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OZET

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocugun gelisim siireci ve karakter olusumu bakimindan
en Oonemli donem olarak degerlendirilir. Diislinen, diisiindiigiinii ifade edebilen, aktif
O0grenme siirecine dahil olan ¢ocuklarin dini diisiincelerinin sekillenmesinde farkli egitim
yaklagimlarimin katkis1 6nemlidir. Problem ¢6zme, akil yiirlitme ve iletisim becerilerinin
gelisimine katki sunarak din egitimini olabildigince ¢ocuklarin anlamlandirabilecegi
boyuta tasimayr miimkiin hale getiren ve dilimize “Cocuklar igin Felsefe” seklinde
cevrilen “Philosophy for Children (P4C)” yaklasiminin modern din ve degerler
egitiminde dnemli bir rolii oldugu cesitli arastirmalarla ortaya konmustur. Bu ¢alismada,
merhamet kavraminin 6gretimi baglaminda P4C yaklasiminin degerler egitimine etkisini
ortaya koymak hedeflenmektedir. Calismada P4C, Din Egitimi ve Merhamet basliklar
tizerinde durulmus ve Degerler Egitimi ile iliskisi degerlendirilmistir. Arastirma, nitel
arastirma yontemine dayal1 olarak tasarlanmis bir durum ¢alismasidir. Sonug boliimiinde
degerlendirme ve Onerilere yer verilmistir. Yapilan arastirmada erken c¢ocukluk
doneminde P4C yaklasimi ile yapilan uygulama ¢alismalarinin ¢ocuklar iizerinde olumlu

etkisi oldugu sonucuna varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Degerler Egitimi, P4C



ABSTRACT

Early childhood is considered the most important period in terms of the child's
development process and character formation. The contribution of different educational
approaches is important in shaping the religious thoughts of children who think, can
express their thoughts and are involved in the active learning process. Various studies
have shown that the "Philosophy for Children (P4C)" approach, which makes it possible
to carry religious education to a dimension that children can understand by contributing
to the development of problem solving, reasoning and communication skills and is
translated into our language as "Philosophy for Children", has an important role in
modern religious and values education. This study aims to reveal the effect of the P4C
approach on values education in the context of teaching the concept of mercy. The study
focuses on the titles of P4C, Religious Education and Compassion and evaluates its
relationship with Values Education. The study is a case study designed based on the
qualitative research method. Evaluation and suggestions are included in the conclusion
section. In the study, it was concluded that the application studies carried out with the

P4C approach in early childhood have a positive effect on children.

Keywords: Religious Education, Values Education, P4C
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BIRINCI BOLUM
GIRIiS
1.1. Arastirmanin Problemi

Merhamet gerek bireyler arasi iliskilerin kalitesi gerekse toplumsal biitlinliiglin
devami i¢in kilit bir deger olarak kabul edilmektedir. Bu deger, empati kurabilme,
yardimseverlik ve sefkat gosterme gibi prososyal becerilerin temelini olusturur.
Aragtirmalar, merhamet ve digerkdmlik (6zgecilik) gibi degerlerin erken yaslardan
itibaren kazandirilmasiin, bireylerin ileriki yasamlarinda da siiren olumlu sosyal
davraniglar gelistirmeleriyle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Sayar, & Manisaligil,
2019). Bagka bir ifadeyle, cocukluk doneminden itibaren merhamet duygusunu gelistiren
bireyler, hem baskalariyla daha saglikli iliskiler kurmakta hem de toplumsal yasamda
daha etik ve duyarli tutumlar sergilemektedir. Bu nedenle merhamet degerinin ¢ocuklara
kazandirilmasi, uzun vadede bireysel ve kolektif refaha katki saglayacak kritik bir adim
olarak goriilmektedir. Bu noktada, cocuklarda merhamet duygusunun gelisimini sadece
bireysel 6zelliklerle degil, ayn1 zamanda onlarin i¢inde bulunduklar1 sosyal ¢evre ve bu
cevrede maruz kaldiklar etkilesimler baglaminda ele almak 6nem kazanmaktadir. Ciinkii
merhamet, sadece bir deger olarak degil, 6grenilen ve uygulanan bir tutum olarak da
sekillenmekte; bu siirecte g¢ocugun gozlemledigi davraniglar ve bizzat yasadigi

deneyimler belirleyici olmaktadir.

Cocuklar soyut degerleri en iyi sekilde dogrudan model alarak ve deneyimleyerek
Ogrenirler. Sosyal 0grenme kuramina gore cocuklar, etraflarindaki yetiskinlerin ve
akranlarin davranislarin1 gézlemleyip taklit ederek degerleri i¢sellestirir (Bandura, 1977).
Bu baglamda aile ortami, okul atmosferi ve daha genis sosyal c¢evre, merhamet,
yardimlagma, paylasma empati gibi degerlerin cocuga kazandirilmasinda belirleyici bir
rol oynamaktadir. Ozellikle merhamet, baskalarmin duygularini anlama, onlarin acilarina
duyarlilik gésterme ve ihtiya¢ duyduklarinda yardim etme istegiyle sekillenen ¢ok yonlii
bir duygusal ve ahlaki deger olarak 6ne c¢ikmaktadir. Merhamet duygusu gelisen bir

cocuk, yalnizca bireysel iligskilerde degil, daha genis sosyal ortamlarda da anlayisli,



sorumluluk sahibi ve etik bir birey olma yo6niinde ilerlemektedir. Bu nedenle merhamet
hem bireysel ahlak gelisimi hem de toplumsal uyum acgisindan tagidigi énemle, erken
cocukluk doneminden itibaren desteklenmesi gereken temel degerlerden biridir. Ancak
geleneksel egitim yontemleri, merhamet degerini dogrudan kazandirma konusunda ¢ogu
zaman Yyetersiz kalmaktadir. Nitekim okullardaki degerler egitimi uygulamalarinin
bircogunun yalnizca metin okuma veya pano ve poster hazirlama gibi yiizeysel
etkinliklerle sinirli kaldigs; aile katiliminin diisiik seviyede seyrettigi ve 6gretmenlerin de
deger egitimi konusunda yeterince donanimli olmadiklar1 belirtilmektedir (Karabacak
vd., 2018; Sezer vd., 2019; Ustu vd., 2016). Bu durum, merhamet gibi soyut bir degerin
cocuklar tarafindan gergekten anlasilmasi ve davranisa doniismesi noktasinda mevcut
yontemlerin yetersiz olabilecegine isaret etmektedir. Dolayisiyla, ¢ocuklara merhameti

etkili bir bigimde dgretmenin yollari tizerinde durmak elzem hale gelmistir.

Giliniimiiz diinyasinin degisen sosyal ve kiiltiirel dinamikleri, degerler egitiminde
daha biitlinciil ve yenilik¢i yaklasimlara duyulan ihtiyaci artirmistir. Artik degerlerin
sadece Ogiit verme veya diiz anlatim yoluyla aktarilmasi yeterli goriilmemekte; bunun
yerine Ogrencilerin degerleri yasayarak 0grenmeleri, sorgulayarak icsellestirmeleri ve
elestirel diisiinme yoluyla kendi anlamlarini olusturmalar1 hedeflenmektedir. Nitekim
UNESCO (2020), degerler egitimini ¢ocuklarda olumlu deger farkindaligin1 gelistirmek
ve kendi potansiyelleri dogrultusunda ilerlemelerini saglamak i¢in yiiriitiilen tiim egitim
cabalar1 olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasim, bireylere fikirlerini ortaya koyma,
yargilama ve farkli bakis acilar1 gelistirme becerileri kazandirarak neyin gergekten degerli
oldugunu anlamalarina yardimei olur. Dolayisiyla etkili bir degerler egitimi, 6grencinin
pasif bir bilgi alicis1 olmaktan ¢ikip degerlerle ilgili aktif bir 6zne haline gelmesini;
deneyimleme ve elestirel diisiinme araciligiyla sorumluluk, hosgdrii ve saygi gibi
erdemleri pekistirmesini gerektirir. Bu baglamda, geleneksel yontemlerin 6tesine gegen
pedagojik stratejiler ornegin akran etkilesimi, drama, hizmet 6grenimi veya felsefi

sorgulama gibi) glinlimiizde daha fazla 6nem kazanmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin yeni vizyonu olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,
egitimde koklii bir yaklasim degisikligini ifade etmektedir. Bu model, ¢ocugu merkeze
alan ve degerler egitimi ile elestirel diislinmeyi temel unsurlarindan sayan yenilik¢i bir
egitim sistemi olarak tamtilmistir (MEB, 2023). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, milli-

manevi degerler manzumesini cagin gerekleriyle harmanlayarak ‘“adalet, hikmet,



merhamet, iyilik, dogruluk...” gibi degerler iizerinde ylikselen bir egitim felsefesini
benimser. Egitim programlariin temel yaklagimi, 6grencileri biitiin ideolojik kaliplarin
Otesinde milli bir sahsiyet ve evrensel insani degerlerle donatmayi amacglamaktadir
(MEB, 2023). Nitekim model, millete ve insanliga faydali olan1 yapmay1 ilke edinmis
ahlakli ve erdemli “bilge nesiller” yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedef, 6grencilerin
sadece akademik bilgiyle degil, ayn1 zamanda merhamet gibi degerlere sahip, iyi ve

dogruyu gdzeten bireyler olarak gelismesini dngortir.

Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli’nin degerler egitimine verdigi Oncelik, bu
degerlerin egitim programlarinin “ruhu”na dogal bir sekilde yerlestirilmesiyle de ifade
edilmektedir. Modelde gelistirilen Erdem-Deger-Eylem Cercevesi, degerleri sadece
teorik kavramlar olmaktan ¢ikarip dgrencilerin davranislarina rehberlik eden eylemlere
doniistiirmeyi amaglamaktadir. (MEB, 2023). Ozellikle merhamet degeri, modelin
ogrenci profilinde belirlenen temel erdemlerden biridir. Modelde “merhametli” bir birey;
baskalaria sefkatli ve duyarli davranan, hatalar1 affedici, iyiliksever ve yardimsever
ozellikler sergileyen, paylasimei ve sevgi dolu bir karakter olarak tanimlanmistir. Bu
tanim, merhamet degerinin somut davranis gostergeleriyle erken yaslardan itibaren
ogrencilere kazandirilmasi gerektigine isaret etmektedir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli,
erken ¢ocukluk egitiminden itibaren degerler egitiminde yeni ve cagdas yontemlerin
uygulanmasina duyulan ihtiyact vurgulamaktadir. Model, geleneksel yaklasimlarin
Otesine gecerek cocuklarin hem aklini hem kalbini gelistirecek egitim metotlarinin

onemine dikkat cekmektedir.

Degerler egitiminde son yillarda 6ne ¢ikan biitiinciil yaklagimlardan biri de
“Cocuklar I¢in Felsefe” olarak bilinen P4C yéntemidir. P4C, cocuklarin felsefi sorular ve
tartigmalar araciligiyla diisiinmelerini saglayarak, deger kavramlarini sorgulayip kendi
anlamlarini olugturmalarina imkan tanir. Bu yontemin kuramsal temelleri, 1970’11 yillarda
Amerikal1 filozof ve egitimci Matthew Lipman tarafindan atilmistir. Lipman, dénemin
egitim sistemini elestirerek ¢ocuklara yalnizca bilgi aktarmakla yetinilmemesi
gerektigini, onlarin ayni zamanda diisiinmeyi 6grenmeleri gerektigini savunmustur. Ona
gore felsefi diisiinme, yalmizca yetigkinlere 6zgii bir beceri degil, uygun ortamlar
saglandiginda cocuklarin da gelistirebilecegi bir yetidir. Bu goriis dogrultusunda

gelistirilen Cocuklar I¢in Felsefe (Philosophy for Children — P4C) yaklasimi, ¢ocuklarin



biligsel ve ahlaki gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen yenilikg¢i bir pedagojik modeldir
(Lipman, 1988).

P4C yontemi, uygulamada genellikle felsefi igerikli kisa bir hikdye ya da gorsel
uyaranla baslar. Ogrenciler bu uyaran iizerinden diisiiniir, kendi sorularin1 olusturur ve
ardindan bu sorular topluluk halinde tartismaya acilir. Sorgulayan topluluk (community
of inquiry) adi1 verilen bu yap1, katilimcilarin birbirlerini dinleyerek, saygili ve mantikli
bir sekilde fikir yiiriittikleri bir 0grenme ortami olusturur. Tartigmalar O6gretmen
tarafindan degil, grup dinamikleri icerisinde c¢ocuklarin yonlendirmesiyle ilerler.

Ogretmenin rolii, rehberlik etmek ve ¢ocuklarin diisiinme siireglerini derinlestirmektir.

Lipman ve Sharp (1978) ise, P4C yonteminin temel ilkelerini su sekilde

Ozetlemektedir:

o  Elestirel diigiinme (critical thinking): Cocuklarin  iddialar
sorgulayabilmesi, gerekcelendirme yapabilmesi ve mantiksal
tutarsizliklar1 fark edebilmesidir. Bu beceri, akil yiirlitme ve mantiksal
cikarim gelistirme agisindan 6nemlidir.

e Yaratici diigiinme (creative thinking): Alisilmis kaliplarin disina ¢ikarak
ozglin fikirler gelistirme, yeni bakis agilar1 olusturma ve farkh
senaryolar hayal edebilme becerisidir. Bu yoniiyle ¢ocuklar, soyut
kavramlar1 kendi yagam baglamlarinda yeniden kurgulayabilirler.

o Ozenli/dikkatli diigiinme (caring thinking): Kavramlar arasinda anlaml
iligkiler kurarak diislinceyi yapilandirma ve bu siirecte dikkatli, tutarli
ve sorumlu bir sekilde akil yliriitme becerisidir. Ayn1 zamanda duygusal
boyutu da iceren bu ilke, ¢ocugun bagskalarinin duygularina ve
degerlerine saygili olmasini igerir.

e [s birligine dayal: diisiinme (collaborative thinking): Bireylerin grup ici
tartismalarda karsilikli saygi ve anlayis gercevesinde fikir aligverisi
yaparak ortak anlam insa etmelerini ifade eder. Bu siiregte ¢ocuklar
farkli gortigleri tanir, karsilastirir ve gerektiginde kendi goriislerini

yeniden gozden gegirir.



Bu yaklagim bir yandan c¢ocuklarin elestirel ve yaraticit diisiinme becerilerini
gelistirmekte, 6rnegin bir calisma da P4C etkinliklerinin 6grencilerin sorgulama, elestirel
ve yaratici diisiinme ile is birligi icinde 6grenme becerilerini 6énemli 6l¢iide artirdigini
gostermis ve diger yandan da etik muhakeme yapabilme, farkli goriislere saygi ve empati
kurma yetilerini giiclendirmektedir (Trickey & Topping, 2004). Felsefe egitimi, ¢ocuklara
etik problemleri taniyip onlar iizerinde diisiinme, mantikli ¢ikarimlar yapma ve uygun
kararlar alma pratigi kazandirir. Bu sayede P4C oturumlarina katilan ¢ocuklar, adalet,
iyilik, dogruluk gibi soyut degerleri giinliik yagsam baglaminda tartisarak daha derin bir
anlayis gelistirebilmektedir.

Bunun yani sira, P4C’nin esitlikgi ve cogulcu dogasi, tiim katilimcilarin
diistincelerine deger verilen bir sorgulama toplulugu ortami yaratarak demokratik tutum
ve sosyal becerileri pekistirir. Nitekim P4C oturumlarindaki herkese s6z hakki taninmasi
ve farkli bakis acilarinin tesvik edilmesi, ¢ocuklarda empati ve prososyal davranis
egilimlerini gliclendiren 6nemli bir etken olarak goriilmektedir. Literatiirde, Philosophy
for Children programinin degerler egitimi i¢in ideal bir zemin olusturdugu, zira ¢ocuklara
hazir deger yargilarini dikte etmek yerine kendi deger yargilarini gelistirebilme kapasitesi
kazandirdig1 vurgulanmaktadir (Su, 2022). Baska bir deyisle, P4C yaklasimi ¢ocuklarin
karsilastiklar1 ahlaki durumlar1 ¢ok yonlii olarak degerlendirmelerine ve 0z-diizeltme
yaparak diisiince, duygu ve davranis kaliplarim gelistirmelerine olanak tanir. Ozellikle
soyut kavramlarin ¢ocuklar tarafindan anlagilmasi ve igsellestirilmesinde P4C’ nin etkili
oldugu, ¢iinkii bu kavramlari somut deneyimler ve diyaloglar lizerinden ele alarak kalic1
ogrenme sagladigi ¢esitli ¢alismalarca ortaya konmustur (Tas, 2017). Baska bir ifadeyle,
P4C ¢ocuklarin hem elestirel diistinmesini hem de sefkat ve merhamet gibi duygular
derinden 6zlimsemesini saglayan ¢ift boyutlu bir 6grenme deneyimi sunar. Bu yoniiyle
P4C, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin 6ngordiigii elestirel diisiinebilen ve erdemli
insan profilini destekleyen bir yontem olarak one ¢ikmaktadir. Modelin egitim ilkeleri
arasinda sayilan elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme gibi beceriler ile ahlaki
biling ve erdemli davranis hedefi, P4AC uygulamalari ile ortiismektedir. Dolayisiyla, P4C
yaklagiminin degerler egitimi kapsaminda kullanimi, merhamet degeri basta olmak {izere,
cocuklarin etik gelisimini modelin hedefleri dogrultusunda destekleyebilecek potansiyele

sahiptir.



Bu arastirma, yukarida ¢izilen kuramsal ¢ergeve 1s18inda, P4C yonteminin 4-6 yas
diizeyindeki c¢ocuklara merhamet degerini kazandirmadaki etkisini incelemeyi
amagclamaktadir. Ozellikle, P4C oturumlari sirasinda ¢ocuklarin “merhamet” kavramini
nasil tartistiklar1 ve anlamlandirdiklari nitel olarak incelenmekte, bu siirecte ortaya ¢ikan
diisiince ve duygu Oriintiileri analiz edilmektedir. Literatiirde P4C’nin deger egitimi
baglamindaki etkilerine dair sinirli bulgular bulunmasi, bu arastirmayi gerekli
kilmaktadir. Nitekim yakin tarihli bir ¢alismada P4C’nin elestirel diisiinmeyi anlamli
derecede gelistirdigi halde, dogrudan dogruya deger aktariminda beklenen Slgiide etkili
olmayabilecegi rapor edilmistir (Yurtbakan, 2023). Dolayisiyla, bu ¢alisma P4C temelli
merhamet egitiminin ¢ocuklarin merhamet anlayis1 ve davranislarina katkisini ortaya

koyarak alan yazindaki boslugun doldurulmasina yardimci olmay1 hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amac1, Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) yaklasimii kullanarak,
4-6 yas grubundaki ¢ocuklara merhamet kavramini kazandirma siirecini incelemektir.
Aragtirmada, P4C tabanli merhamet egitimi uygulamalarinin ¢ocuklarin merhamet
algilari, elestirel diisiinme becerileri ve sosyal davraniglar1 {izerindeki etkileri

degerlendirilmektedir.
Arastirma su alt amaglar1 ger¢eklestirmeyi hedeflemektedir:

1. P4C yaklasiminin ¢ocuklarin merhamet kavramini anlamlandirmalarina

ve bu degeri davraniglarina yansitmalarina olan etkilerini belirlemek.

2. Cocuklarin P4C oturumlart sirasinda verdigi cevaplart ve tepkileri
analiz ederek, merhamet algilarinda bir degisim olup olmadigim

degerlendirmek.

3. P4C tabanli bir 6gretim modelinin, ¢ocuklarin sinif ig¢indeki sosyal

etkilesimlerinde ve empati gelistirme siireclerindeki roliinii aragtirmak.

Bu arastirma hem teorik hem de pratik agidan, Tiirkiye’de erken ¢ocukluk degerler
egitimi baglaminda P4C yaklagiminin uygulanabilirligine ve degerler egitimi lizerindeki

etkilerine iligskin katkilar sunmay1 amaglamaktadir.



1.3. Arastirmanmin Kapsami

Bu arastirma, Malatya Ahmediye Kuran Kursu’'nda egitim goren, 4-6 yas
grubundaki 5 kiz 5 erkek olmak tizere 10 ¢ocugu kapsamaktadir. Caligsma, 5 hafta boyunca
haftada bir gerceklestirilen P4C oturumlarini icermektedir. Oturumlar, her biri merhamet

temasint isleyen hikaye, diyalog ve yaratici etkinliklerden olugmaktadir.
Aragtirmanin kapsami su unsurlar1 igermektedir:

1. Katilimcilar: Calisma, 4-6 yas grubundaki 10 ¢ocuktan olusan bir grubu

kapsamaktadir. Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemi ile secilmistir.

2. Uygulama Siireci: P4C’ye uygun olarak secilen hikayeler, gorseller ve

tartisma sorulari ile merhamet egitimi yapilmstir.

3. Zaman Cercevesi: Arastirma, 5 haftalik bir siire zarfinda, haftada bir

oturum olmak tizere toplam 5 oturumu kapsamaktadir.

4. Degerlendirme: Cocuklarin merhamet algilar1 ve davranislari, oturumlar

boyunca gozlem, goriisme ve etkinlik analizleri ile degerlendirilmistir.

1.4. Tigili Cahismalar

P4C arastirmalari iilkemizde ivme kazanan bir alan olmustur. Literatiir taramasinda
ilgili caligmalar incelenirken Cocuklar I¢in Felsefe, Erken Cocuklukta Degerler Egitimi

ve Merhamet bagsliklari ile ilgili tarama yapilmigtir.

1.4.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Okur (2008), calismasinda Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) egitim programinin alt1 yas
grubu c¢ocuklarda sosyal beceriler tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, ¢ocuklarin
atilganlik, is birligi ve kendini kontrol becerilerinde bu programin anlamli bir gelisme
sagladigin1 ortaya koymustur. Ancak programin etkisinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Sonuglar, diislinme ve sosyal becerileri gelistirmede bu

programin etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Akkocoglu Cayir (2015), doktora tezinde, Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) programinin

ilkokul 3. smif Ogrencilerinin biligsel, duyussal ve sosyal alanlardaki gelisimlerine



etkisini 14 hafta siiresince nitel yontemle incelemistir. Calisma sonunda 6grencilerin
kavramlar arasi iliski kurma, diisiinme hatalarim1 fark etme ve farkli bakis acilarindan
diistinme gibi biligsel beceriler kazandigi; felsefe ve filozoflara yonelik ilgi ve
farkindaliklarinin arttig1; sorun ¢6zme becerileri ve sosyal iliskilerinde olumlu gelisimler
gosterdigi gdzlemlenmistir. Arastirma, programin elestirel diistinme ve deger egitimi gibi

alanlara 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir.

Tas (2017), Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi'nin, 48-72 aylik ¢ocuklarin
zihin kurami ve yaraticilik becerileri tiizerindeki etkisi incelenmigtir. Arastirma
sonucunda, programin uygulandigi deney grubundaki ¢ocuklarin, kontrol grubundakilere
gore bu becerilerde anlamli bir ilerleme kaydettigi goriilmiistiir. Bulgular, programin
zihin kuramini gelistirme ve yaraticilig1 desteklemede erken ¢ocukluk donemi i¢in etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

Solmaz Ogiit (2019), arastirmasinda felsefi diisiinmenin insanlasma siirecindeki
onemini vurgulamakta ve bu diisinme bigimini kazandirmada Cocuklar i¢in Felsefe
(P4C) programmin etkili bir yontem oldugunu savunmaktadir. Calismada, diistinme
tiirleri (yaratici, elestirel ve 6zenli diistinme) ile felsefl diistinmenin ortak ve farkli yonleri
ele alinmis, felsefi diisiinmenin 6nemi agikliga kavusturulmustur. Ayrica, bu diistinme
bicimini gelistirmek icin kullanilan etkinlikler ve yontemler incelenmis; Cocuklar I¢in
Felsefe programinin tarihsel gelisimi, yontemleri, egitmenin rolii ve sagladig1 faydalar
detaylandirilmistir. Sonu¢ olarak, P4C’nin, felsefi diisiinmenin kazandirilmasi ve

gelistirilmesinde en etkili yollardan biri oldugu sonucuna varilmastir.

Isiklar (2019) yiiksek lisans tezinde, Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programi'nin 5-
6 yas grubu ¢ocuklarin elestirel diistinme ve problem ¢ézme becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma, bir deney ve bir kontrol grubuyla yiiriitiilmiis; deney grubundaki
cocuklara haftada iki kez, on hafta boyunca toplam 20 oturumluk felsefe egitimi
uygulanmistir. Program, arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve kontrol grubuna herhangi
bir miidahalede bulunulmamustir. Veri toplama siirecinde elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini degerlendiren Ol¢ekler kullanilmistir. Sonuglar, deney grubundaki
cocuklarin elestirel diistinme becerilerinde kontrol grubuna gore fark olsa da bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi; ancak problem ¢6zme becerilerinde anlamli bir

gelisim kaydettikleri gostermistir.



Pekkarakas (2020), Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi'min okul &ncesi
donemdeki ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmada deney ve
kontrol grubu olmak {izere iki grup olusturulmus, deney grubundaki ¢ocuklara 12 hafta
boyunca haftada 2 oturum halinde toplam 24 oturumluk felsefe egitimi verilmistir.
Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Calisma, 48-72 aylik 96
cocuk tlizerinde gerceklestirilmis ve yaraticilik diizeyini 6lgmek i¢in Erken Cocukluk
Yaraticilik Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin son
test sonuclar1 kontrol grubundakilerden anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica,
bliyiik yas grubundaki deney grubunda 6n test ve son test arasinda anlaml bir gelisim
gozlemlenmistir. Bu bulgular, Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi'nin okul 6ncesi

cocuklarin yaraticilik becerilerini olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir.

Tiirksoy (2020), Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) egitiminin ortaokul &grencilerinin
bilimin dogasi, bilimsel kavramlar, bilimsel arastirmaya yonelik diisiinceleri ve elestirel
diisiinme becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, P4C egitiminin
Ogrencilerin kavramsal basarilarini, elestirel diisiinme becerilerini, bilimsel arastirma
konusundaki diislincelerini ve uygulamaya yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi
bulunmustur. Ancak, egitim programi bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir fark

yaratmamistir.

Atar (2022), okul dncesi egitimde Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) yaklasimia uygun
cocuk edebiyati kitaplarini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmada, 2000-2021 yillari
arasinda Tirkiye'de basilan ve uzmanlar tarafindan 6nerilen 210 kitap arasindan 27 ¢ocuk
edebiyati kitabi, nitel bir arastirma yontemi olan dokiiman analizi ile degerlendirilmistir.
Sonuglar, kitaplarin kapak, icerik ve diger 6zellikleri agisindan yapilan incelemede, "Eger
Bir Farecige Kurabiye Verirsen", "lki Bana Bir Sana" ve "Kuyrugu Zilli Tilki"
kitaplarinin, okul oncesi egitimde P4C caligmalarina en uygun kitaplar oldugunu ortaya

koymustur.

Akinct Demirbas (2022), Cocuklar igin Felsefe Yaklasimmna Dayali Egitim
Programi'nin 60-72 aylik cocuklarin erken diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi
amaclamistir. Karma arastirma yontemi kullanilarak yapilan ¢calismada, deney grubunda
20, kontrol grubunda ise 20 ¢ocuk yer almistir. Calismada, nicel veriler Erken Diisiinme

Becerileri Olgegi'nden, nitel veriler ise annelerle ve dgretmenle yapilan goriismelerden



elde edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki giin, on hafta boyunca program
uygulanmustir. Sonuglar, deney grubundaki cocuklarin elestirel diisiinme, yaratict
diistinme ve problem ¢6zme becerilerinde anlamli gelisimler oldugunu gdstermistir.
Anneler, programin ¢ocuklarin kitaplara ilgisini artirdigini, erken diistinme becerilerini
gelistirdigini, akran ve ebeveyn-¢ocuk iliskilerini giiclendirdigini ve ebeveynlerin bu

becerilere olan farkindaliklarini artirdigini belirtmislerdir.

Su (2022), Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi'nin dini diisiince gelisimi iizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada karma yontem kullanilmis ve deneysel
bir grup ile kontrol grubuna uygulanan 'Inan¢ veya Diinya Goériisii Gelisim Olgegi'
araciligiyla nicel veriler elde edilmistir. Nitel veriler ise 6grenci giinliikleri, goriisme
formlar1 ve oturumlar sirasinda yapilan video kayitlarimin analizinden saglanmustir.
Aragtirma bulgulari, Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programi'min &grencilerin dini
bagliliklarin1 olumsuz etkilemedigini, aksine giiclendirdigini ortaya koymustur. Ayrica,
peygamber kissalarmin ve dini metinlerle yapilan diyaloglarin, 6grencilerin ilgisini

cektigi ve dersi daha eglenceli hale getirdigi sonucuna varilmistir.

Duygu Erkol (2023),’un arastirmasi, okul 6ncesi dénemde Cocuklar Igin Felsefe
(P4C) uygulamalarinin 6gretmen ve akademisyen goriislerine gore degerlendirilmesini
amaclamaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilarak
yapilan arastirmada, P4C uygulamalari hakkinda 6gretmen ve akademisyenlerin goriisleri
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmaya 26 6gretmen ve 11
akademisyen katilmig, veriler MAXQDA programi ile igerik analizi yoOntemiyle
degerlendirilmistir. Sonuglar, P4C yaklasimmin c¢ocuklar iizerinde olumlu etkiler
yarattiZini1 ve okul 6ncesi egitimde bu uygulamanin aktif bir sekilde yer almasi gerektigini

gostermektedir.

Demirel Mistak (2023), P4C (Cocuklar I¢in Felsefe) uygulamalarinda kullanilan
yontemleri incelemistir. Ozellikle, P4C atdlyelerinde diisiinceyi uyandirmak amaciyla
filozoflarin alegorik tislubuna dayali diislinme egzersizlerinin sik¢a kullanildig:
belirtilmistir. Ancak, Islam Felsefesinin alegori geleneginin bu uygulamalarda yeterince
yer almadigi, bu durumun alandaki bir eksiklik oldugu vurgulanmis ve bu eksikligin
nedenleri arastirilmistir. Ayrica, Islam felsefesindeki zengin alegori geleneginin P4C

uygulamalarinda kullanilabilecek potansiyeli oldugu ifade edilmistir. Calismada, Islam
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Felsefesinde alegorinin gelisim siireci ele alinmis ve bu gelenegi temsil etmek amaciyla

Hayy b. Yakzan adli eser secilerek uygulama 6rnegi olarak sunulmustur.

Karaboga (2023), Cocuklar Igcin Felsefe Egitimi Programi'min okul &ncesi
donemdeki ¢ocuklarin dinleme becerilerine etkisini incelemeyi amacglamaktadir.
Gaziantep'in Sehitkamil ilgesindeki orta sosyoekonomik seviyeye sahip bir anaokulunda
yapilan ¢alismada, 5 yas grubundan 22 deney ve 23 kontrol grubu olmak {izere toplam 45
cocuk yer almigtir. Arastirma siiresince, deney grubuna haftada 3 giin, toplamda 21
oturum boyunca Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programi uygulanirken, kontrol grubuna
normal egitim programi devam ettirilmistir. Arastirma bulgulari, uygulamanin dinleme
becerilerine anlamli bir katki sagladigini, ancak cinsiyet farkina dayali anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Yildiz (2024), okul ncesi egitimde Cocuklar i¢in Felsefe Egitimiin ¢ocuklarin
biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimine etkilerini incelemeyi amaclamaktadir.
Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi modeliyle gergeklestirilmistir.
Calismanin  Orneklemi, 2020-2021 egitim ogretim yilinda Sakarya ilindeki bir
anaokulunda egitim goren altt ¢ocuk, cocuklarin velileri ve sinif 6gretmeninden
olusmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formlar1 ve goriisme
formlariyla toplanmus, icerik analizi ile degerlendirilmistir. Sonuglar, Cocuklar I¢in
Felsefe Egitimi'nin ¢ocuklarin dikkat, diisiinme, soru sorma, merak, iletisim, is birligi ve
paylasma gibi becerilerinde artig sagladigini gostermektedir. Ayrica, ailelerin bu egitim
hakkinda bilinglendirilmesi ve oOgretmenlerin mesleki yeterliliklerinin artirilmasi

gerektigi vurgulanmistir.

Sipar (2024), Hayat Bilgisi 0gretim programinda yer alan "Adalet, Dostluk,
Diiriistlik ve Saygi" gibi kok degerlerle ilgili hazirlanan felsefe etkinliklerinin
ogrencilerin diisiinme siireglerine ve davraniglarina nasil etki etti§ini incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara'da bir 6zel okulda
gerceklestirilmistir. Veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, bazi
ogrencilerin ahlaki durumlara daha esnek yaklagimlar gelistirdigini, kavramlar arasinda
baglantilar kurma ve tanimlamalar yapma becerilerinin arttifin1 ortaya koymustur.
Ayrica, etkinliklerin 6grencilerin degerler {izerine diislincelerini gdzden gecirmelerine ve

bu diisiincelerle uyumlu davranmalarina yardimer oldugu bulunmustur. Sinif 6gretment,
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Cocuklar I¢in Felsefe yaklasiminin 6grencilerin degerleri sorgulamalarina ve bu degerleri

davranislarina yansitmalarina katki sagladigini vurgulamastir.

1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Daniel (2000), Cocuklar i¢cin Felsefe uygulamalarini iig-bes yas araligindaki
cocuklar iizerinde gerceklestirmistir. Cocuklar i¢cin Felsefe uygulamasinda, Audrey-
Anne’nin ¢ocuklara yonelik hazirlamis oldugu felsefi hikayeleri kullanmistir. Arastirma
neticesinde ise ¢ocuklarin diisiinmeyi ve konusmay1 6grenmelerine oldukca olumlu etkisi

oldugu gozlemlenmistir.

Matthews (2005), ‘Cocuklar, Ironi ve Felsefe ‘baslikli makale ¢alismasinda okul
oncesi ¢ocuklar i¢in hazirlanan hikayeleri incelemistir. Bu hikayelerdeki ironik ifadeleri
tespit ederek yorumlamustir. Ironik ifadelerin ¢ocuklar1 felsefi diisiinme noktasinda

tetikledigi ve bunun olumlu yonde katki sagladigini gozlemlemistir.

Murris (2008), ¢alismasini ogretmenlerin Cocuklar i¢in Felsefe uygulamalarindaki
roliinden bahsetmistir. Ogretmenin, calismalarda ©neminin biiyiikk oldugunu ve
ogrencilerin siireci aktif gegirmesinde belirleyici oldugunu dile getirmistir. Ogrencilerin
siif ortaminin hazirlanmasi, dogru soru sormasi, diger ¢cocuklar ile iletisimlerini kontrol
etmesi, cevaplara dogru veya yanlis diye belirtmeden uygun bir tartisma siireci

saglanmalar1 gerektigini belirtmistir.

Farahani (2014), ‘Cocuklar Icin Felsefe egitiminde karsilasilan zorluklar {izerine
bir calisma’ adl1 arastirmasinda 30 bagliktan olusan zorluklari incelemis ve buna uygun
¢Oziim Onerileri sunmustur. Zorluklardan en 6nemli iki faktoriin, felsefenin kendisi
oldugu diger bir faktoriin ise Ogretmenlerin yeterlilik diizeylerinin etkili oldugunu

sOylemistir. Buna yonelik ¢6zliim Onerileri gelistirilmesini belirtmistir.

Arabzadeh, Abdolahi & Shamsedini-Lory (2016), Cocuklar icin Felsefenin
programinin Tahran’daki cocuklarin zekd gelisimlerine katkisinin incelenmesiyle
amaciyla yapilmistir. Okul 6ncesine giden rastegele secilen 30 ¢cocukla Wechsler Zeka
testi uygulanmis. Deney grubuna P4C programi uygulanmistir. Arastirmanin neticesinde
uygulama yapilan okul 6ncesi ¢ocuklarin sézel IQ diizeylerinde anlamli sekilde arttigi

gbzlemlenmistir.
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Ab Wahab, Zulkifli, & Abdul Razak (2022), ¢calismasinda Malezya da P4C/Hikmah
uygulamalar1 6gretmenler i¢in de faydali bulunmustur. P4C uygulayan 6gretmenlerin ders
anlatiminda sorgulamaya dayali diyalog tekniklerini daha fazla kullandigi, ders
materyallerini bu yaklagima gore gelistirdigi ve kendi 6gretim pratigini daha cok
degerlendirdigi gozlenmistir. Genel olarak, 6gretmenlerin mesleki gelisimine olumlu

katki saglandig1 ve smif i¢i tartisma ortamini zenginlestirdigi belirtilmistir.
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IKINCi BOLUM

ERKEN COCUKLUK DONEMINDE DEGERLER EGITiMi,
MERHAMET DEGERIi VE COCUKLAR iCiN FELSEFE

YAKLASIMI

Egitim, bireyin sadece akademik basarisini degil, ayn1 zamanda karakterini ve
toplumsal uyum becerilerini sekillendirir. Bu baglamda “deger” kavrami, bireylerin
benimsedigi ve davranislarini yonlendiren temel inanglar ve ilkelerdir (Kurtdede Fidan,
2018). Degerler, neyin dogru veya yanlis oldugunu belirlememize yardimci olan igsel
rehberlerdir. Erken cocukluk yillar1 da bu degerlerin kazanimi agisindan kritik bir
donemdir; ¢ocuklar bu donemde 6grenmeye son derece agik olup gordiiklerini model
alarak temel degerleri igsellestirirler. Arastirmalar, cocuklukta verilen deger egitiminin
giiclii bir karakter gelisimi i¢in énemli bir adim oldugunu gostermektedir. Ornegin,
Howard ve arkadaslar1 (2004), cocuklara etik ve deger odakli egitim vermenin onlarin

saglam bir karakter gelistirmesinde etkili oldugunu vurgulamistir.

2.1. Deger Kavrami ve Onemi

Literatiirde deger kavrami farkl1 sekillerde tanimlanmistir. Ornegin Caglar (2005),
degeri bireylerin diislince ve duygu diinyalarini toplumsal ve kiiltiirel normlara dayanarak
sekillendirmesi olarak tanimlar. Kennedy (2012), degerleri insan davraniglarma yon
veren ilkeler biitiinii seklinde ifade ederken, Ozbay (2002) toplumun biiyiik kesimince
benimsenip korunan inan¢ ve davranis kaliplar1 olarak agiklar. Balgalmis ve Baloglu
(2005) ise degeri, toplumu bir arada tutan ve ortak hedeflere yonelten birlestirici bir giig
olarak vurgular. Bu tanimlar farkli olsa da ortak noktalari, degerlerin hem birey hem

toplum diizeyinde rehber normlar oldugudur.

Degerlerin birey acisindan Onemi, karar alma ve davraniglari yonlendirme
islevinden kaynaklanir. Ornegin diiriistlik degerine sahip bir birey, yasaminda
karsilastig1 sorunlari etik bicimde ¢dzmeye ¢alisir ve giivenilir iliskiler kurar. Degerler

ayn1 zamanda bireyin 6zsaygisint ve kimlik duygusunu besleyen ilkelerdir. Toplum
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acisindan bakildiginda ise ortak degerler, sosyal uyumun ve dayanigmanin temelidir.
Toplum iiyelerinin biiylik kismi tarafindan paylasilan degerler, birlikte yasama kiiltiirtinii
giiclendirir ve toplumsal diizeni saglar. Balat (2004), sevgi, is birligi, baris, adalet,
merhamet gibi temel degerlerin ¢ocukluk yillarinda 6gretilmesinin, bireyin topluma
uyum saglamasi ve bu degerlerin siirekliligi i¢in kritik oldugunu ifade eder. Degerler ayni
zamanda toplumsal kimligi korur ve kiiltiirel miras1 yeni kusaklara aktarir. Bu nedenle

degerlerin kusaktan kusaga aktarimi, toplumsal devamlilik ve biitiinliik i¢in yasamsaldir.

Aragtirmacilar, degerleri siniflandirirken de farkli yaklasimlar ortaya koymustur.
Ornegin Rokeach (1973) degerleri aragsal degerler (belirli durumlarda yol gosteren
davranigsal degerler) ve nihai degerler (yasamin sonunda ulagilmak istenen hedefler, 6rn.
mutluluk, baris) olarak ikiye ayirmistir. Allport, Vernon ve Lindzey (1960) ise degerleri
estetik, teorik, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini olmak iizere alt1 kategoride incelemistir.
Bu siniflamalar, degerlerin hayatin her alanina niifuz eden ¢ok boyutlu yapisini gosterir.
Sonug olarak deger kavrami, bireyin kisisel gelisiminin ve toplumun kiiltiirel dokusunun
vazgecilmez bir unsurudur. Her toplum kendi deger sistemine sahip olmakla birlikte,
diiriistliik, saygi, adalet, merhamet gibi evrensel degerler tiim kiiltiirlerde erdem olarak
kabul goriir. Bu degerlerin tanimlanmasi ve yeni nesillere aktarilmasi, saglikli bireyler ve

saglikli toplumlar yetistirmek i¢in sarttir.

2.2. Degerler Egitimi ve Erken Cocukluk Donemi

Degerler egitimi, bireyde arzu edilen degerlerin kazandirilmas: siirecidir ve bu
stire¢ 0zellikle erken ¢ocuklukta bagladiginda daha etkilidir. Erken ¢ocukluk dénemi (0-
6 yas), ¢ocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal temellerinin atildig1 bir “altin ¢ag” olarak
nitelendirilir (Giil, 2019). Bu donemde ¢ocuklar, etraflarindaki davranig ve tutumlari hizla
gbzlemleyip taklit ederler; bu da deger egitimine ideal bir zemin hazirlar. Degerler
egitimine okul oncesi donemde baglanmasinin 6nemini vurgulanirken Orug’a (2010),
gore, degerler egitimi dogumdan itibaren baglamalidir, ancak bu siire¢ ¢cocugun yas ve
olgunluk diizeyine uygun yontemlerle ilerlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Orug
(2010), okul 6ncesi ¢ocugunun biligsel ve duygusal gelisimine uyumsuz, aceleci bir deger
aktarimmin istenmeyen sonuclara yol agabilecegi konusunda uyarmaktadir. Yeterli
olgunluk diizeyine ulasmadan deger kazandirilmaya ¢alisilan cocuklarin, bu egitime karsi

direng gelistirebilecegini ve bazi ahlaki yetilerinin korelmesine neden olabilecegini
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belirtmektedir. Nitekim Orug (2010), “din ve degerler egitimi sevgi ve giiven lizerine
olmalidir” diyerek bu déonemde sert disiplin yerine sefkat ve emniyet duygusunun hakim
olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Tasdemir Kulug, 2023). Ornegin Mencious (1997),
ahlaki egitime okul 6ncesinde baglamanin, ¢ocuklarin ilerleyen yillarda degerleri daha iyi
i¢sellestirmelerine olanak tanidiginmi belirtir. Trout (2008) ise okul 6ncesinde karakter
egitimi programlar1 uygulamanin, cocuklarin hem ahlaki gelisimine hem de akademik
basarisina olumlu katkilar sagladigini rapor etmistir. Nitekim, Singh (2011) tarafindan
yapilan bir ¢alisma da okulda deger egitimine yer verilmesinin 6grencilerin akademik

basarilarini artirdigini gostermistir.

Erken cocuklukta degerler egitimi, cocugun sosyal-duygusal gelisimi ile bir
biitiindiir. Bu donemde kazandirilmaya calisilan saygi, sevgi, paylasma, yardimlasma,
sorumluluk gibi degerler, cocuklarin hem ahlaki muhakeme yetenegini hem de sosyal
becerilerini gelistirir. Dereli-iman (2014)’m 5-6 yas grubu iizerinde yiiriittiigii deneysel
bir ¢alisma, planli bir degerler egitimi programimin c¢ocuklarin sosyal becerilerini,
problem ¢ozme yeteneklerini ve prososyal davraniglarini belirgin bigimde artirdigin
ortaya koymustur. Bu bulgu, erken yasta verilen deger egitiminin yalnizca teorik bilgi
aktarim1 olmayip c¢ocuklarin giinlilk yasam becerilerine yansiyan somut kazanimlar

sagladigini gostermektedir.

Degerler egitiminin basarisinda aile ve okul kilit rol oynamaktadir. Cocuklar ilk
degerlerini aile ig¢inde kazanir; sevgi, saygi, diiriistlik gibi kavramlarla ilk kez ev
ortaminda tanigirlar. Hokelekli (2013), ailede saglanan sevgi ve giiven ortaminin, cocukta
merhamet ve empati gibi degerlerin tohumlarini attigin1 vurgular. Ebeveynler, kendi
davraniglariyla cocuklarina model olarak degerleri 6gretir. Okul dncesi gocugu 6zellikle
ebeveynlerinin sOyledigi her seye kolayca inandigin1 ve yaptigini géz Oniinde
bulundurarak, anne-babanin tutarli ve deger odakli davraniglar sergilemesi gerekmektedir
(Orug, 2016). Ebeveynlerin samimiyetle ortaya koydugu her olumlu davranis, cocugun
zihninde derin izler birakir. Ornegin, anne-babanin baskalarina karsi nazik ve
yardimsever olmasi, ¢ocuga bu davraniglarin degerli oldugunu gosterir. Ancak ¢ocuk
sosyallesme siirecine girip okul ortamima adim attiginda, ailede O6grenilen degerlerin
pekistirilmesi ve tutarlilik kazanmasi i¢in okul dncesi egitim programlar1 devreye girer.
Okulda, ozellikle 6gretmenlerin tutumu ve sinif i¢i uygulamalar, degerlerin somut

deneyimlere doniismesini saglar.
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Ogretmenler, degerleri kazandirmada hem rol model hem de rehber konumundadir.
Degerler egitimi, yalnizca belli bir dersin ya da zaman diliminin konusu olmaktan ¢ikmali
ve egitimin her anina yayilmalidir. Orug, degerlerin yalnizca miifredata konulan birkag
konudan ibaret sekilde 6gretilmesinin genellikle basarisiz sonuglar dogurdugunu, ¢iinkii
cocuklarin bu yolla tutarl bir ahlaki tutum gelistiremediklerini belirtmektedir. Bunun
yerine, okulda ve evde her yetiskinin ve her faaliyetin Ortiik bir deger egitimi firsatina

doniistiigii bir ahlaki atmosferin olusturulmasini énermektedir (Orug, 2016).

Ogretmenler ve ebeveynler, gilinliik yasam icerisinde diiriistliik, saygi, sabir gibi
degerleri davranislariyla ¢ocuklara sergilemelidir. Cocuk, siirekli etkilesimde bulundugu
bu sosyal ¢evrede degerleri dogal bir bigimde gozlemlemekte ve model almaktadir.
Orug’un (2010), 6zellikle vurguladig: rol model kavrami bu noktada devreye girmektedir:
Cocugun etrafinda giivenilir ve erdemli rol modellerin bulunmasi, soyut deger
kavramlarini somut hale getirmekte ve 6grenmeyi kalict kilmaktadir. Nitel arastirmalar,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin deger egitiminde en sik basvurduklar1 yontemlerin hikaye
anlatimi ve model olma oldugunu gostermistir (Thompson, 2011; Schaefer, 2012).
Hikayeler, cocuklara dolayli yoldan degerleri aktarmanin etkili bir yoludur; iyi ile kotiiyii,
adalet ile haksizligi, sefkat ile merhametsizligi Oykiiler aracilifiyla gorerek 6grenen
cocuk, bu kavramlari giinliikk hayatiyla iligkilendirmeye baglar. Model olma ise belki de
en giiclii 6grenme yoludur: Ogretmen, ¢ocuklara kazandirmak istedigi degeri bizzat kendi
davraniglariyla sergilediginde, cocuklar bu degeri somut olarak gorlip 6zlimserler.
Ornegin, dgretmenin smifta adil bir sekilde kurallar1 uygulamasi ya da zorlanan bir
cocuga sefkat gostermesi, Ogrencilere adalet ve merhamet degerlerini dogrudan
deneyimletir. Bunlarin yan1 sira oyun, drama, grup ¢alismalari, proje etkinlikleri gibi
yontemler de okul Oncesinde deger egitimi i¢in sik¢a kullanilir ve g¢ocuklarin aktif

katilimiyla 6grenmeyi pekistirir.

Ozetle, erken ¢ocukluk doneminde degerler egitimi, cocugun tiim gelisim alanlarin
destekleyen kapsamli bir siirectir. Ailede baslayan bu siireg, okul ortaminda sistematik ve
planli bir yaklagimla siirdiiriilir. Bu donemde verilen deger egitimi, ¢ocuklarin ileriki
yasaminda ahlaki biling ve tutarli karakter gelistirmelerinin temelini atar. Her deger
onemli olmakla birlikte, ¢ocuklarin duygusal gelisimi ve toplumsal uyumu agisindan
merhamet degeri ayr1 bir dikkat gerektirir. Asagida merhamet degerinin tanimi ve

egitimine dair ayrintilar ele alinmugtur.
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2.2.1. Merhamet Degeri ve Egitimi

Merhamet, en basit tanimiyla, baskalarinin acilarina veya zorluklarina duyarlilik
gosterip bunlar1 gidermeye yonelik giiclii bir istek duyma halidir. S6zliik anlami1 “acima
duygusu ve bu duygunun etkisiyle iyilik yapma” seklinde Ozetlenebilir. Merhamet
kavrami hem Allah’in biitiin yaratilmislara yonelik lutuf ve ihsanini, hem de insanin
mazlumun sikintisim1 goriip yardim etmesini saglayan sefkat hissini karsilar (Cagrici,
2004). Nitekim Islami literatiirde merhamet genellikle rahmet kelimesiyle ifade edilir.
Kur’an-1 Kerim, merhamet kavramin1 son derece vurgulu bir bicimde ele alir: rahmet
kelimesi 114 ayette gecerken, merhamet kelimesi dogrudan yalnizca bir ayette (Beled
90/17) gecer; ayrica yaklasik 260 ayette rahman ve rahim gibi Allah’in isimleriyle ayni
kokten tiireyen fiil ve isimler bulunmaktadir (Cagrici, 2004). Bu siklik, merhametin ilahi
mesajdaki merkezi yerine isaret eder. Gergekten de Islamiyet, rahmet olgusunu temel alan
bir din olarak goriilmiistiir; hadis kaynaklarinda merhametin 6nemini gdsteren sayisiz
rivayet bulunmasi, Islam’in “bir merhamet dini” oldugunu ortaya koyan bir hakikat

belgesi olarak degerlendirilebilir.

Kur’an’da merhamet kavrami, i1dh1 boyutunun yani sira insani iliskiler ve erdemler
baglaminda da sik¢a geger. Baz1 ayetler merhameti insanlar arasindaki sefkat duygusu ve
bu duygunun dogurdugu iyilikler anlaminda kullanmistir. Kur’an, esler arasinda sevgi ve
merhamet var edildigini belirtir (RGm 30/21), evlatlarin yash ebeveynlerine karsi
“merhamet kanatlarim1 germelerini” emreder (Isrd 17/24), miiminlerin birbirlerine kars:
merhametli (kafirlere karsi ise onurlu ve tavizsiz) oldugunu vurgular (Fetih 48/29)
(Cagrict, 2004). Mekke doneminin ilk yillarinda, gii¢siizlere acimanin zayiflik sayildig:
bir toplumsal ortamda inen vahiyler, insanlarin birbirine sefkat ve merhametle yaklagmasi
tizerinde 1srarla durmustur. Zenginlik ve soylulugun yiiceltildigi, yoksul ve kimsesizlerin
hor goriildiigi cahiliye toplumunda, Kur’an herkesle, nesep ve statii farki gézetmeksizin
merhamet duygusuyla ilgilenmeyi, bilhassa toplumun zayif kesimlerini koruyup
gbzetmeyi ve bdylece bir merhamet ve sevgi ahlaki gelistirmeyi hedefleyen emirler
getirmistir. Mesela Beled stiresinde, kibirli zenginlerin kinanmasinin ardindan gergek
insani degeri kazandiran davraniglar sayilirken “iman edip birbirine sabr1 ve merhameti

tavsiye etmek” erdemi Ozellikle vurgulanmistir (Beled 90/17). Kisacasi, ilahi vahiy
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merhameti hem Allah’1n kullarina yonelik en temel litfu hem de insanin en degerli ahlaki

vasiflarindan biri olarak takdim eder.

Psikoloji literatiiriinde genellikle empati ve sefkat kavramlariyla birlikte ele alinir.
Merhamet, empatiyi (baskasinin duygusunu anlama) bir adim Gteye tasiyarak anlasilan
bu duyguyla ilgili eyleme gegcme motivasyonunu icerir. Dilimizde merhamet genellikle
sefkat, acima veya esduyum (empati) kavramlariyla yakin anlamda kullanilsa da bu
kavramlar arasinda niianslar bulunmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) merhameti “bir
kimsenin veya bagka bir canlinin karsilastigi kotii durumdan dolayr duyulan {iziintii,
acima” olarak tanimlar (TDK, 2006). Ancak bu tanim merhametin kapsamini tam olarak
yansitmaz. Merhamet, sadece pasif bir acima duygusu degil, ayn1 zamanda aktif bir
bicimde iyilik etme motivasyonudur. Bu yoniiyle merhamet, algidan duyguya ve degere
uzanan ydnleriyle tek bir kategoriye indirgenemeyen karmasik bir kavramdir. Ornegin,
bir ¢ocuk arkadaginin diistiigiinii goriip onun acisini yiirekten hissediyor (empati) ve
ardindan ona yardim etmek i¢in yanina kosuyorsa (merhamet davranisi), merhamet degeri

eyleme doniigsmiis demektir.

Literatiirde merhamet degerine dair ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Goetz, Keltner
ve Simon-Thomas (2010)’a gore merhamet, bir baskasinin act ¢ektigine tanik
olundugunda ortaya ¢ikan ve kisiyi yardim etmeye sevk eden duygusal bir tepkidir.
Hokelekli (2013), merhameti bagkalarinin giigsiizliik veya sikintilarina karsi ilgi duyma,
acima ve onlarla istirap ¢cekme kapasitesi olarak tanimlar. Polat (2016) ise merhameti, zor
durumda olan birine kars1 duyulan iiziintii ve acima hissinin, iyilik yapma ve yardim etme
davranigina doniismesi seklinde agiklamistir. Ortak payda, merhametin hem duygusal bir
farkindalik (acima, iiziilme) hem de davranigsal bir yonelim (yardim etme istegi)
icermesidir. Bu a¢idan merhamet, insan deneyiminin en gii¢lii ve yapict duygularindan
biridir ve kisisel, kisiler aras1 ve toplumsal refahin 6nemli bir belirleyicisidir (Nas ve Sak,
2020). Merhamet duygusu gelismis bireyler, toplumsal yasamda daha giivenilir, adaletli
ve yardimsever olarak tamimlanirlar. Ornegin Giil (2019), merhamet duygusunu
cocuklukta kazanan bireyin ileriki yasaminda kimseye zarar vermeyen, herkese karsi
hosgoriilii ve yardimsever bir insan olacagini ifade etmektedir. Merhamet duygusu insana
“bagkalarin goziinden ben” yerine “baskalari i¢in ben” perspektifini kazandirarak
bencillikten uzaklastirir (Sayar & Manisaligil, 2019). Sayar ve Manisaligil’in (2019)

vurguladigi lizere, giinlimiiz diinyasinda yayginlasan zuliim ve kibir kargisinda merhamet
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ve tevazu adeta bir panzehir islevi goérmekte; insanligi “egosistemden ekosisteme”
tagiyacak bir deger olarak goriilmektedir. Bu bakis agisiyla merhamet, insanlik igin
yeniden kesfedilmesi gereken kurucu bir deger, bir devrim niteliginde ele alinmaktadir
(Sayar & Manisaligil, 2019). Bu nitelikler, hem bireyin sosyal iliskilerinde basarili

olmasina hem de toplumun genel iyilik halinin artmasina katki saglar.

Merhamet egitimi, ¢ocuklara merhamet duygusunu kazandirmay1 ve bu duyguyu
davranisa doniistiirmeyi hedefleyen bilingli egitim uygulamalaridir. Erken cocukluk,
merhamet gibi duygularin temellerini atmak i¢in uygun bir donemdir; ¢ocuk bu donemde
kendini merkeze alan bakis acisin1 yavas yavas asip baskalarinin duygularini anlamaya
baslar (Nas & Kardag, 2022). Merhamet egitiminde aile ve 0gretmen tutumlar1 yine
belirleyici role sahiptir. Ise, ¢ocugun empati becerisini gelistirmekle baslamak gerekir,
¢linkli empati olmadan merhamet gelisemez. Ebeveynler ve 6gretmenler, giinliik yasamda
ortaya ¢ikan olaylar {izerinden ¢ocuga empati kurmasini dgretebilirler. Ornegin, oyun
oynarken arkadasini inciten bir cocuga hemen ceza vermek yerine, “Sence arkadasin su
an nasil hissediyor?” diye sorarak onun karsi tarafin duygusunu diisiinmesine firsat
taninmalidir. Ardindan, zarar goren arkadasin kendini daha iyi hissetmesi i¢in ne
yapabilecegi konusunda ¢ocugun fikir iiretmesi saglanabilir. Bu tiir yonlendirmeler,
cocugun baskalarinin duygularina duyarhilik gelistirmesine ve yanlisini telafi etme

sorumlulugunu almasina yardimei olur.

Merhamet degerini kazandirmada etkili yontemlerden biri de hikayeler ve masallar
kullanmaktir. Cocuk edebiyati, merhamet temali sayisiz 6ykii barindirir. Bu Oykiiler
aracilifiyla ¢ocuklar, kendilerini karakterlerin yerine koyarak merhametin Gnemini
kavrayabilirler. Orug (2016), oykiilerin ve masallarin ¢ocuklara deger kazandirmada en
etkili araclardan biri oldugunu belirtmektedir. Soyut ahlaki kavramlar, hikayelerin somut
diinyasinda cocuk icin anlagilir hale gelmektedir. Ornegin, ahlaki degerlerle donanmis
insanlarin yasadig: bir diinya ile degerlerin yitirildigi bir diinyanin karsithigin1 dykiilerle
anlatmak, ¢ocugun zihninde ahlakli olmanin 6nemini somutlagtirmaktadir. Hikaye
boyunca cocuk, karakterlerin yasadiklarini izlerken “iyilik yapmanin neden degerli
oldugu” gibi ¢ikarimlar1 kendi deneyimiymis gibi ig¢sellestirmektedir. Orug, Oykiilerin
cocuklarin kiiltiirel mirasina da giris kapist oldugunu, onlarin “ben kimim ve kim
olmaliyim?” sorularmi sormalarini kolaylastirmakta oldugunu ifade etmektedir. Ornegin,

yarall bir kusu iyilestiren bir cocugun hikayesini dinleyen ¢ocuk hem o kusun acisini
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hisseder hem de ona yardim etmenin getirdigi i¢ huzuru anlar. Hikdye sonunda ¢ocuga,
“Sen olsan ne yapardin?” gibi sorular sorularak merhamet davraniginin igsellestirilmesi
pekistirilebilir. Ayrica drama etkinlikleri, canlandirmalar ve oyunlar yoluyla ¢ocuklarin
merhamet davraniglarini pratik etmeleri saglanabilir. Ornegin, siifta diizenlenecek basit
bir rol yapma oyununda, bir ¢ocuk yardima muhta¢ rolii oynarken digeri ona yardim

etmeyi canlandirabilir; boylece cocuk, merhamet duygusunu eylem yoluyla deneyimler.

Egitim ortaminda merhameti desteklemenin bir diger yolu, yardimlagsma ve
sorumluluk firsatlar1 yaratmaktir. Oru¢’un (2010), 6nerileri arasinda, ¢ocuklara kiigiik de
olsa sorumluluklar vererek deger egitimini pekistirmek 6nemli bir yer tutmaktadir. Ona
gore, sorumluluk tistlenen ¢ocuklar, degerleri giinliik yasamda deneyimleyerek daha iyi
anlamakta ve i¢sellestirmektedir. Ornegin, siifta ndbetci olma, evde bir bitkiye bakma,
sofra kurmaya yardim etme gibi yasa uygun sorumluluklar, ¢ocukta giiven ve aidiyet
duygusunu artirmaktadir. Orug (2010), sadece teorik olarak 6gretilen degerlerin kalici
olmadigini, pratikle desteklenmeyen deger bilgisinin zamanla silinebilecegini
vurgulamaktadir. Sorumluluk sayesinde ¢ocuk, degerleri eyleme dokme firsati bulmakta
ve bu deneyim, onun karakterine islemis bir degere doniismektedir. Ayrica, sorumluluk
duygusuyla pekismemis deger yargilarinin ileriki yasamda tam tersi davranmislara
doniisebildigini, bu nedenle erken yasta sorumluluk egitimine 6nem verilmesi gerektigini

belirtmektedir (Orug, 2010).

Model olma yine kritik 6nem tasir: Cocuklar, glivendikleri yetiskinlerin (ebeveyn,
ogretmen) merhametli davramislarni goézlemledikge onlart 6rnek alir. Ornegin, bir
ogretmen siniftaki bitkiye su vermeyi unutan dgrenciye kizmak yerine, bitkinin de bir
canli oldugunu ve susuz kaldiginda “{iziilebilecegini” anlatarak sefkat gosterirse,
ogrenciler merhametin canli-cansiz tiim varliklara yoneltilebilecek genis bir duygu
oldugunu 6grenirler. Merhamet degeri, sadece insanlara degil dogadaki hayvanlara ve
cevreye karst da gelistirilmelidir. Tiim canlilara kars1t merhamet anlayis1 kazanan ¢ocuk,
empati ve sorumluluk duygusunu daha evrensel bir boyutta gelistirir (Hokelekli, 2013).
Egitimciler, merhamet degeri kapsaminda ¢ocuklara hayvan sevgisi agilayan etkinlikler
(6rnegin hayvan barmagi ziyareti) veya dogay1 koruma bilinci kazandiran faaliyetler de

diizenleyerek merhametin kapsamini genisletebilirler.
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Merhamet egitiminde siirekli tekrar ve pekistirme Onemlidir. Cocuklar, yeni
ogrendikleri bir degeri kalici hale getirmek i¢in tekrar tekrar deneyimlemeye ihtiyag
duyarlar. Merhametli davraniglar sergilediklerinde, yetiskinler tarafindan bu
davraniglarinin fark edilmesi ve takdir edilmesi, cocugun bu degeri sahiplenmesini
giiclendirir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken bir nokta, merhamet davranisinin
odiille kosullandirilmamasi gerektigidir. Cocuklarin bagkasina yardim ettiginde aldigi
manevi hazzi yasamasinin, digsal bir 6diilden daha etkili oldugunu goriilmektedir. Dissal
odiiller, cocugun merhametli davranisi sadece 6diil i¢in yapmasina yol agabilir. Bunun
yerine, gocugun igsel olarak hissettigi mutluluga ve gurura odaklanmak gerekir. Ornegin,
“Arkadasina oyuncagini verdiginde onun mutlu oldugunu gordiin, bu sana kendini nasil
hissettirdi?” gibi sorularla, cocugun merhametli davranisin sonucunda yasadigi pozitif

duygulara dikkati ¢ekilebilir.

Degerler egitimi, bireyin ve toplumun gelecegi i¢in yatirimdir. Erken ¢ocukluk
doneminde temelleri atilan degerler, bireyin yasam boyu tasiyacagi karakter 6zelliklerini
olusturur. Bu donemde verilen degerler egitimi, cocuklarin etik ilkelere bagli, empati
sahibi ve sorumluluk duygusu gelismis bireyler olmalarini saglar. Merhamet degeri,
degerler egitiminin belki de en hassas ve yasamsal boyutlarindan biridir; ¢iinkii
merhamet, insani duygularin 6ziinde yer alir ve toplumda iyilik, yardimlagsma, dayanigsma
gibi davraniglarin yayilmasina zemin hazirlar. Erken yasta merhamet egitimi almis bir
cocuk, sadece cevresine karsi degil, ayn1 zamanda ileride kendi ailesine, i ortamina ve
tiim canlilara kars1 daha anlayisli ve duyarli bir birey haline gelecektir (Nas & Kardas,
2022).

Merhamet egitiminin uzun vadeli kazanimlar1 hem bireysel hem toplumsal diizeyde
g0z ard1 edilemeyecek kadar onemlidir. Merhametli bireyler, sosyal iliskilerinde daha
basarili, is birligine agik ve giivenilir olurlar; ¢catisma yerine uzlasmayi, bencillik yerine
paylasmay1 tercih ederler. Toplumsal acidan ise merhamet, siddet ve zorbaligin
panzehridir. Okul ortaminda merhameti 6grenen ¢cocuk, akran zorbaligina karsi durmayi,
zaylf olana destek olmayi dogal bir tutum haline getirebilir. Uzmanlar, egitim
ortamlarinda sefkat ve merhamet kiiltiiriiniin gelistirilmesinin, 6grencilerin psikolojik 1yi
olusunu artirdiin1 ve akademik ortamlarda daha olumlu bir iklim yarattigim

belirtmektedir (Jazaieri, 2018).
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Degerler egitiminin basaris1 siireklilik ve tutarlilik gerektirir. Ailede baslayip
okulda devam eden ve toplum geneline yayilan ortak bir degerler dili olusturulmalidir.
Bu dilin en 6nemli kavramlarindan biri merhamettir. Merhamet, bir toplumda “biz”
duygusunu kuvvetlendiren, empati ve yardimlagmay1 tesvik eden har¢ gorevini goriir.
Erken ¢ocuklukta merhamet degerinin kazandirilmasi, uzun vadede daha insancil, daha

baris¢il ve daha dayanigsmaci bir toplum demektir.

Sonu¢ olarak, erken yaslarda verilen degerler egitimi ve merhamet degeri
odagindaki egitim c¢abalari, bireyin karakter gelisimine ve toplumun gelecegine yapilan
en kiymetli yatirimlardandir. Bir toplumun medeniyet seviyesinin gdstergelerinden biri
sayilabilir. Merhametli bir toplum, sadece ekonomik veya teknolojik basarilarla degil,
insanlik degerleriyle de Oviiniir. Bu tiir bir toplumda, “insan insanin kurdudur” anlayisi
yerine “insan insanin yurdudur” anlayist hakim olur. Kaybolan adalet, merhamet,
hosgorii, sabir gibi insani ve ahlaki degerlerin topluma tekrar kazandirilmasi
gerekmektedir. Merhamet, toplumsal iliskilerin goriinmez dokusu haline gelerek
dayanismayi, karsilikli giiveni ve barist pekistirir. Bu yiizden, merhametin toplumsal
boyutunu gii¢lendirmek icin egitim sisteminden medya diline, aile terbiyesinden politik
sOylemlere kadar her alanda merhameti tesvik eden bir yaklasim benimsenmesi
onerilmektedir (Avsaroglu & Koyuncu, 2018). Toplum olarak merhameti
i¢sellestirdigimiz Ol¢iide daha adil, daha huzurlu ve erdemli bir birlikte yasam tesis
etmemiz miimkiin olacaktir. Egitimciler ve ebeveynler, cocuklarin zihnine ve yiiregine

dokunarak onlara yalnizca bilgi degil, vicdan ve merhamet de agilamalidir.

2.3. Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) Yaklasimi

Cocuklar I¢in Felsefe (Philosophy for Children — P4C), ¢ocuklari erken yasta felsefi
diisinme ve sorgulama siireglerine dahil etmeyi amaglayan yenilik¢i bir egitim
yaklagimidir. Bu program, ilk olarak Amerikali filozof Matthew Lipman tarafindan
1970’lerin basinda Montclair Eyalet Universitesi’nde gelistirilmistir (Lipman, 1973).
Lipman’in girisimiyle baslayan P4C, zamanla diinya geneline yayillmis ve Montclair
Universitesi’ndeki Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii (IAPC) araciligiyla 40’tan fazla
tilkenin ulusal egitim programlarinda uygulanir hale gelmistir (Lipman, 1973). P4C,
geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli olarak 6grenci merkezli ve topluluk merkezli

bir yaklasim sunar; yani 6grenme siirecinde cocuklar sadece bilgiyi alan degil, ayni
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zamanda birlikte diisiinen ve iireten aktif katilimcilardir (Lipman, Sharp ve Oscanyan,
1980). Bu pedagojinin egitimdeki énemi, ¢ocuklarin “anlam arayis1” iginde olduklar1
varsayimina dayanir ve onlara ne diisiineceklerini sdylemek yerine, nasil diisiineceklerini
kesfetmelerinde rehberlik etmeyi hedefler. Nitekim P4C, g¢ocuklarin kendi merak
duygularin1 pekistirerek sorgulama becerilerini artirmalarina, akil yiiriiterek mantikli
yargilara varmalarima ve bunu yaparken birbirleriyle etkilesim i¢inde dgrenmelerine
olanak tanir (Lipman, 1973). Son yillarda yapilan arastirmalar, P4C’nin egitim
ortamlarinda uygulanmasinin 6grencilerin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerinin
gelisimine olumlu katki sagladigini1 ve egitimin farkli kademelerinde degerli bir yere

sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Karagéz, 2022).

2.3.1. P4C’nin Temel ilkeleri

P4C yaklasimi, egitim siirecinde belirli felsefi ilke ve degerler etrafinda

sekillenmektedir. Bu temel ilkeler sunlardir:

Elestirel ve Yaratici Diistinme: P4C’nin baslica hedefi, ¢ocuklarin elestirel
diistinme aliskanliklart kazanmalarimi saglamaktir. Smuf ici felsefi diyaloglar,
Ogrencilerin soru sormalarini, akil yliriitmelerini ve karsilastirmalar yapmalarini tesvik
ederek onlarin analiz ve degerlendirme becerilerini gelistirir. Lipman ve arkadaslar
tarafindan tanimlandigi tizere P4C, ¢ocuklarin “yiiksek diizey diisiinme becerilerini” (6rn.
elestirel ve yaratici diisiinme) giiclendirmek {izere tasarlanmistir (Murris, 2008). Tartisma
ortaminda ¢ocuklar sira dis1 fikirler iiretebilir, varsayimlarini sorgulayabilir ve alternatif
¢Oziimler diigiinebilirler. Bu siireg, klasik egitimin ezberci yaklagimindan farkli olarak,
Ogrencilerin aktif diisiinme pratigi yaparak yaratici ve elestirel bakis agis1 gelistirmesine

yardimci olur.

Felsefi Sorusturma Toplulugu (Community of Inquiry): PAC oturumlar1 genellikle
bir sorusturma toplulugu mantigryla yiiriitiliir. Bu, 6gretmen ve 6grencilerin bir halka
halinde oturarak belirli bir hikaye, soru veya kavram iizerine ortaklasa diisiinmesi
demektir. Sorusturma toplulugunda her birey fikirlerini 6zgiirce ifade ederken birbirini
dikkatle dinler, boylece sinif iginde hep birlikte diisiinen bir topluluk olusturulur (Lipman
ve Sharp, 1975). Her ¢ocuk grubun esit degerde bir {iyesi olarak goriiliir ve katkilari

onemsenir. Bu yaklasim John Dewey’in “ger¢ek egitim, demokratik bir toplumda insanlar
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arasindaki iletisimle gergeklesir” ilkesini pratige dokmektedir (Lipman ve Sharp, 1975).
P4C ortaminda Ogrenciler, birbirlerinin goriislerine saygi duyarak ve fikirlerini
birbirlerinin fikirleri iizerine insa ederek, adeta kii¢lik 6l¢ekli bir demokratik tartisma
toplumu deneyimi yasarlar (Lipman ve Sharp, 1975). Sonug olarak, simif bir felsefi
diyalog laboratuvar1 haline gelir: Herkesin farkli bakis agilar1 sundugu, ortak akilla daha

zengin ve tarafsiz bir anlayisa ulasildig bir ortam haline gelir.

Demokratik Katilim: PAC’nin bir diger ilkesi, 6grenme siirecinde demokratik
katilimin saglanmasidir. Felsefi tartigmalar sirasinda 6grenciler, fikir birligine varmak
yerine rasyonel tartisma yoluyla anlamay1 hedefler ve “Benzer fikirdeyim ¢linkii...” gibi
ifadelerle karsit goriiglere yapici tepki vermeyi 6grenirler (Lipman, 1973). Her 6grencinin
diisiincesini ozglirce dile getirebilmesi ve sirayla s6z almasi, sinifta demokratik bir
iletisim ortamu yaratir. Bu sayede ¢ocuklar, sadece kendi fikirlerini savunmay1 degil, ayni
zamanda baskalarinin fikirlerine saygili bir sekilde karsi ¢ikmay1 veya desteklemeyi de
deneyimlerler. Kurallar ¢ercevesinde yiiriitiilen bu etkilesim, 6grencilerin esit s6z hakki
ve adil tartigma kavramlarini i¢sellestirmelerini saglar. PAC oturumlari, kiiciik yastan
itibaren ¢ocuklara aktif yurttaslik becerileri kazandirarak, demokratik degerlerin egitim

yoluyla deneyimlenmesine imkén tanir (Karagoz, 2022).

Ahlaki ve Etik Gelisim: P4C, sadece bilissel becerileri degil, ayn1 zamanda ahlaki
ve etik diisiinmeyi de destekler. Lipman ve arkadasi Ann Sharp (1975), P4C’nin etik
egitime katki sunacak sekilde tasarlandigini, ¢iinkii ¢ocuklara etik muhakeme yapma
araclarii kazandirdigimi vurgulamiglardir. Felsefi diyaloglar sirasinda ¢ocuklar adalet,
dogruluk, iyilik, sorumluluk gibi degerler {izerine diisiiniir ve bu kavramlar1 somut
durumlar {izerinden tartisirlar. Bu sayede, soyut degerler cocuklarin zihninde anlam
kazanirken, ahlaki yarg1 becerileri de gelisir. Ornegin bir PAC oturumunda islenen hikaye
ya da soru, ¢cocuklarin neyin dogru veya yanlis oldugu konusunda kendi argiimanlarini
olusturmalarini saglar; cocuklar kendi deger yargilarin1 sorgulayarak etik agidan tutarh
kararlar vermeyi pratik ederler. Ayrica P4C’nin “6zenli diisiinme” (caring thinking)
boyutu, cocuklarin bagkalarinin duygularini ve haklarini dikkate almasini tesvik eder bu
yoniliyle P4C, empati kurabilen ve ahlaki farkindaligi yiiksek bireyler yetistirme
potansiyeline sahip bir pedagojidir.
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2.3.2. P4C’nin Egitime Katkilar1

P4C yaklasiminin uygulanmasi, ¢esitli bilissel ve sosyal alanlarda 6grencilerde
gozle goriiliir gelismelere yol agmaktadir. Bilimsel ¢alismalar, P4C’nin egitim ¢iktilar

tizerindeki katkilarini ii¢ ana baslikta incelemistir:

Elestirel ve Yaratici Diistinme Becerilerinin Gelisimi: P4C, ¢ocuklarin diisiinme
becerilerini hem elestirel hem de yaratici yonde beslemektedir. Felsefi tartismalara
diizenli katilan 6grencilerin, daha derinlemesine ve ¢ok yonlii diistinebildikleri, argiiman
kurma ve sorun ¢O6zme konusunda ilerleme kaydettikleri goézlenmistir. Nitekim
Malezya’da yapilan deneysel bir ¢alisma, P4C uygulamasina katilan 6grencilerin elestirel
diistinme testlerinde kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede yiiksek puanlar aldigini
ortaya koymustur (Ab Wahab, Zulkifli, & Abdul Razak 2022). Benzer sekilde, P4C’nin
ogrencilerin iist diizey diistinme (analiz, sentez, degerlendirme) becerilerini gelistirdigi
ve onlar1 daha sorgulayici bireyler haline getirdigi farkl kiiltiirel ortamlarda da rapor
edilmistir (Arabzadeh, Abdolahi ve Shamsedini-Lory 2016). Ogrenciler, P4C oturumlar1
sayesinde yalnizca sunulan bilgiyi kabul etmekle kalmaz, aym1 zamanda o bilgiyi
sorgular, argiimanlarin tutarliligmi degerlendirir ve kendi fikirlerini olustururlar. Bu
siire¢, onlarin yaratict diisiinme kapasitesini de artirarak, karsilastiklari problemlere

yenilik¢i ¢oziimler liretme yetilerini giiclendirmektedir.

Akademik Basarrya FEtkisi: FElestirel ve yaratict diisiinmenin gelismesi,
ogrencilerin genel akademik performanslarina da olumlu yansimaktadir. P4C’nin
dogrudan ders miifredatina entegre edilmesiyle 6grencilerin dil, okudugunu anlama,
matematik ve fen gibi alanlardaki basarilarinda iyilesmeler goriilmiistiir. Ornegin Ilkokul
ogrencilerinin P4C destekli matematiksel modelleme uygulamalar1 deneyini arastirma
sonucunda, P4C etkinlikleri uygulanan o6grencilerin matematiksel modelleme
stireclerinin yorumlama ve degerlendirme basamaklarinda daha farkli diigiinme becerileri
sergiledikleri gozlemlenmistir (Kaygisiz, 2023). Bu bulgu, felsefi tartismalarin dolayli
olarak temel ders basarisina katki sundugunu gostermektedir. Meta-analiz diizeyindeki
arastirmalar da P4C uygulamalarinin 6g8rencilerin akademik gelisimini ve biligsel
kazanimlarini anlaml 6l¢giide destekledigini teyit etmektedir (Trickey & Topping, 2004;
Garcia-Moriyon ve ark., 2005). Bu kazanimlarin nedeni, P4C’nin 6grencilere elestirel

diisiinme kadar 0grenmeyi 6grenme becerisi kazandirmasidir; ¢ocuklar sadece belli
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konular1 ezberlemek yerine, bilgiye nasil yaklasacaklarini1 ve kendi 6§renme siireclerini

nasil yoneteceklerini deneyimlemektedirler.

Sosyal ve Duygusal Gelisime Katkilari: P4C, bilissel gelisimin yaninda
Ogrencilerin sosyal-duygusal becerilerini de gelistirmektedir. Felsefi sorusturma ortama,
cocuklara kendilerini ifade etme ve baskalarini dinleme pratikleri sunarak iletisim
becerilerini giiclendirir. Arastirmalar, P4C’ye katilan 6grencilerin zamanla 6zgliven
kazandiklarmi, kendi fikirlerini daha rahat dile getirebildiklerini ve tartismalara aktif
bigimde katildiklarini gostermektedir (Y1ldiz, 2024). Ayrica bu yaklasim, 6grencilerin 6z
saygt duygusunu ve akademik 06z yeterlik algilarin1 pekistirir; ¢linkii her cocuk
tartismalarda onemli bir katki yapabilecegini deneyimler. P4C oturumlar1 sirasinda
cocuklar duygularini ve diistincelerini uygun yollarla ifade etmeyi, anlagsmazliklar1 yapict
bicimde yonetmeyi 6grenirler. Bunun bir yansimasi olarak, sinif i¢i gozlemlerde P4C
uygulayan gruplarda davranmis problemlerinin azaldig1 ve 6grencilerin birbirine daha
saygili ve destekleyici davrandig bildirilmistir (Yildiz, 2024). Kisacasi, P4C ¢ocuklarin
iletisim, is birligi, empati kurma gibi sosyal becerilerini gelistirirken, duygusal agidan da
kendilerini giivende hissettikleri bir 6grenme iklimi olusturmaktadir. Ornegin, cekingen
ogrencilerin bile zamanla tartigmalara katilmaya istekli hale gelmesi gibi. Bu tiir sosyal-
duygusal kazanimlar, 6grencilerin yalnizca okul yasamlarinda degil, dis diinyadaki

iliskilerinde de olumlu etkilere sahiptir.

2.3.3. P4C ve Degerler Egitimi

P4C yaklagimi, degerler egitimi ile siki bir etkilesim i¢indedir. Degerler egitimi,
ogrencilerin etik degerleri ve erdemleri benimsemelerini hedeflerken, P4C bu degerleri
nasil ve neden benimsemeleri gerektigi konusunda derinlemesine diisiinmelerini saglar.
Bu baglamda P4C, degerler egitiminin felsefi temelde zenginlesmesine katkida

bulunmaktadir:

Degerler Egitimiyle Iliskisi: Geleneksel degerler egitimi uygulamalarinda sik¢a
goriilen sorunlardan biri, 6grencilere belirli deger yargilarinin dogrudan aktarilmaya
calisilmasi, yani degerlerin ezberletilmesi egilimidir. Bu durumda ¢ocuklar, deger
kavraminit igsellestirmek yerine otorite tarafindan Ogretilen yargilari tekrar edebilir.

Nitekim egitim literatiiriinde, lilkemizdeki baz1 degerler egitimi uygulamalarinda deger
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kavramiyla deger yargilarinin birbirine karistirildigi ve felsefi temelden yoksun bir deger
Ogretiminin yapildig1 elestirisi vardir (Kocaman, 2023). P4C yaklasimi ise deger
egitimine bambaska bir perspektif kazandirir. Cocuklara herhangi bir degeri dikte etmek
yerine, o degerin ardindaki anlami sorgulatir. Bir P4C oturumunda “adil olmak neden
Oonemlidir?” gibi bir soruyu tartisan cocuklar, adalet degerinin farkli durumlarda ne
anlama geldigini kesfeder ve kendi Ornekleriyle bunu temellendirirler. Bu siirecte
cocuklar, deger kavramlarimi 6zgiirce sorgulama, kendi deger yargilarini elestirel bir
gozle degerlendirme ve temellendirilmis bir deger bilgisi edinme firsati bulur. Degerler
egitiminin felsefi temelde yiiriitiilmesi, ¢ocuklarin etik kavramlar1 daha iyi anlamalarini
ve gelecekte diiriist, sorumlu, kendisiyle barigik bireyler olarak yetismelerini kolaylastirir
(Kocaman, 2023) Dolayisiyla P4C, degerler egitimine giiclii bir pedagojik destek
sunarak, ¢ocuklarin salt dogruyu yanlisi ezberlemesini degil, degerleri igsellestirip

hayatlarinda uygulamalarin1 hedefler.

Etik ve Ahlaki Muhakeme Becerilerine Katkisi: P4C, ¢ocuklarin etik diisiinme ve
ahlaki muhakeme becerilerini pratige dokmeleri i¢in ideal bir zemin hazirlar. Felsefi
tartigmalar genellikle iyi-kotii, adil-haksiz, dogru-yanlis gibi ahlaki ikilemleri
icerdiginden, c¢ocuklar bu oturumlarda kendi deger sistemlerini gézden gecirir ve
akranlariyla karsilastirir. Ornegin “yalan sdylemek her durumda kotii miidiir?” seklinde
bir felsefi soru tartisildiginda, ¢ocuklar farkli durumlara gore ahlaki ilkelerin nasil
uygulanabilecegini diigiiniirler. Bu sayede ahlaki akil yiiriitme basitten karmasiga dogru
gelisir. Cocuk, tek bir dogru cevaptan ziyade, bir eylemin etik sonuglarin1 ¢cok yonlii
degerlendirmeyi 6grenir. Topluluk olarak tartisma formati, ahlaki kararlarin ortak akil
stizgecinden gegirilmesini saglar; bir cocuk kendi fikrini ortaya attiginda, digerleri onun
fikrine elestirel fakat saygili bir sekilde katki yapar, 6rnekler getirir veya sorular sorar
(Lipman, 2003). Bu etkilesim, her bir cocugun kendi ahlaki diisiincesini derinlestirmesine
yardimci olur. P4C’nin bu y6nii, ¢ocuklarin erken yasta bir etik farkindalik gelistirmesine
zemin hazirlar. Nitekim felsefe esliginde biiyiiyen cocuklarin, ergenlik ve yetiskinlik
donemlerinde karmagsik ahlaki sorunlarla karsilagtiklarinda daha tutarli ve empatik
kararlar verdikleri diislinlilmektedir. Kisaca, P4C pratigi, klasik degerler egitiminin

Otesine gecerek, ahlaki diistinmenin egitimini miimkiin kilar.

Empati ve Hogsgorii Kiiltiiriine Etkisi: P4C’nin degerler egitimine en &nemli

katkilarindan biri de empati ve hosgorii gibi sosyal erdemlerin gelisimini desteklemesidir.
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Felsefi sorgulama toplulugunda g¢ocuklar, sadece kendi diisiincelerini ifade etmekle
kalmaz, ayn1 zamanda baskalarinin bakis agilarin1 anlamaya caligir. Lipman’in “caring
thinking” (6zenli/duyarl diistinme) adin1 verdigi diisiinme bi¢imi, P4C’nin ayrilmaz bir
parcasidir ve ¢ocuklarin bagkalarinin fikirlerine deger vermesini ve onlarla empati
kurmasini tesvik eder (Ab Wahab, Zulkifli & Abdul Razak, 2022). Ornegin bir tartismada
birbirine zit goriisler ortaya ¢iktiginda, 6grenciler karsi tarafin neden dyle diisiindiigiinii
anlamaya calisir ve gerekirse kendi goriislerini yeniden degerlendirirler. Bu pratik,
cocuklarda erken yasta empatik bir iletisim becerisi olusturur. Aragtirmalar, P4C
oturumlarina katilan ¢ocuklarin, katilmayanlara kiyasla farkli fikirlere daha acik
oldugunu ve sosyal ortamlarda daha hosgoriilii davrandigini ortaya koymaktadir.
Tiirkiye’de okul oncesi donemde yapilmis giincel bir ¢alisma, P4C etkinliklerinin
ardindan deney grubundaki ¢ocuklarin ahlaki ve toplumsal kural algilarinda gelisme
gozlendigini, Ozellikle hosgorii gerektiren ahlaki durumlarda olumlu davranislarinin
arttigmni bildirmistir (Unal, U. &Giines, G. 2024). Bu bulgular, P4C’nin sadece bireysel
diizeyde degil, ayn1 zamanda toplumsal hosgorii kiiltiirii olusturma yoniinden de etkili
olabilecegine isaret etmektedir. Farkli kiiltiir ve ge¢gmise sahip ¢ocuklarin bir arada felsefi
diyaloga girmesi, Onyargilarin kirilmasina yardimeci olmakta ve Ogrenciler arasinda
karsilikli saygiya dayali bir bag gelistirmektedir. Sonug olarak, P4C araciligiyla egitim
alan cocuklar, empati kurabilen, ¢ok seslilige saygi duyan ve farkliliklara tahammiil

gosterebilen bireyler olarak yetisme egilimindedir.

Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) yaklasimi hem birey hem de toplum diizeyinde uzun
vadeli olumlu etkiler yaratma potansiyeline sahiptir. P4C ile yetisen 6grenciler, yasam
boyu siirecek elestirel diistinme aliskanliklari, entelektiiel merak, iletisim ve empati
becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu beceriler, onlarin ileriki egitim yasamlarinda
ve kariyerlerinde basarili olmalarina yardimci olabilecegi gibi, bireysel gelisimlerini
destekleyerek sorumlu ve duyarl birer vatandas olmalarina da zemin hazirlar. Erken
yaslardan itibaren felsefi diisiinme pratigi yapmis bir neslin, toplumda hosgorii, diyalog
ve demokrasi kiiltiiriinii gliglendirecegi ongoriilmektedir (Unesco, 1998). Nitekim P4C,
cocuklara farkli goriislere tahammiil etmeyi, ortak yasama kiiltiiriinii ve demokratik
degerleri deneyimleyerek 6grenme imkani sunarak toplumsal barisa katkida bulunur
(Unesco, 1998) Uzun vadede bu yaklasim, elestirel diisiinebilen ve etik degerlere bagl

bireylerden olusan daha bilingli ve katilime1 bir toplumun insasina yardimer olabilir.
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Bu nedenle, P4C’nin egitim sistemlerine entegrasyonu biiylik 6nem tasimaktadir.
Bir¢ok iilkenin miifredatinda kendine yer bulan P4C, uygulandigi okullarda olumlu
sonuglar verdikge kiiresel dlgekte daha da yayginlasmaktadir. (Ab Wahab, Zulkifli, &
Abdul Razak, 2022). P4C’nin basarisini siirdiiriilebilir kilmak i¢in egitim yoneticileri ve
politika yapicilar, okullarda diizenli olarak felsefi tartisma oturumlarina zaman ayirmali
ve O0gretmenlerin bu alanda uzmanlagsmasini tesvik etmelidir. Arastirmacilar, P4C’nin
etkili uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin kolaylastirict rolii konusunda iyi bir egitim
almalar1 ve smiflarda P4C i¢in ayrilmis zaman dilimlerinin olmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Ab Wahab, Zulkifli & Abdul Razak, 2022). Bu sayede P4C yaklagimu,
simif ici etkinliklerden okul kiiltiiriine ve ulusal egitim politikalarina kadar genis bir
yelpazede entegre edilebilir. Sonug olarak, P4C’yi egitim sistemlerimize dahil etmek,
diisiinmeyi Ogrenen ve Ogrendikce diisiinen nesiller yetistirerek hem bireylerin
potansiyelini en iist diizeye ¢ikaracak hem de daha demokratik, hosgoriilii ve diisiinceli

bir toplum olusturma hedefine hizmet edecektir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma erken cocukluk déneminde Cocuklar icin felsefe yaklasiminin bir
program dahilinde uygulanmasini ele almaktadir. Arastirmada durum caligmasi (case
study) modeli kullanilmistir. Durum c¢alismasi, Ozellikle egitim, sosyal bilimler ve
davranis bilimlerinde yaygin olarak kullanilan bir nitel arastirma desenidir ve belirli bir
olay, olgu, birey, grup veya siirecin derinlemesine incelenmesine olanak tanimaktadir
(Yin, 2003). Bu yontem ile arastirilan fenomen, baglamsal unsurlar i¢inde ayrintili ve

biitiinciil bir sekilde ele alinmaktadir (Merriam, 2009).

Durum ¢alismasi, arastirmanin temel amacina baglh olarak betimleyici, kesfedici
veya agiklayicl bir yaklasimla ele alinmistir. Betimleyici durum g¢aligmalari, belirli bir
olgunun mevcut durumunu ortaya koymay1 amaglarken, kesfedici durum ¢alismalari,
yeterince arastirtlmamis bir konunun anlamlandirilmasina odaklanmaktadir. Agiklayici
durum c¢aligmalar1 ise neden-sonug iliskilerini analiz ederek belirli degiskenlerin etkilerini

detayli bir bicimde incelemektedir (Yildirim & Simsek, 2016).

Bu arastirmada, durum calismasi deseni benimsenmis ve belirlenen olgu, kendi
baglami icerisinde derinlemesine incelenmistir. Bu dogrultuda, nitel veri toplama
tekniklerinden yararlanilmig; yar1 yapilandirilmis goriismeler, gozlemler ve dokiiman
analizi yoluyla veriler olusturulmustur. Elde edilen veriler, igerik analizi gibi nitel analiz
yontemleriyle degerlendirilmis ve arastirma sorularina yonelik anlamli ¢ikarimlarda

bulunulmustur.

Durum ¢aligmasinin en dnemli avantajlarindan biri, arastirilan olgunun baglamsal
degiskenler g6z Oniinde bulundurularak derinlemesine analiz edilmesine olanak
tanimasidir. Bu sayede, egitim baglaminda gerceklestirilen bu arastirmamizda ele alinan
konu, farkli bir bakis agisiyla degerlendirilmis; elde edilen bulgularin, alana hem teorik
hem de pratik diizeyde katki sunmasi ve gelecekteki c¢alismalara fikir vermesi

hedeflenmistir.
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Malatya ili, Yesilyurt ilge Miiftiiliigiine baglhi Ahmediye Camii Kiz Kursunda egitim
goren, 4-6 yas araligindaki 10 ¢ocuga goriisme teknigi ile sohbet tarzinda her etkinlik ile
ilgili 6nceden hazirlanan sorular sorulmus ve verilen cevaplar aktarilmistir. Calismada,
goriismelerin sohbet tarzinda gergeklestirilmesi, 4-6 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu yontem, ¢ocuklarin dogal
ortamlarinda kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Cocuklardan
gelen doniisler dogrultusunda degerlendirmeler yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.
Arastirmada veri toplama asamasinda literatiir tarama ve yar1 yapilandirilmig goériisme
teknikleri kullanilmistir. Literatiir tarama, konuyla ilgili mevcut bilgi ve teorik altyapiy1
olusturmak amaciyla yapilan bir inceleme siirecidir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
ise, aragtirmactya hem sorularin1 yonlendirme hem de katilimcilardan serbest sekilde bilgi
toplama esnekligi sunar (Creswell, 2014). Arastirma kapsaminda hazirlanan etkinlikler
sonrasi ¢ocuklara sorulan sorular ve bu sorulara verilen cevaplar hem bireysel goriislerin

hem de grup dinamiklerinin incelenmesine olanak tanimustir.

3.2. Evren ve Calisma Grubu

Bu aragtirmada, durum calismasi desenine uygun olarak amacli Ornekleme
yontemlerinden biri tercih edilmistir. Durum ¢alismalari, belirli bir olgu veya siireci
derinlemesine incelemeyi hedeflediginden, calisma grubunun belirlenmesinde arastirma
sorularina en iyi yanit1 verebilecek katilimcilarin se¢ilmesi esas alinmistir (Patton, 2015).
Arastirmanin gergeklestirilecegi, Malatya ili, Yesilyurt ilcesi Ahmediye Kiz Kuran Kursu
miidiresi ile goriistildiikten sonra uygun siif se¢imi yapilarak, ilgili sinifin 6gretmeni ile
gorlismeler yapilmistir. Sinif 6gretmeni aracilign ile uygulama yapilacak program
hakkinda veliler bilgilendirilmistir. Calismamizin evreni, benzer gelisim diizeylerine
sahip ancak farkli sosyo-kiiltiirel diizeylere sahip 5 yas grubu ¢ocuklar olusturmaktadir.
Arastirmamizin ¢aligma grubu, bu kurumda egitim goren 5 yas grubu, 5 kiz 5 erkek olmak
tizere 10 ¢ocuktan olusmaktadir. Bu arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem tercih
edilmistir. Cilinkii bu yontemde yakin ve erisilmesi kolay olan durum arastirmaci
tarafindan seg¢ilmektedir. Bu da hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Patton, 2015). Sinif
mevcudu 20 kisiden olugsmasina ragmen, arastirmanin uygulanabilirligini artirmak
amaciyla calisma 10 6grenci ile sinirlandirilmistir. Uygulamaya dahil edilen ¢ocuklar,

ayni yas grubunda yer alan ve g¢aligmaya goniillii olarak katilim goéstermek isteyen
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bireyler arasindan secilmistir. Durum caligmalari, arastirilan fenomenin karmasikligini
anlamak icin genellikle kiicik ama derinlemesine analiz edilebilecek gruplarla
yiriitiilmektedir. Nitekim Krueger ve Casey (2015), odak grup caligmalarinda katilimer
sayisinin 6-10 kisi arasinda olmasini Onermektedir. Bu sayede hem grup dinamigi
korunmus hem de her bireyin siirece aktif katilimi saglanmistir. Benzer sekilde, Gall, Gall
ve Borg (2007), kii¢iik gruplarin katilimcilar arasi etkilesimi artirarak her bireyin

diisiincelerini daha rahat ifade edebilmesine imkan tanidigin1 vurgulamaktadir.

Bu baglamda, arastirmanin ¢alisma grubu durum c¢aligmasi desenine uygun olarak
olusturulmus ve katilimcilar, arastirmanin amaglarina en iyi sekilde hizmet edecek

bigimde secilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama araclari, arastirmanin amacina, hedef
kitlesine ve konusuna gore segilir. Gorlismeler, katilimcilarin diisiincelerini, algilarini ve
deneyimlerini derinlemesine anlamak i¢in en yaygin kullanilan yontemlerden biridir.
Aragtirmanin amacina bagli olarak yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis veya
yapilandirilmamig (derinlemesine) gorlisme tiirlerinden biri segilir (Yildirnrm & Simsek
2021). Bu arastirmada ise yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Katilimer yas
grubunun kii¢iik olmasi sebebiyle hazirlanan sorulara, durumun daha iyi anlagilmasi i¢in
ek sorular sorularak cevaplarin netlesmesi saglanmistir. Arastirmamizin konusu ile ilgili
bilgilerin toplanmasi i¢in literatiir taramasit yapilmistir. Cocuklar i¢in Felsefe, Degerler
Egitimi, Merhamet vb. kavramlar ile ilgili tez, kitap, makale, dergi gibi kaynaklardan
veriler toparlanarak aktarilmisti.  Yapilan teorik arastirmanin ardindan konuyu
somutlastirmak amaciyla uygulamali bir ¢calisma da yapilmistir. Bu kapsamda Malatya
Ahmediye Kiz Kur’an Kursunda egitim goéren bir grup dgrenciyle Cocuklar icin Felsefe
yontemine uygun olarak “merhamet” temasini igeren hikayeler esliginde etkinlikler
yapilmis ve bu etkinlikler silirecinde c¢ocuklarin katilimi, algilama bigimleri,
degerlendirmeleri vs. dogrudan godzlemlenmistir. Ayrica ¢ocuklarla birebir miilakatlar

yapilarak siiregle ilgili tepkileri tespit edilmeye ¢aligilmustir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Uygulama c¢alismas1 yapilmadan once etik kurul izni ve uygulama yapilacak
kurumdan gerekli izinler alinmistir. Cocuklar i¢in Felsefe oturumlarindan elde dilen
gozlemler, cocuklarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve dokiimanlar
icermektedir. Uygulamamiz 10 kisilik bir gurup i¢in planlanmistir. Merhamet kavramini
tartismak i¢in gerekli uyaranlar secilmis, ¢ocuklarin fikirlerini 6zgiirce paylasabilecegi,
yargilanmadan konusabilece§i bir tartisma ortami saglanmaya gayret edilmistir.
Cocuklarin davranislar, diisiinceleri not edilmistir. Uygulama esnasinda bazi kisimlarda
ses kaydi alinmis, bazi kisimlarinda fotograf ¢ekilmistir. Ancak velilerin goriintii ve ses
paylasimi hassasiyetinden dolayr gizli tutulmus, etik gerekliliklere uygun olarak
muhafaza edilmistir. Uygulama neticesinde elde edilen veriler yaziya aktarilmis ve ayri

ayr1 degerlendirme yapilmustir.

Caligmanin bu kisminda uygulama ile ilgili hedef, strateji, siire, katilimci sayisi,
uygulama materyalleri ve etkinliklerin igerikleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Ardindan yapilan etkinlikler paylasilarak oOgrencilerin cevaplart ve bu cevaplarin

degerlendirmelerine yer verilmektedir.
Asagida smifi¢i uygulama oncesindeki siireci anlatan agamalara yer verilmistir:

*P4C yaklasiminin uygulanmasi bir hikdye, roman, video veya metin esliginde

yuriitiilmektedir.

*Lipman’a gore iyi bir P4C uyarani, anlamli, ¢ocuklarin hayatina temas eden,
bilissel ¢catisma yaratabilen, ahlaki ve diisiinsel gelisimi destekleyici olmalidir (Lipman,

2003).

Oncelikle ¢alismamizda kullanilacak uyaranlar belirlenirken, Cocuklar Icin
Felsefe Egitmen egitimi almis ve bu alanda uygulama deneyimi olan 3 Ogretmen
esliginde, 3 oturumdan olusan 45 ser dakikalik goriismeler gerceklestirilmigtir. Bu
goriismede yapilacak etkinlikler genel bir bakis acgisi ile degerlendirilmistir. Calismanin
hedefleri ve kullanilacak uyaranlarin ozellikleri tespit edilmistir. Goriis ve Oneriler
dogrultusunda program olusturulmustur. Uygulama sadece arastirmacinin kendisi

tarafindan gergeklestirilmistir.
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eIcinde felsefi diisiinmeye sevk edecek, merhamet kavram ile ilgili fikir
gelistirmeyi destekleyecek materyaller arastirilmis ve daha Once iizerinde c¢alisma
yapilmamis ilgi ¢ekici ve 4-6 yas grubuna uygunlugu 6ngériilen 2 hikaye ve 1 video

icerigi belirlenmistir.

*""Bu Deve Neden Kizd1? " (Santur, 2020) Baslikli kitap ve " "‘Ben Buradayim”™ (Al-
Shawa, 2018) adli kitap se¢ilmistir. Video igerigi olarak ise Cevre Bilinci ile alakal1 kisa
bir film (Degerler Takimi- Cevre Kirliligi) belirlenmistir.

*Belirlenen kavram ve arastirma sorular1 gercevesinde ders plan1 hazirlanmastir.
Hazirlanan ders plani kazanim, yontem ve uygulama siireci incelenmesi agisindan

uygulama yapilacak sinif 6gretmeninin fikirleri alinarak son halini almistir.

*Uygulama kismui i¢in 4 haftalik bir ders plani olusturulmustur. 1. Hafta 6grenciler
ile tanisma olarak planlanmistir. 2-3-4-5. Haftalarda ise hazirlanan ders planlarinin

uygulamalar1 yapilmasi planlanmaistir.

*Hazirlanan etkinliklerde birinci basamak olarak wuyaran (hikdye, video)
kullanilmasi, ikinci basamak olarak sorgulama siirecinin gerceklestirilmesi ve son
basamak olan siirecin degerlendirilmesi asamalar1 takip edilerek uygulamanin

gerceklestirilmesi planlanmustir.

*Uygulamanin Malatya Yesilyurt Miiftiiliigline bagli Ahmediye Kiz Kuran Kursu 4-
6 Yas kisminda, 5 yas grubu 5 kiz 5 erkek olmak {izere 10 Ogrenci ile yapilmasi

planlanmustir. Tlgili resmi kurumlardan gerekli izinler alinmistir.

«Ogrenci velileri dgrencilerin isimlerinin ve resimlerde yiizlerinin belli olacak
sekilde kullanilmasina miisaade etmedigi i¢in, 6grenci isimleri kizlar i¢in; CK1, CK2 vb.
Erkek ogrenciler icin ise, CE1, CE2 vb. seklinde kodlanmustir. Ogrencilerin temel
sorulara verdigi cevaplar aynen aktarilmig olup iizerinde degisiklik yapilmamuistir.
Bulunduklar yag itibari ile verdikleri cevaplar arasinda bazi kopukluklarda olmustur.
Burada katilimcilar1 “’burada sdylemek istedigin diisiince bu mu?”’ veya °’ bu cevabindan
anlamamiz gereken nedir?” seklinde katilimcinin verdigi cevabi giidiillemeden

anlasilabilir cevaplar alinmaya calisilmstir.

*Verilen cevaplar dogrultusunda arastirmaci tarafindan bazi yorumlar ve

degerlendirme yapilarak sonlandirilmastir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Nitel aragtirmalarda sik¢a bagvurulan analiz yontemlerinden biri betimsel ve igerik
analizidir. Icerik analizinin temel amaci, elde edilen verileri belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde sistematik bir yapiya kavusturmak, bdylece okuyucuya anlamli bir ¢ergeve
sunmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu baglamda, icerik analizi stireci belirli
asamalardan olusmaktadir. Ilk olarak veriler kodlanmakta, ardindan benzer kodlar bir
araya getirilerek temalar belirlenmektedir. Bu temalar, arastirmanin amagclari
dogrultusunda yapilandirilarak yorumlanmakta ve nihayetinde elde edilen bulgular

tartisilmaktadir (Baltaci, 2017).

Ozellikle durum calismalar1 gibi derinlemesine analiz gerektiren nitel
arastirmalarda, igerik analizi yontemi verilerin sistematik bi¢imde islenmesine olanak
tanimaktadir. Bu yontemde, verilerdeki benzerlikler ve farkliliklar kodlama siireci ile
isaretlenerek anlamlandirilir. Daha sonra, bu kodlar ortak bir diisiince ¢ergevesinde
gruplandirilarak kategorilere ayrilir ve kategoriler daha genis bir temanin parcasi olarak
ele alinir (Creswell, 2014). i¢erik analizinin bu asamal1 yapisi, arastirmaciya verileri daha

derinlemesine inceleme ve yorumlama imkani sunar.

Bu calismada da elde edilen verilerin sistematik olarak analiz edilmesi amaciyla
icerik analizi yontemi tercih edilmistir. Gozlem ve goriismeler neticesinde katilimcilarin
verdikleri yanitlardaki anahtar kelimeler {izerinden kodlama siireci yiirtitiilmiistiir.
Kodlarin ortak noktalar etrafinda gruplandirilmasiyla kategoriler olusturulmus ve bu
kategoriler belirli temalar altinda toplanmistir. Bu yontem, verilerin yapilandirilmasini
saglamakla kalmay1p, ayn1 zamanda yorumlana bilirligini artirarak arastirmanin bilimsel

degerini giiglendirmistir.

36



DORDUNCU BOLUM

MERHAMET EGITIiMIi: P4C UYGULAMALARI

1. Uygulama Siirecinin Gerg¢eklesmesi:

Asagida uygulama siirecine ait basamaklar yer almaktadir:

. Ogrenciler ile tanisma gergeklestirildikten sonra siireg ile ilgili bilgi
verildi. Yapilacak olan uygulama anlatilip Onerileri ve gorisleri
dinlendi. Uygulama esnasinda sorular sorulacagi ve bu sorular iizerinde
konusacagimiz konularin ne oldugu aktarildi. Ardindan tartismanin,
sorgulamanin, felsefe yapmanin ne demek oldugu hakkinda giris
mabhiyetinde fikir aligverisi yapildi. Son olarak konusurken ’birbirimizi
nasil daha iyi duyar1z?”’, *’birbirimizi daha iyi nasil anlariz?” seklinde
sorular yonelterek sinif icinde uygulama esnasinda uyulmasi gereken
kurallara deginilerek siire¢ icin 6n hazirlik yapilmustir.

. Hikaye se¢imlerinde yas grubuna uygun olmasina, bir kavram, bir olgu
veya bir davranis lizerine islenmis tartisma olusturacak sorulara yol
acmast ve ilgi ¢ekici olup merak uyandirmasi gibi 6zelliklere dikkat
edilmisgtir.

. Ogrenciler ile Cocuklar I¢in Felsefe Egitimlerindeki oturma sekli olan
cember seklinde oturulmustur. Sorgulama ¢emberi olarak ifade edilen
bu oturma sekli, herkesin diisiincesinin esit oldugunu, herkesin birbirini
rahatga gorebilmesini ve dinleyebilmesini saglamasi acisindan 6nemli
goriilmektedir.

o Hikdye okunmaya baslandiktan sonra ortaya ¢ikan kavramlar ve
durumlar hakkinda agik uglu sorular sorulmustur. Arastirmact olarak
hem uygulayict hem de gdzlemci konumunda olduk. Ogrencilerin daha
rahat ve diisiincelerini daha iyi aktarabilmeleri adina ilgili sif
Ogretmeni uygulama esnasinda smifta bulunmamistir. Bu siirecte

hazirlanan sorular1 yonelterek tartisma ortami olusturmustur.

Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda, “Nasil?”, “Boyle
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diisiinmene sebep olan sey nedir?”’, “arkadasinin diistincesine katiliyor

musun?” gibi yoOnlendirmeler yapilarak Ogrencilerin etkilesime
gecmesi saglanmistir. Bu siiregte siniftaki tartisma ortaminin korunmasi
ve devamliligi agisindan konu disina ¢ikma gibi durumlarda kisa
sorular ile baglamdan kopmamalarina destek olunmustur.

Her 6grencinin kendini ifade edebilmesi, goriislerini sdyleyebilmesi ve
arkadaslari ile iletisimi saglayabilmesi i¢in destek saglanmistir.
Tartismanin  takip edilmesi onemlidir. Ogrencilerin birbirilerini
olumsuz etkilemeleri veya zorbalamalarina miisaade edilmemesi i¢in
s0z hakki alma ve sirayla konusma usuliine uyulmasina tesvik
edilmistir. Bu siirecte arastirmanin daha saglikli gerceklestirilmesi
adina hakem rolii benimsenmis, Ogrencilerin diisiinceleri hakkinda
olumlu veya olumsuz yorum yapmamaya 6zen gosterilmistir. Fikirlere
saygl duyulmasi, herkesin siirece dahil olmasi O6nemli detaylardan
biridir.

Siirecin sonunda ortaya atilan diisiinceleri toplamak ve etkinligin kalici
olmasi saglamak amaciyla, 6grencilerden degerlendirme yapmalari

istenmistir.

Bugiin yaptigimiz tartismay1 kim 6zetlemek ister?

Nereden basladik, hangi noktalardan gegtik ve nereye ulastik? Gibi sorular ile

toparlayici bir degerlendirme yapilmustir.

2. Cocuklarla Grup Cahismalari ve Etkinlikler

1. Hafta: Tanisma ve Planlama

Seviye: Okul Oncesi- 5 Yas

Sure: 45 dk.

Konu: Katilimcilarla tanisma ve uygulama hakkinda bilgi verme

gerceklestirilmesi

Siireg:
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Uygulama sinifina girilerek ogrencilerle teker teker tanisma gergeklestirildi.
Ardindan yapilacak uygulama hakkinda bilgiler verildi. Ogrenciler ile kaynasma ve
stireci kolaylagtirmak adma smif i¢inde oyunlar oynandi. Daha sonra O6grencilerle
Merhamet Kavrami iizerine kisa sohbet gergeklestirildi. Hazirbulunusluk durumlarina

dair notlar alinarak ders sonlandirildi.

2. Hafta: Bu Deve Neden Kizd1?
Seviye: Okul Oncesi- 5 Yas
Siire: 45 dk

Konu: Hayvanlara kars1t neden merhametli olunmali.

Siirec:
1. Hazirlik/Girig
2. Etkinlik/Uyaran
3. Diistlin/Paylas
4. Sorgulama
5. Degerlendirme

Uyaran: Bu Deve Neden Kizdi? (Elif Santur, Multibem Yayinlari, 2020)
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Hazirhk/Giris:
e Etkinlik icin getirilen deve minyatiirler ve Anlat Bakalim Kartlar1 6grencilere
gosterilerek hasbihal edilmistir. Hayvanlar hakkindaki disiinceleri dinlenerek “Siz
hayvanlar1 seviyor musunuz?”, “Canlilara nasil davranmaliy1z?”, “Insanlar ile canlilar

arasindaki farklar nelerdir?” ‘“Merhamet kavramini daha 6nce duydunuz mu?” Gibi

sorular ile 6grencilerin dikkatleri toplanmustir.

Resim 4.1. 2. Hafta uygulamada kullanilan anlat bakalim kartlar
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Etkinlik/Uyaran:

e  Giriste 0grenciler ile konustuktan sonra okunacak kitap gosterilip,
kitabin 6zellikleri yayinevi ve yazari hakkinda kisa bilgiler verildi.

e  Ogrencilerin kitabmn icerigi hakkinda ne olabilecegini tahmin
etmeleri istenmistir. Gelen tahminler lizerine sohbet edildikten sonra hikayeyi
okuma kismina gecis yapilmstir.

e  Etkinlik bittikten sonra hayvanlar i¢in hazirlanan mamalar, okul

bahcesindeki aga¢ diplerine konmustur.
Diisiin/Paylas:

e Hikaye okunmaya baslanmistir.
e Hikadye okunurken ilgili yerlerde durularak &grencilere sorular

sorulmustur.
Sorgulama:

Sorgulama Sorusu 1: Deve neden kizmis olabilir?

Sorgulama Sorusu 2: Siz olsaydiniz devenin sorununu ¢ézmek i¢in nasil bir
yol izlerdiniz?

Sorgulama Sorusu 3: Toplumumuzda merhameti artirmak i¢in neler

yapilabilir?

Sorular, hikdye okunmaya devam ederken ilgili kisimlarda durdurularak
sorulmustur. Neden, Nasil vb. takip sorular1 sorularak 6grencilerin siirece dahil
olmasi saglanmustir.

Etkinligin Degerlendirilmesi

Tgili kitap béliimleri okunurken, ¢ocuklara sorular soruldu. Her soruya

verilen farkli cevaplar kendi arasinda analiz edildi.

Sorgulama Sorusu 1: Deve neden kizmis olabilir?
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Deve, insanlar ona ¢ok yiik yiikledikleri icin kizmis olabilir. (CK1)

Deve yiikleri tagstyamadigr icin tiziilmiis ¢iinkii ¢ok biiyiik bir hayvan oldugu
icin herkes onunla yiikii tastyamadig icin dalga ge¢mis olabilirler. (CK2)

Deve yiikleri tasimaktan bence sikilmis olabilir. Her giin yiik tagimak zor
olur ¢iinkii. (CK3)

Develer yorulmustur. Cok is yaptigim zaman ben de yorulurum. (CK4)

Cok yiik tasidigi icin ve kimsenin onu dinlemedigi icin iiziilmiis olabilir.

(CK5)
Deve yiik tasimaktan oyun oynayamamis ve iiziilmiis. (CE6)

Diger hayvanlar degil sadece kendisi tasidig icin tiziilmiis. (CE7)

Hayvanlar da yorulurlar, onlarmn da duygulari vardw, bir seyi

basaramadiklar: zaman iiziiliirler. (CES)
Is yapmak giizel bir sey degil o yiizden iiziilmiis olabilir deve. (CE9)

Deveye sorulmadan yiikler koyuldugu icin iiziilmiis ¢linkii agir seyler

tasimayi ben de sevmem. (CE10)

Cocuklarin devenin kizgin olma sebebine dair verdigi yanitlar bes ana tema

etrafinda sekillenmistir.

Tablo-1. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Kod
Veren
Kisiler
Fiziksel Asir yiik, yorulma, CK1, | “Cok yiik tasidigi i¢in
Yorgunluk | bedensel zorlanma CK4, | liziilmiis olabilir.”
ve CKS5,
Zorluklar CES

Adalet ve | Haksizlik, tek basina yiik CE7, “Diger hayvanlar sadece
Haksizhk | tasima, diger hayvanlarla CE10 | kendisi tasidigi igin
Algisi karsilagtirma tizilmiisti.”

Duygusal | Uziintii, dislanma, oyun CK2, | “Dalga ge¢mis olabilirler.”
Tepkiler oynamama, zorbalik CE6

42



Tekdiizelik | Siirekli ayni isi yapma, CK3 “Her giin yiik tasimak zor

ve Sikilma | sikilma olur ¢iinkii.”

Is Isin kétii bir sey oldugu CE9 | “Is yapmak giizel bir sey

Karsithgr | algist degil, o yilizden {liziilmiis
olabilirsin.”

Cocuklarin en ¢ok vurguladigi tema, devenin asir1 yiik tasimasi sebebiyle yorulmus
ve bundan dolay1 kizgin veya iizgiin olabilecegidir. Cocuklar bu durumu kendi giinliik
yasantilari ile iligkilendirerek, ‘Cok is yaptigim zaman ben de yorulurum” gibi ifadeler
kullanmiglardir. Hayvanlarin agir yiik tagitmamasi noktasinda fikir birligi igerisinde
olsalar da baz1 ¢ocuklar bu noktada farkli fikirler gelistirmislerdir. Aile biiyiiklerinden
duymus olduklar1 esek ve at ile yiik tasinabildigini ve su an ki araglarin muadili oldugunu
ifade etmislerdir. Bu yanitlar ¢ocuklarin empati kurma yeteneklerinin gelismis oldugunu

ve fiziksel zorlanmalara kars1 duyarli olduklarini gostermektedir.

Bazi ¢ocuklar, devenin sadece kendisinin yiik tagimasinin haksizlik oldugu yoniinde

bir ¢ikarim yapmustir. Cocuklar devenin bu adil olmayan bir durum karsisinda tiziilmesini
veya kizmasim dogal bir tepki olarak degerlendirmislerdir. Ornegin bir ¢ocugun, “Diger

hayvanlarin degil, sadece kendisi tasidig1 i¢in iiziilmiis” diyerek sorumluluklarin esit
paylasilmamasinin hayvani rahatsiz edebilecegini belirtmistir. Bu tiir yanitlar ¢ocuklarin
erken yaslardan itibaren adalet, paylasim ve esitlik gibi sosyal degerleri sorgulamaya

basladigini géstermektedir.

Bazi1 ¢ocuklar, devenin yalnizca fiziksel degil duygusal olarak etkilendigini ifade
etmislerdir. Ornegin, devenin yiik tastyamadig1 i¢in dalga konusu olmasi veya oyun
oynayamamasi gibi gerekgeler, ¢cocugun toplumsal kabul ve dislanma gibi konulara
duyarlilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Nitekim bu konuda ¢ocuklar simifta

arkadaslar1 arasinda buna ¢ok¢a maruz kaldiklarini dile getirmislerdir.

Bir ¢ocuk, devenin siirekli ayni isi yapmasindan sikilabilecegini belirtmistir. “Her
giin yiik tasimak zor olur” ifadesi, gocugun rutin isler, zorunluluklar ve 6zgiirliik algilar
lizerine disilindiiklerinin de bir gostergesidir. Cocuklarin yanitlar1 genel olarak
degerlendirildiginde onlarin, empati, adalet, sorumluluk, sikilma, yorgunluk ve duygusal

incinme gibi farkli perspektiflerden olay1 degerlendirildigi goriilmektedir. Cogunlukla
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devenin fiziksel ylik ve yorgunluguna odaklanilmis olsa da haksizlik algisi, duygusal
kirginlik ve bireysel 6zgiirliik gibi kavramlarda ¢ocuklarin zihin alt yapilarinda 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bu bulgular ¢ocuklarin hem biligsel hem de duygusal acidan
gelismekte olduklarini ve olaylari sadece yiizeysel olarak degil, ¢ok boyutlu bir sekilde
degerlendirebildiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo-2. Verilerin Frekans Dagilim

Cocuklarin Cevaplarina Gore Temalarin Frekans Dagilimi

Fiziksel Yorgunluk ve Zorluklar

Adalet ve Haksizlik Algisi

Duygusal Tepkiler

Temalar

Tekdlzelik ve Sikilma

Is Yapmaya Karsi Olumsuz Tutum

0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 3.5 4.0
Frekans (n)

Sorgulama Sorusu 2: Siz olsaydiniz devenin sorununu ¢ézmek icin nasil bir yol

izlerdiniz?

Peygamberimiz giizel diisiinmiis ben de deveyi dinlerdim. Sonra develere yiik
koymasinlar diye onlari ¢iftliklerine gonderirdim. (CK1)

Ben deveye sarilirdim. Onu korumak igin evimizin bahgesine gotiiriirdiim. (CK2)

Peygamberimize séylerdim o yine kizard: kotii davrananlara. (CK3)

Deveyle konusurdum ben de is yapmasin diye, ona kotii davrananlara kiismesini

soylerdim. (CK4)

Ben onu dinlerdim sonra babamla birlikte ona yardim ederdik yiiklerini arabayla

tasirdik. (CK35)
Yiikleri tasimasina yardim ederdim. (CE6)
Bende diger kisilere kizardim. (CE7)

Deveye iiziilmemesi gerektigini soylerdim sonra da sarilirdim, sadece develerin

vapabilecegi kiiciik seyleri yapmalarini soylerdim. (CES)
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Polisi ¢cagirirdim, deveyi kotii davrananlara ceza vermesini isterdim sonra da oyun

oynardik deveyle sirtina ¢ikip. (CE9)

Tarti koyardim, her yiikii tartip 6yle koyardim devenin iizerine. (CE10)

Cocuklarin devenin sorununu ¢oézmek ile ilgili verdigi yanitlar dort ana tema

olusturmustur.

Tablo-3. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Yanit
; Veren
K T K
ategori ema Kisiler od
Empati ve Devenin iiziilmesini CK2, “Deveye liziilmemesini
Duygusal anlama, sarilma, CK4, sOylerdim sonra da
Destek iizilmemesini sdyleme | CE8 sarilirdim.”
Adalet ve Deveyi koruma, ona CKl1, “Polisi ¢agirirdim,
Koruma zarar verenlere CK3, deveye kotii davrananlari
miidahale etme CE7, engelleyebilir.”
CE9
Coziim Devenin ytiklerinin CKS5, “Tart1 koyardim, her
Uretme ve azaltilmasi, ona CEe6, yikiinii tartip dyle
Yardim Etme | yardimci olma CE10 koyardim devenin
iizerine.”
Alternatif Deveyi rahatlatma, CE9, “Oyun oynardik deveyle,
Coziimler ve | oyun oynama CES sirtina ¢ikardim.”
Oyunlastirma

Cocuklar genellikle duygusal bag kurarak deveye yardimci olabileceklerini

diisiinmiislerdir. Sarilma, dinleme ve teselli etmek gibi davranislar, cocuklarin duygusal
gelisim siirecinde empati kurma becerilerinin gelistigini gostermektedir. Cocuklara
smifta bu soruyu sordugumuzda herkesin katilma istegi gozlemlenmistir. Daha somut bir
Oneri sunabilecekleri durumlarda kendilerini daha iyi ifade ettikleri gdzlemlenmistir.
Erken cocukluk doneminde bu duruma sik¢a rastlanmaktadir ¢ilinkii baskalarinin
duygularini anlamaya bagladiklar1 bu dénemde, onlar1 yatistirmak ve desteklemek i¢in

fiziksel ve soOzlii ifadeler kullanirlar.  Bazi c¢ocuklarin Peygamberimizin giizel

45



diistinmesini vurgulamasi, onlarin rol model olarak biiyiiklerine veya kabul gordiikleri
otoriteye yoneldigini gostermektedir.

Cocuklar, adalet duygusuyla hareket ederek, devenin sorununa ¢6ziim bulmak i¢in
otorite figiirlerine bagvurma yolunu tercih etmistir. Bu da heniiz bagimsiz problem ¢6zme
becerilerinin gelismekte oldugunu gostermektedir. Cocuklarin adalet arayisi onemli
ancak bireysel olarak sorumluluk almaya da tesvik etmenin gerekli oldugu goriilmiistiir.
Cocuklarm bir kismu ise, sorunu dogrudan ¢dzmeye yonelik pratik oneriler gelistirmistir.
Ozellikle “tart1 koyardim” gibi sistematik bir ¢dziim &nerisi gocugun analitik diisiinme
becerilerinin gelistigine isaret etmektedir. Yine c¢ocuklarm ortak fikri olan “‘oyun
oynama” diislincesi de onlarin sorunlara yonelik bas edebilme arzusunu oyun ile

sagladiklar1 goriilmiistiir.

Tablo-4. Verilerin Frekans Dagilim

Cocuklarin Devenin Sorununu Cézme Yontemleri Uzerine Tematik Dagilim

Empati ve Duygusal Destek [ 3
Adalet ve Koruma - 4

©
E
s

Cozim Uretme ve Yardim Etme 3

Alternatif Cézlimler ve Oyunlastirma 2
| . | 1 | | I |
0.0 0.5 1.0 15 2.0 2.5 3.0 35 4.0

Frekans (Yanit Sayisi)

Sorgulama Sorusu 3: Toplumumuzda merhameti artirmak i¢in neler yapilabilir?

Hayvanlara giizel davranirdim, insanlarin birbirine kétiiliik yapmamasi igin
kurallar koyardim, uymayanlara da ceza verirdim. (CK1)

Merhamet polisi olurdum. Insanlarin ivilik yapmalar: icin onlara yardim ederdim.

(CK2)
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Iyilikle ilgili ¢izgi filmler cekerdim. (CK3)

Annemizle babamizla birlikte her yeri gezip giizel oyuncaklar dagitirdik herkese.
(CK4)

Herkesle konusurduk iyilik yapmanin giizel bir sey oldugunu, hayvanlara giizel
davranmanin iyi oldugunu séylerdik. (CK5)

Lyilik kutusu yapardim herkese iyilik dagitirdim. (CE6)

Herkese iyilik yapmanin giizel oldugunu soylerdim. (CE7)

Dyilik yarismalar: diizenlerdim, kim daha merhametliyse o kazamrdi. (CES)
Gizli kamera takardim her yere en ¢ok iyilik yapana 6diil verirdik. (CE9)

Rafadan Tayfadaki Hayri gibi insanlara yardim etmenin giizel oldugunu anlatirdim.

(CEL0)

Cocuklarin toplumda merhameti artirmak ile alakali ¢6ziim Onerileri bes ana tema

olusturmustur.

Tablo-5. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Kod
Veren
Kisiler
Kurallar ve Cezalandirma, CKl1, "Merhamet polisi
Denetim odiillendirme, polis | CK2, olurdum. Insanlarn iyilik
Yoluyla veya kural koyma CE9 yapmalari i¢in onlara
Merhameti yardim ederdim."
Artirma
Medya ve Cizgi filmler, CK3, "Rafadan Tayfadaki Hayri
Sanat Yoluyla | hikayeler ve CEI10 gibi insanlara yardimin
Merhameti karakterler lizerinden giizel oldugunu
Artirma merhameti tesvik anlatirdim."
etme
Sosyal Oyuncak dagitima, CK4, "Annemizle babamizla
Yardimlasma | hediye programlari CE6 birlikte her yeri gezip
ve hazirlama, giizel oyuncaklar1 herkese
Hediyelesme | yardimlasma dagitirdik."
Egitim ve Insanlara iyiligin CK4, "Herkesle konusurduk,
Farkindahk | dagilimimi anlatmak, | CE7 nezaket gosterdigi bir sey
Cahsmalar1 | merhamet egitimi oldugunu, hayvanlara
verme
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giizel davranmanin iyi
oldugunu soylerdik."
Oyunlastirma | Yarigsmalar, oyunlar, | CE9 "lyilik yarismalari
ve odiiller diizenlenirdi, kim
Motivasyon merhametliyse o
Yoluyla kazanirdi."
Merhameti
Artirma

Cocuklarin bu soruda merhameti arttirmak icin genellikle kat1 kurallar konulmasi
gerektigine ve bu kurallara uymayanlara cezai yaptirimlar uygulanmasi gerektigine
inandiklarmi gostermektedir. Otorite ve kural koyma mekanizmalarim1 kavradiklar
gozlemlenmistir. Ancak adalet anlayislarimi  da cezalandirma sistemi ile
iliskilendirmislerdir. Bu soruda cocuklar, 6zellikle evdeki odiil-ceza sisteminden de
bahsetmislerdir. Piaget’nin (1929), ahlaki gelisim kuramina gore, cocuklar belirli bir yasa
kadar otoriteye dayal1 ahlaki anlayisa sahiptirler. Ozellikle 6-7 yas civarinda ¢ocuklar
dogru ve yanhisin digsal kurallar ve cezalar tarafindan belirlendigi diistinme
egilimindedirler (heteronom ahlak anlayis1). Bu durum ¢ocuklarin merhameti arttirmak
icin kurallara ve cezalara dayali ¢oziimler liretmesini agiklayabilir. Ancak ahlaki
gelisimin ilerleyen asamalarinda ¢ocuklar igsel motivasyonla iyilik yapmanin daha etkili
oldugunu kavrayabilirler.

Cocuklarin ¢izgi filmler, hikayeler veya rol modeller araciligr ile 1iyiligi
Ogrenebileceklerine inanmalari, sosyal 6grenme mekanizmalarina dair bilinglerinin
gelistigini  gostermektedir. Cocuklar toplumda 1iyiligi artirmak icin tesvik edici
mekanizmalar olusturulmasi1 gerektigi yoniinde cevaplar vermislerdir. Yarigmalar
diizenlenmesi, ddiiller ve 6zel etkinlikler diizenlenmesi gerektiginden bahsetmislerdir. Bu
yanitlar Vygotsky (1978) ddiillendirme mekanizmalarina dayali kuramima gore, olumlu
davranislar pekistirildiginde bireyler bu davranislar1 tekrar etme egiliminde olurlar.
Ancak Kohlberg (1968) odiillerin uzun vadede igsel motivasyonu azaltabilecegini ve

tyilik yapmanin ddiile baglanmamasi gerektigini de savunmaktadir.
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Tablo-6. Verilerin Frekans Dagilim

Toplumda Merhameti Artirma Uzerine Cocuklarin Goriisleri

Oyunlastirma ve Motivasyon Yoluyla Merhameti Artirma

Eitim ve Farkindalk Calismalar 2

q
g Sosyal Yardimlasma ve Hediyelesme 2
Medya ve Sanat Yoluyla Merhameti Artirma & 2

Kurallar ve Denetim Yoluyla Merhameti Airma

0.0 03 L0 13 20 25 30

Frekans (Yanit Sayisi)

Bu bulgular neticesinde Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi ile gerceklestirilen dersin
her bir ¢ocuk iizerinde farkli etki olusturuldugu sonucuna varilmistir. Cocuklarin teker
teker sorular i¢in cevap vermesi bazi ¢ocuklar1 heyecanlandirirken bazi 6grencilerin ise
sikildig1 gdzlemlenmistir. Ozellikle erkek dgrencilerin kiz dgrencilere gore dikkatlerinin
daha hizli dagildig1 gézlemlenmistir. Bu yiizden uygulama esnasinda hazirlanan sorulara
ek olarak sorular gelistirilmistir. Interaktif bir uygulama ve canlandirmaya daha verimli

katildiklar1 sonucuna varabiliriz.

49



Resim 4.2. Uygulama hazirhg:
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Resim 4.3. Uygulama asamasi

3.HAFTA: BEN BURADAYIM!
Seviye: Okul Oncesi- 5 Yas
Siire: 45 dk
Konu: Insanlara kars1 sevgi ve merhametli olmak.

Stire¢: Hazirlik/Giris

1. Etkinlik/Uyaran
2. Diisiin/Paylas
3. Sorgulama
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4. Degerlendirme

Uyaran: Ben Buradayim (Nahed Al-Shawa, Nar Cocuk, 2018)
Hazirhk/Giris:

eEtkinlik i¢in getirilen Anlat Bakalim Kartlari, 6grencilere gosterilerek
hasbihal edildi. Her kartta ne gordiikleri ve gorselin ne ¢agrisim yaptig1 hakkinda
kisaca sohbet edildi. ¢’ Insanlarla birlikte yasamak giizel mi?”, <> Sevgi ne

demek?”” Gibi sorular ile dgrencilerin dikkatleri toplanarak derse giris yapildi.

Resim 4.4. 3. Hafta uygulama oncesinde ¢ocuklara gosterilen anlat bakalim

kartlarn

Etkinlik/Uyaran:

e Giriste Ogrenciler ile konustuktan sonra okunacak kitap

gosterilerek, kitabin 6zellikleri yayinevi ve yazar1 hakkinda kisa bilgi verildi.
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e  Ogrencilerin kitabin icerigi hakkinda ne olabilecegini tahmin
etmeleri istendi. Gelen tahminler iizerine sohbet edildikten sonra hikayeyi

okuma kismina gecis yapildi.
Diisiin/Paylas:

eHikaye okunmaya baslandi.
eHikaye okunurken ilgili yerlerde durularak 6grencilere sorular soruldu.

Gorsel okuma sorulari ile derinlesme saglandi.
Sorgulama:

Sorgulama Sorusu 1: Birisi sana istemedigin davranislarda bulundugunda

nasil hissedersin? Neden?

Sorgulama Sorusu 2: Diinyada merhamet kavrami olmasaydi neler olurdu?

Sorgulama Sorusu 3: Cocuk Haklart isminde bir marketin olsaydt, i¢inde ne

satardin?
Sorular, hikdye okunmaya devam ederken ilgili kisimlarda durdurularak

sorulmustur. Neden, Nasil vb. takip sorular1 sorularak grencilerin siirece dahil

olmasi saglanmustir.

Etkinligin Degerlendirilmesi

Ilgili kitap béliimleri okunurken, ¢ocuklara sorular soruldu. Her soruya

verilen farkli cevaplar kendi arasinda analiz edildi.

Sorgulama Sorusu 1: Birisi sana istemedigin davranislarda bulundugunda

nasil hissedersin? Neden?

Kendimi kotii hissederim ¢iinkii canim acirsa kendimi iyi hissetmem. (CK1)
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Kotii hissederim, hoslanmadigim seyler yaparsa kiiserim annemle babama

sikayet ederim. (CK2)
Kotii kizgin ve iiziintiilii hissederim, oyuncagimi paylasmak istemem. (CK3)
Kizgin hissederim kotii davramislar yaptigi igin. (CK4)
Kendimi korumak isterim. (CK5)

Kendimi kotii hissederim ¢iinkii ben kimseye kotii davranmak istemem,

onlarin da bana kétii, davranmalarini istemem. (CE6)
Bagwrip kizarim ¢iinkii kotii hissederim kendimi. (CE7)
Cok iiziiliirdiim belki de aglardim anneme séylerdim. (CES)
Bende ona kizardim, bana karigirsa da vururdum. (CE9)

Kendimi savunmasiz hissederim. (CE10)

Tablo-7. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Veren Kod
Kisiler

Olumsuz Koti hissetme, CK1, CK2, "Cok tiziiliirdiim, belki de
Tepkiler iiziilme, kizginlik, CK3, CK4, aglardim, anneme

aglama CE6, CE10 sOylerdim."
Savunma ve Kendini savunma, | CKS5, CE7, CE9 | "Ben de ona kizardim,
Kendini tepki gosterme bana karigirsa da
Koruma vururdum."

Cocuklarin kendilerine yonelik istenmeyen davranislara verdikleri tepkiler, onlarin
duygusal beceriler, sosyal iliskileri yonetme kapasiteleri ve ahlaki gelisim diizeyleri
hakkinda 6nemli ipuglar1 vermektedir. A, E, H kisilerinin olumsuz bir davranisa maruz
kaldiklarinda kendi duygusal durumlarina ve giivenliklerine odaklandiklar: goriilmiistiir.
Kotii hissetmek, {iziilmek veya kendini koruma ihtiyaci hissetmek gibi ifadeler, bireyin
temel duygusal becerilerini yansitmaktadir. Bu tiir tepkileri, ¢cocuklarin hentiz problem
¢ozme becerilerinin tam olarak gelismemis olabilecegini duygusal uyum saglamaya
yonelik stratejilere ihtiya¢ duyduklarii gostermektedir. D, G, I gibi ¢ocuklarin verdikleri
tepkiler ise istenmeyen bir davranisa maruz kaldiklarinda 6tke ve saldirganlik gosterme

egiliminde olduklarim1 gostermektedir. Bagirma, kizma veya fiziksel tepki verme gibi
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ifadeler, diirtii kontrolii ve Ofke yonetimi becerilerinin gelismekte oldugunu
gostermektedir. Uygulama esnasinda ¢ocuklarin daha ¢ok karsilikli saygi ve anlayis
gelistirmeleri igin hikaye anlatimi, grup tartismalar1 ve empati oyunlar1 gibi etkinliklere
ihtiyaglart oldugu goézlemlenmistir. Cocuklarin duygusal ifadelerini saglikli sekilde
iletmeleri hem bireysel hem de grup ici etkinlikler ile desteklenmesi gerektigi

goriilmiistiir.

Tablo-8. Verilerin Frekans Dagilim

istenmeyen Davranislara Karsi Cocuklarin Tepkileri

Savunma ve Kendini Koruma 3

Tema

Olumsuz Duygusal Tepkiler 6

0 1. 2 é 41- 5 6
Frekans (Yanit Sayisi)

Sorgulama Sorusu 2: Diinyada merhamet kavrami olmasayd: neler olurdu?

Kedilere, kopeklere, baliklara su ve yemek veremezdik, yemek yiyemezlerdi.
Hayvanlar insanlara zarar verirdi ¢iinkii insanlar da da merhamet olmayinca

zarar verirdi onlara. (CK1)
Cok kotii olurdu, her sey eksik olurdu. (CK2)

Herkes ¢ok kizgin olurdu, kimse biseyi paylasmazdi, komsu olmazlard.
(CK3)

Hep iizgiinlesirdik, birbirimizi sevmedigimiz i¢in hep kavga ederdik. (CK4)
Uyart yapardim durun orda derdim. (CK5)
Giines agmak istemezdi ¢iinkii diinya da mutlu insanlari gérmek ister. (CEG)

Cok kotii bir yer olurdu diinya. Kimse iyilik yapmazdi, kediler a¢ kalirdi.
(CE7)
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Hig kimse giilmezdi, herkes aglardi ve evden ¢ikmak istemezlerdi. (CES)

Herkes birbirine kotii davranirdi kizgin bakarlard: parklar kapatilirdi (CE9)

Tablo-9. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Kod
Veren
Kisiler
Hayvanlara ve Hayvanlarin zor CKl1, “Kedilere, bilgilere,
Dogaya Etkileri durumda kalmast, CE7, baliklara su
doganin etkilenmesi | CE6 verebilirlerdi.”
Insan Iliskilerine Kavga, yalmzlik, CK3, “Herkes ¢ok kizmusti,
Etkileri paylasimin, CK4, kimse bir seyi
komsuluk CE9 paylagmadi.”
iliskilerinin oranlar1
Genel Olumsuzluk Kotiilik, boslukluk, | CK2, “Hig kimse giilmezdi,
ve Eksiklik Hissi diinyada eksiklik CES8 herkes aglardi ve evden
hissi ¢ikmak istemezlerdi.”
Merhametsizlik Uyar verme, CKS5 “Uyar1 yapardim, durun
Karsisinda Tepki miidahale etme orda derdim.”
Gelistirme

Cocuklarin yanitlar1 incelendiginde, merhametin yoklugu durumunda diinyanin
nasil bir yer olacagina dair duygusal, sosyal ve ekolojik diizeyde farkli senaryolar
gelistirdikleri goriilmektedir. CK1 ve CE7 kisileri baliklarin, kedilerin a¢ kalacagini
belirtmiglerdir. Herkes ¢evresindeki hayvanlart beslediklerinden bahsetmistir. F’nin
“’Glines agmak istemezdi ¢iinkii diinyada mutlu insanlar1 gérmek ister” cevabi,
merhametin sadece insanlar arasindaki bir kavram olmadigini, doga ve hayvanlar
iizerinde de dogrudan etkisi oldugunu fark ettigini gostermektedir. Ozellikle CE6’nin
verdigi cevap ile insana ait olan bir 6zelligin dogaya atfedilerek, doganin insanlarin
mutluluguna bagl oldugu seklinde metaforik bir yaklasim dikkat ¢ekicidir. CK3 ve CK4
kisileri, merhametin sosyal iliskilerde nasil bir denge unsuru oldugunu vurgulamaktadir.
Cocuklar burada, toplumsal diizenin sadece kurallarla degil, insanlarin birbirine karsi
besledigi duygularla da sekillendiginin farkina varmiglardir. CK2, CK4, CE7 kisilerinin
verdigi yanitlar ise, merhametin yoklugunun ¢ocuklar tarafindan olumsuz duygular ve
eksiklik hissi ile iligkilendirildigini gostermektedir. Cocuklar merhameti temel bir ahlaki

ve duygusal gereklilik olarak gérmekte, onun yoklugunu kétiiliik, eksiklik ve mutsuzluk
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ile bagdastirmaktadirlar. Bu yanitlar c¢ocuklarin ahlaki muhakeme gelisimi, sosyal
duyarliliklar1 ve empati becerileri agisindan farkli asamalarda olduklarin1 gostermektedir.
Cocuklara yonelik egitim siireglerinde, merhametin yalnizca duygusal bir olgu degil,

toplumsal dengeyi saglayan bir deger oldugu goriilmiistiir.

Tablo-10. Verilerin Frekans Dagilimi

Merhamet Kavrami Olmasaydi Diinyada Neler Olurdu?

Merhametsizlik Karsisinda Tepki Gelistirme 1

Genel Olumsuzluk ve Eksiklik Hissi 2

Tema

Insan lligkilerine Etkileri

Hayvanlara ve Dogaya Etkileri

. L ) ) . .
0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0
Frekans (Yanit Sayisi)

Sorgulama Sorusu 3: Cocuk Haklar: isminde bir marketin olsaydl, i¢inde ne

satardin?

Cocuklara iyi davranmak demek ¢ocuk haklari, giizel esyalar satardim,

sahte tiriinler satmazdim. (CK1)
Oyuncak ve meyve suyu satardim. (CK2)
Fasulye, meyve, sebze satardim. (CK3)
Cikolata, oyuncak, siit, makas, makarna ve nar satardim. (CK4)
Marketci ben olurdum, abur cubur satardim. (CK5)

Cocuklarin sevdigi seyler satardim mesela ¢ikolata, kizlara toka erkeklere

yaris arabasi satardim. (CE6)
Meyve satardim, dondurma satardim bide kurabiye satardim. (CE7)

Cocuklara mutlu olmalari icin balon ve kuskanadi satardim u¢sunlar diye.

(CES)
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Kitap boyama kalemi okul ¢antasi satardim. (CE9)

Tablo-11. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Kod
Veren
Kisiler
Temel qu_a ve Meyve, sebze, siit, | CK2, "Fasulye, meyve, sebze
Besleyici Uriinler | fasulye gibi temel | CK3, satardim."
gidalar CK4,
CEI10
Tath ve Cikolata, CK4, "Marketci ben isterdim, abur
Atistirmalik dondurma, abur CE6, CE7 | cubur satardim."
Uriinler cubur
Oyuncak ve Oyuncaklar, CK2, "Cocuklara mutlu olmalari
Eglence Uriinleri | balonlar, yaris CK4, icin balon ve kus kanadi
arabalari CE6, CES8 | satardim ugsunlar diye."
Egitim ve Kitaplar, kalemler, | CE9 "Kitap, boyama kalemi, okul
Kirtasiye cantalar cantasi satardim."
Uriinleri
Cocuk Haklar: Saglikli ve sahte CK1 "Cocuklara iyi davranmak
Uygun ve Giivenli | olmayan tirinler anlaminda ¢ocuk haklari,
Uriinler satma bilinci giizel iirlinleri satardim, sahte
tiriinleri satmazdim."

Cocuklarin verdikleri yanitlar incelendiginde, onlarin ‘Cocuk Haklar1” temali bir
marketin igerigini olustururken farkli gereksinimleri g6z oOniinde bulundurduklari
goriilmektedir. Cocuklarin ¢ogu meyve, sebze, siit gibi saghkli gidalarin markette
bulunmas1 gerektigini diisiinmektedir. Daha cok sevdikleri yiyecekleri on planda
tutmuglardir. Ancak sadece yiyecek degil oyuncaklarin da olmasit gerektigini
belirtmislerdir. Bu durum ¢ocuklarin alisveris deneyimini sadece temel ihtiyaglarla degil,
eglence ile de iliskilendirdiklerini gostermektedir. Sadece bir cocuk kitap, boyama kalemi
ve okul cantas1 gibi egitimle ilgili iirlinler satacagini belirtmistir. Bu da egitimle ilgili
materyallerin 6nemsendigini gostermektedir. Cocuklarin bu soruda biraz zorlandiklar
goriilmiistiir. Daha ¢cok yeme-igme ekseninde degerlendirmislerdir. Bu bulgular, degerler
egitimi, tliketici bilinci ve ¢ocuk haklar1 konularinda yapilacak etkinliklerin énemini

ortaya koymaktadir.

58



Tablo-12. Verilerin Frekans Tablosu

Cocuk Haklari Marketinde Satilacak Uriinler Uzerine Cocuklarin Gériisleri

Cocuk Haklarina Uygun ve Giivenli Uriinler 1
Egitim ve Kirtasiye Oriinleri | 1
©
g Oyuncak ve Eglence Uriinleri [ 4
@
Tatli ve Atistirmalik Uriinler | 3
0.0 0.5 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 3.5 4.0

Frekans (Yanit Sayisi)

Etkinlik boyunca 6grencilerin verdikleri cevaplar, merhamet ve sevgi degerleri
konusunda farkli bakis acilarina sahip olduklarini géstermistir. Olumsuz davranislar
karsisinda ofke, liziilme ve ¢Oziim arayisi One ¢ikarken; merhametin yoklugunun
yaratacagl kaos ve mutsuzluk konusunda c¢ocuklarin farkindalik seviyesinin yiiksek
oldugu goézlemlenmistir. Duygularini ifade edebilme ve diislincelerini sdyleyebilme
noktasinda daha gergekei olmuslardir. Ozellikle ¢ocuk haklar1 pazar1 kavran iizerinden
cocuklarin yaraticiliklarini ortaya koyduklari, ayni zamanda etik ve mutluluk odakli bir

diinya diisiincesini savunduklar1 dikkat cekmistir.

Bu uygulamadaki bulgular bize Cocuklar i¢in Felsefe yaklagiminin g¢ocuklar
diisinmeye tesvik etme ve olaylara karst farkli perspektiften bakabilme imkani

sunmustur.
4. Hafta: Cevre Dostu
Seviye: Okul Oncesi- 5 Yas
Siire: 45 dk

Konu: Dogaya ve esyalara karst merhametli olmak.

Siirec:
1. Hazirlik/Giris
2. Etkinlik/Uyaran
3. Diisiin/Paylas
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4. Sorgulama

5. Degerlendirme
Uyaran:
Hazirhk/Giris:

eEtkinlik i¢in getirilen Anlat Bakalim Kartlari, 6grencilere gosterilerek
hasbihal edildi. Her kartta ne gordiikleri ve gdrselin ne ¢agrisim yaptigi
hakkinda kisaca sohbet edildi. > Dogay1 seviyor musunuz?”, *’Sizce dogay1
korumak bizim gorevimiz mi?”” Gibi sorular ile 6grencilerin dikkatleri

toplanarak derse giris yapildi.

Resim 4.5. 4. Hafta uygulamada kullanilan anlat bakalim kartlar

Etkinlik/Uyaran:

e Ilgili kisa video agilmadan evvel, ne izleyeceklerine dair icerigi

hakkinda tahminleri yorumladik.
Diisiin/Paylas:

ellgili video izlenmeye baslandi.
eVideo izlenirken ilgili yerlerde durularak 6grencilere sorular soruldu ve

derinlesme sagland.

Sorgulama:
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Sorgulama Sorusu 1: "Sizce bir agaca, ¢icege veya canlilara nasil iyi

davraniriz?

Sorgulama Sorusu 2: “Bir aga¢ konusabilseydi bize neler séylerdi?”

Sorgulama Sorusu 3: Doga bekgisi olsaydiniz, onu korumak icin neler

yvapardiniz?

Sorular, video devam ederken ilgili kisimlarda durdurularak sorulmustur.
Neden, Nasil vb. takip sorular1 sorularak Ogrencilerin siirece dahil olmasi

saglanmustir.

Etkinligin Degerlendirilmesi

Her soruya verilen farkli cevaplar kendi arasinda analiz edildi.

Sorgulama Sorusu 1: "Sizce bir agaca, ¢igege veya canlilara nasil iyi

davraniriz?

Onlara iyi davranmak giizel olur ¢iinkii onlara zarar vermek giizel olmaz.
(CK1)

Onlara iyi davranmak, giizel bakmak, hayvanlara yemlerini, c¢iceklere

sularint vermek. (CK2)

Karincalara yiyecek vermek, agaglari sulamak, c¢igeklere giizel sozler

soylemek, baliklara ve denizlere ¢op atmamak. (CK3)

Bizim elimizle olur, hayvanlara su ve yemek vermek. Agaglara su vererek ve

ciceklerin yapraklarini koparmayarak. (CK4)

Hayvanlara yemek vermek. Aga¢lara su vermek. (CK35)
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Giizel olur, su verirdim, giineste bekletirdim. Ona zarar vermeden yemek

vererek, hayvanlari kafese koymadan kendi alaninda yasamasini isterdim. (CE6)

Cigeklerin iistiine basmayarak, onlara zarar vermeyerek. Agacta kalan

kedilere merdiven uzatarak. (CE7)

Cok giizel olurdu, hayvanlara yemek vererek, dogay: kirletmeyerek. (CES)

Iyi davranirdim, sarilirdim. (CE9)

Giizel iyilikler yapariz, canlilarin yollarina tas atmayarak. (CE10)

Tablo-13. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Veren Kod
Kisiler

Beslenme ve Hayvanlara yiyecek ve su | CK2, CK3, | "Hayvanlara yemek

Su Verme saglamak, bitkileri CK4, CK5, | vermek, agaclara su
sulamak CE6, CE7 vermek."

Zarar Cicekleri koparmamak, CKl1, CK4, "Cigeklerin iistiine

Vermeme ve hayvanlar kafese CE7,CE10 | basmayarak, onlara

Koruma koymamak, {istline zarar vererek."
basmamak

Cevreyi Temiz | Dogayi kirletmemek, ¢ope | CK3, CES "Baliklara ve

Tutma atmak denizlere ¢op
atmamak."

Sevgi ve Sefkat | Canlilara iyi s6zler CK3, CE9 "Cigeklere giizel

Gosterimi sOylemek, sarilmak sOzler soyliiyorum."

Yardim Etme | Hayvanlarin iyilestirilmesi | CE7 "Agacta kalan karaya

ve Destekleme merdiven uzatmak."

Cocuklarin verdikleri yanitlar incelendiginde, hayvanlara yiyecek saglamak,
bitkileri sulamak, hayvanlara su vermek gibi eylemlerin c¢ocuklarin ekolojik
farkindaliklarinin  yani sira, diger canlilarin temel gereksinimlerini tanidiklarim
gostermektedir. P4C  yaklasimi, c¢ocuklarin  “canlilarin  ihtiyaclar1’” konusunu
sorgulamalarina ve bu ihtiyaglarin etik boyutlarini tartismalarina olanak saglamstir.
Cigekleri koparmamak, hayvanlar1 kafese koymamak, c¢igeklerin {istiine basmamak

temalarinda ise “zarar vermeme ve dogal yasama saygi “ilkesi ile iliskilendirebiliriz.
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Cocuklarin, canlilarin fiziksel biitiinliiglinli korumaya yonelik tutum sergilemeleri,
P4C'nin vurguladigi empati ve 6zgiirliikk, muhakeme 6zelliklerinin gelismekte olduguna
isaret etmektedir. “Neden zarar vermemeliyiz?” sorusu etrafinda yiiriitilen felsefi
sorgulamalar, ¢ocuklarda doga haklari, adalet ve sorumluluk kavramlarinin temellerinin
atilmasini saglamistir. “Denizlere veya dogaya ¢Op atmamak, dogay1 kirletmemek™ bu
temada ¢ocuklar, ¢evrenin korunmasi ve siirdiiriilebilirligine iligskin kolektif sorumluluk
bilincini yansitmaktadir. “Dogay1 kirletmek neden sorunludur?” veya “kirletmenin
sonuclar1 kimleri etkiler?” gibi sorular ile ¢ocuklarin daha derin diistinmesi saglanmuistir.
“Ciceklere giizel sozler sdylemek, hayvanlara sarilmak, duygusal yakinlik gostermek™
cocuklarin yalnizca bilissel degil duyussal boyutta da bir farkindalik gelistirdiklerini
gosteriyor. P4C cergevesinde sevgi, saygr ve sefkat gibi degerlerin tartisilmasi,
cocuklarda empati ve duygusal zeka becerilerinin gelistirilmesine katki sunar. Ayrica bu
tutumlar, ¢cocuklarin dogayla kurduklar1 bagin salt “fayda” temelli degil, ayn1 zamanda
“duygu” temelli olabilecegi agisindan Onemlidir. “Agacta kalan kedilere merdiven
uzatmak, ihtiya¢ duyan canlilar1 kurtarmak’ Bu temada ise, cocuklarin sorumluluk alma,
dayanigma ve problem ¢dzme gibi iist diizey sosyal becerileri sergiledigini gosteriyor.
P4C'nin temel amaclarindan biri, cocuklarin etik eylem ve toplumsal sorumluluk bilinci
gelistirilmesine yardime1 olmaktir. “Zor durumdaki bir canliya nasil yardim edilebiliriz?”
veya “Yardim etmezsek hangi sonuglar ortaya ¢ikar?” sorulari, cocuklarda eylem odakli

diisiinme ve ahlaki muhakeme siireclerini pekistirmelerine de destek olmustur.

Tablo-14. Verilerin Frekans Dagilimi

Canlilara ve Dogaya lyi Davranma Uzerine Cocuklarin Gorisleri

Yardim Etme ve Destekleme F il
Sevgi ve Sefkat Gésterme |- 2
©
& Cevreyi Temiz Tutma [ 2
1]
Ll
Zarar Vermeme ve Koruma - 5
Beslenme ve Su Verme | 6
L s s s L L
0 1 2 3 4 5 6

Frekans (Yanit Sayisi)
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Sorgulama Sorusu 2: “Bir aga¢ konugabilseydi bize neler séylerdi?”

Eger bana zarar verirlerse bana yardim edin derdi. (CK1)

Bana hos seyler soylerdi, diger canlilar hakkinda bana bir seyler anlatirdi,
ugur bocekleri hakkinda bilgi verirdi. (CK2)

Benimle tanigsaydi, arkadas olmak isterdi, agaglar iyi oldugu igin hep iyi
seyler konusurdu. (CK3)

Benimle oynar misin? (CK4)

Beni sula derdi, bana iyi davran derdi. (CK5)

Napiyosun derdi, benimle sohbet ederdi. (CE6)

Bana zarar vermezsen sana meyve veririm derdi. (CE7)
Agaca vurmayn, sevin derdi. Agaca tas atmaywin derdi. (CES)

Tamisalim mi derdim, o da evet tamisalim elmalarimdan toplayabilirsin

derdi. (CEY9)

Hikayeler anlatirdi bize. (CE10)

Tablo-15. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Kod
Veren
Kisiler
Korunma ve Agaclarin zarar CK1, "Beni sula derdi, bana iyi
Yardim isteme gormesi, katki pay1r | CK4, davran derdi."
istemesi CES
Dogayla ve Diger Agaclarin dogasi ve | CK2, "Bana hos seyler
Canhlarla Tlgili diger canlilar CE10 sOyliiyordu, ugur
Bilgi Verme hakkinda konusmasi bocekleri hakkinda bilgi
veriyordu."
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Arkadashk ve Agaclarin insanlarla | CK3, "Benimle tanigsaydi,

Iletisim Kurma dostane bir iletisim | CK4, arkadas olmak isterdi."
kurulumu CE6. CE9

Karsihkh Fayda ve | Insanlara fayda CE7 "Bana zarar vermezsen

Tesvik Edici saglama ve karsilikl sana meyve veririm

Konusmalar iyilik 6nerme derdim."

Cocuklarin verdikleri yanitlar incelendiginde CK1, CK4, CES kisilerinin agaglar1
edilgen bir varlik olarak degil, korunmaya ve bakima ihtiya¢ duyan canlilar olarak
gordiiklerini gdstermektedir. Cocuklar, agacin kendi sesini duyurabilmesi halinde
insanlardan yardim talep edebilecegini hayal etmektedirler. Bu yaklasim, empati ve
sorumluluk duygularimin gelismekte olduguna isaret eder. Ayrica, agaclarin insana
“benimle ilgilen, bana zarar verme” seklinde seslenmesi, cocuklarin ekolojik
farkindaligina dair giiclii bir ipucu sunar. P4C perspektifinde bu tiir sorular, “Canlilar
neden korunmaya ihtiya¢ duyar?” veya “Zarar vermemek neden Onemlidir?” gibi
derinlestirici sorgulamalara zemin hazirlamistir. “Bana hos seyler sOylerdi, ugur bocekleri
hakkinda bilgi verirdi.” “Hikayeler anlatirdi bize.” Bu temada ise, cocuklarin agaci bir tiir
bilgi kaynag1 ve hikdye anlaticisi olarak hayal ettigi goriilmektedir. Agag, yalnizca kendi
varolusuna dair degil, diger canlilara (6rnegin ugur boceklerine) dair de bilgi paylasan bir
rehber konumundadir. Cocuklarin bu yanitlari, dogay1 kesfetme ve 6grenme isteginin yani
sira, doga ve insan arasindaki etkilesimi merak ettiklerini gostermektedir. P4C yaklagima,
bu meraki destekleyerek ¢ocuklarin “Bilgi nedir?”, “Doganin bilgisi insanlara nasil

aktarilir?” gibi kavramsal sorgulamalara yonelmesini tesvik eder.

“Benimle tanigsaydi, arkadas olmak isterdi.” “Benimle oynar misin?” Bu tema ise,
cocuklarin agagla dostane bir iliski kurma istegini ve agaci bir oyun arkadasi veya sohbet
edilebilecek bir varlik olarak gordiiklerini gostermektedir. Boylece ¢ocuklar, agaclar
yalnizca fiziksel kaynak veya dekoratif unsur degil, duygusal yakinlik kurulabilecek bir
“Oteki” olarak konumlandirmaktadirlar. Bu, P4C’de 6ne ¢ikan “Otekiyle diyalog ve
iletisim kurma” yaklagiminin, cocuklarin diisiince diinyasinda dogaya dogru genisledigini

gostermesi bakimindan 6nemlidir. Sorgulama etkinliklerinde, “Bir agaci1 arkadas olarak
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gormek ne anlama gelir?” veya “Insanlar ve agaclar nasil iletisim kurabilir?” gibi sorular,

empati, merak ve yaratici diisiinme becerilerini beslemektedir.

“Bana zarar vermezsen sana meyve veririm derdi.” “Tanisalim m1 derdim, o da
‘elmalarimdan toplayabilirsin’ derdi.” Bu tema da ise, ¢ocuklarin dogay1 ve insani
karsilikli fayda tlizerinden iliskilendirdigini gostermektedir. Aga¢, meyve sunarak insana
bir tiir 6diil vermekte; buna karsilik insandan zarar gérmeme veya ilgi beklemektedir.
Burada ¢ocuklar, doga-insan etkilesiminde bir tiir “sézlesme” veya “degis-tokus” iliskisi
kurgulamaktadirlar. Bu, hem doganin insana sundugu nimetleri (meyve, golge, giizellik)
hem de insanin dogay1 koruma sorumlulugunu anlama agisindan degerli bir gostergedir.
P4C’de, “Insanlar ve agaclar arasinda karsilikli bir anlasma olabilir mi?” veya “Dogaya
1yl davranmanin karsilig1 ne olabilir?” sorulari, ¢ocuklarin ahlaki muhakeme ve deger

kavramlar1 {izerine diisiinmesini derinlestirmelerine yardimci olmustur.

Tablo-16. Verilerin Frekans Dagilimi

Bir Agag Konusabilseydi Neler Soylerdi? - Cocuklarin Gérusleri

Karsilikli Fayda ve Tesvik Edici Konusmalar £ 1
Arkadaslik ve lletisim Kurma 4
©
=
)
Dogayla ve Diger Canlilarla ilgili Bilgi Verme [ 2
Korunma ve Yardim Isteme [ 3
0.0 05 1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 3.5 4.0

Frekans (Yanit Sayisi)

Sorgulama Sorusu 3: Doga bekgisi olsaydiniz, onu korumak icin neler

yapardiniz?

Polis olurdum, durun agaglara zarar vermeyin yoksa sizi kelepgelerim

derdim, yere ¢cop atildiginda durmalarint séylerdim. (CK1)
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Ciceklere su verirdim, solmalarina izin vermezdim, ekmek kirintilarin

kurabiyeleri kuslarin ve karincalarin yemeleri i¢in bahgeye koyardim. (CK2)

Agaglarin etrafina ¢ok yiiksek duvarlar orerdim, insanlar ona zarar

vermezdi, helikopterle sulardim, salyangozlara da yemek verirdim. (CK3)

Dogaya giizel davranmirdim, doganin bakimini yapardim. (CK4)

Cigekleri sulardim, agaglart sulardim, kotii davrananlart uyarirdim, bir de

hayvanlarla oyun oynardim. (CKJ5)

Hayvanlara kétii davranan insanlari hapise atardim, polise gotiiriirdiim.

(CE6)

Agaclara su verirdim, giineslenmelerini saglardim. (CE7)

Hig¢ kimsenin ¢op atmasina izin vermezdim, hayvanlara zarar vermesini de

istemezdim. Girilmemesi gereken yerlere yasak tabelasi koyardim. (CES)

Arkasinda dururdum, firtina gelince onlari eve alirdim, ciceklere yardim

ederdim, onlara su verirdim. (CE9)

Yabancilar: kovardim, dogaya zarar vermemeleri i¢in. (CE10)

Tablo-17. Kodlanmis Verilerin Tablosu

Kategori Tema Yanit Kod
Veren
Kisiler
Dogay1 Zarar Insanlar1 uyarmak, CKl1, CE6, | “Polis olurdum, durmak
Gormekten cezalandirmak, yasak | CES, agaclara zarar vermek
Koruma ve koymak CE10 yoksa sizi kelepgelerim
Yaptirim derdim.”
Uygulamasi
Bitkileri ve Agaclara su verme, CK2, “Agaglarin ¢ok yiiksek
Agaclar:1 Koruma ¢iceklerin sulama, CK3, duvarlar 6rerdim,
bakim yapma CK4, insanlara zarar
CKS, CE7, | vermezdi.”
CE9
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Hayvanlarin Hayvanlarin CK2, “Ekmek kirintilarini ve

Korunmasi ve beslenmesi, zarar CK3, CK5 | kurabiyeleri kuslarin ve
Bakimini Saglama | gérmelerinin mankenlerin yemeleri
engellenmesi icin bahgeye koyardim.”

Tablo-18. Verilerin Frekans Dagilimi

Doga Bekcisi Olsaydiniz, Onu Korumak icin Neler Yapardiniz?

Hayvanlari Koruma ve Onlara Bakim Saglama [ 3

Bitkileri ve Agaclar Koruma 6

Tema

Dogay! Zarar Gormekten Koruma ve Yaptinm Uygulama 4

0 1 2 kaanséwamt - 7 5 5
Katilimcilarin ¢ogu, doga ve degerlere karst duyarli ve sorumlu bir yaklasim
sergilemektedir. Cocuklar, dogaya zarar vermemek ve canlilara iyi davranmak gerektigini
vurguluyor. Bu sorumluluk, bazen dogrudan eylemler CK1, CK4 ve CKS5 kisileri gibi su
verme, ciceklere zarar vermeme veya koruma yollar1 A kisisinin ifade ettigi, polis gibi
koruma o6nlemleri ile ifade ediliyor. Cocuklara, sadece dogaya zarar vermemekle ilgili
aciklamalar yapmayip, CK2 kisisi gibi ayn1 zamanda bakim saglayarak doganin bakimin
Oneriyor. Cocuklar, dogaya ve diger canlilara karsi oldukca empatik bir yaklasim
sergilemektedir. Agaclarin konusabilmesi ve kendilerinden yardim istemesi, kisinin
dogay1 bir muhatap olarak gormesi ve bu ihtiyaca cevap verme arzusunu olusturmasina
imkan tanimistir. CE9 Kisisi dogay1 sevip, sarilmak gibi oldukca duygusal bir tepkide
bulunuyor. Bu yanit, ¢ocugun doga ile ilgili bir iliski kurma arzusunu ve dogaya kars1
derin bir sevgi besledigini gosteriyor. Burada empati, bir nevi dogay1 kucaklama gibi igsel
bir bag kurma seklinde ifade ediliyor. Cocuklarin ¢ogu, doga gozlemcisi olarak gesitli

yaratict ¢oziimler Oneriyorlar, ancak bazilar1 oldukc¢a sert ve koruyucu tutumlar
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sergiliyorlar. Bu, doganin korunmasima yonelik farkli yaklasimlar oldugunu ve bu

Onerilerin cocugun yapisina gore farklilik arz ettigini gostermektedir.

Bu uygulamada Cocuklar icin Felsefe yaklasimina gore, dogaya karsi merhametli
olmak konusu tartistimistir. Ogrencilerin bazilar1 ilgiyle yaklasirken ve sorgulama
sorularina biiylik bir istekle cevap verirken bazi Ogrencilerin ¢ekimser kaldiklar
gozlemlenmistir. Ozellikle doga bekgisi olmak gibi gdrev ve sorumluluklar verilmesi
onlar1 heyecanlandirmis ve bunun {izerinde aktif diisiinmiislerdir. Merhamet kavraminin
sadece insanlara yonelik olmadigini, ¢evremizdeki her canliya, her esyaya karsi
kullanildigini kesfetmislerdir. Cevresel olarak bir¢ok problemin farkina vararak buna 6zel

¢Ozlim Uretmeleri 68rencileri motive etmistir.

Bu bulgular neticesinde Cocuklar i¢in Felsefe yaklasiminin, katilimcilar {izerinde
derse aktif katilim saglama, s6z hakki alma konusma, arkadaslari ile fikir aligverisinde
bulunma gibi olumlu etki olusturdugu gézlemlenmistir. Katilim saglayan bazi cocuklarin,
P4C gibi interaktif uygulamalar sevdigi gdzlemlenirken bazi ¢ocuklarin sadece dinleyici
roliinde olmak istemeleri de dikkat ¢ekmistir. Uygulama siiresinin kisa olmasi1 ve zaman

sikintist nedeniyle bazi 6grenciler bundan dolay: sitemlerini dile getirmislerdir.
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Resim 4.6. Cevreye karsi merhamet ile ilgili video gosterisi

5.Hafta: Uygulama Degerlendirme
Seviye: Okul Oncesi- 5 Yas
Siire: 45 dk
Konu: Merhamet kavramini konustugumuz 4 haftanin degerlendirmesi
Siirec:

Ogrenciler ile kisa sohbet edilerek yapilan etkinlikler hakkinda duygu ve
diistinceleri dinlendi. Daha sonra ‘’Merhamet” kavramu ile ilgili duygu ve
diisiincelerini ifade eden resim ¢izmeleri istendi. Cizilen resimler {izerinde sohbet

edilerek uygulamaya katilim sagladiklar1 i¢in hepsine tesekkiir edildi.
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Resim 4.7. Uygulama sonrasi 6grencilere yaptirilan degerlendirme resimleri

Bu resmi ¢izen CK1 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Ben burada bir agac, bir kaplumbaga ve bir ziirafa ¢izdim. Ciinkii merhamet,

sadece insanlara degil, hayvanlara ve dogaya da iyi davranmak demek.

Zirafa ¢cok uzun boylu, ama bazen yemek bulmakta zorlaniyor. O yiizden ona
uzun bir aga¢ ¢izdim ki yapraklarini yiyebilsin. Kaplumbaga da ¢ok yavas, bazen ona
yardim etmek gerekebilir. Agac ise herkese golge ve meyve veriyor. Yani herkes

birbirine yardim ederse, kimse a¢ ya da {izglin olmaz.

Bence merhamet, birini diisiinmek, ona yardim etmek ve ona iyi davranmaktir.

Hayvanlar1 ve dogay1 korumak da merhametli olmak demek”
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Bu resmi ¢izen CK2 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Ben buraya bir tirtil, bir kelebek, bir aga¢ ve bir kalp ¢izdim. Ciinkii merhamet,
kiigiik canlilara zarar vermemek, onlara iyi davranmak demektir. Tirtil zamanla
kelebege doniisiiyor, eger ona zarar verirsek, gilizel bir kelebek olamaz. O yilizden
tirtillara da iyi bakmaliy1z. Agac¢ da hem tirtillara hem kelebeklere yuva oluyor. Onlara
golge veriyor, onlar1 koruyor. Kalp ise sevgiyi ve merhameti gosteriyor. Eger biz dogay1
ve hayvanlar1 seversek, onlar da mutlu olur. Merhamet, her canliya iyi bakmak, ona

zarar vermemek ve onun da mutlu olmasini istemektir
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Bu resmi ¢izen CK3 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“’Ben burada kar yagarken disarida iisiiyen ¢ocuklari ¢izdim. Ciinkii kisin ¢ok
soguk oluyor ve evi olmayan ¢ocuklar tigiiyebilir. Soldaki kisi sicak bir yerde, ¢iinkii
etraft sart. Ama sagdaki ¢ocuklar tisiiyor olabilir. Eger birinin evi yoksa, ona yardim
etmeliyiz. Merhamet, birinin {islidiigiinii gériince ona battaniye vermek, a¢sa yemek
vermek, lizglinse ona sarilmak demektir. Eger biz isiiseydik, biri bize yardim etsin

isterdik. O yiizden bagkalarina da yardim etmeliyiz
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Bu resmi ¢izen CK4 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Burada bir kadin ¢izdim. Eger diinyada merhamet olmasaydi insanlar iizgiin ve

kizgin surath olurlardi.

74



Bu resmi ¢izen CKS5 kendi duygu ve diisilincelerini su sekilde ifade etmistir:

Burada giines var, agaglar var ve bir bank var. Ben de bir kisiyi ¢izdim. O, elinde
bir sey tutuyor. Belki birine su veriyor ya da bir sey ikram ediyor. Ciinkii merhamet,
birine yardim etmek, ona iyi davranmak demektir. Eger biri susamissa ona su vermek,
yorulmugsa oturacak bir yer gostermek, lizglinse ona giilimsemek merhamettir.
Buradaki kisi de belki birine yardim ediyor. Ciinkii iyilik yapmak herkesin mutlu

olmasini saglar.

75



Bu resmi ¢izen CE6 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Ben burada kocaman giilen bir yiiz ¢izdim, tepesine de bir cati1 gibi bir sey
ekledim. Ciinkii bu kisi sanki bir evin icindeymis gibi duruyor. Ustte renkli sekiller var;
kalp ve diger isaretler de sevgiyi ve mutlulugu gosteriyor. Yan tarafta daha kiiciik bir

kisi var.

Bence bu resim, bir ailenin ya da sevgi dolu bir evin i¢cinde mutlu olmay1
anlatiyor. Hepimiz bir evde, glivende ve sevdiklerimizin yaninda olursak mutlu oluruz.
Merhamet de birbirimize yardim etmek, eger evsiz ya da yardima ihtiyaci olan biri

varsa onlara kapimizi agmaktir. Bu ylizden giiliiyor ve cat1 altinda duruyor.
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Bu resmi ¢izen CE7 kendi duygu ve diisilincelerini su sekilde ifade etmistir:

Ben burada ii¢ kisi ¢izdim. Bir tanesi {izgiin, ama digeri ona ¢i¢ek veriyor ki mutlu
olsun. Ciinkii birini mutlu etmek icin ona giizel seyler vermek ya da iyi davranmak
gerekir. Bence merhamet, biri lizgiin oldugunda onu mutlu etmeye ¢aligmaktir. Ona bir
cicek vermek, giizel sozler sdylemek, ona sarilmak gibi seyler yaparsak, herkes mutlu

olabilir
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Bu resmi ¢izen CE8 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Keloglani ¢izdim, o da yardim etmeyi seven birisi.
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Bu resmi ¢izen CE9 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Ben burada kocaman sar1 bir ziirafa ¢izdim. Basinda bir bebek ziirafa var gibi
c¢linkii onu besliyor ya da ona sarilmig gibi duruyor. Arkada da yesil bir ¢ali var, belki
ziirafa bu ¢alidan yaprak yiyebilsin diye. Kii¢iik siyah sey de yerdeki bir bocek olabilir.
Glines de tepede parliyor. Bence merhamet, biiyiik ziirafanin diger hayvanlara yardim
etmesi, onlara zarar vermemesi ve birlikte yasamas1 demek. Eger kiictlik bir ziirafa ya

da bocek acikirsa, onlara yiyecek vermek, onlar i¢in yaprak birakmak, onlar1 korumak

merhametli olmaktir.

Bu resmi ¢izen CE10 kendi duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Ben burada giinesi, gokyiiziindeki bulutlar1 ve ugan kuslar1 ¢izdim. Asagida sar1
bir hayvan var; belki bir kedi veya baykus olabilir. Yaninda kahverengi kulakli bir
hayvan daha var; ona da mama vermek istiyorum. Sag tarafta uzun boyunlu bir hayvan

var; o da ziirafa olabilir. Ben de pembe giysimle onlarin yaninda duruyorum.

Bu resmi ¢izerken diisiindiim ki, merhamet biitiin hayvanlara ve dogaya iyi

davranmaktir. Eger bir hayvanin karni agsa ona yemek vermek, susadiysa su vermek,
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korkuyorsa onu korumak gerekir. Giines hepimizi 1sitiyor, biz de birbirimize iyi

davranarak mutlu olabiliriz
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BESINCI BOLUM

TARTISMA VE SONUC

Tiirkiye’de Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) uygulamalar son yillarda artan bir ilgiyle
egitim arastirmalarinda yer bulmustur. 2000’lerin sonlarindan itibaren yapilan tez ve
makalelerde P4C’nin 6zellikle elestirel diisiinme, yaraticilik, bilissel kazanimlar ve sosyal
beceriler iizerindeki etkileri incelenmistir (Lafci1-Tor, 2023). Lafci-Tor’un (2023) 2008-
2023 yillarin1 kapsayan sistematik derlemesine gore Tiirkiye’deki P4C calismalarinda en
stk kullanilan yontemler soru-cevap, tartisma ve Sokratik sorgulama olup, farkli
arastirmalarda bu kavramlarin tutarli sekilde tanimlanmasinda birlik bulunmadig:

belirtilmektedir.

Tiirkiye’deki uygulamalarda katilimci profilleri gesitlilik gdstermekle birlikte,
genellikle ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle sinirlt siireli P4AC oturumlari veya 6gretmen
goriislerine dayali nitel ¢calismalar yaygindir. Ornegin, P4C konusunda farkindalik sahibi
O0gretmenlerle yapilan bir ¢alistay, bu yaklasimin okul ortaminda hentiiz yeni ve materyal
acisindan kisitli oldugunu, ancak farkli branglardan 6gretmenlerin P4C’yi 6grencilerde
anlaml 6grenmeyi destekleyen bir yontem olarak gordiigiinii ortaya koymustur (Akan &
Bilgin, 2022). Buna karsin uluslararasi alanda P4C, 1970’lerden bu yana Matthew
Lipman’in 6nciiliigiinde gelisen ve pek cok iilkede ilkogretim miifredatina girecek 6l¢iide
yayginlasan bir pedagojidir. Yurt disinda P4C {izerine yapilan Onemli arastirmalar,
yontemin 6grencilerin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirdigini tutarli bigimde
gostermektedir. Ornegin, Trickey ve Topping (2004) cesitli kontrollii calismalarin
sistematik incelemesinde P4C’nin 6grencilerin bilissel yeteneklerinde ve akil yliriitme
becerilerinde anlamli iyilesmeler sagladigini rapor etmislerdir. Benzer sekilde, Cassidy
ve Christie (2013) gibi arastirmacilar “gocuklarla felsefe” yonteminin sinif tartigmalari
yoluyla Ogrencilerin birlikte diisiinme ve Ogrenme becerilerini giiglendirdigini

vurgulamiglardir.

Uluslararas1 literatiirde uygulama siireleri ve Orneklem biytklikleri de
Tiirkiye’dekilere kiyasla daha genis 6lceklidir: Ingiltere’de yapilan bir P4C deneyi bir

ogretim yili boyunca haftada bir saat felsefe oturumlari diizenleyerek 3.600°den fazla
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Ogrenciyi kapsamis (Gorard, Siddiqui & See, 2015), ABD ve Avrupa’da ortaokul
diizeyinde gerceklestirilen kimi kontrollii calismalar ise 8-12 haftalik dersler ile yiizlerce
Ogrenciyi kapsamustir. (Asgari vd., 2023). Dolayisiyla, Tiirkiye’de P4C arastirmalar1 daha
cok kiigiik 6l¢ekli ve baslangi¢ diizeyindeyken, uluslararas: alanda uzun siireli programlar
ve biiylik 6rneklemlerle yontemin etkileri daha kapsamli incelenmistir. Yine de her iki
baglamda da ortak nokta, P4C’nin 6grencilerde elestirel diistinme, sorgulama ve igbirlikli
ogrenme kiiltiiriinii gelistirme potansiyelidir. Empati gelisimi konusunda P4C’nin etkileri
literatiirde karisik sonucglar vermekle birlikte genel egilim olumludur. 5 yas grubu
cocuklarla yapilan bir deneysel ¢alismada, P4C oturumlarina katilan ¢cocuklarin empati
diizeylerinin kontrol grubuna gore anlamli derecede arttig1 bulunmustur (Schleifer vd.,
2003). Bu bulgu, felsefi sohbetlerin ve hikayeler {izerine diisiinmenin kiiciik yasta ahlaki
duygudaslhig1 destekleyebilecegini gostermektedir. Ote yandan, ergenlerle yapilan bazi
calismalarda etkiler daha zayif gozlemlenmistir. Youssef ve arkadaslar1 (2016) 10-12 yas
grubu 280 dgrenciyle ylriittiikkleri deneyde P4C’nin 6grencilerin prososyal davranislari
ve duygusal iyi oluslar ilizerinde belirgin bir fark yaratmadigini rapor etmislerdir. Bu
sonuglar, P4C’nin merhamet ve empati boyutunda 6zellikle erken ¢ocukluk déneminde
belirgin kazanimlar saglayabildigini, ergenlikte ise etkinin ortaya ¢ikmasi icin belki daha

uzun slireli veya destekleyici programlara ihtiya¢ duyulabilecegini gostermektedir.

P4C’nin akademik basari1 iizerindeki etkileri de arastirmalarda ele alinmis ve
genellikle dolayli da olsa olumlu yonde oldugu saptanmistir. Felsefi sorusturma yoluyla
gelisen diisiinme becerilerinin akademik performansa yansimasi muhtemeldir. Bununla
birlikte, akademik kazanimlar konusunda tiim arastirmalar tutarli sonuclar
vermemektedir. Ozellikle uzun vadede, kazanimlarin siirdiiriilebilmesi uygulamanin
kalitesine bagli goriinmektedir. ingiltere’deki daha genis lgekli bir devam ¢alismasinda
(198 okul, ~3600 6grenci; 5 yillik proje) P4C’ nin okuma ve matematik basarisinda genel
olarak istatistiksel agidan anlamli1 bir fark yaratmadig: rapor edilmistir (EEF, 2021). Bu
calismada P4C uygulamasinin bazi okullarda istenen diizeyde gerceklestirilememesi ve
Ol¢cme araglarinin yetersizligi gibi etkenlerle, 6nceki kiigiik 6lgekli denemedeki akademik
kazanim bulgularinin genellenemedigi belirtilmistir. Yine de 6gretmenlerin gozlemleri,
akademik olmasa bile smif i¢i davranig ve iletisim becerileri agisindan P4C’nin faydali
oldugu yoniindedir; biiyiik 6lgekli ¢calismada dgretmenlerin %96’s1 P4C’nin 6grencilerin

baskalarinin fikirlerine saygi duymalarini gelistirdigini, %931 ise kendi goriislerini
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acikca ifade etme becerilerini artirdigimi bildirmislerdir (EEF, 2021). Bu bulgular
151g¢1inda, P4C’nin akademik basariya dolayli katkilar sunan bir ara¢ oldugu, 6zellikle
elestirel diistinme, dil ve iletisim becerilerini gelistirmesi yoluyla 6grencilerin genel
O0grenme kapasitesini destekledigi sdylenebilir. Akademik ¢iktilar bakimindan elde edilen
karisik sonuglar ise, yontemin uygulanma stiresi, diizenliligi ve egiticinin yetkinligi gibi

faktorlere duyarliligimi gostermektedir.

Bu arastirmada gergeklestirilen P4C uygulamasinin bulgular: hem Tiirkiye’de hem
de uluslararas literatiirde rapor edilen egilimlerle karsilastirildiginda biiytik 6l¢iide uyum
gostermektedir. Cocuklarin P4C oturumlarina verdikleri tepkiler, literatiirde genellikle
olumlu ve hevesli olarak tanimlanmaktadir. Nitekim bizim uygulama siirecimizde de
ogrencilerin felsefi tartigmalara istekle katildigi, merak ve kesif duygularinin canlandig:
gozlemlenmistir. Benzer sekilde, Balci ve Eryillmaz’in (2024) iistiin yetenekli 6grencilerle
yaptig1 bir calismada P4C etkinliklerine katilan ¢ocuklarin heyecan, merak, saskinlik,
takdir ve 6zgiliven gibi olumlu duygular yasadiklari, ayrica empati kurma becerilerinin de
bu siirecte harekete gectigini ifade ettikleri belirtilmistir. Bizim ¢alismamizda da 6zellikle
merhamet temal1 felsefi oturumlar, ¢ocuklarin duygusal katilimini artirmis; 6grenciler
baska insanlarin yasantilari {izerine diisiindiiklerinde zaman zaman saskinlik ve duyarlilik
gosterip, tartismalarda aktif bir sekilde baskalarina empati ile yaklagsmay1 denemislerdir.
Bu tepkiler, P4C oturumlarinin ¢ocuklarin duyussal katilimini sagladigina dair dnceki
nitel bulgularla uyumludur (Cassidy vd., 2018; Gardner, 2011; Sharp, 2009). Ornegin, bir
calismada P4C ortaminda 6grencilerin kendilerini ifade ederken giivende hissettikleri ve
diisiincelerini yargilanma korkusu olmadan paylasabildikleri rapor edilmistir (EEF,
2021). Bizim gdzlemlerimiz de &grencilerin oturumlarda zamanla daha fazla 6zgiiven
kazandiklarii ve soru sorma cesareti gelistirdiklerini gostermistir. Bununla birlikte,
literatiirde belirtildigi gibi baz1 6grencilerin baslangigta ¢ekingen davrandigi ya da alisik
olmadiklar1 bu tartigma ortamina uyum saglamakta zorlandigi durumlar da olmustur
(Abdullah & Noor, 2020; akt. Ab Wahab vd., 2022). Nitekim Balc1 ve Eryilmaz (2024)
calismasinda birkag¢ 6grencinin P4C ile ilgili nadir de olsa “konunun sagma gelebilmesi”
veya “siire yetersizligi” gibi olumsuz goriisler dile getirdigi belirtilmistir. Bizim
uygulamamizda da oturum siirelerinin kisitli olmasi nedeniyle bazi &grencilerin,

tartigmalar tam derinlesirken zamanin bitmesinden yakindiklar1 goriildii. Bu tiir geri
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bildirimler, P4C’nin etkinligi i¢in yeterli zaman ve uygun yonlendirme gerekliligini

vurgulamaktadir.

Literatiirde merhamet kavrami 6zelinde P4C’nin etkisini dlgen ¢alisma sayisi
sinirlidir; genellikle merhamet, empati veya prososyal tutumlar gibi daha genis
kavramlarin parcast olarak ele alinmistir. Bizim bulgularimiz, P4C oturumlarinin
cocuklarin merhamet kavramini daha derinden anlamalarina ve gilinlilkk yasamda
merhamet gostermeye dair farkindalik gelistirmelerine yardimci oldugunu gostermistir.
Oturumlar 6ncesi ve sonrasinda yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin merhamet ve
sefkat gibi degerlere iliskin anlatilarinin zenginlestigi, yalnizca duygusal boyutta degil
ayn1 zamanda eylemsel boyutta da (“baskalarina yardim etmek gerekir” gibi ifadeler)
olgunlastig1 gozlenmistir. Bu sonug¢, P4C’nin Lipman tarafindan vurgulanan “caring
thinking” boyutunun pratikte karsilik bulduguna isaret eder. Baska bir deyisle, felsefi
diyaloglar yoluyla ¢ocuklar, bir durum karsisinda merhamet goéstermenin neden énemli
oldugunu akil yoluyla kavramaya baslamiglardir. Bu gelisim, literatiirdeki bazi bulgularla
paraleldir: Ornegin, bir okul éncesi uygulamasinda P4C’nin ¢ocuklarm duygulari tanima
ve ahlaki muhakeme becerilerini gelistirdigi, dolayisiyla akranlarina kars1 daha sefkatli
davranislar sergiledikleri aktarilmistir (Schleifer vd., 2003). Bizim ¢alismamizda da
benzer sekilde, halihazirda duyarlilik diizeyi yiiksek bazi 6grencilerin merhamet temali
tartismalardan 6zellikle etkilendigi gézlenmistir. Bu durum, merhamet egitimi agisindan
P4C’nin herkese tek tip bir etki yapmaktan ziyade, 6grencinin hazirbulunusluguna gore
degisen diizeylerde katki saglayabilecegini diisiindiirmektedir. Yine de genel egilim, P4C
oturumlarina katilan cocuklarin baskalarinin duygularina ve durumlarina daha fazla
dikkat etmeyi 6grendikleri yoniindedir; bu, sosyal duyarlilik ve etik gelisim i¢in dnemli

bir kazanimdir

Ayrica, sosyal-duygusal gelisime katkilar bakimindan bulgularimiz 6nceki
arastirmalarla uyumludur. Nitekim birinci elden gozlemlerimiz de &grencilerin
tartigmalara katildikga konusma becerilerinin gelistigini ve 0Ozellikle ¢ekingen
ogrencilerin zaman iginde fikirlerini daha rahat paylagsmaya basladigini ortaya koymustur.
Balc1 ve Eryilmaz (2024) bulgularima benzer sekilde, bizim P4C uygulamamiz da
ogrencilerin konusma kaygisini azaltt1 ve isbirlik¢i etkinliklere katilimini artirdi; bu da
P4C’nin sosyal-duygusal 6grenmeye katkisinin somut bir gostergesidir. Son olarak,

merhamet temas: lizerinden ylriitiilen tartismalarin 6grencilerin duygu diizenleme ve
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perspektif alma becerilerine de katki yapabilecegine dair isaretler goriilmiistiir. Ornegin,
bir 6grenci oturum sonunda ‘“artik kardesime kizmadan Once onun ne hissettigini
diistinmeye ¢alistyorum” diyerek, P4C sayesinde giindelik hayatta empati uygulamaya
basladigini ifade etmistir. Bu tiir geri bildirimler, bizim ¢alismamizin bulgularini 6nceki
arastirmalar 1518inda degerlendirirken, P4C’nin ¢ocuklarin hem akil hem duygu

gelisimine etki eden biitiinciil bir egitim yontemi oldugunu bir kez daha gostermektedir.

Mevcut durumda Tiirkiye’de P4C, degerler egitimi politikalarinin i¢inde resmi bir
yer bulmus olmasa da dolayli bigimde bu politikalar1 destekleyebilecek bir uygulama
olarak degerlendirilebilir. Ornegin 2023 Maarif Modeli’nde vurgulanan Sosyal Duygusal
Ogrenme Becerileri ile P4AC’nin amagcladig diisiinme ve tartisma becerileri 6rtiismektedir.
Ancak P4C’nin yayginligi heniiz sinirhidir. Milli Egitim Bakanli§i diizeyinde P4C’yi
dogrudan miifredata entegre eden bir program bulunmamaktadir; daha ¢ok bazi okullarin
bireysel inisiyatifleri, liniversite destekli projeler veya 6gretmen egitimleri yoluyla P4C
uygulamalar1 hayata gecirilmektedir. Ornegin, Cocuklar icin Felsefe Enstitiisii ve bazi
sivil toplum kuruluglar1 6gretmenlere yonelik P4C sertifika programlari diizenleyerek bu
yontemin taninmasini saglamaya ¢alismaktadir. 2020°1li yillarda birkag ilde pilot olarak
“Cocuklarla Felsefe Atolyeleri” yiiriitiilmiis ve olumlu raporlar alinmistir (MEB, 2019
raporlart). Bununla birlikte, P4C’nin kurumsal diizeyde uygulanmasinda ¢esitli zorluklar
mevcuttur. Akan ve Bilgin’in (2022) 6gretmenlerle yaptigi calistay, 6gretmenlerin P4C’yi
degerler egitiminde faydali gérmelerine karsin, uygulamada hizmet i¢i egitim eksikligi
ve materyal yetersizligi nedeniyle sikint1 yasandigim ortaya koymustur. Ogretmenler, bu
yaklagimin egitim sistemi i¢inde yeni olmasi sebebiyle yeterli rehber dokiiman
bulunmadigini ve sinif donanimlarinin (6rn. uygun diizenek, gorsel materyal) yetersiz
kalabildigini belirtmistir. Ayrica, baz1 6gretmenler tartisma kiiltiiriine alisik olmayan
ogrencilerin baslangicta sessiz kalma veya yanlis anlasilma kaygisi tagidigini aktarmistur.
Bu bulgular, Tiirkiye’de P4C’nin degerler egitimine entegre edilebilmesi i¢in 6gretmen
egitimi ve okul kiltiirii doniislimiiniin gerekli oldugunu gostermektedir. Nitekim
uluslararasi deneyimler de P4C’nin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin iyi bir
kolaylastirict olarak yetistirilmesi ve okul yonetiminin bu ydntemi benimseyip
desteklemesi gerektigini vurgular (Gregory, 2008; SAPERE, 2013). Ote yandan,
Tiirkiye’nin giincel egitim vizyonu P4C’nin Oniinii agabilecek firsatlar sunmaktadir.

Degerler egitiminde 6grenciyi merkeze alan, tartisma ve proje temelli yaklasimlara
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yonelim artmaktadir. “Tiirkiye Yiizyil1” vizyonunda belirtilen “sorgulayan ve medeniyet
kurucusu nesiller” ideali, aslinda P4C’nin yetistirmeye ¢alistig1 6zgiir diisiinen ve erdemli
birey profiliyle ortiismektedir. Bu baglamda, P4C’nin degerler egitimindeki yeri giderek
daha cok fark edilmekte ve bazi okullarin miifredatina kuliip ¢alismalar1 veya se¢cmeli
ders olarak girmeye baslamaktadir. Ozellikle ahlak ve degerler konularinin geleneksel
anlatim yerine mizakere temelli islenmesi gerektigine dair goriisler (Akbas, 2021;

Kaymakcan, 2007) P4C’ye atifla dile getirilmektedir.

Sonug olarak, P4C heniiz Tiirkiye’de degerler egitiminin yaygin bir par¢asi olmasa
da hem politika dokiimanlarinda 6ngdriilen hedeflerle uyumu hem de 6gretmen ve
ogrencilerden alinan olumlu geri bildirimler dikkate alindiginda, yakin gelecekte daha
fazla benimsenmesi beklenmektedir. Bu alandaki arastirmalar genellikle kisa siireli
miidahalelerin 6n-test son-test karsilastirmalarina odaklanmistir. Bu aragtirma, merhamet
egitimi odaginda gerceklestirilen kisa siireli bir P4C uygulamasina dayanmaktadir.
Uygulama siiresi sinirli oldugundan elde edilen bulgularin genellenebilirliginden ziyade
fikir verici nitelikte oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, ¢aligmadan elde edilen veriler,
kisa siireli bir P4AC programinin dahi 6grencilerin deger algilar1 ve diisiinme becerileri
tizerinde olumlu etkiler yaratabilecegine dair 6n izlenimler sunmakta; alanda yapilacak
daha kapsamli ve uzun vadeli arastirmalara giris basamagi olabilecek nitelikte katkilar
barindirmaktadir. Bu sonuclar, degerler ve beceriler agisindan tohumlarin ekildigini
diisiindiirmektedir; ancak bu tohumlarin yeserip kalict bir davranisa doniismesi igin
zaman ve tekrar gerektigi aciktir. Gelecekteki arastirmalarin, P4C’nin kalicilik boyutunu
daha sistematik sekilde incelemesi yararl olacaktir. Ornegin, bizim ¢alismamiza katilan
ogrencilerin bir yi1l ya da birkag yil sonra merhamet ve empati tutumlarinda ne diizeyde
degisim oldugu, bu kazanimlarin devam edip etmedigi izlenebilir. Uzun donemli
arastirmalar, P4C’nin cocuklarin ileriki egitim yasamlarinda ve sosyal iliskilerinde
biraktig1 izleri ortaya koyabilir. Bunun yani sira, genis oOrneklemeli ve kontrollii
aragtirmalarla P4C’nin etkilerinin hangi kosullarda daha kalic1 olduguna dair bulgular
elde edilebilir. Uluslararas: literatiirden 6grendigimiz kadartyla, programin kaliciligi
biiytlik dl¢iide uygulamanin ne kadar igsellestirildigine baglidir. Bu nedenle gelecekteki
calismalar, P4C’nin sadece belirli bir siire uygulanip biten bir proje degil, okul genelinde
stirekli bir pedagojik yaklasim olarak benimsendiginde uzun vadede nasil sonuglar

dogurdugunu incelemelidir (Topping & Trickey, 2007; Haynes & Murris, 2011).
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Sonug olarak, ¢alismamiz P4C’nin merhamet egitimi baglaminda kisa vadede
olumlu etkilerinin olabilecegini ortaya koymus ve literatiirdeki bosluklardan birini
doldurmaya yonelik kiiciik bir adim atmistir. Bu tartisma boliimiinde diger arastirmalarla
kiyaslandiginda goriiyoruz ki P4C, uygun sekilde planlanip desteklendiginde, cocuklarin
zihinsel, ahlaki ve duygusal gelisiminde biitiinciil ve kalict izler birakma potansiyeline
sahiptir. Bu potansiyelin tam anlamiyla ger¢eklesebilmesi i¢in uygulamanin siirekliligini
saglamak, Ogretmen yeterliklerini artirmak ve P4C’yi degerler egitiminin dogal bir
pargasi haline getirmek gerekmektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalar ve egitim
politikas1 diizenlemeleri, P4C’nin uzun vadeli etkilerini daha net ortaya koyarak, bu

yontemin Tiirkiye egitim sisteminde hak ettigi yeri almasina katki sunacaktir.
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