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OZET

COCUKLARA YABANCIIKINCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMI BAGLAMINDA
OGRETMENLERIN YASADIKLARI SORUNLAR VE COZUM ONERILERI: ALANYA
ILCESI ORNEGI
Nurhayat ERDOGAN

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Ocak, 2026 (93 sayfa)

Alanya, yiiksek turizm potansiyeli ve ¢cok uluslu niifus yapisi nedeniyle farkli tilkelerden
gelen cocuklarin yogun olarak yasadigi ilgelerden biridir. Bu durum, okullarda ¢ocuklara
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini zorunlu héle getirmekte ve d6gretim siirecini gesitli
acilardan giiclestirmektedir. Ilcede 6grenim gdren yabanci uyruklu dgrenciler; dil diizeyleri,
egitim deneyimleri, kiiltlirel uyum siire¢leri ve sosyo-ekonomik kosullar1 bakimindan
birbirlerinden 6nemli O6lgiide farklilagsmaktadir. Bu farkliliklar, 6gretmenlerin 6gretimi
planlama ve uygulama siirecinde karsilastiklart giicliikleri artirdigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle okula uyum siireci, temel iletisim becerilerinin kazandirilmasi, 6gretim
materyallerinin yetersizligi, ailelerin Tiirk¢e yeterliklerinin sinirlt olmasi ve siif yonetimi,
bolgede siklikla dile getirilen sorunlar arasinda yer almaktadir. Buna karsin Alanya’da gorev
yapan Ogretmenlerin ¢ok kiiltlirlii sinif yapisina uygun 6gretim yontemleri gelistirmeye ve
ogrencilerin dil edinim siireclerini desteklemeye yonelik ¢aba gosterdikleri goriilmektedir. Bu
yoniiyle Alanya, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin sahadaki gergek
kosullarla sekillendigi dikkat cekici bir 6rnek olusturmaktadir.

Bolgede gorev yapan Ogretmenlerin deneyimlerinin ayrintili bi¢imde incelenmesi,
mevcut durumun daha iyi anlasilmasi ve uygulanabilir ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi
acisindan Onem tasimaktadir. Bu arastirmada, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
ogretimi siirecinde Ogretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlarin ve bu sorunlara ydnelik
gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Nitel arastirma yaklagimiyla
desenlenen g¢alismada, 2025-2026 egitim-0gretim yilinda Antalya ili Alanya ilgesinde Milli
Egitim Bakanligina (MEB) bagh okullarda gorev yapan 48 dgretmenle yari yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmigtir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goériisme formu aracilifiyla

toplanmis; betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri kullanilarak ¢éziimlenmistir.
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Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarna iliskin bulgular incelendiginde, 6grencilerin dil
gelisimini desteklemek amaciyla daha c¢ok etkilesim temelli ve 6grenci merkezli yaklagimlarin
benimsendigi goriilmektedir. Ogretmenler; oyun, drama ve grup ¢alismalar gibi etkinliklerle
ogrencilerin derse aktif katilimini artirmaya calistiklarini, goérsel ve isitsel materyaller
kullanarak 6grenmeyi daha anlasilir hale getirdiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira birebir
destek saglama, ders iceriklerini sadelestirme ve 6grencilerin 6grenme hizlara gore esnek
planlar yapma gibi uygulamalarin da 6gretim siirecinde siklikla kullanildigi belirlenmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin mevcut siirliliklara ragmen 6gretim siirecini desteklemeye yonelik
pratik ¢oziimler liretmeye calistiklarini gostermektedir.

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin en fazla dil ile ilgili sorunlarla karsilastiklarini
ortaya koymustur. Ogretmenler, yabanci uyruklu &grencilerin siirli s6z varligma sahip
olmalarinin Tiirk¢eyi anlama ve kendilerini ifade etmede yasadiklar1 giicliiklerin ve farklh
alfabe ile dil yapilarindan kaynaklanan sorunlarin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Bu dilsel yetersizliklerin 6grencilerin derse katilimini azalttigr ve akademik
yant sira kiiltiirel uyum giicliikleri, materyal ve kaynak eksikligi, aile desteginin sinirli olmasi,
bireysel farkliliklar ile kurumsal altyap1 ve destek yetersizlikleri de 6gretmenlerin sikca dile
getirdigi sorunlar arasinda yer almigtir.

Ogretmenlerin ¢dziim 6nerileri incelendiginde ise dncelikle kurumsal isleyisin ve destek
mekanizmalarinin  giiclendirilmesi gerektigi yoOniinde ortak bir gorlisiin 6ne ¢iktig1
goriilmektedir. Yabanci uyruklu Ogrenciler i¢in destek smiflarimin  agilmasi, uyum
programlarinin daha diizenli ve sistematik hale getirilmesi ve 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i
egitimlerin artirilmast 6nemli Oneriler arasinda yer almaktadir. Bunun yaninda derslerde
etkilesimli ve birden ¢ok duyu organina hitap eden yontemlerin yayginlastirilmasi, diizeye
uygun ve nitelikli materyallerin gelistirilmesi, ailelerin siirece daha aktif bicimde dahil edilmesi
ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim planlamalarinin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu
oOneriler, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ¢ok boyutlu ve biitiinciil bir

yaklagimin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Yerlesik Yabanci,

Yabanci Uyruklu Ogrenciler, Egitim Sorunlari, C6ziim Onerileri.



ABSTRACT

PROBLEMS EXPERIENCED BY TEACHERS AND SOLUTION PROPOSALS IN
THE CONTEXT OF TEACHING TURKISH AS A FOREIGN/SECOND LANGUAGE
TO CHILDREN: THE CASE OF ALANYA DISTRICT

Nurhayat ERDOGAN
Department of Turkish and Social Sciences Education
Graduate School of Education, Alanya Alaaddin Keykubat University
January, 2026

Alanya is one of the districts where children from different countries reside in large
numbers due to its high tourism potential and multinational population structure. This situation
necessitates the teaching of Turkish as a foreign/second language to children in schools and
courses and complicates the instructional process in various respects. Foreign national students
studying in the district differ significantly in terms of their language proficiency levels, prior
educational experiences, cultural adaptation processes, and socio-economic conditions. These
differences are observed to increase the challenges teachers encounter in planning and
implementing instruction. In particular, school adaptation, the development of basic
communication skills, inadequacies in instructional materials, families’ limited proficiency in
Turkish, and classroom management are among the most frequently reported problems in the
region. Nevertheless, teachers working in Alanya are seen to make efforts to develop
instructional methods appropriate for multicultural classroom settings and to support students’
language acquisition processes. In this respect, Alanya constitutes a noteworthy example in
which the teaching of Turkish as a foreign/second language is shaped by real conditions in the
field.

A detailed examination of the experiences of teachers working in the region is important
for gaining a better understanding of the current situation and for developing feasible solutions.
The present study aims to identify the problems teachers encounter in the process of teaching
Turkish to children as a foreign/second language and the solutions they propose to address these
problems. Designed within a qualitative research approach, the study involved semi-structured
interviews conducted with 48 teachers working in schools affiliated with the Ministry of
National Education (MoNE) during the 2025-2026 academic year. The data were collected
through a semi-structured interview form and analyzed using descriptive analysis and content

analysis techniques.
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An examination of the findings related to teachers’ classroom practices indicates that
interaction-based and student-centered approaches are predominantly adopted to support
students’ language development. Teachers reported that they sought to increase students’ active
participation through activities such as games, drama, and group work, and that they made
learning more comprehensible by using visual and auditory materials. In addition, practices
such as providing one-to-one support, simplifying lesson content, and making flexible plans
according to students’ learning pace were found to be frequently employed in the instructional
process. These findings demonstrate that, despite existing limitations, teachers strive to produce
practical solutions to support the teaching process.

The research findings revealed that teachers most frequently encounter language-related
problems. Teachers stated that foreign national students’ limited vocabulary, difficulties in
understanding and expressing themselves in Turkish, and problems stemming from different
alphabets and linguistic structures negatively affect the instructional process. It was emphasized
that these linguistic inadequacies reduce students’ classroom participation and adversely affect
their academic achievement. In addition to language-related issues, cultural adaptation
difficulties, lack of materials and resources, limited family support, individual differences, and
inadequacies in institutional infrastructure and support were also among the problem areas
frequently mentioned by teachers.

An examination of teachers’ solution proposals shows a prevailing view that
institutional functioning and support mechanisms should primarily be strengthened. Key
recommendations include establishing support classes for foreign national students, making
orientation programs more regular and systematic, and increasing in-service training
opportunities for teachers. Moreover, teachers emphasized the need to expand interactive and
multisensory instructional methods, develop level-appropriate and high-quality materials,
involve families more actively in the process, and design instructional plans that are sensitive
to individual differences. These recommendations underscore the necessity of a
multidimensional and holistic approach in teaching Turkish to children as a foreign/second

language.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign/Second Language, Settled Foreigners, Foreign

National Students, Educational Problems, Solution Proposals.
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1. GIRIS

1.1.Arastirmanin Problemi

Son yillarda dijitallesen iletisim ve sosyal etkilesimdeki ilerlemeler, yabanci dil
Ogrenimi ve 6gretiminin 6nemini artirmaktadir. Egitim ortamlar kiiltiir, dil ve sosyo-ekonomik
acidan ¢esitli ve karmasik bir yapiya biriinmektedir. Tirkge, bu gelismelerle birlikte
uluslararasi diizeyde daha cok ilgi gérmektedir. Tiirkiye’nin jeopolitik konumu ve turizmdeki
rolii sebebiyle Tiirkce dgrenenlerin sayisiin son yillarda giderek artmaktadir (Iscan, 2012).
Kiiresellesme ve go¢ hareketleri, ¢ok kiiltiirlii sinif yapilarmin yayginlasmasina neden
olmaktadir. Bu durum, 6gretmenler ve dgrenciler agisindan ¢esitli firsatlar sunarken birtakim
zorluklar1 da beraberinde getirmektedir (Bulut, 2024). Ogretmenler, bu cesitlilik icerisinde
ogrencilerin akademik basarilarini artirmak, sosyal uyumlarini desteklemek ve derslerini etkili
bicimde yiirtitmek durumundadir.

Son yillarda Tirkiye; egitim, is, turizm veya diger zorunlu sebeplerle artan bir gog
akisina maruz kalmaktadir. 2024 yilinda yurt disindan Tiirkiye’ye go¢ edenlerin sayisi 314.588
iken bunlarin 210.856’si yabanci uyruklu kisilerden olugmaktadir. Bu niifusun uyruk dagilimi
incelendiginde, Azerbaycan vatandaslari %9,9 ile ilk sirada yer almaktadir. Sirasiyla
Tiirkmenistan (%9,8), Ozbekistan (%7,6), Rusya Federasyonu (%7,5) ve Iran (%S5,9)
vatandaglar1 onu takip etmektedir. Bu veriler, Tiirkiye’de yabanci uyruklu 6grencilerin egitim
sisteminde giderek artan bir rol Gistlendigini ve egitimde kiiltiirel ¢esitliligin dneminin arttigini
gostermektedir (TUIK 2024).

Gog, fertlerin ya da topluluklarin sosyal, siyasal, ekonomik, sosyal veya cevresel
sebeplerle yasadiklari yerden baska bir yere kalict veya gegici olarak taginmalar siirecidir
(Yigittiirk Ekiyor, 2018). Bu olgu, yalnizca fiziksel bir yer degistirme olarak degerlendirilemez.
Gog olgusu kiiltiirel, ekonomik ve toplumsal yapilari etkileyen bir siiregtir. Go¢ hareketleri tarih
boyunca bazen zorunlu, bazen goniilli, bazen kitlesel, bazen de bireysel nitelik tasimistir
(Igduygu & Demiryontar, 2022). Ozellikle iilkelerin egitim sistemleri {izerinde gd¢iin dnemli
etkileri vardir. i¢ gog, bireylerin iilke sinirlari iginde farkl1 bir yere tasinmasidir. Dis gog de ise
uluslararasi sinirlar1 asan bir hareketlilik s6z konusudur. Bu hareketler; sosyal, ekonomik ve
siyasal faktorlerden kaynaklanabilir. Goniillii gog, daha iyi yasam kosullart veya is firsatlari
arayisini igerir. Zorunlu gog¢ giivenlik, savas, baski, dogal afet gibi sorunlar sebebiyle
gerceklesir. Ayrica gogler kalic1 yahut gegici olabilir. Gegici gog, belirli bir siire igin yapilan
hareketleri igerir. Kalic1 gé¢ uzun vadeli yasam degisikligi olarak agiklanir (Karagizmeli, 2023).
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Tiirkiye, Tarih boyunca degisik go¢ dalgalarina ev sahipligi yapmistir. 20. yiizyilin
baslarinda Kafkaslar, Balkanlar ve Orta Dogu’dan gelen gogler, Tiirkiye’nin niifus yapisini
etkilemistir. Is giicii gd¢ii ve ekonomik sebeplerle 1950°li yillardan sonra i¢ gdgler artmistir.
2011 yilinda baglayan Suriye i¢ savasi sonrasinda Tiirkiye, milyonlarca siginmaciyi blinyesinde
barmndirmistir. Bu yéniiyle diinyanin en fazla gd¢men alan iilkelerinden biri olmustur (TUIK,
2024). Egitim alaninda yeni diizenlemeler ve politikalarin gelistirilmesi bu nedenle gereklidir.

Egitim lizerinde gociin ¢ok boyutlu etkileri vardir. Farkli dil ve kiiltiirlerden gelen
gdemen gocuklar egitim ortamlarinda gesitli zorluklarla karsilasirlar. Ozellikle dil bilmemeleri,
derslerin anlagiimasimi engellemektedir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve sosyal uyumlari
bu durumdan olumsuz etkilenmektedir (Kalebasi, 2022). Gog¢ esnasinda yasanan travmalarin
cocuklarin motivasyon, dikkat ve 6grenme becerilerini olumsuz yonde etkiledigi alan yazininda
ifade edilmektedir (Karaman & Bulut, 2018). Sosyal uyum sorunlari, kiiltirel farklarin ve
kimlik catigmalarinin egitim ortaminda yansimalarim1 gostermektedir (Demirel Fakiroglu,
2022). Bu nedenle gogmen gocuklarin egitimi, yalnizca akademik basariyr degil, ayn1 zamanda
sosyal uyum ve toplumsal biitiinlesmeyi de kapsayan bir siire¢ olarak ele alinmalidir.
Tiirkiye’de yabanci uyruklu ¢ocuklarin egitimine iliskin diizenlemeler bu nedenle 6nem
kazanmaktadir. MEB, Tiirk¢e bilmeyen 6grenciler i¢in hazirlik siniflar1 agmakta; 6zel miifredat
ve materyaller gelistirmekte ve 08retmenlere hizmet ici egitim sunmaktadir (Ovali, 2024).
Ancak 0Ozellikle yogun go¢ alan bolgelerde sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, 6gretmen
yetersizligi ve materyal eksiklikleri gibi sorunlar, uygulamalarin tam olarak etkili olmasini
engellemektedir.

Alanya ilgesi, Tiirkiye’de gdciin yogun yasandigi bdlgelerden biridir. Ilgeye gelen
gdemenlerin cogunlugunu Suriye, Rusya, Ukrayna, Kazakistan ve Iran’dan gelen aileler
olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin yaslar1 genellikle 618 arasinda degismekte ve ¢ocuklar farkl
egitim gecmislerinden gelmektedir [Alanya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii (Alanya Illge MEM),
2023]. Baz1 ¢ocuklar kendi iilkelerinde temel egitimden yararlanamamis, bazilari ise miifredat
yetersizligiyle Tiirkiye’ye gelmistir. Bu durum, Alanya’daki okullarda simif i¢i cesitliligi
artirmaktadir.  Ogretmenler farkli hazirbulunusluk = diizeylerine sahip cocuklara uyum
saglamakta giicliik ¢ekmektedir (Efe, 2024). Gogmen ¢ocuklarin egitimde karsilastigi baslica
problemler arasinda dil engeli, kaynak yetersizligi, sinif mevcudu, psikososyal uyum giicliikleri
ve kiiltiirel farkliliklar 6ne ¢ikmaktadir (Dere & Demirci, 2023). Alanya Ilge MEM, bu sorunlari
azaltmak i¢in Tiirkge hazirlik siniflar1 ve ek destek programlari agmakta; 6gretmenlere
egitimler diizenlemektedir. Ama go¢ yogunlugundaki artig, smiflarin kalabalik olmasi ve

materyal eksiklikleri, s6z konusu uygulamalarin etkili olmasini1 engellemektedir.
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Gocgmen 6grencilere yonelik dil 6gretimi ve kiiltiirel uyum uygulamalarinin 6grencilerin
sosyal ve akademik uyumlarini destekledigi bilinmektedir. Bu nedenle Tiirkgenin bu siiregte
temel bir arag oldugu vurgulanmaktadir (Eroglu vd., 2025). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
sadece Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmekle kalmaz; sosyal ve akademik basarilari
iizerinde de etkilidir (Karadirek & Kara, 2021). Ozellikle kiigiik yasta gerceklestirilen dil
ogrenimi, bilissel ve duyussal gelisim acisindan kritik bir neme sahiptir. Ogrencilerin yas ve
gelisim diizeylerine, motivasyonuna, dil tecriibelerine ve kiiltiirel gecmislerine bu siiregte
dikkat edilmelidir (Duygu, 2016).

Dil bilgisi kurallarm1 6grenmede giigliik, kelime dagarcigi eksikligi ve ifade
becerilerinin  smurliligi, ¢ocuklara Tiirk¢e Ogretiminde yasanan zorluklar arasindadir.
Ogretmenler bu sorunlar1 asmak igin cesitli yontemler gelistirmelidir (Aktas, 2021). Cok
kiiltiirli siniflarin yonetimi, 6gretmenler agisindan hem pedagojik hem de duyussal boyutlarda
onemli sorumluluklar dogurmaktadir. Arastirmalar, heterojen smif yapisinin 6grencilerin
ogrenme siireglerini dogrudan etkiledigini ve 6gretmenlerin bu duruma uygun yontem ve
teknikler gelistirmesi gerektigini gostermektedir (Mavasoglu & Tiim, 2010; Cebi, 2024).

Ogretmenler, dersleri oyun ve etkinlik temelli isleyerek 6grencilerin ilgisini artirmakta,
bireysellestirilmis 6gretim uygulamalar: ile her dgrencinin 6grenme hizina uygun gorevler
planlamakta ve gorsel-igitsel materyaller kullanarak 6grenme siirecini desteklemektedir (Mete
2012). Bunun yaninda 6gretmenlerin pedagojik yeterlilikleri, sinif yonetimi becerileri, iletisim
ve kiiltiirel farkindaliklar1 da 6grenme siirecini dogrudan etkilemektedir (Simsir & Dilmag,
2018; Beyhan & Epcgacgan, 2018). Arastirmalar, 6gretmenlerin yeterli akademik bilgi ve
deneyime sahip olmamalarinin sinif i¢i uygulamalari siirlandirdigini gostermektedir. Bu
nedenle mesleki gelisim faaliyetleri ve hizmet i¢i egitimler, 6gretmenlerin karsilastigi sorunlari
asmada kritik 6neme sahiptir (Efe, 2024).

Tiirkiye’nin ve diinyanin 6nde gelen turizm merkezlerinden biri olan Antalya, 2.722.103
kisilik niifusuyla Istanbul, Ankara, Izmir ve Bursa’dan sonra iilkenin en kalabalik besinci ili
konumundadir. Gog¢ alma oran1 bakimindan da iilke genelinde ilk siralarda yer alan Antalya, bu
acidan en ¢ok goc¢ alan iller arasinda besinci sirada bulunmaktadir. Antalya ilgeleri arasinda
niifus yogunlugu Kepez (629.479), Muratpasa (509.444) ve Alanya (361.873) olarak
siralanmaktadir. Antalya genelinde toplam 120.103 yerlesik yabanci niifus bulunmakta ve bu
niifus 19 ilgenin tamamina dagilmis durumdadir. Bu niifusun yaklasik 36.465°1 Alanya’da
ikamet etmekte ve ilgenin toplam niifusunun yiizde 10’una karsilik gelmektedir (TUIK, 2024).
Alanya sahip oldugu dogal giizellikleri, gelismis ulasim 6zellikleri, yilin bilyiik bir boliimiinde

elverisli olan iklim kosullari, verimli tarim arazileri ve tarimsal liretime uygun yapist ile 6ne
3



c¢ikan bir bolgedir. Bunun yani sira yatirim olanaklariin ¢esitliligi, ticaret agisindan sundugu
firsatlar ve sosyal yagami destekleyen kiiltiirel zenginlikleri sayesinde yalnizca yerli halk i¢in
degil, yabanci uyruklu bireyler i¢in de cazip bir yasam alani haline gelmistir (Hacigdokmen,
2021). Tim bu Ozellikler bir araya geldiginde, Alanya’nin Tirkiye’de yabancilarin ikamet
etmeyi en ¢ok tercih ettikleri yerler arasinda yer almasini saglamaktadir. 2024 yili itibariyla
Alanya flce MEM’e bagli resmi ve 6zel okullarda, okul 6ncesinden liseye kadar 64.032 &grenci
ogrenim gormekte ve 4.632 dgretmen gorev yapmaktadir. Bu 6grenci kitlesi icerisinde 52 farkl
iilkeden 3.109 yabanci uyruklu 6grenci bulunmaktadir. Bu veriler, Alanya’da okul ¢aginda
kayda deger sayida yabanci 6grencinin egitim gordiigiinii agik¢a ortaya koymaktadir. (Alanya
Kaymakamligi, 2024)

Bu aragtirmanin temel problemi, Alanya ilgesinde gorev yapan dgretmenlerin ¢gocuklara
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde karsilastiklari sorunlar, mevcut durum ve
ogretmenlerin bu sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim onerilerini belirlemektir. Arastirma,
ogretmenlerin deneyimlerini ve sinif i¢i uygulamalarini analiz ederek yabanci/ikinci dil olarak
Tiirkce Ogretiminin niteligini artirmayr hedeflemektedir. Elde edilen bulgular, egitim
yoneticileri ve politika yapicilar icin go¢ alan bolgelerdeki dil Ogretimi siireclerinin
iyilestirilmesine yonelik somut 6neriler sunabilecektir.

Bu temel ama¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde
belirlenmistir:

1. Ogretmenlerin gocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce dgretirken dikkat ettikleri
hususlar ve mevcut durum nedir?

2. Ogretmenlerin ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce Ogretirken yasadiklari
problemler nelerdir?

3. Ogretmenlerin dgretim siirecindeki sorunlara ¢dziim onerileri nasildir?

Ogretmenlerin  smif i¢i uygulamalarm ve bu uygulamalari sekillendiren egitim
politikalarini, kurumsal siirecleri birlikte ele almasi aragtirmanin énemini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin deneyimlerinden elde edilecek veriler, smf i¢i 6grenme siireglerinin
gelistirilmesini saglayabilir. Bireysellestirilmis 6gretim, oyun ve etkinlik temelli yaklagimlar,
ogrenciye yonelik etkinliklerin ve 6gretim tekniklerinin etkililigi artirabilir (Simsir & Dilmag,
2018; Mete & Giirsoy, 2013). Arastirmanin 6gretmenlerin ¢oziim Onerilerini ortaya koymasi
ogrencilerin 6grenme siirecine dahil olmasini saglayabilir ve dil gelisimini destekleyecek

yontemlerin gelistirilmesine yardimei olabilir (Aktas, 2021).



Arastirmanin bir diger 6nemi, ¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel uyumlarini desteklemesidir.
Ogrencilerin kiiltiirel uyumunu desteklemek icin dgretmenlerin yapti§1 caligmalar, egitim
siirecinin etkinligini artirabilir. Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltebilir (Cebi, 2024). Bu
arastirma, 6gretmenlerin deneyimlerini inceleyerek siifi¢i ve kurumsal diizeyde etkili politika
ve uygulama Onerilerinin gelistirilmesine yardimei olabilir.

Calisma, yabanci/ikinci dil olarak Tirkce Ogretimi siirecinde Ogretmenlerin
karsilastiklar1 zorluklarin ve gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerinin anlasilmasini1 saglayabilir.
Ogretmenlerin deneyimleri, Alanya Ilcesinde elde edilmis olsa da yabanci uyruklu 6grencilerin
fazla oldugu bolgelerde uygulanabilecek 6gretim yontemlerinin gelistirilmesine katki sunabilir

(Aktas, 2021; Duygu, 2016).

1.2.Arastirmamin Simirhliklar

Bu arastirma siirecinde karsilasilan sinirliliklar asagida belirtilmistir:

Cografi Simirhlik: Arastirma, Antalya ili Alanya ilgesindeki ilkdgretim okullarinda
gerceklestirilmistir. Veriler, farkli bolgelerdeki okullara genellenemez.

Katihmc1 Sayis1 ve Profili: Arastirma 48 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Ogretmenlerin baz1 degiskenler agisindan farklilik géstermesi (hizmet yili, mesleki deneyim,
mezuniyet alani) sebebiyle bulgular tiim 6gretmenleri temsil etmeyebilir.

Zaman Smirhhgr: Calisma, 2025-2026 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde
gergeklestirilmistir. Dolayisiyla bulgular sadece bu zaman dilimi ile sinirhdir.

Yontemsel Simirhiliklar: Arastirma nitel bir desene sahip olup nicel bir 6zellik
tasimamaktadir. Veriler, sadece oOgretmenlerin goriislerine dayali olarak elde edilmistir.
Ogrencilerin ve velilerin deneyimlerine yer verilmemesi, verilerin smirli bir bakis agis
sunmasina sebep olabilir.

Politika ve Kurumsal Siirhhiklar: Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimine
yonelik uygulamalar Tirkiye’de bolgesel farkliliklar gosterebilmektedir. Calisma, Alanya
ilcesindeki uygulamalarla sinirlidir.

Materyal ve Kaynak Smirhhgi: Derslerde kullanilan materyaller ve uygulamalar
sinirlt bir 6rneklem tizerinden degerlendirilmistir. Farkli 6gretim materyalleri ve uygulama
etkinlikleri arastirmada tam olarak yansitilmamis olabilir.

Ogrenci Profili Stmirlihg: Arastirmadaki 6grenciler, farkl iilkelerden gelen ve gesitli
dil seviyelerine sahip bireylerden olusmaktadir. Cesitlilik gdsteren bu yapimin tiim boyutlar

arastirma kapsaminda ayrintili bigimde incelenememistir.



1.3. Tanimlar

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e (YDOT): Tiirk¢enin ana dili olmayanlara 6gretimini konu
alan bilimsel alandir (Sen, 2019).

Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi (CYDOTO): Tiirkceyi ana dili
Tiirk¢e olmayan ¢ocuklara ve ergenlere 6gretme siireci olarak tanimlanir (Kurt, 2019).

Dil Becerileri: Bireyin dili anlama ve tiretme siireglerinde kullandig1 temel yeterlikler
olup dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak {izere dort ana baslik altinda ele alinmaktadir
(Giines, 2014).

Motivasyon: Bireyin bir davranisi baslatmasini, yonlendirmesini ve siirdiirmesini
saglayan igsel ve/veya digsal etkenlerin toplami olarak tanimlanmaktadir (Seyhan, 2025).

Ana Dili: Bireyin dogumdan itibaren ailesinden ve ¢evresinden edindigi, kendini ilk
kez ifade etmeyi 6grendigi dildir (TDK, 2025).

ikinci Dil Edinimi: Bireyin ana dili disinda bir dili dogal ya da formal &grenme
stirecleriyle kazanmasidir (Pecenek, 2014).

Kiiltiirel Uyum (Sosyokiiltiirel Uyum): Bireyin yeni bir kiiltiirel ¢evrede giindelik
yasam gorevlerini yerine getirebilme, sosyal iliskiler kurabilme ve ¢evresinin sosyal normlarini,
davranig kaliplarini 6grenerek bu yeni ortama islevsel bir sekilde uyum saglayabilme becerisidir
(Celik & Eflatun, 2020).

Cok dillilik: Bir bireyin veya bir toplumun ayn1 anda birden fazla dili kullanabilme
durumu olarak tanimlanir. Cok dillilik ¢aligmalari, bireylerin dil becerilerini ve bu dillerle
kurduklar etkilesimleri inceler (Kaya & Kardogan, 2023).

Dil Edinimi: Bireyin dili 6zellikle ¢ocukluk doéneminde, planli bir 6gretim siirecine
gerek duymadan, i¢inde bulundugu dogal dil ortaminda ¢evresiyle kurdugu etkilesimler yoluyla
kendiliginden ve bilingsiz olarak kazanmasi siirecidir. Bu siiregte birey, dilin kurallarini
dogrudan 6grenmekten ziyade, dili kullanim i¢inde sezgisel olarak igsellestirir (Aksan, 2009).

Dil Ogrenimi: Bireyin ana dili disinda bir dili; planl1 6gretim siireci i¢inde, dilin ses,
yap1, anlam ve kullanim boyutlarin1 edinerek anlama ve anlatma becerileri gelistirmesi stirecidir

(Demirel, 2021; Giines, 2014).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.  Cocuklara Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimine iliskin Temel Kavramlar
2.1.1.Cocuk

Cocuk kavramu, kiiltiirel baglama gore farkli bi¢imlerde anlamlandirildigi i¢in evrensel
ve tek bir tanim altinda ele alinmasi gii¢ bir olgu olarak degerlendirilmektedir. Toplumlarin
cocukluk donemine iliskin degerleri, beklentileri ve tutumlar1 degistik¢e cocuga atfedilen anlam
da farklilagmaktadir. Bu durum, ¢cocuk kavraminin biyolojik, sosyolojik, psikolojik ve hukuki
Olciitler temelinde ele alinmasini gerekli kilmakta; hangi Slgiitlerin esas alinacagi konusunda
onemli bir tartigsma alan1 ortaya ¢ikarmaktadir (Kok, 2002). Yapilan tanimlar, yalnizca bireysel
gelisim siireglerini degil, ayn1 zamanda toplumsal yaklasimlar1 ve yasal diizenlemeleri de
dogrudan etkilemektedir.

Orta Cag’da cocukluk, yetiskinlikten ayr1 bir gelisim donemi olarak algilanmamas;
cocuklar erken yaslardan itibaren yetiskinlerle ayni sosyokiiltiirel yasama dahil edilmistir. Bu
nedenle ¢cocukluk kavraminin tarihsel olarak modern donemde sekillendigi ifade edilmektedir
(Ariés!ten Akt.: Onal, 1990). Zamanla bu anlayis degismis ve cocuk, kendine 6zgii gelisimsel
ozelliklere sahip, bagimsiz bir birey olarak ele alinmaya baslanmigtir.

Gilintimiizde ¢ocukluga iliskin daha kapsayici ve evrensel bir tanim, Birlesmis Milletler
Cocuk Haklarina Dair S6zlesmede yer almakta; erken yasta resit olma durumu disinda on sekiz
yasina kadar olan bireyler cocuk olarak kabul edilmektedir (Birlesmis Milletler, 1989; Sirin,
2011). Benzer sekilde Tiirk Dil Kurumu (2025), ¢ocugu bebeklik ile ergenlik arasindaki
donemde bulunan birey olarak tanimlamakta ve bu donemin fiziksel, biligsel, duygusal, sosyal
ve dil gelisiminin yogun bi¢gimde yasandigi hassas bir slire¢ olduguna dikkat ¢ekmektedir.
Cocuklugun ¢ok yonlii gelisimsel yapisi; psikoloji, sosyoloji, hukuk ve egitim bilimleri gibi
birgok disiplinin aragtirma alanina girmesine yol agmis, bu donemin hem bireysel gelisim hem
de egitim uygulamalar1 agisindan ayrintili bigimde incelenmesi gerekliligini ortaya koymustur
(Altinkoprii, 2003; Yoriikoglu, 2011).

Cocukluk kavraminin hukuki boyutu da bu ¢ok yonlii yapiya paralel olarak ele
alinmaktadir. Hukuki metinlerde ¢ocuk, gelisim siireci devam eden ve hukuki agidan tam
ehliyete sahip olmayan birey olarak tanimlanmaktadir. Tiirk hukuk sisteminde ¢ocuk, ergenlik
yasina kadar fiil ehliyeti sinirli olan birey olarak kabul edilmektedir. Bundan dolay1 ¢ocugun
bazi hukuki islemleri tek basina gerceklestirme yetkileri siirlandirilmistir (Tiirk Medeni
Kanunu, 2001). Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Soézlesme, ¢ocuklarin gelisme,

korunma ve katilim haklarina 6zel vurgu yapmaktadir (Birlesmis Milletler, 1989). Bu
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yaklasimlar, ¢ocuklarin yetiskinlerden farkli gelisimsel oOzelliklere sahip oldugunu
vurgulamaktadir.

Egitim-6gretim siireglerinde ¢ocuklarin gelisimsel Ozelliklerinin dikkate alinmasi,
bliyiikk 6nem tagimaktadir. Dil gelisimi; biligsel, sosyal ve duygusal gelisimle es zamanl
ilerledigi i¢in hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde c¢ocuklarin yas ve gelisim
donemlerine 6zgii 6zelliklerinin gz Oniinde bulundurulmasi ¢gretim siireglerinin niteligini
artirmaktadir. Yas gruplarina dayali siniflandirmalar, 6gretim hedeflerinin belirlenmesi, igerik
se¢imi ve 0gretim yontemlerinin yapilandirilmasinda 6nemli bir temel olusturmaktadir. Tiirkiye
Maarif Vakfi (TMV) tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretim
Programi’nda ¢ocuklar; okul oncesi (3—6 yas), ilkokul (7-10 yas) ve ortaokul (11-14 yas)
olmak tizere {li¢ temel yas grubunda ele alinmakta; okul 6ncesi donem ise 36—48 ay, 49-60 ay
ve 61-72 ay seklinde alt gruplara ayrilmaktadir. On bes yas ve lizerindeki bireyler ise
ortadgretim diizeyinde degerlendirilmektedir. Bu yas temelli siniflandirmanin ¢ocuklara
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gelisimsel agidan uygun, ulasilabilir ve etkili

ogretim programlarinin hazirlanmasina katki sagladigi belirtilmektedir (TMV, 2025).
2.1.2.1.Fiziksel gelisim

Fiziksel gelisim, bireyin bedensel yapisinda, organ ve sistemlerinde, hareket
kapasitesinde ve motor becerilerinde yasa bagli olarak meydana gelen degisim ve olgunlagma
stirecini ifade etmektedir. Bu siire¢ dogumdan ergenligin sonuna kadar devam etmekte;
gelisimin hiz1 ve niteligi ise yas donemlerine gore farklilik gostermektedir. Her bireyin gelisim
stireci kendine ozgilidiir. Fiziksel gelisim genellikle belirli evreler ¢ercevesinde ele
alinmaktadir. Bunlar dogum oncesi donem, bebeklik donemi (0-2 yas), erken ¢ocukluk dénemi
(2-6 yas), okul donemi (6-12 yas) ve ergenlik donemi (12-18 yas) olarak gruplara
ayrilmaktadir (Muratl;, 2007; Uzbe Atalay, 2016). Bu simiflandirma, ¢ocuklarm gelisim
Ozelliklerinin ele alinabilmesi agisindan 6nemlidir.

Doéllenme ile baslayip doguma kadar devam eden siirece dogum 6ncesi donem denir.
Bu dénem fiziksel gelisimin temellerinin atildig1 bir evredir. Sinir sistemi, kas-iskelet sistemi
ve duyu organlarinin gelisimi bu evrede baslamaktadir. Dogum Oncesi saglikli bir gelisim
ortaminin saglanmasi, dogum sonrasinda ortaya g¢ikacak biligsel, fiziksel ve dilsel gelisim
tizerinde belirleyici bir role sahiptir (Senemoglu, 2018).

Dogumdan iki yasina kadar olan siire¢ bebeklik donem diye tamimlanir. Fiziksel
biiyiimenin en hizli gerg¢eklestigi donemlerden biridir. Bu donemde boy ve kilo artisi belirgin

diizeyde goriiliirken beyin gelisimi de olduke¢a hizli ilerlemektedir. Dogumda yetiskin beyninin
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yaklasik dortte biri agirhiginda olan beyin, bebeklik doneminin sonunda biiytik olglide gelismis
hale gelmektedir (Dinger & Tutkun, 2010; Pediik, 2016). Sinaptik baglantilarin hizla artmasi,
bebegin c¢evresiyle kurdugu etkilesimin gelisim iizerindeki etkisini artirmakta; duyusal
uyaranlar fiziksel ve zihinsel gelisimi dogrudan desteklemektedir. Fiziksel gelisim bu donemde
bastan ayaga ve merkezden cevreye ilkelerine uygun sekilde ilerlemekte; biiyiik kas gruplari
kiigiik kas gruplarma gére daha erken gelismektedir (Ozer & Ozer, 2016).

Erken ¢ocukluk dénemi (2—6 yas), fiziksel biiylime hizinin bebeklik donemine kiyasla
yavasladigi; buna karsin hareketlilik ve motor becerilerde 6nemli ilerlemelerin kaydedildigi bir
evredir. Cocuklar bu dénemde kosma, ziplama, tirmanma ve denge kurma gibi kaba motor
becerilerde belirgin gelisim gosterirken ince motor beceriler heniiz tam olarak olgunlagmamuistir
(Yavuzer, 2024). Yazma, ¢izme ve kesme gibi el-géz koordinasyonu gerektiren beceriler
gelismekle birlikte, bu becerilerin uzun siireli ve yogun kullaniminda simrhiliklar
goriilebilmektedir. Bu nedenle erken ¢ocukluk dénemine yonelik 6grenme ortamlarinin oyun,
hareket ve somut materyallerle desteklenmesi; uzun siireli masa basi etkinliklerden kaginilmasi
onerilmektedir (Senemoglu, 2018).

Okul donemi olarak adlandirilan 6-12 yas araliginda fiziksel gelisim daha dengeli bir
yol izlemektedir. Bu donemde ince motor becerilerde belirgin ilerlemeler gozlenmektedir.
Cocuklar kalem tutma, yazma ve ¢izme gibi becerilerde kontrollii ve basarili hale gelmektedir
(Tepe vd., 2020). Bu gelisimle birlikte akademik beceriler daha kolay kazanilir. Yazili
materyaller 6gretim siirecinde daha etkin kullanilir. Yalmz dikkat siirelerinin sinirlt olmasi
Ogretim siirecinin kisa siireli ve etkilesimli etkinliklerle ¢esitlendirilmesini gerekli kilmaktadir
(Senemoglu, 2018).

Fiziksel gelisim yalnizca kas ve iskelet sistemiyle sinirlt degildir. Ayn1 zamanda gorme,
isitme ve diger duyusal 6zellikleri de kapsamaktadir. Duyusal gelisim, 6grenme siireclerinde
ve yabanci dil ediniminde biiyiik bir Sneme sahiptir. Gorsellerle desteklenen ogretim
etkinlikleri, cocuklarin dikkatini ¢ekmekte ve 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir. Benzer
sekilde isitsel duyunun gelisimi, sesleri ayirt etme, dogru telaffuz ve ritim algisinin
edinilmesinde belirleyici bir unsurdur (Giir & Artan, 2025).

Cocuklarin fiziksel gelisim diizeyleri dikkate alinmadan planlanan 6gretim stirecleri,
ogrenme siirecinde cesitli giicliikklerin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Uzun siire
hareketsiz kalmay1 gerektiren etkinlikler, gelisim diizeyinin iizerinde ince motor beceri
beklentileri ya da soyut iceriklere asir1 yiiklenme, ¢ocuklarin derse yonelik ilgilerini ve
motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara yabanci/ikinci dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde hareket temelli etkinlikler, oyun, drama ve birden ¢ok duyu organina
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hitap eden 6grenme yaklasimlariin kullanilmasi; ¢ocuklarin fiziksel gelisim 6zellikleriyle
uyumlu, etkili ve siirdiiriilebilir bir 6gretim siireci sunulmasina katki saglamaktadir (Ciftci &

Uzunyol, 2019).
2.1.2.2. Bilissel gelisim

Bilis, bireyin c¢evresindeki uyaranlar1 algilamasi, bilgiyi islemesi, dikkatini
yonlendirmesi, hatirlamasi, problem ¢ézmesi ve dili etkin bicimde kullanmasini saglayan
zihinsel siireglerin tamamini kapsayan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Cocuk, dogumdan itibaren
cevresini kesfetmeye, nesneler ve olaylar arasindaki iligkileri anlamlandirmaya ve yasantilari
yoluyla zihinsel yapilar olusturmaya baslar; bu siirecler zamanla daha karmasik ve sistemli bir
nitelik kazanir (S6nmez, 2000). Bilissel gelisimdeki bu ilerleme, dil 6grenme becerilerinin
gelisimi ve Ogrenme kapasitesinin genislemesi agisindan belirleyici olup ¢ocuklara
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bilissel 6zelliklerin dikkate alinmasini zorunlu
kilmaktadir.

Biligsel gelisimi aciklamaya yonelik kuramsal yaklagimlar arasinda Piaget, Vygotsky,
Bruner ve Gagné’nin goriisleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Piaget, bilissel gelisimi biyolojik
temelli ve agamal1 bir siire¢ olarak ele almis; ¢ocugun diisiinme bi¢iminin denge, dengesizlik
ve yeniden denge dongiisii igerisinde gelistigini ileri siirmiistiir (Akt.: Bacanli, 2002). Piaget’ye
gore duyusal-motor donemden soyut islemler donemine kadar uzanan dort temel evrede
cocuklarin algilama, mantik yiiriitme ve problem ¢6zme bigimleri niteliksel olarak farklilik
gostermektedir (Akt.: Erden, 2005). Duyusal-motor donemde cevreyle etkilesim dogrudan
duyular ve hareket yoluyla saglanirken, islem 6ncesi donemde sembolik diisiinme gelismekte;
ancak benmerkezci diislinme halen baskin olmaktadir. Somut islemler déneminde ¢ocuklar
mantiksal iligkileri somut nesneler araciligiyla kurabilirken, soyut islemler doéneminde
kavramlar iizerinden akil yiiriitme, hipotez kurma ve soyut diislinme becerileri gelismektedir.
Bu evreler, cocuklara sunulacak dil girdisinin niteligi, somutluk diizeyi ve Ogretim
yontemlerinin belirlenmesi a¢isindan énemli ipuglart sunmaktadir (Akt.: Senemoglu, 2018).

Vygotsky’nin biligsel gelisim kurami ise 6grenmenin temelinde sosyal etkilesimin yer
aldigint  vurgulamaktadir. Yakinsal gelisim alan1  kavrami, c¢ocugun tek bagina
gerceklestiremeyecegi ancak yetiskin ya da daha yetkin akran destegiyle basarabilecegi
o0grenme potansiyelini ifade etmektedir. Bu yaklagimda biligsel gelisim, sosyal iletisim ve
etkilesim yoluyla sekillenmekte; Ogretmenin rehberlik rolii 6n plana g¢ikmaktadir (Akt.:
Unveren Kapanadze, 2019). Yabanci/ikinci dil 6gretimi baglaminda bu kuram, etkilesim

temelli, destekleyici ve asamali 6gretim siireclerinin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Bruner, biligsel gelisimi yasam boyu siiren bir siire¢ olarak degerlendirmis ve bireyin
bilgiyi ii¢ farkli temsil sistemi araciligiyla yapilandirdigini belirtmistir. Eylemsel temsil,
ogrenmenin hareket yoluyla gergeklestigi asamay1; imgesel temsil, gorsel imgelerle 6grenmeyi;
sembolik temsil ise dil ve soyut semboller araciligiyla bilgi islemeyi ifade etmektedir (Akt.:
Senemoglu, 2007). Cocuklarin sembolik temsile gecisiyle birlikte dil, diislincenin temel araci
haline gelmekte; bu durum yabanci/ikinci dil 6gretiminde somuttan soyuta dogru
yapilandirilmis 6gretim tasarimlarinin 6nemini artirmaktadir.

Gagné’nin bilgi isleme yaklasimi, 6grenmenin hiyerarsik bir yapi igerisinde basitten
karmasiga dogru ilerledigini savunmaktadir. Ogrenme tiirlerini isaret dgrenmeden problem
¢ozmeye kadar uzanan bir siirecte ele alan bu yaklasim, uygun 6gretim kosullarinin zihinsel
siirecleri daha etkili hale getirdigini vurgular. Gagné’ye gore Ogrenme ortami, 0grencinin
biligsel kapasitesini destekleyecek bigimde planlanmali ve &gretim siireci sistemli olarak
yapilandiriimalidir (Akt.: Ozmen, 2008). Bu yaklasim, 6zellikle yabanci/ikinci dil gretiminde
dil girdisinin diizenlenmesi, pekistirme siireglerinin planlanmasi ve hedef yapilarin asamali
bigimde sunulmasi agisindan yol gostericidir.

Biligsel gelisimle yakindan iliskili olan dil gelisimi, cocugun diisiinme bi¢imini,
planlama ve problem ¢6zme becerilerini destekleyen temel bir siiregtir (Senemoglu, 2002). Dil,
biligsel siireclerin hem aract hem de iriinli olarak islev gérmekte; ¢ocuklarin cevrelerini
anlamlandirmalarin1 ve zihinsel siireglerini organize etmelerini saglamaktadir. Cocuklarda yas
ilerledikce dikkat siirelerinin uzamasi, sembolik diisiinmenin giliclenmesi ve bellek
kapasitesinin artmasi gibi biligsel gelisimi destekleyen yapilar geligir. Bu durum g¢ocuklarin
yabanct dil 6grenme siirecinde daha karmasik dil yapilariyla calisabilmelerine olanak
tanimaktadir. Kiiciik yas gruplarinda kisa siireli, tekrar temelli ve somut materyallerle
desteklenen etkinlikler etkili olurken; daha biiylik cocuklar gorsel-isitsel materyaller, problem
cozmeye dayali gorevler ve soyut dil yapilarmi igeren etkinliklerle daha basarili 6grenme
deneyimleri yasayabilmektedir (Kol, 2011).

Bu baglamda bilissel gelisim, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
planlanmasinda temel belirleyicilerden biri olarak degerlendirilmektedir. Ogretim siirecinin
cocuklarin gelisim donemlerine uygun bi¢imde yapilandirilmasi, 6grenmenin etkililigini

artirmakta ve dil ediniminin kaliciligina 6énemli katkilar saglamaktadir.
2.1.2.3. Sosyal ve duygusal gelisim

Cocuklarin saglikli ve dengeli bireyler olarak yetisebilmeleri, sosyal ve duygusal

gelisim alanlarinin biitiinciil bir yaklagimla desteklenmesine baglidir. Sosyal gelisim, ¢cocugun
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dogumdan itibaren aile ortaminda baslayan ve zamanla g¢evresiyle kurdugu etkilesimler
araciligtyla toplumsal yasama uyum saglamasini miimkiin kilan bir siirectir (Aral & Kadan,
2019). Bu siiregte ¢ocuk hem kendi davranislarini hem de baskalarinin davranislarini
gozlemleyerek bulundugu sosyal baglama uygun tepkiler gelistirmeyi, toplumsal kurallar1 ve
kiiltiirel degerleri igsellestirmeyi 6grenir (Onalan, 2006). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
akran iligkilerinin artmasi, sosyal yeterliliklerin hizl1 bicimde gelismesine katki saglamakta;
nitelikli akran etkilesimlerinin cocuklarin sosyal ve duygusal uyumlarint giiclendirdigi
vurgulanmaktadir (Giilay, 2009).

Duygusal gelisim ise ¢ocugun duygularini tanima, ifade edebilme ve diizenleme
becerilerini kapsayan bir gelisim alanidir. Yagsamin ilk yillarinda yogun ve dogrudan bigimde
ortaya c¢ikan duygular, zamanla sosyal baglama uygun sekilde kontrol edilebilir hale geldikce
duygusal olgunlasma da ilerlemektedir. Her ne kadar duygularin biyolojik bir temeli bulunsa
da duygusal gelisim biiyilk Olgiide cevresel etkilesimler ve O6grenme siirecleri yoluyla
sekillenmektedir. Bu baglamda aile bireyleri ve dgretmenlerin tutumlari belirleyici bir rol
oynamaktadir; destekleyici, sicak ve giiven verici yaklasimlar ¢ocuklarin 6z giivenini artirirken
baskici ve cezalandirici tutumlarin kaygi diizeyini yiikseltebildigi belirtilmektedir (Yavuzer,
2024).

Sosyal ve duygusal gelisim, birbirinden bagimsiz degil; aksine birbirini tamamlayan iki
temel gelisim alani olarak ele alinmaktadir. Cocugun sosyal cevresine uyum saglamasi,
duygusal olgunlugunu desteklerken duygusal dengenin gii¢lenmesi de sosyal iligkilerin
niteligini artirmaktadir (Aral & Kadan, 2019). Bu dogrultuda empati kurma, is birligi yapma,
sorumluluk alma ve sosyal kurallara uyum saglama gibi sosyal beceriler ile duygular1 kontrol
edebilme ve kendini uygun bi¢imde ifade edebilme gibi duygusal beceriler gelisim siirecinde
birlikte ilerlemektedir (Kandir & Alpan, 2008a; 2008b). Ozellikle okul dncesi ve ilkokul
donemlerinde akran etkilesimlerinin yogunlagmasi, 6gretmen ve arkadaglarin sosyal iligkilerin
merkezinde yer almasi, sosyal-duygusal gelisimin 6nemini daha da artirmaktadir.

Sosyal ve duygusal gelisim, ¢ocuklarin yalnizca toplumsal uyumlar1 agisindan degil,
ogrenme siiregleri bakimindan da kritik bir isleve sahiptir. Yabanci/ikinci dil 6grenme
stirecinde ¢ocugun 6z giiven diizeyi, hata yapmaya yonelik tutumu ve 6gretmen ile akranlarina
kars1 gelistirdigi duygusal yaklasimlar, 6grenme motivasyonunu ve §grenme hizini dogrudan
etkilemektedir. Krashen’in (1985) duyussal filtre hipotezi, yiiksek kaygi diizeyinin dil
ogrenimini engelledigini; buna karsilik diisiik kaygi, yliksek motivasyon ve olumlu sosyal
etkilesimlerin 6grenmeyi kolaylastirdigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin

duyarli ve destekleyici tutumlari, oyun temelli etkinlikler, akran is birligini tesvik eden
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uygulamalar ve giivenli sinif ortamlarinin olusturulmasi, hem c¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimini desteklemekte hem de ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin daha

etkili bicimde yiiriitiilmesine katki saglamaktadir (Batmaz & Biiyiikikiz, 2025).
2.1.2.4. Dil gelisimi
2.1.2.4.1. Dil edinimi ve dil 6grenimi

Dil, bireylerin diisiince, duygu ve gereksinimlerini sozlii ya da yazili yollarla ifade
etmelerine olanak taniyan ¢ok boyutlu ve dinamik bir iletisim sistemidir. Insan ve toplumdan
ayr diisiiniilemeyen dil; bilim, sanat, kiiltiir ve teknoloji gibi pek ¢ok alanla etkilesim halinde
olup bireylerin sosyal yasamlarini ve biligsel gelisimlerini dogrudan etkilemektedir (Aksan,
2016). Ayn1 zamanda dil, insan1 diger canlilardan ayiran temel yetilerden biri olarak kabul
edilmekte; cocukluk doneminde kazanilan dilsel yeterlikler, bireyin ilerleyen yaslardaki
diistinme ve iletisim becerilerinin temelini olusturmaktadir.

Dil; ses, yapi, sozciik, dizim, anlam ve kullanim gibi farkli boyutlardan olusmakta ve
bu yonleriyle ¢ok katmanli bir sistem olarak ele alinmaktadir. Temel yapi taslar1 ses birimleri,
bicim birimleri ve bu birimlerin {ist diizey oOrgiitlenmeleriyle agiklanmaktadir. Dil gelisimi
dogumla birlikte baglamakta ve genel olarak konusma 6ncesi donem ile konugsma dénemi olmak
iizere iki ana evrede incelenmektedir. Konusma oncesi donemde ¢ocuk, ¢evresindeki seslere
kars1 duyarlilik gelistirir; aglama, dirtldama, mirildanma ve tekrar mirildanma gibi evrelerden
gecerek ses liretim becerilerini asamal1 bigcimde kazanir. Bu siirecte ¢ocuk, ¢cevresel sesleri taklit
ederek dilin temel unsurlariyla dogal bir etkilesim kurmaktadir (Basal, 2004; Ozkaya, 2021).

Konugma donemi ise anlamli sozciiklerin ve ciimlelerin ortaya ¢iktigi, dilin yapisal ve
dil bilgisel 6zelliklerinin dogal yollarla edinildigi bir asamay1 ifade etmektedir. Cocuk bu
donemde tek sozciiklii ifadelerden baslayarak iki ya da daha fazla sézciikten olusan climleler
kurmakta; okul oncesi donemde temel dil bilgisel yapilar1 kullanmaya baslamakta ve okul
donemine ilerledikge dil becerileri giderek daha karmasik bir hal almaktadir (Topbas, 2005).

Her ne kadar ¢ocuklarda dil gelisimi bireysel farkliliklar gosterse de genel olarak benzer
gelisim evreleri izlenmektedir. Yeni dogan doneminde ortaya ¢ikan refleksif sesler, ilk aylarda
homurtu ve esneme bi¢iminde goriiliirken ilerleyen aylarda mirildanma ve tekrar mirildanma
evreleri ortaya ¢ikmaktadir. Dokuzuncu aydan itibaren kelime hazinesi gelismeye baglamakta;
bir ile iki yas arasinda iki kelimeli ifadeler kullanilmakta, iki ile {i¢ yas arasinda sozciik
dagarcig1 hizla genislemekte ve ii¢ ile bes yas arasinda ¢ocuk soru sorma ve kendi kendine

konusma davraniglar1 sergilemektedir. Bes-alt1 yas doneminde ise ¢ocuk, dilin kurallarini
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biiyiik ol¢iide kullanabilir hale gelmekte ve duygularini farkl sézciiklerle ifade edebilmektedir
(Basal, 2004).

Dil gelisimini etkileyen faktorler arasinda ailenin dil kullanimi, ¢evreyle kurulan erken
iletisim, ebeveynlerin egitim diizeyi, oyun ve sosyal etkilesim olanaklari, ev ortamindaki dilsel
zenginlik ve isitme yeterligi yer almaktadir. Cocuk dili; iletisim, taklit, model alma ve bilissel
stirecler yoluyla edinmekte, bu nedenle erken yasta sunulan zengin dil girdileri biiylik 6nem
tagimaktadir. Bu baglamda erken yasta yabanci/ikinci dil 6gretimi, ¢ocuklarin hem dogal
iletisim becerilerini gelistirmelerine hem de dilin yapisal 6zelliklerini daha etkili bigimde
ogrenmelerine katki saglamaktadir (Onursal, 2019).

Dil ediniminde yas faktoriiniin 6nemine dikkat ¢eken kritik donem hipotezi, beynin
esnekliginin yiiksek oldugu 2—13 yas aralifini dil 6grenimi agisindan en uygun dénem olarak
tanimlamaktadir. Bu yas araliginda edinilen dilin daha kalici ve akici oldugu; ergenlik
sonrasinda 6grenilen dillerde ise telaffuz ve dil bilgisi kullaniminda c¢esitli giicliiklerin ortaya
cikabildigi belirtilmektedir (Demirezen, 2003). Hedef dile ait bilingli bilgilenme siireci dil
ogrenme olarak tanimlanabilir. Kisi, dili belli bir hedef dogrultusunda kurallariyla kavrar. Dil
ogrenme bilingli bir siirectir. Edinim siirecinde ise dogal ortamda kisi dile maruz kalir. Kurallar
ve dil yapisini bu siirecte kendi hissi siireclerine gére tamamlar (Ugak, 2016). Arastirmalar,
erken yasta yabanci dil 6gretiminin ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda edinim ve 6grenme siire¢lerinin uygun
yontemlerle desteklenmesi, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde dil
gelisiminin biitlinciil ve etkili bicimde ilerlemesine katki saglamaktadir (Dogan, 2019; Kurt,

2019).
2.1.2.4.2. Dil gelisimi kuramlar:

Dil gelisimi, ¢cocugun cevresiyle kurdugu etkilesimler ile bilissel siireclerinin birlikte
isledigi cok boyutlu bir gelisim alanidir. Bu siireg, farkli kuramsal yaklagimlar dogrultusunda
aciklanmaya calisilmistir. Dil gelisimini agiklamaya yonelik baslica kuramlar; davranisei
yaklagim, biligsel yaklasim, sosyal etkilesim yaklasimi ve biyolojik/psikolinguistik
yaklagimdir.

Davranisgtr yaklagim, dil gelisimini 6grenilmis bir davranis olarak ele alir. Dili
gozlemlenebilir davranislar lizerinden agiklar. Cocuklar, etrafinda duyduklari sesleri taklit eder.
Yetiskinler tarafindan pekistirilen sézciikler kalic1 olarak dgrenilir. Odiil verilmesi ve pekistireg
ile desteklenmesi gocugun konugsma siirecinin sekillenmesine yardimci olur. Davranisci

yaklagim, gdzle gdzlemlenebilir davranislara odaklanir (Ozkaya, 2021).
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Dil gelisiminin cocugun zihinsel siirecler ve ¢evresel uyaricilarin etkilesimi sonucunda
ortaya c¢iktigin1 savunan yaklasim ise bilissel yaklasimdir. Cocuk, ¢evresinden aldig: bilgileri
zihinsel olarak isleyerek dili yapilandirir (Ercan Demirel, 2016). Ogrenmenin bireyin etkin
katilimiyla gergeklestigini vurgulayan Bruner, dil 6greniminin aktarilan bir bilgi degil;
yapilandirilan bir siire¢ oldugunu ifade eder (Senemoglu, 2007).

Sosyal etkilesim yaklagimi, dil gelisiminin bilissel temellere dayandigini kabul etmekle
birlikte, bu bilissel yapilarin sosyal ve kiiltiirel etkilesimler yoluyla bi¢gimlendigini savunur.
Vygotsky’ye gore cocuk, yetiskinler ve akranlariyla kurdugu etkilesimler sayesinde dil
becerilerini gelistirir. Dil 6grenimi, bireysel zihinsel siire¢lerin 6tesinde, sosyal baglamin ve
kiiltiirel ¢evrenin etkisiyle gergeklesir. Cocugun kendi basina gergeklestirebildigi performans
ile rehberlik yoluyla ulasabilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark, yakinsal gelisim
alan1 olarak tanimlanmaktadir (Unveren Kapanadze, 2019).

Biyolojik ya da psikolinguistik yaklasim ise dil gelisimini dogustan gelen biyolojik
donanimlar temelinde agiklar. Chomsky, cocuklarin dogustan bir dil edinim aygitina sahip
oldugunu ve bu sayede g¢evrelerinde konusulan dili kisa siirede igsellestirebildiklerini ileri
stirmistlir (Akt.: Celik, 2017). Bu gorlise gore her ¢ocuk, potansiyel olarak tiim dilleri
ogrenebilecek kapasiteyle diinyaya gelir; ancak i¢inde bulundugu toplumun dili ¢evresel
etkilesim yoluyla edinilir. Dil edinim aygitinin belirli bir kritik donemden sonra islevselligini
azalttig1 ifade edilmektedir (Akt.: Bacanli, 2002). Vygotsky ise dil ile diisiincenin es zamanl
gelistigini ve bilissel stireclerin sosyal ¢evre tarafindan desteklendigini vurgulamaktadir (Akt.:
Ozkaya, 2021).

Bu kuramsal yaklasimlar dogrultusunda dil gelisimi, yalnizca biyolojik ya da zihinsel
bir siireg olarak degil; ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel etkilesimlerin biitlinlestigi ¢ok yonlii bir
gelisim alam1 olarak degerlendirilmektedir. Davranis¢i, biligsel, sosyal etkilesim ve
psikolinguistik yaklagimlar, cocuklarin dil gelisiminin farkli boyutlarini agiklayarak bu siirecin

biitiinciil bicimde ele alinmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.
2.1.3.Tiirkcenin yabanci/ikinci dil olarak ¢ocuklara 6gretimi

Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e gretimi; yurt diginda yasayan Tiirk gogmen
ailelerin cocuklar1, Tiirkiye’de ikamet eden gdg¢men ailelerin ¢ocuklar1 ve yurt disindaki
yabanc1 uyruklu ¢ocuklar olmak tizere farkli gruplar ¢ergevesinde ele alinmaktadir. Glinlimiizde
artan iilkeler aras1 hareketlilik ve ¢ok kiiltiirlii toplumsal yap1, bireylerin ana dillerine ek olarak
birden fazla dili 6grenmelerini zorunlu kilmaktadir. Boylece 68renilen diller sosyal ve kiiltiirel

etkilesimlerin dogal bir pargasi haline gelmektedir (Ozkaya, 2021). Demirel ve Durmus’a
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(2021) gore ikinci dil kavrami genis anlamda ana dilden sonra 6grenilen tiim dilleri kapsamakta;
dar anlamda ise ikinci dil ile yabanci dil arasindaki ayrim, dil 6greniminin hedef dilin
konusuldugu ortamda m1 yoksa ana dilin konusuldugu ortam disinda m1 gergeklestigine baglh
olarak yapilmaktadir. Buna gore hedef dilin konusuldugu iilkede 6grenilen dil ikinci dil, bu
ortamin disinda 6grenilen dil ise yabanci dil olarak tanimlanmaktadir.

Yurt disinda yasayan iki dilli Tirk ¢ocuklarinin Tiirkgeyi edinmeleri ve kiiltiirel
baglarini  siirdiirmeleri amaciyla “Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri Dersi Ogretim Programi”
hazirlanmis; bu program zaman igerisinde gilincellenmis ve son olarak 2024-2025 egitim-
ogretim yili icin Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan yeniden
diizenlenmistir (MEB, 2024). Programin temel amaci, yurt disindaki Tiirk c¢ocuklarinin
Tiirkceyi etkili bir bicimde kullanmalarini saglamak, Tiirk kiiltiiriiniin temel 6gelerini tanitmak
ve kiiltiirler aras1 farkindalik kazandirmaktir (Sen, 2016; MEB, 2024).

Avrupa iilkelerinde Tiirkge Ogretimi uygulamalar1 iilkelere gore farklilik
gostermektedir. Almanya’da Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi, okul saatleri disinda ve haftada iki
saat olmak iizere Tirkiye’den gorevlendirilen dgretmenler tarafindan yiiriitiilmekte; derse
katilim goniilliilik esasina dayanmaktadir (Cakir, 2021). Fransa’da ise ELCO programi ile
baglayan Tiirk¢e 6gretimi, 2021 yilinda EILE sistemine dahil edilmis ve ilkokul diizeyinde, A1l
seviyesinde Tiirkge 6gretimi hedeflenmistir (Tiglioglu Kapici, 2014; Tomat Yilmaz, 2023).
Hollanda, Belgika, Isvicre ve italya gibi iilkelerde Tiirkge 6gretimi farkli siire ve modellerle
stirdiiriilmekte; Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfi bu siirecleri ¢esitli projelerle
desteklemektedir (Yagmur, 2006; Demirel, 2021; Karatas, 2021; Kayir, 2021; TMV, 2020).

Tirkiye’de yasayan go¢men cocuklara yonelik Tiirkce 6gretimi ise Ozellikle 2011
sonrasi artan kitlesel go¢ hareketleriyle birlikte 6nem kazanmistir. Bu kapsamda Milli Egitim
Bakanligi, 2014 yilinda Gegici Egitim Merkezleri (GEM) ve Halk Egitim Merkezlerinde
(HEM) uygulanmak iizere Tiirk¢e 6gretimine yonelik modiiler programlar gelistirmistir. Ayrica
PIKTES projesi araciligiyla gogmen ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyumlar1 desteklenmis;
proje zamanla tiim yabanci uyruklu ¢ocuklar1 kapsayacak sekilde genisletilmistir (PIKTES,
2016; Ulukus & Tiimtas, 2023). Bu siiregcte 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmis ve
ogretim materyali olarak Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan ders kitaplart
kullanilmistir (Biiyiikikiz & Cangal, 2016).

Yurt disindaki yabanci ¢ocuklara Tirkge Ogretimi ise gog, turizm ve uluslararasi
iligkilerin etkisiyle giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu alanda Yunus Emre Enstitiisii
ve Tiirkiye Maarif Vakfi basta olmak iizere iiniversitelerin TOMER ’leri, Milli Egitim Bakanlig

ve TIKA gibi kurumlar egitim faaliyetleri yiiriitmektedir (TMV, 2025). Tiirkcenin
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yabanci/ikinci dil olarak 6gretiminde Diller ig¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) temel
alinmakta ve eylem odakli yaklasim dogrultusunda Ogrenme-O0gretme  siirecleri
yapilandirilmaktadir. Bu yaklasim sayesinde 0grenciler, sosyal birer aktor olarak bilissel ve
duyussal becerilerini deneyim yoluyla gelistirmektedir. Programlar, Avrupa Yeterlilikler
Cergevesi ve Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi ile uyumlu bigimde tasarlanarak 6grencilerin dil
becerilerinin yani sira kiiltiirleraras1 farkindalik, s6z varligi ve 21. ylizyil becerilerini
kazanmalar1 hedeflenmektedir (TMV, 2025).

Sonug olarak ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi hem yurt dist hem de
Tiirkiye baglaminda farkli uygulama ve programlarla yiiriitiilmekte; CEFR ve uluslararasi
yeterlilik ¢erceveleri dogrultusunda biitiinciil, disiplinler aras1 ve kiiltiirler aras1 bir yaklagimla
ele alinmaktadir. Bu yaklasim, cocuklarin dilsel, kiiltiirel ve iletisimsel yeterliklerini

gelistirmelerine ve egitim siireglerine aktif bicimde katilmalarina katki saglamaktadir.
2.1.4. Iki dillilik

Ana dili, bireyin dogumdan itibaren aile ¢evresi ve yakin sosyal ortam araciligiyla dogal
yollarla edindigi ilk dil olarak tanimlanmaktadir. Egitim, 6gretim ya da planli 6grenme siirecleri
sonucunda kazanilan diger diller ise ikinci ya da tigiincii dil kapsaminda degerlendirilmektedir
(Demirel Aydemir & Durmus, 2021). Ikinci dil ve iki dillilik kavramlar1 kimi y&nleriyle
benzerlik gosterse de kapsam ve kullanim alanlari agisindan birbirinden ayrilmaktadir. Demirel
Aydemir ve Durmus’a (2021) gore ikinci dil, yabanci dili de igine alan genis bir kavramken iki
dillilik, bireyin hedef dilin ana dili olarak konusuldugu bir iilkede yasamini siirdiirebilmek,
egitim almak ya da mesleki faaliyetlerini yiirlitebilmek amaciyla edindigi dili ifade etmektedir.

Alan yaziminda iki dillilik ve ¢ok dillilik kavramlari; tanimlari, kapsamlari ve
siiflandirmalart bakimindan farkli bakis acilariyla ele alinmis, ancak bu kavramlara iliskin
ortak ve kesin bir ¢erceve olusturulamamistir. Boliikkbas Kaya ve arkadaslar1 (2019), tanimlar
arasindaki farkliliklarin; dil edinim siireci, edinim kosullari, bireyin ana diline maruz kalma
durumu ve her iki dildeki yeterlik diizeyi gibi degiskenlerden kaynaklandigini belirtmektedir.
Buna karsin caligmalarda ortak olarak vurgulanan nokta, bireyin ana dilinden farkli bir dilde
kendini ifade edebilme becerisine sahip olmasidir.

Ozkaya (2021), iki dilliligin her iki dilde de yiiksek diizeyde yetkinlik gerektirdigini
ifade etmektedir. Akkaya ve Is¢i (2016, s. 330) ise iki dilliligin tanimlanmasinda bireyin her iki
dile maruz kalma siliresi ve icinde bulundugu sosyal c¢evrenin belirleyici oldugunu
vurgulamakta; bireyin iki dilden en az birinde islevsel dil becerilerine sahip olmasi ve kendini

anlamli bi¢imde ifade edebilmesinin ortak bir 6l¢iit olarak 6ne ¢iktigini belirtmektedir. Kali ve
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arkadaslar1 (2021) ise iki dilliligi, bireyin ikinci dili ana diliyle es zamanli ya da ardisik olarak
edinmesi, her iki dili aktif bicimde kullanabilmesi ve temel dil becerileri araciligiyla kendini
ifade edebilmesi seklinde tanimlamaktadir.

Ilgili ¢alismalar incelendiginde, iki dilliligin farkl1 degiskenler temelinde ele alindig1 ve
ikinci dili edinen bireylerin hem kisisel 6zellikleri hem de yasadiklar1 ¢evre baglaminda
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu kapsamda bireysel iki dillilik, bir kiginin birden fazla dile
sahip olmasi olarak tanimlanirken toplumsal iki dillilik, bir toplumda birden fazla dilin aktif

bigimde kullanilmasi durumunu ifade etmektedir (Arslantas & Aktiirkoglu, 2023).
2.1.5. Cok dillilik

Cok dillilik hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ele alinabilen, ¢ok boyutlu ve
dinamik bir olgu olarak degerlendirilmektedir. Bireysel baglamda ¢ok dilli bireyler; birden fazla
dili sozli ve yazili olarak edinebilmekte, dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini farkli durum ve amaglara uygun bigimde kullanabilmektedir (Haznedar, 2021).
Toplumsal agidan ise ¢ok dillilik, bir toplum ya da ulus i¢inde resmi veya gayriresmi diizeyde
birden fazla dilin etkin bigimde kullanilmasi1 durumunu ifade etmektedir (Giin & Simsek, 2021,
s. 87).

Cok dillilik kavraminin etimolojik kokeni, Yunanca “poly” (¢ok) ve “glot” (dil)
sOzctliklerinin birlesmesiyle olusan “polyglot” terimine dayanmaktadir (Kara & Sihanlioglu,
2021, s. 46). Kara ve Sihanlioglu’na (2021, s. 46) gore ¢ok dillilik, ilk bakista yalin bir kavram
gibi goriinmekle birlikte dil bilimi, psikodilbilim, sosyodilbilim ve egitim gibi farkl
disiplinlerde c¢esitli boyutlariyla ele alinan karmasik bir yapiya sahiptir. Fransizcada ise bu
kavram “plurilinguisme” ve “multilinguisme” terimleriyle karsilanmaktadir (Saydi, 2013, s.
277).

Alan yazininda ¢ok dillilik, bireyin ana dili disinda birden fazla dili etkin bicimde
kullanabilmesi durumu olarak tanimlanmaktadir (Ulusoy, 2024). Bu yoniiyle ¢ok dillilik, hem
bireyin birden fazla dile sahip olmasini hem de bir toplumda birden fazla dilin es zamanli ve
islevsel bigimde kullanilmasin1 kapsayan iist bir kavram olarak degerlendirilmektedir (Kaya,
Palas & Can, 2022). Bireysel ¢ok dillilik, kisinin sahip oldugu dilleri iletisimsel amaglarla
kullanabilmesini ifade ederken toplumsal ¢ok dillilik, bir toplumda farkli dillerin bir arada ve
etkin bicimde varligini siirdlirmesi anlamina gelmektedir. Egitim ortamlarinda ¢ok dillilik ve
cok kiilturliiliik, bireylerin yeni sosyal baglamlara uyum saglamalarini kolaylagtirmakta ve

dilsel-kiiltiirel 6grenme siireglerini desteklemektedir.
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Avrupa Komisyonu (2007), c¢ok dilliligi “toplumlarin, kurumlarin, gruplarin ve
bireylerin giinliik yasamlarinda diizenli olarak birden fazla dille iligski kurma becerisi” seklinde
tanimlarken Saydi (2013, s. 277) bu kavrami birey ya da topluluklarin farkl dillerde kendini
ifade edebilme yetkinligi olarak ele almaktadir. Aksan (2009) ise ¢ok dilliligi, birden fazla dilde
aktif ya da pasif diizeyde iletisim kurabilme becerisi olarak ele alir. Bu tamimlardan da
anlasildigi tizere ¢ok dillilik ¢esitli disiplinler ve arastirmacilar tarafindan farkli bakis agilariyla
ele alinmaktadir (Kara & Sthanlioglu, 2021).

Giiniimiizde artan sosyokiiltiirel etkilesim, bireylerin birden fazla dile maruz kalmasin
saglamaktadir. Bu durum bireylerin bu dilleri 6grenim ya da edinim yoluyla kazanmalarini
kolaylasmakta ve ¢ok dilliligin yayginlagsmasini artirmaktadir. Ayrica birden fazla dili yetkin
bicimde kullanabilmelerini destekleyecek etkili dil politikalarinin gelistirilmesini de gerekli
kilmaktadir (Ozkaya, 2021). Yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan arastirmalar, ¢ok dilliligin
temel dil becerilerinin gelisiminde 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir (Erdem,
2009; Goger, Tabak & Coskun, 2012; Bulut vd., 2012; Aksu, 2021; Kaya & Erol, 2021).

Cok dillilik hem bireysel hem de toplumsal diizeyde 6nemli bir yeterlik alani olarak
kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda kiiltiirel etkilesim ve sosyal uyum siireglerinde de 6nemli

bir rol Ustlenmektedir.

2.2.Cocuklara Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Temel ve Ozel ilkeler

Cocuklara yabanci/ikinci dil dgretiminde temel ilkeler, 6grenme siirecinin kalic1 ve
etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin 6zelliklerinin ve O6gretim ilkelerinin dikkate alinmasi
gerektigini vurgular. Yabanci/ikinci dil &gretiminin planlanmasi, &grencilerin 6grenme
gereksinimlerini karsilamak, 6gretim hedeflerini gerceklestirmek ve 6gretim siirecini sistemli
hale getirmek amaciyla yapilan bilingli bir siirectir (Kara, 2024). Bu siire¢, 6gretim
etkinliklerinin etkili, diizenli ve Ogrencilerin diizeyine uygun olarak yiiriitiilmesini saglar.
Planlama asamasinda ilk adim, 6grencilerin yas, ilgi alanlar1, dnceki dil deneyimleri ve biligsel
gelisim diizeyi gibi ozelliklerini analiz etmektir. ki dillilik veya ¢ok dillilik deneyimi olan
ogrenciler, yeni bir dili 6grenirken kendi dil birikimlerinden yararlanabilir; bu nedenle 6gretim
plant 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun, esnek bir bicimde hazirlanmalidir (Barin,
2004; Demirel, 2021). Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi, agik, dl¢iilebilir ve dgrencilerin dort
temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirmeye yonelik olmalidir.
Hedeflerin net olmasi, 6gretim siirecinde kullanilacak materyal ve etkinliklerin se¢ciminde yol
gosterici olur. Ogretim yontem ve stratejilerinin segiminde ise ¢cocuklara ydnelik oyun temelli,
anlam temelli ve iletisim odakli yaklagimlar tercih edilmelidir; farkli 6grenme stilleri ve dil
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gecmisleri gbz oniinde bulundurularak etkinliklerde ¢esitlilik saglanmasi, 6grenme siirecinin
etkinligini artirir (Ciftci & Uzunyol, 2019). Ders kitaplari, gorsel-isitsel materyaller, hikaye
kitaplari, oyunlar ve teknoloji destekli araglar planlamada dikkate alinmali; materyaller,
ogrencilerin yas ve dil seviyesine uygun, anlamli ve etkilesimli 6grenmeyi destekler nitelikte
olmalidir. Planlama siireci esnek ve degerlendirilebilir olmali; ders siiresince yapilan gézlemler
ve Ogrencilerden alinan geri bildirimler dogrultusunda 6gretim plani giincellenerek 6grenme
stireci siirekli iyilestirilmelidir (Demirel, 2021).

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6grencilerin dort temel dil becerisini dengeli bir sekilde
gelistirmesi, etkili iletisim kurabilmelerinin temelini olusturur (Celtik, 2022). Dinleme becerisi,
ogrencilerin dili anlaml1 bir sekilde alabilmesini saglar; oyunlar, hikaye dinletileri ve sarkilar
bu siireci destekler (Ciftci & Uzunyol, 2019). Konusma becerisi, 6grencilerin 6grendikleri dili
iiretme ve iletisim kurma yetilerini kapsar; rol oyunlari, esli konusma ¢alismalar1 ve giinliik
yasam diyaloglar1 6grencilerin 6z giivenle ve anlamli bigcimde konusmalarin1 tesvik eder (Cebi,
2024). Okuma becerisi, yazili metinleri anlayabilme ve yorumlayabilme yetilerini gelistirir; yas
diizeyine uygun hikaye kitaplari, gérsel materyaller ve kisa metinler okuma becerisini destekler
ve kelime dagarcigini artirirken dil bilgisi yapilarini pekistirir (Celtik, 2022). Yazma becerisi
ise dili tiretici bigimde kullanmay1 saglar; basit climlelerden baglayarak hikaye yazimi, giinliik
yazilar1 ve resimli anlatim ¢aligmalari ile yazma becerisi gelistirilir (Mavasoglu & Tiim, 2010).
Bu dort beceri, birbirini destekleyen siirecler olarak ele alinmali ve 6gretim planlamasinda her
birine uygun stratejiler gelistirilmelidir. Ogrencilerin dil gegmisleri ve iki/gok dillilik
deneyimleri, becerilerin gelistirilmesinde stratejik olarak kullanilabilir (Beyhan & Epgacan,
2018; Kara & Isir, 2021).

Ogretimde bilgilerin basitten zora, somuttan soyuta ve genelden dzele ilerlemesi temel
bir ilkedir (Demirel, 2021; Barin, 2004). Basitten zora yaklagim, 6grencilerin yeni dil yapilarin
ve kelime bilgisini agamali olarak 6grenmesini saglar; somuttan soyuta yaklagim, somut
deneyimler ve materyaller araciligiyla Ogrenilen bilgilerin  soyut kavramlarla
iliskilendirilmesini hedefler; genelden 6zele yaklasim ise genel dil yapilarinin 6grenildikten
sonra bunlarin 6zel baglamlarda uygulanmasini igerir (Cebi, 2024; Beyhan & Epcacan, 2018).
Bu stratejiler, ¢ocuklarin dil 6grenme siirecini daha etkin, kalict ve motive edici hale getirir.

Giiniimiizde ¢oklu ortam araglari, yabanci/ikinci dil 6gretiminde &grencilerin ilgisini
cekerek 6grenmeyi eglenceli ve etkilesimli hale getiren 6nemli araclardir. Gorsel, isitsel ve
etkilesimli materyaller; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesini

destekler; Ogrenciler kendi hizlarinda Ogrenebilir, tekrar yapabilir ve Ogrenilen bilgiyi
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pekistirecek etkinliklere katilabilir (Demirel, 2021; Barmn, 2004; Cebi, 2024; Beyhan &
Epgacan, 2018; Kara & Isir, 2021).

Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 6grencilerin 6grenme siirecinde motivasyon ve
basarilarini dogrudan etkiler. Her 6grencinin 6grenme hizi, 6nceki dil deneyimi, biligsel gelisim
diizeyi ve ilgi alanlar1 farklidir; 6gretim stratejileri, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun,
esnek ve cesitlendirilmis olmalidir (Demirel, 2021; Barin, 2004; Beyhan & Epcgacan, 2018;
Ciftci & Uzunyol, 2019). Ogrencilerin dgrenme siireclerine etkin katilmi, dilin kalici
Ogrenilmesi ve iletisim becerilerinin gelisimi acisindan 6nemlidir. Etkin katilim, 6grencilerin
ogrenme siirecinde aktif rol almasini, deneyimlemesini ve paylagsmasini igerir. Sinif i¢i grup
caligmalari, esli etkinlikler, rol oyunlar1 ve tartigmalar 6grencilerin dili dogal baglamlarda
kullanmalarimi tesvik eder; motivasyonun artirtlmasi, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve anlamli
etkinliklerin planlanmas: ile desteklenir (Cebi, 2024; Beyhan & Epcacan, 2018; Kara & Isir,
2021).

Ogretimde bir seferde bir tek dil yapisinin sunulmasi, bilissel yiikii azaltir ve dgrenilen
bilgilerin pekismesini saglar. Once temel yapi veya kelime grubu tanitilir, yeterince
pekistirildikten sonra yeni yapilar eklenir; bu siireg, 0grencilerin 6z giivenini artirir ve
motivasyonlarini destekler.

Giudiilenme, 6grencilerin 6grenmeye istekli olmalarini, bilgiyi pekistirmelerini ve dil
becerilerini daha etkin kullanmalarini saglar. Igsel giidiilenme 6grencilerin merak ve ilgi
duygusundan, digsal giidiilenme ise 6gretmenin sagladig ddiiller, 6vgii ve geri bildirimlerden
kaynaklanir. Ozellikle gocuklara yonelik 6gretimde oyunlar, dijital uygulamalar, hikaye
anlatimi ve dramatizasyonlar giidiilenmeyi artirir; 6grencilerin basar1 deneyimleri yasamalari,
o0grenmeye devam etme motivasyonlarini gli¢lendirir.

Ogrencilerin  6grenilen bilgileri giinliik yasamda etkin olarak kullanabilmesi,
ogrenmenin kalicilig1 ve anlamlilig1 agisindan kritik 6neme sahiptir. Dil, yalnizca sinif i¢i bir
konu olarak degil, iletisim araci olarak kullanilmali, derslerde bilgiler ger¢ek yasam
baglamlarina taginmalidir. Aligveris, rol oyunlari, giinliik rutinler veya dijital simiilasyonlar
ogrencilerin dili islevsel olarak kullanmalarini saglar ve 6grenme siirecini eglenceli héle getirir.

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde ¢ocuklarin dili etkili ve kalic1 6grenmesi i¢in su hususlar
g6z oniinde bulundurulmalidir. Hedef dilin ders stiresince siirekli kullanilmasi, dogru telaffuza
onem verilmesi, Ogretimin dinleme ve konusma ile baslatilmasi, kiiltiirel kazanimlarin
saglanmasi, 6grenilenlerin uygulanmasi i¢in firsatlar sunulmasi, grup ¢alismalariyla is birlikgi
ogrenmenin desteklenmesi, hatalara yapici doniitlerin verilmesi ve uygun yontem ve tekniklerin
secilmesi, dil 6greniminin etkinligini artirir.
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Ayrica ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grenme-6gretme siireci
cocugun kisiligi, bilissel kapasitesi, 6grenme stili dikkate alinarak da planlanmalidir. Dikkat
stiresi kisa olan ¢ocuklar i¢in kisa ve yogun etkinlikler tercih edilmelidir; gorsel, isitsel ve
kinestetik 6grenme stilleri dogrultusunda etkinlikler ¢esitlendirilmelidir. Dil 6gretimi, iletisim
araci olarak dort temel dil becerisini dengeli bir sekilde gelistirecek bigimde planlanmali, erken
yasta somut, oyun temelli ve dogal baglamlarda yapilmalidir. Oyun, sarki, hikdye ve
dramatizasyon gibi etkinlikler, cocuklarin ilgisini ¢ekerek dil 6grenimini kolaylastirir ve
motivasyonlarini artirir. Baglangicta dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilerek,
cocuklarin dili dogal bir baglamda 6grenmeleri saglanmali, okuma ve yazma becerileri ise daha
sonraki asamalarda destekleyici olarak islenmelidir (Demirel, 2021; Cebi, 2024; Ciftci &
Uzunyol, 2019; Beyhan & Epgagan, 2018; Kara & Isir, 2021).

2.3.Cocuklara Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce (")gretimi icin Hazirlanan Programlar

Egitim programlari, bir egitim siireci boyunca ulasilmasi hedeflenen kazanimlar
dogrultusunda planlanan tim etkinliklerin kapsamini ve yoniinii belirleyen temel metinler
olarak formal egitimin vazge¢ilmez unsurlar1 arasinda yer almaktadir. Programlar, egitimde
ortak bir gerceve olusturarak standartlagsmayr saglamanin yam sira, 6grenme c¢iktilarinin
izlenebilirligini ve degerlendirilebilirligini artirma islevi tistlenmektedir (Varis, 1994; Demirel,
2020). Bu dogrultuda egitim programi, yalnizca ders igeriklerinin siralandigi bir yap1 olarak
degil; okul i¢i ve okul dis1 6grenme yasantilarini da kapsayan biitiinciil bir sistem olarak ele
alinmaktadir (Demirel, 2020). Ogretim programi ise bu genis cerceve iginde belirli bir dersin
amaglarini, icerigini, 6gretme-6grenme siireclerini ve dlgme-degerlendirme boyutlarini iceren
daha smirhl ve ders odakli bir yap1 sunmaktadir (Basar, 2021).

Program gelistirme siireci, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tirkce ogretimi
baglaminda disiplinler arasi1 bir yaklagimi ve ¢ok paydaslt bir yapiyr zorunlu kilmaktadir.
Programlarin niteligini 68retmenler, 6grenciler, aileler, alan uzmanlar1 ve akademisyenlerin
stirece katki sundugu bu yapi, dogrudan etkilemektedir. Programlarin hem bireysel hem de
toplumsal gereksinimlere yanit verebilmesi, program gelistirme siirecinin ilk basamagi olan
ihtiya¢ analizinin saglikli bigimde yiiriitiilmesine baglhdir. Bu asamada hedef kitlenin dil
diizeyi, sosyo-kiiltiirel 6zellikleri ve 6grenme gereksinimlerinin ¢esitli veri toplama araglari
aracilifryla belirlenmesi, programin etkililigini artiran temel unsurlar arasinda yer almaktadir
(Basar, 2021). Siirece farkli paydaslarin dahil edilmesi ve veri kaynaklarinin ¢esitlendirilmesi,

programin temsil giiclinii ve uygulanabilirligini giiclendirmektedir.
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Program gelistirme; hedefler, igerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme ogeleri
arasinda karsilikli etkilesimi esas alan dongiisel bir yap1 olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusmakta; programlarin belirli
araliklarla gbézden geg¢irilmesini ve giincellenmesini gerekli kilmaktadir (Demirel, 2020).
Ozellikle ¢ocuklara yonelik Tiirkce dgretiminde yas, gelisim diizeyi, dikkat siiresi ve dilsel
hazirbulunugluk gibi degiskenler goz onilinde bulunduruldugunda, 6gretim programlarinin
esnek ve uyarlanabilir bir yapiya sahip olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Tirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel gelisimi incelendiginde, uzun yillar
boyunca sistematik ve ortak bir 6gretim programina dayanmayan uygulamalarin yiiriitiildigi
goriilmektedir. 1950’11 yillardan itibaren farkli kurumlar biinyesinde yabancilara Tiirkge
Ogretilmis olsa da bu siiregte program eksikligi 6nemli bir sorun olarak varligini siirdirmiistiir
(Durmus, 2013). Ankara Universitesi TOMER tarafindan 2015 yilinda yayimlanan yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretim programi, bu alandaki ilk kapsamli ve erisime acik calismalardan biri
olarak degerlendirilmektedir (Kalfa, 2008). Yunus Emre Enstitiisli tarafindan yurt disindaki
farkli hedef kitlelere yonelik ¢esitli programlar hazirlanmig olmakla birlikte, bu programlarin
akademik ¢evrelerle sinirh dlciide paylasilmasi, alanda biitiinciil bir degerlendirme yapilmasini
zorlastirmaktadir.

Goc hareketlerinin artmasiyla birlikte, yabanci ve gogmen ¢ocuklara Tiirkge dgretimi
Tiirkiye’de giderek daha goriiniir ve dncelikli bir thtiyag¢ haline gelmistir. Ancak bu siire¢ uzun
bir siire standart ve ortak bir 6gretim programi olmaksizin yiiriitillmistir. Bu ihtiyaca yanit
vermek amaciyla Milli Egitim Bakanligi, 2020 yilinda gegici koruma altindaki ¢ocuklara
yonelik bir Tiirkge 6gretim programi hazirlamis ve boylece ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiminde daha
sistematik ve program temelli bir yaklasim benimsenmistir (MEB, 2020). Program gelistirme
stirecinde Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) temel bir referans olarak
kullanilmigtir. CEFR, dil 6gretimine yonelik 6nemli bir ¢er¢eve sunmakla birlikte, dogrudan
bir 6gretim programi niteligi tasimamakta; daha ¢ok program gelistiricilere genel ilkeler ve
yonlendirici dlgiitler saglamaktadir.

Program gelistirme ¢alismalarinda dikkate alinmasi gereken temel unsurlar arasinda;
ogrencilerin kazanmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin agik bicimde tanimlanmasi, 6greticilerin
rol ve sorumluluklariin belirlenmesi, igeriklerin diizeylere gore yapilandirilmasi, kullanilacak
materyallerin se¢imi ve 6lgme-degerlendirme siireglerinin planlanmasi yer almaktadir (Biger,

2019).
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2.3.1. MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii yabancilara Tiirkce 6gretim

programi

MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan yabancilara Tiirkge
ogretimi programlar1, Tirkiye’de yasayan yabanci uyruklu ve gé¢men g¢ocuklara Tiirkce
Ogretimi faaliyetlerinin belirli bir standart g¢erg¢evesinde yiiriitiilmesini amaglayan resmi
metinler arasindadir. Bu programlar, 6zellikle go¢ hareketlerinin artmasiyla birlikte farkl dil
ve kiiltiir gegmislerine sahip ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyumunu desteklemeyi ve
Tiirkceyi islevsel bir iletisim araci olarak kullanabilmelerini saglamayi hedeflemektedir. Bu
kapsamda 2016 yilinda yayimlanan ve 6-12 yas ile 13—17 yas gruplarma yonelik olarak
hazirlanan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi programlari, uzun siire uygulamada basvurulan temel
referanslar olmustur (MEB, 2016).

2016 programlari, yas gruplarina gore ayr1 yapilandirilmis ve her biri ii¢ seviyeden
olusan bir 6gretim sistemi iizerine kurgulanmistir. Programlar, alt1 fasikiil halinde sunulmus;
amaglar, 6gretici yeterlikleri, uygulama esaslar1 ve 6l¢gme-degerlendirme siirecleri bakimindan
benzer bir sistematik benimsemistir. Icerik incelendiginde, 6zellikle Tiirkiye’de yasayan
Suriyeli cocuklarin Tiirk¢e 6grenme gereksinimlerinin dikkate alindig1 anlasilmaktadir (Basar,
2021). Kazanim ifadelerinin smirli olmasi, igerik yogunlugu ve Olgme-degerlendirme
boyutunun yeterince detaylandirilmamasi, 6gretmenlerin uygulama siirecinde inisiyatif
kullanmalarmi zorunlu kilmaktadir.

6-12 yas grubuna yonelik programda yaklagik 470 saatlik Ogretim siirecinde
ogrencilerin Al diizeyine ulasmalar1 hedeflenmistir. Program, CEFR’i temel almistir. Ancak
kazanimlarin agik ve 6lciilebilir bigimde ifade edilmemesi uygulamada bazi belirsizliklere yol
acmistir. 13—17 yas grubuna yonelik programda ise Al’den B2 seviyesine kadar ilerleme
ongorilmistir. Bu hedef i¢in de yaklasik 504 saatlik bir 6gretim siiresi planlanmistir. Ancak
bu hedeflerin belirlenen siire icerisinde nitelikli bigimde gercgeklestirilmesinin zor oldugu
yoniinde elestiriler dile getirilmistir (Basar, 2021).

2016 programlarinda dgreticilere iliskin yeterlikler ayrintili olarak tanimlanmistir. Sinif
ogretmenligi, Tiirkce 6gretmenligi, Tiirk dili ve edebiyat1 gibi alanlardan mezun olma ya da
Tiirkge Ogretimine yonelik formasyon sahibi olma sarti getirilmistir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminin 6zel uzmanlik gerektiren bir alan oldugunu bu durum ortaya koymaktadir (MEB,
2016). Programlar basitten karmasiga, somuttan soyuta ve bilinenden bilinmeyene ilkelerini

esas almgtir.
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2025 yilinda MEB tarafindan yaymmlanan Yabancilara Tiirkge Ogretim Programi
(YTOP), 6ncekilere kiyasla giincel daha esnek ve biitiinciil bir yap1 sunmaktadir. YTOP, CEFR
ve Tirkiye Yiizyili Maarif Modeline uyumlu olarak gelistirilmistir. Programda yasa bagli kisitli
ayrimlar yerine dil diizeyine dayali, modiiler bir 6gretim anlayisi benimsenmistir. Dilsel
yeterlikler, kazanimlar, 6gretim ilkeleri ve 6l¢gme-degerlendirme siirecleri programda ayrintili
olarak tanimlanmustir. Ogretmenlerin 6grenci merkezli, etkilesimli ve ¢ok dillilik farkindaligini
esas alan yaklasimlar benimsemelerini tavsiye etmektedir. Bireysel farkliliklara duyarli bir
ogretim anlayisi ve uygulama yontemleri 6ngormektedir. Programda oOgretici yeterlikleri
giincellenmis; materyal secimi, 6gretim yontemleri ve degerlendirme araglari uygulamaya
doniik olarak daha esnek hale getirilmistir (MEB, 2025).

Yabanci ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenme slireglerinde karsilasilan uygulama sorunlarini
azaltmay1 hedefleyen 2025 YTOP, 6gretimi daha izlenebilir ve degerlendirilebilir dlgiitlerle
desteklemeyi amaglamaktadir. 2016 programlarina kiyasla seviye belirleme, dil yeterlikleri ve
ogrenme ¢iktilariin degerlendirilmesine iliskin getirilen yenilikler 6nemli bir gelisme olarak

degerlendirilebilir.
2.3.2. TMV ve MEB Tiirk¢enin yabanci dil olarak egitimi programi

Tiirkiye’de yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi, Cumhuriyet’in kurulus
yillarindan itibaren kademeli bir gelisim siireci izlemistir. Tiirkgenin 6gretimi yalnizca dilsel
yeterlik kazandirmaya yonelik bir faaliyet olarak degil, kiiltiirel aktarimi ve etkilesimi
destekleyen bir arac olarak bu siirecte ele alinmistir. Yabancilara Tiirk¢ce 0gretimi alaninda
yiriitiilen akademik c¢aligmalarin ve uygulamalarin sayisinda 6zellikle 1950°1i yillardan sonra
belirgin bir artis yasanmis alan giderek daha sistematik bir yapiya kavusmustur (Basar, 2021).
Ancak s6z konusu ¢alismalar ve gelistirilen 6gretim programlari incelendiginde, agirlikli olarak
yetiskin Ogrenenlerin hedef alindigi, ¢ocuklara yonelik yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
ogretimini merkeze alan programlarin ise sinirl sayida kaldigr goriilmektedir. Oysa ¢ocuklarin
biligsel gelisim diizeyleri, duyussal ozellikleri ve 6grenme big¢imleri yetiskinlerden onemli
Olciide farklilagmakta; bu durum, g¢ocuklara yonelik dil Ogretiminde yasa ve gelisim
ozelliklerine duyarli, 6zgilin program tasarimlarini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklara
Tiirkge 6gretiminde 6grenen merkezli ve gelisimsel farkliliklart gézeten programlara duyulan
gereksinim giderek daha goriiniir hale gelmistir.

Bu ihtiyaca yanit vermeye yonelik ilk kapsamli adimlardan biri, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2016 yilinda yayimmlanan “6-12 Yas ve 13—17 Yas Yabancilara Tiirkge Ogretimi

Programlar1”dir. CEFR esas alinarak hazirlanan bu programlar, ¢ocuk ve ergen yas gruplarina
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yonelik igeriklerle Tiirk¢e Ogretimini daha sistemli bir ¢ergeveye oturtmayr hedeflemistir.
(Basar, 2021). Artan go¢ hareketleri, son yillarda ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii sinif ortamlarinin
yayginlagsmasini saglamistir. Bu durum daha kapsayici, esnek ve giincel yaklasimlara dayanan
programlara duyulan ihtiyaci artirmistir. Bu ihtiyaclar 2020 yilinda uygulamaya alinan Tiirk
Maarif Vakfi ile Milli Egitim Bakanlig1 is birliginde gelistirilen Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi, doniisiim siirecini baslatmistir. Programin gelistirilme asamasinda
kapsamli bir ihtiya¢ analizi gergeklestirilmistir. Akademisyenler ve sahada gorev yapan
ogretmenlerin katilimiyla diizenlenen calistaylarla hedef kitleye 6zgii, uygulanabilir bir
program yapisi olusturulmustur. Yaklasik on sekiz ay siiren hazirlik siirecinden sonra program,
oncelikle yurt digindaki Tiirk okullarinda pilot olarak uygulanmistir. Geri bildirimler
dogrultusunda giincellenerek 2019 yilinda imzalanan protokol kapsaminda yurt i¢indeki 6rgiin
egitim kurumlarinda da kullanilmaya baglanmistir (TMV, 2020).

Program, 2025 yilinda kapsamli bir bigimde yenilenmistir. CEFR’in 2020 yilinda
yayimlanan Tamamlayict Cilt’inde yer alan yenilikler dogrultusunda yeniden
yapilandirilmigtir. Bu giincelleme siirecinde, degisen 6grenen profilleri, dijitallesen iletisim
ortamlar1 ve ¢agdas dil dgretimi yaklasimlari dikkate alinmistir. Ogrenenin dili sosyal bir aktdr
olarak kullanmasini merkeze alan eylem odakli yaklasim daha da gii¢lendirilmistir. Programin
yapisal ¢ercevesi hazirlanirken biitiinciilliik, ihtiya¢ analizi, ¢cok boyutluluk, iletisimsel yeterlik
ve kiiltiirel yeterlik olmak tizere bes temel ilke dikkate alinmistir. Bu yoniiyle program,
ogreticilere 6grenen ihtiyaclarini belirleme, 6grenme hedeflerini tanimlama, igerik ve materyal
secimi yapma, Ogretim slireclerini planlama ve Olgme-degerlendirme uygulamalarini
yapilandirma konusunda sistematik bir rehber sunmaktadir (TMV, 2025).

2025 giincellemesiyle program, alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik olmak tizere dort
temel dil etkinligi alan1 iizerine insa edilmistir. Dinleme, izleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri bu alanlarla biitiinciil bir iliski icinde ele alinmustir. Ozellikle aracilik becerisi,
ogrenenlerin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltlirlii boyutlarda anlami yeniden yapilandirma ve aktarma
stireclerine etkin bicimde katilmalarini destekleyen bir bilesen olarak programa dahil edilmistir.
Tletisimsel dil yetkinlikleri ise dilsel, toplum dilbilimsel ve edimsel boyutlartyla ele almarak
ogrenenlerin dili yalmizca dogru degil, aynt zamanda baglama uygun ve islevsel bigimde
kullanabilmeleri hedeflenmistir. Program kazanimlari, CEFR’de yer alan seviye tanimlayicilar
temel alinarak sarmal bir yapi1 i¢inde diizenlenmistir. A1 dncesi diizeyden C1 seviyesine uzanan
asamal1 bir yeterlik gelisimi ongdriilmiistiir.

Cocuklara ve farkli yas gruplarina yonelik Tiirkge 6gretiminde cagdas dil ogretimi

yaklagimlarini temel alan, TMV ve MEB is birligiyle gelistirilen Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
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Ogretimi Program1 (2025) iletisimsel ve kiiltiirel boyutlar1 5nemseyen, esnek ve kapsayici bir
program anlayist ortaya koymaktadir. Program, oOgretmenlerin uygulama siireclerini
destekleyen bir kilavuz niteligi tagirken, 6grenenlerin Tiirkgeyi gercek yasam baglamlarinda
anlamli ve etkili bi¢imde kullanabilmelerini amacglayan biitiinciil bir 6gretim ¢ergevesi

sunmaktadir.
2.3.3. PIKTES (cocuklar icin kapsayici egitimin desteklenmesi projesi)

Tiirkiye, jeopolitik konumu ve son on yilda hiz kazanan zorunlu goc¢ hareketleri
nedeniyle, basta gecici koruma statiistindeki Suriyeli ¢ocuklar olmak tizere ¢cok sayida yabanci
uyruklu ¢cocugun egitim sistemine dahil oldugu iilkelerden biri haline gelmistir. Bu ¢ocuklarin
orgiin egitime katilminin saglanmasi yalnizca dil ogretimiyle sinirli kalmamaktadir.
Cocuklarin psiko-sosyal iyilik hallerinin desteklenmesi, akademik basarilarinin artirilmasi ve
toplumsal uyumlarinin gii¢lendirilmesi de saglanmalidir. Nitekim yabanci uyruklu ¢ocuklarin
egitim siireglerinde karsilastiklar: dil temelli giicliikler, diger tiim destek alanlarini dogrudan
etkileyen temel bir degisken olarak one ¢ikmaktadir (Ulukus & Tiimtag, 2021).

Bu cercevede Milli Egitim Bakanligi, yabanci uyruklu ¢ocuklarin egitim sistemine esit
ve siirdiiriilebilir big¢imde erisimini saglamak amaciyla 3 Ekim 2016 tarihinde Cocuklar i¢in
Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi Projesi (PIKTES)’i hayata gegirmistir. PIKTES,
ogrencilerin Tiirkce yeterliklerini gelistirmeyi merkeze alirken ayni zamanda akademik destek,
rehberlik hizmetleri, psiko-sosyal miidahaleler ve sosyal uyum etkinlikleri araciligiyla
kapsayict egitim anlayisini giiclendirmeyi hedeflemistir (MEB, 2016). Proje kapsaminda
yiriitilen caligmalar, dil Ogretiminin yabancit uyruklu g¢ocuklarin egitim siireglerindeki
belirleyici roliinii daha goriiniir hale getirmistir.

PIKTES’in dil dgretimi boyutunu desteklemek iizere gelistirilen Yabancilara Tiirkce
Ogretimi Programi1 (YTOP), Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan ulusal egitim politikalar1 ile
uluslararast dil 6gretim standartlar1 gozetilerek yapilandirilmistir. Program, Avrupa Dilleri
Ortak Basvuru Metni (CEFR/D-AOBM) ile Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni temel alarak
ogrenenlerin yalmizca dilsel degil; bilissel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini de biitlinciil bir
yaklasimla desteklemeyi amaglamaktadir (MEB, 2025). Bu yéniiyle YTOP, 6grenciyi pasif bir
bilgi alicis1 olarak degil, dili ger¢ek yasam baglamlarinda kullanan ve anlamlandiran sosyal bir
aktor olarak konumlandirmaktadir.

Programda dort temel dil becerisi; gorev temelli, etkilesimli ve iletisimsel etkinlikler
aracihigiyla gelistirilmekte, o6grencilerin Tiirk¢eyl giinliik yasamlarinda islevsel bigcimde

kullanabilmeleri 6ncelikli hedefler arasinda yer almaktadir. YTOP, Al oncesi diizeyden
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baslayarak A1, A2, A2+ ve B1 seviyelerini kapsayan esnek bir yap1 sunmaktadir. Ogrenenlerin
yas, hazirbulunugluk ve 6grenme ortamlarina uygun sekilde dil yeterliklerini gelistirmelerine
olanak tanimaktadir (MEB, 2025). Programin temel amaclar1 arasinda 6grencilerin Tiirkceyi
dogru ve etkili kullanmalarin1 saglamak, s6z varliklarii gelistirmek, kiiltiirel farkindalik
kazandirmak ve iletisimsel etkilesim becerilerini giiglendirmek yer almaktadir.

Ogretim siirecinde bireysel farkliliklarin, dnceki dgrenme deneyimlerinin ve g¢ok
kiiltiirlii stmf yapismin dikkate alinmasi, YTOP’iin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden biridir. Bu
dogrultuda 6grenme-6gretme stiregleri; gorev odakli etkinlikler, hikayelestirme, oyunlastirma,
gorsel-isitsel materyaller ve egitim teknolojileriyle desteklenerek yapilandirilmaktadir. Bu
yaklagim, 6grencilerin hem akademik dil becerilerini hem de sosyal iletisim yeterliklerini es
zamanli olarak gelistirmeyi amaglamaktadir. YTOP, PIKTES kapsaminda yiiriitiilen kapsayici
egitim politikalarinin dil 6gretimi ayagini giiglendiren, yabanci uyruklu ¢ocuklarin egitim ve
toplumsal uyum siireclerine biitiinciil katki sunan bir program cergevesi ortaya koymaktadir

(Ulukus & Tiimtasg, 2021; MEB, 2025).

2.4. Cocuklara Tiirkce Ogretiminde Kullamlan Dil Ogretim Setleri ve Yardimea
Kaynaklar

Yabanct g¢ocuklara ve iki dilli Tirk cocuklarina Tiirkce Ogretiminde materyaller,
cocuklarin dil becerilerini gelistirmede kritik 6neme sahiptir. Materyaller hem dil 6grenimini
desteklemeli hem de ¢ocuklarin derse ilgisini artirmalidir. Materyaller iki ana gruba ayrilabilir:

dil 6gretim setleri ve yardimcei kaynaklar.
2.4.1.Dil 6gretim setleri

Dil 6gretim setleri, cocuklarin temel dil yapilarin1 6grenmelerine, kelime dagarcigin
gelistirmelerine ve iletisim becerilerini pekistirmelerine yardimci olacak kaynaklardir.

Cocuklar icin Tiirk¢e: Yunus Emre Enstitiisii tarafindan gelistirilen “Cocuklar i¢in
Tiirkge Ogretim Seti”, yurt icinde ve yurt disinda Tiirkce 6grenen 6-9 yas grubundaki cocuklara
yonelik olarak hazirlanmigstir. Set, A1 diizeyine yonelik kazanim ve dil yapilarini temel almakta
olup iki asamal1 bir yap1 sunmaktadir. Her bir diizey, 6grenciler i¢in hazirlanan ders kitabi ile
ogretmenlere yonelik kilavuz kitabindan olusmaktadir. Uniteler, ¢ocuklarin giinliik
yasamlariyla iligkilendirilebilecek temalar etrafinda yapilandirilmis; dil 6gretim siireci oyun,
sarki, boyama ve benzeri egitsel etkinliklerle desteklenmistir. Bu yaklasim, 6grenenlerin derse

yonelik motivasyonlarimi artirmayr ve dili dogal baglamlar ic¢inde edinmelerini
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hedeflemektedir. Ayrica sozciik secimi ve dilsel yapilar, tematik biitiinliik gozetilerek ve yas

grubunun gelisim 6zelliklerine uygun bi¢imde diizenlenmistir (YEE, 2025).

Gorsel 1. Cocuklar i¢in Tiirkge (CIT)

Tiirkce Ogreniyorum: Yunus Emre Enstitiisii tarafindan gelistirilen “Tiirkce
Ogreniyorum” 6gretim seti, 1215 yas grubundaki 6grenenlere yonelik olarak tasarlanmis gok
diizeyli bir dil 6gretim materyalidir. Dort asamadan olusan bu set, 6grenenlerin programin
sonunda A2 diizeyinde Tiirk¢e yeterligine ulagmalarin1 hedeflemektedir. Her bir diizey, alt1
iiniteden olusmakta; tiniteler farkli temalar etrafinda yapilandirilarak okuma, yazma, konugsma
ve dinleme becerilerinin biitiinciil bigimde gelistirilmesi amag¢lanmaktadir. Setin igeriginde,
ergenlik donemindeki 6grencilerin ilgi ve gelisim ozellikleri dikkate alinarak oyun temelli
etkinlikler, sarkilar, karikatiirler, tekerlemeler ve gorsel destekli calismalar gibi ¢esitli egitsel
unsurlara yer verilmistir. Bu materyaller aracilifiyla dil 6§renme siirecinin yalnizca bilissel
degil, ayn1 zamanda duyussal agidan da desteklenmesi; 6grenmenin daha kalic1 ve anlamli hale
getirilmesi hedeflenmektedir. Boylece “Tiirkge Ogreniyorum” seti, geng dgrenenlerin Tiirkgeyi
hem smif i¢i hem de giinliik yasam baglamlarinda islevsel bigimde kullanabilmelerine katki

sunan bir 6gretim araci olarak degerlendirilmektedir (YEE, 2025).
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Gorsel 2. Tiirkce Ogreniyorum

Yabanci Uyruklu Ogrenciler i¢in Tiirkce: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, gegici
koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkiye’deki egitim siireglerine uyumlarini1 desteklemek
amaciyla yiirtitiillen Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar i¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi
Projesi (PIKTES) kapsaminda, 612 yas grubundaki yabanci uyruklu 6grenciler i¢in “Yabanci
Uyruklu Ogrenciler i¢in Tiirk¢e” baslikli ii¢ kademeli bir dil 6gretim materyali hazirlanmistir
(Aktas & Es, 2025). Bu materyal, ¢cocuklarin Tiirkgeyi giinliikk yasamda kullanabilmelerini
onceleyen iletisimsel ve islevsel bir 6gretim anlayisi tizerine insa edilmistir. Kitapta yer alan
tiniteler; giinliik yasam pratikleri, zaman ve mekan kavramlari, temel gereksinimler, meslekler,
rutinler ve 6zel gilinler gibi ¢ocuklarm yakin cevreleriyle iligskilendirebilecekleri temalar
etrafinda diizenlenmistir. Her bir iinitede, 6grencilerin edinmeleri beklenen dilsel ve iletisimsel
kazanimlar agik bi¢cimde tanimlanmuis; basit sozlii ifadeleri kullanabilme, siif ortamindaki
nesneleri adlandirma ya da aile iiyelerini tanitma gibi somut dil kullanimlarina odaklanilmistir.
Bu yaklasim, ogrencilerin dili yalnizca yapi bilgisi diizeyinde degil, islevsel baglamlar
icerisinde Ogrenmelerini desteklemektedir. Eserde yer verilen alfabe Ogretimine yonelik
etkinlikler, ses—harf iliskisini kavramaya, dogru telaffuz gelistirmeye ve temel yazma
becerilerini kazandirmaya yonelik uygulamalar icermektedir. Bu boliim sayesinde 6grenenlerin
Tiirkgeyi hem akademik ortamda hem de sosyal etkilesimlerde daha etkili bi¢imde
kullanabilmelerine olanak tanmnmaktadir. Bu yoniiyle “Yabanci Uyruklu Ogrenciler Igin
Tiirkge” kitabi, PIKTES’in kapsayici egitim anlayis1 dogrultusunda, miilteci ¢ocuklarm dil
gelisimini  destekleyen ve egitim sistemine uyumlarini kolaylastiran O6nemli 6gretim

materyallerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Aktas & Es, 2025).
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SURIYELI COCUKLARIN TORK ECITIM SISTEMINE
ENTEGRASYONUNUN DESTEKLENMESI PROJESE

YABANCI UYRUKLU OGRENCILER iCiN

TURKCE

Gorsel 3. Yabanci Uyruklu Ogrenciler i¢in Tiirkce

Hayat Boyu Tiirk¢e: Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii
tarafindan, PIK TES kapsaminda gelistirilen “Hayat Boyu Tiirkge Ogretim Seti”, Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Metni (CEFR) esas alinarak hazirlanmis ve 6-12 yas grubundaki yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenme siireglerini desteklemeyi amaglamistir. Set, her biri ders
kitab1 ve ¢aligma kitabindan olusan ii¢ kademeli bir yap1 sunmakta; 6grenenlerin dil gelisimini
asamali ve sistemli bicimde ilerletmeyi hedeflemektedir. Her diizeyde yer alan bes iinite,
cocuklarin  giinlik yasam deneyimleriyle iliskilendirilebilecek temalar etrafinda
yapilandirilmistir.  Glinliik rutinler, temel gereksinimler, zaman ve mekan kavramlari,
meslekler, aliskanliklar ve oOzel gilinler gibi igerikler araciligiyla Ogrencilerin Tiirkgeyi
anlamlandirmalar1 ve kullanmalar1 amaglanmistir. Etkinlikler, 6grencilerin temel becerilerini
biitlinciil olarak gelistirmeyi hedeflemektedir. Tirkgeyi giinliik yasamda kullanmalarina olanak
tamimaktadir. Hayat Boyu Tiirkge Ogretim Seti, PIKTES’in kapsayici egitim anlayisi
dogrultusunda, ¢ocuklarin dilsel gelisimlerini ve toplumsal uyum siireglerini desteklemektedir

(PIKTES, 2025).
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Gorsel 4. Hayat Boyu Tiirkce

Maarif Tiirkce: Tirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanmis olup, eylem odakl
Ogretim yaklagimini temel almaktadir. Setin tasariminda, asamalilik ve sarmallik ilkeleri
dikkate alinmis; boylece okul dncesinden lise son sinifa kadar farkli diizeylerdeki 6grenenlerin
gereksinimlerine uygun bir yapr sunulmustur. Dil yapilarinin sezdirmeye dayali yontemlerle
ogretilmesi amaclanmistir. Gorev temelli etkinlikler de programin biitlinselligini destekleyecek
bi¢imde entegre edilmistir. Kitap setinde 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyi hedefleyen sarkilar,
oyunlar ve bulmacalar gibi ¢esitli etkinlikler yer almaktadir. Ayrica iinite sonlarinda yer alan
proje boliimleri, 6grencilerin sosyal aktor olarak aktif rol almasini ve 21. ylizyil becerileri
dogrultusunda iletisim, 1is birligi ve problem ¢6zme yeterliklerini gelistirmelerini
amaglamaktadir. Bu yonleriyle “Maarif Tiirkge” seti hem dilsel yeterliklerin kazanilmasina hem
de 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel becerilerinin desteklenmesine katkida bulunan kapsamli bir

ogretim materyali olarak 6ne ¢ikmaktadir (TMV, 2025).

Maari! o
urkce

Gorsel 5. Maarif Tiirkce
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ABC Tiirkce: Tiirkge Ogretimi alaninda uzman akademisyenler ve uygulayicilar
tarafindan 7-14 yas arasi ¢ocuklarin dil O6grenme siireclerini desteklemek amaciyla
hazirlanmistir. Set, A1 ve A2 diizeyleri i¢in tasarlanmis olup, her diizey kendi iginde A1.1, A1.2
ve A2.1, A2.2 alt diizeylerine ayrilmigtir. Ogretim materyali, CEFR kazanimlarina uygun
olarak yapilandirilmis; 6zellikle yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tirkce Ogrenme
siirecine katki saglamay1 hedeflemektedir. Bununla birlikte, farkli iilkelerde Tiirk¢e 6grenmek
isteyen c¢ocuklarin da setten yararlanabilmesi i¢in icerik ve etkinlikler evrensel 6grenme
temalar1 ve iletisimsel yaklagimlar ¢ercevesinde gelistirilmistir. Setin kapsami hem temel dil
yapilar1 hem de 6grencilerin giinliik iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirmeye yonelik

etkinlikleri igerecek sekilde tasarlanmistir (Aktas & Es, 2025).

Gorsel 6. ABC Tiirkge

Merhaba Tiirkce: Bu 6gretim seti Bahgesehir Universitesi tarafindan gelistirilmistir.
4-7 yas arasi ¢ocuklarin Tiirkge 6grenmesini hedefleyen {i¢ kitaptan olusmaktadir. Kitaplar
sekiz itniteden meydana gelmektedir. Kelime bilgisi ile dil yapilarini, ¢agdas Ogretim
yontemleriyle kazandirmayir amaglar. Merhaba Tiirk¢e seti; sarkilar, oyunlar ve tekrar
etkinlikleri ile desteklenmistir. Unitelerde sarmallik ilkesine dikkat edilmektedir. Her iinitede
yer alan deger boliimlerinde c¢ocuklarin Tiirk kiiltliriinii tamimalart ve evrensel degerler

konusunda farkindalik gelistirmeleri amacglanmaktadir (Aktas & Es, 2025).
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Gorsel 7. Merhaba Tiirkge
Yeni Diinyam Tiirk¢e: Bahgesehir Universitesi tarafindan gelistirilmis dort kitaptan
olusan bir settir ve 7—-11 yas grubundaki ¢cocuklara Tiirk¢e 6gretmeyi hedeflemektedir. Set, iki
diizeyde sunulmakta olup, oyunlar, sarkilar, drama etkinlikleri, boyama c¢alismalari ve
bulmacalar gibi gesitli araglarla dil 6grenimini destekler. Her kitap sekiz tiniteden olusur ve
ogrencilerin Tirkceyi anlamli, dogal ve etkilesimli baglamlarda deneyimlemeleri
amaglanmistir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin dili hem kullanabilme hem de kalici 6grenme

becerilerini gelistirmelerine imkan tanimaktadir (Aktas & Es, 2025).

Gorsel 8. Yeni Diinyam Tiirkge

Tiirkceye Merhaba: Akdem Yayinlari tarafindan ilkokul ¢agindaki ¢ocuklara Tiirkge

ogretmek amaciyla hazirlanmis bir 6gretim setidir. Set, dort ders ve dort ¢calisma kitabindan
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olugsmakta ve sarmal bir yap:1 i¢inde sunulmaktadir. Dil bilgisi kurallari, dogal ve anlamh
baglamlarda sezdirme yontemiyle dgretilirken, her kitap sekiz iinite icermektedir. Uniteler
giinliik yagsam, sinif ortamu, sayilar, renkler, aile, etkinlikler, meslekler ve ¢evre gibi ¢ocuklarin
ilgisini ¢eken temalar etrafinda yapilandirilmistir. Bu yaklasim, Ogrencilerin Tiirkgeyi
kullanarak 6grenmelerini ve dil becerilerini gercek baglamlarda gelistirmelerini saglamaktadir

(Aktas & Es, 2025).
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Gorsel 9. Tiirkgeye Merhaba

2.4.2.Yardima kaynaklar

Yardimer kaynaklar, 6gretim siirecini zenginlestiren, ¢ocuklarin ilgisini artiran ve dil

ogrenimini pekistiren materyallerdir.

Resimlerle Kelime Ogreniyorum: YEE tarafindan Tiirkce 6grenmek ve dgretmek
isteyenler i¢in basili ve zenginlestirilmis kitap olarak hazirlanmig Al diizeyinde yardimci
kaynaktir. CEFR’den hareketle hazirlanan kitap 600’den fazla gorseli i¢inde barindirmaktadir.
Kitapta gorseller bir kompozisyon i¢inde sunulmus bu sayede Ogrenmeyi ve anlamayi
kolaylastirmak hedeflenmistir (Sarigiil, 2016). Kitaptaki kelimeler 24 farkli temada
gruplandirilmistir (YEE, 2025).

Cocuk Hikayeleri Dizisi: Tiirkge 6grenen 10-15 yas aras1 yabanci 6grencilerin Tiirkge
ogretim siireglerindeki yardimci kaynak ihtiyacina cevap vermek amaciyla hazirlanmistir.
Hikaye dizisi birbirinden bagimsiz 14 hikdyeden olusmakta ve hikayelerin yedisi Al kalan
yedisi A2 diizeyindedir. Kitaplarda hikayelerle birlikte metni anlamaya, dil yapilarini
kavratmaya soz varligini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir (YEE, 2025).

MEB Hikaye Serisi: 6-12 yas araligindaki ¢ocuklara Burcu Takil tarafindan yazilan
hikaye serisi Milli Egitim Bakanligi yaymi olarak elektronik ortamda yayimlanmistir.14

kitaptan olusan seri sekiz farkli seviyeye gore hazirlanmistir. Hikayeler dogrudan yabanci
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ogrencilere Tiirk¢e Ogretimi slirecinde kullanilmak tizere hazirlanmamistir. Bununla beraber
Tiirkiye’ ye go¢ eden Suriyeli cocuklarin egitim- 6gretiminde bu hikayelerden yararlanilmistir
(MEB, 2020).

Salih Hikaye Serisi: Basta Suriyeli ¢ocuklar olmak tizere 6-12 yas arasi tiim yabanci
cocuklara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmak {izere MEB tarafindan hazirlanmistir. 10 kitaptan
olusan seride Salih’in basindan gecenler anlatilmaktadir. Hikayeleri EBA’nin internet
sitesinden dinlemek de miimkiindiir (PIKTES, 2025)

Ash Hikaye Serisi: Tirkiye’de yasayan yabanci Ogrencilerin Tiirkge Ogrenimini
desteklemek amaciyla, PIKTES kapsaminda hazirlanmistir. Seri, 6-12 yas grubundaki
ogrenciler icin A1-A2 dil diizeyine uygun olarak tasarlanmis ve Yabancilara Tiirkge Ogretimi
Programi’ndaki tema, kazanim ve s6z varlig1 6geleri dikkate alinmigtir. Hikayelerde ayrica
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerini gelistirecek etkinlikler; okuma
oncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uygulanacak sekilde diizenlenmistir (PIKTES,
2025).

Etkinlik Icerikli Ogretmen El Kitab1: Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli
ogrencilere Tiirkce Ogretenlere ve sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan MEB 6gretmenlerine
yardimci kaynak saglamak amaciyla hazirlanmis etkinliklerden olusan bir settir (PIKTES,
2025). Etkinlikler 6-12 yas Ogrenciler i¢in hazirlanmistir. Set toplam yedi kitaptan
olusmaktadir. Kitaplardan altis1 birinci, ikinci, liglincli seviye i¢in hazirlanmis gorsellerin
oldugu kitaplardir. Yedinci kitap ise kilavuz olma 6zelligine sahiptir.

Bunlarin disginda PIKTES projesi kapsaminda hazirlanan yardimer ek materyaller de
asagidaki gibidir (PIKTES, 2025).

Video Icerikli Sarkilar: 21 adet video icerikli sarki seti; giinliik yasam, smif ortamu,
renkler, sayilar, aile, meslekler, oyunlar ve doga gibi temalar etrafinda hazirlanmistir.
Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yoneliktir (Ornek temalar:
Merhaba, Sinifimiz, Sayilar, Ailem, Hayvanlar vb.).

Etkinlik icerikli Ogretmen El Kitabi Kart Setleri: Ogretmenlerin smifi¢i etkinlikleri
planlamasina ve uygulamasina rehberlik eden materyallerdir.

Kelime Kartlari: Ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirmek ve temali kavramlar:
ogrenmelerini kolaylastirmak amaciyla hazirlanmistir.

Bunlarin disinda PIKTES projesi kapsaminda hazirlanan yardimci ek materyaller de
asagidaki gibidir (PIKTES, 2025).

Etkinlik Icerikli Ogretmen El Kitab1 Kart Setleri: Siif ici etkinliklerin

planlamasinda ve uygulamasinda d6gretmenlere rehberlik eden materyallerdir.
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Kelime Kartlari: Ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirmek ve yeni kavramlar
ogrenmelerini kolaylastirmak i¢in hazirlanmis kartlardir.

Yabanc Ogrenciler i¢in Tiirkce Hikayeler: Ogrencilerin dil bilgisi ve kelime bilgisini
giiclendiren kisa hikaye kitaplaridir.

Yardimeci Ders Sunulari: Derslerin gorsellerle zenginlestirilmesi ve 6grencilerin derse
ilgisinin artirilmasi i¢in hazirlanmislardir.

Arapca Ders Kitaplar: Tiirkce 6grenimini kolaylastirmak i¢in Arapga konusan
ogrencilere yonelik hazirlanan yardimel materyallerdir.

Yabana Ogrenciler icin Tiirkce ilk Okuma-Yazma Kitabi: Temel okuma, yazma
becerilerini Tiirk¢eyi yeni 6grenen 6grencilere kazandirmayr amaglayan kitaplardir.

Yabanc1 Ogrenciler icin Tiirkee Tlkokul Kitabi: Ilkokul diizeyindeki dgrencilere dil
bilgisi kurallari, kelime dagarcigi ve gilinliik yasam konularini 06gretmek amaciyla
hazirlanmstir.

Yabanci Ogrenciler icin Tiirkce Ortaokul Kitabi: Kapsamli dil yapilar1 ve ileri diizey
kelime bilgisi ile okuma-anlama ve yazma becerilerini giiclendirmeyi hedefleyen Kitap,
ortaokul 6grencileri i¢in hazirlanmastir.

Yabana Ogrenciler i¢in Tiirkce Lise Kitabi: Akademik ve sosyal yasamda Tiirkceyi
etkin kullanabilmeleri i¢in lise diizeyindeki 6grenciler i¢in hazirlanmistir.

Yabanci (")grenciler icin Tiirkce Calisma Kitabi: Ogrencilerin ders kitaplarinda
ogrendikleri bilgileri pekistirmeleri i¢in alistirmalar ve uygulamalar igceren kitaplardir.

Yabana Ogrenciler icin Tiirkce Alistirma Kitabi: Calisma kitabina paralel olarak
hazirlanmus kitaplardir. Ogrencilerin yazili ve sozlii pratik yapmalarina saglar. Ogrenilen dil
yapilarinin kullanilmasini saglar.

Yabana Ogrenciler icin Tiirkce Cek-Kopar Cahsma Sorulari: Ogrencilerin kisa,
kolay tasinabilir sorular ve aktivitelerle 6grenilen bilgileri tekrar etmelerini saglar. Bireysel
kullanim ve sinif i¢i kullanim i¢in uygundur.

Tiirkceyi Yabanc1 Dil Olarak Ogrenenler icin Temel Diizey Resimli Sozliik:
Kelime o6grenimini destekleyen resimli sozliik, Ogrencilerin yeni kelimeleri gorerek

ogrenmelerini ve hafizalarinda tutmalarini saglar.

2.4.Cocuklara Yabancr/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ogretici Yeterlikleri

Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dgretici yeterlikleri, egitsel, etik
ve mesleki boyutlariyla ele alinmasi gereken bir konudur. Ogretmen, 6grencilerin sosyal,
biligsel, duyussal gelisimlerini destekleyen; 6grenme ortamlarini tasarlayan ve Ogrenme

37



stireglerini yonlendiren bir rehberdir. Bundan 6tiirii 6gretmenin sahip oldugu egitsel ve mesleki
yeterlikler, egitim siirecinin kalitesini etkiler.

Milli Egitim Bakanligi’nin (2023) yayimladig1 mesleki etik ilkeler, 6gretmenlerin diger
ogretmenler, 6grenciler, veliler ve toplumla kurduklar iliskilerde uymalar1 gereken degerleri
ifade etmektedir. Ogretmenin egitim ortamlarinda sevgi, saygi ve adalet temelli davranmast,
kisisel ve mesleki yeterliginin ayrilmaz bir pargasi olmalidir. Ogretmen sadece bilgi aktarmakla
kalmaz. Ogrencilerine model olur, rehberlik eder ve onlarm gelisimlerine destek olur.
Ogretmenin 6ncelikli sorumluluklarindan biri dgrencilerin duygusal, kiiltiirel, fiziksel ve ahlaki
gelisimlerini dikkate alarak giivenli ve destekleyici ortamlar olusturmaktir.

Ogrenci merkezli ve eylem odakli yaklasimlar, dgretici yeterliklerinin kapsamini
yeniden tanimlamay1 gerektirmektedir. Fisekgioglu (2021), 6gretmenin, 6grencilerin bireysel
ozelliklerini ve gereksinimlerini dikkate alarak iletisim becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir
rehber oldugunu vurgulamaktadir. CEFR (2020), yabanci/ikinci dil 6gretiminde temel
becerilerin seviyeye uygun sekilde yapilandirilmasini ve iletisimsel yaklasimin benimsenmesi
gerektigi belirtir.

MEB (2023) tarafindan belirlenen Tiirkge 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri de bunu
desteklemektedir. Bu yeterlikler dgretim planlamasi, dil becerilerini gelistirme, 6grenme-
ogretme siireclerini degerlendirme, 1§ birligi ve mesleki gelisim gibi alanlarda
tamimlanmaktadir.  Teknolojinin  egitsel amaglarla kullanimi, &grencilerin  bireysel
farkliliklarina dikkat edilmesi ve mesleki bilgi-becerilerin giincel tutulmasi 6gretmen
yeterliklerinin ana unsurlaridir (Barin vd., 2017).

Ogretmenin karar verme siireglerine dikkat c¢eken Durmus (2019), ogretici
yeterliklerini pedagojik muhakeme yetisi ekseninde ele almaktadir. Bu yaklasim, hedef dilde
yetkinlik, kiiltiirel iceriklerin 6gretime dahil edilmesi, 6grenci merkezli uygulamalar, mesleki
is birligi ve teknoloji kullanimi gibi alanlar1 6ne ¢ikarmaktadir. Pedagojik bilgi ve yaklagimin
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde énemi vurgulanmaktadir. Inal (2021), oyun ve etkinlik temelli
uygulamalar, giivenli ve destekleyici bir rehberlik, empati yetenegi ve olumlu 6grenme
ortamlarinin  olusturulmasinin  ¢ocuklarmn  dil  6grenme  siireclerini  gliglendirdigini
belirtmektedir. Cocuklara yabanci/ikinci dil &greten Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken
ozellikler arasinda bireysel farkliliklara dikkat etmek, kaygiyr azaltmak, drama ve oyun temelli
faaliyetlerle motivasyonu artirmak ve teknolojiyi iyi kullanmak da vardir. Ogretmenler, sadece
smif i¢i 6gretimle siirli kalmamals; aileler, kurumlar ve toplumla is birligi icinde hareket

etmelidirler.
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Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgretici yeterlikleri; pedagojik
muhakeme, dilsel yetkinlik, degerlere baglilik ve liderlik ozellikleri ¢ergevesinde
sekillenmektedir. Ogretmen-ogrenci iliskisine dayali giiven, etik ilkeleri uygulamada temel
alirken pedagojik bilgi, dilsel donanim ve rehberlik yetisi 6grenme siirecinin niteligini
belirlemektedir. Ulusal ve uluslararasi standartlar, 6gretmeni yalnizca dil 6greticisi olarak
degil; cocuklari biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini yonlendiren bir egitim lideri olarak
tanimlamaktadir (CEFR, 2020; MEB, 2023; Durmus, 2019; Fisek¢ioglu, 2021; Inal, 2021).

2.5. Cocuklara Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi, Tiirkiye’nin gog, turizm ve
uluslararasi egitim baglaminda giderek 6nem kazanan bir alandir. Bu sliregte 0grencilerin yas
ve gelisim Ozellikleri, 6grenme siirecinin planlanmasinda belirleyici bir faktér olmaktadir.
Cocuklar soyut kavramlar yetiskinlere kiyasla daha gec kavradiklari i¢in dogrudan dil bilgisi
kurallarinin aktarimi cogu zaman etkili olmamakta, bunun yerine sarki, oyun, drama ve gorsel
materyallerle desteklenen somutlastirilmig etkinlikler 6n plana ¢ikmaktadir (Ciftgi & Uzunyol,
2019). Ogretmenler dil bilgisi aktarrmiyla sinirh kalmayip ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve
sosyal gelisimlerini destekleyen egitsel yoOntemleri etkin bicimde kullanmalidir. Fakat
ogretmenlerin ¢cocuklara uygun materyal gelistirme ve rehberlik konusunda yeterli olamadiklari
goriilmektedir.

Ogrenme siirecini zorlastiran durumlardan birisi dilsel farkliliklardir. Tiirk¢enin sondan
eklemeli yapisi, 6zellikle Bat1 kokenli 6grencilerin dili anlamasini zorlagtirmaktadir. Bu durum
ogrencilere destek ihtiyacini da beraberinde getirmektedir (A¢ik, 2008). Arastirmalar, yabanci
ogrencilerin Tirkcedeki ¢cekim ve 1yelik eklerini dogru kullanamadiklarindan dolay: iletisim
siirecinde sorunlar yasadiklarmi gostermektedir. (Dogan, 2019; Efe, 2024). Ogretim
stireclerinin 6grencilerin dil diizeylerini ve Tiirkgedeki dil yapilarin1 dikkate alacak bicimde
planlanmasi1 6nem tagimaktadir.
simirli  ders saatleri ve farkli dil seviyelerine sahip Ogrenciler Tiirk¢e Ogrenimini
zorlagtirmaktadir. Materyallerin ¢ogunlukla yetiskinler i¢in hazirlanmis olmasi nedeniyle
materyaller cocuklarin ilgisini ¢gekmemektedir. Bu yiizden Ogrenciler motivasyon kaybi
yasamaktadir. (Dogan, 2019). Mevcut materyallerin yas ve ilgi 6zelliklerine gore uyarlanmasi
ve yeni materyaller gelistirilmesi gerekmektedir.

Cocuklara yabanci/ikinci dil 6gretiminde 6gretici yeterlikleri 6nemli bir role sahiptir.
Pedagojik muhakeme, bireysel farkliliklari gézetme, motivasyon ve sinif i¢i ¢dziimler liretme
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konularinda eksiklikler alan bilgisi konusunda donanimli &gretmenler bile sorun
yasayabilmektedir (Durmus, 2019).

Materyal ve kaynak eksiklikleri de siirecin etkinligini sinirlayan énemli bir sorundur.
Arastirmalar, c¢ocuklara yonelik materyallerin sayica yetersiz oldugunu ve cogunlukla
yetiskinlere yonelik iceriklerin uyarlanarak kullanildigini gostermektedir (Turan & Polat,
2012). Teknoloji destekli materyallerin sinirli kullanimi ise Ogrencilerin 6grenmeye aktif
katilimin1 engellemekte ve motivasyonu azaltmaktadir (Kara & Isir, 2021). Olgme ve
degerlendirme araglarinin seviyeye uygun olmamasi, c¢ocuklarin bilissel ve duyussal
gelisimlerini dogru bigimde takip etmeyi giiglestirmektedir (Yildiz, 2018; Aktas, 2021).

Kiiltiirel ve sosyal uyum dil 6greniminde kritik bir 6neme sahiptir. Amag ¢ocuklara
sadece iletisim becerisi kazandirmak degil ¢ocuklarin yeni bir kiiltiirii tanimasi ve uyum
saglamasint saglamaktir. Smif igeriklerinde kiiltiirel Ogelerin yeterince yer bulmamasi,
ogrencilerin Tiirk kiiltiiriinii 6grenmesini zorlastirmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin kendi
kiiltiirleri ve Tirk kiiltiirii arasinda bag kurmasini zorlastirmaktadir. Bu siire¢ 0grencide
motivasyon kaybina ve yabancilagmaya yol agabilmektedir (Korkmaz, 2018). Kiiltiirel
iceriklerin ders programina entegre edilmesi bu yiizden 6nemlidir.

Giincel sorunlar iginde teknolojik altyapr eksiklikleri de yer almaktadir. Dijital
materyaller, cevrim i¢i 6grenme platformlar1 ve gorsel-isitsel igerikler 6grencilerin derse olan
ilgisini artirabilir. Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmakta zorlanmas: ve birgok kurumda bu
imkanlarm smirl olmasi gretim siirecinin verimliligini disiirmektedir (Efe, 2024).

Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlar, egitsel,
yapisal, kiltiirel ve teknolojik boyutlari i¢inde barindirmaktadir. Biligsel ve gelisimsel
ozelliklere uygun yontemlerin kullanilmamasi, 6gretici yeterliklerindeki eksiklikler siirecin
etkinligini azaltmaktadir. Siif ortamlarmin kalabalik olmasi, sinifin farkli diizeylerde
ogrencilerden olusmasi, materyal ve degerlendirme araclarindaki smurliliklar, kiiltiirel
iceriklerin eksikligi ve teknolojik altyapidaki yetersizlikleri bu sorunlardan bazilaridir.
Sorunlarin ¢dziimii dgretmenlerin bireysel cabalariyla miimkiin olamamaktadir. Ogretmen
egitim programlarinin giiclendirilmesi, kurumsal destek, materyal {iretimi ve uluslararasi

deneyimlerden yararlanmak 6nemli goriilmektedir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkgenin ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilere Ogretimi,
Tiirkiye’de yabanci uyruklu ogrenci sayisinin artmasi sebebiyle arastirmalarda Gnem
kazanmaktadir. Caligmalar, 6gretmenlerin karsilastig dilsel, pedagojik, kiiltlirel ve materyal
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temelli zorluklar1 ortaya koymaktadir. Elde edilen ¢6ziim Onerileri 6gretim siireglerinin
gelistirilmesine katki sunmaktadir. Asagida sunulan arastirmalar, tezin kuramsal ¢ergevesini
desteklemektedir. Ayrica Alanya 6rneginde elde edilen bulgularin literatiirle iliskisini ortaya
koymaktadir

Aktas (2021), Alanya’da yerlesik yabanci uyruklu ogrencilerin egitim gordiigi
okullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin yasadigi sorunlart ve 6ne sunduklarit ¢6ziim
Onerilerini incelemistir. Caligmada nitel yontem kullanilmistir. 22 &gretmenle yari
yapilandirilmis gortisme formu araciligiyla goriismeler yiiritilmiistir. Bulgular, yabanci
uyruklu 6grencilerin okullarda basta dil ve iletisim olmak {izere, uyum, akademik basarisizlik
ve sosyallesme gibi sorunlar yasadigimi gostermektedir. Ogretmenlerin en nemli ¢dziim
onerisi, il ve ilge milli egitim miidirlikklerinin veya okul yonetimlerinin bununla ilgili olarak
bir egitim politikasi olusturmast yoniindedir. Calisma, d6gretmenlerin deneyimlerinin Alanya
ozelinde ortaya konulmasi agisindan 6nemlidir.

Altunkaya (2021), ¢alismasinda yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
karsilasilan giigliikleri ve ¢ozlim yollarini ele almistir. Caligmada ses kaydi, tek tip ses kaydinin
sesleri seslendirmede yasadiklar1 giicliik, sesli okuma siirecinde telaffuz, vurgu, tonlama
hatalar1, ders kitab1 haricinde okuma metni bulunmamasi, yazma 6z yeterliligi diisiikligi,
ilgisizlik, olumsuz tutum, dil bilgisi hatalari, 6nceden 6grenilen yabanci dil konularinin ya da
ana dilin yeni dilin 68renilmesini engellemesi, 6grencilerin olumsuz tutumu, motivasyon
eksikligi, kaygi diizeyi yiiksekligi, teknolojik yetersizlikler, ders programi sorunlar1 gibi
sorunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirma, pedagojik formasyon ve yontem bilgisi agisindan
ogretmenlerin desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bay ve Oztiirkmen (2022), istanbul’da goérev yapan 20 simif dgretmeninin yabanci
uyruklu Ogrencilere Tiirkce Ogretiminde yasadiklari sorunlari incelemistir. Nitel yontemle
desenlenen calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calismada sinif
ogretmenlerinin Tiirkge Ogretimi miifredat programindaki eksiklikler, okul aile is birligi
yetersizligi, materyal yetersizligi uyum sorunu, iletisim sorunu, Tiirk¢ceye olumsuz bakis agisi,
ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmeleri, okula devamsizlik sorunlari 6n plana ¢ikan
sorunlar arasindadir. Cozlim Onerisi olarak dgretmenler, Tiirk¢e 0gretimi konusunda egitim
almalari, farkli yontem ve teknikleri kullanmalari, kaynastirma etkinliklerine agirlik verilmesi,
miifredat programinin hazirlanmasinda yabanci uyruklu 6grencilerin dikkate alinmasi, uyum

programlar1 hazirlanmasi, 6gretmenlere hizmet igi egitimler verilmesi, idarecilere, velilere
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egitimler dlizenlenmesi, okulun fiziki sartlarinin iyilestirilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmast,
onerilerinde bulunulmustur.

Bekdas (2018), calismasinda ortaokul diizeyinde olan yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirkge 6grenirken yasadiklar giigliikleri 6grencilerin ve 6gretmenlerin géziinden incelemistir.
Veriler 2017-2018 6gretim yilinda ortaokulda 6grenim goren 10 yabanci uyruklu 6grenci ve
ayn1 okulda gorev yapan iki Tiirkge 6gretmeninden edilmistir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmada Tiirkgenin dil yapisiyla ilgili
sorunlar, temel dil becerileriyle ilgili sorunlar, materyallerle ilgili sorunlar, veli tutumuna iliskin
sorunlar, derslerin islenisiyle ilgili sorunlar, maddiyatla ilgili sorunlar, sinifa uyum ile ilgili
sorunlar, 6gretim yontemi ile ilgili sorunlar tespit edilmistir. C6ziim Onerileri arasinda Tiirkge
kurslar1 verilmesi, 6grenci seviyesine uygun ders kitaplarinin hazirlanmasi, yabancilara Tiirkge
ogretimi alaninda nitelikli 6gretmenler yetistirilmesi, 6grencilere psikolojik destek verilmesi,
maddi yardim yapilmasi, eksik 6gretim materyallerinin tamamlanmasi gibi oneriler vardir.

Beyhan ve Epcacan (2018), PIKTES kapsaminda gegici egitim merkezlerinde gorev
yapan dil 6greticilerinin deneyimlerini incelemistir. 26 6greticiyle yiiriitiilen arastirmada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Calisma sadece tek bir millete mensup bireylere dil
ogretiminin ele alinmasi ve dil 6grenen grubun yas seviyesinin diisiik olmasi nedeniyle 6nem
tasimaktadir. Calismada Ogreticiler Tirkgenin ses yapisiyla ilgili giicliikler, 6grencilerin
Suriye’deki egitim tecriibeleriyle Tiirk egitim sistemini bagdastirmaya ¢alismalari, 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeyleri ile duyussal oOzelliklerindeki farkliliklar ve Ogretim materyali
eksiklikleriyle alakali sorunlar belirlemislerdir. Cozlim 6nerileri arasinda harflerin tanitimiyla
ilgili calismalar yapilmasi, kiiltiirel 6gelere yer verilmesi, 6gretimde bireysel farkliliklarin esas
alinmasi, dinleme ve yazma ¢alismalarina agirlik verilmesi, materyal eksikliklerinin giderilmesi
konular1 vardir.

Giingor ve Senel (2018), calismalarinda yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin 6gretim
siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 68retmen ve Ogrenci goriisleri agisindan incelemistir.
Arastirma, Eskigehir il merkezinde 8 ilkdgretim okulunda toplam 21 smif 6gretmeni ve 24
yabanct uyruklu Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Nitel yontemle desenlenen ¢alismada yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calismada Yyabancit uyruklu &grencilerin
ogretmenlerini ve arkadasglarii anlamakta giigliik yasadiklari, iletisimde zorlandiklari, duygu
ve diistincelerini ifade edemedikleri ve 6grenme siireclerine etkin bigimde katilamadiklari
belirtilmistir. Bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik ortaya konan oneriler; seviye uyumlu siniflarin
olusturulmasi, okuldan sonra Tiirkce kurslari diizenlenmesi, uyum programlarinin

diizenlenmesi, ailelere yonelik Tiirkge kurslari diizenlenmesi, iletisim ve uyum problemlerine
42



karsin rehber 6gretmenlerin gorevlendirilmesi gibi Onerilerdir. Bu ¢alisma, benzer sorunlari
inceleyen diger arastirmalarla benzesmekte ve bolgesel karsilastirmalara imkan saglamaktadir.

¢z (2019), calismasinda ilkokullarda 6grenim goren yabanci uyruklu dgrencilerin
yasadig1 zorluklar1 ve ogretmenlerin deneyimlerini incelemistir. Ogrencilerin Tiirkce dil
yeterliklerindeki eksikliklerin, akademik basar1 ve sosyal uyum tizerinde olumsuz etkisi oldugu
arastirmada goriilmiistiir. Calismada Ogrenciler derslere katilim ve akranlariyla iletisimde
cekingen olduklarm belirtmislerdir. Ogretmenler ise ders materyali eksikligi, simif yonetimi
sorunlar1 ve kiltlirel farkliliklardan kaynaklanan uyum sorunlarina dikkat c¢ekmislerdir.
Materyal ¢esitliliginin artirilmasi, dil egitim programlarimin uygulanmasi ve 6grencilerin
seviyelerine gore farklilagtirllmis igeriklerin gelistirilmesi ¢6ziim Onerileri arasinda yer
almaktadir. Ogretmenlerin mesleki gelisiminin hizmet ici egitimlerle desteklenmesi gerektigi
de vurgulanmaktadir.

Imamoglu ve Cahskan (2017), arastirmalarinda Sinop’ta bulunan okullardaki yabanci
ogrencilerin  Ogretim siireglerini  6gretmenlerin  bakis acisiyla incelemislerdir. Fatih ve
Cumhuriyet Ilkokullarinda gérev yapan 20 6gretmenle yiiriitiilen calismada kolay ulasilabilir
durum orneklemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmada savas magduru siginmaci ailelerinin
cocuklarmin egitimiyle ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Arastirma sirasinda Suriyeli,
Afgan, Iran ve Irak uyruklu &grencilerin de iginde bulundugu bir ortamda 6gretmenlerin
gorilislerine bagvurulmustur. Calismada Tirkiye’de 6zellikle kamp dis1 egitime dair bir bosluk
ve diizensizlik oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin dil engeli sorunu yasamalari nedeniyle, onlara
nitelikli bir egitim verilemedigi ifade edilmistir. Ogretmenler mevcut politikalarin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler; hizmet ici egitimler verilmesi, Tiirkce dil kurslarinim
acilmasi, uyum saglama caligmalarinin yapilmasi, paydaslar arasinda is birligi yapilmasi
gerektigi konularinda 6nerilerde bulunmuslardir.

Karabulut ve Karabulut (2021), calismalarinda Tiirkiye’de egitim goren yabanci
ogrencilerin dil ihtiyaglarin1 68retmen goriisleri lizerinden incelemislerdir. Arastirmada Milli
Egitim Bakanliginda gérev yapan 20 6gretmene anket uygulanmistir. Calismayla, Tiirkiye’deki
yabanci uyruklu dgrencilerin anlama becerisi baglaminda temel dil becerisinin dinleme oldugu
belirlenmistir. Anlatma becerisi baglaminda temel dil ihtiyacinin ise konusma becerisi oldugu
dile getirilmistir. En kolay gelistirdikleri dil becerisinin dinleme becerisi, en zor gelistirdikleri
dil becerisinin ise yazma becerisi oldugu ortaya konulmustur. Arastirma, yabanci 6grencilere
Tiirk¢e 6gretimindeki 6gretmen deneyimlerini goriiniir kilmaktadir.

Karamanoglu ve Bozpolat (2024), arastirmalarinda Sivas ili Merkez ilgesinde gorev

yapan 36 Tirk¢e Ogretmeninin yabancilara Tiirkge Ogretiminde karsilagtiklari sorunlar
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incelemislerdir. Arastirmada O6gretmen kaynakli sorunlarda yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
alaninda egitim almamis olmalari, 6grenciden kaynakli sorunlar arasinda dgrencilerin uyum
sorunu yasamalari, veli kaynakli sorunlar arasinda velilerin Tiirk¢e bilmemeleri, egitim sistemi
kaynakli sorunlar arasinda programla ilgili sorunlar yasanmasi, Tiirkgenin dil yapis1 kaynakl
sorunlar arasinda Tiirkgenin zengin bir dil yapisina sahip olmasi sorunlarinin en ¢ok vurgulanan
sorunlar oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenlerin sorunlara yénelik ¢oziim &nerileri
incelendiginde ise Ogretmenlere alanla ilgili egitimler verilmeli, 6grencilerin temel dil
becerilerinin gelistirilmesine agirlik verilmeli, yabanci Ogrencilere yonelik ayri smiflar
olusturulmali, veliler Tiirkge Ogrenmeye tesvik edilmeli ve Tiirkgenin dil yapisindan
kaynaklanan sorunlara yonelik dil uygulamali olarak dgretilmeli ¢6zliim 6nerileri belirtilmistir.

Mavasoglu ve Tiim (2010), arastirmalarinda Cukurova Universitesi 6rneginde yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretiminde karsilasilan temel sorunlari incelemislerdir. Arastirmada
ogretmenlerin  goriisleri analiz edilmistir. Calismada Ogrencilerin  dil seviyelerindeki
farkliliklar, uygun materyal eksikligi, programlarin uygulanmasindaki giiclikler ve
ogretmenlerin  mesleki  yeterliklerindeki  eksikliklerin ~ slireci olumsuz etkiledigini
gostermektedir. Calismada belirtilen ¢oziim Onerileri; 6gretmenlerin mesleki gelisiminin
desteklenmesi, ogretim programlarinin esneklestirilmesi, Ogrencilerin seviyelerine uygun
materyallerin gelistirilmesi ve okul yonetimlerinin siirece etkin katiliminin artirilmasidir.

Mete (2012), Tirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde egitimcilerin gorislerini
incelemisgtir. 56 alan dgretmeni, 19 6gretim iiyesi olmak iizere toplamda 75 katilimcidan veri
toplamustir. Elde edilen veriler MEB Ogretmen Yeterlikleri referans alinarak; “Mesleki Bilgi,
Mesleki Beceri ve Mesleki Tutum ve Degerler” basliklart altinda toplanmistir. Sonrasinda alan
taramalar1 ve goriigmelerden elde edilen verilerden olusturulan taslak yeterlik ve performans
gostergeleri 5°1i likert tipi anket formuna dontistiiriilmiistiir. Arastirma, 6gretmenlerin mesleki
gelisim ihtiyaglarina dikkat cekmekte ve 6gretim siirecinin daha sistemli bir hale getirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Morah (2018), calismasinda Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
ogretiminde Ogretmenlerin karsilastigt sorunlart incelemistir. Arastirmada 22 Ogretmenle
goriismeler gerceklestirilmistir. Bulgularda, hedef dilden, duyussal durumdan, materyallerden,
siiflarin yonetimi ile ilgili durumlardan, siif ortamindan ve aile is birliginden kaynakli
sorunlar ortaya konulmustur. Coziim 6nerileri; 6gretmenlerin alan yeterliliklerinin artirtlmasi,
materyallerinin c¢esitlendirilmesi, kiiltiirel farkliliklara duyarli 6gretim yontemlerinin

gelistirilmesi ve okul i¢i rehberlik desteginin gili¢lendirilmesini igermektedir.
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Sariahmetoglu ve Kamer (2021), ¢alismalarinda yabanci uyruklu 6grencilerin egitim
stireclerinde karsilastiklart zorluklart ve uyum sorunlarint detayli bir sekilde incelemislerdir.
Arastirma, 2018 yilinda Kastamonu ilinde 4 ortaokulda gorev yapan 8 Ogretmen ve 8 okul
midiiriiyle yapilan goriismeler yoluyla yiiriitilmistiir. Arastirmada yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkce bilmemeleri en 6nemli sorun olarak belirlenmistir. Ik zamanlarda yabanc1
uyruklu ogrencilerin diger Ogrenciler tarafindan dislandiklar1 ifade edilmistir. Okullarda
yabanci uyruklu 6grencilerin sayilarinin artmasiyla birlikte ¢etelesme ve siddet olaylarinin da
arttig1 belirtilmistir. Calismada devamsizlik ve okul terkinin yiiksek oldugu ve yabanci uyruklu
ogrenci ailelerinin maddi giigliikkler yasadigi, dile getirilen diger sorunlar olmustur.

Saritas, Sahin ve Catalbas (2016), calismalarinda ilkokullarda 6grenim goéren yabanci
uyruklu oOgrencilerle ilgili olarak ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin deneyimlerini
incelemiglerdir. Arastirma, Denizli ilinde gorev yapan 5 yonetici ve 16 6gretmenle yapilan
goriismeler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calismada dil sorunu, davranig sorunu
okul aile is birligi sorunu, Tiirkce yeterlik diizeylerinin diisiik olmasi, sinif i¢i iletisimde zorluk
yasanmasl, 0gretim siirecinde yasanan sorunlar, milli egitim ve okul is birligi sorunlar1 gibi
temel sorunlar1 dile getirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerle empati kurmakta giicliik
cektikleri, sinif yonetiminde zorlandiklar1 ve ek destek ihtiyaglarinin bulundugu goériilmiistiir.
Cozliim oOnerileri, ogretmenlere kiiltiirel farkindalik egitimleri verilmesi, smif i¢ci uyumu
artiracak sosyal etkinliklerin planlanmasi ve 6grenci-veli-6gretmen etkilesimini giiclendirecek
caligmalarin yapilmasidir.

Sen (2019), ¢alismasinda Kayseri ilindeki siginmaci 6grencilere Tiirkge dersi veren
ogreticilerin  karsilastigi  sorunlar1 incelemistir. Arastirma, 16 Tirkge Ogretmeniyle
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada PIKTES kapsaminda gorev yapan dgreticilerin Suriyeli sigimaci
cocuklara Tiirkge 6gretirken yasadigi sorunlar belirlenmistir. Calismada en belirgin sorunlar
ders materyali eksiklikleri, veli ilgisizligi, derse isteksizlik, dil ve kiltiir farkliliklarindan
akranlarla iletisim kuramama sorunlaridir. Diger sorunlar ise Ogretmen alan bilgisi
yetersizlikleri ve O08retim programinin olmamasi, sinifin fiziki ve teknolojik imkanlarinin
uygunsuzlugudur. Céziim 6nerileri arasinda 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin artirtlmast,
kiiltiirel farkliliklara duyarli 6gretim yontemlerinin uygulanmasi, ders materyallerinin
cesitlendirilmesi ve rehberlik hizmetlerinin giiclendirilmesi gibi 6neriler vardr.

Simsir ve Dilmag (2018), ¢alismalarinda yabanci uyruklu 6grencilerin egitim gordiigi
okullarda Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlari ve ¢6ziim Onerilerini incelemislerdir.
Aragtirmada, farkli branglarda gorev yapan 17 6gretmenle yari yapilandirilmig gériismeler

yiirlitiilmiigtiir. Veriler igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Arastirmaya gore temel
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temalar, akademik problemler, dil ve iletisim problemleri ve sosyal problemlerdir. Materyal
gelistirme calismalar1, 6gretmenlerin yontem bilgisinin artirtlmas1 ve dgrencilerin ilgisini
cekecek etkinliklerin ¢ogaltilmasi ¢oziim Onerileri arasinda yer almaktadir.

Takir ve Ozerem (2019), go¢ yoluyla Tiirkiye’ye gelen yabanci uyruklu 6grencilerin
okullarinda karsilastiklar1 sorunlari incelemislerdir. Arastirma KKTC’de bir kolejde gorev
yapan 6 midiir yardimcisi ve 3 rehber 6gretmen ile goriismeler yoluyla yiiriitilmistiir.
Bulgular, ogrencilerin en temel problemlerinin dil, kiiltiir
farkliligi, dersle ilgilenmeme/6gretimden kopma ve uyum problemlerinin oldugunu
gostermektedir. Dil farkliligi, 6grencilerin dersleri anlamasini, 6gretmenleri ve arkadaslariyla
iletisim kurmasini zorlastirmaktadir. BU durum akademik basariyr olumsuz etkilemektedir.
Ayrica sosyal uyum giigliikleri de dikkat cekmektedir. Ogrenciler kiiltiirel farkliliklar nedeniyle
akran iligkilerinde dislanma, yalmizlik ve aidiyet sorunlari yasamaktadir. Ogretmenler bu
durumun sinif yonetiminde ¢esitli sorunlara yol agtigimi belirtmislerdir. Coziim Onerileri
arasinda dil destek programlarinin yayginlastirilmasi, sosyal uyumu kolaylastiracak
etkinliklerin artirilmasi ve 6gretmenlerin egitimsel agidan desteklenmesi 6ne ¢ikmaktadir.

Taskaya ve Ersoy (2024), ¢alismalarinda Suriyeli sigimmacilara Tiirk¢e 6gretiminde
sinif 6gretmenlerinin uygulamalarini incelemistirler. Arastirmada Mersin ilinde gorev yapan 40
siif Ogretmeniyle goriismeler yapilmigtir. Ogretmenlerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kendilerini yeterli bulmadiklari, sinif yonetiminde c¢esitli sikintilar yasadiklari
belirtilmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirkge Ogretiminde ilk okuma yazma ile ilgili
tekniklerin daha ¢ok tercih edildigi ortaya konulmustur. Ogrencilerin dil gelisimini
destekleyecek materyallerin hazirlanmasi, sinif i¢i etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimler verilmesi ve sosyokiiltiirel uyumu destekleyecek etkinliklerin artirilmasi
¢Ozlim Onerileri arasindadir.

Tiryaki ve Ogras (2020), Suriyeli 6grencilerin Tiirkge derslerinde karsilastiklar
sorunlar1 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemislerdir. Arastirma, Gaziantep’te PIKTES
projesi kapsaminda gorev yapan 40 ogretmenle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda “Derse
hazirlikta dikkat ve motivasyon saglama, yabancilara Tiirk¢e dgretiminde dersin islenisi ve geri
bildirim siirecine iliskin 6gretmen goriisleri, sinif atmosferi ve okulun fiziksel kosullarinin dil
ogretimine etkisi, yabancilara Tiirkge egitimi agisindan 6gretim programinin degerlendirilmesi,
yabancilara Tiirk¢e egitimde materyal kullanimimin 6nemi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan 6gretim yontem ve teknikler” temalari bulunmustur. Dil gelisimini destekleyecek
materyallerin hazirlanmasi, 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi ve Tiirkge

ogretiminin sistemli bir bigimde yapilandirilmasi ¢6ziim 6nerileri arasinda yer almaktadir.
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Turan ve Polat (2012), ¢alismalarinda Tirkiye’de 6grenim géren yabanci uyruklu
ilkogretim Ogrencilerinin yasadigi egitimsel sorunlart ve ¢dziim Onerilerini incelemislerdir.
Arastirma, Mugla-Fethiye 6rnekleminde gerceklestirilmistir. Calisma 15 6gretmenle yapilan
yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla vyiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce yeterliklerinin
diistik olmasi, siif igi iletisimde sorunlar ve sosyal uyum eksikligi c¢alismada belirtilen
giicliikler arasindadir. Baslica ¢6ziim Onerileri arasinda sosyal etkinliklerin artirilmasi, kiiltiirel
etkilesimi tesvik eden projeler ve sinif igi katilimi destekleyen yontemlerin uygulanmasi gibi
oneriler bulunmaktadir.

Tiirker ve Gocmen (2020), calismalarinda Suriyeli 06grencilere Tiirk¢enin
ikinci/yabanci dil olarak o6gretiminde O6gretmenlerin karsilastigi sorunlari incelemislerdir.
Calisma 81 dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yasadig1 en biiyiik sorun dil ve iletisim
sorunlaridir. Ogrencilerin yeterli seviyede Tiirkce bilmemelerinin okula devamsizlik,
miifredatin gerisinde kalma, egitimde firsat esitsizligine ugrama ve ¢evreye uyum saglayamama
gibi birgok sorunu beraberinde getirdigi anlasilmistir. Ders materyalleri, 6gretim programi
boyutunda yasanan eksikliklerin yani sira 6gretmen yeterlikleri ile ilgili birtakim sorunlar
oldugu da tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar arasinda hizmet i¢i kurslarda egitim programinin
yapisi, seminerlerin ylriitiilmesi ve seminer veren hocalarin nitelikleri ile ilgili birtakim
sorunlar da vardir. Dil becerilerini gelistirecek ek destek programlari, gorsel-isitsel kaynaklarin
kullanimi, seviyeye uygun Ogretim materyalleri, hizmet i¢i egitim ve sosyal uyumu
destekleyecek etkinliklerin artirilmasi ¢6ziim Onerileri arasindadir.

Yilmaz, Tezcan ve Doyumgac (2024), calismalarinda yabanci dil olarak Tirkge
Ogretimi alaninda egitmenlerin Ogretim yontemleri hakkindaki goriislerini incelemisglerdir.
Arastirma, nicel bir anket calismasi olup 4 Tiirk¢e egitmenine uygulanmistir. Arastirmada
egitmenler yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin ana dili olarak edinilen Tiirk¢e 6gretiminden
farkli oldugunu belirtmislerdir. Fakat yabanci dil olarak 6gretilen Tiirk¢e derslerinin ana dili
olarak verilen Tiirkce dersleri gibi islendigi gézlem sonucunda anlasilmistir. Yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin dil bilgisi ve yazma becerilerinde diger becerilerden daha ¢ok
zorlandiklar1 sonucuna varilmistir. Egitmenler bu durumun, Tiirk¢enin farkli bir dil ailesine
mensup olmasindan kaynaklandigini dile getirmislerdir. Egitmenler, programlarin esnek ve
uygulamaya yonelik olmasini talep etmis, hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Calisma, Tirk¢e Ogretim yOntemlerinin gelistirilmesi ve egitmenlerin mesleki

gelisim siireglerinin desteklenmesi bakimindan énemlidir.
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3. YONTEM

3.1.  Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Antalya’nin Alanya il¢esinde bulunan ilkégretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin yabanci g¢ocuklara Tirkce Ogretimi siirecinde karsilastiklari mevcut
durum, sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim oOnerileri nitel bir desenle incelenmistir. Nitel
arastirmalar, bireylerin deneyimlerinin ve olgulara yiikledikleri anlamlarin dogal ortamlarinda
derinlemesine incelemesine odaklanir. Arastirmada katilimcilarin deneyimlerini 6zgiin bigimde
ifade etmeleri icin esnek bir veri toplama ortami hazirlanmistir (Yildirnm & Simsek, 2021).
Calisma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile yiiriitilmistiir.
Olgu bilim deseni, katilimcilarin belirli bir olguyu nasil algiladiklarini, bu olgulara nasil
anlamlar yiiklediklerini ortaya koymay1 hedefler. Fenomenolojik arastirmalarda, arastirmacinin
rolli, katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Arastirmaci ortak temalari,
ortintiileri ve anlam yapilarin1 bu sayede belirleyebilir. (Yildirnm & Simsek, 2021; Creswell,
2007). Arastirmada temel odak, yabanci/ikinci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde yasanan
zorluklardir. Bu noktada 6gretmenlerin yasadigi giicliikler, ¢6ziim Onerileri ve siirece iliskin
gozlemleri biitlinclil bir bigimde ele alinmistir. Bu siirecte, 48 Tiirkce Ogretmeni ile yari
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme sorulari, 6gretmenlerin yasadiklari
sorunlar1 ve ¢oOziim Onerilerini detayli bigimde aktarabilmelerini saglayacak sekilde
diizenlenmistir. Verilere 6gretmenlerin deneyimleri, gézlemleri ve tepkileri kisacasi yagantilart
dogrudan yansitilmistir. Ogretmenlerin sinif igindeki uygulamalarina, karsilastiklari zorluklara
ve ¢oOziim yoOntemlerine goriismeler esnasinda dikkat edilmistir. Katilimcilara ¢ocuklarin
bireysel farkliliklari, dil diizeyleri ve sosyal ¢evrelerinin egitim ortamina etkileri ile ilgili ayrica
sorular sorulmustur.

Veriler, igerik analizi ve betimsel analiz teknikleriyle degerlendirilmistir. Ogretmenlerin
ifadeleri temalara ayrilarak siniflandirilmis ve ifadelerdeki ortak yapilar belirlenmistir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde karsilasilan yapisal, egitsel, kiiltiirel ve teknolojik
sorunlar ayrmtili bir sekilde belirlenmistir. Ogretmenlerin gdzlemleri ve ¢dziim oOnerileri

biitiinciil bir bi¢imde analiz edilmis ve iyilestirilmesi gereken alanlar belirlenmeye ¢alisilmistir.

3.2.  Veri Toplama Araci

Arastirmada, yabanci uyruklu 6grencilerin egitim aldig1 ilkogretim okullarinda gorev
yapan Tiirkge Ogretmenlerinin cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde

karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri incelenmistir. Veri toplama
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araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Nitel arastirmalarda sikca
kullanilan bu form, belirli sorular cergevesinde veri toplama imkani sunmaktadir. Ayni
zamanda katilimcilarin diistincelerini 6zgiir bir bigimde ifade etmelerini saglamaktadir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu, 6nceden hazirlanmis ii¢ agik uglu sorudan
olusmaktadir (EK-1). Sorular, Ogretmenlerin Tirkce Ogretimi siirecinde karsilastiklari
zorluklari, sinif i¢i uygulamalarini ve 6grencilerin bireysel 6zellikleri ile iliskili gdzlemlerini
ortaya koymayr amaglamaktadir. Ayrica, 0gretmenlerin bu sorunlara iliskin gelistirdikleri
¢Ozlim stratejileri de sorular araciligiyla detayli bigimde ele alinmaktadir. Goriisme sorularinin
tasariminda, alan yazinindaki benzer nitel ¢alismalar, alan uzmanlarinin goriisleri ve 6nceki
aragtirmalar temel alinmistir. Sorular agik uglu olarak olusturulmus; boylece 6gretmenlerin
kendi deneyimlerini ve goriislerini sinirlamadan aktarabilmeleri saglanmstir.

Gorlisme formunun hazirlanma siirecinde igerik gecerliliginin saglanmas1 amaciyla
Tiirkge egitimi, 6lgme-degerlendirme ve egitim bilimleri alanlarinda uzman ii¢ akademisyenin
goriislerine bagvurulmustur. Uzman geri bildirimleri dogrultusunda bazi sorular sadelestirilmis,
bazilar1 birlestirilmis ve bazilar1 gereksiz veya karmasik ifadeler c¢ikarilarak yeniden
yapilandirilmigtir. Ornegin, dgretmenlerin yasadiklari sorunlari ifade etmelerini isteyen soru,
“Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tirkge Ogretimi siirecinde hangi sorunlarla
karsilagsmaktasiniz?” seklinde netlestirilmistir. Benzer sekilde, icerik agisindan oOrtiisen sorular
birlestirilmis ve form ii¢ ana soruya indirgenmistir. Hazirlanan sorular 6nceden planlanmuistir.
Gorligme sirasinda arastirmact katilimcilarin yanitlarina bagli olarak bazi sorular1 esnek
bi¢imde yeniden formiile edebilmistir (Yildirim & Simsek, 2021). Uygulamada goértisme formu,
ogretmenlerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir ortamda uygulanmistir. Arastirmaci,
rehber niteligindeki sorular1 yoneltirken katilimcilarin yanitlarini derinlemesine anlamak igin
ek aciklamalar almig, gerektiginde agiklayici sorularla bilgiyi genisletmistir. Bu yontem,
ogretmenlerin bireysel deneyimlerini 6zgiin ve detayli bigimde aktarmalarini saglamus,

arastirmanin veri kalitesini artirmistir.

3.3. Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2025-2026 egitim-6gretim y1l1 itibariyla Antalya ili
Alanya ilgesinde gorev yapan toplam 48 Tiirk¢e d6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenler,
arastirmanin amaci dogrultusunda, yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenim gordiigii siniflarda
dogrudan yer alan 6gretmenler arasindan secilmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda, nitel
arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemi
secilmistir. Bu yontem belirli niteliklere ve kosullara sahip bireylerin bilingli olarak arastirma
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grubuna dahil edilmesini saglayan bir yontemdir. Olgiit 6rnekleme ydntemi arastirma amacina
uygun, derinlemesine ve giivenilir veri elde edilecek bireylerin se¢ilmesine imkan tanir (Patton,
2014). Bu c¢alismada temel Olciit, 6gretmenlerin siniflarinda en az bir yabanci uyruklu
ogrencinin olmasidir.

Veri toplama siirecinde ziyaret edilen okullarda, farkli sinif seviyelerinde toplam 367
yabanci uyruklu 6grencinin 6grenim gordiigii belirlenmistir. Bu 0grenciler, ¢esitli lilkelerden
gelen ve farkli dil ile kiiltiirel gegmise sahip bireylerden olugmaktadir. Bu da arastirmaya
cesitlilik kazandirmaktadir. Katilimci 6gretmenler, bu 6grencilerin derslerine girerek dogrudan
gozlem ve etkilesimde bulunma firsatina sahip bireyler arasindan se¢ilmistir. Bu sayede
ogretmenler, sinif i¢i uygulamalar ve 6grencilerin 6grenme siireglerine iligkin nitelikli ve somut
bilgiler saglayabilmistir.

Aragtirma siirecinde etik ilkelere uyulmus ve katilimeilarin kimlik bilgileri gizlenmistir.
Gorligmeye katilan 6gretmenlerin ad-soyad, okul ad1 veya tanimlayici herhangi bir bilgisine yer
verilmemis; bunun yerine her katilime1 O1, O2... 048 seklinde kodlanmistir. Bu uygulama
hem etik kurallarin gozetilmesini saglamis hem de arastirmanin akademik giivenilirligini
desteklemistir.

Caligma grubunun bu sekilde yapilandirilmasi, elde edilen verilerin gegerliligini ve
givenilirligini gliclendirmistir. Farkli okul tiirlerinde ve smif seviyelerinde gérev yapan
ogretmenlerin goriisleri, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecine iliskin

cok boyutlu, temsili ve zengin nitelikli verilerin toplanmasina olanak saglamstir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Cinsiyet  Tecriibe  Frekans (n) Yiizde (%) Mezuniyet Frekans (n) Yiizde (%)

0-5 6 12,5 Tirkge 5 10,4
Kadin 6-10 9 18,8 Sif 7 14,6
11-30 19 39,6 TDE* 2 4,2
0-5 0 0,0 Tiirkce 0 0,0
Erkek 6-10 2 4,2 Siif 1 2,1
11-30 12 25,0 TDE* 1 2,1
*Tiirk Dili ve Edebiyati

Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin su bilgilere ulasilmaktadir:
e Arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin hizmet siiresi 1 yildan fazladir.
e Hizmet siiresi 20 y1l ve iizeri olan 6gretmen sayis1 10’dur.

o Ogretmenlerin 34°ii kadin, 14’ii erkektir.
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e Katilimcilarin 3’ Tiirk Dili ve Edebiyati, 8’1 Smif Ogretmenligi, geri kalanlar ise

Tiirk¢e Egitimi alanindan mezundur.

3.5. Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmanin veri toplama siireci, 2025-2026 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde,
Alanya ilgesindeki 19 farkli okulda yiiriitiilmiistiir. Calismaya baslamadan 6nce, gerekli etik
kurul onay1 alinarak yasal prosediirler eksiksiz tamamlanmistir. Arastirmada oncelikle Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul’unun 16.07.2025 tarihli
2025/09 257231 sayili karartyla gerekli izin alinmistir (EK 2). Ardindan MEB’den arastirma-
uygulama izni alinabilmesi igin https://ayse.meb.gov.tr/basvurudev/ adresinden 6n basvuru
yapilmigtir. 18.09.2025 tarihi itibariyla bu izin de onaylamistir (EK 3). Ardindan son olarak
Antalya ili Alanya ilcesi MEM’den de gerekli izinler alindiktan sonra ¢aligmanin yiiriitiilecegi
okul miidiirleriyle goriismeler gerceklestirilmis ve arastirmaya dahil olacak okul ve 6gretmenler
belirlenmistir (EK 3).

Nitel bir yaklasimla tasarlanan bu ¢alismada, veri toplama yontemi olarak yiiz yiize
goriisme teknigi kullanilmistir. Toplam 48 6gretmenle gerceklestirilen bu goériismelerde, veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 6zel olarak gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Bu form, 6gretmenlerin yabanci o6grencilerin Tiirkce Ogreniminde
karsilagtigi sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini detayli bir sekilde ortaya
koymayr amaclamistir. Gorligmeler, her bir 6gretmenin uygun oldugu zaman diliminde,

ortalama 30-45 dakika siirecek sekilde planlanmustir.

3.6.  Veri Analizi

Olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile desenlenen arastirmada veriler bu yaklagimin
ilkelerine uygun olarak diizenlenmistir. Olgu bilim ¢alismalari, katilimcilarin olaylara, olgulara
ve deneyimlerine yiikledikleri anlamlar1 ortaya g¢ikarmaya odaklanir. Goriisme siirecinde
ogretmenlerin aktardiklar1 deneyimler, genellenebilir temalara doniistiiriilmustiir (Yildirim &
Simsek, 2021). Verilerin incelenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri birlikte
kullanilmustir.

Verilerin diizenli, agik ve anlasilir bicimde sunulmasini saglayan betimsel analizde veriler
once betimlenir, yorumlanir ve anlamli sonuglara ulasilir. Ogretmen goriislerinin aktarilmasi
icin arastirmada dogrudan alintilara bagvurulmustur (Kincal, 2014; Cevik Kansu, 2019).
Siiregteki temel hususlar sunlardir: aragtirmanin onemi ve amaci agikga dile getirilmistir.
Kodlama ve analiz adimlar1 detayli ifade edilmistir. Gegerlilik ve giivenilirligi artirmak adina
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gerekli 6nlemler alinmistir (Calik & Sozbilir, 2014). Dort asamada yiiriitiilen analizde 6ncelikle
aragtirma sorular1 ve veriler dayali olarak bir cergeve olusturulmustur. Ardindan veriler
cergeveye gore islenmis ve dikkatle incelenmistir. Sonraki agamada bulgular tanimlanip uygun
yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Veriler yorumlanarak anlamli sonuglara
ulagilmistir (Yildirim & Simsek, 2021).

Betimsel analiz yonteminden elde edilen veriler, tiimevarimer igerik analizi ile daha
derinlemesine incelenmistir. Icerik analizi, verileri anlamli sekilde gruplandirmaya ve
sistematik bi¢cimde yorumlamaya olanak tanir. Bu yontemde, metinlerde agikga belirtilen veya
dolayli olarak ima edilen anlamlar ortaya ¢ikarilmis, belirli ifadeler kavramsallastirilmis ve
benzer kavramlar iist diizey temalar altinda toplanmistir (Yildirnm & Simsek, 2021). Siireg,
kodlamayi, temalarin belirlenmesini ve diizenlenmesini, ardindan bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasint kapsamaktadir (Merriam, 2015). Boylece dgretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkce Ogretimi sirasinda karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara iliskin

gelistirdikleri ¢6zlim Onerileri sistematik, anlamli ve giivenilir bir bigimde ortaya konmustur.

3.7.  Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda, elde edilen verilerin bilimsel gecerliligi ve gilivenilirligi, bulgularin
dogrulugu ve yorumlarin saglamligi acisindan kritik 6neme sahiptir. Bu ¢alismada, veri
analizinde gecerlik ve giivenirligi giiclendirmek amaciyla cesitli stratejiler uygulanmistir.
Arastirmanin sonuclarinin giivenilir olmasini temin etmek i¢in 6zellikle analizci liggenlemesi
(analyst triangulation) yontemi kullanilmustir.

Analizci liggenlemesi, nitel aragtirmalarda aragtirmaci 6znelligini azaltmay1 ve verileri
farkl bakis acilartyla degerlendirmeyi saglayan gegerli bir tekniktir. Bu yontemde ayni veri
seti, birden fazla arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak incelenir; elde edilen analizler
karsilastirilir ve ortak bir yorum gelistirilir (Patton, 2014). Boylece bir arastirmacinin 6znel
yorumlarina dayanan analizlerin 6tesine gegilmis olunur.

Calismada, veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve temalar
olusturulmustur. Her iki arastirmacinin ortaya koydugu kodlar ve temalar karsilastirilmistir.
Sonrasinda uyum oran1 Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi formiil kullanilarak
hesaplanmigstir. Analiz sonucunda %98’lik bir kodlayicilar aras1 uyum saglanmistir. Bu oran,
veri analizinin giivenilir oldugunu ve yorumlarin arastirmacilar arasinda biiyiik ol¢iide
ortiistiiglinii gostermektedir. %80 ve iizeri uyum orani nitel arastirmalarda yeterli giivenilirlik

olarak kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994).
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Kodlama siirecinde ortaya ¢ikan goriis farkliliklar1 ise arastirmacilar arasinda yapilan
goriismelerle yeniden degerlendirilmistir. Boylece temalar tizerinde tam fikir birligi saglanmis
ve veriler biitiinciil bir sekilde analiz edilmistir.

Toplanan verilerin i¢ tutarlilifi ve anlam biitiinliigii incelenmis; katilime1 ifadeleri
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Yorumlarin saglam bir temele dayandirilmasi
saglanmistir. Bu yaklasim, subjektif yorumlarin 6niine gecilmesini ve analizlerin dogrudan

katilimc1 deneyimlerine dayandirilmasini temin etmistir.
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4. BULGULAR

Bu aragtirmada o6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizi neticesinde {li¢ sorudan

olusan goriigme formundan elde edilen veriler, asagida yer alan {i¢ baslik altinda toplanmustir.

Bu dogrultuda veriler 6nce betimsel analize ardindan igerik analizine tabi tutularak kodlar ve

temalar belirlenmis,

tablolagtirilmistir:

frekans ve yiizde analizleri

yapilmis, temalara

iliskin  veriler

e Ogretmenlerin ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretirken yaptiklari

uygulamalar/mevcut durum,

e Ogretmenlerin gocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge ogretiminde

yasadiklar1 problemler,

e Opretmenlerin yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sorunlara yonelik

¢Oziim Onerileri.

Tablo 2. Ogretmenlerin mevcut uygulamalarina iliskin goriisleri

Tema Alt Tema Goriis/Kod (Ogretmen ifadeleri) f %

Dil kullanimi1 Yavas ve net telaffuz 38 32.5
Ogrenciye Yonelik )
Destekleyici Motivasyon ve tesvik Odiille pekistirme 12 10.3
Yaklasimlar

Bireysel destek Ogrencilerle birebir ilgilenme 6 5.1

Geri bildirim Diizenli doniit saglama 5 4.3
Toplam 61 52.1
Materyal ve Kaynak Dijital materyal kullanim Gorsel-isitsel ve dijital araglardan 16 13.7
Kullanimi yararlanma

Hazir materyaller Hazir egitim setlerini kullanma 5 4.3
Toplam 21 18.0
Ogretim Yontem ve e .
Teknikleri Oyun temelli 6gretim Dersleri oyunlastirma 9 7.7

Is birlikli 6grenme Grup c¢aligmalar1 yaptirma 5 4.3
Toplam 14 12.0
Ogretmen Merkezli Ierik diizenleme Konular basitlestirerek anlatma 9 1.7
Uygulamalar

Tutum ve yaklasim Sabirl1 ve pozitif iletisim kurma 3 2.6
Toplam 12 10.3
Aile ve Cevre . ..

e T . Velilere evde Tiirk¢e kullanimi

Katihmina Yonelik  Aile bilgilendirme konusunda rehberlik 3 2.6
Uygulamalar

Aile katilim Aileleri okul etkinliklerine dahil etme 2 1.7
Toplam 5 4.3
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Tema Alt Tema Goriis/Kod (Ogretmen ifadeleri) f %

Kiiltiirel
Uyum ve Sosyal Tiirk kiiltiiriinii tanitan etkinlikler

Etkinlikler Katiirel uyum diizenleme 2.
Toplam 2 1.7
Kurumsal ve Idari

o Kurumsal destek Destek sinifi uygulamasi 2 1.7
Onlemler

Toplam 2 1.7
GENEL TOPLAM 117 100

Tablo 2’de, Ogretmenlerin yabanci uyruklu oOgrencilere Tirk¢e Ogretiminde
uyguladiklar1 smif i¢i stratejiler incelenmis ve elde edilen bulgular sekiz temel alan altinda
toplanmustir: 6grenci yonelik destekleyici yaklasimlar, materyal ve kaynak kullanimi, 6gretim
yontem ve teknikleri, 6gretmen merkezli uygulamalar, aile ve g¢evre katilimina yonelik
uygulamalar, kiiltiirel uyum ve sosyal etkinlikler ile kurumsal ve idari onlemler. Bulgular
ogretmenlerin  6grencilerin dilsel, bilissel, duyussal, sosyal ve Kkiiltiirel gelisimlerini
desteklemeye yonelik ¢esitli uygulamalar yiiriittiigiinii gostermektedir.

Ogretmenlerin en gok 6nem verdigi uygulama alan1 olarak 6grenci merkezli yaklasimlar
on plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu, 6grencilerin Tiirkgeyi daha iyi anlamalar1 ve
kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri i¢in kelimeleri yavas ve net bir sekilde telaffuz
etmektedir (%32,5). Smurlt dil yeterligine sahip 6grencilerin anlamalarin1 kolaylastirmak ve
stireci desteklemek amaciyla 6gretmenler konusma hizlarii bilingli olarak ayarlamaktadir.
Ogretmenler dgrencilerin derse katilimini artirmak ve onlar1 motive etmek amaciyla ddiille
pekistirme yontemine bagvurmaktadir (%10,3). Onlara bireysel destek saglamakta (%5,1) ve
diizenli geri bildirim vermektedir (%4,3). Ogretmenler, 6grencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini
g6z online alarak dersleri buna gore planlamakta, boylece 6grenme siirecinin daha verimli ve
etkili olmasini saglamaktadir.

Materyal ve kaynak kullanimina iliskin bulgular, 6gretmenlerin gorsel, isitsel ve dijital
materyalleri derslerinde etkili bir bicimde kullandiklarin1 gdstermektedir (%13,7). Ogretmenler
soyut kavramlari; videolar, resimler ve dijital araclar vasitasiyla somutlastirmaktadir. Bu
araclar Ogrencilerin dikkatini ¢cekmekte ve derslerin etkilesimli ge¢mesini saglamaktadir.
Ogretmenlerin hazir egitim setlerinden yararlanma uygulamasi (%4,3), zaman ydnetimi ve ders
ieriklerini planlanmasinda kolaylik saglamaktadir. Ogretmenlerin hazir egitim setlerinden
yararlanmas1 ders hazirlik siirecini kolaylastirmakta ve Ogrencilerin 6grenme deneyimini
desteklemektedir.
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Ogretim yontem ve teknikleri temasinda, dersleri daha ilgi cekici hale getirmek
amaciyla 6gretmenler ¢esitli yontemlerden yararlanmaktadirlar. Cocuklara yabanci/ikinci dil
ogretiminde 0grenmeyi eglenceli ve kalict bir hale getiren yontemlerden biri oyun temelli
ogretimdir (%7,7). Is birlikli 6grenme ve grup calismalar (%4,3), 6grencilerin iletisimini
artirmakta ve dil becerilerini gelistirmektedir. Bu tarz uygulamalar 6grencilerin akademik ve
sosyal gelisimlerini desteklemektedir.

Konular1 basitlestirerek anlatma (%7,7) ve pozitif iletisim kurma (%2,6) 6gretmen
merkezli uygulamalarda 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler, sinifi 6grencilerin kendilerini
rahat hissedecekleri bir duruma getirmekte ve Ogrencilerin seviyelerine uygun igerikler
sunmaktadirlar. Ogretmenler dgrencilerin duyussal ihtiyaglarina akademik ihtiyaglar1 kadar
onem vermektedirler.

Ogrencilerin basarisinda ailenin roliinii dnemseyen 6gretmenler velilere evde Tiirkge
kullanimina yonelik rehberlik sunma (%2,6) ve aileleri okul etkinliklerine dahil etme (%1,7),
ogrencilerin dil kullanimimin ev ortaminda desteklenmesi gibi uygulamalara dikkat
cekmektedirler. Yabanci 6grencilerin dil gelisimi ve sosyal uyum siireclerinde aile ve okul is
birliginin 6nemi 6gretmenler tarafindan ortaya koyulmaktadir.

Ogretmenler kiiltiirel uyum ve sosyal etkinlikler kapsaminda, &grencilerin Tiirk
kiiltliriine ve toplumuna uyumlarin1 desteklemek i¢in farkli etkinlikler diizenlemektedirler
(%1,7). Bu etkinlikler, Ogrencilerin dil becerilerini, sosyal ve kiiltiirel uyumlarim
giiclendirmektedir. Ayrica sinif ve okul ortamina da aidiyet duygusunu gelismektedir.

Ogretmenler, destek smnifi uygulamalarini (%1,7) kurumsal ve idari énlemler agisindan
onemli bir uygulama olarak degerlendirmistir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin ek destek
almalarmni saglar, ayrica 6gretmenlerin siif i¢i yiikiinli azaltmaktadir.

Genel olarak, Tablo 2’deki bulgular 6gretmenlerin uygulamalarinin agirlikli olarak
ogrenci merkezli, esnek, destekleyici ve uyum siireglerini kolaylastiric1 nitelikte oldugunu
gostermektedir. Ogretmenler, yalmzca dil 6gretimi ile siirli kalmayip 6grencilerin biligsel,
duyussal, sosyal ve Kkiiltiirel gereksinimlerini de karsilayacak sekilde c¢esitli stratejiler
gelistirmektedir. Bu durum, yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenme siireglerinin ¢cok boyutlu
oldugunu ve Ogretmenlerin uygulamalarinin bu c¢ok boyutluluga cevap verecek sekilde
planlandigini ortaya koymaktadir.

Katilimci 6gretmenlerin goriislerinden 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

O1: Okulumuzda yabanci 6grencilerin dil ve uyum siireglerini desteklemek amaciyla

bir destek sinifi agtik.

03: Ogrencilerle iletisim kurarken 6zellikle sabirli olmaya 6zen gdsteriyorum.
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O7: Derste zorlanan 6grencilerle birebir ilgilenerek eksiklerini gidermeye galistyorum.
09: Ogretim siirecinde hazir egitim setlerinden yararlantyorum; bu materyaller siireci
benim i¢in kolaylastirtyor.

012: Ogrencilerin birlikte ¢alisarak 6grenmelerini destekleyen grup etkinliklerine sik¢a
yer veriyorum.

019: Konular1 dgrencilerin seviyesine uygun olacak sekilde basitlestirerek anlatmaya
calistyorum.

022: Oprencilerin basarilarin kiiciik 6diillerle pekistiriyorum.

026: Tiirk kiiltiiriinii tanitmak amaciyla cesitli etkinlikler diizenliyorum.

033: Ogrenci caligmalarii diizenli olarak degerlendiriyor ve mutlaka geri bildirim
veriyorum.

035: Derslerde videolar, resimler ve farkli dijital araglar kullanarak 6grenmeyi daha
etkili hale getiriyorum.

036: Her 6grenciye seviyesine uygun gorevler veriyorum.

041: Dersleri daha eglenceli ve ilgi cekici hale getirmek igin oyunlastirma yontemlerini

kullantyorum.

Tablo 3. Ogretmenlerin yasadiklari problemlere iligkin goriisleri

Tema Alt Tema Goriis/Kod (Ogretmen ifadeleri) f %
S67 varlig eksikligi Ogrencilerin kelime dagarciginin yetersiz 21 106
olmasi
Alfabe farklilig Farkl1 alfabelerin kullanilmasi 12 6.0
Dil ile ilgili . S " -
Problemler Dil bilgisi problemleri Dil bilgisi kurallarin1 6grenmede giiglitk 12 6.0
Anlatma problemi Disiincelerini sozlii/yazili ifade etmede zorluk 10 5.0
Anlama problemi Konusulani ve yazilan1 anlamada zorlanma 9 4.5
Toplam 64 321
Tletisim giicliigii Akranlariyla iletisim kuramama 11 55
Kendi kiiltiiriint St o .
baskin tutma Kendi kiiltiirel degerlerini 6n plana ¢ikarma 7 3.5
Kiiltiirel
Sorunlar Tiirk kiiltiiriine - . .
ve Uyum yabanct olma Kiiltiirel kodlarin bilinmemesi 7 3.5
Sorunlar -
Ald.ly.e t duygusu Okul ve sinif ortamina kendini ait hissetmeme 6 3.0
gelistirememe
Devamsizlik Derslere diizenli katilmama 5 25
Toplam 36 18.1
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Tema Alt Tema Gériis/Kod (Ogretmen ifadeleri) f %
Yetersiz kurumsal Kurumlarin yeterli destek saglamamasi 7 3.5
destek
Fiziki donanim . e
sorunlart Sinif ortamu ve arag gereglerin yetersizligi 6 3.0

Kurumsal ve " . - -

Yapisal Sorunlar Biirokratik engeller ~ Resmi siireclerde yasanan giigliikler 6 3.0
Miifredat yiikii ve Ders saatlerinin ve igerik 5 25
zaman planlamasi yogunlugunun yetersizligi '
Planlama cksikligi  Smflann yas ve seviyeye gore 4 20

diizenlenmemesi

Toplam 28 141
N.I.OEI Va..sy.q n Derse karsi isteksizlik 8 4.0
disiikliigii

Duyussal Kaygi Derslerde gerginlik ve ¢ekingenlik yagama 6 3.0

Zorluklar
Uyum problemleri Ortama ve sinifa uyum saglayamama 5 25
Korku Hata yapma korkusu 4 2.0

Toplam 23 116
Farkli dil
seviyelerinin Ayni siifta farkli dil seviyeleri 7 3.5
bulunmasti

Bilissel ve Yas ve gelisim diizeyi

Gelisimsel A Y Yas ile gelisim diizeyi arasindaki farklar 6 3.0

Zorluklar uyusmazhg
Soyut kavramlari o . . 1
aniamama Soyut konularin 6grenilmesinde giicliik 5 2.5

Toplam 18 9.0
Seviyeye uyumlu o - . .

Kitap cksikligi Ogrencilerin seviyesine uygun kitap bulamama 7 3.5

Materyal ) o

Yetersizligi Gorsel-isitsel ve
dijital materyal Destekleyici araglarin azligi 5 25
yetersizligi

Toplam 12 6.0
Iletisimde zorlanma  Ogrencilerle saglikli iletisim kuramama 4 2.0

Ogretmen . o

Kaynakh YOI.lte'n;l‘bllgISI Uygun 6gretim tekniklerini bilmemek 4 2.0

Sorunlar eksikligi
Alan bilgisi eksikligi Yabanc1_1ara Tur!(g:fz 6gretimi konusunda 3 15

akademik yetersizlik

Toplam 11 55
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Tema Alt Tema Gériis/Kod (Ogretmen ifadeleri) f %

Aile ve Ev Aile destegi eksikligi Evde derslere yeterli destek saglanmamasi 4 2.0
Ortam Kaynaklh
Sorunlar
Dil desteginin Ailenin Tiirk¢e bilmemesi 3 15
olmamasi
Toplam 7 3.5
Genel Toplam 199 100

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin gocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tirkce
Ogretimi siirecinde karsilastiklar: giicliiklerin sekiz ana baslik altinda toplandig1 goriilmektedir:
dil ile ilgili problemler, kiiltiirel sorunlar ve uyum sorunlari, kurumsal ve yapisal engeller,
duyussal zorluklar, biligsel ve gelisimsel zorluklar, materyal eksiklikleri, 6gretmen kaynakli
sorunlar ve aile ile ev ortamindan kaynaklanan gii¢liikler. Bulgular, 6gretmenlerin 6zellikle dil
ile ilgili problemlere yogunlastigin1 ve 6grencilerin kelime dagarcigi eksikliginin en yaygin
sorun olarak one ciktigmi gostermektedir (%10,6). Ogrencilerin smirli kelime bilgisi hem
kendilerini ifade etmelerini zorlastirmakta hem de derslerdeki anlama siireclerini olumsuz
etkilemektedir. Bu durum, iletisimsel etkilesimi sinirlandirmakta ve 6gretim siirecini daha
karmasgik hale getirmektedir.

Dil ile ilgili problemleri takip eden alt temalar arasinda alfabe farklilig1 (%6,0) ve dil
bilgisi eksiklikleri (%6,0) yer almaktadir. Farkli alfabelerden gelen 6grenciler, Tiirkge ses—harf
iligkilerini kavramakta giigliilk ¢ekmekte; bu durum, okuma ve yazma siireclerinde aksamalara
yol agmaktadir. Ogretmenlerin dikkat gektikleri bir diger konu 6grencilerin anlatma (%5,0) ve
anlama (%4,5) giicliikleri yasamalaridir. Ogrencilerin diisiincelerini sozlii veya yazili olarak
ifade etmede sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Kiiltiirel sorunlar ve uyum sorunlar1 6gretmenlerin dikkatini ¢eken diger bir temadir.
Ozellikle iletisim gii¢liigii (%5,5) bu temada 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin birbirleriyle
iletisim kurma konusunda zorlandigi ve simf igi etkilesimlerinin smurli  oldugu
gozlemlenmektedir. Tiirk kiltiirine yabanci olmalari (%3,5) ve kendi kiiltiirel degerlerini
baskin tutmalar1 (%3,5), 6grencilerin okula ve sinifa uyumlarini zorlagtirmaktadir. Aidiyet
duygusu gelistirememe (%3,0) ve devamsizlik (%2,5) gibi sorunlar, 6grencilerin sosyal
uyumunu olumsuz etkilemektedir.

Ogretmenler tarafindan belirtilen diger sorunlar da kurumsal ve yapisal sorunlardir
(%14,1). Ogretim siirecini dogrudan etkileyen unsurlar: yetersiz kurumsal destek (%3,5),
siiflardaki fiziki donanim yetersizlikleri (%3,0), biirokratik engeller (%3,0), miifredat yiikii ve
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zaman planlamasi eksiklikleri (%2,5) ile planlama eksiklikleridir (%2,0). Siiflarin 6grencilerin
yaglarma ve seviyelerine uygun olacak sekilde diizenlenmemesi, derslerin verimliligini
distrmektedir.

Ogretmenlerin  vurguladiklar1 diger bir tema duyussal zorluklardir (%11,6).
Ogrencilerin ders siirecine katilimini smirlayan etmenler: motivasyon eksikligi (%4,0), kaygi
durumlart (%3,0), uyum problemleri (%2,5) ve hata yapma korkusudur (%2,0). Hata
yapmaktan ¢ekinmeleri, Ogrencilerin siif igi etkinliklere katilim becerilerini olumsuz
etkilemektedir.

Tablo 3’e bakildiginda siniftaki farkli 6grenme hizina ve seviyesine sahip 6grencilerin
bilissel ve gelisimsel zorluklar (%9,0) yasadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dil seviyesindeki
farkliliklar1 (%3,5), yas ve gelisim diizeyi uyumsuzlugu (%3,0) ve soyut kavramlar1 anlamada
yasadiklart giicliikler (%2,5) derslerde bireyi temel alan yontemlerin daha fazla kullanilmasi
gerektigini  gostermektedir. Materyal yetersizligi (%6,0) Ogrencilerin motivasyonunu
diisirmekte ve Ogretmenlerin siireci planlamasini zorlastirmaktadir. Seviyeye uygun ders
kitaplarinin eksikligi (%3,5) ve gorsel-isitsel/dijital materyal eksikligi (%2,5), 6gretmenlerin ek
materyal hazirlama ihtiyacim1 artirmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin derslerde uyarlamalar
yapmasina sebep olmaktadir.

Ogretmen kaynakli sorunlar (%35,5) arasinda iletisimde zorlanma (%2,0), yontem bilgisi
eksikligi (%2,0) ve alan bilgisi eksikligi (%1,5) sorunlari yer almaktadir. Ogretim siirecinde
akademik ve pedagojik yeterlik eksikliklerin olmasi bu duruma neden olmaktadir.

Aile ve ev ortamu kaynakli sorunlar (%3,5) 6grencilerin 6grenme siireclerini etkileyen
sorunlar arasindadir. Aile desteginin eksikligi (%2,0) ve evde dil desteginin yetersizligi (%1,5),
ogrencilerin Tiirkge 6grenimini gliglestirmekte ve 6grenme siireglerinin olumsuz etkilenmesine
sebep olmaktadir.

Tablo 3, dgretmenlerin karsilastigi sorunlarin ¢ok yonlii oldugunu gostermektedir.
Dilsel sorunlar, kiiltiirel uyum zorluklari, duyussal ve biligsel gelisim farkliliklari, kurumsal
engeller, materyal eksiklikleri ve aile desteginin yetersizligi, Tiirkge 6gretim siirecinde hepsinin
ortak bir rolii oldugunu ortaya koymaktadir. Bunlara gore 6gretmenlerin bireysel ve kurumsal
diizeyde desteklenmeye ihtiya¢ duydugu anlasilmaktadir.

Katilimer 6gretmenlerin bazilarinin gortislerinden 6rnek alintilar agagida sunulmustur:

02: Anlattiklarimin ¢ogu dgrenciler icin soyut kaliyor.

04: Ogrencilerle iletisim kurmakta zorlaniyorum.

07: Ogrenciler kendi diisiincelerini anlatamiyor.

08: Ogrenciler hata yapmamak igin konusmuyor.
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010:
o11:
014:
015:
016:
017:
018:
019:
021:
022:
023:
024:
025:
026:
027:
028:
029:
032:
03s5:
039:
042:
044:

Baz1 6grenciler kendilerini sinifa ait hissetmiyor.

Diizenli derse gelmeyen 6grencilerim var.

Dil bilgisi konular1 6grenciler i¢in oldukga zorlayici oluyor.
Farkli alfabelerden gelmeleri Tiirk¢e 6grenmelerini zorlastiriyor.
Evde aile destegi neredeyse yok.

Materyal acisindan ciddi eksiklerimiz var.

Sinif ortam1 ve imkanlar yetersiz kaliyor.

Yabanci 6grencilere uygun yontemleri bilmiyorum.
Ogrencilerin kelime bilgisi cok sinirl1.

Kurumdan yeterli destek alamiyoruz.

Bazi1 6grenciler sinifa uyum saglayamiyor.

Ogrencilerin 6grenme hizlari ¢ok farkls.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda kendimi yetersiz hissediyorum.
Simiflar yasa ve seviyeye gore diizenlenmemis.

Ogrencilerin yasi ile gelisim diizeyi drtiismiiyor.

Ogrenciler sdylenenleri ve okuduklarini anlamakta zorlaniyor.
Ayni sinifta ¢ok farkli seviyelerde 6grenciler var.

Ders siiresi az, konu yiikii ¢ok fazla.

Derse karst isteksiz olan 6grenciler var.

Soyut konular 6grenciler i¢in ¢ok zor.

Ogrenciler akranlariyla iletisim kurmakta zorlaniyor.

Seviyeye uygun kitap bulamiyoruz.

Tablo 4. Ogretmenlerin ¢ziim dnerilerine iliskin goriisleri

Tema Alt Tema Goriis/Kod (Ogretmen ifadeleri) f %
Uyum programlart Okullarda yabanci 6grenciler i¢in uyum 15 153
programlarinin uygulanmast
Kurumsal Destek Yabanc1 dgrenciler igin hazirlik siniflart 13 124
Hazirlik siniflari
acilmasi
Toplam 28 27.7
) Etkilesimli grenme Etkilesimli 6grenme yontemlerinin 9 8.7
Ogretim Yontem kullamlmas
ve Teknikleri Oyunlastirma ve Derslerde oyunlastirma ve drama yontemiyle o ¢,
drama ogrencilerin ilgisinin canli tutulmasi '
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Tema Alt Tema Goriis/Kod (Ogretmen ifadeleri) f %
Grup calismasi ve is  Ogrencilerin grup calismalariyla 5 51
birligi ogrenmelerinin desteklenmesi. '
Toplam 22 219
Materyal, Dijital materyal Videolar ve interaktif uygulamalarin derslerde 8 8.1
Kaynak kullanilmasi
Kullanimi Gorsel ve isitsel Gorsel ve igitsel materyallerin derslerde daha 7 7.1
materyal yaygin kullanilmasi
Toplam 15 152
Kiiltiirel aidiyet Yabanci ogrencﬂgng kiiltiirel uyumunu 8 8.1
destekleyecek etkinlikler yapilmasi
Kiiltiirel Uyum . . . o
Kaynastirma Tiirk bayramlar1 ve 6zel giinlerin birlikte 7 71
etkinlikleri kutlanmast '
Toplam 15 152
Velilerle diizenli iletisim kurarak ¢ocuklarin
Aile ve Cevre Aile destegi dil gelisimlerini destekleyici etkinlikler 6 6.1
Destegi yapmalarini tesvik etme
e Sosyal etkinliklerle cocuklarin dil gelisiminin
Cevre destegi desteklenmesi 5 51
Toplam 11 112
Kiiltiirlerarast iletisim, CERF, 6gretim yontem
. Mesleki gelisim ve teknikleri, strateji ve yaklagimlar vb. hizmet 4 4.1
Ogretmen i¢i egitimler verilmesi
Yeterlilikleri
Ozliik haklart Ogretmenlerin 6zliik haklarinin diizenlenmesi 2 2.0
Toplam 6 6.1
Farklilastiriimis Ogrencilerin 6grenme hizlarma ve bireysel 41
Bireysel Ogretim ihtiyaglarina uygun etkinliklerin planlanmasi '
Farkhliklara
D hilik 6 i
tyaritt YOI"lt?l’.Ilv Ve teknik Farkl1 yontem ve tekniklerin kullanilmasi 2 2.0
cesitliligi
Toplam 6 6.1
Genel Toplam 103 100

Tablo 4’te, 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan

sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6zliim Onerileri sistematik bi¢imde incelenmistir. Tablo 4’te,

ogretmenlerin ¢oziim Onerileri yedi temel tema altinda toplamis ve bu temalar aracilifiyla

ogretim siirecine yonelik ¢ok boyutlu yaklagimlar ortaya konmustur: kurumsal destek, 6gretim

yontem ve teknikleri, materyal ve kaynak kullanimi, kiiltiirel uyum, aile ve ¢evre katilim,

ogretmen yeterlilikleri ve bireysel farkliliklara duyarlilik.
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Kurumsal destek temasina iliskin veriler, 6gretmenlerin O6grencilerin Tiirk egitim
sistemine daha hizli ve saglikli bicimde uyum saglayabilmeleri i¢in ¢esitli diizenlemelerin
yapilmast gerektigini vurguladigini gostermektedir (%15,3). Katilimeilar, 6zellikle uyum
programlarinin uygulanmasinin  Ogrencilerin  derslere katilimini artiracagini, sosyal
entegrasyonlarin1  kolaylagtiracagint ve smif i¢i iletisim becerilerini gii¢lendirecegini
belirtmislerdir. Ogretmenler dgrencilerin dil seviyelerine gére simiflara alinmalar1 gerektigini
vurgulamislardir. Hazirlik siniflarmin agilmast (%12,4) 6gretmenler tarafindan dile getirilen
onemli ¢Oziim Onerileri arasindadir. Hazirlik siniflari, 6grencilerin temel dil becerilerini
gelistirmelerine olanak saglayarak, normal siniflardaki 6grenme siireglerini daha verimli hale
getirmektedir.

Ogretim yontem ve teknikleri kapsaminda dgretmenler, derslerde etkilesimli 6grenme
yontemlerini kullanmanin (%8,7) ve oyunlastirma ile drama tekniklerini uygulamanin (%S8,1)
ogrencilerin derse katilimini artirmada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin derslere
aktif olarak katilim saglamalari, motivasyonlarinin yilikselmesini ve dil 6grenim siireglerinin
kaliciligint desteklemektedir. Ayrica, grup caligmalart ve is birligine dayali O0grenme
yontemlerinin tesvik edilmesi (%5,1), 6grencilerin birlikte 6grenme deneyimlerini artirarak
hem akademik hem de sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir.

Materyal ve kaynak kullanimi alaninda 6gretmenler, dijital ve interaktif materyallerin
derslerde yogun sekilde kullanilmasinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir (%8,1). Gorsel ve isitsel
araclarin daha yaygm kullanilmas: (%7,1) ogrencilerin soyut kavramlari anlamalarini
kolaylastirmakta ve derslerin daha verimli gegmesini saglamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenler
materyal kullaniminin hem ders i¢i etkilesimi artirdigini hem de o6grencilerin dil 6grenme
stireclerini destekledigini ifade etmislerdir.

Kiiltiirel uyum temasi, dgretmenlerin 6grencilerin Tiirk toplumuna adaptasyonunu
desteklemek icin yiiriittiikleri calismalarla iliskilidir. Katilimeilar, kiiltiirel etkinliklerin
artirlmasinin (%8,1) ve Tiirk bayramlar1 ile 6zel giinlerin birlikte kutlanmasiin (%7,1)
ogrencilerin aidiyet duygusunu giliclendirdigini, simif arkadaglariyla etkilesimlerini artirdigini
ve kiiltiirel farkindaliklarmi gelistirdigini belirtmiglerdir. Bu tlir uygulamalar, 6grencilerin
sosyal adaptasyonlarin1 destekleyerek 6grenme motivasyonlarini da artirmaktadir.

Aile ve g¢evre katilimi ile ilgili olarak 6gretmenler, velilerle diizenli iletisim kurmanin,
evde Tiirkce kullanimini tegvik etmenin ve ¢ocuklarin dil gelisimini destekleyecek etkinlikler
sunmanin (%6,1) onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica ¢evredeki sosyal etkinliklerin
dersleri destekleyici sekilde degerlendirilmesi (%3,1), 6grencilerin dil 6grenim siireglerinde ek

motivasyon saglamakta ve okul ile aile arasindaki ig birliginin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Ogretmen yeterlilikleri kapsaminda, katilimcilar kiiltiirlerarasi iletisim ve yabancilara
Tiirkge Ogretimi alaninda hizmet ic¢i egitimlerin saglanmasinin (%4,1) etkili olacagin
vurgulamiglardir. Bu uygulamalar, O6gretmenlerin pedagojik yeterliliklerini artirarak
ogrencilerin 6grenme siireglerini dogrudan olumlu etkilemektedir. Ayrica, 6gretmenlerin 6zliik
haklarinin artirilmast (%2,0) motivasyonu ve mesleki memnuniyeti yiikselterek egitim
kalitesine katki saglamaktadir.

Bireysel farkliliklara duyarlilik temasi, Ogrencilerin dgrenme hizlar1 ve bireysel
ihtiyaclar1 dogrultusunda farklilastirilmis etkinliklerin planlanmast (%4,1) ile iliskilidir.
Katilimeilar ayrica farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi (%2,0) sayesinde
heterojen Ogrenci gruplarinin 6grenme gereksinimlerine uygun, esnek ve etkili 0gretim
stratejilerinin uygulanabilecegini belirtmislerdir.

Genel olarak Tablo 4’teki bulgular G6gretmenlerin ¢oziim Onerilerinin kurumsal
destekten bireysel Ogretim stratejilerine kadar genis bir yelpazede yogunlastigini
gostermektedir. Ogretmenler, yalmizca sinif i¢i uygulamalara degil aym1 zamanda okul
yonetimi, materyal kullanim1 ve aile is birligine dayali diizenlemelerin 6grencilerin 6grenme
stirecine dogrudan katki saglayacagini1 vurgulamiglardir.

Katilimec1 6gretmenlerin bazilarinin goriislerinden 6rnek alintilar agagida sunulmustur:

02: Okullarda yabanci 6grenciler icin uyum programlarinin uygulanmasi gerektigini

diistinliyorum.

04: Yabanc1 dgrencilerin dili daha saglikli 6grenebilmeleri icin hazirlik smiflarinin

acilmasinin gerekli oldugunu diistiniiyorum.

08: Derslerde degisik 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin grenmeyi daha etkili

hale getirdigine inantyorum.

010: Oyunlastirma ve drama yontemleriyle ders islendiginde ogrencilerin derse

ilgisinin arttigin1 gézlemliyorum.

O11: Ogrencilerin grup caligmalariyla dgrenmelerinin hem dili hem de sosyal

becerilerini gelistirdigini diisliniiyorum.

015: Gorsel ve isitsel materyallerin derslerde ¢ok daha yaygin kullanilmasimnin gerekli

olduguna inantyorum.

017: Yabanci &grencilerin kiiltiirel uyumunu destekleyecek etkinliklerin mutlaka

artirtlmasi gerektigini diistiniiyorum.

019: Tiirk bayramlar1 ve dzel giinlerin birlikte kutlanmasinin dgrencilerin okula ve

topluma aidiyetini gli¢lendirdigini diislinliyorum.
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024: Cevrede diizenlenen sosyal etkinliklerin ¢ocuklarm dil gelisimini desteklemede
onemli bir katki sagladigini diisiiniiyorum.

025: Yabanci ogrencilere daha etkili ogretim sunabilmek icin &gretmenlere
kiltlirleraras: iletisim ve benzeri alanlarda hizmet i¢i egitimler verilmesi gerektigini
diistiniiyorum.

026: Opretmenlerin  haklarinin  artirilmasmin  dgretim  siirecini  olumlu  yonde
etkileyecegine inaniyorum.

037: Ogrencilerin 6grenme hizlarma ve bireysel ihtiyaclarma uygun etkinlikler
planlanmasinin 6grenmeyi kolaylastirdigini diisiiniiyorum.

048: Farkli yontem ve teknik kullanimmin dersleri daha etkili hale getirdigini

diisiiniiyorum.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglar, ilgili alan yazimninin cercevesinde

degerlendirilmis, tartisilmig ve oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma, Alanya ilgesinde gérev yapan 6gretmenlerin g¢ocuklara yabanci/ikinci dil
olarak Tirk¢e Ogretiminde karsilastiklari sorunlari, mevcut durumu ve ¢oziim Onerilerini
incelemeyi amaglamaktadir. Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlarin dil ile sinirli olmadigin,
birgok boyutun (kiiltiirel uyum, kurumsal yetersizlikler, bilissel farkliliklar, duyussal etmenler
ve aile destegi vb.) Ogretim siirecini dogrudan etkiledigin ifade etmektedir. Cocuklara
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi Sadece egitsel yaklagimlarla ele alinamaz. Veriler,
O0gretmen, okul, aile ve egitim politikalar1 gibi farkli kisi ve kurumlarin ortak katilimiyla
Ogretim siirecinin yiiriitiilebilecegini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin birinci problem climlesine iliskin bulgular, 6gretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkge Ogretiminde karsilastiklar1 sorunlara karsi uygulamalar gelistirdiklerini;
ancak bu uygulamalarin ¢ogunlukla 6gretmenlerin c¢abalarina dayandigini gostermektedir.
Ogretmen goriisleri incelendiginde, mevcut uygulamalarin dncelikle dgrenciyi destekleyici
yaklasimlar etrafinda yogunlastign goriilmektedir. Ogretmenler, derslerde dili daha anlagilir
hale getirebilmek amaciyla kelimeleri yavas ve net telaffuz etmeye 6zen gosterdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin sinirli s6z varligina ve farkli ana dillere sahip olmalari, dgretmenleri
dili sadelestirmeye ve konusma hizini diislirmeye yoneltmektedir. Bu uygulama, yabanci dil
ogretiminde anlasilir girdi ilkesinin dogal bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Benzer
bigimde, Tiryaki ve Ogras’in (2020) arastirmalarinda da 6gretmenlerin 6grencilerin  dil
diizeylerine uyum saglayabilmek amaciyla konusma hizini ve dil kullanimini bilingli olarak
ayarladiklar belirtilmektedir. Mevcut arastirma, bu uygulamanin 6zellikle ¢ocuklara yonelik
Tiirk¢e 6gretiminde temel bir kural olarak benimsendigini ortaya koymaktadir.

Ogrenciye yonelik destekleyici yaklasimlar kapsaminda 6gretmenlerin motivasyon ve
tesvik unsurlarina da 6nem verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin derse katilimimni
artirmak ve Ogrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak amaciyla 6diil ve
pekistireclerden yararlandiklarmi ifade etmislerdir. Bu uygulamanin, grencilerin 6zellikle
konusma ve yazma etkinliklerine katiliminda cesaretlendirici bir rol oynadigi belirtilmistir.
Sen’in (2019) ve Morali’nin (2018) ¢alismalarinda da motivasyon eksikligi yasayan yabanci

uyruklu 6grencilerin 6grenme siirecine dahil edilebilmesi i¢in tegvik edici uygulamalarin 6nemi
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vurgulanmaktadir. Mevcut arastirmada, Ogretmenlerin motivasyonu artirmaya yonelik
uygulamalar1 daha ¢ok sinif i¢i deneyimlerine bagl olarak ytirtittiikleri anlagilmaktadir.

Bireysel destek Ogretmenlerin uygulamalar1 arasinda Onemli bir yere sahiptir.
Ogretmenler, 6grencilerle birebir ilgilenmeye calistiklarini belirtmislerdir. Geri kalan ya da
uyum saglamakta zorlanan oOgrenciler i¢in ek agiklamalar yaptiklarin1 6zellikle ifade
etmiglerdir. Siniflarda farkli dil seviyelerine sahip &grencilerin bulunmasi O6gretmenleri
bireysellestirilmis 6gretime yonlendirmektedir. Taskaya ve Ersoy’un (2024) ¢alismalarinda da
ogrencilerin dil seviyelerindeki farkliliklarin 6gretmenleri bireysel destek sunmaya zorladigi
belirtilmistir. Mevcut arastirmada bireysel destek gerekli goriilmektedir. Ancak zaman
yetersizligi ve smiflarin kalabalik olmasi gibi yapisal nedenlerle bireysel destegin sinirl
diizeyde kalabildigi ortaya konulmaktadir.

Geri bildirim saglama, dgretmenlerin kullandiklari bir diger uygulamadir. Ogretmenler,
ogrencilere 6grenme siireclerindeki hatalarini fark edebilmeleri ve kendilerini gelistirebilmeleri
icin diizenli doniit vermeye ¢alismaktadirlar. Geri doniit vermenin 6zellikle dil 6greniminde
farkindalik kazandirma agisindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Tirker ve Go¢men’in
(2020) calismalarinda da 6gretmenlerin geri bildirim vermesinin, d6grencilerin dil gelisimini
destekleyici unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir. Ancak mevcut arastirmada geri
bildirimin ¢ogunlukla s6zlii ve anlik bi¢cimde verildigi, planli ve yazili geri bildirim
uygulamalarmin simirli kaldigi anlagilmaktadir.

Aragtirmanin bu boyutunda dikkat ¢eken bir diger alan materyal ve kaynak kullanimidr.
Ogretmenler, derslerinde gorsel-isitsel ve dijital materyallerden yararlanmaya calistiklarini;
ozellikle dikkat siiresi kisa olan ¢ocuklar i¢in bu tiir materyallerin 6grenmeyi kolaylastirdigini
ifade etmisglerdir. Dijital materyallerin soyut kavramlarin somutlastirilmasina katki sagladigi ve
ogrencilerin derse ilgisini artirdigi belirtilmistir. Bu bulgu, Mete’nin (2012) ve Simgir ve
Dilmag’in (2018) calismalarinda vurgulanan ¢oklu duyuya hitap eden materyal kullaniminin
onemini desteklemektedir. Bununla birlikte 6gretmenler, cogunlukla hazir egitim setlerine ve
PIKTES kapsaminda saglanan materyallere basvurduklarini; ancak bu materyallerin her
ogrenci grubunun dil diizeyine ve kiiltiirel 6zelliklerine tam olarak uyum saglamadigini dile
getirmislerdir. Bay ve Oztiirkmen’in (2022) calismalarinda da benzer bigimde hazir
materyallerin esnek olmamasi nedeniyle dgretmenlerin uyarlama yapmak zorunda kaldiklar
belirtilmektedir. Mevcut arastirma, materyal kullaniminin varligina ragmen nitelik ve uyarlama
sorununun devam ettigini gostermektedir.

Ogretim yontem ve teknikleri baglaminda 6gretmenlerin oyun temelli 6gretim ve is

birligine dayali grenme uygulamalarina yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler, dersleri
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oyunlastirarak 6grencilerin derse katilimini artirmaya ¢alistiklarini ve grup ¢alismalar1 yoluyla
ogrenciler arasindaki etkilesimi desteklediklerini ifade etmislerdir. Bu uygulamalar, 6zellikle
sosyal uyum ve iletisim becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli goriilmektedir. Morali’nin
(2018) ve Sen’in (2019) calismalarinda da oyun ve grup temelli etkinliklerin miilteci ve yabanci
uyruklu 6grencilerin derse uyumunu kolaylastirdigi belirtilmektedir. Ancak mevcut aragtirmada
bu yontemlerin diizenli ve planli bir 6gretim modeli halinde degil, daha ¢ok gretmenlerin
inisiyatifine bagl olarak uygulandigi anlagilmaktadir.

Ogretmen merkezli uygulamalar kapsaminda &gretmenler, konular basitlestirerek
anlatma ve sabirli, olumlu bir tutum sergileme gibi stratejiler kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin dil diizeylerinin diisiik olmasi, 6gretmenleri igerigi sadelestirmeye ve konulari
tekrar etmeye yoneltmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin 6gretim siirecini dgrenci diizeyine
uyarlama c¢abasi olarak degerlendirilebilir. Mete’nin (2012) calismasinda da 6gretmenlerin
icerik uyarlama becerilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kritik bir rol oynadigi
vurgulanmaktadir. Mevcut arastirmada, bu uyarlamalarin biiyiikk ¢cogunlukla 6gretmenlerin
deneyimlerine dayali oldugu ve kurumsal rehberlik agisindan yeterli destek alamadiklari
goriilmektedir.

Aile ve ¢evre katilimina yonelik uygulamalar sinirli olmakla birlikte 6gretmenlerin bazi
girisimlerde bulundugu anlasilmaktadir. Ogretmenler, ailelerin evde Tiirkce kullanmalaria ve
okul etkinliklerine dahil edilmesine yonelik ¢abalar gosterdiklerini ifade etmislerdir. Dil engeli
ve kiiltiirel farkliliklar nedeniyle bu uygulamalarin istenilen seviyeye ulasamadigi ifade
edilmistir. Saritag, Sahin ve Catalbas’in (2016) ile Sen’in (2019) calismalarinda da yabanci
uyruklu velilerin okul siire¢lerine katiliminin yeterli diizeyde olmadig belirtilmektedir.

Ogretmen goriislerinde sinirli diizeyde yer alan uygulamalar kiiltiirel uyum ve sosyal
etkinliklere iliskin uygulamalardir. Ogretmenler Tiirk Kkiiltiiriinii tanitan etkinliklerin
ogrencilerin uyum siirecini destekledigini belirtmislerdir. Bu bulgu, Turan ve Polat’in (2012)
ile Sariahmetoglu ve Kamer’in (2021) ¢alismalarinda vurgulanan kiiltiirel uyumun 6grenme
iizerindeki olumlu etkileriyle oOrtiismektedir. Mevcut arastirmada ise bu tiir etkinliklerin
stireklilik gostermedigi ve c¢ogunlukla bireysel c¢abalara dayali olarak yiriitildugi
goriilmektedir.

Ogretmenler, kurumsal ve idari 6nlemler baglaminda destek smifi uygulamasimin
faydali oldugunu ancak sistematik bir bicimde uygulanmadigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
mevcut uygulamalart ¢cogunlukla kendi imkanlariyla siirdiirmektedirler. Simsir ve Dilmag’in
(2018) ile Glingdr ve Senel’in (2018) calismalarinda da kurumsal destek sunulmadiginda

ogretim siirecinin niteliginin diisecegi vurgulanmaktadir.
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Arastirmanin birinci  problem cilimlesine iliskin bulgular degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin yabanci uyruklu o6grencilere Tiirkge Ogretiminde g¢esitli uygulamalar
gelistirdikleri ifade edilmektedir. Ama bu uygulamalarin ¢ogunlukla bireysel deneyimlere
dayandig1 ve sistemli bir sekilde desteklenmedigi ortaya cikmaktadir. Mevcut durum,
Ogretmenlerin ¢abalarina ragmen, materyal ve yontem, kurumsal destek agisindan siirekliligi
olan ve genis kapsamli uygulamalara ihtiya¢ oldugunu gdostermektedir.

Arastirmanin ikinci problem ciimlesine iliskin bulgular 6gretmenlerin karsilastiklar:
sorunlarm oncelikle dil ile ilgili problemlere dayandigimi gostermektedir. Ogretim siirecindeki
temel engellerden biri s6z varligi eksikligidir. Kelime dagarcigi yetersiz olan 6grencilerin dersi
anlamakta ve yonergeleri takip etmekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler diisiincelerini
yazili veya sozlii olarak ifade etmekte giicliikler yasamaktadir. Bu da akademik basariy1, sinif
ici etkilesimi, Ogrencilerin derse katilimini olumsuz etkileyen bir durumdur. PIKTES
kapsaminda gdrev yapan Ogretmenlerin goriislerine dayanan Tiryaki ve Ogras’in (2020)
caligmasinda belirtilen, kelime bilgisi ve temel dil becerilerindeki yetersizliklerin 6gretimdeki
verimliligi diisiirdigii yoniindeki goriislerle bu bulgu ortiismektedir. Benzer bigimde Tiirker ve
Gogmen (2020) de yabanci uyruklu o6grencilerin Tiirkge yeterliklerinin sinirli olmasinin
derslere katilimi diistirdiigiinii ve oOgretmenlerin simif i¢i uygulamalarmi kisitladigini
belirtmektedir

Dil ile ilgili sorunlar arasinda 6gretmenlerin siklikla vurguladigi bir diger alt tema alfabe
farkliligidir. Latin alfabesi digindaki alfabeleri kullanan &grenciler, Tiirk¢edeki ses—harf
iliskisini kavramakta zorlanmakta ve bu durum okuma ve yazma becerilerinin gelisimini
yavaglatmaktadir. Ogretmenler, alfabe farklihiginin &grencilerde hata yapma kaygisii
artirdigini ve yazili anlatim siireclerine yonelik ¢ekingenlige yol actigini belirtmislerdir. Ttirker
ve Gogmen (2020) ile Taskaya ve Ersoy (2024) calismalarinda da alfabe farkliliginin dil
Ogretimini zorlastiran 6nemli bir faktor oldugu ifade edilmektedir. Mevcut arastirmada, alfabe
farkliliginin yalmzca biligsel bir gligliik olarak degil, 6grencilerin 6zgiivenlerini ve derse
katilim motivasyonlarin1 etkileyen duyussal bir unsur olarak ele alinmasi, c¢alismay1
literatiirdeki benzer arastirmalardan ayiran bir yon olarak degerlendirilebilir.

Dil bilgisiyle ilgili sorunlar da 6gretmenlerin siklikla dile getirdigi problem alanlari
arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin Tiirkgenin eklemeli yapisimi, ¢ekim eklerini ve
sozdizimsel Ozelliklerini kavramakta zorlandiklari; bu durum o6zellikle yazili anlatim
etkinliklerinde belirginlesmektedir. Yilmaz, Tezcan ve Doyumgag’in (2024) yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde egitmen goriislerini ele alan g¢alismasinda da o&grencilerin en fazla

zorlandiklari alanlar arasinda dil bilgisi ve yazma becerisinin yer aldig1 goriilmektedir. Mevcut
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arastirmada ise dil bilgisi yetersizliklerinin 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini
sinirlandirdig ortaya konulmustur.

Dil ile ilgili bir diger sorun boyutunu anlama ve anlatma problemleri olusturmaktadir.
Ogretmenler, dgrencilerin yazilani ve konusulani anlamakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica distlincelerini sozllii ve yazili olarak anlatirken sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.
Mavasoglu ve Tiim (2010) ile Tiirker ve Go¢gmen’in (2020) calismalarinda da 6grencilerin
anlama ve anlatmada yasadig: giigliikklerin 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir.
Mevcut arastirma ise bu tarz sorunlarin zaman yonetimini zorlastirdigi ve dersin planlamasi
stirecini sinirlandirdigini géstermektedir.

Kiiltiirel sorunlar ve uyum sorunlar dil ile ilgili sorunlardan sonra vurgulanan énemli
sorunlardandir. Ogrencilerin arkadaslar1 ile iletisim kurmakta zorlandiklarmi belirten
ogretmenler, bu durumun sinif i¢i etkilesimi zorlastirdigini ifade etmislerdir. Bu bulgu, Takir
ve Ozerem’in (2019) go¢ yoluyla Tiirkiye’ye gelen dgrencilerin okul ortaminda yasadiklari
sorunlara iliskin bulgulariyla ortiismektedir. Bu c¢aligmada da dil ve kiiltiir farkliliginin
ogrencilerin sosyal uyumunu ve aidiyet duygusunu olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Benzer
sekilde Turan ve Polat (2012), yabanci uyruklu ilkégretim Ogrencilerinin Tiirkgeyle ilgili
yetersizliklerinin sosyal uyumu giiclestirdigi belirtmektedir. Baz1 dgretmenler, dgrencilerin
kendi kiiltiirel degerlerini baskin bigimde siirdiirmeye g¢aligmalarinin uyum problemlerine
neden oldugunu belirtmislerdir. Simsir ve Dilmag¢ (2018) c¢alismasinda da 6gretmenlerin
kiiltiirel farkliliklar1 yonetme konusunda destege ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmaktadir. Bu
aragtirma, kiiltiirel uyum sorunlarinin sadece 6grenci kaynakli degil, 6gretmen yeterlikleri ve
kurumsal destekle de iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriine yabanci olmalar1 okul kurallarin1 ve smif ici istekleri
anlamalarin1 zorlastirmaktadir. Bu nedenle O6grenciler okul ortamina aidiyet duygusu
gelistirememektedir. Sariahmetoglu ve Kamer (2021) ve Takir ve Ozerem (2019)
caligmalarinda, yabanci uyruklu ogrencilerin aidiyet ve uyum sorunlari yasadigini
belirtmislerdir. Ogretmenler, diizenli okula devam etmeyen dgrencilerin dil gelisimi ve sosyal
uyum acisindan geri kaldiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada 6gretmenlerin dikkatini ¢geken bir diger problem alan1 kurumsal ve yapisal
sorunlardir. Ogretmenler, yetersiz kurumsal destek, fiziki donamm eksikligi, biirokratik
engeller, miifredat yogunlugu ve zaman planlamasina iligkin sorunlarin &gretim siirecini
zorlagtirdigini belirtmislerdir. Bu bulgular, Saritas, Sahin ve Catalbag (2016), Simsir ve Dilmag
(2018) ile Tirker ve Gog¢men (2020) calismalarinda dile getirilen yapisal sorunlarla
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ortiismektedir. Mevcut aragtirma, bu tarz sorunlarin sinif i¢i etkilesimi ve 6gretmenlerin egitsel
uygulamalarimi dolayli bigimde sinirladigini géstermektedir.

Arastirma, duyussal zorluklarin 6gretim siireci iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmenler, dgrencilerin motivasyon diisiikliigii, kaygi, uyum problemleri
ve hata yapma korkusu yasadiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle hata yapma korkusunun
ogrencilerin konusma becerilerini sinirladigi ifade edilmistir. Hata yapma korkusu 6grencilerin
konugma becerilerini sinirlamakta ve siireci olumsuz etkilemektedir. Sen (2019) ve Moral
(2018) calismalarinda da benzer duyussal sorunlar, yabanci dil 6grenme siirecini olumsuz
etkilemektedir. Mevcut arastirma, bu sorunlarin ¢ogu zaman dil ve kiiltirel uyum
problemleriyle birlikte ortaya ¢iktigini gostermektedir.

Bilissel ve gelisimsel zorluklar da 6gretmenlerin siklikla dile getirdigi sorunlar arasinda
yer almaktadir. Aym smf igerisinde farkli yas, dil seviyesi ve gelisim diizeyine sahip
ogrencilerin bulunmasi, dgretim siirecinin planlanmasini zorlastirmaktadir. Ozellikle soyut
kavramlarin 6gretiminde 6gretmenlerin ek agiklamalara ve somutlastirmaya ihtiya¢ duyduklar
ifade edilmistir. Bu bulgu, Mavasoglu ve Tim’in (2010), Taskaya ve Ersoy’un (2024)
caligmalarinda vurgulanan seviye heterojenligi sorunuyla paralellik gostermektedir.

Materyal yetersizligi de Ogretmenlerin dile getirdigi sorun alanlarindan biridir.
Ogretmenler, dgrencilerin seviyelerine uygun ders kitaplarmin ve gorsel-isitsel materyallerin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu, Simsir ve Dilmag (2018) ve Tiryaki ve Ogras
(2020) ¢alismalarinda ulasilan sonuglarla drtiismektedir. Ogretmenlerin materyal eksikligini
bireysel c¢abalarla telafi etmeye calismalari, 0gretmen yiikiinii artiran bir unsur olarak
degerlendirilmektedir.

Ogretmen kaynakli sorunlar incelendiginde, 6gretmenlerin yontem bilgisi, alan bilgisi
ve iletisim becerileri agisindan kendilerini yeterli gérmedikleri anlasilmaktadir. Mete’ nin
(2012) ile Morali’nin (2018) calismalarinda da 6gretmenlerin hizmet ici egitim ve mesleki
destek ihtiyacina dikkat ¢ekilmektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere
Tiirkge Ogretiminde daha planli ve sistemli bir sekilde desteklenmeleri gerektigini ortaya
koymaktadir.

Aile ve ev ortami kaynakli sorunlar, dgrencilerin dil gelisimini etkileyen onemli
faktorler arasinda yer almaktadir. Ailelerin Tiirk¢e bilmemesi ve evde egitsel destegin sinirl
olmasi, 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmelerini zorlastirmaktadir. Bu durum, Saritas, Sahin
ve Catalbag’in (2016) ile Sen’in (2019) bashkli caligmalarinda vurgulanan aile katilimi

sorunlariyla paralellik gostermektedir.
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Aragtirma yabanci uyruklu ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlarin dilsel,
kiiltiirel, duyussal, biligsel ve yapisal boyutlariyla birbirini etkileyen ¢ok boyutlu bir yapi
sergiledigini ortaya koymaktadir. Bu durum, ¢6zlim Onerilerinin de tek yonlii degil; 6gretmen
egitimi, materyal destegi, kurumsal yap1 ve aile katilimini i¢ine alan biitlinciil bir yaklagimla
ele alinmas1 gerektigini gostermektedir.

Arastirmanin tiglincii boyutunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yabanci ¢ocuklara
Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinin sinif ici uygulamalarla sinirh
olmadigin1 géstermektedir. Aksine kurumsal, pedagojik, kiiltiirel ve sosyal boyutlar1 olan bir
yapi sergiledigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ¢dziim Onerileri arasinda belirgin bigimde &ne ¢ikan alanlardan biri
kurumsal destegin giiclendirilmesine y&neliktir. Ozellikle yabanci 6grenciler icin okullarda
hazirhik smiflarinin agilmasit ve uyum programlarinin uygulanmasi gerektigi yoniindeki
goriigler, Ogretmenlerin uygulamalar1 yetersiz bulduklarini gdstermektedir. Ogretmenler
yabanci 6grencilerin dogrudan siniflara dahil edilmesinin dil gelisimi, akademik basar1 ve
sosyal uyumla ilgili sorunlara neden oldugunu belirtmektedir. Bu bulgu, Aktas’in (2021)
cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlar baslikli arastirmasinda
ve Cebi’nin (2024) ilkokul diizeyinde yiiriittiigii caligmasinda, dil yeterligi gozetilmeden
yapilan kaynastirma uygulamalarinin 6gretim siirecini zorlastirdigi yoniindeki tespitlerle
ortiismektedir. Mevcut arastirma ise bu durumu desteklemekle birlikte, 6gretmenlerin uyum
programlarini daha kalic1 ve sistemli bir yapi olarak talep etmeleri bakimindan dikkat ¢ekici bir
katki sunmaktadir.

Ogretim ydntem ve tekniklerine iliskin ¢dziim onerileri incelendiginde, dgretmenlerin
etkilesimli Ogrenme, drama, oyunlastirma ve is birligine dayali grup c¢alismalarini
vurguladiklar1 goriilmektedir. Bu oneriler, 6gretmen merkezli uygulamalarin baskin oldugunu
ve bu durumun o&grencilerin derse aktif katilimini smirlandirdi@int - diistindiiklerini
gostermektedir. Oyun temelli ve etkilesimli yOontemlerin Onerilmesi, ¢ocuklarin bilissel,
duyussal Ozelliklerine daha uygun bir 6grenme ortami olusturulmasi yoniindeki arzuyu
belirtmektedir. Beyhan ve Epgagan (2018) ¢alismalarinda vurgulanan, ¢ocuklarin aktif katilim
ve oyun yoluyla kalict 6grenme sagladiklart yoniindeki goriislerle oOrtiismektedir. Bu
yontemlerin mevcut arastirmada sadece ogretimle ilgili bir tercih degil, dgrencilerin kaygi
diizeylerini azaltan ve smif i¢i iletisimi artiran zorunlu bir ihtiyag olarak goriilmesi, ¢calismanin
literatiire katki saglayan yonlerinden biridir.

Materyal ve kaynak kullanimina iligkin ¢6ziim 6nerileri, 6gretmenlerin gorsel, isitsel ve

dijital materyallerin derslerde yaygin ve etkili bir bicimde kullanilmasini talep ettiklerini
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gostermektedir. Ogretmenler materyallerin smirli ve tek tip oldugunu, dgrencilerin yas, dil
diizeyi, kiiltiirel dzelliklerine uygun olmadigim ifade etmektedir. Bay ve Oztiirkmen’in (2022)
caligmalarinda dile getirilen materyal yetersizligi ve i¢erik uyumsuzlugu sorunlariyla bu bulgu
benzerlik gostermektedir. Materyal sorununu mevcut arastirma yalnizca eksiklik olarak degil,
iceriklerin pedagojik ag¢idan uygunlugu ve dijital araglarin bilingli kullanimi1 gergevesinde
sunmaktadir.

Kiiltiirel uyuma yonelik ¢éziim Onerileri, yabanct 6grencilerin kiiltiirel aidiyetlerini
giiclendiren etkinlikleri ve kaynastirma temelli sosyal faaliyetleri Ogretmenlerin 6nemli
gordiiklerini ortaya koymaktadir. Tiirk bayramlar1 ve 6zel gilinlerin birlikte kutlanmasi gibi
Oneriler, dil O6gretiminin kiiltiirel aktarimi ve sosyal etkilesimi iceren bir silire¢ olarak
algilandigin1 gostermektedir. Bulgular Turan ve Polat (2012) ile Saritas, Sahin ve Catalbas
(2016) ¢alismalarindaki kiiltiirel uyumun 6grenme tizerindeki olumlu etkileriyle ortiismektedir.

Aile ve cevre katilimima yonelik ¢6ziim Onerileri, 6gretmenlerin velilerle iletisim
kurulmasint ve ailelerin 6grenme siirecine dahil edilmesini 6nemsedigini gostermektedir.
Ailelerin evde Tiirk¢e kullanimini destekleyici etkinliklere yonlendirilmesinin 6grencilerin dil
gelisimini olumlu yonde etkileyecegi belirtilmistir. Bu bulgu, Saritas, Sahin ve Catalbas (2016)
ile Dogan’in (2019) calismalarinda belirtilen veli katilimi yetersizligiyle benzesmektedir.

Ogretmen yeterliliklerine iliskin ¢dziim 6nerileri, hizmet i¢i egitimlerin niteliginin ve
etki alaninin artirilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ozellikle kiiltiirleraras: iletisim ve
cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi alanlarinda 6gretmenler mesleki egitime
ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu bulgu, Morali (2018) ve Cebi’nin (2024) ¢alismalariyla
ortiismektedir.

Bireysel farkliliklara duyarlilik baglaminda 6gretmenler, sinif i¢i bireysel farkliliklarin
ogretim siirecini zorlastirdigini belirtmektedir. Ogretmenler bundan &tiirii farklilagtirilmus
Ogretim uygulamalarma ihtiya¢ duyduklarini vurgulamiglardir. Cift¢i ve Uzunyol (2019) ile
Efe’nin (2024) ¢alismalarinda ifade edilen bireysel farkliliklara dikkat edilmemesinin 6grenme
stirecini olumsuz etkiledigi yoniindeki goriislerle ortiismektedir.

Arastirmanin ti¢lincii boyutuna iligkin bulgular, 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerinin daha
cok sistem diizeyinde degisikliklere isaret ettiklerini gostermektedir. Yabanci ¢cocuklara Tiirkge
ogretiminin etkili olabilmesi i¢in kurumsal destek, materyal zenginligi, yontem ¢esitliligi,
kiiltiirel duyarlilik ve aile katiliminin birlikte ele alinmasi gerektigi ortaya koyulmaktadir. Bu
sonuglar, Alanya Ozelinde elde edilmis olsa da benzer ¢ok uluslu ortamlarda yiiriitiilen

cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi igin de 6nemli olabilir.
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5.2.  Oneriler

Yapilan arastirmaya gore, yabanci uyruklu ¢ocuklara Tiirk¢e 0gretiminde karsilagilan
sorunlarin farkli boyutlar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu boyutlarin birbirine bagli bir yapi
sergiledigini ortaya koymustur. Dilsel yetersizliklerle birlikte bilissel, duyussal ve kiiltiirel
engellerle de Ggretmenler karsilasmaktadir. Mevcut uygulamalar genellikle 6gretmenlerin
bireysel cabalarina dayanmaktadir. Halbuki ¢6ziim Onerileri daha ¢ok sistem diizeyinde
doniisiim gerektirmektedir. Oneriler uygulayicilara ve politika gelistiricilere rehberlik

edebilecek bicimde asagida sunulmustur.
5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Calismanin yalnizca Antalya ili Alanya ilgesi ile siirlt olmasi, bulgularin genelleme
alanini daraltmaktadir. Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda farkli iller ve bolgelerde gorev
yapan 0gretmenlerle de calisilarak daha genis ve karsilagtirmali veriler elde edilebilir.

Yalnizca Ogretmen goriislerine dayanmak yerine, c¢alismalara Ogrenciler, okul
yoneticileri, veliler ve egitim otoritelerinin goriisleri de dahil edilmelidir. Boylece Tiirkge
ogrenim siirecindeki sorunlar daha kapsamli bir sekilde degerlendirilebilir.

Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ogretim siireglerini ve
siuf etkilesimlerini daha kapsamli bi¢imde ortaya koymak i¢in gézlem formlari, odak grup

goriismeleri ve arastirmaci giinliikleri de kullanilabilir.
5.2.2. Ogretim stratejilerine yonelik oneriler

Bireysellestirilmis ve Cok Duyulu Ogretim: Farkl1 dil seviyelerine sahip dgrenciler
icin oyun temelli etkinlikler, drama ¢alismalar1 ve ¢oklu duyulara hitap eden 6grenme teknikleri
derslere adapte edilmelidir. Bu uygulamalar, 6grencilerin derse katilimini artirir ve 6§renme
stirecini pekistirir.

Dil ve Anlama Destekleyici Yaklasimlar: Kelime dagarcigini gii¢lendirmeye yonelik
yontemler, 0grencilerin hem sozlii hem de yazili iletisim becerilerini gelistirecek sekilde
uygulanmalidir. Ogretmenler kelimeleri net ve yavas telaffuz etmeli, drnekler ve kisa 6zetlerle
bilgilerin pekismesini saglamalidir.

Materyal ve Kaynak Cesitliligi: Gorsel-isitsel araglar, giincel dijital uygulamalar ve
interaktif materyaller derslerde daha fazla kullamlmalidir. Ogretmenlerin hazirladign ek
materyaller de farkli 6grenme stillerine sahip &grencilerin siirece aktif katilimima yardim

edebilir.
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5.2.3. Ogretmen yeterliklerinin gelistirilmesi

Hizmet Ici Egitim Programlari: Yabanci Ogrencilerle calisacak Ogretmenlere
kiiltlirlerarast iletisim, farklilastirilmis 6gretim ve materyal gelistirme vb. konularda diizenli
araliklarla egitimler verilmelidir.

Deneyim Paylasimi:  Ogretmenlerin ~ deneyimlerini  diger meslektaslariyla
paylasabilecegi platformlar ve ortamlar olusturulmalidir. Ogretmenler bu ortamlarda problem

cozme becerilerini gelistirme firsat1 bulabilir.
5.2.4. Kurumsal ve yonetimsel éneriler

Destek Simiflar1 ve Uyum Programlari: Okullarda yabanci 6grencilerin akademik ve
sosyal uyumunu destekleyecek siniflar olusturmalidir. Bu &grencilere yonelik uyum
programlar1 uygulanmalidir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenim siirecleri gelistirilmeli ve sosyal
uyumlarini kolaylastirici ¢alismalar yapilmalidir.

Fiziki ve Teknolojik Donanim: Orgiin egitimin en onemli pargalarindan biri olan
smifinda fiziksel ortam1 &grencilerin  6grenme  siireglerini  destekleyecek —sekilde
diizenlenmelidir. Ogrencinin etkilesime girebilecegi kitapliklar, kiitiiphane ve giincel dijital
materyaller ulasilabilir olmasi saglanmali.

Miifredat Esnekligi: Yabanci uyruklu 6grencilerin ders igerikleri 6grenme gii¢liigiinii
azaltacak sekilde daha esnek yapilmalidir. Igerikler dgrencilerin dil yeterliklerine uygun olacak

sekilde diizenlenmelidir.
5.2.5. Aile ve toplumsal katihhm

Aile Is Birligi: Ogrencilerin velilerine yonelik rehberlik faaliyetleri yiiriitiilmelidir.
Aileler okuldaki etkinliklere dahil edilmelidir. Ev igerisinde Tiirkge konusulmasi ve pratik
yapilmasi i¢in aileler tesvik edilmelidir.

Kiiltiirel Uyum Faaliyetleri: Yabanci o6grencilerin Tiirk kiiltlirlinii tanimast ve
ogrenmesi icin resmi giin kutlamalar1 ve dini bayramlar birlikte kutlanabilir. Ogrencileri
yonelik uyum faaliyetleri ve kiiltiirel etkinlikler diizenlenmelidir. Yapilabilecek farkli

uygulamalarda 6grencilerin aidiyet duygusunu arttirarak ve sosyal uyumunu giiglendirecektir.
5.2.6. izleme ve degerlendirme

Bireysel Takip: Ogrencilerin 6grenme siiregleri izlenmelidir. Ogrencinin ihtiyaclarina
uygun miidahaleler yapilmalidir. Ogrencilerin akademik olarak basarili olmasi igin ve sosyal

uyumu artirmak i¢in bu uygulama énemlidir.
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Siirekli Geri Bildirim: Her bir 6grencinin performans: araliklarla degerlendirilerek
ogretim yontemleri giincellenmelidir. Geri bildirimin yapilmasi, egitim siirecinin siirekli
iyilestirilmesine katki saglar.

Calismada, Alanya’daki yabanct uyruklu o&grencilerin = Tiirkge Ogreniminde
karsilagtiklar1 zorluklar1 ortaya koymustur. Calismada Ogretmen goriisleri dogrultusunda

uygulama ve politika gelistirme siireglerine katki saglayacak oneriler sunulmustur.
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EKLER

EK- 1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirma Bashgi: Cocuklara Yabancz/fkifzci Dil Olarak Tiirk¢e Osretimi Baglaminda
Ogretmenlerin Yasadigi Sorunlar ve Coziim Onerileri: Alanya Il¢esi Ornegi

Amac:

Bu goriisme formu, ¢ocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi siirecinde
ogretmenlerin yasadig1 sorunlari, deneyimlerini ve ¢oziim Onerilerini anlamaya yonelik nitel
veri elde etmeyi amacglamaktadir. Goriigmeler, dgretmenlerin kendi deneyim, gozlem ve
goriislerine dayali olarak yiiriitiilecektir.

Katihmar Bilgilendirme ve Onam Metni: Bu arastirma, Alanya ilgesinde gorev yapan
Ogretmenlerin, ¢cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde karsilastiklar: sorunlari
ve ¢ozlim Onerilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda yapacagimiz bu
gorisme yaklasik 20-30 dakika siirecektir. Veriler tamamen goniilliillik esasma gore

toplanacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Goriisme sirasinda ses kaydi alinmayacaktir

(veya ses kaydi alinacaksa, ayrica belirtilmelidir).

Bu calismaya katilim tamamen gonilliidiir. Goriisme sirasinda dilediginiz zaman sorulari
cevaplamaktan vazgegebilir veya gorlismeyi sonlandirabilirsiniz.

Goriisme Sorulari:
Cinsiyet:
Kidem yili:
Brans:
Sinifinizda kag¢ yabanci 6grenci var:
1. Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretirken dikkat ettiginiz hususlar nelerdir

ve mevcut durum nasildir?
2. Cocuklara yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretirken yasadiginiz problemler nelerdir?

3. Bu problemlerin ¢6zlimii i¢in hangi onerileri sunarsiniz?

Not: Bu goriisme formu yar1 yapilandirilmigtir. Katilimcilarin cevaplart dogrultusunda, gerek
goriildiiglinde alt sorularla derinlestirilecektir. Tiim veriler gizlilik esasina gore toplanacak ve
yalnizca bilimsel amagla kullanilacaktir.
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EK- 2. Etik Kurulu Karan

Evrak Tarih ve Sayisi: 16.07.2025-257231

T.C.

ALANYA ALAADDIN KEYKUBAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Alam Bilimsel Aragtirma Etigi Kurul Karan

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARIHI

07 10 09.07.2025

Karar Numaras:: 2025/09

Prof. Dr. Elif AKTAS m Danigmanligm yaptif Diger Arastrmacilar Yitksek Lisans Ogirencisi Nurhayat
ERDOGANm Aragtrmanm yimiitiiciisii oldugn 03.07.2025 tarihli ve 255951 E. No'lu “Cocuklara Yabanc: Dil
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(-)rneﬁ” baghklr yiksek lisans tez caliymasina ait etik kurul bagvurusunun goriisiilmesi istemi.

Prof. Dr. Elif AKTAS m Dansmanhim yapti Diger Arastrmacilar Yidksek Lisans Ogrencisi Nurhayat
ERDOGANmM Aragtrmanm yiriitiiciist oldugu 03.07.2025 tanihli ve 255951 E. No'lu “Cocuklara Yabanc: Dil
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EK- 3. MEB Arastirma Izni

10

MILLI EGITIM BAKANLIGI E&ITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOZ¥ILI

Bagvuru No: MEB.TT.2025.028762.04
T.C. Kimlik Na: 22=t==sag)
Adi Soyadi: NURHATAT ERDOGAN

Aragtirmanin Adiz COCUKLARA YABANCI DiL OLARAK TORKCE OGRETIMI BAGLAMINDA OGRETMENLERIN
YASADIGI SORUNLAR VE COZUM ONERILERL: ALANYA ILCESI ORNEGE

Arastirmanin Niteligi: Ylksek Lisans Tezl
Arastirmanin Orneklem | Calisma Grubu: Odretmen

Verl Toplama Aracimin Bashgi: COCUKLARS YABANC DiL OLARAK TORKCE OGRETIMI BAGLAMINDA
OGRETMENLERIN YASADIGI SORUNLAR VE COZUM OMERILERI: ALANYA ILCESI ORNEGI

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 1509 2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 07.09.2026

Yukanda kimli§i yazil arastirmac “Arastma Uygulama izinker Yénergesine” gore belirtilen kapsamda
arastirmasini yapmayi taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgh ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis olup asadida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama kzni Milll E§itim Bakanl kgl birimler] tarafindan

onaylanmistir.
Uygulama Yapilacak Uygulama Yamlacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEEB Teskilatlan MEB Teskilatimin
Kurum Kodu
ANTALYA ilkokul Kargicak Vahapoghu 702307
Ilcokoulu (ALANYA)
ANTALYA ilkokul Kestel Alantur Ayhan 702310
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Ihkeodkoulu (ALANYA)
ANTALYA ilkakul Mahrmutiar ilkokulu 702328
[ALAMNYA)
ANTALYA Ortaokul Milli Egitimn Valkf Glleg T04439
Demirel Ortaokulu
LALaMNTYA)

Serhat Mah. 1290. Sokak No8/E 06374 YenimahallesAnkara TORK YE
Talafon Ko: (0312) 413 43 00, Belgegacer Mo: (0312) 413 45 12
@-pirsta: tkh. agi timarastimnalan arastinmaizinleri@met gov.tr, internet adresi: tbmets. gos. tr

Sayfa 13
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Talefom Ko: (03125 413 43 00, Belgegeger Mo: (D312) 413 45 12
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Not: Okulfkurum yoneticiler] tarafindan “Arashrma Uygulama fzni”™ belgesinin ve verl toplama aragianmin
{araclardak! maddelerinin) modiide yer alan belge ve araclarla aym oldwdu kontrol ediimeildir. Beigeler aym
olmadigi durumda arashrma uygulama izni venllmeyecektir

Sarhat Mah. 1290. Sokak Ko 8/B 06374 Yenimahalle/Ankara TORKIYE

Telefon Ba: (0312} 412 43 00, Belgegecer Ma: [0312) 413 45 12
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