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ÖZET 

 
Çavuşoğlu, E. (2023). Çocukluk Çağı Endokrin Hastalıklarında Dil ve Bilişsel Becerilerin 

Matematik Performansı Üzerindeki Etkisi Yüksek Lisans Tezi, İstanbul Atlas Üniversitesi 

Lisansüstü Eğitim Enstitüsü, Dil ve Konuşma Terapisi Anabilim Dalı, İstanbul. 

 
 

Endokrin hastalık tanısı almış çocukların tipik gelişim gösteremeyebildikleri; sosyal- 

duygusal sorunlarla birlikte dil, akademik ve bilişsel becerilerde güçlük yaşayabildikleri 

bilinmektedir Bu çalışmada endokrinolojik hastalığı olan çocuklar, normal gelişim gösteren 

akranları ile dil, biliş, matematiksel beceri ve psikosoyal özellikler açısından karşılaştırılmıştır. 

Bu çalışmanın amacı okul başarısızlığı yaşayan endokrin hastalığı bulunan çocukların, dil, biliş 

ve matematiksel beceri alanlarına yönelik olası terapötik ihtiyaçlarının ortaya konabilmesidir. 

Bu yolla dil ve konuşma bozukluklarının erken dönemde değerlendirilmesi ve müdahalenin 

planlanması mümkün hale gelebilecektir. Çalışmaya 15 endokrin hastalığı tanısı almış çocuk 

ve 15 sağlıklı gelişim gösteren çocuk katılmıştır. Katılımcılara Türkçe Okul Çağı Dil Gelişimi 

Testi (TODİL), Türkçe Anlamsız Sözcük Tekrarı Testi (TAST), Türkçe Çok Dilliler Cümle 

Tekrarı Testi (LITMUS-TR), Wechsler Çocuklar için Zeka Ölçeği (WISC-R), Problem Çözme 

Testi (PÇT), Çocuklarda Anksiyete ve Depresyon Ölçeği-Yenilenmiş (ÇADÖ-Y), Coopersmith 

Benlik Saygısı Envanteri, 4-18 Yaş Çocuk ve Gençlerde Davranış Değerlendirme Ölçeği 

uygulanmıştır. Verilerin analizinde SPSS (25. versiyon) paket programı kullanılmıştır. 

Analizlerde anlamlılık değeri olarak p<,005 değeri dikkate alınmıştır. Araştırmadan elde edilen 

veriler endokrin hastalığı olan çocukların sağlıklı akranlarına göre dil, biliş ve matematiksel 

becerilerde daha düşük performans gösterdiklerini, psikolojik ölçekler ile değerlendirilen 

sosyal duygusal durum açısından ise farklılaşmadıklarını göstermektedir. 

Anahtar kelimeler: Çocukluk çağı endokrinolojik hastalık, Dil, Biliş, Matematiksel 

Performans 
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ABSTRACT 

 
Çavuşoğlu, E. (2023). The Effect of Language and Cognitive Skills on Mathematics 

Performance in Childhood Endocrine Diseases Master's Thesis, Istanbul Atlas University 

Graduate Education Institute, Department of Speech and Language Therapy, Istanbul 

 

It is known that children diagnosed with endocrine disorders may not show typical 

development and may have difficulties in language, academic and cognitive skills along with 

social-emotional problems. In this study, children with endocrine disorders were compared with 

their normally developing peers in terms of language, cognition, mathematical skills and 

psychosocial characteristics. The aim of this study was to identify possible therapeutic needs in 

the areas of language, cognition and mathematical skills of children with endocrine disorders 

who experience school failure. In this way, early evaluation of speech and language disorders 

and planning of intervention will be possible. Fifteen children diagnosed with endocrine disease 

and 15 healthy developing children participated in the study. The participants were 

administered the Turkish School Age Language Development Test (TODIL), Turkish Nonsense 

Word Repetition Test (TAST), Turkish Multilingual Sentence Repetition Test (LITMUS-TR), 

Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-R), Problem Solving Test (PST), Anxiety and 

Depression Scale in Children-Revised (ADAS-R), Coopersmith Self-Esteem Inventory, 

Behavior Assessment Scale in Children and Adolescents Aged 4-18 Years were administered. 

SPSS (version 25) package program was used for data analysis. The significance value of 

p<.005 was taken into consideration in the analysis. The data obtained from the study show that 

children with endocrine disease show lower performance in language, cognition and 

mathematical skills compared to their healthy peers, while they do not differ in terms of social 

emotional status evaluated by psychological scales. 

 

Key words: Childhood endocrinologic disease, Language, Cognition, Mathematical 

Performance 
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GİRİŞ VE AMAÇ 
 

 

Endokrin hastalık tanısı almış çocukların tipik gelişim gösteremeye bildikleri; sosyal- 

duygusal sorunlarla birlikte dil, akademik ve bilişsel becerilerde de güçlük yaşayabildikleri 

bilinmektedir.(Salerno vd., 2020) Endokrin sistem, çeşitli organlar arasındaki metabolik 

dengeyi veya homeostazı yönetmek amacıyla uyum içinde çalışan, her biri farklı bölgelere 

dağılmış organlardan oluşmaktadır.(Haspolat vd., 2020) Santral sinir sistemi, immün sistem ve 

endokrin sistem arasındaki ilişki; yaşam enerjisini, bilinç ve bilişi etkilemektedir. (Karakaş ve 

İrkeç, 2008) Hormon düzeylerindeki dengesizlikler gelişmekte olan beyinde stres, biliş, karar 

verme, kaygı ve ruh hali gibi kognisyon ve duygulanım ile ilişkili nöral devrelerin işlevini 

olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durum; nöroendokrin, otonomik, immün ve metabolik 

mediatörler aracılığıyla sistemik fizyolojiyi değiştirmektedir. Çocukluk çağındaki olumsuz 

yaşam deneyimleri belirli genlerin alelleri ile etkileşime girerek, epigenetik mekanizmalar 

yoluyla beyin ve vücut üzerinde yaşam boyu kalıcı izler bırakmaktadır. (McEwen vd., 2015) 

Erken hormonal dengesizliğin tanı ve tedavisi, nörolojik semptomların ilerlememesi için en 

önemli basamaktır. (Haspolat vd., 2020) Bu çalışmada hormonal bozukluklar sonucunda oluşan 

puberte prekoks, tip 1 diyabet, tiroid ve gelişim geriliği oluşan çocuklarda dil, biliş, duygulanım 

ve matematiksel performans ile ilgili değişkenler karşılaştırılarak, endokrinolojik hastalıkların 

neden olduğu gelişimsel sorunlar anlaşılmaya çalışılacaktır. 

 

Alan yazın, puberte prekoks, obezite, tip 1 diyabet ve tiroid hastalığı olan çocukların 

sağlıklı akranlarıyla karşılaştırıldıklarında depresyon yaşadıklarını ortaya koymaktadır. (Huang 

vd., 2021; Vander vd., 2011; Ginson-Smith vd., 2020; Cooper vd., 2017) Çocukluk çağı 

depresyonunun akademik becerileri olumsuz etkilediği bilinmektedir. (Cole, 1990; Puig-Antich 

vd., 1985) Okul başarısızlığı yaşayan endokrin hastalığı bulunan çocukların, dil, duygu durum 

ve biliş becerilerinin incelendiği güncel bir çalışma bulunmamasından dolayı bu araştırmaya 

ihtiyaç duyulmuştur. Çalışmanın sonucunda elde edilen bulgular ışığında, çocukluk çağı 

endokrinolojik hastalığa sahip olan bireylerin dil, biliş ve matematiksel beceri alanlarına 

yönelik olası terapötik ihtiyaçları ortaya konabilecektir. Bununla birlikte bu hasta grubunda dil 

ve konuşma bozukluklarının erken dönemde değerlendirilmesi ve müdahalenin planlanması 

mümkün hale gelebilecektir. 
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Bu çalışma kapsamında şu sorulara cevap aranmaktadır; 

 
• Çocukluk çağı endokrin patolojilere sahip olgular sağlıklı akranlarına göre dil ve bilişsel 

gelişim açısından farklılık göstermekte midir? 

 

• Çocukluk çağı endokrin patolojilerde duygu durum ve benlik saygısı sağlıklı çocuklara 

göre farklılık göstermekte midir? 

 

• Çocukluk çağı endokrin hastalığı olan çocukların matematiksel performansları, sağlıklı 

çocuklara göre farklılık göstermekte midir? 
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GENEL BİLGİLER 
 

 

Çocukluk çağı kronik hastalıkları, 0-18 yaş arasındaki çocuklarda bilimsel standartlara 

göre tekrarlanabilir ve geçerli yöntem ve araçlar kullanılarak tanılanan, henüz kesin tedavi 

protokolleri bulunmayan, 3 aydan daha uzun süre devam eden ya da potansiyel olarak 3 aydan 

uzun sürecek olan, son bir yıl içinde 3 veya daha fazla kere tekrarlayan tıbbi durumlardır. 

(Mokkink vd., 2008) Bu hastalıklar, düzenli medikal tedavi, izlem, bakım ya da hospitalizasyon 

gerektirdiği için günlük yaşamı kısıtlayabilmekte (Stein vd., 1993) çocukların dil, biliş ve 

sosyal gelişimlerini sekteye uğratabilmekte (Jones vd., 2017) ve okul başarısızlığına yol 

açabilmektedir. (Forrest vd., 2011) 

Çocukluk çağı kronik hastalıkları içinde ele alınan endokrin hastalıklarda, doğrudan 

hastalığa ait tıbbi durumlar ve/veya hastalığın yol açtığı psikososyal etkilerden kaynaklanan 

gelişimsel gerilik, sosyal-duygusal sorunlar, akademik beceri güçlüğü ve okul başarısızlığı 

görülebilmektedir.(Ahmed vd., 2021; Salerno vd., 2020) Okul başarısının önemli 

göstergelerinden biri olarak kabul edilen matematik performansı (Watts vd., 2014), kişisel ve 

mesleki başarı için kritik bir önem teşkil etmekle birlikte hayat tatmini, sağlık, gelir ve istihdam 

edilebilirlik ile yakından ilişkilidir. (Lipnevich vd., 2016) Uluslararası düzeyde yapılan 

çalışmalar, ülke ekonomisi ve toplumsal refah için yüksek matematik becerisinin gerekliliğini 

vurgulamaktadır. (Geary, 1996) 

Endokrinolojik hastalığı olan çocukların akademik becerilerini inceleyen az sayıdaki 

araştırma, hastalığa özgü faktörlerin matematiksel becerileri olumsuz etkilediğini öne 

sürmektedir. (Garcy, 2009; Sandberg ve Barrick, 1995) Öte yandan endokrin bir hastalık olan 

diyabetin matematik performansı ile doğrudan ilişkili olmadığı ifade edilmektedir. (Crump vd., 

2013) Literatürde yer alan çelişkili sonuçlar, belirli endokrinolojik hastalıkların yol açtığı 

öğrenme güçlüğü ve matematiksel başarı azlığının daha detaylı ele alındığı araştırmalara ihtiyaç 

duyulduğu sonucunu ortaya çıkarmaktadır. 
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2.1. ÇEŞİTLİ ÇOCUKLUK ÇAĞI ENDOKRİNOLOJİK HASTALIKLARINDA DİL, 

BİLİŞSEL VE AKADEMİK SORUNLAR 
 

2.1.1. Puberte Prekoksta Dil, Bilişsel ve Akademik Sorunlar 

Puberte prekoks, kızlarda sekiz yaşından ve erkeklerde dokuz yaşından önce sekonder 

cins özelliklerin başlangıcı olarak tanımlanmakta ve hipotalamik-hipofiz-gonadal ekseninin 

erken olgunlaşmasından kaynaklanmaktadır. Kronolojik başlangıcın erken olmasına rağmen, 

pubertal olayların paterni ve ardışıklığı genellikle normaldir. (Taş ve Haspolat, 2019) Birçok 

çalışma, puberte prekokslu çocukların global zekasının ortalama ile ortalamanın üstü aralığında 

olduğunu göstermektedir. (Sandberg ve Barrick, 1995) 

 

Cinsiyet hormonu yüksekliği olan olguların dil işlevleri incelendiğinde yüksek 

androjene ve östrojene maruz kalan çocuklar arasında anlamlı farklılıklar bulunmuştur. 

Östrojene maruz kalan grup semantik bağımlı görevlerde daha yüksek puan alırken, androjene 

maruz kalan grup, otomatik söz dizimsel işlevlerde ve belleğe bağlı görevlerde yüksek puanlar 

almışlardır. (McCardle ve Wilson, 1990) Puberte prekokslu olgularda depresyon sıklığının 

normal gelişim gösteren yaşıtlarına oranla daha yüksek olduğu ortaya konmuştur. (Huang vd., 

2021) 

 

2.1.2 Obezitede Dil, Bilişsel ve Akademik Sorunlar 

Obezite, vücuttaki yağ miktarının fazla olması olarak tanımlanmaktadır. Obeziteyi 

klinik olarak tanımlamak için kilonun, boyun karesine oranlanması ile elde edilen vücut kitle 

indeksi kullanılmaktadır. (Babaoğlu ve Hatun, 2022) Obezitenin çok sayıda monogenetik 

faktörü vardır. Dismorfik ya da mental gelişim geriliği gibi fenotipleri olan çeşitli genetik 

sendromlara obezite eşlik edebilmektedir. (Kostovski, 2017) Obezitenin en önemli risk faktörü 

genetik geçişliliktir. Çocuklarda obezite ebeveyndeki obezite ile ilişkilidir. Her iki ebeveynin 

obez olması çocuklarının obez olma oranını arttırmaktadır. (Garn vd., 1976) Davranışsal risk 

faktörleri ele alındığında uyku düzeni, yaşam biçimi ve stresin obezite üzerinde etkisi olduğu 

görülmektedir. (Brown vd., 2015) 

Çocukluk çağı obezitesinin duygusal ve sosyal yönü değerlendirildiğinde kişinin günlük 

yaşam kalitesi obezite nedeniyle düşmektedir. Obezitenin depresyon, vücut memnuniyetsizliği, 

damgalanma ve zayıf benlik saygısı gibi pek çok psikososyal komplikasyonu bulunmaktadır. 

(Vander ve Mitchell, 2011) 8 yaşından büyük çocuklarda fazla kilolu olmak ile yaşam boyu 

major depresif hastalıklara sahip olmak arasında anlamlı bir ilişki olduğu ortaya konmuştur. 
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(Gibson-Smith, 2020) Obezite, fiziksel ve zihinsel sağlığın üzerindeki olumsuz etkileri ile okul 

devamlılığını etkileyebilmektedir. (An vd., 2017) 

Obezite, okuma ve metamatik performansını düşürmekte ve dışavurum, içselleştirme 

sorunlarına neden olarak öz düzenleme becerisini bozabilmektedir. (Judge ve Jahns, 2007) 

Ayrıca obezitenin uyku apnesi gibi fiziksel sorunlara yol açması nedeniyle çocuk ve ergenlerde 

öğrenme ve bellek performanslarını bozabileceği vurgulanmaktadır. (Pyle ve Poston, 2006) 

 

2.1.3 Tip 1 Diyabette Dil, Bilişsel ve Akademik Sorunlar 

Diyabet, hiperglisemi ile karakterize kronik, metabolik, otoimmün bir hastalıktır. 

(Sağlam, 2014) Tip 1 Diyabet çocuklarda sık görülen patolojilerden biridir (Lowes vd., 2015) 

ve nedeni bilinmeksizin sıklığı giderek artmaktadır. (Pilapil vd., 2016; Burner vd., 2014; Philips 

vd., 2017) Tip 1 diyabet tanısı almış bir çocuğun ruh sağlığı problemleri yaşama olasılığı diğer 

çocuklara oranla % 2.3 kat fazladır. (Cooper vd., 2017) Hem fizyolojik hem de psikososyal 

olarak hızlı değişimlerin ortaya çıktığı puberte çağında diyabetli gençler, daha yüksek oranda 

stres ve psikolojik hastalıklara eğilimli olmaktadırlar. (Boogerd vd., 2014; Stahl-Pehe vd., 

2017) Tedavide farmakolojik ilaçlar, öz kontrol ve yaşam tarzının değişmesi yer almaktadır. 

(Fortin vd., 2017) Yaşam alışkanlıkları ve tarzında yapılan değişiklikler depresyon ya da yeme 

bozuklukları gibi psikososyal sorunlara yol açabilmektedir. (Abubakari vd., 2016) Bu nedenle 

tip 1 diyabetin kapsamlı tedavisi ancak multidisipliner yaklaşımla sağlanabilmektedir. 

(Delemater vd., 2014) 

 

Prediyabet veya diyabeti olan bireylerin, bilişsel bozukluk açısından daha fazla risk 

altında oldukları görülmüştür. Araştırmalar diyabet ile bilişsel bozulma arasındaki ilişkinin 

bağlantılı olduğunu ortaya koymaktadır. (Luchsinger vd., 2018) Tip 1 diyabetli çocuk ve 

ergenlerin bilişsel becerilerinin incelendiği bir araştırmada tanı alma yaşı düştükçe bilişsel 

becerilerin bozulma oranının arttığı görülmüştür. (Ryan, 2006) 

 

2.1.4 Tiroid Hastalığında Dil, Bilişsel ve Akademik Sorunlar 

Normal aralıklardaki tiroid hormon düzeyi, büyüme çağında fiziksel büyüme için 

olduğu gibi nörobilişsel gelişim ve metabolizma için de şarttır. (Niedziela, 2021) Çocukluk 

çağında doğuştan ya da edinsel hipotiroidi ve Graves gibi hipertiroidiye neden olan tiroid 

patolojilerinde kalıcı bilişsel gerilik ve okul başarısızlığı gibi problemler görülebilmektedir. 

(Perri vd., 2021) Subklinik hipotiroidizm, bilişsel işlevlerin bazı alanlarında daha iyi 
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performans ile ilişkilendirilirken, subklinik hipertiroidizm potansiyel bir risk faktörü olabilir. 

(Wu vd., 2006) 

 

2.2. DİL VE MATEMATİKSEL BECERİ ARASINDAKİ İLİŞKİ 
 

Dil, insanlar arası iletişimi sağlayan bir kod sistemi olarak kabul edilmekte; fikirleri 

veya imgeleri temsil eden sözlü veya yazılı semboller içermesi, soyut ve tutarlı kurallar 

sistemine sahip olması gibi yönleriyle matematikle örtüşmektedir. (Wakefield, 2000) Dil 

hakimiyeti akademik başarı için gerekli olan önemli bir beceridir. Dil becerileri ileri seviyede 

olan okul öncesi dönem çocuklarında okula hazır bulunuşluk düzeyi ve genel matematik 

performansı daha yüksektir. Bununla birlikte, matematik güçlüğü olan birçok öğrencinin, 

akranlarına göre dil becerilerinde zorluk yaşama olasılığı daha fazladır. Dilin çeşitli bileşenleri 

ile matematik dersi başarısı arasındaki ilişkiyi ele alan araştırmalar incelendiğinde, 

morfosentaktik becerilerin matematik performansı üzerinde doğrudan bir etkiye sahip olduğu; 

(Chow vd., 2021) semantik ve pragmatik becerilerin geometri ve kesirler gibi çeşitli 

matematiksel öğrenme alanlarına katkıda bulunduğu görülmektedir. (Kleemans ve Segers, 

2020) Benzer biçimde aritmetik problemlerin çözümü fonolojik bir doğaya sahip sözel kodlara 

dayandığından, fonolojik becerilerin aritmetiği yordadığı bulunmuştur (Simmons ve Singleton, 

2008). Her ikisi de ortak bir sözdizimine dayandığı için morfosentaktik beceriler aritmetik 

performansı üzerinde etki etmektedir. Bir başka deyişle cümlenin dizilimi ve aritmetiksel 

işlemlerde öğelerin sıralanışı çalışma belleği üzerinde işlemsel bir yüke sahiptir. (Baldo ve 

Dronkers 2007) 

 

2.2.1. Matematiksel Değerlendirme 

Matematiksel değerlendirme, yaşa uygun müfredatla birlikte çocuğun güçlü ve zayıf 

yönlerinin ayrıntılı biçimde ortaya konmasıdır. Bu bağlamda matematiksel beceriler ve 

desteklenmesi gereken alanların detaylı bir biçimde ortaya konabilmesi için standart 

değerlendirmelere ek olarak betimsel yaklaşımlara yer verilmelidir. (Chiang ve Lin, 2007) 

Matematiksel değerlendirmede kullanılan betimsel yaklaşımlardan biri sözel problemlerin 

çözümü esnasında tüm sürecin baştan sona gözlemlenmesidir. (Maharani vd., 2019) Sözel 

problemler kendi içinde rutin ve rutin olmayanlar olarak ikiye ayrılmaktadır. Rutin problemler 

basit, doğrusal bir sözdizimini izleyen ve göreceli olarak kısa olan, tipik olarak yaklaşık üç ana 

cümleden oluşan matematiksel ifadelerdir. Rutin olmayan problemler ise sözdizimsel bilginin 

sunulduğu, fazlalık veya yüzeysel olabilecek bilgilerin bulunduğu ve problem çözümü için 
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işlevsel olan bir bağlamın yer aldığı yapılardır. Bu sebeple rutin olmayan problemler, çözmek 

için yöntemin açık olarak gözükmediği ve rutin olanlara göre daha fazla düşünme gerektiren 

problemlerdir. Problemde sunulan bağlam, çözüm için işlevsel ve kritik bir öneme sahiptir. 

(Beghetto, 2017; Strohmaier, 2020). Sözel problemlerin çözümünde dilsel yeterlilikler, 

aritmetik beceriler, uzamsal beceriler ve genel akıl yürütme becerilerinin etkisi bulunmaktadır. 

Fakat dilsel becerilerin rutin olmayan problemlerin çözümünde en tutarlı yordayıcı olduğu, 

aritmetiksel becerilerin sadece hesaplama içeren problemlerin doğru çözümünü öngördüğü, 

uzamsal becerilerin görsel bir temsil varlığında çözüm oranlarını tahmin ettiği ve genel 

muhakeme becerilerinin kolayca çözülebilen daha basit problemlerle daha yakın ilişkili olduğu 

ortaya konmaktadır (Strohmaier vd., 2022) 

 

Dillerin yapılarındaki farklılıkların ve dil gelişimindeki bireysel farklılıkların 

matematiksel performansla yakından ilişkili olduğu öne sürülmektedir. Dil gelişimini 

desteklemenin matematiksel başarı üzerindeki etkilerini test eden deneysel çalışmalara 

odaklanıldığında, dilsel becerileri arttırmanın matematiksel alanlarda performansı anlamlı bir 

şekilde iyileştirdiği sonucuna ulaşılmaktadır (Espinas ve Fuchs, 2022). Dil gelişimi düzeyinin 

matematiksel performans üzerindeki belirleyici etkisi dikkate alındığında matematiksel 

beceriler ve dil gelişiminin birlikte değerlendirilmesi gerekliliği ortaya çıkmaktadır. 
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GEREÇ VE YÖNTEM 
 

 

3.1. KATILIMCILAR 
 

Araştırmanın katılımcıları, Medicine Hospital çocuk endokrinoloji polikliniğinde en az 

6 aydır takipli olan puberte prekoks, obezite, tip 1 diyabet, tiroid hastalığı, gelişim geriliği 

tanılarından herhangi birine sahip olan 15 çocuktur. Kontrol grubu ise yaş uyumlu sağlıklı 15 

çocuktur. Örneklem seçiminde dahil etme kriterleri; çocuk endokrinoloji uzmanı tarafından 

puberte prekoks, ekzojen (basit) obezite, tip 1 diyabet, gelişim geriliği ve tiroid hastalığı 

tanılarından herhangi birini almış olmak, en az 6 yaşında olmak, otizm spektrum bozukluğu 

tanısına sahip olmamak, ailesi tarafından çalışmaya katılım onamı verilmiş olmak olarak 

belirlenmiştir. Örneklem seçiminde dışlama kriterleri; çocuk endokrinoloji uzmanı tarafından 

puberte prekoks, obezite, tip 1 diyabet veya tiroid hastalığı, gelişim geriliği tanısını almamış 

olmak, 6 yaşından küçük olmak, otizm spektrum bozukluğu tanısına sahip olmak, ailesi 

tarafından çalışmaya katılım onamı verilmemiş olmak, ek hastalığın ya da eşlik eden sendromik 

bir durumun varlığı olarak belirlenmiştir. Kontrol grubunun dahil edilme kriterleri primer 

nörolojik, psikiyatrik hastalık tanısına sahip olmamak, herhangi bir çocukluk çağı kronik 

hastalık tanısına sahip olmamaktır. 

 

3.2. VERİ TOPLAMA ARAÇLARI 
 

3.2.1. Demografik Veri Toplama Formu 

Demografik bilgiler; hastanın ilk olarak demografik bilgileri toplanmıştır. Hastanın 

doğum tarihi, cinsiyeti, hastalığı, okulu ve sınıfı, okuma yazma problemi olup olmadığı, 

hastalığından dolayı yaptığı devamsızlık sayısı, özel ders alıp almadığı, alıyorsa kaç saat aldığı 

ve hangi dersten/derslerden aldığı, günlük ekran maruziyeti, ebeveynlerin en son mezun 

oldukları okul ve meslekleri, ortalama sosyoekonomik durumları, çocuğun ilgi alanları ve kitap 

okuma alışkanlığının olup olmadığı kayıt altına alınmıştır. 
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3.2.2. Türkçe Okul Çağı Dil Gelişimi Testi (TODİL) 

Topbaş ve Güven (2013) tarafından Türkçe’ ye uyarlanıp geçerlik ve güvenirlik 

çalışmaları yapılan TODİL; dil bozukluğunun ayırıcı tanısı ve dil gelişimin boyutlarını ölçmek 

için 4 yaş ile 8 yaş 11 ay arası çocuklarda kullanılan norm bağımlı standart bir testtir. TODİL, 

ilk altısı temel ve sonraki üçü tamamlayıcı olmak üzere dokuz alt testten oluşmaktadır. Temel 

alt testler: Resim Sözcük Dağarcığı, İlişkili Sözcük Dağarcığı, Sözcük Betimleme, Cümle 

Anlama, Cümle Tekrarlama, Morfolojik Tamamlama, Yardımcı alt testler: Sözcük Ayırt Etme, 

Fonemik Analiz ve Artikülasyon’dur. (Topbaş ve Güven, 2017) 

 

3.2.3. Türkçe Anlamsız Sözcük Tekrarı Testi (TAST) 

Tek dilli ve çift dilli çocukların özgül dil bozukluğu açısından erken tanılanması 

amaçlanmıştır. Testte yer alan sözcükler, Türkçe’nin fonotaktik ve ortografik yapısı, Türkçe 

‘deki hecelerin yapısı ve sıklık değerleri esas alınarak üretilmiştir. Testte yer alan anlamsız 

sözcüklerin oluşturulmasında; Türkçedeki anlamlı sözcüklere benzeyip benzemediği de bir 

diğer kriter olarak ele alınmıştır. Dile benzeyen bazı sözcüklerin sonuna Türkçe ’deki yapım ve 

çekim eklerinin anlamsız sözcük tekrarı başarısına katkısının incelenmesi için ünsüz-ünlü- 

ünsüz kombinasyonundan oluşan yapım ya da çekim eki eklenmiştir. (Topbaş ve Kaçar, 2014) 

 

3.2.4. Türkçe Çok Dilliler Cümle Tekrarı Testi (LITMUS-TR) 

Ana dili Türkçe olan tek dilli ve çift dilli okul çağı çocuklarının morfosentaktik 

yetilerinin değerlendirilmesi amacıyla geliştirilmiştir. 30 cümleden oluşan bu testte; çocuğun 

dinlediği cümleyi dinledikten hemen sonra doğru tekrar etmesi gerekmektedir. Testin 

geliştirilmesi sırasında cümleler oluşturulurken çocukların gelişim düzeyine uygun olması, 

mecazi anlatımlar içermemesi, en az 4 en fazla 11 sözcükten oluşması sağlanmıştır. Test 

maddeleri özne nesne yüklem dizilimi, ne-kim soruları, ad tümceciği, ilgi tümceciği, tümcesel 

eklenti ve koşul yapıları olarak 5 farklı kategoriden oluşmaktadır. Çocuğun üretimleri testin 

uygulama formuna işlenmekte ve ses kaydı alınmaktadır. Test maddelerine verilen yanıtların 

tam doğru tekrar edilme, tekrarı hata sayısına göre puanlama, sentaktik yapı puanlama ve 

sözcük hatalarına göre puanlama olarak çeşitli puanlama biçimleri bulunmaktadır. Doğru- 

yanlış puanlama biçimine göre çocuk cümlenin tamamını doğru üretirse ise 1; yanlış ise 0 olarak 

puanlanmaktadır. (Topbaş, 2021) 
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3.2.5. Wechsler Çocuklar için Zeka Ölçeği (WISC-R) 

Wechsler tarafından 1949 yılında geliştirilen Wechsler Çocuklar için Zeka Ölçeğinin 

(WISC) 1974 yılında revize edilmiş halidir. Bireysel olarak uygulanan çocukların bilişsel 

yeteneklerini ölçen, klinik bir ölçme aracıdır. WISC-R, sözel ve performans olmak üzere iki 

bölümden oluşmaktadır. Her bölümde toplam 6 alt test bulunmaktadır. Araştırmada; Sözel Alt 

testlerden; Genel Bilgi, Benzerlikler, Aritmetik, Yargılama ve Sayı Dizileri; Performans Alt 

testlerden ise; Resim Tamamlama, Resim Düzenleme, Küplerle Desen, Parça birleştirme, şifre 

kullanılmıştır. (Savaşır ve Şahin, 1995) 

 

3.2.6. Problem Çözme Testi (PÇT) 

İlk ve orta okulda en çok kullanılan 9 problem çözme stratejilerini içeren, her bir stratejiden iki 

tane açık uçlu sorusu bulunan ve toplam 18 sorudan oluşan testtir. Yaygın kullanılan problem 

çözme stratejileri; sistematik liste yapma, tahmin ve kontrol, diyagram çizme, bağıntı bulma, 

değişken kullanma, basitleştirme, geriye doğru çalışma, tablo yapmadır. Stratejilerin 

sınıflandırılması problemin çözümünde kullanılan; formüle etme, yürütme, yorumlama ve 

değerlendirme süreçlerine göre belirlenmiştir. (Temel ve Altun, 2020) 

 

3.2.7. Çocuklarda Anksiyete ve Depresyon Ölçeği-Yenilenmiş (ÇADÖ-Y): 

Çocuk ve adölesanda depresyon ve anksiyeteyi değerlendirmek amacıyla DSM–IV tanı 

ölçütlerine dayalı olarak Chorpita ve arkadaşları tarafından geliştirilen ÇADÖ-Y 47 maddeden 

oluşmaktadır. 4 dereceli likert tipi bir ölçek olan ÇADÖ-Y Ebeveyn Formu’nda anne-babadan 

çocuğundaki anksiyete ve depresyon ilişkili semptom ve davranışların sıklığını içeren 

maddelerin (hiç=0, bazen=1, sık sık=2, her zaman=3) doldurulması istenir. Total anksiyete (beş 

anksiyete alt ölçeğinin toplamı) ve total anksiyete-depresyon (tüm alt ölçeklerin genel toplamı) 

değeri yanında ayrılık anksiyetesi, genel anksiyete, panik, sosyal fobi, obsesyon/kompulsiyon, 

depresyon olmak üzere 6 alt ölçek içerir. Türkçe uyarlaması, geçerlilik ve güvenirlik çalışması 

Görmez ve arkadaşları tarafından 2017 yılında yapılmıştır. (Gormez vd., 2017) 

 

3.2.8. Coopersmith Benlik Saygısı Envanteri 

Stanley Coopersmith tarafından 1967 yılında geliştirilmiş ve bütün yaşlar için 

uygulanabilmektedir. Kişinin çeşitli alanlarda kendi hakkındaki tutumunu değerlendirmede 

kullanılan ölçeğin içindeki benlik saygısı kavramı bireyin kendi için onayladığı ya da 

onaylamadığı bazı özellikleriyle de ilgilidir. Bu ölçekte kullanılan benlik saygısı tanımının üç 

özelliği vardır. Bunlar; 1. Benlik Saygısı kişinin kendisiyle ilgili genel değerlendirmeyi 
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yansıtan bir yargıdır. 2. Bu yargının göreceli olarak sürekliliği vardır ve hemen değişmeme 

özelliğine sahiptir. 3.Bu yargı kişinin yaşına, cinsiyetine ve sosyal rollerine bağlı çeşitli 

konumlarına göre farklılaşabilir. Coopersmith Benlik Saygısı Ölçeği, “Bana uygun” ve “Bana 

uygun değil” şeklinde soru formuna işaretlenebilen 25 maddeden oluşan bir kağıt kalem testidir. 

Bu maddelerde kişinin hayata bakış açısı, aile ilişkileri, sosyal ilişkileri ve dayanma gücü ile 

ilgili ifadeler bulunmaktadır. Her yanıta verilen puanlar 1 ya da 4 olarak değişmektedir. Farklı 

yanıtlar, boş bırakılan ya da her iki seçeneğin de işaretlendiği maddeler 0 puan almaktadır. 

Puanlar 0-25 ya da 0-100 şeklinde değişmekte, yüksek puan yüksek benlik saygısı olarak 

değerlendirilmektedir. Benlik saygısı değerlendirme ölçeği kısa formunun olumlu boyutlarının 

Cronbach alfa değeri on madde için 0,875 bulunurken, benliğin olumsuz boyutlarını ölçen on 

maddelik olumsuz boyutların Cronbach alfa değeri 0,853 bulunmuştur. BSDÖ-KF iki yarı 

oluşturulmadan Cronbach alfa değeri bakıldığında 0,897 bulunmuştur. (Sezer, 2001) 

 

3.2.9. 4-18 Yaş Çocuk ve Gençlerde Davranış Değerlendirme Ölçeği 

Achenbach ve Edelbrock (1983) tarafından anne-babalarından edinilen bilgiler 

doğrultusunda 4-18 yaş grubu çocuk ve gençlerin yeterlik alanları ve sorun davranışlarını 

değerlendirmek amacıyla geliştirilmiştir. Ölçek 20 yeterlik ve 118 problem maddesinden 

oluşmaktadır. Yeterlik ile ilgili maddeler çocuk ve gencin ilgilendiği aktif olarak katıldığı spor 

ve spor dışı etkinlikleri, ev ya da ev dışında yaptığı işleri kapsar. Derecelendirme katılım miktarı 

ve niteliğine göre yapılır. Ayrıca sosyal alanlardaki işlevlerini belirler. Bunlar, herhangi bir spor 

ya da sosyal kuruluş, kulüp ya da grup üyeliği, arkadaş, kardeş, anne, baba ilişkileri, kendi 

başına oyun oynama ya da iş yapma gibi işlevlerdir. Okuldaki başarı durumunu, sorunlarını ve 

okul etkinliklerine katılımın niteliğini ve niceliğini yansıtır. Etkinlik, sosyallik ve okul alt 

ölçeklerinin toplamından toplam yeterlik puanı elde edilmektedir. Ölçeğin iç tutarlılığı çalışma 

örnekleminin puanları üzerinden Cronbach alfa katsayısı ile hesaplanmış ve katsayılar; İçe 

Yönelim= 0,82, Dışa Yönelim= 0,81 ve Toplam Problem= 0,88 olarak bulunmuştur. (Dumenci 

vd., 2004) 

 

3.3. VERİ TOPLAMA SÜRECİ 
 

Endokrin hastalığı olan çocukların verileri Medicine Hospital’de toplanmıştır. Endokrin 

hastalığı olmayan çocukların ise kendi evinde veri toplama süreci gerçekleşmiştir. Ebeveynlerle 

iletişim kurulup randevu verilmiştir. Her çocuk için veri toplama süresi, çocuğun performansına 
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göre değişkenlik gösterip ortalama 2-3 saat aralığında sürmüştür. Yarım saat aralıklarla mola 

verilmiştir. Testler ve ölçekler her katılımcıya karışık sırayla uygulanmıştır. 

 

3.4. VERİ ANALİZİ 
 

Çalışmanın verileri değerlendirme araçlarının formları doldurularak elde edilmiştir. Bu 

formların hepsinin puanları ayrı ayrı hesaplanmış ve katılımcıların yaşlarına uygun olarak 

hesaplanmıştır. TODİL’de sözel dil puanı, WİSC-R’da tüm puan, LİTMUS’ta tüm puan, 

TAST’ta tüm puan, Coopersmitte benlik puanı, 4-18 Yaş Çocuk ve Gençlerde Davranış 

Değerlendirme Ölçeği’nde problem maddeleri tüm puanı, Çocuklarda Anksiyete ve Depresyon 

Ölçeği-Yenilenmiş’te tüm puan, PÇT’de pçt puanı; katılımcıların kullandığı pçt stratejileri ve 

stratejileri çözerken kullandıkları süreçler iki ayrı dil ve konuşma terapisti tarafından, ayrı 

zamanlarda, her katılımcı için ayrı ayrı incelenip hesaplanmıştır, sonuçlar karşılaştırılmış, 

uzlaşılmış ve kaydedilmiştir. 

 

3.5. İSTATİSTİKSEL ANALİZ 
 

Verilerin analizinde SPSS (25. versiyon) paket programı kullanılmıştır. Betimsel 

verilerin analizinde sayı, yüzde, minimum ve maksimum değer, ortalama, standart sapma 

değerleri kullanılmıştır. Grup karşılaştırmalarında Mann Whitney U testi kullanılmıştır. 

Analizlerde anlamlılık değeri olarak p<,05 değeri dikkate alınmıştır. 
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BULGULAR 
 

 

Bu bölümde, katılımcılardan toplanan verilerin analiz edilmesi neticesinde elde edilen bulgular 

ve bu bulgular temel alınarak yapılan açıklamalar yer almaktadır. 

 

Tablo 4.1 Çalışma Grubuna İlişkin Demografik Bilgiler 
 

Sağlıklı  Olgu  Fark 

Grup  N  % N % χ2 p 

Cinsiyet 
Kız 8  53,3 8 53,3 ,000 1,000 
Erkek 7  46,7 7 46,7   

  X̄  ss X̄ ss U p 

Yaş  10 yaş 9 ay 2 yaş 6 
ay 

10 yaş 5 ay 2 yaş 2 
ay 

106,000 ,806 

 

 
Tablo 4.1’de çalışma grubunu oluşturan katılımcılara ilişkin demografik bilgiler 

verilmiştir. sağlıklı katılımcıların %53,3’ü kız, %46,7’si erkektir. Endokrinli katılımcıların 

%53,3’ü kız, %46,7’si erkektir. Cinsiyete göre gruplar arası anlamlı fark yoktur (χ2: ,000; 

p>,05). Sağlıklı katılımcıların yaş ortalaması 10 yaş 9 ay, standart sapması 2 yaş 6 aydır. 

Endokrinli katılımcıların yaş ortalaması 10 yaş 5 ay, standart sapması 2 yaş 2 aydır. Yaşa göre 

gruplar arası anlamlı fark yoktur (U: 106,000; p>,05). 
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Tablo 4.1 Endokrinli Katılımcıların Tanı Alma Yaşı ve Kullandıkları İlaç 
 

 Yaş Tanı Tanı Alma Yaşı Kullandığı İlaç 

Olgu1 11yaş7ay puberte prekoks 10 lucrin (loprolid asetat) 

Olgu2 9yaş9ay troid 6 aylık euthyrox (levotiroksin) 

Olgu3 9yaş 5ay puberte prekoks 8yaş 3 ay lucrin 

Olgu4 10 yaş 7 ay obezite 9 yaş _ 

Olgu5 11yaş 8ay obezite 10 _ 

Olgu6 11yaş 9 ay tip1 diyabet 10 insülin 

Olgu7 13 yaş 4ay obezite 11 _ 

Olgu8 9yaş 1 ay tip1 diyabet 8 insulin 

Olgu9 8 yaş 8 ay hipertroid 8yaş 6 ay lucrin 

Olgu10 9yaş 3ay büyüme geriliği 9 yaş büyüme hormonu 

Olgu11 10yaş 1ay puberte prekoks 8yaş 6 ay lucrin 

Olgu12 16yaş 1ay troid 15yaş 6 ay _ 

Olgu13 8yaş 4ay obezite 7 _ 

Olgu14 7yaş 9ay troid 7 propycil (propiltiourasil) 

Olgu15 12yaş 7ay tip1 diyabet 11yaş 1 ay insülin 
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Tablo 4.2 Endokrin Hastalığı Olan ve Sağlıklı Gelişim Gösteren Katılımcılar için 

Araştırmada Kullanılan Ölçüm Araçlarına İlişkin Betimsel İstatistikler ve Endokrin 

Hastalığına Sahip Olma Durumuna Göre Araştırmada Kullanılan Ölçüm Araçlarının 

Karşılaştırılmasına İlişkin Mann-Whitney U Testi Analizi 
 

 Grup N Min Maks X̄ ss p 

TODİL Sağlıklı 15 107,00 128,00 118,13 5,97 ,000 

 Olgu 15 87,00 118,00 103,67 9,87  

TAST Sağlıklı 15 10,00 16,00 14,00 1,81 ,012 

 Olgu 15 9,00 15,00 12,13 1,88  

LİTMUS Sağlıklı 15 20,00 30,00 26,73 2,40 ,127 

 Olgu 15 16,00 30,00 23,93 5,01  

WISC-R Sağlıklı 15 88,00 124,00 113,60 9,64 ,000 

 Olgu 15 59,00 114,00 91,20 15,92  

WİSC-R 

Sözel Zeka B. 

Sağlıklı 15 80,00 126,00 106,33 11,17 <,001 

Olgu 15 44,00 107,00 86,60 18,46  

WİSC-R 

Genel Bilgi 

Sağlıklı 15 3,00 14,00 9,73 2,69 0,018 

Olgu 15 4,00 11,00 7,8 1,97  

WİSC-R 

Yargılama 

Sağlıklı 15 8,00 16,00 11,53 1,64 <,001 

Olgu 15 0,00 12,00 7,27 3,27  

WİSC-R 

Aritmetik 

Sağlıklı 15 6,00 15,00 10,93 2,43 0,062 

Olgu 15 4,00 14,00 11,53 2,42  

WİSC-R 

Benzerlik 

Sağlıklı 15 8,00 17,00 12,53 2,47 0,029 

Olgu 15 0,00 14,00 9,53 4,12  

WİSC-R 

Sözcük dağarcığı 

Sağlıklı 15 3,00 14,00 9,73 2,99 0,025 

Olgu 15 2,00 16,00 7,40 3,44  

WİSC-R Performans 

Zeka B. 

Sağlıklı 15 110,00 126,00 115,20 8,12 <,001 

Olgu 15 44,00 120,00 95,53 18,76  

WİSC-R 

Resim Tamamlama 

Sağlıklı 15 10,00 16,00 12,73 1,58 0,003 

Olgu 15 5,00 15,00 9,20 3,12  

WİSC-R 

Resim Düzenleme 

Sağlıklı 15 6,00 15,00 11,00 2,80 0,046 

Olgu 15 5,00 14,00 8,76 3.33  

WİSC-R 

Küplerle Desen 

Sağlıklı 15 9,00 18,00 12,80 2,37 0,054 

Olgu 15 4,00 15,00 10,67 2,92  

WİSC-R 

Parça Birleştirme 

Sağlıklı 15 9,00 14,00 11,60 1,92 0,050 

Olgu 15 3,00 16,00 9,53 3,54  

WİSC-R 

Şifre 

Sağlıklı 15 7,00 17,00 12,00 2,88 0,070 

Olgu 15 5,00 17,00 9,87 3,09  

PÇT Sağlıklı 15 0,00 9,00 3,13 2,77 ,007 

 Olgu 15 0,00 7,00 1,13 1,77  

PÇT Strateji Sağlıklı 15 0,00 5,00 2,27 1,67 0,011 

 Olgu 15 0,00 6,00 1,00 1,51  

PÇT Süreç Sağlıklı 15 0,00 21,00 7,13 6,14 0,006 

 Olgu 15 0,00 16,00 2,67 3,98  

COPPERSMİTH Sağlıklı 15 24,00 42,00 35,87 5,78 ,517 

 Olgu 15 28,00 46,00 35,07 5,39  
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Tablo 4.3 (devam) 
 

ÇADÖ-Y Sağlıklı 15 27,00 85,00 44,93 16,05 ,236 

 Olgu 15 35,00 74,00 48,87 12,15  

4-18 CBCL Sağlıklı 15 4,00 85,00 38,73 22,42 319 

 Olgu 15 16,00 100,00 48,06 22,40  

Türkçe Okul Çağı Dil Gelişimi Testi (TODİL), Türkçe Anlamsız Sözcük Tekrarı Testi (TAST), LITMUS Türkçe Cümle 

Tekrarı Testi (LITMUS TR), Weschsler Çocuklar İçin Zekâ Ölçeği (WİSC-R), WİSC-R Sözel Zeka Bölümü, WİSC-R Genel 

Bilgi, WİSC-R Yargılama, WİSC-R Aritmetik, WİSC-R Benzerlik, WİSC-R Sözcük Dağarcığı, WİSC-R Performans Zeka 

Bölümü, WİSC-R Resim Tamamlama, WİSC-R Resim Düzenleme, WİSC-R Küplerle Desen, WİSC-R Parça Birleştirme, 

WİSC-R Şifre Problem Çözme Testi (PÇT), Coopersmith Benlik Saygısı Envanteri, Çocuklarda Anksiyete ve Depresyon 

Ölçeği-Yenilenmiş (ÇADÖ-Y), 4-18 Yaş Çocuk ve Gençler İçin Davranış Değerlendirme Ölçeği (4-18 CBCL) 

 
 

Tablo 4.3’te araştırmadaki tüm katılımcılarda kullanılan ölçüm araçlarına ilişkin 

betimsel istatistikler verilmiştir. Sağlıklı gelişim gösteren katılımcıların; Türkçe Okul Çağı Dil 

Gelişimi Testi en düşük değeri 107, en yüksek değeri 128, ortalaması 118,13, standart sapması 

5,97’dir. Türkçe Anlamsız Sözcük Tekrarı Testi en düşük değeri 10, en yüksek değeri 16, 

ortalaması 14, standart sapması 1,81’dir. LITMUS Türkçe Cümle Tekrarı Testi en düşük 

değeri 20, en yüksek değeri 30, ortalaması 26,73, standart sapması 2,40’dır. Weschsler 

Çocuklar İçin Zekâ Ölçeği en düşük değeri 88, en yüksek değeri 124, ortalaması 113,60, 

standart sapması 9,64’tür. WİSC-R Sözel Zeka Bölümü en düşük değeri 80, en yüksek değeri 

126, ortalaması 106,33, standart sapması 11,17dir. WİSC-R Genel Bilgi, en düşük değeri 3, en 

yüksek değeri 14, ortalaması 9,73, standart sapması 2,69’dur. WİSC-R Yargılama en düşük 

değeri 8, en yüksek değeri 16, ortalaması 11,53, standart sapması 1,64’tür. WİSC-R Aritmetik 

en düşük değeri 6, en yüksek değeri 15, ortalaması 10,93, standart sapması 2,43’tür. WİSC-R 

Benzerlik en düşük değeri 8, en yüksek değeri 17, ortalaması 12,53, standart sapması 2,47’dir. 

WİSC-R Sözcük Dağarcığı en düşük değeri 3, en yüksek değeri 14, ortalaması 9,73, standart 

sapması 2,99’dur. WİSC-R Performans Zeka Bölümü en düşük değeri 110, en yüksek değeri 

126, ortalaması 115,20, standart sapması 8,12’dir. WİSC-R Resim Tamamlama en düşük değeri 

10, en yüksek değeri 16, ortalaması 12,73, standart sapması 1,58. WİSC-R Resim Düzenleme 

en düşük değeri 6, en yüksek değeri 15, ortalaması 11, standart sapması 2,80’dir. WİSC-R 

Küplerle Desen en düşük değeri 9, en yüksek değeri 18, ortalaması 12,80, standart sapması 

2,37’dir. WİSC-R Parça Birleştirme en düşük değeri 9, en yüksek değeri 14, ortalaması 11,60, 

standart sapması 1,92’dir. WİSC-R Şifre en düşük değeri 7, en yüksek değeri 17, ortalaması 12 

standart sapması 2,88’dir.Problem Çözme Testi en düşük değeri 0, en yüksek değeri 9, 

ortalaması 3,13, standart sapması 2,77’dir. PÇT Strateji en düşük değeri 0, en yüksek değeri 5, 

ortalaması 2,27, standart sapması 1,67’dir. PÇT Süreç en düşük değeri 0, en yüksek değeri 21, 

ortalaması 7,13, standart sapması 6,14’tür. Coopersmith Benlik Saygısı Envanteri en düşük 
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değeri 24, en yüksek değeri 42, ortalaması 35,87, standart sapması 5,78’dir. Çocuklarda 

Anksiyete ve Depresyon Ölçeği en düşük değeri 27, en yüksek değeri 85, ortalaması 44,93, 

standart sapması 16,05’dir. 4-18 Yaş Çocuk ve Gençler İçin Davranış Değerlendirme Ölçeği en 

düşük değeri 4, en yüksek değeri 85, ortalaması 38,73, standart sapması 22,42’dir. Endokrin 

Hastalığı olan katılımcıların; Türkçe Okul Çağı Dil Gelişimi Testi en düşük değeri 87, en 

yüksek değeri 118, ortalaması 103,67, standart sapması 9,87’dir. Türkçe Anlamsız Sözcük 

Tekrarı Testi en düşük değeri 9, en yüksek değeri 15, ortalaması 12,13, standart sapması 

1,88’dir. LITMUS Türkçe Cümle Tekrarı Testi en düşük değeri 16, en yüksek değeri 30, 

ortalaması 23,93, standart sapması 5,01’dir. Weschsler Çocuklar İçin Zekâ Ölçeği en düşük 

değeri 59, en yüksek değeri 114, ortalaması 91,20, standart sapması 15,92’dir. WİSC-R Sözel 

Zeka Bölümü en düşük değeri 44, en yüksek değeri 107, ortalaması 86,60, standart sapması 

18,46’dır. WİSC-R Genel Bilgi en düşük değeri 4, en yüksek değeri 11, ortalaması 7,8, standart 

sapması 1,97’dir. WİSC-R Yargılama en düşük değeri 0, en yüksek değeri 12, ortalaması 7,27, 

standart sapması 3,27’dir. WİSC-R Aritmetik en düşük değeri 4, en yüksek değeri 14, 

ortalaması 1,53, standart sapması 2,42’dir. WİSC-R Benzerlik en düşük değeri 0, en yüksek 

değeri 14, ortalaması 9,53, standart sapması 4,12’dir. WİSC-R Sözcük Dağarcığı en düşük 

değeri 2, en yüksek değeri 16, ortalaması 7,40, standart sapması 3,44’tür. WİSC-R Performans 

Zeka Bölümü en düşük değeri 44, en yüksek değeri 120, ortalaması 95,53, standart sapması 

18,76’dır. WİSC-R Resim Tamamlama en düşük değeri 5, en yüksek değeri 15, ortalaması 9,20, 

standart sapması 3,12’dir. WİSC-R Resim Düzenleme en düşük değeri 5, en yüksek değeri 14, 

ortalaması 8,76, standart sapması 3,33’tür. WİSC-R Küplerle Desen en düşük değeri 4, en 

yüksek değeri 15, ortalaması 10,67, standart sapması 2,92’dir. WİSC-R Parça Birleştirme en 

düşük değeri 3, en yüksek değeri 16, ortalaması 9,53, standart sapması 3,54’tür. WİSC-R Şifre 

en düşük değeri 5, en yüksek değeri 17, ortalaması 9,87, standart sapması 3,09’dur. Problem 

Çözme Testi en düşük değeri 0, en yüksek değeri 7, ortalaması 1,13, standart sapması 1,77’dir. 

PÇT strateji en düşük değeri 0, en yüksek değeri 6, ortalaması 1, standart sapması 1,51’dir. PÇT 

süreç en düşük değeri 0, en yüksek değeri 16, ortalaması 2,67, standart sapması 

3,98’dir.Coopersmith Benlik Saygısı Envanteri en düşük değeri 28, en yüksek değeri 46, 

ortalaması 35,07, standart sapması 5,39’dur. Çocuklarda Anksiyete ve Depresyon Ölçeği en 

düşük değeri 35, en yüksek değeri 74, ortalaması 48,87, standart sapması 12,15’tir. 4-18 Yaş 

Çocuk ve Gençler İçin Davranış Değerlendirme Ölçeği en düşük değeri 16, en yüksek değeri 

100, ortalaması 48,06, standart sapması 22,40’tır. 
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Tablo 4.3’te normal olan ve endokrin hastalığı olan katılımcıların ölçüm araçları sıra 

ortalamalarının karşılaştırılmasına ilişkin Mann-Whitney U testi sonuçları verilmiştir. Buna 

göre normal olan katılımcıların Türkçe Okul Çağı Dil Gelişimi Testi (p=,000), Türkçe 

Anlamsız Sözcük Tekrarı Testi (p=,012), Weschsler Çocuklar İçin Zekâ Ölçeği (p=,000), 

WİSC-R Sözel Zeka Bölümü (p=<,001), WİSC-R Genel Bilgi (p=0,018), WİSC-R Yargılama 

(p=<,001), WİSC-R Benzerlik (p=0,029), WİSC-R Sözcük Dağarcığı (p=0,027), WİSC-R 

Performans Zeka Bölümü ( p=<,001), WİSC-R Resim Tamamlama (p=0,003) , WİSC-R Resim 

Düzenleme(p=0,046), Problem Çözme Testi (p=,007) PÇT strateji (p=,007) ve PÇT Süreç 

(p=0,006) sıra ortalamaları, endokrin hastalığı olan katılımcıların sıra ortalamalarından anlamlı 

şekilde yüksektir. 

LITMUS Türkçe Cümle Tekrarı Testi, WİSC-R Aritmetik, WİSC-R Küplerle Desen, 

WİSC-R Parça Birleştirme, WİSC-R Şifre, Coopersmith Benlik Saygısı Envanteri Çocuklarda 

Anksiyete ve Depresyon Ölçeği ve 4-18 Yaş Çocuk ve Gençler İçin Davranış Değerlendirme 

Ölçeği sıra ortalamalarında endokrin hastalığına sahip olma durumuna göre anlamlı farklılık 

yoktur (p>,05). 

PÇT; yargılama (r=0.463, p=0.010) performans zeka bölümü (r=0.482, p=0.007) ve 

resim tamamlama (r=0.496, p=0.006) ile pozitif yönlü orta düzeyde koreledir. PÇT; sözlü dil 

puanı (r=0.659, p=.001) ve todil cümle tekrarı (r=0.688, p=.001) ile pozitif yönlü yüksek 

düzeyde koreledir.PÇT strateji kullanma; litmus (r=0.518, p=0.003) ile pozitif yönlü orta 

düzeyde koreledir. PÇT strateji kullanma; todil sözlü dil puanı (r=0.654, p=<.001) ve todil 

cümle tekrarı (r=0.686, p=<.001) ile pozitif yönlü yüksek düzeyde koreledir. PÇT süreç; litmus 

(r=0.506, p=0.004) ile orta düzeyde koreledir. PÇT süreç; todil sözlü dil puanı (r=0.647 

p=<.001) ve todil cümle tekrarı (r=0.716, p=<.001) ile yüksek düzeyde koreledir. Performans 

zeka bölümü; pçt strateji (r=0.473, p=0.008) ve pçt süreç (r=0.476, p=0.008) ile pozitif yönlü 

orta düzeyde koreledir. Resim tamamlama; pçt strateji (r=0.521, p=0.003) ve pçt süreç 

(r=0.464, p=0.010) ile pozitif yönlü orta düzeyde koreledir. 
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Tablo 3.4 Endokrin Hastalığına Sahip Olma Durumuna Göre Araştırmada Kullanılan PÇT 

Strateji ve Süreç Kullanımının Betimsel Analizi ve Karşılaştırılmasına İlişkin Mann-Whitney 

U Testi Analizi 
 

  N min max Ortalama Standart 
sapma 

p 

Diyagram 
Çizme 

Olgu 15 0 3 0,13 0,35 0,0004 

Sağlıklı 15 0 9 0,73 0,46  

Muhakeme 
Etme 

Olgu 15 0 10 0,67 0,72 0,1327 

Sağlıklı 15 0 18 1,13 0,92  

Bağıntı Bulma Olgu 15 0 1 0,07 0,26 0,0293 

 Sağlıklı 15 0 8 0,53 0,74  

Basitleştirme Olgu 15 0 1 0,07 0,53 0,0141 

 Sağlıklı 15 0 8 0,26 0,64  

Tahmin ve 
Kontrol 

Olgu 15 0 2 0,13 0,52 0,5170 

Sağlıklı 15 0 4 0,27 0,59  

Tablo Yapma Olgu 15 0 1 0,07 0,26 0,3259 
 Sağlıklı 15 0 0 0,00 0,00  

Sistematik 
Liste Yapma 

Olgu 15 0 0 0 0 0 

Sağlıklı 15 0 0 0 0  

Değişken 
Kullanma 

Olgu 15 0 0 0 0 0 

Sağlıklı 15 0 0 0 0  

Geriye Doğru 
Çalışma 

Olgu 15 0 0 0 0 0 

Sağlıklı 15 0 0 0 0  

Formüle Etme Olgu 15 0 8 0,53 0,83 0,0118 
 Sağlıklı 15 0 26 1,87 1,73  

Yürütme Olgu 15 0 19 1,27 2,02 0,0441 
 Sağlıklı 15 0 47 3,13 2,77  

Yorumlama ve 

Değerlendirme 

Olgu 15 0 13 0,87 1,30 0,0458 

Sağlıklı 15 0 30 2,00 1,65  

 
 

Tablo 4.4’te Endokrin hastalığı olan ve sağlıklı gelişim gösteren katılımcıların 

araştırmada kullanılan PÇT Strateji ve Süreç kullanımının betimsel istatistikler ve 

karşılaştırılmasına ilişkin Mann-Whitney U Testi sonuçları verilmiştir. Sağlıklı gelişim 

gösteren katılımcıların; Diyagram Çizme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 9, ortalaması 

0,73, standart sapması 0,46’dır. Muhakeme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 18, ortalaması 

1,13, standart sapması 0,92’dir. Bağıntı Bulma en düşük değeri 0, en yüksek değeri 8, 

ortalaması 0,53, standart sapması 0,74’tür. Basitleştirme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 8, 

ortalaması 0,26, standart sapması 0,64’tür. Tahmin ve Kontrol en düşük değeri 0, en yüksek 

değeri 4, ortalaması 0,27, standart sapması 0,59’dur. Tablo Yapma, Sistematik Liste Yapma, 

Değişken Kullanma, Geriye Doğru Çalışmanın en düşük değeri 0, en yüksek değeri 0, 

ortalaması 0, standart sapması 0’dır. Formüle etme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 26, 
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ortalaması 1,87, standart sapması 1,73’tür. Yürütme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 47, 

ortalaması 3,13, standart sapması 2,77’dir. Yorumlama ve Değerlendirme en düşük değeri 0, 

en yüksek değeri 30, ortalaması 2,00, standart sapması 1,65’tir. Endokrin hastalığı olan 

katılımcıların; Diyagram Çizme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 3, ortalaması 0,13, standart 

sapması 0,35’tir. Muhakeme Etme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 10, ortalaması 0,67, 

standart sapması 0,72’dir. Bağıntı bulma en düşük değeri 0, en yüksek değeri 1, ortalaması 0,07, 

standart sapması 0,26’dır. Basitleştirme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 1, ortalaması 0,07, 

standart sapması 0,53’tür. Tahmin ve Kontrol en düşük değeri 0, en yüksek değeri 2, ortalaması 

0,13, standart sapması 0,52’dir. Tablo Yapma en düşük değeri 0, en yüksek değeri 1, ortalaması 

0,07, standart sapması 0,26’dır. Sistematik Liste Yapma, Değişken Kullanma, Geriye Doğru 

Çalışmanın en düşük değeri 0, en yüksek değeri 0, ortalaması 0, standart sapması 0’dır. Formüle 

etme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 8, ortalaması 0,53, standart sapması 0,83’tür. Yürütme 

en düşük değeri 0, en yüksek değeri 19, ortalaması 1,27, standart sapması 2,02’dir. Yorumlama 

ve Değerlendirme en düşük değeri 0, en yüksek değeri 13, ortalaması 0,87, standart sapması 

0,30’dur. Gruplar karşılaştırıldıklarında diyagram çizme (p=0,0004), muhakeme etme 

(p=0,1327), bağıntı bulma (p=0,0293), basitleştirme (p=0,0141), tahmin ve kontrol (p=0,5170), 

tablo yapma (p=0,3259), formüle etme (p=0,0118), yürütme (p=0,0441), yorumlama ve 

değerlendirme (p=0,0458) bulunmuştur. 
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 Sistematik liste 

yapma (1,10) 

Tahmin ve kontrol 

(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 

bulma 

(4,13) 

Değişken 

kullanma 
 

(5,14) 

Basitleştirme 

 
 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 

strateji 

Süreçler 

 
 

S1 

1.soruda tek sayı 

kuralı 

doğrultusunda 

akıl yürütmüş 

fakat sistematik 

liste yapma 
stratejisi 

kullanamamıştır 

2.soruda tahmin 

yürütüp 

yuvarlakları 

doldurmuş fakat 

aritmetik 

hesaplamalar 
yapamamış, tahmin 

ve kontrol 

stratejisini 

kullanamamıştır. 

3.soruda 

işlemler yapmış 

ve silmiş, 

diyagram 

çizmeden doğru 

sonuca 
ulaşmıştır. 

4. soruda 

diyagram 

çizmeye 

çalışmış, 

merdivenleri 

tamamlamaya 
çalışmış ve 

çizdiği tuğlaları 

yanlış sayıp 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

13. soruda 

herhangi bir 

işlem 
yapmadan 

sadece rakam 

yazmış ve 

bağıntı 

bulamamıştır 

5. soruda 

denklem 

kurmadan 

aritmetik 

hesaplamalar 

yapmaya 
çalışmış, 

değişken 

kullanma 

stratejisini 

yapamamıştır. 

6. soruda 

herhangi bir 

basitleştirme ya 

da genelleme 

yapmamıştır, 

stratejiyi 
kullanamamıştır. 

15.soruda bir 

doğrultuya 

sayıları 

yerleştirmeye 

çalışmış fakat 

diğer doğrultuları 

boş bırakmıştır. 
Yürütme sürecini 

başarılı bir 

şekilde 

sürdürememiştir 

7.soruda herhangi 

bir işlem 

yapmadan sayı 

yazmış ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 
6.soruda kurallara, 

algoritmaya 

uygun olmadan 

aritmetik işlemler 

yapmaya çalışmış 

geriye doğru 

çalışma stratejisini 

kullanamamıştır. 

8.soruda 

tahmin edip 

kontrol ederek 

bir durumu 

doğru bulduğu 

fakat tablo 
yapmadığı ve 

yürütme 

yapamadığı 

için yarım 

kaldığı 

gözlenmiştir. 

17. soruda 

kurallara uygun 
olmadan, tablo 

yapmadan 

aritmetik 

işlemler 

yapmaya 

çalışmış doğru 

sonuca 
ulaşamamıştır. 

9.soruda probleme 

ilişkin çıktıları 

doğru 

değerlendirememiş 

ve sonuca 

ulaşamamıştır. 
18. soruda probleme 

ilişkin çıktılara 

yönelik bir 

değerlendirme 

süreci yaşamış fakat 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

Diyagram 

çizme 

Formüle 

etme 
 

Yorumlama 

 
 

S2 

1.soruda tek sayı 

kuralı 

doğrultusunda 

akıl yürütmüş 

fakat sistematik 

liste yapamamış 
ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

10.soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik 

işlemler 
yapmaya 

çalışmış, doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda tahmin 

yürütüp 

yuvarlakları 

doldurmuş fakat 

aritmetik 

hesaplamalar 
yapamamış, tahmin 

ve kontrol 

stratejisini 

kullanamayıp 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

11. soruda 

kurallara uygun 
olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik işlemler 

yapmaya çalışmış, 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır 

3. soruda 

kurallara uygun 

olmayan 

aritmetik 

işlemler yapmış, 

diyagram 
çizememiş 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

12. soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik 
işlemler 

yapmaya 

çalışmış doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır 

4.soruda 

kurallara uygun 

olmayan, 

soruda geçen 

sayılarla 

aritmetik 
işlemler 

yapmaya 

çalışmış, 

bağıntı 

kuramamış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

5.soruda kurallara 

uygun olmayan, 

soruda geçen 

sayılarla aritmetik 

işlemler yapmaya 

çalışmış, 
değişken 

kullanamamış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

14.soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 
aritmetik işlemler 

yapmaya çalışmış 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

6. soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik işlemler 

yapmaya 
çalışmış, 

basitleştirme 

yapmamış doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

16. soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik işlemler 

yapmaya çalışmış 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

8. soruda 

kurallara uygun 

olmayan, 

soruda geçen 

sayılarla 

aritmetik 
işlemler 

yapmaya 

çalışmış, tablo 

yapma 

stratejisini 

kullanamamış, 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

9.soruda probleme 

ilişkin matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 

muhakeme etme 

stratejisini kullanıp 
doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

18. soruda probleme 

ilişkin çıktılara 

yönelik bir 

değerlendirme 

süreci yaşamış fakat 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

Muhakeme 

etme 

Yürütme 

Yorumlama 
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 Sistematik liste 

yapma (1,10) 

Tahmin ve kontrol 

(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 

bulma 

(4,13) 

Değişken 

kullanma 
 

(5,14) 

Basitleştirme 

 
 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 

strateji 

Süreçler 

 

 
 

S3 

10.soruda 

herhangi bir 

aritmetik işlem 

yapmadan, liste 

kullanmadan 
direk rakam 

yazmış ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda tahmin 

yürütüp 

yuvarlakları 

doldurmuş fakat 

aritmetik 
hesaplamalar 

yapamamış, 

tahmin ve kontrol 

stratejisini 

kullanamayıp 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

11.soruda zihinden 
problemin 

çözümüne ilişkin 

varsayımda 

bulunup mantıksal 

çıkarımlar yaparak 

stratejiyi kullanmış 

ve doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

3.soruda işlemler 

yapmış ve 

silmiş, diyagram 

çizmeden doğru 

sonuca 
ulaşmıştır. 

12.soruda 

herhangi bir 

aritmetik işlem 

yapmadan, liste 

kullanmadan 

direk sayı 

yazmış ve doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır 

4.soruda hangi 

basamakta kaç 

tuğla olduğu 

çıkarımını yapıp, 

aritmetik işlemler 
yapmış, silmiş ve 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

13.soruda 

zihinden 

problemdeki 

düzen ve ilişkiyi 

fark edip sonucu 
sayı olarak yazıp 

doğru cevaba 

ulaşmıştır. 

5.soruda 

herhangi bir 

aritmetik işlem 

yapmadan, 

denklem 
kurmadan 

cevap yazmış, 

değişken 

kullanmamış 

ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

6.soruda 

basitleştirme 

işlemini zihinden 

yaparak doğru 

sonucu direk 
yazmıştır. 

  9.soruda 

probleme ilişkin 

matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 
muhakeme etme 

stratejisini 

kullanıp doğru 

sonuca 

ulaşmıştır. 

18. soruda 

problemde 

verilen çıktılar 
doğrultulusunda 

bir 

değerlendirme 

süreci yaşamış 

ve doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

Diyagram 
çizme 

 

Bağıntı 

bulma 

 

Basitleştirm 

e 

 

Muhakeme 

etme 

 

Tahmin ve 

kontrol 

Yürütme 

 

Formüle 

etme 

 

Yorumlama 

S4 1. soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik 

işlemler 

yapmaya 
çalışmış, 

stratejiyi 

kullanamamış 

ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda tahmin 

yürütüp 

yuvarlakların her 

birinin içini 

işlemlerle 

doldurmuş fakat 

aritmetik 
hesaplamalar 

yapamamış, 

tahmin ve kontrol 

stratejisini 

kullanamayıp 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

3. soruda 

probleme ilişkin 

yönergeler 

doğrultusunda 

aritmetik 

işlemler yapıp 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

12. soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik 

işlemler 

yapmaya 
çalışmış doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır 

4.soruda 

problemi çözmek 

için bir çizim 

gerçekleştirildiği, 

hangi basamakta 

kaç tuğla 

olduğunu fark 
ettiğini fakat 

yanlış işlem 

yapıp doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

5.soruda 

herhangi bir 

aritmetik işlem 

yapmadan, 

denklem 

kurmadan 

sayılar yazmış, 
değişken 

kullanmamış 

ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

6. soruda herhangi 

bir basitleştirme ya 

da genelleme 

yapmamış, 

aritmetik işlemler 

yapmış, stratejiyi 

kullanamamış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

15. soruda kurallara 

uygun olmayan, 

soruda geçen 

sayılarla aritmetik 

işlemler yapmaya 

çalışmış doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır 

7.soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik işlemler 

yapmaya 

çalışmış doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır 

16.soruda 

kurallara uygun 

olmayan, soruda 

geçen sayılarla 

aritmetik işlemler 

yapmaya 
çalışmış doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır 

8.soruda 

kurallara uygun 

olmayan, 

soruda geçen 

sayılarla 

aritmetik 

işlemler 
yapmaya 

çalışmış doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır 

9.soruda 

probleme ilişkin 

matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 

muhakeme etme 

stratejisini 
kullanıp doğru 

sonuca 

ulaşmıştır. 

18. soruda 

problemde 

verilen çıktılar 

doğrultulusunda 

bir 
değerlendirme 

süreci yaşamış 

ve doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

Diyagram 

çizme 
 

Muhakeme 

etme 

Formüle 

etme 
 

Yürütme 

Yorumlama 
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 Sistematik liste 

yapma (1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 

(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 

bulma 

(4,13) 

Değişken 

kullanma 
 

(5,14) 

Basitleştirme 

 
 

(6,15) 

Geriye 

doğru 

çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 

strateji 

Süreçler 

S5 1.soruda tek 

sayı kuralı 

doğrultusunda 

akıl yürütmüş, 

tek sayı 
toplamları 20 

olacak şekilde 

iki sayıyla 

toplama ve 

çıkarma 

işlemleri 

yapmış fakat 8 

tek sayı 
kullanması 

gerektiğini fark 

etmemiş, doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

10.soruda 

herhangi bir 
aritmetik işlem 

yapmadan, liste 

kullanmadan 

direk rakam 

yazmış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda tahmin 

yürütüp 

yuvarlakları 

doldurmuş, 

kontrol etmiş, 
silip tekrar 

yazmış fakat her 

bir kenar 9 değil 

de 12 olacak 

şekilde 

düzenlemiş ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 
11.soruda 

herhangi bir 

aritmetik işlem 

yapmadan, 

tahmin ve 

kontrol etmeden 

direk rakam 
yazmış ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

3.soruda 

3.sıçrayışta 9 

metre yükseleceği 

sonucuna ulaşmış 

fakat 4. Sıçrayışta 
tamamen kuyudan 

çıkacağını 

düşünüp doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

12. soruda 

herhangi bir 

aritmetik işlem 
yapmadan, liste 

kullanmadan 

direk sayı yazmış 

ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

Bulduğu sonuçta 

ise 5 aralık 
hesaplayarak 

sonuca ulaşmaya 

çalıştığı 

düşünülmektedir. 

4.soruda herhangi 

bir işlem 

yapmadan, örüntü 

bulmadan direk 

sayı yazıp doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır. 

13.soruda 3 

altıgenin 

birleşiminin 

çevresinin 

uzunluğunun 14 

cm olduğundan 6 
altıgenin 

birleşiminin 28 

olacağını ve 1 

altıgen daha 

eklendiğinde bir 

kenarının 

sayılmayacağını 
düşünüp 7 altıgen 

birleşiminin 

çevresinin 33 cm 

olacağı çıkarımını 

yaptığı 

düşünülmektedir. 

5.soruda 

herhangi bir 

işlem 

yapmadan, 

denklem 
kurmadan, 

sayı  yazmış 

ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

6. soruda 

herhangi bir 

işlem 

yapmadan, 

diyagram 
çizmeden 

cevabı yazmış 

ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

15.soruda 

doğrultudaki 

sayıları 
eşlemeye 

çalışıp, sayıları 

2’ye bölerek 

problemi 

basitleştirip 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

 8.soruda tablo 

yapma 

stratejisini 

kullanmamış, 

oluşabilecek 
ihtimallerin 

sadece bir 

tanesini 

herhangi bir 

işlem 

kullanmadan 

doğru yazmış, 

devamını 
getirememiştir. 

17.soruda 

herhangi bir 

işlem 

yapmadan, 

direk cevap 

yazmış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

9.soruda probleme 

ilişkin matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 

muhakeme etme 
stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

18.soruda probleme 

ilişkin çıktıları doğru 

yorumlayamamış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

Basitleştirme 

 

Muhakeme 
etme 

Formüle 

etme 
 

Yürütme 

Yorumlama 
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram 
çizme 

 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

S6  2.soruda tahmin 

yürütüp 

yuvarlakları 

doldurmuş, 
kontrol etmiş, 

silip tekrar 

yazmış fakat 

sadece 2 kenar 9 

olacak şekilde 

düzenlemiş ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

11.soruda 

herhangi bir 

aritmetik işlem 

yapmadan, 

tahmin ve 

kontrol etmeden 

direk rakam 
yazmış ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

3.soruda 

zihinden 

hesaplamalar 

yaparak direk 
cevap yazmış ve 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

12.soruda 

diyagram 

çizmeden, 

3.istasyona 
kadar 12 saniye 

sürdüyse 6. 

istasyona kadar 

24 saniye 

sürmüştür gibi 

düşündüğü 

düşünülmektedir 

ve doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

4.soruda 5. 

Basamakta 5 tane 

tuğla olacak 

şekilde resim 

çizmiş, 15 

tuğladan 5 

basamak oluşacağı 

sonucuna varmış, 
soruda isteneni 

fark edememiştir 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

13.soruda 3 

altıgenin yanına 4 

altıgen daha çizip 

kenarlarını saydığı 
ve doğru cevaba 

ulaştığı 

düşülmektedir. 

5.soruda 

herhangi bir 

işlem 

yapmadan, 
denklem 

kurmadan, sayı 

yazmış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

6.soruda 

diyagram çizmiş, 

silmiş, direk sayı 

yazmış ve doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır 

15.soruda 

sayıları dairlere 

yazmaya çalışıp, 

doğrultudaki 

sayıları 
eşleyemeyip 3 

rakamını atlayıp 

2 daireye 17 

sayısını yazıp 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

7.soruda 

herhangi bir 

işlem 

yapmadan sayı 
yazmış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

16.soruda 

herhangi bir 

işlem 

kullanmamış, 
direk cevap 

yazmış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

17. soruda 

herhangi bir 

işlem 

kullanmamış, 
direk cevap 

yazmış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

9.soruda probleme 

ilişkin 

matematiksel 

çıktılardan en 
büyük numaraları 

sayıyı bulmayı 

doğru 

değerlendirmiş, 

basamakları 

toplamını yanlış 

değerlendirmiş, 5’e 
bölünme kuralını 

yanlış 

değerlendirmiş ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

18. soruda 

problemde verilen 

çıktılar 
doğrultulusunda 

bir değerlendirme 

süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

Diyagram 

çizme 
 

Bağıntı 

örüntü 

bulma 

 

Muhakeme 

etme 

Formüle 

etme 
 

Yürütme 

Yorumlama 



Tablo 4.5 (devam) 

27 

 

 

 

 
 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram 
çizme 

 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

S7 1. soruda 2.soruda 3.soruda 4.soruda 10 ile 5i 5. soruda 6. soruda 7. soruda 8. soruda 9.soruda   
 kurallara verilen sayıları kurallara uygun toplamış, doğru kurallara kurallara uygun kurallara kurallara probleme ilişkin 
 uygun yuvarlakların olmayan, sonuca uygun olmayan, uygun uygun çıktılardan en 
 olmayan, içine soruda geçen ulaşamamıştır, 5. olmayan, soruda geçen olmayan, olmayan, büyük numarayı, 
 soruda geçen yerleştirmeye sayılarla Basamakta 5 soruda geçen sayılarla soruda geçen soruda geçen tek sayı kuralını 
 sayılarla çalışmış fakat aritmetik tuğla olduğunu sayılarla aritmetik sayılarla sayılarla doğru 
 aritmetik hiçbir kenarının işlemler düşünüp, 15 tuğla aritmetik işlemler aritmetik aritmetik yorumlamış, 
 işlemler toplamı 9 yapmaya kullanımıyla 15 işlemler yapmaya işlemler işlemler basamak 
 yapmaya olacak şekilde çalışmış,9 ile basamak farkını yapmaya çalışmış, 5 ve yapmaya yapmaya sayılarının 
 çalışmış, 8 ile yerleştirememiş 4ü çarpmış ve anlayamayıp çalışmış, iki 2yi çarpmış, çalışmış, 2 ile çalışmış, toplamını ve 5e 
 20yi çarpmış, ve doğru doğru sonuca soruda isteneni hızı birbiriyle stratejiyi 8i çarpmış, rakamları bölünebilme 
 stratejiyi sonuca ulaşamamıştır. fark edemediği çarpmış kullanamamış stratejiyi birbirleriyle kuralını yanlış 
 kullanamamış ulaşamamıştır. 12.soruda düşülmektedir. stratejiyi ve doğru sonuca kullanamamış toplamış, yapıp doğru 
 ve doğru 11.soruda kurallara uygun 13.soruda kullanamamış ulaşamamıştır. ve doğru çarpmış sonuca 
 sonuca kurallara uygun olmayan, kurallara uygun ve doğru 15. soruda sonuca stratejiyi ulaşamamıştır. 
 ulaşamamıştır. olmayan, soruda geçen olmayan, soruda sonuca kurallara uygun ulaşamamıştır. kullanamamış, 18.soruda 
 10. soruda soruda geçen sayılarla geçen sayılarla ulaşamamıştır. olmayan, 16. soruda yanlış probleme ilişkin 
 kurallara sayılarla aritmetik aritmetik işlemler 14. soruda soruda geçen kurallara yaptığını çıktıları doğru 
 uygun aritmetik işlemler yapmaya kurallara sayılarla uygun yazmış ve yorumlayamamış 
 olmayan, işlemler yapmaya çalışmış, uygun aritmetik olmayan, sonuca ve doğru sonuca 
 soruda geçen yapmaya çalışmış, problemde olmayan, işlemler soruda geçen ulaşamamıştır. ulaşamamıştır. 
 sayılarla çalışmış, stratejiyi isteneni soruda geçen yapmaya sayılarla   

 aritmetik stratejiyi kullanamamış anlamamış, sayılarla çalışmış, aritmetik   

 işlemler kullanamamış ve doğru altıgen sayısı aritmetik stratejiyi işlemler   

 yapmaya ve doğru sonuca bulmuş, stratejiyi işlemler kullanamamış yapmaya   

 çalışmış, sonuca ulaşamamıştır. kullanamamış ve yapmaya ve doğru sonuca çalışmış,   

 stratejiyi ulaşamamıştır.  doğru sonuca çalışmış, ulaşamamıştır. stratejiyi   

 kullanamamış   ulaşamamıştır. stratejiyi  kullanamamış   

 ve doğru    kullanamamış  ve doğru   

 sonuca    ve doğru  sonuca   

 ulaşamamıştır.    sonuca  ulaşamamıştır.   

     ulaşamamıştır.     
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28 

 

 

 

 
 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram 
çizme 

 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye 

doğru 
çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

S8  2.soruda her 
köşedeki 

yuvarlağa 9 

yazmış, verilen 
kurallara 

uymamış, 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

         

S9    4.soruda resmi 
çizimiyle 

tamamlamış, 

1.basamakta 
1…7. basamakta 

7… tuğla 

olduğunu fark 
etmiş, çizdiği 

tuğlaları saymış 

ve doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

 6.soruda 
toplam kaç 

kutu olduğunu 

çizerek saymış, 
bunu 

genelleyerek 5 

ile çarpmış, 
basitleştirme 

stratejisini 

kullanıp doğru 
sonuca 

ulaşmıştır. 

   Bağıntı 
örüntü 

bulma 
 

Basitleştirme 

Formüle 
etme 

 

Yürütme 

Yorumlama 

S10 1.soruda 8 
tane çizgi 

çizmiş ve 

bırakmış 
problemde 

istenenlere 

uygun 

herhangi bir 

şey yapmamış 

ve doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda 
yuvarlakların 

içine sayıları 

yerleştirmeyi 
denemiş fakat 

soruda istenen 

kenarlarının 

toplamı 9 olsun 

kuralına 

uymamış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

 13.soruda resim 
çizmiş, toplam 

kenar sayısını 

saymış ve doğru 
sonuca 

ulaşmıştır. 

 6.soruda 
toplam kaç 

kutu olduğunu 

çizerek saymış, 
bunu 

genelleyerek 5 

ile çarpmış, 

basitleştirme 

stratejisini 

kullanıp doğru 
sonuca 

ulaşmıştır. 

 8.soruda 
problemde 

geçen sayıları 

alt alta yazmış, 
herhangi bir 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

9.soruda probleme 
ilişkin matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 
muhakeme etme 

stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

18. soruda 

problemde verilen 
çıktılar 

doğrultulusunda bir 

değerlendirme 
süreci yaşamış ve 
doğru sonuca 

ulaşmıştır 

Basitleştirme 

 

Muhakeme 

etme 
 

Bağıntı 

örüntü 

bulma 

Formüle 
etme 

 

Yürütme 

Yorumlama 
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram 
çizme 

 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

S11  2.soruda 
sayıları 

yuvarlakların 

içine 
yerleştirmiş, 

sadece iki 

kenarda 
toplam 9 olsun 

kuralını 

sağlamış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

  14.soruda 
orantılı olacak 

soruları 

yazmış fakat 
devamında 

herhangi bir 

işlem 
yapmamış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

15.soruda 
doğrultudaki 

sayıları 

eşlemeye 
çalışıp, sayıları 

2’ye bölerek 

problemi 
basitleştirip 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

  18. soruda 
problemde verilen 

çıktılar 

doğrultulusunda 
bir değerlendirme 

süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 
ulaşmıştır 

Muhakeme 

etme 
 

Basitleştirme 

Yürütme 

 

Yorumlama 
 

Formüle 

etme 

S12 1.soruda 8 

tane çizgi 

çizip bırakmış 

ve başka bir 

deneme 
yapmamış 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda 

sayıları 

yuvarlaklar 

içine 

yerleştirip, 
aritmetik 

hesaplamalar 

yaparak doğru 
sonuca 

ulaşmıştır. 

3.soruda 

çizdiği 

şekilden 

hareketle 4-1 

olan örüntüyü 
fark edip bu 

doğrultuda 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

12. soruda 
diyagram 

çizip 

istasyonlar 
arası mesafe 

belirlenerek 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

4.soruda hangi 

basamakta kaç 

tuğla olduğunu 

fark etmiş ve 

aritmetik 
işlemler 

sonucunda 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

13.soruda şekil 
çizip, şeklin 

üzerinden 

aritmetik işlem 
yaparak doğru 

sonuca 

ulaşmıştır. 

5.soruda 

kurallara 

uygun 

olmayan 

aritmetik 
işlem yapmış, 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

6.soruda 

toplam kaç 

kutu olduğunu 

çizerek 

saymış, bunu 
genelleyerek 5 

ile çarpmış, 

basitleştirme 
stratejisini 

kullanıp doğru 
sonuca 

ulaşmıştır 

15.soruda 
doğrultudaki 

sayıları 

eşlemeye 
çalışıp, sayıları 

2’ye bölerek 

problemi 
basitleştirip 
doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

16.soruda 

5.sıçrayıştan 

başlangıca 

doğru verilen 

algoritmayı 
uygulamaya 

çalışmıştır 

fakat 
2.sıçrayışa 

kadar çözüp 
problemi 

devam 

ettirmemiş ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

8.soruda 

verilenler 

doğrultusunda 

1 ihtimali 

doğru bulup, 
masa ve tabure 

sayısını 

toplayıp doğru 
cevaba 

ulaşamamıştır. 
17.soruda 

verilenleri 

yazmış fakat 
bunlarla ilgili 

herhangi bir 

işlem 
yapmamış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

9.soruda probleme 

ilişkin 

matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 
muhakeme etme 

stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

18. soruda 
problemde verilen 

çıktılar 

doğrultulusunda 
bir değerlendirme 

süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 
ulaşmıştır 

Tahmin ve 
kontrol 

 

Diyagram 

çizme 

 
Bağıntı 

örüntü 

bulma 
 

Basitleştirme 
 

Muhakeme 

etme 

Formüle 
etme 

 

Yürütme 

Yorumlama 
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram 
çizme 

 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye 

doğru 
çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

S13   3.soruda 
diyagram 

çizmiş, 4-1=3 

örüntüsünü 
fark etmiş ve 3 

sıçrayışta 9 

metre 
yükseleceği 

sonucuna 

varıp doğru 
cevaplamıştır. 

 14.soruda üç 
orantıyı 

toplamaya 

çalışarak 
matematiksel 

bir yapı 

kurmaya 
çalışmış fakat 

yarıda 

bırakmış, 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

   9.soruda probleme 
ilişkin matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 
muhakeme etme 

stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

18. soruda 

problemde verilen 
çıktılar 

doğrultulusunda bir 

değerlendirme 
süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 
ulaşmıştır 

Diyagram 

çizme 
 

Muhakeme 

etme 

Formüle 

etme 
 

Yürütme 

Yorumlama 

S14  2.soruda 

sayıları 
yuvarlakların 

içine 

yerleştirmiş, 
sadece iki 

kenarda toplam 

9 olsun kuralını 
sağlamış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

      9.soruda probleme 

ilişkin matematiksel 
çıktıları 

değerlendirerek 

muhakeme etme 
stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 
18. soruda 

problemde verilen 

çıktılar 

doğrultulusunda bir 

değerlendirme 

süreci yaşamış ve 
doğru sonuca 
ulaşmıştır 

Muhakeme 

etme 

Yürütme 

Yorumlama 
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram 
çizme 

 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye 

doğru 
çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

S15 1.soruda 8 
tane çizgi 

çizip bırakmış 

ve başka bir 
deneme 

yapmamış 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

2.soruda 
sayıları 

yuvarlaklar 

içine 
yerleştirip, 

aritmetik 

hesaplamalar 
yaparak doğru 

sonuca 

ulaşmıştır. 
11. soruda 12 

sorudan kaç 

puan 
alınabileceği 

tahmin edilip 

aritmetik 
hesaplamalar 

yapılarak 

mantıklı 
çıkarımlarda 

bulunup doğru 

cevaba 
ulaşmıştır. 

3.soruda 
diyagram 

çizmiş, 4-1=3 

örüntüsünü 
fark etmiş ve 3 

sıçrayışta 9 

metre 
yükseleceği 

sonucuna 

varıp doğru 
cevaplamıştır. 

12. soruda 

diyagram çizip 
istasyonlar 

arası mesafe 

belirlenerek 
doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

13.soruda 7 
altıgenin çevresi 

hesaplanıp, 

birleşim 
yerlerinin 

eksiltilmesiyle 

ilgili aritmetik 
işlem yapılıp 

doğru sonuca 

ulaşılmıştır. 

 6.soruda 
toplam kaç 

kutu olduğunu 

çizerek saymış, 
bunu 

genelleyerek 5 

ile çarpmış, 
basitleştirme 

stratejisini 

kullanıp doğru 
sonuca 

ulaşmıştır 

  9.soruda probleme 
ilişkin matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 
muhakeme etme 

stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

18. soruda 

problemde verilen 
çıktılar 

doğrultulusunda bir 

değerlendirme 
süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 

ulaşmıştır 

Tahmin ve 

kontrol 
 

Diyagram 

çizme 

 

Bağıntı 

örüntü 
bulma 

 

Basitleştirme 
 

Muhakeme 

etme 

Formüle 

etme 
 

Yorumlama 

Yürütme 
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye 

doğru 
çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

O1 10.soruda 
levhanın 3 

hedef 

bölümüne 
farklı puan 

vermiş ve 

toplam 3 
farklı puan 

alabileceği 

çıkarımına 
varıp doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda 
yuvarlakların 

içine sayıları 

yerleştirmeyi 
denemiş fakat 

soruda istenen 

kenarlarının 
toplamı 9 

olsun kuralına 

uymamış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

11.soruda 
herhangi bir 

işlem 

yapmadan, 
diyagram 

çizmeden 

direk yanlış bir 
cevap yazmış 

ve doğru 

sonuca 
ulaşamamıştır. 

3.soruda 
diyagram 

çizmemiş, 4-1 

örüntüsünü fark 
etmiş, 

3.sıçrayışta 

çıkabileceği 
çıkarımını 

yapmış ve doğru 

sonucuna 
varmıştır. 

12.soruda 

diyagram 
çizmeden, 

3.istasyona 

kadar 12 saniye 
sürdüyse 6. 

istasyona kadar 

24 saniye 
sürmüştür gibi 

düşündüğü 

düşünülmektedir 
işlem yapmadan 

direk cevap 

yazmış ve doğru 
sonuca 
ulaşamamıştır. 

4.soruda 
merdivenleri 

baştan çizmiş, 

küçük sayılardaki 
basamaklarda 

doğru tuğla sayısı 

çizmiş, basamak 
sayısı arttıkça 

tuğla sayılarını 

karıştırmış daha 
sonra çizmeyi 

bırakmış, 

herhangi bir işlem 
yapmadan 30 ve 

34 olarak iki sayı 

yazmış, doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır. 

13.soruda 4 tane 
daha altıgen 

çizmiş, kenarlarını 

yanlış saymış, 29 
sonucuna ulaşmış 

ve doğru 

yanıtlayamamıştır. 

5. sorunun 
yönergelerini 

dikkate 

almadan direk 
bir cevap 

yazmış ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

6.soruda sorunun 
yönergelerine 

dikkat ederek doğru 

bir diyagram 
çizmiş, bunu 

basitleştirip 

genelleyememiş, 
çizdiği kutuları 

yanlış sayıp doğru 

sonuca 
ulaşamamıştır. 

 8.soruda 3 

masa ve 5 

tabure 

tahmininde 
bulunmuş, 

sonra 4 masa 4 

tabure 
tahmininde 

bulunmuş, 

kurallara 
dikkat etmeden 

bir sonuca 

ulaşmış ve 
doğru 

yapamamıştır. 

9.soruda en büyük 
sayıyı, birler 

basamağındaki 

sayının tek 
olmasını doğru 

yorumlamış, 

basamaklardaki 
rakam toplama ve 

5’e bölünebilme 

kuralını yanlış 
yorumlayıp doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 
18.soruda 

probleme ilişkin 

çıktıları doğru 
yorumlayamamış 

ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

Diyagram 

çizme 

Formüle 

etme 
 

Yürütme 

O2    4.soruda bir 

basamak artıracak 
şekilde çizim 

yapmış, devamını 

çizmemiş, 
herhangi bir sayı 

yazmamış ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

 15.soruda dairlerin 

içine sırayla 
sayıları 1den 19a 

kadar yazmış, 

doğrultudaki 
sayıların eşitliğine 

dikkat etmemiş ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme 
etme 

 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

O3 1.soruda 8 
tane çizgi 

çekmiş, 

üzerine şifre 
yazmış, 

problemin 

şifredeki 
sayıların 

toplamının 20 

olması 
gerektiği 

kuralına 

uymuş fakat 
tek sayı 

kuralını 

uygulamamış 
ve sadece 1 

ihtimal 

yaptığı için de 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

. 
10.soruda 

herhangi bir 

işlem 
yapmadan 

direk cevap 

yazmış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

. 

11. soruda 
herhangi bir 

işlem 

yapmadan 
direk cevap 

yazmış ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

3.soruda diyagram 

çizmeye çalışmış, 4- 

1 örüntüsünü de 

fark etmiş, ilk 

olarak 4 yazıp sonra 
3e kaydırmış, 7 

yazıp 6ya kaydırmış 

fakat 9dan sonra bir 
adım daha yapmış, 

cevaba da 4. 

Sıçrayış değil de 5. 
Sıçrayış olduğunu 

yazıp doğru cevaba 

ulaşamamıştır. 

12.soruda diyagram 

çizmeden, 

3.istasyona kadar 12 
saniye sürdüyse 6. 

istasyona kadar 24 

saniye sürmüştür 

gibi düşündüğü 
düşünülmektedir, 

işlem yapmadan 

direk cevap yazmış 
ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

4.soruda 
merdivenlerin 

devamına bir 

basamak daha 
çizmiş, içine 

tuğlaları 

ayırmamış, 
cevap olarak da 

5 tuğla yazmış, 

toplam 15 tuğla 
olduğunu fark 

etmiş fakat 

sorunun 15 
basamak için 

kaç tuğla 

gerektiğini 
sorduğunu fark 

edememiş ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

13.soruda 3 

altıgenin altına 
14 cm olduğunu 

belirtmiş, 

yanına 4 altıgen 
daha çizmiş, 

çevresini 

hesaplarken 
yanlış saymış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

5.soruda 
hiçbir işlem 

yapmadan 

direk rakam 
yazmış, 

doğru 

sonuca 
ulaşamamış 

tır. 

14. soruda 
üç tane 

kutuyu alt 

alta çizip 
toplamış ve 

207 

olduğunu 
yazmış, 

kutulara 

100,100,7 
olacak 

şekilde 

değer 
vermiş ve 

bırakmış ve 

doğru 
sonuca 

ulaşamamış 

tır. 

6.soruda 8 
tane iç içe 

kutu çizmiş 

ve yanına 9 
yazmış, 

sorudaki 

kurallara 
uygun bir 

diyagram 

çizmemiş ve 
bir işlem 

yapmamış, 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır 
. 

15.soruda 

sadece 1 

doğrultunun 
içindeki üç 

daireye sayı 

yazmış ve 
bırakmış, 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır 

. 

7.soruda 
herhangi bir 

işlem 

yapmadan, 
direk cevap 

yazmış ve doğru 

sonuca 
ulaşamamıştır. 

16. soruda 

5.sıçrayıştan 
geriye doğru 

algoritma 

uygulamaya 
çalışmış 81i 3e 

bölmüş ve 

işlemi orada 
bırakmış, 

devam 

ettirmemiş, 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

8.soruda masa 
ve tabure 

başlıkları atmış, 

7 masa 1 tabure 
ihtimalini doğru 

bulmuş, diğer 

ihtimalleri 
tahmin 

edememiş ve 

soruyu 
tamamlayamam 

ış, doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 
 

17.soruda 
herhangi bir 

işlem 
yapmamış, 

direk cevabı 

yazmış ve doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır. 

9.soruda en 
büyük numaralı 

yönergeyi doğru 

yorumlamış, 
basamaklardaki 

rakamların 

toplamlarını 
doğru 

hesaplamış 

fakat doğru 
sıralara 

koyamamış, tek 

sayı kuralını 
doğru 

yorumlamış 

fakat doğru 
sıralara 

koyamamış, 5’e 

bölünebilme 
kuralını yanlış 

yorumlamış ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

18. soruda 

problemde 
verilen çıktılar 

doğrultulusunda 

bir 
değerlendirme 

süreci yaşamış 

ve doğru sonuca 
ulaşmıştır 

Muhakeme 

etme 
Yürütme 

yorumlama 

O4            
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme 
etme 

 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

O5 1.soruda 3 
farklı şifre 

yazmış, bu 

şifreleri 
yazarken tek 

sayı kuralına 

uymuş, fakat 
8 sayı ve 

toplamı 20 

olması 
gerektiği 

kuralına 

uymamış, 
yazdığı 

şifrelerin 

birini doğru 
bulmuş fakat 

tüm şifreleri 

bulamamış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır 
. 

2.soruda 
sayıları 

yuvarlaklara 

yerleştirmeye 
çalışmış, bir 

kenarın 9 

olması 
gerektiği 

kuralına 

uymamış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

3.soruda alt alta 
9,4,1 yazmış, 

zihinden mantıksal 

çıkarım yaparak 3 
kere 3 metre sıçrar 

çıkarımını yapıp 

yazmış ve doğru 
sonuca ulaşmıştır. 

12.soruda diyagram 

çizmeden, 
3.istasyona kadar 12 
saniye sürdüyse 3 

istasyona daha 12 

saniye gerekir gibi 

düşünüp 12+12=24 
yapmış ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

13.soruda 
herhangi bir 

şekil çizmeden, 

işlem yapmadan 
direk cevap 

yazmış ve doğru 

sonuca 
ulaşamamıştır. 

5.soruda 
kurallara 

uygun 

olmayan, 
aritmetik 

işlemler 

yapmaya 
çalışmış, 

değişken 

kullanama 
mış ve 

doğru 

sonuca 
ulaşamamış 

tır. 

6.soruda 
herhangi bir 

diyagram 

çizmemiş, 5 
ile 3ü çarpıp 

15 bulmuş ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır 

. 

16.soruda 
kurallara uygun 

bir biçimde 

işlem 
yapılmamış, 

mantıksal bir 

yol izlenmemiş, 
aritmetik bir 

işlem yapılmış, 

81x5=405cm 
olarak bulmuş, 

soruda kaç 

metre 
yükseklikten 

dediği için bunu 

metre cinsine 
çevirmiş 4m 

5cm olarak 

yazmış, doğru 
sonuca 

ulaşamamıştır. 

8.soruda bir 
varsayım 

yapmış ve 

31’den 16yı 
çıkarmış, (16nın 

4 masa ayağı 

olarak 
hesapladığı 

düşünülmektedi 

r) geri kalan 
sayıyı 3e 

bölmüş ve 5 

tabure sonucuna 
ulaşmış fakat 

sadece 1 durum 

bulmuş 
devamını tablo 

çizmediği için 

getirememiş ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

9.soruda en 
büyük numaralı 

yönergeyi doğru 

yorumlamış ve 
5.sıraya 

koymuş, 

basamaklardaki 
sayıların 

toplamı eşittir 

yönergesini 
doğru 

yorumlamış geri 

kalan 
yönergelere 

göre arabaların 

sırasını 
belirtmemiş ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 
18. soruda 

problemde 

verilen çıktılar 
doğrultulusunda 

bir 

değerlendirme 
süreci yaşamış 
ve doğru sonuca 

ulaşmıştır 

Diyagram 

çizme 
 

Muhakeme 

etme 

Formüle 

etme 
 

Yürütme 

 

Yorumlam 

a 
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişk 

en 
kullan 

ma 
 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye 

doğru 
çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

O6 1.soruda 8 
tane tek 

sayıyı 

virgüllerle 
ayırarak 

yazmış, tek 

sayı kuralına 
uymuş, 8 tane 

sayı olması 

gerektiğinin 
farkında fakat 

sayıların 

toplamının 20 

olması 

gerektiğine 

dikkat 
etmemiş ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır 
. 

11.soruda 
herhangi bir 

işlem 

yapmadan 
direk cevap 

yazmış ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

 4.soruda 
herhangi bir 

işlem 

yapmadan, 
resim çizmeden, 

5 tuğla yazmış 

ve doğru sonuca 
ulaşamamıştır. 

 6.soruda herhangi bir 
işlem yapmamış, 

diyagram çizmemiş, 

direk 9 kutu diye cevap 
yazmış ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

15.soruda dairelerin 
içine sırayla 1’den 19a 

sayıları yazmış, bütün 

doğrultulardaki sayıların 
toplamlarının eşit olması 

gerektiği kuralına 

uymamış ve doğru 

sonuca ulaşamamıştır. 

 8. soruda 
verilenlerle, 

kurallara 

uymadan 31 
ile 4 ve 3 ayrı 

ayrı çarpıp, 

sonuçları 
toplamış ve 

217 bulmuş, 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır 
. 

9.soruda probleme 
ilişkin matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 
muhakeme etme 

stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

18.soruda probleme 

ilişkin çıktıları 
doğru 

yorumlayamamış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

Muhakeme 
etme 

Yürütme 

Yorumlama 

O7  2.soruda 
sayıları 

yuvarlaklara 

yerleştirmeye 
çalışmış, bir 

kenarın 9 

olması 

gerektiği 

kuralına 

uymamış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

3.soruda herhangi 
bir şekil çizmemiş, 

işlem yapmamış, 

direk 4 yazmış ve 
bırakmış, doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

  15.soruda dairelerin 
içine sırayla 1’den 19a 

sayıları yazmış, bütün 

doğrultulardaki sayıların 
toplamlarının eşit olması 

gerektiği kuralına 

uymamış ve doğru 

sonuca ulaşamamıştır. 

  9.soruda probleme 
ilişkin matematiksel 

çıktıları 

değerlendirerek 
muhakeme etme 

stratejisini kullanıp 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

18. soruda 

problemde verilen 
çıktılar 

doğrultulusunda bir 

değerlendirme 
süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 
ulaşmıştır 

Muhakeme 
etme 

Yürütme 

Yorumlama 
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 Sistematik liste 

yapma (1,10) 
Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo 
yapma 

 

(8,17) 

Muhakeme 
etme 

 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

O8 1.sorunun 
kurallarına 

uygun olmayan, 

aritmetik 
işlemler yapmış, 

herhangi bir 

sonuç 
belirtmemiş, 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

2.soruda 
sayıları 

yuvarlaklara 

yerleştirmeye 
çalışmış, bir 

kenarın 9 

olması 
gerektiği 

kuralına 

sadece 2 
kenarda 

uyabilmiş ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır 

. 

3.soruda 4-1 
örüntüsünü fark 

etmiş fakat devam 

ettirmemiş, 4-1=3 
ü bulduktan sonra 

9’dan 3ü çıkartıp 

6. Sıçrayışta 
kuyudan 

çıkabileceği 

çıkarımında 
bulunmuş, doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

4.soruda 15 

basamak 

istendiğinden 15 

ile 10 tuğla 
gördüğünden 10u 

çarpmış, aritmetik 

işlemi de yanlış 
yapmış sonucu 60 

bulmuş ve doğru 

sonuca 
ulaşamamıştır. 

5.soruda 
geçen 

sayılarla, 

kurallara 
uygun 

olmayan 

aritmetik 
işlemler 

yapmış, 8 ile 

10u toplamış, 
sonuçtan 4ü 

çıkartıp 14 

bulmuş ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

6.soruda 
herhangi bir 

şekil çizmemiş, 

2+2+5=8 
işlemini yapmış 

ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

  18. soruda 
problemde 

verilen çıktılar 

doğrultulusunda 
bir 

değerlendirme 

süreci yaşamış 
ve doğru sonuca 

ulaşmıştır 

Muhakeme 

etme 
Yürütme 

Yorumlama 

O9 1. soruda geçen 2.soruda 4 3.soruda 4-1 4.soruda 15 5.soruda 6 soruda 4 tane 7.soruda 8.soruda 31 9.soruda en   
 sayılarla, hariç verilen örüntüsünü fark basamak geçen 2yi alt alta hiçbir işlem ayak büyük sayı 
 kurallara uygun sayıları etmiş fakat devam istendiğinden 15 rakamlarla, yazmış ve yapmadan sayısını kuralını doğru 
 olmayan yuvarlaklara ettirmemiş, 4-1=3 ile 10 tuğla probleme toplamı 8 bulup sadece 2’dir 2’ye bölüp yorumlamış ve 
 aritmetik yerleştirmiş ü bulduktan sonra gördüğünden 10’u uygun bırakmış, doğru yazmış ve 16’nın bulmuş fakat 
 işlemler yapmış, ve 2 kenarın 9’dan 3’ü çıkartıp çarpmış, aritmetik olmayan sonuca doğru sonuca yanına sonun 
 20’den 8’i toplamının 9 6. Sıçrayışta işlemi de yanlış aritmetik ulaşamamıştır. ulaşamamıştır sandalye devamındaki 
 çıkarmış, 12 olacağı kuyudan yapmış sonucu işlem yapmış,  . kalan 1in yönergelere dair 
 bulup 1-2 şekilde çıkabileceği 105 bulmuş ve 4’ü 2 ye  16.sorudaki yanına da herhangi bir 
 şeklinde ifade aritmetik çıkarımında doğru sonuca bölüp 2  sayılarla, tabure değerlendirme 
 etmiş ve doğru hesaplamalar bulunmuş, doğru ulaşamamıştır. bulmuş ve  kurallara yazmış ve yapmamış ve 
 sonuca yapmış, bir sonuca  doğru sonuca  uygun doğru yarım bırakmış, 
 ulaşamamıştır. kenarda boş ulaşamamıştır.  ulaşamamıştır  olmayan sonuca doğru sonuca 
 10.soruda 12 ile kalan   .  aritmetik ulaşamamış ulaşamamıştır. 
 3ü çarpıp 36 yuvarlağa da     işlemler tır.  

 bulmuş ve 9 sayısını     yapmış ve   

 doğru sonuca yerleştirmiş     doğru sonuca   

 ulaşamamıştır. ve doğru     ulaşamamıştır   

  sonuca     .   

  ulaşamamıştır        

  .        
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

O10 1.soruda olası 2.soruda 3.soruda herhangi 13.soruda 1 ve 3. 14.soruda 15.soruda 7.soruda 8.soruda 9.soruda probleme   
 hiçbir durumu verilen bir çizim ve Soruda yaptığı geçen sayıları dairelerin herhangi bir verilen ilişkin çıktıları 
 listelememiş, sayıları sorudaki gibi 1den 6ya yan yana içlerini model bilgiler doğru 
 tek sayı kuralı yuvarlaklara yönergeler kadar yazıp yazmış, karalamış, oluşturmadan, doğrultusund değerlendirememi 
 doğrultusunda yerleştirmiş, doğrultusunda bir bırakmış, probleme probleme ilişkin geriye dönük a herhangi bir ş, herhangi bir 
 matematiksel soruda işlem yapmamış, probleme ilişkin ilişkin yönergeleri hesaplamalar çıkarım belirleme 
 varsayımlarda istenenlere matematiksel herhangi bir herhangi bir doğru yapmadan, sınır yapmadan, yapmamış, 
 bulunmamış, dikkat örüntüyü ve matematiksel yapı matematiksel yorumlayamamı belirlemeden, tablo muhakeme 
 1den 6ya etmemiş, yapıyı fark veya bağıntı fark yapı ş, herhangi bir işlem yapmadan oluşturmadan, etmemiş ve 
 kadar sayıları hiçbir kenar etmemiş 1.soruda etmemiş, doğru kuramamış, basitleştirme ya direk 10 tl daha önceki çıkarımlarda 
 yazıp için aritmetik yazdığı aynı sonuca formüle da aritmetik vardır yazmıştır sorularda bulunamamış, 
 bırakmış, işlem yapıp cevabı yazmış ve ulaşamamıştır. edememiş ve işlem ve sonuca yazdığı gibi sadece 9762 yazıp 
 doğru sonuca 9a doğru sonuca  doğru sonuca yapmamış, ulaşamamıştır. sırayla 1,2,3,4 bırakmış, doğru 
 ulaşamamıştır eşitlememiş, ulaşamamıştır.  ulaşamamıştır doğru sonuca 16.soruda yazmış ve sonuca 
 . doğru sonuca   . ulaşamamıştır. problemin neyi doğru sonuca ulaşamamıştır. 
  ulaşamamıştır     sorduğunu fark ulamamıştır. 18.soruda 
  .     etmemiş, 17.soruda probleme ilişkin 
       probleme ilişkin herhangi bir çıktıları doğru 
       algoritma tablo yorumlayamamış, 
       uygulamamış, yapmamış, soru adları 
       direk ‘’20 top probleme sorarken E10 
       bırakılmıştır’’ ilişkin koşucuların altına 
       yazıp doğru verilenlerden sırayla 2,1,3 
       sonuca bir çıkarım yazmış ve doğru 
       ulaşamamıştır. yapmamış, sonuca 
       Verdiği cevapla soru ürün ulaşamamıştır 
       sorunun sayısı isterken  

       görselindeki E10 ‘’50 lira  

       çizgilerin satmıştı’’  

       üzerindeki yazmış ve  

       noktaları doğru sonuca  

       saydığını ulaşamamıştır  

       düşülmektedir. .  
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 Sistematik 

liste yapma 
(1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 
(2,11) 

Diyagram çizme 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 
bulma 
(4,13) 

Değişken 
kullanma 

 

(5,14) 

Basitleştirme 

 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 
(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 
strateji 

Süreçler 

O11  2.soruda 
verilen 

sayıları 

yuvarlaklara 
yerleştirmiş, 

soruda 

istenenlere 
dikkat 

etmemiş, 

sadece 1 
kenar için 

aritmetik 

işlem yapıp 
9a eşitlemiş 

ve doğru 

sonuca 
ulaşamamıştır 
. 

3.soruda herhangi 
bir çizim ve 

sorudaki 

yönergeler 
doğrultusunda bir 

işlem yapmamış, 

matematiksel 
örüntüyü ve 

yapıyı fark 

etmemiş direk 2 
diye cevap yazmış 

ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

4.probleme ilişkin 
herhangi bir 

çıkarım 

yapmamış, 
matematiksel 

örüntüyü fark 

etmemiş, aritmetik 
hesaplama yapmış 

15 ile 4ü çarparak 

60 bulmuş ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

 6.soruda 
herhangi bir 

şekil çizip 

basitleştirme 
yapmamış, 

genelleme 

yapmamış, 
herhangi bir 

işlem yapmadan 

9 diye cevap 
yazmış ve doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

 17.soruda 
herhangi bir 

tablo 

yapmamış, 
probleme 

ilişkin 

verilenlerden 
bir çıkarım 

yapmamış, 

5,6 yazmış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır 

. 

18. soruda 
problemde verilen 

çıktılar 

doğrultulusunda 
bir değerlendirme 

süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

Muhake 

me etme 

Yürütme 

 

Yorumla 

ma 



Tablo 4.5 (devam) 

39 

 

 

 

 
 Sistematik liste 

yapma (1,10) 

Tahmin ve 

kontrol 

(2,11) 

Diyagram 

çizme 
 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 

bulma 

(4,13) 

Değişken 

kullanma 
 

(5,14) 

Basitleştirme 

 
 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 

(7,16) 

Tablo yapma 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 

strateji 

Süreçler 

O12 1.soruda 2 

durumu 

listelemiş fakat 

sistematik bir 
sıralama 

gerçekleştirmemi 

ş, 8 tek sayı 

kuralı 

doğrultusunda 

matematiksel 

varsayımlarla bir 
akıl yürütme 

gerçekleştirmiş, 

aritmetik işlem 

yapmış, bütün 

durumları 

yazmadığı için 

de doğru cevaba 

ulaşamamıştır. 
10.soruda 

sistemli bir 

şekilde listeleme 

yapmamış, hangi 

puanların 

gelebileceği 

varsayımlarında 

bulunmamış, 
5x3=15 işlemini 

yapmış, 5x3 

kısmını silmiş ve 

15 olarak 

bırakmış, doğru 

cevaba 

ulaşamamıştır. 

2.soruda 

problemin 

çözümüne dair 

varsayımlarda 
bulunarak 

yuvarlakları 

doldurmuş, 

aritmetik 

hesaplamalar 

yaparak her 

kenarın 9 
olduğunu kontrol 

etmiş ve doğru 

cevaba 

ulaşmıştır. 

11.soruda birkaç 

farklı varsayımda 

bulunup bu 

varsayımları, test 
ederek doğru 

varsayımda 

bulunmadığı 

çıkarımını 

yapmış, en son 

8xa=24 ve a=3 

sonucuna ulaşıp, 

4 soruya doğru 
cevap vermiştir 

cevabını yazıp 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

3.soruda bir 

çizim yapmış, 

yönergeler 

doğrultusunda 
4-1 

matematiksel 

örüntüyü fark 

etmiş ve bu 

doğrultuda 3. 

Sıçrayışta 

çıkabileceğini 
yazmış ve 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

4.soruda 6 

basamaklı bir 

merdiven 

diyagramı çizmiş 
ve bırakmış, 1. 

Basamak için 1 

….15. basamak 

için 15 tuğla 

olması 

gerektiğini ve 

matematiksel 
örüntüyü fark 

etmiş, aritmetik 

hesaplamalar 

yapmış ve doğru 

sonuca 

ulaşmıştır. 

5.soruda 

herhangi bir 

denklem 

kullanmamış, 1 
saatin 60, 4 

saatin 240 dakika 

olduğunu 

yazmış, 24 ile 8i 

çarpıp sonucu 

60a bölmüş ve 

başka bir kenara 
da 3 saat 12 

dakika olduğunu 

yazmış, doğru 

sonuca 

ulaşamamıştır. 

6.soruda 5 büyük 

kutu çizmiş, 

bunların her birinin 

altına 2 orta boy, 
onların da her 

birinin altına 2 

küçük boy kutu, 

toplamda 35 kutu 

çizmiş ve saymış, 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 35 kutu 
çizmek yerine 7 

kutu çizip sonra 

onu basitleştirip, 

genelleyip işlem 

yapmak yerine her 

birini tek tek 

çizmiştir. 

12.soruda 6 tane 
doğrusal istasyon 

çizmiş, 2. İstasyon 

altına 12 yazmış, 3- 
5 . istasyon 
aralığına 12 

yazmış, ve 5-6. 
İstasyon arasına da 

6 yazmış, 3 sayıyı 

toplayıp 30 

cevabını bulmuş, 

dairesel bir 

diyagram çizmediği 

için istasyonlar 

arasını kaçırmış ve 
doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

16.soruda 

verilen 

algoritmayı 

uygulayamamı 
ş, 16+16=32 

81+32=113 

sonucuna 

varmış ve 

doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

8.soruda 

matematiksel bir 

tablo yapmamış, 

31 tane çizgi 
çizmiş ve bunları 

kendi arasında 

3erli ve 4erli 

gruplara ayırmış, 

5 tabure 4 masa 

çıkarımında 

bulunmuş, diğer 
ihtimalleri 

hesaplayamamış 

ve doğru sonuca 

ulaşamamıştır. 

17.soruda 

verilenler 

doğrultusunda 

bir tablo 
yapmamış fakat 

5+2+2+2=11 

işlemini yapmış, 

5in üzerine 10, 

2lerin üzerine 

sırasıyla 

11,12,13 yazmış 

ve 13 ürün 
satmıştır 

sonucunu ekleyip 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

9.soruda 

probleme ilişkin 

matematiksel 

çıktıları 
değerlendirerek 

muhakeme etme 

stratejisini 

kullanıp doğru 

sonuca 

ulaşmıştır. 

18.soruda verilen 
çıktılar 

doğrultusunda 

bir 

değerlendirme 

süreci yaşamış ve 

doğru sonuca 

ulaşmıştır. 

Tahmin 

ve kontrol 
 

Diyagram 

çizme 

 

Bağıntı 
örüntü 
bulma 

 

Basitleştir 

me 

 

Tablo 

yapma 

 

Muhakem 

e etme 

Formüle 

etme 
 

Yürütme 

 

Yorumla 

ma 
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 Sistematik liste 

yapma (1,10) 

Tahmin ve kontrol 

(2,11) 

Diyagram 

çizme 
 

(3,12) 

Bağıntı-örüntü 

bulma 

(4,13) 

Değişken 

kullanma 
 

(5,14) 

Basitleştirm 

e 

 
 

(6,15) 

Geriye doğru 

çalışma 

(7,16) 

Tablo 

yapma 
 

(8,17) 

Muhakeme etme 

(9,18) 

Toplam 

strateji 

Süreçler 

O13            

O14  2.soruda problemin 
çözümüne dair 

varsayımlarda 

bulunarak 
yuvarlakları sadece 

1ve 6 sayılarıyla 

doldurmuş, aritmetik 
hesaplamalar 

yaparak 2 kenarın 9 

olduğunu kontrol 
etmiş ve doğru 
cevaba 

ulaşamamıştır. 

      18.soruda probleme 
ilişkin çıktıları doğru 

yorumlayamamış ve 

doğru sonuca 
ulaşamamıştır 

  

O15         18.soruda verilen 
çıktılar doğrultusunda 

bir değerlendirme 

süreci yaşamış ve 
doğru sonuca 
ulaşmıştır. 

Muhakeme 
etme 

Yürütme 

Yorumlama 

S: sağlıklı, O:olgu. 
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Tablo 4.5 iki bağımsız dil ve konuşma terapisti tarafından, farklı zamanlarda incelendi; 

Sağlıklı gelişim gösteren çocukların tahmin ve kontrol, diyagram çizme, bağıntı(örüntü) 

bulma, basitleştirme, muhakeme etme stratejilerini kullanabildikleri fakat sistematik liste, 

değişken kullanma, geriye doğru çalışma, tablo yapma stratejilerini hiç kullanamadıkları; 

Endokrin hastalığı olan çocukların tahmin ve kontrol, diyagram çizme, bağıntı(örüntü) 

bulma, basitleştirme, tablo yapma, muhakeme etme stratejilerini kullanabildikleri fakat 

sistematik liste, değişken kullanma, geriye doğru çalışma stratejilerini hiç kullanamadıkları; 

E12 haricindeki endokrin hastalığı olan çocukların diyagram çizme ve muhakeme etme 

stratejileri haricindeki hiçbir stratejiyi kullanamadıkları; Sağlıklı gelişim gösteren 

çocuklardan 10 kişinin (%66,6), stratejileri kullanırken formüle etme, yürütme, yorumlama 

ve değerlendirme süreçlerinin tümünü kullanabildiği; Endokrin hastalığı olan çocuklardan 2 

kişinin (%13), stratejileri kullanırken formüle etme, yürütme, yorumlama ve değerlendirme 

süreçlerinin tümünü kullanabildiği; Sağlıklı gelişim gösteren çocuklar toplam 47 (%17) 

soruyu cevaplarken; Endokrin hastalığı olan çocukların toplam 18 (%6) soruya cevap 

verdiği; 13.Altıgen Birleştirme; Bağıntı (örüntü) Bulma stratejisi kullanılarak 

cevaplanabilen sorunun sadece sağlıklı gelişim gösteren çocukların (%33,3) doğru 

cevapladığı; 12.Oyuncak Tren; Diyagram çizme stratejisi kullanılarak cevaplanabilen 

sorunun sadece sağlıklı gelişim gösteren çocukların (%13,3) doğru cevapladığı; 15.Daire 

Doldurma; Basitleştirme stratejisi kullanılarak cevaplanabilen sorunun sadece sağlıklı 

gelişim gösteren çocukların (%20) doğru cevapladığı; 17.Prim; Tablo Yapma stratejisi 

kullanılarak cevaplanabilen sorunun sadece endokrin hastalığı olan çocuğun (%6,6) doğru 

cevapladığı gözlenmiştir. 
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TARTIŞMA 
 

 

5.1. TARTIŞMA 
 

Bu çalışmada endokrinolojik hastalığı olan çocuklar, normal gelişim gösteren akranları 

ile dil, biliş, matematiksel beceri ve psikosoyal özellikler açısından karşılaştırılmıştır. 

Araştırmadan elde edilen veriler endokrin hastalığı olan çocukların sağlıklı akranlarına göre dil, 

biliş ve matematiksel becerilerde daha düşük performans gösterdiklerini, psikolojik ölçekler ile 

değerlendirilen sosyal duygusal durum açısından ise farklılaşmadıklarını göstermektedir. Alan 

yazında çocukluk çağı kronik hastalıklarının dil ve bilişsel fonksiyonları olumsuz etkilediği, 

hastalıkla ilişkili medikal faktörlerin doğrudan ve dolaylı etkileriyle akademik beceri ve sosyal 

duygusal gelişim alanlarında güçlüklerin ortaya çıkabildiği bildirilmektedir. (Jones vd., 2017; 

Forrest vd., 2011) Literatürle uyumlu olarak mevcut çalışmada da endokrin hastalığı olan 

çocuklar, sağlıklı akranlarına göre dil, biliş ve matematiksel becerilerde düşük performans 

göstermişlerdir. 

 

Kronik hastalıkla yaşayan kişinin yaşam kalitesi fiziksel, zihinsel ve sosyal işlevsellik 

açısından etkilenmektedir. (Verbrugge vd., 1989) Dolayısıyla kronik hastalığa sahip olmak 

sosyal izolasyon, yalnızlık, yetersizlik, yorgunluk, öfke, umutsuzluk, hayal kırıklığı, kaygı ve 

depresyon gibi riskleri arttırmaktadır. (Gerontoukou vd., 2015) Benzer biçimde çeşitli çocukluk 

çağı endokrin hastalıklarında anksiyete, depresyon, mani gibi duygu durum bozuklukları 

bildirilmiş ve yaşam kalitesinin düşebildiği öne sürülmüştür. (Sonino vd., 2015). Benlik 

kavramı, sosyal bağlamlarda kişilerarası deneyimler yoluyla oluşan ve genetik donanım ile 

önemli diğer kişilerin (örn. ebeveynler, kardeşler, akranlar) beklenti ve yargılarından etkilenen 

psikolojik bir yapıdır (Bong ve Skaalvik, 2003). Kronik hastalığı olan çocuklarda kendine 

güven (Pinquart, 2013) ve benlik algısının sağlıklı gelişen akranlarına oranla olumsuz 

etkilendiğine dair kapsamlı meta analiz verilerine rağmen, örneklem sayısı ve metodolojik 

yetersizlikler nedeniyle net sonuçlara ulaşılması bir güçlük olarak varlığını korumaktadır. 

(Ferro ve Boyle, 2013) Bu araştırmada endokrin hastalığı olan çocuklar ve sağlıklı akranları 

arasında depresyon, benlik saygısı ve davranışsal sorunların varlığı açısından fark 

bulunmamıştır. 
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Endokrinolojik hastalığı olan çocukların TODİL skorlarının sağlıklı akranlarına oranla 

daha düşük olarak bulunması, hormonal bozuklukların dilin dinleme, organize etme, konuşma, 

dilbilgisi ve anlam bilgisi bileşenlerini olumsuz etkilediğini; TAST skorlarının zayıflığı 

fonolojik çalışma belleği kapasitesinin sınırlılığını; WISC-R skorları bilişsel fonksiyonların 

daha düşük olduğunu; PÇT skorları ise matematiksel performansın yetersizliğini ortaya 

koymaktadır. WISC-R alt testleri karşılaştırıldığında toplam sözel performans, genel bilgi, 

yargılama, benzerlik, sözcük dağarcığı; toplam performans, resim tamamlama ve resim 

düzenleme skorlarında endokrin hastalığı olan çocukların kontrol grubuna göre daha düşük 

performans gösterdikleri bulunmuştur. 

 

Rutin ve rutin olmayan problemler olarak ele alınan sözel matematiksel problemler, 

çözüm için gerekli olan bilgilerin matematiksel gösterim yerine metin olarak sunulduğu ve 

temel aritmetik işleme ait sözel tanımlardan gelişmiş modelleme problemlerine kadar çeşitlilik 

gösterebilen matematiksel görevler olarak kabul edilmektedir. Rutin matematiksel 

problemlerde doğrusal bir sözdizimi mevcuttur ve çözüm için gerekli basamaklar çıkarsanıp 

aritmetiksel işlemler gerçekleştirilerek sonuca ulaşılır. Rutin olmayan problemlerde ise çözüm 

için gerekli basamakların belirlenmesi, karmaşık sözdizimsel yapıların ve bağlamsal unsurların 

işlemlenmesini zorunlu kılmakta ve sonuca ulaşabilmek için soyut temsillerin üretilmesi 

gerekmektedir. (Strohmaier vd., 2022) Rutin olmayan problemlerin çözümünde alan yazında 

en çok bildirilen stratejiler Sistematik Liste Yapma, Tahmin ve Kontrol, Diyagram (Şekil) 

Çizme, Bağıntı (Örüntü) Bulma, Değişken Kullanma, Tahmin Etme, Basitleştirme, Geriye 

Doğru Çalışma, Tablo Yapma, Muhakeme Etme’dir. Rutin olmayan problem çözümünde bu 

stratejilerin kullanılması ve formüle etme, yürütme ve yorumlama süreçlerinin işe koşulması 

gerekmektedir. (Temel ve Altun 2020) 

 

Diyagram çizme stratejisi problem ifadesinde yer alan karmaşık verilerin şekil ve şema 

gibi çizimlere yerleştirilerek organize edilmesini kolaylaştırmakta, bu yolla bilinmeyenlerin 

daha net anlaşılmasını sağlamaktadır. Bağıntı bulma stratejisi matematiksel ifadelerde düzenli 

ve benzer biçimde tekrarlayan örüntülerin fark edilmesi ve bu örüntüye ait kuralın saptanmasını 

gerektirmektedir. Basitleştirme stratejisi ise verilerin sayısal değerlerinin küçültülerek ya da 

çeşitli etiketlerle kategorize edilerek çözümün daha açık biçimde görülmesini mümkün 

kılmaktadır. (Temel ve Altun 2020) Problem çözümünde gerçek yaşamla ilgili bağlamsal 

unsurların matematik diliyle ifade edilmesi (formüle etme), problemde verilenlerin akıl 

yürütme basamaklarını kullanarak çözüme ulaşma amacıyla işlenmesi ve uygun aritmetiksel 
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işlemlerin gerçekleştirilmesi (yürütme), ulaşılan sonucun doğruluğunun değerlendirilerek 

yeniden günlük yaşama uyarlanması (yorumlama ve değerlendirme) matematiksel süreçler 

olarak ele alınmaktadır. (Tout ve Gal,2015) 

 

Endokrin hastalığı olan çocuklar, sağlıklı akranlarına göre diyagram çizme, bağıntı 

bulma, basitleştirme stratejilerini ve formüle etme, yürütme ve yorumlama süreçlerini daha 

düşük sıklıkta kullanmıştır. Bununla birlikte sistematik liste yapma, değişken kullanma ve 

geriye doğru çalışma stratejileri endokrinolojik hastalığı olan çocuklar ve sağlıklı kontrol 

grubunda kullanılmamıştır. Bu çalışmadan elde edilen veriler, rutin olmayan problem 

çözümünde gerekli olan çeşitli stratejilerin geliştirilmesi ve problemin çözümü için gerekli 

işlemlerin yürütülmesi becerilerinin çocukluk çağı endokrinolojik hastalıklarda bozulabildiğini 

ortaya koymaktadır. 

 

Sembol, çizim, model, grafik, fiziksel nesneler gibi temsillerin kullanımıyla problemde 

verilen ve istenenler somutlaştırılarak problem durumunun ortaya konabilmesi ve çözüm için 

gerekli basamakların belirlenebilmesi mümkün hale gelmektedir. Problem durumunun 

üstesinden gelebilmek için oluşturulan bir diğer temsil türü ise dilsel temsillerdir. Dilsel 

temsiller temel olarak yazı veya konuşma ile ifade edilmektedir. (Goldin ve Shteingold, 2001; 

Villegas vd., 2009) Dilsel temsilin inşa sürecinde problem ile ilgili bilinen tüm bilgilerin 

yazılmasıyla bir dizi hesaplama planlanıp çözüm gerçekleştirebilmektedir. (Anwar ve 

Rahmawati, 2017). Benzer biçimde matematiksel problem çözme sırasında yazmanın etkisini 

araştıran çalışmalarda yazılı ve sözlü betimlemeler analiz edilmiş; yazılı ve sözlü temsillerin 

öğrencilerin denedikleri problem çözme stratejilerinin sayısı ile ilişki olduğu görülmüştür. 

(Pugalee, 2004). Bu tez çalışmasında alan yazınla uyumlu olarak Problem Çözme Testi genel 

puanı, kullanılan problem çözme stratejileri ve süreç becerileri; TODİL sözlü dil puanı ve 

TODİL cümle tekrarı puanı ile yüksek düzeyde korelasyon göstermiştir. Bu bulgu, rutin 

olmayan problemlerin çözümünde dil becerilerinin belirleyici rolünü vurgulamaktadır. Problem 

Çözme Testi genel puanı, kullanılan problem çözme stratejileri ve süreç becerileri; WISC-R 

performans bölümü ve resim tamamlama ile orta düzeyde korelasyon göstermiştir. WISC-R 

performans bölümü resim tamamlama, resim düzenleme, küplerle desen, parça birleştirme ve 

şifre alt testlerinden oluşmaktadır ve görsel uzamsal becerilerin yanında dikkat, bellek ve 

çalışma hızı, el göz koordinasyonu gibi bilişsel becerileri de ölçmektedir. (D'Angiulli ve Siegel, 

2003) WISC-R performans alt testlerinden bir diğeri olan resim tamamlama performansı, 

günlük yaşamda sık karşılaşılan nesnelerin veya olayların resimlerinde neyin eksik olduğunu 
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belirlemesini gerektiren, görsel uyanıklığı (vijilans) ve önemli ayrıntıları önemsiz ayrıntılardan 

ayırt etme becerisini ölçen bir testtir. Bu yolla gerekli olan ve olmayan detayları ayırt etme 

becerisini ölçmekte ve konsantrasyon, görsel organizasyon ve görsel bellek işlevlerini 

gerektirmektedir. (Frankel vd., 2000) Rutin olmayan problemlerin çözümünde görsel algısal 

beceriler kritik bir önem taşımaktadır fakat dilsel beceriler en temel belirleyici olarak daha 

büyük bir ağırlığa sahiptir. (Strohmaier vd., 2022) Bu nedenle çocukluk çağı endokrinolojik 

hastalıklarında dil bozukluğunun varlığı, biliş ve matematiksel becerilerin daha detaylı 

değerlendirilmesini gerekli kılmaktadır. 

 

5.2. ÇALIŞMANIN SINIRLILIĞI 
 

Endokrin hastalığı olan çocukların farklı tip ve etiyolojilerde endokrin hastalığa sahip 

olmaları, katılımcı sayısının yetersizliği ve matematiksel değerlendirme için kullanılan aracın 

geçerlik ve güvenirlik çalışmalarının 15 yaş çocukları için gerçekleştirilmiş olması araştırmaya 

dair sınırlılıklar olarak ele alınmaktadır. 

 

5.3. SONUÇ 
 

Çocukluk çağı endokrinolojik hastalıkları, dil, biliş ve matematiksel becerileri olumsuz 

etkilemektedir. Bununla birlikte matematiksel performansın temel yapı taşını oluşturan 

problem çözme becerileri, çözüm stratejileri geliştirme ve çözüme ulaşmak için gerekli işlem 

basamaklarını yürütme gibi alt beceri türleri, çocukluk çağı endokrinolojik hastalıklardan 

olumsuz etkilenmektedir. Çocukluk çağı endokrinolojik hastalıkları Çocukluk çağı 

endokrinolojik hastalıklarına gelişimsel dil ve bilişsel bozukluğun eşlik etmesi, matematiksel 

performansın zayıflığına işaret edebilmektedir. Ayrıca bilişsel gelişim düzeyi normal olan 

sağlıklı katılımcılar arasında kullanılamayan problem çözme stratejileri bulunmaktadır. 

 

5.4. ÖNERİLER 
 

Araştırma daha geniş katılımcı grubu ile tekrarlanmalıdır. Okul çağı çocuklarının 

matematiksel becerilerini inceleyen standart araçların geliştirilmesi gerekmektedir. Çocukluk 

çağı endokrinolojik hastalığı olan çocuklar, medikal tedaviyle birlikte dil, biliş ve matematiksel 

sorunların varlığı açısından dil ve konuşma terapistince değerlendirilmeli ve izlenmelidir. 
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