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Bu arastirmanin amaci; SE modelinin, ortadgretim 9. smif cografya dersi
Dogal Sistemler 6grenme alammin “Iklim Bilgisi” béliimiiniin  dgretiminde
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve cografya dersine

yonelik tutumlari tizerindeki etkisini belirlemektir.

Arastirma yontemi olarak deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basarilarindaki gelismeyi 6lgmek
icin aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” ve
“Akademik Basar1 Testi”, cografya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek icin ise
Demirkaya (2003)’dan yararlanarak Coskun (2004)’un gelistirdigi likert tiirti
“Cografya Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calismanin alt problemlerinin
¢cozlimlenmesinde; frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile
bagimsiz gruplar icin t-testi, bagimli gruplar i¢in t-testi, tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) ve ¢ift yonlii varyans analizi (repeated measures) kullanilmistir.



2006-2007 egitim 6gretim yili bahar donemi Kirsehir Mehmet Akif Ersoy
Lisesi 9. smiflardan secilen denk bir deney ve iki kontrol grubu iizerinde ¢alisma
gerceklestirilmistir. Deney grubunda ders arastirmaci tarafindan yapilandirmaci
yaklasima dayali 5E modeli kullanilarak, kontrol-1 grubunda ders arastirmaci
tarafindan geleneksel 6gretim etkinlikleri kullanilarak ve kontrol-2 grubunda ders
yiiriirlikteki cografya miifredat programi etkinlikleri kullanilarak cografya ders
Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmistiir. Arastirmaya 38 kiz 38 erkek olmak iizere

toplam 76 6grenci katilmistir.

Aragtirmanin bulgularina gore; yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve cografya dersine yonelik tutumlar1 derslerinin arastirmaci tarafindan
geleneksel 6gretim etkinlikleri kullanilarak yiiriitiildiigii kontrol-1 ve derslerinin okul
cografya dersi Ogretmeni tarafindan ylriirliikteki cografya dersi miifredatindaki
etkinlikler kullanilarak yiiriitiildigii kontrol-2 gruplarindaki 6grencilere gore anlamli
diizeyde farklilik gostermistir. Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore
cografya dersi tutumlarinda ve bilimsel siire¢ becerilerinde erkek 6grencilerin lehine
bir farklilik tespit edilmisken, akademik basarilarinda bir farklilik tespit edilmemistir.
Hem kontrol-1 hem de kontrol-2 grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gére bilimsel
stire¢c becerilerinde, akademik basarilarinda ve cografya dersi tutumlarinda bir
farklilik tespit edilmemistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore SE modelinin

cografya 6gretiminde kullanilmas1 onerilmektedir.

Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, SE Modeli, Ogrenme Déngiisii, Geleneksel
Cografya Egitimi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Akademik Basari, Cografya Dersi
Tutum Olgegi.

Sayfa Adeti: 225

Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Hayriye SAYHAN
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The aim of this study is to determine the effectiveness of 5E model on
students’ science process skills, academic achievement and their attitudes to

Geography course during teaching of the subject “Climate” in Natural Systems.

In this study, the experimental design method was used. To assess the
students’ scientific process skills and the development in their acedemic

achievement, “ Science Process Skills Test” and “Academic Achivement Test”



Vi

developed by the researcher was used and to assess students’ attitudes towards
geography course “Geography Course Attitude Scale” a likert type scale developed
by Coskun (2004 ) and referred to Demirkaya (2003) was used. The data collected
from the questionnaire items were analyzed using frequencies, percentage, arithmetic
mean, standard deviation and t-test for independent groups, paried variables t-test,
one way Anova and Two-Way Anova ( repeated measures) were used.

The study has been carried out on experimental group and two control groups
of Grade 9 students at Kirsehir Mehmet Akif Ersoy High School in 2006-2007
educational year. The course has been taught using 5E model based on constructivist
approach in treatment group by the researcher, in control-1 group, the course has
been taught using traditional teaching methods by the researcher and in control-2
group the course has been taught using current geography cirruculum by the
geography course teacher. The participants of the study were 38 girls and 38 boys,
totally 76 students.

The results revealed that there was a significant difference between science
process skills, academic achievement and attitudes of the experimental group
students towards Geography course taught by the researcher using 5E model and the
control-1 group taught by the researcher using traditional teaching methods and
control-2 group taught by the course teacher using the current Geography course

cirriculum.

While there was a significant difference between the science process skKills,
academic achivement and attitudes of the male students and female students by
gender in the favour of male students, there was no significant difference in their

academic achievement.

There was no significant difference in the science process skills, academic
achievement and attitudes of the students towards Geography course among control-
1 group and control-2 group by gender. According to the results of the study, E5
Model is recommended to use in geography teaching.
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L. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde aragtirmaya ait problem durumu, aragtirmanin amaci ve onemi,
problem cilimlesi, alt problemler, varsayimlar, kapsam ve sinirliliklar ile kisaltmalar

yer almistir.

1.1- PROBLEM DURUMU

Bilgi ve teknoloji her gecen zaman diliminde kendini yenilemekte,
kiiresellesmenin de etkisiyle bu bilgi ve teknoloji tiim diinyada etkisini
gostermektedir. Edinilen her bilgi var olan teknoloji sayesinde biraz daha ilerlerken,

yeni olusan bilgi de bu teknoloji sayesinde paylasima daha hizli sunulmaktadir.

Cagdas egitim yaklasimlarina géz gezdirildiginde anlasilir ki bu yaklagimin
ayriminda olan milletler teknolojiyi 6grenme ve ondan yararlanarak bilgiye ulagsma
yollarin1 O6gretmektedirler. Boylelikle arastiran, soran, sorgulayan, sorgularindan
netice ¢ikartan bireylerin de s6z konusu egitim sistemlerinin amagclar1 iginde yer

aldiklar1 goriiliir.

Insanlar yasamlar1 boyunca gevre ile etkilesim sonucu bilgi, beceri, tutum ve
degerler kazanirlar. Ogrenmenin temelini de bu yasantilar olusturur. Genel anlamda
diisiiniildiiglinde 6grenme bireyde davranis degisikligi meydana getirme siireci

olarak tanimlanabilir (Ertiirk, 1993).

Her bilim dalinin 6gretimi ile ilgili egitim sistemimizin kademelerinde genel
amaglar ve 6zel amaclar belirlenmistir. Fen, tarih, cografya egitimi ve diger tiim
disiplinlere baktigimizda egitimin temel amacinin bireyi topluma faydali hale

getirmek oldugu goriiliir. Kiigiikahmet (1999); bu amaca yatkin bireylerin



yetistirilmesinde canli ve cansiz elemanlariyla tim c¢evrenin etkisi oldugunu

belirtmistir.

Ogrenmenin nasil olustugunu agiklamak icin pek ¢ok teori ortaya atilmakla
birlikte, siklikla kullanilan teoriler Jean Piaget, Jerome Bruner, Robert Gagné ve
David Ausubel tarafindan gelistirilen teorilerdir. Bunlarin disinda son yillarda
Ogrenme Dongiisii (Learning Cycle) ve Yapilandirmaci veya Olusturmaci Ogrenme

(The Generative or Constructivist Model) modelleri ortaya atilmistir (Ozmen, 2004).

Yapilandirmaci (constructivist) yaklasim bilgiyi yapilandirmaya yonelik olup
Ogrenenin karsilastig1 yeni bilgiyi zihninde nasil konumlandirip yerlestirdigini ortaya
koymaya c¢abalamistir. Bu yaklasim igerisinde siniflandirilan 6grenme dongiisii
(Learning Cycle) ise bir 6gretim yontemi olmaktan c¢ok icerisinde birden fazla

yontem ve teknigin kullanilabilecegi 6grenme modelidir.

Uc basamakli olarak tasarlanan &grenme déngiisii siirecteki ilerlemeler ve
yapilan arastirmalar sonucunda dort basamakli model, SE modeli ve 7E modeli

olarak ayrintilandirilmistir.

Yapilan pek c¢ok c¢aligmada geleneksel yaklagimlar ile 6grenme dongiisii
yaklasimi karsilastirilmistir. Ogrenciler, geleneksel yaklasimlar ile 6grenme dongiisii

yaklagimini su noktalarda birbirlerinden ayrildiklarini belirtmislerdir:

OGRENME DONGUSU GELENEKSEL
YAKLASIMI YAKLASIMLAR

Fenomenin agiklanmasi ve arastirilmasi, | Beceriler ve tekniklerin gelistirilmesine,
kararlarin desteklenmesinde, kanitlarin | bilginin alinmasina ve daha
kullamimi ve deneylerin tasarlanmas: | gerceklestirilmeden deneyin sonuclar
lizerine vurgu yapmaktadir. hakkinda bilgi sahibi olunmasi {izerine

vurgu yapmaktadir.

(Abraham 1982’ aktaran, Akar; 2005)




Yeni bir bilgiyi 6grenenin zihinde olustururken kanitlardan yararlanmasi,
kavram Ogreniminde deneyler tasarlamasi ve edindigi yeni bilgiyi baska durumlar
icin kullanmas1 S5E modelindeki slirece denk gelir. Kanitlardan yararlanma ve
deneysel caligma yapma Ogrenenin bilimsel siire¢ becerilerini de kullandigi bir
durumdur. Bilimsel siire¢ ve kavramlart gercek durumlara uygulamay: saglamada SE

modeli basarili bir yontemdir (Colburn ve Clough; 1997).

Calismalar SE modelinin 6grencilerin anlayis ve basarilarimi gelistirmede
etkili bir 6gretme stratejisi oldugunu gostermektedir (Akar, 2005). 5E modeli;
uygulanmasi, esnek olmasi, dgretmenlerden ve 6grencilerden gercekgi taleplerde
bulunmasindan dolay1 ilkogretim ve liseler i¢in 6nemli bir stratejidir (Wilder ve

Shuttleworth, 2005).

Cografya 0Ogretimi; Ogrencilerin bolgelerinde, {ilkelerinde ve diinyada
yalmzlik ve yalhtilmishk duygusuna itilmemis, bilgilenmeye, sorgulamaya ve
¢coziimlemeye dayali bir goriisten hareketle kendisini iilke ve diinya Olgeklerinde
konumlandirabilen, evrensel yurttaglik degerlerine sahip ve gelecegini kendi
ellerinde bulundurdugunun bilincinde olan 6grenciler yetistirmek hedefinde olmalidir
(Mukul; 2006).

Bilgiyi iiretmeyi, ona ulagmayi O6grenmis olan yaratici diislinceyi ortaya
cikarmayr basarmis olur. Ogrencinin merkeze alindif1, Ogretmenin rehber
konumundaki simif ortaminda Ogrenci rahathikla yaraticiligini kullanabilir ve
ozgiiveni artmis olur. Ogrenci hangi ders olursa olsun, ders icinde daha aktiftir.

Boylelikle 6grencimize, bilgiye ulasma yolunu 6gretmis oluruz.

S5E Modeli; bu arayislar i¢inde 6grencinin sorgulama becerisini arttirarak
cografya Ogretiminde hedeflenen ¢agdas amacglara ulagmada yararli olacaktir.
Elestirel diisiinme becerisini gelistirmede etkili olan, Fen ve matematik gibi sayisal
agirliktaki derslerde siklikla kullanilan 6grenme dongiisii ve SE modeli cografya
Ogretiminde yer edinememistir. Oysa Ogrenme siireci planlamasi olarak

Ozetlenebilecek SE modeli cografya derslerinde iyi ders planlar1 olusturularak



yararlanilabilecek bir modeldir. Bu kapsamda 5E modelinin 6grencilerin cografyaya
kars1 olan tutumlarina, akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olan
olumlu etkileri ortaya konularak, basta yetkili kurum ve kuruluslar olmak {izere

cografya 6gretimcilerinin bilgilenmelerini saglamak son derece 6nemlidir.

1.2- ARASTIRMANIN ONEMIi VE AMACI

Farkl1 egitim kademelerinde bireyin planl bir bicimde bilgi, beceri, aligkanlik
ve tutumlarint degistirme ¢abasi egitimin 6zlinii olusturur. Bu degisimin-degistirme
isteginin temelinde yatan ise bireyin ya da dgrencinin topluma uyumlarinin saglikli
bicimde gerceklesmesidir. Bu uyumun devaminda topluma yararli bireyler
olusturmak yer alir. Topluma yararli bireyleri yetistirmede toplumun gelismislik

diizeyi ile baglantili olarak kullandiklar1 6gretim yaklasimlar: biiylik 6nem kazanir.

Egitim {izerine yapilan aragtirmalarin temelinde “6grenmeyi 6grenmek” yatar.
Bilginin kullanimi1 ve yasama aktarimi da ancak bireylere 6grenmeyi 6grenmeleri
saglanarak gerceklestirilebilir. Bdylece insan kendi aklim1 kullanarak ve 6n
bilgilerine de dayanarak yeni bilgiler edinip mevcut problemini ¢dzebilir. Bu yiizden
tim diger bilimlerde oldugu gibi cografya dersinde de aktif Ogrenmenin

gerceklesmesine yardimci olmak i¢in yeni 6gretim yaklasimlarina yer verilmelidir.

Cografya 6gretimi, egitimimizin her kademesinde temel dersler arasindadir.
Bu 6gretim ile cografi sorgulama becerisine sahip, cografi bilginin olusumunu
kavramig bireyler yetistirmek temel prensiptir. Bu temel prensip c¢ergevesinde
iilkesine ve evrene sahip cikan, dogal yasama saygili, iy1 bir diinya vatandasi

yetistirmek amag¢lanmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, kisaca Ogrencilerin yeni bir bilgiyi eski

bilgilerinin tizerine yapilandirmasi ile 6grendigini savunan yapilandirmaci yaklasima



dayali 5E modelinin, cografya Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilari,
cografya dersine yonelik tutumlari ve bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisini

belirlemektir.

Bu amac¢ dahilinde 6grenci merkezli S5E modelinin, 6gretmen merkezli
geleneksel Ogretim tekniklerine (soru-cevap, diiz anlatim v.b.) gore etkili olup
olmadiginin ortaya konulmasi amaclanmaktadir. Ayrica SE modeli igerisinde
kullanilacak olan deneyler kapsaminda Ogrencinin bilimsel bir problemi ¢dzme
basamaklarin1 kullanmas1 saglanarak bilimsel siiregten haberdar edilerek bilimsel

stire¢ becerilerini gelistirmesi hedeflenmektedir.

“Cografya Ogretiminde 5E Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik
Basartya ve Tutuma Etkisi” bashikli bu calismada, cografya egitiminde
yapilandirmaci yaklasima dayali SE Modeli merkeze alinmistir. Bu ¢alisma cografya
egitimi ile ilgili literatiire katkida bulunacagi gibi, yapilandirmaci yaklasim temeline
oturtularak  yenilenen ortadgretim ve ilkogretim cografya programinda

kullanilabilecek bu modelin 6gretmenlerin uygulamalarina da katkida bulunacaktir.

Calismada yapilandirmaci yaklasimin temel felsefesine deginilerek SE
Modeli ve basamaklari iizerinde durulmaktadir. Ayrica bu modelin kullanildig
derslerde siif ortami, ders planinin yapisi, 6gretmen ve 6grencilerin rolleri hakkinda

bilgi verilmektedir. Literatiire getirecegi yenilikler siralanacak olunursa;

a) SE modelinin cografya dgretiminde kullanilabilirlik diizeyini tespit etmek.

b) Bu modelin kullanim siirecindeki eksikliklerin ve sorunlarin tespit

edilerek, yonetici ve 0gretmenlerin bilgi edinmesini saglamak.

c) Cografya laboratuvarlarinin ya da cografya egitim dersliklerinin
diizenlenerek cografya Ogretiminde etkili bir 6grenme ortami olarak

kullanilmasina dikkat ¢ekmek.



d) SE Modeli etkinlikleri sirasinda dgrencilerin kullandiklari bilimsel siireg

becerilerinin tespit etmek.

e) Bilimsel siire¢ becerilerinin cografya becerileri ile Ortlisme noktalarinin

ortaya koymak.

Arastirmada kullanilan 6gretim modelinin; 6grencilerin bilgiyi kullanma
becerilerini yiikseltecegi, dersteki basar1 diizeylerini artiracagi ve bilginin
Ogrencilerde kalict olmasini saglayacagr beklenmektedir. Bu arastirmanin ayrica
Ogrencilere bilgiyi nasil 6grenecekleri ve yapilandiracaklari konusunda da yardimei

olacag diisiiniilmektedir.

5E modelinin cografya 6gretiminde bilimsel siire¢ becerilerine, basariya ve
tutuma karsi etkisinin tespit edilmesi amaciyla yapilan bu arastirma, cografya
Ogretiminin amaglarina ulasmasinda Onemli bir asama saglayarak, gelecekteki
arastirmalara da 151k tutacaktir. Caligmanin 6grenci merkezli bir ¢alisma olmasi ile
ogretimin kalitesini arttirmak isteyen cografya ogretmenlerine yeni bir bakis agisi
kazandiracag diisiiniilmektedir. Ozellikle bilimsel siire¢ becerileri ile cografi
beceriler arasindaki ortakliklar1 ortaya koymasi agisindan da mevcutta gozardi
edilmis cografi becerilerin gelistirilmesi icin yapilacak c¢aligmalara 151k tutacagi

distiniilmektedir.

1.3- PROBLEM CUMLESI

Cografya dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali 5E modeli ile 6gretim
goren ortadgretim dokuzuncu smif deney grubundaki Ogrenciler ile geleneksel
ogretim yontemlerinin (diiz anlatim ve soru cevap) uygulandig1 kontrol grubundaki
Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri, dersteki basarilar1 ve derse yonelik

tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.4- ALT PROBLEMLER

SE Modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ogrencileri,
geleneksel ogretim etkinliklerinin  kullanildigr  kontrol-1 grubu O6grencileri ve
cografya dersi Ogretmeni tarafindan miifredattaki Ggretim programi etkinlikleri
kullanilarak dersin yiiriitiildigii kontrol-2 grubundaki Ogrencilerin bilimsel siire¢

becerilerinde;

1) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi i¢lerinde BSB én test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde BSB ¢n test puan
ortalamalari arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var midir?

3) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,
kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun BSB ¢n fest puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?

4) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde BSB son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde BSB son test

puan ortalamalari arasinda cinsiyetlerine goére anlamli bir fark var midir?

6) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,
kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun BSB son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

7) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi i¢lerinde BSB én test—son
test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

8) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi i¢lerinde BSB dn test—son
test puan ortalamalari arasinda cinsiyetlerine gére anlamli bir fark var midir?

9) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,

kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun BSB ¢én test-son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?



SE Modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu &grencileri, geleneksel
ogretim etkinliklerinin kullanildig1 kontrol-1 grubu &grencileri ve cografya dersi
Ogretmeni tarafindan miifredattaki 6gretim programi etkinlikleri kullanilarak dersin

yiiriitiildiigli kontrol-2 grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinda;

1) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde dn fest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde dn test puan
ortalamalari arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var midir?

3) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,
kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun én fest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

4) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi i¢lerinde son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde son test puan

ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var midir?

6) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,
kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?

7) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde on test—son test

puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde on fest — son test
puan ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine gére anlamli bir fark var midir?

9) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,

kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun ¢n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?
10) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,

kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun son test-kalicilik testi puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?



5E Modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu &grencileri, geleneksel
ogretim etkinliklerinin kullanildig1 kontrol-1 grubu &grencileri ve cografya dersi
Ogretmeni tarafindan miifredattaki 6gretim programi etkinlikleri kullanilarak dersin

yuriitildiigli  kontrol-2 grubundaki Ogrencilerin  cografva dersine  yonelik

tutumlarinda,

1) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi i¢lerinde dn tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde 6n tutum puan
ortalamalari arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var midir?

3) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,
kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun on tutum puanlar arasinda anlamli bir fark
var midir?

4) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde son tutum puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iglerinde son tutum puan
ortalamalari arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark var midir?

6) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,
kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun son tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?

7) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi i¢lerinde én tutum—son
tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8) Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin kendi iclerinde 6n tutum—son
tutum puan ortalamalari arasinda cinsiyetlerine gore anlaml bir fark var midir?

9) Deney grubu ile kontrol-1 grubunun, deney grubu ile kontrol-2 grubunun,

kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubunun én tutum-son tutum puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?
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1.5- ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

Arastirma i¢in asagidaki hipotezler onerilmektedir. Bu ¢alisma sonunda;

H;i: 5E Modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri geleneksel
ogretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol-1 grubu 6grencilerine gore bilimsel siireg

becerilerini daha fazla gelistireceklerdir.

H,: SE Modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri geleneksel
ogretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol-1 grubu O6grencilerine gore Dogal
Sistemler ogrenme alaninin “iklim Bilgisi” boliimiine iliskin akademik basar

testinde daha yiiksek oranda basar1 gostereceklerdir.

Hs;: 5E Modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencileri geleneksel
ogretim etkinliklerinin uygulandig1 kontrol-1 grubu &grencilerine gore cografya

dersine kars1 daha olumlu tutum gelistireceklerdir.

Hs: SE Modeli etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin bilimsel silire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve cografya dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olmayacaktir.

1.6- VARSAYIMLAR

Bu aragtirmanin dayandigi varsayimlar sunlardir;

1. Arastirmanin deneysel iglem siirecinde, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin kontrol altina alinamayan digsal degiskenler ve etkilerden, aynm o6lgiide

etkilenecekleri diistiniilmektedir.

2. Uygulanan olgekler, arastirma kapsamina alinan 6grenciler tarafindan

dogru ve samimi olarak cevaplandirilmistir.
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3. Deney ve kontrol gruplarindaki denekler uygulama siirecinde

arastirmanin sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmamaislardir.

4. Ortadgretim 9. smiflara uygulanan testlerin ve  Olgeklerin
hazirlanmasinda, kapsam gecerligini belirlemede kendilerinin goriislerine bagvurulan

uzmanlarin kanilar1 yeterlidir.

1.7- KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

1. Arastirma ortadgretim 9. siniflarin genel lise kategorisinde hem sosyo
ekonomik hem de basart durumu orta diizeyde olan bir okuldan segilen ii¢ grup
tizerinde gergeklestirilmistir. Bu nedenle farkli gruplar tizerinde (Anadolu Lisesi, Fen
Lisesi, Meslek Lisesi vb. ile alt ve iist sosyo ekonomik diizeye sahip okullarda)
uygulanmasi, daha farkli yeteneklere sahip 6grenciler lizerinde farkli sonuglar ortaya

koyabilir.

2. Arastirma 2006 — 2007 6gretim yil1 bahar doneminde gergeklestirilmistir.

3. Calisma ortadgretim 9. sinif cografya dersi 0gretim programinda yer alan
Dogal Sistemler dgrenme alaninm “Iklim Bilgisi” (Komisyon, 2006) bdliimiinde

yapilmustir.

4. Aragtirma bir deney grubu ve iki kontrol (kontrol-1 ve kontrol-2)

grubundan olusmaktadir.

5. Deney grubu ile kontrol-1 grubunun dersleri arastirmaci tarafindan,
kontrol-2 grubunun dersleri arastirmanin gergeklestirildigi okulun cografya ders

O0gretmenlerinden biri tarafindan yiirtitilmiistiir.
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6. Arastirma yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeline bagli olarak
geligtirilecek olan ders planlarinda yer alan ogretim ve etkinliklerle

sinirlandirilmastir.

1.8- TANIMLAR

Cografya: Yeryiiziinde meydana gelen olaylari, bu olaylari meydana getiren

faktorleri ve bu olaylar, faktorler ve insan arasindaki etkilesimi inceleyen bilimdir.

Biitiin ¢esitlilikleri ile yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan, bunlar1 agiklayan

bilimdir (izbirak, 1992;61).

Yeryiizii ve onun iizerindeki olaylar1 inceleyen bilimdir (Ering & Ongor,

249).

Insanmin icinde yasadigi cevrenin dogal oOzelliklerini, insan-dogal g¢evre
etkilesimini ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya koydugu beseri ve ekonomik
etkinlikleri kendi prensipleri ¢er¢evesinde inceleyerek sonuglarini agiklayan bilimdir

(Sahin,2001b).

Cevre ve insan arasindaki iliskileri ve karsilikl etkilesimini inceleyen, cografi
fenomenlerin olusma nedenlerini ve sonuglarini arastiran, bunlarin insan ve gevre

etkilesimini inceleyen bilimdir (Doganay, 1993).

Yeryiiziiniin sekillenmesini, sekillenmede etkili olan etkenleri ve yeryiiziinde
canli hayati olusturan insan, bitki, hayvan topluluklar1 ile dogal ortam arasindaki

iligkileri ve bunlarin dagilisini inceleyen bir bilim dalidir (Atalay, 2005).
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Cografva Ogretimi: Cografya ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlarin 6grencilere

kazandirilmasi i¢in yapilan ¢aligmalar siirecidir.

Klasik Cografva Egitimi: Cografya ile 1ilgili bilgilerin ve onlarin

.....

merkezli, ogrenci farkliliklari ve algilarina gore diizenlenmemis bir cografya

egitimidir.

Modern Cografva Egitimi: Ogrenme ve ogretme etkinliklerinin 6grenci

farkliliklar, ilgileri, kabiliyetleri, tutumlar1 goz onilinde bulundurularak olusturulan
bilimsel yontemlerle ve egitim araclarinin dengeli bir sekilde kullanilmasiyla

gerceklesen cografya egitimidir.

Yapilandirmaci  Yaklasim: Bilginin 0Ogrenilirken Onceki yasantilar ve

ogrenmelerle yapilandirilmis olan bilgiye dayanilarak yeniden yapilandirildigini ileri

stiren yaklagimdir.

5E Modeli: Yapilandirmact yaklagim modellerinden biri olup bes basamaktan

olusur.

Bilimsel Siirec: Bilimsel bir problemi ¢6zmek i¢in izlenen yol.

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel bir problemi ¢6zmek i¢in izlenen yolun

her bir basamagin1 gdsterir beceriler.

Tutum: Bir olay ya da olguya kars1 gelistirilen davranis, tavir. Ogrenme ile
kazanilarak, bireyin davraniglarina yon verip, karar verme siirecinde yanliliga neden
olan bir olgu (Ulgen, 1997), “psikolojik bir objeye yénelen olumlu veya olumsuz bir
yvogunluk swralamast ve derecelemesidir” (Thurstone; 1931° den aktaran

Tavsancil;2002).
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Tutum Olcegi: Bir olay ya da olguya kars1 gelistirilen davranisi 6lgmek igin

olusturulan 6l¢ek.

Cografi Beceriler: Cografi bilgi ve diislinceyi kazanmada kullandigimiz, arag,

gere¢ ve yetenekler olarak tanimlanan bilen cografi beceriler, genellikle harita

becerileri, saha calisma kabiliyetleri, cografi sorgulama becerisini i¢ine alir.



1.9- KISALTMA VE SEMBOLLER

BSB
YOK
MEB

: Bilimsel Siire¢ Becerileri
: Yiiksek Ogretim Kurulu
: Milli Egitim Bakanlig

: Cografi Bilgi Sitemleri

: Frekans

: Yiizde

: Aritmetik Ortalama

: Kareler Ortalamasi

: Kareler Toplami

: Veri Sayisi

: Anlamlilik Diizeyi

: Standart Sapma

: Serbestlik Derecesi

: t Degeri (t Testi I¢in)

: F Degeri (Anova Igin)

: Giigliik Indeksi

: Ayirt Edicilik Indeksi

: Giivenirlik Katsayisi

: On Test Son Test Kontrol Gruplu Desen
: Limited Sirketi
: Digerleri

: ve benzeri

15



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde cografya Ogretiminin Onemine deginilerek yapilandirmaci
yaklagimin genel 6zelliklerinden bahsedilmis ve cografyada yapilandirmaci yaklagim
tizerinde durulmustur. Arastirmanin kapsami dahilinde yapilandirmaci yaklasim
modellerinden S5E modelinin 6zellikleri agiklanarak 6gretimde kullanilmasina
yonelik Ogretim etkinlikleri ile bu modelin kullanildigr smiflarin  6zellikleri
aciklanmistir. Bilimsel siire¢ becerileri ayrintilandirilarak cografi beceriler ile
bilimsel siire¢ becerilerinin benzerlikleri ortaya konulmaya calisilmistir. Yurt ici ve
yurt digt literatiir taranarak, caligma ile ilgili olanlarin bulgularina yer verilmistir.
Ayrica Tiirkiye’de cografya egitimi iizerine yapilan son donem ¢alismalarina

deginilmistir.

2.1. COGRAFYA OGRETIMININ ONEMI

Dogada, insanin kendini kesfetmesi ve ardindan doganin bir pargasi olarak var
oldugu dogay1 degistirme istegi ile bilim dogdu. Insanoglu, dogadaki degisimi
kontrol etmek ve o degisimlerden kaynaklanan olumsuzluklardan en az bi¢gimde
etkilenmek icin yaptig1 cevresel gozlemler ile doganin gizini ¢ozmeye bagladi.
Gozlem becerisi bilimin temelinde yatan ilk adimdir. Insanin gdzlem becerisi de

cografya biliminin gelismesinde etkili olmustur.

Insanoglunun cevresindeki nesneleri ve olaylar1 algilama siireci ile dgrenme
stirecinin ¢akistigt sOylenebilir. Cevresel nesne ve olaylarin algilanmasi ayni
zamanda cografi bilgilerin de olustugu donemdir. Buradan hareketle egitimin
temelinde cografya egitiminin de bulunmasi gerekliligi kendini gdstermektedir
(Aksay, 2004). Cografya egitimi siirecinde 6grenciye kazandirilan cografi beceriler

hem fiziki hem de beseri sartlarla insan arasindaki etkilesimin kavranmasinda etkin
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rol oynar. Cografi becerileri kazanmis bir 6grenci yagamin i¢indeki konumunda da
basarili olur. Ciinkii cografi sorgulama yetenegi olan yasam icindeki bircok

problemin ¢oziimiinii iiretebilir.

Bilim gozlem yapma ile baslar (Temizyiirek, 2003). Cografyanin 6ziinde de
mekan ve o mekanin bireyler tarafindan algilanmasiyla, etkilesim siireci vardir.
Gozlem ile baglayan bilimde birey once etrafindaki mekani ve o mekanin kendisi

tizerindeki etkilerini ortaya koymakla ise koyulur.

Cagdas toplumlarda bilimin, felsefenin, sosyolojinin, psikolojinin, sanatin ve
insan dogasmin gelismesi ancak ve ancak bir zemin-bir alan {izerinde
gerceklesecektir. Cografyayr da sayilan tiim bu disiplinlerin temellerinden biri olarak
diisiinmek ¢ok da abart1 olmasa gerek. Clinkii gercek, iizerinde durdugumuz zemindir
(Demirbas; 2007). Kiigiik dlgekte kendi etrafindaki zemin {izerinde birey yasam
kosullarin1 gozlemleyerek, diinya 6l¢eginde yasam ve cografya ile ilgili sonuglara
ulagir. Cografya kazanimlarimin temelinde; bireyin yalmiz kendi etrafindaki mekéana
duyarl olmasi1 degil, tiim diinya tizerindeki dogal, siyasi ve toplumsal etkilesimlerde
bilin¢li olma ve ¢oziim liretme duyarliligina erismis olmasi beklenir. Yani 1y1 bir
cografya egitimi, mekan1 tasvir edebilmenin Gtesinde; mekanin yasam kosullarina
uyum saglamis, mekana zarar vermeden, onu kendi yararina kullanabilen ve mekan

ile kendi arasindaki etkilesimi ¢6ziimlemis bir diinya insan1 olusturur.

Insanlar yeryiiziinde bulunan farkli yerleri, farkli insanlari, kendisiyle
yasadig1 yer arasindaki, mekansal iligskiyi algilama ve anlama ihtiyacit duyar.
Dolayisiyla insanin cografya 6grenimine ihtiyaci yaratilisindan gelir (Sahin, 2001a).
Emekleme evresine ge¢mis bir ¢ocuk ulasabildigi her seye dokunur ve etrafim
kesfetmeye baslar. Cocuklar kisithh da olsa bu evrede cografi deneyimlerinin
siirlarint test ederler. Cocuklarin kendilerini ve gevrelerini kesfetme bicimleri

karmasiktir (Timor, 2006).
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Arazide baglayan cografya seriiveni egitim silirecinde sinif ortamina, 6grenciyi
pasifize eden yontem ve tekniklerle hapsolmustur. Ustelik cografya dersi dendiginde
de akla ilk gelen en’ler ve bilgi yarismas1 sorular1 olmustur. Ogretmen ve dgrenciler
cografya dersini, iilkelerin, nehirlerin, sehir ve dag isimlerinin 6grenilmesi olarak
algilamaktadirlar. Bu tiir bir yaklagim 6grencilerin hem cografyadan zevk almalarin
hem de o6grenmelerini olumsuz etkilemektedir (Erden, tarihsiz). Sinif ortaminda
giderek 6gretmen merkezli yaklasimlar ile dogasindan ayrilan cografya, 6grenciye
cografi sorgulama becerisi yerine elde edilmis monoton bilgileri birebir vermekle
uzun bir siire yetinmistir. Bu siirecte elestirel bakis acis1 kazanmamig verileni aynen

alan bir 6grenci profili ortaya ¢ikmistir.

Ortadgretim kurumlarinda cografya derslerinde 6grencilere temel kavramlarin
Ogretilmesi, gozlem, inceleme ve aragtirma yeteneklerinin kazandirilmasi, yakin
cevresi ve iilkesi hakkinda bilgi sahibi olunmasi, cografya egitiminin temel hedefleri
arasmdadir (Sahin, 2003). lyi bir cografya bilgisine sahip olan birey, ayn1 zamanda
dogal ya da beseri bir afette nasil etkili ¢ozlim iiretebileceginin de farkindadir.
Ogrenci, birebir verili olan bilginin yaninda cografya egitimi ile sorgulama becerisini

kazanarak karsilasilan bir problemi ¢6zme siireclerini elde eder.

Cografya, insan, mekan ve zaman elemanlarini birbiri ile iliskilendiren, bu
elemanlar ile ilgili tanimlama ve agiklamalar yapan, aralarindaki gelismeleri, sebep-
sonug iligkilerini de kurarak degerlendirmelerin yapilmasina imkéan veren, ¢oziim
oOnerileri sunma imkéanina sahip uygulamali bir bilimdir (Turoglu, 2002). Dolay1si ile
yalnmiz sinif i¢inde diiz anlatim, soru-cevap gibi geleneksel yontemler kullanilarak
cografya egitiminin temellerinden biri gz ardi edilmis olur. Sosyal bilimler iginde
siiflandirilmasina karsin cografya, sosyal bilimler ile fen bilimleri arasinda kopri

niteligindedir.

Cografyanin amaci degisik cografi goriiniimlerin analizi, insanlarin mekan1

olan yeryliziiniin taninmast ve dolayisiyla daha iyi yararlanmalara katkida
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bulunmasidir (Giingdrdii, 2006). Tam ve saglikli bir cografya egitimi, diinyadaki
diger insanlarla olan baglantimizi, ¢evreyle olan iliskimizi, kendimizi anlamamiza
yardimel olan, beceri, bilgi, kavram ve temelleri daha iyi algilamamizi saglar
(Tomal; 2004). Boyle bir cografya egitimi, gevresine duyarli bireyler yetistirmenin

temelini de olusturur.

Cevre ve insan arasindaki iligkileri aciklayan cografya, cografi diisiince
yapisina uygun bicimde okullarda verildigi taktirde; bagimsiz, ¢oklu ve yaratici
diistinebilen, ileriyi gorme yetenegini kazanmis, edindigi bilgileri glinlik yasamda

kullanabilen bireyler ortaya ¢ikarir (Akbulut, 2004).

Cografya caligmalarinin iki ana konusu diinyadaki yer ve o yerde yasayan
insanlar ile yer arasindaki etkilesimdir. Bu alanlar cografyanin iki ana disiplinini
olusturur: fiziki cografya ve beseri cografya (Welton & Mallan; 1999). Tiirkiye’de
cografyanin en Onemli sorunlarindan biri, gilincel sorunlara pratik c¢oziimler
tiretebilecek yeterli donanima sahip cografyacilarin yetistirilememesidir (Kose, 2002;
43). Cografya, Tirkiye ile ilgili karar verme asamasinda, bizleri elestirisel diislince
ve problem ¢ozmeye yoneltir (Barth & Demirtas;1997). Cografya 6grenimi, bireye
basta yakin g¢evresi olmak iizere, lizerinde yasadig iilkesini ve diinyayr 68renen

bireylerin yetismesine katkida bulunmaktir (Sahin,2003).

Cografya 6gretimi lizerine yaptig1 bir ¢calismada Turan (2004); 6gretmenlerin
yontem zenginligine gidebilmesi ve yontem se¢imini; Ogretmenin yonteme olan
yatkinligi, zaman, fiziki olanaklar, maliyet, konunun &zellikleri, 6grenci grubunun
blytikligl ve 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler gibi faktorlerin etkiledigini

tespit etmistir.

Ogretmenlerin 6grencilere derslerde gecerli, yararli ve uygulamali bilgilerin
ogretilmesi icin klasik cografyaci anlayisindan kurtularak, uygulamaya yonelik
cagdas cografyaci anlayisini belirlemesi gerekir (Sahin, 2001a). Ogretmenlik meslegi
kendi iginde siirekli yenilikleri barindirmak zorundadir. Bir 6gretmen ilk aldig

egitim ile meslek yasamini dolduramaz. Ciinkii gelisen ve kiiciilen diinyada
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Ogretmenin bu gelisim ve kiigiilmeye ayak uydurmasi sarttir. Bu uyum 6gretmenin,
yeni yayinlar1 takip etmesi, hizmeti¢i kurslara katilmasi, yeni mezunlar ile ziimre
caligmalarinda iletisime agik olmasit ve teknoloji kullannommna On yargisiz

yaklagsmasindan gecer.

Ogretim yontemleri ierisinde, modern ydntemlerin klasik yontemlere oranla
daha ¢ok zamana ihtiya¢ gerektirdigi goriilmektedir. Hatta baz1 6gretmenlere klasik
yontemler; neden daha fazla tercih ettigi soruldugunda, klasik yontemlerde zamani
daha ekonomik kullandiklarin1 agiklamislardir (Biiylikkaragoz & Civi, 1999).
Zaman1 ekonomik kullanma kaygisi ders programini yetistirememe kaygisindan
kaynaklansa da 6n hazirlik evresinde modern yontemlerin daha fazla zaman almasi

da etkendir.

Etkili ve kalict 6grenmenin cografyada saglanmasi i¢in uygun yontem ve
tekniklerin secilmesi sarttir. Secilen yontem ve teknikler bol etkinlikli, konularin ise
giincel yasam ile baglanmas: gerekir (Coskun, 2004). Ogrencinin merkeze tasindig,
aktiflestirildigi sinif ortamlari hangi ders olursa olsun 6grenme firiinlerini olumlu
yonde etkiler. Burada 6gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin ders plani sirasinda
daha goniillii davranmasinin yollar1 aranmalidir. Ogrenme ({iriinlerinin niteligi,

hazirlik evresindeki 6zene biiyiik oranda baghidir.

2.1.1. Neden Cografya Ogreniyoruz?

Ulkemizde son yillarda cografya Ogretimi iizerine yapilan calismalar
incelendiginde, Ozellikle derslerin 6grenciye aktarimina yonelik yeni arayislarin
varligindan soz edilebilir. Yapilan ¢aligmalarda, yeni yaklasimlarin cografya dersine

yonelik 6grenme iiriinlerine etkileri de kontrol edilmektedir.

Cografya derslerinde, bilginin nasil tiretilecegi fikrini yakalamis bir 6grenci
modelinin hedeflenmesi de gereklidir. Cografya derslerinde dgrencilere, gorevlerinin

bilgi edinmenin yaninda bilgi liretmek oldugu fikri asilanmalidir (Caliskan, 2002;
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137). Ozellikle 6grenci, edindigi bilgileri cografi sorunlarda kullanma becerisini

gosterebilecek diizeye gelmelidir.

Cagdas cografya bilimini 1yl anlayip ona gereken 6nemi veren ve ondan en
iist dlizeyde yararlanan iilkeler, giiniimiiz diinya siyaset ve ekonomisine yon verir bir
konuma ylikselmislerdir. Bunun tam aksine, cografya bilimine gereken Onemi
vermeyen ve ondan istifade etmeyen iilkeler ise pek ¢cok konuda diger tilkelerin etkisi
altinda kalmaktan kurtulamamis, ekonomik, sosyal ve siyasal agidan biiyiik
calkantilarin yasandig bir istikrarsizlik durumu ile karsi karsiya kalmiglardir. Cagdas
cografya biliminin anlasilmasi, tatbiki ve bundan kazang saglanilmasi siiphesiz ki
etkin ve dogru bir cografya egitimi ile miimkiindiir (Demirci & Karakuyu, 2002;
113).

Tiirkiye’nin jeopolitik durumu gbéz Oniine alindiginda, kiiresel baglamda
ogrencinin, konumunun farkina varmasi gereklilii ortaya g¢ikar. Oyleyse diinya
Ol¢eginde {ilkesinin konumunun farkinda olan Ogrenciler yetistirmek cografya

egitiminin temel nedenlerindendir.

Bilgi iiretmeyen, bilgiye ulasmayan, elde ettigi bilgileri yorumlamayanlar
cagin disinda kalmig demektir (Sahin, 2002; 288). Cografya egitimi kapsaminda
yetistirilen bireyler, bilgiye ulasma yollarimi kavramis ve onu silizgegten gecirerek

yorumlama becerisini kazanmis olmalidir.

Cografya, toplumumuzda genellikle kendi tanimi1 disinda algilanmis ve adeta
ezberlenecek veriler ve yerler bilimi olarak diistiniilmiistiir. Bu fikirlerin olusumunda
cografya programlarinin, uygulamalarinin ve ders kitaplarinin o6nemli roli
bulunmaktadir (Caligkan, 2002; 135). 2005 yilindaki program degisikligi beraberinde
ders kitaplarindaki degismeler bu olumsuz diisiinceyi ortadan kaldirmak i¢in bir adim

niteliginde olsa da eksiklikleri fazladir.
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Cografya ¢aligmalarindaki hedeflerimiz; bilgi ile yiliklenmis bireyler
yetistirmek degil, 6grencide zekayi, 6zgiir ve yaratict diisiinceyi O6n plana ¢ikarmak
onun bilgiyi lretmesine bilgiye ulasmasina olanak tanimaktir. Bu da egitim
sisteminde 6grenciyi merkeze almak ve onu aktif kilmakla miimkiindiir. Bu durum
derslerin igeriklerinde ve bu igeriklerin Ogretiminde yeni arayislar igerisinde

girmemizi zorunlu kilmaktadir (Karabulut, 2002; 39).

Cografya sadece ders ya da okulda Ogretilmesi gereken konulardan
olugsmamaktadir. Eger cografyanin kapsami ve cografi diisiince becerileri kazanilirsa
cografyanin giinliikk yasantimizda siirekli karst karsiya kaldigimiz olaylarla i¢ ige

oldugu anlasilacaktir (Taylor, 2001, Aktaran Demirkaya, 2003b).

2.1.2. Cografya Ders Programindaki Yeni Gelismeler

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2002
yilinda program gelistirme ¢alismalar1 baslatilmis; mevcutta bulunan ve ¢ogunlukla
ogretmen merkezli bir yaklasimla donanimli olan ders programlar1 6grenci merkezli
hale getirilmeye baglanmistir. 2002 yilinda baglayan ilkdgretim programlarindaki
yeni yapilanmalardan sonra ortadgretim programlari igerisinde ilk gelistirilen
programlardan biri de cografya dersi programidir. Bu program yapilandirmacilik

esasina dayandirilarak olusturulmustur (Komisyon; 2006).

Yeni cografya miifredatt 2005 yilinda yiiriirlige girmis olup su an
ortadgretim kurumlarimizda uygulanmaktadir. Programa yonelik akademik anlamda
caligmalar yeni yeni yayimlanmaya baglanmistir. Bu kisimda yayimlanan ¢aligmalar
1s18inda programin ilk izlenimleri verilmeye ¢alisilacaktir. Bu izlenimlerin
verilmesindeki amag, en iyi bigimde cografya egitimini gergeklestirmenin temelini

olusturan cografya dersi 6gretim programinin varolan durumunu ortaya koymaktir.
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Uygulamaya konulan yeni cografya miifredat programinin 6nceki programla
kiyaslandiginda 6grenci merkezli dgretim ozelligi gostermesi ile bazi istiinliikler
tagisa bile yeni sekli ile cografya ogretiminde karsilasilan ve siire gelen sorunlara
biitlinii ile ¢6ziim iiretecek durumda olmadiginmi belirten Mukul (2006), bu savindan
hareketle konuya iliskin asil yanitin yeni programi kullanan 6gretmen adaylarinin
goriislerine bagvurmakla alinacaginmi belirtmistir. Sinop il ve ilgelerinde gorevli 25
cografya 6gretmeninin goriislerini likert tipi 16 maddelik 6l¢me araci ile toplamuistir.
Arastirmanin sonucunda cografya dgretmenlerinin yeni miifredata iliskin goriisleri

asagidaki gibi siniflandirilmistir;

* Yeni cografya dersi 6gretim programinda bilgi yiikii fazladir ve icerik
basitten zora dogru siralanmamaktadir.

* Kazanimlarin dlgtilebilirlikleri yetersizdir.

* Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenmesine uygun hazirlanmamastir.

*Yeni  programin  cografya  Ogretiminin  sorunlarmmi  ¢dzecegine
inanilmamaktadir.

* Okullarin fiziki yapisi programin uygulanmasi i¢in yeterli degildir.

* Smaftaki 6grenci sayist program uygulamak i¢in uygun degildir.

* Uniteler zengin arag-gereg kullanimina olanak saglamaktadir.

* Jgerik aktif 6gretim yontemleri kullanimina olanak tanimaktadir.

*Yeni programda konularin igerik yoniinden eskisinden farkli olmamasi

yiiriitiilen programin birbirinin tekrar1 niteliginde olmasina yol agmustir.

2005 yilinda hazirlanan yeni cografya dersi 0gretim programi hakkindaki
goriis ve Onerilerini  aktardigi calismasinda ise Sahin (2006), programin
yapilandirmaci yaklasimdan beklenen olumlu sonuglar1 elde etmede olanak saglar
durumda olmadigini belirtmektedir. Programin biitiinii ile degerlendirildiginde;
eksiklikler, bilgi yanligliklari, bilimsel yanlisliklar, terciime yanlisliklari, deneyim
eksiklikleri ve yaklasim yanlishiklar: gibi olumsuzluklarin ileri derecede oldugunun
altin1 ¢izmistir. Sahin, bu sonuglar 15181inda yaptig1 onerilerinde, mevcut programin
kokli bir degisime tabi tutulmasi gerektigini yahut yeniden yapilandirilmasi

gerekliligini savunmaktadir.
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Demirci (2006), “Cografi Bilgi Sistemlerinin Tiirkiye'deki Yeni Cografya
Dersi Ogretim Programina Gére Cografya Derslerinde Uygulanabilirligi” bashikl
caligmasinda cografya dersi 6gretim programinda 2005 yilinda gergeklestirilen
diizenlemenin; programin icerik, ders adlar1 ve saatleri olarak ugradigi en kapsaml
degisiklik oldugunu vurgulamaktadir. Demirci’ye gore Ogrenci etkinlik ve beceri
gelistirme merkezli olan yeni 6gretim programinin en 6énemli yanlarindan biri CBS

kullaniminin 6n plana ¢ikarilmasidir.

Calismasinda CBS uygulamalarinin gergeklestirilmesi i¢in oniinde duran
engellerin tespiti ve giderilmesi i¢in 7 0Ozel okuldan 14 ogretmene anket
uygulanmistir. Calisamaya katilan Ogretmenlere CBS yazilimlari, CBS ile ders
gelistirme ve ornek ders anlatimi konularinda laboratuvarda uygulamali bir egitim
yapilmistir. Calisma sonunda 0gretmenlerin genel olarak CBS’yi tanimadiklari, bu
sistemi cografya derslerinde nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda bilgi sahibi
olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bunlara ek olarak fiziki ortam, egitim sistemi ve
programin kendinden kaynakli bazi sikintilarin da CBS’nin cografya derslerinde

kullanimin kisitladigi ortaya konulmustur.

Bu caligmada dikkat ¢eken bir husus calismaya katilan 6gretmenlerin 6zel
okulda caligmalaridir. Ozel okulda olmalarina karsin fiziki yetersizliklerden ve
bilgisayar eksiklerinden s6z edilmektedir: devlet okullarindaki uygulama i¢in daha
fazla eksiklik oldugu sonucu buradan hareketle sOylenebilinir. Calisma sonunda
laboratuvarda CBS konulu kursa katilan bu 14 6gretmenden yalniz 3 tanesi daha
sonraki kontrollerde cografya dersinde CBS uygulamasi ile ders islediklerini

belirtmislerdir. Diger 6gretmenlerin ise 6zellikle,

e uygulamanin art1 bir yiik olusturmasi,

e okullarindaki bilgisayar imkanlarinin yetersizligi,

e program i¢inde uygulama zamaninin ayarlanamayisi,
e (gretmenin uygulamay1 tam olarak anlayamamasi

gibi sebeplerle CBS uygulamalarini kullanmadiklar tespit edilmistir.
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20062007 dgretim yilinda Konya Ili ortadgretim kurumlarinda gorevli 53
cografya 6gretmeni tlizerinde yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilarak yapilan
arastirmada 6gretmenlerin yeni miifredat hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 ve

kendilerini yeterli gordiikleri ortaya konulmustur (Meydan ve Bozyigit; 2007).

Ayni ¢alismada 6gretmenlerin konuya iliskin hizmet i¢i egitim seminerlerine,
panel ve konferanslara miimkiin oldukca katilmaya calistiklar1 ama hizmet i¢i egitim
uygulamalarinin ~ yetersiz  oldugu  Ogretmenler tarafindan  vurgulanmistir.
Ogretmenlere gore yeni miifredat cografya ogretimine yenilikler getirse de ders
saatlerinin yeni programi uygulamak i¢in yeterli olmadigi ve ders saatlerinin
arttirilmas1 gerektigi iizerinde fikir birligine varmiglardir. Ozellikle okullarin fiziki
altyapisinin tamamlanmast ve siniflarin arag-gere¢ ihtiyaglarinin  giderilmesi
gerektigi, arazi ¢alismalarinin daha uygulanabilir hale getirilerek mutlak surette
uygulanmasina isaret edilmistir. Calismada yeni miifredata yonelik hazirlanmis olan
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢ok fazla oldugu ve miifredatin tiim
etkinliklerin uygulanarak yetistirilmesinin miimkiin olmadig1 goriisiinde birlestikleri

ortaya konmustur.

Artvinli (2007), doktora caligmasinda cografya Ogretmenlerine uygulamis
oldugu anket sonucunda, cografya Ogretmenlerinin 9. smif cografya Ogretim
programinin geneli ve genel amaclari, kazanimlar, 6gretme-6grenme siireci ile
olcme ve degerlendirme boyutlarinin uygulanabilirlik diizeyini “az” bulduklarimni

ortaya koymustur.

Cografya Ogretmenleri ve onlarin Ogrencilerinin goriislerine bagvurarak
yaptig1 benzer konulu bir calismada Akkus (2007), yeni cografya Ogretim
programinin 6grenci merkezli olmasinin avantajlar saglasa bile cografya ¢gretiminin

sorunlarina ¢ozlim iiretebilecek diizeyde olmadigini ortaya koymustur.
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Basol (2006), farkli derslerde yapilandirmaci yaklasima uygun programlarin
yiriirlige konuldugunu, fakat ©n ¢aligmalarin yeterince yapilmadigmni dile
getirmektedir. Bir yil kullanildiktan sonra geri doniitlerin; 6gretmenlerden, velilerden
her seyden once de 6grencilerden alinmadigini ileri siiren Basol, okullarimizda bir
seyin degismedigini yeni ad altinda Ortiik bir programimn devam ettigini

vurgulamaktadir.

Yeni cografya ders programina yonelik yayimlanan akademik calismalar
incelendiginde, yeni programin cografya icin bugiline degin yapilan en koklii ders
programi degisikligi oldugu konusunda birlesilmektedir. Bu ¢aligmalardan &zetle
programin yapilandirmaci yaklasimla olusmasinin; 6grenci merkezli olmasina ve
aktif 6grenme yontemlerinin kullanimina olanak saglamakla olumlu taraflarinin
bulundugu; fakat uygulanabilirlik ve cografya Ogretimine iligkin var olan

problemlere ¢6ziim getirme konusunda yetersiz goriildiigli sonucuna ulasilabilir.

Programa kars1 genel anlamda uygulanabilirlik diizeyinin diisiikk olmasina

sebep olan faktorler su basliklar altinda toplanabilir:

* Yeni uygulanan yapilandirmaci yaklasim kuramina iligkin cografya
ogretmenlerine hizmet i¢i programin yeterince uygulanmamis olmasi.

* Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasima karsi 6n yargili olmalari.

* Okul ve smif ortami hazir bulunuslugunun yapilandirmaci yaklasimi
uygulamaya yeterli diizeyde olmayist.

* Ogretmenlerin kendini, dgretmen merkezli yaklasimlarin uygulanmasinda
giivende hissetmesi yiiziinden, 6grenci merkezli uygulamalari tercih etmeyisi.

* Programin diizeltme islemine tabii tutulmadan yiirtirliige konmasi.

* Ders stiresinin aktif yontemleri uygulamaya yetersiz olusu.

* Kitap hatalarinin varligi.
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2.2. YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Yapilandirmaci yaklagim bilgiyi yapilandirmaya yonelik olup 6grenenin
karsilastig1 yeni bilgiyi zihninde nasil konumlandirip yerlestirdigini ortaya koymaya
calismaktadir. Bilginin 6grenen tarafindan olusturuldugu ve her 6grenenin disaridan
aldig1 yeni bilgiyi sahip oldugu bilgilerle iligkilendirerek 6grendigi fikri {izerinde
durur (Cepni; 2005). Yurti¢i literatiire bakildiginda “constructivizm”; zihinde
yapilanma,  yapilandirmacilik,  konstriiktivizm,  ingsaacilik,  olusturmacilik,
biitiinlestirici yaklasim gibi isimlerle Tiirk¢e’ye c¢evrilmistir. Bu calismada
“constructivizm” teriminin karsilig1 olarak yapilandirmacilik kullanilacaktir. Fakat
bu alanda yapilmis caligsmalarla ilgili aktarimlarda ¢alismanin sahiplerinin kullandig

isimlerin kullanimina 6zen gosterilecektir.

Felsefi bir akim olan yapilandirmacilik (constructivism); insanlarin kendi
bilgisinin ve diinya goriisiiniin kendisi tarafindan olusturuldugunu ileri siirer.
Yapilandirmaci yaklagim filozoflarina goére tiim insanlarin ayni seyi ayni bigcimde

gozlemledigi sdylenemez.

Yapilandirmaciliin bir teori mi 6grenme yaklasimi m1 oldugu tartisila gelse
de, yapilandirmacilik bize dogrudan derslere uygulanabilir bir etkinlik sunmaz.
Ogrenmenin nasil yapilandigina yonelik felsefik bir yaklasimdir. (Smerdon, Burkam

& Lee, 1999).

Yapilandirmacilik  teorisi, temelde {i¢ Onemli teorisyenin ayr1 ayri
caligmalarinin bir sentezidir. Nasil 6grendigimizin mekanizmasini ortaya koyar. 20.

yiizyilin bu ti¢ bilim insan1 sirasiyla;

1. Amerikali egitim psikologu olan Benjamin BLOOM,
2. lsvigreli felsefeci, doga bilimci ve gelisim psikologu olan Jean PIAGET,
3. Rusyali egitimci, c¢ocuk gelisimcisi ve gelisim psikologu Lev

Semyonovich VYGOTSKY ’dir (Usta, 2006).
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Wittrock tarafindan gelisimine katkida bulunulan yapilandirmacilik teorisi,
Ausubel’in ogrenmeyi etkileyen en onemli etken 6grencinin mevcut bilgi birikimidir,
yeni ogrenilen bilgiler bunlar iizerine insa edilir seklinde ifade edilen diistincesi

tizerine odaklanmustir (Ozmen, 2005; 41).

Yapilandirmaci yaklasimin temel 6zelliklerini asagidaki bicimde siniflamak

miimkiindiir (Ozden, 2002):

* Ogrenme, deneyim sonucunda yapilanan anlamin degismesidir.

* Ogrenmeyi, gercek ortamlarinda meydana gelmesi ve cevresel etkenler
etkiler.

* Hafiza etkilesimlerin birikimi ile yapilanir. Hafizanin siirekliligi iginse
O0grenme; bilgi, uygulama ve baglamsal 6zellikleri igermelidir.

* Yeni bilginin yapilandirilmasi sirasinda gegmis bilgi tekrar diizenlenerek
kavram yanilgilari, 6n yargilar kesfedilir ve diizeltilir.

* Ogrenen aktif konumdadir ve bilginin farkl1 yollarla sunulmasi énemlidir.

* Ogretmen arka plandadir ve 6grenene model ve rehber olarak hizmet eder.

*

Ogretmen roliinii, problemler kullanarak, grup ogrenme etkinlikleri

yaratarak ve bilginin yapilanma siirecinde rehberlik ederek uygular.

Yapilandirmaci filozoflar; deneyimlerimizin ve bakis agilarimizin diinyay1
algilamamiz1 etkiledigini; bdylelikle gercegin kisisel bir yap1 olusturdugunu
dillendirirler. Onlara goére dogruluguna inandigimiz her sey bizim duyu
organlarimizin algisina dayanmaktadir ve diisiincelerin mutlak dogru yahut yanlis

oldugu diistliniilemez.

Yapisaler  kuram, Ogrencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas1 gerektigi goriisiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok
diistinmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi

davraniglarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2005; 167).
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Yapilandirmacilikta Ogrenci bos bir kap gibi degil, anlam arayan
organizmalar olarak goriildiigiinden, 6gretmekten ziyade 6grenme tlizerinde odaklanir
ve dgrenmeyi bir siire¢ olarak goriir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin 6grenenin
inang¢ ve tutumlar1 dikkate alinarak meraki uyandirilir ve aragtirma duygusu harekete
gecirilir. Bilginin yapilanabilmesini saglamak i¢in eski ve yeni bilgiler arasinda iliski

kurulmasini saglar (Ozden; 2002).

Yapilandirmaci anlayista 6grenme; mevcut durumlardaki etkinliklerden
olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siiregtir. Yapilandirmacilara gore bilgi,
yasantilarin1 anlamli hale getirmeye c¢alisan birey tarafindan etkin olarak
yapilandirilmaktadir (Yurdakul, 2005; 41). Bu yaklasim, geleneksel egitim
anlayisindan radikal anlamda ayrilir. Burada amagc; bireyin bilgiyi 6ziimsemede aktif
rol {istlenerek onu kendi zihinsel semasinda bir yere yerlestirmesidir (Ozden; 2003).

Diger bir degisle bu yaklasimda 6greticiden ziyade 6grenen aktiftir.

Dogumundan baslayarak birey; bireysel ya da toplumsal yasadig
deneyimlerin izlerini ve kazanimlarini tasiyan, daha 6nceki edinmis oldugu anlaml
bilgileri igeren zihinsel bir yapiya sahiptir ki bu zihinsel yap1 bilgi tabanini olusturur.
Ogrenme sirasinda birey yeni karsilastign ham bilgiler ile var olan bilgi tabanindaki
bilgilerini karsilastirarak yeni bilgileri bu yapi i¢inde uygun bir yere yerlestirmeye
cabalar. Eger yeni bilgi var olan yap1 ile uyumluysa ve birey onceki bilgiler ile yeni
bilgiler arasinda baglar kurabiliyorsa bu yeni bilgiler var olan zihinsel yap1 igerisinde
uygun bir yere eklenerek bireyin zihinsel yapisinin bir pargast haline gelir. Boylece
yeni bilgi oOnceden edinilmis bilgiler ile iliskilendirilerek anlamli bilgiye
dontstiiriiliir. Fakat yeni bilgi bireyin var olan zihinsel yapisi ile uyumlu degilse ve
yeni ile eski bilgiler arasinda geliski doguyorsa birey yeni bilgileri dogrultusunda
zihinsel yapisinda degisikliklere giderek bu ¢atigma durumunu ¢dzmeye ¢alisir. Her
yeni bilgi ve 6grenme bireyin zihinsel yapisini tekrar gdzden gecirdigi, ona bir seyler
ekleyerek gelistirdigi ya da gerektiginde degisiklik yaptigi i¢sel bir deneyimdir. Bu
stire¢ yapici gorisiin, bilgi yapilandirma olarak adlandirdigi etkinliktir (Deryakulu,
2001).
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Yapilandirmaci  kuram, davraniggilarin ileri  slrdiigii = “uyarici-tepki-
pekistire¢” iliskisini  “uyarici-zihin-tepki” olarak yeniden formiile etmislerdir
denebilir (Saban; 2005). Yapilandirmaci egitim, 6grenme etkinlikleri ile dolu olusu
ile problem ¢ozme ve elestirel diisiinme etkinliklerinin agirlikli kullanildigi bir

egitim ortamidir (Tastekin, 2006).

Glaserfeld’e gore; yapilandirmaci yaklagimda Ogrenme, bir uyari-tepki
fenomeni degildir. Ogrenme bireyin kendi kendine bilgileri diizenlemesi, soyutlama
ve yansitma yolu ile kavramsal yapilari insa etmesi ile gerceklesir. Bu kuramda
problemler, ezberlenmis “dogru” yanitlarin hatirlanmasi ile ¢oziilmez. Bir problemi
zihinsel olarak ¢6zmek icin ilk olarak bireyin onu kendi problemi olarak gérmesi, bir
amaca dogru ilerlemesini engelleyen bir engel olarak algilamasi gerekir (Aktaran;

Yazici; 2006).

Yapilandirmacilar, bilgi i¢in kavramsal yapisina bakarlar. Onlara gore bilgi
dogrudan aktarilamaz, ancak birey tarafindan aktif olarak konumlandirilir.
Yapilandirmacilara gore bu siirecte sosyal etkilesim ¢ok Onemlidir. Kalict bir
ogrenmenin  gerceklesebilmesi i¢in yapict  kurami savunanlar, Ogrencinin
tartigabildigi, isbirligi i¢inde olabildigi, kazamilan bilgileri derinlemesine
sorgulayabilecegi, O0grenene firsat yaratilan ortamlarin varlifinin sart oldugunu
savunmaktadirlar (Yager, 1991). Burada dikkati ¢ekilen nokta, 6grenme ortaminin da
yapilandirmaci 6grenme ortaminin vazgegilmez ayaklarindan birini olusturdugudur.

Ogrenenin kendi yapip etmeleri igin firsat bulabildigi uygun ortamlar sarttir.

Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgi ile ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye ¢abalar. Baska bir bi¢imde ifade edilirse
bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bigimleriyle degil kendi algiladiklar1 ve

zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle olustururlar (Yasar,1998).

Zoharik’e gore yapilandirmaci 6grenim yaklagiminin bes temel 68esi vardir
(Aktaran Saban, 2005;172). Eski bilginin harekete gecirilmesi, yeni bilginin

kazanilmasi, bilginin anlasilmasi, bilginin uygulanmasi ve bilginin farkinda olunmasi
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asamalarindan olusan bu siire¢ gozden gecirildiginde bu basamaklarin birbirinden
bagimsiz ve birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmis oldugu sdylenemez. Bagka bir ifade
ile 6gretmen merkezli 6gretimin tersine yapilandirmaci yaklasimda 6grenci aktiftir
ve odaktadir. Kendisine sunulan bilgiyi 6grenci direkt almaz. Buradan yola ¢ikilarak
dikkat ¢ekilmesi gereken husus; 6gretmenler ne kadar iyi olurlarsa olsunlar 6grenci
kendi 6n yasantilar1 dogrultusunda bilgiyi alir ve 6ziimser. Yapilandirmact 6grenme
bu teze gore bes basamakta gerceklesir: 6zlimleme, yerlestirme, zihinde yapilanma

(zihinsel denge), siirekli 6ziimleme ve yaraticilik.

Yapic1 gorlis savunuculart bilgi; birebir kisi tarafindan yapilandirildiginda
daha iyi Ogrenilir diisiincesindedirler. Bu ylizden yapilandirmaci smif ortaminda
ogrenciler hipotez olusturmaya ve bu hipotezleri kontrol etmeye yonlendirilirler.
Boylelikle 6grenciler bu yol ile 6grendiklerini baska bir problemin ¢éziimiinde de
uygulayabilme becerisi kazanirlar (Smerdon, Burkam & Lee, 1999). Burada bilimsel
stire¢ becerilerinin 0grenciye kazandirilmas: yolu ile 6grencinin hem 6grenmeyi
O0grenmesi hem de yeni karsilastig1 bir sorunda onu ¢6zmek i¢in nasil bir yol izlemesi

gerektiginin ayirdinda olmasi agisindan 6nemlidir.

Bazi arastirmacilar bilgiyi bireyin degil topluluklarin yapilandirdigina
inanmaktadirlar. Yaygin olarak yapilandirmaciligin iki c¢esidi lizerinde durulur:
Radikal Yapilandirmacilik ve Toplumsal Yapilandirmacilik (A¢ikg6z,2002; 63—64).
Literatiir tarandiginda yapilandirmaci 6grenme teorisinin bilissel ciraklik, bilissel
esneklik, radikal yapilandirmacilik, sosyal etkilesimcilik vb. farkli olusturmaci
pozisyonlaria rastlanmaktadir. Bu diisiince bicimleri arasindaki fark c¢ok koklii
olmamakla birlikte bilginin insasinda bireysel ve sosyal role yiikledikleri anlam

acisindan iki gruba ayrilirlar (Ergin, 2006).

Bilginin nasil olustugu konusunda birbirini destekleyen yapilandirmaci
yaklasimda iki temel goriis vardir (Ozden 2003):
a) Bilissel yapilandirmacilik ( cognitive constructivism)

b) Sosyal yapilandirmacilik ( social constructivism)
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Biligsel yapilandirmaci goriisii savunanlar, bilginin nasil olusturuldugunu
aciklarken Piaget’nin zihinsel gelisim kuramini referans alirlar. Onlara gore 6grenme
Piaget’'nin One sirdigl oziimleme, diizenleme ve bilissel denge ilkeleriyle
aciklanabilir. Onlara gore, yapilandirmaci yaklagimda baglangi¢c noktasi, bireyin o
ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel yapidir. Bu
bilissel yap1 denge olup; birey, yeni bilgiyi bu bilissel yapisim1 kullanarak
anlamlandirr  ve  sekillendirir. On  bilgileri ile yeni bilgisi g¢elismeden
iliskilendirilebiliyorsa, bu yeni bilgiyi var olan biligsel yapisi igine oziimler. Eger
birey yeni bilgisi ile 6n bilgileri arasinda baglanti kuramiyor, bunlar arasinda ¢eliski
yasiyorsa yeni bilgiyi 6ziimleyemez. Ortaya ¢ikan biligsel bir dengesizliktir. Bu
durumda bilissel yapillanmasinda bir diizenlemeye gitmek zorunda kalir. Bu
diizenlemeyi gerceklestirirken, yeni bilgi de kisinin biligsel yapisina 6ziimlenir ve

birey yeni bir bilissel dengeye ulagir (Kilig, 2001).

Sosyal yapilandirmacilar ise Ogrenmeyi agiklarken Lev Vygotsky nin
teorisini referans alirlar. Vygotsky’e gore kiiltiir, dil, kiiltiire ait semboller, gevre ve
sosyallesme bilissel gelisimde 6nemlidir. Ogrenme kisinin etrafindaki kisi, nesne,

olay ve durumlarla etkilesimi sonucu gergeklesir (Baker & Piburn, 1997).

Yapilandirmaci 6grenme teorisinin egitimde kullanilmasina yonelik degisik
modeller Onerilmektedir. Dort asamali model, SE modeli, 7E modeli bunlardandir

(Ozmen, 2005; 44-45).

Yapilandirmacilik  iilkemizde farkli derslerin Ogretim programlarinin
diizenlenmesinde kullanilmaya baslanmistir. Fakat yalniz ders programlarini ya da
ders kitaplarim1  yapilandirmact  kurama gore hazirlamak bu  kuramin
uygulanabilmesinde yeterli degildir. Kuskusuz en ¢ok gorev bu kurami ders iginde
uygulayacak &gretmene diismektedir. Ogretmenlere bu kurama yonelik hizmet ici
caligmalar gerceklestirilmeli, gerekirse kurslar diizenlenerek yeni 6gretim anlayisina
kars1t 6gretmenlerin hem 6n yargilar1 yikilmali hem de kuramin 6zl anlatilmalidir.
Yapilandirmaci kuramda 6gretmenlerin rollerini Akpinar ve Ergin (2005), asagidaki

gibi 6zetlemiglerdir. Yapilandirmaci kurami benimseyen ve kullanan bir 6gretmen:
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* Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak
onlar1 ¢alisma yapmaya tesvik eder.

* Etkilesimli yani uygulamali 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar
kullanir. Ogrenenlerin ilk elden 6grenmelerine yardimei olur.

* Ogrenme — dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanr.

* Biligsel terminolojide yer alan siniflandirma yapar, analiz eder, tahminler
yiiriitiir. Bu kavramlar1 6grencilerinin de kullanmasina kilavuzluk eder.

* QOgrencilerine hazir bilgi sunmaz. Ogrencilerine etkinlik hazirlama,
arastirma yapma gibi siireclere tesvik ederek bilgiye ulagsmalarini saglar.

* Qgrencilerinin hem birbirleri ile hem de kendisi ile rahatlikla diyalog
saglamasini tesvik eder. Ciinkii sosyal etkilesim bilginin yapilandirilmasinda goz ardi
edilemez bir destek saglar.

* Ogrencilerinin diisiincelerini sorgular ve acik uglu sorular yardimi ile
arastirma yapmalarina ve birbirlerine de sorular sormalarina yardimeci olur.

* Sorular sonrasi bekleme zamani tanir.

* Ogrencilerini tek bir degerlendirme ile degerlendirmez. Onlar1 hem siireg
devam ederken hem de siire¢ sonunda ¢oklu degerlendirme yontemleri kullanarak
degerlendirir.

* Ders planina siki sikiya bagli olan yapilandirmaci 6gretmen takim ¢alismasi
seklinde planini hazirlar. Ogretim siireci boyunca yillik planini olusturdugu takim ile

caligmayi ortaklasa siirdiiriir (Akpinar & Ergin, 2005).

Bilgi toplumunda egitim; bireyi kendi bagimsizligini kazanma baska bir
deyisle oOzgiirlestirme ve topluma hazirlama, yani sosyallestirme siireci olarak
tanimlanabilir. Sosyallesmede aile, okul, ¢cevre ve bugiin dordiincii olarak medya
etkin rol oynar. Cogalan bilgiyi kuskusuz bireyin beyninde depolamasi olanaksizdir.
Oyle ise bireye bilgiye ulasma yollar1 ve 6grenmeyi 6gretmek gerekir. Bu da
yapilandirmaci yaklasimin temelini olusturan 6zdiir. Yapilandirmaci egitim, 6grenci
merkezli olusu ile bilgiye ulasma ve 6grenmeyi 6gretme iizerinde yapilandirilmistir

(Tastekin, 2006).
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Son yillarda iilkemizde de egitim aragtirmalarinda yapilandirmaci yaklagimin
izleri etkin bir sekilde goriilmektedir. 2002 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nca
degistirilmeye baglanilan ders programlar1 da yapilandirmacilik temeline
oturmaktadir. Yapilandirmaciligin 6grenme iirtinlerindeki olumlu etkilerini gosteren

caligsmalara rastlanirken olumsuzluklari {izerine duran bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Brooks & Brooks (1999), yapilandirmaci yaklasimin ¢ok desteklenmesine
karsin temelde iki elestirilen noktasi oldugunu vurgular. Ogrenci merkezli
olmasindan da kaynakli asir1 hosgoriilii olunan yapilandirmaci yaklagimda birinci
elestiri, 6gretmenin bu hosgorii kapsaminda 6grenci fikir ve davranislart ile dersi
stirdiiriirken 6gretim programini uygulamaktan vazgecip kazandirilmak istenen hedef
ve davramslar gerceklesmeyebilir. Ikincisi ise 6gretmen dgrencinin farkli fikirleri ile
ugrasmaktan asil verilmesi gereken temel bilgi goz ardi edilebilir ki bu da

Ogrencilerin merkezi sinavlara girdigi yerlerde olumsuz sonuglara yol acgar.

Yapilandirmaci yaklasimin siif iginde uygulanmasinda dikkat edilmesi
gerekenlerin basinda ders i¢in 6n hazirhk 1ile 1yt bir o6gretim planmnin
olusturulmasidir. Bu plan dahilinde smif i¢inde 6grenci ne Slgiide aktif olursa olsun

planin tamamlanmasina dikkat edilmelidir.

2.3. OGRENME DONGUSU

Ik kez fen bilimleri miifredat gelistirme calismasi (SCIS) igin Thier ve
Karplus tarafindan 1967’de tanimlanan o6grenme dongiisiinde (learning cycle);

0grenim; ii¢ evreye dayandirilir. Bu evreler;

*kesif-kesfetme (exploration),
*kavram tanitimi (concept introduction),

*kavram uygulamasidur (concept application) (Brown ve Abell, 2007).
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Bu ii¢ basamak daha sonralar1 exploration, term introduction ve application
olarak kullanilmistir (Lawson, 1995, 136). Bu asamalar bilimsel bilginin

arastirilmasina yoneliktir.

Ogrencilerin kavramlar1 anlamalar1 ve gelistirmelerinde yardimci olmak igin
O0grenme donglisii Ogretim stratejisi olarak kullanilir. Egitimciler 6grenme
dongiisiiniin tiim farkli versiyonlarinin kavram 6gretiminde kullanilabilirligi izerinde

dururlar (Sherman & Sherman, 1993).
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Kavram
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Kavram Uygulama
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Kavram
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Kavram Uygulama
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-
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Sekil 2.3.1. Sarmal Ogrenme Déongiisii (The Spiral Curriculum, Lawson;1995).
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Ogrenenin nasil 6grendigi incelenerek dgrencinin dgrenmesine uyumlu olarak
O0grenme dongiisii i basamakli bigimde tasarlanmistir (Odom & Kelly; 1998).
Ogrenme dongiisii etkinligine ait Kesfetme asamasi, dgrencilerin somut deneyimler
1s181inda bilgiyi insa etmelerini saglamaktadir. Bu basamakta 6grenciler bilgilerini
olusturacak arag-gereglerle ilgilenirler. Arkadaslar1 ile de etkilesimde bulunurlar
(Carin & Bass; 2001). Ogrencinin dgrenmeye motive oldugu bu asama sézlii iletisim
becerilerinin de gelistigi asamadir. Kesfetme asamasinda siklikla yeni terimlerin
tanimlanmasina olanak saglayacak gerekli yaraticilik i¢cin 6n kavramlarin

uygulanmasina gereksinim duyulur (Lawson;1995).

Ogrenme déngiisiiniin bu ilk asamasinda kavram gelistirilmesine yardimci
olmak icin kavramla baglanti kurulacak deneyimler Ogrencilere saglanir. Bu
asamada, O0grenciler tipik sekilde materyalleri ustalikla kullanirlar ve ¢okga arastirma
aktivitesinde bulunurlar. Bu asamada ogrenciler formal yolla bilgi toplar ve

gbzlemlerini kaydedebilirler (Sherman & Sherman, 1993).

Kavram Tanitimi asamasinda ise, kesfetmenin temelini olusturan kavramlar
tanitilarak bunlara birer isim verilmektedir. Ogrenci 6grendigi kavramlari organize
eder (Carin & Bass; 2001). Ogretmenin de aktif oldugu bu basamakta &gretmen
Ogrencilerine genellemelerde yardimci olur, kurallar1 verir. Bu bdliimde siklikla
sorular kullanilir. Bu sorular 6grencilere yeni 6grenecekleri kavrami kesfetmeye

yonelik yapacaklari uygulamalara yon gosterecek yanitlar icerir (Lawson, 1995).

Ogrenme dongiisiiniin  bu ikinci asamasinda Ogretmen, ogrencilerinin
topladig1  verilerden, gozlemlerinden elde ettikleri anlama ve fikirlerini
siniflandirmasina yardim eder. Bu smiflandirmalar 1s18inda 6grenci genellemelere

gider ve baglantilarla formiile islemini gergeklestirir (Sherman & Sherman, 1993).

Daha sonrasinda 6grenciler ikinci asamada elde ettikleri bilgiyi Kavram
Uygulamas: bolimiinde uygulamaktadir (Wilder & Shuttleworth, 2005; 37).
Ogrencilerin dgrendikleri kavramlar dgretmenin plani cercevesinde baska durumlar

ve problemler i¢in de uygulanir. Uygulama basamagi yapilandirilmig bilgiyi, kavrami
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genisletir. Bu basamaktaki aktiviteler; ilk basta tanimlanan terimlerin kullanimina

firsat saglar ve 6grencinin yeni bigimler kesfetmesine izin verir (Lawson, 1995).

Ogrenme dongiisiiniin ilk iki asamasindaki kazanimlarin1 &grenci, yeni
durumlar ve yeni problemlere uygular. Ogrenci yeni arastirma ve kesifler yapabilir
(Sherman & Sherman, 1993). Boylelikle 6grenme dongiisiiniin i adimi da
tamamlanmis olur. Kisaca tekrar etmek gerekirse; kesif asamasinda arag-geregler
yardimiyla yeni Ogrenilecek olguya yonelik calismada bulunan 6grenci, kavram
tanitim1 asamasinda ilk asamada elde ettigi bilgiler 1s18inda genellemeye gider.
Kazandig1 bu kavram ve ona yonelik gozlemlerini uygulama asamasinda yeni

durumlara aktarr.

Ogrenme déngiisii modelinin asamalar1 Piaget’nin zihnin islevleri modeline

uyum saglar bicimde belirlenmistir (Tiirkmen, 2006). Sekil 2.3.2.’de bu eslestirme

verilmistir.
Ogrenme Dongiisii Asamalar: Zihnin islevleri
A 4

Kesfetme Oziimleme

A 4

Zihin Dengesizligi

Kavram Tanitimi l

l Yerlestirme
Kavramin Uygulanmasi .

Diizenleme

Sekil 2.3.2. Ogrenme Déngiisii ve Piaget’in Zihnin Islevleri Modeli (Marek &
Cavallo,1997: aktaran: Ergin,2006).
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Ogrenme dongiisiinde 6grencinin 6n deneyimleri ile yeni kavram arasinda
bag kurmasina yardimci olan arastirmalar, 6grenilen yeni kavramin uzun siireli

bellege atilabilmesi i¢in birden fazla aktivite igermeli ya da tekrarlanmalidir (Brown
& Abell, 2007).

Ogrenme dongiisii bir 6gretim metodu degildir. Birden fazla &gretim
metodunu i¢inde barindiran (laboratuar deneyleri, soru stratejileri, demostrasyonlar,
grup calismalari, arazi gezileri, modern teknolojilerin kullanimi v.b.) bir 6gretim
yaklagimidir (Marek, Gerber & Cavallo, 1998). Yaygin olarak kullanilan tiim bu
ogretim yontemleri dgrenme dongiisiiniin {ic basamaginda da kullanilabilir. Ogrenme
dongiisii planlanirken 6gretmen, konunun 6ziine uygun farkli alternatif etkinlik ve
yontemlere bagvurabilir. Bir kavramin 6gretiminde gosteri yontemi ise yararken,
basak bir kavram i¢in deney planlamak daha makul olabilir. Burada doéngiiniin esasi,

kavramin yapilandirilmasina isaret etmesinden kaynaklanir.

Ogrenme dongiisii siras1 ayn1 zamanda dgrencilerin nasil 6grendigi konusuna
iliskin olarak yapilan ¢alismalarla da uyum gostermektedir (Odom & Kelly; 1998).
Ogrenme dongiisii esnek bir yapilandirmact modeldir (Lawson;1995). Ogretmen ya
da rehber konumundaki kisi 6grenilecek konuya yonelik aktivite se¢ciminde 6zgiirdiir.

Ogrenme déngiisii dogrudan bir tek etkinlik yahut 6gretim yontemini isaret etmez.

Ogrenilen yeni kavramlar, énemli 6l¢iide kuramsal olarak ilerlemez. Daha
dogrusu, kavram O6grenimi; genel yeteneklere, test kabiliyetine ve bunlardan arta
kalaninda da celiskiye dayanir. Bu anlamda, kavram O6gretimi yapilandirmacilig
karakterize eder, yeni kavramin yapilandirilmasi olarak ifade edilir. Bu goriis

Piaget’nin iddiasin1 destekler niteliktedir (Lawson, 2001).

Ogrenme dongiisii 6gretim stratejisini kavramada etkili olan faktdr ve
farkliliklar1 inceledigi ¢alismasinda Bleicher (2005), i¢inde kendisinin de bulundugu
profesorlerin fen bilgisi 68retim stratejileri dersine kayit olan 83 simif 6gretmeni
adayindan elde ettigi sonuglara gore, 6grenme dongiisiine yonelik 6n bilgileri var

olmasi ile fen basarisinin etkin faktorler oldugunu ortaya koymustur.
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Murphy’ e gore (1994), istisnasiz kendi kendine O6grenme durumunda
kullanilacak en iyi model 6grenme dongisiidiir (Akataran: Tinnin; 2000). Fakat
burada 6gretimcinin varlig1 tamamen gdzardi edilmemelidir. Ogrenci kendi kendine
kesfetmeye cabalasa da bir rehberin mutlak kavram yanilgisi olugsmasini 6nlemek
icin ortamda bulunmas: gerekir. Yoksa yanlis Ogrenilmis, kavram yanilgisina

doniismiis bir bilgiyi diizeltmek yeni bir bilgiyi 6gretmekten daha zordur.

2.4. SE MODELI

Deneyimlerinin yonlendirmesi ve degerlendirmeleri sonucunda Rodger
Bybee, 6grenme dongiisii iizerinde yeniden calismaya ve adlandirmaya dikkat c¢ekti.
Bu iddialarina ek olarak Karplus’un 6grenme dongiisiinii bes basamakli olmak {izere
yeniden diizenledi (Tinker, 1997; 23). Bybee’ e gore (1997) Alman filozof Johann
Friedrich Herbart’ in ¢alismalari bu modelin olusmasinda etkili oldu. Hatta ona gore
bu modelin temeli John Dewey ve Jean Piaget’ a dayanmaktadir (Aktaran: Campbell;
2000).

Biyoloji miifredat programi (Biological Science Curriculum Study) caligmasi
sirasinda Rodger Bybee tarafindan gelistirilen SE modelinin temeli 6grenme
halkasina dayanir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi i¢inde siklikla kullanilan
bir model olan 5E’nin c¢esitli versiyonlarn1 (3E, 4E, 5E, 7E) bulunmaktadir
(http://www.siue.edu/%7Eeabusha/InquiryFiveEModel.html. 11.06.2006).

Rodger Bybee tarafindan gelistirilen SE modeli, ismini asamalarinin sayis1 ve
her bir asamanmn bas harfinden alir. Bunlar: Engage-Enter(ilgi Cekme-Giris),
Explore (Kesif), Explain (Agiklama), Elaborate(Genisletme) ve Evaluate
(Degerlendirme)’dir. 2005 yilinda doktora tez c¢alismasinda Hanger, asamalarin
cevirilerini Tirk¢e’ye uyarlayarak, her bir basamagi “A” harfi ile baslatarak modeli
5A modeli olarak ifadelendirmistir (Hanger;2005).


http://www.siue.edu/%7Eeabusha/InquiryFiveEModel.html.%2011.06.2006
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S5E Modeli yeni bir kavramin 6grenilmesinde ya da bilinen bir kavramin
derinlemesine bi¢imde kavranmasini saglayan bir yapilandirmact modeldir.
Ogrencilerdeki arastirma merakini artiran model dgrenci beklentilerini tatmin ederek
bilgi ve anlama i¢in gerekli olan aktif arastirma beceri ve aktivitelerini barindirir

(Martin, 2000: aktaran; Ergin, Unsal & Tan, 2006).

Hem 06grenme dongiisii yaklasimi hem de SE modeli akilct 6grenmeyi igerir.
Her ikisi de yapilandirmaci geleneginin bir parcasidir. Ciinkii onlar 6grencide,
O0grenmenin merkezinde Ozii anlama ve biitliinlestirmede yapilandirmaci roli
istlenirken deneysel kanit ve deneysel 0grenmenin Onemini kabul eder (Tinker,
1997;24). Ogrenme dongiisii yapilandirmaci yaklasim prensipleri temelinde
arastirmaya dayal1 bir modeli rehber edinir (Tinnin; 2000). Dolayisiyla yapilacak bir
baska caligmada arastirmaya dayali 0grenme yaklasimi (inquiring teaching) ile

O0grenme dongilisii cografya 6gretiminin konusu edilebilir.

SE modeli 6grencilerin yeni kavramlar1 kesfetmelerini ve onlar1 Onceki
bilgileriyle kaynastirmalarini hedef alir. Planlanan ve uygulanan 6grenme-6gretme

etkinlikleri sayesinde, Ogrenciler belirli bir probleme iliskin kendi bilgilerini

kendileri olustururlar (http://www.bap.gazi.edu.tr/projeler/gefp/devrim.htm.
02.11.2007).

5E modeli 6zellikle ¢cocuklarin kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkilidir
ve onlarin kanilarini, deneyimlerini tekrar yapilandirmalarma firsat saglar. Ozellikle
ilk asama olan girig evresinde, kavram yanilgilarin1 bulmak ve onunla savagmak iyi
bir firsattir. SE modelinin her asamasinda demostrasyon (gosteri) ve uygulama
(hands-on) kullanilabilir (http://bingweb.binghamton.edu/%7Ebiogrant/K-
12/5Ecycle.htm. 12.10.2007).

Bireyler bir olay ya da olguyu tam olarak kavramadan yahut karistirarak yeni
bir olay ya da olguyu kavramaya yonelirler. Bu tiir karigikliklar ve dengesizlikler
olgu ve olaylari, dogay1 anlamamiza engel olur. Bu tarzda gergeklesen 6grenmeler

baglantisiz, diiz bir diislinme yoOntemi gelistirmemize sebep olur. Oysa olay ve


http://www.bap.gazi.edu.tr/projeler/gefp/devrim.htm
http://bingweb.binghamton.edu/%7Ebiogrant/K-12/5Ecycle.htm
http://bingweb.binghamton.edu/%7Ebiogrant/K-12/5Ecycle.htm
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olgular arasinda baglar kurmali, zihinde yapilanmay1 esnek ve sarmal bir ag gibi
birbiri i¢inde varsayarak ve iligskilendirerek anlamak gerekir. SE’de bu sarmal ag,

eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bag kurmaya yoneliktir (Temizyiirek; 2003).

5E modeli ogrencileri, 6grenmenin cesitli safhalari ile bir konuya dahil
olmaya, bu konuyu arastirmalarina, deneyimleri i¢in bir tanimin verilmesine,
ogrenmeleri hakkinda daha detayli bilgiye sahip olmalarina ve bunu degerlendirmeye
sevk etmektedir (Wilder & Shuttleworth, 2005; 37). Sinif ortaminda arastirmaya
dayali 6grenme ve fikir firtinasit gibi durumlarda 5E 6grenme dongiisii eksiksiz

uygulanabilen yapilandirmaci modellerden biridir (Campbell; 2000).

Ogrencilerin karsilastiklar1 problemler ve zorluklarla miicadele edebilmeleri
icin yaratict ve karmasik diisiinmeleri, bu diisiinceler sonucunda elde ettiklerini
biitlinlestirmek icin birlestirici diisiinmeleri gerekmektedir. Bu da ancak {ist diizey
diistinme becerilerine sahip olmalar1 ile miimkiindiir. Bu {ist diizey diisiinme
becerileri elestirel diisiinme becerisi olarak da anilmaktadir. Yapilandirmaci temeline
dayanan 5E modeli 6gretme ve Ogrenme bicimi list diizey diisiinme becerilerini
barindirir. Kesfetmeyi, sorgulamayi, deneyim kazanmayi tesvik eden S5E modeli

elestirel diisiinme yetenegini de 6grenciye aktarir (Ergin, 2006).

Somut islemsel ogrenciler i¢in, entelektiiel gelisim g6z Oniine alindiginda
O0grenme dongiisii yaklasimi, geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore daha basarili

sonuclar dogurmaktadir (Schneider & Renner, 1980).

SE modeli ile iliskili inceledigi bazi arastirmalar sonucunda Fish (1999), bu

modele yonelik asagidaki sonuglara ulasildigini belirtmektedir:

e (Ogrenmede daha biiyiik basar1 saglanr.
e Kavramlarin kalicilig1 daha yiiksektir.
e Fen 6gretimine karst olumlu tutum gelistirir.

e Bilime kars1 olumlu tutum gelistirir.
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e Kiyaslama yeteneginde gelisme saglar.

e Bilimsel siire¢ becerilerinde daha {istiin bir konuma ulasilir.

SE modeli 6grenmeyi kolaylastiran ayni zamanda Ogrenme esnasinda
Ogrenciye faydali firsatlar yaratan bir 6grenme dongiisiidiir (Lorsbach, 2006). Bu

modelin basamaklar sekil 2.4.1.’de verilmistir.

2
%:'hﬂonllmled}
™ eyt

Sekil 2.4.1. 5E Modeli ve Asamalar1 (Lorsbach, 2006’ dan ¢evrilmistir.)

Balci, Cakiroglu & Tekkaya (2006), geleneksel 6gretim modeline alternatif
olarak farkli kavramlarin 6gretiminde SE Ogrenme dongiisiinii dnermektedirler.
Ancak, boyle bir strateji ile basarili bir uygulama gerceklestirmek icin 6gretmenin
ogrencilerinin 6n bilgilerinden haberdar olmasi gerekir. Olas1 kavram yanilgilarinin

tespiti i¢in uygun sinif aktivitelerinin gergeklestirilmesi gerekir.

SE modelinin kullanildigr deneysel bir c¢alismada ogrencilerden alinan
dontitlere bakildiginda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
ders hakkindaki diisiincelerde deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
SE modelinin kullanildig1 deney grubu O&grencileri geleneksel yaklagimlarin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine goére derse karsi daha fazla olumlu tutum

gelistirmislerdir (Lord; 1999).
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5E modeli agsamalarinin ortasinda yer alan {i¢ basamak (arastirma, agiklama
ve genisletme) dgrenme dongiisiinii olusturan {i¢c asamanin benzerleridir. Ogrenme
dongiisiine ek olan SE modelinin ilk agamasi giris, 6grencilerin kavram yanilgilarini,
yanlis Ogrenmelerini kesfetmelerine ve Ogrencilerini konuya odaklamalarina
yardimci olurken, son asamasi degerlendirme, Ogrencilerin performansini ve

ogrenmedeki degerlendirmeleri icerir (Carin, Bass & Contant, 2005).

Ozetle 5E modeli yapilandirmaci yaklagima dayanir. Bu modelle &grenci
konuya odaklanir, bilgiyi kesfeder, organize edip smiflar, yeni durumlara uygular
kavramlagtirir. Bu silsile 6grencinin hem 6n deneyimleri, hem sinif etkinlikleri hem

de ¢evreyle etkilesimleri sonucu olusur.

2.4.1. 5E Modeli Asamalari

5E modeli ismini, asamalarmin sayis1 ve bas harflerinden almistir. Ilgi cekme
— giris (engage — enter), kesif (explore), agiklama (explain), genisletme (elaborate)
ve degerlendirme (evaluate) asamalarindan olusan SE modelinin her bir asamasi bu
baslik altinda agiklanmistir. Bu bes dgrenme evresi zihinsel yapilanma kuraminin
temelini teskil ederler ve bu evrelerde tiim bilimsel 6gretim siiregleri kullanilmalidir

(Temizytirek; 2003).

2.4.1.1. Engage-Enter (ilgi Cekme-Giris): Adindan da anlasilacag: gibi bu
asamada Ogrencilerin konuya dikkati ¢ekilmeye calisilir. Sorular sorarak, senaryo
anlatarak, gosteri yapilarak, resim gosterilerek ya da tartigilarak 6grencinin sorun ile
varolan bilgi ve becerileri arasinda iligki kurmasi ve konuya odaklanmasi saglanir
(Turgut ve dgr.,1997). Giris kisminda Ogrencilere konu anlatimi yapilmaz.

Ogrenilecek konunun ne oldugu sdylenmez.
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Bu evrede 6grenciler dncelikle cesaretlendirilir ve 6grenme gorevi tanimlanir.
Burada ge¢mis ve simdiki deneyimler arasinda bag kurulur. Ileriki aktiviteler igin
calisma zemininin organizasyonu yapilir. Bu aktiviteleri tahmin etmeleri i¢in onlarin
ilgileri canlandirilir. Ogrencilerin 6grenme durumlarma odaklanmalar1 i¢in soru
sorma, problem tanimlama, sasirtict olaylar-resimler gosterme, problem durumu ile
ilgili  rol yapma  gibi tim  yollar  giris evresinde  kullanilir

(http://www.miamisci.org/ph/Ipintro5e.html. 04.05.2007). Ogrenciler sorular tiiretir

ve bu sorulara yanitlar vermeye ¢aligir. Ogretmen i¢in bu evre dgrencilerinin kavram

yanilgilarini tespit etmeye firsatlar yaratir (Balci, 2005).

Konuya kars1 merak uyandirmak ve 6grenciyi giidillemek amacli 6gretmenin
Ogrencilere sorular sordugu bu asamada 6gretmen kavramlarla ilgili tanimlama ve
aciklama yapmaktan kaginir (Carin & Bass; 2001). Ogretmenin sordugu sorular
dgrencinin 6n bilgilerini yoklamaya yoneliktir. On bilgileri yoklama ve girilecek olan
O0grenme yasantilarina yonelik baglami olusturmak iizere kisa filmler slayt gosterileri
izletilebilir, Karikatiir inceletilebilir. Ogrenilecek konu ile ilgili yasantilar ile

karsilagtirmalar yapmasi istenir (Yurdakul; 2005).

Bu safha 6grencileri bazi zihinsel dengesizlikler yaratma veya gergek hayatta
karsilagilabilecek durumlart kullanmaya sevk etmede kullanilir. Olusturulan bu ilgi
ogrencileri; gozlem yapmak lizere somut deneyimleri kullandiklari, bilgi topladiklari,
ongoriileri smadiklar1 ve hipotezleri yeniden diizenledikleri Kesif safhasina

yonlendirmektedir (Wilder & Shuttleworth, 2005; 37).

Giris basamagi, yeni bilgilere ulagsmak icin eskilerden yola ¢ikarak ayirdinda
olma, konuya katilmadir. Burada Ogretmenin ilk eylemi 6grenilecek konuyu
Ogrencinin ayirt etmesini saglamak, konuyu tanimlamalarma yardimci olmaktir.
Deneyimlerin kullanilarak baslangi¢ bilgilerinin animsanmasi bu bdliimi olusturur
(Temizyiirek; 2003). Giris basmagi 6grenen ve Ogretmen davranislart asagidaki

gibidir:


http://www.miamisci.org/ph/lpintro5e.html
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Ogrenen Ogretmen

* Onceki bilgileri hatirlar * Problemler yaratir

* [lgisi vardir * Sorular sorar

* Stiphe ve dengesizlik ile tanigir * Tutarsizliklar ortaya ¢ikarir

* Soru (lar1) vardir * Stipheye ve dengesizlige neden olur

* Coziilecek problemleri, verilecek kararlari, s (ypceki bilgileri degerlendirir
¢oziilecek ¢eliskileri tanimlar
(Akar;2005)

Ogrencilerin konuya katilmlarinin saglanmasi ve konu hakkindaki on

bilgilerinin diizeylerinin saptanmasi giris agamasinin en énemli iki amacidir (Staver

& Shroyer, 2007).

Bu evrede Ogretmen, incelenen konu hakkinda 6grencilerinin sahip oldugu
kavramlar1 ve kavram yanilgilarin1 degerlendirir. Kavram yanilgilarini ortadan
kaldirmak icin gerekli 6nlemleri alir, prosediir ve kurallar1 saptayarak, yeni konu ile
ogrencilerinin 6n bilgileri arasinda bag kurmasina yardimci olur (Carin, Bass &

Contant, 2005).

Giris evresinde Ogretmenlerin Ogrencilerinin islenecek konuya yonelik
kavram yanilgilarin1 ve bilgi yanlislarini tespit etmeye ¢abalamasi bu asamanin en
onemli 6zelliklerinden birisidir. Bu ¢alisma ikinci asamada daha da hiz kazanacak ve
diizeltme yoluna gidilecektir. Ciinkii kavram yanilgilarinin giderilmesi ve yanlislarin

diizeltilmesi yeni bilginin insaa edilebilmesinde en temel sarttir.

2.4.1.2. Explore (Kesif): Ogretmen bu asamada, 6grencilerin kavrama iliskin
olarak yanlis anlamalarin1 agiga ¢ikartmak {izere giivenli, giidiimlii ve agik aragtirma
deneyimlerini ve sorularini kolaylastirmalidir (Wilder & Shuttleworth, 2005; 37). Bu
tiir bir calisma degisik etkinliklerle gergeklestirilir. Yeni fikirler ile eski fikirlere
destek saglanmasina katilma denir. Farkli bir anlatim, siirpriz bir yol, oyun esliginde
ya da yaratilan eglenceli bir siire¢ ile konuya katilarak 6grenci olay, olgu ya da

kavrami kendine saglanan olanaklarla 6zgiirce kesfeder (Temizytirek:2003).
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Ogrenenlerin izledikleri ve inceledikleri durumlar iizerinde 6gretmen
diisiinmelerini saglar (Yurdakul; 2005). ilgi cekme asamasinda konuya giidiilenen
Ogrenci arastirma aktivitelerinde bulunur. Arastirma aktiviteleri verileri toplama,
gbzlem yapma, tahminlerde bulunma ve onlar1 test etme, hipotezi olusturma gibi
deneyimleri igerir (Wilder & Shuttleworth, 2005). Deney ve hipotezler kurup
yalnizca kendi deneyimleri ve diisiinceleri ile konunun kavranmaya kesfedilmeye

calisildig1 basamak c¢ok kisa oldugu gibi uzun da olabilir (Temizyiirek; 2003).

Ogretmen, yapilacak etkinlikle ilgili kisa bir agiklamada bulunarak
tamamlamalar1 i¢in kavram haritasi verebilir, deney malzemelerini saglayip deneyi
yapmalarini isteyebilir, gosteri diizenletebilir. Bu etkinlikte d6grenciler kiigiik gruplar
seklinde calisabilirler (Lord; 1999). Ogrencilerin en fazla aktivite yaptiklar1 asama;
kesif asamasidir. Bu agamada 6grenciler kendilerine verilen problemi ¢dzmek icin
gruplar biciminde tartisarak, calisarak, deney yaparak sonuca ulagsmaya calisirlar.
Kiiciik gruplar halinde ¢alisan 6grencilere 6gretmen sadece rehberlik eder, birebir

caligmalarina dahil olmaz.

Ogrencilere kilavuzluk eden dgretmen 6grencinin yanhslarini gordiigiinde
hemen diizeltme yoluna gitmez. Onlara hatalarimi diizeltecek yonlendirmelerde
bulunup ipuglar1 verir ve problemlerini ¢dzmeleri i¢cin zaman tanir. Arkadaslar ile
etkilesimde bulunarak ¢alistiklar1 bu asamada 6grenciler pasif degildirler. Fikirlerini
Ozgilirce soylerler, her fikri test etme olanagi bulurlar ve sonuclar1 gozlemleyip

kaydederler. Yaptiklar1 gbzlem sonuglara gore agiklama yoluna giderler (Carin &
Bass; 2001).

Ogrenciler bu asamada hipotezlerini olusturup tahminlerini test etmek icin
firsat yakalarlar. Biiylik bir dikkatle gozlemler yapar, tartigmalara kulak kesilir ve
denemeler yaparlar (Balci, 2005).
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Ogrencilere bu evrede materyaller ve olayla ilgili esitli firsatlar saglanir. Bu
aktivitelere kendi kendilerine inceleyerek deney ya da kavramla ilgili zemin
gelistirir.  Kesif  evresi  boyunca  arastirma  siiregleri  devam  eder

(http://www.miamisci.org/ph/lpintro5e.html. 04.05.2007).

Kesif evresinde Ogrenciler materyaller ile Ozglirce ilgilenebilir, onlar
hakkinda birbirleri ve 6gretmenle sohbet ederler. Materyalleri kesfetmeye cabalarlar
ve onlara elleri ile dokunmalarma izin verilir. Ogretmen bu asamada rehber olma,
sorularla yonlendirme ve gozleme olanak tanimada aktif rol oynar (Carin, Bass &
Contant, 2005). Kesif basmagi 6grenen ve Ogretmen davraniglari asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

Ogrenen Ogretmen

* Hipotezler kurar ve 6ngoriide bulunur  * Soru sorar ve arastirir

* Kaynaklar1 ve materyalleri inceler * Gerektiginde model olusturur

* Tasarlar ve planlar * Onerilerde bulunur

* Veri toplar * Kaynak saglar

* Modeller olusturur * Doniit saglar

* Olasiliklart arastirir * Anlamayi ve siiregleri degerlendirir

* Kendini yansitir ve degerlendirir

(Akar;2005)

Ders planlamasi yapilirken kesif asamasinda dikkat edilmesi gereken ve
yamitinin  arandigt bazi sorular vardir. Bunlarin ilki; “Ogrenciden kesfetmesi
beklenen asil kavram nedir?” sorusudur. Bu sorunun devaminda karar verilmesi
gereken “Hangi aktiviteler ile hangi kavram anlatilacak ve Ogrenciler hangi
aktivitelere yogunlasmalidir?” sorularinin yanitidir. Burada 6grencilerin yapmasi
gereken gozlem ve kayitlar onceden tespit edilmeli, 6grencinin ihtiyaci olan bilgiler

kontrol edilmelidir (Newby, 2004).


http://www.miamisci.org/ph/lpintro5e.html
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24.1.3. Explain (Aciklama): Aciklama safhasinda ise d&grenciler
gbzlemlerini ve verilerini kullanarak sonuglart bilimsel bir agiklama yapmak igin
kullanir. Bu noktada, uygun bilimsel kelime dagarcigi, veriler ve 6grencilerin

deneyimleri ile iliskilendirilir (Wilder & Shuttleworth, 2005; 37).

Kesif asamasinda olusturulan kiiciik gruplardan birer temsilci, yaptiklart
calisma sonucunda ulastiklarini sinifa agiklar ve sinifta tartisma ortami yaratilir.
Aciklama asamasi SE modelindeki 6gretmen merkezli asamadir. Ciinkii 6gretmen
ogrencilerin ulagtiklar1 sonucglardaki yanlislar1 diizeltip, 6grencilerin eksiklerini
tamamlayarak bu asamada aktif olur. Ogretmen yalmz diiz anlatimi tercih
edebilecegi gibi baska yontemler de kullanabilir. Sonug¢ olarak bu asamada
Ogrencilerin ulastiklar bilgilerin yanhishiklar diizeltilip eksikleri tamamlanarak bir

sonraki agamaya gegcilir (Hanger;2005).

Ogrenciler dgretmenleri tarafindan aciklama yapmalari icin motive edilir.
Ayrica Ogrencilerden ©6n bilgileri ve elde ettikleri verilerin disinda agiklama
yapmamalari istenir. Ogretmen dgrencilerin arastirmadan elde ettikleri yeni bilgileri
degerlendirir. Ogrenciler ise elde ettikleri verileri kullanarak problemlerine yonelik
¢oziim 1ile ilgili agiklamalar yapar. Birbirlerinin agiklamalarimi dinleyen 6grenciler
caligmalarini yiiriitiirken 6gretmenin yonlendirmesini dikkate alirlar (Tatar; 2006).

Agiklama basmagi 6grenen ve 6gretmen davranislart asagidaki gibi 6zetlenmistir:

Ogrenen Ogretmen

* Kavrayislari netlestirir * Doniit saglar

* Doniit i¢in kavrayislart paylasir  * Sorular sorar, yeni problemler ve sorunlar yaratir
* Olas1 yontem/sekil i¢in model olur ya da
onerilerde bulunur

* QOlasiliklart yansitir * Alternatif agiklamalar onerir

* Yeni agiklamalar arar * Aciklamalari gelistirir ya da netlestirir

* Aciklama i¢in farkli yontemler
kullanir (yazma, resim vb.)

* Genellemelere ulasir

* Agiklamalar1 degerlendirir

(Akar;2005)
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Ogretmenin giidiileme ile arastirma arasinda bag kurarak &grencilerin
aciklamalarin1 olusturmalarina yardimer oldugu asamada sozli metotlar siklikla
kullanilir(Carin & Bass; 2001). Bu 6grenme evresinde 6grenci 6grendiklerini ve elde
ettiklerini sozlii metotlar ya da gosteri, simiilasyon gibi tekniklerle sunarken

Ogretmen ya da uzman yardimina ihtiya¢ duyulur (Temizytirek: 2003).

Aciklama kismi 5E modelinin en kisa asamasidir. Ciinkii bundan sonra gelen
genisletme asamasi 6grencilerin bilgilerini yapilandirmalarini ve kavramlar biraz

daha genisletmelerini igerir (Trowbridge, 2000’den aktaran: Engin, 2006).

Aciklama asamasi1 Ogrencilerin konusma becerilerine katki sagladigi gibi
katilimc1 olmalarin1 da saglar. Bu katilimcilik 6grencinin kendine olan giiven
duygusunu pekistireceginden, daha sonraki aragtirma c¢alismalar1 ya da aktivitelerde
hata yapmaktan korkmaksizin ¢aligmalara goniilliiliikle katilir. Burada 6gretmenin
dikkat etmesi gereken sey, 0grenciyi arkadaslar1 yaninda yaptig1 ya da aciklamada
bulundugu yanlis ifade ya da hatalardan dolayr rencide etmemesidir. Ogretmen,

Ogrencisini kirmadan yonlendirerek agiklamasindaki yanlisi bulmasini saglamalidir.

2.4.1.4. Elaborate (Genisletme): Diger bir ifade ile derinlestirme,
Ogrencilere  yeni  bilgilerini  uygulayabilecekleri,  ¢oziim  Onerilerinde
bulunabilecekleri, karar verebilecekleri ve/veya mantiksal sonuglar One
stirebilecekleri, yeni problemlerin olusturuldugu bir safthadir. Bu genellikle, yeni bir
arastirma etkinligi seklinde ya da kesif sathasinda gergeklestirilen etkinliklerin
genisletilmesi seklinde gergeklesir (Wilder & Shuttleworth, 2005; 38).

Giris kisminda incelenmeye baslanan problem ciimlesine elde edilen yeni
bilgiler 1s18inda geri dontilmesi gerekebilir. Bu durumda ogrencilere {izerinde
caligabilecekleri yeni bir materyal verilir (Lord; 1999). Bu yeni materyal bir resim,

model, kavram haritasi ya da senaryo olabilir.
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Bu asamada da kiiciik gruplar halinde ¢alisan 6grenciler ¢ozlilmeye caligilan
problemi artik tamamlama asamasindadirlar. Gruplar ulastiklar1 son durumu bildiren

sunum ve agiklamada bulunurlar.

Ek problemlerin sunuldugu bu asama arastirma basamaginin genisletilmis
hali gibi disiiniilebilir. Kiicilk grup calismalari ya da tiim smif tartigsmalari,
Ogrencilerin konuyu anlamalarina, savunma ve sunum yapmalarina olanak tanir.
Ogrenciler ortak deliller 1513ida deneyimlerini degistirmeye veya diizeltmeye gerek
olup olmadigina karar verir (Tatar; 2006). Olanaklar yahut zaman elverdik¢e yeni
edinilen fikirler ve kavramlar degisik durumlarda uygulanir ve genellemelere gidilir
(Temizyiirek; 2003).

Yeni bir kavramin 6grenilmesinde uzun siireli hafizaya atilabilmesi ve kalici
olabilmesi i¢in, 6grenilen kavramin farkli durumlar i¢in kullanilmasi ya da birkag
kez ona iliskin uygulamalarin tekrarlarin yapilmasi sarttir. Genigletme asamasi,
Ogrenilen kavramin pekistirilmesini saglamasi ve kaliciligin1 desteklemesi agisindan
onem arz eder. Olanaklar el verdigince farkli materyallerin kullanilmas1 kavram
ogrenimini pozitif yonde etkiler. Ozellikle 6grenme stilleri agisindan, farkl
materyallerin ( gorsel, isitsel, uygulamali v.b.) kullanilmas1 6grenci ilgisi agisindan

da Onemlidir.

2.4.1.5. Evaluate (Degerlendirme): Degerlendirme sathasi ise 6grencilerin
kavrami bilimsel olarak dogru bir sekilde kazanip kazanmadiklarin1 ve icerige bunu
yansitip yansitamadiklarini belirlemede 6nemli bir yere sahiptir. Bu agsama bigimsel
ya da bigimsel olmayan bir sekilde gerceklestirilebilir (Wilder & Shuttleworth, 2005;
38).

Degerlendirme asamasinda artik 6grencilerin yapilandirdiklart bilgileri ortaya
cikartmak amaci ile ¢esitli 6lgmeler yapilir. S6zIii sorulara yanitlar istenir, kisa 6zet
yaptirilir, dilsiz haritalar doldurttulur, grafikler okunur, tablolar degerlendirilir.

Ayrica 6grenmeleri ile ilgili giinliik yagamlarindan iligkiler kurmalar istenebilir.
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Ogrencilerden anlayislarini sergilemelerinin beklendigi, diisiinme tarzlarini
ya da davramslarim degistirdikleri evre degerlendirme asamasidir. Ogrenciler ve
O0gretmen siire¢ i¢inde yeni anlayislara ulasmada gelismeyi kontrol etmeye c¢alistikca

degerlendirme tekrar tekrar gergeklesecektir (Hanger;2005).

Olgme ve degerlendirme, 5E modelinin her asamasinda, her noktasinda
meydana gelebilir. Degerlendirme siirecine yardimci olacak araclardan birkagi;
gozlem listesi, 6grenci roportaji ve ¢alismalaridir. Segilen yonteme bakilmaksizin,
Ogrenci degerlendirmesi, 0gretmeni dgrencilerin belirlenen amaclar dogrultusundaki
ilerlemelerini gérmesi ve uygun dgretim yontemini kullanip kullanmadigin1 kontrol

etmesi agisindan 6nemlidir ( Moseley & Rinke, aktaran; Engin, 2006).

Bu asama Ogrencilerin bilimsel bilgiyi nasil yapilandirdiklarini ve diger

durumlara genelleyip genellemediklerini ortaya cikarir (Wilder & Shuttleworth,
2005; 38).

SE modeli igerisinde degerlendirme asamasi, silire¢ sonunda o6grenme
tiriinlerini kontrol etmek ag¢isindan dikkat edilmesi gereken bir asamadir. Fakat
gozden kagirilmamasi gereken seyin, SE modeli kullanilirken degerlendirmenin her
basamak sonunda gozlemlerle, 6grenci katilimlarinin niteliklerinin kontrolii ile
saglanmas1 gerekir. Bagka bir deyisle, degerlendirme SE modelinin sadece son
asamast olarak diislinlilmemeli ayni zamanda her asama sonunda dongii iginde
degerlendirme gergeklestirilmelidir. Tablo 2.4.1.1.’de 5E modeli asamalar1 kisaca

Ozetlenmistir.
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Tablo 2.4.1.1. Biitiinlestirici Ogrenme Kuraminda SE Modeli

1.0gretmen ogrenilecek konu ile ilgili dgrencilerin 6n bilgilerini ortaya

g ¢ikarmaya ve ilgilerini yeni konuya ¢ekmeye ¢alisir.
® & | 2.0grenciler verilen sorun ya da olayla ilgili fikirler ileri stirerler. Bu agsamada
S 5 | 6grencinin kafasinda cevap bulamadigi bir takim sorular olusur. Zaten énemli
o) ‘;I, olan dogru cevabi bulmalari degil, degisik fikirler ileri sirmeleridir.
= | 3.0gretmen sorularla o6grencilerini konu {izerinde diisiinmeye ve sorular
W | sormaya tesvik eder. Ancak bu esnada ogrencilere yeni konu hakkinda bilgi
verilmez.
1.0grenciler  birlikte  calisarak,  deneyler  yaparak,  &gretmenin

yonlendirebilecegi bilgisayar, video ya da kiitliphane ortaminda g¢alisarak
sorunu ¢6zmek i¢in diisiinceler iiretirler.

2.Uretilen fikirler 6gretmenle birlikte degerlendirilerek olay1 ¢dzmek igin
beceriler ve ¢dziim yollarina doniistiiriiliirler. Ogrencinin en aktif oldugu
agsamadir.

Kesfetme
(Explore)

1.0gretmen bu asamada Ogrencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini daha
dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci olur.

2.0gretmen formal olarak adlari, tanimlar1 ve bilimsel agiklamalari yapar.
Bunun i¢in diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi film ya da video, bir
gosteri ya da Ogrencilerin yaptiklarint tanimlamalarimi  ve sonuglarini
aciklamalarini tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara bagvurabilir.

Aciklama
(Explain)

1.0grenciler elde ettikleri bilgilerini veya problem ¢dzme yaklasimini yeni

é’ %\ olaylara ve problemlere uygularlar.

= £ | 2.0gretmen yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda grencilerden daha
29 | ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister.

8 W 3.0grenciler formal terimleri ve tanimlamalari kullanmalari, yeni durumlarda

anlayislarini sergilemeleri yoniinde tesvik edilir.

1.Bu asamada 6grencilerden anlayiglarini sergilemeleri, diisiinme tarzlarimi ya
da davraniglarini degistirmeleri beklenmektedir.

2.Cogu zaman 6gretmen problem ¢ozerken 6grencileri izler ve onlara acik uclu
sorular sorar. Bu aymi zamanda yeni kavram ve becerileri O0grenmede
ogrencilerin kendi gelisimlerini degerlendirdigi evredir. Bdylelikle bu son
asamada yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca
ulagirlar.

Degerlendirme
(Evaluate)

(Tablo 2.4.1.1. Demircioglu, Ozmen & Demircioglu; 2004’ den alinmustir.)

2.4.2. 5E Modelinin Kullanildigi Simiflarda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Bu kisimda 5E modelinin kullanimi sirasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin
gerceklestirdikleri davraniglar ile yapmamasi gereken davranislar bigimlendirilmeye
calistlmistir. Her bir asama igin Ogretmen ve Ogrenci aktiviteleri Kkategorize

edilmistir.
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* 5E Modeli Ogretmen Rolleri

Tablo 2.4.2.1. 5E Modeli, Ilgi Cekme- Giris Asamasi, Ogretmen Aktiviteleri
S5E OGRETIM MODELI

Ogretmenin Aktiviteleri

Asama Bu modelde yapilan ve modelle Bu modelde yapilmayan ve

uyumlu davramslar modelle uyumsuz davranislar

* ilgi yaratir.

@ * merak uyandirir. * kavramlar agiklar.
i—; * sorular1 ¢ogaltir. * yanit ve tanimlamalari saglar.
g * yanitlarin yonlendirmesi ile konu ya | * sonuclar1 bildirir.
é da kavram hakkinda 6grencinin sahip | * sonucu ortaya koyar.
éﬂ oldugu bilgi ve diisiinceyi yeniden * dersi anlatir.
yapilandirir.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Ilgi ve merakin 6gretmen tarafindan olusturuldugu giris evresinde 6gretmen
kavramlardan bahsetmez, yanit, tanimlama, sonug bildirme gibi aktivitelerden uzak
durur, ders anlatmaz. Ogretmen bu evrede yalmz Ogrencinin dikkat ve ilgisini

toplamak i¢in pes pese sorular yoneltir.

Bu asama dikkat c¢ekmek, dikkatin devamliligini saglamak i¢in
uygulandigindan 6grencilerin aktiflesmesini, hareketlenmesini saglayan bir evredir.

Ogretmen bu asamada konuya ydnelik dgrencinin diisiinmesini saglamalidir.

Giris asamasinda Ogrencilerin, ilgi ve motivasyonlar1 artmis ise, kafasi
karigmaya baslamig goziikkiiyor ve sorgulamaya odaklanmiglarsa Ogretmen

uygulamalari1 bu asamada amacina ulagsmistir (Boddy, Watson & Aubusson, 2003).
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Tablo 2.4.2.2. 5E Modeli, Kesif Asamas1, Ogretmen Aktiviteleri

SE OGRETIM MODELI
Ogretmenin Aktiviteleri
Asama Bu modelde yapilan ve Bu modelde yapilmayan ve modelle
modelle uyumlu davranislar uyumsuz davranislar
* ogretmenden direkt * yanitlar verir.
ogrenmeksizin 6grenciler * problem i¢in nasil ¢alisilacagini agiklar
cesaretlendirilir. ve soyler.
*6grenciler birbirleri ile * konuyu kapatir.
25; etkilesim halinde konusur ve | * 6grencilere yanlislarini direkt sdyler
< gbzlem yapar. * problem ¢6zmenin gerceklerini ya da
*gerektiginde 6grencilerin bilgilerini verir.
yeniden incelemeleri i¢in *¢Oziime dogru adim adim ogrenciye
aragtirma sorular1 yoneltilir. liderlik eder.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Kesif asamasinda 6gretmen 6grencilerine direkt yanlislarini séylemez onlarin
yanliglarinin ayirtina varmasi igin tekrar tekrar sorular yoneltir. Problemin ¢oziimii

sirasinda ogrenciyle birlikte calismaz, yalniz rehberlik eder.

Ogretmen 6grencisinin sorgulama becerisini kullanmasina, gézlem yapmasina
ve arastirma becerisini kullanmasina izin vermeli, 6grenciye liderlik etmek yerine

onlarla ayni bigimde diisiinliyormus gibi davranmasi gerekir (Newby, 2004).

S5E Modeli aciklama asamasi Ogretmen aktiviteleri tablo 2.4.2.3.°de
incelendiginde, 6gretmenin aktif olmadigi sadece 6grenciye takip etmesi gereken
yolu kesfetmesinde rehber oldugu goriiliir. Ozellikle 6gretmen o6grencilerinden
hafizalarinda yeni yapilandirdiklar1 kavrama iligkin tanimlamalarini kendi ciimleleri
ile acgiklamalarini, tasvir etmelerini ister. Bu evrede en Onemli sey Ogrencilerin

yaptiklart agiklamalara sunduklar gerekceleri dinlemektir.
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Tablo 2.4.2.3. 5E Modeli, A¢iklama Asamasi1, Ogretmen Aktiviteleri

S5E OGRETIM MODELI

Ogretmenin Aktiviteleri

Asama Bu modelde yapilan ve modelle Bu modelde yapilmayan ve

uyumlu davramslar modelle uyumsuz davranislar

* ogrencilerin - kendi  kelimeleri ve

tasvirleri ile kavramlar1 tanimlamalarim1 | * a¢iklamalari kabul ederken

cesaretlendirir. gerekeeleri istemez.
* ogrencilerden delilleri icin | * ogrencilerin agiklamalarini
gerekgelerini agiklamalarini ister. istemeyi gereksiz goriir.

Aciklama

* aciklamalar, tanimlamalari ve yeni | * kavram ve beceriler arasinda
etiketlemeleri formal olarak verir. baglant1 kurmaz.
* agiklanan kavramlar i¢in 6grencilerin

on deneyimlerini kullanir.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Agiklama asamasi dersin anlatim kismimi igerdiginden Ogretmenin
Ogrencilerin agiklamalar1 1s1ginda asil anlatilmak istenen konu ya da kavramin
aktarildigi evredir. Bu asamanm sonunda ogretmen Ogrencilerinin kafasindaki

sorularin ¢ogunlukla dagildigini fark etmelidir (Carreno, 2004).

Tablo 2.4.2.3 incelendiginde 6gretmen Ogrencilerinin sorularmmi dogrudan
yanitlamaz ve problemlerin ¢oziimiinii direkt sdylemez. Genel olarak bakildiginda
S5E modelinin tiim agamalarinda 6gretmen liderlik roliinii hi¢ oynamaz. Sanki

smiftaki 6grenciler onun sinif arkadasiymis, o da 6grenciymis gibi davranir.

Genigletme asamasinda 6gretmenin dikkat etmesi gereken noktalardan biri de
ogrencilere dogrudan yanlislarim sdylememektir. Ogrencilerinin yanlislarmin
farkinda olan Ogretmen, Ogrencisine yanlisimi fark ettirecek ve diizeltmeye
yoneltecek sorular yoneltmelidir. Ders anlatma islemine girismeyen 0gretmen bu

asamada 6grencilerine alternatif agiklamalar i¢in yol gosterir.
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Tablo 2.4.2.4. 5E Modeli, Genisletme Asamasi, Ogretmen Aktiviteleri

5E OGRETIM MODELI

Ogretmenin Aktiviteleri

Bu modelde yapilmayan ve

Asama | Bu modelde yapilan ve modelle uyumlu
modelle uyumsuz
davranislar
davramslar
*  Oncelikle oOgrencilerin verilen resmi
etiketlemeleri, aciklamalari ve

Genisletme

tanimlamalar1 kullanmasi beklenir.

* ogrencilerin yeni durumlarda kavram ve
yetenekleri genigletmesine ve kullanmasina
cesaretlendirilir.

* alternatif agiklamalar i¢in dgrencilere
hatirlatmalar yapilir.

ve kanitlar hakkinda

* var olan veri

ogrencilerin konusmasii saglamak i¢in
sorular yoneltilir. (Su an ne biliyorsun? /

Nigin onu yapmay1 diistiniiyorsun? vb.)

* eksiksiz yanitlar1 verir.

* ogrencilere yanlislarini
sOyler.

* ogreticidir, dersi anlatir.

* ¢cozlime yaklagirken
Ogrencilerle birliktedir ve
lider konumdadir.

nasil

* problemin

coOziilecegini agiklar.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Sorularin siklikla kullanildig1 bu asamada 6gretmen problemlerin yanitlarini
ogrencisine direkt agiklamaz. Ogretmen icin Ogrencisinin topladigi verileri

yorumlayici agiklamalarint saglamak esastir.

Tablo 2.4.2.5.°de aktarilan degerlendirme, 5E modelinin son asamasidir.

Burada dikkat edilmesi gereken sey degerlendirmenin slire¢ sonundaki

degerlendirmesine ek olarak siire¢ boyunca gozlem yolu ile yapilmasidir.

Degerlendirme evresinde de geleneksel yaklasimdan farkli olarak 6gretmen
ogrencinin kendi kendini degerlendirmesini tesvik eder. Ogretmen degerlendirmeleri

yalniz smavlarla degil goézlem formlari, 6grenci dosyalart ve gozlenen Ogrenci
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davranis degisikliklerine gore yapar. Ayrica bu asamada Ogretmen Ogrenci

performansini iyi bi¢imde takip etmelidir.

Tablo 2.4.2.5. 5E Modeli, Degerlendirme Asamasi, Ogretmen Aktiviteleri

5E OGRETIM MODELI

Ogretmenin Aktiviteleri

Bu modelde yapilmayan ve

Asama | Bu modelde yapilan ve modelle uyumlu
modelle uyumsuz
davranislar
davranislar
* yeni kavram ve becerileri dgrencilerin
kullanip kullanilmadigini gézlemler. * test sozciiklerinin
* dgrencilerin bilgi ve beceri diizeyini donemlerden ve
belirler. gerceklerden ayirt edilmesi
* dgrencilerin davranis ve diisiince * kavramlarin ve yeni
<P]
,E_ degisiklerinin kanitlarini arar. fikirlerin tanitilmasi
=
§ * dgrencilerin kendi kendilerine ve grupca | * iki anlamlilik yaratilmasi
B .
o ogrenmelerini degerlendirmelerini ister. * kavram ve becerilerle
D
_

* sorularin baslangi¢ ve sonuglarini ister.
(Nigin dyle yapmay1 diisiindiin? / Sahip
oldugun kanit ne? / X hakkinda ne
diistinliyorsun?/X’1 nasil acikliyorsun?

vb.)

ilgisi  olmayan konularda

aciklamalarda bulunmak

* 5E Modeli Ogrenci Rolleri

(Trowbridge & Bybee, 1996)

S5E modeli temellendigi yapilandirmaci teori geregi Ogrenci merkezli

oldugundan 6grenci, bu model kullanildiginda aktiftir ve genel olarak sinifta baskin

bir dgretmenin varligindan s6z edilemez. Ogrenciler siirekli birbiri ile etkilesim

halindedir. Smifta katilime1 bir ortam yaratilmistir. Diisiindiiklerini agiklamaktan

¢ekinmeyen 0grenci, birbirlerinin agiklamalarini da elestirel bir gozle izler.
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Tablo 2.4.2.6. 5E Modeli, flgi Cekme- Giris Asamasi, Ogrenci Aktiviteleri

5E OGRETIM MODELI

Ogrenci Aktiviteleri
Asama Bu modelde yapilan ve modelle Bu modelde yapilmayan ve
uyumlu davramslar modelle uyumsuz davranislar
@ * Sorular sorulur? (Bu ni¢in oldu? Bu | * dogru yanit1 istemek
5 konu hakkinda heniiz ne yaptin? Bu * dogru yanit1 tercih etmek
é’ konu hakkinda ne bulabilirsin? vb.) * aciklamalar ve yanitlar i¢in
é * konuya ilgi gosterir. 1srarci olmak

* ¢Oziimii seyretmek

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Giris asamasinda 6grencinin ilgisinin konuya odaklandigini belirtir sorulari
sormasi beklenir. Sayet 6grenci de merakini belirtir ipuglar1 yoksa bu asama amacina
ulasmamis demektir. Ogrencinin direkt sonucu istemesi, ¢dziimle ilgilenmesi bu

asama i¢in 6grenciden beklenmeyen davranislardir.

Yeni bir bilginin 6grenimine baglamadan once bireylerin konuya yonelik eski
fikirlerinin ve deneyimlerinin farkindaliklar1 énemlidir. Giris evresinde de 6grenen,
O0gretmenin sordugu sorular yardimi ile konu hakkinda bildiklerinin farkina varir.
Burada esas olan 6grencinin ilgisinin uyandirilmasi oldugundan daha ¢ok 6grenciye
eglenceli gelecek, onda merak uyandiracak konugmalara yonlendirilmesi gerekir.
Unutulmamasi gereken sey Ogrenciden bu basamakta, dogru yanitin istenmedigi,

yalmz degisik fikirler ileri siirmelerinin beklendigidir (Ozmen,2004).

Ogrencilerin dogrudan yaniti istemeleri, dgretmenlerine 1srarda bulunarak
problemin ¢6ziimiinii hemen aciklamasini istemeleri, katilimci davranmaktansa
¢Ozlimii seyretmeleri, giris asamasinda 6grenciden beklenmeyen davraniglar arasinda

sayilabilir.
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Tablo 2.4.2.7. 5E Modeli, Kesif Asamasi, Ogrenci Aktiviteleri

5E OGRETIM MODELI

Ogrenci Aktiviteleri

Bu modelde yapilmayan

Asama Bu modelde yapilan ve modelle uyumlu
ve modelle uyumsuz
davranslar
davranislar
*aktivitelerin siiresi dahilinde 6zgiirce *dligiincelerini
diistiniir. aciklamalarini digerlerine
* hipotez ve tahminleri test eder. birakir, pasif davranir.
= * yeni tahminleri ve hipotezleri formiile eder. | *  diger  6grencilerle
724
Q * diger 0grencilerle hipotez ve tahminlerini iletisim i¢inde degildir, az
tartisir ve alternatifleri dener. ve sesiz calisir.
*diisiince ve gozlemlerini kaydeder. * ¢oziimii engeller.

* Oonyargilarini askiya alir.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Tablo 2.4.2.7. incelendiginde 5E modelinin ikinci asamasi olan kesifte
ogrenci arkadaglari ile siki bir iletisim halindedir. Gézlemlerini ve diger 6grencilerle
yaptig1 tartisma sonuglarin1 kaydeder. Cozlim i¢in yargiya varmaktan bu asamada
ogrenci kagimmmalidir. Eger bir 6grenci sessiz ise ve diger Ogrencilerle iletisim

kurmuyorsa, isbirliginden kaginiyorsa bu evre amacina ulasmamis demektir.

Bu asamada 6grenci materyaller ve 6grenme ile dogrudan etkilesimdedir.
Grup calismalar1 sirasinda Ogrenciler paylasmayr ve iletisimi saglayan ortak

yasantilar gergeklestirirler (Kog, 2002).

Kesif asamas1 Ogrencinin en aktif oldugu asamadir (Ozmen, 2004).
Ogrencinin katilimc1 olmasmin beklendigi asama, onlarin ortak calisma yapma

siireclerinin de gelistigi evredir.
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Tablo 2.4.2.8. 5E Modeli, A¢iklama Asamasi, Ogrenci Aktiviteleri

S5E OGRETIM MODELI

Ogrenci Aktiviteleri

Bu modelde yapilmayan ve
Asama | Bu modelde yapilan ve modelle uyumlu
modelle uyumsuz
davramslar
davranislar

* diger Ogrencilere olasi ¢oziimleri ve | * 6n  deneyimleri ile
yanitlar aciklar. baglantis1 olmayan havay1
* diger Ogrencilerin  agiklamalarini | bozucu konulari dnerir.
elestirel bir bi¢imde dinler * aciklamalar ve

* digerlerinin  agiklamalar1  sirasinda | deneyimlerle ilgisi olmayan
sorular yoneltir. konular ortaya atar.

* ogretmen tarafindan Onerilen agiklamay1 | * gerekcesiz agiklamalar

Aciklama

dikkatlice dinler ve karsilastirmalar yapar. | kabul eder.
* On aktiviteler hakkinda konusur. * diger 6grencilerin mantikl
* aciklamalarda gozlemlerini yeniden | agiklamalarini kabul etmez.

kullanir.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Tablo 2.4.2.8°¢ bakildiginda 0Ogrenci agiklama asamasinda kendi
aciklamalarin1 yapmaktan ¢ekinmez ve diger 68rencilerin agiklamalarini elestirel bir
bakis ile izler. Elestirel bakmaya cabalamasi Ogrencinin bu evrede sorgulama
becerisinin de gelismesine fayda eder. Ogrencide bu evrede beklenmeyen
davraniglarin basinda konu dis1 aktivitelerden ve gozlemlerden bahsetmesidir.
Aciklamalarin gerekgeleri ile ilgilenmemek de bu asamada 6grenciden beklenmeyen

davraniglardandir.

Ogrenci ve 6gretmenler tartisma ortamindadirlar. Ogrencinin konuyu kendi
kelimeleri ile agiklanmast beklenir. Konuyla giinlik hayattan Orneklerin
birlestirilmesi Ogrenci tarafindan bu asamada gerceklestirilir (Newby, 2004).
Ogrencinin konuyla ilgisiz agiklamalar yapmasi, farkli konular agmaya cabalamasi

aciklama asamasinda 6grenciden beklenmeyen davranislardir.
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SE OGRETIM MODELI
Ogrenci Aktiviteleri
Asama Bu modelde yapilan ve modelle Bumodelde yapimayan ve
uyumlu davranislar modelle yumsz
davramslar
* yeni tamimlarin, aciklamalarin, | * diisiince etrafinda olmayan
becerilerin benzer noktalarii ortaya | konularla ilgilenir.
koyar. * on bilgileri ve kanitlart
o * On bilgilerini kullanarak sorular ister, | dnemsemez.
% deney planlar, tartisir, ¢6ziim Onerir. * ortamin havasin1 bozucu
% * kanitlardan kanaat edinmek icin | davranislarda bulunur.
S dikkat kesilir. * tartigmalarda  yalniz
* agiklamalar ve gozlemleri kaydeder. | 6gretmenin verdigi bilgileri
* hig bilgisi yokmus gibi dikkat kesilir, | kullanir.
anladiklarin1 kontrol eder.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

Genisletme asamasinda 6grenci ayn1 zamanda siif arkadaglarinin kavrami
anlaylp anlamadiklarint kontrol ederek onlara agiklama yapmaktan cekinmez.
Ogrenci, 6grendigi kavrama yonelik acilamalar yapabilmeli ve 6n bilgilerini kanit

olarak kullandigini savunabilmelidir.

Ogrencilerin kendi yaklasimlarimi ortaya koymas: beklenir. Bu asamada
Ogrencinin Ogretmenin yaptigl aciklamalardaki kelimeleri kullanmasi beklenmez, o
kendi kendi

aciklamalarina da dikkat kesilen 6grenci gozlemleri ve kayitlar1 dogrultusunda

aciklamasini kelimelerini  kullanarak  yapar. Arkadaslarinin

kanaat edinmeye ¢abalar.

Genigletme asamasinda 6grenci edindigi bilgiyi yeni durumlara uygulamasi

i¢in desteklenir. Ogrencinin istekli olmas: beklenen davramislar arasindadur.
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Tablo 2.4.2.10. 5E Modeli, Degerlendirme Asamasi, Ogrenci Aktiviteleri

SE OGRETIM MODELI
Ogrenci Aktiviteleri
Asama | Bu modelde yapilan ve modelle Bu modelde yapilmayan ve
uyumlu davramslar modelle uyumsuz davranislar

* yapilan aciklamalar 1s1ginda | * agiklamalar1 kabul etmek i¢in 6n

gozlemlerini ve kanitlarini | bilgilerini ve kanitlar1 kullanmaz.

kullanarak sorular1 yanitlar. * yanit icin agiklamalar1 ya da
g * bilgi ve beceriyi anladigini ya da | tanimlamalar1  ezberler, yalnizca
?-E bildigini gosterir. dogru yanlis sorularini tercih eder.
% * kendi bilgi ve siire¢ degisimini | * yeterli agiklamalarda kendi
)ED degerlendirir. kelimelerini kullanmada

* yeni aragtirmalara kendini | basarisizdir.

cesaretlendirecek yeni problemler | * konu disinda seylerden bahseder.

ister.

(Trowbridge & Bybee, 1996)

5E modelinin son agsamasi olan degerlendirme 6grencilerin 6grendiklerinin
daha formal olarak degerlendirilmesini saglar (Boddy, Watson & Aubusson, 2003).
Degerlendirme evresinde dgrenci kendi kendini sorgular ve 6grenip 6grenmedigini
aciklayabilir. Tutumlarindaki degisimin farkinda olan 6grenci yeni arastirmalar igin
isteklilik gosterir.
Ogrenciler gozlemleri ve agiklamalar sonunda elde ettigi kanitlarla sorulari
yanitlar. Burada esas olan &grencinin kendi kendini degerlendirebilmesinin
saglanmasidir. Ogrencinin kendi performansini degerlendirmesi sirasinda kendi
ifadelerini kullanmasi1 6nemlidir.

Kuskusuz o6zellikle deneysel ¢aligmalar, derslerin zaman yoniinden
planlanmas1 ve yliriitiilmesini gii¢lestirir. Yeterli ara¢ gere¢ temini, zaman ve para

gerektirir. Bu tiir planlar 6gretmenin ders disinda da ¢ok zamanini alacagindan ekstra
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caligma ister ve genelde dgretmenler bu konuda goniilliillik gostermezler. Sinifin

kalabalik olmas1 da bu tiir uygulamayi giiglestirir.

Ama oOzellikle Ogrencinin arastirmaya yonlendirilmesi, Ogrenmeyi
dgrenmesinin saglanmasi igin bu tiir zahmetler kaginilmazdir. Ogrenciye baslangic
evresinde problem ¢ozmeye yonelik adimlar, bilimsel siiregler kazandirilirsa 6grenci
basinda bir 6gretmen olmaksizin da aragtirmalarda bulunup kafasini karistiran

sorulara yanitlar bulacaktir.

Ustelik giiniimiizde magazin programlarinda aktarilanlarin bile bilgi oldugu
diisiiniiliirse 6grencilerin elestirel bakis acisina sahip olabilmeleri i¢in arastirma
aktivitelerini, sorgulama becerisini, problem ¢6zme yetenegini, bilimsel siiregler
becerilerini kazanmalar1 sarttir. Piyasada bulunan o kadar ¢ok kitap, dergi, gazete,
giin gectikce artan web sayfalari, 6grenilecekler diinyasinmi artirmaktadir. Egitim adi
altinda bazen bu kargasada ugsuz bucaksiz diinya hafizamiza yerlestirilmeye
caligtimaktadir (Inam, 2004). Bunca karmasada &grenci neyi okuyacagini, neyi
izleyecegini, internetten nasil yararlanacagini ancak elestirel bir bakis acisi
kazanarak, sorgulama becerisi elde ederek c¢ozebilir. Bu da ancak 0Ogrencinin

merkeze alinarak 6grenmenin kendisine 6gretilmesi ile miimkiin olabilir.

2.5. BILIMSEL SUREC BECERILERI

Bilimsel siire¢ becerileri, Ogrenmeyi kolaylastiran, arastirma yetenegi
kazandiran, 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglayan, 6grenmelerinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve 68renmenin kaliciligini arttiran beceriler

olarak tanimlanmaktadir (Akdeniz, 2005).

Bilimsel stire¢ becerileri Lind’e gore; problemler iizerinde diisiinmemizde,
bilgiyi olusturmamizda ve sonuglar1 formiile etmekte kullandigimiz diisiinme

becerileridir. Bilim adamlariin ¢aligmalarinda kullandiklar1 bu becerileri 6grencilere
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kazandirarak onlar1 kendi diinyalarin1 kurmaya ve anlamaya giicii yeten bireyler

yapabiliriz (Aktaran: Tasar ve dgr., 2002).

Cepni ve digerleri (YOK/Diinya Bankas1; 1997a), bilimsel siire¢ becerilerinin
Ogrencilerin  0grenmelerini  kolaylastirdiklarin1  ve onlart  aktiflestirdiklerini
belirtmislerdir. Bilimsel siire¢ becerilerinin sorumluluk alma duygusunu gelistiren,
O0grenmenin kaliciligini arttiran, ayrica arastirma yollar1 ve yontemlerini gosteren

temel beceriler olarak tanimlamislardir.

Bilimsel siireg; bilgi toplama, degisik yollarla bu bilgileri organize etme,
aciklama ve problem ¢6zme igin gerekli zihinsel ve fiziksel becerileri igerir (Tatar;

2006).

Ozellikle gegen yirmi yillik siiregte fen bilgisi egitiminde, Ogretim ve
miifredat gelismelerini biiylik 6l¢iide Gagne’nin bilimsel siire¢ becerileri iizerine
diigiinceleri etkilenmistir. Gagne’nin goriisiindeki epistemolojik temeller {izerindeki
arastirmasinda Finley (1983); onun bilimsel siire¢ becerilerinin igerigini tiimevarim
deneyimciligin olusturdugunu belirtmektedir. Gagne’ye gore, bu goriislindeki en
temel prensip bilimsel siire¢ becerilerinin kazanarak dogal fenomenlere ve problem
¢ozme becerisine ulagmaktir. Gagne’ye gore fen bilgisi egitiminin temeli bilimsel
siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik oturtulmalidir ki 6grenciler yanlis ve

yetersiz bir 6gretim ile kars1 karsiya kalmasinlar.

Ogrencilerin kullanip gelistirdikleri beceri ve siiregler bilim adamlarmmn
arastirma yaparken kullandiklar1 siire¢ ve becerilerle aynidir. Doganin isleyisini
kavramak ve yasanilir ortamlar saglamak i¢in bilim adamlar: tarafindan bu beceri ve
stirecler kullanilir. Bilim adamlar1 da gozlem, smiflama, 6l¢iim yapar, sonuglar

cikarmaya cabalar, hipotezler ileri siirer ve deneyler yapar (Temiz; 2001).
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Ogrenciler bu siirecte, bilimsel diisiinmenin nasil  oldugunu ve
aragtirmalarinda bilimsel yontemleri nasil kullanacaklarmi dgrenirler. Ogrenciler;
sorular sorarak, gozlem ve 6l¢iim yaparak, veri toplayarak, verileri yorumlayarak, bir
degiskenin etkilerini tahmin ederek, hipotezleri test ederek ve formiillestirerek,
deneyler gelistirerek, gozlemlerden sonuglar ¢ikararak ve diger alanlarla baglanti
kurarak bilgiye ulasmada bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar. Bu tiir ¢alismalar,
Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerisi kazanmalarinda gerekli olan kanunlar,
prensipler, genellestirmeler ve kavramlar1t 6grenmelerine yol agar (Arena; 1996,

Renner & Marek; 1990°dan: aktaran; Yaman ve Karamustafaoglu;2006).

Arastirma becerileri, O6grencilerin hem bilim hakkinda 6grenmelerini
saglarken hem de bu becerilerin 6grenilmesi 6grencinin mantikli diisiinmesine
yardimc1 oldugu gibi, akla uygun sorular sorarak yanit toplamalarina ve giinliik
problemlerini ¢ozmelerine yardim eder (German; 1994). Dahasi bilimsel siireg
becerilerinin vurguladigr sey, kritik diislinme becerisini gelistirme yetenegidir
(Scharmann, 1989). Ogrenci bilimsel bir siirecin isleme seriivenini edinirken elestirel

diisiinme yetenegini de kazanmis olur.

Bilimsel siire¢ becerileri arastirmacilar tarafindan farkli siniflandirilsa da
becerilerin tanimlarinda ortaklik vardir. Bilimsel siire¢ becerileri sirali yapidadir ve
onceki sonraki i¢in gereklidir. Bilimsel siire¢ becerilerini adlandirmanin da
tanimlamanin da pek c¢ok yolu vardir. Bunlardan yalnizca biri dogrudur demek ve
onu bulmaya g¢abalamak dogru degildir. Bu konuda pek c¢ok yorum, sayi, sira ve
onem belirten ¢aligmalar yapilmistir (Arslan & Tertemiz; 2004, 481). Bu konuda asil

tizerinde durulmasi gereken sdylem birliginin saglanmasidir.

YOK ve Diinya Bankas’’nin 1997°deki ¢alismalarinda bilimsel siireg
becerileri ii¢ alt grupta incelenmektedir. Bunlar; temel siirecler; nedensel siirecler ve

deneysel siireglerdir.
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Tablo 2.5.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri (YOK ve Diinya Bankasi; 1997b).

TEMEL SURECLER | NEDENSEL SURECLER | DENEYSEL SURECLER

o
=4
E Gozlem Yapma Onceden Kestirme Hipotez Kurma ve Yoklama
E Olgme Degiskenleri Belirleme Degigkenleri Degistirme Ve
=) Kontrol Etme
O
E Siniflama Verileri Yorumlama Deney Yapma
7
§ Verileri Kaydetme Sonug Cikarma Verileri Kullanma ve Model
7 Olusturma
£
-E Sayr ve Uzay lliskileri Karar Verme

Kurma

Literatiir tarandiginda fen bilimlerine yonelik calismalarda bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmeye yoOnelik calismalara fazlaca rastlanmasina karsin sosyal
bilimlerde buna yonelik bir caligmaya rastlanmamustir. Oysaki Ozellikle temel
stiregler, 0grencilerin hemen her alanda kullandiklar1 becerilerdir. Deneysel siiregler
fen bilimlerinde daha agirlikli olarak kullanilmakla birlikte cografya derslerinde de

karsimiza ¢ikmaktadir.

Cografya 6gretiminde deneyin kullanilmasi kadar dogal bagka bir durum
yoktur. Cografi beceriler ile bilimsel siire¢ becerilerinin ortiistiigii noktalarin ¢coklugu
deneysel Ogretim sirasinda Ogrencinin benzer kazanimlar edindiginin kanitidir

(Oztiirk, 2007).

Bilimsel siire¢ becerilerinin temel siirecler kisminda smiflandirilan gozlem
becerisi, cografyanin temelinin oturtuldugu bir beceridir. Doganay (1993), gézlem
metoduna bagli bilimlerin i¢cinde en dnemlisinin cografya oldugunu vurgular. Ona
gore, fen bilimlerinde laboratuvarda gergeklestirilen deney-gozlem faaliyetleri
cografya icin arazide baslar. Cografyacinin laboratuar1 fen bilimlerine nazaran ¢ok

daha genistir.
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Bir harita ¢izimini ger¢eklestirmek i¢in izlenecek basamaklar da bilimsel
stire¢ becerilerinin ¢ogunu igerir. Cizim i¢in once veriye ihtiya¢ vardir ki veriyi
toplamak igin gozlem ve ol¢iim yapilir. Toplanan veriler kaydedilir ve siniflandurilir.
Yapilan smiflandirma dogrultusunda veriler yorumlanarak ¢izim gergeklestirilir.
Ortaya ¢ikan harita yorumlanir ve ¢alismanin sonucu ¢ikarilmig olur. Boylelikle
Ogrenci adim adim su becerileri takip etmistir: gézlem, Ol¢ciim yapma, verileri

kaydetme, siniflama, verileri yorumlama, sonug ¢ikarma.

Biitiin okul ve ders programlarinda ogrencilere kazandirilmak istenen
beceriler ¢ok 6nemli ve 6zel olarak siniflandirilmislardir. Cografya dersi dgretim
programlart da becerilerin kazandirilmast bakimindan diger programlarla
karsilastirildiginda farkli ve 6zeldir. Ciinkii cografya derslerinde gozlem yapmak,
kayit tutmak, yorum, analiz, sentez yapmak, gesitli veri tabanlar ile ilgili bilgiye
dayali kararlar alabilmek icin, ¢ok genis bir beceri yelpazesini uygulamak ve
gelistirmek gerekir. Gelistirilmek istenen bu beceriler, ayn1 zamanda bilginin nasil
edinilecegi, hangi siire¢lerden gecirilerek elde edilecegi, toplanan verilerin nasil
islenecegi, nasil sunuma hazir hale getirilecegi ve en iyl bigimde nasil
yorumlanabilecegini de kapsamaktadir (Harte & Dunbar, 1994: Aktaran: Demiralp,
2006). Burada tizerinde durulan, cografya dersleri igeriginde kazandirilmak istenen
cografi becerilerin, aslinda bilimsel bir bilgiye (bu cografi bilgiyi igerir) 6grencinin
nasil ulasacaginin kendisine kazandirilmasidir. Buradan hareketle cografi beceriler
ile bilimsel bilgiye ulagsma siire¢ becerileri cogu noktada ortiisiir: gézlem becerisi,
verileri toplama, kaydetme ve yorumlama becerisi, bunlardan harita, tablo, grafik
olusturma becerisi, deney yapabilme becerisi, sayilar1 kullanabilme becerisi, sonug

cikarma becerisi v.b.

Bilimsel becerileri hiyerarsik bir yapidadir ancak bu kati bir yap1 degildir.
Gozlem yapma temel siire¢ becerileri igerisinde ele alinirken en karmasik siiregler
icinde de kullanilir. Tiim bu beceriler birbiri ile kombinasyon igerisindedir ve kendi

icinde benzersizdir (German; 1996).



68

Tablo 2.5.2. Farkli Kaynaklara Gore Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Siniflandiriimasi
(Arslan ve Tertemiz;2004;482).

Ulusal Fen Egitimi Californiya FOOS Projesi Harlen ve Harlen(1997)
Standartl Eyaleti Jelly(1989
Calismalar andartiart y ¥ )
Soru Sorma Gozlem Gozlem Gozlem Gozlem
Planlama ve Aciklama Aciklama Aciklama Hipotez Gelistirme
Diizenl Karsilast Karsilast .
uzenieme arsrastirma arsriastirma Tahmin Aragtirmalar Planlama
Siralama
Veri Toplama Organize Etme
P Siniflama ) g Soru Sorma Bulgular1 Yorumlama
Verileri Kullanma i Hliskilendirme
Hiskilendirme Sezme Iletisim Sonuglara Ulasma
incel Sezdirme
neeleme ve Uygulama Arastirma Sonuglar1 Agiklama
Aciklama Uygulama (Aktaran:
Yurtdisindaki (Aktaran: Planlama ve | Tutumlar:
Cahgmalar | Bilimsel Arastirmay Harlen 1997) Harlen 1997) Cretme
r
Anlama (Aktaran: Bulgular1 toplamak ve
Harlen 1997) kullanmak igin
goniilliiliik
Bulgular 1s181nda fikirleri
degistirmeye goniilli
olmak
Islemleri incelemeye
goniilli olmak
Tiirkiye’deki Turgut ve digerleri(1997) Arslan(Giirsel)(1998)
Cahismalar

Temel Siirecler: Gozlem Yapma, Olgme, Siniflama,

Verileri Kaydetme, Say1 ve Uzay iliskileri

Nedensel Siirecler: Onceden Kestirme, Degiskenleri

Belirleme, Verileri Yorumlama, Sonug Cikarma

Deneysel Siiregler: Hipotez Kurma, Verileri kullanma

ve Model Olugturma, Deney Yapma, Kontrol, Karar

Verme

sorgulayabilme.

Gozlem yapabilme, Aciklama yapabilme, Tahmin
Edebilme, Soru sorabilme, Arastirma yapabilme,
Iletisim kurabilme, Planlayarak iiretebilme, Yeni
fikirlere agiklik, Ogrenmeye merakli olus,
Gergekliklere oryante olabilme, Kanitlara saygi
duyus, Kanitlarin 15181nda diisiincelerini
degistirmeye istekli olus, Elestirel diisiinebilme,
Ogrenme siirecinde risk alabilme, Goriislerini

savunabilme, Bagkalarinin goriislerini
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Yapilan ¢aligmalarda daha c¢ok bilimsel siire¢ becerilerinin biligsel boyutu
dikkate alinmis duyussal kismi ise goz ardi edilmistir. Tablo 2.5.2.” de gorildigi
gibi Harlen 1997 yilinda yaptig1 ¢alismada bilimsel siire¢ becerilerinin duyussal
kazanimlarina da deginmistir. Ayn1 bigimde 1998 yilinda yaptig1 ¢alisma ile Arslan
hem bilissel hem de duyussal kazanimlardan s6z eder. Arslan ve Tertemiz (2004)
yaptiklar1 ¢aligmada bilimsel siire¢ becerilerini biligsel ve duyussal becerileri olmak

tizere iki baslik altinda degerlendirmislerdir. Bunlar:

Bilissel Siirec¢ Becerileri Duyussal Siirec Becerileri

Gozlem Yapabilme Elestirebilme-Yeni Fikirlere A¢ik Olabilme
Aciklama Yapabilme Ogrenmeye Merakli Olus

Tahmin Yapabilme Gergekliklere Uyum Saglayabilme
Denence Kurabilme Kanitlara Saygi Duyus

Soru Sorabilme Diisiincede Esnek Olabilme
Arastirma Yapabilme Elestirici Diistinebilme

Planlayarak Uretebilme Ogrenme Siirecinde Risk Alabilme
Iletisim Kurabilme Goriislerini Savunabilme

Baskalarinin Goriiglerini Sorgulayabilme

Science-A Process Approach tarafindan 1965’de tanimlanan bilimsel siire¢
becerileri genis dl¢iide transfer edilebilir oldugu, birgok bilim i¢in benimsenmis ve
bilim adamlarinin ger¢ek davramiglarinin yansimasi oldugu kabul edilmisti. Bu
davraniglar1 yani 13 beceriyi S-APA; temel (basic) ve biitiinlestirilmis (integrated)
olmak tizere iki gruba ayirdi. Temel bilimsel siirecler; gézlem yapma, siniflama,
iletisim kurma, 6l¢iim yapma, uzay-zaman iligkisi kullanma, sayilar1 kullanma, sonug
cikarma ve tahminde bulunmadir. Bu beceriler daha karmasik olan; degiskenleri
kontrol etmek, verileri yorumlamak, hipotez kurmak, operasyonel tanimlama yapmak
ve deney yapmak gibi biitiinlestirilmis becerileri 6grenmeye temel olusturur (Padilla,
Okey & Garrard; 1984).
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Ortadgretim Ogrencileri igin cografya; gozlem, siniflama, harita okuma,
yorumlama ve cografya becerileri kazanmaya Onciiliikk etmektedir (Sahin, 2003). Bu
onciiliikk gergeklestirilirken kazandirilan becerilerin bazilar1 isim olarak bilimsel
siire¢ becerileri ile dogrudan Ortiigiir. Bazi1 beceriler ise isimlendirme olarak
ortiismese de icerik olarak benzerdir. Daha once verilen drnekten yola ¢ikilarak
harita ¢izimi ve okuma becerisi bilimsel siire¢ becerilerinin birkag tanesini birden

biinyesinde barindirir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6gretilirken dikkat edilmesi gereken hususlar vardir.
Bilimsel siire¢ becerileri 6grencilerin onlar1 kullandiklar1 Slgiide gelistirecekleri
becerilerdir. Ogrencilerin yaslar1 dikkate almmali ilkdgretim diizeyinde grenciden
bilimsel bir arastirma tasarlayarak uygulamalar1 beklenmemelidir. Yapilacak kiiciik
etkinlikler ile bu siirecin temelleri atilmahdir ki fen egitim miifredatinda
karsilastigimiz temel beceriler bunlardir: gézlem yapma, Ol¢iim yapma, verileri

kaydetme, verileri siniflama gibi (Kilig; 2002).

Bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi bireyde; problem
¢Ozme, elestirel diistinme, karar verme, cevaplar bularak meraklarini giderme olanagi
saglar (Temiz; 2001). Siire¢ becerilerinin tiimiinii bir konu ya da kavram 6gretilirken
kullanma zorunlulugu yoktur. Bazi durumlarda bu zincir sirast ile takip edilse de bazi
durumlarda becerilerden bazilar atlanabilir. Ornegin bir problem ¢dziimiinde deneye
gerek kalmaksizin gozlem becerisi ile elde edilen verilerin yorumlanmasi
sorunumuzu ¢ozebilir. Burada esas olan hangi becerinin kullanilacaginin da zamanla
ogrenci tarafindan kesfedilmesidir. Bu yetenegi de 6grenci sarmal bir dongii gibi
bilimsel siire¢ becerilerini kullanirken edindigi yaraticilik, problem ¢6zme becerisi

ile edinir.

Farkl1 siniflandirilmalar yapilsa da bilimsel siire¢ becerileri bir silsile izler ve
birbiri i¢ine girmis konumdadir. Bu kisimda 6nce bilimsel siire¢ becerileri bir tablo

yardimi ile kisaca tanimlanip 6zetlenecek ardindan her bir beceri agiklanacaktir.
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Tablo 2.5.3. Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Kisa Tanimlari

Bilimsel Siire¢

Kisa Tanimlari

Becerileri
, Duyu organlar1 ile veya duyu organlarinin hassasiyetini
Gozlem . . L
arttiran arag ve gereglerle objelerin, olaylarin incelenmesidir.
Objeleri, olaylar1 veya onlart temsil eden bilgileri bazi
Siiflama metotlar ve sistem kullanarak, benzer ve farkli 6zelliklerine gore
gruplara ayirmaktir.
Olome Yapilan nicel gozlemlerin geleneksel ve geleneksel olmayan
standartlarla karsilastirtlmasi.
Matematiksel kurallar1 ve formiilleri, nicelikleri hesaplamada
Say1-Uzay veya temel Olgiilerle iligki kurmada uygulamayz,
Mliskileri Kurma Nesneleri diizlem, simetri eksenleri ve ii¢ boyutlu sekillerine
gore anlamay1 ve anlatmayu igerir.
Onceden Verilere dayanarak gelecekteki olaylar veya var olmasi
Kestirme beklenen sartlar hakkinda tahmin yapmaktir.

(Tahmin Etme)

Olaylar ve nesneler hakkinda toplanan verileri, bilimsel

XZ;&Z;LT]E it:rriitﬁrde kullanilan cesitli diizenleyici formlarda kaydetmeyi
Verileri Bir deney veya gozlem sonucu elde edilmis verileri grafik,
Kullanma ve resim v.b. gibi birgok duyu organina hitap edecek sekilde
Model gOstermeyi igerir.

Olusturma

Verileri Deneylerde elde edilen veriler arasindaki iligkileri ve
Yorumlama egilimleri gorme becerisidir.

Sonug¢ Cikarma Bir gézlemin ya da deneyin sonuclarini yorumlayip bir yargida
(Yordama) bulunmaktir.

Degiskenleri Yapilacak deneyin gidisatin1 etkileyebilecek tiim etkenlerin
Belirleme ifade edilmesidir.

Degiskenleri Bir degiskeni (bagimsiz degiskeni) degistirmek ve diger

Degistirme ve
Kontrol Etme

degiskende (bagimli
incelemektir.
tutulmalidir.)

degiskende) buna bagh degisimleri
(Bu yapilirken diger tiim degiskenler sabit

Hipotez kurma
ve Test Etme

Dogrulugu bir deneyle test edilebilecek bir problem sorusu
gelistirmektir.

Deney Yapma

Tim siireglerle birlesir. Gerekli ara¢ gereci beceriyle
kullanarak uygun bir diizenek kurmayi, degiskenleri degistirip
kontrol ederek veriler elde etmeyi, bu verileri kaydedip
degerlendirerek model olusturmayi, verileri yorumlamayi,
sonuca varmayi ve yapilanlari raporlastirmay1 igerir.

(Tablo 2.5.3. Temiz ve Tan; 2003 ’ten alinmigtir.)
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2.5.1. Gozlem Yapma (Observating): Gozlem yapma, bes temel duyuyu
kullanarak verilerin toplandigi deneysel bir siirectir (Yaman & Karamustafaoglu;
2006). Ogrencinin gdzlem yetenegini kazanabilmesi igin siklikla bu ydnteme
bagsvurmasi ve nesneleri ve olaylar1 incelemesi sonunda goézlem sonuglarini

sorgulayarak veri olusturmasi desteklenmelidir.

Tilim insanlar, bizim etrafimizdaki diinyay1 anlamak ve agiklamak icin biiyiik
bir istek duyarlar. Bilimdeki gelismeler bu merakin iirlintidiir. Bilimin kaynag:
gozlem ve deneysel temelli bilginin aragtirilmasi ile olusan emprik temeldir. Bazen
gozlemler insanlarin duyu organlari ile dogrudan yapilabilir. Bazen de teknik araglar
mikroskop gibi bize yardimci olur. Bilim adamlar1 inanirlar ki; deneyin temelinin
oturtuldugu anlamh gozlem olmadikga, bir problemi anlamaya gerekli veri ya da

kanit eksik olacaktir (Ramig, Bailer & Ramsey; 1995).

Gozlemler, nitel ya da nicel olabilirler. Nitel gozlemler suyun kaynamasinin
gozlenmesi, ¢i¢egin boyunun uzamasimin gozlenmesi gibi Olglim gerektirmeyen
gozlemlerdir. Nicel gozlemler ise dlgiim yaptiklarimizdir. Ornegin suyun kaynamasi
oncesinden baslayarak suyun sicakligini olgtiigiinlizde ya da bitkinin boyunu belli
zaman araliklariyla dlgerek bitkinin biiylimesi gozlenirse bunlar nicel gdzlemlerdir
(Kilig; 2002). Gozlemin bu iki temel ¢esidinde, nitel gozlemler tanimlamayi, nicel
gbzlemler Ol¢limii icerirler. Bilim adamlar1 daha ¢ok nicel gdzlemleri kullanmay1
denerler ¢linkii onlar daha kesin ve dogrudur. Ve bu gozlem ile baglantilidir. Bu bag,
detayli, ayrintili ve agiktir (Ramig, Bailer & Ramsey; 1995). Nicel gozlemler
yapilirken kendi i¢inde nitel gézlem de barindirabilir. Ama tersi durum s6z konusu

degildir.

Bilgiyi, ¢evremiz hakkindaki merak, soru ve yorumlarimizla dahasi inceleme,
sorusturma ve arastirma ile elde ederiz. Gozlem yetenegi, bilimdeki en temel
yetenektir ve smiflama, yorumlama, tahminde bulunma, iletisim kurma ve sonug

cikarma gibi diger bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde gereklidir (Rezba,



73

Sprague, Fiel & Funk, 1995). Ilk bilginin insanoglunun i¢inde bulundugu mekanda
kendini ve etrafin1 gézlemlemesi ile elde edilmis oldugu disiiniiliirse bilimsel
bilginin temelinde bir cografyadan s6z etmek ve ilk bilimsel adimin goézlem

oldugunu sdylemek pek yanlis olmasa gerek.

Gozlemleme yetenegi; bireyin gdézlemlenen olay veya olguya yonelik ¢ok
yonlii degerlendirme sorulari sorabilme, gézlemleri bir diizene koyabilme, gézlem
sonuclarina dogru ulagabilme gibi alt basliklar1 barindirir (Temizytirek; 2003). Cok
zaman bahsedilen “gormek var, gérmek var” ayirimi bireyin gbzlem yetenegini
kazanip kazanmamasina atiftir. G6zlem yetenegini kazanmis birey olay, durum ya da
nesnelere yonelik farkli bakis agilar1 gelistirip sorular sorabildiginden bu yetenegi

kazanmamus bir bireye gore ¢cok daha fazla ayrintinin farkina varir.

Ogrencinin olaylari, nesneleri gercek bicimleri ile analiz edebilme firsati
yakaladig1 goézlemin uygulamasi c¢ok zaman alir (Tan; 2006). Ama gozlem
becerisinin diger bilimsel siire¢ becerilerinin temelinin olusturdugu diisiiniiliirse
kiiciik yaslarda kazandirilmasi i¢in gerekli cabanin sarf edilmesi sarttir. Bilimsel bilgi
akisii ve bilimsel problem ¢6zme yetisinin 6grenciye kazandirilmasinin ilk adimi

gozlem becerisinin kazandirilmasindan geger.

Gozlem ve beraberindeki tartisma ile 6grenciye kazandirilmasi umulan temel
deneyimler asagidaki gibi siralanabilir (Ramig, Bailer & Ramsey; 1995):

* Bilimin, gozleme dayanan deneysel dogasinda gézlemin dnemini ve roliinii
aciklayabilir.

* Gozlem donemi, zamanimnin se¢imi yapar ve bu dénemin Onemini
tanimlayabilir.

* Nasil gozlem yapilacagini agiklayabilir.

* Gozlemin iki temel degeri zitliklar ve benzerlikleri karsilastirabilir.

* Kendisine verilen her nesne ya da olay1 basarili bigimde gézlemler.

* Metrik sistem ile 6l¢iim becerisini bagariyla gosterir.

* Metrik sistem {initelerini ve birbirine doniistiirmeyi basar ile gerceklestirir.

* Iyi bir gdzlem yapmak igin gerekli rehberlik ¢izelgesini tanimlar ve listeler.
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2.5.2. Smmflama (Classifying): Gozlem sonucu elde edilen verilerin
diizenlenme asamasi siniflandirmayr olusturur. Burada ogrenciden goézlemlerini
aralarindaki iliskiler géz oniinde bulundurarak diizenlemesi istenir. Ogrenciye bu
aligkanlik kazandirilmak i¢in oncelikle ilk diizenleme ¢alismalari i¢in d6grenciye yol

gosterici, icinde ipucu barindiran tablolar esliginde ¢calismalar yaptirilmalidir.

Olay veya varliklarin belirlenen belli 6zellikler esliginde gruplandirilma
islemi olan siniflama; olaylarin daha kolay kavranmasii saglarken uygulanis ve

yapilis amacina gore degisiklikler gosterebilir (Akdeniz; 2005).

Etrafimizdaki diinyada yasanan seyleri, olaylari, nesneleri kars1 konulmaz
sayisini karsilastirmak icin biz bazi siralamalar, dizilere koymaya gereksinim
duyariz. Bu siraya koyma islemi gozlemdeki benzerlikler, farkliliklar ve uygun
amaglara gore nesneleri gruplandirarak, baglantilarla olustururuz. Gruplama

sisteminin en temel sartidir ve en faydali olanidir (Rezba, Sprague, Fiel & Funk,
1995).

Ogrencinin kendisinin belirlendigi kategorilere nesneleri, maddeleri, olaylar
yerlestirmesi ile gerceklesen simiflamanin amaci; 6grencide elestirel diisiinme
becerisini kazandirma ve bu beceriyi pratik etmelerini saglamaktir. Siniflama
stratejisi farkli disiplin alanlarinda kullanilabilir. Ornegin; 6gretmen 6grencilerinden
kelimeleri, meslekleri, bir iilkenin sehirlerini, bagimsizlik miicadelesi sirasindaki
savaglar1 siniflamasimi isteyebilir. (Saban; 2005). Aslinda smiflama giinliik
yasamimizda da siklikla kullandigimiz islemlerin basinda gelir. Hepimiz oncelikle
cinsiyetimize gore, yaslarimiza goére, milletlerimize gére smiflandiriliriz. Telefon
rehberlerinin  siiflanmasi, sozliiklerin ~ siniflanmasi, kiitiiphanede kitaplarin

siniflanmasi bunlara 6rnektir.

Kavram gelistirme siirecinde siniflama becerisi 6nem arz eder. Ciinkil
esyalari, olaylari, insanlari, diislinceleri benzerliklerine ya da farkliliklarina gore

smiflandirdigimizda gruplara verdigimiz ad kavramin kendisidir (Temiz; 2007).
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Siniflandirma farkli disiplinlerde, olay ya da nesneleri benzerliklerini,
farkliliklarin1 ve iligkilerini gosterir bir tanimlama olarak kullanilir (Abruscato,

1988).

2.53.0lciim Yapma (Measuring): Olcme, gozlemi sayisal veriye
doniistiirmektir (Bozkurt & Olgun; 2005). Gozlemlerin say1 ya da semboller yardimi
ile betimlenmesi olarak da tanimlanabilen 6l¢iim becerisi en basit diizeyde kiyaslama

ve sayma siirecidir (YOK/ Diinya Bankas1; 1997a).

Ne kadar? Arasi ne kadar? Ne biiyiikliikkte? Ne kadar uzun? Kag tane? Ne
kadar hizl1? Bu sorularin hepsini giinliik yasamimizin i¢inde siklikla kullaniriz ve bu
sorularin yanitlart yasamimuizi kolaylastirir. Iyi gelismis bir 6lgme becerisi,
etrafimizdaki nesneleri smiflandirmamizda, karsilastirmamizda ve nicel gozlem

yapabilmede gereklidir. Bir¢ok problemin c¢oziimiinde metrik sistem kullanilir

(Rezba, Sprague, Fiel & Funk, 1995).

Minerallerin cizgileri sertlik dereceleri gibi gozlenen nesnelerin 6zellikleri
sabit iken bazi gozlenen nesnelerin Ozellikleri bir bitkinin uzamasi, kok salmasi
yahut 151k alan bir alanin sicakligiin artmasi gibi 6zellikler sabit degildir. Bu tiir
6lglim yapma/yapabilme, a¢iklama ve tahminlerin 6zellikleri daha sonraki becerilerin

dogrulugunu destekler ve arttirir (Carin & Bass, 2001).

Olgme bilgisi, 6grenmede kritik bir etkendir ve fazla deneyim gerektirir.
Olgiim sonunda elde edilen veriler; agirlik, uzunluk, hiz, renk, cinsiyet, ten rengi gibi

nitel ya da nicel degiskenlerden olusabilir (Karamustafaoglu & Yaman; 2006).

Olgme, gdzlemlerimizin nicel yolla ifadesidir. Olgme becerisi hem 6lgiim
aracini kullanma becerisini hem de 6l¢iimii gergeklestirebilme becerisini barindirir.
Ogrenciler bu becerileri calisarak, sicaklik, uzunluk, ses, agirlik, alan, hiz gibi

degiskenlerin 6l¢iimlerini yapabilirler (Abruscato, 1988).
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Olgme becerilerinin  6grenciye kazandirilabilmesi igin &lgiim isleminin
siklikla tekrarlanmasi gerekmektedir. Ortadgretim seviyesindeki bir 6grencinin artik
Olgme aletlerini kullanma bi¢imini kavramis, farkli 6l¢gme birimlerini kullanabilir ve

anlamlandirabilir diizeye gelmis olmasi1 gerekir.

2.5.4. Say1 ve Uzay Iliskisini Kullanma: Say1 ve uzay iliskilerini
gelistirebilmek i¢in diger becerilerde oldugu gibi deneyim ¢ok onemlidir. Nesneleri
diizlem ve ii¢ boyutlu sekillerine gére anlamaya ve anlatmaya c¢alismalar1 uzayla
ilgili siiregleri 6grenmede etkindir. Uzayla iligkili beceriler {i¢ boyutlu temsillerle

iliskilidir (Bozkurt & Olgun; 2005).

Saysal iligkiler ise matematiksel islemlerde oldugu gibi saymayi ve
hesaplamay1 igerir (Karamustafaoglu & Yaman; 2006). Deney yaparken, gézlem
becerisini kullanirken, Ol¢limde bulunurken ogrenci elde ettigi verileri sayilar
yardimi ile kaydeder ve bu sayilar arasinda iliskilenmelere sayilar yardimi ile (daha
biiyiik, daha hizli, daha yiiksek) goz atar. Bunlarin yardimi ile 6grenci ¢alismasinda
daha net ifadelere yer verirken bilgisini daha kendinden emin bir bi¢imde destekli
olarak ortaya koyar. Sayilar kullanma becerisi kiiclik yaslarda Ogrenciye

kazandirilmalidir (Tatar; 2006).

Objelerin birbirleri ile karsilagtirilarak yon, hareket, uzaysal diizlemleri, hiz,
simetri, degisim hiz1 ve sekillerinin tanimlanarak ayirt edilmesi uzay—zaman

iligkilerini olusturur (Abruscato; 2004, Aktaran: Tatar; 2006).

Say1 ve uzay iliskilerini kavrayan bir 6grenci elindeki sayisal verilerle
karsilastirmalar yapip daha dogru sonuglara ulasabilecegi gibi soyut durumlari

kavramada da daha basarili olur.

2.5.5. Tahminde Bulunma (Predicting): Onceden kestirme olarak da anilan
tahminde bulunma, verilerden yola ¢ikarak gelecekte var olmasi muhtemel durumlar
ile olusabilecek sartlar hakkinda fikir yiiriitmedir (Harlen; 1989: Aktaran:
Temiz;2003).
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Tahminde bulunma becerisi; gozlem, sonu¢ c¢ikarma ve siniflandirma
becerilerine bagli olarak gelecekte karsilagilacak durum hakkinda kestirimde

bulunmay1 gerektirir (Rezba, Sprague, Fiel & Funk, 1995).

Tahminde bulunma aslinda bilimsel siirecin her basamaginda siklikla
kullanilir. Veri toplamak tahminlerin dogrulugunu kodlamak igin gergeklestirilir.

Deneyler, gozlemler yardimai ile birey tahminlerini onaylar ya da onlardan vazgeger.

Dogru tahminin temelinde saglam gdzlem becerisi ve bu goézlemin iyi
bicimde yorumlanmasi yatar. Gozlemler tarafindan desteklenen ¢ikarimlar ve

gozlemlerin yorumlanmasi ve agiklanmasindaki ¢ikarimlar tahmine yon verir (Rezba,

Sprague, Fiel & Funk, 1995).

Giindelik yasantimizda da fazlasi ile kullandigimiz bir beceridir. Gokytiziine

bakarak semsiyeyi yanimiza alip almama kararin1 vermek de tahminde bulunmadir.

Ornegin 6grenci yeni bir deney yapilacaginda ya da yeni bir gdzleme
baslanacaginda 6n deneyimlerinden kuramsal olarak sonuglar hakkinda tahminde
bulunmalidir. Ogrencinin bu tarz bir kestirim i¢in 6n bilgilerini mutlak geri cagirmasi
gerekir. Grafiklerden yararlanarak tahmin yiiriitme ise daha ist bir beceridir.
Onceden kestirme ile ilgili 6grenciye su sorular yoneltilebilir;

— Bu g6zlemin sonucunda ne olacak?

— Deney sonucunda beklenen nedir?

— Degiskeni su bicimde degistirsek ne olurdu? (YOK/ Diinya Bankasi,
1997a).

2.5.6. Sonu¢ Cikarma (Infering): Gozlemler ve deneyimlerden bir sonuca
ya da genellemeye varma islemi sonug¢ ¢ikarma becerisi olarak tanimlanabilir. Bu
genellemelerdeki kasit 6nceki bilgilerdeki eksiklikleri ya da yanhsliklar1 gidermektir
(Karamustafaoglu & Yaman, 2006).
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Sonug ¢ikarma ve beraberindeki tartigsma ile 6grenciye kazandirilmasi umulan
temel deneyimler asagidaki gibi siralanabilir (Ramig, Bailer & Ramsey; 1995):

* Sonug ¢ikarma becerisi igin bir tanimlama seger ya da yapabilir.

* Sonug ¢ikarma ve gézlem arasindaki farklar1 tanimlayabilir.

* Cikarim yapmada yaygin bi¢cimde risk i¢eren kesin baglantilar1 kurabilir.

Gozlemlerimizden mantik kullanarak karara varma, sonug¢ olusturma becerisi;
daha fazla zihinsel diisiinme aktivitesi igerir. Gozlemler ve mantiksal ¢ikarimlar arasi

bag kurmak i¢in ayirt etme faaliyetleri kullanilir (Abruscato, 1988).

Ogrencilerimizi 6gretmen olarak siirekli yaptiklarimizdan ve siireglerden elde
ettikleri verilerden ¢ikarimda bulunmalarini saglamak onlarin iligki kurma ve
baglantilar1 anlamlandirma yeteneklerini gelistirecektir (Rezba, Sprague, Fiel &

Funk, 1995).

2.5.7. lletisim Kurma- (Verileri Kaydetme-Communicating): Ogrenci
bilimsel siire¢ sirasinda niteliksel ve niceliksel bir¢cok veri elde eder. Yalnizca bir
nesnenin Ozelliklerini saysa ya da tanimlasa bile aslinda bu durum 6grenci i¢in veri
uretmektir. Basitmis gibi goriinse de bu temel hareket 6grencinin elde ettigi verileri
tablolara, cizelgelere, grafiklere, diyagramlara, modellere veya diger diizenleyici
bicimlere kaydetmesine yardimci olur ki bu iletisim olusturmasindan kaynaklanir.
Toplanan bu verilerden ¢ikarimda bulunmak, agiklamalar yapmak konu ile dogrudan
iligkilidir. Buluslarin rapor halinde yazilmasi tiim bilimsel calismalarin ana

hedeflerindendir (YOK/ Diinya Bankas1, 1997a).

Bilimsel ¢alismalarin tiimiinde onemli olan iletisim kurma; tiim insan
cabalarinda gereklidir. Bilim adamlarimin; diyagramlari, haritalari, grafikleri,
matematik islemlerini ve c¢esitli demostarsyonlar1 yazma veya konusmaya doékme

islemi iletisimi olusturur (Abruscato, 1988).

Bu beceri ile Ogrenci verilen bir grafik, tablo, cizelge vb. seylerden
degiskenleri ortaya koyabilir, oradaki degiskenler arasindaki iliskiyi yazili olarak
tanimlayabilir(Rezba, Sprague, Fiel & Funk, 1995).
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2.5.8. Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme (Controlling Veriables):
Bu siire¢ farkli kosullarla degisen veya sabit kalan bir olayin elemanlarinin veya
bilesenlerinin 6zelliklerini tanimayi icerir. Deney gerektiren durumlarda degiskenleri
tanimlama ve kontrol etme, deneyi etkileyebilecek biitiin ifadeleri igerir. Bununla
birlikte 6grenciler neden sonug iliskisi kuruncaya kadar bu etkinligi gerceklestirmede
zorlanabilirler. Degigkenleri belirleme becerisi deney yapabilmede merkezi bir role

sahiptir (YOK/ Diinya Bankas1, 1997a).

Bagka bir deyisle degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, arastirmanin
sartlarinin kontrol edilmesi manasini tasir. Degisken nitel ya da nicel bir 6zellik
tastyabilir. Arastirmada en iyi sonuglara, degiskenlerin dikkatli bir bigimde kontrol
edildigi ve tanimlanabildiginde ulasilir. Dahas1 bilimsel degisiklikler ya da ustaca
yonlendirmelerde bulunma sistematik bir degisken belirleme c¢alismasidir

(Abruscato, 1988).

Degiskenleri tanimlama / kontrol etme ve beraberindeki tartisma ile 6grenciye
kazandirilmasi umulan temel deneyimler asagidaki gibi siralanabilir (Ramig, Bailer

& Ramsey; 1995):

* Degiskenler i¢cin tanimlamayi seger ya da tanimlamada bulunabilir.

* Bilimsel siireclerdeki verilerin yerini agiklayabilir.

* Olayda verilen degiskenlerin listesini basarili bicimde taniyabilir.

* Olayda verilen degiskenleri kontrol edebilir, onlardan ¢ikarimlarda
bulunabilir.

* Degiskenler arasi baglantilar i¢in ya da verilen degiskenler i¢in aragtirma
sorular1 olusturabilir.

* Arastirma sorularinin bilimsel siire¢ becerilerindeki yeri ve dnemini agiklar.

* Verilen olayda, basarili bicimde olas1 degiskenleri tanimlayabilir, uygun

arastirma sorularin yazabilir.
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2.5.9. Hipotez Kurma ve Test Etme (Formulating Hypotheses): Hipotez,
olay veya ozellikleri aciklamak i¢in kullanilir ve dogru olmasi gibi bir zorunlulugu
yoktur. Onemli olan akla yatkinligidir. Ortaya konulan hipotez test edildikten sonra
dogru ya da yanlis oldugu ifadelendirilir (Tatar; 2006).

Hipotez benzer nesne ve objelerin tiimiiniin genellenmesidir de denebilir.
Hipotezler gozlemlerden ve g¢ikarimlardan formiile edilebilir. Ornegin siz bir kiip
sekerin sicak suda soguk sudan daha hizli ¢6ziildliglini ve eridigini
gozlemleyebilirsiniz. Bu gozlemden siz tim c¢oziilebilen maddelerin soguk suya
oranla sicak suda daha hizli eridigi hipotezini olusturabilirsiniz. Hipotez verilen

ornekten elde edilen ¢ikarimin genellemesidir (Abruscato, 1988).

Arastirma ya da deney bir problemin ¢oziilme ihtiyacindan veya sorunun
yanitlanma gereginden baslar. Oziinde bilimsel siire¢ becerileri bu problemi
¢ozmekten, soruyu yanitlamaktan temellenir. Hipotez degiskenler arasindaki baglarin
tahminidir. Hipotez toplanan veriler hakkindaki incelemelere kilavuzluk eder (Rezba,

Sprague, Fiel & Funk, 1995).

Harlen’e gore ¢ocuklarin bilimsel bilgilerin denenebilir ve daima ¢iiriitiilebilir
yahut yeni delillerin 15181nda degistirilebilir oldugunun farkinda olmalarini istiyorsak

onlara hipotez kurma becerisini kazandirmaliy1z (Aktaran: Tan ve Temiz).

Bu siireg becerisi ile ilgili bazi sorular sunlari igerir:

— Nigin evdeki bir odanin havasi digerinden daha 1lik olur?

— Bir binanin tepesinden birakilan nesnelerin diigme hizin1 hangi elemanlar
etkiler?

— Bir insanin kogma hizin1 etkileyen etkenler nelerdir?

— Yiiksek tavanl bir odada balonun yiikselmesi i¢in hangi etkenler isin i¢ine

girer? (YOK/ Diinya Bankas1, 1997a).
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Gozlem ile hipotez arasinda ayrimin farkinda olan O6grenci bu siireci
tanimlayabilir. Onlar tahminleri ve ¢ikarimlarindan hipotezi ayirt etmeyi Ogrenirler.
Bu siire¢ becerileri gelismis 0grenciler hipotezleri yapilandirabilirler ve onlar1 test

edebilirler (Abruscato, 1988).

Hipotez kurma / test etme ve beraberindeki tartisma ile Ogrenciye
kazandirilmasi umulan temel deneyimler asagidaki gibi siralanabilir (Ramig, Bailer
& Ramsey; 1995):

* Verilen durum listesinden hipotezi tanimlayabilme.

*  Bilimsel siiregte hipotez tanimlamanin degiskenler igin Onemini
aciklayabilme.

* Hipotez yazabilme.

* Arastirma sorulart ile hipotezi karsilastirabilme.

* Hipotez ve ¢ikarimlar arasindaki bagintiy1 aciklayabilme.

2.5.10. Verilerin Yorumlanmasi (Interpreting Data): En basitten
karmasiga dogru ilerleyen bir beceridir. Basit bir karar almadan karmasik bir grafik
yorumlamaya kadar uzanan beceri, gozlemelerden, deneylerden elde edilen verilerin
iliski egilimlerini ve yapilarini gérme egilimidir. Yorumlamay:r ve hatirlamayi
kolaylagtirmak icin veriler bir diizenek i¢ine toplandirilir; bu bir grafik tablo
olabilecegi gibi basit bir ¢izelge de olabilir. Bu 6n siire¢ becerisinin yardimi ile

verileri yorumlama sonug ¢ikarma yetisidir (YOK/ Diinya Bankas1, 1997a).

Magazin ya da gazetedeki fotograflara baktigimizda, televizyonda haber
seyrettigimizde, hava durumunu gosterir bir haritayr okudugumuzda siirekli verileri
yorumlariz. Verileri yorumlama becerisi, arastirmada toplanan verilerden
tahminlerde bulunma, ¢ikarim yapma ve hipotezler olusturma ile iligkilidir. Verileri
yorumlama becerisi dncesi bir 6grencinin mutlak, gézlem yapma, siniflama, dl¢iim

yapma gibi becerileri kazanmig olmasi gerekir (Abruscato, 1988).

Verilerin yorumlanmasinda ¢ikarim kullanma becerisi de etkilidir. Genel

olarak incelendiginde bazi becerilerin birbiri i¢cinde kullanildig1 goriiliir.
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2.5.11. Deney Planlama ve Yapma (Experimenting): Bir olaym kendi
olusumu ve dogal ortaminda incelenmesine gozlem; sartlar1 tarafimizdan hazirlanan

bir olayin olusumunun kontrollii ve planl bir bi¢imde incelenmesine de deney denir

(Biiyiikkaragoz & Civi; 1999).

Deney planlama ve yapma becerisi diger becerileri de i¢inde barindirdigi i¢in
en karmasik olanidir denebilir (Bozkurt & Olgun; 2005). Deney planlanir,

gerceklestirilir, veriler toplanip organize edilerek yorumlanir.

Aslinda deney planlama ve yapmanin esas amaci; hipotez kurarak onun
araciligl ile degiskenler arasindaki bagi ¢6zmektir (Bozkurt & Olgun; 2005). Bu
ama¢ dogrultusunda Ogrencinin deney diizenegini olusturabilmesi ve deneyin

gayesini algilamasi onemlidir.

Deney kuskusuz merak ile baslar ve merak edilen konu ile ilgili sorular
sorulur. Bu sorular ayn1 zamanda bir hipoteze yonelir. Devaminda degiskenlerin
belirlenmesi siireci vardir ve burada hangi degiskenlerin kontrol edilip hangilerinin
degistirilecegine karar verilir. Artik deneyin nasil gerceklestirilecegine ve hangi
verilerin toplanacagina karar agsamasi gelmistir. Deney uygulanarak veriler toplanip
diizenlenir ve yorumlanir. Bu yorumlar 1518inda baslangictaki soru ya da hipotez

degerlendirilir(Kilig; 2002).

Deney planlama ve gergeklestirme basit ve gelismis tiim siireglerin ortaklaga
kullanildig1 bir sentezdir siirecidir. Deney calismalart genellikle var olan sorunun
gozlemiyle baglar. Bazen 6grenciler, sorundan direkt bir hipotez de olusturabilirler

(Abruscato, 1988).

Deney calismalar1 6grencinin  bilimsel c¢alismanin esaslarini  kapmasi
acisindan da énemlidir. Ogrenci yaparak yasayarak dgrenmeyi gerceklestirdiginden
kazanilan degisiklikler somut, kalici ve derin izli olur. Ogrenciye giiven duygusu
kazandirmanin ve dersin sikiciligini ortadan kaldirmanin yollarindan biri de deney

calismalaridir (Bliylikkaragoz & Civi; 1999).
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

2.6.1. 5E Modeli ile Tlgili Arastirmalar

Lord (1999), yilinda gergeklestirilen bir ¢alismada, yapilandirmaci yaklasim
ile geleneksel yaklasimin basari {izerindeki etkisi aragtirllmistir. Cevre egitimi
dersinde gerceklestirilen c¢alismada iki deney, iki kontrol grubu kullanilmistir.
Geleneksel yaklagim uygulanan siniflarda, 6gretmen merkezli ve klasik ders seklinde
Ogretim yapilmistir. Diger sinif ise SE modeli kullanilmig diisiindiiriicli senaryolar,
kritik diisiinme sorular1 ve kavram haritalar1 olusturan kiigiik heterojen gruplardan
yararlanilmistir. Uygulama 50 sorudan olusan basari testi ile toplanan veriler
ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerle desteklenmistir. Calisma, deneysel
gruplarin yorumlamayi gerektiren sorulardaki bilgilerin kavranmasinda ¢ok daha
basaril1 olduklarin1 gostermis, SE modeli kullanilarak 6gretim yapilan 6grenciler ders

materyalini daha derin daha kapsamli bir sekilde anladiklar1 ortaya konulmustur.

“Biitiinlestirici Ogrenme Ortamlarmin Coklu Arastirma Yaklagimiyla
Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda biitiinlestirici (“constructivist”  karsiligi
olarak kullanilmaktadir) 6grenme kurami i¢in Onerilen SE modeline yonelik ¢oklu
arastirma araglar1 gelistirmeyi amag¢ edinmislerdir. Arastirmanin Orneklemi igin
Trabzon ilindeki 8 Fen ve Anadolu lisesinden 200 6grenci secilmistir. Calisma
sonunda SE modelinin uygulandigi ortamlarin tanimlanmasi ve degerlendirilmesine
yonelik CLESAF (Constructivist Learning Environment Survey According to Five E
Model) isimli bir 6lgme araci, anket gelistirmislerdir. Ogrenme ortamlarindaki
degerlendirme calismalarinin daha ¢ok ne 6grenildigi ve nasil 6grenildigi sorularina
yanit aradigini belirten yazarlar, calismalar1 ile biitiinlestirici SE modeline uygun
olarak tasarlanan ve uygulanan etkinliklerin nasil gerceklestirildigini belirlemek ve
etkinliklere sekil vermek amacini giidiildiiglinii belirtmislerdir (Keser ve Akdeniz,
2002).
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Sagiroglu (2002), “Yapict Ogrenme Modelinin (Constructivist Teaching
Model) Sosyal Bilgiler Dersindeki Tarih Unitelerine Uygulanmas1” baslikli master
tezinde iilkemizde sayisal derslerde bu modelin agirlikla kullanildigi ama sosyal
bilimler alaninda hala geleneksel yapidan ayrilamadigimizi vurgulamistir. Bu
geleneksel yaklagimin bilgi aktarmadan 6teye gitmedigi ve 6grencilerin ezberci bir
tutum takindigini ileri stirmiistiir. Temel olarak bilginin zihinde yapilandirildigini
savunan yapict modelin 68renci merkezli bir anlayisa dayandigini belirtmistir.
Aragtirmaciya gore, yapilandirmacilikla ilgili calismalarin artmasi tarih ve sosyal

bilimler alaninda da verimli sonuglar doguracaktir.

Levitt (2002), “Burnu Tanima... ya da Burnun Islevi nedir?” bashkli ders
plam1 calismasinda koku duyusu hakkinda bir dersin sorular ve yapilandirmaci
yaklasimin 5E modeli ile planlamasimi gergeklestirmistir. Levitt calismasinda SE
modelinin her evresinde konuya iliskin ayrintili sorular kullanmis ve 6grencilerin
yanitlamasini istemistir. Sorular d6grencinin kavrami yapilandirmasi i¢in basamakl
bir yol izlemelidir. Ogretmenler 6grencilerinin kavramlari anlayabilecekleri ve
kavrama ulagsmak i¢in onlara rehber olacak sorular1 kullanmalidirlar. Calismada SE
modeli sirasinda kullanilacak sorularin anahtar noktalar1 agagidaki gibi 6zetlenmistir:

1- Acik, kesin ve ayrintili sorular planlanmali

2- Az konusmaya (sohbet) dikkat edilmeli, daha ¢ok soru sorulmali ve

sorular ard arda birbirini tamamlayacak nitelikte olmal

3- Kesin ve daha karmasik yanitlar1 verilebilecegi sorularin kullanimi

denenmeli

4- Tim Ogrencilerinizi cesaretlendirmek i¢in farkli tiirde ve diizeyde sorular

sorulmali.

“SE Modelinde Genisleme” adli ¢alismasinda Eisenkraft (2003), modelin
asamalarina eklenen “elicit” ve “extend” asamalarinin 6grencilerin 6n kavramlarini
meydana ¢ikarma ve Ogrenmenin transferindeki Onemine vurgu yapmistir. SE
modelinin ilk asamasi olan “engage” bu modelde ikiye ayrilmis ve ek olarak “elicit”

asamast eklenmistir. Ve S5E modelinde “explore” ve “explain” asamalarinda
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gerceklestirilen genisletme kismi i¢in bu asamalar arasina “extend” kismi

eklenmistir.

Keser (2003) fizik egitimi lizerine yaptig1 doktora ¢aligmasinda geleneksel
O0grenme ortamin1 etkileyen faktorleri goz Onlinde bulundurarak “manyetik
indiiksiyon” konusuna iliskin 5E modeli kullanarak ders planlamis ve Trabzon
ilindeki bir Anadolu lisesinde iki gruptan olusan 60 6grenci ile ¢alismistir. Var olan
sinif ortaminda uygulamanin zor olmasina karsin yapilandirmaci yaklasima dayali SE

modeli 6grenme ortami tasariminin kullanilabilecegini tespit etmistir.

Saygin (2003), “Lise 1 Biyoloji Dersi Hiicre Konusunun Ogretiminde
Yapilandirmact Yaklagimin Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde deneysel desen
kullanmistir. 2002-2003 egitim 6gretim yilinda gerceklestirdigi ¢aligmada Saygin,
yapilandirmaci temele dayali SE modelini deney grubunda kullanmistir. Kontrol
grubunda ise fen Ogretmenlerin en c¢ok tercih ettigi; soru — cevap, anlatim ve
laboratuvar uygulamasi yapmistir. Dersler arastirmaci tarafindan sekiz hafta boyunca
yiriitiilmiis, ders 6gretmeni derslerin hepsine gozlemci olarak katilmistir. Deneysel
islem sonunda bagimsiz gruplar icin t-testi ile kovaryans (ANCOVA) analizi
yapilmustir. Analiz sonucunda yapilandirmaci temele dayali SE modelinin geleneksel

ogretim yontemlerine gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaistir.

5E modeline uygun gelistirilen etkinliklerin etkiliklerini arastirmak amaciyla
Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu (2004), lise II kimya dersi miifredatinda yer
alan “Coziintirliik Dengesine Etki Eden Faktorler” konusunu bu modele uygun olarak
uygulamiglardir. On test son test kontrol gruplu deneysel desende kurgulanan
calismaya deney grubunda 22, kontrol grubunda 24 6grenci ile bir kimya 6gretmeni
dahil edilmistir. Geleneksel o6gretim etkinlikleri ile 5E modeli etkinliklerinin
karsilastirildigr ¢alisma sonunda SE modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri, geleneksel Ogretim etkinliklerinin uygulandigi  kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarili olduklari tespit edilmistir. Arastirma sirasinda deney
grubu 6grencilerinin bazi soru tiplerinde basarisiz oldugu, bunun sebebinin ise tesvik

etme asamasinda Ogrencilerin arastirma konularini yeterince arastirmadiklar
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gosterilmistir. Ayrica ¢alismada Ogrencilerin aragtirma ve sorgulama becerilerinin

gelismemis oldugu vurgulanmistir.

“Fen Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bilgisayar Destekli
Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” baslikli doktora tezi ¢alismasinda Hanger
(2005), yapilandirmact 6grenme kuramina dayali modellerden biri olan SE modelini
kullanmistir. Arastirmact 5E modeli asamalarinin isimlerini Tiirk¢e’ye cevirirken
asama basliklarinin “A” harfi ile baslamasina dikkat ederek modeli 5A olarak
cevirmistir. [lkogretim 7. smf fen dersinde hareket ve kuvvet konusunun
ogretiminde SE modelinin 6grencilerin dersteki akademik basarilari, problem ¢6zme
becerileri, bilgisayara yonelik tutumlari ve Ogrenmenin kaliciligina olan etkisi
kontrol edilmistir. Arastirma On test / son test kontrol gruplu desen olarak
tasarlanmig, 2004-2005 egitim Ogretim yilinda bir deney (N=29) ve bir kontrol
(N=29) grubu olmak fizere toplam 58 0Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Deney
grubunda dersler yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli 6grenme
yontemine gore SE modeli kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme
yontemleri ile ylirtitilmiistiir. Aragtirmanin verileri bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in
t-testi, frekans ve yiizde analizleri kullanilarak degerlendirilmistir. Ek olarak
Ogrencilerle gerceklestirilen miilakat sonuglar1 ile nicel veriler desteklenmeye
calistlmigtir. Yapilan nicel ve nitel analiz sonuglarina gore; yapilandirmaci yaklagima
dayali 5E modeli kullanilarak uygulanan bilgisayar destekli 6grenme yOnteminin
Ogrencilerin;

e akademik basari diizeylerini artirdigi,

e problem ¢d6zme becerilerini gelistirdigi,

e bilgisayara yonelik tutumlarimi yiikselttigi,

e Ogrenmedeki kalicilig1 artirdig

sonuglarma ulasilmistir.

SE 6grenme dongilisii yaklasimi ile geleneksel der planlamasi ile 6gretimi
karsilastirdig1 calismasinda Garcia, 6grencilerin basarisini ve derse karsi tutumlarini

kontrol etmistir. Goc¢menlerin okudugu Hispanic ortaokuluna gergeklestirilen
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calismaya 8. smif &grencisi olan 160 6grenci katilmistir. On test puanlarinda
Ogrencilerin tutumlarinda ve basarilarinda anlamli farklilik yokken, deneysel islem
sonrasinda isatistiksel olarak gruplar arasinda deney grubunun Ilehine anlamh

farklilik tespit edilmistir (Garcia, 2005).

Ogretmenlerin her giin karsilastiklar;, konuyu ulusal dgretim standartlari
kapsaminda igerik kaygili m1 yoksa Ogretim kaygili mi planlamali ikilemine son
verme kaygisi ile Wilder ve Shuttleworth (2005), “hiicre arastirmasi” konulu bir
calisma yapmislardir. Arastirmacilara gore, yapilandirmaci yaklagima dayali S5E
modelinin kullanimi1 bu ikileme ¢oziimdiir. Ayrica SE 6grenme zinciri otomatik
bicimde yapilandirmaci yapidadir ve lise Ogrencilerinin konu taramalarinda

arastirmaya dayali 6grenme ile kullanilabilir.

Akar (2005), “Asit Ve Baz Kavramlarinin Ogrencilere Aktarilmasinda 5E
Ogrenme Doéngiisii Modelinin Etkileri” isimli calismasinda 2003-2004 egitim
Ogretim bahar donemi ayni kimya Ogretmeninin derse devam ettigi bir deney bir
kontrol grubu olmak iizere deneysel desende gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplari random yontemi ile tayin edilmistir. Kontrol grubu 6grencileri geleneksel
ogretim etkinlikleri ile dersi takip ederlerken deney grubu 6grencileri SE 6grenme
dongiisii ile dersi islemislerdir. Asit ve baz kavramlarina yonelik basari testi, kimya
dersi tutum Olgegi ve bilimsel siire¢ becerileri testi her iki gruba da hem 6n test hem
son test olarak uygulanmigtir. Ancova ve t-testi uygulanarak analiz edilen veriler
sonucunda SE modelinin uygulandigi deney grubunun kontrol grubuna gére hem
akademik bagsar1 hem de derse karsi tutumlarinda anlamli diizeyde fark tespit
edilmistir. Buna ek olarak asit ve baz konusunu anlamada bilimsel siire¢ becerilerini

kullanmalar1 daha etkili oldugu ortaya konulmustur.

Gonen, Kocakaya ve Inan (2006), “Bilgisayar Destekli Ogretim ile
Biitiinlestirici Ogretimin 7E Modelinin Lise Ogrencilerinin Basar1 ve Tutumlarina
Etkisi” baslikli ¢alismalarinda deneysel desen kullanmislardir. Diyarbakir’da
gerceklestirilen caligmada, basar1 ve tutum On-test sonuclari arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir fark bulunmayan iki subenin 6grencileri se¢ilmistir. Gruplardan
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deney grubuna Bilgisayar Destekli Ogretim, kontrol grubuna ise biitiinlestirici
ogretimin 7E modeline gore ders islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
basarilarini1 karsilastirmak amaciyla elektrostatik konusunda hazirlanmis coktan
segmeli 29 sorudan olusan bir basar1 testi ile uygulanan 6gretim ydntemlerinin
ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek i¢in bir fizik tutum
Olcegi uygulanmistir. Arastirma verilerinin analizi sonucunda, basar1 testi
analizlerine gore bilissel alanin bilgi ve kavrama diizeylerinde 6grencilerin basarilar
arasinda anlamli bir fark tespit edilirken (p<,05); bilissel alanin uygulama
basamaginda Ogrencilerin basarilar1 arasinda fark tespit edilmemistir. Elde edilen
sonuclar  Ogrencilerin  fizige karst tutumlarmin  Ogretim  yOntemlerinden

etkilenmedigini gostermistir.

“Fizik Egitiminde SE Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarisina,
Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisine Bir Ornek: 1ki Boyutta Atis Hareketi”
baslikli doktora ¢alismasinda Ergin (2006), 6n test / son test kontrol gruplu desen
kullanmistir. GATA Saglik Astsubay Okullart Komutanligi, Saglik Astsubay
Hazirlama Okulu 1. smiflardan 2004-2005 egitim 6gretim yili bahar doneminde
rastgele secilmis bir deney (N=44), bir kontrol (N= 40) grubu olmak iizere toplam 84
ogrenci lizerinde ¢alismay1 gerceklestirmistir. Deney grubu 6grencilerine 5SE modeli
etkinlikleri ile ders islenirken kontrol grubu O&grencilerinin dersleri geleneksel
O0gretim yontemi ile islenmis; her iki grubun dersini de aragtirmaci yliriitmistiir.
Arastirmanin verilerini toplamak i¢in ii¢ tip basari testi gelistirilmis: yatay ve egik
hareket basar1 testi, yatay ve egik hareket acik uclu basar testi, yatay ve egik hareket
kavram bilgisi testi olmak iizere. Ayrica gruplar arasi tutum farkliligi olup
olmadigini tespit i¢in atiglar konusu tutum 6lgegi kullanilmis, 6grencilerin problem
¢ozme ve grup benzerligini goérmek icin de mantiksal diisiinme yetenegi testi
kullanilmistir. Ogrencilerin hatirlama diizeylerini belirlemek i¢in de basar1 testi bir
stire sonra Ogrencilere tekrar uygulanmustir. Yapilan analiz sonuglarina gore
arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bagari testi diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Tutum 6lgegi sonunda da
deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda kontrol grubu Ogrencilerinin tutumlarina

oranla daha fazla artis ortaya c¢ikmistir. Uygulan testler arasindaki korelasyona
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bakildiginda ise, deney grubunun Yatay Atis Hareketi, Acik Uclu Basar1 Testi—1,
Kavram Bilgisi Testi—1 ve kontrol grubunun Yatay Atis Hareketi, Kavram Bilgisi
Testi—1’ de anlamli fark tespit edilmisken diger testlerde anlamli bir fark
bulunmamistir. Ek olarak 6grencilerin konuyu hatirlama diizeylerini kontrol etmek
amactyla uygulanan test sonucunda deney grubu 6grencilerinin hatirlama diizeyi ile
kontrol grubu 6grencilerinin hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlaml
farklilik ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak SE modeli etkinlikleri geleneksel 6gretim
etkinliklerine oranla kontrol edilen 6grenme iiriinlerinde daha etkili oldugu ortaya

konmustur.

Canlilarin  temel birimi hiicrenin yapilandirmacit yaklasimima dayali
ogretiminde SE modelini kullandiklar1 orta c¢alismalarinda Saygin, Altinboz ve
Salman (2006), deney ve kontrol gruplu deneysel bir desen kullanmislardir. Konya
Kulu ilgesi Anadolu Lisesi’nden lise 1. sinif 47 6grencinin 6rneklemini teskil ettigi
calismada yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli ile geleneksel 6gretim
etkinliklerinin 6grenci basarisi lizerine etkisini incelemislerdir. Deney grubunda ders
SE modeline gore siirdiiriilirken kontrol grubunda ders geleneksel Ogretim
etkinlikleri ile tamamlanmistir. Arastirmanin sonunda yapilandirmaci yaklasima
dayali 5E modeli ile dersi isleyen 6grencilerin geleneksel 6gretim etkinlikleri ile

dersi takip edenlere gore daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Saka ve Akdeniz (2006), “Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal
Gelistirilmesi ve SE Modeline Gére Uygulanmas1” isimli ¢aligmalarinda fen bilgisi
ogretmenligi son smif 6grencileri ile uygulama yapmislardir. Flash programinda
hazirlanmis animasyon ve simiilasyonlardan olusan bilgisayar destekli 6gretim
materyali gelistirip, SE modeli etkinlikleri igerisinde kullanarak 6grenme iizerine
olan etkilerini tespit etmeyi amaglamislardir. 2004—2005 bahar yariyilinda Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi son sinifta
O0grenim goéren 25 Ogretmen adayr ile calisma gerceklestirilmistir. Etkinliklerin
uygulanmasindan 6nce ve sonra O0gretmen adaylarina uygulanan testlerden elde
edilen bulgular degerlendirilirken, “cevaplar1 kodlama sistemi” kullanilmig ve

adaylarin seviyelerindeki degisimler grafikler yardimiyla gosterilmistir. Ayrica bu
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bulgulara ek olarak 10 6gretmen adayi ile yapilan miilakatlarla sonug¢ desteklenmeye
calisilmigtir. Elde edilen bulgulara gore biitiinlestirici 6grenme ortaminda SE modeli
etkinlikleri ile bilgisayar destekli olarak gerceklestirilen O6grenmenin Ggretmen
adaylarinin genetik konusundaki basarilarini yiikselten bir etkiye sahip oldugu ortaya

cikmustir.

“4E  Ogrenme Dongiisii  Yonteminin Ogrencilerin  Elektrik Konusunu
Anlamalarma Olan Etkisi” adli ¢alismalarin1 Yilmaz ve Cavas (2006), 6. smif
elektrik konusunda gerceklestirmislerdir. Arastirmanin verilerini toplamak igin
arastirmacilar tarafindan bir basari testi ile fen dersine karsi tutumlarii belirlemek
icin likert tipi bir tutum Olgegi gelistirilmistir. Toplam 79 0Ogrenci iizerinde
gerceklestirilen deneysel desenin kullanildigi g¢aligmanin sonunda, 4E 6grenme
dongiisii modelinin &grencilerin “Akan Elektrik” konusundaki basarilar1 ve fen

derslerine karsi tutumlari iizerinde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozsevgeng (2006), yar1 deneysel olarak tasarlayp uyguladigi galismasinda
Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programi 5. simifta yer alan “kuvvet ve hareket”
tinitesine 1iligkin 5E modeline uygun gelistirdigi 6grenci rehber materyalinin
Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina olan etkisini degerlendirmistir. Arastirmanin
verileri, basari testi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi, yari-yapilandirilmis sinif
ici gozlemler ve Ogrenci miilakatlarindan toplanmistir. Deney Oncesi kontrol ve
deney grubundaki 6grenci seviyeleri arasinda anlamli fark tespit edilmemisken
uygulama sonunda deney grubu lehine anlamli fark olusmustur. Tutumlar1 arasindaki
fark kontrol edildiginde deneysel islem sonunda anlamli farklilik tespit edilmemistir.
Aragtirmaci, uygulamada grup alismasi gergeklestirilmesinin, materyalin iceriginin
ve Ogrenci lirlin  dosyalarmin  (portfolyo) kullanilmasinin  6grencilerin

motivasyonlarinin saglanmasinda etkili oldugunun gézlemlendigini belirtmistir.

SE modelinin nasil kullanilacaginin 6gretilmesine iliskin ¢aligmalarinda
Staver ve Shroyer (2007), elektrik ve elektrik devreleri konusunu segmislerdir. Konu
5E modelinin her bir asamasindaki adimlari ile planlanarak aktarilmistir. Asamalari

kavramalar1 ve uygulamalarina yonelik, 6gretmenler gozlenmistir.
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Hanger (2007), “Fen Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bilgisayar
Destekli Ogrenmenin Kavram Yanilgilart Uzerine Etkisi” adli calismasinda deneysel
desen kullanilmistir. 2004-2005 egitim 6gretim yili gliz doneminde Ankara’daki bir
ilkogretim okulundaki 7. sinmif 6grencilerinden bir deney ve bir kontrol grubu yansiz
olarak atanmistir. Uygulama oncesi 0grencilerin konuya iligkin kavram yanilgilart
tespit edilmistir. Bu yanilgilar1 diizeltme amaciyla deney grubunda yapilandirmaci
O0grenme yaklagiminin bilgisayar destekli SE modeline uygun gelistirilen 6gretim
etkinligi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim etkinlikleri
kullanilmistir. Aragtirma sonunda 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde
yapilandirmaci yaklagima dayali SE modeli cergevesinde gelistirilen bilgisayar
destekli 6grenme etkinliklerinin geleneksel 6gretim etkinliklerine gore daha etkili

oldugu tespit edilmistir.

Fen bilimleri disinda SE modelinin kullanimina yonelik Matematikte
disiplininde SE 6grenme dongiisii modelinin kullanimiyla ilgili olarak = (pi) sayisinin
ogretiminde 5E modeline dayali bir ders drnegi hazirlanmis (Unlii, Catak, Ozdal &
Sar1, 2004).

Yukaridaki caligma Orneklerini ¢ogaltmak miimkiin olmakla birlikte sozii
edilen c¢aligmalar 1s18inda yapilandirmacit yaklasim temelli 5E modelinin,
ogrencilerin akademik basarilarina, ders ya da konuya yonelik tutumlarina, kavram
yanilgilarin1 tespite, bu yanilgilar1 gidermeye, kavram Ogrenimini gelistirmeye,
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye, mantiksal diisiinme becerilerini ilerletmeye,
arastirma becerileri kazandirmaya, 6grenmenin kaliciligini artirmada olumlu katkilar
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Literatiir taramasinda fen bilimlerinde siklikla
kullanilan modelin, daha ¢ok lise diizeyinde 6grenciler iizerinde yapilan ¢aligmalarda
ve fakiiltelerde 6gretmen adaylar1 ile 6gretmenler lizerinde modeli uygulayabilme
yeterliliginin kontroliinde kullanildigi goriilmektedir. Ulkemizdeki g¢aligmalar
incelendiginde ise SE modeli lizerine yapilan caligmalarin son yillarda yogunlastig

tespit edilmistir.
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Sosyal bilimlerde bu tarz bir ¢alismaya rastlanmamakla birlikte SE modelinin
tizerinde temellendigi Ogrenme dongiisii ile ilgili calismalar yapilmistir. Bu
arastirmada, cografya dersi Ogretim programi iginde yer alan ve deneysel
diizeneklerin rahatlikla kullanildigi Dogal Sistemler “Iklim Bilgisi” boliimii
secilmistir. Ogrenme iiriinleri iizerinde olumlu etkisi oldugu diisiiniilen model ve
yaklasimlarin etkililigi {izerine yapilacak yeni bilimsel calismalar egitim ve
Ogretimimizdeki performans ve c¢ikti degerlerini yiikseltecek yollar1 bulmamiza
yardimc1 olacaktir. Bu calisma da bu yollardan birinin varhi@int ispat etme

gereksinimi ile gergeklestirilmistir.

2.6.2. Bilimsel Siirec Becerileri ile ilgili Arastirmalar

Lawson (1975); ¢alismasinda 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri bilgisi
ile dgrencilerin akademik basarilart arasinda pozitif ve giiclii bir baglant1 oldugunu

vurgulamistir (Aktaran: Aiello-Nicosia ve diger, 1984).

Ortaokul 6grencilerinin biitiinlestirilmis siire¢ becerileri ile formal diisiinme
yeteneklerini kesfetmek ve aralarindaki iliskiyi ortaya koymak icin yaptiklar
calismada Padilla, Okey ve Dillahaw (1983); biitiinlestirici siire¢ becerileri ile yani
degiskenleri kontrol etmek, verileri yorumlamak, hipotez kurmak ve deney yapmak
gibi beceriler ile formal diisiinme yani soyut diisiinme arasinda kuvvetli bir iligki
(korelasyon; r: 0.73) oldugunu ortaya koymuslardir. Buradan hareketle denebilir ki
soyut diisinme yetenegi ile bilimsel siire¢ becerilerinin deneysel basamaklari

arasinda bir bagint1 vardir denebilir.

Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri ile Ogrencilerin fen basarilari
arasindaki iligskinin incelendigi deneysel ¢alismaya (Aiello-Nicosia ve diger.; 1984);
yaslar1 29 ile 42 aras1 35 dgretmen ile 780 6grenci katilmistir. Oncelikle arastirmada
Ogretmenlerin  bilimsel silire¢ becerilerinde ve degiskenleri kontrol etmedeki
karakteristik Ozellikler ile 6grencilerin fen dersindeki durumlari, bilimsel siireg

becerilerindeki basar1 ve biligsel diizeyleri tespit edilmistir. Arastirma 6grencilerin
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basarisinda, bilimsel siire¢ becerilerini kavramalarindan; 6gretmenlerinin bilimsel
siire¢ becerilerindeki bilgi diizeyleri ve bu siiregleri kullanmalarinin daha etkin
oldugu ortaya konulmustur. Calisma sonunda 6gretmen yetistirmede bilimsel siireg

becerilerine dikkat ¢ekilmesi gerekliligi vurgulanmustir.

“Biitiinlestirici Bilimsel Siirec Becerileri Basarisinda Egitim- Ogretimin
Etkisi” bashkli calisma (Padilla, Okey ve Garrard; 1984); deneysel olarak
tasarlanmig ve ii¢ gruptan olusturulmustur. 6. ve 8. siniflardan segilen 6grencilerden
olusan gruplarin birincisi 168 kisiden olusturulmustur. Deney planlama ve
uygulamaya yonelik iki haftalik 6gretmen rehberliginde tanitic iinite islendigi birinci
grup donemim kalan kisminda her hafta diizenli bigimde biitiinlestirici bilimsel siire¢
becerilerinin uygulandig1 bir program takip edilmistir. 85 dgrenciden olusan ikinci
deney grubunda ise iki haftalik ayni tanitici deney planlama ve uygulama konulu
tinite islenerek donem sonuna kadarki siirecte bilimsel siire¢ becerilerinin ¢ok az yer
aldig1 klasik program uygulanmistir. Ugiincii grup olan kontrol grubu ise 76
ogrenciden olusmus ve bu gruba tanitict {inite dersi uygulanmamustir. Strekli
kullanilan ders programi ¢ergevesinde bir donem programi takip edilmis, bilimsel
siire¢ becerilerinin herhangi birine dair 6zel egitime dahil edilmemislerdir. Dillashaw
ve Okey tarafindan gelistirilen (1980: Aktaran: Padilla ve diger; 1984) “Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgme Testi” (The Test of Integrated Process Skills) TIPS ile Tobin
ve Capie tarafindan gelistirilen (1981: Aktaran: Padilla ve diger; 1984) “Mantikl
Diisiinme Testi” (The Test of Logical Thinking) TOLT kullanilarak elde edilen
bulgulara gore 6grenciye bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi ve basarinin
saglanmast i¢in bu c¢alismanin bir {inite ile smirli kalmayip uzun bir periyoda

yayilmas1 gerekliligi sonucuna varilmastir.

Lawson (1985: Aktaran: German;1989) fen bilimleri 6gretimi ve soyut
diisiinme iizerine yaptig1 arastirmada; fen bilimleri, matematik, tarih ve sosyal
bilimlerdeki basarisizlik ile nedensel (reasoning ability) diisiinme yetenegindeki

eksiklik arasinda giiclii korelasyona isaret etmistir. Ogrencinin nedensel diisiinme
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yeteneginden kendisinin dogal bir problemi ¢6zmede hipotezi olusturup onu test edip

edemeyecegini tahmin edebilecegimizi de bu ¢aligmasinda vurgulamaktadir.

Kavramaya sebep olan durumlar ile bilimsel silire¢ becerileri arasindaki
hiyerarsinin analizinin yapildigi calismada Yeany, Yap ve Padilla (1986), 700
Ogrenciden topladiklart 5 bilimsel siire¢ becerisi ve 6 kritik diisiinme becerisi
verilerine yaptiklar1 analiz sonucunda her iki beceri arasinda hem dogrusal hem de
alansal bir hiyerarsinin oldugunu ortaya koymuslardir. Bu da elestirel diisiinme

becerisinin bilimsel siire¢ becerileri ile beraber kazanildigini ispatlar niteliktedir.

Bilimsel siire¢ becerilerini akilda tutma ve kazanmada farkli iki 6grenme
metodunu karsilastiran Strawitz ve Malone (1987), simif 6gretmeni adaylari lizerine
bu ¢alismayr gerceklestirmislerdir. 1984 bahar donemi gergeklestirilen galismada
ogrenme metodunun biri Ogretmen tarafindan uygulanirken, diger metod icin
Ogretmen adaylar1 kendi 6grenme materyallerini kendileri olusturmustur. Arastirma
sonunda kendi 6gretim materyalini kendi hazirlayan 6gretmen adaylarinin oldugu
grubun bilimsel siire¢ becerilerini akilda tutma ve kazanma diizeyleri 6gretmenler
tarafindan uygulanan metotla ders isleyen gruba nazaran daha etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Bilimsel siire¢ becerilerini kazanmada arastirmaya dayali 6grenme
yaklasimmin tutuma ve davranislara etkisini arastirdigi c¢alismasinda Germann
(1989); problem ¢ozme ve bilimsel siire¢ becerilerinin kullanildig: arastirmaya dayali
O0grenme yaklagiminin 6grencilerdeki elestirel diisiinme becerisi kazandirdigini ve
gelistirdigini ortaya koymustur. SE modelinde oldugu gibi arastirmaya dayali
ogrenme yaklasiminda da tek bir yontemin degil farkli farkli etkinlik ve 6gretim
yontemlerinin kullanildigin1 (6grenme dongiisii, kavram haritasi, Vee diyagramu,

stratejiye odaklanma, yazma gibi) belirtilmistir.

Strawitz (1989), test uygulama bigimlerinin kendi 6grenme materyalini
hazirlayan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri basarisinda etkisini kontrol ettigi

calismasinda fen bilgisi 6gretim yontemleri dersinden mezun 6grencilerden iki grup
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olusturmustur. Gruplardan birinde bilimsel siire¢ becerileri konulart adim adim
islendikg¢e her konunun ardindan test kitabindan o konuya iligkin testler ¢oziilmiis ve
kisa quizler gerceklestirilmistir. Diger grupta ise bilimsel siire¢ becerileri konusu
bitiminde bir test uygulanmistir. Calismada déonem boyunca quiz olan ve test ¢dzen
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin daha yiiksek bir seviyeye ulagmasi
bekleniyordu. Fakat ¢alisma sonunda iki grubun bilimsel siire¢ beceri diizeylerinde

bir farklilik tespit edilmemistir.

Baker ve Piburn (1991), bilimsel okur-yazarlik kursuna devam eden 126’ s1
erkek, 124’ i kiz olmak iizere toplam 250, dokuzuncu siif Ogrencisi lizerinde
yaptiklari ¢caligmada, bu kursun 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada,
biligsel gelisimlerinde ve tutumlarinda degisiklik yaratip yaratmadigini ve bu kursla
ogretilip ogretilemeyecegini kontrol etmislerdir. Kursun bitiminde ulasilan sonuca
gore O0grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile bilissel gelisim diizeylerinde olumlu bir
artis gozlenirken, Ogrencilerin okula karst tutumlarinda azalma oldugu tespit

edilmistir.

Germann (1994), “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Kazaniimasini Test Etmede Bir
Model: Ailelerin Egitim Diizeyi, Dil Tercihleri, Cinsiyet, Bilimsel Tutumlar, Bilissel
Gelisim, Akademik Yetenek Ve Biyoloji Bilgisinin Etkilesimi” baslikli ¢calismasinda;
bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenciye kazandirilmasinda ogrenciyi dolayli ya da
dogrudan etkileyebilecek bagimsiz degiskenleri kontrol etmistir. Biyoloji dersinde
yiriittiigli ¢aligmasii 9. ve 10. siif 39 erkek ve 28 kizdan olusan toplam 67 6grenci
lizerinde yapmistir. Ogrencilerin  bilimsel siirec  becerileri basarilarindaki
faklilagsmanin yaklasik %80’ ini her bir 6grencinin sahip oldugu degisik 6zellikleri ile
aciklanacag sonucuna varmustir. Ogrencilere ait bu dzelliklerden akademik yeterlik,
biyoloji bilgisi ve dil tercihinin 6grencinin bilimsel siire¢ becerilerindeki basarisinda
onemli bir dogrudan etken oldugu; bunun yani sira biligsel gelisim, ailenin 6grenim
diizeyi ve 6grencinin tutumunun dogrudan olmasa da 6nemli etken oldugunu tespit
etmistir. Ayrica ¢alisma sonunda 6grencinin bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki en
biiyiik etkinin akademik yeterlik ve bilissel gelisim degiskenlerine ait oldugu

vurgulanmistir.
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Arslan (1995), Ankara’ da ti¢ farkli sosyoekonomik durumu (alt-orta-iist)
yansitan okulun 4. ve 5. smniflarinda yaptif1 calismasinda Ggrencilerde gozlem
yapabilme, agiklamada bulunma, tahmin yapabilme, arastirma yapabilme, soru
sorabilme, iletisim kurabilme, planlama siire¢ becerilerinin hangilerinin var olup
olmadigin1 tespit etmeye calismistir. Toplam 493 O6grenciden olusan deneysel
calismanin verilerini toplamak i¢in “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” uygulanmistir.
Arastirmanin sonunda; bilimsel siire¢ becerileri bakimindan kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlaml farklilhk tespit edilmemistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri
diizeyleri alt, orta ve {ist olmak iizere li¢ grupta toplanmistir. Fakat bu farklilik, farkli
sosyoekonomik gruba dahil olmaktan kaynaklanmamigtir. Alt-orta ve iist
sosyoekonomik gruba dahil olan Ogrencilerin ¢alisma sonunda bilimsel siireg
becerileri arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Ayrica 5. siniflar lehine olmak
tizere 4. ve 5. smiflar arasinda bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli farklilik

tespit edilmistir.

364 ogrenci tizerinde yapmis olduklart ¢alismada Germann ve Aram (1996),
ogrencilerin performanslariyla iligkili olarak verilerin kaydedilmesi, verilerin
yorumlanmasi ve hipotezlerin test edilmesiyle ilgili olan bilimsel becerileri 6lgmek
icin  “Alternative Assessment of Science Process Skills” testi uygulanmistir.
Ogrencilerin yanitlari i¢in bir arastirma rubrigi gelistirilmis ve bu rubrik grencilerin
yanitlarini-doniitlerini incelemek i¢in kullanilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin
aktivite performanslari incelendiginde % 61’inin verileri basariyla kaydettigi ve
etkinlikleri gerceklestirdikleri ortaya cikti. Ogrencilerin %69’u ise tartismalariin
sonucunda hipotez olusturup onu test etmeye kalkismadiklari ve hipotezlerin
ogrencilerin % 81’1 aktivitelerinin sonunda spesifik deliller ortaya g¢ikarmadiklar

sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenler iizerine yapilan bir ¢alismada ise Ercan (1996), 4. ve 5. simif
ogretmenlerinden olusan 91 Ogretmen ile uygulama yapmistir. Bu diizeydeki
Ogrencilerin bilimsel islem becerilerinin gelismesine yonelik 6gretmen algilarinin
kontrol edildigi ¢alismada, 6gretmenlerin 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirmek i¢in olumlu yargiya sahip olsalar da Ogrencilerin, bilimsel siireg



97

becerilerini gelistirmeye yonelik derslere katilma durumlarinin vasat oldugu
vurgulanmigtir.  Calisma 6zel okullarda gergeklestirilse bile bu tablonun
yaratilmasinda arag-gerec¢ eksikligi, laboratuvar yoklugu ve smif kalabalig1 gerekce
gosterilmistir. Buna ek olarak ¢alismada zaman faktoriiniin, bu tiir planlama ve siireg

gerektiren caligmalarda yetersiz kaldigi belirtilmistir.

Germann, Aram ve Burke (1996), 7. smif Ogrencileri lizerinde yaptiklari
calismada deney diizenekleri ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin iliskisini
incelemislerdir. 364 ogrencinin katildigi g¢aligmada veri toplama araci olarak
“Alternative Assessment of Science Process Skills” testi ile Missouri Egitim
Degerlendirme Boliimii tarafindan gelistirilen Bilmsel Siire¢ Bcerileri Envanteri
(Science Process Skills Inventory) kullanmilmistir. Calisma sonunda ogrencilerin
nedensel becerilerinin gelisimi, yiiksek diizeyde diisiinme becerisi ve bilimsel siireg
becerilerinin fen laboratuarlarindaki etkinliklerle gelistirilebilecegini belirtmislerdir.
Bu kazanimlarin saglanabilmesi i¢in de hipotez olusturma, degiskenleri belirleme ve
tanimlama, model olusturma gibi aktiviteleri barindiran deneylerin planlanmasini
tavsiye etmistir. Bagka bir deyisle hipotez olusturabilen ve degiskenleri kontrol

edebilen 6grencilerin deney planlama ve uygulama basarilar1 daha yiiksektir.

Gene Germann baska bir ¢alismada Haskins ve Auls ile birlikte (1996), 9.
siif biyoloji laboratuarinda, uygulamalar yardimi ile 6grencilerin bilimsel arastirma
yapma becerileri ile bilimsel siire¢ becerilerinin nasil gelistigini incelemislerdir. Bu
uygulamaya dahil edilen 11 konuda 90 aktivite gerceklestirilmistir. Laboratuar
caligmalarinin degerlendirmeleri sonunda, elle yapilan uygulamalarin bazi bilimsel
stire¢ becerilerini daha zor etkiledigi ortaya konulmustur: problem ¢6zme, yanitlari

yapilandirma ve organizasyon, zor bir sorunun ¢ézimii gibi.

On test-son test kontrol gruplu deneysel c¢alismasinda Dogrudz (1998),
bilimsel islem becerilerini kullanildigr yontemlerini 6grencilerin basarisina, ders
tutumlarina ve bilimsel islem siire¢lerine etkisini incelemistir. Dort hafta siiren
calismasinda kontrol grubu (N=59) dersleri geleneksel 6gretim yontemleri ile deney

grubu (N= 57) dersleri bilimsel islem becerileri kazandirmaya yonelik yontemler
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kullanilmistir. Akademik basart testi, tutum 6lgegi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve
mantiksal diisiinme testi ile toplanan arastirmanin verileri sonucunda; geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubuna gore, deney grubunun akademik

basar1 diizeyi daha yiiksek tespit edilmistir.

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini
gelistirip gelistirmedigine yonelik yapilan 6n test-sontest kontrol gruplu deneysel bir
calismada ise (Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas; 2006); deney grubu ile kontrol
grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinde deneysel islem sonucunda deney
grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore
isbirlikli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmada

daha basarilidir sonucu ortaya ¢ikmustir.

2.6.3. Ulkemizde Son Yillarda Cografya Ogretiminde Yapilan

Arastirmalar

Bu baghk altinda, iilkemizdeki farkli enstitilerde 2004 yilindan sonra
gerceklestirilmis yiliksek lisans ve doktora calismalarindan G6rnekler verilerek son
yillarda cografya Ogretimi lizerine yapilan ¢alismalarin bir profili ¢ikarilmaya

calisilmistir.

Aksoy (2004), “Cografya Ogretiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimi”
baslikli doktora tezinde probleme dayali 6grenme yaklagiminin dgrencilerin cografya
dersi Dis Kuvvetler konusundaki basarilari, yaraticiliklar1 ve problem ¢6zme
becerileri lizerindeki etkilerini kontrol etmistir. Deneysel desenin kullanildig:
calismanin verilerini toplamak i¢in; basar1 testi, yaraticilik 6lgegi ve problem ¢6zme

envanteri kullanilmistir. Calisma sonunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

— Deney grubu o6grencilerinin deneysel islem Oncesi daha ¢ok “orta” ve

“ortanin lizerinde” yaratict grubunda yer alirken, deneysel islem sonunda “ortanin
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tizerinde” ve “oldukg¢a yaratict” grubuna ilerledikleri tespit edilmistir. Kontrol
grubunun yaraticilik diizeylerinde ise diisme gergeklesmistir.

— Basar1 puanlarinin ise deney dncesinden sonrasina deney grubunda sahip
olduklar yaraticilik diizeyine gore farklilasmadigi, kontrol grubunda ise farklilagtig
tespit edilmistir.

— Deney ve kontrol grubu basar1 puanlart arasinda deneysel islem Oncesine

deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya konulmustur.

Budanur (2004), “Cografya Ogretiminde Gorsel Araclardan Grafiklerin Etkili
ve Yerinde Kullanimi (Tiirkiye’de Niifus Konular1 Ornegi ile)” baglikli yiiksek lisans
calismasinda grafiklerin cografya 6gretiminde etkili ve yerinde kullaniminin 6grenci
basarist lizerindeki etkisini ortaya koymayir amaclamistir. Deneysel desende
planlanan calismanin drneklemini Ankara ili Altindag ilgesi’nde yer alan 9. simf
ogrencileri olusturmustur. Arastirmaya dahil edilecek deney ve kontrol gruplarinin
deneysel islem 6ncesi denkliklerine dikkat edilmistir. Deney grubundaki dgrencilere
“Tiirkiye de Niifus” konusunda amaca ve seviyeye gore hazirlanan grafikler etkili ve
yerinde kullanilmis, kontrol grubunda ise ders kitabi dahilinde bulunan grafikler
gosterilmis fakat etkili kullanilmamistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirkiye’'de Niifus” konusuyla ilgili basari testi,
hem on test hem de son test olarak uygulanmistir. Gruplar arasindaki basari
diizeylerinde anlaml farkliligin olup olmadiginin kontrolii i¢in bagimsiz gruplar i¢in
t-testi analizinin kullanildig1 c¢alisma sonunda; “Tiirkiye'de Niifus” konusunun
ogretiminde grafiklerin etkili ve yerinde kullaniminin 6grenci basarisin1 daha fazla

artirdig1 ortaya konulmustur.

Korkmaz (2006), “Volkan Topografyas: Konularinin Ogretiminde Gezi —
Gozlem Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli doktora calismasini deneysel
desende gergeklestirmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla basar1 testi
kullanilmis, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi Anabilim
Dali 2. smif Ogrencilerinden 44 kisi c¢alismaya katilmistir. Toplanan verilerin
analizinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve ¢ift yonlii varyans analizi

kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda deney grubu ile kontrol grubunun deneysel
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islem Oncesinden sonrasina gerceklesen basari degisimleri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu da gezi —gozlem yontemi kullaniminin volkan topografyasi

Ogretiminde 6grenci basarisini artirdig seklinde yorumlanabilir.

Uyanik (2006), yiiksek lisans c¢alismasinda karst topografyasi kavramlarinin
Ogretiminde gosteri yonteminin 6grenci basarist lizerine etkisini kontrol etmistir. 44
lise 6grencisi tizerinde gerceklestirilen calismada deneysel desen kullanilmis olup
veri toplama aract olarak basari testi kullanilmistir. Calismada ayrica 6grencilerin
deneysel islem Oncesi yaraticilik diizeyleri belirlenmis ve yaraticiliklarinin konunun
ogreniminde farklilik yaratip yaratmadigina da bakilmistir. Arastirma sonunda basari
puanlar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu anlamlhilik diizeyi, gdsteri yonteminin karst
topografyasi konularina iliskin kavram Ogretiminde basariyr artirdigi seklinde

yorumlanabilir.

Basli (2006) “Coklu Zekd Kurami’nin Cografya Ogretiminde Uygulanmasi
ve Ogrencilerin Akademik Basarismna Etkisi” bashkli yiiksek lisans tezinde
calismaya katilan 6grencilerin zeka alanlarini belirleyerek her zeka alanina uygun
ogretim plant hazirlamistir. Boylelikle cografya konularinin daha 6grenilmesi ve
kalici olmasi hedeflenmistir. Arastirmada ana amag c¢oklu zekad temelli 6gretimin
ogrencilerin cografya basarisina olan etkisini ortaya koymaktir. Geleneksel 6gretim
yaklasimlari ile ¢oklu zeka temelli 6gretimin karsilastirildigi ¢alismada 6n-test / son-
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin zeka
alanlar1 belirlenerek o zeka alanmna iligkin planlanan ders dahilinde konular
ogretilmis, kontrol grubunda ise geleneksel anlayis hakim tutulmustur. Iskenderli
IMKB Cok Programli Lisesi'nde gergeklestirilen c¢alismada oOgrencilerin zeka
alanlarmi belirlemek icin “zekd testi” ve “gériisme” kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda 6grencilere uygulanan ¢oklu zeka temelli yontemin cografya dgretiminde

geleneksel 6gretim anlayisina nazaran daha basarili oldugu ortaya konmustur.
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Egri (2006), “Cografya Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme Yapabilme
Yeterliligi” bashkli yiiksek lisans ¢aligmasinda 2005 — 2006 egitim Ogretim
déneminde uygulama yapmistir. Ankara Ili Altindag, Etimesgut, Cankaya, Kegioren,
Mamak, Sincan ve Yeni Mahalle’de gorevli 87 cografya 6gretmeni c¢alismaya
katilmistir. “Ol¢me Ve Degerlendirme Yeterliligi Formu” ile 15 maddelik anket ile
aragtirmanin verileri toplanmigtir. Egitim fakdlteleri ile diger fakiiltelerden mezun
olma, cinsiyet, dlgme degerlendirmeye iliskin bir kursa katilip katilmama, egitim
lizerine yayinlar takip edip etmeme, sinav hazirlamada sikinti yasayip yasamama ve
kideme gore Kkarsilastirildigi c¢aligmada verilere t- testi ve varyans analizi
uygulanarak analiz edilmistir. Sonuglara gore; Cografya 6gretmenligi mezunlari ile
diger boliimlerden mezun olup 6gretmenlik yapanlar arasinda 6lgme-degerlendirme

yeterliligi arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Karasu (2006), “Olusturmact Ogretim Yonteminin Ortadgretim Cografya
Egitimine Etkisi” baglikli yiiksek lisans ¢alismasinda son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanmigtir. Olusturmact Ogrenme yaklagimi ile geleneksel Ogrenme
yaklasimimi karsilastirdigi calismasinda Karasu, deney ve kontrol gruplarinin
denkligini agik uglu sorularla tespit etmistir. Deney grubunda olusturmaci yaklagima
gore, kontrol grubunda geleneksel yaklasimla ders siirdiiriilmiis toplanan veriler

analiz edilmistir.

Yurtseven (2006), “Lise 1. Siniflarda Cografya Dersinde Iklim Unitesinin
Kavramsal Yeterlilikler ve Kavram Yanilgilar1” baglikli ¢alismasinda 2005-2006
cografya ders kitaplarinda gecen “Iklim iinitesindeki kavramlarin anlam bilgisi’nin
amaclar1 davraniglarla tanimlanmis, davraniglarda gecen kavramlar listelenmistir.
Cografi kavramlarin 6grenciler tarafindan anlagilma diizeylerini tespit etmek
amaciyla pilot ¢aligma yapilarak bir test gelistirilmistir. Kahramanmaras Elbistan
Ilgesi’nden rastgele secilen 83, 9. sif dgrencisine test uygulanmustir. Arastirma
sonunda 6grencilerin arastirilan kavramlart yeterli diizeyde anlayamadiklari ve bu

kavramlarla ilgili bazi kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.
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Babacan (2006). “Sosyal Bilgiler 6. Smf Cografya Unitelerinden
Tiirkiye’mizin Ogretiminde Isbirlikli Yontem Destekli Coklu Zekd Kuramiin
Erisiye Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde On-test / son-test kontrol gruplu
deneysel desen kullanmistir. 2005 — 2006 egitim O6gretim yili bahar doneminde
Canakkale’ de gerceklestirilen ¢calismada 6. siniflardaki cografya konular se¢ilmistir.
Deney grubunda dersler isbirlikli yontem destekli ¢oklu zeka kuramina goére, kontrol
grubunda ise geleneksel yaklasima uygun bicimde yiiriitiilmiistiir. Toplamda 60
Ogrencinin katildig1 arastirmada deney grubunda 32, kontrol grubunda 28 denek
bulunmaktadir. Calismanin verilerini toplamak icin “Kisisel Bilgi Formu”, “Coklu
Zekda Alanlart Belirleme Olcegi” ve “Basart Testi” kullanilmistir. On test puanlar
arasinda anlamli farkliligin bulunmadigi deney ve kontrol gruplarindan; deney
grubunun On test puan ortalamasi 21.81 iken son test puan ortalamasi 32.00, kontrol
grubunun On test puan ortalamasi 21.78 iken son test puan ortalamasi 24.03 olarak
tespit edilmistir. Bu sonuglara gore iki grubun son test puan ortalamalar1 arasinda
yapilan analiz sonucunda fark anlamli bulunmus; bu farkliligin deney grubu lehine
oldugu ortaya konulmustur. Kalicilik testi puan ortalamalar1 karsilastirildiginda da
deney grubu lehine anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
cografya 6gretiminde akademik basar1 ve kalicilik {izerinde isbirlikli yontem destekli
coklu zeka kurami kullanimimin geleneksel yaklasimlara oranla basarili oldugu

sonucuna ulasilabilir.

Alaz (2007), “Cografya Ogretiminde Coklu Zeka Uygulamalar1” adli doktora
tezinde Gardner tarafindan ortaya atilan ¢oklu zeka kuraminin cografya 6gretiminde
kullanilabilirligi ortaya konulmak ve ogrencilerin cografya dersine karst olumlu
tutum ve davranis gelistirip gelistirmedigini kontrol etmeye ¢alismistir. Dis kuvvetler
konusunda gergeklestirilen deneysel ¢calisma dort hafta siirmiis olup Ankara’daki bir
lisenin 9. smiflarindan tespit edilen bir kontrol ve bir deney grubu iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney grubunda konular ¢oklu zekd kurami etkinlikleri ile
islenmis, kontrol grubunda ise diiz anlatim ve soru cevap teknikleri kullanilmistir.
Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in basar1 testi ve tutum oOl¢egi kullanilmustir.
Verilerin analizi sonucunda deney grubu ile kontrol grubunun basar1 ve tutumlari

arasinda deney grubunun lehine anlamli farklilik olugmustur. Boylelikle hem ¢oklu
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zeka kuraminin cografya dersinde uygulanabilirligi kanitlamakla birlikte, kullanildig1

takdirde 6grenci basarisi ve derse karst tutumu olumlu etkiledigi ortaya konulmustur.

Karatepe (2007), “Cografi Bilgi Teknolojilerinin Cografya Ogretiminde
Kullanilmas1” baslikli doktora tezinde yurt disinda egitimin her kademesinde
cografya dgretiminde siklikla kullanilan fakat {ilkemizde yiiksek dgretimde nispeten
fazla olmakla birlikte ortadgretimde kullanilmasina yeni yeni nadiren rastlanan
cografi bilgi sitemlerinin (CBS), kullanilabilirligini ve uygulanabilirligini ortaya
koymustur. Calismasinda CBS tabanli ii¢ farkli 6rnek ders uygulamasi gelistirilmis,
ortaggretimdeki farkli 6grenci gruplarina uygulanmistir. Bu uygulama sirasinda hem
CBS uygulamalarmin tilkemiz cografya dersinde kullanilabilirligi hem de 6grenme
stirecindeki etkileri gdzlenmistir. Uygulama sonunda ogrencilere basar1 testi
uygulanmis ve yarattigi farkliliklar incelenmistir. Arastirma sonunda cografi bilgi
sistemlerinin ortadgretim cografya dersinde kullanilabilir ve uygulanabilir oldugu

kanitlanmustir.

Kogak (2007), “Yeni Cografya Ogretim Programinda Bazi Tarim Konularinin
Ogretiminde Cografi Bilgi Sistemlerinin Kullanim1” isimli yiiksek lisans tezinde,
CBS uygulamalarinin cografya ogretiminde nasil kullanilacagi tarim konusunda

verilen uygulama ornekleri ile ispat etmeye caligmistir.

Artvinli (2007), “2005 Yil1 9. Simf Cografya Ogretim Programi: Ogretmenler
Acisindan Uygulanabilirlik Diizeyi” adli doktora c¢alismasinda betimsel tarama
modeli kullanilmistir. 9. simif cografya Ogretim programinin uygulanabilirligini
kontrol etmek amaciyla 58 soruluk anket formu internet iizerinden e-posta yontemi
ile calisan ve cografya dgretmenlerinin iiye olabildigi “Tiirk Cografya Ogretmenleri
Birligi” adli siteye tliye cografya ogretmenlerine uygulanarak arastirmanin verileri
toplanmigtir. 2006 yili Ekim ayinda gergeklestirilen c¢alismanin nicel istatistik
toplama caligmast 30 ilden 442 oOgretmene ulasilarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmaya katilan Orneklemin verdigi yanitlar dogrultusunda cografya
ogretmenlerinin 9. sif cografya 6gretim programinin geneli ve genel amaclari,

kazanimlar, 6gretme-6grenme siireci ile 6lcme ve degerlendirme boyutlarinin
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uygulanabilirlik diizeyini “az”

bulduklar1 ortaya konmustur. Uygulanabilirlik
diizeyinin Ogretmenler tarafindan az bulunmasmin sebepleri iginde Ogretim
yaklasimin yeni olup {iniversite egitimi esnasinda bu konuda yeterince donanima
ulagmadiklari, hizmet i¢i egitimim kurslarmin gerceklestirilmemis olmasi ve
programin diizeltmeye tabii tutulmadan yiiriirlige konmasi gosterilebilir. Ayrica

programin cografya Ogretmenleri tarafindan yeterince anlasilamamis olmasi da bu

sonucu doguran sebeplerdendir.

Akkus (2007), “Dokuzuncu Sinif Cografya Dersi Eski ve Yeni Miifredat
Programlarmin Egitim — Ogretime Uygunlugu Bakimindan Karsilastiriimas1” baslikli
yiiksek lisans calismasinda cografya dersi eski ve yeni miifredat programinin
yontem, Oznellik ve nesnellik, kavram ve ilkeler, dil ve degerler ac¢isindan
karsilagtirmasin1  cografya Ogretmenleri ve onlarin derslerine devam eden
Ogrencilerin goriislerini alarak yapmaya ¢alismistir. Calisma sonunda yeni programin
ogrenci merkezli olmasindan kaynakli bazi stiinliikler tasisa da cografya
Ogretiminin sorunlarii biitiini ile ¢ozecek konumda olmadigi ortaya konmustur.
Istanbul’da 40 cografya 6gretmeni ve 600 dgrenciye uygulanan veri toplama araci
anket sonunda eski 9. smif cografya dersi Ogretim programinda elestirilen; siire
darhigy, fiziki altyapr eksikligi, kitap hatalar1 v.b. gibi sorunlar yeni cografya 6gretim

programinda tam anlami ile ¢6ziime kavusmamastir.

Son yillarda cografya oOgretimi lizerine gergeklestirilen lisansiistii egitim
aragtirmalarimin bir siniflandirilmasi yapilacak olunursa:
1. Yeni miifredat programi, karsilasilan sikintilar ve uygulanabilirlik diizeyi.
2. Cografya 6gretiminde yeni 6grenme yaklagimlari.
a. Coklu zeka kurami
b. Isbirlikli 5grenme
C. Olusturmacilik kurami

3. Cografya 6gretiminde arag-gere¢ kullanimi



105

Bu konular iizerinde yapilan ¢alismalarda kontrol edilen bagimli degiskenleri
ise su sekilde siniflamak miimkiin;

1. Akademik basari

2. Tutum

3. Erisi

Yapilan tezlerin yontemlerine bakildiginda ise deneysel calismalarin oldukca
fazla oldugu, tarama modelinin kullanildig1 ¢aligmalar goriilmekle birlikte nitel
calisma sayisinda azlik dikkat ¢ekmektedir. Cografya Ogretimi konusunda nitel

caligsmalarin da yapilmasinin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



BOLUM — 111

ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu béliimde, sirasiyla, aragtirmanin yontemi, aragtirma modeli ve deneysel
desen, arastirmaya katilan 6grenciler, veri toplama teknik ve araglari, verilerin analizi
ve kullanilan istatistiksel teknikler, arastirmanin uygulama basamaklari, arastirma

gruplarinin denkliginin belirlenmesi alt basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmada Kullanilan Yontem

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerinin ortak
ozellikleri, birden ¢ok grubun kullanilmast ve gruplarin yansiz 6rnekleme ile
olusturulmasidir. Boylece arastirmada en az bir deney ve bir de kontrol grubu
bulunmaktadir (Karasar, 2000). Deneysel desen, gruplara ayrilmis veya tek grup
halinde mevcut olan materyalin herhangi bir isleme konulmadan 6lgiilmesi ve elde
edilen bilgilerin kaydedilmesi veya ayn1 materyali bir isleme tabi tutarak denemeler

gerceklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Arikan, 2000).

Aragtirmada kullanilan deneysel yontemde, deney grubu iizerinde -etkisi
incelenen bagimsiz degisken “SE modeli” olmustur. Kontrol gruplarinda ise,
geleneksel Ogretim yontemleri (diiz anlatim ve soru cevap) kullanilmistir. Ayrica
deney ve kontrol gruplar iizerinde, bagimsiz degisken olarak cinsiyet etkisi de
aragtirma kapsamina alinmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda aym
bagimli degiskenlerin etkileri arastirilmistir. Etkileri arastirilan bagimli degiskenler
olarak; akademik basar1 testi puanlari, cografya dersi tutum puanlar1 ve bilimsel
siire¢ becerileri testi puanlari incelenmistir. Belirlenen bagimsiz degiskenlerden
basari testi i¢in, On test-son test ve kalicilik testi puanlari, bilimsel siire¢ becerileri
testi ve cografya dersi tutum On test—son test puanlari alinmis, gruplar arasi ve
gruplar i¢i degerlendirmeler yapilmistir. Sekil 3.1.” de arastirmanin deseni sematik

olarak gosterilmistir.
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Arastirma boyunca deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerle
aragtirmada incelenen bagimli ve bagimsiz degiskenler incelenmistir. Bagimli
degiskenleri olusturan akademik basari testi, cografya dersi tutum 6lgegi ve bilimsel
siire¢c becerileri testi aralik Olcekleri kapsamindadir. Aralikli 6lgekler, psikolojik
testler ya da kisilik testleri ile dlgiilen nicel degiskenler igin sik sik kullanilir (Kokli,
Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu,2006). Bagimsiz degisken cinsiyet siniflama Olcegi
kapsamina girmektedir. Siniflama 0lcegi, birey ya da durumlan simiflama,
kategorilere ayirma igidir. Ornegin kizlarin 1, erkeklerin 2 olarak kodlanmasi gibi

(Glingordii, 2002).

Cografya Ogretiminde SE Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya
ve Tutuma Etkisi

l l l

Deney Grubu Kontrol Grubu-1 Kontrol Grubu-2

l 1 l

On Testler: Bilimsel Sure¢ Becerileri Testi, Akademik Basar1 Testi, Cografya Dersi
Tutum Olgegi

1 1 1

Geleneksel Geleneksel
SE Modeli Ogretim Ogretim
Y ontemleri Y ontemleri

1 1 1

Son qutler: Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi, Akademik Basar1 Testi, Cografya Dersi
Tutum Olgegi

Sekil 3.1: Aragtirmanin Deseni
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3.2. Arastirma Modeli ve Deneysel Desen

Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore
tasarlanmistir. Sosyal bilimlerde yaygimn olarak kullanilan Split-plot desen veya
karisik desen olarak da tanimlanabilen 6n test-son test kontrol gruplu desen (OSKD),
birisi tekrarli Slgiimleri (6n test—son test), digeri de farkli kategorilerde bulunan
denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii bir deneysel desen olarak
belirtilmektedir.  On test-son test kontrol gruplu desen ayni kisilerin bagimli
degisken tizerinde iki kez Olgiilmesinden dolayr iligkili bir desen iken; farkl
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin OSlgiimlerinin karsilagtirilmasi
nedeniyle de iliskisiz bir desendir. Bu nedenle karisik desen adini alir (Biiyiikoztiirk,
2001).

Biiytikoztiirk (2001; 23) deney ve kontrol gruplu deneysel desenler icin

yapilacak ¢alismayi su sekilde formiile etmektedir:

On test Son test
Gp R 0, X O3
Gk R (o]} O4

Sekil 3.2: On Test - Son Test Kontrol Gruplu Desen

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlar1 su sekilde kullanilmaktadir. Gp
deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R deneklerin gruplara yansiz atandigini; O; ve
O3, deney grubunun on-test ve son-test olgtimlerini; O, ve  O4 kontrol grubunun
On test ve son test dl¢iimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz

degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.

Arastirmada kullanilan deneysel desen modeli i¢in simgesel goriiniim Tablo

3.1.” de verilmistir.
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Tablo 3.1. Kullanilan Modelin Simgesel Goriiniimii

Gj_ R 01_1 X 01.2 Belli Bir SﬁYGQ 01.3
Sonunda

G, R 021 O, Belli Bir Siireg | Oz 3
Sonunda

Gs R Os31 O3> Belli Bir Siireg: Os33
Sonunda

G1: Deney Grubu, G,: Kontrol Grubu-1, Gs: Kontrol Grubu-2,

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik,

X: Bagimsiz Degisken (5E Modeli),

O11, Oz1, O3z1: On Test Uygulamalart (Akademik Basari Testi, BSB Testi ve
Cogratya Dersi Tutum Olgegi),

O12, O22, O32: Son Test Uygulamalar1 (Akademik Basar1 Testi, BSB Testi ve
Cografya Dersi Tutum Olgegi),

013, O3, O33: Kalicilik Testi Uygulamasi (Akademik Basari Testi).

Deneysel c¢alismalarda en O6nemli sorunlardan biri de deneklerin se¢im
asamasidir. Ozellikle 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desenlerde bu se¢im
¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii deneysel islem sonrasinda bagimli degiskene ait deney ve
kontrol gruplarinin puanlar1 arasindaki farklilik deney oOncesi farkliliklarindan
kaynaklaniyor olabilir. Bu tiir bir yanilsamanin olmamasi igin en iyi yol deneklerin
uygun yontemlerle gruplara atanmasidir. Deneklerin gruplara se¢ilmesinde iki temel
bicim eslestirme ya da yansiz atamadir. Sozii edilen yontemlerle belirlenen iki
gruptan hangisinin deney ve hangisinin kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile

belirlenir (Aksoy, 2004).

Olgeklerin 6n uygulamalarma gore, arastirmanin basinda, anlamli farklihigin
bulunmadig1 gruplarin arastirma i¢in secilmesi; gruplarin yansiz belirlenmesinin dig
gecerligi etkileyen yanli se¢imi ortadan kaldirdigr varsayilmistir. Denk gruplar
arasinda deney ve kontrol gruplarinin se¢imi de random tipi ile yansiz olarak

gergeklestirilmistir.
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3.3. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Arastirmaya katilan Ogrenciler, 2006-2007 6gretim yilinda, Kirsehir ili
Merkez Mehmet Akif Ersoy Lisesi’'nde 6grenim goren 9. siniflar arasindan
secilmistir. Bu simiflar arasindan random (yansiz atama) olarak 9/C smifi deney, 9/L

smift kontrol-1 ve 9/K sinifi kontrol-2 grubu olarak atanmustir.

Deney ve kontrol-1 gruplarinin 6gretim etkinlikleri arastirmaci tarafindan
yiriitiilmiis, kontrol-2 grubunun 6gretim etkinlikleri ise dersin 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilmistir. iki farkli kontrol grubunun almmasi ile arastirmacinm kisisel
ozelliklerinin bagimli degiskenlere olan etkisi azaltilmaya c¢alisilmistir. Deney
grubunda yapilandirmaci yaklasim modellerinden 5E modeline dayali 6gretim
etkinliklerine yer verilirken, kontrol gruplarindaki dersler geleneksel &gretim
yontemlerinin igerdigi 6gretim etkinlikleri ile yapilmistir. Deney ve Kkontrol
gruplarinda uygulamasi yapilan 6gretim etkinlikleri, 9. smif cografya dersi 6gretim
programinda yer alan Dogal Sistemler 6grenme alaninmn “iklim Bilgisi” boliimiinde

gergeklestirilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilere iligkin sayisal veriler Tablo 3.3.1.°de

verilmistir.

Tablo 3.3.1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

GRUP Kiz Erkek Toplam
Deney 15 14 29
Kontrol-1 10 7 17
Kontrol-2 13 17 30
Toplam 38 38 76
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Arastirmanin deneklerine 9. sinif Iklim Bilgisi boliimii kapsaminda hazirlanan
bilimsel siire¢ becerileri testi, akademik bagari testi ve cografya dersi tutum olgegi 6n
test olarak uygulanmistir. Akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark
bulunmayan ii¢ grup deney ve kontrol gruplar1 olarak atanmistir. Arastirma deney
grubunda 29, kontrol-1 grubunda 17 ve kontrol-2 grubunda 30 6grenci olmak iizere

toplam 76 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

Deney grubu ogrencilerine 6 hafta siiresince SE modeline uygun 6gretim
yapilmis, kontrol gruplarinda ise ders kitaplarinin rehberliginde geleneksel 6grenme

yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap) uygulanmustir.

Kontrol gruplarinda Orug ve digerleri (2006) tarafindan hazirlanan cografya
ders kitab1 takip edilirken, deney grubunda ayni kitaptaki iklim Bilgisi béliimiiniin
icerigi arastirmaci tarafindan SE modeli ilkelerine uygun bicimde ders planlari,

caligma yapraklari ve aktiviteler ile zenginlestirilerek 6gretim gergeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda temel prensipleri ve uygulama siireci asamalar
bi¢iminde agiklanan 5E modeli cografya 6gretiminde yalmz Iklim Bilgisi boliimii ile
sinirli degildir. Bu model cografya 6gretim programinin farkli boliimlerinde de

uygulanabilir.

Kisaca bu arastirmada esas olan konu degil modeldir. Fakat bu modelin tiim
cografya konularinin 6gretiminde kullanilabilirligi anlami tasimaz. Cografya
Ogretimi lizerine yapilan g¢aligmalarin farkli konular {izerinde gerceklestirilmesi,
hangi konunun o6gretiminde hangi yontem ve tekniklerin daha etkili oldugunun
kesfedilmesi agisindan 6nemlidir. Boylelikle cografya 6gretmenleri ve Ogretmen

adaylarina, ders planlamalar1 sirasinda daha yararli sonuglara ulasilacaktir.
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3.4. Veri Toplama Teknik ve Araglari

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri

toplamak amaciyla;

a) Iklim Bilgisi béliimiinde SE modelinin 6grenci bilimsel siire¢ becerilerine

etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen bilimsel siire¢ becerileri testi,

b) iklim Bilgisi boliimiinde SE modelinin 6grenci basarisina etkisini

belirlemek amaciyla gelistirilen basar1 testi,

¢) Ogrencilerin cografya dersine karsi tutumlarini belirlemek i¢in Demirkaya
(2003)’dan yararlanarak Coskun (2004)’un gelistirdigi likert tiirii “Cografya Dersi
Tutum Olgegi” uygulanmistir.

a) Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Bilimsel siire¢ becerileri 6grenilen konu ile dogrudan iliskili oldugundan
ondan bagimsiz degerlendirilmesi giigtiir. Ogrenme ortami, dgrencinin motivasyonu
ve ilgisi de bu becerilerinin degerlendirilmesinde etkindir. O ylizden 6grencilerin
bilmedigi bir konu ile bilimsel siire¢ becerilerinin degerlendirilmesi dogru degildir
(Bozkurt ve Olgun; 2005). Bu calismada da bilimsel siire¢ becerileri testi
hazirlanirken 6grenilen konuya iliskin 6rnekler bulunmaya calisilmis ve daha ¢ok
aragtirmanin  dahil edildigi iklim Bilgisi boliimiine iliskin siireg becerileri test

edilmeye ¢alisilmistir.

Cografi beceriler yeni cografya ders programinda da yer aldigi gibi;
Ogrencilerin yasamlarinda, mesleklerinde ve gelecekte de kullanabilecekleri
niteliktedir. Bu beceriler; harita, gbzlem, arazi ¢alismasi, cografi sorgulama, tablo,

grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani algilama, degisim ve siirekliligi
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algilama ile kanit kullanmadir. Cografi beceriler incelendiginde g¢ogunlugunda
bilimsel kabiliyetlerin yer aldig1 goriilir. Bu bilimsel kabiliyetlere bakildiginda ise
bilimsel siire¢ becerileri basamaklariyla uyum gosterdigi tespit edilmistir (Oztiirk,
2007).

Cografi beceriler cografi bilgi ve diisiinceyi elde etmede bize gerekli arac,
gere¢ ve teknigi saglayan yeteneklerdir (Bednarz, 1994). Cografi bilginin bilimsel
bilgi oldugu gergegi ile cografi bilgiye ulasma yollar1 ve siirecinin, bilimsel bilgiye
ulagma yollar1 ve siireci ile ortiistiigli sdylenebilir. Bir¢ok kisiye basitmis gibi gelen
fakat yasamimizin her noktasinda onunla birlikte varoldugumuz cografi bilgi, ancak
kazanilmig cografi beceriler sayesinde dogru, kullanilabilir ve kazangli olarak

hayatimizda yerini alabilir.

Var olan cografi problem ayni zamanda bilimsel bir problem hiiviyetinde
oldugundan bu beceriler ayn1 zamanda bilimsel bir problemin ¢6ziim siireci
becerileridir (Oztiirk, 2007). Bu amagla arastirmada, dgrencilerin bilimsel siireg
becerilerini 6lgmek ic¢in (gozlem yapma, siniflama, sonu¢ ¢ikarma, yorumlama,
Olclim yapma, hipotez olusturma, deney planlama, degiskenleri kontrol etme v.b.)
cografi becerilerle Ortiisen arastirmaci tarafindan hazirlanan bilimsel siire¢ becerileri
testi uygulanmistir. Testteki sorular farkli kaynaklar taranarak (iiniversite sinavinda
¢ikmis sorular, hazirlik kitaplari, bilimsel siire¢ becerileri testleri) incelenerek
derleme ve uyarlama bi¢iminde gergeklestirilmistir. Testin iceriginde say1 ve uzay
iligkisini kullanma becerisi ile ilgili soru bulunmamaktadir. Coktan segmeli ve bosluk

doldurma bigiminde hazirlanan testte, segmeli sorular bes segceneklidir.

Bilimsel siire¢ becerileri yalnizca fen derslerinde degil diger 6grenmelerde de
kullanilan stireglerdir. Giinliik yasamimizda hepimiz bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirme derecemize bagl olarak az yahut ¢ok kullaniriz. Ornegin bir olayla, nesne
ile yahut kisi ile ilgili 6ncelikle deneyim kazanir sonra bu deneyimleri yorumlayarak

o olay, nesne ya da kisi ile ilgili degerlendirme yapariz. Degerlendirme sonuglar
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bizim olay, durum, nesne ya da kisiye yonelik tutum ve iliskilerimizde degismelere

yol agar. Bu siire¢ dinamik bi¢imde devam eder (Kilig; 2002).

Ornek Soru:

1. Yazin kumsalda yiirlirken Ali Emre deniz suyunun karadan daha soguk
oldugunu fark etmigstir. Tatil doniisii arkadaslari ile bu konuyu tartistiklarinda
giinesin karalar1 ve denizleri ayn1 derecede 1sitip 1sitmadigini merak ederler ve bir
arastirma yapmaya karar verirler. Bunun iizerine ayn1 biiyiikliikteki iki kabin birini
su digerini toprak ile doldurarak ayni miktarda giines 1sis1 alacak sekilde bir yere

koyarlar. Giindiiz siiresi boyunca her saat basi sicakliklarini dlgerler.

Arastirmada asagidaki hipotezlerden hangisi sitnanmistir?

A) Giiniin farkli saatlerinde giinesin de 1s1s1 farkli olur

B) Toprak ve su giines altinda ne kadar fazla kalirlarsa o kadar ¢ok 1sinirlar
C) Toprak ve su giiniin belli zamanlarinda daha ¢ok 1sinirlar

D) Giines farkli maddeleri farkli derecelerde 1sitir

E) Toprak ve su ne kadar ¢ok giines 15181 alirlarsa o kadar 1siirlar

Bilimsel siire¢ becerilerinin tek basina basar1 testi bi¢ciminde hazirlanmis
sorular ile Olgiilmesi zordur. Siire¢ becerilerinin her birinin dlglimii i¢in ayr1 ayri
uzun siireli gézlemlerin yapilmasi daha verimli olacaktir. Bu calismada basar testi
bicimimde hazirlanan sorularla bilimsel siire¢ becerilerini yansitir soru tipindeki

basar1 diizeylerinin 6l¢limii saglanmistir.

25 sorudan olusturulan ilk test uzman goriisiine sunulmus ve uzmanlara her
bir sorunun beceri tipi ve bu becerinin tanimi ile ilgili bilgi verilmistir. Uzman
goriisiiniin ardindan test giivenirlik testi i¢in 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir.
22 soruluk 6n uygulama bilimsel siire¢ becerileri testinde yer alan sorularin konulara

gore dagilimi tablo 3.4.1.°de verilmistir.
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Tablo 3.4.1. iklim Bilgisi béliimii Bilimsel Siire¢ Becerileri On Uygulama

Testinde Yer Alan Sorularin Konulara Gére Dagilimi

Sira Bilimsel Siire¢ Beceri Tiirii Soru Adedi

Gozlem Yapma

Siniflama

Olgiim Yapma
Tahminde Bulunma (yorumlama)
Sonug¢ Cikarma

Iletisim Kurma

Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme
Hipotez Kurma ve Test Etme

Verilerin Yorumlanmasi

Deney Planlama ve Yapma

Toplam

OO N[O O B W N

NIWIN NN W NN DN

[EEN
[EEN

N
N

b) Basar: Testi

Egitim, ogrencinin kendini gelistirmesi, bilinglendirmesi, Onyargisiz bir
diisiince ile karsilastigt  problemleri ¢ozebilmesi, kisilik olarak kendini
gerceklestirmesi gibi olumlu hedefleri 6grencilere kazandirma cabasinda olmalidir.
Bir ders bazinda diisiiniilecek olunursa, o dersin igerigi kapsaminda 6grencilere
kazandirilmak istenen davranislar asil hedeftir. Bir dersteki akademik basart ile ilgili
istendik nitelikler, o dersin hedefleri ile hedeflerini olusturan davranislarla
tanimlanir. Tanimlanan bu davraniglar Ogrencilere Ogrenme-6gretme siirecinde
kazandirilir. Bu siiregte kazandirilmak istenen davranislarla, 6grencilerin kazanma

diizeyleri basar1 testleri ile ol¢iiliir (Tan, 2005).

Baska bir deyisle denebilir ki basar1 testi, 6§rencinin 6grenme-0gretme siireci
sonunda o siirecin sonucu olarak kazandigi bilgi, davranis degisikligi, yetenek v.b.

durumlarin 6l¢iilmesinde kullanilan testtir.
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Aragtirmada Iklim Bilgisi béliimiinde yapilandirmaci yaklasim temelli 5E
modelinin 6grenci basarist lizerine etkisini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan, Iklim Bilgisi boliimiiyle ilgili hedef ve davramslar dikkate almarak,
gecmis yillarda iiniversite giris sinavlarinda sorulan sorular ve iiniversiteye hazirlik
kaynaklarindan taranarak elde edilen sorulardan yararlanilarak coktan se¢meli

sorulardan olusan bir test gelistirilmistir.

Hazirlanan basar1 testinde her bir soru icin bes se¢enek sunulmus ve
calismaya katilan 6grencilerden kendilerine en dogru gelen segenegi isaretlemeleri
istenmistir. Test hazirlanma asamasinda test maddelerinin olusturulmasinda Iklim

Bilgisi boliimiindeki tiim konular1 kapsayan sorularin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Soru havuzu olusturulduktan sonra uzman goriisiine basvurulmus ve bu
gorlsler dogrultusunda hazirlanan 50 soru gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 43°e
indirilmis ve on uygulama testi hazirlanmistir. Uzman goriisii sonunda iklim Bilgisi
boliimiine &n uygulama testinde toplam 43 soru yer almistir. On uygulama testinde

yer alan sorularin konulara gére dagilimi tablo 3.4.2.’de verilmistir.

Tablo 3.4.2. Iklim Bilgisi béliimii On Uygulama Testinde Yer Alan Sorularin

Konulara Gére Dagilimi

Sira Konu Ad1 Soru Adedi

1 Atmosfer 3

2 Iklim 4

3 Sicaklik 11

4 Basing ve Riizgarlar 8

5 Nem ve Yagis 9

6 Makroklima 4

7 Bitki Ortiisii 4
Toplam 43
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¢) Tutum Olgegi

Yasam ve deneyimlerle Orgiitlenen ve bir 6grenme siireci sonunda olusan
tutum, bireyin davraniglarin1 yonlendirici bir unsur olarak karsimiza ¢ikar (Tavsancil,
2002). Tutumlarin Olgiilebilmesi tanimlanabilmesine baglidir. Tutum; belirli bir
nesne, olgu, kurum, durum, olay v.b. kavram ya da diger insan yahut canlilara kars1
Ogrenilmis olumlu veya olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran; 1996). Bu
arastirmada da Ogrencilerin cografya dersine iliskin gelistirdikleri tutumlarinin bazi

degiskenlere gore ol¢limii gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin tutumlarmin dikkate alinmadig1 bir egitim ortaminda, dgretim
yasantilarinin olugmasi ve istendik yonde davranis degisikliginin saglanmasi
giiclesmektedir (Fidan; 1982: aktaran; Tavsancil ve Keser; 2002). Ogrencinin sahip
oldugu tutum durumunu olumlu yonde ilerletmek ya da var olan olumsuz tutumunu

degistirmek 6gretmenin ¢abasi ile saglanabilir.

Tutumlarin 6l¢lilmesi ¢ogunlukla, bireylerin bir dizi ciimle ya da sifat
listesine gergek duygulart dogrultusunda tepkide bulunmalarinin saglanmasi ile
gerceklestirilmektedir (Anderson, 1988; c¢ev: Cikrik¢l). “Cografya Dersi Tutum
Olgegi” 24 maddeden olusmakta olup her bir maddesinde “tamamen katilryorum”,
“katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve ‘“hi¢ katilmiyorum” seklinde ifade

edilen besli skala ile degerlendirilmistir.

Tutum Olcegine Ogrencilerin vermis olduklari yanitlarin puanlamasinda,
olumlu ve olumsuz maddeler i¢in farkli puanlama bi¢imi kullanilmistir. Olumlu
maddeler i¢in 5, 4, 3, 2, 1 seklinde, olumsuz maddeler i¢in 1, 2, 3, 4, 5 seklinde bir
puanlama yapilmistir. Cografya dersi tutum Olgeginde yer alan maddelerin

puanlanmasi ve puan araliklar1 Tablo 3.4.3.” de gdsterilmektedir.
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Tablo 3.4.3. Bilimsel Tutum Olgegindeki Pozitif ve Negatif Maddelerin
Puanlandiriima Olgiitii (Tavsancil, 2002)

Olumlu Olumsuz
Maddeler Icin Maddeler Icin
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 S)

Tutum Sl¢iimii sonunda 6grencinin elde edebilecegi en yiiksek puan 120, en
diisiik toplam puan ise 24’ tiir. Sayet 6grenci tamamen “kararsizim” secenegini

isaretlemis ise toplam 72 puan alir ki bu da 6grencinin tarafsizligini ifade eder.

Arastirmada 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek igin
Demirkaya (2003)’dan yararlanarak Coskun (2004)’un gelistirdigi likert tiirti

~ 19

“Cografya Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.5. Olcme Araclarmin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri testlerinin gecerlik ve giivenirlik
calismalarinin yapilmasi amaciyla Siddik Demir Lisesi’nde, 10. smifta (lise 2)
O0grenim goren dgrencilere basari testi ve bilimsel siire¢ becerileri testi 6n uygulama

yapilmistir.

a) Bilimsel Siirec¢ Becerileri Testi

Arastirmada kullanilmak iizere hazirlanan 6n uygulama testlerinden ikincisi
olan bilimsel siire¢ becerileri testi maddelerinin her birinin gii¢liik ve ayirt edicilik
indisleri hesaplamalar1 i¢in 6n uygulama sonucu elde edilen verilere madde analizi

yapilmistir. Madde analizi yapilirken, basari testinde oldugu gibi 6nce puanlama
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islemi gerceklestirilmis; her sorunun dogru yanitt i¢in “1” puan verilmistir. Yanlis

yanitlanan ve bos birakilan sorular puanlanmamustir.

Madde analizlerinde tiim O0n uygulamanin gergeklestirildigi grubu temsil
etmesi acisindan, On uygulamanin gergeklestirildigi gruplardaki toplam cevap
kagitlarinin sayisiin % 27’ sinin olusturdugu iist ve alt grup sayisinin belirlenmistir.
Calismada bilimsel siireg becerileri testi 6n uygulamasi 46 Ogrenci {izerinde
gerceklestirilmis, madde analizi i¢in %27°lik alt ve {ist gruplar secildiginde 12 kisilik
tist, 12 kisilik alt grup temsili olarak belirlenmis ve gerekli istatistiki ¢oziimlemeler

bu gruplar {lizerinde gergeklestirilmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri 6n uygulama testi sonucu elde edilen verilere madde
analizi uygulanarak her bir maddenin giiclik ve ayirt edicilik indisleri
hesaplanmistir. Madde analizi sonucu bilimsel siire¢ becerileri testinde yer alan 22
maddenin giicliik derecesi ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik
indeksi D= 0.20’nin altinda olan 3 madde testten ¢ikarilmistir. Ek olarak 3 soruda zor
olduklar1 igin testten g¢ikarilmis ve 16 soruluk nihai bilimsel siire¢ becerileri testi

ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3.5.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri On Uygulama Testi Madde Analiz Tablosu

TERCIiH Dogru P= Giicliik
. Cevap | D= Ayrt

Madde A | B | C | D E BOS | ERISEMEYEN | vy desi | edicilik
No. indeksi

Ust - - 2 | - | 10 - - 083 | P=058
1(E) D=0.50

Alt - 2 4 2 4 - - 0.33

Ust _ . 1 9| 2 . _ 0.75 | P=0.50
2 (D) D=0.50

Alt 1 3 1 3 4 - - 0.25

Ust . 4 2 | 3| 3 . . 033 | P=0.25
3 (B) D=0.16

Alt 1 2 3 3 3 - - 0.17

Ust D= 10 Y=2 - 0.83 | P=0.63
4 D=0.41

At | D=5 Y=7 i 0.42

Ust D= 10 Y=2 : 083 | P=0.58
5 D=0.50

Alt D=4 Y=8 - 0.33
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Ust - 5 1 |5 1 . - 042 | P=0.30
6 (B) D=0.25

Alt 3 2 4 1 2 - - 0.17

Ust 3 - 1 | 8] - - - 067 | P=042
7(D) D= 0.50

Alt - 3 3 2 4 - - 0.17

Ust 1 (1|2 |7]1 - - 058 | P=038
8 (D) D=0.41

Alt 3 3 1 2 3 - 0.17

Ust - . > | g | 2 . . 067 |P=042
9 (D) D= 0.50

Alt 1 4 2 2 3 - - 0.17

Ust 9 . 2 | 1 . . _ 0.75 | P=0.50
10 (A) D=0.50

Alt 3 1 4 2 2 - - 0.25

Ust 4 1 3 4 - - - 0.33 P=10.25
11 (D) D=0.16

Alt 1 1 4 2 2 - - 0.17

Ust - 1 1 71| 3 - - 025 |P=017
12 (E) D=0.17

Alt 4 4 1 2 1 - - 0.08

Ust 1 3 9 - - - - 0.75 P=0.54
13 (C) D=0.42

Alt 1 1 4 2 4 - - 0.33

Ust - - 10 - 2 - - 0.83 P=0.58
14 (C) D= 0.50

Alt 1 2 4 1 4 - - 0.33

Ust - . 9 | 3| - . . 0.75 | P=0.46
15 (C) D=0.58

Alt 2 2 2 2 4 - - 0.17

Ust 5 . 7 . . . . 058 |P=042
16 (C) D=0.33

Alt 1 2 3 2 4 - - 0.25

Ust 8 | 1|1 |11 - - 0.67 | P=0.46
17 (A) D= 0.42

Alt 3 2 2 3 2 - - 0.25

Ust - 7 2 | 2| 1 . . 058 | P=0.38
18 (B) D=0.41

Alt - 2 4 3 3 - - 0.17

Ust 2 6 2 | 2 . . i 050 | P=0.29
19 (B) D= 0.42

Alt 2 1 3 4 2 1 - 0.08

Ust 8 2 - -1 1 . 067 | P=0.38
20 (A) D=0.59

Alt 1 4 3 2 2 - - 0.08

Ust D=5 v=7 . 042 |P=025
21 D=0.34

Alt D=1 Y=8 3 0.08
’y Ust D=5 Y=6 1 0.42 IE):—(())%Z

Alt D=1 Y=9 2 0.08 e
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Ayiricilik giici diisiik olan maddeler (D=0.20’den kiiciik olanlar) testten
cikarilmas1 giivenirlik katsayisint  6nemli Olglide artirdifindan tablo 3.5.1
incelendiginde 3 (D= 0.16), 11 (D=0.16) ve 12 (D=0.17) sorular testten ilk etapta

¢ikarilmstir.

Ayirt etme giicliniin ve madde gilivenirliginin yiiksek olmasi agisindan 0.50
civart maddeler tercih edilmelidir. 0.00 a yakin maddelerin zor olmast ve kimse
tarafindan yanitlanamamis olmasi, kullanildiginda ayirt etme giiciinii ve madde
giivenirligini etkileyeceginden zor olan 21, 22 ve 19. maddeler nihai olgekten

cikartlmistir.

Tablo 3.5.1. incelendiginde 1.00 puanina yakin basit diizeyde soru

bulunmadigi gériilmektedir.

Tablo 3.5.2. On Uygulama Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi Sonucunda Ogrencilerin

Aldiklar1 Puanlar, Basar1 Testinin Varyans (SXZ) ve Standart Sapma (S) Degerleri

Ogrenci Test Puani (x) XX (X — X )2
1 16 9 81
2 15 8 64
3 15 8 64
4 14 7 49
5 14 7 49
6 13 6 36
7 13 6 36
8 13 6 36
9 13 6 36
10 12 5 25
11 12 5 25
12 12 5 25
13 11 4 16
14 11 4 16
15 11 4 16
16 11 4 16
17 11 4 16
18 10 3 9
19 10 3 9
20 10 3 9
21 9 2 4
22 9 2 4
23 9 2 4
24 9 2 4
25 9 2 4
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26 8 1 1
27 8 1 1
28 8 1 1
29 8 1 1
30 8 1 1
31 7 0 0
32 7 0 0
33 7 0 0
34 7 0 0
35 7 0 0
36 6 -1 1
37 6 -1 1
38 6 -1 1
39 6 -1 1
40 5 -2 4
41 5 -2 4
42 5 -2 4
43 5 -2 4
44 4 -3 9
45 4 -3 9
46 3 -4 16
Toplam £ 322 100 714

Sx?= 714/ 46
Sx?=15.52

S=+15.52=3.93 olur.

Bilimsel siire¢ becerileri 6n uygulama testinin varyans hesaplamasi igin
yukaridaki islem basamaklar1 gerceklestirilmistir. Bu islem sonunda 6n uygulama
testinin varyansi 3.93 olarak tespit edilmistir. Buna gore bu testin KRy giivenirlik

katsayis1 hesaplanmasi i¢in asagidaki islem basamaklari takip edilmistir.
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Tablo 3.5.3. On Uygulama Basar1 Testi Sonucunda Elde Edilen Giigliik indeksi ve

KRz Glivenirlik Katsayisinin Hesaplanmasi

Madde No | Zpg= Madde No | Zpg=

1 (0.58*0.42)+ 12 (0.17*%0.83)+
2 (0.50*0.50)+ 13 (0.54*0.46)+
3 (0.30*0.70)+ 14 (0.58*0.42)+
4 (0.63*0.37)+ 15 (0.46*0.54)+
5 (0.58*0.42)+ 16 (0.42*0.58)+
6 (0.30*0.70)+ 17 (0.46*0.54)+
7 (0.42*0.58)+ 18 (0.38*0.62)+
8 (0.38*0.62)+ 19 (0.29*0.71)+
9 (0.42*0.58)+ 20 (0.38*0.62)+
10 (0.50*0.50)+ 21 (0.25*0.75)+
11 (0.25*0.75)+ 22 (0.25*0.75)+
KR,0= K {l— Z gq} = 5—0{ _ 100 } =.9894

K-1 SX 491 30.53

KRgo= 22 / 21[1- 1/ 15.52]

KR20: 0.9847

KRy (Kuder-Richardson- 20) giivenirlik katsayist bir gruba bir defa
uygulanan bir 6lgme aracinin i¢ tutarlik Sl¢tisiinii veren bir gilivenirlik katsayisidir.
KRy giivenirlik katsayisi ayni ozelligi 6lgmek icin yazilan maddeler arasindaki
benzerligin veya paralelligin bir derecesini ifade eder (Aksoy, 2004). Calismanin 6n
uygulamasinda kullanilan bilimsel siire¢ becerileri testinin KRy giivenirlik katsayisi
9847 bulunmustur. Bu rakam oldukga yiiksek bir degerdedir ve testin gilivenirligini

ispat eder.

b) Basar Testi

Arastirmada kullanilmak {izere hazirlanan 6n uygulama testlerinden birincisi
olan basar1 testi maddelerinin her birinin giliclik ve ayirt edicilik indisleri

hesaplamalar1 i¢in On uygulama sonucu elde edilen verilere madde analizi
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yapilmistir. Madde analizi yapilirken, basari testinin puanlanmasinda her sorunun
dogru yanitt i¢in “1” puan verilmistir. Yanlis yanitlanan ve bos birakilan sorular
puanlanmamistir. Madde analizi sirasinda bir 6grencinin aldig1 puan, o 6grencinin

dogru yanitlarinin sayisina es degerdir.

Madde analizlerinde tiim 6n uygulamanin gerceklestirildigi grubu temsil
etmesi acisindan, karsilastirilacak gruplarin miimkiin oldugunca biiyilik tutulmasi ve
gruplarin elverdigince birbirinden farkli olmasi 6nem tasir. Buradan hareketle 6n
uygulamanin gergeklestirildigi gruplardaki toplam cevap kagitlarinin sayisinin % 27’

sinin olusturdugu st ve alt grup sayisinin, ideal oldugu belirtilmektedir (Tan, 2005).

Calismada akademik basar1 testi Oon uygulamasi 88 Ogrenci lizerinde
gerceklestirilmis, madde analizi i¢in %27’lik alt ve list gruplar secildiginde 24 kisilik
iist, 23 kisilik alt grup temsili olarak belirlenmis ve gerekli istatistiki ¢oziimlemeler

bu gruplar lizerinde gerceklestirilmistir.

Yapilan madde analizi sonucu basari testinde yer alan 43 maddenin giicliik
derecesi ve ayirt edicilik hesaplamalari i¢in indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik
indeksi D= 0.20’nin altinda olan 12 madde ilk etapta testten ¢ikarilmistir. Bu iglemler
sonunda elde kalan 31 soru 2 soru negatif ayirt edicilik, 1 soru da basit oldugundan
nihai testten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 28 maddenin de igerisinden bilgi, kavrama,
yorumlama, analiz soru tipleri ile konunun igerigindeki soru dagilimlarinin dengeli
olmasi ve tiim testlerin 6grenciler iizerinde bikkinlik yaratacak uzunlukta olmamasi

g0z Online alinarak 25 soruluk nihai basari testi se¢ilmistir.

Ayrica  On uygulama testinin KRy giivenirlik katsayis1 madde
kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve KRyg giivenirlik katsayis1 .8395
gibi oldukca yiiksek bir deger olarak bulunmustur. On uygulama basari testinde yer
alan 43 madde ile bu maddelere iligskin gii¢liik ve ayirt edicilik indeksi tablo 3.5.4’de

verilmistir.
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Tablo 3.5.4. Dogal Sistemler Ogrenme Alan1 (iklim Bilgisi) B6liimii On Uygulama
Testi Madde Analiz Tablosu

TERCIH Dogru | P= Giigliik
. Cevap | D= Ayirt

Madde A | B | C| D] E[BOS| ERISEMEYEN | yi desi | edicilik
No. indeksi

Ust - - 1851 - R 072 | P=062
1(C) D=0.20

Alt 1 1 [ 13]5 ] 1 2 _ 0.52

Ust 1 191 ]3] - - . 0.76 | P=0.60
2 (B) D=0.32

Alt 3 115 [3]1 1 _ 0.44

Ust 3 4 2 [ 13] 2 - . 052 |P=0.36
3(D) D=0.32

Alt 3 3 8 | 5] 3 2 _ 0.20

Ust 5 1 9 1] 7 1 - 028 |P=024
4 (E) - D=0.08

Alt 9 2 6 | 2] 5 _ 0.20

Ust 4 4 2 [10] 1 - R 040 |P=0.28
5(D) - D=0.24

Alt 8 4 3 4] 5 _ 0.16

Ust 3 1 4 | 4110 2 . 040 |P=-0.26
6 (E) - D=-0.28

Alt 4 7 4 16| 3 _ 0.12

Ust - -2 1] 2 - . 0.84 | P=0.68
7(C) - D=0.32

Alt 3 2 |13 2] 4 _ 0.52

Ust 2 5 4 |12 - 1 R 0.48 | P=0.30
8(D) - D= 036

Alt 5 4 3| 4 _ 0.12

Ust 1 -2 1] - 1 . 084 |P=0.72
9(C) - D=0.24

Alt 3 1 |15 2] 2 _ 0.60

Ust 2 | 21| - - - 1 - 0.84 | P=0.60
10 (B) - D=0.48

Alt 8 9 3 1] 1 _ 0.36

Ust 3 2 2 13| 4 - - 052 |P=0.35
11 (D) - - - D=0.24

Alt 9 | 7] 6 _ 0.28

Ust 15 | 7 - 1] 1 - . 060 |P=0.44
12 (A) - D=0.32

Alt 7 5 7 4] 1 _ 0.28

Ust 1 18] 3]-1]2 - - 072 | P=0.44
13 (B) - - D=0.56

Alt 4 4 10 6 _ 0.16

Ust 2 4 2 |31 ] 2 R 0.44 |P=032
14 (E) D=-0.24

Alt 2 8 4 3] 5 2 _ 0.20

Ust 2 3 6 | 4 1 R 024 |P=022
15 (C) - D=0.04

Alt 5 2 5 | 4 0.20
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Ust 3] -18]5] 8] - 032 | P=032
16 (D) D= 0.00

Al 1|48 4|6 1 0.32

Ust 5 |13 3 - 052 | P=0.32
17 (C) D= 0.40

Al 393|441 0.12

Ust |15 | 2 | 1 | 1] 4| 1 0.60 | P=0.46
18 (A) - D=0.28

Al 8 | 7 | 2 6 | 1 0.32

Ust 2 [ 3] - |16] - | 3 064 | P=052
19 (D) - D= 0.44

Al 8 | 3] 3]5]5 0.20

Ust 4 | - 20 - | - 0.80 | P=052
20 (D) D= 0.56

Al 1165 6] 4] 2 0.24

Ust 36 | 1|57 2 028 | P=0.22
21 (E) D=0.12

Al 1195 4] 4] 1 0.16

Ust 4 [ 15] 1211 060 | P=0.42
22 (B) - D=0.36

Al 7 [ 6 9| 2 0.24

Ust - 9o [ 1] 7 | 1 036 | P=0.26
23(C) - D=0.20

Al 134 9] 7 0.16

Ust 15 4 1] 4] - 060 | P=0.42
24 (B) - D=0.36

Al 6 | 2 [10] 5 | 1 0.24

Ust T - 4] 2| a 056 | P=0.40
25 (C) D=0.32

Al 4 56 3|6 0.24

Ut |18 2 | 1|5 1| 2 052 | P=0.36
26 (A) - D=0.32

Al 5 [10] 5 ]2 3 0.20

Ust 71 - 0.60 | P=0.46
21(8) 8 2 75 2 032 |D=028

Alt

Ust 2 [ 1 | 2 | -]19] - 0.76 | P=0.50
28 (E) - D=0.52

Al 4 7|5 |26 0.24

Ust 1419 4] s 036 | P=0.40
29 (B) Alt 3 | 3| 2 |11] 4 | 2 042 | DP=-008

Ust 2 [ 1 | 17 2 | 1 068 | P=0.50
30 (C) - D=0.36

Al 4 3|8 |82 0.32

Ust 1 18- 5] - 0.72 | P=058
31(C) - D=0.28

Al 2 [ 3 |11 ] 7] 1 0.44

Ust 1 185 2] 2] - 052 | P=0.36
32 (B) - D=0.32

Al 2 [ 5 5 ]3] 9 0.20

Ust 5 [ 2 | 11 044 | P=0.36
33(F) - 0] 1] 7| 3 028 | P=016

Alt
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Ut [ 1115 5 1] 2] - 044 | P=032
34(A) 5 16 |6 3] 3| 1 020 | D=024

Alt '

Ust 15 4 2]10] 2 040 | P=0.26
35 (E) - D=0.28

Al 11 [12]5] 3 0.12

Ust 13 [17 1] - 2 0.68 | P=0.41
36 (C) - D=0.44

Al 314 6 3|1 0.24

Ust 2 | 15 15 | - 0.60 | P=042
37 (B) D=0.36

Al 116 2 5] 71 0.24

Ust > 2 |11 ] 5 | - 056 | P=052
38 (C) Al T 12 (1225 2 048 | D=0-18

Ust 715 2 2] 8] - 032 | P=0.20
39 (E) - D= 0.24

Al 9 | 9 3 2 | 1 0.08

Ust 41 - (1] -] - 0.76 | P=0.66
40 (D) - D=0.20

Al 3| 2 |14 4| 1 0.56

Ust 2 |2 |08 -] 2 040 | P=0232
41 (C) D=0.16

Al 3 3 | 6 g8 | 2 0.24

Ust 1 - [ 2 [10]10] 2 040 | P=030
42 (E) D=0.20

Al 2 135 5] 5| 2 0.20

Ust 113 2|17 - 0.68 | P=044
43 (E) D= 0.48

Al 4171325 3 0.20

Ayiricilik giicii distik olan maddeler (D=0.20’den kiigiik olanlar) testten

cikarilmasi giivenirlik katsayisint énemli 6l¢iide artirir (Tan, 2005). Tablo 3.5.4.
incelendiginde 1, 4, 14, 16, 21, 23, 29, 33, 38, 40, 41, 42. maddelerin ayirt edicilik

indeksi .20’ nin altinda oldugundan 6n test uygulama sonrasinda ilk etapta basari

testinden ¢ikarilmiglardir.

Madde giicliigii, o maddeyi dogru yanitlayan Ogrencilere tiim Ogrencilere

orani alinarak hesaplanir. Madde giicliigii yani “P” degerinin alabilecegi degerler

“0.00 ile 1.00” arasindadir. Eger madde giicliigii sifir (“0.00”) ise maddeyi kimse

yamtlamamus, “1.00” ise tiim katilimcilar soruyu dogru yanitlamustir. Ozetle P degeri

“0.00” a yaklastikca o madde zor, “1.00” e yaklastikca o madde kolaydir. Test
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gelistirmede gii¢liigii “0.50” civart olan maddeler, ayirma giiciinin ve madde

giivenirliginin yliksek olmast agisindan tercih edilmelidir (Tan,2005).

Tablodaki 9. sorunun madde giicliigiine bakildiginda (P= 0.72) sorunun basit
oldugu goze ¢arpmaktadir. Maddenin ¢eldiricileri de iyi islememistir. Bu soru da

nihai basari testinden ¢ikarilmistir.

Ters yonde ayrim yapan 6 ve 14. maddeler negatif ayirt edicidir. Bu iki
maddenin ¢eldiricileri iyi isler durumdadir. Bu sorularin tekrar gdzden gegcirilmesi
sarttir. Sorularin ifade edilis bigimleri ile Ol¢tiigli davranis gozden gegirilmelidir.

Arastirmada bu iki madde de ¢alismaya alinmamuistir.

Tablo 3.5.5. On Uygulama Basar1 Testi Sonucunda Ogrencilerin Aldiklar1 Puanlar,
Bagar1 Testinin Varyans (Sx°) ve Standart Sapma (S) Degerleri

Ogrenci Test Puani (x) X_X (X-X)?
1 32 14.77 218.15
2 31 13.77 189.61
3 29 11.77 138.53
4 29 11.77 138.53
5 27 9.77 95.45
6 27 9.77 95.45
7 27 9.77 95.45
8 26 8.77 76.91
9 25 7.77 60.37
10 25 7.77 60.37
11 25 7.77 60.37
12 24 6.77 45.83
13 24 6.77 45.83
14 23 5.77 33.29
15 23 5.77 33.29
16 23 5.77 33.29
17 22 4.77 22.75
18 22 4.77 22.75
19 22 4.77 22.75
20 21 3.77 14.21
21 21 3.77 14.21
22 21 3.77 14.21
23 21 3.77 14.21
24 20 2.77 7.67
25 20 2.77 7.67
26 20 2.77 7.67
27 20 2.77 7.67
28 19 1.77 3.13
29 19 1.77 3.13
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30 19 1.77 3.13
31 19 1.77 3.13
32 18 0.77 0.59
33 18 0.77 0.59
34 18 0.77 0.59
35 18 0.77 0.59
36 18 0.77 0.59
37 18 0.77 0.59
38 18 0.77 0.59
39 18 0.77 0.59
40 17 -0.23 0.05
41 17 -0.23 0.05
42 17 -0.23 0.05
43 17 -0.23 0.05
44 17 -0.23 0.05
45 16 -1.23 151
46 16 -1.23 151
47 16 -1.23 151
48 16 -1.23 151
49 16 -1.23 151
50 16 -1.23 151
51 15 -2.23 4.97
52 15 -2.23 4.97
53 15 -2.23 4.97
54 15 -2.23 4.97
55 15 -2.23 4.97
56 15 -2.23 4.97
57 15 -2.23 4.97
58 14 -3.23 10.43
59 14 -3.23 10.43
60 14 -3.23 10.43
61 14 -3.23 10.43
62 14 -3.23 10.43
63 14 -3.23 10.43
64 13 -4.23 17.89
65 13 -4.23 17.89
66 13 -4.23 17.89
67 13 -4.23 17.89
68 13 -4.23 17.89
69 13 -4.23 17.89
70 12 -5.23 27.35
71 12 -5.23 27.35
72 12 -5.23 27.35
73 12 -5.23 27.35
74 12 -5.23 27.35
75 12 -5.23 27.35
76 11 -6.23 38.81
77 11 -6.23 38.81
78 11 -6.23 38.81
79 11 -6.23 38.81
80 11 -6.23 38.81
81 10 -7.23 52.27
82 10 -7.23 52.27
83 10 -7.23 52.27
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84 10 -7.23 52.27
85 9 -8.23 67.73
86 8 -9.23 85.19
87 8 -9.23 85.19
88 6 -11.23 126.11
Toplam 1516 -0.24 2736.2
N _2
«-x_
S =T B—
N

Sx?= 2736.2/88
Sx*=+31.09

S=5.58 olur.

On uygulama testinin varyans hesaplamasi igin yukaridaki islem basamaklari

gerceklestirilmistir. Bu islem sonunda 6n uygulama testinin varyansi 5.58 olarak

tespit edilmistir. Buna gore bu testin KRyg gilivenirlik katsayisi hesaplanmasi igin

asagidaki islem basamaklar1 takip edilmistir.

Tablo 3.5.6. On Uygulama Basar1 Testi Sonucunda Elde Edilen Giigliik indeksi ve

KR2g Giivenirlik Katsayisinin Hesaplanmasi

Madde Sh0= Madde _ Madde _
No pa= No Zpg= No Zpg=
1 (0.62*0.38)+ 16 (0.32*0.68)+ 31 (0.58*0.42)+
2 (0.60*0.40)+ 17 (0.32*0.68)+ 32 (0.36*0.64)+
3 (0.36*0.64)+ 18 (0.46*0.54)+ 33 (0.36*0.64)+
4 (0.24*0.76)+ 19 (0.52*0.48)+ 34 (0.32*0.68)+
5 (0.28*0.72)+ 20 (0.52*0.48)+ 35 (0.26*0.74)+
6 -(0.26*0.74)+ 21 (0.22*0.78)+ 36 (0.41*0.59)+
7 (0.68*0.42)+ 22 (0.42*0.58)+ 37 (0.42*0.58)+
8 (0.30*0.70)+ 23 (0.26*0.74)+ 38 (0.52*0.48)+
9 (0.72*0.28)+ 24 (0.42*0.58)+ 39 (0.20*0.80)+
10 (0.60*0.40)+ 25 (0.40*0.60)+ 40 (0.66*0.44)+
11 (0.35*0.65)+ 26 (0.36*0.64)+ 41 (0.32*0.68)+
12 (0.44*0.56)+ 27 (0.46*0.54)+ 42 (0.30*0.70)+
13 (0.44*0.56)+ 28 (0.50*0.50)+ 43 (0.44*0.56)+
14 (0.32*0.68)+ 29 (0.40*0.60)+
15 (0.22*0.78)+ 30 (0.50*0.50)+
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KR20=

KRx= 43/42[1- (1/5.58)]

KR2= 0.8395

Akademik basar1 testlerinin gilivenirlik analizlerini test etmek ig¢in KRy
(Kuder-Richardson—20) giivenirlik sonuglarina bakilir. KRy formiilleri, testteki her
bir maddenin ayni degiskeni Olgtiigii, yani testin Ol¢tiigli seyin homojen oldugu
sayiltisina dayanmaktadir. KRy giivenirlik analizi yapilirken, dogru cevaplanan
maddelere “1 puan” verilirken, yanlis cevaplanan veya bos birakilan maddelere puan
verilmez (Tekin, 1996).

KRy (Kuder-Richardson-20) giivenirlik katsayisi bir gruba bir defa
uygulanan bir 6lgme aracinin i¢ tutarlik Sl¢tisiinii veren bir gilivenirlik katsayisidir.
KRy gilivenirlik katsayis1 ayni ozelligi 6lgmek igin yazilan maddeler arasindaki
benzerligin veya paralelligin bir derecesini ifade eder (Aksoy, 2004). Calismanin 6n
uygulamasinda kullanilan basar1 testinin KRy giivenirlik katsayis1 .8395

bulunmustur. Bu rakam oldukga yiiksek bir degerdir ve testin gilivenirligini gosterir.

Keheo (1995) 10-15 dolayinda maddeden olusan ¢oktan segmeli testler igin
0.50 kadar diisiik bir KRy giivenirlik katsayisinin yeterli olacagi ve 50 maddenin
tizerindeki testler i¢in ise KRy degerinin en az 0.80 olmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu bilgiye ek olarak Keheo, bir 6grenci hakkindaki énemli kararlarin
KRy gilivenirlik katsayist1 0.80’in altinda olan tek bir teste dayandirilarak
verilmemesi gerektigini de ifade etmistir (Turgut, 1983: 247-248; aktaran Aksoy,
2004).
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¢) Tutum Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek igin
Coskun (2004) tarafindan gelistirilip, glivenilirlik ve gegerliliginin gergeklestirildigi

-

likert tiirii “Cografya Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.6. Deneysel islem Basamaklar:

Arastirmada deneysel islem siiresince agsagidaki basamaklar takip edilmistir.

1. Arastirmada, iizerlerinde farkli 6gretim yontemlerinin uygulanacagi deney

ve kontrol gruplari random olarak atanmustir.

2. Arastirma Kirsehir 1li merkez Mehmet Akif Ersoy Lisesi’nde
gerceklestirilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde sinif mevcutlar1 dikkate alinirken,
ogrencilerin Onceki yillara ait basar1 puanlar1 ve bireysel farkliliklart gbz oniine

alinmamustir.

4. Ogretim, 20062007 egitim - dgretim yil1 bahar doneminde cografya dersi
Iklim Bilgisi béliimiinde yapilmustir.

5. Arastirmada kullanilan deney ve kontrol-1 grubu 6grencilerinin
olusturdugu subelerin dersleri arastirmaci tarafindan yiiritiilmiis, kontrol-2 grubu
ogrencilerinin dersleri ise, okulun cografya dersi 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmustiir.
Deney grubundaki 6grencilerin dersleri SE modeli 6gretim etkinlikleri ile iglenirken,
kontrol-1ve kontrol-2 grubundaki o6grencilerinin dersleri, geleneksel Ogretim
etkinlikleri ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci, kontrol-2 grubundaki dersin isleyisi

ile ilgili olarak, ders 6gretmeni ile igbirligi icinde bulunmustur.

6. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere, ¢alismada kullanilacak

Iklim Bilgisi boliimii ile ilgili akademik basar1 testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve
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cografya dersi tutum Olgeginin On test uygulamalart 19-23 Subat 2007 tarihleri

arasinda yapilmstir.

7. Deney grubundaki oOgrencilere ©On test uygulamalarinin ardindan
uygulanacak model hakkinda bilgi verilmis. Geleneksel sinif ortaminin etkisini en
aza indirmek i¢in grup caligsmasi yliriitilmesine karar verildiginden Ogrenciler bu

calisma sirasinda gruplara atanmistir.

8. Deney ve kontrol gruplarinda 26 Subat 2007 tarihinde arastirma
uygulanmaya baglanmistir. Haftada iki ders saati olan cografya dersi 6 hafta siire ile
yapilmistir. Bu ¢alisma yapilirken deney grubu o6grencileri dersi okul disina
tasimuslardir. Ortiik bir siirecinde takip edildigi ¢alismada bdylece &grencilerin

cografya dersi ile karsilagsma siireleri uzamistir.

9. Kontrol-2 grubunda iklim Bilgisi boliimii dersin 6gretmeninin planladig
sekilde yiiriirliikteki cografya dersi programina gore ve Ogretmen merkezli (diiz
anlatim, soru-cevap) yontemlere uygun olarak islenmis, bu grubun c¢alisma

programina miidahale edilmemistir.

10. 29 OGgrenciden olusan deney grubu 7 ve 8’erli olmak {lizere gruplara

ayrilarak dort grup olusturulmustur.

11. Deneysel islem sonunda hem deney hem de kontrol gruplarina es zamanl
olarak 2-6 Nisan 2007 tarihleri arasinda iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik
basar1 testi, bilimsel siire¢ becerileri testi ve cografya dersi tutum Olcegi
uygulanmistir. Olgeklerden elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) paket programina girilerek belirlenen istatistiki teknikler kullanilarak

analiz edilmistir.

12. 7/11 Mayis tarihleri arasinda gruplara basari testi kalicilik uygulamasi

yapilmis, toplanan veriler SPSS programi aracilig ile analiz edilmistir.
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3.7. Verilerin Analizinde Kullanilan istatistiksel Teknikler

Bu aragtirmada veri araglar1 yardimi ile toplanan veriler SPSS 10.0 paket
programinda farkli analizler kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin alt
problemlerine uygun olmak iizere; ylizde, frekans, aritmetik ortalama, bagimsiz
gruplar icin t-testi, bagimli gruplar icin t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA),
tek faktor tizerinde tekrarli dlgtimler icin iki faktorli ANOVA (repeated measures)

analizi kullanilmistir.

Arastirmada bagimsiz gruplar icin t-testi deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin On test-son test fark puanlari, son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigmi test etmek icin kullanilmistir. Ayrica ¢alisma
oncesi gruplarin denklik tayininde gruplar arasi farksizlik tespiti i¢in bagimsiz
gruplar icin t-testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar igin t-testi, iki bagimsiz
orneklemden (deney-kontrol) elde edilen ortalamalar arasinda anlamlilig1 test etmek
tizere kullanilan parametrik bir tekniktir. Deneysel desenlerde ve karsilastirmali
tarama desenlerinde iki gruba ait ortalamalarin karsilastirilmasinda siklikla kullanilir
(Koklii, Biiyiikoztirk & Bokeoglu,2006). Gruplar arasinda gozlenen farkliligin

istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini ispat i¢in t-testi sonuglari gereklidir.

Ek olarak deney oncesi ve sonrast deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin
cinsiyetlerine gore elde edilen ortalamalar arasinda anlamlilig1 test etmek i¢in de

bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir.

Bir deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda ayni deneklerin, bagimli degiskene
iligkin 6l¢timleri alindiginda deneklerin zamana bagli tekrarli 6l¢iimleri alinmis olur.
Elde edilen bu &lgiimler iligkilidir. iliskili iki 6l¢iim ya da puamin elde edildigi
deneysel desenlerde anlamli farkliligi yordamak ic¢in bagimli gruplar igin t-testi
kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2006). Calismada deneysel islem sonunda gruplarin
kendi i¢ginde On test-son test farkliliklarinin anlamligini tespit i¢in bagimlhi gruplar
i¢in t-testi uygulanmistir. Burada amag, bir gruba farkli zamanlarda uygulanan 6l¢iim

sonuglar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik olup olmadigini tespittir.
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Ayrica deneysel desene dahil olan gruplarin kendi iclerinde on-test, son-test
ve kalicilik testinden elde ettikleri ortalamalar arasinda cinsiyete gore anlamlilig

kontrol etmek i¢in bagimli gruplar igin t-testi kullanilmastir.

Mliskisiz &rneklemler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA), iliskisiz ii¢ ya
da daha fazla Orneklem ortalamas: arasindaki farkin anlamlilifini test etmek
amaciyla kullanilir (Biyiikoztiirk, 2006). Arastirmada deney, kontol-1 ve kontrol-2
gruplarinin 6n-test, son-test ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel farkliligin
anlamli olup olmadigint kontrol etmek i¢in iligkisiz drneklemler i¢in tek yonli

varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Tek faktorde tekrarli 6l¢timler i¢in iki faktorlii ANOVA analizi, iki faktorli
karisik desenlerde toplanan verilerin analizinde siklikla kullanilir. ANOVA’da
toplam varyans;

a) denekleraras,

b) deneklerigi
olmak iizere iki temel boliime ayrilir (Biiyiikoztiirk, 2006).

Arastirmada tek faktor lizerinde tekrarli 6lgiimler igin iki faktorlii ANOVA
teknigi, iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin Iklim Bilgisi boliimiine
iliskin basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen soz
konusu degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini kontrol ig¢in

yapilmustir.



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, cografya ogretiminde SE modelinin kullanilmasindan elde
edilen veriler belirtilmistir. Bulunan veriler, gruplar arasi ve gruplar ici alarak

degerlendirilmis ve yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Arastirma Kapsamma Alman Ogrencilerin Profillerine iliskin

Bulgular

Arastirmanin  gergeklestirildigi 9. sinif deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilere ait kisisel bilgiler; betimsel istatistik yontemi kullanilarak Tablo 4.1.1° de

agiklanmaktadir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Iliskin Betimsel
Istatistik Sonuglart

Cinsiyet Tonlam
Grup Kiz Erkek P

N % N % N

Deney 15 51.7 14 48.3 29
Grubu

Kontrol-1~ 10 58.8 7 41.2 17

Kontrol-2™ 13 43.3 17 56.7 30

Toplam 38 50 38 50 76

*Deney Grubu: 5E Modeli ile 6gretim etkinliklerinin diizenlendigi grup (ders
arastirmaci tarafindan yiiritilmiistiir).
**Kontrol-1: Geleneksel &gretim etkinliklerinin gerceklestirildigi grup (ders
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir).
***Kontrol-2: Geleneksel 6gretim etkinliklerinin gergeklestirildigi grup (ders,

cografya ders 6gretmeni tarafindan yiiritilmistiir).
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Tablo 4.1.1° e gore SE modeline dayal1 6gretim ¢alismasinin yapildig 9. sinif
deney grubunda 29 Ogrenci bulunurken, arastirmacinin geleneksel Ggretim
etkinliklerini kullanarak derslerini yiiriittigii kontrol-1 grubunda 17 G6grenci,
uygulamadaki cografya Ogretimi programina gore, cografya ders 6gretmeninin
yurittiigii kontrol-2 grubunda ise 30 6grenci yer almaktadir. Deney grubundaki
ogrencilerin % 51.7° si kiz, % 48.3” 1 erkek olurken; kontrol-1 grubundaki
ogrencilerin % 58.8°1 kiz, % 41.2” si erkek, kontrol-2 grubundaki 6grencilerin %
43.3’ 1 kiz, % 56.7° si erkek olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan toplam
Ogrenci profiline bakildiginda ise ¢alismaya 38 kiz 38 erkek olmak iizere toplam 76

Ogrenci katilmigtir.

4.2. Bilimsel Siirec Becerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde deney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin
cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine iliskin bilimsel siire¢ becerileri puanlarmin
gruplara (deney/kontrol-1/kontrol-2), 6lgiimlere (6n test-son test) ve bunlarin ortak
etkisine gore farklilasip farklilagmadigi arastirilmistir. Analiz sonuglar1 tablolar

bi¢iminde asagida sunulmustur.

4.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Yapilandirmaci yaklagima dayali SE modeli 6gretim etkinliklerinin ele
alindig1 deney grubu ve geleneksel 6gretim etkinliklerine (diiz anlatim, soru-cevap
v.b.) gore 6gretimin yapildig1 kontrol-1 ve yiirtirliikteki cografya 6gretim programina
gore Ogretimin yapildigi kontrol-2 grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri 6n
test puanlar1 9. simif gruplar i¢in elde edilmistir. 9.simif deney ve kontrol gruplarina
gore bilimsel siire¢ becerileri On test puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 4.2.1.1.” de verilmektedir.
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Tablo 4.2.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gruplarina Gére Bilimsel Siireg
Becerileri On Test Puanlarma iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S
Deney 29 1.83 1.04
Kontrol-1 17 1.82 1.13
Kontrol-2 30 1.93 1.11
Toplam 76 1.87 1.08

Tablo 4.2.1.1° e gore arastirmanin gerceklestirildigi gruplarin cografya dersi

Iklim Bilgisi béliimiine iliskin bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 incelendiginde;
deney grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri 6n test ortalama puani X =1.83,

kontrol-1 grubunun X =1.82 ve kontrol-2 grubunun X =1.93 oldugu gériilmektedir.

Tablo 4.2.1.2. Deney ve Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri On
Test Puanlarima Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t p
Deney 29 1.83 1.04
Kontrol-1 17 1.82 1.13

44 0.012 .990>.05

Tablo 4.2.1.2° ye gore deneysel calisma Oncesinde deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol-1 grubundaki ogrencilerin iklim Bilgisi béliimiine iligkin
bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadig:
tespit edilmistir [t4=0.012, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda deney grubu
ile kontrol-1 grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin ayni

seviyede oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.2.1.3. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri On
Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P

45 0.323 .748>.05
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Tablo 4.2.1.3° e gore deneysel ¢alisma Oncesinde kontrol-1 grubundaki
ogrenciler ile kontrol-2 grubundaki 6grencilerin Iklim Bilgisi béliimiine iliskin
bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadigi
tespit edilmistir [tu5=0.323, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda kontrol-1
grubu ile kontrol-2 grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin

dengede oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.2.1.4. Deney ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg Becerileri On
Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P

Kontrol-2 30 1.93 1.11

57 0.377 .707>.05

Tablo 4.2.1.4° e gore deneysel calisma Oncesinde deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol-2 grubundaki 6grencilerin Iklim Bilgisi béliimiine iliskin
bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadig1
tespit edilmistir [ts7)=0.377, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda deney grubu
ile kontrol-2 grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin ayni

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deneysel isleme baslanmadan once deney ve kontrol gruplarimin aralarinda
anlaml diizeyde fark olmadigi ve bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin denk oldugu
soylenebilir. U¢ grubun ortak karsilastirilmasini gérmek igin tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) tablo 4.2.1.5’te yapilmuistir.

Tablo 4.2.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢c Becerileri On
Test Puanlarina Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh

Kaynag Toplamm Ortalamasi Fark
(KT) (KO)

Gruplararasi ,209 2 ,105 ,088 | ,916 YOK

Gruplarici 86,475 73 1,185

Toplam 86,684 75
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Tablo 4.2.1.5’teki sonuglar incelendiginde, gruplararasi ve gruplarici yapilan
tek yonlii varyans analizinde, 9. simif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Iklim Bilgisi boliimiine iliskin bilimsel siire¢ becerileri on test puanlari arasinda
istatistiksel olarak bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [F_73 = 0.088, p>.05]. Bu
sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan 9. sinif 6grencilerinin, bilimsel

stire¢ becerileri diizeyleri bakimindan esit oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Arastirmanin kapsaminda bulunan 9.sinif deney grubu, kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarina ait bilimsel siire¢ becerileri son test puanlarina iliskin aritmetik ortalama

ve standart sapma degerleri Tablo 4.2.2.1° de verilmektedir.

Tablo 4.2.2.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gruplarina Gére Bilimsel Siireg
Becerileri Son Test Puanlarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S
Deney 29 10.10 1.70
Kontrol-1 17 6.06 1.39
Kontrol-2 30 5.97 1.10
Toplam 76 7.57 2.45

Arastirmanin  gerceklestirildigi gruplarin  son test ortalama puanlar

incelendiginde deney grubu &grencilerinin Iklim Bilgisi béliimiine iliskin bilimsel
stire¢ becerileri son test ortalama puani X =10.10, kontrol-1 grubundaki 6grencilerin

X =6.06 ve kontrol-2 grubundaki 6grencilerin X =5.97 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2.2.2. Deney ve Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Son
Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P

44 8.313 .000<.05
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Deneysel calisma sonrasinda deney grubundaki dgrencilerin iklim Bilgisi
boliimiine iliskin bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 kontrol-1 grubundaki 6grencilere
gore daha yiiksektir. Tablo 4.2.2.2 incelendiginde deney grubu ile kontrol-1 grubu
arasindaki farklilik anlamlidir [tus= 8.313, p<.05]. Deneysel islem sonrasinda
yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeline gore ders etkinliklerinin diizenlendigi
deney grubunda geleneksel 6gretim etkinliklerinin kullanildigi kontrol-1 grubuna
gore bilimsel siire¢ becerileri diizeyinde daha fazla artis olmustur. Bu da
yapilandirmaci yaklagima dayali SE modelinin 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri
diizeylerini geleneksel 6gretim etkinliklerine oranla daha fazla gelistirdigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.2.2.3. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki (")grencilerip Bilimsel Siire¢ Becerileri
Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t 0
Kontrol-1 17 6.06 1.39

45 0.251 .803>.05

Tablo 4.2.2.3 incelendiginde deneysel ¢alisma sonrasinda geleneksel ogretim
etkinlikleri ile cografya dersinin arastirmaci tarafindan siirdiiriildiigii kontrol-1 grubu
ogrencileri ile dersin cografya ders 6gretmeni tarafindan yiiriitiildigii kontrol-2 grubu
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri son test puan ortalamalar1 arasinda fark
yoktur. Istatistiksel olarak kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubu dgrencilerinin bilimsel

slire¢ becerileri arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir [t45=0.251, p>.05].

Her iki grubun hem on bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinde hem de son
bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinde anlamh farkliligin olusmamasi arastirmacinin

yansizliginin ispati olarak yorumlanabilir.

Tablo 4.2.2.4. Deney ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Stire¢ Becerileri Son
Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Grup N X S sd t P

57 11.152 .000<.05
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Deneysel calisma sonrasinda deney grubundaki ogrencilerin cografya dersi
Iklim Bilgisi béliimiine iliskin bilimsel siire¢ beceri puanlar1 kontrol-2 grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksektir. Tablo 4.2.2.4 incelendiginde deney grubu ile
kontrol-2 grubu arasindaki farklilik anlamlidir [ts7y= 11.152, p<.05]. Deneysel islem
sonrasinda yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeline gore ders etkinliklerinin
diizenlendigi deney grubunda geleneksel 6gretim etkinliklerinin kullanildigi kontrol-
2 grubuna gore cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine iligkin bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerinde artis olmustur. Bu da yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin
Ogrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerini  gelistirmede etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.2.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri Son
Test Puanlarina lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh Fark
Kaynag Toplamm Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi 302,074 2 151,037 | 75,211 | ,000 1-2
Gruplarigci 146,597 73 2,008 1-3
Toplam 448,671 75
1: Deney Grubu 2: Kontrol-1 Grubu 3: Kontrol-2 Grubu

Deney grubu ile kontrol-1 ve kontrol-2 grubundaki 6grencilerin Iklim Bilgisi
boliimiine iliskin bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda anlamli farklilik vardir.
Ug grubun ortak karsilastirilmasimi gérmek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
tablo 4.2.2.5’te yapilmistir.

Tablo 4.2.2.5’teki sonuglar incelendiginde, gruplararasi ve gruplari¢i yapilan
tek yonlii varyans analizinde, 9. simif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farkliligin
oldugu goriilmektedir [Fp_73 = 75,211, p<.05]. Bu farklilik deney grubunun lehine
deney grubu ile kontrol-1 grubu ve deney grubu kontrol-2 gruplari arasinda

gerceklesmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan 9. siif
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Ogrencilerinin, bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin deneysel islem Oncesinde
farklilik gostermemelerine karsin deneysel islem sonrasinda deney grubu lehine
anlamlh diizeyde farklilik gosterdigi seklindedir. Buradan hareketle yapilandirmaci
yaklasima dayali SE modeli etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerini geleneksel Ogretim etkinliklerine nazaran daha fazla gelistirdigi

sOylenebilir.

4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test-

Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

9.s1n1f deney ve kontrol gruplarina gore bilimsel siire¢ becerileri 6n test-son
test puanlarina iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo

4.2.3.1’de verilmektedir.

Tablo 4.2.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Gruplarma Gére Bilimsel Siireg
Becerileri On Test-Son Test Puanlarina Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 29 1.83 1.04 29 10.10 1.70
Kontrol-1 17 1.82 1.13 17 6.06 1.39
Kontrol-2 30 1.93 1.11 30 5.97 1.10
Toplam 76 1.87 1.08 76 7.57 2.45

Deneysel islem Oncesi ve sonrasi gruplarin bilimsel siire¢ becerileri puanlari
arasindaki degisimleri gozlemlemek amaciyla tablo 4.2.3.1 incelendiginde;

aragtirmanin gerceklestirildigi gruplardan deney grubunun deneysel islem Oncesi
bilimsel siire¢ becerileri testi on puan ortalamasi X =1.83 iken deneysel islem
sonrast X =10.10° a yiikseldigi, kontrol-1 grubu Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerileri testi 6n puan ortalamasi X =1.82 iken deneysel islem sonrasi X =6.06’ya
yiikseldigi ve kontrol-2 grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri testi 6n puan
ortalamast X =1.93 iken deneysel islem sonrasi Y=5.97’ye yiikseldigi

goriilmektedir. Buna gore hem yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli
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etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin hem geleneksel 6gretim
etkinliklerinin arastirmaci tarafindan uygulandig1 kontrol-1 grubunda ki 6grencilerin
hem de yiiriirliikkteki cografya dersi miifredat programina gore cografya ders
O0gretmeni tarafindan derslerin yiiriitiildiigii kontrol-2 grubu 6grencilerinin bilimsel

stirec becerileri diizeylerinde bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Bilimsel siire¢ becerileri son test puanlari incelendiginde 6grencilerin basari
diizeylerinin, 6zellikle kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin, diisiik oldugu gézlenmistir.
Bunun sebebi olarak Ogrencilerin soru tipine olan uzakligi ve sosyal bilimler
Ogrencilerinin deneysel c¢alismalar, degiskenler ve bilimsel problem ¢6zme

basamaklari iizerinde yeterliliklerinin diisiik olmas1 gosterilebilir.

Tablo 4.2.3.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Stire¢ Becerileri On Test-Son Test
Puanlarina Iligkin Bagimli Gruplar I¢gin t-Testi

Deney Grubu

Basar1 N X S sd T D
On Test 29 1.83 1.04
Son Test o9 1010 170 28 38361  .00<.05

Deney grubu oOgrencilerinin bilimsel silire¢ becerileri ortalamalarindaki
deneysel islem sonrasindaki artis anlamli diizeydedir [tpg= 38.361, p<.05]. Bu
anlamlilik yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli etkinliklerinin &grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini diizeylerini gelistirmede etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.2.3.3. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test-Son
Test Puanlarina {liskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi
Kontrol-1

Grubu Basari X S sd T P
On Test 17 182 113

16 21.005 .00<.05

Tablo 4.2.3.3 incelendiginde arastirmaci tarafindan dersleri geleneksel

ogretim etkinlikleri ile yiiriitiilen kontrol-1 grubu Ogrencilerinin deneysel islem
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Oncesi bilimsel silire¢ beceri diizeyleri ile islem sonrasi diizeyleri arasinda anlamli
fark tespit edilmistir [t16= 21.005, p<.05]. Bu fark geleneksel 6gretim etkinliklerinin
de bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede azda olsa etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.2.3.4 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri On Test-Son
Test Puanlarina {liskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi

Kontrol-2

Grubu Basari X S sd t p
On Test 30 1.93 1.11
Son Test 30 597 1.10 29  28.882  .00<.05

Tablo 4.2.3.4 incelendiginde dersleri yiirtirliikteki miifredat programi 6gretim
etkinlikleri ile cografya ders Ogretmeni tarafindan yiiriitiilen kontrol-2 grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ile islem sonrasi
diizeyleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir [tpg= 28.882, p<.05]. Bu fark
kontrol-2 grubunda gerceklestirilen ogretim etkinliklerinin de bilimsel siireg

becerilerini gelistirmede azda olsa etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
degisimlerin anlamli bir farklilik vardir. Ug grubun ortak karsilastirilmasini gérmek

icin ¢ift yonlii varyans analizi (ANOVA) tablo 4.2.3.5’te yapilmistir.

Tablo 4.2.3.5. Deney, Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test
Bilimsel Siire¢ Becerileri Puanlarinin ANOV A Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 346.335 75

Grup (D-K'-K?) 146,172 2 73,086 26,655 | ,000
Hata 200,163 73 2,742

Gruplarigi 1269.724 76

Olgiim (Ontest- 1080,705 1 1080,705 | 2397,239 | ,000
Sontest)

Grup*Ol¢iim 156,110 2 78,055 173,144 | ,000
Hata 32,909 73 451

Toplam 1616.059 151
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Tablo 4.2.3.5 incelendiginde deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin deney
Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam bilimsel siire¢ becerileri testi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F_73= 26.655; p<.05]. Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin 6l¢iim

ayrimi (deney dncesi ve sonrasi) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin iklim Bilgisi boliimii bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili olarak, én
test-son test ortalama basari puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [Fp_73=
2397,239; p<.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin bilimsel siire¢

becerilerinin uygulanan &gretim modeline baghi olarak degistigi  seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.2.3.5° deki analiz sonuglarina gore farkli 6gretim modellerinin
kullanildig1 deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlaml farklilik gdsterdigi, yani farkli islem
gruplarinda (deney/kontrol-1/kontrol-2) olmak ile tekrarli Ol¢timler faktorlerinin
bilimsel siire¢ beceri diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [Fp_73= 173,144; p<.05]. Bu bulgu, yapilandirmaci yaklasima dayali
5E modelinin ve geleneksel dgretim teknikleri uygulamanin 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gdstermektedir. Yani
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyi
denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan
deneysel islemin sonucu olarak bilimsel siire¢ becerileri diizeyi degismektedir.
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyindeki bu farkliliklarm 6grenci merkezli
bir model olan yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinden kaynaklandig
sOylenebilir. Bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda deney oncesine gore daha fazla
artis gozlenen SE modelinin, 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim tekniklerine gore
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu

gorilmektedir.



147

Grafik 4.2.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg
Becerileri On Test-Son Test Puanlarin1 Gosteren Diyagram

12

GRUP
= deney
kontrol2
0 O kontrol1
1 2
BSB 6n test BSB son test

Grafik 4.2.3.1 incelendiginde bilimsel siire¢ beceri diizeyleri her ii¢ grubun
deneysel islem oOncesinde farksizken deneysel islem sonrasinda ii¢ grubun bilimsel
stire¢ becerilerinde artma gdzlenmistir. Fakat SE modeli etkinliklerinin kullanildig:
deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri kontrol-1 ve kontrol-2
grubundaki O6grencilerden daha yiiksek bir diizeye erismistir. Bu da SE modeli
etkinliklerinin 6grencinin bilimsel siire¢ becerilerini artirmada geleneksel 6gretim

etkinliklerine nazaran daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilimsel Siirec Becerileri On Test

Puanlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

9. smif deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlarina iliskin anlamli fark olup olmadigini

kontrol etmek i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmistir.
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Tablo 4.2.4.1 Deney Grubundaki Ogr¢ncilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siire¢ Becerileri
On Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 15 220 101
Erkek 14 094 094 27 2122 .043<.05

Deneysel islem baslanmadan once deney grubu 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri 6n test puanlari incelendiginde kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda
anlaml1 bir fark tespit edilmistir [t;7=2.122, p<.05]. Buna gore deney grubundaki
kiz 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlart erkek 6grencilere gore daha

yiiksek tespit edilmistir.

Tablo 4.2.4.2 Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siireg
Becerileri On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 10 1.60 0.97
Erkek 7 514 135 15 0.972 .346>.05

Tablo 4.2.4.2 incelendiginde galisma oncesi kontrol-1 grubu &grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlarinda cinsiyetlerine gére anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir [t;5=0.972, p>.05]. Buna gore deneysel islem &ncesi
kontrol-1 grubu oGgrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri cinsiyetlerine

bakilmaksizin esit diizeydedir denilebilir.

Tablo 4.2.4.3 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Bilimsel Siireg
Becerileri On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t 0
Kiz 13 1.54 1.13
Erkek 17 1.03 103 28 1.761 .089>.05

Tablo 4.2.4.3 incelendiginde calisma Oncesi kontrol-2 grubu &grencilerinin
bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlarinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir [tpg=1.761, p>.05]. Buna gore deneysel islem &ncesi
kontrol-2 grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri cinsiyetlerine bakilmaksizin

esit diizeydedir denilebilir.
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4.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Son Test

Puanlarmin Cinsiyete Gore Karsilastirnlmasi

9. smif deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
bilimsel siire¢ becerileri son test puanlarina iliskin anlamli fark olup olmadigini

kontrol etmek i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmistir.

Tablo 4.2.5.1 Deney Grubundaki Ogrqncilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siire¢ Becerileri
Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 15 1040 150
Erkek 14 979 189 0973 33905

Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin bilimsel siireg
becerileri son test puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir [t7=0.973, p>.05]. Deneysel islem Oncesinde bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerinde deney grubundaki kiz dgrencilerin lehine bir farklilik tespit edilmisken
bu farklilik deneysel islem sonrasinda ortadan kalkmistir. Bu bulgu deneysel islem
sonucunda erkek 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin kiz 6grencilere
gore daha fazla artigin1 gosterir. Yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli
etkinliklerinin erkek 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeylerini arttirmada kiz

ogrencilere gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.2.5.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siire¢ Becerileri
On Test-Son Test Puanlarina liskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 15 2.20 1.01 15 10.40 1.50
Erkek 14 094 | 094 14 9.79 1.89

Kiz 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puan ortalamalari X =2.20
iken c¢alisma sonrasinda X =10.40° a yiikkselmis; erkek ogrencilerin ise on test

bilimsel siire¢ becerileri puan ortalamalari X =0.94 iken calisma sonunda X =9.79" a

yiikselmistir.



150

Tablo 4.2.5.3 Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siireg
Becerileri Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 10 5.90 1.29
Erkek 7 6.29 160 15 0.550 .590>.05

Deneysel islem sonrasinda kontrol-1 grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢
becerileri son test puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir [t5=0.550, p>.05]. Deneysel islem o&ncesi de kontrol-1 grubu
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik tespit edilmemisti. Bu bulgu bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinde
geleneksel Ogretim etkinliklerinin &grencilerin cinsiyetine gore anlamli farklilik

yaratmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.2.5.4. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siireg
Becerileri On Test-Son Test Puanlarina iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 10 1.60 0.97 10 5.90 1.29
Erkek 7 2.14 1.35 7 6.29 1.60

Kontrol-1 grubundaki kiz 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puan
ortalamalart X =1.60 iken calisma sonrasinda X =5.90" a yiikselmis; erkek
ogrencilerin ise On test bilimsel siire¢ becerileri puan ortalamalari X =2.14 iken

calisma sonunda X =6.29’ a yiikselmistir.

Tablo 4.2.5.5. Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel
Siireg Becerileri Son Test Puanlarima Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t 0
Kiz 13 5.62 1.19
Erkek 17 6.24 097 28 1571 .128>.05

Deneysel islem sonrasinda kontrol-2 grubundaki &grencilerin bilimsel siire¢

becerileri son test puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
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edilmemistir [tpg=1.571, p>.05]. Deneysel islem o&ncesi de kontrol-2 grubu
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik tespit edilmemisti. Bu bulgu bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinde
geleneksel o6gretim etkinliklerinin 6grencilerin cinsiyetine gore anlamli farklilik

yaratmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.2.5.6. Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bilimsel Siirec
Becerileri On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 13 1.54 1.13 13 5.62 1.19
Erkek 17 1.03 1.03 17 6.24 0.97

Kontrol-2 grubundaki kiz dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puan
ortalamalart X =1.54 iken caligma sonrasinda X =5.62’ ye yikselmis; erkek
Ogrencilerin ise On test bilimsel siire¢ beceri puan ortalamalari X =1.03 iken calisma

sonunda X =6.24’ e yiikselmistir.
4.3. Cografya Dersindeki Akademik Basariya iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin
cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine iliskin basar1 puanlarinin gruplara (deney/
kontrol-1/kontrol-2), 6lgiimlere (6n test-son test-kalicilik testi) ve bunlarin ortak
etkisine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Analiz sonuglar1 tablolar

bigiminde sunulmustur.

4.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarimn Akademik Basar1 On Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli 6gretim etkinliklerinin ele
alindig1 deney grubu ve geleneksel 6gretim etkinliklerine (diiz anlatim, soru-cevap

v.b.) gore 6gretimin yapildigi kontrol-1 ve yiiriirliikteki cografya 6gretim programina
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gore Ogretimin yapildigr kontrol-2 grubu ogrencilerinin akademik bagar1 on test

puanlar1 9. sinif gruplar i¢in elde edilmistir.

9.smif deney ve kontrol gruplarina gore akademik basar1 on test puanlarina
iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.3.1.1.°de
verilmektedir.

Tablo 4.3.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin, Gruplarma Gore Akademik
Basar1 On Test Puanlarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S
Deney 29 5.59 1.64
Kontrol-1 17 541 1.84
Kontrol-2 30 5.23 1.89
Toplam 76 541 1.77

Tablo 4.3.1.1°e gore arastirmanin gergeklestirildigi gruplarin akademik basari

on puanlart incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik 6n
test ortalama puam1 X =5.59, kontrol-1 grubunun X =5.41 ve kontrol-2 grubunun

X =5.23 oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda aragtirmaya baslanmadan once
akademik basarilarinda anlamli farklilik olup olmadigini kontrol etmek amacr ile

bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmigtir.

Tablo 4.3.1.2. Deney ve Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilgrin Akademik Basar1 On Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P

44 0.333 .740>.05

Tablo 4.3.1.2’ye gore deneysel ¢alisma Oncesinde deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol-1 grubundaki 6grencilerin Iklim Bilgisi béliimiine iliskin
akademik basar1 puanlar1 incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadig: tespit

edilmistir [t4=0.333, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda deney grubu ile
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kontrol-1 grubundaki 6grencilerin akademik basari diizeylerinin ayni oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.3.1.3. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Bagsar1 On Test
Puanlarina {liskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P

45 0.314 .7155>.05

Tablo 4.3.1.3’¢ gore deneysel calisma Oncesinde kontrol-1 grubundaki
ogrenciler ile kontrol-2 grubundaki ogrencilerin iklim Bilgisi boliimiine iligkin
akademik basar1 puanlar1 incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadig1 tespit
edilmistir [tss=0.314, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda kontrol-1 grubu ile
kontrol-2 grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin dengede oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.1.4. Deney ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilgrin Akademik Basar1 On Test
Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P

Kontrol-2 30 5.23 1.89

57 0.766 A447>.05

Tablo 4.3.1.4°¢ gore deneysel ¢alisma 6ncesinde deney grubundaki 6grenciler
ile kontrol-2 grubundaki 6grencilerin iklim Bilgisi bdliimiine iliskin akademik basari
puanlart incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir
[t57)=0.766, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda deney grubu ile kontrol-2
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin ayn1 diizeyde oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Deneysel isleme baglanmadan dnce deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin
aralarinda anlaml diizeyde fark olmadig1 ve cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine

iliskin akademik basari diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir. Ug grubun ortak
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karsilagtirilmasin1 gérmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) tablo 4.3.1.5’te
yapilmustir.

Tablo 4.3.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Akademik Bagsar1 On Test
Puanlarma Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh

Kaynagi Toplamm Ortalamasi Fark
(KT) (KO)

Gruplararasi 1.836 2 0.918 0.288 | .75 YOK

Gruplarici 232.519 73 3.185

Toplam 234.355 75

Tablo 4.3.1.5’teki sonuglar incelendiginde, gruplararasi ve gruplarici yapilan
tek yonlii varyans analizinde, 9. sinif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
Iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak bir farkliligin olmadig: goriilmektedir [F-_73) = 0.288, p>.05]. Bu sonuca gore
deney ve kontrol gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin, Iklim Bilgisi boliimiine

iliskin akademik basar1 diizeyleri bakimindan esit oldugu s6ylenebilir.

4.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

9.smif deney ve kontrol gruplarina gore akademik basar1 son test puanlarina

iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.3.2.1°de verilmektedir.

Tablo 4.3.2.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Gruplarina Gore Akademik
Bagar1 Son Test Puanlarina Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S
Deney 29 19.14 2.28
Kontrol-1 17 12.53 2.27
Kontrol-2 30 13.37 2.62
Toplam 76 15.38 3.82
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Arastirmanin  gerceklestirildigi gruplarin  son test ortalama puanlar

incelendiginde deney grubu dgrencilerinin iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik
basart son test ortalama puani X =19.14, kontrol-1 grubundaki 6grencilerin

X =12.53 ve kontrol-2 grubundaki 6grencilerin X =13.37 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.2.2. Deney ve Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P

44 9.511 .000<.05

Deneysel calisma sonrasinda deney grubundaki dgrencilerin iklim Bilgisi
boliimiine iliskin akademik basar1 puanlari kontrol-1 grubundaki 6grencilere gore
daha yiiksektir. Tablo 4.3.2.2 incelendiginde deney grubu ile kontrol-1 grubu
arasindaki farklilik anlamlidir [tus= 9.511, p<.05]. Deneysel islem sonrasinda
yapilandirmaci yaklagima dayali SE modeline gore ders etkinliklerinin diizenlendigi
deney grubunda geleneksel 6gretim etkinliklerinin kullanildigi kontrol-1 grubuna
gore akademik basar1 diizeyinde daha fazla artis olmustur. Bu da yapilandirmaci
yaklagima dayali SE modelinin 6grencilerin akademik basarilarini geleneksel 6gretim

etkinliklerine oranla daha fazla gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.2.3. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t p

45 1.103 .276>.05

Tablo 4.3.2.3 incelendiginde deneysel ¢alisma sonrasinda geleneksel 6gretim
etkinlikleri ile cografya dersinin arastirmaci tarafindan siirdiiriildiigii kontrol-1 grubu
ogrencileri ile dersin cografya ders 6gretmeni tarafindan yiirtitiildiigii kontrol-2 grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 son test puan ortalamalar1 arasinda fark yoktur.
[statistiksel olarak kontol* grubu ile kontol® grubu Sgrencilerinin cografya dersine

yonelik tutumlart arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir [t45=1.103, p>.05].
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Her iki grubun hem 6n akademik basar1 diizeylerinde hem de son akademik basari
diizeylerinde anlamli farkliligin olusmamasi arastirmacinin yansizliginin ispati olarak

yorumlanabilir.

Tablo 4.3.2.4. Deney ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Son Test
Puanlarina {ligskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t P
Deney 20 1914 228

57 9.016 .000<.05

Deneysel calisma sonrasinda deney grubundaki dgrencilerin cografya dersi
akademik basar1 puanlar1 kontrol-2 grubundaki o6grencilere gére daha yiiksektir.
Tablo 4.3.2.4 incelendiginde deney grubu ile kontrol-2 grubu arasindaki farklilik
anlamhidir [s7= 9.016, p<.05]. Deneysel islem sonrasinda yapilandirmaci yaklasima
dayali 5SE modeline gore ders etkinliklerinin diizenlendigi deney grubunda geleneksel
ogretim etkinliklerinin kullanildigr kontrol-2 grubuna gore cografya dersi akademik

basarisinda artis olmustur.

Deney grubu ile kontrol-1 ve kontrol-2 grubundaki &grencilerin Iklim Bilgisi
boliimiine iliskin akademik basari puanlari arasinda anlaml farklilik vardir. Ug
grubun ortak karsilastirilmasini gérmek ic¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

tablo 4.3.2.5’te yapilmistir.

Tablo 4.3.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Son Test
Puanlarina [ligkin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh Fark
Kaynag Toplamm Ortalamasi

(KT) (KO)
Gruplararasi 669.284 2 334.642 | 57.257 | .00 1-2
Gruplarici 426.650 73 5.845 1-3
Toplam 1095.934 75

1: Deney Grubu 2: Kontrol-1 Grubu 3: Kontrol-2 Grubu
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Tablo 4.3.2.5’teki sonuglar incelendiginde, gruplar arasi ve gruplar i¢i yapilan
tek yonlii varyans analizinde, 9. simif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
akademik basar1 son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [F.73) = 57.257, p<.05]. Bu farklilik deney grubunun lehine deney
grubu ile kontrol-1 grubu ve deney grubu ile kontrol-2 gruplari arasinda
gerceklesmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan 9. smif
Ogrencilerinin, akademik basar1 diizeylerinin deneysel islem Oncesinde farklilik
gostermemelerine karsin deneysel islem sonrasinda deney grubu lehine anlamhi
diizeyde farklilik gosterdigi seklindedir. Buradan hareketle yapilandirmaci yaklagima
dayali SE modeli etkinliklerinin cografya dersinde ogrencilerin iklim Bilgisi
boliimiine iliskin akademik basar1 diizeylerini geleneksel 6gretim etkinliklerine

nazaran daha fazla gelistirdigi sdylenebilir.

4.3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 On Test-Son Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

9.simif deney ve kontrol gruplarina gore akademik basari on test-son test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.3.3.1°de

verilmektedir.

Tablo 4.3.3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin, Gruplarma Gére Akademik
Bagar1 On Test-Son Test Puanlarina Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 29 5.59 1.64 29 19.14 2.28
Kontrol-1 17 5.41 1.84 17 12.53 2.27
Kontrol-2 30 5.23 1.89 30 13.37 2.62
Toplam 76 541 1.77 76 15.38 3.82

Deneysel islem oOncesi ve sonrast gruplarin akademik basari puanlar
arasindaki degisimleri gozlemlemek amaciyla tablo 4.3.3.1 incelendiginde;

arastirmanin gerceklestirildigi gruplardan deney grubunun deneysel islem Oncesi
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akademik basar1 6n puani X =5.59 iken deneysel islem sonrasi X =19.14%¢
yiikseldigi, kontrol-1 grubu 6grencilerinin akademik basari 6n puanlart X =5.41 iken
deneysel islem sonrasi X =12.53% yiikseldigi ve kontrol-2 grubu o6grencilerinin

akademik basar1 6n puanlar X =5.23 iken deneysel iglem sonrasi X =13.37%¢
yiikseldigi goriilmektedir. Buna gore hem yapilandirmaci yaklagima dayali SE
modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin hem geleneksel
ogretim etkinliklerinin arastirmaci tarafindan uygulandigi kontrol-1 grubunda Ki
Ogrencilerin hem de yiiriirliikteki cografya dersi miifredat programina gore cografya
ders dgretmeni tarafindan derslerin yiiriitiildiigii kontrol-2 grubu dgrencilerinin iklim

Bilgisi boliimiine iligskin basar1 diizeylerinde bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Tablo 4.3.3.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Bagar1 On Test-Son Test
Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar igin t-Testi

Deney Grubu _
Basar1 N X S Sd t D
On Test 29 5.59 1.64
Son Test 29 1914 228 28 42343 .00<05

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ortalamalarindaki deneysel islem
sonrasindaki artis anlaml diizeydedir [tpg= 42.343, p<.05]. Bu anlamlilik
yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli etkinliklerinin Iklim Bilgisi bdliimiine

iliskin akademik basar1 diizeylerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.3.3. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 On Test-Son Test
Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar igin t-Testi

Kontrol-1 _
Grubu Basari X S sd t p

On Test 17 5.41 1.84

Son Test 17 1253 227 16 23126  .00<.05

Tablo 4.3.3.3 incelendiginde aragtirmaci tarafindan dersleri geleneksel
ogretim etkinlikleri ile yiiriitiilen kontrol-1 grubu O6grencilerinin deneysel islem

oncesi akademik basar1 diizeyleri ile islem sonrasi diizeyleri arasinda anlamli fark
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tespit edilmistir [tis)= 23.126, p<.05]. Bu fark geleneksel 6gretim etkinliklerinin de

basariy1 arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.3.4 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Bagsar1 On Test-Son Test
Puanlarina {liskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi

Kontrol-2

Grubu Basari X S sd T P
On Test 30 5.23 1.89
Son Test 30 1337 262 29  20.765 00<.05

Tablo 4.3.3.4 incelendiginde dersleri yiirtirliikteki miifredat programi 6gretim
etkinlikleri ile cografya ders Ogretmeni tarafindan yiiriitiilen kontrol-2 grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi akademik basar1 diizeyleri ile islem sonrasi

diizeyleri arasinda anlamli fark tespit edilmistir [tg= 20.765, p<.05].

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin klim Bilgisi boliimiine
iliskin basar1 puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen soz
konusu degisimlerin anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigine iligkin ¢ift yonli

varyans analizi sonuglari tablo 4.3.3.5’de verilmistir.

Tablo 4.3.3.5. Deney, Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test
Akademik Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplararasi 903.316 75

Grup (D-K'-K?) 365.349 2 182.674 24,788 | .000
Hata 537.967 73 7.369

Gruplarigi 3702.394 76

Olciim (Ontest- 3275.420 1 3275.420 | 1972.788 | .000
Sontest)

Grup*Ol¢iim 305.772 2 305.772 92.08 .000
Hata 121.202 73

Toplam 4605.710 151

Tablo 4.3.3.5 incelendiginde deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin deney
oncesi ve deney sonrasi &n test ve son test toplam Iklim Bilgisi béliimiine iligkin
basar1 testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir [F.73= 24.788; p<.05]. Bu

bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin Iklim Bilgisi boliimii basari
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puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney Oncesi ve sonrasi) yapmaksizin farklilagtigini

gosterir.

Ogrencilerin Iklim Bilgisi bdliimii basarilar1 ile ilgili olarak, &n test-son test
ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F_73= 1972.788; p<.05].
Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin égrencilerin Iklim Bilgisi boliimii basarilarmin

uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.3.5°deki analiz sonuglarina gore farkli &gretim modellerinin
kullanildig1 deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin iklim Bilgisi boliimii testine
ait basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik gdsterdigi, yani
farkli islem gruplarinda (deney/kontrol-1/kontrol-2) olmak ile tekrarli Olgiimler
faktorlerinin Iklim Bilgisi boliimii testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu bulunmustur [Fp_73= 92.08; p<.05]. Bu bulgu, yapilandirmaci
yaklasima dayali SE modelinin ve geleneksel ogretim teknikleri uygulamanin
ogrencilerin Iklim Bilgisi boliimiine ait bagarilarini arttirmada farkli etkilere sahip
oldugunu goéstermektedir. Yani deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin iklim
Bilgisi boliimiine ait basarilar1 denemelere bagli olarak farklilik géstermektedir.
Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin sonucu olarak Iklim Bilgisi boliimii
basarilart degismektedir. Ogrencilerin iklim Bilgisi boliimii bagarilarinda gdzlenen
bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan yapilandirmaci yaklasima dayali SE
modelinden kaynaklandig1 sdylenebilir. iklim Bilgisi boliimii basari testi puanlarinda
deney Oncesine gore daha fazla artis gézlenen SE modelinin, 6gretmen merkezli
geleneksel Ogretim tekniklerine gore ogrencilerin Iklim Bilgisi boliimiine ait

basarilarini arttirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Grafik 4.3.3.1 incelendiginde de deney oncesinde her ii¢ grubun da Iklim
Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 diizeyleri denk iken yapilandirmaci yaklagima
dayali 5E modeli etkinliklerinin kullanildig1 deney grubunun son test basari puan
ortalamasi hem kontrol-1 hem de kontrol-2 grubundan fazla artis gosterdigi

goriilmektedir.
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Grafik 4.3.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Basar1 On
Test-Son Test Puanlarini Gosteren Diyagram
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4.3.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kahcilik Testi Puanlarinin

Karsilastirilmasi

9.simif deney ve kontrol gruplarina gore kalicilik testi puanlarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.3.4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.3.4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin, Gruplarma Gore
Akademik Basar1 Kalicilik Testi Puanlarina lligskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S
Deney 29 16.21 2.24
Kontrol-1 17 10.12 1.73
Kontrol-2 30 10.33 2.14
Toplam 76 12.53 3.57
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Arastirmanin gerceklestirildigi gruplarin kalicilik testi ortalama puanlari

incelendiginde deney grubu dgrencilerinin iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik
basar1 kalicilik testi ortalama puani X =16.21, kontrol-1 grubundaki 6grencilerin

X =10.12 ve kontrol-2 grubundaki 6grencilerin X =10.33 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.4.2. Deney ve Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Bagar1
Kalicilik Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Grup N X S sd T p

44 9.631 .000<.05

Deneysel calisma sonrasinda deney grubundaki ogrencilerin Iklim Bilgisi
bolimiine iliskin akademik basar1 kalicilik testi puanlart kontrol-1 grubundaki
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Tablo 4.3.4.2 incelendiginde deney grubu ile
kontrol-1 grubu arasindaki farklilik anlamhdir[tus= 9.631, p<.05]. Deneysel islem
sonrasinda yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeline gore ders etkinliklerinin
diizenlendigi deney grubunda geleneksel 6gretim etkinliklerinin kullanildigi kontrol-
1 grubuna gore 6grenmenin daha kalic1 oldugu sdylenebilir. Bu da yapilandirmaci
yaklasima dayali 5SE modelinin 68rencilerin 6grenmelerindeki kaliciligi geleneksel

ogretim etkinliklerine oranla daha fazla gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.4.3. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Kalicilik Testi
Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Grup N X S sd T P

Kontrol-2 30 10.33 2.14

45 0.345 .724>.05

Tablo 4.3.4.3 incelendiginde deneysel ¢alisma sonrasinda geleneksel 6gretim
etkinlikleri ile cografya dersinin arastirmaci tarafindan siirdiirildigii kontrol-1 grubu
ogrencileri ile dersin cografya ders 6gretmeni tarafindan yiirtitiildiigii kontrol-2 grubu
ogrencilerinin akademik basar1 kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda fark yoktur.

Istatistiksel olarak kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubu égrencilerinin cografya dersi



163

Iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basar1 kalicilik testi puanlari arasinda

anlamli farklilik tespit edilmemistir [t5=0.345, p>.05].

Tablo 4.3.4.4. Deney ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Kalicilik Testi
Puanlarina {liskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd T P

Kontrol-2 30 10.33 2.14

57 10.298 .000<.05

Deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin cografya dersi
Iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 kontrol-2
grubundaki 6grencilere gore daha yliksektir. Tablo 4.3.4.4 incelendiginde deney
grubu ile kontrol-2 grubu arasindaki farklilik anlamhdir [tsn= 10.298, p<.05].
Deneysel islem sonrasinda yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeline gore ders
etkinliklerinin diizenlendigi deney grubunda geleneksel Ogretim etkinliklerinin
kullanildig1 kontrol-2 grubuna gére cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine iliskin
ogrenme kalicilik diizeyi daha yiiksek gerceklesmistir. Bu da yapilandirmaci
yaklagima dayali SE modelinin &grencilerin cografya dersi iklim Bilgisi béliimiine

iliskin kaliciliklarini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.4.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kalicilik Testi Puanlarina
Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh Fark
Kaynag Toplamm Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi 635.757 2 317.879 | 72.247 | .00 1-2
Gruplarigci 321.190 73 4.400 1-3
Toplam 956.947 75
1: Deney Grubu 2: Kontrol-1 Grubu 3: Kontrol-2 Grubu

Deney grubu ile kontrol-1 ve kontrol-2 grubundaki 6grencilerin Iklim Bilgisi

boliimiine iliskin akademik basar1 kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik
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vardir. Ug grubun ortak karsilastirilmasmi gérmek icin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) tablo 4.3.4.5’te yapilmustir.

Tablo 4.3.4.5’teki sonuglar incelendiginde, gruplararas1 ve gruplari¢i yapilan
tek yonlii varyans analizinde, 9. simif deney ve kontrol gruplarindaki grencilerin
akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farkliligin
oldugu goriilmektedir [F.73 = 72.247, p<.05]. Bu farklilik deney grubunun lehine
deney grubu ile kontrol-1 grubu ve deney grubu kontrol-2 gruplar1 arasinda
gerceklesmistir. Bu sonuca gore cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine yonelik
kalicilik diizeylerinin deney grubunun hem kontrol-1 hem de kontrol-2 grubuna gore
daha yiiksek oldugu ve SE modeli etkinliklerinin 6grenmedeki kaliciligi geleneksel

Ogrenim etkinliklerine oranla arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

4.3.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basari Son Test-Kalicihik

Testi Puanlarmin Karsilastirilmasi

9.smif deney ve kontrol gruplarina gore akademik basar1 son test-kalicilik
testi puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo

4.3.5.1°de verilmektedir.

Tablo 4.3.5.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Gruplarina Gére Akademik
Bagar1 Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

SON TEST KALICILIK TESTI
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 29 19.14 2.28 29 16.41 2.18
Kontrol-1 17 12.53 2.27 17 10.12 1.73
Kontrol-2 30 13.37 2.62 30 10.33 2.14
Toplam 76 15.38 3.82 76 12.53 3.57
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Deneysel islem sonrasinda dort haftalik bir siire¢ sonunda gruplarin akademik
basar1 testi kaliciliklarin1 kontrol etmek amaciyla basari testi tim gruplara yeniden
uygulandi. Gruplarin son test kalicilik testi puanlar1 arasindaki degisimleri
gozlemlemek amaciyla tablo 4.3.5.1 incelendiginde; arastirmanin gergeklestirildigi

gruplardan deney grubunun deneysel islem sonrasinda akademik basari son puan
ortalamast X =19.14 iken kalicilik testi basar1 puan ortalamasi X =16.41 oldugu,
kontrol-1 grubu 6grencilerinin akademik basar1 son puanlari X =12.53 iken kalicilik
testi basar1 puan ortalamasi X =10.12 oldugu ve kontrol-2 grubu 6grencilerinin
akademik basar1 son puan ortalamasi X =13.37 iken kalicilik testi basar1 puan

ortalamast X =10.33 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.5.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Son Test-Kalicilik Testi
Puanlarina Iligkin Bagimli Gruplar I¢gin t-Testi

Deney Grubu _
Basar1 N X S sd t P
Son Test 29 19.14 2.28

28 22.604 .00<.05
Kalicilik Testi 29 16.41 2.18

Deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi kalicilik ortalamalarindaki
deneysel islem sonrasindaki diisme anlamli diizeydedir [tpg= 22.604, p<.05]. Bu
bulgu deneysel islem sonunda dort haftalik siirecte 6grencilerin basarilarinda anlamli

bir diisiis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.5.3. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Son Test-Kalicilik Testi
Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi

Kontrol-1 —
Grubu Basari X S sd T P

16 9.908 .00<.05
Kalicihik Testi 17 10.12 1.73
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Tablo 4.3.5.3 incelendiginde arastirmaci tarafindan dersleri geleneksel
ogretim etkinlikleri ile yiiriitilen kontrol-1 grubu 6grencilerinin akademik basari testi
kalicilik ortalamalarindaki deneysel islem sonrasindaki diisme anlamhi diizeydedir
[tas= 9.908, p<.05]. Bu bulgu deneysel islem sonunda dort haftalik siiregte

Ogrencilerin basarilarinda anlamli bir diisiis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.5.4 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Son Test-Kalicilik Testi
Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar i¢in t-Testi
Kontrol-2

Grubu Basari X S Sd T P

29 19.540 .00<.05
Kahicilik Testi 30 10.33 2.14

Tablo 4.3.5.4 incelendiginde dersleri yiiriirliikteki miifredat programi 6gretim
etkinlikleri ile cografya ders Ogretmeni tarafindan yiritilen kontrol-2 grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 testi kalicilik ortalamalarindaki deneysel islem

sonrasindaki diisme anlamli diizeydedir [tpg= 19.540, p<.05].

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin Iklim Bilgisi béliimiine
iligkin bagar1 puanlarinda deney sonrasindan kalicilik testine gozlenen s6z konusu
degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglari tablo 4.3.5.5° de verilmistir.

Tablo 4.3.5.5. Deney, Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Son Test-Kalicilik
Testi Akademik Bagar1 Puanlariin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynad KT Sd KO F p
Gruplararasi 26.599 75

Grup (D-K*-K?) 2,160 2 1,080 3,226 045
Hata 24,439 73 335

Gruplarigi 290.088 76

Olgiim (Ontest- 263,489 1 263,489 | 787,060 | 000
Sontest)

Grup*Olgiim 2,160 2 1,080 3,226 | ,045
Hata 24,439 73 335

Toplam 316.687 151
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Tablo 4.3.5.5 incelendiginde deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin
deneysel islem sonrasinda son test ve kalicilik testi toplam Iklim Bilgisi béliimiine
iliskin basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [Fp.73= 3.226; p<.05]. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarmnda bulunan 6grencilerin iklim Bilgisi boliimii
kalicilik puanlarimin  6l¢giim ayrimi (deney sonrasi ve kalicilik) yapmaksizin

farklilagtigini gosterir.

Ogrencilerin iklim Bilgisi boliimii bagar1 testi kaliciliklari ile ilgili olarak, son
test-kalicilik testi ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [Fp_73)=
787.060; p<.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin &grencilerin Iklim Bilgisi

boliimi kaliciliklarinin uygulanan 6gretim modeline bagl olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.3.5.5°deki analiz sonuglarina gore farkli &gretim modellerinin
kullanildig1 deney ve kontrol gruplarmdaki égrencilerin Iklim Bilgisi boliimii testine
ait kalicilik puanlarinin deney dncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani
farkli islem gruplarinda (deney/kontrol-1/kontrol-2) olmak ile tekrarli olgiimler
faktorlerinin klim Bilgisi boliimii basar1 testi kalicilik diizeyleri {izerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [Fp_73= 3.226; p<.05]. Bu bulgu,
yapilandirmaci yaklagima dayali 5E modelinin ve geleneksel ogretim teknikleri
uygulamanin Sgrencilerin iklim Bilgisi boliimiine ait basar1 testi kaliciliklarinda
farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin iklim Bilgisi bdliimiine ait basarilar1 denemelere bagl olarak farklilik
gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin sonucu olarak iklim
Bilgisi boliimii kalicihiklar1 degismektedir. Ogrencilerin Iklim Bilgisi béliimii
kaliciliklarinda goézlenen bu farkliliklarin  6grenci merkezli bir model olan
yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinden kaynaklandigi sdylenebilir. iklim
Bilgisi boliimii basar1 testi kalicilik puanlarinda daha az diisme gozlenen SE
modelinin, dgretmen merkezli geleneksel 6gretim tekniklerine goére Ogrencilerin

Iklim Bilgisi béliimiine ait kaliciliklarinda daha etkili oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4.3.5.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Akademik Bagar1 Son
Test-Kalicilik Testi Puanlarint Gosteren Diyagram
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4.3.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cografya Dersine Yonelik

Akademik Basar1 On Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

9. smif deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 6n test puanlarina iliskin
anlamli fark olup olmadigin1 kontrol etmek igin bagimsiz gruplar igin t-testi

yapilmustir.

Tablo 4.3.6.1 Deney Grubundaki Qgrencilerin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar On
Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 15 5.40 1.64
Erkek 14 =79 L7 27 0.627  .536>.05

Deneysel islem baglanmadan 6nce deney grubu 6grencilerinin cografya dersi
Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 on test puanlari incelendiginde kiz

ogrenciler ile erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir
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[t7)=0.627, p>.05]. Buna goére deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine goére

Iklim Bilgisi béliimiine ait akademik basar1 &n test puanlari denklik gdstermektedir.

Tablo 4.3.6.2 Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 On
Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 10 480  1.23
Erkek 7 629  2.29 15 1.967 = .154>.05

Tablo 4.3.6.2 incelendiginde ¢alisma Oncesi kontrol-1 grubu &grencilerinin
cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 6n test puanlarinda
cinsiyetlerine gére anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir [tg=0.585, p>.05].
Buna gore deneysel islem Oncesi kontrol-1 grubu 6grencilerinin cografya dersine

yonelik tutumlar cinsiyetlerine bakilmaksizin esit diizeydedir denilebilir.

Tablo 4.3.6.3 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 On
Test Puanlarima Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 13 5.00 1.68
Erkek 17 541 206 28 0.585 .563>.05

Tablo 4.3.6.3 incelendiginde ¢alisma Oncesi kontrol-2 grubu &grencilerinin
cografya dersi iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basari 6n test puanlarinda
cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir [t=0.585, p>.05].
Buna gore deneysel islem Oncesi kontrol-2 grubu ogrencilerinin cografya dersine

yonelik tutumlari cinsiyetlerine bakilmaksizin esit diizeydedir denilebilir.

4.3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Dersine Yonelik

Akademik Basar1 Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

9. smf deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine ait akademik basari son test puanlarina iligkin
anlamli fark olup olmadigmi kontrol etmek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi

yapilmustir.
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Tablo 4.3.7.1 Deney Grubundaki Qgrencilerin Cinsiyetlerine Gére Akademik Bagart Son
Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 15 1873 212
Erkek 14 1957 244 20 0989 .331>05

Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin cografya dersi
Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 son test puanlarinda cinsiyet degiskenine

gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t7=0.989, p>.05].

Deneysel islem oncesi de deney grubu dgrencilerinin Iklim Bilgisi béliimiine
ait akademik basar1 puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik tespit
edilmemisti. Bu bulgu yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli etkinliklerinin
akademik basarilarinda 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilik yaratmadig: seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.3.7.2 Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 On
Test-Son Test Puanlarina Iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 15 540 | 1.64 15 18.73 2.12
Erkek 14 579 | 1.67 14 19.57 2.44

K1z 6grencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi bdliimiine ait akademik basar1 6n
test puan ortalamalari X =5.40 iken calisma sonrasinda X =18.73 ¢ yiikselmis;
erkek Ogrencilerin ise On test akademik basar1 puan ortalamalari X =5.79 iken

calisma sonunda X =19.57’ ye yiikselmistir.

Tablo 4.3.7.3 Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basar1 Son
Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd T P

Kiz 10 1180 155
Erkek 7 1357  2.82 15 167z 115505
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Deneysel islem sonrasinda kontrol-1 grubundaki grencilerin cografya dersi
Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 son test puanlarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [tis5=1.672, p>.05]. Deneysel islem
oncesi de kontrol-1 grubu égrencilerinin iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basari
puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmemisti. Bu bulgu
cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik basarilarinda geleneksel
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin cinsiyetine gore anlamli farklilik yaratmadigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.3.7.4. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basari On
Test-Son Test Puanlarina Iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 10 4.80 1.23 10 11.80 1.55
Erkek 7 6.29 2.29 7 13.57 2.82

Kontrol-1 grubundaki kiz &grencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine
ait akademik basar1 On test puan ortalamalari X =4.80 iken calisma sonrasinda
X =11.80" ¢ yikselmis; erkek Ogrencilerin ise on test akademik basari puan

ortalamalar1 X =6.29 iken calisma sonunda X =1357’ ye ylikselmistir.

Tablo 4.3.7.5. Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basari
Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t b
Kz 13 1238 263
Erkek 17 1411 242 28 1872 072205

Deneysel islem sonrasinda kontrol-2 grubundaki dgrencilerin cografya dersi
Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 son test puanlarinda cinsiyet degiskenine
gore anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir [tg=1.872, p>.05]. Deneysel islem
oncesi de kontrol-2 grubu dgrencilerinin Iklim Bilgisi béliimiine ait akademik basari

puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmemisti.



Test-Son Test Puanlarina Iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

Tablo 4.3.7.6. Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Akademik Basar1 On

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 13 5.00 1.68 13 12.38 2.63
Erkek 17 5.41 2.06 17 14.11 2.42

Kontrol-2 grubundaki kiz 6grencilerin cografya dersi iklim Bilgisi béliimiine
ait akademik basar1 On test puan ortalamalari X =5.00 iken calisma sonrasinda
X =12.38" ¢ yiikselmis; erkek Ogrencilerin ise On test akademik basar1 puan

ortalamalart X =5.41 iken calisma sonunda X =14.11"¢ yiikselmistir.

4.3.8. Deney ve Kontrol Gruplarimmn Cografya Dersine Yonelik

Akademik Basar1 Kalicilik Testi Puanlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

9. smif deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
cografya dersi iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 kalicilik testi puanlarina
iliskin anlamli fark olup olmadigimi kontrol etmek i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi

yapilmistir.

Tablo 4.3.8.1 Deney Grubundaki Ogr_encilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basari
Kalicilik Testi Puanlarima iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t 0
Kiz 15 15.80 1.92
Erkek 14 16.64 250 27 1.012 .321>.05

Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin cografya dersi
Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 kalicilik testi puanlarinda cinsiyet
degiskenine gére anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t7=1.012, p>.05]. Hem
deney &ncesinde hem de sonrasinda deney grubu &grencilerinin Iklim Bilgisi
boliimiine ait akademik basar1 kalicilik puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlaml

farklilik tespit edilmemistir.
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Tablo 4.3.8.2 Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basari
Kalicilik Testi Puanlaria iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 10 960 143
Erkek 7 10.80  1.95 15 1538 .145>.05

Deneysel islem sonrasinda kontrol-1 grubundaki 6grencilerin cografya dersi
Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 kalicilik testi puanlarinda cinsiyet
degiskenine gére anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t(15=1.538, p>.05]. Hem
deney oncesinde hem de sonrasinda kontrol-1 grubu 6grencilerinin Iklim Bilgisi
boliimiine ait akademik basari kalicilik puanlarinda cinsiyet degiskenine gére anlamli

farkhilik tespit edilmemis.

Tablo 4.3.8.3 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Akademik Basari
Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 13 977 228
Erkek 17 1076 199 28 t2rt 212205

Tablo 4.3.8.3 incelendiginde deneysel islem sonrasinda kontrol-2 grubundaki
ogrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine ait akademik basar1 kalicilik testi
puanlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir
[tes=1.277, p>.05]. Hem deney oncesinde hem de sonrasinda kontrol-2 grubu
ogrencilerinin Iklim Bilgisi béliimiine ait akademik basar1 kalicilik puanlarinda

cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik tespit edilmemistir.

4.4. Cografya Dersine Yonelik Tutuma iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi

cografya dersine yonelik tutumlarina ait bulgular bu baslik altinda sunulmustur.
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4.4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cografya Dersine Yonelik Tutum

On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli 6gretim etkinliklerinin ele
alindig1 deney grubu ve geleneksel 6gretim etkinliklerine (diiz anlatim, soru-cevap
v.b.) gére 6gretimin yapildigi kontrol-1 ve yiiriirliikkteki cografya 6gretim programina
gore 0gretimin yapildig1 kontrol-2 grubu 6grencilerinin cografya dersi tutum 6n test

puanlar1 9. sinif gruplari i¢in elde edilmistir.

9.sinif deney ve kontrol gruplarmma gore cografya dersi tutum On test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.4.1.1°de

verilmektedir.

Tablo 4.4.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin, Gruplarina Gére Cografya Dersi
Tutum On Test Puanlarina Iligskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S
Deney 29 3.63 0.38
Kontrol-1 17 3.90 0.54
Kontrol-2 30 3.79 0.47
Toplam 76 3.75 0.46

Tablo 4.4.1.1°e gore arastirmanin gerceklestirildigi gruplarin cografya dersi

tutum On puanlart incelendiginde; deney grubu o6grencilerinin cografya dersine
yonelik On test ortalama puani X =3.63, kontrol-1 grubunun X =3.90 ve kontrol-2

grubunun X =3.79 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.1.2. Deney ve Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik
Tutum On Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi
Grup N X S sd T P
Deney 29 3.63 0.38
Kontrol-1 17 3.90 0.54 44 1.993 .052>.05
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Tablo 4.4.1.2’ye gore deneysel c¢alisma Oncesinde deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol-1 grubundaki 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum
puanlar1 incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir
[t@s)=1.993, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda deney grubu ile kontrol-1
grubundaki 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda denge oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.4.1.3. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik
Tutum On Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd T P

45 137 .465>.05

Tablo 4.4.1.3’¢ gore denecysel calisma Oncesinde kontrol-1 grubundaki
ogrenciler ile kontrol-2 grubundaki ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum
puanlart incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir
[t4s=0.737, p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda kontrol-1 grubu ile kontrol-2
grubundaki Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda denge oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.4.1.4. Deney ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Yénelik
Tutum On Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Grup N X S sd t p

Deney 29 3.63 0.38
Kontrol2 30 379 o047  ° 1427 159%05

Tablo 4.4.1.4°¢ gore deneysel ¢alisma 6ncesinde deney grubundaki 6grenciler
ile kontrol-2 grubundaki &grencilerin cografya dersine yonelik tutum puanlari
incelendiginde aralarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir [ts7)=1.427,
p>.05]. Bu da arastirmaya baslandiginda deney grubu ile kontrol-2 grubundaki
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda denge oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 4.4.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya Dersi Tutum On Test
Puanlarina Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh

Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
(KT) (KO)

Gruplararasi 0.837 2 0.418 2.043 | .13 YOK

Gruplarici 14.950 73 0.205

Toplam 15.787 75

Tablo 4.4.1.5’teki sonuglar incelendiginde, gruplar arasi ve gruplar i¢i yapilan

tek yonlii varyans analizinde, 9. sinif deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin

cografya dersine yonelik tutum On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir

farkliligin olmadigr goriilmektedir [F-73y = 2.043, p>.05]. Bu sonuca gore deney ve

kontrol gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin, cografya dersine yonelik tutum

diizeyleri bakimindan esit oldugu sdylenebilir.

4.4.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cografya Dersine Yonelik Tutum

Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

9.smif deney ve kontrol gruplarina gore cografya dersi tutum son test

puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.4.2.1°de

verilmektedir.

Tablo 4.4.2.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersi Tutum Son Test
Puanlarimna Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X S
Deney 29 4.07 0.34
Kontrol-1 17 3.68 0.67
Kontrol-2 30 3.63 0.55
Toplam 76 3.81 0.55
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Arastirmanin gergeklestirildigi gruplarin cografya dersine iliskin tutum son

test ortalama puanlari incelendiginde deney grubu o6grencilerinin cografya dersine
yonelik son test ortalama puani X =4.07, kontrol-1 grubundaki 6grencilerin X =3.68

ve kontrol-2 grubundaki 6grencilerin X =3.63 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4.2.2. Deney ve Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik
Tutum Son Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Grup N X S Sd t P
Deney 29 407 034

44 2.278 .01<.05

Deneysel c¢alisma sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin cografya dersine
yonelik tutum puanlar1 kontrol-1 grubundaki 6grencilere gore daha yiiksektir. Tablo
4.4.2.2 incelendiginde deney grubu ile kontrol-1 grubu arasindaki farklilik anlamlidir
[tusy= 2.278, p<.05]. Deneysel islem sonrasinda yapilandirmaci yaklasima dayali1 SE
modeline gore ders etkinliklerinin diizenlendigi deney grubunda geleneksel dgretim
etkinliklerinin kullanildigi kontrol-1 grubuna goére cografya dersine yoOnelik
tutumlarda artis olmustur. Bu da yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin
Ogrencilerin  cografya dersine yoOnelik tutumlarimi  gelistirdigi  seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.4.2.3. Kontrol-1 ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Y 6nelik
Tutum Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Grup N X S Sd t P

45 251 .803>.05

Tablo 4.4.2.3 incelendiginde deneysel ¢alisma sonrasinda geleneksel 6gretim
etkinlikleri ile cografya dersinin arastirmaci tarafindan siirdiirildiigii kontrol-1 grubu
ogrencileri ile dersin cografya ders 6gretmeni tarafindan yiiriitiildiigii kontrol-2 grubu
Ogrencileri cografya dersine yonelik tutum puan ortalamalar1 arasinda fark yoktur.
Istatistiksel olarak kontrol-1 grubu ile kontrol-2 grubu &grencilerinin cografya

dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir [t5=0.251,
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p>.05]. Her iki grubun hem &n tutum diizeylerinde hem de son tutum diizeylerinde
anlamli  farkliligin  olusmamasi: arastirmacinin  yansizliginin  ispati  olarak

yorumlanabilir.

Tablo 4.4.2.4. Deney ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik
Tutum Son Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Grup N X S sd t P
Deney 29 407 034

57 3.709 .001<.05

Deneysel ¢alisma sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin cografya dersine
yonelik tutum puanlar1 kontrol-2 grubundaki 6grencilere gore daha yiiksektir. Tablo
4.4.2 .4 incelendiginde deney grubu ile kontrol-2 grubu arasindaki farklilik anlamlidir
[ts7)= 3.709, p<.05]. Deneysel islem sonrasinda yapilandirmaci yaklasima dayali SE
modeline gore ders etkinliklerinin diizenlendigi deney grubunda geleneksel 6gretim
etkinliklerinin kullanildigi kontrol-2 grubuna goére cografya dersine yoOnelik
tutumlarda artis olmustur. Bu da yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin
Ogrencilerin  cografya dersine yonelik tutumlarmi  gelistirdigi  seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.4.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya Dersi Tutum Son
Test Puanlarina lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Kaynag Toplamm Ortalamasi

(KT) (KO)
Gruplararasi 3.260 2 1.630 6.184 | .00 1-2
Gruplarici 19.241 73 0.264 1-3
Toplam 22.502 75

1: Deney Grubu 2: Kontrol-1 Grubu  3: Kontrol-2 Grubu

Tablo 4.4.2.5’teki sonuglar incelendiginde, gruplararasi ve gruplarigi yapilan
tek yonlii varyans analizinde, 9. simif deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

cografya dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda istatistiksel olarak bir
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farkliligin oldugu goriilmektedir [F(,.73) = 6.184, p<.05]. Bu farklilik deney grubunun
lehine deney grubu ile kontrol-1 grubu ve deney grubu kontrol-2 gruplari arasinda
gerceklesmistir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda bulunan 9. siif
Ogrencilerinin, cografya dersine yonelik tutum diizeylerinin deneysel islem 6ncesinde
farklilik gostermemelerine karsin deneysel islem sonrasinda deney grubu lehine
anlaml diizeyde farklilik gosterdigi seklindedir. Buradan hareketle yapilandirmaci
yaklasima dayali S5E modeli etkinliklerinin cografya dersine yonelik 6grenci

tutumlarini gelistirdigi sdylenebilir.

4.4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cografya Dersine Yonelik Tutum

On Test-Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

9.sin1f deney ve kontrol gruplarina gore cografya dersi tutum 6n test-son test
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.4.3.1°de

verilmektedir.

Tablo 4.4.3.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin, Gruplarina Gére Cografya Dersi
Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 29 3.63 0.38 29 4.07 0.34
Kontrol-1 17 3.90 0.54 17 3.68 0.67
Kontrol-2 30 3.79 0.47 30 3.63 0.55
Toplam 76 3.75 0.46 76 3.81 0.55

Deneysel islem Oncesi ve sonrasi gruplarin cografya dersine yonelik
tutumlarindaki degisimleri gozlemlemek amaciyla tablo 4.4.3.1 incelendiginde;

arastirmanin gerceklestirildigi gruplardan deney grubunun deneysel islem Oncesi
cografya dersi tutum On puani X =3.63 iken deneysel islem sonrasi X =4.07’ ye
yiikseldigi, kontrol-1 grubu 6grencilerinin tutum 6n puanlari X =3.90 iken deneysel
islem sonrasi X =3.68’¢ diistiigii ve kontrol-2 grubu 6grencilerinin tutum 6n puanlari

X =3.79 iken deneysel islem sonrasi X =3.63%¢ diistiigii goriilmektedir.
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Tablo 4.4.3.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Yénelik Tutum On Test-
Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar Igin t-Testi

Deney Grubu —
Tutum N X S sd T p
On Test 29 3.63 0.38
Son Test 29 4.07 0.34 28 6.520 00<.05

Deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutum ortalamalarindaki
deneysel islem sonrasindaki artis anlamli diizeydedir [tpg= 6.520, p<.05]. Bu
anlamlilik yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli etkinliklerinin cografya

dersine yonelik 6grenci tutumlarini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.4.3.3. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik Tutum On
Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi

Kontrol-1

Grubu Tutum N X S sd t D
On Test 17 3.90 0.54
Son Test 17 3.68 0.67 16 1971 .06>.05

Tablo 4.4.3.3 incelendiginde arastirmaci tarafindan dersleri geleneksel
ogretim etkinlikleri ile yiiriitilen kontrol-1 grubu &grencilerinin deneysel islem
oncesi cografya dersi tutumlari ile islem sonrasi tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde
fark tespit edilmemistir [tue= 1.971, p>.05]. Bu farksizlik geleneksel 6gretim
etkinliklerinin siirdiirtildiigii kontrol-1 grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik

tutumlarinda bir gelisme ya da degisme olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.4.3.4 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cografya Dersine Y6nelik Tutum On
Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar Icin t-Testi

Kontrol-2 —
Grubu Tutum N X S sd t P

On Test 30 3.79 0.47
Son Test 30 3.63 0.55

29 1.502 .144>.05
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Tablo 4.4.3.4 incelendiginde dersleri yiiriirliikteki miifredat programi 6gretim
etkinlikleri ile cografya ders Ogretmeni tarafindan yiritilen kontrol-2 grubu
Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi cografya dersi tutumlari ile islem sonrasi
tutumlart arasinda anlamli diizeyde fark tespit edilmemistir [tpg= 1.502, p>.05]. Bu
farksizlik yrtirliikteki miifredat programi o6gretim etkinliklerinin siirdiiriildiigi
kontrol-2 grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinda bir gelisme ya
da degisme olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sonug arastirmaci ile cografya ders

Ogretmeninin yansizliklarin1 destekler niteliktedir.

4.4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cografya Dersine Yonelik Tutum

On Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

9. smif deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
cografya dersi tutum on test puanlarina iligkin anlamli fark olup olmadigini kontrol

etmek i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmistir.

Tablo 4.4.4.1 Deney Grubundaki (")grencil'erin Cinsiyetlerine Gére Cografya Dersine
Yonelik Tutum On Test Puanlarina Iligkin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 15 381 029
Erkek 14 344 o037 0 3081 .005<05

Deneysel islem baslanmadan 6nce deney grubu 6grencilerinin cografya dersi
tutum On puanlar incelendiginde kiz 6grencilerinin lehine anlamh bir fark oldugu
tespit edilmistir [t7=3.051, p<.05]. Buna gore deney grubundaki kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere oranla cografya dersine karst daha yiiksek tutuma sahip olduklar
seklinde ifade edilebilir.

Tablo 4.4.4.2 Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Cografya Dersine
Yénelik Tutum On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 10 3.80 0.62
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Tablo 4.4.4.2 incelendiginde c¢aligma Oncesi kontrol-1 grubu &grencilerinin
cografya dersine yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gore anlaml bir fark olmadigi
tespit edilmistir [t(5=0.947, p>.05]. Buna gore deneysel islem &ncesi kontrol-1
grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari kiz ve erkek 6grencilerin esit

diizeydedir denilebilir.

Tablo 4.4.4.3 Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Cografya Dersine
Yénelik Tutum On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi

Cinsiyet N X S d " o
Kiz 13 3.78 0.47
Erkek 17 3.79 0.48 28 0.069 94>.05

Tablo 4.4.4.3 incelendiginde c¢aligma Oncesi kontrol-2 grubu &grencilerinin
cografya dersine yonelik tutumlarinda cinsiyetlerine gére anlamli bir fark olmadigi
tespit edilmistir [t=0.069, p>.05]. Buna gore deneysel islem oncesi kontrol-2
grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlari kiz ve erkek 6grencilerin esit

diizeydedir denilebilir.

4.4.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Cografya Dersine Yonelik Tutum

Son Test Puanlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

9. smif deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
cografya dersi tutum son test puanlarina iliskin anlamli fark olup olmadigin1 kontrol

etmek i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmstir.

Tablo 4.4.5.1. Deney Grubundaki (")grencillerin Cinsiyetlerine Gore Cografya Dersine
Yonelik Tutum Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t p

Kz 15 419 0.26
Erkek 14 395 o037 20 204 05105
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Deneysel islem sonrasinda deney grubundaki Ogrencilerin tutum puanlari
incelendiginde erkek 6grenciler ile kiz 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir [t7)=2.044, p>.05]. Arastirmaya baslamadan Once deney grubu
Ogrencilerinden kiz Ogrencilerinin tutumlar1 erkek oOgrencilere gore daha yiiksek
derecede tespit edilmisti. Anlamli farklilik olusturan bu istatistiki deger her iki
cinsiyetin tutumlart artmasina karsin deneysel islem sonrasinda ortadan kalkmustir.
Bunun sebebini tablo 4.4.5.2 incelendiginde erkek 6grencilerin tutum ortalamalarinin

kiz 6grencilere gore daha fazla artmis olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 4.4.5.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Cografya Dersine
Yénelik Tutum On Test-Son Test Puanlarina iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 15 3.81 0.29 15 4.19 0.26
Erkek 14 3.44 | 037 14 3.95 0.37

Kiz 6grencilerin 6n tutum puan ortalamalari X =3.81 iken calisma sonrasinda
X =4.19’a yiikselmis; erkek 6grencilerin ise cografya dersine yonelik 6n tutum puan
ortalamalart X =3.44 iken calisma sonunda X =3.95" e yiikselmistir. Bu da
yapilandirmaci1 yaklagima dayali SE modeli etkinliklerinin erkek 6grencilerin
cografya dersi tutumlarmi kiz 6grencilere nazaran daha fazla arttirdigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 4.4.5.3. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Cografya Dersine
Yonelik Tutum Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi

Cinsiyet N X S sd t P
Kiz 10 3.53 0.76
Erkek 7 3.90 0.48 15 0.270 27>.05

Deneysel islem sonrasinda kontrol-1 grubundaki 6grencilerin tutum puanlari
incelendiginde erkek 6grenciler ile kiz 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir [t(15=0.270, p>.05].



Tablo 4.4.5.4. Kontrol-1 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Cografya Dersine

Yénelik Tutum On Test - Son Test Puanlarina Iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 10 3.80 0.62 10 3.53 0.76
Erkek 7 4.05 0.38 7 3.90 0.48

Calisma oncesinde de kontrol-1 grubu 6grencilerinin cinsiyete gore cografya
dersine yonelik tutum diizeylerinde bir farklilik tespit edilmemistir. Hem kiz hem
erkek Ogrencilerin geleneksel Ogretim etkinliklerinin arastirmaci tarafindan
stirdirildigi kontrol-1 grubundaki 6grencilerin son test puanlarinda az da olsa bir
diisme goriilmektedir. Erkek 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum 6n puan
ortalamalart X =4.05’den X =3.90° a; kiz Ogrencilerin ise X =3.80°den X =3.53’e

diismiistiir.

Tablo 4.4.5.5. Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Cografya Dersine
Yonelik Tutum Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-Testi

Kiz 13 3.62 0.59
Erkek 17 365  0B4 28 0158  .88>.05

Deneysel islem sonrasinda kontrol-2 grubundaki dgrencilerin tutum puanlari
incelendiginde erkek ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir [t(25=0.158, p>.05].

Tablo 4.4.5.6. Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Cografya Dersine
Yonelik Tutum On Test - Son Test Puanlarina iliskin Merkezi Yayilim Olgiileri

. On Test Son Test
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 13 3.78 0.47 13 3.62 0.59
Erkek 17 3.79 0.48 17 3.65 0.54

Calisma oncesinde de kontrol-2 grubu 6grencilerinin cinsiyete gore cografya
dersine yonelik tutum diizeylerinde bir farklilik tespit edilmemistir. Hem kiz hem

erkek oOgrencilerin miifredattaki 6gretim etkinliklerinin cografya ders Ogretmeni
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tarafindan siirdiiriildiigii kontrol-2 grubundaki 6grencilerin son test puanlarinda bir
diisme goriilmektedir. Erkek 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum 6n puan
ortalamalart X =3.79’dan X =3.65 ‘e; kiz ogrencilerin ise X =3.78’den X =3.65’¢

diismiistiir.

4.4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Dersine Yonelik

Tutumlarinda Deney Oncesinden Sonrasina Olan Degisimlerin Karsilastiriimasi

Tablo 4.4.6.1. Deney, Kontrol-1ve Kontrol-2 Grubundaki Ogrencilerin Tutum On Test-
Tutum Son Test Puanlarinin ANOV A Sonuglar1

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplararasi 26.531 75

Grup (D-K!-K?) 593 2 297 0,835 438
Hata 25,938 73 ,355

Gruplarigi 11.77516 76

Olgiim (Ontest- 0.01816 1 001816 | 0161 | ,690
Sontest)

Grup*Ol¢iim 3,504 2 1,752 15,495 ,000
Hata 8,253 73 ,113

Toplam 38.30616 151

Tablo 4.4.6.1 incelendiginde deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin
deneysel islem Oncesinden sonrasina cografya dersi tutum testi toplam puanlar
arasinda anlamli bir fark yoktur[F(.73= 0.835; p>.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin cografya dersi tutum puanlarimin 6l¢iim ayrimi

(deney Oncesi ve sonrasi) yapmaksizin farklilagsmadigini gosterir.

Ogrencilerin cografya dersi tutumlari ile ilgili olarak, 6n test-son test ortalama
tutum puanlart arasinda anlaml bir fark yoktur[F73= 0.161; p>.05]. Bu bulgu,
grup ayrimi yapmaksizin 0grencilerin cografya dersi tutum puanlarinin uygulanan

ogretim modeline bagli olarak degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.4.6.1° deki analiz sonuglarina goére farkli 6gretim modellerinin

kullanildig1 deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cografya dersine yonelik
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tutum puanlarimin deney dncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkl
islem gruplarinda (deney/kontrol-1/kontrol-2) olmak ile tekrarli &lgiimler
faktorlerinin cografya dersi tutum diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli
oldugu bulunmustur [F.73= 15,495; p<.05]. Bu bulgu, yapilandirmaci yaklasima
dayali 5E modelinin ve geleneksel 6gretim teknikleri uygulamanin &grencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarinda farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Yani deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlari
denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan
deneysel islemin sonucu olarak 6grencilerin cografya dersi tutumlar1 degismektedir.
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda gdzlenen bu farkliliklarin dgrenci
merkezli bir model olan yapilandirmaci yaklasima dayali 5E modelinden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Cografya dersi tutumlarinda artis gézlenen SE modelinin,
ogretmen merkezli geleneksel 6gretim tekniklerine gore Ogrencilerin cografya

dersine yonelik tutumlarinda etkili oldugu goriilmektedir.

Grafik 4.4.6.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Tutum On Test / Son
Test Puanlarin1 Gosteren Diyagram

4,1
4,0
3,90
381"
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1 2
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Grafik 4.4.6.1 incelendiginde hem kontrol-1 hem de kontrol-2 gruplarindaki
ogrencilerin tutum grafiklerinde diisme gozlenirken deney grubundaki 6grencilerin
cografya dersine yonelik tutumlarinda deneysel islem sonrasinda artis oldugu

gozlenmektedir.



V. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, deneysel ¢alismanin sonucunda elde edilen
bulgulardan ¢ikarilan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda S5E modelinin

kullanimina y6nelik 6neriler bulunmaktadir.

Deneysel c¢alisma kapsaminda olusturulan arastirmada, deney ve kontrol
gruplarindaki ortadgretim 9. smif Ogrencileri iizerinde, ortaya c¢ikmasi beklenen
bagimli ve siirekli degiskenler olarak; Iklim Bilgisi bdliimiine iliskin bilimsel siireg
becerileri testi, Iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basar1 testi, cografya dersi
tutum Olgegi alinmistir. Arastirmada etkisi gozlenen bagimsiz ve siireksiz
degiskenler olarak ise; deney grubu i¢in yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli
ogretim etkinlikleri, kontrol gruplar1 icin geleneksel Ogretim yontemleri ele
alinmistir. Bundan sonraki kisimda, aragtirmanin her bir béliimii i¢in elde edilen

sonuclar aciklanmaktadir.

5.1. SONUCLAR

Ortadgretim 9. simflarda cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiiniin 6gretiminde,
bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren yapilandirmaci yaklagima dayali “SE Modeli” ile
ogrenci merkezli geleneksel 6gretim etkinliklerinin (soru-cevap, diiz anlatim v.b.)
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, cografya dersine ait basarilarina ve cografya
dersine yoOnelik tutumlarina etkisinin arastirildigi bu c¢alismada deneysel calisma
stirecinde elde edilen verilere uygulanan istatistiksel analiz sonuglarindan elde edilen

bulgulara dayali olarak agagidaki sonuclar 6zetlenmektedir.
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5.1.1. Arastirma Kapsamina Alinan Ogrencilerin Profillerine iliskin

Sonuclar

Asagida, arastirmanin yiiriitildigi 9. siniflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-

2 gruplarindaki 6grencilerin betimsel profillerine iliskin sonuglar verilmektedir.

1. Uygulamanin gergeklestirildigi 9. simif deney grubunda 29, kontrol-1
grubunda 17 ve kontrol-2 grubunda ise 30 6grenci yer almaktadir. Deney grubundaki
Ogrencilerin  %51.7°si kiz, %48.3’ti erkek olurken; kontrol-1 grubundaki
ogrencilerin %58.8’1 kiz, %41.2’si erkek, kontrol-2 grubundaki 6grencilerin %43.3’1
kiz, %56.7’ si erkektir.

Arastirmaya katilan toplam &grenci profiline bakildiginda ise calismaya 38
kiz 38 erkek olmak iizere toplam 76 6grenci katilmis olup ¢alismaya katilan toplam

ogrencilerin %50’si kiz %50’si erkektir.

5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Bilimsel Siirec

Becerileri On Test Diizeylerine iliskin Sonuglar

Aragtirmanin yuritildigi 9. smiflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarindaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puan diizeyleri ile ilgili

olarak ulasilan sonuclar agsagida agiklanmistir.

1. Deney ve kontrol-1 gruplarinda bulunan 9. siif &grencilerinin bilimsel
stirec becerilerine iliskin on test puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baslamadan 6nce, deney ve kontrol-1
gruplarindaki 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri birbiriyle benzer 6zellikler

gostermektedir (Tablo 4.2.1.2).

2. Kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. sinif 6grencilerinin bilimsel

siire¢ becerileri On test puanlar arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir.
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Yani deneysel uygulamaya baslamadan 6nce, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarindaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri birbiriyle benzer 06zellikler

gostermektedir (Tablo 4.2.1.3).

3. Deney ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. sinif 6grencilerinin bilimsel
stire¢ becerileri On test puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir.
Yani deneysel uygulamaya baslamadan oOnce, deney ve kontrol-2 gruplarindaki
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri birbiriyle benzer 6zellikler

gostermektedir (Tablo 4.2.1.4).

4. Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin bilimsel siire¢ becerileri 6n test
puanlari arasinda istatistiksel olarak bir fark yoktur (Tablo 4.2.1.5). Deneysel islem
Oncesi arastirma kapsamindaki tiim gruplarin bilimsel siire¢ becerileri baslangi¢

diizeyleri birbiri ile benzer 6zellikler gostermektedir.

5. Yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunda bulunan O&grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri uygulama
oncesinde onlarin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (Tablo
4.2.4.1). Bu faklilik kiz 6grencilerin lehine durumdadir. Buna gore deney grubundaki
kiz 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test puanlar erkek 6grencilere gore daha

yiiksek tespit edilmistir.

6. Geleneksel oOgretim etkinliklerinin (soru-cevap, diiz anlatim v.b.)
uygulandigr kontrol-1 grubunda bulunan G6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
diizeyleri, uygulama 6ncesinde onlarin cinsiyetlerine gére anlaml diizeyde farklilik
gostermemektedir (Tablo 4.2.4.2). Bu bulgu deneysel islem oncesi kontrol-1
grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin iklim Bilgisi béliimiine iliskin benzer diizeyde

bilimsel siire¢ becerisine sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

7. Dersi cografya Ogretmeninin yiiriirlikteki cografya miifredat programi
ogretim etkinliklerini uygulayarak yiriittigii kontrol-2 grubunda bulunan

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri, uygulama Oncesinde onlarin
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cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo 4.2.4.3). Bu
bulgu deneysel islem oncesi kontrol-2 grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin Iklim
Bilgisi boliimiine iliskin benzer diizeyde bilimsel siire¢ becerisine sahip olduklar

seklinde yorumlanabilir.

5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya
Dersindeki Akademik Basar1 On Test Diizeylerine Iliskin Sonugclar

Aragtirmanin  yuritildigi 9. simiflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 6n test puan diizeyleri ile ilgili olarak

ulagilan sonuglar asagida agiklanmistir.

1. Deney ve kontrol-1 gruplarinda bulunan 9. simif 6grencilerinin cografya
dersi Iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik basar1 6n test puanlari arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baslamadan
once, deney ve kontrol-1 gruplarindaki &grencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi

boliimiine iliskin akademik basar1 puanlar birbiriyle benzer 6zellikler gostermektedir
(Tablo 4.3.1.2).

2. Kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. simif 6grencilerinin cografya
dersi Iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baslamadan
once, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarindaki dgrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi
boliimiine iliskin akademik basar1 puanlari birbiriyle benzer 6zellikler gostermektedir

(Tablo 4.3.1.3).

3. Deney ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin cografya
dersi Iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baglamadan

once, deney ve kontrol-2 gruplarindaki dgrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi
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boliimiine iliskin akademik basar1 puanlar birbiriyle benzer 6zellikler gostermektedir

(Tablo 4.3.1.4).

4. Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarmin cografya dersi Iklim Bilgisi
boliimiine iliskin akademik basar1 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak bir fark
yoktur (Tablo 4.3.1.5). Deneysel islem Oncesi arastirma kapsamindaki tiim gruplarin
cografya dersi iklim Bilgisi bdliimiine iliskin akademik basar1 diizeyleri birbiri ile

benzer 6zellikler gostermektedir.

5. Yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunda bulunan 6grencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine iliskin
akademik basar1 diizeyleri, uygulama dncesinde onlarin cinsiyetlerine gére anlamli

diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo 4.3.6.1).

6. Geleneksel oOgretim etkinliklerinin (soru-cevap, diiz anlatim v.b.)
uygulandig1 kontrol-1 grubunda bulunan dgrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi
boliimiine 1iliskin akademik basar1 diizeyleri, uygulama Oncesinde onlarin
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo 4.3.6.2). Bu
bulgu deneysel islem 6ncesi kontrol-1 grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin iklim
Bilgisi boliimiine iliskin benzer diizeyde akademik basariya sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

7. Dersi cografya Ogretmeninin yiiriirlikteki cografya miifredat programi
ogretim  etkinliklerini uygulayarak yiiriittiigii kontrol-2 grubunda bulunan
ogrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik basari diizeyleri,
uygulama Oncesinde onlarin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (Tablo 4.3.6.3). Bu bulgu deneysel islem oncesi kontrol-2
grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin Iklim Bilgisi béliimiine iliskin benzer diizeyde

akademik basariya sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.



193

5.1.4 Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya Dersi

Tutum On Test Diizeylerine Iliskin Sonuclar

Asagida, arastirmanin yiiriitildigi 9. siniflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-
2 gruplarindaki 6grencilerin cografya dersi tutum Glgegi On test puanlarina iliskin

sonuglar verilmektedir.

1. Deney ve kontrol-1 gruplarinda bulunan 9. simif 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutum On test puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baslamadan 6nce, deney ve kontrol-1
gruplarindaki 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum puanlar birbiriyle benzer

ozellikler gostermektedir (Tablo 4.4.1.2).

2. Kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. simif 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutum oOn test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baslamadan Once, kontrol-1 ve
kontrol-2 gruplarindaki Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum puanlar

birbiriyle benzer 6zellikler gostermektedir (Tablo 4.4.1.3).

3. Deney ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. sinif 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutum On test puanlarn arasinda anlamh diizeyde farklilik
bulunmamaktadir. Yani deneysel uygulamaya baslamadan 6nce, deney ve kontrol-2
gruplarindaki 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum puanlari birbiriyle benzer

ozellikler gostermektedir (Tablo 4.2.1.4).

4. Deney, kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinin cografya dersine yonelik tutum
On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark yoktur (Tablo 4.4.1.5). Deneysel
islem Oncesi aragtirma kapsamindaki tiim gruplarin cografya dersine yonelik

tutumlar1 birbiri ile benzer 6zellikler gostermektedir.

5. Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim etkinliklerini uygulandigi deney

grubunda bulunan &grencilerin cografya dersine yonelik tutum 6n test puanlari,
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uygulama Oncesinde onlarin cinsiyetlerine goére anlamli diizeyde farklilik

gostermektedir (Tablo 4.4.4.1). Bu faklilik kiz 6grencilerin lehine durumdadir.

6. Geleneksel oOgretim etkinliklerinin (soru-cevap, diiz anlattm v.b.)
uygulandig kontrol-1 grubunda bulunan 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum
On test puanlari, uygulama Oncesinde onlarin cinsiyetlerine gére anlamli diizeyde
farklilik gostermemektedir (Tablo 4.4.4.2). Bu bulgu deneysel islem 6ncesi kontrol-1
grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin benzer diizeyde cografya dersine karsi tutuma

sahip olduklar seklinde yorumlanabilir.

7. Dersi cografya O6gretmeninin yiiriirliikteki cografya miifredat programi
ogretim etkinliklerinin uygulayarak yiriittiigii kontrol-2 grubunda bulunan
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum on test puanlari, uygulama Oncesinde
onlarin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo
4.4.43). Bu bulgu deneysel islem oOncesi kontrol-2 grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin benzer diizeyde cografya dersine kars1 tutuma sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

5.1.5. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya

Dersindeki Bilimsel Siire¢ Becerileri Son Test Diizeylerine Iliskin Sonugclar

Arastirmanin  yiritildigi 9. smiflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarindaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri son test puan diizeyleri ile ilgili

olarak ulasilan sonuclar agsagida agiklanmistir.

1. Deney ve kontrol-1 gruplarinda bulunan 9. simif &grencilerinin bilimsel
stirec becerilerine iliskin son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir (Tablo 4.2.2.2). 5SE modeli 6grenme etkinliklerinin kullanildig1 deney
grubundaki 6grenciler arastirma boyunca bilimsel siire¢ becerilerini 6grenmisler ve
bu becerilerini gelistirmislerdir. SE modeli etkinlikleri 6gretmen merkezli geleneksel
Ogretim etkinliklerine gore bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmede daha etkili

olmustur.
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2. Kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. sinif 6grencilerinin bilimsel
stire¢ becerileri son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir
(Tablo 4.2.2.3). Arastirmaci tarafindan dersleri yiiriitiillen kontrol-1 grubu ile ders
cografya 6gretmeni tarafindan dersleri yiirtitiilen kontrol-2 grubundaki &grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinde deney Oncesinden sonrasina farklilik
olusmamast ¢alismayr gerceklestiren arastirmacinin  yansizligmi  destekler

niteliktedir.

3. Deney ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. sinif 6grencilerinin bilimsel

slireg becerileri son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir

(Tablo 4.2.2.4).

4. SE modeli etkinliklerinin kullanildig1 deney grubu ve geleneksel dgretim
etkinliklerinin kullanildig1 kontrol gruplarinda deneysel islem 6ncesinden sonrasina
bilimsel silire¢ becerilerinde artis olmustur. Ancak bu artis deney grubu

ogrencilerinde anlamli farklilik yaratacak diizeyde daha fazladir.

5. Farkli 6gretim modellerinin kullanildigi deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin deney dncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney/kontrol-1/kontrol-2) olmak
ile tekrarli Olgtimler faktorlerinin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur (Tablo 4.2.3.5). Ogrencilerin bilimsel siireg
becerileri diizeyindeki bu farkliliklarin  68renci merkezli bir model olan

yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinden kaynaklanmaktadir.

6. Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunda bulunan o&grencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri uygulama
sonrasinda onlarin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gdostermemektedir
(Tablo 4.2.5.1). islem &ncesinde kiz dgrencilerin lehine olan farkliligin ortadan
kalkmas1 SE modelinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede erkek ogrencilerde

daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tatar (2006) yaptig1 ¢alismada arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin kiz
ve erkek Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini benzer diizeyde gelistirdigini tespit

etmistir.

Arslan (1995) ilkokul 6grencilerinde goézlenen bilimsel siire¢ becerilerini
tespit ettigi calismasinda kiz ve erkek dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri arasinda

fark olmadigini ortaya koymustur.

7. Geleneksel Ogretim etkinliklerinin  (soru-cevap, diiz anlatim v.b.)
uygulandigr kontrol-1 grubunda bulunan O6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
diizeyleri, uygulama sonrasinda onlarin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik

gostermemektedir (Tablo 4.2.5.3).

8. Dersi cografya ogretmeninin yiiriirlikteki cografya miifredat programi
ogretim  etkinliklerini uygulayarak yiiriittiigii  kontrol-2 grubunda bulunan
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri, uygulama sonrasinda onlarin

cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo 4.2.5.5).

5.1.6. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya

Dersindeki Akademik Basari Son Test Diizeylerine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin yuritildigi 9. smiflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 son test puan diizeyleri ile ilgili olarak

ulagilan sonuglar asagida agiklanmistir.

1. Deney ve kontrol-1 gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin cografya
dersi Iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basari son test puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir (Tablo 4.3.2.2). Deneysel islem sonrasinda
yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeline gore ders etkinliklerinin diizenlendigi
deney grubunda geleneksel 6gretim etkinliklerinin kullanildigi kontrol-1 grubuna

gore akademik basar1 diizeyinde daha fazla artis olmustur. Ogrencilerin akademik
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basarilarint gelistirmede yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli etkinlikleri

ogretmen merkezli geleneksel 6gretim etkinliklerine gore daha etkilidir.

2. Kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin cografya
dersi iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik basari son test puanlari arasinda
anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir (Tablo 4.3.2.3). Yani deneysel islem
sonrasinda aragtirmaci tarafindan dersleri yiiriitiilen kontrol-1 grubu ile ders cografya
Ogretmeni tarafindan dersleri yiiriitiilen kontrol-2 gruplarindaki 6grencilerin cografya
dersi iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basar1 puanlart farklihk

gostermemistir. Bu bulgu arastirmacinin yansizliginin ispati olarak yorumlanabilir.

3. Deney ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin cografya
dersi Iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basari son test puanlari arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir (Tablo 4.3.2.4). Yiiriirlikkteki cografya
Ogretim programi yapilandirmaci yaklasima goére diizenlenmistir. Bu miifredat
programi etkinliklerine gore dersleri cografya ders 0gretmeni tarafindan yiiriitiilen
kontrol-2 grubu O6grencilerinin deneysel islem sonunda deney grubu ile cografya
dersi akademik basar1 puanlarindaki farklilik cografya 6gretmeninin yapilandirmaci
yaklasim etkinliklerini kullanmadig1 ya da bu konuda yeterli olmadig:1 seklinde

yorumlanabilir.

4. Yapilandirmaci yaklasima dayali 5E modelinin kullanildigi deney
grubundaki ogrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi béliimiine iliskin akademik
basar1 puanlar1 deneysel islem Oncesine oranla deneysel islem sonrasi artmustir.
Geleneksel 6gretim etkinliklerinin kullanildig1 kontrol gruplarindaki 6grencilerin
cografya dersi iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basar1 puanlar1 da deneysel
islem Oncesine oranla deneysel islem sonrast anlamli diizeyde artmistir. Ancak bu

artis deney grubundaki 6grencilerin gerceklestirdigi farklilik kadar biiyiik olmamastir.

Ergin ve arkadaglar1 (2006;11) tarafindan gergeklestirilen arastirmada SE
modeline gore dersin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin akademik basari

puanlar1 geleneksel ogretim etkinliklerine gore ders anlatilan kontrol grubu
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Ogrencilerine kiyasla daha yiiksek gergeklesmistir. SE modelinin akademik basarida

etkili oldugu belirtilmistir.

5. Yapilandirmaci yaklasima dayali S5E modeli 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunda bulunan Ogrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi
boliimiine iliskin akademik basar1 son test puanlari, uygulama sonrasinda onlarin
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo 4.3.7.1).
Deneysel islem oOncesinde de deney grubu o&grencilerinin akademik basari
diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamaktaydi. Bu farksizlik; 5E modeli
etkinliklerinin akademik basarilarinda Ggrencilerin cinsiyetlerine gore farklilik

yaratmadig1 seklinde yorumlanabilir.

6. Geleneksel Ogretim etkinliklerinin (soru-cevap, diiz anlatim v.b.)
uygulandig1 kontrol-1 grubunda bulunan dgrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi
boliimiine iligkin akademik basar1 son test puanlari, uygulama sonrasinda onlarin
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo 4.3.7.3).
Deneysel c¢alisma Oncesinde de kontrol-1 grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamaktaydi. Geleneksel &gretim
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarinda cinsiyetlerine gore farkli etkilere

sahip olmadig: seklinde bu bulgu yorumlanabilir.

7. Dersi cografya Ogretmeninin yiiriirlikteki cografya miifredat programi
ogretim etkinliklerinin uygulayarak yiiriittiigli kontrol-2 grubunda bulunan
ogrencilerin cografya dersi Iklim Bilgisi boliimiine iliskin akademik basar1 son test
puanlari, uygulama sonrasinda onlarin cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde farklilik
gostermemektedir (Tablo 4.3.7.4). Deneysel islem o6ncesinde de aralarinda akademik
basar1 puanlarina iligkin cinsiyetlerine gore fark bulunmayan kontrol-2 grubundaki
ogrencilerin deneysel islem sonrasinda da cinsiyetlerine gore akademik basarilarinin
farklilik gdstermemesi ders cografya o6gretmenin uyguladigr 6gretim etkinliklerinin

cinsiyetlere gore akademik basarida farklilik yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.
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5.1.7. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya
Dersindeki Akademik Basar1 Kalicihk Testi Diizeylerine liskin Sonuclar

Arastirmanin  yuritildigi 9. smiflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarindaki 6grencilerin akademik basar1 kalicilik testi puan diizeyleri ile ilgili

olarak ulasilan sonuglar agsagida agiklanmistir.

1. Deneysel calisma kapsaminda son test uygulamasindan dort hafta sonra
tim calisma gruplarina uygulanan kalicilik testi sonuglarina deney, kontrol-1 ve
kontrol-2 grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlarina gore diisme oldugu

tespit edilmistir (Tablo 4.3.5.2, Tablo 4.3.5.3, Tablo 4.3.5.4.).

2. Iklim Bilgisi boliimii testine ait kalicilik puanlarinin deney &ncesinden
sonrasina anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney/kontrol-1
/kontrol-2) olmak ile tekrarli dlgiimler faktdrlerinin Iklim Bilgisi boliimii basar1 testi
kalicilik diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur (Tablo
4.3.5.5.). Bu bulgu, yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin ve geleneksel
ogretim teknikleri uygulamanim 6grencilerin Iklim Bilgisi boliimiine ait basar1 testi
kaliciliklarinda  farkli  etkilere sahip oldugunu goéstermektedir. Ogrencilerin
kaliciliklarinda gozlenen bu farklilik 6grenci merkezli bir model olan yapilandirmaci
yaklasima dayali SE modelinden kaynaklanmaktadir. Basar1 testi kalicilik
puanlarinda daha az diisme gozlenen SE modelinin, 6gretmen merkezli geleneksel
ogretim tekniklerine goére Ogrencilerin kaliciliklarinda daha etkili oldugu

gorilmektedir.

3. Kalicilik testi sonunda deney grubundaki 6grencilerin puanlar1 arasinda
cinsiyetlerine gore anlamli farlilik tespit edilmemistir (Tablo 4.3.8.1.). Bu bulgu 5E
modelinin 6grencilerin kaliciliklar: iizerinde cinsiyetlerine gore fark yaratmadigim

gosterir.

4. Kalicilik testi sonunda kontrol-1 grubundaki dgrencilerin puanlart arasinda

cinsiyetlerine gore anlamli farlilik tespit edilmemistir (Tablo 4.3.8.2.)
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5. Kalicilik testi sonunda kontrol-2 grubundaki 6grencilerin puanlari arasinda

cinsiyetlerine gore anlamli farlilik tespit edilmemistir (Tablo 4.3.8.3.)

5.1.8. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cografya Dersi

Tutum Son Test Diizeylerine Iliskin Sonuglar

Asagida, arastirmanin yiritiildiigi 9. siniflardaki deney, kontrol-1 ve kontrol-
2 gruplarindaki 6grencilerin cografya dersi tutum 6lgegi son test puanlarina iliskin

sonuglar verilmektedir.

1. Deney ve kontrol-1 gruplarinda bulunan 9. siif 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutum son test puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir (Tablo 4.4.2.2). Yapilandirmaci yaklasima dayali 5E modelinin
kullanildig1 deney grubunda &grencilerin cografya dersine yonelik tutum puanlari
geleneksel 6gretim etkinliklerinin kullanildigi kontrol-1 grubundaki 6grencilere gore
daha yiiksektir. Yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli 6grencilerin derse

yonelik tutumlarini gelistirmede etkilidir.

2. Kontrol-1 ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. simif 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutum son test puanlart arasinda anlamh diizeyde farklilik
bulunmamaktadir (Tablo 4.4.2.3). Yani deneysel islem sonrasinda arastirmaci
tarafindan dersleri yiiriitiilen kontrol-1 grubu ile ders cografya dgretmeni tarafindan
dersleri yiiriitiilen kontrol-2 gruplarindaki o6grencilerin cografya dersine yonelik
tutum puanlart farklilik gostermemistir. Bu bulgu arastirmacinin yansizliginin ispati

olarak yorumlanabilir.

3. Deney ve kontrol-2 gruplarinda bulunan 9. smif 6grencilerinin cografya
dersine yonelik tutum On test puanlarn arasinda anlamh diizeyde farklilik
bulunmaktadir (Tablo 4.4.2.4). Ydrirlikteki cografya ogretim programi
yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenmistir. Bu miifredat programi etkinliklerine

gore dersleri cografya ders Ogretmeni tarafindan yiiriitiilen kontrol-2 grubu
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ogrencilerinin deneysel islem sonunda deney grubu ile cografya dersi tutum
puanlarindaki farklilik cografya 6gretmeninin yapilandirmact yaklasim etkinliklerini

kullanmadig1 ya da bu konuda yeterli olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

4. Yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum puanlar1 deneysel islem
Oncesine oranla deneysel islem sonrasi artmistir. Bu sonug, yaptiklari aragtirmalar,
dersteki 6grenci merkezli yaklagim, grup calismalari, ¢calisma yapraklari ve deney
etkinlikleri sayesinde cografya dersini daha fazla sevdikleri ve bu derse yonelik daha
olumlu tutum kazandiklarini ortaya koymaktadir. Geleneksel 6gretim etkinliklerinin
kullanildig1 kontrol gruplarindaki 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda
anlamli diizeyde bir artis olmadig1 gibi az da olsa bir diisme gozlenmistir. Diger bir
deyisle; geleneksel Ogretim etkinlikleri Ogrencilerin cografya dersine yonelik

tutumlaria olumlu katkida bulunmamaktadir (Tablo 4.4.2.5).

Ergin ve arkadaslar1 (2006;11) tarafindan gergeklestirilen arastirmada SE
modeline gore dersin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlar
geleneksel Ogretim etkinliklerine gore ders anlatilan kontrol grubu &grencilerine

kiyasla daha ytiksek gerceklesmistir.

5. Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim etkinliklerini uygulandigi deney
grubunda bulunan 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum son test puanlari,
uygulama sonrasinda onlarin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir (Tablo 4.4.5.1). Bu farksizlik; deneysel islem oOncesinde kiz
ogrencilerin lehine olan farkin deneysel islem sonrasinda kapanmis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Baska bir ifade ile yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli
etkinlikleri arastirmada erkek 6grencilerin tutumlarinda kiz 6grencilere nazaran daha

olumlu etki yaratmistir.

6. Geleneksel ogretim etkinliklerinin (soru-cevap, diiz anlatim Vv.b.)
uygulandigr kontrol-1 grubunda bulunan 6grencilerin cografya dersine yonelik tutum
son test puanlari, uygulama sonrasinda onlarin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde

farklilik gostermemektedir (Tablo 4.4.5.3). Bu bulgu deneysel islem sonrasinda
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kontrol-1 grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin benzer diizeyde cografya dersine

kars1 tutuma sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

7. Dersi cografya Ogretmeninin yiiriirlikkteki cografya miifredat programi
ogretim etkinliklerinin uygulayarak yiiriittiigli kontrol-2 grubunda bulunan
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum son test puanlari, uygulama sonrasinda
onlarin cinsiyetlerine goére anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir (Tablo
4.4.5.5). Bu bulgu deneysel islem sonrasinda kontrol-2 grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin benzer diizeyde cografya dersine karsi tutuma sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

5.2. ONERILER

Asagida, arastirmanin yiritildigi 9. smif deney, kontrol-1 ve kontrol-2
gruplarindaki 6grenciler tizerinde gergeklestirilen, SE modeli 6gretim etkinliklerinin
uygulamas: sonucunda ortaya cikan sonucglara gore olusturulan oOnerilere yer

verilmektedir.

1. Bu aragtirmada, ortadgretim 9. siniflarda cografya dersi iklim Bilgisi
boliimii dgretiminde, yapilandirmaci yaklasima dayali SE modeli ve 6gretmen
merkezli geleneksel 06gretim etkinliklerinin 6grencilerin cografya dersine ait
basarilarina, bilimsel silire¢ becerilerine ve cografya dersine yonelik tutumlarina
etkisi aragtirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore SE modelinin cografya

derslerinde kullanilmasi gerektigi onerilmektedir.

2. 5E modeli cografya derslerinde oOzellikle uygulama gerektirecek,
laboratuvar ve arazi ¢alismalarmma uygun konularda uygulanabilir. Bu egitim
saglanmasi i¢in pilot ¢aligma alanlar secilmeli ve 6gretmenlerin bu model hakkinda

onceden egitilmeleri planlanmalidir.
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3. Ogrencilerin, ozellikle sosyal bilimler alanmindaki, bilimsel siireg
becerilerini gelistirmek i¢in daha uzun siireli uygulamalarin yapilmasi1 gerekliligi

uzerinde durulmalidir.

4. Bilimsel stire¢ becerilerinin gelistirilmesinde Ogretmenlere biiyiik gorev
diismektedir. Bilim adami modelinin 6zendirilerek bilimsel arastirma, bilimin
gerekliligi, bilimin dogast ve bilim adamlarinin Ozellikleri ile ilgili bilgiler
ogrencilere aktarilmalidir. Ogrenciler yalniz 6grendikleri somut bilgi degil onun elde

edilis hikayesini de kavramalidir.

5. Ogretmen merkezli yontemler dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesini  engellenmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin cografya derslerinde
Ogrenciyi aktif kilan 6grenci merkezli yaklasimlari ve etkinlikleri tercih etmesi

hedeflenmelidir.

6. SE modeli Ogretmen merkezli yaklasim ve etkinliklere oranla hem
planlama evresinde hem de uygulama evresinde daha fazla zaman almasina ragmen
hem akademik basarilarinda hem cografya dersi tutumlarinda hem de bilimsel siire¢
becerilerinde etkili olmustur. Yeni miifredat programu ile cografya derslerine yeni bir
diizenleme getirilmesine karsin uygulama caligmalar1 i¢in ek bir uygulama saati

eklenmesi Onerilmektedir.

7. Bu aragtirmada ele alinan 6grenme {iriinleri bilimsel siire¢ becerileri,
akademik basar1 ve cografya dersine yonelik tutumdur. Bunlardan farkli olarak
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem c¢ozme becerileri, Ozgliven diizeyi de
incelenerek S5E modelinin etkililigi ortaya konulabilir. Yapilacak caligmalar SE

modelinin farkli agilardan ele alinmasini saglayacaktir.

8. Ayrica aragtirma kapsamindaki cinsiyet bagimsiz degiskenine ek olarak,
arastirmalarinda internet kullanimi, kiitliphane taramasi, 6dev yaparken aile yardimi

alma gibi degiskenler test edilebilir.
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9. Bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenciye kazandirilmasinda sinif icinde
Ogretmenin uyguladig1 yontem ve teknikler 6nemli rol oynamaktadir. Bu baglamda
5E modeli bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme yoniinden etkili olarak kullanilabilir.
Buna ek olarak yapilacak aktivitelerin, deneylerin ve calisma yapraklarmin bilimsel

stire¢ becerilerini kazandiracak sekilde planlanmasi gerekir.
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ilgili belirttiginiz goriigier degischilir. Vereceginiz cevaplarm kendinize
ait olmast yapilan arastirma icin dnem tagimaktadir. Ciimleierte ilgili giriis belirtirken
incelikle ciimieyi dikkatlice okumamz ve daha sonra size en uygun yamtin karsisina
(X)) isareti mamz gerekmektedir. Vereceginiz cevaplarin gizli tutulacagindan
emin olabilirsiniz. Ciimleleri bos birakmamaniz ¢ok dnemlidir. ilginiz igin simdiden
tesekkiirler.

Cinsivet: Kiz () Erkek ( )

Ars.Giir. Cagrn OZTURK
TUTUMLAR

I- Dersler arasinda cografya sevdigim bir derstir.

2- Cografya dersine girerken biiyiik bir sikinti hissederim.

3+ Cografya dersi olmasa dgrencilik hayati daha zevkli olur.

4= Okulda arkadaslarimla cografya konularini konusmaktan
hoslanirim.

5- Cografya dersi ¢alisirken canim sikilir.

6-  Cografya dersine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini
isterim.

7- Cografya dersi benim i¢in bosa zaman harcamaktir.

8- Cografya konularindan zevk alirim.

9- Cografva dersinde zaman geemek bilmiyor.

10- Cdgrafya dersi sinavindan cekinirim.

1= Benim i¢in cografya konularim tartismak ilgi gekicidir.

12- Biitiin dersler arasinda en korktugum ders cografyadir.

13- Omiir boyu cografya okusam stkilmam.

I4- Derslerim iginde cografyay diger derslere gore daha fazla
isteyerek ¢alisirim.

13- Cografya dersi benim igin ok karmagiktir.

16- Cografya dersi beni korkutan bir derstir.

17- Cografya dersi eglenceli bir derstir.

18- Derslerin i¢inde en sevimsiz olan cogratyadir.

19- Cografya dersini keyifli bulurum.

20- Calisma zamanimin ¢ogunu cografyaya ayiririm.

21- Cografya dersine sadece siavda basarili olmak icin
calisirim.

22- Cografya dersiyle ilgili ddevlerimi 6gretmen kontrol ettigi
icin yaparim.

23- Cografya édevlerimi dzenerek yaparim.

24- Cogratya konulari her zaman bende ilgi uyandirir.

Tamamen

e S N e . N

L e S

Katiliyorum

N NG NG R B sy, R

Katiliyorum

I T T N

~ AN~ o~ s~

e S D~ PSR

- e Ay s ot & s

Kararsizim

N N Y

Katilmivorum

Hig

N SN A A A e

o e T P N SR

Katilmiyorum

~

R R N N R R T g
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EK-3

DOGAL SISTEMLER “iKLiM BILGIiSi” BOLUMU
AKADEMIK BASARI TESTI
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IKLIM UNITESI BASARI TESTI

Actklama: Agagida iklim Ginitesine iliskin ¢oktan segmeli 25 tane soru
bulunmaktadir. Her sorunun yalnizea bir dogru cevabi bulunan testte
size en dogru eclen segenedi yuvarlak igine alarak isarctleyiniz,
giniz sorudan baglayabilirsiniz. Test igin tav cdilen siire 35
dakikadir, Basardar dilerim.

I- Asagida bes merkeze ait gergek ve indirgenmis sicaklik degerleri
verilmistir,
Merkez  Gereek Sicaklik — Indireenmis Sicakhik

i 26 28
1 3 29
i 16 25
v 29 34
\4 16 19

Sicakhikla yiikseklik arasinda ters oranti oldugu bilindigine
giire, yukaridaki merkezlerden hangisinde yiikseltinin daha fazla
oldugu séylenebilir?

A)l By Cy i D)1V v

%
T T T
= = L
= == o =
3 -= oh = =
2 28 2 z
b pa = > 2
| |
| r\{ 35°K 700 m Giineybati 680 mm 24°C
{
B| 45°K 1200m Kuzeydogu 700 mm 16°C

Yukarida verilen tabloda A merkezinin B den sicak olmasinda;
L. Enlem .
1. Yiikselti
I Hakim riizgar voni
IV, Yagis
faktorlerinden hangisi ya da hangilerinin rolii yoktur?
A) Yalne 1 By —1mey -1

D) Yalz IV Eyl-11

3- Yanda bir bslgenin K

riizgar Irckans giilii ke ~ b ol KB
verilmistie. Yalmizea riizgar

frekans giiliine bakarak B mmmiso om0
bu bélgeyle ilgili asa- &5 95 5‘
Zidaki bilgilerden han- . GB ; GD
gisine ulasilamaz?

A) Ana ve ara yonler

C)Riizgarm esme savisi

E)Cevresindeki daglarin uzams yoni

4- Deniz seviyesindeki sicakhgin 23° C olduu  bir yerden

viikseltisi 1700 m olan meteoroloji istasyonunda sicaklik kag
santigrat derece olur?
A) 17 B) 165 )16 D) 14,5 E) 17.5

5- Insanlarm  yasama kosullant énemli olgiide iklim tarafindan
belirlenir Asagidaki iklim tiplerinin hangisinde insanlar daha
yogun olarak yerlesmislerdir.
A) Tropikal iklimler B) lhman iklimler ) 6l iklimleri

D) Tundra iklimi ) Kutup Iklimi

6- Giines 1smlarinin yere degme agisi asagidakilerden hangisine
bagh degildir?
A) Enleme B) Mevsimlere C) Nem miktarma

D) Dinyanin gckline  I3) Diinyanin giinliik hareketine

7- Orta kugakta baudan doguya dogru hareket cden gezici algak

basinglar kuzeyden ve giineyden hava gekerck yerel riizgarlart

olugtururlar.Asagida verilen yerel riizgarlardan hangisi béyle bir

durum sonucu olusmamistir?

A)Fohn B)L.odos
D)Mistra |

C)Hamsin
[2)Karayel

8- Bir yamag boyunca yiikselen hava 100 m" de 0.3° C sogur. ancak
agis brrakmig ise diger yamagta al¢alirken

hava Kutlesi yiikselirken
100 m™ de 1°C ismr.
Asagida yamag boyunca alcalan havamn isinma  durumu
gosterilen daglardan hangisinin viikseltisi en fazladir?
10°C o°c

TN AN

9- Deniz etkisinden uzak karalarin i¢ kisimlar ile ortalama yiikscltinin
az oldugu alanlarda goriilen, en fazla yagisi ilkbahar aylarinda alan
ve yaz kurakhg@imin yasandigi bir bélgenin  bitki drtiisi
asagidakilerden hangisidir?
A)Cayir  B)Orman  C) Bozkie D) Maki  [£) Savan
10- Sicaklik arttik¢a bagil nem azalir,

Asagidaki olaylarm hangisinin sonucunda bagil nemin artmasi
beklenir?

A) Yamagtan asagiyva dogru inen hava kiitlesinde

B) Algalici hava hareketleri sonrasinda

C) Buharlagmanin azalmasi sonrasinda

D) Bir yamag tizerinde yiikselen hava kiitlesinde

E) Bir vadi boyunca akarsuyun agzina dogru harcket cden hava
Kiitlesinde

11- Kar, kwragi, kirg gibi yagig bigimleri sicakhgm 0° C* nin aluna
diistiigii zamanlarda olugabilir.

Buna goére Tiirkiye'nin iklim kosullar1 disiiniiliirse haritada
belirtilen noktalardan hanisinde kar, kirag ve kir¢ gibi vagis
tiirlerine daha az rastlanir?

A)l B) Il )yl Dy Eyv

[2- Havadaki nem orammin doyma noktasindan uzaklagsmis
olmasi, asagidakilerden hangisine kamittir?

A)Riizgarin siddetinin azalacagina

B) Yagigin baglayacagina

C) Sicakhgm yiikseldigine

D) Nem agiginin azaldigina

E) Hava basincinda diigme oldugunda

13- Tarkiye’nin Akdeniz iklim kusaginda ver almast matematik
Konumunun bir sonucudur. Ancak Tirkive itzerinde ¢ok ¢esithi
iklimlerin  goriilmesinde ~ 6zel  konumun  rold  buyiktir,
Asagidakilerden hangisi Tiirkiye'de iklimi cesitlendiren dzel
konum faktirlerinden biri degildir?

A)Cevresindeki denizler  B)Baki yoni

C)Daglarin_uzanig yoni  D)Cevresinde ver alan karalar

E)Yer gekillerinin konumlar ve yiikseltilert

14- |- Yagis I1- Yiiksclici hava hareketi
11I- Soguma 1V- Bagil nemin %1007 agmasi
Bir yerde yagisin olusabilmesi i¢in izlenecek sira asagidakilerden
hangisidir?
A) IV-1H-11-]
D) I-11-1V-11

B) HI-1-1-1V C) H-11-1-1V
E) H-HI-TV-[




15- *Maki. vazlan sicak ve kurak. kiglar bk ve yagish Akdeniz
IKlimi*nin bitki drtiisiidiir.
“Bozkir isc ilkbahart yagish. yaz kurak. karasal (step) ikliminin

Bolge | En sicak ay | En soguk ay | Yilbk ort.
}77 | ort. ort. yagls (mm)
[ 27 8 900
T 10 30 200
[ m 25 23 2000
L v 32 [ -1 500 |

Bu tablodaki bilgilere dayanarak bu bélgelerden hangisinde maki,
hangisinde bozkir bitki 6rtiisiiniin yaygm oldugu soylenebilir?

Maki Bozkir
A) | I
13) 1 m
) i v
D) 1 v
1) v [
16-
Axdeniz Karadeniz

P usiom
S\ [\
i s

2 / Kansi yaprasi \\ / / Kangk yaocaki \\

Maki Gur orman

Yukaridaki gekillerde Akdeniz ve Karadeniz Bolgeleri’nde yer alan
‘bitki ortiileri gosterilmistir,

Buna gire en alt bélimde Akdeniz Bolgesi'nde makinin,
Karadeniz Bilgesi'nde giir ormamn bulunmasi, bolgeleri hangi
bakimdan farkl olmasiyla agiklanabilir?

A) Yadus rejimiyle B) Higbiriyle

) Boylamla D) Yer sekilleriyle

1) Kyt sekillerivle

17- Diinyanin geklinden dolay1 ekvatordan kutuplara dogru -sicaklik
azahir. fakat bu azalma diizenli degildir.
Ekvatordan kutuplara dogru sicakh@in diizenli olarak azalmasim
engelleyen etken asagidakilerden hangisidir?
A)Yersekilleri B)Enlem C)Eksenin egik olmast

D)Bitki drisa E)Baki kosullars

18- Sicak su akiularinin kayna@ ckvator, soguk su akmtlarnin

Kaynagi Kutuplardir,
&g;@/«

4

Buna gire yukaridaki haritada belirtilen akintilardan hangileri
ayni nitelige sahiptir?
A)l-2 B)2-7

C)5-6 D)y7-8 E)3-4

19- “Van, Burdur ve Ayvalik gibi merkezlerin her birinde gorii
elinliik sicakhk farklari: Sivas. Kayseri ve Kirikkale gibi merkezlerin
her birinde eoriilen giinliik sicaklik farklarindan daha azdir.” Buna
gore, asagrdaki kentlerin hangisinde giinliik sicakhk farki en
azdir?

A) Usak

B) Istanbul ~ C)Tokat D) Alyon  E)Nigde

20- Asagida gosterilen hava hareketlerinden hangisi yagis
B <89 &£59)
Y e

"l by S

S(EM sicak sncy/ soguk
SRS NE

21- Taglar: nem ve atmoslerdeki gazlarm  ctkisivie  mincrallere
ugrar.  Asagidaki iklim

getirmez?

ayrigmast  sonucu  kimyasal  ¢ozilmey
tiplerinden hangisinde, yukarida sozii edilen ¢oziilme tiiri
vetersizdir?
A) Ekvatoral iklim  B) Muson [klimi  C) Col iklimi

D) Akdeniz iklimi E) Savan [klimi

22- Riizgarlar geldikleri yénlere gore hava sicakhgm diigiiriicii ya da
yiikseltici bir etki yapar.

Buna gire asagida verilen iilkelerden hangisinde Kuzey'den esen
riizgarlarin hava sicakhgini yiikseltmesi beklenir?

A)Tarkiye B)Rusya C)ingiltere  D)Kanada 1) Arjantin

23- Bir bolgedeki yagis diizeninde meydana gelecek uzun siireli
degisiklik, o bilgede asagidakilerin hangisini etkilemez?
A) Tarim Griinleri 2i B) Jeolojik yapi
C) Dogal bitki ortiisii >) Mera hayvancihgt
5) Erozyon siddeti
24- Asagida bir bolgenin izoterm haritast verilmistir.

daki  vargilardan

Bu haritadaki bilgilere dayanarak asag
hangisine ulasilamaz?

A)Bir egri tizerindeki her noktada sicakhik degeri aynidir?
B) Sicaklik degerleri deniz diizeyine indirgenm
C)Yiiksek sicakhk adacigi. kapali izoterm egi Gsterilmistir,
D) X noktasinda Y noktasina gidildikg¢e sicaklik azalmaktadur.

E) [zoterm cgrileri birer derece aralikla gegmekiedir.

25- Asagidaki  haritada  Tirkiye'yi  etkileyen  verel  rizearlar
gosterilmistir.

Karayel s svud.z /
i

G <

S

Kesisleme

Poyraz

Ledos . ??K:ble

Tiirkiye Giiney Yarmmkiirede bir iilke olsaydi, riizgarlardan
hangilerinin sogutucu etki yapmasi beklenirdi?
A) Yildiz, Poyraz. Kible B) Karayel. Kible. Poyraz
C) Yildwz, Karayel. Poyraz D) Karaycel. Poyraz. 1.odos
) Lodos, Kible. Kesgigleme
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DOGAL SIiSTEMLER “iKLIiM BILGISIi” BOLUMU
S5E MODELINE DAYALI DERS PLANLARI
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EK-4.1

Dersin Adi: Cografya
Simifi: 9. Sif
Konu: Seffaf Kiire: Atmosfer

Kazanim 1: Atmosfer ve katlarini kavrayabilme.

Kazamim 2: Atmosfer ve katlar1 ile insan yasami arasindaki iliskiyi agiklayabilme.

Davranislar

. Atmosferi tanimlayarak tabakalarini sekil yardimi ile gosterebilme

. Atmosferin hangi katinda iklim olaylarinin gerceklestigini soyleyebilme
. Ozon tabakasinin dnemini ifade edebilme

. Glines’ten gelen enerji tizerindeki atmosferin roliinii sdyleyebilme

. Atmosferin canli yasami i¢in dnemini sdyleyebilme

. Canlilarin atmosferin hangi katinda oldugunu sdyleyebilme

. Atmosferi olusturan gazlari sdyleyebilme

coO N O o1 b W DN P

. Atmosferin hangi kiireleri ¢gepecevre kusattigini sdyleyebilme

I. ASAMA: Engage — Enter ( Dikkat Cekme — Giris )

Amag: Atmosferin 6nemi konusunda 6grencilerin giinliik yasantilar1 arasinda iliski
kurabilmelerini saglamak. Bu asamada kisisel deneyimlerinden sonu¢ c¢ikarma
imkan1 sunulur. Ogrenci daha aktiftir. Stmfta tartisma ortami hakimdir. Ogrencinin

konuya dikkati ¢ekilerek motivasyonu saglanir.

Aktivite: “Atmosferin bizim yagamimiz i¢in ne ise yaradigimi biliyor musunuz?”
sorusu Ogrencilere yoneltilir. Ogrenciler 6nce bu konu iizerinde diisiiniirler ve
onceden olusturulmus gruplar i¢inde tartisirlar. Daha sonra yasamimiz igin
atmosferin gerekliligi ile ilgili senaryolarini sinif ortaminda grup temsilcileri agiklar.
Ogrenci yanitlari tahtaya yazilir ve gelen yamitlarin dogru ya da yanhishig dikkate

alinmayarak bu konuda yorum yapilmaz.
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Ogrencilere Ay’da astronot resmi gosterilerek astronotlarin Ay’a giderken neden &zel
donanimli ara¢ ve elbise giydikleri sorulur. Ay’in ni¢in bir atmosfere sahip olmadigi
ile bunun sebep ve sonuglar iizerine tartisma yapilir. Ogrenci grup temsilcilerinin

yaptig1 agiklamalar dogrultusunda yanitlar tahtaya yazilir.

Bu asamada son olarak 6grencilere giinesi dogrudan gérmeyen yerlerin aydinlik
olmasinin nasil gergeklestigi sorulur ve atmosferin yeryiiziine gelen 1sinlar1 yansitip
dagitma Ozelligi tlizerinde tartisilir. Burada Ki esas Ogrencilere beyin firtinasi
yardimiyla islenecek konuyu kesfetmeleri saglamaktir. Ogrencilerden gelen
yanitlarda yanlisliklar olsa bile O6gretmen miidahale etmeyecek, sorulari ile
Ogrencilerde merak uyandirmaya calisacaktir. Atmosfer ile ilgili 6n bilgilerini

hatirlamalar1 saglanmalidir.

Degerlendirme: Ogrenci faaliyetlerinin gozlemlenmesi, hem dgrenci olarak hem de

grup bazinda katilimlarin niteligi.

Il. ASAMA: Explore ( Kesfetme — Arastirma )

Amag: Atmosfer, iklim olaylart ve canli yagami arasindaki iliskinin &grenciler
tarafindan goriilmesini saglamak. Bu asamada 6grenciler gruplar seklinde calisirlar.
Ogretmen tarafindan verilen probleme yonelik Ogrenciler; grup arkadaslar ile
calisarak, deney yaparak ya da problemi ¢ozmek icin diisiinceler iiretirler. Bu agsama
en fazla oranda Ogrenci faaliyetini igeren asamadir. Dolayist ile SE modelinde

ogrencinin en aktif oldugu asamadir.

Aktivite: Ogretmen tarafindan ogrencilere “Bir bdcegin yasami igin atmosferi
kisitlansa idi ne gibi sonuglar dogururdu?” sorusunu yonelterek gruplardan buna
yonelik bir deney olusturmalarini ister. Bir siire 0grencilerinin gruplart iclerinde
tartismalarina izin verilerek grup temsilcilerine senaryoladiklar1 deney ve
malzemeleri hakkinda bilgi vermeleri istenir. Tiim grup sozciileri konustuktan sonra

ogrencilere kisa bir siire daha diisiinme pay1 verilerek sinifin ortak deney diizenegi ve
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malzemeleri tahtaya yazilir. Bu c¢alisma yapilirken o6gretmen yalniz siniftaki

organizasyonun yoneticisi konumundadir ve pasiftir.

Ogretmen hazirladig1 resimler yardimi ile dgrenciye olusturulan deney basamaklarini
gosterir. Ayni tiir iki bocek es iki kaba yerlestirilerek kabin birine hava delikleri
acilmis fakat digeri havasiz birakilmistir. Benzer besinler verilerek beklenmistir.
Belli zaman araliklarinda boceklerdeki degisim gézlenmis ve sonuglar tartisilmastir.

Ogrenciye hangi hipotezi test ettigi ve degiskenleri iizerinde sekil ¢izdirilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin tartismalara katilimlarinim  niteligi, verimi ve

tiretkenligi.

II1. ASAMA: Explain (A¢iklama)

Amac: Atmosfer, troposfer, stratosfer, ozon, mezosfer, iyonosfer, ekzosferi

tanimlamak ve bu tanimlarin ne anlama geldigini agiklamak.

Aktivite: Her gruptan bir 6grenci secilerek ulastiklari sonuglart sinifla paylagmasi
istenir. Ogretmen bu asamada 6grencilerin eksik ya da yanlis bilgilerini tamamlar ya
da diizeltir. Ogretmenin, 6grencilerin yetersiz olan eski bilgilerini daha dogru olan
yenileri ile degistirmelerine yardimci oldugu bu asama en ogretmen merkezli
asamadir. Ogretmen kavramlara yonelik tanimlar yapar, yeni kavramlar olusturmada
onlara yeni bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunur. Atmosfer, troposfer, stratosfer,
ozon, mezosfer, iyonosfer, ekzosfer kavramlari 6gretmen yardimi ile tanimlanir.
Ogrenciler atmosfer ve katmanlar ile iliskili iirettikleri farkli diisiinceleri arkadaslar
ile paylasir. Konu ile ilgili hazirlanmis olan pano 6grencilerle birlikte incelenerek
konu bagliklar1 iizerinde tartisilip 6grencilerin bilgiyi dogru olarak yapilandirmalari

saglanir.
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Ogrencilere dagitilan dilsiz tablo yapilan tartismalar ve varilan sonuglar
dogrultusunda 6grenciler tarafindan doldurulur. Atmosferin katmanlarini gdsterir bu
tabloda ana hedef katmanlarin temel O6zelliklerinin ylikselti basamaklarina gore
siralanarak doldurulmasidir. Ogrencilere ipucu olacak 6zellikler panoya yerlestirilir.
Boylece Ogrenci hem katmanlarin siralanigint hem de temel Ozelliklerini gorsel

olarak ayirt etmis olurlar.

Degerlendirme: Burada o6grencilerin c¢alisma yapraklarint doldurma istekleri

gozlenir, sorular yardimi ile kavrama diizeyleri kontrol edilir.

IV. ASAMA: Elaborate (Genisletme)

Amag: Atmosfer kavrami ve katlari konusunda yeni uygulamalar yapmak ve

ogrendigi bilgileri kullanabilmek.

Aktivite: Ogrencilere iizerinde ¢aligmalar1 i¢in yeni bir materyal sunulur. Bu
materyal yardimi ile 6grencilerin 6grendiklerini agiklama veya problemin ¢6ziim
yolunu uygulamasi istenir. Bu asamada 6grenciden beklenen yeni bilgileri ile ilgili
uygulamalarda daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk istenir. Ogrenci aktiftir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan bulmaca kullanilir. Grup calismasi ve sozciiler
esliginde bulmaca ¢oziiliir. Bu sirada 6grenciler 6grenmis olduklar: bilgilerle ilgili
sorular1 yanitlarlar. Atmosferin hangi kiireleri ¢evreledigi ve hangi katmanlardan
olustugunu ortaya koyarlar. Ogretmen yardimi ile troposfer tabakasinin kutuplar
tizerinde ince ekvator iizerinde ise kalin olmasinin nedenlerini ortaya konularak sekil

yardimi ile gorsellestirilir.

Son olarak genisletme evresinde &grencilerle atmosferi kirleten gazlar konusunda
tartisma ortami yaratilir. “Sera Etkisi” konusunda bilgileri yoklanir. Ozon
tabakasindaki incelmenin nedenleri hakkinda tartisilir ve Ogrencilere “sera etkisi”
basliklt okuma metni ile bu etkinin sonuglarini igeriri bir kavram haritas1 ev 6devi

olarak dagitilir.
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Degerlendirme: Ogrencinin calismaya katilmasi, bulmacadaki sorulara verdigi

yanitlar, uygulamanin basari ile tamamlanmasi ve 6grencinin istekliligi.

V. ASAMA: Evaluate (Degerlendirme)

Amac: Ogrenciler, bu basamaga kadar tamamlanmis olan konulardaki kavramlari
tanimlayabilmeleri, atmosferin katlar ile iklim olaylari ve canli yasami arasindaki
iliskiyi analiz edebilmeleri, atmosferin yerden yansiyan ismnlarla 1sindigini hem
gorsel olarak hem de sozlii olarak ifade edebilmeleri, dogal dengenin insan

miidahalesi ile nasil zarar gérdiiglinii anlatabilmeleri.

Aktivite: Arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma yapragi ogrencilere dagitilarak
coktan se¢meli, bosluk doldurma, dogru yanlis ve kisa yanith sorulart yanitlamalari
istenir. Boylelikle 6grenciden;
e Dbeseri faktorler ile dogal dengenin nasil bozuldugunu, ozon tabakasindaki
tahribat ve sonuglarini degerlendirebilmeleri,
e atmosferin list kistmlariin dogrudan gilines 1siklarini almasina ragmen
daha cok yerden yansiyan 1sinlarla 1sindigin1 ifade edebilmesi,
e canli yasami icin atmosferin onemini sOyleyebilmesi ve atmosferdeki
gazlar siniflayabilmesi,
e atmosferin katlarini ve ana hatlar1 ile 6zelliklerini ifade edebilmesi,

e iklim olaylarinin nerede gerceklestigini sOyleyebilmesi kontrol edilir.

Degerlendirme: Calisma yapragini 6grencilerin bireysel olarak tam ve eksiksiz

tamamlamasi. Ek olarak 6grencilere ev 6devi olarak ¢alisma yapragi verilmesi.
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Aktivite: Resimler yardimi ile deney diizenegi gosterimi

Y
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Aciklama: Her iki kavanoza da ayni tiir bocek yerlestirilerek ayni tiir ve ayni

miktarda besin dibine birakilarak kavanozlardan birincisi hava almayacak sekilde

stkica kapatilir digeri ise lizeri bir bez pargas: ile kapatilip {lizerine hava delikleri

acilir. Belli zaman araliklarinda bocekler gozlenir. Siz bdyle bir gozlemi yapsa idiniz

karsilagacaginiz durumlara yonelik agsagidaki sorular1 yanitlayiniz:

1. Belirli bir siirenin sonunda sonugcta ne ile karsilasiriz?

2. I. kavanozdaki bocek nicin 61dii?

3. Hava canli yasamu i¢in gerekli midir?

4. Bu deneyde test edilen hipotez nedir?

5. Deney i¢inde kullanilan degiskenler nelerdir?
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Aktivite: Calisma Yapragi — Atmosferin Katlar

Katin Ismi Yiikseklik Aciklama
Sinir1 kesin degildir.................
Gazlar iyon halindedir............

Yildiz kaymalar1 gerceklesir.....

Sicaklik diigmiis, gazlarin yogunlugu

azalmistir..............

Yere en yakin olan katmandir...




EK—-4.1.3.

Aktivite: Bulmaca

1. iklim olaylarmin meydana geldigi atmosfer katmanidir.
2. Radyo dalgalarin1 yansitan atmosfer katmanidir.
3. Atmosferde bulunup miktar1 degismeyen gazlarin en cogudur.

4. Glines 1sinlarinin zararlarini onler.

5. Yeryiiziiniin normalden daha fazla 1sinmasini saglayan etkidir.

6. Diinyanin etrafini1 ¢epecevre kaplayan gaz kiitlesidir.

7. Atmosferde meteorlarin par¢alandigi katmandir.
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EK-4.1.4.

Aktivite: “Sera Etkisi” Konulu Okuma Metni* (Ev Odevi-1)

Atmosferin Dogal Sera Etkisinin Degismesi: iklim sistemi icinde atmosferin ve
yeryiiziiniin 1sinmasi, atmosferin dogal sera etkisi 6zelligi nedeniyle olmaktadir. Giines’ten
Diinya’ya gelen enerji ile Diinya’dan uzaya geri verilen enerjinin denk olmasi, atmosferin
dogal yapisinin korunmasiyla miimkiindiir. Atmosferi olusturan gazlarin oranlarinda
olabilecek bir degisiklik bu dengeyi bozacaktir Bu da kiiresel 6l¢ekte sicakligin artmasina
veya azalmasma neden olacaktir. Bu denge atmosferin dogal sera oOzelligiyle
korunmaktadir. Bu konunun iyi anlasilabilmesi i¢in 6nce atmosferin sera etkisinin
bilinmesi gerekir.

Sera Etkisi: Atmosferde bulunan ve dogal sera gazlar olarak adlandirilan su buhari
(H20), Karbondioksit (C0;) metan (CH,), diazotnoksit (N2.0) ve Ozon (03) gibi
gazlar, Glines’ten dogrudan gelen kisa dalgali 1s1nlarin biiytik bir kisminin yeryiiziine
ulagsmasini saglarken, yerin 1sinmasindan sonra atmosfere geri verilen uzun dalgal
radyasyonun (yer radyasyonu)da biiyiikk bir kismimi tutmaktadir. Atmosferin bu
ozelligine atmosferin dogal sera 6zelligi denir. Yeryiizli ve atmosferin 1sinmas1 bu
yolla tutulan enerjiyle olmaktadir. Giines’ten dogrudan gelen enerjinin ne kadar
bliylik bir kismi yeryiiziine kadar ulasarak orada emilirse, yer o kadar i1sinacak ve
atmosfere o kadar cok enerji verilecek, dolayisiyla atmosfer de o kadar g¢ok
1sinacaktir. Ancak atmosferdeki dogal sera gazlarinin miktarinda bir artis olursa,
yerden verilen enerjinin (uzun dalgali yer radyasyonunun) daha biiylik bir kismi
atmosfer tarafindan tutulacak dolayisiyla atmosferin alt katlar1 daha ¢ok 1sinacaktir.
Yer Kiirenin normalden daha fazla isinmasini saglayan bu olayda atmosferin sen
etkisi olarak adlandirilmaktadir.

insan Etkinliklerinden Kaynaklanan Sera Gaz Birikimlerinde ki Degismeler:
Atmosferdeki insan kaynakli sera gazi birikimlerinde sanayi devriminden beri bir
artis gozlenmektedir. Sera gazlar1 iginde ayr1 bir 6zellik tasiryan CO, o glinden bu
giine %30 oraninda artmistir. Bunun yarin metan (CHg) %145 ve Azotoksit (N,O)
%15 oraninda artis gdstermistir. Oniimiizdeki yillarda da bu artisgin devam edecegi,
ornegin atmosferdeki CO, miktarinin 21. yilizyilin sonuna kadar simdiki miktarinin

1.5 kadar daha fazla olacagi hesap edilmektedir (IPCC, 1996). Bunun sonucunda sera
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etkisinden kaynaklanabilecek kiiresel 1sinmanin biiyiikligiinii diisiinmek bile
trkiitiiciidiir.

Atmosfere Salman Partikiillerin Etkileri: Insanlarin ¢esitli etkinlikleri sonucu
atmosfere verilen aerosoller (ucucu kiiciik parcaciklar) ve Ozellikle de fosil yakitlarin
yanmasi sonucu agiga ¢ikan kiikiirtdioksit (S0,) kaynakli siilfat pargaciklari, Giines 1inlarin
yeryiiziine ulagmadan tuttuklarindan yeryiizii dolayisiyla atmosfer fazla 1smmamaz ve
atmosferde genel bir soguma goriilebilir. Bilindigi gibi dogal etmenler arasinda sayilan
volkanik etkinlikler sonucu atmosfere verilen kiil, toz ve bazi ugucu maddeler de
ayni nedenle kiiresel sicaklig1 azaltan atmosfer kirleticileridir.

Dogal Cevrenin Bozulmasi: Dogal olaylar yaninda insanlar da cesitli amaclarla
dogal ¢evreyi hizli bir bigimde tahrip etmekte ormanlar basta olmak iizere, tilkenmez
kabul ettikleri biitiin dogal kaynaklar1 hizli ve bilingsiz olarak tiiketmektedir. Bu durumda
iklimi olugturan unsurlar dogal 6zelliklerini kaybetmekte, aralarindaki karsilikli iligkiye bagl
olan dengeler de hizla bozulmaktadir. Bunun sonucu, bu unsurlarin bir bileskesi olan iklimde
bozulmalar hatta degismeler kaginilmaz olmaktadir.

Ozon Tabakasindaki Incelme: Atmosferde ¢ok az bulunan ve ii¢ oksijen atomundan olusan
Ozon (O3) un %90’1 stratosferin 19 ile 45. kilometreleri arasinda, ozonosfer denilen boliimde
toplanmistir. Ozon, yeryiiziindeki yasam i¢in ¢ok tehlikeli olan ¢ok kisa dalgali giines
1sinlar1 (morotesi = ultraviyole) i¢in dogal bir siizge¢ gdorevi yapmakta ve biiyiik bir kismini
da tutmaktadir. Ayrica tutulan bu enerji nedeniyle de atmosferin daha fazla sinmasi
onlenmektedir. Yani Ozon tabakasi, atmosferdeki dogal dengenin ¢ok dnemli bir dgesidir.
Ancak dogal mekanizmalar sonucu olusan ve atmosferde belirli bir miktarda bulunmasi
gereken ozonun son zamanlarda hizla azaldig1 goriilmiistiir. Insanlarm gesitli etkinlikleri
sonucu atmosfere verilen bazi gazlar (karbondioksit, metan, kloroflorokarbon, azot oksitler
v.b.) bu azalmanin temel nedenlerindendir. Ozondaki azalma ozon tabakasinin incelmesi
olarak adlandirilir. Son yillarda kiiresel boyutta bir incelme gozlenmekle beraber, Antarktika
(Giiney Kutbu) iizerindeki incelme, tehlikeli boyutlara ulasmistir. Bu incelme sonucunda
atmosferde yeterli derecede tutulamayan kisa dalgali giines radyasyonu, canlilar tizerinde
kanserojen etki gosterirken, yere daha fazla ulagmasi nedeniyle de, kiiresel 1sinmaya katkida

bulunmaktadir.

*Not: Okuma metni; Sahin, C. ve Sipahioglu, S. (2002). Dogal Afetler ve Tiirkiye.Giindiiz

Egitim ve Yayincilik: Ankara, kaynagindan alinmistir.
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Sekil: Sera Etkisinin Sonuglar ile Ilgili Kavram Haritas1 (Demirkaya, 2003a).

IKLIM

7\

KURESEL ISINMA

l

Deniz seviyesinin yiikselmesi
(sicakligin artmasi ve buzullarin
erimesi)

v

Uzun Asir Deniz kiyilarinda
donemli (siddetli) Erozyon
degisiklikler olaylar Su baskisi
l l Tuzlanma
A 4
Sicaklik Firtinalar Nehirlerde
Riizgar Kuraklik Taskin (su baskini)
Basing Yangin Biriktirme
Yagis Erozyon Erozyon
Nem Toprak kaymasi
(heyelan)
Sedimantasyon v
(¢okelme) Dalgalar
Cig Tusunami
Salgin hastaliklar
ve bocek istilalar
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EK-4.15.

Aktivite: Calisma Yapragi (Ev Odevi-2)

Adi Soyadi: Numarasi:

Aciklama: Asagidaki sorular1 dogru sikki secerek, bosluklar1 doldurarak

yanitlayimiz.

1. Atmosferi olusturan gazlar:

2. Canlilar zararli 1s1nlara kars1 koruyan madde .................. tabakasinda bulunur.

3. Iklim olaylarinin meydana geldigi katman asagidakilerden hangisidir?
a) ozon tabakasi
b) stratosfer
c) troposfer
d) iyonosfer

e) mezosfer

4. Atmosfer olmasa idi giiniimiizdeki durumdan neler farkli olurdu?
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EK—-4.2

Dersin Adi: Cografya
Simifi: 9. Sif

Konu: iklim ve iklim Elemanlari

Kazamm 1: iklim ve iklim elemanlarini kavrayabilme.

Kazamim 2: iklim ve iklim elemanlar1 arasindaki iliskileri agiklayabilme.

Davranislar

1. iklimin tanimim1 yapabilme.

2. Hava durumu ve hava olay1 kavramlarini tanimlayabilme.

3. Hava durumu ile iklim arasindaki farklari sdyleyebilme.

4. Hava olay1 ve hava durumu ile meteoroloji biliminin ilgilendigini kavrayabilme.

5. Klimatoloji ile meteoroloji arasindaki farki sdyleyebilme.

6. Meteorolojik gozlemlerin bir yerin iklim 6zelliklerinin belirlenmesindeki 6nemini
kavrayabilme.

7. Iklimi meydana getiren iklim elemanlarini sdyleyebilme.

I. ASAMA: Engage — Enter ( Dikkat Cekme — Giris )

Amac: Iklim ve iklim elemanlar1 ile &grencilerin yakin gevreleri ve giinliik
yasantillar1 arasinda iliski kurabilmelerini saglamak, iklim ve hava durumu
kavramlarmi tanitma. Bu asamada Ogrencilere giinliikk yasamlarindan Ornekler
bulmalar1 saglanarak sonu¢ ¢ikarmalar1 saglamir. Ogrenci aktiftir. Siniftaki
ogrenciler arasinda tartisma ortami mevcuttur. Ozellikle &grencinin dikkatinin

cekilerek gilidiilenmesini saglamak giris asamasinda 6nem kazanir.

Aktivite: Y1l boyunca dgrencilerin yakin ¢evrelerinde meydana gelen degisiklerin ne
oldugu sorusu 6grenciye yoneltilir ve diisiinmesi saglanir. Beraberinde mevsimlerin
yasam bicimlerinde, giyimden sofradaki yemege kadar ne gibi degisiklikler yarattig

sorusu yoneltilir.
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Degerlendirme: Tartigmalara katilma niteligi, istekliligi ve gonitilliiliik.

1. ASAMA: Explore (Kesfetme - Arastirma)

Amag: Giris asamasinda motivasyonu saglanan 6grencilere iklim kavrami ile hava
durumu kavrami arasindaki farklarin ne olabilecegi sorusu yoneltilir. Grup
sozciilerinin yamtlar1 dinlenerek kavramlarin tamimlar tahtaya yazilir. Ogretmen
tarafindan verilen probleme yonelik 6grenci grup arkadaslan ile calisarak, deney
yaparak ya da problemi ¢dzmek i¢in diisiinceler {iretirler. Bu asama en fazla oranda
Ogrenci faaliyetini iceren asamadir. Dolayisi ile SE modelinde dgrencinin en aktif

oldugu asamadur.

Aktivite: Ogrencilerden tahtaya asilan Kirsehir’in o giin tarihli hava durumunu
gosterir harita yardimi ile hava durumu sunumu yapmalar1 istenir. Gonilli
Ogrencilerin yaptig1 sunum tizerinden yagmurlu, sisli, karli, bulutlu, giinesli terimleri
tizerinde durulur. Bu asamada 6grencinin iklim ile hava durumu arasindaki farklari

tespit etmesi beklenir.

Degerlendirme: Derse katilimdaki isteklilik, goniilliiliik.

IT11. ASAMA: Explain ( Aciklama )

Amac: Makroklima ve mikroklima kavramlarini tanitma, meteoroloji ve klimatoloji

arasindaki farki ortaya koyma.

Aktivite: Agiklama asamasinda ders diger asamalara nazaran 6gretmen merkezlidir.
Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin eksik ya da yanlis bilgilerini tamamlar ya da
diizeltir. Ogrencilerin yetersiz olan eski bilgilerini daha dogru olan yenileri ile
degistirmelerine yardimci olan gretmen, kavramlara yonelik tanimlar yapar, yeni
kavramlar olusturmada onlara yeni bilgi diizeyinde aciklamalarda bulunur. Ogretmen
yardimi ile makroklima ve mikroklima kavramlar1 tanimlanir. Ogrenciler iklim

degisiklikleri yaratan seylerin ne olabilecegi lizerinde diistinmeye sevk edilir. Bu bir
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sonraki ders i¢in de hazirlik asamasi niteligindedir. Konu ile ilgili hazirlanmig olan
pano 6grencilerle birlikte incelenerek konu basliklari {izerinde tartisilip 6grencilerin

bilgiyi dogru olarak yapilandirmalar1 saglanir.

Degerlendirme: Ogrencilerin 6gretmenin sordugu sorulara yanit vermede istekli

davranmasi, uygulamalara katilmadaki gontilliiliik.

VI. ASAMA: Elaborate (Genisletme)

Amac: Gozlem ve meteorolojik gozlem istasyonlarinin varliginin dnemini anlatma.

Aktivite: Genisletme asamasinda amag; 6grenciye konuya yonelik yeni bir etkinlik
ya da materyal sunulmasidir. Bu konuda daha 6nceden konulara goére tayin edilen
grup elemanlarindan meteoroloji istasyonundaki gorevli ile yaptiklar1 goriismeyi
anlatmalari istenir. Bu goriismede topladiklari materyallerden arkadaslarina sunum
yapan dgrenciler gézlemin nasil yapildigr sorusuna edindikleri yanit1 arkadaslar ile
paylasir. Boylelikle 6grenciden “Goézlem nedir?” sorusuna bir yanit bulmasi istenir.
Bu asamada 6grenciden beklenen yeni bilgileri ile ilgili uygulamalarda daha ¢ok
dogruluk ve sorumluluk istenir. Ogrenci aktiftir. Bu sirada &grenciler dgrenmis

olduklar1 bilgilerle ilgili sorular1 yanitlarlar.

Degerlendirme: Ogrencinin sorumluluklarini yerine getirmis olmasi, gdriisme

sonuclar1 ve derse katilimdaki isteklilik.

V. ASAMA: Evaluate (Degerlendirme)

Amac: Ogrencilerin iklim, hava durumu ayrimm kavramis olmalarinin kontrol
edilmesi. iklim sartlarinin insanlarin dogal yasantilarinda olusturdugu farklilagmayi,
giinliik giyimden yeme kiiltliriine kadar ¢ok cesitli alanlarda farkliliklar yarattigin

analiz edebilmeleri.
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Aktivite: Gruplar halinde olan Ogrencilere c¢alisma yapraklar1 dagitilarak
ogrencilerin verilen ¢aligma kagidi doldurmalari istenir. Ogrencilere taninan siire
bitiminde grup elemanlarindan segilen birer kisi sirayla her bir madde ile taniminin

eslestirmesini, agiklamasi ile birlikte yapar.

Degerlendirme: Calisma yapragindaki sorulara dogru yanit verebilme. Ogrencilerde

gbzlenen 6z giiven artis1 ve derse katilimdan kaynaklanan mutlulugun gézlenmesi.
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EK—-4.2.1.

Aktivite: Hava durumu sunumu (Kirsehir ili)
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EK-4.2.2.

Aktivite: Calisma Yapragi

1. Agiklama: Sol tarafta yer alan terimler ile sag taraftaki tanimlamalari eslestiriniz.

1 Hava Durumu | A Ayni 6zelliklere sahip genis hava boliimleri.

2 | Meteoroloji B Cografyanin iklim bilimi ile ilgilenen koludur.

3 | Iklim C Farkli hava kiitlelerinin karsilagsma alanlaridir.

4 | Klimatoloji D

5 | Mikroklima E Yeryiiziiniin bir bélgesinde uzun yillar boyu hava
olaylarinin ortalama degeridir.

6 | Hava Kiitlesi F Belli bir alandaki havanin su andaki durumu

7 | Cephe G Hava olaylarini arastiran bilim.

2. Ac¢iklama: Iklimin fiziki ¢evrenizi, ekonomik faaliyetleri ve insanlari nasil
etkiledigini maddeler halinde siralayiniz?

Iklim;

* fiziki cevremizi;

Q)i D) (o) P, d)

(<) R | P ) e
*insanlari;

Q) B (o) P d)

(<) R D) ) e
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EK—-4.3

Dersin Adi: Cografya
Simifi: 9. Sif

Konu: Iklimin Temel Elemani: Sicaklik

Kazanim 1: Sicaklik bilgisini kavramak ve 1s1 ile arasindaki farki ayirt etmek.

Kazanim 2: Sicaklik kavramina yonelik uygulamalarda bulunabilmek.

Davranislar

. Sicaklik kavramini tanimlayabilme ve 1s1 ile arasindaki farki sdyleyebilme.
. Diger iklim elemanlar ile sicaklik arasindaki iliskiyi ifade edebilme.

. Sicakligin insan faaliyetlerini nasil etkiledigini sdyleyebilme.

. Sicakligin dagilisini etkileyen faktorleri sdyleyebilme.

. Atmosferin nasil 1sindigini ifade edebilme.

. Sicakligin yatay ve dikey yonde degisimini sdyleyebilme.

. Izoterm kavramini tanimlayabilme ve izoterm haritalarin1 okuyabilme.

coO N O o1 b W DN P

. Gergek sicaklik ile izdiisiim sicaklik hesaplamalari1 yapabilme.

I. ASAMA: Engage — Enter ( Dikkat Cekme — Giris )

Amac: Ogrencilerin derse motivasyonunu saglamak igin giinliik yasamda sicakligin
etkilerini 6grenmeye yonelik soru yoneltilir. Ogrenci daha aktiftir. Simfta tartisma

ortam1 hakimdir. Ogrencinin dikkati ¢ekilmis, derse ilgi toplanmustir.

Aktivite: Gilinesli bir havadaki ruh halleri ile kapali bir havadaki ruh halleri
arasindaki farklar tartigilir. Farkli iklim ozelliklerine sahip tlkelerdeki insanlarin
psikolojisini iklimin etkileyip etkilemeyecegi tartisilir. Derse baslanmadan once
giines 15181 alacak bir yere konulmus olan biri tahta digeri metal iki nesnenin
sicakliklart arasinda fark olup olmayacag tartisilir. Aradaki farkin nedeni 6grencilere

sorulur.
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Degerlendirme: Tartismaya Ogrencilerin  katiliminin  niteligi, isteklilik ve

parmaklarin ¢oklugu.

Il. ASAMA : Explore (Kesfetme — Arastirma)

Amag: Sicaklik dagilisint etkileyen etmenlerin kavranmasi ve gilines isinlarinin
atmosferde yansima, dagilma ve emilmeye ugrayarak yeryliziine ulastigini gosteren
seklin ¢izimini yapabilme. Ogretmen tarafindan verilen probleme yonelik 6grenci
grup arkadaslari ile ¢alisarak, deney yaparak ya da problemi ¢6zmek i¢in diislinceler
tiretirler. Bu asama en fazla oranda 6grenci faaliyetini i¢ceren agamadir. Dolayisi ile

5E modelinde égrencinin en aktif oldugu asamadir.

Aktivite: Ogrencilerin gorebilecekleri bir masanin iizerine ayni biiyiikliikte iki kap
konulur ve bir kap su ile diger kap toprak ile doldurulur. Diger deney malzemeleri
ogrencilerin ulasimma birakilir. Bir silire Ogrencilerinin  gruplart ig¢lerinde
tartigmalarina izin verilerek grup temsilcilerine senaryoladiklar1 deney ve
malzemeleri hakkinda bilgi vermeleri istenir. Tiim grup sozciileri konustuktan sonra
ogrencilere kisa bir siire daha diistinme pay1 verilerek sinifin ortak deney diizenegi ve
malzemeleri tahtaya yazilir. Kara ve denizlerin farkli 1sin1p 1sinmadiginin kontrolii
icin yapilan bu calismada, 6gretmen yalniz siniftaki organizasyonun yoneticisi
konumundadir ve pasiftir. Ogrencilerle deney diizenegi olusturulur ve ders iirecinde

Olctimler kaydedilir. Bu 6l¢iimler i¢in iki 68renci gorevlendirilir.

Sicakligin dagilisin etkileyen etmenlerin kesfi i¢in yapilan sorgulamalarinin devami
i¢in Ogrencilere giines 1sinlarii hep ayni agi ile mi aliriz sorusu yoneltilir. Verilen
yanitlar dogrultusunda gruplarin giin i¢cinde ve yil i¢cinde giines 1sinlarin gelisinin
nasil etkilendigi ve sicakligi nasil etkileyecegi ile ilgili tartismalar1 istenir. Bir
ogrenci segilerek tahtaya giin i¢inde giines 1sinlarinin nasil gelecegini gosterir sekil
cizmesi istenir ve 0grencilerle bu sekil tizerinde tartisilarak baska bir 6grenciye yil
icinde nasil degisim gosterecegi ¢izdirilir. Ogrencilere diinyamiz tepsi gibi olsa idi
giines 1ginlarini nasil alirdik sorusu yoneltilir. Boylelikle giines 1sinlarinin gelis agisi

ile sicaklik arasindaki baglanti tamamlanmis olunur.
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Degerlendirme: Uygulamalara Ogrenci katilimimin niteligi, yapilan ¢izimlerin

dogrulugu, isteklilik.

III. ASAMA: Explain ( Aciklama )

Amag: Sicaklik dagilimimi etkileyen baki-egim, glineslenme siiresi, okyanus
akintilari, nem ve riizgarlar arasindaki baglari tanimlamak ve bu tanimlarin ne

anlama geldigini agiklamak.

Aktivite: Ogretmen ogrencilerine cimri Ali Day: ile ilgili hikayeyi anlatir ve
Ogrencilere, dagin iki yamacindaki {riin yetistirme sirasinda olgunlagma
donemlerindeki farkliligin sebebi sorulur. Okulda ya da evde &grencilerin giinese
bakan odalarla giinesi gormeyen odalar arasindaki sicaklik farki sorulur. insanlarin
iilkemizde nigin gliney cephe ev satin almak icin ugrastiklar tartigilir. Gruplara
dagitilan ¢aligma kagitlarinda baki durumunun sicakligi, ormanlik alani, yerlesmeyi,
kalict kar sinirini, tarimsal faaliyetleri nasil etkiledigini tartisarak doldurmalari

istenir.

Her gruptan bir dgrenci segilerek ulastiklar1 sonuglar smifta sunulur. Ogretmen bu
asamada Ogrencilerin eksik ya da yanhs bilgilerini tamamlar ya da diizeltir.
Ogretmenin, dgrencilerin yetersiz olan eski bilgilerini daha dogru olan yenileri ile
degistirmelerine yardimct oldugu bu asama en ogretmen merkezli asamadr.
Ogretmen kavramlara yonelik tanimlar yapar, yeni kavramlar olusturmada onlara
yeni bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunur. Ogretmen yardimi ile riizgarlarin,
nemin, okyanus akintilarinin, bitki Ortiisiinlin ve glineslenme siiresinin sicaklik
dagilimimi nasil etkiledigi tartisilir. Yiksekligin farklilagtigi durumlarda sicaklik
degisimi nasil olur sorusu tartisilarak 6rnek problemler ¢oziiliir. Burada 6grencinin

bilgiyi dogru olarak yapilandirmasi esastir.

Degerlendirme: Ogrencilerin  kavrama diizeyleri, problem ¢oziimlerindeki

performanslar1 ve tartigmalara katilma nitelikleri ile belirlenir.
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IV. ASAMA: Elaborate (Genisletme)

Amag: Sicakligin diinyamizda ve iilkemizde dagilimi kavrayarak indirgenmis

sicaklik ve gercek sicaklik ¢evrimi uygulamalar1 yapmak.

Aktivite: Ogrencilere iizerinde calismalari i¢in yeni bir materyal sunulur. Bu
materyal yardimi ile 6grencilerin dgrendiklerini aciklama veya problemin ¢oziim
yolunu uygulamasi istenir. Bu asamada 6grenciden beklenen yeni bilgileri ile ilgili
uygulamalarda daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk istenir. Ogrenci aktiftir. Ogrenciler
ile diinyanin ocak ve temmuz aylarina ait izoterm haritalar1 incelenir. Sicaklik
dagilisinin sebepleri tartisilarak yarim kiireler arasindaki sicaklik farklarinin

sebepleri tartigilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin ¢alismalara katilmasi, problem ¢dziimii igin isteklilik,

konusmada goniilliiliik.

V. ASAMA: Evaluate (Degerlendirme)

Amac: Ogrencilerin, sicakligin dagilisini etkileyen etmenleri sirasi ile sayabilmesi ve

bu degisikligi agiklayabilmesini degerlendirme.

Aktivite: Sozlii sorular yoneltilir, sicaklik uygulamalarini igeren sayisal sorular

yoneltilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin 6gretmenin sorularina yanit vermedeki istekleri ile
yanitlarin dogruluk orani bu degerlendirme asamasinda 6nemlidir. Yapilan sayisal
uygulamalarda dogru yol izlemek ve sonucun dogrulugu aranan degerlendirme

kriterleridir.



EK-4.2.1.

Aktivite: Yeryiiziine gelen giines enerjisinin dagilimini gosterir sekil

Yukaridaki sekle gore asagidaki bosluklar1 doldurunuz.
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e Yeryiiziine gelen giines enerjisinin %....... atmosfer ve bulutlar tarafindan

emilir.

e Yeryiiziine gelen giines enerjisinin %.......atmosferden yansir.

e Yeryiiziine gelen giines enerjisinin %.......yeryiizl tarafindan emilir.
e Yeryiiziine gelen giines enerjisinin %.......bulutlara carparak yansir.

e Yeryiiziine gelen glines enerjisinin %.......yeryiiziine ¢arparak yansir.

e Toplam yansiyan enerji %....... "dir.
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EK-4.2.2.

Aktivite: Deney

Grup elemanlar1 karalarin ve denizlerin ayni derecede isinip 1sinmadigini merak
etmektedirler. Bir aragtirma yapmaya karar verirler ve ayni biyiikliikte iki kabin
birini su digerini toprak ile doldurarak ayni miktarda giines 1sis1 alacak sekilde bir
yere koyarlar. Giindiiz siiresi boyunca her saat basi sicakliklarini 6lgerler.
1. Asagidaki hipotezlerden hangisini grup elemanlari sitnamstir.
a. Toprak ve su ne kadar ¢ok giines 15181 alirsa, o kadar 1sinirlar
b. Gilines farkli maddeleri farkli derecelerde 1sitir.
c. Toprak ve su giines altinda ne adar fazla kalirlarsa o kadar fazla 1sinirlar
d. Giiniin farkl saatlerinde gilinesin 1s1s1 da farkli olur.
e. Toprak ve su giiniin belli zamanlarinda daha ¢ok 1sinirlar
2. Arastirmada asagidaki degiskenlerden hangisi kontrol edilmistir?
a. Kovalara konulan maddelerin tiirii
b. Kovadaki suyun cinsi
c. Her bir kovani giines altinda kalma stiresi
d. Toprak ve suyun sicakligi
e. Kovadaki topragin cinsi
3.Arastirmada bagiml degisken hangisidir?
a. Kovalara konulan maddelerin tiirii
b. Kovadaki suyun cinsi
c. Her bir kovani giines altinda kalma stiresi
d. Toprak ve suyun sicaklig
e. Kovadaki topragin cinsi
4. Arasgtirmada bagimsiz degisken hangisidir?
a. Kovalara konulan maddelerin tiirii
b. Kovadaki suyun cinsi
c. Her bir kovani gilines altinda kalma stiresi
d. Toprak ve suyun sicakligi

e. Kovadaki topragin cinsi
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EK-4.2.3.

Aktivite: Hikaye

Ali Day1 cimriligi ile tanmnan bir koyliidiir. Okul yapimi i¢in ayrilan arazinin
simirinda Ali Dayr’nin da kiiclik bir arsasi bulunmaktadir. Kahvede Ali Dayi’dan
Mehmet Efe bu arsay1 okula bagislamasini ister.

- Ali Day1 onca arazin var suradaki ufak araziyi bagislasan sana dokunmaz ama
adin1 sonsuza kadar yasatir. Bak oradan daha uygun yerde yok der. Okul i¢in
bagislanan arazinin ortasinda senin arazi kalivermis. Bir hayrin olsun ¢ocuklarimiza
der.

Ali Day1 goniillii degildir. Ne diyecegini bilemez sonra kagamak bir yanit verir;

- Ben o tarladan herkesten Once iirlin toplarim, sehre iner herkesten 6nce satar bol
para goriiriim. Kusura kalmayin veremem o tarlay1 der.

Bunun {istiine vermeye gonlii olmadigindan bahane buldugunu anlayan Mehmet
Efe’nin aklina bir hinlik gelir.

- Tamam Ali Dayi, sana bir teklifim var, o tarlanin arka yamacinda Halime nine’nin
de bir arazisi var. Iki tarlaya da ayni iiriinii ekelim. Biitiin isi ben yapacagim. Senin
tarladan herkesten dnce {irlin alirsak s6z bir daha tarlan1 bagislamani istemeyecegiz
der. Ali Day1 iddiaya girmezlik edemez. Mehmet Efe der ki;

- Bu yamag giines goriir, iirlinii Ali Dayi’dan evvel aliriz. Okul insaat1 da yaza baglar
der.

Gel zaman git zaman {irlinler ekilir. Hanife Nine’nin tarlasindan hasat erken olur. Ali

Day1 da tarlay1 bagislamak zorunda kalir.
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EK-4.4

Dersin Adi: Cografya
Sinifi: 9. Stif
Konu: Agir Ama Hissettigimiz Yiik: Basing

Kazanim 1: Hava basincini kavrayabilme

Kazamim 2: izobar haritalarin1 okuyabilme

Davranislar

1. Hava basinci kavramini tanimlayarak agiklayabilme

2. Hava basincinin nasil hangi aletle 6l¢iildiigiinii sdyleyebilme
3. Izobar terimini tanimlayabilme

4. Izobar haritalarmin nasil ¢izildigini agiklayabilme

5. Izobar haritalarin okuyabilme

6. Hava basincinin her yerde ayni olup olmadigini aciklayabilme

7. Hava basinci ¢esitlerini sdyleyebilme

I. ASAMA : Engage — Enter (Dikkat Cekme — Giris)

Amag: Hava basinci konusunda ogrencilerin gilinliik yasantilart arasinda iliski
kurabilmelerini saglamak. Ogrenci bu asamada kisisel ve giindelik deneyimlerinden
cikarimlarda bulunur. Konusmasina olanak saglanan oOgrenci sinifta tartisma
ortamindadir. Aktif olan égrencinin, bu katilmi sayesinde konuya ilgisini

toparlanmis ve motivasyonu saglanmis olmalidir.

Aktivite: Hava basmct oOgrencilerin siklikla kavram yanilgisi yasadiklari bir
konudur. Basmcin varligin1 6grencilere kanitlamak i¢in basit gosterilerde
bulunulabilir. Oncelikle bos bir teneke kutu (meyve suyu ya da kola kutusu olabilir)
siif i¢inde 6grencilere gosterilerek, icindeki kola ya da meyve suyu icildikten sonra
kutunun nigin hala siskin oldugu sorusu &grenciye yéneltilir. Ogrenciler énce bu

konu fizerinde diisiiniirler ve onceden olusturulmus gruplar icinde tartigirlar. Daha
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sonra grup icinden secilen temsilciler bunun yanitim agiklarlar. Ogrenci yanitlari
kisaca tartisilir ve gelen yanitlarin dogru ya da yanlishg: dikkate alinmayarak bu

konuda yorum yapilmaz.

Ogretmen yanma bir 6grenci ¢agirarak kutunun agzi dgrencinin avug icini gosterir
durumda yakinlastirarak kutuyu sikar ve biiker. Kutunun siskinliginin nasil gittigi
Ogrenciye sorulur ve kutu sikilirken eline temas eden bir sey hissedip hissetmedigi
sorulur. Burada kutu sikildiginda igindeki hava disariya ¢iktigr icin kutu
biiziilmiistiir. Bagka ifade ile kutuya itme kuvveti uygulayan hava kutu disina ¢iktigi
icin kutu siskin kalamamaktadir (The Wonders of the Weather: 1995; aktaran:
Aksoy: 2003). Ogrenci grup temsilcilerinin yaptigi agiklamalar dogrultusunda
yanitlar tartigilir.

Ogretmen yeni bir tartisma konusu igin evimizde lavabo tikandiginda annelerimizin
siklikla kullandigi vakum pompasinin sigkin halde olmasma ragmen lavobanin
deligine dogru bastirdigimizda biiziigmesinin sebebi sorulur. Pompanin sapina
uygulanan itme kuvveti pompa i¢indeki havayi lavabo dogru itelemis ve tikanikliga

basing uygulanarak sorun ¢oziilmiistiir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorulara katilimlarinin ve tartismaya goniilliiliikleri.

1. ASAMA : Explore (Kesfetme - Arastirma)

Amag: Basincin nasil Olgiilecegi ve algak basing yiiksek basing kavramlarinin
kazandirilmasi. Bu asamada Ogrenciler gruplar seklinde caligirlar. Ogretmen
tarafindan verilen probleme yonelik 6grenci grup arkadaslar ile calisarak, deney
yaparak ya da problemi ¢ozmek i¢in diisiinceler tiretirler. Bu asama en fazla oranda
Ogrenci faaliyetini iceren asamadir. Dolayis1 ile SE modelinde dgrencinin en aktif

oldugu asamadr.

Aktivite: Tim o6grencilerin gorebilecegi bir masanin {izerine yapilmasi planlanan

barometre deneyi malzemeleri konulur. Bir siire 06grencilerin  malzemeleri
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incelemesine izin verilir. Ogrencilere ip ucu olacak bir sekil gosterilerek dgrencilere
deneyi nasil yapabilecegimizi bulmalari istenir. Sekil yardimi ile 6grenciler 6nce
kendi aralarinda tartisirlar ve deney yapmak icin basamaklarin neler olabilecegi
ortaya konulur. Senaryoladiklar1 deney iizerinde uzlasan 6grenciler gruplarindan
temsilci segerek deneyi yapmak i¢in ise koyulurlar. Bu ¢alisma yapilirken 6gretmen

yalniz siniftaki organizasyonun yoneticisi konumundadir ve pasiftir.

Yapilan barometrenin bir benzerini evde yapmalari istenir ve bir hafta siire ile hava
durumunu kaydetmeleri istenir. Bu hem 6grencinin gézlem becerisini, hem de 6lgiim
yapabilme becerisini tetikleyecektir. Bir sonraki ders ig¢in 6dev niteliginde olan

calismanin ardindan 6grencilere 6gretmen Toricelli Deneyi’ni agiklar.

Degerlendirme: Ogrencinin calismaya katilmadaki istekliligi ve deneyin basariya

ulasmasi.

ITII. ASAMA : Explain (Aciklama)

Amag: Izobar egrisini tanimlamak ve algak basing - yiiksek basing kavramlarini

aciklamak.

Aktivite: Ogretmen bu asamada dgrencilerin eksik ya da yanlis bilgilerini tamamlar
ya da diizeltir. Ogretmenin, 6grencilerin yetersiz olan eski bilgilerini daha dogru olan
yenileri ile degistirmelerine yardimci oldugu bu asama en dgretmen merkezli
asamadir. Ogretmen kavramlara yonelik tanimlar yapar, yeni kavramlar olusturmada
onlara yeni bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunur. Ogretmen yardimi ile izobar
tanimlamas1 yapilarak izobar egrilerinden olusturulmus harita iizerinde ¢alisma
yapilir. Izobar haritasi iizerinde algak basing yiiksek basing kavrami iizerinde
durulur. Ogrencilerin bilgiyi dogru yapilandirabilmeleri igin 6grenciye verilen
calisgma kagitlarinda es basing egrilerini birlestirerek 6grencinin izobar haritasini

tamamlamasi istenir.
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Degerlendirme: Ogrencilerin dgretmen tarafindan sorulan sorulara verdigi yanitlarin

dogruluk diizeyi, kavrama diizeyinde gozlenen dogruluk.

IV. ASAMA : Elaborate (Genisletme)

Amag: Yiksek basing ve algak basing konularinda yeni uygulamalar yapmak ve

ogrendigi bilgileri kullanabilmek.

Aktivite: Ogrencilere iizerinde calismalar i¢in yeni bir materyal sunulur. Bu
materyal yardimi ile 6grencilerin 6grendiklerini acgiklama veya problemin ¢dziim
yolunu uygulamasi istenir. Ogrenciler ¢alisma yaprag: esliginde grup calismalarina
devam ederler. Bu asamada Ogrenciden beklenen yeni bilgileri ile ilgili
uygulamalarda daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk istenir. Ogrenci aktiftir.
Aragtirmaci tarafindan sunulan ¢alisma kagidindaki aciklama esliginde doldurulmasi
istenen bosluklar 6grenciler tarafindan tartigilarak tamamlanir ve tahtaya herkesin

gorebilecegi bicimde yazilir.

Degerlendirme: Ogrenci yanitlarinin dogrulugu, calismaya katilmadaki isteklilik,

calisma yapraginin bosluksuz olarak doldurulmasi.

V. ASAMA : Evaluate (Degerlendirme)

Amac: Ogrencilerin, hava basinci, algak ve yiiksek basing kavramlarmi agiklayip
aciklamadiklari, izobar egrilerini dogru bi¢imde kavramis olup olmadiklarinin

kontrolii. Bu derste bu asamaya kadar edindikleri bilgilerin kontrolii.

Aktivite: Hava basincinin nasil ifade edildigi (mb) iizerinde durularak, deniz
seviyesinden yiikseklere ¢ikildik¢a hava yogunlugu ve agirliginin azalmasina bagl
olarak basincin her 10.5 m’de Imm (0.75mb) azaldig: lizerinde durulur. Soru cevap

yontemi ile 68rencilerin kavramlari anlayip anlamadiklar1 sorgulanir.

Degerlendirme: Kavrama diizeyinin netligi ve katilimin ¢oklugu.
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EK-4.4.1

Aktivite: Deney: Barometre calismasi nasil yapihir? (Hesser and Leach, 1987:

Aktaran: Aksoy; 2003).

Arag- Gereg: Bir yaprak 28x21.5 ebadinda karton kagit, | tane kiigiik kahve kutusu,

pipet (kamis), oyuncak balon, plastik bant, seffaf bant, makas, kursun kalem, cetvel.
Hazirlanisi:

1. Resimden faydalanarak, karton kagidin sag kosesinde 8 cm’lik kismina siyah bir
¢izgi ¢izin. Ikinci ¢izgiyi kartonun tam ortasina dogru ¢izin. ikinci ¢izgi sol kseden
sagdaki 8 cm’lik béliime kadar 20 cm genisliginde olmalr.

2, Kartonu 20cm’lik ¢izgi boyunca kesin. Makasi kullanirken dikkatli olun kesimi 20
cm’lik ¢izginin tst kismina tagirmayimn.

3. Kartonu 8 em’lik bslimden katlayin.

4. Resimde gosterilen kartonun koyu renk ile gésterilen bslimiinii kahve kutusuna
bant ile sikica sarin. Kagidin uzun kdsesi kutunun 6lgegi olarak asilmalr.

5. Kahve kutusunun agz1 plastik balonla sikica kaplanmali. Kutunun agzindaki balon,
barometrenin islevini dogru olarak yerine getirebilmesi igin gergin olmali. Balonu

plastik bant ile giivenli hale getirin.

265
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6. Pipetin (kamis) bir ucunu isaret i¢in c¢apraz olarak kesin. Pipetin pozisyonunu

Olcegi gosterecek sekilde ayarlayiniz. Resme bakin, bant kamisin balona temas eden

kismina yapistirilmali, kamisin 6lgege gelen kismi serbest birakilmalidir.

7. Kamisin pozisyonunu oOlcegi gosterecek sekilde ufki olarak yerlestirin ve ug

kismina bir ¢izgi ¢ekin. Kamisin isaretledigi ¢izginin {izerine yiiksek, altina algak

yazin.

8. Pipetin (kamisin) bir haftadan fazla hareketini not tutun. Her giin hava durumunu

da kaydedin. G6zlemleriniz veri tablosunda goriinene benzeyecektir.

Veri ve Gozlemler:

Tarih

Barometrik Okuma

Hava Durumu

Sorular ve Sonuc:

1. Hava tipi nedir? Yiksek basincit m1 yoksa algak basinct mi diistindiiriir?

2. Barometrenin ¢aligmasini agiklayiniz. Aneroid barometre kadar duyarli m1 (hassas

mi) aciklayn?

3. Istanbul’dan Erzurum’a maga giden bir futbol takiminin oyunculari basing

degisiminden nasil etkilenir?




EK-4.4.2.
Aktivite: izobar Haritasi
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Asagidaki climlelerdeki bosluklar alt kisimdaki uygun kelime ya da kelime takimlari

ile tamamlayiniz.

* [zobar egrileri .......... basing degerlerine sahip noktalar1 birlestirir.

N 45%enlemlerinde, 15 °C sicaklikta ve deniz seviyesinde

(O metrede) olgiilen basingtir.

*Cevresine  gore  diisik  basing  degerlerine  sahip

........................ merkezleridir.
* Hava basincini 6lgmek igin ............................ kullanilir.
a) yiiksek basing b) al¢ak basing
b) aym c) ayri
d) barometre ¢) normal hava basinci

f) izobar g) anemometre

olan

alanlar



268

EK-4.4.3.
Aktivite: Calisma Kagidi

Ag¢iklama: Asagidaki bilgiler 1siginda sekillerin hangi yanm kiireye ait olduklarimi

ve ne tiir basing alan1 gosterdiklerini tespit ederek bos alanlar doldurunuz.

Algak basing alanlarinda yiikselici hava hareketi gozlenir. Bu
tir basing merkezlerinde hava kitleleri cevreden basing
merkezine dogru hareket ederler. Yiiksek basing alanlarinda
ise algaliet  hava hareketi gézlenir. Bu tir basing
merkezlerinde hava kiitleleri basing merkezlerindern cevreve
dogru hareket ederler. Hava kitleleri dUnyan;n kenai gcavresi

etrafindaki hareketinden dolayr Kuzey Yarim Kire'de saga

(saat ydniinde), Gliney Yarim Kiire'de sola dogru sapariar.

{‘T

e e sz Nooon




269

EK-4.4.4.

Aktivite: Deney (Ev Odevi)

Problem: Havada bulunan hacim nasil tespit edilebilir?

Arag —

Geregler: Bos bir sige, genis bir tava ya da legen, su.

Hazirlanisi:

1.

Bos bir sise agiz kismi asag1 gelecek sekilde tutulur ve tavada bulunan suyun
igcine yerlestirilir. (Sisenin agzi1 agik) Sisenin dik bir bicimde durdugundan

emin olunmali.

2. Islemi tekrarlaym. Fakat, bu sirada sise bir tarafa dogru devrilebilir.
Sorular:

1. Siseyi suyun altina yerlestiriyorken zorlaniyor musunuz?

2. Siseye su dolmakta midir?

3. Kabarciklarin durumu nasildir?

4. Deneye baslattiginizda sisenin durumu nasildi?

5. Bilim adamlar1 havanin hacmi oldugunu nasil belirlerler?

(Kaynak: D. T. Hesser and S.S. Leach. Earth Science. Merrill Publishing
Company. Columbus, Ohio: Aktaran: Demirkaya, 2003a).
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EK-4.5

Dersin Adi: Cografya
Sinifi: 9. Stif
Konu: Seyahat Eden Hava Kiitleleri: Riizgarlar

Kazamim 1: Riizgéar olusumunu kavrayabilme

Kazamim 2: Riizgér yoniiniin belirlenmesi

Davranislar

1. Basing farki ile riizgar olusumu arasindaki iligkiyi aciklayabilme

2. Riizgar hizin1 etkileyen faktorleri sdyleyebilme

3. Yillik, mevsimlik ve gilinliikk basing farklari dolayisi ile olusan riizgarlart ayirt
edebilme.

4. Riizgar cesitlerinin karakterleri hakkinda bilgi verebilme

5. Yeryiiziinde bulunan riizgar kusaklarini harita yardimi ile gosterebilme

6. Esme sikligini riizgar giilii ile gosterebilme

I. ASAMA : Engage — Enter (Dikkat Cekme — Giris)

Amag: Riizgar olusumunu Ogrencilerin giinliik yasamlarindan yola ¢ikarak
kavramalarmi saglamak. On bilgilerini yoklayarak kavram yamilgilarmin var olup
olmadiginin tespiti. Ogrenci aktiftir. Sinifta tartisma ortami hakimdir. Ogrencinin

konuya dikkati ¢ekilerek motivasyonu saglanir.

Aktivite: Ogrencilere simdi sinifin penceresini agsak ne olur diye sorulur. Ogrenciler
once bu konu iizerinde diisiintirler ve 6nceden olusturulmus gruplar i¢inde tartisirlar.
Kis giiniinde evinizi havalandirmak i¢in pencereyi actiginizda iceriye soguk hava
girer. Peki bu durumda perde nereye dogru hareket eder. Bu hareketliligin nedeni
nedir? Ogrencilerin sdz alarak yaptiklar1 agiklamalar1 dgretmen miidahale etmeden

dinler.
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Bu asamada 6grencileri motive etmek i¢in bazi dgrencilere riizgar sesi ¢ikarmalari
istenir. Bagka O0grencilerden ise riizgarin esis yoniine gore kendini bir agag¢ olarak
kabul edip sallanmasi istenir. Tahtaya ¢ikarilan bir baska 6grenci ise sert bir riizgara

kars1 zorlanarak yiiriiyen insan dramasini gergeklestirir.

Degerlendirme: Derse katilimdaki diizey, 6grencilerin konugmadaki isteklilikleri.

1. ASAMA : Explore (Kesfetme - Arastirma)

Amag: Riizgarin, hizi, yonii, frekansi nasil belirlenerek ve o6lgiilebileceginin
Ogrenciler tarafindan goriilmesini saglamak. Bu asamada 6grenciler gruplar seklinde
caligirlar. Ogretmen tarafindan verilen probleme yonelik 6grenci grup arkadaslar ile
calisarak, deney yaparak ya da problemi ¢dzmek icin diisiinceler iiretirler. Bu agsama
en fazla oranda Ogrenci faaliyetini iceren asamadir. Dolayis1 ile SE modelinde

ogrencinin en aktif oldugu asamadir.

Aktivite: Ogretmen 6grencilere hangi yerlerde riizgar1 daha sert hissederiz sorusunu
yoneltir. Yasadiklar1 yerde yaz aylan ile ki aylar1 arasinda riizgdr bakimindan
farklilik olup olmadigi sorulur. Bir siire Ogrencilerinin gruplart iglerinde
tartismalarina izin verilerek gruplardan segilen temsilcilere s6z hakki verilir. Fakat
ogretmenin dikkat etmesi gereken bir husus da silirekli ayni sozciilerin
secilmemesidir. Ogretmen sinifa ydnelerek riizgarin hizini nasil dlgebiliriz bunu hig
diisiindiiniiz mii der. Ogrencilerin hepsinin goriis mesafesinde bulunan masanin
tizerindeki materyalleri incelemelerine izin verilir. Deney diizenegini olusturmalarina

yardimci olacak resim gosterilir ve bir siire diislinmelerine izin verilir.

Bu malzemeleri saglayarak Ogrencilerin evde de kendilerine benzer bir alet
olusturmalar1 istenir. Sonra grup elemanlarina dagitilan ¢aligma yapraginin yardimi

ile sorulara yanitlar aranir.

Degerlendirme: Tiim oOgrencilerin calismaya katilmadaki goniilliiliikleri, deney

olusturmada 6grencilerin istekli olmasi.
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II1. ASAMA : Explain (Ac¢iklama)

Amag: Siirekli riizgarlar1 tanimlamak ve buradan hareketle mevsimlik ve yerel

riizgarlara gecis yapmak.

Aktivite: Ogretmen bu asamada dgrencilerin eksik ya da yanlis bilgilerini tamamlar
ya da diizeltir. Ogretmenin, dgrencilerin yetersiz olan eski bilgilerini daha dogru olan
yenileri ile degistirmelerine yardimci oldugu bu asama en ogretmen merkezli
asamadir. Ogretmen kavramlara yonelik tanimlar yapar, yeni kavramlar olusturmada
onlara yeni bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunur. Ogretmen yardimi ile
Anemometre, bofor skalasi, riizgar yonii, riizgar hizi kavramlari tanimlanir. Konu ile
ilgili hazirlanmis olan pano dgrencilerle birlikte incelenerek konu basliklar1 iizerinde

tartisilip 6grencilerin bilgiyi dogru olarak yapilandirmalar1 saglanir.

Degerlendirme: Ogrencilerin  gosterilen sekillerde riizgar isimlerini dogru

sOylemesi, riizgarlarla ilgili sorulan sorulara yanit vermesi.

V1. ASAMA : Elaborate (Genisletme)

Amagc: Riizgar konusunda yeni uygulamalar yaparak edindigi bilgileri genisletmek

ve yeni tartisma konularina agilmak.

Aktivite: Ogrencilere calisma yapraklari dagitilir. Ogretmen galisma yapraginda var
olan aktiviteye hazirlik olmasi amaciyla tahtaya c¢izdigi dilsiz Tirkiye haritasi
iizerinden calisma yapragindaki etkinligi smif icinde uygulatir. Ogretmen tahtaya
haritay: ¢izerken 6grenciler grup iginde etkinligi tartisirlar. Ogrenci kendisine verilen
yeni materyal yardimi ile yeni bilgileri ile ilgili uygulamalarda daha ¢ok dogruluk ve
sorumluluk istenir. Ogrenci aktiftir. Ogrencilerin ders boyunca 6grendikleri bilgiler

yardimi ile sorular1 yanitlamalari beklenir.

Degerlendirme: Ogrencinin calismaya katilmasi, ¢alisma yapragidaki sorulara

verdigi yanitlar, uygulamanin basari ile tamamlanmasi ve 6grencinin istekliligi.
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V. ASAMA : Evaluate (Degerlendirme)

Amag: Ogrencilerin, riizgar olusumunu ve riizgar konusundaki uygulamalari

kavramis olmasinin test edilmesi.

Aktivite: Burada tavsan niyeti oyunu etkinlik olarak yapilir. Bir torbanin igine
konunun 6ziinii i¢erir 6gretmen tarafindan renkli kagitlara hazirlanmis sorular ya da
aktiviteler katlanarak konulur. Sonra siif nobet¢isinden sinifin mevcudu iginden bir
say1 sOylemesi istenir (1 ile 30 arasinda). SOylenen sayida sinif listesinde kim varsa
ilk kuray1 o ¢eker. Gelen soruyu yanitlamaya calisir. Soruyu yanitlayan 6grenci bir
say1 sOyler ve sorular bitinceye kadar bu doniisiim yapilir. Eger 6grenci kiagidindan
cikan soruyu tam olarak yanitlayamazsan Ogretmen tavsan yuvana ka¢ der ve
Ogrencilerin grup icinde tartismasimna ve arkadaslarinin 6grencinin  eksigini

tamamlamasina izin verilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorulara tam ve eksiksiz yanit vermeleri.
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EK-4.5.1
Aktivite: Riizgar Hizimin Olgiilmesi (Demirkaya, 2003a).

Amag: Kigiik ara¢ geregler kullanarak riizgarin hizini 6lgmek i¢in giivenilir bir alet
olusturmak.

Aracg — Geregler:
e 40 cm uzunlugunda ip (saglam olmali. 6rnegin: misina ipi)
e ping-pong topu
e biiyiik bir ag1 dlger (iletki)
e tutkal ve izolabant
e kalin karton (iletkiyi monte etmek iizere)

Sekil: R

O ping-pong bsll
(Ping-pong Topu)
Hazirlanis:

1. Kavisli kismu alt tarafa gelecek bi¢imde iletki karton {izerine izolabant ile
yapistirilir.

2. Ping-pong topu ipin ucuna yapistirilir,

3. Ipin diger ucu iletkinin merkezine yapistirilir.

4. Riizgér ipin merkezi kisminda esmeye basladiginda iletki {izerinde olusan
agtya bakilir.

5. Tabloda verilen riizgar hizlarina gére bu ag1 degistirilir.

6. Olusturulan 6lgek binalardan uzak agik bir alana yerlestirilmelidir.

| Ac1 (Derece) 90 80 70 60 50 40 [ 30 [ 20 |
Riizgar Hz . ' &
0 13 19 24 29 34 ’ 41 52
(km/h) < , | ° i
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EK-4.5.2.
Aktivite: Calisma Yapragi
Aciklama: Asagidaki ok yonlerini dikkate alarak alt kisimda verilen riizgarlar

bosluklara isleyiniz. Riizgarlarin 6zelliklerini belirten climlelerin eksik kisimlarini,

esis yont, etkileri ve isimlerini kullanarak doldurunuz.

N l Ve

2 T N

* Poyraz *Kesisleme *Kible *Yildiz *Lodos *Karayel

- Ulkemize kuzeyden esen riizgar olan .............. hava sicakhigmi .............. etki
yapar.

- Ulkemize ulastiginda iticx etki yapan...............,.cccco.............yOnliidiir. Akdeniz

tizerinden geldiginden yagis getirir.

- Firtina seklinde esip yagmur ve ozellikle kar getiren ............... , sert ve soguk bir
riizgardir. Ulkemize ............... yOniinden eser.

- Kavurucu etki yapan samyeli, iilkemize..................... yoniinden eser.

- Kuzeybatidan iilkemize dogru esen ...................... , denizlerde tehlikelere yol

acar.
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;—,;A_:_l\ \\t\i\//
G[CQ — Aktivite: Tavsan Niyeti Oyunu Sorulari
Sorular:

1. Dag meltemi ile vadi melteminin seklini ¢iziniz?

2. Firtina nedir? Farkl: iilkelerde baska isimler alir mi1?

3. Riizgar giiline bakilarak riizgarin esis istikameti belirlenebilir mi? Bu neyin
gostergesidir.

4. Bat1 riizgarlar1 nasil riizgarlardir? Estikleri yerlere nasil etki birakirlar?

5. Yaz musonlarinda yagis olusur mu? Aciklayiniz.

6. Fon riizgarlariin olusumunu sekil ¢izerek agiklayimiz?

7. Riizgarmm hiz1 hangi alet ile 6l¢iiliir?

8. Riizgar hizin1 etkileyen etmenler nelerdir?

9. Riizgarlar hep ayn1 yonde mi eserler?

10. Riizgarla ilgili bir sarki sdyleyebilir misiniz?
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EK-4.6

Dersin Adi: Cografya
Simifi: 9. Sif

Konu: Nemin Yagisa Doniisiimii

Kazanim 1: Nem terimini kavrayabilme
Kazamim 2: Yagis olusumunu kavrayabilme

Kazamim 3: Nem ve yagis ile ilgili uygulama yapabilme

Davranislar

1. Nem kavramini su dongiisii yardimu ile agiklayabilme

2. Havada bulunan nemi ifade edebilme (maksimim nem, bagil nem, mutlak nem
kavramlarini agiklayabilme)

3. Havada bulunan nemin miktarinin neye gore degistigini aciklayabilme

4. Yiksekliklerine gore bulut cesitlerini siniflandirabilme

5. Yogunlagsma bicimlerini agiklayabilme

6. Yagisin yer lizerindeki dagilisini harita yardimi ile gosterebilme

7. Yagis olusum mekanizmasini agiklayabilme

I. ASAMA : Engage — Enter (Dikkat Cekme — Giris)

Amac: Nemin insan yasami icin énemini ayirt etmek. Ogrenci bu asamada kisisel
deneyimlerinden yola ¢ikarak agiklamalarda bulunur. Bu agamanin amaci 6grencin
dikkatini konuya toplamak ve isteklilik yaratmaktir. Ogrenci aktiftir. Smifta tartisma

ortami hakimdir. Ogrencinin konuya dikkati cekilerek motivasyonu saglanir.

Aktivite: Ogrenciye suyun kati, sivi ve gaz halleriyle ilgili bilgileri olup olmadig
sorulur. Ogrenciler énce bu konu iizerinde diisiiniirler ve dnceden olusturulmus
gruplar i¢inde tartigirlar. Sonrasinda suyun hallerini secilen bir 6grenci sirasi ile
tahtaya yazar. Ogretmen ogrencilerine peki giinliik yasamimizda suyun halleri ile

karsilagtyor muyuz sorusunu yoneltir ve Ogrencilere diisiinmesi i¢in firsat tanir.
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Ogrencilerden gelen yanitlar dogrultusunda suyun her bir haline doniisiimiiniin nasil
gerceklestigi sorusuna yanit aranir. Burada 6grenci dogada su dongiisiiniin tanimina
dogru yonlendirilmistir. Gruplara bu dongiliyli anlatir bir sekil ¢izelim denir ve
Ogrencilerden bir sozcl secilerek arkadaslarinin yonlendirmesi ile tahtaya sekil

cizilir.

Degerlendirme: Ogrenci katilimlarinin ve gézlemlerinin niteligi.

1. ASAMA : Explore (Kesfetme - Arastirma)

Amag¢: Yogunlagsma kavramimi agiklamak ve uygulama yapabilmek. Kesfetme
asamasinda dgrenciler gruplar halinde galisirlar ve 6zgiirdiirler. Ogretmen tarafindan
verilen bir problemi ¢dzmeye yonelik calismalar yaparlar. Ogrencilerin en fazla etkin
oldugu asamadir. Dolayisiyla kesfetme asamasi SE modelinin dgrencinin en aktif

oldugu asamadr.

Aktivite: Ogrencilere yogunlasmanin nasil gerceklestigini daha somut hale getirmek
icin masa ustiindeki malzemeleri kullanarak nasil bir deney tasarlayabiliriz sorusu
yoneltilir. Bir siire 6grencilerinin gruplar iglerinde tartigmalarina izin verilerek grup
temsilcilerine gruplarinin malzemeler yardimi ile deneyi nasil planladiklart sorulur.
Tim grup sozciileri konustuktan sonra 6grencilere kisa bir siire daha diisiine pay1
verilerek sinifin ortak deney diizenegi hazirlanir. Bu calisma yapilirken 6gretmen

yalniz siniftaki organizasyonun yoneticisi konumundadir ve pasiftir.

Ayn1 deney malzemelerinden yararlanarak sis olusumu da gosterilebilir mi sorusu ile
ogrenciler yeniden diisinmeye sevk edilir. Ogrencilerin deney ile ilgili gdzlemlerini
yagmur olusumuna aktarmalar1 beklenir.

Degerlendirme: Ogrencinin derse katilimindaki isteklilik, deney diizeneginin

kurulumu ve deneyin basari ile gerceklestirilebilmesi.
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I11. ASAMA : Explain (Ac¢iklama)

Amag: Bagil nem, mutlak nem, maksimum nem kavramlarimi tanimlamak ve

olusumlarina gore yagis tiplerini agiklamak.

Aktivite: Aciklama evresinde 6gretmen Ogrencilerinin eksik ya da yanlis bilgilerini
tamamlar ya da diizeltir. Ogretmenin, 6grencilerin yetersiz olan eski bilgilerini daha
dogru olan yenileri ile degistirmelerine yardimci oldugu bu asama en égretmen
merkezli agamadir. Ogretmen kavramlara yonelik tanimlar yapar, yeni kavramlar
olusturmada onlara yeni bilgi diizeyinde aciklamalarda bulunur. Ogretmen
Ogrencilere bagil nem, mutlak nem ve maksimum nem kavramlarini agiklar ve bu
kavramlara yonelik uygulamalar yaptirir. Ogrencilerle birlikte konuya yonelik

hazirlanan pano incelenerek, olusumlarina gore yagis bigimlerine gegilir.

Ogretmen ogrencilere agiklamalarda bulunarak olusumlarina gore yagis tipleri
tanimlanir. Beraberinde Ogretmenin gosterdigi sekillerin hangi yagis tiplerini
simgeledigi gruplarin tartismasi sonucunda tespit edilir.

Degerlendirme: Caligma yapraginin doldurulmasi, 6grenci katiliminin niteligi.

VI. ASAMA : Elaborate (Genisletme)

Amag: Yogunlagma bicimlerini agiklamak ve 6grendigi bilgileri kullanabilmek.
Aktivite: Ogrencilere iizerinde calismalari icin yeni bir materyal sunulur. Bu
materyal yardimi ile 6grencilerin 6grendiklerini agiklama veya problemin ¢oziim
yolunu uygulamasi istenir. Bu agsamada 6grenciden beklenen yeni bilgileri ile ilgili

uygulamalarda daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk istenir. Ogrenci aktiftir.

Degerlendirme: Ogrencilerin ¢alismaya katilmadaki géniilliiliikleri, ders veriminde

gozlenen nitelik.
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V. ASAMA : Evaluate (Degerlendirme)

Amag: Ogrenciler su dongiisii ile insan-cevre arasindaki bagi analiz edebilirler. Bagil
nemim sicaklik degisimi ile nasil degistigini aciklayabilir. Yogunlagsmanin nasil

olustugunu agiklayabilen 6grenci yogunlasma bigimlerini agiklik getirebilir.

Aktivite: Soru cevap yontemi kullanilarak konunun kavranip kavranmadigi kontrol

edilir. Ogretmenin sorulari esliginde uygulamalar yaplir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorular1 yanitlamadaki isteklilik durumlari, yanitlarin

dogrulugu, 6grenci gdzlemlerinin niteligi.
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EK-4.6.1
Aktivite: Deney(http:/egitek.meb.gov.tr/dersdesmer/dersdestek/4fen/4_Llunite/4_Lunite24.htm)

Deneyin Amaci: Yagmurlarin Olusumunu Gormek

Hazirhk Sorusu: Evde caydanlik iistiine bir kap koydugunuzda neler gozlersiniz?
Tartisiniz.

Kullamlan Arac¢ ve Gerecler: Aliiminyum dereceli kap, su, buz pargalari, buz
torbas1 veya 1000 ml.lik beherglas, ispirto ocagi

Deney Diizenegi:

Deneyin Yapihisi: Aliminyum kaba yarisina kadar su doldurup, ispirto ocaginda
kaynatiniz. Buz parcalarin1 beherglasa koyunuz ve belli bir yiikseklikte aliiminyum
kabin iizerinde tutunuz. icinde buz parcalar1 bulunan beherin aliiminyum kaba bakan
yiizeyinde nelerin olustugunu gézlemleyin.

Deney Sonucu: Su damlaciklarinin nasil olustugunu sdyleyebilir misiniz?Dogada
yagmurun nasil yagdigini aciklayabilir misiniz?

Teorik Bilgi:

Bulutlardaki su damlaciklari, soguk havaya rastladiginda birlesir, biiyiir ve agirlagir.
Bu nedenle havada kalamaz ve yeryiiziine yagmur damlaciklar1 seklinde diiser.
Yagmur bir yagis seklidir.Kar da bir yagmur yagis seklidir. Kar billurlarinin dis
goriiniigleri, cok degisik olduklar halde, temel catilar1 daima alt1 koselidir.
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EK-4.6.2

Aktivite: Calisma Yapragi

Aciklama: Asagida olusumlarina gore yagis bicimleri verilmistir. Alt kisimda
verilen yagis bigimleri isimleri ile sekilleri eslestirerek birkag climle ile 6zelliklerini

yaziniz.

scak soRuk hava

hava

*yiikselim (konveksiyonal) yagislari *cephe (frontal)yagislari
*yamag (orografik) yagislari
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EK-5

BIiLIMSEL SUREC BECERILERI TESTi
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BILIMSEL SUREC BECERILERI TESTI

Aciklama: Sevgili Ogrenciler bu test sizin bilimsel becerilerinizi 6lgebilmek
amactyla hazirlanmistir. Teste 14 soru bulunmaktadir. Sorular1 yanitlamak igin 20
dakikalik siire verilmistir. Dogru olan secenegi isaretleyiniz. Basarilar.

1. Bir arastirmaci sicaklik ile yaprak sekilleri arasindaki iliskiyi gézlemek istiyor.
Bunun i¢in asagidakilerden hangisi ya da hangilerine bagvurur?

I-ayn1 enlemdeki bitkileri inceler

I1-bir dagin ayn ytikseklikteki iki yamacini inceler

I11-bir dagin farkl yliksekliklerinde bulunan bitki yapraklarini inceler
IV-ayr1 enlemlerdeki bitki yapraklarini inceler

Al ve lll B)YalnizI C)lvelV D)Yalmz IV E)lll ve IV

2. Yazin kumsalda yiiriirken Ali Emre deniz suyunun karadan daha soguk oldugunu
fark etmistir. Tatil doniisti arkadaglar1 ile bu konuyu tartistiklarinda gilinesin karalari
ve denizleri ayn1 derecede 1sitip 1sitmadigini merak ederler ve bir arastirma yapmaya
karar verirler. Bunun tizerine ayni biiyiikliikteki iki kabin birini su digerini toprak ile
doldurarak ayni miktarda giines 1s1s1 alacak sekilde bir yere koyarlar. Giindiiz siiresi
boyunca her saat basi sicakliklarini dlgerler.

Arastirmada asagidaki hipotezlerden hangisi sitnanmistir?

A) Giiniin farkli saatlerinde giinesin de 1s1s1 farkli olur

B) Toprak ve su giines altinda ne kadar fazla kalirlarsa o kadar ¢ok 1sinirlar
C) Toprak ve su giiniin belli zamanlarinda daha ¢ok 1sinirlar

D) Giines farklt maddeleri farkli derecelerde 1sitir

E) Toprak ve su ne kadar ¢ok glines 15181 alirlarsa o kadar 1sinirlar

3. Ozgiil, iklimin insan iizerine etkilerini gdzlemek istiyor. Bunun icin asagidaki
hangi illere gitmelidir?

A) Erzurum, Cankir1, Izmir, Agn
B) Artvin, Antalya, Cankiri, Erzurum
C) [zmir, Artvin, Mugla, Cankiri
D) Cankiri, Mugla, Ankara, Erzurum
E) Antalya, Artvin, Cankiri, Rize

4. Asagidaki yogunlagma gesitlerini suyun hallerine gore siniflandiriniz?
*Dolu *Kirg *Yagmur
*Ciy *Sis *Bulut
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5. Asagidaki riizgarlar1 gruplandiriniz?

*Kis Musonu *Yerel riizgarlar *Ters Alizeler
*Devirli Riizgarlar  *Karayel *Yaz Musonu
*Bat1 Riizgarlar *Hortum *Siirekli Riizgarlar

6. Asit yagmurlarmin bitki Ortiisii lizerine etkisini incelemek isteyen bir 6grenci ayni
tiir bitkiyi yetistirdigi iki saksidan birine belli miktarda sirke (asit) eklerken digerine
hicbir sey eklemiyor. Her iki bitkinin sartlar1 (toprak, su, 1sik...) ayni bigcimde
ayarlaniyor. Ogrenci bir hafta bitkilerdeki degisikligi izleyerek sonuca variyor.
Ogrenci baska bir degisken eklemeden bu deneyi gelistirmesi icin nasil bir
oneride bulunursunuz?

A)Daha fazla saksida degisik bitki tiirleri yetistirerek farkli miktarda sirke
(asit) ekleyebilir

B)Hazirladig1 saksilara daha fazla sirke (asit) ekleyebilir

C)Farkl1 miktarda sirke (asit) iceren daha ¢ok saksi hazirlayabilir

D)Farkli bitki tiirleri igeren saksilara ayni oranda sirke (asit) ekleyebilir

E)Hazirladig: saksilara daha ¢ok bitki ekleyebilir

7.
Sehir indirgenmis Sicaklik Olgiilen Sicakhk
A 12 25
B 17 29
C 22 22

Yukaridaki tablodaki verile gore 6grenci agsagidakilerden hangisini test edebilir?
A) En yiiksek sehrin B sehri oldugunu

B) En algak sehrin A sehri oldugunu

C) Sehirlerin ayn1 yiikseklikte oldugunu

D) C sehrinin deniz kenarinda oldugunu

E) A schrinin B sehrinden algakta oldugunu
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8. Agagida bir bilgede yagis ve sicakligin aylara gére dagilisi verilmistir,

Sicaklik (°C) Yagns (me)

o L o 658 s 52 L 1 5 N
OSMNMHT AEEKA
Aylar

= Yadis
Bu iklim tipinin etkili oldugu yerle ilgili olarak verilen asagidakilerden
hangisi yanhstir?
A) Kuzey Yarimkiire dedir.
B) Yazlar sicak ve kuraktr.
C) Lin fazla yagis kisin diiser.
D) Yagis dagilisi sicaklikla paraleldir.
1) Don olaylaria rastlanmaz.

: Sicakhk

MALATYA

,W A,

Yagig {mm)

Yukaridaki grafik Malatya’da 1931 — 1989 yillart arasindaki yillara gére diigen

vagig miktarlarint gostermektedir.Sadece bu grafige bakilarak asagidakilerden

hangisi aitkarilamaz?

A) Genelde yillik ortalama yagis miktart 500mm’nin alundadir.

B) Iinaz yagis 1932 yilinda goriilmiistiir.

€) 1963-1967 yillart arasinda yagis miktarda onceki yillara gére biiviik artig
eorilir.

1)) Yagislar genelde kis aylarinda diismektedir.

1) Lin fazla yagis 1963, 1967 ve 1988 de diismiistiir.

10. Bagil nem, sicaklikla ters orantilidir.

Bu durumda asagidaki hava kiitlelerinin hangisinde bagil nem oranmin cn
viiksek olmasi beklenir?

Al ﬁm 8 /
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11. Yanda bir merkezin x
villik ortalama riizgar :
frekans giili verilmistir,
Yergekilleri riizgara yion
verici bir etken olduguna
gire, bu kentin bulundugu i
yer asagidaki izohips haritalarmdan hangisinde_dogru olarak gisterilmistir.

T
12. -

Yadis (mim) Sicakik (°C;
160 -

140

120 c=@ . Yadis

—e—  Srcaklik

Aylar
Yukanda  Frzurum iline ait yilhk sicaklik ve  yagis graligi - verilmistir.
Asagidakilerden hangisi bu grafikten ¢ikarlacak sonuglardan biri degildir?
A) Kasim sonunda baglayan donlu giinler, Mart basina kadar devam eder.
B) Yillik sicakhk farkt 25 C*den fazladir.
C) Lnyiiksek sicakliklar Temmuz-Agustos aylarinda goralir.
D) Yillik yagis miktart 400mm’nin tistiindedir.
15) En fazla yagis yaz mevsiminde diiger.

13. Bir dagm degisik yiiksekliklerindeki sicaklhiklarla ilgili bir ¢alisma yapilmig ve
clde edilen veriler agagidaki grafikic gosterilmistir. Tabloya gire degiskenler
arasindaki iliski nedir?

®

1}114'%11?—1.'&

A) Yiikseklik arttik¢a sicakhk artar

13) Sicaklik arttikga yiikseklik artar

) Yikscklik artik¢a sicaklik azahir

1) Sicaklik ile yiikseklik arasinda iliski yoktur

1) Yiikscklik ile sicakhik arasinda dogru oranti vardir

287
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G

G

Yukarida, iki farklt merkezin yilhk ortalama riizgar frekans giilii verilmistir.
Yalmz riizgar frekans giilleri goz oniine ahndiginda bu iki merkezin
asagidakilerden hangisi bakimmdan benzer oldugu soylenebilir?

A) Denizden uzakhiklar

B) Bulunduklari enlem

) Cevrelerindeki yergekillerinin uzanis yonii
D) Yillik ortalama sicaklhiklar

IY) Bulunduklari yarimkiire

I5. Nurullah  pamuk i¢ine yerlestirilmis esit miktardaki bugday tanclerinin
¢imlenmesi Gizerinde sicaklik, 151k ve nemin etkisini incelemek istiyor. Nurullah 1. ve
1. diizenekieki bugdaylarin hangisindeki ortamlara koyarsa sicakhk. 1sik ve nem
etkenlerinden higbirinin ¢imlenmeye olan ctkisini gézleyemez?

1. Diizenekteki Bugdaylar 1. Diizenekteki Bugdavylar
A) 18 °C” de, aydinlik ve nemli ortam 18 °C” de, aydinlik ve kuru ortam
B) 18 °C” de, karanlik ve nemli ortam 8 °C” de, karanlik ve nemli ortam
) 8 °C" de, karanlik ve kuru ortam 18 °C” de, aydinlik ve nemli ortam
D) 18 °C" de, aydinhik ve nemli ortam 18 °C” de, karanlik ve nemli ortam
1)) 8 °C" de, aydinhk ve kuru ortam 8 °C” de, aydmlik ve nemli ortam

16. Bir 6grenci “dolularin sekli erime siirelerini etkiler” bigiminde bir arastirma
yapmak istiyor. Bu aragtirma i¢in agagidaki deneylerden hangisini uygulamalidir?

A) Her biri farkli gekil ve agirlikta alti dolu tanesi alinarak bunlar ayni sicaklikta
benzer kaplar igine ayri olarak yerlestirilir ve erime siireleri izlenir.

B) Her biri ayni sekildeki ve farkh agirlikta alti dolu tanesi alinarak ayni
sicaklikta benzer kaplar i¢ine ayri olarak yerlestirilir ve erime siireleri izlenir.

C) Her biri ayni agirhkta fakat farkli sckillerde alti dolu tanesi alinarak aynt
sicaklikta benzer kaplar igine ayri olarak yerlestirilir ve erime siireleri izlenir.

D) Her biri aynt agirlikta fakat ayni sckillerde alti dolu tanesi aliarak farkls
sicaklikta benzer kaplar i¢ine ayri olarak yerlestirilir ve erime siireleri izlenir.

I%) Her biri farkli sekit ve agirhikta alti dolu tanesi alinarak bunlar farkli sicaklikta
benzer kaplar igine ayri olarak yerlestirilir ve erime siireleri izlenir.



