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OZET

COGRAFYA OGRETIMINDE AKTiF OGRENME UYGULAMALARI

Onal, Hakan
Doktora, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali
Cografya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Damgmant: Yrd. Dog. Dr. Ersin GUNGORDU
Haziran— 2008

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenme yaklasiminin, e8itim fakiiltelerinin son
siiflarinda verilmekte olan Cevre Sorunlart Cografyast dersi igerisindeki Cevre
Kirliligi (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilikleri) tinitesinin Ogretiminde,
ogrencilerin akademik basarilar1 ile Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersine ve cevre

sorunlarina iligkin tutumlar1 iizerindeki etkisini belirlemektir.

Arastirma deneysel desen modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak bagar testi ile ¢evre sorunlari cografyasi dersi ve ¢evre sorunlari
tutum OSlcekleri kullanilmistir. Gelistirilen lgme araglar1 2006-2007 Egitim Ogretim
Yilinda, Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii
Sosyal ilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal1 son simf 6grencilerinden olusan 88 kisiye

uygulanmugtir.

“Cevre Kirliligi” tinitesi, Aktif 6grenme yontemlerine gore derslerin islendigi
deney grubu ile es zamanli olarak, kontrol grubuyla, diiz anlatim ve soru cevap

yontemleri kullanilarak, dersin sorumlu 6gretim elemani tarafindan, islenmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin ¢dziimlenmesinde; ylizde, frekans, aritmetik
ortalama ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve tek faktor iizerinde tekrarh

Olctimler icin iki faktorli ANOVA (repeated measures) testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, “Cevre Kirliligi” konusunda, basari testi ve tutum
Olceklerinden elde edilen sonuglarda, deney grubu lehine anlaml bir farklilik tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Aktif Ogrenme, Cevre Kirliligi



iv

ABSTRACT

ACTIVE LEARNING APPLICATIONS IN GEOGRAPHY TEACHING

Onal, Hakan
Ph. D., Department of Secondary Social Fields Education
Division of Geography Teaching
Adviser: Assistant Prof. Dr. Ersin GUNGORDU
Jun-2008

The purpose of this study is to find the effect of active teaching approach on
the attitudes of learners towards environment problems and the class of Geography
of Environmental Problems, and their academic achievement in learning the unit
titled environment pollution (air, water, soil and radioactive pollution) in the class of
Geography of Environmental Problems taught at the fourth class of education

faculties.

The research was conducted in the model of experimental design. In order to
collect data, achievement test and a scale of attitudes towards environmental
problems and the class of Geography of Environmental Problems were used. The
instruments were administered to 88 participants who study at fourth class of the
division of Geography Teaching of Department of Secondary Social Fields

Education at Necatibey Education Faculty of Balikesir University.

The unit on the environment pollution was taught by the teaching staff
simultaneously using active learning methods in experimental group and traditional

expression and question — answer methods in control group.

In the analysis of sub-problems of the research, percentages, frequencies,
mean scores, one-way variance analysis (ANOVA) and two-way variance analysis

for repeated measures on single factor were used.

Depending on the findings obtained from achievement test and attitude scale,
the results of the research indicated that there is a significant difference in favor of

experimental group when the “Environment Pollution” is considered.

Key words: Geography Teaching, Active Learning, Environment Pollution



ONSOZ

Ogretim veya 6grenme yontem ve teknikleri son donemlerde iizerinde en
fazla arastirma yapilan konulardan bir tanesidir. Egitimin islevinin nasil olmasi
gerektigi konusunda yapilan arastirmalarla ¢esitli sonuglara ulagilmaktadir. Egitimin,
ogrenci merkezli ve geleneksel veya ogretmen merkezli olmak iizere iki farklh
sekilde siirdiiriildiigii bilinmektedir. Ogretmen merkezli egitimde deney yapma,
anlatma, yol goOsterme, ara¢ gere¢c kullanma, 6dev verme, proje verme roliinii
listlenen Kkisi siirekli 6gretmenler olmaktadir. Ogrenciler ise pasif durumda siirekli
alic1 pozisyonundadir. Izleme, not alma, gézlem yapma ve verilen 6devi zamaninda
yapma, Ogrencilerin yapacaklari isler arasindadir. Ogrenci merkezli egitimde ise,
ogretmen rehber ve gozlemci olarak ogrencilere yol gosterir. Baska bir anlatimla
ogretmen pasif konumdadir. Buradan hareketle 6grenme-6gretme siireci igerisinde

oncelikle belirlenmesi gereken husus 6grenci ve 6gretmenin rolii izerinde olmalidir.

Arastirmacilarin birgogu 6gretmenlik meslegini hem bir bilim hem de bir
sanat olarak gérmektedir. Bireylerin 6grenme durumlart nasil parmak izi gibi farkl
ise Ogretmenlerin de Ogretme sanatina olan katkilari birbirinden farklidir. Siireg
icerisinde her bir 6gretmen kendi benzersiz kisiliginden, 6grenme-ogretme siirecine
farkli bir boyut kazandirir. Dolayisiyla dgretmenin, tek ve dogru bir yolu yoktur.
Ogrencilerin nasil 6grendigi ve etkili 6gretimin nasil yapildig1 konusu hakkinda her
ogretmenin ayr1 bir teorisi olabilmektedir. Onemli olan farkliliklar degil, bu
farkliliklarin  bilinmesiyle birlikte teoriyi ve pratigi birlestirebilme c¢abalaridir.
Cografyayr 6grenme ve Ogretme de bu siireci kapsamalidir. Ogrenme isi kadar
ogretme de kisisel bir aktivitedir. Her bireyin Ogrenmesi farkli oldugu gibi
ogretmenlerin de 6gretme yontem ve teknikleri farklidir. Bu acidan bakildiginda bazi
Ogretim yontem ve ilkeleri bir 6gretmen i¢in ¢ok uygun goriiliirken, baska bir

Ogretmen i¢in uygun olmayabilmektedir.

Gercek yasamin egitimle desteklenmesi, bilimsel okuryazarligin islevsel
olarak biitiinlestirilmesi, coklu disiplin ve disiplinler aras1 okuryazarlik ile
tamamlanmas1 gerekmektedir. Sozii edilen bu becerileri kazandiracagi diisiiniilen

ogrenme yaklasimlar1 yukarida da ifade edildigi gibi O0grenciyi merkeze alan ve
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ogrenme siirecinde aktif konuma geciren aktif Ogrenme yontemleri veya
yaklagimlaridir. Ozellikle son yillarda yapilan arastirmalar da bunu dogrular nitelikte
olup, 6grenme eyleminin en 6nemli 6gesinin 6grenen kisi oldugu gercegini ortaya

koymaktadir.

Cografya Egitimi alaninda degerli ¢alismalari olan, arastirmanin tasarimindan
sonuclandirilmasina kadar her konuda degerli goriislerinden yararlandigim danisman
hocam sayin Yrd. Dog. Dr. Ersin GUNGORDU’ye ve arastirmanin her asamasinda,
degerli goriis ve fikirlerinden yararlandigim, nitelikli arastirmacilarin yetismesi icin
tesvik ve tutumlarin1 her firsatta ifade eden sayin hocam, Prof. Dr. Cemalettin

SAHIN'e tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayrica Dog. Dr. Ulkii ESER UNALDI, Dog. Dr. ihsan CICEK ve Yrd. Dog.
Dr. Esin OZCAN hocalarima da cografya egitimi alanindaki degerli bilgilerini ve

tecriibelerini benden esirgemedikleri i¢in tesekkiir ederim.

Tez calismam boyunca goriis alis verisinde bulundugum arkadaslarim
Niyazi KAYA, Yrd. Dog. Dr. Biilent AKSOY ve Yrd. Dog¢. Dr Miicahit Coskun’a

ayr1 ayri tesekkiir ederim.

Uygulama siirecindeki  yardimlarindan dolayr Balikesir  Universitesi
Necatibey Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyelerinden Yrd.Dog¢.Dr. Hayri CAMURCU’ya
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BOLUM-1

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine,

arastirmanin amacina, onemine ve varsayimlara yer verilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Gittikge kiigiilen bir diinyada yasiyoruz. Biiyiimeyen yeryiiziiniin nimetlerini
paylasan insan sayis1 her gecen giin artiyor. Dogal kaynaklarin azalmasi, hatta yok
olma tehlikesi ve g¢evrenin tahribi biitiin iilkeleri diisiindiiriirken, cevre kirliligini
onleme ve giderme gayretleri artik politik bir giindem halini almistir. Dogal dengeler
konusunda bilim adamlari, toplumun onde gelenleri ve politikacilar siirekli olarak;
dogayla uyum icinde yasamamin gerekliliginden bahsetseler de gercekte, baristan
uzak bir soguk savas hali siiriip gitmektedir. Ozellikle sanayilesmekte olan iilkelerde

bu savas, daha etkili ve daha tahripkar olmaktadir.

Insanoglu bu savas icerisinde en siki pozisyonu almis gibi goriinmesine
karsin, uzun soluklu olacaga benzeyen bu savasin sonuglart sonradan ortaya
cikmaktadir. Yine de goriinen o ki, bu savas sonunda zararli c¢ikacak olan insanin
kendisi olacaktir. Herkes tarafindan bilinen bir s6z vardir. “Savasta diigmandan baska
her seyin sayis1 azaliyorsa bir sorun var demektir.” Insan hayat1 da ayn1 sekilde dogal
kaynaklarin siirekli azaldigi, bazilarinin tamamen yok oldugu, dogal yasam
alanlarinin ve yasam kaynaklarimizin siirekli azaldigi, buna karsilik insan sayisinin
siirekli arttigni goz Oniine alacak olursak iirkiitiicii gerceklere de hazir olmamiz

gerekmektedir.

Giintimiiz insaninda gozlenen en 6nemli 6zelliklerden birisi, yapmis oldugu
eylemlerin kendisine de zarar vermeye basladiktan sonra Onlemler almaya

calismasidir. Cevre de ayni sekilde karsimiza ¢ikmistir. Ne zaman ki insanoglu “hizli



kalkinmanimn!” “hesapsiz kalkinmayla” karistirildigini anladi, iste o zaman cevre
koruma konusundaki hassasiyetini gostermeye basladi. Ancak bu iste de bir problem
vardi; acaba dogay1 kimden ve nasil koruyacakti. Iste insan1 en fazla yoran sorun da
burada ortaya ¢ikmisti. Diisiinebilen yegane canli tiirii olan insan, nasil oluyor da
cevresiyle ortaklasa ve baris icerisinde yasamak varken, ona hiikkmetme kaygisiyla,
kendi kendine derin yaralar aciyordu. Bazi devletler bunun farkina ge¢c de olsa
varmiglardi. Vahim olan ise bircok devlet ¢evre konularinin giindeme gelmesini
kalkinmanmin oniine konulmus bir engel olarak goriiyordu. Bu durum ozellikle
kalkinmamis ve kalkinmakta olan iilkelerde son 6rnegi yasatan konumda idi. Ancak
gelismis iilkelerin, refah seviyesi ve hayat standartlar yiiksek olan insanlari, dogaya
en fazla zarar1 bir zamanlar kendilerinin verdiklerini unutmus, kalkinmamis ve
kalkinmakta olan iilkelere ¢evre konularinda ahlak dersleri vermeye baslamiglardir.
Sebebi ise o iilkelerde yasayan insanlarin saglhigi veya doganin dengeleri degil,
bazilarinin hala anlamakta giicliik ¢ektigi cevre sorunlarinin artik sinir tanimaz yada

kiiresel boyutlara ulagsmasidir.

Bunlar ve benzeri sebeplerden dolay: insanoglu hizli bir sekilde kendisiyle de
miicadeleye basladi. Onceleri yaptirimlar seklinde tasarlanan 6nlemler bir zaman
sonra etkisini kaybetmeye baslayinca, diger biitiin konularda da oldugu gibi isin
temeline inilmesi gerektigine karar verildi. Bunu da gerekli egitimi almis, gelismis ve
donanimli insanlar yetistirmekle olacagi anlasilmisti. O zaman 6zellikle bizim gibi
kiiltiirel ve sosyal degisimi ge¢ yakalamis iilkelerde, oncelikle nasil bir insan
sorusuyla birlikte nasil bir egitim ve nasil bir 6gretim sorusunu da sormak, bunlara

alternatifli yanitlar ve ¢coziimler tiretmek durumundayiz.

Bilgi cag1 olarak da adlandirilan i¢inde bulundugumuz yeni yiizyilda, bilgi ve
teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla gelistigi bir ortamda, egitim stratejilerinin
gdzden gecirilmesi, bunlarin degisen zamana ayak uydurmast ve giiniin kosullarina
cevap verebilmesinin gerekliligi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Egitim,
yiizyilllar boyu insanoglunun {izerinde en fazla durdugu ve en Onde gelen
problemlerinden biri olmustur. Ister teorik bir biitiinliik iginde, ister belirli bir bilgi

veya becerinin kazanilmasi amaciyla yapilsin egitim, sekillendirici 6zelligi nedeniyle



egiticiler ile egitilenler arasinda cok farkli iligkilerin ortaya c¢ikmasmna neden
olmustur. Toplumda demokrasinin gelismesi ve yerlesmesine paralel olarak egitimin
niteliginin, gerek egitici ve egitilenin rolii acisindan gerekse 6gretim yontem, teknik

ve stratejileri agisindan degisime ugradig goriiliir (Aksoy, 2004: 1).

Egitimin en etkin denetim mekanizmast egitici odaklt oldugundan, gecen
yiizyillara damgasini vuran egitim anlayisi, belirlenmis miifredatlar ile secilen ve
sekillendirilen konularin egitici tarafindan bilgi aktarimi olarak kabullendirilmesi
seklinde olmustur. Bireyin yeteneklerini gelistirmek, ilgi alanlarini artirmak ve
karakterini saglamlagtirmak amacini giiden ve devamli bir gelisme siireci olan
egitimin Oonemi, toplumlarin kalkinmasinda ve giiniimiiziin amansiz rekabete dayali

kiiresel ekonomik diizeninde, nitelikli bireyler yetistirme yoniinden daha da artmistir.

Diiz anlatim, gOsterim ve soru sorma gibi geleneksel yaklasimlar, yakin
zamana kadar en baskin Ogretme stiliydiler. 1970’1i yillarin sonundan itibaren
giiniimiize kadar 6grenmeyle ilgili pek cok cagdas goriis ortaya ¢ikmistir. Bu siireg
icerisinde gelisen sadece 0gretmen ve 0grenciler degildi, ayn1 zamanda milli egitimin
genel amaclarini toplumun tiim kesimlerine ulastirmakla gorevli olan okullar da
degismekteydi. Giiniimiizde biligsel psikoloji, beyin arastirmalar1 ve bilimsel
gelismelerden elde edilen bir 6grenme bilimi gelisimini siirdiirmektedir. Ogrencilerin
ogrenmeleri iizerinde, sahip olduklar1 6n bilgiler, akran gruplariyla etkilesimleri ve
kendileri tarafindan ilgi cekici ve konuyla ilgili bulunan aktif problem ¢ozme

becerileri biiyiik etki yapmaktadir (Audet ve Ludwig, 2000: 108).

Ogrencilerin nasil 6grendigi, psikologlar tarafindan yapilan arastirmanin
baslica odak noktasidir. Ogrenmeyle paralel olarak goriilen kavram olusturmanin
dogasin1 inceleyen Vygotsky’nin (1986: 149-150), “kavram olusturma siireci”
incelemelerinden anladigimiz kadariyla kavram, hafiza tarafindan olusturulan
birbiriyle iliskili belli baglarin 6zetinden ve sadece bir zihinsel aligkanliktan ¢ok daha
fazlasidir. Kavram, alistirma ile 6gretilemeyecek karmasik ve gercek bir diisiince
hareketidir. Ve sadece cocugun zihinsel gelisimi yeterli seviyeye geldigi zaman

Ogrenilebilir. Ayrica uygulama deneyimleri, kavramlarin direkt 6gretiminin imkansiz



ve verimsiz oldugunu gosterir. Bu yola bagvuran bir 6gretmen, genellikle uygun

kavramlarin bilgisini harekete gecirir.

Biligsel alan psikologlar1 tarafindan yapilan arastirmalar, geleneksel
(6gretmen merkezli) 0gretim ve 68renmeden, kesfedici 6grenmeye dogru giderek
ogrencilerin zihinlerinin arastirmaya aktif olarak sokulmasi ile daha 1iyi
ogrendiklerini gostermektedir (Harris ve dig, 2001: 310). Biligsel alan psikologlari,
diinyaya bakis acisim1 gelistirmek amaciyla, insanlarin yeni bilgileri organize etmesi,
anlamas1 ve onlar1 uyarlamasi icin bazi teoriler gelistirmektedirler. Egitim bilimciler
de benzer bir bicimde 6grenmede deneysel faktorlerin rolii tizerinde durmaktadirlar.
Bu “deneysel faktorler” {ic ana 0geyi icermektedir: Model alma, isbirligi ve
benzerlik. Ozel bir davrams olan model alma, genelde 6gretmenlerin 6gretecekleri
becerileri 6grencilerine gostermesi olarak bilinmektedir. Is birligi, 6gretmenlerin, bir
grup ogrenciyle veya yalmz bir oOgrenciyle birlikte calismasidir. Ogrenciler
akranlariyla calisirlar veya ogretmen ve 6grenciler davet edilen bir uzmanla birlikte
calisirlar. Benzetme, genellikle 6gretmen tarafindan olusturulan bir igerik icinde bir
beceriyi canlandirmaya calismaktir. Buradaki icerik gercek diinyada kullanilan

becerileri yansitir (Byerly, 2001: 697).

Giintimiizde bireylerden, bilgi tiikketmekten cok bilgi iiretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yoOnlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve

Simsek, 1993: 9).

Gow ve Kember (1990), Biitiin egitimcilerin ortak hedefini, en iyi egitim ve
ogretimin gerceklesmesini saglamak olarak vererek, yapilan son arastirma verilerinin
geleneksel Ogrenme stillerinin yeterli olmadigi ve yeni yaklasimlarin denenmesi

gerektigi yoniinde oldugunu bildirmislerdir.



Leikin ve Zaslavsky (1997)’ye gore 6gretmen, tek basina 6grenci icin gerekli
olan Ogrenmeyi gerceklestiremez. Anlamanin ve dolayisiyla da 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin Ogrencinin 0grenme-6gretme siiregleri icerisine aktif olarak

katilmas1 gerekmektedir.

Ogrencinin, ogrenme-ogretme siireci igerisine aktif katilimi olarak ta
adlandirilan aktif 6grenme aslinda; “icinde dgrencinin ilgisini ¢ceken ve ogrenen icin
deger tasiyan bir seyin basarildigi ya da anlasildigi, anlamli 6grenmedir” (Capel ve

Dig, 1996: 229).

1.1.1. Cografya Egitimi Nasil Olmah?

Bireyin yasadig1 cevredeki objeleri algilama siirecinden itibaren Ogrenme
stireci gerceklesmeye baslamaktadir. Dogal cevre elemanlarinin algilanmasi ayni
zamanda bireyin ilk cografi bilgilerinin de olustugu donemdir. Bu durumda genel
egitimin temelinde cografya egitiminin de bulunma gerekliligi kendiliginden ortaya

cikmaktadir.

Bir¢ok insan cografyanin, genel kiiltiiriin belirli bir tarafsizlik anlayis1 icinde,
bir diinya betimlemesinin unsurlarin1 ortaya koymak iizere sadece lise ve
tiniversitelerde okutulan bir bilim dali oldugunu diisiiniir. Paris havzasimin bolgeleri,
Agn dagi’nin yiikseltisi, Hollanda’nin niifus yogunlugu, Britanya’nin iklimi, enlem-
boylam ve saat dilimleri, Rusya’nin baglica komiir havzalarinin adlari, Kuzey
Amerikanin baslica golleri vb. Eskiden Fransa’da 6grencilerin “eyaletlere bagh

valilikleri ve kaymakamliklar1 bilmeleri gerekiyormus”... Biitiin bunlar neye yarar?

Lacoste (1998: 11)’e gore sikici ve anlamsiz bir bilim dali, ¢iinkii herkesin
bildigi gibi “cografyada anlayacak bir sey yoktur, sadece ezberlemek gerekir” ne
olursa olsun son yillarda 6grenciler, artik her iilkenin ve bolgenin yer sekillerini,
iklimini, akarsularini, bitki Ortiisiinii, niifusunu, tarimini, kentlerini, sanayi kollarini

stralayan bu derslere ilgisiz kalmaktadir. Ogrencileri bu ilgisizlige iten nedenlerin en



onemlilerinden bir tanesi cografya konularmin kazandirilmasinda kullanilan ve

ogrenciyi pasif kilan yontem, teknik ve stratejilerdir.

Liselilerin ve {iiniversitelilerin cografya konusundaki bikkinliklar1 siiphesiz
ogretimin genel sikintisindan ileri gelmektedir. Ama neden 6zellikle cografya soz
konusu olmaktadir. Bu arayis sonucunda yeni bir olguyla karsilagilmistir: Bu bilim
dali bugiin insan1 saskina ceviren pedagojik uygulamalarina ragmen gecmiste bile
belli bir ilgi uyandirtyordu. Cografya kitaplarinin gittikge resimlerle siislenmesine ve
magazin dergilerine benzemesine ragmen, bu bilim dali gittik¢e artan bir sikintiya
neden olmaktadir. Fransa’da 1990’11 yillardan itibaren cografya Ogretmenlerini
dislama ve pek de hos karsilanmayacak davramiglar ortaya cikmisti. Bazilari
cografyanin diistiigli bu durumu, televizyon ve sinemanin haksiz ve hileli rekabetle
pedagojik demagoji yapmasina dayandirmaktadir. Ciinkii medya biitiin {iilkelerin,
biitiin manzaralarin resimlerini o kadar ¢ekici bir sekilde gostermektedir ki, bikkin
ogrenciler artik sinifta cografya yapmak istememektedirler. Ama orta Ogretimde
cografya Ogretmenlerinin karsilastiklart  giicliiklerin  baslica nedeni manzara
cografyast midir?  Bununla birlikte, cografya kilavuzu ve ansiklopedilerinin
(ozellikle siireli yayinlar seklinde olanlar) ¢ok fazla satin alindigi bilinmektedir.
Halbuki bu basarili yapitlar 6zellikle bi¢im ve icerik olarak nefret edilen kitaplardan

pek de farkli degildir (Lacoste, 1998: 101).

Aktiialite diinyamin dort bir yaninda meydana gelen olaylarin birbirini
izlemesinden olugmaktadir. Bu olaylarin anilmasi, onlar1t meydana geldikleri iilkeye
yerlestirmek ve gercekte jeopolitik bir diisiiniis olan az ¢ok karmasik bir nedensellik
zincirini dayatmaktadir. Hatta bazen fiziki cografya olayi, politik olay haline
gelmektedir. Marmara depremi, Katrina Kasirgasi, Endonezya Adalari’ndaki
Tsunami, Sahradaki kuraklik gibi fiziki cografyanin inceleme konular1 buna 6rnek
olusturmaktadir. Cografya 6gretmenlerinin karsilastiklar1 giicliikleri biiyiik olciide
belirleyen bilgi sunma, olup bitenler karsisinda duyulan ilgisizlik degil; tam tersine

gittikce artan ilgidir. Kuskusuz, cografya sz konusu oldugunda pedagojik iliski allak



bullak olmustur. Lacoste (1998: 102)’e gore 6gretmen, kendisini yenileyemediginden

diger bilim dallarinda oldugu gibi artik bilginin tek sahibi degildir.

Fairgrieve (1926: 18)’e gore cografya, en Onemli okul konularindan biridir ve
Ogretilmesi en zor olan dersler arasinda yer alir. Cografyanin program igerisinde
sadece bir yer edinmesi istenmis olup, fazla onemsenmemistir. Fakat cografya
olmadan egitimden s6z etmemiz miimkiin degildir. Cografya, insanlara diinya
tizerinde yasadiklar1 yer hakkinda bilgi verir ve cevresindeki insanlarla olan
iliskilerinin nerede ve nasil meydana geldigini bilmelerine yardimci olur. Belli bir
diizeyde diger insanlar1 anlamamizi saglar, kendimizle onlar1 karsilastirmamizi

saglar.

Cografyanin fonksiyonu, gercek yasam kosullarini dogru bir sekilde
hayalinde canlandirabilen gelecegin vatandaslarini yetistirmektir. Boylece bireyin
tim diinyada meydana gelen siyasi ve toplumsal problemlerle ilgili mantikli

diisiinceler iiretmelerine yardimci olur (Fairgrieve, 1926: 18).

Bednarz ve dig. (1994: 18) “Geography For Life: National Geography
Standards 1994 de “Cografya nedir? Bu yer nerededir? Bu yer ni¢in buradadir? Bu
yer burada nasil olusmustur? Bu yer diger yerlerle nasil bir etkilesim igerisindedir?”
sorularinin cevabin ancak, yeryliziine bir cografyac1 goziiyle bakabilen cografya
uzmanlarinin verebilecegini One siirmektedirler. Cografyanin gizemli bir bilgi
koleksiyonu olmadigini belirten yazar, aksine insan yasaminin mekéansal boyutunun
incelemesi olarak gormektedirler. Yeryiiziinde yasayan insanlarin, {izerinde
yasadiklar1 diinyayr ve hayatlarim siirdiirdiikleri bolgelerin 6zelliklerini bilme
ihtiyaci duyarlar. Cografya biliminin, tek tek bilgilerin ezberlenmesini degil, soru

sorma ve problem ¢ozme becerilerini gerektirdigi konusunun altimi ¢izmektedirler.

Erden (1998: 38-39) 6gretmen ve oOgrencilerin genellikle cografyayi; iilke,
sehir, nehir ve dag isimlerinin Ogrenilmesi olarak algiladiklarin1 belirterek, bu
yaklasimin ogrencilerin cografyadan zevk almalarini ve 6grenmelerini olumsuz

yonde etkiledigini ifade etmektedir. Cografya konularinin dgrenciler icin anlamli ve



yararli olmasi icin cografya derslerinde kavram, ilke ve genellemelerin 6gretilmesine
agirlik verilmelidir. Dolayisiyla cografyanin sadece dag, irmak, gol adlar1 ve olgiileri
seklinde ezberlenmesi gereken bilgiler olmaktan ¢ikarilip, bu bilgilerin insanlar i¢in
nasil daha faydali hale getirilebilecegini aragtiran ve ortaya koyan bir bilim olarak
anlagilmas1 gerekmektedir. Bagka bir anlatimla, Kizilirmagin “boyu”nun bilinmesi

yerine; “huyu’nun bilinmesi cografyanin daha oncelikli isidir (Sezer, 2002: 2).

Yapilan arastirmalar, gerek Tiirkiye’de gerek diinyanin diger iilkelerinde
cografya egitiminin sorunlarindan baglicalarinin cografya egitimi ve Ogretimi
tizerinde yeterince durulmamasi ve cografya’da “neyin” “nerede” ve ‘“nasil”
Ogretilecegi sorularina cevap verilmemesinin olusturdugunu gostermektedir (Sahin,

2001; Doganay, 2002).

Stoltman (1991: 1-3), cografya programi iizerine yapilan arastirmalarin
yetersiz oldugunu ileri siirerek cografya programai ile ilgili yapilan aragtirmalarda su
ic soruya cevap bulunmasinin énemi iizerinde durmaktadir. (1) Ne ogretilmelidir?,
(2) Hangi sinifta dgretilmelidir?, (3) Nasil Ogretilmelidir? Stoltman cografya egitimi
alaninda yapilan arastirmalarda bu sorulara yanit bulunamamasinin iiziicii bir durum

oldugunu belirtmektedir.

Bloomer (1971) ABD’de 26 eyalette gorev yapan 200 sosyal bilgiler
Ogretmeninin cografyada secilmis konularin ©nemi konusundaki goriislerini
incelemistir. Arastirma sonucunda su bulgular ortaya ¢ikmistir: (1) Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin mevcut cografya literatiiriinde Onerilen 6gretim konularina gereken
Oonemi gostermedikleri belirlenmistir, (2) Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cografyay1
insan ve ¢evre arasindaki karsilikli iliski olarak, ¢cok azinin da mekansal iliskiler ve

dagilimlar seklinde algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Modern cografya egitimi alaninda yapilan calismalarda gecerli - giincel bilgi
ve diisiinceler iizerinde gittikce artan bir sekilde durulmaya baslanmistir. Bireysel
beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi daha genis egitim amaclarina yonelik

caligmalara oncelik verilmektedir. Cografya ogreniminde aktif 6grenci katiliminin



Onemi vurgulanmali, c¢esitli Ogretim stratejilerinin kullanilmasi1 gerektigi ortaya
konulmalidir. Problem ¢dzme becerilerinin kullanilmasi gerektigi durumlarda bilgi
ve beceriler agisindan uygun teknikleri uygulayarak degerlendirmeler yapilabilir

(Corney, 1985).

Sahin (2001: 17) cografyay1 arastirma sonuclarinin; harita, sekil, kesit, grafik,
fotograf gibi arag-gereclerle akilda siirekli kalacak sekilde 6grenilmesi ve ogretilmesi
gereken bir bilim olarak tanimlamaktadir. Yine bunun devaminda da; “bu yollara
yeteri kadar bagvurulmadig i¢in, cografya 6gretiminde genellikle ezbercilik ve kuru
bilgi sunma yollar1 6n plana ¢ikmakta ve cografya, oldugundan bagka bir goriiniim

kazanmaktadir” demektedir.

Lambert ve Balderstone (2000: 233), Ogretim stratejisi seciminin igerik
secimi kadar onemli oldugunu 6ne siirmektedirler. Basarili bir d6gretim yapilirken
istenen Ogrenmeyi gerceklestirmek icin neye karar verilecegini ve onun nasil
uygulanacaginin bilinmesi gerektigini ifade etmektedir. Cografya ogretmenlerinin
baglica uzmanlik alanlarindan birisi olarak, Ogrenme aktivitelerini nasil
diizenleyeceklerini 6grenmeleri ve dgrencilerden istenen cografya dgrenme yollarina
karar verirken farkli 6gretim stratejilerini kullanmay1 6grenmeleri gosterilmektedir.
Boylece, cografya 6gretmenlerinin de bilgilerini gelistirip, 0gretim siireclerini ve

konuyu 1yice kavrayarak ogrenebileceklerini 6ne siirmektedirler.

Morgan (1996: 63), cografya Ogretimi i¢in postmodern bir doniisiimiin
sonuclarinin 5 baghk altinda ele alinabilecegini belirterek bunlar1 su sekilde

siralamistir:
1. Yerlerin cografi ve tarihi 6zellikleri ile ilgili olan genel siireclerle iliskili
bir sekil degisikligi,
2. Sosyal yap1 6lceginin taninmast,

3. Rolativite (Gorecelik) kavraminin kabul edilmesi,
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Sosyal yasamin farkli ozelliklerinin yansimasi olarak cogulculugun ve

bireysel farkliliklarin taninmast,

Kiiltiir izerine postmodern bir bakis acisiyla yaklasilmali ve konu olarak

mekan ile ilgili bakis acilariyla birlestirilmesi.

Bu maddelerde belirtilenlerden bazilarini bir kisim cografya ogretmenleri

kullamyor olabilirler. Fakat bunlarin hepsi bir biitiin olarak ele alinirsa, okullardaki

cografya 0gretim yontemlerinde temel bir degisim ortaya ¢ikacaktir (Morgan, 1996:

63).

Bednarz ve dig. (1994) cografya ogretimi ile ilgili bazi noktalara dikkat

cekmektedir. Bunlar:

1.

Ogrencilerin son 10 yil icinde gelistirilen tiim harita teknolojileri

hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Cografya artik sadece ezberleme yoOntemiyle Ogrenilemez. Cografi
incelemelerin dogal genisleme alani, analiz ve problem c¢ozme

yontemlerinin kullanilmasinm gerektirmektedir.

Algilama ve bakis agisi; cografi yerler, Oriintiler ve dagilimlarin

yorumlanmasinda alternatif yontemlerin gelistirilmesine 151k tutabilir.

Cografya ve tarih 68retim - 68renimi arasinda es zamanl olarak biiyiik bir

mantiksal iliski kurulabilir.

Cografyanin, giinlik hayatimizda ©nemli bir uygulama alam

bulundugundan haberdar olunmasi gerekmektedir.

Gardner (1996: 7), cografya Ogretiminde iki temel yaklagimdan soz

edilebileceginden bahsetmektedir. Birincisi; davranig¢ilik adi verilen 6grenme teorisi

ile ilgili bir yontem olan 6gretmen merkezli ogretimdir. Bu teoriye gore ogretmen

derste bas aktér konumundadir. Ogretmen, dgretimin igerigi, ne 6gretilecegi, hangi

metinlerin okunacagi, hangi Odevlerin verilecegi ve bu Odevlerin ne zaman

tamamlanacag konusunda karar vermeye yetkili tek kisidir. Ogrenciler, 6gretmen ya
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da kitaptan bilgi alarak Ogrenirler. Bu tip 6grenmeye, alis yoluyla dgrenme adi
verilir. Ikincisi; genel olarak bilissel 6grenme psikolojisine dayandirilan dgrenci
merkezli yaklasimdir. Burada bas aktor roliinii 6grenciler {istlenmislerdir.
Ogretmenin rolii, dgrenciler 6grenme gorevlerini yerine getirirlerken onlar1 tesvik
etmek, motive etmek ve onlara rehberlik yapmaktir. Problem ¢ozme ve kesfederek

O0grenme yontemleriyle de 6grenmeye, bulus yoluyla 6grenme ad1 verilir.

Ogrencilerin  6grenmeye aktif olarak katilimlarmin saglanmasi, bagarili
Ogretimin anahtar1 olarak goriilmektedir. Cografya egitiminde basarinin %100
garanti edildigi belli kurallar olmadig: belirtilerek, iyi bir 6gretim i¢in 6gretmenlerin
kendi ogretim tekniklerini gelistirerek kullanmalar1 onerilmektedir. Burada cografya
ogretiminde kullanilabilecek baz1 yontem ve stratejiler asagidaki sekilde

Ozetlenebilir:

1. Yiksek diizeyde diisinme beceri ve stratejilerinin = Ogretimi

vurgulanmalidir.
2. Cesitli 6gretim ve degerlendirme stratejileri kullanilmalidir.
3. Okul i¢inde ya da disinda bir cografya laboratuart kurulmalidir.

4. Cografya konusunda bilgi veren televizyon programi, gazete ve dergiler

kullanilmali ve 6grencilerin bunlar takip etmeleri saglanmalidir.

5. Yeryiiziindeki genis alanlara yonelik bolgesel ve kiiresel olgekli
calismalar {izerine yogunlasilmalidir. Bu tiir calismalarda, fiziki ve beseri

ortamlar arasindaki iligkilerin ele alinmast 6nemlidir.

Deneysel olarak yapilan bu ¢alismanin uygulama alaninin ilkdgretim veya
ortadgretimde Ogrenim goren Ogrenciler veya onlarin dgretmenleri olmasi yerine,
Egitim fakiiltesinde cografya dersi alan ve mezun olduktan sonra cografya da dahil
olmak {iizere, sosyal bilimler derslerini vermekle yiikiimlii olacak olan Ogretmen
adaylar1 secilmistir. Bu se¢imde etkili olan referans noktamiz; cografyay1 6§renmeye

calisanlara 0grenme siiregleri ile birlikte cografyayr ve konularini sevdirecek olan
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ogretmenlerinin cografyayr daha iyi kavramalar1 ve cografya ogretimi konusundaki

kaliplagmis tabulardan arindirilabilmeleri diisiincesidir.

Bu diisiincenin olugsmasindaki temel faktorlerin basinda cografya Ogretimi
alaninda yapilmis olan degerli ¢alismalar ile 6zellikle cografya 6gretimin sorunlari

ve bunlara aranan ¢6ziim yollarinin bulundugu degerli eserlerdir.

Cografya 6gretiminin sorunlar1 ve bu sorunlarin bir kismina yonelik olarak
muhtemel ¢oziim Onerilerinin verildigi en Onemli eser, Sahin (2001) tarafindan
kaleme alman “Tiirkiye’de Cografya Ogretimi, Sorunlar1 ve Coziim Onerileri” adli
eserdir. Referans kaynagimizi da olusturan bu eserin bazi boliimlerinde uygulama
alam1 olarak neden egitim fakiiltesinde Ogrenim goren, Ogretmen adaylarinin

secildigine iliskin ifadelerden biri asagida verilmistir:

“...Bilindigi gibi iilkemizde cografya ogretimi; ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim  kurumlarinda  verilmektedir. Ancak, cografya Ogretiminin
sorunlarinin  asil  kaynagi yliksekogretimdedir. Ciinkii ilk ve ortadgretim
kurumlarindaki cografya ogretmenleri, yiiksekogretim kurumlarinda yetismektedir”

(Sahin (2001: 10).

1.1.2  Cevre Nedir?

Cevre kelimesi koken olarak bakildiginda “environs” yani bir yeri ¢evreleyen
veya cevresindeki alan olarak tanimlanir (Atalay, 2004: 87). Cagimizda cevre
kelimesinin yepyeni bir anlami dogmus ve insanligin hal ve ozellikle gelecegi
tizerinde sonsuz etki yapabilir duruma gelmistir (Erden, 1991: 3). Ancak cografi
ekoloji icerisinde kullandigimiz taktirde c¢evre, canlilar1 yada canli topluluklarini
yasamlart boyunca etkileyen canli ve cansiz (madde ve enerji) dis kosullarin ve
faktorlerin timiidiir (Yildiz, K., Sipahioglu S. ve Yilmaz M., 2005: 14). Sahin (2002:
439) ise cevreyi; “canli varliklarin hayati baglarla bagli olduklari, etkiledikleri,

etkilendikleri mekan bilimi, bireyin disindaki her sey” olarak tanimlamaktadir.
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O halde canli bir organizma olarak, insan acisindan cevre neresidir? icinde
barindig1 apartman dairesi midir? dairenin bulundugu apartman midir? Apartmanin
bulundugu sokak midir? Sokagin bulundugu mahalle midir? Mahallenin bulundugu
belde, beldenin bulundugu kent midir? Yoksa yasadigi kentin de i¢cinde bulundugu,
bolgemidir? bolgenin icinde yer aldigi iilke midir? Yoksa iilkenin de iginde
bulundugu, diinyanin o bolgesi midir? Yoksa diinya midir? Ya da diinyanin bir

pargasi oldugu, evren midir? (Unlii, 1995: 4-5)

Bagka bir acidan baktigimizda ¢evre, toplumsal olarak icinde yasadigimiz
aile cevresi midir? Mahalle toplulugu mudur? Belde halki midir? Yoksa bir iilkede
yasayan millet midir? Ya da tiim toplumlarin yasadigi diinya toplulugu mudur? Belki
de cevre, insan eli degmemis giizel bir doga parcasidir, ya da bir fabrikanin kirlettigi

alandir (Unlii, 1995: 5).

Yasamis (1989: 3)’a gore cevre, biyosferdeki biitiin canlilar1 ¢epecevre

kusatan olaylar, maddeler ve eylemler biitiiniidiir.

Insan agisindan cevreyi insanoglunun ihtiyaclarini karsilamak ve neslini
devam ettirebilmek icin, siirekli iiretim ve tiiketim faaliyetlerinde bulundugu,

dinlendigi dogal, kiiltiirel ve yapay ortamlar olarak tanimlayabiliriz (Unlii, 1995: 5).

Genel olarak dogal cevre ve yapay (kiiltiirel-beseri) cevre olarak ikiye

ayirdigimiz cevreyi olusturan elemanlara bakacak olursak;

Dogal c¢evre; dogal etkenlere ve siireclere bagli olarak olusan, heniiz
canlilarin tam olarak degistiremedigi tim dogal varliklar (dogal yasam destek
sistemleri-daglar, ovalar, denizler, goller, enerji vb), yapay cevre ise; varolusundan
giinlimiize gecen siirede ve siirecte, biiyiik ol¢iide dogal ¢evreden de yararlanilarak
insanlar tarafindan yaratilan tiim degerler ve varliklardir (yollar, kopriiler, barajlar,

kiiltiirler vb.) (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz , 2005: 14).
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Sahin (2001: 55)’e gore, cevreyi olusturan elemanlarin cogu, cografyanin
inceledigi cesitli alt dallardir bu yiizdendir ki ¢evre sorunlart en ¢ok cografyayr ve

cografyacilar ilgilendirmektedir.

Bu noktada cevrenin cografi boyutlar: ile ele alindig1 anlami (cografi cevre)
ile stirekli olarak bir arada kullanilan ve anlam karmasikligi yaratan cevre bilimi

(ekoloji) ve ekosistem terimlerini de kisaca vermek faydali olacaktir.

Ekoloji, cevre ya da ortamla canlilar arasindaki iligkileri inceleyen bilim
dalidir. Daha acik bir ifadeyle; Eco ortam, logy bilim sozciikleri ile ifadesini bulan
ortam bilimi, ortamdaki canli dgeleri olusturanlar (insan, hayvan, bitki, toprak) ile
cansiz Ogeler arasinda bulunan iklim, yiizey sekilleri, ana materyal arasindaki
iliskileri inceler. Ornegin “orman ekolojisi” nde ormanlarm yetismesinde etkili olan
iklim, toprak, topografya gibi faktorler ele alinir. Giiniimiizde tiim doga bilimleri
ekoloji ile ilgilenir. Ciinkii ekolojik kosullarin iyi bilinmesi, insanla ¢evre arasindaki
iliskilerin diizenlenmesine, ayrica c¢esitli bitkilerin de ekolojik 6zelliklerinin

belirlenmesine yardimci olur (Atalay 2004: 134).

Ekosistem ise canlilarin, ¢evrelerindeki diger canlilar ve cansiz unsurlar ile
karsilikli iligki ve etkilesim icinde bulunduklar1 yasamin devami icin yeterli kosullara
sahip, kendisini yenileyebilen, sinirlar1 belli olan dogal bir sistemdir. Kisacasi, yagsam
icin belirli kosullarin bulundugu bir yasam ortamidir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz,
2005: 15). Ekosistemin en onemli ©zelligi olarak gosterilen “madde ve enerji

dongiisii” ekolojiye ayri bir boyut kazandirmistir (Cepel: 1992: 9)

Cevre bilimi; insanlar1 ve diger canli tiirlerinin birbirleri ve cansiz gevreyle
(madde ve enerji) nasil bir iligki icerisinde olduklarini, bu iliskilerin bozulmasiyla
ortaya ¢ikan sorunlar1 ve ¢oziim yollarim1 inceleyen bir bilim dalidir. Yani bir
baglantilar ve etkilesimler bilimidir (Miller, G.I., 1997). Cevre bilimi, cevre
sorunlarinin, canlilarin yasamini tehdit eder boyutlara ulastigi son yillarda énem
kazanan multidisipliner bir 6zellige sahiptir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2005:
17).
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Cevre, Ekoloji ve Cografya bilimleri aslinda ¢ok siki bir birlik icerisindedir.
Ciinkii, iicliniin de uygulama alan1 yer yiiziidiir. Fakat tarihsel gelisim siirecinde
cografyanin yeri bagkadir. Cografya bilimi, sosyal bilimler icerisinde ilk ortaya ¢ikan
bilimlerden birisidir. Buna karsilik ¢cevre bilimi ise ¢ok daha yenidir ve fizik, kimya,

miihendislik, biyoloji ve cografya bilimlerinin ortak eseridir (Ozey, 2001: 9).

Cevre sorunlar1 konusu ise her ne kadar bu bilimlerin ortak konusu gibi
goriinse de oOziinde farkliliklar mevcuttur. Cevre sorunlar1 konusu biyolojide
mikroskobik, kimyada laboratuvar, miihendislikte teknik, cografyada ise Kkiiresel
acidan ele alinmaktadir. Cevre sorunlari ele alinirken diger biitiin bilimler; ¢ok
sayida formiiller gelistirir, teoriler ortaya koyar, formiil ve teorileri tartisma ortamina
koyarlar. Cografya ise, tim bu tartismalar1 g6z Oniinde tutarak, cevre sorunlarini
diinya platformuna tasir ve kendi prensip ve metotlar1 icerisinde, sorunlarin her
birinin ¢oziimiinii  kiiresel olarak ele alir. Ayrica cografya bilimi, diger
bilimlerden farkli olarak cevre sorunlarinin siyasal, kiiltiirel ve ekonomik boyutlarini

da inceler ve konuya ayr1 bir canlilik ve bakis acis1 getirir (Ozey, 2001: 9).

1.1.3  Cevre Sorunu Nedir?

18. yy 1n ortalarinda ortaya c¢ikip, 19. yy a damgasimi vuran ve 20. yy 1n
lokomotifi olan sanayilesme ile birlikte, degisen sadece devletlerin ekonomisi ya da
insanlarin yasam tarzi degildi. Cevre de insanlarla birlikte dinamik bir siirece
girmisti. Fakat insanoglunun, baslatmis oldugu atilim siirecinde yalniz olmadiginm
anlamasi ya da yol arkadasini ciddiye almasi epeyce gecikerek 20 yy in ortalarini
bulmustur. Sanayilesme hareketleri icerisinde bas dondiiriicii bir hizla teknolojik
ilerlemeler gosteren insanlarin, atladiklar1 en 6nemli konuydu ¢evre. Kendilerinden
once yasamis olan insanlarin, bir kusak sonrasina biraktiklart bir miras oldugu da
unutulmustu ¢evrenin. Oysaki ¢evre, yollar1 boyunca bircok defa insanlari uyarmisti
ama bir tiirlii ciddiye alinmamisti. Daha 1700 li yillarin sonlarinda Avrupa’da
Malthus, insanlarin dogay1 bu denli tiikketmeye devam ettikleri taktirde kendi neslinin

sonunu getirecegini soylemisti. Ama onu da dikkate almamislardi ya da gormezden
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gelmislerdi. Bir taraftan hammadde arayisi icerisindeki devletlerin kurduklar
kolonizasyonlar, diger taraftan da insanlig1 tehdit eder boyutlardaki hava kirliligi.
Kendi temizligimizi saglamak icin kullandigimiz deterjanlar, yetistirdigimiz
tiriinlerin rekoltesini artirmak i¢in kullandigimiz giibreler, bitki zararlilarindan
kurtulmak i¢in kullandigimiz pestisitler, vs. bir taraftan fayda amaclh kullanilsa da,
yanlis ve bilingsiz kullanildiklarinda telafisi miimkiin olmayan c¢evre sorunlarina
neden olabilmektedir. Sonugta 20. yy 1n ortalarina gelindiginde aslinda kendi nesline

zarar verdigini anlamist1 insanoglu, ama biraz da ge¢ olmustu.

Bu donemden itibaren ¢evreyi ilgilendiren konularin ve cevre sorunlarinin
sur tammazlhigr agikca goriilmeye baslanmisti. Ve anlasildi ki artik sadece ulusal
caligmalar yetmeyecek, konuyla ilgili uluslar arasi ortak eylemler yapilmaliydi.
Boylece konu hem ulusal hem de uluslar aras1 boyutlarda dnemle giindeme gelmeye

baslad1 ve bugiin icin giindemin en 6nemli bagliklarindan birisi haline gelmistir.

Cevre konularindaki uluslararasi eylemleri destekleyen en Onemli kurulus
Birlesmis Milletler catis1 altinda toplanmustir. Birlesmis Milletler Orgiitii
onderliginde uluslar aras1 boyutlarda bir cok toplanti, konferans, panel ve seminerler
diizenlenmis bunun yaninda o©nemli sozlesmeler de yapilmistir. En 6nemli
adimlardan birisi de bu uluslar aras1 orgiitle birlikte, cevreye zarar veren ve dogal
varliklarin yasam ortamlarina zarar verenlere uluslar arasi1 yaptirimlar uygulanmaya
baslanmistir. Ciinkii ortaya cikisinda kiireselligin hakim oldugu sorunlar, yine

kiiresel eylemler sayesinde ¢coziime kavusabilirdi.

Cevre konusundaki ilk biiyiik etkinlik, 1972 yilinda yapilan I. Stockholm
Cevre Konferansi’dir. Bugiinkii  Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) bu

toplantinin bir sonucudur.

1979 ve 1990 yillarinda yapilmis olan L. ve II Cevre konferanslar1 ve bunlarin
arasindaki 1982 Kenya-Nairobi Zirvesi, ylizyilin en kapsamli toplantisi olarak

bilinen 1992 Rio Zirvesi, II Birlesmis Milletler Cevre Konferans1 ve 1997 Kyoto
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Protokolii ve 2000 deki Lahey Zirvesi, ¢evre konusunda atilmis olan en Onemli

adimlar olarak tarthe ge¢cmistir.

Bu toplantilarin yami sira, 1987 yilinda yayimlanan Ortak Gelecegimiz adli
Brundland Raporu, Giindem 21, Orman Prensipleri, Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi
ve Iklim Degisikligi Sozlesmesi gibi adimlardan sonra ortaya karamsar bir tablo
cikmaktadir. Bu etkinliklerin sonuglarina bakildiginda; sadece i¢inde bulundugumuz
yiizyllda degil Oniimiizdeki yiizyillda da neslimizi kaygi verici bir gelecegin
bekledigini sOylemek hicte zor olmamaktadir. Aslinda biitiin bu c¢alismalar,
insanligin, savunma i¢ giidiisii ile, kendi gelecegini garanti altina almak istemesi

disinda bir sey degildir.

Son derece genis yanki bulan ve ses getiren bu etkinliklerden sonra,
diinyamiza genel olarak bir bakacak olursak; dogal cevrenin hizla tahribi, diizensiz
niifus artislart ve dogal kaynaklarin yagmalanircasina bilingsizce kullanilmasinin
belki de artarak gittigini gormekteyiz. Bir astronot uzaydan diinyaya bakarak sunlari
sOylemisti: “Diinyanin Derisi Soyulmus.” Ayni astronotu alip bir diinya turuna
cikarabilsek herhalde sunlan da ekledi: “Sac¢lart da Dokiilmiis.” Clinkii her gecen
giin ormanlarimiz biraz daha yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kaliyor. Sonugta

coller giderek genisliyor ve yerkiirenin kafas1 giderek kellesiyor.

Bu hususlar dikkate alindiginda mutlak suretle organize bir sekilde biitiin
insanlari, aileden baslamak sureti ile egitime de yansiyacak bilin¢lendirme
caligmalarinin desteklenmesi gerekmektedir. Bu konuda en giizel orneklerden bir

tanesi; Ankara Ilimizde gergeklestirilmektedir. Soyle ki:

Milli Egitim Bakanhigr ile Cevre Bakanligi arasinda imzalanan "Cevre
Egitimi" konularinda yapilan isbirligi protokolii geregince; Ankara Valiligi Cevre
Koruma Vakfi (ANCEVA) ve il Milli Egitim Miidiirliigii ile isbirligi dahilinde
[Ikogretim okullarina yonelik olarak ¢evrenin korunmasi, kirliligin 6nlenmesi ve
olumlu tiiketim aligkanliklarinin kazandirilmasi, degerlendirilebilir kati atiklarin

kaynaginda ayristirilarak toplanmasi ve geri kazamimi konularinda c¢alismalar
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yapilmaktadir. Bu dogrultuda 2001-2002 6gretim yilinda Ankara Valiligi Cevre
Koruma Vakfi ve Milli Egitim Miidirliigi isbirligiyle uygulamaya konulan
"Uygulamali Cevre Egitimi Pilot Projesi" kapsaminda Ankara merkez ve ilcelerinde
bulunan 50 ilkdgretim okulunda ¢evre konusundaki ¢alismalar Kasim 2001 tarihinde
baslamistir. Proje cercevesinde Ogretmen ve Ogrencilerin c¢evre konularinda
duyarliligmm artirmak ve aktif katilimlarini saglamak amaciyla, 6grenciler tarafindan
ayri ayri toplanan degerlendirilebilir atiklar Ankara Valiligi Cevre Vakfi tarafindan
bir program dahilinde okullardan toplanmakta ve degerlendirilmektedir. Yine bu
proje kapsaminda okullarda cevre koseleri hazirlanmakta, cevre timleri

olusturulmakta, ayrica cevre ve bahge diizenlemeleri yapilmaktadir.

Ogrencilerde cevre bilincini artirmak ve etkinliklere ogrencilerin aktif
katilimlarin1 saglamak amaciyla Cevre Bakanligi uzmanlarinca okullarda bir

program dahilinde konferans ve seminerler verilmektedir.

Insanin dogal cevre icindeki etkinlikleri ile insan-dogal cevre etkilesimini
konu alan cografyanin, ¢evre sorunlarina duyarsiz kalmasi diisiiniilemez. Ciinki
dogal cevre sorunlari, insanlarin dogal cevreye karst yapmis olduklart olumsuz
etkilerden kaynaklanmakta ve yine insani etkilemektedir. Bagka bir ifadeyle insanin
dogaya yaptig1 olumsuz etkiler, tekrar insana doganin intikanu olarak yansimaktadir

(Sahin, 2001: 55).

Insanin dogaya kars1 yanlis davranislar1 sonucu olusan biitiin olumsuzluklara
cevre sorunlari, bu olumsuzluklar, dogal ¢evrenin cesitli elemanlarinda kirlilik
olarak ortaya ¢ikarsa, bunlara ¢evre kirliligi denilmektedir (Sahin, 2001: 56). Bunlar
da;

° Hava kirliligi
. Su kirliligi
. Toprak kirliligi

° Ses kirliligi (giiriiltii)
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. Radyoaktif kirlilik

Cevre kirliligini, daha genis bir tanimla verecek olursak; basta sanayi olmak
izere, insanlarin ¢esitli faaliyetleri sonucunda kirleticiler olarak bilinen maddelerin
kati, sivi ya da gaz olarak havaya, suya ve topraga fazla miktarda bulagmasi,
sehirlesme anlayisindan kaynaklanan ve havadaki titresimlerin zararli boyutlara
ulagsmas1 olarak adlandirilan giiriiltii (ses kirliligi) ve enerji ihtiyaci icin iiretim
yapilan bir takim islemler sonucu 1s51ma yoluyla yayilan radyoaktif maddelerin basta
insan olmak {iizere diger canlilara da zarar verecek boyutlara ulagmasi tanimin

verebiliriz.

1.1.4  Cevre Egitimi Neden Onemlidir

21. yy.a baslarken, Tiirkiye’nin ve biitiin diinyanin ¢6zmek zorunda oldugu
en 6nemli sorun gevre bozulmalaridir. Ozellikle 20. yy 1n ikinci yarisindan itibaren
giindeme gelen ve neredeyse her giin bir yenisinin eklendigi ¢evre sorunlari, gerekli
onlemler alinmadigi taktirde zaten ugurumun kenarinda olan diinyamizi sarsacak en

onemli kuvvet olarak goriilmektedir.

Ilkel yasam kosullarinin bulundugu eski caglardan giiniimiiziin modern
diinyasina kadar olan donemdeki insan-¢evre etkilesimi daima ii¢ boyutlu olmustur;
hammadde, iiretim ve tiiketim. Bu dongii binlerce yildir hep aynmi sekilde devam
etmistir. O halde modern Diinya diizeni icerisinde bu dongiiye bir dordiinciisiiniin
eklenmesi sart olmustur. Buda; ortami kirletmeden artik ve atiklart yok etmek, ya da

veniden degerlendirmek (recycling) olmalidir.

Tiirkiye’de bugiin ¢cevre konusunda ortaya ¢ikan sorunlarin ana nedenlerinden
biri, kamuoyunun, hatta konuya yakin akademik cevrelerin dahi yeterli diizeyde
bilin¢lendirilmemis olmas1 ve ¢evre konusunun hala bazi kesimlerce moda olarak

telakki edilmesidir (Dikmen, 1993: 24).
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Tabii ki c¢evre denilince sadece dogal cevreden ya da dogal cevre
sorunlarindan soz etmemek gerekir. Dogal cevre ya da dogal ortam kadar nemli
olan beseri ve ekonomik ¢evreden de soz etmek gerekir. Ancak yapilmasi diisiiniilen
calisma, insanin kendi olusturdugu degil kendisine sunulan ¢evreye (dogal cevre)
kars1 olan duyarliliklari iizerinde durmayr amaglamaktadir. Ciinkii insanin, diger
insanlarla birlikte kullandig1 ve herkesin, lizerinde esit haklara sahip oldugu dogal
cevreyi kullanim bi¢imi ayni zamanda insana ve diger canlilara vermis oldugu

onemin de bir gostergesidir.

Insan, cevre, kiiltiir ve ekonomi siirekli birbirleriyle etkilesim halindedirler.
Dolayisiyla bu zincirin bir halkasinda meydana gelen bir degisim digerlerini de
etkileyecektir. Nitekim diinya genelinde niifusun artis1, bilim ve teknolojinin hizl
gelisimi sonucunda insanlarin gereksinimleri artmaktadir. Bu ihtiyaclarin giderilmesi
icin gelistirilen teknolojinin kontrolsiiz kullanilmasiyla zarar goren dogal
kaynaklarin, ¢cevreye olan olumsuz etkilerinde de belirli oranda artislar goriilmektedir

(Ozer, 1991; Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Aydinalp, 1997).

Canli yasami, icinde bulundugu ortamin bir iiriinii oldugundan c¢evrenin,
dogal ya da cesitli miidahalelerle degismesi o bolgede bulunan tiim canlilik
faaliyetlerini de ayn1 oranda etkilemektedir (UNESCO-UNEP,1987). Bu sebeple 21.
yiizyilda cevre konularina gosterilen hassasiyet ve bu konuda uygulanmasi gereken
yaklagimlar artarak Onem kazanmustir. Cevre kirlenmesi insanligin en Onemli
konulardan biri olmus, bu kirlenmenin 6nlenmesi ve ¢evrenin korunmasi ulusal

sinirlart asan bir boyut kazanmustir.

Cevre sorunlarinin ortaya c¢ikmasinda etkili olan bireylerin bu sorunlarin
giderilmesinde de iizerlerine diisen sorumluluklarin neler olduklar1 bilincine
ulastirilmalar1 gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi, ancak etkin bir ¢evre egitimi ile
miimkiin olacaktir (Altin, Bacanli ve Yildiz, 2002; Ozer, 1991). Bununla birlikte bu
alanda yapilmis calismalarda, biitiin egitim kademelerinde tespit edilen kavram
yanilgilar1 cevre egitiminin istenilen diizeyde etkili olmadigin1 ortaya koymakta ve

dersin ezberden kurtarilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Webb and Boltt, 1990;
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Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001; Haktanir ve Cabuk, 2000; Yiicel ve Morgil, 1998).
Bu da cevre egitimi verecek 0gretmenlerin yiiksek 6gretim diizeyinde iyi bir egitim
almasi gerektigini 6n plana cikarmaktadir. Ancak duyarli ve bilingli 6gretmenler
cevre konusunda 6grencilere gerekli bilinci ve sorumlulugu kazandirabilir. Bununla
birlikte dersin etkililigini artirmak igin; Ogrenciyi aktif héle getiren, bilgi
hamalligindan kurtaran ve beyin giiciinii gelistiren Ogretim yaklasimlarinin

kullanilmas1 gerekli hale gelmektedir.

Cevre sorunlarinin giderek belirginlestigi giiniimiizde, iilkemizdeki cevre
egitiminin uluslararas1 modellerle karsilastirilmasindan elde edilen bulgular, verilen
egitimin istenilen diizeyde ve yeterli olmadigini ortaya koymustur (Yiicel ve Morgil,
1998; Unal ve Dimiski, 1999a; Unal ve Dimiski 1999b). Bahar (2000) tarafindan
yapilan bir calismada da; iiniversite 6grencilerinin (N=200) bir¢cogunun “Cevre
Bilimi” dersini almadan 6nce ozon tabakasinin delinmesi ve sera etkisi gibi diinya
kamuoyunu en cok ilgilendiren konulardan ya hi¢ haberdar olamadigini1 ya da yanlig
bilgilere sahip oldugunu gostermistir. Bu 6grencilerden bir kisminin liselerde “Cevre
ve Insan” dersini almasina ragmen bu sonucun ortaya ¢ikmasi durumun ciddiyetini

ortaya koymaktadir.

Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde yapilmasi gerekenlerin basinda, “kiiresel
diisiiniip yerel etkinlikler yapmak™ gelmektedir. Tipki herkes kendi kapisinin
Oniinii siipiiriirse yakin ¢evremizdeki problemlerden bazilarinin ortadan kalkacagi
gibi. Yapilacak olan yerel etkinlikler i¢cin muhakkak ki insanlar1 bilin¢lendirmek
gerekir. Bu bilin¢ aileden baslayip, okul icinde devam etmeli ve mutlaka sokaga

yansitilmalidir.

1.1.5  Cografya Egitimi ve Cevre

Toplumun tiim kesimlerini ¢cevre konusunda bilgilendirmek, bilin¢lendirmek,
olumlu ve kalici davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde
fertlerin aktif katilimim1 saglamak, cevre konusunda egitimin ve egitimcilerin en

onemli gorevidir (Tiirkiye Cevre Atlasi: 455).
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Dikmen (1993: 24)’e gore Tiirkiye’de bugiin ortaya cikan sorunlarin ana
nedenlerinden biri, kamuoyunun, hatta konuya yakin akademik cevrelerin dahi
yeterli diizeyde bilin¢lendirilmemis olmas1 ve ¢cevre konusunun, bazi kesimlerce hala

moda olarak goriilmesidir.

Cevre ile ilgili konularda aktif katilimlar1 artiracak, olumsuz gelismelere karsi
ortak tepkiler verebilecek, bireysel cikarlarin toplum c¢ikarlarindan ayri
diisiiniilemeyecegini kavratacak bir egitim modeline ihtiyac vardir. Dolayisiyla ¢evre
egitimi yalniz bilgi vermek ve sorumluluk hissi vermekle kalmamali, egitim
siiresince gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmis ve uygulamalarin
yapilabilecegi etkin bir tarzda olmalidir. Dogaya karst bir borcumuz da, gerekli
egitimler verilirken insanogluna dogay: koruma yerine dogay: yasatma bilinci

asilanmasidir.

Bahsedilen konulardan yola c¢ikarak bir olayin sadece yerel olarak degil
kiiresel olarak sonuglarini gorebilmek ic¢in cografi bir bakis acis1 gereklidir. Bu da
ancak gerekli cografi bilgi donanimina sahip bireylerin isidir. O halde cografya
egitimi verilmek istenen Kkisilere Oncelikle ©Ogrenecekleri bilgileri hayata nasil
gecireceklerini ya da giinliik hayatin neresinde veya ne zaman kullanabileceklerini

ogretmek en 6nemli gorevimiz olmalidir.

Madem ki Ogrettigimiz bilgileri hayata nasil gecirebilecegimizi de
ogretecegiz, o halde yapilmasi gereken de apacik ortadadir: “Ogretilecek konulari
bizzat hayatin i¢cinden secip, 0grenciyi bu yasamin icine sokabilmek.” Demek ki
ogrencilere verilmesi istenilen bilgilerin ya da kazandirilmasi istenilen davranislarin
yasatilabilir olmas1 esastir. Yasatilabilir bir oOgrenmeyi saglayabilmek iginde

yasayarak 6grenmeyi saglayabilmemiz gereklidir.

Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004: 113), 6grencilerin cevre dersi ile ilgili
goriislerini nicel ve nitel olarak degerlendirmisler, 68renci merkezli yiiriitiilen

derslerin, kavramlarin anlamli 6grenilmesinde daha etkili oldugunu ortaya
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koymuslardir. Ayrica, yiikksek 0gretimde 6grenim goren tiim 6grencilere bu dersin,

ogrencilerin aktif katiliminin saglanarak verilmesini onermislerdir.

Global olcekte degerlendirildiginde, doga bilimlerinin en onemlisi olan
cografya, zaten hayatin i¢indedir. O halde cografya egitimi almis bir insan kendisini
ve diger biitiin insanlan korunmas: gereken dogal varliklarin en onemlisi olarak
benimseyen ve bu bilingle yola cikarak, basta insanoglu olmak iizere tiim canli
varliklarin nesillerinin devaminin ¢ok ince hesaplara bagl oldugunu bilecek durumda
olmalidir. Bu konuda cografyaya ve biz cografyacilara diisen en 6nemli gorev ise
icinde yasadigimiz dogal ortami ve dogal varliklari koruma bilinci asilamak

olmalidir.

Cografya oOgretiminde iki temel yaklasimdan s6z edilebilir. Birincisi;
davranig¢ilik adi verilen 6grenme teorisi ile ilgili bir yontem olan 6gretmen merkezli
ogretimdir. Bu teoriye gore Ogretmen derste bas aktor konumundadir. Ogretmen,
Ogretimin icerigi, ne Ogretilecegi, hangi metinlerin okunacagi, hangi Odevlerin
verilecegi ve bu 6devlerin ne zaman tamamlanacagi konusunda karar vermeye yetkili
tek kisidir. Ogrenciler, 6gretmen ya da kitaptan bilgi alarak Ogrenirler. Bu tip
ogrenmeye, alis yoluyla 6grenme ad1 verilir. Ikincisi; genel olarak biligsel 6grenme
psikolojisine dayandirilan 68renci merkezli yaklagimdir. Burada bas aktor roliinii
ogrenciler iistlenmislerdir. Ogretmenin rolii, 6grenciler 6grenme goérevlerini yerine
getirirlerken onlart tegvik etmek, motive etmek ve onlara rehberlik yapmaktir.
Problem ¢6zme ve kesfederek 6grenme yontemleriyle de 6grenmeye, bulus yoluyla

ogrenme ad1 verilir (Gardner ve dig., 1996: 75).

1.1.6  Aktif Ogrenme Nedir?

Ogretim veya 6grenme yontem ve teknikleri son donemlerde iizerinde en
fazla arastirma yapilan konulardan bir tanesidir. Egitimin islevinin nasil olmasi
gerektigi konusunda yapilan arastirmalarla ¢esitli sonuglara ulagilmaktadir. Egitimin,

ogrenci merkezli ve geleneksel veya Ogretmen merkezli olmak iizere iki farkli
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sekilde siirdiiriildiigii bilinmektedir. Ogretmen merkezli egitimde deney yapma,
anlatma, yol goOsterme, ara¢ gerec kullanma, 6dev verme, proje verme roliinii
iistlenen kisi siirekli 6gretmenler olmaktadir. Ogrenciler ise pasif durumda siirekli
alic1 pozisyonundadir. Izleme, not alma, gézlem yapma ve verilen 6devi zamaninda
yapma, Ogrencilerin yapacaklar1 isler arasindadir. Ogrenci merkezli egitimde ise,
ogretmen rehber ve gozlemci olarak ogrencilere yol gosterir. Baska bir anlatimla

Ogretmen pasif konumdadir.

Gercek yasamin egitimle desteklenmesi, bilimsel okuryazarligin islevsel
olarak biitiinlestirilmesi, c¢oklu disiplin ve disiplinler aras1 okuryazarlik ile
tamamlanmas1 gerekmektedir (Laurie, 1999: 298). Sozii edilen bu becerileri
kazandiracag1 diisliniilen O0grenme yaklasimlar1 yukarida da ifade edildigi gibi
ogrenciyi merkeze alan ve 6grenme siirecinde aktif konuma gegiren aktif 6grenme

modelleri/yontemleri veya yaklasimlaridir.

Aktif ©6grenme, Ogrenenin Ogrenme sorumlulugunu tasidigi, Ogrenene
ogrenme siirecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle ogrenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig bir 6grenme siirecidir (Acikgoz, 2003:

17).

Capel ve digerleri (1996: 229)’ne gore aktif 6grenme, “i¢inde Ogrencinin
ilgisini ceken ve Ogrenen icin deger tasiyan bir seyin basarildigi ya da anlasildigi,
anlaml 6grenme” dir. Ayrica aktif 60grenme yerine anlamli 68renme ya da derin
ogrenme gibi cesitli kavramlar da kullamilmaktadir. Derin 6grenme, anlamadan

ogrenme anlamina da gelen “yiizeysel 6grenmenin” zittidir.

Aslinda aktif 6grenme diisiincesi yeni degildir. Gegtigimiz yiizyildan beri beri
cesitli yazarlar tarafindan zaman zaman dile getirilmistir. Ornegin, Lillard (1972)
ogrencilerin neyi 0grenmek istediklerine kendilerinin karar vermesini tavsiye etmis,
Dewey bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine onem vermistir. Bu diisiincelere

cok deger verilmesine karsin; aktif 6grenme kavraminin gelismesi, ona yeni
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anlamlarin yiiklenmesi, bu diisiincelerin dogruluguna iliskin ampirik kanitlarin
toplanmasi ve onlarin yasama gecirilmesi son on yil i¢inde olmustur. Su anda
gelismis iilkelerde aktif 6grenme ile ilgili arastirma ve uygulamalar hiikiimetlerin

destekledigi genis Olcekli projeler halinde yiiriitiilmektedir.

Aktif 6grenmenin bu kadar ilgi gérmesinin baslica nedenleri sunlardir:

1. Kendi 6grenmeleri hakkinda soz sahibi olmak o6grencileri giidiilemektedir.

(De Charms, 1985: 275-310)

2. Bilgi birikiminde ¢ok hizli degismeler oldugu icin varolan bilgi ve becerileri
kazanmanin yani sira 6grenmeyi bilen meslek sahipleri digerlerinden daha
basarili olmaktadir. Bu nedenle aktif 6grenme ile Ogrenmeyi Ogrenme
birlestirilmistir. Ciinkii aktif 6grenme, 6grenciler onun nasil yapilacagini

biliyorlarsa gerceklesebilir.

Aktif 6grenme Ogrenene 6grenme siirecinin c¢esitli yonleriyle ilgili karar alma
firsatlarinin  verildigi ve Ogrencinin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandig1 bir ogrenme siirecidir (Robert ve Simons, 2001: 18-35).
Dikkat edilirse burada vurgulanan 6grencinin ilgili kararlar almasi ve diisiinmenin

aktiflestirilmesidir.

Aktif 6grenme anlayisina gore 6grenmenin nasil gerceklestirilecegi, ne kadar
ogrenildigi ve Ogrenmeyle ilgili eksiklerin neler oldugu gibi kararlar1 6grenen
almalidir. Gereksinim duydugu zaman ogretenden yardim isteyebilir, ancak bu
konuda diisiinmesi gereken ve sorumluluk tasiyan oOgrenendir. Insanlar bunu
yapabilecek kapasitededir. Aragtirmalar da bu goriisii desteklemektedir. Ornegin,
etkili Ogrenen deneklerin ne zaman stratejik davrandiklarinin ne zaman

davranmadiklarinin farkinda olduklari ortaya ¢ikarilmistir (Gardner, 1990: 60).

Aktif 6grenme konusunda dikkati ¢eken bir baska nokta aktif 6grenmenin

“Ogrenmeye aktif katilim™ asan bir kavram olmasidir. Aktif 6grenme icin aktif
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katilim gerekli, ancak yeterli degildir. Aktif ogrenme, aktif katilmin gostergeleri
olan soru sorma, aciklama yapma vb. davraniglarin yani sira 0grenme siirecini

planlama, gozden gecirme gibi etkinlikleri de icermektedir.

Ayrica bazi durumlarda aktif 6grenmenin yanlis anlamalara yol actifi
goriilmekte ve konular1 dgrencilere paylastirip onlara anlattirarak aktif 6grenmenin
uygulandigi diisiiniilmektedir. Bunun aktif 6grenme oldugu sdylenemez. Tam tersine
Ogretmenin yapmasi gereken bir isi bu konuda yeterli bilgisi olmayan ogrencilerin

yapmasi verimi diisiirmektedir.

1.1.7 Problem Ciimlesi

Yiiksekogretimde Egitim Fakiilteleri, {lkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dalr'nda verilen Cevre Sorunlar1 Cografyas: dersinin
ogretiminde, Aktif 6grenme yaklasimi ilkelerine dayal1 6gretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile 6gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yapilan kontrol
grubu Ogrencilerinin basarilari, derse karsi tutumlart ve ¢evre bilincine sahip olus

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1.8  Alt Problemler
1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlari dersi basari puanlart;
a. Gruplara (deney-kontrol),
b. Olciimlere (ontest-sontest) ve
c. Grup olciim faktorlerinin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre sorunlari dersine yonelik tutum

Olcegi puanlari
a. Gruplara (deney-kontrol),
b. Olciimlere (ontest-sontest) ve

c. Grup 0lciim faktorlerinin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?
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3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin cevre bilincine sahip olus diizeyleri

tutum Ol¢egi puanlari
a. Gruplara (deney-kontrol),
b. Olciimlere (ontest-sontest) ve

c. Grup 0lciim faktorlerinin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, Ogrencilerin, 6grenmeleri gereken konulari
oncelikle onemsemesi ve nigin 6grenmesi gerektiginin farkinda olarak, kendilerini
ogrenme isine bizzat katmalar1 prensibine dayali Aktif Ogrenme yaklasiminin,
geleneksel Ogretim yontemlerine gore cografya Ogretiminde cevre iizerine olan

akademik basarilar1 ve tutumlari iizerindeki etkisini belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda 6grencilere sorunlar1 belirleme, sorunun nedenlerini
arama, sorunun nedenleri hakkinda hipotez kurma, bu hipotezleri test etme, bu ¢aba
icinde bilgi smrma ulasildiginda 6grenme hedefleri ¢ikarma, bu hedefler
dogrultusunda bilgi edinme ve edinilen bilgiler ile problemi ¢c6zme yetenegi kazanma
ve bu firsatla kazanilan bir bilginin farkli bir yerde kullanilabilmesi gibi ¢ok yonlii

faydalar1 olan bu yaklasimi kullanma becerisini kazandirmaktir.

1.3  ARASTIRMANIN ONEMIi

Ozellikle son yillarda egitim 6gretim yontemleri iizerinde fazlaca durulmaya
baslanan iilkemizde, alternatif Ogretim yOntemleri son derece fazla ilgi gdérmeye
baslamistir. Baz1 yiiksek oOgretim kurumlar biitiin fakiilte ve yiiksekokullarinda
modern tarzda egitim-6gretim stratejileri kullandiklarimi adeta reklam olarak
duyurmaya baslamislardir. 1lk c¢aglardan beridir kullanilagelen bazi 6gretim
yontemlerinin artik etkinligini yitirdigine inanmayanlarin yaninda egitim ve ogretim

yontemlerinin, giiniin sartlarina gore yenilenmesi gerektigini belirtenler de yer
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almaktadr. iste yapilan bu ¢aligma ile modern bir egitim-ogretim yontemi olan aktif
ogrenme yaklasimi ile O6grencilere verilen cevre sorunlari cografyasi dersinin
ozellikle geleneksel olarak ifadelendirilen yontemlere gore ogretmen adaylari

tizerindeki etkileri degerlendirmeye alinmistir.

Cografya bilimi daglarin, irmaklarin, ovalarin, platolarin isimlerini, iilke
sinirlarinin - veya akarsularin uzunluklarini, {iilkelerin bagkentlerini ve yerlerini
ogreten ansiklopedik bilgiler yigim1 degildir. Cografya, insanoglunun hayatinda
uygulama alanlar1 bulan ve insanlar1 yonlendiren ve de uygulanabilir boyutlar1 olan
bilgiler biitiiniidiir (Ozey, 2001). Cografyayr diger bilimlerden ayiran en 6nemli
ozellik ise olaylara bakis acisidir. Biitiin bilimler olaylar1 derinlemesine ve yerel
Olceklere degerlendirirken cografya, kiiresel boyutlarda diisiinmeyi amag¢ edinmistir.
Arastirmaya konu olarak diisiindiigiimiiz ¢evre sorunlari derslerinde oldugu gibi.
Cografya cevre bozulmalarini, sadece ortaya ¢iktig1r yerde veya goriildiigii yerdeki
sorunlar1 degil; bu sorunun ortaya ¢cikmasindaki diger etkenleri ve sorunun kiiresel
Olcekteki boyutlarini da bizlere sunar. Bu baglamda cografya ve cografyacilik bilinci

ile hareket etmek, bizlere cografyact olmanin esas kimligini gosterecektir.

Okullarimizda cografya egitimi konusunda karsilasilan en 6nemli sorunlardan
bir tanesi hi¢ siiphesiz 6gretimin 6gretmen merkezli yontem, teknik ve stratejilerle
stirdiiriilmesidir. Bu da cografyay: sevimsiz, sikici, anlagilmasi gii¢ bir yi1gn istatistik
bilgiden olusan bir ders hiiviyetine sokmaktadir (Sahin, 2001). Halbuki cografya
dersleri 68renci merkezli egitim sayesinde konular, sorunlar ve bunlarin ¢dziimleri
bizzat 6grencinin kendisinin belirledigi daha etkili, cazip ve giinliik yasamla daha

ilgili héle getirilebilir.

Deneysel olarak yapilmasi diisiiniilen bu ¢alismanin, cevre sorunlari ile ilgili
olmasinin esas nedeni ise; giiniimiiz diinyasinin karsisindaki en biiyiik problemlerin
cevre ile ilgili konulardan kaynaklanmasidir. Tabi ki ¢evre denilince sadece iginde
bulundugumuz ve dogal ortamin bize sundugu imkéanlar olarak degerlendirmemek

gerekir. Cevreyi dogal ve beseri olmak {izere ikiye ayirmak daha mantikli olacaktir.
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Calismada esas olarak iizerinde durulmasi diisiiniilen kisim ise dogal cevre
ya da dogal ortam olarak planlanmaktadir. Ciinkii dogal ortam, insanoglunun kendi
olusturdugu degil; kendisine sunulmus olan imkéanlardir. Dolayisiyla da insanin
dogal ortami kullanmada gosterdigi titizlik, ayn1 zamanda dogay1 ortak kullandig
diger insanlara kars1i olan saygisimin da bir gostergesidir. O halde, ozellikle
ilkogretim kademelerinde ogretmenlik yapacak 0gretmen adaylarinin 6ncelikle kendi
iclerinde bu bilinci yapilandirmalar1 gerekmektedir. Dogal ¢cevremiz {izerindeki insan
faaliyetlerinin etkileri ile bunlarin olumlu veya olumsuz yonlerini tam olarak ayirt
edebilen ve uygulama boyutunda bunlar ispatlayabilen ogretmenlere iilkemizde her
zaman ihtiya¢ duyulacaktir. Bu bilinci yakalamis olan Ogretmenlerin elinde
sekillenecek olan Ogrenciler de tipki Ogretmenleri gibi; ¢evre sorunlan ile ilgili
konular giindeme geldiginde “kiiresel diisiince, yerel eylem” mantigin yiiriitebilen
birer fert olarak topluma kazandirilacaklardir. Bu da bizim ve bizden sonra gelecek
olan kusaklar i¢in gelecegimizi garanti altina almak amaciyla yapilan bir sigorta
sozlesmesi niteligi tasiyacaktir. O halde bu c¢alismanin esas amaci da gelecek
kusaklara daha saglikli bir ¢evre birakmak adina yapilan ¢alismalara bir 6rnek
niteligi tasiyacak ve insanlarin nasil daha duyarli davranacaklar1 konularinda bizlere
bir yol gosterici ve bundan sonraki calismalara da 1sik tutarak, Cevre Sorunlari
Cografyas1 dersinin 6gretiminde bu oOgretim yonteminin kullanilmasi acisindan
onemli bulunmustur.

Calismalar sirasinda yasanan en Onemli sorun, deney grubu 6grencilerinin
daha onceki egitim Ogretim hayatlarinda aktif 6grenme siireclerine yeterince dahil

olmamalaridir.

1.4 VARSAYIMLAR

1. Arastirmanin deneysel islem siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden ayni derecede etkilenecekleri

diistiniilmiistiir.
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. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ders disi zamanlarda, deneysel islem

konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gecerek birbirlerini

etkilemeyecekleri varsayilmistir.

. Basar testlerinin kapsam gecerliligi i¢in uzman kanilar1 yeterlidir.
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BOLUM- II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 OGRENME NEDiR, NASIL OLMALIDIR?

Egitimde yiikselen degerler, ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 goz Oniine
alarak onlar1 egitim sisteminin en Onemli unsuru olarak gormekte ve biitiin
calismalar1 onlar iizerine yapilandirmaktadir. Markova ve Powell (2002: 32-33),
ogrencilerin 6zgiiven sahibi bireyler olmasi gerektigini belirterek bunun, basarinin en
onemli kosulu oldugunu ifade etmektedirler. Bunun yolunun da kisinin zihnine
giivenmesi ile saglanabilecegini belirtmislerdir. Bu da ancak Ogrencilerin bireysel
ozellikleri dikkate alinarak egitim siirecine etkin katilimlan ile saglanabilir (Yaman,

2003: 2).

Okullarda ogrenme yerine ogretme yaklagiminin egemen olmasinin dogal
sonucu olarak o6grencilerin bilgileri genellikle maltimat diizeyindedir. Cesitli
sinavlarda anlama — beceri yansitma diizeylerindeki sorulara verilen cevaplar igler
acisidir. Ogrenciden, aldig bilgiyi kullanmasi istenildiginde ortaya ¢ikan traji-komik

durumlar, bir¢ok arastirmacinin ortaya koydugu bir durumdur (Ozden, 2000: 80).

Farkli insanlarin farkli bi¢cimlerde 6grendigine iliskin bulgular da egitimde
ilgi odagimnin oOgretmekten Ogrenmeye dogru kaymasinin zorunluluguna isaret
etmektedir. Bugiin 6grenmeye iligskin bilgilerimiz 6grenmenin “parmak izi kadar
Kisiye 6zgii” oldugunu ortaya koymaktadir. Insan beyni iizerinde yapilan calismalar
da oOgrenmenin kisiye 0Ozgii oldugu tezini desteklemektedir. Ogrenmenin
norofizyolojik bir olay oldugunu savunan bu goriisler, herkesin farkli bir 6grenme

bicimi, hiz1 ve ritmi oldugunu ortaya koymaktadir (Ozden, 2000: 80).

Bir seyi iy1 6grenmek i¢in onu duymak, gormek, onunla ilgili sorular sormak
ve onunla ilgili olarak bagkalar1 ile goriis alig verisinde bulunmak gerekir. Biitiin bu

eylemler yapmak demektir. Biliyoruz ki, ogrenciler en iyi yaparak Ogrenirler. O



32

halde smifimizi canlandirarak, Ogrencilerinizi neselendirerek ve ferahlatarak
ogrenmeyi aktif duruma getirmemiz gerekmektedir. Bu amacgla ilk olarak

ogrenmenin nasil gerceklestigini anlamamiz gerekmektedir (Ozden, 2001).

Egitim, “Bireylerin davramislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve istendik
degismeler meydana getirme siireci” olarak tanimlanmistir (Demirel, 2001: 42).
Morgan (1993) ise, 0grenmeyi tekrar ya da yasant1 sonucu davranista meydana gelen
oldukca devamli bir degisiklik olarak tanimlamaktadir. Akman ve Erden (2001)
giiniimiizde egitimci ve psikologlarin hemen hemen hepsinin 6grenmeyi yasanti
Uriinii, kalict izli davramis degisikligi olarak tanimladigini belirtmektedirler.
Tanimlardan yola cikarak, 6§renme siirecinin ii¢ temel boyutu oldugu sdylenebilir.
Buna gore, Ogrenme sonucunda mutlaka bir davramis degisikliginin olmasi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda ortaya c¢ikan davranis degisikliginin yasanti iiriinii
olmast da gerekmektedir. Son olarak, davranis degisikliginin kalic1 izlerinin olmasi

gerekecektir.

Egitim ile amaclanan, bireylere bilgi kazandirilmas: ve bu bilgiyi pratige
gecirebilme yeteneginin Ogretilmesidir. Egitimde hedeflenen son nokta meslek
kazanimlar1 olmaktadir. Ogrenme ise, egitim siireci igerisindeki temel bir davranis
sekli olarak tanmimlanmistir. Ogrenmede 6n plana cikan, degisimin ortaya ciktif
bireydir. Ogrenme, sozliiklerde “grenmek isi” olarak karsilik bulmustur. Tipsal
psikoloji ise 6grenmeyi, i¢giidii olarak tanimlanan ve dogustan sahip olunan yetiler
ile herhangi bir gereksinime yanit olarak sonradan kazanilan uygun ve dogru

davranig degisikliklerinin biitiinii olarak tanimlamistir (Koptagel, 2001: 32).

Davranis¢1 yaklasim, “yasanti iiriinii olan az ya da ¢ok kalici davramg
degisikliklerini” 6grenme olarak tanimlarken, kalicilik 6zelligi olmayan davranis
degisikliklerini, 6grenme olarak kabul etmemistir (Koptagel, 2001: 48). Bilissel
kuramlara gore 6grenme, “bireyin cevresinde olup bitenlere bir anlam yiiklemesidir”
(Ozden, 2003: 24). Yine Ozden (2003: 15)’e gore “insanin cevresi ile etkilesimi,
onda diisiinsel, duyussal veya davranigsal degisime yol agiyorsa 6grenmeden soz

edilebilir. Kuskusuz daha onemli olan, 6§renmeden ne anlasildigi degil, dogru ve
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etkin Ogrenme yoOntemlerinin neler oldugu ve bunlarin Ogrencilere nasil
kazandirilacagidir. Etkin bir 6grenme ortami denildiginde, 6grencilerin uygulanan
egitim programi igerisinde daha aktif ve katilimc1 oldugu kosullardan
bahsedilmektedir. Ogrenmeyi dgrenen, sorgulama yetenegine sahip, yorumlayabilen,
katilimc1, paylasmayr bilen Ogrenciler, 6grenim ortaminda gerceklesebilecegi ve
bunun da temelinde yetiskin bireylerin nasil daha iyi 6grenebileceklerinin Etkin bir
ogrenmede, Ogretilecek olan konuya odaklanmaktan olanlara odaklanmak, daha
gercekci bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Trigg, Cordova, 1987: 36, 58,
431). Bu da insanlarin 6grenme Ozelliklerini anlamak ile miimkiin olabilecektir.
Insan kendisinin nasil 6grendigini anlarsa; dolayisiyla nasil dgrenemedigini, neden

ogrenemedigini de anlamis olur.

Ogrenmenin dogasinm agiklayan kitaplarinda Brooks ve Brooks (1993: 7)
“ogrenme daha ¢ok sey kesfetmek degil, tasavvur ve olgular yoluyla daha cok sey
yorumlamaktir” demektedirler. Yazarlar, 6grencinin kendisine ulasan bilgiyi aynen
almadigini, 6grenme siirecinde ¢ok aktif bir konumda oldugunu ifade etmektedirler.
Ogrencinin kendisine ulasan bilgileri baslica dort siizgegten gecirdigi kabul

edilmektedir (Resnick, 1989):
1. Bireyin o konudaki 6n bilgileri,

2. Ogretmen ve Ogrenci tarafindan ortaklasa bilinen o6diil, ceza ve karsilikli

beklentiler,
3. Ogrencinin 6grenmeye yaklasimi,

4. Kiiltiirel yargi degerleri ile beraber 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal cevre.

Ogrenmenin tamamen o6grencinin zihninde gerceklestigi tezinden hareket
eden filozof Lipman, okulun geleneksel gorevi kabul edilen “bilgi aktarma” roliinii
degistirmesini Onermektedir. Lipman (1976), 6grencileri sadece bilgilendirmenin
yeterli olmadigini, onlar1 neden-sonug iligkisi kurabilen ve karar alabilen bireyler
olarak yetistirmek gerektigini; oysa klasik 6grenme yontemlerinin 6grenciye sadece

bilgi yiikledigini ileri siirmektedir. Ayni sekilde, 6grenmenin bilgilenme degil, bilgi
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iiretme oldugu savunulmaktadir. Bu goriis smiftaki 6grenmenin, 6grencinin 6nceki
ogrenmeleri lizerine kurulmasi gerektigini kabul etmektedir. Yine bu goriiste,
“O0grenmenin kavramsal bir degisme ile ulasilan bilgi iiretme siireci” oldugu kabul

edilmektedir (Maclure ve Davis, 1991: 95).

Hemen tiim uzmanlarin ortaklasa kabul ettigi gercek, 6grenme olayinin,
uyarici-tepki iliskisinden ¢ok daha karmasik ve bilissel bir siire¢ oldugudur
(Cullingford, 1990). Bir tanim ya da bir kelime hecelemeyi 6grenmenin bile aktif ve

kompleks bir zihinsel siire¢ oldugu kabul edilmektedir (Resnick, 1980).

Ogrenme yaklasimlar1 6grencinin bilgiyi nasil alacagi, kullanacag1 ve aldig
bilgi ile eski bilgilerini sentezleyerek nasil yasantisina gecireceginin farkina
varmasinm saglar. Dersler arasi isbirligi ile bakis agis1 gelistirmesine olanak yaratir.
Bu sayede 6grenci her yeni soruna ¢oziim Onerileri getirecek zihin aligkanliklarini
edinir. Ogrenme konusunda bugiin ulasilan nokta, 6grencinin kendisine aktarilan
bilgileri aynen almadigi, aksine kendisine ulasan her bilgiyi siizgecten gegirip
yorumlayarak kendi diinyasinda bir anlam yiiklemeye calistigidir (Brooks ve Brooks,

1993)

Bu noktada, diisiinme ve Ogrenme arasinda da bir baglanti kurmak
gerekmektedir. Boud, ve digerleri (1985: 19), diisiinmeyi, insanlarin deneyimlerini,
tekrar yasanmis gibi hissettikleri, hakkinda derin diisiincelere sahip olduklari,
degerlendirdikleri onemli bir insan aktivitesi olarak tanimlarlar ve 6grenme icin
onemli olanin, deneyim ile yapilan ¢alismanin oldugundan bahsetmektedirler. Aym
calismanin devaminda da; diisiinme kapasitesinin, farkli insanlarda farkli seviyelerde
gelistigini ve deneyimlerden etkili bir sekilde 6grenenleri karakterize eden sey bu

beceri olabilir demektedir.

Diger yandan Goodchild (1992), 6grenme aktivitesinden bir anlam ¢ikarmak
icin ve onu daha genis bir anlam ve amac cercevesine yerlestirmek icin bir
mekanizma olarak gordiigii diisiinme ve yorumlamanin énemini diisiinmeye devam

eder. Bu acidan, Ogretmenin ve Ogretmen adaymnin siniftaki roliiniin, boyle bir
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diisiinme i¢in zaman oldugundan emin olmak ve diisiinmenin gerceklestiginden emin

olmak i¢in bir mekanizma hazirlamaktir.

Sekil-1. Baz1 Ogretim Yontemlerinin Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri
Ogrenme Piramidi Ortalama Hatirda

Tutma Orani

%35

%10

%20

%30

%50

%715

%90

Kaynak: National Science Foundation, 1977 (akt: Acikgoz, 2003)

Ogrenme sadece bilgilenme degil, bilgiyi kullanma ve ondan yeni bilgiler
liretmektir. Bu goriis, simiftaki 6grenmenin, 6grencinin 6nceki d6grenmeleri iizerine
kuruldugunu kabul etmektedir. Yine bu goriiste, “6grenmenin kavramsal bir degisme
ile ulasilan bir bilgi iiretme siireci oldugu” kabul edilmektedir (Maclure ve Davies,

1991: 95).

Bilgi Uretme
Ilke 1. Yiiksek Diizeyde Diisiinme

Diisiinme esas alindiginda Ogretim, icerik ve yontem olarak Ogrencinin

actklama, sentez, genelleme ve hipotez gelistirme yoluyla bilgi ve fikirleri maniple
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etmesine yonelik olarak diizenlenir. Ogrencinin, ogrendikleri iizerine yorum
yapabilme, konular1 ve olaylar1 aciklayabilme, ders konular1 ¢ercevesinde problem

kesfedebilme ve cozebilme yeteneklerinin gelistirilmesi dersin odak noktasidir.

Bilimsel Arastirma

Ilke 2. Derin Bilgi

Derin bilgi, birbiri ile alakasiz bircok konunun yiizeysel olarak verilmesi
yerine, konularin Oziintin aktarilmasint vurgular. Kavramlar, temel prensipler
ogretilir, Ogrencinin problem ¢O0zme yetenegi gelistirilir. Diger bir deyisle,
ansiklopedik bilgi yerine konular derinligine islenir. Ogrenci aldig1 bilgiler ile
ayrintilar1 yakalayabiliyorsa, olaylara ve olgulara aciklama getirebiliyorsa aldig1 bilgi

derindir.

Ilke 3. Etkilesim

Saglikl etkilesimin oldugu sinifta gerceklesen konusmalar, bir konunun ya da
problemin esasinin anlasilmasini saglayacak ¢ok yonlii bir etkilesim ortami icerisinde
yapilir. Siniftaki ortam Ogrencilere kendi aralarinda ve de dgretmenleri ile fikir alip
verme olanagl sunuyorsa, ortak anlamlar olusturuluyorsa, bir konu hakkindaki
ogrenmeyi zenginlestirmek ya da derinlestirmek icin Ogrenciler arasinda diyalog
olusuyorsa, sinifta saglikli bir etkilesimin varhgindan soz edilebilir. Ogretmenin
onceden hazirladigr sekliyle konuyu aynen sunmasi veya dgrencilerin sorularini kisa

cevaplar ile gecistirmesi, bu ortamin yoklugunun en giizel isaretleridir.

Ogrenme, Ogretmenin oOgrenci ile diyalog kurarak, onun ihtiyaglarini,
eksiklerini ve yanlislarin1 anlamasi ve Ogretim programinda gerekli degisiklikleri
yapmast ile baglar. Ogretmen miifredatta, ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar
dogrultusunda gerekli degisiklikleri yaptiginda, siniftaki Ogretim etkinlikleri
ogrencilerin ihtiyaclarina gore sekillenmeye baslar. Bu sekilde 6gretmen, 6grenciden
aldig1 tepkileri degerlendirerek daha ileri konulara ge¢cme, ayni konuyu pekistirici

alistirma yapma veya farkli bir konuya gecme yoluna gidebilir.
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Bu sekliyle bakildiginda 6grenmenin dinamik bir siire¢ oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Insan yasami boyunca siirekli olarak dgrenme halindedir. Bir konuyu
Ogrenen insan artik 6ncekinden farkli biri olmustur. Bu farklilagma insanin “davranis
ve tavirlarini, belki de kisiligini bile degistiren” bir farklilagmadir (Rogers, 1983:
20). Yeni olusan oOgrenmeler ile birlikte kisinin kapasitesi de gelisir, onceden
yapamadigi bir seyi yapabilir hale gelir. Bu da 6grenme sonucunda bireyin, icinde
bulundugu evrene yeni bir anlam vermesi ve konumunu yeniden tanimlamasini

saglar.

Genel anlamda 6grenme, cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince,
duyus ve davranis degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil oldugu konusuyla ilgili
farkli goriisler vardir. Ogrenmenin dogasini ve sonuclarmni agiklamaya calisan bu
kuramlar; davranisci, biligsel, duyussal ve beyin temelli dgrenme kuramlari olmak

izere dort grupta toplanabilir.

2.1.1 Davranmis¢i Kuramlar

Ogrenmenin uyarict ile davranig arasinda bir bag kurularak gelistigini ve
pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gerceklestigini kabul eder. Ivan Pavlov’un
laboratuarda kopegin salgilar1 {izerinde c¢alisirken karsilastigt yeni durumlar
sonucunda gelistirdigi klasik kosullanma davramiggt akimin en bilinen Ogrenme

kuramudir.

Yine Ogrenmeyi, Pavlov gibi kosullanmis tepki olarak aciklayan Guthrie,
ogrenmedeki tiim zihinsel 0geleri reddetmektedir. Ona gore 6grenme uyaran ve tepki
arasindaki iligskiden ibarettir. Bir uyarana etki eden eylem, sdz konusu uyaranin her
goriiliisiinde tekrar ortaya cikar. Guithrie’ye gore 6grenmenin olusabilmesi i¢in 6diil
veya pekistirmeye gerek yoktur. Ona gore Ogrenme, tepkinin uyarana karsi ilk

gosterilisinde gerceklesmistir.

Davranis¢t akimin 6nemli temsilcilerinden olan Thorndike (1966), 6grenmeyi

bir problem ¢6zme olarak gormiis ve problemle karsilasildiginda yapilan cesitli
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deneme-yanilma davramislariyla ¢6ziim iiretildigini savunmustur. Ona gére insan ve
insana yakin hayvanlarin 6grenme bicimi deneme-yanilma yoluyla gerceklesen

ogrenmedir.

Thorndike’in ¢alismalarini referans alan Skinner, organizmanin davranislarini
uyaricilara kars1 gosterilen otomatik bir tepki olmaktan ¢ok, kasitli olarak yapilan
hareketler olarak kabul etmektedir. Insanlarin karmasik uyarict durumlarla
karsilastiklarinda gosterdikleri davranislara operant (edim) adi veren Skinner, bu

operantlarin, onlar1 izleyen sonuclardan etkilendigini ileri siirmektedir.

Davraniscilar, insanlarin karsilagtiklar1 problemlerin ¢oziimiinde genellikle
gecmiste yasadiklar1 benzer durumlar1 goéz Oniine aldiklarim ileri siirerler. Yeni bir
durumla karsilasildiginda ise, bireyin deneme yanilma yoluyla yeni ¢oziimler
tiretecegi kabul edilir. Davranig¢t yaklasimlarda ©Onemli olan, gozlenebilen,

baslangici ve sonu olan, dolayisiyla ol¢iilebilen davraniglardir.

Daha ¢ok psikomototor davranislarin 6grenilmesini agikladigi kabul edilen
davranis¢r yaklasimlarin 6gretim ilkeleri Fidan ve Erden (1993)’e gore asagidaki gibi
Ozetlenebilir:

1. Yaparak ogrenme esastir. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif olmalidir.
Ogrenmede, Ogrencinin yaparak 6grenmesi esastir. Ciinkii ogrenci, kendi
yaptigi ile 6grenir.

2. Ogrenmede pekistirme onemli bir yer tutar. Pekistirme, davranislarin tekarar
edilme sikligini arttiran uyaricilarin verilmesi islemidir. Davranislar, onlar1
izleyen siireclerden etkilenir ve onlarla degistirilir.

3. Becerilerin kazanilmasinda ve Ogrenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda
tekrar 6nemlidir. Insan konusma, miizik aleti calma, yabanci1 bir dili konusma
v.b becerileri tekrar yapmadan Ogrenemez. Tekrar, 0grenmede gelismeyi
sagladigi siirece yararhidir.

4. Ogrenmede giidiilenmenin ¢ok ©nemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir
davranig1 6grenebilmesi icin o davranisi yapmaya istekli olmasi gerekir. Bu

nedenle, olumlu pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir.
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2.1.2 Bilissel Kuramlar

Biligsel kuramlara gore 6grenme, dogrudan gozlemlenemeyen bir siirectir. Bu
akinin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlar1 Piaget (1963) ve Bruner (1966)’ya
gore Ogrenme, kisinin davramimda bulunma kapasitesinin gelismesidir. Biligsel
kuramlara gore davraniscilarin, davranista degisme olarak tanimladiklari olay,
gercekte kisinin zihninde meydana gelen Ogrenmenin disa yansimasidir. Bilissel
kuramcilar daha ¢ok, anlama, algilama, diisiinme, duyu ve yaratma gibi kavramlar

tizerinde dururlar.

Davraniscit akim egitiminin amaclarin1 davranig yoniinden tanimlar ve bu
davraniglart olusturacak deneyimlerin neler olmast gerektigini belirler. Onlara gore
okuldaki egitimin dis diinyaya transfer edilebilmesi i¢in her ikisi arasindaki
benzerliklerin artirilmasi gerekir. Biligsel akimin Onciileri ise egitimde sonugtan ¢ok
siirec iizerinde dururlar. Ogrenilenlerin gercek hayatta ise yaramasi icin 6grencilerin

zihinlerinde durumlara iliskin ilkeler kazanmayi tercih ederler.

Davranisci akimin kismen Ogrenmeyi agikladigi kabul edilmekle beraber,
ogrenme hakkinda bugiin nerede ise biitiin uzmanlarin ortaklasa kabul ettigi gercek,
ogrenme olayimin uyarici-tepki iliskisinden ¢ok daha kompleks bir siire¢ oldugudur
(Cullingford, 1990). Bir tanim ya da bir kelime hecelemeyi 6grenmenin bile aktif ve

kompleks bir zihinsel siire¢ oldugu kabul edilmektedir (Resnick, 1989).

Bilissel kuramlara gore 6grenme, bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiikklemesidir. Kisinin davranisini anlayabilmek i¢in onun karsilastigi durumu nasil
degerlendirdiginin anlagilmas1 gerektigini savunan bu kuramin temelini Gestalt
Psikolojisi olusturur. Zihne ulasan verilere anlam yiikleme islemi, yani algi {izerine
yaptiklart calismalarla 6grenmenin bilissel yoniine isaret eden Gestalt psikologlari,

algilama ile ilgili asagidaki ilkeleri ileri siirmektedirler (Hilgard ve Bower, 1966):
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Insanlar cevrelerini bir ahenk igerisinde gorme egilimindedirler. Bu nedenle
gordiiklerini bir biitiin olarak algilarlar. Biitiinii olusturan parcalarin, biitiinle
ve birbiriyle olan iligkisi onemlidir. Bir par¢anin veya nesnenin algilanisi,
onun biitiinle ve diger pargalarla olan iliskisine gore degisir. Diger bir deyisle

esya ve olaylar, parcasi olduklari biitiin igerisinde anlam kazanirlar.

Insanlarin davranisi, icinde bulunduklar1 durumu algilamalarina bagl olarak
degisir. Ogrenme, kisinin cevresini algilama ve yorumlama siirecidir. Bundan
dolay1, 6grenmede 6nemli olan, kisinin olaylar1 ve durumlar1 anlamasi, ya da

esyaya ve olaylara anlam yiiklemesidir.

Biitiin, onu meydana getiren parcalarin toplamindan daha farkli ve biiytiktiir.
Bundan dolay1 bir konuyu olusturan pargalarin ayr1 ayri incelenmesi biitiinii

ortaya koymaz; tam tersine, biitiiniin kaybolmasina yol agar.

Bilgi isleme kurami biligsel yaklasimin en énemli kuramlarindan biridir. Bu

kuram bilginin kisi tarafindan pasif bir sekilde alinmadigini ortaya koyar. Bu kurama

gore birey bilgiyi alir ve kendine gore isler yani sekillendirir.

Insan zihni, kendisine ulasan her seye anlam bulmaya calisan dinamik bir

biligsel yap1 grubudur. Bu anlam bulma 6grencinin deneyimine, sahip oldugu kiiltiire,

icinde 0grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasinda ve dogrenmenin bu siirecteki

roliine gore degismektedir.

Resnick (1989), Ogrencinin kendisine ulasan bilgileri asagida verilen dort

stizgecten gecirdigini kabul etmektedir:

1.
2.

O konudaki 6n bilgileri,

Ogretmen ve Ogrenci tarafindan ortaklasa bilinen 6diil, ceza ve karsilikli
beklentiler,

Ogrencinin 6grenmeye yaklasima,

Kiiltiirel yargi ve degerleri ile beraber 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal

cevre.
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Bilgi isleme kuramina gore dis diinyaya iliskin veriler, yukarida siralanan
algilama kurallarina gore, duyu organlart kanaliyla zihnimize biz farkinda olmasak
bile kaydedilir. Daha ¢ok sinirsel olarak gerceklesen bu islemden sonra verile nce
kisa siireli bellege kaydedilir. 5-15 sn kadar kisa siireli bellekte saklanan bilgiler,
zihince anlamlandirilarak (gerceklestirme, siniflandirma, birlestirme),

iliskilendirilerek, gorsellestirilerek ve tekrar yoluyla uzun siireli bellege aktarilir.

Ogrencilerin anlama, diisiinme ve yorumlama gibi bilissel boyutlarmni
vurgulayan biligsel kurama gore ogretimde dikkat edilmesi gereken baslica hususlar

asagidaki gibi ozetlenebilir.

1. Yeni dgrenmeler oncekilerin iizerine bina edilir. Ogretmen, anlattigi konu
hakkinda 6grencinin daha onceden bildiklerinin farkinda olmali, bu bilgilere
saygl goOstermeli ve Ogretme esnasinda degerlendirmelidir. Yeni bilgiler
Ogrenciye bir seyi acgiklayabilme giicii verdigi ve daha Onceki bilgilerini
genisletebilme olanagi sunabildigi oranda 6grenci icin anlamli olacaktir

(Cohen, Mc Laughlin ve Talbert, 1993).

2. Ogrenme bir anlam yiikleme cabasidir. Insanlarin karsilastiklart her seye
anlam yiikleme cabasi icerisinde olduklar1 diisiiniilerek 6grenme, derinligine
diistinebilme, konunun Oziinii kavrayabilme olanag1 verecek sekilde
diizenlenmelidir. Yiizeysel olarak verilen bilgilerin tekrarini istemek 68renci

icin anlamsizdir (Brooks ve Brooks, 1993).

3. Ogrenme, uygulama sansi tanimalidir. Ogretim 6grenciye ogrendiklerini
kullanmak i¢in degisik firsatlar vermelidir. Aksi halde, ogrencideki anlam

olusturma miicadelesi kaybolur.

4. Ogretmen otorite figiirii olmamalidir. Ogretmen sinifta bir otorite figiiriinden
ziyada bir basketbol antrenorii gibi biitiin 6grencilerin potansiyellerini sonuna
kadar kullanmada onlara rehberlik yapan kilavuz roliinde olmalidir(Brooks ve

Brooks, 1993).

5. Ogrenme, 6gretmen ve dgrencinin karsilikli etkilesimi ile gerceklesir. Eger

ogrencilerin duyduklarim1i ve karsilastiklarin1 anlama c¢abasi igerisinde
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olmalar1 bekleniyorsa, 6gretmen ve dgrencilerin, karsilikli giiven igerisinde
ve birbirlerinden yiiksek beklentiler ile ¢alismalar1 gerekmektedir (Brooks ve

Brooks, 1993).

Yukarida verildigi sekliyle degerlendirecek olursak ogretim, 6gretmenin 40-
50 kisinin karsisina gecerek bildiklerini aktarmasi ve daha sonra bunlarin 6grenilip
O0grenilmedigini anlamak icin birka¢ kisiye bunlar1 tekrar ettirmesi degildir. Bu
anlayista egitimin asil amaci 6grencilerin daha yeterli, daha kapsamli, daha giiclii ve

daha dogru anlamlar iiretebilmesidir (Newmann, 1999).

Ogretimin yeniden yapilandirilmasi iizerinde bes yillik bir arastirma yapan
Wisconsin Egitim Arastirmalar1 Merkezi, otantik egitim (authentic teaching) adini
verdigi 6gretim durumu icin {i¢ adimda dort ilke benimsemistir (Newmann ve
Wehlage, 1995). Bundan dolayi, bir 6gretim programinin verimliligi ogrencilerin
entelektiiel basarisina baglidir. Newmann ve Wehlage (1995: 8)’ e gore entelektiiel

Ogrenci basarisinin kriterleri asagidaki gibidir:
1. Ogrencinin bilgi ve anlam iiretmesi

2. Ogrencinin bilgi ve anlam iiretirken bilimsel arastirma yontemlerini

kullanmasi

3. Ogrencinin calismasi sonunda bir tez, iiriin ya da performans ortaya koymast.

2.1.3 Duyussal Kuramlar

Ogrenmenin dogasindan cok sonuclariyla ilgili olan duyussal kuramlar
saglikli benlik ve ahlak gelisimini vurgularlar. Davranis¢t kuramlar, 6grenmenin
edimsel sonuglari; biligsel kuramlar ise zihinsel sonuglart ile ilgilenirken; duyugsal

kuramlar, 6grenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglariyla ilgilenirler.

Aslinda 6grenmenin diisiinsel, duyussal ve devinigsel sonug¢larini birbirinden

ayirmak miimkiin degildir. Kisi ¢evresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri
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degerlendirir ve bunun sonucu olarak diisiinsel, duyussal ve psikomotor takipte

bulunur (Ozden, 2003: 28).

Kisinin kendisini yeniden yaratmasi olarak nitelendirilebilecek 6grenme i¢in

davranig, duyus ve zihnin birlikte degismesi gereklidir. Davranis degismedigi siirece

de zihnin degismesi sadece entelektiiel duygulari tatmine yarayacaktir. Duyussal

degisme gerceklesmediginde ise kisiligin degismesi miimkiin degildir. Ogrenmenin

esas hedefi kisiligi degistirmek ise 6grenme, psikomotor ve biligsel oldugu kadar

duyussal gelismeye de agirlik vermelidir (Ozden, 2003: 28).

Ahlak ve benlik gelisimi iizerinde durmakta olan duyussal kuramin 6gretim

ilkelerini asagidaki gibi siralayabiliriz:

1.

Egitimin, Ogrencinin kendisine giivenmesi, yeterlili§ine inanmasi, yiiksek
akademik ve kariyer beklentileri tasimasinda yardimci olmasi gerekir

(Bloom, 1972).

Benlik kavraminin dort boyutu vardir; akademik, sosyal, duygusal ve

bedensel. Egitimin bu dort boyutunun da dikkate alinmasi gerekir.

Ozsaygi, kisinin zihin saghg ile ilgilidir. Zihinsel olarak saglikli olan
kisilerin kendilerine iliskin gercek algilar1 ile ideal algilar1 birbirine ¢ok
yakindi. Okulda basarisiz olanlarin 6zsaygilar1 genellikle daha diisiiktiir.
Bundan dolayi, egitim hicbir kosulda ¢ocugun Ozsaygisina zarar

vermemelidir.

Benlik kavrami bazen ayna teorisi ile ac¢iklanmaktadir. Buna gore insanin
kendisini algilayisi, bagkalarinin kendisine iliskin algilarini nasil algiladigina
baghdir. Yani kisinin kendisine iliskin benlik algisi, baskalarinin onu nasil
gordiigiine iliskin algisina gore degisir. Bu agidan saglikli benlik gelisimi i¢in
cocuklara hicbir zaman kotii insan muamelesi yapilmamali ve yakisiksiz

sifatlar takilmamalidir (Ozden, 2003: 36).

Zayif ve giiclii yonleriyle kendilerini olduklar1 gibi kabul eden 6grencilerin

benlik algis1 daha sagliklidir. Kendilerini hi¢ begenmeyen ve reddeden kisiler
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kendilerini degersiz bulurlar. Egitim, benlik tasariminin olusumunda

ogrenciye destek saglamalidir.

6. Ogrenci zoru basardiginda kendini cok iyi hisseder. Bu sekilde basar1 hem
yetenege hem de cok calismaya atfedilmektedir. Bunun i¢in, 6grencilere

basardig: hissini vermek gerekir.

Klasik 6grenme kuramlari olarak ta bilinen ve yukarida belirtilen Davranisci,
biligsel ve duyussal 6grenme kuramlarinin yan sira biraz daha yeni olmakla birlikte
agirhigi ve onemi giinden giine artmakta olan bir diger 6grenme kurami da beyin

temelli ogrenme kuramidur.

2.1.4 Beyin Temelli Ogrenme Kuramlari

Beyin temelli 6grenme kurami olarak bilinen bu kurami sistematik hale
getiren Hebb, beyindeki devrelerin calisma sekli bilinmeksizin 6grenmenin
dogasinin  anlasilamayacagim1i  savunmaktadir. Beyin; insan  zekasinin,
giidiilenmenin ve 6grenmenin merkezidir. “Ogrenme, eger canli bir dokuya sahip
olan beyinde gerceklesiyorsa, beynin dgrenmeden Onceki ve sonraki yapisinda
farklilik olmalidir.” Diisiincesinden hareket eden Hebb, 6§renme sonucu beyinde
olusabilecek fizyolojik degismeleri arastirmistir. Elde ettigi bulgular sonucu
Hebb, bu degisiklik konusunda iki kavram ileri siirmektedir: Hiicre Toplulugu ve

Faz Ardisiklig1 (Goldstein, 1994).

Hebb’e gore bireyin karsilastigi her nesne, beyinde hiicre toplulugu olarak
adlandirilan birbiriyle baglantili bir dizi ndtrondan meydana gelmis karmagik bir
sistemi atesler. Ornegin, bir kaleme bakarken dikkatimizi kalemin bir ucundan
diger ucuna kaydiririz. Dikkatimizi bir noktadan digerine kaydirirken beynimizde
bulunan milyarlarca nétrondan sadece bir kismi ateslenir. Herhangi bir nesne i¢in
ateslenen notron paketi, sadece o nesneye Ozgiidiir. Baslangicta birbirinden
bagimsiz olan nétronlarin; Ornegin kalemin bir ucuna bakildiginda bir kismi

ateslenir. Bu notron grubu, goziimiiz kalemin diger ucuna baktigimizda ateslenen
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notron grubundan farklidir. Ancak kalemin iki ucuna tekabiil eden notronlarin
ateslenme zaman arasindaki yakinlik nedeniyle notron paketinin bu iki farkl

boliimii birbiriyle irtibatli hale gelir (Ozden, 2003: 46).

Hebb, hiicre toplulugunun tekabiil ettii nesneye veya olaya baglh olarak
biiylik veya kiiclik olabilecegini belirtmektedir. Kalemle irtibatli olan hiicre
toplulugu, bir otomobille ilgili olan nétron topluluguna gore daha az sayida notron
icerir. Hiicre toplulugu bir biitiin olarak dis ve i¢ uyaricilara veya her ikisinin
ortak etkisiyle ateslenebilen bir notron paketidir. Bir hiicre toplulugu
ateslendiginde, zihinde o toplulugun iliskili oldugu nesne veya olay canlanir.
Hebb’e gore hiicre toplulugu bir fikrin veya diisiincenin norolojik temelini
olusturur. Bundan dolayr bir kalemi, bir otomobili veya sevdigimiz birini
diisiinmek icin o nesnelerin illaki yanimizda olmasina gerekmez (Ozden, 2003:

47).

Birbiriyle baglantili olan hiicre topluluklarina ise faz ardisikligi ad1 verilir.
Bu seri bir kez olustugunda, hiicre toplulugunda oldugu gibi, i¢ ve dis uyaricilarla
ateslenebilir. Bir faz ardisgikliginda yer alan herhangi bir hiicre toplulugu veya
topluluklarinin kendi aralarinda yaptigi kombinasyonlardan biri ateslendiginde,
zihinde belirli bir mantiksal sira icerisinde diizenlenmis bir diisiince serisi olusur.
Hebb, sevdigimiz bir sarkiya ait bir misranin veya bir parfiim kokusunun sevilen

insanla ilgili hatiralarini canlandirmasini faz ardisikligr ile agiklamaktadir.

Hebb’in vurguladigr 6nemli bir bagka nokta da ¢ocukluk ve yetiskinlik
donemindeki 6grenmenin farklilig1 ve birbiriyle iliskisidir. Hebb’e gore; bebeklik
ve cocukluk caglarindaki ©6grenme, hiicre toplagmasi siirecini kapsar.
Yetiskinlerdeki 6grenme siirecinde ise faz ardisikligi, muhtemelen yeniden
diizenlenir. Diger bir deyisle cocukluktaki 6grenme, daha sonraki 6grenmeler igin
bir gerceve olusturur. Ornegin dil 6grenme yavas ve sikici bir siire¢ olup,
muhtemelen milyonlarca hiicre toplagmasi ve faz ardigikligini ihtiva eder. Ancak,
dil bir kez 6grenildiginde siir ve roman yazmada oldugu gibi, 6grenilenler sayisiz

sekilde yeniden diizenlenebilir (Ozden, 2003: 47). Hebb, O0grenmenin Once



46

cerceve olusturmakla basladigini, daha sonra i¢ gorii ve yaraticilik seklinde

gelistigini kabul etmektedir.

Biligsel o6grenme kuraminca kabul edilen zihinsel deneyimlere

Norofizyolojik agidan destek saglayan bu 6grenme kuraminin ilkeleri Caine ve

Caine (2002)’a gore asagidaki gibidir:

1.

Beyin bir paralel islemcidir. Insan beyni bircok islevi es zamanli olarak
yerine getirebilir. Diisiince, duygu ve imgeleme gibi farkli islevler ayni
zamanda isleme sokulur. Etkin 6gretimde aymi anda yapilmasi gereken
islemler ahenk igerisinde, dayandigi kuram ve ilkeler {izerine bina

edilmelidir.

Ogrenme fizyolojik bir olaydir. Kalp, akciger veya bobrek gibi beyin de
fizyolojik kurallara gore calisan bir organdir. Ogrenme, nefes alip verme
kadar dogal bir islev olup, onu engellemek veya kolaylastirmak miimkiindiir.
Etkili ogretim stres yonetimi, beslenme, egzersiz ve saglikla ilgili diger

konular1 da i¢ermelidir.

Beyin, kendisine ulasan verilere anlam yiiklemeye calisir. Insan beyni yasami
siirdiirme arzusunun dogal bir sonucu olarak ¢evresinde olup bitenlere anlam
kazandirmaya calisir. Etkin bir 6grenme saglanabilmesi icin beyin, yenilik,
kesif, problem ¢6zme gibi alistirmalarla zorlanmas1 gerekir. Bu yiizden, iistiin
yetenekli cocuklarin Ogretiminde kullanilan bu ve benzeri teknikler tiim

ogrenciler icin kullanilmalidir.

. Anlam yiikleme oriintiileme (Patterning) yoluyla olur. Beyin bir bakima

etrafindaki Oriintiileri ortaya ¢ikarmaya calisan bir sanatci gibidir. Etkili bir

o0grenme i¢in anlamli ve birbiriyle iligkili bir oriintii yaratmalidir.

. Duygular oriintiilemede onemli bir yer tutar. Bireyin 6grenmesi eklenti,

egilim, Onyargi, 0zsaygi ve sosyal etkilesme gibi duygulardan etkilenir.
Ogretmenler, ogrencilerin duygu ve tutumlarinin 6grenmede ©nemli bir
etmen oldugunun bilinci ile hareket etmelidir. Karsilikli sevgi, saygi ve

kabullenmenin mevcut oldugu bir ortamda 6grenme daha kolay olur.
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6. Beyin, parcalart ve biitiinii ayni anda algilar. Saglikli bir insanda matematik,

miizik ya da sanat Ogretiminde beynin her iki yarikiiresi de etkilesim
halindedir. Bir konunun ogretilmesinde konunun biitiinii ve parcalari

karsilikl1 etkilesimde bulunacak sekilde ayni1 anda verilmelidir.

Ogrenme, hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyaricilardan algilanan
bilgileri icerir. Beyin dogrudan farkinda oldugu ve odaklandigi bilgiler
yaninda birinci derecede ilgi alam1 disinda kalan bilgi ve sinyalleri de
oziimser. Ilgi alam1 icinde olmakla beraber, bilingli bir sekilde dikkat
edilmeyen cok hafif ve hassas sinyaller de (yan tarafta duran birinin
giilimsemesi gibi) uyarict olarak beyne ulasir. Etkili 6grenme ortaminda
sicaklik, giiriiltii, nem gibi fiziksel kosullar yaninda grafik, resim, tasarim ve

sanat eserleri gibi gorsel uyaricilara da dikkat edilmelidir.

Ogrenme, kasitll ve kasitsiz siireclerden olusur. Bir 6grenme ortaminda
bilin¢li olarak farkina vardigimiz seylerden ¢cok daha fazlasini 6greniriz. Yan
uyaricilardan aldigimiz sinyallerin cogu, beynimize farkinda olmadan girer ve
bilincaltinda etkilesimde bulunur. Etkili 6grenme ortamindaki tiim uyaricilar,

0grenme amacina hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir.

9. Iki tip hafiza vardir. Insanlarda deneyimleri tekrarlamaya gerek kalmadan

10.

11.

hafizaya kaydedilen dogal bir uzaysal hafiza sistemi vardir. Diin aksam
yediklerimizi hatirlamak i¢in tekrar etmeye gerek yoktur. Ancak, birbiriyle

ilgili olmayan bilgileri depolamak i¢in tekrara ve ezberlemeye ihtiya¢ vardir.

Olgular ve beceriler uzaysal hafizada depolandiginda daha iyi ogrenilir.
Uzaysal hafizay1 harekete geciren en etkili 6gretim deneysel yontemlerdir.
Ogretim demonstrasyon, film, resim, mecaz, drama ve oOgrencilerin aktif

katilimin1 saglayan sinif i¢i ¢cok yonlii etkilesim etkinliklerini icermelidir.

Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle ketlenir. Beyin uygun
diizeyde zorlandiginda 6grenme optimum diizeye ulasir. Tehdit ise 6§renme
kapasitesini azaltic1 etki yapar. Etkili 6gretim, 6grencinin zeka seviyesini

belli bir oranda zorlayan ancak, tehdit icermeyen bir ortamda gerceklesir.
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12. Hicbhir beyin digerine benzemez. Ogretim, biitiin 6grencilerin gorsel, isitsel ve
duygusal tercihlerini ifade etmelerine olanak tamiyacak sekilde

diizenlenmelidir.

Ogrenilenlerin Okul Disindaki Degeri
Ilke 4. D1s Diinya ile iliskilendirme

Ogrenilen konularin hayattaki izdiisiimleri 6grenciye gosterilir. Ogrencilerin,
bilgileri gercek hayat ile iliskilendirerek Ogrencinin, 6grendigi seylerin degerini
gormesi saglanir. Aksi halde bilgi, sadece diploma kazanmak veya bir iist sinif ya da
okula ge¢mek icin kullanilacaktir. Ogrenciler gercek problemlere isaret edebiliyorsa
veya Ogrendiklerini giindelik yasamda kullanabiliyorsa, ogrenciler sinifin disina

cikmaya baslamistir.

Bu dort oOgretim ilkesinin uygulanabilmesi, Ogretmenin Ogrencilerinin
ogrenme kapasitelerine iliskin yiiksek ve pozitif beklentiler tasimasi ile olanaklidir.
Ogrencilerinin, anlattiklarii1 ~ 6grenebilecek kapasitede olduguna inanan bir
Ogretmen, sinifta tesvik edici, her 6grencinin korkmadan, cekinmeden, en aykiri

fikirleri bile bir atmosfer yaratacaktir.

Giintimiizde toplumlarin kalkinmasinda ve rekabete dayali ekonomik
diizeninde, nitelikli bireyler yetistirme bakimindan egitim daha da dnem kazanmustir.
Biligsel alanda yapilan arastirmalar, Ogrenme siirecine aktif olarak katilan
ogrencilerin daha iyi ogrendiklerini gostermektedir (Harris ve dig., 2001). Bu
nedenle 6grencilere bilginin kaynagi ve bu bilgileri nasil elde edecekleri, bunlari
nasil degerlendirecekleri ve problemi ¢dzmek icin bu bilgiyi nasil kullanacaklari

ogretilmelidir.

Giintimiize kadar gelistirilen 6grenme kuramlarimin her biri farkli 6grenme
tiriinii agikladigindan hicbir 6grenme kuramu biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye

iliskin tiim sorular1 a¢iklamaya ve ¢ozmeye yeterli degildir (Gage ve Berliner, 1984).
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Ancak 6grenme kuramlar1 6grenmeyi en etkili ve verimli olarak saglayabilmek i¢in,
Oogrenme diizeyini etkileyen degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskileri
aciklayabilmektedir. Bu nedenle 6gretim kuramlarinda ele alinan 6grenmede etkili
olan bazi degiskenlerin 6grenme-ogretme ortaminda birlikte ise kosulmasi, 6gretim
hizmetinin niteliginin yiikseltilmesine ve 0gretme-0grenme siirecinin kontrol altina

alinmasina yardimci olmaktadir (Senemoglu, 1987).

Ogretme-ogrenme siirecleri kapsamina giren yontemler gelisim acisindan
farkliliklar1 belirlemek amaciyla geleneksel ve cagdas yoOntemler olarak ikiye

ayrilabilir (Hizal, 1982: 12).

Geleneksel yontemlerde her sey biiyiik oranda 6gretmene gore sekillenmistir.
Ogretme-6grenme etkinliklerinde zamanin biiyiik boliimii 6gretmence kullanilmakta
ve iletisim biiyiik oranda tek yonlii olmaktadir. Bu yontemlerde grup 6gretimi esas
olup 6grencilerin bireysel farkliliklari, ilgileri, yetenekleri, beklentileri ve ogrenme

hizlar yeterince dikkate alinmamaktadir (Alkan, 1977: 140-144).

Bu yontemle Ogrencilerin dikkatlerinin uzun siireli bir noktada
toplanamamasi, ezbercilige itmesi, sozel olarak ard arda iletilen mesajlar;
ogrencilerin bazi bilgileri kacirmasina, yetisme endisesi ile belirli noktadan sonra
ogrenme etkinligini birakmasina yol agcmaktadir. Bagska bir ifadeyle 6grenme siirekli
ertelenmektedir. Doniit yoklugu, sadece ders dinleyerek ya da sadece ders kitaplarim
okuyarak 6grenen 6grenciler i¢in siirekli bir giigliikk kaynagidir (Morgan, 1986: 121).
Sonucta; geleneksel anlamda egitim, Ogretmen merkezli olarak siirdiiriiliir.
Ogretmen-6grenci-bilgi iicgeninde dgretmen bilgiyi aktaran, 6grenci ise bilgiyi alan
durumundadir. Bu nedenle geleneksel anlayis bilginin olugsmasinda ogrenciye aktif

bir rol vermez.

Ancak gectigimiz yiizyilin baslarindan itibaren sekillenmeye baslayan, ikinci
yarisindan sonra da yayginlik kazanan yeni paradigma, bilginin kesfedilmedigini,
yorumlandigini, ortaya c¢ikarilmadigini, olusturuldugunu yani kisi tarafindan

yapilandirildigim savunmaktadir. Bu anlayista bilgi, kisinin disinda degildir. Yani
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nesnel degildir. Kisinin bilgisi o kisiye aittir. Ona ait izler tasir. Bu nedenle 6zneldir.
Bilgi kisinin kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlart ve mantiksal diisiinmeleri

sonucu olusur.

Yapilandirmacilik, bilginin dogasina iliskin yeni goriisleri, 0grenme ve
Ogretme siirecine yansitmistir. Bu acgidan yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizm
sonrasi olusan yeni bakis agisinin, 6grenme kuramlarina uyarlanmasidir. Felsefedeki
oznel gerceklik {izerine kurulan bu egitim anlayisi, yapilandirmacilik veya

olusturmacilik olarak adlandirilmaktadir (Ozden, 2003: 54).

Cagdas yontemlerde Ogrenci; 6grenme siirecine aktif olarak katilmaktadir.
Burada 6gretmenin rolii; 6grencinin 6grenmesinin kolaylastirmak icin ona rehberlik
etmek, 0grencinin 6grenim siirecine katiliminmi saglamak i¢in gerekli onlemleri almak
ve ogrenciyi siirekli giidiilemektir. Ogretmenin ana gorevi, 6grenme kaynagi ile
ogrencinin dogrudan etkilesimini saglamak ve gereksinim duydugunda ona rehberlik
etmektir. Bunun nedeni, 6gretmenin 6grenciye ne sundugundan ¢ok Ogrencinin ne
yaptig1r goriisliniin benimsenmesidir (Alkan, 1977: 140; Cilenti, 1984: 53; Fidan,
1986: 168).

Egitimin etkililigi, ders icerik ve sunumunun Ogrencinin 6grenme ihtiyacini
karsilayabilmesine baglidir. Ogrencilere, 6grenme profillerine en uygun 6grenme
imkanlar1 sunmak ve Ogrencileri o dogrultuda yonlendirmek, bilgi toplumunun

ogretmenlerini bekleyen en 6nemli gorevdir (Ozden, 2000: 80).

2.2 YAPILANDIRMA CILIK NEDiR?

Yapilandirmacihk, Ingilizce constructivism — sozciigiiniin -~ karsiligidar
(Demirel, 2001, s.133). Ayrica Ingilizce structuralism, Fransizca structuralisme,
Almanca strukturalismus terimlerinin Tiirk¢e karsilig1 olarak da yapisalcilik s6zctigii
kullanilmaktadir  (Oguzkan,1993,s.158). Yine olusturmacilik, kurmacilik,
biitiinlestiricilik, yapilandirict 6grenme, yapisalct 6grenme, olusumcu yaklasim gibi

kelime ve kavramlarla da yapilandirmacilik ifade edilmektedir.
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Bilginin o6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eden bu terimle
ogrenci 6grenirken anlami, bireysel ve sosyal olarak yapilandirir. Yapilandirmacilik,
Ogrenenin bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin olusturdugunu kabul eder.
Yapilandirmact goriis, iretici 68renme, kesfederek Ogrenme ve duruma bagh
O0grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goriistiir. Bu goriiste vurgu,
Ogreticiden ziyade 68renen iizerindedir. Objelerle veya olaylarla etkilesen 6grencidir.
Boylelikle 6grenen, bu objeler veya olaylarin sahip oldugu 6zelliklerin bir anlayisini
kazanir. Ogrenen, kendi kavramsallastirdiklarini ve problemlerin ¢oziimlerini
yapilandirir. Ogrenciler, kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, kendi

oznel durumlarina uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2003: 55).

2.2.1 Yapilandirmacihigin Felsefi Temelleri

Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik18. yy da insanlarin kendi
kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabileceklerini  sOyleyen felsefeci
Giambatista Vico'nun caligmalarina kadar uzanmaktadir. Felsefeci Giambatista
Vico’'nun 18. yiizyilda yapmis oldugu “bir seyi bilen, onu agiklayabilendir”
seklindeki aciklamalari aslinda yapilandirmaciligr savunmaktadir (Yager, 1991).
Daha sonralar1 Immanual Kant, bu fikri gelistirerek, insanin bilgiyi almada aktif
oldugunu, yeni bilgiyi daha 6nceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi yorumu
ile kurarak kendisinin yarattigin1 savunmustur. Kant’a gore bireyler bilgiyi aktifce
alir, onceden asimile ettigi bilgiye baglar ve kendi yorumu haline getirir (Ozden,
2003: 56). Immanual Kant, Lev Vygostsky, John Dewey, Jean Piaget, Jerome Bruner
ve Howard Gardner gibi bilim adamlarmin calismalan yapilandirmaciligin
sekillenmesine onemli katki saglamisgti. Yapilandirmaci goriisiin
sistemlestirilmesinde Wund, Ausubel ve Titchener gibi egitimcilerle, Saussure,
Jakapson, ve Levi-Srauss gibi diisiiniirlerin adlar gecmektedir

(Oguzkan,1993,s.158).

Fosnot’a gore yapilandirmacilar beyni bilgisayara benzeten goriisleri kabul

etmezler. Beyin daha esnek, kendini degistiren, yasayan, 6zgiin ve kendini yeniden
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sekillendiren bir yapidir (Fosnot,1995). Bu baglamda, yapilandirmacilik
yaklasiminda amag, Ogrenenlerin ne yapacaklarini Onceden belirlemek degil,
bireylere araglar ve Ogrenme materyalleri ile Ogrenmeye kendi istekleri
dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat vermektir (Erdem,2001,s.58). Bir baska
deyisle bilgi; deneyim, gézlem ve mantikli diistinme kiimesinden olusur. Kisaca bilgi

Ozneldir (Bagci-Kilig,2001).

“Yapilandirmacilik™”, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir.
Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar.
Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina

uyarlayarak 6grenirler (Ozden, 2003, 5.54-55).

Bu 0grenme yaklagiminda 6grencinin Onceki yasantilari, 6grenmede temel
olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagl olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi

sekilde yapilandirilarak var olur (Kaptan-Korkmaz, 2001, s.41).

Bircok felsefeci ve egitimci bu fikirler {izerinde c¢alismistir. Ancak
yapilandirmaciligin ne olduguna ne icerdigine yonelik acik bir fikir gelistirmek icin

ilk onemli girisimler Piaget ve Dewey tarafindan yapilmistir (Ozden, 2003: 56).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, geleneksel egitim anlayisindan ayiran en
onemli nokta yapilandirmaci yaklasimdaki amacin, kisinin bilgiyi 6ziimsemede aktif

rol alarak onu kendi zihinsel semalarinda yerli yerine oturtabilmesidir.

2.2.2 Yapilandirmaci Yaklasimin Temel Ozellikleri

Yapilandirmaci teori; “disarida bir yerde Ogrenenden bagimsiz bir bilgi
olmadigini, sadece ogrenirken kendi kendimize yapilandirdifimiz bilginin var
oldugunu” savunur. Eger bilginin disarida var olan gercek diinya ile ilgili 6grenmeyi
icerdigine inanirsak, o zaman diinyayr anlamaya calisir, onu miimkiin olan en

rasyonel yolla diizenler ve 6gretmenler olarak dgrencilere sunariz (Ozden, 2003: 57).
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Ozden (2003: 57,57)’e gore yapilandirmaci teori egitimcilerin dikkatlerini

ogretilenlerden alip, yapiy1r aciklamak i¢in kendi modellerini olusturma siirecindeki

ogrencilere vermesini vurgular. Yapilandirmaci 6grenmenin temel 6zelliklerini ise

sOyle siralamaktadir:

>

vV V VYV V¥V V VY V

YV V V V

Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir.

Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.
Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak onemlidir.
Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

Ogrenmede yasant1 6nemli yer tutar.

Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir.

Ogrenme, dgrencinin zihinsel modeli iizerine kuruludur.

Ogretmen 6grencinin sadece ne dgrendigi ile degil, nasil 6grendigi ile

de ilgilenmelidir.

Ogrenmenin i¢inde olustugu baglam énemlidir.

Ogrencilere, kendi deneyimlerinden 6grenme firsat1 sunulmalidar.
Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz 6nemli yer tutar.

Ogrencinin inang ve tutumlari onun 6grenmesini etkilemez.

Yapilandirmaci yaklagimda bilginin nasil olusturuldugu konusunda birbirini

destekleyen bilissel ve sosyal yapilandirmacilik olmak iizere iki temel goriis vardir.

2.2.2.1 Bilissel Yapilandirmacilik

Bilginin nasil olusturuldugunu agiklamada Piaget’nin one siirdiigii oziimleme,

uyma ve denge kavramlar ile aciklamaya calisan biligsel yapilandirmaci yaklasimda

referans noktasi, kisinin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bilgilerin olusturdugu

biligsel yapidir. Bu biligsel yap1 dengededir. Kisi yeni bilgiyi, onceki bilgileriyle

celismeden iligkilendirebiliyorsa, mevcut biligsel yapisinin i¢ine 6ziimser. Bu durum
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o kisi i¢in yeni bir denge durumudur. Eger yeni bilgi kisinin dnceki biligsel yapisi ile
celisiyorsa veya yetersiz kaliyorsa, kisi yeni bilgiyi varolan biligsel yapisinin iginde
oziimleyemeyecektir. Bu durumda kisi, bir bilissel dengesizlik yasar. Yeni bilgiyi
biligsel yapisina 6ziimseyebilmek igin, biligsel yapisinda bir diizenlemeye gitmek
zorunda kalir. Bu diizenlemeyi de zihninde yeni bir kavram yaratarak gergeklestirir.

Yeni durum, bireyi tekrar yeni bir bilissel dengeye ulastirir (Ozden, 2003: 58-59).

2.2.2.2 Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada, 6grenmede kiiltiiriin ve dilin
onemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulayan Vygotsky’ nin goriislerini kullanirlar.
Vygotsky, 6grenmenin Piaget’in One siirdiigii gibi kisinin sadece kendi basina
gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, ogrenmede sosyal etkilesimin ve dilin de

onemli yer tuttugunu One siirmiistiir.

Vygotsky’e gore sosyal etkilesim, ¢ocugun 6grenmesinde 6nemli yer tutar.
Ona gore, cocugun Ogrenme potansiyeli ‘“diger bilgili bireylerle” birlikte
olundugunda ortaya cikar. Bagkalar1 ile birlikte oldugumuzda, kendi basimiza
yapabileceklerimizden cok daha fazlasim basaririz. Insanoglunun basarisinin

arkasinda bagkalariyla gerceklestirdigi bu “igbirlikli” ¢abanin pay1 biiyiiktiir.

Bagkalaryla etkileserek 6grenmenin araci dildir. Dil araciligiyla baskalarini
dinler, baskalariyla konusuruz. Bu yiizden Vygotsky, 6grenmede sosyal etkilesime
ve dile 6zel bir 6nem vermistir. Egitim literatiiriinde bu modele “igbirlikli 6grenme”

adm veriyoruz (Ozden, 2003: 60).

Sosyal yapilandirmacilarin yapilandirmaci teoriye en biiylik katkilari,
ogrenmede sosyal cevrenin ve dilin 6nemini vurgulamalaridir. Onlar 68renmeye

sosyal bir boyut kazandirmislardir.



>
>
>
>
>
>
>
>
>

2.2.3 Yapilandirmaci Ogrenme ilkeleri
Ogrenme aktif bir siiretir.

Insanlar 6grenirken, 6grenmeyi dgrenir.

Anlam olusturmanin en onemli eylemi zihinseldir.

Ogrenme ve dil i¢ icedir.

Ogrenme sosyal bir etkinliktir.
Ogrenme baglamsaldir.

Ogrenmek icin bilgiye ihtiyac duyariz.

Ogrenme zaman alir.

Motivasyon, dgrenmede anahtar 6gedir.
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Sonugta yapilandirmaci anlayista bilginin elde edildigi ve kavrandigi yol,

bilgi cesitleri, beceriler, vurgulanan etkinlikler, 6gretmen ve O&grencinin rolii,

amagclarin nasil olustugu farkli bir sekilde ifade edilir. Burada 6gretme bilgi verici

degil ama, Ogrencilere bilgiyi alabilmelerine firsatlar veren bir aracidir. Mayer

(1996)’de Ogretmenleri “rehber”, Ogrencileri de ‘“anlam olusturucular” olarak

tamimlar.

Yapilandirmaci siniflarda 68rencilere, onceki bilgiler lizerine yapilandirma ve

yeni bilgilerin giivenilir deneyimlerinden nasil yapilandirildigini anlama fikrine

dayal1 bir ortam sunulur. Bu bir “deneyimsel 6grenmedir”.

Yager (1991: 56) siniftaki 6grenmenin yapilandirmaciya m1 yoksa geleneksel

davranig¢1 modele mi daha yakin oldugunu ortaya koymak i¢in tablo 1’deki cizelgeyi

hazirlamistir.
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Tablo-1. Yapilandirmaci ve Davranis¢i Modelde Egitim Durumlar:

GELENEKSEL R YAPILANDIRMACI
MODEL EGITIM DURUMLARI MODEL
Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci

Yok Konunun uygunlugunu belirlemek Var
Ogretmen Sorular1 sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari belirlemek Ogrenci
Ogretmen Kaynaklar1 bulmak Ogrenci
Ogretmen Gerekli insan kaynaklan ile baglanti kurmak Ogrenci
Ogretmen Arastirmalar ve etkinlikleri planlamak Ogrenci

Yok Degisik degerlendirme teknikleri kullanmak Var

Yok Ogrencilerin kendini degerlendirmesi Var

Yok Kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamak Var

Yok Ogrencilerin sorumluluk iistlenmesi Var

Yok Bilimsel kavram ve ilkelerin ihtiya¢ duyuldukca Var

ortaya cikmasi

Yok Ogrenmenin okul ortaminin disina tagmmasi Var

2.2.4 Yapilandirmaci Egitim Ortamlarinda Ogretmen ve Ogrenen

2.2.4.1 Yapilandirmaci Egitim Ortamlarinda Ogretmen

Yasar’in (1998) cesitli kaynaklardan aktardigina gore; yapilandirmaci egitim
ortaminda 6gretmen, geleneksel Ogretimde alistigi ve yillardir siirdiirdiigii sinifta
disiplin = saglayicilik, bilgi dagiticihik vb. rollerinden siyrilarak 68renmeyi
kolaylastirict bir yardimci, dost ya da herhangi bir gereksinme aninda kendisine
basvurulabilecek bir damisman gibi goriiniir. Sinifta isgbirligi ve etkilesimi
kolaylastirict  tutum ve davranislar sergiler. Ogrenilecek Ogeleri, ©grenenler
bakimindan anlamli ve ilgin¢ kilacak firsat ve ortamlar yaratir. Yapilandirmaci
ortamda Ogretmen, c¢alisma gruplart olusturup, grup ve grup iiyelerinin
sorumluluklarini  belirleyerek Isbirligine dayali bir 6grenmenin gergeklesmesi
yoniinde caba gosterir. Bu amacgla gruplar arasinda dolasir, yardima gereksinme
duyan grubun yanina giderek gruba yardimci olur ve gerektiginde grubun dogal
liyesiymis gibi 6grenme-ogretme etkinliklerine katilarak 6grenenlerin 6grenmelerini

kolaylastirmaya calisir.

Yine yapilandirmaci ortamda 6gretmen, 68renenlerin bireysel farkliliklarina
uygun secenekler sunar, yonergeler verir, her 6grenenin kendi kararini kendisinin

olusturmasina yardimci olur. Herhangi bir sorunla karsilasan Ogrenenin sorununu
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hemen ¢ozmek yerine, sorunun bizzat 6grenen tarafindan ¢Oziimlenmesi yoniinde
caba gosterir. Ogrenenin acikca yanlis yapmasi durumunda bile hemen hataya isaret
etmek yerine, hatanin bizzat 6grenen tarafindan goriilerek diizeltilmesine yardimci
olur. Ornegin, yapilandirmaci anlayisin benimsendigi bir matematik dersinde,
problem c¢oziimiiyle ilgili hatali islem yapan bir 68renene, Ogretmen,“Suradaki
isleminiz hatali, onu sodyle diizeltiniz!” biciminde uyarmak yerine, “Problemin
¢oziimiiyle ilgili olarak hangi islemleri, hangi gerekceyle yaptiniz?” “Islemlerinizde
herhangi bir hata oldugunu diisiiniiyor musunuz?” “Eger varsa, bu hatanin nerede
oldugunu diisiiniiyorsunuz?” “Bu hatayr nasil diizeltebilirsiniz?” gibi sorular
yonelterek ogrenenin hatay1 bizzat kendisinin bulmasi ve diizeltmesi yoniinde ¢aba
gosterir. Sahan’in (2002) cesitli kaynaklardan aktardi§ina gore; yapilandirmaci
ogretmen acik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan
ve alaninda cok iyi olmamin yaninda, bilgiyi aktaran degil uygun Ogrenme
yasantilarin1 saglayan ve oOgrenenlerle birlikte Ogrenen olmalidir. Yapilandirmaci
Ogretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, dgrenenlerin hem birbirleri ile hem de
kendisi ile iletisim kurmalarini cesaretlendirme, isbirligini tesvik etme, 6grenenlerin
fikir ve sorularini agikca ifade edecekleri ortamlari olusturma gibi rolleri yerine
getirmek durumundadir. Ogretmen, Ogrenenlerin bireysel farkliliklaria uygun
secenekler sunar, yonergeler verir, her Ogrenenin kendi kararini kendisinin
olusturmasina yardimci olur. Bu noktada o6gretmen- yol gosterici ve rehberdir.
Ogretmenler, problemi 6grenenler igin ¢6zmek yerine dgrenenin ¢oziimlemesi igin
ortam hazirlarlar Ogretmen diisiindiiriicii sorular sorarak &grenenleri arastirmaya ve
problem ¢oézmeye tesvik eder. Ogretmen, 6grenene soru sorar ama neyi ya da nasil
diisiinecegini soylemez. Yapilandirmaci 6gretmen kuzey yildizi gibidir, 6grenenin
nereye gidecegini sdylemez fakat yolunu bulmasina yardimci olur. Ogretmen otorite
degil sinif icinde gozlemcidir. Yapilandirmacilikta sinif yonetimi emir verme ya da

zor kullanma ile yapilmaz. Denetim dolayli, duygusal ve zihinseldir.

Yapilandirmaci bir egitimci asagidaki hususlart dikkate alir. Yapilandirmaci
anlayis1 benimsemis bir 6gretmen, dgrencileriyle isbirligi i¢inde en azindan su tiir

etkinlikleri yapmalidir (Brooks & Brooks, 1993):
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Ogrenenin 6zerkligini ve girisimciligini tesvik eder. Yapilandirmaci bir
ogretmen, 6grencilerin kendi 6grenmeleriyle ilgili daha fazla sorumluluk almalarini
destekler. Ozerk ogrenciler, kisisel amac ve yaklasimlarini kendileri belirler;
Ogrenilecek bilgiler arasindaki iliskileri kendileri ararlar; bu iliskileri bulabilmek ic¢in

sorular sorup yanitlarini olustururlar ve sonuglarini kendi aralarinda tartisirlar

Gercek materyallerin yam sira etkilesime dayal ve gercegi modelleyen
materyaller de kullamir. Yapilandirmaci goriise gore 6grenme, gercek sorunlara
gecerli ¢oziimler arama etkinliginin bir sonucu olarak goriiliir. Bu nedenle, 6gretimde
Ogrencinin sorunu ¢6zmek amaciyla kullanabilecegi, etkilesimde bulunabilecegi,
izerinde diistinmesini, anlamlandirmasini ve yorumlamasini gerektiren ham verileri

ve birincil bilgi kaynaklarini kullanmak gerekmektedir.

Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yam sira ham verileri ve
birincil bilgi kaynaklarim kullamir. Yapilandirmaci goriise gore 0grenme, gercek
sorunlara gecerli ¢oziimler arama etkinliginin bir sonucu olarak goriiliir. Bu nedenle,
ogretimde Ogrencinin sorunu ¢6zmek amaciyla kullanabilecegi, etkilesimde
bulunabilecegi, {lizerinde diisiinmesini, anlamlandirmasini ve yorumlamasini

gerektiren ham verileri ve birincil bilgi kaynaklarini kullanmak gerekmektedir.

Bir 6grenme gorevini yapilandirirken ''belirlemek', 'karsilastirmak"',
"smiflamak'’, ''¢coziimlemek"', "olusturmak'' gibi iist diizey bilissel etkinlikleri
gerektiren gorevlere agirhk verir. Yapilandirmaci Ogretmenler, bir Ogrenme
gorevini olustururken "saymak", "listelemek", "adlarin1 soylemek", "bilmek",
"tamimlamak" gibi Ogrenilecek igerigin basit bigcimde ezberlenmesine yonelik
ogrenme gorevlerini degil, "simiflamak", "¢coziimlemek", "belirlemek", "olusturmak",
"tartigmak" gibi daha st diizeydeki biligsel etkinlikleri iceren gorevler

olusturmalidirlar.

Bir 6grenme gorevini olustururken, gorevin gercek yasamda karsilasilan
diizeyde karmasik olmasmna dikkat eder. Yapilandirmaci Ogrenme

uygulamalarinda 6grencilerin yerine getirmeleri gereken 6grenme gorevlerinin ya da
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ogrenecekleri icerigin gercek yasamdaki kadar karmasik ve ayrintili olmasi

gereklidir.

Bir 6grenme gorevi olustururken, gorevi dogrudan parcalara ayirmak
yerine oncelikle biitiinciil olarak tasarmmlar. Yapilandirmaci Ogretmenler,
sunacaklart konularin diizenlemesini gercek ve karmasik sorunlar, diisiindiiriici
ayrintilar ve hatta karsit durumlar baglanimda yaparlar. Bunun nedeni, ogrenilecek
bilgi ya da diislinceler ne kadar biitiinciil bir yap1r icinde sunulursa, 6grenciler o

konuyu kapsaml1 ve biitiinsel olarak 6grenirler.

Ogrenci tepkilerine gore dersi yonlendirir, gerekli oldugunda 6gretim
stratejilerini ve icerigi degistirir. Yapilandirmaci bir 6gretmen, Ogrencilerinden
gelen tepki ya da isteklere gore dersinin akisini degistirebilir. Sinifin ilgilenmedigi
bir konuyu ortadaki ilgisizlige karsin ayni bigcimde sunmada israr etmek yerine,
ogrencilerin daha ¢ok ilgi duyduklar1 noktalara agirlik verip, pek ilgi duymadiklari
konular1 gerektiginde erteleyerek Ogrencilerin ilgisini ve derse katilma isteklerini

canli tutmak olanaklidir.

Ogrenilecek konuyla ilgili goriislerini 6grencilerle paylasmadan once,
ogrencilerin o konuya iliskin goriislerinin ve bakis acilarinin ne oldugunu
belirler. Ogretmen, islenecek konularla ilgili 6grenci goriislerini belirlemeden,
dogrudan kendi sahip oldugu goriis ve bilgileri 6grencilere sunmaya kalkarsa,
ogrencilerin  kigisel goriislerini birbirleriyle paylasip iizerinde diisiinmeleri
saglanamaz. Bu gibi durumlarda, cogu 6grenci, 6gretmenin goriislerini "dogru yanit"
olarak benimser. Boylece, Ogrencilerin kendi goriislerini ifade etmeleri ve daha

sonrada kendilerine 6zgii bir goriis gelistirmeleri engellenmis olur

Ogretimin basinda 6grencilerin konuyla ilgili goriislerine karsit nitelikte
O0grenme deneyimlerini de sunarak olabildigince farkh acilardan diisiinmelerini
ve tartismalarim saglar. Ogrenciler cogu zaman 6grenilecek konuyla ilgili kendi
goriislerine siki sikiya baghdirlar ve bu goriisler eksik ya da yanlis bilgilenmeye de

dayali olabilir. Ogretmenlerin, dogrudan kendi goriislerini sunarak, ogrencilerin
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kafasindaki goriisleri degistirmeleri zordur. O nedenle, Ogretmenler, Ogrencilerin
goriiglerine karsit Ornekler sunarak, benzerlikleri ve farkliliklar1 vurgulayarak,
uzlagmaci ya da yenilige acik tutumlar 6zendirerek 6grencilerin kendi goriisleri
tizerinde yeniden diisiinmelerine ve yeni bir goriis olusturmalarina Onderlik

edebilirler.

Ogrencilerin ilgilerini cekecek sorunlar ortaya atar. Yapilandirmaci
ogretmenler, 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerini saglamak iizere onlarin ilgilerini
cekecek sorunlar bulup ya da olusturup, 6gretimi bu sorunlarin ¢oziimlenmesi
yoniinde gerceklestirirler. Ogrencilerin konuya ilgisinin saglanmasi, 6gretmenin
olusturacagi sorun durumunun 6g8rencilerin ne derece ilgisini ¢ekecegiyle yakindan

iliskilidir.

Ogrencilerin diger 6grencilerle diyalogunu destekler. Ogrencilerin sunulan
icerige iliskin diisiince ve goriislerini degistirmenin ya da giiclendirmenin ¢ok etkili
bir yolu, diisiincelerini toplumsal olarak paylagsmalarina izin vermektir. Sinif i¢inde
ogrencilere kendi goriis ve diisiincelerini anlatma ve arkadaslarinin diisiincelerini
dinleyerek bunlar iizerinde diisiinme olanag1 vererek, onlarin bireysel diistincelerini
toplumsal olarak sinayabilmeleri i¢in uygun ortam yaratilabilir. Bunun igin,
ogrenciler sinifta hem ogretmenle hem de arkadaslariyla rahat¢ca diyalog kurabilme

firsatlarina sahip olmalidirlar.

Ogrencilere acik uclu, diisiindiiriicii, anlamh ve derinligi olan sorular
sorarak onlarin konuyu arastirmalarii destekleyiniz aym zamanda oégrencileri
kendi arkadaslarina sorular sormaya o6zendirir. Yapilandirmaci Ogretmenler,
ogrencilerin islenecek konulara iliskin kendi goriislerini olusturabilmelerini
desteklemek iizere karmasik ve diisiindiiriicii sorulari kullanirlar. Ogrencilere
yoneltilen bu tiir sorularin yaniti bilgilerin basit¢e ezberlenmesini degil, ¢ok yonlii

diisiiniilerek 0grenci tarafindan gelistirilmesini gerektirmelidir.

Ogrencilere bir soru yonelttiginizde, olas1 bir yamt iizerinde diisiinmeleri

icin yeterince bekleme siiresi tanir. Cogu 6grenci sinifta sorulan sorulara zihninde



61

yanit ararken, yanit ogretmen ya da baska bir Ogrenci tarafindan verilip gecilir.
Ogrencilerin sorulara yanit bulmak iizere zihinlerindeki bilgileri islemek icin zamana
gereksinimleri vardir. Aninda yanit isteyen bir 6gretmen, 6grencilerin konu iizerinde

diisiinmelerini engellemis olur.

Ogrencilere, sunulan bilgiler arasinda iliski kurabilmeleri ve cesitli
goriisleri birbirleriyle karsilastirabilmeleri icin zaman verir. Yapilandirmaci
ogretmenler, ogrencilerin konuyla ilgili bilgiler arasinda baglantilar kurabilmeleri
icin yeterli siire ve materyali saglarlar. Bu yolla, 6grenciler, farkli goriisleri birbiriyle
karsilastirir, benzer ve karsit yonleri belirler ve sonucta biitiinciil bir bicimde konuya

iliskin kendi goriislerini gelistirirler.

Ogretim sirasinda 6grenme dongiisii modelini (kesfetme, kavram
tamitma, uygulama) kullanarak oOgrencilerin dogal merakim1 besler.
Yapilandirmaci bir 6gretmen, Ogrencilerin konuya karst merakini uyandirmak ve
dikkatini cekmek {izere 6nce materyalle 68rencilerin etkilesimini saglar. Bu asamada,
ogrenciler materyallerde yer alan konulara iliskin sorular ve goriisler olustururlar
(kesfetme). Daha sonra, Ogretmen, Ogrencilerin kendi olusturduklari sorular ve
gelistirdikleri goriislere odaklanarak dersi isler, ilgili kavramlar1 ya da terimleri verir
(kavram tanmitimi1). Son asamadaki etkinlikler, 6grencilerin, iizerinde calisilan
kavramlara iliskin yeni bir bakis acis1 ve goriis gelistirmelerine yardimer olacak yeni

sorunlar ya da durumlar iizerinde siirdiiriiliir (uygulama).

Ogrencilerin  basarisini, ogrenme baglamma gore degerlendirir.
Yapilandirmaci bir 6gretmen, Ogrencilerin ezberleme yeteneklerine dayali olarak
belirli bir konuya iliskin ne bildikleri iizerinde degil, daha c¢ok performans ve
diisinme siiregleri iizerinde odaklanir. Bu nedenle, olciit-dayanakli, yani neyin
basaril1 olarak kabul edilecegini onceden belirleyen ve tek dogruyu temel alan
sinavlardan ¢ok, gercek durumlara dayali sorun ¢6zme becerilerini dl¢cen performans

degerlendirme yaklasimlarini kullanir.
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2.2.4.2 Yapilandirmac Egitim Ortamlarinda Ogrenen

Yapilandirmaci egitim ortaminda 6grenenler, geleneksel egitim ortamindaki
gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 68renme siirecinde daha
fazla sorumluluk iistlenirler. ilerideki dgrenmelerini kolaylastiracagi diisiincesinden
hareketle, zihinsel yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek ¢evredeki her tiir
firsat ve olanaktan yararlanmaya calisirlar. Grup iginde, grup dinamiginin
saglanabilmesi icin kendi paylarina diisen sorumluluklarini etkili bicimde yerine
getirmeye 6zen gosterirler. Birlikte calistiklar1 grubun iiyelerini ve kendilerini nesnel
olarak degerlendirirler. Grupta kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hosgoriilii bir
bicimde karsilarlar. Sinifta etkili bir 6grenen-6gretmen etkilesiminin yami sira,
dostluk ve ictenligin egemen oldugu bir 6grenen-ogrenen etkilesiminin kurulmasina
yonelik caba gosterirler. Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak
icin her tiir firsati degerlendirirler (Alkove ve McCarty, 1992; Kindsvatter ve dig.
1996: 113)

Yapilandirmaci 6grenme, Ogrenenin kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari,
tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Birey
ogrenme siirecinde secici, yapilandirmaci ve etkindir. Ogrenmenin kontrolii
bireydedir. Ogrenmeye ogretmeniyle birlikte yon verir. Ogrenenlerin onceki
yasantilari, Ogrenme stilleri, bakis acilari ve hazir bulunusluk diizeyleri
ogrenmelerine yon veren etmenlerdendir. Ogrenen kendi kararlarini kendi alir

(Brooks ve Brooks, 1993: 10).

Birey, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak i¢in
elestirel ve yapilandirmaci sorular sorar, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim
kurar, fikirleri tartisir. Ogrenen, 6grenme ortamlarindaki ogretici sorulariyla diger
bireylerin gelisimine de katkida bulunur Yapilandirma siirecinde birey, zihninde
bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal etmeye caligir.
Bir baska deyisle, bireyler Ogrenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil,

zihinlerinde yapilandirdiklari bi¢imiyle olustururlar (Yasar, 1998: 695).
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Miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olmak, yapilandirmaci 6grenmede

bulunmas1 gereken kisisel ozelliklerdir. Ogrenenler bilgiyi arastirp kesfederek,

yaratarak, yorumlayarak ve ¢evre ile etkilesim kurarak yapilandirir. Boylece, igerik

ve siireci aynm zamanda

Ogrenirler.Yapilandirmaci

O0grenme ortamlarinda

sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim

kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma, Ogrendiklerini yasamda kullanma gibi

ozelliklere sahip olmasi beklenir (Marlowe ve Page, 1998: 32).

Yapilandirmacilikta merkezde 6grenme kavrami vardir. Yapilandirmacilarda

ogrenme davranis¢ilardaki gibi uyarici-tepki olgusu degildir. Yapilandirmacilara

gore kavramsal yapilart insa etmek gerekir. Fosnot (1995), 6gretimin amact olarak

davranmislar veya becerilerden ziyade kavram geligimi ve derin anlamaya odaklanma

oldugunu belirtir. Bu anlayis 6grenmede iiriinii degil, siireci on plana cikarir.

Ogrenme, anlaml1 sonuglar olusturma ve dis diinyanin anlamlandirilmasi siirecidir.

Tablo-2 .Davranisci ve Yapilandirmaci Yaklasimlarin Karsilastirilmasi

DAVRANISCI YAKLASIM

YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ogrenme, distan etkilerle (pekistirme, tekrar)
elde edilen bir sonugtur.

Ogrenme, insan zihninde eski ve yeni bilgilerin
yapilandirilmasi sonucu olusur.

Ogrenen, dis uyaricilarin pasif alicisidir.

Ogrenen, uyaricilarin 6ziimleyicisi ve davranislarin
aktif olusturucusudur.

Egitim programui tiimevarim ve temel becerilere
agirlik verilerek islenir

Egitim programi timdengelim yoluyla ve temel
kavramlara agirlik verilerek iglenir. Ogrenci
sorunlarina gore program yonlendirilir.

Ogretmenler, 6grenci bagarisini ve dgrenmesini
degerlendirmek icin sorulara kesin ve tek dogru
cevap bekler.

Ogretmenler, 6grencilerin belli bir konudaki goriis
ve fikirlerini anlamak icin ugrasir.

Ogretmenler, dgrencilere bilgiyi aktaran kaynak
durumundadir.

Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir 6grenen olarak,
ogrencilerle karsilikli etkilesime girer ve 6grenme
ortamin diizenler.

Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle dolduracag: bos
kiipler konumundadir.

Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumludur.
Cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde
anlam verirler ve boylelikle 6gretimde aktif olurlar.

Egitim programmyla ilgili etkinlikler, ders
kitaplar1 ile sinirhdir.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis dlciide
birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla
Ogretimden ayr1 bir siirec olarak algilanir ve
genellikle testler yoluyla egitim programinin

sonunda gergeklestirilir.

Degerlendirme, 6gretim siirecinden ayr degildir.
Ogretim devam ederken, 6gretmen gozlemleri veya
ogrenci ¢alismalarinin toplanmast ile
gerceklestirilir.

Onceden hazirlanmis bir 6gretim programina
siki sikiya bir baglilik s6z konusudur.

Ogretim stirecinde 6grencilerin istekleri, ilgileri,
ihtiyaglar1 ve ¢esitli konularla ilgili sorular1 genis
yer tutar.
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Karsilagtirmak  gerekirse davraniscilar, gozlenebilir davraniglart  vurgular,
yapilandirmacilar ise 0grencilerin zihinlerinde durumlara iliskin ilkeler olusturmaya

caligir.

Davranisct  6grenme  teorileri, gozlenebilir 6grenci  davranislarinin
sekillenmesinde ve degistirilmesinde Oncelikle ise kosulabilecek kuramlardir. Ancak
yapilandirmacilar ile davraniscilar, zitliklarina ragmen birbirlerine karsit kuramlar

olarak diisiiniilmemeli, birbirlerini tamamlayacak kuramlar olarak kabul edilmelidir.

Aktif O0grenme yoOntemleri ya da Ogrenci merkezli yontemler, bireysel
Oogrenmeyi temele almaktadir. Bireysel ogretim de cagdas egitim teknolojisinin
gelisme yonlerinden birisidir. Biiyilk 0l¢iide 0Ogrencinin ¢esitli araglardan
olusturulmus bir ortamda kendi kendini yonlendirdigi ve kendi kendine uyguladigi
o0grenme deneyimlerinden olusan bir yontemdir. Cagdas toplumlardaki hizli1 degisme
ve gelismeler, 0grenciler arasindaki ayrisikliklar, hizla degisen beklentiler, okulun

degisen rolii vb. bireysel 6gretimi zorunlu kilmaktadir.

2.3 AKTIF OGRENME

Giliniimiizde okul, cagin gerektirdigi insan tipinin yetistirilmesinde etkili
olamamaktadir. Ezbercilik, kopya gibi olumsuzluklar yogun olarak elestirilmesine
ilgisizligi siirip gitmektedir. Daha da kotiisii, ¢ocuklarimizin dogalarindaki bilme
merakini yitirmeleri ve var olan yeteneklerinin her gecen giin korelmesidir. Bu
durum siiphesiz bir alin yazis1 degildir. Yapilmas: gereken, siirekli elestirmek yerine
bu durumu diizeltecek, dogrulugu bilimsel olarak kanitlanmis, uygulanabilir oneriler

gelistirmek ve uygulama orneklerini vermektir (Aksoy, 2003: 21).

Ogretim veya 6grenme yontem ve teknikleri son donemlerde iizerinde en
fazla arastirma yapilan konulardan bir tanesidir. Egitimin islevinin nasil olmasi
gerektigi konusunda yapilan arastirmalarla ¢esitli sonuglara ulagilmaktadir. Egitimin,

ogrenci merkezli ve geleneksel veya Ogretmen merkezli olmak iizere iki farkli
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sekilde siirdiiriildiigii bilinmektedir. Ogretmen merkezli egitimde deney yapma,
anlatma, yol goOsterme, ara¢ gerec kullanma, 6dev verme, proje verme roliinii
iistlenen kisi siirekli 6gretmenler olmaktadir. Ogrenciler ise pasif durumda siirekli
alic1 pozisyonundadir. Izleme, not alma, gézlem yapma ve verilen 6devi zamaninda
yapma, Ogrencilerin yapacaklar1 isler arasindadir. Ogrenci merkezli egitimde ise,
ogretmen rehber ve gozlemci olarak ogrencilere yol gosterir. Baska bir anlatimla

Ogretmen pasif konumdadir.

Gercek yasamin egitimle desteklenmesi, bilimsel okuryazarligin islevsel
olarak biitiinlestirilmesi, c¢oklu disiplin ve disiplinler aras1 okuryazarlik ile
tamamlanmas1 gerekmektedir. Sozii edilen bu becerileri kazandiracagi diisiiniilen
ogrenme yaklasimlar1 yukarida da ifade edildigi gibi 0grenciyi merkeze alan ve
ogrenme siirecinde aktif konuma geciren aktif 6grenme modelleri/yontemleri veya

yaklasimlaridir.

Noah Kramer (2000) “Tarih Siimer’de Baslar” adli kitabinda Siimer
okullarindaki egitime deginiyor. Bu Siimer okullar1 “mesleki” egitim veriyor,
yalmzca erkekleri yetistiriyor ve yazman yetistirmeyi hedefliyordu. Ogrenciler
tabletlere ¢ivi yazisi yazmay1 6greniyorlardi. Okulun 6gretim elemanlarina "okulun
babas1" deniliyor, okul elemanlar1 68retmen yardimciligl yapan "agabey"ler, "resim
gorevlisi”, "Stimerce gorevlisi" ve "kamg¢i gorevlisi" gibi kisilerden olusuyordu.
Okulun egitim sistemi, Stimer dilini yazmay1 ve kullanmay1 6gretiyor bunu yaparken
benzerleri siniflandirma, bunlar1 6grencilere ezberletme ve tekrar tekrar
kopyalatmaya dayali bir yontem halindeydi. Egitimin yaratict olan yonii ise, edebi
eserleri incelemek, kopyalamak ve taklit etmekten olusuyordu. Ogrenciler,
bugiinkiinden pek farkli olmayan bir bicimde Ogretmen tarafindan cezalandirilma

korkusu tasirdi. Siimerlerde 6grencinin okula iliskin diisiincelerini i¢eren bir tablette

sunlar yazili (Johnson, Johnson ve Smith, 1991: 17):

"Tabletlerimi ezbere okudum, yemegimi yedim, yeni
tabletimi hazirladim, onu yaziyla doldurdum ve bitirdim; sonra
bana ezberim, oOgleden sonra da yazi alisttrmam gosterildi.
Okuldan sonra eve gittim, iceri girdim, babami otururken buldum.
Babama yazi alistirmamdan soz ettim, sonra ona tabletimi
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ezberden okudum babam cok hosnut kaldi.. Sabah erkenden
kalktigimda anneme doniip dedim ki: ‘Bana yemegimi ver, okula
gitmem gerekiyor.” Annem bana iki ‘kiiciik ekmek’ verdi ve okula
gittim. Okulda hizmet gozetmeni, ‘Nicin ge¢ kaldin?’ dedi.
Korkmus bir halde ve kalbim carparak ogretmenimin oniine gittim,
oniinde egilip onu saygiyla selamladim."

Bu tablet yazis1 ve yukaridaki paragrafta verilen Stimerler donemindeki egitim
ogretim iligkisi icerisindeki Ogrenci ile giliniimiiz Ogrencileri arasindaki farklar
diistindiigimiizde ikisi arasinda ne kadar fazla sayida fark bulabilirsek, modern egitim
Ogretim yontemlerini kullanma bakimindan o kadar ileride oldugumuzu soylemek zor
olmayacaktir. Ogrenci igin basar1 ve yaraticiligin gostergesi bir fotograf makinesi gibi
goriineni aynen aktarmasi degil, bir ressam gibi gordiiklerinin aynim1 degil
yorumlarimi ve duygularimi da katarak tuvale aktarmasi gibi diisiiniilmelidir.
Ogrenciden bekledigimiz yorum ve diisiinceler icin de ona bu firsati tamyacak
ogrenme-6gretme ortamlart  hazirlamaliyiz. Egitim  programlarim1  planlarken
ogrencilerin kendilerini ifade edebilme siirecleri i¢cin mutlaka yer birakilmali ve ders

suirecine bunlar da dahil edilmelidir.

Egitim programlarinin ne kadar yildirici, fazla siki ve yaraticiliktan uzak
oldugunu goriiyoruz. Ne yazik ki aynm1 zamanda goriiyoruz ki, bu kadar siire i¢cinde
egitimde kullanilan yontemler acisindan pek az gelisme olmus. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina, yas donemlerinin 6zelliklerine ve gereksinimlerine bakmadan onlar
bir kaliba sokma yaklagimi biraz bicim degisikligi ile bugiin de varligim siirdiiriiyor;
ogrenci hayal giiclinii ve yaraticiligimi ortaya koymaya calistiginda yadirganiyor
clinkii normlarin disina ¢ikmis oluyor. Bu da iyi karsilanmiyor, ¢iinkii 6grencinin
verileni tekrarlamasi ve istendiginde geri sunmasi yeterli, yeni bir sey ortaya

koymasina gerek yok.

Aktif Ogrenmenin temelinin atilmasi ve egitim-6gretimde kullanilmaya
baslanmas1 Dewey ile birlikte oldugunu soylemek miimkiindiir. Dewey,
caligmalarinda, okulda kiiciik bir toplum yaratmayi hedeflemis ve bu dogrultuda

aktivite programim uygulamaya baslamistir. Dewey’in okulunda yapilacak egitsel
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ugraslarin temelinde cocuklarin yonelisleri bulunmaktaydi. Okul etkinliklerinin
amaci, egitimin ilkelerini incelemekti (Varis 1998,42). Dewey’in kurdugu okulda
onemli olan diger bir unsur da ¢ocuklarin okulda is birligi halinde 6grenmelerini
devam ettirmeleriydi. Ogretimde aktivite ve yasantilarin yeniden olusumu, bu okulun
onem verdigi bir ilkeydi. Dewey’in uygulamaya koydugu okul modeline
baktigimizda, karsimiza aktif O0grenme ile benzer olgular, yapilar ve caligmalar
cikmaktadir. Ogrencilerin yapilandirmaci yonelisleri, oyun, ritmik hareketler, camur
ve kilden malzeme yapma ile arastirma ve deneme yonelisleri, arastirma gerektiren
etkinliklerle, ifade ve sanat ile ilgili yonelislere yaratici etkinliklerle karsilanmigtir.
Bu okulda amacglanan; konusma, yapma, bulma ve yaratmadir. Dewey’de goziimiize
carpan diger bir unsur da zit kavramlart bu okulda bir araya getirerek bunlarin
sentezini yapmaktir. Varis bu baglamda Dewey’in goriislerini dort ana baglik altinda

toplamistir:
1. Egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisi olmalidur.

2. Egitim sosyal bir siirectir.
3. Egitim gelisme biiyiimedir.

4. Egitim yasantilarin devamli surette yeniden olusumudur (Varis 1998: 42-43).

Aktif 6grenme, Ogrencilere 6grenme etkinliklerini yonetmede dnemli Olciide
ozerklik ve kontroliin verildigi 6grenme etkinliklerini ifade eder. Bu etkinlikler;
arastirma calismasi, problem ¢6zme, kiiciik grup calismasi, isbirlik¢ci 6grenme ve
deneyci 0grenmedir. Diger yandan, 6grencilerin pasif birer bilgi alic1 oldugu “pasif
ogrenme”’, Ogretmenin gosterisini izleme, bir¢ok kapali soruya maruz kalma ve daha

onceden sunulmug bilginin uygulamasini igerir (Leikin ve Zaslovsky, 1997).

Capel ve digerleri (1995) ve Kyriacou (1992), Aktif 6grenmenin, kiiciik grup
calismasi, rol oynama, proje ¢alismasi, problem ¢ozme incelemeleri ve bilgisayar
destekli ogrenme gibi etkinlikleri; 6grenme siireci iizerindeki kontroliin biiyiik bir

kisminin dgrencilere verildigi biitiin bicimleri icerdigini 6ne siirmektedirler.
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Aktif Ogrenme modelindeki anahtar etken, sahiplik duygusu, kontrol ve
kisisel katilimdir (Kyriacou, 1992). Aktif etkinlikler, bireysel olarak bir problemi
cozme, yazili materyali kopyalama ya da not alma, 6érnek verme, soru yoneltme ve
yardim istemeyi icerir. Fakat aktif 6grenme ile ilgili olarak, 6grenci ve 68retmenin
bu kavramin herhangi bir tutarlilikla kullanilmadigimin farkinda olmasi gerekir.
Ogretme metotlar1 ya da 6grenme etkinlikleri anlamina geldigi kadar, bu kavram,

bazen “kesfederek 6grenmenin” zihinsel deneyimi anlaminda da kullanilmaktadir.

Aktif Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme sorumlulugunu tasidigi, Ogrenene
ogrenme siirecinin cesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2003a:

17).

Aktif Ogrenme stratejileri, Ogrenci, Ogretmen adayr ve Ogrencilere de
uygulanabilir. Asil amag, 6grencinin kendi 6grenme siirecinde daha aktif olmasidir.
Bu, 6grenciye daha iyi anlama ve 6grenmeyi bir konudan bagka bir konuya transfer
edebilme sanst verir. Aktif Ogrenme yaklasimi kullaniminda, ©grencilerin
motivasyonu ve Ogrenmeye karsi tutumu, onemli bir rol oynar. Ayrica, Ogrenci
zihinsel olarak katildig icin 68renme, biligsel gelisimi i¢in uygundur. Bu, 6grenci
acisindan 3 onemli durumu gerektirir:

Dikkat: 6grencilerin, 6grenme deneyimlerine katildigindan emin olma
Almaya acik olma: Ogrencilerin, motive oldugundan ve 6grenmeye ve deneyime
cevap vermeye istekli oldugundan emin olma

Uygunluk: Istenen 6grenme sonuglarina ve ¢iktilarina uygun deneyim olusturma

Aktif 6grenme ile ilgili olarak, yaparak ©6grenme, deneyimle Ogrenme,
etkinlik yoluyla 6grenme, gorev yolu ile 6grenme, 6grenci merkezli 6grenme, akran
isbirligi ve isbirlikli 6grenme gibi bircok kavram kullanilmaktadir (Dennison ve
Kirk, 1990). Bunlar, aktif 6grenmede iki temel 6zelligi tanimlarlar: yaparak 6grenme
izerine vurgu ve Ogrencinin karar vermesi iizerine vurgu. Good ve Brophy (1989),

aktif 6grenmenin Ogrencilere, kendi sorularini sormalarini ve dgretmenleri ve diger
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kaynaklar1 kendi belirledikleri hedeflere ulagsmak icin kullanmalarini saglayacak
imkanlar verilmesini icerdigini One siirer. Barnes (1989), Aktif 6grenmenin 7 anahtar
ilkesini ortaya atti: Amacli/kasith, diistindiiriicti, iletisimsel, elestirisel, kritik,
karmasik, durum merkezli ve katilma. Barnes’e gore ilk dort ilke katilimin yonleri
olarak adlandirilir ve son ii¢ ilke ise ger¢cegin yonleri olarak adlandirilir.

Amach: Odev, 6grenci tarafindan kendi ilgi alanlariyla ilgili olarak goriiliir.
Diisiindiiriicii: 6grenci ne 6greniyorsa, onun anlami {izerine diisiiniir.

fletisimsel: Ogrenci ve Ogretmen, amaclari ve Ogrenme metotlar1 hakkinda

goriislirler.

Kritik: Ogrenci, 6grenmeyi yorumlamanin cesitli yollar1 hakkinda bilgilidir ve
onlara 6nem verir.

Karmasik: Ogrenme gorevi, gercek yasam karmasikligini yansitir.

Durm Merkezli: Ogrenme gorevi, durumun gereklerinden ortaya ¢ikar.

Katilmc1: Ogrenme etkinlikleri, gercek yasam gérevlerini yansitir.

Bunlardan baska Kyriacou (1992) tarafindan tanimlanan diger Ogrenme
ilkeleri asagidaki gibidir:
1. Ogrencilere, kullanilan 6grenme aktiviteleri iizerinde belirgin derecede
sahiplik ve kontrol verir.
2. Ogrenme deneyimi, daha 6nceden belirlenen keskin ifadeler yerine, acik
ucludur.
3. oOgrenciler 6grenme deneyimine aktif bir gsekilde katilirlar ve 6grenme

deneyimlerini sekillendirirler.

Aktif 6grenmede alinmasi gereken karar ve sorumluluklarin bir kism1 6grenci
tarafindan {stlenilir. Daha alt diizeydeki aktif Ogrenmelerde bu karar ve
sorumluluklar, degisik araliklarla Ogretmen-6grenci isbirligi ile yiiriitiiliir.
Ogrencilerin derse etkin olarak katilmalari; ogretmeni dinlemek, soylenenleri
yapmak, yada tekrar etmekten farklidir. Etkin olmak, 6grencilerin yazmasi, okumast,

diisiinmesi, sorular sormasi, 6rnekler vermesi, kaynaklara ulagmasi, deney yapmasi
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vb demektir. Koc¢ (2000)’e gore aktif 6grenmede Ogrenci asagida belirtilen
etkinlikleri gerceklestirir:

Olas1 6grenme ve hedef etkinliklerini arastirir.

Kendine 6zel 6grenme hedefleri seger.

Hangi hedefleri hangi nedenlerle sectiginin bilincindedir.

Oz giiveni vardir ve gerektiginde 6z giivenini gelistirir.

Ogrenme etkinliklerinin secimini ve programini yapar.

Ogrenme giidiisii vardir veya bu giidiiyii kendisi gelistirir.

Bir konu iizerinde ¢alismaya baslamak icin kendine 0zel bir stratejisi vardir.

Dikkatini toplar ve eski 6grendiklerini hatirlar.

o © N kLN =

Okur, dinler ve analiz yapar.

(S
=)

. Bilgiler arasinda iliski kurar ve sematik olarak gosterir.

p—
p—

. Ogrendiklerini yeni durumlara uygular, uygulama alanlari arastirir.

p—
[\

. Ogrenip 6grenmedigini siirekli kontrol eder.

—
(98]

. Yeni 0grenme stratejilerini dener.

f—
S

. Kavrayip kavramadigin1 anlamak i¢in ogrendiklerini cesitli sekillerde ifade
eder.

15. Basarisizlik durumunda basarisizlik nedenlerini arastirir.

16. Kendi performansini degerlendirir.

17. Ogrenmenin karsiliginda kazancini diisiinerek kendini giidiiler.

18. Dikkat ve enerjisini 1yi yonetir. Gerektigi yerde caligmaya ara vermesini bilir.

Aktif 6grenmenin uygulandig1 bir sinifta 6grenciler, dinlemekten ¢ok derse
katilirlar ve daha iist diizeyde diisiinme becerilerini gerceklestirmeye calisirlar. Bu
siirecte Ogrenciler, okuma, yazma, tartisma gibi, etkinliklere tesvik edilir. Aktif
ogrenenler daha istekli, konu hakkinda daha fazla diisiinen, yani bilgilerini onceki
bilgileriyle biitiinlestiren kisilerdir. Sonu¢ olarak aktif 6grenme, 6grencinin kendi

ogrenme siireci hakkinda s6z sahibi oldugu bir 6grenme seklidir (Gokge, 2004: 55).

Aktif Ogrenme yontem ve ilkelerinin uygulanmasi ile Ogretmen ancak
Ogrencilerin O6grenmesini olas1 kilar ama onlar igin Ogrenmeyi onlar icin

gerceklestiremez. Ogrenciler kendi 6grenme etkinliklerinde aktif olmalidir (zihinsel
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ve uygulamali olarak). Ogretmenin rolii, gorevin amaclarim aciklamak ve aktif
ogrenme ic¢in gerekli 6geleri saglayarak Ogrencileri giidiilemektir. Aktif 6grenme
nesnelerle, fikirlerle, kavramlarla ve olgularla amacli bir etkilesimdir. Bu etkilesim,
diger 6grencilerle birlikte gerceklesir. Ayrica aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme
stireci boyunca kendini gozlemlemesini saglar ve yiiksek seviye diisiinme-6grenmeyi

beraberinde getirir.

Tablo-3. Geleneksel ve Aktif Ogrenmenin Karsilastirilmasi

Geleneksel Yaklagim Aktif Ogrenme
Bilgi Ogretenden 6grenene aktarilir Ogreten ve 6grenen birlikte olusturur
Orenen Ogretmen tarafindan Aktif, Yapilandirmaci, kesfedici kendi bilgisine
g doldurulacak bos bir kaptir. doniistiirme igerir.
Ilet1'$1r.n ve Yoktur Ogretmen 6grenci arasinda karsilikli iliski
ilgi mevcuttur.
Calisma . C e
Stratejisi Ferdi ve yarigsmacidir. Paylasimcy, igbirlikcidir.
“E:,gltlm- Her 6gretmen bir uzmandr. Ogretl"n}, karmagik ve for.1k31y0n11} plr istir.
Ogretmen Ogrenmeye rehberlik gerektirir.
Hedef Simiflama ve ayirmaya dayahdir Ogrenenlerln. yfeteneklerlm ve becerilerini
gelistirmeye dayalidir.

Kaynak: Johnson D. W., T. R. Johnson ve K.A. Smith.(1991)’den uyarlanmustir.

Hepimiz yasadigimiz siire boyunca, yasantilarimizdan ve tecriibelerimizden
kalic1 6grenmeyi gerceklestirmekteyiz. Bir Ingiliz atasoziinde * tecriibenin en iyi
ogretmen “oldugu sdylenmektedir. Yasayarak 6grenmede bireyler dogrudan kendi
yasadiklarindan kendi Ogrenmelerini gergeklestirirler. Bundan hareketle giinliik
dogal yasamda gerceklesen 6grenme ile yapay 6grenme arasinda bir baglant1 kurmak
gereklidir. Iste bu sebeple aktif 6grenme giiniimiizle ortiisen bir 6grenme olarak
karsimiza ¢ikmistir. Emiroglu (2002:2) Aktif 6grenmenin temelindeki diisiincelerden
biri olan yasayarak 0grenmenin kendine gore belli bir diizenegi vardir der. Bunlar

sOyle belirtir:
1. Yasanti “etkinlik”
a. Kisaca bu siirece etkinlik demek miimkiindiir.
b. Etkinliklerde bir amaca dogru yonelme ve ¢alisma vardir.

c¢. Etkinliklerde dogrudan bilgi aktarimindan c¢ok, yiiksek diizeyde

katilim vardir.
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d. Ekip calismasinda, grupsal dinamikler ve kisisel beceriler iist

seviyededir.

2. Diisiinme “ne yaptik”

a. Her etkinlik sonunda bireyler olayin nedenleri ve niginleri iizerinde

dururlar.
b. Ekip calismalarinda bireyler, gegirilen siireci sorgularlar.
3. Genelleme “ Bu ne demek”

a. Bireyler ya da katitlimcilar, yasadiklarinin ne anlama geldigini

sorgularlar.

b. Bireyler ya da katilimcilar, eylemlerin birbirleriyle iliskilerini

degerlendirirler.
c. Siirecte isleyen ve islemeyen noktalar1 degerlendirirler.
4. Uygulama ‘ Bundan sonra?”
a. Coziimlemelere ve yargilara varilir.
b. Yasamla olan paralellikler bulunmaya caligilir.

c. Siirecte nelerin degisecegi nelerin ayni kalacagina karar verilir.

Aktif 6grenmede en Onemli rol Ogretmenin roliidiir. Onlar, Ogrencinin
gereksinimlerini karsilayacak aktif O0grenme ortaminm1 hazirlamali ve organize

etmelidirler. Ogrencilere acik yonergeler verilerek hedefler aciklanmalidir.

Bu noktada aktif 6grenmenin temelini olusturan baslica diisiincelere bir goz
atmanin aktif 6grenmenin ne oldugunun daha iyi anlasilmasina yardimci olacagi

diistiniilmektedir.
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2.3.1 Aktif Ogrenmenin Temel Diisiinceleri

2.3.1.1 Ogrenen, Ogrenme Siirecinin Aktif Bir Ogesidir

Aktif O0grenme diisiincesinin yayilmasindaki gecikmenin nedeni yiizyilin
basindan beri psikoloji ve egitim bilim alanlarinda davramsc¢ilik akiminin egemen
olmasiydi. Davranig¢ilik akimina gére 6grenme, uyaran-tepki baginin olusmasi ve bu
bagin pekistireclerle giiclendirilmesi siireci olarak ele alinmaktaydi. Davranisci
ogrenme kuramlari; a¢ birakilmis ya da bir labirente kapatilmis giivercin, fare, kedi
vb. hayvanlar iizerinde yapilan deneylere dayanmaktaydi. Bu deneylerin ¢ogunda
ilgili uyarana dogru tepkiyi gosteren hayvanlar i¢inde bulunduklari zor durumdan
kurtulmakta ve gosterdikleri tepki pekistirilmekteydi. Bir baska deyisle bir dahaki
sefere o uyaran karsisinda o tepkiyi gosterme olasilig1 artmaktaydi. Uzun yillar insan
ogrenmesi de bu yaklagima gore aciklanmistir. Bu yaklasimin en biiyiik eksigi
yalnizca 6grencinin edimi iizerinde durulmasi, edimin nedenleri, uyaran-tepki bagi
olusurken olup bitenler iizerinde durulmamasiydi. Davranmiscilar 6grenmenin
gozlenemeyen kismu ile ilgilenmiyordu. Ogrencinin anlayrp anlamadigi da pek
dikkate alinmiyordu. Ciinkii dgrencilerin 0grenme siirecinde kendilerine aktarilan
bilgileri pasif olarak alan 6geler olduguna inanilmaktaydi. Buna gore, Ogreticiler
O0grencinin neyi, ne zaman ve nasil 6grenecegine karar verir ve genellikle onlarin
sessiz, pasif durduklari bir siirecte onlara bildiklerini aktarirlardi. Daha sonra yapilan
simnavlarda 6grenciden kendisine aktarilanlari tekrarlamasi istenirdi. Bunun altinda
yatan diisiince, anlatilanlarin 6grencilerce, anlatildigi bicimde anlasildiginin
varsayillmasi idi. Oysa son zamanlarda biligsel anlayisla gerceklestirilen 6grenme
arastirmalart bunun bdyle olmadigini ortaya c¢ikarmistir (Huber, 1997; Johnson,
Johnson ve Smith, 1991; Marzano, 1992). Her seyden 6nce bir hayvan kapatildig:
labirentin icinde fazla diisiinmeden doniip durabilir, ama insan labirentten nasil
cikacagini planlayarak hareket eder. Bu ogrenme i¢in de gecerlidir. Bu gelismeler

sonucunda aktif 6grenme anlayis1 popiiler olmustur.

Bilisselcilere gore ogrenen yeni duyduklarimi gordiiklerini Oncekilere ekler.

Bilgiyi orgiitleyerek, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum
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yaparak isler. Sonunda gerceklesen Ogrenme, Ogrencinin bilgiyi isleme
yontemlerinden ve ©nceki Ogrenmelerinden etkilenmektedir. Ogrenen yalnizca
strateji kullanmada degil, yeni bilgileri oncekilerle iliskilendirmede de etkindir.

Ogrenenler var olan semalar1 kullanarak yeni bilgiyi yapilandirir.

2.3.1.2 Ogrenmede Cevreyle Aktif Etkilesim Onemlidir

Bir¢ok yazara gore 6grenme sosyal bir siirectir. Bir bagka deyisle 6grenmenin
ve gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Ornegin Vygotsky’e (1978)
gore biligsel gelisim cocugun o toplumun daha gelismis iiyeleri ile etkilesimin
tiriintidiir. Bu etkilesim sayesinde ¢ocuk daha sonra karsilastigi sorunlar1 ¢ozerken

kullanabilecegi birikimi elde eder, yani karmasik zihinsel beceriler kazanir.

Bu goriis okuldaki ogrenmeler icin de gecerlidir. Ogrenme sirasinda
Ogrenenlerin birbirleriyle ve ogretenle olan etkilesimi, birlikte ortak bir anlayis
olusturmaya c¢alismalart Ogrenme siirecini verimli kilacaktir. Bunun nedeni
etkilesimin Ogrencilerin birbirinden ve 6grenmekten hoslanmalarina yol agmasidir.

Bu da 6grencilerin enerjilerini calismalarina vermesini saglamaktadir.

2.3.1.3 Ogrencinin Ogrenme Becerileri Gelistirilebilir

Aktif 6grenme anlayisina gore 6grenme yetenegi duragan degil degiskendir.
Egitim yoluyla 6grencilerin 68renme kapasiteleri artirilabilir. Bu nedenle eskiden
oldugu gibi 6grencilerin yeteneklerine gore siniflanmasi ve yetenegin degismeyen bir
ozellik oldugu dogru degildir. Tersine bir yandan 6grencinin bir konu alanina 6zgii

bilgi ve becerileri 6grenirken diger yandan 6grenmeyi 0grenmesi saglanabilir.

Yapilan arastirmalar da bu goriisleri destekleyen bulgular saglamiglardir.
Kotii 6grencilerin 1yi 6grencilerden farkinin 6n 6grenmelerindeki ve biligsel strateji
kullanimlarindaki farkliliklar oldugu saptanmistir (Jones ve dig. 1987). Usta
ogrenciler bilgiyi usta olmayanlardan daha hizli islemektedirler (Lesgold, 1986).
Ancak daha once de belirtildigi bu farkliliklar duragan degildir. Biligsel stratejiler
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ogrenilebilir. Yetistirme ile daha iyi 6grenen olunabilir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Onemli olan 6grencilere bu firsatlarn saglanmasidir.

2.3.1.4 Ogretimsel Isler Onemlidir

Egitim literatiirlinde yillarca 6gretmen Ozellikleri, Ogretmen davranislari,
egitim programlar1 gibi digsal kontrol Ogeleri iizerinde durulmus Ogrencinin ne
yaptig1 ne diisiindiigii ne algiladig1 pek dikkate alinmamistir. Yukarida deginilen
gelismelerden sonra Ogrencinin algilari, davranislart ve biligsel siiregleri tizerinde
durulmaya baslanmigtir. Ogrencinin ne iirettigi ve iiretirken nasil bir yol izledigi yani
ogretimsel isler bu baglamda dikkati cekmistir. Ornegin, deneyin etkili bir yontem
oldugu bilinir. Eger Ogrenenlere deneyin nasil yapilacagi, sonunda nelerin elde
edilecegi vb. bilgiler paketlenmis bir bicimde sunulursa deney yapmak da fazla etkili
olmayacaktir. Deney yonteminin aktiflesmesi O6grenenin kiigiik yonlendirmelerle

deneyi yapmasi ve sonuglar1 kesfetmesi ile saglanacaktir.

Doyle (1986)’e gore Ogretimsel isler Ogrencinin dikkatini icerigin belli
noktalarina ceker ve bilgi isleme yollarini belirler. Bu etkiler, bilgiyi anlam ¢ikarmak
icin isleme ve ylizeysel Ozellikler icin isleme arasindaki farkliliklarda acikca
goriilebilir. Eger deneklerden bir fotografin icindeki A’lar1 saymalar1 istenirse
denekler fotograftaki diger ozelliklere dikkat etmeyeceklerdir. Benzer bi¢cimde bir
siirdeki kafiyelerin bulunmasi oradaki ana diisiincenin gozden kagmasina yol

acacaktir.

Ogretimsel isler bu denli 6nemli iken geleneksel dgretim uygulamalarinda
genellikle daha 6nce karsilasilan bilginin tekrarlanmasini gerektiren bellek islerine ya
da standart bir islemin uygulanmasin gerektiren islemsel islere yer verdikleri
goriilmektedir. Gerek bellek islerinde gerekse islemsel islerde Ogrencinin bilgiyi
yeniden iiretmesine gerek yoktur. Oysa daha iist diizeyde olan kavrama islerinde
ogrenci bilgiyi yeniden iiretir. Ornegin, 6grenme malzemesini kendi ciimleleri ile
Ozetleme, ona Ornek bulma ya da bircok islemin icinden o anda uygulanmasi

gerekeni segcme ve neden onun kullanilacagini agiklamada oldugu gibi.



76

2.3.2 Aktif Ogrenme Anlayisimin Ogretime Yansimasi

Ogrenmenin sunulan bilgiyi alma degil bilgiyi yapilandirma, yeni anlamlar
cikarma siireci oldugunun kabul edilmesiyle birlikte 6gretimin bilgi aktarmak oldugu
goriisii de terkedilmistir. Ogretmenin bilgi aktardigi, yani anlatim yaptif1 ya da
bilginin kitap, film, bilgisayar gibi amaglarla 6grenciye gonderildigi; sonra da
Ogrenenlerin sunulanlar1 alip almadiginin sinavlarla kontrol edildigi 6gretim
uygulamalarinin da modas1 gecmistir. Ogretenin rolii 6grencinin bilgiyi kesfetmesine
ve onu Oziimsemesine yardimci olmaktir. Boylece Ogrenci sorulunca tekrarladig:
baskasina ait bir bilgiye sahip olmak yerine yeni durumlarda uygulayabildigi kendine

ait bilgiye sahip olmaktadir.
Aktif Ogrenme anlayis1 ve geleneksel Ogrenme anlayist ile diizenlenen
Ogretim ortamlar1 arasindaki farkliliklar Johnson ve digerleri (1991) tarafindan

tarafindan tablo 4’teki gibi 6zetlenmektedir.

Tablo—4. Geleneksel ve Aktif Ogrenme Yaklasimlarimn Karsilastirilmasi

Eski Yeni
Bilgi Ogretenden 6grenene aktarilir Ogreten ve 6grenen birlikte yapilandirir.
o . Ogreten tarafindan doldurulacak Aktif, yapilandirmaci, kesfedici kendi
Ogrenciler . S R
bos bir aragtir bilgisine donustiiriicii
Ogretenin Simflamak ve ayirmak Ogrencinin yetqngk ve yeterliklerini
Amact gelistirmek
iliskiler Ogreten ve 6grenen arasinda Ogreten-6grenci ve 6grenci-ogrenen arasinda
1ykrie kisisel iliski yok kisisel iliski var
Baglam Yarigmaci, bireysel Smifta ve iste igbirligi
Sayilt1 Her uzman 6gretebilir Ogretim karmagiktir yetistirme gerekir.

Kaynak: Johnson, Johnson ve Smith (1991: 7)

Biligselci yazarlardan Vygostky (1978) 6gretimin aktif 6grenme siirecindeki
yerini ‘“‘yaklasik gelisim alani” (zone of proximal development) adini verdigi
kavramla aciklamaktadir. Buna gore kisinin yalmiz basina 6grenemedigi ancak bilen

birinin yardimiyla 6grendigi bir nokta vardir. Iste burada 6gretim ya da birinin
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kolaylastiriciligr  gereklidir. Kolaylastirict  kisi  0grenenin arkadaslart ya da
gereksinim duyuldugu zamanlar ogreten olabilir. Bir bagka deyisle 6grenen kendi

o0grenmesini siirdiiriirken takildiklar1 noktalarda 6gretenden yardim alabilir.

2.3.3 Aktif Ogrenmenin Etkililigi

Bir¢ok Ogretim kurumlarinda 6gretmenlerin, aktif ogrenme etkinliklerinin
kullanilmasi ile birlikte, aktif zihinsel deneyimlerin de baslatacagina inanmasi aktif
ogrenmenin kullanim alanlarin1 genisletmektedir. Bununla birlikte aktif 6grenmenin
etkililigine iliskin bircok da kamt vardir. Ornegin, aktif 6grenme ilkelerinin
uygulandigl sosyal etkilesimi ve iist diizey zihinsel becerilerin kullanilmasina
elverigli igbirlikli 68renme tekniklerinin bilissel ve duyusal 6grenme iiriinleri
tizerinde oldukca ©nemli etkileri oldugu bilinmektedir (Ag¢ikgdz, 1992; Slavin,
1990).

Kyriacou, (1992), Aktif 0Ogrenmenin c¢esitli  etkinlik  alanlarina
uygulanabilirliginden bahseder ve bunlarin; uygulamali caligma, bilgisayar destekli
O0grenme, rol oynama, is deneyimi, bireysel calisma plani, kiiciik grup tartismast,
igbirlik¢i problem ¢6zme ve genisletilmis proje calismasi oldugundan bahseder.
Fakat bu tanima bir uyar1 eklemek gerekir. Bazi arastirmacilar, aktif 6grenmeyi
tartisirlarken, 6gretmen tarafindan olusturulan 6grenme etkinliklerinin dogasi yerine,
ogrencilerin zihinsel deneyimlerinin dogasini vurgularlar (Kyriacou ve Marshall,
1989). Bununla birlikte, Kyriacou’nun tanimi, 6grencilerin zihinsel deneyimlerinden
cok, Ogrenme etkinlikleri ile ilgilidir ve bu da savunuculart ve uygulayicilar
tarafindan en ¢ok benimsenen aktif 6grenme tanimidir. Aslinda ikincisi, 6grencinin
ogrenmesi iizerine etkisi acisindan kesinlikle onemlidir. Ozeltle, Kyriacou’nun
yukarida tanimladigi gibi aktif 6grenme, bir¢ok bileseni igerir; sahiplik, kontrol,
katilim, iletisim, secme, kesfetme, sorumluluk, anlamlilik, ayirici olma ozelligi,

kisisel uygulama (Dennison ve Kirk, 1990).

Aktif 6grenmenin etkili oldugunu kanitlayan bir bagka grup aragtirma bulgusu

ogrenme stratejileri konusundadir (Acikgdz, 1995; Weinstein ve Mayer 1986).
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Ornegin, Weinstein ve Underwood (1985) tarafindan gelistirilen bir programda
ogrencilere yeni Ogrenilenlerle oncekiler arasinda bag kurma, 6grenilenler arasindaki
anlaml iligkileri bulma gibi bilgi isleme stratejileri ogretilmistir. Ogretim siireci
ogrencilere bu stratejileri ¢iftli cagrisimlarin 6grenilmesinden okudugunu anlamaya
kadar cesitli islerde uygulama becerilerini kazandirmayr amaclamistir. Sonunda
isleme stratejilerinin  Ogretilebilecegi ve bu programdan gecen Ogrencilerin

okudugunu anlama vb. islerde daha basarili oldugu ortaya cikarilmistir.

Aktif 6grenmenin farkli alanlardaki (biyoloji ve tarih) etkililigi ile ilgili bir
dizi arastirma Hollanda’da de Jong ve Simons (1994) tarafindan gerceklestirilmistir.
Bu aragtirmalarda 6grencilere kendi 68renmesini diizenleme stratejileri (yonelme,
yonetme, yonlendirme, sinama) ogretilmis ve bu yetistirmeden gecen 6grencilerin

basarilarinda artig goriilmiistiir.

Aktif 6grenmenin etkililigini kanitlayan arastirma ornekleri sayillamayacak
kadar ¢oktur. Burada ornekler listesi yapmak yerine de Jong’un (1994) 6gretmen
adaylart ile yaptig1 deneysel bir ¢alismada-6grencilerin devam zorunlulugu olmadan
teknolojik yonden en donamimli c¢evrelerde verilen egitimi bile biraktiklarim

saptadiktan sonra ulagtigi su sonuca bir goz atmak tercih edilmektedir.

“Eger egitim; 0grencinin otomatik olmayan ¢alismay1 gerektiren sonug¢larinin
bilis otesi bir bicimde kullandirmak bir baska deyisle 6grencinin diisiinceliligini
harekete gecirmek istiyorsa hiper/miiltimedya Ogrenme cevrelerini programin bir
parcasi haline getirmelidir. Bununla birlikte nuta-program diye adlandirilabilecek bir
program miiltimedyanin anlam ¢ikarma araci olarak kullanildig: programlardir. Eger
olgular1 hatirlama yeteneginin ya da problem ¢6zmede hazir paket prosediirlerin
kullanilmalarinin  6diillendirildigi bir programin icinde yer aliyorsa en zengin
teknoloji ve en bilgi liretme yonelimli ¢evreler bile diisiinmeyi gerektiren 6grenmeyi

gerceklestiremez” (A¢ikgoz, 2003b).
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Harmin (1994), aktif 0grenme yontemlerinin etkili olabilmesi icin sinif
icerisinde giiven, enerji, 0z denetim, gruba ait olma ve duyarli olma gibi bes temel

niteligin bulunmasi gerekliliginden bahsetmektedir. Bunlardan;

Giiven: Kendine giivenen ve Ogrenmeye hazir olan Ogrencilerin kendine saygi
duyduklar1 goriilmektedir. Bu Ogrenciler kendilerini simif ortaminda giivende
hissederler ve rahat olurlar. insan olarak degerleri basar1 yada odiile bagl degilmis

gibi her yarisi kazanma ya da herkesi memnun etme kaygisi tasimazlar.

Enerji: Ogrenciler bir seyle mesguldiir, katithimcidir. Simf tam kapasite
calismaktadir. Bekleyen, sikilan ya da zamaninm1 bosa geciren kimselere rastlanilmaz.

Ogrenciler saate bakmaz veya dersin bitmesini beklemezler.

Oz Denetim: Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini yénetirler
ve giidiilerler. Kendi se¢imlerini yaparlar, caligmalarini baslatip, bitirir, hatta
miimkiinse calismalarini kendileri diizeltirler. Ogrenciler kendi hizlarimi kontrol

etmekte ve calismalarim1 yonetmektedirler.

Gruba Ait Olma: 6grenciler, yonetici personel ve diger 6grencilerle olumlu iliskiler
kurarlar, birbirlerini dinlerler. Kabul eder ve edilirler. Saygi goriirler ve saygi

duyarlar. Reddedilme, uzaklastirma veya dislanma hissetmezler.

Duyarh Olma: Ogrenciler diisiinceli ve uyamktir. Sinifta olup bitenlerin
farkindadirlar. Dikkatli, merakli, yaratic1 ve gayretli 6grenciler hemen goze carpar.

Diger insanlarin duygu ve diisiincelerine kars1 duyarhdirlar.

2.3.4 Aktif Ogrenmenin Oniindeki Engeller

Aktif 6grenmenin uygulanmasi basta 6grenci, ortam ve 6gretmen olmak iizere

Ogretim sisteminin ¢esitli 6gelerinden kaynaklanan nedenlerle engellenebilir.

Ornegin ogrenciler bagimsiz ¢alismaya, kendi 6grenmeleri ile ilgili kararlari
almaya alistk olmayabilirler. Bu diizenlemeyi yapabileceklerine inanmayabilirler.

Larsson (1983)’un da belirttigi baz1 6grenciler 6grenmeyle ilgili kararlarin yalnizca



80

Ogretmen tarafindan alinabilecegini diisiinerek sorumlulugu Ogretmene atarlar.
Ogretmenler de oOgrencilerin bu durumunu goriip kontrolii ele almak zorunda
oldugunu hissedebilir. Bu nedenle yalnizca Ogrencileri bagimsiz birakmakla

yetinmeyip onlar1 bunu basarabilecekleri konusunda ikna etmeliyiz.

Bazi1 6grenciler de aktif 6grenmeye inansalar bile onu uygulamak icin gerekli
biligsel stratejilere sahip degillerdir. Hatta onun icin ne yapmak gerektigini bile
bilmiyor olabilirler. Bu nedenle 6grencilerin yonelme, yonetme, sinama vb. aktif
ogrenme stratejileri konusunda yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu yapildigr zaman
ogrencilerin daha aktif 0grenmeyi daha etkilice gergeklestirdikleri saptanmistir (de

Jong, 1994).

Ogrenciler igin s6z konusu edilen bu engeller 6gretmenler acisindan da énem
tasimaktadir. Ogretmenlerin aktif 6grenmeye inanmiyor, onu bilmiyor olmas: aktif
O0grenme diisiincesinin en o©nemli engellerindendir. Bazi1 Ogretmenler kontrolii
ogrenciye vermekten cekiniyor olabilir. Ya da o6gretmen 6grencilere sorumluluk
verse bile baslangicta onlarin basaramadigini goriince tekrar eski usule donmesi aktif
O0grenme uygulamalarinin sonunu getirecektir. Bunlar asilmasi olanaksiz engeller
degildir. Asil onemli olan niyettir, asmak istemektir. Bu a¢idan bakilinca aktif
O0grenmenin oniindeki en biiyiik engelin biitiin yeniliklerin 6niindeki en biiyiik engel
olan “degismeye karst direnme” oldugu soylenebilir. Nitekim Acikgdz (1995)
tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli 6grenme egitiminden ge¢cmis olan
ogretmenlerden bu teknikleri uygulayanlarin “onlar1 uygulamayi isteyen ve nasil
uygulayabilecegini diisiinen 6gretmenler” oldugu saptanmistir. Uygulamayanlarin ise
uygulamay1 hi¢ denemeden yeni tekniklerin uygulanamayacagina iliskin nedenler

bulduklar1 goriilmiistiir.

Yapilan bir¢cok calismanin ortak sonuclarindan derlenerek, aktif 6grenme
yaklagimlarinin okullardaki uygulama eksikligine iliskin bir takim sikintilar da soyle
Ozetlenebilir: Ozellikle yeni Ogretmenlerin, “dogru seyi yapmak™ istedigini
gostermesine ragmen, yeni Ogretmenlerin, okullardaki degerler ve uygulamalar,

gercegine karsi ortaya cikan kendi egitim beklentileri ve inanclari olarak kabul etmek
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zorunda kalabilecekleri paralel ve daha derin bir aragtirma ve sonradan ortaya ¢ikan
sonuclar vardir. Okullardaki kiiltiir soku, stiphesiz bircok yeni 6gretmen tarafindan
yasanir ve bu, aktif 6grenme yaklagimi gibi alternatif 6gretim ve metotlar1 hakkinda
diistiniilmesi ve benimsenmesini engeller.

2.3.5 Aktif Ogrenmenin Amaclar:

Tablo-5. Aktif 6grenmenin 3 kosulu

Nasil 6grenecegim?
A) Ogrencinin 6grenme ile ilgili Nereyi 6grenemedim?
kararlar almas1 Hangi stratejileri kullanayim
Zamanimi nasil kullanayim
Bilgiyi kesfetme
Soru sorma
Karsilastirma yapma
Aciklama yapma
Ornek bulma
Anlam ¢ikarma
Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme
Cikarimda bulunma

B) Ogrenenin zihinsel
yeteneklerini kullanmasi

Ogrenme kisisel ve igsel bir siirectir.

C) Sosyal etkilesim Sosyal etkilesim bu siirecin etkinligini artirir.

Bilimsel diisiinmeyi ogretmek

Bilgi kaynaklarina ulasmay: ogretmek
Problem ¢ozme becerilerini kazanmak
Neden sonug iligkisini kurmayt 6gretmek
Kendilerini yenilemeyi ogretmek

Toplumsal biling kazandirmak

Iletisim becerilerini kazandirmak

Akil, bilgi ve teknoloji iiretebilmeyi saglamak

Yonetici ve girisimci insan olmayi 6gretmek

vV ¥V Vv ¥V V¥V ¥V V V V VY

Sosyal becerileri gelistirmek
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Aktif 6grenme uygulanan bir sinifta 8grencinin 6grenme siirecindeki rolii her
anlamda ele alinmalidir. Ogrencinin ders sirasinda okudugu, dinledigi veya gordiigii
bir konunun 6ziinii anlamaya calismasi aktif 0grenme igin yeterli degildir. Asil
onemli olan Ogrencinin bu bilgileri uygulayabilecegi baska alanlarda

kullanabilecegini diisiinmesi ve bu alanlar1 belirleyebilmesidir.

Acikgoz (2003a: 85), aktif ogrenmede kullanilabilecek Ogretimsel isler ve
taktiklerle 1ilgili bazi Oneriler sunmaktadir. Bu Ogretimsel isler aslinda,
kullanilabilecek Ogretim yontem ve tekniklerinin icerigini de olusturmaktadir.

Bunlarin baglicalari:
v Slogan bulma
v" Gergek yasama uygulama

v" Geri plandaki diisiinceleri bulma

<\

Ornek olay analizi

Net olmayan ac¢iklamalar

s

Reklam hazirlama

<\

Kendini 6gretmenin yerine koyma

<\

Resimleme

Siir/Oykii yazma

s

Resim hakkinda konusma

<\

Yanlislar1 ve nedenlerini bulma

<\

Gorsel imge olusturma

Onem sirasia koyma

s

Baslik bulma

<\

Soru ¢ikarma
v" Smiflama

v" Ornek verme
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<\

Kendini degerlendirme
Yordama yapma
Bulmaca
Dramatizasyon

Ders giinliigii tutma
Yansitma

Ozetleme

Goziinde Canlandirma
Tavsiyede bulunma
Yeniden yazma
Diisiinceleri paylagsma
Karsilastirma
Poster-afis hazirlama
Mektup yazma
Problem ¢6zme
Gorlisme yapma

Gazete ¢cikarma

Gercek yasamla bag kurma

Proje

Soruyu yada problemi bulma

Nedenlerini bulma
Deney

Alan gezileri

Kavram haritas1 olusturma

Ogrendiklerini listeleme
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<\

Analoji ya da metafor kullanma
Sarki yapma

Duydunuz mu

Pantomin (sessiz oyun)
Calisma yapragi

Konusma

Yiiksek sesle diisiinme
Yazma

Degerlendirme

Kanitlama

Birine 6gretme

Yardim isteme

Aciklama yapma

Okuma

Sinav ya da 6devleri okuma
Giinliik yasamla iligkilendirme
Benzetim

Empati kurma

Gozlem

Goriis tarama

Not alma

Inandirma

Soru yanitlama

Dogru ¢oziimleme-yanitla karsilastirma

Neyi 0grenmek istedigini belirlemek

84
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<\

Isleme

Espri yapma

Tersini yapma

Formiillestirme

Oykii tamamlama

Haber toplama

Basin toplantisi

Sessiz gosterim

Konunun ana hatlarinin ¢ikarilmasi
Onceki diisiinceleriyle karsilastirma
Onceden bildikleriyle bag kurma
Dosya olusturma

Neden sonug iligkilerini bulma
Yillik hazirlama

Koleksiyon yapma

Ogretim malzemesi hazirlama
Diyalog olusturma

Dogal yansitma

Venn semasi hazirlama

Celiski inceleme

Hipotez olusturma

Hipotezi sinama

Tersinden diisiinme

Anahtar diisiinceleri bulma

Acemileri ustalarla karsilastirma

85
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v’ lyi modellerin nasil 6grendigini inceleme

<\

Eksiklerin nasil tamamlanacagini tartisma

Baska neyi bilmek istedigini saptama

s

Hi¢ sdylenmemis bir sey sdyleme

<\

Ogrenme eksiklik ve giicliiklerini saptama

<\

Calisma aligkinliklarin1 gbzden gecirme

Ogrenmeye hazirlanma

s

Bilis iistii stratejileri kullanma

<\

Dingi uyaniklik olugturma

<\

Dersi tempolu isleme

Mizah kullanma

s

Anlasma imzalama

<\

Zaman kazanma

<\

Duygularin farkina varma

Net bir doniit vermeme

s

Kavram haritas1 olusturma

<\

Senaryo yazma

Aktif Ogrenmenin yasama gecirilmesi, diisiincelerinin uygulanmasi,
ogrencilere gercek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin saglanmasi, biiyiik olciide,
uygun Ogretim stratejilerinin kullanilmasina baglidir. Uygun 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmadikca, en dogru, en yararli diisiinceler bile kuramda kalacaktir.
Ciinkii 6gretim  malzemesinin nasil kullanilacagi, 6gretimsel islerin nasil
orgiitlenecegi ve 6grenme diizeyi gibi siirecin bir¢ok onemli 6gesi kullanilan teknige
baglidir. Bir baska deyisle, aktif O6grenme igin gerekli malzemelere, mekana ve
icerige sahip olunabilir ancak, uygun teknikler kullanilmadik¢a sonug¢ basarisiz

olacaktir (A¢ikgoz, 2003a: 127). Bu teknikler:
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<\

Kartopu
Koselenme
Siir yazma
Akvaryum (i¢ cember)
Vizilti
Tereyag-ekmek
Top tasima
Sandvig

Flag

Kart gosterme
Zihinsel haritalama
Hizli tur

Kavram ag1
Karsilikli 6gretim
Kavram agi
Kargilikli 6gretim

Yaraticilik grubu

Arastirma yoluyla 6grenme

Problem ¢6zme
Sunarak 6grenme
Kesfederek 6grenme

Egitimsel oyunlar

Siz olsaydiniz ne yapardiniz?

Nesi var?

Rol yapma
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<\

Ornek olay inceleme

Paylagmali 6gretme

Panel, miinazara, agikoturum ve forum

Mahkeme

Beyin firtinasi
Phillips 66

Ozel ders grubu
Gorev grubu
Aragtirma grubu
Degerlendirme yapraklari
Pazaryeri

Soru turu

Uclii degisimi
Dedikodu

Dogru mu, yanlis m1?
Ogrenme galerisi

Burada herkes 6gretmen

Elma dersem git, armut dersem gitme

Tombala

Doniisiimlii 6grenme

Soru ag1
Katilryorum/katilmiyorum
Bilgi kese kagidi

Kim oldugunu bul

Hazineyi bul
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v Kum saati
v Kart eslestirme
v' Gozlem gezileri

v’ Isbirlikli 6grenme

Yukarida isimleri verilen Ogretim tekniklerinden farkli olarak, sinifta
yapilanlarla ilgili, aktif 6grenmenin uygulanmasina iliskin genel Ilkerleri iceren ve

genel cerceveler ¢izen modeller de vardir bu modeller de:
v Probleme dayali grenme
v Yerlesik 6grenme
v’ Bilissel ¢iraklik

v Beyne dayali 6grenmedir.

Yukarida bahsedilen ve maddeler halinde verilen aktif 6grenmede dgretimsel
igler, yontem ve teknikler ile 6gretim modelleri tabii ki bunlarla sinirli degildir. Bu
baglhiklar 6gretmenlerimizin formasyon becerilerine ve Ogretme isteklerine baglh

olarak yaraticiliklarini ortaya koymalar: ile daha da artacaktir.

Aktif 6grenme uygulamalarinin kullanildigi derslerde ogretmenin rolii ¢ok
onemlidir. Ciinkii 6gretmen, Ogretmen adaylari icin bir modeldir. Schon (1987),
pratikte model olmanin ii¢ kavramini (beni takip et, miisterek deneme ve aynali
salon) incelemistir. Mc Kinnan (1996), modellemenin, Ogretmen adaylarinin
diisinme hakkinda bilgi edinmesi ve onlardaki diisiinmenin gelisimi {izerindeki
etkisini incelemis; derslerde, gezi yazilar1 ve yonetimle ilgili toplantilarda oldugu
gibi eger 6gretmen adaylar diisiinme becerilerini gelistirecekse, dgretmen modelinin

etkisinin Odnemli olmas1 sasirtict degildir.

Aslinda  pedagojilerinde  diisiinme  uygulamalarina  model  olan

tiniversitelerdeki 6gretmenlerle, daha 6nceden analiz edilen ve onlarla biitiinlestirilen
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ozellikler, 6gretmen adaylarina, diisiinme becerilerinin gelisimiyle birlikte 6gretme
hakkindaki kendi Ogrenmeleri lizerinde daha c¢ok kontrol ve sorumluluk sahibi
olabilecekleri sekilde yerlestirilebilir (Loughran, 1986). Bu acidan, Ogretmen
adaylar1, aktif 6grenme yaklagimiyla diisiinceli bir uygulayici olmanin ne demek

oldugunu daha iyi anlayabilirler ve buna, kendi uygulamalarinda da bagvurabilirler.

2.3.6 Aktif Ogrenme file ilgili Yapilan Yurt ici ve Yurtdis:

Arastirmalar

Yesilyaprak (1994) kalabalik simif ortaminda uygulanan isbirlikli 6grenme
tekniklerinden grup arastirmasi ve birlestirme tekniklerinin uyarlanmis sekliyle
akademik basari, hatirda tutma ve 68renme alanina iliskin tutumlar {izerinde etkili
olup olmadigini, geleneksel biitiin sinif yontemiyle karsilastirmali olarak inceleyen

bir aragtirma yapmustir.

Aragtirma 1993-1994 6gretim yili Gazi Universitesi Mesleki egitim Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi ana bilim dalina yeni kayit yaptirip 1. sinifa devam eden

(13

180 ogrenci lizerinde haftada 3 saat olan ““ Psikolojiye Giris “ dersinde 4 hafta
uygulanmistir. Her gruba denel islemlerin basinda 6n testler ve donem sonunda son
testler, erisi ve tutum Olgegi verilmis, uygulamanin bitiminden 6 hafta sonra da
hatirlama diizeyleri Olciilmiistir. Her 3 grupta da denel islemler arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Aragtirmacinin yanliligindan kaynaklanabilecek etkiyi kontrol
edebilmek icin 3 gruba “Ogretmeni degerlendirme Olcegi “ uygulanmistir.Ogrenciler
isim yazmadan Ogretmenin derse ve kendilerine karsi tutum ve davranislarina iliskin

kanilarim ortaya koyduklar1 dl¢cegi doldurmuslardir. Bu 6lgeklerin karsilastiriimasi

sonucunda 3 grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Karabacak (1996) tarafindan, 1994-1995 6gretim yilinda, MEB’e bagh bir
ilkogretim okulunda uygulanan arastirmada, sosyal bilgiler derslerinde egitsel
oyunlarin 6grencilerin erisi diizeyine etkisini arastirilmistir. Arastirmada, Karadeniz
Bolgesi konusu islenmistir. Egitsel oyunlarda Karadeniz bolgesine ait siyasi harita ve

Karadeniz Bolgesi’nde yetistirilen iirlinleri gosteren harita ile kart oyunlar1 isleme
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konmustur. Egitsel oyunlarin oynandigi deney grubunda 6grencilerin daha basarili

oldugu saptanmistir.

Karnes ve Colins (1997) isbirlikli 6grenme stratejilerinin sosyal bilgiler
dersindeki okuma-yazma becerilerinin gelismesindeki etkilerini arastirmiglardir.
Makalelerinde, isbirligine dayali 6grenmeye ve sosyal bilgiler dersinin amaclarina,
igbirligine dayali 6grenme yonteminin sosyal bilgiler dersindeki temsili uygulama
orneklerine yer verilmektedir. Bunun yaninda, sosyal bilgiler derslerinde okuma
yazma Becerilerinin gelistirilmesi konusunda az sayida deneysel calisma oldugu

belirtilmektedir.

Delen (1998) ilkogretim 5. sinif 6grencileri iizerinde gergeklestirdigi calisma
sosyal bilgiler dersinde isbirligine dayali 6grenme yOnteminin akademik basariya
etkisini aragtirmistir. Calisma sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi

deney grubunun daha basarili oldugu saptanmustir.

Karlhioglu (1998) tarafindan sosyal bilgiler dersinde geleneksel Ogretim
yontemleri ile isbirligine dayali 6grenme yOnteminin dgrenci basarisi, hatirda tutma
ve simf yonetimine etkileri arastirilmistir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminin
Ogrenci basarisini arttirmada geleneksel ogretim yontemlerine gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Hatirda tutma itizerindeki etkileri incelendiginde ayni bi¢cimde
Isbirligine dayali dgrenmenin uygulandigi grubun, geleneksel tim simf 6gretimi
yapan gruba gore daha basarili oldugu saptanmistir. Arastirmanin yogunlastigi diger
bir konu olan sinif yonetimi konusunda da Isbirligine dayali 6grenmenin uygulandig
sinif lehinde ©Onemli farklihiklar oldugu gozlenmistir. Akademik calisma
etkinliklerinin kontrolii, kurallarin kontrolii ve miidahaleler konusunda sinif
yonetiminin istenilen bicimde gerceklestigi ortaya konmustur. Sinif ici etkilesimin ve
islerin istendigi bi¢imde kolayca ilerledigi isbirligine dayali 6grenmenin uygulandigi

siifta gozlenmistir.

Oner (1999) tarafindan ilkogretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde isbirlikli

O0grenme yonteminin elestirel diisiinme ve akademik basariya etkileri arastirilmastir.
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Arastirma, 1997-1998 egitim yilinin 2. yariyilinda Adana ili Seyhan il¢esinde toplam
108 5. smif Ogrencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama dort haftalik siireyi
kapsamistir. Arastirmada Basar1 testi ve Elestirel Diisiinme tutum 6lgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda akademik basar1 agisindan isbirligine dayali
o0grenmenin uygulandig: sinifta basari yiiksek diizeyde saptanirken, elestirel diistinme

acisindan her iki grup arasinda anlamh fark gbézlenmistir.

Ozkan (1999) sosyal bilgiler dgretiminde isbirlikli 6grenme ile anlatim ve
soru-cevap yontemlerinin etkililikleri  karsilastinlmigtir.  Arastirma  Atatiirk
Universitesi, Agr1 Egitim Fakiiltesinde, 3. smf ogrencileriyle uygulanmustir. 1.
grupta isbirlikli 6grenme 2. grupta isbirlikli 6grenme ile anlatim ve soru-cevap
yontemleri birlikte kullanilmistir. Deney sonucunda igbirlikli 6grenmenin
uygulandigr simifta deney grubunda basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Ancak aragtirmalarda isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile
igbirlikli 6grenme ve anlatim, soru-cevap tekniklerinin uygulandigr grupta anlaml

bir fark goriilmemistir.

Ozkal (2000) isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgiler dersinde derse iliskin
benlik kavrami, tutumlar ve akademik basariyr ne yonde etkiledigini saptamaya
caligmigtir. Uygulamalar sonucunda isbirlikli 6grenmenin uygulandigr simifta
basarinin daha yiiksek oldugu, 6grencilerin derse yonelik olumlu benlik duygusu
gelistirdigi ve oOgrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladig:

saptanmistir.

Erenoglu (2001) Ogretmenlerin sosyal bilgiler Ogretiminde isbirlikli
ogrenmenin sinif ortaminda kullanilmasina nasil yaklastigini aragtirmistir. Calismada
Ankara ili merkez ilkdgretim okullarindan rasgele secilen 16 okulda ¢alisan 4, 5, 6 ve
7. smf Ogretmenlerinden 98 Ogretmenin goriiglerine  bagvurulmus ve
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini saptamak amaciyla anket kullamlmustir.
Ogretmenlerin goriislerinin derslerde isbirlikli 6grenmenin uygulanmasim istedikleri

yoniinde oldugu saptanmustir.
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Cullu (2003) Aktif Ogrenmenin yiiklemeler, basar1 ile hatirda tutma
tizerindeki etkileri ve oOgrenci goriisleri konulu yiiksek lisans tezi hazirlamistir.
Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri anabilim dalinda
yiiriitiilmiistiir. 2002-2003 dgretim yilin 1. yariyilinda Izmir ilinde MEB’e bagh
ilkogretim okulunda iki 7. sinif subesinde uygulanmistir.”Istanbul’un Fethi” ve
“Avrupa’da Yenilikler” iinitelerini kapsayan basari testleri, klasik sinav sorulari ve
yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanildigi ses kayitlar1 toplanmustir.
Yapilan uygulamalar sonucunda aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin basaris1 geleneksel 6gretimin uygulandigl kontrol grubuna

nazaran daha fazla oldugu ortaya ¢cikmustir.

Torneyy, Oppenheim ve Farnen on farkh iilkede Yurttaghik egitimi dersiyle
ilgili karsilastirmali bir arastirma yapmislardir. Arastirma sonucunda demokratik
degerleri edinme, hiikiimeti destekleme ya da kars1 ¢ikma gibi konularda, 6grencilere
katilim olanaginin saglanmasi ile 68rencilerde bu degerleri daha saglam gelisecegi

ileri stiriilmiistiir (Akt: Gomleksiz 1993).

Maheady, Mallette, Harper ve Sacca, Numarali baslar ve Biitiin Grup
arastirma stratejilerini sosyal bilgiler dersinde karsilastirmiglardir. Numarali baslar da

ogrencilerin daha iyi performans sergilediklerini saptamiglardir.

Knapp D., ve Barrie. E. (2001), Hindistan’da yaptiklar1 calismada ekoloji
konusunun 6gretiminde arazi gezilerinin ne derece etkili oldugunu arastirmiglardir.
Ekoloji ve Cevre sorunlar1 okul dis1 kabul edilen yaygin egitimin icinde yer
almaktadir. Bu ¢alisma ile bahsedilen konularda daha yiiksek bir 6grenme saglanmak
hedeflenmistir. Bu arastirmada ilkdgretimdeki 6grencilere iki farkli cevre gezisi
diizenlenmistir. Caligmaya katilan Ogrenciler Kuzey Hindistan’in 4, 5 ve 6.
siniflardaki ii¢ yoresel okulundan sec¢ilmistir. Bu 6grenciler farkli etnik gruplardan
olusmus oOgrencilerdir. Yaklasik 500 Ogrenci gezilere katilmistir. Hindistan’in
National Lakeshore Kumullarina yarim giinliikk olarak sonbaharda ve ilkbaharda
olmak iizere iki kere gezi diizenlemislerdir. Birinci gezi programinda 6grenciler icin

uzun bir doga yiiriiylisii diizenlenmistir. Bu yiirliyiis ile dort farkli habitatta
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bulunmalar1 saglanmistir boylece bu farkli yerlerdeki 151k, nem, sicaklik gibi abiyotik
faktorler nasildir bunlari birbirleriyle karsilastirmalart istenmigtir. Her birinde

yasayan hayvanlar1 ve bitkileri belirtmeleri istenmistir.

Ikinci cevre gezisi ise habitatta olusabilecek bir takim ekolojik sonuglart
icermektedir. Mesela, Ogrencilere kumullarin olusmasinda buzullarin, riizgarin,
agaclarin rolii anlatilmistir. Kumullarin olugsmasinda insanlar nicin ve nasil etkilidir?
Gibi sorularin cevaplar1 O6grencilere iletilmis, ayrica bu uzun yiirilyiis siiresince
ogrencilere, dnemli goriilen diger cevresel sonuglar anlatilmigtir. Bu programlardan
1-2 giin Once On test ve program bittiginde ise son test uygulanarak analizleri
yapilmigtir. Katilan 500 6grenciden yaklasik %36’s1 (181 6grenci) tiim degerleri
tamamlamis yani basarili olmustur. Daha sonra bu testler analiz edilmesi igin
Hindistan Universitesine gonderilmistir. Arastirmada iki kez tekrarlanan geziler ile
ilgili yapilan On test ve son test sonuglarina gore, Ogrencilerin bu geziler ile
ogrendiklerini hafizalarinda tutmalarinin  kolaylastigt  gozlenmistir. Ekolojik
bilgilerin verildigi ve habitatlarin gézlemlendigi, arastirmada birinci olarak belirtilen

gezi, bilgileri hafizada tutma bakimindan daha basarili olmustur.

Karnes ve Colins (1997) isbirlikli 6grenme stratejilerinin sosyal bilgiler
dersindeki okuma-yazma becerilerinin gelismesindeki etkilerini arastirmiglardir.
Makalelerinde isbirlikli 6grenmenin ve sosyal bilgiler dersinin amaglarina, igbirlikli
O0grenme yoOnteminin sosyal bilgiler dersindeki temsili uygulama orneklerine yer
vermektedir. Bunun yaninda, sosyal bilgiler derslerinde okuma-yazma becerilerinin

gelistirilmesi konusunda az sayida deneysel calisma oldugu belirtilmektedir.

Hendrix  (1999) isbirlikli ~ O6grenmenin  sosyal  bilgilerle  nasil
biitiinlestirilebilecegine iliskin makalesinde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin isbirlikli
ogrenmeyi kullanarak ogrencilerin icerigi anlamalarin1 saglayacaklarin1 ve 6grenme
siirecinde Ogrencilerin etkin ve yapilandirmaci bir bicimde yer alabileceklerini
belirtmistir. Makalede isbirlikli 6grenmenin, sosyal bilgiler ders basarisini, arttiracagi

vurgulanarak, icerigin Ogretilmesinin yam sira demokratik degerlerin, kisiler arasi
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yeteneklerin kazanilmasini saglamak icin de sosyal bilgiler dersinde isbirlikli

O0grenmenin yararli oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (1995) Izmir'de Maltepe Askeri Lisesinde yaptifi deneysel bir
caligsmada ise lise 2. sif fizik dersinde geleneksel yontemin eksik kaldigr durumlar
ile aktif 6grenme yonteminin ogrenci basarisina etkisi irdelenmistir. Bu ¢alismada 30
kisiden olusan deney ve kontrol grubu kurulmustur. Her iki gruba da 6n test ve son
test uygulanmistir. Deney grubuna aktif etkilesimli 6grenme yaklagimina uygun
etkinliklerle Ogretim yapilmis ve bu yaklasima gore yapilan O6gretimin Ogrenci
basaris1 iizerinde ne Ol¢iide etkili oldugu arastirilmistir. Veri toplama araci olarak
deneklere elektromanyetik indiiksiyon {initesini kapsayan bir basar1 testi
uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubunun kontrol grubuna oranla daha
basaril1 olduklari, bir bagka deyisle aktif 6grenme yOontemlerinin geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Uysal (1996) tarafindan yapilan arastirmanin problem ciimlesi sOyledir:
ogrenme siirecine aktif katilimin 6grenme sonuglarma etkisi nedir.? Tirk Hava
kuvvetleri biinyesinde Ogretmen olarak gorev alacak olan personele, 0gretmenlik
formasyonu kazandirmaya yonelik yiiriitiilen teknik 6gretmen kursuna 1994-1995
egitim Ogretim yilinda katilan Ogrenciler random yontemiyle iki gruba ayrilmis
gruplardan biri es olasilikla etkin Ogrenci katilimi deney islemi, diger grup ise
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontemleri, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirmaya 94 6grenci katilmig
ve iic donem halinde bu calisma gerceklestirilmistir. Aragtirma boyunca deney ve
kontrol gruplarina kursun biligsel davranislarina sahip olma bakimindan on test, kurs
stiresince kurs bagsarisim belirlemeye yonelik blok sonu siavlart yapilmistir. Ayrica
deney grubundaki 6grencilere 6grenme siirecine etkin katilim diizeylerini belirlemek
amaciyla 6gretmenin ders sonunda “Ogrenen katilim oOlgegi” ve Ogrencilere ders
bitiminde “Ogrenci katilim anketi” yapilmistir. Arastirma sonunda, etkim katilimin
saglandigr O6gretim ortaminda yer alan deney grubu oOgrencileri ile geleneksel
ortamda yer alan kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark (p< 0,00) diizeyinde bulunmustur. Arastirmada aktif Ogrenmenin temel
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unsurlarindan olan etkin 6grenme siirecine etkin katilimin basariy: arttirdigi ve etkin
ogrenci katilimi diizeyi ile akademik basari arasinda anlamli ve olumlu bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Giir (1998) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, matematik 6gretmen
adaymin aktif 6grenme metodunu kullanarak matematigi ogretmeyi Ogrenmesidir.
Aragtirma sonunda elde edilen bulgular sunlardir: Tiirkiye’deki iiniversitelerde
ogretim elemanlari ile okullardaki staj 6gretmenleri ders islerken sadece takrir, diiz
anlatim, gosterip yaptirma ve 6grencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek i¢in
soru-cevap yoOntemlerini kullandiklar1 icin Ogretmen adaylarinin da stajdaki
uygulamalarinda bu metotlar disinda baska metot kullanmadiklart ortaya
cikarilmustir. Ingiltere’de ise hem iiniversitede hem stajda 6gretmen aday1 cok cesitli
metot ve teknikle iiniversitede tanistirithip adayin stajda ve daha sonraki 6gretmenlik
yasantilarinda kullanmalan icin aliskanlik kazandirilmasina ¢alisildigr goriilmiistiir.
Sonug olarak her iki kurumdaki matematik O0gretmen adaylarinin 6gretmeyi nasil
ogrendikleri, 6grenmeye karsi tutumlari, duygu ve diisiinceleri, ortaokul ve lisede
ogrendikleri matematigin simdiki Ogrenmelerine etkisinin, iiniversitede aldiklari
ogretmenlik egitiminin, pedagojik formasyonun ve staj uygulamalarinin, 6gretmede
kullanilan materyallerin, 6gretme yontemlerinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenligi

O0grenmesi lizerinde etkisinin oldugu saptanmaistir.

Pekin (2000) tarafindan gerceklestirilmis arastirma ilkogretim 5. simf
matematik 0gretiminde aktif etkilesimli yaklasimin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi
incelenmeye calisilmistir. Calismada deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda
15 kontrol grubunda 17 0&grenci denek olarak kullanilmigtir. Deney grubu
ogrencilerine aktif etkilesimli 6grenme yaklagimina uygun etkinliklerle Ogretim
yapilmig ve bu yaklagima gore yapilan 6gretimin 6grenci basarisi iizerinde ne ol¢iide
etkili oldugu arastirilmistir. Veri toplama araci olarak deneklere 20 sorudan olusan
matematik yetenek testi uygulanmistir. Arastirma sonunda 5. sinif matematik dersi
ile oOgrencilere kazandirilmasi amacglanan “bilgi” , “kavrama” ve “uygulama”
diizeyindeki davramiglar1 kazandirmada aktif etkilesimli yaklasimin geleneksel

yontemlerden etkili olduguna iliskin bulgular elde edilmistir.
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Sokmen (2000) tarafinda gerceklestirilen calisma Ozetle sdyledir. Arastirma
iki yillik mesleki egitim veren Marmara Universitesi Saglik Meslek Yiiksek Okulu
Patoloji Laboratuar Teknikerligi Boliimiinde uygulanmis, bu siniftaki kimya dersleri,
aktif ogrenme yontemleri ile islenmis ve yoOntemler Ogrenci tutumlari ve geri
bildirimleri goz Oniine alinarak degerlendirilmistir. Calisma boyunca Ogrenci
basarilar1 ve derse olan tutumlar1 karsilastirilmistir. Bu calismada, 6grencinin
geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha katilimer olmasimi saglayan aktif
ogrenme yontemleri anlatilmis ve bir dersin konu planinin nasil yapilmasi gerektigi,
bu yontemlerin konu i¢inde nasil uygulanmasi gerektigi hakkinda bilgi verilmis,
ornekler sunulmustur. Ogrencilerden uygulanan yontemler ve dersin genel islenisi
hakkinda isim belirtmeksizin goriislerini yazmalar1 istenmistir. Bu bilgilerden elde
edilen sonuglarda gerek konu girisi, gerek konu islenisinde laboratuar ve giinliik
yasam ile ilgili deneylerin, 6grencilerin dersi kavramalarinda ve ogrenmelerinde en
cok katki yapan etkinlikler oldugu anlasilmistir. Bununla birlikte grup ¢alismalarinin

da 6grenciler tarafindan benimsendigi kanisina varilmistir.

Parvin (1984) ise ilkokul 6grencilerine yonelik olarak yeniden yapilandirilmig
olan fen egitiminin etkilili§ini arastirmayr amaclamistir.  Arastirmasinda aktif
ogrenme teknikleri ile birlikte biitiinlestirilmis iletisim becerilerini fen egitimi
dersinde kullanmistir. Parvin caligmasini deneysel olarak planlamig; 6l¢me araci
olarak ise Amerika’da yaygin olarak kullanilan SAT (Standford Basar1 Testi)
stnavini kullanmistir. Bu iilkemizde OSYM tarafindan uygulanan tiirde merkezi bir
sinavdir. Deney grubu 28, kontrol grubu 32 o6grenciden olugmaktadir. Arastirma
siiresince her iki gruba da On test ve son test uygulanmistir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgular neticesinde her iki grubun basarilarinda da artis gézlenmekle beraber,
aktif 0grenme teknikleriyle ders isleyin grubun basarisinda kontrol grubuna gore

daha yiiksek bir basar1 elde edilmistir.

Wenzel (1998) ortaokul 6grencilerinin miizigin temelleri, miizik yetenekleri
ve elektronik miizik tercihlerindeki basarilar1 konusunda aktif 6grenme ile simf ici

tartisma yontemi arasindaki etkililigi arastirmay1 amaglamistir. Bu problemi agikliga
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kavusturmak icin 8 hafta siiren deneysel bir calisma gerceklestirmistir. Deney ve
kontrol grubunda toplam 50 6grenci denek olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda
miizikal bilgi ve ayirim konusunda deney grubunun kontrol grubuna oranla az bir
farkla basarili oldugu bir bagka deyisle aktif yontemin daha etkili oldugu sonucuna

varilmastir.

Meyers (2000), yapmis oldugu arastirmada temel amag, aktif Ogrenme
tekniklerini kullanarak psikoloji boliimiine yonelik asistan yetistirilmesini
saglamaktir. Arastirma dncesinde pek ¢ok Ogretim liyesi ve yoOnetici asistanlarin iyi
yetistirilmesi konusunda hemfikir olduklarim1 ancak bunu nasil gerceklestirecekleri
konusunda net bir fikirlerinin olmadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle
caligmalarina yon veren arastirmacilar asistan yetistirme programi cercevesinde {i¢
aktif ogrenme teknigini (sinif i¢i etkinlikler, yazili anlatim, benzetim ve gozlem )
derslerde uygulamaya koymuslardir. Calismalarinda bu teknikler iizerinde duran
arastirmacilar sonu¢ noktasinda sunlar1 ifade etmislerdir. Asistan yetistirme programi
cercevesinde bu konuda sorumlu olan idareci, yonetici ve Ogretmenler bu gibi
calismalarin daha etkin ve etkili olmasi i¢in 6gretim teknikleri bakimindan aktif
ogrenme etkinliklerinin uygulamaya konmasi1 goriisiinde birlesmislerdir. Aktif
ogrenme konusunda yurt disinda yapilan ¢alismalara bakildiginda bu yontemin
bircok alanda kullanildig1 goriilmektedir. Yapilan caligmalar gerek hatirda tutma
gerekse Ogrenme konusunda alinan sonucglarin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Gerek yurt disinda gerekse yurt disinda yapilan calismalar 1s181inda
egitim Ogretim siirecimizde aktif 0grenme yontemlerinin kullanilmasi gerekliligi

savunulabilir.

McNeal (2001) tarafindan yapilan calismanin konusu “Felsefe derslerinde
aktif 6grenmenin kullanilmas1” bashgindadir. Calismasina ogrencileri ders siirecine
ve 6grenme ortaminin i¢cine sokmanin pek cok yol ve yontemini anlatarak baslayan
McNeal aktif 6grenme etkinliklerinden asagida belirtilen iki etkinligi arastirmasinda

irdelemistir.

1. Kiiciik grup etkinlikleri
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2. Sinif degerlendirme teknikleri

Tarama tiirtinde olan bu calismada McNeal, aktif 6grenme ortamlarindan
ozellikle bu teknigin nasil kullanilmasi gerektigi {izerinde durmustur. Buna ek olarak
egitim siirecinde kullanilabilecek pek cok aktif ogrenme tekniginin bulundugunu
ifade eden McNeal, 6zellikle bu iki teknigim siirecine ¢ok olumlu katkilari oldugunu

calismasinda vurgulamistir.

Lena (2001) ve digerleri tarafindan Isve¢’te Umea Universitesi Biyokimya
boliimiinde gergeklestirilmis olan arastirmanin amaci biyokimya dersi icin aktif
ogrenme kapsaminda bir acik laboratuar gelistirerek Ogrencilere sunulmasi ve
degerlendirilmesidir. Bu calisma icin kimya ve biyokimya boliimlerinde okumakta
olan lisans ogrencileri denek olarak secilmislerdir. Ogrenciler bu laboratuar
uygulamasinda aktif ogrenme tekniklerine uygun olarak ikili ¢aligma gruplarina
ayrilmiglar ve bu c¢ercevede calismalar gerceklestirilmistir. Calisma konusu olarak
ogrencilere proteinin gelisim evresini anlatan bilimsel bir makalenin gelisme boliimii
verilmis, eksik kalan boliimlerin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi istenmistir. Bu
calismaya yonelik olarak Ogrencilere gerekli laboratuar kosullari saglanmistir. Bu
laboratuar ¢alismasindaki  Ogrencilerden gerceklestirmeleri istenenler soOyle

Ozetlenebilir:
1. Konu ile ilgili yeterli diizeyde fikir ve diisiinceleri ifade edebilmek
2. Deneyleri planlamak ve gerceklestirmek
3. Proje gelistirmek ve gecerliligini saglamak
4. Deney sonuclarini analiz etmek

5. Gergeklestirmis olduklar1 deneylerde calismalarinda kullanmis olduklar:

gereksiz yontemleri de iceren bir sonug yazabilmek

Yapilan ¢aligsmalar sonunda elde edilen veriler gostermistir ki, aktif 6grenme
ile ogrencilerin konular1 anlamasi1 ve ogrenmeleri ile ilgili motivasyonlar1 énemli

Olciide ilerleme kaydetmistir.
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2.4 AKTIF OGRENME VE COGRAFYA EGIiTiMi

Cografya egitimi, 0grencinin yasadigi ¢evre icinde potansiyel olarak mevcut
olan fiziki ve beseri unsurlari, degerleri, ge¢cmisten gelecege, amacl ve doniisiimlii
olarak tasiyabilmesini, en verimli sekilde ve zarar vermeden degerlendirebilmesini,
onlar1 korumasini ve sevmesini amag edinen bir disiplindir. Boyle bir disiplin olmasi
sebebiyle, cografyanin nasil 6gretilmesi gerektigi ve cografyanin egitim ortamlarinda
hangi yontemlerden faydalanilmasinin daha dogru oldugu da tespit edilebilmelidir.
Sahin (2001: 63), giinlimiizde uygulanan cografya 6gretim yontemlerinin klasik
diizeyde kaldigim1 ve egitimcilerin cografya 6gretiminde daha cok diiz anlatim ve
konular1  paylastirarak ~ Ogrencilere  anlattirma  usuliine  basvurduklarini
vurgulamaktadir. Ogrencinin, cografyanin kavramsal ve kuramsal cercevesini
kavrayarak, cografi bilgiyi olusturabilmesi icin farkli arastirma ve sunum tekniklerini
merkezinde kendisinin yer aldigi bir egitim Ogretim ortaminda hayata gecirmesi
gerekmektedir. Ogrenci, cografya egitimi ile yasadig1 cevrenin temel unsurlarini
tantyabilir, cografyanin iceriginde yer alan iliskileri sorgulayabilir, bu isleyisin
stirekliligini ve degisimini kavrayabilir, diinyaya ait mekansal degerlere sahip ¢ikar,
ekosistemin isleyisinde kendi yerini bulabilir ve isleyisi koruyabilme sorumlulugunu
kazanabilir. Cevresinde yer alan canli ve cansiz degerlerin uyumlu birlikteligini ve
bunun devamliligimi fark ederek, tasarruf bilincini gelistirir ve planlamanin 6nemini

anlar. Cografya, cevre bilinci kazandirir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin, icerik bilgisi ile 6gretimleri arasinda iliski
kurmak icin yapilan arastirmalardan bazilar1 (Ball, 1988a, 1988b; Jenlink ve Welsh
1996), ogretmen adaylarinin, Ogretecekleri konular hakkinda yeterince ders
calismalarina ragmen temel kavramlari aciklamada zorlanmakla birlikte, ¢cok azi
temel ilke ve anlamlar icin aciklama yapabilmektedir. Bu caligmalardan elde edilen
bulgular, “konuyu bilmek” ve “etkili 0gretmek” arasindaki iliski hakkinda bazi
sorular1 da beraberinde getirmistir. Kisacasi, cografyayr ¢ok iyi bilen bir kimse
cografya ile ilgili problemleri ve cografya konularn ile ilgili dersleri kolaylikla
yapabilir fakat kavramlar1 bagkalarina acgiklayamayabilir. Bu acidan bakildiginda

cografya konularin1 bilmek, bu konular1 etkili bir sekilde ogretmek icin yeterli
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olmayabilir. Bilmek ve 6gretmek eylemleri ¢cok farklidir. Diger yandan bilgi, duyular
ya da iletisim yoluyla pasif bir sekilde edinilemez. Bilgi konu anlama yoluyla aktif
bir sekilde insa edilir. Bagimsiz bir varlik olarak bilgi, deneyim geciren olarak
bilenden ayr1 olmay1 birakir ve arka planda oldugu sanilan seylerin gosteriminden

cok, “deneyime anlam katan kavramsal yol” olur (Glaserfeld, 1990: 27).

Bireyin kisisel ve sosyal gelisimi agisindan degerlendirildiginde planli, amacli
ve devinimsel egitim-0gretim modelleri ile donatilmis kuramlar1 ve yaklasimlar1 olan
bir cografya egitimi, 6grenciye kazandirilmasi istenilen ve 6grencide bir davranig
modeli héline getirilebilecek 6nemli becerilerin kazandirilmasinda ¢ok onemli bir
stirectir. Aktif 6§renme yontem ve teknikleri bu siire¢ dahilinde cografya egitiminde
kullanilabilecek en oOnemli kuramlardandir. Yasadigi c¢evreyi gozlemleyerek,
konusarak, dinleyerek, diisiinerek, hissederek, temas ederek, mantik cercevesinde
muhasebesini yaparak anlayan ve anlatan kisinin, cevresiyle iliskisi ve iletisimi
neticesinde aciga cikan bu islemler, aym1 zamanda aktif 6grenme kuraminin da
temelini meydana getiren olgulardir. Ogrencinin  dgrenme-Ogretme  siireci
icerisindeki yerini pasif bir alicidan ziyade, merkezde kendisinin oldugu, aktif bir
alici-kaynak iliskisi igerisinde tamimlayan aktif 6grenme, Ogrencinin daha Onceki
bilgi ve yeteneklerini agiga ¢ikarmayi ve bunlar1 yeni durumlarda kullanabilmesini
hedef alan bir kuramdir. Ogrenme 6gretme siirecinde ne kadar ¢ok duyuya hitap

edilirse, aktif 6grenme de o oranda basarili olacaktir.

Dogumla birlikte baslayan ¢evreyi tanima siireci insanin gelisim evrelerine
bagl olarak diinyay1 tanimaya ve daha sonra da evreni ve kainati tamimaya kadar
giden merak ve arastirma siireclerine yon veren cografya, teorideki uzak diinyayzi,
pratik bir hale biiriindiirerek insanin anlayacag bir sekle biiriindiiriir. Cografyanin
cok onemli bir rol oynadigi teorik ve pratik zemin arasindaki bu aligveris, insanin
sahip oldugu Ogrenme kurgusunun anlamlandirilabilmesi siirecidir. Bu siireg,
cografya egitimi ile insan ve diinya arasindaki karanligi aydinlatan ve var olus
boyunca siirecek ¢cok uzun bir yoldur. Gegmisle mukayese neticesinde bugiinii goren
ve yarin1 gorecek insan, cografyayr anlamlandirabildigi kadar gec¢misle gelecek

arasindaki baglar1 kuvvetlendirecektir. Zira cografya bir yoOniiyle de diinyanin



102

gecmisi, bugilinii ve gelece8i arasindaki esrarengiz dongiiniin kapilarimi acan
anahtardir. Biitiin bu aciklamalar, Oldroyd (1996: 206)’nin vurguladigi gecmisin
anahtarint bugiinde aramak gerek ilkesinin cografya disiplini ile ne kadar alakali
oldugunu da gostermektedir. Sonug olarak diyebiliriz ki, cografya egitiminin ana
hedefleri cercevesinde, bireyin cevresini gozleme, konusma, dinleme, diisiinme,
hissetme, temas, analiz, sentez, mukayese vb. islemlerle algilayip anlamlandirmasi,
aktif 0grenme kuraminin gerceklestirmeye calistigi 0grenme modelinin isleyisiyle
bire bir paralellik gostermektedir. Cografya ogretmenlerinin, 68rencilerin bireysel
yeteneklerini ve hazir bulunulusluklarini g6z Oniine alarak, ogrenciyi dersin icine
sokabilecek yontem ve teknikleri kullanmalari, ¢ok sayida arag ve gerecten

faydalanmalari, 6grencilerde 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Aktif Ogrenme siireclerinin cografya egitimi ile olan iliskisini verirken
unutulmamasi gereken en 6nemli hususlardan birisi de; 6grenci ile dogal-beseri cevre
arasindaki iliskiler sistematigi icerisinde uygulanabilirlik boyutu bakimindan diger
biitiin bilimlerden daha onde gelen cografyayi, 6grencilerin anlamlandirabilmesi
yoniindeki saglanacak kolayliklardir. Bu kolaylastirma siireci asla konularin
basitlestirilmesi  veya sadelestirilmesi olarak algilanmamalidir. Cografyay:
kolaylastirmak, onu anlasilir kilmaktir. O halde Ogrenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari ile miifredat programinda verilenleri birlestirerek ve de
farkli ve modern Ogretim yontem ve teknikleri ile bu siireci siislemek cografya

Ogretiminde yeni bir kap1 aralamak anlamina da gelmektedir.

Bu baglamda oncelikle yapilmasi gereken cografya 6gretimine biiyiik katkilar
yapacagin diisiindiigiimiiz aktif 0grenme teknik ve yOntemlerinden bazilarini,
calismada basvurduklarimiz basta olmak iizere uygulanabilirlik boyutlar1 gbz Oniine

alarak asagidaki gibi agiklayabiliriz.
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2.4.1 Gezi-Gozlem Yontemi ve Cografya Ogretimi

Kosso (1988)’ya gore fiziksel diinyadan bilgi elde etme cabasinin bir pargasi
olan gozlem, deneycilere gore bilginin ilk kaynagi olarak tanimlanir (Popper, 1963).
Bilimsel arastirmalarda temel bir rol oynamasi nedeniyle, bilim Ogretiminde de
gozleme iliskin yontem biliminin bilinmesi 6nem tasir. Bilimsel etkinliklerde, bilingli
olsun olmasin gozlem tek basina ya da deneysel etkinligin i¢inde yer alir. Deney ve
gozlem sirasinda herhangi bir bilimsel etkinligin amaci, bize dis diinyadan veri
saglamak ve bu sayede icinde bulundugumuz diinyayr yorumlamaktir. Bilimsel
caligmalarda ve bilim 6gretiminde deneysel yontem temel ilkeleriyle benimsenmis ve
deneysel bir kiiltiir olusmus durumdadir. Fakat ayni1 seyleri gozlem icin soylemek

kolay degildir.

Epistemolojik olarak goézlem, deneysel metottan 6nce olmasina ragmen bilim
ogretiminde yontem bilimi tam olarak yerlesmemistir. Bunlar temelde iki nedene
baglanabilir. Birincisi, gézlemde kullanilan yontembilim ve bunlara destek teknik ve
teknolojik araglarin siirekli olarak yenilenmesi, bazi durumlarda koklii olarak
degismesidir (farkli tiirde teleskop, mikroskop, detektor, spektrometrelerin kesfi
gibi...). Ikincisi ise, bize dis diinyadan veri tasiyan duyu organlarimizin islevi ve
bunlar arasindaki koordinasyonu tam olarak kavrayamayisimizdandir. Birinci
degisken daha cok bilimsel, teknik ve teknolojik gelismelere bagli olarak siirekli
degismekte ve kontrol edemedigimiz bir alan oldugu icin su anda inceleme alanimiz
disindadir. Bu calismada amacimiz ikinci boyutu ele almaktir. Bu incelemenin
cercevesi temelde duyularin aktif olarak yer aldig1 gozlemin, cografya 6gretimindeki
yerinin incelenmesidir. Burada amag biitiin duyularin gézlem etkinliklerinde nasil rol
aldigini, bunlarin bilingli ve aralarinda esgiidiim saglanarak yapildiginda hem dis
diinyadan bize ulasan verilerin daha anlamli biitiinler olusturacagi hem de dis diinya

ile olan etkilesimlerimizde onlar1 daha verimli kullanabilecegimizi ortaya koymaktir.

Gozlem konusunda detayli bir calisma yapmadan Once nasil tanimlandig1 ve
ondan ne anlamamiz gerektigini ortaya koymaliyiz. “Bir nesnenin, olayin veya bir

gercegin, niteliklerinin bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planli olarak ele alinip
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incelenmesine ya da ¢esitli ara¢ ve gereglerin yardimiyla olaylarin sebeplerini bilmek
icin uygulanan bilimsel yonteme” gozlem diyoruz (TDK, 2007). Gozlemlemek soz
olarak gorme ile cagrisim yapmasina ragmen anlam olarak giiniimiiz biliminde daha
cok dogrudan ya da dolayl olarak etkilesim ile algilamak olarak yorumlanmalidir
(Yirimezoglu, 2007). Gozlenebilirlik ise nesnelerle birlikte var olan diinyadan,
etkilesmelerden gecerek bilgi toplamak icin tanimlanmis yollar bulmaktir. Bir bagka
deyisle nesnel diinya hakkinda ve nesnel diinyadan bilgi edinimi siirecidir (Kosso,
1988). Gozlem etkinliginin gerceklesmesi i¢in ayni zamanda nesnel gercekliklerin
niteliklerini bilmemiz ve onlara ulasmamiz gerekir. Taninmayan ve bilinmeyen bir
niteligi duyu organlarimizla ya da onlara yardimer araglarla ne kadar etkili olursa
olsun yakalayamayiz. Bu durumda gozlemin gerceklesmesinin on kosulu, oncelikle
nesnel gercekliklerin tanimli ve gozlenebilir olmasidir. Bu da goézleme fiziksel
oldugu kadar epistemik bir boyutunda katilmasi gerekliligini ortaya koyar (Kosso,
1988). Yani nesneden bilgi toplama siirecinde gozlem yapan bireyin sahip oldugu
kavramsal cerceve, gozlenebilirligin bir boyutudur ve gozlemi dogrudan etkiler
(Hodson, 1986; Chalmers, 1999; Cushing 2003). Bu yiizden gozlem etkinliklilerinde,
gbzlemin bireyin teorik altyapisina olan bagliligi dikkate alinmalidir. Bu da gbézlem
yapmasini istedigimiz kisilerin gozlenecek olay ya da nesneler hakkindaki ©n
bilgileri ile dogrudan iligkilidir. Ciinkii gozlemin amaci gérmek i¢in bakmaktan

ziyade algilamak icin bakmak olmalidir.

Gozlenebilirligin olgiitii ise su sekilde tanimlanir, “Bir nesnenin bir ya da
birden fazla niteligine bir gozlemci tarafindan, gézlemcinin duyu organlar1 ya da
onlara yardimci enstriimanlarla etkilesim ya da etkilesmeler zinciri ile ulasilabiliyor
ise nesne gozlenebilirdir” (Kosso, 1988). Kapsamli bir bilim, deney gozlem ve
bunlara eslik eden bilimsel diisiince ile sekillenir. Bu yiizden bilim egitiminde
bunlarin kavramsal ¢oziimlemesi ve pratigi sistemli ve dogru olarak yapilmalidir.
Ozellikle gozlem, bilim tarihinde tarihsel 6nceligi ve araglarinin siirekli degismesi
sebebiyle yontem bilim olarak en cok sorgulanan alan olmustur (Crary, 2004).
Giintimiiz biliminde gozlemin biitiin duyularin birlikteligi ile sekillenen ve ancak
zihinde yorumlandiktan sonra gercek anlamina ulasan bir nitelige sahip oldugu,

biitiin bilim egitimi etkinliklerinde g6z Oniinde bulundurulmalidir. Fakat gézlemin
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yontem bilimsel olarak gelismesi sistemli bir etkinlikler zinciri gerektirir. Bu ¢abanin
bilim egitimi etkinliklerinin en basinda yapilmasi zorunludur. Bilimin giincel
yorumlari arasinda yer alan asagidaki ciimle bilimde gézlem ve deneyin ne asamada
oldugunu irdelemek agisindan énemlidir. “Atomu gormek demek karanlik bir odada
gozleri bagh olarak etrafimizda ne oldugunu anlamak gibidir” (Expo- Nano, 2007).
Bu analojiyi anlamanin yolu, gozlem sirasinda kullandigimiz duyularimizin ve
bunlara destek teknik ve teknolojik araclarin isleyisini kapsamli olarak bilmekten
gecer. Hangi duyu orgamimiz ile hangi Olcege kadar nesnenin nitelikleri ile
etkilesimde bulunabiliriz? Bunun oOtesinde duyularimizin siirhiliklart durumunda
bunlar1 hangi enstriimanlarla asabiliriz? Bunlardan elde edilen veriler nasil duyu
verilerine doniistiiriilebilir ya da ¢oziilebilir? Bilimde, teknikte ve teknolojide duyu
organlarimiz1 aktif olarak kullaniyoruz. Bunlarin arasinda en baskin olan tabii ki
gorme ve dokunma duyusudur. Fakat etrafimizdaki her seyi sadece bu iki duyum ile
yorumlamak yetersiz ve bazi durumlarda da yanilticidir. Bu problem doga ile birey
arasindaki etkilesim yollarin1 kesfetmekle asilabilir. Bu kesif siirecinde biitiin

duyularla gozlem bilincinin yerlesmesi 6nemlidir.

Yeniden yapilanan Milli Egitim Miifredati, biligsel anlamda yapilandirmaci,
pedagojik anlamda katilbmc bir felsefe cercevesinde hazirlanmistir. Bu yiizden
somutta/uygulamada yapilandirmacilik aramak bizi yanlisa siiriikleyebilir. Ozellikle
ogretmenlerde bu bilincin yerlesmesi dnemlidir. Diger taraftan katilime1 pedagojik
temelli etkinliklerde, deney ve gozlem, nesnel gerceklikler ile 6zne (katilimci)
arasinda veri akis1t saglayan bilimin yegane iki temel yontemidir. Bu yontemler
yalnizca aklin ve duyularin igbirlikteliginde gerceklesebilir. Etkinlikler icerisinde yer
alan deney ve gbzlemin uygulamada ayr1 ayri felsefeleri olmalidir. Ciinkii her ikisi de
epistemolojik olarak farkli yapilanmiglardir. Bu baglamda, deneyin ogretisi, “sende
dene”, felsefesidir. Amag¢ herkesin yaparak yasayarak deneye katiliminin
saglanmasidir. Gozlemde benimsenen felsefe ise, “duyularimla go6zlemliyorum”
dur. Yani biitin duyularn1 hesaba katarak gozlem etkinlikleri planlamaktir.
Duyularimiza bagli bircok eylemin biligsel yetilerle sistemli bir sekilde

yonetilmesidir (Yiirimezoglu, 2007).
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Etrafimizda olup bitenlere kesfetmek icin bakmak, detaylar1 incelemek, biitiin
duyular1 uyumlu bir birliktelik i¢inde kullanmak, sorgulamak, incelemek, diisiinmek,
farkliliklar1 fark etmek, tekrar eden yapilar1 ve olaylar1 kesfetmek, algiladiklarimizi
diisiincemizde ve kalemimizle sekillendirmek, paylagsmak, goriinenin arkasina
yonelmek, olgularla biitiinlesmek “duyularimla gozlemliyorum” felsefesini
kullanan bireyi anlatir. Cogu zaman deney ve gozlem birbirini takip siireclerde
kullanilabilir. Her iki yoOntemin bilimsel siire¢lere uyumlulugu zorunludur

(Yiriimezoglu, 2007).

Gozlem metodu, her cocukta var olan arastirmaya egiliminin
degerlendirilmesi olarak ortaya c¢ikmistir. Egitim-0gretimde gozlem, varlik ve

olaylarin kendi tabii ortamlarinda planl ve amacl olarak incelenmesi demektir.

Psikoloji bilimi gozlemi, dikkatin dis diinyadaki olay ve varliklara yonelmesi
olarak tanimlamaktadir. Gozlem metodu genelde egitsel ders gezileri olarak da
adlandirilir. Ciinkii ¢cogu kez ogrencileri fabrika, miize, kiitiiphane, c¢esitli devlet
kurumlari, dag, orman, gol gibi yerlere gotiirerek oralarda dogrudan goézlem
yaptirilarak bilgi toplanabilir. Bunun yaninda gozlem siniflarda da yapilabilir. Sinifa
getirilecek bir kus, bir maden pargasi, bir model, bir tablo, film vs. incelendikten

sonra gbzlem sonuglar1 alinabilir.

Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen metot daha iyi olduguna gore,
yapilacak gozlemlerin 6grencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir.
Bu itibarla -metodun adi gozlem olmasina ragmen, géz yaninda baska duyularla da
bilgi saglanmaya calisilmali; goze, kulaga, koku almaya ve dokunmaya yonelik
gozlemlere de onem vermelidir. Daha ¢ok duyuyu etkileyen gozlemin, gozlemcilerin
daha fazla ilgisini ¢ektigi ve daha kalic1 6grenme yasantist sagladigr bilinmelidir. En
saglam ve unutulmayan bilgilerin dogrudan dogruya nesnelerden ve olaylardan
saglandigr unutulmamalidir. Gozlem yoluyla Ogrenciler, olay ve nesneleri gercek

bicimleriyle dogru olarak dgrenirler.
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Gozlemler; "tabii gozlem", "kontrolli gozlem" olarak iki tiir olarak
siniflanabilecegi gibi; "siirekli gézlem", "bir kez yapilan gozlem"; "basit gozlem",
"sistematik gozlem" gibi cesitli sekillerde simiflanabilmektedir. Siiresine, yapildigi

yere, sayisina ve arac-gere¢ kullanma ihtiyacina gore de siniflandirma yapilabilir.

Tabil gozlemde, bir olay nesne veya varlik, kendi ortaminda olusu esnasinda
incelenir. Kontrollii gozlemde ise gbzlemcinin miidahalesi s6z konusu olup, buna

"deney" de denir.

Siirekli gozlem, periyodik kontroller olarak tanimlanabilir. Bir olay veya
varlik belirli zamanlarda siirekli olarak izlenmekte ve bundan sonug cikarilmaktadir.
Mesela, meteorolojik gozlemler, bitki gelisiminin incelendigi gozlemler bu sinifa
girmektedir. Bu tiirde gbzlem konusu olan durum hakkinda genel yargiya varabilmek
icin, periyodik olarak yapilan siirekli gozlemlerden hareket edilmekte, toplanan bu
bilgilerin 151g81nda genel yargiya varilmaktadir. Bir kez yapilan gozlemde ise, gbzlem
konusu olan durum veya varlik bir kez incelenmektedir. Meseld, hiicrenin yapisini
incelemek, fabrika gezisi, baraj incelemesi gibi etkinlikler bu tiire 6zgii gozlemlerdir.
Ay veya giines tutulmasi gibi sik sik ortaya ¢ikmayan olaylarin gézlemi de bu gruba

girebilir.

Rastlantilara dayali, tekrarlanmasi aymi sartlarda gerceklesmeyebilen ve
standart bir teknigi bulunmayan gozlemler basit gozlemlerdir. Bu tiir gozlemler
ozellikle sosyal bilimciler tarafindan sosyolojik arastirmalarda kullanilmaktadir. Bu
tir gozlemde, gozlemin giivenligi acisindan, arastirmacinin gozlem yaptigim
hissettirmemesi sarttir. Aksi durumda gozlenen olaydaki kisilerin davranislarinda
samimi olmamalar1 ve tarafli davranma s6z konusu olabilmektedir. Bu tiir bir
gozleme arastirmacinin kendinin katilmasi durumunda, kimligini gizlemesi veya

kendinin katilmamasi, disardan izlemesi gereklidir.
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Sistematik gozlemde standart araglarla toplanan bilgiler
degerlendirilmektedir. Bu tiir gozlem basit gozlemden daha gecerli ve giivenilirdir.
Ciinkii gozlemcinin elinde arastirmaya baslamadan hangi noktalar1 inceleyecegine
dair bir yol gosterici bulunmaktadir. Sosyal arastirmalarda kullanilan "monografi"ler

sistematik gozlem sayilmaktadir.

Gozlem, ferdi olarak yapilabilecegi gibi, kiime calismasi veya biiyiik grup
calismas1 olarak da yapilabilir. Biiylik grup calismasi olarak planlanan gozlemler
daha kapsamli olup, bir ders gezisi veya demonstrasyon yoOntemiyle birlikte
diistintilebilir. Ferdi gozlem yapabilecek kisinin bagimsiz olarak is yapabilme
giicliniin ve planlhi programli calisabilme becerisinin olmasi gerekmektedir. Sinif

olarak yapilan baz1 gozlemlere "egitici gezi" de denilmektedir.

Aslinda gozlem, deney, gosteri, yaparak-yasayarak 6grenme metodlar igige

girmis bulunmaktadir.

Fen bilimlerinden farkli olarak, laboratuarda yapilan gbzlem ve deneyin
yerini, cografya arastirmalarinda bir bolge iinitesi alir. Bu nedenle de cografya bilimi
ve dolayisiyla cografyacinin laboratuar1 arazidir diyebilecegimiz gibi, biitiin
yeryliziidiir de diyebiliriz. Bu nedenle seyahat (gezi), temel ayiric1 bir 6zellik olarak

belirir (Doganay, 2002).

Ogrencinin ne bildigi, neyi yapabilecegi, 6gretmenin ne sekilde hangi 6gretim
yontemlerini ve eylemleri kullanacagi 6nemlidir. Bu nedenle ogrencileri miimkiin
oldugunca derse katacak ve Ogrenci dikkatini saglayacak yontemler sec¢ilmelidir.
Cografya 0gretiminde anlatim, soru-cevap, gosteri, gezi-gozlem, deney ve problem
cozme gibi farkli yontemlerden yararlanilabilir (Karch ve Estabrooke, 1963;
Doganay, 2002; Soénmez, 2004). Ozellikle gezi-gozlem ve gosteri yontemleriyle
ogrenciler cografi kavramlar1 daha kolay 6grenmekte ve hayal giicleri gelismektedir.
Anlatim yOntemi ile sunulan bir derste vadi, siirekli inisi bulunan uzun ¢ukurluk

olarak tanimlanmaktadir (izbirak, 1986:327).
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Cografyada gezi olmadan gozlem yapmak miimkiin degildir. Bu séze bagh
olmadigimizda aslinda insanin cevresini her an goézlemledigini diisiinebilir ve
gozlemin siirekli oldugundan bahsedebiliriz. Bu acidan bakildiginda cografi gozlem
amaciyla yapilan ve bir 6gretim yontemi olarak kullanilan gezileri gozlem gezisi ya

da gezi gozlem yontemi adiyla kullanmaktayiz.

Yakin cevreye diizenlenecek bir gozlem gezisi; dgrencilerin konu hakkinda
ilk elden deneyim saglamasi, yaratici diisiincesini gelistirmesi, 0grenmeyi bilgi
diizeyinden kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyine
ulastirmasi, dikkati belli siirede belli noktalara toplamasi gercek diinya ile okul
arasinda iliski kurma becerisi kazandirmasi bakimindan fayda saglayacaktir (Kalayci,
Biiyiikalan, 2000). Diizenlenecek geziler ile 6grencilere ilk elden tecriibe saglanacak,
ogrenciler cevrelerini daha iyi tamima firsati bulacaktir. Ogretmenin denetiminde
gozlem gezisi tekniginin uygulanmasinin zorluklari ise; yasal sorumlulugunun
oldukca fazla olmasi, disiplinin kolayca sorun olusturabilmesi, maddi bir yiik

getirmesi ve ¢ok zaman almasidir (Gilingordii, 2002).

Akademik diizeydeki cografya arasgtirmalarinin esasini olusturan Gozlem
gezisi yontemi ile 6grenmenin daha iist seviyede gerceklesecegini belirten Giingordii
(2001: 95)’e gore geziler sirasinda yapilan gozlemler cografya Ogretiminin temel
unsurlarindan biridir ve dogal ortam da cografya dgretiminde bir nevi agik hava

miizesidir.

Doganay (2002: 168) ise uygulamasi zor olsa da gezi-gdzlem yonteminin pek
cok vyararlart oldugundan bahsetmektedir. Bunlarin basinda bilimsel arastirma
yonteminin en kokliilerinden ve en onemlilerinden bir olan “gozlem” fikrinin yavas
yavas O0grenciye yerlesmesinin baslamasi gelir. Buna, ¢evre insan ve olaylar arasinda

ilgi kurma diisiincesinin koklesmesi gibi, dnemli bir diger yarar1 da eklemek gerekir.

Yine gozlem gezileri ile ilgili olarak, bu yontemin cografya 6gretimine olan

olumlu y6nleri Gilingordii (2001:97) tarafindan soyle agiklanmaktadir.
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1. Gezi ve gozlem yontemi Ogrencileri gozlem yapma, veri toplama sureti ile

sonuca ulasarak yorum yapma yetenegini gelistirir.

2. Cografya yeryiizii olaylariyla insan arasindaki miinasebetlerini, bu olaylarin
dagilisin1 ve bu dagilislarin nedenlerini inceleyen bir bilimdir. Bu yontem
Ogrencide cevre, insan ve olaylar arasindaki iligki kurma diisiincesinin

koklesmesini saglar.

3. Gezi ve gozlem yontemi, 6grencinin ¢evreye olan ilgisini artirdigi, ¢evrenini
degerlendirilmesi ve sorunlarin ¢oziimii yoniinden 6grencinin duyarliligini
artirdi@1, toplumun bir ferdi olarak Ogrencinin cevreye karsi olan ilgi ve

sorumlulugunu artirdigr goriiliir.

4. Ogrenci, gezi ve gozlem yontemi yardimiyla dogal ¢evreyi daha iyi tanidikca;

vatan, millet sevgisi bilin¢li hale gelir.

5. Aym sekilde 6grenci, iilkesindeki dogal giizellikleri ve kaynaklar1 tanidikca,
gordiikge etkilenir. Dolayisiyla bu kaynaklarin elbet bir giin tiikkenebilecegi
yargisina varir. Dolayisiyla 6grenci dogal kaynaklarin israfindan kaginilmasi

gerektigi fikrine varir.

Gezi Gozlem Metodunun sinirliliklar: ise;

Bazi durumlarda gozlem gezisi yapilacak yerler icin ilgili makamlardan izin
almalidir. Ustelik gezi bolgesinde giivenlik riski varsa, gerekli giivenlik 6nlemlerinin
de alinmasi gerekebilir. Gozlem yerine gidis-gelis konusunun da 6nceden
ayarlanmasi gerekir. Bazen uzun 68renci kuyruklariyla sehir icinde bir takim yerlere
gidilmesi, istasyonda dolagilmasi, kirlara ¢ikilmasi, bir takim fabrikalarin gezilmesi

bir dizi onlemin alinmasini gerektirebilir.

Ogrencilerin gidis gelisleri ve gozlemleri sirasinda kargasa ¢itkmamast icin
cok ayrintil1 bir organizasyonun yapilmasi gerekir. Eger bu yapilmazsa, faaliyetin

pedagojik degeri sifira inebilir.
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Gozlem yetenegi, 6grencinin yasi arttikca gelisir. Gozlemde algi ve dikkatin
gelismesi ¢cok onemlidir. Bunu gelistirmek i¢in yazma, ¢izme vs. seklinde siirekli
alistirmalar yapilmali; dgrenciler gozleme kisisel olarak da hazirlanmahidir. Ogretim
diizeyi arttikca gozlem ve gozlemle yapilacak islerde ayrintiya gidilebilir, yorumlar

yaptirilabilir.

Gidis gelisler de zaman alacagi i¢in, bu metodu kullanacak 6gretmenin ¢cok
ince bir planlama yapmasi, zamani ¢ok dikkatli kullanmasi1 gerekir. Bunun i¢in, gezi
yapilacak yer veya konu hakkinda dnceden ayrintili bilgi sahibi olunmali, hatta
onceden bir kez goriilmeli, gézlem sirasinda gerekli ses ve fotograf kayitlar: alinmali,

bunlar daha sonra sinifta yeniden degerlendirilmelidir.

Gezi-gdzlem metodunu etkin bir sekilde kullanabilmek icin gézlem sirasinda
sunlara dikkat edilmelidir:

1. Gozlenecek varlik veya olay kendi sartlarinda olmalidir.

2. GoOzlemin amag veya amaglart olmalidir.

3. Gozlem planh yapilmalidir.

4. Plansiz gozlemin bilgi olugturmasi ¢ok zordur. Biiyiik bilimsel buluslarda
planh gozlemin yeri biiyiiktiir.

5. Ogrenci katilimi, 6gretmenin ilgisinden ¢ok 6grencilerin ilgilerine yonelmeyi
saglayacak ve d6gretmenin Onemsiz gordiigi fakat 6grenciler i¢in anlamli olan
bir¢ok ayrintinin ele alinmasina yarayacaktir.

6. Gozlemin planlama agsamasinda dgrencilerin gozlem konusuna ilgisinin
cekilmesi sarttir. Ilgi cekmeyen 6grenmelerin kalici olmadig biliniyor.

7. Planlama esnasinda, gozlemin hangi asamasina daha ¢ok dikkat edilecegi
belirtilmelidir.

8. Ogretmenlerin yapilacak gozlemle ilgili 6n arastirmalar yapmalari, hatta
ogrencilere yaptirmadan kendilerinin onceden bir kez gozlem yapmalari
faydalidir.

9. Bir gozlem planinda; gozlem tarihi ve siiresi, gézlem yeri, gozlemin amaci,

neyin veya nelerin gozlenecegi, -gozlem gezisi ise- hangi vasita ile gidilip-
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gelinecegi, gozleme kimlerin katilacagi ve gozlemin nasil yapilacag: gibi
hususlarin bulunmasi gereklidir.

10. Go6zlemin bir gezi ile birlikte olmasinin gerektigi durumlarda, amacin disina
cikilmamasi gereklidir.

11. Gezi iceren gozlemlerde disiplin problemleri olabilir. Bu sebeple
organizasyonun c¢ok iyi yapilmasi gereklidir.

12. Uzak mesafe gozlemlerinin maddi kiilfetinin bulunmasi da ayri1 bir problem
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu sebeple geziye dayali gozlemlerde
zamanlama ve planlama diger gozlemlerden daha dikkatli yapilmalidir.

13. Gozlem gezisi i¢in basta okul idaresinden izin alarak, velilere o giin ... yere
gozlem gezisine gidilecegi bildirilerek, bunun icin gerekli alet-edevat ve
gerektiginde giysiler bile hazirlanarak, geziye gidilecek yerdeki yetkililere
haber verip onlarin danigmanlar gorevlendirmeleri saglanarak v.s. cok saglam
bir sekilde ise baglamalidir.

14. Ogrenciler, gittikleri yerlerde neye dikkat edeceklerini, neyi gozleyeceklerini
iyi bilmelidirler. Yoksa gozlem gezisi alelade bir gezi, bir zaman kaybi
sekline de doniisebilir.

15. Gozlem sonunda gozlem sonuclarini gormeye yonelik bir degerlendirmenin
yapilmasi esastir. Bu yapilirken gozlem sirasinda tutulan notlar, toplanan
materyaller, alinan fotograf veya filmler, ses kayitlar v.s. ayrintili olarak
degerlendirilmelidir.

16. Gozlem sirasinda dgrencilere not tutturma aligkanligl kazandirilmalidir.
Boylelikle sinif degerlendirmesinde 6grenci unuttuklarini hatirlar, gormedigi
hayal unsuru seyler eklemez. Bu degerlendirme sirasinda ogrencilere gezi-
gbzlemi anlattirma, yazdirma, resmini yaptirma, modelini, haritasini ¢izme

v.s. yaptirilabilir.
2.4.2 Tartisma Yontemi ve Cografya Ogretimi
Aktif 6grenmeyi saglayabilecegimiz 6nemli yontem veya tekniklerden birisi

de tartisma yontemidir. Tartisma yontemi ogrencilerin fikir iiretme, yorum yapma ve

kalabalik gruba sunus yapma yeteneklerini gelistirebilecegi bir yontemdir. Bu
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yontemin esast Ogrencilerin, bir konu ya da sorun iizerinde birlikte konusarak
miimkiin olan ¢oOziim yollarim1 birlikte aramalari ve tiim grubun etkinlige
katilmasidir. Giingordii (2002a: 19)’ye goére bu yontemin kullanilmasindaki iki
onemli husustan birincisi amacin agik¢a belirlenmis olmasi, digeri ise yapilmasi

gereken 6n hazirliktir.

Aslinda cografya Ogretiminde sikca uygulanmasina ragmen on hazirliginin
yeterli diizeyde yapilmamasi ve tartisma sirasinda konunun gidebilecegi muhtemel
bagka alanlarin 6nceden diisiiniilmemis olmasi, yani hedefin acgik¢a belirlenmemis
olmasi tartisma etkinliginin yapilig1 siniflarda konudan uzaklasma i¢in potansiyel bir
ortam hazirlama olarak goriilebilmektedir. Halbuki giincel konularin islendigi ve
sonuclarinin sadece cevreyi veya belirli kisileri degil, kiiresel Olcekte etkili olan
olaylar iizerinde iyi hazirlanmig bir tartisma teknigi yontemi ile basariya ulasilmasi
ve Ogrencilere kazandirilmak istenilen davranislarin ¢ok daha basarili bir sekilde

verilebilecegi de unutulmamalidir.

Cografya oOgretiminde sik¢a kullanildigindan bahsettigimiz  tartisma
etkinliginin en giizel uygulanabilecegi alanlar; iilkemizdeki niifus hareketleri
(ozellikle gocler) ve cevre sorunlari konularidir. Tirkiye’de, ozellikle biiyiik
sehirlerimizde neredeyse her sinifta, okulun bulundugu yerlesim biriminin disindan
gelmis bir veya daha fazla 6grencinin bulundugu siniflarda, gd¢ olgusunu tartismak,
ya da giiniimiizde gozle goriilebilen sonuglarinin da ortaya ¢iktig1 erozyon ve etkileri

konusunda yine tartisma teknigine siklikla yer verilmelidir.

Bu yoOntemin uygulanmasi esnasinda Ogretmen O6grencilerin fikirlerine
miidahale etmeden konunun biitiinliigiinii devam ettirebilecek veya yonlendirmeler
icin gecis olusturacak zamanlarda devreye girmelidir. Bu yonlendirmelerin neler

oldugunun da 6nceden belirlenmis olan kazanimlar1 dikkate alarak yapmalidir.

Tartisma yontemi icerisinde en fazla kullanilan 6gretim teknikleri ise biiyiik
grup tartismasi, gorevli gruplar tartismasi, panel, miinazara, acik oturum, forum,

Phillips 66 vb tekniklerdir. Bu tekniklerin kullanimi her zaman tek basina
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olmayabilir bu nedenle, 6rnegin gorevli gruplar tartismas: yapilirken sinif mevcudu
da dikkate alinarak Phillips 66 teknigi ile birlikte kullanilmalidir.
2.4.3 Ornek Olay inceleme Yontemi ve Cografya Ogretimi

Son zamanlarda hemen biitiin 6gretim kademelerinde, ama Ozellikle
Ogretimin seviyesi arttikca daha cok kullanilan bir teknik olarak kullanilan 6rnek
olay inceleme metodu; Case-work, case-study, case-method olarak ta bilinmektedir.
Yontemin kullanimi sirasinda sik sik simiilasyon (benzetim) oyunu, karar veya plan

oyunu gibi teknikler kullandigi icin, bu tekniklerin adi ile de anilmaktadir.

Ogrencilerin, sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalarini gerektiren bu
teknigin amaci, toplumdaki farkli goriislere, farkli degerlere sahip insanlarin
birbirileriyle konusarak farkliliklardan kaynaklanan problemleri ¢dzmede

kullanabilecekleri becerileri kazandirmaktir.

Bilen (1989)’e gore oncelikle ilgili alandan gercek olaylar secilir, secilen
olaylar anlasilir bir sekilde ortaya konur ve o olayla ilgili tartisma agilir. Gergek olay
bulunmamas:1 durumunda Ogrenciye gerekli ayrintiyr saglamak amaciyla olay

yazilabilir.

Cografya Ogretiminde sikca kullanilabilecek olan ©ornek olay incelemesi
tekniginin inceleme siirecinde yer alabilecek asamalar1 Joyce ve digerleri (1992:

85)’ne gore Tablo 6 daki gibidir.

Tablo 6 dikkatle incelendiginde, siirecin basindaki 6gretmen kontroliiniin
siireg ilerledikce yavas yavas azaldign goriilmektedir. Ogrencilere kendilerini ifade
etme firsati sunan tekniklerden birisi olan 6rnek olay incelemesi, 6grencinin yasama

hazirlanmasinda da 6nemli bir yere sahiptir (A¢ikgoz, 2003a: 150).

Olay aciklandiktan sonra ogrencilere, 6rnek olay ve olasi ¢oziimler iizerinde

diistiniip tartisma firsati verilir. Bu asamada bireysel arastirma yaptirilabilecegi gibi,
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isbirlikli 6grenme gruplarindan da yararlanilabilir. Ornek olay incelemesi genellikle,

Onerilerin tartisilmasi ve degerlendirilmesi ile sona erer (A¢ikgoz 2003a: 149).

Tablo-6. Ornek Olay inceleme Siirecinde Yer Alan Islemler

1. Asama

Duruma ydnelme

Ogretmenin malzemeleri tanimasi

Ogretmenlerin olgular1 gézden gecirmesi

2. Asama

Sorunlar1 saptama

Ogrenciler olgular1, kamu politikasi sorunu olarak sentezlerler.

Ogrenciler tartigmak igin bir politika secerler

Ogrenciler, deger ve deger catigmalarim saptarlar

Ogrenciler, temeldeki olgusal ve tanimsal sorunlari saptarlar

3. Asama

Oneri gelistirme

Ogrenciler 6neri gelistirirler

Ogrenciler, onerinin temelini sosyal degerler ve karalarin sonucu olarak

koyarlar

4. Asama

Tartisma Oriintiilerini

Degerin cignendigi noktayr saptama

Bir onerinin olumlu ve olumsuz yonlerini saptama

Deger catismalarini analojilerle netlestirme

arastirma Oncekileri saptama, bir degerin digerlerinden ne kadar 6nemli oldugunu
saptama ve ikincinin ¢ignenmesinin nasil dnlenecegini gosterme
5. Asama Onerilerin, gerceklerin sunulmasi ve benzer durumlarin incelenmesi

Onerileri sadelestirme

ve gelistirme

Ogrencilerin oneriler gelistirmesi

6. Asama
Olgusal sayitlilar

sinama

Olgusal sayitlilarin saptanmasi ve saptamalarin uygun olup olmadigina

bakilmasi

Tahmin edilen sonuglarin ortaya ¢up ¢ikmadigina bakilmasi ve olgusal

gecerliligin incelenmesi

Ornek olay inceleme yonteminin faydalarini soyle siralayabiliriz;

1. Ornek olay incelemesi, ogrencilerin anlama, kavrama, analiz etme,

sentezleme, degerlendirme ve yorumlama gibi bir¢ok yeteneklerini

gelistirmelerine firsat tanir.

2. Ogrenciler, belli bir konu hakkindaki bilgilerini, anlayislarmi ve

becerilerini uygulamaya koyma imkani bulurlar.

3. Ogrencilere belli bir konu veya olay hakkinda birlikte calisma imkani

saglar.
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4. Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir.
5. Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirir.

6. Ogretimde dgrenci merkezli bir yaklasimi temsil eder.

Ornek Olay Inceleme Yoénteminin Sinirliliklari ise;

1. Ormnek olay olarak smifa getirilmesi diisiiniilen sorun hakkinda bir

ornek olay yazmasi veya bulmasi bazen gii¢ olabilir.
2. Ornek olayin ¢dziimii uzun zaman alabilir.

3. Ornek olay incelemesi yonteminin kalabalik smiflarda uygulanmasi

zordur.

Ornek olay incelemesi yonteminin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin

asagidaki ilkelere dikkat edilmesi gerekir;

1. Ogrencilerin seviyelerine ve olgunluk diizeylerine uygun bir 6rnek

olay olusturma.

2. Ornek olay1 acik bir sekilde yazma. Eger dgretmen gercek bir olayin
simifta tartisgtlmasimi  istiyorsa, yer, zaman ve Kkisi isimlerini

degistirmeyi unutmamalidir.

3. Olayin istenilen yonde tartisilmasina yarayacak kilit sorular

hazirlama.

4. Olaya iligskin yeterli materyallerin ve kaynaklarin saglandigindan emin

olma.

5. Ogrencilerin bu etkinlikten yararlanabilmeleri icin olay1 iyice

anladiklarindan emin olma.

6. Istenilen yonde ilerlediklerinden emin olmak igin ogrencileri

periyodik olarak kontrol etme.

7. Ogrencilerin yanls ¢oziimlere gitmelerini énleme.
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8. Olayin tiim olarak degerlendirmesini yapma.
9. Ogrencilerin tecriibeleri degerlendirmelerine yardim etme.

10. Bu yontemle birlikte rol oynama, benzetisim, soru-cevap, modelleme

gibi yontemlerin birlikte uygulanmasina 6zen gostermek.

Ornek olay incelemesi yontemini cografya dgretiminde kullanirken dncelikle
dikkat edilmesi gereken husus on bilgilerin ogrencilere dogru verilmis olmasi ve
ogrencilerin bu bilgileri anlamlandirmis olmasidir. Verilen 6rnek olayda dgrencilerin
ogretmenin gordiiklerini gormesi isteniyorsa Oncelik mutlaka kavramlarin ve
terimlerin dogru bilinmesinden ge¢cmektedir. Cografya derslerinde kullanilabilecek
ornek olaylar 6grencilerin kendi yasam ortamlarindan segilirse 6grenci katilimi da o
derece yiiksek olacaktir. ornek olaylarin sinifa tasinmasi bir video, fotograf,

karikatiir, portre vs olabilecegi gibi yazil1 bir metin de olabilir.

2.4.4 Beyin Firtinasi Teknigi ve Cografya Ogretimi

Yaraticiligi gelistirme, uyarilma ve tesvik edilme, fikir-goriis kazandirma
ogretimsel amaglarla, tartisma becerilerinin 6grenildigi bir etkinlik olarak tanimlanan
(Orlich ve digerleri, 1990: 244) beyin firtinas1 etkinligi, tartisma becerilerinin 6n
plana cikarilarak, sorun ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak, ¢ok sayida
fikri, bir grup insandan, kisa bir zaman siireci icinde elde etmek i¢in kullanilan,
ogrenenlerin bir problemle ilgili yaratici fikirlerini elestirme olmadan acikladiklar

bir uygulamadir (Goziitok ve Giirkan, 1998: 31).

Ozden (2003: 144)’e gore beyin firtinas1 etkinliginin yaratic1 diisiinme ve

imgeleme saglamasi i¢in, asagida verilen dort kosul bulunmaktadir.
v' Elestiri kap1 disinda birakabilir. Kisinin hayal giiciinii rahatca kullanabilmesi
ve zihninde imgeleme yapabilmesi i¢in, diisiincelerinin yargilanacagi

endisesinden uzak olmasi gerekir.
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v" Smirsiz diisiinme. Uretilen fikirlerin acayip olmasindan ¢ekinilmez, aksine
bu tiir fikirler tesvik edilir. Acayip fikir ve diistinceler, yeni ¢dziim yollarinin

ortaya ¢ikmasina yardimci olur.

v Niceli aranir. Temel prensip, miimkiin oldugunca ¢ok sayida fikir iiretmektir.

Amag, 1yi bir ¢oziim bulma olasiligin artirmaktir.

v Kombinasyon ve gelisme aranir. Bu sekilde diisiince listesi daha da uzar.
Beyin firtinas1 seansinda Ogrenciler, birbirlerinin fikirlerinden esinlenerek,

degisik imgeler yaratacaklardir.

Sonmez (1996: 203), beyin firtinas1 etkinliginde, probleme c¢oziim yolu
tiretmek icin, benzerinden yararlanma, diisiince iligkisi kurma, zarardan yarar iiretme

gibi etkinliklerin kullanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Esasinda beyin firtinasi etkinliginin uygulanacagi grubun eleman sayisinin
fazla olmamasinin gerektigi vurgulansa da (6rn: Goziitok ve Giirkan, 1998: 31° e
gore 6-12 kisi), iyi hazirlik yapilmis bir ders plani dahilinde cografya siniflarinda
cok rahatlikla uygulama alani bulabilecek bir yontemdir. Ozelikler ¢evre, ekonomi,
tarim, ticaret, turizm ve gocler gibi konularda beyin firtinasi1 yontemini uygulanmasi
tam 6grenmeyi gerceklestirme acgisindan son derece onemlidir. Unutulmamalidir ki
bu etkinligi uygulattiracak olan oOgretmenin bu is i¢in hazir bulunmasi, gerekli
materyallerin temini ve bu teknikle birlikte kullanilmasi gereken ogretimsel islerin de

farkinda olmasi gerekmektedir.

Beyin firtinast yontemini kullanirken dogru yolu bulmak i¢in illaki problemin
dogrudan verilmesi istenilmesi gereksizdir. Ogrencilerin aykir1 diisiincelerini ve
maharetlerini de ortaya koyabilmek amaciyla zitliklardan da yararlanilabilir. Ornek
olarak; cevre sorunlar1 {izerinde durulurken oncelikle miimkiin oldugu kadar olumlu
ornekler ve uygulamalar verilip, daha sonra Ogrencilere: “lilkemizde cevre en iyi
nasil kirletilir?” seklinde bir soru yoneltilerek, Ogrencilerin sadece konunun ©6n

yiiziinii degil, ayn1 zamanda arka yiiziinii de gormeleri saglanabilir. Bu sekilde
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verilebilecek bir etkinlik Ogrencilerin giinliik hayattaki yanlislarini da gérmelerine

yardimci olabilecek ve davraniglarda olumlu degisikliklere zemin hazirlayabilecektir.

2.4.5 Arastirma Gruplar1 Teknigi ve Cografya Ogretimi

Ogretmenlerin ya da liderlik vasiflar1 iistiin olan ogrenciler 6nderliginde
olusturulabilecek olan arastirma gruplarinin amaci1 Ogrencileri arastirmalara
yoneltmek ve bilgiye asil kaynaginda erisimin saglanabilmesi siire¢lerinin
ogretilmesidir. Ag¢ikgdz (2003a: 159), bir arastirma grubunun amacglarini soyle

belirtmistir:
v Bilimsel diisiincenin tesvik edilmesi
v" Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi

v" Yeni bilgilerin kazanilmasi

Cografya dersleri kapsaminda tiim sinifa olmasa bile, bireysel yeteneklerinin
de dikkate alinarak egitimin verildigi aktif 6§renme yontemlerinden biri olan
arastirma gruplari, ilgili konular goz Oniinde bulundurularak olusturulabilecek

ogrenci gruplar ile daha basarili sonuglar1 beraberinde getirebilecektir. Ornek olarak:

“Deprem ve etkileri’ni konu alan bir aragtirma i¢in yerel yonetim birimleri ile
temasa gecerek onlardan, yasadiklart mekanla ilgili ayrintili bilgi alabilecek, bu konu
hakkinda gorsel ve yazili bilgi kaynaklarina ulasabilecek ve de yore insanlarindan,
“daha once bu gibi durumlarla karsilasip karsilasmadiklar1” veya “karsilastilarsa ne
tiir sonuglar elde ettiklerini ve tecriibelerini” arastirip derleyebilecek bir grup
etkinligi olarak planlama yapilabilir. Unutulmamas:1 gereken en énemli hususlardan
birisi bu aragtirma gruplarimin attiklar1 her adimda 6gretmenlerine ayrintili bilgi

vermeleri gerekmektedir.



120

2.4.6 Yerine Koyma Teknigi ve Cografya Ogretimi

Ogrencileri bir sorun karsisinda birakarak, “bdyle bir sorunla siz kars1 karsiya
kalsaydiniz ne yapardiniz?” sorgulamasi karsisinda, soruna ¢oziim yolu iiretmek i¢in

uygulanan oldukca kullanigh bir yontemdir.

Cografya oOgretimi icerisinde uygulanabilirlik alanlari bakimindan oldukc¢a
fazla yer bulabilecek olan bu etkinlik 6zellikle dgrencilere bir deger kazandirilmasi

isteniliyorsa kullanimi daha verimli olacaktir. Soyle ki:

Cevre bilinci kazandirilmaya c¢alisilan 68rencilere, piknik yapan insanlarin
bulundugu bir yere ait, insanlarin gida ve ambalaj ¢oplerini etrafa attiklar1 ya da
piknik alaninda biraktiklarim gosteren bir film ya da bir dizi fotograf gosterildikten
sonra once Ogrencilere sorunu tamimlattirip, arkasindan da “o piknigi yapanlardan

2

birisi siz olsaydiniz...” sorusuyla bas basa birakmak 6grencilerin diisiincelerini ve
cevreye karsi olan duyarliliklarini da bize gosterecektir. Ogrencilerinin cevreye kars
hassasiyetini Ogrenen Ogretmen siiphesiz onlari daha 1yi yonlendirme firsati

bulacaktir.



BOLUM- III

YONTEM

Bu boliimde, sirasiyla, arastirmanin deneysel desenine, arastirmaya katilan

ogrencilere iligkin bilgilere, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

3.1 DENEY DESENI

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Bu tiir arastirmalarda katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra
bagimli degiskenle ilgili olarak test edilirler. Ontest-sontest kontrol gruplu desen
(OSKD), sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan iliskili bir desendir. Ciinkii ayni
kisiler bagimli degisken {iizerinde iki kez test edilirler. Bununla birlikte, farkl
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin Olctimlerinin karsilastirilmasi
nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 ontest-sontest kontrol gruplu desen

karisik bir desendir. OSKD’nin temelde iki 6zelliginden bahsedilebilir:

1. Desen, arastirmaciya, deneysel manipiilasyondan once iki grubun Ontest
puanlarint karsilastirma olanagi verir ve bdylece arastirmaci, “baslangicta
gruplar benzer, iki grubun sontest 6l¢iimleri farkli ise dvgiiniin kendine saygi
fikrini etkiledigini gosterir” noktasini diisiiniir.

2. Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iliskisiz 6l¢iimlerle ilgili faktor i¢in bireysel
farklar bileseni, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere Ontest ve
sontest Ol¢limlerinde ortak etkiye bagli olarak olusan bireysel farklar

bilesenidir (Biiyiikoztiirk, 2001: 21).

Biiyiikoztirk (2001: 21)’ e gore, bir Ontest-sontest kontrol gruplu desenin

uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:
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1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna)
bagimsiz  degisken  uygulanacak, digerine  (kontrol grubuna)

uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilart olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney

ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir Ontest Olciimii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da

isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest ol¢iimii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken ilizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilastirmak

icin deney ve kontrol gruplar: karsilagtirilmalidir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen asagidaki sekilde sembolize edilebilir.

On test Son test
Gp R 0O X O3
GK R 02 04

Sekil-2. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlari su sekilde tanimlanmaktadir:

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigini; O, ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest dlctimlerini; O, ve Oy, kontrol
grubunun Ontest ve sontest Ol¢climlerini; x deney grubundaki deneklere uygulanan

bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.




123

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari

yaratir.

2. O; — O3 oOntest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

3. O, — O4 Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

4. (01 —-03)- (0O —0y4) deney degiskeninin etkisini gosterir.

Deneysel calismalarda Onemli bir sorun deneklerin secimidir. Bu sorun
Ontest-sontest kontrol gruplu desende ¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii bagimli degiskene
ait deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
oncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. ki gruptaki deneklerin baslangictaki
en aza indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan
gecer. Deneklerin iki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri eslestirme,
digeri yansiz atamadir. Sozii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin

deney ve hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanir.

3.2 ARASTIRMAYA KATILAN OGRENCILER

Arastirmaya katilacak ogrenciler, 2005-2006 ogretim yilinda, Balikesir
Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali son simf Ogrencileri arasindan intact grup olarak

belirlenmistir. 4-A subesi deney, 4-B subesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin sayisal veriler tablo-8’de verilmistir.
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Tablo-8. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Ogrenci Sayis
Deney (4/A) 44
Kontrol (4/B) 44
Toplam 88

Arastirmanin denekleri Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi,
[Ikogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 4. (son) sinif
ogrencilerinden sec¢ilmistir. 2005-2006 o6gretim yili Giiz Yariyilinda Balikesir
Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali 4. (son) simf 6grencilerine Cevre Kirliligi Unitesi
icerisindeki ‘“hava, su, toprak ve radyoaktif Kirlilikleri’ konusunda hazirlanan
basart testi, Cevre Sorunlart Cografyasi1 dersine ve c¢evreye karst olan tutumlarim
belirlemek amaciyla da iki adet futum testi, ontest olarak uygulanmis, Ontest puanlari
arasinda anlamh bir fark bulunmayan Sosyal Bilgiler 4-A Subesi deney grubu, 4-B
Subesi ise kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirma, deney grubunda 44, kontrol
grubunda 44 6grenci olmak iizere toplam 88 Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Deney grubu ogrencilerine 6 hafta boyunca aktif dgrenme yontemlerine dayali
ogrenme yaklasimi ilkelerine uygun O6gretim yapilmis, kontrol grubu 6grencilerine
ise ders kitabina dayali, 6gretmen merkezli 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-
cevap) uygulanmistir. Kontrol grubunda OZEY (2001) tarafindan hazirlanan Cevre
Sorunlar: kitab1 ve dersin sorumlu 6gretim eleman1 Yrd. Do¢. Dr. Hayri CAMURCU
tarafindan hazirlanan Cevre Sorunlart Cografyast Ders Notlart (2005) takip
edilirken, deney grubunda ayni kitap ve ders notlarindaki Cevre Kirliligi (radyoaktif,
hava, su ve toprak kirlilikleri) iinitesinin icerigi aktif 6grenme yaklasimi ilkelerine
uygun bir sekilde ders planlar1 ve aktiviteler ile zenginlestirilerek Ogretim

gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada temel prensipleri ve uygulama siireci basamaklar halinde
aciklanan aktif 6grenme yaklasimlari, cografya dgretiminde yalnzca cevre kirliligi

(hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilikleri) iinitesiyle simirli olmayip tiim gevre
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sorunlar1 cografyast miifredat programlarina uygulanabilir. Bu arastirmada esas olan,

konu degil yaklagimdir.

3.3  VERi TOPLAMA ARACLARININ GELISTiRiILMESI

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi igin gerekli verileri

toplamak amaciyla;

1. Cevre Sorunlart Cografyas1 dersi konular1 {izerinde aktif Ogrenme
yaklasiminin Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen

basar testi,

2. Ogrencilerin, Cevre Sorunlari Cografyast dersi ile ilgili tutumlarinin

belirlenecegi bir tutum olcegi,

3. Ogrencilerin gevre bilincinin 6l¢iilmesine yonelik olarak gelistirilen tutum

testi 0l¢egi uygulanmastir.

3.3.1 Basari Testi

Arastirmada, Cevre Sorunlar1 Cografyast derslerinde 6grencinin aktif
katilimina dayali 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisi iizerine etkisini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan, hava, su, toprak ve radyasyon kirlilikleri tinitesiyle
ilgili hedef ve davranislar dikkate alinarak, ¢coktan se¢meli sorulardan olusan bir test
gelistirilmistir. Testte yer alan her bir soru icin bes secenek sunulmus ve arastirmaya
katilan 6grencilerden kendilerine en dogru gelen secenegi isaretlemeleri istenmistir.
Test icin gerekli maddelerin olusturulmasinda hava, su toprak ve radyasyon kirliligi

konularinin tamamini kapsayan sorularin se¢cilmesine 6zen gosterilmistir.

Onceden hazirlanan test sorulart hazirlanirken uzman  goriislerine
basvurulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra

Oon uygulama testi hazirlanmistir. Cevre Kkirliligi tinitesine iligkin on uygulama



126

testinde toplam 50 soru yer almistir. On uygulama testinde yer alan sorularin

konulara gore dagilimi tablo 9’da verilmistir.

Tablo-9. Cevre Kirliligi (radyoaktif, hava, su ve toprak kirlilikleri)

On Uygulama Testinde Yer Alan Sorularin Konulara Gére Dagilimi

Sira Konu Ad1 Soru Adedi
1 Hava Kirliligi 10
2 Ozon Tabakas1 4
3 Sera Etkisi
4 Asit Yagmurlar 3
5 Toprak Kirliligi 10
6 Su Kirliligi 11
7 Radyoaktif Kirlilik 9
Toplam 50

Basan testinin gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilmasi amaciyla,
Necatibey Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali II. Ogretim 4/A ve 4/B siniflarindaki toplam 82 &grenci iizerinde 6n

uygulama yapilmigtir.

On uygulama basar1 testi sonucu elde edilen verilere madde analizi
uygulanarak her bir maddenin giiclik ve ayirt edicilik indisleri hesaplanmustir.
Madde analizi sonucu basar testinde yer alan 50 maddenin giicliik derecesi ve ayirt
edicilik indeksi hesaplanmistir. Ayirt edicilik indeksi .19’un altinda olan
maddelerden 17’si testten ¢ikarilmistir. Ayirt edicilik indeksi .19’un altinda olan 3
madde de ise soru kokii ve segenekler yeniden gdzden gecirilip gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra asil basari testine dahil edilmistir. Bu islemler sonucunda kalan 33
madde ile asil basar1 testi olusturularak deney ve kontrol gruplarina uygulanmaya
hazir hale getirilmistir. Ayrica 6n uygulama testinin KR giivenirlik katsayis1 madde
kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve KR giivenirlik katsayis1 .9768 gibi

oldukga yiiksek bir deger olarak bulunmustur.

KRy giivenirlik katsayis1 bir defa uygulanan bir 6lgme aracinin i¢ tutarlik

Olciisiinii veren bir bir giivenirlik katsayisidir. KRy giivenirlik katsayis1 ayn1 6zelligi
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Ol¢mek i¢in yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini
ifade eder. Arastirmanin 6n uygulamasinda kullanilan basar1 testinin KRy giivenirlik

katsayis1 .9768 oldukca yliksek bir deger gostermistir.

Keheo (1995) 10-15 dolayinda maddeden olusan ¢oktan secmeli testler i¢in
0.50 kadar diisiik bir KR,y giivenirlik katsayisinin yeterli olacag ve 50 maddenin
tizerindeki testler icin ise KRy degerinin en az 0.80 olmasi gerektigini
belirtmektedir. Yazar ayrica, bir Ogrenci hakkindaki ©nemli kararlarin KRj
giivenirlik katsayis1 0.80’in altinda olan tek bir teste dayandirilarak verilmemesi

gerektigini ifade etmistir.

On uygulama basar1 testinde yer alan 50 madde ile bu maddelere iliskin

giicliik ve ayirt edicilik indeksi tablo-10’da verilmistir.

Tablo-10. Cevre Kirliligi (Hava, Su, Toprak ve Radyoaktif Kirlilik) Unitesi
On Uygulama Testi Madde Analiz Tablosu

ERCIiH } P= Giicliik
. Dogru D= Ayirt
Midde | A | B | € | D | E | BOS | ERISEMEYEN gz?egi edicilik
No. indeksi
Ust) 2 | 5 3 ]61]09 1 - 0.35 P=021
1E) D=027
Al S| 9| 4|52 1 - 0.08 =0.
Ut 3 1 2 | 1 |4]16]| - - 0.62 P=0.50
2 (E) D=0.24
Al 10| 1 | 3 [ 2 ]10] - - 0.38 =0.
Ut an |1 | - | 2] 2 - - 0.42 P=0.25
3(B) D=0.34
Al 9| 2| 5] 5] 6 - - 0.08 =0.
Ustl 10 | 4 | - |11 ] - 1 - 0.15 P=0.15
4 (B) D=0
Al 7| 4|2 [10]13] - - 0.15 =
Ust) 1 | - | 2 ]10]|11] 1 - 0.08 P=-023
> (© D=-0.30
Al O | 3 |10 5] 5 3 - 0.38 :
6 (A) Ust | 26 - - - - - - 1.00 P=0.65
Al 816 3] 4]5 - - 0.31 D=0.69
Ust) 3 | 8 | 7| 3|4 1 - 0.27 P=0.18
7© D=0.19
Al 2162|709 - - 0.08 :
Ust| 1 |20 4 | 1| - - - 0.77 P=0.58
8 (B) 2 [10] 9 [ 3 ]2 - - 0.38 D=0.39
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Alt
Ust] o | 14| 1 | 2] - 0.54 P=033
9 (B) '
Al | 7 2 | 7|8 0.12 D=0.42
Ust | 13 1| 1|6 0.50 P=052
10(A) D= -0.04
Al 14 4| 4] 1|3 0.54 :
Ustl 1 | 2 |1 | 1]19 0.73 P= 044
HE) D=0.58
ARl 3107 | 2] 4 0.15 :
Ustl 2 | 1 |5 |1 ]17 0.65 P=062
12(®) D=0.07
Al 3123|315 0.58 :
Ust | . - 1 22 2 0.85 P=0.60
13D D=0.50
Alt| 3| 4| 4|96 0.35 -
Ust] g8 | - | 2] 510 0.31 P=029
144) D= 0.04
Al 762|616 0.27 :
Ust] 8 | 7| - | 711 0.27 P=0.20
15(8) D=0.15
Al 1213 3|61 0.12 :
Ust] 3 | 2 | 2 |19] - 0.73 P= 044
16 (D) D=0.58
Al 3| S| 6| 4|7 0.15 :
Ust| 6 | 6 307 0.23 P=0.19
I7& D=0.80
Al 4 [ 1| 3|5 - 0.15 :
Ust] - | 3 |11 ]12] - 0.46 P=0237
18D D=0.19
Al 45971 0.27 :
Ust] 2 | 2 | - | 9|12 0.35 P=0.35
1® D=0.16
ALl S| 4|5 |56 0.19 :
Ust| 1 | 4 | 6 | 8 | 7 0.31 P=029
20 (D) D=0.04
Al 1| 49|75 0.27 :
Ust] 1 |23 | 1 | 1| - 0.88 P=0.63
21® D=0.50
Al 3105 | 3|5 0.38 :
Ustl 2 | 2 | 9| 7]S5 0.35 P=019
20 D=031
Al 77|38 0.04 :
Ustl 20 3 | - | 3] - 0.77 P=0.50
238 D= 0.54
ALl 6] 93|62 0.23 :
Ustl 1o - | 6| - 138 0.31 P= 027
24 (B) D=0.08
Al 9 | 3| 5|26 0.23 :
Ust] - | 5 | 5] 3|12 0.19 P=0.15
250 D=0.07
ALl S ] 6| 3| 4|8 0.12 :
Ut 13| 5 |6 |11 0.50 P= 042
26 (A '
) 6 | 58 | 2] 4 0.23 D=0.27

Alt
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Ust

13

0.50

27 (D) 2 2 P=0.31
Al 7| S| 6 ]3| 4 1 0.12 D=0.38
Ustl 22 | - | 1 | -] 2 1 0.85 P=023
28 (A) D= 0.47
Al 10 8 | 1 | 1]3 3 0.38 -
Ust) 5 | 6 | 1| 7] 4 3 0.19 P=0.13
29(A) D=0.11
Al 2| 5| 5|85 1 0.08 -
Ut 1 | 2 |4 |15]3 1 0.58 P=0.39
30(D) D=0.39
Al 2 | 47|55 2 0.19 :
Ustl 2 | 1 |9 ]7]S5 2 0.27 P=0231
31 D) D= -0.08
Al 22598 - 0.35 :
Ust] 7 |15 | 1 2 1 0.58 P=043
32() D=031
Al 77 v 3 0.27 :
Ust] 2 | - | 13] 2] 3 6 0.50 P=0.35
3© D=0.31
Al 4] 65|37 1 0.19 :
Ust) 1 [ 7] - |[17] 1 0.65 P= 046
34 () D=0.38
Al 6| 7T 4| - 7| 2 0.27 :
Ust] 12 | 4 |3 ]3]3 1 0.46 P=027
35(A) D=0.38
Al 2 | 5| 46| 6] 3 0.80 :
Ust | 20 | - -3 3 0.77 P= 043
36 (A) D=0.65
Al 2| 1|4 |3 ]13] 3 0.80 :
Ust| 3 | - | 3 [ 19] 1 0.73 P=0.58
37D D=0.31
Al S| 4| - |11 5 0.42 :
Ust] 3 | 2 16| -5 - 0.62 P=0.35
38(©) D=0.54
Al 316276 2 0.08 :
Ust] 6 | 3 |8 | 9| - - 0.35 P=0.19
39D) D=0.32
Al 4 109 | 1|1 1 0.03 :
Ut s | - | - | 1 ]20] - 0.77 P=0.58
40(E) D=0.39
Al 10 4 | 2| - ]10] - 0.38 :
Ustl 141 2 |3 |52 - 0.54 P=035
41 (A) D=0.39
Alt| 4| 8| 6 | 3| 4 1 0.15 :
Ust) 1| 2 | 9] 4] 4 5 0.35 P=027
42©) D=0.16
Al 3| 65| 5| 4] 2 0.19 :
Ust| 1 | - | 2 |23 - - 0.88 P=0.60
43D D=0.57
Al 1| 4| 4| 8] 5| 4 0.31 -
Ust] 3 | - J15] 2] 5 - 0.58 P=0.48
44© D=0.20
Al 2| - [10] 76 1 0.38 :
Ust | 2 6 | 14| 2 1 0.54 P=0.41
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45 (D) D=0.27
Al 2| 5| 4] 75 3 - 0.27
Ust| - 1721|215 0.65 P=0.46
46 (B) D=0.38
Al L7927 0.27 :
Ust] 6 | 4 | 3 6|1 0.23 P=0.16
47(A) D=0.15
Al 2 | 2| 4 |10] 4| 4 - 0.80 .
Ust] 4 | 1 | 1 | 18] 1 1 - 0.69 P= 048
48 (D) D=0.42
Al 4 23|78 | 2 - 0.27 :
Ust] 3 | 16 | 4 2 1 - 0.62 P=041
49 (B) D=0.41
Al 35| 9| 5| 4] 3 - 0.19 :
Ust] 1 | 1|6 [16] 1 1 - 0.62 P= 042
50 (D) D=0.39
At 3|3 | 11| 6] 2 1 0.23 =0.

Tablodaki 4, 14, 12, 15, 19, 25, 29, 42 ve 47. maddeler ayirt edicilik
giiciinden yoksundur. Bunlardan 4, 12, 25, 29 ve 47. maddelerin ayirt ediciliklerinin
disik olmast c¢ok giic olmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu maddelerin
celdiricilerinin dogru cevaba yakinlik derecesini biraz azaltacak sekilde degistirerek
diizeltmek mumkiin olabilir. Bu maddelerden 4, 14, 12, 25 ve 29. maddeler atilarak

asil teste alinmamustir.

Tablodaki 9, 11, 16, 23 ve 38. maddeler orta giicliikte ve ayirt etme giicii
oldukca yiiksek olan maddelerdir. 16, 11, 23 ve 38. Maddelerin iist grup ¢eldiricileri
yeterince 6grenciyi ¢elmemistir. Bu maddelerin ¢eldiricileri biraz gii¢lestirilmelidir.
16. madde ise aynen kullanilabilecek diizeyde iyi bir maddedir. Bu dort maddede

ayirt etme giicii yiiksek maddeler oldugu i¢in mutlaka asil testte de yer almalidir.

13, 43, 48, ve 49. maddeler orta giicliikte ve ayirt etme giicii yiiksek olan
maddelerdir. 13 ve 43. ve 48. Maddede iist gruptaki ¢eldiriciler dogru cevaba biraz
yaklastirilmalidir. 49. Soruda ise celdiricilerin dengeli dagildigir soylenebilir. Bu
maddede Ogrenci ¢cekmeyen tek celdirici iist grupta D secenegidir. Bu maddeler de

asil testte mutlaka kullanilmasi gereken maddelerdir.

Tablodaki 36. soru orta giicliikkte (P= 0.43) ve ayirt etme giicii cok yiiksek
(0.65) bir maddedir. Bu maddenin iist gruptaki B,C,D ¢eldiricilerinin iy1 islemedigi
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goriilmiistiir. Alt grupta ise celdiricilerin tamaminin isledigi goriilmektedir. Bu

madde de diizeltilerek asil testte kullanilabilecek 1yi bir maddedir.

Tablodaki 17. soru oldukga giictiir (P= 0.19) ve ayirt etme giicli ¢ok yiiksek
olan (D= 0.80) bir maddedir. Maddenin c¢eldiricileri de iyi islemistir. Yalnizca iist
gruptan C celdiricisi alt grupta ise E celdiricisi hicbir 6grenciyi yaniltmamistir. Bu

madde biraz kolaylastirilarak gelecek testlerde de mutlaka kullanilmalidir.

Ters yonde ayrim yapan 5, 10 ve 31. maddeler negatif ayirt edicidir. Fakat bu
maddelerin ¢eldiricilerinin iyi isledigi sOylenebilir. Bu sorular olctiigi davranis ve
ifade edilis yoniinden tekrar gozden gegirilmelidir. Eger bu sorulardaki maddelerdeki
eksiklik bulunamadigi takdirde asil testte kesinlikle yer almamalidir. Arastirmada bu

maddelerden ii¢ii de atilarak asil 6l¢gme aracina alinmamaistir.

3.3.2 Cevre Sorunlar1 Cografyas1 Dersi ve Cevre Sorunlari’na

Yonelik Tutum Testi

Tutum Olcegi, Ogrencilerin Cevre Sorunlari Cografyast Dersi ve cevre
sorunlarina yonelik tutumlarini 6lgcmek {izere toplam 35 maddeden olusan, 1-5 arasi
puanlanan Likert tipi bir Olcektir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi son simf 6grencisi
olan seksen sekiz kisiye uygulanmasiyla elde edilen sonuglarin istatistiksel analizleri
yapilarak degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan 0©lcek, “Cevre Sorunlari
Cografyas1 dersi cok sevdigim dersler arasindadir.” ya da “Cevre Sorunlari
Cografyas1 dersinden nefret ediyorum.” gibi olumlu ve olumsuz ciimlelerden
olusmaktadir. Olumlu ciimleler i¢in verilen cevaplar “tamamen katiliyorum = 57,
“katihyorum = 47, “kararsizim = 3”, “katilmiyorum = 27, “hi¢ katilmiyorum = 1”
olarak puanlanmistir. Olumsuz ciimleler i¢in verilen cevaplar ise, “tamamen
katillyorum = 17, “katiliyorum = 27, “kararsizim = 37, “katilmiyorum = 47, “hi¢
katilmiyorum = 57 olarak puanlanmistir. Bu maddeleri puanlarken 1=5, 4=2, 3=3,
2=4 ve 5=1 seklinde tersine cevrilir. Bu maddelerin, 6grencilerin duyarliliklarin
yeterince temsil ettigi varsayilir. Tutum envanteri uygulama sirasinda ve

degerlendirmede iki kisima ayrilarak degerlendirilme yapilmistir. Bunlardan ilki 14
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maddeden olusan Cevre Sorunlar1t Cografyast Dersi’ne yonelik ifadelerin yer aldigi
boliimdiir. Bu boliim igerisinden alinabilecek puan ranji, 14-70’tir. Ikinci kisim ise
21 maddeden olusan Cevre Sorunlari ile ilgili ifadelerden olusmaktadir. Ikinci
kisimda 6grencilerin alabilecegi puan ranji 21-105 aralifindadir. Puanlamada diisiik
puanlar dersle ilgili olumsuz diisiince ve cevre sorunlarina kars1 duyarliligin zayif
oldugunu gosterirken; yiiksek puanlar ise ders hakkinda olumlu diisiince ve c¢evre
sorunlarina kars1 duyarliliklarin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgekte yer alan
“kararsizim” secenegi isaretlenerek elde edilebilecek toplam puan ise birinci boliim
icin 42, ikinci boliim i¢in ise 63 tiir. Tiim bunlar dikkate alindiginda birinci boliimde
42’nin lzerindeki puanlar Cevre Sorunlari Cografyasi Dersine yonelik olumlu
tutumlarin, 42’1n altindaki puanlar ise Cevre Sorunlari Cografyasi Dersine yonelik
olumsuz tutumlarin gostergesi olarak géz Oniinde bulundurulmustur. Ayni mantikla
hareket ederek, Cevre Sorunlarina yonelik ifadelerin yer aldig: ikinci boliimde 63
puanin altinda alan 6grencilerin duyarliliklarimin zayif; 63 puanin {iizerindeki

ogrencilerin ise duyarliliklarinin yiiksek oldugu diisiiniilmiistiir.

Tutum 0Olcegi envanterinin gecerlik ve giivenirlik calismasi yapilmig, on
uygulama i¢in 45 maddeden ve iki alt dl¢ekten olusan veri toplama aracit Necatibey
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilm Dal1 IT Ogretim 4/A ve 4/B
siniflarinda okuyan ve 82 kisiden olusan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. On uygulama sonucunda elde edilen verilerle 6lgme aracinin gecerlik
ve giivenirlik analizi yapilmistir. Bu ¢aligmalar ile 6lcegin yap1 gegerligi test edilmis,
alt 6lgeklerin her birinin kendi i¢inde tek faktorlii ve giivenilir olmasina ¢alisilmastir.
Her iki alt oOlcekte de, tek faktorlii yapi, faktor analiziyle test edilmis ve
dogrulanmistir. Ayrica iki alt dlcege ait giivenirlik katsayilart da hesaplanmustir.
Madde toplam korelasyonu ve faktor yiik degerleri .30’un altinda ¢ikan maddeler
veri toplama aracindan ¢ikarilmis ve analiz tekrar edilmistir. Olgekte yer alan likert
dereceleme Olcegindeki 45 maddenin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa; .91 gibi
oldukca yiiksek bir deger cikmistir. On uygulama 6lgeginde yer alan 45 maddeden 6
tanesinin madde toplam korelasyonu .30’un altinda bir deger almis, 3 madde .30
diger 2 madde ise .31’lik madde toplam korelasyonu gostermistir. Diger maddelerin

madde toplam korelasyonlari, .35 ile .91 arasinda degismistir. Faktor analizi
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sonucunda tek faktorlii ¢ikan yapilarin agikladiklart varyanslarin yeterli olduguna

karar verilmistir.

On uygulama 6lgeginde yer alan maddelerden .30’un altinda madde toplam
korelasyonuna sahip 6 madde ile .30 ve .31 olan maddelerden de 4 tanesi asil
uygulama anketine de almamustir. Sonu¢ olarak 6n uygulama anketinde yer alan 45

likert tipi dereceleme Ol¢eginden, 35 tanesi asil uygulama 6l¢eginde yer almistir.

Yapilan faktor analizi ve giivenirlik calismalari sonucunda 2 alt Olgekte
toplam 35 madde yer almistir. Bu maddelerin faktorlere dagilimi farkli olmustur.
“Cevre Sorunlar1 Cografyasi Dersi” ne yonelik faktorde 14 madde yer almig ve
Cronbach Alpha degeri 0.89, “Cevre Sorunlar1” faktoriinde 21 madde ve Cronbach
Alpha 0.92, olarak bulunmustur.

Tutum olgeginde yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlar1 ile

Cronbach Alfa degeri, tablo-11’de gosterilmistir.

Tablo-11. Tutum Olcegi Maddeleri, Madde Toplam Korelasyonlar: ve
Cronbach Alfa Degerleri

Maddeler Korelasyonlart
Madde-1 .6033
Madde-2 5253
Madde-3 .9066
Madde-4 8715
Madde-5 3127
Madde-9 7101

Madde-10 .6781

Madde-13 .8924

Madde-15 .6363

Madde-16 .6029

Madde-17 7410

Madde-18 3127

Madde-19 9135




Madde-20 .5765
Madde-21 .6331
Madde-22 4779
Madde-23 7132
Madde-24 .8961
Madde-26 7153
Madde-27 .6569
Madde-28 5975
Madde-29 .6458
Madde-31 .6029
Madde-32 7325
Madde-34 .8137
Madde-35 5108
Madde-36 3815
Madde-37 5165
Madde-38 7558
Madde-39 7410
Madde-40 3254
Madde-41 .8125
Madde-42 .6165
Madde-43 4631
Madde-44 3779
Madde-45 .6936

Cronbach Alfa= .9123

34 DENEYSEL iSLEM BASAMAKLARI
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Arastirmada deneysel islem siiresince asagidaki basamaklar takip edilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplari rastgele olarak atanmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde 6grenci mevcutlart dikkate

alinirken, ogrencilerin onceki yillara ait basari puanlart ve bireysel

farkliliklar1 goz Oniine alinmamustir.

3. 07 Ekim 2005 tarihinde “Aktif Ogrenme” konulu bir workshop

hazirlanarak, deney grubu Ogretmenine yaklasim hakkinda bilgi

verilmistir.
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13-14 Ekim 2005 tarihleri arasinda deney grubu oOgrencilerine “Aktif
Ogrenme” yaklasini hakkinda workshop iizerinden bilgi verilmis ve bu

Ogretim siirecinin ozellikleri tanitilmastir.

Arastirmaci tarafindan aktif Ogrenme oturumlarini yonetmek ve
degerlendirmek iizere bir calisma dosyasi hazirlanmistir. Bu dosyanin bir
niishast deney grubu 6gretmenine verilmistir. Gézlem formlar1 ve bireysel

degerlendirme formlar1 giinliik olarak degerlendirilmistir.

21 Ekim 2005 tarihinde deney ve Kkontrol gruplarinin arastirma
degiskenleri ve Onbilgiler agisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla her iki gruba basar testi ile ilgili derse ve konuya ve derse kars1
tutumlarin1 belirlemek amaciyla tutum 6lgegi uygulanmistir. Hava, su ve
toprak kirlilikleri ile ilgili olarak yakin c¢evremizdeki imkanlardan
faydalanmak icin yapilan gozlem gezileri sonunda Ogrencilere gezi
kasetleri izletilmis ve son degerlendirmeler yine simif ortaminda

tartismaya acilmistir.

Kontrol grubunda hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik konularinin,
ogretmeninin planladig: sekilde ve 6gretmen merkezli (diiz anlatim, soru-
cevap) yontemlere uygun olarak islenmis, bu grubun calisma programina

miidahale edilmemistir.

Deney grubunda ise arastirma kapsamindaki aktif 6§renme yaklagimlarina
uygun yontem, teknik ve aktivitelerin uygulanmasi planlanmis ve bu
calisma plan1 her hafta basinda deney grubunun 6gretmenine de sunularak

bilgilendirilmesi saglanmustir.

Deney grubu o6grencilerinin deney islemi siiresince yapmis olduklari
caligmalar1  basamaklar halinde not etmeleri icin &grencilere

“degerlendirme formu” verilmistir.
Deney grubu Ogrencilerinin  deney islemi (oturumlar) siiresince
gelismelerini degerlendirebilmek icin “bireysel bilgi tutanagi” ve ‘“‘grup

icindeki Ogrencinin kisisel degerlendirilmesi”  formlar1 6grencilere
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dagitilmustir.  Ogrencilerin ~ doldurdugu  formlar incelenerek —siireg

icerisindeki gelisme ve kazanimlar1 degerlendirilmistir.

Arastirmaci deney grubu ogretmeni ile haftada bir kez olmak {izere
toplanmis, Onceki haftanin degerlendirilmesi, bir sonraki haftanin ise

planlamasi yapilmistir.

Egitim Fakiilteleri, ilkogretim bolimii sosyal bilgiler 6gretmenligi
anabilim dallar1 6gretim programindaki “Cevre Sorunlar1 Cografyas1”
dersi haftada 2 saattir. Ancak dersin sorumlu dgretim iiyesi ve arastirmaci
tarafindan deney grubu Ogrencilerine yonelik belirli goriigme saatleri
verilmis ve aktif Ogrenme yaklasimi ile ilgili geribildirimler

degerlendirilmistir.

44 Ogrenciden olusan deney grubu 6grencileri 11’er kisilik ana gruplara
ve 2’ser ve 3’er kisilik alt gruplara ayrilarak toplam 4 ana ve 16 alt grup
olusturulmustur. Olusturulan bu dort gruptan her birine radyoaktif, hava,
su ve toprak kirliligi konulari icin ayrilan yaklasik iki aylik siirede verilen
konularla ilgili hazirliklar yapilmis ve aktif 6grenme baslig1 altinda bir¢cok

ogrenme teknigi kullanilmistir.

Aktif 6grenmeye dayali 68renme oturumunun sonuncusunda her grup

ortaya koydugu 6grenme iiriinleri ile ilgili bir sunum gerceklestirmistir.

Yapilan sunumlar diger gruplar tarafindan tartismaya acilmis ve elde

edilen yeni fikirlerle iiriinler desteklenmistir.

Sonugta deney grubu 6gretmeni ve arastirmacidan olusan jiiri en iyi
sunumu  yapan grubu degerlendirme yaparak Dbelirlemis ve
odiillendirilmistir (6diil olarak, dereceye giren grubun 6grencileri i¢in her
birinin adina diizenlemis metal kolyeli bir fistitk cami fidam fakiilte

bahgesine dikilmistir).

Kontrol grubunda dersin islenisi ise arastirmaci tarafindan dersin

Ogretmeni ile goriisiilerek takip edilmistir.
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18. Deneysel islem sonunda deney grubu ve kontrol grubundaki érgencilere

basar testi ve tutum 6lgegi tekrar uygulanmugtir.

19. Deneysel islemin sonunda, &grencilerden aktif 6grenme yontemlerine

yonelik goriislerini belirtmeleri istenilmistir.

3.5 VERILERIN COZUMLENMESI

Bu arastirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ile “tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve “tek faktor tizerinde

tekrarh 6l¢iimler icin iki faktorlit ANOVA (repeated measures)” testi kullanilmastir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli 6lciimleri (6ntest-sontest), digeri
de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki
faktorlii bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iliskin Olciiliirken, diger ikisinde Olgiilmez. Boyle bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini
sinamak amaciyla tek faktor iizerinde tekrarli olgiimler icin iki faktorli ANOVA

kullanmilabilir (Biiytikoztiirk, 2001: 37).

Tek faktor ilizerinde tekrarli Olciimler icin iki faktorli ANOVA’da toplam
varyans a) deneklerarasi ve b) denekleri¢ci olmak iizere iki temel boliime ayrilir.
Deneklerarasi varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak iizere iki
kisma boliiniir. Deneklerici varyans ise tekrarli dl¢timlere (denemelere), dlciim ile
grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere ti¢ kisma boliiniir

(Biiyiikoztiirk, 2002: 75-76).

Bu baglamda, ontest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli l¢timler

icin iki faktorli ANOVA deseni A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B,
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gruplar i¢i (Olclimler, Ontest-sontest) faktorleri tanimlamak iizere Tablo 12°de

gosterilmistir (Biiyiikoztiirk, 2001: 39).

OLCUM (test)
B
Ontest (b;) Sontest (b,)
GRUP D;nc)ey I 11
: 1
(IslAem) K(()nt;‘Ol I v
az

Tablo—12. Ontest-sontest kontrol gruplu desende gozenekler



BOLUM- IV

BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo-13. Ogrencilerin Cevre Sorunlar1 Cografyasi Dersi Basar1 Testinden

Aldiklar1 Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 44 51.59 9.18 44 72.66 6
Kontrol 44 51.30 7,93 44 59.93 7.39

Tablo-13’te goriildiigii lizere, aktif 0grenme yaklagimlarinin uygulandigi

deney grubu o6grencilerinin deney Oncesi Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve
radyoaktif kirlilik) basar1 testi ortalama puani X =51.59 iken, bu deger deney
sonrasinda X =72.66 olmugtur. Ogretmen merkezli programin (diiz anlatim, soru-
cevap) uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlar sirastyla X =51.30

ve X =59.93’tiir. Buna gore hem aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin hem de oOgretmen merkezli programin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) iinitesi

bagar diizeylerinde bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin Cevre Sorunlar1 (hava, su,
toprak ve radyoaktif kirlilik) {initesi basar1 puanlarinda deney oncesine gore, deney
sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farkliik gosterip

gostermedigine iliskin c¢ift yonlii varyans analizi sonuglari tablo-14’te verilmistir.
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Tablo-14. Cevre Sorunlar (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) Unitesi

Ontest - Sontest Basar1 Puanlarimiin ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kaynag KT sd KO F P
Gruplar Arasi 5104.51 87
Grup (D/K) 1700.051 1 1700.051 42.95 .000
Hata 3404.489 86 39.587
Gruplarici 14810.5 88
Olgiim (Ontest-Sontest) 9705.960 1 9705.960 | 245.18 .000
Grup* Olgiim 1700.051 1 1700.051 42.95 .000
Hata 3404.489 86 39.58
Toplam 19915.01 175

Tablo-14 incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) {initesi testi
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F.ge= 42.95; p< 05]. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan ogrencilerin Cevre Sorunlari
(hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) iinitesi basar1 puanlarinin 6l¢iim

ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtigini gosterir.

2. Ogrencilerin Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) iinitesi
basarilart ile ilgili olarak, ontest — sontest ortalama basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir. [F.s6= 245.18; p< .05]. Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin Ogrencilerin Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve radyoaktif
kirlilik) {nitesi basarilarinin uygulanan 6gretim modeline baglh olarak

degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo-14’teki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi

deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Cevre Sorunlar (hava, su, toprak ve
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radyoaktif kirlilik) iinitesi testine ait basari puanlarinin deney Oncesinden
sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve
kontrol grubu) olmak ile tekrarli oOl¢iimler faktorlerinin Cevre Sorunlari
(hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) {initesi testi basar1 diizeyleri
izerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [F_gs= 42.95; p<
.05]. Bu bulgu, Aktif Ogrenme Yaklasimlar1 ve dgretmen merkezli 6gretim
(diiz anlatim, soru-cevap) yontemlerini uygulamanin 6grencilerin Cevre
Sorunlar1 (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) iinitesine ait basarilarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve
radyoaktif kirlilik) {initesine ait basarilart denemelere baglh olarak farklilik
gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu
olarak Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) {nitesi

basarilar1 degismektedir.

Ogrencilerin Cevre Sorunlari (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) iinitesi
basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan aktif

ogrenme yaklasimindan kaynaklandig soylenebilir.

Cevre Sorunlar1 (hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) Unitesi testi
puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen aktif 6grenme
yaklagiminin, Ogretmen merkezli Ogretim yoOntemlerine gore Ogrencilerin
Cevre Sorunlart (hava, su, toprak ve radyoaktif Kkirlilik) {initesine ait

basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.



Grafik-1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Sorunlar

(hava, su, toprak ve radyoaktif kirlilik) Unitesine iliskin
Ontest-Sontest Basar1 Puanlarim1 Gosteren Diyagram
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70—

65—

60—
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Deney Grubu

Kontrol Grubu

T
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
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Tablo-15. (")g{encilerin Cevre Sorunlar1 Cografyas: Dersi Tutum Olceginden
Aldiklar1 Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP — —
N X S N X S
Deney 44 48.50 4.17 44 62.11 2.03
Kontrol 44 48.39 4.18 44 54.14 2.99
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Tablo-15"te goriildiigli iizere, aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney

grubu 6grencilerinin deney oncesi Cevre Sorunlart Cografyasi dersi tutum olcegi

ortalama puani X =48.50 iken, bu deger deney sonrasinda X =62.11 olmustur.
Ogretmen merkezli programin (diiz anlatim, soru-cevap) uygulandigi kontrol

grubundaki Ogrencilerin deney Oncesi derse karsi tutum Olcegi ortalama puani ise

X =48.39 olarak gerceklesirken bu deger deney sonrasinda X=54.14 ¢ cikmistir.
Buna gore hem aktif 6grenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin,
hem de 6gretmen merkezli programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
tutumlarinda bir artis olurken, Olciim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin tutumlarin farklilastigr goriilmektedir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin Cevre Sorunlar1 Cografyasi
dersine yonelik tutum oOlcegi puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda
gozlenen soz konusu degismelerin anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigine

iliskin cift yonlii varyans analizi sonuglari tablo-16’da verilmistir.

Tablo-16. Cevre Sorunlar1 Cografyasi Dersi Tutum Olcegi Ontest - Sontest
Puanlarimin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F P
Gruplar Arasi 1423.546 87
Grup (D/K) 680.205 1 680.205 78.69 .000
Hata 743.341 86 8.64
Gruplarici 5648.001 88
Olgiim (Ontest-Sontest) 4224.455 1| 4224455 | 477.174 | .000
Grup* Olgiim 680.205 1 680.205 78.69 .000
Hata 743.341 86 8.64
Toplam 7071.547 175
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Tablo-16 1ncelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1.

Deney ve kontrol grubunun Cevre Sorunlari Cografyasi dersine yonelik
deney Oncesi ve deney sonrasi tutumlarini Slgen Ontest ve sontest toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [Fq.s6= 78.69; p< 05]. Bu bulgu,
deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ogrencilerin Cevre Sorunlari
Cografyasi dersine yonelik tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin 6l¢iim ayrimi

(deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin Cevre Sorunlari Cografyasi dersine yonelik tutum 6lceginden
aldiklar1 Ontest — sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
[Fa-s6= 477.174; p< .05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin
Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersine karsi tutumlarinin 6gretim modeline baglh

olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

. Tablo-16’daki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig

deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersi tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli Olctimler faktorlerinin Cevre Sorunlari Cografyasi dersine karsi

tutumlar iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [Fi.s6=

78.69; p< .05].
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Grafik-2. Cevre Sorunlar1 Cografyasi Dersi Tutum Olcegi

Ontest - Sontest Puanlarim Gosteren Diyagram

63 Deney Grubu
60
57
Kontrol Grubu
54
51
48
| |
1 2
Ontest Sontest

4. Bu bulgu, Aktif Ogrenme Yaklasimlar1 ve dgretmen merkezli 6gretim (diiz
anlatim, soru-cevap) yontemlerini uygulamanin 6grencilerin Cevre Sorunlari
Cografyasi dersine ait tutumlarim1 artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin Cevre
Sorunlar1 Cografyas1 dersine yonelik tutumlari denemelere bagli olarak
farklilik gostermektedir. Bagka bir anlatimla, uygulanan deneysel islemin bir
sonucu olarak Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersine karsi tutumlar
degismektedir. Ogrencilerin Cevre Sorunlart Cografyas1 dersine yonelik
tutumlarinda gozlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan Aktif

Ogrenme yaklasgimindan kaynaklandig sdylenebilir.
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5. Cevre Sorunlar1 Cografyas: dersi tutum 6lgegi puanlarinda deney Oncesine
gore daha fazla artis gozlenen aktif 6grenme yaklasiminin, 6gretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore Ogrencilerin Cevre Sorunlart Cografyasi dersine

kars1 6grencilerin tutumlarini artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {ciincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Cevre Sorunlarina karst duyarlhiliklarinin belirlenmesi amaciyla
uygulanan tutum Olcedi puanlarinin gruplara (deney-kontrol), ol¢iimlere (Ontest-
sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadig arastirilmistir.

Analiz sonuglari tablo-17’de verilmistir.

Tablo-17. Ogrencilerin Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olceginden Aldiklar

Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 44 76.80 5.43 44 90.57 3.62
Kontrol 44 76.68 5.73 44 87.57 4.17

Tablo-17°de goriildiigii iizere, Aktif Ogrenme yaklasimmin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin deney oncesi tutum 6lcegi ortalama puani X =76.80 iken,

bu deger deney sonrasinda X =90.57 olmustur. Ogretmen merkezli program /diiz
anlatim, soru-cevap) uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin deney Oncesi
yaraticilik 6l¢egi ortalama puani ise X =76.68 olarak gerceklesirken bu deger deney
sonrasinda X =87.57 ye yiikselmistir. Buna gore hem aktif 6grenme yaklagiminin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin hem de Ogretmen merkezli programin

uygulandigr kontrol grubu oOgrencilerinin tutumlarinda bir artis olurken, Aktif
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ogrenme yontemlerinin uygulandigi deney grubundaki artis kontrol grubuna gore

oldukca fazladir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin tutum 6lcegi puanlarinda
deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iligkin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar tablo-

18’de verilmistir.

Tablo-18. Cevre Sorunlar1 Tutum Olcegi Ontest - Sontest Puanlarinin ANOVA

Sonuclari
Varyansin Kaynag KT sd KO F P
Gruplar Arasi 3202.54 87
Grup (D/K) 136.506 1 136.506 11.199 .054
Hata 3066.034 86 35.65
Gruplarici 6588.147 88
Olgiim (Ontest-Sontest) 6468.687 1 6468.687 | 606.427 | .000
Grup* Olciim 119.460 1 119.460 11.199 .001
Hata 917.352 86 10.66
Toplam 9790.687 175

Tablo-18 incelendiginde, arastirmanin daha Once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam tutum Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. [F.s8=
11.199; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin ¢evre sorunlar1 tutum 6lgegi puanlarinin 6lciim ayrimi (deney

oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

2. Ogrencilerin Cevre Sorunlarina yonelik tutumlari ile ilgili olarak, ontest —

sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F.g6= 606.427;
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p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin Cevre Sorunlarina
yonelik tutumlarinin uygulanan O6gretim modeline bagli olarak degistigi

seklinde yorumlanabilir.

. Tablo-18’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig

deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ¢evre sorunlarina karsi tutumlarinin
deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilhik gosterdigi, yani farkli islem
gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin
tutum diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [F;.

85)= 11.199; pP< 0.05].

. Bu bulgu, Aktif Ogrenme Yaklasimi ve ogretmen merkezli ogretim
yontemlerini (diiz anlatim, soru-cevap) uygulamanin Ogrencilerin ¢evre
sorunlarina kars1 tutumlarimi artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cevre
sorunlarina karst olan tutumlarmin denemelere baglh olarak farklilik
gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu
olarak tutumlar1 da degismektedir. Ogrencilerin tutumlarinda gézlenen bu
farkliliklarin 6grenci merkezli bir yaklasim olan aktif 6grenme yaklagimindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

. Tutumlarda deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen aktif 6grenme

yaklasiminin, 6gretmen merkezli ogretim yontemlerine (diiz anlatim, soru-
cevap) gore Ogrencilerin ¢cevreye karsi duyarliliklarini artirmada daha etkili

oldugu anlasilmaktadir.
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Grafik-3. Cevre Sorunlar1 Cografyasi Dersi Tutum Olgegi Ontest - Sontest
Puanlarim Gosteren Diyagram

Deney Grubu
90—
ntrol Grubu

85—
80—

| |

1 2

Ontest Sontest

Arastirmada uygulanan deneysel desen sonrasinda deney gurubundaki
ogrencilerin Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersine ve cevre sorunlarina karsi
tutumlarinda kontrol grubu Ogrencilerine gore daha fazla artis oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica, Cevre Sorunlart Cografyasi dersi basari testinde de yine deney
grubu Ogrencilerinin ustiinliigii goriilmektedir. Bu da aktif 6grenme yontemlerinin,
ogrencilerin 6grenmelerinde ve tutumlarinda geleneksel yontemler olarak ta bilinen

diiz anlatim soru cevap yontemlerine gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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BOLUM-V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve onerilere

yer verilmistir.

Sonuclar

Egitim Fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali son
siniflarindaki Cevre Sorunlari Cografyasi dersi igerisindeki Cevre Kirliligi (hava, su,
toprak ve radyoaktif kirlilik) {initesinin 6gretiminde, 6grencilerin 6§renme ortaminda
aktif konumda olmasini temele alan “Aktif Ogrenme” yaklasimi ile “Ogretmen
merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap)” yontemlerinin, 6gretmen adaylarinin
Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersine ait basarilarina, derse ve cevre sorunlarina karsi
tutumlarina etkisinin arastirildigi bu c¢alismada, arastirmanin problemi ve alt
problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ile bu bulgularin yorumlanmasindan

su sonuclara ulagilmistir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen ilk bulgular, deney ve kontrol grubunun
deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam Cevre Kirliligi iinitesi testi
bagsar1 puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Bu bulgu, deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin Cevre Kirliligi iinitesi basar1 puanlarinin
Olcim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigim

gostermektedir.

Ogrencilerin Cevre Kirliligi iinitesi basarilari ile ilgili olarak, ntest — sontest
ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu, 6grencilerin
Cevre Kirliligi iinitesi basarilariin uygulanan oOgretim modeline bagli olarak

degistigi seklinde yorumlanabilir.
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Iki ayr1 6gretim modelinin uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Cevre Kirliligi iinitesi testine ait basar1 puanlarinin deney Oncesinden sonrasina
anlamh farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli Ol¢timler faktorlerinin “Cevre Kirliligi” iinitesi testi basari
diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, aktif
ogrenme Yaklasimi ve oOgretmen merkezli Ogretim (diiz anlatim, soru-cevap)
yontemlerini uygulamanin 6grencilerin “Cevre Kirliligi” iinitesine ait basarilarini
artirmada farkl1 etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin Cevre Kirliligi
tinitesi basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir yaklasim olan
aktif 0grenme yaklasimindan kaynaklandigi soylenebilir. “Cevre Kirliligi” iinitesi
testi puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen aktif 6grenme
yaklagiminin, Ogretmen merkezli Ogretim yontemlerine gore Ogrencilerin Cevre

Kirliligi iinitesine ait basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Arslan ve Yanpar (2006)’da sosyal bilgiler derslerinde yaptiklar1 caligmalar
sonucunda aktif ©6grenci katiliminin oldugu derslerde Ogrencilerin, geleneksel

yontemlere naran daha basarili olduklarindan bahsetmektedirler.

Yine, Parvin (1984), Uysal (1996), Labne ve Roze (1996), Knapp ve Barrie
(1997), Delen (1998), Bayrak (2000), Ozkal (2000) ve Cullu (2003) tarafindan
yapilan calismalarin sonuglari da aktif ogrenmenin uygulandigi siniflarda 6grenci
akademik basarisinin geleneksel ogretim yontemlerine gore daha yiliksek oldugunun

ortaya koymustur.

Arastirma sonuclarina gore, deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve
deney sonras1 Cevre Sorunlar1t Cografyasi dersine yonelik 6n ve son tutum olcegi
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan Ogrencilerin tutum oOlcegi puanlarinin Ol¢iim ayrimi (deney

oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigi seklinde yorumlanabilir.
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Iki farkli Ogretim yonteminin uygulandifi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Cevre Sorunlart Cografyast dersine yonelik tutumlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda
(deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin derse yonelik
tutumlar iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, aktif
ogrenme yaklasimi ve ogretmen merkezli 6gretim yontemlerini (diiz anlatim, soru-
cevap) uygulamanin 6grencilerin tutumlarim artirmada farkl etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin derse yonelik
tutumlar1 denemelere bagh olarak farklilik gostermektedir. Ogrencilerin tutumlarinda
gozlenen bu farkliliklarin Ogrenci merkezli bir yaklasim olan aktif 6grenme
yaklasimindan kaynaklandigi soylenebilir. Derse yonelik tutumlarinda deney
oncesine gore daha fazla artig gozlenen aktif Ogrenme yaklasiminin, Ogretmen
merkezli 6gretim yontemlerine (diiz anlatim, soru-cevap) gore Ogrencilerin derse

yonelik tutumlarini artirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir

Yurdakul (2004) tarafindan yapilan arastirmada aktif 6grenmenin esas oldugu
olusturmaci yaklasimin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri, derse karsi tutumlari
ve bilig oOtesi farkindaliklar tizerinde etkisi olup olmadigini arastirmistir. Arastirma
deneysel yontemle yapilmistir. Ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif katiliminin,

bagimh degiskenler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu sonucuna ulagmaistir.

Yine arastirma sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve
deney sonrasi Cevre Sorunlarina yonelik 6n ve son tutum olg¢egi toplam puanlari
arasinda anlamh bir fark vardir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin tutum 6lgegi puanlarinin dl¢iim ayrimi (deney oncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin farklilastig1 seklinde yorumlanabilir.

Iki farkli ©Ogretim yonteminin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Cevre Sorunlarina yonelik tutumlarinin deney Oncesinden sonrasina
anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin derse yonelik tutumlart iizerindeki ortak

etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, aktif 6grenme yaklagimi ve



153

ogretmen merkezli Ogretim yontemlerini (diiz anlatim, soru-cevap) uygulamanin
ogrencilerin ¢evreye karsi duyarliliklarimi artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlar1 denemelere bagl olarak farklilik gostermektedir. Ogrencilerin
tutumlarinda goézlenen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir yaklasim olan aktif
ogrenme yaklagimindan kaynaklandigi sOylenebilir. Cevre sorunlarina yonelik
tutumlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis gozlenen aktif 6grenme
yaklasiminin, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine (diiz anlatim, soru-cevap)
gore Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarimi artirmada daha etkili oldugu

gorilmistiir.

Arslan ve Yanpar (2006) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada, aktif 6grenci
katiliminin  oldugu isbirligine dayali Ogrenmenin Sosyal Bilgiler Dersinde
ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmede geleneksel yonteme gore etkili

oldugu belirlenmistir.

Sokmen (2000) tarafindan yapilan ¢alismada da, Sosyal Bilgiler derslerinde
kullanilan aktif Ogrenme yOntemlerinin, Ogrencilerde cevre bilincini artirmada

oldukca etkili oldugu vurgulanmaistir.

Birey, artik icinde yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 degil, gelisim
ve degisimin yaraticis1 ve aktif bicimde kullanicisidir. Bilginin nesnelligini kabul
eden, Ogretenin ve Ogrenenin Ozel sartlarimi, eksikliklerini, {stiinliiklerini ve
tercihlerini Onemsemeyen ve kati Ogretim yontemleriyle sekillenen Ogretmen
merkezli egitim modellerine alternatif sunan olusturmaci yaklasimlar, gelismis
tilkelerin cogunda ©Ogrenme alanlarinda, Ogretim uygulamalarinda ve Ogretim

programlarinda 6n plana ¢ikmaktadir

Ogretmen adaylarinin, egitim hakkinda daha diisiinceli olmalarina yardimci
olmak i¢in, ders atmosferinin acik ve rahat olmasi gerekir. Ancak boyle bir
atmosferde dgrenci bildiklerini sorgulama giiciinii bulabilir. Ogrencileri, deneyimleri

ve fikirleri iizerinde diisiinmeleri icin zora sokmak duyarlilik ve bireylere saygi ile



154

yapilmalidir. Saglikli dinamikler kurulmazsa, 6grencileri diisiinmeye zorlamak,

bilgiden ¢ok savunmaya ge¢me ile sonuglanir.

Sonug olarak aktif 6grenme yaklagimina gore yetismis bir Ogrenci arar,

sorar, sorgular.

Oneriler:

1. Bu arastirmada, Egitim Fakiiltelerinin son sinifinda 6grenim goren Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarina Cevre Sorunlar1 Cografyasi dersi cevre
kirliligi tinitesinin O0gretiminde, 0grenci merkezli 6gretim modellerinden
aktif 6grenme yaklasim ile Ogretmen merkezli dgretim (diiz anlatim,
soru-cevap) yontemlerinin, 6grencilerin cografya dersine ait basarilarina,
derse yonelik tutumlarina ve ¢cevre sorunlarina karsi duyarliliklarina etkisi
arastirllmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuclara gore, aktif 0grenmenin

cografya derslerinde kullanilmasi gerektigi onerilmektedir.

2. Aktif 6grenme yaklasimi cografya derslerinde daha biiyiik gruplarda uzun
siire uygulanabilir. Bunu uygulamak icin pilot okullar secilerek gerekli
ortamlarin hazirlanmasi ve 6gretmenlerin bu konuda 6nceden egitilmeleri

onerilmektedir.

3. Ogrencilerin cevre sorunlarina karsi duyarliliklarini artirabilmek igin

daha uzun siireli uygulamalarin yapilmasi onerilmektedir.

4. Ogretmen merkezli oOgretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap)
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerini engellemektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin, cografya derslerinde Ogrenciyi aktif kilan yontemlerin

bulundugu teknikleri kullanmalar1 6nerilmektedir.

5. Aktif 6grenme, cografya dersinde Cevre Kirliligi (hava, su, toprak ve

radyoaktif kirlilik) tinitesinde ogrencilerin akademik basarilarini, cografya
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dersine yonelik tutumlarini ve cevre sorunlarina karst duyarhiliklarini
arirma konusunda, Ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinden daha
etkili bulunmustur. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin, farkli iinite

veya konularda uygulanmasi da ayrica onerilmektedir.
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EK 5. Cahsmanin Yapildig: Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’
nden alinan uygulama izin yazisi

T.C.
BALIKESIR UNIVERSITESI
Necatibey Egitim Fakiiltesi Dekanlig1

SAYI :B.30.2.BAU.0.36.00.00.200/ 2410 09 Aak 35
KONU : Doktora Tezi Uygulama Istegi

Sayin; Hakan ONAL

07.12.2005 tarihli dilekgenizde belirttiginiz “Cevre Egitiminde Aktif Ogrenme
Uygulamalar” konulu doktora tez caligmanizin uygulamasini Fakiiltemiz lk6gretim Bolimi
Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali 7. yariyil dersi olan “Cevre Sorunlar1 Cografyasi” dersi
icerisinde uygulama isteginiz Dekanligimizca uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi rica ederim.
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EK 2. Cevre Sorunlar: Dersi Basar1 Testi

Degerli Ogrenciler

Cevre sorunlar igerisinde yer alan Cevre Kirliligi konularindan Hava, su,
toprak ve radyasyon kirlilikleri ile ilgili olarak hazirlanmis olan bu bilgi testinde 33
adet ¢oktan secmeli soru yer almaktadir. Liitfen sorular1 dikkatlice okuduktan sonra
cevaplarinizi asagida verilen cevap anahtarina isaretleyiniz. Yanlhs cevaplar dogru
cevaplan etkilemeyecek olup, birden fazla cevap isaretlenen sorular gecersiz
sayllacaktir. Siire 30 dk. olup, cevaplariniz icin simdiden tesekkiir eder, basarilar
dilerim.

Hakan ONAL

Adimz-Soyadimz:

a/b|c|d]|e al/b|c|d]|e
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SORULAR

1. “Yer atmosferini olusturan, gazlardan olugsmus, kendine 6zgii dogal bilesimi
olan akiskan maddedir.” Yukaridaki tammma uygun olan terim
asagidakilerden hangisidir?

a.Su b.Hava c.Gaz d. Toprak  e. Metal
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2. Giines, ufka yaklastikca 151k renginin kirmizi-turuncu bir renk almasinin

sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

a.
b.

C.

d.

€.

Giinesten gelen enerjinin azalmasi
Giines 1s1nlarinin sicakliginin artmast
Havada bulunan toz, duman ve sis
Havanin kararmaya baslamasi

Giines 151nlarimin zayiflamasi

3. Asagidakilerden hangisi, havadaki karbondioksitin artmasinda etkili olan

faktorlerden birisi olamaz?

a.
b.

C.

d.

€.

Fosil yakitlarin kullaniminin artmasi
Fotosentez olay1

Canlilarin solunumlari

Giines 151nlariin gelis agis1

Mayalanma

4. Atmosferdeki havaya asagidaki durumlardan hangisinde kirli hava

diyebiliriz?

a.

b.

Havanin igcersinde yabanci maddelerin bulunmasi durumunda

Canli organizmalarin hayat sartlarina olumsuz etkiler yapilabilecegi
durumda

Oksijen miktarinin fazla olmast durumunda

Havanin bilesenlerinin bozulmasi durumunda

Goriintiisiiniin bulanik oldugu durumlarda

S. “Kara, hava ve deniz tasitlarinin egzozlarindan cikan gazlarin yani sira,

endiistri tesislerinin de havayi kirlettigi bilinmektedir.” Bu ifadeye gore

asagidaki sehirlerimizden hangisinin havasinin daha temiz oldugu sonucu

cikarilabilir?
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a. Istanbul b. Kocaeli c. Adapazar

d. Tekirdag e. Edirne

6. Asagida verilen tesislerden hangisinin bulundugu cevrenin havasinin, canh
yagamina daha elverisli oldugu soylenebilir?
a. Hidroelektrik Santral b. Termik Santral
c. Demir-Celik Fabrikas1  d. Seker Fabrikasi

e. Cimento Fabrikas1

7. Asagidakilerden hangisi hava kirliliginin sebeplerinden biri olamaz?
a. Egzoz gazlarinda bulunan kursun buhari
b. Diisiik kaliteli komiirlerin kullanilmasi
c. Sanayi kuruluslarinin bacalarinda filtreleme sisteminin kullanilmiyor
olmasi
d. Yogun bitki oOrtiisii ve bunlarin yapmis oldugu fotosentez

e. Ozon tabakasinin incelmesi

8. “Ozon tabakasiin incelmesi durumunda, giines 1sinlari ile birlikte atmosfere
gelen iiltraviyole 1sinlar1, fazla tutulmadan yeryiiziine ulasacaktir.” Buna gore
asagida verilenlerden hangisi bu olay sonucunda gerceklesebilecek durumlara
ornek olamaz?

a. Canlilarda, 6zellikle insanlarda cilt kanserinin yayginlagmasi

b. Yabani hayvan tiirlerinden bazilarinin tiirlerinin tehlikeye girmesi
c. Asit yagmurlarinin olugmasi

d. Yesil bitkilerin veriminin diismesi

e. Bulutluluk orani az olan yerlerde yasamin daha da zorlagsmasi

9. Asagidaki tammmlardan hangisinin karsilig1 “sera etkisi” olabilir?
a. Giines 1smlarindan daha fazla yararlanmak ve 1s1 yalitimi saglamak
amaciyla olugmus sistem
b. Global Soguma

c. Giines 1s1nlarinin gelis agisinin bozulmasi
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d. Yeryiiziine gelen giines isinlarinin tekrar atmosfere yansimayarak
yeryiiziiniin sicakliginin giderek artmasi

e. Soguk iklimlerde kapali alanlarda yesil bitkilerin yetistirilebilmesi

10. Asit yagmurlarinin olusumundaki temel neden asagidakilerden hangisi
olabilir?
a. Ozon tabakasindaki incelmeler
b. Kloroflorokarbon (CFC) gazinin kullaniminin yayginlagsmasi
c. Fosil yakitlarin yakilmasi sonucu ortaya ¢ikan kiikiirtdioksit gazinin
su buhart ile birleserek olusturdugu H,SO4
d. Ozellikle biiyiik sehirlerde kullanimi artan Dogalgaz (LPG)
e. Iklim degisiklikleri

11. Asagidakilerden hangisi, hava kirliliginin yol a¢tig1 sorunlardan biri degildir?
a. Fosil yakit kullanimin giderek artmasi
b. Ozellikle agikta bulunan tarihi eserlerin dokularinin bozulmasi
Insanlarda stres ve sinir sistemi bozukluklarinin artmasi
d. Solunum yollari enfeksiyonlarinin artis gostermesi

e. Ulasim araglarinin kaportalarinin zarar géormesi

12. Toprak kirlenmesinin diger ad1 asagidakilerden hangisidir?

a. Degredasyon b. Saltasyon c. Korrozyon

d. Kapillarite e. Alkalilesme

13. Zararli organizmalarla yapilan zirai miicadelede kullanilan kimyasal
maddelerin genel adina ne denir?
a. Ilaclama b. Pestisid c. Zehir
d. Erozyon e. Herbisid

14. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye topraklarinin sorunlarindan degildir?

a. Tarim alanlarinin amag dis1 kullanimi
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d.

€.
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Zirai miicadele amagl tarim ilaglarinin yanlhs kullanimi
Fosil yakitlarin kullaniminin artmasi
Anizlarin yakilmasi

Mera 1slah ¢alismalari

15. Asagidakilerden hangisi toprak erozyonunu onlemek amaciyla yapilmasi

gerekenlerden degildir?

a.
b.

C.

d.

€.

Tarlalarin izohipslere dik siiriilmesi

Erozyona agik alanlarin ¢evresine sirali olarak agaglar dikilmesi
Egimli yamaglarda teraslamalar yapilmasi

Yiizeyi kaplayan bitki tiirlerinin yayginlastirilmasi

Modern sulama tekniklerinin kullanilmasi

16. Asagidakilerden hangisi, siddetli kurakliga bagli olarak buharlagmayla

birlikte yiizeye dogru hareket eden yer alti sularinin, yeraltindan getirdikleri

tuzlar1 topragin iist kisminda biriktirmesi olayina verilen isimdir?

a. Coraklagsma b. Alkalilesme c. Kapillarite

d. Intriizyon e. Podsollesme

17. Asagidakilerden hangisi toprak kirliligi iizerinde fazla etkili degildir?

Mezbahalardan gelen atiklar
Ciftliklerdeki hayvanlarin atiklari
Agir metal atiklari

Radyoaktif atiklar

Hasattan sonrada tarlada kalan bitkisel atiklar

18. Asagidakilerden hangisi toprak erozyonunun sonuglarindan biri degildir?

Sel baskinlarinin artis gostermesi

Verimli tarim alanlarinin taginti enkaz malzemesi ile kaplanmasi
Topraklarin su depolama giiclerinin azalmasi

Toprak ve arazi kayiplarinin artmasi

Topraklarin verimsizlesmesi



19. Egimli

177

arazilerde topragm st kistmlarmin sel sulart ile ortamdan

uzaklastirilmasi olayina ne ad verilir?

a. Yiizey Erozyonu b. Parmak Erozyonu  c¢. Oyuntu Erozyonu

d. Su Erozyonu e. Oluk erozyonu

20. Asagidakilerden hangisi topraktaki kimyasal kirlenmenin sebeplerinden birisi

degildir?
a. Asit yagmurlari
b. Havaya karisan kirletici partikiillerin toprak yiizeyine ¢okelmesi
c. Tarimda kullanilan zirai ilaclarin topraga karigmasi
d. Fabrika atiklart
e. Erozyon

21. Asagida verilen yerlerden hangisinde tatli su sikintisinin olmasi beklenemez?

Orta Asya

Orta Afrika

Avustralya’nin i¢ kesimleri
Afrika’nin kuzeyinde

Kuzey Amerika’nin i¢ bolgeleri

22. Asagidakilerden hangisi tatli su kaynaklarmin kirlenmesi iizerinde etkili

degildir?
a. Asir niifus Artis1 ve ¢arpik kentlesme
b. Erozyon
c. Tarim iiriinleri ¢esitliliginin artmasi
d. Dere yataklar iizerine yapilan sehir ¢opliikleri
e. Maden ocaklari

23. “Ogzellikle kiy1 bolgelerinde yer alt1 suyu kullanimi ¢ok fazla ise denizden yer

alt1 suyuna dogru bir su akist olur ve yer alti suyu kullanilamaz hale gelir.”

Bu olaya asagidakilerden hangi isim verilir?

a. Suyun ozonlanmasi b. Magmatizma c. Ozmos
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d. Deniz suyu intriizyonu e. Tuzlu su karismasi

24.

25.

26.

27.

Sulak alanlarm korunmasina iligkin olarak 1971 yilinda ve iran’da yapilmis
olan en eski s6zlesme asagidakilerden hangisidir?
a. Ramsar b. Otrofikasyon ¢. Manyas
d. Great El iskol e. Rio de Janerio

“Atiklarla gelen asir1 besin maddelerinin akarsu veya gollerdeki bazi yosun
tirlerini uyarmasiyla birlikte bu yosun tiirleri ¢ok hizli bir biiylime
gerceklestirirler. Sonugta sudaki ¢oziinmiis oksijen miktarinda bir azalma
baglar bu siire¢ suyun yaslanmasi gibidir.” Asagida verilen terimlerden
hangisi bu tanim ifade etmektedir?

a. Otrofikasyon b. Intriizyon c. Plankton

d. Biyolojik Cesitlilik e. Biogenetik Rezerv

Dogal dengeyi bozan ve su kaynaklarimi kirleten etkenleri ortadan kaldirmak
icin yapilabilecek caligmalardan biri degildir?

a. Sehirlerde atik su aritma istasyonlarinin kurulmasi

b. Fabrikalarda filtre ve aritma tesisi kurulmasi

c. Sehir ¢opliiklerinin su kaynaklarindan uzak ve gecirimsiz sahalar

tizerine kurulmasi
d. Temizlik malzemesi olarak deterjan kullaniminin yayginlastirilmasi
e. Maden ocaklarinda kullanilan sularin  dogrudan akarsulara

karismasinin engellenmesi

1971 yilinda iran’da imzaya agilan ve 1993 yilinda Tiirkiye’nin de imzaladig
ve toplam 64 iilkenin taraf oldugu “Su Kuslarinin Yasama Ortami Olarak
Uluslararas1 oneme Sahip Sulak Alanlarin Korunmasi” anlagmasina gore
asagidakilerden hangisi bu anlasmanin icerigi olamaz?

a. Batakliklarin bir an dnce kurutulmasi
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b. Ekolojik dengenin saglanmasi

c. Biyolojik ¢esitliligin siirdiiriilmesi

d. Sulak alanlarin korunmast

e. Sulak alanlarda yasayan canli tiirlerinin korunmasi

28. Asagidakilerden hangisi sulak alanlarin bir 6zelligi degildir?

a. Yillik temel iiretim giicii en yiiksek olan sistemlerdir

b. Diinya ekosistemlerinde temel {iireticiler arasinda ii¢lincii sirada yer
almaktadir
Hidrolojik dongiiyii etkileyebilmektedirler

d. Su kuslarinin en 6nemli yagam alanlaridir.

e. Icme, kullanma ve sulama suyu ihtiyaci igin yiiksek potansiyelleri

vardir.

29. Bazi maddelerden cevreye yayilan zararli 151n ve partikiillere ne denir?
a. x1sini b. Pestisid c. Radyasyon

d. Isi e. Reaktor

30. Asagidakilerden hangisi radyoaktif kirlenmenin yayilmasindaki etkenlerden
birisi degildir?
a. Niikleer denemeler sirasindaki riizgarlar
b. Reaktorlerde sogutucu su olarak kullanilan sular
c. Niikleer denemeler sirasindaki yagmur yiiklii bulutlar
d. Radyoaktif atiklarin artmasi

e. Erozyonun giin gectikce siddetli hale gelmesi

31. Asagidakilerden hangisi yapay radyasyon kaynaklarindan birisidir?
a. Dogadaki azot maddeler
b. Toprakta bulunan radyasyon
Insan viicudundaki yapr taslarindan olan radyasyon
d. Xsinlar

e. Glinesten gelen radyasyon
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32. Asagidakilerden hangisi iyonlastirict olmayan radyasyon tiiriine 6rnektir?
a. Kozmik iginlar
b. X isinlari
c. Notronlar
d. Beta radyasyonlari

e. Kizilotesi

33. Asagidakilerden hangisi radyasyonun zararli etkilerinden biri degildir?
a. Yiksek radyasyona maruz kalanlarda kanser hastaliklar1 goriilebilir
b. Hamile kadinlarda diisiik riski yada sakat cocuk dogurma riskini
artirmasi
c. Tarim iirtinleri cesitliliginin azalmas1
d. Diisiik radyasyona maruz kalanlarda genetik hastaliklara
yakalanilabilmesi

e. Tatli su kaynaklarinin tilkenmeye baglamasi

TEST BIiTTi

Liitfen Cevaplarimizi Kontrol Ediniz.
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Bu olcek, Cevre Sorunlar1 Cografyasi ve de Cevre Sorunlari ile ilgili tutumlar1 6lcmek
amaciyla hazirlanmistir. Toplam 15 adet ifade bulunan olcegin sonuclari, bu konudaki
tutumlari belirlemek amacim tasimaktadir. Her bir ifadeyi dikkatlice okuduktan sonra buna ne
derecede katilip katilmadiginizi listedeki yerine isaretleyiniz.

Size verilen ifadelere vereceginiz yanitlarin, calismama yon verecegini bilmenizi isterim.

Samimi cevaplarinizdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Adimz-Soyadimz

Hakan ONAL

CEVRE SORUNLARI COGRAFYASI DERSI ILE iLGILi IFADELER

Tamamen
Katilivorum

Katillyorum

Kararsizim

Katiimiyor um

Hic
Katilmivorum

Cevre Sorunlar Cografyasi dersi cok sevdigim dersler

1 arasindadir ()OO0

2 Cevre Sorunlari Cografyasi dersini okulu bitirebilmek icin YOO TO O
almam gereken siradan bir ders olarak gériiyorum

3 | Gevre Sorunlari Cografyasi dersine caligirken canim sikilir (1O OO O)

4 Cevre Sorunlari Cografyasi dersine katilmak bana ¢ok sey YOO TO O
ogretiyor.

5 Cevre Sorunlari Cografyasi dersinde 6grendiklerimin YOO TO O
gelecekte bana cok yardimci olacagina inaniyorum.
Cevre Sorunlari Cografyasi dersinin, cevreme olan bakis YOO TO O
acimi degistirdigine inaniyorum
Cevre sorunlari dersinden nefret ediyorum ()11 O)]()
Cevre Sorunlari Cografyasi dersinde aktif 6grenme YOO TO O
yéntemlerini kullanmak gerekir

9 Keske Cevre Sorunlari Cografyasi dersini almam OO TO O
gerekmeseydi

10 Yetkim olsa Cevre Sorunlari Cografyasi dersini bitin OO TO O
boélumler icin zorunlu ders haline getiririm

11 Cevre Sorunlari Cografyasi dersini geleneksel 6gretim OO TO O
ybéntemlerine gore takip etmek cok égreticidir

12 Cevre Sorunlari Cografyasi dersini almanin zaman kaybi OO TO O
oldugunu diisiiniiyorum

13 Ogretim programinda Cevre Sorunlari Cografyasi dersine yer YOO OO
verilmese mutlu olurdum

14 | Mimkiin olsa Cevre Sorunlari dersini almazdim (1O O O)

15 Cevre Sorunlari Cografyasi dersinin haftalik ders saatlerinin YOO TO O

artmasini istiyorum
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CEVRE SORUNLARI iLE iLGILi IFADELER

Tamamen
Katilivorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic
Katiimivorum

—t

Yasadigim cevredeki sorunlara her zaman miidahale ederim

Cevre ile ilgili her sey ilgimi ceker

Cevre ile ilgili kitaplar okumaktan hoglanirim

Cevre Sorunlari lizerinde diistiniirken onlara ¢céziimler
lretmeye de caligirim

Cevre sorunlarinin kiiresel bir tehdit olduguna inanmiyorum

o O B~ (W

Niikleer santrallerin ¢cevreye ve insana olan etkilerinin
abartildigini diislinilyorum

—_— = = = =

~ |~ ~—~ [~~~ ~—

— ] =~ |~
~ |~ ~ [~~~ ~—

—~ =~ ~ |}~ —~
~ [~ ~ [~~~ ~

—~ =~ ~ |}~ —~
~ [~ ~ [~~~ ~

7 | Cevreye karsi yeterince duyarl degilim

Yasadigim cevredeki sorunlarini her zaman yetkililere

8 | bildiririm ()OO ) 0)
Cevre sorunlari ile ilgili gelismeleri takip etmekten hoslanirim |( ) [ () [ ()| ()]|()
Cevre sorunlarinin giin gectikte artmasindan rahatsizlik

10duyarlm ()OO C)](0)
Cevre sorunlarinin gelecek kusaklari etkileyecegine

1 inanmiyorum () O O[O]O)

12 Cevre sorunlari ile ilgili bilgilerimi arttirmak icin hi¢ caba ) 1O OO O

gbstermem

13 | Gevre sorunlarinin abartildigini diigiiniilyorum

Cevre sorunlari ile ilgili basin ve yayin organlarinda aktarilan

4 geligmeler dikkatimi ceker

—

Cevre sorunlari ile ilgili seminer ya da konferans olsa hemen

15 katilirbm

Aligveris yaparken satin alacagim malzemelerin ¢cevreye olan

16 etkilerini g6z 6niinde bulundururum.

—

17 Yasadigim ¢evredeki rahatsiz edici durumlara her zaman
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miidahale ederim

18

Ulkelerin kalkinabilmesi icin cevre sorunlarini goz ardi

etmelerinin dogru oldugunu diistiniiyorum

19

Cevre sorunlarindan gelecek kusaklarin etkilenmesi beni
ilgilendirmez

20

Turkiye’de ¢cevre sorunlarinin 6nemli boyutlarda olduguna

inanmiyorum

21

Cevre sorunlarina duyarli olunmasi halinde llkelerin
kalkinmada geri kalacagina inanmiyorum







