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ONSOZ

Toplumlar, kiiresellesme olarak adlandirilan ¢ok hizli bir sosyal, ekonomik,
teknolojik, siyasal degisim siireci yasamaktadir. Bu bas dondiiriicii hizli degisim
siireci, siklasan kisiler aras1 ve uluslararasi iliskiler, gelisen iletisim ve karmasiklasan
diinya bireylerinin yeni anlayislar gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu yeni
diinyada bireylerin yeni anlayislar gelistirmesini saglayacak ve yasamlarini
kolaylastiracak bir etken de bu yeni diinyanin ozelliklerini tasiyan ¢agdas egitim
diizenlemeleri olacaktir. Teknolojinin her yil daha da gelismesi, ulasim araclarinin
hizlanmasi, bir bilgi ag1 olarak nitelendirilebilecek Internet’in insanlar arasindaki
mesafeleri azaltmasi, bireyler arasi iligkileri yogunlastirmasi ve bilgiyi kolaylikla
ulagilabilir bir kavrama doniistirmesi, bilgi vermeye dayali geleneksel egitim
uygulamalarim1 cagdas diinyanin gereksinimlerine cevap veremeyecek duruma
getirmigtir. Buna bagh olarak 6gretim yontemleri ve cocuk yetistirme anlayisi da
degismektedir. Ogrenme yiizeysel bilgi edinmenin &tesinde, birey nesne iliskisi
baglaminda Ogrenenin bilgiyi etkin olarak olusturdugu ilkesi 6ne cikmaktadir.
Ogrenenler 6zerk ve farkinda olarak kendi bilgilerini olusturmaktadirlar. Bunu da
ancak aktif ogrenme teknikleriyle gerceklestirebiliriz. Ogrenme siirecinde aktif
olarak yer alan Ogrenciler; birbirleriyle etkilesimde bulunur, bilgileri paylasir,
ogrenmeyi gerceklestirebilmek i¢in arastirir, diisiiniir ve kesfeder. Boylece 6grenme

daha kalic1, anlamli ve zevkli hale gelebilir.
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COGRAFYA OGRETIMINDE AKTIF OGRENMENIN AKADEMIK
BASARI VE TUTUM UZERINE ETKISi

OZET

Bu arastirmanin amaci, Cografya dersinde “Iklim” tinitesinde, aktif 6grenme
yontemlerinin ve 6gretmen merkezli 6gretimin (diiz anlatim, soru-cevap) uygulandigi
ogrencilerin akademik basar1 ve tutum iizerindeki etkilerini incelemektir.

Arastirmada kontrol gruplu, On test-son test deneysel arastirma modeli
kullamilmistir.  Arastirmada deney grubunda aktif Ogrenme teknikleri, kontrol
grubunda ise Ogretmen merkezli 6gretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap)
kullanilmistir.  Arastirma, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir orta Ogretim
kurumunda yapilmistir.  Arastirma denekleri, caligmaya goniilli olarak katilan
Ogretmenin 6grencileri arasindan se¢ilmistir.

Arastirmanin verileri, bagari testi ve cografya dersine yonelik tutum olcegi ile
toplanmistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, iki faktorlii
ANOVA (repeated measures) testi kullanilmistir.

Arastirma sonunda, aktif Ogrenme yontemlerinin Ogrencilerin cografya
basarisimi arttirdigi tespit edilmistir. Ayrica aktif 6grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda onemli farkliliklar gostermedigi
ortaya cikmistir. Bu sonug, dersle ilgili ilgi ve tutumlarin degismeye direngli

oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Cografya Ogretimi, Aktif Ogrenme, Akademik Basar1, Tutum



THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING ON ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND ATTITUDES IN GEORAPHY TEACHING

ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the effects of active learning
methods and traditional teaching methods on the geography achievement, attitudes
with these at geography lessons in climate unit.

Pretest-posttest experimental design with control group was used for the
research. Active learning techniques were used for the experimental group and
traditional teaching methods were used for the control group. The research was
carried out at a high school which has a middle class socio-economic level. The
students have been chosen among the students of the teacher who is the volunteer in
the research.

The data of the research were gathered with achievement test and scale for
attitudes towards geography course. Mean, standard deviations, two-way analysis of
variance (repeated measures) were used to analyze the data.

At the end of the research, it has been yielded that active learning methods
add to the geography achievement of the students. Furthermore, active learning
methods and traditional teaching methods do not differ significantly students’
attitudes towards geography course. This conclusion indicates that students’ interest

in and attitudes toward a course are resistant to change.

Keywords: Geography Teaching, Active Learning, Academic Achievement,

Attitudes
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BOLUMI
1. GIRIS

Bu arastirmada, aktif o6grenme ve geleneksel Ogretim yoOntemlerinin
ogrencilerin cografya derslerinde akademik basari ve tutumlar iizerine etkileri
arastirtlmigtir.  Bu boliimde, arastirmanin problem durumuna, amacina, onemine,

problem ciimlesine, varsayimlara ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada son 15-20 yilda bilim ve teknolojide ve bunlara paralel olarak bilgi
teknolojisinde meydana gelen bas dondiiriicii gelismelerin dogurdugu bilgi
patlamasi, XXI. Yiizyilin “Bilgi Cagi” olacagina dair goriisleri giiclendirmektedir.
Bilginin bu hizla ¢ogalmasi ve yayilmasi, egitim konusunda, Sanayi Devrimi’nden
sonra sekillenen paradigmalar1 degisime zorlamistir. Diinyada meydana gelen bu
degisim dogal olarak egitim sistemlerini etkiledigi icin tilkeler egitim sistemlerini
yeniden yapilandirmaya basglamiglardir. Yeniden yapilandirma yolunda ilk adim,
geleneksel egitim anlayislarinin terk edilmesiyle baslamistir. Daimici ve esasici
egitim anlayislarinin  yerini; ilerlemeci, yeniden kurmaci, varolus¢u egitim
anlayislart almistir. Bu degisime paralel olarak 6gretmen merkezli egitimin yerini
ogrenci merkezli egitim anlayisi almustir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003). Bu siirec
icerisinde geleneksel dgretmen ve 6grenci rolleri degismistir. Ogretmenin rolii; bilgi
kaynag1 ve kanal1 olarak degil bir rehber ve yardimci olarak yeniden tanimlanirken,
Ogrencinin rolii ise 6grenme siirecinin merkezi ve mimart olarak yetkilendirilerek

geleneksel sinif dinamikleri degistirilmistir.

XX. yiizyilin son c¢eyreginde egitimin hedefleri de degismistir. Evrensel
diistinebilen, etnik ve ulusal sinirlar icinde kalmayan, uzlagsmaci, her tiir bilgi, kural
ve degerleri sorgulayabilen; sorunlara ¢oziim iireten, hosgoriilii, laik ve 6zgiirliikten
yana olan, boyun egmeyen, insam1 ve dogay1 sevip kollayan, olaylara ¢cok boyutlu
bakabilen, dogrudan demokrasiyi benimseyen, se¢me, se¢ilme, denetleme ve

yaptirim hakkini kullanabilen, gorev ve sorumluluklarindan kagmayan, hakkin



arayabilen, ekip halinde calisabilen, yaratict olan, bilim sanat ve felsefe ile
ilgilenebilen, kendini siirekli yenileyip gelistirebilen, dinamik dengeler kurabilen,
serbest rekabetci, baris¢il kisiler yetistirmek egitimin yeni hedefleri olmustur

(Sonmez, 2000).

Kiiresellesme ve bilisim sektoriindeki degisim, XXI. yy egitimine damgasini
vurmaya adaydir. Kiiresellesmenin beraberinde getirdigi degerler genelde egitimi,
Ozelde de sosyal bilgiler, tarih ve cografya derslerini etkileyecektir. Diinya egitim
sistemlerinde meydana gelen degismelerden en fazla etkilenen alanlardan biri de
cografyadir.  Ciinkii cografya Ogretim programlari, bireylerde siyasal, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik alanlarda olumlu davranislar gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu
degisim cografya programlarinda ciddi bir revizyonu zorunlu hale getirmektedir.
Nitekim, kiiresellesmeyle birlikte cagdas diinya sorunlar1 arasinda kabul edilen yer
alti kaynaklarinin rasyonel kullanimi, cevre sorunlari, kitlik ve aclik, niifus artisi,

dogal afetler gibi konular programda daha fazla yer almaktadir.

Bilgi-iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler, mekan algis1 ve mekan
kullaniminin da degismesine sebep olmaktadir. Tarihi siirecte insanoglunun
teknolojik alandaki ilerlemeleri dogadan yararlanma ve dogayla olan etkilesimini
belirlemistir. Dolayisiyla doga-insan iliskisinde insanoglu dogadan her gecen giin
daha fazla yararlanma imkani bulmustur. Ancak XX. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren doga iizerinde giderek daha fazla baskinin olugsmasi doga-insan iliskisinde
olumsuzluklar1 ve cevre sorunlarini giindeme getirmistir. Giiniimiizde de su gercek
netlesmistir; yasanabilir bir diinya ic¢in insanoglunun dogayla uyumlu hareket etmesi
gerekir. Dogal afetler ve cevre sorunlar giiniimiizde doga-insan etkilesiminde son
derece onemli konulardir. Cografya Dersi Ogretim Programinda dogaya duyarl ve

bilin¢li insan yetistirmek temel amaglardan biridir.

Giiniimiizde diinyanin hemen her bolgesi karsilikli etkilesim icerisindedir.
Bu anlamda ekolojik, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak diinyada iilkeler
arasindaki iligkiler artmistir. Dolayisiyla “diinya algis1” zaman ve mekansal konuma
gore degismekte ve iliskiler de buna gore sekillenmektedir. Bu anlamda cografya

ogretiminde yasanilan mekan, iilkeyi ve diinyay: algilama, oncelikli amacglardandir.



Cografya, Ogrencilerin yasadigi alam1 ve diinyayr anlamalarim ve
anlamlandirmalarin1 saglayan bir icerige sahip olmasindan dolayr Onemli bir
disiplindir. Ciinkii insanlarin mekansal algilar1, yasadiklar1 alanin konum ozellikleri
ile dogrudan ilgilidir. XXI. yiizy1l insaninin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistem ile
ekolojik gelismeleri anlamasi, bunlarla etkilesiminde uyumlu ve bilingli adimlar
atabilmesi i¢in cografya egitimine ihtiya¢ vardir. Hizla artan teknolojik gelismeler,
ozellikle bilgi-iletisim alanlarinda yasanan hizli degisim, yerel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, baz1 cografi ¢alismalarda ifade edildigi
gibi “zaman-mekan yakinlagsmas1” yasanmaktadir. Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel
Olcekteki etkilesimler sadece beseri siirecler agisindan degil, dogal siirecler agisindan
da s6z konusudur. Diinyanin herhangi bir yerinde olusan ¢evresel bozulma, farkli
Olceklerde olmakla birlikte, diinyanin bir¢ok yerinde etkisini hissettirebilmektedir.
Bu bozulmalar ekosistemlerin isleyis diizenini degistirerek cevresel sorunlara yol
acmakta ve tiim diinyayr etkilemektedir. Cografya tiim bu 6zelliklerinden dolay:

giinliik hayatla kolayca iligkilendirilebilir niteliktedir (MEB, 2005).

Bednarz, Bettis, Boehm, Souza, Downs, Marran, Morrill, Salter’a (1994)
gore cografya, etrafimizdaki diinya hakkindaki sorularin cevaplarin1 bulmamizi
saglayan bir arazi ¢aligmasidir. Cografya gizemli bilgi koleksiyonu degildir. insan
her yerde yeryiiziiniin 6zellikleri ve yasadigi cevreyle ilgili bilgiye ihtiya¢c duyar. Bu
acisindan cografya mekansal bir calismadir. Cografya, izole edilmis olay ve olgulari
ezberlemekten daha ¢ok soru sorma ve problem ¢ozmeye odaklanir. Cografya
modern diinyada faydaci bir degere sahiptir. Diinya baglantilarin1 ¢abuklastirmak
icin pratikte gerekli olan cografya bilgisi kritik hale gelir. Ornegin; hastalig1 biiyiiten
ve yayan dogal ortami anlamadan onu tedavi eden bir doktor ya da diinya pazarlarina
ve kaynaklarina duyarsiz iiretici ya da Gine ile Guyana’y1 ayiramayan posta memuru
gibi cografya bilgisinden yoksun birinin diinya baglantilarini algilamas: ve sorunlari
¢ozmesi miimkiin degildir. Cografya insanlarin sadece yerel sorunlar1 degil kiiresel

Olcekteki sorunlar1 da ¢cozmesini saglar.

O zaman cografya tam olarak nedir? Cografya, dogal ortam, mekén ve insan

calismalarini, diinyay:r fiziki ve beseri boyutta bir araya getirip biitiinlestiren bir



disiplindir. Cografyanin konular1 yeryiizii ve ona sekil veren siirecler, insan ve
dogal ortam arasindaki iligki, mekén ve insan arasindaki baglantidir (Doganay, 1993;
Bednarz ve dig., 1994; Sahin, 1998; Ozgaglar, 2000; Giingordii, 2002; Atalay
2005).

Cografya egitimi, dogal ve beseri diinya hakkindaki problemleri farkli bakis
acilartyla incelemeyi ve farkli dlcekler kullanarak cevap bulmayi saglar. Diinyay:
bastanbasa genel ve yerel olarak anlamayi, haritalar1 anlamayi, arastirmaci anlayisi
ve siif icinde ve disinda problem ¢6zme becerilerini kazandirir.  Cografya
yardimiyla 6grenci, ¢evre hakkindaki sorunlar1 anlamaya ve ¢ozmeye odaklanir.
Ogrenciler doga ve sosyal bilimler arasinda 6nemli bir bag olan cografya konularimni
calisirken farkl kiiltiir ve toplumlarla karsilasir. Boylece uluslarin nasil birbirlerine
bagl olduklarini kavrar. Bu onlari, diinyada kendi iilkelerinin yeri, degerleri, haklari
ve diger insanlara karsi sorumluluklar1 hakkinda diisiinmeye sevk eder (GGEESS,
1989).

Cografyada ilk is, beseri ve fiziki ozellikleri aciklayarak konum belirlemedir.
Cografya, insanlarin fiziki ve kiiltiirel cevrelerini nasil sekillendirdiklerini dikkatle
incelemektedir. Bu bilgi 6grencilerin bolgeleri karsilagtirma ve kavramasina, diinya
kaynaklarmm1 yonetme ve problemleri analiz etmesine yardimci olur. Cografya
egitimi ogrencilere yasadiklar1 yer ve daha uzaktaki yerleri anlama ve arastirma

firsatlar1 sunar. Ayrica cografya egitimi:

e Belli sahalarda hipotezler gelistirip, analizler i¢in belli bolge kavramlari
icinde nitel ve nicel verileri organize ederek, genellemelerin en belirgin

ozelliklerinden biri olarak 6lcek yaklagimini gelistirir.

e Problemleri tanimlama ve ¢oziim i¢in destekleyici deliller toplamay1

gerektirir.

e (Gelecekte insan yerlesmeleri i¢in genel durum degisikligi ve c¢evresel

sistemlere alternatifler Onerir.

e Diinya iizerindeki basit ve karmasik fiziki ve beseri olaylar1 harita

tizerinde belirleyip, agiklama ve yorumlamayi saglar.



e Arazi calismalar1 Ogrencilerin, olaganiistii karmasik organizasyon ve

kay1t yaparak gozlem giiciinii gelistirir.

e En onemlisi de bolgeler arasindaki karsilikli iligkileri, fiziki ve beseri

genel durumu anlamayi saglar.

Yukaridaki maddelerde goriildiigii gibi cografya egitimi sayesinde dgrenciler
sadece cografi bilgi kazanmayip bunun yaninda cografi bilgileri derleme, betimleme

ve yorumlama i¢in gerekli olan becerileri de kazanmis olacaktir (GGEESS, 1989).

Cografyanin esas gorevi, diinya ile ilgili bilgi ve gercekleri sunmak,
ogrencileri yerlesim, mekdn ve mekanlar arasi iligkiler, gocler ve bolge
kavramlariyla tanistirmak, cevreye karsi olan tutum ve degerleri incelemek ve onlara
zihinsel pratik beceriler kazandirmaktir. (Barth ve Demirtas, 1997). Diinya, 2000’li
yillarda mezun olacak 6grencileri, daha kalabalik, daha fazla tahrip edilmis dogal
ortam, daha rekabet¢i ve baglantili ekonomi ile yiizyiize getirecektir. Bu diinyayz,
dogal ortami1 ve ekonomiyi anlamak cografyada yiiksek diizeyde yetkinlik
gerektirmektedir. Ciinkii cografya egitimi 0grenciye mekan, olcek, hareket, model,

kaynaklar, haritalar ve cografi-grafikler hakkinda bilgi ve beceri kazandirmaktadir.

Cografya bircok arastirma aracglart kullanir. Bunlar bazen diger sosyal
bilimler ve fen bilimleriyle benzerlik gosterir. Fakat cografyacilar dagilim ve
konum degisimi c¢alismalarinda, harita kullanim1 ve betimlemede 6zel uzmanliga
sahiptir. Harita okuma, yorumlama ve harita yapimi becerileri cografya egitiminde
gereklidir. Ayrica cografl arastirmalar, niifus sayimi veri kaynaklar1 gibi degisimi
anlama, c¢alisma sahasindan anketlerle veri toplama, hava ya da uzay
fotograflarindan bilgi toplamay1 da gerektirir. Temel ve ileri matematik bilgileri bu

verilerin analiz ve derlemesini kolaylasir (GGEESS, 1989).

Sonug olarak; cografya egitimi 6grencilerin, giiniimiiz diinyasin1 anlamaya
yonelik bakis acilar1 gelistirmelerine yardimer olur. Ogrenciler, cografya egitimi ile
yasadigi alandan kiiresel olcege cografi bilgileri derleme, betimleme ve yorumlama

becerileri kazanirlar.



1.1.1. Cografya Ogretiminde Karsilasilan Problemler

Ulkemizde orta ogretim diizeyinde cografya egitimine iliskin yapilan
caligmalar; cografya egitiminde bazi sorunlar oldugunu ortaya koymustur. Bu
sorunlar, okul egitiminin genel sorunlarindan ayri diisiiniilemez. Egitim politikalari,
programlar, kalabalik simiflar, 6gretmen nitelikleri ve egitimi, arag-gere¢ eksikligi,
ders kitaplariyla ilgili sorunlar diger derslerde oldugu gibi cografya egitimini de
olumsuz etkilemektedir. Burada cografya egitiminin sorunlariyla ilgili yapilan

caligmalar ve tespit edilen sorunlar agiklanmaya ¢alisilacaktir.

Ulkemizde cografya derslerinde uygulanan yaklagimlarla ilgili yapilan
aragtirmalara baktigimizda; Ilkogretim 1. kademe sosyal bilgiler dersinde cografya
konularininin 6gretiminden, orta 6gretimdeki cografya derslerinin ogretimine kadar
en cok kullanilan yontemlerin anlatim ve soru-cevap oldugunu gormekteyiz
(Gardner ve dig., 1997; Bulut vd., 2003; Demirkaya, 2003; Unal ve Celikkaya, 2004;
Turan, 2004; Alim ve Girgin, 2004). Arastirmalar bize cografya dgretmenlerinin en
sik kullandiklar1 bu yontemlerle, bilginin dis kaynakli oldugu, Ogretmenden
ogrenciye aktarildigi, ogrencilerin duyduklar1 ve okuduklar1 seyleri o6grendikleri
diisiincesinde oldugunu gostermektedir. Yine Ogretmenlerin soru-cevap yontemini
stk kullanmalarinin temel nedeni Ogrencinin Ogrendigini tekrar ettigi takdirde
basarili olacagi inancindan kaynaklanmaktadir. Bu yaklasima gore 6gretim, bilginin
Ogretmenin notlarindan 6grencilerin notlarina fazla bir mantiksal ¢aba sarfetmeden

transfer olmasidir.

Bruner’e gore oOgrenme; Ogrencilerin yeni kavramalar1 var olan bilgiye
dayandirabilecekleri sosyal bir siirectir. Bilgi i¢ kaynaklidir ve 6grencinin kendisi
tarafindan olusturulur. Ogrenciler anlamaya calisarak kendi bilgilerini olustururlar.
Duyduklarini, okuduklarint ve gordiiklerini Onceki bilgilerine dayandirarak
yorumlarlar yani 6grenme, anlamin deneyime dayali olarak elde edildigi aktif bir
siirectir. Birey dis uyaranlarin edilgen bir alicisi olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve
davraniglarin aktif olusturucusudur (Fidan, 1986). Bilgiler insan zihnine aynen
taginarak depolanmaz. Ayrica, insan zihni de tiim bilgilerin depolandig1 bos bir depo

degildir. Tiim Ogrenmeler zihindeki bir yapilandirma sonucu olusur. Yapilandirma



stirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami
kendisine mal etmeye calisir. Bir baska deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan
bi¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bi¢imiyle olustururlar. Ayrica 6grenciler
ogrendigini tekrar edebildigi siirece degil, sergileyebildigi takdirde basarili kabul
edilirler (Dimitrios, 2002; Yasar, 1998). Okullarda bu yaklasimin benimsenerek,
ogrenci merkezli Ogretime gecilmesi Ogrencinin anlamli 6grenebilmesi icin

kacinilmazdir.

Aym aragtirmalarda Ogretmenlerin, Ogrencilerin daha aktif oldugu
yontemlerin cografya Ogretimi i¢in daha faydali oldugunu diisiindiikleri ancak
onlarin bu goriiste olmalarina ragmen, 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini pek
kullanmadiklar1 anlasilmaktadir (Turan, 2004). Bu celiskinin temel nedeni,
Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli olmamalaridir
(Doganay, GOk ve Zaman, 2004). Bu konuyla ilgili yapilan ¢aligsmalarda,
ogretmenlerin 6zel Ogretim yontemleri konusunda eksik yetistirildikleri tespit
edilmistir. Bunun nedeni, Egitim Fakiiltelerinde 6zel 6gretim yontemleri derslerinin
1982’de zorunlu ders haline getirilinceye kadar ogretmen adaylarinin cok sey
bilenler ¢ok iyi birer 6gretmen olurlar goriisiinde yetistirilmeleridir (Sahin, 2003;
Doganay, Gok ve Zaman, 2004). Ogretmenler, ilkogretimden yiiksek Ogretime
kadar tiim 6grenim hayatlari boyunca 6gretmenin aktif oldugu yontemlerle 6grenim
gormiistiir.  Bundan dolayr 6gretmen adaylarinin mezun olduktan sonra bu
yaklasimin disinda davranmalar giic olacaktir. Bu sebeple Ogretmenin egitim
bilimlerindeki geligsmeleri, yeni 6gretim yontem ve teknikleri 6grenmesini saglamak
acisindan Ozel Ogretim yontemleri dersi olduk¢a Onemli bir derstir. Kuskusuz
Ogretmenlerin en uygun strateji, yontem ve teknigi secebilmesi ve kullanabilmesi,
onlarin bu strateji, yontem ve teknikleri ¢cok iyi tanimasina baghdir. Her ¢alismaya
uygun ve her zaman kullanilabilecek tek bir strateji, yontem ve teknik s6z konusu
olmamakla birlikte hepsinin avantajlar1 ve sinirliliklart vardir. Ogretmenler amaglar,
konular, 6grenme ortami, Ogrenci Ozellikleri gibi degiskenleri dikkate alarak en
uygun olam secip, kullanmalidir. Yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore
tilkemizde cografya derslerinde en sik kullanilan anlatim yOnteminin sinirliliklari,

birkag¢ arastirmadan 6rnekler verilerek asagida vurgulanmaya calisilacaktir.



Silberman (1996 akt. Acikgoz, 2003) o6gretmenlerin aktarim yoOntemiyle
bilgiyi ogrencilere aktardiginda, 6grencilerin aktarilan bilgiyi unutmasinin nedenini
dinleme hiz1 ile konusma hiz1 arasindaki fark olarak agiklamistir. Silberman, ¢ogu
ogretmenin dakikada 100-200 sozciik kullandigin1 ancak 1iyi dinleyen bir 6grencinin
bile bunun yarisini isitebildigini belirtmis ve bunun nedenini 6grencilerin derste
baska seyler diisiinmesi olarak acgiklamistir. Ayrica Silberman’in arastirmalart

ogrencilerin diistiinmeden 400-500 sozciik isitebilecegini gostermistir.

Felder (1997) oOgretim yontemleri icinde anlatimin, en yaygin ve kolay
kullanilabilen ancak en az etkili olan bir yontem oldugunu belirterek 6grencilerin
derse uzun siire odaklanamadiklarim ve ilk 10 dakikadan sonra ilgilerinin once kisa
dakikalar sonra uzun araliklar olarak dagilmaya basladigini soylemistir. Ayrica
ogrencilerin kacirdiklar1 noktalar1 yakalamanin ¢ok zor oldugunu fark ettiklerinde
kotii bir TV sovu gibi hep birlikte sesini kistiklarim1  belirtiklerini ifade etmistir.
Hartley ve Davies (1978 akt. Prince, 2004) de, iiniversite 6grencilerinin dikkatlerini
yalnizca anlatim yonteminin ilk on dakikasinda toplayabildiklerini daha sonra
dikkatlerinin dagildigim1 belirtmektedirler. Onlara gore Ogrenciler ilk on dakika
icinde anlatilanlarin %70’ini hatirlarken son on dakika i¢inde anlatilanlarin %20’ sini

hatirlayabilmektedirler.

William Ward (akt. Doug, 1995) “Vasat bir O0gretmen anlatir, iyi bir
Ogretmen aciklar, nitelikli bir 6gretmen gosterir, ideal bir 6gretmen ise diigtindiiriir”
biciminde izah ederek 6gretenin didaktik Ogreticiden ¢ok, dgrenmeyi kolaylastiran
kisi olmas1 gerektigini vurgulamistir. Doug Harris’a gore iedal 6gretmenin, sadece
bilgi aktarimin1 gerceklestiren degil, 6grencileri harekete geciren ve onlarin merakini

cezbeden oldugu vurgulanmustir.

“Okul ilkdgretim veya kolej seviyesinde olsun, ortalama geleneksel
Amerikan sinifi; baski altinda fakat yar1 baygin seyircileri olan tek kisilik gosteriye
benzer.” seklinde aciklamayla geleneksel yontemlerin kullanildigr sinif atmosferi
betimlenmeye calismistir.  Ayrica yapilan arastirmalarda, Ogrencilerin ders
anlatilirken zamanin % 40’1nda dinlemedikleri tespit edilmistir. Bagska bir arastirma

sonucunda da Psikolojiye Giris dersini 0gretmen merkezli 0gretim yOntemleriyle



alan 6grencilerin dort ay sonra bu dersi hi¢ almayan kontrol grubundan sadece % 8

daha fazla hatirlayabildikleri tespit edilmistir (Bonwell ve Eison, 2000).

Bu arastirmalar 6gretimde anlatim yonteminin miimkiin oldugu kadar az
kullanilmas1 gerektigi konusunda onemli ip uclar1 vermektedir. Ancak iilkemizde
yapilan calismalarda cografya derslerinde bu yontemin c¢ok kullanilmasi,
ogrencilerin hepsinin isitsel 6grenen olarak kabul edildiginin, gorsel ve dokunsal
O0grenen Ogrencilerin gdzardi edildiginin bir gostergesidir. Diiz anlatimin “spesifik”
bilgi aktariminda kullanilan en etkili yol oldugu dogrudur ancak anlatim yonteminin
aym zamanda en az akilda kalan oldugu da unutulmamalidir.  Ogretmen,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniine alip farkli Ogretim yontem ve
tekniklerinden faydalanarak, ogrencinin 68renme siirecinde daha etkin olmasina ve

sorumluluk iistlenmesine 6zen gostermelidir.

Cografya Ogretiminde yasanan diger bir sorun da, kullanilan 6lgme ve
degerlendirme teknikleriyle daha ¢ok kuramsal bilgilerin degerlendirildigi, bilgi ve
kavrama gibi diisiik seviyeli biligsel hedeflerin Ol¢iiliip, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi yiiksek seviyeli hedeflerin 6l¢iilmemesidir. Yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin ¢cogunun ders saatinin yaklasik % 50’sini soru sormaya ayirdigini
ancak 6gretmenin soru sorma konusunda higbir egitimi yoksa diisiik diizeyde sorular

yonelttigini gostermistir (Barth ve Demirtas, 1997).

Cografya 0gretiminde yasanan sorunlardan biri de cografya dersine yonelik
tutumla ilgilidir. Bunlardan birincisi cografya dersinin bir¢ok dersten daha kolay
ogrenildigi seklindeki goriistiir. Cografya sadece bir takim yerlerin bilinmesi,
istatistiki bilgiler ve kuru bilgiler yigini, “en”ler bilimi ya da fiziki ve beseri
bilgilerin ezberlenmesi olarak algilanmamalidir (Erden, 1998; Sezer, 2002; Sahin,
2003). Cografya 6grenmesi zor bir derstir, ¢linkii konulart uzun zaman once ve
uzaklarda meydana geldigi gibi bazi konular1 da soyuttur. Bu derslerde kolay elde
edilebilen model, nesne ve fenomenlerin sikintisi cekilir. Bir biyolog dolasim
sistemini gostermek i¢in bir kurbaga keser ve icini gosterir, bir miizisyen 6gretecegi
seyi calar, sanatc1 cizer. Ancak cografyada bu is o kadar kolay degildir. Ornegin

haritalar cografyacinin temel malzemesidir ama gergegi oldugu gibi gosteremezler,
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onlar sadece gercegin soyut sunulusudurlar. Bu nedenle cografya ogretimi

zannedildigi gibi kolay bir 15 degildir.

Cografyanin Ogrenilmesi zor bir ders olmasinin diger bir nedeni de
kavramlarin cok karmasik olmasi ve Ogrencilerin bu dersleri sikici ve gereksiz
bulmalaridir.  Bu konuda Ingiltere, Amerika ve Tiirkiye’de ogrencilerin ne
diistindiikleriyle 1ilgili yapilmis c¢alismalarda cografya derslerinin  Ogrenciler
tarafindan en az ilging ve en Onemsiz dersler olarak algilandigi tespit edilmistir
(Barth ve Demirtas, 1997; Bulut, Artvinli ve Kiligaslan, 2003). Durumu ilging kilan
sey, Ogrencilere okulda ne Ogrenmek istedikleri soruldugunda verdikleri yanit;
insanla iletisim kurmak, bagka kiiltiirdeki insanlar1 tanimak ve bagka yer ve iilkeleri
ogrenmek olmustur. Biitiin bu konular cografyanin konusudur. Buradan soyle bir
sonug cikarabiliriz, cografyanin konular1 ilgi cekici olmasina ragmen dersler ve
ozellikle de kullanilan Ogretim yontemleri Ogrencinin ilgisini ¢ekememektedir.
Bunun temel nedeni derslerde sunus yoluyla 6grenme stratejisinin agirlikli olarak

kullanilmasidir.

Cografya iinitelerinde gecen kavramlarin ¢ok ve karmasik olmasi cografya
ogretiminde gorsel arac-gere¢ kullanimini zorunlu kilmasina ragmen yapilan
arastirmalar derslerin yeterince gorsel aracglar yardimiyla islenmedigi ve ders kitabi
disindaki kaynaklardan yararlanilmadigim gostermektedir (Bulut vd., 2003).
Yapilan caligmalarda 6gretmenlerin en sik kullandig1 arac-gerecin haritalar oldugu

tespit edilmigstir (Alim ve Girgin, 2004).

Gorsel ogeler kullanilarak yapilan anlatimda, akilda kalicilik %15’ten %40'a
kadar yiikselmektedir. Resim kullanilarak yapilan bir anlatim sadece kelimeler
kullanilarak yapilan bir anlatimdan ii¢ kat daha fazla etkilidir. Bu baglamda, okulda
egitim teknolojisi araclarinin kullanilmasi gerek 6grenci basarisinin gerekse okul
basarisinin artirllmasinda 6nemli bir unsur haline gelmektedir. Okulda internet
destekli 6grenme yontemlerinin ve teknolojisinin hayata gecirilmesi yasam boyu
o0grenme ve Ogrenci merkezli egitim hedeflerine ulasma yoniinde uygun bir ortam

saglayacaktir. Bu nedenle, internete bagli okullarin oranmni ve Ogretmenlerin
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internet kullanim oranini artirmak gerekmektedir. Tablo 1.1°de cesitli iilkelerde bu

oranlara iliskin veriler sunulmustur (Aytag, 2003)

Tablo 1.1 Bazi Ulkelerde internete Bagh Okullarin Oram ve Ogretmenlerin internet

Kullanmim Oram

ULKELER internete Bagh Okullarin Ogretmenlerin Ogretim
Oram (%) Yontemlerinde interneti
(2002 Yih) Kullanim Oram (%)

(2002 Y1)

Belcika 93 49

Danimarka 100 84

Yunanistan 59 9

Fransa 89 38

italya 88 38

Portekiz 92 41

Ingiltere 99 66

Norveg 99 71

Tiirkiye* 17 -

Kaynak: MEB Egitim ve Teknoloji Dergisi, Aralik Ocak 2003 Yil:1 Say1 6’dan alhinmstir.

2001 yilinda Tiirkiye genelinde (Ilkogretim+Ortadgretim) okullarin %17’si
bilgisayarhidir (toplam okul sayis1 52 000, bilgisayarli okul sayis1 8 883).
Ogretmenlerin % 67’si bilgisayar okur-yazarli§i ve bilgisayar destekli egitim
konularinda hizmet igi egitimden gegirilmislerdir. Ancak Sakarya Universitesi
Ogretim {iyelerince yapilan ve Sakarya ilinde 2000-2001 yilinda bilgisayar ve
teknoloji dersleri olan resmi ilkogretim okullar1 ile Sakarya I Milli Egitim
Miidiirliigii Ilkogretim Miifettisleri tarafindan yeterli egitim teknolojisine sahip

olduklar1 belirlenen 6zel okullarda calisan Ogretmenleri kapsayan bir arastirmaya
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gore, internet ¢ogunlukla miizik dinlemek (%22), film izlemek (%?22), internette
gezinti (%18,4) ve gazete okumak (%18) amaciyla kullanilmaktadir (Esirgen vd.,
2002). Tablo 1.2°de goriildiigii gibi iilkemizde internete baglh okullarin oram diger
ilkelere gore oldukga diisiiktiir ve 6gretmenlerin interneti kulanma nedeni genellikle
egitim-o0gretim amach degildir. Bunun en Onemli nedeni, dgretmenlerin arac-
gerecleri mezun olduklar1 6gretmen yetistiren kurumlarda belli bir beceri diizeyine
sahip olacak siklikta kullanma firsati bulamamalaridir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003).
Ogrenme, hatirlama ve etkili 6gretim konusunda yapilan arastirmalar, 6grenim-
Ogretim arag-gereclerinin faydalart konusunda bircok ©Onemli sonuglar ortaya
koymaktadir. Daha Once de belirtildigi gibi 0gretim ne kadar somut Orneklerle
yapilabilirse 6grenme de o kadar kalic1 ve kolay olacaktir. Cografya konulari i¢inde
soyut kavramlar ¢ok fazla bulunmaktadir. Bu nedenle dersi zevkli ve anlasilmasi
kolay bir ders haline getirebilmek igin gorsel materyal kullanimina Ozen
gosterilmelidir. Ozellikle derslerde teknoloji kullanimina yonelik hizmet ici egitim
seminerleriyle Ogretmenlerin  bu konulardaki eksikliklerinin tamamlanmasi

saglanmalidir.

Cografya oOgretiminde kullanabilecek tek arac-gere¢ harita ve yerkiire
degildir. Derslerde model, grafik, diyagram, tablo, fotograf, resim, animasyon, film,
projeksiyon makinasi, bilgisayar, tepegodz, slayt ve internetten faydalanarak gorsel
materyalleri etkili bir sekilde kullanmak; 6grencilerin 6grenme siirecine etkin olarak
katilarak somut yasantilar gecirmelerine; dolayisiyla, anlamli ve kalict 6grenmeler
gerceklestirmelerine yardimci olacaktir. Ders kitaplar1 disinda dergi, gazete, brosiir,
afis, poster gibi basili materyallerden de faydalamlabilir.  Ozellikle cagdas
teknolojinin olanaklariyla birka¢ aracin birlikte kullanilabildigi ¢oklu ortamlar,
O0grenmeyi daha ilging, daha anlamli ve daha kalici duruma getirebilmektedir. O
halde, 6grencilerin daha iyi 0grenebilmeleri icin 6gretme-0grenme siirecinin arac-

gereclerle desteklenmesi kaginilmazdir.

Okullarimizda cografya dersleri matematik, tarih, edebiyat dersleri gibi
siniflarda islenmektedir. Aslinda cografya dersleri i¢in bagimsiz bir sinifinin olmasi,

bu simifta cografya haritalari, tepegdz, data show gibi ders araclari, 68retmen ve
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ogrenci tarafindan olusturulmus ¢esitli fotograf, CD ve slaytlar1 iceren koleksiyonlar
ve tas Ornekleri gibi yakin cevreden elde edilen cesitli materyaller bulunmalidir.
Ciinkii bu ara¢ ve gereclerin simif sinif gezdirilmesi zordur. Boylece 0gretmen ve

ogrencilerin arag-gere¢ kullanimi kolaylastirilmis olacaktir.

Cografya Ogretiminde arag-gere¢ konusunda yapilan diger calismalara
baktigimizda; cografya derslerinde Ogrenciler, ders kitabi disindaki farkh
kaynaklardan yararlanilmadigini belirtmislerdir (Bulut vd., 2003). Bu nedenle ders
kitaplarinin  islevini arttiracak bazi yardimct materyallerle desteklenmesi
gerekmektedir. Bu materyaller 6grencinin dgrenmesine, 6gretmenin etkili ortami
olusturmasina katki saglayacak ve ders kitabiyla ortiisecek sekilde birlikte
tasarlanmis resim, fotograf, calisma yapraklari, kavram haritalari, testler, goriintii ve
ses kasetleri, CD vb. araglardir. Ders kitaplarinda yardimci materyaller 6gretmene
ve Ogrenciye doniik olarak ayri ayrt hazirlanmalidir.  Ayrica cografya ders
kitaplarinin cogu tek yazar tarafindan yazilmakta hatta alanda uzman olmayan
yazarlarin kitaplart bulunmaktadir. Kitap yazim siirecine alan uzmam yazarlarin
yaninda grafiker, ressam, dil ve anlatim uzmanlarinin girmesi daha dogru olacaktir.
Ders kitaplariin niteligi ne kadar 1yi olursa olsun istenilen verimin elde edilebilmesi
icin kitabin tek basina yeterli olmadigi, Ogrenci kitabi, 6gretmen klavuz kitab,
Ogretmen icin kaynaklar, ders araglari, 6gretim saydamlari, CD ve disketler, test
bankasi, iinite ve konulara iliskin CD’ler i¢in interaktif cografya oOgretim
programlari, video kasetler ve afislerin yer almasi gerekmektedir. Kitaplar kaliteli
kagit, kapak, ciltleme ve baski teknikleriyla hazirlanmalidir. Ayrica Ogrenci
merkezli amag ve hedefler, iinite ve konu baglarinda, 6grencilerin neler 6grenecegine
ve bunlarin onlara nasil bir yarar saglayacagina dair agiklamalar, oneriler, sayfa
kenarlarinda ara sorular ve yeri geldiginde terim ve kavramlarin kisa ac¢iklamalari,

etkin 6l¢me ve degerlendirmeler mutlaka yer almalidir (Semenderoglu, 2004).

Cografya ders kitaplariyla ilgili yapilan bagka ¢alismalarda yazarlarin giincel
literatiirii takip etmedikleri ve yabanci kaynaklardan yeterince haberdar olmadiklari,

kitaplarda tasvire dayanan bir anlatimin egemen oldugu ve dogal c¢evrenin
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kosullarim yeterince tanitamadiklar: ve dogal ortam-insan etkilesimi arasinda yeterli

iliskinin kurulamadig: belirlenmektedir (Atalay, 2004).

Sonu¢ olarak; cografya egitimindeki bu sorunlar Ogrencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarda gosterdikleri davranislarin hedeflenen diizeyde
olmamasina neden olmaktadir. Bu nedenle dgrencilerin 6grenme siirecine etkin bir
sekilde katilabilecegi 6grenme etkinliklerinin ve kendi 0grenme sorumluluklarini
tasimada onlara hizmet edecek 6grenme stratejilerinin kazandirilmasi gerekmektedir.
Diger yandan gerek psikoloji bilimindeki gelismeler gerekse egitim biliminde
yapilan calismalar, 6gretim anlayisinin degismesine neden olmustur. Ogrenme
siirecinin merkezinde Ogretmeni goren davraniggt psikolojinin etkisi altindaki
geleneksel 6gretim anlayisinin yerini, 6grenme siirecinde O0grencinin roliinii temel
alan bilissel psikoloji ve bu anlayisa dayali olarak gelistirilen aktif 6grenme modeli
almistir (Ac¢ikgdz, 2003). Bundan sonraki boliimde aktif 6grenmenin giinlimiizde
neden bu kadar popiiler oldugu ve aktif Ogrenmenin ne oldugu acgiklanmaya

caligilacaktir.

1.1.2. Nicin Aktif Ogrenme?

Bugiin bir¢ok iilke var olan egitim sistemlerini sorguluyor. Bunun nedeni
klasik egitim sistemlerinin yeterince yararli olmadigimmin artik farkina varilmig
olmasidir. Diinyanin her tarafinda egitim sistemleri ogrencinin aktif katilimina ve
kendi deney ve deneyimleri araciligiyla 6grenmesine ¢ok onem vermektedir. Cagdas
egitim akimlarinin hepsi, 6grencinin okulda ve derste daha aktif olmas1 ve 6grenme
isine dogrudan katilmasin1 6ngérmektedir. Aktif 6grenmenin ilgi gormesine neden

olan etmenler su bagliklar altinda toparlanabilir:
e Aktif 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu,
e Yasam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim,
e Geleneksel d6gretimin ¢agin gereksinimlerini karsilayamamast,

o Ogrenme- 6gretme anlayisindaki gelismeler,



15

e Aktif 6grenmenin etkililigi,
e Aktif 6grenmenin yararlari,

Her insan beyninin kendine 0zgii olmasi 6grenme siirecinde farkl
yaklasimlarin kullanilmasini gerekli kilar. Bunu da ancak, ogrencilere seceneklerin
ve kendi Ogrenmeleri ile ilgili karar alma firsatlarmin sunuldugu aktif 6grenme

uygulamalari saglayabilir.

Cagimizda bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler bas dondiiriicii bir hizla
ilerlemektedir. Bazi alanlarda var olan bilgiler ii¢ bes yil i¢cinde degismektedir. Bu
durum, toplumsal yasamin bircok alaninda da degismeyi zorunlu kilmistir.
Ozellesmis bilgi ve siirecleri ogrenmek, bilginin kendisinin hizla giincelligini
kaybetmesi yiiziinden giderek ¢ok daha az onemli hale gelmektedir. Oysa, elestirel
diisinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistiren aktif O0grenme, Ogrencilere
degisimlerle basa ¢ikmada en iyi ¢oziim yoludur (Atara, Roberto, Woon, Kember,
2000). Son zamanlarda i yasaminda, bir alana 6zgii bilgi ve becerilerle donatilmis
olmanin yan1 sira, ekip ¢alismasina yatkinlik, etkili iletisim becerileri, yaraticilik,
toplumsal olaylara duyarlilik, atilganlik, hirshilik gibi ozellikler de aranmaya
baslamistir. En ¢ok aranan 6zellik ise, calisanlarin kendini yenileme ve yasam boyu

ogrenme gereksinimini hissetmesidir (A¢ikgoz, 2003).

Caine ve Caine (1991 akt. A¢ikgdz, 2003); yarinin ¢alisanlarinin robotlarin
yapamadiklarin1 yapmak, karmasik zeka gerektiren islerin iistesinden gelmek, karar

vermek, sorun ¢dzmek ve etkili diistinmek zorunda oldugunu belirtmektedirler.

Geleneksel egitim sistemleri bireyleri basarili bir yagama hazirlayamamakta
ve cagdas toplumlarin gereksinimlerine uygun insanlar yetistirememektedir. Bunun
nedeni, geleneksel olarak en iyi okullarda bile yalmizca akademik basar1 iizerine
odaklanilmas1 ve bireyin sosyal ve kisisel yonden gelismesine hizmet edecek
amaclarin ihmal edilmesidir. Okullarda akademik basariya odaklanilmasina ragmen
akademik basarmnin arttirilamamasi da oldukca ilginctir (A¢ikgoz, 2003). Ornegin
PISA (Programme for International Student Assesment) 2003 Projesi Ulusal Nihai

Rapor’u incelendiginde sonuclar olduk¢a dikkat ¢ekicidir.



16

PISA, 6nde gelen sanayilesmis iilkelerdeki 15 yas cocuklarinin kazandiklari
bilgi ve beceriler iizerinde {i¢ yillik aralarla yapilan bir tarama arastirmasidir. PISA
2003 uygulamasinda 41 iilkedeki ceyrek milyonun iizerinde Ogrenciden
yararlanilmistir. Bu 6grencilere okullarinda, matematik, okuma, fen bilimleri ve
problem ¢cozmedeki becerilerini ortaya koyacak iki saatlik bir test uygulanmistir. Bu
uygulamaya 30 OECD iilkesinin tamami ve 11 tane OECD iiyesi olmayan iilke
katilmistir.  PISA 2003 projesinin test ve anketleri, iilkemizde 2003 yilinin Mayis
ayinda yedi cografi bolgeden tesadiifi yontemle secilen 12 ilkdgretim okulu ve 147
lisede okumakta olan 1987 dogumlu 4855 Ogrenciye uygulanmistir.  Sonuclar
incelendiginde Tiirkiye matematik basar1 ortalamasina gore sondan 7. sirada, okuma
alaninda sondan 8. sirada, problem c¢ozme olceginde sondan 5. sirada, fen
bilimlerinde ise sondan 6. siradadir. Ayrica okularimizin fiziksel altyapr ve egitim
kaynaklar1 bakimindan PISA 2003’e katilan iilkeler arasinda en yetersizi oldugu
anlagilmaktadir.  Almman yanitlardan, iilkemizde yaygmn bir bicimde, nitelikli
ogretmen acigimin yasanmakta oldugu anlasilmaktadir. Ulkemizdeki, “Dort duvar
ve bir kara tahta saglayarak Ogrencileri iceride tutma” seklinde 6zetlenebilecek
egitim anlayisinin, PISA 2003 calismalarinda ortaya c¢ikan acikli durumun bas

sorumlularindan oldugu aciklik kazanmaktadir (EARGED, 2005).

Yasam boyu Ogrenen, cagdas bireylerin yetistirilememesinin bir bagka
nedeni ise Ogretim yontemleridir. Cagin gerektirdigi amaglar konsa bile bunu
geleneksel yontemlerle gerceklestirmek olanaksizdir.  Geleneksel yontemlerde
ogrencileri diisiindiiren, arastirmaya yonlendiren etkinlikler sunulmadig1 ve bilgiyi
kullanma, problem ¢6zme, kisacast bilgiyi yapilandirma firsatlar1 verilmedigi icin
ogrenciler ezberledikleri yiizeysel bilgilerle mezun olmaktadir. Yaraticiliktan, etkili
diisiinme ve problem ¢dzme becerisinden yoksun olan bireyler ileriki yasamlarinda

da basaril1 olamamaktadirlar.

Geleneksel yaklasimda “simf” denilince akla ilk gelen goriintii, siralar
halinde ve dogalarina aykiri olarak hareketsiz bir bi¢imde oturan Ogrenciler ile
onlarin Oniinde durup onlara birseyler anlatan ogretmendir. Geleneksel yaklasimin

uygulandigr O6grenme-Ogretme ortamlarina bakildiginda 6grenmenin 6diil, ceza,
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tekrar vb. etkenlerle gerceklestirilmeye calisildigl goriilmektedir. Her seyin 6greten
tarafindan belirlendigi, sunuldugu ve kontrol edildigi bir ortam yaratilmaktadir.
Ogrenciler, aktarilan bilgileri edilgen olarak alip, tekrarlamakla yiikiimliidiirler.
Biitiin 6grencilere aymi tip Ogretim uygulanmakta, Ogrenciler arasinda bireysel
farkliliklar dikkate alinmamaktadir.  Giinlimiizde, 68renme siirecinin c¢evresel
etkenlerin dolaysiz bir {iiriinii olmadigina, icsel ve biligsel bir siire¢ olduguna
inanilmaktadir. Bu nedenle Ogretme, bilgi aktarmak degil Ogrenenin anlam
cikarmasinmi kolaylastirmak olarak ele alinmaktadir. Boylece egitimde 6zdiizenleme,

yapilandirmacilik, aktif 6grenme gibi kavramlar 6ne ¢ikmistir (Agikgdz, 2003).

Aktif 6grenmenin etkililigine iliskin bir ¢cok kanmit vardir. Ornegin, aktif
ogrenme ilkelerinin uygulandig1 sosyal etkilesim ve iist diizey zihinsel becerilerin
kullanilmasina elverisli isbirlikli 6grenme tekniklerinin, biligsel ve duyussal 6grenme
triinleri iizerinde oldukca Onemli etkileri oldugu bilinmektedir (Weinstein ve
Underwood, 1985; Weinstein ve Mayer, 1986; Slavin, 1990; Bonwell and Eisen
1991; Johnson and Smith, 1991; Drueke, 1992; Acikgoz, 1992; Meyers and Jones
1993; Ragains, 1995; Jacobson and Mark, 1995; Engeldinger, 1998 akt. Quigley ve
Kenzie, 2003; Hake, 1998; Beichner and Saul, 2003; Klionsky, 2004 akt. Knight ve
Wood, 2005; Bowles, 2006)

Aktif 6grenme anlayisina gore 6grenme yetenegi duragan degil degiskendir.
Egitim yoluyla 6grencilerin 6grenme kapasiteleri artirilabilir. Bu nedenle eskiden
oldugu gibi Ogrencilerin yeteneklerine gore smiflandirilmasi ve yetenegin
degismeyen bir Ozellik olarak kabul edilmesi dogru degildir. Tersine bir yandan
Ogrencinin bir konu alanina 6zgii bilgi ve becerileri Ogrenirken diger yandan
O0grenmeyi 0grenmesi saglanabilir. Yapilan arastirmalar da bu goriisleri destekleyen
bulgular saglamislardir. Basarisiz 6grencilerin, basarilt 6grencilerden farki 6n
ogrenmelerinde ve biligsel strateji kullanimlarindaki farkliliklar oldugu saptanmistir
(Jones, Palincsar, Ogle, Carr, 1987; akt. Ozkaya, 2000). Basaril1 6grenciler bilgiyi
basarili olmayanlardan daha hizli islemektedirler (Lesgold,1986; akt. Ozkaya, 2000).
Ancak daha Once de belirtildigi gibi bu farkliliklar duragan degildir ve 6grenilebilir.
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Onemli olan 6grencilere bu firsatlarin saglanmasidir (Weinstein ve Mayer, 1986; akt.

Ozkaya, 2000).

Aktif 6grenmenin farkli alanlardaki (biyoloji ve tarih) etkililigi ile ilgili bir
dizi arastirma Hollanda’da De Jong ve Simons (De Jung ve Van Hout-Jolters, 1994;
akt. Ozkaya, 2000) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu arastirmalarda 6grencilere
kendi 6grenmesini diizenleme stratejileri (yonelme, yonetme, yonlendirme, sinama)
Ogretilmis ve bu yetistirmeden gecen o6grencilerin basarilarinda artis goriilmiistiir.
Aktif 6grenmenin etkililigini kanitlayan arastirma o6rnekleri oldukc¢a fazladir. Burada
ornekleri listelemek yerine De Jung’un (1994) 6gretmen adaylar ile yaptig1 deneysel
bir calismada o6grencilerin devam zorunlulugu olmadan teknolojik yonden en
donanimli cevrelerde verilen egitimi bile biraktiklarin1 saptadiktan sonra — ulastigi su

sonuca bir goz atmak tercih edilmektedir.

“Eger ogrenciler, olgulari hatirlama yeteneginin ya da problem ¢dzmede
hazir paket prosediirleri kullanmalarimin odiillendirildigi bir progranun icinde yer
aliyorsa en zengin teknoloji ve en bilgi iiretme yonelimli ¢cevreler bile diigiinmeyi

gerektiren égrenmeyi gerceklestiremez” (Ozkaya, 2000).

Aktif 6grenmenin cok ilgi gérmesinin baska bir nedeni, her konu alaninda,
her zaman, her diizeyde ve her ama¢ icin uygun bir teknigin olmasidir (A¢ikgoz,
2003). Ayrica aktif 6grenme pahali araglar, 6zel mekanlar olmadan da kagit, kalem,
ders kitab1 gibi basit araglarla uygulanabilir. Yapilan arastirmalar aktif 6grenme
iriinlerinin bir yandan basariy: arttirirken diger yandan 6grencileri biligsel, sosyal ve

duygusal yonden gelistirdigini gostermektedir.

1.1.3. Aktif Ogrenme

Aktif (Etkin) 6grenme; Ogrenenin, 6grenme siirecinin sorumlulugunu
tasidigl, Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma, 06z
diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin
Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir Ogrenme

siirecidir (Agikgoz, 2003). Ogrenme siireciyle ilgili kararlara katilma, 6grenme
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sorumlulugunu tasima gibi yeni kavramlar aktif 6grenmeyi daha da ilgi ¢ekici hale

getirmistir.

Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenme kavraminin herkes tarafindan ortak
bir tanimi olmadigini ifade etmistir. Sasirtict bir bicimde Ogretmenlerin ‘“‘aktif
ogrenme” terimini kullanmalar1 ortak tamimlamadan cok, sezgisel anlamaya
dayanmaktadir. Sonucta pek cok Ogretici biitiin 6grenmelerin dogal olarak aktif
oldugunu, dolayisiyla 6grencilerin siniftaki formal sunumlar1 dinlerken aktif olarak
katildiklarim1  ©ne siirerler.  Oysa, Ogrenme-Ogretme arastirmalarinin analizi,
ogrencilerin sadece dinlemekten daha fazla seyler yapmalar1 gerektigini ortaya
koymaktadir. Bagka bir ifadeyle ogrencilerin okumalari, yazmalari, tartismalar1 ya
da problem ¢6zmekle mesgul olmalar1 gerekmektedir. Daha da 6nemlisi, aktif olarak
katilimlar1 i¢in 6grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel
aktiviteler icinde olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda aktif 6grenmenin “0grenenin
ogrenmeye aktif katiliminin™ Otesinde bir anlam tasidigini sdylemek miimkiindiir.
Daha acik bir ifadeyle aktif katilim, aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosuludur,
ancak yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif katilimin gostergeleri olan soru sorma,
aciklama yapma vb. davranislarin yam sira Ogrenme siirecini planlama, gozden
gecirme gibi etkinlikleri de icermektedir. Ogretmenler 6grencilerin derste okuma,
yazma, tartisma, dinleme ve 6grendigi konular iizerindeki diisiincelerini yansitmasini
sagladiklar1 oOlciide aktif 6grenme yolunda ilerliyorlar demektir (Meyers ve Johns,
1993 akt. Bonwell ve Eison). Aktif 6grenme, 68renen toplum kavramini i¢ine alan
Avrupa tasarmmlarinin en énemli amaclarindan biridir. Ogrenen toplumun en 6nemli
ozellikleri, Ogrenenlerin kendi ilerlemelerinin insiyatiflerini ve sorumluluklarin

kendilerinin almalaridir (Niemi, 2002).

Yukaridaki ifadelerde de belirtildigi, aktif 6grenme (a) 6grenene Ogrenme
stirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma firsatlarinin verildigi ve (b) dgrencinin
Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandi§i bir 6grenme
siirecidir. Dikkat edilirse burada vurgulanan 6grencinin ilgili kararlar almasi ve
diisiinmenin aktiflestirilmesidir. Aktif 6grenme anlayisina gore 6grenmenin nasil

gerceklestirilecegi, ne kadar ogrenildigi ve 6grenmeyle ilgili eksiklerin neler oldugu
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gibi kararlart 6grenen almalidir. Gereksinim duydugu zaman Ogretenden yardim
isteyebilir, ancak bu konuda diisiinmesi gereken ve sorumluluk tasiyan 6grenendir.
Ogrenciler bunu yapabilecek kapasitededir ve arastirmalar da bu goriisii
desteklemektedir. Ornegin, basarili deneklerin ne zaman stratejik davrandiklarinin
ne zaman davranmadiklarinin farkinda olduklar ortaya cikarilmistir (Garner, 1990;

akt. Ozkaya,2000).

Aktif 6grenmede 6grenci bilgiyi yeni bilgiye doniistiirmeye calisarak kisisel
bir anlam yiikler. Yapisalci acidan, 68renci bir ¢evre kesfederek, problem ¢ozerek ya
da bilgiyi yeni duruma uyarlayarak yeni anlamlar vermeye c¢alisir. Analiz, sonug
cikarma ve acgiklama yapma gibi biligsel beceriler, aktif ogrenmeyle gerceklesir.
Aktif Ogrenme stratejileri elestirel diistinme, soru sorma, fikir paylasimi ve
yaraticiligr gelistirir (Anderson ve Adams, 1992; Chickering ve Gamson, 1987;
Johnson vd., 1991; McKeachie vd., 1986; akt Campbell ve Piccinin, 1999
Baumberger ve Henry,2005; Neill, Lachat ve Taylor-Panek, 1997; Reising, 2004;
Tomey, 2003; Akinsanya ve Williams, 2004; Daily, Shaw, Balistrieri, Glasenapp ve
Piacentine, 1999; Luckowski, 2003; Schuster, 2000; Staib, 2003, Ibarreta ve
McLeod, 2004; Patton vd., 1997; Sedlak, 1997; Wagner ve Ash, 1998, Cote-
Arsenault, 2004; Jeffries, 2005; Jenkins ve Turick-Gibson, 1999; Phillips, 2005;
akt.Bowles, 20006)

Allen ve Tanner (2005) smifta ka¢ Ogrenciye bilginin ulastirildigindan ¢ok
ka¢c Ogrencinin derinlemesine ve anlamli Ogrenmeyi basardigr iizerinde
yogunlasilmas: gerektigini vurgulamistir. Ryan ve Martens aktif 6grenmeyi
ogrencilerin, dinlemenin yani sira bir seyler de yapmasi olarak tamimlamaktadir. Bu
fikre ilave olarak Bonwell ve Eiston; aktif 6grenmeyi, uygulama, diisiinme ve
unsurlart birlestirme olarak aciklamaktadir.  Aktif 6grenme sadece bir seyler
yapmaktan o6te ne yaptigi hakkinda diisinmeyi de gerektirmektedir.  Eger
ogrencilerin 6grenilen konu hakkinda fikir iiretmeleri, diisiinmeleri istenmezse,
video, alistirma ya da gosteri yapmak aktif ogrenmeyi gerceklestiremez. Eger
ogrencilerin 6grendiklerinin anlami ve 6nemi iizerine diisiindiiklerini yansitmalarina

birkac dakika izin verilmezse kritik 6grenme zamani kaybedilebilir. John Dewey’ e
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gore aktivite icimizdeki degisimin bir yansimasi olarak gerceklestiginde Onemli
sonuclar dogurur. Bu tiir eylemsel yansimanin kullanilmasi ¢ok giiclii bir 6grenme

araci olabilir seklinde aciklanmistir (Griffiths ve Ursik, 2004).

Aktif 6grenme, 6grenme stili farkliliklarina duyarlidir. En uygun 68renme
ortami, ¢cok yonlii karar verme ve ¢ok yonlii duyumsal deneyimlerdir. Noroloji
biliminde Black tarafindan yapilan caligmalarda zengin uyarana sahip cevrelerin,
beynin caligmasini etkiledigini ve O08renmeyi arttirdigini ortaya koymustur. Bu
nedenle, farkli 6grenme stillerine sahip 68renenlerin oldugu siniflara ulasmak isteyen
egitimciler 6gretmek icin anlatim gibi sadece isitsel metotlardan daha fazlasim
kullanmak zorundadirlar. Aktif 6grenme ortaminda Ogrenciler birbirlerinden ve
birbirlerine yardim ederken etkinliklerden ogrenirler. Ogretmen sadece 6 dakika
daha az konusup, anlatim sirasinda durarak Ogrencilerin etkilesimine ve notlarini
karsilastirmalarina imkan verirse Ogrencinin daha fazla 6grenmesini saglar (Ruhl,

Hughes ve Schloss, 1987; akt Bonwell ve Eison,1991).

Aktif Ogrenmenin cesitli tamimlar1 olmasina ragmen asagidaki belirgin

ozellikleri goze carpmaktadir (Bonwell ve Eison 1991):

e Ogrenciler konuyu sadece dinlemekle kalmaz, gercekten konuyla

ilgilenirler,

e Bilgiyi iletmekten ¢ok 6grencilerin becerilerinin gelistirilmesine 6nem

verilir,

e Ogrenciler analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme

becerileri (higher order thinking) kazanir,
e QOgrenciler faaldirler (okuyarak, tartisarak veya yazarak),

e Ogrencilerin kendi goriis ve degerlerini arastirmasma daha cok onem

verilir.

Bu ozelliklere gore aktif ogretim Ogrencinin yaptigi isin parcasi olmasi ve
yaptiklarin1 diisiinerek 6grenmesidir. Diger bir deyisle, 6grenme siirecini didaktif-

timdengelimli bir siire¢ olarak degil, induktif-timevarimhi olarak ele almak
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ogrenilen kavramlarin daha ¢ok akilda tutulmasini ve uygulanmasim saglamaktadir.
Tiimevarim yontemleri ile 6grenerek mezun olan 6grencilerin bagimsiz diisiinme
kapasitelerinin arttifi bunun sonucunda is hayatinda daha basarili oldugu da 6ne

stiriilen savlar arasindadir (Kelley, Darcy ve Haigh, 1999) .

Bonwell ve Eison aktif 6gretim yontemlerini destekleyen bazi stratejiler de

belirlemislerdir. Bu stratejilerden bazilar1 asagidaki gibidir (1991);

e (Gorsel iletisim iceren materyaller (video, multi media, slaytlar vb.)

kullanarak ders iceriginin 6grenciye iletilmesi,

e Ders esnasinda Ogrencileri yazi yazmaya tesvik eden stratejilerin ders
anlatma ile birlikte kullanilmasi (not tutma, dersin Ozetini ¢ikartma,

coziilen bir problem ile ilgili kompozisyon yazma vb.),
¢ Ders sirasinda veya laboratuvar ortaminda bilgisayarli 6gretim verilmesi,

e Ornek olay caligmalar1 kullamlarak, 6grencilerin problem ¢zmelerinin

saglanmasi,

¢ (Canlandirma, simulasyon ve oyunlardan kurulu oOgretim stratejilerinin

kullanilmasi,

e Birlikte-0grenme yontemleri ile Ogrencilerin grup calismalarina

alistirilmasi (Mugan ve Akman, 2004).

Aktif 6grenme stratejileri bilgiyi islemede yapilandirmaci nitelikler tizerinde
durur. Bunlar, bagimsiz arastirma, bilgiyi yapilandirma ve yeniden yapilandirmadir.
Aktif 6grenmede bilgiyi isleme ayni zamanda problem ¢6zme yoOnelimi, elestirel
yaklasim ve bilgiyi degerlendirmeyi de gerektirir.  Bilgiyi islemenin amaci,
Ogrenenin bilginin uygulamalar1 iizerinde derinlesebilmesi ve biligsel siirecleri
kullanarak yeni bilgi iiretebilmesidir (Niemi, 2002). Modern 6grenme psikolojisinde
otantik Ogrenme (authentic learning), Ogrenenin kendi Ogrenmesini kendisinin
yonlendirdigi 6grenme (self-directed learning), 6zdiizenlemeye dayanan 6grenme
(self-regulated learning), otonom dgrenme, problem ¢ozme ve aktif 6grenme gibi pek

cok kavram, farkli kuramlardan kaynaklansalar bile aym seyi amaclarlar. Genel



23

ozellik, 6grencinin aktifliginin 6grenmeye etkisi ve Ogrencinin 0grenme siirecine

katilimidir (Simon, 1997; Slavin, 1997; akt. Niemi, 1997 ).

Aktif ©Ogrenme, Ogrencilerin giinlik yasam deneyimleri ile Onceki
ogrenmelerini iligkilendirerek Ogrenilenlerin uzun donem kaliciligini arttirmaya
calisir (Bransford, 1979; akt Campbell ve Piccinin,1999). Ayrica aktif 6grenme,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede ¢ok
etkilidir. Elestirel diisinme becerilerini  gelistirmek suretiyle Ogrencilerin
ogrendikleri bilgiyi yeni durumlara uygulamalarimi miimkiin kilar.  Ayrica aktif
ogrenme, 6grencileri tesvik ve motive ederek kendi kendini yonlendiren, yasam boyu
ogrenen kisiler haline getirebilir (Bonwell ve Eison, 1991; akt. Campell ve Piccinin,

1999).

Yukaridaki bulgular1 destekleyen pek c¢ok nicel arastirma bulunmaktadir.
Bonwell ve Sutherland (1996; akt. Campell ve Piccinin, 1999) aktif
yaklasimlarin 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmada daha etkili oldugunu
gosteren arastirmalara atifta bulunmaktadirlar (Anderson ve Adams, 1992;
Chickering ve Gamson, 1987; Johnson vd., 1991; McKeachie vd., 1986 akt.
Campell ve Piccinin, 1999, Lake, 2001; McClanahan ve McClanahan, 2002;
O’Connell-McManus, 2003 akt. Burt, 2004). Bethel, Maine’deki Ulusal Egitim
Laboratuarlar1 (National Training Laboratories in Bethel, Maine) tarafindan
da cesitli 0gretme stilleri arasindaki ortalama kaliciik oranlan o6lgiiliip
karsilastirillarak bir analiz yapilmis ve aktif 6grenme tekniklerinin basarisi nicel

olarak aciklanmistir (Morgan, 2003).

Tablo1.2 ve 1.3’ten de anlasildigr gibi aktif 6grenme Og8renciye, anlaml
bilginin ya da degerin kazandirildigi ve anlasilir kilindig1 bir 6grenmedir. Aktif
ogrenme genel olarak kiiciik grup calismalari, rol oynama, proje calismasi, gostert,
oyun, drama, problem c¢Ozme, beyin firtinasi, arastirmalar ve bilgisayar destekli
O0grenme gibi, 6grenme siirecinde O0grencinin daha etkin oldugu ve yine kontroliin
daha cok oOgrenciye birakildigi teknik ya da etkinlikleri gerektirmektedir. Aktif

ogrenmede esas olan noktalardan biri de cocuklarin yaptiklar ile eglenmesini
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O0grenme soz konusudur.

Tablo 1.2 Aktif Ogrenme icin U¢ Kosul
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Bu tiir bir 6grenmede rekabete dayali degil, isbirligine dayali bir

Ogrencinin dgrenme ile ilgili kararlar

almasi

Nasil 6grenecegim?
Nereyi 0grenemedim?
Hangi stratejileri kullanmaliyim?

Zamanimi nasil kullanmaliyim?

Ogrencinin zihinsel yeteneklerini

kullanmasi

Bilgiyi kesfetme

Soru sorma

Karsilagtirma yapma

Aciklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Sosyal etkilesim

Ogrenme kisisel ve igsel bir siirectir.

Sosyal etkilesim bu siirecin etkinligini artirir.

Aktif O0grenme, daha Once belirtilen Ogrenilenlerin kalicilifina ve diger

biligsel 6grenme sonuglarina ek olarak, bu yaklasimin interaktif dogas1 geregi, karar

alma, problem c¢cozme ve iletisim becerileri gibi ¢cok gereksinim duyulan bazi sosyal

becerileri de gelistirmektedir (Rau ve Heyl, 1990; Bonwell ve Eison, 1991 akt.

Campell ve Piccinin, 1999).

Ayrica, Giirkan ve Babadogan (2003; akt. Aykac,

2005), etkin Ogrenenleri daha istekli, konu hakkinda daha fazla diisiinen, yeni

bilgilerini 6nceki bilgileriyle biitiinlestiren kisiler olarak tanimlamistir. Arastirmalar
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aktif 6grenmenin motivasyonu ve derse katilimi artirdigin1 gostermektedir (Astin
1984; Pascarella 1980, 1985; Terenzini, Pascarella, and Lorang 1982; Tinto 1987 akt.
Frost,1991).  Aktif oOgrenenlerin karar almast ve eylemlerinin sonuglarinin
sorumlulugunu iistlenmesi gerekir. Ayrica aktif 6grenenler 6grenmenin, dgretmenin

degil kendilerinin yararlarina olduguna dair bir istek gelistirirler (Firlik, 2002).

Aktif 6grenme, tiim Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi yaparak calismasini ve
derse katilimini saglayarak sinifta rekabeti ve tecridi de (marjinal 6grenciler de dahil)
azaltir. Bu tip 0grenmenin dogas1 geregi yiiksek etkilesim oldugundan Ogrenciler
stirekli olarak aninda doniit alip verirler. Sonug¢ olarak, Ogrenciler katkilarinin

degerli oldugunu hissederler (Meyers ve Johns, 1993).

Ogrenme sadece bireysel olarak gerceklesmez, sosyo-kiiltiirel aktivitelere
katilim ve etkilesimle olusur. Ogrenme ayni1 zamanda sosyal beceriler de gerektirir.
Bunun anlam1 6grencinin sosyal etkilesimlerde bulunabilmesi icin becerilere ihtiyaci
olacagidir. Aktif 6grenme kuramlari, 6grenmenin sosyal 0gelerini vurgular. Bu ise
tartismalara ve diyaloglara katilma, yansitmalar1 karsilikli olarak paylasma ve diger
ogrenenlerle isbirligi yapma anlamma gelir. Ogrenenin, katilimi destekleyici bir
atmosferde diger ogrenenlerle arkadaslik ve karsilikli saygiya dayali olarak iligkiler
kurmasi tesvik edilir (Niemi, 2002).
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Tablo 1.3 Geleneksel ve Aktif Siniflarin Karsilastirilmasi (A¢ikgoz, 2003)

Aktif Geleneksel
Simf Smmf
oriintii Ogrenciler cesitli bicimlerde (kiimeler halinde, U, O, V ya da i¢ ice Ogrenciler siralar halinde hareketsiz oturmakta ve baslarinda bir 6gretmen
halkalar halinde vb.) otururlar. Sinifin 6nii arkas: belli degil ayn1 anda anlatim yapmakta, etkilesim ¢ok smirli.
her kosesinde etkinlik stirmekte, hareketli, siirekli etkilesim halinde,
ogretmen sinifa dolasarak gereksinim duyanlara yardim etmekte.
mac Bilginin Oziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden iiretilmesi, Aktarilan bilginin 6grenci tarafindan alinmasi ve tekrarlanmasi

ogrenilenlerin kullanilmasi, problem ¢6zme, kavrama

Herkes aynmi anda konusabilir ve soylediklerini dinleyecek birini

bulabilir, dersin akisini saglayacak kurallar diginda fazla kural yoktur.

Ogrenciler hareket edemez, soz verilmedikce konusamaz, arkadaslari ile

etkilesimde bulunamaz

Aragtirir,  diigtiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, fikir dretir,
karsilagtirma yapar, anlam c¢ikarir, onceki Ogrenilenlerle bag kurar,
degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder, neyi nasil
ogrenecegine karar verir, kendi eksikliklerinin farkina varir, 6grenme
malzemesini bagka ifadelerle anlatir, Ornek ister, neden sonug
iligkilerini bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve siiflar, 6grenmek

icin ugrasir.

Pasif alici; not alir, aktarilan bilgileri ezberler ve sinavlarda tekrarlar, daha

sonra unutur.

Ogrenmeyi kolaylastirici

Uzman, bilgi aktarici, karar verici

Opgrenciler arsinda fikir catigmalari yasanabilir. Ancak bunun

gelistirici yonleri vardur.

Ogrencilerin dersten sikilmalari, ezbercilik, disiplin bozulmasi, ilgisizlik,
ogretmenlerin tiikenmisligi ve gelismenin yavashgi, gidiistizlik, yetersiz
sosyal etkilesim, olumsuz siif atmosferi, bilgiyi kullanma firsati

bulamama,

Etkili, ekonomik, kullanisli, bilgiyi kullanma firsat1 saglayici,

Iyi yetismis etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici, karmasik
sorunlar1 ¢ozen, karar veren, etkili diigiinen, yasam boyu dgrenen ve
kendini gelistiren, icinde yasadigi toplumda etkili olan, giivenli, sag
duyulu, gayretli, bilgili, kaynaklardan yararlanabilen, etkili insan

iligkileri kurabilen

Kalip yargilarla donanmis, gelismeye kapali, sorun ¢ozme becerilerinden

yoksun, girigken olmayan, yaratici olmayan, bagiml kisilik

Ogrenmeyi paylasan, Ogrencinin 6grenme kapasitesini gelistirme,

herkesin bagarili olmasini saglama,

Yalniz 6grenme, yarisma, iyileri segcme ve basarisizlar1 eleme, 6grencinin

kapasitesini duragan kabul etme, tek tip 6gretim.
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Aktif ogrenmenin Uygulanmasi:

Egitim arastirmalar1 6grenmenin “bir seyir sporu” olmadigini ve gercekte
ogrencilerin aktif olarak katildiklarinda daha iyi 6grendiklerini vurgulamaktadir
(Chickering ve Gamson,1987; akt. Campbell ve Piccinin,1999). Ogrenci siifta
sadece Ogretmeni dinleyerek Ogrenemez, Ogrencinin 6grenmesi ve Ogrendiklerinin
kalict olmasi isteniyorsa Ogretmeni anlatan, Ogrenciyi dinleyen konumlarindan
ctkarmamiz gerekir. Ogrenci dinleyici olmanin yaninda daha fazla ugraslarda da
bulunabilmelidir. Simifta yiiriimeli, kosmali, kullanilan ara¢-gereci gormekle
yetinmeyip ona dokunmali, onu kurcalamali ve bizzat kendisi kullanabilmelidir.
Ogrendigi bilgileri yazmasi, tartismasi, 6grendikleri ile ilgili eksiklikler varsa ortaya
cikarip tamamlamasi, yanlishiklar varsa diizeltmesi gerekir. Ogrenci kendisine
sorulan sorular1 cevaplandirmakla yetinmemeli, 6grendigi bilgiler ile ilgili sorular
hazirlamali ve bu sorularin cevaplarini sinif ortaminda arayabilmelidir. Ogrendigi
bilgileri okulda, evde sokakta uygulayabilmelidir. Bunlarin 6grencide olusumunun
saglanmas1 ise Ogretmenin gorevidir (Chickering ve Ehrmann, 1996; Meyers ve

Jones, 1993; Brizuela, Stewart, Carrillo ve Berger, 2000).

Ogretmen, dgrencilerin 6grenmelerini kolaylastiric1 bir Kisi olarak, 6grenme
siirecinde 6grencilere daha fazla sorumluluk verir. Ogretmenler daha demokratik ve
ogrencilerle 6grenme kontrolii, yontemleri ve amaclari hakkinda goriisen birisi
olmuslardir. Onlar, oncesine gore daha fazla bir sekilde tiim 6grencileri birbiri icin
kaynak olarak gormeye baslamislardir. Daha acik gorevler ve projeler, daha isbirlikli
diizenlemeler, daha bagimsiz 6grenmeden olusan yeni 6gretim metotlari, cogu zaman
ogretmeninde bir 6grenme takiminda arkadas olmasi, 6grencilerin birbirleriyle
isbirligi yapmasim miimkiin kilmistir (Niemi, 2002). Ogretmenlerin kullandig1 diger
aktif 0grenme yontemleri arasinda isbirlikli 6grenme, tartisma, drama, rol oynama,
benzetim ve Ogrencilerin birbirine O6gretmesi yer alir. Ayrica geleneksel sinif
sunumlarina alternatif olan aktif 6grenme teknikleri, 6gretmenlerin kendi 6gretimsel
beceriler repertuarlarina kolaylikla ekleyebilecegi farkli yaklasimlardan zengin bir

menii saglamaktadir (Bonwell ve Eison, 1991).
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Aktif 6grenme bigimi, 6gretmenin geleneksel bilgiyi yayma roliinde radikal
degisiklikler meydana getirmistir. Ogretmen, 6grenmenin meydana gelmesinde bir
yardimci, bir kaynak, tegvik edici bir kisi olurken herhangi bir ders iizerinde artik
otorite degildir (Firlik, 2002; Morgan, 2003). Boylece 6grenci sorulunca tekrarladigi
bagkalarina ait bilgiye sahip olmak yerine yeni durumlarda uygulayabildigi kendine
ait bilgiye sahip olmaktadir (Silberman, 1996; akt. Ac¢ikgoz, 2003). Kisaca, etkin
siniflarda etkili 6gretmen iyi konusan, iyi anlatan degil ogrencilerinin iyi konusan,

anlatan olmasina yardim eden, onlara firsat verendir (Acikgoz, 2003).

Aktif 6grenme tekniklerini etkin olarak kullanmada 6nemli konulardan biri de
ogrencilerin tiimiiniin sinif ortaminda birbirlerinin ve Ogretmenin yliziinii gorecek
bicimde oturmalaridir. Boylece diiz anlatim dahi olsa 6gretim etkin olacak ve sinif
ici tartismalar daha kolaylikla yapilacaktir (Cakmak, 1999). Kisacasi, aktif 6§renme
teknikleri her zaman herhangi bir 6zel hazirlik gerektirmeyebilir, herhangi bir siif
diizeninde uygulanabilir. Sinifta aktif 6grenmeyi basarmanin dogru ve tek bir yolu
yoktur. Ogretmen sinif icinde aktif 6grenmenin uygun tekniklerini secer. Secilecek
Ogretim teknigini 6gretmenin Ogretme stili, disiplin, ders seviyesi, ogrencilerin o

konudaki deneyim ve bilgileri gibi degiskenler belirler.

Aktif 6grenmenin kullanildigi bir sinifta giiven, enerji, 6zdenetim, gruba ait

olma ve farkinda olma gibi bes temel nitelik goze carpmaktadir (Harmin, 1994).

Giiven: Kendine giivenen Ogrenci bilgiyi elde edebilmek icin egitim
ortamlarinin diizenlenmesinde, arag-gere¢, teknik seciminde rahatca fikirlerini
soyleyebilir. Ogrenci 6grenmenin tam gerceklesemedigi durumlarda soru sormada

giicliikk cekmez ve farkli kaynaklara ulagsmaya calisir.

Enerji: Ogrenciler siirekli 6diil icin calisirlar. Fakat burada 6grencinin
bekledigi odiil not degil ortaya ¢ikarmak istedigi uiriindiir. Yapilan ¢alisma sonunda
istenilen iiriin elde edilmis ise 6grenci zaten not beklemez ciinkii iirlin onun igin

yeterli bir 6diildiir. Eger amaca ulasilamamuis ise tekrar basa doniiliir.
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Ozdenetim: Ozdenetime sahip 6grenci yapilan sinav sonunda hemen kitabini
acar ve sorulara verdigi cevaplar1 degerlendirir. Ogretmene ihtiyag duymadan

eksiklerini tamamlar, yanliglarinin farkina varip diizeltir.

Gruba Ait Olma: Gruba ait olma diisiincesi olusan Ogrenciler grup iiyesi
arkadaslarin1 destekler, savunur ve korurlar. Yapilan caligmalarda birbirlerine

yardim ederler. Grup ici catismanin olmasi s6z konusu degildir.

Farkinda Olma: Dikkatli 6grenciler dersin islenisi sirasinda 6gretmenin
konu ile ilgili bilincli olarak yaptifi yanlist hemen tespit ederler ve gerekli
diizeltmeyi yapmak isterler. Birlikte yapilan ¢calismalarda arkadaslarinin yaptiklarim

kontrol ederler.

Aktif 6grenme yaklasimlart simif i¢i yazma odevlerinden saha gezilerine,
sinifta aktif Ogrenmeyi gelistirmek igin teknoloji kullanmaktan kiiciik grup
tartismalari, sunumlar, rol oynama, benzetimler, problem cozme, ©rnek olay
incelemeleri, isbirlikli Ogrenme gibi pek cok seyi kapsar.  Aktif Ogrenmeyi
uygulamada anahtar nokta, o ders veya konu i¢in en uygun olan stratejileri se¢gmektir

(Campell ve Piccinin, 1999).

Biitiin bunlardan acgikca anlasilmaktadir ki, aktif Ogrenme ezberciligi
onlemekte; aragtirmaci, yasam boyu 6grenen, iiretken, elestirel diisiinceye ve iletisim

becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesini saglamaktadir.
Aktif Ogrenmenin Oniindeki Engeller:

Aktif 6grenmenin uygulanmasi basta 6grenci, cevre ve 6gretmen olmak iizere
Ogretim sisteminin ¢esitli Ogelerinden kaynaklanan nedenlerle engellenebilir.
Ornegin 6grenciler bagimsiz calismaya, kendi 6grenmeleri ile ilgili kararlar1 almaya
alisik olmayabilirler. Bu diizenlemeyi yapabileceklerine inanmayabilirler. Larsson
(1983, akt. Ozkaya, 2000)’un da belirttigi baz1 6grenciler 6grenmeyle ilgili kararlarin
yalnizca Ogretmen tarafindan alinabilecegini diisiinerek sorumlulugu Ogretmene
atarlar. Ogretmenler de 6grencilerin bu durumunu goriip kontrolii ele almak zorunda
oldugunu hissedebilir.  Bu nedenle yalnizca oOgrencileri bagimsiz birakmakla

yetinmeyip onlar1 bunu basarabilecekleri konusunda ikna etmek gerekir. Bazi
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ogrenciler de aktif ogrenmeye inansalar bile onu uygulamak icin gerekli biligsel
stratejilere sahip degillerdir. Hatta onun i¢in ne yapmak gerektigini bile bilmiyor
olabilirler. Bu nedenle 6grencilerin yonelme, yonetme, sinama gibi aktif 6grenme
stratejileri  konusunda yetistirilmeleri gerekmektedir. Bu yapildigi zaman
ogrencilerin aktif 6grenmeyi daha etkili gergeklestirdikleri saptanmistir (De Jong,
1994). Ogrenciler icin soz konusu edilen bu engeller 6gretmenler agisindan da Gnem
tasimaktadir. Ogretmenlerin aktif 6grenmeye inanmiyor ya da onu bilmiyor olmasi
aktif o6grenme diisiincesinin en Onemli engellerindendir. Aktif Ogrenme
uygulamalarinda ogretmenler; kendilerinin merkezilesen uzman, grup lideri, otorite
ve kontroliin kaynagi rollerinden vazgecerler. Pek ¢ok Ogretmen icin, 6gretmen
statiisiiniin otorite ve kontroliinden vazge¢mek akademik kariyerleri boyunca
yasamis olduklar1 modele zittir. Universite 6grencileri kendilerinin 6grenci roliinde
ve Ogretmenin 6gretmen roliinde olmasi beklentilerine sahiptirler. Aktif 6grenme bu
beklentilere meydan okur. Sinifta 6grencilerin derse aktif olarak katilmalar1 ve
o0grenme icin sorumluluk almalari, 68retmenin sorumluluklarini yerine getirmede
basarisizhign olarak degerlendirilebilir.  Ogretmenin 6grencilere olan ilgisinin
kaybolmasina ve degismesine karst bir duyarlilik ve direng gosterme soz konusu

olabilir (Niemi, 2002).

Baz1 6gretmenler kontrolii 6grenciye vermekten cekinebilir ya da ogretmen
ogrencilere sorumluluk verse bile baslangicta onlarin basaramadigini1 goriince tekrar
eski usule donmesi aktif 0grenme uygulamalarinin sonunu getirebilir (Acikgoz,
2000). Ayrica mevcut programlarin yiiklii olmas1 ve tiim konularin 6gretim yili
icinde islenmesi zorunlulugundan dolayr uzun zaman gerektiren aktif O0grenme
uygulamalarina yeterince yer verememe, aktif 6grenmenin geleneksel yontemlere
gore ¢cok daha fazla hazirlik gerektirmesi nedeniyle 6gretmenlerin hem zaman hem
de enerji harcamak istememeleri, yapilandirilmamis etkinlikler icermesi ve sonucun
onceden tam olarak kestirilememesi nedeniyle 6gretmenin risk almak istememesi,
yazili olmayan normlar ve oOrtiilk bir programla calismanin 6gretmenlerde baski
yaratmasi, okullarda aktif ogrenme uygulamalari yapan Ogretmenlerin kendilerini
yalmiz hissetmeleri, destek alamamalar1i hatta pasif direnisle karsilasmalari,

hepsinden Onemlisi Ogretmen yetistiren kurumlarin aktif 6grenmeyi uygulayacak
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nitelikte Ogretmen yetistirememesi aktif 6grenmenin Oniindeki engellerdendir.
Genellikle okullarda ve tiniversitelerde hem 6grenciler hem de 6gretim elemanlari
arasinda pasif bir O6grenme kiiltiiriiniin egemen olmasi, eski aliskanliklarin
sirdiiriilmek istenmesi aktif 6grenme ¢abalarinda 6nemli bir engel olarak karsimiza

cikmaktadir (Niemi, 2002).

Yukarida acilanan faktorlerin yaninda aktif 6grenmenin Oniindeki engellerden
biri de, 6grencilerde 6zellikle bulunmasi gereken soysal ve metakognitif becerilerin
eksik olmasidir. Son olarak ailelerin bu konuda pek desteginin olmamasi ve
geleneksel uygulamalarin devam etmesini istemeleri onemli engellerdir. Iyi bir
planlamanin yapilamasi1 ile bu engellerin Onemli bir kismini asmak miimkiin
olabilecektir (Niemi, 2002). Ayrica bazi durumlarda aktif 6grenmenin yanlis
anlasildig1 goriilmekte ve konular1 ogrencilere paylastirip onlara anlattirarak aktif
ogrenmenin uygulandiglr diisiiniilmektedir. Bunun aktif 6grenme oldugu
sOylenemez, tam tersi 6gretmenin yapmasi gereken bir isi bu konuda yeterli bilgisi

olmayan 6grencilerin yapmasi verimi diisiirecektir (Ozkaya, 2000).

Aktif 6grenme uygulanirken yapilan hatalardan digeri de, 6gretmenin gruplari
olusturduktan sonra kendi isleri ile ugrasmasi hatta siniftan ¢ikarak odasina gitmesi,
baska islerle ugrasmasidir. Aktif 6grenme uygulanirken 6gretmen asla sinifi terk
etmemeli, 0grenciler arasinda dolasarak diyalog kurmali, ek agiklamalar yapmali,
yavas Ogrenenlere yardim etmelidir. Aksi takdirde basar1 konferans yonteminden

bile kotii olabilir (A¢ikgoz, 2000).

Yukarida bahsedilenler asilmasi olanaksiz engeller degildir. Asil 6nemli olan
niyettir ve agmak istemektir. Bu acidan bakilinca aktif ogrenmenin Oniindeki en
biiyiik engelin biitiin yeniliklerin Oniindeki en biiyiik engel olan “degismeye karsi
direnme” oldugu soylenebilir. Nitekim, Ac¢ikgoz (1995) tarafindan yapilan bir
arastirmada isbirlikli 6grenme egitiminden ge¢mis olan dgretmenlerden bu teknikleri
uygulayanlarin “onlar1 uygulamay1 isteyen ve nasil uygulayabilecegini diisiinen
ogretmenler” oldugu saptanmistir. Uygulamayanlarin ise uygulamay1 hi¢ denemeden
yeni tekniklerin uygulanamayacagina iliskin nedenler bulduklar1 goriilmiistiir.

Oyleyse, eger onyargili degilsek, aktif 6grenmenin uygulanmamasi icin hicbir ciddi
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engel yoktur. Yeter ki yenilenmeyi isteyelim ve yenilikten korkmayalim (Ac¢ikgoz,

2000).
1.1.4. Nicin Iklim Konusu?

Okullarimizda, cografya ogretimi, ilkogretim 1., II. ve III. siniflarinda verilen
hayat bilgisi dersi ile baslamaktadir. Hayat bilgisi dersinde islenen cografya
konulari, c¢ocugun dis diinyasint ve kendi bulundugu c¢evrenin Ozelliklerini
algilamaya doniik bilgilerden olusmaktadir. Ilkogretim IV., V., VL, VIL. siniflarinda
ise cografya konulari, sosyal bilgiler dersi icerisinde yer almaktadir. Ogrenci, lise
donemi olarak bilinen IX. siifta cografya derslerini, diger derslerden bagimsiz
olarak almaya baslamaktadir. Liselerde cografya dersleri, ilkogretimde hayat bilgisi
ve sosyal bilgiler dersleri igerisinde gosterilen cografyadan daha genis kapsamli ve
pek cok Ogrencinin o giine kadar hi¢c duymadigi kavram ve terimlerle yiikliidiir.
Ozellikle Lise 1. smmifta 6grenci, cografya dersi icerisinde, cografi olay ve olgulari
kavratmak i¢in kullanilan kavram ve terimler ile karsilasmakta ve bu kavramlari
ogrenmek icin de ezbere yonelmektedir. Durum bdyle olunca, 6grenci cografya
derslerini bir ezber dersi olarak gormektedir. Ancak cografya biliminde asla
ezberlemek gibi bir egitim, 6grenme ilkesi ve yontemi yoktur. Ogretim sirasinda
ezbercilige dayali bilgilerin ¢ok verilmesi, cografyanin ogrenciler tarafindan

sevimsiz bir ders olarak goriilmesine neden olmaktadir (Sahin, 2001).

Turan (2002) tarafindan yapilan calismada, Ozellikle Lise Lsinif cografya
dersinde Cografya I adi altinda birinci donem okutulan genel cografyay1 kapsayan
konularda 418 kavram ve terim bulundugu tespit edilmistir (Tablo 1.4).

Tablo 1.4 Lise 1 Cografya Ders Kitaplarimin Genel Cografya Boliimiinde

Bulunan Terim ve Kavramlar

Unitenin Adx Kavram Sayisi
Cografyanin Boliimler 18

Yer Yuvarlag: 45

Harita Bilgisi 20

Iklim 120

Yer Yuvarlaginin Yapisi ve Yer Sekillerinin Olusumu 75

Yeryiiziiniin Bicimlenmesi 140

TOPLAM 418

Kaynak: Turan 2000’den alinmustir.
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Ancak 418 fiziki cografya kavram ve terimlerini ogretmek, bu kavram ve
terimlerle baglantili cografi olgu ve olaylari, ve bunlarin sebep, dagilis ve
sonuglarini aciklamak icin haftada iki saat olacak sekilde belirlenen bir donemlik
zaman diliminin yetersiz oldugu belirtilmistir. Ornegin; Iklim Unitesinde 6gretmen
120 terim ve kavrami (Tablo 1.5) hem 6gretecek hem de bunlar1 kullanarak, diinya
tizerinde meydana gelen hava olaylarini, sebep, sonug, dagilis prensipleri
cercevesinde Ogrencilerin anlamalarimi saglayacak, 6grencileri aktif hale getirerek,
onlar1 yonlendirecek ve derse katkilarin1 saglayacaktir. Yillik planlarda bu iinite icin
ayrilan zaman ise, lic hafta yani toplam 6 saat olarak yer almistir seklinde
elestirilerde bulunmustur. Ayrica iklim konusu ayrintili olarak ele alindiginda Tablo
1.5'te yer alan kavramlar1 daha da arttirmak miimkiindiir. Ornegin bu tabloya,
Adyabatik Isinma ve Soguma, Antisiklon, Basing, Cephe, Col, Col Iklimi, Dinamik
Yiiksek Basing, Doyma Noktasi, Inter Tropikal Konverjans Hatti (ITC), Hava
Parseli, Hava Nemi, Heterosfer, Hissedilen Sicaklik, Homosfer, Soguk Iklim, Sicak
Iklim, Izoterm Haritasi, Karasal Iklim, Kloroflorokarbon (CFCs), Konveksiyonel
Hareket, Koriolis Etki, Kutup Iklimi, Kiiresel Isitnma, Kiimiiliis, Ozon, Ozonun
Seyrelmesi, Riizgar Yonii, Sera Etkisi, Siklon, Sinoptik Harita, Solar Konstant,
Standart Basing, Stratiis, Termik Ekvator, Yagis Cesidi, Yags Tiirii, Yogusma

kavramlar: eklenebilir, boylece kavramlarin 150’ye kadar ¢cikmasi miimkiindiir.

Yapilan arastirmalar iklim iinitesinde kavramlarin ¢ok oldugu kadar kavram
yanilgilarinin da oldugunu gostermektedir. Ortadgretim kurumlarinda Duman ve
Atar (2004) iiniversitede diizeyinde Basibiiyiik vd. (2004), iklim bilgisi konusunda
Ogrencilerin algilama ve anlatilan olaylar zincirinin kavranmasinda bir takim
zorluklar ¢ekildigini ortaya koymuslardir. Akyol (2004) yaptig1 ¢calismada sicaklik,
nem, yagis, basing ve riizgar gibi temel klimatik bilgileri kazanmamis bir 6grenciye
iklim tiplerini 6gretmenin miimkiin olmadig1 gibi, iklim tipi ve tarim faaliyetleri,
iklim tipi ve akarsular, iklim tipi ve ormanlarin dagilimi gibi bilimsel
entegrasyonlarin eseri olan sonuglari 6gretmenin de biiyiik Olciide gii¢lesecegini

belirtmistir.
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10
11
12
13
14

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.
40.Hurricane(Harikana)Haritalar

. Albedo
. Algak Basing
. Algak Bulutlar

Alize
Atmosfer

. Atmosfer Olaylar
. Anemograf

. Anenometre

. Bagil Nem

. Baki

. Barometre

. Bat1 Riizgarlar1
.Bora

. Bulut

Bulutluluk

Cephe yagislari

Ciy

Dag Meltemi

Deniz Meltemi
Devirli Riizgarlar
Dinamik etkenler
Dinamik Alcak Basing
Dolu

Doymus Hava
Eksozfer

Ekvatoral iklim
Ekvatoral Ormanlar
Enlem Faktorii
Etezyen

Fohn

Gergek Izoterm
Gezici Algak Basing
Hakim Riizgar Yo6nii
Hamsin

Hava Basinci

Hava Durumu

Hava Kiitlesi
Hortum

Higrometre

41.
42.
53.
43.
44
45.
46.
47
48.

Iliman iklimin Karasal Tipi
Iliman iklimin Okyanus Tipi
Izoterm Haritalan

Is1

. Iklim

iklim Elemani
iklim Etmenleri

. Imbat

Indirgenmis izoterm

Haritas1

49.

Iyonosfer

50.1zobar

51.
52
54
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.

Izobar Haritalar1

. 1zoterm
. Kar

Kara Meltemi

Karayel

Kesisleme

Kible

Kirkikindi Yagislar
Kirag:

Kirg

Kis Musonu
Konveksiyonel Yagislar

64 Kutup Alt1 iklimi
65.Kutup Riizgarlari
66.Kiimiilonimbus
67.Lodos
68.Meltem
69.Meteoroloji
70.Mistral
71.Muson iklimi

72 Muson Riizgari
73.Mutlak Nem

74 Nefometre

75 Nem

76. Nimbus

77. Nimbus stratiis

78.
79.
80.

Normal Basing
Orografik Yagislar
Orta Bulutlar

81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.
91
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.
100

101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.

Orta Kusak
Ozon Tabakasi
Pliiviyometre
Poyraz
Radyasyon
Riizgar

Riizgar Frekansi
Riizgar Golii
Samyeli
Savanlar

. Sicak kusak

Sicak Kurak Tklim
Sicaklik

Sicaklik Terselmesi
Sirokko

Sis

Soguk Kurak iklim
Soguk Kusak
Stratosfer

. Su Dolagimi
Siirekli Riizgar
Semosfer

Tayfun

Termik Alcak Basing

Ters Alizeler
Tornado
Tropikal Tklim
Troposfer
Tropopoz
Tundra

Ust Alizeler
Vadi Meltemi
Yagis

Yagis Rejimi
Yaz Musonu
Yildiz
Yogunlagma
Yiiksek Basing
Yiiksek Bulut

Termik Yiiksek Basing

Kaynak; Turan, 2002’den alinmistir.
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Atmosfer, iklim ve hava ile ilgili ¢cocuklarin kavram yanilgilarini inceleyen
arastirmalarin bir digerini Henriques (2000) yapmistir. Henriques’in aragtirmasinda;
su dongiisii, hal degisimi, buharlagsma, bulut ve yagis, atmosfer, mevsimler, kiiresel
1isinma ve sera etkisi ile ilgili kavram yanilgilar1 ve bunlarin olasi nedenleri
incelenmistir. Nelson vd. (1992) tarafindan da lokasyon, hidrosfer, atmosfer ve
litosferle ilgili olarak Ogrencilerin sahip olduklari birtakim kavram yanilgilar ele
alinmistir.  Calismada, atmosferle ilgili olarak koriolis etkisi, sera etkisi, basing,
nemlilik, yildirnm konularinda 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilari
incelenmistir. Bu konuda bagka bir ¢alismada Tiirkes (1997) tarafindan yapilmstir.
Tiirkes (1997) iklim konusuyla ilgili basinda yer alan agiklamalarda, derleme ve
ceviri yazilar ile programlarda, her yil, ozellikle de alisila gelenden cok soguk,
yagish ve firtinali hava kosullarinin ya da tersine cok sicak, kurak (bazen ¢ok nemli
de olabilir) ve sakin hava durumlarinin uzun siire etkili oldugu dénemlerde, hava,
iklim ve iklim degisikligi kavramlarinin yanhis bir bi¢imde kullamldigim

belirtmistir.

Tiirkes hava ve iklim kavramlarimi su sekilde tanimlamistir; “Hava, herhangi
bir yerde ve zamandaki atmosfer kosullarinin kisa siireli durumudur.” Atmosferin
bu bir anlik durumu yani hava, yeryiiziiniin herhangi bir yerindeki sicaklik, yagis,
nem, giineslenme, sis, bulut, riizgar ve hava basinci gibi ¢ok sayidaki degiskenin
birlikteligi ile aciklanmaktadir. Bir ¢ok kaynakta “Iklim, yeryiiziiniin herhangi bir
yerinde uzun yillar boyunca gozlenen hava kosullarinin ortalama durumudur”
seklinde agciklanmaktadir (Akkus, 1998; Erol, 1999; Ozgaglar, 2000; Doganay, 2002;
Atalay, 2004; Yazici ve Koca, 2007). Ancak iklim, Tiirkes (1997)’in belirttigi gibi
yalnizca ortalamaya yakin kosullart degil, u¢c degerleri (ekstremleri) ve tiim
istatistiksel degisimleri de igerir. Ornegin, kislarin sert gectigi bir yerde, soguk bir
kis mevsimini 1lik bir kis mevsimi izleyebildigi gibi; yaz kurakligi normal bir iklim
ozelligi olarak kabul edilen bir yerde, bir sonraki yil nemli ve serin bir yaz mevsimi
yasanabilir. Ya da, yillik ortalama yagislarin fazla olmadigi yarikurak bir iklim
bolgesinde, siddetli bahar yagislart sonucunda, yillik ortalama yagis miktarina yakin
bir yagis birkac giinde diigebilir. Iste bu yiizden iklim terimi, yukarida sozii edilen

hava anomalilerine bagli olarak kaydedilen ekstremleri ve onlarin istatistiksel
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olusma olasiliklarin1 da icermelidir. Bu istatistiksel yaklagim, son yillarda iklim
terimiyle biitiinlesmis ve “Iklim, belirli bir alandaki hava kosullarimin, atmosferik
degiskenlerin varyanslari ve ortalama degerleri gibi uzun siireli istatistiklerle
karakterize edilen sentezi (biresimi)" bi¢iminde tamimlanmaya baslanmstir.
Stiphesiz yeni tamimlarda gecen sentez terimi, ortalama teriminin igerdiginden daha
fazlasim sunmaktadir. Ayrica iklim degisikligi, nedeni ne olursa olsun iklim
kosullarindaki biiyiik olcekli (kiiresel) ve 6nemli yerel etkileri bulunan, uzun siireli

ve yavas gelisen degisiklikler biciminde tanimlanabilir (Tirkes, 1997).

Hava durumu ve iklim kavramlarint McKnight’da (1996) soyle agiklamigtir;
Hava durumu kisa siireli spesifik bir yerde ve zamanda varolan atmosferik
durumlardan bahsetmektedir. Bu toplam sicaklik, nem, bulutluluk, yagis, basing,
riizgarlar, firtinalar ve diger kisa siireli atmosferik degiskenlerdir. Bu yiizden su anin
ya da haftanin ya da mevsimin ya da belki yil ya da on yilin hava durumundan
bahsedilebilir. Hava durumu hemen hemen sabit durumun degisimidir ve bazen
istikrarsiz sekilde goriiniir. Fakat uzun siirede, karisik gidisati  genellestirmek
miimkiindiir ve bu iklim olarak adlandirilir. Iklim hava durumunun giinbe giin uzun
bir zaman periyodu boyunca toplanudir. iklim sadece ortalama ozellikler degil
bunun yaninda eksterm degisimleri de kapsar. Bir yerdeki iklimi tanimlarken uzun

siire devam eden, normalde en az birkag¢ on yillik hava durumu bilgileri gerekir.

Hava durumu ve iklim kavramlarn birbirleriyle iliskili ancak esanlaml
degildir. ABD’li bir filozof soyle demistir; “Iklim senin bekledigindir, hava durumu
sahip oldugundur” ya da daha alayci olarak “Insanlari cezbeden iklimdir, onlari

ayiran hava durumudur.”

Henriques (2000) atmosfer ve gazlarla ilgili kavramlarin genellikle soyut
olmasindan dolayr 6grencilerin bu konular1 6grenirken giicliikler yasadiklarim ve
kavram yanilgilarina sahip olduklarint belirtmistir. Ornegin, o6grencilerin
“atmosferin sadece gazlardan olustugu” ve “hava ve oksijenin ayni sey oldugu” gibi
kavram yanilgilarina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu konu kavram yanilgilarini

onlemek icin su sekilde anlatilabilir;
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Hava, genellikle atmosferle es anlamli kullanilir, hava spesifik bir gaz
degildir fakat daha cok gazlarin karisimidir. Cogunlukla nitrojen ve oksijen igerir.
Ayrica, hava az fakat degisen miktarlarda kati ve siv1 kirlilige yol acan partikiiller
icerir. Mikroskop altinda goriilebilen partikiillerin ¢ogu havada asili haldedir. Cogu
hava kirli gazlar igerir. Saf hava goriinmez, ciinkii havanin i¢indeki gazlar, renksiz,
kokusuz ve tatsizdir. Kirli gazlar ise kokarlar ve goriinebilirler. Mikroskopla
goriilebilen kat1 ve s1vi kirleticiler birleserek giines 1s181n1 yansitacak ya da dagitacak
biiyiiklilkte parcalar olustururlar.  Bulutlar, ozellikle subuhar1 ve Kkirliligin

biitiinlestigini simgelerler.

Atmosfer yerkiireyi tamamen sarar ve tabanindaki yeryiizii ile ¢cok genis bir
hava okyanusu gibi diisiiniilebilir. Atmosfer yercekimi giicii ile tutulur. Bu yilizden
yeryliziiniin tiim hareketlerinde ona eslik eder. Atmosferin sinir1 kesin degildir.

Buna ragmen atmosfer kendi i¢inde hareketlidir.

Atmosferin yaklasik 13 000 km disa dogru uzanmasina ragmen yogunlugun
cogu asagilarda toplanmistir. Sekil 1.1 (a) de dereceli renklerle gosterilmistir.
Atmosfer kiitlesinin yaklasik yaris1 Tiirkiye’nin en yiiksek dagi olan Agr1 Dag
seviyesinin altinda uzanir (Agr1 Dagi’nin deniz seviyesinden yiiksekligi 5165m’dir.)
(Kaynakta “Atmosfer kiitlesinin yaklasik yaris1 Kuzey Amerika’nin en yiiksek dagi
olan Alaska’daki McKinley Daginin altindaki seviyede uzanir. McKinley Daginin
deniz seviyesinden yiiksekligi 6.2 km’dir.” seklindeki 6rnek tarafimizdan Agr1 Dag
olarak degistirilmistir.) Gaz molekiillerinin % 98 den ¢ogu deniz seviyesinden 26
km’ye dek uzanir (Sekil 1.2). Bu nedenle, yaklasik 13 000 km c¢apindaki hava

okyanusunun en derin yerinde yasiyoruz.
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Sekil 1.1

¢) Ressam atmosferi, yerkiireyi saran bir “hava okyanusu” seklinde ayirarak

resmetmistir.

d) Renklerle birka¢ katman ayirt ediliyor. Amazon havzasindan alinan bu resimde, en alt
katmanda uzun siyah bulutlar goriiniiyor.
Atmosfer diinyadaki yasam icin konuksever cevreyi saglamaya yardimci olur.
Denizde yasayan bir canli nasil okyanusun da bir sakini ise, hava okyanusunun

dibinde yasayan insan da atmosferin bir sakinidir.

20 km
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Sekil 1.2 Atmosferin yogunlugu yerden yiikseldikce azalir. Gaz
molekiillerinin yaklasik yaris1 Agr1 Dagri’min altindaki seviyede uzanir.
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Bu konuda atmosferin bilesenleri anlatilirken 6zellikle 80 km’nin altinda kuru
havada saf kimyasal bilesimin diizenli oldugu, ©nemli bilesenlerin
konsantrasyonunun temelde her zaman degismedigi vurgulanmahidir. Ikincil gazlar
ve gaz olmayan partikiillerin bir yerden bir yere ve zaman i¢inde goze carpan bir
sekilde degistigi bununla birlikte hava icindeki su buhari miktarmin da degistigi
belirtilmelidir. Ancak burada tiim atmosferdeki subuhari miktarinin hemen hemen
sabit kaldigi, bu nedenle subuhart miktarinin konum iginde degistigi Ogrenciye
aciklanmalidir. (Tropikal okyanuslar gibi nemli yiizeylerde, su buhar1 miktar1 %4

iken Coller ve Kutup bolgelerinde subuhari miktar1 %1°dir.) (McKnight, 1996)

Hava konusunda baska bir kavram yanilgis1 da nemli havanin kuru havadan
daha agir oldugu ve yine ayn sekilde sicak havanin soguk havadan daha agir oldugu
diisiincesidir. Nemliligin yiiksek oldugu giinlerde, doygun su buharindan dolay1
havanin agir oldugu seklinde genel bir goriis vardir. Ciinkii insanlar gaz gibi su
buhari ile sivilarin niteliklerini esitleme egilimlidirler. Sivi su, kuru havadan daha
yogundur. Bundan dolayr mantiken “yiiksek nemlilik, yiiksek yogunluga egittir’ diye
diistiniilir. Ayrica nemli hava kuru havadan daha bunaltict ve agir hissedilir. Bu
algilama yanlistir, ¢linkii su molekiillerinin molekiil agirligr (18), kuru hava (29)’ dan
cok daha azdir. Sonug olarak, fazla nemli bir hava kiitlesi daha hafif ya da daha az
yogundur. Inamlanin tersine ayni kuvvetle vurulan bir golf ya da beyzbol topu
nemli havada, az nemli havaya gore daha uzaga ve daha hizli gider (Nelson, 1992;
Henriques, 2000). Ayrica 1sitilan hava ve soguk havanin kiitleleri aynidir. Is1
eklendiginde gazlarin 6zellikleri degisecektir (basing ya da hacim artacak) ancak

kiitleleri sabit kalacaktir (Henriques, 2000).

“Ist” ve “Sicaklik” kavramlar1 da ogrenciler tarafindan sik sik karistirilan,
birbiriyle ilgili ama nitelik bakimindan farkli iki kavramdir. Isi; cisimlerdeki
depolanmis toplam potansiyel enerjidir. Sicaklik ise, cisimlerdeki bu toplam
potansiyel enerjinin kinetik enerji seklinde agiga ¢ikmis hali veya ¢ikan bu enerjinin
etkisidir.  Sicaklik gorecelidir, sadece bir cismin ne kadar sicak veya soguk
oldugunu gosterir. Ancak o cismin ne kadar i¢ enerjiye (1siya) sahip oldugunu

gostermez. Cografyaci olarak bizi, cisimlerin (6rnegin havanin) 1sis1 degil, sicaklig
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etkilemektedir. Sicaklik dogrudan termometreyle Ol¢iiliir ve dereceyle ifade edilir.
Is1 ise dogrudan Olgiilemez, onun bir yansimasi olan sicaklik yardimi ile dl¢iilebilir.
Meteoroloji raporlarinda, hava durumunun belirtilmesinde kullanilmasi gereken
terim sicaklik, birim ise °C’dir. “Havamin isisi arttr” gibi yanlig ifade yerine
“Havanin sicakligt artti” demek gerekir. Ciinkii insanlarin hissettigi  ve
termometreyle ol¢tiigi 6zellik, havanin 1s1s1 degil, sicakligidir (Sahin, 2003). Bu
konuda yasanan kavram yanilgilarinin yaninda sicaklik, iklim elemanlar1 icerisinde
en onemlisidir. Ciinkii diger iklim elemanlar1 ve hava olaylari, sicakligin kontrolii
altindadir.  Yagisin olugmasi icin yeryiiziindeki suyun buharlagsmasi ve havada
yogusmast, sicakligin artmasina ve diismesine baglidir. Hava sicakliginin artmasi ve
1sinan havanin yiikselmesiyle alcak basing alanlarinin, soguyup al¢almasiyla da
yiiksek basing alanlarinin olusmasi yine sicaklifin degismesine baglidir. Boylece
belirmis olan iki farkli basing merkezi arasinda riizgar olusur. Ayrica beslenme,
giyinme, 1sinma, yerlesme gibi insan etkinlikleri, yine dogrudan hava sicakliginin
etkisi altindadir. Bu nedenle sicaklik ve diger iklim elemanlar1 ve hava olaylar

arasindaki iligki 6grenciye ¢ok iyi agciklanmalidir.

Nelson vd. (1992) tarafindan belirlenen atmostferle ilgili yanilgilardan biri de
“Sera Gazi Etkisi” hakkinda yapilmaktadir. Giines enerjisinin ¢ogu atmosferden
gecerek yeryliziine ulasir ve absorbe edilir.  Diinya enerjiyi tekrar yayar.
Yeryiiziinden yayilan enerjinin ¢ogu atmosferik su buhari, su damlalarn,
karbondioksit ve tozlar tarafindan absorbe edilir. Bu siire¢ atmosferik etki olarak
bilinir ve dogru olmayan bir sekilde sera etkisi olarak isimlendirilir. Bu yanlis
adlandirma, seranin atmosfer gibi ayni siirecler tarafindan 1sitildigini belirtir. Bu
yanlig anlasilma, sera camu kisa dalga 1sinlar1 gecirir fakat geri yansiyan uzun dalga
1sinlar1 absorbe eder anlamina gelir. Bunun 1909°da R.W. Wood (akt. Nelson vd.,
1992) tarafindan aslinda yanlis oldugu kanitlanmistir. Wood, biri camdan digeri
kaya tuzundan iki esit biiyiikliikte sera insa etmistir. Daha sonra bu seralar hem kisa
hem de uzun dalga 1sinlarina acik birakilmistir. Giineste kaldiginda, iki model de
aynt i¢ sicakliga ulasmistir. Aslinda bu seranin yiiksek sicakliginin cam tarafindan
geri yansiyan uzun dalga i1smlarinin absorbe olmasinin sonucu olmadigin

vurgulamaktadir. Camlar1 kapali bir araba ya da bir seranin disaridaki havadan daha
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ilik olmasinin asil nedeni karisimin azalmasidir. Giines zemini 1sittiginda, 1s1
zeminden havaya gecer ve 1sman hava binlerce metre yiikselir. Sera ya da araba
icindeki karisim duvarlar ve cati tarafindan sinirlandirilir ve boylece 1s1 oldukca
kiiciik bir miktarda hapsedilir. Karistmdaki bu azalma, sera i¢indeki sicaklik gegisini
aciklamada camin uzun dalga 1sinlarin1 absorbe etmesinden dort bes kat daha

onemlidir (Nelson, 1992).

McKnight (1996) tarafindan sera etkisi su sekilde ele alinmistir; sera etkisini
insanlar, yapmamiglardir. Bu atmosfer ilk defa olustugundan beri yerkiire tizerindeki
hayat temelinin parcasidir. O olmasaydi, gezegenimiz simdi oldugundan ortalama
30°C’den daha soguk donmus bir kiitle olacakti. Kisacasi sera etkisi dogaldir fakat
sicaklik giiniimiizde yarim derece (0.5 °C) artmus gibi goriiniiyor. Iklimin insan
etkilerine bakilmaksizin daha sicak ve daha soguk olma seklinde sik sik
dalgalanmalara maruz kaldigi iyi bilinmektedir. Bununla beraber, insanlarin sebep
oldugu faktorlerin, son zamanlardaki sicaklik artiglarindan sorumlu oldugunu
gosteren her gecen giin artan deliller vardir. Suclular genellikle karbondioksit, su
buhari, metan, nitroz oksit, ozon ve kloroflorokarbon olan sera gazlaridir. Bu
gazlarin hepsinin, uzun dalga 1s1mim1 gegirmede diisiik bir kapasitesi vardir. Bu
nedenle atmosferdeki yogunluklar arttik¢a daha alcak atmosferde daha fazla karasal

1s1nim tutarak sicakligi artirirlar (McKnight, 1996).

Sonug olarak; Sera Gazi etkisi yanlis bir adlandirmadir. Kiiresel 1sinma, sera
gaz1 etkisi siddetinin artmasina verilen addir ve boylece yerylizeyi ka¢inilmaz bir
sekilde simdikinden daha sicak olacaktir. Ayrica sera gazi etkisinin bazen yazin
giinesin altinda, pencereleri kapali olarak park edilmis bir arabaya ya da bir
battaniyeye benzetildigi olur. Buradaki ornekteki araba caminin ya da battaniyenin
tek fonksiyonu 1s1 yayilimin1 onlemektir. Ancak diinyanin isinmasinda atmosferin

fonksiyonlar1 bundan ¢ok daha fazla ve karmasiktir (Fraser, 2007).

Sicaklik konusunda baska bir kavram yanilgisi da ozon hakkindadir
Henriques’in (2000) yapmis oldugu calismada, ogrencilerin ozonu konumu nerede

olursa olsun, iyi ya da kotii olarak adlandirdig1 ve ozon deligini gokyiiziinde bir delik
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olarak algiladigim1 gostermistir. Bu konu anlatilirken kavram yanilgilarin1 onlemek

icin sunlara dikkat edilmelidir;

Ozon ii¢ atomdan olusan oksijen (O3) formudur ve oksijen molekiilleri
tizerinde giines radyasyonu ile iist atmosfer katinda olusur. Giines 1sinlar1 O,
molekiillerini ayirir ve sonra bagimsiz oksijen atomlar1 ayrilmamis O, molekiilleri ile

birleserek O3’ii olusturur (Sekil 1.3).
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Sekil 1.3 Ozon dogal olarak olusur ve parcalamir. Ozonun kimyasal parcalanmasi. Tipik CFCs
molekiilleri bir karbon atom (C) , iki klor atom (Cl) ve iki florin atomdan (F) olusur.

Ozonun, atmosferin 0.002 oranindan daha azini olusturmasina ragmen,
yasam lizerindeki rolii cok onemlidir. Tiim atmosferik ozonun % 90’1 ozonosferde
yer alir. Bu ozon “1yi” olarak kabul edilmektedir ciinkii giines radyasyonunun belirli
dalga boylarini tutar (Diger % 10’luk “kotii” ozon troposferde olusur) (Sekil 1.4).
Stratosferik ozon molekiilleri, giines 1s1ginda bulunan potansiyel olarak tehlikeli
ultraviyole radyasyonu absorbe ederek diinyay1 korur. Ultraviyole radyasyon, cilt
kanseri, kataraga neden olur, bagisiklik sistemini yok eder, bircok mahsuliin iiriin
miktarini azaltir ve okyanus ylizeyindeki mikroorganizmalar1 6ldiirerek sucul besin

zincirinin bozulmasina neden olur.

Ozon kat1 kirillgan bir kalkan gibidir ve son yillarda gittik¢e incelmektedir.
Bunun nedeni hava icine saliverilen bazi sentetik kimyasallardir. Bu kimyasallar,
kloroflorokarbon (CFCs) olarak anilirlar.  Bunlar kokusuz, yanict olmayan,
asindirict olmayan ve zehirsiz gazlardir. Bu nedenle, bilim adamlar1 genellikle
CFCs’un ¢evre iizerinde zararhi etki yapmasinin miimkiin olamayacagina inanirlar.
Daha ¢ok buzdolaplarinda, klimalarda, kopiik i¢inde, plastik sanayinde ve sprey

tiiplerinde kullanilirlar.
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Sekil 1.4 Diinya yiizeyinden 15-48 km arasinda uzanan ozon kati, giines
radyasyonunun parcasi olan UV isinlarim siizer.

CFCs’lar atmosferin alt katlarinda duragan olmalarina ragmen ozonosfere
ulastiklarinda ultraviyole radyasyon ile kirilirlar. Bu durum altinda CFCs’dan
ayrilan klor, ozon molekiillerini kirarak oksijen molekiillerine doniistiiriir. Her
serbest kalan klor molekiilii 100 000 kadar ozon molekiiliinii ayirir. Stratosferik
ozon tahribi, Antarktika, Avustralya, Avrupa Daglik Bolgeleri, Kanada ve Yeni
Zelanda’da  yere ulasan ultraviyole radyasyon seviyesinin artistyla iligkilidir.
Buralarda ozon kati sadece incelmemekte, bazi1 yerlerde gecici olarak tamamen

ortadan kalkmaktadir. (Sekil 1.5).

Bu tehlikeli kesfin sonunda, bir¢ok iilkede 1978 yilinda tiip spreyler i¢inde
CFCs kullanimi yasaklanmustir. Uluslararasi bir anlagsmayla belli basli ozon tiiketen
maddelerin iiretimini yavas yavas kullanimdan kaldirmak icin zaman cizelgesi
hazirlanarak 1987°de yiiriirliige konmustur. Belli basli ozon tiikketen maddelerin
tireticisi olan {iilkelerin de dahil oldugu yaklasik 100 iilke bu teklifi onaylamstir.
1980’lerin sonuna dogru azalma oranina ragmen global atmosfer konsantrasyonunda
baslica ozon tiiketicileri artmaya devam etmistir. Diinya ¢capinda CFCs kullanimi

yasaklansa bile atmosferde biriken CFCs’nun 50 yildan 100 yila kadar devam
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edecegi tahmin edilmektedir. Bu demektir ki; CFCs iiretimi ve kullanimi1 durdurulsa

da uzun siire stratosferik ozon tahribi devam edecektir (McKnight, 1996).

DOBSON UNITS

TOMS: OCTOBER MONTHLY MEANS

1 satelline fram 1981 1o 1990 The hole appears
e, aved ity Intevndty. has been Duciuating

Sekil 1.5 1990 dan 1979’a kadar Antarktik ozon deligi. Mor renkler en diisiik ozon degerini,
sar1 renk yiiksek ozon degerini ifade eder. ( NASA/Science Researchers,Inc)

Basin¢ konusunun o6gretiminde de yapilan yanlishklarin  ve ders
kitaplarindaki hatali bilgilerin bulundugunu tespit eden arastirmalar bulunmaktadir
(Henriques, 2000; Sahin, 2001; Aksoy 2003). Ogrenciler icin atmosfer basincini
anlamak olduk¢a zordur. Sicaklik, riizgar, nem konular1 daha kolay anlasilir ¢iinkii
sicaklik, hava hareketi, havadaki nem hissedilebilir bunlardaki degisim kolayca fark
edilebilir. Ancak basin¢ dogrudan hissedilemeyen bir olgudur ve ondaki bir degisim
duyularla cok az hissedilebilir. Cogunlukla dikey bir yiikselme gerceklestirilirse
(asansoOr yada ucgak gibi) basing duyularla hissedilebilir. Ani yiikselme sirasinda

kulak i¢inde ve disindaki basing farkliligi bazen ugultu seklinde algilanir.

Gozle goriillmemesine ragmen basing, atmosferin en 6nemli 6zelliklerinden
biridir. Diger iklim elemanlar1 olan sicaklik ve nem ile siki bir iliski icindedir.
Onlart hem etkiler hem de onlardan etkilenir. Basing, riizgarla 6zel bir iliski

icerisindedir; basingtaki konumsal farkliliklar hava hareketinin dogmasina yol acar.
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Atmosfer basimcinin mekan iizerindeki etkisi ¢cok belirgin olmasina ragmen
dolaylidir. Basingtaki degisim, riizgar ve sicakliktaki degisim olarak agikca ortaya
cikar. Riizgarin etkisi, sicakligin etkisinden daha belirgindir. Ciinkii riizgar, hava
icinde bazi kati cisimleri bir yerden bagka bir yere tasiyacak enerjiye sahiptir. Hafif
materyaller bir yerden baska bir yere tasinabilir ve bitkiler egilebilir. Bunlar kisa
sireli veya gecici olaylardir ve siddetli firtinalar disinda genellikle peyzaj iizerinde
kalict etki yaratmazlar.  Bununla birlikte basin¢ ve riizgar iklimin Onemli

elemanlaridir.

147 ofin'

- 14.7 Ibfin’ <

‘ — 14.7 Ibfin

Sekil 1.6 Gaz molekiilleri her zaman hareket Sekil 1.7 Deniz seviyesinde ortalama
halindedir. Bu kapah kapta gaz molekiilleri atmosfer basin¢ cm® ye bir kilogramdan
birbirleriyle = ve  kabin  duvarlanyla biraz daha fazladr.

carpisirlar. Bu carpismalar, gazin uyguladig:
basin¢a neden olur.

Gaz molekiilleri, kati veya sivilara benzemez ve birbirleriyle baglantili
degildirler. Buna ragmen siirekli hareket halindedirler ve birbirleriyle carpisirlar
(Sekil 1.6). Atmosfer gazlardan olugmustur. Bu nedenle atmosfer, gaz
molekiilleriyle viicudumuza ve dokundugu yiizeylere basin¢ yapar. Atmosfer, deniz
seviyesinde 1 cm” ye 1kg’lik basing yapar. Bu deger denizden yiikseldikce diiser.
Ciinkii deniz yiizeyiden yiikseldik¢e ve yercekimi azaldikca atmosfer i¢inde bulunan

gaz molekiillerinin yogunlugu azalir.

Atmosfer, dokundugu her siv1 ve kati yiizeye her yonde (yukari, asagi, yan,

egik) basing uygular. Atmosfer basinci iistten bir agirlik degildir, cok yonliidiir. Bu
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demektir ki deniz seviyesindeki her cm” de hayvan, bitki ya da cansiz cisimlerde 1
kg basin¢ mevcuttur (Sekil 1.7). Biz bu basincin yiikiinii hissedemeyiz. Ciinkii i¢

ve dis basingta tam bir denge vardir (Sekil 1.8) (McKnight, 1996).

Sekil 1.8 Eger icerisindeki tiim hava bosaltilirsa bir odadaki hava basinci metal bir

kutuyu cokertir.

Atmosferin biitiiniinii diisiindiigiimiiz zaman devamli hareket halinde olan bir
hava okyanusunun en dip kisminda yasadigimizi1 varsayabiliriz. Yasadigimiz her an,
etkilendigimiz havayr géremeyiz. Ancak havayir bir hava hareketi olan riizgarin
etkisiyle ve objelere yaptig1 basincla algilayabiliriz. Kapali yerdeysek ve riizgar
yoksa bile havanin agirligindan dolay1 yaptigi basing nedeniyle etkileniriz. Bu
basincin nedeni, havayr olusturan milyarlarca gaz molekiiliiniin veya atomlarinin
biitiin objelere yaptigi bombardimandir. Boyutlart kiiciik olan bu molekiillerin
sayilart oldukc¢a fazladir ve kapali yerlerde bile bol miktarda bulunurlar. Bir 6rnek
vermek gerekirse, deniz seviyesinde 1 cm’ havada 27 milyar molekiil bulunur.
Devamli olarak bu molekiillerin her biri bize dokunarak, hava basincina katkida
bulunurlar. Hareket halinde olan bu molekiiller, hareketin en fazla hiz kazandigi
ilkbahar giinlerinde saniyede 10 milyon kere birbirleriyle carpismaktadirlar.
Yeryiizii cevresindeki havanin agirlign 5600 trilyon tondur. Uzerinde bulundugu
alana etki eden bu kuvvete “atmosferik basin¢” veya kisaca “hava basinci” denir

(Ahrens, 2006).

Yukaridaki paragraflarda yabanci kaynaklardan alintilar yapilarak anlatilan
basincin tanimi, gaz molekiilleriyle iliskisi, Tiirkiye’deki kaynaklarda yer

almamakta, 6grencinin zihninde basin¢ kavrami tanimdan oteye gidememekte ve
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ogrencinin bu kavrami diger iklim elemanlariyla iliskilendirmesi de giiclesmektedir.
Ayrica yabanci kaynaklarda konuyu gorsellestiren tablo, grafik ve resimler anlamayi
kolaylastirmaktadir. Pek ¢ok yerli kaynakta da, “Basing/ pressure; Klimatoloji ve
meteorolojide atmosferin yaptig1 basing” (Atalay, 2004) ya da “15 °C sicaklikta, 45 °
kuzey enleminde, deniz seviyesinde, 760 mm civa siitununu yiiksekte tutan hava
basincina (1013 mb) normal hava basinci denir.” seklinde yanlis bir tamim vardir.
Yabanci kaynaklarda ise bu “standart basing” olarak ifade edilmektedir.
“1013mb’dan yiiksek olan basing degerlerine yiiksek basing, alcak olan basing
degerlerine ise alcak basin¢ denir’ (Dénmez, 1984, Erol 1999, Ering 1996, Akkus
1998, Doganay 2002, Atalay 2005, Yazici ve Koca 2007) seklindeki yanhs ifade
yine Tiirkiye’deki cografya ve klimatoloji kitaplarinda bulunmakta ve derslerde
okutulmaktadir. Algak basing, yiiksek basin¢ kavramlarinin taniminda yapilan
yanlighga ilk kez dikkatleri ¢eken Sahin (2001) olmustur. Sicaklik, sogukluk ve
kuraklik gibi soyut bir kavram olan basing, aslinda goreceli bir kavramdir. Onun
icin belirli bir degerin Ol¢li alinmast ve onun altindakilerin alcak basing,
yukarisindakilerin ise yiiksek basin¢ olarak kabul edilmesi dogru degildir. Yiiksek
basinci soyle tanimlamak gerekir “Cevresine gore, daha fazla basing degerine sahip
olan yerdeki basin¢”. Ayni sekilde algak basing icin de “ Cevresine gore daha az

basing degerine sahip olan yerdeki basin¢” demek dogru olacaktir (Sahin 2001).

Algak ve yiiksek basing kavramlarimi McKnight (1996) da su sekilde
aciklamistir; Hava istasyonlari, milibar denen birimle ya siirekli veya belirli
ariliklarla atmosfer basincin1 kaydeder (basinci O6lgmek igin kullanilan alete
barometre denir). Burada 1 bar =1000 milibar eder. Milibar cinsinden basing, bir
hava haritas1 iizerinde c¢ikarildiginda, Sekil 1.9’da gosterildigi gibi izobar denen es
basing egrilerini cizmek miimkiindiir. Izobarlarin dagilimi, incelenmekte olan
bolgedeki yatay basing dagilimini ortaya c¢ikarmaktadir. Bu haritalar {izerinde,
yiiksek basing veya algcak basing olarak karakterize edilen kabaca dairesel veya oval
alanlar goze carpmaktadir. Bu yiiksek ve alcakliklar etraftaki bolgelerden daha
yiiksek veya daha al¢ak olan basinci- nispi durumlar1 gosterir. Basing Ol¢timiiniin
nispi dogasim akilda tutmak onemlidir. Ornegin 1005 milibarlik bir basing, yakin

bolgelerdeki basinca bagli olarak yiiksek veya al¢ak olabilir.
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Yiikseklik ve alcakliklar, herhangi bir bolgedeki basing u¢ noktalarii temsil
ederken, daha az basingchh bolgeler, hava haritas1 {izerinde izobarlarin
diizenlenmesiyle fark edilebilir. Bundan dolayr 1008 milibarlik bir basing, bir
yiiksek basing sirt1 olarak, iki algak basing izobarini ayirabilir ve yine ayni degere

sahip algcak basincin dar sahasi iki yiliksek basing¢ izobar1 arasina girebilir (Sekil

1.9). Asagidaki basitlestirilmis hava haritasi, basinci milibar cinsinden
gostermektedir.
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Sekil 1.9 izobarlar, yiiksek ve alcak basing merkezlerinin yaminda basing sirt ve oluklarinin
pozisyonlarim gosterir. Bu harita iizerindeki yiiksek basin¢ merkezi 1020 milibardan fazla bir
basinca ulasir oysa sirtin basinci, 1008 milibar1 gecer. Alcak basin¢ merkezi, 996 milibarm
altinda bir basinca sahiptir ve olugun basinci, 1008 milibardan daha azdir. Bu iki faktoriin
dengede oldugu yerde riizgar, izobarlara paralel hareket eder ve geostrofik riizgar diye
adlandirilir. Ashinda ¢ogu riizgar, izobarlara paralel hareket etmesi bakimindan hemen hemen
geostrofik riizgardir. Sadece yere yakin olan yerlerde durumu daha karmasiklastiran bir diger

onemli faktor olan siirtiinme vardir.

Hava basmcini gosteren haritalarinin ¢ogunda gercek basing okumalari,
genellikle deniz seviyesi olan ortak bir yiikseklikteki basinglar1 gosterecek sekilde
uyarlanir. Basing artan yiikseklikle hizla diistiigii i¢in farkli hava istasyonlarinda
yiikseklikteki farklardan dolay1 basing okumalarinda 6nemli farklar olusabilecektir.
Deniz seviyesine indirgenmis basing haritalariyla, basingta yiikseltinin etkisi ortadan

kaldirilmis olur ve harita daha anlagilir kilinir (McKnight, 1996).
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Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore; basing o6grenciler tarafindan iistten
bir agirlik olarak algilanmaktadir (Henriques, 2000). Atmosfer basinci, yer ¢ekimi
sonucu atmosferin, yeryiiziine dogru yapmis oldugu agirlik olarak bilinir. Ciinkii,
herhangi verilen bir atmosfer seviyesindeki basing, tizerindeki havanin agirliginin bir
sonucudur. Bu fikre yanlis olarak bakmamak gerekir. Problem bu giiciin etkisinin
sadece asagiya dogru oldugu diisiiniildiigiinde ortaya cikar. Bu nedenle “Armosfer
basincumn, diiz bir alana ¢arpan atomlar ve hava molekiillerinin sayt ve hizi
tarafindan birim alant etkileyen giic olarak diisiiniilmesi daha uygundur.” Bu
kuvvet, gercekte atmosfer icindeki tiim noktalarda ve her yonde esittir (Sekil 1.7).
Bunu anlamadan yukariya dogru giiclii basing gradyanini kavramak zordur (Nelson,
1992). (Ayrica bu konunun daha kolay anlasilabilmesi ve atmosfer basinicinin ¢ok
yonlii oldugunu gostermek icin Ek 3’te yer alan deneylerden “Sihirli Karton” adli
deney ve atmosferin bir agirlig1 oldugunu gostermek amaciyla da “/ten Hava” adh

deney konu anlatiminda verilerek konunun somutlagmasi saglanabilir.)

Yerli kaynaklarda basincin sicaklik ve yogunlukla iligkisi ¢ok iyi
aciklanmamaktadir. Ornegin Akkus (1998) hava basincinin yatay ve dikey olarak
degisimini etkileyen faktorleri; Yiikselti, Sicaklik, Dinamik Etkenler, Yercekimi
olarak ifade etmektedir. Atmosfer basinci, atmosferin yogunlugu ve sicakligr ile
yakindan iligkilidir. ~ Bu ii¢iiniin birinde olan degisiklikler diger ikisinde
degisikliklere sebep olur. Bu baglamda once basincin yogunlukla nasil degistigini

ve daha sonra sicaklikla nasil degistigini inceleyecegiz.
Yogunluk ve Basing

Yogunluk, bir birim hacimdeki madde miktaridir (Sekil 1.10). Kati maddenin
yogunlugu diinyada, ayda veya uzayda hep aynmidir, stvininki bir yerden bir baska yere
cok az degisir ve gazlarin yogunlugu konuma gore ¢ok biiylik degisiklik gosterir.
Gaz yogunlugunun dyle kolayca degismesinin sebebi, bir gazin ¢evresel sartlarinin
elverdigi ol¢iide genlesmesidir. Bir gazin yogunlugu, iizerindeki basingla orantilidir.
Bu ifadenin tersi de dogrudur; bir gazin uyguladig1 basing, yogunlugu ile orantilidir.

Gaz molekiilleri ne kadar yogun olursa, uyguladigi basing da o kadar biiyiik olur.
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Sekil 1.10 Hava Basinci
a) Artan basin¢ gaz molekiillerini sikistirir, molekiillerin
aktivitelerini ve sicakhgim arttirir. Hava iceri dogru
pompalandiginda, sikistigi icin pompanin sicakhigin arttirir.
b) Atmosfer basmci civall siitun tarafindan olciiliir, fazla basing
civayi yiikseltir.

AUMoSIer, yer ¢ekimi gucu taralindan yeryuzune aogru ¢exiiir, ou aurumda
gaz molekiillerinin uzaya kagmasi engellenir. Bu cekim giicii, mesafe ile dogru
orantihdir. Iki kiitle birbirine ne kadar yakin olursa aralarindaki cekim giicii o kadar
fazla olur. Deniz seviyesinde yercekiminin fazla olmasi gaz molekiillerinin
yogunlugunun artmasina ve bundan dolayr da daha yiiksek basinca neden olur.
Daha yiikseklerde ise hava daha az yogundur ve bu nedenle de basing azdir. Sonug
olarak; atmosferin herhangi bir seviyesinde basing, o yiikseltideki hava yogunlugu
ile dogru orantilidir (Sekil 1.11 ve 1.12). Baska bir ifadeylede Bombay ve
Everest’in iizerindeki hava siitununa baktigimizda; Bombay’in {izerindeki hava
siitununun, Everest’in iizerindeki hava siitunundan daha fazla olmasi Bombay’da
basincin da daha fazla olmasina neden olmaktadir. Boylece bu sekillerden “‘yiikselti

arttikca basing azalir” genellemesine ulagilabilir.
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Sekil 1.11 Atmosfer basinci deniz
seviyesinde en fazladir ve yiikselti
arttikca azalir.
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Sekil 1.12 Yiikselti arttikca diizenli olmayan bir sekilde hava basinci azalir.

Sicaklik ve Basing

Eger hava 1sinirsa, molekiiller hareketlenir ve hizlar1 artar. Hizdaki bu artis,
carpismalari icin daha biiyiik bir gii¢ olusturur ve sonugta daha yiiksek bir basing
ortaya ¢ikar. Bundan dolayi, eger diger sartlar aynm: kalirsa (6zellikle hacim sabit
tutulursa), gazin sicaklifindaki artis basincta artisa, sicakliktaki azalma ise basingta
azalmaya yol acar. Bunu biliyorsak, sicak giinlerde hava basincinin yiiksek, soguk

giinlerde diisiikk olacagi sonucunu cikartabiliriz. Durum genellikle boyle degildir,
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bununla beraber, sicak hava genellikle diisiik atmosfer basinciyla, soguk hava yiiksek

atmosfer basinciyla alakalidir.
Karisikliklar

Bir gazin basinci, yogunlugu ve sicakligi ile dogru orantilidir. Bu iligki, gaz
kanunu denen birka¢ denklemle ortak olarak agiklanabilir. Fakat sebep sonug
iliskisi karmagiktir. Ornegin, sicaklik ve basincin nasil birbiriyle alakali oldugunu
aciklarken “eger diger sartlar aym kalirsa” niteleyici ifadesinin kullanilmasina
dikkat edilmelidir. Hacminde herhangi bir kontrol tutulmazken hava 1sitildiginda
genlesir, bu da yogunlugunu disiirir.  Bundan dolayi, sicakliktaki artisa,
yogunluktaki diisiisiin sebep oldugu basingtaki diisiis eslik edebilir (McKnight,
1996).

Burada anlatilmak istenen, atmosfer basincinin hem hava yogunlugu hem de
hava sicakligindan etkilendigi ve bu iic degisken arasindaki iliskinin karmasik
oldugudur. Bu iliskilere dikkat edilmesi dnemlidir, fakat birindeki bir degisikligin
digerlerini nasil etkileyecegini tahmin etmek zordur (Bu konuyla ilgili olarak Ek
3’te yer alan “Yumurta Sisenin I¢inde” adli deney basincin sicaklik ve yogunlukla
olan iligkisinin ¢ok basit bir sekilde aciklamaktadir. Deney icin gerekli olan
malzemelerin kolay ulasilabilir olmasi sinifta her 6grencinin rahatlikla uygulayarak

gozlemlemesini de miimkiin kilmaktadir).

Basing konusunda kavram kargasasina yol acan diger bir goriis de soyledir;
“Hareket halindeki hava her zaman basing gradyanina uyar ve yiiksek basingtan
algak basinca dogru akar.” Yiizey riizgarlan gercekte yliksek basingtan algak basing
sahalarina dogru akar, ancak yliksek sahalardaki riizgarlar boyle olmayabilir. Dikey
hava akisinda, asagi dogru hareket her zaman basing gradyanina uymaz. Bu
durumlarda asagiya dogru yercekimi baskindir ve basing gradyan1 kuvvetinden daha
giicliidiir. Gercgekte, hava kiitlesinin hareket yonii sadece basing gradyaninin bir
fonksiyonu degildir. Basing farki havay1 harekete zorlayan bir gii¢ olmasina ragmen,
yercekimi, koriolis etkisi, merkezka¢ kuvveti ve siirtiinme goz ardi edilemez (Nelson,

1992).
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Basing konusu anlatilirken ders kitaplarinda deginilmeyen bir konu da basing
ve suyun kaynama noktast arasindaki iligkidir (Sekil 1.13). Bu ilski su sekilde
aciklanmalidir; kaynama olaymnin gerceklesmesi icin sivinin buhar basincinin,
atmosfer basincina esit olmasi gerekir. Buna gore atmosfer basinci artarsa, kaynama
zorlagir. Yani kaynama noktas: yiikselir. Basing azalirsa kaynama noktasi diiser.

Bagka bir deyisle; kaynama, sivinin iginde olusan hizli bir buharlagma olayidir. Kaynama sirasinda

buhar kabarciklarinin sividan ayrilabilmeleri igin dis basinci yenmeleri gerekir. Dig basing biyuk
olursa buhar kabarciklarinin hem olusmasi hem de sivi digina ¢ikabilmesi zorlasir. Sonug olarak sivi

daha yilksek sicaklikta kaynar (Omegin; diidiiklii tencerede buhar basincinin artmasi

kaynama noktasini 110 °C'ye veya 120 °C lere yiikseltir. Dolayisiyla yemek daha gabuk ve iyi

piser). Sivi Ustlindeki basing diisiik olursa, kabarciklarin olusmasi ve yukari ¢ikip siviyi terk etmesi
kolay olur. Yani sivi daha kiiclik bir sicaklik derecesinde kaynar. Ornegin saf su Ankara'da 97 °C,
Erzincan'da 88 °C'de, Everest Dagr'nin zirvesinde 75 °C'de kaynar. Basing gok dUsrdlirse, su sifir
derecede bile kaynar (Topsakal,1999).

Sekil 1-13 Merkez Afrika’da Zairede Ruwenzori Daginda dagci aksam yemegini pisiriyor. Bu
yiikseklikte su diisiik sicaklikta kaynar bu yiizden c¢orba hicbir zaman gercekten sicak olmaz.
Basin¢ konusunda diger bir yamilgi da yerkiirenin kendi ekseni etrafinda
donmesinin riizgarlarda sapmaya neden oldugunu aciklarken yapilmaktadir.
“Koriyolis kuvveti, diinyanin kendi ekseni etrafinda donmesi, hareket halindeki hava
akimlarinda sapmaya sebep olur. Bu sapma, kuzey yarim kiirede hareket yoniiniin
sagina ve giiney yarim kiirede hareket yoniiniin soluna dogrudur” (Yazic1 ve Koca,

2007; Akkus, 1998; Erol, 1999; Doganay, 2002) seklinde agiklanmistir. Oysa burada
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s0z konusu durum sadece yiiksek basin¢ alanlari icin gecerlidir, alcak basing

alanlarinda durum tam tersi bir 6zellik gostermektedir.
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Sekil 1.14 Basing merkezleri ¢cevresindeki hava sirkiilasyonunun sekiz temel sekli

Koriolis etkisi ve siirtiinme tarafindan belirgin ve tahmin edilebilir riizgar
akis sekilleri, yiiksek ve alcak basin¢ merkezleri etrafinda olusur. Sekil 1.14°te
gosterildigi gibi dordii yiiksek basing ve dordii algak basing merkezleriyle alakali
olan sekiz dolasim sekli vardir. Bir yiiksek basing merkezi, antisiklon olarak bilinir.
Kuzey Yarimkiire’de bir yiiksek basing merkezinde riizgarlar, izobarlara paralel ve
saat ibresi yoniinde (saga dogru) hareket ederler. Giiney Yarikiire’de ise izobarlara
paralel saat ibresinin ters yoniinde (sola dogru) bir hareket vardir. Alcak basing
merkezlerine siklon denir. Antisiklonlarda oldugu gibi Kuzey Yarimkiire siklon
sirkiilasyonlari, Giiney Yarimkiire karsitlariyla ayna goriintiileridir.  Kuzey
Yarimkiire’de bir alcak basin¢ merkezinde, hava kareketi saat ibresinin ters
yoniinde (sola dogru), Giiney Yarikiire’de ise sapma saat ibresi yoniindedir (saga

dogrudur).
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Sekil 1.15’te giiney yarimkiireye ait bir yiiksek basing ve bir alcak basing
merkezindeki hava hareketi gosterilmeye c¢elisilmistir.  Yiiksek basing alaninda
hava hareketinin alcalic1 ve merkezden cevreye dogru oldugu goriilmektedir.
Ayrica alcalan havanin 1sinmasi toplarin mavi renkten turuncuya gegisiyle ifade
edilmeye calisilmistir.  Alcak basin¢ merkezinde hava hareketinin c¢evreden
merkeze dogru ve yiikselici oldugu goriilmektedir. Yiiksek basing merkezinde
sapmanin yonii sola dogru (saat ibresinin ters yoniinde), alcak basing merkezinde
ise saga dogrudur (saat ibresi yoniinde). Sapmanin yoniinden basin¢ merkezlerinin

giiney yarimkiireye ait oldugu goriilmektedir.

Sekil 1.15 Giiney Yarimkiire Yiiksek ve Al¢ak Basing Sistemleri

(http://www.bom.gov.au/lam/Students Teachers/pressure.shtml adresindeki animasyondan

alinmustir)

Koriolis etkisi ile ilgili, Kuzey Yarimkiire lavabolar: saat yoniinde ve Gliney
Yarimkiire lavabolar1 saatin ters yoniinde bosalir diye eski bir s6z vardir. Oysa
koriolis etkinin etkilemedigi goriinen tek olay, bir lavabodan akip giden suyun
sirkiilasyon seklidir. Gerekli olan zaman o kadar kisa ve suyun hiz1 o kadar yavastir
ki koriolis etkisi bu hareketler i¢cin hesaplanamaz. Ayrica tesisat sisteminin
ozellikleri ve lavabonun bi¢imi akis seklini belirlemede daha etkilidir (Nelson vd.

1992; McKnight, 1996).

Yapilan arastirmalara gore, nem konusunda yer alan mutlak nem miktari,

mutlak nem kapasitesi, bagil nem orani gibi kavramlar yanlis kullanilmaktadir
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(Coskun, 2003). Konunun soyut olmasi, kitaplarin konuyu ele alig bicimi
kavramlarin 6grenimini zorlastiran temel nedendir. Bazi ders kitaplarinda, mutlak
nem ve bagil nem kavramlari dogru tanimlansa da diger iklim elemanlar ile

iliskilendirilirken yanlisliklarla karsilagiimaktadir.

Bagil nem, cok kullanilan belki de en ¢ok yanlig tanimlanan kavramlardan bir
tanesidir. Bagil nem, belirli bir sicaklikta, 1 m’ hava kiitlesinde bulunan nem
miktarinin, ayn1 hava kiitlesinin alabilecegi maksimum nem miktarina oranmidir.
Bagil nem, mutlak nem gibi su buhar1 miktarinin dogrudan 6l¢timii degildir. Daha
dogrusu bu, yiizde olarak ifade edilebilen bir orandir. Aslinda, doymanin yiizdesidir.
Bagil nemin nasil hesaplandigini goérmek igin 21°C derecedeki belirli bir hava
hacminin doydugunda 80 gram su buhar icerdigini farz edelim. 21°C derece
sicaklikta, 40 gram su buhari iceren havada bagil nem (40 gram / 80 gram) X 100 =
% 50 olacaktir.

Bagil nem ve hava sicakligl arasindaki iliskiyi gosteren sekil 1.16 konuyu
somutlastirmak ic¢in iyi bir Ornektir. Giin boyunca su buhar1 miktarinda hi¢ bir
degisiklik olmadigina dikkat etmek onemlidir. Sabahin erken vaktinde havanin nem
tutma kapasitesi diisiik oldugundan dolay1 sicaklik diisiik ve bagil nem yiiksek olur.
Giindiiz hava 1sindiginda, daha sicak hava daha soguk havaya kiyasla daha yiiksek
nem tutma kapasitesine sahip oldugu i¢in bagil nem diiser. Aksam yaklasirken hava
sicakligr diiser, havanin nem tutma kapasitesi azalir ve bagl nem yiikselir

(McKnight, 1996).

T Bagil nem I
5 B
1 %
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a 1
k Sicaklik 1
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Sekil 1.16 Tipik bir giinde sicaklik ve bagil nem arasindaki iliski
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Baz1 ders kitaplarinda mutlak nem sicaklik baglantis1 kurulurken, “Sicaklik
arttikca mutlak nem miktart artar” gibi kesin ifadeler kullanilmaktadir. Fakat bu
kullanim dogru degildir. Burada anlatilmak istenen mutlak nem miktar1 degil,
mutlak nem kapasitesinin sicakliga gore degisimidir. Yani mutlak nem kapasitesi
artan bir hava kiitlesi, nem kaynaklarina yakinsa mutlak nem miktar1 da artacaktir.
Ancak nem kaynaklarindan uzak ise ayni hava kiitlesinin nem kapasitesi fazla

olmasina ragmen mutlak nem miktan diisiik olacaktir.

Konuyla ilgili diger bir ifade olan “ Sicaklik arttikca bagil nem orani diiser”
climlesi her zaman icin gercegi yansitmamaktadir. Ciinkii sicaklik arttikgca mutlak
nem kapasitesi artar, hava kiitlesinin ihtiyaci olan nem karsilanirsa bagil nem orani
yiikselecektir. Ekvatoral iklim buna iyi bir 6rnektir. Fakat kurak bolgelerde sicaklik
yiiksek, hava kiitlesinin mutlak nem kapasitesi yiiksek ancak nem kaynagi yeterli
olmadigindan mutlak nem miktar1 diisiiktiir. Boylece bagil nem orani da diisiik
olacaktir. Sonuc olarak; bagil nem orani her zaman sicaklikla ters orantili degildir.
Hava kiitlesinin bulundugu yere gore bagil nem orami degisiklik gostermektedir.
Ayrica bagil nem oranmi sicaklikla ters orantili olsaydi, diinyada bagil nem orani en
yiiksek yerler havanin en soguk oldugu yerler olurdu. Ogrencilerin nem kavramini
dogru olarak algilayabilmesi i¢in iklim elemanlartyla iliskinin ¢ok iyi anlatilmasi,

giinliik hayattan, yakin ¢evreden orneklendirilmesi faydali olacaktir (Coskun, 2003).

Ders kitaplarinda, nem kavraminin kullanilmasinda yapilan yanligliklarin
disinda, gorsel materyal eksikligi de gboze carpmaktadir. Asagida, konunun anlasilir
olmasina yararli olacagi diisiiniilen bazi sekil ve grafikler verilmistir. Asagida
verilen Sekil 1.17’te, hava igerisinde mutlak nem miktar1 sabit kalmak sartiyla bagil
nem oraninin, sicakhiga gore degisimini gostermektedir. Ogrenci, sicakligin artip
azalmasina gore belirli bir hava kiitlesinin nem alma kapasitesindeki farklilagmay1

gorebilecektir.
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Sekil 1.17 Havada bulunan nem miktari Sekil 1.18 Diinya iizerinde bagil nem
sabit kalmak sarti ile bagil nem oranimin oraninin enlemlere gore genel dagilis
degisimi

Sekil 1.18 Diinya iizerinde bagil nem oraninin enlemlere gore genel dagiligini
vermektedir. Ogrenci grafikte, ekvatordan kutuplara dogru bagil nem oranimin
farklilagsmasini gorebilecegi gibi ayn1 zamanda kuzey ve giiney yarim kiire arasindaki

bagil nem oraninin mukayesesini yapabilecektir.
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Sekil 1.19 Diinya iizerinde ekvatordan kutuplara dogru bagil nem oram
ve mutlak nemin genel dagilisi

Sekil 1.19’da bagil nem oram1 ve mutlak nemin diinyadaki genel dagilimi

verilmistir. Ayrica bu sekil ogrencilerin donenceler, kutup daireleri ¢evresinde ve
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Ekvatoral bolgedeki bagil nem oram1 ve mutlak nemin dagilisini, temel basing

kusaklariyla baglanti kurarak anlamasini saglayacaktir.
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Sekil 1.20 Sicaklik sabit tutuldugunda, havanin mutlak nem miktar: artarsa
bagil nem oraninda meydana gelen degisim

Sekil 1.20°de havanin sicakligi sabit tutulmus fakat havadaki mutlak nem

miktart artinlmistir. Boylece sicakligi belirli bir havanin nem miktarindaki degisime

gore bagil nem oranindaki farklilasma gosterilmeye calisilmistir.
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Sekil 1.21 Havanin nem miktari sabit, sicaklik derecesi degistiginde bagil nem

oraninda meydana gelen degisim
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Sekill.21’de ise Sekil.1.20’nin tersine bu sefer mutlak nem miktar1 sabit
tutulmus ve havanin sicaklik degisimine gore bagil nem oramindaki farklilasma
verilmistir.  Ogrencilere ders kitaplarinda bu kavramlar arasi baglantinin gorsel

olarak verilmesi konunun daha iyi anlagilmasini saglayacaktir (Coskun, 2003).

Nemlilik ve yagis konusunda, buharlagsma, kaynama ve yogusma kavramlari
tizerinde cok sayida calisma yiiriitilmiistiir. Bazi kavramlar bircok degisken
icerdiginden ve bu degiskenler arasinda da yakin iligkiler bulundugundan boyle
kavramlar1 anlamak olduk¢a zordur. Bu kavramlar kompleks kavramlar olarak
adlandirilir. Yogusma kavrami buna &rnek olarak verilebilir (Cin ve Ozcelik, 2002).
Ayni sekilde yagis kavrami da bir ¢ok alt kavram ve bunlar arasinda cesitli iligkiler
icerdiginden kompleks bir kavramdir.  Bilindigi gibi yagis, kapsam olarak
atmosferdeki nemin degisik sekillerde yogusarak yere diismesini ifade etmektedir.
Baysen vd. (2004; akt. Alkis, 2006), lise 6grencilerinin bulut, gok giiriiltiisii, simsek,
yildirim ve yagmur olaylarinin olusumuyla ilgili olarak bazi yanlis algilamalara sahip
olduklarim1 ortaya koymuslardir. Costu (2002; akt. Alkig, 2006) ise ortadgretim
ogrencilerinin ¢ogunun buharlagsma, yogusma ve kaynama kavramlar ile ilgili, Alkis
(2006)’da ilkdgretim besinci simif Ogrencilerinin yagis kavrami, yagisin olusumu,
yagisin mevsimlere ve bolgelere gore dagilimiyla ilgili kavram yanilgilarini ortaya
koymustur. Bu caligmalarda yagis kavraminin ve yagisin olusum mekanizmasinin
anlasilmasi i¢in O0grencilerin ilk olarak buharlasma ve yogusma kavramlarini dogru
algilamis olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Yagisin olusumu ve nem - sicaklik
iligkisinin miimkiin oldugunca somutlastirilarak, giinliik hayattan ornekler verilerek
ogrencilere aktarilmasi onerilmistir (Alkig, 2006). Burada yagis konusunda kavram

yanilgis1 yasanan kavramlar kisaca su sekilde aciklanmalidir;

Suyun sivi halden gaz haline baska bir ifadeyle sudan su buharina gecisine
buharlagsma denir. Yogusma ise buharlasmanin tersidir. Bu, su buharinin sivi suya
doniistiigii bir islemdir. Bagka bir ifadeyle, gazdan siviya degisiklik durumudur.
Yogusmanin olabilmesi i¢in, havanin doymus olmasi gerekmektedir. Teoride bu
doymusluk durumu, havaya su buhari ilave edilmesiyle olusabilir. Fakat gercekte bu

genellikle havanin ¢ig noktasimin altindaki bir sicakliga kadar sogumasinin



61

sonucudur. Bununla birlikte tek basina doygunluk, yogusmaya sebep olmasi icin
yeterli degildir. Yiizey gerilim denen suyun oOzelligi, saf suyun damlaciklarim
olusturmay1 hemen hemen imkansiz yapmaktadir. Yiizey gerilimi, yiizeysel alanda
bir artis1 engelledigi icin, molekiillerin bir damlaya doniismesini zorlastirir. Bundan
dolayi, iizerinde yogusmanin olusabilecegi bir yiizeye sahip olmak gerekir. Eger
boyle bir yiizey mevcut degilse, yogusma olmaz, eger soguma devam ederse hava

asirt doygun hale gelir.

Normalde, yogusma icin havada genellikle, kiiciik toz, duman, tuz, polen ve
diger bilesik parcaciklariyla gosterilen ¢ok miktarda “yiizey” vardir. (Etrafinda
yogusmanin olustugu en yaygin parcaciklar, okyanus dalgalariyla ya bitkilerden
ucurulan veya havaya firlatilan bakterilerdir.) Bu partikiillerin cogu ciplak gozle
goriilemeyecek kadar kiiciiktiir ancak mikroskopla goriilebilirler (Sekil 1.22).
Cogunlukla bu partikiiller sehirlerin, deniz kiyilarinin ve volkanlarin iizerinde yogun
olarak bulunurlar. Onlardan, higroskopik partikiiller veya yogusma cekirdekleri
diye bahsedilir ve onlar su molekiillerinin toplanma merkezidirler. Hava sicaklig
¢ig noktasina kadar sogur sogumaz, su buhar1 molekiilleri yogusma c¢ekirdekleri
etrafinda yogusmaya baglar. Onlara daha fazla su buhar1 yapistikca damlaciklar
hizla biiylimeye baslar ve biiylidiikce birbirine ¢arpar ve birlesirler. Devam eden
biiyiime, hafif sis veya bulut olusturarak onlarin goriilebilecek kadar biiyiik olmasina

sebep olur.

L

*  tipik .

. damlacik
¢ - §
-

ripik wodugma
pekirdedi

. ©

Sekil 1.22 Yogusma cekirdekleri ve yagis parcaciklarimin karsilastirmal biiyiikliikleri
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Bu konu anlatilirken bulut ve sis arasindaki benzerlik ve farkliliklarin net
olarak verilmesinde yarar vardir. Bulutlar, ¢ok kiiciik su damlaciklar1 veya kiigiik
buz kristalleri toplamidir. Onlar, goriinebilen yogusma seklidir ve atmosferde olusan
diger seylerin hissedilebilir delilidirler. Bir bakista mevcut havay1 anlamamizi saglar
ve cogu kez olacak seylerin habercisidirler. Bulutlarin hepsi yagis getirmez fakat
tim yagislar bulutlardan gelir.  Ayrica bulutlarin global enerji stokundaki

fonksiyonlar1 6nemlidir.

Global acgidan sisler onemsiz bir yogusma seklini temsil eder. Fakat yer
tastmaciligim tehlikeli ve hatta imkénsiz yapacak kadar goriisii engelledigi icin
insanlar i¢in ¢ok Onemlidir. Sis, acik¢a yeryiiziinde bir buluttur. Bir bulut ile sis
arasinda fiziksel hi¢ bir fark yoktur. Fakat her birinin nasil olustugu konusunda
onemli farkliliklar vardir. Bircok bulut yiikselen havadaki adyabatik sogumanin
sonucu olarak olusur. Fakat sis olusumunda nadiren yiikselme gereklidir. Cogu sis
ya yeryiiziindeki hava ¢ig noktasinin altina kadar sogudugunda veya yeterince su

buhar1 havay1 doyurmak icin eklendiginde olusur (McKnight, 1996).

Yagis sekilleri konusunda Doganay (2002) “Yagus sekillerinden, bir baska
tipler grubunu da, bizzat yeryiizii iizerinde olusan yagis sekilleri teskil eder. Bunlar
ciy, kirag, kire gibi yagis sekilleridir’ seklinde aciklamistir. Atalay (2004) “Yagus/
precipitation Atmosferdeki suyun kar, dolu, yagmur, ¢ig seklinde yiizeye diismesi.
Bagska bir ifade ile tiim yagis sekli.” olarak tanmimlamaktadir. Akkus (1998) “
Yeryiiziinde goriilen yagis bicimleri ve olusumlari kati ve s seklinde olmaktadir.
Baslica yagus tipleri sunlardir; Yagmur, kar, dolu, grezil, ¢ig, kiragi, kir¢, yapay
vagis” seklinde acgiklamistir. Burada yogusma sekillerini, yerde yogusma ve
troposferde yogusma bi¢iminde gruplandirarak anlatmak daha dogru olacaktir. Cig,

kirag, kirg bir yagis sekli degildir.

Cig karasal 1s1madan ortaya cikar. Gece vakti olan 1s1ma yeryiiziindeki (¢im,
kaldirim otomobil vs) cisimleri sogutur ve bunlarin yaninda bulunan hava iletim
yoluyla sogur. Eger hava doygunluga ulasacak kadar sogursa, kiiciik su damlaciklari

cisimlerin soguk yiizeyi tizerinde toplanir. Eger sicaklik donma noktasinin altinda
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ise, su damlaciklarindan ziyade buz kristalleri (kiragi) olusur (Sekil 1.23)
(McKnight, 1996).

Sekil 1.23 (a) Bir yabani papatya iizerindeki ¢ig damlaciklari. (b) Beyaz kiragi, Yellowstone
Parkimin Hayden Vadisinde bir 6riimcek aginin zarif dantelini vargulamaktadir.

Ayrica Atalay (2004)’in ifade ettigi gibi “Yagis; ekvatoral bolgelerde
yagmur, yiiksek enlemlerde kar ve yagmur, soguk bolgelerde genellikle kar seklinde
diiser.” seklindeki agiklama Ogrenciyi celigskiye diislirecektir. Bu genelleme yerine

yagis bi¢ciminin kat1 ya da s1vi olmasinin sicaklikla iliskisi 0grenciye agiklanmalidir.

Genellikle suyun 0°C’de dondugu diisiiniiliir, ancak her zaman boyle degildir.
0°C sicaklhigin altindaki su, ¢ok soguk “supercooled” olarak adlandirilir. Genis
akarsu ve gollerin yiizey sulari, donmaya baslamadan once -12 ve -15°C’ye kadar
cok soguk olabilir. Atmosferde bulut damlalar1 -10°C’nin altinda buza doniisiir. -
10°C ve -20°C arasinda, donan yagmur damlar1 artar ve -20°C ve -30°C arasinda
donan yagmur damlalar1 ¢cogunlukta olur. -30°C altinda ¢ok kiigiik ve saf su iceren
yagmur damlalar1 donmadan kalir. Genellikle -40°C altindaki sicaklikta donmamisg
yagmur damlasinin bulunamayacagi sanilir. Sonug¢ olarak; 0°C sicaklik, suyun

donmasindan ¢ok, buzun erime sicakligini ifade eder (Nelson,1992).

Yildirirm hakkinda da dogru olmadig defalarca ispatlanmasina ragmen
siiregelen ¢ok sayida yanlis bilgiler vardir. Bunlardan ¢ok genel olan iki tanesine
deginilecektir. Birincisi, yildirimin ayni yere iki kere diismeyecegi diisiincesidir.
Gercekte, yliksek sahalara sik sik yildirim diisme egilimi oldugundan, boyle yerlere
yildirim defalarca diiger. Ulman’a gore (akt. Nelson,1992) “Bugiine kadar yildirim
hakkinda bilinenlerin ¢ogu, yildirim ayni yapiya tekrar tekrar diistiigii icin tam

olarak kegfedilmistir” seklindedir. Ayrica, tek bir yildinm diismesi olarak goriilen
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aslinda 2-27 ayrt yildirim diismesinden meydana gelmektedir. Goriinen soniip
yanma ayr1 diigmeler arasindaki zamani gosterir. Teknik olarak, bir yere sadece bir

kere yildirim diismesi ¢cok nadir goriilmektedir.

Ikinci yamlgi firtina gectiginde ya da yildinmdan uzakta olundugunda
durumun giivenli samilmasidir. Calismalar ve fotograflar, yildirimin yagisin oldugu
sahalarin disinda hatta bulutlarin disinda bile meydana gelebilecegini belirtir. 15
Haziran 1978 buna bir oOrnektir, Iowa’da bir futbol mac1 firtina yiiziinden
ertelenmistir. Firtina gectikten kisa bir siire sonra oyun devam etmistir ve yildirim

diiserek bes sporcuyu yaralamistir (Nelson,1992).

Iklim konusunda baska bir kavram yanilgisi ¢6l kavrami ve ¢6l gesitleri
konusunda yapilmaktadir. Col aslinda bir vejetasyon kavramidir, kurakcil bitkilerin
olusturdugu bir formasyonu ifade eder. Bazi1 kaynaklarda ¢6l kavrami klimatik
kavram olarak bazi haritalarda da c¢oliin bir yer sekli olarak algilanmasi gibi
yanhigliklar yasanmaktadir. Coller, ister soguk ister sicak olsun, bitki Ortiisiiniin

bulunmadigi ya da ¢ok ciliz oldugu yerleri ifade etmektedir (Sahin, 2003).

Yeryiiziinde baslica iklim tipleri ve dogal bitki Ortiisii konusu ders
kitaplarinda genellikle metin olarak anlatilmakta, bu konuda gorsel materyallerden
yeterince faydalanilmamaktadir. Gergekte cok ilgin¢c ve zevkle islenebilecek bir
konu sadece metinlerle anlatildig1 i¢in, 6grencinin ilgisini ¢cekmemekte ve 6grenciyi
ezbere yoneltmektedir. Ornegin Ekvatoral ve tropikal iklim anlatilirken asagidaki

gorsel materyaller kullanilabilir.
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SICAK IKLIMLER Ekvatoral iklim, ekvator gevresinde 0° ve 10°

enlemleri arasinda goriiliir. Ekvatoral iklim,

. o Amazon ve Kongo havzalarinin biyiikk bir
Alcak enlemleri kapsayan bu iklim

. ) . ) kesiminde, Gine Korfezi kiyilarina yakin
tipleri, genis ol¢iide ekvatoral ve tropikal hava

- . . bolgelerde, Endonezya ve Malezya’nin biiyiik
kiitleleri tarafindan kontrol edilir.

bir boliimiinde etkili olmaktadir

Ekvatoral iklim; 350 35
300 - - ad

250 4 - 25

200 - 20

160 15

100 - - 10

50 4 9

0 -0

OSMNMHTAEEKA

Sekil 1.25 Peru’da Iquitos’un
sicaklik ve yagis grafigi

Sekil 1.24 Ekvatoral iklim
(Schulbuchverlage, 2005’ ten almmstir)

Sekil 1.26 Tropikal yagmur ormanlarinin bir giinii
(Schulbuchverlage, 2005’ ten almmustir)

e Yillik ve giinliik sicaklik farki en az olan

iklimdir (1-2°C civarinda).

Yukaridaki resim ve grafiklere bakarak,
Ekvatoral  iklimin  ozelliklerini  soyle
siralayabiliriz; e Ortalama hava basinci, standart basingtan

e  Yillik sicaklik ortalamasi 27°C’ dir biraz diistiktiir (1009-1012 mb)
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Her mevsim yagis alir. Yagislar olusum e Bitki ortiisii biitiin y1l yesil kalan sik ve
bakimindan  konveksiyonal  yagislara uzun boylu agaclardan olusan yagmur
ornektir. Yillikk yagis miktar1 2000 ormanlaridir.

mm’nin {istiindedir. . ..
e Kereste, kokain, kinin, kaucuk bu

Yagisin diizenli ve fazla olmasi bolgedeki bolgedeki  iilkelerde  onemli  ihrag
nehirlerin diizenli ve bol debili olmasini tirtinleridir.
saglar.

Yagislarin fazla olmasi ve yiiksek sicaklik
kimyasal ¢oziilmeyi artirmistir. Topraklar,
fazla yikandigi icin verimi diisiik kirmizi

renkli lateritlerdir.

Bolgenin daglik alanlarinda asir1 yagislar,
toprak kaymasi ve heyelanlari

hizlandirmustir

Sekil 1.24 “Tropikal yagmur ormanlarimin bir giinii” adli diyagram
ogrencilerin eski konular1 tekrar etmesini de saglamaktadir. Ornegin Ekvatoral
bolgede giinesin dogus ve batis saatlerine bakilarak gece giindiiz siireleri, giin i¢inde
en yiiksek ve en diisiik sicakliklarin ne zaman oOlciildiigi ogrenciye sorularak
konuyla ilgili genellemelerin Ogrenciler tarafindan yapilmasi s6z konusu
olabilmektedir. Ayrica diyagramin altindaki siitunlarin ilkinde tropikal bir giiniin
siiresi, ikincide orta kusakta yer alan Almanya’nin yaz giinili, iiclinciide ise
Almanya’nin kis giinii siireleri verilmistir. Ogrencilere bu diyagramda giinesin
dogus ve batis saatlerine bakarak, tropikal ve orta kusakta yasanan gece ve giindiiz

stireleri hakkinda karsilagtirma yapma imkani sunulmustur.
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Tropikl Nemli-Kurak Iklim (Savan Iklimi);

. o Sekil 1.28 Tropikal iklimin yagish ve kurak
Sekil 1.27 Tropikal iklim (Schulbuchverlage, donemleri (Schulbuchverlage, 2005’ten
2005’ten alinmustir) almmustir)

Sekil 1.30 a. 6 Temmuz 1991°de saat 12.00°da alinmus hava fotografi

b. Temmuz ayindaki hava hareketi (Schulbuchverlage, 2005’ten almmustir)
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b. Siirekli riizgarlar ve basin¢ kusaklar1 (Schulbuchverlage, 2005’ten alinmistir)
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Sekil 1.29 Cad-N’ Djamena’nin
sicaklik ve yagis grafigi

Yukanidaki resim ve grafiklere bakarak,

Tropikal iklimin ozelliklerini soyle
siralayabiliriz;
e 10°-30° kuzey ve giiney enlemlerin

arasinda goriiliir. Tropikal iklim, Sudan,

Cad, Nijerya, Mali, Moritanya, Brezilya,

Venezuela, Kolombiya, Peru ve Bolivya

gibi tilkelerde etkili olmaktadir.

Sicaklik ortalamasi biitiin y11 20 °C nin
iistiindedir. Bu iklim bolgesinde giines

1sinlart yilda iki kez dik aciyla diiser.

Giines 1smlarmin dik geldigi yaz dénemi
yagisli, kiglar kuraktir. Yillik yagis
miktar1 1000-1200 mm arasindadir.

Bitki oOrtiisi savan adi1 verilen otsu
bitkilerden ve agaclardan olusur. Savanlar
uzun siire yesil kalan, giir ve uzun boylu
ot topluluklaridir. Savan bitki Ortiisii
icinde yeralti sularinin yiizeye c¢iktigi
yerlerde ve akarsu boylarinda agaglar

goriiliir.

Bu iklimin goriildiigii sahalar hayvanlar

alemi bakimindan da zengindir.
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Sekil 1.30 ve 1.31°de Tropikal Nemli-Kurak Iklimin (Savan iklimi) tropikal
ve ekvatoral hava Kkiitlelerinin karsilasmasinin bir sonucu olarak olustugu
goriilmektedir. Bu sekiller Inter Tropikal Konverjans (ITC) hattinin yillik
salintminin savan iklimindeki nemli ve kurak devreleri nasil olusturdurgunu acikca

gostermektedir.

Yabanci kaynaklarda iklim konusu yukarida drneklerle verilmeye calisildigt
gibi deneyler, haritalar, resimler, grafikler, tablolar, konu sonu degerlendirme
testleri, Ozet, anahtar kelimelerle pekistirilerek verilmektedir ve {initenin sonunda
konuyla ilgili referanslar sunulmaktadir. Yine yabanci kaynaklarda konu sonlarinda
okuma parcalan ile 6grencinin 6grendiklerini giinliik hayatla iligskilendirmesine
firsatlar verilmektedir. Ornegin; Atmosferin 6zellikleri bircok bilimin konusu
icerisinde yer almasina ragmen; cografyanin asil amaci olan insan-cevre etkilesimi
“Ozon Tabakasimin Tahribi” okuma parcastyla vurgulanmistir.  Diger iklim
elemanlarinin sonunda da insan — ¢evre etkilesimini vurgulayan; “Kiiresel Isinma ve
Sera Etkisi”, “Riizgar Enerjisi” ve “Asit Yagmurlar:” adli okuma parcgalarina yer

verilmistir.

Sonu¢ olarak; “Jklim” konusunun secilmesinin nedeni, her diizeydeki
cografya Ogrencilerinin bu konuda kavram yanilgilarina ve kavrama giicliiklerine
sahip olduklarini belirten arastirmalarin var olmasidir. Ayrica ¢alismada, soyut olan
bu konularin 6gretiminde hangi aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi

gerektigine yonelik bir model gelistirme amaglanmistir.
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1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; iklim konusu Ogrenilirken Ogrenenin 6grenme
siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin cesitli yonleriyle
ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik
ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya
zorlandigr bir Ogrenme siireci yaratmaktir.  Kisaca Ogrencilerin 0grenmeyi
Ogrenmesi gerektigi goriisii desteklenmektedir.  Aktif 6grenmenin, Ogrencilerin
derse olan ilgilerini artirarak onlarin dogru tahminler yapmalarini ve konuyla ilgili
kisisel iliskilerini ve degerlendirmelerini saglayacagi diisiiniilmektedir. Bundan
dolay1 aktif 6grenme yontemlerinin ezberciligi Onleyen, diisiinen, arastiran, iireten,
sorun ¢o6zen ve elestirel diisiinen Ogrencilerin yetismesini saglayacagina
inanilmaktadir. Bu calismada, “J/klim” konusunun yabanci kaynaklardaki gorsel
materyaller (kullanilan resimleme, diyagram, grafik, harita ve deneyler vb.), aktif
ogrenme teknikleri ve teknoloji kullanilarak deney grubuna anlatilmasinin basari ve

tutuma etkisi incelenecektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Son yillarda egitim bilimlerindeki gelismeler, ilkogretimden (sosyal bilgiler
icinde cografya) yiiksek 0gretime kadar biitiin okul diizeylerindeki cografya 6gretim
programlarini etkilemistir. Giiniimiizde davranis¢t 68renme kuramlarinin yerini
yapilandirmaci anlayisa birakmasi cografya programlarina yansimis ve Ozellikle
ilkogretim ve orta dgretim diizeylerindeki okullarin cografya programlarinda 6nemli
degisiklikler olmustur. Yapilandirmaci kuram egitim ortamlarinda, dgrencilerin
O0grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarina ve etkin olmalarina olanak

saglayan aktif (etkin) 6grenme yaklasimlarini desteklemektedir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki iilkemizde Ogretmenler, cografya
ogretiminde genellikle Ogretmen merkezli yontemleri kullanmaktadirlar.  Aktif
ogrenmeye dayali calismalar pek dikkate alinmayip, tartismali derslere de yer
verilmemektedir. Cografya derslerinde deney, gozlem, gorsel materyal kullanimi,
grup calismasi, cografi geziler gibi etkinliklere yer verilmemekte ve Ogrencilerin

pasif alici rolii degismemektedir. Calismalar Milli Egitim Bakanligi’nca belirlenmis



71

miifredati esas alan ve onu bitirmeyi hedefleyen bir anlayisla ele alinmaktadir. Bu
tiir aragtirmalar gosteriyor ki; cografya dersleri, 68rencileri ezbere dayali bir sistem
icinde alikoyan, degisime kapali, giinceli sinifa tasgimayan ve pratik hayata iliskin

etkin sonuclar dogurmayan etkisiz dersler olarak goriilmektedir.

Cografya Ogretiminin sorunlarinin kaynaklar1 incelendiginde geleneksel
ogretim anlayisinin olumsuz etkileri dikkati ¢ekmektedir.  Oysa ©grenme
psikolojisindeki gelismeler O0grenmenin ancak ogrenci tarafindan
gerceklestirilebilecek zihinsel bir etkinlik oldugunu ortaya koymustur. Ogrenme-
ogretme anlayisindaki degisimler dogrultusunda gelistirilen aktif Ogrenme
yontemlerinin ve gorsel materyal kullaniminin cografya ogretimindeki sorunlarin
asilmasina Onemli katki yapacagi, farkli Ogrenme strateji ve yOntemlerinin
kullantminin 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 ve basarilart iizerinde olumlu

etkileri olacagi diisiiniilmektedir.

Egitim artik sadece bilen degil, 6grenen, elestirel diisiinen, sorgulayan,
yenilikleri takip eden bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Buna baglh olarak
cografya egitimi goren bireylerin; cografi soru sorma, cografi bilgi edinme, cografi
bilgi analizi, cografi bilgileri sunma, cografi genelleme yapabilme becerileri
kazanmalar1 beklenmektedir. Aktif 6grenme bu tiir kazanimlarin elde edilmesini
saglayabilir. Ciinkii sosyal etkilesimi temel alan, 6grenme siireciyle ilgili kararlar
alan ve Ogrencinin 0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig
bir 6grenme siireci olan aktif 6grenme ayni1 zamanda 6grencilerin kendi dgrenmeleri
hakkinda soz sahibi olmasini saglamaktadir. Ayrica kavramsal hatalarin, yanls
anlamalarin  yapildign ve soyut olan “Iklim” konusunun teknoloji ve gorsel
materyallerle kullanilarak somutlastirilmasinin 6grenciler tarafindan daha kolay

kavranilmasina yardimci olacagina inanilmaktadir.

Aktif 6grenme yontemlerinin, 6grenme iiriinleri iizerindeki olumlu etkilerine
iliskin pek cok arasgtirma bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise aktif 6grenme oldukca yeni
bir konu olmakla birlikte, 0©zellikle cografya Ogretiminde aktif 6grenme

calismalarina pek rastlanamamustir. Bdyle bir calismanin cografya Ogretiminde
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karsilasilan sorunlarin giderilmesinde yardimci olacagi, cografya dersine yeni bir

bakis acis1 kazandiracagi ve yeni ¢calismalara 1s1k tutacagi umulmaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Arastirmada; “Tklim” konusunu aktif 6grenme ilkelerine dayali ve teknoloji

destekli olarak goren 6grenciler ile boyle bir 6gretim gormeyen (geleneksel ogretim

yontemleriyle 6grenen) 6grencilerin dersteki basarilar1 ve cografya dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilk var midir? sorusuna yanit aranmaya

calisilacaktir.

1.5. Alt Problemler

Aktif Ogrenme 1ile geleneksel Ogretim yontemlerinin Ogrencilerin
cografya dersi basarilar1 iizerindeki etkileri Onemli farkliliklar

gostermekte midir?

Aktif Ogrenme ile geleneksel Ogretim yontemlerinin Ogrencilerin
cografya dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkileri onemli farkliliklar

gostermekte midir?

1.6. Varsayimlar:

Aragtirmanin deneysel islem siirecinde, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin kontrol altina alinamayan dissal etkenlerden ayni derecede

etkilenecekleri diisiiniilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ders dist zamanlarda, deneysel
islem konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gecerek birbirlerini

etkilemeyecekleri varsayilmaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit

oldugu kabul edilmektedir.
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1.7. Smirhhiklar

Aragtirma orta ogretim lise 1. siniflarin genel lise kategorisinde iki grup
tizerinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle farkli gruplar {izerinde (anadolu
lisesi, fen lisesi, meslek lisesi) uygulanmasi daha farkli yeteneklere sahip

ogrenciler iizerinde farkli sonuglar1 ortaya koyabilir.
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BOLUM- II

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusu ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgili olan
yayin ve arastirmalara yer verilmistir. ik boliimde, cografya 6gretimiyle ilgili ve
tezde uygulama konusu olan iklimle ilgili yapilmis olan arastirmalar hakkinda bilgi
verilmistir. Ikinci boliimde cografya ogretiminde aktif ogrenmeyle ilgili yapilmis
yayin ve aragtirmalara, daha sonraki boliimlerde de ozellikle aktif ogrenme ile
geleneksel ogretim yontemlerinin 6grencilerin ders basarilart ve tutumlar {izerindeki
etkilerini ve bunun cinsiyetle iligkisini arastiran yaymn ve arastirmalara yer

verilmistir.

2.1 Cografya Ogretimi ile ilgili Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Ulkemizde cografya dgretiminde yasanan (miifredat programlari, 6gretmen,
O0lcme-degerlendirme, ders arag-gerecleri, ders kitaplar1) sorunlari ortaya koymak
amaciyla bircok calisma yapilmistir. Ilkogretimde sosyal bilgiler dersi cografya
konularinin  6gretiminde Unal ve Celikkaya (2004), orta Ogretim cografya
derslerinde Sahin (2003), Artvinli ve dig. (2003), Doganay ve dig. (2004), Alim ve
Girgin (2004), Oztiirk (2002), Ilgar (2006), tarafindan yapilan arastirmalarda
cografya konularinin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin ¢ok sinirli oldugu
belirtilmistir.  Bunlar icinde en sik kullamilanin g¢ogunlukla Ogretmenin aktif,
ogrencinin pasif oldugu diiz anlatim yontemi oldugu daha sonra da sirasiyla soru-
cevap, gosteri, kiime caligmalar1 ve tartisma yontemlerinin yer aldig1 vurgulanmustir.
Ayrica bu aragtirmalarda cografya 6gretiminde arag, gere¢ ve materyallerin kullanim
siklig1 6gretmen ve Ogrencilerle goriisiilerek belirlenmeye calisilmigtir.  Arastirma
sonuglarina gore derslerde arag, gere¢ ve materyallerin yeterince kullanilmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Temel ders ara¢ gereclerinden biri olan, cografya ders

kitaplar1 hakkinda yapilan c¢alismalarda Cukur (2004), Atalay (2004),
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Semenderoglu (2004) ders kitaplarini fiziksel ve egitsel tasarim yoniinden, elestirel

bir bakis agisiyla degerlendirmislerdir.

Cografya ogretiminde arag-gere¢ kullanimini ortaya koymak amaciyla yurt
disinda yapilan arastirmada Acheson Gillian (2003), “Meslek Araclarinin Ogretimi:
Haritalar Hakkinda Ogretmen Inanclari, Bilgisi ve Uygulamalarimin Arastiriimast”
adli calismasinda haritalarin cografya Ogretiminde ©Oneminden bahsetmektedir.
Calismada, harita O6gretiminin standartlardaki kadar zengin olmadig1 ve
Ogretmenlerin harita kavramlarinin gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir. Bu
amagla 0gretmenlere miifredattaki araclarin kullanimiyla ilgili profesyonel deneyim
kazandirilmas1  Onerilmistir. Yine haritalarin ve cografya Ogretiminde
gorsellestirmenin onemine Tas (2006) deginmistir. Tas, mekansal algilamay1
arttiracak en onemli aracin haritalar oldugu ve dgrencinin haritayr ne kadar iyi okur
ve kavrarsa, yasadigl yakin gevreyi ve kiiresel 6l¢ekteki mekansal bilgileri daha iyi
okuyup analiz edebilecegini belirtmistir. Bu nedenle de ¢alismada farkli haritalari
okuma becerilerine iliskin aktivite 6rnekleri sunulmustur. Yine bu alanda Demirci
(2004) “Tiirkiye ve ABD’de ortadgretim cografya egitim ve ogretiminin miifredatlar,
metotlar ve kullanilan arac-gerecler acisindan degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda
tilkemizde cografya biliminin gelismis iilkelerdeki gibi algilanmadigini ve ondan
gerektigi gibi yararlanilamadigini belirtmistir. Cografya egitim sisteminin iilke
olarak tiim ihtiyaglara cevap verecek tarzda gelistirilmesi i¢in, 6gretim programindan
ders kitaplarina, arag-gereglerden ders anlatim metotlarina kadar tiim sistemin bastan

sona gozden gecirilip yenilenmesi gerektigini vurgulamistir.

Yukaridaki arastirmalarin bulgularindan da anlasildigi gibi iilkemizde daha
cok geleneksel yaklasim uygulanmaktadir. Bu agidan cografya ogretiminde farkli
ogretim yontem ve tekniklerinin nasil kullanilmasi gerektigi konusunda Ornek
olabilecek calismalardan birinde Demirkaya (2003b), “Cografya Ogretiminde
Ornek Bir Konu Calismas” adli makalesinde Cografyayr nasil dgretmeliyiz?
Ogretmenlerin kullanmis olduklar1 hangi yontemler 6grencilerde cografi diisiincenin

gelistirilmesine yardimei olur? Sorularina yanit vermeye caligsmustir.
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Cografya ogretimin farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin
ders basarisina etkisini arastiran caligmalarin sonuglar1 da oldukc¢a dikkat ¢ekicidir;
Tomal (2006) cografya derslerinde ¢oklu zeka kuramina dayali kavram ogretiminin
konular ilgi ¢ekici hale getirecedi hakkinda betimsel bir ¢calisma yapmistir. Kaydu
ve Buldur (2005), ortadgretim I. siniflarda cografya derslerinde, anlamlandirma
stratejisinin ders basarisimt ve kaliciligr arttirdigini deneysel bir calismayla tespit
etmistir. Aksoy (2004), cografya Ogretiminde probleme dayali Ogrenme
yaklasiminin Ogrencilerin cografya dersine ait basarilarini, problem ¢6zme
becerilerini ve yaraticiliklarini arttirdiini tespit etmistir. Demirkaya (2003a),
cografya dgretiminde 4mat 6gretim sisteminin lise cografya derslerindeki basar1 ve
tutumlart olumlu yonde arttirdigimi belirtmistir.  Ediger (2002) “Cografya
Progranmimin Okunmast” adli ¢alismasinda, ogrencilerin 6grenmesinde, cografya ile
ilgili on bilgilerinin, kavram birikimlerinin ve karmasik cografi olaylarin parcalara
bolerek dgrenilmesinin ¢cok onemli oldugu iizerinde durmustur. Karmasik olaylarin
anlasilmasinda cesitli arac-gereclerin, modellerin, 68retme ve 6grenme yontemlerinin
kullanilmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica cografya egitiminde etkilesimli
coklu ortam uygulamalari, animasyonlar ve dnemini, Arslan ve Karadogan (2004)
cografya 6gretiminde televizyon ve video kullaniminin 6nemini, Demirkaya, Cetin

ve Tokcan (2004) ortaya koymaya calismiglardir.

Yukaridaki 6rneklerin aksine geleneksel 6gretimin lehine sonuclanan, Ross
(2003) tarafindan yapilan arastirma sonuclari dikkat ¢ekicidir. *“Teknoloji Kullanim
ve Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenci Uzerinde Tutum, Akademik Bagsari,
Kazanmim Ve Hatirlamaya Etkileri” adli ¢alisma Kuzey Virginya’daki bir ilkogretim
okulunda Giiney Amerika cografyast konusunda  yiiriitiilmiistiir. ~ Arastirma
sonuclarina gore, Ogretmen merkezli simif ile probleme dayali 6grenme ve
teknolojinin  kullamildigr simif arasinda kazanmimlarda belirgin bir farklilik

goriilmemistir.

Tezin uygulama konusu olan iklim iinitesiyle ilgili ¢esitli yanligliklarin
yapildig1 ve kavram yanilgilarinin yasandigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir.

Cografya ogretiminde yanlis kullanilan kavramlar konusunda Sahin (2003,) iklim
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konusunda Basibiiyiik ve dig. (2004), nem konusunda Coskun (2003), atmosfer
basinci konusunda Aksoy (2003), hava ve iklim olaylar1 konusunda Tiirkes (1997),
Henriques (2000), Dogar ve Basibiiyiikk (2005), ozon tabakasi ve gorevleri
hakkinda Bozkurt ve Aydogdu (2004), buharlasma, kaynama ve yogusma
kavramlar1 hakkinda Osborne ve Cosgrove (1983), Cin ve (")zgelik (2002), Costu
(2002), yagis kavramiyla ilgili Ko¢ (2002), Alkis (2006), lise ogrencilerinin bulut,
gok giirtiltiisti, simsek, yildirnm ve yagmur olaylarinin olusumuyla ilgili Baysen ve
dig. (2004), lokasyon, hidrosfer, atmosfer ve litosferle ilgili olarak Nelson ve dig.
(1992), calismalarinda ogrencilerin sahip olduklar1 birtakim kavram yanilgilarini
incelemislerdir. Calismalar sonucunda ilkdgretim ve orta 6gretim seviyesinde gorev
yapan Ogretmenlerin iklim olaylar ile ilgili kavram yanilgilarinin 6grenci tarafindan
fark edilmesinin saglanip kavramlarin 6grenciye Ogretilmesinde farkli yontemlerin

kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Cografya dersine yonelik tutumlarla ilgili, orta 6gretimde Sezer, Piar, Ko¢
(2005) ve Demirkaya (2003a), lisans diizeyinde Pinar ve Meydan (2005) tarafindan
yapilan c¢alismalarda genellikle bu derse karst ogrencilerin olumlu tutuma sahip

olduklar tespit edilmistir.

2.2.Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenme Yontemlerinin

Uygulanmasiyla ilgili Yayin ve Arastirmalar

Bednarz (1992), “Amimsama Yontemi Ve Dikkati Yogunlastirma
Tekniklerinin Cografi Mekan Ogrenimi Uzerine Etkisi” adli ¢alismada, sehirlerin
konumlari, uluslar, bolgeler, baslica yiizey sekillerinin olusumu olan mekan
cografyasinin Ogreniminin, cografya miifredatinin temeli oldugu ve ABD’de
ogretmenlerin bu konularin dgretiminde etkili bir yol gelistiremedigi vurgulanmugtir.
Bu calisma, “amimsama ve bellegi kuvvetlendirme tekrar testleri ve igbirlikli
ogrenme” anahtar kelimeleriyle ifade edilen farkli 6gretim stratejilerinin 6grencilerin
cografi mekdm Ogrenme kabiliyetleri {izerine pedagojik olarak etkisini
degerlendirmektedir. Ayrica Ogrenci Ozellikleri (yas, etnik yapi, cinsiyet, sosyo-

ekonomik durum ve akademik basari) ve 6grenme stratejileri arasindaki etkilesim de
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arastirllmistir.  Sosyal bilgiler 6, 9 ve 10. simif 6grencilerine arastirmaci tarafindan

dort farkli yaklasim uygulanmustir.

Arastirma sonucunda, cografi mekan oOgretiminde bellegi kuvvetlendirme
testleri yapilan simifla yapilmayan arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir.
Isbirlikli 6grenme, cografi mekan adlarmin 6greniminde ammsama ve bellegi
kuvvetlendirme tekrar testleri kadar etkili 6grenmeyi gelistirememistir. Cografi
mekan adlarinin 6greniminde en etkili yontem animsama ve bellegi kuvvetlendirme

tekrar testleri olmustur.

Irk ve sosyo-ekonomik yap1 faktorlerinin, cografi mekan konusunda
performansin belirlenmesinde anlamli oldugu tespit edilmistir.  Ayni sekilde,
ogrencinin akademik becerisi de onemlidir. Biiyiik 6grenciler kiiciiklere gore daha
yiiksek performans gostermislerdir. Etnik, yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik statii

degiskenleri arasinda etkilesim ortaya ¢cikmamaistir.

Vanderstelt (1995), “Isbirlikli Ogrenme: Ise Yartyor Mu ve Ogrenciler
Hoslaniyor Mu?” adlhi ¢alismada okulda isbirlikli 68renme metotlarina egilim
oldugunu fakat bazi Ogretmenlerin bu metodu denemeye goniilsiiz davrandiginm
gozlemistir. Ciinkii baz1 6gretmenler gecen zamanin alinan sonuca degmedigini
diistindiiklerini belirtmiglerdir.  Calismada, dordiincii simif cografya {initesinde
ogretmen merkezli 6gretim ile isbirlikli 6grenme yontemlerinin akademik basariya
etkisi ve 6grencilerin hangi metodu tercih edecekleri arastirilmistir. Deney grubunda
isbirlikli 6grenme yontemlerinden Takim Oyun Turnuva Teknigi (teams-Games-
Tournament) ve Ayrilip Birlesme (Jigsaw) teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigi sinifta akademik basarinin
artt1g1 bunun yaninda grup halinde calismanin 6grenmeyi arttirdig1 ancak giiriiltii ve
simf arkadaslar1 arasinda tartismaya neden oldugu ortaya ¢cikmustir. Ayrica, Isbirlikli
Ogrenme: Ise yariyor mu ve ogrenciler hoslaniyor mu? Sorunun cevapr evet
cikmistir. Bu calismada ogrencilerin % 84’1 isbirlikli 6§renme gruplarimi tercih
ettiklerini sOylemislerdir. Diger %12 ise eger tartisma ve giiriiltii onlenebilirse,
isbirlikli 6grenmeyi tercih edeceklerini belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenmede 6grenci

ve Ogretmen rollerinin benzer hale geldigi gozlenmistir. Isbirlikli grenmenin
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akademik basarindan baska motivasyonu arttirdigi, kendine giiven duygusunu
gelistirdigi ve ogrencilerin bu becerileri gercek yasama uygulayabileceklerini ortaya

cikarmustir.

Holliday’in (1995), “Isbirlikli Ogrenme Stratejilerinden Birlestirme II
(Jigsaw) Tekniginin Ortaogretim Sosyal Bilgiler Siniflarinda Akademik Basari ve
Irka Kars: lliskiler Uzerine Etkisi” adli calismaya Missisipi kiyisindaki bir lisede
okuyan 90, IX. sinif cografya 6grencisi katilmistir. Calisma alt1 hafta siirmiistiir ve
hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir. Nicel verileri akademik basarinin 6n ve
son Olctimleri, nitel verileri ise idareci, Ogretmen ve Ogrencilerin on ve son
gorlismeleri olusturmaktadir. Katilimcilarin gozlenmesi ve irka karsi iligkilerin
ortaya konmasi i¢in deney grubuna kotii iliskilerin nedenini anlamak i¢in isbirlikli
o0grenme uygulanmistir. Bu calismada, akademik basari, yontem, cinsiyet ve 1rk
iligkileri arasinda anlamli bir etkilesim belirlenemezken igbirlikli 6grenmenin
akademik birlestirme becerisi ve akademik basar1 arasindaki etkilesim iizerine
etkisinin anlamli oldugunu ortaya koymustur. Nitel veri analizleri sonucunda orta
ogretim O0grencileri lizerinde isbirlikli 6grenmenin en onemli etkisinin biligselden ¢ok
duyussal oldugu sonucuna varilmistir. Ancak goriisme sonucunda irk karsiti

iligkilerde bir gelisme gozlenemedigi belirtilmistir.

Kay (2002), “Georgia, Forsyth Bolgesindeki Orta Ogretim Sosyal Bilimler
Stiflarindaki Derslerde Kullamilan Isbirlikli Ogrenme Teknikleri” adli calismada
etkili 6gretme yontemi tespit etmek amaciyla orta ogretim cografya dersinde bir
siifta isbirlikli 6grenme teknikleri, diger sinifta da konferans (anlatim) yOntemi
uygulanmistir.  Arastirma sonucunda anlatim (konferans) yonteminin uygulandigi
siniftaki Ogrencilerin hata oraninin igbirlikli 6grenme sinifindaki 6grencilerden iki
kat fazla oldugu gozlenmistir. Kiz Ogrenciler yontem farki gozetmeksizin erkek

ogrencilerden daha yiiksek basar1 gostermislerdir.

Ross (2003), “Giiney Amerika Cografyast Dersinde Teknoloji Destekli ve
Problem Tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin Tutum, Akademik Basari ve Hatirlama
Uzerine Etkileri’ni incelemistir. Aymni iinite, iki dordiincii siniftan birinde 6gretmen

merkezli digerinde teknoloji destekli ve problem tabanli Ogrenme yOntemiyle
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anlatilmistir. Caligmadaki teorik yapi, problem tabanli 6grenme, teknoloji kullanima,
yapilandirmaci yaklasim ve igbirlikli 6grenmedir. Teknoloji destekli ve problem
tabanli 6grenmenin etkileri, basar1 testi, hatirlama testi, anket ve gézlem olmak iizere
dort farkli olgekle belirlenmistir. Sonuclar, deney grubu ile kontrol grubunun
erisilerinde onemli bir farklilik gostermezken, bilgiyi hatirlamada 6gretmen merkezli
ogretim goren sinifin lehine bir farklilik gostermistir. Akademik basar1 ve 6grenci

tutumunda her iki grupta herhangi bir farklilik gézlenmemistir.

Tokcan ve Sezer (2003), “Is Birligine Dayali Ogrenmenin Cografya
Dersinde Akademik Basari Uzerine Etkisi” adli ¢aligmalarida Nigde Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1. simifta
zorunlu ders olarak goriilen “Tiirkiye Cografyasi” dersinin “Tiirkiye ’nin Fiziki
Cografyasr” konularinin 6gretiminde is birligine dayali 6grenmenin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
akademik basarilart arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigini belirlemeye
caligmiglardir.  Alt1 haftalik uygulama sonucunda is birligine dayali 6gretim
yontemlerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar ile,
geleneksel Ogrenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin
akademik basarilan arasinda deney grubunun lehinde anlamli diizeyde farkliligin

oldugu goriilmiistiir.

“Cografya Ogretiminde Kubagik (Isbirligiyle) Ogrenme” adli makalede
Coskun (2004) 6gretimde kalic1 6grenmenin saglanmasi i¢in 0grenciyi derste aktif
kilan yontem ve tekniklerin, dogru ve yerinde tercih edilmesi gerektigini vurgulayan
betimsel bir calisma yapmustir. Bu ¢alismada, aktif 6§renme yontemlerinden kubasik
ogrenmeye deginilerek, cografya ogretiminde kullanilmasina yonelik ortadgretim

cografya iinitelerinden “Harita Bilgisi” tinitesi bir ornek olarak sunulmustur.

2.3 Aktif Ogrenme ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Ders Basarilar1 Uzerindeki Etkileriyle flgili Yaym Ve Arastirmalar
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Bu alanda anaokulunda yapilan calisma Leseman, Rollenberg ve Rispens’e
(2001) aittir.  Calismalarinda biligsel yapilandirmanin sosyokiiltiirel kavramini
anlamak icin Hollanda’daki anaokullarinda iki egitim durumunu karsilastirmiglardir.
Bunlar; serbest oyun saatleri ve c¢alisma saatleridir. Birincisi erken c¢ocukluk
egitiminin ¢ocuk tarafindan karar verilen, ikincisi de 6gretmen tarafindan diizenlenen
modeldir. Calisma yedi anaokulundan 40 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Serbest
oyun saatlerinde aktif 6grenme isleri verilen cocuklarin, verilmeyenlere gore daha
basarili olduklar1 gozlenmistir. Bilissel yapilandirmanin kisilik 6zelliklerinden,
biligsel yeterlilikten ve ailenin sosyo ekonomik diizeyinden etkilendigi bulgusuna

ulasilmustir.

Yine ilkogretimde yapilan baska bir ¢calismada aktif 6grenme yontemlerinin
HIV/AIDS konusunda saglik egitim programlarinda Maclachlan, Cimombo ve
Mpemba (1997), ispanyolca ve matematik derslerinde McEvan (1998), iiniversitede
Fosmire ve Macklin (2002) Felder ve Brent (2003), fen bilgisi Ogretiminde
Demirci (2003), erkek ogrencilerde Struckmeyer (2005), biyoloji Ogretiminde
Knight ve Wood (2005) ve Kumar (2005), miihendislik egitiminde Weir (2005),

hemsirelerin egitiminde Bowles (2006), akademik basariy1 arttirdigini tespit etmistir.

Manville (2004) “Rodos Adasindaki Halk Kolejinde Aktif Ogretmen/Ogrenci
Icin Fakiilte Gelisim Iskeleti” adli ¢alismasinda kolej ogretiminde aktif 6grenme
yaklasiminin literatiirde tavsiye edilmesine ragmen smiflarda cok seyrek
kullanildigin1 vurgulamistir. Arastirma sonucunda konferans (anlatim) yonteminin
en c¢ok kullamlan yontem oldugu, ders siiresinin biiyiilk kisminin konferans
yontemine ayrildigi, geleneksel arag-gereclere, sinavlara, 6grencinin ogrendiklerini
degerlendirmeye Oncelik verildigi bulunmustur. Ayrica, fakiiltedekilerin ¢cogu ve
egitimciler kendilerini etkili 6gretmen olarak algilamalarina ragmen aktif 6grenmeyi

dogru tanimlayamamustirlar.

Geleneksel ogretim ile isbirlikli 6gretim yonteminin 6grenci erisi diizeyine
etkilerini orta 6gretimde Graham (2006), kimya Ogretiminde Nakiboglu (2001),
Dempsey (1990), fizikte Selcuk (2004), biyoloji Ogretiminde Sucuoglu (2003),
Altiparmak, Nakiboglu (2005), Hevedanlh ve Akbay (2005), matematik
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ogretiminde Ellez (2004), sosyal bilgiler 6gretiminde Lampe ve Rooze (1996),
Ozkal (2000) ve Gokdag (2004), tirkce ogretiminde Kili¢ (2004) fen bilgisi
ogretiminde Bilgin, Geban (2004), Altinok (2004), Bilgin ve Karaduman (2005),
Ayka¢ (2005), biyoloji Ogretiminde Altiparmak, Nakiboglu, (2005) Alkire,
Grosman (1999), tarih/cografya dersinde Luzon (1997), incelemistir.
Aragtirmalarin sonucunda isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretime gore Ogrenci

erisisi lizerine daha olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Yukarida verilen tiim arastirmalar, aktif 6grenme yontemlerinin geleneksel
Ogretim yontemlerine gore akademik basariyr arttirdigi bulgusunda ortiismektedir.
Ancak Struyven’in (2005) yapmis oldugu arastirmanin bulgular1 beklenenin aksine
sonuclar gostermistir. “Ogretmen Adaylarimin Hizmet Oncesi Egitiminde, Ogrenci
Performansi ve Algilamalart Uzerine Aktif Ogrenme Ortamimin Etkileri” adli
calismaya, sinif 6gretmeni yetistiren bir programin ¢ocuk gelisimi dersinde bir gruba
geleneksel Ogretim yontemi, diger gruba da Ogrenci merkezli 6grenme metotlar:
uygulandigl toplam 958 oOgrenci dahil edilmistir. Beklentilerin aksine, dgrenci
merkezli egitim Ogrencilerin Ogrenme yaklasimlar1 {iizerinde Onemli bir etki
yaratmamistir. Buna ragmen 6grenciler 6grenmek icin yiizeysel yaklasimlara daha
fazla adapte olurken, stratejik tutumlara daha az egilim gostermislerdir. Bu bulgular,
sonuglarin iki grupta da o6grenci performansinin benzer oldugunu gostermektedir.
Ayrica, aktif 6grenme metotlar1 6grenciler tarafindan yiiksek oranda se¢ilmemistir.
Buna ragmen aktif 6grenciler genel olarak kursa karsi anlatim yOntemine katilan
ogrencilerden daha negatif tutum gostermislerdir. Dikkat cekici bicimde, kurs
degerlendirmelerinde aktif 6grenme sinifindaki 6grencilerin metodu destekleyenler
ve desteklemeyenler olarak ikiye ayrildigi gozlenmistir. Destekleyenler, isbirlikli
ogrenme, aktif Ogrenme, elestirel diisiinme, problem c¢ozme becerilerinin
kazandirildigimi belirtirken, karsit olanlar fazla is yiikii, doniit yetersizlikleri, grup
tiyelerinin serbest okuma problemleri ve ne 6grenip Ogrenmedigi konusundaki
rahatsizliklar1 konularindaki dezavantajlarin1 vurgulamislardir. Bagka bir deyisle,
aktif 6grenme belli 6grenciler icin yararl etkiler yaratmigken, gerileme ve duraklama

egiliminde olan digerlerinde de ayni dlciide gerilemeye neden olmustur. Sonug, bu
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iki 6gretim yontemlerinin kombinasyonu, dgrenciler arasindaki farkliliklar nedeniyle

en 1yisidir, seklinde yorumlanmustir.

Akman ve Mugan (2004) arastirmalarinda temel olarak yonetim muhasebesi
dersinde aktif ve geleneksel ogretim yontemlerinin, 6grenme tarzlarinin ve 6gretim
yontemleri ile 0grenim tarzinin etkilesimin Ogrencilerin sinav basarisina etkisini
incelemistir. Elde edilen birinci ara sinav sonuglarina gore, 6gretim yontemlerinin
Ogrenci basarisina etkisi olmadigi ancak degisik 6grenme stillerinin sinav basarisinda
etkili oldugu goriilmiistiir. Genellikle aktif 6grenme yontemlerini uygulandigi sinifta
gorsel dgrencilerin daha basarili oldugu gozlenmistir. Fakat 6gretim yontemleri ile
O0grenme tarzlar1 arasinda onemli etkilesim gozlenmemistir. Bunun nedeni olarak,
deney grubu oOgrencilerinin aktif 6gretim yontemi uygulanmasi amaciyla rastgele
sayilar kullanilarak gruplara ayrilmis olmasi ve arastirmacilarin kendi atadiklari
gruplarin disinda olusmasi olasi arkadas gruplarin1 kontrol edememeleri olarak ifade
edilmistir. Ayrica, grup c¢alismalart simif icinde yapilmadigindan, tim grup

elemanlarinin caligmalara katilip katilmadigindan da emin olunamamustir.

Sonug olarak, aktif 6gretim yontemlerinden istenilen verimin elde edilmesi
icin O6grencilerin bu yontemin getirdigi sorumlulugu tasiyacak olgunlukta olmasi
gerektigi kanisina varilmistir. Bu pilot calismada elde edilen sonuglar ozellikle
gorsel o6grencilerin daha basarili oldugunu gostermektedir. Bunun nedeni sinav
seklinde olabilecegi gibi derslerde kullanilan goriintiiye dayali tekniklerin, 6rnegin
power point sunumlar ve kitaplarda kullanilan renklendirilmis gorsel efektlerin
olabilecegi ifade edilmistir. Ayrica, ideal 6grenme ortaminda her Ogrencinin
Ogrenme tarzinin belirlenip dersin o tarza uygun islenmesi ve Ogrencinin de

kendisinden beklenen sorumlulugu gostermesi gerektigi vurgulanmistir.

Eshel ve Kohavi (2003) arastirmalarinda simif kontrolii, 6z diizenleme
stratejileri ve akademik basari arasindaki iliskileri incelemislerdir. Ogrenci ve
ogretmenin kontrolleri yiiksek oldugunda akademik basar1 yiiksek, Ogrenci ve
ogretmenin kontrolleri diisiik oldugunda akademik basar1 daha da diisiik
bulunmustur.  Ogrenci 6z diizenleme stratejilerini kullandign zaman akademik

basarinin daha da yiiksek olacag belirtilmistir.
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Lampe ve Rooze (1996), Ozkal (2000), Gokdag (2004), Bilgin, Geban
(2004) calismalarinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin Ogrencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore Onemli farkliliklar
gostermedigini ortaya koymusturlar.  Ancak Ellez (2004) yapti§i arastirma
sonucunda, etkin 6grenme yontemlerinin Ogrencilerin giidiilerini etkiledigi, kizlarin
erkeklere gore daha giidiilii oldugunu bulmustur. Etkin 6grenme yontemlerinin
strateji  kullanimin1 etkiledigi ve erkeklerin kizlara gore daha etkili stratejiler

kullandiklar1 bulunmustur.

2.4 Aktif Ogrenme ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Tutumlari Uzerindeki Etkilerini inceleyen Yayn Ve Arastirmalar

Aktif 6grenmenin gelistirdigi savunulan O6grenme iiriinlerinden isteklilik,
giidii, derse katilim, okula ve oOgrenmeye yonelik olumlu tutumlar1 vurgulayan

arastirmalar ise sunlardir;

Vanderstelt, (1995) Ozkal (2000), Bilgin ve Geban (2004), Altinok
(2004), Altiparmak ve Nakiboglu (2005), Bilgin ve Karaduman (2005), Aykac
(2005), isbirlikli 6grenme tekniklerinin derse iliskin tutumlar1 olumlu etkiledigini
belirtmislerdir. Gomleksiz ve Yildirim (1996), Molina (1997), Alkire, Grosman
(1999), Lunenberg ve Volman (1999), Cook ve Hazelwood (2002) Altinok (2004),
Selcuk (2004), Bilgin ve Karaduman (2005), Ayka¢ (2005), Weir (2005),
Hevedanli ve Akbay (2005) aktif ogretim yontemlerinin kullanilmasi ve siif
ortaminin diizenlenmesi durumunun, ogrencilerin derse karsi tutumlarina, siif igi
iletisim becerilerine, ©6grenci erisi diizeylerine ve kaliciliga etkisini olumlu
etkiledigini belirtmiglerdir. Ayrica aktif Ogretim yontemlerinin kullanilmasinin
yiiksek Ogrenci memnuniyetine ve simif katilmina da olumlu etkisi oldugu

gbzlenmistir.

Lampe ve Rooze (1996) isbirlikli 0grenmenin benlik saygisi agisindan
gruplar arasinda anlamli bir farkliliga neden olmadigini tespit ederken, Ozkal (2000)

igbirlikli 6grenme tekniklerinin benlik kavramini olumlu etkiledigini tespit etmistir.
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Aktif 6grenmenin akademik basar1 yaninda olumlu arkadaslik iliskilerini
gelistirdigini gosteren bir calismada Holliday (1995) tarafindan yapilmistir. Bu
calismada, nitel veri analizleri sonucunda orta 6gretim 6grencileri lizerinde isbirlikli
o0grenmenin en Onemli etkisinin biligselden ¢ok duyussal oldugu tespit edilmistir.
Ayni caligmada goriisme ve gozlem sonuclart Ogrenciler arasinda 1k karsiti

iliskilerde bir gelisme gozlenemedigini kanitlamaktadir.

Yukarida yer alan arastirmalar incelendiginde c¢esitli konu alanlarinda aktif
ogrenmenin bilissel ve duyugsal 6grenme iiriinlerine olumlu etkileri oldugunu
gosteren arastirmalarin yaninda geleneksel ogretimle (6gretmen merkezli) aralarinda
farkin olmadigin1 gosteren arastirmalarin da oldugu goriilmektedir. Ayrica cinsiyetin
ogrencilerin derse karsi tutum ve basarilarinda etkisi konusunda da ortak bir sonuca
varilamadig goriilmektedir. Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu olmasi
onlarin akademik basarilarini da olumlu etkileyecektir. Bu nedenle aktif 6§renme ve
duyussal alan davranmiglart arasindaki iligkilerin incelendigi deneysel arastirmalarin

ozellikle tilkemizde daha ¢cok yapilmasi ongoriilmektedir.

Tiirkiye’de hemen her egitim diizeyinde cesitli alanlarda aktif 6grenme ile
ilgili caligmalarin yapildigr ancak arastirma sayisinin artmasina ragmen cografya
alaninda aktif 6grenmeyle ilgili calismalara pek rastlanmadig goriilmektedir. Aktif
ogrenmenin cografya derslerinde uygulanmasi ile ilgili yapilacak bir c¢alismanin
literatiire katki getirecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu c¢alismanin hem cografya
dersine yonelik tutum alan yazinina hem de dgretim yontemleriyle ilgili caligmalara

151k tutacagina inanilmaktadir.
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BOLUM III
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, denekler, veri toplama araclari, islem

yolu, denel islemler ve veri ¢oziimleme teknikleri aciklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada deneysel modellerden ‘“‘Ontest-sontest kontrol gruplu model”

kullanilmustir.
3.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Bu arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinin, bahar ve giiz yartyilinda Milli
Egitim Bakanhigi'na (MEB) bagli Kayseri Ili, Talas ilgesine bagl Talas Lisesi
ogrencilerinden 9. smifa devam etmekte olan 70 Ogrencinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma i¢in 9. siniflarin arasindan random (yansiz atama)
olarak, 9/G ve 9/H smiflar1 secilmis. Bu 6grencilere “iklim Unitesi” konusunda
hazirlanan basar1 testi ve cografya dersine yonelik tutum Olcedi Ontest olarak
uygulanmis, ontest puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmayan Talas Lisesi 9 /G
sinift deney grubu, 9/H sinif1 ise kontrol grubu olarak atanmistir. Buna gore deney
ve kontrol gruplarinin 6grenci sayilari ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Grubu Deneklerinin Cinsiyete Gére Dagilim

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 18 16
Erkek 16 20
Toplam 34 36
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Bu smiflardaki dgrencilerin, tiimiiniin arastirmaya katilimi saglanmis olmakla
birlikte devamsizlik nedeniyle 6n veya son Olgiimleri alinmayan, denel islemler
sirasinda devamsizlik yapan 6grencilerden elde edilen veriler veri coziimlemesi
sirasinda dikkate alinmamugstir. Basar1 Testi ve Cografya Dersine Yonelik Tutum
Olgegi yalmz uygulamanin yapildigi giin sinifta olan &grencilere uygulanmasi
nedeniyle veri toplama aracina gore veri toplanan Ogrenci sayilart degisim
gostermistir.  Arastirma, deney grubunda 27, kontrol grubunda 32 6grenci olmak
tizere toplam 59 Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Veri toplama aracina gore

deneklerin deney gruplarina ve cinsiyetine gore dagilimi1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2: Veri Toplama Aracina Gore Deneklerin Gruplara ve Cinsiyete Gore

Dagilim

Veri Toplama | Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Araci
Tutum Olgegi Kiz 13 14

Erkek 14 18

Toplam 27 32
Bagan Testi Kiz 13 14

Erkek 14 18

Toplam 27 32

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler, Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Basari
Testi ile toplanmistir. Adi gecen Olcme araclarina asagida ayrintili olarak

deginilmistir.
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3.3.1. Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegi:

Ogrencilerin cografya dersine iliskin tutum 6lcegi, adindan da anlasilacagi
gibi, daha cok duyussal alanla ilgili bir 6lcek seklinde diizenlenmistir. Arastirmada,

Olcme aracinin genel olarak gelistirilme asamalari soyledir;

Madde Havuzu Asamasi: Bu asamada oncelikle Olgcek icin bir litaratiir
taramasi yapilmigtir. Litaratiir taramast ve daha Onceki ¢alismalarda kullanilmig
Olcekler yardimiyla konuyla ilgili maddeler yazilmis; 6gretim elemanlarindan bu
maddeleri elestirmeleri, maddelere ekleme, ¢ikarma yapmalart istenmistir. Bu

sekilde madde havuzu olusturulmustur.

Uzman Goriisii Asamasi; Madde havuzlari uzman Ogretim iiyelerinin
goriislerine  sunulmustur. Burada sorularin o6ncelikle kapsam gecerliliginin
saglanmasina calisilmistir. Olcekle ilgili olarak Dokuz Eyliil Universitesinde gorev
yapan bir profesor, Erciyes Universitesinde gorev yapan bir docent, iki yardimci
dogent, Gazi Universitesinde gérev yapan bir 6gretim gorevlisinden uzman goriisleri
almmistir.  Ogretim iiyelerinin goriisleri dogrultusunda havuzdaki maddeler bir 6n
elemeden gecirilmistir, gerekli diizeltmeler yapilmis ve toplam 22 olan madde sayisi

30’a ¢ikarilmistir. Maddelerin 15’1 olumlu, 15’1 olumsuz tutum yansitmaktadir.

On Deneme Asamasi; Toplam 30 maddeden olusan 6lgegin on denemesi
14/18.11.2005 tarihleri arasinda Kayseri Ili, Talas ilgesindeki Talas Lisesi ve F.K.
Timugin Anadolu Lisesi Ogrencilerinden 9. ve 10. smiflara devam eden 168

ogrenciye uygulanmistir.

Faktor Analizi Asamasi; Ogrencilere uygulanan Cografya Dersine Yo6nelik
Tutum Olgegi’nin (CDYTO) toplanan verilerine 6lcegin faktor yapisim belirlemek
amaciyla faktor analizi uygulanmistir.  Ayrica modele alinan faktor sayisinin
0zdegeri birden biiyiik olan faktorlerin sayisina esit oldugu ve faktor yiiklerinin en az
.30 ve iizeri oldugu gibi durumlarin kabul edilmesi gerektigi yoniindeki bilgiler

(Biiyiikoztiirk, 2005) degerlendirmede goz oniine alinmustir.
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Olgegin giivenirlik hesaplama asamasinda, faktor analizi yapilarak son halini
alan tutum oOlgeginin Cronbach-alpha i¢ tutarlilik katsayist ve alt boyutlarina ait

giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir.

Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegi oncelikle yapilan temel bilesenler ve
Varimax faktor teknigi ile yapilan doniistirme islemi sonunda, olgekte Ozdegeri
(eigenvalue) 1.00’den biiyiik iki faktor bulunmustur. Ayrica faktor sayisinin
belirlenebilmesi i¢in Cattel’in “Scree” sinamasi yapilmis ve Sekil 3.1°deki grafik

elde edilmistir.

JI939pz(Q

. "

Falttér samst

Sekil 3.1. “Scree’” Sinama Grafigi

“Scree” smama  grafiginden, Olcekteki  faktor sayisimin  ikiyle
sinirlandirilabilecegi kararlagtirilmistir. Bulunan iki faktore iliskin ©Ozdegerler,

varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiizdeleri Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. CBYTO’ndeki Faktorlerin Yapisi

Faktor Ozdeger Varyans Toplam varyans
Yiizdeleri Yiizdesi
1 9.05 39.35 39.35
2 1.96 8.55 47.90




90

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi, olcekteki iki faktoriin 6zdegerleri sirasiyla 9.05
ve 1.96’dir. Bu degerler 1.00’1n lizerindedir. Diger taraftan, faktorlerin acikladiklar
varyans yiizdeleri de sirasiyla 39.35 ve 8.55’tir. ki faktoriin tiimii toplam varyansin
% 47.90’ 11 agiklamaktadir. Kabul edilebilir miktar olan %41’in iizerinde olan bu
varyans miktarinin, 6l¢egin iki faktorden olusan bir 6l¢ek olarak degerlendirilmesine
olanak verdigi kabul edilebilir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002; Ekici, 2002;
Kiligcoglu ve Altun, 2002).

Belirtilen bu 6n degerlendirmelerden sonra, dlcek taslagindaki toplam 30
maddenin iki faktore dagilimini gormek ve maddelerden hangilerinin 6lgekte kalacak
nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla temel bilesenler ve Varimax teknigi ile
dondiirme islemi yapilmistir. Olcege faktor yiikii en az ve iizeri faktor yiikiine sahip
maddeler kabul edilmistir. Ayrica bir maddenin bir faktdrden aldig yiiksek yiik
degeri ile diger faktorden aldig1 yiik degerlerinin farkinin yiiksek olmasina dikkat
edilmistir. Faktor yiikleri .30’un altinda olan 3,9,12,16,17,26,27 numarali maddeler
testten c¢ikartilmigtir.  Boylece faktorler arasindaki bagimsizlifin arttirilmasi
saglanmistir (Biiylikoztiirk, 2005) ve Olgcekte yer alan maddelerin sayisi 23’e
diigmiistiir. ~ Yapilan analizler sonucunda oOlcegin Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayis1 .92 olarak hesaplanmistir. Bu faktorlerin olusturdugu alt olcekler Ilgi
Duyma ve Katilma olarak adlandirilmistir. Ayrica 6l¢egin ilgi duyma boyutu igin
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha degeri .88, Katilim boyutu i¢in Cronbach Alpha
degeride .88 olarak tespit edilmistir. Her grubun aldigi Cronbah Alpha degerleri,
grup i¢ci maddeler, grup faktor yiikleri, madde ortalamalari, standart sapmalari,
toplam madde korelasyon degerleri Tablo 3.4’te verilmistir (Elde edilen Cografya
Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin maddeler EK 1°de verilmistir).

Tablo 3.4’te de goriildiigii gibi, 23 maddenin faktor yiikleri .50 ile .78
arasinda degismektedir. Ilk faktorde toplam 12 madde, ikinci faktorde de toplam 11

madde yer almaktadir.



Tablo 3.4: Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegine iliskin Alt Olcek Tanimlari,

Ornek Maddeler ve Giivenirlik Calismasi Sonuclar

Alt Faktor Maddeler i S Madde
Boyutlar Yiikleri Toplam
Cronbach r’si
Alpha
.60 5.Cografya dersini dinlemeyi sevmem. 366 [1.20 |.49
.68 6.Cografya dersinde sikintidan hayal |3.78 | 1.27 |.62
Hgi kurarim.
Sl 7. Cografya odevlerini zevkle yaparim. 348 |1.17 |.65
Duyma ~ - -
78 11. Cografya dersinden nefret ederim. 401 |1.15 |.61
.62 14.Derslerin  iginde en sikict  olam [3.97 |1.11 |.59
.88 cografyadir.
.67 19.Cografya dersi programdan kaldirilsa |3.88 |1.26 |.68
cok sevinirim.
.68 20.Cografya dersini ilk dakikalar dinler |3.61 |1.17 |.54
sonra dinleyemem.
.68 21.Cografya dersinde uykum gelir. 380 |[1.19 |.57
.60 23.Cografya dersinde daha ¢ok hayal |3.57 |1.22 |.51
kirikligina ugradigimi hissederim
.61 24.Cografya dersi hic ilging degildir. 355 |1.16 |.48
.50 30.Cografya dersine sadece simif gecmek |3.63 |1.32 |.52
icin ¢aligirim.
.56 2.Cografya dersi bana agir gelir. 342 |1.08 |.53
52 1.Cografyayla ugrasmaktan hoslanirim. 349 11.06 |.62
52 4.Cografya dersini heyecanla beklerim. 287 |1.14 |.66
Katihm | 59 8.Cografya dersinde kendimi iyi[3.32 |1.09 |.68
hissederim.
.53 10.Cografya derslerinde zaman cok ¢abuk | 3.30 |1.29 |.60
.88
gecer.
.67 13.Cografya ile ilgili kitaplar ilgimi ¢eker. |3.22 |1.28 |.39
.60 15.Cografya dersinden zevk alirim. 345 |1.12 |.78
52 18.Testlerde cografya sorularmm | 3.56 |1.20 |.55
yanitlamaktan zevk alirim.
73 22.Cografya c¢ok sevdigim ii¢ dersten|2.73 |1.23 |.63
biridir.
.63 25.1leride cografya ile ilgili bir meslek |2.14 [1.29 |.35
secmeyi diisiinityorum.
73 28.Televizyonda cografya ile ilgili{3.35 |1.33 |[.55
yayinlari izlemekten zevk alirim.
.61 29.Cografya dersi ile ilgili arastirma|3.13 |1.31 |[.53
yapmaktan hoslanirim.
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Uygulama ve Degerlendirme Asamasi; Uzman goriisii, 6n denemeler ve
analizlerden sonra 6lcek gercek gruba uygulanmistir. Olgek 12 olumlu 11 olumsuz
maddeden olugmaktadir. Buradaki maddeler bilgisayara “Cok Uygun=5~,
“Uygun=4", “Kararsizzim=3", “Uygun Degil=2" ve “Hi¢ Uygun Degil=1" seklinde
girilmis ve SPSS programinda (Norussis 1993) olumsuz ciimlelerin cevaplart “Cok
Uygun=1", “Hi¢c Uygun Degil=5" olacak sekilde yeniden kodlanmistir. Burada

tutum ol¢eklerinde goriilen iki durum icin diizenleme yapilmistir;

o Istenen durumlar icin olumlu ciimleler yazilmugtir
o Istenmeyen durumlar icin de olumsuz ciimleler goz Oniine alinarak,

olumlu durumlar gibi esit puan almalar1 saglanmustir.

Arastirmada kullanilan tutum 6lcegi ile elde edilebilecek en yiiksek toplam
puan ilgi duyma alt boyutunda 60, katilim alt boyutunda 55°tir , en az toplam puan
ise sirastyla 12 ve 11°dir. Olgekte yer alan “kararsizim” secenegi isaretlenerek elde
edilebilecek toplam puan ilgi duyma alt boyutunda 36, katilim alt boyutunda ise
33’tiir. Tim bunlar dikkate alindiginda ilgi duyma alt boyutunda 36, katilim alt
boyutunda 33’iin iizerindeki puanlar cografya dersine yonelik olumlu tutumlarin,
bunlarin altindaki puanlar ise cografya dersine yonelik olumsuz tutumlarin gostergesi

olarak kabul edilebirir.
3.3.2. Basan Testi:

Arastirmanin deneysel uygulamasi lise dokuzuncu sinif diizeyinde, cografya
dersi “Iklim” iinitesinde gerceklestirilmistir. ~ Ogrencilerin basar1 durumlarim
belirlemek icin iinite ile ilgili basar1 testi gelistirilmistir. “Iklim” bagar1 testi
gelistirilirken Once {inite analizi yapilmis, cografya dersi programi dogrultusunda
hedef ve davranislar belirlenmis, belirtke tablosu hazirlanmistir. Sonra testin kapsam
gecerliligi dikkate alinarak 40 soruluk coktan secmeli bir test hazirlanmstir.
Hazirlanan sorular i¢in ii¢ 0gretim iiyesinin ve test tekniginde daha tecriibeli oldugu
diisiiniilen Kayseri’de 6zel bir dersanede ¢alisan cografya boliim bagkaninin uzman

gorilisii alinmisg, sorularda gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapildiktan sonra test,
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Kayseri Ili, Talas ilgesindeki Talas Lisesi ve F.K. Timugin Anadolu Lisesi
ogrencilerinden bu konuyu bir yil 6nce gormiis olan 10. sinifa devam eden 120

ogrenciye uygulanmistir (iklim Unitesi Basar1 Testi ise EK 2’de verilmistir).
3.4. Deney Deseni

Arastirmada, deney ve kontrol gruplu bir deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirmada, “Aktif ogrenme” yaklasimi ile hazirlanan programla Ogretim alan
Ogrenci grubu ile, bu tiir bir ogretim almayan Ogrenci grubunun basari, tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Arastirmanin
baslangicinda her iki gruba “Iklim Elemanlar: Unitesi Basar Testi” ve “Cografya
Dersine Yonelik Tutum Olcegi” uygulanmistir. Arastirma siirecinin sonunda her iki
gruba Iklim Elemanlar1 Unitesi Basar1 Testi ve Cografya Dersine Yonelik Tutum

Olgegi tekrar uygulanmistir (Tablo 3.5).

Tablo 3.5: Deney Deseni

Gruplar On Ol¢iimler Denel Islemler Son Olciimler

Deney Grubu Iklim Elemanlar1 Unitesi Aktif 6grenme Isleri + Iklim Elemanlar1 Unitesi
Basar1 Testi teknik donanimlar Basar1 Testi
Cografya Dersine Yonelik Cografya Dersine Yonelik
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Kontrol Grubu | Iklim Elemanlar1 Unitesi Geleneksel Ogretim iklim Elemanlar1 Unitesi
Basar1 Testi Yontemleri Basar1 Testi
Cografya Dersine Yonelik Cografya Dersine Yonelik
Tutum Olcegi Tutum Olcegi

Arastirmada aktif 0grenme yaklagiminin uygulandigi grupta normal Ogretim
programu ile aktif 6gretim is ve tekniklerinden, deney, siir yazma, slogan bulma,
kavram haritas1 olusturma, animasyon vb. etkinlikler ve teknik donanimlar
(projeksiyon ve bilgisayar) kullanilirken kontrol grubuna sadece geleneksel

ogretim (0gretmen merkezli 6gretim) modeli uygulanmugtir.
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3.5. Islem Yolu

Deneyin gerceklestirilebilmesi i¢in bes adimdan olusan bir calisma plani

uygulamaya konmustur. Bu adimlar;

e Hazirlik calismalari

® Yetistirme caligmalari

e On 6lgiimler

® Denel islemlerin gerceklestirilmesi

e Son Ol¢iimler
3.5.1. Hazirhik Calismalan

Deneyin gerceklestirilecegi okulun ve smiflarin belirlenmesi 2005-2006
ogretim yilimin ilk haftalar1 okullara gidilip Ogretmenlerle konusularak
kararlagtinlmistir.  Once Ogretmenlerin ve okul idaresinin arastirma konusunda
bilgilendirilmesi asamalarindan olusan bu adim sonunda arastirmanin deneklerinin

belirlenmesi ve uygulama i¢in planlamanin yapilmasi hedeflenmistir.

Okullarla yapilan goriismeler sonucu arastirmanin, arastirmaya destek veren
Kayseri Ili, Talas ilcesindeki Talas Lisesi’nde gerceklestirilmesine karar verilmistir.
Arastirmanin icerigi, amaci ve yontemi konusunda okul idarecileri ve ilgili 6gretmen
ayrintili olarak bilgilendirilmistir.  Daha sonra  Kayseri 11 Milli Egitim
Miidiirliigii'nden gerekli izinlerin alinmasi icin yazismalar yapilmistir. Kayseri Il
Milli Egitim Miidiirligii tarafindan 2005 Ekim ay1 sonunda gerekli izin yazisi okula

gonderilmigtir.

Arastirmanin planlanmasi amaciyla; degisen orta 6gretim cografya programi
MEB’nin sayfasindan indirilerek {iinitelerin dagilimi incelenmis bunun yaninda
ogretim yil1 baginda okulda yapilan planlama ve hazirlik caligmalar izlenerek, Lise I

Cografya derslerinin iinitelere dagilimi konusunda bilgi alinmstir.
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Deneysel ¢alismalarin yapilabilmesi agisindan okulun laboratuar, projeksiyon
makinesi, bilgisayar gibi teknik donanimi incelenmistir. Arastirma kapsamindaki
Ogretmen, yapilan goriismelerde arastirmayi etkileyebilecek durumlar ve arastirma
sirasinda ortaya cikabilecek sorunlar ve Onlemler konusunda bilgilendirilmistir.

Ayrica veri toplama ve yetistirme ¢alismalar1 bir programa baglanmistir.

3.5.2. On Ol¢iimler

On olciimler Talas Lisesinde 15.12.2005 tarihinde 9/G ve 9/H simiflarinda
gerceklestirilmistir. Basar1 Testi ve Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegi her iki

siifta uygulama yapildig giin simifta mevcut olan 6grencilere uygulanmustir.
3.5.3. Denel islemler

Denel islemlere Talas Lisesi’'nde 15.12.2005 tarihinde baslanmis ve
uygulama 23.03.2006 tarihinde sona ermistir. Cografya dersi haftada iki saattir,
calisma toplam 18 ders saati siirmiistiir. Denel islemler sirasinda her iki grupta
tinitenin paralel gitmesi, konulara iki smifta da esit siireler ayrilmasina dikkat
edilmistir.  Denel islemler siiresince Ogrencilere ek calisma ve ev odevleri
verilmemistir.  Denel islemler boyunca islenen konular, yapilan -etkinlikler,

uygulanan yontemler ve ders siirelerinin dagilimi1 Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3.6. Arastirma Siirecinde Islenen Konular, Yapilan Etkinlikler, Uygulanan

Yontemler ve Ders Siirelerinin Dagilimi

Tarih Siire Konu Adi Uygulanan Yontem
15.12.2005 40dk+40 dk On test uyguland Sunarak ogretme, Ozon calisma
yapragi, teknik donanimlar
Atmosferin 6zellikleri
22.12.2005 40dk+40 dk Atmosferin 6zellikleri Sunarak Ogretme, Kavram
haritasi, deney yontemi, teknik
Iklim donanimlar
29.12.2005 40dk+40 dk Sicaklik ve sicaklik etmenleri Sunarak Ogretme, siir yazma
teknigi,
05.01.2006 Okulun son giinii ders yapilmadi
02.02.2005 Yariyil tatili
Kar tatili
09.02.2006 40dk+40 dk [zoterm haritalar1 ve yorumlama | Sunarak Ogretme, Islenen
konularla ilgili bulmaca, teknik
donanimlar
16.02.2006 40dk+40 dk Kiiresel 1s1nma etkinligi Birincil ~ kaynaklar, calisma
yapraklart,
23.02.2006 40dk+40 dk iklim ve iklim elemanlarii Animasyon, Slogan  bulma,
(basing ) kavrayabilme. teknik donanimlar
02.03.2006 40dk+40 dk Iklim ve iklim elemanlarini | Sunarak dgretme, basing calisma
(basing ve riizgarlar) | yapragi, teknik donanimlar
kavrayabilme.
09.03.2006 40dk+40 dk Nemlilik ve yagisin neden ve | Sunarak Ogretme, teknik
sonuclarini kavrayabilme. donanimlar, siir yazma
16.03.2006 40dk+40 dk Diinyada iklim tipleri Sunarak  Ogretme, Kavram
haritalari, teknik donanimlar
23.03.2006 40dk+40 dk Son test
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Sunarak Ogretmenin Uygulanmasi: Sunarak 6gretme siireci uygulanmadan
once, neyin nasil Ogretilecegine karar verilmistir.  Sunarak Ogretme siireci,
amaclanan konuyla ilgili soyutlamalarin projeksiyonla sunumuyla baglatilmistir ve
deney grubunun tiim cografya derslerinde projeksiyon kullanilmistir. Ayrica sunum
sirasinda On Orgiitleyiciler kullanilmis ve o6grencinin dikkati 6nemli noktalara
cevrilerek yonlendirilmistir. Bundan sonraki etkinlikler neyin ogretilecegine bagh
olarak degisiklik gostermistir ancak burada her derste farkli bir aktif 6gretim islerinin
ve tekniklerinin kullanilmasina ©6zen goOsterilmistir. Ancak, ana siirecler

degismemistir (Tablo 3.7).

Tablo 3.7 Kavramlarin Sunarak Ogretilmesi Siirecinde Yer Alan Asamalar (Acikgoz, 2003)

Ogretmen Kavramlar1 tanimlar, terimleri netlestirir
Diger kavramlarla iliskilerini kurar

Olumlu ve olumsuz ornekler verir

Ogrenci Ogretmenin ekledigi olumlu ve olumsuz drnekleri simflar ve agiklar

Ek ornekler saglar.

Sunularda illiistrasyon Kullanim: Cografya  ders  kitaplarinda
kullanilan gorsel malzeme, aktif 6grenme i¢in metin kadar 6nemlidir. Ancak Talim
Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilmis olan Cografya I ders kitaplarim
inceledigimizde, kitapta kullanilan gorsel materyallerin yetersiz oldugu ya da metinle
iliskilendirilmedigini géormekteyiz. Bu nedenle deney grubunda anlatimi destekleyici
unsur olarak etkili illiistrasyon kullanimina 6nem verilmistir.  lliistrasyonun
kavramaya yardimci olma, daha dikkat cekici olmakla birlikte motive etme, soyut ve
karmasik kavramlar1 daha etkili gorsellestirme, yogunlastirilmis bilgi icermeleri
nedeniyle kolayca yorumlanabilme, daha fazla interaktif egitim ortamina yonelik
materyal gelistirme potansiyeline sahip olma, hatirlamay1 kolaylastirma agisindan
Onemi yatsinamaz. Bunun yaninda illiistrasyonlar, 6grencilerin yaratici ve elestirel

diisiinme, problem ¢6zme, empati kurma ve ifade becerilerini gelistirir (Isler, 2003).

Bu calismada, deney grubu icin hazirlanan sunularda o6zellikle gorsel

materyal kullanimina dikkat edilmistir. Internetten, yabanci ders kitaplarindan,
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akademik diizeydeki cografya kitaplarindan alinan gorsel materyaller kullanilarak
soyut olan iklim konunun somutlastirilmasina ve 0grenmenin kalici olmasina 6zen

gosterilmistir

Konusan Resimler Etkinligi (Animasyon): Cakmak (1999) tarafindan
geligtirilen ve Erginer (2004) tarafindan 6gretim yontemleri dersinde kullanilan ve
onerilen bu etkinlik, tarafimizdan hazirlanmistir. Yaratic1 ogretmen etkinlikleri
kategorisinde tanimlanabilecek bu etkinlikte, dgrencilerin resim ya da karikatiirler

izerinde diisiince liretmeleri ve sorun ¢ozmeleri istenmektedir.

Etkinlik  ozellikle ilkogretim ve ortadgretimin her basamaginda
kullanilabilecegi gibi okul ©ncesi cagda ve ilkogretimin birinci smif okuma
yazmanin yeni Ogrenilmeye baslandigi donemlerinde kullanilmasi, 6grenme

etkinliklerini daha zengin hale getirebilir (Erginer, 2004).

Cografya biliminin kapsami her tiirlii prezentasyon i¢in uygundur.
Yeryiiziinii ilgilendiren her konuda mevcut yazilim ve donanim araclari ile her tiirlii
simiilasyon, ongorii (Jeomorfolojik, Stratejik, Klimatolojik, Hidrografik vs) gorsel
efekt, animasyon yapilarak konu en carpici bi¢cimde Ogrencilere aktarilabilir.
Ozellikle animasyon kullanimi cografya egitiminde kalici etkiler yapacak, dogal
cevre olaylarmin animatif tekniklerle verilmesi zihinlerde daha kalici izler

birakacaktir (Arslan ve Karadogan, 2004).

Yukarida da belirtildigi gibi egitim materyallerinin gelismekte olan
teknolojiye paralel olmasi, gorsel malzemenin Ogrenciye aktarilan bilgiyi
kolaylastirmis olmasi nedeniyle bu etkinlige uygun olarak “Bir Yagmur Damlas1 ve
Meteorolog” adindaki animasyon hazirlanmastir. Animasyon

http://www.bom.gov.au/lam/Students Teachers/learnact.htm adresinden alinarak

tirkceye cevrilmistir. Bu animasyonda alcak ve yiiksek basin¢ kavramlari, yagisin
olusma kosullar1 ve izobar haritalarim1 yorumlama karikatiirlerle daha eglenceli bir

sekilde anlatilmaya calisilmistir. Bunun yaninda alcak besin¢ ve yiiksek basing
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alanlarindaki hava hareketini ve yoniinii gosteren animasyonlar kullanilmistir (Bu

konuyla ilgili animasyon Ek-6’da sunulmustur).

Deney: Gozlemin kontrollii olarak yapilan ve istendiginde yapay ortamda
defalarca tekrar1 miimkiin olan bir bi¢imidir. Devinimsel becerileri gelistirmek,
ogrenmeyi somutlastirmak, ilk elden deneyimler saglamak amaciyla kullanilabilir

(Doganay ve Karip, 2006).

Deneyde 6grenci olayin icinde yer alabildigi, olayin gidisine miidehale edip,

deney sonucglarina gore ilkeleri kendisi bulabildigi i¢in bu c¢alismada atmosferin

ozelliklerine iliskin “Yumurta Sisenin Icinde” , “Iten Hava”, “Suyun kaynamasina
algcak basincin etkisinin incelenmesi”, “ Sihirli Karton” adli deneyler yapilmistir.
Adi gecen deneyler http://www.bom.gov.au/lam/Students Teachers/

Worksheet12.shtml internet adresinde alinip tiirkceye c¢evrilip, Ogrencilere

dagitilmistir. Deneyler, kullanilan malzemelerin kisith ve bazilarinin tehlikeli olmasi
nedeniyle ogretmen tarafindan yapilmistir. Ogrenciler yapilan deneyleri ilgiyle
izlemisler ve olaylarin nedenlerini gérme, olaylar arasindaki iligkileri kavrama
imkan1 bulmuglardir. Soyut olan; atmosfer basinci, havanin itme giicii, alcak
basingta suyun kaynamasi, hava hareketinin yiiksek basingtan al¢ak basinca dogru
olmas1 Ogrenci tarafindan gozlemlenerek deney raporlarini  yanitlamalari

saglanmistir (Bu konuyla ilgili kavram haritalar1 Ek-3’te sunulmustur).
Bu teknigin etkili uygulanabilmesi icin;

e Deneyin plani, deneyin amaci, konusu, siiresi ve arag-geregleri
planlanmustir,

¢ Deneyin uygulanisi sirasinda ogrencilere gerekli aciklamalar yapilmistir,

e Gerekli giivenlik onlemleri alinmistir,

e QGerekli arag ve gerecler 6gretmen tarafindan temin edilmistir,

e Siire dikkatli bir sekilde kullanilmistir,
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e Deney sonucu sinifca tartisilmig ve Ogrencilerin kendilerine dagitilan
deney raporlarmma gozlemlerini ve sonucu aciklayarak yazmalar

istenmistir.

Kavram Haritas1: Bilgiyi organize etme yolu olarak tanimlanabilir. Kavram
haritalari, 6grenenler icin 6grenilecek temel fikirleri ve bunlar arasindaki iliskileri
acik hale getirmekte ve Onceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlamli baglantilar
kurulmasina yardimci olmaktadir. Ezber yerine anlamli 6grenmeyi gelistiren kavram
haritalar1 diisiinceyi Orgiitlemeyi saglamaktadir. Kavram haritalar1 6grenciler
tarafindan hazirlandigi zaman Ogrencileri bir ders konusunda gecen kavramlari
bulmaya ve onlar iliskilendirmeye zorlamaktadir. Ogrencilerin kendi kendilerine
ders konularin1 anlamlhi bir bi¢imde Ogrenmesini saglamaktadir (Acikgoz, 2003;
Oztiirk ve Dilek, 2005; Demirel, 2006). Bu nedenle calismada “iklim 6zelliklerinin
insan ve dogal ortam iizerine etkisi” ve “yeryiiziindeki baslica iklim tipleri ve dogal
bitki ortiisii” konular1 6grencilere projeksiyon makinesi kullanarak bulus yoluyla
O0grenme stratejisine gore anlatilmistir. Ders basinda dagitilan bos kavram haritasini
ogrencilerin slaytlari izlerken doldurmalari istenmistir. Ornegin, iklimin dogal ortam
ve insan iizerine etkisi farkli fotograflarla projeksiyon makinesinde yansitilmigtir.
Her slaytta farkli bir etki gosterilmis ve 6grencinin bunu tespit edip sdylemesi ve
mesken tipi, akarsu rejimi, bitki ortiisii gibi kisa ifadelerle kavram haritasina yazmasi
saglanmistir. Boylece Ogrenciler, projeksiyon makinasiyla yansitilan resim ve
grafiklerden yola ¢ikarak, iklim 6zelliklerinin insan ve dogal ¢evreye yapmis oldugu
etkileri, sicakligin dagilisim etkileyen faktorleri, ekvatoral, savan ikliminin
ozelliklerini slaytlardan bulmaya calisarak  kavram haritalar1 {izerinde not
etmiglerdir. Daha sonra bulunan o6zellikler sinif icinde okunarak paylasilmis, eksik
yapan Ogrenciler kavram haritalarin1 tamamlama imkani bulmustur (Bu konuyla ilgili

kavram haritalar1 Ek-7’de sunulmustur).

Slogan Bulma: Ogrencilerin, ogrendiklerini ana hatlariyla, kisaca, yazili
olarak anlatmasidir (A¢ikgoz, 2003). Slogan yazabilmek icin dgrencilerin konudaki
bagslica fikirleri, kavramlar1 kavramis olmasi ve bilgiyi ayiklayabilmesi gerekir. Bu

etkinlik basin¢ konusunun sonunda Ogrencilerin konu hakkindaki 6grenmelerini
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kisaca ifade etmeleri icin uygulanmistir. Ogrenciler 4-5 kisilik gruplara ayrilmis ve

yazilan sloganlar her gruba tek tek okutulmustur.

Cahsma Yapraklari: Bir konunun uygulanmasi asamasinda 6grencilerin
yapacag etkinliklere yol gosterici aciklamalar1 iceren kagitlardir (Oztiirk ve Dilek,
2005). Arastirmada basing, ozon gazi, iklim ve CO, arasindaki iligkiyi analiz
edebilme calisma yapraklar1 hazirlanarak 6grencilere uygulanmistir (Ek-4). Ornegin
“Ozonun Artip Azalmasi” adli calisma yapraginda, Ogrencinin yillar arasinda
atmosferdeki ozon gazi 6lciim miktarini gosteren tabloyu grafige ¢evirmesi ve daha
sonraki sorularla cizdigi grafigi yorumlamasi istenmistir. Boylece 6grencinin bir
sekilde ifade edilmis bir bilgiyi, anlamin1 bozmadan baska bir sekilde ifade ederek,
Bloom’un (1995) taksonomisine gore bilissel alanin kavrama (2.00) diizeyinin
cevirme (2.10) alt basamaginda bir Ogrenme gerceklestirmesi hedeflenmistir.
Calisma kagitlarindan 6grencinin diyagram ve grafiklerden faydalanilarak anlatilan
konular1 somutlastirma, iki ve daha fazla veri arasindaki iliskiyi karsilastirma,
verilmek istenen bilgiyi gorsellestirme, sayisal veriyi sekle doniistiirme imkani
saglanmistir.  Daha sonraki sorularla da bu degisimin nedenleri Ogrenciye
yorumlatilmis (2.20) ve alinmasi gereken Onlemlerin neler olacag: diisiindiiriilerek
Ogrenci kavramanin alt boyutu olan Oteleme (2.30) hedefine ulastirilmaya
calistimistir.  Ayrica verilen “Yiiksek ve Alcak Basing Sistemleri” adli ¢alisma
yapragiyla 6grencinin hava haritasina bakarak hava durumunu yorumlamasi istenmis
ve “Eger disart ¢ikacaksaniz nasil giyinmelisiniz?” sorusuyla, 0grendigi bilgileri

giinliik hayatta nasil kullanabilecegi de vurgulanmaya caligilmistir.

Calisma yapraklar ile konularin kisaca Ozetlenmesi, pekistirilmesi, tekrar
edilmesi saglanmistir. Calisma yapraklar hazirlanirken az ve 6z bilgi icermesine,
bilgi yerlesiminin organize bir bi¢cimde olmasina, 6grencilerin ¢alistiklart konuda
islem yapmalart icin gerekli alan birakilmasina, yazi ve sekillerin Ogrencilerin
gelisim diizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir (Bu konuyla ilgili ¢alisma

kagitlar1 EK 4’te sunulmustur).
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ilk elden veri kullanma: Yapilandirmaci 6grenme anlayisi cercevesinde
ogrencilere, 6grenme siirecine katilma ve bilginin yapilandirilmasinda etkin olmalari
amaciyla ham veriler verilmistir. Boylece 0grenci kendi c¢ikarimlarimi olusturma,
neden-sonug iliskilerini kurma ve ham verilerden sonu¢ degerlendirmelerini
yapmada dayanak olarak yararlanmistir. Ozetle o6grenci bilginin iiretim
basamaklarinda bizzat yer almistir. Bu etkinlikler grup calismalart seklinde
diizenlenmistir.  Etkinlik i¢in her gruba asagida belirtilmis olan fotokopiler

verilmistir.

e Iklim ve Co, Arasindaki iliskiyi Analiz Edebilme Calisma Yaprag
e “Kiiresel Isinma ve Sera Etkisi” konulu makale
e Kyoto Iklim Degisimi Konferans1 hakkindaki makale

¢ Yillar arasinda atmosferdeki CO, miktarin1 gosteren tablo

Bu calisma yapraginda, 6grencinin atmosferdeki CO, ile onun sera gazi
etkisindeki rolii hakkindaki teorileri bilmesi ve ailesi (anne ya da babaniz)
dogdugunda, kendisi dogdugunda ve giiniimiizde atmosferik CO, in seviyesine
bakarak degisimi fark edip, yorumlamasi istenmistir. Daha sonraki sorularla da
kiiresel 1sinmay1 aktif 6grenme islerinden “gorsel imge olusturma™ ile anlatmasi
istenmektedir. Boylece konuyu ne kadar anladigini resim, sema, sekil vb. herhangi
bir gorsel imge ile gostermesi saglanmistir ve Bloom’un taksonomisine gore biligsel

alanin sentez diizeyinde (5.00) bir 6grenme gerceklesmesi amaclanmustir.

Calisma yapraginda yer alan son soruyla da 6grencilerin kiiresel 1sitnmanin
sonuglart ile ilgili “senaryo” yazmalar1 istenmistir. Boylece 6grencinin gercek
olaylardan yola ¢ikarak ileride kiiresel 1sinmanin yaratacag sonuglar kiiciik oykii
seklinde ya da haber seklinde yazmasi saglanmistir. Bu soruda Bloom’un

taksonomisine gore biligsel alanin sentez diizeyindedir.

Bu calisma iki ders saati slirmiistiir ve Ogrenciler S’er kisilik gruplara
ayrilarak caligma yapraklarini birlikte cevaplandirmiglardir.  Boylece Olgme-

degerlendirme Ogrenme siirecinin sonunda degil, siirece eslik edecek ve siireci
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degerlendirecek bicimde hazirlanmistir. (Bu konuyla ilgili ¢calisma kagidi ve verilen

materyaller EK 4’te sunulmustur).

Bulmaca: Ogrenci etkinlik Kkitaplarinda yer verilerek, bir pano icine
gizlenmis sozciiklerin ya da sozciik gruplarinin bulunmasini gerektiren bulmacalar
yoluyla, hemen hemen her ders i¢in 6grencinin isteyerek katilacagi eglenceli bir
etkinlik ortami olusturulabilir (Oztiirk ve Dilek, 2005). Bu amacla iklim konusunda
gecen kavramlarla ilgili bir bulmaca hazirlanarak Ogrencilerin Ogrenmeleri
geleneksel soru-cevap yonteminden farkli bir sekilde Olciilmeye calisilmistir. Bu
etkinlikte de oOgrenciler 4’er kisilik gruplara ayrilarak bulmacay1 birlikte

¢ozmiislerdir (Iklim bulmacas1 Ek-5’de sunulmustur).

Siir Yazma: Sicaklik ve nem konusunda siir yazma isleri uygulanmistir.
Once ogrenciler kiiciik gruplara ayrilimistir. Grup iiyelerinin her birinin elindeki
birer sayfa kagida herkes konu ile ilgili bir dize yazip yanindakine vermistir. ikinci
turda Onlerine gelen kagida ikinci dizeleri yazip, yine yandakine vermislerdir. Bunun
sonunda gruplarin elinde gruptaki iiye sayis1 kadar siir olusmustur. Daha sonra

siirler sinifta okunmustur.

Yukarida bahsedilen aktif ©Ogrenme teknikleri, isleri ve taktiklerinin
herbirinde 6grenci, 6grendiklerini aynen tekrarlamak yerine, onlari isleyerek yeniden
yapilandirmaktadir. Bu da 6grencinin iist diizey diisiinme siire¢lerini kullanmasini,
ogrendiklerini kavramasimi gerektirmektedir. Bu islere katilan ogrenciler, siirekli
diistinmek, arastirmak ve 6grendiklerini kullanmak zorunda kalmaktadir. Bu islerde
ezbere yoktur. Bu da aktif 0grenmenin vazgecilmez kosullarindandir (Acikgoz,

2003).

Kontrol Grubunda Derslerin islenmesi; Bu grupta dersler geleneksel
Ogretim olarak adlandirilan 6gretmen merkezli 6gretim yontemleriyle islenmistir. Bu

grupta uygulanan denel islemlersunlardir;

e Konu birkag¢ 68renciye anlattirilmistir,
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e Ogretmen konuyu dgrencilere anlatmistir,
e Soru cevaplarla derse devam edilmistir,

e Ogretmenin konuyu dzetlemesi ile ders sonlandirilmistir.
3.5.4. Son Olciimler

Son o6l¢iimler 23.03.2006 tarihinde gerceklestirilmistir. Son Ol¢iimlerde, 6n
Olctimlerin uygulanmasi sirasinda izlenen yol izlenmistir. ~ Son Ol¢iimlerin
toplanmasindan sonra verilerin ¢oziimlemesine gecilmistir. Calismada oOzellikle
okulda yapilan etkinliklerin ve Ogretimin etkisi Olgiilmek istendiginden son

Olctimlerin yapilacagi 6grencilere daha 6nceden soylenmemistir.
3.6. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada kullanilan 6lceklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 13.0
istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla
asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmis, her birinin kullamildigi yerler ilgili

bulgular ele alinirken aciklanmustir.

Bu arastirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak aritmetik
ortalama, standart sapma ve “tek faktor lizerinde tekrarli 6lgtimler i¢in iki faktorlii

ANOVA (repeated measures)” testi kullanilmastir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarlt Olctimleri (Ontest-sontest), digeri
de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki
faktorlii bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iliskin Olciiliirken, diger ikisinde Ol¢iilmez. Bdyle bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigim
sinamak amaciyla tek faktor iizerinde tekrarli ol¢iimler icin iki faktorli ANOVA

kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2005).
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Tek faktor lizerinde tekrarli Olciimler icin iki faktorli ANOVA’da toplam
varyans a) deneklerarasi ve b) denekleri¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir.
Deneklerarasi varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak iizere iki
kisma boliiniir. Denekleri¢i varyans ise tekrarli dl¢iimlere (denemelere), olciim ile
grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere ii¢ kisma boliiniir

(Biiytikoztiirk, 2005).

Bu baglamda, ontest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli 6l¢ctimler
icin iki faktorli ANOVA deseni A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B,

gruplar i¢i (Olglimler, Ontest-sontest) faktorleri tanimlamak {iizere sekil 3.2°de

gosterilmistir.
Olciim (test)
.e B
Ontest (by) Sontest (by)
Grup Dém)%y I 11
: 1
(IS{:I‘H) K(znt;‘ ol I v
az

Sekil 3.2. Ontest-sontest kontrol gruplu desende gozenekler



106

BOLUM- IV
4. BULGULAR VE YORUM
4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cografya dersi iklim {initesi basar1 puanlarinin gruplara (deney-
kontrol), Olciimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip
farklilasmadigr arastirilmustir.  Ogrencilerin iklim {initesi basar1 testinden aldiklari

Ontest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1 Ogrencilerin iklim Unitesi Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest

Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 27 8.04 2,30 27 16,52 | 3,66
Kontrol 32 9.22 2,18 32 10,94 | 3,90

Tablo 4.1°de goriildiigii izere, aktif 0grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin deney oncesi iklim {initesi basar1 testi ortalama puani X =8.04
iken, bu deger deney sonrasinda X =16.52 olmustur.  Geleneksel 6gretim
yontemlerinin (6gretmen merkezli programin) uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin ayni puanlari sirasiyla X =9.22 ve X =10.94’tiir. Buna gore hem aktif
o0grenme yaklasitminin uygulandiglr deney grubu oOgrencilerinin hem de geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin iklim iinitesi basari

diizeylerinde bir artig gdzlendigi sOylenebilir.

Iki ayri deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin iklim iinitesi basari

puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu
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degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglar1 tablo 4.2’de verilmigtir.

Tablo 4.2 iklim Unitesi Ontest - Sontest Basar1 Puanlarmin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 689,153 58

Grup (D/K) 141,710 1 141,710 | 14,755 | ,000
Hata 547,443 57 9,604

Gruplarici 1654,294 59

Olciim (Ontest-Sontest) 761,819 1 | 761,819 | 77,875 | ,000
Grup* Ol¢iim 334,870 1 | 334,870 | 34,231 | ,000
Hata 557,605 57 9,783

Toplam 2343,447 | 117

Tablo 4.2 incelendiginde, arastirmanin daha ©nce belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

e Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve
sontest toplam iklim iinitesi testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir [F1.s7= 14,755; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan 6grencilerin iklim {initesi bagar1 puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney

oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini gosterir.

o Ogrencilerin iklim iinitesi basarilari ile ilgili olarak, ontest — sontest
ortalama basart puanlar arasinda anlaml bir fark vardir [F.s7= 77,875;
p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin iklim iinitesi

basarilarinin uygulanan 6gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.
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e Tablo 4.2°deki analiz sonuclarina gore iki ayrn Ogretim modelinin
uygulandig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin iklim iinitesi testine ait
basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlaml farklilik gosterdigi,
yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarh
Olctimler faktorlerinin iklim iinitesi testi basar1 diizeyleri tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F.s7= 34,231; p< 0.05]. Bu
bulgu, aktif 6grenme yaklasimi ve geleneksel 6gretim (diiz anlatim, soru-
cevap) yoOntemlerini uygulamanin 6grencilerin iklim iinitesine ait
basarilarini artirmada farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Yani,
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin iklim {initesine ait basarilar
denemelere bagli olarak farklilik gostermektedir. Bagka bir anlatimla
uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak iklim iinitesi basarilar
degismektedir.  Ogrencilerin iklim {initesi basarilarinda gozlenen bu
farkliliklarin 6grenci merkezli bir model olan aktif 6grenme yaklagimindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Iklim iinitesi testi puanlarinda deney 6ncesine
gore daha fazla artis gozlenen aktif 6grenme yaklasiminin, geleneksel
Ogretim yontemlerine gore Ogrencilerin iklim {initesine ait basarilarini

artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

GRUP
8 -
o
deney
6 kontrol
ontest sontest

Sekil 4.1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin iklim Unitesine iliskin Ontest-Sontest

Basar1 Puanlarim Gosteren Diyagram



109

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinin gruplara (deney-kontrol),
Olciimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagip farklilasmadigi
arastirllmistir.  Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum olceginden ilgi alt
boyutunda aldiklar1 Ontest — sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegi ilgi Alt Boyutuna

iliskin Ontest - Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 27 | 4785 | 8.0 27 | 4785 | 9.02
Kontrol 32 | 48.19 | 748 32 | 4844 | 879

Tablo 4.3’te goriildiigii iizere aktif 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin deney Oncesi cografya dersine yonelik tutum oOlcegi ilgi alt
boyutu ortalama puani X =47.85’tir ve bu deger deney sonrasinda X =47.85 olarak
kalmistir.  Geleneksel Ogretim yoOntemlerinin uygulandigr kontrol  grubundaki
ogrencilerin ilgi alt boyutu ortalama puanlar1 ise deney oncesinde X =48.19 iken,
deney sonrasinda X =48.44’tiir. Buna gore hem aktif 6grenme yaklagiminin
uygulandigl deney grubu Ogrencilerinin hem de geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik ilgi diizeylerinde

onemli bir artis gdzlenmedigi soylenebilir.

Iki ayr1 deneysel islemin uygulandig1 6grencilerin cografya dersine yonelik

ilgilerinde, deney Oncesine gore deney sonrasinda gozlenen sdz konusu degismelerin
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anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi

sonuglar1 tablo 4.4’da verilmistir.

Tablo 4.4 Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegi ilgi Alt Boyutu Ontest - Sontest

Puanlarimin ANOVA Sonuglan

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 7015.78 58

Grup (D/K) 6,215 1 6,215 ,051 ,823
Hata 7009,565 57 | 122,975

Gruplarici 1118.916 59

Olciim (Ontest-Sontest) 458 1 458 ,023 ,879
Grup* Ol¢iim 458 1 ,458 ,023 ,879
Hata 1118,000 | 57 19,614

Toplam 8134.696 | 117

Tablo 4.4 incelendiginde, arastirmanin daha once belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir.

e Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve

sontest toplam cografya tutum puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur

[Fa.-s7= .051; p>0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan

ogrencilerin cografya dersine iliskin tutumlarinin ilgi alt boyutunda 6l¢iim

ayrimi (deney Oncesi ve sonrasi) yapilmadiginda farklilasmadigini gosterir.

e Ogrencilerin cografya dersine yonelik ilgileri ile ilgili olarak Ontest —

sontest ortalama tutum puanlart arasinda anlaml bir fark yoktur [Fi.s7=

023; p> 0.05].

Bu bulgu, 6grencilerin cografya dersine yonelik
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tutumlarinin  grup ayrimi yapilmadiginda, uygulanan 6gretim modeline

bagli olarak farklilasmadig: seklinde yorumlanabilir.

e Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki ol¢iimii gosteren
faktorlerin O0grencilerin cografya dersine yonelik ilgileri tizerindeki ortak
etkisinin anlamli olmadig bulunmustur [F.57= .023; p>0.05]. Bu bulgu,
uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak, Ogrencilerin cografya
dersine yoOnelik ilgilerinin degismedigi seklinde yorumlanabilir. Bu
sonuglar, aktif 6grenme modelinin geleneksel ogretime gore ogrencilerin
cografya dersine yonelik ilgilerini gelistirmede herhangi bir etkiye sahip

olmadigini1 gostermektedir.

48,21

48,11

48,014

GRUP
47,91 o
deney
q |
47,8 kontrol
Ontest sontest

Sekil 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarmin Cografya Dersine Yonelik Ontest - Sontest ilgi

Puanlarim Gosteren Diyagram

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinin
katilim boyutu, gruplara (deney-kontrol), lciimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak
etkisine gore farklilagip farklilasmadigi arastirllmistir ve analiz sonuglar1 tablo
4.6’da verilmistir. Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum o6lcegi katilim
boyutundan aldiklar1 ontest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo

4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5 Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik Katilimlarina iliskin Ontest - Sontest

Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP — —
N X S N X S
Deney 27 37,26 8,59 27 37,41 8,34
Kontrol 32 3822 7.81| 32 37,88| 8,23

Tablo 4.5’te goriildiigii iizere aktif 0grenme modelinin uygulandigi deney

grubu Ogrencilerinin deney oncesi cografya dersine yonelik katilim boyutu ortalama

puant X =37.26 iken, bu deger deney sonrasinda X =37.41 olmustur. Geleneksel

Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin katilim boyutu

ortalama puanlar1 ise deney Oncesinde X =38,22 iken, deney sonrasinda X =37.88"e
digmiigtir. Buna gore aktif ©Ogrenme modelinin uygulandigt deney grubu
ogrencilerinin cografya dersine yonelik ilgi puanlar1 ortalamasi hemen hemen ayni
kalirken, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

cografya dersine yonelik tutumlarinda ¢ok az bir diisiis oldugu soylenebilir.

Iki ayr1 deneysel islemin uygulandig1 6grencilerin cografya dersine yonelik
katilimlarinda, deney Oncesine gore, deney sonrasinda goézlenen s6z konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglar tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6 Cografya Dersi Tutum Olcegi Katihm Alt Boyutu Ontest - Sontest
Puanlarimin ANOVA Sonuglan

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arasi 6280.271 58

Grup (D/K) 14,912 1 14,912 | ,136 714
Hata 6265,359 57 109,919

Gruplarigi 1447.365

Olgﬁm ((")ntest-Sontest) 280 1 ,280 ,011 917
Grup* Olgiim 1,772 1 1,772 ,070 ,792
Hata 1445,313 57 | 25,356

Toplam 77217. 59

Tablo 4.6 incelendiginde, arastirmanin daha dnce belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular asagida verildigi sekilde aciklanabilir.

e Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve

sontest toplam cografya katilim puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur

[Fa.57= .136; p>0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan

ogrencilerin cografya dersine iliskin katilimlarinin 6l¢ciim ayrimi (deney

oncesi ve sonrasi) yapmaksizin farklilagsmadigini gosterir.

o Ogrencilerin cografya dersine yonelik katilimlari ile ilgili olarak ontest —

sontest ortalama katilim boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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[Fa.s7= -.011; p>0.05]. Bu bulgu, 6grencilerin cografya dersine yonelik
katilimlarinin, uygulanan Ogretim modeline bagli olarak grup ayrimi

yapmaksizin farklilasmadig seklinde yorumlanabilir.

e Tablo 4.6’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 O6gretim modelinin
uygulandig1r deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin cografya dersine ait
katilim boyutu puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak
ile tekrarli Ol¢iimler faktorlerinin cografya dersine iliskin katilimlari
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadigi bulunmustur [F.57= .070;
p>0.05]. Bu bulgu, aktif o6grenme yaklasimi ve geleneksel Ogretim
yontemlerini uygulamanin 6grencilerin cografya dersine ait katilimlarini
artirmada farkli etkilere sahip olmadigini gostermektedir. Yani, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin cografya dersine iligkin katilimlar

denemelere bagl olarak farklilik gdstermemektedir.

38,4

38,24

38,01

37,81

GRUP
37,419
[u]
deney
37,2 kontrol
Ontest sontest

Sekil 4.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Dersi Ontest - Sontest Katilim

Puanlarim Gosteren Diyagram
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BOLUM V
5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, onceki boliimde deginilen arastirma bulgularina ve yorumlarina
dayali olarak ulasilan sonucglara, bu sonuglarla ilgili tartigmalara ve sonuclar

dogrultusunda gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Orta Ogretim lise birinci siniflarda cografya dersi “Iklim” iinitesinin
ogretiminde, bilissel ve duyussal kazanimlar1 arttiran “Aktif Ogrenme” yaklasimu ile
“Ogrenci merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yontemleri’nin, dgrencilerin
cografya dersine ait basarilarina ve cografya dersine yonelik tutmlarina etkisinin
arastirildigi bu calismada, arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda

elde edilen bulgular ile bu bulgularin yorumlanmasindan su sonuglara ulasilmstir.

1. Aktif 6grenme, yontem ve tekniklerinin, 6grencilerin cografya dersinde
basarisin1 arttirma konusunda etkili oldugu  belirlenmistir.  Bu sonug, aktif
O0grenmenin Ogrenci basarisi iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermekte ve aktif
ogrenmenin farkli 6gretim diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda basariyi
arttirdigini saptayan cesitli arastirmalart da desteklemektedir. Yiiksek Ogretimde
Acikgoz (1993), orta 6gretimde Graham (2006), kimya ogretiminde Nakiboglu
(2001), Dempsey ve dig. (1990), fizik oOgretiminde Selcuk (2004), biyoloji
ogretiminde Alkire, Grosman (1999), Sucuoglu (2003), Altiparmak M, Nakiboglu M
(2005) Knight ve Wood (2005), Kumar (2005), Hevedanli ve Akbay (2006),
matematik ogretiminde Kara (1994), Ercelebi (1995), Giir (1999), Nakiboglu (2001),
Saritas (2002), Ellez (2004), sosyal bilgiler dgretiminde Ocal (1997), Lampe ve
Rooze (1996), Oral (2000), Ozkal (2000) ve Gokdag (2004) Tiirkge dgretiminde
Kilig (2004), fen bilgisi ogretiminde Kasap (1996), Bilgin I, Geban O (2004),
Altinok (2004), Bilgin ve Karaduman (2005), Aykac (2005), tarih/cografya dersinde
Luzon (1997), cografya alaninda Vanderstelt (1995), Holliday (1995), Kay (2002),
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Sezer ve Tokcan (2003), anaokulunda Leseman, Rollenberg ve Rispens (2001),
hemsirelerin egitiminde Bowles (2006), miihendislik egitiminde Weir (2005)’in

caligmalarindan destek bulmustur.

Tiirkiye’de cografya dersleri biiyiik bir ¢ogunlukla diiz anlatim teknigi
kullanilan ve Ogretmenin aktif oldugu, 6grencinin pasif alicit olarak katildigi bir
sekilde islenmektedir. Bu yOntem derslerin monoton, ezbere dayali olmasina ve
sevilmemesine neden olmaktadir. Yapilan ¢alismalar, bu monotonlugun ilkogretim
sosyal bilgilerden baslayip, orta 6gretimin sonuna dek boyle devam etmesi, derse
karst olan tutumu olumsuz etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle aktif 6grenme
yontemleri O6grencinin ilgisini ¢cekmis, gorsel materyaller kullanilarak islenen dersler

soyut konularin somutlagmasini saglamaistir.

Genellikle cografya derslerinde pek kullanilmayan bir yontem olan deney
yontemi kullanilmis, Ogrenciye calisma kagitlar1 dagitilarak olaylart gozlemleyip,
aciklamalar istenmistir. Boylece 6grenci olaylar arasindaki neden sonug iligkisini

gozlemleyerek anlamlandirmis, ezberden uzaklasmistir.

Derslerde her konunun farkli yontem, teknik, ogretimsel isler ve taktiklerle
islenmesine 6zen gosterilmistir. Higbir strateji, yontem veya teknigin miikemmel
olmadig1 hepsinin yararlart ve simirliliklar1 oldugu diisiincesiyle her derste farkli
aktif ogrenme teknik ve isleri kullanilmistir. Bu amagla, ¢alisma kagidi, kavram
haritalari, deney yontemi, siir yazma yontemi gibi farkli etkinlikler uygulanmustir.
Bunun yaninda her derste ortak olan tek nokta dersin projeksiyon makinasiyla
islenerek gorsellestirilmesidir. Bu amacgla dersler laboratuarda islenmistir.

Ogrenciler U seklinde oturduklari icin yiizyiize etkilesimleri de saglanmistir.

2. Aktif ogrenme yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin cografya dersine

yonelik tutumlari tizerinde 6nemli etkilerinin olmadig: belirlenmistir.

Bloom’a gore duyussal giris Ozellikleri olan, ilgiler, tutumlar ve kendi
kendini goriislerin makro diizeyde etkili olduguna yani, 6grencinin biitiin bir ders ya
da okulda o©grenme programindaki Ogrenmelerini etkilemekte olduguna

inanilmaktadir. Duyusgsal giris 6zelliklerinin 6grencinin hem belli bir 6grenme
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tinitesini hem de az sayidaki birbiriyle iligkili 6grenme tinitelerini Ogrenmesini

onemli derecede etkilemekte olduguna inanilmaktadir.

Bir derse karst olumlu diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla
ilgili olarak olumlu duyussal giris Ozellikleri gosterme halinden bir derse karsi
olumsuz diisiincelere sahip olma dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz
duyussal giris 6zellikleri gosterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik ile
kars1 karsiya bulundugunu gostermektedir. Bu nitelik, kisinin bir dersi almay1 arzu
edip etmedigi, bu alandaki ¢alismalarim siirdiirmek isteyip istemedigi, bu dersle ilgili
olarak neleri sevip neleri sevmedigi ve bu dersle ilgili duyugsal 6zelliklerini bir
dereceye kadar gosterme giiciinde oldugu bilinen goriis, diisiince ve begeniler

tizerinde duran soru listesi yaklasimlar ile olciilebilir.

Bireyin basarmis olduguna ya da basaracagina inandig1 etkinliklerden
hoslanma egilimi gosterecegi sanilmaktadir. Kisi neyin bir basar1 olduguna iligskin
kanisini, eldeki iliniteye benzer ya da onunla iliskili gordiigii diger iinitelerde elde
etmis bulundugu sonuclara ve bu iiniteye ya da benzerlerindeki kendi ¢alismalarina
iliskin olarak 6gretmen, anne-baba ve arkadaslar1 gibi kisilerden aldigi yankilara
dayandiracaktir. Daha Onceki ilgili tiniteleri basari ile bitirmis olduguna inanan bir
kisinin, daha sonraki iiniteye bir derceye kadar da olsa olumlu duyussal yonelimlerle
girmekte olmasi beklenir. Bu tiir iinitelerde daha once basarisiz olduguna inanan bir
kisinin ise, daha sonraki {initeye bir dereceye kadar da olsa olumsuz duyussal

yonelimlerle girmesi beklenir.

Uluslar arast1 Matematik dersi degerlendirme arastirmasinda matematik
dersiyle ilgili duyussal 6zellikler ile basar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu tesbit
edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, basarida gozlenen toplam
degiskenligin %12-20 arasindaki bir kismi dersle ilgili duyussal o6zelliklerdeki
farklarla aciklanmaktadir. Matematik dersinde, Ol¢iilmiis olan duyussal ozelliklerle
basar1 arasindaki korelasyonlar 6grencilerin bu dersle ilgili yasantilar1 arttik¢a bir
yiikselme goOstermistir.  Buna ragmen elde edilen sonuglarin dénem bagindaki
duyussal 6zelliklerle donem sonundaki basart ile elde edilenlere benzemekte oldugu

goriilmiistiir. Duyussal ozelliklerle basar1 arasindaki korelasyonun belli bir simif ya
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da okul yilinda c¢ok az bir degisme gostermesi, bir dersle ilgili birka¢ yillik yasanti ile
bir kez gelisen duyussal Ozelliklerin bundan sonra artik ¢ok az bir degismeye
ugrayabilecegini gosterir gibidir. Bu sonug, dersle ilgili ilgi ve tutumlarin degismeye
direngli olmas1 yaninda bir dereceye kadar da basarinin bir yildan digerine kararlilik

gostermesinden etkilenmekte olabilecegini gdstermektedir.

Bir dersteki basar ile bu dersle ilgili duyussal 6zelliklerin birbirleriyle iligkili
oldugu ve bunlarin karsilikli olarak birbirini etkiledigi agiktir. Gercekten ya da
algilanan hali ile yiiksek bir basar1 olumlu duyussal ozellikleri arttirmakta; artan
olumlu duyussal 6zellikler 6grenciyi daha yiiksek bir basart diizeyine gotiirmekte ve
yiikselen basar1 diizeyi de daha da olumlu duyussal 6zelliklere yol agmaktadir. Ayni
sekilde, diisiik basar1 olumlu duyussal 6zellikleri azaltmakta; azalan olumlu duyussal
ozellikler sonraki basariy1 diisiirmekte ve diisen basari ise olumlu duyussal 6zellikler

de daha ¢ok azalmaya yol agmaktadir (Ozgelik,1995).

Ogrencinin okulda gecen yillar1 arttik¢a, 6grenme Ozgecmisini olusturan
yasantilar da artmakta ve bu konudaki kendisiyle ilgili yargis1 kararhilik
gostermektedir. Bu nedenle, egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik 6zgiiveni ve basari

arasindaki iligkiler de yilikselmektedir.

Senemoglu (1997)’na gore; .Duyussal giris 6zellikleri 6grenme iirtinlerindeki
degiskenligin %25’ini agiklama giiciindedir. Diger bir deyisle, 6grencilerin
duyussal giris 6zelliklerini olumlu hale getirerek 6grencilerin basarilar1 arasindaki
farklar %25 oraninda azaltilabilir. Duyussal 6zellikleri, 6zellikle 6grencinin
akademik 6zgiivenini 6gretme-ogrenme siirecinde olumlu hale getirmek
miimkiindiir. Bunu saglamanin 6nemli bir kosulu, egitim durumunda 6grencinin
basarili olma gereksinimini karsilamaktir. Ogrencinin belli bir dersi, iiniteyi
basardigin1 gormesi, bagsariy tatmasi gerekmektedir. Bu amagla da her 6grencinin
bireysel hizina uygun, secim yapabilecegi, ¢ok ¢esitli 6gretme- 6grenme yollari ile
ogrenmesine olanak verilmelidir. Toplu 6gretimde, 6gretimin
bireysellestirilmesine yardim edecek ek d6gretme-6grenme etkinlikleriyle her
ogrencinin basarili olmasi ve akademik 6zgiivenini kazanmasinin saglanabilecegi
vurgulanmaktadir.

Bu calismada Ogrencinin derse karst tutumu hazirlanan bir Olgekle
belirlenmeye calisiimigtir. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 .92 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢alismaya baslandiginda aktif 6grenme teknik ve isleri ile gorsel

materyaller kullanilarak yapilan derslerin deney grubu Ogrencilerinin cografya
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dersine yonelik tutumlarinda hem 6n ve son Olctimleri arasinda anlamli bir farkliligin
hem de (diiz anlatim ve soru-cevap yonteminin kullanildigl) kontrol grubu
ogrencileri ile deney grubu arasinda anlamli farklilifin olacag diisiiniilmiistiir.
Ancak grup icinde ve gruplar arasindaki on ve son tutum Olctimlerinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 yapilan cift
yonlii varyans analizi sonuglari ile belirlenmistir. Sonucun anlamli olmamasinin
temel nedeni; Bloom ve Senemoglu’nun (2002) belirttidigi gibi ilgi ve tutumlarin
degismeye direncli olmasi, bu degisimin gerceklesebilmesi icin de 6grencinin belli
tipten 0grenme iiniteleriyle ilgili yasantilarinin artmasi, 6gretim hizmetinin niteligini,
ogrencilerin ¢ogunlugunu basarili kilarak onlara bu hissi verebilecek bir diizeye
cikarmak, Ogrencinin {initedeki basarisindan tatmin duymasini saglayacak sekilde
onu Odiillendirmek oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle, basarili yasantilarin
basarisiz yasantilara oranini yiiksek tutan ve yiiksek basariy1 vurgulayan 6gretim ve
not verme uygulamalarinin sonraki 6grenme {iiniteleri icin daha olumlu duyussal giris
ozellikleri saglamasi beklenmektedir. Ancak bu calisma dokuz hafta stirmiistiir ve
derse karsi tutum on test ve son testle degerlendirilmistir. Hatta tutum oOlgegi,
cografya basar1 Slgeginden daha 6nce uygulanmustir. Unite icinde sinavlar yapilarak
Ogrencinin basariy1 tatmasina firsatlar verilmemistir. Dogal olarak basariy1 tatmayan
bir 6grencinin derse karsi tutumunun kisa siirede degismesi de miimkiin olamamustir.
Yukarida verilen c¢alismalarda da goriildiigii gibi duyussal oOzelliklerle basari
arasindaki korelasyon belli bir simf ya da okul yilinda ¢ok az bir degisme
gostermektedir. Bu calismada, dokuz hafta gibi kisa bir siire sonunda cografya
dersine yonelik tutumda degisme gozlenememesinin nedeninin, dersle ilgili ilgi ve

tutumlarin degismeye direngli olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Sontest uygulandigr giin deney grubu Ogrencilerine dokuz haftalik dersler
boyunca yapilan etkinlikler hakkinda neler diisiindiikleri bu derslerden zevk alip
almadiklar1 ya da aksayan yanlarinin neler oldugu sorulmus ve diisiincelerini
yazmalar1 istenmistir. Alinan degerlendirmelerde deney grubundaki Ogrencilerin
cogunun derste yapilan etkinliklerden zevk aldiklarini, gorsel materyal kullaniminin
ve deneylerin anlamalarini kolaylastirdigini ancak derslerde smiftaki giirtiltiiden

rahatsiz olduklarim1 kimi zamanda giiriilti nedeniyle konuya konsantre olmakta
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giicliik cektiklerini belirttikleri tespit edilmistir.

Gomleksiz ve Yildirim(1996), Yesilyaprak (1994), Ozkal (2000) ve Ross’un
(2003) yaptiklar1 arastirmalarda 6grencilerin olumlu tutumlarim arttirmada isbirlikli
ogrenme ve geleneksel 6gretimin uygulandigi gruplar arasinda onemli farkliliklar
bulunmadigr saptanmistir. Bu bulgulara gére bu konuyla ilgili daha uzun siireli ve

farkli konularda daha fazla arastirmaya ihtiyac vardir.

5.2. Oneriler

Yukarida yer alan sonuglardan yola cikarak program gelistirmeciler,
ogretmen yetistiren kurumlar, smif Ogretmenleri, cografya Ogretmenleri ve

arastirmacilar i¢in sunlar 6nerilebilir;

e (Cografya derslerinde aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi hem biligsel
hem de duyussal Ogrenme iiriinlerini olumlu etkilemektedir. Derslerde
Ogrencinin aktif olabilecegi aktif ogrenme yontemlerine yer verilmelidir.
Ogrenci basaris1 arttikca derse karst olumlu tutum gelistirecektir, olumlu

tutum gelistirdik¢e de basaris1 artacaktir.

e Aktif ogrenme yaklasimi cografya derslerinde daha biiyiik gruplarda uzun
siire uygulanabilir. Bunu uygulamak i¢in pilot okullar secilerek gerekli
ortamlarin hazirlanmas1 ve Ogretmenlerin bu konuda Onceden egitilmeleri

onerilmektedir.

e Aktif 6grenmenin cografya dersine yonelik olarak ogrencilerin tutumlart ve
benlik kavramlar1 diizeylerine olan etkilerini belirlemek amaciyla daha farkl

gruplarda ve daha uzun siireli arastirmalar yapilmalidir.

e (Cografya dgretmeni yetistiren kurumlarda aktif 6grenme yontem ve teknikleri
konusuna yer verilmelidir. Caligmakta olan cografya 6gretmenlerine de aktif
Ogrenme  yontemleri konusunda hizmet i¢i egitim  programlari

diizenlenmelidir.

e (Cografya 0gretmenlerinin, siniflarinda aktif 6grenme yontem, teknik ve isleri
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uygularken karsilastiklar1 giicliikler arastirilmalidir.

Aktif O6grenme yontemlerinin uygulanabilmesi ve smif icinde etkili bir
iletisim ve Ogrenme ortami yaratilabilmesi i¢in siniflardaki geleneksel sira
diizenlemesinden vazgecilerek U, yarim daire ya da grup calismalart icin

gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Cografya dersleri icin bir laboratuar ya da ayri bir simif diizenlenerek arac-
gereclerin simif siif gezdirilmesi yerine burada bulundurulmasi daha uygun
olacaktir. Ozelikle bu siniflarda teknolojik imkanlarin (internet, bilgisayar,

projeksiyon makinasi) kullanima sunulmasi gerekir.

Cografya derslerinde uygulanan aktif dgrenme uygulamalari ve uygulama
sonuglarina yonelik olarak Ogretmen ve Ogrenci goriislerini saptamaya
yonelik arastirmalar yapilmalidir. Uygulama sonuclar1 6grenci basarisi,
tutum, 0grenmenin kalicilig1 ve simif ici etkilesim gibi faktorler géz Oniine

aliarak degerlendirilmelidir.
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EK 1

COGRAFYA DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
ACIKLAMA: Bu boliimde verilen ciimleler sizin cografya dersi ile ilgili diistincelerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Her ciimle ilgili goriis, kisilere gore degisebilir. Bunun icin vereceginiz
cevaplar sizin goriislerinizi yansitmalidir. Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuduktan sonra bu
maddelerde ifade edilen goriislerin sizin diisiincelerinize ne derecede uygun olduguna karar veriniz.
Her bir maddedeki goriise ne derecede katildiginizi, ilgili secenege X isareti koyarak belirtiniz.

51413 (2|1
Asagidaki ifadeler Cografya derslerine iliskin diisiincelerinize ne 5
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. Cografyayla ugrasmaktan hoslanirim.

. Cografya dersi bana agir gelir.

. Cografya dersinde tahtaya kalkmak istemem.

. Cografya dersini heyecanla beklerim.

. Cografya dersini dinlemeyi sevmem.

. Cografya dersinde sikintidan hayal kurarim.

. Cografya ddevlerini zevkle yaparim.

. Cografya dersinde kendimi iyi hissederim.

R I[N | B W N -

. Cografya dersinde konular1 anlamakta giicliik cekerim.

p—
=3

. Cografya derslerinde zaman ¢ok cabuk gecer.

o
o

. Cografya dersinden nefret ederim.

p—
[

. Harita ve grafik c¢izimlerini anlamsiz bulurum.

o
w

. Cografya ile ilgili kitaplar ilgimi ceker.

o
=

. Derslerin icinde en sikici olam cografyadir.

o
wn

. Cografya dersinden zevk alirim.

p—
=)

. Cografyada zor olani basarmay1 severim.

[
S

. Cografi kavramlar soyut oldugu icin anlamakta giicliik cekerim.

p—
o0

. Testlerde cografya sorularim yamitlamaktan zevk alirim.

o
o

. Cografya dersi programdan kaldirilsa ¢ok sevinirim.

[
=

. Cografya dersini ilk dakikalar dinler sonra dinleyemem.

[
o

. Cografya dersinde uykum gelir.

22. Cografya c¢ok sevdigim ii¢ dersten biridir.

23. Cografya dersinde daha ¢ok hayal kirikligina ugradiginm
hissederim

24. Cografya dersi hic ilgin¢ degildir.

25. Tleride cografya ile ilgili bir meslek secmeyi diisiiniiyorum.

26. Televizyonda sik sik hava durumunu izlerim.

27. Cografyada égrendiklerimi giinliik yasamimda kullanabilirim.

28. Televizyonda cografya ile ilgili yayinlari izlemekten zevk alirim.

29. Cografya dersi ile ilgili arastirma yapmaktan hoslanirim.

30. Cografya dersine sadece sinif gecmek icin calisirim.
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Kayseri’den kuzeye dogru hareket eden bir kisi,
Samsun’a ulastifinda sicakligin arttigini gérmiistiir.

Bu durum, asagidakilerden hangisinin sicakhik
iizerindeki etkisine ters diiser?

A) Yiiksekligin B) Denizelligin
C) Enlemin D) Karasalligin
E) Baki ve egimin

Giinliik ve yillik sicaklik farklari kiyilardan icerilere ve
alcak yerlerden yiikseklere dogru hizla artar.

Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Giines 1sinlarinin egik gelmesi

B) Kar yagislarinin artmasi

C) Atmosferdeki nem oraninin azalmasi
D) Bitki ortiisiintin seyrelmesi

E) Riizgarlarin siddetinin azalmasi

Aym enlem iizerinde bulunan iki noktanin

sicakhiklarmin farkl olmasinda asagidakilerin hangisi

etkili degildir?

Baki 6zellikleri
Denize uzaklik
Yiikseltileri
Nemlilik oranlari
Aydinlanma siiresi

Asagidaki kentlerin hangisinin deniz seviyesine
indirgenmis sicakhgiyla gercek sicakhig arasindaki
fark daha azdir?
A) Izmir

C) Hakkari

B) Mugla
D) Kayseri
E) Sivas

Kayseri’de temmuz ayinda sicaklik ortalamasi 23° C iken
Erciyes’in zirvesinde kalici kar bulunur.

Bu durum asagidakilerden hangisine 6rnek
gosterilebilir?

A)
B)
o)
D)
E)

I¢ bolgelerde karin uzun siire yerde kaldigina

I¢c Anadolu’da yersekillerinin engebeli olduguna
Yiikseltinin sicaklik dagilis1 iizerindeki etkisine
Volkanizmanin yersekilleri olusumunu etkiledigine
Karalarin cabuk 1sinip ¢abuk soguduguna

Deniz seviyesinden yiikseldikce asagidakilerden
hangisi gozlenir?

A) Sicakligin yiikseldigi

B) Havadaki nemin arttig1

C) Atmosfer basincinin yiikseldigi

D) Atmosfer yogunlugunun arttig1

E) Havanin cabuk 1sinip, ¢cabuk sogudugu

10.

iKLiM ELEMANLARI BASARI TESTI

Asagidakilerin hangisi, bir yerdeki sicakligin
degismesine yol acan temel etkenlerdendir?

Baki

Denize uzaklik

Yiikselti

Ekvator’a yakinlik
Diinyanin giinliik hareketi

{ 1 | 1

[ { 2T 1 | 1 i AL.,__-[
S MNMHTAETEKA
AYLAR

Yukarida sicaklik grafigi verilen istasyon
asagidakilerin hangisinde yer alabilir?

A)
B)
)
D)
E)

Kuzeybat1 Avrupa kiyilarinda

Amazon nehrinin agagi havzasinda

Giiney Yarim kiirede kutuplara yakin bir yerde
Ekvatora yakin yiiksek bir yerde

Akdeniz kiyilarinda

Asagidakilerden hangisi, sicakhigin bakiya bagh
olarak degismesiyle aciklanabilir?

A)

B)
)

D)

Daglarin yiiksek kesimlerinde mekanik
parcalanmanin fazla olmasi

Bitkilerin yiikseltiye gore kusaklar olusturmasi
Bir dagin kuzey ve giiney yamacinda aynu tiir
meyvelerin farkli zamanlarda olgunlagmasi
Orta Kusak’ta 3000 m’de kalic1 karin

goriilmesi

E)

60 enleminde, kitalarin dogu kiyilarmin bati
kiyilarina gore daha soguk olmasi

Asagidakilerden hangisi yeryiiziinde ocak ve
temmuz sicakhiklar1 arasindaki farkin en ¢cok
oldugu alanlardan biridir?

Ekvatoral bolgede kitalarin i¢ kisimlari
Orta kusak karalarin i¢ kisimlari
Kuzeybati Avrupa kiyilar

Kitalarin bat1 kiyilari

Akdeniz iklim kusagi
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11.

— |l .. T
e el i
Yukaridaki  yillik  ortalama sicakliklara  ait

indirgenmis izoterm haritasinda egrilerin sapma

gostermesinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

1. Kara ve denizlerin farkli 1sinmasi
II.  Yiikselti

III. Enlem

IV. Okyanus akintilar

A)Yalniz I
D)I- 1V

B)I- 11 C) II- Il

E) II- IV

12.

‘; S
&
/\/m\/

A noktasinda sicaklik 10° C iken B noktasinda 12° C’dir.
Buna gore, C noktasinin deniz seviyesinden

yiikseltisi ka¢ metredir?

A)400 B)200 C) 150 D) 100 E) 50
13. Bir yerin izoterm, izobat, izohips, izohyet
haritalarindan yararlamlarak asagidakilerin

hangisinin dagilis1 6grenilemez?

Basincin
Denizlerde derinligin
Yiikseltinin
Yagisin

E) Sicakligin
14. Dinamik kokenli yiiksek basinclarin olusumunda
asagidakilerden hangisi etkilidir?

iKLiM ELEMANLARI BASARI TESTI

15.

16.

17.

18.

19.
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Yersekilleri

Baku faktorii

Okyanus akintilari

Diinya’nin sekli

E) Diinya’nin giinliik hareketi

I. Soguyan hava kiitlesinin algalmas1

II. Sicak ve soguk hava kiitlelerinin karsilagsma
alanlarinda sicak havanin yiikselmesi.

Yukaridaki olaylarin meydana geldigi alanlarda
olusan basin¢ merkezleri asagidakilerin hangisinde

sirastyla verilmistir?

A)
B)

Termik Alcak Basing — Dinamik Yiiksek Basing
Termik Yiiksek Basing -Dinamik Alcak Basing
C) Dinamik Alcak Basing — Dinamik Yiiksek Basing
D) Dinamik Alcak Basing — Termik Yiiksek Basing
E) Termik Yiiksek Basing - Termik Alcak Basing

Asagidakilerin hangisi, sicakhigin basing iizerindeki

etkisine ornek gosterilemez?

A) Ocak ayinda Avustralya karas1 lizerinde al¢ak basing

alan1 olusmasi

Ekvatoral bolgenin siirekli al¢cak basing alan1 olmasi

Kutuplarin siirekli yiiksek basing alani olmast

Asya tizerinde kisin yiiksek, yazin algak basincin

etkili olmas1

E) Hindistan kiyilarindan Himalaya’lara ¢ikildik¢a
basincin azalmasi

Asagidakilerden hangisi bir yerde riizgar olusumuna
yol acan temel etkenlerden biridir?

A) Baki
D) Yagis

B) Enlem C) Isinma
E) Yiikselti

Termik kokenli siirekli yiiksek basin¢ alanlarimin
olusumu asagidakilerin hangisiyle aciklanabilir?

A)
B)

Nem oraninin yiiksek olmasiyla
Okyanus akintilariyla

C) Dogal bitki ortiisiiyle

D) Karalarin etkisiyle

E) Diinyanin sekliyle

30° enlemlerinde karalarin i¢ kisimlarinda genis ¢ol
alanlarmin olusmasi asagidakilerin hangisiyle
aciklanabilir?

A) Yil icinde Giines 1ginlarinin diigme acisinda fazla
degisiklik olmamasztyla,

Kuzey Yarimkiire’de karalarin daha genis yer
kaplamasiyla

Ters yonde esen list alizelerin alcalmasiyla
Yersekillerinin engebesiz olmasiyla

E) Mevsimlerin belirmeye baslamasiyla

B)



20.

21.

22.
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Asagida iki basing merkezindeki yatay hava
hareketleri gosterilmistir.

Bu iki basin¢ merkez icin asagidakilerin hangisi ortak
ozelliktir?

Havanin bulutsuz ve giinesli olmasi
Yiikselici hava hareketlerinin etkili olmasi
Saganak yagislarin goriilmesi
Yarimkiirelerinin ayni olmasi
Yiikseltilerinin ayn1 olmasi

Karalar iizerinde yazin al¢cak basig olusmasimin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
)
D)
E)

Buharlagmanin fazla olmasinin

Yiikseltinin az olmasinin

Basing alanlarinin hareket etmesinin
Karalarin yazin fazla 1sinmasinin

Denizden gelen hava kiitlelerinin y1gilmasinin

Ayni giin riizgarin {zmir’de Ankara’dan daha siddetli
estigi saptanmistir.

Bu durum asagidakilerin hangisiyle aciklanabilir?
A)

B)
)

[zmir’in deniz kenarinda yer almasiyla

Ankara’nin yiikseltisinin daha fazla olmasiyla

Izmir ile cevresi arasindaki basing farkinin daha ¢ok
olmastyla

Ankara’nin daha karasal olmasiyla

Enlem derecelerinin farkli olmasiyla

D)
E)

IKLiM ELEMANLARI BASARI TESTI

23.

24.

25.

26.
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Yukarida Agri ve Kars illerinin yillik ortalama riizgar
frekans giilleri verilmistir.

Yalnizca riizgar frekans giilleri gbz Oniine
alindiginda, bu iki ilin asagidakilerden hangisi

bakimindan benzer oldugu soylenebilir?

Bulunduklar1 enlem

Yillik ortalama sicakliklari

Bulunduklar1 boylam

Deniz seviyesinden olan yiikseklikleri
Cevrelerindeki yersekillerinin uzanig yoni

Fohn riizgarlarinin sicak ve kuru bir riizgar olmasma
yol acan etken asagidakilerden hangisidir?

Bir dagin yamaci boyunca alcalmasi
Daglik alanlarda hizla yiikselmesi
Karadan denize dogru esmesi

Sicak bolgelerden gelmesi

Basing farkinin fazla olmasi

I. Havanin Sogumasi
II. Yiikseltinin artmast
III. Alcalic1 hava hareketi

IV. Yiikselici hava hareketi

Yukaridakilerden hangi ikisi basincin azalmasina yol
acar?
A)lIvell B)Ilvell O) Il ve IV

D) IveIll E) Il ve IV

Meltem ve Muson riizgarlariin olusumundaki temel
etken asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
o)
D)
E)

Kara ve denizlerin farkli 1sitnmasi
Dogal bitki ortiisii

Havadaki nem oram

Okyanus akintilari

Baki ve egim
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28.

29.

30.
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Bir yamac boyunca yiikselen hava kiitlesinin yagis
olusturmasi asagidakilerin hangisiyle aciklanabilir?

Bagil nem oraninin diismesiyle
Buharlagsmanin artmasiyla

Hava basincinin artmastyla
Tastyabilecegi nem miktarinin artmastyla
Sicakligin diismesiyle

Yukarida haritada verilen basing merkezlerinin
hangisi Bati riizgarlariyla, Kutup riizgarlarinin

karsilasmas1 sonucu olugsmustur?

A)I B)I OII DIV E)V
Havadaki bagil nemin %100’ asms olmasi oncelikle

hangi hava olayina yol acar?

Bulut seviyesinin algalmasina
Hava basincinin yiikselmesine
Sicakligin artmasina

Yagisin baglamasina
Riizgarin siddetlenmesine

Hava kiitlelerinin mutlak nemi sicakliga gore degisir.
Asagidakilerden hangisi, bu durumun

sonuclarindan biridir?

Sicak hava kiitlesinin biraktig1 yagisin, soguk hava
kiitlesine gore fazla olmasi

Bazi1 bolgelerin yazin yagish olmasi

Giineyden esen riizgarlarin sicaklif1 yiikseltmesi
Yiiksek yerlerde yagislarin fazla olmasi
Donenceler cevresinde yagislarin az olmast

IKLiM ELEMANLARI BASARI TESTI

31.

32.

33.

34.
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Mutlak nem | Bagil nem
Kentler gr/m’ (%)
I 5 10
11 4 80
111 5 25
v 15 90
\Y 20 80

Yukaridaki tabloda ayn1 andaki mutlak ve bagil
nemleri verilen kentlerin hangisinde sicaklik degerleri

daha yiiksektir?

A)IB)II Ol DIV BV
0° C sicakliktaki 1 m® havanin en fazla tasiyabilecegi

maksimum nem miktar1 5 gramdir.

Icinde bulunan nem miktar1 4 gram olduguna

gore bu havanin bagil nem oran yiizde kactir?

A) 25 B)45 C€)70 D)75 E)80

Bir yerde sabah yogun olan sisin 6glene dogru
azalmasi asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?

A)
B)
o)
D)
E)

Nemliligin artmasiyla
Basincin yiikselmesiyle
Sicakligin artmasiyla
Bagil nemin yiikselmesiyle
Mutlak nemin artmasiyla

A kentinde yagis yagmur bi¢cimindeyken, ayn1 anda B
kentinde kar yagmaktadir.

Bu durum iki kentin hangi yonden farkhi

oldugunu kanitlar?

A) Sicaklik
D) Toprak tipi

B) Enlem C) Nemlilik
E) Basing
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35.

36.

37.

38.
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Yukaridaki  haritada  taranmis  alanlarin

hangisinde yil boyunca konveksiyonel yagislar
goriiliir?

A)l B)II O III D) IV E)V
Asagidakilerden hangisi, cephesel yagislarin
olusumunu aciklar?

A) Isman havanin yiikselip soguyarak icindeki nemin
yogusmasi

Yamag boyunca yiikselen havanin soguyup i¢indeki
nemin yogusmast

Havadaki nemin yeryiiziinde sogumasi

Sicaklik ve nem bakimindan farkli iki hava
kiitlesinin karsilagsmasi

Denizden esen riizgarlarin kara iizerinde ylikselip

soguyarak i¢cindeki nemin yogusmasi

B)

o)
D)

E)

Stirekli riizgarlarin karsilagsma alanlar1 Diinya’nin en
yagish alanlarindandir.

Bu durum asagidakilerin hangisi ile aciklanmir?

Yersekillerinin elverisli olmasiyla
Karalarin denizlerden az yer tutmasiyla
Yiikselici hava hareketlerinin siireklilik
gostermesiyle

Buharlagsmanin ¢ok hizli olmasiyla
Bitki ortiisiiniin giir olmasiyla

Bulutsuz ve acik kis gecelerinde havanin ayaz olmasi
asagidakilerden hangisinin sonucudur?

Is1 kaybinin fazla olmasinin

Riizgarin siddetlenmesinin

Atmosfer basincinin diismesinin

Giinesten gelen enerjinin azalmasinin
Havadaki nemin doyma noktasina ulagmasinin

IKLiM ELEMANLARI BASARI TESTI

39.

Yol
Yukaridaki grafikte bir hava kiitlesinin bagil nem oranlari
yiizde olarak verilmistir.
Bu hava kiitlesinin yeryiizii sekillerine paralel

147

olarak

yiikseltisinde meydana gelen degisiklikler asagidakilerin

hangisinde verilmistir?

Ay m B) m
I'EED[ 1 253{
1000 m,‘ 1000 /\
,
750 50
500+ 500 / \'
L -
Yol Yol
€} m D} m
1250 1250 &
IQUOl 1000
75071 750
5001 5001

40.

Mutlak nem
- — - Maksimum nem

1!-%%%1‘"-]

123456 78 9101112
AYLAR

Yukarida bir kentin yillik mutlak ve maksimum nem
grafigi verilmistir

Bu grafige gore, kentle ilgili asagidaki yargilardan
hangisi yanhstir?

A)
B)
o)
D)
E)

Giiney Yarimkiire’dedir.

Yazin bagil nem orani diiser

Sicaklik arttik¢ca havadaki nem artar

Ocak ayinda doyma noktasina daha kolay ulagir
Yagislar haziran, temmuz, agustosta artar
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A|B|C|D]|E

21

22
23

24
25

26
27

28
29
30
31

12
33

34
35

36
37

38
39
40

A|B|C|D|E

Adi soyadi:
Numarsi

Sube:
Puan:

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20




149

EK-3

DENEYLER



EK 3

150

DENEY 1;

Aktivite: “Yumurta Sisenin Icinde”
Hedef: Ogrenciler hava basincint ve objelere etkisinin nasil oldugunu
tanimlayabilecekler

Materyaller:
e Bir adet iyi kaynamis yumurta
e Kibrit
¢ Kiiciik kavanoz
e Kagit
Yontem:
1. Sisenin agzinin yumurtanin gecemeyecegi kadar dar oldugu gosterilir,

D

Yumurta soyulur,

3. Kiiciik bir kagit parcasi yakip sisenin icine atilir. Sisenin agzina yumurtanin
kiiciik taraf gelecek sekilde yumurta yavasca konur. Yumurta titremeye
baglar. Daha sonra ates icerideki havayi isittiktan sonra yumurta igeriye
cekilecektir,

Ogrencilerin yumurtanin neden igeri diistiigiinii agiklamalarina izin veriniz,
Yumurtanin disar1 nasil ¢ikabilecegini 6grencilerin agiklamasina izin veriniz,
Sise ters ¢evrilir ve yumurtanin kiiciik tarafi, sisenin agzina gelir,

Yumurta ile sisenin agzi arasinda kiiciik bir agilma oluncaya kadar sise
egerek tutulur,

8. Sisenin i¢ine hizlica iiflenir ve agzin1 gekmeden Once sise asagiya gevrilir.

Nk

SORULAR
Asagidaki sorular1 ayrilan bosluklara cevaplayiniz.

1. Yumurta neden sisenin i¢ine diistii?

2. Sisenin i¢ine iiflenince neden yumurta disar ¢ikt1?

http://www.bom.gov.au/lam/Students_Teachers/Worksheet12.shtml
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DENEY 2;

Aktivite: Iten Hava
Hedef: Hava ve 6zelliklerini arastirmak

Materyaller:
* Bir yaprak gazete
e C(Cetvel

Giivenlik: Cetvel kiriklarindan uzakta ve masanin arkasinda durun
Yontem:

1. Tahta cetvel ya da diiz sopay1 ¢eyregi disarida kalacak sekilde yerlestirin.
2. Cetvelin sarkan tarafina yukaridan asagi dogru hizlica vurun

3. Masanin iizerindeki cetveli aynm1 pozisyonda yer degistirin, bu sefer masanin
tizerinde kalan kismin1 bir gazete ile Ortiin
4. Tekrar yukaridan asagt vurun

Sorular:
1. Deneyin iki boliimiinde de ne gézlemeyi bekliyordunuz?

2. Ikinci deneyde cetvelin neden kirildigini diisiiniiyorsunuz?

3. Cetvelin kirilmasina neden olan gazetenin agirligi midir?
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DENEY 3;

Aktivite: Alcak basincin etkisinin incelenmesi

Hedef: Alcak basing bolgesinin olugmasi
Materyaller:
¢ 12 adet mum E ﬂ
¢ Alt1 yanmayan altlik
e Kibrit
i ri ol

Yontem: Riizgar olamyan (hava akimi olmayan) bir odada mumlar1 daire bi¢iminde
siralayarak yakin ve alevleri gbzlemleyiniz.

Degerlendirme: Eger tiim alevler ice dogru egilirse, termik alcak basing olusumunu
ifade eder.
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DENEY 4;

Aktivite: Suyun kaynamasina alcak basincin etkisinin incelenmesi
Hedef:Alcak basingta suyun kaynamasini gézlemek.
Materyaller:
® cam balon(100 ml)
®  deliksiz tipa
®  Kkivet
® sac ayag!
® spirto ocagdi
® kibrit
e bunzen kiskaci
L4 Su

Yontem:

1. Cam balona bir miktar su koyarak ispirto ocaginda kaynatiniz.

2. Su kaynadiktan sonra asag! indirip kaynama duruncaya kadar bekleyiniz. Balonun agzini
deliksiz lastik tipa ile sikica kapatiniz.

3. Bunzen kiskaci ile cam balonu tutarak, kiivetin Uizerine ters geviriniz. Balonun Gzerine soguk

su dbékerek, suyun kaynamasini izleyiniz.
4. Kaynama durunca, yeniden soguk su dokerek, kaynamanin yeniden bagsladigini izleyiniz.

Sorular:
1-Kapal bir kaptaki suyun basinci diisuriilerek kaynamasi saglanabir mi?
2-Yiksek yerlerde su neden daha gabuk kaynar?

Degerlendirme: Sivi Gistiindeki basing distlikge, kaynama sicakligi diser.

Teorik Bilgi: Kaynama, sivinin i¢inde olusan hizli bir buharlasma olayidir. Kaynama sirasinda buhar
kabarciklarinin sividan ayrilabilmeleri i¢in dis basinci yenmeleri gerekir. Dis basing blylk olursa buhar
kabarciklarinin hem olusmasi, hem de sivi disina ¢ikabilmesi zorlasir. Sonug olarak sivi daha yuksek
sicaklikta kaynar. Sivi Ustliindeki basing dustk olursa, kabarciklarin olusmasi ve yukari gikip siviyi
terk etmesi kolay olur. Yani sivi daha kiguk bir smakhk derecesinde kaynar Basing ¢ok disirilirse,
su sifir derecede bile kaynar. Ornegin su Ankara’da 97 °C, Erzincan'da 88 °C’de kaynar.
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DENEY 5;
Aktivite: Ev yapimu ¢ig ve kiragi
Hedef: Havanin su igerdigini gostermek
Materyaller:
e Etiketi ¢cikarilmis bos bir teneke kutu
® Buz parcalari
e Tuz
Yontem:
1. Etiketi ¢ikarilmis bos bir teneke kutu i¢ine buz parcalarini doldurun,
2. Kutunun icindekileri birka¢ kere yavasca dondiiriin ve yere koyun. Daha
sonra c¢ig damlalarinin olugsmasini bekleyin,
3. Kutunun igine bir tath kasig1 tuz atin ve yavasca karistirin,10 dakika daha
bekleyin.

__E-uz Tuz

g Kirad

Sorular:
1. Soguk sabahlarda nefesinizde ne fark edersiniz?
2. Baz1 sabahlar cimenler ve yapraklar gece boyunca yagmur yagmamasina
ragmen cok yastir. Bu su nereden gelmektedir?

3. Su yogunlasarak teneke kutunun iistiinde nicin ¢ig tanelerine doniistii?
4. Kutunun icindeki tuz, buz sicakligina ne yapti?
5. Soguk teneke kutusunun disinda ne gozlemlediniz?
6. Tuz ilave edildiginde kutunun disindakilerin kiragi oldugunu nicin
diistiniiyorsunuz?
Aciklama:

Buzlar, teneke kutuyu ve onunla temasta olan havayi sogutur. Hava sogudugunda
havadaki subuhar1 ¢ig olarak yogusur. Suyun ic¢ine buz ilave edilmesi sicakligi
donma noktasinin (0°C) altina diisiiriir. Suya tuz ilave edilmesi ise ¢ig damlalarini,
buz kristalleri olan ve kiragi olarak bilinen forma doniistiiriir.

Ek Aktiviteler: Kiragiyt mikroskop altinda inceleyerek, gozlemlediklerinizi
tanimlayiniz.

Kirag: tahillarda biiyiik zarara yol acabilir. Bitkilerde nasil zarara yol agtigini ve
genellikle nerelerde olustugunu bulunuz. Ciftciler kirag: ile nasil basa ¢cikmaktadir
arastiriniz.
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DENEY 6;

Aktivite: Sihirli Karton

Hedefler:

Basing kavramini1 6grenme

Basincin nelere bagh oldugunu anlama

Acik hava basincinin varligini gérme

Basing kuvvetinin etkilerini gorme ve anlama

Materyaller:
e (Cam bardak
e Kalin bir karton
e Su

Yontem:

Bir cam bardak agzina kadar su ile doldurulur. Kartondan bir parca keserek su
dolu cam bardagin iizerine konur. Cam bardak kartonla birlikte bas asag1 cevrilir ve
suyun dokiilmedigi gdzlenir.

Tartisma ve sonug:

I¢i su dolu ve agz1 kapali cam bardagin alt ve iist yiizeyine etki eden basing
kuvvetleri aym1 oldugu icin su dokiilmez. Aym sekilde yan yiizeylere etki eden
basin¢ kuvvetleri de birbirine esittir. Bu sekilde havaninda bir kuvvet uyguladigim

gozlemlemis oluruz.
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DENEY 7;
Aktivite: Gokyliziiniin Renkleri
Hedef: Renk 1511 yaratmak
Materyaller:
e 2 litrelik cam sise ya da kap
e Giiglii el feneri ya da projektor
e  Siit (siit tozu daha iyi olur)
e Beyaz karton
Giivenlik: Projektorden gelen 1s18a direk olarak bakmayiniz. Kaptan gecen 1sin1 gérmek igin
beyaz kart kullaninmiz.
Yontem:
1. Siseyi su ile doldurun
Siseyi, el lambasi ya da projektorle aydinlatin
3. Her seferinde az siit ilave ederek kabin sonunda 1sinin parladigini gériinceye
kadar yavasg¢a karistirin.
4. Kabin sonundan sonra ortasina dogru 1sina bakin.
Isigin Oniine karti koyun, kabin sonu 6grencilerin rengi gérmelerine yardimci
olacaktir (Oda karanlik olmalidir).

9,1

: su ve sit
projelktir

Beyaz
karton
Sorular:

1. Kabinsonunda« =/
2. Kabin yaninda olusan goriintiide 151n ne renktir?
3. Budeneyden gokyliziiniin neden mavi oldugunu tahmin edebilir misiniz?
4. Giinbatimi ve dogumunda gokyiizii neden kirmizi-portakal rengindedir?
Aciklama:
Kabin yan kismindan 1sin mavimtirak-beyaz, sonundan sart ve portakal rengi
gorinir.
Giines tiim renkleri olusturan beyaz 1sik iiretir (kirmizi, sari, yesil, mavi, ¢ivit mavi ve

menekse). Isik bir dalgadir ve bu renklerin her biri farkli frekanslara sahiptir ve bu yiizden
151810 dalga boyu farklidir. Isik atmosferde dagilir. Mavi 151k kisa dalga boyuna sahiptir ve
kirmizi 1siktan daha ¢ok dagilir. Gokyiiziinden goziimiize ulasan 1siklar mavidir. Giinbatimi
ve giindogumunda, giinisig1 bize ulagsmadan 6nce cok daha fazla hava gecer. Mavi 151k

dagilmayla kaybolurken, bizim gordiigiimiiz kirmiz1 11ktir.

Ek Aktiviteler:

Gozlerinizi kap boyunca hareket ettirin. Dereceli renk degisimini fark ediyor musunuz?
Daha keskin 151k elde etmek icin deneyi delik acilmis bir karton parcasiyla tekrar deneyin.
Giinesten gelen ultraviyole 1sinlara ne oldugunu bulunuz.
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DENEY 8;
Aktivite: Isinma
Hedef: Bu aktivite ile farkli materyallerin giinesten gelen enerjiyi absorbe ettigini
goreceksiniz.
Materyaller:
e Masa lambasi, okuma 15181 ya da 100 wat lamba
Sehpa ve mengene
Iki tane kap
Kuru kum ya da toprak
Iki termometre

Giivenlik: Sicak lambaya dokunmayiniz
Yontem:
1. Bir kabin i¢ine yaklasik 2 cm su koyunuz
Diger kaba ayni1 yiikseklikte kuru kum koyunuz.
Her bir kaba birer termometre ve yiizeyin yakinina lambay: yerlestiriniz.
Kaplari birbirlerini yakinina, lambayida Scm yukariya koyunuz.
Bir tablo ¢izip deney boyunca elde ettiginiz verileri kaydediniz.
Lambay1 yakmadan 6nce kaplarin sicakliklarini 6l¢iip kaydediniz.
Lambay1 aciniz ve 5 dakika birakiniz. Her bir dakikada kaplarin sicakliklarini
kaydediniz.

NonkAEwD

I |

s

8. Bes dakika sonra lambay1 sondiiriiniiz. Sonraki beg dakika boyunca her bir
dakikada sicakliklari tekrara ol¢iiniiz.
9. Bir grafik cizerek iki kaptaki sicaklik degisimini gosteriniz. Ikisini ayni
grafikte gosterebilirsiniz.
Zaman (dak.) Suyun Sicakhgi Kumun Sicakhigi

O o NN =IO
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Sorular:

1. Isinma boyunca hangisinin sicakligi yiikseldi?

2. Sicaklik degisimlerini karsilagtiriniz.

3. Giin boyunca hangisi daha cabuk 1sinir ve sogur?

4. Bir ev yapmak, giines enerjisini evin duvarlarinda depolamak istiyorsaniz ne
tiir duvarlardan insa ederseniz en iyisi olur, materyal kullanarak bunu test
edin. Neden o materyali sectiginizi aciklayiniz.

5. Kum ve suyun orjinal sicakligina ulagmasinin ne kadar siirecegini grafik
kullanarak tahmin etmeye ¢alisin.

Aciklama:

Kara ve denizlerdeki sicaklik farki, ikisinin giinesten farkli miktarda enerji absorbe
etmesindendir. Farkli maddeler farkli oranlarda 1s1 absorbe eder. Farkli renkler bile
farkli miktarda 1s1 absorbe eder. Ornegin siyah tugla giineste acik renklilerden daha
cabuk 1simir. Buz ve kar biiylik miktarda giines enerjisini atmosfere geri yansitir.

Toprak ve kum giines enerjisinin ¢ogunu absorbe eder.

Ek Aktiviteler:

Deneyi toprak kullanarak tekrarlayimmiz. Sicaklik degisimini kumla karsilastiriniz.
Eger bir fark goriirseniz bir agiklama onerebilir misiniz?

Neden sicak iilkelerde insanlar agik renkli kiyafetler tercih ederler?
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DENEY 9;
Aktivite: Isinan Havanin Yer Degistirmesi
Hedefler:

Isinan havanin yiikseldigini gérme, anlama

e Bacalarin caligma ilkesini anlama

e Sicaklik degisiminin hava akimina yol actigin1 anlama

e Riizgarin olusumunu kavrama

e Hava basinci ile havanin genlesmesi arasindaki iliskiyi kavrama

e [s1 degisikliklerinin sagligimiz {izerindeki etkilerini 6grenme

e [s1 degisikliklerinin canlilara etkisini anlama

e [sinin 6nemini anlama

e [s1 ve enerji kaynaklar1 kavramanin 6nemini anlama

Materyaller:

e Kagit

e Makas

e 1Ip

e Mum

e Kagit rulo

o ki adet kese kagidi

e (Cetvel

Yontem:

1. Kagittan kesilen kare seklindeki bir parca iizerine bir helozan ¢izip kesin. Ortasindan
bir ip gecirip ipin ucuna bir diigiim atin. Ipin diger ucunu yiiksek bir yere baglaym.
Helozonun altindan bir mum ile 1sitin. Isinana havanin helezonu dondiirdiigiinii
gozlemleyin.

2. Bir mum yakin, mumun iizerine karton ruloyu koyun. Rulonun yere degmemesi i¢in
degisik yerlerine kibrit ¢opleri koyun. Mumun islerinin rulonun iistiinden ¢iktigini
gozlemleyin. Isinan hava yiikselir. Rulonun altinda ise soguk hava vardir. Kalorifer
sisteminde de soguk hava altta, 1sinan hava iistte bir hava akimi olugmustur.

3. Smifimizin kapisini biraz aralayin. ki mum yakarak mumlardan birini kapinin alt
kismina digerini kapinin iist kisminda bir yere koyun. Mum alevlerinin seklini
gozlemleyin.

4. Ustteki mum alevinin disa dogru, alttaki mum alevinin ise ice dogru egildigini

gozleyin. Buda 1sinan havanin yiikselerek kap1 disina, soguk olan hava akiminin ise
kapt icine ve altta oldugunu gosterir. Riizgarlarin olusumu hava akimi ile
gerceklesir.

Tartisma ve sonuc:

Isinan hava molekiillerinin hacimleri biiyiir. Kiitleleri degismedigi icin 6z kiitleleri

kiictilir. Bu molekiillere etki eden kaldirma kuvveti artar. Bu molekiiller daha yiiksek
noktalara dogru devinirler. Bu sicak molekiillerin bosalttig1 bolgelere soguk yerlerden gelen
molekiiller doldururlar. Bu sekilde ortamda bir hava akimi olusur. Soba, kalorifer gibi
sistemlerin caligma ilkesi ve riizgarlarin olugmasi buna baghdir.

Yaz giinleri karalar denizlerden daha ¢ok ismirlar ve kara lizerindeki hava yiikselir

(deniz meltemi) geceleri kara daha cabuk sogur bu kez de denizlerin {izerindeki hava
yiikselir, yerine karalardaki soguk hava gelir (kara meltemi). Genellikle yiiksek basing
merkezlerinden al¢ak basing merkezlerine yer degistiren hava akimlarina riizgar ad1 verilir.
Basing farkina gore riizgar hafiften kuvvetliye dogru; meltem, firtina ve kasirga adini alir.
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DENEY 10;
Asit Yagmurlan
Hedef:Heykel ve binalarda asit yagmurlarinin etkisini géstermek
Tlgi merkezi: Tahrip olmus bir heykel resmi gosteriniz
Materyaller:

e Tebesir,

e Sirke

e Bardak

Yontem:
1. Bardagin 1/3’{inii sirke ile doldurun,
Bardaga tebesiri ilave edin ve 10 dk bekleyin,
Kirectasiyla birlikte asidin kimyasal reaksiyonunu aciklayin,
Sirkenin asit, tebesirinde kiregtas1 oldugunu agiklayin

Ogrencilerin ne gordiiklerini yazmalarini isteyin,
Sonug ve gozlemleri tartisin

SAINAIE

Ek Aktiviteler:

Asit yagmuru 6rnek resimlerin toplanmasi

Asit yagmurlarinin sanat eserlerine etkisinin arastirilmasi
Asit yagmurlarinin nedenlerinin arastiritlmasi

Asit yagmurlar1 problemine ¢6ziim yollarinin 6nerilmesi

http://www.tnrcc.state.tx.us/air/monops/lessons/acidrainlesson.html
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DENEY 11; )
Aktivite: Riizgar Hizinin Olgiilmesi
Amac: Riizgar hizim1 6lgmek ve kavramak i¢in kiiciik arac-gerecler kullanarak son

derece giivenilir sonuglar elde etmek

Materyaller:

40 cm uzunlugunda saglam bir iplik ya da olta ipi(misina)
Ping-pong topu

Biiyiik bir a¢1 6lger(iletki)

Tutkal ve izolabant

Kalin karton (iletkiyi monte etmek icin)

Yapilis Sekli:

1.

(98]

b

Kavisli kismi1 asagi gelecek sekilde iletki, karton {iizerine izolabant ile
tutturulur

Ping-pong topu ipin ucuna yapistirilir

Ipin diger ucu iletkinin merkezine yapistirilir (baglanir)

Riizgar ipin merkez kisminda esmeye baslayinca iletki iizerindeki aciya
bakilir.

Tabloda verilen riizgar hizlarina gore bu a¢1 degistirilir

Riizgar hizin1 6l¢mek icin kullanilacak olan 6lcek acik alanda ve binalardan

uzak bir yere yerlestirilmelidir. Kendi 6l¢eginizle karsilastirma yapabilmek

amaciyla, riizgar hizzm  Olgerken  Beaufort Riizgar  Olgeginide

kullanabilirsiniz.

Aq1 90 |80 (70 (60 |50 [40 |30 |20

(derece)

Riizgar Hiz1 | 0 13 |19 |24 |29 (34 (41 |52

(km/h)

Sorular:
Asagidaki sorular1 verilen bosluklara yanitlayiniz.

1.

2.
3.
4.

Riizgar nedir?

Riizgardan nasil yaralanabiliriz?

Riizgar hangi zararlara yol acabilir?

Riizgar hizim 6lgmek icin size verilen olgek ile Beaufort Riizgar Olgegi
ararsida ne gibi benzerlikler vardir? Riizgar hizinin 6l¢iilmesinde kullanilacak
daha iyi bir 6lgek i¢in Onerileriniz varsa liitfen yaziniz.

Aciklama:
Riizgar ile gelen sicakligin etkisiyle hava isinir ve yiikselmeye baslar. Bu olay
genellikle Giines enerjisinin en yogun hissedildigi ekvator yakinlarindaki,
Tropikal Bolgelerde meydana gelir. Sicak hava yiikselirken soguk hava
bulundugu yerde sikisir ve harekete gecer. Havanin bu hareketi riizgar olarak
hissedilir. Yaz giinlerinde karalar genellikle denizlerden daha sicaktir. Bu sicaklik
farki giindiiz serin deniz meltemlerinin olugsmasina neden olur. Deniz meltemleri
karalarin kilometrelerce icerisine kadar sokulur. Gece kara meltemleri ters yonde
eser. Benzer giinliik degisiklikler daglik alanlarda da olusur. Bunlara dag ve vadi
meltemleri ismi verilir. Diger riizgarlar ise (kasirga, gokgiiriiltiisii, firtinalar vb.)
yerel hava olaylarinin sonucunda ortaya ¢ikar.

http://www.bom.gov.au/lam/Students_Teachers/Worksheet16.shtml
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DENEY 12;
Aktivite: Tornadoyu Siselemek
Amac: Bu aktivitede sisenin i¢inde kendi tornadonuzu yapacaksiniz
Materyaller:
e 2 adet 2 litrelik pet sise, etiketi cikarilmis
Su (renklendirici ilave edebilirsiniz)
Kagit havlu
Sisenin agz1 biiyiikliigiinde metal conta
Tup yaplstlrICI Tape - Washear

Yontem:
1. Siselerin kenarindaki plastik halkalari ¢ikariniz.
2. Siseyi yariya kadar suyla doldurun
3. Sisenin agzini kurulayip, metal contay yerlestirin
4. Ikinci siseyi ters cevirip contaya yerlestirin
5. Siseleri bir araya getirip yapistirin
6. Siseleri ters ¢evirin boylece sisenin icindeki su yukarda kalacak.
7. Neler olacaginm1 gdzlemleyin
8. Simdi bir elinizle asagidakini, diger elinizle yukaridakini tutun.
9. Alttakini destekleyerek yukaridakini saat yoniinde hizlica cevirin.
10. Bos sise altta kalacak sekilde siseyi dik tutun.

Sorular:
1. Sisedeki suyun bos olana dogru yer degistirirken ne gézlemlemeyi beklediniz?

2. Sise cember seklinde donerken ne gozlemlediniz?

3. Yukaridaki siseyi egmenizin suyun akisinda nasil hizhihik farki yarattigini
diisiiniiyorsunuz?

4. Tornadonun genellikle iligki icinde oldugu atmosferik olay nedir?
Aciklama:

Yukaridaki sisedeki su girdap gibi doner, huni gibi sekil alarak asagidaki siseye akar.
Banyodan su akarken de boyle oldugunu goriirsiiniiz. Girdap olarak adlandirilan doénen su
tarafindan huni olusturulur. Tornado (yere degen sert donen huni bulut) tarafindan
olusturulan girdap gibi aym sekilde girdap su i¢inde olusur. Tornado formasyonu olusumu
kiimiiloniimbiis bulutlarinin altinda gelisen hava konverjansi ile iligkilidir. Dénen hava sonra
yukariya dogru tornado seklinde egilir. Tornadonun icinde hava asagiya dogru ve yukari
dogru disar1 akar. Tornadolar hortum olarak da adlandirilir. Onlarin biiyiikliikleri birkag

metreden yaklasik bir kilometre genislige kadardir.

Ek Aktiviteler:
Yukaridan asagiya akan suyun donme yOniiniin hiza etkisini arastirin. Eger yukaridaki sise
hizla donerse, Su daha hizli m1 hareket eder?
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DENEY 13;
AKktivite: Bir Sise Bulut
Amag: Sisenin icinde kendi bulutunu yapmak

Materyaller:
e Temiz biiyiik plastik sise. Etiketi ¢ikarilmis olmali
e Su
e Kibrit
Yontem:
1. Sisenin i¢ine biraz soguk su dokiiniiz.
2. Sisenin kapagini kapatip, ¢alkalayiniz.
3. Siseyi birkag kere sikip birakin (Sisenin i¢inde herhangi bir sey oldu mu?)
4. Siseyi acip i¢ine yanmis bir kibrit atin. ( Kibrit sondiigiinde, suyu 1sitacak)
5. Sisenin kapagini kapatip, calkalayiniz.
6. Siseyi birkag kere sikip birakin

Sorular:
1. Siseyi sallamak deneye neden yardimci oluyor?

2. Neden kibritten olusan dumanin bulutun olusmasina yardimci oldugunu
diistiniiyorsunuz?

Aciklama:

Su  yogunlastiginda, damlaciklar bulutu olusturur. Kir parcalan
damlaciklarinin sekillenmesine yardimci olur. Havadaki kiiciik partikiiller olmaksizin
bulutlar olusamaz. Bulutlarin i¢indeki damlaciklar, hava tarafindan tasinacak kadar
kiiciiktiir. Onlar bir araya gelerek biiyilk damlaciklar1 olusturur ve daha fazla
tasinamadiginda yagmur yagar. Bir milyon bulut damlacigi, standart bir yagmur
damlasinmi olusturur.

Ek Aktivite:
Deneyi sicak su ile tekrarlayin. Daha 1yi oldu mu?

Gercek Dosya:
Bulutlar kiiciik s1v1 su ya da buz damlaciklarindan meydana gelir. Bunlarin yaklasik
olarak biiytikliikleri 5 ile 75 mikrondur(0.005 to 0.075mm).
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DENEY 14;
Aktivite: Nemli Hava
Hedef: Okul bahg¢esinde ve siifta nemliligi 6l¢mek
Materyaller:
o ki termometre
e  Pamuk (hidrofil)
e Lastik bant
Giivenlik: Termometreleri dikkatli tutun. Eger termometre kirilirsa 6grenci ortaligi
temizlemeye kalkismamalidir. Civa kullanin eger dagilirsa temizlerken eldiven giyin
ve firca ve kap kullanin. Elinizle dokunmayin.
Yontem:
1. Pamugu termometrenin ¢evresine sarin ve plastik bantla yapistirin.
2. Sarili termometreyi suyun i¢ine batirin
3. Termometre minimum dereceye ulasincaya kadar yelpazeleyin/
vantilatorle
4. Iki farkli sonucu yazin.
5. Islak termometre ile kuru olan1 karsilastirin
6. Alistirmay1 okul bahgesinde tekrarlayin

Sorular:
1. Neden yas termometre kurudan daha diisiik sicaklik gosterir?
2. Nemlilik ne zaman en yiiksektir?
3. Kuru ve yas termometre arasindaki sicaklik farki ne zaman yiiksektir?
4. Kuru ve yas termometre arasindaki sicaklik farki ne zaman diisiiktiir?

Aciklama:

Nemlilik, hava i¢indeki subuhari miktarinin ol¢iilmesidir. Eger hava sicakligi
bir m® havada 20 °C ise hava 17 gr subuhar igerebilir. Eger bir m® havada 20 °C
sicaklikta sadece 8.5 gr subuhari varsa, bagil nem %50 diyebiliriz.

Nemlilik kendimizi iyi hissetmemizide etkilidir. Yiiksek sicaklik ve yiiksek
nem kombinasyonu ¢ok rahatsizlik verici olabilir. Fiziksel aktivite ve direk giines
151g¢1na maruz olmak 1s1 gerilimini arttirabilir.

Diger Aktiviteler:
Nemlilik hava durumuyla nasil iligkilidir?

Nemi 6l¢mek i¢in yiin kullanarak bir deney hazirlayiniz. Sizin bu yaptiginizla
meteorolojik aletlerle yapilami karsilagtiriniz.



165

EK -4
CALISMA YAPRAKLARI
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CALISMA YAPRAGI -1

Yiiksek ve Alcak Basing Sistemleri

Amac: Algak ve yiiksek basing sistemlerini incelemek
Sorular:

1. Yiiksek hava basincinin oldugu bir sahada nasil bir hava hareketi ve hava
durumu gozlenir?

2. Alcak hava basincinin oldugu bir sahada nasil bir hava hareketi ve hava durumu
gozlenir?

3. Alttaki haritada en yiiksek ve en al¢ak hava basing¢ degerleri nelerdir?

4. Asagidakilerin karsisina
anlamlarim yaziniz.

® Mavi i¢ ice kapali egriler:

¢ Siyah Oklar:

® Mor oklu ¢izgi:

°Y:

° A:

5. Bir soguk cephe Giiney Avustralya cevresinden ge¢iyor. Daha sonra hangi
biiyiik sehrin lizerinden gececektir?

6. Yukarida yiiksek basing bolgesindeki riizgar hangi yondedir?

7. Yukarida algak basing bolgesindeki riizgar hangi yondedir?

8. Izobar haritas1 Adelaide’taki hava durumu hakkinda ne soyliiyor? Eger disar
cikacaksaniz nasil giyinmelisiniz?
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CALISMA YAPRAGI - I

Amac: Ozon katindaki seyrelmeyi arastirmak

Ozon Tabakasimin Tahribi
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EKk bilgi: Uc oksijen atomundan meydana gelen Ozon gazinin kimyasal formiilii 0s
tiir. Ozon kat1, giinesten gelen ultraviyole 1sinlar1 absorbe eder. Bilim adamlar1 ozon
katinin yogunlugunu yere ulasan radyasyon miktarin1 6l¢erek hesaplar. Ozon kati

yogunlugu Dapson birimiyle ol¢iiliir.

Olgiimii ifade eden saymnin artmasi ozon

katinin yogunlugunun arttigini ifade eder. Ozon dogal olarak olusur ve parcgalanir.
1970 lerden beri ozon kat1 tahrip edilmekte ve varolan dogal denge bozulmaktadir.
2005 yilinda gelismis iilkeler CFCs gibi ozon tahrip eden gazlarin kullanimin1 sona
erdirmeyi planlamiglardir.
Asagidaki tablo British Antarctic Arastirmalar1 tarafindan Antarcticada Halley

arastirma istasyonunda Dopson birimi ile yapilan ozon dl¢iimiinii gostermektedir.

Tablo I. Yillik Standart Ozon Olciimii (Dopson Birimi

Standart Standart Standart
ozon ozon ozon
Yillar olciimii Yillar olciimii Yillar olciimii
1956 318 1970 307 1984 260
1957 312 1971 314 1985 247
1958 333 1972 306 1986 272
1959 309 1973 292 1987 235
1960 318 1974 301 1988 270
1961 312 1975 298 1989 235
1962 327 1976 300 1990 231
1963 319 1977 302 1991 239
1964 320 1978 301 1992 233
1965 295 1979 303 1993 225
1966 304 1980 280 1994 232
1967 310 1981 278 1995 210
1968 302 1982 276 1996 216
1969 286 1983 270
Tablo II Secilmis Baz1 Yillarda Ayhk Ozon Ol¢iimii
Yillar [Agustos| Eyliil [Ekim|{Kasim[Arahk| Ocak |Subat | Mart | Nisan Mayis
1957 301 284 1320 394 | 347 | 332 | 301 | 280 | 256 | 312
1967 |Veri yok| Veri yok [ 313 | 357 | 333 | 318 | 285 | 289 [ 279 | 310
1977 290 239 (251 332 [ 360 | 310 | 305 | 282 [ 253 | 302
1987 254 182 [ 150 | 188 | 287 | 286 | 264 | 271 | 265 | 235
1992 185 152 | 147 | 206 | 270 | 284 | 275 | 277 | 256 | 233
1996 172 155 | 149 181 | 260 | 278 | 265 | 245 | 242 | 216
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. Tablo I’de yer alan 1960, 1970, 1980, 1990 yillarina ait ozon degisimini

gosteren bir grafik ¢iziniz ( ozon Olclimiinii dikey eksende, yillar1 yatay
eksende gosteriniz).

Tablo II’de yer alan yillara ait ozon degisimini gosteren bir grafik ¢iziniz (
ozon Ol¢iimiinii dikey eksende, aylar1 yatay eksende gosteriniz). Her yil i¢in
farkli renk kullaniniz.

. Cizdiginiz . grafige bakarak ozon katinin yogunlugundaki degisimi

yorumlayiniz.

Cizdiginiz II. grafikten, son yillarda gozlenen degisimle (1992-1996) (1957 —
1967) yillarin1 karsilastiriniz

CFCs gazinin ozon katina nasil zarar verdigini kendi ctimlelerinizle
aciklayiniz.

Ozon katina zarar vermeyi azaltmak icin neler yapabilecegimizi listeleyiniz.

Ozon kat1 bizim sagligimiz i¢in neden énemlidir agiklayimniz.
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CALISMA YAPRAGI - III
Iklim ve Co2 Arasindaki iliskiyi Analiz Edebilme

Bu ders sonunda ogrenciler, sera gazlari artarsa gelecekteki diinya iklimi hakkindaki

farkli senaryolar1 tahmin edebileceklerdir

Amaclar:

e (O, ile onun sera gaz etkisindeki rolii hakkindaki teorileri 6grenmek,

e 1997°de Japonya, Kyoto’da CO, emisyonlarina uluslar arasi sinir koymak
icin yapilan kiiresel konferansin amacini ve dnemini kavramak,

¢ En 6nemli CO, emisyonlar iireticilerini 6grenmek,

e (CO, uiretiminin nedenlerini anlamak,

e Sera Gaz etkisinin anlamini ve diinya iklimlerinin degisimindeki siireci
anlamak,

Cografi Beceriler:
e (Cografi bilgi kazanmak
Cografi bilgileri organize etmek
e Cografi bilgileri analiz etmek
Sorular:
Kyoto Iklim Degisimi Konferans: hakkindaki makale incelenerek cevaplanacaktir.
¢ Atmosferde CO, in su anki seviyesi nedir?
¢ Siz dogdugunuzda atmosferik CO, in seviyesi nedir?
¢ Aileniz ( anne ya da babaniz) dogdugunda atmosferik CO, in seviyesi nedir?
e Karbondioksit konsantrasyonunun 1860’dan itibaren yiikselmesinin nedeni
nedir?

¢ Konferansta ortaya konan uluslar aras1 anlagmalarin adlar1 nedir?

¢ Bizim iilkemiz bu anlagsmayi kabul etmis midir? Bunu ni¢in yapmustir?

¢ Anlasma bazi iilkelerce ni¢in reddedilmis olabilir?

e Sera Gazi etkisi nedir?
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e Sera Gazi etkisine neden olan insan etkinlikleri nelerdir?

e Kiiresel 1sitnmanin sonuglari nelerdir?

e Karbon dioksitin Sera Gazi etkisindeki roliinii anlatan bir diyagram ¢iziniz.

e Sera gazi etkisini anlatan olay temelli bir senaryo yaziniz.

1liskili Siteler:
BBC: 1997 Kyoto Conference on Climate Change
Environmental Literacy Council
NOAA: Climatic Extremes and Weather Events
Trends in Fossil Fuel Carbon Dioxide Emissions
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Soldan saga

2

3

11

12

14

Hava olaylarinin meydana geldigi atmosfer
kati

Yilik izoterm haritasinda sicaklik farkinin
Kuzey Yarim Kiire’de ¢ok olmasi neyin daha
fazla olmasinin sonucudur

Yerylzindeki ve atmosferdeki sicakliginin
ana kaynagi

Cisimlerin sahip olduklari 1s1 enerjisinin
gevreye yayllmasiyla ortaya ¢ikan kinetik
enerji.

Glnese ddnlk yamagclarda; glineslenme
suresinin daha uzun, giines 1sinlarinin disme
agisinin daha blyuk, sicakligin daha fazla
olmasini saglayan faktér

K.Y.K’de ihman kusakta kitalarin bati
kiyilarinin dogu kiyilarindan daha sicak
olmasinin nedeni

Hava durumunu belirlemek igin her giin
hazirlanan haritalara denir

Cisimlerin biinyesi iginde sahip olduklari
enerjidir, 6lcu birimi kaloridir

15

16

17
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Bulmaca

HEN EEE

-
Y

Gulnesten gelen enerjinin %33 Gnin bulut ve
atmosferden uzaya yansimasi

Diinyanin en sicak yerlerinin dénenceler civari
olmasi neyin az olmasinin sonucudur

Gines isinlarinin digsme agisinin giin iginde
degismesine neden olan diinyanin hareketi

Yukarldan asaglya

10
13

Ultraviyole isinlari tutan, koruyucu atmosfer
tabakasi

Meridyenlerin en sicak noktalarinin
birlestiriimesiyle elde edilen ¢izgi

Dar sahalarda, kisa sureli atmosfer olaylarini
inceleyen bilim dal

Atmosferin Ust sinirinda 1cm?ye 1 dakikada
gelen kalori miktaridir

Atmosferin, igindeki ve yerylzindeki cisimlere
yaptigr agirhk

YerkUreyi cepecevre saran gaz tabakasi

Bir yerde atmosfer olaylarinin uzun yillar
icinde gdsterdigi ortalama durumdur
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KONUSAN RESIMLER ETKINLiGI (ANIMASYON)

Merhaba ben yagmur damlasiyim. Bana
kisaca damla diyebilirsiniz. Ben standart
biiyiikliikte bir yagmur damlasiyim.

Bu giin harita yapimcisinin yardimlariyla hava
haritalarmi 6grenecegiz.

Merhaba Damla baslamaya hazir misin?
Eveeeet!!!!

Soldaki resim Avustralya’nin hava haritasidir.

Bunlar: gazetede gormiistiim.
Evet dogru, televizyonda haberlerde de onlar:
gorebilirsin.
Simdi soyle bakalim. Ne 6grenmek istersin?
o

Hmmm.....

Peki.. Sar1 boliimiin Avutralya oldugunu
biliyorum.Fakat, bu cizgiler ve numaralar
ne demektir?... Yiiksek ( High) nedemek?...
OKklu cizgiler ne demek?... beyaz seyler ne
demek?...Bu resmi nasil cektin?... Hava
hakkinda bize ne diyor?... ve...

Dur!... Biraz yavas ol. Teker teker sor...

Bu harita bize hava hakkinda ne diyor?

Nerede?

Hmmm?... Melbourn’de!
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Oncelikle haritada Melbourne’ii bulman
gerekiyor.

Surada asagilarda bir yerde.

Tamam!...Haritadan havanin birkac giin
once giizel oldugunu soyleyebilirim.

Bir iki giin icinde yagmur yagabilir.
Yagmurdan sonra acik ve giinesli olabilir.

Bunlar nasil soyleyebiliyorsun?

Haritada bulutlarin olmadigi yerdeki Yiiksek
kelimesini gériilyormusun? Bu hava acik
demektir. Yeryuziinde gorebiliriz.

“Yilksek” iki giin dnce Melbourne’iin
tzerindeydi. Bu Melbourne’de havanin
guzel ve gunesli oldugunu géstermektedir.
“Yiksek” altindaki yerler isinir ¢linkii
burada hava glineslidir.

Ahhh’...Giines!...Sicak!... Uzak dur!...O beni
kurutup buharlastiracak!...

Evet ama sen her zaman geri donersin...
Huh?... Ne demek istiyorsun?

Goreceksin...Ogrenmeye devam et.
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OKklu siyah c¢izgilere bak onlara “soguk cepheler”
denir.

Meteorologlar onlar1 soguk hava kiitlesinin yoniinii
gostermek icin cizerler. Soguk cepheler soguk
riizgarlar, bulutlar, firtinalar ve yagis getirirler.
Simdi de Melbourne yakinlarindaki beyaz seylere
bak. Bunlar buluttur. Bunlar yagmur olarak
diisecek olan suyu tasidiklari icin beyazdirlar.

Bir cok minik damla bir araya gelerek her bir
yagmur damlasini olustururlar. Yeterince
biiyiidiiklerinde de yeryiiziine diiserler.

Yahooo!...Bu ne giizel tur!

Fakat soguk cephenin Melbourne’e dogru geldigini
nereden biliyorsun?

Brrr!...Soguk havadan
nefret ederim. O beni
buza cevirir.Yere
diistiigiimde canim
yanar.

Avustralya’nin altini ¢cevreleyen
biiyiik riizgarlar, batidan
doguya dogru hava ve bulutlari
siiriiklerler

Her zaman batidan
geliyorlarmus gibi
goriindiiklerinden onlara Bati
riizgarlar denir.

Bazen Giiney Kutbundan gelen
Yere carptifimda 554,k havay: siiriikleyebilirler.
splas yapmayl Soguk havamn beni kar
severim. tanesine cevirmesini
severim.Bir siirii sekiller
{aparlm.

MESE;’H .
O
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Sky
(colder air)

Gl

=
1020

1016
= 1012

Sea level
(warmer air)
Hava basinci hektopaskal olarak

Ol¢lldr. Hava haritasinda izobarlar 4
hektopaskal arayla gegirilmistir.

Bu numaral dalgah cizgiler nedir?

Onlar izobar olarak adlandirilir.

Sanki yeni bir tiir cukulata adi gibi.
Hayir!.. Bunlar meteorologlarin havanin
nerede y1gilip nerede yiikseldigini
gostermek icin kullanilir.

“Yiiksek” sahalarda, soguk hava yigilir ve
yere basing yapar.

“Alcak” sahalarda, sicak hava yiikselir.
Boyle olunca daha az hava yere basing
yapar.

Siyah cizgiler aym basin¢ degerine sahip
yerleri birlestirir.

izobarlardaki rakamlarda basin¢ degerini
gosterir. Biiyiik rakamlar bize daha cok
havanin y1g8ildigimi ve basincinda daha
fazla oldugunu ifade eder.

Anladin nm?

Sky
(colder air)

Sea level
(warmer air)

Hmmm...

Yiiksek basin¢ sahasinda soguk hava coker,
alcak basing sahasinda sicak hava yiikselir ve
izobarlar bu sahalari gosterir. Sanmirim
anladim...

Fakat, hava nasil 1sinir?

Ist!...

Giines yeri 1sitir. Yerde havayi isitir ve 1sinan
hava yiikselir, aym balonun icindeki sicak hava
gibi.

Giines!...Is1!...Ahhh!...Onu benden uzak
tut!... Beni buharlastiracak!... Buharlasarak
havanin icine donecegim!

Bu dogru su buharina doneceksin.
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Sky
(colder air)

(warmer air)

Yiikselen sicak hava seni g6k yliziine
tasiyacak ve sen tekrar bulutlar
olusturacaksin.

Fakat sonra yagmur damlasina
doneceksin ve yerylziine ineceksin.

Gokylizi dalisi...Vaaav!..En ¢cok sevdigim
kisim.

Bunu sevdigini biliyorum. Peki... Hava
haritalari hakkinda ne 6grendin?

Hmmm?... Bir diislineyim...

Simdi yagmur damlasina 6grendiklerini hatirlamasi i¢in yardim edin ve yukarida
verilen giinlerden hangisi Melbourne’de piknige gitmek icin daha uygun bir giin

oldugunu bulunuz.
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KAVRAM HARITASI

Asagida bos birakilmis olan boliimlere iklim 6zelliklerinin insan ve dogal
cevreye yapmis oldugu etkileri kisaca yazimz.




