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OZET

Bu aragtirma, Gardner tarafindan ortaya atilan ¢oklu zeka kuraminin cografya
egitimi ve Ogretiminde uygulanabilirligini tespit etmek ve Ogrencilerin cografya
dersine yonelik olan tutum ve davraniglarini olumlu yonde gelistirebilmelerinde bu

kuramin etkisini gosterebilmek amaciyla yapilmistir.

Arastirma, coklu zekd kuraminin cografya egitimindeki etkililigini ortaya
koyabilmek icin, deneysel nitelikte yapilmistir. Deneysel calisma, Ankara
merkezinde bulunan ortadgretim 9. smif seviyesindeki, birer adet deney ve kontrol

grubu olarak olusturulmustur.

Arastirmanin saglikli uygulanabilmesi i¢in ders Ogretmeni, dgrenciler ve
rehberlik dgretmeni ¢oklu zekd kurami hususunda bilgilendirilmistir. Deney grubu
ile coklu zeka kurami ilkelerine uygun olarak hazirlanmis ders planlarindan hareketle
4 hafta boyunca “Dig Kuvvetler” konusu islenmistir. Deney grubu 6grencileri igin
olusturulan egitim-dgretim ortamlari, miimkiin oldugunca biitiin zeka alanlarina hitap
edebilecek etkinlikler, cesitli gorsel-isitsel ara¢ ve gerecler yardimiyla

zenginlestirilmistir.

Deney grubu ile es zamanl olarak, kontrol grubuyla, diiz anlatim ve soru
cevap yontemleri kullanilarak, dersin 0gretmeni tarafindan, “Dis Kuvvetler” konusu

islenmistir.

Uygulamadan 6nce ve sonra, deney ve kontrol gruplarina basari testi ve tutum

Olcegi On test ve son test olarak uygulanmistir.

Arastirma sonucunda, 9. siniflarda “Dis Kuvvetler” konusunda, basar testi ve

tutum Olgeginde deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka kurami, cografya egitimi, zeka.
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ABSTRACT

The research was done for determining the appliability of multiple
intelligence theory suggested by Gardner on geography education and aiming to
show the effect of this theory to the students’ attitude and behaviors which inclined

Geography lesson for developing in positive way.

Research was done with experimental characteristic for showing the effect of
multiple intelligence theory in geography education. Experimental research was
constituted from one experiment group and one control group with the level of ot

class of secondary school situated in the centre of Ankara.

In order to apply the research reliable, course teacher, students and counseller
were informed about multiple intelligence theory. “Out side Forces” subject was
taught for 4 weeks according to the curriculum which was formed for the experiment

group decorated with audio-visual tools and activities suiting their intelligence area.

Isochronic with experiment group, control group was taught “Out Side

Forces” subject by their teacher with the method of question- answer.

Before and after application, achievement test and attitude measuring were

applied as pre- test and last test to experiment and control groups.

At the end of the research, a sensible difference was determined in the favour
of experiment group about the subject of “Out Side Forces” in 9™ classes with the

results of achievement test and attitude measure.

Key Words: Multiple intelligence theory, geography teaching, intelligence
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ON SOZ

Cografya, bireye kimlik kazandiran, bireyin yasadigi ¢evreyi algilamasini,
tanimasin1 ve anlamlandirmasini amacglayan bir bilimdir. Bu cer¢evede cografya,
egitim-0gretim siirecinin her asamasinda zorunlu ve genel amaglarina baglh kalinarak
ogrenciye oziimsetilmesi gereken bir derstir. Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan
bilgi ve beceriler ancak Ogrencinin cografyanin anlam ve Onemini kavramasiyla
baslayabilir. Bu nedenle, cografya egitiminin miimkiin oldugunca zenginlestirilmis
egitim ortamlarinda, 6grenciyi merkeze alan cesitli yaklagim, yontem ve tekniklerle
Ogretilmesi Onem arz etmektedir. Ciinkii gecmis ile gelecek arasindaki koprii

cografya bilimi ile kurulabilir.

Her insan kendi ¢evresinin merkezini olusturur. Bu ortami tanmimak iginde
merkezinde ya da en azindan i¢inde bulundugu bir egitim ortaminda olmasi gerekir.
Bu baglamda cografya egitiminde 6grenci merkezli yaklasimlarin uygulanabilirligi
bircok arastirmaya konu olmustur. Bu calismada c¢oklu zeka kuraminin tercih
edilmesinin sebebi ise zeka alanlarinin cografyayi anlamada kullanilmasi gereken
bilgi ve becerileri barmdiriyor olmasmin yaninda Tiirkiye’de cografya egitimi

alaninda yapilan ilk calisma niteligini tagiyacak olmasidir.

Ogrenciye kazandirilacak ve bir davranis modeli haline getirilebilecek Snemli
beceriler, ancak planli, amacli ve devinimsel egitim-0gretim modelleri, kuramlar1 ve
yaklagimlan ile saglanabilir. Coklu zekd da bu dogrultuda cografya egitiminde
kullanilabilecek ©nemli bir kuramdir. Birey, yasadigi cevreyi gozlemleyerek,
konusarak, dinleyerek, diisiinerek, temas ederek, mantik cercevesinde muhasebesini
yaparak anlar ve anlatir. Kisinin c¢evresiyle iligkisi ve iletisimi neticesinde agiga
cikan bu islemler, aym1 zamanda c¢oklu zekd kuraminin temel taslarim1 meydana

getiren zeka alanlardir.

Birey sahip oldugu duyularin kullanma oranim artirdik¢a, 6grenme miktarini

ve bunun sonucunda da 6grenme kapasitesini yiikseltir. Coklu zeka, bireyin zeka
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alanlarim yani yeteneklerini agiga c¢ikarmayi ve bunlarn diger zeka alanlan ile
etkilesim hélinde kullanabilmesini hedef alan bir kuramdir. Ne kadar ¢cok duyuya
hitap edilirse, coklu zeka da o oranda kullanilmis olacaktir. Beyinle zeka arasindaki
iliski ve bunun O6grenme siirecindeki rolii, ¢oklu zekd kuraminin, egitimin her

siirecinde 6nemini vurgulayan bir iz diistimiidiir.

Insan, 6nemli bir yoniiyle diinyanin kiiciiltiilmiis seklidir ve kendini diinyaya
gore sekillendirir. Insanm, diinyaya adapte olma siireci, onun birey olma siirecidir.
Insan meydana gelisiyle getirdigi potansiyel zekdy1 ve dogal olarak islenmemis ham
haldeki yeteneklerini, diinyayr model alarak sekillendirir. Bu sekillenme, aslinda
insanda var olan ancak kesfedilmemis zeka alanlarinin, diinyayla uyumlu hale
gelebilme macerasidir. Insanin tiim seriiveni boyunca, kesfedilmeyi bekleyen bu zeka
alanlari, iist modeli olan diinyanin daha iyi taninmasi1 ve ona daha uyumlu olabilmesi
icin egitimin uzun merdivenlerinde Once kuramsallasir, sonra hareket kazanarak
pratik bir siirece doniisiir ve canlanir. Baslangicta cogu noktada insan zihninin teorik
zeminine oturan bu iliski, diinyayla tanisikligin ilerlemesiyle ve cografya egitiminin

essiz katkilariyla pratik bir zemine oturabilir.

Cografya egitiminin ana hedefleri gercevesinde, bireyin ¢evresini gozlem,
konusma, dinleme, diisiinme, temas, analiz, sentez, mukayese vb. islemlerle algilayip
anlamlandirmasi; ¢oklu zekd kuraminin gerceklestirmeye calistifni  6grenme

modelinin isleyisiyle birebir paralellik gostermektedir.

Bu arastirma, I., IL, III., IV. Bolim, Kaynak¢a ve Eklerden meydana

gelmektedir.

I. Boliimde, ¢oklu zekd kurami ve cografya egitimi ile baglantis1 ¢ercevesinde
problem durumu ortaya konmus; problem ciimlesi, arastirmanin amaci, Onemi,
varsayimlari, sinirliliklan tespit edilmis; ¢oklu zekd kuraminin cografya egitimi ve
diger disiplinlerle baglantis1 iizerine iilkemizde ve diinyada yapilan c¢alismalar

degerlendirilmistir.



Yontemi meydana getiren II. Boliimde, arastirmanin modeli, evren ve
orneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi gosterilmistir. III. Bolimde, arastirmanin

bulgular cercevesinde on adet alt probleme ait bulgular ve yorumlar verilmistir.

IV. Bolumde, arastirmadan elde edilen sonuglar ortaya konmus ve bu

dogrultuda Oneriler getirilmistir.

Kaynakg¢a boliimiinde, aragtirmada basvurulan kaynaklar gosterilmistir. Ekler
boliimiinde ise 6grenciler icin hazirlanmis 6zel cizimler, etkinlikler, uygulanan basari

testi ve tutum Olcegi verilmistir.

Calismanin bu hale gelmesinde her tiirlii destegini gordiigiim sayin hocam

Prof. Dr. Cemalettin SAHIN’e miitesekkirim.

“Egitimci” tamimlamasina viicut kazandirmak istenildigince bakilmasi
gereken ilk insanlardan biri olan sayin hocam Prof. Dr. Aysegill ATAMAN’a

yardimlarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Yirmisekiz yildir rahle-i tedrisinden gectigim bir o kadar daha gec¢sem
egitimimi tamamlayamayacagim sevgili hocalarim annem ve babama, en sikintih
doneminde bana rahat calisma ortami saglamak icin her tiirlii fedakarlikta bulunan
canim agabeyim Erdem ve nesesiyle can buldugum giizel kardesim Ozlem ALAZ’ a

tesekkiir ederim.

Arastirma esnasinda yardimlarini esirgemeyen degerli dostlarim Nimet
PIRASA, ilknur YUKSEL DONMEZ ve Suayip SEYIHOGLU her daim yanimda
oldular. Her birine tesekkiir ederim. Ayrica, kendine nokta nazariyla bakan ancak en
manidar climleleri birbirine baglayan bir virgiil oldugundan bihaber arkadasim Dr.
Bayram BAS’a ve bu calismanin meydana gelmesinde biiyliik emekleri olan

uygulama dgrencilerine ve 6gretmenlerine tesekkiir ederim.
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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde zeka, zekanin 6l¢iimii, ¢oklu zeka kurami, ¢coklu zeka kuraminin
tarihi gelisimi, ilkeleri, ¢oklu zekd kurami dogrultusunda zeka cesitleri, coklu zeka
kuraminin egitim ve 6gretimde uygulanmasi, gelistirilmesi ve bu yonde ders planinin
hazirlanmasi, ¢coklu zeka kuramina gore simif ortamlarinin diizenlenmesi, ¢coklu zeka
kurami smiflarn ile geleneksel simiflarin mukayesesi, ¢coklu zeka aktivite 6grenme
merkezleri, ¢oklu zekd kuramini temel alan egitim programlari, coklu zeka
kuraminda degerlendirme ve coklu zekd kuraminin cografya egitimi ile iliskisi
izerine degerlendirmeler yapilmig; arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi,
varsayimlari, sinirliliklan ve tanimlar gosterilmis ve ¢oklu zeka kuramu iizerine yurt

icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar ortaya konulmustur.
1.1. Problem Durumu
1.1.1. Zeka Kavram ve Bu Kavram Uzerine Tartismalar

Zekanm bugiine kadar bircok tanimmi yapilmistir. Her disiplin kendi bakis
acistyla zekayr tamimlamig ve dogal olarak zeka, disiplinlerin bakis agisiyla farklh
olarak degerlendirilebilmistir. Zekanin tamimimi Aristoteles’e kadar uzatmak
mimkiindiir. Zeka sozciigiiniin bilimsel alandaki karsiligi olarak kullanilan Latince
"intelligence" (inter-legentia) sozcligiinii, Aristoteles'in "dia-noesis" teriminin
neredeyse bire bir cevirisi olarak ilk kullanan Cicero olmustur. Aristoteles'ten

kaynaklanan skolastik felsefede, bu terim dinamik ve orektik (yani duygulanimsal ve



hazsal) siireclere karsit olarak, zihinsel 6zellikler ya da biligsel 6zellikler bi¢iminde
iki kath bir siniflama olarak yer almistir (Spatar, 1995:6). Zeka iizerine yapilan en

onemli tamimlamalardan bazilar1 asagida siralanmis ve degerlendirilmistir.

Genel Tiirkce Sozliik’te (2005:2228) zeka; insanin diisiinme, akil yiiriitme,
objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonu¢ c¢ikarma yeteneklerinin tamamu,

anlak, dirayet, zeyreklik, feraset olarak tanimlanmaktadir.

Gardner (1983) zekéayi, bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan
bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve
verimli ¢Oziimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken yeni ve

karmagik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir.

Piaget, zekdyr uyum siireci olarak goriir. Uyum, organizma-gevre
etkilesiminde denge demektir. Geleneksel zeka anlayisina kars1 ¢ikarak, zekanin zeka
testinden alinan puan olmadigim belirtmistir. O, zekdy1 zihnin degisme ve kendini
yenileme giicli olarak tarif etmis ve zekdya gelisimsel acidan yaklagmistir. (Toker,

1968:58; Selguk vd., 2004:3).

Akbaba’ya gore (1995:12) =zekd; anlama, kavrama, iliskilendirme,
biitiinlestirme, yorumlama, degerlendirme, yordama gibi ozelliklerin ifadesi ya da
yeni ve sasirtict durumlarda cevreye uyum saglayabilme, problem c¢ozebilme,

muhakeme giiciidiir.

Kisinin zeki sekilde davranmasimi cevresel unsurlara baglayan Stenberg’e
gore zekd, cevresel unsurlart segcmede ve degistirmede gerekli olan zihinsel

yeteneklerdir (Erkus, 1998:31).

G.D. Stoddort’a gore (akt.: Demirel vd., 2006:7) zeka; bireyin zor, karmasik,
soyut, amaca uygun, sosyal degeri olan ve orijinal nitelikler tasiyan zihinsel
davramiglar1t yapabilme, bu kosullar altinda enerjisini davramiglar {iizerinde

toplayabilme ve heyecanlara kars1 koyabilme yetenegidir.



Williame Stern’e gore (akt.: Ozgiiven, 1994) zeka; bireyin diisiiniisiinii yeni
durumlara bilingli olarak aktarabilmesi; Weehslere’e gore ise; bir bireyin amaca gore

davranma, rasyonel diisiinme ve cevresiyle etkili iletisim i¢inde olma yetisidir.

Zeka iizerine yapilan tamimlamalan cogaltmak miimkiindiir. Sel¢uk’a
(1999:63) gore zeka, yeni ve sasirtict durumlarla cevreye uyum saglayabilme,
soyutlama ve problem c¢o6zme giiciidiir. Binet (Toker vd., 1968:64) zekay: akil
yiiriitme, hiikiim verme, kendi kendine elestirme kapasitesi olarak tanimlarken,
Thurndike, zekdnin gercek ya da olgular acisindan iyi tepkilerde bulunabilme

yetenegine dikkat ¢cekmistir (Toker vd., 1968:64).

Glinlimiize dek, arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davraniglarina
bakarak zeka iizerinde fikirler yiiriitmiislerdir. Buna gore zekd, kimi zaman bir
testten alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum saglama, kimi zaman da problem
¢6zme olarak diistiniilmiistiir. Bu kuramlarda ¢ogunlukla dil, matematik ve mekanik
gibi yeteneklerle, verilen yeni bir problem durumunun ¢éziilebilmesi 6l¢iit alinmistir

(Biimen, 2004:1).

Zekanm kalitimsal yollarla mi1 getirildigi yahut biiyiik oranda ¢evre kosullari
ile mi olusturuldugu, bir¢ok arastirmaci tarafindan tartisma konusu olmustur. Zekayi
her iki noktada bagimsiz olarak degerlendirmek, dogal olarak zekdya tek boyutlu
olarak yaklasmak anlamina gelmektedir. Insan zekdsimi kalitimsal unsurlardan
yoksun tutmak miimkiin degildir. Bunun yaninda kalitimiyla birlikte getirdigi bu
potansiyel, uygun ortamlar buldugu takdirde amach ve isler hile doniisebilecektir.
Bireyler arasindaki her tiir farklilik da zekdmin yasam icerisinde, gerek problem

¢ozmede gerekse cevreye uyum saglamadaki etkisini ve 6nemini etkileyecektir.

Tarihi siirec igerisinde zeka kavramina degisik agilardan bakildigi icin ortaya
farkli zeka anlayislart ¢ikmistir. Saban (2004:4), eski ve yeni zekd anlayislarini,

asagida gosterilen tablo ile ayirmistir.



Tablo 1.1. Eski ve Yeni Zeka Anlayislarmin Karsilastirilmasi

ZEKAYA ILiSKIiN ESKi ZEKAYA ILiSKIiN YENi
ANLAYIS ANLAYIS
1|Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve bu |1|Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
nedenle de asla degistirilemez. birlikte getirdigi zeka kapasitesi
iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.
2 |Zeka, niceliksel olarak ol¢iilebilir ve tek [2|Zeka, herhangi bir performansta,
bir sayiya indirgenebilir. iriinde veya problem ¢dzme siirecinde
sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz.
3|Zeka, tekildir. 3|Zeka, coguldur ve cesitli yollarla
sergilenebilir.
41Zeka, gercek hayattan soyutlanarak 4|Zeka, gercek hayat durumlarindan veya
(yani, belli zeka testleri ile) ol¢iiliir. kosullarindan soyutlanamaz.

5|Zeka, 6grencileri belli seviyelere gore |5|Zeka, dgrencilerin sahip olduklar gizil
siniflandirmak ve onlarin gelecekteki giicleri veya dogal potansiyelleri
basarilarin1 tahmin etmek i¢in kullanilir.| |anlamak ve onlarin bagarmak icin
uygulayabilecekleri farkli yollar
kesfetmek i¢in kullanilir.

Zamanla zeka tanmimi gelismis, degismis ve yeni kavramlar kazanmis; zekaya
iliskin yeni bir anlayis olusmustur. Zekaya iligkin eski anlayisa gore; zeka dogustan
kazanilir, sabittir ve bu nedenlerle de asla degistirilemez. Niceliksel olarak dl¢iilebilir
ve tek bir sayiya indirgenebilir. Zeka tekildir, gercek hayattan soyutlanarak (yani
belli zeka testleri ile) oOlciiliir. Zeka Ogrencileri seviyelere gore siniflandirmak ve
onlarin gelecekteki basarilarin1 tahmin etmek icin kullanilir. Ancak yeni anlayis buna
zit bilgiler sunmaktadir. SOyle ki yeni zekd anlayisina gore bir bireyin genetiksel
olarak kalitimla birlikte getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir. Zeka herhangi bir performansta, iirtinde veya problem ¢ozme
siirecinde sergilendiginden sayisal olarak hesaplanamaz. Zeka coguldur ve cesitli
yollarla sergilenebilir. Zekd gercek hayat durumlarindan veya kosullarindan
soyutlanamaz. Zeka oOgrencilerin sahip olduklan1 gizli giicleri veya dogal
potansiyelleri anlamak ve onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri farkli yollari

kesfetmek i¢in kullanilir (Saban, 2004:4).




Sezen’e gore bireyler 6grenme hizlari, 6grenme dereceleri ve 6grendiklerini
hatirlama siireleri bakimindan farkliliklar gosterir. Bireylerin anlama yetenekleri ve
problem ¢ozmek icin bilgilerini kullanma yollar1 da birbirinden farklidir. Ornegin,
baz1 bireyler matematik problemlerini kolayca c¢oziimlerken bazilar1 da makinelerin
nasil ¢alistigin1 kolayca anlayabilirler. Tim bunlar zekdnin faktorleridir (Basbay,

2000:4).

Zeka belirleyicilerinin ¢evre kosullar1 oldugu bilinmektedir. Zekéanin bazi
gostergeleri olan diisiinme ve problem ¢ozme gibi 6zelliklerin kalitimsal oldugu

konusunda arastirmacilar hem fikirdirler (Senemoglu, 1997:17).

Zeka alanlar ve gelisimi acisindan biyolojik yap1 ve ¢evresel kosullar nemli
yer tutar. Kaliim ve cevrenin bireyin zekasina etkisini incelemek icin tek yumurta
ikizleri tizerinde cesitli incelemeler yapilmis ve zeka gelisiminde hem kalittmin hem

de ¢evrenin etkili oldugu gozlenmistir (Ulgen, 1995:26-27).

Insamin  yeteneklerinin  genetik temellerine  dair en
giivenebilecegimiz bilgiler muhtemelen ikizler {izerine
yapilan arastirmalardan geliyor. Tek yumurta ikizlerini, ¢ift
yumurta ikizleriyle karsilastirarak ya da birbirinden ayrilmis
tek yumurta ikizlerini, ayrilmamis ikizlerle karsilastirarak
hangi egilimlerin kalitsal etkilere daha acik olduguna dair
fikir edinebiliriz. Ayni1 veriler dizisini inceleyen -ve bu
verilere kargt ¢cikmayan- bilim adamlari, kalitsallikla ilgili
olarak birbirinden ¢ok farkli sonuglara varabilir. Baz1 bilim
adamlart matematiksel ve bilimsel bazi varsayimlara
dayanarak, zekanin (zeka testleriyle olciildiigii kadariyla)
kalitsalligim1 % 80 gibi yiiksek bir diizeyde gérmektedir. Bir
baska deyisle, bu bilim adamlar1 zekd testi sonuclarinda
gozlenen % 80'lik bir degiskenligin, kisinin genetik temeliyle
ilgili oldugu iddiasimndadir. Aym verileri incelemekle birlikte,
farkli varsayimlara dayanan baska bilim adamlarina goreyse,
kalitsallik % 20'den az hatta sifira yakin bir diizeydedir.
Dogal olarak birgok tahmin, % 30-50 arasinda gidip
gelmektedir. Fiziksel egilimlerin dogrudan genetik oldugu,
mizacin bazi yonlerinin biiyiikk Olciide genetik oldugu
konusunda bir fikir birligi mevcuttur. Ancak is bilissel tarza
ya da kisilige geldiginde, kalitsallik daha az inandirici oluyor
(Gardner, 2004:47).



Insanin anne ve babasindan aldig1 genler itibariyla zekdya bakildiginda bir
kisinin zekasi, ne tiir egitim alirsa alsin, kendisinde var olan zeka ile ilgili genlerin
belirledigi diizeyin iistiine ¢ikamaz. Ancak gecirdigi yasantilarin niteligine bagl
olarak kiside gozlenen zeka diizeyi kendisinde var olan potansiyelin altinda kalabilir
(Erden ve Akman, 1995:30). Buna gore kalitim zekanin alt ve iist sinirlarini belirler.

Cevresel sartlar veya imkanlar zekay1 kendisine gore diizenleyebilir, denilebilir.

Zeka iizerindeki cevresel etkenler, kisinin dogumundan itibaren, basta ailesi
ve yakin cevresi ile sosyal ve Kkiiltiirel aligverisinde birtakim sinirhiliklart da
beraberinde getirmektedir. Kisinin aile ve ¢evresinin sosyoekonomik diizeyi, egitim
ortamlarinda, bireyin zeka alaninin genislemesinde ve zekasini1 faydali ve isler hale
getirebilmesinde etkili olacaktir. Yine aile ve yakin cevrenin kiiltiirel hareketliligi ve
beklentileri, bireyin tutumlar1 a¢isindan degisikliklere sebebiyet verecektir. Bunlarin
yaninda cografi etkenlerin de zeka iizerinde ¢evresel faktorlerin etkinligini 6nemli

oranda degistirebildigini soylemek miimkiindiir.

Biitiin insanlarin diisiinme, hissetme ve hareket sistemleri bulunmaktadir.
Bunlar birbirleriyle baglantili olarak bir biitiinliik icinde islemektedir. Ancak bu
sistemlerin kapasitesi ve isleyisi bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bu farkin
nedeni, yukarida da belirtildigi gibi kalitsal donamim ve bireyin etkilesimde
bulundugu cevre kosullaridir. Kaliimla getirdigimiz egilimlerimiz ve kapasitemiz
DNA sifreleriyle belirlenmistir. Bunlar bireyin etkilesim siirecinde ¢evresinden nasil

etkilendigini de belirler (Ulgen, 1997).

Goriildiigii tizere, zeka iizerine incelemeler yapan aragtirmacilar zekaya farkli
acilardan bakmiglardir. Bunlar toparlanacak olursa, zekaya yaklasim agisindan alt

farkli kuramdan s0z edebiliriz:
1. Tek Etmen Kurami
2. Iki Faktor Kurami (Spearman)

3. Cok Faktor Kurami (Thorndike)



4. Cok Faktor Kurami (Guilford)
5. Grup Faktor Kurami (Thurstone)
6. Coklu Zeka Kurami (Gardner)

Tek Etmen Kuramina gore her seyde esit derecede etkili olan bir (g) faktorii
kabul ediliyordu. Eski Yunan’dan ondokuzuncu yiizyila kadar deger gormiis bir

kuram olma 6zelligi gostermektedir.

Spearman tarafindan 1904 yilinda o6ne siiriilen iki faktor kuramina gore ise,
bireylerin genel zekélar1 ile ¢esitli derslerdeki basarilar1 arasindaki iligkiler
saptanmaya calisilmistir. Spearman, degisik zihinsel yetenekleri ol¢tiigii kabul edilen
testlerin birbirleriyle olan korelasyonlarina faktor analizi teknigini uygulamis, sonug
olarak bu testlerle olciilen ve birbirinden farkl zihin giiclerinin ortak bir yani1 oldugu
kanisina varmistir. Bunun iizerine, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan genel bir
zihinsel enerjinin var oldugunu ileri siirmiis ve buna "g" faktorii adin1 vermistir.
Farkli zihinsel yetenekleri Olcen testler arasindaki korelasyonlarin miikemmel
olmayisini zihinde 6zel faktorlerin varligina baglayan Spearman, bu 6zel faktorlere
de "s" demistir. Ozel faktor (s), belirli bir zihinsel etkinligin gosterilebilmesi icin
genel zihinsel yetenegin (g) disinda ihtiya¢ duyulan zihin giiciidiir. Spearman'a gore
0zel faktorlerin sayisi, birbirinden ayr zihin giiciinii gerektiren zihinsel etkinliklerin
sayist kadar coktur. Bir zihinsel etkinligin meydana gelebilmesi i¢in biitiin zihinsel
etkinliklerde ortak olan bir genel yetenege ve o zihinsel etkinlige 6zgii bir 6zel ye-

tenege ihtiya¢ bulunmaktadir.

Spearman'a gore, bireyler sahip olduklar1 genel zihinsel yetenek (g) yoniiyle
birbirlerinden farklhidir. Zekayr dlgmek demek, "g" yi dlcmek demektir. Spearman
yaptig1 arastirmalarda, bazi zihinsel etkinliklerde birden fazla ©6zel faktoriin rol
oynadigim1 gormiis, bunu o devrede sozii edilen "grup faktor" kavrami ile
bagdastirmaya calismistir. Grup faktor kavrami, genel zihinsel yetenegin disinda olan
fakat baz1 6zel yeteneklerde ortak olarak rol alan faktorleri ifade etmektedir (Toker

1968’den akt.: Demirel vd., 2006).



Spearman'a gore, bireyler sahip olduklar1 genel zihinsel yetenek (g) yoniiyle

n_n

birbirlerinden farklidirlar. Zekay1 6lgmek demek, "g"yi 6lcmek demektir.

Coklu faktor kuramim ortaya atan Thorndike'a gore zekd birbirinden ayri
faktorlerden meydana gelmektedir. Faktorler birbirlerinden bagimsizdirlar. Bu
duruma gore genel bir zekdnin s6zii edilemez. Bir zihinsel problemin ¢oziimiinde

birden fazla faktor yer almaktadir. Thorndike'in bu goriisii Spearman'in "g" faktoriine

karsidir ve zekanin birbirinden bagimsiz faktorlerden olustugunu ileri stirmektedir.

Bu diisiinceden hareketle zeka ii¢ boyutta ele alinmistir:

1. Soyut diisiinme, sozciik, formiil, say1 ve soyut sembolleri anlama,
kavrama ve kullanabilme ile Soyut Zeka

2. Sosyal davranis, kisileri tanima, anlama, iliskilerde 6l¢iilii olabilme ve
algilayabilirlik ile Sosyal Zeka

3. Mekanik beceri, makine, motor gibi ¢esitli mekanizmalar1 anlama,
O0grenme ve kontrol edebilme giiciiyle de Mekanik Zeka

tanimlanmustir.

Zihinsel islemlerde bir isin yapilmasi i¢in ayr1 faktorlere ihtiya¢ oldugu, bu
faktorlerin ortak Ozelliklerine gore gruplanabilecegi goriisiinden hareket eden

Thorndike, ¢caligsmalar1 sonucu asagidaki gruplari elde etmistir:

Sozciik anlami
Aritmetik akil yiiriitme

Kavrama

R

Mliskileri gorsel algilama

Gruplardan her biri, birbirine benzeyen islerde beraber calisan, fakat
birbirlerinden ayr1 olan faktorleri kapsamaktadir. Bununla beraber gruplar
birbirlerinden bagimsiz degildirler. Bir gruba dahil olan faktorlerden biri ya da
birkaci, gerektiginde diger gruptaki faktorlerle beraber bir zihinsel etkinlikte rol

alabilmektedir.



Thorndike, zekénin seviye, genislik ve siirat terimleri ile ifade edilebilecek ii¢
yonii bulundugunu ve bunlardan yalnmiz bir tanesinin bilinmesi ile zekanin
taninamayacagini ifade etmistir. Seviye, zekdnin yapabilecegi islerin zorluk
derecesini gostermektedir. Kolaydan zora dogru siralanmig islerde bireyin
yapabildigi en zor is, o bireyin zeka seviyesidir. Bireyler yapabildikleri islerin giicliik
derecelerine gore farklilasmaktadirlar. Zeka genisligi, derecesi ayn1 olmakla birlikte,
kapsam yoniinden farkli isleri yapabilme yetisidir. Daha ¢ok degisik is yapabilen
bireylerin zeka geriligi digerlerine oranla daha fazla kabul edilmektedir. Zeka hizi
ise, bir isi yapmadaki cabuklukla aciklanmaktadir. Digerlerine oranla bir isi daha
hizli yapabilen bireyin zekasinin, diger boyutlarla birlestiginde, daha yiiksek oldugu
ifade edilmektedir (Demirel vd., 2006).

Guilford'un ileri siirdiigii bu modele gore, zekanin ii¢ boyutu bulunmaktadir:
icerik, islem ve iiriinler. Icerik boyutu figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve
davramslarla ilgili boliimlerden olusmaktadir. Islem boyutu ise bilis, bellek,
ayrigtirict  diisiinme, biitiinlestirici  diisiinme ve degerlendirme siireclerinden
olusmaktadir. Uriinler boyutu birimler, gruplar, iliskiler, sistemler, degisik
durumlarda formiile etme (transformasyon) ve dogurgulardir (Ulgen, 1997).
Guilford'a gore, zihin birbirinden bagimsiz faktorlerden meydana gelmektedir.
Faktorler belli yonlerden birbirlerine benzedikleri igin simiflandirilabilir.
Smiflandirma, faktorlerin aykirihigi ilkesine aykiri diismemektedir. Birey, her
zihinsel etkinlik alaninda aym 6l¢iide yetenege sahip olmayabilir. Belli bir iste iistiin
basar saglayan bir kimse, diger bir iste ayn1 6l¢iide basar1 gosteremeyebilir (Demirel
vd., 2000).

Grup faktor kuramin ileri siiren Thurstone'a gore, zihinsel etkinligi gerekli
kilan igler gruplanabilir. Bu gruplarda yer alan islemler belirli ve digerlerinden ayri
bir zihinsel giicii gerektirmektedir. Gruplardan her biri i¢in gerekli olan zihin giiciine,

temel faktor ya da yetenek ad1 verilmektedir.

Thurstone c¢alismalarinda on iki faktor bulmustur. Yapilan c¢alismalar

sonucunda bu faktorlerden yedisini adlandirmistir. Bu yedi faktor sunlardir:
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1. Sozel yetenek: Okudugunu anlama, sozciik iliskileri, benzer ya da farkh
sozciikleri bulma, sozciik bilgisi.

2. Sozciik akiciligi: Uyakli sozciikler bulma, belirli bir dl¢iite uygun sozciikleri
hizla siralama.

3. Sayisal yetenek: Basit aritmetik islemleri hizl1 ve dogru yapma.

4. Uzaysal yetenek: Sekil ya da nesnelerin uzayda (zihinde) dondiiriilmeleri ya
da herhangi bir degisiklige ugratilmalar1 hélinde alacaklar1 konumu
tasarlama.

5. Bellek: Sozciik ciftlerini ezberleme, sdylenen bir dizi say1y1 tekrarlama.

6. Algisal hiz: Gorsel ayrintilari, benzerlikleri ya da ayriliklar1 hizli ve dogru
olarak algilama.

7. Akl Yiiriitme (Muhakeme): Mantiksal iligkileri gorme, say1r ya da sekil

dizilerinin kuralim1 bulma.

Thurstone'a gore, herhangi bir karmasik zihinsel yetenek bunlarin birkag¢inin

bir araya gelmesiyle aciklanabilir (Demirel vd., 2006).

Gardner tarafindan ortaya atilan c¢oklu zekd kurami arastirmanin ana
konusunu meydana getirdigi icin, bu bolimde bu kurama dair agiklama
verilmeyecektir. Coklu zekd kurami ileriki bolimlerde ayrintili  olarak

degerlendirilecektir.

Bu dogrultura zekanin beyinle iliskisine temas etmekte yerinde olacaktir.

Asagida zeka ve beyin arasindaki iligski degerlendirilmistir.
1.1.2. Beyin ve Zeka

Insan beyni ii¢ temel yapidan meydana gelmektedir. Bir embriyonun
gelisiminin ilk asamasinda bu ii¢ bolge, omurga ucunda ii¢ kabariklik seklinde
goriilebilir. Beynin bu temel kisimlari, islevlerine gore kendi iclerinde farkli

boliimlere ayrilmaktadir. Bunlar arka, orta ve 6n beyindir.

Farkli boliimleri ile olduk¢ca kompleks bir yap1 gosteren beyinin taninmasi

insan  kapasitesinin  de  belirlenmesi  acisindan ~ Onem  tasimaktadir.
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Onan (2005:83-88) beynin belli bash 6zelliklerini ve kapasitesini maddeler halinde

su sekilde siralamaktadir:

1. Insan viicudu beyinle idare edilmektedir. Kafatasinizin iginde oldukca
giivenli bir yerde bulunan bu kontrol odasi, hemen hemen biitiin faaliyetlerimizi
yonetmektedir. Insan beyni, hayvanlarin beyninden daha biiyiiktiir (Saygili, 2001:
58).

2. Yaklagsik olarak 2200 cm?® olan beyin yiizeyinin ancak {iigte biri serbest
yiizeyde, tigte ikisi ise kivrimlarin derinliklerindedir. Bu sebeple beyin yiizeyi kivrim
kivrimdir. Bu gelismislik sayesinde insan ara¢ kullanabilir. Parmaklartyla ince isleri
yapabilir. Dil ve matematik gibi karmasik sembollerle haberlesmeyi gerceklestirebilir

(Saygili, 2001: 39).

3. Asla yorulmayan, uykuda bile yaydigi dalgalarla ve gordiiglimiiz
rilyalarla aktif olarak faaliyet gosterdigi anlasilan beynimiz, giiniin 24 saati hig

durmaksizin ¢alismaktadir (Saygili, 2001: 58).

4. Bilgisayar konusunda bilim adamlarinin uzun yillar siiren biiyiik
gayretlerine ragmen, katedilen mesafe beyinle kiyaslandiginda ¢ok azdir. Diinyanin
en hizli bilgisayarlari, saniyede 10° hiziyla islem yapabilmekte iken, beynin islem

yapabilme hiz1 10"*tir (Saygili, 2001: 93).

5. Hafiza kapasitesi olarak beyin, en gelismis bilgisayardan 1000 kat daha
gelismistir. Yani beyin, en siiper bilgisayarin 1000 adedinin toplam kapasitesine
esittir. Bunun yam sira beynin hafizadan baska sayisiz fonksiyonlarmin oldugu

unutulmamalidir (Yasargilden akt: Saygili, 2001: 94).

6. Beynimiz, 25 milyon cilt kitaba esit bilgiyi i¢inde barindirabilmektedir.
Bu, yaklagik 2.5 trilyon kelimeye esittir (Saygili, 2001: 110).

7. Insan viicudu, disaridan goriildiigii gibi tek bir canli degildir. Ortalama

olarak 300 trilyon hiicreden meydana gelmistir. Bu 300 trilyon hiicrenin yaklagik
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olarak 100 milyarim1 beyindeki sinir hiicreleri (ndron) olusturmaktadir. Noronlar

arasinda sonsuz denebilecek sayida baglanti s6z konusudur (Saygili, 2001: 15).

8. 100 milyar néronun biiyiikliigii hakkinda bilgi sahibi olmak icin Amazon
yagmur ormanlari uygun bir benzetme olabilir. Amazon yagmur ormanlari,
7.800.000 km*lik bir alana yayilir ve i¢inde yaklasik 100 milyar civarinda agag
bulunmaktadir. Fakat benzetme burada sona ermemelidir. Noronlar arasi baglantilart
diisiiniirsek, bunlarin Amazon ormanlarindaki agaglarin yapraklart kadar cok sayida
oldugunu sdyleyebiliriz. Herhangi bir anda 100 milyar néronumuzun sadece %10’u
sinyal gonderse bile, meydana gelecek kimyasal ve elektriksel etkinligin savkini

global bir dlgekte hayal etmek imkénsizdir (Greenfield, 2000: 87).

9. Noron adi verilen her sinir hiicresi, digerleriyle ortalama 10.000 kadar
baglant1 yapabilir. Bu, yaklagik olarak 100 katrilyon baglantidan olusan karmasik bir
sebeke gibidir (Saygili, 2001: 42).

10. Bir noron govdesi, sahip oldugu 10.000 sinaps sayesinde diger
milyarlarca hiicreden bircok mesaj almakta, bunlar1 degerlendirmekte ve bir karar
olusturarak tek bir emir sekline getirmektedir. Hesaplara gore hafizamiz, ortalama 70
yildan fazla olan hayatimizin her saniyesinde 11 olay kaydeder ve buna ragmen de
potansiyel halde kullanilmay1 bekleyen biiyiik bir bosluk beynimizde yer alir (Alder,
2000: 11).

11. Yapilan hesaplamalara gore, beynimizde bulunan ortalama 100 milyar
néron ile en az 200000000000 5 4ey mesaj1 aktarmak imkan dahilindedir (Saygili, 2001:

30).

12. Beyindeki néron sayisi ilging 6zellikler tasimaktadir. Insanoglu, beyninde
10 milyar noron ile dogmaktadir. Bu say1 sonradan 100 milyara kadar ulasmaktadir.
Istenildiginde yeni noronlar olusturulamadigindan viicutta gerekenden fazla néron

mevcuttur. Bu say1, asag1 yukari ihtiyacin iki katidir (Saygili, 2001: 42).
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13. Beyindeki noron hiicrelerinin ayr1 ayri islevleri vardir. Ornegin bir muzun
hos kokusunu, limonun keskin kokusundan ayirmak i¢in 6 milyon beyin hiicresinin

harekete gecmesi gerekir (Saygili, 2001: 42).

14. Bedenimiz, 500 bin dokunma, 200 bin 1s1, 4 milyon aciya duyarl yapidan
olusan bir agla beynimize siirekli bilgi aktarmaktadir (Saygili, 2001: 82).

15. Bir lambay1 yakip sondiirmek gibi ¢alisan beyin hiicreleri, en az 100
trilyon bilgiyi muhafaza edebilirler. Beyin icerisinde her saniyede 1 katrilyon sinyal
ve baglanti gerceklesmektedir. Noronlarin ve sinapslarin birbirinden haberli olarak
diizenli ve hizli caligsmalari, her sinapsin sayilar1 milyarlara varan diger sinapslardan
haberdar olmasi ve birbirlerini kontrol etmesi, bilim adamlarini hep sasirtmigtir

(Saygili, 2001: 74).

16. Hayatin son evresinde beyin hacminde kiiciilme baslar. 90 yasina
varildiginda beyin agirligt %20’lik bir kayba ugrar. 70 yasinda bile beyin, %5’lik
agirligint yitirmis durumdadir (Greenfield, 2000: 125).

17. Beynin anatomisi, beynin kimyasiyla uyum igerisinde degildir. Beynin
tek bir bolgesine 6zgii bir tek kimyasal madde yoktur. Tam tersine, ayn1 kimyasal
madde beyindeki bircok farkli bolgeye dagilir ve beynin her bolgesi bir¢ok farkli
kimyasal madde iiretir ve kullanir (Greenfield, 2000: 31).

18. Beynimiz, 85 yillik bir siire boyunca saniyede 600 birimlik bilgiyi
hafizamiza kaydedip isleme ve programlama kapasitesine sahiptir. Bu, dakikada

3.600, saatte 2.160.000 ve giinde 51.840.000 bitlik bilgi demektir (Sezik, 2003: 31).

19. Beyin iizerine arastirmalar yapan Dr. W. Grey Walter’in incelemelerine
gore, insan beynine benzeyebilen bir makinenin yapilabilmesi i¢in 300 trilyon
dolardan fazla para gerekmektedir. Boyle bir makinenin ¢alisabilmesi icin 7 watthik
elektrik enerjisine ihtiya¢ vardir. Yine de hi¢bir makine, insan beyninin potansiyel

giiclinii asamaz (Sezik, 2003: 32).

20. Beynin bilgi saklama kapasitesi, Omrili boyunca saniyede 10 yeni bilgi

birimidir. Bu demek oluyor ki bir dakikada 600 yeni bilgi, saatte ise 36.000 bitlik
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bilgi saklanabilmektedir. Normal omiir boyunca bir insan beyni, 100 trilyon bitlik

bilgiyi saklama kapasitesine sahiptir (Sezik, 2003: 33).

21. Madleyn Burley-Allen, bir kiyaslama yaparak beynin kiiciik bir evren
oldugu sonucuna varir. Ortalama bir yetiskin bellegi, Britannica Ansiklopedisinin

icerdigi bilginin 500 kat1 kadar bilgi saklayabilir (Sezik, 2003: 33).

22. Beyin, 18-24 yaslarinda en etkin donemini yasar ve 24 yasindan itibaren

gerilemeye baslar (Alder, 2000: 16).

23. Bilgisayarlar 2 boyutludur, yani binary calisan bir sistemdir. Bizim
beynimizse 11 boyutludur. Bizler bu 11 boyutun 4 boyutunu bile kavramis durumda

degiliz. (Yasargil’den akt: Saygili, 2001: 95).

24. Ortalama bir omiirde 15 trilyon birbirinden ayr1 haberi beynin aldigi
hesaplanmistir. Beynimizin pratik olarak giinde 86 milyar bilgiyi depolama

kapasitesi vardir (Saygili, 2001: 109).

25. Insan hafizasi, duruma, ihtiyaclara, amaclara, ilgilere ve zevklere gore
hifzeder. Prensip itibariyla izlenimleri aynen tutmaz ve biriktirmez. Onlara anlam

verir ve onlar1 kendi isine yarayacak bicimde hifzeder (Ozakpinar, 1997: 8).

Beynin sahip oldugu oOzellikler arastirmacilar tarafindan giinbegiin
kesfedildik¢ce, beynin organizasyonu iizerine farkli modeller ileri siiriilmektedir.
Beyin modelleri iizerine simdiye kadar {ic nemli yaklasim gelistirilmistir. Bunlardan
ilki, Ornistein ve Spreery tarafindan gelistirilen sag ve sol beyin modelidir. Bu
yaklagim, beyni sag ve sol yarim kiire olarak islevsel bir ayrima tabi tutmaktadir.
Asagidaki sekilde bu model dogrultusunda beynin sag ve sol yarim Kkiireleri

gosterilmistir.
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Sekil 1.1. Beynin Sag ve Sol Yarim Kiireleri

Sol Yan Kiire Sag Yan Kiire
Sozcikler Ritim

Mantik Biling

Sayilar Bitlnd Gérme
Ardisiklik Hayal Gucl
Listeleme Renk

Analiz Boyut

(Kaynak: Healy 1997:152; Buzan ve Keane, 1994:22’den akt. Demirel vd., 2006:5)

Beyin modeli konusunda ikinci yaklagim ise 1970’lerin baginda Paul Mac
Lean tarafindan gelistirilen Uclii Beyin Modeli’dir. Uclii beyin modeline gore beyin,
lic kisimdan olusmaktadir. Uciincii kistm yani korteks, sadece insanda vardir ve

diisiinme islemlerinin yapildig1 yerdir (Sezik, 2003:26).

Uclii beyin modeli, Ornistein ve Sprerry’nin sag ve sol beyin
yaklasimlarindan sonra gelistirilmistir. “Bu yeni kuraminin ortaya ¢cikmasina ragmen
1970 ve 1980’lerde basin, sadece sol ve sag yarim kiireye odaklanan beyin
gelismelerini yazmaya devam etmis; bircok durumda limbik sistemden hig
bahsedilmemis; bahsedilse de duygusal siiregteki iyi bilinen roli ile

sintrlandirilmistir” (Herrmann, 2003: 25).

Herrmann, kendisinden 6nce ortaya konan bu yaklagimlardan yararlanarak

iiclii beyin modelini gelistirmistir.

Kendi diisiinceleri, Mac Lean’in analizi ve Spreery’nin calismasi, onun iki
ayr teoriyi birlestirerek biitiinsel diisiinen beyni temsil eden dort ¢eyrekli modeli
olusturmasini saglamistir. Bu dort ceyrekli model, beynin ¢alismasini diizenleyen bir

ilke gorevini iistlenmistir (Herrmann, 2003: 26).
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Uclii beyin modelinde beynin islevleri dort ¢eyrek boliim gercevesinde ve es
giidiim ihmal edilmeden ele alinmaktadir. Bu model giiniimiizde en giivenilir beyin

modeli olarak degerlendirilmektedir.

Asagidaki sekilde Hermann’in (akt:Lumsdaine, 1995:80) dort ceyrekli

modelinden de faydalanilarak derlenen biitiinsel beyin modeli gosterilmistir.

Sekil 1.2. Biitiinsel Beyin Modeli

INSANIN ALGILAMA BEQERisi _
VE YETENEKLERININ BEYIN BOLGELERINE
DAGILIMININ HARITASI

S0OL UST
A

SAGUST
n

Froblem Coeme | Kavraysg, kavram
Matematik, Mithendislik | Sentez Becerisi
Teknik Konular | Hayalgiici, Riva
Tartigma, Savunma | Oykilendirme, canlandirma
Seri Klavve kollanma | Bitiing Kavrama Becerisi
Anlamds ciimle kurma | Sera ve Grafikleme
Analiz becerisi ve yanhiglan bulma | Renk kavrama becerisi
Gramer hilgisi Sanatgi vetenedi, siin, roman, resim vh.
Muntk, elestiri ve kugku

Flinlama Becerisi, vaneticilik | Rub ve Fiziksel Egilimler

Kontrol etme becerisi | Deger yarmsima varmaktan kagenma
Deneyimlere gitven | Yarglamaktan kaginma
Sagghikh kogu becerisi, ritmik jimnastik | Ruh gagama, metafizik

Her tiiedi gans myunlan becerisi | Parapsikolojik egilim
Orgiitleme becerisi | Vargu, ezgi, tonlama, akaen konugma

Sonug gikarme, listeleme, saylar | Mizik Yetencii ;
(o, i vb. segimler | Tuthular

Savunma, koruma, siddet egilimi, | Tkna Becerisi, agiklama, oyun
Yeni fikirlere karg alay | Jest ve mimikler

Tutuculuk (Mubafazakichk) | Kolay inanma
Kodlama

SOLALT

SAG ALT
. :

C

Ergenlik cagindan sonra sol daha basln Ergenlik gagiing kadar saf daha baskan.
olmaya baslar. Kadwlarda genellikle saf daha baskn,
Erkeklerde genellikle sol baskm. Sag, viteudun sol yamm wimetiyor
Sol, viteudun sad vansim yonetivor '

Derleyen: Alemdar YALCIN. Tiirkce OgretimY ontemleri. Ankara: Ak¢ag Yay., 2002.
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Yukanidaki sekilde insanin algilama becerileri ve yetenekleri beynin iki yarim
kiiresi ve buralarda yer alan dort loba yayilmis bulunmaktadir. Sekil detayli olarak
incelendiginde, her disiplin i¢in gerekli olan insan davramglari, tutumlar1 ve
becerileri daha net olarak ortaya ¢ikabilecektir. Bu dogrultuda beynin sahip oldugu
organizasyon ve dagilim, amaclh olarak degerlendirildiginde, insan zekési ve onun
faktorlerinin e8itim Ogretim ortamlarinda ne sekilde kullanilabilecegi tam bir nitelik

kazanabilecektir.

McGill Universitesi psikoloji boliimii profesorlerinden Fred Genesee, beyin
tizerinde yapilan ¢aligmalar sonucu elde edilen bilgilerin 6gretim i¢in ne ifade ettigini
aciklamaya calismustir. Oncelikle, etkili bir 6gretim hem pargalar hem de biitiin
izerine odaklanmalidir. Yalnizca parcalar1 6gretmeyi Oneren Ogretim yaklasimlari
yanlistir, ¢iinkil beyin dogal isleyisi icerisinde yerel noral faaliyetlerini farkl faaliyet
alanlart ile de iliski icinde c¢alistirmaktadir. Bir bagka Onemli unsur Ogrenme
siirecinde basitten karmasiga ve karmasiktan basite dogru gelismektedir. Yalniz basit
becerileri 0gretmeye dair goriisler, 6grencilerin baslangicta dgrenmelerinin basit
diizeyde kalacagini ve bu basit bilgilerin daha karmasik sekillerde kullaniminin
zamanla asamali bir sekilde olmasi gerektigini 6ngormektedir. Beyin arastirmalari
beynin karmasik, soyut bilgiyi isleyen yiiksek seviyedeki merkezlerinin diisiik seviye
merkezlerini harekete gecirdigini ve aralarinda bir etkilesim bulundugunu, ayni
zamanda bunun tersinin de gegerli oldugunu gostermektedir (Genesee, 2004’ den akt.:

Demirel vd., 2006).

Ogrenme, diisiinme, hatirlama, algilama gibi beynin yerine getirdigi islevler

ayn1 zamanda zekanin faktorleri olarak da nitelendirilmektedirler.

Bireyler, 6grenme hizlari, 6grenme dereceleri ve Ogrendiklerini hatirlama
siireleri bakimindan farklilik gostermektedirler. Bireylerin anlama yetenekleri ve
problem ¢ozmek icin bilgilerini kullanma yollar1 da birbirinden farklidir. Ornegin
kimi bireyler matematik problemlerini kolayca c¢oziimlerken, kimi bireyler
makinelerin nasil ¢alistigin1 kolayca anlayabilmektedirler. Bunlarin tamami zekanin

faktorleridir (Sezen 1998:1).
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Zeka ve onun faktorleri, beyin iizerinde adeta bir harita olusturmaktadir.
Beyin, sahip oldugu bu girift yapiyla ve hala coziimlenememis sayisiz 6zelligi ile
zekay1 ve onun faktorlerini bu diizlemde isler duruma getirebilecek, matematiksel bir

kiime, esrarengiz bir yapidir. Bu yap1 da, zeka ve beyin ana kesisim noktasidir.

Yukarida zekanin niteligi iizerine gelistirilmis bazi kuramlar agiklanmaya
calisilmistir. Bu kuramlar ve bunlari olusturan aragtirmacilar 1s18inda zekanin beyinle
iliskisi kurulmustur. Zeka iizerine diinyada biiyiik ilgi uyandiran ve arasgtirmamizin
ana konusunu meydana getiren coklu zekd kurami asagida ayrintili olarak

degerlendirilmistir.
1.1.3. Coklu Zeka Kuram

Gliniimiizde, egitim bilimcilerin en cok iizerinde durdugu olgu, egitimde
meydana gelen teknolojik gelismelere paralel olarak, 6gretmen merkezli 6gretim
biciminden daha c¢ok, Ogrenci merkezli Ogretim modelinin benimsenmesini
saglamaktir. Diger taraftan, kitle iletisim araglarinin, sosyal yasantimizin bir pargasi
haline gelmesiyle, dgrenciler cografi olgu ve olaylar1 derste 6grendigi kadar okul
disinda da 6grenmeye baslamislardir. Bu teknolojik gelisim ve degisimlerin sonucu
olarak; egitim bilimciler, geleneksel egitim yontemlerinin (diiz anlatim/soru cevap)
eksik yonlerini gorerek, “Giiniin kosullarina gore daha iyi bir egitim ve égretim
nasil yapilir?” sorusunu cevaplamaya calismislar ve bunun icin de egitimle ilgili
cesitli kuramlar ve goriisler ortaya atmiglardir. Bu goriislerden biri de coklu zeka

kuramudir.
1.1.3.1. Coklu Zeka Kuramimin Tarihi Gelisimi

Noropsikoloji ve gelisim uzman1 Howard Gardner geleneksel zeka anlayisinmi
inceledikten sonra zeka kavramina farkli bir boyut getirmis ve insanlardaki zekanin
tek bir boyutta degil, ¢cok farkli boyutlarda degerlendirilmesi gerekliliginin iizerinde

durmustur.

Bu siire¢ onun 1970'1i ve 1980'li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini

arastirmasi ile sekillenmeye baslamistir. Gardner, Roston Universitesi'ndeyken
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yeteneklerin Oriintiisiinii anlamaya, biligsel ya da duyussal kazalarin etkilerini
belirlemeye calismis, aym zamanda Harvard Universitesi'nde "Project Zero" adli
projede normal ve iistiin yetenekli c¢ocuklarla ilgili arastirmalar yapmis, bilissel
yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu caligmalar sirasinda psikometrik bakig
acisiyla aciklanamayan farkli bir seyler gozledigini fark etmis ve bunu soyle ifade

etmistir:

Cocuklar ve beyin hasarli yetigkinlerle yaptifim giinliik
calismalar beni insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla
derinden etkiledi. Insanlar ¢cok genis, cok sayida kapasitelerle
dolu. Bir bireyin bir alandaki iistiinliigli, bir bagka alandaki
giicliyle karsilastirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar
basit degil! (Gardner, 1999).
Bu diisiincesinin olusmasinda etkili olan calismalar1 arasinda kaza ya da
hastalik sonucu hasar gormiis beyinler de yer almaktadir. Gardner, bu ¢alismalar
sirasinda beynin bir boliimii hasar gordiigiinde ¢ogu kez tiimiiyle saglikli kalacak

Olcide birbirinden bagimsiz ¢alisan ayr1 ayri1 yeteneklerin var oldugunu

gozlemlemistir (Yavuz, 2004a).

Iste coklu zekd kuraminin baslangi¢ noktasini bu calismalar akabinde ortaya
cikan sonuglar olusturmaktadir. Bu sonuglar, insanin yasantisinda onemli bir kesit
olan egitim Ogretim siirecinde beynin islevsel kullanilabilmesi icin yapilan
calismalarin artmasina sebep olmustur. Ciinkii Gardner 6zellikle insan zekasinin
genis yelpazesinin gérmezden gelindigi ve c¢ocuklar1 biiyiikk yeteneklerin fark
edilmedigi bir sisteme yerlestirerek onlara biiyiik bir haksizlik yapildigi kanaatini

vurgulayacak calismalar yapmistir (Yavuz, 2004a).

California Universitesi egitim uzmanlarindan Dr. Tee'nin arastirmalaria gore
insanoglu yedi farkli beceri alaninda kendini ifade etme olanagi bulmustur. Coklu
zekd kuramcisi Howard Gardner, Dr. Tee nin calismalarindan faydalanarak
insanlarin gercegi Ogrenmesini ve fark edebilmesini saglayan yedi farkli zeka
kavramin1 ortaya atmistir. Bu kapasite ya da zekalar her bireyde dogustan var

olmakta ama farkli kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya cikmaktadir. Ornegin dil
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zekasi tiim toplumlarda dogustan getirilen evrensel bir kapasitedir. Ama bir kiiltiirde

yazma, digerinde konugma seklinde 6n plana ¢ikabilmektedir.

Gardner, zeka testlerinin belirlediginin iistiinde insan beyninin daha fazla
sayida zeka icerdigi gercegini vurgulamak amaciyla yetiskinlerde degisik tiirde
olgunlagmaya yol acan yedi ayr1 zekd saptamistir. Bireylerin bunlardan birine ya da
bir kacgina egilimli oldugunu ve buna da biiyiik bir olasilikla miras aginin ve noron

kaliplarinin yol actigina inanmaktadir (Yavuz, 2004a).

Insan zekds1 yasamin her aninda, bir makineyi icat ederken, bir hedefi
gerceklestirirken, insanlan ikna ederken, bir sokugi dikerken veya bir resim
cizerken, bir rolii canlandirirken cok farkli zaman ve durumlarda harekete geger ve

kullanilir (Yavuz, 2004a).

Diinya tarihine soyle bir bakildiginda Gardner' in teorisini destekleyen pek
cok Onemli ayrintiya, olaya rastlanabilir. Diinyanin en {inlii atletleri, en biiylik
miizisyenleri girdikleri zeka belirleme sinavlarindan ¢ok diisiik puanlar almislardir.
Boylesine diisiik zeka belirleme ile bu insanlara zeki diyemiyorsak, onlar1 kendi
alanlarinda bu denli basarili kilan ne olabilir? Bu basarili insanlarin zihinsel
yeterliligi, farkli ilgi ve beceri alanlari ile yeniden tanimlanabilir. Ciinkii her insanin
kendini ifade ederken kullandigi dil farklidir. Bir miizisyen kendini yaptigi
bestelerle, bir tiyatrocu kendini canlandirdigi rollerle ya da bir ressam ¢izgileriyle

kendini ifade ederken farkli diller kullanir (Yavuz, 2004a).

Coklu zekd kurami (veya Multiple Intelligences - MI- Kurami) iki 6nemli
kosul tizerine kurulmustur. Birincisi, insanlar bu zekalarin tiimiine sahiptir; ikincisi
herkes farklidir, ciinkii herkesin farkli bir kisiligi, mizac1 ve zekd profili vardir.
Ikizlerin bile profilleri farklidir. Psikoloji bilimi acisindan, MI teorisi celiskilere yol
acmaktadir. Pek c¢ok arastirmaci standart zeka testlerinin kullanilmaz hale
gelmesinden tedirgin olmaktadir. Yine bu arastirmacilar, kendilerinin yetenek olarak
nitelendirdikleri bazi kisisel Ozelliklerin "zeka" olarak tanimlanmasindan rahatsiz

olmaktadir. Ancak miizik veya dans yetenegi gibi egilimlerin zekd tanimina

sokulmamasi, bu yeteneklerin kiiciimsenmesi anlamina gelmektedir. Bu, bir orkestra
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sefinin (veya danscinin) yetenekli olabilecegi ancak zeki olmasi gerekmedigi

anlamina gelmektedir ( www.cokluzeka.com).

Thurstone, Thorndike ve Guilford hatta daha genis agidan bakildiginda
Spearman tarafindan gecmiste yapilan calismalar 1s18inda diyebiliriz ki ¢oklu zeka
goriisii yeni degildir. Ancak coklu zekd kuraminin egitim Ogretim ortamina
yansitilmasi gerekliligi son zamanlarda Gardner’la birlikte yaklasimin oldukca fazla
ilgi gdérmesini saglamistir. Ciinkii bu kuram, zek@nin toplumlar ve egitim iizerinde
yillardir siirlip giden etkisini yani sadece dil ve matematik zekdsim hesaba katan
klasik zekad testi ve zekd tamimlamasimi tarihe karistirmistir. Boylece sadece
matematikte ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde,
dogada, resimde kendini gosterenlerin ve kendini iyi taniyanlarin da zeki oldugunu

ortaya ¢cikarmistir (Demirel, 2000, s. 149).

1.1.3.2. Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka Tiirleri

Gardner, zekd kavrami ile aslinda insanmin sahip oldugu yetenekleri
kastetmektedir. Bu kurama getirilen elestirilerin baginda, insan zekasinin birden fazla
tiire sahip olabilmesi sorunu gelmektedir. Coklu zekd kurami dogrultusunda insanda
yer alan farkli yetenekleri, sadece zekd kavramim kullanarak degerlendirmeye almak
ilmT metot acisindan dogal olarak sikintiya sebep olmaktadir. Gardner bu kurami
cekici héle getirmek ve dikkatleri iizerine toplamak amaciyla, yetenek kavramini
kastederek zekd mefhumunu amach olarak kullanmistir, denilebilir. Gardner her ne
kadar yetenek ile zek&nin birbirinden farkli oldugunu, dil ve mantik gibi bazi
yeteneklerin zeka gibi addedilebilecegini; ancak miizikle ugragsma ve dans etme gibi
baz1 yeteneklerin ise zeka ile aymi kulvarda degerlendirilemeyecegini, bir insanin
miizik ugrasinda basarili olmasimin, iyi dans edebilmesinin, onun ¢ok zeki oldugu
anlamina gelmeyecegini vurgulasa da insanda var olan bir¢ok yetenekten hareketle,
zekanin birden fazla sekilde tasnif edilebilecegini gostermeye ¢alismistir. Bu noktada
anlasilmas1 gereken, zekanin oncelikle tek bir parga olmadigi degil, insan yetenekleri

dogrultusunda islevini ve etkinligini, farkli yollarla kanalize edebilmesidir.

Prof. Gardner'in tanimladig1 zeka tiirleri (yetenekler) su sekildedir:
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1. Sozel - Dilsel Zeka

Mantiksal - Matematiksel Zeka
Gorsel - Mekansal Zeka
Bedensel - Kinestetik Zeka
Miiziksel - Ritmik Zeka
Kisisel - I¢csel Zeka

Kisilerarasi - Sosyal Zeka

e T T

Doga - Varoluscu Zeka

Yukaridaki zeka tiirlerinden ilk yedisi kuramin baslangicini teskil ederken,
1995 yilinda, Gardner tarafindan “Doga-Varoluscu Zeka” tiirli de kurama dahil
edilmistir. Gardner zeka tiirlerinin bunlarla sinirlandirilmamasini ve bu dogrultuda

cogaltilabilecegini de 6zellikle su ifadelerle vurgulamistir:

Insan zekAlarina iliskin herkesin iizerinde anlastigi ve

evrensel olarak kabul goren tek bir liste yoktur ve asla da

olamaz. Ug, yedi ya da ii¢ yiiz zekdy1 kapsayan, biitiin bilim

adamlarinin destekleyecegi bir ana liste olamaz. Bir tek

analiz diizeyine (noropsikoloji diyelim) ya da bir tek hedefe

(teknik tiniversitede basari tahminine) kilitlenirsek, bu hedefe

biraz daha yaklasabiliriz. Ancak insan zekilarina dair kesin

bir kurama varmak istiyorsak, aragtirmamizin hig
tamamlanmayacagin bilmeliyiz (Gardner, 2004:84).

Son yillarda sosyal ve kisisel zekdlar bilim adamlart ve egitim bilimciler

tarafindan duygusal zeka basligi altinda degerlendirilmektedir. Gardner’in belirledigi

sekiz farkli zeka tiirii asagida miistakil olarak aciklanmistir.
1.1.3.2.1. Sozel-Dilsel Zeka

Insanin temel dil becerileri dinleme, okuma, konusma ve yazmadan meydana
gelmektedir. Anlama ve anlatma becerilerini kullanan birey dil zek&sin1 6n plana
cikarir. Birey, dil zekdsim kullanarak, cevre ile iletisimini daha saglikli bir duruma
getirmekte, bu zekann islerlik kazanmasiyla toplum i¢inde kendini etkin olarak ifade

edebilmekte ve meslek se¢ciminde bu zekanin 6zelliklerini gosterebilmektedir.
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Sozel ve dilsel zeka, konusma dilinde kelimeleri etkili ve akillica kullanma
kapasite ve yetenegidir. Bu tiir zeka alam gelismis insanlar okuma, yazma, konusma,
bir konuyu tartisma gibi faaliyetlerde basarili olurlar. Edebi iiriinler meydana
getirebilirler. Genellikle sairlik, yazarlik, gazetecilik gibi meslek alanlarma daha
ilgilidirler. Kelime hazineleri genis olup bulmaca c¢ozmeyi severler. Kafiyeli

kelimeleri bulup bunlar1 kullanmaktan ve tekerlemeleri hizli soylemekten hoslanirlar.

Kimileri dili sadece iletisim amaci ile kullanirken, kimileri birden ¢ok amagla
kullanir. Dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak etkili bir bicimde

kullanma becerisidir (Demirel, 2000:150).

Dil zekasi, dil kullaniminin farkli bi¢gimlerde kullanilmasina yardimci olur.
Baz1 kisiler baslangicta, kelimeleri ve kelime oriintiilerini olusturmak ve tanimak
icin, goriintii, ses ve dokunmayi kullanirlar. Daha sonra benzetme, hiperbol, sembol
ve dil bilgisi gibi dil teknikleri gelir. Bunlar soyut akil yiiriitme, kavramsal oriintiiler,
duygu, ton ve yapi ile genisleyerek sozciik dagarcigini zenginlestirir. Sozel zekanin
degeri, okumayi, dil sanatlarin1 ve diger iceriklerde kavramay1 olgerek ortaya cikar

(Bellanca, 1998: 16’dan akt.: Biimen, 2004:9).

Beyinle ilgili alan arastirmalari, sozel dilsel zek&nin anlasimasina ve
gelistirilmesine oldukg¢a katkida bulunmustur. Beyin aragtirmalar sonucunda okuma,
anlama ve konusma esnasinda beynin cok farkli boliimlerinin calistigi ortaya
cikmigtir. Dr. Richard Restak’mn (2001) arastirmalart gostermistir ki okuma, beyin

icin anlamlandirilmasi en kompleks olan islemdir (Hirsh, 2004:39).

Egitim anlamli deneyimler iizerine yerlestirilmelidir. Sozel dilsel zeka,
okuma, anlama, konugma ile iletisim kurmanin ve deneyimleri on bilgiler haline

getirmenin en 6nemli araclarindan birisidir.

Sozel ve dilsel zekaya sahip olan insanlarin 6zellikleri su sekilde siralanabilir

(Yavuz, 2004a:32):

e Farkl kelimeleri, sesleri, ritimleri, renkleri dinler ve tepkide bulunur.
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e Diger insanlarin seslerini, dil {islubunu, okumasin1i ve yazmasinm taklit
edebilir.

e Dinleyerek, okuyarak, yazarak ve konusarak 6grenir.

e Ciimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve sdylediklerini
hatirlar.

e Okuduklarin anlar, 6zetler ve kolaylikla hatirlar.

e Farkli zamanlarda, farkli amaclar icin, farkli gruplara etkili bir bi¢imde hitap
edebilir.

¢ Dinleyicileri, konusmalar ile etkiler. Okuma, yazma, dinleme ve konusma
gibi dil sanatlarinda farkli yapilar olusturabilir.

e Dil bilgisi kurallarini etkili bir bicimde kullanarak yazar. Kelime dagarcigi
zengindir.

e Farkl dilleri 6grenme becerisine sahiptir.

e Hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir.

e Yeni dil formlar1 olusturur.

e Etkili dinleme becerilerine sahiptir.

e Sozel zekas: giiclii olan insanlar edebiyat, arsivcilik, dil bilim, hukuk, siyaset

gibi alanlarda basariyla calisirlar.

Gardner'e gore (1999:41) sozel / dilbilimsel zekanin ipuglart sunlardir:

e Hikayeler anlatir, espriler yapar, olaylar uydurur.
e Hafizasi iyidir.

e Kelime oyunlarini sever.

¢ Okumay1 yazmay1 sever.

® Yasina gore sozciik dagarcigi zengindir.

e Sozel iletisimi iyidir.

1.1.3.2.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Bu zeka, matematiksel hesap yapma, tiimdengelim ve tiimevarim ile akil

yiirtitme, soyut problem ¢6zme, mantikli diisiinme ve birbiri ile iligkili kavramlar,



25

diisiinceler arasindaki karmagik iliskileri anlama yetenegidir. Ogretim siirecinde

asagidaki etkin 6grenme islemleri kullanildigi takdirde, mantiksal diisiinme becerisi

giiclenecektir.

Matematik sadece sinif iginde degil, giin i¢cinde degisik yollarla giindelik

yasantida kullanilir ve onun eglenceli diinyas1 kesfedilir. Ciinkii rakamlar her

yerdedir.

Gardner'e gore (1999:41) mantiksal-matematiksel zekanin ipuglar1 sunlardir:

Herhangi bir seyin nasil calistigini sorgular.
Akildan hesaplamayi ¢abuk yapar.
Matematik etkinliklerini sever.

Strateji oyunlarini sever.

Mantik oyunlarini, yapbozlari sever.

Ust diizey diisiinme becerilerini kullanir.

Mantiksal ve matematiksel zekanin gostergeleri sdyle siralanabilir:

AU S

9.

Nesneleri ve aralarindaki iligkileri algilama.

Nitelik, zaman ve etki kavramlari ile tanisik olma.

Somut kavram ve nesneleri temsil eden soyut sembolleri kullanma.

Mantiksal problem ¢oziimiinde beceri sergileme.

[liski ve benzerlikleri algilama.

Denence kurma ve test etme.

Sonuglart tahmin etme, problem ¢dzme asamalar1 kullanarak hesap yapma,
istatistikleri yorumlama ve bilgileri grafik formlarinda gorsel olarak
sunabilme gibi matematik becerilerini kullanma.

Hesaplamalar, fizik, bilgisayar programlari ya da arastirma yapma gibi
karmasik ¢alismalardan hoglanma.

Model formiile etme, drnekler gelistirme, zor tartismalar olusturma.

10. Matematik problemlerin ¢6ziimiinde teknoloji kullanma.
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11. Hesap uzmanhgi, bilgisayar teknolojisi, hukuk, miihendislik ve kimya gibi
meslek alanlarina ilgi duyma.

12. Yeni modeller olusturma, matematik ya da fen bilimlerindeki
kesfedilmeyenleri algilama.

13. Neden-sonug iligkilerini ortaya koyma.

14. Bu zeka tiiriinde gelismis olan insanlar, nesneleri tanimlamada, analiz etmede
ve matematik gibi konularda problem cozmede basarilidirlar. Ayrica, benzer
seyleri eslestirme, karisik resimlerden sekil ¢cikarma, matematik, bulmaca ve
problem ¢6zme gibi konulardan hoslanirlar. Bilim adamlari, muhasebeciler,
matematikciler, miihendisler, bilgisayar programcilari, istatistikg¢iler
mantiksal-matematiksel zekdsi gii¢lii olan bireylere Ornek gosterilebilir

(Demirel vd., 2006:22).

1.1.3.2.3. Gorsel - Mekansal Zeka

Gorsel-mekansal zeka; gorsel aynstirma, fark etme, zihinsel benzetme,
uzamsal akil yiiriitme, hayalleri gerceklestirme, icsel ve digsal benzetmeleri
birlestirme becerilerini icerir. Gorsel/uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekas1 ya da
gorsel diinyayr dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarim1 yeniden
yaratma kapasitesidir. Sekil, renk, bicim ve dokunusu "zihin gozii" ile gbérme ve

bunlari resim olarak somut temsillerine doniistiirme yetenegidir (Biimen, 2004:12).

Gorsel-mekansal zeka, ylizleri tanima, lic boyutlu nesneleri tasarlayabilme,
yon bulma ve ayrintiya dikkat etme giiciiyle ilgilidir. Bu kapasite beynin sag ta-
rafinda meydana gelen islev bozukluklarindan olumsuz etkilenir. Gorsel-mekansal
zeka kapasitesi, diinyadaki nesne ve olaylari dogru olarak kaydetme ve algilama ile
ilgilidir. Birey ilk algilarina dayanarak bilgileri doniistiirme ve bigimlendirme
islemlerini yapar; ilgili uyaricilarin eksikliginde de gorsel tecriibelerine dayanarak

bilgiyi yeniden yapilandirabilir (Demirel vd., 2006: 29).

Bu zeka ozelligi, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile baglar. Goz, renk,
sekil, bicim, dokunus, derinlik, boyut ve iliskilerini ayristirir. Zeka gelisirken, el-g6z

es giidiimii, ince devinim kontrolii ile kisinin, algilanan sekil ve renkleri, ¢esitli
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ortamlarda yeniden iiretmesini saglar. Ressam, heykeltiras, mimar, bahgivan,
kartograf ve grafik tasarimcilar, zihinlerindeki imgeleri, yaratmakta ya da
gelistirmekte olduklar1 yeni nesnelere aktarirlar. Bu yolla -gorsel algilar, 6nceki
bilgilerle, deneyimle, duygularla ve simgelerle karisir - baskalarinin denemeleri igin

yeni bir goriintii yaratilir (Bellanca, 1998: 17°den akt.: Biimen, 2004:12).

Gorsel-mekénsal zekad kiiltiirde Onemli yer tutar. Gorsel-mekénsal zeka
evleri, kopriileri, yapilari, arabalar1 ve makineleri uygun ve giivenli yapabilmeyi
icerir. Araba kullanmak, u¢mak, denizde seyahat etmek, cevresel faktorlerin farkinda
olmay1 ve beceri sahip olmay1 gerektirir. Hangi cevrede yasadigimizi anlamak, onu

degistirmek ve onun i¢inde hareket etmek bireysel bir ihtiyagtir (Hirsh, 2004:90).

Gardner’e gore (1999:41) gorsel-mekansal zekanin ipuclan su sekildedir:

e Net zihinsel imaj gordiigiinii soyler.

¢ Harita, ¢izelge ve semalar rahatlikla okur.

¢ Yasitlarindan daha hayalcidir.

e Sanat etkinliklerinden zevk alir.

e Gorsel gosterimleri sever.

¢ Yapboz ve yolunu bul oyunlarini sever.

e Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenir.

e Sayfalar1 dalginca resimler.

Gorsel ve mekansal zekanin gostergeleri ise soyledir (Demirel, 2006:30):

1. Fikir ya da diisiinceleri ifade etmek i¢in boya, kil, renkli ve keceli kalemlerle
calisma.

Diis kurma.

Gorsel detaylarla ilgilenme.

Ayrintilar inceleme.

Tasarim yapma.

Mimari, heykel, resim, grafik gibi alanlara ilgi duyma.

A L o R

Yon tayini yapabilme.
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8. Ayrnntili tasvirler yapabilme.
9. Perspektifi algilama, ii¢ boyutlu diisiinme.

10. Zihinde haritalar olusturma.
1.1.3.2.4. Bedensel-Kinestetik Zeka

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayr olarak incelenmesinin yiizyillimizin
gelenegi oldugunu ve bunun yanlis bir yaklasim haline geldigini savunmaktadir. Bu
zeka, tim viicut ve eller ile ilgili zekadir. Baska bir deyisle, bu zekd, viicut
hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipule etmeyi ve

viicut ile zihin arasinda bir uyum (armoni) olusturmay1 saglar (Biimen, 2004:14).

Bedensel-kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi
digiince ve duygularini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalifn veya bir
heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler
tiretme kabiliyetleri kastedilir. Bedensel zeka alani, bir bireyin bir problemi ¢dzmek,
bir model insa etmek veya bir iiriin meydana getirmek igin viicudunun belli
organlarim (Ornegin, ellerini veya parmaklarim1) kullanabilme kapasitesidir.
Bedensel-kinestetik zeka alani, koordinasyon, denge, giic, esneklik ve hiz gibi bazi
fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan
devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de icermektedir. Bedensel-kinestetik zeka
alam1 giiclii olan insanlar, en iyi yaparak yasayarak, hareket ederek ve ilk elden

tecriibe edinerek ogrenirler (Saban, 2004:11).

Bedensel zekaya sahip olmak bedenini anlamak ve diisiinmek anlamina gelir.
Beden kendinizi ve becerilerinizi ifade etmek icin kullanilir. Insanlar genellikle
bedenlerini zeki olmanin bir araci olarak gormezler. Halbuki zekd ve bedeni
birlestirdiklerinde ortaya ¢ok degisik iiriinler ¢ikarabilirler. Hareketleri bedenimizle
yapar, beynimizle diisiiniir ve Ogreniriz. Beden beyinden aldigi emirleri uygular.
Hareketleri yaparken beynimizin birbirinden farkli bir¢ok boliimiinii kullaniriz.
Biitiin fiziksel aktiviteler sirasinda sayisiz sinir hiicresi, kaslar, eklemler arasinda ¢ok
hizli ve sistemli bir koordinasyon vardir. Birkac saniye i¢inde yaptigimiz kiigiik bir

hareketi anlatmaniz haftalar siirebilir. Yani siz bir seyi yapmayi istediginizde
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bedeniniz hizlica tipki bir beyin gibi ne yapacagini bilir ve onu sizin bazen kontrol

edemediginiz bir hizda yapar (Armstrong, tarihsiz:89).

Gardner’e gore bedensel ve kinestetik zekanin ipuglar soyledir (1999:41):

Bir veya birden fazla spor dalinda basarilidir.

Uzun siire oturunca kipirdanir, elini ayagini sallar vs.
Bir seyleri pargalayip tekrar birlestirmeyi sever.
Yeni seyleri eller.

Kendini tiyatrovari sekilde ifade etmeyi sever.

Bedensel ve kinestetik zekdnin gostergeleri su sekildedir (Demirel vd.,

2006:26):

—_
o

© ® N ok WD =

Nesneleri dokunarak tanimak isteme.
Zamanlamayi iyi yapma.

Dogrudan katilime1 olma.

Somut 6grenime egilimli olma.

Motor becerileri pekistirme.

Spor yapmay1 ve dans etmeyi sevme.

Cevreye cabuk cevap verme.

Fiziksel performansi iyi kullanma.

Dansci, atlet gibi meslek alanlarina egilimli olma.

. Viicut kontrol ve kondisyonunda basarili olma.

1.1.3.2.5. Miiziksel-Ritmik Zeka

Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen kendi kural ve

diisiinme yapilarina sahiptir. Miizik, ii¢ temel dgeyi kullanarak konusulan bir dildir:

ses perdesi / uzunlugu, ritim ve ton. Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada olan

her insanin, bu ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman ¢alma

gibi

miizikal etkinliklerde sahip oldugu baz1 becerilerle basarili olacagini
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soylemektedir (Campbell, Campbell ve Dickinson 1996:133’den akt.: Biimen, 2004:
13).

Gardner, miizikal-ritmik zekadaki dstiinliigiin, insan zekasinin diger biitiin
alanlarindan daha Once ortaya c¢iktigina dikkati cekmektedir. Yine de ogrencilerin
hangisinde miizik yeteneginin ya da gelismis bir miizik zekasmin oldugunu
belirlemek olduk¢a karmagik bir istir. Bu yiizden, bu karmagik zekanin yalmz birkag
boyutunu igeren bir kontrol listesi kullanarak, miizikal zekayr belirlemek giictiir.

(Demirel, 2006:33).

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkici
gibi miizik formlarmi algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Bu
zeka alam, bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olus bic¢imini,
seyrini veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde
bulunmasi olarak tanimlanabilir. Miiziksel zekasi giicli olan insanlar, sadece
miiziksel eserleri kolaylikla hatirlamazlar, fakat ayn1 zamanda olaylarin olusumunu
ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye ¢abalarlar.
Bu zeka tiirii ile bir kisinin bir miizik eserindeki ritme, akustik diizene, melodiye,
miizik parcasindaki inis ve cikislara, miizik enstriimanlarina ve ¢evresindeki seslere
kars1 olan duyarliligi kastedilir. Nitekim, miiziksel-ritmik zekas1 giiclii olan bireyler,

en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle 6grenirler (Saban, 2004:10).

Glinlimiizde miizik insanlar i¢cin ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir. Arabada,
iste, yemekte miizik ¢alar. Unlii miizisyenler yiiksek gelir elde edip oldukca saygi
gormektedirler. Cocuklara, genglere, yetiskinlere ve hatta hamile bayanlara ozel
olarak hazirlanmis miizikler olduk¢a ilgi gormektedir. Miizikle her anlamda
ilgilenenler i¢in her tiirlii iiriinler tasarlanmis ve iiretilmistir. Bu faaliyetler ¢ocuklarin
ilerideki egitim yasantilarin1 destekleyici nitelikte olup becerilerini gelistirir.
Miizigin, beyin gelismesinde bedensel sistemler iizerinde etkisi vardir (Hirsh,

2004:101).

Jensen (2001°den akt.: Hirsh, 2004:101), yaptig1 bir arastirmada miizigin,

stresin etkisini azaltti@ini, rahatlatic1 6zelligi oldugunu, bagisiklik sistemini
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giiclendirdigini, tansiyonu ve kan akisin1 diizenledigini ve hatta bellekte bir etkisi
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica miizik; dinleme ve karsilik verme arasindaki
koordinasyonu gelistirir. Miizik yiiksek sesli ve hizli ise viicut sicakligi artar,
solunum hizlanmaya baslar, kan basinci yiikselir. Kisik sesli ve yavas ise bunlarin

tam tersi gozlenir.
Gardner'e gore miiziksel ve ritmik zekanin ipuglar soyledir (1999:41):

¢ Detone miizigi tanir.
e Melodileri hatirlar.
e Koroda sdyler veya bir enstriiman calar.

e Ritmik sekilde konusur veya hareket eder.

Miizikal-ritmik zekanin gostergeleri su sekilde siralanabilir (Demirel vd.,

2006:33-34):

1. Insan sesi, dogadaki/cevredeki sesler ve miizikal sesler dahil olmak iizere bir
dizi sesi, ilgiyle dinleme ve tepkide bulunma; bu tiir sesleri anlamli Griintiiler
icerisinde oOrgiitleme.

2. Ogrenme ortaminda miizik ya da cevre seslerini dinleme olanaklarini arama
ve bundan hoslanma. Miizikten ya da miizisyenlerden 6grenmeye istekli
olma.

3. Miizigi icra etme, sozleri besteleme ya da dans etme yolu ile ya/ya da miizigi
analiz edip miizigin konu ve anlamim kesfederek estetik olarak tepki verme.

4. Farkli miizik stillerini, tiirlerini ve kiiltiirel degismeleri tanima ve tartisma.
Miizigin insan yasaminda bir rolii olmasina ve bu roliin devam etmesine
yonelik ilgi gosterme.

5. Farkli miizik bicimleri hakkinda (kayitli ya da basili) 6rnek ve bilgi toplama,
miizik aletlerini toplama ve ¢alma.

6. Yalniz ya da bagkalariyla bir enstriiman calma ya da sarki sdyleme becerisini
gelistirme.

7. Miizikal sozciikleri ya da notalar1 kullanma.

8. Miizik dinleme konusunda kisisel bir tercih gelistirme.
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9. Seslerle oynamaktan ve dogaclama yapmaktan hoslanma; bir miizik dizesi
verildiginde, bunu anlamli olacak sekilde miizikal bir ifadeyle tamamlama.

10. Bestecinin miizik araciligiyla verdigi mesajla ilgili olarak kendi yorumunu
yapma. Miizikal seckileri analiz etme ve elestirme.

11. Miizikle ilgili mesleklere ilgi gdsterme.

12. Ozgiin besteler ya da enstriimanlar yaratma.
1.1.3.2.6. Kisisel-Icsel Zeka

Kisisel-igsel zeka, Gardner'a gore giinliik hayattaki en 6nemli zekadir. Kisinin
kendiyle ilgili bilgisi olmasi ya da hayatiyla ve o6grenmeyle ile ilgili sorumluluk
almasina isaret eden zekadir. Bu tip zekés1 giiclii olan birey, kendi coskularinin
sinirlarin1 ~ (araligin1)  anlayabilen, kendi davraniglarimi  yonetirken bunlara
dayanabilen (giivenebilen) kisidir. Boyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi, yanitlamay1
ve kendini degerlendirmeyi basarabilir (Bellanca, 1998:18’den akt.: Biimen,

2004:16).

I¢sel zeka, bir kisinin kendisini tanimas: ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu
bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davraniglar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka
tiirii ile bir kisinin kendisini objektif olarak (yani, kendisini gii¢lii ve zayif oldugu
yanlar1 ile birlikte) degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin, ihtiyaclarin veya
amaglarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve kendisine giivenmesi gibi

yetenekler kastedilir (Saban, 2004:13).

Bu zekanm Kkiiltiirel 6nemi genclerin son yillardaki faaliyetlerinden dolay1
artmistir.1980’lerden itibaren okullarda, daha oOnce goriilmemis siddet iceren
davramiglar goriilmeye baslandi. Cocuklar, smif arkadaslarina, ogretmenlerine,
kendilerine zarar vermeye, hatta onlar1 6ldiirmeye basladilar. Amerikali ¢ocuklarin
biiyiik bir kisminda depresyon, takinti, sikinti, karamsarlik, iletisim bozuklugu,
zihinsel rahatsizliklar, tahammiilsiizlik gibi cesitli rahatsizliklar goriilmektedir.
Istatistiksel olarak ¢ocuklarin sinif arkadaslarini 6ldiirme ihtimali diisiik goriinse bile,
duygusal olarak verdikleri tepkiler, tasidiklar korkular, kendilerine ve baskalarina

zarar verme ihtimalleri istatistiklerin gosterdiginden ¢ok daha fazladir.
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Buna ek olarak, yine istatistiklere gore cocuk yaslarda gorillen madde
bagimliligi, tecaviiz, intihar ve ziihrevi hastaliklarda da endise verici artiglar
gozlenmektedir. Bu istatistikler, Goleman’1 iilke genelindeki kisisel-icsel zekada
hizlh bir diisiis oldugu sonucunu diisiinmeye sevk etmistir ve bu sebeple o, 1995
yilinda duygusal ihtiyaclarin egitim 6gretim siirecinin tamamlayict bir pargasi olmast
gerektigi Onerisinde bulunmustur. Amerikan kiiltiiriiniin iyilesebilmesi icin buna
ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu sebeple siiflarda kisisel- igsel ve kisiler arasi sosyal

zekaya dikkat edilmesine onemli derecede ihtiya¢ vardir (Hirsh, 2004:116).
Gardner'e gore kisisel-i¢sel zekanin ipuglar1 sunlardir (Gardner, 1999:43):

e Bagimsizlik gosterir.

e Kuvvetli yonlerini gercekgi olarak bilir.

e Kendini yonlendirebilir.

¢ Grup ile calismaktansa yalmz ¢alismayi tercih eder.

o Ozgiiveni yiiksektir.

Kisisel ve igsel zekamn gostergeleri su sekilde siralanabilir (Demirel,

2006:42).

Kisilik duygusunun beslenmesinde gerekli olan ¢evreyi olugturma.
Kendine giivenme.

Hedefleri belirlenme ve basarma,

Diisiinme becerilerini kullanma.

Duyussal 6zeliklere sahip olma.

Giinliik tutma.

Baskalar araciligiyla kendini tanima.

Yasam hedefi belirleme ve merakli olma.

A U o S

Kendi kendine 6grenme.

p—
o

. Oze doniik siireclerle teknolojiyi etkili kullanma.

1.1.3.2.7. Kisiler arasi-Sosyal Zeka
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Kisiler arasi/sosyal zeka, bir insanin bir 6gretmen, bir tedavi uzmani ya da bir
pazarlamaci gibi c¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaclarim
anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesidir. Bu zeka tiirii ile bir insanin diger
insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarliligt ve diger
insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlari en iyi sekilde analiz etme,
yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir. Dolayisiyla, sosyal zekas1 giiglii
olan kimselerin bir grup icerisinde grup iiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum
icinde calisma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii ve sozsiiz iletisim kurma gibi
yetenekleri s6z konusudur. Sosyal zeka alaninda gelismis olan insanlar, genellikle
baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaclarim1 cok iyi algilarlar, denilebilir (Saban,
2004:12).

Bu zeka, cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh
durumlarim1 ve yeteneklerini tanima gibi davranislara isaret eder. Politikacilar, dini
liderler, Ogretmenler, psikologlar bu yetileri ustalikla kullanirlar (Campbell,

Campbell ve Dickinson 1996:160’dan akt.: Biimen, 2004:15).

Bu zekasi1 gelismis olan bireyler, moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder
ve ayristirabilirler. Bu zeka, sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini, isbirligi
becerilerini, catisma yonetimini, uzlagma becerileri ile ortak fayda amacina ulagmak
icin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve digerlerini giidilleme yetenegi ile ilgilidir.
Kisiler aras1 iligkileri giiclii olanlarin Onemli o©zellikleri arasinda, baskalarinin
duygularina, korkularina, meraklarina ve inanglarina empati gésterme, yargilamadan
dinleme ve performanslarini en iist diizeye cikarmalarinda yardimci olma istegi

vardir (Bellanca, 1998: 18’den akt.: Biimen, 2004:15).

[letisim saygi ile baglar (Vance ve Weaver, 2002’den akt.: Hirsh, 2004:128).
Kisilerarasi-sosyal zekadya sahip olmak saygi, hosgorii ve empati yapabilmeyi
gerektirir. Boylelikle diger insanlar ve dolayisiyla onlarn Kkiiltiirleri iletisime
gecilerek kopriiler kurulur. Kisilerarasi-sosyal zekiya sahip olan 6grencilerin

kurmakta zorlanmadiklar iletisim, sinif ortaminin en énemli ve gerekli bilesenidir.



35

Goleman’in (1995) belirttigi gibi bu zeka sadece sinif ortaminda degil tiim

yasant1 boyunca basar getirir.

Gardner'e gore kisiler arasi/sosyal zekanin ipuglart sunlardir (1999:43):

Yasitlari ile konusmaktan zevk alir.

Dogal bir lider olarak davranir.

Sorunlari olan arkadaslarina 6nerilerde bulunur.
Kuliiplere, komitelere ve diger organizasyonlara katilir.
Bagka c¢ocuklarla oynamayi sever.

Bir veya birden fazla yakin arkadas1 vardir.

Baskalarina ilgi gosterir.

Kisiler arasi/sosyal zekanin gostergelerini $0yle siralayabiliriz (Demirel,

2006:38-39):
1. Diger kisilerle kolaylikla iligski kurma.
2. Diger bireylerle iyi bir etkilesim i¢inde bulunma
3. Sosyal iligkileri saglikli bir sekilde kurma ve gelismesini etkileme.
4. Diger kisilerin davranislarini, motivasyonlarim1 duygu ve diisiincelerini fark

10.

etme.

Grup c¢alismalarinda, takipgilerinden liderine kadar ortak caba gosterme ve
farkl roller alma.

Baskalarindan gelen davetler dogrultusunda, gruplara ve farkli cevrelere gore
davraniglarin1 ayarlama.

Farkli yap1 ve yetismislik diizeyleri olan kisilerle birlikte calisma, ortak bir
konu i¢in anlam 6giitleme ve ara bulmak becerilerini gelistirme.

Kisiler arasi/sosyal zekd temelli mesleklerde (6gretme, sosyal caligsma,
damigsmanlik, yonetim ve politika) ilgisini ortaya koyma.

Baskalarimi derinden dinleyip ne séyledigini tam olarak anlama.

Sozler olmasa da karsisindaki bireyin duygu ve diisiincelerini jest ve

mimiklerden anlama.
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1.1.3.2.8. Doga-Varoluscu Zeka

Doga-varolusgcu zeka ile bir kisinin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve
bitkiler gibi canlilar1 tamima, onlar belli karakteristik Ozelliklerine bagli olarak
siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyetine sahip olmasi beklenir. Veya
bir jeolog yaklasimiyla diinya dogasimin ¢esitli karakteristiklerine kars1 asir1 ilgili ve
duyarli olmasi kastedilmektedir. Doga-varoluscu zekasi giiclii olan insanlar, saglikli
bir cevre olusturma bilincine sahiptirler ve cevrelerindeki dogal kaynaklara,
hayvanlara ve bitkilere kars1 cok meraklidirlar. Nitekim, Gardner (1995) dogaci
zekas1 gelismis bir kisiyi dogal kaynaklara ve saglikli bir cevreye yogun ilgisi olan,
flora ve faunayi tamiyan, canli ve cansiz varliklarin ayirimim dogal diinyada
yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen bir birey olarak

tamimlamaktadir (Saban, 2004:14-15).

Doga-varoluscu zeka kavrami igin kiiltiirel gecerlilik mevcuttur. ik insanlar
icin dogaci zeka, hayatta kalma icin temeldi. Giiniimiizde de doga-varoluscu zeka
biitiin kiiltiirlerde hayati bir rol oynar. Dogal cevre, kiiltiirden kiiltiire degisiklik
gosterir. Egitimli ve egitimsiz kiiltiirler hayatta kalmay1 saglayabilmek icin dogal
cevreyi anlayabilme yetenegine sahip olmalidirlar. Diinyadaki iilkelerde yasanan
dogal olaylar 6nemli sayida insam etkiler. Depremler, kar firtinalar, seller, biiyiik
yanginlar ve volkanik piiskiirmeler gibi dogal olaylar1 tahmin etme, anlama ve tedbir
alma her kiiltiiriin icinde onemli derecede deger bulur. Gelismis kiiltiirlere bagh
olarak yasanan dogal cevre; araba, giyecek gibi giinliik hayatta 6nem arz eden maddi
unsurlart da kapsar. Diisiiniildiigiinde maddi ogelerin de doga-varolusgu zekanin

doga anlayisi icinde yer aldigi anlasilacaktir (Hirsh, 2004:135).

Doga/varoluscu zeka, kisilerin ¢evredeki bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark
ettiklerinde ve alt tiirlerin siniflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya
cikmaktadir. Ornegin, Darvin ve Kaptan Cousteau ¢ok bilinen doga bilimcileridir.
Cesitli cicekleri ayirt edebilen, farkli hayvanlar1 adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba
ya da giysi c¢izimcilerini ortak kategorilere yerlestirebilen cocuklar (gencler),
gelecegin doga bilimcileridir. Botanik ve zooloji, dogac1 zekdyla 6grenmeye agik

ornek ise de organik kimya, bocek bilimi (entomoloji), tip, fotografcilik, insaat
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mithendisligi ve diger bircok alanlarda calisan insanlarin da bu becerileri

gelistirmeleri gerekmektedir (Bellanca, 1998:19’dan akt.: Biimen, 2004:18).

© ® N kW

Doga-varoluscu zekasinin gostergeleri soyle siralanabilir (Demirel, 2006:46):

. Dogal yasamin bir pargasi olmaktan keyif alma.

Dogal yasamda meydana gelen degisimlere kars1 yiiksek bir duyarliga sahip
olma.

Gelismis bir ¢evre bilincine sahip olma.

Dogal yasamin karakteristik 6zelliklerini bilme.

Dogal yasamda meydana gelen olaylar gozleme ve karsilastirmalar yapma.
Dogal yasamin gelecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunma.

Yiiriiyiis yapma, dogayla ici ice yapilan organizasyonlara katilma.

Bitki yetistirme, dogadan yiiksek verim alabilmek i¢in ¢aba gosterme.

Dogadaki canli ve cansiz nesneleri siniflama.
1.1.3.3. Coklu Zeka Kuraminin ilkeleri

Coklu zekad kuraminin ilkeleri sdyle siralanabilir (Yavuz, 2004a:17):

Insanlar ¢ok farkli zeka tiirlerine sahiptir.

Her insan aktif olarak kullandig1 zekas: ile kendine 6zel bir yapiya sahiptir.
Her insanin kendine 6zgii bir zeka profili vardir.

Zekalarin her biri insanda farkli bir gelisim siirecine sahiptir.

Biitiin zekalar dinamiktir.

Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

Her insan kendi zekéasini gelistirmek ve tanimak firsatina sahiptir.

Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

Her bir zeka; hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6ziimii agisindan farkli bir
sisteme sahiptir.

Bir zekanin kullanimi esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi iizerinde etkiye

sahiptir.
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e Biitiin zekdlar, insanin kendini gergeklestirmesi yolunda farkli ve ozel
kaynaklardir.

e insan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler coklu zekd kuramini
desteklemektedir.

e Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da bulunabilir.
1.1.3.4. Coklu Zeka Kuramnin Egitim ve Ogretimde Uygulanmasi

Geleneksel egitim coklu zeka alanlarindan sadece iki tanesini yani sozel/ dil
ve mantik/ matematik, zekd alanlarim dikkate almaktadir. Buna gore insan beyni,
dogasina ve yaradiligina aykir1 olarak sadece iki alanda formatlanmaktadir. Bunun
yaklagik iki yiizyil olageldigini dikkate alirsak, ulus¢a nasil bir ¢cikmazda oldugumuz
ortaya ¢ikacaktir (Ataman, 2005:176)

Coklu zekd kurami, diinyamin muhtelif iilkelerinde uygulanan egitim
programlarinda kendini gostermis bir teoridir. Karsitlar1 ve taraftarlarnn mevcut olan
bu kuramin, daha ¢ok kiigiik yastaki ¢ocuklarda basariya yon verdigini soylemek
miimkiindiir. Bu kuramin 6zellikle rehberlik ¢alismalarina 6nem vermesi, ¢cocuklarin

kii¢iik yaslardan itibaren yeteneklerini kesfetmeye yoneliktir.

Coklu zekd kuraminin temel ilkeleri dogrultusunda, simiflarda
kullanilabilecek uygulama modeli, ©grenme merkezlerinin olusturulmasidir.
Ogrenme merkezlerinin hazirlanmasinda asil ¢ikis noktasi, sinif igindeki dgrencilerin
farkli zeka boliimlerini aktif olarak kullanmalaridir. Bunun sonucu olarak ayni zeka
alanin1 yogun olarak kullanan 6grenciler bir araya getirilir ve o zeka alamyla ilgili
hazirlanmis olan materyal onlara verilir. Gruplar olustururken Ogrenciler
etkinliklerini kendileri de secebilir. Aymi Ozelliklere sahip Ogrencilerin bir arada
olmasiyla grubun caligmasi kolaylasir. Her 6grenci zevk aldigi yolla konuyu 6grenir.
Smif icinde zengin bir 6grenme ortami hazirlanir. Dersin sonunda farkli 6gretim
araclart ile hazirlanan calismalar biitiin 6grencilere sergilenir. Dersin sonunda
yapilan bu ¢alisma eksik 6grenmeleri de pekistirir. Yani bir konu bir¢ok agidan ele

alinmig ve 6grenilmis olur (Kildan, 2004:6).
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Bu modelin disinda siifin fiziki durumu ve 6grenme siirecini etkileyen diger
faktorlerin etkisi ile iliskili olarak; ogretmenin her hafta bir zeka boliimiine yonelik
etkinlikler uygulamasi, merkez caligmalarina haftada bir kez yer vermesi ya da biitiin
sinifin ayn1 anda tek bir zekd alamiyla ilgili bir ¢alisma yapmasi gibi modeller

kullanilabilir.

Her okul, her 6gretmen bu kurami kendi sistemi i¢inde uygulamalidir. Dogru
ya da yanlhs uygulama yoktur. Onemli olan; simflarmn fiziki konumlarmin, okul
felsefelerinin toplumun Ozellikleri dikkate alinarak kuramin uygulanmaya
hazirlanmasidir. Her okul veya her 6gretmen tarafindan farkli bir uygulama modeli
secilebilir veya karma bir uygulama modeli kullanilabilir. Buna karar verecek olan
uygulayici egitimcilerdir. Coklu zeka kuraminin uygulandigi egitim kurumlarinda
hemen her yer, 6grenme ortami olarak kullanilabilir. Kiitiiphaneler, koridorlar, okul
bahgeleri, laboratuarlar vb. her yer 6grenmek icin bir ortamdir. “Coklu zeka
kuraminin  uygulanmasi ile okul, duvarlar Otesi diinyalara tasmir”

(http:\\kastamonu.meb.gov.tr/2005).

Gardner (1999:129-135) kuraminin okullarda ii¢ amacla kullanilabilecegini

Oongoriir:

1-Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: Okullar, toplulugun ya da daha genis
olarak toplumun deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Bu arzulanan
rollerden bazilarinin, okullarda genellikle hafife alinan zekalar da dahil olmak iizere,
belirli zekalar1 vurgulamasi miimkiindiir. Ornegin topluluk ya da toplum, cocuklarin
bir miizik aletini calabilmesi gerektigine inaniyorsa, o zaman bu amaca yo&nelik

olarak miizik zekasimi gelistirmek okulun bir gérevi haline gelir.

2- Bir kavrama, konu alanina ya da bilim dalina degisik yontemlerle
yaklagmak gereklidir. Okullarin, zamanin 6nemli bir boliimiinii temel kavramlara,
tiretici diistincelere, gerekli sorulara harcamalar1 ve 6grencilerin bu fikirleri, fikirlerin
tagidiklar1 anlamlar1 tam olarak kavramalarina olanak tanimalan gerekmektedir. Bu
durum, Ogrencilerin gereginden fazla konuyu yiizeysel anlamalarindan (ya da

anlamamalarindan) ¢ok daha anlamhidir. Bunun i¢in de bu konulara ya da
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kavramlara, degisik yollardan yaklasilmalidir. Mutlaka sekiz zek&nin kullanilmasi
gerekmez, ama islenen konuya egitim biliminde uygunlugu kanitlanmis yaklasimlara

basvurularak deginilebilir. Cok boyutlu zeka teorisinin ulastig1 nokta budur.

3- Egitimin bireysellestirilmesi: Insanlarin tiimiiyle ayn1 olmadigi, ayni tiir
zihne sahip olmadigi, eger zihinlestirmedeki ve gii¢lii yanlardaki bu farkliliklar,
yadsinacak ya da goz ardi edilecek yerde dikkate alinirsa, egitimin bireylerin ¢cogu
icin cok etkin bir islevi olacaktir. Gardner insan farkliliklarinin her zaman ciddi
olarak ele alinmasinin, ¢cok boyutlu zeka perspektifinin -teori ve pratikteki- Oziinii

olusturduguna inanmaktadir.

Egitimciler coklu zeka kurami ilkelerini temel alip her bir zekdy1 Ogretim
yontemlerinden faydalanarak 6grenme ortamlarina farkli sekillerde tasiyabilirler. Su
an diinyada yiizlerce okulda uygulamalar siirdiiriilmektedir. Ozellikle ilkégretim ve
ortadgretim {iizerinde yapilan c¢aligmalarin olumlu sonuglar vermesiyle lise

ogrencileri ve yetiskinler iizerinde yapilan uygulamalar artirilmaktadir.

Coklu zekd kuramn Onceleri ilkdgretim seviyelerindeki Ogrencilere
uygulanmig, sonralar1 ortadgretim ve yiliksekdgretimde kullanilmaya baslanmustir.
Coklu zekanin yiiksekdgretimde kullanilmasina ornek olarak Weber’in ¢alismalart
gosterilebilir. Weber (2001), MITA (Multiple Intelligence Teaching Approach) adini
verdigi ve 1996 yilinda gelistirdigi yaklasimda, beyne dayali 6§renme ve probleme
dayali 6grenme anlayislarini ¢oklu zekd kurami ile biitiinlestirmistir. Yaklasim
Toronto Universitesi, British Colombia Universitesi, York Universitesi, Havai
Universitesi, Houghton Koleji gibi pek cok okulda basariyla uygulanmistir. Coklu
zekdya dayali Ogretim yaklasimi arastirmacilar, Ogrenciler ve fakiilte iiyeleri
arasindaki igbirligiyle lisans ve Ogretmen egitimi derslerinde gelismeye devam

etmektedir. Bu yaklasimin 6ziinde su ilkeler yer almaktadir (Biimen, 2004:113):

e Model, meraki giderecek soru ya da problemle baslar ve karisik konulari
derinlemesine ¢cozmeyi amaglar.
e Olgulan iletmek, yaymaktan ziyade, kolaylastirici ve rehberlik edici bir

isgorii ile hizmet verir.
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e Ogrenme iiriinleri bir disipline bagl ve dar kapsaml1 degil, holistiktir.

e Degerlendirmeler, 0zgiin (otantik), performansa dayali ve problemin
coziilebilmesi i¢in gereken ¢esitlilige sahiptir.

e Ogrenciler ve dgretmenler, karigik problemlerin ¢oziimii igin gerekli bilgileri
sik sik tartigirlar, en iyi ¢oziim icin hangi islemlerin yapilmasi gerektigine

birlikte karar verirler.

Kisacas1t MITA, Gardner'in zeka ailesine dayanir ve bireylerin beyinlerinin

optimum basar1 potansiyellerinden yola ¢ikar.

Bilimsel bir teoriyi egitimsel bir uygulamaya doniistirmede tek bir yol
yoktur. Gardner, coklu zekd kuramini Roschah miirekkep testine benzetmektedir.
Teoriyi smiflarinda uygulamaya baslayan pek cok egitimci zaman zaman kendi
uygulamalarinin dogru oldugunu one siirerek catismaya diiserler. Egitim bilimcilerin
teoriyi farkli yontemlerle uygulamaya koyma gayretleri 6grenme ortamlarindaki
verimliligin yiikselmesi adina ¢ok onemlidir. Coklu zekd kuramini uygulamada tek
bir yontem yoktur. Onemli olan egitimcilerin Coklu zekd kuraminin hedeflerine

ulagabilmede dogru bir ara¢ olarak kullanabilmeleridir.

Coklu zeka kuramina gore, insanlar sekiz farkli zeka boliimiine sahiptir ve
O0grenme, problem ¢6zme gibi durumlarda sekiz farkli yol kullanilabilir. Buna ek
olarak bilgiyi almada, islemede ve kullanmada sekiz zeka, sekiz farkli ara¢ olarak
kullanilabilir. Ogretmenler 6grencilerinin bireysel ozelliklerini iyi analiz edebilir,
Ogretme-O0grenme siireclerini bu oOzellikleri dikkate alarak planlar ve zengin
secenekler sunabilirlerse 6grencilerini ¢ok yonlil olarak yetistirebilirler. Coklu zeka
uygulamalar1 konusunda calisan bir uzman olan Dr. Armstrong'a gore, "Coklu zeka
siniflarinda her cocuk bir dahidir ve dahilerin merak, oyun ruhu, hayal giicii,
siiphecilik, bilgelik, mucitlik, zindelik, duyarhlik, esneklik, mizahilik, neselilik gibi
baz1 6zellikleri vardir. Eger 6gretmenler 6grencilerin dahiliklerini ortaya ¢ikarmak
istiyorlarsa simnif icinde ve disinda onlarin bu niteliklerini gelistirecek etkinlikler
diizenlemeye 6zen gostermelidirler. Coklu zekd kurami her bireye icindeki dahiyi

kesfedebilecek alternatifler sunar (Yavuz, 2004b:143).
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Coklu zekd kuramina gore, egitimin amaci sadece Ogrencilerin akademik
basarilarin1 artirmak degil, ayn1 zamanda 6grencilerdeki coklu zeka potansiyellerini
ortaya cikarmak ve onlar gelistirmektir. Dolayisiyla, 6gretmenler, 6grencilerin ¢oklu
zeka alanlarim siifta isleyecekleri konularla iligkilendirerek her 6grencinin her zeka
alaninda kendisine 6zgii bir yapida gelismesine firsat tanimalidir. Diger bir deyisle,
coklu zekd kuramina gore, her Ogretmenin siniftaki Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 ¢ok ciddi olarak ele almasi gerekmektedir. Bu nedenle, coklu zeka
kurami, biitiin 6gretmenlerin 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci
merkezli bir Ogretim anlayisina dayanan bir degerler dizisi degisimini

gerceklestirmelerini ongormektedir (Saban, 2004:61).

Coklu zekd kurami, ayn1 zamanda Ogretmenlerin &grencileri hakkindaki
goriiglerini, beklentilerini veya deger yargilarini etkileyerek siniftaki &grenme-
Ogretme siirecine olumlu katkilar saglamaktadir. Denilebilir ki, bir &grencinin
entelektiiel gelisimi, bir okuldaki dgretmenlerin, o 6grencinin sahip oldugu zihinsel
kapasitesi veya zeka potansiyeli hakkindaki beklentileri ile dogru orantilidir (Cooper
ve Tom, 1984’den akt.: Saban, 2004:62). Yani 6grenciler, 6gretmenlerinin kendileri

hakkinda sahip olduklar1 beklentiler ¢ercevesinde davranirlar.

1.1.3.5. Coklu Zeka Kuramina Gore Bir Ders Planinin Hazirlanmasi

Coklu zekd kurami, egitimcilerin kendi Ogretim  programlarini
gelistirmelerinde bir dizi parametreler Onerir. Gergekte, coklu zekd kurami
egitimcilerin herhangi bir beceriyi, konuyu, temay1 veya 6gretim amacini en az sekiz
yol gelistirerek ele alabilecekleri kuramsal bir cer¢eve sunar. Bu baglamda, ¢oklu
zeka kurami, giinliik ders planlarinin, haftalik iinite planlarinin ve aylik veya yillik

temalarin tasarlanmasinda kullanilabilecek etkili bir aragtir.

Coklu zeka kurami, ayn1 zamanda cok boyutlu derslerin planlanmasi i¢in okul
personelinin bir ekip olarak calismasim Ongormektedir. Diger bir ifadeyle, ¢oklu
zeka kuramina dayali 6gretim anlayisin1 benimseyen okullarda, sinif 6gretmenleri ve
brang Ogretmenlerinin birbirleriyle isbirligi yaparak siniflarinda ve okul capinda

yiiriitecekleri faaliyetleri birlikte gelistirmeleri gerekmektedir.
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Coklu zekd kuramina dayali bir Ogretim anlayisinin gelistirilmesinde
izlenebilecek en iyi yol, 6gretilecek konunun veya igerigin bir zeka alanindan diger
bir zeka alanina nasil uygun bir sekilde cevrilebilecegini diistinmektir (Champbell,

1994°den akt.: Biimen, 2004).

Buna ek olarak, geleneksel yapidaki 6grenme anlayisi, 6grencilerin 6grenme
siirecine iliskin diisiincelerini su sekilde etkileyebilir: Ogrenme, matematik parcasi,
sosyal bilgiler pargasi ve fen bilimleri parcasi gibi birbirinden ayr1 parcalar halinde
olusur. Ote yandan, ¢oklu zeki kurami, 6grenmeyi daha anlamli kilmak igin ders
planlart hazirlanirken "tematik" bir yaklasimin izlenmesi gerektigini vurgular (Saban,

2004:66).

Ogretimde tematik yaklasim, sinifta ele aliacak konuyla ilgili cesitli
ogrenme etkinliklerinin disiplinler aras1 bir anlayisla planlanmasini1 ve uygulanmasini
gerektirir. Bu sayede Ogrenciler, bir alanda &grendiklerini diger alanlarla
iliskilendirerek biitiinciil bir goriis elde ederler. Ciinkii, "tema" birden ¢ok disiplin
arasindaki geleneksel smirlar1 ortadan kaldirir, cesitli disiplinlerle ilgili olarak dig
diinyada bir arada bulunan biitiin bilgileri ve becerileri birbiriyle iligkilendirir ve
ogrencilerin kendi zeka alanlarini pratik bir bicimde kullanmalarina firsat tanir

(Saban, 2004:73).

Coklu zeka kuramina gore planlama asamalan su sekilde siralanabilir (Yavuz,
2004b: 160):
1. Dersin yillik hedeflerini gbzden gecirerek genel hedeflerin farkinda olma.
2. Ogretilecek konu ile ilgili hedef davramslar gézden gegirme.
3. Hedef davranislara ulagsabilmede gerekli kaynaklar1 inceleme.

4. Konunun genel igerigi, ana bagliklar1 ve ©nemli noktalarini inceleme,

programdan gereksiz detay bilgileri ayiklama.
5. Ogretmen uzmanlik bilgisini gelistirme.

6. Ogretim siirecini ve zaman diizenlemesini yapma.



10.

11.

12.

13.

Coklu
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Derse baslamada kullanilacak dikkat cekme yontemlerini belirleme.

Ogretim siireci boyunca kullamlacak 6gretim yontemlerine ve ¢oklu zeka

uygulama modeline karar verme.

Konu veya iinite hedefleri dogrultusunda uygulanacak 6gretim etkinliklerini

belirleme.

Ogretim siireci boyunca diisiinme becerilerinin  gelistirilmesi amach

kullanilacak olan 6gretmen ve 6grenci sorularini hazirlama.

Ogretim etkinlikleri esnasinda kullanilacak kaynaklari, materyalleri/

teknolojik malzemeleri hazirlama.

Ogretim etkinliklerini destekleme ve ev 6devi amaciyla kullanilacak olan

caligma kagitlarim hazirlama.

Ogretim siirecinin etkinligini belirlemede kullamlacak 6lgme degerlendirme

yontemlerini belirleme.

Coklu zekanimn planlanmasida bir diger onemli husus, planlama sorulardir.

zekd kuraminin egitim ortamlarinda planlanmasinda sorulabilecek sorular

asagidaki gosterilmistir:

Zeka Alanlan

PLANLAMA SORULARI

Sozel-Dilsel

Konusma ve yazi dilindeki kelimeleri, kavramlar veya

sozciikleri nasil kullanabilirim?

Mantiksal-

Matematiksel

Sayilari, hesaplamalari, mantigi, muhakemeyi, siniflandirmay1

veya elestirel diisiinmeyi nasil biitiinlestirebilirim?

Gorsel-Mekéansal

Gorsel araclar, renkleri, resimleri, sekilleri, figiirleri,
diyagramlari, zihin haritalarim veya metaforlart nasil

kullanabilirim?
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Miiziksel-Ritmik

Miizigi, ritmi, melodiyi veya ¢evredeki sesleri, 6grencinin

o0grenmesini destekleyen unsurlar olarak nasil kullanabilirim?

Bedensel- Viicudu, organlari veya el becerilerini kullanmay1 gerektiren
Kinestetik O0grenme yasantilarini nasil gelistirebilirim?

Kisileraras - Ogrencileri paylasmaya, isbirlikgi caligmaya ve birbirlerinden
Sosyal ogrenmelerini saglayacak etkinliklere nasil yonlendirebilirim?

Kisisel - Icsel

Ogrencilerin kisisel duygularini uyandirmak, Kisisel hatiralarini
canlandirmak ve onlara 6grenme siirecinde se¢enekler sunmak

icin neler yapabilirim?

Doga-Varoluscu

Dogay1, canli ve cansiz varliklari, ekolojik ¢evre bilincini ve

doga olaylarini nasil entegre edebilirim?

Asagida, coklu zekd kurami dogrultusunda 9. simf Cografya dersi icin

hazirlanmis 6rnek bir ders plan1 gosterilmistir:




BOLUM 1

DERSIN ADI: Cografya

SINIF: 9

OGRENME ALANI: Dogal Sistemler

KONU:

Taglarin Coziilmesi

Toprak Olusumu ve Tiirkiye’deki Bagka Toprak Cesitleri
Yer Gogmeleri ve Kaymalar

Tiirkiye’deki Yer Go¢meleri ve Kaymalar

Toprak Erozyonu

Toprak Erozyonunu Olusturan Etkenler

Tiirkiye’de Toprak Erozyonu ve Toprak Korunmasi
ONERILEN SURE: 45°+45°

BOLUM II
KAZANIMLAR:
Dis kuvvetlerin olusum siireglerini agiklar.

Dis kuvvetleri, farkli sekillerin olusumuna etkileri agisindan siniflandirir.

KAZANILMASI BEKLENEN BECERILER:
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Harita becerisi, gozlem becerisi, cografi sorgulama becerisi, zamami algilama

becerisi, kanit kullanma becerisi.

OGRETME-OGRENME YONTEM VE TEKNIiKLERI:

Tartisma yontemi, anlatma yontemi, soru-cevap teknigi, beyin firtinas1 teknigi,
egitsel oyunlar, simif dig1 6gretim teknikleri (gbzlem, goriisme, proje, 6dev), kavram
haritas1 (strateji), analoji, grup calismasi yontem ve tekniklerinin ¢oklu zeka

kuramina uygun olarak uygulanmasi

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI ARAC, GERECLER VE

KAYNAKCA:

Tepegoz, asetat, projeksiyon, bilgisayar, yazi tahtasi, tahta kalemi, haritalar,

grafikler, tema posterleri, konu ile ilgili gazete haberleri, fotograflar, ders kitaplari.
Demirel, Ozcan, 2005, C)gretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati

DIGER DERSLERLE KURULAN BAGLANTILAR:
Matematik dersi (siitun ve pasta grafik)
Miizik dersi (sloganlarin cingil hiline getirilmesi)



BOLUM III
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OGRETME-OGRENME ETKINLIiKLERI:

SOZEL/DILSEL:
*Qgrencinin kendini bir toprak
cesidi olarak diisiinmesi ile
analoji yapilmasi .

*Erozyonla ilgili hikdye (metin)

okunmasi.

* Erozyonla ilgili sunu yapilmasi

(Tema Bagkanini simgeleyen
sapka ile birlikte).

*Derste gecen kavramlarla ilgili

bir sozciik bankasinin

MANTIKSAL/MATEMATIKSEL:

* “Diinyada ic ve dis kuvvetlerin savasinin
sebep ve sonucu nelerdir?” sorusunun
yoneltilmesi ile beyin firtinasinin yapilmasi.
*Sifrelerin olusturulmasi ve ¢oziilmesi.
*Uygun olan konularda benzer ve farkliliklarin
bulunmasi.

*Ulkemizdeki toprak cesitlerini gosteren
haritanin hazirlanmasi.

*Ulkemizdeki erozyonun mevsimlere dagilisini
gosteren grafiklerin okunusu.

olusturulmasi. *Topragin olusumu ile ilgili zaman ¢izelgesi
olusturulmasi.
*Cevaplara uygun sorular olusturulmasi.
GORSEL/MEKANSAL: BEDENSEL/KINESTETIK:
*Kavram haritalarinin *Bilgi kartlarinin hazirlanmasi.
kullanilmasi *Onceden belirlenen kavramlarla ilgili sessiz

*Toprak cesitleri ile ilgili
tablolarin hazirlanip
karsilastirilmalarin yapilmasi.
*Konu ile ilgili asetatlarin
kullanilmast.

*Flag kartlarinin kullanilmasi.
*Toprak haritasinin
yorumlanmasi.

film oynanmasi.

MUZIKSEL/RITMIK:
*Konu i¢in hazirlatilan
sloganlarin cingil héline
getirilmesi.

* Dogadan sesler iceren fon
miiziginin kullanilmasi.

KIiSISEL/ICSEL:

*] dk diistinme etkinligi yapilmasi.

* Ogrencilerin kendilerine 6nceden verilen konu
ile ilgili sunu yaptirilmasi.

*Qgrencilerin, derste yapilanlarla ilgili hosuna
giden ve gitmeyen yOnleri anlattig giinliik
yazma etkinliklerinin gergeklestirilmesi.

KiSILERARASI/ SOSYAL:
*Konularla ilgili haber, resim,
karikatiir, fotograflarin vs.
bulundugu bir panonun
hazirlatilmasi.

*Par¢ca tamamlatma oyunu
oynanmast.

DOGA/VAROLUSCU:

*Tag koleksiyonunun tanitilmasi.

*Dogadan seslerin dinlenilmesi.

*Yakin cevrede konu ile ilgili olarak gelisen bir
doga olayinin izlenmesinin istenmesi (gézlem).
*Konu ile ilgili olarak bu zeka grubunda yer
alan iinlii birisi hakkinda rapor hazirlanmasi
(Hayrettin Karaca).
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BOLUM 1V

OLCME DEGERLENDIRME

Ders kapsaminda yapilan tiim etkinliklerin dosyalanmis halde sunulmasi.
Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik 6l¢me degerlendirme.

Grupla dgrenme etkinliklerine yonelik 6lgme degerlendirme.

Coktan secmeli test.

1.1.3.6. Coklu Zeka Kuramina Dayah Smif Ortam

Coklu zekd kurami dogrultusunda olusturulacak sinif, egitim ortaminin
verimliligi agisindan bilyilkk 6nem arz etmektedir. Hazirlanacak simif, ara¢ gerec
yoniinden ve egitim ortaminda kullanilacak her tiirlii gorsel, isitsel vb. materyaller
acisindan olabildigince zengin olmalidir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak
olusturulacak simifta, her zekd grubuna ait Ogrencinin kendini kesfedip ifade
edebilecegi ve bu dogrultuda davramis sergileyebilece§i 6grenme merkezleri yer
almalidir. Smf adeta bir hareket merkezidir. Ogrenci merkezli simf ortaminda
Ogretmen, egitimin amaclar1 cercevesinde, bu hareketliligi yonlendirmek ve

ogrencinin otokontroliinii saglamakla gorevlidir.

Smifin duvarlar ve egitim 6gretim koseleri tamamiyla dgrenciler tarafindan
yapilan ¢alismalarla dolu olmalidir. Ogretmenler arasi ve okul-aile aras isbirliginin
ist diizeyde oldugu bu ortamda, egitim faaliyetleri dogal bir olusumu hazirlayici
nitelikte olmalidir. Bu durum coklu zekada rehberligin ne kadar 6nemli oldugunun

bir gostergesidir

Grup calismalar1 ve bireysel c¢alismalar sonucunda elde edilen iiriinler
sergilenerek 6grencinin olumlu doniit almasi1 saglanabilir ve dgrenci dogal yollarla

odiillendirilir.

Cocugun sahip oldugu zeka alani, egitim ortamindaki diger zeka alanlan ile
iletisime gecebilmektedir. Bu noktada ¢ocuk, merkezinde yer alan zeka alaninin

digina tasar ve diger zeka alanlar ile de irtibat halinde olabilir.

Bir¢ok insanin kafasindaki simif kavrami, 6grencilerin arka arkaya dizili olan
siralarda oturdugu ve 6gretmenin de yazi tahtasinin 6niinde 6grencilere belli bir konu

hakkinda bilgi sundugu bir diizeni ¢agristirir. Tabii ki, bu bir sinif1 organize etmenin
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bir yolu olabilir, ancak asla tek yolu veya en iyi yolu degildir. Coklu zeka kuramina
dayali sinif ortami iki boyutta ele alinarak incelenebilir: (1) siniftaki ekolojik ¢evre

ve (2) siniftaki 6grenme alani. (Saban 2004:75-81)

1. Smmftaki ekolojik c¢evre: Coklu zekd kurami, smif cevresinin (ya da
siiftaki ekolojik yapinin) biitiin 6grencilerin ihtiyaglarim karsilamak i¢in yeniden
yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer. Bu agidan bakildiginda, ¢oklu zeka kuramu,
Ogretmenlerin Ogrenme siirecini etkileyen ekolojik faktorleri kolaylikla analiz
edebilecekleri bir sablon sunar. Nitekim her zeka alani, 6grencinin 6grenmesini
saglayacak veya engelleyecek sinif i¢i faktorler hakkinda sorulabilecek temel sorular

icin gretmenlere kuramsal bir cergeve sunar.

2. Smftaki Ogrenme alani: Ekolojik faktorlere ek olarak, coklu zeka
kuraminin sinif ¢evresine uyarlanmasi noktasinda daha spesifik uygulamalar da soz
konusudur. Bu uygulamalar, smiftaki O0grenme alaninin belli zekd alanlarini
yansitacak sekilde yeniden organize edilmesini Ongoriir. Siif alaninin yeniden
yapilandirilarak sinifta her zeka alani icin belli bir etkinlik merkezinin olusturulmast,
ogrencilerin bu alanlan kullanarak daha ¢ok kesfetmelerini saglamak i¢in ¢ok 6nemli

firsatlar yaratir.

Etkinlik merkezleri, bir smiftaki Ogrencilerin ayni anda belli isleri veya
gorevleri gerceklestirebilmeleri icin olusturulmus belli bolgeler veya boliimlerdir.
Smifta etkinlik merkezleri olusturma yaklasimi, Ogrenme siirecinde bireysel
secenekler sunarak Ogrencilerin 6grenme isine aktif olarak katilmina ve onlarin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina firsat tanir. Coklu zeka kuramina dayal
etkinlik merkezlerinin nitelikleri iki farkli boyutun (kalic1 veya gecici ve agik uglu

veya konu odakli) etkilesimi ile belirlenir (Saban 2004:81).

Coklu zeka kurami dogrultusunda olusturulacak sinif ortamlari i¢in sunlar

sOylenebilir:

® Coklu zekdda 6grenme merkezi sadece sinif degildir. Okulun her yeri ve dis

cevre de ayni zamanda bir egitim merkezi olabilmelidir.
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e Okul programlar1 ve okulun alt yapisi, bu tiir bir ortam1 saglayabilecek
nitelige sahip olabilmelidir.

e Okuldaki Ogrenci, Ogretmen, yonetici ve diger personel coklu zeka
dogrultusunda bilgi sahibi olmali ve yetistirilmelidir. Coklu zekadan bihaber
bir Ogrenci, Ogretmen, yoOnetici ya da personelin, bdyle bir ortamin
hazirlanmasinda faydali olabilmesinden s6z etmek miimkiin degildir.

e Opgrenci, diisiincelerini ©ne siirerken, onlarin karsi tarafca bertaraf
edilebilecegine dair tutumlar sergilememelidir. Simif ortami, 6grenciyi bu
endise ve tepkilerden uzak tutabilecek bir atmosfer saglayabilmelidir.

e Her Ogrenciye birebir vakit ayrilmasi gerektiginden, simif ortami kalabalik
olmamalidir.

® Bu sekilde hazirlanmis bir sinif ortaminda gerceklestirilen grupsal, bireysel
calismalar, projeler vb. etkinlikler, sadece kisisel becerileri gelistirmekle

kalmaz; bireye sosyal becerilerini de gelistirebilecegi bir zemin hazirlayabilir.
1.1.3.7. Coklu Zeka Kuram ve Degerlendirme

Ogrenme-ogretme siireci planlama, uygulama ve degerlendirmeden olusan
dinamik bir modeldir. Degerlendirme siirecinde bir¢ok Ogrenci, ¢oktan se¢meli ve

acik uclu test sorularindan olusan klasik dlgme araclarina dair " Bildigim soruyu
dogru ifade ederek cevaplayamadim.", "Soruyu anlayamadim." tarzindaki ifadeleri
sikca kullanir. Bu agidan, ¢oklu zeka yaklasimina dayali degerlendirme &grencilerin

kendilerini ifade etmeleri agisindan ¢ok cesitli ve esnek yollar sunar (Vialle, 1997).

Son zamanlarda sik¢a tartisilan konulardan biri de degerlendirmedir. Coktan
se¢meli, acik uclu, bosluk doldurma ve dogru-yanhs testleri tiiriindeki Olgme
araglarinin, 6grencilerin anlamalarini tam olarak belirleyemeyecegi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda literatirde dogru degerlendirme (authentic assessment) olarak
adlandirilan yaklasimla coklu zeka yaklagiminin degerlendirme siirecine bakisi,

olduk¢a yakindir (Armstrong, 1994).

Cok genis bir alandaki ol¢iim araglari, olgiiler ve metotlart iceren dogru

degerlendirmede en fazla 6n gereksinim duyulan kosul, gbzlem siirecidir. Ayni
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zamanda Gardner da (1983,1993) ogrencilerin ¢oklu zekalarim degerlendirmede
izlenecek en iyi yolun her zekd alanina ait sembol sistemlerinin esas alinarak
ogrencilerin gozlenmesi olarak ifade etmistir. Ornegin, 6grencinin mantiksal bir
bulmacayr nasil c¢oziimledigi, bir isbirlik¢i O6grenme grubundaki cekisme ve
anlagsmazliklarla nasil basa ¢iktigi, bir maketi veya modeli nasil olusturdugu, bir

Ogretmene 6grencisini degerlendirmede 6nemli firsatlar sunabilir (Kaya, 2002:38).

Armstrong (1994) dogru degerlendirmeyi gerceklestirmede en Onemli
bilesenin, Ogrencinin iiriinlerinin ve problem c¢ozme siireclerinin belgelenmesi
oldugunu ifade etmistir. Ogrenci performansimin bu belgelenme siireci asagida

belirtildigi gibi bir¢cok farkli sekilde yiiriitiilebilir.

e Her dgrenciye ait (basari, arkadaslariyla olan iliskisi ve ilgili diger bilgileri)
bir kayit defteri tutma.

° C)grencilerin dil, sanat, matematik, fen ve diger alanlardaki c¢alisma
orneklerini igeren bir dosya olusturma.

o Ogrencilere ait ses kayitlari.

o Ogrencilerin gorsel aktivitelerine ait video kayitlari.

e Ogrencilerin gorsel etkinliklerine ait fotograflar.

e Ogrencilerin yazi veya kompozisyon yarismalari, diyagramlari, taslaklari ve
cizimleri gibi ¢esitli okul deneyimlerinde kendilerine ait giinliik yazilari.

e Ogrencilerin egitimsel bir amaca yonelik gelisimleri hakkinda olusturduklari
grafikler ve haritalar.

e Sinif iiyeleri arasindaki iliskilere isaret eden gorsel kayitlar.

o Ogrencilerin yetenekleri hakkinda bilgi edinmek icin testler olusturmak ve
kullanmak.

o Ogrencilere bireysel olacak sekilde standart testler verme.

o Ogrencilerle gelisimleri hakkinda periyodik olarak yapilan miilakatlar.

o Ogrencileri daha ¢ok yetenekleri acisindan degerlendiren 6lgiilerin

kullanildig1 kriterlere dayali degerlendirme.
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o Sinif icindeki aktivite alanlarini igeren bir sinif haritasi ¢izerek, harita iizerine
ogrencilerin  farkli alanlardaki iligki, aktivite ve hareketliliklerinin
yansitilmasi.

o Ogrencilerin giin boyunca yaptiklar1 aktivitelerin kayitlarnin tutulmasi

(Armstrong, 1994:117-119).

Cocuklar okula baslayincaya kadar muhtemelen bircok faktdre bagli olarak

bazi tiir zekalarini digerlerine kiyasla daha fazla gelistireceklerdir.
1.1.4. Coklu Zeka Kuram ve Cografya Egitimi

Cografya egitimi, 6grencinin yasadigi ¢evre i¢inde potansiyel olarak mevcut
olan fiziki ve beseri unsurlari, degerleri; ge¢misten gelecege, amacglh ve doniisiimlii
olarak tasiyabilmesini, en verimli sekilde ve zarar vermeden degerlendirebilmesini,
onlar1 korumasini ve sevmesini amag edinen bir disiplindir. Boyle bir disiplin olmasi
sebebiyle, cografyanin nasil 6gretilmesi gerektigi ve cografyanin egitim ortamlarinda
hangi yontemlerden faydalanilmasinin daha dogru oldugu da tespit edilebilmelidir.
Sahin (2001:63), giiniimiizde uygulanan cografya Ogretim yontemlerinin klasik
diizeyde kaldigin1 ve egitimcilerin cografya Ogretiminde daha ¢ok diiz anlatim ve

konular1 paylastirarak 6grencilere anlatma usuliine bagvurduklarim1 vurgulamaktadir.

Ogrencinin, cografyamin kavramsal ve kuramsal cercevesini kavrayarak,
cografi bilgiyi olusturabilmesi i¢in farkli arastirma ve sunum tekniklerini merkezinde
kendisinin yer aldig1 bir egitim 6gretim ortaminda hayata gecirmesi gerekmektedir.
Ogrenci, cografya egitimi ile yasadifn cevrenin temel unsurlarmi taniyabilir,
cografyanin iceriginde yer alan iligkileri sorgulayabilir; bu isleyisin siirekliligini ve
degisimini kavrayabilir; diinyaya ait mekéansal degerlere sahip cikar, ekosistemin
isleyisinde kendi yerini bulabilir ve isleyisi koruyabilme sorumlulugunu kazanabilir;
cevresinde yer alan, canli ve cansiz degerlerin uyumlu birlikteligini ve bunun

devamliligini fark ederek, tasarruf bilincini gelistirir ve planlamanin 6nemini anlar.

Cografya, cevre bilinci kazandirir. Cevre ve ¢evre sorunlariyla ilgili bilgiler,

en ¢ok Cografya derslerinde okutulur. insanin icinde yasadigi dogal cevre, fiziki
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cografyanin, kiiltiirel cevre ise beseri cografyanin ta kendisidir (Unald1 ve Gol,

2004:2405).

Cografya egitimi, bireyin kisisel ve sosyal gelisimi acisindan biiyiik 6nem arz
eder. Ogrenciye kazandirilacak ve bir davranis modeli haline getirilebilecek bu
onemli beceriler, ancak planli, amacli ve devinimsel egitim-6gretim modelleri,
kuramlar1 ve yaklasimlar ile saglanabilir. Coklu zekd da bu dogrultuda cografya

egitiminde kullanilabilecek 6nemli bir kuramdir.

Birey, yasadig1r cevreyi gozlemleyerek, konusarak, dinleyerek, diisiinerek,
temas ederek, mantik cercevesinde muhasebesini yaparak anlar ve anlatir. Kisinin
cevresiyle iliskisi ve iletisimi neticesinde agiga cikan bu islemler, ayn1 zamanda
coklu zekad kuraminin temel taslarin1 meydana getiren zeka alanlarnidir. Zeka alanlari,
isleyisleri yoniiyle beynin farkli bolgelerine dagilmislardir. Beyni meydana getiren
dort lobdan sol iist lob, problem ¢6zme, matematik, teknik konular, tartigma, analiz
becerisi, mantik, elestiri, kusku; sag iist lob, kavrayis, sentez becerisi, hayal giicii,
canlandirma, biitiinii kavrama becerisi, sema ve grafikleme, renk kavrama becerisi,
resim ¢izebilme; sol alt lob, planlama becerisi, kontrol etme becerisi, sonu¢ ¢ikarma,
listeleme, sayilar, savunma, koruma; sag alt lob ise ikna becerisi, aciklama, kodlama

vb. cografi bilgi ve becerileri de barindirmaktadir.

Birey sahip oldugu duyularin kullanma oranim artirdik¢a, 6grenme miktarini
ve bunun sonucunda da 6grenme kapasitesini yiikseltir. Coklu zeka, bireyin zeka
alanlarim yani yeteneklerini agiga cikarmayi ve bunlarnn diger zeka alanlan ile
etkilesim hélinde kullanabilmesini hedef alan bir kuramdir. Ne kadar ¢cok duyuya
hitap edilirse, coklu zeka da o oranda kullanilmis olacaktir. Beyinle zeka arasindaki
iliski ve bunun O6grenme siirecindeki rolii, ¢oklu zekd kuraminin, egitimin her

siirecinde 6nemini vurgulayan bir iz diistimiidiir.

Insanla diinya arasindaki benzerlik tasavvur edilenin ¢ok daha otesindedir.
Soyle ki, insan cani olan bir varliktir. Diinya ise teoride her ne kadar canli olarak
addedilmese de insanla olan muhtesem benzerligi, onun da aslinda bir can

tagiyabilecegini, hatta tasidigim gozler Oniine serecektir. Bu dogrultuda,
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Leonardo’nun (1906:130-131°’den akt.: Oldroyd, 2003:44-45) insanla diinya

(yerkiire) arasinda kurdugu esrarengiz iliski kayda degerdir:

Yerkiirenin canli oldugunu (onda bilyiimeyi saglayan bir
tinsel giic oldugunu) sdyleyebiliriz: Toprak onun etidir; {ist
iiste gelmis kaya tabakalari kemikleridir; kaslar1 siinger
tagindandir; kaynaklarda kaynayan sular kanmidir. Yiireginin
cevresini saran kan golii okyanustur. Denizin gel-gitleri gibi,
nabzinin her atiginda azalip ¢ogalan kan yoluyla soluk alip
verir. Ve diinya, ruhunun sicakligini yerkiirenin her yanina
yayillmis atesten alir ve yaratici toziiniin bariag: ateslerdir.
Diinyanin degisik yerlerindeki sicak su kaynaklarinda, kiikiirt
ocaklarinda ve Sicilya'daki Etna gibi yanardaglarda ve daha

bir¢ok yerde disa vuran bu atestir
Leonardo, diinyanin sahip oldugu yapiyla, insanin yapisin1 birbirine
benzetmektedir. Buradan hareketle su degerlendirmeleri yapmak da miimkiindiir.
Insan, onemli bir yoniiyle diinyanm kiigiiltiilmiis seklidir ve kendini diinyaya gore
sekillendirir. Insamn, diinyaya adapte olma siireci, onun birey olma siirecidir. Insan
yaradiligiyla getirdigi potansiyel zekayr ve dogal olarak islenmemis ham haldeki
yeteneklerini, diinyay1 model alarak sekillendirir. Bu sekillenme, aslinda insanda var
olan ancak kesfedilmemis zeka alanlarinin, diinyayla uyumlu héile gelebilme
macerasidir. Insanin  tiim yaradilis seriiveni boyunca, karanlik dehlizlerde
kesfedilmeyi bekleyen bu zeka alanlari, iist modeli olan diinyanin daha iyi taninmasi
ve ona daha uyumlu olabilmesi icin egitimin uzun merdivenlerinde Once
kuramsallagir, sonra hareket kazanarak pratik bir siirece doniisiir ve canlanir.
Baslangicta cogu noktada insan zihninin teorik zeminine oturan bu iliski, diinyayla

tanmigikligin ilerlemesiyle ve cografya egitiminin essiz katkilariyla pratik bir zemine

oturabilir.

Cografya, teorideki uzak diinyayi, pratik bir hale biiriindiirerek yakinlastirir.
Cografyanin ¢ok onemli bir rol oynadigi teorik ve pratik zemin arasindaki bu
aligveris, insanin sahip oldugu zeka alanlarinin anlamli ve isler kilinabilme siirecidir.
Bu siirecin tasiyicisi ise insandaki zekdnin Ogrenmeme durumuna diismeyecek
derecede oldugunu varsayan ¢oklu zekd kuramidir. Insanin egitimi esnasinda zeka

alanlart arasindaki iliskinin, Ogrenme ortamimni son derece kolaylastirma ve
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etkinlestirme siireci; diinyay1 insana yaklastiran ve insana diinyay1r kesfettiren
cografya disiplini i¢cinde essiz bir zemin bulabilecektir. Bu zemin, cografya egitimi
ile insan ve diinya arasindaki karanlig1 aydinlatan ve var olus boyunca siirecek ¢ok
uzun bir yoldur. Ge¢misle mukayese neticesinde bugiinii géren ve yarin1 gorecek
insan, cografyanin ivmesi ile aydinlanacaktir. Zira cografya bir yoniiyle de diinyanin
gecmisi, bugiinii ve gelecegi arasindaki esrarengiz dongiiniin kapilarini acan

anahtardir.

Biitiin bu agiklamalar, Geika’nin (1905’den akt.: Oldroyd, 2004:206)
vurguladigt “Gegmisin anahtarimi bugiinde aramak gerek.” ilkesinin cografya

disiplini ile ne kadar alakali oldugunu da gostermektedir.

Sonug olarak diyebiliriz ki, cografya egitiminin ana hedefleri cercevesinde,
bireyin cevresini gozlem, konusma, dinleme, diisiinme, temas, analiz, sentez,
mukayese vb. islemlerle algilayip anlamlandirmasi; c¢oklu zekd kuraminin
gerceklestirmeye c¢alistigi  0grenme modelinin isleyisiyle bire bir paralellik

gostermektedir.

Cografya ogretmenlerinin, Ogrencilerin zeka tiplerini géz Oniine alarak
degisik yontem ve teknikleri kullanmalari, ¢ok sayida ara¢ ve geregten
faydalanmalari, 6grencilerde Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Ayrica 6grencinin
zekasimin niteligine gore uygulama ve sozlii sinavlarin yapildigi ve bu zeka cesidine
gore ev Odevleri verildigi takdirde, cografya Ogretiminde daha iyi sonuglar elde

edilecektir (Turan ve Alaz, 2003).

Cografya egitimi ile ¢oklu zeka kurami arasindaki iliskiyi daha somut bir héle

getirmek i¢in $Oyle bir hikaye lizerinde durulabilir:

Bir Hint koyiinde bes kor, ortak Oziirleri iizerinde
diisiinmektedirler. "Bir fil nedir?" diye sorarlar. Onlara filin
goriiniimiinii tarif etmekten bikmis olan koyliiler, bir prensin
kirk filiyle koylerine ugramasindan yararlanirlar ve kirk
filden birini korlere tanitirlar. Birincisi kuyrugu tutar ve su
sonuca varir: "Fil bir iptir." Ikincisi hortumu tutarak soyle bir
tepkide bulunur: "Hayur, fil bir borudur." Ugiinciisii hayvanin
bogriine dayanarak soyle diizeltir: "Fil bir duvardir. Dor-
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diinciisii hayvanin ayagin1 yakaladiktan sonra kesin olarak
sOyle dogrular: "Fil bir siitundur." Hayvanin cevresinde bir
tur attiktan sonra, sonuncusu filin bakicisina dogru donerek
ona sunu sorar: "Peki, ama bu neye yarar?" "Efendim sefere
ciktiginda veya torene gittiginde fili kullanir..." (Lacoste,
2004:7).

Yukaridaki hikdyede bir file farkli insanlar tarafindan nasil bakildig:
anlatilmaktadir. Bu bakis acisi, farkli insanlarca filin ne gibi yararlarinin
olabilecegini de gostermektedir. Bu hikdyeden hareketle cografya i¢in su sorular
dogal olarak sorulabilir: “Cografya ne ise yarar?”, “Cografyaya ne ag¢isindan
bakilabilir?” Bu sorunun muhataplari, cografya disiplinine yakinliklar1 nispetinde
cevaplar arayacaklardir. Cografya ¢ok yonlii bir disiplin olmas1 sebebiyle, kimilerine
gore sadece harita bilgisi, kimilerine gore enler bilimi ya da dag, plato, ova gibi
yeryiizii sekillerini inceleyen bir alan olabilecektir. Cografya bilimiyle ugrasanlarin
ve bu ilmi bire bir egitim ortamlarinda kullananlarin bu tek yiizlii bakis acisi,
dogrudan bu disiplinin hedef kitlesini ve onlarin cografyaya kars1 tutumlarin1 da tek
yonlii hale getirebilecektir. Oysa c¢oklu zekd kurami cercevesinde olusturulacak
egitim ortamlarinda, hedef kitle cografya ilmine ¢ok yonlii bakabilecektir. Coklu
zekd kurami dogrultusunda bir bakis agis1 kazanacak ve farkli zeka alanlarini

kullanacak bireyler, diinyay1 ve ona dahil olan sosyal, kiiltiirel ve beserl her tiirlii

maddi ve manevi degerleri isler bir biitiin olarak gorebileceklerdir.

Coklu zekad alanlarinin, cografya egitimi ile olan iligkisini ayn ayn
degerlendirmek yerinde olacaktir. Asagida coklu zeka alanlarimin miistakil olarak

cografya egitimi ile baglantis1 kurulmus, drneklendirilmis ve degerlendirilmistir.
1.1.4.1. Sozel-Dilsel Zeka ve Cografya Egitimi Iliskisi

Sozel ve dilsel zekanin igler hale getirilmesindeki amac, bireyi sozel ve dilsel
yeteneklerinden hareketle egitime tabi tutabilmektir. Cografi terim ve kavramlari, yer
adlarim 6grenmede ve kavramada iistiin beceri, iyi bir dinleyici olma, konusma ve
yazma becerisi ile edebi bir iisluba sahip olma gibi yetenekler ogrencinin sahip
oldugu yeteneklere ornek olarak gosterilebilir. Cografya derslerinde, bazi arag¢ gerec,

yontem ve teknikler kullanilarak hazirlanacak etkinliklerle, 6grencilerin sahip
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onlarin becerilerinin  gelistirilmesine ve davranis

kazanmalarina imkan saglayabilir. Asagidaki tabloda sozel-dilsel zekanin cografya

dersinde kullanimi gosterilmistir.

Tablo 1.2: Sozel-Dilsel Zekamin Cografya Dersinde Kullanim

Ogrenci Kullamlan Arag¢ Ogretim Ogrenci Etkinlikleri
Yetenekleri ve Gerec Yontemi
eCografi terim ve eHarita ve atlas eAnlatim | eCografi terim, kavram ve
kavramlari, yer eBulmaca eTartisma |yer adlan ile ilgili
adlarim 6grenmede | eCalisma yapraklari | ®Kelime bulmacalar hazirlama
ve kavramada Uistiin | efpternet oyunlari eBiilten tahtas1 hazirlama
beceri eRBiilten tahtasi eSoru- *Cografi olay ve olgularla
elyi bir dinleyici cevap ilgili sozli veya yazili
eKonusma ve yazma oGozlem |sunu yapma
becerisi eCografi konulart siir,
eEdebi bir iisluba tasvir, Oykiilleme gibi
sahip olma edebi  bir  cercevede
aktarma
eKonularla ilgili kaynak
derleme

Egitimin aligilagelmis uygulamalarinda, 6gretmenler en ¢ok anlatim ve soru —
cevap yontemlerini kullanmaktadirlar. Bu yontemler, sozel ve dilsel zekasi gelismis
ogrencilere, daha cok fayda saglamaktadir. Ancak sozel dil zekasi baskin olan
ogrencilere etkili bir cografya Ogretimi icin sadece dinleterek O6gretme yoOntemi
kullanilmamalidir. Bu &grencileri pasif olmaktan c¢ikarip, aktif hale getirecek
yontemlere de yer verilmelidir. Cografya derslerinde, 6gretmen dilsel zekas1 gelismis
ogrencilere cesitli gorev ve sorumluluklar vererek, onlarin &grenmelerini
kolaylastirabilir. Ornegin aylik bulmaca hazirlama, biilten tahtasina yazi, resim ve
fotograf asma, kiitiiphanelerde kaynak tarama, rapor sunma, &grendikleri ile ilgili

eglendirici soru sorma vb.
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Cografya derslerinde asagidaki gibi bir siirlerden de yararlanilabilir:

Dost dost diye nicesine sarildim
Benim sadik yarim kara topraktir
Beyhude dolandim bosa yoruldum
Benim sadik yarim kara topraktir.

Koyun verdi kuzu verdi siit verdi

Yemek verdi ekmek verdi et verdi

Kazma ile d6gmeyince kit verdi

Benim sadik yarim kara topraktir.

Asik Veysel
Yukaridaki siirde insanlarin yasaminda ¢ok onemli yer tutan toprak bas taci

edilmistir. Toprak insanlarin yagam tarzinin ana gostergelerindendir. Bunlarin
Otesinde Kkiiltiiriimiiziin temel taslarindandir. Toprak, cografyanin temel bir
konusudur. Boyle ©Onemli bir tema, bireyin soézel ve dilsel zek@sinin aciga

cikarilmasin1 saglayabilecek yukaridaki gibi bir siirle, cografya egitiminde de

kullanilabilir.
1.1.4.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka ve Cografya Egitimi Iliskisi

Mantiksal ve matematiksel zekd, bireyin, mantiksal diisiinme, sayilar etkili
kullanma, problemlere bilimsel ¢oziim iiretme, kavramlar arasindaki iliskileri ayirt
etme, siniflama ve genelleme yapma, matematiksel formiille ifade etme, hesaplama,
hipotez test etme gibi davramislarin1 kapsamaktadir (Demirel, 1998:352). Bireyin
mantik ve matematiksel zekasi, cografya disiplininin igerdigi sebep sonug, dagilis,
ilgi ve baglhlik ilkeleri ile dogrudan baglantilidir. Mantiksal ve matematiksel yoniinii
kullanan 6grenci, cografi olay ve olgulara doniik olarak akil yiiriitebilir; hesap

yetenegini, elestirel ve yaratici diisiinme yetenegini gelistirebilir.

Cografyanin matematiksel yoniiniin ¢ok giiclii olmasi sebebiyle, 6grencideki
mantiksal-matematiksel zekéanin isler hale getirilebilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Asagidaki tabloda mantiksal-matematiksel zekanin cografya dersindeki kullanimi

gosterilmistir.



59

Tablo 1.3. Mantiksal-Matematiksel Zekanin Cografya Dersinde

Kullanim
Ogrenci Kullamlan Arag¢ ve | Ogretim . . - .
Y;gtenekleri Gere¢ ’ Y§ntemi Ogrenci Etkinlikleri
eCografi olay ve | @Harita ve atlas eProblem | eCografi olaylar1 acgiklamak igin
olgular ile ilgili | ®Venn semast ¢6zme sebep sonug baglantis1 kurma
akil yiiriitme o Grafik tablo eBeyin oGiinliikk riizgdr yonii, yagis vs.
oGiiclii hesap | eDiyagram firtinast 6lgme
yetenegi eMeteorolojik eDeney o(Grafik ve diyagramlar1 yapma ve
eFElestirel ol¢iim araglart yapma bunlar1 yorumlama
diistinebilme ePusula e Analoji eBilgisayar kullanma
eYaratici diisiince | eBilgisayar eProje ve model olusturma

Cografya oOgretiminde, cografi olgu ve olaylann ayrintilann ile ortaya
koyabilmek i¢in, “sebep-sonug, dagilis ve ilgi prensipleri” dogrultusunda
problemlere c¢oziim iiretmek gereklidir. Bu zekiya sahip Ogrencilere, cografya
ogretilirken, 6grencinin olay hakkinda zihnini yormasim saglamak amaciyla, “ne,
nicin, nasil, nerede, sebepleri ve sonuclar1 ne’” gibi sorularin sorulmasi ve bu
sorulara cevap aranmast gerekir. Ayrica Ogrencileri motive etmek ve akil
yiiritmelerini saglamak i¢in “Mevcut problem hakkinda siz olsaydimiz ne
yapardimiz? Hangi ¢oziimleri bulur ve onerirdiniz?”’ seklinde sorular sormak son
derece faydalidir. Boylelikle ogrencilerin var olan ¢6ziim yollarina kendi diisiince
Uriinlerini de katmas1 ile konularin Ogrenilmesi, sentez yapilabilmesi ve

pekistirilmesi saglanacaktir.

Matematigin ve mantigin, doganin anlasilir kilinmasindaki Onemi su

ifadelerle daha da agiklik kazanacaktir:

Insanlarin ¢ogu matematie belli bir deger verir, ondan
hoslanir. Tipki hos bir melodiyi dinlemeyi sevdikleri gibi.
Matematikten gelen o derin mutluluk, aklin daglarma
tirmanmay1 goze alanlara sunulan essiz bir 6diildiir. Mantigin
sarp yollarim asip da doruklara varabilenler, orada biiyiileyici
bir manzarayla karsilagirlar: Sislerin arasindan birdenbire
cikan pirlantalardan yapilmig bir tapinak. 2500 yildir
yiikselmekte olan ve son kati asla olmayacak matematik
kulesidir bu.
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Peki, matematik ni¢in yapilir? Bunu Galileo'nin agzindan
dinleyelim: "Felsefe (bilim demek istiyor) gozlerimiz Oniinde
acik duran 'evren' dedigimiz o gorkemli kitapta yazilidir.
Ancak yazildig1 dili ve alfabesini Ogrenmeden bu kitabi
okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil olmadan kitabin tek
bir sdzciigiinii anlamaya imkan yoktur". Laplace'in 6lmeden
onceki son sozleri sunlar olmus: "Bildiklerimiz cok degil,
bilmediklerimiz ¢ok fazla". Biitiin bunlardan goyle bir anlam
cikiyor: Biz kendimizi ve dogay1 ¢cok az anliyor ve taniyoruz.
Aklimiz oldugu icin bir hayvan gibi yasamiyor, hayati ve
dogay1 sorguluyoruz. Bu da bir doga yasasi; su yiiksekten
alcaga akacak, volkanlar magma basinci artinca piiskiirecek
ve insan da akl1 oldugu i¢in diisiinecektir. Diistindiigii i¢in her
seyi sorgulayacaktir. Iste bu sorgulamanin dili matematiktir.
Doga insanin bagina Oliimsiiz bir ta¢ gecirmistir; bu tag
akildir; o tacin en parlak pirlantasi da matematiktir
(http://www.matder.org.tr/bulten/mgd.asp?ID=25).

Yukarida da sdylendigi gibi bireyin dogay1 sorgulayabilmesi, oncelikli olarak
matematik ilmiyle gerceklesebilecektir. Insan zekisimin onemli bir boliimiimii
olusturan mantiksal ve matematiksel alanlar, doganin kesfedilmesinde, yine dogay1
biinyesinde barindiran cografya disiplini ile ortam bulabilecek ve gelisme

saglayabilecektir.
1.1.4.3. Gorsel-Mekansal Zeka ve Cografya Egitimi Tliskisi

Bu zeka alani, bir bireyin ¢evresini objektif olarak gozlemlemesi, algilamasi,
degerlendirmesi ve bunlara bagli olarak da dis cevreden edindigi gorsel-mekénsal
fikirleri, hafizada canlandirabilme kabiliyetine dayanmaktadir. Gorsel-mekansal
zekas1 glicli olan kisiler varliklari, olaylar ve olgular1 gorsellestirerek ya da resim,
cizgi ve renklerle calisarak daha iyi Ogrenirler (Saban, 2002:7). Bu sebeple bu
ogrencilere sekil, grafik, fotograf gibi gorsel araclar kullanilarak ders islenmesinde

fayda vardir.

Gorsel zekast giiglii olan 6grencilerin, olaylart hafizada canlandirma ve
nesneleri birbirlerine benzeterek 6grenme becerisi oldukca fazladir. Bu nedenle
metafor yonteminden faydalanmak iyi sonuclar verecektir. Metafor; bir olgu veya
nesneyi baska bir olgu veya nesneye benzeterek, hafizaya yerlestirmedir. Ozellikle

bu yontemin cografyada terim, kavram ve yer adlarim Ogrenmekte zorlanan
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ogrencilere uygulandiginda, basarili sonuglar verdigi goriilmiistiir. Ayrica bu yontem
sozel-dil zekasinda da uygulanabilir. Asagida bununla ilgili iki 6rnek verilmistir. Bu
orneklerde metafor yontemi ile Akdeniz Bolgesinin, Adana ve Antalya boliimiinde

yer alan daglarin 6gretilmesi amaglanmstir.

Ornek 1.a: Ava ¢ikan BINBOGA’lar, BOLKAR yagan ALADAGLAR’da dolasan GEYIK’in yolunu
kesti; onu oldiiriip TAHTALI koye yolladi.

Ornek 1.b: SULTAN hanim, SOGUT ten diistii. BEY’i, onu AK sakalli CICEK BABA’ya gotiirdii,
Cicek Baba ona ELMALI pasta ikram etti.

Asagidaki tabloda gorsel-mekansal zekanin cografya dersindeki kullanimi

gosterilmistir.

Tablo 1.4. Gorsel- Mekansal Zekamin Cografya Dersinde Kullanim

Ogrenci

Kullanmilan Arag ve

Ogretim

oGorsel araglara
kars1 asirt ilgi
e(Cizme becerisi
eHarita, diyagram,
tablo, grafikleri
kavrama ve
yorumlama
becerisi

e®Resim ve fotograf
eSlayt, CD

eBelgesel, film, akis
haritas1

oOriimcek haritasi
eBalik kil¢ig1 haritasi
eKavram ve akil haritasi
eRenkler

haritasi yolu ile
Ogretim

e Metafor
yontemini
kullanma

ofs yontemi

Yetenekleri Gerec Yontemi Ogrenci Etkinlikleri
eQOlaylar1 hafizada | eHarita ve atlas oGorsel sunu eTas koleksiyonu
canlandirma o Grafik ve diyagram e Akil, kavram olusturma

e Cografi olaylarla
ilgili fotograf, resim
derleme

eBelgesel, film izleme
e Yoresel kiyafetlerle
etkinlik yapma
eHarita yapma

Bu zeka tiiriinii kullanan Ogrenci, cografya dersinde tas koleksiyonu
olusturabilir; cografi olaylarla ilgili fotograf, resim vb. derleyebilir, cekebilir.
Belgesel ve film izleme etkinliklerini gerceklestirmekten zevk alabilir, yoresel
kiyafetlerle etkinlik yapabilir ve harita ¢izebilir. Asagida bu zeka grubuna dahil olan
ogrenciler i¢in gelistirilmis balik kil¢igi haritasi gosterilmistir. Asagidaki sekilde

verilen bu harita ile karstlasma konusu 6grencilere kolayca dgretilebilir.
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Sekil 1.3. Bahk Kilag ile Karstlasmayr Olusturan Etkenlerin

Gosterilmesi

Gegirgenlik
- Saflik wyogunhk

Kahnhk _ Ostatik Harekel
z ‘
Gizeneklilik § ,\f” tklim Degigimi
Yitkselti
- 5 Bitki Miktart

' Egim

Suyun Sieakhi

Bu zekdya sahip Ogrencilere cografi terimlerin, kavramlarin ve olgularin,

kavram haritasi, oriimcek, balik kil¢ig1 gibi sekillerle anlatilmasinda fayda vardir.

Ogrencinin gorsel-mekansal zekd alanina 6rnek olabilecek “olay1 hafizada

=90

canlandirabilme yetenegi” cografya dersinde asagidaki metinle harekete gecirilebilir.

Ince uzun bir orman yolunu ya da ahsap bir yayla evinin
catisin1  siipiren riizgdr; renklerin aniden pastellestigi
gokyliziinde vals etmeye baglar sararmis yapraklar
incitmeden. Riizgarlar yoruldugunda, bir dag goliiniin
sighginda kiytya vurmus goriirsiiniiz doganin ihtisaml
renklerini. Yagmurlarin ardindan vadiyi serinleten derelerin
girdabinda déner mevsimin tiim renkleri yapraklarin pesi sira.
Bilin ki o vakit yeryiiziinin en gorkemli cografyasinda
renkler devinim icgerisindedir ve mevsimlerden sonbahardir.
Ciinkii sonbahar, renklerin yarattig1 bir ruh halidir. Riizgarla
vals eden yapraklarin pesindeki i¢sel bir yolculuktur. Doga ve
onun tiim unsurlarn gorebildigimiz kadar pastel renklidir...
(http://www.e-kolay.net/sehir/Haber.asp?PID=1398 &HID=
51&HaberID=319407)

Bu metinde doganin igindeki hareketlilik hikaye edilmistir. Ogrenci bu

metinden hareketle doganin sirkiilasyonunu hafizasinda kolayca canlandirabilir.
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1.1.4.4. Bedensel-Kinestetik Zeka ve Cografya Egitimi Iliskisi

Bedensel-kinestetik zeka, bedeni bir biitiin veya parca olarak kullanma
kapasitesi olup, bu zekaya baskin bir sekilde sahip olanlar zihin ve beden baglantisini
cok basarili sekilde kullanabilirler (Ozden, 2003:116). Bu 6grenciler, bedensel olarak
yapilan etkinliklere bizzat katilmakla birlikte, bu tiir etkinliklerle ilgilenmek ve onlar1
seyretmekten de hoslanirlar. Bunlar yaparken, etkinliklerin oldugu yerler hakkinda,
detayl bilgilere sahip olabilmektedirler. Ulkeler cografyas: dersinde, futbolu ile iin
kazanmig iilke ve kentlerin, ozellikle spora ilgi duyan ogrenciler tarafindan iyi
bilindiklerini soyleyebiliriz. Ornegin; Barselona, Madrid, Monako, Miinih. Ayrica,
bedensel ve kinestetik zekasi yiiksek olan 6grencilerde yarisma tutkusu oldukga
gelismistir. Eger bu 6grenciler, 6gretmen tarafindan derslere iyi bir sekilde kanalize
edilirlerse, sirf rekabet yiiziinden onemli basarilar elde edebilmektedirler. Asagidaki

tabloda bedensel-kinestetik zekanin cografya dersindeki kullanimi gosterilmistir.

Tablo 1.5. Bedensel- Kinestetik Zekanin Cografya Dersinde Kullanimi

Ogrenci Kullamilan Ogretim . . - .

Yetenekleri | Arac ve Gerec Yontemi Ogrenci Etkinlikleri
e Sportif eHarita ve oGezi gozlem eFutbol oynanan stadyumlarin
etkinliklere kars1 | atlas o Giinliik bulundugu kentleri haritada
ilgi duyma ve eRadyo ve TV | olaylarla yer gosterme
bunlart yapma. | e Kum masasi1 | adlari arasinda oEn begendiginiz sanatginin,
eProje o Cesitli baglant1 kurma sporcunun vs. dogdugu ve yasadigi
gelistirme modeller o Proje, model yerler hakkinda bilgi edinme
eModel yapma. | e@Harita ¢izim |hazirlatma eDagcilik, izcilik ve dag yiiriiytisii
e Cografi aletleri eDrama faaliyetlerinde bulunma
olaylari eKoleksiyon | eDeneyler yapma | eModel ve proje gelistirme
dramatize etme. eDagcilik, izcilik | ®Kum masasi lizerinde sekil yapma
oFEl becerisi eHarita cizme

Tablodan da anlasilacag: iizere, 6grencinin sportif etkinliklere karsi ilgisi,
proje gelistirme, model yapma, cografi olaylar1 canlandirma ve el becerisi gibi
yetenekleri, cesitli ara¢ gere¢ ve belirli yontemlerle olusturulacak egitim 6gretim
ortamlariyla gelistirilebilir. Bedensel-kinestetik zekasi 6n plana cikarilan dgrenci,
harita iizerinde belirli bir yeri gosterme, bir yer hakkinda bilgi verme, dagcilik,
izcilik vb. faaliyetlerde bulunma, harita cizme gibi etkinlikler sergileyebilir ve bu

yonde davraniglar olusturabilir.
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Bedensel-kinestetik zeknin cografya dersi ile baglantisin1 pekistirmek icin

asagidaki kiiciik hikaye dikkat cekicidir:

“Bir cirak, ustasina sordu: 'Yapraklar mi hareket ediyor, yoksa riizgdr mi?’

Ustast cevap verdi: Hicbiri; hareket eden yiirek ve akildir.”

Bu hikdye her insanda bedensel-kinestetik bir zekinin olduguna isaret
etmektedir. Soyle ki, etrafimizdaki her nesneyi hareketli kilan aslinda nesnenin
kendisi degil, icimizdeki harekettir. Insan, cevresindeki hareketliligi, yiiregi ve
akliyla miimkiin kilar. Insanin farkinda olmadigi bir hareket, kendi icinde bos ve
kisir bir dongiiden ibaret kalacaktir. Insan bedensel-kinestetik zeka alanini 6n plana
cikararak diinyadaki her tiirlii hareketliligin farkina varabilecek ve bu dogrultuda bu
hareketlilige de tabi olabilecektir. Ciinkii, “Tabiat siirekli bir hareket icindeyken,
tabiatin Oziinii olusturan maddeler bir yigin degisim ve doniisiim yasar. Kimi
maddeler ¢oziilmeye ugrar ve ayrisir. Bu ayrigsmada ortaya cikan cesitli maddeler
baska maddelerle birlesip baska yapilara doniisiirler. Kimileri birbirini iter, kimileri
ise benzerleriyle bir baska maddenin temelini olusturur. Bu hadise tabii(dogal) ve
kesintisiz bir siirec olarak siirekli vardir. Yasam, bu tabii hareket iizerinde seyreder.
Toplumsal olgularda da bu olay: gozlemliyoruz. Ve bu olaydan yola cikarak fiziki ve
toplumsal dokumuzla, dogamin bir parcasimi olusturdugumuzu daha iyi anliyoruz
(www.rizgari.com).” Dogaya bagli olarak meydana gelen toplumsal olgu ve
olaylardaki, bu devinimi algilayabilmemiz icin doga-toplum iligkisi neticesinde
meydana gelen hareketliligi insan egitimine yansitmayr amaglayan cografya

disiplininden yararlanabiliriz.
1.1.4.5. Miiziksel-Ritmik Zeka ve Cografya Egitimi Iliskisi

Bu zeka, duygularin aktariminda miizigi ara¢ olarak kullanan insanlarin sahip
oldugu giice isaret eder. Bu bireylerde ritim, melodi, perde duyarliligi vardir

(Demirel, 1998: 532).

Cografyanin ve miizigin kaynagina bakildiginda, her ikisinin de insan ve

dogayr konu aldigi goriiliir. Bu durumda, cografya ve miizik arasinda 6nemli bir
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benzerlik bulunmaktadir. Cografya derslerinde, miizigin kullanilmasi, miiziksel
zekas1 giicli 6grencileri etkileyecegi gibi diger 6grencilerin de dikkatini ¢ekecektir.
Bir akarsuyun, can ve mal kaybina sebep olabilecegini, Firat tiirkiisiinden daha giizel

ne agiklayabilir?

Asagidaki tabloda miiziksel ve ritmik zekanin cografya dersindeki kullanimi

gosterilmistir.

Tablo 1.6. Miiziksel-Ritmik Zekanin Cografya Dersinde Kullanim

(“)grenci Kullanilan . .
. Arac ve Ogretim Yontemi Ogrenci Etkinlikleri
Yetenekleri
Gerec
eSarki soyleme | @Harita ve | @Ogretici sarkilar ve e Ana konunun iginde gectigi
eSarki dinleme | atlas tirkiiler soyleme ve sarki ve tiirkiileri bulup derleme
oCesitli miizik | eMiizik sOyletme ve sOyleme
aletlerini ¢calma | aletleri (saz, | @Dogaya, yoreye, e Yoresel miizik aletlerini ¢alma
eSeslere kars1 | gitar vs.) bolgeye 6zgii sarkilar ve | ve dinleme
duyarhilik o(CD, kaset | tiirkiiler soyletme eEzberlemede zorlandigi
eKasetcalar | eHafiza miizigi dinletme | terimlerin kullanildig: sarkilar
besteleme

Miiziksel ve ritmik zeka alanini isler hale getiren 6grenci, dinledigi sarki ve
tiirkiilerdeki cografi unsurlan tespit edebilir; dogadaki sesleri, miiziksel yetenegini

kullanarak bazi calgilarla dile getirebilir.

Miizigin, tabiatin bagrindan koptugu kabul edilir. S6z ise insanin tabiata ait
bu gizemi seslendirmesi ve ona bir ritim kazandirmasidir. Aymi sekilde miizigin yedi
notas1 da gokkusagimin yedi renginden miirekkeptir. Doga binlerce anlamli ve sir
dolu par¢adan meydana gelen ihtisamhi bir biitiindiir. Ayn1 sekilde miizikte sonsuz
kombinasyona sahip olabilecek notalara biitiinlik kazandirmaktadir. Doganin ve
miizigin bu binlerce farkli birimi bir uyum ig¢inde biitiinlestirebilmesi, onlarin
arasindaki egsiz kesisim kiimesinin ana gostergesidir. Cografya doganin biiyiilii
kapilarini insana agan bir anahtar olduguna gore, insanin tabiatin igindeki ezgiyi
kendini gelistirmede ve yasami anlasilir kilmada kullanabilmesi ve bu dogrultuda
miizik ve ritimden istifade edebilmesi yine cografya ilminin yardimiyla miimkiin
kilinabilecektir. Cografya ve miizik arasindaki bu etkilesim su ifadelerle daha da

aciklik kazanmaktadir:
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Dikkatli baktigimizda doganin her parcasiin bir uyum iginde
oldugunu goézlemleyebiliriz. Buradaki renk, form ve doku
uyumu Aadeta miizikteki gibi, ama gorsel bir ritim
yaratmaktadir. (http://www fsk.org.tr/AFG/AFG2/afg2
etkinlik sergi.shtml)

Ciinkil doga, sonsuz bir “sesli malzeme”dir. Gok giiriiltiisii,
yer kaymasi, yer sarsintisi, suyun akisi ve calkantisi, havanin
dar bogazlardaki hareketi gibi olaylar; dogadaki sayisiz sesler
ve titresimlerden bir boliimiinii olusturur.

Kapali ilkel toplumlarin incelenmesi yoluyla ilk insanlarin
miizik egilimleri ve iiretimleri hakkinda yaklasik bilgiler
edinilebilmektedir. Bu, gecmisin oOrtiisiinii kaldirmanin bir
yoludur ve oldukgca giivenilir bir yontemdir. 1k insanlar gok
giiriiltiisinde  dogaiistii  giiclerin  simgesini, firtinanin
ugultusunda kotii ruhlarin sesini, denizin sakin goriintiisiinde
ya da patlamasinda tanrilarn iyiligini ya da ofkesini
buluyorlardi. Yanki, bir c¢esit kehanet; vahsi hayvanlarin
sesleri, bilinmeyenin habercisi olarak algilaniyordu. Boylece,
insanligin baslangicinda din ve miizik birbirine karisti. Kisith
bir sozciikk dagarcigina sahip olan ilkel insan, gordiiklerini
adlandiriyordu. Duygularini, iggiidiilerini ve kutsal giiclere
inancim1  anlatmak icin hemen o anda kendiliginden
diizenleniveren seslerden yararlaniyordu.

Giderek miizik, ninni ya da matem sarkisinda olsun veya
biiyliyle karismis bir torende olsun, ilkel insanin biitiin
gereksinmelerine cevap verecek bicimde ve her alanda
varligina sikica girdi. Giiniimiize ulagan bilgiler ile kapali
toplumlarin ~ yasamlarn  incelendiginde  ilk  insamn,
hanceresinden kus seslerine benzer tiz sesler, vahsi hayvan
homurtular1 gibi pes sesler c¢ikardigi ve bunlart doga
karsisinda giiclii olmak i¢in kullandig1 varsayilmaktadir.

Miizigin dogasinda olan ses, boylece kullanilir hile gelmis
olmaktadir. Ritim ise, gelismeye baslayan insanin, kutsal
giiclere kars1 kendini affettirme isteklerini aciga vurdugu ve
doga karsisinda, kazanim coskularim1 simgeleyen torenlerde
ortaya c¢ikmaya baslamistir. Giic kazanilmis bir avin
cevresindeki kutlama torenlerinin, ava c¢ikmak icin yapilan
torenlerin dansla iliskisi agiktir.

Insandaki ritim duygusunu, “bir vurus, bir giiriiltii ya da
bagirisin tekrarindan ve simetrisinden dogan haz” bi¢iminde
tanimlayabiliriz. Dogadan aldigimiz en kesin mesaj ritimdir
kuskusuz. Simetri, tekrar, diizenli tekrar, yanki... Goriiniisteki
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daginikliga karsin her sey tamamen Olciiliidiir. Gece ve
giindiiz, mevsimler, iireme, filizlenme, ¢icek acma, solma,
yasam ve oliim...hepsi kesin bir disipline boyun eger. Bu da
insanogluna, doganin ve kendi mekanizmasinin ritimlerle
cevrili oldugunu kisa siirede kavratmstir.

[lk insan, ayaklari, elleri ve girtlagi ile yarattid1 6lgiilii iskeleti
giderek cesitli seslerle doldurdu. Zamanla basin¢li hava
stitununun tinisin1 buldu, onu bir tiip icinde titrestirmege
basladi. Delik bir okiiz boynuzu, i¢i oyuk bir kamis ya da
kemikten uyumlu sesler cikartti. Zengin iifleme calgilan
boyle dogdu. Avcilikta kullandig1 gerilmis yayin ¢ikardig
ses, yeni bir calgi ailesinin dogmasina neden oldu. Bundan
sonra miizisyenler sesin ve tininin sirlarin1 ¢6zmeye ugrastilar
(Selanik, 1996: 21]

Yukaridaki metinde vurgulandigi gibi doga ile miizik arasinda yasamin
baslangicindan bu yana énemli bir iliski s6z konusudur. Insanlar dogay: kesfederken,
hatta ara ara dogaya bas kaldirirken miizige de bagvurmuslardir. Bu agiklamalardan
su sonucu ¢ikarmak miimkiindiir: Tabiat ve miizik arasindaki iligskinin, insanda yer
alan miiziksel-ritmiksel zeka alani ile de etkilesim halinde tutulabilmesi 6nemli bir
gerekliliktir. Cografya dersleri doga ve miizik iliskisini, insandaki miiziksel ve

ritmiksel zeka ile bagdastirabilecek onemli e8itim ortamlarina imkan saglayabilecek

niteliktedir.
1.1.4.6. Kisisel icsel Zeka ve Cografya Egitimi Iliskisi

Bu zekaya sahip olan 6grenciler kendi duygu ve diisiincelerinin farkindadir
(Moon, Mayes, 1997:43). Boylelikle, kim oldugunu, neyi yapabilecegini, neyi

yapamayacagini ve sinirliliklarini bilir.

Kisisel icsel zekaya sahip olan dgrencilerin, cografya dersine karsi ilgisinin
ne Ol¢iide oldugu saptanmali, bireysel yeteneklerinin neler oldugu bilinmeli ve ona
gore bir yontem belirlenmelidir. Ciinkii bu Ogrenciler, proje, arastirma gibi
etkinlikleri tek basina gerceklestirirken daha kolay 6grenir. Ancak, kendine 6zgii bir
etkinlik icinde bulunmadiklarinda, sinif icerisinde olmaktan sikilmakta ve cografya
dersini sevmemektedirler. Bu &grencilere ilgi duydugu alan gz Oniinde

bulundurularak, cografya dgretimi vermek gerekir. Ornegin kitap okumayi seven bir
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Ogrenciye, llkeler cografyasi dersinde Hindistan konusunda bilgi verilirken, Tag
Mahal’in yapilis hikayesi ve turizm agisindan degerini konu alan bir kitap verilip
bunu okumas1 ve sinifta anlatmasinin istenmesi, bu 6grencide derse karsi bir ilgi

uyandirabilmektedir.

Asagidaki tabloda ice doniik zekanin cografya dersindeki kullanimi

gosterilmistir.

Tablo 1.7. Kisisel i¢csel Zekamn Cografya Dersinde Kullanin

(“)grenci Kullamilan . .
. Arac ve Ogretim Yontemi Ogrenci Etkinlikleri
Yetenekleri
Gerec
eYalmz is yapma | eDergi, CD | eOgrencinin yalniz | @Cografi bir konu iizerine
becerisi eBilgisayar | yapabilecegi isler aragtirma yapma
eOziinii tamma ve | ®Bireysel verme e Sunu, model ve proje
kendine giiven proje eOprencinin kendi | hazirlama
oCografi olay ve | eModel yeteneklerini einternet uygulamasi
olgularda kendine | olusturma gostermesine firsat | eDeney yapma
Ozgii diisiinceler materyalleri | verme oGozlem yapma
gelistirebilme giicli | éBulmacalar | eBagimsiz calisma | @ Cografi bir konu iizerine rapor
eDuygusal zekada | eHarita ve eBireye doniik ve kompozisyon yazma
iistiinliik atlas ogretim eKonular iizerinde yogunlagsma
eProblem ¢dzme ve odaklanma

Kisisel icsel zekd aslinda bireyin 6zdeslesme siirecidir. Birey bu zeka
kanaliyla cografyaya kars1 egilimlerinin farkina varip tutum gelistirebilir. Kendisiyle
Ozdeslesen birey kendine giivenen bireydir. Kisisel gelisimlerinin farkinda olan
birey, cevresinin de bilincli olarak farkina varabilir. Birey kisisel i¢sel zekasiyla
tecriibelerini artirir, bir deger ve anlayig sistemi gelistirir ve karsilastigi her olayla
kendini bulmaya gayret eder. Bireyin i¢cinde oldugu bu kendini bulma siireci, ona
sunulacak ortamlarda vuku bulabilir. Bu ortamlar1 ona saglayabilecek 6nemli bir
mekanizma da cografyadir. Soyle ki, 6grenci cografya dersi vasitasiyla ¢evresinde
meydana gelen olusumlar1 fark eder ve bunlarin dogrultusunda i¢ mekanizmasini
harekete gecirebilir. Cografyanin bu iliskideki rolii, bireye sunabilecegi sosyal ve

kiiltiirel ortam zenginligi ve bu zenginligi bireyin yasaminda somutlastirabilme

giiciidiir.
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I¢c diinyamzdaki zenginlik, kendimiz ile kendimiz disinda kalan insanlar
arasinda kurdugumuz bagla artar. Bu bagi bireyle diger insanlar arasinda cereyan
eden diisiinceler, planlar, hayaller ve bakis acilar1 meydana getirir. Cografya, bireyi
cevreleyen diinyanin diistincelerini, planlarini, hayallerini ve bakis agilarini, amach
olarak ve egitim yoluyla kanalize eder ve bireyin kendini kesfetmesine imkén

saglayabilir.

Bir¢ok arastirmaci insanlarin kisisel i¢sel zeka ile diinyaya geldigini, cevre ve
deneyimlerle bu zeka alanim gelistirdigini savunur. Insanlarin dogustan getirdigi bu

kisisel zeka, ¢evre faktoriiyle iliskisini cografya disiplininin yardimiyla kurabilir.

Kisisel icsel zeka, kendimiz hakkindaki duygu ve diisiinceleri
sekillendirebilme, yasamu siirdiirebilme, yasadiklannmizdan 6grendiklerimizle hayat
felsefemizi olusturabilme, yasamimizi bu dogrultuda planlama, kisisel istek ve
hayaller olusturabilme becerisidir (Yavuz, 2004a:178). Bireyin kisisel i¢sel zeka
kanaliyla planlama ve hayat felsefesi olusturabilme siireci, cografya acisindan da
biiylik 6nem arz eder. Planlama ve hayat felsefesi kurabilme, cografya ilminin ¢ok
onemli kavramlarindandir ve bunlar doniisiim, gelisim gosterir nitelikte olusumlardir.
Birey iyi bir cografya egitimi ile kendine dair ilkeler hazirlayabilir ve bunlari siiregen
halde gelistirebilir. Bu siire¢ bireyin i¢ diinyasi ile ¢evre arasinda cereyan eden canli

bir silsiledir.
1.1.4.7. Kisiler arasi-Sosyal Zeka ve Cografya Egitimi iliskisi

Kisiler arasi-sosyal zekaya sahip olan insanlar diisiinme ve akil yiiriitmede
cok yeteneklidir. Bagskalarin1 anlayabilme ve insan iligkilerinde akillica
davranabilme, sosyal zekasi iistiin olan insanlarin en Onemli 6zelligidir (Ozden,

2003:119).

Asagidaki tabloda sosyal zekdnin cografya dersindeki kullanimi

gosterilmistir.
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Ogrenci Kullanilan Ara Ogretim . . - .

Yetenekleri ve Gerec ) Yontemi Ogrenci Etkinlikleri
einsanlar eisbirligine eisbirligine e(Cevreci vakiflarin faaliyetlerine
tanima dayal1 6gretim dayanan katilma
eRol yapma i¢in gerekli ogretim o Grup halinde bir olay1r sunma
eTartisma materyaller o Kiime veya o Cografi olaylar hakkinda
e Karsilikli (internet, proje, grup ¢aligmasi | tartisma yapma
beyin firtinasi model, pano eProblem eBiilten tahtas: hazirlama
yapma olusturma ¢cdzme oCografya ve cevre agirlikli dergi,
eilgi uyandirma | materyalleri) eTartisma brosiir olusturma

e Harita ve atlas

Cografya dersinde bu tip zekdya sahip Ogrenciler i¢in, her seyden once
Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte calisacagi ortam hazirlanmali ve bu ortamda,
Ogretmen onlar1 yonlendirici bir rol oynamalidir. Onlarin sadece belirli bir konuyu
degil, biitiin konular1 birbirleriyle etkilesim igerisine girerek Ogrenmeleri
saglanmalidir. Cografya dersi birlikte ¢alismaya oldukga elverisli konular1 olan bir
ders oldugu i¢in, sosyal zekas1 gelismis dgrencilere kendilerini sinifa tanitmalart igin

de bir firsat verecektir.

Cografyanin sahip oldugu alt birimler, insanlar tarafindan isbirligi

cercevesinde paylasilarak  toplumsallasmaya hazirhk saglarlar ve bunu
gerceklestirirler. Boylece interdisipliner bir ilim olan cografya, farkli alanlart ve
dogal olarak insanlar1 ortak bir paydada toplamis olur. Nihayetinde, cografyanin

beseri kolu da bu yapilanma ve payda iizerine olusmustur.

Bununda yaninda insanlarin ¢evre bilinci kazanmalarinda da cografyanin ¢ok
biiylik bir tesiri vardir. Cevre bilincine dair insanlarin sergiledigi tiim hareketler

aslinda sosyal zeka alanimin bir iiriiniidiir.

Cografya disiplininin amaclarindan biri de bireylere vatan bilincini

asilayabilmektir. Bu biling ise toplumda yasam siiren tiim bireylerin, kiiltiirel
dogrultuda sosyallesebilmeleri ile yani sosyal zeka alaninin isler hale getirilmesiyle
olusabilecektir. Arik (1969:1-2), cografya vatan arasindaki bu iliskiyi su sozlerle dile

getirmektedir:
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Bir memleketin cografyasi, ilk bakista, ne kadar asagi, ne
kadar zavallidir! Bu cografya, ister esrarli daglar, ister yalcin
kayalar, ister cennet gibi ovalar, ister kus ucup kervan
gegmez bozkirlar olsun; insanin, hayvanin cignedigi bir 6lii
alemdir. Kahramanin ¢izmesi, atinin nali, ¢obanin kayitsiz
ayagl onun Yyliziine, goziine basar. Katilin haksiz yere
doktiigii kan bu viicutta yayilir; her seyden habersiz coluk
cocugun tekmeleri onun bagrin1 tekmeler; dost cigner,
diisman ¢igner...

Aslanla sirtlan, biilbiille karga, kurtla kuzu, atla esek, tipki
hainle sadik ve tipki adille zalim gibi bu govde iistiindedir.
Bu birbirini inklr eden, birbirinden tiksinen varliklarin
altinda cografya hep bir ve degismez boyun egmesiyle
gorunir.

Fakat bir giin gelir, insan ve hayvanin aynmi kayitsizlikla
cignedigi bu cografya canlanir. lyinin ye kétiiniin, dostun ve
diismanin, insan ve hayvanin ayagi altinda boyun egen bu
govde, silkinir; ucurum ugurum derinlesir, zirve zirve
heybetle dikelir. Sitma renkli bozkirin bitkin, teslim olmus
yiiziinde biitiin damarlar gerilir ve toprak, yarik yarik, obruk
obruk bir ejderha agzi gibi acilir. Her elin uzanip devsirdigi
meyveleriyle, ekinleriyle herkesin olan bir giizelin
zavalliligim hatirlatan giimrah ovalar bir kasirga sahnesine
doner; her dal bir kargi, her tane bir kursun, her ince su kanli bir
bataktir. Hiildsa bu cansiz cografya biitiin varligiyla sahlanir,
gecilmez ugurum, asilmaz sinir olur. insan, o vakit, giizel olarak,
biiyiik olarak kimi varsa ve insan toplulugu iyi olarak, sevgili ola-
rak neyi yetistirmisse bu ugurumlarin basina, asilmaz sinirlara
yollar. "Bostur, verimsizdir, sarptir, coldiir" diye horladig,
kayitsizca cignedigi bu topraklarin her adimina, analarin ve illerin
O0zene Ozene hazirladigi zekalarini, yigitlerini hesap aramadan
kurban verir.

Cignenen sey, bas taci olmustur; cansiz ve tarafsiz cografya
vatan olmustur.
Insanlar kisiler arasi-sosyal zeka alanlarim harekete gecirerek cografyayi
vatan haline doniistiiriirler. Bir topragin, iizerinde bulunan maddi ve manevi her tiirlii
degerle vatan haline doniismesi, insanin Kkiiltir dokusu icinde olusturdugu

hareketlilikle saglanabilir.
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1.1.4.8. Doga-Varoluscu Zeka ve Cografya Egitimi Iliskisi

Bu zeka tiirii Gardner tarafindan ortaya atilan yedi zeka bicimine sonradan
eklenmistir. Doga-varoluscu zekdya sahip olan insanlar; bitki ve hayvanlar1 tanima,
ayirt etme, siniflama yetenegine sahiptirler (Gardner, 1999:48). Toprakla
ugragmaktan doga ile bas basa kalmaktan son derece hoslanirlar. Bu 6grenciler tas,
bitki koleksiyonu yapar, doga fotograflar derler, ilgili yayinlan takip eder, gezilere,

doga ve cevre faaliyetlerine katilirlar.

Ayrica 6gretmenin doga etkinlikleri ile ilgili 6devler vermesi 6grenmeyi daha

etkin kilacaktir. Doga ile ilgili faaliyetlerde bulunan Ogrencileri, cografya
Ogretmenlerinin tesvik etmesi, yonlendirmesi ve hatta odiillendirmesi, bu ilginin
olumlu ve bilin¢li bir yone kanalize edilmesini saglar. Burada unutulmamalidir ki,
doga-varoluscu zekdya yonelik olarak en iyi Orneklerin verilebilecegi ders
cografyadir. Cografya 6gretmeni de bu bilingle hareket ederek, dogaya 6zgii kaynak,

ara¢ ve gerecler derleyerek dersi ve sinif1 renklendirmelidir.

Asagidaki tabloda doga-varoluscu zekanin cografya dersindeki kullanimi

gosterilmistir.

Tablo 1.9. Doga-Varoluscu Zekanmin Cografya Dersinde Kullanim

Ogrenci Kullanilan Ogretim . . - .
Yetenekleri Arac ve Gere¢ Yontemi Ogrenci Etkinlikleri
eBitki ve hayvanlara | eHarita ve atlas | @Koleksiyonlara | @Tas ve yaprak koleksiyonu

olan ilgi
eDogal olaylara

kars1 asir1 duyarlilik

e(Cevre koruma
bilinci
eDoga ile bag basa

kalmaktan zevk alma

oTas ve bitki
koleksiyonu
eBiilten tahtasi
eFotograf ve
resim
eDogaya dzgii
filmler

dayal1 6gretim
oGezi-gozlem
eDoga ile ilgili
gorsel sunu

o Grup olusturma
eTartisma

yapma
eDoga ile ilgili fotograf cekme
ve derleme

e Alan gezileri yapma

oCevre koruma etkinliklerine
katilma

eDogay1 gozlemleyip rapor
haline getirme

Ozellikle doga sevgisi iist diizeyde olan dgrencilerin katildig izcilik, hem

bilgilerin yerinde Ogretilebilmesi

firsati  veren

ilkdgretim hem de ortadgretimde dgrencilere yaptirilan dnemli bir faaliyettir. Cografi

izcilik faaliyetleri cografya
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Ogretmenlerinin katilimi ile diizenlenmelidir. Boylelikle ogretmen simif ortamini,

cografyanin laboratuvari olan dogaya tasiyabilme imkani bulacaktir.

Coklu zeka kuramu ile o6gretim yapilirken her zekd diizeyine ayri ayr bir
etkinlik yaptirma zorunlulugu olmayip, bazi etkinlikler ortak zeka grubu belirlenerek
yapilabilir (http://www.thomasarmstrong.com.). Ogretmen baz1 konularda biitiin
zeka tiirlerini kapsayacak etkinlikleri bulmakta giicliikk cekebilir. Boyle durumlarda

Ogretmen, dgrenciye en yakin zekayr gbz Oniine alarak 6gretim yaptirabilir.

Coklu zeka kuramina gore 6grenmenin yeri yoktur. Her yer 6grenme icin bir
ortam olabilir. Cografyanin en 6nemli 6§renme ortami, yani laboratuvari ise dogadir.
Bir agidan cografya doganin kendisidir de. Her yerde egitim anlayis1 cergevesinde,
cografya en etkin 6grenme ortamini doganin icinde bulabilir. Cocugun yasayarak
ogrenme ilkesi dogrultusunda egitim ortamina tabi tutulabilmesi ve bu yonde dogact
zekd alaninin devreye sokabilmesi, dogal bir egitim ortamina sahip cografya

derslerinde kendisini gosterebilir.

Modern iletisim yontemleri ve yiiksek teknolojiye sahip
ortamlar bizim daha ¢ok iki algi1 kanalimiza yonelik olarak
calisirlar: Gorme ve duyma. Tat ve koku alma, dokunma, ¢ok
geri planda kalmaktadir. Oysa doga, biitiin duyularimiza hitap
edebilmektedir; ¢iceklerin kokusu, derenin siriltisi, yolun
ayagin altinda yarattigl his, yesilin tonlari, ¢ok uyumlu bir
uyaran ¢esitliligi yaratmaktadir. Biitiin duyularimiz ayn1 anda
uyarildiklarinda, kendimizi cok daha * biitiin” olarak
algilamaktayiz  (http://www Kkisiselbasari.com/Yazi.asp?ID=
975).

Insanin tiim duyularini kullanabildigi ve kendi benligini kesfedebildigi en

miisait ortam dogadir. Bireyin doga ile bulugmasini saglayan egitim ortamlar1 da en

iyi sekilde cografya derslerinde saglanabilir.

Yukaridaki boliimlerde, coklu zekd kuramimin gerekliligi agiklanarak,
cografya dersi ile baglantisi kurulmustur. Bu cercevede c¢oklu zekd kuraminin
kendisine uygulama alam bulabilecegi en 6nemli derslerden bir tanesinin cografya
dersi oldugu soylenilebilir. Mevcut egitim sistemimizde yeterli diizeyde

uygulanmayan Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinden bir tanesi olan ¢oklu zeka
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kurami, bu arastirmaya alinarak, cografya egitimi agisindan ders-yontem iliskisindeki

bir bosluk daha giderilmeye calisilmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Cografya dersinde “¢oklu zekd kuramma” dayali 6gretim goren deney
grubundaki 6grenciler ile geleneksel 6gretim yontemlerinin (diiz anlatim/soru cevap)
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin dersteki basarilar1 ve tutumlan arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

1.3. Alt Problemler

1- Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin yeryiiziiniin bicimlenmesi (dig

kuvvetler) iinitesi basar1 puanlari;

1. gruplara (deney-kontrol),

2. dlgiimlere (On test-son test),

3. gruplarin ve dl¢iimlerin ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi puanlari;

1. gruplara (deney-kontrol),

2. dlgiimlere (6n test-son test),

3. gruplarin ve Slgiimlerin ortak etkisine gore farklilagmakta midir?

1.4. Arastirmamin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; Ogrencilerin sahip olduklarn bireysel
farkliliklarin gozetildigi ve 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerini
iceren egitim yaklasimlarina egitim sistemimizde duyulan ihtiyagtir. Bu yonde bir
egitim imkam saglayan coklu zekd kuramina dayali 6grenme, cografya dersi

kapsaminda ele alinarak Ogrencilerin yetenek ve basarilarinin artacagi, cografya
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dersine yonelik tutumlarinin da olumlu yonde gelisecegi diisiiniilmektedir. Bu
uygulamanin bagarili olmasi halinde bu tiir bir egitimin liselerdeki cografya

derslerinde bir model olarak yayginlagmasi amag¢lanmaktadir.
1.5. Arastirmanmn Onemi

Ogrenmeyi 6grenmek herkes icin gereklidir. Ciinkii bilgi entelektiiel bir siis
olmaktan kurtulup yasami zenginlestirmenin bir ara¢ olmalhidir. Bu amaci
gerceklestirmek igin de herkes aklin1 kullanma hakkina sahip olmalidir. Bu sebeple,
tiim derslerde oldugu kadar cografya dersinde de aktif 6grenmenin gerceklesmesine

yardimc1 olacak yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmanin gergeklestirecegi ve sunacagi 6gretim modeli ile 6grencilerin
dersteki basar1 diizeylerinin artacagi diistinilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin
ilgi ve kabiliyetlerine gore egitilmesini 6ngdren bu egitim yaklasiminin, 6gretimin

niteliginin artirilmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere 151k tutacag diisiiniilmektedir.
1.6. Varsaymmlar

1. Aragtirmanin uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kontrol altina alimamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilenecekleri

diisiiniilmektedir.

2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, cografya dersine iliskin hazir
bulunugluk diizeylerinin bu dersi ilk defa alacaklar1 g6z 6niinde bulundurularak esit

diizeyde oldugu kabul edilmektedir.

3. Basar testlerinin kapsam gecerligi icin uzman kanilan yeterlidir.
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1.7. Smirhliklar
Arastirma;
1. Ankara ili merkez ilgelerine bagl ortadgretim kurumlari ile,

2. Ortadgretim dokuzuncu simif cografya programinda yer alan “Dig

Kuvvetler” uinitesi ile,

3. Dokuzuncu sif 6grencilerinden olusan bir deney grubu, bir kontrol grubu

ile,
4. Bu dersi yiiriitecek olan 6gretmen ile,

5. “Coklu zeka kurami’na dayali olarak gelistirilecek olan ders planlarinda

yer alan 6gretim ve etkinliklerle sinirlandirilmistir.
1.8. ilgili Arastirmalar

Asagida ¢oklu zekd kuraminin cografya egitimi ve diger disiplinlerle

baglantis1 dogrultusunda iilkemizde ve diinyada yapilan arastirmalar verilmektedir.

Coklu zeka kuraminin ilke ve esaslari iizerine iilkemizde son yillarda oldukga
fazla sayida arastirma yapilmistir. Bunlarin yaninda ¢oklu zekd kuraminin egitim
ortamlarinda uygulanmasina dair etkinlik temelli caligmalar da mevcuttur. Bu
calismalarda ¢oklu zeka kuraminin ilkeleri, teorik zemini, 6grenme ve 6gretme ile
baglantisi; coklu zeka kurami dogrultusunda program ve plan hazirlama, ¢coklu zeka
kurami cercevesinde program gelistirme, ¢oklu zekd kurami agisindan Olgme ve
degerlendirme, coklu zekd kuraminin uygulanmasinda kullanilacak strateji ve
uygulamalar, coklu zekd kuraminda olusturulacak egitim ortamlar1 vb. konulardan
meydana gelmektedir. Deneysel calisma ya da alan arastirmasi niteligi gosteren
makale, bildiri tarzinda bir¢ok ilm1 yaziya rastlamakta miimkiindiir. Bu calismalarda
da yine gelistirilen bazi Olgekler dogrultusunda, c¢oklu zekd kuraminin farkh
disiplinlerdeki kullanilabilirligi degerlendirilmis ve teorik zemini lizerine agiklamalar

yapilmistir.
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Arastirmamiz ¢oklu zekd kuraminin cografya egitimi ile iligkisi {izerine
yapilandirildigindan, ¢alismanin simrhiligi geregi, ¢coklu zeka kuraminin ilke, esas ve
planlanmasina yonelik materyaller degerlendirme disinda tutulmustur. Bu dogrultuda
tilkemizde ¢oklu zeka kurami ve cografya egitimi iizerine yapilan ¢alismalar, ¢coklu
zeka kurami ve diger disiplinlerin baglantis1 iizerine yapilan calismalar ve diinyada
coklu zekd kurami ve cografya egitimi {izerine yapilan c¢alismalar gibi bir

siniflandirmaya gidilmistir.

Ulkemizde coklu zekid kuraminin cografya egitimi ile baglantis1 iizerine
yiiksek lisans ya da doktora diizeyinde yapilmis arastirma mevcut degildir. Kald1 ki
coklu zeka ve cografya baglantisi iizerine yapilmis makale ya da bildiri biciminde de
tek bir calisma bulunmaktadir. Ilkégretim ikinci kademede yer alan sosyal bilgiler
dersinin ¢oklu zeka ile iliskisi lizerine yapilan calismalar da oldukga sinirli sonuglar

vermektedir.

Turan ve Alaz (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada, ¢oklu zekénin
cografya dersinde uygulanabilirligini gostermek amaciyla bazi1 ornek etkinlikler
hazirlanmistir. Arastirmacilar, calismalarinda cografya dersinde ¢oklu zekanin nasil
uygulanabileceginin cevabini aramislardir. Bu dogrultuda, sekiz tiir zek&nin dgrenci
etkinlikleri, 6gretim yontemleri, kullanilabilecek ara¢ ve gerecler, 6grenci yetenekleri
tespit edilmis ve coklu zeka kuraminin cografya egitimine katkilar1 hususunda teorik
degerlendirmeler yapilmistir. Her zeka tiiriiniin cografya dersindeki kullanilabilirligi
izerine ayr ayn cizelgeler hazirlanmis ve bu ¢izelgeler agiklanmistir. Caligsmada,
coklu zekd ve cografya baglantisina isaret eden Orneklere ve sekillere de sikca
basvurulmustur. Coklu zekd kuraminin cografya egitimine katkilar1 ve coklu zeka
kuraminin cografya 6gretiminde uygulanmasinda ortaya ¢ikan zorluklar da ayrica
degerlendirilmistir. Arastirmacilar ¢oklu zeka kuraminin cografya Ogretimine olan

katkilarinm1 su sekilde belirlemislerdir (Turan ve Alaz, 2003):

e Zeka ozelliklerinin belirlenmesiyle yapilacak bir 6gretimle, 6grencilerin derse
olan ilgisi artacak, boylelikle 6grencilerin cografya dersini bir ezber dersi

olarak algilamasinin 6niine gecilecektir.
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® Coklu zeka kuramu Ogrencilere kendi becerilerini ortaya koymalar1 icin
onemli bir firsat sunmaktadir. Coklu zekd kuraminin cografya dersine belki
de en onemli getirisi; 0grencinin kendi kendine “Ben bu kavramm veya
olguyu nasil 6grenebilirim ?”, “Bunun icin ne yapmam gerekiyor?”,
“Kendi yetenek ve kabiliyetlerimi 6grenmemi kolaylastirmak icin nasil
kullanabilirim?”’ sorularin1 sorabilmesidir. Bu sorulara aldigi cevaplarla
kendi bilgi, beceri ve basarisini arttirma yoluna gidecektir.

e Ogrencileri birebir tamma anlayisini getiren ¢oklu zekd kurami, bu siireg
icinde terim, kavram, olgu ve olaylar 6grenmede giicliik ceken 6grencileri de
ortaya ¢ikarmaktadir. Boylelikle, bu 6grenciler arada unutulmadan, daha fazla
ilgi gosterilecek Ogrenmelerinin kolaylastirllmas:1 saglanacak, Ogrencide
goriilen eksikliklerin nedenleri ve ¢dziim yollart daha iyi bulunabilecektir.

¢ Bu kuramla egitim almis 6grenciler, sadece kendilerine katkida bulunmakla
kalmayip, 6gretim teknolojisi hazirlayarak ve 6grenme iiriinleri gelistirerek
ogrenme ortamma da kisisel tasarimlari ile katkida bulunurlar. Ornegin;
Ogrenci zekalar1 goz Oniine alinarak verilecek bir cografya ev 6devinde,
orijinal caligmalarin yapilmasi miimkiin olacak, ortaya c¢ikan sonuclar da
Ogrenci ve 6gretmene haz verecektir.

® Coklu zekd kuramu ile yapilacak cografya ogretiminde, dgrencilerin giincel
olaylara karsi ilgisini arttirma, giincel olaylar sinifa getirme, bunlart sinif
ortaminda konusma, tartisma konusunda Ogrencinin daha aktif olmasi

saglanacaktir.

Giingordii’niin  (2006) hazirfladigt  Egitim  Fakiilteleri Icin Cografyada
Ogretim Yontemleri ve Cagdas Ogretim Yaklasimlar: Ilkeler-Uygulamalar adh
calismada yer alan “Cografya Ogretiminde Cagdas Ogretim Yaklagimlar1”
bolimiinde ¢oklu zekd kuramimin cografya egitiminde yeri degerlendirilmistir.
Arastirmada, coklu zek&nin cografya dersinde uygulanmasi tizerine 6rnek etkinlikler
gosterilmis ve bir ders plant hazirlanmistir. Mezkur ¢calismanin Cografya Derslerinde
Coklu Zekdnin Uygulanmas: adli alt baghiginda, zeka cesitlerinin cografya dersinde
uygulanabilirligi tizerine 6rnekler verilmis, bulmaca, sekil vb. gorsel materyallerle de

coklu zekanin cografya dersindeki 6nemi gosterilmistir. Aragtirmaci, ayrica, ¢oklu
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zekd kuraminin cografya egitimine katkilari hususunda da degerlendirmeler de

bulunmustur.

Ulkemizde yapilan bazi arastirmalarda coklu zekd kuraminin hayat bilgisi,

fen bilgisi, sosyal bilgiler, kimya ve matematik vb. derslerindeki etkisi arastirilmistir.

Coskungoniillii (1998) tarafindan, 1998 yilinda yapilan Coklu Zekd
Kuramimin 5. Sumif Ogrencilerinin Matematik Erisisine Etkisi adli ¢alismada, ¢oklu
zeka kuraminin matematik erisisine etkisi incelenmis ve Ogrencilerin derse karsi
tutumlarinda bir degisikligin olup olmadigi arastirilmustir. Ozel bir ilkogretim
okulunun 5. simf 6grencilerine yapilan uygulama neticesinde ¢oklu zeka kuramina
gore degerlendirmeye alinan deney grubunun, geleneksel yOnteme gore
degerlendirmeye alinan kontrol grubuna oranla, matematik dersi erisisinde anlamli
derecede basar1 kaydettigi ancak 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda

gruplar arasinda anlamli farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Demirel ve arkadaslarinca (1998) vyapilan [lkogretimde Coklu Zeka
Kuramimin  Uygulanmas: adli arastirmada, o6zel bir ilkogretim okulunun 4.
siniflarinda, ¢oklu zekd kuramina gore hazirlanmis bir 6gretim etkinliginin Sosyal
Bilgiler dersindeki etkililigi tespit edilmeye calisilmistir. Calismanin neticesinde,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlarinda, deney grubu lehine anlaml
bir farka ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen bulgularin “t testi”
ile degerlendirilmelerinde, bilgi seviyesinde deney grubu aleyhinde, kavrama
seviyesinde deney grubu lehinde farklar ortaya ¢ikmis, toplam eriside ise anlamli bir

farka rastlanmamustir.

Demirel ve Sahinel (1999) tarafindan yapilan Coklu Zekd Kurami ve
Diisiinme Becerileri ile Ilkogretim 4. Swf Tiirkce Dersinde Tiimlesik Dil
Becerilerinin Gelistirilmesi adli caligmada, diisiinme becerileri ve ¢coklu zeka kurami
tabanli Tiirkce dersi Ogretim programu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi
modelinin simif ortaminda uygulanmasinin geleneksel yonteme gore erisiye ve
Ogrencinin duyussal tutumlarina etkisi aragtirillmistir. Bir ilk6gretim okulunun 4. sinif

seviyesindeki iki subesinde yapilan uygulamada, toplam erisi agisinda deney grubu
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lehine bir sonug¢ alinmis, 6grenci goriislerinde ise etkinliklerin son derece zevkli ve

eglenceli oldugu kanisi ortaya konmustur.

Sezginer’in (2000) yilinda yaptig1 Effect of Multiple Intelligence Activities on
Expository Essay Writing Performance adli calismada, tanimlayici kompozisyonlarin
tahlilinde coklu zeka uygulamalarinin, tanimlayic1 kompozisyon yazim performansi
lizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Ingilizce hazirhk smifinda  bulunan
ogrencilerden segilen deney ve kontrol grubu Ogrencileri {izerinde yapilan
uygulamalar neticesinde, coklu zeka etkinliklerini kullanarak calisan deney grubu

Ogrencilerinin daha iyi tammlayici kompozisyon yazdiklar ortaya ¢ikmustir.

Baran (2000) tarafindan yapilan Universite Ogrencilerinin Coklu Yetenek-
Ogrenme Stilleri ile Benlik Saygist ve Siirekli Kaygi Diizeyleri Arasindaki Iligki adl
calismada ise, iiniversite 6grencilerinin ¢oklu zekd/yetenekleri ile benlik saygilar1 ve
kayg1 diizeyleri arasindaki iliskiler tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bir iiniversitenin
farkli boliimlerinde Ogretim goren 233 ogrenci iizerinde yapilan bu calismanin
neticesinde; Ogrencilerin ¢oklu yetenek/6grenme stilleri ile boliim, cinsiyet, anne-
baba Ogrenim durumu arasinda, bolimler ile gorsel, miizik, matematik-mantik

belirlenmistir.

Oklan Elibol’un 2000 yilinda yaptig1 Anasinifina Devam Eden Alti Yas Grubu
Cocuklarin Coklu Zekda Kuramina Gore Degerlendirilmesi isimli ¢alismasinda 411
cocuk iizerinde hangi zeka alanlarina egilim oldugu arastinlmistir. Cocuklarin baskin
zeka alanlan sirasiyla gorsel uzaysal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi-sosyal zeka
olarak bulunmustur. Kiz 6grencilerin sozel-dilsel zeka ve miizikal zeka alanlar1 erkek
ogrencilere gore daha gelismis olarak bulunmustur. Iki hafta arayla yapilan TIMI
(Teele Inventory Multiple Intelligenges) sonuglarma gore; sozel, matematiksel,
gorsel, kisisel zeka arasinda 6nemli derecede iliski tespit edilmistir. Ug hafta arayla
yapilan TIMI (Teele Inventory Multiple Intelligenges) sonuclarina gore; Sozel,
matematiksel, miiziksel, bedensel, kisilerarasi zeka puanlar1 arasinda 6nemli bir iligki

bulunmustur. Dort hafta arayla yapilan TIMI (Teele Inventory Multiple
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Intelligenges) sonuclarina gore; miiziksel, bedensel, gorsel zekd puanlan arasinda

iliski 6nemli bulunmustur.

2000 yilinda Kaptan ve Korkmaz tarafindan yapilan Coklu Zekd Kurami
Tabanli Fen Ogretiminin Ogrenci Bagsarisi ve Tutumuna Etkisi adli calismada,
ilkdgretim 5. smif dgrencilerinin, fen konular ile ilgili basar1 ve tutumlarinda ¢oklu
zekd kuramimin etkililigi aragtinlmigtir.  Uygulamalarin = sonucunda, basar
bakimindan deney grubundaki Ogrencilerin, kontrol grubundakilerine nispeten

anlamli fark kaydettikleri tespit edilmistir.

Sahin’in (2001) yapmis oldugu flkogretim 3. Sumif Hayat Bilgisi Dersinde
Coklu Zekd Kurami Etkinlikleri ve Coklu Materyal Kullanimimin Ogrenciler
Uzerindeki Cegitli Etkileri adli arastirmada, ilkogretim iiglincii stmf Hayat Bilgisi
dersinde coklu zekd kurami dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin ve ¢oklu
materyallerin 6grenciler iizerindeki etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Aragtirmanin
sonucunda, basar1 a¢isindan deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundakilerine

oranla anlaml derecede farklilik gosterdikleri ortaya cikmustir.

Korkmaz (2001) tarafindan yapilan Coklu Zekd Kurami Tabanl Etkin
Ogrenme Yaklagiminin Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisi adli arastirmada,
ilkdgretim 1. siif o6grencilerinin Hayat Bilgisi dersindeki basar1 ve tutumlari, ¢oklu
zeka uygulamalar ile test edilmistir. Calismanin neticesinde, coklu zekd kuramm
dogrultusunda degerlendirmeye alinan deney grubu &grencilerinin, Hayat Bilgisi
dersindeki basarilar1 ve bu derse olan tutumlarinda, kontrol grubundakilere gore

anlaml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Biimen’in (2001) yapmus oldugu Gozden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis
Coklu Zekd Uygulamalarimin Erigi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi adli ¢calismada ise,
Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi dersinin 6gretiminde, gozden gecirme stratejisi
ile desteklenmis ¢oklu zekd kuraminin uygulandigi grup ile geleneksel yontemin
uygulandigi grubun erisiler, derse yonelik tutumlari, ogrenmelerindeki kalicilik
arasinda anlamli bir farklin olup olmadigi arastinlmistir. Neticede, bilgi diizeyi

erisileri acgisindan gruplar arasinda anlamli bir farka rastlanmazken, kavrama-
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uygulama diizeyleri erisileri ile toplam erisileri arasinda ve gruplarin derse yonelik

tutumlarn agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Obuz’un (2001) yapmis oldugu Coklu Zekd Kuramimin Hayat Bilgisi
Dersinde Ogrenme Siirecine Etkisi adli calismada, ¢oklu zeka kuraminin hayat bilgisi
dersinde 6grenme siirecine etkisi arastirilmigtir. Dort alt probleme cevap arayan
arastirmada, 6zel bir ilkogretim okulundan secilen tigiincii simif seviyesindeki iki
farkli subede yer alan 6grencilere uygulama yapilmistir. Calismanin neticesinde;
coklu zeka kuramina gore hazirlanmis ders planm1 kapsaminda yiiriitiillen uygulama
siirecinde, 6grencilerin derse etkin katilimlariin oldugu, kullanilan farkli yontem ve
materyallere kars1 ilgi gosterdikleri, siire¢ icerisinde bireysel ve grup olarak yapilan
etkinliklerden etkilendikleri, resim ¢izme, ¢izdikleri resimleri hareketlerle anlatma,
hikdye tamamlama, hikdye yazma, siir yazma, radyo programi yapma vb. sif ici
etkinliklerden etkilendikleri ve biiyilkk oranda katilm gosterdikleri, &grencilerin

aragtirmaci tavr sergiledikleri tespit edilmistir.

2001 yilinda Tertemiz tarafindan yapilan Coklu Zekd Kuramina Gore
Hazirlanan Ogretim Etkinliklerinin 4. Siif Ogrencilerinin Matematik Erislerine ve
Ogrenilen Bilgilerin Kalicilhigina Etkisi adli arastirmada, ¢oklu zekd kuramina gore
hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin matematik basarilarina ve 6grenilen
bilgilerin kalicihigina etkisi ortaya cikarilmaya cahsilmistir. Ozel bir ilkogretim
okulunun dordiincii simif seviyesinden segilen iki subesinde bulunan 6grencilere
uygulama yapilan ¢calismada, kontrol grubunda geleneksel yontemle, deney grubunda
ise coklu zekd kurami dogrultusunda ders islenmistir. Arastirmanin neticesinde
gruplar arasindaki On test ve son test puanlarindan hareketle, coklu zekd kuramina
dayali olarak yapilan Ogretim calismalarinda Ogrencilerin aktif olarak derse
katildiklari, kullanilan zengin etkinlikler sayesinde ilgi diizeylerinin arttii, kendi
yeteneklerinin daha ¢ok farkina vardiklar tespit edilmistir. Arastirmaci konuyla ilgili
olarak yapilan proje ¢alismasinda, &grencilerin istekle etkinliklere katildigini, her
zekd alanina gore ayr olarak diizenlenmis ¢aligmalar i¢inden kendi istediklerine

dahil olduklarinm ve yaratici iiriinler ortaya ¢ikardiklarini belirtmistir.
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Kuru, 2001 yilinda hazirladigi bir ¢alismasinda, kinestetik zeka ile beden
egitiminin iliskisini degerlendirmistir. Aragtirmaci 6grencilerdeki bedensel-kinestetik
zekanin gelistirilmesinde, Beden Egitimi derslerinin 6nemli bir paydasit oldugunu

vurgulamustir.

Acat (2002) tarafindan yapilan Coklu Zekd Kuramimin Tiirkiye Kosullarinda
Ogrenme  Ogretme  Ortamlarimin  Planlanmasinda ~ ve  Diizenlenmesinde
Kullanlabilirligi adli calismada ise, iiniversitede sertifika programina dahil olan bir
grup Ogretmen adayina teorik ve uygulamali bir egitim verildikten sonra, onlara
coklu zekd kuramina dayali ders materyalleri hazirlatilmis ve mikro 6gretim
uygulamalari yaptirilmigtir. Ogretmen adaylar1 daha sonra hazirladiklar1 materyalleri
ilkogretimin ilk bes smifinda bir iinite uygulamislardir. Ogretmen adaylarinin
gerceklestirdikleri  uygulamalara  yonelik  algilarin1  belirlemek  amaciyla,
aragtirmacinin hazirladigi agik uglu sorular son test olarak onlara yoneltilmis ve
sonucta ¢oklu zekd kuraminin sinif kontroliinii saglamada ve dersin dgrenilmesinde

etkili oldugu tespit edilmistir.

Kaya’nin (2002) yapmus oldugu flkégretim 7. Sumif Ogrencilerinin Atom ve
Atomik Yapi Konusundaki Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kalicihgina, Tutum
ve Algilamalarina Coklu Zekd Kuraminin Etkisi adli arastirmada, ilkogretim 7. sinif
fen bilgisi 6grencilerinin atom ve atomik yap1 konusundaki basarilana, 6grendikleri
bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina geleneksel 6gretim yontemine kiyasla
coklu zekda kuraminin etkisi arastirilmis ve coklu zekd kuraminin ilkogretim fen
miifredati acisindan uygulanabilirligi belirlenmeye calisilmistir. Bir ilkogretim
okulunun yedinci smif seviyesinden secilen iki subesinde bulunan Ogrencilere
yapilan uygulamalarda, mantiksal diisiinme testi, zihinsel dondiirme testi, tutum ve
algilama anketi, 6n bilgi testi, basari testi ve kalicilik testi kullanilmigtir. Arastirmada
yapilan istatistiksel analizler sonucunda, coklu zekd kuramina dayali Ggretim
etkinliklerinin ©grencilerin atom ve atomik yapt konusundaki basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan tutum ve bilim ve bilimi 6grenme

yollarinm algilamalarina anlaml bir katki sagladigi ortaya koyulmustur.
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2002 yilinda Ozdemir tarafindan yapilan Coklu Zekd Kurami Tabanl
Ogretim Yonteminin Ogrencilerin  “Canlilar Cesitlidir” Unitesini Anlamalar
Uzerine Etkisi adli calismada, ¢oklu zekd kurami merkezli dgretim yonteminin 4.
sinif dgrencilerinin fen derslerindeki basarilarina, fen dersine iliskin tutumlarina ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisi arastirilmistir. Neticede, ¢coklu zekd kuraminin
4. smf ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilari ve Ogrenilen

bilgilerin kalicilig1 iizerinde anlaml diizeyde etkili oldugu tespit edilmistir.

Batman’in (2002) yaptig1 Cok Boyutlu Zekd Kurami Etkinlikleriyle Destekli
Ogretimin Erigi, Tutum ve Kalicithga Etkisi adli arastirmada ise, Ogretmenlik
Meslegine Giris dersinin 6gretiminde ¢ok boyutlu zekd kuraminin etkinlikleriyle
destekli 6gretimin erisiye, kalicilifa ve tutuma etkisi incelenmis, ayrica deney ve
kontrol grubundaki ©grencilerin uygulanan o6gretim hakkindaki goriisleri de
belirlenmistir. Tezsiz yiiksek lisans boliimii 6grencilerine uygulanan 6n test, son test,
erisi testi, kalicilik testi, tutum Olcegi ve goriisme formu neticelerinde, deney ve
kontrol grubu arasinda erisi puanlari, kalicilik puanlari, tutum puanlarn arasinda
anlamli bir farkhilik tespit edilmemistir. Ancak arastirmaci, deney grubundaki
ogrencilerin, ¢ok boyutlu zekd kurami etkinlikleriyle destekli 6gretimin dersteki
basarida etkili ve bireysel farkliliklann dikkate almakta oldugunu belirttiklerini

vurgulamustir.

Ekici (2002), Coklu Zekd Kuramina Dayali Biyoloji Ogretiminin Analizi adl
caligmasinda, farkli zekad tiirlerine sahip Ogrencilere yonelik faaliyetlerde,
Ogretmenlerin ne tiir 6gretim yaklasimlarini kullanmayi tercih ettikleri aragtirilmistir.
Arastirma, betimsel bir ¢alismadir. Sonugta biyoloji 6gretmenlerinin en fazla sozel-

dilsel zeka tiiriine sahip o6grencilere yonelik etkinlikler yaptiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Giines 2002 yilinda yaptig1r Yedinci Swiflarda Kaldirma Kuvveti Kavrami
Gelistirmede ve Ogretmede Coklu Zekd Temelli Ogretim Teknikleri Uygulamast
isimli nitel ¢alismada yetmis bes Ogrencilerden veriler yazili dokiimanlar, video
kayitlari, fen tutum Olcegi, basart testi, coklu zekd envanteri ile toplanmistir. Sonug

olarak uygulama yapilan 6grencilerin basar1 ve derse yonelik tutumlarinda kontrol
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grubu Ogrencilerine oranla anlaml bir artis gézlenmistir. Nitel veriler, nicel verilerle

de desteklenmistir.

Yilmaz’'in (2002) yaptig1 likogretim 5. Sumif Sosyal Bilgiler Dersi Vatan ve
Millet Unitesinde Coklu Zekd Kuramina Gore Gelistirilen Egitim Durumunun
Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goriisleri adli baska bir
arastirmada ise sosyal bilgiler dersinde coklu zeka kuramina gore gelistirilen egitim
durumunun 6grencilerin akademik basarisina etkisi degerlendirilmis ve bu noktada
ogrencilerin goriislerine de basvurulmustur. Besinci sinif 6grencileri tizerinde yapilan
uygulamalarin neticesinde, coklu zeka kurami dogrultusunda gelistirilen egitim

ortamlarinda 6grencilerin akademik basarilarinda artis tespit edilmistir.

Ayaydin 2002 yilinda [lkégretim Okullarindaki Resim-Is Egitiminde Coklu
Zeka Kuramimin Uygulanmasi adli ¢alismasi nitel gozlemlere dayali betimleme
aragtirmas1 0zelligi tagimaktadir. Sonug olarak coklu zek& kuramina gore tasarlanan
uygulamanin sanat egitimine cesitlilik ve zenginlik getirdigini, dersi geleneksel

yonteme gore daha eglenceli ve verimli hale getirdigi ortaya ¢ikmistir.

Ay’in 2003 yilinda yaptigi Okuma Stratejileri Ile Coklu Zekd Kuraminin
[liskilendirilmesi isimli calisma, farkli zekalar1 baskin olan dgrencilerin okudugunu
anlama amaci ile kullandiklan stratejileri belirleme ve baskin olan zekélarinin
ozellikleri ile iliskilendirilmesi tizerine bir durum caligsmasidir. Aragtirmanin ¢calisma
grubunu farkli zeka tiirleri baskin olan yedi dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada
veriler sesli  diisiinme  teknigi, gbézlem ve sormaca teknikleri ile
toplanmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore calisma grubundaki okuyucular bilissel
stratejileri daha fazla kullanmaktadir. Kullanilan stratejiler zeka 6zelliklerinden fazla
etkilenmemekle birlikte aralarindaki farkliligin kullandiklar stratejilerin cesitliligi
baglaminda olustugu goriilmektedir. Kisaca basarili okuyucularin farkla zekalar

baskin olsa da benzer okuma stratejileri kullandiklar1 bulunmustur.

Ozyilmaz Akamca 2003 yilinda yaptig1 [lkogretim Beginci Sinif Fen Bilgisi
Dersi Ist ve Isitmn Maddedeki Yolculugu Unitesinde Coklu Zekd Kurami Tabanli

Ogretimin Basarisi, Tutumu ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri isimli ¢aliymada
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ilkogretim fen bilgisi 6gretim programinda 1s1 ve 1sinin maddedeki yolculugu
tinitesinde Coklu Zeka Kurami tabanli 6gretimin 6grenci basarisi tutumu ve hatirda
tutma iizerindeki etkileri aragtirllmis ayrica 6grencilerin kullandiklan zeka alanlar
arasinda farklilik olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilarinda ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligindan
manidar bir farklilik bulunurken fen dersine yonelik tutumlarin coklu zeka

kuraminda etkilenmedigi tespit edilmistir.

Bulut’'un 2003 yilinda yaptigi Cocuklara Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Ogretimi ve Coklu Zekd Teorisi isimli ¢aligmada su sorular cevaplandiriimaya
calistlmugtir: ingilizceyi bu denli yaygin hale getiren ve insanlarda bu dili 6grenmeye
yonelik giidillenmeyi gerceklestiren etkenler nelerdir ?, Tiirk egitim sisteminde
yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan degisiklikler ve gelismeler nelerdir ve bu
degisikliklere yon veren etkenler nelerdir?, Cocuklara yabanci dil Ogretiminde
Ogretmenlerin destege gereksinim duyduklari alanlar nelerdir?, Coklu Zeka Teorisi
nedir ve hangi yonleri ile ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde yararlanilmasi gereken
bir teoridir?, Coklu Zeka Teorisi 1s181inda olusturulan bir ders kitabi , sozel-dilsel ve
matematiksel , mantiksal zekanin baskin oldugu bir anlayisla hazirlanan ders kitabina
gore nasil bir degisiklik sunmaktadir?. Sonug¢ olarak belirli dil bilgisi yapilarini,
ogrencilerin degisik zeka tiirlerine yonelik farkh etkinlik ve arastirmalarla sunulmasi

gerektigi tespit edilmistir.

Yesildere 2003 yilinda yapug Ilkogretim Yedinci Sif Matematik
Konularimin Ogretiminde Coklu Zekd Teorisi isimli ¢aligmasinda ilkdgretim yedinci
matematik dersinde c¢oklu zekd kuramimin etkililigi arastinlmistir. Arastirma
siiresince ¢oklu zeka alanlan 6lgegi, matematik dersine yonelik tutum Olcegi, basar
testleri kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda basari testlerinde ve tutum 6lceginde,
coklu zeka yaklasgimina dayali ders islenen deney grubunun lehine anlamli farklilik

gbzlenmistir.

Crrakoglu 2003 yilinda yaptig1 [lkogretimin Birinci Kademesinde Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarimn Erisiye Etkisi Isimli Calismasinda ilkogretim besinci sinif

ogrencilerine Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde coklu zeka kuramina dayali egitim
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yapilmistir. Sonug¢ olarak kuramin uygulandigir deney grubu ile kontrol grubunun
bilgi ve uygulama diizeyi erisilerinde deney grubu lehine anlamh farklilik var iken

kavrama diizeri erisilerinde ayni1 fark tespit edilememistir.

Iflazoglu (2003) tarafindan yapilan Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik
Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 5. Suuf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Basart ve Tutumlarina Etkisi adli ¢calismada, coklu zeka kurami destekli
kubagsik 6grenme yonteminin etkililigini sitnamak i¢in iki deney ve ii¢ kontrol grubu
belirlenmistir. Ogrencilere fen bilgisi basari testi, fen bilgisi tutum 6lcegi, coklu zeka
alanlart tercih belirleme Olcegi uygulanan arastirmada, bes alt probleme cevap
aranmistir. Arastirmanin neticesinde deney ve kontrol gruplar arasinda, ¢oklu zeka

kurami lehine anlamhi farkliliklarla karsilagiimistir.

Erman’in 2003 yilinda yaptig1 [ikogretim Dordiincii Sinif Ogrencilerinin
Coklu Zeka Tiirlerindeki Dagilim ve Diizey Olciimlerinin Miiziksel Zekd Diizeyleri
Ile Karsilagtiriimali Incelenmesi isimli calismada ilkogretim dordiincii  simf
ogrencilerinden 100’iiniin zeka tiirleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kisileraras1 zekasinin baskin oldugu daha sonra ise sirasiyla mantiksal-
matematiksel zekd, gorsel, bedensel, dilsel, miizikal, ice doniik zeka gelmektedir.
Miiziksel zeka ile mantiksal matematiksel ve gorsel zekad arasinda anlaml bir iligki
tespit edilmistir. Devlet okulu ile 6zel okulda 6grenim goren Ogrencilerin zeka

dagilimlan ve diizeyleri birbiriyle tutarl oldugu ortaya ¢ikmistir.

Karagiille 2003 yilinda yaptigr An Investigation Of Types Of Multiple
Intelligence Activities In EFL Classes: A Case Study In Private Sanko High School
isimli calismanin amac1 6gretmen ve Ogrencilerin Ingilizce derslerinde ¢oklu zeka
aktivitelerinin uygulanmasi ile ilgili fikirleri arasindaki farkliligi arastirmaktir.
Aragtirmanin  6rnekleminde 9 Ingilizce 6gretmeni, 120 6grenci bulunmaktadir.
Ogrenci diizeyi ise ozel lise hazirlik simfi diizeyindedir. Arastirmanin sonucunda
Ingilizce derslerinde sekiz zeka alanmna ait etkinliklerine yer verilmedigi, agirhikli
etkinliklerin sozel dilsel ve mantiksal matematiksel zekélara yonelik oldugu
goriilmiigtiir. Miiziksel ritmik, bedensel kinestetik zekdya dair ¢ok nadir etkinlik

yapildigi, dogaci1 zekaya yonelik ise hi¢ etkinlik yapilmadigi goriilmiistiir.
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Acikgoziin 2003 yilinda yapug Coklu Zekd Kuramina Uygun Hazirlanan
Alistirma Yazilmumin [lkogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Bagarisina Etkisi isimli calismasinda coklu zekd kuramina uygun
hazirlanan alistirma yazilimlarinin 6grencinin baskin zeka sirasi dikkate alinarak
uygulandiginda akademik basariya anlamli bir etkisinin olup olmadig: aragtirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini ilkogretim besinci simif Ogrencilerinden 22 dgrenci
olusturmustur. Arastirma sonuclarina gore coklu zekd kuramina uygun olarak
hazirlanan alistirma yaziliminin Ogrencilerin akademik basarilarina anlamli bir

etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Dilli (2003) yapmus oldugu Coklu Zekd Kuraminin Sanat Egitimi Derslerinde
Kullanimi adli deneysel calisma ilkogretim altinci simif dgrencilerine uygulanmistir.
Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin, ©grencilerin ritim
konusunu ogrenmelerine etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait
verilerin analizleri bes zeka alanina gore degerlendirilmistir. S6zel, gorsel, miiziksel
ve ritmik alanlarda yapilan etkinliklerin, ritim konusunun Ogretiminde geleneksel
yonteme gore anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Doga zekas1 ve mantiksal
matematiksel alanda yapilan etkinliklerin anlamli bir farkliliga neden olmadigi
goriilmiistiir. Arastirmada incelenen bes zekd alaninin disinda kalan diger ii¢ zeka
alam1 uygulamali calismalarla degerlendirilmistir. Uygulamanin sonunda okul igi

resim sergisi diizenlenmistir.

Hossoy (2004) yapmus oldugu llkokuma Yazma Hazhk Programimin ve
Ogretmenlerin Diizenledikleri Simif Ici Etkinliklerin Coklu Zekd Kuramina Gore
Incelenmesi adli calismada ilk okuma yazma hazirlik programinda Onerilen
etkinliklerin ¢oklu zeka alanlar ile olan iliskisi nitel olarak incelenmistir. Sonug
olarak ilk okuma yazma hazirlik programinda Onerilen etkinlikler ile birinci sinif
Ogretmenlerinin  simif  iginde diizenledikleri etkinlikler karsilastirildiginda,
ogretmenlerin program ile tutarli hareket ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin simf ici
diizenledikleri etkinlikler ile uzman goriisii ile saptanmis hazirlik programinda
yapilabilecek etkinlikler karsilastirildiginda sekiz zeka alanim gelistirici etkinliklere

yetersiz Olciide yer verildigi saptanmistir.
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Bak’in (2004) yapmis oldugu Coklu Zekd Kurami Tabanli Rehber
Materyallerin Kimya Basarisna Etkisi adli arastirmada, coklu zekd kurami esas
almarak Lise-1 Ogretim programinda yer alan “Atom Modelleri ve Yapisi”
konusunun 6gretiminde 6gretmenlerin faydalanabilecegi 6rnek bir rehber materyal
gelistirmek, uygulamak ve geleneksel yonteme gore basariya katkisini belirlemek
amaclanmistir. Neticede, uygulamaya tabi tutulan deney grubunun kontrol grubuna

oranla basarilt oldugu sonucun varilmistir.

Bozdeveci (2005) tarafindan yapilan flkogretim Okulu 7. Sumif Sosyal Bilgiler
Dersi “Avrupa’da Yenilikler” Unitesinde Coklu Zeka Temelli Ogretimin Ogrenme ve
Hanirlama Diizeyine Etkisi isimli caligmada coklu zekd temelli 6gretim uygulanan
deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu karsilagtirilmistir. Denek
olarak yedinci simiflar secilmistir. Gruplara on test, son test, ve hatirlama testi
uygulanmistir. Veriler Mann- Whitney U testi ile yorumlanarak bulgular elde
edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, coklu zeka temelli 6gretim yapilan deney
grubunun bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki toplam 6grenme ve hatirlama

diizeyleri kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Kuloglu (2005) tarafindan yapilan Coklu Zekd Kuramumn Ilkogretim
Sekizinci  Swmmiflarda Matematik Ogretiminde Ogrenci Basarisina Etkisi adli
calismada, “Orantili Dogru Parcalar1 ve Benzer Ucgenler” iinitesi, coklu zeka kurami
ve geleneksel yontemlerle, sekizinci siniflar icinden secilen deney ve kontrol
gruplarina  verilmistir. Ogrencilerin  basarilarinin, matematiksel tutumlariin
uygulama sonucunda degisip degismedigi kontrol edilmistir. Ayrica basari lizerinde
cinsiyet degiskeninin rolii incelenmistir. Sonu¢ olarak, deney grubundaki
ogrencilerin matematik basarilar1 ve tutumlarinin ¢oklu zekd kuraminin uygulandigi

siniflarda anlamli olacak derecede arttig1 gozlenmistir.

Tasezen 2005 yilinda yaptigi Coklu Zekd Kuramina Gore Hazirlanan
Ogretim  Etkinliklerinin Erisiye, Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi isimli
calismasinda ilkogretim altinci sinifta okuyan 6grencilerden 50°sini 6rneklem olarak
secmistir. Fen bilgisi dersinde coklu zekd kurami destekli 6grenmenin basar1 ve

tutum iizerine etkisini incelemistir. Tasezen sonu¢ olarak, coklu zekd kuramina
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uygun islenen fen bilgisi dersinde deney grubunun basar1 ve tutumlarinin geleneksel

egitim yapilan kontrol grubuna gore anlamli derecede arttigini tespit etmistir.

Giingor 2005 yilinda Sinif Ogretmenlerinin Zekd Alanlarina Géore Coklu Zeka
Etkinliklerini Uygulama Durumlarinmin Belirlenmesi isimli betimsel bir calisma
yapmistir. Bu aragtirmada, sinif dgretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina dayali ne tiir
etkinliklerden faydalandiklari, 6grencilerin zekd alanlarn ve ¢oklu zeka kuramina
dayali 6gretime yonelik diisiinceleri, tiin bu unsurlarin cinsiyet, kidem ve mezun
olunan okul tiiriine gore gosterdikleri degisim incelenmistir. Sonug¢ olarak,
Ogretmenlerin kendi zekad alanlarina yonelik etkinlikleri tercih ettikleri, erkek
Ogretmenlerin mantiksal ve dogaci zekalarinin daha gelismis oldugu, kidemin zeka
alanlarm etkilemedigi ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenlerin sozel zeka icin anlatim ve
yazi, mantiksal zeka icin problem ¢dzme, gorsel zeka icin hareketli goriintii izletme,
miiziksel zeka i¢in sarkilar sOyletme, sosyal zekd icin grup ¢alismasi, kisisel zeka
icin bireysel calisma, dogaci zekd icin doga olaylarimi inceleme ve yorumlama
etkinliklerini en ¢ok kullandiklari tespit edilmistir. Bunlara ek olarak dgretmenlerin

coklu zeka kuram1 hakkinda yeterli bilgiye ulasamadiklar da bulgular arasindadir.

Demirci (2005) Ilkégretim Besinci Sinif Bilgisayar Derslerinde Coklu Zeka
Alanlarina Gore Diizenlenen Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Goriislerinin
Almmast isimli ¢calismasinda “Klavye Tuslar” konusu ile ilgili her zeka alanina gore
etkinlik diizenlenmis ve yansitma yontemi ile Ogrencilerin goriislerine
bagvurulmustur. Ogrencilerin genelde olumlu goriisler belirttigi, olumsuz goriisleri
olan Ogrencilerin ise etkinligin kendi Ogrenme modeline uygun olmadigl igin

zorlandig1 goriilmiistiir.

Cengeloglu 2005 yilinda yaptugr Coklu Zekd Kuramina Gore Diizenlenen
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basart ve Tutumuna Etkisi adl
calismada ilkdgretim ikinci sinifta 6grenim goren 43 6grenciye basar testi ve tutum
Olcegi uygulayarak ¢oklu zeka kuraminin etkiligini test etmistir. Sonug olarak deney
ve kontrol gruplarina uygulanan basart testinde deney grubu lehine anlamli bir

farklilik tespit edilirken tutum 6l¢eginde belirgin bir farklilik tespit edilememistir.
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Oz 2005 yilinda yaptig1 llkogretim 6. Siniflarda Kesirler Konusunun Coklu
Zekd Kuramina Uygun Ogretiminin Basartya Etkisi isimli ¢alismanin amaci
ilkogretim Ogrencilerine matematik dersinde “Kesirler” konusunda uygulanan ¢oklu
zeka kurami destekli 6grenmenin basari, tutum ve O6grenilen bilgilerin kaliciligina
olan etkisini incelemektir. Deney grubunda coklu zekd kurami destekli 6grenme
yaklagimi ile hazirlanmis ders planlar1 kullanilarak konu islenirken, kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle hazirlanmis ders planlar ile konu islenmistir. Sonug olarak,
deney grubunun basarilari, matematik dersine yonelik tutumlart ve Ogrendikleri

bilgilerin kalicilig1 kontrol grubuna gore anlamli derecede fazla ¢cikmustir.

2006 yilinda Pekderin’in yaptig1 The Effectiveness of Multiple Inlelligences
Activities on Vocabulary Learning In Elementary adli caligma ise ilkogretim
dordiincii simflar iizerinde Ingilizce dersinde ¢oklu zekd kuramina dayali
etkinliklerin sozciik 6gretiminde kullanilmasinin 6grencilerin sozciikleri 6grenmeleri
ve hafizada tutmalar iizerinde etkililigi ortaya ¢ikarmaya calisilmistir. Sonug olarak
coklu zekdya dayali etkinliklerin deney grubundaki Ogrencilerin sozciik

o0grenmelerinde ve uzun siireli akilda tutmalarinda olumlu etkisi ortaya ¢ikmistir.

Ozdemir 2006 yilindaki 4-6 Yas Grubu Cocuklarin Ogrenme Siirecinde
Coklu Zekd Teorisinin Yeri isimli bir ¢alismasinda 4-6 yas grubundaki c¢ocuklarin
ogrenmede c¢oklu zekda alanlarinda hangilerini daha fazla kullanmaya egilim
gosterdikleri, anne-baba meslekleri ve sosyoekonomik diizeyin zekd alanlan
tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 232 ¢ocuk ve 232 veli
olusturmaktadir. Sonu¢ olarak 6grenme esnasinda baskin olarak kullamilan zeka
alanlart sirasiyla; gorsel-mekénsal, bedensel-kinestetik, kisisel-icsel, mantiksal-
matematiksel, sozel-dilsel, kisilerarasi-sosyal, kisisel-i¢sel, ritmik-miizikal zekadir.
Kiz ¢ocuklarinin kisisel-i¢sel zekd puanlari erkeklerinkinden yiiksektir. Kiz ve erkek
cocuklar1 birinci sirada gorsel-uzamsal zekayr kullanmaktadirlar. Bu yastaki
cocuklarin zeka alanlar1i sosyoekonomik diizeyden, anne ve babanin 6grenim
durumunda etkilenmektedir. Ancak annenin mesleginden etkilenen zeka alanlar

babanin mesleginden etkilenmemektedir.
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Uzun (2006) Eine Untersuchung Im Rahmen Der Multiplen Intelligenz
Theorie Zur Erweiterung Der Schreibfertigkeit Der Vorbereitungsstudenten Der
Deutschsprachabteilung isimli ¢alismasinda almanca dili egitimi boliimii hazirlik
siniflar icin ¢oklu zeka cercevesinde gelistirilen yazma etkinlikleri gelistirilmistir.
Bu calisma ile yazma eylemine uygun kaynaklarin ve yazma atdlyelerinin

yayginlagmasi amaclanmaktadir.

Dedeoglu (2006) Application of Multiple Intelligences Theory In State
Schools isimli ¢alismasi ile ¢oklu zeka kurami tamtilmaya calisilip, devlet okullan ve
ozellikle endiistri meslek liselerindeki uygulanabilirligi gosterilmeye calisilmistir.

Ogrencilere anket uygulanmis, coklu zeka etkinliklerini yine anket yolu ile

degerlendirmeleri istenmis, aktivitelerle zeka alanlari iligkilendirilmeye ¢alisilmigtir.

Kilic Demirkaya 2006 yilinda Yaptig1 flkogretim Okulu Miizik Derslerinde
Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogretimin Altinct Sumif Ogrencilerinin Basarisina Ve
Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligina Etkisi isimli calismasinda, “Miizikte Hiz-Giirliik
ve Anlatim” iinitesi, deney grubunda coklu zekd kuramina dayali ogretim ile
islenirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemleri ile islenmistir. Kilig
Demirkaya tarafindan gelistirilen basari testi 6gretimin basinda, sonunda ve kalicilig
Olcmek i¢in yirmi bir giin sonra uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretimin yapildigi deney grubunda basar1t ve 6grenilen bilgilerin

kalicilig1 agisindan, kontrol grubuna gore anlamli bir artis gozlenmistir.

Dilek’in 2006 yilindaki Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Fotosentez ve Solunum
Konularini Kavramalarina ve Fen’e Karst Tutumlarina Coklu Zekd Modelinin Etkisi
isimli caligmasinda 60 6grenci ile dort haftalik bir uygulama yapmistir. Arastirmada
amag¢ Ogrencilerin fen dersindeki basarillarim1 ve fen dersine yonelik tutumlarim
artirmada ¢oklu zekd yaklagiminin etkisini tespit etmektir. Sonuc¢ olarak deney
grubunda basar ve tutum ¢oklu zekad kuramina dayali uygulamalar neticesinde daha

yiiksek ¢cikmistir.

Gazioglu’nun 2006 yilinda yaptig1 Ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Basing

Konusunu Kavramada Coklu Zekd Tabanl Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve
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Ogrenilen Bilgilerin Kalicihgina Etkisi isimli ¢ahsmasinda 40 dgrenciyle bir aylik
bir uygulama yapmistir. Bu uygulama sonrasinda Ogrencilerin basin¢ konusunu
kavramalarinda ve fen dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir katki saglayan ¢oklu
zeka kuraminin, Ogrenilen konularin kaliciligt konusunda ayni derecede basarili

olamadig ortaya ¢ikmistir.

Kara 2006 yilinda yaptigi [lkogretim Sekizinci Sinf Fen Bilgisi Dersinde
Biiyiime ve Gelisme Konusunda Ogrencilerin Basarilari, Kavramalari, ve Tutumlar
Uzerine Coklu Zekd Modelinin Etkisi isimli caligmasinda ogrencilerin fen bilgisi
dersinde basari, tutum ve algilamalarina coklu zeka kuraminin etkisi belirlenmeye
calistlmugtir. Tlkogretim sekizinci simf dgrencilerine fen bilgisi dersi “Biiyiime ve
Gelisme” konusunda basari, tutum ve algilama testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubuna uygulanan basari, tutum ve algilama testlerinde deney grubu lehine anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Karatekin (2006) tarafindan yapilan [lkogretim 4. Swunif Sosyal Bilgiler
Dersinde Yon ve Yon Bulma Yontemleri Konusunun Coklu Zekd Kuramina Gore
Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi adli calismada, ilkogretim 4. sinif Sos
Bilgiler dersi ve yer ve yon bulma yontemleri konusu o6gretiminde coklu zeka
kuramina gore hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci basarisina yaptigi
etki ile geleneksel ogretim yonteminin 0grenci basarina yaptigi etki karsilastirilmais,
ayrica 2005-2006 egitim-ogretim yilinda coklu zeka kuraminin esas alindigi yeni
programa gore hazirlanmis ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenci basarisina etkisi
ile aragtirmaci tarafindan c¢oklu zekd kuramina gore hazirlanmis aktif 6grenme
etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisi de karsilagtirilmis ve uygulamada karsilagilan
sorunlar tespit edilmistir. Arastirma sonucunda c¢oklu zekd kuramima gore
hazirlanmis aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplar1 arasinda yon ve yon bulma
yontemleri konusundaki basarilar1 bakimindan anlamhli bir fark bulunmustur. Ders
kitaplarindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol gruplar arasinda da yon ve yon
bulma yontemleri konusundaki basarilar1 bakimindan anlamhi bir fark tespit

edilmistir.
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2006 yilinda Yildinnm tarafindan yapilan Coklu Zekd Kurami Destekli
Kubasik Ogrenme Yonteminin Ilkogretim 5. Sumf Ogrencilerinin  Matematik
Dersindeki Akademik Bagari, Benlik, Saygisi ve Kaliciliga Etkisi adli diger bir
arastirmada ise, ilkogretim 5. simf Matematik dersinin “dogal sayilarla toplama,
cikarma, carpma, bolme ve bunlarin yami sira c¢okgenler, dortgenler, Oriintii ve
siislemeler” konularinin kazandirilmasinda, ¢oklu zeka kurami destekli kubasik
O0grenme yOnteminin Ogrencilerin akademik basarilarina, benlik saygilarina ve
kalicilik diizeylerine etkisi olup olmadigi incelenmistir. Arastirmanin sonucunda,
Matematik dersinde ¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore
diizenlenen Ogretimin akademik basari ve kalicilik iizerinde etkili oldugu, benlik

saygist puan ortalamalar1 agisindan ise etkinin anlamli olmadig tespit edilmistir.

Altun’un 2006 yilinda yaptig1 Coklu Zekd Kuramina Gore Hazirlanmis Ses ve
Isik Unitesinin Ogrenci Basarisina, Hatirlama Diizeylerine, Fen Bilgisine Karst
Tutumlarina ve Ogretmen ve Ogrenci Gériislerine Etkisi isimli ¢alismada 6grenci
basarilarinin, hatirlamalarinin, derse karst tutumlarinin, 68retmen ve Ogrenci
goriiglerinin  ¢oklu zekd kuramindan etkilenip etkilenmedigi arastirilmistir.
[Ikogretim besinci siiflara dort hafta boyunca uygulanan bu ¢alismanin sonuglari su
sekildedir: deney grubu O&grencilerinin erisi testi , fen bilgisi dersine karsi
gelistirdikleri tutum ve hatirda tutma diizeyleri kontrol grubu 6grencilerinkine oranla
anlamli derecede yiiksek c¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin dogaci-varolusgu,
gorsel ve bedensel zekdlan gelismis, miiziksel ve dilsel zekdlan ise az gelismis
olarak  bulunmustur. Ogretmen ve Ogrenci goriisleri genel anlamda
degerlendirildiginde olumlu goriislerin agirlikli oldugu soylenebilir. Altun bu
calismada 6gretmen goriislerini yorumlarken, 6gretmenin baskin zeka alaninin dersin

islenisini etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.

Ucak’in (2006) yaptign “Maddenin Swiflandiridmast ve Doniistimleri”
Konusunda Coklu Zekd Kurami Destekli Ogretim Yonteminin Ogrenci Bagsarist,
Tutumu ve Hatirda Tutma Diizeyine Etkisi isimli ¢aligmada 7 smif &grencilerinin
basarilarinin, fen bilgisi dersine yoOnelik tutumlarimin, 6grenilen bilgilerin

kaliciliginin ¢oklu zekd kuramina gore diizenlenmis etkinliklerden -etkilenip
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etkilenmedigi arastirilmistir. Degerlendirmeler basari testi, tutum 6lgegi ve portfolyo
dosyalar1 incelenerek yapilmistir. Sonuc¢ olarak, Ogrencilerin “Maddenin
Siiflandirilmasi ve Donitisiimleri” konusundaki basarilari, fen bilgisi dersine yonelik
tutumlar, 6grendikleri bilgilerin kaliciligi geleneksel 6gretim uygulanan kontrol

grubuna gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmustir.

Oztiirkmen’in 2006 yilinda yaptigi Ortadgretim Ogrencilerinin Coklu Zeka
Kuramina Goére Zekd Alanlariyla Ogrenme  Stratejileri Arasindaki  Iliskinin
Incelenmesi isimli ¢alismada Gaziantep ilindeki toplam dokuz lisede 652 &grenciye
ulagilmistir. Arastirmada veriler coklu zekd olgegi ve Ogrenme stratejileri Olcegi
kullanilmistir. Ortadgretim Ogrencilerinin zeka alanlar1 ve dgrenme stratejilerilerin
cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi degiskenine bagli olarak degisimi incelenmistir. Buna
ek olarak dgrencilerin zeka alanlari ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirmanin sonucunda kisisel- i¢sel zekd alaninin daha fazla
kullanildigi, zeka diizeyleri ile 6grenme stratejileri arasinda olumlu ve orta diizeyde
iliski oldugu, kiz o©grencilerin zeka alanlar1 ve Ogrenme stratejilerini erkek
ogrencilere gore daha fazla kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Genel lise 6grencilerinin
dinlemeye, grup calismasina, yazili calismaya dayali, 6grenme stratejilerini daha
fazla kullandiklar1 da bulgular arasindadir.simf diizeyi ise Ogrenme stratejileri
Olceginden alinan puanlar dogrultusunda anlamh farkliliga neden olacak bir bagiml

degisken olamamustir.

Canbay’in 2006 yilinda yaptig1 [lkégretim Birinci Kademede Coklu Zeka
Kurami Uygulamalarina Iliskin Ogretmen Goriisleri isimli ¢ahismada 240 ilkogretim
Ogretmenine ulasilmis ve c¢oklu zekd kuramina dair goriisleri anket yoluyla tespit
edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore coklu zekd kuramina dayali 6gretim
ogrencilerde katilimi ve kaliciligi arttiran geleneksel yontemlere gore daha olumlu
sonuclar vermektedir. Ancak; ara¢ gere¢ noksanligi, siniflarin kalabalik olmasi,
Ogretmen ve idarecilerin bu konuda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmamalari

kuramin Tiirk Milli Egitim sistemi i¢indeki aksayan yonlerini teskil etmektedir.

Oran 2006 yilinda Coklu Zeka Teorisi Uygulanan Bir Dil Sinifinda

Ogrencilerin Egitim Ortami Algilart isimli ¢aligmasinda ilkdgretim yedinci sinif
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ogrencilerine bes hafta boyunca “Used to, Ge¢mis Zamanda Aligkanliklar1 Ifade
Etme” konusu ile ilgili uygulama yapmistir. Deney grubuna coklu zeka kuramina
dayal1 egitim verilirken, kontrol grubuna geleneksel yontemlerle ders islenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gére deney grubunun 6grenme, sinif ortami ve sosyal 6z
kavram algilar1 kontrol grubuna gore fark gdstermemistir. Ancak son test sonuclarina
gore deney grubundaki 6grencilerin akademik 6z kavram algis1 6nemli derecede artis
gostermistir. Ayrica 0grenciler bu uygulamaya yonelik olumlu tutum gelistirirken,
kendilerini Ingilizce dersinde akademik anlamda daha basarili hissettiklerini

belirtmektedirler.

2006 yilinda Akar, llkogretim Alti, Yedi, Sekizinci Sumif Ogrencilerinin Coklu
Zekd Kuramina Gore Sahip Olduklart Zekd Alanlart ve Akademik Basarilarmin
Karsilastinlmast isimli bir arastirma yapmistir. Bu aragtirmada amag ilkdgretim alti,
yedi ve sekizinci siniftaki 68rencilerin ¢oklu zeké alanlar ile akademik basarilarinin
karsilastirilmasidir. Sonu¢ olarak akademik basar1 ile mantiksal ve matematiksel

zeka arasinda anlaml bir iliski bulunmustur.

Sonug olarak coklu zeka kuraminin cografya egitimindeki kullanilabilirligi
izerine iilkemizde mevcut bir degerlendirmenin bulunmadigimi sdylemek
mimkiindiir. Cografya dersinde coklu zekd uygulamalarimi degerlendiren

aragstirmamiz bu noktada 6nem arz etmektedir.

Coklu zeka kurami ile cografya egitiminin baglantisi lizerine diinyada yapilan
caligmalara goz atildiginda, iilkemizde yapilan arastirmalara oranla daha fazla
ornekle karsilasilmaktadir. Dogrudan ¢oklu zekd kuramina yonelik iilkemiz disinda
yapilan caligmalara bir sinir koyulamayacagindan, asagida sadece ¢oklu zeka kurami
ve cografya egitimi iligkisi {iizerine iilkemiz disinda yapilan ¢alismalar

degerlendirilmistir.

Campbell, (1989’dan akt: iflazoglu, 2003:46)), 27 6grenciden olusan iiciincii
sinif 6grencilerine yedi zekdy1 6gretmek icin bir program gelistirmistir. Zekéalan bir
araya getirmek icin tasarlanan programa konular, 6grenme merkezleri ve disiplinler

aras1 yaklasim dahil edilmistir. Her biri Gardner'in ortaya koydugu yedi zekddan
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birini temsil eden yedi 6grenme merkezi kurulmug ve sinif ortami bu merkezlere
uygun olarak yeniden diizenlenmistir. Ogrenciler bir okul giiniiniin yaklagik olarak 2-
2,5 saatini bu Ogrenme merkezlerinde gecirmisler ve ii¢ ya da dorder kisilik gruplar
halinde her bir merkezde yaklasitk yirmi dakika kalarak tim merkezleri
dolagmislardir. Bu yedi merkezde islenen konunun ogretimine yardimci olacak

etkinlikler bulunmaktadir.

Yerkiire ile ilgili "Gezegenimizin Yapisi" konusunun islendigi bir iinitede

ogrenciler bu yedi merkezde asagidaki caligmalar1 yapmislardir.

1. Yapt merkezi (Bedensel-Kinestetik Zekd): Diinyanin cekirdegini,
katmanlarin1 ve kabugunu temsil edecek ii¢ renkli camur/kilden diinyanin ii¢ tabakali
bir temsilini yapmislar ve daha sonra yaptiklari diinyay1 ortadan ikiye ayirarak

katmanlarinin goriinmesini saglamislar.

2. Matematik merkezi (Mantiksal-Matematiksel Zekd): Her bir grup cevre,

cap ve daire gibi geometrik sekillerle caligsmislar,

3. Okuma merkezi (Sozel-Dilsel Zekad): Bir grup okul ¢ocugunu alip diinya

icerisinde bir kesfe gotiiren "Biiyiik Okul Servisi" adli hikayeyi okumuslar,

4. Miizik merkezi (Miiziksel Zeka): Bir dinleme/heceleme etkinligi yapmuislar.

Diinya, kabuk, , katman, ¢ekirdek gibi kelimeleri sdylerken miizik dinlemisler,

5. Sanat merkezi (Gorsel-Uzaysal Zekd): Cesitli renklerde ve boyutlarda ig

ice gecebilen daireler keserek bunlar1 tabakalan belirleyecek sekilde yapistirmislar,

6. Birlikte ¢alisma merkezi (Sosyal Zekd): Diinya ile ilgili temel bilimsel

bilgiler konusunda bir sayfalik bilgi okumus ve sorular1 beraberce yanitlamislar,

7. Bireysel calisma merkezi (Igsel Zekd): Diinyanin merkezine dogru bir
yolculuga c¢iktigimzda yanimiza neler alirdimiz? Konusu ile ilgili bir kompozisyon

yazmiglardir.
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Merkezlerde gegcirilen iki-iki buguk saatin sonunda, 27 6grenciden her birinin
diinyanin yapisin1 sanatsal, matematiksel, miiziksel, dilsel, devinimsel, sosyal ve
bireysel olarak Ogrendigi ortaya cikmistir. Tiim bunlarin 6tesinde 6grencilerin bu

merkezlerde calismaktan zevk aldiklar1 gozlenmistir.

Koehnecke (1995), Folklore and the Multiple Intelligence isimli calismasinda
genis bir literatiir arastirmasi ile desteklenmis bir durum tespiti ortaya koymustur.
Bireyin giinliik yasantisindaki aktivitelerin zekad alanlar ile iliskileri incelenerek
farkli kiiltiirlerde aktivitelerin degismesi ile birlikte farkli zeka alanlarinin etkiliginin
de degistigini belirtmistir. Ornegin ¢ocuklarm gelisiminde ©nemli yer tutan
masallarda kendi kiiltiirlerinin izleri yer almaktadir. Bu hikayeyi okumak, anlatmak,
dinlemek, sarkilastirmak, kahramanlar arasindaki farklar tespit etmek gibi bir¢cok
aktivite farkli zeka alanlarina hitap etmektedir. Boylelikle cocuk yaglardan itibaren
kiiltiirel ¢evre ve unsurlardan etkilenerek farkli zeka alanlarina yonelik etkinlikler
farkinda olmadan baslamis olur. Bu baglamda egitim Ogretim ortaminda gecmiste
yasanan olumsuz deneyimlerle giiniimiizdeki durum yer yer karsilastirilmistir. Ornek
olarak; farkhi kiiltiirlerin Ogretilmesinde ¢oklu zekd kurami kullanildiginda cok
verimli sonuclarin elde edildiginden bahsedilmistir. Yoresel miizikler, kiyafetler,
yemekler esliginde kiiltiirel kaynasma saglanabilecegi, boylelikle egitim 6gretim

ortaminin oldukga zengin ve verimli hale gelebilecegine deginilmistir.

Murray (1999), Computational Intelligence Techniques in Geography an
Introduction isimli ¢aligmasinda matematiksel zeka ile cografyanin baglantisim
kurmaya caligmistir. Bu zeka alanina sahip olan bireylerin hesaplama, baglanti
kurma, verileri tasnif etme, siniflama bibi yetenekleri gelismis oldugunu belirtmistir.
Cografyada matematiksel zekd etkinliklerinin Geocomputation denilen teknoloji
sayesinde arttirllabilecegini belirtmistir. Bu teknoloji aym1 zamanda fiziki cografya
ile beseri cografya arasindaki bilgi transferini saglamaktadir. Oniimiizdeki yillarda
daha islevsel hale gelecek olan bu teknoloji veri tabami olusturmada ve cografik
bilgilerin karmasik matematiksel islemlerini yapmada Onemli bir yer tutmaktadir.
Geocomputation, sadece cografya bilimi i¢inde degil, interdisipliner olan diger

bilimlerde de kullanilmaktadir.
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Beam (2000’den akt.: Batman, 2002:64-65) sec¢ilmis besini simif 6grencileri
izerinde, sosyal bilimlerde cok boyutlu zeka kurami 6gretiminin, geleneksel ders
kitabi-Ogretmen Ogretimiyle karsilastirmasi, adli doktora tezi hazirlamistir.
Calismanin amacinin, bir devlet okulu ortaminda, iki farkli egitim tarzinda egitim
goren S.smif Ogrencilerinin  sosyal bilimler notlarim karsilagtirmak oldugu
belirtilmistir. Cok Boyutlu Zeka Kurami ve geleneksel ders kitabi-6gretmen
Ogretimi, kontrol ve deney grubunun ortalamalarinda fark olup olmadigini belirlemek
icin temel olusturmustur. Beg haftalik calismaya 24 besinci sinif 6grencisi katilmistir.
Kontrol grubunda, geleneksel ders kitabi-ogretmen Ogretimi kullanilmistir.
Degerlendirme sosyal bilimler ders kitab1 yayimcisi tarafindan yapilmistir. Deney
grubunda Cok Boyutlu Zekd Kurami 6gretimi kullanilmistir.  Portfolyo
degerlendirmesi 6lgme araci olarak kullanmilmistir. Bes haftalik periyodun sonunda,
ortalamalar analiz etmek icin bir "t" testi yapilmistir. Ogrencilerin portfolyo notlari,
okul sistemi tarafindan onerilen bir rubik 6l¢ege dayandirilmistir. Sonuclar, kontrol
grubuyla deney grubunun basarilarinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymus ve
her iki Ogretimin de sosyal bilimler kavramlarin1 6gretmede etkili oldugunu
gostermistir. Calisma icerisinde, siire¢ boyunca veya igerik acgisindan tarihle ilgili
O0grenme motivasyonu ve istekliligi oOlciilmemistir. Kisinin Cok Boyutlu Zeka
incelemesinin, 6grenme ve dgretme tarzlari ile olan korelasyonu, arastirmacinin her
Ogrencinin yeteneklerini ve zekalarinin ayirt etmek icin egitimcilerin dikkate almasi
zorunlulugunu fark etmesini saglamistir. Aragtirmaci "sinif icerisinde biitiin zekalarin
giiclerini ve zayifliklarini belirleyerek, her cocugun 6grenmesini kolaylastirmak i¢in

Ogretim metotlar arasinda iliski kurulmalidir”, 6nerisini sunmustur.

Johnson (2000) tarafindan yapilmis Thinking, Learning, Teaching and
Geography adh calismada, 7 tiir zekdnin cografya icin 6nemine de deginilmistir.

Arastirmaciya gore uzaysal zeka cografya agisindan cok dnemli ve gereklidir.

Lim 2005 yilinda yaptig1 Augmenting Spatial Intelligence in the Geography
Classroom isimli caligmasinda ondort ve on bes yaslart arasindaki 93 ergenin,
bulundugu cevredeki nesneleri zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini incelemistir.

Sonucun odaklandig1 nokta ergenlerin haritalarda, parcalanan cisimlerde, panoramik
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fotograflarda nesneleri {i¢ boyutlu algilama diizeyleri incelenmistir. Bu amacla
ergenlerin harita becerilerini gelistirecek yontem teknik ve uygulamalar aym
zamanda gorsel uzamsal zekay:1 da gelistirmektedir. Katilimcilara 6n test ve son test
uygulanmistir. Bu testlerde aymi alamin farkli agilardan goriintiilerinde ve
dondiiriilmiis hallerinde aksis ve ordinatinda QuickTime programi yardimiyla
degisiklikler yapilmistir. Boliinmiis parcalarin birlestirilmesi istenmis, birlestirme
islemine zaman kisitlamasi getirilmis, panoramik fotograflarin parcalanarak tekrar
biitiin haline getirilmesi onerilmistir. On test ve son test sonuclarindan elde edilen
verilere gore nesnelerin dondiiriilmesi veya nesneye bakilan acilarin degistirilmesi
konusunda bayan ve erkek Ogrenciler arasinda anlamlhi bir farkliliklar vardir.
Arastirma aym zamanda arastirmacinin doktora tezinden derlenmistir. Ogretmenlik
tecriibelerine dayanarak cografya egitiminin sinif ortaminda islenmesinin zorlugunu
bilen yazar iic boyutlu olan yeryiizii sekillerinin siif ortaminda ancak iki boyutlu
haritalardan Ogrenilmeye calisildigina deginmistir. Bu tarz etkinlikler, ergenlerin
kendilerini  bulunduklar1 ¢evrede yapilandirmalarina, konumlandirmalarina,

anlamalarina ve anlatmalarina yardimei olacaktir.

Strykowski’nin (2006) yaptigr Social Studies Lesson Plan Multiple
Inteligences & N.C.S.S. Standards adli calismada, cografya dersi iginde 50’ser
dakikadan 6 giinliikk bir ders planm1 hazirlanmistir. Ders kitabi, haritalar, resimler,
kasetler ve kasetcalarin materyal olarak kullamildig1 caligmada Ogrencilerin sunlar

O0grenmesi amaglanmistir:

e Ulke ve 6nemli sehirlerin yerleri.
e (Cografya ve cevre kosullar1.
o Kiiltiir

¢ Gegmisteki ¢cevresel olaylar bugiinii nasil etkilemektedir?
Arastirmanin giinlere gore uygulanmasi ise sdyledir:

o . giin: Ogrencilere haritalar doldurtularak onemli iilkelerin yerlerine agina

olmalar1 saglanacaktir. Ulkelerin aralarindaki mesafeler l¢tiiriilecektir.
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2. giin: Haritalardaki iilkelerin isimleri, yazdirilacaktir. Onemli yeryiizii

sekillerinin (dag, nehir vb.) farklilig1 sebepleriyle tartilacaktir. Tartismaya bu

yeryiizil sekillerinin iklime ve insan hayatina olan etkisi de eklenecektir.

e 3. giin: Bu yerlerdeki tipik kiiltiirel farkliliklar, miizikleriyle birlikte
sergilenecektir.

o 4. giin: Ge¢miste yasanan Onemli doga olaylar1 (firtina, tornado, sel vb.)
bugiine yansiyan etkileriyle tartigilacaktir.

e 5. giin: Konunun tekrar1 yapilarak, 6grencilere verilen calisma kagitlar

degerlendirilecektir. Anlasilmayan 6nemli hususlara tekrar deginilecektir.

6. giin: Olgme yapilacaktir.

Arastirmaci, ¢oklu zekd kuramina gore yapilan uygulamalarnn soyle

belirlemistir:
Mantiksal-Matematiksel Zekd:

Etkinlik-1: Haritalar iizerinde belirlenmis noktalar arasindaki mesafe tespit

edilir.
Sozel-Dilsel Zekd:

Etkinlik-2: Ogrencilere haritalar igindeki iilkeler ve alanlarin isimleri

yazdirilarak tekrar ettirilir.
Miiziksel Zeka:

Etkinlik-3: Farkl iilkelerin yoresel miizikleri kiiltiirel cografya konusunda

dinletilir.
Gorsel-Uzaysal Zekd:

Etkinlik-2,4: Harita iizerindeki yerylizii sekilleri, iilke isimleri ilgili olaylar

tartisilirken, yerlerine yerlestirilir.
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Bedensel-Kinestetik Zekd:

Etkinlik-1: Ogrenciler haritalarii tamamlarken simf i¢inde serbestce hareket

edebilirler.
Sosyal Zekad:

Etkinlik-5: Ogrencilere 2’serli gruplar seklinde doldurmalari icin 6grendikleri
bilgileri tekrar edebilecekleri calisma kagitlar1 35 dakika boyunca uygulanmak iizere

verilir.
Benlik Zekdsu:

Etkinlik-6: Ders boyunca, dgrencilerden hangi iilkede yasamak istediklerine

dair bir deneme yazmalar istenir.

Yukarida ¢oklu zekd kurami dogrultusunda 57 yerli, 7 yabanci toplam 64
aragtirma degerlendirilmistir. Yerli arastirmalardan 2 tanesi ¢oklu zekd kuraminin
cografya ile iliskisi iizerine digerleri ise ¢oklu zeka kuraminin diger disiplinlerle
baglantis1 iizerine calismalardir. Yabanci aragtirmalar ise ¢oklu zekd kuraminin
dogrudan cografya egitimi ya da dolayl olarak cografya disiplinine dahil olabilecek
nitelikteki calismalarla ilgilidir. Mevcut yerli ve yabanci arastirmalar genel olarak

degerlendirildiginde sunlar soylenebilir:

1. Camphell (1989), Coskungoniillii (1998), Demirel ve Sahinel (1999), Sahin
(1999), Sezginer (2000), Kaptan ve Korkmaz (2000), Korkmaz (2001), Biimen
(2001), Tertemiz (2001), Acat (2002), Kaya (2002), Ozdemir (2002), Giines (2002),
Ayaydin (2002), Yilmaz (2002), Ozyilmaz Akamca (2003), Yesildere (2003),
Cirakoglu (2003), 1ﬂazoglu (2003), Ac¢ikgdz (2003), Bak (2004), Bozdeveci (2005),
Kuloglu (2005), Tasezen (2005), Cengeloglu (2005), Oz (2005), Pekderin (2006),
Kilig Demirkaya (2006), Dilek (2006), Gazioglu (2006), Kara (2006), Karatekin
(2006), Yildirim (2006), Altun (2006), Ucak (2006), Canbay (2006) ve Oran (2006)
tarafindan yapilan arastirmalarda ¢oklu zekd kuraminin, deneklerin bilgi

diizeylerinde anlamli derecede artis sagladig tespit edilmistir.
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2. Batman (2002) ve Beam (2000) tarafindan yapilan ¢alismalarda ¢oklu zeka
kurami uygulanan deney grubu ile geleneksel yontemlerin uygulandigi  kontrol

grubu arasinda basan diizeyinde anlamli bir fark bulunmanustir.

3. Coklu zeka kuraminin 6grenci basarisi disinda, d6grencilerin derse yonelik
olan tutumlar1 da etkileyip etkilemedigi yapilan arastirmalarda ortaya konulmaya
calisiimistir. Camphell (1989), Koehnecke (1995), Demirel ve Sahinel (1999),
Korkmaz (2001), Biimen (2001), Tertemiz (2001), Kaya (2002), Giines (2002),
Yesildere (2003), Iflazoglu (2003), Kuloglu (2005), Tasezen (2005), Demirci (2005),
Oz (2005), Dilek (2006), Gazioglu (2006), Kara (2006), Altun (2006), Ucak (2006)
ve Oran (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda ¢oklu zeka kuraminin, dgrencilerin
derse yonelik olan tutumlarimi olumlu yonde, anlamli derecede artirdigi tespit

edilmigtir.

4. Coskungéniillii (1998), Batman (2002), Ozyilmaz Akamca (2003) ve
Cengeloglu’'nun (2005) arastirmalarinda ise ¢oklu zekd kurami destekli dgretimin
yapildig1 deney guruplar1 ile geleneksel yontemle Ogretimin yapildigi kontrol
gruplart arasinda, 6grencilerin derse yonelik tutumlan acisindan anlamli bir fark

tespit edilmemistir.
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I. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve orneklemi belirtilmis, arastirmada

elde edilen verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan teknikler agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Calismamizda 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desen modeli

kullanilmastir.

Sosyal bilimlerde yaygin kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu desen
modeli (OSKD), karisik bir modeldir. Deneysel islemden once ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak Ol¢iime tabi tutulan katilimcilar iki kez olgiiliirler. Ayrica,
farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplariin dl¢iimlerinin karsilastiriimasi
sebebiyle de bu desen, iligkisizdir. Bundan dolay1r on test-son test kontrol gruplu
desen, bir kangik desendir. Biiyiikoztirk (2001:21) OSKD’nin temelde iki

ozelliginden bahseder:

1. Desen, arastirmaciya deneysel manipiilasyondan once iki grubun On test
puanlarin1 karsilastirma olanagi verir ve bdylece arastirmaci, “baslangigta gruplar
benzer ve iki grubun son test Ol¢iimleri farkli ise Ovgiiniin kendine saygi fikrini

etkiledigini gosterir” noktasim diisiindir.
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2. Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iliskisiz 6l¢iimlerle ilgili faktor icin bireysel
farklar bileseni, digeri deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere 6n test ve

son test dlctimlerinde ortak etkiye baglh olarak olusan bireysel farklar bilesenidir.

Eckhardt ve Erman (1977’ den akt.: Bityiikoztiirk, 2001:21) bir 6n test-son test

kontrol gruplu desenin gereklerini soyle siralamaktadir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney
grubuna) bagimsiz degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna)
uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimecilart olduklarini bilseler dahi, miimkiinse
deney ya da kontrol grubunda olduklarini1 bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin b, r 6n test dl¢limii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak
da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test Olciimii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigim

karsilastirmak icin deney ve kontrol gruplar karsilagtirnilmalidir.

On test-son test kontrol gruplu desen asagidaki gibi sembolize edilebilir:

On test Son test
Gp R O, X O3
Gk R 0, O,

On test-Son test Kontrol Gruplu Desen

Gp, deney grubunu; Gg, kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigini; O1 ve O3, deney grubunun 6n test ve son test Olciimlerini; O, ve Oy,
kontrol grubunun 6n test ve son test Olciimlerini; x, deney grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir.
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Desenin mantig1 kisaca soyle agiklanabilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplar

yaratir.

2. O; — O3 0On test ve son test gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

3. O, — O4 On test ve son test gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.
4. (01 — 03)- (O2 — O4 ) deney degiskeninin etkisini gosterir.

Deneysel calismalarda onemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun 6n
test-son test kontrol gruplu desende ¢cok daha 6nemlidir. Ciinkii bagimli degiskene ait
deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
oncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. iki gruptaki deneklerin baslangictaki
farkliliklarin1 en aza indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara
atanmasindan gecer. Deneklerin iki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden
biri eslestirme, digeri yansiz atamadir. Sozii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan

hangisinin deney ve hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanir.
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde
dokuzuncu smifta bulunan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise
Ankara ili, Kecioren ilgesi, Kecioren Lisesi’nde Ogrenim goren dokuzuncu sinif
ogrencileridir. Random (tesadiifi) metodu kullanilarak, dokuzuncu siniflar i¢inden, 9-

C sinift kontrol, 9-D sinifi ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen Ogrencilere iligkin sayisal veriler tablo-2.1°de

gosterilmistir.
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Tablo-2.1. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Grup Kecioren Lisesi Toplam
Deney (9-D) 33 - 33
Kontrol (9-C) - 37 37
Toplam 33 37 70

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 70 Ogrencinin 33’ii deney grubunda,

37’si ise kontrol grubunda yer almaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

2005-2006 ogretim yilimin ikinci yariyilinda Kegitren Lisesi 9-C ve 9-D
sinif1 ogrencilerine “Yeryiiziiniin Bicimlenmesi (Dig Kuvvetler)” iinitesi konusunda
hazirlanan basari testi ve tutum 6lgegi On test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu olarak belirlenen 9-C ve 9-D smiflarinin 6n test puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Deney grubu ogrencilerine dort hafta boyunca coklu zeka
yaklagimina dayali 6grenme modeli ilkelerine uygun 6gretim yapilmis, kontrol grubu
Ogrencilerine ise geleneksel Ogretim yontemleri (diiz anlatim/soru-cevap)

uygulanmastir.

Kontrol grubunun egitim ve 6gretim faaliyetleri dersin 6gretmeni tarafindan
gerceklestirilirken, deney grubunda ¢oklu zekad yontemine uygun olarak hazirlanmig
ders  planlan  arastirmacinin  gozetiminde aynm1  Ogretmen  tarafindan

gergeklestirilmistir.

Verilerin toplanmasi esnasinda asagidaki islemler yapilmistir:

1. Deney ve kontrol gruplar1 okul miidiirli, miidiir yardimcilar1 ve rehber
Ogretmenlerin goriisleri ve Ogrencilerin ortadgretimden mezun olma puanlan goz

Oniine alinarak se¢ilmistir.
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2. Ogrencilerin zeki alanlarmi tespit etmek amaciyla, gruplara Gardner’in

gelistirdigi coklu zeka envanteri uygulanmigtir

3. Uygulamalar baslamadan once, deney grubu oOgretmen ve &grencileri,

“coklu zeka kurami”’n1 tanitan bir seminerle bilgilendirilmistir.

4. Smif ortami ¢oklu zekd uygulamalarina yonelik olarak diizenlenmistir.
Ogrenciler sinifta “U” seklinde oturtulmus, sinifa diziistii bilgisayar, projeksiyon
makinesi, tepegdz, pano, afis, harita vb. arac gerecler arastirmaci tarafindan

getirilmistir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin, arastirma konusundaki ©n bilgilerinin
denkliginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba basar1 testi ve tutum Olgegi
uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan basar testi (Ek-6), KRy giivenirlik katsayist
9894 gibi oldukga yiiksek bir deger olarak bulunan ve Aksoy (2004) tarafindan

gelistirilen arastirmadan alinmstir.

Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarini dlgmek iizere Demirkaya
(2004) tarafindan Agkar (1986)’dan yararlanilarak gelistirilen likert tiirii tutum 6lgegi
kullanilmistir (Ek 7). Cografya tutum 6lgegi, dokuzuncu sinif 6grencisi olan yetmis
kisiye uygulanarak elde edilen sonuglarin istatistiksel analizleri yapilarak
degerlendirilmistir. ~ Arastirmada kullamilan &lcek 20 maddeyi kapsayan,
“Cografyadan hoslaninm.” ya da “Cografya dersi beni huzursuz eder.” gibi olumlu
ve olumsuz ciimlelerden olusmaktadir. Olumlu ciimleler i¢in verilen cevaplar
“tamamen katiliyorum = 57, “katiliyorum = 47, “kararsizim = 3”, “katilmiyorum =
2”7, “hi¢ katilmiyorum = 1” olarak puanlanmistir. Olumsuz ciimleler i¢in verilen
cevaplar ise, “tamamen katiliyorum = 17, “katiliyorum = 27, “kararsizim = 37,
“katilmiyorum = 4”, “hi¢ katilmiyorum = 5” olarak puanlanmistir (Demirkaya;

2003:151-152).
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Arastirmada kullanilan tutum 6lcegi ile elde edilebilecek en yiiksek toplam
puan 100, en az elde edilebilecek toplam puan 20’dir. Olgekte yer alan “kararsizim”
secenegi isaretlenerek elde edilebilecek toplam puan ise 60’tir. Tiim bunlar dikkate
alindiginda 60’1n iizerindeki puanlar cografya dersine yonelik olumlu tutumlarin,
60’1n altindaki puanlar ise cografya dersine yonelik olumsuz tutumlarin gostergesi

olarak g6z oniinde bulundurulmustur (Demirkaya; 2003:151-152).

6. Kontrol grubunda, yeryiiziiniin bigimlenmesi (dis kuvvetler) tinitesi dersin
Ogretmeninin planladig1 sekilde ve Ogretmen merkezli (diiz anlatim, soru-cevap)
yontemlere uygun olarak islenmis ve bu grubun calisma programina miidahale

edilmemistir.

7. Coklu zekd yaklasimina uygun yontem, teknik ve aktivitelerden olusan
calisma planlar1 her uygulamadan 6nce deney grubunun Ogretmenine sunulmus ve
ogretmen bilgilendirilmistir. Hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda 6gretmen ve

aragtirmaci tarafindan deney grubunda ders islenmistir.

8. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siiresince katildiklar1 etkinlikler
aragtirmact tarafindan gozlenmistir. Egitim 0Ogretim ortaminit zenginlestirmek
amactyla ders esnasinda Ogrencilere 6zgiin gorsel materyaller (Ek-2) sunulmustur.
Ayrica her dersin sonunda Ogrencilere her zekd grubuna hitap edecek sekilde
hazirlanan ev 6devleri (Ek-1) verilmistir, geri gelen odevler degerlendirilmistir. Bu
degerlendirmeler sonucunda etkinliklere katilimi, basar1 diizeyi ve ev Odevlerini

yapmadaki istikrar yiiksek olan 6grenciler 6diillendirilmistir.
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9. Arastirmaci, deney grubu Ogretmeni ile haftada bir kez toplant1 yapmuis,
onceki haftanin geri bildirimleri degerlendirilmis ve sonraki haftanin planlamasi

yapilmistir.

10. Her hafta dersin baglangicinda, onceki haftanin genel tekrar yapilmistir.

11. Konunun islenisi esnasinda uygulanan etkinlikler ile ev 6devi (Ek-3)
olarak verilen etkinliklerin sekiz zeka tiirtinii de icermesine Ozellikle dikkat

edilmistir.

12. Kontrol grubunda dersi isleyen 6gretmen ile her hafta goriisiilerek siireg
takip edilmistir. Deney grubunda ise uygulama tamamlanana kadar ayni islemler

siirdiiriilmiigtiir.

13. Deneysel islem sonunda deney grubu ve kontrol grubundaki &grencilere

basar testi ve tutum Slgegi tekrar uygulanmistir.

14. Deneysel islemin sonunda, 6grencilerden coklu zeka kuramina yonelik

goriigler (Ek-5, Ek-8) alinmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ve “tek faktor tizerinde tekrarhi Sl¢iimler icin iki faktorliit ANOVA

(repeated measures)” testi kullanilmigtir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen 6n test-son
test kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarl1 6lciimleri (6n test-son test), digeri de
farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii

bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece
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birinde yer alir ve 2x2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde
bagimli degiskene iligskin olciiliirken, diger ikisinde Ol¢iilmez. Boyle bir desenden
elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigin1 sinamak
amaciyla tek faktor iizerinde tekrarh Sl¢timler icin iki faktorlic ANOVA kullanilabilir
(Biiyiikoztiirk, 2001: 37).

Tek faktor tizerinde tekrarh olgiimler i¢in iki faktorlii ANOVA’da toplam
varyans; a) denekler arasi ve b) denekler i¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir.
Denekler arasi varyans, farkli islem gruplarina ve hataya bagh varyans olmak iizere
iki kisma boliiniir. Denekler i¢i varyans ise tekrarli ol¢iimlere (denemelere), dl¢iim
ile grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere ii¢ kisma

boliiniir (Biiyilikoztiirk, 2002: 75-76).

Bu baglamda, 6n test-son test kontrol gruplu desenine uygun tekrarli 6l¢iimler
icin iki faktorli ANOVA deseni A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B,
gruplar i¢i (Ol¢iimler, On test-son test) faktorleri tanimlamak iizere asagida

gosterilmistir (Biiyiikoztiirk, 2001:39).

OLCUM (test)
B
On test (b)) Son test (b))
GRUP Deney 1 111
) (ap)

(Islem) Kontrol

(a2) 11 v

A

On test-Son test Kontrol Gruplu Desende Gozenekler

Arastirmanin deney deseninde yer alan diger bir test ise; iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler t-testidir (independent samples t-test). iliskisiz 6rneklemler igin t-testi,
iki iligkisiz Orneklem ortalamasi arasindaki farkin manidar olup olmadigim test

etmek icin kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2002:39).
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III. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yeryiiziiniin bi¢gimlenmesi (dis kuvvetler)

{initesi basar1 puanlari;
1. gruplara (deney-kontrol),
2. dlctimlere (6n test-son test)
3. gruplarin ve Slciimlerin ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?

Tablo 2.2. Ogrencilerin “Dis Kuvvetler” Unitesi Basar1 Testinden

Aldiklar1 On test ve Son test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 33 11,09 | 2,85 33 15,60 | 4,45
Kontrol 37 11,43 | 3.64 37 12,02 | 4737
Toplam 70 1127 | 327 70 13,71 | 4,73
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Tablo 2.2.’de goriildiigli iizere, deney grubu &grencilerinin deney Oncesi
basan testi ortalama puami 11.09 iken, bu deger deney sonrasinda 15.60 olmustur.
Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney Oncesi basari testi ortalama puani 11.43 iken
bu deger deney sonrasinda 12.02 olmustur. Bu durumda “Dis Kuvvetler” {initesine
ait basar1 testi sonuglarma gore hem deney grubu hem de kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilarinda bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan ogrencilerin “Dis Kuvvetler” iinitesi
basarilarinda deney oncesi ve deney sonrasinda gozlenen so6z konusu degismelerin
anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglari
Tablo 2.3’de verilmistir.

Tablo 2.3. Ogrencilerin “ Dis Kuvvetler” Unitesi On test ve Son test

Basar1 Puanlarimin Anova Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P

Gruplar arasi 1467.492 | 69

Grup (D/K) 91,413 1 | 91,413 | 4,517 |,037

Hata 1376,079 | 68 | 20,236

Gruplar i¢i 1050.348 | 70

Olciim (On test-Son test) | 227,712 | 1 |227,712 | 22,487 | ,000
Grup* Olciim 134,055 | 1 | 134,055 | 13,238 | ,001

Hata 688,581 | 68 | 10,126

Toplam 2517.84 | 139

1. Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi 6n test ve

son test toplam “ Di1s Kuvvetler” iinitesi testi bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir [F.¢s= 4,517; p<.05] . Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin “Dis Kuvvetler” {initesi basar1 puanlarinin 6l¢iim ayrimi yapmaksizin

(deney oncesi ve deney sonrasi) farklilagtigini gosterir.
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2. Ogrencilerin “Dis Kuvvetler” iinitesi basarilari ile ilgili olarak &n test
ve son test ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(.6s= 22,487,
p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin “I¢
ve Dis Kuvvetler” iinitesi basarilarinin uygulanan 6gretim yontemine bagli olarak
degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 2.3.’deki analiz sonuglarina gore iki ayr1 6gretim yonteminin
uygulandig1 deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Dis Kuvvetler” iinitesi testine ait
basar1 puanlarinin deney oncesi ile sonrasinda anlamh farklilik gésterdigi, yani farkl
islem gruplarinda (deney ve kontrol) olmak ile tekrarli dl¢iimler faktorlerinin “Dig
Kuvvetler” linitesi testi basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur [F(;¢3= 13,238; p<.05]. Bu bulgu; coklu zekd kurami ve geleneksel
yontemleri (diiz anlatim/soru cevap) uygulamanin, dgrencilerin “Dig Kuvvetler”
initesine ait basarillarimi arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Diger bir deyisle deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Di1s Kuvvetler” iinitesine
ait basarilari, denemelere (0l¢tim) bagh olarak farklilik gostermektedir. Baska bir
anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin “Dis Kuvvetler”
linitesi basarilar1 degismektedir. Ogrencilerin “Dis Kuvvetler” iinitesi basarilarinda
goriilen bu farkliliklarin, 6grenci merkezli bir yaklasim olan ¢oklu zeka kuramindan
kaynaklandig sdylenebilir. “Dis Kuvvetler” iinitesi testi puanlarinda deney dncesine
gore daha fazla artis gozlenen coklu zekd kuraminin, diiz anlatim yontemine gore

ogrencilerin basarilarini arttirmada daha etkili oldugu izlenimini vermektedir.
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Grafik 3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Dis Kuvvetler”

Unitesine iliskin On test ve Son test Basar1 Puanlarim Gosteren Diyagram

16

GRUP

[m]
deney

10 kontrol

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi puanlari;

1. gruplara (deney-kontrol),

2. dlgiimlere (On test-son test)

3. gruplarin ve dl¢iimlerin ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?
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Tablo 2.4. Ogrencilerin Cografya Dersi Tutum Olceginden Aldiklar1 On

test-Son test Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUP _ _
N X S N X S
Deney 33 61,96 | 13,42 33 73,72 | 13,70
Kontrol 37 63,24 | 14,14 37 65,78 | 11,91
Toplam 70 62,64 | 13,72 70 69,52 | 13,30

Tablo 2.4.’de goriildiigli iizere, deney grubu &grencilerinin deney Oncesi
cografya dersi tutum ortalama puani 61.96 iken, bu deger deney sonrasinda 73.72
olmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney oncesi tutum ortalama puani 63.24
iken, bu deger deney sonrasinda 65.78 olmustur. Bu durumda cografya dersi tutum
Olcegi sonuglarina gore hem deney grubu hem de kontrol grubu ogrencilerinin

tutumlarinda olumlu bir artis gozlendigi soylenebilir.

Iki ayri deneysel isleme tabi tutulan 6grencilerin cografya dersi tutum
puanlarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gozlenen soz konusu degismelerin
anlamli bir farhilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuclar
Tablo 2.5.’de verilmistir.
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Tablo 2.5. Ogrencilerin Cografya Dersi On test ve Son test Tutum

Puanlarimin Anova Sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar arasi 13348.971 | 69
Grup (D/K) 388,000 1 388,000 2,036 | ,158
Hata 12960,971 | 68 | 190,603
Gruplar i¢i 13657.518 | 70
Olciim (On test-Son
test) 1782,975 1 1782,975 | 10,890 | ,002
Grup* Olciim 740,918 1 740,918 4,525 | ,037
Hata 11133,625 | 68 | 163,730
Toplam 27006.489 | 139

1. Deney ve kontrol grubunun, deney dncesi ve deney sonrasi On test ve

son test toplam tutum puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur [F;.¢3= 2,036; p>.05]
. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin cografya dersine karsi
olan tutumlarimin Ol¢iim ayrimi yapmaksizin (deney Oncesi ve deney sonrasi)
farklilagmadigim gosterir.

2. Ogrencilerin cografya dersi tutumlar ile ilgili olarak 6n test ve son
test ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir [F(;.63= 10,890; p<.05] .
Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) 6grencilerin cografya
dersine yonelik olan tutumlarinin uygulanan 6gretim yontemine bagl olarak degistigi
seklinde yorumlanabilir.

3. Tablo 2.5. analiz sonuglarma gore iki ayri Ogretim ydnteminin
uygulandig1 deney ve kontrol grubu &grencilerinin cografya dersine yonelik tutum
puanlarinin, deney Oncesi ile sonrasinda anlaml farklilik gosterdigi, yani farkli islem
gruplarinda (deney ve kontrol) olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin cografya

dersine yonelik tutumlari iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur

[Fa-68)= 4,525; p<.05]. Bu bulgu; ¢oklu zekd kurami ve geleneksel yontemleri (diiz
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anlatim/soru cevap) uygulamanin, dgrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarim
olumlu yonde arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Diger bir
deyisle deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlari,
denemelere (0l¢iim) bagl olarak farklilik gostermektedir. Bagka bir anlatimla,
uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak cografya dersine yonelik tutumlar
degismektedir. Ogrencilerin cografya dersine yonelik olarak tutumlarinda goriilen bu
farkliliklarin, ©grenci merkezli bir yaklasim olan ¢oklu zekd kuramindan
kaynaklandig1r soylenebilir. Cografya dersine yonelik tutum puanlarinda deney
Oncesine gore daha fazla artis gozlenen coklu zekd kuraminin, diiz anlatim
yontemine gore Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarimi arttirmada daha

etkili oldugu goriilmektedir.

Grafik 3.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cografya Dersine

iliskin Tutum On test ve Son test Puanlarim Gosteren Diyagram
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IV BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.
4.1. Sonuclar

Arastirmanin birinci alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
“D1s Kuvvetler” {iinitesindeki basari puanlar1 gruplara, Sl¢iimlere ve gruplarin-

Olctimlerin ortak etkisine gore farklilagip farklasmadigini ortaya koymaya yoneliktir.

Arastirma sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve
deney sonras1 On test ve son test toplam basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin basar1 testi
puanlarinin dlgiim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtig

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin bagar1 testine yonelik olarak 6n test ve son test ortalama puanlari
arasinda anlamlh bir fark vardir. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin
“D1s Kuvvetler” tinitesi basarilarimin uygulanan 6gretim modeline bagli olarak

degistigi seklinde yorumlanabilir.

Iki farkli ogretim yonteminin uygulandifi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, “Dis Kuvvetler” {initesine ait basarilarinin deney Oncesinden

sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol
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grubu) olmak ile tekrarli olgiimler faktorlerinin problem c¢dzme beceri diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, coklu zeka
yaklagimina dayali ve Ogretmen merkezli Ogretim yontemlerini uygulamanin,
Ogrencilerin basarilarim1 artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Yani deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testi puanlar1 denemelere bagl
olarak farklilik gostermektedir. Ogrencilerin basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin
ogrenci merkezli bir yaklasim olan c¢oklu zekd yaklasimindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Basarilarda deney Oncesine gore artis gdzlenen ¢oklu zeka yaklasiminin,
Ogretmen merkezli Ogretim yOntemlerine gore Ogrencilerin problem ¢dzme

becerilerini artirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Camphell (1989), Coskungoniillii (1998), Demirel ve Sahinel (1999), Sahin
(1999), Sezginer (2000), Kaptan ve Korkmaz (2000), Korkmaz (2001), Biimen
(2001), Tertemiz (2001), Acat (2002), Kaya (2002), Ozdemir (2002), Giines (2002),
Ayaydin (2002), Yilmaz (2002), Ozyilmaz Akamca (2003), Yesildere (2003),
Cirakoglu (2003), 1ﬂazoglu (2003), Ac¢ikgdz (2003), Bak (2004), Bozdeveci (2005),
Kuloglu (2005), Tasezen (2005), Cengeloglu (2005), Oz (2005), Pekderin (2006),
Kilig Demirkaya (2006), Dilek (2006), Gazioglu (2006), Kara (2006), Karatekin
(2006), Yildirim (2006), Altun (2006), Ucgak (2006), Canbay (2006) ve Oran (2006)
tarafindan yapilan caligmalarin sonuclan da, arastirmamizin 1. alt problemine ait

sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
tutum Olgegi puanlarinin gruplara, dlgiimlere, gruplarin ve dlgiimlerin ortak etkisine

gore farklilasip farklilasmadigina cevap aranmistir.

Ortaya cikan bulgulara gore; deney ve kontrol grubunun, deney Oncesi ve
deney sonrasi On test ve son test toplam cografya dersine yonelik tutum puanlar
arasinda anlamh bir fark yoktur. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin basari testi puanlarinin dl¢iim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin farklilagsmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlari ile ilgili olarak &n test ve son
test ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir. Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin 6grencilerin cografya tutumlarinin uygulanan 6gretim modeline bagh

olarak degistigi seklinde degerlendirilebilir.

Farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki oOl¢limii gosteren
faktorlerin, deneklerin cografya dersine yonelik tutumlar iizerindeki ortak etkisinin
anlamli oldugu bulunmustur. Iki farkli 6gretim yonteminin uygulandigi deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinin deney oOncesi ile
sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve
kontrol grubu) olmak ile tekrarh Ol¢iimler faktorlerinin tutum diizeyleri iizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, coklu zekd yaklasimina
dayali ve Ogretmen merkezli Ogretim yoOntemleri uygulamanin &grencilerin
tutumlarin1 olumlu yénde artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.
Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum o6lgegi puanlari denemelere
bagl olarak farklihk gostermektedir. Ogrencilerin tutumlarinda gézlenen bu
farkliliklarin  6grenci merkezli bir yaklasim olan coklu zekd yaklasimindan
kaynaklandig1 sodylenebilir. Basarillarda deney Oncesine gore artis gozlenen coklu
zeka yaklasiminin, O6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine (diiz anlatim, soru-
cevap) gore Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarimi olumlu y&nde

arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Camphell (1989), Koehnecke (1995), Demirel ve Sahinel (1999), Korkmaz
(2001), Biimen (2001), Tertemiz (2001), Kaya (2002), Giines (2002), Yesildere
(2003), Iflazoglu (2003), Kuloglu (2005), Tasezen (2005), Demirci (2005), Oz
(2005), Dilek (2006), Gazioglu (2006), Kara (2006), Altun (2006), Ugak (2006) ve
Oran (2006) tarafindan yapilan calismalarin sonuglar1 da, arastirmamizin 2. alt

probleminin sonuglari ile uyum gostermektedir.

Coklu zekd kuramu ile ilgili aragtirmalarin deneysel kisimlarinin genellikle
ilkdgretim diizeyinde yapildigin1 sOylemek miimkiindiir. Ancak zamanla ilgili
calismalarin orta 6gretim ve iiniversite diizeylerine kadar ¢iktigi da goriilmektedir.

Bu dogrultuda, arastirmamiz orta dgretim diizeyinde uygulanan ender ¢aligmalardan



122

birini  teskil etmektedir. Ortadgretim diizeyinde uygulanmasina ragmen,
arastirmamizin sonuglari, iist seviyede ogretim goren Ogrenciler iizerinde ¢oklu zeka
kuraminin etkili oldugu yoniindedir. Bak (2004) tarafindan yapilan ortadgretim
diizeyindeki arastirmada da, ¢oklu zekd kuraminin 6grencinin basarisini olumlu
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.  Arastirmamizin  modeliyle  benzerlik
gostermemesine ragmen, Adamus (2000), Ekici (2002), Karagiille (2003), Dedeoglu
(2006) ve Oztiirkmen (2006) tarafindan orta ogretim seviyesinde yapilan diger
calismalarda da, ¢coklu zekd kuramimin uygulanabilirligine yonelik olumlu tespitler

yapilmistir.

Uygulama esnasinda 6grencilerle yapilan goriigmelerin ve onlardan alinan 6z
degerlendirme formlarinin sonuglar1 incelendiginde de ortaya cikan sonuglar
yukaridaki degerlendirmeleri teyit eder niteliktedir. Denekler coklu zeka

uygulamalarina uygun olan egitim 6gretim ortamlarinda;

e Kendilerini gayet rahat hissettiklerini,

¢ Diisiincelerini agiklikla belirtebildiklerini,

e Diger 6grencilerle etkilesim halinde olmaktan mutluluk duyduklarini,

o Grup caligmalar1 sonrasinda ortaya c¢ikan driinleri sergilemekten haz
duyduklarin,

e Kendilerinin hazirladiklar1 konular1 sunarken farkli gorsel aletleri kullanarak
konuyu daha ilgi ¢ekici héle getirebildiklerini,

e Cografya dersine yonelik diisiincelerinin degistigini,

e Hayatta kullanilabilir bilgileri kesfetmenin zevkini yasadiklarini,
belirtmislerdir.

Uygulama sirasinda ogrencilerden kendi caligmalarint ve ev o6devlerini
dosyalamalar1 istenmistir. Ancak Ogrencilerin boyle bir uygulamaya aligkin
olmadiklart icin hazirladiklar1 dosyalar1 tekrar geri getirmekte isteksiz davrandiklar
gozlenmistir. Bu sebeple Ogrencileri giidiillemek amaciyla odiillendirme yoluna
gidilmistir. Dosyasi incelenen 6grenciler arasinda en basarili olan ilk 3’ sinifta

aciklanmis ve odiillendirilmistir. Sinifin yaklasik olarak % 81’1 dosyalarin1 geri
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getirmiglerdir. Bu durum ogrencilerin sorumluluk alma ve verilen sorumluluklart
yerine getirme olgunluguna sahip oldugu sonucunu ortaya cikarmaktadir. Bu
dosyalar incelendiginde verilen 6devlerin tamaminin yapilmadigi gozlenmistir.
Ogrenciler 6dev yapma konusunda mecbur tutulmamislardir. Sadece istekli olduklar

calismalar1 yapmalar1 konusunda serbest birakilmislardir.

“Sessiz film, hadi anlat bakalim, tabu” gibi oyunlar, simif icinde yapilan
deneyler  (topragin  horizonlarinin  yerlestirilmesi, riizgdr = erozyonunun
canlandirilmasi), okulun bahgesinde yapilan gozlemler dersin islenisinde oldukca

fazla ilgi ve katilim saglamistir.

Dersin islenisi esnasinda Beethoven’in doga senfonileri fonda dinletilmistir.
Konuyla biitiinliitk saglayacak yagmur, riizgdr ve dalga sesleri tercih edilmistir.
Ogrencilerin, ders ortamindaki bu degisikligi kabul etmede zorlandiklari
goriilmiigtiir. Miizigi bir eglence unsuru olarak algilama anlayigi, zamanla yerini

dersi biitiinleyen, hayal giiclinii zenginlestiren bir anlayisa birakmstir.

Yapilan gozlemlerde her 6grencinin her etkinlige aym ilgiyi gostermedigi
tespit edilmistir. Bu durum c¢oklu zekd yaklagiminin da belirttigi gibi 6grencilerin

o0grenme sekillerinin farkli oldugu sonucunu gostermektedir.

Ogrencilerin belirttiklerine gore cografya dersinde gorselligin ve etkinliklerin
kullanimi, cografya dersine yonelik olan tutumu ve basariy1 olumlu sekilde
etkilemektedir. Ogrenciler, bundan sonraki derslerin de bu sekilde islenmesini

istediklerini belirtmislerdir.
4.2. Oneriler

Cografya dersinde ¢oklu zekad yaklagimina yonelik yapilan bu arastirma

sonucunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

1. Egitim ve Ogretim ortamlarinin bir pargasi olan 6gretmenler ve 6grenciler
beynin yapisint Ogrenerek, beyin ve Ogrenme arasinda baglanti kurabilmeleri

saglanmalidir. Beynini iyi taniyan bir birey onun nasil kullanilmasi gerektigini de
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bilecektir. Nasil Ogrenebilirim sorusuna cevap bulacaktir. Boylelikle elinde
bulundurdugu bu biiyiik potansiyeli kesfedip bunu giinliik yasantisinda islevsel hale

doniistiirebilecektir.

2. Ogrencilerin, ait olduklar1 zekd grubunun farkinda olmalar1 saglanmalidir.
Bu durum onlarin nasil 6grenebileceklerini 6grenmelerini saglayacaktir. Farkli zeka
gruplart ile etkilesim halinde olmalari, aym1 zamanda, sahip olduklar diger

potansiyelleri de gelistirecek ve 6grenme ortamini zenginlestirecektir.

3. Ogretmen, 6grencinin anlamakta zorlandigi konularda onun kendi zeka

grubuna dair etkinliklere katilmasim tesvik ederek cesaretlendirmelidir.

4. Cografya 6gretmenlerinin ¢coklu zeka yaklasimina dayali olarak egitim ve
Ogretim verebilmeleri icin meslege baglamadan once veya sonra bu yaklasimi tanitan

egitim siirecinden ge¢mis olmasi gerekmektedir.

5. Coklu zeka yaklasimi gerek ders programi gerekse egitim Ogretim ortami
acisindan olduk¢a esneklik gerektirmektedir. Bu baglamda ders programlarinin ve
egitim Ogretim ortamlarinin bu gereklilige uygun hazirlanmas1 gerekmektedir.
Ornegin, dgrenciler ve dgretmen zamansal ve maddi kaygi, 6lgme degerlendirme ve
sadece sinifta Ogrenme kaygist duymamalidirlar. Simif ortamlarmin  miimkiin
oldugunca zengin bir sekilde 6grenme merkezlerine ayrilmasi, sinif mevcutlarinin
ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 g6z Oniinde bulundurularak on bes kisiyi
gecmemesi, her tiirlii gérsel sunum imkéanini saglayacak teknolojik arag ve gereglerle
donatilmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla okullarin bu gereksinimleri saglayacak alt

yapilarinin bulunmasi gerekmektedir.

6. Ogretmenler 6grenci merkezli yaklasim, model ve tekniklerle ilgili
gelismeleri takip ederek, dgrenme ortaminmi ogretmen merkezli olmaktan ¢ikaracak

sekilde uygulamalar yapmalidir. Bu baglamda iiniversitelerle isbirligine gidilmelidir.

7. Ogrencileri zeka gruplarina gore ayirmaktan, zekd gruplarini birbirinden
yalitmaktan ya da herhangi bir zeka grubunu daha {iistiin géormekten ve sadece belli

zeka gruplarina yonelik ders islemekten kaginilmalidir. Amag, 68rencinin miimkiin



125

oldugunca cok uyariciyla birlikte, diger Ogrencilerle etkilesim héalinde harekete

gecirilmesidir.

8. Coklu zeka kuraminda tek bir 6gretim yoluna bagh kalinmamali; konuya,

zamana ve ortama bagh olarak en uygun yontemlerle islenise zenginlik katilmalidir.

9. Ogrencilerin dgrendiklerine dair cesitli 6lcme degerlendirme yontemleri

kullanilmali, ortaya ¢ikardiklan iiriinler de degerlendirme siirecine katilmalidir.

10. Bu tarzda arastirmalar farkli okullarda, farkli derslerde ve farkli

sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler iizerinde de yapilmalidir.

11. Coklu zekd yaklasimina uygun olarak hazirlanan programlarin,
ilkogretimin ilk kademesinden itibaren uygulanmasi onerilmektedir. Ciinkii, egitim
bir biitiindiir. Farkli sekillerde, 6zellikle de ogretmen merkezli yontemlerle yetisen
bir 6grencinin ortadgretimde boyle bir uygulamaya tabi tutulmasi Ogrenci ve
ogretmende adaptasyon problemi dogurmaktadir. Bu sonuca Ogrencilere uygulanan

anketler (Ek-5) ve arastirmacinin gézlemleri ile ulasilmistir.

12. Benzer calismalarin daha uzun siireli olarak, daha genis bir 6rneklem
izerinde yapilmasi, aragtirmanin uygulanabilirligini ortaya cikarmada daha saglikli

cikarimlarin yapilabilmesini saglayacaktir.

13.  Coklu zekd yaklasiminin ortadgretim cografya derslerinde
uygulanmasinin, yapilan calismada olumlu sonuglar getirecegi ortaya konmakla
birlikte bu yaklagimin diger yaklasim ve teorilerle kiyaslanmasi1 da gerekmektedir.

Amac egitimde en faydali olabilecek yaklagimlarla dersi 6gretebilmektir.

14. Deneysel calismalarda deney grubu, farkli bir uygulamanin iginde
oldugunu hisseder. Aym sekilde kontrol grubu da baska bir grupla kiyaslandiginin
farkinda olur. Bu durum oldukca dogal olmakla birlikte, arastirma sonucunu
etkileyebilir. Bu tarz deneysel caligsmalarin, bu amagla uzun siireli (iki, ti¢ y1l vb.)

olmasi Onerilebilir.
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15. Coklu zekad yaklasimi ile ve diger 68renci merkezli yaklasimlarla ilgili

tezler okullara ulagtiritlmali ve 6gretmenlerin bunlardan faydalanmasi saglanmalidir.
16. Oturma diizeninde esneklik saglanmalidir.

17. Coklu zekd yaklagimi ile verilen egitimin iiniversite sinavina yonelik
egitimle hic alakasi yoktur. Coklu zekd kuraminin ilkeleri geregi dgrencileri sinava
hazirlayan bir egitim sistemiyle en temelden ayrilir. Bu nedenle sadece sozel-dilsel
ve mantiksal-matematiksel zekaya hitap etmedigi gibi, sadece bu zeka gruplarina

yonelik 6lcme degerlendirmeye de karsi ¢ikar.
Ayrica bu kapsamda yapilabilecek calismalar i¢in su Oneriler getirilebilir:

1. Her 6grencinin ayr bir birey oldugu diisiiniiliirse rehberlik hizmetlerinin
onemi ortaya cikacaktir. Ogrencilerin kisisel ozelliklerinin daha yakindan
taninabilmesi icin okullarda bulunan rehberlik hizmetleri ile yakin isbirligi igcinde

bulunulmalidir.

2. Ogrenci, aile, cografya dgretmeni ve rehber 6gretmen arasindaki iletisim

saglam ve siirekli olmalidir.

3. Okulda bulunan diger brans Ogretmenleri ile isbirligine gidilerek,

kullanilan yaklagimlarin dersler arasinda farklilik gdstermemesi saglanmalidir.

4. Coklu zeka yaklagiminin basari iizerine etkisini inceleyen calismalar nitel

ve nicel verilerle desteklenerek hazirlanmalidir.
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