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OZET

COVID-19 PANDEMI SURECINDE ORTAOGRETIMDE UZAKTAN EGITiM
OLGUSUNUN DEGERLENDIRILMESI

GEDIK, Nazan Burcu
Doktora, Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Kemal DURUHAN
Agustos 2024, XVI+203 sayfa

Bu arastirma, Tiirkiye’deki ortadgretim 6grencileri, velileri ve 6gretmenlerinin
goriislerine odaklanarak COVID-19 pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitim
olgusunu degerlendirmeyi ve uzaktan egitimin gelecegi i¢in Oneriler gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenci, 6gretmen ve velilere yoneltilen
sorulara cevap aranmistir. Bu arastirmada, COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan
egitim olgusunun degerlendirilmesi amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirma katilimcilarini, Adiyaman
ili Merkez ilgesindeki dort farkli tiirdeki ortadgretim okulundan 20 6grenci, 15
ogretmen ve 15 veli olusturmustur. Ogrenci, 6gretmen ve velilerin COVID-19
pandemi siirecindeki uzaktan egitime yonelik degerlendirmelerini almak amaciyla yari
yapilandirilmis gériigme formlart kullanilmistir. Goriisme verilerinin analizinde igerik
analizi ve betimsel analiz teknigi uygulanmis ve arastirmanin gegerlik ve giivenirlik
onlemleri alinmistir. Uzaktan egitim silirecinde Ogrenciler, ogretmenler ve veliler
benzer ve farkli goriisler belirtmislerdir. Ogrenciler, bireysel ders calisma ile
basarilarinin arttigini, ancak ev ortaminin rahatlig1 ve derslerin verimsizligi nedeniyle
akademik basarilarinin azaldigini vurgulamislardir. Ayrica, derslere ilginin azalmasi,
uzaktan egitime alistk olmamalart  ve derslerin  verimsizligi nedeniyle
motivasyonlariin diistiigiinii ifade etmislerdir. Bunun yani sira bireysel ¢alismaya
zaman ayrilabilmesi ve yapilarina uygun olmast bakimindan bazi1 Ggrenciler
motivasyonlarmin arttigini belirtmislerdir. Ogrenciler, 6devlerini akran isbirligiyle,
aile destegiyle ve internet arastirmalariyla yaptiklarin1 ve EBA egitim platformunun

yarar sagladigmi ancak altyapisinin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.



Gelecekte uzaktan egitimin imkanlar iyilestirildiginde fayda saglayabilecegini
diisiinen 6grenciler oldugu gibi, yiiz yiize egitimin yerini alamayacagini ve sadece acil
durumlarda kullanilabilecegini diisiinenler de vardir. Ogretmenler, uzaktan egitim
siirecinde O0grencilerin dersleri diizenli takip etmemesi ve motivasyonlarinin azalmasi
sebebiyle akademik basarilarmin diistiigiinii belirtmislerdir. Bunun yani sira bazi
ogrencilerin akademik basarilarinda herhangi bir degisiklik olmadigint ifade
etmiglerdir. Uzaktan egitimin 0grenme motivasyonuna olumsuz etkilerinin,
Ogrencilerin ciddiyetinin diisiik olmasi, derslere diizenli katilmamalar1 ve aktif katilim
saglamamalar1 gibi nedenlerden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Buna karsin yliiz
yize egitimdeyken kendi Ogrenme  sorumlulugunu alan  Ogrencilerin
motivasyonlarinda diisme olmadigm belirtmislerdir. Ogretmenler, uzaktan egitimde
verilen ev ddevlerinin niteliginin ve verimliliginin diisiik oldugunu, 6devlerin yiizeysel
yapildigini ve bazi becerilerin yeterince gelistirilemedigini belirtmislerdir. Bunun yani
sira bazi 6gretmenler uzaktan egitim siirecinin 6dev kontroliinii kolaylastirdigini
belirtmislerdir. EBA egitim platformunun gii¢lii yonlerini vurgulayan 6gretmenler,
uzaktan egitimin yliz ylize egitimin yerini almamasi gerektigini savunmuslardir.
Ayrica, internet erigimi ve firsat esitsizligi gibi sorunlarin uzaktan egitimde 6nemli
problemler olusturdugunu vurgulamislardir. Uzaktan egitimin verimliligini artirmak
icin firsat esitliginin saglanmasi ve ders siirelerinin kisaltilmasi gerektigini dile
getirmiglerdir. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak i¢in soru-cevap teknigi ve siirekli
iletisim gibi yontemler kullandiklarini belirtmislerdir. Buna karsin bazi veliler
zamandan, mekandan ve egitim masrafindan tasarruf sagladigi ve ogrencilerin
yapisina uygun oldugu ve 6grenciye kendi sorumlulugunu aldirdigi i¢in uzaktan egitim
stirecini avantajli olarak belirtmiglerdir. Veliler uzaktan egitimde c¢ocuklarinin
akademik basarilarinin azaldigini, bazi veliler ise arttigmi belirtmistir. Veliler,
cocuklariin 6grenme isteksizligi nedeniyle motivasyonlarinin azaldigini, ancak
bazilar1 bu durumdan etkilenmediklerini ifade etmislerdir. Ogretimin verimsiz
gegmesi ve motivasyonun saglanamamast sebebiyle Ogrenme kaliciliginin
saglanamadigint belirten veliler, Ogretmenlerin doniit saglamamasi1 nedeniyle
Odevlerin 6zensiz yapildigini, baz1 destekler ve kaynak kullanimi ile bu eksikliklerin
telafi edilmeye c¢alisildigini ifade etmislerdir. EBA’nin iyi hazirlanmis bir sistem

oldugunu, ancak baglanti sorunlar1 yasadiklarini belirtmislerdir. Veliler, uzaktan
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egitimin imkanlar iyilestirildiginde yarar saglayabilecegini, ancak yiiz yiize egitimin
yerini alamayacagini ve sadece acil durumlarda kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Ayrica, licretsiz internet erisimi saglanmasi, derslerin kii¢iik gruplarla islenmesi ve
etkilesimli sunumlar kullanilmasi gerektigini Onermislerdir. Arastirma sonunda
aragtirmacilara, politika gelistiricilere, 6gretmenlere, velilere ve dgrencilere yonelik

Oneriler sunulmustur.

) Anahtar Sézciikler: Pandemi, Uzaktan Egitim, EBA, Ortadgretim, Ogrenci,
Ogretmen, Veli
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE PHENOMENON OF DISTANCE EDUCATION in
SECONDARY EDUCATION DURING the COVID-19 PANDEMIC

GEDIK, Nazan Burcu
Phd., Inonu University, Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Prof. Dr. Kemal DURUHAN
August 2024, XVI+203 pages

This study aims to evaluate the phenomenon of distance education
implemented during the COVID-19 pandemic by focusing on the views of secondary
school students, parents, and teachers in Turkey, and to develop suggestions for the
future of distance education. To this end, questions posed to students, teachers, and
parents were sought answers. In this research, the phenomenology design, one of the
qualitative research methods, was used to evaluate the phenomenon of distance
education during the pandemic. The study group consists of 20 students, 15 teachers,
and 15 parents from four secondary schools in the central district of Adiyaman
province. Semi-structured interview forms were used to gather evaluations of students,
teachers, and parents regarding distance education during the pandemic. Content and
descriptive analysis technique was applied to analyze the interview data, and validity
and reliability measures were meticulously implemented. During the distance
education process, students, teachers, and parents expressed similar and different
views. Students emphasized that their success increased with individual study, but
their academic success decreased due to the comfort of the home environment and the
inefficiency of the lessons. They also stated that their motivation decreased due to
reduced interest in lessons, lack of familiarity, and inefficiency of the lessons. Students
reported completing their homework with peer cooperation, family support, and
internet research, and that the EBA education platform was beneficial but needed
infrastructure improvement. While some students believed that distance education
could be beneficial if conditions were improved in the future, others thought it could

not replace face-to-face education and should only be used in emergencies. Teachers
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noted that students' academic success decreased because they did not follow the
lessons regularly and their motivation decreased during the distance education process.
They expressed that the negative effects of distance education on learning motivation
were due to students' lack of seriousness, irregular attendance, and lack of active
participation in lessons. Teachers stated that the quality and efficiency of homework
given in distance education were low, that homework was done superficially, and some
skills were not sufficiently developed. While highlighting the strengths of the EBA
education platform, teachers argued that distance education should not replace face-
to-face education. They also emphasized that issues such as internet access and
inequality of opportunity posed significant problems in distance education. They
suggested that equality of opportunity should be ensured and lesson durations
shortened to increase the efficiency of distance education. Teachers reported using
methods such as question-and-answer techniques and continuous communication to
increase students' motivation. Parents stated that their children's academic success
decreased during distance education, while some parents noted an increase. They
expressed that their children's motivation decreased due to lack of interest in learning,
but some parents were not affected by this situation. Parents stated that learning
retention could not be achieved due to the inefficiency of teaching and lack of
motivation. They expressed that homework was done carelessly due to the lack of
feedback from teachers, but some deficiencies were tried to be compensated with
certain supports and resources. Parents mentioned that while the EBA system was
well-prepared, they experienced connection problems. They believed that distance
education could be beneficial if conditions were improved, but it could not replace
face-to-face education and should only be used in emergencies. Additionally, they
recommended providing free internet access, conducting lessons with small groups,
and using interactive presentations. At the end of the research, recommendations were

provided for researchers, policymakers, teachers, parents, and students.

Keywords: Pandemic, Distance Education, EBA, Secondary Education,
Students, Teachers, Parents
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BOLUM I

GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, amag¢ ve 6énem, problem climlesi

ve alt problemler, sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Diinya genelinde, mikroorganizmalarin hayvanlardan insanlara bulagmasi
sonucu ortaya ¢ikan pandemiler, ge¢miste bircok kez tekrarlanarak milyonlarca
insanin yasamini kaybetmesine sebep olmustur. Bu pandemiler genellikle hizli bir
sekilde yayilarak kiiresel capta ciddi bir tehdit olusturmus ve saglik altyapisini
olumsuz etkilemistir (Gorgiilii vd., 2022). COVID-19, diinyanin en son tanik oldugu
pandemilerden biridir. Kasim 2019’da Cin’de ortaya c¢ikarak, kisa siire i¢inde
insanlarin saghgint ve yasamini ciddi sekilde tehdit etmeye baslayan bu bulasici
hastalik diinya genelinde bir pandemi ilan edilmesine yol a¢cmistir. Bu durum,
pandeminin kiiresel bir boyut kazandigini ve birgok tilkede ciddi saglik sorunlarina
neden oldugunu gostermistir. COVID-19’un pandemi ilan edilmesi, 11 Mayis 2020
tarihinde Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan gergeklestirilmistir (Potas vd., 2022).
Bu pandemi, saglik sistemleri iizerinde biiyiik bir baski olusturmus ve ayn1 zamanda
ekonomik ve sosyal alanlarda derin etkiler birakmistir. Bu etkiler, sadece saglik
sektorlinii degil, aym1 zamanda ekonomik faaliyetleri ve sosyal yasami da onemli
olgiide etkilemistir. Ulkeler, vatandaslarini korumak amaciyla sosyal izolasyon,
sokaga ¢ikma yasagi, sosyal mesafe gibi kurallar uygulamislardir (Potas vd., 2022).
Pandeminin etkisi, giinliik yasamdan is diinyasina, egitimden sosyal etkilesime kadar
genis bir yelpazede hissedilmistir. Toplumlar, bu yeni kosullara uyum saglamak ve
pandeminin yayilmasini kontrol altinda tutmak adina dnlemler almislardir. Bu siiregte,
saglik sistemi, ekonomi ve sosyal iliskilerde onemli degisiklikler yasanmistir. Bu
donem, insanlarin yasam tarzlarimi ve aligkanliklarini yeniden degerlendirmelerine

neden olmus, dijitallesme ve uzaktan ¢alisma gibi yeni normallere yonelik bir gegisin



hizlanmasina sebep olmustur. Bu kosullar altinda, toplumlar, dayanigsma ve bilimsel

¢oziimlerle bu zorlu siirecin iistesinden gelmeye ¢alismislardir (Bozkurt vd., 2020).

COVID-19 pandemi krizi, hayatin bir¢cok alaninda koklii degisikliklere neden
oldugu gibi egitim alaninda da cesitli onlemler alinmasina yol agmistir. Bu siirecte
fiziksel temasi azaltmak ve egitime devam etmek amaciyla uzaktan egitim
uygulamalarina bagvurulmustur. Bir¢ok iilke, COVID-19 viriisiiniin yayilma hizini
azaltmak amaciyla yiiz yiize egitime ara verirken (UNICEF, 2020) uzaktan egitim,
okul oncesi egitimden yiiksekogretime kadar genis bir yelpazede uygulanmaya
baslanmigtir (Mishra, Gupta, & Shree, 2020). Bu durum, egitim kurumlarini gesitli
teknopedagojik yaklagimlara yonlendiren ve cevrimi¢i 6gretim moduna gegmeye
zorlayan bir donemi tetiklemis (Dhawan, 2020); bircok iilkede aniden gelen okul
kapanislarina ragmen, farkli uzaktan egitim yontemleri zaman i¢inde uygulanmistir

(Alan, 2021).

COVID-19 pandemi siirecinde, kurumlar, yoneticiler, egitimciler, 6grenciler ve
hatta ebeveynler, beklenmedik bir sekilde kendilerini uzaktan egitim siirecinin i¢inde
bulmuslardir. Yiiz ylize 6gretim yontemlerinden daha dolayli 6gretim yontemlere
gecis, okullart karmagik ve kisitlamalarla dolu bir 6grenme siirecine yoneltmistir
(Rasmitadila vd., 2020). Bu siireg, okul, 6gretmenler ve 6grenciler lizerinde dnemli bir
etki yaratmistir (Mailizar vd., 2020). Dolayisiyla, COVID-19 nedeniyle uzaktan
egitime gecis hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in birgok zorlugu da beraberinde

getirmistir.

Uzaktan egitime geciste 6grencilerin ¢esitli zorluklar ve engellerle karsilastigi
belirtilmistir. Okullarin kapanmasi, derslere katilim i¢in gerekli ekipman eksikligi,
evde cevrimi¢i materyallere erisim yetersizligi ve uzun siire evden ayrilamamanin,
ogrencilerde psikolojik sorunlara yol ac¢tig1 ifade edilmistir (Apriyanti & Ayu, 2020).
Ayrica, 6grencilerin yiiz ylize 6grenme ortamlarindaki deneyimlerini uzaktan egitimde
o0grenme ortamlarina aktarmakta zorlandigr vurgulanmistir (Eickelmann & Gerick,
2020). Realyvasquez-Vargas vd. (2020), cevrimi¢i 0grenmeye gecisle dgrencilerin
akademik performansinin olumsuz etkilendigini ve artan is yiikii nedeniyle
Ogrencilerin zihinsel yorgunluk yasadiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Al-

Salman ve Haider (2021), 6grencilerin akademik performansini olumsuz etkileyen



gorev yogunluguna dikkat ¢ekmisglerdir. Aristovnik vd. (2020), pandemi doneminde
dgrencilerin yogun is yiikiinden sikayet ettigini ortaya koymuslardir. Ogrenci kaynakli
sorunlar arasinda iletisim eksikligi, dikkat dagmikligi, smif atmosferinin
hissedilememesi, sistem aligkanliginin olmamasi, bilgi, beceri ve tutum eksikligi,
sosyallesme ihtiyact ve pasiflik gibi cesitli zorluklarin oldugu vurgulanmistir
(Oziidogru, 2021). Mailizar vd. (2020) ise arastirmalarinda, COVID-19 pandemisinde
O0gretmenlerin ve Ogrencilerin yasadigir sorunlarin bilgi, beceri ve cihaz eksikligi,
internet baglantisi, sistem erigimi ile ilgili sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Bununla
birlikte 6gretmen ve 6grenciler arasindaki iletisimin uzaktan kurulmasinin zor olmast,
ogrencilerin sosyal faaliyetlerinin sinirlanmasi, bireysel 6grenme alisgkanligi olmayan
Ogrencilerde etkin olmamasi, calisma yiikii altinda olan 6grencilerin kendilerine
ayiracaklart zamanin sinirli olmasi, uygulama gerektiren derslerde istenilen sonuglarin
alinamamasi, yetenek ve tavir kazanimlarini saglamada yetersiz kalmasi ve teknolojik
altyapiya ait donanimlara bagimli olma gibi sinirliliklart da vardir (Martin & Bolliger,

2018; Kaya, 2002).

COVID-19 pandemi siirecinde Ogretmenler de ¢esitli  sorunlarla
karsilasmislardir. Ogretmenlerin canli derslere baglanma, dosya yiikleme, sisteme
giris yapma (Oziidogru, 2021), teknoloji kullanimi (Aygicek & Karafil, 2021),
motivasyon (Aytag, 2021), e-igerik gelistirme (Bozkurt vd., 2020) ve ogrenci
katilimin1 artirma ve siirdirme (Abdul Rahman vd., 2021) konularinda sorunlar
yasadiklar1 goriilmiistiir. Uzaktan egitimde Ogretmen-6grenci iliskisi geleneksel
egitime gore daha zayiftir. Ogretmenlerin bilgi iletisim tekniklerini Uygulamada
yasadiklar1 zorluklarla birlikte 6grencilerle etkilesim, uzaktan egitim materyallerinin
organizasyonu ve 6grenciler i¢in yeterli olanaklarin bulunmamasi gibi diger sorunlara
da dikkat ¢ekilmistir (Johnson vd., 2020; Verma vd., 2020).

Acil uzaktan egitim siirecinde, ¢ocuklariyla fiziksel olarak birlikte olan tek
kisiler olarak ebeveynler, uzaktan egitimin en 6nemli paydaslarindan biri haline
gelmistir. Pandemi siirecinde yasanan evler yeni bir 6grenme ortamina dontistiigii i¢in
ebeveynler, 6grenme siirecinde dijital teknolojilerle birlikte uygun 6grenme ortamlari
saglayarak ¢cocuklarina destek olmustur. Bu yeni durum, ebeveynler iizerinde ciddi bir
yiik olusturmustur (Dong vd., 2020; Garbe vd., 2020). Ebeveynler, ¢ocuklarinin

cevrimici siniflara katilabilmesi ve 6devlerini ¢gevrimigi gonderebilmesi i¢in daha fazla



internet erisimi saglamak zorunda kalmistir; ancak bu durum bir¢ok ebeveyn igin
endise kaynagi olmustur. Bazi ebeveynler, ¢cocuklarinin derslere katilmadigin1 veya
derslere yeterince dikkat etmediklerini belirterek daha fazla kaygi yasadiklarini
belirtmislerdir (Shahali vd., 2023).

Uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilabilecek bir dizi teknoloji olmasina
ragmen, bunlara iliskin de zorluklar yasanmaktadir. Modern teknoloji ile
iliskilendirilen bu zorluklar ve sorunlar arasinda icerik indirme hatalari, kurulum,
sisteme giris, ses ve video sorunlar1 yer almaktadir. (Dhawan, 2020). Internet erisimin
olmamasi, telefon tablet gibi cihaz eksiklikleri (Altintas-Ytiksel, 2021); internet alt
yapt yetersizlikleri (Basaran, Dogan, Karaoglu & Sahin, 2020) Ogrencilerin esit
sartlarda egitim almalarmi engellemektedir. Dolayisiyla pandemide ebeveynlerin,
Ogrencilerin, 0gretmenlerin ve egitim kurumlarinin yasadiklari bu siire¢ uzaktan

egitimde dikkate alinmasi1 gereken sorunlar oldugunu ortaya koymaktadir.

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye de pandeminin 6gretim ve 6grenme siirecine
olan olumsuz etkilerini azaltmak icin bir dizi 6nlem uygulanmistir. Bu baglamda ilk
asamada, Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan
resmi egitim COVID-19 nedeniyle askiya alinmistir (Aygicek & Karafil, 2021). Milli
Egitim Bakanligi, ilkokul, ortaokul ve lise &grencilerine yonelik giinliik dersler
sunmak amaciyla EBA TV (Egitim Bilisim Ag1 Televizyonu) platformunu kullanarak
cesitli dersleri diizenli olarak televizyon aracilifiyla sunmus ve bu sekilde 6grencilerin
egitim slireglerine destek olmay1 hedeflemistir. Bu kapsamda, EBA {izerinden cesitli
O0grenme yontemleri sanal ortama entegre edilerek egitim siirecine katilim artirilmaya,
egitim niteligi yiikseltilmeye ve 68retmen ile 6grenciler icin etkilesimli bir 6grenme
ortam1 olusturulmaya calisitimistir. Ug ayr1 televizyon kanali da devlet kurumu olan
Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) tarafindan hizmete sunulmustur. Giinliik
yayinlar i¢in gerekli ve destekleyici materyaller, Bakanlik 6gretmenleri ve uzmanlari
tarafindan saglanmistir (Karabacak & Aktas, 2022). Ogrenci ve 6gretmen arasindaki
baglanti i¢in Zoom, Skype, WhatsApp gibi ek iletisim uygulamalar1 da kullanilmistir
(Alan, 2021). Bu girisimler, uzaktan egitimin niteligini arttirmak ve egitim
hizmetlerini daha etkili bir sekilde siirdiirmek amaciyla atilan kilit adimlar olarak
nitelendirilebilir. Bu durum, uzaktan egitimin gelecegine yonelik endiselerle ilgili

yapilan uygulamalarin en somut Ornegidir. Dolayisiyla uzaktan egitime gecis



stirecinde yasanan bu sorunlara ¢éziim sunmayi amaclayan uygulamalar egitimdeki
teknolojik yeniliklere de dnemli bir ivme kazandirmis; pandemi siirecinde egitimin
kesintiye ugramamasi i¢in alinan énlemler egitimde teknolojik doniistimii hizlandirmis
ve gelecekteki egitim modellerine yeni bir bakis agisinin olugmasina yonelik

gerekliliginin yolunu agmuistir.

Tiirkiye’de, COVID-19 pandemi sebebiyle uzaktan egitim uygulamalari,
egitim alanindaki geleneksel yontemlerin disinda, dijital platformlar ve c¢evrimigi
araclar aracilifiyla gerceklestirilmistir. Bu siire¢, okullarin kapatilmasi, 6grencilerin
evden egitim almaya baslamasi ve 6gretmenlerin ¢evrimigi ortamlarda ders vermeye
yonlendirilmesi gibi uygulamalarla sekillenmistir. Ancak bu acil gegis, bazi sorunlari
da beraberinde getirmistir. Bu siirece yeterince hazirlik yapilmamis olmasi, uzaktan
egitimin etkin bir sekilde yiiriitilmesinde sorunlara yol agmustir (Sayan, 2020).
Internet erisimi olmayan grencilerin uzaktan egitimden yararlanamamasi, TV canli
yayinlari ile canli ders saatlerinin ¢akigsmasi, destek hizmetlerinin yetersiz kalmasi,
altyaptr eksikligi, icerik yetersizligi, iceriklerin giincelliginin saglanmamasi, kisisel
verilerin kétii amach kullanimina yonelik giivenlik endisesi ve EBA puan sisteminin
Ogretmenleri ve dgrencileri gereksiz paylasimlara yoneltmesi 6gretmenler tarafinda
dile getirilen sorunlar arasindadir (Canpolat & Yildirim, 2021). Bunlarin yani sira,
ogrenci katilim diizeyinin diisiik olmasi, kaynastirma Ogrencilerine yonelik
bireysellestirilmis egitim planinin uygulanamamasi sorunlart da yasanmistir (Duman,
2020). Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020) sinirh etkilesim, derse aktif
katilimin saglanamamasi, teknik aksaklik kaynakli derse baglanamama, bireysel
farkliliklar, teknolojik alt yapi, firsat esitsizligi, icerik ve materyal eksikligi
unsurlarinin uzaktan egitimin tespit edilen olumsuz yonleri oldugunu belirtmislerdir.
Yilmaz, Ayse Bagriacik and Banyard, Phil (2020) COVID-19 pandemisinde uzaktan
egitim silirecinde Ogrencilerin glidillenememesi, 6gretmenlerin  mevcut Olgme
degerlendirmede yetersiz kalmasi, EBA TV’deki ¢alismalarin giincel olmamasi, canl
ders stirelerinin kisa olmasi, canli ders saatlerinin erken saatlerde olmasi gibi
sorunlarin oldugunu ortaya koymuslardir. Zhang vd. (2020) pandemi siirecinde
gerceklestirilen uzaktan egitimde kullanilan ¢evrimici Ogretimin altyapt zayifligi,
O0gretmenlerin deneyimsizligi, bilgi boslugu, 6grencilerin evdeki karmasik ortamdan

olumsuz etkilenmeleri gibi sorunlar oldugunu tespit etmislerdir. Pinar ve Akgiil’lin



(2020) aragtirmasinda Ogrenciler uzaktan egitimde alt yapi eksiklikleri oldugunu,
derslerin saglikli islemedigini, yeterli olmadigini ve 6grencileri teknolojiye bagimli
yaptigin1 belirtmislerdir. Sonug olarak, Tiirkiye’de yasanan pandemi siireci, egitim
sisteminin hizl1 bir sekilde uzaktan egitime gegisini beraberinde getirmistir. Ancak bu
siiregte ortaya cikan sorunlar, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin karsilastigi bir dizi
zorluklar1 ortaya koymaktadir. Ozellikle internet erisimi olmayan &grencilerin
dezavantajli konumda olmasi, teknoloji ve altyap1 sorunlari, diisilk 6grenci katilim
diizeyi gibi meseleler, uzaktan egitim silirecinin daha dikkatli bir sekilde planlanmasi

ve uygulanmasi gerektigini gostermektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Tiirkiye’deki ortadgretim 6grencileri, velileri ve 6gretmenlerinin
goriislerine odaklanarak COVID-19 pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitim
olgusunun 6grencileri merkeze alarak degerlendirmeyi ve uzaktan egitimin gelecegi
icin Oneriler gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenci, 6gretmen
ve velilere sorulan sorulara cevap aranmistir. Ogrenci, 6gretmen ve velilere yoneltilen

alt sorular ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

1.2.1. Ogrencilere Yonelik Alt Problemler

a) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: akademik basariyr nasil
etkilemigtir?

b) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar:t ogrenme ve dgrencilik
motivasyonunu nasil etkilemistir?

c¢) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: 6grenmenin kaliciligini
nasil etkilemistir?

d) Pandemi siirecinde uzaktan egitim ortaminda verilen okul édevlerine iliskin
diistiinceler nelerdir?

e) Pandemi siirecinde deneyimlenen isleyisiyle EBA egitim platformunun
niteligi nasildir?

f)  Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari sosyal yasami ve evdeki

calisma performansini nasil etkilemistir?



g) Uzaktan egitim uygulamalarinin gelecegine yénelik diisiinceler nelerdir?

h) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari siiresince 6gretmenlerin
ogrenme ve ogrencilik motivasyonunu artirmak i¢in yaptiklart uygulamalar
nelerdir?

i) Pandemi siirecinde uzaktan egitim wuygulamalar: siiresince velilerin
ogrenme ve ogrencilik motivasyonunu artirmak igin yaptiklart uygulamalar

nelerdir?

1.2.2. Ogretmenlere Yonelik Alt Problemler

a) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: 6grencilerin akademik
basarilarini nasil etkilemistir?

b) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: ogrencilerin ogrenme ve
ogrencilik motivasyonunu nasil etkilemistir?

c¢) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: ogrencilerin 6grenme
kaliciligini nasul etkilemistir?

d) Pandemi siirecinde ogrencilerin yaptigi okul édevlerinin niteligine yonelik
diistinceler nelerdir?

e) Pandemi siirecinde deneyimlenen isleyisiyle EBA egitim platformunun
niteligine yonelik diigiinceler nelerdir?

f) Uzaktan egitim uygulamalarimin gelecegine yonelik diisiinceler nelerdir?

g) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: siiresince ogrencilerin
ogrenme ve ogrencilik motivasyonunu artirmak igin yapilan uygulamalar

nelerdir?

1.2.3. Velilere Yonelik Alt Problemler

a) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: 6grenci akademik basarisini
nasil etkilemistir?

b) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari 6grenme ve dgrencilik
motivasyonunu nasil etkilemistir?

c¢) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari ogrencinin G6grenme

kaliciligini nasil etkilemistir?



d) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar siiresince yapilan okul
odevlerinin niteligine yonelik diigiinceler nelerdir?

e) Pandemi siirecinde goézlemlenen isleyisiyle EBA egitim platformununun
niteligine yonelik diistinceler nelerdir?

f) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin 6grencinin sosyal yagam
ve ev gorev performansina etkisine ve ev ve sosyal hayat i¢inde yasadig
iyilestirmeler ile 6grenme performansi iliskisine yonelik diigiinceler nelerdir?

g) Uzaktan egitim uygulamalarinin gelecegine yonelik diistinceler nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Farkli gelisim asamalarindaki bireyleri ¢esitli yonlerden etkileyen COVID-19
pandemisinin, diinya niifusunun yarisin1 olusturan c¢ocuklar ve gencler tizerindeki
etkisinin uzun vadeli ciddi psikososyal sorunlara yol agabilecegi diisiiniilmektedir
(Akoglu & Karaaslan, 2020; O’Reilly vd., 2020). Alanyazinda pandemi siirecinin
ogrenciler acisindan ¢esitli sorunlar olusturdugu belirtilmistir. Buna karsin pandemi
stirecinin dgrencilerin motivasyonuna (Akgil & Oran, 2020; Altun Ekiz, 2020;
Karakus vd., 2020; Simsek, 2022; Yurtbakan & Akyildiz, 2020), 6grenmenin
kaliciligina (Akgiil & Oran, 2020; Arik vd., 2021; Tuncer & Bahadir, 2017; Yurtbakan
& Akyildiz, 2020), ev d6devlerine (Altun Ekiz, 2020; Kaynar vd., 2020), EBA egitimi
platformunun (Ayaz, 2021; Dasdemir ve Cengiz, 2022; Demir & Armagan Erbil,
2021), sosyal yasama ve evdeki calisma performansina (Arik vd., 2021; Tuncer ve
Bahadir, 2017; Yurtbakan & Akyildiz, 2020) etkisini inceleyen ¢aligmalar sinirlidir.
Bunun yami sira literatiirde COVID-19 siirecindeki ortadgretim 6grencilerinin
gorlslerinin alindigr smirli sayida arastirma bulunmaktadir (Ark vd., 2021).
Arastirma COVID-19 pandemi siirecindeki uzaktan egitimin 6grenciler lizerindeki
etkilerini 6gretmenler, 6grenciler ve velilerin goriislerine dayali olarak inceleyerek
alanyazina katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Elde edilen bulgular, gelecekte benzer
durumlarla basa ¢ikmak i¢in daha etkili egitim stratejileri gelistirmek adina degerli bir
kaynak olabilir.

COVID-19 ile ilgili yapilan ¢ogu arastirmada (Bakioglu & Cevik, 2020;
Bayburtlu, 2020; Baysal & Ocak, 2020; Can, 2020; Eti & Karaduman, 2020; Karakus

vd., 2020) daha ¢ok 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin goriislerine yer verilmistir.



Bununla birlikte 6grenci goriiglerine yer veren ¢aligmalar sinirlidir (Basaran vd., 2020;
Kaynar vd., 2020; Cetin & Akduman, 2022). Alanyazindan farkli olarak bu arastirma,
ortadgretim Ogrencileri, velileri ve ogretmenlerinin goriislerini degerlendirerek,
uzaktan egitim siirecinde karsilasilan zorluklarin biitiinciil olarak daha iyi
anlasilmasia yardimci olabilir. Elde edilen sonuglar, uzaktan egitimdeki spesifik
sorunlarin ve ihtiyaglarin belirlenmesine katki saglar. Bununla birlikte, arastirma
arastirmada ulagilan sonuclar dikkate alinarak gelecekteki uzaktan egitim Bu oneriler,
egitimcilerin, yoOneticilerin ve politika yapicilarin uzaktan egitimi daha etkili ve

erisilebilir hale getirmelerine yardimci olabilir.

Cesitli  paydaslarin ~ (6grenciler, Ogretmenler, veliler) bakis acilarina
odaklanmak, uzaktan egitimdeki deneyimlerin daha kapsamli bir sekilde
degerlendirilerek egitimdeki ¢esitli ihtiyaclarin ve beklentilerin daha iyi anlagilmasina
yardimcei olabilir. Ogrencilerin, dgretmenlerin ve velilerin teknolojik ihtiyaclar1 ve
beklentileri lizerine yapilan galismalar, gelismis uzaktan egitim altyapilari ve daha
kullanict dostu araclar gelistirmek i¢in 6nemli ipuglar1 saglayabilir. Velilerin uzaktan
egitim siirecindeki rolii, 6grencilerin desteklenmesi agisindan 6nemlidir. Velilerin bu
stirece nasil entegre olduklar1 ve nasil yardimc olabilecekleri belirlenerek, daha etkili
bir is birligi saglanabilir. Bu nedenlerle, bu arastirmanin egitim alanina 6nemli
katkilarda bulunarak, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde akademik basarilarina,
motivasyonlarina, ev ve sosyal yasamdaki rollerine, O8renmelerine ve ortam
kullanimina iligkin yasadiklar1 zorluklara ve gelecekteki gelismelere 151k tutabilecegi

sOylenebilir.

COVID-19 pandemi siirecini en yakindan takip eden 6gretmenlerin, uzaktan
egitim faaliyetleriyle ilgili diislincelerinin sistematik bir bicimde belirlenmesi, uzaktan
egitimle ilgili sorunlarin tespiti ve ¢oziimiine yonelik olumlu katki saglayacaktir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin karsilasti§i sorunlarin anlasilmasi, egitim kalitesini
artirmak i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasina yardimci olarak egitim materyallerinin ve
yontemlerinin gozden gecirilmesi, giincellenmesi ve iyilestirilmesi i¢in bir firsat

sunacaktir.

Diinya genelinde yasanan COVID-19 pandemisinin egitim sistemleri

tizerindeki etkilerini belirlemek, egitim siirecinin gelecegi agisindan son derece



10

Oonemlidir. Yapilan cesitli aratirsmalarda da COVID-19 pandemisinin Ogrenciler,
ogretmenler ve veliler acisindan etkilerini inceleyerek benzer durumlar i¢in alinacak
onlemler konusunda bir kaynak olusturabilecegi belirtilmistir (Karakaya vd., 2021).
Bununla birlikte, yapilacak arastirmalarda uzaktan egitim deneyimini gelistirmeye
yonelik hem egitimcilerin hem de O&grencilerin faydalanabilecegi daha fazla
arastirmaya gereksinim duyuldugu belirtilmistir (Saha, Atiqul Haq, & Ahmed, 2023;
Bozkurt vd., 2022). Dolayisiyla bu arastirmanin sonuglari, COVID-19 pandemisinin
egitim paydaslar {izerindeki etkilerini detayli bir sekilde ortaya koyabilir ve bu da
gelecekteki pandemi veya benzer durumlar i¢in daha etkili miidahale stratejilerinin

gelistirilmesine olanak tanir.

Arastirma sonuglart ulusal diizeyde egitim politikalarina katkida bulunabilir.
Pandemi siirecinde edinilen deneyimlere dayali olarak yapilan Oneriler, egitim

sistemlerinin gelecekteki benzer durumlari daha iyi yonetmelerine yardimer olabilir.
1.4. Varsayimlar

1-Arastirmada yer alan katilimcilarin gériisme sorularina verdikleri yanitlarda

samimi olduklar1 ve gergek goriislerini yansittiklar varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Arastirma, COVID-19 pandemisinin yasandig: siirecte Adiyaman ili merkez
ilgedeki 4 ortadgretim okulundan EBA veya Zoom iizerinden yapilan derslere aktif
olarak katilan 20 6grenci, EBA'y1 etkin olarak kullanan 15 6gretmen ve 6grencilerinin
EBA veya Zoom iizerinde derslere katilimini ve 6gretim siireglerindeki gelisimlerini

takip eden 15 veli ile sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Hibrit Egitim (Karma): Bu egitim modeli, derslerin bir kisminin yiiz ylize,
bir kisminin ise uzaktan egitimle gerceklestirildigi bir yaklasimin benimsendigi egitim

modelidir (Kastornova & Gerova, 2021).

Es Zamanh Egitim (Senkron): Ogrencilere canli veya etkilesimli bir sekilde

derslere katilma firsat1 sunan bir egitim modelidir (Demir, 2014).
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Es Zamansiz Egitim (Asenkron): Bu egitim modeli, 6grenme igeriklerinin
onceden hazirlanmasi ve ardindan internet aracilifiyla 6grenenlere ulastirilmasina

dayanan bir egitim modelidir (Demir, 2014).

Pandemi: Arastirmada pandemi kavramu ile kastedilen diinya ¢apinda genis bir

cografi alana yayillan COVID-19 salgin hastaligidir (TDK, 2020).

EBA: EBA (Egitim Bilisim Ag), Tiirkiye'de her sinif seviyesi ve yas grubu
icin 08retim programlarina uygun etkilesimli ve etkilesimsiz igerikler sunan, 6grenci
ve Ogretmen iletisimini saglayan ve &gretmenlerin igerik ve odevleri Ogrencilere

iletebilmelerini kolaylastiran bir egitim platformudur.
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BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde oncelikle uzaktan egitim ve uzaktan egitimin en ¢ok kullanilan
cesitlerine yer verilmistir. Daha sonra COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim
uygulamalarini c¢esitli agilardan inceleyen ulusal ve uluslararasi arastirmalara

deginilmistir.
2.1. Uzaktan Egitim

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler, toplumsal yapi lizerinde
derinlemesine degisimlere sebep olmaktadir. Bu teknolojik yenilikler, 6grenim ve
Ogretim siire¢lerinde geleneksel sinif modellerinin yerine teknoloji destekli
yontemlere gecisi beraberinde getirmistir (Erbil & Kocabas, 2019). Baslangicta
savunma sanayisinde ortaya ¢ikan internet, giiniimiizde iletisim, haberlesme ve
ozellikle egitim alaninda bilgi toplama, isleme ve dagitma amaciyla yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu teknolojik gelismelerin egitim alanindaki 6nemli bir yansimasi,

uzaktan egitim kavraminin ortaya ¢ikmasidir (Yildiz, 2016).

Uzaktan egitim metodolojileri, 6zellikle 20. yiizyilin son on yilinda belirgin bir
sekilde one c¢ikmistir. Bu donemde, siirekli 6grenme ihtiyacinin ve teknolojik
yeniliklerin iletisimle birlesmesi, uzaktan egitimi egitim uygulamalarinin merkezi bir
parcasi haline getirmistir (Garrison, 2000). Uzaktan egitim, Moore (1990) tarafindan
bir 6gretmen tarafindan planlanan, amaglh bir sekilde tasarlanan, farkli mekan ve
zamanda gerceklestirilen bir egitim tiirli olarak tanimlanmistir. Baki (2007), uzaktan
egitimi, geleneksel 0grenme-6gretme yontemlerinin sinirliliklart nedeniyle siniftaki
faaliyetlerin gergeklestirilemedigi durumlarda, egitim calismalarinin planlayicilar,
uygulayicilar ve Ogrenenler arasindaki iletisim ve etkilesimin, 6zel hazirlanmis
Ogretim lniteleri ve belirli ortamlar araciliiyla bir merkezden saglandigi bir 6gretim
yontemi olarak tanimlamaktadir. Giilnar (2008), uzaktan egitimi, etkili bir yontemle
bilgi kaynaklarina ulasma ve ulagtirma konusunda teknolojiden yararlanilarak, 6greten

ile 6grenenin yer ve zamandan bagimsiz oldugu bir sistem olarak tanimlamistir. Bu
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tanim, uzaktan egitimin sinirlarin1 genisleterek, 6grencilerin 6grenme materyallerine
ve kaynaklarina herhangi bir cografi konumdan erisebilmelerini ve 6gretmenlerin ders
materyallerini esnek bir sekilde sunmalarii igermektedir. Kaya’ya (2002) gore,
uzaktan egitim; 6greten ve 6grenen arasindaki etkilesimleri, teknolojik arag-gerecler
aracilifiyla uzaktan gerceklestirilen bir egitim modelidir. Bu tanim, 6gretim siirecinde
karsilikli iletisime vurgu yaparak, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda geri bildirim ve
etkilesimi hedefler. Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve Bayraktar’a (2020)
gore de uzaktan egitim; 6grenci ile 6gretmen arasinda fiziksel iletisimin olmadigi, cep
telefonu, tablet, bilgisayar ve televizyon gibi teknolojik araclar kullanilarak yiirtitiilen
bir egitim-0gretim siirecidir. Bu tanim, uzaktan egitimin materyal ve teknoloji
kullanimina vurgu yaparak, 6grencilerin cesitli cihazlar araciligiyla 6grenme icerigine

erigimini ve etkilesimini ifade eder.

Uzaktan egitim, kullanilan 6gretim materyal ve yontemleri agisindan bireysel
O0grenmeyi One ¢ikaran bir egitim sistemidir. Bu yaklagim, 6grencilere kendi hizlarinda
O0grenme ve icerigi anlama firsati taniyarak esnek bir 6grenme anlayisim1 vurgular
(Ozdil, 1986). Benzer bir yaklasimda uzaktan egitim, 6grenenlere bireysellik ve
esneklik hakki veren, bu hakkin kullaniminda yazili ve basili materyallerin yan1 sira
teknolojik ara¢ ve yontemlerin de kullanildigr sistemli bir egitim {riiniidiir (Usun,
2006). Bu aciklama, uzaktan egitimin 6grencilere kisisellestirilmis 6§renme deneyimi
sunma amacini icermektedir. Kirik (2016) da uzaktan egitimi, internet teknolojilerinin
egitimde kullanilmasiyla ortaya ¢ikan karmasik, hiyerarsik, kararli ve dogrusal
olmayan kapsamli bir 6gretim metodu olarak ifade etmistir. Bu tanim, uzaktan egitimin
teknoloji odakli ve esnek bir yapiya sahip oldugunu vurgular, 6grencilere cesitli
ogrenme kaynaklarina ve materyallerine erigim saglar. Sonug olarak, bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki ilerlemeler, egitimde uzaktan egitim yaklasimlarini 6dnemli hale
getirmigtir. Uzaktan egitim, Ogrenenlere daha fazla esneklik ve kisisellestirilmis
O0grenme deneyimleri sunarak, geleneksel egitim modellerini doniistiirmekte ve

egitimde ¢esitli avantajlar saglamaktadir.
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2.2. Uzaktan Egitim Kuramlari

Glinlimiizde, diinya genelinde yasanan kiiresellesme ve  Dbilisim
teknolojilerindeki hizli ilerleme, 1970’lerde ortaya c¢ikan uzaktan egitimin,
hayatlarimiza etkin bir sekilde dahil olmasina sebep olmustur (Keegan, 1996). Bu
kuramsal temeller, uzaktan egitimle ilgili farkli goriisleri kapsamaktadir. Uzaktan

egitime iligkin en 6nemli olan kuramlar asagida agiklanmistir.

2.2.1. Bagimsiz Calisma Kuram

Wedemeyer’in gelistirdigi bagimsiz c¢alisma kurami, bireylerin ekonomik
durumu veya yasadiklar1 yer gibi faktorlerin egitim siirecine engel olmamasi
gerektigini savunmaktadir. Bu kuram, Ogrenenlere hedeflerini se¢me 0Ozgiirligi
tantyarak 6grenmenin bireysellestirilmesini vurgular. Uzaktan egitimde, 6grenci ve
Ogretmenin ayni yerde bulunma zorunlulugu olmaksizin, 6grencilere kendi 6grenme
hizlarma gore, istedikleri yer ve zamanda 6grenme firsat1 sunulmalidir (G6kmen vd.,
2016). Bu kuram, uzaktan egitimin temel prensiplerinden biri olarak kabul edilmis ve

diger uzaktan egitim kuramlarmin olusumuna etki etmistir (Keegan, 1996).

2.2.2. Ozerklik Kurami

Moore’un gelistirdigi 6zerklik kurami, bagimsiz ¢alisma kuramina ek olarak
O0grenenin bagimsizligina vurgu yapar. Uzaktan egitim, 6grenenin dgretmenden hem
mesafe hem de zaman olarak ayr1 oldugu bir sistemdir. Ozerklik kurami, 6grenci ve
Ogretmen arasindaki mesafenin sadece fiziksel uzaklikla sinirli olmadigint belirtir

(Karatas, 2003).

2.2.3. Endiistrilesme Kuram

Otto Peters’in endiistrilesme kurami, uzaktan egitimin endiistrilesme siireciyle
ortaya c¢iktigin1 savunur. Peters’e gore, uzaktan egitim silirecinde kullanilan
materyallerin gelisimi, endiistrilesmeyle paralel olarak ilerlemistir. Bu kuram, uzaktan
egitimde Ogretim materyallerinin {retilmesine ve uygun altyapt kosullarmin

olusturulmasina dikkat ¢eker (Karatas, 2003).
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2.2.4. Tletisim ve Etkilesim Kuram

Holmberg’in gelistirdigi iletisim ve etkilesim kurami, uzaktan egitimde
iletisimin yani sira is birligi ve aidiyet hissinin énemine vurgu yapar. Ogretmen ve
O0grenci arasindaki iletisimin 6grenmenin temeli oldugunu savunan kuram, ayni
zamanda Ogrenme ortamindaki aidiyet hissinin 6grenci motivasyonunu artirarak

ogrenmeyi kolaylastirdigini belirtir (Karatas, 2003).

2.2.5. Androgoji / Yetiskin Egitimi Kuram

Knowles’a gore, yetigkin bireylerin  Ogrenme sistemlerinde nasil
ogreneceklerini tasarlama ve degerlendirme gereksinimleri vardir. Uzaktan egitimde
yeni kuramlarin gelistirilmesinde mevcut kuramlarin etkisi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Sanal ortamda O6grenci-6gretmen-igerik etkilesiminin arttig1 goz oniline alindiginda,
uzaktan egitimde 6grenme kuramlarinin siirekli evrimlestigi ve gelistigi soylenebilir

(Gokmen vd., 2016).

Belirtilen bu kuramlar, uzaktan egitimde 6grenci-6gretmen-igerik etkilesiminin
evrimlestigi ve gelistigi bir sanal ortamda stirekli olarak yeniden degerlendirilmekte
ve gelistirilmektedir. Uzaktan egitimde, belirli kuramlara dayali olarak planlama ve
uygulama yapilirken bir dizi 6nemli faktore dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu
faktorler, Ogrenme deneyimini daha etkili ve verimli kilacak, ogrencilerin
motivasyonunu artiracak ve basariyr destekleyecektir. Bagimsiz Caligma Kurami ve
Ozerklik Kurami cergevesinde, dgrencilere bireysellestirilmis 6grenme imkanlari
saglanmalidir. Ogrencilere kendi hedeflerini segme 6zgiirliigii taninmali ve dgrenme
materyalleri, 0grencinin kendi hizina gore ilerleyebilecegi esneklikte olmalidir.
Iletisim ve Etkilesim Kurami geregi, dgrenci-ogretmen ve dgrenci-dgrenci etkilesimi
onemlidir. Sanal siniflar, forumlar, canli sohbetler ve etkilesimli iceriklerle iletisim
kanallar1 olusturularak, 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle etkilesim i¢inde
olmalar1 desteklenmelidir. Endiistrilesme Kurami dogrultusunda, uzaktan egitimde
kullanilan materyallerin gelisimi, teknolojik altyapinin saglam olmasiyla paralel
ilerler. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak i¢in Endiistrilesme Kurami ve Iletisim

ve Etkilesim Kurami’nin 6nerileri degerlendirilmelidir. Egitim materyalleri ilgi ¢ekici
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olmali, 6grencilerin katilimini tesvik edici 6geler igermeli ve 6grencilere aidiyet hissi
kazandiracak etkilesimli aktiviteler planlanmalidir. Androgoji / Yetiskin Egitimi
Kuramina gore uzaktan egitim programlari, yetiskin Ogrencilerin deneyimlerinden
yararlanabilecekleri, kendi Ogrenme hedeflerini belirleyebilecekleri bir yapida
olmalidir. Uzaktan egitimde, bu temel kuramlara uygun olarak planlama yapmak,

ogrenci odakli ve etkili bir 6grenme deneyimi saglamak adina kritik 6neme sahiptir.
2.3. Uzaktan Egitim Uygulamalar

Uzaktan egitim, 6grenme siireglerini desteklemek ve yonlendirmek amaciyla
cesitli uygulama modellerini icermektedir. Bu model, 6grencilere eszamanli (senkron)
veya eszamansiz (asenkron) olarak birbirleriyle etkilesim kurabilme ve
ogretmenleriyle iletisim kurabilme imkani saglayan bir O6grenme ortami sunar
(Morrison & Morrison, 2003). Derslerin internet tabanli yazilimlar aracilifiyla
islendigi, izlendigi ve yonetildigi cevrimici Ogrenme sistemlerinde, igerigi
yonlendirmek, tasarlamak ve sunmak icin teknolojideki gelismelerin uygulanmasi

stiregleri dnemli bir yer tutar (Kuama, 2016).

Es zamanli uzaktan egitim modeli, 6grencilere canli veya gercek zamanl bir
sekilde derslere katilma firsati sunar (Demir, 2014). Bu model, 6grencilerin ve
ogretmenlerin farkli cografi konumlarda olmalarma ragmen belirlenen bir zaman
diliminde bir araya gelmelerini saglar, boylece karsilikli etkilesim ve aninda iletisim
kurma imkani1 tanir (Yorganci, 2015). Eszamanli 6grenme, ¢evrimi¢i konusma, anlik
mesajlasma ve video konferans gibi gercek zamanli 6grenme araglart kullanilarak
gerceklestirilen bir 6grenme modelidir (Jethro vd., 2012). Bu yaklagim, 6grencilere ve
O0gretmenlere aninda etkilesimde bulunma sansi verir, boylece iletisim kurma ve
sorulara hizli cevap alma imkam saglar. Es zamanli uzaktan egitimin avantajlari
arasinda gercek zamanli tartisma ve beyin firtinas1 yapma olanag: bulunmaktadir.
Ogrenciler, aym anda geri bildirim alabilir ve egitime daha kolay erisebilir. Ancak, es
zamanli uzaktan egitim modelinin bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ders
saatlerinin belirlenmesi ve bu saatlerin 6grenci programlarina uymamas: gibi
zamanlama sorunlar1 ortaya ¢ikabilir. Sinavlarda gézetmenlik sorunlar1 yasanabilir ve

baz1 Ogrenciler gerekli teknolojik araglara erisim saglayamayabilirler. Ayrica,
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ogrenciler teknolojiye hakim olmadiklar1 durumlarda pasif kalabilirler ve tartigmalara
katilamayabilirler (Demir, 2014). Bu avantajlar ve dezavantajlar, egitimcilerin ve
egitim kurumlarinin uzaktan egitim modeli segerken dikkate almalar1 gereken 6nemli
faktorlerdir. Her iki durumda da 6grenci memnuniyeti ve etkili 6grenme deneyimleri

saglamak i¢in esnek ve dengeli bir yaklasim benimsemek énemlidir.

Es zamanli olmayan uzaktan egitim modeli, 6grenme igeriklerinin dnceden
hazirlanmas1 ve ardindan internet aracilifiyla 6grenenlere ulastirilmasina dayanan bir
egitim modelidir. Bu yontem, zaman ve mekan kisitlamalarindan tamamen
bagimsizdir ve es zamanli uzaktan egitime gore daha esnek bir yap1 sunar (Yorganci,
2015). Dersler canli olarak yapilmaz; bunun yerine 6grenciler, kendi uygun
zamanlarinda ¢evrimici olarak derslere katilirlar (Demir, 2014). Es zamanli olmayan
uzaktan egitimin bir dizi avantaji bulunmaktadir. Bu avantajlar arasinda yer ve zaman
engeli olmamasi, herkesin egitime katilabilmesi, egitimin uluslararasi bir kimlik
kazanmasi, Ogrencilerin derslere istedikleri zaman katilabilmesi ve ¢ekingen
Ogrencilerin derslere katiliminda artis olmasi gibi faktorler bulunmaktadir (Demir,

2014).

Ancak, bu modelin bazi dezavantajlar1 da vardir. Es zamanli olmayan uzaktan
egitim modeli, belirli bir 6grenci grubunu bir araya getirmek yerine sanal ve daginik
bir 6grenci kitlesi olusturabilir. Bu durum, 6grencilerin farkli cografi konumlardan
egitim almalarma olanak tanir, ancak ayn1 zamanda dgrenciler arasindaki etkilesimi
azaltabilir. Uygulamali derslerin etkili bir sekilde islenmesi, 6zellikle pratik becerilerin
uygulama gerektirdigi durumlarda, es zamanli olmayan uzaktan egitimde zorluklar
ortaya cikarabilir. Ayrica, gdzetmen gerektiren sinavlarda disa bagimlilik sorunu
yasanabilir, ¢linkii 6grenciler kendi ortamlarinda sinavlara girebilir, ancak bu durumun
adil ve giivenilir bir degerlendirme saglamasi zordur. Es zamanli olmayan uzaktan
egitim modeli ayn1 zamanda 6grencilere izolasyon hissi verebilir. Ogrenciler, yalnizca
dijital platformlar tizerinden etkilesimde bulunduklari i¢in yeterince sosyal bag kurma
firsat1 bulamayabilirler. Geri bildirimlerin aninda yapilamamas1 da 6grencilerin
ogrenme siireglerini etkileyebilir, ¢linkii bu durum 6grencilere hemen diizeltme yapma
ve anlama firsat1 vermez. (Demir, 20014). Bu avantajlar ve dezavantajlar, egitimcilerin

ve egitim kurumlarinin 6grenme hedeflerine en uygun uzaktan egitim modelini
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secerken dikkate almalar1 gereken onemli faktorlerdir. Bu modeller arasinda gecis
yaparken, egitim kurumlar1 bu faktorleri dengeleyerek 6grencilerin etkili ve adil bir

O0grenme deneyimi yasamalarini saglamak i¢in stratejiler gelistirmelidir.

Hibrit (karma) uzaktan egitim modeli, derslerin bir kisminin yiiz yiize, bir
kisminin ise uzaktan egitimle gergeklestirildigi bir yaklasimi benimser (Kastornova &
Gerova, 2021). Bu modelde, web tabanli 6gretim ve yiiz ylize egitim anlayislari bir
arada kullanilarak, 6grenenlere otantik ve yaparak-yasayarak dgrenme deneyimleri
sunulur (Doering & Veletsianos, 2008). Karma 6grenme, geleneksel yiiz yiize egitim
ve modern uzaktan egitim modellerini birlestirerek dgretmenlere ve d6grencilere genis
bir teknoloji yelpazesiyle ¢alisma olanagi saglar (Kose, 2010). Bu 6gretim modeli, bir
dizi avantaji bir araya getirerek 6grenme deneyimini zenginlestirir ve 6grenciler ile
Ogretmenler arasindaki etkilesimi giliglendirir. Bu 0grenme modeli, farkli egitim
tekniklerini ve teknolojilerini bir araya getirerek Ogrencilerin beceri ve basari
diizeylerini artirma firsati sunar. Bu yaklasim, interaktif ders icerigi araciligiyla
Ogrencilerin konulara daha derinlemesine odaklanmalarina imkén tanir. Bu 6grenme,
Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine ve seviyelerine uygun bir ortam saglar. Bu
model, 6grencilere bireysel ihtiyaclarina gore 6grenme firsatlar1 sunarak uygunluk ve
esneklik acisindan zengin bir 6grenme deneyimi sunar. Karma 6grenme, genel egitim
giderlerini azaltma potansiyeli tasir. Geleneksel siif ortamlarindaki altyapr ve
malzeme maliyetlerindeki diisiis, maliyet tasarrufuna katki saglar (Kose, 2010: 2796).
Sonug olarak, uzaktan egitim modellerinin se¢imi, 6grenci profili, ders igerigi ve
ogrenme hedefleri gibi faktorlere bagli olarak degiskenlik gosterir. Egitimcilerin ve
egitim kurumlarimin bu modeller arasinda dengeli bir yaklasim benimsemeleri ve
O0grenci memnuniyetini en st diizeye ¢ikarmak i¢in esnek Ogretim stratejilerini

kullanmalar1 6nemlidir.
2.4. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitimin tarihsel evrimine dair géz attigimizda, kdkeninin bireysel
Ogreticiler tarafindan atilan temellerden tiiredigi ve Ozellikle bireylere meslek
kazandirmak amaciyla ortaya ciktigi goriilmektedir. Zaman icinde bu bireysel

cabalarin kurumsallagarak, teknolojinin de katkisiyla genis kitlelere hitap eden farkli
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amagclar tastyan bir nitelik kazandig1 gozlenmektedir. Ayrica, teknolojinin uzaktan
egitim alanindaki etkisinin artmastyla birlikte, uzaktan egitim kavraminin taniminin
zaman i¢inde degisip evrildigi dikkat ¢cekmektedir. Bu cercevede, oncelikle diinya
genelinde ve iilkemizde uzaktan egitimin tarihine detayli bir bakis yapmak

gerekmektedir.

2.4.1. Diinya’da Uzaktan Egitimin Gelisimi

Uzaktan egitim, tarihsel bir perspektif i¢inde incelendiginde, ge¢misi oldukga
koklii ve g¢esitli uygulama modelleriyle sekillenmis bir egitim anlayisi olarak ortaya
cikmaktadir. Ornegin, isve¢’de 1833 yilinda ilan edilen mektupla dersler, Avrupa’da
1850’1 yillarda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Mektup yoluyla uzaktan
egitim uygulamasi, 1960’larda diinya genelinde benimsenmeye baglamistir. ABD nin
Boston gazetesinde 1927 yilinda yayinlanan “Steno Dersleri” ise gazete araciligiyla
yapilan ilk uzaktan egitim Ornegidir (Usun, 206). Uzaktan egitim, kdkenlerini ilk
olarak okula ulagamayan, okulu terk etmek zorunda kalan ya da askerler gibi 6zel
durumdaki bireylere egitim saglama amaciyla ortaya ¢ikarmistir. Bu baslangi¢ noktasi
zaman i¢inde evrim gegirerek, oncelikle bu 6zel gruplara yonelik olmaktan ¢ikarak
genis kitlelere yayillmistir (Antalyali, 2004). Tarihsel bir perspektifle bakildiginda,
uzaktan egitim uygulamalarinin ilk drnegi olarak, Ingiltere’nin Bath sehrinde yasamus
olan stenograf Isaac Pitman’in 1840 yilinda gerceklestirdigi mektup yoluyla stenografi
ogretimi kabul edilmektedir. Pitman, uzaktan egitim aracilifiyla dgrencilerine Incil’in
kisa boliimlerini stenografi ile yazmay1 6gretmis ve bu derslerin degerlendirmesini
notlarla yapmistir. Ayn1 donemde, 1856 yilinda Almanya’nin Berlin sehrinde kurulan
Langenscheid dil okulu, oOrgiitlii uzaktan egitim girisimini baglatan Onemli bir
uygulama olarak kaydedilmistir. Avustralya, 1910 yilinda ilk ve ortadgretim
diizeylerinde uzaktan egitim uygulayan ilk lilke olma 6zelligi tasimaktadir. Fransa’da
ise 1939 yilinda Uzaktan Egitim Merkezi’nin kurulmasi, uzaktan egitim alaninda
yapilan calismalarin resmiyet kazanmasini saglamistir (Antalyali, 2004). Japonya,
1948 yilinda uzaktan egitimi 6gretim yasasi olarak kabul eden bir iilke olmus, ispanya
ise 1972 yilinda Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi’ni kurarak uzaktan egitime

yonelik 6nemli bir adim atmistir (Antalyali, 2004). Amerika’da, mektupla baslayan
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stenografi dersleri ve uzaktan egitim faaliyetleri, teknolojinin gelisimiyle birlikte
giinimiize kadar devam etmistir (Demir, 2014). ABD, Avrupa iilkeleri, Kanada,
Avustralya, Hindistan, Japonya gibi uzaktan egitimde deneyim ve birikime sahip olan
iilkelerin yami sira, gelismekte olan iilkelerde de uzaktan egitim, karsilanamayan
egitim ihtiyaglarini gidermek igin ciddi bir segenek olarak degerlendirilmektedir

(Karatasg, 2003).

Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda, ge¢misi farkli evrelerden olusan bir
gelisim silirecine sahiptir. Bu evreleri detayli bir sekilde siralamak miimkiindiir

(Demiray & Isman, 2003).

Yazisma Oncesi Dénem: Mektup ile uzaktan egitim yapilmadan 6nceki donemi
kapsar. Bu donemde egitim sistemindeki eksiklikleri gidermek amaciyla cesitli

calismalar gerceklestirilmistir.

Yazisma Dénemi: Bu donem, mektup, gazete, kitap gibi basili materyallerin
kullanildig1 uzaktan egitim siirecini ifade eder. Ik uzaktan egitim denemelerinin

yapildig1 ve 6grencilere materyallerin posta yoluyla ulastirildig: bir evredir.

Yayin Yolu Kullanilarak Yapian Tek Yonlii Iletisim Dénemi: Radyo ve
televizyon yaymlarinin kullanilarak gergeklestirilen uzaktan egitim yontemlerinin
oldugu bir déonemi temsil eder. Bu evrede, 6grencilere bilgi aktarimi tek yonliidiir ve

ogrenciler pasif bir rol oynar.

Cift Yonlii letisim Dénemi: Ses ve videolu iletisimin miimkiin oldugu bir
donemdir. Ogrenenler ile dgretenler arasinda etkilesim ve iletisim saglanarak daha

interaktif bir uzaktan egitim deneyimi sunulmustur.
Bilgisayarli Dénem: Bilgisayar, uydu, fiber optik gibi gelismis
telekomiinikasyon teknolojilerinin kullanildigi bu donem, uzaktan egitimi daha

erisilebilir, interaktif ve kisisellestirilmis.
2.4.2. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim
Tiirkiye’de uzaktan egitim, koklii bir siirece sahiptir. Bu siireg, ¢esitli donemleri

kapsamaktadir. 1927 yilinda Tiirkiye’de uzaktan egitim diisiincesi ilk defa egitimdeki

sorunlarin tartisildig bir toplantida giindeme gelmistir. Mektup yoluyla okuma yazma
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bilmeyenleri egitmek amaciyla ortaya ¢ikan bu fikir, halk arasinda okuma yazma
bilmeyenlerin oraninin yiiksek olmasi ve 6gretmensiz 6gretim yapmanin zorlugu gibi
nedenlerle hayata gecirilmemistir. Ancak, 1953 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 karar1
ile FONO Acik Ogretim Kurumu kurularak uzaktan egitim uygulamasi baslamistir
(Basaran vd., 2020). 1960’11 yillarda Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig1 ile Milli
Egitim Bakanligi’nin ortak ¢aligmasiyla mektupla 6gretim konusunda ilk adimlar
atilarak Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. Bu dénemde Deneme Yiiksek
Ogretmen Okulu, Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi, A¢ik Ogretim Lisesi gibi kurumlar
olusturulmus, Mektupla Ogretim Merkezi’nin basarisiyla bu alandaki calismalara
ivme kazandirilmistir (Arar, 1999). 1968’de TRT, teknolojinin gelismesiyle birlikte
egitsel programlar yayinlamaya baslamistir (Ozbay, 2015). 1980°1i yillar, uzaktan
egitimin Tiirkiye’de hizla gelistigi bir donem olmustur. Milli Egitim Bakanligi’nin
1978’de &nerisiyle 1981 yilinda Anadolu Universitesi’ne bagh olarak ilk Agik Ogretim
Fakiiltesi kurulmus ve resmi olarak 1982’de hizmet vermeye basglamistir (Gelisli,
2015). Bu dénemde Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi, Tiirkiye deki ve
yurtdisindaki Tirk vatandaslarina diploma alma olanagi sunarak uzaktan egitimde
onci bir rol lstlenmistir (Cukadar & Celik, 2003). 1990’1 yillarla birlikte internet
teknolojilerindeki gelismeler, uzaktan egitim uygulamalarmin daha genis kitlelere
yayilmasini hizlandirmistir. Bu dénemde, Orta Dogu Teknik Universitesi’ne bagh
olarak Enformatik Enstitiisii kurularak web {izerinden uzaktan egitim c¢alismalarina
baslanmis ve 6grencilere bilisim alaninda sertifika, diploma gibi resmi belgeler alma
imkam sunulmustur (Kirik, 2014). Tiirkiye, uzaktan egitime Avrupa iilkelerine gore
daha sonra ge¢mis olsa da Eskisehir Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi’nin

kurulmasiyla bu alandaki fark kapanmistir (Kandemir, 2020).

Tiirkiye’de pandemi Oncesi donemde de wuzaktan egitim faaliyetleri
gerceklesmis, ancak pandemi siireciyle birlikte bu alandaki kullanim ve gelisim hiz
kazanmugstir. 2020 y1ili itibariyle, EBA, Vitamin, Dyned, Okulistik, Morpa Kampiis gibi
uzaktan egitim uygulamalari pandemi siirecinde yaygin bir sekilde kullanilmigtir.
EBA, 6zellikle pandemi nedeniyle okullarin kapatilmas1 sonucunda egitimin kesintiye
ugramamast ve yasanan aksakliklarin giderilmesi amaciyla 6nemli bir role sahip
olmustur (Tanrikulu, 2017). Ayrica, TRT EBA TV, ilkokul, ortaokul ve lise

kademelerinde ders anlatim videolar1 igeren ii¢ farkl televizyon kanali ile 6grencilere
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destek saglamistir. EBA Canli Ders uygulamasi ise 6gretmenlere siniflarinda canli ders
anlatma olanag tanimstir (Ozer, 2020). Tiirkiye, uzaktan egitimde yasanan
gelismelerle bu alandaki 6nemli bir deneyime ve basariya sahip bir {ilke olarak 6ne

¢ikmaktadir.
2.5. Uzaktan Egitimin Avantajlari ve Dezavantajlar

Uzaktan egitim tiim egitim kurumlarmin karsilastigi hem firsatlart hem de
zorluklart igeren, Ogrencilere nerede, ne zaman, nasil ve kimden Ogrendikleri
konusunda genis segenekler sunan, egitimi daha genis bir kitle i¢in erisilebilir kilan
giincel bir gercekliktir (Mehrotra vd., 2001). Uzaktan egitimde kullanilan elektronik
araglar, Ogrencilerin O0gretmenleriyle iletisimde kalmalarini saglamak, ogrenciler
arasindaki iletisime erisim saglamak ve uzaktan egitim programlari araciligiyla egitim
materyallerini iletmek i¢in kullanilir (Sadeghi, 2019). Uzaktan egitim, teknolojik
altyapt ve erisim imkanlarina sahip oldugu siirece 6grenenlere medya araclariyla
desteklenmis egitimin avantajlarindan yararlanma firsati sunar. Bu baglamda, diinya
capinda bagarili iiniversitelerin kaynaklarina bile kolaylikla erisim saglanabilir. Ayrica,
smif ortaminda katilim sorunlar1 yasayan bireyler, medya araglarinin devreye
girmesiyle bu sorunlari asabilirler. Uzaktan egitim, kirsal kesimde yasayan ve 6zellikle
calisan bireylere de calisirken egitim hayatlarina devam etme hakki tanir. Uzaktan
egitim, mekan ve zaman anlaminda sorunsuz olmasi, zengin igeriklere erigim
saglamasi, 6grenenler i¢in ilgi ¢ekici olmasi, ¢alisan bireyler i¢in esneklik saglamasi
ve dgrenenin Orgiin egitim i¢in masraflar yapma zorunlulugunu ortadan kaldirmasi gibi

avantajlara sahiptir (Odabas, 2003).

Uzaktan egitim, bir dizi avantaj sunarak 6grenme siirecini daha etkili ve esnek
hale getirmektedir. Geleneksel egitim sisteminden farkli olarak, uzaktan egitim, bir yer
ya da mekana bagli kalmadan 6grencilere egitim firsatlar1 sunarak, egitim siirecinin
devamliliginda 6nemli bir etken haline gelmistir. Bu yeni model, daha diisiik
maliyetlerle ve konumdan bagimsiz bir sekilde egitim alma avantaji saglamistir.
Ozellikle son zamanlarda, 6grenciler geleneksel egitimde yasadiklar1 zorluklar: asmak
ve egitimlerine devam edebilmek i¢in ailelerini, sehirlerini hatta iilkelerini terk etmek

zorunda kaldiklarindan  motivasyon eksikligi gibi olumsuz  durumlarla
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karsilagmislardir (Yamamoto & Altun, 2020). Bununla birlikte 6grencilere yapilan geri
bildirimler, uzaktan egitimde daha hizli ve detayli bir sekilde gergeklesir, bu da
Ogrencilerin motivasyonunu arttirir. Zamandan bagimsiz olma avantaji, 6grencilerin
kendi hizlarinda 6grenmelerine olanak tanirken, degerlendirmeler ve puanlamalarin
daha hizli ve objektif bir sekilde yapilmasini saglar. Egitimcilerin de egitimlerini
gerceklestirip konu hakkindaki bilgi ve hakimiyetlerini artirmalarina yardimci olur.
Ayni anda daha genis bir 6grenci kitlesine ulasma firsati, egitim siirecini daha kapsamli
hale getirir. Egitimine ara vermis olanlar i¢in kaldiklar1 yerden devam etme olanagi
sagladigi gibi, egitimine devam edemeyenler i¢in de uygun bir ¢dziim sunar. Egitimi
esnek hale getirerek 6grencilere kendi 6grenme tarzlarina uygun bir ortam saglar.
Uzaktan egitim, farkli uygulamalarin kullanilmasina imkan tanir, bu da egitim
kalitesini artirir. Cesitli kaynaklara ve uzmanlara istenilen zaman ve ortamda
ulagabilme firsat1 sunar. Bireysel 6grenmeleri gerceklestirmeye uygun ortamlar saglar
ve egitime yeni islevler ve yontemler kazandirarak ¢ok boyutlulugu artirir. Boylece
bireyler, farkli ve giincel teknolojilerle tanigma sansina sahip olurlar (Aydemir, 2018;

Epgacan & Pesen, 2020).

Ozetle, uzaktan egitim, ¢agin gereksinimlerine uygun bir dgrenme modeli
olarak 6n plana ¢ikmis, esneklik ve erigilebilirlik avantajlartyla birgok 6grenci igin
cekici hale gelmistir. Bu egitim modeli, cografi uzakliklar1 ortadan kaldirarak
ogrencilere diinya genelinde ¢esitli egitim kaynaklarina erisim imkani sunarken, ayni
zamanda mekan ve zaman kisitlamalarin1 da ortadan kaldirmaktadir. Ancak, tiim bu
avantajlarin yani sira uzaktan egitim, bazi sinirliliklar1 beraberinde getirmekte ve
Ogrenciler, egitimciler ve egitim kurumlar i¢in c¢esitli zorluklar1 beraberinde
tagimaktadir. Bu noktada, uzaktan egitimin sundugu avantajlar ile karsilastirildiginda,

bu modelin igerdigi sinirhiliklarin da g6z ardi edilmemesi gerekmektedir.

Uzaktan egitim sistemlerini gelistirmek i¢in, sistemin olumsuz ve eksik
yonlerine odaklanmak son derece dnemlidir. Uzaktan egitimin sinirliliklarini anlamak,
planlama, gelistirme, giincelleme ve egitim araglarinin diizenlenmesi agisindan
kritiktir (Cetiner, 1999). Uzaktan egitim, 6grencilere firsat esitligi saglasa da bireysel
farkliliklar g6z ard1 edilebilir. Ogrencilerin  beceri  diizeyleri, bilgisayar

okuryazarliklar1 ve teknoloji kullanimindaki yetenekleri, uzaktan egitimden
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faydalanma diizeylerini etkileyebilir (Odabasi, 2004). Bununla birlikte uzaktan
egitimde cift yonlii iletisim saglansa da Ogretmenler yiiz yilize egitim kadar etkili
iletisim kuramazlar ve dgrencilerle yeterince tanisamazlar (Basaran vd., 2020). Sinif
ortaminda kurulan giivene dayali iliskilerin eksikligi, uzaktan egitimde iletisimi
zayiflatabilir. Teknoloji kullanimindaki yetersizlik dezavantajli durumlara yol agabilir,
bu da uzaktan egitime katilamayan bireyleri etkiler. Teknolojik altyapinin olmadigi
yerlerde uzaktan egitim yiiriitilemez, bu da 6grenmeye ge¢ baslama hissi yaratabilir.
Uzaktan egitimi planlamak ve kullanmak maliyetlidir ve zaman alir. Uzaktan egitim
sunmak i¢in yetenekli kisilerin olmasi, igeriklerin hazirlanmasi, yasal izinlerin
alinmasi ve internet altyapisinin olusturulmasi zorlayici siireclerdir. Bu nedenle,
teknolojik donanima sahip olmayan cografyalarda yasayan Ogrencilerin uzaktan
egitim firsatlart sinirlidir. Uzaktan egitim, bireyleri teknolojiye bagimli hale getirebilir
ve bazi saglik sorunlarina da neden olabilir. Elektrik kesintileri, baglant1 sorunlari,
yetersiz internet kotasi gibi teknik sorunlar, 6grenme deneyimini olumsuz etkileyebilir.
Uzaktan egitimde uygulama gerektiren derslerde beceri ve deneyim eksikligi
yasanabilir. Ozellikle meslek liselerinde, teorik uzaktan egitim, pratik becerilerin
kazanilmasinda yetersiz kalabilir. Uzaktan egitim, 6grenci velileri i¢in de zorluklar
dogurabilir. Calisan ebeveynler i¢in cocuklarina giivenli ve egitim i¢in uygun bir ortam
saglamak zor olabilir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin uzaktan egitimde yeterince motive
olmalarmi saglamak ve siireci takip etmek veliler i¢in zorlayici olabilir. Uzaktan
egitimde Ogrencilerin ekran basinda kalma siireleri arttikca Ogrenme istekleri
azalabilir. Cocuklarin dikkat siireleri g6z 6niine alindiginda, uzun saatler siiren uzaktan
egitim derslerinin verimliligi silipheli olabilir. Ayn1 zamanda, uzun siire sabit bir
pozisyonda kalma hem kii¢lik yas gruplar1 hem de yetigkinler i¢in zorlayic1 olabilir.
Yogun teknoloji kullanimi1 6gretmenleri ve dgrencileri hem zihinsel hem bedensel
olarak yorabilir. Ozellikle dinlenme zamanlarinda uzaktan egitim programlarina
katilan bireyler zaman i¢cinde odaklanma sorunlariyla karsilasabilirler. Ayn1 zamanda,
uzun siire ekran basinda sabit kalmak ve beslenme yapma sikliginin artmasi sagligi
olumsuz etkileyebilir. Uzaktan egitim, 6grencinin yanlis veya eksik dgrenmelerini
takip etmeyi ve diizeltmeyi zorlastirabilir (Usun, 2006). Sinif ortaminda hizla tespit
edilebilen bu eksiklikler, uzaktan egitimde daha ge¢ fark edilebilir ve diizeltilmesi zor

olabilir. Uzaktan egitim, 6grenci velileri i¢in de zorluklar dogurabilir. Ozellikle calisan
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ebeveynler i¢in ¢ocuklarma giivenli ve egitim i¢in uygun bir ortam saglamak zor
olabilir. Ayn1 zamanda, Ggrencilerin uzaktan egitimde yeterince motive olmalarim
saglamak ve siireci takip etmek veliler i¢in zorlayici olabilir. Uzaktan egitimde
Ogrencilerin uzun siire ekran basinda kalmasi, dikkat siirelerini azaltabilir ve 6§renme
istegini azaltabilir. Bu durum, 6zellikle ¢gocuklarin saglikli gelisimi i¢in endise kaynagi
olabilir. Uzaktan egitimde Ogretmenlerin teknolojik bilgi eksikligi, verimliligi
diisiirebilir ve 6grencilerin motivasyonunu etkileyebilir. Teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanabilen 6gretmenler, 6grencilerin ilgisini ¢gekebilir ve 6grenmeyi daha keyifli hale
getirebilir. Uzaktan egitimde yapilan 6lgme ve degerlendirme siiregleri objektif
olmayabilir. internet iizerinden yapilan sinavlarda kopya sorunlar1 yasanabilir, bu da
sinavin gilivenilirligini azaltabilir. Ayrica, uzaktan egitim mezunlarinin, yiiz yiize
egitim alan mezunlara gore daha az basarili olarak algilanmasi, uzaktan egitime
duyulan giliveni azaltabilir. Uzaktan egitimde programlarda gilivenlik sorunlari
yaganabilir. Derslerin ii¢lincii taraflarca bozulmasi veya egitmen ve Ogrencilere ait
bilgilerin kétiiye kullanilmast gibi giivenlik agiklar: ortaya ¢ikabilir. Uzaktan egitim
stirecinde, 6grenci velileri yeterince ilgili olmayabilirler. Egitim ortamini olusturmak
ve dgrencinin uzaktan egitime katilimini saglamak veliler i¢in zorlayici olabilir. Ayni
zamanda, 6grencinin uzaktan egitim siirecini takip etmek de zor olabilir (Horzum vd.,
2013; Kaya, 2002; Ulkii, 2018; Yenal, 2008). Sonu¢ olarak, uzaktan egitimdeki
avantajlar ve siirhiliklar bir arada degerlendirildiginde, siirekli gelisen ve evrilen bir
egitim modeliyle karsi karsiya oldugumuz anlasilmaktadir. Bu nedenle, egitim
paydaslarinin ¢esitli zorluklar1 agsmak ve uzaktan egitimi daha etkili kilmak icin bir
araya gelmeleri, siirecin basarili bir sekilde devam etmesini saglamak admna biiytik
onem tagimaktadir. Uzaktan egitimdeki avantajlarla birlikte yasanan simirliliklarin
bilinciyle, bu egitim modelini gelistirmek ve daha etkin hale getirmek icin gesitli
onlemler alinmas1 gerekmektedir. Egitimcilerin, 6grencilerin ve egitim kurumlariin
bu smrhiliklart asmak adina is birligi i¢inde olmalari, uzaktan egitimin gelecekteki

basarisini artirabilir.
2.6. COVID-19 Pandemi Doneminde Uzaktan Egitim Uygulamalar:

Bu baslik altinda pandemi doneminde Diinyada ve Tiirkiye’de yasanan uzaktan

egitim uygulamalar1 ayri basliklar halinde sunulmustur.
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2.6.1. Diinya’da COVID-19 Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim

Uygulamalari

COVID-19 pandemi siireci, 6grenme sistemlerinde koklii degisikliklere yol
acarak, okullar1 yeni egitim modellerine uyum saglamaya zorlamistir. COVID-19
salgin1 sirasinda, kontrol onlemleri kapsaminda, Ogrencilerin egitim siirekliligini
saglamak amaciyla dijital ve uzaktan egitimde Ogrenme segeneklerini igeren e-
O0grenme planlar1 hayata gecirilmistir (Cai ve Wang, 2020). Diinya Bankas1 raporuna
gore, COVID-19 pandemisi nedeniyle kapatilan okullarin farkli 6grenme sistemlerine
gectigi belirtilmistir (The World Bank, 2020). Bu dénem, egitim alaninda daha 6nce
goriilmemis bir hizda doniisiimii tetiklemis, bu da geleneksel sinif ortaminin yerini
dijital 6grenme ve uzaktan egitim pratiklerinin aldig1 bir ¢agi baslatmistir. Pandemi
doneminde {ilke sayisina gore okullarin agik/kapali olma durumu Sekil 1°de

sunulmustur.

= Tamamen agtk = Kismenagk = Aratati == Kapal

Sekil 1.
Pandemi Déneminde Ulke Sayisina Gére Okullarin Agik/Kapali Olma Durumu
(UNESCO, 2021a)

Sekil 1’ de gorildiigii iizere; okullarini agik/kapali tutan tlkelerin orani su
sekildedir: 24 Mayis 2021 tarihi itibariyle 210 iilkenin %55’inde okullar tamamen
acik, %28’inde kismen acik, %6’sinda ara tatil, %11’inde ise kapalidir. Bunun yan

sira Almanya, Israil, Avusturya, ABD, Danimarka, ingiltere gibi iilkelerin bulundugu
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21 tlkede, okullarda rutin olarak hizli antijen testleri uygulanarak yiiz yiize egitim
tamamen acik/kismen agik statiisiinde siirdiiriilmeye devam etmistir. Covid-19

bulagma riskine gore okullarin agik/kapali olma durumu Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Covid-19 Bulasma Riskine Gore Okullarin Ac¢ik/Kapali Olma Durumu (26 Nisan
2021-24 Mayis 2021 tarihleri arasindaki verilere gore)

Kismen Acik

Tamamen
Acik

Meksika
Azerbaycan
Filipinler

Suudi Arabistan
Venezuela

Birlesik Renk Kodlar

Italya
Rusya

Japonya
Birlesik
Krallik

Amerika
Devletleri
Almanya Cok yiiksek
bulas riski
Avusturya Yiiksek  bulag
riski

Orta  diizeyde
Finlandiya bulas riski
Diisiik bulas
riski

Tablo 1°deki verilere gore ¢ok yliksek bulagsma riskine ragmen Yunanistan,
Isve¢ ve Fransa’da okullarda yiiz yiize egitim devam etmistir. Isvigre ve Italya’da
da yiiksek bulasma riskine ragmen okullarda yiiz yiize egitim devam etmistir. Ispanya,
Rusya, Birlesik Krallik, irlanda, Japonya’da orta diizeyde bulasma riski olmasina
ragmen okullar yliz yiize egitime devam etmistir. Kanada, Hollanda, Danimarka ve
Estonya’da toplumda ¢ok yiiksek bulagma riskine ragmen okullar kismen acik sekilde
egitim devam etmistir. Almanya, Avusturya, ABD ve Bel¢ika’da orta diizeyde
bulagma riskine ragmen okullar kismen acik sekilde egitim devam etmistir. Bununla
birlikte Diinya’da cesitli bolgelerde pandemi siireciyle birlikte egitim sistemlerinde

yasanan gelismeler ve uygulamalar asagida ayr1 basliklar halinde sunulmustur.
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2.6.1.1. Avrupa’da COVID-19 Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim

Avrupa genelinde, pandeminin ortaya ¢ikmastyla birlikte, COVID-19’un
yayilma hizini kontrol altina almak amaciyla birgok iilkede okullar kapatilmistir. Bu
siirecte, Avrupa genelinde acil ve zorunlu uzaktan egitime gecilmistir. Egitim
kurumlari, Ogretmen-68renci etkilesimini siirdiirebilmek i¢in ¢esitli e-6grenme
platformlarima yonelmis ve ulusal televizyon yayinlar ile sosyal medyanin hizli
gelisimi sayesinde dersler ¢evrimigi olarak iglenmistir. Baz1 Avrupa iilkelerinde,
altyap1 hazirliklarin1 tamamlamak igin ilk birkag¢ hafta derslere ara verilmis, ardindan

uzaktan egitime gecilmistir.

Almanya 10 Agustos 2020’de, Avrupa genelinde bir¢ok okul hala akademik
tatildeyken, belirli 5nlemlerle dgrencilerin okula dénmelerini saglamistir. Ogrencilerin
giivenli bir sekilde okula donebilmesi i¢in ¢esitli tedbirler alinmistir. Okul bahgesi,
yemekhane ve tuvaletlerde bireysel alanlar belirlenmis, olas1 pozitif vakalar
durumunda okul ve 6grenci gruplari i¢in karantina uygulanmasi gibi 6nlemler hayata
gecirilmistir. Kasim ayinda genel kisitlamalarin arttigi gézlemlenmis olsa da okullar

Noel tatiline kadar kapanmamistir (TEDMEM, 2020).

Italya, pandemi siirecinden 6nemli 6l¢iide etkilenen iilkelerden biridir, dzellikle
sosyal, ekonomik ve egitim alanlarinda biiyiik olumsuz etkiler yasanmigtir. Avrupa’da
Ingiltere’den sonra en yiiksek vaka ve 6liim oranlarma sahip olmustur. italya Egitim
Bakanligi, salginin hizla yayilmasindan endise duyarak okullarda alinmasi gereken
tedbirleri iceren bir internet sitesi olusturmustur. 23 Subat 2020°de alinan kararla yiiz
yiize egitime tamamen ara verilmis, bu durumdan 8,5 milyon 6grenci ve 902 bin
egitmen etkilenmistir. Italya, ulusal karantina uygulayan ilk Avrupa iilkesi olmus ve
egitimin kesintiye ugramamast i¢in Egitim Bakanligi cevrimig¢i derslerin devam
etmesini saglamistir. Ayrica, egitim haklarini giivence altina almak i¢in internet siteleri
ve video konferans araglariyla egitimi siirdiirmiistiir. Hiikiimet, pandemi siirecinde
ailelere temizlik, saglik ve glivenlik konularinda bilgilendirmeler yaparak egitim ve
sosyal hayatta olumsuz etkilerin en aza indirilmesini saglamustir. Italya Egitim

Bakanligy, egitimin devamliligi icin ailelere sifir faiz imkaniyla elektronik {irtin destegi
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saglayarak, cevrimi¢i egitim ig¢in tablet, televizyon veya telefon gibi tirlinlerin

alinmasini tesvik etmistir (Pozzoli, Gini & Scrimin, 2022).

UNESCO’nun 2021 verilerine gore, Avrupa’da okullar1 yeniden agan ilk tilke
Danimarka olmustur. 15 Nisan itibariyle kademeli bir sekilde okullarin1i acan
Danimarka, 6nce ¢ocuk bakim evleri, okul dncesi egitim kurumlari ve ilkokullari, daha
sonra ortaokullari, en sonunda ise liseleri agarak egitim-ogretime baslamistir. 1
Eylil’de 2020-2021 egitim-6gretim yilina baslayan Danimarka’da, okullar ara tatilin
ardindan 5 Ocak 2021 tarihinde alinan yeni tedbirler kapsaminda tiniversiteler de dahil
olmak iizere yiiz ylize egitime ara vermistir. Ancak, kresler bu kisitlama disinda
tutulmustur. 28 Ocak- 8 Subat 2021 tarihleri arasinda liniversiteler, uygulamali dersler
hari¢ uzaktan egitime devam etmistir. 8 Subat- 28 Subat 2021 tarihleri arasinda ise
anaokulu ogrencileri, ilkokullarin 1. smiftan 4. siifa kadar olan 6grencileri ve
dezavantajli durumda olan Ggrenciler disindaki diger Ogrenciler uzaktan egitime
devam etmistir. Danimarka’daki okullarin durumuna dair 5 Mart 2021 tarihine
gelindiginde, baz1 bolgelerde okullar kismen agilmis ve siniflarda %50 doluluk orani
ile yiiz yiize egitime baslanmstir. Ogrenci gruplar1 haftalik olarak ikiye béliinmiis,
ortaokul Ogrencilerine haftada iki kez test yapilmasi Onerilmis ancak zorunlu
tutulmamistir. Okullarin ac¢ilmasina iligkin kararlarin, yerel enfeksiyon durumuna
bagli olarak belirlenecegi bildirilmistir. Danimarka Hiikiimeti, 22 Mart 2021 tarihinde
COVID-19 kisitlamalarinin hafifletilecegini acgiklamis, yiiksek enfeksiyon oranina
sahip belediyelerin bu kapsamin disinda kalmasi istenerek, uzaktan yapilamayan
uygulamali dersler icin meslek okullar1 68rencilerine yiiz yiize derslere katilma izni
verilmistir. Danimarka’da 6 Nisan 2021 tarihinde ise tiim okul kademelerinde tam
zamanl yiiz yilize egitime gecilmis, bu siirecte kisitlamalar hafifletilmeye baglanmis
ve 12 yas ve lizeri 68rencilere hizli antijen test konusunda bilgilendirme yapilarak,

ogrencilerden haftada iki kez test yapmalar1 istenmistir (UNESCO, 2021a).

Fransa’da, 2020-2021 egitim-6gretim yili 1 Eylil 2020’de baslamistir.
Siniflarin diizenli olarak havalandirilmasi zorunlu hale getirilmis ve baslangigta 11 yas
listli ¢ocuklar i¢cin maske takma sarti, daha sonra tiim Ogrenciler i¢in zorunlu
kilinmistir. 15 Aralik 2021 itibariyla, kisitlamalar bir miktar hafifletilmis ve kresler ile

okullarda yiiz yiize egitime devam edilmistir. Ote yandan, iiniversiteler icin yiiz yiize
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egitim tarihi en erken Subat 2021 olarak belirlenmistir. 19 Aralik 2020- 3 Ocak 2021
tarihleri arasinda gergeklesen ara tatilin ardindan, 4 Ocak 2021 tarihinde yiiz yiize
egitime tekrar baglanmistir. Fransa’da, 20 Mart 2021 itibariyle lilkenin 16 bolgesinde
en az bir ay boyunca ilkokullarin ve kolejlerin normal olarak agik kalacagi, ancak
liselerin yar1 evde, yar1 okulda karma bir programa gececegi agiklanmigtir. 31 Mart
2021 tarihinde Fransa Cumhurbaskant Macron’un yaptig1 aciklamaya gore, 26 Nisan
2021 tarihinde anaokulu, kres ve ilkokullar yiiz yiize egitime geri donmiis, ortaokul ve
liseler ise uzaktan egitime devam etmistir. 3 Mayis 2021 tarihinde ise ortaokullar ve

liseler yiiz yiize derslere donmiistiir (UNESCO, 2021a).

Ingiltere’de, 2020-2021 egitim-dgretim yii 1 Eyliil 2020°de baslamistir.
Okullarda, teneffiis saatleri ve giris-¢ikis diizenlemeleri yas gruplarina gore
farklhilastirilmistir. Ayrica, ¢ocugunu belirli nedenler disinda okula gdndermeyen
ailelere Fransa’da para cezasi uygulanmistir. Lise 6grencileri ve 6gretmenleri igin sinif
disinda maske takma zorunlulugu getirilmistir. 21 Aralik 2020°de baslayan ara tatilin
ardindan, 5 Ocak 2021°de yliz yiize egitime devam etme planlar1 yapilsa da yeni
kisitlamalar nedeniyle okullarn agilmasi Subat ortasina kadar ertelenmistir. Ingiltere
Egitim Bakan1 Gavin Williamson, bu konuda yaptig1 ac¢iklamada, okullarin ne zaman
acilacagina dair kesin bir bilgi veremeyecegini ifade etmistir. Paskalya Bayrami
oncesinde 6grencilerin okullara donmesini umduklarini belirten Williamson, okullarin
acilmadan iki hafta dnce halki bilgilendireceklerini sdylemistir. Ayrica, Ingiltere nin
tibbi bagsdanisman yardimcisi Jenny Harries, okullara geri doniisiin yerel enfeksiyon
oranimna bagl olarak bolge bolge asamali olarak yapilmasi gerektigi yoniinde
onerilerde bulunmustur. 17 Subat 2021 tarihi itibartyla, ebeveynleri kritik sektorlerde
calisan ¢ocuklar ve dezavantajli durumdaki 6grenciler harig, tiim 6grenciler uzaktan
egitime devam etmistir. Universitelerde ise uygulama dersleri disindaki dersler
cevrimici olarak gerceklestirilmistir. Ingiltere’de, 22 Subat 2021°de devlet yonetimi
tarafindan alinan yeni kararlar dogrultusunda, okullarin 8 Mart 2021°de acgilacagi
belirtilmistir. Ortaokul ve ilist kademelerdeki 6grencilere maske takma zorunlulugu
getirilmis ve Ogrencilere haftada iki kez hizli COVID-19 testleri yapilacagi
duyurulmustur. Okullarin baglama sirasina iligkin planlamalar, her bir okul tarafindan
yapilacak olup, devam zorunlulugu bulunacak ve aksi durumda para cezasi

uygulanacaktir. Universitelerde, uygulamali egitim alanlar1 igin yiiz yiize egitim
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genisletilecek, diger alanlarda yiiz yilize egitim karar1 Nisan sonunda alinmis ve Mayis
basinda Ingiltere genelinde tiim kademelerde yiiz yiize egitime gegilmistir (UNESCO,
2021b).

Kosova, okullarin kapatilmas1 ve sokaga ¢ikma yasagi nedeniyle uzaktan
egitime gecis yapmistir. Bu baglamda, ¢evrim i¢i ortamda canli toplantilar diizenleme,
video destekli ders arag-gereglerini uyarlayip gelistirme, paylasma ve idari islemleri
gerceklestirme gibi hedefleri gergeklestirmistir. Ayrica, Kosova Tiirtk Toplumu
icindeki 6grenci ve egitmenlere destek olma amaci giiden Tiirkiye Cumhuriyeti Milli

Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan EBA platformu kullanilmistir (Ulker, 2020).

2.6.1.2. Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) COVID-19 Pandemi

Siirecinde Uzaktan Egitim

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) 2020 yili subat ayinda COVID-19
salginiyla miicadele kapsaminda egitim kurumlarinda bir dizi hazirlik yapmis ve bu
stireci ailelerle birlikte yonetmistir. Viriisiin hizl1 yayilmasi nedeniyle bircok eyalette
yiiz yiize egitimi durdurmak zorunda kalmis ve 6grencilere ¢evrimigi egitim sunma
stratejileri gelistirmistir. Mart ayinda viriis, iilkenin genelinde yayilmis ve ilk etapta
New York sehri okullar yiiz yiize egitime son vermistir. Devlet yetkilileri, viriisiin
yayilmasini 6nlemek amaciyla egitim bakanliklarina, 6gretmenlere uzaktan egitimle
ilgili rehberlik ve talimatlar vermelerini onermistir. Evlerinde bilgisayar1 olmayan
Ogrencilere bilgisayar temin edilmesi ve internet erisimine sahip olmayan ¢ocuklarin
cevrimici egitim almalaria yardimci olunmasi gerektigi yoniinde genel bir talimat ile
egitim kurumlarina yonlendirilmistir. Zorunlu olarak uzaktan egitime gec¢is yapan
okullarin kapanislari, bir dizi zorluga yol agmistir (The New York Times, 2020).

Eyaletlerdeki okullarin ani kapanmasi ve COVID-19 viriisiiniin hizl1 yayilmasi,
genel olarak iilkede ciddi sorunlara yol agmistir. Bu sorunlar arasinda teknolojik
eksiklikler, 6grenme basarisindaki diisiis, saglik sorunlar1 ve sosyal esitsizlikler 6ne
cikmaktadir. Tiim eyaletlerin okullar1 kapatma karari, 6zellikle baz1 6grencilerin okul
beslenme programlarinin durmasiyla endiselere neden olmustur. Universiteler,
cevrimi¢i 6grenmeye geciste dncili olmus, bu siirecte okullar cogunlukla sanal ya da

hibrit 6grenme yoOntemlerini benimseyerek ¢evrimici egitime gec¢mistir. Ancak,
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yapilan anketler, 6gretmenler tarafindan verilen 6devlerin tamamlanma oranlarinda
diisiis oldugunu ve bu durumun aile i¢i sorunlar veya ekonomik esitsizliklerden
kaynaklandigini gostermistir. Ogretmenlerin ¢evrimigi egitimde yetersiz kaldig1 ve bu
siirecte Ogrencilere ders aktarmada sorun yasadigina dair elestiriler, 6gretmenlere
yonelik tepkilere yol agmustir. Ogretmenlerin bilgisayar ve cevrimici materyal
kullanim1 konusunda yeterli egitim almadigi belirlenmistir. Bu siiregte dijital
teknolojik esitsizliklerin daha belirgin hale geldigi goriilmiis, 6grenciler arasinda
teknolojik erisim sorunlar1 yasanmistir. Uzaktan egitim, cocuklar igin egitimi
siirdlirmeyi kolaylastirmis ancak teknolojik eksiklikler nedeniyle birgok sorunu
beraberinde getirmistir. Bu, 6zellikle ekonomik nedenlerle baz1 6grenci velilerinin
teknolojik tirlinlere erisim saglayamamalar1 ya da yetersiz donanima sahip olmalariyla
ilgili bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Binkley, 2020).

Haziran 2020°de Amerika Pediatri Akademisi, egitimdeki sosyal esitsizliklerin
artis1 nedeniyle okullarin miimkiin olan en kisa siirede yeniden agilmasini dnermistir.
Ancak, bu 6neri 6zellikle devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin %28’inin elli
yas iizerinde oldugu ve bu nedenle yiiksek risk grubunda bulundugu géz Oniine
alindiginda endise yaratmistir. Ayrica, bircok okulda yeterli derslik veya alan
olmamasi nedeniyle sosyal mesafenin zor saglanacagi belirtilmistir. Bu eksiklikler
dikkate alindiginda, her eyalet kendi kosullarina gore kademeli olarak egitime
baslamistir. Amerika Birlesik Devletleri, uzaktan egitim alaninda 6ncii devletlerden
biri oldugu i¢in diger iilkelere gore egitimi siirdiirmede daha az zorluk yasanmistir.
Viriis &ncesi birgok iiniversite ve kolej, uzaktan egitimle dersler sunuyordu. Ornegin,
Stanford, Harvard, Caltech gibi iiniversiteler uzun siire ¢evrimic¢i egitim vermis ve
cevrimigi sertifika programlarini sunan platformlar1 kullanima sunmuslardir. Bu
platformlar arasinda Edx, Coursera, MOOC (Massive Open Online Course), Alison,
Khan Academy gibi tarayicilarla erisilebilen ve genellikle iicretsiz ya da diistik ticretli

derslere erisim saglayan platformlar yer almaktadir (Yamamoto & Altun, 2020).

2.6.1.3. Asya’da COVID-19 Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim

Asya’daki iilkelerde durum, diger kita iilkeleriyle benzerlik gostermektedir.
Asya genelinde, hizla yayilan COVID-19 salgin1 nedeniyle birgok okul kapatilmis ve
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bir¢ok iiniversite, COVID-19 viriisiiniin bulasmasini1 engellemek amaciyla yiiz yiize
derslere ara verilerek ¢evrimici 6grenmeye gegmistir (Jalli, 2020). Ancak, Asya’da da
Afrika’daki benzer ekonomik zorluklar nedeniyle tiim 6grenciler uzaktan egitime
erisim saglayamamistir. Gelismekte olan bdlgelerde yasayan Asya niifusunun, internet
ve elektronik cihazlara erisiminin olmamasi, bu kitadaki tilkeler arasinda ve iilkeler
icindeki bolgeler arasindaki ekonomik esitsizliklerin egitimde esitsizlige neden oldugu
bir gergektir. Jalli’ye gore (2020), Asya’da, Gilineydogu Asya {ilkelerinin ¢evrimigi
ogretimle ilgili mevcut e-6grenme politikalarinin disinda 6zel bir ¢evrimigi 6gretim
politikasi bulunmamaktadir. Orta Asya’ya bakildiginda, bir¢ok iilkede uzaktan egitime
gecildigi duyurulmustur. Kirgizistan'da, egitim bakaninin agiklamalarma gore,
iilkedeki tiim okullar ve iiniversiteler 8 Nisan 2020’den itibaren uzaktan egitime
geemistir. Bu siiregte, Tiirkiye’deki gibi, yerel EITR televizyon kanali dersleri
vermeye baslamistir. Ayrica, dersler YouTube iizerinden 6grencilere ulastirilmakta ve
Kirgiz, Rusca, Tacik ve Ozbek dillerinde gesitli konularda iicretsiz egitim materyalleri
e-kiitiiphanede yayinlanmaktadir. Kazakistan ve Ozbekistan’da da 6grencileri egitimle
bulusturmak i¢in TV kanallar1 ve Facebook kullanilmistir. Tacikistan ve Tiirkmenistan
gibi COVID-19 vakas: bildirilmeyen iilkelerde ise sinirlar kapatilmis olmasina ragmen
okullar egitimlerine devam etmistir (Azhgaliyeva vd., 2020).

Cin, COVID-19 pandemisinin ortaya ¢ikma noktasi olmasi nedeniyle uzaktan
egitime gecen ilk iilkelerden biridir. Cin, 2016°da baslatilan ve 19 milyondan fazla
kullaniciya sahip olan Rain Classroom isimli en gelismis ve etkili ¢gevrimi¢i 6§renme
platformuna ev sahipligi yapmaktadir (Yamamoto & Altun, 2020). Salgin déneminde
Cin, baslangicta televizyon araciligiyla video yayinlar1 ve talebe baglh olarak online
dersler uygulamistir. Bu siiregte, 6grenci odakli ve 6gretmenler ile 6grencilerin ¢esitli
platformlarda online baglant1 kurabildigi 6zel diizenekler gelistirilmistir (Yaman,
2021). Cin’de, 270 milyon ilkokul, ortaokul, lise ve liniversite 6grencisi, COVID-19
pandemisi nedeniyle uzaktan online egitime ge¢mistir. Bircok okul, online canli
dersler, ¢evrimici talebe bagli 6gretim ve televizyonda videolu 6gretim gibi yontemleri
kullanmigtir. Uzaktan egitime hizli bir gecisin ve online derslerin Cin’de basariyla
yiirlitiilebilmesinin, {ilkenin yeterli bir internet altyapisina sahip olmasindan
kaynaklandig1 belirtilmektedir. Bu siirecte, 6grenci merkezli bir egitim-6gretim

modeli, uzaktan egitimde de devam etmistir (Durak, Cankaya, Izmirli, 2020). Cin’deki
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okullar kapaliyken, 6gretmenler 6grencilere evde ¢aligma planlar1 gondermis ve ders
materyallerini online platformlardan paylagarak, Ogrencilerin kendi baglarina
o0grenmelerine imkan tanimiglardir (Xie & Yang, 2020). Pandemi siirecinde, uzaktan
egitim siiresince 0gretmenler, 68renciler ve veliler, online ortamlardan birbirleriyle
iletisim kurmus; dersler genellikle asenkron bir sekilde islenmis, ancak iletisim siireci
senkron olarak devam etmistir (Durak, Cankaya, Izmirli, 2020). Zhou (2020)
tarafindan belirtildigine gore, Cin’de pandeminin egitim-0gretime olumsuz etkisinin
yant sira, COVID-19 pandemisi sirasinda 6grencilere “Okul Yok, Ama Dersler Var”
sloganlar1 kullanilarak salginin psikolojik etkisi de azaltilmaya g¢alisilmistir. Cin’de
2020-2021 egitim-6gretim yilinda, 18 Eylii 2021’de kismi olarak, 10 Ekim 2021 tarihi
itibariyle de okullar tamamen acilmistir (UNESCO, 2021a).

2020 yilinin baslarinda Giiney Kore, COVID-19 pandemisi ile kars1 karsiya
kalan ilk iilkelerden biri oldu. Ik vaka bildiriminin ardindan hiikiimet, artan vaka
sayilarina tepki olarak ulusal alarm seviyesini en iist diizeye ¢ikardi ve acil durum ilan
etti. Yiiksek bulasicilik ve 6liim oranlari nedeniyle, asi bulunamamasi ve saglik
risklerinin artmasiyla birlikte yiiz ylize egitime hizla ara verildi. Egitim Bakanligi,
Ogretim yilinin baglangicini bes hafta erteleyerek bu siiregte 6grencilere ¢evrimici 6z
yonetimli 6grenme materyalleri sagladi. Ogretmenler, ¢esitli elektronik yontemlerle
Ogrencilere ve velilere bireysellestirilmis sosyal ve duygusal destek sunarak
ogrencilerin egitimine devam etmelerini sagladi. Giliney Kore Egitim Yayin Sistemi
(EYS), ogrencilere egitim imkan1 sunan bir kamu yaymn kurulusu olarak kullanildi.
Hiikiimet yetkilileri, 9 Nisan 2021 itibariyle alinan 6nlemlerle birlikte 20 Nisan
20021’e kadar tiim smiflarda yiiz yiize egitime devam karar1 aldi (World Bank, 2021).

2.6.2. Tiirkiye’de COVID-19 Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim

Okullarin  kapanmasi, egitimin geleneksel smiflarda yiiriitiilememesi ve
uzaktan egitime gecis, diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de énemli bir konu
haline gelmistir (Ozer, 2020). Milli Egitim Bakanligi (MEB), 16 Mart 2020’de
okullarin iki hafta siireyle tatil edilecegini duyurarak, egitimin aksamamasi i¢in
Onlemler almaya baslamistir (MEB, 2020b). Bu siirecte, 23-27 Mart 2020 tarihleri

arasinda, uzaktan egitim yoluyla derslerin devam edecegi agiklanmigtir. Tiirkiye
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Radyo Televizyon Kurumu’nun (TRT) da destek verdigi EBA TV, 23 Mart 2020°de
yayin akisina baslamistir. Ilkokul, ortaokul ve lise i¢in ayr ii¢ kanal olusturularak,
EBA platformu iizerinden de ders igeriklerine erisim saglanacagi duyurulmustur
(MEB, 2020b). 23 Mart 2020°de, Milli Egitim Bakan1 Ziya Selguk tarafindan verilen
ilk uzaktan egitim dersi, bu donemin baslangicin1 simgelemistir (MEB, 2020c¢). Ancak,
25 Mart 2020°de artan vaka ve 6liim sayilar1 nedeniyle, uzaktan egitim siiresinin 30
Nisan 2020’ye kadar uzatilma karar1 alinmistir (MEB, 2020d). 30 Mart 2020’den
itibaren, etkilesimli canli sinif uygulamasi 8. ve 12. siniflar i¢in baslatilmistir (MEB,
2020e). 6 Nisan 2020’de, ¢ocuklar1 uzaktan egitim siirecinde desteklemek amaciyla
veliler i¢in “Bizden” adli program TRT EBA TV araciliiyla baslatilmistir (MEB,
2020f). 29 Nisan 2020°de, uzaktan egitim siiresinin 31 Mayis’a kadar uzatildig:
aciklanmistir (MEB, 2020g). ilkokul kademesinde olan 1., 2., 3. ve 4. smiflar i¢in telafi
egitiminde kullanilabilecek “Ogrenmeye Hazir” ve 1. siniflar igin “Tohum” adli setler,
EBA platformu iizerinde yayinlanmistir (MEB, 2020h). Bu donemde alinan 6nlemler,
Tiirkiye’deki egitim sistemini pandemi kosullarina uygun hale getirme cabalarinm

gostermektedir.

Bu donemde, Egitim Bilisim A& (EBA) platformu, kitle kaynaklar1 ve dis
kaynaklardan beslenerek Onemli bir rol oynamis ve mevcut duruma uygun olarak
giiclendirilmistir (Bozkurt vd., 2020). EBA, pandemi siirecinde uzaktan egitim icin
yeniden tasarlanmis ve cesitli 6grenme materyalleriyle zenginlestirilmis bir sekilde
hayata gecirilmistir. Bu portal, okul Oncesi egitimden lise diizeyine kadar olan
miifredatlara dayali videolar, belgeler, e-kitaplar, testler ve etkinlikler gibi genis bir
ogrenme igerigi sunmaktadir. Ogrenciler, &gretmenler ve veliler, EBA portali
tizerinden 5.000'den fazla kitaba, yiiz binlerce belgesele, cizgi filme erisebilirken,
sanal miize turlari, egitici oyunlar ve ¢evrim i¢i kitap platformlarina katilma imkanina
sahiptir (Bozkurt vd., 2020; Ozer, 2020). EBA, sadece bir egitim icerik platformu
olmanin 6tesinde dinamik bir portal olarak islev gdrmektedir. Ogretmenler, bu
platform aracilifiyla Ogrencilere ¢esitli degerlendirme gorevleri atayabilir ve
Odevlendirmeler yapabilirler. Portal, 6grencilerin gorevlere verdikleri yanitlar
kullanarak veri analizi yaparak dgrenci akademik ihtiya¢larin1 degerlendirmek icin bir
arac saglar. Bu sayede Ogretmenler, 6grenci bazli raporlart inceleyebilir ve egitim

stratejilerini buna gére belirleyebilirler. Ogrenciler ise kendi ilgi alanlarina yonelik
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konular1 segebilir, cevrim ici kurslara katilabilir ve ilgili degerlendirmeleri bulabilirler.
Ayrica, EBA {izerinde derslerin video kayitlar1 hazirlanabilir ve yiiklenebilir. Bu,
ogrencilere dersleri istedikleri zaman izleme ve konular1 derinlemesine anlama firsati
tanirken, 0gretmenlere de ders igerigini ¢evrim i¢i olarak paylasma imkani sunar
(Ozer, 2020). Bu sayede, EBA sadece bir 6grenme kaynag olmanin Otesinde,

etkilesimli bir egitim platformu olarak egitim siirecine katkida bulunmaktadar.

Bu siiregte MEB, esitsizligi ve 6grenciler arasindaki dijital ugurumu azaltmak
adma onemli adimlar atmistir. Ogrencilere iicretsiz, ancak smirl bir internet erisimi
saglayarak dijital egitime daha genis bir kesimin erisimini miimkiin kilmistir. Ayrica,
EBA destekli egitim icerikleri olan televizyon egitim yaymnini devreye alarak
Ogrencilere farkli 6grenme platformlar1 sunmustur. MEB, ¢ocuklarin psikolojik
gelisimine odaklanarak, velilerin gbzetiminde ¢evrim i¢i danigsmanliklar diizenleyerek
ogrencilerin duygusal ve sosyal ihtiyaglarina destek olmustur. Bu onlemler, uzaktan
egitim siirecinde O0grencilerin daha saglikli bir sekilde gelisim gostermelerine katki
saglamayr amaglamistir. Ogretmenler igin ise uzaktan egitimin, basit bir siireg
olmadigi, aksine yiiz ylize uygulamalardan daha zorlu ve is yiikii bakimindan daha agir
bir siire¢ oldugu anlasilmistir. Uzaktan egitimin planlama ve hazirlik gerektirdigi,
Ogretmenlerin yeni beceriler edinmelerini ve 6gretim yontemlerini adapte etmelerini
gerektirdigi anlasilmistir (Bozkurt vd., 2020). Bu siiregte yasanan deneyimler, uzaktan
egitimin sadece Ogrenciler i¢in degil, ayn1 zamanda Ogretmenler i¢in de yeni bir

Ogrenme ve adaptasyon siirecini simgeledigini gostermistir.

Pandemi giinlerinde, siirdiiriilebilir bir dijital egitim portalina sahip olmanin ve
nitelikli egitimcilerin bu portali etkili bir sekilde kullanabilmesinin biiyiik bir 6neme
sahip oldugu ortaya c¢ikmisti. MEB, bu baglamda UNESCO ile is birligi i¢inde
Ogretmenler icin g¢esitli konulara odaklanan 17 programi iceren bir mesleki gelisim
programi hazirlayarak, 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde mesleki becerilerini
desteklemistir (Ozer, 2020). Bu programlar, 6gretmenlerin dijital egitim araclarimi
etkili bir sekilde kullanabilmeleri ve uzaktan egitim siirecinde daha etkin olmalari igin

tasarlanmustir.

Pandemi siirecinde Tiirkiye, ilkokul, ortaokul ve liselerde EBA (Egitim Bilisim
Ag1) platformu ve TRT (Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu) kanali araciligiyla
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uzaktan egitim gergeklestirdi. EBA, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan iicretsiz olarak
kullanima sunulan, sosyal nitelikli bir elektronik igerik agidir (MEB, 2021a). EBA,
2012 yilinda egitim diinyasina giris yapmis ve mobil uygulamasi 2016 yilinda
kullanilmaya baslanmistir (Aktay & Keskin, 2016). Ogretmenler, hazirladiklari igerik
materyallerini istedikleri gibi EBA'ya yiikleyebilir ve diger 6gretmenler tarafindan
paylasilan notlara ve sunumlara kolayca ulasabilirler. Ayrica Ogrenciler, EBA
araciligiyla cok zengin bir egitim igerigine erigebilirler. Bunun yani sira, EBA Online
Siif uygulamasi 6grencilerin 6gretmenlerinden ¢evrimici egitim alabilmelerini saglar
(MEB, 2021a). MEB (2021b), 21 Eyliil 2020 ile 26 Mart 2021 tarihleri arasinda
EBA'da etkin olan 12.643.925 6grenci ve 984.871 6gretmen oldugunu, bu platformda
tim simiflarda 195.933.666 ders saatinin gergeklestirildigini belirtmektedir.
Ogrencilere, 2020 yilmin mart ayinda TRT biinyesinde kurulan TRT EBA ilkokul TV,
TRT EBA Ortaokul TV ve TRT EBA Lise TV olmak tizere ti¢ farkli kanalda 112 derse
ait egitim igerigi sunuldu. MEB (2021b) verilerine gore, 21 Eyliil 2020 ile 26 Mart
2021 tarihleri arasinda bu {i¢ kanalda toplam 8.007 saatlik ders yayini ve 5.826 derse
ait video icerigi iretilmistir. Pandemi doneminde egitimin etkinligini artirmak
amactiyla literatiirde yapilan gesitli calismalar, adil ve erisilebilir dijital 6grenme
uygulamalarina yatirim yapilmasini, tiim 6grenci ve okullarin ihtiyaglarini kargilamak
icin gerekli kaynaklarin saglanmasini dnermektedir (Angelico, 2020) ve dgrencileri
pandemi sonrasi diinyaya hazirlamak i¢in bu donemi degerlendirmeyi 6nermektedir

(Telesra, 2020).

Goriildugi gibi, gelismis ya da gelismekte olan iilkeler, pandemi doneminde
uzaktan egitim politikalarin1 benzer yontemlerle sekillendirmislerdir. Bu doénem,
uzaktan egitim tarihinde énemli bir doniim noktasi olarak kabul edilebilir. Ulkeler,
genel olarak benzer yontemleri benimsemis olsalar da teknolojiden yararlanmanin
sagladig1 avantajlar da acikca ortaya ¢ikmistir. Ancak, teknolojiye asina bir neslin
varligina ragmen, bu siiregte basarili bir uzaktan egitim i¢in uygun bir miifredat, etkili
planlama, hazirlikli 6gretmenler ve istekli 6grencilerin olmamasi durumunda,
beklentilerin karsilanmasi zor olacaktir. Bu noktada, 6gretmenlerin rolii kritik hale
gelmektedir. Onlar, 6grencilere ilham verme ve liderlik etme sorumlulugunu tagimali,
net hedefler belirlemeli, degisimi yonlendirmeli ve bu hedeflere ulagsmak i¢in is birligi

yapabilmelidirler.
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2.6.2.1. Tiirkiye’de COVID-19 Pandemi Siirecinde Egitimde Paydaslar

Uzaktan egitim siireclerinde, 6gretmenlerin rolii, egitimdeki kritik unsurlardan
biridir ve bu durum o6zellikle uzun siireli egitim ihtiyaclarini karsilamak adina
ogretmenlerin teknolojiyle entegre olmalarini gerektirmektedir (Basaran, Ulger vd.,
2021). Uzaktan egitimde, 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar yiiklenmis, 6grencilerin
yeni sisteme uyum saglamasi, egitimin kesintisiz devam etmesi ve salgimin kontrol
altina alinmasinda 6nemli gorevler iistlenmislerdir. COVID-19 pandemi siirecinde,
Ogretmenlerin ¢ogu, siirecin verimli bir sekilde ge¢cmesi i¢in ¢esitli uygulama ve
programlar1 kullanarak 6grencileri aktif tutmaya ¢alismislardir (Balaman & Tiryaki,
2021). Ayrica, pandemi siirecinde 6gretmenlerin, 6grencilerine daha fazla sorumluluk
almas1 ve destek olmasi beklenmektedir (Konig, Jager-Biela ve Glutsch, 2020). Bu
nedenle, dgretmenlerin teknolojinin etkili bir sekilde kullaniminda kolaylastirict
olarak rol almalari, ozellikle COVID-19 krizi sonrasinda, 6grenme hedeflerine
ulagmak icin teknoloji entegrasyon siirecinde temel bir 6neme sahiptir (Espino-Diaz

& ark., 2020).

COVID-19 pandemisi, tim meslek gruplari gibi 6gretmenlik meslegini de
psikolojik olarak olumsuz etkilemistir. Arslan vd. (2020) 6gretmenlerin salgin
stirecinde psikolojik sorunlar, kaygi ve depresyon yasadigi belirlenmis, ayrica
anksiyete ve depresyon arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski tespit
edilmistir. Okullar, egitim-6gretimi saglayan temel kurumlardir ve COVID-19
pandemisi nedeniyle kapanmistir. Bu siirecte diinya genelindeki iilkeler, egitimdeki
aksakliklar1 6nlemek i¢in yeni sistemler gelistirmeye calismistir. Cilinkii okullarin
tamamlamasi gereken 6gretim programlari ve her yil yeni 6grencilerin okula baglamasi
gibi faktorler, egitimin kesintisiz devam etmesini zorunlu kilmaktadir. Tiim diinyada
COVID-19 pandemisinin etkiledigi iilkelerde, egitimin kesintiye ugramadan devam
etmesini saglamak, en dnemli hedeflerden biri olmustur. Bu siirecte, iilkelerin farkli
teknolojik altyapilar1 destekli uzaktan egitim imkanlarin1 kullanma egiliminde
olduklar1 gozlemlenmektedir (Can, 2020). Uzaktan egitim, geleneksel egitimden farkli
olarak Ogrencinin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almasini gerektirir.
Uzaktan egitimde Ogretmen, Ogrencinin kendi basma Ogrenmeyi siirdiirecegi bir

ortamin profesyonel diizenleyicisi ve 6grencinin ihtiya¢ duydugu rehberlik saglayan
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bir konumda bulunur. Bu baglamda, 6gretmen artik sadece Ogretici degil, ayni
zamanda 6grencinin 6grenme yolculugunda destek saglayan bir rehber haline gelir
(Isman, 2022). Ogretmenin roliindeki bu degisim, sadece geleneksel egitimdeki rol ve
yeterliliklerde bir anlam degisikligine yol agmakla kalmayip, ayni zamanda yeni
yetkinlikleri de beraberinde getirmistir (Ersoy & Toprakci, 2008). Uzaktan egitimde
Ogretmen, Ogrencilere rehberlik ederken teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme,
cevrimi¢i kaynaklar1 degerlendirme ve Ogrencilere cesitli dijital platformlarda
rehberlik etme gibi yeni beceriler kazanma ihtiyaci duymaktadir. Bu durum,
ogretmenlerin geleneksel 6gretim yaklagimlarindan uzaklasarak, 6grenci merkezli ve
etkilesimli 6grenme ortamlarin1 destekleme konusunda daha yetkin hale gelmelerini

gerektirir.

Ersoy ve Toprakci’'nin (2008) wuzaktan egitimdeki oOgretmen rollerini

inceledikleri ¢aligmalarinda su 6nemli noktalar iizerinde durduklari goriilmektedir:

e Ogretmenler, cesitli iletisim araglariyla, 6zellikle forumlar, e-posta, sohbet
odalar1 ve video konferans gibi araglarla 6grencilerle etkilesim iginde olmali
ve O0grenci sorunlarina hizli bir sekilde yanit vermelidir. Ayrica, dgrencilerin
sosyallesmelerine katkida bulunmalidir.

e Ogretmenler, ders dncesi materyalleri dgrencilerle paylasarak dgrencinin dersi
takip edebilmesini saglamali ve Ogrencilerin dersi anlayip anlamadigini
denetlemelidir. Planlamaya biiyiik bir 6zen gostermelidir.

e Materyal hazirlamada etkin bir rol oynamal1 ve igerik gelistiricilerle igbirligi
yaparak 0grenci ve ders islenis siirecine uygun materyaller hazirlamalidir.

e Genel bir degerlendirmeyi kapsayan, ancak aym1 zamanda bireysel
degerlendirme yontemlerini uygulamalidir.

e Ogretmenler, 6zellikle teknolojik bilgi ve okuryazarlik agisindan kendilerini
diizenli olarak gelistirmelidir. Bu, 6gretim siireglerini yonetme ve sliregte

olusabilecek kiiciik teknolojik sorunlar1 ¢ozebilme becerisi i¢in dnemlidir.

Bilgi teknolojilerindeki hizli ilerlemeler, gelecekteki egitim kurumlarinin,
mekan kisitlamalarini agarak sanal egitim ortamlarinda faaliyet gosterecegi bir doneme
dogru evirilmesine neden olmaktadir. Sanal egitim ortamlarinda 6grenme siirecinin

etkili olabilmesi i¢in, 6grenenlerin 6grenme sorumlulugunu iistlenmis olmalar1 6nemli
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bir faktordiir. Diger bir deyisle, bireylerin dgrenmeyi 6grenme becerisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu beceri, ortaokul ve lise diizeyinde kazanilmalidir.
Ogrenmeyi 6grenme becerisi gelismis bireyler, uzaktan egitim siireclerini etkili bir
sekilde siirdiirebilirler. Ogrenme, yasam boyu devam eden bir siirectir ve bu beceriye
sahip olan bireyler, siirdiiriilebilir bir 6grenme pratigi benimseyebilirler (Balaban,
2012). Hayatin belirli gelisim donemlerinde kazanilan ancak daha sonraki yasaminda
da kullanilabilen sinirl1 beceriler anlayisi, giiniimiizde 6nemli bir degisim gecirmistir.
Egitim anlayisi, artik yasam boyu devam eden bir siireci kapsar ve bireye
kazandirilmasi hedeflenen 6zellikleri temel alarak, ¢esitli secenekler sunan esnek bir
yaklagim benimsemektedir. Bu yaklasim, bireyin i¢inde bulundugu kosullara, ilgi,
istek, ihtiyag, beklenti ve ozelliklere gore egitimi gergeklestirmeyi amaglar. Egitim
anlayisindaki bu degisimle birlikte, bireylerin 6grenme sorumlulugunu tistlenmeleri,
bilgiyi yeniden yapilandirmalari ve st diizey O0grenme becerilerini kullanmalar
gerektigi vurgulanmaktadir (Yurdakul, 2015). Ayrica, egitim, bilgi ve iletisim
teknolojisindeki hizl1 gelismelere bagl olarak, aktif 6grenme, 6grenmeyi 6grenme,
elektronik 6grenme, yasamda kullanilabilir bilgi edinme, bilgisayar destekli 6gretim

ve uzaktan egitim program gelistirme ¢aligsmalar1 6ne ¢gikmaktadir (Karacaoglu, 2014).

COVID-19 pandemisi, 21. yiizyill becerilerinin egitimciler, 6grenenler ve
ebeveynler i¢in zorunlu hale geldigini vurgulamistir. 21. yiizyil becerileri, yenigagin
egitim hedeflerini, ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglara gore yeniden tanimlayan kavramsal
bir yaklasimi ifade etmektedir. Dijital okuryazarlik, yasam ve kariyer becerileri ile
ogrenme ve yenilik becerileri, bu yaklasim altinda toplanmaktadir (Trilling & Fadel,
2009). Pandemi krizi, 6grenenlerin (Alipio, 2020) ve 6gretmenlerin (Ali, 2020) kriz
doneminde gerekli dijital yeterlilik ve becerilere (Haleem vd., 2020) biiyiik olglide
sahip olmadigin1 ortaya koymustur (Bozkurt vd., 2020). Yasanan olumsuz
deneyimlerin 15181nda, teknoloji, pedagoji ve alan bilgisi modeli (TPACK) (Koehler &
Mishra, 2009) ile iligkilendirilmenin, Milli Egitim Bakanlhigi’nin egitim
programlarinda her kademede dijital okuryazarliga odaklanmanin ve egitimcilerin
dijital doniisiim i¢in gerekli hazirliklara yonelik programlarin ne kadar 6nemli oldugu
on plana ¢ikmaktadir. Horzum’a (2011) gore, uzaktan egitim siirecinde 6grenci ve
Ogretici arasindaki etkilesim, diyalog, geri bildirim, destek ve motivasyonun

saglanmasi agisindan bilylik 6neme sahiptir. Bu etkilesim sirasinda, iletisim sadece
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Ogretici tarafindan degil, ayn1 zamanda G6grenen tarafindan da etkilesim kurmay1
amaglayan bir iletisim big¢imidir. Karsilikli iletisimde, Ogreticinin temel hedefi
Ogreneni rehberlik etmek, gerektiginde destek olmak ve motivasyonunu artirmaktir.
Bu etkilesim, iletisim araglar1 kullanilarak saglanmanin 6tesinde, ders sirasinda aktif
bir sekilde devam eder. Bu sayede 6grenen, kendisini yiiz yiize egitimdeymis gibi
hisseder. Moore ve Kearsley’e (2012) gore, uzaktan egitimde sunulan kaynaklar genis
kitlelere hitap ederken iletisim, 68renen ve 6gretici arasinda senkron ya da asenkron
sekilde gergeklesir. Bu baglamda 6gretmen yeterliligi, geleneksel egitimden farklidir.
Ogretici, ders icerigini hazirlarken ve sunarken 6grenci motivasyonunu desteklemeli,
kullandig1 materyallerle 6grenciyi analitik diisiinmeye tesvik etmeli ve bireysel
calismalar sirasinda ya da ders materyallerine erisimde sorun yasayan 6grencilere
cesitli iletisim yollariyla onerilerde bulunmalidir. Ayrica, 6grencileri kendi kendine
Ogrenen olma yolunda yonlendirmeli, desteklemeli ve 6grencinin bilgiyi kendi i¢inde
yapilandirtp kalict olmasini saglama asamasinda c¢esitli 0grenme yontemlerini

sunmalidir.

COVID-19 pandemisi ile 6grencilerin okullarindan ayrilip evlerine donmeleri
ile ebeveynlere yeni egitsel roller diismiistiir (Bozkurt vd., 2020). Uzaktan egitim
stirecinde, ebeveynlerin 6gretme ve 0grenme siirecinde 6nemli bir rol istlendikleri
acikca ortaya cikmistir. Bu donemde ebeveynler, ¢esitli zorluklarla karsilagsmis ve
Ogrencilerin egitimine yonelik bir¢ok sorumlulugu tistlenmislerdir. Stephen Downes’e
(2013) gore, 6gretmen ve 6grenci arasindaki boslugu doldurmak adina ebeveynlerin
hayati bir rol oynadigi ifade edilmistir. Ebeveynler, sadece ¢evrimici egitim slirecinde
degil, ayn1 zamanda her asamada farkli sorumluluklar {istlenerek c¢ocuklarin
Ogrenmelerini destekleme ve gelisimlerini takip etme konusunda 6nemli fedakarliklar
yapmuslardir. Uzaktan egitim siirecinde ebeveynlerin {stlendigi sorumluluklar
arasinda, c¢ocuklara gilizel ve saghkli aligkanliklar kazandirmak onemli bir yer
tutmaktadir. Bu aligkanliklarin, ailenin giinliik yasam takvimine uygun, esnek ve
uyumlu olmasi1 gerekmektedir. Ayrica, 6grenci ve dgretmenlerin saglikli bir egitim
ortaminda stirdiiriilebilmesi i¢in ebeveynlerin, uygun, sakin, dikkat dagitmayan ve
sessiz bir ortam olusturmalart gerekmektedir. Ebeveynler ayrica, okul ve
ogretmenlerle iletisim halinde olmali, 6grenme siirecini kolaylastirmak adina

ogrencilere destek olmali ve onlarin motivasyonunu yiiksek tutarak bagimsiz
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ogrenmeyi tesvik etmelidir. Bu noktada, ebeveynlerin tam zamanli bir 6gretmen veya
egitim uzmani olmalar1 gerekmemektedir; ancak, ¢cocuklarin egitim siirecine etkili bir
sekilde katkida bulunmalar1 6nemlidir. Ozellikle dzel ihtiyaclar1 olan gocuklar icin,
ebeveynlerin daha fazla destek ve rehberlige ihtiyaglar1 oldugu unutulmamalidir.
Ebeveynler, ¢cocuklariyla birlikte gecen giinli degerlendirmeli, yasadiklar1 zorluklari
ve kolayliklar1 anlamak adina diizenli iletisim kurmalidirlar. Son olarak, aile
bireyleriyle birlikte yapilan spor, aile igindeki etkilesim, eglence faaliyetleri, etkili
iletisim ve cesaret verici sozlerle gocuklarin arkadaglar1 ve akranlariyla etkilesimde
bulunmalar tesvik edilmelidir (Downes, 2013). Bu faktorler, ailenin uzaktan egitim
sirecinde c¢ocuklarin saglikli bir sekilde gelismelerini desteklemesine katki

saglayabilir.

Paydaslarin, ozellikle uzaktan egitim slireclerinde iistlendikleri rollerin
anlasilmasi ve bu rollerin 6neminin kavranmasi, etkili bir egitim ortami1 olugturulmasi
ve siirdiiriilebilir 6grenme saglanmasi acisindan kritiktir. Ogretmenler, 6grencileri
cevrimici ortamda etkili bir sekilde egitmek ve onlara 6grenmelerini desteklemek i¢in
cesitli teknolojik araglart kullanmalidir. Uzaktan egitimde dgretmenler, 6grencilerle
diizenli iletisim kurmali, onlarin sorularina ve ihtiyaclarina hizli yanit vermeli ve
motivasyonlarmi artirmak icin cesitli yontemler kullanmalidir. Ogrenciler, uzaktan
egitimde Ogrenme siireclerine aktif bir sekilde katilmali, 6gretim materyallerini
diizenli takip etmeli ve kendi 6grenmelerini yonetme becerilerini gelistirmelidir.
Ebeveynler, ¢ocuklarina uygun bir ¢aligma ortami saglamali ve 6grencilerin derslere
odaklanmasii desteklemelidir. Sonug olarak, bu paydaslarin rollerinin anlasilmasi,
egitimdeki sorunlara daha etkili ¢gozlimler iiretilmesine ve uzaktan egitim siirecinin
daha etkili bir sekilde yonetilmesine katki saglar. Bu sayede, 6grencilerin 6grenme

stireci daha etkili hale gelir ve egitimde siirdiiriilebilir bir basar1 elde edilir.

2.6.2.2. Tiirkiye’de COVID-19 Pandemi Siirecinde Egitim Araclar ve

Trafigi

COVID-19 pandemisi, Tiirkiye’de egitim sisteminde kokli degisikliklere
sebep olmus ve uzaktan egitim siirecini hizlandirmistir. Mart 2020’de, salginin

etkilerini en aza indirmek amaciyla Milli Egitim Bakanligi, yiiz ylize egitime ara
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verme karar1 alarak “EBA” (Egitim Bilisim Agi) adli bir platformu aktif hale
getirmistir. Bu platform, 6grencilere televizyon ve internet lizerinden canli dersler,
video dersler, 6devler ve sinavlar gibi ¢esitli egitim materyalleri sunarak 6grenmeyi
evlere tasimistir. Benzer sekilde, tiniversiteler de egitimlerini siirdiirebilmek adina
uzaktan egitime gegis yapmis ve sanal 6grenme platformlar araciligiyla 6grencilerine

cesitli egitim imkanlar1 sunmustur (Ozer, 2020).

COVID-19 pandemisi, 11 Mart 2020 tarihinde Tirkiye'de ilk vaka
gorilmesiyle birlikte devletin ilgili kurumlarmin  hizli  6nlemler almasim
gerektirmistir. Bu Onlemler arasinda, liniversitelerde egitime kisa bir siireligine ara
verilmesi ve ardindan Yiiksekogretim Kurumu'nun (YOK) 23 Mart 2020 tarihinde
dijital imkanlarla uzaktan egitime gegilmesi karar1 bulunmaktadir. Ulkede uzaktan
egitim sistemi, Ozellikle eskiye dayali bir alt yapiya sahip olup, bu durum
tiniversitelerin hizli bir sekilde uyum saglamasini kolaylastirmistir (Sercemeli &
Kurnaz, 2020). Tirkiye, uzaktan egitim konusunda gelismis Avrupa iilkeleriyle
kiyaslandiginda gec tanismis bir iilke olmasina ragmen, son yillarda bu alanda biiyiik
bir gelisim gdstermistir. Eskisehir Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesi'nin
kurulusu, iletisim altyapisinin giiglendirilmesi ve teknolojik yatirimlarin artirilmast,
uzaktan egitimin yayginlagmasinda Onemli rol oynamistir. Tiirkiye'de internetin
stirekli gelisimi ve web tabanli uygulamalarin uzaktan egitimde yaygin kullanimi, daha
bilingli bir 6grenim politikasinin benimsenmesine olanak saglamistir. Bu baglamda,
internet, bir¢ok iletisim teknolojisini tek bir ortamda birlestirerek kullanicilara basili
kaynaklar, sesli ve goriintiilii iceriklere internet {izerinden erisim imkani sunmustur
(Daglar, 2023). Yiiksekogretim Kurulu (YOK, 2020) tarafindan baslatilan iiniversite
ogrencilerine yonelik licretsiz 6 GB’lik uzaktan egitime destek kotasi uygulamasi,
Ogrencilerin internet erisimini saglamak amaciyla hayata gecirilmistir. Ayrica
pandeminin baslangicinda Yiiksekdgretim Kurulu, “YOK Dersleri Platformu” adl1 bir
web portali olusturarak Tiirkiye genelinde farkli iiniversitelerde yayinlanan bir¢ok
uzaktan egitim ders icerigini bir araya getirmistir. Bu adim, uzaktan egitim siirecine
hazir olmayan tiniversitelerin dijital kaynak ihtiyacin1 karsilamis ve tiim 6grencilere
bu kaynaklara {icretsiz erigsim imkani sunmustur (Sarag, 2020). COVID-19 siirecinde,
tiniversitelerde en ¢ok kullanilan 6grenme yonetim sistemleri olarak Moodle ve ALMS

belirlenirken, canli ders yazilimlari arasinda Big Blue Button ve Perclus 6ne ¢ikmustir.
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Ancak ayn1 zamanda mevcut 6grenme yonetim sistemleri ve canli ders yazilimlar
lizerinden Ogretim siireclerini siirdiiren iiniversiteler de goézlemlenmistir (Durak,

Cankaya & Izmirli, 2020).

COVID-19 pandemisi, diinya genelinde yasamlar1 kokten degistiren bir etki
yaratmis, ozellikle egitim alaninda 6nemli degisikliklere neden olmustur. Salginlarla
miicadelede topluluklarin kullanabilecegi bir alternatif olarak uzaktan 6grenme, bu
zorlu donemde 6nemli bir role sahip olmustur. Fiziksel 6grenmenin yerini, ¢evrimigi
ve sanal 0grenme yontemleri almistir. Cevrimigi toplanti uygulamalarinin yaygin
kullanimi, 6grenci ve ogretmenlerin derse fiziksel olarak katilmadan o6grenme
hedeflerine ulagmalarini saglayan bir dizi kolaylik sunmustur. Zoom, Skype, Google
Meet, WhatsApp ve Facebook gibi ¢esitli ¢cevrimi¢i uygulamalar, 6zellikle egitimde
yogun olarak tercih edilmistir. Bu uygulamalar arasinda, fotograf, ses, belge ve video
gonderme konusunda sundugu kolaylikla 6ne ¢ikan WhatsApp, bireysel kullanimin
yant sira gruplar halinde de etkili bir sekilde kullanilabilmesiyle 6ne ¢ikmaktadir.
Ozellikle egitimciler icin pratik bir ara¢ olan WhatsApp, cesitli imkanlar sunmasiyla
Ogrenci-Ogretmen iletisimini gliclendirmekte ve etkilesimi artirmaktadir (Pratama vd.,

2020).

Tiirkiye’deki COVID-19 pandemi siirecinde kullanilan EBA platformu,
COVID-19 pandemi oncesinde dahi kullanilan islevsel bir yap1 olarak 6ne ¢ikmistir.
Bu platform, her smif seviyesi ve yas grubu igin O0gretim programlarina uygun
etkilesimli ve etkilesimsiz igerikler sunmakta, 6grenci ve Ogretmen iletisimini
saglamakta ve Ogretmenlerin igerik ve O&devleri Ogrencilere iletebilmelerini
kolaylastirmaktadir. EBA, Tiirkiye’nin hizli bir sekilde uzaktan egitim uygulamalarini
hayata gecirmesine katki saglamistir. Radyo ve televizyon gibi geleneksel 6grenme
araglarma karsi cevrimici 6grenme araclar1 ve platformlari, daha fazla 6zellik sunarak
Ogrenci-ogrenci ve Ogrenci-6gretmen iletisimini artirmaktadir. Ancak, cevrimigi
ogrenme etkinlikleri her Ogrencinin teknolojik araglara esit erisim saglayamadig
durumlarda sinirli kalmaktadir. COVID-19 pandemisi ile baslayan uzaktan egitim
stirecinde, 6grencilerin teknolojik imkanlari, saglanan verim agisindan belirleyici bir
faktordiir. Internet, bilgisayar, akilli telefon ve tablet gibi araglara erisimi olmayan

Ogrenciler, bu siliregte dezavantajli konuma diisebilirler. Bu nedenle, uzaktan egitim
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icin kullanilacak iletisim araglarinda cesitlilik ve biitlin 6grencilerin igeriklere
ulagabilmesi i¢in ¢esitli stratejilerin uygulanmasi 6nemlidir. Tiirkiye'de dgrencilerin
teknolojik araglara erisim durumuna dair net veriler bulunmasa da TUIK Hane Halki
Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi'na dayanarak genel bir fikir edinilebilir.
TUIK verilerine gore, Tiirkiye'deki hanelerin  %90,7'sinde internet erisimi
bulunmaktadir, ancak her on hane- den birinde internet baglantis1 bulunmamaktadir.
Bu durum, o&grencilerin teknolojik erisimindeki esitsizlikleri vurgulamaktadir
(https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index ?p=Hanehalki-Bilisim-Teknolojileri-(BT)-
Kullanim-Arastirmasi-2020-33679 E.T.:5.5.2021).

2.7. COVID-19 Pandemi Siirecinin Ogrenme Basarisina Etkisi

COVID-19 pandemi siireci, kiiresel olgekte bir dizi degisiklige neden olan
benzersiz bir donemi isaret etmektedir. Bu siire¢, sadece saglik sistemlerini degil, ayni
zamanda egitim alanini da kokten etkilemistir. Ogrencilerin 6grenme deneyimleri ve
akademik basarilari, salgin sebebiyle uygulanan oOnlemlerle birlikte radikal bir
doniistim gecirmistir. Okullarin kapanmasi, uzaktan egitim uygulamalarinin hizla
yayginlagmasi ve sinav sistemlerindeki degisiklikler, 6grencilerin 6grenme siireglerine
bliylik oOl¢iide yansimistir. Bu donemde O&grenciler, fiziksel olarak siniflarda
bulunamamanin yani sira, pandeminin getirdigi belirsizlik ve stresle basa ¢ikma
zorunluluguyla kars1 karsiya kalmiglardir. Bu baglamda, COVID-19 pandemisinin
ogrencilerin 6grenme ve akademik basarilar tizerindeki etkilerini anlamak, egitim
sistemlerini daha diren¢li ve uyumlu hale getirebilmek adina 6nemli bir adimdir.

(Coker vd., 2020; Wodon, 2020).

Yapilan c¢esitli arastirmalarda uzaktan egitiminin yliz yiize egitim kadar etkili
olmadig1 sonucu elde edilmistir (Thai vd., 2020; Widodo vd., 2020; Berga vd., 2021).
Abbasi vd., (2020) Pakistan’da 6grenim goren 6grencilerin ¢ogunlugunun yiiz yiize

deneyimini yeterince ilgi ¢ekici bulmadig1 yoniinde bulgular elde etmislerdir.

Gonzéalez vd. (2020) gergeklestirdikleri nicel arastirmada, Ogrencilerin
COVID-19 pandemisi dncesi ve sirasindaki akademik basarilarinda 6nemli farkliliklar

oldugunu belirlemislerdir. Arastirmacilar, 2017, 2018 ve 2020 yillarindaki sinav
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sonuglarini karsilagtirarak, 6grencilerin performanslarinda yillar arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar bulmuslardir. Ozellikle, 2017 ve 2018’deki basarilarin,
2020’deki basar1 diizeylerinden daha {istiin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ardan vd. (2020),
yaptiklar1 Endonezya’daki 6grencilerin COVID-19 salginindan ruhsal ve psikolojik
acidan etkilendigini gozlemlemislerdir. Katilimcilarin neredeyse tamami, salgin
stirecinde yliksek ve orta diizeyde kaygi yasadiklarini rapor etmislerdir. Day vd. (2021)
ogrencilerin COVID-19 salgin1 sirasinda maruz kaldiklar1 stresin, 6grenmelerini
olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu donemde, iiniversitelerin ve test
merkezlerinin, O6grencilerin iiniversiteye giris smavlarini askiya aldigin1 ve bu
durumun 6grenciler tizerindeki etkilerini vurgulamislardir. Birgok 6gretmen, ¢cevrimigi
ders siirelerini planlandigindan daha kisa tutmus ve dgrenme deneyimini olumsuz
etkileyebilecek bir¢ok faktorle karsilagmistir. Goldstein vd. (2020) ve Wyse vd. (2020)
Ogrencilerin c¢ogunlukla oOgretmenler tarafindan paylagilan materyallere erigim
saglayamadigini belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin ¢evrimigi 6grenme sistemine
diisiik diizeyde katilim gostermelerine neden olmustur. Noori (2021) COVID-19
pandemisinin §grenme siirecini olumsuz etkiledigi bulgusuna ulasmistir. Calismada
ogrenciler pandemi siirecinin sinif projeleri, 6dev yogunlugu, 6grenme kalitesi,
O0grenme motivasyonu, konu bilgisi, 6grenme performansi, egitim firsatlar1 6grenme
stirecini etkileyen cesitli faktorleri etkiledigini belirtmislerdir. Khalaif vd. (2020),
Byrnes vd., (2020) de COVID-19 pandemisinin dgrencilerin 6grenme deneyimlerini
olumsuz etkiledigini belirlemislerdir. Pragholapati (2020), COVID-19 pandemisi
nedeniyle bir¢ok 6grencinin, 6grenme sonuglarini ve akademik basarilarini olumsuz
sekilde etkileyen kaygi yasadigr goriisinii 6ne siirmiistiir. Gonzalez vd. (2020)
COVID-19 pandemisinin yiiksekogretim diizeyindeki Ogrenci basarisina olan
etkilerini aragtirmak amaciyla kapsamli bir aragtirma ytriitmiistiir. 458 6grencinin yer
aldig1 bu deneysel alan arastirmasinda, kontrol ve deney gruplar1 olusturularak
pandemi kisitlamalarinin 68renci performansina etkileri analiz edilmistir. Arastirma
sonuglari, COVID-19 kisitlamalarinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi ve
Ogrencilere O0grenme stratejilerini gelistirmelerinde yardimci oldugu yoniindedir.
Benzer sekilde, Realyvasquez-Vargas vd. (2020) cevresel faktorlerin ozellikle
COVID-19 pandemisi doneminde 6grenci performansini nasil etkiledigini belirlemeye

yonelik bir arastirma gerceklestirmistir. Elhadary vd (2020) ise COVID-19’un Tiirk
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Ogrencilerin fen ve sosyal bilgiler derslerindeki akademik performansi iizerindeki
etkilerini aragtirmis ve cesitli faktorlerin bu siirecte 6nemli bir rol oynadigini ortaya
koymustur. Calisma, kaygi (%60,3), sosyal sorunlar (%41,8) ve internet baglantisi
(%43,2) gibi faktorlerin 6grenci performansini etkiledigini géstermis ve bu etmenlerin

Ogrenci ve 0gretmen motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Cesitli aragtirmalar da yas, cinsiyet, egitim diizeyi, okul seviyesi veya sinifi,
yasam yonelimi ve sosyoekonomik durum gibi 6grencilerin belirli sosyodemografik
ozelliklerinin, COVID-19 pandemisi sirasinda o6grencilerin akademik basarilarini
etkileyebilecegini gostermistir (Aristovnik vd., 2020; Olaseni & Olaseni, 2020). Bu
kapsamli degerlendirmeler, pandeminin egitim tizerindeki karmasikligin1 anlamamiza
yardimc1 olmakta ve gelecekteki egitim stratejilerini sekillendirmede énemli ipuglari

sunmaktadir.
2.8. COVID-19 Pandemi Siirecinin Ogrenme Motivasyonuna EtKisi

COVID-19 pandemi donemi, diinya genelinde egitim sistemlerini kdkten
degistiren ve uzaktan egitimi oncelikli hale getiren bir donem olarak tarih sayfalarina
geemistir. Bu doniisiim, o6grenciler lizerinde c¢esitli etkiler dogurmus, 6grenme
ortamlarin1 ve motivasyonlarini derinden etkilemistir. Bu nedenle, uzaktan egitimin
Ogrenci motivasyonuna etkisinin detayl1 bir sekilde arastirilmasi, egitim sistemlerini
daha etkili ve siirdiiriilebilir kilmak adma o6nemli bir adim olarak karsimiza

cikmaktadir.

COVID-19 pandemisinin yayilmasini oOnlemek amaciyla alman okul
kapanmalarinin yani sira 18 yas alti ¢ocuklar ig¢in zorunlu olan sokaga ¢ikma
kisitlamalari, ¢cocuklarin giinliik rutinlerini biiyiik 6l¢iide degistirmis ve sonug olarak
ogrenciler okul hayatindan uzaklasmis, akranlar arasindaki etkilesim azalmis, yagsam
alanlar1 evle smirli kalmis ve zorunlu izolasyonu deneyimlemeye baslamiglardir.
Pandeminin bir 6nlem olarak basladigi izolasyon siirecinin, ¢ocuklarin fiziksel, sosyal
ve psikolojik sagliklar1 i¢in dogrudan bir risk faktorii olduguna inanilmaktadir (Di
Giorgio, Di Riso, Mioni & Cellini, 2020). Sprang ve Silman'a (2013) gore, hastalik
nedeniyle karantina altinda kalan ¢ocuklarin, yasitlarina gore dort kat daha yiiksek

post-travmatik stres skorlarina sahip olduklari, bu ¢ocuklarin %30'unun post-travmatik
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stres bozuklugu kriterlerini karsiladigi belirlenmistir. Imran, Zeshan ve Pervaiz (2020)
tarafindan yiiriitilen bagka bir c¢alismada, pandemi siirecinde okul ¢agindaki
¢ocuklarin, korku ve endisede keskin bir artis, enfekte olma korkusu, kardesler
arasinda sorunlar, saldirganlik, psikomatik sikayetler, uyku problemleri,
sorumluluklart yerine getirmekten kaginma, odaklanma zorlugu, huzursuzluk ve

sosyal mesafe gibi tepkiler gosterdikleri sonucuna varilmistir.

COVID-19 pandemisi baglaminda, sosyal mesafenin hastaligin yayilmasini
azaltmanin tek yolu olmasi nedeniyle, uzaktan 6grenmeyi benimsemek diinya ¢apinda
bilgi aktarmanin tek yolu haline gelmistir (Biswas & Debnath, 2020). Ancak bu tiir bir
benimsemede d6grenenlerin motivasyonu 6nemli bir rol oynamaktadir (Zhu vd., 2020).
Motivasyon genel olarak kisiyi kendiliginden hareket etmeye yonlendiren itici giicii
ifade eder (Keskin & Yurdugiil, 2020). Motivasyon, bireyin davraniglarim ve
performansini etkileyen temel bir faktordiir ve 6grencilerin basariya ulagmalarinda
kritik bir rol oynar (Pintrich & Schunk, 2002). Motivasyon, davraniglarin nedenlerini
anlamak ve bir ihtiyact karsilamak i¢in harekete gegen icsel faktorleri, ayni zamanda
bu davraniglar1 tesvik eden dissal etkenleri iceren bir giictiir (Waterman, 2005). Bu,
bireyin belirli bir hedefe ulasmak i¢in goniillii olarak ¢esitli tutumlar sergiledigi bir
durumu yansitir (Baumeister & Vohs, 2007). Motivasyon, d6grencilerin eylemlerini,
secimlerini etkileyen ve davranislarinin nedenlerini agiklayan 6nemli bir duyussal
faktordiir. Yeterli motivasyon olmadan, uygun bir program ve etkili 6gretim siireci bile
uygulansa, bireylerin uzun vadeli hedeflerine ulagsmasi zorlasabilir (Dornyei, 1998).
Motivasyonsuz Ogrenenlerin ilgisi genellikle daha diisiiktiir (Mat & Yunus, 2014),
ancak motivasyon diizeyi yliksek olan Ogrenciler, daha fazla c¢aba harcayarak
hedeflerine ulagsma egilimindedirler. Ayrica, daha az yetenekli ancak yiiksek
motivasyona sahip bir 6grenci, daha zeki ama diigiik motivasyona sahip bir 6grenciden
daha basarili olabilir (Gomleksiz, 2001). Schunk vd. (2014) 6grencilerin 6grenme
basarisinin motivasyonlariyla iligskili oldugunu savunmustur. Bu baglamda,
motivasyonun, dgrencilerin 6grenme siireglerinde etkili bir sekilde yonlendirilmesi

icin kritik bir unsur oldugunu séylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin uzaktan egitimde 6grenme motivasyonu da onlarm cevrimigi

O0grenme ortamlarindaki basarilarint ve derse katilimlarini olumlu etkilemektedir
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(Keskin ve Yurdugiil, 2020). Uzaktan egitimin 6grenciler lizerinde bir¢ok olumlu etkisi
vardir. Ancak, ¢cevrimigi 6grenme siirecine dgrencilerin 6grenme motivasyonun diisiik
olmasi siirecin etkili bir sekilde yiiriitiilmesini engellemektedir (Feridah vd., 2020).
Uzaktan egitim sistemlerinde, Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
istlenmesi onlar1 ¢evrimici derslere kendi farkindaliklariyla katilmaya, 6gretmen ve
diger 6grencilerle etkilesimde bulunurken yeni bilgiler edinmeye zorlar (Knowles &
Kerkman, 2007). Bu baglamda, 6grencilerin motivasyon diizeyleri, 6grenme basarilari
tizerinde belirleyici bir rol oynar. Motive olmus 6grenciler, ¢cevrimigi egitimde daha
aktif bir sekilde yer alir, 6grenmeye daha istekli yaklasir ve kendi 6grenmelerini daha
etkili bir sekilde yonetirler. Bu nedenle, uzaktan egitim sistemlerinde Ogrenci
motivasyonunu anlamak ve gelistirmek, egitimcilerin daha etkili 6grenme ortamlari
olusturmalara yardimci olabilir. Ayrica, bu konuda yapilan arastirmalar, uzaktan

egitimde 6grenci basarisini artirmak i¢in uygulanabilecek stratejilere 11k tutabilir.

2.9. Tiirkiye’de COVID-19 Pandemi Siirecinde Ortadgretimde Egitim

Tiirkiye'de COVID-19 vakasmin ilk olarak 11 Mart 2020 tarihinde
goriilmesiyle birlikte, devlet kurumlari hizla 6nlemler almaya baslamistir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB), vaka gortildiikten sadece iki giin sonra yaptig1 agiklamayla 16 Mart
2020 tarihinden itibaren okullarin bir haftalik siireyle tatil edilmesini talep etmistir.
Saglik Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi, salginin etkilerini en aza indirmek adina
stirekli iletisim halinde calisarak ortak bir strateji olusturmuslardir. Bu siirecte alinan
ortak karar dogrultusunda, okullarin yliz yiize egitime 30 Nisan 2020 tarihine kadar
ara verilmesi kararlagtirilmistir. Ancak, salginin seyrindeki olumsuz gelismeler ve
vaka sayilarindaki artis nedeniyle, Milli Egitim Bakanlig1 ikinci bir karar alarak bahar
doneminin sonuna kadar yiliz yiize egitime ara verilmesine ve derslerin ¢evrimici
egitimle devam etmesine karar vermistir. Bu siire¢, egitim camiasinda alinan kararlarin
sik sik degismesi nedeniyle olusan belirsizliklerle birlikte, egitim paydaslar1 arasindaki
giiven iligkisinin zarar gormesine neden olmustur. Uzaktan egitim ddneminde,
Ogrenciler arasinda devamsizlik sorunlar1 ortaya ¢ikmistir. Derslere katilimin zorunlu

olmamas1 ve velilere birakilmasi, Ogrenciler arasinda rahatlik ve sorumsuz
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davraniglara yol agmistir. Bu durum, sinifta kalma uygulamasinin kaldirilmasiyla
birlesince, egitimde devamsizlik oranlari 6nemli dlgiide artmistir (Korlu, Bakioglu &

Gencer, 2021).

COVID-19 pandemi siirecinde Tiirkiye’deki ilk ve orta dereceli 6gretim
kurumlarindaki egitim-6gretim uygulamalarinin sekillenmesi, Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan alinan kararlar ve saglanan imkanlar dogrultusunda belirlenmistir.
[lk etapta yiiz yiize egitime ara verilmis, ancak salgmin seyri nedeniyle 23 Mart 2020
itibariyle tamamen uzaktan egitim yontemi benimsenmistir (Bakiler, 2020). Yiiz ylize
egitimin tekrar baslamasi i¢in ¢esitli girisimlerde bulunulmussa da salginin kontrol
altina alinamamasi sebebiyle 4 Ocak 2021 tarihine kadar uzaktan egitim zorunlu hale
getirilmistir (Ozer, 2020). Bu siireg, egitim sektdriindeki tiim paydaslarin hizh
adaptasyonunu ve uzaktan egitime gecisin koordineli bir sekilde gerceklestirilmesini

gerektiren bir donemi igaret etmektedir.

Bu baglamda, MEB Ortadgretim Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan
genelge ile (i) ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda derslerin canli smif
uygulamalari, EBA platformu, TRT EBA TV ve ¢esitli cevrimici konferans sistemleri
tizerinden yiiriitiilmesi, (ii) ocak ayma kadar herhangi bir sinavin yapilmamasi ve (iii)
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine katilimini destekleyici Onlemlerin alinmasi
vurgulanmistir. Siire¢ i¢inde simiflarin iki gruba ayrilarak yar1 harmanlanmis bir
O0grenme modeline gecilmis, ancak artan vaka sayilar1 sebebiyle tekrar tamamen
uzaktan egitime gegilmistir. Ogretmenler, &grencilerle etkilesim kurabilmek ve
derslerini yiiriitebilmek adina Zoom, Google Meet, ya da Skype gibi uygulamalari
kullanmistir (Yaman, 2021).

Pandemi siirecinde ortadgretim oOgrencilerinin en c¢ok zorlandigi dersin
matematik oldugu belirtilmistir. Matematik dersleri, diger dersler gibi EBA dijital
platformu ve TRT EBA kanallar1 {izerinden yiiriitiilmiis, ancak 6grencilerin
cogunlugunun bu platformdaki Ogretmenler yerine kendi simif Ogretmenlerine
katilmay tercih ettigi gézlemlenmistir (Karatag, 2020). Matematik dgretmenlerinin,
soyut kavramlar ve 0zgli terimlerin kullanimindaki zorluklar nedeniyle uzaktan
egitimde sikint1 yasadigi ifade edilmistir (Ozdemir Baki & Celik, 2021). Ayrica,

matematik konularimin birbiriyle iliskili olmasina ragmen diizenli ders katiliminin
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miimkiin olamamasinin 6grenci ve 0gretmen agisindan gesitli zorluklar1 beraberinde

getirdigi belirtilmistir (Ozdemir Baki & Celik, 2021).

12 Ekim 2020’den itibaren 9. Sinif 6ncesi hazirlik siniflart ile 12. siniflarda
subeler iki gruba ayrilarak, birinci grup pazartesi ve sali ikinci gruplar persembe ve
cuma giinleri okula gelecek sekilde planlanarak, giinde 8 saat ve her ders saati 30
dakika, dersler aras1 dinlenme siirelerinin de 10 dakika olacak sekilde yiiz yiize egitime
gecilecegi agiklanmistir. Yiiz ylize egitime katilim istege bagli olup devam
zorunlulugu aranmayacag belirtilmistir. Yiiz yilize egitim faaliyetlerine katilmayacak
Ogrenciler, sinifin konu ve kazanimlarinin islenen boliimiiniin tamamindan sorumlu
olacak, EBA tizerinden gerceklestirilen uygulamalar ile EBA TV {izerinden yiiriitiilen
egitimi takip edecekler ve yliz ylize egitime katilan Ogrencilerle birlikte egitim
kurumunda gerceklestirilecek Olgme ve degerlendirme sinavlarina katilacagi
belirtilmistir. Lise 9. Siniflar ise 02 Kasim 2020 tarihinden itibaren lise hazirlik smnifi
ve 12 siniflardaki belirtilen ayni kurallar ¢ergevesinde yliz yilize egitime baslanmistir
(http://www.meb.gov.tr/liselerde-yuz-yuze-ve-uzaktan-egitime-iliskin-usul-ve-

esaslar-belirlendi/haber/22545/tr E.T.:02.06.2021).

Uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda, Milli Egitim Bakanlig1 ve Tirkiye
Radyo Televizyon Kurumu (TRT) is birligiyle baslatilan TRT EBA TV kanali,
pandemi siirecinde uzaktan egitimin ana yiiklenicisi olarak 6n plana ¢cikmistir. EBA
platformu, canli dersler yapma imkani saglayarak yaklasik 1 milyon grenci ve 2
milyon Ogretmen tarafindan aktif olarak kullanilmistir (Ersam, 2021). Bu is birligi
sayesinde, Tirkiye'de uzaktan egitim silireci etkili bir sekilde ylriitiilmis ve
ogrencilere genis kapsamli bir dijital 6grenme deneyimi sunulmustur. Uzaktan egitim
stirecinde, tlim egitim 6gretim kademelerindeki yerel sinavlar ertelenmis ve ¢evrimigi
smavlar 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde 6nemli bir rol oynamistir (Can,
2020). Ayrica, liniversiteye giris sinavi tarihlerinde degisiklik yasanmis ve 2019-2020
bahar donemi 12. sinif konulart sinavin kapsami disinda birakilmistir (Cetinkaya &
Asici, 2021). Belirsizlikler devam ederken, 2020-2021 egitim 6gretim yili, okullarin
kademeli olarak acilmasiyla baslamis ancak artan vaka sayilari nedeniyle acilan

okullar tekrar kapatilmistir (Ersam, 2021).
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2.10. Tiirkiye’de Pandemi Siirecinde Ortaégretimde Ol¢cme ve

Degerlendirme

8.ve 12. smf 6grencilerini hedefleyen canli kurslar, Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan Liselere Giris Smavina (LGS) yonelik olarak Egitim Biligim Ag1
(EBA) iizerinden sunulmustur. Ozellikle LGS ve YKS gibi kritik sinavlara hazirlanan
ogrenciler, canli kurslar araciligiyla interaktif bir sekilde derslere katilim saglayarak,
Ogretmenlerinden aninda geri bildirim alabilmektedir. Bu yontem, o6grencilerin
simavlara daha etkili bir sekilde hazirlanmalarini saglamak amaciyla tasarlanmistir.
Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanligi, hafta sonlar1 sinava hazirlanan 6grencilere
destek olmak amaciyla TRT araciligiyla konu anlatim videolar1 ve benzer igerikleri
sunmustur. Bu sayede 6grenciler, ders disinda da konular1 pekistirme ve derinlestirme
firsatina sahip olmustur (MEB, 2020). Ortadgretim kurumlarinda birinci donemde
yapilamayan smavlarin takvimi, 1 Mart 2021 tarihinden itibaren iki haftay
geemeyecek sekilde ziimre baskanlar tarafindan belirlenip planlanmistir. Sinavlar,
gerekli tedbirler alinarak uygulanmis ve tiim iglemler 19 Mart 2021 Cuma giiniine
kadar e-Okul sistemine islenmistir. Sinavlarin, 1 Kasim 2020 tarihine kadar islenen
konularla sinirli tutulacagi ve her sinav bir ders saati (40 dakika) siirecegi belirtilmistir.
Ogrenci hareketliligini azaltmak igin bir giinde her dgrenciye en fazla iki dersten,
zorunlu durumlarda ise {i¢ dersten sinav yapilabilecegi belirtilmistir (MEB,
Ortadgretim Genel Miidiirliigi 2021). Sonug olarak, Milli Egitim Bakanliginin bu
onlemleri, uzaktan egitim siirecinde esitlik ve etkilesim saglamak, o6grencilerin
akademik basarilarini desteklemek ve onlarin duygusal ihtiyaglaria yonelik ¢oziimler
tiretmek amacini tagimaktadir. Bu sayede, 6grencilerin pandemi kosullarinda bile etkili

bir 6grenme deneyimi yasamalar1 amaglanmaktadir.

2019-2020 egitim-6gretim yili bahar donemi, uzaktan egitim yOntemiyle
tamamlanma karar1 alinmistir. Bu dénemde, tiim egitim kademelerinde yerel sinavlar
ertelenmis ve 0grenci basarisin1 degerlendirmek i¢in ¢evrimici sinavlar kullanilmaya
baslanmistir (Can, 2020). Ayrica, {iniversiteye giris sinavlarinin tarihlerinde
degisiklikler yapilmis ve 2019-2020 bahar dénemi 12. sinif miifredati, sinavin kapsami
disinda tutulmustur (Cetinkaya & Asici, 2021).
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2020-2021 egitim-6gretim yili ikinci donem sinavlart birkag kez yiiz yiize
yapilmasi planlanmis ancak siirekli ertelenmistir. En son, ikinci dénem igin tek bir
sinav yapilmasi kararlastirilmis, fakat bu uygulamaya gecilememistir. Egitim-6gretim
yilinin sonunda, 6grencilerin basarisi, sadece birinci donem puanlarina veya her iki
doneme ait puanlara gore degerlendirilmistir. ikinci donem smavlarmin 18 Haziran
2021 tarihine kadar tamamlanmasi, sorumluluk sinavlarinin ise 21 Haziran-02
Temmuz 2021 tarihleri arasinda yapilmasi ongdrilmiistir. COVID-19 pandemisi
nedeniyle yiiz ylize egitimle yiiriitiilen faaliyetlerde 6grenci katilimi veli istegine bagl
olup, okula devam zorunlulugu aranmamustir. Hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. smif
ogrencileri i¢in devamsizlik nedeniyle sinif tekrarina kalma kurali uygulanmayacagi
ve bagarili derslerin yani sira yilsonu basar1 puani en az 50 olan 6grenciler dogrudan
bir iist sinifa gecebilecegi; basarisiz dersleri bulunan 6grencilerin ise bu derslerden

sorumlu olarak bir iist sinifa gegecekleri belirtilmistir (MEB, 2021).

Pandeminin ne zaman sona ereceginin bilinmemesi (Can, 2020) ve pandeminin
tahmin edilenden daha uzun siirmesi gibi faktorler, 6grencilerin psikolojisini olumsuz
etkilemistir (Karatas, 2020). Yasmin (2020) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada,
COVID-19 pandemisinin ve pandeminin mevcut durumunun &grencilerin stres
diizeyini artirmada etkili oldugu bulgusuna ulasilmisti. Bu durum, 6grencilerin
gelecekle ilgili belirsizlikler ve siirecin kontrolsiiz seyri karsisinda duyduklari endiseyi
vurgulamaktadir. Karatas (2020) tarafindan yapilan aragtirmada, 12. smuf
ogrencilerinin biiyiik bir kisminin sinav sirasinda maske takmak zorunda olmalarinin
ruhsal durumlarin1 olumsuz etkiledigi ve 12. siif 6grencilerinin yarisindan fazlasinin
pandemi siiresince girecekleri sinavin basarilari izerinde olumsuz bir etkisi olacagina
inandiklart goriilmiigtiir. Bu, 0Ogrencilerin smav kosullarindaki degisikliklerin
psikolojik ve akademik refahlarin1 nasil etkiledigine dair Onemli bir anlayis
sunmaktadir. Cetinkaya ve Asict (2021) lise 6grencilerinin COVID-19 pandemisinin
tiniversite sinavindaki basarilarin1 olumsuz olarak etkileyecegi gortisiine sahip oldugu

bulgusuna ulagmistir.

Sonug olarak, COVID-19 pandemisinin 6grencilerin simav hazirlik siirecini
derinden etkileyerek motivasyon eksikligi, sosyal etkilesim kaybi, sinav kaygisi ve

stres gibi sorunlara neden olmustur. Bu baglamda, pandemi donemindeki 6grenci
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ihtiyaclarina yonelik daha etkili destek sistemleri ve ¢oziimler gelistirmek, gelecekte

benzer durumlarla basa ¢ikabilmek adina 6nemli bir hale gelmistir.
2.1. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde COVID-19 pandemi siirecine iliskin 6gretmen, 68renci ve veli

gorlslerini igceren ¢esitli ulusal ve uluslararasi aragtirmalar yer almaktadir.

2.1.1. Ulusal Arastirmalar

Cagirkan ve Albas'in (2024) arastirmasi, nitel aragtirma desenlerinden
fenomenoloji yontemi ile gergeklestirilmistir. Arastirma grubu, amagli 6rnekleme
yontemi kullanilarak, bir devlet iiniversitesindeki Fen Edebiyat Fakiiltesi ve Yabanci
Diller Yiiksekokulu’nda goérev yapan 20 akademisyenden olusmaktadir. Veriler, yar
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmig ve betimsel analiz teknigi
kullanilarak = ¢6ziimlenmistir. Arastirma bulgulari, akademisyenlerin pandemi
doneminde uzaktan egitim siirecindeki deneyimlerini ve uyum pratiklerini doért farkl
kategori altinda sunmaktadir: giindelik yasam pratikleri, uzaktan egitim, bilgi
teknolojileri kullanimi, motivasyon ve belirsizlik. Sonuglar, uzaktan egitime gegisle
birlikte akademisyenlerin calisma saatlerinin belirsizlestigini ve zaman yonetimi
konusunda zorluklar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, is ve 6zel hayat
ayrimin1 yapamamalarma ve siirekli ¢alistyormus gibi hissetmelerine yol agmuistir.
Ders islemedeki belirsizlikler, akademisyenlerin motivasyonlarini olumsuz yonde
etkileyerek, uzaktan egitime uyum siireclerini yavaslatmistir. Ayrica, dgrencilerin
derslere diisiik katilim gostermeleri ve kamera ile mikrofonlarini agmamalari, uzaktan
egitimin kalitesini olumsuz etkilemistir. Akademisyenler, 6grencilerin derslerde daha
aktif olmalar1 i¢in gesitli stratejiler denemistir. Pandemi doneminde uzaktan egitim
siirecinde, hem ogrencilerin hem de akademisyenlerin temel bilgi teknolojilerini
kullanma becerileri gelismis ve siire¢c boyunca yeni programlar ve uygulamalar
ogrenilmistir. Akademisyenlerin bilgi teknolojilerini daha fazla kullanmalar1 ve ders
materyallerini ¢esitlendirmeleri, uzaktan egitimin olumlu katkilar1 arasinda

degerlendirilmistir.
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Kancinar'in (2024) arastirmasinda, nitel arastirma desenlerinden durum
calismast kullanilmistir. Arastirma verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
araciligiyla Erzurum Atatiirk Universitesi'nde 6grenim géren 40 6n lisans 6grencisiyle
yiliz ylize, ¢evrimigi goriismeler ve telefon goriismeleri yoluyla toplanmistir. Elde
edilen veriler, igerik analizi yontemiyle tema ve alt temalar olusturularak incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gore, pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitimin
avantajlar1 arasinda teknoloji okuryazarliginin artmasi, pandemi gibi sira dis1 bir
siirecte derslere devam edebilme imkani sunmasi, mekandan bagimsiz olmasi,
derslerin tekrarinin ve telafisinin yapilabilmesi, zaman yonetimi ve otokontrol
duyarliligmin gelismesi yer almaktadir. Ancak, arastirma ayni zamanda pandemi
déneminde uygulanan uzaktan egitimin dezavantajlarina da dikkat ¢cekmektedir. Bu
dezavantajlar arasinda ders verimliliginin diisiik olmasi, teknolojik altyap1 sorunlarinin
varligi, firsat esitsizligi, mobil cihazlarla tam uyum saglamayan programlarin

kullanilmast ve etkilesimin yetersiz olmasi yer almaktadir.

Emer (2023) yiiksek lisans tez arastirmasinda Mardin ilinde gérev yapan
ogretmenlerin COVID-19 pandemisi siirecinde uygulanan uzaktan egitime yonelik
goriiglerini incelemistir. Arastirmanin Orneklem grubu, nicel boyut i¢in tesadiifi
ornekleme dayali olarak belirlenen 420 6gretmen ve nitel boyut i¢in amagli 6rnekleme
dayali olarak belirlenen 20 6gretmenden olusmustur. Karma yontem modelinde
tasarlanan arastirmanin nicel boyut betimsel tarama modelinde, nitel boyut ise olgu
bilim deseni (fenomenoloji) modelindedir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
Olcek ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Analiz
sonuclarina gore, dlcegin gegerli ve giivenilir bir dl¢lim araci oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerine yonelik degerlendirmelerinde, Web
portalinin etkili oldugu, TV kanallariin etkili olmadigi, uzaktan egitimin mekéan
Ozglrligli avantaji sagladigi ancak egitimde firsat esitligi saglamadigi, egitim
yoneticilerinin beklentilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen goriisleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunmazken, diger
degiskenlerde istatistiksel acidan anlamli farkliliklar belirlenmistir. Nitel verilerin
igerik analizi sonuglarina gore, “Avantaj”, “Sirlilik”, “Teknoloji”, “Beklenti” ve

“Dezavantaj” temalar1 elde edilmistir. Nitel verilerde 6gretmenlerin uzaktan egitimin
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tamamlayici etkisine vurgu yaptiklart ve gerekli donanimin eksikligini olumsuz bir

goriis olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Ulgen (2023) yiiksek lisans tez arastirmasinda Milli Egitim Midiirliigii
personelleri, 6gretmenler, 6grenciler ve velilerin, salgin doneminde zorunlu uzaktan
egitim siirecini degerlendirmelerini ortaya koymak ve uzaktan egitimin etkinligini
artirmaya yonelik oneriler sunmak amaciyla gergeklestirdigi ¢alismasini “Ornek Olay
(Ozel Durum) Arastirmasi” seklinde tasarlamistir. Arastirma verileri, zorunlu uzaktan
egitim siirecinde egitim paydaslariyla yapilan goriismeler araciligiyla toplanmistir.
Arastirma grubu, Siirt ilindeki kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
29 ogretmen ve yonetici, 16 Milli Egitim Miidiirliigli personeli, 23 &grenci ve 22
veliden olusmustur. Egitim paydaslarinin uzaktan egitim konusundaki goriisleri icerik
analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, uzaktan egitimin
tanimlamasina yonelik olarak, oOzellikle teknoloji kullanimi ve zaman-mekan
bagimsizligr konularina vurgu yapilmistir. Uzaktan egitimin avantajlarina dair
katilimcilar arasinda farkl goriisler bulunmaktadir; MEM personelleri, 6gretmenler ve
veliler, zaman ve mekandan bagimsizlik avantajina vurgu yaparken, &grenciler,
uzaktan egitimin daha rahat bir egitim ortami sunmasini avantaj olarak gordiiklerini
belirtmiglerdir. Uzaktan egitimin dezavantajlarina dair yapilan degerlendirmelerde,
MEM personelleri, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler arasinda teknolojik ve altyapi
yetersizligi, motivasyon eksikligi, yasayarak Ogrenememe ve teknolojik alt yapi
yetersizligi gibi konularda farkli vurgular yapilmistir. Uzaktan egitimin verimliligi
konusundaki degerlendirmelerde ise, igerigin etkin sunulamamasi, teknik ve altyapi
sorunlari, uzaktan egitimin dogasindan kaynaklanan verimsizlik konularinda
katilimcilarin  ¢ogunlugunun ortak goriise sahip oldugu belirlenmistir. Uzaktan
egitimin siirdiirtilebilirligi konusunda, sosyo-ekonomik imkansizliklar, teknik ve
altyap1 sorunlari, velilerdeki dijital bilgi eksikleri ve uzaktan egitimin firsat esitsizligi
yaratmast gibi sebeplerle katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu uzaktan egitimin
stirdiiriilebilir olmadigini ifade etmistir. Uzaktan egitimde Oneriler boliimiinde, egitim
paydaslart egitimin paydaslarinin egitilmesi ve desteklenmesi, teknolojik materyal
destegi ve alt yapt hizmetlerinin giiclendirilmesi gibi konularda Onerilerde

bulunmuslardir.
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Cevre (2023) ortaokul 6grencilerinin pandemi donemi uzaktan egitim siirecine
iligkin goriislerini belirlemistir. Aragtirma, Balikesir ilinde COVID-19 pandemisi
nedeniyle uzaktan egitime devam eden 22 kiz ve 20 erkek olmak iizere toplam 42
ortaokul 6grencisinden olusan bir ¢alisma grubunu kapsamaktadir. Goriisme yontemi,
arastirma verilerini toplamak i¢in kullanilmistir ve ¢alisma grubu rastgele 6rnekleme
yontemiyle secilmistir. Arastirma verileri, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Ortaokul
Ogrencilerinin Pandemi Dénemi Uzaktan Egitim Siireci Hakkindaki Gériisleri”
bashikli yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Toplanan
veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, Ogrencilerin pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde EBA ve Zoom
yazilimlarini yaygin olarak kullandiklari, her 6grencinin evinde en az bir teknolojik
cihaz (bilgisayar, tablet ve telefon) bulundugu ve derslerini bu cihazlar iizerinden takip
ettikleri belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde internet baglanti
sorunlart ve donanim eksikligi yasadiklari, egitim siirecine iligskin endigeler tagidiklar
gdzlemlenmistir. Ogrenciler, uzaktan egitim siirecinden memnun olmadiklarmi ve
pandemi sonrasinda uzaktan egitimin devam etmemesi gerektigine dair goriislerini

ifade etmislerdir.

Malkamak (2023), ortaokul 6grencilerinin COVID-19 pandemisi sirasindaki
uzaktan egitime iliskin goriislerini, nitel bir olgu bilim deseni kullanarak arastirmistir.
Katilimcilar, Istanbul’a bagli Arnavutkdy ilgesinde bulunan iki ortaokulda dgrenim
goren toplam 40 oOgrenciden olusmustur. Arastirma i¢in Ogrencilerle yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, ortaokul
ogrencileri uzaktan egitim silirecinde internet baglantisi, altyap:r sorunlari, uygun
olmayan ev ortami, yetersiz doniit ve diizeltme, donanim eksikligi, sistemsel sorunlar,
motivasyon eksikligi gibi zorluklarla karsilastiklarii ifade etmislerdir. Ogrenciler,
uzaktan egitim sistemlerini kullanma konusunda baslangigta yetersiz hissetseler de
siire¢ icinde bu eksikliklerini giderdiklerini ve gelistiklerini belirtmislerdir. Arastirma
sonuclart dogrultusunda, online sinif mevcutlarinin azaltilmasi, internet ve cihaz
desteginin saglanmasi, Tiirkge dil destekli uzaktan egitim uygulamalarinin

gelistirilmesi yoniinde ¢esitli oneriler ortaya konulmustur.
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Alptekin ve Tirkmen (2023) COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime
katilmis olan ortadgretim 6grencilerinin uzaktan egitime dair algi diizeylerini cesitli
degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirmalarinda nicel arastirma yonteminin
kesitsel tarama modelini kullanarak, arastirma verilerini 526 ortadgretim Ogrencisine
“Lise Ogrencileri Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” kullanarak ¢evrim ici ortamda
toplamiglardir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin uzaktan egitim
algilar cinsiyet, gelir durumu, siif diizeyleri ve 6rgiin 68retim siirecinde okulu sevme
durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermemekte oldugu, hazirlik sinifi, onuncu
smif ve on ikinci siniftaki 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde verilen 6devlerle ilgili
algilari ile uzaktan egitime iliskin tutumlar1 seviye olarak dokuzuncu ve on birinci sinif
Ogrencilerine gore daha yiliksek oldugu ve devlet liselerine sinavsiz olarak giren
Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin algi diizeyleri seviye olarak devlet liselerine sinav
puant ile giren 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve EBA sistemine sorunsuz giren
ogrencilerin, bazen veya siirekli sorun yasayarak giren 6grencilere gére uzaktan egitim
algilar1 bakimindan ve uzaktan egitimde kendileriyle, dgretim uygulamalariyla ve
Odevleriyle ilgili alg1 diizeyleri bakimindan daha yiiksek puanlara sahip olduklar
belirlenmistir. Arastirmacilar arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
uzaktan egitim deneyiminin kalitesini arttirict  yeni dijital materyaller
gelistirilebilecegini, bu dijital materyalleri smif i¢i etkinliklerde de uygulayarak
ogrencilerin pandemi siirecindeki uzaktan egitimle ilgili olusan olumsuz algilarim
olumlu yone degistirmek icin kullanilabilecegini ve arastirmacilarin gelecekte
ogrencileri uzaktan egitim ile biitiinlestirerek, onlara kariyer hedefleri konusunda
yardimc1  olacak dijital egitim koclugu sistemleri {izerine arastirmalar

yapabileceklerini belirtmislerdir.

Can ve Nikolayidis (2022) 6gretmen ve veli goriislerine dayanarak COVID-19
pandemi siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarinin mevcut durumunu detayli bir
sekilde incelemislerdir. Bu amagla g¢alisma nitel arastirma yontemi kullanilarak
yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin ¢aligsma grubu, maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigiyle
belirlenen 37 6gretmen ve 70 veli olusturmustur. Veriler, yapilandirilmig goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler, igerik analizi teknigi kullanilarak
detayli bir sekilde analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen ve velilerin

uzaktan egitim uygulamalarini genellikle kismen yeterli buldugu goriilmiistiir.
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Uzaktan egitim siirecinde altyapi, erisim, arag-gereg, 6grenci, veli, 6gretmen, dersler
ve miifredatla ilgili ¢esitli sorunlar belirlenmistir. Veliler, 6zellikle Egitim Bilisim Ag1
(EBA), ders igerigi, siiresi, yeterliligi ve 6grenci motivasyonu gibi konularda daha
fazla sorun yasadiklarii belirtmislerdir. Ogretmenler, bu sorunlarla basa ¢ikmak i¢in
genellikle bireysel goriismeler, farkli sinif igi etkinlikler ve 6gretmenlik becerilerini
kullanma yontemlerine basvurmuslardir. Veliler ise 6grencilere 6zel ders destegi
saglama, teknik destek, 68renciyi motive etme ve ogretmenlerle etkili iletisim kurma
gibi ¢esitli stratejiler gelistirmislerdir. Ancak, bir¢ok katilimei, karsilastiklar:
sorunlarin hala ¢oziime kavusturulmadigini ve bazi sorunlarin ¢oziilecegine dair
inanc¢lariin zayif oldugunu belirtmistir. Katilimcilar, egitim sisteminde iyilestirmeler
yapilmasi, 6gretmen-veli isbirligi, ders destegi, erisim ve teknik destek, altyapinin
gelistirilmesi, motivasyonu artirma ve etkili bilgilendirme konularinda cesitli

onerilerde bulunmuslardir.

Cetin ve Akduman (2022) 6gretmenlerin ve LGS smavina hazirlanan sekizinci
smif dgrencilerinin COVID-19 siirecinde uzaktan egitime yonelik goriislerini ve
karsilastiklar1 sorunlar1 ortaya ¢ikarmayir hedeflemislerdir Bu hedef dogrultusunda,
devlet okullarinda gorev yapan farkli branglardan 28 ortaokul 6gretmeni ve 15
sekizinci smif Ogrencisiyle bir aragtirma yiiriitiilmiistiir. Arastirma, nitel aragtirma
yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilarak gerceklestirilmis ve
veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Ogretmenlerden ve dgrencilerden uzaktan egitime iliskin goriisleri alinmis ve bu
goriisler belirli bashiklar altinda kategorize edilmistir. Ogretmenler, Slgme ve
degerlendirme siireclerinde online sinavlarin giivenirliginin diisiik oldugunu, online
Olgme araclarmin yetersiz oldugunu ve mevcut araclart yeterince etkili
kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin en sik kullandiklar1 6lgme
degerlendirme araclarinin Kahoot, quizlet, padlet gibi web 2.0 araclari, EBA ve
performans gérevleri oldugu belirlenmistir. Ogrenciler ise uzaktan egitim siirecinde
sosyal etkilesim eksikligi ve okuldan uzak kalmalarinin neden oldugu sinav kaygisi

gibi nedenlerle psikolojilerinin olumsuz yonde etkilendigini ifade etmislerdir.

Dagdemir ve Cengiz (2022) Tiirkiye’de ortaokul 6gretmenleri tarafindan

yiriitilen uzaktan egitim calismalarinin  6gretmenler  tarafindan  nasil
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degerlendirildigini ortaya koymuslardir. Bu baglamda, nitel aragtirma yaklagimina
dayanan 6zel durum calismasi yontemi kullanilmistir. Caligmanin odak noktasini,
ortaokullarda gorev alan ve uzaktan egitimde yer alan 6gretmenler olusmustur. Veriler,
arastirmacilar tarafindan olusturulan ve bes acik ug¢lu soru iceren anket formu
araciligiyla toplanmis, ardindan igerik analizi yontemi kullanilarak detayli bir analiz
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglaria gore, 6gretmenler genel olarak Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan saglanan uzaktan egitim siirecine olumlu bakmaktadir. Ayrica,
okul idarelerinin 6grenci-veli-0gretmen iletisimi i¢in ¢aba gdsterdigi ve 6grencilerin
anlama seviyelerinin belirlenmesinde bazi zorluklar yasandigi belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglarina dayanarak, EBA canli ders alt yapisinin giiglendirilmesi ve

ogrenci-veli iletisiminin artirilmasi gibi 6nemli 6neriler sunulmustur.

Kayir ve Ucar (2022) arastirmalarinda pandemi siirecinde ortadgretim
Ogrencilerinin  akademik  motivasyonsuluk c¢esitli  degiskenler  agisindan
incelemisglerdir. COVID-19 pandemi siirecinde Eskisehir ilinde ¢esitli okul tiirlerinde
ve simiflarinda 6grenim goren Ogrencilerin akademik motivasyonsuzluklari, uzaktan
egitime katilm durumlar, cinsiyetleri, simif ve okul tiirlerine gore incelendigi
arastirma niceldir. Veriler “Akademik Motivasyonsuzluk Olgegi” ile toplanmis olup,
arastirma bulgularinda Ggrencilerin  okul tiirlerine, uzaktan egitimi basarili
bulmalarina, uzaktan egitime katilma ve yliz yiize egitime katilmalarima ve
Ogretmenlerine rahat ulasabilmelerine ve okul tiirlerine gore motivasyonsuzluk alt
faktor puanlarinda anlamli farklar oldugu goriilmiistiir. Erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore, list sinifta yer alan 6grencilerin 9. Sinif 68rencilerine gore, uzaktan
egitimi basarili bulan 6grencilerin bulmayanlara gore, uzaktan ve yiiz ylize egitime
katilmayan Ogrencilerin katilanlara gore ve Ogretmenlerine yeterince rahat
ulagsmadiklarini diisiinen 6grencilerin ulasanlara gére daha yiiksek motivasyonsuzluk
puanlarina sahip olduklart gorilmiistiir. Arastirma bulgulart literatiirdeki
arastirmalarla uyumluluk gostermekte, arastirma sonuclarina gore Tiirkiye’de
yiiriitiilen uzaktan egitim caligmalarin1 6grenciler tarafindan basarisiz bulundugu,
ogrencilerin uzaktan egitim derslerine katilmaya isteksiz olduklari, 6grencilerin yiiz
ylize Ogrenim siirecinde okula daha fazla devam ettikleri goriilmiistiir. Yiiz ylize
O0grenim siirecinde akademik motivasyonlar1 diisiik olan 6grencilerin COVID-19

pandemi siirecinde de bu durumu koruduklari goriilmiistiir. Arastirmacilar uzaktan



61

egitim siirecinde derslere katilmayan 6grenciler icin g¢aligmalarin yapilmasint ve
normal 6grenim diizenine ge¢ildiginde 6grencilerin motivasyonlarini arttirmak i¢in

calismalarin diizenlenmesini onermislerdir.

Arik, Karakaya, Cimen ve Yilmaz (2021) COVID-19 pandemi siirecinde
uygulanan uzaktan egitim siirecine iliskin ortadgretim Ogrencilerinin goriislerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi
desenine dayanan bu arastirmanin katilimecilarini Tiirkiye’nin gesitli illerinde 6§renim
goren 55 ortadgretim 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri, aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanmistir.
Toplanan veriler icerik analizi yoOntemiyle detayli bir sekilde incelenmistir.
Katilimcilarin uzaktan egitim siirecine yonelik olumlu ve olumsuz goriislere sahip
olduklari, ozellikle O6grenme/0gretme ortami ve disiplin, ders siiresi, duyussal
ozellikler ve geri doniitler konularinda farkli diisiincelere sahip olduklar
belirlenmistir. Ayrica, 6grenci-0gretmen iletisimi, uzaktan egitimin biyoloji dersine
uygunlugu ve Ogrencilerin uzaktan egitim siirecindeki gorev ve sorumluluklarina
iligkin katilimeilarin ¢esitli gorlislerine rastlanmistir. Arastirmada, o6grencilerin
uzaktan egitim siirecini daha etkili ve verimli hale getirebilmek i¢in daha fazla soru
¢Oziimii, detayl1 anlatim, ders saati ve zaman yonetimi ile hizmet i¢i egitim 6nerilerinin

bulundugu tespit edilmistir.

Akbel ve Besalt1 (2021) arastirmalarinda, COVID-19 pandemisi siirecinde
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin uzaktan egitim memnuniyet
algilarii incelemislerdir. Arastirmanin verileri karma arastirma deseni kullanilarak
toplanmistir. Nicel veriler “ Uzaktan Egitim Memnuniyet Anketi” ile nitel veriler ise
yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Artvin’de Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 270 Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilen
arastirma sonucunda Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ogrencilerinin uzaktan
egitimdeki memnuniyetlerinin diisiik oldugu, uzaktan egitimle uygulamali derslerin
Ogrenilmesinin zor oldugu, yiiz yiize 6grenimin mesleki 6grenmede daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin uzaktan egitim siiresince idare ve 6gretmenler ile iletisim

problemi yasamadiklari, uzaktan egitimde katildiklar1 dersler ile smav sorularinin



62

tutarli oldugu gorilmistiir. EBA’ nin altyap1 problemleri, internet kesintileri ve bunun
neticisinde derslerin siirekli boliinmesi 6grencilerin 6grenme isteklerini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin uzaktan egitim memnuniyet
algilariin iyilestirmesi, 6grenme motivasyonunun artirilmast ve meslek derslerinin
etkili 6greniminin saglanmasi i¢in uzaktan egitimde Ogrenci etkilesimini artirici
yontemlere basvurulmasi, meslek derslerinde web 2.0 araclarina daha fazla yer
verilmesi, Ogrencilerin 6grenme sorumluluklarini almasini saglayan etkinliklerin
uygulanmasi, EBA’da mevcuttaki altyapit problemlerinin giderilmesi sonuglarina

ulastlmistir.

Adigiizel (2020), pandemi siirecinde gerceklestirilen uzaktan egitim
uygulamalarinda Ogrenci basarisinin  degerlendirilmesi konusundaki 6gretmen
goriiglerini  incelemistir. Nitel bir yoOntemle yiriitilen arastirmada, veriler
yapilandirilmis goériigsme formlari aracilifiyla toplanmistir. Arastirmaya hem yiiz yiize
hem de uzaktan egitim uygulamalarini gergeklestiren 20 goniillii 6gretmen katilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler uzaktan egitimde alisik olduklar1 yiliz yiize
egitimde kullandiklar1 6l¢cme ve degerlendirme yontemlerini siklikla tercih etmektedir.
Ogretmenlere gore, dgrenci basarisini degerlendirmek icin uzaktan egitimde 6devlerin
iyi yapilandirilmast ve giivenirligin saglanmasi onemlidir. Arastirmada, 6devlerin
uzaktan egitimde 6grenci basarisin1 degerlendirmek i¢in etkili bir 6lgme araci olarak
tanimlandig1  belirlenmistir. Teknoloji ve internet giivenirliginin saglanmasi
durumunda, ¢oktan se¢meli testler ve kisa cevap gerektiren testlerin uzaktan egitim
uygulamalarinda kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ancak, 6gretmenler bireysel
gelisim dosyalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeyi uzaktan egitimde

kullanmay1 uygun gérmemektedir.

Akgiil ve Oran (2020) Usak merkezindeki ortaokullarda gérev yapan sosyal
bilgiler 6gretmenleri, ortaokul 6grencileri ve velilerinin, pandemi siirecindeki uzaktan
egitime dair diisiincelerini ve goriislerini belirlemeyi amaclamislardir. Fenomenoloji
(olgubilim) modelini iceren nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilen
calismanin katilimcilari, Usak merkezindeki ortaokullarda gdrev yapan 15 sosyal
bilgiler 6gretmeni, 15 ortaokul Ogrencisi ve 15 ortaokul 6grenci velisinden

olugmaktadir. Katilimcilar, amagsal Ornekleme yontemiyle secilmislerdir.
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Arastirmada, katilimcilara uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme  formu
hazirlanmigtir. Arastirma sonuglarina gore, O0grenciler yiiz yilize egitimin uzaktan
egitime kiyasla daha faydali oldugunu diisiinmiislerdir. Ayrica, 68renciler pandemi
siirecinde okul ortamini, arkadaslarimi ve Ogretmenlerini Ozlediklerini ifade
etmiglerdir. Ancak, 6gretmenlerin ve velilerin pandemi siirecinde uzaktan egitime

iligkin ifadeleri arasinda ortak bir fikir birligi saglanamamustir.

Basaran vd. (2020) Gaziantep ilindeki devlet okullarindaki 80 6grenci, 80 veli
ve 80 6gretmenle yiiriittiikleri calismada COVID-19 pandemi siirecinin bir getirisi olan
uzaktan egitimin etkililigini incelemislerdir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis
gorigsme formu kullanilarak toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, pandemi
déneminde uzaktan egitim sisteminin egitimi devam ettirme, rahat bir ortamda derslere
katilma gibi avantajlarina ragmen, sinirl etkilesim, 6grencilerin aktifliginde azalma,
bireylere uygun olmama, teknik sorunlar gibi eksikliklerin bulundugu ve altyapi,
icerik, egitimde firsat esitsizligi, materyal gelistirme ve eksiklikleri giderme

ithtiyacinin oldugu bulgularina ulasilmistir.

Ozdogan ve Berkant (2020) COVID-19 pandemi siireci nedeniyle Tiirkiye’de
hayata gecirilen uzaktan egitim siirecine dair ¢esitli paydaslarin (Il Milli Egitim
Midiirligi yetkilileri, okul yoneticileri, 6gretmenler, okul psikolojik danismanlari,
Ogretim iiyeleri, 6grenciler, veliler) karsilastiklar1 sorunlar ve onerdikleri ¢oziimleri
incelemeyi amacladiklari ¢aligmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan goriisme
yontemini kullanmiglardir.  Veri toplama siirecinde, 137 paydastan elde edilen
gorisler, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilarak toplanmais ve icerik analizi
teknigi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, paydaslarin uzaktan egitimin
avantajlarina yonelik goriisleri arasinda zaman ve mekandan bagimsizlik, derslerin
defalarca izlenebilmesi, egitim ihtiyacinin pandemi doneminde karsilanabilirligi,
hastaligin bulagmasina yonelik korunma, teknolojinin egitim icerisindeki dnemi ve
teknolojik beceri gelistirme One c¢ikmistir. Ancak, belirtilen avantajlara ragmen
paydaslar, uzaktan egitimin motivasyon kaybi, dlcme ve degerlendirmenin eksikligi,
internet ve bilgisayar kaynaklarinin yetersizligi, firsat esitsizligi yaratma, iletisim ve
etkilesim eksikligi, teknik problemler, sosyallesme yetersizligi ve hazirliksizlik gibi

dezavantajlarii da vurgulamislardir. Paydaslarin ¢6ziim onerileri genellikle siirecte
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O0lcme ve degerlendirme yapilmasi, firsat esitliginin saglanmasi, derse katilim ve
etkilesimin artirilmasi, altyapinin giiclendirilmesi, 6grencilerin kendi 6gretmenleriyle

ders yapmasi ve ders sayilarinin azaltilmasi gibi konular1 igermektedir.

Pinar ve Akgiil (2020) ortaokul 6grencilerinin COVID-19 salgimi siirecindeki
uzaktan fen egitimine yonelik goriislerini incelemislerdir. Calisma kapsaminda,
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde 6grenim goren bin Ogrenci iizerinde yapilmistir.
Aragtirmadan elde edilen verilere gore, 6grenciler genel olarak uzaktan egitimi yararh
bulmus, fen bilgisi derslerinin konularim1 tekrar edip pekistirmelerini sagladigini
belirtmislerdir. Ancak, uzaktan egitimle deneysel faaliyetlerin ger¢eklestirilememesi
biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin yiiz yiize
egitim ve deneysel faaliyetlerin, konular1 daha iyi anlamalarina, derse daha motive
olmalarina ve derslerin daha eglenceli ve sosyal olmalarina katki sagladigi sonucuna

varmiglardir.

Kaynar vd. (2020) ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik goriiglerini
ele alan ¢aligmasinda hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerini igeren karma bir
yontem deseni kullanilistir. Calisma grubu, segkisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenen
565 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonuglarina gore, 6grencinin devam
ettigi okul tlirti, okulu sevme durumu, uzaktan egitim aldig1 kanal, internet baglantisi
sorunu, EBA egitim platformuna giriste yasanan sorunlar, donanima sahip olma
durumu, uzaktan egitimi izledigi yer ve uzaktan egitim siirecinin devamina gore
ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Nitel sonuglara gore 6grenciler,
yiiz ylize egitimin uzaktan egitime gore daha faydali oldugunu diistinmiis ve derslerin
seviyelerine uygun oldugunu, ders tekrar1 yaparak daha iyi Ogrendiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grenciler, kursun yerinin 6nemi, kurs siiresinin uygunlugu ve
gelecekte egitimin uzaktan egitim sistemine donilip donmemesi konusunda net goriis

belirleyememislerdir.

2.1.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Jaekel vd. (2023) COVID-19 déneminde 6gretmenlerin iletisim becerileri,
ogretim hedefleri ve 0gretim yaklagimlarinin 6gretim kalitesi degerlendirmeleri ve

Ogrencilerin 6grenme deneyimleri lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirma
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kapsamina, 5. siniftan 12. sinifa kadar olan 6grencilerden (N = 3.159), ebeveynlerden
(N =1.688) ve 6gretmenlerden (N =459) elde edilen bilgiler dahil edilmistir. Sonuglar,
o0gretmenlerin meslektaslariyla olan iletisiminin, 68rencilerle 1yi iletisim kurmalarinin
ve ders ¢-i¢in ayirdiklart slirenin 6grencilerin 6gretim kalitesine yonelik algilar1 ve

o0grenme deneyimleriyle iligkili oldugunu gostermistir.

Kaim vd. (2023) gergeklestirdikleri kesitsel calismada hem uzaktan hem de yiiz
ylize 0grenme sirasinda algilanan iletisim ve psikososyal yonlerin seviyelerini lise
Ogrencileri, veliler, 6gretmenler ve okul miidiirleri agisindan ele almislardir. Calismaya
toplam 1802 katilimcidan olusan bir 6rneklem dahil edilmistir. Bu 6rneklem grubunda
890 10.-12. siif dgrencileri (N = 1000), veliler (N = 301), 6gretmenler (N = 449) ve
miidiirler (N = 52) yer almistir. Veri toplama araci olarak paydas gruplarinin her birine
gore uyarlanan ve alti boliimden olusan dort olcek kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin uzaktan 6grenme sirasinda diger paydaslara kiyasla iletisim
diizeylerinin en diisiik diizeyde oldugu, ebeveynlerin ise en yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmigtir. Ayrica, paydaslarin uzaktan egitim sirasinda gerceklesen iletisimin yiiz
yiize 0grenmeye kiyasla daha az etkili bulduklari; uzaktan egitim sirasinda psikososyal
yonlerin yliz yiize 6grenmeye kiyasla daha az etkili oldugu goriisiine sahip olduklari

belirlenmistir.

Ma (2023), ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ¢evrimici 6gretim etkililigini
etkileyen faktorleri Ogretmenlerin goriislerine goére incelemislerdir. Bu amagla
derinlemesine goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimeilarini 12 ilkokul
ve ortaokul 6gretmeni olusturmustur. Arastirma verileri Nisan 2020-Agustos 2023
tarihleri arasinda toplanmistir. Her bir goriisme 30 ile 60 dakika arasinda slirmiistiir.
Verilerin analizinde gomiilii teori yontemi kullanilmistir. Genel olarak, ilkokul ve
ortaokul 6gretmenlerinin ¢ogunlugu cevrimici 0gretime agik olduklarini, ¢evrimigi
Ogretim uygulamasinin 6nemini anlayabildiklerini ve ¢evrimi¢i 6gretime karsi olumlu
bir tutum siirdiirdiiklerini bildirmislerdir. Elde edilen verilerin ‘“kabullenme,
profesyonellik, etkilesim, 6gretimsel liderlik” ve “ev-okul isbirligi” olmak iizere bes

tema altinda toplandig1 gortilmistiir.

Li, Chen, Liu ve Wang (2022) ortaokul 6grencilerinin COVID-19 pandemisi

sirasinda ev tabanli ¢evrimici egitime iliskin memnuniyet diizeylerini ve tutumlarini
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incelemislerdir. Arastirmanin katilimcilarint 788 ortaokul Ogrencisi olusturmustur.
Nicel aragtirma yontemi icerisinde yiirlitilen arastirma sonucunda teknolojinin
kullanilabilirligi, 6grencilerin ¢evrimici ortamdan duyduklart memnuniyeti etkileyen
onemli bir degisken olarak belirlenmistir. Katilimci 6grencilerin ¢evrimig¢i 6grenmeye
yonelik tutumlari, okul tiirii, ev 0devine ayrilan zaman, 6grenme katilim diizeyi,
¢evrimici 6grenmeye karsi tutumlari, aile liyeleriyle iletisim gibi ¢esitli degiskenlerden

etkilenmistir.

Tanimowo, Tanimowo, Umeana ve Tabeta (2022) COVID-19 pandemisi
sonucu yaganan okullardaki kapanmanin ortaokul 6grencilerinin fen bilgisi konularina
yonelik Ogrenme kaliciligr  {izerindeki etkisini incelemislerdir. Calismanin
katilimcilarint 125 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Arastirmada “Fen Bilgisi
Kalicilik Testi” kullanilmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin matematik, biyoloji
ve kimya alanlarindaki notlarinin COVID-19 kapanmadan 6nceki ortalama ve standart
sapmasinin 69.50+£17.40 oldugunu, ancak tekrar basladiklarinda ortalama ve standart
sapma notlarmin 53.29+17.46 oldugunu gostermistir. Dolayisiyla, 6grencilerin
COVID-19 o6ncesi elde ettikleri puanlarin okullarin tekrar a¢ilmasindan sonra edilen

puanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Walters vd. (2022) ortaokul 6grencilerin COVID-19 siirecinde ¢evrimigi ve
siif tabanl 6gretim deneyimlerine yonelik algilarimi incelemislerdir. Arastirmanin
calisma grubunu Wales’de bir ortaokulda 6grenim goren 462 ortaokul Ogrencisi
olusturmustur. Arasgtirma verileri anket teknigi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerinin 6grenme deneyimlerinin (konsantrasyon, katilim, 6grenme yetenegi ve
o0grenmeye duyulan 6zsaygi) ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda daha diisiik oldugu

belirlenmistir.

Sarmiento ve Callo (2022), COVID-19 salgin1 sirasinda uzaktan egitim
faktorlerinin O6grenme kalitesi tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla kesfedici
tanimlayict bir aragtirma gergeklestirmislerdir. Arastirmanin katilimcilar1 764 lise son
smif 6grencisi ve 57 Ogretmenden olusmustur. Arastirma verileri dlgek ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda, 6grenci katilimi ile genel 6gretim tasarimi arasinda
yiiksek pozitif bir iligki bulunmustur. Benzer sekilde, genel 6grenme kalitesi ile

dgretim tasarimi arasinda da yiiksek pozitif bir iliski gdzlemlenmistir. Ogrenci katilimi
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ile genel destek sistemi arasinda yiiksek pozitif bir iliski bulunmustur. Ayrica, genel
O0grenme kalitesi ile destek sistemi arasinda da yliksek pozitif bir iligki bulunmustur.
Ogrenci memnuniyeti, kaliteli 6gretim ve kaliteli egitim ile dgrencilerin iletisim ve
etkilesimi arasinda diisiik pozitif iliskiler bulunmustur. Ogrenci katilimi, 8grenci
memnuniyeti ve genel 6grenme kalitesi ile genel uzaktan egitim faktorleri arasinda
yiiksek pozitif iliskiler bulunmustur. Bu bulgular, iyi bir 6gretim tasarimi ve siirekli
destek sistemlerinin, uzaktan egitimde 6grenci katilimini ve O6grenme kalitesini
artirmada kritik rol oynadigini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin kalitesinin ve

etkinliginin, 6grenci memnuniyeti ve basarisi iizerindeki etkisi vurgulanmigtir.

Kochan (2021) COVID-19 pandemisi sirasinda Polonya’daki ortaokul
Ogrencilerinin uzaktan dijital 6grenme kalitesi hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Arastirma kapsaminda 6grencilere 6gretmenlerin ¢evrimici derslerde hangi egitim
araglarmi kullandiklari, 6grenmeyi nasil degerlendirdigi, uzaktan egitimde 6grenme
ilgili genel goriislerinin neler oldugu, bu siirecte ekstra egitim destegine ihtiyag duyup
duymadiklar1 gibi sorular yoneltilmistir. Arastirsma, anket yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Anket, formunda bu arastirma i¢in olusturulan ve dogrulanan 21
acik uclu soru yer almistir. Arastirmanin katilimeilar1 19-19 yas araliginda yer alan 114
ogrenciden olusmustur. Ogrenciler, dgretmenlerin cevrimici &grenimde en sik
kullandiklar1 araglar arasinda e-not defterini ve e-posta oldugunu belirtmistir.
Microsoft Teams ve Messenger da siklikla kullanilmistir. Ogrencilerin %61.4’ii bilgi
degerlendirmelerinin gevrimici yapildigim belirtmistir. Ogrenciler, uzaktan egitimin
evde olmanin rahatligin1 ve ekstra serbest zamani sagladigini belirtmislerdir. Sosyal
izolasyon, bazi oOgrenciler i¢in aile baglarmi gliglendirmis, ancak digerleri i¢in
zorlastirmistir. Ebeveynlerin destek sagladigi 6grenciler, bu destegin faydali oldugunu

belirtmistir.

Nilsson (2021) COVID-19 pandemisinin ilk dalgasi sirasinda, liselerdeki
Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimlerini analiz etmek ve kriz durumlarinda uzaktan
egitimin nasil yonetilebilecegini degerlendirmek amaciyla yiiriittiigii ¢alismasinda
ozellikle, 6grencilerin uzaktan egitime gecis hazirliklarini, dijital araglari kullanma
yeterliliklerini ve kriz durumlarinda egitim siireclerini silirdiirme stratejilerini

incelemeyi hedeflemistir. Arastirma katilimcilar Isveg’te dgrenim goren ve yas1 16 ve
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lizeri olan lise dgrencileri olusturmustur. Arastirma verileri anket teknigi ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin %751 okulun uzaktan egitime yeterince
hazirlikli olmadiklarini, ogrencilerin %45°1 ani gegisten yeterince hazirlikl

olmadiklarini ifade etmistir.

Bergdahl ve Nouri (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin temel amaci,
COVID-19 krizinin neden oldugu uzaktan egitime gegisin Isve¢ okullarindaki
etkilerini ve 6gretmenlerin bu siirecteki deneyimlerini anlamaktir. Veri toplama araci
olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan 4 ac¢ik ug¢lu sorudan olusan bir anket
kullanilmistir. Bu anket, ¢evrimici forumlarda paylasilip 6gretmenlerden hizli ve anlik
geri bildirim almak amaciyla kullanilmistir. Calisma grubunu olusturan 153 6gretmen,
Isve¢ genelinde 14 farkli okulda gorev yapmaktadir. Arastirmanin ortaya koydugu
sonuclara gore, 6gretmenlerin uzaktan egitimde yer alan 6grenme ortamlar1 i¢in
gerekli pedagojik bilgiye sahip olmadiklari ve bu nedenle siirecin zorlu gectigi
belirlenmistir. Ayrica, egitim kurumlarmin ve 6gretmenlerin egitimin siirekliligini

saglamak i¢in biiyiik bir ¢aba sarf ettikleri vurgulanmaktadir.

Gordy vd. (2021) daha 6nce ileri egitim teknolojisi alaninda egitim almis fen
bilgisi O6gretmenlerinin COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime uyum
durumlarini incelemislerdir. Bu kapsamda, 11 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerde, d6gretmenlerin teknoloji egitimi almis olmalarinin, ¢evrimigi 6gretim
icin teknolojiyi kullanma konusunda daha fazla 6zgilivene sahip olmalarina neden
oldugu ve internet erisiminin 0grenciler ve 6gretmenler i¢in dnemli bir engel oldugu
belirlenmistir. Baz1 6gretmenler, uzaktan egitimde zaman ve mekan sinirlamalarinin
olmamasinin 6grencilerin 6grenmeyi daha i1yi kontrol etmelerine olanak tanidigini,
digerleri ise 0grencilerin normal siif destegini almadan katilimlarini siirdiirmekte
zorlanabileceklerini diisiinmiislerdir. Ogretmenler genellikle g¢evrimici Ogretimle
birlikte artan is ylikii nedeniyle daha zor bir is-yasam dengesi kurmuslardir.
Beklenmedik zorluklara ragmen, uzaktan egitim siireci Ogretmenlere farklh
teknolojileri benimseme ve gelecekte beklenmedik durumlar i¢in daha iyi hazirlikl

olma firsati sunmustur.

Nuangchalerm (2021) COVID-19 pandemi siirecinde ¢evrimici bir sinif

ortaminda yapilan 6gretim ve 6grenme faaliyetlerini incelemistir. Arastirmada nicel
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arastirma yaklasimi kullanilmistir.  Veriler anket teknigi ile elde edilmistir.
Katilimcilar, Tayland’in Mahasarakham ilinde bulunan bir ortaokuldan 23 6gretmen
ve 146 ogrenciyi igermistir. Veriler, 2020 Akademik Yili'nin Ikinci Yariyili’nda
toplanmistir. Veri analizi i¢in ortalama ve standart sapma puanlar1 kullanilmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin ve O6grencilerin goriislerinin farkli seviyelerde oldugunu
gostermistir. Baz1 goriisler, ¢evrimic¢i 6grenme ile ilgili yonlerin tartisilmaya agik
oldugunu, etkili 6gretim i¢in teknolojik becerilerin artirilmasinin ve egitim teknolojisi

alaninda yeniden egitim veya beceri gelistirmenin 6nemini vurgulamistir.

Zarzycka, Krasodomska, Mazurczak-Maka ve Turek-Radwan (2021)
tarafindan yiiriitiilen arastirma, Polonya’da COVID-19 pandemi siirecinde sanal sinif
icinde ve disinda gerceklesen uzaktan egitim ortaminda iletisimi ve is birligini
etkileyen faktorleri incelemeyi ve bu siiregte sosyal medyanin roliinii arastirmay1
amaglamaktadir. Arastirma sonuglari, uzaktan egitim kurslar1 sirasinda 6grencilerin
iletisimini ve is birligini gelistirdigini gostermektedir. Bulgular ayni zamanda,
etkilesim kuramina uygun olarak, Ogrencilerin uzaktan derslere aktif katilim
gostermeleri ve kullanilan ¢evrimici araglar1 yiiksek degerlendirmeleri durumunda,
ogrenciler arasinda iletisim kurma ve i birligi yapma siireclerini olumlu yonde

etkiledigini belirtmektedir.

Vasiliki vd. (2021), genel ve 6zel egitim alaninda ortaokul kademesinde gérev
yapan 138 Yunan Ogretmeninin uzaktan egitime hazir olma, dersler sirasinda
karsilagtiklar1 zorluklar ve COVID-19 pandemisi gibi bir sonraki kriz durumunda
egitimde alinmasi gereken Onlemler hakkindaki goriislerini incelemislerdir.
Egitimcilerin, COVID-19 pandemisi sonras1 donemde uzaktan egitim saglamaya hazir
olmak i¢in egitim kurumlar1 tarafindan alinmasi gereken Onlemler hakkindaki
goriigleri de incelenmistir. Arastirma verileri anket teknigi ile elde edilmistir. Arastirma
bulgulari, Ozel Egitim dgretmenlerinin uzaktan egitime daha hazir gériindiigiinii;
hizmet yillarinin, yaslarinin ve egitim seviyelerinin goriisleri tizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu goriilmistiir. Her iki 6gretmen grubunun
karsilagtig1 en biiyiik zorluk, 6grencileriyle iletisim kurmada yasadiklar1 zorluklar

olmustur. Ayrica, 6gretmenlere uzaktan egitimle ilgili konularda ve Ogrencilerinin
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kisisel verilerinin korunmasi konusunda egitim verilmesine biiyiik ihtiya¢ duyuldugu

da ortaya ¢ikmustir.

Polymili (2021), arastirmasinda Yunanistan'daki COVID-19 pandemi krizi
sirasinda ilkokul 6gretmenlerinin uzaktan egitimi kullanma konusundaki goriislerini
detayli bir sekilde incelemeyi hedeflemistir. Yapilan anket, egitimcilerin ¢evrimigi
Ogretim  konusundaki yetersiz egitimlerini, kendilerinin ve Ogrencilerinin
karsilastiklar1 donanim eksikligi, uzaktan egitim platformlarina baglanirken
yasadiklar teknik sorunlar gibi zorluklar1 ortaya koymustur. Arastirmanin sonuglari,
egitimcilerin ¢evrimigi egitimdeki eksiklikleri belirleme ve bu sorunlara ¢oziimler
tireterek uzaktan egitimi daha etkili ve ¢ekici hale getirme gerekliligini
vurgulamaktadir. Ayrica, 6grenciler arasindaki kisisel iletisim kaybini telafi etmek i¢in
Ogretim yontemleri ve tekniklerinde yenilik¢i ¢ozlimler bulma konusunda

Ogretmenlere onemli gorevler diistiigiinii ifade etmektedir.

Thongbunma, Nuangchalerm ve Supakam (2021) COVID-19 pandemisi
sirasinda ortaya cikan c¢evrimi¢i Ogrenmeye yonelik ortaokul Ogretmenleri ve
Ogrencilerinin bakis agilarini incelemeyi amaclamislardir. Aragtirmanin c¢alisma
grubunu Tayland’in Mahasarakham iline bagli bir ortaokuldaki 38 6gretmen ve 212
Ogrenci olusturmustur. Veriler, ¢cevrimi¢i anket araciligryla toplanmigtir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik olumlu bir bakis acisina sahip
olduklar1, ancak 6grencilerin bakis agilarinin olumsuz oldugu bulgulari elde edilmistir.
Sonug olarak, ¢evrimi¢i 6grenme faaliyetlerinin hem yontemlere hem de araglara hazir
Ogrenciler icin uygun olabilecegi, ayrica arastirmanin egitimciler ve politika yapicilar

tarafindan tartisilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Williams, Mcintosh ve Russel (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma,
ogretmenlerin  COVID-19 pandemi siirecindeki uzaktan egitim deneyimlerini
incelemeyi ve dijital erisim ile etkinliklerin 6grenciler arasinda yarattig: esitsizlikleri
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin verileri, agik u¢lu ve Likert tipi sorular
igeren bir anket araciligiyla toplanmistir. 13 egitimciye uygulanan ankete ek olarak, 9
egitimci ile odak grup goriismesi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, dgrenciler

arasinda dijital erisim ve yeterlilikte esitsizliklerin oldugu, ancak asil sorunun
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teknolojiye erisimde yasandigi belirlenmistir. Ayrica, egitimcilerin dijital esitsizlikleri

gidermek icin daha fazla zaman ve ¢aba harcadigi ortaya ¢ikmistir.

Putri vd. (2020) ¢evrimigi 6gretimin kisitlamalarini belirlemek ve pandeminin
evde 6grenme siirecine etkilerini arastirmak amaciyla nitel durum caligmasi yontemi
kullanarak caligmalarini yiriitmislerdir. Arastirmada, ilgili literatiire dayali olarak
geligtirilen yar1 yapilandirilmig goriigme sorularmin bir listesi kullanilarak
derinlemesine bilgi toplanmistir. Goriismeler, Tangerang’daki iki ilkokuldaki tiim
ebeveynler ve 15 Ogretmenle gerceklestirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore,
¢evrimici 6grenme siirecinde Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler tarafindan yasanan
cesitli kisitlamalar ve zorluklar ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerle ilgili zorluklar arasinda
teknoloji becerilerinin eksikligi, sinirli iletisim ve sosyallesme imkanlari, 6zel egitim
ihtiyact olan Ogrencilerin uzun siire ekran basinda kalmasi1 gibi faktorler
bulunmaktadir. Ebeveynler i¢in sorunlar, evde 6grenme disiplinine alisik olmamak,
cocuklarinin egitimine daha fazla zaman harcamak ve yiiksek internet faturalari
odemek gibi konular1 igermektedir. Ogretmenler agisindan ise, uzaktan 6grenimde
uygulanamayan geleneksel smif 6gretim yontemleri, azaltilmis miifredat igerigi,
teknoloji becerilerinin eksikligi, dil sorunlari, e-igerik olusturmak ig¢in gereken ek

zaman, yogun iletisim ve yiiksek internet faturasi gibi zorluklar ortaya ¢ikmistir.

Silva ve Sousa (2020) 6gretmenlerin pedagojik kaynaklar ve araglar, 6gretim
stratejileri ve Ogrenmenin degerlendirilmesi agisindan, mevcut pandemi durumu
nedeniyle wuzaktan egitim ve Ogretme baglaminda performanslarini nasil
degerlendirdiklerini arastirmiglardir. Calisma grubunu Portekiz’deki 30 ortaokul
ogretmeni ve 960 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Anket araciligiyla toplanan veriler,
Tanimlayic Istatistikler ve Cikarimsal Istatistikler (6zellikle iki oran arasindaki fark
i¢in hipotez testi) kullanilarak analiz edilmistir. Genel olarak, 6gretmenler, 6grencilere
kiyasla uzaktan egitimde 6grenme ve O6gretme konusunda olumlu goriisleri ifade
etmislerdir. Diger yandan, 68renciler, 6gretmenlere kiyasla daha cesitli goriislere sahip
olmuslardir. iki taraf arasindaki en uyumsuz goriisler, “Kullanilan kaynaklarin
cesitlendirilmesi”, “Gergeklestirilen faaliyetlerin ¢esitlendirilmesi”, “Ogrenmeye
katkida bulunan faaliyetlere ve projelere katilimi tesvik etme” ve “Diger disiplinleri

iceren faaliyetlerin gergeklestirilmesi” konularma iliskindir. Ogrencilerle dgretmenler
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arasindaki en benzer gorisler, “ders etkinliklerine katilma firsatlar” ve

“degerlendirme kriterlerinin agiklanmas1” konulariyla ilgilidir.

Tukan (2020) COVID-19 pandemi siirecinde oOgretmenlerin ¢evrimigi
siniflarda karsilastiklar1 zorluklar1 belirlemeyi ve bu zorluklara yonelik stratejileri
anlamay1 amaglamistir. Arastirma, Ogretim yontemlerinin gelistirilmesi, 6lgme ve
degerlendirme stireclerinde 6grencilerin tanimlanmasi, 6grencilerin motivasyonunu
artirma, materyal ve uygulama gerektiren derslerde karsilasilan zorluklar ele
almaktadir. Bu siirecte, 6gretmenlerin hizla yeni 6gretim yontemlerini benimsemeleri
ve Ogrencilerin ilerlemelerini degerlendirmek igin yeterli sayida geri bildirimi
alabilmeleri 6nemli olarak vurgulanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir
sekilde kullanabilmeleri ve cevrimi¢i derslerde en uygun Ogretim stratejilerini
belirleyebilmeleri i¢in gelisimlerini tesvik etmeleri gerektigi ortaya konmustur.
Ogretmenlerin, 5lgme ve degerlendirme konusunda en uygun ydntemleri belirlemeleri,
Ogrencileri zorlamadan basit ddevler verme, teknoloji kullaniminda arkadaslarindan
ve uzman kisilerden destek alma ve Ogrenciler i¢in siirekli olarak erisilebilir olma

konularinda daha fazla ¢aba sarf etmeleri 6nerilmektedir.

COVID-19 pandemi siirecinde egitim sistemini kokten degistirmis ve
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin uzaktan egitimle basa ¢ikma becerilerini test
etmistir. Bu konuda yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalar, pandemi déneminde
uzaktan egitimde 6grencilerin yani sira 6gretmenlerin ve velilerin yasadigi kisitlamalar
ve zorluklar1 vurgulamaktadir. Uzaktan egitimin bir¢cok avantaji oldugu gibi, teknik
sorunlar, ogrenci-ogretmen etkilesiminde azalma ve O&grencilerin deneyimsel
faaliyetlere ulasma zorlugu gibi c¢esitli zorluklar1 da beraberinde getirdigini
gostermektedir. Uzaktan egitimin etkinligini artirmak ve bu zorluklar1 agmak i¢in daha
fazla altyap1 giiclendirmesi, 6grenci destekleri ve 6gretmen egitimi gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu noktada, gelecekteki egitim modellerinin hem uzaktan egitim
avantajlarin1 hem de yiiz yiize egitimin sundugu etkilesimi ve deneyimleri dengede
tutmaya odaklanmasi Onemlidir. Ulusal ve uluslararasi aragtirmalarin birbirini
destekledigi goz Oniine alindiginda, pandeminin kiiresel egitim sisteminde koklii bir
degisim siirecini baslattig1 ve bu siirecin direnglerle karsilasan ve zaman alan bir evrim

oldugu anlagilmaktadir. Ancak, bu degisimin olumlu etkileri yaninda, 6grenci,
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Ogretmen ve veliler arasinda mevcut kaygi ve belirsizliklere karsi Onyargilar
olusturdugu goriilmektedir. Tiirkiye’de, teknik arag-gere¢ eksikligi, kullanim
yetersizligi ve aligkanliklardaki direng gibi nedenlerle bazi 6grenci, 6gretmen ve
velilerin uzaktan egitim sistemine olumsuz bir bakis agis1t gelistirdikleri
gozlemlenmistir. Bu baglamda, uzaktan egitim uygulamalarinin giiclendirilmesi ve
iyilestirilmesi gerekmektedir. Ozellikle, uygulama, tasarim, igerik, altyapr ve erisim
acisindan uzaktan egitim sistemi gili¢lendirilmeli ve pedagojik anlamda
desteklenmelidir. Ayrica, egitimde esitsizlikleri azaltmak i¢in teknolojik altyapi ve
erisim konusundaki zorluklarin giderilmesine yonelik ¢abalar artirilmalidir. Pandemi
siirecinin yarattigi degisimlere yoOnelik bu tir ¢abalarin siirdiiriilmesi, egitim

sisteminin gelecekteki belirsizliklere daha iyi hazirlanmasina yardimeci olabilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemsel cergevesi aciklanmistir. Arastirmanin
modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi,

gecerlik ve giivenirlik onlemleri bagliklar sirastyla ele alinmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkiye’de  COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim olgusunun
Ogrenciler iizerindeki etkisinin 6grenci, Ogretmen ve veli goriislerine gore
degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Sosyal yagamin akisindaki olgulari oldugu gibi inceleyen nitel aragtirma
(Maxwell, 2008), ayni zamanda sosyal hayatin icindeki karmagikligt ve ¢ok
boyutlulugu anlamak i¢in ¢esitli bakis acilar1 sunar (Kitzinger, 1995). Arastirmanin
amacina ulasabilmesi i¢in en dogru yolun belirlenmesinde arastirma deseninin oldukca
onemli oldugu diisiiniildiigiinde (Patton, 2005) COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan
egitim olgusunun degerlendirildigi bu arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni, giinliik yasamda farkinda olunan ancak genellikle
ayrintili bilgiye sahip olunmayan olgulara odaklanir (Yildirnm & Simsek, 2018).
Bunun yani sira, fenomenoloji, giinliikk deneyimlerimizin anlami ve niteligi hakkinda
derin bir anlayis kazanmamiza yardimci olur (Patton, 2005). Olgubilim deseni, bir
birey ya da bir grubun bir olguyu nasil deneyimledigini inceleyen bir arastirma
desenidir (Cresswell, 2015; Giorgi, 2005). Bu desen, insanlarin i¢ diinyasina eriserek
bu deneyimleri anlamamiza yardimci olur (Christensen, Johnson & Turner, 2014). Bu

nedenle, olgubilim arastirmalari, odaklandiklar1 olgunun kapsami ve katilimcilarin bu



75

olguyla ilgili deneyimleri ve hissettikleri anlam acisindan faydalidir (Ozmen &
Karamustafaoglu, 2019). Bu arastirma kapsaminda, 6grenci, 0gretmen ve velilerin
uzaktan egitim olgusuna yonelik diisiince ve deneyimlerinin 6ziine inilmesi

amaclandigindan, olgubilim deseni kullanilmistir.
3.2. Katihmcilar

Tiirkiye’de pandemi siirecinde uzaktan egitim olgusunun dgrenciler iizerindeki
etkisinin 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerine gére degerlendirildigi bu arastirmada,
katilimcilarin belirlenmesi i¢in amaglt 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amach
ornekleme yoOntemi, zengin ve derinlemesine bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin incelenmesine olanak tanidigi igin tercih edilmistir (Creswell & Plano
Clark, 2011; Patton, 2005). Arastirmada yer alan Ogrenci, 6gretmen ve veli
katilimcilarini belirlemek amaciyla amagl 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Olgiit drnekleme ydnteminde temel prensip, belirli bir dizi 6lgiite gore
katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesidir. Bu olgiitler, 6nceden hazirlanmis bir
listeye dayali olabilecegi gibi, arastirmaci tarafindan da belirlenebilir (Yildirrm &
Simsek, 2018). Bu arastirmada COVID-19 pandemisinin sebep oldugu zorlayici siire¢
nedeniyle velilere ulagmakta giicliikk cekilmistir. Bu sebeple arastirmanin veli
katilimcilar1 arastirmacinin rahat ulasabilecegi kisilerden olusturulmustur. Arastirma
kapsaminda katilimcilarin belirlenmesinde dikkate alinan 6lg¢iitler;

e EBA ya da Zoom iizerinden yapilan derslere aktif olarak katilmaya ¢alisan
ve EBA’y1 etkin kullanan ortadgretim Ogrencileri katilimcr olarak
secilmistir.

e EBA ya da Zoom iizeriden uzaktan egitimi aktif olarak yiiriitmeye c¢alisan,
EBA’y1 etkin kullanan ortadgretim derslerine giren 6gretmenler katilimer
olarak sec¢ilmistir.

e EBA ya da Zoom iizerinden uzaktan egitime aktif olarak katilan ortadgretim
ogrencilerinin derse katilimlarini ve 6gretim siireglerindeki gelisimlerini

takip ettigi belirlenen veliler katilimci olarak segilmistir.

Bu olciitler dogrultusunda, arastirmanin katilimeilar1 2020-2021 egitim-

ogretim yilinda Adiyaman ili Merkez ilgesindeki dort farkli okul tiiriinde 6grenim
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goren ortadgretim Ogrencileri ve velileri ile aktif gorev yapan ortadgretim
Ogretmenlerinden olugmaktadir. Aragtirma grubunu, Adiyaman ili Merkez il¢esindeki
dort farklr tiirdeki ortadgretim okulundan 20 6grenci, 15 6gretmen ve 15 dgrenci velisi

olusturmaktadir. Ogrencilerin bazi demografik bilgileri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Goriisme Yapilan Ogrencilere Ait Bazi Demografik Veriler

Genel Not Cos Cope
Kod Cinsiyet Simif Ortalamasi Anne Egitim Baba Egitim
< Durumu Durumu
Aralig:
01 Kiz 10.S1nif 90-100 Universite Lisansiistii
02 Kiz 10.Smif 90-100 Ortaokul Universite
03 Kiz 10.S1mf 90-100 Okuryazar Lise
04 Kiz 9.Sinif 90-100 Universite Lisansiistii
05 Erkek 9.Sinif 80-90 Universite Universite
06 Kiz 12.S1nif 80-90 Lise Lisansiistii
07 Kiz 11.S1nif 80-90 Lise Lise
08 Kiz 9.Smif 80-90 Lisansiistii Lisansiistii
09 Erkek 9.Simif 70-80 Universite Universite
010  Erkek 10.S1mf 70-80 Lise Ortaokul
O11 Erkek 11.Smf 80-90 Ortaokul Ortaokul
012 Kiz 11.Simf 70-80 Ilkokul Lise
013 Erkek 10.S1mf 70-80 Tkokul Lise
014 Kiz 10.Siuf 70-80 Universite Universite
015 Kiz 10.Smif 70-80 Ilkokul Universite
016 Kiz 10.S1nif 70-80 Ikokul Ortaokul
017 Kiz 11.Simf 70-80 Ortaokul Lise
018 Kiz 11.Smmf 80-90 Lise Lise
019 Kiz 10.S1mf 70-80 Universite Universite
020 Erkek 12.S1imf 90-100 Universite Universite

Tablo 2 incelendiginde goriisme yapilan 6grencilerin demografik verilerine
gore, katilimcilar cesitli cinsiyet, simif ve akademik basar1 seviyelerine sahip
bireylerden olusmaktadir. Tabloya gore, Ogrencilerin biiylikk bir kismi kiz
ogrencilerden (14 kiz, 6 erkek) olusmaktadir. Sinif diizeylerine bakildiginda,
katilimcilar 9. siniftan 12. simifa kadar farkl seviyelerde yer almakta olup, genel not
ortalamalar1 70-100 araliginda degismektedir. Anne ve baba egitim durumlar1 da
cesitlilik gostermekte; annelerin egitim durumu ilkokuldan lisansiistiine kadar
uzanirken, babalarin egitim durumu ise ortaokuldan lisansiistiine kadar degisiklik
gostermektedir. Bu ¢esitlilik, dgrencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin de genis bir

yelpazede oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin not ortalamalari incelendiginde,
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yiiksek basar1 gosteren dgrencilerin ailelerinde genellikle yiiksek egitim seviyesine
sahip ebeveynlerin bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlere ait

demografik bilgiler Tablo 3’de gosterilmistir.



Tablo 3

Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Demografik Veriler

78

Hizmetigi

Kod Cinsiyet Hlnzme.t Yas Egitim Katihm Medeni Brans
Siiresi Durumu Durum
Durumu
Gl Kadin  20-25y1l  41-50 Lisans Katildim Evli Biyoloji
G2 Kadm  20-25y11  41-50 Lisans Katildim Evli Kimya
G3 Kadin 1-5yil 31-40 Lisans Katildim Bekar ~ Matematik
G4 Erkek 11-15yil 31-40  Y.Lisans  Katildim Evli Ingilizce
G5 Erkek 16-20 yil  31-40  Y.Lisans  Katildim Evli Tiirkge
G6 Erkek 11-15y11  31-40 Lisans Katildim Evli Tarih
G7 Kadin 16-20 yil  31-40  Y.Lisans  Katildim Evli Fizik
G8 Erkek 11-15y11  31-40 Lisans Katildim Evli Matematik
G9 Kadin  20-25y1l  41-50  Y.Lisans  Katildim Evli Ingilizce
G10 Kadmn  25-30y1il  41-50 Lisans Katildim Bekar Edebiyat
Gl1 Kadin 16-20yil  31-40  Y.Lisans Katildim Evli DKAB
Gl12 Kadm  20-25yil  41-50 Lisans Katildim Evli Ingilizce
G13 Kadin 11-15y1i1  31-40 Lisans Katildim Evli Matematik
Gl14 Erkek 16-20 yil  41-50  Y.Lisans  Katildim Bekar Tarih
G15 Kadin 11-15y11 ~ 31-40 Lisans Katildim Evli Ingilizce

Not: DKAB: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni

Tablo 3 incelendiginde katilimecilar arasinda cinsiyet dagilimin dengeli oldugu,

8 kadim ve 7 erkek 6gretmenin yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet siireleri
1-5 yildan 25-30 yila kadar degisiklik gostermekte, bu da deneyim g¢esitliligi
saglamakta ve farkli egitim perspektiflerini igermektedir. Yas araliklar
incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugu 31-40 yas araliginda yer almakta, 41-50 yas
araliginda ise daha az 6gretmen bulunmaktadir. Egitim durumlar1 genellikle lisans
olmakla birlikte altt Ogretmenin yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin tamami mesleki hizmetici egitimlere katilmistir. Medeni durum
dagiliminda ise evli 6gretmenlerin sayist (12) bekar 6gretmenlere (3) gore daha
fazladir. Branglara bakildiginda, Ingilizce ve matematik branslar1 dne ¢ikarken,
biyoloji, kimya, fizik, tarih, Tiirkce, edebiyat ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
gibi farkli branslarda da 6gretmenler yer almaktadir. Goriisme yapilan velilere ait

demografik bilgiler Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4

Goriigsme Yapilan Velilere Ait Demografik Veriler

Kod Cinsiyet Cocugunuzu Gittigi Simf Ogrenim Diizeyi Meslek
V1 Erkek 10.Simf Lisansisti Kamu
V2 Erkek 12.Simf Lisansisti Kamu
V3 Erkek 12.Smif Lisansiistii Ozel

V4 Erkek 9.Smif Lisanstistii Kamu
V5 Kadin 9.Smf Lisans Kamu
Vo6 Erkek 9.Smf Lisansisti Kamu
V7 Erkek 9.Smif Lisans Ozel

V8 Kadin 12.Simf Lisansisti Kamu
V9 Kadin 11.Smf Tlkokul Serbest
V10 Erkek 10.Simf Lise Serbest
V11 Kadin 9.Smif Lisanstistii Kamu
V12 Kadin 9.Smif Lisansusti Kamu
V13 Kadmn 10.S1nif Ortaokul Serbest
V14 Erkek 9.Smif Lise Serbest
V15 Erkek 10.Simf Lisans Kamu

Tablo 4°te katilimcilar arasinda cinsiyet dagilimi incelendiginde, 10 erkek ve 5
kadin veli yer almakta olup, erkek velilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Velilerin ¢ocuklarinin smif diizeyleri 9. smiftan 12. smifa kadar degisiklik
gostermekte, ozellikle 9. ve 10. sif diizeylerinde daha fazla veli yer almaktadir.
Velilerin 6grenim diizeyleri genellikle yiiksek olup, lisansiistii ve lisans mezunlarinin
sayist oldukca fazladir. Bunun yani sira, ilkokul ve ortaokul mezunu velilerin de
bulunmasi1 egitim diizeyinde c¢esitliligi gostermektedir. Meslekler agisindan
bakildiginda, kamu sektoriinde calisan velilerin sayisinin fazla oldugu dikkat
cekmektedir. Ayrica, 6zel sektdrde calisan ve serbest meslek sahibi veliler de

bulunmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6grenci, 6gretmen ve velilerin COVID-19 pandemi siirecinde
uzaktan egitim olgusuna yonelik degerlendirmelerinin alinmasi amaciyla yar
yapilandirilmig goriisme formlar1 kullamilmistir. Her bir katilimc1 grubu igin ayri
goriigme formlart olusturulmustur. Bu baglikta goriisme formlarmin gelistirilme

stirecine yonelik bilgiler sunulmustur.
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3.3.1. Yan1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci goriisme formlarmin olusturulmasinda, arastirmanm amaglari, yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirme ilkeleri (Yildirnm & Simsek, 2018) ve ilgili
literatiir (Akgiil & Oran, 2020; Akkas Baysal, Ocak & Ocak, 2020; Basaran vd., 2020;
Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen, 2023; Yurtbakan & Akyildiz, 2020) dikkate
aliarak goriisme sorulart hazirlanmistir. Bu formdaki gériisme sorulari, arastirmanin
amacina, nitel aragtirma yonteminin dogasina, yazim ve anlatiminin uygun olup
olmadigma bakilip doniit saglanmasi i¢in uzman goriisiine sunulmustur. Form ikisi
nitel arastirmalarda, {igii egitim programlar1 ve 6gretim alaninda, biri Tiirk¢e egitimi
alaninda olmak iizere alt1 uzmana iletilmistir. Uzman goriisleri neticesinde bir soruda
degisiklik yapilmis ve iki sorunun eklenmesine karar verilmistir. Gorlisme formunda

degisiklik yapilan ve eklenen sorular sunlardir:

e Uzman goriisleri sonrasi “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar
stiresince ogretmenleriniz 6grenme ve 6grencilik motivasyonunuzu artirmak
icin ne gibi uygulamalar yaptilar?” sorusu eklenmistir.

e Uzman goriisleri sonras1 “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar:
stiresince velileriniz 6grenme ve ogrencilik motivasyonunuzu artirmak igin ne
gibi uygulamalar yaptilar?” sorusu eklenmistir.

o  “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: ev gorevlerinizi nasil
etkilemistir? ” sorusu “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari sosyal
yasami ve evdeki gorev performansini nasil etkilemistir?”’ seklinde

diizeltilmistir.

Goriisme formunda yapilan degisiklik ve forma eklenen bu sorulardan sonra
son hali verilen goriisme formu kullanilarak 5 ortadgretim Ogrencisiyle pilot
goriismeler gergeklestirilmistir. Pilot goriismeler sonucunda anlagilmayan ya da yanlis
anlasilan sorularin olmadigi belirlenmistir. Arastirmada kullanilan 6grenci goriisme

formunun son hali Ek 1°de sunulmustur.
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3.3.2. Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen goriisme formlarinin olusturulmasinda, arastirmanin amaglari, yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirme ilkeleri (Yildirnm & Simsek, 2018) ve ilgili
literatiir (Akgiil & Oran, 2020; Ayaz, 2021; Basaran vd., 2020; Can & Nikolayidis,
2022; Kabapmar vd., 2021; Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen, 2023; Yurtbakan &
Akyildiz, 2020) dikkate alinarak goriisme sorulart hazirlanmistir. Bu formdaki
goriisme sorulari, aragtirmanin amacina, nitel arastirma yonteminin dogasina, yazim
ve anlatiminin uygun olup olmadigina bakilip doniit saglanmasi i¢in uzman goriisiine
sunulmustur. Form ikisi nitel arastirmalarda, iig¢ii egitim programlar1 ve Ogretim
alaninda, biri Tiirk¢e egitimi alaninda olmak iizere altt uzmana iletilmigtir. Uzman
goriisleri neticesinde formda herhangi bir degisiklik yapilmamasina karar verilmistir.

Goriisme formunda yer alan iki 6rnek soru asagida sunulmustur:

o Pandemi siirecinde ogrencilerinizin yaptigi okul odevlerinin niteligini
degerlendirir misiniz?
e Pandemi siirecinde deneyimlediginiz isleyisivle EBA egitim platformunu

degerlendirir misiniz?

Son olarak bu goriisme formu kullanilarak bes ortadgretim dgretmeniyle pilot
goriismeler gergeklestirilmistir. Pilot goriismeler sonucunda anlagilmayan ya da yanlis
anlasilan sorularin olmadig: belirlenmistir. Arastirmada kullanilan 6gretmen goriisme

formunun son hali Ek 2’de sunulmustur.

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Veli Goriisme Formu

Veli goriisme formlarinin olusturulmasinda, arasgtirmanin amaclari, yari
yapilandirilmig goriisme formu gelistirme ilkeleri (Yildirirm & Simsek, 2018) ve ilgili
literatiir (Akgiil & Oran, 2020; Ayaz, 2021; Basaran vd., 2020; Can & Nikolayidis,
2022; Kabapinar vd., 2021; Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen, 2023; Yurtbakan &
Akyildiz, 2020) dikkate alinarak goriisme sorulart hazirlanmistir. Bu formdaki
goriigme sorulari, arastirmanin amacina, nitel arastirma yonteminin dogasina, yazim
ve anlatiminin uygun olup olmadigina bakilip doniit saglanmasi i¢in uzman goriisiine

sunulmustur. Form ikisi nitel aragtirmalarda, ii¢li egitim programlar1 ve Ogretim
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alaninda, biri Tiirk¢e egitimi alaninda olmak iizere alti1 uzmana iletilmistir. Uzman
goriisleri neticesinde formda bir soruda degisiklik yapilmasma karar verilmistir.
Goriisme formunda yapilan degisiklik ve formda yer alan sorulardan 2 tanesi agsagida

sunulmustur:

o  “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarimin ¢ocugunuzun ev
gorevlerini nasil etkilemistir?” sorusu “Pandemi siirecinde uzaktan egitim
uygulamalarmmin ¢ocugunuzun sosyal yasam ve evdeki gérev perfonmasini
nasil etkilemistir? ” seklinde diizeltilmistir.

o Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin ¢ocugunuzun ogrenme ve
ogrencilik motivasyonunu nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

e Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin ¢ocugunuzun akademik

basarisini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

Gorligme formunda yapilan degisiklikten sonra son hali verilen goriisme formu
kullanilarak 5 veliyle pilot goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan veli

goriigme formunun son hali Ek 3’te sunulmustur.
3.4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirmada COVID-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime dair
ortadgretim Ogrencilerinin, oOgretmenlerinin ve velilerin  goriisleri alimugtir.
Katilimcilara ilk 6nce arastirmanin amaci ve Onemi hakkinda bilgi verilmis ve
sonrasinda goriigmelerin ses kayit cihaziyla kaydedilecegi belirtilmistir. Analizlerden
dogrudan alint1 yapilacagi ve alinti yapilan katilimecimnin ismi verilmeden kodlama
yapilacag: belirtilerek katilimcilardan izin alinmistir. Bireysel olarak yapilan 30-45
dakikalik yiiz yiize, online ve telefon goriismeleri ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Zoom lizerinden 10 o6grenci, 8 dgretmen ve 2 veli ile; yiliz ylize iki 6grenci, bir
ogretmen ve ¢ veli ile; telefondan ise sekiz grenci, alt1 6gretmen ve 10 veli ile
goriismeler gerceklestirilmigtir. Goriismeler yaklasik bir ay slirmiistiir. Elde edilen

veriler bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada goriisme verilerinin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz; verilerin belirli bir ¢ergeve iginde
diizenlenmesi, tematik bir yapiya gore gruplandirilmasi, bulgularin agiklanmasi ve bu
bulgularin yorumlanmasini igeren dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2018).
Arastirma kapsaminda bazi goriisme verilerin kategorileri belli oldugu i¢in bu verilerin
analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Kategorileri dnceden belli olmayan ve
analizler sonucunda sekillenen goriisme verilerinin analizinde igerk analizi teknigi
kullanilmistir.Igerik analizi teknigi, bir metnin igeriginin temsil edilmesi icin
kelimelerin veya kelime gruplarmin diizenli bir sekilde kullanilarak tema, kategori ve
kodlarin sistematik olarak belirlendigi bir yontem olarak tanimlanmaktadir
(Biiyiikéztiirk vd., 2020). icerik analizi, toplanan verilerin aciklanmasini saglayacak
terimlere ve bu terimler arasindaki iliskilere erismeyi amaclayan bir metodolojidir. Bu
teknikte, veriler detayli bir sekilde incelenir ve terimlerin yani sira bu terimler
arasindaki iligkiler de belirlenir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu baglamda arastirmada,
Ogrenci, 6gretmen ve velilerden ses kaydi ile elde edilen veriler Microsoft Word
dokiimanina aktarilmistir. Bu dokiimanlarin analizinde nitel veri analiz programi
kullanilmis ve veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Belgelerdeki veriler anlaml
boliimlere ayrilmis ve bu boliimlere agiklayict kodlar atanmistir. Daha sonra bu
kodlardaki benzer ozellikler dikkate alinarak kategoriler altinda gruplandirilmistir.
Kodlar ve kategoriler olusturulma siirecinden sonra veriler bir kez daha gdzden
gecirilmistir. Bu gbdzden gecirmede; kodlarin dogrulugu kontrol edilmis ve
gerektiginde diizenlemeler yapilmistir. Ogretmen, 6grenci ve veli goriislerinden elde
edilen kavramlar, kategori, kod, goriisme kodlar1 gibi veriler kullanilarak bulgular
boliimiinde verilmistir. Bunun yani sira, arastirmada 6gretmen, 6grenci ve velilerin
isimleri kullamilmamustir. Ogrenciler i¢in O1, 02, O3, ...... , 020, 6gretmenler igin
Gl, G2, ....... ,G15, veliler i¢in V1, V2, ...... V15 kodlar kullanilarak dogrudan

alintilara yer verilmistir.
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3.6. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Aragtirmanin bu boliimiinde, verilerin toplanmasi ve analizinde gecgerlik ve
giivenirlik ile ilgili alinan Onlemler aciklanmistir. Bu baglik altinda, yar
yapilandirilmig goriisme formunun gelistirilme siirecindeki gecerlik ve gilivenirlik
calismalarina yer verilmistir. Veri toplama aracinin olusturulmasi ve veri toplama

stireci ile ilgili yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 asagida sunulmaktadir:

e Ogrenci, 6gretmen ve veli goriisme formlarmin gelistirilme asamasinda uzman
goriiglerine bagvurularak formun kapsam ve goriiniis gegerligi saglanmstir.

e (Goriismelere katilim saglamak istemeyen oOgrenci, O0gretmen ve velilerle
goriigme gerceklestirilmemistir. Tiim goriismeler gontlliliik esasina gore
yuritilmistir.

e Opgrenci, dgretmen ve veli goriismelerinde yer alan katilimcilar uzaktan egitim
siirecinde aktif olan katilimcilardan secilmistir.

e Gorlismeler oncesinde tiim katilimcilara goriismeler hakkinda genel bilgiler
verilmistir.

e Tiim goriismelerde katilimeilarin izni ile ses kayit cihazi kullanilarak kayitlar
alinmustir.

e Katilimcilarla uzun siireli etkilesim saglanmustir.

e Arastirmada katilimcilardan elde edilen goriislere dogrudan alintilarla yer
verilmistir.

e Arastirmada katilimcilardan elde edilen veriler iki farkli aragtirmaci tarafindan
analiz edilmistir. Arastirmacilarin analiz sonuglar1 karsilagtirilarak uyum
yiizdesi hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Hesaplamalara gore,
ogrenci goriismelerindeki uyum yilizdesi %91, 6gretmen goriismelerindeki %94
ve veli goriismelerindeki %93 olarak bulunmustur. Daha sonra iki aragtirmaci
bir araya gelerek bulgularini karsilastirmis, uyumsuzluk gdsteren bulgular
belirlemis ve bu bulgular iizerinde anlasarak uyumsuzluklar1 ortadan
kaldirmustir.

e Katilmcilardan elde edilen verilerin yaziya gecirilmesi siirecinde climle

yapilart lizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Yaziya gegirilen ses
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kayitlar1 tekrar dinlenerek, aktarilan metinlerde eksiklik veya yanliglik olup

olmadig1 kontrol edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz edilmesi
sonucunda ulasilan bulgular yer almaktadir. Ogrenci, ogretmen ve veli
goriismelerinden elde edilen bulgularin analiz sonuglar1 ayr1 basliklar halinde

sunulmustur.

4.1. Uzaktan Egitime Yonelik Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen

Bulgular

Bu baglik altinda 6grenci goriismelerinden elde edilen bulgular verilmistir.
Ogrencilerin “Pandemi siirecindeki uzaktan egitim uygulamalar: akademik basariy:
nasil etkilemistir? ” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

Uzaktan Egitimin Akademik Basariya Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Akademik Basari Katilimceilar
Azaldi
Ogrenci Kaynakl
Motivasyonun Diismesi 01, 08,019
Derslerin Anlasilmamast 011, 014
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Ev Ortaminin Rahatlig1 05, 06, 07,010
Derslerin Verimsiz Olmasi 09, 013, 017
Dijital Cihazlarin Dikkati Dagitmasi 06
Derslerde Baglant1 Kopmasi 06,018
Artt1
Ogrenci Kaynakl
Bireysel Ders Caligma 02, 04, 012, 016, 020
Ogretmen Kaynakh
Egitimin Niteligi 03,15

Tablo 5 incelendiginde uzaktan egitimin 6grenci motivasyonu ve ders anlama
diizeyi iizerinde olumsuz etkiler yarattigini gdstermektedir. Ogrenciler, ev ortamimin
rahathig1 ve dijital cihazlarin dikkat dagitict olmasi nedeniyle derslere odaklanmakta
zorlandiklarin1 ve internet ag baglantisi kopmalarinin verimliligi diistirdiigiini

belirtmistir. Bununla birlikte, bazi 6grenciler bireysel ders ¢aligma aliskanliklarini
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gelistirerek akademik basarilarinda artis yasadiklarini ifade etmistir. O6 uzaktan
egitimde ev ortaminin rahatlifi, dijital cihazlarin dikkati dagitmasi ve derslerde
baglanti kopmalar1 gibi sebeplerden kaynakli akademik basarisinin azaldigini
“Olumsuz yonde etkiledigine eminim bunun baslica sebepleri bilgisayarin
karsisindayken dikkat dagitici bir¢ok unsurun bulunmasi ders isleyiginde yasanilan
kopukluklar ve pandemi siirecinin getirdigi ve evin rahathiginin vermis oldugu

’

salmishk duygusu etkili oldu.” sozleriyle ifade etmistir. O8 uzaktan egitimde
motivasyonunun  distiigiini  bu sebeple akademik basarisinin  azaldiginm
“Motivasyonum ¢ok diistiigii icin akademik basarim da buna paralel olarak diistii.
Uzaktan egitim beni olumsuz etkiledi.” ciimleleriyle ifade etmistir. Buna karsin O12
uzaktan egitimde bireysel ders calismasindan kaynakli akademik basarisinin arttigin

“Benim basarim pandemi oncesine gore artti. Siki ¢alismaya devam ettim ¢iinkii.

Calismalarimi hi¢ aksatmadim.” s6zleriyle belirtmistir.

Literatiirde, uzaktan egitimin akademik basariya etkisine yonelik arastirmalar
bulunmaktadir. Uzaktan egitimde Ogretmenle olan etkilesimin diisiik olmasi
(Yurtbakan & Akyildiz, 2020) ve 6grenme-0gretme siirecinin verimsizligi (Arik vd.,
2021) nedeniyle notlarin diistiigii (Altun Ekiz, 2020) belirtilmistir. Giiven, Yazici ve
Dogan’in (2021) arastirmasinda ise Ogrencilerin bazilarimin uzaktan egitimde
notlarmin diistiigii, bazilarinin ise yiikseldigi ifade edilmistir. Baz1 aragtirmalarda ise
uzaktan egitimde Ogrencilerin akademik basarisinin arttig1 tespit edilmistir (Kor,
Cataloglu & Erbay, 2013; Onan, Kaya & Ozkogak, 2023). Tuncer ve Bahadir’in (2017)
arastirmasinda o6grenciler, akademik basarinin artmasi i¢in ders ge¢gme notlarinin
diisiiriilmesi, smavlarin ¢evrimi¢i yapilmasi, devam zorunlulugunun olmasi ve

degerlendirmenin objektif kriterlere gore yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Uzaktan egitimin akademik bagariya etkisine yonelik O6grenci goriisleri
incelendiginde, arastirma bulgularinin literatiirdeki aragtirmalarla hem benzer hem de
farkli yonler tasidigi goriilmektedir. Bu arastirmada, uzaktan egitimin akademik
basarty1 olumsuz etkileyen faktorler arasinda motivasyon digiikligii, derslerin
anlagilmamasi, ev ortammin rahathigr ve dijital cihazlarin dikkati dagitmasi gibi
etkenler on plana ¢ikmaktadir. Bu bulgular, literatiirde 6gretmenle etkilesimin diisiik

olmas1 (Yurtbakan & Akyildiz, 2020) ve 6grenme-0gretme siirecinin verimsizligi
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(Arik vd., 2021) nedeniyle notlarin diistiigli yoniindeki arastirmalarla ortiismektedir.
Ayrica, 0grencilerin bazilar1 uzaktan egitimde notlarinin diistiiglini belirtirken (Altun
Ekiz, 2020), bazilar1 ise notlarinin yiikseldigini ifade etmektedir (Giiven, Yazic1 &
Dogan, 2021). Bu farklilik, literatiirde uzaktan egitimle yiiriitiilen derslerin akademik
basariy1 anlamli diizeyde arttirdigina yonelik sonuglara ulasilan arastirma bulgulariyla
da (Kor, Cataloglu & Erbay, 2013; Onan, Kaya & Ozkogak, 2023) uyumludur. Tuncer
ve Bahadir’in (2017) arastirmasinda 6grencilerin akademik basarinin artmasi igin ders
gecme notlarinin diistiriilmesi, sinavlarin ¢evrimigi yapilmasi, devam zorunlulugunun
olmamas1 ve degerlendirmenin objektif kriterlere gore yapilmasi gerektigini
belirtmeleri, bu arastirmanin bulgularinda yer alan 6grencilerin bireysel ders ¢alisma
ve egitimin niteliginin akademik basariyr artiric1 etkenler olarak goriilmesiyle

paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: éSrenme ve
ogrencilik motivasyonunu nasil etkilemigtir?” aragtirma sorusuna yonelik bulgular

Tablo 6°de verilmistir.

Tablo 6

Uzaktan Egitimin Motivasyona Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Uzaktan Egitimde Katimcilar
Ogrenme Motivasyonu
Olumlu
Ogrenci Kaynakh
Bireysel Caligmaya Vakit Kalmasi 02,016
Yapiya Uygun Olmast 012
Universite Giris Sinavina Hazirlik 020
Bireysel Calismaya Yatkinlik 016
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Ev Ortaminin Rahatlig1 018
Okula Gitme Zorunlulugunun Olmamast 020
Pandeminin Olumsuz Havasini Dagitmast 06
Olumsuz
Ogrenci Kaynakh
Derslere Hginin Azalmasi 01,03, 08,014
Aligik Olunmamasi 05,010, 015
Disiplinin Saglanamamasi 08
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Derslerin Verimsiz Olmasi 04, 09, 013,017
Ev Ortaminin Rahatlig1 07, 08

Etkisi Olmad: O11




89

Tablo 6°da goriildiigii gibi baz1 6grenciler bireysel ¢alismaya daha fazla zaman
ayrilmasi, ev ortaminin rahatligt ve iniversite giris smnavina hazirlik siirecine
uygunlugu gibi sebeplerden uzaktan egitimde 0grenme motivasyonunun arttigini
belirtmistir. Ancak bazi1 6grenciler, derslere ilginin azalmasi, alistk olunmamasi,
disiplinin saglanamamasi ve derslerin verimsiz olmasi gibi sebeplerden 6grenme
motivasyonlarmin azaldigini vurgulamistir. O10 uzaktan egitime alistk olmamasi
sebebiyle 6grenme motivasyonunun azaldigint “Uzaktan egitime gegis benim igin
olumlu bir gegis olmad: ¢iinkii hayatimda ilk defa bu durumla karsilasmak benim igin
giizel olmadi bir siire sonra alistim ama o donemde hep pandemi oncesi egitimimi
diigiindiim o yiizden olumlu bir tecriibe degildi, motivasyon olarak kétii etkiledi.”
sozleriyle ifade etmistir. O14 derslere ilgisinin azalmasi sebebiyle 6grenme
motivasyonunun azaldigmi “Motivasyon felan birakmadi. Okuldan derslerden

’

hayattan soguttu beni.” ciimleleriyle belirtmistir. O4 derslerin verimsiz olmasi
nedeniyle 6grenme motivasyonunun azaldigin1 “Ne kadar pandemide uzaktan egitim
gorsek de yiiz yiize egitimdeki verim asla yoktu bu yiizden de 6grenme motivasyonumu
diisiirdii.” sdzleriyle belirtmistir. O8 ev ortaminin rahathigi, disiplin saglanamamast,
derslere ilgisinin azalmasi gibi sebeplerle 6grenme motivasyonunun azaldigini
“Uzaktan egitim beni kotii yonde etkilemistir. Ciinkii uzaktan egitimde belirli bir
disiplin yoktur. Mesela derslere yatakta girmek, derslere ge¢ girmek, derslere hig
girmemek vb.” sdzleriyle ifade etmistir. O16 bireysel calismaya yatkin olmasi ve
bireysel caligmaya vakit kalmasindan kaynakli olarak 6grenme motivasyonunun
arttigin “Aslinda evde kendimi daha ¢ok gelistirebiliyordum daha ¢ok kendime vakit
aywip yeteneklerimin goz oniinde bulunduruyordum. Kendime ayiracak vaktim vardi.
Buda beni daha ¢ok motive ediyordu.” ciimleleriyle vurgulamistir. O6 uzaktan
egitimin pandeminin olumsuz havasini1 dagitmasi nedeniyle 6grenme motivasyonunun
arttigim “Direkt olarak pandeminin kendisi hayata olan motivasyonumu diistirdiigti
icin uzaktan egitimin kendisi baslangigta bana hayatin bir sekilde devam ettigine dair

umut gibi hissettirmisti.” climleleriyle belirtmistir.

Uzaktan egitimin motivasyona etkisine yonelik arastirma sonuglari ve
literatiirdeki arastirmalar karsilastirildiginda, hem benzerlikler hem de farkliliklar
dikkat ¢cekmektedir. Aragtirma bulgularina gore, 6grenciler bireysel calismaya daha

fazla vakit ayirabildiklerini, uzaktan egitimin yapilarina uygun oldugunu ve tiniversite
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giris siavlarma daha iyi hazirlandiklarini belirtmislerdir. Bu olumlu etkiler arasinda
ev ortaminin rahathigr ve okula gitme zorunlulugunun olmamasi gibi faktdrlerin
motivasyonu artirdig1 ifade edilmistir. Benzer sekilde, Akgiil ve Oran’in (2020)
arastirmalarinda da bazi 6grenciler uzaktan egitimin motivasyonlarina olumlu katki
sagladigin dile getirmislerdir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) ise 6grencilerin uzaktan
egitimde yiiz yilize egitime gore derslere daha fazla motive olduklarini belirtmistir.
Ancak, arastirma sonuglarinin olumsuz yonlerinde, 6grenciler derslere olan ilgilerinin
azaldigini, uzaktan egitime alisik olmadiklarim1 ve disiplinin saglanamadiginmi dile
getirmislerdir. Bu bulgular, Altun Ekiz’in (2020) aragtirmasinda 6grencilerin uzaktan
egitimde dikkat ve odaklanma sorunu yasadiklari, dersleri diizensiz dinledikleri ve
motivasyonlarinin diisiik oldugunu belirttikleri sonuclarla paralellik gdstermistir.
Ayrica, Karakus vd. (2020) arastirmalarinda Ogretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun uzaktan egitimin motivasyona katkisin1 diisik bulduklarimi
belirtmislerdir. Simsek (2022) ise teknik sikintilarin 6grencilerin dikkatini dagittigini
ve dersin anlagilmasimi engelledigini  vurgulamistir. Bu durum, arastirma
bulgularimizda 6grencilerin dersleri verimsiz bulmalar1 ve ev ortaminin rahatliginin
motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemesiyle Ortiismektedir. Son olarak, bazi
ogrencilerin uzaktan egitimin motivasyonlar1 iizerinde herhangi bir etkisinin
olmadigini ifade etmeleri, literatiirdeki ¢esitli goriislerin farklilik gostermesiyle de
uyumludur. Bu bulgular, uzaktan egitimin motivasyon lizerindeki etkilerinin karmagik

ve ¢ok yonlii oldugunu gdstermistir.

Ogrencilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalart 6grenmenin
kaliciligini nasil etkilemigtir?” arastirma sorusuna yoOnelik bulgular Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7

Uzaktan Egitimin Ogrenmenin Kalicitligina Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Uzaktan Egitimin Ogrenmenin Kalicihgina Etkisi Katihmcilar
Olumsuz
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Verimsiz Ge¢mesi 04, 09, 010,013, 014, 017
Ev Ortaminin Rahatligi 02,07, 08,010
Siavlarin Yapilmamast 01
Ogrenci Kaynakh

Alisik Olunmamasi 05,019
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Derse Odaklanma Sorunu 08
Derslerin Diizenli Takip Edilmemesi 02

Olumlu

Ogrenci Kaynakh

Sorumluluklarin Yerine Getirilmesi 06, 011
Ek Calisma Zamam Kazandirmasi 011, 018
Derslerin Diizenli Takibi 011,018

Degisim Olmadi 03, 012, 015, 016, 020

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin bazilar1 uzaktan egitimin 6grenmenin kaliciligina
olumlu etkisi oldugunu, bazilar1 olumsuz etkisi oldugunu, bazilar1 ise herhangi bir
etkisinin olmadigim belirtmistir. O9 uzaktan egitimin verimsiz ge¢mesi nedeniyle
ogrenme kaliciliginin olumsuz etkilendigini “O donem girdigim derslerden ¢ok fazla
verim alamadim. Zamanla da bu bilgiler kalici olmadi.” sézleriyle ifade etmistir. 010
ev ortaminin rahatliginin uzaktan egitimde 6grenme kaliciligini olumsuz etkiledigini
“Evde olmak miskinlik yaratti ders calismada odev yapmada yani ogrenmede
performansimiz diigtii.” sdzleriyle belirtmistir. O19 uzaktan egitim sistemine alisik
olmamas1 sebebiyle 6grenme kaliciliginin olumsuz etkilendigini “Uzaktan egitim
stireci dengesizdi; ¢iinkii insanlar icin ilk deneyimdi. Alisik degildik boyle bir sisteme.
Pandeminin oynak grafigi herkes igin istikrarsiz uygulamalara yol ag¢iyordu”
ciimleleriyle belirtmistir. O11 uzaktan egitimde ek calisma zamani1 kalmasi, dersleri
diizenli takip etmesi ve sorumluluklarini yerine getirmesi sayesinde Ogrenme
kaliciliginin olumlu etkilendigini “Okuldakinden daha kalici oldugunu diisiiniiyorum.
Clinkii ben dersleri takip edip sorumluluklarimi yerine getirdim. Zamandan tasarruf

sagladigy icin ek ¢alisma yapmama olanak sagladi.” climleleriyle ifade etmistir.

Uzaktan egitimin Ogrenmenin kaliciligma etkilerine yonelik aragtirma
sonuclar1 ve literatiirdeki arastirmalar karsilastirildiginda, hem benzerlikler hem de
farkliliklar gbzlemlenmektedir. Arastirma bulgularina gore, uzaktan egitim sisteminin
verimsizligi, ev ortaminin rahatligi ve smavlarin yapilmamast gibi faktorlerin
ogrenmenin kaliciligimi olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Bu olumsuz etkiler,
ogrencilerin uzaktan egitime aligik olmamalari, derse odaklanma sorunlari ve dersleri
diizenli takip edememeleriyle de iligkilidir. Benzer sekilde, Arik vd.’nin (2021)
arastirmasinda, uzaktan egitimin 6grenme ve 6gretmede yetersizlikler, 6z diizenleme
ve zaman yetersizlikleri, geri doniit eksikligi, teknolojik problemler ve yetersizlikler,

O0grenme ortami1 ve disiplin problemleri gibi faktorlerle 6grenmenin kaliciliini
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olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ayrica, Akgiil ve Oran (2020) arastirmalarinda,
uzaktan egitimin alt yapi eksikligi, internet baglanti kopuklugu, 6grenci katilim
sayisinin diigiikliigii ve ogrencileri takip edememe gibi faktorlerin 6grenmenin
kaliciligr lizerinde olumsuz etkiler yarattigini ifade etmislerdir. Tuncer ve Bahadir
(2017) ise, baglant1 sorunlari, 6grencilerin internet veya bilgisayara sahip olmayisi,
smav sorulart ile ders igeriklerinin uyumlu olmamasi, dersi takip edememe, dikkati
toplayamama, konularin vaktinde eklenmemesi ve isteksizlik gibi sorunlarin uzaktan

egitimde 6grenmenin kaliciligini olumsuz etkiledigini vurgulamislardir.

Ote yandan, baz1 6grenciler uzaktan egitim siirecinde sorumluluklarmi yerine
getirdiklerini, ek ¢alisma zamani kazandiklarini ve dersleri diizenli takip
edebildiklerini belirterek, bu durumlarin 6grenmenin kaliciligina olumlu katkida
bulundugunu ifade etmislerdir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) arastirmalarinda,
Ogrencilerin bilmedikleri konularin tekrarli anlatilmasi ve etkilesim kurma ile
eglenceli etkinliklerin kalict 6grenmeler sagladigr belirtilmistir. Ancak, ayni
arastirmada ders siirelerinin kisa olmasi, konularin yiizeysel anlatilmasi, motive edici

olmamasi, 6gretmenden doniit alinamamasi gibi olumsuz faktorler de vurgulanmastir.

Uzaktan egitimin 6grenmenin kalicilig1 iizerindeki etkileri, hem olumlu hem
de olumsuz yonleriyle karmasik ve c¢ok yonliidiir. Ogrencilerin bireysel ¢alisma
aliskanliklari, uzaktan egitime adaptasyon diizeyleri ve egitim ortaminin kalitesi gibi
degiskenler, bu siirecte dnemli rol oynamstir. Literatlirdeki arastirmalar ve arastirma
bulgulari, uzaktan egitimin kalici 6grenme {lizerindeki etkilerini iyilestirmek igin
altyap1 ve teknoloji eksikliklerinin giderilmesi, geri bildirim mekanizmalarinin
giiclendirilmesi ve derslerin etkilesimli ve motive edici hale getirilmesi gerektigini

ortaya koymustur.

Ogrencilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim ortaminda verilen okul
odevlerine iligkin diisiinceler nelerdir?” aragtirma sorusuna yonelik bulgular Tablo

8’de verilmistir.

Tablo 8

Uzaktan Egitimde Ev Odevlerine Yonelik Ogrenci Goriisleri
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Uzaktan Egitimde Ev Odevleri Katilimeilar
Destekler ve Kaynak Kullanim
Akran Isbirligi 05, 06, 08, 011, O16, 017,019
Aile Destegi 04, 65, 09, 015, 017, 019
Web Sitelerinden Arastirmalar 03, 04, 05, 06, 07, 09
Ozel Ders Takviyesi 012,017
Egitici Video Izleyerek Yapma 03,018
TRT Derslerinin Izlenmesi 016
Egitim Yazilimi: Kullanma 018
EBA Destegi 08
Ogretmen Destegi 018
Yontem ve Materyal
Kitap Uzerinden Yapma 02, 03,019
Cikt1 Alarak Yapma 014,019
Dersleri Dinleyerek Yapma 02
Odev Verilmesi ve Yapilma Sekli
Odev Verilmedi 01, 013, 020
Ozensiz Odev Yapimi 010

Tablo 8’de de goriildiigii gibi 6grenciler ev ddevlerini yaparken ailesinden
akranlarindan ve dijital platformlardan yararlanmaktadir. Ogrenciler yontem olarak
kitap tizerinden, c¢ikti alarak ve dersi dinleyerek yaptiklarini belirtmistir. Bazi
ogrenciler uzaktan egitim siirecinde 6dev verilmedigini belirtmistir. O6 uzaktan
egitimde Odevlerini akranlarindan yardim alarak ve web sitelerinden arastirmalar
yaparak yaptigin1 “Genelde odevler EBA iizerinden veriliyordu ekstra olarak verilen
odevilendirmeler sinif gruplart iizerinden bize iletiliyordu anlamadigim konularda
arkadaslarima danmigmishigim olmugstu. Online ortam olarak ozellikle proje 6devieri
adina bazi web sitelerinden yardim almistim.” sdzleriyle ifade etmistir. 019 uzaktan
egitim silirecinde ddevlerine arkadaslarinin ve ailesinin destegi ile kitap tlizerinden ya
da ¢ikt1 alarak yaptigim1 “Sanal ortamda ¢ok az édev yaptim, genellikle ¢ikti aldigim
kdgit ya da kitap tizerinde yaptim. Bu siirecte arkadaglarim ve ailemden destek aldim.”
ciimleleriyle belirtmistir. O18 uzaktan egitim siirecinde odevlerini gretmen
desteginin yani sira egitici videolar: izleyerek ve egitim yazilimi kullanarak yaptiginm
“Daha ¢ok YouTube iizerinden ders dinleyerek yaptim. Yapamadigim sorulari kunduz
adli uygulamaya génderdim. Canli dersteki hocalarima sordum.” climleleriyle ifade
etmistir. O1 uzaktan egitimde 6gretmenlerin 6dev vermedigini “Pandemi siirecinde

1

ogretmenler kontrol edemeyecekleri gerekgesiyle hi¢ odev vermediler.” sozleriyle

belirtmistir.



94

Uzaktan egitimde ev Odevlerine yonelik 6grenci goriisleri ve literatiirdeki
bulgular karsilagtirlldiginda, c¢esitli destekler, kaynak kullanimi ve 6dev yapma
sekilleri konusundaki benzerlikler ve farkliliklar dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgulara
dayali olarak egitimin temel ilkeleri 6l¢iit alinarak elde ettigin verilerin degeri oraninda
uzaktan egitimin 6grencilere gore az ya da ¢ok faydali yonleri oldugu sodylenebilir.
Ayrica arastirmada, dgretmen destegi de onemli bir faktdr olarak vurgulanmistir.
Yontem ve materyal agisindan ise kitap iizerinden calisma, cikti alarak yapma ve
dersleri dinleyerek 6dev yapma yontemleri 6ne ¢ikmistir. Bununla birlikte, bazi
ogrenciler 6dev verilmedigini veya 6devlerin 6zensiz yapildigini ifade etmislerdir ki

bu durum, ddevlerin verimliligi ve kalitesini olumsuz etkilemistir.

Literatiirdeki bulgular da benzer destek ve kaynak kullanimlarini ortaya
koymaktadir. Ornegin, Altun ve Ekiz’in (2020) arastirmalarinda, dgrencilerin ddev
yapmada sorun yasadiklar1 ve 6devlerin tam anlasilir olmadigi belirtilmistir. Kaynar
vd. (2020) ise, Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kendilerine verilen 6devlerin
seviyelerinin ¢ok tlizerinde oldugunu diisiindiiklerini, ancak evdeki ortamin (kardesler
vb.) 6dev yapmalarini zorlastirmadigini belirtmistir. Ayrica, 6grenciler TV’den
izledikleri derslerin 6devlerini yapmak i¢in daha az yardima ihtiya¢ duyduklarini ve

ogretmenlerin verdikleri 6devleri fazla bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin ev Odevleri yaparken ¢esithi
desteklerden ve kaynaklardan yararlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak, 6devlerin niteligi
ve verimliligi konusunda yasanan sikintilar, hem arastirma bulgularimizda hem de
literatiirdeki arastirmalarda vurgulanmistir. Bu baglamda, 6devlerin daha anlagilir ve
seviyeye uygun hale getirilmesi, 6grencilere yeterli rehberlik saglanmasi ve d6devlerin
diizenli takibinin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, grencilerin motivasyonlarini
artirmak i¢in 6devlerin daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli hale getirilmesi de onemlidir. Bu
sekilde, uzaktan egitim siirecinde ev ddevlerinin dgrencilerin 6grenme deneyimlerine

olumlu katki saglamas1 miimkiin olacaktir.

Ogrencilerin  “Pandemi siirecinde deneyimlenen isleyisiyle EBA egitim
platformunun niteligi nasildir? ”arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 9°da

sunulmustur.
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Tablo 9

EBA Egitim Platformuna Yonelik Ogrenci Goriisleri

EBA Egitim Platformu Katilmcilar
Kullanim ve Yararhlik Durumu
Fayda Sagladi 02, 66, 07,09, 011, 012, 613, 016, 018
Faydal: Olmadi 010
Kullanilmad1 01
Giiclii Yonleri
Soru Coziimii 08, 012, 016, 018
Konu Anlatim Videolar1 02,08, 016,018
Iyi Hazirlanmig Sistem 06, 015
Odevlendirme 02
Zayif Yonleri
Icerik Yetersizligi 05, 09, 014
Canli Ders Baglant1 Sorunlari 04, 06
Hiz Diisiikliigii 011
Kafa Karstiric1 Bilgiler Icermesi 015
Gelistirilmesi icin Oneriler
Altyapist Gelistirilmeli 03, 05,010,012, 014, 020
Kullanimi Basitlestirilmeli 02
Hiz1 Artirilmal 02

Tablo 9° da goriildiigii gibi baz1 Ogrenciler, EBA'nin soru ¢oziimii, konu
anlatim videolar1 ve iyi hazirlanmis bir sistem olmasi gibi gii¢lii yonlerinden fayda
sagladiklarini belirtirken, digerleri icerik yetersizligi, canli ders baglant1 sorunlar1 ve
hiz disiikligi gibi zayif yonlerinden dolayr fayda saglamadiklarimi veya
kullanmadiklarim1  ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica EBA'nm altyapismin
gelistirilmesi, kullaniminin basitlestirilmesi ve hizinin artirilmas: gibi Onerilerde
bulunmuslardir. 06 EBA egitim platformunun iyi hazirlanmis ve fayda saglayan bir
sistem oldugunu ama canli derslerde baglanti sorunlar1 yasadiklari1 “EBA egitim
platformunun her ne kadar eksikleri olsa da gergekten daha énce yasanmamuis bir
uzaktan egitim siirecini online derslerdeki baglanti sorunlart hari¢ iyi yonettigini
diistintiyorum. Online dersler konusunda eksikleri fazlayd:. ” s6zleriyle ifade etmistir.
012 EBA egitim platformunun soru ¢dziimiinde fayda sagladigin1 ama altyapisinin
gelistirilmesi gerektigini “Siirekli girdigimden sorular: ¢ozerdim bunun bana ¢ok
faydasi1 oldu. Bence kotii degil ama biraz iyilestirilmesi gerekli.” ciimleleriyle
belirtmistir. 02 EBA egitim platformunun konu anlatimi videolar1 ve 6devlendirme
gibi giiglii yonlerinin olduguna vurgu yapip hizinin arttirllmas: ve kullaniminin
basitlestirilmesi gerektigini “Odevler ve ders videolar: agisindan kullamslyd: ve

swifla iletisim saglanabiliyordu. Yinede daha basit bir kullanimi ve gerekli hizi
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saglanmali.” sozleriyle ifade etmistir. O5 EBA egitim platformunun igeriginin
yetersiz oldugunu ve altyapisinin gelistirilmesi gerektigini “EBA icerik olarak yeterli
degildi. Farki platformlar kullanmak durumunda kaldik. EBA’ nin ¢ok gelistirilmesi

gerekli. ” ciimleleriyle ifade etmistir.

Ogrencilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: sosyal yasam
ve evdeki ¢alisma performansini nasil etkilemigtir?” aragtirma sorusuna yonelik

bulgular Tablo 10°da gdsterilmistir.

Tablo 10

Uzaktan Egitimin Sosyal Yasama ve Evdeki Calisma Performansina Etkisine Yonelik
Ogrenci Gortisleri

Sosyal Yasam ve Evdeki Calisma Performans1  Katimcilar

Sorumluluk ve Giinliik Isler

Ev Islerine Yardim 01, 03, 05, 06, 07, 08, 011, 012, O15,
017,018,019

Bireysel Ders Caligma 04
Sorumluluk Almadim 020
Sorumluluklari Erteleme 02

Sosyal Etkilesim ve Aile iliskileri
Aile ile Anlagsmazliklar 09,014
Sosyalligin Azalmasi 09,015
Aile ile Kaliteli Vakit Gegirme 016

Rutin ve Aliskanhklar
Tembellik 010,014
Uyku Siiresinde Artis 010
Bilgisayar Oyunlari 010
Evde Eglenceli Aktiviteler 018

Saghk ve Fiziksel Durum
Kilo Alma 011
Go6z Bozuklugu 09
Durus Bozuklugu 09

Tablo 10°da goriildiigii gibi 6grenciler uzaktan egitim siirecinde ev islerinde
ailelerine yardim ettiklerini, bireysel ders caligmaya zaman ayirdiklarini, aile ile
kaliteli vakit gegcirdiklerini, eglenceli aktiviteler yaptiklarini belirtmistir. Bazi
ogrenciler ise bu siiregte sorumluluk almadigini, sosyalliginin azaldigini, aile ile
anlagmazliklar yagsadigini, tembellik yaptigini ve uyku siiresinin arttigini ifade etmistir.
Ogrencilerin bazilari ise bu siirecte saglik sorunlar1 yasadigina vurgu yapmistir. O5
uzaktan egitim siirecinde ev iglerine yardim ettigini “Ev sorumluluklarim artti. Ciinkii
evde daha ¢ok zaman ge¢iriyordum bu da evde daha fazla ig iistlenmeme neden oldu.

sozleriyle ifade etmistir. O14 uzaktan egitim siirecinde tembellik etigini ve ailesiyle
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anlagsmazliklar yasadigim “Insanin motivasyonu diisiince bir sey yapasi gelmiyor ama
giin boyu evde olunca evdekilerinde sizden beklentileri artiyor bazen ¢atisma bile
yaratiyor. Benim icin ¢ok iyi bir siire¢ degildi.” ciimleleriyle belirtmistir. O9 uzaktan
egitimde sosyalliginin azaldigini, ailesiyle anlasmazliklar yasadigini, géz bozuklugu
ve durus bozuklugu gibi saglik sorunlar1 yasadiginm1 “Eve kapandigimiz igin sosyal
vasam ¢ok fazla olmadi ve canli derslerden dolayt ailemle ¢atisma yasadim. Ayrica,
uzaktan egitimin ¢ok etkili oldugunu diistinmiiyorum, stirekli ekrana bakmaktan
gozlerimin numarast hizla artti ve durusum da olumsuz etkilendi.” ciimleleriyle ifade
etmistir. O10 uzaktan egitim siirecinde tembellik etigini, daha ¢ok uyudugunu ve
bilgisayar oyunlart oynadigin1 “Beni daha ¢ok tembellige itti daha ¢ok kendimi uyku

ve bilgisayar oyunlarina yoneldim.” sdzleriyle belirtmistir.

Uzaktan egitimin 6grencilerin sosyal yasami ve evdeki ¢alisma performansi
tizerindeki etkilerine iligkin arastirma bulgulari, literatiirdeki  bulgularla
karsilastirildiginda gesitli benzerlikler ve farkliliklar ortaya koymaktadir. Arastirmada,
Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde ev islerine yardim ettiklerini ve bireysel ders
calistiklarin1 belirtmislerdir. Bu durum, Arik vd.’nin (2021) arastirmalarinda da
desteklenmekte olup, katilimeilarin %52,73"iniin uzaktan egitim siirecinde gorev ve
sorumluluklarmin arttigini ifade etmeleri ile paralellik gdstermektedir. Ancak, bazi
ogrenciler sorumluluk almadiklarini ve gorevlerini ertelediklerini de belirtmislerdir ki
bu da Tuncer ve Bahadir’in (2017) arastirmasindaki "Hi¢ sorumluluk yok ki" ve
"Tembellige itiyor"” ifadeleriyle oOrtiismektedir. Sosyal etkilesim ve aile iligkileri
baglaminda, uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin aile ile daha fazla vakit gecirme
firsatlarinin arttig1 ve ayni zamanda aile ile anlagsmazliklar yasandig1 gézlemlenmistir.
Literatiirde, Yurtbakan ve Akyildiz (2020) bu durumu sosyal faaliyetlere katilimin
kolaylastirilmasi olarak vurgularken, Arik vd.’nin (2021) ve Karakus vd.’nin (2020)
arastirmalarinda  ise uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin  gorev = ve
sorumluluklarindaki artisin aile igindeki etkilesimleri hem olumlu hem de olumsuz

yonde etkiledigi belirtilmistir.

Rutin ve aligkanliklar agisindan, Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde
tembelligin arttigini, uyku stiresinin uzadigini, bilgisayar oyunlarina daha fazla zaman

ayirdiklarint ve evde eglenceli aktiviteler yaptiklarini belirtmeleri, Tuncer ve
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Bahadir’in (2017) arastirmasindaki "Zamaninda derse girmek yetiyor" ve "Daha
ozgiiriiz, ogrenmeyi erteleyebiliyoruz” ifadeleriyle benzerlik gdstermektedir. Bu
degisiklikler, 6grencilerin giinliik rutinlerinde ve aliskanliklarinda 6nemli degisimlere
neden olmustur. Saglik ve fiziksel durum agisindan, uzaktan egitim silirecinde
Ogrencilerin kilo aldiklarini, g6z bozuklugu yasadiklarini ve durus bozukluklari
meydana geldigini ifade etmeleri, literatiirdeki arastirmalarla dogrudan Grtiigmese de,
genel olarak uzaktan egitimin fiziksel saglik iizerindeki olumsuz etkilerini
desteklemektedir. Genel olarak, uzaktan egitim 6grencilerin sosyal yasami ve evdeki
calisma performansi iizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkiler yaratmistir.
Ogrenciler, bu siiregte cesitli zorluklarla karsilasirken, ayn1 zamanda aile ile daha fazla
vakit gegirme ve ev islerine yardim etme gibi sorumluluklar tistlenmislerdir. Ancak,

literatiirde de belirtildigi gibi, 6grencilerin gorev ve sorumluluklarindaki artig, bazilari

icin olumlu bir etki yaratirken, bazilar1 i¢in olumsuz bir deneyim olmustur.

Ogrencilerin “Uzaktan egitim uygulamalarinin gelecegine yonelik diisiinceler

nelerdir?” aragtirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Uzaktan Egitimin Gelecegine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Uzaktan Egitimin Gelecegi Katilmeilar
Kullanim Durumlari
Imkanlar 1yile§tirilerek Yarar Saglar 02, 03,04, 06, 08, 010, 012, 019
Yiiz Yiize Egitim Yerine Gegebilir 03, 07,020
Yiiz Yiize Egitim Yerine Gegcemez 05, 015
Kullanilmamali 014,017
Acil Durumlarda Kullanilabilir 020
Yayginlasma Durumu
Kullanim1 Artacak 01, 09, 010, 013, 019, 020
Avantajlar
Masraflarin Azalmasi 01
Ev Rahatliginda Ders Dinlenmesi 016
Yarar Saglamasi 018
Dezavantajlar
Siirekli Cihaza Thtiya¢c Olmas1 014

Tablo 11°de de goriildiigii gibi Ogrencilerin uzaktan egitimin gelecegine
yonelik goriisleri, bu egitim modelinin ¢esitli kullanim durumlarimi ve yayginlagsma
potansiyelini  yansitmaktadir. Bazi Ogrenciler, uzaktan egitimin imkanlar

tyilestirildiginde yarar saglayacagimi ve yliz ylize egitimin yerini alabilecegini
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diisiiniirken, digerleri yiiz ylize egitimin yerine gecemeyecegini veya sadece acil
durumlarda kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Uzaktan egitimin avantajlar1 arasinda
masraflarin azalmasi1 ve ev rahathiginda ders dinlenmesi gibi olumlu yanlar
vurgulanirken, siirekli cihaza ihtiya¢ duyulmas1 gibi dezavantajlar da belirtilmistir. O3
uzaktan egitimin gelecekte imkanlar iyilestirilerek yarar saglayacagini ve yiiz yiize
egitim yerine gegebilecegini “Gerekli profesyonellige ulasilirsa yiiz yiize egitim kadar
etkili bir segcenek olacagini hatta zamanla daha iyi bir tercih olacagin diistiniiyorum.
Alt yapiyr gelistirmek en 6nemlisi teknik bir sikinti olmadigi zaman ogrenci daha rahat
uzaktan egitimi yiiriitebilir.” ciimleleriyle belirtmistir. O14 uzaktan egitimin gelecekte
kullanilmamas1 gerektigini “Benim temennim insallah gelecekte uzaktan egitim

)

sistemine ge¢cme gibi bir sey olmaz.” sdzleriyle belirtmistir. O1 uzaktan egitimin
masraflari azaltmasi sebebiyle gelecekte kullaniminin artacagint “Gelecekte ¢cok daha
stk kullanilacagi kanisindayim. Ciinkii ulasim benzin fiyatlar: nedeniyle artik herkesin
karsitlayamadig tiirden bir liiks oldugu icin uzaktan egitim herkesin birbirleriyle yol
almadan goriismesine olanak tamimasiyla yaygin bir kullamima sahip olacaktir.”
ciimleleriyle ifade etmistir. 020 uzaktan egitimin 6zellikle acil durumlarda avantaj
sagladigini, kullanimimin artacagini hatta yiiz yiize egitimin yerine gegebilecegini
“Gelecekte yiiz yiize egitimin yerini alabilir. Zaten yetiskinler igin udemy gibi
platformlar vardi. Ozellikle pandemi, savas gibi durumlarda egitimin devam etmesi

acgisindan miikemmel bir sistem.” sozleriyle ifade etmistir.

Arastirma bulgulari, uzaktan egitimin gelecegine yonelik 6grenci goriiglerini
kullanim durumlari, yayginlasma durumu, avantajlar ve dezavantajlar basliklar
altinda toplamaktadir. Ogrenciler, uzaktan egitimin imkénlar iyilestirilerek yarar
saglayabilecegini ve yiiz yiize egitimin yerine gegebilecegini diistinmektedir. Ancak,
baz1 dgrenciler uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini alamayacagini ve acil
durumlar disinda kullanilmamas1 gerektigini savunmaktadir. Genel kani ise, acil
durumlarda uzaktan egitimin etkin bir sekilde kullanilabilecegidir. Bu bulgu, Akgiil ve
Oran’1n (2020) arastirmalarindaki 6grencilerin "zorunlu durumlarda" ve "ikisi birlikte"
seklindeki goriisleriyle oOrtiismektedir. Ayni arastirmada Ogrenciler, teknolojinin
gelismesi ve Ogretmenlerin egitilmesi halinde uzaktan egitimin daha etkin

olabilecegini belirtmislerdir.
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Arastirma bulgularina gore, uzaktan egitimin gelecekte daha yaygin hale
gelecegi ve teknolojik imkanlarin ve altyapinin gelistirilmesiyle daha verimli hale
gelecegi ongodriilmektedir. Bu bulgu, Ozdogan ve Berkant (2020) ve Ulgen (2023)
arastirmalarinda  uzaktan egitimin gelecekte siirdiiriilebilir olabilecegi ve
yayginlasacag: yoniindeki ongoriilerle paralellik gdstermektedir. Ogrenciler, uzaktan
egitimin masraflarin azalmasi, ev rahatliginda ders dinlenmesi ve genel olarak yarar
saglamas1 gibi avantajlarin1 vurgulamaktadir. Bu avantajlar, Ozdogan ve Berkant
(2020) arastirmalarinda "sessizlik", "ortamin rahathigi", "bireysel ogrenme hizi
uygunlugu"” gibi avantajlarla ortiismektedir. Ayrica, Ulgen’in (2023) arastirmasinda
avantaj olarak belirtilen "ekonomik egitim" ve "saglikli egitim" arastirma bulgulariyla

uyumludur.

Dezavantajlar konusunda dgrenciler, uzaktan egitimin siirekli cihaza ihtiyag
duyulmast gibi dezavantajlarina dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, 6grencilerin derslere
stirekli erisim saglayabilmesi i¢in teknolojik cihazlara ve internet baglantisina bagimli
hale gelmelerine neden olmaktadir. Akgiil ve Oran’in (2020) arastirmasinda "iletigim
kopuklugu", "verimsiz egitim" ve "katilim diisiikliigii” gibi dezavantajlar dile
getirilmistir. Benzer sekilde, Ozdogan ve Berkant’mn (2020) arastirmasinda "ortam
vetersizligi", "sistem yetersizligi" ve "sosyallesmede eksiklik" gibi dezavantajlar
belirtilmistir. Ulgen (2023) ise "teknoloji ve altyapi yetersizligi" ve "motivasyon
eksikligi" gibi sorunlara dikkat cekmektedir.

Ogrenciler, uzaktan egitimin bazi durumlarda yiiz yiize egitimin yerine
gecebilecegini diistinmekte ve gelecekte daha fazla kullanilacagini 6ngérmektedir.
Ancak, teknolojik altyapinin gelistirilmesi ve siirekli cihaz ithtiyacinin giderilmesi gibi
konularin ele alinmas1 gerektigini vurgulamislardir. Bu durum, literatiirde de benzer
sekilde ele alinmistir. Akgiil ve Oran (2020), Ozdogan ve Berkant (2020), Ulgen
(2023) ve Karakus vd. (2020) arastirmalarinda, uzaktan egitimin gelecekteki kullanimi
konusunda benzer endiseler ve 6ngoriiler dile getirmislerdir. Ozellikle Karakus vd.
(2020) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugunun yiiz yiize egitime
geri donmek istedigi, ancak bir kismimin uzaktan ve yiiz ylize egitimin birlikte

kullanilabilecegini belirttigi goriilmektedir.
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Arastirma bulgular ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimin gelecekte daha
yaygin hale gelecegi ve bazi durumlarda yiliz ylize egitimin yerini alabilecegi
konusunda biiyiik 6l¢iide ortiismektedir. Ancak, teknolojik altyapimin gelistirilmesi,
Ogretmenlerin egitimi ve siirekli cihaz ihtiyacinin giderilmesi gibi konularin ele
alinmasi gerektigi de vurgulanmaktadir. Bu adimlarin atilmasi, uzaktan egitimin daha

etkili ve verimli bir sekilde uygulanmasini saglayabilir.

Ogrencilerin “Uzaktan egitim uygulamalarimn gelecegine yonelik diigiinceler

nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Uzaktan Egitimin Verimliligi Icin Onerilere Yonelik Ogrenci Goriisleri

Uzaktan Egitimin Verimliligine Yonelik Oneriler Katilmcilar
Ogretmenlere Yonelik
flgi Cekici Ogeler Kullanilmali 01, 04, 05
Oyun Destekli Ogretim Yapilmali 01,010
Etkinlikler Yapilmali 015,018
Dersler Planli Yapilmali 02,014
Motivasyonu Artirmaya Gayret Edilmeli 013
Odevlendirme Yapilmali 01
Kaliteli Kaynaklar Kullanilmali 02
Konunun Ozii Verilmeli 04
Geri Doniitler Artirilmali 05
Politikaya Yonelik
Smif Mevceutlari Diigiiriillmeli 01, 08
Ogretmenlerin Yeterlilikleri Gelistirilmeli 06, 011
Altyap1 Gelistirilmeli 03, 04
Okullarin Teknolojik Donanimlari Artirilmali 011
Hibrit Egitim Olmali 012
Bazi Derslerin Saatleri Artirilmali 014
Firsat Esitligi Saglanmali 017
Rehberlik Dersleri Yapilmali 03
Velilere Yonelik
Ders Calismaya Tesgvik Etmeli 06
Ev Dis1 Gezdirme 08

Tablo 12’de goriildiigii gibi Ogrenciler, uzaktan egitimin verimliligi i¢in
Ogretmenlere, politika yapicilarma ve velilere yonelik ¢esitli  Onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmenlere ydnelik olarak ilgi ¢ekici dgelerin kullanilmasi, oyun
destekli Ogretim yapilmasi ve derslerin planli sekilde islenmesi gibi Oneriler
sunulmustur. Politikaya yonelik Oneriler arasinda sinif mevcutlarinin diisiiriilmesi,

ogretmenlerin yeterliliklerinin gelistirilmesi ve okullarin teknolojik donanimlarinin
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artirllmasi yer alirken, velilere yonelik onerilerde ise cocuklarini ders ¢aligmaya tesvik
etmeleri ve ev dis1 gezdirme gibi faaliyetlerle destek olmalar1 belirtilmistir. O1 uzaktan
egitimde ilgi ¢ekici 6geler kullanilmasi ve oyun destekli 6gretim yapilmasi gerektigi
yoniindeki Onerilerini “Bunun disinda dersi anlatan 6gretmenin dersi ogrencileri
ekrana baglayacak bir sekilde ilgi ¢ekici detaylarla veya dersle alakali oyunlarla
desteklemesi uzaktan egitimin etkili olabilmesini saglar.” sdzleriyle belirtmistir. 014
uzaktan egitimde derslerin plana uygun yapilmasi ve bazi derslerin saatlerinin
arttirilmasi gerektigini “Benim temennim insallah uzaktan egitim sistemine ge¢me gibi
bir sey olmaz. Ama ders saatlerinin belli bir diizende olup degismemesi gerekiyor
bence ve bazi derslerin haftalik ders saatleri arttirilmali.” cimleleriyle ifade etmistir.
08 uzaktan egitimde simif mevcutlarinin diisiiriilmesi gerektigini “Mesela siniflar
gruplara ayriabilir bu sayede ogretmen az ogrenciyle ilgilenir ve daha yakindan
ilgilenmis olur. Az ogrenciye soru sorarak verimli bir ortam olusturur.” sozleriyle
ifade etmistir. O11 uzaktan egitimin verimliligi i¢in 6gretmenlerin yeterliliklerinin ve
okullarin teknolojik donanimlarinin artirilamasi gerektigini “Bence bir donemden
sonra okul sistemi daha teknolojik hale getirilmeli. Her sey degisti ama okul arag
geregleri degismedi. Teknoloji donamim agisindan ogretmenlerinde gelismesi

gerekli.” ciimleleriyle belirtmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, literatiirdeki bulgularla biiyiik oOlciide
ortiismektedir. Akgiil ve Oran (2020) arastirmalarinda, ortaokul 6grencileri altyapinin
giiclendirilmesi, derslerde teknolojiden daha fazla yararlanilmasi, ebeveynlerin
bilinglendirilmesi ve 6gretmen kalitesinin artirilmasi gibi ¢6ziim Onerileri sunmustur.
Benzer sekilde, Ozdogan ve Berkant (2020), internet altyap: destegi, anlik soru sorma
imkani, aktif katilimin saglanmasi ve hibrit egitim modelinin uygulanmasi gibi ¢éziim
Onerileri getirmislerdir. Arik vd. (2021) ise gorsel medya kullanimi, daha fazla
teknoloji kullanim1 ve Ogretmene hizmet i¢i egitimi verilmesi gibi Onerilerde

bulunmustur.

Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin dersleri daha etkili hale getirmek i¢in ¢esitli
stratejiler kullanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Literatlirde de bu yonde Onerilerde
bulunulmustur. Ornegin, Arik vd. (2021), 6gretmenlerin derslerde gorsel medya

kullanim1 ve daha fazla teknoloji entegrasyonu yapmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Ogrenciler, &gretmenlerin dersleri planli bir sekilde vyiiriitmesini ve &grenci
motivasyonunu artirmak icin ¢esitli etkinlikler diizenlemesini 6nerirken, Akgiil ve
Oran (2020), Ogretmen kalitesinin artirilmasinin 6nemine dikkat g¢ekmislerdir.
Politikaya yonelik Onerilerde ise, arastirma bulgular1 ve literatlir biiylik ol¢iide
ortiismektedir. Hem arastirma sonuglart hem de literatiirdeki arastirmalar, altyapinin
giiclendirilmesi ve hibrit egitim modelinin benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Akgiil ve Oran (2020) ile Ozdogan ve Berkant (2020) arastirmalari, internet altyapi
destegi ve teknolojik donanimin artirilmasi gerektigini belirtmektedir. Velilere yonelik
Onerilerde ise, arastirma bulgulari, velilerin ¢ocuklarinin egitim siirecine daha fazla
dahil olmalar1 gerektigini vurgularken, Akgiil ve Oran (2020) arastirmalarinda

ebeveynlerin bilinglendirilmesinin 6nemini ortaya koymustur.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimin verimliligini
artirmak i¢in 0gretmenlerin, politikacilarin ve velilerin ¢esitli adimlar atmasi gerektigi
konusunda biiyiik dl¢iide ortiismektedir. Bu adimlarin atilmasi, uzaktan egitimin daha
etkili ve verimli bir sekilde uygulanmasini saglayabilir. Ogretmenlerin dersleri daha
ilgi ¢ekici ve planh bir sekilde yiiriitmesi, politikacilarin altyapiyr gliglendirmesi ve
velilerin ¢ocuklarina daha fazla destek olmasi, uzaktan egitimin gelecekte daha basaril

bir sekilde uygulanmasina katkida bulunacaktir.

Ogrencilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: siiresince
ogretmenlerin 6grenme ve oOgrencilik motivasyonunu artirmak ig¢in yaptiklar
uygulamalar nelerdir? ve “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: siiresince
velilerin 6grenme ve ogrencilik motivasyonunu artirmak igin yaptiklart uygulamalar

nelerdir?” arastirma sorularina yonelik bulgular Tablo 13’da gosterilmistir.

Tablo 13

Uzaktan Egitim Siirecinde Motivasyonu Artirmaya Yénelik Uygulamalar Hakkindaki
Ogrenci Gortisleri

Motivasyonu Artiran Uygulamalar Katilmcilar

Ogretmen Tarafindan
Yapilmadi 01, 02, 06, 010, 011, 013, 015, 018
Motivasyon Artirict Konusma 03,07,012,014,017,019,020
Odevlendirme 016,017
Siirekli letisim 020
Konu Anlatiminda Materyal Kullanim 04
Hizli Geri Déniitler Verilmesi 05

Rehberlik Etme 08
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Etkinlikler Yapilmasi 09
Derse Katilimin Tegvik Edilmesi 09
Dersin Sohbet Havasinda Yiiriitiilmesi 09
Veli Tarafindan
Her Konuda Destekleme 02, 04, 05, 07, 09, 015, 020
Yapilmadi 01, 03, 010,012, 013
Motivasyon Artirict Konusma 02, 05,014, 020
Uygun Ortam Hazirlama 04, 08,017,019
Teknolojik Alt Yapinin Temini 08,011, 016

Tablo 13’°de goriildiigii gibi 6grenciler, uzaktan egitim siirecinde motivasyonu
artirmaya yonelik cesitli uygulamalardan bahsetmislerdir. Ogretmenler tarafindan
motivasyon artirict konusmalar yapilmasi, 6devlendirme, siirekli iletisim, konu
anlatiminda materyal kullanimi ve hizli geri doniitler verilmesi gibi uygulamalarin
motivasyon lizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Veliler tarafindan ise
cocuklarin her konuda desteklenmesi, uygun ortam hazirlanmasi ve teknolojik alt
yapinin temin edilmesi gibi adimlarin 6grenci motivasyonunu artirmaya yardimci
oldugu ifade edilmistir. O2 6gretmenleri ve velileri tarafindan motivasyonu artirmaya
yonelik herhangi bir sey yapilmadigin “Ogretmenler diiz kameradan anlatim yaptilar
acikgast pek farkl ilgi ¢ekici bir sey olmadi. Zaten evdekiler de herhangi bir sey
yapmadi. Yapsalar bir sey degisirmiydi, sanmiyorum.” sdzleriyle belirtmistir. O3
uzaktan egitimde Ogretmenlerinin motivasyonu artirict konugma yaptgini “Zoom
dersleri esnasinda gerekli motivasyonu sagladilar yeterli diizeyde olup olmadig
tartisilabilir nitelikte de olsa. Bu motivasyon igin ekstra bir ders ayarlanabilirdi.

’

Rehberlik dersi niteliginde olacak sekilde.” ciimleleriyle belirtmistir. 020 uzaktan
egitimde 6gretmenlerinin kendileriyle siirekli iletisim halinde oldugunu ve motive
edici konusmalar yaptigint “Benim icin gerekeni yaptilar. Sinavina odaklan, okulu
diistinme demeleri yeterli oldu. Gerektiginde de kendilerine ulasabiliyordum. Siirekli
iletisim halindeydik. Bu biiyiik bir likstii.” sdzleriyle ifade etmistir. O9 6gretmelerinin
uzaktan egitimde motivasyonu artirmak i¢in etkinlikler yaptigini, derse katilimi tesvik
ettigini ve dersleri sohbet havasinda yliriittigiinii “Bazi 6gretmenlerin dersleri sohbet
havasinda giizel gegiyordu. Etkinlik ¢oktu soz hakki ¢ok aliyorduk.” sozleriyle
belirtmistir. O5 uzaktan egitimde motivasyonunu artirmak igin ailesinin onu her

konuda destekledigini motive edici konustugunu “Aksamlari ailece oturup

pandemiden sonra yapacaklarimizi konusuyorduk. Bunlart geride kalacagini
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ontimiizde giizel giinlerin oldugu konusmalar yapiliyordu. Hangi iiniversiteye
gidecegim  hangi  boliimii  kazanacagim, kazanmayr diisiindiigiim  béliimiin
mezunlarinin hayat standartlart hakkindaki konusmalar ¢ok iyi geliyordu. Neredeyse

bir dedigim iki edilmiyordu.” ciimleleriyle ifade etmistir.

Arastirma bulgularina gore, 6grenciler 6gretmenlerinin motivasyonu artirmak
icin ¢esitli yontemler kullandigini belirtmistir. Bunlar arasinda odevler verme,
motivasyon artirici konugmalar yapma, Ogrencilerle siirekli iletisim kurma, konu
anlatiminda materyal kullanma, hizli geri doniitler verme, rehberlik etme, etkinlikler
diizenleme, derse katilimi tesvik etme ve dersleri sohbet havasinda yiirlitme gibi
uygulamalar bulunmaktadir. Bu bulgular, Can ve Nikolayidis’in (2022)
arastirmalarinda belirtilen bireysel goriismeler, sinif i¢i etkinlikler, farkli egitim
programlar1 kullanma gibi yontemlerle ortiismektedir. Benzer sekilde, Kabapinar vd.
(2021) arastirmalarinda 6dev verme, sosyal iletisim uygulamalari tizerinden
Odevlendirme, kitap okumaya tesvik etme, video gonderme gibi yontemler de
arastirma bulgulariyla uyum gostermektedir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020)
arastirmasinda da eglenceli etkinlikler, gilinliik 6dev gonderme ve ders videolar
gonderme gibi uygulamalarin Ogrenci motivasyonunu artirdigr  belirtilmistir.
Arastirma bulgularinda, bazi 6grenciler dgretmenlerinin motivasyonu artirmaya
yonelik herhangi bir ¢alisma yapmadigini belirtmistir. Bu durum, literatiirdeki benzer
aragtirmalarda da vurgulanmis ve Ogretmenlerin motivasyonu artirmaya yonelik
herhangi bir ¢alisma yapmadig: belirtilmistir (Can & Nikolayidis, 2022; Kabapinar
vd., 2021; Yurtbakan & Akyildiz, 2020). Ancak, literatiirde baz1 farkliliklar da goze
carpmaktadir. Ornegin, Kabapinar vd. (2021) arastirmasinda dgretmenlerin TRT EBA
TV’ye yonlendirme, telefonla ders anlatma gibi daha spesifik yontemler kullanildigini
belirtmistir. Bu uygulamalar, arastirma bulgularinda belirtilen yontemlerden farklilik
gostermektedir. Ayrica, Yurtbakan ve Akyildiz (2020) arastirmalarinda eglenceli
etkinliklerin 6grenci motivasyonunu artirmada etkili oldugu vurgulanmigken,
aragtirma bulgularinda eglenceli etkinlikler sadece birkag Ogrenci tarafindan

belirtilmistir.

Genel olarak, arastirma bulgular1 ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitim

siirecinde Ogretmenlerin 6grenci motivasyonunu artirmak icin ¢esitli yontemler
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kullandigin1 gostermektedir. Ancak, 6gretmenlerin uygulamalart arasinda farkliliklar
oldugu da dikkat cekmektedir. Ogrencilerin belirttigi yontemler ve literatiirdeki
O0gretmen uygulamalari, uzaktan egitimde motivasyon artirici yaklasimlarin 6nemini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin daha gesitli ve yaratic1 yontemler kullanmasi, uzaktan
egitimin verimliligini artirmak acisindan kritik Oneme sahiptir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik egitim programlarinin artirilmasi ve
motivasyon artirict yontemlerin yayginlastirilmasi gerekmektedir. Boylece, uzaktan

egitimde 6grenci motivasyonunun daha etkin bir sekilde artirilmasi miimkiin olacaktir.

4.2. Uzaktan Egitime Yonelik Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen

Bulgular

Bu baglik altinda 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular verilmistir.
Ogretmenlerin  “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulmalarimn &grencilerin
akademik basarisini nasil etkilemistir?” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo

14’te verilmistir.
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Tablo 14

Uzaktan Egitimin Akademik Basariya Etkisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Akademik Basarisi Katilimeilar
Azald1
Ogrenci Kaynakh
Derslerin Diizenli Takip Edilmemesi G2, G3, G4, G14
Motivasyon Diigiisii G12, G13, G15
Derse Aktif Katilim Saglanmamast Gl11, G12
Ders Tekrar1 Yapilmamast G2, G13
Ogretmen Kaynakh
Derslerin Verimsiz Gegmesi G7, G8
Yeterli Alistirma Coziilmemesi G2
Rekabet Ortaminin Olmamasi G15
Artt1
Ogretmen Kaynakh
IIimh Tavr1 Gl1
Ogrenci Kaynakl
Diizenli Ders Takibi G4
Veli Kaynakh
Destek Saglanmasi G6
Degismedi
Ogrenci Kaynakh
Derslerin Diizenli Takip Edilmesi G3, G6, G10
Veli Kaynakh
Uzaktan Egitim Altyapisinin Saglanmasi G10

Tablo 14’te goriildiigi gibi baz1 6gretmenler bazi dgrencilerin akademik
basarisinin arttigini, bazi Ogrencilerin akademik basarisinin azaldigint bazi
Ogrencilerin basarisin da ise degisim olmadigini belirtmistir. Bazi 6gretmenler
ogrencilerin dersleri diizenli takip etmemesi, motivasyonun diisiik olmas1 ve derse
aktif katilim saglamamasi sebebiyle akademik basarilarinin diistiiglinii ifade etmistir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin ilimli tavrinin, 6grencilerin diizenli ders takibi
yapmasinin ve velinin destek saglamasinin 6grencilerin akademik basarisini artirdigini
belirtmislerdir. G2 6grencilerin dersi diizenli takip etmemesi, ders tekrar1 yapmamasi
ve yeterli alistirma ¢6zmemesi sebebiyle akademik basarilariin distiigiini
“Ogrenciler derslere diizenli katilmadig, yeterli alistirma ve tekrarlarin olmadig bir
ortamda akademik basarida da ciddi bir diisiis yasandi.” sozleriyle belirtmistir. G15
uzaktan egitimde rekabet ortaminin saglanamamasi ve dgrencilerin motivasyonlarinin
diismesi sebebiyle akademik basarilarinin diistiigiini  “Gercek bir sinif ortami
hissetmeyen ogrenciler gerekli rekabeti de hissedemediler. Gerekli motivasyonu da
saglayamadilar. Akademik basarinin énemini daha az onemsemeye basladilar bu

sebeple basarilar: da diismiistiir.” climleleriyle ifade etmistir. G10 derslerini diizenli
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takip eden ve evinde uzaktan egitim altyapisi olan 6grencilerin akademik basarilarinda
degisim olmadigin1 “Dersleri diizenli olarak takip eden, evinde gerekli altyaprya sahip
olan ve bu gecici siireci en iyi sekilde atlatma vizyonuna sahip ogrencilerin akademik
basarisinda ciddi bir degisme meydana gelmedi.” sozleriyle ifade etmistir. G4 diizenli
ders takibi sebebiyle 6grenci basarisinin arttigint “Derse goniillii olarak katilan
ogrencilerin akademik basarisi oldukca yiiksekti. Katilim saglayan ogrencilerin

akademik basarisi diismedi, yiiksekti.” ciimleleriyle belirtmistir.

Ogretmenlerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari 6grencilerin
ogrenme ve ogrencilik motivasyonlarini nasil etkilemistir? "arastirma sorusuna

yonelik bulgular Tablo 15°de sunulmustur.

Tablo 15

Uzaktan Egitimin Ogrencilik Motivasyonuna Etkisine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Uzaktan Egitimin Ogrenme Motivasyonuna Etkisi Katihmcilar
Olumsuz
Ogrenci Kaynakh
Ciddiyetin Diisiik Olmas1 Gl, G2, G3, G4, G7,Gl11, G13,G14
Derslere Diizenli Girilmemesi Gl1, G2, G4, G9, G10, G13
Derse Aktif Katilim Saglanmamasi G9
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakl
Ev Ortaminin Rahatlig1 Gl1, G7, G8, G10, G11, G12, G14, G15
Etkilesimin Diisiik Olmasi G12
Politika Kaynakh
Internet Erisiminin Olmamasi G8
Yazil1 Sinavlarin Olmamasi G9
Olumlu
Ogrenci Kaynakh
Derslerin Diizenli Takibi G6, G10
Derslere Diizenli Caligma G10

Tablo 15 incelendiginde Ogretmenler, uzaktan egitimin Ogrenme
motivasyonuna olumsuz etkilerinin, 6grencilerin ciddiyetinin diisiik olmasi, derslere
diizenli katilmamalar1 ve aktif katilim saglamamalari gibi nedenlerden
kaynaklandigin1 belirtmislerdir. Ayrica dgretmenlere gore ev ortaminin rahathgi ve
etkilesimin diisitk olmasi da O&grencilerin 6grenme motivasyonunu olumsuz
etkilemistir. Buna karsin, baz1 6gretmenler, 6grencilerin dersleri diizenli takip etmeleri
ve derslere diizenli ¢alismalar1 sayesinde 6grenme motivasyonlarinin arttigini ifade

etmislerdir. G1 uzaktan egitimde 6grencilerin ciddiyetlerinin diisiik olmasi, derslere
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diizenli girmemesi ve ev ortaminin getirdigi rahatlik sebebiyle O6grenme
motivasyonlarnin diistiiglinii  “Kesinlikle olumsuz etkiledi, bir kere zaten bizim
ogrencilerimizin katilim orant ¢ok azdi, dolayist ile ciddiyet olmuyordu. Birde ev
ortaminda olduklart i¢in evde okul havasini yakalayamiyorlardi. Evdeki o esnada
vasananlar ders motivasyonunu olumsuz etkiliyordu zaten, o anlamda kesinlikle
olumsuz etkiledigini diistintiyorum.” cimleleriyle belirtmistir. G9 6grencilerin derslere
diizenli girmemesi, derse aktif katilim saglamamasi ve yazili sinavlarin olmamasi
sebeplerinden kaynakl1 §grenme motivasyonlarmin diistiigiinii “Ogrenci motivasyonu
genel olarak diisiiktii. Derse giren ogrenciler genellikle sorulara cevap vermediler.
Derse giren ogrenci sayist azdi. Yazili olmayacagint bilmek derse ilgisizligi arttirdi.”
sOzleriyle belirtmistir. G10 dersleri diizenli takip eden ve calisan Ogrencilerin
motivasyonlarinin arttifini dersleri diizenli takip etmeyen ve ev ortaminin getirdigi
rahatligina kendisini kaptiran &grencilerin motivasyonunun azaldigimi “Uzaktan
egitime erigen ve iyi ¢alisan ogrenciler bu siireci verimli kullandilar, fakat takip
etmeyenler icin eksiklikler dogdu. Ogrencilerin genel olarak motivasyonlarinda
diigiisler oldu. Ev ortaminda olma, okuldan sinmif ortamindan uzakta olmak
ogrencilerin derse olan ilgilerinde ciddi anlamda azalmaya neden oldu.” cimleleriyle

ifade etmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimin
O0grenci motivasyonuna olan etkisini ¢esitli agilardan ele almaktadir. Arastirma
bulgulari, uzaktan egitimin O6grenci motivasyonunu olumsuz etkileyen faktorler
arasinda ogrencilerin derslere diizenli katilim saglamamasi, ciddiyetin diisiik olmasi
ve ev ortaminin rahathgmin olumsuz etkisi oldugunu gostermistir. Literatiirde de
benzer sekilde, Akgiil ve Oran (2020) 6grencilerin motivasyonunun siire¢ uzadikca
azaldigin1 ve psikolojik yipranma, tatil havasi ve elverigsiz ortam gibi faktorlerin bu
duruma katkida bulundugunu belirtmistir. Kabapmar vd. (2021) arastirmasinda da
internet ve teknolojik altyap:r eksikligi, aile desteginin olmamasi gibi olumsuz
faktorlerin 6grenci motivasyonunu diisilirdiigii gériilmektedir. Ayrica, Yildiz (2016) ve
Biris¢i (2013) arastimalarinda, teknik sorunlar, 6gretmenle iletisim eksikligi ve
bireysel ¢alisma zorluklarinin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi ifade
edilmistir. Arastirma bulgulari, olumlu etkiler arasinda 6grencilerin dersleri diizenli

takip etmeleri ve diizenli ¢aligmalarinin motivasyonu artirdigini géstermektedir. Bu
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durum, Akgiil ve Oran’in (2020) arastirmasinda da olumlu-istekli kategorisinde yer
alan motivasyonu yiiksek 6grenciler, 6gretmenle giiclii bag kuranlar ve teknolojiye
merakli olanlar gibi faktorlerle ortiismektedir. Ogrencilerin dersleri diizenli takip
etmeleri, 6grenme siirecine daha aktif ve istekli katilmalari saglamakta, bu da

motivasyonu artirmaktadir.

Arastirma  bulgulari, wuzaktan egitimde motivasyonu artirmak igin
Ogretmenlerin ¢esitli uygulamalar yaptigina dair 6grenci goriislerine dayanirken,
literatiirde Ogretmenlerin bu siirecte karsilastiklart sorunlara yonelik ¢oziim
arayislarina odaklanilmaktadir. Ornegin, Can ve Nikolayidis (2022), dgretmenlerin
bireysel goriismeler, sinif i¢i etkinlikler ve farkli egitim programlari kullanma gibi
yontemlerle sorunlar1 ¢6zmeye calistigini belirtirken, bazi 6gretmenlerin ise herhangi
bir ¢6ziim bulamadigini ve hi¢cbir ¢alisma yapmadigini ifade etmektedir. Bu durum,
arastirma bulgularinda bazi 6grencilerin 6gretmenlerinin motivasyonu artirmak igin
hicbir ¢aligma yapmadigini belirtmeleriyle paralellik gostermektedir. Literatiirde,
Kabapinar vd. (2021) aragtirmasinda ailevi faktorler, 6zellikle de maddi sebepler
nedeniyle internet ve teknolojik donanim eksikligi gibi konulara daha fazla vurgu
yapilmaktadir. Bu faktorler, arastirma bulgularinda belirtilen internet erisim sorunlari
ve yazili sinavlarin olmamasina bagli motivasyon kaybiyla iliskilendirilebilir. Ancak,
arastirma bulgularinda ailevi faktorler ve maddi sebepler lizerinde dogrudan bir vurgu

yapilmamigtir.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki sonuglar, uzaktan egitimin 6grenci
motivasyonuna etkisinin gesitli faktorlere bagli olarak degistigini gostermektedir.
Olumlu etkiler arasinda diizenli takip ve calisma aliskanliklari, teknolojik merak ve
ogretmenle giiclii baglar yer alirken, olumsuz etkiler arasinda ciddiyetin diisiik olmasi,
teknik sorunlar, aile desteginin eksikligi ve uygun olmayan Ogrenme ortamlari
bulunmaktadir. Hem arastirma bulgular1 hem de literatiir, uzaktan egitimde 6grenci
motivasyonunu artirmak i¢in Ogretmenlerin daha cesitli ve yaratict yontemler

kullanmasinin énemini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: 6grencilerin
ogrenme kaliciligini nasil etkilemigtir?” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo

16°da gosterilmistir.



Tablo 16

Uzaktan Egitimde Ogrenmenin Kaliciligina Yonelik Ogretmen Goriisleri
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Uzaktan Egitimde Ogrenmenin Kahcihg

Katilimcilar

Olumsuz
Ogrenci Kaynakh
Motivasyonun Saglanamamasi
Derslere Diizenli Girilmemesi

Gl1, G3,G12,G13,G14
G2, G3,G10, G12, G14

Derse Aktif Katilim Saglanmamast G9, G11, G12
Ders Kayitlarmin Tekrar [zlenmemesi Gl1, G2
Defter Kullanilmamasi Gl1, G15
Ciddiyetsizlik G9, G12
Kitap Kullanilmamas1 Gl
Dikkat Daginiklig1 G5
Algilama Sorunu G5
Kamerlarin Kapali Olmast G9
Ogretmen Kaynakh
Ogrenci Takibinin Yapilamamasi Gl13
Yeterli Sayida Alistirma Yapilamamast G2
Ogretim Yéntemlerinin Etkili Uygulanamamasi G3
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Etkilesimin Diisiik Olmasi1 G7
Olumlu
Ogrenci Kaynakh
Diizenli Ders Takibi G4, G10
Ogretmen Kaynakh
Ders Tekrarlarinin Yapilmasi G6
Farkli Program Uygulanmasi G6

Tablo 16’da goriildiigii gibi bazi1 Ogretmenler, Ogrencilerin motivasyon
eksikligi, derslere diizenli katilim saglamamalar1 ve dikkat daginiklig1 gibi nedenlerle
uzaktan egitimin 6grenmenin kaliciligii olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ancak,
ogrencilerin dersleri diizenli takip etmeleri ve 6gretmenlerin ders tekrarlar1 yapmalari,
ogrenmenin kaliciligim1 olumlu yonde etkileyen faktorler olarak goriilmistir. G3
uzaktan egitimde Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olmasi, derslere diizenli
girmemesi ve Ogretim yontemlerinin etkili uygulanmamasi sebebiyle O0grenme
kaliciliginin olumsuz etkilendigini “Uzaktan egitim sirasinda ogrencilerin ogrenme
kalicilig1 olumsuz yonde etkilenmigstir. Derse katilmayinca, 6grenmeye karst yeterli
heves ve istek olmayinca 6grenmede kalict olmuyor. Okulda kullanilan yontem ve
teknikler uzaktan egitime uygulanamiyor her zaman belki bunlarda o&grencileri

’

olumsuz etkilemistir.” sozleriyle belirtmistir. G12 6grencilerin diizenli derslere
girmemeleri, motivasyonlarinin diisiik olmasi1 ve ciddiyetlerinin diisiik omasi

sebebiyle 6grenme kaliciliginin olumsuz etkilendigini “Ogrenmede isteksizlik ve
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uzaktan egitimi ciddiye almamadan dolayr katilimda her gecen giin azalma olmustur.
Derslere diizenli girmeyen ve girdiginde de aktif olarak derse katilmayan 6grencilerde
birakin o6grenmede kaliciligi, o6grenmenin bile yeteri kadar gerceklesemedigi
ogrenciler olmustur.” ciimleleriyle ifade etmistir. G5 uzaktan egitimde 6grencilerin
dikkat daginiklig1 yasamalar1 ve algilamada sorunlar yasamalari sebebiyle 6grenme
kaliciliginin olumsuz etkilendigini “Cocuklarda biiyiik bir dikkat ve algi problemi var
ogrenmenin tam olarak gergeklestigini soyleyemem. Kaliciliktan bahsetmek biraz
titopik olabilir.” sozleriyle ifade etmistir. G6 farkli programin uygulanmasi ve tekrar
egitimleri yapilmasi ile 6grenme kaliciligimi sagladiklarini “Farkli uygulama ve
programlar sayesinde kalict 6grenmeyi en iist diizeyde tutmaya c¢alistik, tekrar

egitimleri ile kalicilig1 saglayabildiler.” s6zleriyle belirtmistir.

Ogretmenlerin  “Pandemi siirecinde dgrencilerin yaptigi ev ddevlerinin
niteligine yonelik diistinceler nelerdir?” aragtirma sorusuna yonelik bulgular Tablo

17°de verilmistir.

Tablo 17

Uzaktan Egitimde Ev Odevlerine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Uzaktan Egitimde Ev Odevleri Katilimeilar
Odev Kalitesi ve Verimlilik
Niteligin Diisiik Olmast Gl, G4, G5, G7, G8, G10, G11, G12, G15
Verimliligin Diisiik Olmasi Gl1, G3, G4, G5, G8, G9, G14, G15
Ozensiz Yapilmasi G12
Emeksiz Uriin Cikarilmasi G12
Bazi Becerilerde Yetersiz Kalmasi G2
Degerlendirme ve Geri Bildirim
Doniit Saglanamamasi G7, G10, G11, G12
Degerlendirme Zorlugu Gl1, G7, G10, G13
Ogrenci Katilim
Odev Yapanlarin Sayisinin Diisiik Olmas1 Gl1, G3
Takip ve izleme
Takibi Kolaylastirmasi G2

Tablo 17°de goriildiigli gibi Ogretmenler, uzaktan egitimde verilen ev
Odevlerinin niteliginin ve verimliliginin diisiik oldugunu, o6devlerin yiizeysel
yapildigin1 ve bazi becerilerin yeterince gelistirilemedigini ifade etmislerdir. Ayrica,
doniit saglanamamasit ve degerlendirme zorlugu gibi sorunlarin da 6ne c¢iktig1

belirtilmistir. G12 uzaktan egitimde ddevlerin 6zensiz ve emek verilmeden yapildigini
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ve niteliginin diisiik oldugunu “Uzaktan egitimde odevler eksik ve emek verilmeden
vapiliyordu. Swinif ortaminda birebir degerlendirme ve kontroller yiiz yiize yapildig
icin ogrenci eksik kalan sorumlulugu sonuglarindan ¢ekiniyordu ve daha titiz édev
vapwyorlardr. Uzaktan egitimde bu eksik kaldigi icin odevierin niteligide diistii.”
sOzleriyle belirtmistir. G4 uzaktan egitimde ddevlerden elde etmek istedikleri verimin
disiik kaldigint “Derse katiliminda goniilsiiz olanlarin édevierinin niteligi yeterli
degildi. Sadece yapmis olmak icin yapilmis édevlerdi. Bu sebeple ddevlerden pek
verim alabildigimizi soyleyemem.” ctimleleriyle ifade etmistir. G7 uzaktan egitimde
Odevlerin degerlendirmesinin zor oldugunu ve Ggrencilere doniit saglanamadigini
“Yetersiz olarak niteleyebilirim. Degerlendirmenin zor oldugu ve doniitlerin
vapilamadigr bu siirecte ogrencilerin kendi kendilerine yeterli oldugunu diigiindiigii
odevler teslim aldik.” sozleriyle ifade etmistir. G2 uzaktan egitimde odevlerin
takibinin kolaylastigin1 ama bazi becerilerin kazandirilmasinda yetersiz kaldigini
“Uygulama esnasindaki interaktif testler bunlart degerlendirme ve yiizdelik
oranlarinda basart durumunu takip a¢isinda kolaylik sagladi. Ama okuma, dogru
vazma ve diger becerilerin kazanilmas: yoniinden takibi ¢ok da saghkl yapiimadi.”

climleleriyle belirtmistir.

Arastirma bulgulart ve literatiirdeki arastirmalar, uzaktan egitimde ev
Odevlerine yonelik 6gretmen goriislerini ele alarak bu konudaki benzer ve farklhi
yonleri vurgulamaktadir. Hem arastirma bulgular1 hem de literatiirde, 6devlerin
kalitesi, verimliligi, 6grenci katilimi ve degerlendirme siirecleri gibi 6nemli konular
tizerinde durulmaktadir. Arastirma bulgularinda, o6gretmenlerin ev 06devlerinin
niteliginin diisiik oldugu, yiizeysel yapildigi ve emeksiz iirlinler ortaya ¢ikarildigi
belirtilmistir. Bu durum, Ayaz (2021) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde
Odevlerin tam anlasilir olmamasi ve 6dev yapmada sorunlar yasanmasi olarak ifade
edilmistir. Bu iki bulgu, uzaktan egitim siirecinde odevlerin kalitesi ve verimliligi
konusunda Ggretmenlerin benzer endiselere sahip oldugunu gostermektedir.
Degerlendirme ve geri bildirim siirecgleri de her iki arastirmada 6nemli bir konu olarak
one ¢ikmaktadir. Arastirma bulgularinda, 6devlerin degerlendirme siirecinde yasanan
zorluklar ve doniit saglanamamasi gibi sorunlar 6gretmenlerin dikkatini ¢ekmistir.
Benzer sekilde, literatlirde Altun Ekiz (2020) tarafindan yapilan arastirmada, 6devlerin

iletilememesi ve geri bildirim saglanamamasi sorunlarina vurgu yapilmistir. Bu



114

durum, uzaktan egitimde O0dev degerlendirme siireglerinin her iki aragtirmada da
benzer zorluklar yasandigini ortaya koymaktadir. Ogrenci katilimi konusunda da
benzerlikler bulunmaktadir. Arastirma bulgulari, 6dev yapan 6grenci sayisinin diisiik
oldugunu ve Ogrenci katiliminin istenilen diizeyde olmadigini belirtmektedir.
Literatiirde Yurtbakan ve Akyildiz (2021) tarafindan yapilan aragtirmada ise, giinliik
Odevlerin gonderildigi belirtilmis, ancak bu o6devlerin 6grenci katilimi tizerindeki
etkisine dair net bir bilgi verilmemistir. Her iki arastirmada da, 6grenci katiliminin

artirilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Arastirma bulgulariyla literatiir bulgular1 arasinda farkliliklarda da
bulunmaktadir. Arastirma bulgulari, Odevlerin takip ve izleme siireglerinin
kolaylastirilmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilerin 6dev
performansin1 daha etkin bir sekilde gozlemlemelerini ve gerektiginde miidahale
etmelerini saglayabilecektir. Literatiirde ise, Ayaz (2021) tarafindan yapilan
arastirmada, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanarak 6dev ve sorumluluklarda daha etkili
olduklar1 belirtilmistir. Bu farklilik, 6devlerin takip ve izleme siireclerinde kullanilan
yontemler ve bu yontemlerin etkinligi konusundaki farkli goriisleri ortaya
koymaktadir. Ayaz (2021) arastirmasinda, 6gretmenlerin Fen Bilimleri dersi ile ilgili
Odevlerde teknolojiden yararlanarak, sesli/gorintiilii iletisim kurarak ve fotokopi
imkani ile 6devlendirme yaptiklart belirtilmistir. Bu, 6gretmenlerin 6devleri daha ilgi
cekici ve etkin hale getirmek icin ¢esitli yontemler kullandiklarini gostermektedir.
Arastirma bulgularinda ise, 6devlerin niteliginin diisiik oldugu ve ylizeysel yapildigi
belirtilmis, 6gretmenlerin 6devleri daha ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in hangi yontemleri

kullandiklar1 izerinde durulmamustir.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimde ev ddevlerine
yonelik O6gretmen goriislerinin bircok ortak noktast oldugunu gostermektedir.
Aragtirmada ve literatiirdeki arastirmalarda, oOdevlerin kalitesi, verimliligi,
degerlendirme siirecleri ve Ogrenci katilimi konularinda benzer endiseler dile
getirilmistir. Ancak, ddevlerin takip ve izleme siiregleri ve ddevleri daha ilgi cekici
hale getirme yontemleri konusunda farkli goriisler ve yaklagimlar bulunmaktadir.
Uzaktan egitimde ev ddevlerinin daha etkili hale getirilmesi i¢in, dgretmenlerin

teknolojiyt daha etkin kullanmalari, 6devlerin niteligini artirmalar1 ve Ogrenci
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katilimini tesvik etmeleri gerekmektedir. Bu sekilde, uzaktan egitim siirecinde ev

Odevlerinin kalitesi ve verimliligi artirilarak, 6grenci motivasyonu ve basaris1 daha

etkin bir sekilde desteklenebilir.

Ogretmenlerin “Pandemi siirecinde deneyimlenen isleyisiyle EBA egitim

platformuna yonelik diisiinceler nelerdir? ” aragtirma sorusuna yonelik bulgular Tablo

18’de sunulmustur.

Tablo 18

EBA Egitim Platformuna Yonelik Ogretmen Gériisleri

EBA Egitim Platformu

Katihhmeilar

Giigclii Yonleri
Iyi Hazirlanmis Bir Sistem
Konu Anlatimi
Soru Coziimii Yapilmasi
Ilgi Cekici Iceriklere Sahip Olmasi
Odevlendirme imkani1 Sunmasi
Planli Olmast
Gelisime A¢ik Olmasi
Ogrencileri Istekli Hale Getirmesi
Zayif Yonleri
Icerik Yetersizligi
Altyapisiin Zayif Olmasi
Etkilesimin Az Olmasi
Verimliliginin Diisiik Olmasi
Teknik ve Erisim Sorunlari
Sisteme Giriste Sorunlar
Sistemin Donmasi
Gelistirilmesi Icin Oneriler
flgi Cekici Videolar Eklenmeli
Soru Cesitliligi Artirilmalt
Interaktif Yarismalar Yapilmal
Belgeseller Eklenmeli
Etkinlik Sayist Artirilmali
Icerik Gelistirilmeli
Siirecteki Iyilestirmeler
Baglant1 Kopmalarinin Giderilmesi
Giincel Videolarin Eklenmesi
Sisteme Giris Sorunu

Gl, G2, G3, G4, G5, G7, G8, G9, G11, G12, G15
G2, G4

G2, G4

G2

G4

G10

G7

G10

G6
G9
G13
G4

G2, G6, G9
G13

G14, G15
Go6, G15
Gl14

Gl14

Go6

G8

Gl
Gl14
G2

Tablo 18’de goriildiigli gibi 6gretmenler, EBA egitim platformunun iyi

hazirlanmis oldugunu, konu anlatimi, soru ¢oOziimi, ilgi c¢ekici igerikler ve

O0devlendirme imkan1 sunmasi gibi gii¢lii yonleri oldugunu belirtmislerdir. Ancak,

icerik yetersizligi, altyap1 zayifligi, etkilesim eksikligi ve teknik sorunlar gibi zayif

yonlere de dikkat ¢cekmislerdir. Bunlarin yani sira dgretmenler sistemin daha etkili
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olmasi igin ilgi ¢ekici videolar eklenmesi, soru gesitliliginin artirilmasi ve baglanti
kopmalarmin giderilmesi gibi gelistirme Onerileri sunmustur. G10 EBA’nin planlt
olma ve o6grencileri istekli hale getirme gibi giiclii yonlerine “Olumlu yani siiregte
isteyenler icin bir seyler 6grenmek kazammdi, planl, programliydi. Isin en énemli
kismi ogrencinin bu egitim sekline istekli olmasi ve iizerine diigsenleri yapmasiydi.”
sOzleriyle belirtmistir. G4 EBA’nin verimliliginin diisiik olmasma ragmen konu
anlatimlari, soru ¢oziimii ve 6devlendirme gibi imkanlar saglayan iyi hazirlanmis bir
sistem oldugunu “Verimliligini yeterli bulmasamda siire¢ igerisinde en ¢ok
kullandigimiz ve iyi hazirlanmis bir sistemdi. Gerek soru ¢oziimii gerekse
odevlendirme ve konu anlatiminda bize yeterli faydayr sagladi. Tabi ki eksiklikleri
vardi. Zaman igerisinde sistem gelistirilip daha etkin hale getirilebilir.” climleleriyle
ifade etmistir. G2 EBA’nin konu anlatimlari, soru ¢oziimleri ve ilgi ¢ekici icerikler
gibi gli¢lii yonlerine karsin sisteme giriste sorunlar yasandigin1 “EBA egitim platformu
biz ogretmenlerden daha hazirdi uzaktan egitime. Konu anlatimlar: gorseller testler
acgisinda iyiydi. Ama tiim yurtta ayni anda uzaktan egitime baslandigi icin baglarda
sisteme giriste zorluklar yasadik ama sonra pek problem yasamadik alt yapt
agisindan.” cimleleriyle belirtmistir. G14 EBA’ya giincel videolar eklenmesi, ilgi
cekici videolar eklenmesi, interaktif yarigmalar yapilmasi ve belgeseller eklenmesi
gerektigini “EBA egitim platformundaki videolar giincellenmelidir. Ogrencinin
ilgisini daha ¢ok ¢ekecek videolar, ogrencinin zevkle katilacagi interaktif yarismalar,

ilgi gekici belirli siireyi asmayan belgeseller yiiklenebilir. ” sozleriyle ifade etmistir.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki bulgular, EBA egitim platformunun giiclii
ve zayif yonleri ile ilgili 6gretmen goriislerini ele alarak bu konudaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 vurgulamaktadir. Hem arastirma bulgulart hem de literatiirde, EBA egitim
platformunun olumlu ve olumsuz yonleri iizerinde durulmustur. Arastirma
bulgularinda, EBA egitim platformunun i1yi hazirlanmis olmasi, konu anlatimi ve soru
¢Ozlimii imkan1 sunmasi, ilgi ¢ekici igeriklere sahip olmasi, 6devlendirme imkani
sunmas1 ve Ogrencileri istekli hale getirmesi gibi gii¢lii yonleri vurgulanmistir. Bu,
Ayaz (2021) ve Dasdemir ve Cengiz (2022) tarafindan yapilan arastirmalarda da
benzer sekilde belirtilmistir. Ozellikle, EBA’nin 6gretmenler tarafindan sikga
kullanildig1 ve ders materyallerinin paylasilmasi, ek calismalar yapilabilmesi gibi

olumlu 6zellikleri literatiirde de vurgulanmistir. EBA egitim platformunun zayif
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yonleri arasinda igerik yetersizligi, altyap1 zayiflig1 ve etkilesimin az olmasi gibi
unsurlar her iki arastirmada da benzer sekilde ele alinmistir. Erbil, Demir ve Armagan
Erbil (2021) tarafindan yapilan arastirmada da, EBA igeriginin yetersizligi ve teknik
anlamda yeterliligin saglanamamasi gibi olumsuz yonler vurgulanmistir. Bu durum,
EBA’nin igerik ve teknik altyap1 konularinda gelistirilmesi gerektigi yoniinde ortak bir
goriigiin oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgularinda, EBA egitim platformunun
planli olmasi ve gelisime agik olmasi gibi olumlu yonler vurgulanmistir. Bu,
literatiirde daha az ele alinmis bir konudur. Literatiirde, 6zellikle EBA canli ders
stirelerinin kisitli olmasi ve her 0grenciye esit erisim imkani saglanamamasi gibi
spesifik teknik ve erisim sorunlari1 daha fazla vurgulanmistir (Dasdemir & Cengiz,
2022). Bu farklilik, EBA’nin planli ve gelisime agik yapisinin bazi 6gretmenler
tarafindan olumlu degerlendirildigini, ancak teknik ve erigsim sorunlarinin hala 6nemli
bir sorun olarak gdoriildiigiinii ortaya koymaktadir. Oneriler konusunda da farkliliklar
bulunmaktadir. Arastirma bulgularinda, ilgi c¢ekici videolarn eklenmesi, soru
cesitliliginin artirllmasi, interaktif yarismalarin yapilmasi ve etkinlik sayisinin
artirtlmasi gibi spesifik oneriler 6ne ¢ikmaktadir. Literatiirde ise, EBA canli derslere
yeni nesil sorularin entegre edilmesi ve ders siirelerinin uzatilmasi gibi Oneriler
vurgulanmistir (Dasdemir & Cengiz, 2022). Bu farkliliklar, 6gretmenlerin EBA egitim
platformunun iyilestirilmesi konusunda farkli Onceliklere sahip olabilecegini

gostermektedir.

Aragtirma bulgular ve literatiirdeki bulgular, EBA egitim platformunun ¢esitli
giclii ve zayif yonleri oldugunu ve bu yonlerin 68retmenler tarafindan benzer
sekillerde degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Hem arastirma bulgular1 hem de
literatiirde, EBA egitim platformunun igerik yetersizligi ve teknik sorunlar gibi zayif
yonlerine vurgu yapilmis, ancak sistemin iyi hazirlanmis olmasi ve cesitli egitim
imkanlar1 sunmasi gibi giiclii yonleri de belirtilmistir. EBA egitim platformunun daha
etkili ve verimli hale getirilmesi icin, ilgi c¢ekici videolarin eklenmesi, soru
cesitliliginin artirtlmasi, interaktif yarigmalarin yapilmast ve teknik sorunlarin
giderilmesi gibi Oneriler tlizerinde durulmalidir. Ayrica, EBA’nin planli yapisinin

korunmasi1 ve gelistirilmesi, 6grenci katilimini artiracak ve Ogretmenlerin egitim

siireclerini daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci olacaktir. Bu sekilde, EBA
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egitim platformu hem Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in daha faydali hale

getirilebilir.

Ogretmenlerin ~ “Uzaktan  egitim  uygulamalarimn  gelecegine yonelik

diigiinceler nelerdir? ” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19

Uzaktan Egitimin Gelecegine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Uzaktan Egitimin Gelecegi Katilmcilar
Etkililik ve Uygulama Sekilleri
Yiiz Yiize Egitim Yerine Ge¢memeli Gl1, G3, G7, G11, G12, G13, G15
Ihtiyag Olmadiginda Kullanilmamali Gl10, G7
Yiiz Yiize Egitimle Birlikte Kullanilmali G2
Kullanim Alanlar1 ve Durumlar:
Acil Durumlarda Kullanilmal: Gl1, G10, G12, G13, G15
Birebir Egitimde Kullanilmali G5
Ders Telafisinde Kullanilmali Gl
Gelecek ve Yayginlasma
Kullanimi Artacak G5, G6, GS, G9, G14
Imkanlar lyilestirilerek Yarar Saglar Gl
Politik ve Ekonomik Faktorler
Ekonomi Politikasina Gére Sekillenir G4
Egitim Politikasina Gore Sekillenir G4

Tablo 19°da goriildiigii gibi 6gretmenler, uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin
yerine gegmemesi gerektigini ve sadece acil durumlar veya ders telafisi gibi 6zel
durumlarda kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica, gelecekte uzaktan
egitimin kullaniminin artacagi ve egitim politikalarina gore sekillenecegi
ongoriilmektedir. Ogretmenler imkanlarin iyilestirilmesi durumunda uzaktan egitimin
yarar saglayabilecegi de vurgulanmistir. G3 uzaktan egitimin gelecekte yiiz yiize
egitimin yerine gegcmemesi gerektigini “Teknoloji ¢aginda onemli gibi goriinse de
cocuklar icin uzaktan egitim orgiin egitimin yerini tutamaz verimli de olamaz.”
sozleriyle belirtmistir. G10 uzaktan egitimin gelecekte sadece acil durumlarda
kullanilmasi ihtiya¢ olmadiginda kullanilmamasi gerektigini “Yiiz yiize egitimde tiim
ogrencilere ulasabiliyoruz, uzaktan egitimde ulagamiyoruz, zorunlu durumlar harig
olmamali, ayni zamanda egitim boyutu ¢ok eksik, bu bakimdan olumsuz bakiyorum.
Osretmen ve 6grencinin hazirbulunuslugu tam olmal, alt yapimin iyi olmasi lazim,
biraz tecriibede lazim.” cimleleriyle ifade etmistir. G2 uzaktan egitimin gelecekte yiiz

yiize egitimle birlikte kullanilabilecegini “Daha saglam alt yapi ile tamamen uzaktan
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egitim degil ama hibrit egitimde kullanilabilir.” sozleriyle ifade etmistir. G6 uzaktan
egitimin gelecekte kullanimimin artacagimi  “Yazilimlar veya ogrenme kaynakl
programlar ile gelecekte daha aktif kullanilacagint daha gelisecegini ve hayatimizda
hep olacagini diistintiyorum.” sozleriyle belirtmistir. G5 uzaktan egitimin gelecekte
kullanimmin artacagimi ve birebir egitimde kullaniminin yarar saglayacagini “Ulke
egitiminin gelecegi tehlikede uzaktan veya yakindan c¢ok biiyiik sikintilar var.
Teknolojiye bakilirsa uzaktan egitim yogunlasacak gibi gériiniiyor ilerleyen zamanda
ama 6grencilerin veya toplum buna hazir olmadigi ¢ok acik. Uzaktan egitim sadece
birebir yapilan durumlarda faydali olabilir. Cocuklarin ders esnasinda farkl
uygulamalara yénelmeleri en biiyiik problem bunlarin ¢oziilmesi gerekli.”

climleleriyle belirtmistir.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimin gelecegi
konusunda c¢esitli benzerlikler ve farkliliklar icermektedir. Aragtirma bulgularina gore,
uzaktan egitimin yliz yiize egitimin yerini almamasi1 gerektigi, sadece ihtiyag
oldugunda kullanilmas: gerektigi ve yliz yiize egitimle birlikte hibrit modellerde
uygulanmasinin daha etkili olacagi belirtilmektedir. Bu bulgular, Basaran vd. (2020)
ve Akgiil ve Oran (2020) tarafindan yapilan arastirmalarda da desteklenmektedir. Bu
aragtirmalarda, uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini alamayacagi ve egitim
siirecini tamamlayict bir rol istlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Arastirma
bulgularinda, uzaktan egitimin acil durumlarda, birebir egitimde ve ders telafisinde
kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu, 6zellikle pandemi doneminde ortaya ¢ikan
ithtiyaclara yanit veren bir yaklasimdir. Literatiirde de benzer goriisler yer almaktadir.
Yurtbakan ve Akyildiz (2020), uzaktan egitimin okuldaki egitimi tamamlayici faaliyet
olarak siirdiiriilebilecegini belirtmistir. Arastirma bulgulari, uzaktan egitimin
kullaniminin gelecekte artacagini ve teknolojik imkanlarin iyilestirilmesiyle daha fazla
yarar saglayacagini o6ngérmektedir. Bu goriis, Akgiil ve Oran (2020) tarafindan yapilan
arastirmada da desteklenmektedir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri,
uzaktan egitimin zamanla gelistirilip uygulanabilir hale gelecegini ve egitimi
tamamlayic1 ve destekleyici bir rol iistlenebilecegini belirtmistir. Ayrica, Ulgen (2023)
uzaktan egitimin geleceginin siirdiiriilebilir olup olmadigimi tartismis ve bu konuda
farkl1 goriisler ortaya koymustur. Arastirma bulgularinda, uzaktan egitimin

geleceginin ekonomi ve egitim politikalarina gore sekillenecegi belirtilmektedir. Bu,
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uzaktan egitimin yayginlagsmasinda ve gelistirilmesinde Onemli bir faktordiir.
Literatiirde bu konuda spesifik bir vurgu yapilmamis olsa da, uzaktan egitimin
yayginlagsmasinda politik ve ekonomik desteklerin 6nemi genel olarak kabul

edilmektedir.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimin gelecegi
konusunda bir¢ok benzerligi paylasmaktadir. Her iki kaynakta da uzaktan egitimin yiiz
ylize egitimin yerini alamayacagi, ancak tamamlayic1 ve destekleyici bir rol
iistlenebilecegi vurgulanmaktadir. Ayrica, uzaktan egitimin acil durumlar, birebir
egitim ve ders telafisi gibi belirli alanlarda etkili bir sekilde kullanilabilecegi
konusunda hemfikir olunmaktadir. Uzaktan egitimin gelecekte daha yaygin hale
gelecegi ve teknolojik imkanlarin iyilestirilmesiyle daha etkili olacagi da hem
arastirma bulgularinda hem de literatiirde belirtilmistir. Politik ve ekonomik
faktorlerin uzaktan egitimin gelecegini sekillendirecegi ise arastirma bulgularinda
vurgulanmis, literatiirde ise dolayli olarak kabul edilmistir. Bu dogrultuda, uzaktan
egitimin giiclii yonlerinin korunmasi ve zayif yonlerinin gelistirilmesiyle egitim
stirecinde daha etkili ve verimli bir ara¢ haline gelebilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin =~ “Uzaktan egitim  uygulamalarimin ~ gelecegine  yonelik

diistinceler nelerdir?” arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda ¢ikarilan

uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlara yonelik bulgular Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20

Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlara Yonelik Ogretmen Goriisleri

Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlar Katimcilar
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Egitim Boyutunun Zayif Kalmasi G10
Ogrencileri Tembellige Aligtirmast Gl1
Ogretmenin Egitim Thtiyacinin Giderilmemesi G2
Yaglarina Uygun Olmamasi G4
Saglik Sorunlarina Yol A¢gmast G4
Verimsiz Olmasi Gl
Ogrenci Kaynakh
Motivasyon Saglayamamasi Gl12
Uzaktan Egitime Hazir Olunmamasi G5
Dikkatinin Dagilmasi G5
Politika Kaynakh
Internet Erisimi Olmamasi Gl
Firsat Esitsizliginin Olmasi Gl

Tablo 20’de goriildiigli gibi 6gretmenler, uzaktan egitimin verimsiz oldugunu
ve Ogrencilerin motivasyonunu saglamakta zorlandigimi belirtmislerdir. Ayrica,
internet erisimi gibi politika kaynakli sorunlar ve firsat esitsizligi gibi unsurlarin
uzaktan egitimde 6nemli problemler olusturdugunu vurgulamiglardir. Bu sistemin bazi
Ogrencilerde tembellige yol actigi ve saglik sorunlarina neden oldugu da dile
getirilmistir. G2 egitim ihtiyaglarinin giderilmemesinin uzaktan egitim siirecinde
sorun olusturdugunu “Bizim i¢in de yeni bir uygulama oldugu ve bunun icin ézel bir
egitim almadigimiz icin pek de bir sey yapamadik.” sozleriyle belirtmistir. G11
uzaktan egitimi o6grencileri tembellestirdigini “Uzaktan egitim ¢alismayan ogrenciyi

)

daha da tembellestirmektedir.” sozleriyle ifade etmistir. G4 uzaktan egitimin
Ogrencilerin yaslarina uygun olmadigin1 ve bazi saglik sorunlarina yol actigim
“Bireysel ogrenme igin yaslarinin uygun olmadigim diisiiniiyorum. Bunun yani sira
uzaktan egitimde durus bozukluklari, géz yorgunlugu, radyasyona asirt derece maruz
kalma gibi problemleri var.” ciimleleriyle belirtmistir. G5 uzaktan egitime hazir
olunmamasinin ve ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasimin sorun olusturdugunu
“Teknolojiye bakilirsa uzaktan egitim yogunlasacak gibi goriiniiyor ilerleyen
zamanda ama ogrencilerin veya toplum buna hazir olmadigi ¢ok agik. Uzaktan egitim
sadece birebir yapilan durumlarda faydali olabilir. Cocuklarin ders esnasinda farkl

uygulamalara yonelmeleri en biiyiik problem bunlarin ¢oziilmesi gerekli.

climleleriyle ifade etmistir.
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Uzaktan egitim, egitim sisteminde bir¢ok yeni sorun ve zorluk ortaya
cikarmigtir. Arastirma bulgulart ve literatiirdeki veriler, uzaktan egitimde yasanan
sorunlar konusunda cesitli benzerlikler ve farkliliklar icermektedir. Hem arastirma
bulgularinda hem de literatiirde, uzaktan egitimin genel olarak verimsiz oldugu ifade
edilmektedir. Arastirma bulgularinda "verimsiz olmasi” seklinde dile getirilen bu
durum, literatiirde Basaran vd. (2020) tarafindan "pek verimli degil" olarak ifade
edilmistir. Benzer sekilde, Ayaz (2021) da uzaktan egitimin etkililiginin yetersiz ve
yiizeysel oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, uzaktan egitimin istenen egitim
hedeflerine ulagmada yetersiz kaldigin1 géstermektedir. Aragtirma bulgularinda politik
kaynakli sorunlar arasinda yer alan internet erisimi eksikligi, literatiirde de sikca
vurgulanan bir problemdir. Akgiil ve Oran (2020), alt yapr eksikligi ve baglanti
kopuklugu gibi sorunlar1 dile getirirken, Kabapiar vd. (2021) internet altyapisinin
yetersizligi ve tek tabletin kardesler arasinda doniisiimlii kullanilmast gibi spesifik
sorunlara dikkat ¢ekmistir. Bu ortak nokta, teknolojik altyapinin uzaktan egitimde
kritik bir rol oynadigim1 gostermektedir. Arastirma bulgularinda 06grencilerin
motivasyon eksikligi ve dikkatinin dagilmasi gibi 6grenci kaynakli sorunlar 6ne
cikarken, literatiirde de bu konuda benzer goriisler bulunmaktadir. Can ve Nikolayidis
(2022), oOgrenci motivasyon sorunlarint ve wuzaktan egitimin verimsizligini
vurgulamistir. Akgiil ve Oran (2020) ise 6grencilerin dersleri umursamama egiliminde
oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, uzaktan egitimde 6grenci motivasyonunun
saglanmasmin 6nemli bir zorluk oldugunu ortaya koymaktadir. Velilerin uzaktan
egitim stirecindeki rolii, her iki kaynagin da ortak vurgularindan biridir. Arastirma
bulgularinda velilerin ilgisizligi ve uzaktan egitimin verimsizligi, Kabapinar vd.
(2021) tarafindan velilerin derse miidahalesi, velilerin ilgisizligi ve maddi
yetersizlikler olarak ifade edilmistir. Bu durum, velilerin uzaktan egitimde aktif ve
destekleyici bir rol oynamasinin 6nemini gostermektedir. Uzaktan egitimde ders
iceriklerinin yetersiz ve yiizeysel kalmasi, hem arastirma bulgularinda hem de
literatlirde sik¢a vurgulanan bir sorundur. Ayaz (2021) ders igeriklerinin memnuniyet
yaratmadigimi ve yontemin yiizeysel oldugunu belirtmistir. Bagaran vd. (2020) ise
konularin yiizeysel ve tekrar anlatildigini ifade etmistir. Bu ortak bulgular, uzaktan
egitimde kullanilan materyallerin ve igeriklerin  gelistirilmesi  gerektigini

gostermektedir.
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Arastirma bulgularinda uzaktan egitimin saglik sorunlarina yol agabilecegi
belirtilmistir. Ekran basinda uzun siire kalmanin 6grenciler lizerinde olumsuz etkileri
olabilecegi vurgulanmistir. Ancak, literatiirde bu konuya 6zel bir vurgu yapilmamustir.
Bu durum, uzaktan egitimde saglik faktorlerinin goz ardi edilmemesi gerektigini
gostermektedir. Arastirma bulgularinda firsat esitsizligi, internet erisimi olmayan
ogrenciler ve teknolojik imkanlara ulasamayan 6grenciler arasinda belirgin bir sorun
olarak belirtilmistir. Bu konu, literatiirde daha az vurgulanmistir. Kabapinar vd. (2021)
maddi yetersizlikler ve teknolojik ara¢ eksiklikleri gibi konulara deginse de, arastirma
bulgularinda firsat esitsizligi daha kapsamli bir sorun olarak ele alinmistir. Bu farklilik,
uzaktan egitimde esit erisim imkanlarinin saglanmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Arastirma bulgularinda, uzaktan egitimin Ozellikle kiiciik yas gruplarina uygun
olmadig1 belirtilmistir. Bu sorun, literatiirde daha az vurgulanan bir konudur. Basaran
vd. (2020) ilkogretime uygun olmadigini belirtmistir, ancak genel olarak yas
gruplaria uygunluk konusu daha az ele alinmistir. Bu durum, uzaktan egitimin yas
gruplarina gore uyarlanmasi gerektigini gostermektedir. Arastirma bulgularinda,
Ogretmenlerin uzaktan egitimde yeterli egitimi ve destegi alamadig1 vurgulanmistir.
Literatiirde, Can ve Nikolayidis (2022) &gretmen motivasyonu ve Ogretmen
deneyimsizligi konularina deginmistir, ancak genel olarak 6gretmen egitimi ve destegi
konusuna daha az vurgu yapilmistir. Bu farklilik, 6gretmenlerin uzaktan egitime

hazirlanmasi1 ve desteklenmesinin 6nemini gostermektedir.

Arastirma bulgular1 ve literatlirdeki bulgular, uzaktan egitimde yasanan
sorunlar konusunda biiyiik 6l¢iide ortiismektedir. Hem arastirma bulgularinda hem de
literatlirde, uzaktan egitimin verimsizligi, altyap1 eksiklikleri, 6grenci motivasyon
sorunlar1 ve egitim iceriklerinin yetersizligi gibi temel sorunlar vurgulanmaktadir.
Ancak, arastirma bulgularinda saglik sorunlar1 ve firsat esitsizligi gibi konulara daha
fazla dikkat ¢ekilmektedir. Bu dogrultuda, uzaktan egitimin daha etkili ve verimli hale
getirilmesi icin altyapr iyilestirmeleri, egitim igeriklerinin zenginlestirilmesi ve
6grenci motivasyonunun artirilmasi gibi 6nlemler alinmalidir. Ayrica, saglik sorunlari
ve firsat esitsizligi gibi konularin da politika yapicilar tarafindan dikkate alinmasi

gerekmektedir.
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Ogretmenlerin ~ “Uzaktan egitim uygulamalarinin  gelecegine  yonelik
diigiinceler nelerdir?” aragtirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda, uzaktan

egitimin verimli olmasina yonelik onerilere iligkin bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Uzaktan Egitimin Verimliligi Icin Onerilere Yonelik Ogretmen Goriisleri

Uzaktan Egitimin Verimliligine Yonelik Oneriler Katilimcilar
Politikaya Yonelik
Firsat Esitligi Saglanmali Gl1, G2, G8, G10, G15
Ders Siireleri Kisaltilmali G12,Gl14
Uygun Yas Grubuna Verilmeli G2, Gl14
Kamera Kullanimi Zorunlu Olmali G9, G11
Ders Sayis1 Azaltilmali Gl12
Metaverse Ortamina Evrilmeli G4
Internet Hizlar1 Artirilmali G9
Ogretmenler Tecriibeli Olmali G10
Ogretmen Hazirbulunusluga Sahip Olmali G10
Altyap1 Saglam Olmali G2
Ogretmene Yonelik
Ders Bitiminde Kisa Sinavlar Yapilmali Gl13
flgi Cekici Videolar Kullanilmali Gl4
Ogrencilere Déniit Verilmeli Gl15
Odevlendirme Yapilmali Gl15
Online Sinavlar Olmali G9
Ogrenciye Yonelik
Aktif Katilim Saglanmali Gl4
Hazirbulunugluga Sahip Olmali G10

Tablo 21°’de goriildiigi gibi 6gretmenler, uzaktan egitimin verimliligini
artirmak i¢in firsat esitliginin saglanmasi ve ders siirelerinin kisaltilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin derslere aktif katilim saglamasi ve ogretmenlerin
tecriibeli olmas1 dnemli goriilmiistiir. Ayrica, ders bitiminde kisa sinavlar yapilmasi,
ilgi ¢ekici videolarin kullanilmasi ve 6grencilere diizenli doniit verilmesi gibi 6neriler
de dile getirilmistir. G2 uzaktantan egitimin verimli olabilmesi i¢in uygun yas
gruplarina verilmesi, altyapisinin saglam olmasi ve tiim 6grencilerin firsatlarinin esit
olmas1 gerektigini “Ileri siniflarda kullamilmali belki lise iiniversite de olabilir ya da
vaygin egitimde kullanilabilir. Daha saglam hazirlikly bir alt yapi. Her tiirlii yayina
uygulamaya tiim ogrencilerin katilabilecekleri bir sistem gerekiyor. Bazi 6grencilerin
maddi imkansizliklar sebebiyle bunlara ulasamamasi egitimde firsat esitligine de ters
bir durum olusuyor.” ciimleleriyle belirtmistir. G14 uzaktan egitimin verimliligi i¢in

ders siirelerini kisaltilmasi, uygun yas grubuna verilmesi, ilgi ¢ekici videolar
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kullanilmast ve 6grencilerin aktif katilimi saglanmasi gerektigini “Gelecekte daha
fazla uygulanacagini, tiir zenginliginin artacagim diisiiniiyorum. Uygun yas grubuna
daha kisa siireli, 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ekecek videolar, 6grencinin 6grenme
stirecine daha aktif katilabilecegi uygulamalar faydali olacaktir.” sozleriyle
belirtmistir. G9 uzaktan egitimden verim alabilmek i¢in kamera kullaniminin zorunlu,
internet hizlarinmi yiliksek, smavlarin ¢evrimi¢i olmast gerektigini “Daha da
vaygnlasacak. Bir sekilde biz de uyum saglamak zorunda kalacagiz. Kameralarin agik
olma sarti getirilmeli ve sinav, online quizler de olmali. Ilerde yiiksek hizli internetler
ile de daha da kullamisli hala gelecektir.” ciimleleriyle ifade etmistir. G15 uzaktan
egitimin verimli olabilmesi i¢in firsat esitliginin saglanmasi, 6devlendirme yapilmasi
ve dgrencilere doniit verilmesi gerektigini “Gerekli diizenlemeler yapilip doniit verme,
odevlendirme, etkilesimdeki zorluklar ve teknolojik eksiklikler giderilirse uzaktan
egitimin onuintin a¢ik oldugunu diistiniiyorum. Daha yayginlasabilir. Her ogrencinin
uzaktan egitim icin gerekli teknolojik donanima sahip olmasi gerekiyor. Internet
altyapisinin  olmasi1 ve giiclenmesi gerekiyor. Her oOgrencinin uzaktan egitim
uygulamasi i¢in gereken internet kotasina sahip olmasi gerekir. Buda uzaktan egitimi

daha etkili hala getirecektir.” sozleriyle ifade etmistir.

Hem arastirma bulgularinda hem de literatiirde firsat esitligi saglanmasinin
onemi vurgulanmaktadir. Arastirma bulgularinda "firsat esitligi saglanmalt” 6nerisi,
literatiirde Bagaran vd. (2020) ve Kabapinar vd. (2021) tarafindan da benzer sekilde
ifade edilmistir. Ayrica, Akgiil ve Oran (2020) iicretsiz internet ve teknolojik arag
yardimi gibi Onerilerde bulunmustur. Bu durum, uzaktan egitimde firsat esitliginin
saglanmasiin tiim paydaslar tarafindan kritik bir unsur olarak goriildiigiini
gostermektedir. Arastirma bulgularinda ders siirelerinin  kisaltilmas: gerektigi
belirtilmistir. Benzer sekilde, Ayaz (2021) kisa ders siiresi Onerisinde bulunmus ve
Basaran vd. (2020) ders siirelerinin diizenlenmesi gerektigini vurgulamistir. Bu ortak
nokta, ders siirelerinin 6grencilerin dikkatini ve verimliligini artirmak igin optimize
edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Hem arasgtirma bulgularinda hem de
literatiirde, ilgi cekici videolar ve materyaller kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir.
Ayaz (2021) ve Basaran vd. (2020) ilgi cekici igerikler gelistirilmesi ve materyal
kullaniminin artirilmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayrica, Kabapmar vd. (2021)

ilgi ¢ekici etkinlikler ve video kullanimini 6nermistir. Bu durum, 6grencilerin uzaktan
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egitimde daha fazla motive olmasini saglamak icin derslerin daha interaktif ve ¢ekici
hale getirilmesi gerektigini gostermektedir. Aragtirma bulgularinda altyapinin saglam
olmasi1 gerektigi vurgulanirken, literatiirde de benzer bulgular mevcuttur. Can ve
Nikolayidis (2022) arag-gere¢ ve altyapr destegi saglanmasi gerektigini belirtmis,
Akgiil ve Oran (2020) altyap:r problemlerini ¢dziicli projeler dnermistir. Bu ortak
bulgular, uzaktan egitimde teknolojik altyapinin kritik bir rol oynadigmi ve
tyilestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin
tecriibeli ve hazirbulunugluga sahip olmasi gerektigi belirtilmistir. Literatiirde de
Ogretmen egitimlerinin ve desteklerinin artirtlmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Can ve
Nikolayidis (2022), 6gretmen egitimlerinin dnemine dikkat ¢ekerken, Basaran vd.
(2020) ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu durum,
Ogretmenlerin uzaktan egitime daha iyi hazirlanmasi ve desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Arastirma bulgularinda kamera kullaniminin zorunlu olmasi gerektigi
Onerilmistir. Ancak, literatiirde bu konuya 6zel bir vurgu yapilmamistir. Bu durum,
uzaktan egitimde 6grencilerin daha aktif ve katilimc1 olmasini saglamak i¢in kamera
kullaniminin tesvik edilmesi gerektigini gostermektedir. Arastirma bulgularinda
uzaktan egitimin metaverse ortamina evrilmesi gerektigi belirtilmistir. Literatiirde bu
konuya dair bir vurgu bulunmamaktadir. Bu durum, teknolojinin hizla gelistigi bir
donemde uzaktan egitimin daha yenilik¢i ve etkilesimli platformlar {izerinde
gerceklestirilebilecegini gostermektedir. Aragtirma bulgularinda ders bitiminde kisa
smavlar yapilmasi gerektigi onerilmistir. Literatiirde bu konuda benzer bir oneri
bulunmamaktadir. Bu farklilik, oOgrenci Ogrenme diizeyinin anlik olarak
degerlendirilmesi ve gerit bildirim saglanmasi agisindan Onemlidir. Arastirma
bulgularinda ¢evrimigi sinavlar yapilmasi ve ddevlendirme onerileri 6ne ¢ikmaktadir.
Literatiirde ise sinavlarin yapilmasi ve ddevlendirme konulari daha az vurgulanmaistir.
Basaran vd. (2020) 6devlendirme ve sinav yapilmasi gerektigini belirtse de, detayli bir
sekilde ele alinmamistir. Bu durum, uzaktan egitimde Ogrencilerin bilgi diizeyinin
Olciilmesi ve 6grenme siirecinin desteklenmesi acisindan énemli bir farklilik olarak
degerlendirilebilir. Literatiirde, Akgiil ve Oran (2020) ailelere psikolojik yardim
saglanmas1 gerektigini vurgulamistir. Arastirma bulgularinda saglik sorunlar1 veya

psikolojik destek konularina 6zel bir vurgu yapilmamustir. Bu farklilik, uzaktan egitim
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stirecinde hem ogrencilerin hem de ailelerin psikolojik olarak desteklenmesi

gerektigini gostermektedir.

Arastirma bulgular ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimin verimliligini
artirmak i¢in benzer oneriler sunmaktadir. Firsat esitligi, ders siirelerinin kisaltilmasi,
ilgi ¢ekici igerikler ve materyaller kullanilmasi, altyapinin iyilestirilmesi ve 6gretmen
egitimlerinin artirtlmasi gibi konular, her iki kaynagin da ortak vurgulari arasinda yer
almaktadir. Ancak, arastirma bulgularinda kamera kullaniminin zorunlu olmasi,
metaverse ortamina evrilme, ders bitiminde kisa sinavlar yapilmasi ve online sinavlar
gibi farkli oneriler 6ne ¢ikmaktadir. Bu farkliliklar, uzaktan egitimin daha etkili ve
yenilik¢i hale getirilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken Onemli noktalari ortaya
koymaktadir. Uzaktan egitimin verimliligini artirmak i¢in hem mevcut Onerilerin

uygulanmas1 hem de yeni teknolojilerin ve yontemlerin entegrasyonu gerekmektedir.

Ogretmenlerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: siiresince
ogrencilerin  ogrenme ve ogrencilik motivasyonunu artirmak i¢in yapilan
uygulamalarnelerdir?” arastirma sorusunun cevabina yonelik bulgular Tablo 22’de

gosterilmistir.

Tablo 22

Motivasyonu Artrmaya Yonelik Yapilan Uygulamalar Hakkindaki Ogretmen
Goriisleri

Motivasyonu Artirmaya Yonelik Uygulamalar Katilimeilar
Katilim ve Etkilesim
Ogrenci Katilimini Saglama G9, G10, G13, G15
Soru-Cevap Teknigi Kullanimi Gl11, G12,G15
Motive Edici Sohbet G7, G9
Ogretmen Kamerasinin Agik Olmasi Gl1
Ogrenci Kamerasmin Agik Olmasi Gl1
Siirekli Iletisim G9
Destek ve Isbirligi
Telefonla Birebir Goriigmeler Yapilmasi Gl1, G8, Gl14
Veliyle Isbirligi Yapilmasi G3,G4
Hetisim Gruplarmin Kurulmasi G3, G4
Grup Rehberligi Gl12
Ogrenci Takibi ve Geri Bildirim
Ev Odevleri Verilmesi G3, G4, G10
Ev Odevlerinin Takibi G3, G4
Defter Kontrolii Yapilmast Gl
Derse Girene Ek Puan Verme Gl
Motivasyon Teknikleri Kullanimi
Gorsel Materyal Kullanimi G6, G11

Egitici Oyun Oynatma G6
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Dikkat Cekici Programlar G6
Motive Edici S6z Paylagim G3
Rekabet Ortam1 Olugturma Gl15
Ses Tonu Ayarlamasi Gl15

Tablo 22’de gorildigli gibi Ogretmenler, &grencilerin uzaktan egitimde
motivasyonlarini artirmak ig¢in soru-cevap teknigi, motive edici sohbetler ve siirekli
iletisim gibi yontemler kullanmislardir. Ogrenci ve dgretmen kameralarinin agik
olmasi, telefonla birebir goriismeler yapilmasi ve velilerle isbirligi saglanmasi da etkili
bulunmustur. Ayrica, ev Odevlerinin takibi, defter kontrolii, gorsel materyallerin
kullanim1 ve dikkat c¢ekici programlar gibi teknikler de motivasyon artirici
uygulamalar arasinda yer almistir. G3 uzaktan egitimde 6grencilerin motivasyonuna
artirmak icin iletisim gruplar1 kuruldugunu, motive edici sézler paylasildigini, velilerle
isbirligi yapildigini, ev ddevlerin verildigini ve bu 6devlerin takip edildigini “Iletisim
gruplart kurdum. Velileri egitime dahil etmeye ¢alistim. Egitimden uzak kalinmamasi
ile ilgili sozler paylastim. Verilen 6devleri takibini yaptim. Velilerin 6grencilerin ve
ogretmenlerin is birligi icerisinde ¢alisip kontrol mekanizmas: ¢aligsmasi gerekir.
Teknoloji ¢caginda onemli gibi goriinse de ¢ocuklar icin uzaktan egitim orgiin egitimin
verini tutamaz verimli de olamaz.” climleleriyle belirtmistir. G9 uzaktan egitimde
Ogrencilerin motivasyonunu saglamak i¢in onlarla siirekli iletisim halinde olundugunu,
onlarla motive edici sohbetler yapildigini ve 6grenci katiliminin saglandigim
“Miimkiin oldugunca dersi iletisim agurlikli islemeye ¢alistyorum. Ogrencilere soz
hakki vererek onlart konusturarak motivasyonlart artirmaya ¢alistim. Bazen ders dist
konusmalar sohbetlerde yaparak bu evde gegen sikici siireci atlatmalarina yardimci
olmaya ¢alistim. Tabi siire¢ bizim i¢inde hig¢ i¢ agici degildi bizde ¢ok zorlandik.”
climleleriyle ifade etmistir. G14 motivasyonu artirmak i¢in 6grencilerle telefonda
birebir goriismeler yapildigim1 “Miimkiin oldugu kadar ogrencilerle bire-bir telefon
gortismesi yaparak stireci daha kolay atlatmalarina yardimci olmaya ¢alistim.”
sozleriyle belirmistir. GI5 motivasyonu artirmada soru-cevap tekniginin
kullanildigini, rekabet ortaminin olusturuldugunu, ses tonunun ayarlandiini ve
ogrenci katiliminin saglandigin1 “Eskisi gibi sinif ortamlarinda nasil ders islediysem
o sekilde devam ettim. Ses tonu ayarlamas, ilgi ¢cekmek, canliligi korumaya ¢aligtim.

Osrencilerin dikkatlerini ¢ekmeye calistim. Sorular sorarak d&grencilerin derse
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katthmint sagladim. TV izliyorlarmis gibi hissettirmemeye ¢alistim. Rekabet ortami
yaratmaya ¢alisarak onlart motive ettim.” sozleriyle ifade etmistir. G11 6grencilerin
motivasyonunun artirilmasi igin gorsel materyalllerin kullanildigini, soru-cevap
teknigi kullanildigini, 6grenci ve 6gretmen kameralarinin agik tutuldugunu “Siirekli
soru cevap yontemini kullandim. Kameranmn agik kalmasina ozen gésterdim. Gorsel

materyaller kullandim. Ben de bu siirecte ogretmen olarak kamera a¢tim.’

climleleriyle belirtmistir.

Hem arastirma bulgularinda hem de literatiirde 6dev vermenin ve 6devlerin
takibinin 6nemli bir motivasyon araci oldugu belirtilmistir. Kabapinar vd. (2021) 6dev
vermek, sosyal iletisim uygulamalari {izerinden 6devlendirme gibi yontemleri 6ne
stirerken, Yurtbakan ve Akyildiz (2020) giinliik 6devler gonderme ve etkinlikler
gonderme gibi uygulamalardan bahsetmistir. Benzer sekilde, arastirma bulgularinda
ev Odevleri verilmesi ve takibinin yapilmasi vurgulanmistir. Bu ortak noktalar,
Odevlerin  Ogrencilerin motivasyonunu artirmada kritik bir rol oynadigim
gostermektedir. Arastirma bulgularinda gorsel materyal kullanimi ve egitici oyunlar
oynatmanin ¢grencilerin motivasyonunu artirdigi belirtilmistir. Literatiirde de benzer
sekilde, Kabapinar vd. (2021) 6grenciler i¢in video gonderme ve kitap okumaya tesvik
etme gibi uygulamalardan bahsetmektedir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020) ise ders
videolar1 gonderme ve etkinlikler (deney, siir, tasarim) yapma gibi yontemleri
onermistir. Bu ortak bulgular, gorsel ve egitici materyallerin uzaktan egitimde
ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve motivasyonunu artirmak i¢in etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirma bulgularinda siirekli iletisim, soru-cevap teknigi kullanimi ve
motive edici sohbet gibi yontemlerle 6grenci katilimini saglama vurgulanmistir.
Literatiirde de benzer sekilde, Kabapinar vd. (2021) telefonla ders anlatmak ve sosyal
iletisim uygulamalar1 {izerinden iletisim kurmak gibi yontemleri belirtmistir.
Yurtbakan ve Akyildiz (2020) ise ¢ocuklarin anlamadiklar1 yerlerde sorularini
cevaplama ve ziimre Ogretmenleri ile isbirligi yapma gibi uygulamalardan
bahsetmigtir. Bu ortak noktalar, siirekli iletisim ve etkilesimin Ogrencilerin
motivasyonunu artirmada 6nemli bir rol oynadigini1 gostermektedir. Hem arastirma
bulgularinda hem de literatiirde veliyle isbirligi yapmanin 6nemi vurgulanmistir.
Arastirma bulgularinda veliyle isbirligi yapma ve iletisim gruplarimin kurulmasi

onerilirken, literatiirde Kabapmar vd. (2021) sosyal iletisim uygulamalar: iizerinden
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Odevlendirme ve iletisim kurma, Yurtbakan ve Akyildiz (2020) ise ziimre 6gretmenleri
ile igbirligi yapma gibi yontemlerden bahsetmektedir. Bu ortak bulgular, velilerin
Ogrencilerin motivasyonunu artirmada Onemli bir paydas oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirma bulgularinda 6gretmen ve 6grenci kameralarinin agik olmasi
gerektigi belirtilmistir. Ancak, literatiirde bu konuya dair bir vurgu bulunmamaktadir.
Bu farklilik, 6grencilerin daha aktif ve katilimci olmasini saglamak i¢in kameralarin
acik tutulmasinin 6nemini gostermektedir. Arastirma bulgularinda telefonla birebir
goriismeler yapilmasinin 6grencilerin  motivasyonunu artirdigi  vurgulanmustir.
Literatiirde ise telefonla ders anlatmak ve sosyal iletisim uygulamalari iizerinden
iletisim kurmak gibi genel Oneriler yapilmis, ancak birebir telefon goriigmelerine 6zel
bir vurgu yapilmamistir. Bu farklilik, 6grencilerin bireysel olarak desteklenmesinin
motivasyonlarini artirmada etkili olabilecegini gostermektedir. Arastirma bulgularinda
derse girene ek puan verme gibi motive edici teknikler dnerilmistir. Literatiirde bu
konuya dair bir vurgu bulunmamaktadir. Bu farklilik, 6grencilerin derse katilimini
tesvik etmek icin puanlama sisteminin kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.
Arastirma bulgularinda rekabet ortami olusturma ve ses tonu ayarlamasi gibi
motivasyon teknikleri Onerilmistir. Literatiirde bu tekniklere ozel bir vurgu
yaptlmamistir. Bu farklilik, Ogrencilerin motive edilmesinde rekabetin ve

ogretmenlerin etkili bir ses tonunun kullanilabilecegini gostermektedir.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki bulgular, uzaktan egitimde 6grencilerin
motivasyonunu artirmak icin benzer ve farkli dneriler sunmaktadir. Odev verme ve
takibi, gorsel ve egitici materyallerin kullanimi, stirekli iletisim ve etkilesim saglama,
veliyle isbirligi yapma gibi konular her iki kaynagin da ortak vurgular arasinda yer
almaktadir. Ancak, arastirma bulgularinda 6gretmen ve 6grenci kameralariin agik
olmasi, telefonla birebir goriismeler yapilmasi, derse girene ek puan verme ve rekabet
ortami olugturma gibi farkli 6neriler 6ne ¢ikmaktadir. Bu farkliliklar, uzaktan egitimde
Ogrencilerin motivasyonunu artirmak i¢in dikkate alinmasi gereken ¢esitli yaklasimlari
ve teknikleri ortaya koymaktadir. Hem mevcut 6nerilerin uygulanmasi hem de yeni
yontemlerin entegrasyonu, uzaktan egitimin daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in

gereklidir.
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4.3. Uzaktan Egitime Yonelik Veli Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Bu baglik altinda veli goriigmelerinden elde edilen bulgular verilmistir.
Velilerin “Pandemi siirecindeki uzaktan egitim uygulamalar: ogrenci akademik
basarisini nasil etkilemistir?” aragtirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 23’de

sunulmustur.

Tablo 23

Uzaktan Egitimin Akademik Basariya Etkisine Yonelik Veli Goriigleri

Akademik Basarisi Katilimeilar
Azaldi
Ogrenci Kaynakh
Motivasyonun Diismesi V2,V5,V12
Ogrenme Eksikligi V8,V15
Ogrenme Isteksizligi V5,V6
Ders Caligiimamasi V8,V13
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Verimsiz Olmast V7
Aligkin Olunmamasi Vi3
Artt1
Kisilik Ozellikleri
Ogretmenlerin Iliml Tavr V1,V3,v4,V9
Cocugun Karakterine Uygun Olmasi V10
Ogrenme Isteginin Artmasi Vi1
Etkilemedi
Internet Baglantis1 Olmamasi V14

Tablo 23’de goriildigli gibi bazi veliler uzaktan egitimde cocuklarinin
akademik basarilarinin azaldigi, bazi veliler akademik basarinin arttigi, bir veli ise
akademik basariy1 etkilemedigi yoniinde goriis belirtmistir. V15 uzaktan egitimde
cocugunun Ogrenme eksikliklerinden kaynakli akademik basarisinin azaldiginm
“Akademik basarisimin olumsuz etkilendigini diistiniiyorum ama kendi imkanlariyla
eksikligi kapatti. Yiiz yiize egitimde daha basariliydi. Yiiz yiize egitime basladiginda
uzaktan egitimde ogrendigi konularda eksiklik oldugunu gordiik. Yiiz yiize egitim
baslamadan once durumun bu kadar farkinda degildik. Pandemi doéneminde yapilan
sinavlarda bir diisiikliik olmadi konularin 6grenmesinde eksiklik oldugunu gordiik.”
sOzleriyle ifade etmistir. Benzer bicimde V8 uzaktan egitimde 6grenme eksikligi ve
ders calismamasindan kaynakli ¢ocugunun akademik basarisinin azaldigimi “Kotii
etkiledi. 9. Sinif konular: eksik kaldi. Ders ¢alisma temposu diistii. Cocugum okulun

anlamsiz oldugunu diisiinmeye basladi. ” cimleleriyle ifade etmistir. Buna karsin V10
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uzaktan egitimde cocugunun akademik basarisinin arttigini  “Benim ¢ocugum
agirkanlt ve sessiz oldugu icin bize ¢ok uydu uzaktan egitim, basariyt olumlu etkiled;,
sorumluluk sahibi bir ¢ocuktu, ama ortaokula giden 6biir ¢cocugumda hiperaktivite
bozuklugu oldugu i¢in ona uymadi ¢ok basariz oldu, video ya da canli dersi bos odaya
dinletti, cocugun karakteri ile alakalr gibi” sozleriyle belirtmistir.

Velilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar: d&grencinin
ogrenme ve ogrencilik motivasyonunu nasil etkilemistir?” alt problemine yonelik

gortslere iliskin bulgular Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24

Uzaktan Egitimin Ogrencilik Motivasyonuna Etkisine Yonelik Veli Goriigleri

Uzaktan Egitimde Katilimeilar
Ogrenme Motivasyonu
Azaldi
Ogrenci Kaynakh
Ogrenme 1steksizligi V5,V6,V8
Aligik Olunmamasi \'2!
Rol Karmagas1 Yasanmasi V4
Derslerin Diizenli Takip Edilmemesi V8
Okul Ortaminda Olunmamast V4
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Etkilesimin Diigiitk Olmasi Vi
Baglanti Sorunlar1 Olmast V13
Okula Baglhiligin Azalmasi V3
Sosyalligin Azalmasi V9
Ogretmen Kaynakh
Bazi Derslerin Yapilmamast V2,V7
Derslerin Kisa Siireli Olmast V2
Ogrenci Sorularinin Coziilmemesi V2
flgi Cekici Ogretim Yapilmamasi V12
Herhangi Bir Etkisi Olmadi VI11,V14,V15
Artti
Derslerin Diizenli Takibi V10

Tablo 24°de goriildiigii gibi baz1 veliler uzaktan egitimde ¢ocuklarinin 6grenme
motivasyonlarinin azaldigi, bazi veliler herhangi bir etkisinin olmadigi, bir veli ise
arttig1r yoniinde goriis belirtmistir. V4 ¢ocugunun okul ortaminda olmamasi ve rol
karmasas1 yasamasi sebebiyle Ogrenme motivasyonunun azaldigini “Ogrenme
motivasyonu diistii. Ogrencilik kiiltiirii olumsuz etkilendi. Fiziki olarak okul ortaminda
olmamasi ogrenci okul olmamasi konusunda ikilemde kalmasina neden oldu. Yiiz yiize
egitim varken okulda ogrenci, evde ¢ocuk - aile bireyi roliindeydi fakat evde ogrenci

roliinii tam anlamiyla benimseyemedi.” sozleriyle ifade etmistir. V11 uzaktan egitimin
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cocugunun Ogrenme motivasyonuna herhangi bir etkisinin olmadigint  “Cok
etkilenmedi ancak okul ortamindaki kadar da yiiksek degildi. Bunda bizim de
derslerine onem vermesi icin telkinde bulunmamizin etkisi oldugunu diistiniiyorum.
Babast ve ben her daim motive etmeye c¢alistik.” ciimleleriyle belirtmistir. V10
cocugunun diizenli olarak dersleri takip etmesi sebebiyle 6grenme motivasyonunun
arttigint “Ashinda evde egitimin bir agidan firsat oldugunu belirttik ve diizenli online
derslere girdi, bazi dersler online olabilirmis bunu o6grendik.” sozleriyle
vurgulamustir.

Literatiirde uzaktan egitimin 0grenci motivasyonuna etkisine yonelik veli
goriigleri olan arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda uzaktan egitimde,
ogrenci motivasyonunun arttigina (Akgiil & Oran, 2020; Karakus vd., 2021) yonelik
goriislerin yan1 sira 6grenci motivasyonunun azaldigi (Akgiil & Oran, 2020; Can &
Nikolayidis, 2022; Karakus vd., 2021; Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen, 2023;
Ustiindag, 2021; Yurtbakan & Akyildiz, 2020) yéniinde gériisler bulunmaktadir. Bu
arastirma bulgulan arasgtirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik gdstermektedir.
Bunun yani sira arastirmalarda veliler uzaktan egitimin basinda motivasyonun oldugu
ama zaman igerisinde azaldigin1 (Akgil & Oran, 2020), uzaktan egitimin ¢ocugunun
motivasyonuna orta diizeyde katkisi oldugu (Karakus vd., 2021), bireysel 6grenci
goriismeleri ile gocugunun motivasyonunun biraz arttig1 (Ustiindag, 2021) yoniinde
goriis belirtmistir. Arastirmada velilerin ¢cogunlugu uzaktan egitimde c¢ocuklarinin
O0grenme motivasyonlarinin azaldigini ifade etmistir. Uzaktan egitimde sosyal
etkilesimin azalmasi, 6grencilerin sinif arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile etkilesim kurma
firsatlarinin kisitlanmasi motivasyon kaybina sebep olmus olabilir. Nitekim Akgiil ve
Oran (2020) uzaktan egitimin oOgrencilerin psikolojik ve sosyal gelisimlerini
engelledigini  vurgulamistir.  Uzaktan  egitimde  Ogrencilerin  0grenme
motivasyonlarinin azalmasinda 6gretmen niteliginin de etkisi olabilir. Uzaktan egitim
uygulamalarinda, 68renci memnuniyeti ile egitmenin niteligi arasinda dogrudan bir
baglant1 oldugu (Al-Fraihat vd.,2020) diisliniildiigiinde 6gretmenin bu 6grencilerin
motivasyonunu artirmada yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Velilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim wuygulamalari ogrencinin
ogrenme kaliciligimi nasil etkilemigtir?” alt problemine yonelik goriislere iliskin

bulgular Tablo 25’de gdsterilmistir.
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Tablo 25

Uzaktan Egitimin Ogrenmenin Kalicitligina Etkisine Yonelik Veli Goriisleri

Uzaktan Egitimin Ogrenmenin Kahciigina Etkisi Katimcilar
Olumsuz Etkiler
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Ogretimin Verimsiz Gegmesi V1,V2,V4,V7,V9, V12
Egitimin Niteliksiz Olmas1 V12, V14
Etkilesimin Olmamasi V3
Ogrenci Kaynakh
Motivasyonun Saglanmamast V3, V4,V5, V7, V8
Rol Karmagas1 Yasanmasi V4
Derslere Diizenli Girilmemesi Vi
Ogretmen Kaynakh
Ogrenci Takibinin Yapilamamasi V6
Olumlu Etkiler
Ogretmen Kaynakh
Derslerin Diizenli Islenmesi Vil
Kolay Ulagim V10
Etkili Anlatim V10
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Derslerin Verimli Olmasi V10
Ogrenci Sayisinin Az Olmasi V10
Ortamin Sessiz Olmast V10
Ogrenci Kaynakh
Bireysel Caba V15
Herhangi Bir Etkisi Olmadi V13

Tablo 25 incelendiginde velilerin bazilar1 uzaktan egitimin Ogrenmenin
kaliciligina olumlu, olumsuz ve diisiik diizeyde etkisinin oldugu, bir velinin ise
herhangi bir etkisinin olmadig1 yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir. V3 uzaktan
egitimde etkilesimin olmamasindan kaynakli 6grenmenin kaliciliginin olumsuz
etkilendigini “Ogrenme kalici olmadi. Ciinkii sinif ortamindaki etkilesimli siireg
olmadig1 igin 6grenme istenilen diizeyde olmadi, olduysa da kalict olmadi. Ciinkii
muhtemelen ¢ogu 6grenci not almadi.” sozleriyle ifade etmistir. V10 uzaktan egitimde
derslerin verimli, 6gretmene ulasimin kolay, 6gretmenin anlatiminin etkili, 6grenci
sayisinin az, sinif ortaminin sessiz olmasi sebebiyle 6grenmenin kaliciliginin olumlu
etkilendigini “Ilk basta olmaz gibiydi, ama dersler verimli gecti, ¢iinkii sessiz ortam,
az ogrenci, hocanin hitap yetenegi ¢ok etkili oldu, direkt hocaya ulasabiliyordu.”
sozleriyle belirtmistir.

Velilerin “Pandemi siirecinde 6grenclerin yaptigi okul odevlerinin niteligine
yonelik diisiinceler nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 26’da

verilmistir.
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Tablo 26

Uzaktan Egitimde Ev Odevlerine Yonelik Veli Goriigleri

Ev Odevleri Katihmcilar
Destekler ve Kaynak Kullanim
Aile Destegi V5, V15
Web Sitelerinden Arastirmalar V2
Ozel Ders Takviyesi V8
Doniit ve iletisim
Doniit Saglanamamasi V1, V2, V3, V5, V9, V11
Ogretmenle Iletisim Kurulamamasi Vi1
Diizeltmeler Yapilmamasi Vi1
Odev Verilmesi ve Yapilma Sekli
Ozensiz Odev Yapimi V2, V5, V6, V9, V12
Odev Verilmedi V10

Tablo 26°da gorildiugi gibi veliler uzaktan egitimde Ogretmenlerin doniit
saglamamasi sebebiyle 6devlerin 6zensiz yapildig1 bazi destekler ve kaynak kullanimi
ile bunlarin telafi edilmeye ¢alisildig1 yoniinde goriis belirtmistir. V11 6gretmenlerin
doniit saglamamasi, hatalar1 diizeltmemesi ve iletisim kurulamamasi sebebiyle
odevlerin verimliliginin diisiik kaldigini “Odevlerden doniit alinamamas: hatalarinin
diizeltilememesi ya da ogretmeni ile birebir iletisim kuramamasi sebebiyle odevlerin
niteligi diistii.” sozleriyle ifade etmistir. V5 Ogretmenlerin doniit saglamamasi
sebebiyle 6zensiz 6dev yapildigini “Daha ¢ok édev yapmak icin édev yapti diyebiliriz.
Osretmenin detayli kontrol edememesi motivasyonunu diisiirdii. Odevlerini hep
isteksiz yapti. Destek olurken biz de ¢ok zorlandik. ” climleleriyle belirtmigtir. V15 aile
destegi ile 6devlerin verimliliginin saglandigin1 “Uzaktan egitimde ¢ocukta bir diisme
olmads, odevleri eskisi gibi nitelikli olarak yapryordu. Bizlerin ilgilenmesi kendisinin

de iizerine diigmesi ile herhangi bir sorun olmadi.” sézleriyle belirtmistir.

Literatiirde, uzaktan egitimde ev Odevlerine yonelik veli goriislerine dair
aragtirmalar bulunmaktadir. Arslan, Gorgiili Arn ve Hayirr Kanat'm (2021)
aragtirmasinda bazi veliler, ddev kontrollerinin yapilmamasi, soru ¢dziim ddevlerinin
olmamasi, kitap, etkinlik ve deney odevlendirmelerinin eksikligi gibi nedenlerden
dolay1r uzaktan egitimde Odevlerden verim alinamadigini ifade etmislerdir. Aym
arastirmada, bazi veliler ise 6dev kontroliiniin diizenli yapildigin1 ve EBA’da video
Odevlerinin verildigini belirtmislerdir (Arslan, Gorgiilii Ar1 & Hayir Kanat, 2021).
Ayaz’in (2021) arastirmasinda ise veliler, 6gretmenler tarafindan konu tekrar1 ve soru

¢Ozlim 6devleri, kitaplardan alistirma 6devleri ve aragtirma odevleri verildigini ifade
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etmislerdir. Ancak, baz1 veliler 6gretmenlerin 6dev vermedigini belirtmislerdir (Ayaz,

2021).

Arastirmanin bulgular1 ve literatiirdeki bulgular degerlendirildiginde, uzaktan
egitimde ev odevlerine yonelik veli goriislerinin cesitlilik gosterdigi anlasilmaktadir.
Baz1 veliler, ddevlerin diizenli olarak verildigini ve kontrol edildigini belirtirken,
digerleri odevlerin eksik veya Ozensiz yapildigini, &gretmenlerin yeterli doniit
saglamadigin1 ve iletisimde zorluklar yasadiklarim1 ifade etmektedir. Ayrica, bazi
veliler 6gretmenlerin hi¢ 6dev vermedigini belirtmistir. Bu durum, uzaktan egitimde
ev Odevlerinin etkinligi konusunda farkli deneyimlerin ve beklentilerin oldugunu
ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim sisteminde bu tiir geri bildirimlerin dikkate
alinarak, 6devlerin daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin

yapilmasi 6nemlidir.

Velilerin  “Pandemi siirecinde gozlemlenen isleyisiyle EBA egitim
platformunun niteligine yénelik diisiinceler nelerdir?” arasgtirma sorusuna yonelik
bulgular Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27

EBA Egitim Platformuna Yonelik Veli Gériisleri

EBA Egitim Platformu Katilimcilar
Niteligi
iyi Hazirlanmis Bir Sistem V1,V3,V4,V6,V8,V10,V11,V12,V15
TYT ve AYT Smavlari I¢in Yeterli Olmadi V8
Yararlanma Durumu
Yararli Olmadi V7,V9
Kullanilmadi V1,V5
Kaynaklara Ulagimi Kolaylastirdi Vo6
Ogrenme Siirecini Destekledi V13
Sorunlari
Baglantt Sorunu V8,V12,V14,V15
Ogretmenlerin Teknopedagojik Yetersizligi V2
Iceriklerin Standart Nitelikte Olmamas1 V4
Gelisimi i¢in Oneriler
Verimlilik
Etkilesimli Videolar Eklenmeli V1,V3

Egitim Videolar1 Icin Profesyonel Hizmet Alinmali V1

Tablo 27 incelendiginde, velilerin EBA'min niteligi, kullanim durumu,
karsilagilan sorunlar ve gelisimine yonelik goriislerini belirttigi goriillmektedir. V1
EBA’nin iy1 hazirlanmis bir sistem oldugunu, yeterince kullanilmadigini, etkilesimli

videolarin eklenmesi gerektigini, egitim videolar1 i¢in profesyonel hizmetler alinmasi
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gerektigini “EBA egitim platformu ¢ok giizel hazirlanmis bir sistem. EBA egitim
platformunun daha aktif kullanilmas: gerekirdi. Yeterince kullanilmadi. EBA’ya
etkilesimli videolar eklenmeli. Bu videolar ogrencilerin bir¢ok duyu orgamina hitap
ederek kalict 6grenme saglayacaktir. Buraya eklenecek igerikler igin profesyonel
egitim kuruluslarindan ve yazilim firmalarindan yararlanilmaldr.” sozleriyle ifade
etmistir. V15 EBA’da baglanti sorunu yasandigini “Ilk zamanlarda EBA da
aksakliklar oluyordu kopmalar ¢ok oluyordu ama zamanla eksiklikler diizeltildi.
Diizeltenlerden Allah razi olsun. Sistem diizgiin igliyordu bizim igin yeterliydi.”
climleleriyle belirtmistir. V2 6gretmenlerin teknopedagojik agidan yetersiz oldugunu
“Kullamimi kolay ama bu sistem de sorun ogrencilerden ziyade hocadan
kaynaklaniyor. Maalesef ki ozellikle yasli hocalar kullanmayr beceremiyor hemen
alternatif programlara yoneliyor. Buralarda da tam anlamuyla ders yapilmiyor ders
saatleri siirekli degisiyor denetim olmuyor.” sOzleriyle belirtmistir. V4 igeriklerin
standart nitelikte olmadigin1 “EBA baslangi¢ta ¢ok yetersizdi fakat zaman i¢inde
niteligini artirdi fakat icerikler arasinda belli bir standart yakalanamadi. Her isteyen
istedigi icerigi eklerse karmagaya yol agar.” climleleriyle ifade etmistir. V9 “EBA
faydali bir uygulama ancak ¢ocuklar uzaktan egitimde derslere ilgi gostermedigi i¢in

ondan da yeterince faydalanamiyorlardi.” sozleriyle belirtmistir.

Literatiir incelendiginde EBA egitim platformuna yonelik veli goriislerinin
oldugu arastirmalara rastlanmistir. Akkas Baysal, Ocak ve Ocak’in (2020)
aragtirmasinda veliler EBA egitim platformunun iyi hazirlanmig bir sistem oldugunu
belirtmislerdir (Akkas Baysal, Ocak & Ocak, 2020). Bunun aksine bazi ¢alismarda
veliler EBA’nin olumsuz yonlerine vurgu yapmistir. Bu aragtirmalarda veliler EBA
egitim platformunda yasanan baglanti sorunlar1 ve teknik aksakliklarin egitim
faaliyetlerini olumsuz etkiledigini (Arslan, Gorgiilii Ari, Hayir Kanat, 2021; Karakus
vd.,2021; Ustiindag, 2021), EBA altyapisinda sorunlar oldugunu ve bu sorunlarin
coziilerek EBA’nin gelistirilmesi  gerektigini (Can & Nikolayidis, 2022)
belirtmislerdir. Literatiirde yer alan bu bulgular arasgtirma bulgular1 ile benzerlik

gostermektedir.

Arastirmanin bulgular1 ve literatiirdeki bulgular degerlendirildiginde, velilerin

cesitli deneyimleri ve geri bildirimleri, EBA egitim platformunun giiclii ve zayif
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yonlerini ortaya koymakta ve sistemin daha etkili hale getirilmesi icin yol
gostermektedir. Bu dogrultuda, EBA'mm teknik altyapisinin iyilestirilmesi,
o0gretmenlerin teknopedagojik becerilerinin artirilmasi ve igeriklerin standardize
edilmesi, sistemin verimliligini artirabilir. Velilerin geri bildirimleri dogrultusunda
yapilacak bu tiir iyilestirmeler, uzaktan egitimin kalitesini artirarak 0grenci basarisina

olumlu katkida bulunabilir.

Velilerin “Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin ogrencinin
sosyal yasam ve evdeki gorev performansina etkisine ve ev ve sosyal yasamda yasadig
iyilestirmeler ile ogrenme performanst iliskisinine yénelik diisiinceler nelerdir?”

arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Uzaktan Egitimin Sosyal Yasam ve Evdeki Gorev Performansina Etkisine Yonelik Veli
Goriisleri

Sosyal Yasam ve Evdeki Calisma Performansi Katihhmcilar
Sosyal Yasamdaki Davranislar
Isteksizlik
Sikilma vV4,V7
Tembellik Vil
Telefon Kullanimi Vi3
Bilgisayarda Oyun Oynama V2
TV izlemek V2
Sanal Arkadaslik V2
Ciddiyetsiz Bir Yasam Vi
Sorumluluk Aldi
Ev Islerine Yardim V6,V10,V14
Temizlige Yardim Vi
Yemek Yapmaya Yardim V1
Sorumluluk Almadi V5,V8,V9,V12
Sorumluluklarini Yerine Getiremedi V3,V4,V15
Ev ve Sosyal Hayat lyilestirmelerinin Etkisi
Yetersiz Kaldi V1,V3,V12,V14
Olumlu Etkiledi V6,V8,V10,V15
Bilgiye Erisimi Kolaylastirdi V2,V11,V13
Olumsuz Etkiledi V4,V5,V9

Tablo 28 incelendiginde velilerin bazilar1 uzaktan egitimin g¢ocuklarin
isteksizlige sevkettigi, bazilar1 sosyal yasam igerisinde sorumluluk aldigi, bazilari
sosyal yasam igerisinde sorumluluk almadigi, bazilar1 ise cocuklarmin aldiklari
sorumluluklarin1 yerine getirmedigi yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir. Bunun
yani sira veliler ev ve sosyal hayattaki iyilestirmelerin yetersiz kaldigi, olumlu

etkiledigi, bilgiye erisimi kolaylastirdigli, olumsuz etkiledigi yoniinde goriis
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belirtmistir. V4 uzaktan egitimin c¢ocugunu tembellige sevkettigini “Daha ¢ok
vatmaya alisti, bilgisayarda oyun oynamak televizyon seyretmek gibi seylere diistii.
Sanal arkadagliklara yoneldi yiiz yiize goriismenin onun igin gerekli olmadigini
diistinmeye basladi.” sozleriyle ifade etmistir. V1 uzaktan egitimde ¢ocugunun
sorumluluk aldigin1 “Ev gérevierinde gerekli yardimlart annesine yapti. Temizlik
islerinde ve yemek yapma konusunda annesine destek oldu.” ctimleleriyle belirtmistir.
V9 uzaktan egitimde ¢cocugunun sorumluluk almadigini “Cocuklarin teknolojinin kotii
taraflarindan etkilenerek sosyal yasamdan uzaklastiklarin diigiiniiyorum.” sozleriyle
belirtmistir. V4 uzaktan egitimin ¢ocugunu tembellige sevkettigini ve sorumluluklarini
yerine getirmedigini “Giiniin biiyiik boliimiinii evde gegiriyor olmasina ragmen, ev
gorevlerini yerine getirmesinde artis saglamadi. Bu durum her seyin bir diizen
icerisinde gerceklestigini kamitidir. Evde ogrenciler sikildilar. Bundan dolay
gorevlerini isteksizce yerine getirmeye veya getirmemeye basladilar. Cocuklarin
psikolojileri, sosyal yasantilart alt iist oldu.” climleleriyle ifade etmistir. V3 uzaktan
egitime yonelik iyilestirmelerde yetersiz kaldigin1 “Ev ve sosyal hayattaki iyilestirme
kuskusuz egitime de olumlu yansir. Ancak bu siiregte yaptigimiz / yapabildigimiz
iyilestirme sumirli oldugu igin yansimalar: hakkinda bir sey soylemek miimkiin degil.
Ama ¢evrimigi ders ve ddevler egitim siireciyle bagir devam ettirdigi icin onemli. Aksi
takdirde ogrencinin siiregten kopmasi kag¢inilmaz. Dolayisiyla internet erisimimi
olmayanlara bu imkdanin saglanmasi bu stiregte yetkililerin yapmasi gereken en 6nemli
gorevdi.” sozleriyle belirtmistir. V6 uzaktan egitime yonelik iyilestirmelerin
cocugunun performansini olumlu etkiledigini “Evde siirekli internetin olmast
bilgisayarin iyi ve oturma ortaminin konforlu olmasi 6grenciyi derse uzun siire
katilmaya motive etti. Arkadaglariyla iletisimde olmasi odevler konusunda beraber

i3

hareket etmelerini sagladi. Ve sosyal diyalogu ayakta tutabildi.” ciimleleriyle
belirtmistir. V2 uzaktan egitime yonelik iyilestirmelerin cocugunun bilgiye erisimini
kolaylastirdigin1 ~ “Teknolojik araglar istediginde istedigi bilgiye ulasmasini
kolaylastirdi Ama dedigim gibi denetim olmamast bir yere kadar c¢alismasini
sagliyordu.” sdzleriyle ifade etmistir.

Literatiirde, uzaktan egitimin sosyal yasama ve evdeki ¢alisma performansina
etkisine yonelik veli goriislerine dair arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda

veliler uzaktan egitimde ¢ocuklarin; pasiflestigini ve ciddiyetsiz hareket ettiklerini
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(Akgiil & Oran, 2020), sikildigini (Ustiindag, 2021), tablet ve bilgisayar
kullanimlarinin ve sosyal medya bagimliliklarinin arttigini (Arslan, Gorgiili Ari,
Hayir Kanat, 2021), sosyal becerilerini zayifladigini ve sorumluluk almadiklarini
(Basaran vd., 2020) belirtmislerdir. Literatiirdeki bu sonuglar arastirmadan elde edilen
bulgular ile benzerlik géstermektedir.

Arastirma bulgulart ve literatiirdeki arastirmalar, uzaktan egitimin ¢ocuklarin
sosyal yagsami ve evdeki ¢alisma performansi iizerindeki etkilerinin benzer yonlerini
ortaya koymaktadir. Her iki kaynakta da ¢ocuklarin pasiflesmesi, ciddiyetsiz hareket
etmesi ve sosyal medya bagimliliginin artmasi gibi olumsuz etkiler vurgulanmaktadir.
Ancak, aragtirma bulgularinda baz1 velilerin uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarinin ev
islerine yardim etme ve bilgiye erisim konularinda olumlu gelismeler gordiikleri de
belirtilmistir, bu da literatiirde pek vurgulanmamis bir olumlu ydn olarak One
cikmaktadir. Elde edilen bu bulgular, uzaktan egitimin olumsuz etkilerini azaltmak ve
olumlu etkilerini artirmak igin stratejiler gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.
Uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklarin sosyal ve akademik gelisimlerini desteklemek
icin aileler ve egitimciler arasinda daha giiclii isbirliklerinin kurulmasi, bu siirecte
karsilagilan zorluklarin agsilmasinda 6nemli bir rol oynayabilir.

Velilerin “Uzaktan egitim uygulamalarimin gelecegine yonelik diigiinceler

nelerdir?” sorusuna yonelik goriislere iliskin bulgular Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29

Uzaktan Egitimin Gelecegine Yonelik Veli Goriisleri

Uzaktan Egitim Katilmeilar
Kullamim Alanlari ve Gereklilik
ihtiya(; Duyulacak Bir Sistem V1,V3,V7,V13,V15
Acil Durumlarda Kullanilmal: V7,V8,V9,V12
Yaygin Kullanilmali V10
Universite Diizeyinde Uygulanabilir V5
Kullanilmamali V8
Yiizyiize Egitimle iliskisi ve Yarar
Imkanlar lyilestirilerek Yarar Saglar V3,V4,V6,V11,V14,V15
Yiiz Yiize Egitim Yerine Gegcemez V1,V3,v4,V11
Yiiz Yiize Egitimle Birlikte Kullanilabilir Vo6
Yiiz Yiize Egitim Yerine Gegebilir V15
Avantajlan
Egitim Masraflarinin Disiiriilmesi V10,V15
Zamandan Tasarruf V3,V10
Mekan Siirmin Olmamasi V3,V10
Zorunlu Hallerde Alternatif Olmasi V1,V15

Egitimin Kesintisiz Siirdiiriilmesi V13,V15
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Sessiz Bir Ortam Olmasi V10
Ogretmene Kolay Ulagim Saglamasi V10
Engelli Bireylerin Katilim Kolaylig V10
Dezavantajlari
Sosyalligi Azaltmasi V8,V10
Bazi Dersler I¢in Uygun Olmamasi V2,V12
Verimsiz Olmasi V8,V15
Bazi Konularin Anlatimina Uygun Olmamast V12
Maliyetli Olmast V14
Etkilesimin Zayif Olmasi V15
Devam Zorunlulugunun Olmamasi V15
Herkesin imkanlarmin Ayn1 Olmamasi V14

Tablo 29’da goriildiigii gibi veliler uzaktan egitimin imkanlar iyilestirilmesi
durumunda yarar saglayacagi, ihtiya¢ duyulacak bir sistem oldugu, acil durumlarda
kullanilmast gerektigi, yliz yiize egitimin yerine gegmeyecegi, yaygin kullanilmasi
gerektigi, yiliz yiize egitimin yerine kullanilabilecegi, {tniversite diizeyinde
kullanilabilecegi, yiiz yiize egitimle birlikte kullanilabilecegi, basarili bir yontem
olamayacagi yoniinde goriis belirtmistir. V14 uzaktan egitimin imkanlar iyilestirilirse
yarar saglayacagin1 “Gelecekte teknoloji gelisir veya maliyetler azalirsa daha iyi bir
Uzaktan egitim olabilir her ev ortami uzaktan egitim i¢in uygun olmayabiliyor. Bu
yiizden orgiin egitim gibi olmaz hem internet agisindan hem de evdeki oda sayisindan
herkes esit sartlarda olmadigi igin béyle diistiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir. V7
uzaktan egitimin ihtiya¢ duyulacak biri sistem oldugunu ama yiiz yiize egitimin yerine
gecemeyecegini “Gercek¢i olmak gerekirse is sanki o yone evriliyor gibi. Ozel
kuruluslar bunun bilinciyle hareketle verimliligi artirtyorlar. Bire bir egitime daha
dikkat ediliyor sanki. Bu isi daha profesyonel yapan kuruluglar var ve verim aldiklarin
da soyliiyorlar. Fakat orgiin egitimdeki verimlilik oraminda etki edecegini
diistinmiiyorum. Ciinkii ¢ocuk akranlariyla ve hocalariyla oldugunda motivasyonu
daha yiiksek.” climleleriyle belirtmistir. V1 uzaktan egitimin acil durumlarda
kullanilmas1 gerektigini “Uzaktan egitim her daim kullanilabilecek bir egitim
sistemidir. Ciinkii dogal afetler ya da saglik sebebiyle her daim bu egitime ge¢cmek
gerekebilir.” sozleriyle belirtmistir. V10 uzaktan egitimin yayginlagmasi gerektigini
“Yayginlasacagim diisiiniiyorum, bence ¢ok olumlu, koca koca binalari isitip mekdan
ayarlamak gereksiz, ¢ocuk sosyalligini spor resim miizik ile yapabilir. Olumlu
diigtiniiyorum, hele de ¢ok uzak mesafede olanlar, rahatsizligr olanlar (6grenci ve

ogretmen) online ders olabilir, ebeveyn siki takipte olursa, bence ¢ok basarili,
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’

zamandan ve mekandan tasarruf diye diisiiniiyorum, dezavantajlari asosyallik.’
climleleriyle ifade etmistir. V8 uzaktan egitimin kullanilmamasi gerektigini “Umarim
hi¢ bir uzaktan egitim zaman olmaz. Bilgisayar basinda uyuyan c¢ocuklar ne
ogrenebilir ki teknoloji donemindeyiz Eminim yapilir ve yayginlasir ama asla ve asla
basarili bir yontem olamaz.” sozleriyle ifade etmistir V14 uzaktan egitimde herkesin
imkanlarinin esit olmamasini dezavantaj oldugunu “Her ev ortami uzaktan egitim igin
uygun olmaya biliyor. Bu yiizden orgiin egitim gibi olmaz hem internet agisindan hem
de evdeki oda sayisindan herkes esit sartlarda olmadigt i¢in boyle diisiintiyorum.”
sOzleriyle ifade etmistir.

Literatiirde uzaktan egitimin gelecegine, avantajlarina ve dezavantajlarina
deginen arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda uzaktan egitimin gelecegine
yonelik veliler; uzaktan egitimin teknik imkanlar iyilestirilerek kullanilabilecegi
(Akgiil & Oran, 2020; Basaran vd., 2020), siire¢ igerisinde egitimin aksamadan
stirmesi i¢in ihtiya¢ duyulan bir sistem oldugu (Basaran vd., 2020), uzaktan egitimin
yiiz ylize egitimin yerini tutamayacagi (Akgiil & Oran, 2020; Basaran vd., 2020;
Ulgen, 2023), pandemi hastalik vb. durumlarda kullanilmasi gerektigi (Ulgen, 2023),
kullanilmamasi gerektigi (Bagsaran vd., 2020; Can & Nikolayidis, 2022; Karakus vd.,
2021; Ulgen, 2023), yiiz yiize egitimle birlikte kullanilabilecegi (Akgiil & Oran, 2020;
Karakus vd., 2021), yiiksek egitim kurumlarinda kullanilabilecegi (Akgiil & Oran,
2020), yaygin kullanilmasi gerektigi (Basaran vd., 2020; Karakus vd., 2021) yoniinde
goriis belirtmislerdir. Bu arastirma bulgular1 arastirmadan elde edilen bulgularla
benzerlik gostermektedir. Ayrica arastirmalarda veliler uzaktan egitimin akran
O0grenmesini zayiflatmas1 ve Ogretim programinin dikkate alinmamasi sebebiyle
sikintilar dogurdugu vurgulamistir (Akgiil & Oran, 2020). Fakat 6gretmen kalitesi
artirtlarak kullanilabilecegini belirtmistir (Akgiil & Oran, 2020). Arastirmada veli
goriislerine dayali olarak, uzaktan egitimin yliz ylize egitimin yerine gegemeyecegi
ama imkanlar iyilestirilerek kullanilmasinin yarar saglayacagi sOylenebilir. Bunun
yani sira uzaktan egitimin gelecekte belirgin bir rol oynayabilecegi 6zellikle acil
durumlar veya zorunlu hallerde 6nemli kullanim avantaji1 sagladig: ifade edilebilir.

Literatiirde yapilan arastirmalarda, velilerin uzaktan egitimin avantajlarina
yonelik goriisleri oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmalarda veliler uzaktan egitimin

zamandan tasarruf saglamasi (Akgiil & Oran, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen,
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2023), egitim maliyetlerini diisiirmesi (Akgiil & Oran, 2020; Ulgen, 2023), her
mekanda egitimin gergeklestirilebilmesi (Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen, 2023),
egitimin kesintisiz siirdiiriilmesi (Basaran vd., 2020; Ozdogan & Berkant, 2020) gibi
avantajlarinin oldugunu belirtmistir. Bu arastirma bulgular1 ¢alismadan elde edilen
bulgular ile benzerlik gdostermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan farkli
bulgulara ulasan aragtirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda veliler uzaktan
egitimin; esnek olmasi (Akgiil & Oran, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020), giivenli bir
ortam olmas1 (Akgiil & Oran, 2020), kaliteli bir egitim saglamasi (Akgiil & Oran,
2020; Arslan, Gorgiilii Ar1, Hayir Kanat, 2021; Yurtbakan & Akyildiz, 2020), egitimi
destekleyici olmasi (Akgiil & Oran, 2020; Basaran vd., 2020), i¢cine kapanik bireylerin
aktiflesmesini saglamasi (Akgiil & Oran, 2020), disiplin sorunlarinin olusmamasi
(Akgiil & Oran, 2020), teknolojinin faydali kullaniminin saglanmas1 (Akgiil & Oran,
2020; Ulgen, 2023), dgrencilerin dgrenmeyi dgrenmesini saglamasi (Basaran vd.,
2020), aile ile vakit gecirmeye imkan saglamasi (Bagaran vd., 2020), bireyin kendisine
zaman ayirmasina imkan saglamasi (Basaran vd., 2020), hastaligin yayilma riskini
diistirmesi (Ozdogan & Berkant, 2020), derslerin tekrardan izlenme olanagi olmasi
(Ozdogan & Berkant, 2020; Yurtbakan & Akyildiz, 2020), ev ortaminin rahathig
olmasi (Ozdogan & Berkant, 2020), bireysel 6grenme hizina uygun olmasi (Ozdogan
& Berkant, 2020; Ulgen, 2023), stresin azalmasi (Ozdogan & Berkant, 2020) gibi
avantajlarinin oldugunu vurgulamistir. Arastirmada, veli goriislerine dayali olarak,
uzaktan egitimin O6grencilere esneklik saglama, maliyetin diisiiriilmesi ve cesitli
zorluklara karsi alternatif bir egitim modeli sunma gibi bir dizi avantaj sagladigi ifade
edilebilir.

Literatiirde uzaktan egitimin dezavantajlariin veli goriislerine gore ele alindig
arastirmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalarda veliler uzaktan egitimin; ¢ocuklarin
sosyallesmesine engel oldugu (Akgiil & Oran, 2020; Ozdogan & Berkant, 2020;
Ustiindag, 2021), sayisal dersler ve uygulamal dersler gibi baz1 derslerin 6gretiminde
uygun olmadig1 (Akgiil & Oran, 2020; Arslan, Gorgiilii Ar1, Hayir Kanat, 2021;
Ustiindag, 2021), verimsiz oldugu (Basaran vd., 2020; Ulgen, 2023), maliyetli bir
egitim olmas1 (Ulgen, 2023), etkilesimin zayif olmas1 (Akgiil & Oran, 2020; Basaran
vd., 2020; Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen, 2023; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020),
firsatlarin esit olmamas1 (Ozdogan & Berkant, 2020; Ulgen, 2023) yoniinde goriis
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belirtmislerdir. Bu arastirma bulgular1 arastirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Aragtirmadan elde edilen bulgulardan farkli olarak veliler odaklanma
problemi olmasi (Akgiil & Oran, 2020), kardesin rahatsizlik vermesi (Akgil & Oran,
2020), smif ici rekabetin olmamasi (Ozdogan & Berkant, 2020), anlik soru
sorulamamas1 (Ozdogan & Berkant, 2020), yogun odevlendirme (Ozdogan ve
Berkant, 2020), l¢gme ve degerlendirme olmamasi (Ozdogan & Berkant, 2020), 6dev
takibinin olmamasi (Ozdogan & Berkant, 2020) gibi dezavantajlarin oldugunu
vurgulamistir. Sonug olarak, veli goriisleri, uzaktan egitimin bazi avantajlara sahip
olmasma ragmen, sosyal, pedagojik, ekonomik ve teknolojik zorluklar nedeniyle
dezavantajlart oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, uzaktan egitim
uygulamalarinin daha dikkatli bir sekilde planlanmasi ve bu dezavantajlarin
azaltilmasi i¢in ¢ozlimler gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.

Velilerin “Uzaktan egitim uygulamalarinin gelecegine yénelik diisiinceler
nelerdir?” arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda, uzaktan egitimin

sorunlaria yonelik bulgular Tablo 30°da sunulmustur.

Tablo 30

Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlara Yonelik Veli Goriisleri

Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlar Katimcilar

Ogrenci Kaynakh

Derslere Motive Olmamasi
Ozdisiplini Saglayamamasi

V1,V5,V7,V8,V9
V3,V10

Odevlerini Ozensiz Yapmast V5,V12
Dikkat Daginikligi V6,V8
Ozdenetimi Saglayamamasi V4

Ogretmen Kaynakh

Odevlerin Kontroliiniin Yapilmamasi

V1,V2,V3,V5,V9,VI15

Derslerin Diizenli Yapilmamasi V1,V2,V6
Otorite Kurulamamasi V10,V11
Dersi Geg Baglatmasi V10
Geri Doniit Saglanmamasi Vi1
Pekistire¢ Verilmemesi Vil
Ogrenci Sorularinin Coziilmemesi V2
Ogrenci ile Etkilesim Saglanamamasi V2
Olgme-Degerlendirmenin Objektif Yapilamamasi V4
Uzaktan Egitim Sistemi Kaynakh
Baglantinin Kesilmesi V5,V10,V12,V13,V14
Sosyallikten Uzaklagma V4,V8,V9
Ogrenme Kayiplar V3,V5
GOz Yorgunlugu V6
Hareketsiz Kalinmast V6
Zihin Bulaniklig1 V10

Politika Kaynakh
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Internet Erisimi Olmamasi V1,V3,V4V6,V11,V12,V13
Cihaz Eksikligi V1,V3,V11
Firsat Esitliginin Olmamasi VI11,V14
Ebeveyn Kaynakh
Ciddiye Almama V10
Yonetici Kaynakh
Ders Programinin Sik Giincellenmesi \28!

Tablo 30 incelendiginde veliler uzaktan egitim siirecinde 0grenci, 6gretmen,
uzaktan egitim sistemi, politika, ebeveyn ve yonetici kaynakli sorunlar yasandigini
ifade etmistir. V1 uzaktan egitimde 6dev kontroliiniin yapilmamasindan kaynakli
sorun yasandigini “Odevier dgreticiydi ashinda. Ama édevierin takibi 6gretmenler
tarafindan yapilmasi gii¢ oldugu icin ¢ok ozenli yapmadi.” ciimleleriyle ifade etmistir.
V11 wuzaktan egitimde derslerin diizenli yapilmamasindan, internet erisimi
olmamasindan, cihaz eksikliginden, firsat esitligi olmamasindan, 6gretmenin geri
doniit ve pekistire¢ saglamamasindan kaynakli sorunlar yasandigmi  “Cocugum
uzaktan egitimde ¢ok sikinti yasadi. Ders saatleri diizene girene kadar sikinti yasandi.
Internet kaynakli ya da yeterince bilgisayar olmamasindan kaynakli sukintilar oldu her
cocuk ayni imkdna sahip degildi. Ayrica ¢ok giiriiltiilii olmasindan dolayr ¢ocuklarin
mikrofonunu hep kapali tutuldu soru soramadilar ya da sorulan sorulara cevap
veremediler. Pekistire¢ alamayan ¢ocuklar dersten sikildi. Kamera kapalr oldugu igin
ogretmen ogrencinin dersi dinleyip dinlemedigini anlayamadi. ” sdzleriyle belirtmistir.
V4 wuzaktan egitimde internet baglanti sorunun, Ogrencinin 6zdenetimim
saglayamamasindan, 6l¢gme-degerlendirmenin objektif yapilamamasindan kaynakli
sorunlar yasadigim1 “Bir de uzaktan egitim siirecinde yasadigimiz internet baglanti
sorunu, 0z denetimsizlik, olgme degerlendirmede subjektiflik gibi sikintilar vardi. Bu
gibi sorunlarin uzaktan egitimin verimli olmasi igin ¢oziilmesi gerekir.” ciimleleriyle
belirtmistir. V10 baglant1 kesilmesinden, derslerin diizenli yapilmamasindan, zihin
bulanikligindan, otorite kurulamamasindan, Ogrencinin ozdisiplini
saglayamamasindan, ebeveynlerin uzaktan egitimi ciddiye almamasindan kaynakli
sorunlar yasandigint “Baglanti kopmasi, 6gretmenlerin dersi ge¢ baslatmasi, uzun
stire evde kalinca zihin bulanikligi, evde egitimin ciddiye alinmamasi, uzaktan egitim
de otorite eksikligi, ¢cocuk hocayr 6nemsemiyor. Medyadan bunun pozitif bir uygulama
oldugunu algilanmasi, ¢ok veli 6nemsemiyor, once veli bilin¢lenmeli, iilkemizde egitim

maalesef hala onemsenmiyor, ozellikle evde duran ebeveyn rahati bozulsun
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istemiyor.” sozleriyle vurgulamistir. V5 uzaktan egitimde Ogrenme kayiplari
yasandigint “Cok fazla 6grenme eksigi ile bir sonraki sinifa gecis yaptik. Eksikleri
tamamlama konusunda ¢ok zorlandik. Cok fazla eksigimiz hep devam etti.”

climleleriyle ifade etmistir.

Literatiirde, uzaktan egitimde yasanan sorunlara yonelik veli goriislerinin
oldugu arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalar uzaktan egitimde Ogrenci,
O0gretmen, uzaktan egitim sistemi, politika, ebeveyn ve yonetici kaynakli sorunlar
yasandigint  gostermektedir. Literatiirdeki arastirmalarda uzaktan egitimde
Ogrencilerin motivasyonlarinin azalmasi (Arslan, Gorgiilii Ar1, Hayir Kanat, 2021;
Can & Nikolayidis, 2022; Ozdogan & Berkant,2020; Ulgen, 2023; Ustiindag, 2021),
0zdisiplini saglayamamasi (Akgiil & Oran, 2020; Arslan, Gorgiilii Ar1, Hayir Kanat,
2021), ddevlerin ilgisiz yapilmasi (Arslan, Gorgiilii Ari, Hayir Kanat, 2021), dikkat
daginiklig1 (Akgiil & Oran, 2020; Ustiindag, 2021) gibi 6grenci kaynakli sorunlar
yasandigi ifade edilmistir. Bu aragtirmalar arasgtirma bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Arastirma bulgularindan farkli olarak uzaktan egitimde 6grencilerin
derse ilgisiz olmas1 (Akgiil & Oran, 2020), dersleri zamaninda ve diizenli katilim
saglamamasi (Arslan, Gorgiili Ari, Hayir Kanat, 2021; Can & Nikolayidis, 2022;
Ulgen, 2023) gibi sorunlarm yasandig1 belirtilmistir. Uzaktan egitim dgrenci kaynakl

bu sorunlarin yani sira 6gretmen kaynakli sorunlar da yasanmaktadir.

Literatiirdeki arastirmalarda uzaktan egitimde 6gretmenler tarafindan diizenli
ddev kontroliinii yapilmamasindan (Arslan, Gorgiilii Ar1, Hayir Kanat, 2021; Ozdogan
ve Berkant,2020), derslerde otorite kurulamamasindan (Akgil & Oran, 2020; Arslan,
Gorgiilii Ar, Hayrr Kanat, 2021; Kabapimnar vd., 2021), 6grencilere geri doniit
saglanamamasindan (Arslan, Gorgiilii Ari, Hayir Kanat, 2021), yeterince soru ¢oziimii
yapilamamasindan (Arslan, Gorgiili Ar, Hayrr Kanat, 2021; Ozdogan &
Berkant,2020; Ustiindag, 2021), 6grencilerle etkilesimin diisiik kalmasindan (Basaran
vd., 2020; Ustiindag, 2021; Yurtbakan & Akyildiz, 2020) kaynakli sorunlar yasandig
belirtilmistir. Literatiirdeki bu arastirmalar arastirma bulgular1 ile benzerlik
gostermektedir. Aragtirma bulgularindan farkli olarak 6gretmen yeterliliginin diisiik
kalmasindan (Can & Nikolayidis, 2022), yogun 6dev verilmesinden (Ozdogan &
Berkant,2020; Ustiindag, 2021), konu anlatimlarmin yetersizliginden (Ustiindag,



147

2021), ogrencilerin ilgisinin derse g¢ekilememesinden kaynakli sorunlar yasandigi
vurgulanmistir. Bu sorunlarin yani sira uzaktan egitim sisteminden kaynakli sorunlar

da yasanmaktadir.

Arastirmalarda uzaktan egitimde baglanti saglanamamasi ve baglantinin
kopmasi1 gibi erisim problemleri (Akgiil & Oran, 2020; Can & Nikolayidis, 2022;
Karakus vd.,2021; Ozdogan & Berkant, 2020), sosyalligin azalmas1 (Karakus
vd.,2021; Ozdogan & Berkant,2020), gdz yorgunlugu ve zihin bulanikligi (Ulgen,
2023; Ustiindag, 2021) gibi sorunlarin yasandig1 belirtilmistir. Ifade edilen bu
sorunlarin yani sira uzaktan egitimde politika kaynakli sorunlar yasandigina yonelikte
caligsmalar da bulunmaktadir.

Arastirmalarda uzaktan egitimde internet erisiminin olmamasindan (Akgiil ve
Oran, 2020; Arslan, Gorgiilii Ar1, Hayir Kanat, 2021; Kabapmar vd., 2021; Ozdogan
ve Berkant,2020), internet hizinin diisikk olmasindan (Arslan, Gorgiilic Ari, Hayir
Kanat, 2021), teknolojik altyapini yetersiz olmasindan (Kabapinar vd), teknolojik
arag-gere¢ ve cihazlarin eksikliginden (Akgiil & Oran, 2020; Arslan, Gorgiilii Ar,
Hayir Kanat, 2021; Kabapinar vd., 2021; Karakus vd.,2021; Ulgen, 2023) kaynakl
sorunlar yasandig1 ifade edilmistir. Literatiirdeki bu arastirmalar arastirma bulgular
ile benzerlik gostermektedir. Aragtirma bulgularindan farkli olarak kaynak sikintisi
(Akgiil & Oran, 2020), ekonomik yetersizlik (Arslan, Gorgiilii Ari, Hayir Kanat,
2021), miifredat yetersizligi (Can & Nikolayidis, 2022) gibi sorunlar oldugu
belirtilmistir.

Arastirma bulgular ve literatliirdeki arastirmalar, uzaktan egitimde yasanan
sorunlarin ¢esitli kaynaklardan kaynaklandigini ve bu sorunlarin ¢oziimiinde 6grenci,
Ogretmen, sistem, politika, ebeveyn ve yonetici diizeyinde yapilacak diizenlemelerle
uzaktan egitimin daha verimli hale getirilebilecegini gdstermektedir. Ogrencilerin
motivasyonlarin1 artirmak, Ozdisiplinlerini gelistirmek ve dikkat dagmikligimi
azaltmak icin gesitli stratejiler gelistirilmelidir. Ogretmenlerin, dgrencilerle daha etkili
iletisim kurabilmeleri, geri doniit saglayabilmeleri ve derslerde otorite kurabilmeleri
icin profesyonel gelisim firsatlar1 sunulmalidir. Sistem kaynakli sorunlar1 en aza
indirmek icin teknolojik altyapinin  giiclendirilmesi, internet erisiminin
yayginlastirilmasi ve cihaz eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir. Saglik ve teknik

sorunlarin dnlenmesi i¢in 6grencilerin ve ogretmenlerin ekran basinda gegirdikleri



148

stirelerin dengelenmesi ve ergonomik ¢oziimler sunulmasi 6nemlidir. Ayrica, uzaktan
egitim politikalarinin esitlikgi bir sekilde uygulanmasi, internet ve teknolojik cihazlara
erisimde firsat esitliginin saglanmasi, egitimdeki dijital ugurumun kapatilmasina
yonelik adimlar atilmalidir. Ebeveynlerin de siirece aktif katilim saglamasi,
cocuklarinin egitimine destek olmalar1 ve uzaktan egitim siirecini ciddiye almalari,
cocuklarin bagarilarini olumlu yonde etkileyebilir. Velilerin, ¢ocuklarmin egitimine
yonelik daha bilingli ve destekleyici bir tutum sergilemeleri i¢in bilgilendirici
programlar ve rehberlik hizmetleri sunulabilir. Ayrica, yoOneticilerin ders
programlarint daha az siklikla giincellemeleri ve uzaktan egitimin planlanmasi ve
uygulanmasi siirecinde daha sistemli ve tutarli adimlar atmalari, egitimde istikrari
artirabilir. Bu siirecte aileler ve egitimciler arasinda daha giiglii isbirliklerinin
kurulmasi, uzaktan egitimin olumsuz etkilerini azaltmak ve olumlu etkilerini artirmak
icin 6nemli bir rol oynayabilir. Uzaktan egitimin etkinligini artirmak i¢in tim
paydaslarin koordineli bir sekilde ¢alismasi ve ortak hedeflere yonelik adimlar atilmasi
gerekmektedir. Egitim politikalarinin bu dogrultuda yeniden gézden gecirilmesi ve
tiim taraflarin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenmesi, uzaktan egitimin
gelecekte daha basarili bir sekilde uygulanmasina katki saglayabilir.

Velilerin “Uzaktan egitim uygulamalarimin gelecegine yonelik diisiinceler
nelerdir? "arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda, uzaktan egitimin

verimliligine yonelik bulgular Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

Uzaktan Egitimin Verimliligi icin Yapilmasi Gerekenlere Yonelik Veli Goriisleri

Uzaktan Egitimin Verimliligine Yonelik Oneriler Katilmcilar
Politikaya Yonelik
Ucretsiz Internet Erisimi Saglanmali V1, V3,V4, V14
Dersler Kiigiik Gruplarla islenmeli V3, V8, V1l
Hizmeti¢i Egitimler Verilmeli V1, V2, V6
Cihaz Destegi Verilmeli V1, V3
Etkilesimli Ders I¢erikleri Hazirlanmali V4, V7
Hibrit Egitime Gegilmeli V4, V15
Veliler Uzaktan Egitime Yonelik Bilinglendirilmeli V10
Devam Zorunlulugu Olmali V2
Denetim Sistemi Gelistirilmeli V6
Internetsiz Kullanim Saglanmali V13
Ogretmene Yonelik
Derslerde Etkilesimi Saglamali V2,V3,V7,V8,V9, V11, V12
Etkilesimli Sunumlar Kullanmali V1, V4,V6, V12

Odevlendirme Yapmali V10
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Kamerast Ag¢ik Olmali V2
Olgme-Degerlendirme Yapmal V2
Olgme-Degerlendirmeyi Objektif Yapmali V4
flgi Cekici Gorseller Kullanmali Vo6
Ogrencilerin Takibini Yapmali Vo9
Ogrencilere Yonelik
Kameras1 A¢ik Olmali V2,V8
Ozdenetimi Saglamali V4
Ciddiyetle Dersleri Takip Etmeli V7

Tablo 31°de goriildiigii veliler uzaktan egitim siirecinin daha verimli olmasi
icin politikaya yonelik, Ogretmene yonelik ve Ogrencilere yonelik Onerilerde
bulunmustur. V1 iicretsiz internet erisimi saglanmasi, cihaz destegi verilmesi,
O0gretmenlere hizmeti¢i egitimler verilmesi, etkilesimli sunumlar kullanilmasi
gerektigi yoniindeki Onerilerini “Uzaktan egitimin gelecek verimli kullanilabilmesi
icin 6grencilere ticretsiz internet erigimi ve cihaz destegi verilmelidir. Bunun yani sira
ogretmenler hizmeti¢i egitimlerle bu sisteme hazirlikli  hale getirilmelidir.
Osrencilerin motivasyonunun artiracak etkilesimli sunumlar kullanilmaldir.”
climleleriyle belirtmistir. V2 hizmeti¢i egitimler verilmesi, devam zorunlulugu olmasi,
derslerde etkilesimin saglanmasi, 6grenci ve 6gretmen kameralarinin agik olmasi,
Olcme-degerlendirme yapilmasi gerektigi yoniindeki dnerilerini “Hem hocalarin hem
ogrencilerin kameralari agik olmalr hocanin elinde bir dokunmatik ekrant olmali. Ayni
simiftaki gibi hissetmeli. Ogretmen istedigi anda soru sorabilmeli ne yaptigini
ekranindan takip edebilmeli. Tabii bu soylediklerimi yapabilecek hocalar da olmall.
Clinkii ¢ogu teknolojiye hakim degil. Hocalara egitim verilmeli. Su anki haliyle
herkesin elinde bilgisayar olmayabiliyor herkesin bulundugu ortamda internete
erisimi o kadar rahat olmayabiliyor. Eger basari isteniyorsa birincisi interaktif bir
egitim olmall yani karsilikli her iki tarafta sz alabilmeli devam zorunlu olmali. Bir de
hocanin sordugu sorulara gore bir not ile degerlendirme yapilabilmeli.” sozleriyle
vurgulamistir. V4 profesyonel ekip tarafindan etkilesimli ders icerikleri hazirlamasi ve
Ogretmenler bu etkilesimli sunumlari derslerinde kullanmasi, hibrit egitime gecilmesi,
licretsiz internet destegi verilmesi, Ogrencilerin 6zdenetimi saglamasi, Glgme-
degerlendirmenin objektif yapilmas1 gerektigi yoniindeki onerilerini “Hibrit ogrenme
ile hem yiiz yiize egitimin hem de uzaktan egitimin avantajlarindan yararlanilabilir.
Ayrica daha interaktif ve daha profesyonel ders icerikleri olmali. Her ogretmen

gelisigiizel icerik kullandiginda ¢ok etkisiz ve verimsiz icerikler ortaya c¢ikiyor.
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Profesyonel kisilerden olusan ekip bir araya gelerek interaktif ders icerikleri
olusturmali. Bir de uzaktan egitim siirecinde yasadigimiz internet baglanti sorunu, oz
denetimsizlik, ol¢me degerlendirmede subjektiflik gibi sikintilar vardi. Bu gibi
sorunlarin uzaktan egitimin verimli olmast icin ¢oziilmesi gerekir.” cimleleriyle ifade
etmistir.

Literatiirde, uzaktan egitimin verimliligi i¢in yapilmasi gerekenlere yonelik
veli goriislerinin oldugu arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarda politikaya,
Ogretmenlere ve Ogrencilere yonelik Oneriler sunulmustur. Literatiirde uzaktan
egitimin verimli olabilmesi icin veliler iicretsiz internet erisiminin saglanmasi (Akgiil
& Oran, 2020; Ozdogan & Berkant,2020), sinirl sayida 6grenci ile yapilmasi (Ayaz,
2021), ogretmenlerin kalitesinin artirilmasi (Akgiil & Oran, 2020), 6gretmenlerin
teknolojiyi kullanma y&niinde becerilerinin  gelistirilmesi (Ustiindag, 2021),
Ogrencilere arag-gere¢ ve bilgisayar destegi verilmesi (Can & Nikolayidis, 2022;
Ozdogan ve Berkant,2020), ders iceriklerinin zenginlestirilmesi (Ayaz, 2021), hibrit
egitime gegilmesi (Akgiil & Oran, 2020; Karakus vd.,2021), velilere egitimler
verilerek bilinglendirilmesi (Basaran vd., 2020; Ustiindag, 2021) gerektigi yoniinde
Onerilerde bulunmuslardir. Literatiirdeki bu arastirmalar aragtirma bulgulart ile
benzerlik gostermektedir. Bunun yani sira veliler aragtirma bulgularindan farkli olarak
uzaktan egitimde alt yapinin giiclendirilmesi (Akgiil & Oran, 2020; Bagaran vd., 2020;
Ozdogan & Berkant,2020), iicretsiz ders materyali ve kaynaklar dagitilmas1 (Akgiil &
Oran, 2020), ders saatlerinin uzatilmasi (Arslan, Gorgiilii Ari, Hayir Kanat, 2021;
Ayaz, 2021), sayisal derslerin saatlerinni artirilmasi (Arslan, Gorgiilii Ari, Hayir
Kanat, 2021), derslerin 6gretim programina uygun bir sekilde planli yapilmasi (Can &
Nikolayidis, 2022; Ustiindag, 2021), 6gretim programlarinin gelistirilmesi (Can &
Nikolayidis, 2022) gerektigi yoniinde onerilerde bulunmuglardir. Literatiirde uzaktan
egitimin verimliligi i¢in 6gretmenlere yonelik oneriler de bulunmaktadir.

Literatiirde uzaktan egitimin verimli olabilmesi i¢in veliler 6gretmen-6grenci
etkilesiminin saglanmasi (Can & Nikolayidis, 2022; Ozdogan & Berkant,2020;
Ustiindag, 2021), 6devlendirme yapilmasi (Ayaz, 2021; Can & Nikolayidis, 2022;
Ustiindag, 2021), dlgme ve degerlendirme yapilmasi (Ozdogan & Berkant, 2020),
eglendirici ve dikkat g¢ekici egitim ortaminin olusturulmasi ve Ogrenci takibinin

yapilmas:1  (Ustiindag, 2021) gerektigi yoniinde onerilerde bulunulmustur.
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Literatiirdeki bu arastirmalar aragtirma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. Bunun
yani sira veliler arastirma bulgularindan farkli olarak derslerin yavas anlatilmasi
(Ayaz, 2021), kaynak kullanilmas1 (Can & Nikolayidis, 2022), derslerin canl
yapilmasi, soru-cevap tekniginin kullanilmasi, anlik doniit saglanmasi, siniflarin
gruplara béliinerek ders anlatilmasi (Ozdogan & Berkant,2020), derslerin haftalik
plana uygun yapilasi, 6gretmenlerin kaynaklara erisim konusunda bilgilendirmesi,
ogretmenlerin destekleyici ve ulagilabilir olmasi, 6gretmen-veli isbirligi saglanmasi,
ek dersler yapilmas1 (Ustiindag, 2021) gerektigini onermektedirler. Literatiirde
uzaktan egitimin verimliligi i¢in 6grencilere yonelik oneriler de bulunmaktadir.
Literatiirde uzaktan egitimin verimli olabilmesi i¢in veliler &grencilerin
cevrimici kitap okuma yapmalarini, motive edici uygulamalardan yararlanmalarini
(Arslan, Gorgiilii Ar1, Hayir Kanat, 2021), 6zel ders destegi almalarini (Can &
Nikolayidis, 2022) 6nermektedirler. Bu arastirma bulgular1 arastirmadan elde edilen

bulgulara gore farklilik gostermektedir.

Arastirma bulgular1 ve literatiirdeki arastirmalar, uzaktan egitimin verimliligini
artirmak i¢in veliler tarafindan Onerilen stratejilerin politikadan Ogretmen
uygulamalarina ve 6grenci davraniglarina kadar genis bir yelpazeyi kapsadigini
gostermektedir. Politika diizeyinde, iicretsiz internet erisimi, cihaz destegi ve hibrit
egitim gibi uygulamalarla egitimde firsat esitliginin saglanmas1 dnemsenmektedir.
Ogretmenlerin  teknoloji kullanim becerilerinin artirilmasi, etkilesimli  ders
iceriklerinin hazirlanmast ve oOgrenci takibinin diizenli yapilmasit gerektigi
belirtilmistir. Ogrencilerin ise Ozdenetim gelistirmeleri, derslere aktif katilim
saglamalar1 ve ders materyallerini etkin kullanmalar1 gerektigi vurgulanmistir.
Literatiirde de benzer bulgulara rastlanmakla birlikte, altyap1 yetersizlikleri, 6gretmen-
ogrenci etkilesiminin diisiikliigii ve ders iceriklerinin zenginlestirilmesi gerekliligi gibi
konular iizerinde durulmaktadir. Bu kapsamli yaklagimlar, uzaktan egitimin sadece
teknik altyap1 ve politika diizenlemeleri ile degil, ayn1 zamanda 6gretmen ve dgrenci
odakli 1iyilestirmelerle de desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Egitim
siirecinde tim paydaglarin etkin bir igbirligi i¢inde olmasi, uzaktan egitimin

verimliligini artirmada kritik bir rol oynayacaktir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin analizlerinden elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak

ulasilan sonuglara yer verilmistir. Ayrica bu sonuglar dogrultusunda 6grencilere,

Ogretmenlere, velilere, politika gelistiricilere ve arastirmacilara yonelik Oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak ulasilan

sonuglara yer verilmistir. Ogrenci, 6gretmen ve velilerin gériislerinden elde edilen

bulgularin ortak yonleri ve farkliliklar1 dikkate alinarak degerlendirme yapilmistir.

Ogrenci, 6gretmen ve velilerin goriislerinden elde edilen sonuglar asagidaki gibidir.

Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin uzaktan egitimin akademik basariya
etkisine yonelik goriisleri incelendiginde, benzer ve farkli goriisler dikkat
cekmektedir. Akademik bagariya olumsuz etkisi baglaminda motivasyonun
azalmasi tiim paydaslarin ortak olarak dile getirdigi bir konudur. Paydaslara
gore, bu motivasyon diisiisiiyle birlikte Ogrencilerde olusan Ogrenme
isteksizligi, derslerin diizenli takip edilmemesi, derslere aktif katilim
saglanmamasi ve ders ¢alisilmamasi akademik basariyr olumsuz etkilemistir.
Ogretmenlerin 1limli tavrmin basariy: artirict bir etken oldugu tiim paydaslar
tarafindan kabul edilmektedir. Bunun yani sira, 6gretmenler veli desteginin
olmasinin, 6grenciler bireysel ders ¢alismalarinin ve veliler uzaktan egitimin
cocugun karakterine uygun olmasinin akademik basariyr artirmada rol
oynadigini belirtmislerdir.

Ogrenciler, dgretmenler ve veliler, uzaktan egitimin genel olarak grencilik
motivasyonunu olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin uzaktan
egitim sistemine aligik olmamasi, ilgilerinin, ciddiyetlerinin ve isteklerinin
azalmasina neden olmus ve bunun da 68renme motivasyonunu olumsuz

etkiledigi vurgulanmistir. Ayrica, paydaslar, 68rencilerin ev ortaminin verdigi
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rahatliktan dolayr 6grenme motivasyonlarinin azaldigin1 belirtmislerdir.
Ogretmenler ve veliler, uzaktan egitimde etkilesimin diisiik oldugunu ve bu
durumun 6grenme motivasyonunu olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ancak,
ogretmenler ve veliler, dersi diizenli takip eden 6grencilerin motivasyonlariin
arttigim1  belirtmistir.  Ogrenciler ise bireysel calismalarla grenme
motivasyonlarinin arttigini ifade etmistir.

Ogrenciler, gretmenler ve veliler, uzaktan egitim siirecinde kalic1 grenmenin
saglanmasinda sorunlar yasandigin1 ve uzaktan egitim siirecinin genel olarak
kalic1 6grenmeyi olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. U¢ paydasa gore de
ogrencilerin derslere diizenli girmemeleri, 6grenmenin kaliciligin1 olumsuz
etkilemistir. Ogretmenler ve velilere gore, Ogrencilerin motivasyonlarini
saglayamamasi, uzaktan egitimde etkilesimin diisiik olmas1 ve dgretmenlerin
Ogrencilerin takibini yeterince yapamamast gibi sebepler, O6grenmenin
kaliciligint olumsuz etkilemistir. Ayrica, dgrenciler, ev ortaminin rahathgi,
sinavlarin yapilmamasi, uzaktan egitime alistk olunmamasi ve derse
odaklanmada sorun yasanmasi sebebiyle Ogrenme kaliciliginda diistisler
oldugunu ifade etmislerdir. Buna karsilik, 68rencilerin dersleri diizenli takip
etmesinin, bireysel cabalarinin ve sorumluluklarin1 yerine getirmelerinin
akademik kaliciliga olumlu etkisi oldugu belirtilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
dersleri diizenli islemesinin, ders tekrarlar1 yapmasinin ve farkli 6gretim
programlar1 uygulayarak dersleri etkili yiirlitmesinin akademik kalicilia
olumlu etkisinden bahsedilmistir.

Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler, uzaktan egitim siirecinde verilen ddevlerin
genel olarak niteliginin diisiik oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler ve veliler,
bu siirecte ddevlerin aile destegi, web sitelerinden yapilan arastirmalar ve 6zel
ders takviyesiyle yapildigin1 ifade etmislerdir. Ayrica, 68renciler egitici
videolar ve TRT derslerini izleyerek, EBA’dan yararlanarak, egitim yazilimlari
kullanarak ve 6gretmen destegi alarak ddevlerini yaptiklarint vurgulamiglardir.
Ogretmenler ve veliler, devlerin kontroliiniin ve déniitiiniin saglanamamasi
sebebiyle verimliligin diisiik oldugunu ve Ogrencilerin 6zensiz Odev

yaptiklarin1 ifade etmislerdir. Ancak, bazi Ogretmenler, 6devlerin bazi
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becerileri Olgmede yetersiz kalsa da wuzaktan egitimin odev takibini
kolaylastirdigin1 belirtmislerdir.

Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler, EBA egitim platformunun iyi hazirlanmig
oldugunu belirtmekle birlikte, zayif ve gelistirilmesi gereken yonlerinin de
bulundugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler ve Ogrenciler, sistemde soru
¢Ozlimlerinin, konu anlatim videolarinin bulunmasinin ve o6devlendirme
imkanmin EBA’nin gii¢lii yonleri oldugunu belirtmiglerdir. Tiim paydaslar,
EBA’nin igeriginin yetersiz oldugunu ve sisteme baglantida sorunlar
yasadiklarmi vurgulamislardir. Ogrenciler, altyapinin gelistirilmesi; veliler,
etkilesimli videolarin eklenmesi; Ogretmenler ise ilgi ¢ekici videolarin
eklenmesi, soru g¢esitliliginin artirilmasi, interaktif yarigmalar yapilmasi,
etkinlik sayisinin artirilmasi, belgesellerin eklenmesi ve igerigin gelistirilmesi
gerektigi yoniinde onerilerde bulunmuslardir.

Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler, uzaktan egitimin imkanlar iyilestirildigi
takdirde gelecekte kullaniminin artacagini 6ngérmektedir. Paydaslarin
goriislerinde 6n plana ¢ikan ortak yonler bulunmaktadir. Buna gore, paydaslar
tarafindan uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerine ge¢emeyecegi, ihtiyag
olmadiginda  kullanilmamas1  gerektigi, yalmzca acil durumlarda
kullanilabilecegi ifade edilmistir. Ogrenciler ve veliler, uzaktan egitimin
kullanimiyla masraflarin diisiiriilmesi basta olmak tizere bazi avantajlar
sunduguna vurgu yapmistir. Veliler, uzaktan egitimin sosyalligi azaltmasi, bazi
dersler ve konular i¢in uygun olmamasi, verimsiz olmasi ve etkilesimin diisiik
olmasi gibi dezavantajlarinin bulundugunu belirtmislerdir.

Hem ogrenciler hem de veliler, uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin
sorumluluk aldigimi ve ev islerine yardim ettigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte, baz1 6grencilerde sorumluluk alma konusunda sorunlar yasanmustir.
Bu siiregte Ogrencilerin tembellik ettigi, dijital cihazlara olan ilgi ve
kullannminin arttigi gozlemlenmistir. Uzaktan egitimde Ogrencilerin dijital
cihazlarla daha fazla vakit gecirmesi ve hareketsiz bir yasama geg¢mesiyle
birlikte kilo alma, durus bozuklugu ve goz bozuklugu gibi saglik sorunlarmin
ortaya ciktig1 ifade edilmistir. Ayrica, sosyal etkilesimlerinin azaldig1 ve aile

ici iliskilerin hem olumlu hem de olumsuz yonde etkilendigi dile getirilmistir.
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Ogrenciler, bu dénemde uyku diizenlerinin bozuldugunu ve bilgisayar
oyunlarma daha fazla zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Veliler ise
cocuklarinin evde daha fazla vakit ge¢irmesinin, sorumluluk alma ve ev
islerine katilma agisindan bazi olumlu davranislar gelistirdigini, ancak ayni
zamanda ciddiyetsiz yasam alanlarinda zaman harcama egiliminin arttigini
ifade etmislerdir.

Uzaktan egitimde yasanan sorunlara yonelik 6gretmen ve veli goriisleri
incelendiginde, her iki tarafin da benzer ve farkli konulara dikkat cektigi
goriilmektedir. Hem 6gretmenler hem de veliler, 6grencilerin derslere motive
olamamasi1 ve Ozdisiplini saglayamamasi gibi sorunlarin uzaktan egitimde
yaygin oldugunu belirtmistir. Bu durum, ogrencilerin derslere ilgisinin
azalmasina ve 6grenme performanslarinin diismesine neden olmustur. Her iki
grup da internet erisimi ve cihaz eksikligi gibi politika kaynakli sorunlarin
ogrencilerin egitimine olumsuz etkilerini vurgulamistir. Firsat esitsizliginin,
uzaktan egitimde dnemli bir sorun olarak ortaya c¢iktigina dikkat ¢ekmislerdir.
Uzaktan egitimin fiziksel saglik iizerinde olumsuz etkileri oldugu konusunda
hem 6gretmenler hem de veliler hemfikirdir. G6z yorgunlugu, durus bozuklugu
ve hareketsiz kalma gibi sorunlar, 6grencilerin sagligin1 tehdit eden baslica
etmenler olarak ifade edilmistir. Ogretmen ve velilerin uzaktan egitim
sorunlarina yonelik farkli goriisleri de bulunmaktadir. Veliler, 6gretmenlerin
dersleri diizenli yapmamasi, ddevlerin kontrol edilmemesi ve geri doniit
saglanmamasi gibi sorunlara dikkat cekmistir. Ogretmenler ise, kendi egitim
ithtiyaglarimin karsilanmamasinin ve uzaktan egitim sisteminin verimsiz
olmasinin Ggretim siirecini  olumsuz etkiledigini belirtmistir. Veliler,
cocuklarinin 6zdisiplini saglayamamasi ve Odevlerini 6zensiz yapmasi gibi
ogrenci kaynakli sorunlara vurgu yaparken, Ogretmenler Ogrencilerin
dikkatinin dagilmasi ve uzaktan egitime hazir olmamasi gibi konulara
deginmistir. Ogretmenler, uzaktan egitim sisteminin egitim boyutunun zayif
kalmas1 ve verimsiz olmasi gibi sistem kaynakli sorunlar1 6n plana ¢ikarmstir.
Veliler ise, baglant1 kesintileri ve sosyallikten uzaklasma gibi sorunlarin

ogrencilerin 6grenme siireclerini olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
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Uzaktan egitimin verimliligi i¢in yapilan 6grenci, 6gretmen ve veli goriisleri
incelendiginde, belirli konularda ortak ve farkli Oneriler ortaya konmustur.
Hem o6grenciler, hem 6gretmenler hem de veliler, uzaktan egitimde firsat
esitliginin saglanmasinin 0nemine vurgu yapmistir. Bu, 6zellikle internet
erisimi ve teknolojik cihaz destegi konularinda belirtilmistir. Ug taraf da hibrit
egitimin uzaktan egitim silirecinin verimliligini artirabilecegi konusunda
hemfikirdir. Yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin birlestirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ogrenciler, &gretmenler ve veliler, teknolojik altyapinin
giiclendirilmesi gerektigi konusunda birlesmistir. Bu, internet hizlarinin
artirtlmast  ve  okullarin  teknolojik  donanimlarmin  gelistirilmesini
icermektedir. Ogrenciler, dgretmenler ve veliler, derslerin daha ilgi ¢ekici hale
getirilmesi gerektigini vurgulamistir. ilgi cekici videolar, etkilesimli sunumlar
ve oyun destekli Ogretim yoOntemlerinin kullanilmasi Onerilmistir. Geri
doniitlerin artirilmast ve oOdevlendirme yapilmasinin uzaktan egitimin
verimliligini artiracagi belirtilmistir. Ogretmenlerin, dgrencilere diizenli geri
doniit saglamasi ve 6devlerin kontrol edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
ortak goriislerin yani sira paydaslar birbirinden farkli 6neriler de sunmustur.
Ogretmenler, 6grencilerin derslere aktif katilim saglamasi ve hazirbulunusluk
diizeylerinin yiiksek olmasi gerektigini belirtmistir. Veliler ise, 6grencilerin
derslere ciddiyetle katilmas1 ve 6zdenetim saglamasi gerektigini vurgulamistir.
Ogretmenler, ders siirelerinin kisaltilmasi ve ders sayismin azaltilmasi
gerektigini savunurken, Ogrenciler bazi derslerin saatlerinin artirilmasi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenler, ders bitiminde kisa sinavlar yapilmasi ve
online sinavlarin diizenlenmesi gerektigini vurgulanmustir. Ogrenciler ise,
ogretmenlerin konunun 6ziinii vermesi ve kaliteli kaynaklar kullanmasinin
onemine dikkat ¢ekmistir. Veliler, uzaktan egitime yonelik bilin¢lendirme
calismalarinin yapilmast ve denetim sisteminin gelistirilmesi gerektigini
belirtmistir. Ogrenciler ise, velilerin ders calismaya tesvik etmesi ve ev dist
gezdirme gibi aktivitelerle destek saglamasi gerektigini ifade etmistir.

Uzaktan egitim siirecinde motivasyonu artirmaya yonelik ogrencilerin ve
ogretmenlerin deneyimledigi uygulamalar, motivasyon iizerinde belirgin

etkiler yaratmistir. Hem 6gretmen hem de Ogrencilerin bu siirecte yasadigi
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ortak ve farkli goriisler, motivasyon artirict uygulamalarin etkinligini
gostermektedir. Ogrenciler ve dgretmenler, dgrenci katilimini saglamanin ve
derslerde etkilesimi artirmanin dnemini vurgulamislardir. Ogrenciler, derslere
katilimin tesvik edilmesini ve derslerin sohbet havasinda yiirtitiilmesini degerli
bulurken, 6gretmenler soru-cevap teknigi kullanarak ve motive edici sohbetler
gerceklestirerek katilimi artirmaya ¢aligmislardir. Siirekli iletisim, her iki grup
icin de motivasyonu artirmada kritik bir rol oynamustir. Ogrenciler,
ogretmenlerle stirekli iletisimde olmanin ve hizli geri doniitler almanin
motivasyonu artirdigini belirtmislerdir. Ogretmenler ise telefonla birebir
goriismeler yaparak ve iletisim gruplart kurarak bu ihtiyaci karsilamaya
caligmislardir. Rehberlik ve destek saglanmasi, motivasyonu artirmada etkili
bir yontem olarak goriilmiistiir. Ogrenciler, 6gretmenlerin rehberlik etmesini
ve etkinlikler diizenlemesini faydali bulmuslardir. Ogretmenler ise grup
rehberligi yaparak ve velilerle isbirligi iginde olarak bu destek ihtiyacini
karsilamislardir. Ogretmen ve grencilerin motivasyonu artirmaya yonelik
uygulamalar hakkinda farkli yaklasimi benimsedikleri goriisleri de
bulunmaktadir. Ogrenciler, konu anlatiminda ilgi c¢ekici materyallerin
kullanilmasini ve egitici oyunlarin oynatilmasini motivasyonu artirici
bulmuslardir. Ogretmenler ise gorsel materyallerin ve dikkat ¢ekici
programlarin kullanilmasimin énemini vurgulamislardir. Ogrenciler, 6gretmen
kameralarinin agik olmasini 6nemli gérmemisken, 6gretmenler hem kendi hem
de 6grenci kameralarinin agik olmasinin katilimi ve motivasyonu artiracagini
deneyimlemislerdir. Ogretmenler, ses tonu ayarlamasi, motive edici s6z
paylasimi ve rekabet ortami olusturma gibi ¢esitli motivasyon tekniklerinin
onemini vurgulamislardir. Ogrenciler ise derslerin sohbet havasinda
yiiriitiilmesini ve hizli geri doniitler verilmesini degerli bulmuslardir.
Ogretmenler, ev ddevlerinin verilmesi, takibi, defter kontrolii yapilmasi ve
derse katilan ogrencilere ek puan verilmesi gibi uygulamalarin motivasyonu
artirdigii belirtmislerdir. Ogrenciler ise rehberlik etmenin ve etkinlikler
diizenlemenin motivasyonu artirict oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenci, dgretmen ve veli goriisleri incelendiginde, COVID-19 pandemi

doneminde uzaktan egitimde aktif egitim yontemlerine yonelik bazi adimlar



159

atilmig olsa da, tamamen geleneksel egitimden aktif egitime gec¢is tam
anlamiyla saglanamamuistir. Baz1 6grencilerin bireysel sorumluluklarini yerine
getirip ek calisma zamanmi kazandiklarim1i ve dersleri diizenli takip
edebildiklerini belirtmeleri, EBA egitim platformunu aktif kullanmalari,
Odevlerini web sitelerinden arastirmalarla yapmalar1 aktif egitim anlayisini
benimsediklerini gostermektedir. Benzer bigimde Ogretmenlerin Ogrenci
katilimin1 ve motivasyonunu artirmaya yonelik yaptigit konusmalar,
kameralarin agik tutulmasi, teknoloji ve kaynaklarin etkin kullanimi, 6grenci
geri bildirimleri ve etkilesimli 6gretim yontemleri, 6grencilerle stirekli iletisim
halinde olmalar1 derslerini aktif egitim anlayisiyla yiiriitmeye galistiklarini
gostermektedir. Velilerin ¢ocuklarini her konuda desteklemesi, motivasyon
artiric1 konusmalar yapmasi, uygun ortam hazirlamasi, teknolojik alt yapiy1
temin etmesi aktif egitim anlayisini destekleyici bir tutum olarak
goriilmektedir. Buna karsin bazi 6grenci, 6gretmen ve veli yaklagimlart aktif
egitime gecisin yeterince saglanamadigini gostermektedir. Uzaktan egitimde
ev ortaminin rahatligiyla disiplinin saglanamamasi, derslere olan ilginin
azalmasi, derslerin verimsiz ge¢mesi, sosyal etkilesim eksikligi, derslerin
diizenli takip edilememesi gibi sorunlar, uzaktan egitimde tam anlamiyla aktif
egitime gecisin oniindeki engeller olmustur. Ozellikle 6grencilerin disiplin ve
motivasyon kaybi, etkilesimin diisiik olmasi ve teknolojik bagimlilik, aktif
egitim yontemlerinin tam anlamiyla uygulanamamasina neden olmustur. Aktif
egitimin uygulanmasinda bu sebeplerin yani sira 6gretmen ve uzaktan egitim
sistemi kaynakli da sebepler bulunmaktadir. internet erisiminin olmamast,
Olgme-degerlendirmenin yapilmamasi, EBA egitim platformunun igeriginin
yetersiz olmas1 ve EBA’ya baglanti sorunlari yasanmasi, 6grenci takibinin
yapilmamasi, 6gretim yontemlerinin etkili uygulanamamasi, 6grencilere doniit
ve diizeltme saglanamamasi gibi sebepler uzaktan egitimde aktif eg§itime

gecisin yeterince saglanamadigini gostermektedir.

Bu bulgular degerlendirildiginde, uzaktan egitimde aktif egitime gecisin tam
anlamiyla gerceklesmedigi, ancak bazi olumlu adimlarin atildig1 sdylenebilir. Ogrenci,

ogretmen ve veliler gelecekte uzaktan egitimde aktif egitime gegisin saglanabilmesi
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icin 1ilgi ¢ekici ve etkilesimli ders igeriklerinin hazirlanmasi, oyun destekli 6gretim
yapilmasi, etkinlikler diizenlenmesi, teknolojik altyapinin  giliglendirilmesi,
motivasyonu artirici yontemlerin benimsenmesi, firsat esitliginin saglanmasi, kamera
kullaniminin zorunlu olmasi ve metaverse ortamina evrilmesi gerektigi yoniinde

onerilerde bulunmuslardir.

Bu sonuglarin yani sira egitim felsefesini egitime yon veren sistematik fikir ve
kavramlar biitiinii olarak diisiindiigiimiizde COVID-19 pandemi donemindeki uzaktan
egitim uygulamalarmi egitim felsefesi baglaminda degerlendirmek 6nemli olacaktir.
Bu doénemde yasananlar, egitim yontemlerinin, pedagojik yaklasimlarin ve dgrenci-
ogretmen etkilesiminin yeniden diigiiniilmesini gerektirmistir. Uzaktan egitim, hem
aktif egitim yontemlerine yonelik bazi adimlarin atilmasina olanak saglamis hem de
geleneksel egitimden aktif egitime tam anlamiyla geg¢isin 6niindeki engelleri ortaya
koymustur. Felsefe egitimin amacini, yontemlerini ve dogasini inceleyen bir disiplin
olan, uzaktan egitim siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari ve firsatlari anlamada kritik bir
rol oynamaktadir. COVID-19 pandemi siireci, egitimcileri, 6grencileri ve velileri,
egitim siirecine dair temel sorulari yeniden sormaya itmistir: Egitim sadece bilgi
aktarmaktan mu ibarettir? Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimleri nasil
desteklenmelidir? Teknolojinin egitimdeki rolii nedir? Bu sorular, egitim felsefesinin
temelini olusturan pragmatizm, varolusculuk, ilerlemeci egitim ve yapisalcilik gibi

farkli yaklagimlar baglaminda degerlendirilebilir.

Pragmatizm, egitimin amacini, 6grencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri
pratik bilgiyi kazandirmak olarak goriir. Bu arastirmada pandemi doneminde uzaktan
egitimde, Ogrenciler bireysel caligma aligkanliklar1 kazandiklarini ve teknolojik
kaynaklar1 kullanarak &grenme siireclerini yodnettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin
bireysel calisma aligkanligi kazanmasi, 6gretmenlerin materyal kullanimi ve geri
bildirim vermesi gibi unsurlar, pragmatist egitim anlayisina uygun adimlar olarak
degerlendirilebilir. Ancak, pragmatizmin vurguladigr deneyim yoluyla 6grenme ve
etkilesim, uzaktan egitimde tam anlamiyla saglanamamistir. Sosyal etkilesim
Bu durum, pragmatist egitim felsefesinin temel ilkelerinden biri olan aktif katilimin

uzaktan egitimde yeterince saglanamadigini gostermektedir.
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Varolusguluk, 6grencinin bireysel deneyimlerini ve 6zgilirliiglinii vurgular.
Arastirma kapsaminda elde edilen goriislerde vurgulandigi gibi uzaktan egitim,
Ogrencilere kendi 6grenme siireclerini yonetme ve sorumluluk alma firsati sunmustur.
Ogrencilerin bireysel sorumluluklarini yerine getirmesi, varoluscu egitim anlayisina
uygun bir gelismedir. Ancak, varolusculugun O6nem verdigi Ogrenci-6gretmen

etkilesimi ve kisisel rehberlik, uzaktan egitimde sinirli kalmistir.

Ilerlemeci egitim anlayis1, egitimin siirekli bir gelisim ve yenilik siireci
oldugunu savunur. Pandemi dénemi, egitimde teknolojik yeniliklerin benimsenmesini
hizlandirmistir. Arastirmada paydaslarin ifade ettigi gibi EBA gibi dijital platformlarin
kullanimi, 6grencilerin bireysel 6grenme deneyimlerini desteklemis ve egitimde
ilerlemeci bir yaklagimin benimsenmesine katki saglamistir. Ancak, teknolojik
kaynaklara bagimlilik ve bu kaynaklarin etkili kullanilmamasi, ilerlemeci egitim

anlayisinin tam anlamiyla uygulanmasini engellemistir.

Yapisalct egitim anlayisi, 6grenmenin sosyal bir siire¢ oldugunu ve bireylerin
sosyal etkilesimler yoluyla bilgi yapilandirdigini savunur. Pandemi ddneminde
uzaktan egitim, sosyal etkilesim eksikligi ve disiplin sorunlariyla karsi karsiya
kalmistir. Ogrencilerin disiplin kayb1 ve derslerin diizenli takip edilmemesi, yapisalci

egitim anlayisina aykirt durumlar olarak ortaya ¢ikmuistir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak Oneriler
sunulmustur. Oneriler arastirmacilara, politika gelistiricilere, dgretmenlere, velilere ve

Ogrencilere olmak tizere bes alt baslik altinda sunulmustur.

5.2.1. Ogrencilere Yonelik Oneriler

e Uzaktan egitimde derslere diizenli olarak katilip aktif bir rol oynamak
onemlidir. Bu sebeple 6grencilerin derse zamaninda katilmalari, not almalari
ve Ogretmenlerle etkilesimde bulunmalari 6nerilir.

e Ogrencilerin bireysel ¢aba gdstererek ders konularimi tekrar etmesi, ddevleri

zamaninda yapmasi ve sorumluluk almasi, 6grenme motivasyonunu artirir. Bu



162

sebeple uzaktan egitimde 6grencilerin ¢caba gostermeleri, tekrarlar yapmalari
ve sorumluluk almalar1 6nerilir.

Uzaktan egitimde dikkat daginikliini onlemek icin sessiz ve diizenli bir
caligma alani olusturmak 6nemlidir. Bu nedenle, 6grencilerin sessiz ve diizenli
bir ¢alisma alan1 olusturmalar1 Onerilir.

Zaman etkin kullanmak i¢in gilinliik ve haftalik ders programlari olusturmak,
dersler arasinda diizenli molalar vermek ve oOdevleri planli bir sekilde
tamamlamak, akademik basariy1 destekler. Bu baglamda uzaktan egitimde
ogrencilere programli, planli ve molalarla derslerini yiiriitmeleri onerilir.
EBA, egitici videolar ve diger online ders materyallerini aktif olarak
kullanmast onerilir. Bu durum konularin daha iyi anlagilmasini saglayacaktir.
Ogrencilerin 6gretmenleriyle siirekli iletisim halinde olmalar1, gretmenlerine
sorular sormaktan ¢ekinmemeleri ve 0gretmenlerinden geri bildirim alarak
Ogrenme siirecini iyilestirmeleri 6nerilir.

Ebeveynlerden ders ¢alisma konusunda destek istenilebilir. Ebeveynlerle
birlikte ders calisma programlar1 olusturulmali ve onlarin rehberligiyle
ogrenme siireci daha verimli hale getirilebilinir.

Bireysel ilerlemenin izlenmesi, eksik konularin belirlenip odaklaniimasi ve

surekli gelisimin hedeflenmesi dnerilir.

5.2.2. Ogretmenler icin Oneriler

Ogrenci katilimin1 artirmak icin derslerde soru-cevap teknikleri, motive edici
konugmalar ve etkilesimli sunumlar kullanabilir.

Ogrencilere diizenli geri bildirimler saglayarak, 6devlerin kontrolii ve takibi
yapabilir.

Ogrencilere rehberlik hizmetleri sunulmasi ve etkinliklerin diizenlenmesi
onerilir. Ayrica, velilerle igbirligi i¢inde ¢alisilmasi da tavsiye edilmektedir.
Derslerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi amaciyla gorsel materyallerin ve dikkat

cekici web uygulamalarinin kullanilmasi 6nerilir.
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Ses tonu ayarlamasi, motive edici sézler paylasimi ve rekabet ortami olusturma

gibi teknikler kullanabilir.

5.2.3. Veliler i¢cin Oneriler

Cocuklarin ders calismasini tesvik edebilir, 6devleri takip edebilir ve
gerektiginde destek saglayabilir.

Evde uygun bir egitim ortami saglayip cocuklarin dikkatini dagitacak unsurlari
minimize edebilir.

Veliler, 6gretmenlerle iletisim halinde olabilir ve ¢ocuklarinin egitim siirecine
stirekli destek saglayabilir.

Uzaktan egitim hakkinda bilinglendirme ve destek programlarina katilim
saglayabilir, bu konuda bilgi sahibi olabilir.

Cocuklarin evdeki gorevlerini egitimlerini olumsuz yonde etkilemeyecek
sekilde belirleyebilir.

Cocuklariyla internet kullanim1 hakkinda konusarak internetin nasil, ne zaman
ve nerede kullanilabilecegine iliskin kurallar belirleyebilir.

Cocuklartyla birlikte onun yasina uygun uygulamalar, oyunlar ve farkl
aktiviteler belirleyebilirler.

Cocuklarinin  karsilagabilecegi siber zorbalik veya cevrimici uygunsuz
iceriklere kars1 duyarli olabilirler.

Cocuklarinin  zihinsel ve biligsel gelisimini destekleyecek ailece
yapilabilecekleri etkinlikler (belgesel izleme, kitap okuma, zekd oyunlari

oynama vb...) diizenleyebilir.

Cocuklarina uzaktan egitimin avantajlarini anlatarak onlar1 motive edebilirler.

5.2.4. Politika Gelistiriciler I¢in Oneriler

Uzaktan egitimde internet hizlarmin artirilmasi ve teknolojik altyapinin
giiclendirilmesi i¢in gerekli yatirimlarin yapilmasi onerilir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde daha etkili olabilmeleri igin siirekli

mesleki gelisim ve destek programlar1 diizenlenmeli, bu programlar sistematik
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bir sekilde uygulanmalidir.

Firsat esitligini artirmak amaciyla internet erisimi ve teknolojik cihaz destegi
saglanmali, dezavantajli bolgelerde 6zel 6nlemler alinarak bu alanlarda erigim
imkanlari iyilestirilmelidir.

Uzaktan egitim siirecinde dgrenci ve ailelere yonelik bilinglendirme ve destek
programlar1 gelistirilerek, bu programlarin yayginlastirilmas1 ve etkili bir
sekilde uygulanmasi saglanmalidir.

EBA ve benzeri egitim platformlariin igerikleri gelistirilerek, daha
etkilesimli ve 6grenci ilgisini artirict nitelikte diizenlenmelidir.

Derslerin tasarimi uzaktan egitime uygun sekilde yapilabilir.

Fatih  Projesi  kapsamindaki uygulamalar gelistirilerek  kullanimi

yayginlastirilabilir.

5.2.5. Arastirmacilar i¢cin Oneriler

Arastirmacilar, uzaktan egitimde Ogrenci motivasyonunu ve basarisini
artirmanin  yollarii1 arastirabilirler. Bu baglamda, 06gretmen-6grenci
etkilesiminin, geri doniitlerin ve rehberlik hizmetlerinin etkisi incelenebilir.
Internet erisimi ve teknolojik cihaz destegi konularinda firsat esitliginin
saglanmasinin 6nemine dikkat ¢ekerek, bu konuda arastirmalar yapabilir ve
politika onerileri gelistirilebilir.

Ilgi gekici ve etkilesimli 6gretim materyallerinin kullaniminin ve teknolojik
altyapmin giiclendirilmesinin uzaktan egitimin verimliligine yansimasiyla

ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1 Ogrenci Goriisme Formu

Merhaba ben sinif 6gretmeni Nazan Burcu GEDIK. Inénii Universitesi’nde
doktora 6grencisiyim. Oncelikle goriisme talebime olumlu cevap verdiginiz igin
tesekkiir ediyorum. COVID-19 pandemi doneminde uzaktan egitim olgusunu 6grenci,

ogretmen ve veli agisindan degerlendirmek amaci ile bir doktora tezi arastirmasi
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yirlitiyorum. Bu ama¢ dogrultusunda siz degerli 6grencilerimizin goriislerinin

aragtirmama onemli katkilar saglayacagini diistiniiyorum.

Arastirmada bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu vesileyle adimizin goriisme
kapsaminda vereceginiz yanitlarla anilmasindan dogacak sorumluluklari pesinen
kabul etmekte oldugumuzu beyan ederim. Yapilacak arastirmada isimleriniz ve
bilgileriniz O1, 02, O3, ... seklinde kodlanacak olup, bulgular o sekilde
yayinlanacaktir. Goriisme sonrast dokiim talep etmeniz durumunda sizin onayiniza
sunulacak olup, onay vermediginizi herhangi bir ifade arastirmada kullanilmayacaktir.

Gorligmenin yaklagik 30-35 dk siirecegini tahmin ediyorum.

Gorligme esnasinda dilerseniz goriismeyi birakabiliriz. Sormak istediginiz bir
soru varsa once bunu yanitlamak isterim. Arastirmama yapacaginiz katkidan dolay1

simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Nazan Burcu GEDIiK
ADIYAMAN

A) Kisisel Bilgiler
Cinsiyet:
Smif:
Genel not ortalamas aralig::
Anne egitim durumu:

Baba egitim durumu:

B) Ogrencilere Sorulacak Sorular
1) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari akademik basarinizi nasil
etkilemistir?
2) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalart o6grenme ve Ogrencilik
motivasyonunuzu nasil etkilemistir?
3) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 6grenmenin kaliciligini nasil
etkilemistir?
4) Pandemi siirecinde uzaktan egitim ortaminda verilen okul ddevlerine iligkin

diistinceler nelerdir?
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5) Pandemi siirecinde deneyimlediginiz isleyisiyle EBA egitim platformunu
degerlendirir misiniz?

6) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 sosyal yasami ve evdeki ¢calisma
performansinizi nasil etkilemistir?

7) Uzaktan egitim uygulamalarinin gelecegi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

8) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 siliresince Ogretmenleriniz
O0grenme ve Ogrencilik motivasyonunuzu artirmak i¢in ne gibi uygulamalar
yaptilar?

9) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar siiresince velileriniz 6grenme ve

ogrencilik motivasyonunuzu artirmak i¢in ne gibi uygulamalar yaptilar?

EK-2 Ogretmen Gériisme Formu

Merhaba ben sinif dgretmeni Nazan Burcu GEDIK. Inénii Universitesi’nde
doktora dgrencisiyim. Oncelikle goriisme talebime olumlu cevap verdiginiz igin
tesekkiir ediyorum. COVID-19 pandemi doneminde uzaktan egitim olgusunu 6grenci,
Ogretmen ve veli agisindan degerlendirmek amaci ile bir doktora tezi arastimasi
yirlitiyorum. Bu amac¢ dogrultusunda siz degerli 6grencilerimizin goriislerinin

aragtirmama 6nemli katkilar saglayacagini diistiniiyorum.

Arastirmada bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu vesileyle adinizin goériisme
kapsaminda vereceginiz yanitlarla anilmasindan dogacak sorumluluklari pesinen
kabul etmekte oldugumuzu beyan ederim. Yapilacak arastirmada isimleriniz ve
bilgileriniz G1, G2, G3, ... seklinde kodlanacak olup, bulgular o sekilde
yayinlanacaktir. Goriisme sonrasit dokiim talep etmeniz durumunda sizin onayiniza
sunulacak olup, onay vermediginizi herhangi bir ifade arastirmada kullanilmayacaktir.

Gorlismenin yaklagik 30-35 dk siirecegini tahmin ediyorum.

Goriligme esnasinda dilerseniz gorlismeyi birakabiliriz. Sormak istediginiz bir
soru varsa 6nce bunu yanitlamak isterim. Arastirmama yapacaginiz katkidan dolay:

simdiden ¢ok tesekkiir ederim.
Nazan Burcu GEDIK

ADIYAMAN
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Kisisel Bilgiler

Cinsiyet:

Hizmet Siiresi:

Yas:

Egitim Durumu:

Hizmeti¢i Katilim Durumu:

Medeni Durum:

Brans:

B) Ogretmenlere Sorulacak Sorular

1) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 dgrencilerinizin akademik
basarilarini nasil etkilemistir?

2) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 6grencilerinizin 6grenme ve
ogrencilik motivasyonunu nasil etkilemistir?

3) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari 6grencilerinizin dgrenme
kaliciligini nasil etkilemigtir?

4) Pandemi siirecinde Ogrencilerinizin yaptigi okul odevlerinin niteligini
degerlendirir misiniz?

5) Pandemi siirecinde deneyimlediginiz isleyisiyle EBA egitim platformunu
degerlendirir misiniz?

6) Uzaktan egitim uygulamalariin gelecegi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

7) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalar siiresince Ogrencilerinizin

o0grenme ve Ogrencilik motivasyonunu artirmak i¢in ne gibi uygulamalar

yaptiniz?
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EK-3 Veli Goriisme Formu

Merhaba ben sinif dgretmeni Nazan Burcu GEDIK. Inénii Universitesi’nde
doktora &grencisiyim. Oncelikle goriisme talebime olumlu cevap verdiginiz igin
tesekkiir ediyorum. COVID-19 pandemi doneminde uzaktan egitim olgusunu 6grenci,
ogretmen ve veli acgisindan degerlendirmek amaci ile bir doktora tezi arastirmasi
yirlitiyorum. Bu ama¢ dogrultusunda siz degerli 6grencilerimizin goriislerinin

aragtirmama onemli katkilar saglayacagini diistiniiyorum.

Arastirmada bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu vesileyle adinizin goériisme
kapsaminda vereceginiz yanitlarla anilmasindan dogacak sorumluluklari pesinen
kabul etmekte oldugumuzu beyan ederim. Yapilacak arastirmada isimleriniz ve
bilgileriniz V1, V2, V3, ... seklinde kodlanacak olup, bulgular o sekilde
yayinlanacaktir. Goriisme sonras1 dokiim talep etmeniz durumunda sizin onayiniza
sunulacak olup, onay vermediginizi herhangi bir ifade arastirmada kullanilmayacaktir.

Gorligmenin yaklagik 30-35 dk siirecegini tahmin ediyorum.

Gorligme esnasinda dilerseniz gorlismeyi birakabiliriz. Sormak istediginiz bir
soru varsa once bunu yanitlamak isterim. Arastirmama yapacaginiz katkidan dolay1

simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Nazan Burcu GEDIiK
ADIYAMAN

A) Kisisel Bilgiler
Cinsiyet:

Cocugunun Gittigi Smif:
Ogrenim Diizeyi:

Meslek:



200

B) Velilere Sorulacak Sorular
1) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarmnin c¢ocugunuzun akademik
basarisini nasil etkiledigini diisliniiyorsunuz?
2) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin ¢ocugunuzun O6grenme ve
ogrencilik motivasyonunu nasil etkiledigini diigtiniiyorsunuz?
3) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalariin c¢ocugunuzun Ogrenme
kaliciligini nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
4) Pandemi siirecinde ¢ocugunuzun yaptig1 okul 6devlerinin niteligini degerlendirir
misiniz?
5) Pandemi siirecinde gozlemlediginiz isleyisiyle EBA egitim platformununun
niteligini degerlendirir misiniz?
6) Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalari cocugunuzun sosyal yasam ve ev
gorev performansini nasil etkilemistir ve ev ve sosyal hayat icinde yasadigi
tyilestirmeler ile 6grenme performansi iliskisini degerlendirir misiniz?

7) Uzaktan egitim uygulamalarinin gelecegi ile ilgili ne diislinliyorsunuz?
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EK-4 Ozgecmis

Nazan Burcu GEDIK

U 2005 yilinda Hacettepe Universitesi Egitim

Fakiiltesi Siif Ogretmenligi lisans dgrenimini tamamladi. 2006 yilindan beri Milli
Egitim Bakanligi’nda Siif Ogretmenligi yapiyor. 2017 yilinda Adryaman Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim A.B.D’de yiiksek lisansin1 tamamladi. 2018 yilinda
Inénii Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim A.B.D’de basladigi doktora
egitimini 2024 yilinda tamamladi. Temel ilgi ve arastirma alanlar1: Felsefe, psikoloji

ve doga.


mehmet
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EK-5 Uygulama Izni

T.C
ADIYAMAN VALILIGi
{1 Milli Egitim Miidiirltgi

Sayi  :E-67610468-774.99-28664562 29.07.2021
Konu : Uygulama izin istegi

VALILIK MAKAMINA

I1gi:a)indni Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhiginin 26.06.2021 tarih-
ve 56097 sayil yazis.
b) II Milli Egitim Miidiirltigii Aragtirma ve Degerlendirme Komisyonunun 12.07.2021
tarihli karari.

inonii Universitesi  Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin ilgi (a) yazisina istinaden, indnii
Universitesinin Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Doktora
6grencisi Nazan Burcu GEDIK Prof. Dr. Kemal DURUHAN damsmanliginda ilimiz merkezindeki
Resmi/6zel Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan ogretmen, grenci ve velilere yonelik olarak
(Tirkiye’de Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Olgusunun Degerlendirilmesi) konulu Arastirma
izni-anket uygulamasi yapmasi talep edilmektedir.

Bu baglamda; Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Egitim Programlari ve
Ogretim Bilim Dali Doktora 6grencisi Nazan Burcu GEDIK Prof. Dr. Kemal DURUHAN
danismanhginda ilimiz merkezindeki Resmi/szel Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmen,
grenci ve velilere yonelik olarak (Tiirkiye’de Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Olgusunun
Degerlendirilmesi) konulu Arastirma izni-anket uygulamasim okul miidiirlerinin sorumlulugu ve
gbzetiminde egitim &gretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) komisyon karari dogrultusunda yapmasi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Abdurrahman CELIK
Miidiir a.
i1 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
29.07.2021
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Vali a.
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