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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI
COVID-19 PANDEMISi SURECINDE FEN BiLIMLERI DERSININ
UZAKTAN EGITiM iLE VERILMESINE YONELiIiK OGRENCI
GORUSLERININ INCELENMESI

UMMUGULSUM KUZUCU

Damsman: Prof. Dr Onder SIMSEK
Ortak Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Sila KAYA CAPOCCI

Bu arastirma, fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile Ogretilmesi {izerine
ortaokul OGgrencilerinin  goriislerinin  degerlendirilmesini amaclamaktadir. Bu
arastirma nitel bir arastirmadir. Calisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
Agr1 ili Patnos ilgesinde 6grenim goren 7. ve 8. smif dgrencileri olusturmaktadir.
Pandemi doneminde uzaktan egitim ile fen bilimleri dersine katilmis olma, calisma
grubunun belirlenmesindeki aranan sartlardan bir tanesi olarak belirlenmistir. Veri
toplama  araci1  olarak  anket  kullamilmustir.  Arastirmanin  verilerinin
degerlendirilmesinde nitel veri analiz teknigi kullanilmistir. Calismanin bulgularinda
ise Ogrencilerin uzaktan egitim hakkinda olumsuz duygu ve diisiincelerinin olumlu
duygu ve diisiincelerinden fazla olduguna, uzaktan egitimde karsilasilan en biiylik
problemlerin basinda ise altyap1 sorununa, akilli cihaz eksikligine, internet sikintisina
ve iletisim probleminin yer aldigina ulasilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin biiyiik
bir boliimiiniin uzaktan egitim yerine yliz yiize egitimi tercih etmek istedikleri

sonucuna da ulasilmistir.

2023, 94 Sayfa

Anahtar sozciikler: Fen bilimleri, pandemi, uzaktan egitim, yiiz yiize egitim



ABSTRACT

MASTER’S THESIS
EXAMINING THE OPINIONS OF POSTPRIMARY STUDENTS ON
TEACHING SCIENCE CLASSES THROUGH DISTANT EDUCATION
DURING THE COVID-19 PANDEMIC

UMMUGULSUM KUZUCU

Supervisor: Prof. Dr. Onder SIMSEK
Co-supervisor: Asst. Prof. Sila KAYA CAPOCCI

The current study, aims to evaluate the opinions of the post primary students on
participating into science calasses through distant education. This research is a
qualitative research. The participants of the study involve 7th and 8th grade students
of the 2022-2023 academic year in Patnos district of Agri1 province. “Attending to
science classes through distant education during the COVID-19 pandemic” is
identified as one of the requirements for becoming a participant in this study.
Questionnaire was used as data collection tool. Qualitative data analysis technique
was used to evaluate the data of the research. In the findings of the study, it was
found that the negative feelings and thoughts of the students about distant education
are more than their positive thoughts and feelings, and the biggest problems
encountered in distant education are the infrastructure problem, the lack of smart
devices, the internet problem and the communication problem. At the same time, it
was concluded that most of the students wanted to prefer face-to-face education

instead of distant education.

2023, 94 Pages
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1. GIRIS

Bilim, ger¢egi kanitlamay1 amag edinen, gergekle arasinda bag kuran, canli ve
yagayan bilgilerin biitiinii olarak tanimlanabilir (S6nmez,2010). Buna ek olarak,
bilim ayni zamanda dogruyu diisliniip arastirma yapma, bilimsel yontem ve metotlar
kullanarak sistematik bilgi elde etme, bilgiyi derleyip toplama, diinyay1 ve iginde
yasanilan ortami anlayip tanimlama siireci olarak degerlendirilebilir (Cepni, 2014).
Bilimin amaci, sistematik agiklamalar gelistirip teoriler olusturarak kavramlarin
kesfedilmesini saglamaktir. Bilimde, 6grenilen bilgilerin giinliik hayata uyarlanarak
kullanilmasi, diinyanin arastrma ve inceleme yolu ile anlamlandirilabilmesi ve
bireylerin, bilimsel siirece dogrudan katilarak yorum yapmasmi hedeflenmektedir
(MEB, 2018).

Diinya genelinde fen bilimlerinin ¢agdas anlamdaki dogusunun Galileo
Galilei (1564-1642) ile basladig1 s6ylenebilir. Galileo'nun giines sistemi ve evrenle
ilgili yaptig1 arastirma ve ¢alismalar bilime biiyiik katkida bulunmustur. Kepler ve
Newton’un da yaptig1 gozlemler sonucunda ulastigi sayisal veriler de fen bilimlerinin
diinya genelinde yaygmlasmasini saglamistir (Giines & Karasah, 2016). Fen Bilimi;
bilginin dogasmi diisiinebilme, hazir olan bilgi birikimini anlayip yorumlama ve yeni
bilgiler elde etme siireci olarak diisiiniiliir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Egitimin ise bir¢ok tanimi1 bulunmaktadir. Egitim; hayatin diizene sokulmasi,
belli ama¢ ve hedef i¢in insan yetistirme, ezbere Ogrendigimiz bilgilerin hayata
uyarlanmasi, ¢ocuk yetistirme gibi tanimlar1 bulunmaktadir. Egitimin, 6grenim ve
ogretim olmak tizere iki temel kavrami bulunmaktadir. Bu iki kavramdan herhangi
biri eksik olursa biitiinciil olarak gergeklesmez (Celikkaya, 1991). Egitimin verimli
ve saglikl sekilde, biitiinciil olarak gerceklestirilmesi, egitimden beklenen temel
amaglardan birisidir (Yigiter, 2005).

Fen bilimleri egitimi, ¢cocugun anlayabilecegi yontem ve metotlar: kullanarak,
giinliik yagsamindan 6rnekler vererek, ilgi ve ihtiyaclarmi gidererek verilmesi gereken
bir egitimdir (Giirdal, 1988). Fen bilimleri egitimi ve fen okuryazarligi, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri giinliik hayatlar1 ile iliskilendirmesine katkida bulunmaktadir.
Ogrencilerin, soluduklar1 havanmn davramsi, dislerin ¢iiriimesi, kulaklarin duymas,

gozlerin gormesi, Giines’in 1s1 ve 151k yaymasi, telefonunun ve tabletin sarj edilmesi,



viicudun destek ve hareket sistemi, renklerin olusumu gibi ve daha birgok olgunun
nasil ortaya ¢iktigmni anlamasina fen bilimleri egitimi ve fen okuryazarligi yardime1
olmaktadir. Fen bilimleri egitimi ve fen okuryazarligi sadece ders anlaminda bir
seyler 6grenmek icin degil, yasam boyu 0grenmeyi gerceklestirebilmek, bireylerin
ihtiya¢ duyacaklar1 elestirel diigiinebilme, analiz yapabilme, problem c¢dzebilme,
¢oziim odakli olma ve etkili ve dogru karar verebilme gibi bircok beceriyi
gelistirebilmek agisindan ¢ok Onemlidir (MEB, 2018). Fen okuryazarliginin
gelistirilmesinde ve fen bilimleri egitiminin yayginlastirilmasinda, fen bilimleri
Ogretim programlarmin rolii biiyiiktiir (Giirdal, 1988).

Fen bilimler1 dersi 6gretim programmin vizyonu; bireyler arasindaki
farkliliklar ne seviyede olursa olsun biitiin 6grencilerin fen bilimleri ile ilgili temel
anlamda egitim almalar1 gerekliligine vurgu yapmaktadir (MEB, 2018). Fen
bilimleri dersi 6gretim programmin 6zel amaglar1 vardir. Ogrencilere Fen,
Teknoloji, Matematik, Miihendislik (FeTeMM) hakkinda temel bilgiler
kazandirmak, insan-cevre arasindaki iligkileri agiklamak, doganin kesfedilmesine
olanak saglamak, problemleri ¢ézerken yasam becerilerini aktif kullanabilmesini
saglamak, fen bilimleri ile ilgili 6grencilerin girisimeilik becerilerini arttirmak,
cevresine ve dogaya karst ilgi ve merak uyandirmak, ahlak degerlerini
benimsemelerini saglamak baglica 6zel amaclar1 arasinda yer almaktadir (MEB
2018).

Fen bilimleri dersinin 6zel amaglarma ek olarak, dersin giinliik hayattan
ornekler temelinde yaparak yasayarak, somuttan soyuta, basitten karmasiga ve
yakindan uzaga 6grenilmesi derste 6grenmenin kaliciligini arttirmaktadir (S6nmez,
2001; Yigit, Devecioglu & Ayvaci, 2002). Bunlarin saglanamamasi ise dgrencilerin
derste Ogrenme giicligli ¢ekmelerine ve derse karsi olumsuz tutumlar
gelistirmelerine neden olabilmektedir (Hannover & Kessel, 2004; Ozmen, 2003).

Fen bilimleri dersini kalic1 ve etkili 6grenmeye yardimci olan ve yiiz yilize
gerceklestirilen farkli yontemler vardir. Bu yontemlerden bir tanesi olan laboratuvar
yontemi Ogrencilerin akil yiirlitme becerilerini kullanarak deney ve gozlemler
yapmasma olanak saglar, ger¢ege ulagmada kullanilir (Yazict & Kurt, 2018).
Laboratuvar kullanimi asagida verilen bilgi ve becerilerin gelismesine katkida

bulunabilir (Cepni vd., 2005):



e Bir problem iizerine yorum yapabilme ve problemin nasil ¢dziime

kavusturulabilecegine karar verebilme becerisi,

e Kaynaklar1 kullanabilme ve bu yolla ¢oziime ulasabilme becerisi,

e Gilinlik yasantimizda karsilasilan olaylara karst yorum yapabilme ve

diistinme becerisi,

e Problem ¢6zme becerisi,

e Bilimsel siire¢ becerisi,

e (Coziimleme yapabilme becerisi.

Bu bilgi ve becerilerin yani sira, laboratuvar kullanimi fen bilimleri dersine kars1 ilgi
ve motivasyonu arttirmaya, mutlak bilginin olmadigin1 ve elde edilen bilgilerin
zamanla degisebilecegini vurgulamaya ve Ogrencilerin bilimsel arastirma
yapmalarina olanak saglayarak bu konudaki duygu ve diisiincelerini olumlu yonde
arttirmaya da yardimci olmaktadir. Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif olursa ve
soyut bilgileri deney ve gozlemler yaparak somutlastirabilirse 6grenme daha kalici
olur. Fen bilimleri dersi adina bu durum laboratuvar ortami kullanilarak saglanabilir
(Fidan & Erdem, 1986).

Kalici ve etkili 6grenmede oOnemli rolii olan yiiz yiize 6grenme bazi
beklenmedik durumlarda gerceklesemeyebilir. Bu beklenmedik durumlara viriisler
ornek verilebilir. Cin'in Hubei eyaleti Wuhan kentinde 2019 yil1 Aralik ayinda ortaya
¢ikan bir viriis kisa siirede ¢cogalarak yayilmistir. Bu virlise Corana viriis, COVID-19
ismi verilmis, hastaligin hizla ¢ogalmasi sonucunda pandemi siireci baslamistir
(Ustiin & Ozgiftgi, 2020). Hastaligm 6nlenmesi i¢in Diinya Saghk Orgiitii (WHO)
basta olmak tizere birgok saglik Orgiitii alinmasi gereken ilk tedbirin sosyal
mesafenin korunmasi oldugunu agiklamistir. Kiiresel bir sorun haline gelen COVID-
19 sadece saglik alaninda degil egitim, sosyal, ekonomik, mesleki bir¢ok alanda
hayatimiz1 etkilemistir ve bu durum giinliik hayatimizda bazi zorluklar1 beraberinde
getirmistir (Guragal, 2020).

COVID-19 Tirkiye de ise ilk defa 2020 yilinin mart ayinda goriilmiistiir.
Cok hizl1 bir sekilde yayilan bu viriisiin ortaya ¢ikardigi sorunlardan egitim de payimi
almistir. 11 Mart 2020°de Tiirkiye’de goriilen ilk vakanin ardindan okuldncesi,
ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversiteler de egitime ara verilmistir. 23 Mart 2020

tarinine ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Yiiksekogretim Kurumu (YOK) ortak



bir karar alarak yiiz yiize egitime bir siireligine ara verilerek uzaktan egitim sistemine
gegilcegini duyurmustur. Ayni sekilde, diinya iizerinde birgok lilke de uzaktan egitim
karar1 almigtir (Gragai, 2020).

Svhlosser ve Simonson (2006) uzaktan egitimi; ayni ortami paylasmayan
Ogretmen ve 0grencinin bir program araciligiyla, egitimi iletisim aracglari ile yapmasi
olarak tanimlamaktadir.

Universite  diizeyinde ilk uzaktan egitim, 1892 yilinda Chicago
Universitesi'nde yapilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik isteklerinin
olmasmin ve egitim merkezlerine ulagsmada gii¢lilk ¢ekmesinin yani sira; teknolojinin
geliserek hizla yayilmasinin sonucunda uzaktan egitimin yayginlagtirilmasi istegi
olusmustur (Bakioglu & Can, 2014).

Ulkemizde ise, uzaktan egitim 1982 yilinda yiiksekdgretim kurumlari
tarafinda uygulanmaya baslanmistir. Bu uygulamalarda, yiiksekégretimin oniindeki
yigilmalar1 engellemek, firsat esitligi saglamak ve daha cok Ogrencinin egitimden
yararlanmasininkapilarin1 agmak gibi amaglar giidiilmistiir. Giiniimiizde uzaktan
egitim uygulamalar1 giderek hiz kazanmakta ve ortaya ¢ikis amacina hizmet

etmektedir (Ciglik & Bayrak, 2015).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma COVID-19 pandemi doneminde uzaktan egitim sistemine
gecilmesi ile Agr1 ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin yasadiklar1 duygu ve
diisiinceleri ele almaktadir. Arastirmacinin pandemi doneminde Agr1 ilinde gorev
yapmig olmasi ve O0grencilere uzaktan egitim vermis olmasi bu arastirma konusunu
belirlemede etken olmustur. Bu arastrmada 6grencilerin uzaktan egitim doneminde
yasadigi olumlu ve olumsuz duygular1 6grenmek ve fen bilimleri dersinin uzaktan
egitim ile yapilmasi konusundaki diisiincelerini 6grenmek, 6grencilerin bu siiregte
yasadiklar1 sorunlar1 ortaya koymak, 6grencilerin yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimi
karsilagtirmalarin1  saglamak ve fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile
yapilmasindaki avantaj ve dezavantajlar1 belirlemek amaglanmistir. Boylelikle ilimiz
ozelinde uzaktan egitimde yasanan eksiklikler ve olumsuzluklarm belirlenerek bu
calismanin sonug¢larmim, ileriki yillarda tekrarlanabilecek benzer durumlarin
yasanmas1 halinde, egitim kalitesinin arttirilmasma yonelik gerekli tedbirlerin

onceden alinabilmesine olanak ve katki saglayacag diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Insan yasamimi en verimli sekilde gegirebilmek i¢in &grenme siirecinden
yararlanmas1 gerekir (Yigiter, 2005). Ogrencilerin bilimsel diisiince becerilerinin
gelismesinde, giinlik yasantilarinda karsilarma ¢ikan problemlere  yanit
verebilmelerinde, problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde ve hayat becerilerinin
artmasinda fen egitimi bliyliik 6nem tagimaktadir (AAAS, 1990).

Fen bilimleri dersi normal sartlar altinda yiiz yiize yapilan bir ders olmasina
ragmen, 11 Mart 2020°de Tiirkiye’de goriilen ilk COVID-19 vakasimnin ardindan 6nce
egitime ara verilmis, sonrasinda ise bir siireligine cevrimigi egitim sistemine
gecilmistir. Bu durum uzaktan egitimin 6nemini bir kez daha vurgularken, fen
bilimleri dersini 6grencilerin etkili ve verimli bir sekilde 6grenip 6grenememeleri ve
bu siirecte yasadiklar1 da merak konusu olmustur.

Literatiirler incelendiginde uzaktan egitimin bazi avantaj ve dezavantajlarinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan calismalarda uzaktan egitimin sagladigi bazi
avantajlar su sekilde siralanabilir:

e Ogrenci merkezlidir, 6grenmenin odak noktasinda Ogrenci yer alir
(Isman, 2008).

e Maliyet miktarin1 azaltarak egitimin verimliliginin arttig1 distniliir
(Ozbay & Cinar, 2020).

e Planly, diizenli ve sistemli bir sekilde uygulanir (Ozdil, 1986).

e Zaman ve mekan sinirlamasi olmadan uygulanir (Telli & Altun, 2020).

e Oprenciler arasmnda firsat esitligi yani herkesin esit derecede
yararlanmasini saglar (Odabas, 2003).

Uzaktan egitimin avantajlarinin yaninda dezavantajlar1 da yer almaktadir.
Uzaktan egitimin verimli gegebilmesi i¢in birgok etmenin birbiri ile uyumlu sekilde
olmasi1 gerekiyor. Uyumlu olmadig: takdirde bir¢ok dezavantaji beraberinde getirir.
Bunlar1 su sekilde aciklayabiliriz.

e Uzaktan egitim i¢in gerekli alt yap1 maliyetli olabilmektedir (Ally, 2004).

e Ogrenci ile fiziksel olarak aym ortam paylasilamadig: i¢in doniit yeterli
olamayabilir (Altun, 2020).

e Uzaktan egitim i¢in gerek Ogretmenin gerekse Ogrencinin teknolojiyi

kullanma becerisinin yeterli seviyede olmas: gerekir (Isman, 2008).



e Ogrencilerin gerek ogretmen gerckse arkadaslari arasindaki sosyal
etkilesim zayif kalmaktadir. Kisinin toplumdan etkilenerek toplumun
beklentilerine uygun davraniglar gdstermesi yani kisaca sosyal
davranislarin gelisimi olumsuz etkilenmektedir (Demirel, 2011).

Genel olarak uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarina baktigimizda,
giiniimiizdeki teknolojilere uygun olarak ders islenmesi sayesinde bu egitimle hem
O0gretmenin hem de Ogrencinin ¢aga uygun deneyim elde etmesine olanak
saglamistir. Evde uzaktan egitim yolu ile fen bilimleri dersinin islenmesine ek
secenekler sunularak derslerin igerigi zenginlestirilmistir. Cevrimigi Kurslar,
similasyonlu laboratuvarlar ve sanal kurslar ile uzaktan fen bilimleri egitime
alternatif yollar sunulmustur (Ray & Srivastava, 2020). Kirsal kesimlerdeki
Ogrencilere egitim firsat1 sunulmasini saglayan uzaktan egitim, firsat esitligi
yoniinden de biiyiik oneme sahiptir. Bazi okullarda 6gretim {tiyesi kadrosu
yetersizliginden dolay1 okutulamayan derslerin internet iizerinden verilebilmesi ve
ogrencilerin yliz yilize erisemedikleri uzman 6gretmenlerin bilgilerinden g¢evrimigi
olarak yararlanabilmeleri de uzaktan egitimin 6nemini gostermektedir (Andsoy vd.,
2012). Bu egitimden etkili bir sekilde ogrencilerin faydalanabilmesi igin ise
ogrencilerin konu ile ilgili goriisleri biiylik 6nem arz etmektedir. Ancak bu konuda
yapilan aragtirmalara bakildiginda, ortaokul O6grencilerin goriislerine odaklanan az

sayida ¢alisma bulunmustur.

Bu ¢aligmada, Agr1 ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
dersinin COVID-19 pandemisisi doneminde uzaktan egitim ile verilmesine yonelik
gorlisleri arastirilmistir. Bu amagla asagida yer alan arastirma sorularina cevap
aranmistir:

1. Uzaktan egitim siirecine dair ortaokul dgrencilerinin duygu ve diislinceleri
nasildir?

2. Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile yiiriitiilmesine yonelik ortaokul
Ogrencilerinin duygu ve diisiinceleri nasildir?

3. Fen bilimleri dersinin uzaktan egitimle ya da yliz yilize egitimle
okutulmasmin avantaj ve dezavantajlar1 konusunda ortaokul 6grencilerinin

goriisleri nelerdir?



4. Ortaokul 6grencilerinin, uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin
okutulmasinda olumlu ve olumsuz gorisleri nelerdir?
5. Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile yiiriitiilmesi konusunda ortaokul

Ogrencilerinin karsilastiklari sorunlar nelerdir?

1.3. Varsayimlar (Sayiltilar)

» Aragtirmanm Orneklemini olusturan 6grencilerin COVID-19 pandemisi
siirecinde yiiriitiillen uzaktan egitime goriislerini dogru bir sekilde
betimledikleri varsayilmistir.

» Arastirmanin 6rneklemini olusturan Ogrencilerin arastirmada yer alan

goriisme sorularma ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.

1.4, Simirhhklar
> Arastirma 2022- 2023 Egitim Ogretim yil1 ile smirlidir.
> Arastirma Agr1 ili Patnos ilgesinde &grenim toplam 100 6grenci ile
smirhdir.

» Arastirma 7. ve 8. siif 6grencileri ile sinirhidir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim; bilgi kaynaklarma ulagmada aktif bir yontemin izlendigi,
teknolojiden en iyi bi¢imde yararlanildigi, 6gretmen ve Ogrencinin yer ve mekan
sinirlamasinin olmadig1 egitim sistemi olarak tanimlanir (Giilnar, 2008). Uzaktan
egitimin gerektirdigi farkl girdiler ve ¢iktilar bulunmaktadir. Bu girdi ve c¢iktilar
Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1: Uzaktan egitimde yer alan girdi ve ¢iktilar

® J=zaktan nasil calisacaiirus biltmeyi de iceren SZrenci karakteristisi
® OFretitm elermaninin uzaktan SSretrme deneyimi
® Y Snetirm kadrosunuan uzaktan SErencileri annlarrass
® Ders tasariem becerilerinim kalitesi
® Ders (aretitm kalitesi
® Ders tasarism we Urebirririis smaliyvets
® Dersler icin secilen teknioloji
® Destek hizmetlerinim erizilebilisrliss
® Verilerinn deFerlenndirtme siklids we kalibesi
® hiali yatssssr

Giris

® OFrenci doyuarn oranlam
® OFrenici bas am puanlars
® OFrenci bitissmie oranlam
® T'oplarn kayptlar
® [ alite deFerlenndirrmele s
® Alveditasyon sornuaclar
® Okl Gioretleri we dider gcelivler
® Calisarnlarisy (33 we i3 hacend

Kaynak: Moore ve Kearsley (2005, s. 10).



Tablo 1°den de anlasilacag: gibi, uzaktan egitim ve teknoloji bir biitiindiir.
Uzaktan egitimin yaygin olarak uygulanmasi i¢in teknolojinin de 6n planda olmas1
gerekir. Yani teknolojide meydana gelen iyilesmeler uzaktan egitimi de olumlu
yonde etkilemektedir. Fakat teknoloji ne oranda gelisirse gelissin uygun ve planl

sekilde kullanilmadig: siirece egitimin kalitesi artmis olmaz (Giilnar, 2008).

2.1.1. Uzaktan egitimde temel kavramlar

Canli veya gercek zamanli olarak yapilan egitime uzaktan egitim denir
(Midkiff & Dasilva, 2011). Uzaktan egitimin gerg¢eklesebilmesi i¢in ilk olarak hedef
amach bir egitim modeli belirlenmelidir ve bu model teknolojik altyapr ile
desteklenmelidir. Uzaktan egitimin 3 boyutu vardir. Bunlar 6gretmen, 6grenci ve
iletisimdir. Ogrenci uzaktan egitim siirecinde dersi dinleyen taraftir. Ogretmen ise
ders anlatan, siireci planlayan, yonlendiren, 6greten ve uygulayan kisimda yer alir.
Iletisim ise Ogretmen ve Ogrenci arasmda yer alan fiziksel mesafeyi teknolojik
araclarla doldurularak O6gretmen ve Ogrenci arasindaki kopriiyii olusturur (Moore,
1989).

Giintimiizde kullanilan modellere baktigimizda, uzaktan egitim es zamanh ve
es zamanl olmayan olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir (Romiszowski, 2004).

Es zamanli (Senkron) Egitim:

Senkron egitimde dgrencilerin hepsi birlikte ayni anda ¢evrimigi olur ve ders
stirecine katilirlar. Senkron egitime Webinar iletisim, ¢evrimigi chat 6rnek verilebilir
(Midkiff & Dasilva, 2011). Senkron egitimin avantajlar1 arasinda beyin firtinasi
teknigi ile bir probleme ¢6ziim iiretmek, fikir liretmek yer alir (Demir, 2014).
Ogrenci bir problem ile karsilastiginda hemen geri bilgilendirme ile doniis
saglanabilir. Ogrenci topluluk iginde egitim gordiigii igin ¢evre ile daha az izole olur
yani kendini c¢evreden daha az soyutlayabilir (Demir, 2014). Senkron egitimin
dezavantajlar1 arasinda ise dersin ne zaman ve ne saatte yapilacaginin kararlastirilip
onceden ogrencilere bildirilmesi zorunlulugu yer alir (Demir, 2014). Onceden
kararlagtirilmadig: takdirde farkli nedenden dolay1 6grenci derse katilmakta giiclitk
yasayabilir. Diger dezavantajlar1 arasimmda smav ile degerlendirme yodntemi
uygulandig: takdirde gozetmenlik sorununun ortaya ¢ikmasi, farkli mekanlarda ayni
anda ayni seyi yapmakta yani birlikte hareket etmekte ortaya ¢ikan giicliikten dolay1

grup etkinliklerinin yapilmasmin zorlagmasit Ogrenci temelli egitim verilmesinin



giiclesmesi Ogrencilerin tartigmalara istedigi an katilmasi ve teknoloji okuryazarligi
diistik olan Ogrencilerin teknik sorunlar sorunlar yasamasi yer almaktadir (Demir,
2014).

Es Zamanli Olmayan (Asenkron) Egitim:

Asenkron egitim, canli veya ger¢ek zaman degildir. Ogrenci kendi i¢in uygun
zamanda ¢evrimigi derse katilir. Asenkron egitimin avantajlar1 arasinda bu egitimin
zaman sinirlamasi ve yer sikintisini ortadan kaldirmasi vardir (Demir, 2014). Bu
egitim sisteminde herkesin egitime katilabilmesine imkan vardir. Ogrenci derse
istedigi sekilde katilm saglayabilir. Iletisim yetenegi zayif olan 6grencilerin
asenkron derse daha ¢ok katilmasi da uzaktan egitimin avantajlari arasinda yer
almaktadir (Demir, 2014). Asenkron modelin dezavantajlar1 arasinda daginik bir
o0grenim toplulugunun yer almasi, uygulama gerektiren dersler i¢in yani laboratuvar
icerigi olan dersler uygun olmamasi, 6grencilere birbirlerine karsi ve cevreye karsi
izole edilmis hissi vermesi ve yasanan olaylar karsisinda aninda geri doniitiin
verilememesi gosterilebilir (Demir, 2014).

Harmanlanmis Ogrenme:

Senkron ve asenkron egitimde kullanilan dijital 6grenme teknolojileri stirekli
gelisim gostermektedir. Zamanla yiiz yiize egitim ile birlikte de kullanilmaya da
baslanmistir. Yiz yilize Ogrenme ve dijital O08renme bir arada kullanilirsa
harmanlanmis 6grenme ortaya ¢ikar (Graham, 2004). Yani web destekli 6grenme ile
smif ortamindaki 6grenmenin biitiinlesmis haline harmanlanmis 6grenme denir
(Horton, 2000). Harmanlanmis 6grenme, dogru bilgi ve becerilerin, dogru Kkisiye,
dogru zaman diliminde, dogru 6grenme teknolojileri ile birlikte uygulanarak
basarinin artmasmi hedefler. Bu 6grenme modelinde paylagsmaktan ¢ok 6grenme
hedeflenir ve bireylerin hepsi 6grenme olayma farkli bilgilerle katilir. Aslinda bu
O0grenme modelinde en etkili 6grenme stratejisi sadece o an ihtiya¢ duyulan sey
olarak tanimlanabilir (Singh & Reed, 2001).

Senkron ve asenkron egitimin yam swra agik ders kaynaklari, cevrimici
degerlendirme, sanal gerceklik, Ogretim Yonetim Sistemleri (OYS) Moodle ve
Kitlesel agik cevrimigi dersler de uzaktan egitimde kullanilan temel kavramlar

arasinda yer almaktadir.
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Actk Ders Kaynaklari:

Acik ders kaynaklar1 bir dersle ilgili olan malzemelerin biitiiniine verilen
isimdir. Video, ses, ders notu, sinav, 6dev ve projeleri i¢ine alan ders malzemelerine
denir. Universitelerde agik ders kaynaklar1 6grencilere iicretsiz erisim ve kullanim
imkani saglamaktadir (Baysal, Cakir & Toplu, 2015).

Cevrimigi Degerlendirme:

Teknolojiyi 6gretim amaglh kullanabilmek olduk¢a Onemli hale gelmigtir.
Ogretimin planlanmasindan, uygulanmasindan, degerlendirilmesine kadar birgok
alanda teknoloji yer almaktadir (Demirli, 2007). Cevrimi¢i egitimde geri doniit
verilmesi, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklardan kayanakli 6grenme hizinin
farkli olmasi, degerlendirme siireci sonunda egitimin kalitesinin degerlendirilmesi
acisindan onem tasimaktadir. Egitim de eksiklik yasanmamasi i¢in 6grenciler stirekli
olarak degerlendirmeye almmalidir. Ogrenci pekistirildiginde veya geri doniit
verildiginde egitim stirecinden olumlu anlamda etkilenir (Buzzetto-more & Alade,
2006; Lynch, Goold & Blain, 2004). Degerlendirme yaparken bazi ilkelere dikkat
edilmesi gerekmektedir. Bu ilkeleri su sekilde agiklanabilir (Palloff & Pratt, 2009).

e Ogretmenler ogrencinin  merkezde oldugu degerlendirmeleri
planlamalidir.

e Ogretmenin dgrencilere verdigi ddevleri, grup calismalarmi, projeleri
vb. diizenli takip edebilmesi i¢in not ¢izelgeleri hazirlamalidir.

e Ogretmen, Ogrencilerinde birbirini elestirip, degerlendirebilecegi
ortamlar1 olusturmalidir.

e Ogretmenin; dersin kazanimlarma, hedeflerine ve igeri§ine uygun
degerlendirme yontem ve tekniklerini tercih etmesi gerekmektedir.

e Degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi konusunda &grenciyle
Ogretmenin birlikte hareket edip 6grencininde diisiincesine bagvurmasi
gerekmektedir.

e Degerlendirmenin acik, anlagilir ve zevkli olmasi gerekmektedir
(Palloff & Pratt, 2009).

Sanal Gergeklik:
Diinyanin ve icinde yer alan nesnelerin eksiksiz bir sekilde {i¢ boyutlu sanal

temsillerini ifade eden kavrama denir. Gergek ve hayal edilenin teknoloji kullanilarak
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bir araya getirilmesi olarak da bilinir. Sanal gerceklik insanlara farkli bir deneyim
imkani sunmakta ve bir¢ok alanda kullanilmaktadir. Egitim alaninda uygulamalar1 da
her gecen giin artmustir. Gergeklik hissinin artmasi ile daha c¢ok tercih edilmeye
baslandigi goriilmektedir. (Sisman, 2021).

Osretim Yonetim Sistemleri (OYS)

Orijinal ad1 Learning Management System (LMS) olan Ogretim ydnetim
sistemleri 6gretmen, o6grenci ve 0gretimde kullanilacak olan materyalleri bulusturan
sisteme verilen isimdir. Sistemin Ozellikleri siirekli olarak giincellenmekte, yeni
stiriimler yiliklenmekte, bircok dile g¢evrilmekte, kaynaklara internet araciligi ile
kolayca ulagilabilmektedir (Misirli, 2007). Bu OYS sistemlerinden birisi ise
Moodle’dir (Misirl, 2007).

Moodle

Moodle, kolay kullanimi, coklu dil destegi, yogun kullanicit kitlesine
erisebilmesi, licretsiz, hizli ve acik kaynak kodlu olmasi, diinya ¢apinda en ¢ok
kullanilan OYS olma 6zellikleri tasiyan bir uzaktan egitim yazilimidir (Basaran,
2010).

Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler:

Kitlesel kavrami ¢ok biiyiik anlamina gelmektedir. Egitim alaninda ise, dersin
yilksek Ogrenci sayilariyla yapilmasi anlaminda kullanilabilir. Yani kitlesel agik
cevrimigi dersler 100 6grenci ile yapilabilecegi gibi 1000 6grenci ile de yapilabilir.
Burada kitlesel kavrami 6grenen sayisindan ziyade kapsami genis yani kiiresel sinifa
odaklanir. Ac¢ik kavrami ise bilgiyi talep eden Ogrenciler ile bilgi kaynaklar
arasindaki engellerin ortadan kalktig1 anlamma gelmektedir. Cevrimi¢i kavrami ise
ortamlarda bilgi kaynaklarmm sundugu imkanlar1 kullanarak derslerin yiiriitiilmesi
olarak bilinir. Ders kavrami ise 6grenmenin akademik anlamda planlama yaparak,

egitsel anlamda igerigi tasarlayip sunmasidir (Bozkurt, 2015).

2.2. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitimin tarihsel gelisimini inceledigimizde, bu egitimin 1700’lu
yillara kadar uzandigi goriilmektedir. 1728 Boston Gazetesi’nde bazi derslerin uzaktan
egitim aracilig1r ile gerceklesecegi sOylenmistir (Coban 2013). Uzaktan egitim
uygulamalari ilk olarak mektup araciligi ile gergeklesmistir. 1840 yilinda Isaac Pitman

tarafindan Ingiltere’de mektupla uzaktan egitim uygulamalarma baslandig:
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duyurulmustur. Pitman, mektuplar araciligi ile 6grencilere Incil egitimi vermeye
baslamistir. Ayni zamanda Pitman not degerlendirme sistemi olusturup &grencilere
ders bitiminde gosterdikleri basarilar sonucunda notlar vermistir.

Mektupla egitimin avantajlar1 arasinda egitim almak isteyen herkesin
yararlanabilecegi yer alirken, dezavantajlar1 arasinda mektuplarin 6grencilere geg
ulagmasi, mektuba verilen geri doniitlerde yasanan gecikmeler, bazi 6grencilere ise
mektuplarm hi¢ ulasamamasi1 yer almaktadir. Dezavantajlarina ragmen egitimden
geri kalmak istemeyen Ogrenciler icin mektupla egitim uzun siire devam etmistir
(Kirik, 2014).

Almanya da uzaktan egitim uygulamalar1 konusunda onde gelen {ilkeler
arasinda yer almistir. Uzaktan egitim uygulamalarinin temelleri 1856 yilinda atilmuis,
“Tele Colleg”, “Schulfernsehen”, “Fern Universitat” ve “Deutsch Institut Fur
Fernstudien” gibi uzaktan egitim kurumlar1 glinlimiize kadar faaliyetlerine devam
etmektedir (Antalyali, 2004). Gelismekte olan ya da az gelismis iilkelerde uzaktan
egitim calismalar1 icin adim atmustir. Giiney Afrika’da 1873 yilimda Umit Burnu
Universitesi kurulmus ve uzaktan egitim programlar1 kullanilarak egitime katki
saglamistir. Amerika Bilesik Devletleri, Ingiltere’nin mektupla uzaktan egitim
uygulamalarin1 6rnek model alarak, 1883 yihnda Mektupla Egitim Universitesi
kurmustur. ilk baslarda yogun ilgi gosterilen bu {iniversitenin faaliyetlerine
ilgisizlikten dolay1 zamanla son vermistir (Nizam, 2004). Uzaktan egitime yatirim
yapan bir diger iilke ise Fransa’dir. Fransa 1907 yilinda ilk c¢alismalarini
gerceklestirmistir. 1939 yilina gelindiginde ise Fransa’da Uzaktan Egitim Merkezi
kurulmustur. Halka hizmet veren bu merkez amacina ulagmak i¢in ¢ok yonli
calismalarda bulunmustur (Antalyali, 2004). Rusya’da da uzaktan egitim faaliyetleri
gerceklesmistir. Yapilan calismalar halka sunulmustur (Antalyali, 2004).

Isve¢’te mektupla dgretim yapilan bir lise kurulmustur. Avustralya’da 1910
yilinda uzaktan egitim veren bir {niversite kurulmustur. Bu sekilde {ilkelerin
cogunda yaygin hale gelen uzaktan egitim ile 6grenciler egitim alma hakkindan
yararlanmis ve iilkeler genelinde bu durum yaygin bir hal almistir. Diinya genelinde
Italya, Hindistan, Polonya, Israil, Ispanya’dan da uzaktan egitime destek gelmistir.
Cesitli programlar ve projeler gelistirilip uygulamaya konulmustur (Usun, 2006).
Uzaktan egitime yonelik projelerin gelistirildigi bir diger yer ise Asya kitasidir. 1950
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yilinda Cin’de kurulan ve faaliyetlerine uzun siire devam eden Mektupla Egitim
Merkezi uzaktan egitimin gelisimine biiyiik katki saglamistir. 1964 yilinda
Zambiya’da mektupla uzaktan egitim veren Ogrenim kurumu agilmistir. Geng
niifusun fazla olmasi ve imkanlarin yetersizliginden dolayr mektupla egitimin yerini,
yeni ve etkili teknolojilerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte radyo ve televizyon gibi, daha
kapsamli ve avantajli teknolojiler almistir (Kirik, 2014). 1919 yilinda Amerika
Birlesik Devletleri (ABD) egitsel yayin yapan bir radyo istasyonu kurmustur. Radyo
istasyonundan sonra televizyon ve radyo uzaktan egitimde ilgi odag: haline gelmistir.
Gilintimiize kadar da gegerliligini siirdiiren egitim araglar1 olmustur. ABD’de 1919 ile
1930 yillar1 arasinda 200°den fazla egitim amaglh radyo istasyonu kurulmustur. Ohio
Hava Okulu radyo egitim yayinlarinda 6n plana ¢ikan okullardan birisidir.

Radyo ile uzaktan egitimden sonra egitim amach televizyon yaymlarina
baslanmustir. 1k olarak ABD’nin IOWA Universitesi’nde uzaktan egitim amagch
televizyon yayini yapilmistir. Daha sonra ise birgok televizyon yayini agilip egitim
verilmeye devam etmistir. Hatta bazi tiniversiteler bazi derslerini televizyon yolu ile
vermistir (Kirik, 2014). Televizyonda ve radyoda verilen egitimin ekonomik olmasi,
zaman ve mekan bakimmdan bir smirmin olmamasi, gorsel ve isitsel O0gelerin
ogrencilere aktarilmasiin kolay olmasi, dersler tekrar edilmek istendiginde tekrar
imkani vermesi ve dersi tekrar dinlemek i¢in kayit tutulabilmesi 6nemli avantajlar
saglamistir. Bu kolayliklardan dolay1 radyo ve televizyonda yapilan uzaktan egitim
kisa siire icerisinde mektupla yapilan egitimin yerini almistir (Kirik, 2014). 1966-
1968 yillarinda ise Polonya da uzaktan egitim ¢alismalar1 yapilip 6grencilere uzaktan
egitim televizyonlar araciligi ile sunulmustur. 1972 yilinda Ispanya tarafindan Ulusal
Uzaktan Ogretim Universitesi kurulmustur. Bu {iniversite toplumun biiyiik bir
boliimiine hitap etmektedir. 1974 yilina yilinda Ingiltere ve Almanya’da iiniversiteler
kurulup topluma egitim amacli hizmet vererek giiniimiiz uzaktan egitimin temelleri
atilmistir (Usun, 2006).

Diinya’da uzaktan egitim uygulamalar1 yabanci dil Ogretimi icin de
kullanilmigtir. 1980 yilinda Ingiltere radyo ve televizyon aracihigi ile Fransizca
ogretmek i¢in bir program kullanmistir. Bu programda soru-yanit sistemi de yer
almaktadir. Soru-yanit sistemi egitime biiyiik katki saglamugtir. Geribildirim

saglanmas1 Ogrenciler ve Ogretmen arasindaki bagi giliclendirmistir. Benzer bir
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uygulama Kanada’da da uygun goriilerek halka sunulmustur. Bu program sayesinde
orglin egitime dahil olamayan kisilerde yabanci dil egitiminden geri kalmamistir
(Adiyaman, 2002).

Televizyon ve radyo yayinlarinda tek tarafli etkilesim mevcuttur. Bu nedenle
tek tarafli etkilesime son verip ¢ift yonlii etkilesimi destekleyen tele 6grenme modeli
radyo ve televizyonun yerini almaya baslamistir. Tele 6grenme modeli eszamanli
o6grenme modeline Ornek verilebilir. Canli yayinlar, sesli konferanslar, video
konferanslar, gorsel metin tabanli konferanslar tele 6grenme modelinin bir parcasidir
(Nipper, 1989; Taylor, 1992). Ornegin, video konferanslar es zamanl olarak ses ve
gorlintli transferine imkan saglayan bir sistemdir. Bu yontemle farkli bolgelerde
bulunan 6grencilerle sanki yiiz yilizeymis gibi iletisim kurulup, bu 6grencilere egitim

alma imkani saglanmaktadir (Gtiler, 2018).

2.2.1. Tiirkiye’de uzaktan egitimin tarihsel gelislimi

Tim diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de wuzaktan egitim c¢alismalari
yapilmistir. Bu konuda ilk adimlar 1927 yilinda atilmistir. Yeterli egitim binalarinin
olmamas:t gibi fiziki kosullardaki eksikliklerin yasanmasi uzaktan egitim
uygulamalarina gecilmesini hizlandirmistir. Tiirkiye’de uzaktan egitim ilkokul,
ortaokul, lise ve yliksekdgretim kurumlarinda yaygin olarak kullanilmistir. 1927
yilinda Milli Egitim Bakani ve Miistesarlar bir araya gelip Tiirkiye’deki egitimi
tartismis, gelismis olan ilkelerin egitim sistemlerini irdelemis ve bu sistemleri
iilkemizde de uygulayarak egitimin kalitesinin artacagi sonucuna ulasmiglardir.
Boylelikle, mektupla 6gretim ydnteminin iilkemizde de uygulanmasi gerektigi
konusunda karara varmuslardir (Arar, 1999). 1928 yilinda Latin alfabesinin
kabuliinden sonra iilkede okuma ve yazma oranmm arttrmaya yonelik calismalar
yapilmistir. 1950’11 yillara gelindiginde ise Milli Egitim Bakanligina bagli okullar ve
0zel kuruluslar 6grencileri mesleki egitim ve yabanct dil egitimi konusunda tesvik
ederek biiyiik emek harcamislardir. Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi’ne baglh
olarak Bankacilik ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitlisi'nde uzaktan egitim
programlar1 uygulanmaya baslatilmistir. Bu program mesleki takip anlaminda biiyiik
katki saglamustir. 1927 yilinda ortaya atilan Tiirkiye’de uzaktan egitim fikri biraz

zaman alsa da uygulanmaya baslanmstir. 1951 yilinda Ogretici Filmler Merkezi
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kurularak uzaktan egitim uygulamalar1 hiz kesmeden devam etmistir (Papi &
Biiyiikaslan, 2007).

1960’11 yillarin basinda uygulanan mektupla egitim iilkeye biiyiik katki
saglamigtir. Bu durum Milli Egitim Bakanliginin dikkatini ¢ekip baska kurumlarla da
ortaklik gostererek cesitli girisimlerde bulunmustur. Istatistik Yaym Miidiirligii
onderliginde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. Bu merkez Tiirkiye nin
egitime vermis oldugu dnemi gostermektedir. Ogrencilere egitim saglayarak onlarin
amaclarina ulasmasinda oncli olmus olan bu merkez sayesinde uzaktan egitim
uygulamalar1 hiz kesmeden ve genisleyerek devam etmistir. Yaygin Yiiksekogretim
Kurumu (YAYKUR), Acik Ilkdgretim, Acik Ogretim Lisesi, Ag¢ik Ogretim
Fakiiltesi, Yiiksek Ogretmen Okulu gibi uzaktan egitim vermesi planlanan egitim
kurumlarmin temelini aslinda Mektupla Ogretim Merkezi olusturmustur (Arar,
1999).

1968 yilma gelindiginde ise Mektupla Ogretim Merkezinin ismi degiserek
Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi olmustur. Teknolojinin hizla degismesi ve
gelismesiyle ile birlikte Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi, Bilisim Merkezi
olarak egitimlerine devam etmistir (Papi & Biiyiikaslan, 2007). 1980 yillar1 uzaktan
egitimin Tirkiye’de hizla gelistigi donemlerden birisidir. Bu yillarda yapilan
calismalar ve teknolojik yeterliliklerin saglanmasi ile halkin egitim ihtiyaci biiyiik
oranda karsilanmistir (Cukadar & Celik, 2003).

Eskisehir ~ Anadolu  Universitesi  yiiksekdgretimde uzaktan  egitim
uygulamalarin1 Tiirkiye’de ilk baslatan iiniversitedir. 1982 yilinda Agik Ogretim
Fakiiltesi resmi olarak faaliyetlerini gerceklestirmeye baslamistir. Tiim iilkede ve
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Bati Avrupa’da yasayan Tiirk vatandaglarmimn da
uzaktan egitim yoluyla diploma sahibi olmalarina olanak saglamistir (Cukadar &
Celik, 2003). Bu durum ile birlikte Anadolu Universitesi’ne 1982-1993 yillar
arasinda yogun bir ilgi olmus ve 200 bin 6gretmene egitimlerini tamamlama imkani
saglanmistir. Bu sayede Tiirkiye’de egitimli insan sayisi hizla artmigstir. Birgok
alanda da on lisans programlar1 agilarak egitimin smirlart genisletilmistir
(Biiyiikaslan & Papi, 2007).

1990 yillarinda internetin 6n plana ¢ikmasi ile uzaktan egitim ¢aligmalari

daha da artmistir. Tiirkiye’de web tabanli uzaktan egitim c¢alismalarina Orta Dogu

16



Teknik Universitesi (ODTU) tarafindan ilk olarak baslanmistir. Bu iiniversite,
Ogrencilerin egitim adma kendilerini gelistirmeleri, sertifika, diploma sahibi
olabilmeleri hedeflenmistir (Cukadar & Celik, 2003). 1992- 1993 egitim 6gretim
yilinda da iilkemizde Agik Ogretim Lisesi kurulmustur. Istanbul Bilgi
Universitesinde ise internete dayali Master in Business Administration (MBA) olarak
bilinen yiiksek lisans programi olusturularak uzaktan egitim sistemini resmi olarak
baslatan ilk 6zel iiniversite olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir (Cukadar & Celik,
2003). 1998-1999 yillarinda uzaktan egitim sayesinde diploma alan kisi sayis1 3 bini
gecmistir (Papi & Biiyiikaslan, 2007). Sakarya Universitesi 2000-2001 egitim
ogretim yilinda Internet Destekli Ogretime gecis karar1 almistir. 1999 yilindan
itibaren uzaktan egitim ile ilgili ¢ok sayida program gelistirilerek daha genis kitleye
hizmet sunmasina imkan saglamistir (Calli, 2002). Boylelikle, egitimli insan
sayisinin her gegen giin hizla arttig1 lilkemizde uzaktan egitim merkezi bir hal

almistir (Papi & Biiyiikaslan, 2007).

2.2.2. Tiirkiye’de COVID-19 doneminde uzaktan egitim

Insanlik tarihi boyunca goriilen salginlarm biiyiikk ¢ogunlugu COVID-19
kadar genis kitlelere yayilip, pandemi haline doniiserek insanligi bu denli etkileyen
sorunlar haline gelmemistir. Ornegin, Ispanyol gribi salgini, veba salgini ¢cok kisinin
Oliimiine neden olsa da bu denli genis bir kitleye yayilmamistir. COVID-19 kiiresel
boyutlara tasinmasi nedeniyle digerlerinden ayrilmaktadir. Bu kiiresel caplh
pandemi’nin etkileri saglik, egitim, turizm, ekonomi gibi alanlarda yogun bir sekilde
hissedilmistir (Tiirkmen & Ozsar1 2020). Egitim sektdrii metot degisikligine giderek
eksiklikleri kapatmay1 planlamigtir. Uzun siiredir {ilkemizde de uygulanan uzaktan
egitim pandemi doneminden sonra aniden tiim egitim kurumlarinin temel dgretim
yontemi olarak kullanilmaya baslanmistir (Telli & Altun, 2020).

Harvard Universitesi ve Tiirk¢e’de Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Orgiitii
olarak bilinen Organisation for Economic Co-Operation and Development (OECD),
2020 COVID-19 raporunu hazirlamis ve bu rapor sosyal mesafenin ve insanlarin
birbirinden uzaklagmasmin zorunlu oldugu giinlerde egitimden geri kalindig1 i¢in
buna bir ¢dziim yolu iiretilmesi gerektigini savunmustur. Pandemi siiresinde egitime
ara verilmesinden dolayr 20 milyondan fazla 6grenci ve bir milyondan fazla

Ogretmen bu durumdan olumsuz etkilenmistir (Yilmaz, 2020). Zaman ve mekana
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bagli kalmadan 6zel hazirlanmig araglarla egitimin yapilmasi olarak tanimlanan
uzaktan egitim, egitimden daha fazla geri kalmamak i¢in en uygulanabilir yontem
olarak goriilmiis ve egitime bu sekilde devam etme karar1 alinmistir (Kaya, 2002;
Bozkus, 2014). Bu siiregte yapilan uzaktan egitim uygulamalarinin 6gretmen ve
Ogrenci acisindan ne gibi sorunlara yol a¢tigi ise giindemde tartisma konusu
olusturmustur.

OECD’nin 2020 raporuna gore, iilkelerin ¢cogu egitimine uzaktan egitim
seklinde devam etmistir. Bu siirecte karsilagilan en 6nemli sorunlardan biri ¢gevrimigi
erigim probleminin yasanmasi olmustur (Polat, 2020). Mineo’nun 2020 ¢alismasinda
ele alman uzman goriislerine gore ise pandemide uzaktan egitim uygulamalarina
gecilmesinin 6grenciler arasindaki ugurumu daha da arttirdig: tespit edilmistir.

Uzaktan egitim caligmalar1 bundan sonraki siireglerde smirli kalmayarak
cesitli metotlarla birlikte kullanilarak uzun siire devam edecektir. Uzaktan egitimin
nitelikli bir sekilde uygulanmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Hazirliksiz yakalanilan
bu siirecten ders almarak egitimin etkili bir sekilde tamamlanabilmesi ig¢in
eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir (Telli & Altun, 2020).

COVID-19 doneminde uzaktan egitime gegilmesi ile birlikte bircok arastirma
yapilmistir. Bu arastrmalara ilkokul, ortaokul, lise ve {tniversite Ogrencileri
katilmistir. Bunun yaninda veliler ve 6gretmenlerde bu silireci degerlendirerek
aragtirmalarda  yerini almistir. Literatiir incelemesi yapildiginda ortaokul
Ogrencilerinin  pandemi siirecinde uzaktan egitim ile ilgili gorlslerine
basvurulmustur. Ogrencilerin, fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile verilmesine
yonelik olumlu ve olumsuz diistinceleri yer almaktadir. Olumlu diisiinceleri arasinda
konular1 tekrar ederek pekistirmis olmalari, eksikliklerini tamamlayip konular1 daha
iyl kavramalari, derslerden geri kalmamis olmalari, sinava hazirlanmay1 saglamasi,
uzaktan egitimle ders islemenin eglenceli olmasi gibi oOzellikler {iizerinde
durulmustur. Olumsuz diisiinceler arasinda ise deney yapamamalari, okulda ders
islemenin daha verimli oldugunu, anlayamadiklar1 sorular1 aninda soramamalari,
canl derslere katilimin az olmasi, derslere konsantre olamamalar1 gibi diisiinceler yer
almaktadrr (Pmar & Akgiil, 2020). COVID-19 pandemisi doneminde ortaokul
ogrencilerinin uzaktan egitim mi yoksa yliz ylize egitim mi alma durumlarma gore

tercihleri sorulmustur. Ogrencilerin gogu okulda egitim almak istediklerini, bir kism1
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evde egitim almak istediklerini, bir kismi ise ister okul ortami olsun isterse ev ortami
olsun farketmedigini sdylemistir (Pmar & Akgiil, 2020). Uzaktan egitim ile smnif
ortamindaki egitimi karsilastirdiklar1 bir ¢aligmada da, etkilesimsiz bir uzaktan
egitim uygulamasi, egitim acisindan derinligin saglanmasinda, smif ortamindaki
egitimin basarisini saglayamadigi seklinde sonuca ulagmistir. Bu yiizden yiiz yiize

egitimin daha ¢ok tercih edildigini vurgulamistir (ibicioglu & Antalyali, 2005).

2.3. Uzaktan Egitimin Ortaya Cikma Nedenleri

Uzun bir gecmisi bulan uzaktan egitimin ortaya ¢ikmasini gerektirecek bir¢ok
neden bulunmaktadir. Bu nedenler asagidaki sekilde siralanabilmektedir (Odabas,
2004):

e Bilgisayar ve teknolojinin zamanla hiz kesmeden gelismesiyle birlikte
bilgi daha hizli bicimde yayilmaya baslamig ve yeni ve dogru bilgiye
olan ihtiyag artmistir.

e Egitim Onceden sadece okullarda Ogrencilere verilen bir hizmetti.
Degisen ekonomik ve toplumsal kosullar ile birlikte farkli alanlarda
calisan insanlarinda egitime ihtiya¢ duymasi artmistir.

e Insanlarin kendi alanlarinda kendilerini gelistirmek istemelerinden dolay1
ithtiya¢ duyulmaya baglanmustir.

e (Gilinlimiizde bilgi, sermaye ve isgiicli gibi faktorlerin Oniine gegerek
yayilmas1 hiz kazanmaistir.

e (alisan insan giicliniin zamanla azalmasi ig giiciine olan ihtiyact
arttirmastir.

e Kiiresellesme ile beraber toplumsal hayat degismeye baslamistir.

2.4. Giiniimiizde Uzaktan Egitimin Yapilmasi1 Zorunlu Mudur?

Uzaktan egitim ile ilgili bir¢ok alanda ¢alisma yapilmistir. Urdan ve Weggen
(2000), uzaktan egitim sisteminin ¢ok genis kapsami oldugunu vurgulamistir.
Giliniimiizde uzaktan egitimin yapilmasmin gerekli oldugunu belirtmis ve bu
gerekliligin nedenlerini asagidaki gibi agiklamigtir:

e Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar olmasindan dolay1 her 6grencinin

ogrenme hizi farklhidir. Uzaktan egitimdeki programlar araciligi ile

ogrenciler kendi 6grenme hizlarina gore derslerini diizenleyebilmektedir.
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Ogrenciler istedikleri zaman istedikleri programlar1 takip edip
O0grenmelerini gerceklestirebilirler.

Uzaktan egitim etkilesim gerektirir. Bu da dgrenciyi 6grenmeye tesvik
eder.

Yiiz yiize egitimde 6grenci 6grenmek istedigi bilgi 6gretmenden sadece
okul saatleri igerisinde 6grenebilir. Uzaktan egitimde ise 6grenci istedigi
bilgiye istedigi zaman ulasabilir.

Ogrenci ile birebir ders yapilma imkani oldugundan dolay: dgrencinin
performansinda artig saglanabilir.

Toplu halde derse odaklanmada giicliik ceken 6grencilerin ders verimini
arttirmasinda rol oynar.

Uzaktan egitim, teknoloji ile erken yasta tanisan Ogrencilerin bu
uygulamaya yonelmesini arttirmaktadir.

Bilgi hizla artmakta ve degismektedir. Bilginin hizina yetisebilmek i¢in
uzaktan egitim tercih edilebilir.

Okula, kursa veya baska bir egitim kurumuna gitmek i¢in ayrilan zaman
kayb1 uzaktan egitim ile ortadan kaybolmaktadir.

Egitim kurumlarinda harcanan maddi kiilfet, uzaktan egitim sitemi ile
azalmaktadir.

Uzaktan egitimde internet araciligir ile bilgiye hizli bir sekilde
ulasilabilmektedir.

Esnek kosullarda ¢alisan insanlar esnek bir sekilde egitim faaliyetlerini
stirdlirebilmektedir.

Insanlara firsat esitligi saglamaktadir. Cografi olarak farkli yerlerde
yasayan insanlar ayni egitimi alabilmektedir.

Uzaktan egitim insanlarin bir arada toplu ¢aligma zorunlulugunu ortadan
kaldirip bireysel bir sekilde ¢alismasina imkan saglamaktadir.

Ogrenimin belli bir zaman diliminde yapilmasi insanlar1 bazen zorlayan
bir durum olabilir. Uzaktan egitimin belli bir zaman dilimi i¢inde

yapilmamasi ve siirekli olmasi egitime olan talebi arttirmaktadir.
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Sadece belli bir yas egitim gormemekte, yas sinir1 ortadan kalkarak
isteyen kigiler istedigi yasta istedigi egitimi alarak kendilerini
gelistirmektedir.

Bazi sirketler ¢alisanlarma egitimi yiiz yiize vermek yerine uzaktan

vererek egitim maliyetlerini azaltmaktadir.

2.5. Uzaktan Egitimi Geleneksel Egitimden Ayiran Ozellikler

Uzaktan egitim ve geleneksel egitimi karsilastirdigimizda uzaktan egitim ¢cok

daha fazla imkan sunmaktadir. Uzaktan egitim ile teknolojinin birlesmesi egitimin

kalitesini arttrmaktadir. Tek yonlii egitim yerine ¢ift yonlii egitim de uzaktan egitim

ile saglanabilir. Coban (2013) uzaktan egitim ile geleneksel egitimi ayiran birgok

ozellige dikkat ¢cekmistir. Bu 6zellikler asagidaki gibi siralanabilir:

Uzaktan egitimde Ogrencinin durumunu degerlendirmek daha kolay
gerceklesmektedir.

Uzaktan egitimde 6gretmen baskis1 ortadan kalkmakta ve 6grenci daha
Ozgiir bir ortamda 6grenme eylemini gerceklestirebilmektedir.

Uzaktan egitimde 6grenci ve 6gretmenin bir arada olabilecegi programlar
yer almaktadir.

Uzaktan egitim 6grencilere kesintisiz, siirekli egitim imkani1 vermektedir.
Uzaktan egitimde bireysel farkliliklar dikkate alinarak zaman kullanimi1
ogrenciye birakilmaktadir.

Kisiye 0zel ders imkani saglamaktadir.

Geleneksel egitimde Ogrenci ve Ogretmen ayni ortamda olmak
zorundayken uzaktan egitimde bdyle bir zorunluluk bulunmamaktadir.
Uzaktan egitim istenilen mekanda istenilen zaman gerceklesebilirken
geleneksel egitimde bdyle bir durum s6z konusu degildir.

Uzaktan egitim gerek es zamanli sekilde gerekse es zamanli olmayan bir
sekilde gerceklesebilmektedir.

Uzaktan egitimde amac¢ bir noktadan bir noktaya egitim faaliyetlerinin
ulastirilmasini saglamaktir.

Uzaktan egitim gergeklesirken farkli 6grenme yontemleri kullanilabilir.
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e Uzaktan egitimde Ogretmenin psikolojik baskis1 olmadigi i¢cin daha
verimli 6grenme gerceklesir.

e Uzaktan egitimde ders materyallerine daha kolay ulasilabilir.

2.6. Fen Bilimi Nedir?

Fen Bilimi; bilginin dogasini1 diisiinme, hazirda olan bilgi birikimini anlama,
yeni bilgi iiretme siirecine denir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Aslinda fen bilimleri
bir doga bilimidir. Insanlarin ¢evrelerini anlayip yorumlamasini, dgrendigi bilgileri
cevresinde kullanmasini, merak edip kesifler yapmasima olanak saglar. Fen bilimleri
bilgi ve becerilerin 6zii olarak da yorumlanabilir (Korkmaz, 2002). Aslinda fen
bilimleri egitimi uygun metot ve teknikler kullanilarak 6grenciye kolay ve somut
olarak sunulabilecek bir egitimdir. Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclari, beklentileri, gelisim
donemi ozellikleri, ¢evre imkanlar1 dikkate alinarak 6gretim siirecine baslanmalidir.
Ogrencinin yedigi yiyeceklerden, ictigi suya, bindigi arabaya, soludugu havaya,
gormesinden duymasma, 06grenmesinden diisiinmesine, c¢evresindeki bitki ve
hayvanlardan, gozle gdéremedigi hastalik yapan mikroskobik canlilara kadar her
alanla ilgilenen fen bilimleri ¢ekici ve sasirtict olmasiyla 6n planda yer alan bir
bilimdir (Giirdal, 1988).

Fen bilimleri egitimi 6grenciye yaratici diisiinme becerileri kazandirir ve bu
beceriler ile ¢evreyi tanimasina imkan saglar. Fen bilimleri egitimi ile ¢ocugun dili
gelisirken ayn1 zamanda duygusal ve mantik yiiriitme becerisi de gelisir. Ogrencinin
cevre ile etkilesim kurmasi sonucu giinliik hayatta karsilastigi sorunlara ¢6ziim yolu
bulma olasilig1 artar. Boylece 6grenciler 6grenmenin ne demek oldugunu égrenirler.
Kendi 6grenmelerini kontrol ederek eksik yonlerini giderir. Giiniimiizde teknolojinin
hizla gelismesi ve yayginlasmasi sonucunda degismeler ve gelismeler meydana
gelmektedir. Fen bilimlerinin amaglarindan biri de ¢aga ayak uydurabilmektir.
Ogrencilerin hayatta basarili olabilmeleri igin fen ve teknolojiyi iyi takip edip,
imkanlarindan yararlanmalar1 gerekmektedir (YOK/Diinya Bankas1, 1997).

Fen bilimleri egitimi alan 6grenciler bilimsel siire¢ becerilerini gelistirir ve
bir arastirma yiiritmek i¢in gereken yol ve yontemlerini daha iyi anlamlandirir. Bu
egitim sayesinde kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan 6grenciler, daha kalic1
ogrenmeler gergeklestirebilir ve Ogrendikleri bilgileri hayata uygulayarak aktif

ogrenme gergeklestirmis olurlar (YOK/Diinya Bankasi, 1997).
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2.6.1. Etkili ve kalici fen bilimleri 6gretimi

Fen bilimleri egitimi farkli yontem ve teknikler kullanilarak uygulanir.
Deney- gozlem ile derste uygulansa bile dogadaki olaylar, gilinlik yasantimiz ile
baglant1 kurularak uygulanmasi daha etkili ve kalici 6grenmenin gergeklesmesini
saglar (Demirci, 1993). Etkili ve kalict fen Ogretimi i¢in nelerin géz Oniinde
bulundurulmasi gerektigi asagidaki gibi agiklanabilir (Giirdal vd., 1998):

e Ogretmenler derse giris sirasinda beyin firtinasi teknigini kullanmay1
saglayan bir soru ile baslayip 6grencilerin derse kars1t motivasyonunu iist
seviyede tutmaya onem vermelidir. Ogretmenler ders sirasinda kavram
haritas1 kullanilarak dersin daha anlamli Ogrenilmesine olanak
saglayabilir. Burada konunun adim adim ilerlemesi gosterilmeli ve
kavramlar arasindaki hiyerarsi anlatilmalidir.

e Modeller ve  benzetmelerden  yararlanilarak  konu  igerigi
zenginlestirilerek, boylece konunun daha giinliik hayatla iligkilendirilip
ogrenilmesi saglanmalidir.

e Deney ve gozleme yer verilip 0grencilerin sonuca kendi ulagmalar1
saglanmalidir.

e Bazi konular tek basina 6grenilmeli bazi konular ise dgrenilirken grup
calismasma yer verilmelidir. Boylece 6grencilerin birbiri ile akran
Ogretimi de gergeklesmis olmaktadir.

e Problem ¢oziiliirken problem ¢6zme basamaklarindan yararlanilmalidir.

e Ogrencilere diizenli araliklarla geri bildirim verilmeli ve hatalar1 varsa
bunlar1 kendi kendilerine bulmalar1 saglanmalidir.

e Bulmacalar kullanilarak konular pekistirilmelidir.

e Giinlik yasantimizdan Ornekler verilerek Ogrenilen bilginin hayata

uyarlanmasi saglanmalidir.

2.6.2.Fen bilimleri dersi 6gretim programinin 6zel amaclarn
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. Maddesinde yer alan Tiirk
Milli Egitimin Temel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri g6z oniine alinarak Fen Bilimleri

Ogretim Programinin 6zel amagclar1 belirlenmistir. Fen bilimleri dersi biitiin
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Ogrencilerin fen okuryazari olarak yetismesini amaclar. Fen bilimleri dersinin 6zel
amagclarini ise su sekilde siralayabiliriz (MEB, 2018):

1. Biyoloji, fizik, kimya, yer bilimi, ¢evre bilimi ve astronomi hakkinda

temel bilgileri kazanmak,

2. Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirip kullanarak doganin kesfedilmesine

olanak tanimak,

3. Birey, c¢evre ve toplum arsindaki karsilikli etkilesimi fark edip

stirdiiriilebilir kalkinma bilincine sahip olmak,

4. Ginlik hayat ile ilgili karsilasilan problemlerde sorumluluk alarak bu
sorunlara ¢6ziim yolu gelistirmek ve yasam becerilerini kullanmak,
Kariyer ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

Bilimsel bilginin nasil olustugunu anlamaya caligmak,
Cevresiyle ilgili konularda merak uyandirmak,

Giivenli calisma bilinci olusturmak,

© o N o O

Karar verme becerilerini gelistirmek,
10. Milli ve kiiltiirel degerleri benimsemesini saglamak,
Yukaridaki 10 madde fen bilimleri dersinde temel olarak odaklamamiz

gereken amaglar1 gostermektedir.

2.6.3.Fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda 6l¢cme ve degerlendirme
yaklasimi

Bireyler arasinda farkliliklar bulundugu i¢in, 6gretim programlarinda tek bir
dlgme ve degerlendirme yaklasimi kullanmak dogru ve uygun degildir. Olgme ve
degerlendirmede 6zgiinliik beklenen bir 6zelliktir. Olgme ve degerlendirme
yapilirken ders kazanimlarina uygun olmali, dlgme ara¢ ve yontemleri agisindan
standartlara uygun olmali, sadece sonuca yonelik bir 6lgme degil siire¢le beraber
degerlendirilen bir 6lgme yontemi tercih edilmeli, 6lgme islemini tek bir teknikle
degil farkli yontem ve teknikler kullanilarak gerceklestirilmeli ¢iinkii bireysel
farkliliklar g6z Oniine alinmali, 6lgme siirecinde 6grencinin de aktif rol almasina
imkan saglanmali, konuyu sadece bilgi olarak degil psikomotor ve duygusal yonden
de 6lgme yapilmali ve 6lgmeyi tek bir zaman diliminde degil siire¢ igerisinde farkli

zamanlarda daha ¢ok yapmak esas alinmalidir (MEB, 2018).

24



3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu (katilimeilar), veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, verilerin gecerligi ve giivenirligi, verilerin dokiimii ve

analiz edilmesine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile
verilmesine yonelik goriislerini incelemek amaci ile tasarlanmistir. Merriam ve
Tisdell’e gore, bu arastirma temel arastirma yontemlerinde nitel ve betimleyici bir
arastirma olarak goriilebilir. Nitel arastirma, insanin kendi potansiyelini anlamasi,
sirlarin1 ¢6zmesi ve cabasiyla insa ettigi sosyal yapi ve sistemlerin derinliklerini
kesfetmek icin gelistirdigi bilgi iiretme bigimlerindendir. Nitel yontemle desenlenmis
arastirmalarda incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulagsma gayreti s6z
konusudur (Morgan, 1996). Betimleyici arastirmalarda ise ¢alisilan konu hakkinda
toplanan veriler betimlenerek, temel 6zellikler ve bulgular tasvir edilip gelecekte
yapilacak caligmalara katkida bulunmak hedeflenir. Bu arastirma tipi yeni birsey
kesfetmek yerine bir konu hakkinda genel bir bakis agis1 kazandirmaya daha
uygundur (Ultay, Akyurt & Ultay, 2021). Bu betimleyici arastrmada, verilerin
toplanmas1 siirecinde anket kullanilmistir. Ankette yer alan sorular agik uglu

yorumlama sorularidir. Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

3.2. Arastirmanin Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Agri ili
Patnos ilgesinde Ogrenim goren ve uzaktan egitim yoluyla fen bilimleri dersine
katilmis 7. ve 8. smf ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Bu se¢im yapilirken
Ogrencilerin uzaktan egitim ile fen bilimleri dersine diizenli katilmaya c¢aligmalar1 6n
plana alinarak caliyma grubu secilmistir. 7. ve 8. sif o6grencileri ile ¢aligilmasinin
amaci, bu dgrencilerin pandemi doneminde uzaktan egitim ile derslerin yiiriitiildiigi
zamanda ortaokul 6grencisi olmasidir. 5. ve 6. smif 6grencileri ile ¢alisilmamasinin
nedeni ise pandemi donemimde uygulanan uzaktan egitim siirecinde bu &grenciler
ilkokula gitmektedirler. Calismada dncelikle i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli

izinler alinmig, sonrasinda Ogrencilerden ve ailelerinden izin almmistir (Form
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taslaklari i¢in bkz. EK 1 ve EK 2). Izin belgesi eksiksiz olan dgrenciler arastirmaya
katilime1 olarak dahil edilmistir. Arastirmaya Patnos ilgesinde yer alan dort farkl
devlet okulundan toplam 100 6grenci katilmistir. Calisma yapilacak okullar
belirlenirken farkli 6zelliklere sahip okullar (kdy okulu, yatili okul, merkezi okul)
rastgele tercih edilmistir. Bu okullara ait bilgiler ve bu bilgilerin kodlamalar1 Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2: Calisma grubunun okul bilgileri

Okul Okul Ozellikleri Kod
1.Okul Koy okulu 01
2.Okul Yatili okul 02
3. Okul Koy okulu Os
4.0kul Merkez okul O4

Calismaya hangi okuldan ka¢ 6grencinin katilacagi belirlenirken ise okuldaki
toplam o&grencilerin %10 u gibi bir say1r hedeflenmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin cinsiyet, yas, sinif kademesi ve okul bilgileri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Calisma grubunun demografik 6zellikleri

Ogrenci sayisi
Cinsiyet Kadin 55
Erkek 45
Siif Kademesi 7. sif 43
8. smif 57
Yas 11 yas 2
12 yas 21
13 yas 47
14 yas 30
Okul Yatili Okul 39
Koy Okulu 16
Merkez Okul 45

26



Tablo 3’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin % 55°1 (55 kisi)
kadin, %45°1 (45 kisi) erkektir. Katilimcilardan 2 kisi 11 yasinda, 21 kisi 12 yasinda,
47 kisi 13 yasinda, 30 kisi ise 14 yasindadir. Katilimcilardan 43 kigi 7. siifta, 57 kisi
ise 8. smifta 6grenim gormektedir. Arastirmaya bir tane yatili okul, iki tane koy
okulu ve bir tane merkez okul katilmistir. Diger okullardan birer okul tercih
edilirken, iki tane koy okulu tercih edilmesinin nedeni, kdy okullarinda 6grenci
sayisinin daha az olmasidir. Yatili okuldan 39 kisi, koy okulundan toplam 16 kisi,
merkez okuldan ise 45 kisi katilmistir.

Tablo 2’ de ve Tablo 3’ de yer alan bilgilerin detaylandirilmis hali EK 3’ de

sunulmustur.

3.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastrmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket
kapsaminda, Ogrencilerin uzaktan egitim ile yiriitilen fen bilimleri dersine karsi
duygu ve diistincelerinin belirlenmesine yonelik sorular sorulmasi amaglanmistir. Bu
amacla yurt i¢ci ve yurt dis1 literatiir taramasi yapilmis ve tarama sonuglarmna
bakilarak agik uglu anket sorular1 belirlenmistir. Ankette 6grencilere yoneltilen agik
uclu sorular, arastirmalarin benzerliginden dolay1, Ozdemir’ in (2021) ¢alismasindan
uyarlanmistir. Uygulanan anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
katilimcilarin demografik 6zelliklerinin belirlendigi sorulara yer verilirken, ikinci
boliimde arastirma sorularinin cevaplarini bulmaya yonelik agik uglu anket sorularina
yer verilmistir. Sorularin 6grenciler tarafindan rahat ve anlasilir sekilde yer almasma
Ozen gosterilmistir. Demografik ozelliklerin yer aldigi birinci boliimde, cinsiyet,
okul, yas, smif bilgilerine iliskin sorulara yer verilmistir. Anketin ikinci boliimiinde
ise yedi tane acik uclu soru yer almaktadir:

1. Uzaktan egitim siireci bazen korkutucu, bazen eglenceli olabiliyor.
Uzaktan egitim siireci ile ilgili neler hissediyorsun? Bu konu ile ilgili
duygularin nelerdir?

2. Uzaktan egitim siirecinde farkli tecriibeler edinebiliyoruz. Ornegin
dersler bazen verimli gecerken bazen verimsiz olabiliyor. Kendi
tecriibelerinden yola ¢ikarak, uzaktan egitim siireci hakkinda neler

diisiinuyorsun?
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3. COVID-19 nedeniyle fen bilimleri derslerini uzaktan egitimle ytiriitmek
zorunda kaldik. Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersleri ile
ilgili neler hissediyorsun? Bu konu ile ilgili duygularin nelerdir?

4. COVID-19 surecinde uzaktan egitimle aldigin fen bilimlerindeki
tecriibelerinden yola ¢ikarak, uzaktan egitim ile yiirtitiilen fen bilimleri
dersleri hakkinda neler diigiiniiyorsun?

5. Bahsettigin tecriibelerinden yola ¢ikarak, fen bilimleri dersinin uzaktan
egitim yolu ile mi yoksa yiiz yiize egitim yolu ile mi yliriitiilmesini
tercih edersin?

6. Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir? Ag¢iklar misin?

7. Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinde karsilastigin sorunlar
nelerdir? Agiklar misin?

Calisma i¢in sorulan birinci ve ikinci sorular 6grencilerin uzaktan egitim
siireci hakkinda neler diisiindiikleri ve neler hissettikleri ile ilgilidir. Uciincii ve
dordiinct sorular ise daha spesifik olarak fen bilimleri dersine karsi uzaktan egitim
siirecinde hangi duygu ve diisiinceleri barmdirdigini anlamayr hedeflemektedir.
Besinci soru degisen iilke kosullar1 ya da gelisen teknoloji ile hayatimizda yer alan
uzaktan egitimi 6grencilerin tercih edip etmeme isteklerine yonelik bir sorudur.
Altinc1 sorunun amaci okul ortaminda yiiz yiize yapilan fen bilimleri dersinin
uzaktan egitim yoluyla yapilmasmdaki olumlu ve olumsuz yOnlerin neler oldugunu
ogrenmektir. Yedinci soruda ise uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin
islenmesinde karsilasilan sorunlarm neler olduguna yonelik bilgi elde etmek
amaclanmustir.

Yedi adet acgik uclu sorudan olusan anket sorular1 katilimcilara okul
ortaminda ve zaman kisitlamasinin olmadigi bir zaman diliminde uygulanmstir.
Katilimcilara gerekli aciklamalar yapilip, arastirmaya katilimim goniilliilik esasina
gore yapilacag bildirilmistir. Katilimeciya anket uygulanmadan 6nce katilimcidan ve
ailelerinden izin alinmustir. Katilimei, sorulari cevaplarken katilimciya miidahale
edilmemistir. Anket uygulama siiresinde acele edilmemis ve katilimci kendini hazir

hissettigi zaman, istedigi sorudan sorular1 cevaplamaya baglamistir.
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3.4. Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi

Giivenirlik, belirli bir 6rnekleme veya evrene uygulanan bir testten ya da
O0lgme aracindan elde edilen Ol¢iimlerin tekrarlanabilir ve tutarli olmasidir
(Bademci, 2007, 2011a, 2017a, 2019). Gegerlik ise, belirli bir evrene veya
ornekleme uygulanan bir testten ya da 6lgme aracindan elde edilen Olg¢iimlerin
kullanimlarinin ve onerilen yorumlarinin yeterliginin ve uygunlugunun, kanit ve
kuram ile desteklenme derecesidir (Bademci, 2007, 2011a, 2017a, 2019).

Nitel arastirmalar, Oznelligin yiiksek olmasi nedeni ile gegerlik ve
giivenirligin diisik olmas1 bakimindan elestiriye maruz kalir. Ornegin nitel
arastirmanin maruz kaldigi elestirilerin biri genel bir sistematiginin olmadigi ve
daha ¢ok belirli bir arastirmaciya bagli olarak bulgular irettigine yoneliktir. Bu
elestiriler siklikla belgelerin ve bulgulara ait raporlandirmanin diisiik nitelige sahip
olmasma dayandirilmaktadir (Brink, 1991).

Bu c¢aligmada, toplanan veriler, verilerin gecerligi ve giivenirligini
saglamak icin Ozetlenip genis zaman diliminde diizenlenmistir. Gegerlik ve
giivenirligi saglamasi i¢in 6znelligin ortadan kaldirilmasmin yami sira, sonuglari
yetersiz bir sekilde ele alma, kapali yanitlara dayali temalar, verileri yanlis
yorumlama gibi hatalarmm ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda
oncelikle, veriler ile ilgili ilk analizler yapildiginda, verilerin 6zetleri, temalar1 ve
anlamlar1 bir rapor halinde hazirlanmistir. Hazirlanan veri 6zetleri, Tiirkge ve fen
bilimleri 6gretmenlerinden olusan goniillii bir uzman grubu ile paylasilmis ve bu
grubun 6zetleri yorumlamasi rica edilmistir. Tiirk¢e ve fen bilimleri 6gretmenleri
analizlerini tamamlayarak yorumlarini i¢eren bir rapor hazirlamistir. Uzman grubu
raporu ile arastirmaci raporu karsilastirilmis ve uyusmazlik olan alanlar
belirlenmistir. Bu kapsamda, uzman grubu ile tekrar bulusulmus ve uyusmazlik
olan alanlarda ortak karara varana kadar goriisme yapilmistir. Aragtirma sonuglari
bu ortak kararlar dogrultusunda yazilmistir. Bdylece bir¢ok kisi tarafindan
okundugunda ve yorumlandiginda ayni anlamlar ¢ikarildigr icin giivenirlik
saglamigtir. Daha sonra ortak kararlar dogrultusunda yazilan sonuglar, nitel
calismanin inanilirligmi arttrmak icin aragtrma konusu hakkinda genel bilgiye

sahip ve nitel arasgtirma yontemleri konusunda uzmanlasmis kisilerden olusan
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baska bir uzman grubuyla paylagilmistir. Uzman goriisii alinarak inanirlik
arttirilmagtir.

Nitel c¢aligmada inanilirligi saglamak i¢in Ogrencilerle uzun zaman
diliminde etkilesim i¢inde olmak onemlidir (Holloway & Wheeler, 1996).
Aragtirmacinin; ¢aligmanin yapildigi ortamda bulunmasi, Onyargiyr kontrol
etmede etken rol tstlenir. Bu siiregte veri toplamak i¢in yeterli zamani ayirarak,
calisma grubunun kiiltiiriinti, goriislerini ya da dilini anlamak da derinlemesine
anlayis gelistirmeyi saglamaktadir (Holloway & Wheeler, 1996).

Katilimer teyidi, ¢alisma bulgularinin arastirmacinin diisiincelerini dogru
yansitip yansitmadigmi analiz etmede kullanilan bir metottur (Holloway &
Wheeler, 1996). Katilimer teyidi saglamak i¢in bazi katilimcilar ile ikiser kez
goriisiilerek katilimcilarin verdigi cevaplarin tutarliligini test edilmis ve bu sayede
geribildirim ile eksiklikler giderilmistir.

Gegerligi saglamak i¢in ¢alismada farkli okul tiirlerine (merkez okul, koy
okulu ve yatil1 bolge ortaokulu) yer verilmesinin yam sira dgrencilerin goniillii
olmasina ve; COVID-19 pandemi doneminde uzaktan egitim uygulamalar1 ile fen
bilimleri dersine katilmis olmasma 6nem verilmistir. Orneklem grubunun 7. ve 8.
smif 6grencilerinden olusmasinin nedeni ise uzaktan egitim doneminde ortaokul
O0grencisi olmalaridir. Buna ek olarak, calismada verilerin gilivenirligi ve

gecerligini saglamak icin drneklem grubunun sayisi yiiksek tutulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin degerlendirilmesinde nitel veri analiz tekniklerinden

olan igerik analiz teknigi kullanilmstur.

Icerik analizinin diger adi icerik ¢dziimlemedir. Ele alinan konuda icerige

odaklanmay1 amaglayan igerik analizi kitap, dergi gibi kaydedilmis ya da televizyon

programi, reklam gibi gorsel Ogelerde olabilir. Icerik analizi anket, gdriisme

sorularinin cevaplari, fotograflar, haber biilteni, web sayfalari, posterler, vaka

calismalar1 gibi bir¢ok iletisim bigimini analiz etmek i¢in kullanilir (Giil & Nizam,

2021). Arastirma yaparken icerik analizi Sayesinde kelimelerin anlamlari, varlig1 ve

iliskileri Slgiilebilir. Sosyal etkinlikleri analiz etmede igerik analiz yontemi olduk¢a

kullanighdir (White & Marsh, 2006).
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Icerik analiz tekniginde, gézlem ve goriisme gibi teknik ve yontemler sonucu
elde edilen bilgiler nitel calismalarda diizenlenerek belirli temalar esliginde
kategorilere ayrilir (Ozdemir, 2010). Icerik analizi yapilmasinda, arastirmada elde
edilen verilerin benzer olan yonlerini smiflandirarak bir araya getirilmesi amaglanir.
Daha sonra smiflandirilan verilerin okuyucularm anlayabilecegi bir duruma getirerek
yorum yapilmast saglanir (Cepni, 2010).

Bu ¢aligmada Agri ilinde 6grenim goren 7. ve 8. smif 6grencilerinin COVID-
19 pandemisi doneminde uzaktan egitim uygulamasina gecilmesi ile ilgili temalar ve
kategoriler olusturulmustur. Arastirmaci icerik analizi yaparken Oncelikle
ogrencilerin verdigi cevaplar1 iyi okuyup anlamaya ¢aligmistir. Verileri kodlayarak
belirli temalarin olusturulmasimi saglamistir. Oncelikle verilerin dzetleri hazirlanarak
veriler kategorize edilmistir. Bu kategoriler tekrar gozden gecirilerek 6grencilerin
uzaktan egitime yonelik duygu ve diisiinceleri, fen bilimleri dersine kars1 duygu ve
diisiinceleri, uzaktan egitimi tercihi, ders sirasinda, sonrasinda karsilastigi sorunlar ve
fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile verilmesinin olumlu ve olumsuz yonlerine
dair, goriiglerine dair temalar olusturulmustur. Arastirmaci, kodlar1 ve temalar1
organize ederek tablolar olusturmustur. Boylece bulgularin tanimlanmasi ve

yorumlanmasi saglanmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde 6grencilere uygulanan anket sonrasi elde edilen verilerin analiz
edilmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer
verilmistir. Bulgular aragtirma sorulara bagli bes ana baglik altinda incelenmistir:

e Birinci ana baslik altinda 6grencilerin uzaktan egitim siireci ile ilgili
duygu ve diisiincelerine basvurulmustur. Ogrencilere ait bulgular,
duygularini ve diisiincelerini iki tablo altinda ele alarak incelenmistir.

e Ikinci ana baslhkta &grencilerin uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen
bilimleri dersine karst duygu ve diisiincelerine ait bulgular yer
almigtir.

e Ugiincii ana baslikta 6grencilerin yiiz yiize mi yoksa uzaktan egitimi
mi tercih etmek istediklerine yonelik bulgular yer almaktadir.

e Dordiincii ana baghkta uzaktan egitim ile yiiriitillen fen bilimleri
dersinin olumlu ve olumsuz yonlerine ait bulgular yer almaktadir.
Uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yonleri iki alt bashk altinda
incelenmistir.

e Besinci ana baglikta ise uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri

dersinde karsilagilan sorunlara ait bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Ogrencilerin Uzaktan Egitim Hakkindaki Duygu ve Diisiincelerine Ait
Bulgular

Bu bolimde COVID-19 pandemisi siirecinde uygulanmak zorunda kalinan
uzaktan egitime iliskin Ogrencilerin genel olarak duygu ve disilincelerine yer
verilmistir. Bu bulgulara iliskin verileri toplamak i¢in “Uzaktan egitim siireci ile
ilgili duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Ogrenci goriislerinde hem olumlu hem de olumsuz goriisler yer almasina
ragmen, Ogrencilerin ¢ogunlugunun olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir.
Goriislerine basvurulan 6grencilerin  ¢ogunun bu durumdan {ziinti duydugu
goriilmiistiir. Ozellikle arkadaglarindan ve ogretmenlerinden ayr1 kalmasi, okulu
0zlemesinden dolay1r uzaktan egitimi sevmemislerdir. Ayrica bir¢ok &grenci
kendilerini ev ortaminda ¢ok yalniz hissettiklerini vurgulamistir. Ayrica ekran
basinda odaklanma giicliigii yasadiklarini dile getirdiler. Kio, Kzs Ve Es7’nin goriisleri

bu durum ile ilgili bildirilen olumsuz goriisler arasinda yer almaktadir.
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Kio: “Ogrencilerin okuldaki ara dersleri yani beden, resim, teknoloji
gibi dersler ogrencinin enerjisini atmasina yardimct oluyor. Fakat
canli dersler ile bu miimkiin degildir. Ogrenciler ekran basinda bir
dersten digerine gectikleri icin bunaliyorlardi. Bu yiizden derse
odaklanmada giicliik yasiyorlardi. Ders dinlerken bir taraftan da oyun
oynayabiliyorlardi. Bende biraz oynadim. Gergekten merak ediliyorsa
biz derse degil adimiz derse girdi.”

Kos: “Uzaktan egitim ¢ok kotiiydii ve bu durumun yasanmasina
tiziildiim. Arkadaslarimla konugamiyordum. Dersleri
anlayamiyordum. Stirekli evde oldugum icin ¢ok sikilmistim. Yani
evden ¢ikamamak demek okul yolunda yiiriiyememek, ogle arasinda
arkadaglarimla vakit gecirememek demektir. Uzaktan egitimden sonra
teknolojiye olan bagimliligin artti.”

Es7:  “Uzaktan egitim oldugu icin ¢ok iiziildiim. Derslerimi
tamamlayamadigim i¢in anlayamadim. Arkadaglarimdan uzak kaldim.

Evde ¢ok kalinca sikilyyordum. O yiizden keske olmasaydi.”

Uzaktan egitimin rahathgi da beraberinde getirdigi 6grenciler tarafindan
deginilmistir. Ornegin Kso, ev ortammin ¢ok konforlu olmasindan dolay1 uzaktan

egitim rahat bulunmustur.

Kso: “Uzaktan egitimin ne oldugunu ve nasil oldugunu ilk basta
bilmedigim icin bazi sorunlar yasadim, iiziildiim ve kaygilandim. Ama
daha sonra alistm. Uzaktan egitim okulda yiiz yiize oldugu kadar
giizel degildi. Arkadaslarimin ¢ogu katilmiyordu. Internet sorunu ¢ok
vasiyordum. Giizel tarafi ise evde ¢ok rahattim. Nedeni ise okuldaki
tahta siralarin tizerinde giin boyu durmak hi¢ giizel degildi. Ama evde
rahat bir yere oturup derse katilabiliyordum, test ¢ozebiliyordum,

)

video izleyebiliyordum.’

Bazi 6grencilerin daha onceden hi¢ uzaktan egitime tabi olmamasindan

kaynakli kaygi duydugu, bazi 6grencilerin ise ilk defa uzaktan egitim almasindan
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dolay1 korktugu, bazi 6grencilerin ise beklentisinin altinda kalmasindan dolayr hayal

kiriklig1 yagadigr gortilmiistiir. Buna 6rnek olarak Eas, Eas, ve E47 verilebilir.

Ess: “COVID-19 un bitmeyecegini diisiindiim. Bu durum beni ¢ok
korkuttu. Hep boyle uzaktan egitim alirsak hayatimiz nasil olur diye
diistindiim. Arkadaslarimla ve ogretmenlerimle zaman gegirememek
beni cok tizdii.”

Ess: “Okullarin tatil olmasina ilk basta ¢cok sevindim. Ama sonradan
virtis yiiziinden ¢ok insanin olmesi beni korkuttu. Uzaktan egitimde
konulart dinlerken 6grenmekte zorluk yasadim. Bazi konular: hig
anlayamadim.”

Ka7: “Ilk  uzaktan egitim dersine girdigimde ne yapacagimi
bilememistim. Ciinkii ilk defa uzaktan egitim dersine giriyorduk.
Hangi uygulamaya girecegimi dahi bilmiyordum. Korkuyordum ve

’

heyecanliydim. Daha sonra yavas yavas alistim.’

Bir¢ok 6grenci yasadiklar1 zorluklarin temelinde teknolojik yetersizlikleri ve
teknik aksakliklar1 gérmiistiir. Ornegin, E11 ekran boyutundan, Ezo ve Eso tabletin

bozulmasindan dolay1 zorluklar yasadiklarini dile getirmistir.

E2o: “Uzaktan egitim internet iizerinden giizeldi ama bir sikinti vardi.
Tabletimin ve internetimin olmamast sorundu. Babam cumartesi giinii
evde oldugu icin derslere sadece o giin girebiliyordum. Uzaktan
egitim igin tablet ve internet lazimd1.

Eao: “Uzaktan egitim hi¢ giizel degildi. Tablet siirekli bozuluyordu.
Internet cekmiyordu. Sarj bitiyordu. Elektriklerde kesilince derse
giremiyordum. O yiizden hi¢ giizel degildi. Dersi anlayamiyordum.”
Eiw1: “Bence uzaktan egitim yiiz yiize egitimden daha kotii. Cuinkii
uzaktan egitimde hichir sey anlamiyordum. Kiiciik bir ekrandan
dersleri anlamak benim icin ¢ok zordu. Derslere bir tiirlii

’

odaklanmayr basaramadim.’
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Ogrenciler, yukarida belirtilen durumlar disinda derslerde yasanan iletisim
sikintilari, ses ve video da yasanan aksakliklar, kardes sayisinin fazla olmasindan
kaynakli derslere diizenli girilememesi, okulda arkadaglarina anlamadiklar1 yeri
sorabilme imkanlarmin olmasi ve uzaktan egitim ile islenen derslerin istedikleri
dlciide verimli gegmemesi gibi durumlar iizerinde durmuslardir. Ornegin Kaz, tek bir
telefon varken ve birden fazla okuyan kardese sahip oldugu i¢in yasadigi zorlugu

asagidaki gibi dile getirmistir.

Kaz: “Uzaktan egitimin iyi ve kotii yanlart vardi. Evde uzanarak ve bir
seyler atistirarak ders dinlemek ¢ok iyiydi. Ev ¢ok rahatti. Ama
biitiin derslerime diizenli katilamiyordum. Evde sadece annemin
telefonu ile derslere katilmamiz gerekiyordu. Kardeslerimin de
dersleri oldugu icin derslere sira ile katiliyorduk. Bu yiizden diizenli
giremiyordum. Annemin telefonunu akrabalarimiz aradiginda ders
boliintiyordu. Eksik oldugum konularda soru soramiyordum. Bir de
baglanti, merak ettigim konularda kesildiginden kotiiydii. O yiizden

bir daha uzaktan egitim olmasin.”

Baz1 6grenciler uzaktan egitim siirecinde mutlu olduklarina ait duygularini
dile getirmistir. Bu mutlulugun farkli nedenlerine deginilmistir. Ornegin Ezg gibi bazi
ogrenciler derslerde ortaya ¢ikan rahatliktan dolayr mutlulugunu dile getirmistir. Ea1

ise zamanini daha verimli kullandig1 i¢in mutlu oldugunu belirtmistir.

Esi: “Uzaktan egitim siirecini sevdim. Ciinkii ailem benimle gurur
duydugu igin daha ¢ok ¢alisma istegi duydum. Uzaktan egitim ile
derslerimizden geri kalmadigim igin mutluydum. Uzaktan egitimin
olmast beni ve ailemi ¢cok memnun etti. Bazi arkadaslarimdan uzak
kaldigim icin de mutluyum. Bog zamanlarimda test ¢oziip kitap
okudum.”

E2o: “Uzaktan egitim ¢ok giizeldi. Oturdugum yerden tek basima

odada ders dinledim. Beni rahatsiz edecek kimse yoktu. Ders
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swrasinda ¢ay icebiliyordum. Derslerimi ¢ok giizel dinledim. Tabletle

2

ders dinlemek ¢ok giizeldi ve rahattt.

4.1.1. Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki duygularina ait bulgular
Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki duygu ve diisiincelerine dair toplanan veriler
analiz edildiginde Ogrencilerin duygular1 ile iligkilendirilebilen 11 tane kategoriye
ulagilmistir. Bu kategoriler, kategorilerin sikliklar1i ve kategorilerde yer alan

ogrencilerin cinsiyetleri Tablo 4’de gdsterilmistir.

Tablo 4: Uzaktan egitim siirecindeki duygulara ait kategoriler

Tema Kategoriler Ogrenci Kodlan 0
Uzaktan Mutluluk K1, Ks, K7, K12, Ka1, K22, K2, Ko, K32, Kas, Ka7, Ksp, 25
egitim Kss, Kss, E2, Es, Es, E20, E21, E22, Eg, Eso, Es1, Eso,
Ess
hakkinda Uziintii K1, Kz, K4, K15, Kis, K17, K1g, K22, K23, K25, Kz, 41
ki Kz, Kzs, K29, Ko, Ks3, Kas, Kss, Kss, Ks7, Kao, Ka,
duygular Kaz, Ka3, Kag, Kso, Ks1, Kss, Es, Es, Eg, E10, E11, E12,
Eus, Es, Eie, E17, E1s, Es7, E4o
Memnuniyet Kz, Ezs, Ea1 3
Rahatlik Ka, Ke, K7, K1, Kis, K2o, Ksg, Kaz, Kso, Es, Ea, Ezs, 19
E29, Es2, E34, E39, E41, E42, Ea3
Hayal Ks, Kuo, Ess, Eas 4
kiriklig1
Korku Ko, Ka7, E7, E42, Eas, Ess 6
Eglenceli Ko, Kss, Ez3 3
Sikilma Kio, Kis, K18, K19, K22, K2s, Kas, Kas, E14, E24, E2s, 14
Ess, Ess, Es7
Merak Kas 1
fgi Kas 1
Kaygi Ka7, Kso >

Tablo 4’de goriildiigii gibi 6grenciler uzaktan egitime dair en ¢ok lizlntii
duygusunu yansitirken, uzaktan egitimin en az merak ve ilgi duygularm arttirdigina

dair goriislerini bildirmistir.
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En ¢ok yansitilan duygular tiziintii (%41), mutluluk (%25), rahatlik (%19) ve
sikilma (%14) olarak belirlenmistir. En az yansitilan duygular arasinda ise merak
(%1), ilgi (%1), kaygt (%2), memnuniyet (%3) ve eglenceli olmasi (%3) yer
almaktadir.

Uziintii duyan 41 6grenciden 28’i kadmn, 13’ii erkektir. Mutluluk duyan 25
ogrenciden 14’1 kadm, 11’1 erkektir. Uzaktan egitimi rahat bulan 19 6grenciden 9’ u
kadin, 10’u ise erkektir. Uzaktan egitim siirecinde sikildiklarini dile getiren 14
ogrenciden 8’1 kadin, 6’s1 erkektir. Uzaktan egitim hakkinda korku duygusu
besledigini dile getiren 6 Ogrenciden 2’si kadin, 4’1 ise erkektir. Uzaktan egitim
hakkinda hayal kirikligina ugradigmi belirten 4 6grenciden 2’si kadin, 2’ si ise
erkektir. Memnuniyet duyan 3 6grenciden 1’i kadin, 2’si erkektir. Uzaktan egitimi
eglenceli bulan 3 6grenciden 2’si kadm, 1°1 ise erkektir. 2 kadin 6grenci uzaktan
egitim siirecinde kaygilandigimi dile getirmistir. 1 kadin 6grenci uzaktan egitim
stirecini merak ettigini belirtirken, 1 kadm 6grenci uzaktan egitim siirecine ilgi

duydugunu soylemistir.

4.1.2.Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki diisiincelerine ait bulgular
Ogrencilerin uzaktan egitim hakkidaki duygu ve diisiincelerine dair toplanan

veriler analiz edildiginde oOgrencilerin duygular1 ile iliskilendirilebilen 12 tane

kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler, kategorilerin sikliklar1 ve kategorilerde yer

alan 6grencilerin cinsiyetleri Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 5: Uzaktan egitim siirecindeki diistincelere ait kategoriler

Tema Kategoriler Ogrenci Kodlan f
Uzaktan Derslerin  verimli Ka, Ko, K11, K21, K32, Kas, Ksz2, Kss, Ksa, E2s, 15
egitim gegmesi E29, Ea1, Es2, Ess, Eag
hakkimda Derslerin  verimli K1, Ks, K4, Ks, Ke, K7, K10 Kis, Kis, K17, Kis, 40
. Kao, Kas, K2s, K2, Ka1, Kas, Kss, Kas, Kag, Kao,
kl geememest
Ka, Kas, Kas, Kas, Kag, Ks1, E3, Es, Eog, Eio,
diisiincel E11, Eis, Eas, E1r, E23, E26, Es7, E40, Ess
er Bos vakti etkili K1, Kzs, Br, B4, Bsr 5
degerlendirme
Derse Ks, K4, Kio, K1, Kss, E2, E11, E2s, Eao 9
odaklanamama
Sosyallesmede Ks, K7, Ks, K1, K3, K15, K17, Kig, K19, K2z, 24
eksiklik Kas, Kazs, Kas, Ko7, Kz, Kso, Ka1, E7, E12, Eis,
Eis, E19, E37, Eas
Konforlu olmasi Ks, Ke, K7, Ku1, Ki3, Koo, Kag, Kaz, Kso, Es, 19
Eio, E26, E29, Es2, E34, E39, Ea1, E42, Eas
Internet, iletisim Ks, K29, K3o, Ka1, Kss, Kas, Kss, Kss, Kaz, Kas, 24
sikintis1 ve derse Kas, Kso, Kss, Es, E7, E13, Eis, E20, E21, E22,
E27, Ess, Ess, Eao
katilamama
Yalniz hissetme Kis, E27 2
Ozel ders Kiz, Kis 2
havasinda olmasi
COVID-19’un Ko, Eua 2
bitmeyecegini
diisiinme
Derslerde aktif rol Ko, Kis, Kez, Es, E27 5
oynayamama
Teknoloji Kas 1
bagimliligin
artmasi

Tablo 5°de goriildiigii gibi 6grenciler uzaktan egitime dair en ¢ok derslerin

verimli gegmemesi diislincesini yansitirken, uzaktan egitimin en az teknolojiye olan

bagimliligin artmasi dair goriislerini bildirmistir.
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En c¢ok yansitilan disilinceler derslerin verimli ge¢memesi (%40),
sosyallesmede eksiklik (%24), internet, iletisim sikintis1 ve derse katilamama (%24)
ve konforlu olmasi (%19) olarak belirlenmistir. En az yansitilan diisiinceler arasinda
ise), teknolojiye olan bagimliligmn artmasi (%1), COVID-19 ‘un bitmeyecegini
diisiinme (%?2), 0zel ders havasinda olmasi (%2) ve yalniz hissetme (%?2) olarak
belirlenmistir.

Derslerin verimli gegcmemesi iizerine diislincelerini belirten 40 6grenciden
27’si kadin, 13’1 erkektir. Sosyallesmede eksiklik yasadi ile ilgili diislincelerini dile
getiren 24 ogrenciden 17° si kadmn, 7’si ise erkektir. Uzaktan egitim siirecinde
internette ve iletisimde sikint1 yasadiklarini, derslere katilamama sebepleri olduguna
dair distincelerini dile getiren 24 Ogrenciden 13’4 kadin, 11°i erkektir. Uzaktan
egitimin konforlu olmasi iizerine diisiincelerini dile getiren 19 6grenciden 9’u kadin,
10’u ise erkektir. Uzaktan egitim siirecinde derslerin verimli gectigi hakkinda yorum
yapan 15 6grenciden 9'u kadin, 6’s1 erkektir. Derse odaklanmada gii¢liik yasadiklari
tizerine diisiincelerini dile getiren 9 6grenciden 5’1 kadin, 4’1 ise erkek 6grencidir.
Bos vakti etkili degerlendirdikleri tizerine diisiincelerini belirten 5 6grenciden 2’si
kadm, 3’1 ise erkektir. Uzaktan egitim siirecinde derslerde aktif rol oynayamadiklar1
tizerine diistincelerini dile getiren 5 6grenciden 3’1 kadm, 2’si ise erkektir. Uzaktan
egitim silirecinde kendilerini yalniz hissetlerini sdyleyen 6grencilerden 1°1 kadin, 1’1
ise erkektir. Derslerin sanki 6zel ders havasinda gectigine ait diisiincelerini dile
getiren 6grencilerden 2’si de kadindir. Covid-19 ‘un bitmeyecegini diistindiiklerini
dile getiren 6grencilerin 1’1 kadm, 1’1 ise erkektir. Teknolojiye olan bagimliliklarinin
artigim1  dile getirdi. Bu 0Ogrencilerden 1°i kadm, 1’1 ise erkektir. Saghgin
korunabilmesi i¢in sosyal mesafe kurallarma uyulmasi gerektigini, bunun igin
uzaktan egitim yapildig1 iizerine diisiincelerini dile getiren Ogrencilerin 2’si de
erkektir. Uzaktan egitim uygulandiginda egitime ayrilan biitgenin azalmasi tizerine

diisiincelerini dile getiren 6grenci erkek 6grencidir.

4.2. Uzaktan Egitim ile Yiiriitiilen Fen Bilimleri Dersine Yonelik Duygu ve
Diisiincelere Ait Bulgular

Bu béliimde COVID-19 pandemisi siirecinde uygulanmak zorunda kalman
uzaktan egitime ile yliriitiilen fen bilimleri dersine yonelik duygu ve diisiincelerine

yer verilmistir. Bu bulgulara iligkin verileri toplamak i¢in &grencilere; “Uzaktan
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egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersine yonelik duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusu sorulmustur.

Gortslerine bagvurulan Ogrencilerin ¢ogu dersin giizel olmadigini, dersi
anlayamadigini ve derse odaklanamadiklarmi dile getirdi. Ks Kius, Kig ve Kos ‘in

gorisleri bu yorumu desteklemektedir.

Ka: “Ben fen bilimleri dersinden hi¢chir sey anlamiyordum. Yiiz yiize
egitimdeki konu anlatimina ve soru ¢oziimlerine alismigtim. Bu yiizden
fen dersi hi¢ verimli degildi.”

Kos: “Fen dersini hi¢ anlamadim. Uzaktan egitimde etkinlikler
yapamiyorduk. Biz okulda ¢ok etkinlik yapiyorduk. Mesela tahtaya
ctkip ¢ek, ¢ikar, tak etkinligi yapiyorduk.”

Kig: “Hig¢hir sey anlamadim. Ciinkii hocalar o zaman nasil diyeyim
stkict anlatiyordu. Ozellikle fen dersi uzaktan egitimde cok sikiciydi.
Okulda ki  dersler hosuma gidiyor ¢iinkii hocalar orda eglenceli
anlatyor.”

Kus: “Aslhinda fen dersini ¢ok seviyorum. Canlilar ve mevsimler ile
ilgili tiniteler ¢ok giizel. A¢ik¢ast uzaktan egitim bu derse de ilgimi

’

yitirtti. Artik bu dersi daha az seviyorum. Sikict geliyor.’

Bir kisim 6grenci ise ders sirasinda 6grenci sayisiin ¢ok az olmasindan
kaynakli dersin sanki dzel ders havasinda gectigini dile getirdi. Ornegin, Es1 sanki

o0gretmenin kendisine 6zel ders verdigi algisina kapildigini ifade etti.

Es1: “Canli derste fen dersini ¢ok iyi anliyordum. Dersler hem egitici
hem eglenceli hem de komik yani miikemmel gegiyordu. Sanki

ogretmen bana ozel ders veriyor gibiydi.”
Evin daha konforlu olmasindan kaynakli uzaktan egitim sirasinda ders

dinlemenin daha rahat oldugu iizerine de diisiinceler dile getirildi. Ogrencilerden Kaz

uzaktan egitim siirecini sevdigini ve dersleri ¢ok rahat dinledigini ifade etti.
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Ka7: “Fen bilimleri uzaktan egitim oldugunda ¢ok sevindim ¢iinkii

)

evdeydim. Dersi ¢ok rahat dinliyordum.’

Ogrenciler aym zamanda istedikleri zaman diliminde &gretmenlerine soru
soramadiklarini, uzaktan egitim siirecinde ¢ok yazi yazdiklarini, 6gretmenin ¢ok aktif
olup kendilerinin daha pasif olduklar1 konusundaki diisiincelerini belirtti. Kss ve E1s

Ogretmenlerine soru soramadiklarini ifade etti.

Kss: “Uzaktan egitim gorsel olarak iyiydi ama yiiz yiize egitim daha
iyivdi. Hocayla rahat konusamiyordum. Ses gidiyordu, fikirlerimi
soyleyemiyordum, sorularumi rahat soramiyordum. Bu yiizden uzaktan
egitimde sikinti yagsadim.

Eis: “Fen  bilimleri dersinde okuldavdeney yapabiliyorduk. Ayni

zamanda etkinliklerde yapryorduk.”

Ogrenciler uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen bilimleri dersine karsi
olumsuz duygularm yan sira derslerin eglenceli, zevkli, giizel ve komik gectigi

iizerine de yorum yaptilar.

Ka: “Uzaktan egitimde fen bilimleri dersi her geldiginde mutluluktan
oliiyorum. Benim i¢in ¢ok eglenceli ve giizel ge¢iyordu.”

E7: “Uzaktan egitimde fen dersi giizel gegiyordu. Bir sikinti
yasamadim. Ders akip gitti.”

Ess: “Ilk basta uzaktan egitime gecildiginde dersin nasil islenecegini
cok merak ettim. Dersi anlayamamaktan korktum. Okulda
laboratuvarimiz olmadig1 i¢in yapamadigimiz deneyleri uzaktan

egitimde izledik. Bu beni ¢cok mutlu etti.”
Ogrenciler fen bilimleri dersinin sayisal bir ders olmasindan kaynakli okulda

yiiz yiize egitim ile iglenmesi dersin daha iyi 6grenilmesine neden olacagma yonelik

duygu ve diisiincelerini dile getirdiler. Ogrencilerden Eig, sayisal derslerin uzaktan
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egitim ile degil yiliz yiize egitim ile yapilmasinin daha giizel olacagina yonelik

diistincelerini dile getirdi.

Eiwo: “Uzaktan egitimde sayisal derslerin 6grenmesi zordur. Fen
bilimleri dersi de sayisal bir ders oldugu i¢in uzaktan olmasi giizel

degildi.”

Internet, iletisim, tablet vb. de sikint1 yasanmasi, evde akilli cihaz eksikligi
gibi farkli nedenlerden dolay:r derse girememe, proje yapamamak, tahtada soru
¢ozememek, birlikte etkinlik yapamamak uzaktan egitim hakkindaki olumsuz
diisiincelerin arasinda yer almaktadir. Ksp uzaktan egitim siirecinde ders islerken

internetin kopmasi tizerine dersleri diizenli takip edemedigini belirtti.

Kso: “Ozellikle fen bilimleri en sevdigim ders uzaktan egitimde fen
bilimleri dersinde internet ikide bir gittigi icin baglanti kopuyordu ve
hocamin anlattigr yerleri kagirryordum. EBA da soru ¢ozerken

’

zorlaniyordum.’

Fen bilimleri dersinin islenmesi sirasinda ¢ok sayida etkinlik ve deney yer
aldigindan dolay1 uzaktan egitim siirecinde deney yapamamak 6grencilerin ¢ok dile
getirdigi duygu ve disilincelerdendir. Koz, uzaktan egitimde derslere diizenli
girememesinin nedenlerinden biri olarak akilli cihaz eksikligi tizerinde dururken; Kaz
okulda deney yapabildiklerini ama uzaktan egitim silirecinde deney yapamadiklarini

belirtti.

K2o: “Ben pek fazla derse giremiyordum. Ciinkii hem dersi
anlamiyordum hem de kardeslerimin de dersi oldugu icin diizenli
katilamiyordum. Bu yiizden dersi ¢ok anlamiyordum. Okulda fen
dersinde deney yaparken uzaktan egitimde fen derslerinde deney
yapamiyorduk.”

Kai: “Fen bilimleri dersinde laboratuvara gittigimizde dersi daha iyi

anliyordum. Sayisal derste islemler ve deneyler oldugu icin fen
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dersinin uzaktan olmasi beni olumsuz etkiledi. Dersi 6grenmekte

’

glicliik ¢ekiyordum.’

Yapilmast zor deneylerin uzaktan egitimde yapilmasi ve izlenmesi ayni
zamanda fen bilimleri dersinin uzaktan egitim aracilig1 ile yapilmasinin 6grenci de
merak uyandirmas: da duygu ve diisiinceler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerden
K13, okullarinda laboratuvar olmadigi i¢in deney yapamadiklarmi ama uzaktan
egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinde uygulamalar sayesinde deneyler yapip,

izlediklerini sdyledi.

Kis: “Bizim okulda laboratuvarimiz olmadig igin fen dersinde deney
yapamiyoruz. Ama uzaktan egitim siirecindeki uygulamalar sayesinde

sanki laboratuvardaymusiz gibi deneyler yapabiliyorduk.”

Ogrencilerin uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersine yonelik duygu ve
diisiincelerine dair toplanan veriler analiz edildiginde Ogrencilerin duygu ve
disiinceleri ile iliskilendirilebilen 11 tane kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler,
kategorilerin sikliklar1 ve kategorilerde yer alan 6grencilerin cinsiyetleri Tablo 6’da

gosterilmistir.
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Tablo 6: Uzaktan

egitim ile yiiriitilen fen bilimleri dersine yonelik duygu ve diisiincelere ait

kategoriler
Tema Kategoriler Ogrenci Kodlan f
Duygu  ve Ders giizeldi, Kz, Ko, K1z, K17, Ka1, Kaz, Kas, Kas, Kaz, 23
o . Kag, Kag, Ks1, Ksz, E7, Es, E23, E29, E3o,
Jiisiinceler seviyordum,
g L. Es1, Ezs, Ess, E3g, Ess
eglenceliydi.
Ders giizel degildi, Ki, Ka, Ke, K7, Ks, Kio, Kiz, Kis, Kis, Kis, 52
anlamiyordum, Kio, Kao, K23, Kas, Kas, Kazs, Kzg, K2, Kso,
dakl d Kss, Ka7, Kss, Kag, Ka1, Kaz, Kaz, Kas, Kso,
odaklanamiyordum,
M Kss, Kss, E1, E2, Es, Es, Eo, E11, E12, Ei3,
soru soramiyordum Eis, E17, Es, E19, E21, E27, Ezs, Ess, Ear,
Ess, Esg, E40, Ea1, Ea3
Deney yapamamak Ks, Ks, K7, Ko, Kis, Ka7, Kz, Kso, K, 23
Kss, Kag, Kao, Ka1, Kas, E1, E1s, E20, E21,
Eas, E32, Ea1, Eaz, Ea3
Merak Ess 1
Yapilmasi zor Kis, Ess 2
deneylerin  uzaktan
yapilmasi
Tablet, internet, Ki, Ks, Kaa, Kao, K1, Kasz, Kss, Kaz, Kag, 18
iletisimde sikint1 ve Kso, Ksz, Kss, Es, Es, E1s, E22, E26, E4o
derse girememe
Proje, etkinlik K, K22, Kas, Kas, Kss, Kaz, Kas, Eis, Ez2, 13
yapamamak Es7, Eso, E4s, Eas
Sayisal  bir  ders Ka1, Kss, E1s, Es6, E1o, Ess 6
olmasi
Evin konforlu olmasi Ka7, Ksa 2
Sikiciyd K14, Kig, K22, Kas 4
Ozel ders havasinda Ear 1

Tablo 6’da goriildiigii gibi 0grenciler uzaktan egitimile yiiriitiilen fen bilimleri
dersine dair en ¢ok dersin giizel olmamasi, anlanmamasi, odaklanilamamasi ve soru
sorulamamasi iizerine duygu ve dislincelerini yansitirken; uzaktan egitim ile
yurtitiilen fen bilimleri dersinin en az merak ve 6zel ders havasinda gecmesi dair

goriislerini bildirmistir.
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En cok yansitilan duygu ve diisiinceler ders giizel degildi, anlamiyordum,
odaklanamiyirdum, soru soramiyordum (%52), ders giizeldi, seviyordum,
eglenceliydi (%23), deney yapamamak (%23) olarak belirlenmistir. En az yansitilan
duygu ve diisiinceler arasinda ise 0zel ders havasinda olmasi (%1), tahtayr gorme
sikintisinin olmamasi (%1), merak (%1) yer almaktadir.

Uzaktan egitim ile yiiriitilen fen bilimleri dersini sevmedigini,
anlayamadigini, derse odaklanamadigmni ve soru soramadigmi dile getiren 52
ogrenciden 30’u kadm, 22’si erkek Ogrencidir. Deney yapamadiklarina yonelik
diistincelerini belirten 23 6grenciden 14’1 kadn, 9°u ise erkektir. Uzaktan egitim ile
yuriitillen fen bilimleri dersinin giizel, eglenceli ve dersi sevdigi hakkinda yorum
yapan 23 Ogrenciden 13’1 kadm, 10’ u ise erkektir. Fen bilimleri dersinin uzaktan
yapilmasma yonelik diisiincelerinde internet, iletisim, tablet de sikint1 yasadigini ve
farkli nedenlerden dolay1 derse giremedigini ifade eden 18 6grencilden 12’si kadin,
6’s1 ise erkektir. Etkinlik yapamamak, proje yapamamak iizerine duygu ve
diistincelerini ifade eden 13 Ggrenciden 7’si kadm, 6’s1 ise erkektir. Fen bilimleri
dersinin sayisal bir ders olmasma yonelik duygu ve diistincelerini dile getiren 6
ogrenciden 2’si kadimn, 4’1 ise erkek ogrencidir. Fen bilimleri dersinin sikici gegmesi
iizerine duygu ve diisiincelerini dile getiren 6grencilerden 4’ de kadin 6grencidir.
Yapilmasi zor olan, tehlike arz eden deneylerin uzaktan egitim ile yapilabilmesine
yonelik diistincesini dile getiren 2 6grenciden 1’1 kadn, 1°i ise erkektir. Evin
konforlu olmasi tlizerine duygu ve diisiincelerini dile getiren 6grencilerin 2’si de
kadindir. Uzaktan egitim ile islenen fen bilimleri dersinin nasil olacagmna yonelik
merak distincesini dile getiren 6grenci erkektir. Fen bilimleri dersinin 6zel ders

havasinda gegtigine yonelik yorum yapan 6grenci erkektir.

4.3. Fen Bilimleri Dersinin Uzaktan Egitim Yolu ya da Yiiz Yiize Egitim Yolu
ile Ogretilmesine Yonelik Bulgular

Bu boéliimde amag; COVID-19 pandemisi siirecinde uygulanmak zorunda
kalinan uzaktan egitime iligkin Ogrencilerin, uzaktan egitimin ya da yiiz yiize
egitimin hangisini tercih edecegine yonelik veri toplamaktir. Bu bulgulara iliskin
verileri toplamak i¢in dgrencilere; “Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile mi

yoksa yliz ylize egitim yolu ile mi islenmesini tercih edersiniz?”’ sorusu sorulmustur.
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Goriislerine bagvurulan 6grencilerin ¢ogu yiiz yiize egitim yapilmasmi tercih
etti. Bu tercihi secerken ise okulda daha iyi anladiklarni, istedikleri zaman soru
sorabildiklerini, deney yapabildiklerini, etkinlik ve projelerle  konuyu
pekistirebildiklerini, Ogretmen ile goz temast kurmanin derse daha iyi
odaklanmalarma neden oldugu iizerine yorum yaptilar. Kss, yiiz ylize egitimi tercih
etmesin sebebi olarak ders sirasinda kurulan goz temasinin dersi anlamada etkili
oldugunu soylerken, Ks3 ise yiiz yiize egitimi tercih etmesinin nedeni olarak daha iyi
anladigii soyledi. Kss, yliz ylize egitimde soru sarabildigi i¢in K7 ise yliz yiize

egitimi tercih etme nedeni olarak deney yapma, etkinli yapma olarak vurgulamistir.

Kss: “Bence yiiz yiize egitim olmalidir. Ciinkii 6gretmen ile goz temast
kurunca dersi daha iyi anliyorum. Ders anlatilirken arkadaglarimin
yanmimda olmasi beni motive ediyor.”

Ks3: “Yiiz yiize egitimin olmasin tercih ederim. Ciinkii yiiz yiize
egitimde daha iyi anlyyorum. Oturdugumuz siralar sert oldugu igin
beynimiz uyanik kaliyor. Evde olsak rahat bir ortamda ders
dinleyecegimiz i¢in beynimiz uyanik olmazdi.”

Kag: “Bence yiiz yiize egitim olmali. Ciinkii derste o6gretmene
anlamadigim yerleri sorup defalarca anlatiyor. Anlamasam tekrar
bastan anlatiyor. Uzaktan egitimde ise 6gretmen bir defa daha anlatsa
bile ben anlayamadigim oluyordu ve internet siirekli gittigi icin ders
boliiniiyordu ve dersi anlayamryordum.”

K7: “Tartismasiz yiiz yiize egitim olmasini isterdim. Deney yapma,

soru sorma, proje yapma ve arkadaslarimla birlikte etkinlikler yapma

konusunda yiiz yiize egitim bence ¢ok giizel.”

Bir kisim 6grenci ise fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile yiiriitiilmesini
tercih etti. Ki3, Uzaktan egitimde dersi kaynatan dgrencilerin olmadigini dile getirdi
E26, uzaktan egitimle yiiriitiilen derslerin onu mutlu ettigini soyledi. Ez4 ise evlerinin
okula uzak olmasindan dolayi, okula gitmenin zor oldugunu ve bu yiizden uzaktan

egitim yapilmasini tercih etti.
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K1s: “Ben uzaktan egitimi daha ¢ok tercih ediyorum. Ciinkii bizim sinif
fen dersinde konusmaya bayilyyor. Uzaktan egitimde J&gretmen
konuganlarin sesini kapatabildigi icin dersi arkadaglarim bolemiyor.
Bu yiizden dolayt ben uzaktan egitimi tercih ederim.”
E2s: "Derslerin uzaktan egitim ile yiiriitiilmesi beni daha ¢ok mutlu
ederdi. Benim i¢in uzaktan ders islemek daha giizel.”

Ess: “Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile islenmesini tercih

ederdim. Evimiz okula uzak oldugu icin okula gitmek zor geliyor.”

Bir kisim 6grenci ise hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitimin birlikte
yiriitiilmesi gerektigini ve boylece konularin daha ¢ok tekrar1 yapilarak dersi daha
iyi 6grenecekleri iizerine yorum yaptilar. Ornegin; Es, E42 Ve E31 hem uzaktan egitim
hem de yiiz yilize egitim birlikte yiiriitiiliirse derslerin daha iyi akilda kalacagi

yoniinde goriislerini bildirdiler.

Es2: “Ben her iki egitimin de birlikte yapilmasini isterdim. Okulda
anlayamadigim  yerleri  uzaktan  egitimde  tekrar  dinleyip
anlayabilirdim. Okulda deneyler yapardik. Uzaktan egitimde de
sorular ¢oziip konuyu pekistirebilirdik.

Esi: “Bence hem uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitim birlikte olsun.
Boylece konulart hi¢ unutmazdim.”

E4: “Bir giin uzaktan egitimle devam eden dersin diger giin yiiz yiize
devam etmesini isterdim. Ciinkii en azindan bir sonraki giiniin

tekrarmmi yapmis olurduk. Bu sekilde olsa bizim i¢in daha verimli

gegerdi.”

Ko ise fen bilimleri dersini ¢ok sevdigi i¢cin nasil islenirse islensin ilgili

olacag i¢in fark etmez anlaminda yorum yaptu.

Ko: “Benim icin fark etmez. Ben fen dersini ¢cok sevdigim igin uzaktan

olsa da yiiz yiize olsa da ¢ok ¢alisirim.”
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Ogrencilerin fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile mi yoksa yiiz
yiize egitim yolu ile mi tercih edeceklerine dair toplanan veriler analiz edildiginde
ogrencilerin distincelerini iligkilendirilebilen 4 tane kategoriye ulasilmigtir. Bu
kategoriler, kategorilerin sikliklar1 ve kategorilerde yer alan dgrencilerin cinsiyetleri

Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile mi yoksa yiiz yiize egitim yolu ile mi tercih

edilecegine yonelik kategoriler

Tema Kodlar Ogrenciler f

Uzaktan egitim Hem uzaktan K1, Ka1, Kag, Ksg, E1, Es, Eg, Ea1, Ea2 9

ya da yiiz yiize egitim hem yiiz
egitim yiize egitim
birlikte olsun

Uzaktan  egitim Kz, Kuis, Eis, Ezo, E26, E29, Eso, Es, 10
olsun Ess, Eag

Yiiz ylize egitim Ks, Ks, Ks, Ke, K7, Kg, Kio, K11, K1z, 80
olsun Kis, Kis, Kig, Ki7, Kig, Kig, K2o, Ko,
K2z, Kaz, Kag, Kas, Kas, K27, Kag, Ko,
Kso, Ka1, Kaz, Ksz, Kas, Kss, Kss, Ksz,
Kss, Kag, Kao, Kaz, Kaz, Kas, Kas, Kas,
Ka7, Kas, Ks1, Ksz, Kss, Kss, Kss, Ea,
Es, Es, E7, Es, Eo, E10, E11, En2, Eug,
Ei4, E1s, E16, E17, B9, Ea1, E22, Eos,
E24, Ezs, E27, E2s, Ess, Ess, Ess, Es,
Ess, Eao, Ea1, E4s, Ea4, Ess

Fark etmez Ko 1

Tablo 7 ‘de goriildigii gibi Ogrenciler en fazla yliz yiize egitimi tercih
ederken en az ise fark etmez cevabini vermistir.

En ¢ok yansitilan diislince yliz yiize egitim (%80), en az yansitilan diislince
ise fark etmez (%]1) olarak belirlenmistir.

Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile mi yoksa yiiz yiize egitim yolu

ile mi islenmesini tercih edersiniz sorusuna yiiz yiize islenmesini tercih ettikleri
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yoniinde cevap veren 80 ogrenciden 48’1 kadin, 32’si ise erkek o6grencidir. Uzaktan
egitim yolu ile iglenmesini tercih ettikleri yoniinde cevap veren 10 6grenciden 2’si
kadm, 8’1 ise erkek Ogrencidir. Hem uzaktan egitimin hem de yiiz ylize egitimin
birlikte olmas1 yoniinde cevap veren 9 6grenciden 4’ii kadin, 5’1 erkek 6grencidir.

Fark etmez cevabini veren 6grenci kadin 6grencidir.

4.4. Uzaktan Egitim ile Yiiriitillen Fen Bilimleri Dersinin Olumlu ve Olumsuz
Yonlerine Ait Bulgular

Bu bdliimde COVID-19 pandemisi siirecinde uygulanmak zorunda kalinan
uzaktan egitimle yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu ve olumsuz yonlerine ait
duygu ve diisiincelere yer verilmistir. Bu bulgulara iliskin verileri toplamak i¢in
ogrencilere; “Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Ogrenci goriislerinde hem olumlu hem de olumsuz goriisler yer almasma
ragmen, 6grencilerin ¢ogunlugunun olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bir kismi uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersini internetin
diizenli cekmemesi, kardes sayismin fazla olmasi ve akilli cihaz eksikligi nedeni ile
derslere diizenli katilamadiklarin1 sdylemistir. Ei2, Ess, Ea3 Eas1, sebekenin
cekmemesinden ve akilli cihaz eksikliginden dolay1 derslere diizenli katilamadigi
icin dersleri anlayamadigimi dile getirdi. Eszs uzaktan egitimde derslerin sikici
olduguna ve ev ortaminin rahat olmasindan kaynakli odaklanma sorunu yasadigini
dile getirdi.

Ess: “Olumsuz yonleri: Bazen sebeke cekmiyordu. Kardeslerimin de

dersleri oldugu icin bazi derslere katilamadim. Koyiin tepesinde

sebeke ¢ektigi icin ders zamaninda oraya gitmem gerekiyordu. Hava
karanlhk olunca oraya gitmem zor oluyor bu yiizden gitmiyordum.

Annem  bazen  siipiirge  ¢alistirtyordu  bu  yiizden  derse

odaklanamadigim oldu.”

Ea1: “Olumsuz yonii ise cihaz eksikligi, internetin diizenli ¢cekmemesi
diye soyleyebilirim.”

Ess: “Olumsuz yonii ise ders sikici geciyordu. Internet siirekli
kesintiye ugradigindan dolayr ders boliiniiyordu. Ev ortami ¢ok rahat

oldugundan dolay1 dersi dinlerken odaklanma sorunu yastyordum.
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Okulda derslere daha ¢ok katiliyordum ama uzaktan egitimde
derslerde ¢ok aktif olamiyordum.”
B2 “  Olumsuz yonii baglanmada sikinti yasiyorduk. Olumlu yonii

ise evde rahat ders isliyorduk.

Ogrencilerden bazilar1 uzaktan egitim hakkindaki olumsuz yonlere, uzaktan
egitim ile iglenen fen bilimleri dersinde deney, etkinlik ve proje yapamamalarmi dile
getirmistir. Eas, E32, Ksg Ve Ko1 6grencileri uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri

dersinin olumsuz yoniine deney yapamadiklarmni sdylemistir.

Ess:  “Olumsuz  yénii ise laboratuvara  gidip  arastirma
yapamamamizdir.”

Esx: “Uzaktan egitimin olumsuz yonii ise dersin ortasinda sik sik
sebeke giderdi ve baglanti kopardi. Fen dersinde deney
yapamadigimiz i¢in konular: ¢ok iyi pekistiremezdik.”

Ka1: “Benim igin olumlu yonii ozel ders gibi ge¢mesidir. Olumsuz
yonii ise deney yapamamamizdir.”

Kso:  “Uzaktan egitimin olumsuz yonleri ise canli dersteyken
kardegslerim televizyonu acar ve sesini kismazlardi. Evimizde az oda
oldugu i¢in annem temizlik yapinca derslere katilamazdim. Derslerde
bazen internet ¢ekmezdi. Evde ¢ok ses olurdu. Bir de okulda deneyler
yapabiliyorduk ama canli derste yapamadik. Uzaktan egitimde
arkadaglarimdan uzak olmam da beni iizdii. Okulda yapamadigim
sorulart arkadaslarima ve d&gretmenlerime sorup ogrenirdim ama

uzaktan egitimde yapamadigim sorulart bos birakip gecerdim, sorular

oyle kalirdi.”

Ogrencilerden bazilar1 uzaktan egitim hakkindaki olumsuz ydnlere, 6gretmen
ile goz temast kuramamaktan dolay1 derslere odaklanamadig1 cevabini vermistir. Kss
Ogrencisi ders swrasinda g6z temast kuramamanin kotii bir sey oldugunu

vurgulamigtir.
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Kss: “Olumsuz yonii ise ogretmen ile goz temast kuramamak kétii bir

’

seydir.’

Goriislerine bagvurulan 6grencilerin uzaktan egitimin olumlu ydnlerine bol
bol soru ¢dzme firsatlarmi oldugunu sdylemistir. E41, uzaktan egitimin olumlu

yoniine bol miktarda soru ¢ézmelerini almistir.

Es: “Uzaktan egitimin olumlu yonii testlere erigim kolaydi. Bu sayede

cok fazla sayida soru ¢ozebiliyorduk.

Ogrencilerden  bazilar1  uzaktan egitim sayesinde egitimden geri
kalmadiklarmi, ev ortamimin ¢ok rahat olmasindan dolayi konforlu oldugunu dile
getirmistir. E43 uzaktan egitimde olumlu yon olarak egitimden geri kalmadiklarini
Eas, Ess ve Ksp ise fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile verilmesine yonelik

olumlu yon olarak konfordan bahsetmistir.

Es3: “Olumlu yonleri: Kimse bizi rahatsiz etmiyordu. Birisi gelip
kapyr  ¢almiyordu.  Sabah  erkenden  kalkip  hazirlanmamiz
gerekmiyordu. Uzaktan egitim sayesinde egitimden geri kalmadim.
Derslere giremedigimde televizyondan dersleri takip ettim.

Esx: “Uzaktan egitimin olumlu yani kafam rahatti. Arkadaglarim
normalde ders swrasinda  konusturduklari  icin  dersi  ¢ok
dinleyemiyordum. Ama uzaktan egitimde dersi dinleme sansim daha
fazlaydi. Ders dinlerken bulundugum ortam iyiydi yani rahatti. Derste
az arkadasim bulundugu icin ogretmenlerden her zaman aferin
alirdim. Dersler bu yiizden ¢ok eglenceli gecti. Uzaktan egitim
sayesinde derslerimizden geri kalmadik

Kso: “Uzaktan egitimin olumlu yani evde evdeyken ders dinlemek
daha rahatti. Okulun siralart tahta oldugu icin rahatsiz edici ama
evde rahat oturup ders dinliyordum.

Ess: “Olumlu  yénii uzaktan egitimde arkadaslarim  dikkatimi

dagitmadigi i¢in derse daha iyi odaklaniyyordum. Ev ortaminin daha
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rahat olmast giizeldi. Tehlikeli deneyleri izleyebiliyorduk. Evde

oturdugumuz yerden derslerimizden geri kalmiyorduk.

Bazi 6grenciler ise fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile verilmesine
yonelik olumlu yon olarak; derse katilan 6grenci sayisinin az olmasindan kaynakl1
dersin daha hizli ilerlendigini, derslerin sanki 6zel ders havasinda bireysel islendigini

sOylemislerdir.

Ess: “Uzaktan egitimle iglenen fen bilimleri dersinin olumlu yonii
ogretmenin ders sirasinda hep bize s6z hakki vermesi. Ciinkii derse
katilan o6grenci sayisimin az olmasindan dolayr sira hep bana
geliyordu. Olumsuz yonii ise ders saati kisa oldugu icin dersleri ¢cok

iyi anlayamadim.”

Ess Ogrencisi ise uzaktan egitim yolu ile yiiriitilen fen bilimleri dersinin
olumlu yonii olmadig: seklinde diisiincesini soylemistir.

Ess: “Uzaktan egitimin olumlu yonii bence yok.”

Ogrencilerin  fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile
yiriitiilmesinde olumlu yonlerin neler olduguna dair toplanan veriler analiz
edildiginde Ogrencilerin  diistincelerini iliskilendirilebilen 9 tane kategoriye
ulagilmistir. Bu kategoriler, kategorilerin sikliklar1 ve kategorilerde yer alan

ogrencilerin cinsiyetleri Tablo 8’de gdsterilmistir.
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Tablo 8: Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu yonlerine ait kategoriler

Tema Kodlar Ogrenciler f
Olumlu Soru ¢OzUimiinin Ky, K2, Ks, Kas, Ks7, Ka1, Kso, Es, Es, Ezs, 12
Ezs, Eq1

duygu ve fazla olmas1

Mekandan ve Ks, K7, K1z, Kig, K20, K24, Kzs, Kz, , Kas, 28
Ka2, Kas, Ka7, Kag, Kag, Kso, Ksz, E2, Eg,
Ea19, E24, E2s, Eso, E32, Es3, E34, Ess, Eao, E43

disiinceler
zamandan bagimsiz

Ogretim olmasi ve

egitimden geri
kalmamak
Konforlu ve Ks, Kis, Koo, Kos, Kzs, Kao, Kss, Kzo, Kao, 30

Ka1, Kaz, Kso, Ks1, Kss, Ksa, E1, Es, Es, Eas,
Ei2, E27, Ezs, Es1, Es2, Ess, Esz, Ea1, Ea,

eglenceli olmasi

Eas, Ess
Sanal laboratuvar Ka1, Ksz, E1, Es, Ess, Ess 6
Ozel ders havasinda Ko, K21, Kay, Ea1, Eaz, Eas, Eaa 7
olmasi
Olumlu yo6nii yok Kas, Ks, K1, Ku1, K13, Kis, K15, Kie, K17, 28
K2z, K2z, Ksz, Kas, Kas, Es, Eg, Eio, Eis,
E1a, E1s, Ex7, Eus, E2o, E21, E22, E23, Ess, Esg
Stresin olmamasi Kao 1
Gorsel ogelerle Kas, Kag, Ess 3

desteklenmesi

Ders sirasinda K1, Kaa, K27, K2g, Ka1, Kas, Kss, Kao, Kas, 20
sessizligin Ka7, Ks2, Kss, E2, Ezs, E29, Esi, Esz, Ess,
E43, Eas

saglanmas1 ve dersin

bolinmemesi

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grenciler uzaktan egitimin olumlu yonii olarak en
cok konforlu ve eglenceli olmasi iizerine duygu ve diisiincelerini yansitirken en az
ise stresin olmamasina dair goriislerini bildirmistir.

En ¢ok yansitililan olumlu yonler konforlu ve eglenceli olmasi (%30), mekan
ve zamandan bagimsiz 6gretim yapilarak egitimden geri kalmamak (%28), olumlu
yonii yok (%28) olarak belirlenmistir. En az yansitilan olumlu yonler ise stresin
olmamasi (%1), gorsel Ogelerle desteklenmesi (%3), sanal laboratuvar (%6) yer

almaktadir.
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Uzaktan egitim yolu ile yiiriitilen fen bilimleri dersinin olumlu y&niine
konforlu ve eglenceli olmasi cevabini veren 30 6grenciden 15°1 kadm, 15’1 ise erkek
ogrencidir. Uzaktan egitimin olumlu yonleri yoktur diyen 28 6grenciden 14’1 kadin,
14’1 ise erkek ogrencidir. Mekandan ve zamandan bagimsiz olmasi ve egitimden
geri kalmamak cevabini veren 28 6grenciden 16’s1 kadin, 12°si ise erkek 6grencidir.
Ders sirasinda sessizligin saglanmasi ve dersin boliinmemesi cevabini veren 20
ogrenciden 12’°si kadin, 8’1 erkek 6grencidir. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen
bilimleri dersinin olumlu yoniine soru ¢oziimiiniin fazla olmasi cevabini veren 12
ogrenciden 7’si kadin, 5’1 ise erkek 6grencidir. Derslerin sanki 6zel ders havasinda
gerceklesmesi cevabini veren 7 6grenciden 3’1 kadm, 4’1 ise erkek dgrencidir. Sanal
laboratuvar ile deneyler yapmak cevabini veren 6 6grenciden 2’si kadin, 4’1 ise
erkek 6grencidir. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu
yoniine gorsel dgelerle dersin desteklenmesi cevabini veren 6grenciden 2'si kadin 1°1
ise erkek 6grencidir. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu
yoniine stresin olmamasi cevabini veren 6grenci kadindir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilmesinde
olumsuz yonlerin neler olduguna dair toplanan veriler analiz edildiginde 6grencilerin
diisiincelerini iligkilendirilebilen 11 tane kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler,
kategorilerin sikliklar1 ve kategorilerde yer alan 6grencilerin cinsiyetleri Tablo 9’da

gosterilmistir.
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Tablo 9: Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumsuz yonlerine ait kategoriler

Tema Kodlar Ogrenciler f
Olumsuz Altyap1 sorunu, K1, Ks, Ko, Kis, Koa, Kzo, K1, Kss, Kas, 49
duygu ve baglantl sorunu, Kss, Kss, Kasg, Kazg, Kao, Ka1, Kas, Kaz,
ll ih Kas, Kag, Kso, Ks1, Ksz, Kss, Kss, Es, Es,
P aKilll Clhaz
dusunceler E7, Es, E, E12, E1s, E19, E2o, E21, E27,
y0ksunlugu E2s, E29, Eso, E31, E32, E33, Ess, E39, Eao,
Es1, E42, Ea3, Ess, Ess
Ev ortaminin Ki, Kazs, Kag, Ka1, Kaz, Kso, Kss, Es, Eio, 15
uygun olmamasi Esi1, Ess, Eao, Ea1, E42, Es3
Saglik  sikintisi Ks 1
yasanmasi
Sikict olmasi Ks, Ess, Ess 3
Dersi K7, K1, K1, K1z, K13, K14, Kis, K1, Kig, 34
anlayamamak ve K20, Kz, Koz, Kss, Kaz7, Kaz, Kaz, Kas,
K Kas, Kso, Ks1, E2, Es, Es, Es, Eo, E11, Eug,
SOru soramama
Eis, Eis, E17, E22, E26, E3s, E37
Deney, etkinlik ve K7, Ks, Ki1, K17, Ka1, K22, Ko, Kao, Kas, 21
proje eksikligi Kso, Ksz, Kss, E2, Ei3, E1s, E1s, Ea1, Es,
Ess, Ess, Eso
Odaklanma K14, Kao, Kas, Kss, Ka1, Kag, Kag, E2, Eg, 15
giicliigii E1o, E2s, Eass, Ess, Eao, Ea3
Ogrencinin pasif | K, Ka, Ess 3
olmasi
Dersin  oldugunu Kao, E1, E2o 3
unutmak
Goz temast K27, Kss, E2 3
kuramamak
Sosyallesmede Ka, Kso, E7, Ea7, Eas 5
eksiklik yagamak

Tablo 9’da goriilldigi gibi 6grenciler uzaktan yiiriitillen fen bilimleri
dersinin olumsuz yonlerine ait en ¢ok altyap1 sorunu, baglanti sorunu, akilli cihaz
yoksunlugunu dile gerirken, en az ise saglik sikintisinin yasanmasi iizerine

durmustir.
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En ¢ok yansitilan olumsuz yonler; altyap1 sorunu, baglant1 sorunu, akilli
cihaz yoksunlugu (%49), dersi anlayamamak ve soru soramamak (%34), deney,
etkinlik ve proje eksikligi (%21) olarak belirlenmistir. En az yansitilan olumsuz
yonler ise saglik sikintisinin yasanmasi (%1), sikici olmasi (%3), 6grencinin pasif
olmasi (%3), dersin oldugunu unutmak (%3), g6z temasi kuramamak (%3) olarak
belirlenmistir.

Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumsuz yoniine
altyap1 sorunu, baglant1 sorunu veya akilli cihaz yoksunlugu cevabini veren 49
ogrenciden 24°u kadm, 25°1 ise erkek Ogrencidir. Dersi anlayamadiklarmi ve soru
soramadiklarini sdyleyen 34 o6grenciden 20°si kadin, 14’1 ise erkek Ogrencidir.
Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumsuz yoniine deney,
etkinlik, projede eksiklik cevabini veren 21 6grenciden 12’si kadin, 9’u ise erkek
ogrencidir. Ev ortammin uygun olmamasi cevabini veren 15 6grenciden 7’si kadm,
8’1 ise erkek 6grencidir. Odaklanma gii¢liigii yasadiklarini sdyleyen 15 6grenciden
7’si kadm, 8’1 ise erkek 6grencidir. Sosyallesmede eksiklik yasamak cevabini veren 5
ogrenciden 2’si kadmn, 3’1 ise erkek Ogrencidir. Sikici olmasi cevabmni veren 3
ogrenciden 1’1 kadin, 2’si erkek 6grencidir. Derslere aktif katilamama cevabini veren
3 ogrenciden 2’si kadm, 1’1 ise erkektir. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen
bilimleri dersinin olumsuz yoniine derslerin saatini unuttuklarini sdyleyen 3
ogrenciden 1’1 kadin, 2’si ise erkek oOgrencidir. Goz temas: kuramamak cevabini
veren 3 O0grenciden 2’si kadin, 1’1 ise erkektir. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen fen
bilimleri dersinin olumsuz yoOniine tablete ¢ok bakmaktan dolayr goz sagliginda

problem yasadigi cevabimni veren kadin 6grencidir.

4.5. Uzaktan Egitim ile Yiiriitiilen Fen Bilimleri Dersinde Karsilasilan
Sorunlara Ait Bulgular

Bu boliimde COVID-19 pandemisi siirecinde uygulanmak zorunda kalinan
uzaktan egitime yonelik karsilasilan sorunlarin neler olduguna yer verilmistir. Bu
bulgulara iligkin verileri toplamak i¢in dgrencilere; “Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen
bilimleri dersinde karsilastigim sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Goriislerine bagvurulan 6grencilerin altyapr sorunu, elektrik kesintisi, sesin
iletiminde sorun yagsamak gibi sikintilarin basta oldugunu sdylemistir. Kso, K1 ve E1s

Ogrencisi internetten dolay1 yasadigi sikintiya, Ko 68rencisi elektrik kesintisinden
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dolayr yasadigi sikintiya, Kso Ogrencisi ise tableti olmadigindan dolayr yasadigi

sikintiya deginmistir.

K1 “Evde giiriiltii fazla oldugundan dersleri pek anlayamiyordum.
Internet siirekli kesintive ugruyordu. Bu yiizden de pek verim
alamadim ve dersleri anlayamadim.

Ko: “Daha dnce belirttigim gibi elektrik kesildiginde canli derse
girememem en biiyiik sorunlar arasindaydi.

Kso: “Bazi arkadaslarima tablet verdiler ama bana vermediler. Bu
yiizden derslere diizenli giremedim. Ciinkii kendime ait bir tabletim
yok. Okulda anlamadigim yerleri ogretmenlerime ve arkadaslarima
sorabiliyordum. Uzaktan egitimde anlayamadigim yerleri soramadim.
Baska yasadigim bir sikinti  ise uzaktan egitimde deney
yapamamaktir.”

Eis: “Cok internet sorunu ve donma oluyordu. O yiizden ¢ok sorun
yasadim.”

Kao: “Intermet sikintisi, ses stkintisi vasadim. Dersi dinlerken
odaklanma sorunu yasadim. Deney yapamama sikintisi, dersi
anlayamama sikintist yasadim. Kesinlikle bir daha canli ders olmasin.
Zaten bosuna oldu. Ciinkii girenler de var, derse girmeyenlerde var. O

yiizden okula geldigimizde ayni dersi tekrar anlatmak zorunda

kaliyorlar. Kisacast uzaktan egitime hayiwr!”

Baska yasanilan Onemli bir sikint1 ise Ogrencilerin uzaktan egitim ile
yiiriitiilen fen bilimleri dersini anlayamadiklarma ydneliktir. Ornegin; Kzs, Kis, Kao,

Es, Ess 6grencileri farkli sebeplerden dolay1 dersi anlayamadiklarini sdylemislerdir.

K. “Higbir konuyu dogru diizgiin anlamiyordum. Bu konudan
rahatsiz oluyordum.”

Kao: “Dersi anlayamiyordum. Anladigim dersi hemen unutuyordum.
Aklima gelmiyordu. Gorsel hafizam daha gii¢lii oldugu icin yiiz yiize

egitim daha verimli gegiyordu.”
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Es: “Dersi anlayamiyordum. Sistemsel sikintilar yagiyordum. Ses
gidip geliyordu.”

Ess: “Karsilastigim  sorunlarin  basinda anlayamadigim  yerler
oluyordu. Sorularimi kimseye soramadim.”

Kas: “Derslerden bir sey anlayamadim. Ders notlarim ve deneme

’

netlerim uzaktan egitim siirecinde diistii.”’

Bagka yasanilan bir sikint1 ise 6grencilerin uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen

bilimleri dersinde etkinlik ve deney yapamamalarma yoneliktir.

Kog: “Okulda yiiz yiize egitim goriirken bol bol etkinlik yapryorduk.
Uzaktan egitimde etkinlik yapamadik.”

Exo:  “Uzaktan egitimde karsilastigimiz sorunlardan biri deney
yvapamamamizdir.  Ciinkii  deney yapinca konulart daha iyi
ogreniyoruz. Ve ¢ok akilda kalwyor. Diger karsilastigimiz sikinti ise
anlayamadigim yerleri ya da sorulart o6gretmenlerim yanmimda
olmadigi igin soramiyorduk. Bagska karsilastigun bir sorun ise
internetin cekmemesidir. Internet gidince ders béliiniiyordu. Benim

1

karsilastigim sorunlarin hepsi bu kadardiwr.’

Bir kisim 6grenci ise uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinde higbir

sikint1 yagsamadiklarma yonelik cevap vermistir.

Ka: “Uzaktan egitim ile yiiriitilen fen bilimleri dersi ile ilgili
kesinlikle bir sorun yasamadim. Hem ders hakkinda olsun hem de

’

ogretmen hakkinda olsun ben o donem siirecinde ¢ok sansliydim.’

Ogrencilerin fen bilimleri dersinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilmesinde
karsilastiklar1 sorunlara dair toplanan veriler analiz edildiginde &grencilerin
diistincelerini iliskilendirilebilen 14 tane kategoriye ulasilmistir. Bu kategoriler,
kategorilerin sikliklar1 ve kategorilerde yer alan 6grencilerin cinsiyetleri Tablo 10’da

gosterilmistir.

58



Tablo 10: Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinde karsilasilan sorunlara ait kategoriler

bagimliligin artmasi

Tema Kategoriler Ogrenciler f
Karsilasil Altyap1 sorunu, K1, Ks, Ko, K27, Kzs, Ka1, Kz, Kz, Kas, 49
an elektrik ve ses kesintisi Kass, Kas, Kao, Ka1, Kaz, Kz, Kas, Kas, Kaz,
Kag, Kag, Kso, Ks1, Ks2, Ksa, Kss, Kss, Eo,
sorunlar Es, Ev, Es, E1o, E12, B3, Ei6, E22, Eas, Ezs,
E27, E2s, E29, E30, Es2, Ess, Ess, Es7, Eao,
E42, Es43, Ess
Dersi anlayamamak Ky, Ks, Ks, Ks, K7, Ks, Ko, K2, Kis, Ks, 39
Ko, K2o, K2z, K23, Kas, K2g, K3, K37, K,
Kay, Ka2, Kso, Kss, E2, Es, E4, Es, E11, E12,
Ei3, Eu4, Eas, E17, E22, E2s, Ezs, Ess, Ess,
Ea4
Deney ve etkinlik Ks, K7, K10, Kis, Kazs, Kzo, Kao, Kaz, Kaz, 15
yapilamamast Kso, E21, E22, Es1, Ea1, Ea3
Hicbir sorun ile Kz, Ki7, Kzt 3
karsilasmamak
Bilgisayar —tablet Ex 1
kullanmay1 bilmemek
Ev ortaminin uygun K1, Kao, Kz, Ks1, E1o, E2s, E29, Es7, Ess 9
olmamasi
Akill cihaz eksikligi Ku1, K13, Ka4, Kzo, Ka1, Kaz, Es, E2o, E21, 10
Ess
Soru soramamak Ko, Kis, Kis, Ko, Kas, Kas, E19, E21, Ess, 10
Ess
Dersin oldugunu Ks, Ksz, E1, Eso 4
unutmak
GOz temasi Ear 1
kuramamak
Sikic1 olmasi Ka1, E26 2
Deste pasif rol almak Ka1, Eo, E21 3
Odaklanamamak K7, Ke, Kus, Kis, K2s, Kas, Kz, Ks3, E11 9
Teknolojiye olan Kas 1
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Tablo 10°da goriildigii gibi 6grenciler uzaktan egitimde karsilastiklar:
sorunlara en ¢ok altyap1 sorunu, ses ve elektrik kesintisi cevabini verirken en az ise
gbz temasi kuramamak, teknolojiye olan bagimliligin artmasi, bilgisayar tablet
kullanmay1 bilmemek cevabin1 vermistir.

En ¢ok yansitilan sorunlar altyapi sorunu, elektrik ve ses kesintisi (%49),
dersi anlayamamak (%39), deney ve etkinlik yapilamamas: (%15) olarak
belirlenmistir. En az yansitilan sorunlar ise géz temasi kuramamak (%]1), teknolojiye
olan bagimliligin artmasi (%1), bilgisayar ve tablet kullanmay1 bilmemek (%]1),
sikic1 olmasi (%2) olarak belirlenmistir.

Uzaktan egitim ile yiiriitilen fen bilimleri dersinde karsilagtigi sorunlara
altyap1, internet ve ses ile ilgili problem oldugu cevabini veren 49 6grenciden 26°s1
kadm, 23’1 ise erkek 6grencidir. Dersi anlayamamak cevabini veren 39 6grenciden
23’4 kadmn, 16°s1 ise erkek Ogrencidir. Deney ve etkinlik yapilamamasi cevabini
veren 15 ogrenciden 10’u kadmn, 5’1 ise erkek ogrencidir. Akilli cihaz eksikligi
cevabini veren 10 6grenciden 6’s1 kadmn, 4’11 ise erkek 6grencidir. Soru soramamak
cevabini veren 10 6grenciden 6’s1 kadin, 4’1 ise erkek 6grencidir. Ev ortamlarmin
uygun olmamas: cevabmi veren 9 6grenciden 4’kadn, 5’i ise erkek Ogrencidir.
Odaklanamama cevabini veren 9 o6grenciden 8’1 kadmn, 1’1 ise erkek 6grencidir.
Dersin oldugunu unuttuklar1 cevabmi veren 4 6grenciden 2’si kadin, 2’si ise erkek
ogrencidir. Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinde karsilastigi hicbir
sorun olmadigini dile getiren Ogrencilerin 3’ de kadin Ogrencidir. Derste aktif
olamamak cevabini veren 3 6grenciden 1°1 kadin, 2’si erkek 6grencidir. Dersin sikici
olmasi cevabmi veren 2 6grenciden 1’i kadm, 1’i ise erkek 6grencidir. Tablet ve
bilgisayar kullanmay1 bilmedigini dile getiren 6grenci erkek 6grencidir. G6z temasi
kuramamak cevabini veren 6grenci erkek 6grencidir. Teknolojiye olan bagimliligin

artmasi cevabini veren 6grenci kadin 6grencidir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Egitimin en Onemli amaglarmdan birisi, 6grencilerin etkili bir sekilde
O0grenmelerini saglamak oldugu i¢in, fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile
yuriitiilmesine yonelik 6ncelikli olarak 6grenci goriislerinin alinmasi gerekmektedir.
Elde edilen 6grenci goriislerinden faydalanildiginda ise uzaktan egitim ile yiiriitiilen
fen bilimleri dersinin avantaj ve dezavantajlar1 lizerinde durulabilir. Bu sayede
uzaktan egitim siirecindeki eksiklikler tamamlanip, karsilasilan sorunlara ¢o6ziim yolu
bulunarak egitimin kalitesi arttirilmis olur. Bu ¢alismada 6grencilerin uzaktan egitim
stireci hakkindaki duygu ve diisiincelerinin neler oldugunu anlamak amaclanmaistir.
Genel olarak ise Ogrenciler uzaktan egitim siireci hakkinda olumlu ve olumsuz
goriigler belirttigi halde, 6grencilerin ¢ogunlukla olumsuz duygu ve diisiincelere
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uzaktan egitimin en ¢ok uygulandigi platformlarin basimmda EBA web sitesi
yer almaktadir. Sorulara verilen yanitlarda da ogrenciler EBA web sitesinin
kullanimina dair goriisler belirtmistir. Baz1 6grenciler EBA da bol miktarda soru
cOzdiiklerini ve konu tekrar1 yaptiklarini soylemistir. Tiiysiiz ve Climen (2016)
tarafindan yapilan ¢calismada EBA web sitesinin konular1 pekistirmede, konu tekrari
yapmada ve sinavlara hazirlik yapmada faydali bir site oldugu ac¢iklanmistir. Sahin
ve Erman (2019) da yaptiklar1 ¢alismada, EBA’nin konular1 pekistirme imkani
sagladigi, 6grenmeyi daha kolay ve kalici hale getirdigi, 6gretmenlerden doniit alma
imkani sagladig1 yoniinde olumlu fikirler tasidigmn dile getirmistir. Demir, Ozding ve
Unal (2018) tarafindan yapilan galismada ise, Ogrencilerin EBA uygulamasi
sayesinde sinavlara hazirlanabildikleri, konular1 pekistirdikleri ve farkli kaynaklara
ulagsma imkanina sahip olduklar1 yoniinde olumlu bulgulara rastlanmistir. Literatiir
incelemesi yapildiginda EBA uygulamasmin olumlu yonleri mevcuttur. EBA
uygulamasinin uzaktan egitim siirecinde bu kadar yaygm kullanilmas1 avantaj olarak
degerlendirilebilir.

Elde edilen bulgularda, 6grencilerin derse girmede ve ders sirasinda siirekli

internetin gitmesi, ses ve goriintiiniin gitmesi gibi nedenlerden kaynakli derse
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odaklanmada gii¢liik yasadiklar1 gériilmektedir. Sistemin 6grenciyi dersten atmasi ve
ogrencinin siirekli tekrar derse girmeye c¢aligsmas1 6grencide derse karsi isteksizlige
neden olmaktadir. Bu gibi problemlerle karsilasan 6grencilerin zamanla derslere
katilim gostermelerinde bir azalma goriildiigli de bu arastirmada tespit edilmistir.
Benzer sekilde, Pinar ve Donel Akgiil (2020) yapmis olduklar1 ¢aligmada, uzaktan
egitim siirecinde karsilagilan en biiylik problemlerin basinda altyap: sikintisinin yer
aldigin1 tespit etmistir. Buradan yola ¢ikarak, uzaktan egitim yayginlastiriimadan
once teknik ve altyapi sorunlarinin giderilmesine dair diizenleme ve ¢alismalar
yapilmasi gerektigi one stirtilebilir.

Ogrencilere uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 duygu ve diisiinceler
soruldugunda ogrencilerin bir kismi olumlu ve bir kismi olumsuz duygular ifade
etmistir. Olumlu ve olumsuz duygu ifadelerinin sayisi arasinda 6nemli bir fark
gbzlenmemistir. En yaygm olarak gozlenen olumlu duygular arasinda mutluluk
(f=25) ve rahathik (f=19) yer alirken, iiziintii (f=41) en yaygin olarak goézlenen
olumsuz duygu olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki
duygular1 beklenen yondedir. Ciinkli okullarda ilk defa uzaktan egitime gegilmesi
ogrencilerde kaygi olusturabilir. Bu siiregde dgrenciler en ¢ok {iziintii duygusunu dile
getirmislerdir. Uziintii duygusunu tetikleyen farkl etkenler olabilir. Ornegin, aileler
arasinda imkan esitliliginin olamamasindan kaynakli her 6grenci bu siireci verimli
gecirememis (Pmar & Donel Akgiil, 2020) ve bu durum iiziintiiye neden olmus
olabilir.

Ogrencilerin uzaktan egitim hakkindaki diisiinceleri ise duygularma gore
sekillenmistir. Sonuglara bakildiginda 6grencilerin genellikle olumsuz diisiincelere
sahip oldugunu gdstermektedir. En yaygm olarak goriilen olumsuz diisiinceler
arasinda derslerin verimli gegmemesi (f=40), uzaktan egitim siirecinde ev ortaminin
konforlu olmasi1 (f=19) ve internet, iletisim sikintis1 ve farkli sebeplerden dolay1
derse katilmada zorluk ile karsilasmasi (f=24) yer almaktadir. 15 Ogrenci ise
derslerin verimli gectigini belirtmistir. Literatiir tarandiginda ise iniversite
ogrencilerinin bu soruya ortaokul dgrencilerinden daha farkli cevaplar verdigi tespit
edilmistir. Gorgiili Ar1 ve Hayir Kanat (2020) iniversite ogrencileri tizerinde
yaptiklar1 aragtirmada COVID-19 pandemisinin ruhsal problemler yarattigini, can

kayiplarinin yasanmasina neden oldugunu, insanlarin saglhigini olumsuz etkiledigini,
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giinliik yasam bigimlerini etkiledigini ve ciddi toplumsal boyutlarinm oldugunu dile
getirmislerdir. Can kayiplarmin yasanmasi ortaokul 6grencilerinin ¢ok fazla dikkatini
¢ekmemigken tliniversite 0grencilerinin bulunduklar1 yas seviyesi nedeniyle daha ¢ok
dikkatlerini ¢ektigi goriilmiistiir. Literatiirde yer alan ¢aligmalara gore 6grencilerin
uzaktan egitim hakkindaki duygu ve diisiincelerine bakildiginda farkliliklar oldugu
goriilmiistiir (Pmar & Donel Akgiil, 2020).

Ogrencilerin uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersine yonelik duygu
ve diistincelerine bakildiginda ise 6grencilerin genellikle olumsuz duygular besledigi
goriilmiistiir. Dersin giizel olmadigini, anlayamadiklarini, soru soramadiklarmi ve
odaklamadiklarini sdyleyen 6grenci sayis1 52°dir. Dersin giizel oldugunu ve eglenceli
buldugunu soyleyen ogrenci sayist da 23°diir. Baz1 Ogrenciler ise akilli cihaz
eksikliginden kaynakli derslere diizenli giremedigini vurgulamistir. Pinar ve Donel
Akgiil (2020) arastrmalarinda, ortaokul o6grencilerinin  COVID-19 pandemi
doneminde fen dersinin uzaktan egitimle verilmesini genel olarak yararli bulmasina
ve uzaktan egitimle konulari tekrar etme sansini yakaladiklarmi belirtmesine ragmen,
imkan esitliliginin olup olmamasmin 6grenciler igin dersin verimliligini etkiledigini
dile getirmistir. Yapilmis olunan bu ¢alisma da ise 6grenciler genel olarak uzaktan
egitim uygulamasini yararli bulmamistir. Buradan yola ¢ikarak bu arastirmada elde
edilen sonugta yer alan farkliligin nedeninin, ¢alismanin yapildig1 boélgede
ogrencilerin maddi imkansizliklarindan kaynakli imkan esitsizliginin olmamasindan
kaynakli diisiiniilebilir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersini uzaktan egitim ile mi yoksa yiiz yiize egitim
yolu ile yiiriitiilmesine yonelik tercihlerine bakildiginda ise dgrencilerin ¢ogunlukla
yiiz ylize egitimi tercih ettigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler bu soruya hem
uzaktan egitim hem de yiiz yiize egitimin beraber olmasini (f=9), sadece uzaktan
egitim olmasmi (f=10), sadece yiiz yiize olmasimi (f=80) ya da hangi yolla ders
islenmesinin fark edilmedigi (f=1) cevabini vermistir. Benzer sekilde, literatiir
aragtirmasi da ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin uzaktan egitim yerine okulda yiiz
yiize egitim almay1 tercih ettiklerini gostermistir (Pmar & Donel Akgiil, 2020). Buna
ek olarak Paydar ve Dogan’ m (2019) calismasinda elde ettigi bulgular da fen
dersinin yiiz yiize islenmesinin daha yararli olacagi gorisiinii desteklemektedir.

Uzaktan egitim ve smif ortamindaki egitimi karsilastirdiginda, etkilesimsiz bir
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uzaktan egitim uygulamasi ile egitim acisindan derinligin saglanmasinda giicliik
cekilebilir ve bu durumda smif ortamindaki egitimin basaris1 saglanamaz (ibicioglu
& Antalyali, 2005). Bu nedenden dolay1 da yiiz yiize egitim daha ¢ok tercih ediliyor
olabilir. Ancak giliniimiize baktigimizda, COVID-19 gibi durumlar uzaktan egitimin
uygulanmasini zorunlu kilabilir. Ulkemizde de bu gibi durumlarin yasanmasi ve
teknolojinin gelismesi ile birlikte uzaktan egitim uygulamalar1 hizla artmigtir. Bu
nedenle uzaktan egitimin onemi inkar edilemez. Bu arastirmada da tespit edilen
uzaktan egitim icin gerekli olan eksiklikler giderilerek iilkemizin uzaktan egitime
hazir bir hale getirilmesi 6nem tasimaktadir.

Uzaktan egitim ile yiiriitilen fen bilimleri dersinin olumlu ve olumsuz
yonlerine dair 0grenci goriisleri alindiginda ise 6grencilerin ¢ogunlukla olumsuz
yonlerini vurguladigi dikkatleri ¢ekmistir. Olumlu yonleri ile ilgili 6grenciler
genellikle uzaktan egitimin konforlu ve eglenceli oldugunu (f=30), mekandan ve
zamandan bagimsiz 6gretim yapildigi igin egitimden geri kalinmadigini (f=28) ve
soru ¢oziimiine daha fazla yer verildigini (f=12) vurgulamistir. Bir¢ok 6grenci de
(f=28) uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu yoniiniin olmadigini
belirtmistir. Verilerin toplandig1 6grenci grubu ulusal olarak yiiriitiilen liselere gecis
sistemi (LGS)’ne hazirlanmaktadir. Bu durum goéz oniine alindiginda, 6grencilerin
daha fazla soru c¢ozebilmeyi olumlu yon olarak siklikla vurgulamalari sasirtici
degildir. Ozgol, Sarikaya ve Oztiirk (2017) da Ogrencilerin her yerden erisim
imkaninm olmasit ve dersi tekrar izleme imkaninin olmasmi uzaktan egitimin
avantajlar1 arasinda vurguladigini belirtmistir. Diger bulgulara benzer sekilde, Altun
Ekiz (2020) tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin goriislerini inceledigi
bir nitel arastirmada, Ogrenciler uzaktan egitimi, evde egitim, rahatlik ve kolaylik
saglayan bir sistem, zaman ve mekandan bagimsiz egitim seklinde tanimlamistir. Bu
sonu¢ ev ortammin konforlu olmasindan dolay1 uzaktan egitimin egitimde kolaylik
sagladigmin bir gostergesi olarak goriilebilir. Ayn1 zamanda cocuklarin kendi ev
ortaminda, daha rahat ve kisisel davrandiklar1 (Solomon, 2003) g6z Oniine
alindiginda, ev ortaminin zengin bir O6grenme firsat1 saglayabilecegi fikrine
ulagilabilir. Ancak, bu durumun kolaylik saglamasma ragmen, dersin verimliligini
nasil etkileyecegi tartigilabilir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar konfor arttik¢a

dersin verimliliginin diistiigiinii gosterir yondedir.
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Uzaktan egitim ile yiiriitilen fen bilimleri dersinin olumsuz yonleri ve bu
slirecte yasanilan sorunlar konusunda ise 6grenciler ¢ogunlukla baglanti sorunu ve
akilli cihaz yoksunlugu gibi teknik ve altyapi sorunlarindan, soru sormada yasanilan
giicliiklerden, proje, deney ve etkinliklere yer verilememesinden, ev ortamindan
kaynakli sikintilardan ve derslere odaklamada/dersleri anlamada yasanilan
giicliiklerden bahsetmistir. Ogrencilerin kdylerinde internetin tam ¢ekmemesi ya da
akilli cihaz eksikligi nedeniyle derslere diizenli girememeleri biiyiik bir sikintidir.
Altyap1 sorununun ¢oziilmesi uzaktan egitime olan ilgiyi arttirabilir. Benzer sekilde,
Pmar ve Donel Akgiil (2020) uzaktan egitimde yasanilan internet ve altyap1
eksikliginin biiyiik bir sorun oldugu ve uzaktan egitimle deney gerektiren konularin
birebir islenmemesinin biiyiik bir eksiklik oldugu bulgusuna ulasmistir. Uzaktan
egitimin diger eksikliklerini ise Ogrencilerin sosyallesmede problem yasamalari,
derslere yeteri kadar motive olamamalar1 ve derslerin eglenceli gegmemesi olarak
siralamiglardir. Yapilan bu calisma sonuglar1 ile elde edilen sonucglar benzerlik
gostermektedir. Deney ve gozlemlerin yapilmasi daha ¢ok duyu organimiza hitap
ettigi i¢in 0grenmeyi daha kalic1 kilar ve bu nedenle uzaktan egitimde deney ve
gbzlem etkinliklerinin yapilamamasi biiyiik olumsuzluk olarak degerlendirilebilir. Bu
arastirmanin bulgulariyla paralel olarak, Paydar ve Dogan (2019) da uzaktan egitim
ile 6grencilerin konuyu 1iyi kavrayamadiklari, ¢6zemedikleri sorular1 aninda
soramadiklari, teknolojik aletlerdeki teknik sorunlardan dolayr siire¢ten verim
alamadiklar1 ve derse daha az katildiklar1 gibi bulgulara yer vermislerdir. Benzer
sekilde, Ozgdl, Sarikaya ve Oztiirk (2017) &grencilerden déniit alamadiklarma,
iletisim eksikleri yasadiklarini ve bilgisayar ve internet erisiminde sorunlar oldugunu
vurgulamigtir. Genel olarak, internet ve akilli cihaz eksikliklerinden kaynakli
yasanan olumsuzluklar 6grencilerin derse karsi ilgisini azaltmis olabilir (Akgiil,
2020). Buna ek olarak, bu tez arastirmasindaki bulgulara benzer sekilde, Yadigar
(2010) da tez calismasinda Ogrencilerin uzaktan egitimde kendilerine saglanan
doniitleri yetersiz bulduklarini belirtmistir. Bu da aradan gegen on yili askin zaman
icerisinde bu konuda yeterli ¢aligma yapilip gerekli adimlarin hala atilmadigi
goriislinii desteklemektedir.

Sonug¢ olarak uzaktan egitim siirecinin iyi ve koti taraflar1 mevcuttur.

Eksiklikler giderilip egitim sistemimizde tekrar uygulamasi yapilabilir. Ancak
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uzaktan egitime, dgrenciler ve aileler arasinda firsat ve imkan esitligi saglandiktan
sonra egitim sistemimizde yer verilmesine dikkat edilmelidir. Bolgesel ve ailesel
farkliliklardan dolay1 uzaktan egitim siirecini olumlu ve olumsuz atlatan 6grenciler

mevcuttur ve bu konuda eksiklikler giderilerek gerekli iyilestirmeler yapilmalidir.
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6. ONERILER

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda;

v Ogrencilerin uzaktan egitim ile aldiklar1 fen bilimleri dersinde
ogrendikleri bilgileri giinliik hayata uyarlayip uyarlayamadiklarmi 6grenmek amaci
ile aragtirmalar yapilmasi,

v Ulkemizde uzaktan egitim uygulamalarmin daha rahat yapilmasi igin
altyap1 sorununun ¢oziilmesi,

v Ogretmenlerin 6grencilere ayiracagi zaman diliminin artmasi i¢in yiiz
yiize egitimde smiflardaki 6grenci sayisinin azaltilmast,

v Ogrencilerin egitime yonelik hizmetlerden esit sekilde faydalanabilmesi
icin akilli cihaz temininde bulunulmasi, internet altyapisinin gelistirilmesi ve 6grenci
ve 0gretmenlere teknik destek verilmesi gibi gerekli adimlarin atilmasi,

v Ogrenciler uzaktan egitim ile ders islerken baska bir platforma giris
yapamamasini ya da giris yaparsa 0gretmene hangi siteye giris yaptigmna dair bir
bildirim diismesini saglayan bir sistem gelistirilmesi,

v'  Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile yapilmasi siirecinde ders
sirasinda daha ¢ok etkinlik, proje temelli calisma ve deneylere yer verilmesi,

v Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile yapilmasi siirecinde 6grencilerin
sosyallesme siirecinde azalma yasanmamasi i¢in takim ¢alismalarmin desteklenmesi,

v/ Sanal laboratuvarlar gibi dijital ortamlar tercih edilerek 6grencinin daha
cok duyu organina hitap edecek sekilde ders anlatilmasi,

v Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde fizyolojik ya da psikolojik saglik

problemleri yasamamasi i¢in bilgilendirici seminerler diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1: OGRENCI BILGILENDIRME FORMU

Sevgili Ogrenciler;

Merhaba, benim adim UMMUGULSUM KUZUCU. Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Egitim  Fakiiltesi’nde yiiksek lisans
ogrencisiyim. Egitim 6gretim etkinliklerinin niteliginin artmasina katkida bulunmak
amaciyla, 7. ve 8. smif o6grencileri’nin COVID-19 pandemi siirecinde fen bilimleri
dersinin uzaktan egitim ile verilmesine yonelik goriislerinin incelenmesi konusunda
tez calismasi yapiyorum. Bu arastirmaya kapsaminda fen bilimleri dersinin uzaktan
egitim yoluyla verilmesi hakkinda fikirlerinizi almak istiyorum. Goriismeler yazili
bir form olarak doldurulacaktir. Calismada gonilliilik ve gizlilik ilkesi esas
alimacaktir. Elde edilen form kodlar ile dijital ortama aktarilacak ve formlar ve dijital
belgeler kilitli bir ortamda saklanacaktir. Bu siirecte arastirmaci ile paylasilan bilgiler
gizli tutulacak olup ve arastirmaci ve arastirmacinin danigsmani disinda kimse ile
paylasilmayacaktir. Tezde ya da arastirma bulgularini igeren herhangi bir yayinda
kisilerin kimligini desifre edecek herhangi bir bilgi bulunmayacaktir. Calismaya
katilmaya goniillii olursaniz liitfen asagida bos birakilan alan1 imzalayiniz ve formun
arka sayfasinda yer alan bilgileri doldurarak size yoneltilen sorular ile ilgili
goriislerinizi sorularin altina yaziniz.
Calismaya gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederim.

UMMUGULSUM KUZUCU
Calismaya katilmay1 kabul ediyorum
[sim Soyisim

1mza

GORUSME SORULARI

Goriismenin ilk kisminda kisisel bilgileriniz, ikinci kisminda ise yedi tane soru ile
ilgili goriislerinizi paylasmaniz istenecektir.
KISISEL BILGILER

CINSIYEtinIZ: ..oovvinieiii i,
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Kacmer siniftasiniz? ...

Yasmiz

OKUIUNUZ .« .o,

SORULAR

1. Uzaktan egitim siireci bazen korkutucu, bazen eglenceli olabiliyor.
Uzaktan egitim siireci ile ilgili neler hissediyorsun? Bu konu ile ilgili
duygularm nelerdir?

2.Uzaktan egitim siirecinde farkli tecriibeler edinebiliyoruz. Ornegin
dersler bazen verimli gecerken bazen verimsiz olabiliyor. Kendi
tecriibelerinden yola ¢ikarak, uzaktan egitim hakkinda neler
diistiniiyorsun?

3. COVID-19 nedeniyle fen bilimleri derslerini uzaktan egitimle yiiriitmek
zorunda kaldik. Uzaktan egitimle yiiriitiilen fen bilimleri dersleri ile
ilgili neler hissediyorsun? Bu konu ile ilgili duygularmn nelerdir?

4.COVID-19 siirecinde uzaktan egitimle aldigin fen bilimlerindeki
tecriibelerinden yola ¢ikarak, uzaktan egitim ile yiirlitillen fen bilimleri
dersleri hakkinda neler diistiniiyorsun?

5. Bahsettigin tecriibelerden yola ¢ikarak fen bilimleri dersinin uzaktan
egitim yolu ile mi yoksa yiiz yiize egitim yolu ile mi yiiriitiilmesini
tercih edersin?

6. Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinin olumlu ve olumsuz

yonleri nelerdir? Agiklar misn?

7. Uzaktan egitim ile yiiriitiilen fen bilimleri dersinde karsilastigin sorunlar

nelerdir? Agiklar misin?
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EK 2: VELi ONAY FORMU

VELI ONAY FORMU

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “COVID-19 Pandemisi Siirecinde Fen
Bilimleri Dersinin Uzaktan Egitim ile Verilmesine Yonelik Ogrenci Goriislerinin
Incelenmesi” adiyla, 20/01/2023-20/02/2023 tarihleri arasinda yapilacak bir

arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Egitim O6gretim etkinliklerinin niteliginin artmasina

katkida bulunmaktir.
Arastirma Uygulamasi: Anket seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliilik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢cin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda O&grencilerin akademik basarilari, okul ve
o0gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim smrasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir
nedenden cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta oOzglirdiir. Bu durumda rahatsizhigin giderilmesi icin gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagini
sOoylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasma katilmamak ya da katildiktan sonra
vazgecmek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
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cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.

Saygilarimizla,
UMMUGULSUM KUZUCU
/Aras‘urmam : Ummiigiilsiim KUZUCU )
[letisim bilgileri
Tel:
E-mail:

- J
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EK 3: KATILIMCILARIN KOD, CINSIYET, YAS, SINIF KADEMESIi VE
OKUL BILGILERI

Kod Cinsiyet Yas Simif Kademesi Okul
K1 Kadin 13 8 O4
K2 Kadin 13 8 O4
Ks Kadin 13 8 O4
Ka Kadin 14 8 O4
Ks Kadmn 13 8 O4
Ks Kadmn 13 8 O4
Kz Kadmn 12 8 O4
Ks Kadmn 14 8 O4
Ko Kadmn 14 8 O4
Kio Kadin 13 8 O4
K1 Kadin 13 8 O4
K12 Kadin 13 8 O4
Kis Kadin 13 8 O4
Kisa Kadin 14 8 O4
Kis Kadin 12 7 O4
Kie Kadin 13 7 O4
K7 Kadin 13 7 O4
Kis Kadin 12 7 O
Kio Kadin 13 7 O4
K2o Kadin 12 7 O4
K21 Kadin 11 7 O4
K22 Kadin 11 7 O4
Kzs Kadin 13 7 O4
Kas Kadin 12 7 O4
Kazs Kadin 12 7 O4
K2 Kadin 12 7 O4
K2z Kadin 12 7 O4
K2 Kadin 13 7 O4
K29 Kadin 14 8 O
Kso Kadin 14 8 O
Ks1 Kadin 14 8 O
Ks2 Kadin 14 8 O
Kss Kadin 14 8 O
Kas Kadin 13 8 01
Kss Kadin 13 8 O3
Kss Kadin 13 8 O3
Kar Kadin 14 7 O3
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Kasg Kadin 13 7 O3
Ko Kadin 13 7 02
Kao Kadin 12 7 02
Ka Kadin 12 7 02
Ka2 Kadin 13 7 02
Kaz Kadin 13 7 02
Kas Kadin 12 7 02
Kas Kadin 13 7 02
Ka7 Kadin 14 8 02
Kasg Kadmn 13 8 02
Kag Kadmn 13 8 02
Kso Kadmn 13 8 02
Ks1 Kadmn 12 8 02
Ks2 Kadin 13 8 02
Ks3 Kadin 14 8 02
Kss Kadin 13 8 02
Kss Kadin 14 8 02
Ex Erkek 13 7 O4
E2 Erkek 13 7 O4
Es Erkek 12 7 O4
E4 Erkek 14 8 O4
Es Erkek 13 8 O4
Es Erkek 13 8 O4
E7 Erkek 14 8 O4
Es Erkek 14 8 O4
Eo Erkek 12 8 O4
E1o Erkek 14 8 O4
Ewn Erkek 14 8 O4
Ew Erkek 14 8 O4
E3 Erkek 14 8 O4
Eis Erkek 14 8 O4
Eis Erkek 14 8 O4
E Erkek 14 8 O4
E1r Erkek 13 7 O4
Eis Erkek 13 7 01
E1o Erkek 13 8 01
= Erkek 14 8 01
E2 Erkek 14 8 01
E2 Erkek 14 8 01
E23 Erkek 13 7 O3
Ea Erkek 14 7 02
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Eas Erkek 13 7 02
Es Erkek 12 7 02
Ear Erkek 12 7 02
Ezs Erkek 13 7 02
Eag Erkek 13 7 02
Eso Erkek 13 7 02
Exn Erkek 12 7 02
Es Erkek 13 7 02
Eas Erkek 12 7 02
Ex Erkek 12 7 02
Ess Erkek 13 7 02
Ess Erkek 13 7 02
Es7 Erkek 13 8 02
Ess Erkek 13 8 (0}
Eag Erkek 14 8 02
= Erkek 13 8 02
Ea Erkek 12 8 02
Ea2 Erkek 12 8 02
Eas Erkek 13 8 02
Ess Erkek 14 8 02
Ess Erkek 14 8 02
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi Ummiigiilsiim KUZUCU

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi Akdeniz Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrenimi Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi
Bildigi Yabanci Diller Ingilizce

Is Deneyimi

Fethiye Erken Cocuk Kuliibii

Calistigi Kurumlar
Patnos Yatili1 Bélge Ortaokulu

Tletisim

E-posta Adresi
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