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OZET
Cumbhuriyet Dénemi (1924-2018) Tiirk¢e Ogretim Programlarimin Incelenmesi

Egitim kurumlarinin ve Ogretmenlerin bireylerin ailede edinmeye basladiklar
Tiirk¢e egitiminde ¢cok onemli rolleri olduklar1 sdylenebilir. Tiirk¢e egitiminin planli bir
sekilde yiiriitilmesi i¢in Ogretim programlari, Ogretmenlere ve egitim kurumlaria
rehberlik ederler. Egitim yaklasimlar1 6gretim programlarimi sekillendirmektedir. Ogretim
programlarinin hedef, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlar1 6geleri de etkilesim
icinde olduklari i¢in egitim yaklasimlarindan etkilenmektedirler. Bu arastirmanin amaci,
Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar Tiirkiye’de uygulanan ilkokul ve ortaokul Tiirkce
Ogretim programlarinin gelisim ve degisimlerini belirlemektir. Arastirmada 1924, 1926,
1930, 1936, 1948, 1968, 2009 yillarina ait ilkdgretim birinci kademe Tiirkge Ogretim
programlar1 1924, 1930, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995, 2006 yillarina
ait ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e Ogretim programlart ve 1981, 2015, 2017, 2018
yillarina ait birinci ve ikinci kademe Tiirk¢e 6gretim programlarini hedef, icerik, egitim
durumlart ve smama durumlarindaki benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmaya
calisilmistir. Aragtirma nitel bir ¢alisma oldugu icin aragtirmada dokiiman analizi teknigi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda, Cumhuriyetin ilanindan sonraki ilk program olan
1924 Tiirkce 6gretim programu ile 2018 Tiirkge Ogretim programi arasinda gecen siire
zarfinda hedef, igerik, egitim durumlar1 ve smama durumlar1 Ogelerinde anlamli
farkliliklarin, gelisimlerin ve degisimlerin yasandigi goriilmektedir. Bu gelismeler, ilk
olarak 1981 Tiirk¢e 6gretim programinda ortaya ¢iksa da 2006 programiyla beraber egitim
anlayisinin degigmesiyle birlikte daha biiyiik gelismelerin yasandigi goriilmektedir. 1924,
1926, 1930, 1936, 1948, 1968 ilkdgretim birinci kademe Tiirkge Ggretim programlari,
1924, 1930, 1931- 1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995 ilkogretim ikinci kademe
Tirkge 6gretim programlar: ve 1981 birinci ve ikinci kademe Tiirk¢e 68retim programinda
kazanim ifadesi yer almaz iken 2006 ve sonrasindaki Tiirkce Ogretim programlarinda
kazanimlar 6grenme alanlarina gore verilmistir. 2006, 2009, 2015, 2017 ve 2018 Tiirkce
programlarinda tematik ve beceri yaklasimindan dolay:r daha onceki programlardan farkli
olarak konular temalara ayrilmistir. Tirkce programinda egitim durumlariyla ilgili bir

boliime ilk kez 1981 programinda yer verilmistir. Yapilandirict egitim anlayisiyla 2006 ve

11



sonrasinda genel olarak egitim durumlart da 6nemsenmistir. Stnama durumlariyla ilgili bir
bolime de yine ilk kez 1981 programinda rastlanilmistir. 2006 ve sonrasindaki
programlarda geleneksel degerlendirme teknikleri ve tamamlayici degerlendirme teknikleri

ile ilgili veriler yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Program gelistirme, Tiirk¢e O6gretim programlari, hedef,

icerik, egitim durumlari, sitnama durumlart.
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ABSTRACT
Investigating the Turkish Teaching Programs of Republic Period (1924-2018)

It could be said that educational institutions and teachers have a very significant role
in Turkish language education that individuals start to acquire in the family. The
curriculums guide teachers and educational institutions in order to conduct Turkish
education in a planned manner. Education approaches give shape to the curriculums.
Because the elements of the curriculums’ objectives, contents, educational situations and
assessments are interacting, they are affected by educational approaches as well. The aim
of this study is to reveal developments and changes in the elementary and secondary
schools of the Turkish teaching programs whi ch have applied in Turkey, since the
proclamation of the Turkish Republic until today. In this study tried to be revealed
similarities and differences in the objectives, contents, educational situations and
assessments of primary stage Turkish teaching programs of the years 1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968, 2009; secondary stage Turkish teaching programs of years 1924, 1930,
1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995, 2006; primary and secondary stages
Turkish teaching programs of the years 1981, 2015, 2017, 2018. Having been a qualitative
study, the document analysis technique was used in the study. At the end of the study, it
has been observed significant differences, developments and changes in the considered
passing period, between the objectives, contents, educational situations and assessments of
the Turkish teaching program of the 1924, which was the first program after the
proclamation of republic, and, Turkish teaching program of the 2018. Although these
developments were first observed in the Turkish teaching program of the 1981, it is seen
that greater developments were experienced with the change of the Turkish teaching
program of the 2006. While there is no expression of learning outcomes in the primary
stage Turkish teaching programs of the years 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968,
secondary stage Turkish teaching programs of the years 1924, 1930, 1931-1932, 1938,
1949, 1951, 1962, 1970, 1995; primary and secondary stages Turkish teaching programs of
the year 1981objectives are given in terms of learning areas in the Turkish teaching
programs of the year 2006 and the programs of following years, Unlike the previous
programs, course subjects are divided into themes in the Turkish teaching programs of the
years 2006, 2009, 2015, 2017 and 2018 due to the thematic and skill approach. Moreover,

for the first time, a section which is related to educational situations was included in the



1981 program. With including the constructivist approach to education, educational
situations have been taken into consideration in the 2006 program and the programs of
following years as well. And, a section which is related to testing situations was seen first
in the 1981 program. There are data related to traditional evaluation techniques and

complementary evaluation techniques in the 2006 program and the programs of following

years.

Keywords: Curriculum development, Turkish teaching programs, objective,

content, educational situations, testing situations.
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1.GIRIS

Dil bireyin dis diinyaya acilan kapisidir. Bilindigi gibi dil insanlarin diisiincelerini
iletmede koprii gorevi gorerek, insanlarin duygu ve disiincelerini en etkili sekilde
aktarabilmesini saglar. Unlii felsefeci Konfiigyiis’e sorarlar: “Bir iilkeyi idare etmeye
cagrilsaydiniz, yapacaginiz ilk is ne olurdu?” Konfiigyiis soruyu sdyle yanitlar: “Ise dnce
dili diizeltmekle baslardim ¢iinkii dil bozulursa kelimeler diisiinceleri anlatamaz.
Diislinceler iyi anlatilmazsa, yapilmasi gereken isler yapilmaz. Gorevler geregi gibi
yapilmazsa, tére ve diizen bozulur. Tére ve diizen bozulursa, adalet yoldan sapar. Adalet
yoldan ¢ikarsa, saskinlik i¢ine diisen halk ne yapacagini, isin nereye varacagini bilemez.

Bunun i¢indir ki higbir sey dil kadar 6nemli degildir.”

Omekten yola cikarak bir toplumun gelismesinin dile bagh oldugunu sdylemek
yanlis olmaz. Bu agidan dil egitiminin daha ¢ok Onemsenmesi gerekir. Dil bireylerin
zihinsel beceri gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diisiincelerini ifade etme, bilgi edinme
ve bu bilgileri aktarma, olaylar1 sorgulama, ¢ok yonli diistinme, karar verme, sosyallesme
ve ¢agdaslagmasini kolaylastirma gibi 6zelliklerin kazanilmasini saglar. Tiirkge dersi bu
sebeplerden otiirii diger derslerin 6gretimi i¢in anahtar niteligindedir. Ogrencilere 6gretim
programlariyla Tirkcenin dort 6grenme alani olan okuma, yazma, konusma ve dinleme

becerilerini kazandirmak amacglanmaktadir.

Bir kiltlirtin sah damarmin dil oldugu sdylenebilir. Tim kiltiirlerde fikir
iiretmenin, hayal kurmanin, etkilesim ve ilerlemenin ana vasitasi dildir. Bu sebeple, dil
hayat standartlarii belirleyen bir &gedir. Insanlar dil yetilerinin elverdigi derecede
yasamlarmma mana yiikleyebilirler. Dildeki ehliyet toplumsal ve bilissel elverisliligi
destekler, dildeki eksiklik ise sosyal ve biligsel problemlere neden olabilir. Bundan
dolayidir ki dil egitimi tiim iilkelerde e8itim modelinin ilk ve asil vazifelerinden biridir

(Sahin, 2007: 285).

Tiirkge dili dlinyanin en zengin ve en koklii dilleri arasinda yer almaktadir. Tiirkge,
Hun Imparatorlugundan itibaren sdzlii olarak Gok Tiirklerden itibaren ise yazili metinler
ile takip edilmistir. Kasgarli Mahmud’un “Divanii Liigati’t-Tiirk’” adli gorkemli yapit1 ve
giinlimiize erisemeyen “Cevahirii’'n-Nahv” isimli dil bilgisi yapit1 basta olmak {izere 19.

yizyilla kadar birgok dil bilgisi yapitt yazilmistir fakat bu yapitlarin ¢ogu yabanci



uyruklularin Tiirkge O6grenmesi amaciyla olusturulmustur. Yapitlarin hazirlanmasindaki
gaye, Tirk diyarin1 géormeye gelen ve Tirklerle baglantist olan bireylerin Tiirkgeyi
o0grenmesidir. Tiirk¢e 6gretimine asil degerin verilmesi Atatiirk devrinde gerceklesmistir.
Ulusal devlet temeline dayanan ve ashi ulusal ekin olan Tiirkiye Cumhuriyeti bilim dili
olarak Tiirkceyi olurlamis ve Arapga, Fars¢a 0gretimine nokta konularak yaygin ve 6rgiin

ogretim kurumlarinda yalnizca Tiirk¢e 6gretimi hizlandirilmistir (Agar, 2004: 1-3).

Tiirklerin egitime iliskin yaklagimlarinda, Tiirk¢e Ogretiminin tarihi kokenleri
aranmalidir. Tirklerin egitim sahasindaki fikir ve deneyimi ise eski Tiirk kitabelerinden
glinlimiize ulasan yapitlar vasitasiyla takip edilebilir. Erken donemde dikilmis kitabeler ve
Cin arsivlerinden ulasilan veriler belirtmektedir ki eski Tiirk cemiyetlerinde sosyal yasam
becerilerine dayali egitim ile birlikte okuma ve yazma egitimine de onem verilmistir.
Tiirklerin  kagit kullanmaya baslanmasindan itibaren Tiirkgenin egitim ve Ogretim
aktiviteleri zamanla hizlanms, Tiirkgenin yazili eserleri zenginlesmistir. Islamiyet’ten
sonra Tirkler, Arap alfabesini kabul etmekle beraber kendi dillerini muhafaza etmislerdir

(Ensar, Bas & Tiryakiol, 2014: 225, 226).

Hiikimetler farklilagtikca degisen milli egitim politikalari, donemin gereksinimleri
ile cagdas egitim zihniyetine yanit veremeyen O&gretim programlart Tiirkce 6gretimini
olumsuz yonde etkilemistir. Tiim sahalarda basarili olmanin yontemi etkili bir dil egitimine
bagli oldugundan dolay1 neredeyse tiim devirlerde Tiirk¢ce Ogretimine kiymet verilmis
ancak pratikte kimi noksanlar ve hatalar arzulanan amaglara ulasmaya engel olmustur.
Engellere ragmen Tiirkce 0gretiminde kayda deger ilerlemeler gozlenmistir (Dursunoglu,

2006: 17).

1.1. Problem Durumu

Uzun seneler {lilkemizde davranisg1r dil yaklasimiyla Tiirkce Ogretimi
gerceklestirilmistir. Davranis¢t dil yaklasiminin etkisi Tiirkge Ogretim programlarinda
ozellikle de 1981 Tiirkge 0gretim programinda net sekilde fark edilmektedir. Bahsedilen
programda davranig¢1 yaklasimin yapisindan oOtiiri hedef tutumlar diizenlenmis ve
ogrencilere bu tutumlarin 6gretilmesi 6n goriilmiistiir. Tiirk¢e 6gretimi anlama, anlatim ve
dil bilgisi olmak iizere {i¢ grupta toplanilmistir. Anlama basliginda dinleme, izleme, okuma

ve anlama teknigi mevcuttur. Anlatim basliginda ise sozlii ve yazili anlatim yer almistir.



Yapilandirict dil 6gretim yaklasimi {lilkemizde 2004 yilinda olusturulan Tiirkge (1-5)
Ogretim Programi’nda yer almistir. Bu yaklasimla beraber Tiirkce dgretiminin hedefleri
dil, sosyal, iletisim, 6grenme ve zihinsel Ozgiirliik becerilerini gelistirme olarak
belirlenmistir. Ote yandan Tiirkce 6grenme siireci; gelisimsel, sosyal ve etkilesimsel
acilardan incelenerek bu alanlarda farkli diizenlemeler gerceklestirilmistir. Yapilandirict
dil 6gretim yaklasimi, Tiirkge 6gretiminde mithim ilerlemelere sebep olmus, yeni 6grenme
alanlari, beceriler, modeller, yontemler, teknikler, degerlendirmeler ortaya atilmistir

(Giines, 2009: 9).

Davranis¢1 yaklasima gore insan davranisi, organizmanin dis cevreye verdigi
tepkilerdir. Davranig¢1 yaklagima gore zihinsel siireglerin davranis {izerindeki etkisi
onemsizdir (Aydin, 2000: 184). Davranis¢1 yaklagim sadece gozlenebilir davranislari
dikkate aldig1 i¢in bireyin 6grenme esnasindaki zihinsel aktivitelerini yok saymuistir.
Ogrenmeyi sadece sergilenen davranis biitiinii olarak tanimlamak yanlis olacaktir giinkii

ogrenme igsel siiregleri de iceren karmasik bir yapiya sahiptir.

Yapilandirmacilik, davranig¢t yaklasim ve davranisci yaklasimin getirdigi egitim
anlayisina karsi ortaya ¢ikmistir (Akimoglu, 200: 37). Yapilandirmacilik aslinda bilgi
kuramindan veya epistemolojiden ziyade bilginin sahsi yapilandirilmasini vurgulayan bir
yaklasimdir. Kisinin bizzat bilgiyi kendine has yapilarla kavrayarak, anlayarak yeniden
yapilandirmasini temel prensip olarak benimsemektedir (Giir, Dilci ve Arseven, 2014:
125). Bundan yola ¢ikarak, yapilandirici yaklasim ile 6grenenin pasiflikten siyrilarak

ogrenme slirecinin tam merkezinde yer aldig1 ve 6grenenin aktif oldugu sdylenebilir.

Esasen yapilandirmacilik yeni bir yaklagim degildir. Yapilandirmaciligin zeminini
Biiytik filozof ve bilim insan1 Sokrates atmistir. Sokrates sordugu sorular ile 6grencilerinde
bulunan bilgiyi meydana ¢ikarmaya calisarak yapilandirmaci bir davranig gostermistir
(Sentiirk, 2009). Yapilandirmaci anlayis sistematik bir bigcimde 1960’1 yillarin basinda
Bruner tarafindan ortaya konulmus olsa da bu yaklasimin emarelerini felsefe tarihinin
koklerinde gérmenin imkani vardir. Sokrates ortalama iki bin yil 6nce “bilgi sadece
algidir.”” demis. 18. ylizyilin felsefecisi Vico, kompleks insan yapisinin sekillenmesinde
hisler, hasretler, takintilar ve hayallerin tesirinin altin1 ¢izmis, Descartesci dogrusal
timdengelimciligin tersine sarmallik ile kompleksi benimsemis. Cek egitim reformcusu ve

de din adami olan Comenius, dil egitimiyle ilgili yapilandirmaci fikirleriyle bilinmistir.



Geleneksek sinif ortamina karsi ¢ikan bayan Montessoni, dgrenci tistiinliigiinii vurgulamas.

(Simsek, 2004: 117).

Ogrenenin kendi becerileri, motiveleri, degerleri, davrams: ile birikimlerinden
etkilenen karar verme stireci yapilandiric1 6grenme siirecidir (Erdem & Demirel, 2002: 86).
Yapilandirmaci1 pedagoji i¢in kilavuz olabilecek 6 Ogrenme ilkesine dikkat c¢ekilmis

(Greening, 1998 Akt; Kabaca, 2002: 6 ):
1. Cokluluk (Cesitlilik)
2. Aktiflik
3. Uyum
4. Orijinallik (Ozgiinliik)
5. Agiklik (Netlik)
6. Siiresizlik

Yapilandirmaci 6gretim program tasarilarinin {iretilmesi amaciyla siirece ait
umutlar tatmin edilmeli, 6grenenler ile silire¢ tasarimi Oncesinde c¢alisma goriismeleri
yapilmali; onlarin ilgi, ihtiyag, arzu ve becerileri goz Oniline alinarak 6grenme siirecini
benimsemeleri, kendi 6grenmelerinde mesuliyet almalar1 ve motivasyonlar1 saglanmalidir.
Ogrenenlerin bizzat veri dokularin1 kendilerinin olusturmasma imkan vermek igin ders,
caligma kitaplar1 ve dgretmen asil veri kaynagi olmaktan ¢ikarilmali, 6grenenlerin ¢oklu

gerceklikler edinerek manay1 kendisinin olusturmasi saglanmalidir (Yurdakul, 2008: 65).

Yapilandirmacilik giiniimiizde egitim bilimleri kaynaklarinda 6nemli bir egilim ve
miinakasa mevzusu olmustur. Objektif bilgiyi biitiinsel veya biiyiikk miktarda kabul
etmeyen bu yaklagim; mutabakat, isbirligi, subjektiflik ve izafililigi olmazsa olmaz ilkeler
olarak sunmakta; milletler arasi kaynaklarda kabul gordiigii kadar tepki de goérmekte,
kayda deger sayildig1 kadar hor da goriilmektedir. Bazilar1 yapilandirmaciligi “yeni sisede
eski sarap’ veya “test edilmez denenceler’’ olarak tanimlarken bazilar1 “hayal giiciiniin
gercege tercihi’’ veya “gogunlugun tiranhigr’’ seklinde tanimlamistir. Bilimsellikten
uzaklagsma egilimi ile eslestirilerek felsefi ve kuramsal temelleri bakimindan 6nemli
elestirilere mevzu olmustur. Yapilandirmaciligi  benimseyenler, klasik Ogretim

yaklagimlarin1 koktenci sekilde elestirmekte ve kanaatlerini saglam veriler 1s18inda
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pratikteki uygulamalar ile desteklemektedir (Simsek, 2004: 135). Yapilandirmaci egitim
anlayis1 bireylerin farkliliklarin1 6nemser. Bilginin kisiden kisiye gore degisebilecegini
savunur ¢iinkii kisi sayis1 kadar algima sekillerinin oldugu temeline dayanir. Ogretmenlerin
zihniyetlerine gore yapilandirmaci faaliyetler degisiklik gosterse de ortak anlayis olarak
Ogretmenin bilgiyi ilettigi, Ogretmen merkezli uygulamalar kabul edilmemektedir.
Geleneksel dersliklerde bir ders kitabina bagli olan 6gretmen, 6gretme uygulamalarini bu
ders kitabiyla dogru orantili olarak diiz anlatim yontemi ile gerceklestirir. Ogrencilerin
mutlaka 6grenmesi elzem olan hep ayni kalan, degismeyen bilgiler vardir. Bilgiler doldur
bosalt mantigiyla &grencilere verilir. Ogrenci-Ogrenci, 6gretmen-6grenci iletisimi hig
gerceklesmiyor denecek diizeyde azdir. Yapilandirmaci sinif uygulamalarindaysa bilgi
objektif reeller degildir, farklilasabilir; 6grenci mevcut olan Onceki verilerinden yola
cikarak yeni veriye ulasir. Ogretmenin vazifesi ogrencinin yeni veriye ulasabilecegi
ogrenme alanmmin yaratilmasini  saglamaya calismaktir. Ogrencilerin sorun ¢dzme,
aragtirmada bulunma, tenkidi diisiinebilme vb. gibi becerilerini gelistirmek; 6grencilerin
yeni gorlisler kesfetmelerini, 6nceki 6grenmeleri ile sonraki 6grenmeleri arasinda iliski
kurmalarin emin edecek rehberligi yapmaktir. Yazili 6gretim program ile uygulamadaki
Ogretim programi arasinda devimsel bir baglanti olmalidir. Bu sebeple yapilandirmaci
O0grenme alaninin yaratilmasinda ve ogretim programinin aktif bigimde tatbiki i¢in
ogretmenlere biiyilk gorevler diismektedir. Ogretmenler Ogrencileri icin rehber,
ogrenmelerini kolaylastiric1 bir kilavuz gibi olmali bununla birlikte 6gretimde yontem
yelpazesi saglayarak yeni 6gretim yontem ve stratejilerini uygulayabilmelidir (Ocak, 2010:
839, 840). Ogrencinin dgrenmenin merkezinde olmasi demek &gretmenin arka planda
oldugu anlamina gelmez. Aksine yapilandirmaci yaklasim ile 6gretmenin islevi daha da
artmaktadir. Ogretmenin, 6grenci icin iyi bir rehber gorevi gdrmesi igin daha fazla

arastirmasi, kendisini yenilemesi ve 6grenme slirecini iyi organize etmesi gerekir.

Egitim programlarinda yapilandirmaci egitim anlayisinin yer almasiyla beraber
Ogretme, Ogrenme, bilgi algisi, 6gretmen ve Ogrencinin gorevleri yeniden olusmustur.
Uygulanmakta olan programin basarili olabilmesi i¢in bu kavramlarin 6gretmenlerce dogru
anlasilmasi  6nemlidir (Karadiiz, 2010: 136). Ogrenme yaklasimlari programlarin
sekillenmesinde ¢ok Onemli bir rol ilistlenmektedir. Hedef, icerik, e8itim durumlar1 ve
sinama durumlar1 Ogeleri 6grenme yaklagimlarina gore olusturulmaktadir. Davranisci

O0grenme yaklasiminda hedef ifadeleri daha ¢ok gozlenebilir 6zelliklere sahip iken



yapilandirict 6grenme yaklagiminda ise hedef ifadeleri ayn1 zamanda zihinsel siirecleri de
icerecek bicimde yazilmistir. Aymi sekilde kullanilacak yontem, teknik ve Olgme-
degerlendirme araglar1 da davranis¢1 anlayista sadece gozlenebilir davraniglart 6lgmeyi
amaclarken yapilandiric1 anlayista kullanilacak yontem, teknik ve 6lgme-degerlendirme
araglart 6grencilerin bilissel kazanimlarint da goz Oniinde bulundurarak hazirlanmistir.
Egitim programlarinin incelenmesi egitimdeki yeniliklerin, degisimlerin gézden gecirilip
programlar1 yapilandirilmasina destek oldugu icin onemlidir. Cumhuriyetten giiniimiize
kadar uygulanmis olan tiim Tiirk¢e 6gretim programlarinin incelenmesinin alana biiyiik
katki saglayacagi ve ilerde yapilacak benzer ¢alismalar i¢cin Ornek niteliginde olacagi

distiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar Tiirkiye’de
uygulanan ilkokul ve ortaokul Tiirkge Ogretim programlar1 ile ilgili gelismeleri ve

degisimleri incelemek ve gerekli degerlendirmeleri yapmaktir.

Bunun igin 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 2009 yillarna ait ilkdogretim
birinci kademe Tiirk¢e 6gretim programlari; 1924, 1930, 1931-1932, 1938, 1949, 1951,
1962, 1970, 1995, 2006 yillarina ait ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e 6gretim programlari
ve 1981, 2015, 2017, 2018 yillarma ait birinci ve ikinci kademe Tirkce Ogretim
programlarinin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlarindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bu temel amag ¢ergevesinde asagida yer alan

sorulara cevap aranmuistir.
Cumbhuriyetten giinlimiize kadar uygulanan Tiirk¢e 6gretim programlarinda,

1. Hedef ve hedef davranislar ile ilgili gelismeler nelerdir?
2. lgerik ile ilgili gelismeler nelerdir?
3. Egitim durumlan ile ilgili gelismeler nelerdir?

4. Smama durumlari ile ilgili gelismeler nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim bireyin i¢inde bulundugu toplumun becerilerini, deger yargilarini,
tutumlarini, hareketlerini, yasam standartlarin1 degistiren stireglerin tamamidir (Sahin &
Bayramoglu, 2016: 2101). Egitim, toplumlar ve bireyler i¢indir. Giinlimiizde, toplumlar
cok siiratli bir bigcimde degisim gostermektedir. Bundan dolay1 egitimin fonksiyonlart da
stiratli bir bicimde degismek mecburiyetindedir (Bacanli, 2006: 3). Egitimdeki degisimler
egitim programlarina yansimaktadir. Egitim programlar1 yapilan degisikliklerle gelisimleri

takip ederek cagin ihtiyaclarina cevap verebilmektedir.

Egitim programlarinin ¢esitli amaclart vardir. Bunlar: Milli ve milletlerarasi
seviyede nitelikli bir egitim modeli yaratma, iilkenin kalkinmasini ve ilerlemesini
saglayacak nitelikli insan giicii yetistirme, sosyal ve kiiltiirel degerlerin muhafaza edilmesi
ve gelistirilmesini saglamak vb. hedeflerdir (Ozdemir, 2009: 127). Egitim programimin dort
Ogesi olan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlarinin devingen etkilesimlerine
program gelistirme denir (Demirel, 2012: 115). Ihtiyaglardan yola ¢ikarak bireyin davranis
degisimiyle alakali yapilanma siirecindeki biitlin degiskenleri detayli bir sekilde inceleyen
bilimsel ¢aligma alanina egitimde program gelistirme bilimi denir. Egitim bilimlerinin tam
da merkezinde program gelistirme bilimi yer almaktadir. Program gelistirme biliminin
egitim siirecinde meydana ¢ikan bireysel ve sosyal olaylar1 irdeleyen, 6grenme-6gretme
siirecini analiz eden, sorunlar test ederek ¢dziim iireten bir tarafi vardir (Orten ve Erginer,
2016: 389). 1950’11 yillardan sonra “Egitim Programi’” kavrami kullanilmisken daha
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onceleri uzun siire dersler ve konular listesi manasini yansitan “ Miifredat Programi’

kavrami kullanilmistir (Demirel, 1992: 28).

Bir programin tiim boyutlarinin veya bir ya da birka¢ boyutunun tesirinin,
aktifliginin ve sahip olabilecegi biitiin ¢iktilarin analiz edilmesi amaciyla; verilerin
toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumunun yapilmasina program degerlendirme denir
(Kaya, 1997: 59). Program degerlendirme gelistirilen programlarin ne kadar etkili
oldugunu anlamaya yaradigi i¢in 6nemlidir. Programlar degerlendirilerek hedef, icerik,
egitim durumlart ve smama durumlarindaki eksiklikler tespit edilerek var olan

aksakliklarin giderilmesi saglanir.

Egitimin hem bireyin hem de toplumun ihtiyaclarima cevap verebilmesi ig¢in
organize edilmesi gerekir. Bu da ancak egitimin programlanmasiyla miimkiindiir. Plan ve

programlarla giiniimiiz diinyasinin ihtiyaglari takip edilerek, bu ihtiyaclara cevap verilmesi,
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istenen gelisimin saglanmasina yardimci olur. Egitim programlarinin organize edilmesine
hedef ogesi ile baglanmalidir. Nasil ki hedefi bilinmeyen bir gemiye higbir riizgar yardim
edemez ise ayni sekilde hedefi belli olmayan higbir egitim programinin basariya ulagsmasi
da beklenmez. Hedef Ogesi; icerigi, egitim durumlarint ve sinama durumlarini
etkilemektedir. Hedef O0gesine gore diger li¢ 0ge sekillenir. Program gelistirmenin dort
Ogesini dort ayakli bir saca benzetebiliriz. Diger derslerde oldugu gibi Tiirk¢e dersinde de
basarty1 yakalamak i¢in Tiirkge egitim programlarinin sistemli bir sekilde planlanmasi
gerekir. Her yeni Tiirkce 6gretim programi bir Onceki programin noksanlarini ortecek
bicimde hazirlanmalidir. Boylece, Tiirkge dersi 6gretim programlari ihtiyaglara cevap

vermis olur.

Tiirkgenin kiiltiir aktarimi, iletisim, kisinin kendisini sozlii ve yazili ifade
edebilmesi gibi toplumsal 6zelliklere temas eden yonleri olmasi nedeniyle Cumhuriyetin
ilanindan giinlimiize kadar uygulanmis olan Tiirk¢e 6gretim programlarinin tarihsel siirecte
ne gibi eksiklikleri giderdigi, nasil degisimlerden gegerek sekillendigini gorebilmek adina
uygulanan tiim Tiirkce 6gretim programlarinin incelenmesi biiyilkk dnem tagimaktadir.
Gerekli incelemelerin ve degerlendirmelerin yapilmasi, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina
cevap verebilecek Tiirkge 0gretim programlarinin yeniden yapilandirilmasina 6nemli katki
saglayacaktir. Tirkce 6gretim programlarini inceleyen c¢aligmalarla ilgili yapilan literatiir
taramas1 sonucunda, Tirkce Ogretim programlarimi program gelistirme Ogelerine gore
inceleyen caligmalarin bulundugu goriilmektedir. Tiirkce Ogretim programlariyla ilgili
yapilmis olan daha Onceki ¢aligmalara bakildiginda en fazla alti adet Tiirkge Ogretim
programinin birlikte incelendigini ve karsilastirildigimi, aradaki farkliliklarin  ve
benzerliklerin ortaya konuldugu goriilmektedir. Bundan dolayi, Cumhuriyetten giiniimiize
kadar uygulanmis olan ilkdgretim Tiirkge programlarmin arastirilmasi ve gelismelerin
incelenmesine gerek duyulmustur. Bu c¢alismanin Tiirkge 6gretim program gelistirme
arastirmalarima katkida bulunacagi ve daha sonra yapilacak arastirmalar icin de

yonlendirici nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 2009 yillarinda olusturulan
ilkogretim birinci kademe Tiirk¢e 6gretim programlari; 1924, 1930, 1931-1932,
1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995, 2006 yillarina ait ilkogretim ikinci kademe



Tiirkge Ogretim programlari ve 1981, 2015, 2017, 2018 Tirkce Ogretim
programlari ile sinirlidir.

2. Aragtirma Cumhuriyetten giinlimiize kadar uygulanan Tiirkge Ogretim
programlarindaki hedef, igerik, egitim ve smmama durumlar ile ilgili verilerle

smirlidir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim

Egitimin bireysel ve toplumsal manada degisimlere sebep oldugunu sdyleyebiliriz.
Bu degisimlerin istendik yonde saglanmasi i¢in de sinirlari ¢izilmis belli bir diizene gore
gerceklestirilmesi gerekir. Plan ve program ile egitime yon verilebilir. Glinlimiizde egitim

sOzciigii Tirkiye’de alt1 degisik anlamda kullanilmaktadir:

1) Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ‘“disiplin’’ olarak,

2) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ‘‘sosyal hizmet’’ olarak,

3) Bir bireyin egitim seviyesi anlaminda ‘‘kazanim’’ olarak,

4) Bir kisinin egitimini tamamladig1 mekan anlaminda “‘6grenim’’ olarak,

5) Belli bir cemiyette egitim, biitliniiyle bagimsiz bir degisken sayilmaz anlaminda
“‘sosyal kurum”’olarak,

6) Egitim kiltliirleme siirecinin kasitli bir vasitasi ve seklidir manasinda ise
“‘Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik davramig degisikligi

meydana getirme siireci’’ olarak tanimlanir. (T6remen, 2010: 13).

Cagdas toplum, toplum hayatin1 devam ettirmek i¢in tiirlii kurumlar olusturmustur.
Egitimin kurumlarda verilmesi i¢in de okullar yapilmistir. Fakat bu durum egitimi okulla
sinirlamak manasia gelmemektedir. Okula gitmeden once bireyin ilk alti yillik hayati
boyunca bircok seyi dgrendigi goz ardi edilmemelidir. Ogrenci okulda gegirdigi siirenin
disinda sosyal ve dogal gevre ile iletisim halindedir. Egitim ailede baslayarak cevre ve
okulda siirmektedir. Okulda ve okul disindaki egitim birbiriyle uyumlu ve de birbirini
biitiinleyici olmalidir. Okul ve hayatin i¢ ige gecmesi lazimdir. Yetiskinlerin okuldaki
egitimle ilgili saglikli bilgiye sahip olmalari miithimdir. Okulun, planli ve programh
isleyerek kisi lizerinde etki birakmasi saglanmalidir. Fertlerin okulda planli ve programli
egitilmesi demek toplumun planli ve programli bir sekilde insa olmasi demektir (Varis,
1995: 8, 9). Bu sebeple, egitim ve Ogretim programlari egitim siirecinin organize bir

sekilde ilerlemesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.
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2.2. Program Gelistirme Ogeleri

Program gelistirme en yaygin manasiyla egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirmesi ve degerlendirme neticesinde ulasilan bilgiden yola
cikilarak tekrar diizenlemesini igeren siirectir. Program gelistirmenin siireclerine
bakildiginda devamlilik igeren bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Program gelistirme
uzmanlari tarafindan egitim programi tasarisi olusturmak i¢in ilk basta bir stratejinin tayin
edilmesi lazimdir (Erden, 1993: 20). Ertiirk, yeni bir egitim diizeninin planlanmasi,
orgilitlenmesi, isletilmesi, denetlenmesinin nasil olacagini sorgulayan benzer soruya su
sekilde cevap vermistir: Oncelikle egitimin hedefi yani toplum icin nasil bir insan
yetistirilecegine dair amaglar tespit edilir. Belirlenen hedefler isevuruk sekilde,
gozlenebilir 6zellikteki kritik davraniglarla tarif edilir. Sonra tanimlanan kritik davranislari
ortaya cikaracak Ofrenme yasantilari olusturacak vaziyetler bulunur. Ogrenciler, bu
davraniglart tamamen Ogreninceye kadar belirlenen vaziyetler ile etkilesim saglanir. En
sonunda da smama durumlari araciligryla davraniglarin olusma seviyesini belirlenir
(Ozgelik, 1988: 31). Bundan yola ¢ikarak egitim programmnin tasarlanmasmin belli
asamalar neticesinde gerceklestigi sOylenebilir. Hedef Kkitlelerine programlarda
kazandirilmasi, planlanan davranislarin dogru egitim durumlartyla kazandirilmasi, orgiin
ve yaygin egitim kurumlarmin asil islevidir. Bu islevlerin egitim kurumlari tarafindan
gerceklestirilmesi uyguladiklar: egitim programlarmin biitlin boyutlariyla ve biitiin
paydaslarimin istirakiyla degerlendirilmesi neticesinde belirlenebilir. Bundan 6tiirii
program degerlendirme, tasarlanan ve pratigi yapilan bir programin etkililigi hakkindaki
verilerin toplandigi, bu verilerin analiz edilip yorumlandigi ve neticede programin devam
ettirilmesi, gelistirilmesi veya programa son verilmesi kararmin alindigr bir siiregtir
(Saglam ve Yiiksel, 2007: 175, 176). Bu agidan program degerlendirme sagladigi doniitler
ile programda var olan eksikliklerin giderilmesini ve programin giinceligi yakalayarak

yenilenmesini saglar. Bir egitim programi bes unsurdan meydana gelmektedir:

1. Sahista gbzlenmesi belirlenen istendik nitelikler,
Bu niteliklerin belirtkesi olan tutumlar,
Muhteva ve mevzunun oriintiisii ({initeler),

Her tutumun, sahsa edinilecek egitim durumu (¢evre ayarlamasi),

A

Her tutumu, sahsin edinip edinmedigini, edindi ise ne derece edindigini

yoklayan sinama durumlar1 (degerlendirme) (Sonmez, 2002: 33).

11



McNeil; toplumsal, kurumsal, dgretimsel ve bireysel seviye olmak iizere program

gelistirme siirecinde yer alan bireyleri dort gruba ayirmistir. Bunlar:

» Toplumsal : Ulusal ve yerel egitim kuruluslari, yayin evleri.

» Kurumsal : Yoneticiler, 6grenciler, aileler.

> Ogretimsel: Ogrencilerin igin belirlenen amagclar 1s18inda dgretmenlerin karar
vermeleri.

> Bireysel: Ogrencinin smmiftaki anlamli yasantilar1 (McNeil, 1996: 112, akt:
Yiiksel, 2000: 583).

Varig program gelistirmenin dort hususiyetine dikkat ¢ekmektedir (Kiigiikahmet, 1999:
23):

1. Program gelistirme operasyonel bir siirectir: Program gelistirme ve programi
uygulamanin kaynasik oldugundan bahsedilmistir.

2. Program gelistirme kapsamh bir siirectir: Program gelistirmeyle baglantisi
olan biitiin etkenlere dikkat edilmesi ve gelistirilmesi anlatilir.

3. Program gelistirme devamh bir siirectir: Programin ilim ve sosyo-kiiltiirel
Ogeler dogrultusunda devamli gelistirilmesi lazimdir.

4. Program gelistirme bir arastirma siirecidir: Program gelistirme tarafsiz

bilgilere ulagilmasini gerektiren uygulamali bir siirectir.

2.2.1. Hedef

Kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik niteliklere hedef denir. Bu nitelikler
sunlar olabilir: Bilgi, yetenek, deger, ilgi, davranis, giidiillenmislik, kisilik vb. Baska bir
tabirle yetistirilecek bireyde olmasi gereken egitim vasitasiyla kazandirilabilir istendik
niteliklerdir. (S6nmez, 2002: 34). Bu durumda hedef, bireyi ulastirilmak istenen noktaya
planli ve istemli olarak ulastirma eylemidir. Hedefler, iilkenin politikasina, egitim

felsefesine ve dersin amaglarina gore sekillenir.

Amaglar genelden 6zele dogru li¢ kisma ayrilir. Bunlar: Uzak, genel ve 06zel

hedefler olarak isimlendirilir. Bu ii¢ ¢esit hedef su sekilde tanimlanabilir:

1. Uzak Hedef: Devletin siyasal felsefesini aksettirir. Elli ile yiiz elli y1l1 icerebilir.
Uzak hedef devletin tlkiisiidiir denebilir. Bir {ilkenin hangi seviyeye ulagmay1

hedefledigini belirtir. Cihana ve uzaya hakim olma, cihanin en giiclii devleti
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olma gibi. Tirkiye’nin uzak hedefi ‘‘Cagdas uygarlik seviyesinin {istiine

cikmaktir.”

2. Genel Hedefler: Devletin egitim felsefesini kapsar. Genel hedefler uzak
hedeflerin somutlasmis bi¢imidir. Uzak hedeflere uygun olmalidir. Onunla siki
bir etkilesim halinde bulunmalidir aksi halde uzak hedefler amacina
ulasmayabilir. Ulkenin kanununda bulunurlar. Vatandaslarin hangi nitelikler

sahip olacagimi gosterir. Iki tiirdiir:

a) Egitimin Genel Hedefleri: Uzak hedefe varmak i¢in egitecegimiz
kiside bulunmasi gereken 6zellikleri ortaya koyar.

b) Okullarin  Genel Hedefleri: ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretimi bitiren sahislarin hangi niteliklere sahip olacagini
belirtir. Tim O6gretim kademelerinin hedefleri mevcuttur. Bu
hedefler birbirlerini saglamlastirmak mecburiyetindedirler. Bunun
yaninda okulun hedefleri, genel ve devletin uzak hedefleriyle siki
bir iligki i¢inde olmalidir (S6nmez, 2010: 30).

3. Ozel Hedefler: Dersin amaglari 6zel amaglardir. Asamali olarak bilissel,
duyussal ve devinisgsel olarak ii¢ alanda siniflandirilan hedeflere yatay boyut
hedefleri denir. Secilmis olan konu veya {nitelerin biligselliginin,
duyussalliginin ya da devinisselliginin ne derecede olacagmin belirlendigi

hedeflerdir (Otluoglu, 2002: 165).

Hedeflerin taksonomisi, program gelistirmede biiyilk Onem tasir. Egitimin
hedefleri, okulun hedefleri, dersin hedefleri ve konunun hedefleri arasindaki iliski tizerinde
durulacaktir. Tiirk milli egitimin amaclart sosyal, ferdi ve iktisadi gelismeyi
amaglamaktadir. Milli egitimin hedeflerine, okullarin ve derslerin hedefleri uygun olmak

mecburiyetindedir (Kisakiirek, 1969: 47).

Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda Tiirk milli egitimin amagclar1 suya atilan
bir cakil tasina benzetilebilir. Bu ¢akil taginin olusturdugu halkalarda okullarin ve derslerin

hedefleri olarak distiniilebilir.

Egitim programlarinin ilk basamagi olan hedefler 6grencinin yalnizca bilissel
ogrenmeleriyle ilgili degil ayn1 zamanda duyussal ve devinissel 6grenmelerine de yonelik

hazirlanmalidir. Asagida bu ii¢ alan ile ilgili agiklamaya yer verilmistir.
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Biligsel alan, bilingsel Ogrenmelerin agirlikli oldugu ve bilingsel becerilerin

gelistirildigi alandir. Biligsel alanin alt basamaklari: Bilgi, kavrama, uygulama, analiz,

sentez ve degerlendirmedir (Yurdabakan, 2012: 329).

Duyussal alan, hislerin baskin oldugu alandir. Bu hisler: Sevgi, korku, nefret, ilgi,

tutum, giidiilenmislik vb. kisinin nitelikleri bu alanda 6n plandadir. Duyussal alanin alt

basamaklari: Alma diizeyi, davranimda bulunma diizeyi, kiymet bigme diizeyi, organize

etme diizeyi, kendine mal etme diizeyidir.

Devinigsel Alan biling ve kas koordinasyonuna ihtiya¢ duyan yetilerin baskin

oldugu alandir. Yetenekler bu alanda 6n plandadir (Demirel, 2015: 96).

2.2.1.1. Hedeflerin Nitelikleri

1.

Hedefler, 6gretmeni yapmasi gerekenleri degil, Ogrencinin neler yapmasi
gerektigini anlatmalidir.

Hedefler, 6grenme siirecinden degil, 6grenme iirlinlinii yansitir sekilde olmalidir.

. Hedefler, 6grenme tirliniinii gosterecek 6zellikte olmalidir.

Hedef, icerige degil 6grenme iirliniine yonelik olmalidir. Konu bagliklar1 6gretim

hedeflerini yansitmaz.

. Hedef, tek tip 6grenme iirliniinden bahsetmelidir.

. Hedef, 6grencilerin kazanacagi davranislar1 yansitacak bir fiille anlatilmalidir.

(Groundland, 1981 akt; Demirel, 2015: 99).

2.2.1.2. Hedef Yazmada Dikkat Edilecek Noktalar

Bir ders i¢in amacg yazilirken bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarinin her

asamasi i¢in egitimde dikkat edilecek asli kaideler vardir. Bu kaideler soyle olabilir

(Sonmez, 2010: 39-41):

1.

Amag cilimlesinin bitiminde “bilgisi, becerisi, giicli, yetenegi, olus, ilgililik,
farkindalik, hosgoriirliik’” vb. kelimelerden biri kullanilmalidir.
Amaglar Ogrenci hareketlerine ¢evrilecek ve Ogrenme niteligini gosterecek

Ozellikte yazilmalidir.

. Amaglar 6grenme {lirlinlinli yansitmalidir.
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4. Konu basliklar1 ama¢ olamaz ¢iinkii bu sekildeki ifadeler, harekete ¢evrilemez.
Ote yandan hangi konuda, hangi hareketlerin bulundugu bu anlatimlardan
¢ikarilamaz.

5. Amag hem kapsamli hem de sinirli olacak niteliklere sahip olmalidir.

6. Amagclarin gergeklestirilecegi mevzu icerigiyle alakali bilgi verilmelidir.

7. Amaglar biitiinleyici yani bitisik olmalidir, binisik olmamalidir. Bir amacin sinir1
baska bir amacin siirlarini isgal etmemelidir.

8. Amagclar yazildig1 alanin 6zelliklerini ve basamaklarina miinasip olmalidir.

9. Amaglar birbirlerine dayanak olacak 6zellikte olmalidir. Bir ders i¢in segilen
amaclar, mantiksal yonden birbirleriyle ¢elismemelidir. Ote yandan bir yer i¢in

secilen amaclar baska ders ya da derslerdeki amaclarla tutarli olmalidir.

2.2.1.3. Hedeflerin Degerlendirilmesinde Arastirilmas1 Gereken Belli Bash

Sorular

1. Hedefler, toplumun beklenti ve ihtiyaclarina uygun mu?

2. Hedefler, 6grenci ihtiyaclarina uygun mu?

3. Hedefler, konu alaninin 6zelliklerine uygun mu?

4. Hedefler, birbirleriyle tutarli mi1?

5. Hedef ifadeleri yeterince agik m1?

6. Hedefler gerceklesebilecek nitelikte mi? (Erden, 1993: 22)

Hedef, 0Ogrenciye kazandirilmak istenen davramiglardir fakat yukaridaki
maddelerden yola c¢ikilarak hedeflerin degerlendirilmesinde sadece Ogrencilerin
ithtiyaglarimin 6nemli olmadigini ayni zamanda bagka kriterlerin de dikkate alinmasi

gerektigi sdylenebilir.

2.2.2. icerik

Icerik 6gesi, hedef ve hedef davranislarinin tasvir edildigi, konuyla ilgili drneklerin
yer verildigi, konularla ilgili sorunlarin yer aldigi, degisken ve tutarli bir biitiin olarak
tanimlanabilir (S6nmez,2002: 38). Ogrencinin 6grenme esnasinda edinecegi bilgilerin

biitiiniine igerik denir (Akpinar, 2014: 140).
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Biitiin egitim programlarinda agik ya da kapali bir sekilde icerik 6gesine yer alir.
Ogretim programlarinda bazen basliklar halinde veriler konular bazen de hedef ve hedef

davranislarinin i¢ine sindirilmis sekilde verilir.

2.2.2.1. I¢erigin Lojik ve Psikolojik Yapisi

Icerigin dizilisi, icerigin lojik yapist anlamma gelir. Baska bir deyisle icerigin
basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru siralanmasidir. Ornek: Bir &grencinin iki
bilinmeyenli bir denklemi 6grenmesi i¢in ilk olarak bir bilinmeyenli denklemi 6gretmek
gerekmektedir. Bu igerigin lojik yapisini anlatir. Fakat ilk basta 6grenciye tek bilinmeyenli
denklem &gretilecekse bile bu konunun kag¢ yas grubuna dgretilebilecegine bakilmalidir.
Ornek: 7 yasindaki talebelere bir bilinmeyenli denklem anlatilabilir mi? Verilecek yamit
igerigin psikolojik yapisiyla alakalidir. Ogrencinin psikolojik hazirbulunuslugu &grenci
icin dogru icerigi belirlemek adina onemlidir. Icerigin dizilisi, 6grencinin psikolojik
yapisiyla uyum igerisinde olmayabilir. Psikolojik yap1 sadece 6grencinin 6grenme giicii ve
yastyla ilgili degil bunun yam1 sira Ogrencinin diisiinsel olgunluguna ve birikmis
deneyimleriyle de ilgilidir (Kiiciikahmet, 1999: 21). Bu bilgilere dayanarak dgrenmenin
gerceklesebilmesi icin 0gretim ilkeleri ve Ogrencinin hazirbulunuslugunun biiyiik 6nem
tasidig1 sdylenebilir. Ornegin: Tiirkge dgretim programinda 6. simifta sifat konusu islenecek

ise Oncelikle 6grencinin isim konusunu 6grenmis olmasi gerekir.

2.2.2.2. Unite Analizi

Dersin igerisinde yer alan ogrenme-6gretme etkinliklerinin tinitelestirilmesinin
akabinde yapilacak ilk sey, tinitede 6gretilecek unsurlarin belirlenmesidir. Bu islem iinite
analizi olarak adlandirilabilir. Unite analizi, 6gretmene gore igerigin biraz daha cergevesi
belirlenmis ve dikkat ¢ekecek sekilde ele alinmasi anlamina gelir. Baska bir deyisle, egitim
programindaki 6zel hedefleri veya davranigsal nitelikleri, bu hedeflere ulasmak amaciyla
faydalanilmas: diisiiniilen {initenin boliimlerini (icerigi), bu hedefler ile {initenin boliimleri
arasindaki iliskileri gdsteren iinite analiz tablosudur. Unite analizi, iinitede &gretilecek

unsurlarin belirtilmesidir (Demirel, 2015: 132).
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Yapilandirmaci yaklagim ile birlikte {inite kavraminin yerini tema kavrami almistir.
Tematik anlayis ile her temanin igerisinde de alt temalar yer almaktadir. Ornegin: Sevgi

temasinin igerisinde vatan sevgisi, aile sevgisi gibi alt temalar bulunmaktadir.

2.2.2.3. Icerik Ogesinin Degerlendirilmesinde Arastirllmasi Gereken Belli

Bash Sorular

Programin igerik 6gesini degerlendirmek adina asagida yer alan sorulara yonelik

cevaplar aranmalidir (Erden, 1993: 27):
1. Kapsam ile hedefler arasinda tutarlilik var m1?
2. Kapsamda bulunan veriler 6nemli, saglam ve gegerli midir?
3. Ogrenciler bakimidan kapsam anlamli m1?

4. Kapsamda bulunan verilerin sunulus siras1 6grenme ilkelerine uyuyor mu?

2.2.3. Egitim Durumlari

Egitim programinda igerigi nasil Ogretelim? sorusuna verilen yanit &gretim
stireclerini anlatir. Belirlenen siire igerisinde icerigin dgretilmesi amaciyla uygulanabilecek
tim aktiviteler 6gretim siiregleriyle ilgilidir. Tiim firsatlar program uygulayicilari igin

ogretim siireclerine dahildir. Ornegin (Kii¢iikahmet, 2009: 22):
1. Smif ortami, sinif i¢i yonetim,
2. Ogretim teorilerinin siif ortaminda kullanima,
3. Ogretim stratejileri,
4. Ogretimin planlanmast,

5. Gorsel-isitsel araclar vs. Ogretim-6grenme ortaminda bulunan tiim mevzular

Ogretim siirecleri igerisindedir.

Program gelistirme uzmanlarmi ortak gorilisiine gore dgrenme-Ogretme siirecinde
ogrencinin merkezde olmasi gerekmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde bazi degiskenler
kullanilir. Bunlar: Pekistire¢, ipucu, doniit-diizeltme, Ogrenci katilimi, motivasyon,
hazirbulunusluk, 6gretme yontem ve teknikleri, arag-gere¢ ve zamanlamadir (Demirel,

1992: 35). Ogretme-6grenme kismi yetisegin hem iigiincii hem de en miihim kismudir.
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Ogrenme islemi bu boliimde gerceklesir. Bu bolim, MEB o6gretim programlarinda

O0grenme-6gretme aktiviteleri, dersin igleyisi gibi soylemlerle anlatilmaktadir.

1981 programinda ilk kez yontem bashigi ile egitim durumlarn 6gesine yer
verilmistir. Yapilandirict anlayis ile beraber 6gretim programlarinda egitim durumlari
ogesine yer verilmis. Ogretmenlerin derslerde kullanacaklari ydntem ve tekniklerin

ozellikleri detayl bir sekilde tanitilmistir.
2.2.3.1. Ogretme Stratejileri

Ogretmen derste kullanacag: stratejiyi konunun hedef davranisina, icerigine, kendi
kisiligine, alacag1 vakte, maliyetine, 6grenci sayisina ve Ogretim ortamina gore seger.
Omegin: Mevcut 6grenci sayisinin fazla oldugu smiflarda 6gretmenler sunus yoluyla

Ogretme stratejisini daha ¢ok kullanmayi tercih edecektir.

Ogretme stratejileri Jacobsen’nin de ifade ettigi sekilde temelde {ic ana kiimede

toplanmaktadir. Bunlar (Demirel, 2005: 70-72) :

1. Sunus Yoluyla Ogretme Stratejisi: Mekteplerde genellikle verinin iletilmesi, kavram,
ilke ve genellemelerin izah edilmesinde faydalanilir. Bu stratejide verilerin diizenlenmis,
dizilmis olmas1 lazimdir. Ik basta genel ilke ile kavramlar verilir, bunu detayli verilerin

kazandirilmasi takip eder.

2. Bulus Yoluyla Ogretme Stratejisi: Ogretmen aktivitesine dayali motive edici bir
ogretme stratejisidir. Ogretmen, 6grencinin dgrenmeye aktif katilimini bu strateji ile
gerceklestirebilir. Ogretmenin asil vazifesi dgrenciye rehberlik yapmak ve yaniti dgrenciye

buldurmaktir.

3. Arastirma Yoluyla Ogretme Stratejisi: Takip edilen yol problem ¢dzmenin tipkisidir.
Biitiiniiyle Ogrencilerin arastirma ve inceleme yapmalarinin yogunlukta oldugu bir
yaklagimdir. Ogretmen, bu stratejiyi uygularken kilavuz, 6ncii ve miirsit roliindedir.

Boylelikle talebe, arastirma yontemi ile bir problemin ¢éziimiinii kavramis olur.
2.2.3.2. Ogretme Yontemleri

Amaca erismek i¢in dnceden tespit edilmis veya takip edilecek en kestirme yola

yontem denir. Yontemler:
1. Anlatma,
2. Tartisma,
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3. Ornek Olay,

4. Gosterip Yaptirma,
5. Problem C6zme,
6. Bireysel Calisma.

Higbir ders i¢in sabit ve dogru tek bir yontemden bahsedilemez. Dersin konusuna
ve hedefine gore kullanilacak yontem belirlenir. Uygulama derslerinde gosterip yaptirma
cok 1yi bir yontem iken soyut kavramlarin ve teorik bilgilerin yogunlukta oldugu derslerde

anlatma yontemi ¢ok iyi bir yontem olabilir.
2.2.3.4. Ogretim Teknikleri

Derslerde kullanilacak 6gretim teknikleri belirlenirken tipki yontemde oldugu gibi
bazi noktalara dikkat etmek gerekir. Mesela jest ve mimiklerini etkili kullanmakta, taklit
yapmakta becerisi olmayan bir 6gretmenin drama ve rol yapma teknigini kullanmasi onu

zorlayacaktir.

Genellikle kullanilan teknikler asagida gruplandirilmistir (Demirel, 2012: 55):
A. Grupla Ogretim Teknikleri
1. Beyin Firtinast
. Gostert
. Soru- cevap

. Drama ve Rol Yapma

2

3

4

5. Benzetim

6. Ikili ve Grup Calismalari

7. Mikro Ogretim

8. Egitsel Oyunlar

B. Bireysel Ogretim Teknikleri
1. Bireysellestirilmis Ogretim
2. Programli Ogretim

3. Bilgisayar Destekli Ogretim.

Her dersin dokusuna gore kullanilan yontem ve teknikler degisim gosterebilir.
Tiirkce dersi bir bilgi degil beceri dersidir bundan dolay1 da uygulanacak yontem ve

teknikler bu becerileri gelistirmeyi amaglamalidir.
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2.2.3.5. Tiirkce Dersinde Kullanilacak Olan Yontem ve Teknikler

Tiirk¢e dersinin verimli olabilmesi i¢in dersin hedeflerine ve igerigine gore farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekir. Ornegin dgretmen teorik ya da soyut bir
konudan bahsedecek ise diiz anlatim yontemi kullanilacak en uygun ydntemdir. Fakat
Ogretmen eger Ogrencilerle bir tiyatro metni ilizerinde ¢alisma yiiriitiilyor ise o zaman en

uygun yontem gosterip yaptirma yontemidir.
Arict’ya gore Tiirkce dersinin yontemleri (Arici, 2010: 302-306):

Coziimleme,

Birlegim,

Sese Dayal1 Harf Y ontemi,
Diiz Anlatim (Takrir) Yontemi,

Tartisma Y Ontemi,

ALl o A

Gosterip Yaptirma Y ontemi.

Arict’ya gore Tiirkce dersinin teknikleri:
1. Soru - Cevap Teknigi,
2. Tiimevarim ve Tiimdengelim,
3. Dramatizasyon (Oyunlastirma),
4

. Kiime Calismasi.

(Coziimleme, birlesim ve sese dayali harf yontemi daha ¢ok ilk okuma yazma
doneminde kullanilan yontemlerdir. Yukarida yer alan ilk {i¢ yontem sadece Tiirkge
dersinde kullanilan yontemler iken geri kalan son ii¢ yontem tiim derslerde ortak kullanilan
Ogretim yontemlerindendir. Asagida yer alan soru-cevap ile timevarim ve tiimdengelim
teknikleri Ogrencilerin muhakeme giiclerini, akil yiiriitme sekillerini gelistirirken
dramatizasyon teknigi beden dillerini kullanmalarini gelistirmelerini, kiime caligmasi ise

Ogrencilerin grupla ¢alisma stillerini gelistirir.

2.2.4. Smama Durumu

Sinama, oOgrencide gozlenmesi kararlagtirilan istendik tutumlarin edinilip
edinilmedigi hakkinda bir hilkme varma islemidir (Demirel, 2015: 152). Yetisegin son

kismi, 6lgme ve degerlendirmedir. Bu kisimda da en miihim kriter, 68retim yetiseklerinde
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bulunan tiim amag¢ ve davraniglarin en az ¢oktan se¢meli bir test maddesi veya sual ile
smnanmasidir. Bu kaideye olabildigince yarasir hareket etmek gerekir. Boylelikle 6grenciye
kazandirilmasi1 planlanan her hareketin Olgiilmesi saglanacaktir. Kaliteli egitim hizmeti
vermek ve verilen hizmeti denetlemek bu sekildeki calismalarla gerceklesebilir. Olgme ve
degerlendirme caligmalarinda G6gretim yetiseklerinde bulunan 6lgme suallerinden veya
muallimlerin sahsen kendilerinin yazacaklari suallerden faydalanmalar1 goriilmektedir
(Demirel, 2005: 42). Bu baglamda 6gretim programinin degerlendirme asamasi aslinda
hedef, egitim durumlarmin ve igerigin ne kadar basarili oldugunu ya da &gretim

programinin hangi asamasinda hata yapildigin1 gostermeye yaramaktadir.

Sinama durumu; amag¢ tutumlarinin olusup olugsmadigini, olustuysa seviyesini,
olugsmadiysa sebeplerini tayin etmek ve modeli tiim olarak inceleyip ihtiya¢ duyulan
diizeltme, onarma, yenileme, ilerletme, tekrar kurup uygulama gayesiyle kullanilabilir. Ote
yandan 0grencinin basarisini; 6gretmenin, gorevli ve yoneticilerin aktivitelerini belirlemek
amaciyla da kullanilabilir. Bu sebepten o6tiirii, sinama vaziyetleri tertiplenirken 6lgme ve
degerlendirmenin prensiplerine uyma mecburiyeti vardir. Prensipler sunlardir (S6nmez,

2010: 451-454):
1. Ilk olarak belirtke tablosu diizenlenmelidir.
2. Smamanin hangi hedef i¢in diizenlendigi belirlenmelidir.

3.Smama durumu biligsel, duyussal ile psikomotor alanlarin niteliklerine gore

tertiplenmelidir.

4. Smama durumu, ama¢ davranislarin kontrol edilmesinde kullanilacak sual

cesidine gore tertiplenmelidir.
5. Sinama durumu, kontrol edilmesi kararlastirilan hareketlerle alakali olmalidir.
6. Sinama durumu, ayan beyan ve algilanabilir olmalidir.

7. Sual olumsuz kelime veya kelime gruplariyla sonlaniyorsa, bunlarin alti ya

cizilmeli veya koyu ve italik yazilmalidir.

8. Smama durumunda eger amag tutumlart bulunmuyorsa 6grencinin dogru cevabi
ifade etmesi i¢in veriler eksiksiz ve dogru olarak aktarilmali, bilimsel ve

mantiksal yanilgilar olmamalidir.
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9. Smmama durumu bilen 6grenciyi yani tutumu istenilen seviyede ve miktarda olan
Ogreneni yanilgiya diislirmemelidir; bilmeyen, noksan veya eksik bilen

Ogrenciye de ipucu verilmemelidir.
10. Sinama durumunda tiim suallerin cevaplanmasi 6teki suallerden ayr1 olmalidir.
11. Sinama durumunda tiim suallerin cevaplanmasi igin gerekli siire verilmelidir.
12. Sinama durumunda doniit, diizeltme, pekistireg, ipucu verilmemelidir.

13. Sinama durumu farkli seviyelerde ve fazla miktarda sualden olusuyorsa, basit
sualler basa, gii¢ suallerin arasina ve sona koyulmalidir; benzer 6zellikte olanlar

gruplandirilmalidir.
14. Sinav alani, edimin gerektirdigi sartlara gore tertiplenmelidir.

15. Sinama alaninda, edimin 6zelligi gerektirmiyorsa, 6grenciye ofkelenilmemeli,
onu kiiciimseyici, motivesini diisiiriicii, arzusunu kirici, sok edici, tirkiitiicii vb.
gibi istenmedik edimler sergilenmemelidir. Ayrica Ogrencilerin  kopya

¢ekmesine miisaade edilmemelidir.

16. Sinama durumunda, sinav ve edim i¢in ihtiya¢ duyulan tiim arag¢ ve gereg
olmalidir. Bu tarz arag ve gerecler 6grencinin ¢abucak alip faydalanabilecegi

alanlarda olmalidir.

17. Tim okullarda bir program gelistirme ve Ol¢me-degerlendirme merkezi
yapilmalidir; tiim derslerin amag¢ davraniglar1 ve bu davranislart 6lgen sualler
belirlenip kullanilmali ve neticeye gore tekrar diizeltilip gelistirilmeli, veri

bankasina bunlar konulmaly; ihtiya¢ duyuldugu zaman yeniden kullanilmali.

Norma dayali degerlendirmeler benzer nitelikler tasiyan 6grencilerin kiyaslanmasi

seklinde oldugu ic¢in bireysel farkliliklar Onemsenir; Olgiite gore gerceklestirilen

degerlendirmelerde kaynak hedef ve igerik dgeleri oldugu i¢in bireysel farkliliklara dikkat

edilmeye biliniyor. Bireysel farkliliklar agisindan bakildiginda diizensiz degerlendirmenin

dogal stire¢ icerisinde gerceklesmesinden ve Ogrenciyi huzursuz etmediginden dolayi

bireysel farklilik agisindan diizenli degerlendirmeye gore bireysel farklilik agisindan daha

tesirlidir. Diizenli degerlendirme 6grencinin degerlendirme siirecini bilmesinden dolay1

hem dogal degil hem de diizensiz degerlendirmeye gore daha fazla kaidelere baglhdir.

Stire¢ odakli degerlendirmeler {iriin odakli degerlendirmelere gore bireysel farklilik daha
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fazla g6z Onilindedir. Siire¢ odakli degerlendirmede ogrencinin aldigi yol, gelisimi,
tecriibelerine dikkat edilirken iirlin odaklida ise neticeye ve varilan yere bakilir (Candan,

Tuncer ve Karatas, 2015: 310).

2.2.4.1. Degerlendirme Tiirleri

1. Tanmilayic1 Degerlendirme: Bu degerlendirmenin gayesi, var olan bilissel,
duyussal ve psikomotor agidan d6grenciyi tanimak ve bu niteliklere uygun olacak
programa yerlestirmektir. Bu degerlendirmede su Olgme araglar1 kullanilir:
Standartlastirilmis basar1 ve yetenek testleri, segme ve yerlestirme amagh testler
ve muafiyet testleri.

2. Bicimlendirici Degerlendirme: Ogrencilerin bir programa yerlestikten sonra
stire¢ icerisinde devamli olarak degerlendirilmeleri mithimdir. Bu siire¢ i¢inde
Ogrencilerin 6grenme zorluklarini meydana ¢ikarmak ve lazim olan kontrolleri
yapmak amaciyla yapilan degerlendirme bi¢imlendirici degerlendirme olarak
adlandirilir. Bu degerlendirme yetisege devamli ve 1iyilestirici tedbirlerin
alinmas1 amaciyla da denetim sistemi kurmaktadir. izleme testleri, kisa sinavlar,
ara simavlardan bu degerlendirme tiiriinde faydalanilir.

3. Diizey Belirleyici Degerlendirme: Yetisegin sonunda ogrencilerin edinilmis
biligsel, duyussal ve psikomotor yetilerini O6lgmeyi saglayan degerlendirme
tiriidiir. Degerlendirme temel hedeflerinden biri, bu siiregte talebelerin dgretim
yetisegindeki amaclara ne Olglide eristiginin tespit edilmesidir. Tespit iginde
genellikle kullanilan iki test tiirii vardir: Izleme ve basar1 testleridir (Demirel,

2005: 238, 239).

Olgme ve degerlendirme teknikleri kullanilirken dikkat edilmesi gereken bir diger
mesele de hangi hedef alaninin dlgiilecegidir. Bilissel alan, duyussal alan ve devinissel alan
i¢cin ayr1 ayrt 6lgme teknikleri kullanilir. Duyussal alanda duygular olgiilecegi i¢in tutum
envantellerin kullanilmas1 gerekirken devinigsel alanda da psikomotor hareketler

oOl¢iilecegi i¢in gozlem teknigi kullanilmalidir.

Olgme ve degerlendirme teknikleri geleneksel ve alternatif (tamamlayici) teknikler
olarak iki bdliime ayrilabilir. Asagida bu teknikler siralanmistir (Temel, 2010 Akt:
Aldemir, 213: 42):
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Geleneksel Degerlendirme Teknikleri:

1. Yazili yoklamalar,
Kisa cevapli sualleri,
Coktan se¢meli sualler,

Dogru-yanlis sualleri,

A

Eslestirme sualleri.
Tamamlayic1 Degerlendirme Teknikleri:

Puanlama anahtarlari,
Tanilayici1 dallanmis agac,
Yapilandirilmis grid,

Kelime iliskilendirme testleri,
Portfolyo,

Proje,

Performans degerlendirme,

Problem ¢6zme,

X 2w s wbh =

Gozlem teknigi,

—
)

. Kavram haritasi,

[a—
[a—

. Goriisme (miilakat) teknigi,

p—
[\

. Oz degerlendirme,

—
(9]

. Akran degerlendirmesi,

14. Grup degerlendirmesi.

Program gelistirmenin degerlendirme 6gesi, egitim programlariyla beraber okuldaki
egitimi de 6nemli Ol¢lide etkilemektedir. Bundan dolay1 da 6gretmenlerin degerlendirme
Ogesini nasil uygulayacagi egitim programlarinda, program gelistirilirken agiklanmalidir

(Ulutas ve Erman, 2011: 149).

Donemsel olarak  disiliniirsek, 0Ogretmen donemin basinda O6grencinin
hazirbulunuslugunu 6l¢mek i¢in tanilayici degerlendirmeyi, donemin ortasinda siirecin ne
kadar verimli gecmis oldugunu 6lgmek icin bigimlendirici degerlendirmeyi ve dénemin
sonunda Ogrencinin neler kazandigini gérmek adma diizey belirleyici degerlendirmeyi

kullanir.
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2.3. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili oldugu diislinlilen Tiirkge Ogretim
programlarina iliskin arastirmalar yer almaktadir. Tiirkce Ogretim programiyla ilgili

yapilan ¢alismalara asagida yer verilmistir.

Altunkeser ve Coskun’un (2017) “2009 ve 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarimin Karsilagtirilmast ve Degerlendirilmesi’” adli makalesinde 2009 ilkdgretim
Tirkge dersi 6gretim programu ile 2015 ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programinin vizyon,
dayandiklar1 egitim yaklagimi, muhteva, amaclar ve sinama durumlar1 gibi olgiitlere gore
ortak ve farkli yonlerini tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda 2009
ilkogretim Tirkce dersi Ogretim programi ile 2015 ilkokul Tiirkge dersi Ggretim
programinin vizyon bakimindan asagi yukari ayni ozellikleri gosterdigi tespit edilmistir.
Icerik agisindan bakildiginda iki program igin ortak ve farkli olan konularin mevcut oldugu
sonucuna ulasilmistir. Programlarin  6grenme alanlart farkhilik gostermektedir. ki
programin amaglari asag yukari aymdir. Olgme degerlendirmede sinif igi gézleme dnem

verilmistir.

Atik ve Ayka¢’in (2017) “2009 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarmin Egitim
Programi Ogeleri Agisindan Degerlendirilmesi’’ adli ¢alismasida 2009 Tiirkce dgretim
programi ile 2015 Tiirkge 6gretim programinin hedef, igerik, egitim durumlar: ve sinama
durumlart 6geleri mukayese edilerek programlarin degerlendirilmesi amaglanmiglardir.
Arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. 2017 Tiirkge 6gretim programinin
2015 Tirkge 6gretim programindan ¢ok da farkli 6zelliklere sahip olmadigr sonucuna

ulasilmistir.

Devrimsel’in (2016) “Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Tiirk Edebiyati ve
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (UBDP) Dil A: Edebiyat (Tiirkce) Dersi
Ogretim Programlarinin  Karsilastirilmas:’>  adli  calismasinda MEB  (Milli  Egitim
Bakanlig1) Tiirk edebiyat1 6gretim programiyla UBDP Dil A: Edebiyat (Tiirkce) 6gretim
programlarinin; egitim programnin dort dgesi, egitim felsefesi, toplum ve 6gretmenin rolii
faktorlerine goére programlar1 karsilastirip benzer ve farkli yonlerini ortaya cikarmayi
amaglamistir. Arastirmanin yontemi igerik analizidir. ki programda degiskenlere gore

farkli 6zelliklere sahiptir sonucuna ulagilmistir.
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Bayburtlu’nun (2015) “2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve 2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi’’ adli ¢alismasinda 2006 Tiirkge 6gretim
programi ile 2015 Tirkge Ogretim programinin karsilastirilarak  degerlendirilmesi
amaclanmistir. Aragtirmanin yontemi dokiiman analizidir. 2015 Tiirk¢e dersi 0gretim
programit ile 2006 Tiirkce dersi 6gretim programinin arasinda anlamli farkliliklarin oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Mentese nin (2014) “Tiirkce Dersi Ogretim Programmin Ogretmen Gériislerine
Gore Incelenmesi’” adli calismasinda 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda
uygulanan Tiirk¢e 6gretim programinin, Tiirk¢e 6gretmenlerinin fikirlerinin amag, igerik,
egitim durumlari, smama durumlart Ogelerine gore incelenmesi amaclanmistir.
Aragtirmada karma yontem kullamlmigtir. Ogretmenlerin programlar uygulamada farkl:

sikintilar yasadig1 sonucuna ulagilmastir.

Aldemir’in (2013) “Tiirk Egitim Sisteminde Tiirkce Ogretim Programlarndaki
Degisme ve Gelismeler’ adli ¢alismast 1938, 1949, 1962, 1981, 2001 ve 2005 Tiirkce
Ogretim programlarini, egitim programlarinin dort temel 6gesi olan hedef, icerik, egitim
durumlari ve sinama durumlarina gore degerlendirmeyi amaglamistir. Programlarin zaman
icerisinde ugradiklar1 degisim ve gelisimlerin belirlenmesi amaclanmistir. Nitel bir
aragtirmadir. Arastirmanin modeli betimsel analizdir. Programlarda; hedef, icerik, egitim
durumlar1 ve sinama durumlariyla ilgili degisimlerin ve gelisimlerin yasandigi sonucuna

ulasilmustir.

Balci, Coskun ve Tamer’in (2012) “Cumhuriyet Dénemi Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinin Genel Amagclart Bakimindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismasi1 Cumhuriyet
donemindeki Ikogretim Tiirkge 6gretim programlarini; genel amaglarina, milli degerlere
ve zihinsel becerilere gore degerlendirmeyi amaglamis. Calismanin yontemi icerik
analizidir. Programlarda, okuma, yazma, dinleme, konusma dil beceri alanlariyla ilgili
genel amaglar yer almaktadir sonucuna ulasilmistir. Programlarda, zihinsel becerilerle ilgili
genel amaclar vardir. Zihinsel becerilerle ilgili en fazla amagc ifadeleri 1981, 2005 ve 2006

programlarinda yer almistir sonucuna ulagilmistir.

Girgin’in (2011) “Cumhuriyet Doénemi (1929-1930, 1949,1981) Ortaokul Tiirkge
Ogretimi Programlarmin igerik, Genel ve Ozel Amaclarnyla Karsilastirmali Gelisim
Diizeyi’’ adli makalesi Cumhuriyet donemi (1929-1930, 1949, 1981) ortaokul Tiirkce

Ogretimi programlarinin icerik bakimindan, genel ve 0zel amaclariyla karsilastirmali
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gelisim diizeylerini, 6gretim programlarin uygulanmasini, karsilasilan zorluklar1 ve verimli
bir ana dil egitimine yanit verebilirlik seviyelerini incelemeyi amaglamistir. Aragtirma
betimseldir. Programlarin igerigi, genel ve 6zel amaclar1 arasinda anlamli farkliliklarin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaymakamoglu'nun (2010) “ilkdgretim 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programina
Mliskin Miifettis, Okul Yoneticisi ve Ogretmen Goriislerinin Bazi Degiskenlere Gore
Incelenmesi’® adli ¢alismasinda Ilkdgretim 5. smf Tiirkge dersi Ogretim programi
bakimindan ilkégretim miifettisleri, okul yoneticileri ve S.simif Tiirkge dersi
Ogretmenlerinin dgretim programina bakis acgilari arasinda bazi degiskenlere (cinsiyet, yas,
kidem sitiresi, hizmet i¢i egitim siiresi, mezun olunan okul) gore bir farkliligin var olup
olmadigint incelemek amaglanmistir. Arastirmada betimsel istatistiksel yOntemler
kullanilmistir. [Ikogretim 5. sinif Tiirkge dgretim programina iliskin miifettis, yonetici ve
Ogretmenlerin  goriigleri arasinda ortak olan degiskenlere gore anlamli bir fark

bulunmamaistir sonucuna ulagilmstir.

Caylar’m (2008) “1981 ve 2005 Tiirkge Ogretim Programlarinin (6 - 8. Siniflar)
Karsilastirmali Bir Degerlendirmesi’” adli ¢alismasinda 1981 ve 2005 ilkdgretim Tiirkce
dersinin (6-8.smiflar) genel ve Ozel amaglari, 6grenme alanlar1 diizeyleri arasindaki
fakliliklar; Atatiirkgiiliik, yontem, teknikler, ara¢c ve geregler, dlgme ve degerlendirme
anlayislar1 arasindaki benzerlik ve fakliliklar1 ayn1 zamanda 6grenme ve 6gretme siirecinde
bazi degiskenlerin etkisinin ortaya konulmast amacglanmistir. Arastirmada dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. 1981 Tiirk¢ce Ogretim programinin ile 2005 Tiirkge Ogretim

programi arasinda anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Epcagan ve Erzen’in (2008) “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin
Degerlendirmesi” asli makalesinde ilkogretim Tiirk¢e dersi 6gretim programinin cinsiyet,
kidem, okutulan sinif diizeyi, Tiirkce 6gretim programinin yeterliligi, okulun bulundugu
sosyo-ekonomik seviye degiskenleri bakimindan birinci kademe Ogretmenlerinin bakis
acilarma gore degerlendirmeyi amaclamistir. Betimsel bir calismadir. Tiirkce O0gretim

programinin olumlu ve olumsuz yonleri vardir sonucuna ulasilmistir.

Eyiip’iin (2008) “Ilkdgretim Ikinci Kademe 1981 ile 2005 Tiirkce Programlarinin
Karsilastirmali Olarak Incelenmesi’® adli calismasinda 1981 ortaokul Tiirkge &gretim
programi ile 2005 Tiirk¢e 6gretim programinin ¢esitli degiskenlere (genel amaglar, temel

beceriler, Atatiirk¢iiliik konulari, yontem ve teknikler, 6lgme degerlendirme ¢alismalari,
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smiflarda islenen metin tiirleri) gore detayli bir sekilde mukayese edilerek, programlardaki
ortak ve farkli yonlerin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada betimleme yontemi
kullanilmistir. Veri toplama teknigi olarak da dokiiman analizi ile gozlem yoOntemleri

kullanilmastir. Iki program arasinda anlamli farkliliklar vardir sonucuna ulasilmistir.
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3.YONTEM

Bu boliimde; calismada kullanilan arastirma modeli, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi basliklar1 yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢alisma oldugu icin arastirmada dokiiman analizi teknigi
kullanilmistir. Nitel arastirmada arastirmacilar, aragtirma yaparken konunun “ne kadar”
veya “ne kadar iyi” olduguyla ilgilenmekten ziyade daha kapsamli bir bakis agisi
yakalamak isterler (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2015: 240). Nitel arastirmanin, nicel
aragtirmalardan farki bireyin kendine 6zgii Ozelliklerine daha fazla yogunlagmasidir
(Baltaci, 2019: 369). Varolan kayit ve belgeleri sorgulayarak bilgi elde etmeye dokiiman
analizi denir. Dokiiman analizinde incelenen 6geler sunlardir: Geg¢misteki olgularin o
zaman diliminde emare biraktig1 ¢izim, film, plak, ses ve resim kayith bantlar, arac-
gerecler, bina, heykel gibi kalintilarla; olgularla ilgili sonradan yazilmis ve resmedilmis
tim mektup, rapor, kitap, ansiklopedi, resim ve 0zel yazi ve istatistikler, mazbata, hatira,

biyografi vb.lerdir (Karasar, 2013: 183).
3.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada incelenen Tiirk¢e 6gretim programlarinin bir boliimiine Ankara Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligindan, bir boliimiine Temizyilirek ve Balci’nin “Cumhuriyet
Dénemi Ilkégretim Okullart Tiirkge Ogretim Programlari’ adli kitabindan, bir boliimiine

ise akademik sanal veri kaynaklarindan ulasilmistir.
3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Betimsel analize gore,
ulagilan bilgiler daha oOnceden saptanan konulara gore Ozetlenir ve bu bilgilerin
aciklamalar1 yapilir. Betimsel analiz; betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik
cergereye gore verilerin islenmesi, bulgularin taninmasi, bulgularin yorumlanmasi olarak
dort evreden olusur (Yildirnm & Simsek, 2018: 239). Tiirkgce 6gretim programlar: hedef,
igerik, egitim durumlart ve sinama durumlarina gore gruplandirilip incelenmis ve Tiirkce

Ogretim programlari karsilagtirilmistir.
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4.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde Cumbhuriyetten gilinlimiize kadar uygulanmis olan Tiirkce dersi
Ogretim programlarina ait hedef, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 6gelerine

yonelik verilerle ilgili tablolar, bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Hedef ve Hedef Davramslara iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968, 2009 yillarinda olusturulan ilkokul Tiirk¢e 6gretim programlari; 1924,
1930, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995, 2006 yillarina ait ilkdgretim ikinci
kademe Tiirk¢ce Ogretim programlarit ve 1981, 2015, 2017, 2018 yillarma ait birinci ve
ikinci kademe Tiirkge Ogretim programlarinda yer alan hedef Ggesine dair tablolara ve

bulgulara yer verilmistir.

Cumbhuriyetten gilinlimiize kadar uygulanmig olan ilkokul Tiirk¢e programlarinda
hedef 6gesi, baz1 programlarda gaye bazi programlarda amag¢ ismiyle kullanilmigtir. EK-

1’deki tabloda bu programlarin hedef sayilar1 verilmistir.

Tablo 1°de goriildiigli gibi 1340 (1924) ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda hicbir
genel hedef, gaye ya da genel amag ifadesine yer verilmemistir. 1926 ilk mektep Tiirkce
“miifredat” programi ile 1930 ilk mektep Tiirkge “miifredat” programinin genel hedef,
gaye ya da genel amag sayis1 esit iken 1936 ilkokul Tiirk¢e programi, 1948 ilkokul Tiirkce
programi ve 1968 ilkokul Tiirk¢ce programlarimin genel hedef, gaye ya da genel amag
sayilar1 da esittir. Tabloya bakildiginda en ¢ok genel hedef, gaye ya da genel amag sayisina

sahip programin 2009 Tiirkg¢e dersi 6gretim programinin oldugu goriilmektedir.

1340 (1924) ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda “elifba, kiraat dersleri,
insad dersleri, tahrir dersleri, imla dersleri, sarf dersleri” basliklar1 mevcuttur. Programda
Tiirk¢e dersinin hedeflerine dair herhangi bir bashiga ve boéliime yer verilmemistir.
Yalnizca “Tahrir” derslerinde gegen bir ifade hedef ciimlesi niteliginde kabul edilebilir.
1924 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda genel ve 6zel amaglar verilmemistir.
Tahrir dersleriyle ilgili var olan hedef climlesi ise hedef yazma ilkelerine uymamaktadir.
Kullanilan ifadeler ¢ok geneldir. Ogrencinin fikirlerini, duygularini ifade etmesi istenmis
fakat igerigin sinirlari ¢izilmemistir. Programda yer alan “kiraat, insat, imla, sarf, elifba”

derslerinde hedefler yer almazken dogrudan uygulanacak kurallar anlatilmistir.
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1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda hem genel amaclara hem de 6zel
amaglara yer verilmistir. Amag¢ climleleri 6grenci davranislarini yonlendirmekten ziyade
Ogretmen davranislarini sekillendirmeye yoneliktir. Programda 6grencilerde, edebi zevk
olusumu saglamaya yonelik hedef ifadesi bulunmaktadir. Programda yer alan hedefler
daha cok biligsel alanla ilgidir. Genel hedeflerde konusma ve yazma alanlarina doniik
hedefler yer almaktadir. Genel hedeflerde okuma ve dinleme beceri alanlarina dair higbir
hedef ifadesi yer almamaktadir. Ayrica konusma ve yazma alanlariyla ilgili hedefler hem
genel hedeflerde yer alirken hem de 6zel hedeflerde yer almaktadir. “Kiraat, ezber ve
ingad” basliklar1 altinda okuma hedeflerine yer verilmektedir. Baz1 hedefler birden fazla dil

beceri alanlariyla ilgilidir.

1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programi ile 1930 ilk mektep Tiirkce miifredat
programi ayni1 genel amaclara sahiptir. “Ezber ve insat, kiraat ve tahrir” boliimlerinin
hedefleri de aynidir. 1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinin genel hedefleri i¢in
yapilan yorumlar 1930 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programi i¢in de yapilabilir. Diger
programdan farkli olarak bu programda “alfabe ve el yazis1” basliklarina ait 6zel hedefler
mevcuttur. Hedef climleleri, 6grencinin kazanacagi davranislari tarif etmemektedir. Hedef
climlesi Ogretmenin yapmast gereken davramigi tarif etmektedir. “Kiraat” dersindeki
hedefler bitisiktir. Ezber ve insat derslerinde 6grenciye vezin ve kafiyenin yaninda ayni
zamanda 1yi diisiinceler agilamak da hedeflenmektedir. Boylelikle Tiirk¢e dersinde giinliik
yasamla dogrudan baglantili hedefe de yer verilmistir denilebilir. “Gramer” dersleriyle
ilgili hedef ciimleleri verilmezken, dogrudan yapilacak uygulamalar maddelendirilmistir.

Hedefler genel olarak biligsel alan ile alakalidir.

1936 ilkokul Tiirkce programinda birinci smifta okuma yazmaya baslayis, okuma,
talebeyi ifadeye alistirmak (agizdan ifade, yazi ile ifade), imla bagliklar1 bulunmaktadir.
Genel hedeflerin yani sira okuma, talebeyi ifadeye alistirmak, imla alanlariyla ilgili 6zel
hedeflere yer verilmistir. Programdaki hedefler 6grencinin degil 6gretmenin yapmasi
gereken davranislart ifade etmektedir. Sevdirmek, ilgi uyandirmak ve giiven kazandirmak
gibi ifadeler ile duyussal alana ait hedef climleleri kullanilmistir. Yani duyussal alana
yonelik hedefler vardir. Ancak hedefler bitisik degil binisiktir.. “Tiirk Dil inkilabinin
ilkokulun payma diisen gayelerini tahakkuk ettirmek.”” (Temizyilirek & Balci, 2006: 41)
genel hedef ciimlesi Tiirk dil inkilab1 kismindan dolay1 genel iken ilkokulun payina diisen

gayelerini tahakkuk ettirmek kismindan dolayr smirlilik 6zelligine sahiptir. Bu programda
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genel hedeflerde Tiirk dilinin zenginligini kesfetme ve Ogrencilerin kelime hazinelerini
gelistirici hedeflere 6zellikle vurgu yapilmistir. Tiirk¢e dersinin basliklart bu programda
farklilasmistir. Okuma ve talebeyi ifadeye alistirmak alanlarinin 6zel hedefleri yer almistir.
Okuma, konugma, yazma ile ilgili 6zel hedefler var iken dinleme alanina dair higbir hedef
ciimlesi yer almamaktadir. imlada tek bir genel hedef ciimlesi yer alirken akabindeki
direktifler ile detaylandirmaya gidilmistir. Onceki programlar gibi bu programda da
hedefler 6gretmen davraniglarin1 agiklamaktadir. Bu programda diger programlarin aksine

az sayida boliim basliklar1 vardir.

1948 ilkokul Tiirk¢e programinda imla ve dil bilgisi alanlarinin hedefleri mevcut fakat
siif diizeylerine gore hedefler dogrudan verilmemis; icerik dgesinin igine sindirilmistir.
Genel amaglar 1936 ilkokul Tiirkce programiyla hemen hemen ayni 6zelliklere sahiptir.
1936 ilkokul programinin genel hedefleri i¢in yapilan yorumlarin aynisi bu program igin de
yapilabilir. Bu programda; hem genel hedefler yer alirken ayn1 zamanda okuma, s6z ve
yazi ile ifade, imla ve de dil bilgisi alanlarmna ait 6zel hedefler de yer almaktadir. Ozel
hedefler birinci siniftan baglayarak besinci sinifa kadar ayr1 basliklar halinde ele alinmistir.
Yani agamal1 bir sekilde hedefler verilmistir. Okuma alaninda yer alan bir hedef ciimlesi
tiriine degil siirece doniiktiir. Diger programlarda ayr1 baslik olarak dil bilgisi hedefleri yer
almazken bu programda dil bilgisi hedeflerine ayr1 bir baslik altinda yer verilmistir. Dort
beceri alanindan biri olan dinleme alaniyla ilgili hedef yokken diger beceri alanlarindan
okuma, konusma ve yazmayla ilgili hedefler vardir. Ogrenciye edebi zevk kazandirmanin
Oonemi birgok hedefte vurgulanmistir. Bir¢cok davranis tek bir hedef climlesinde verilmistir.
Ozel hedefler sinif seviyelerine gore verildigi i¢in her sinifta kazandirilacak davranislar
daha detayl bir sekilde programda yer almaktadir. Disiplinler arasi1 aktarima dayali hedef
climlesi vardir. Resmi yazilar1 yazabilmek ile ilgili hedef ciimlesine ilk kez bu programda
yer verilmistir: Ders disinda yapilabilecek etkinlige ilk defa bu programda deginilmistir.
Bu programin Onceki programlardan c¢ok daha aciklayici, detayli ve asamali oldugu
sOylenebilir. Hedefler oOnceki programlara nazaran c¢ok daha agik haldedir. Hedef
yargilariin igerik ve egitim durumlariyla baglantili bir sekilde bulundugu goriiliiyor.
Hedefler 6grenme iiriiniinii gosterecek sekildedir. Igerik ile kenetlidir. Hedeflerin sinirlar:

belirgindir. Yazilan hedefler kendi i¢cinde mantiksal agidan tutarhdar.

1968 ilkokul Tiirk¢e programinda genel amaglarin yani sira okuma, sozlii ve yazili

anlatim, imla, dil bilgisi, “ingat”, yazi alanlariyla ilgili hem genel amaglar hem de birinci
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smiftan baglayarak besinci sinifa kadar tiim smif diizeylerine gore asamali bir sekilde
okuma, sozlii ve yazili anlatim, dil bilgisi ve imla ¢alismalariyla ilgili 6zel amaglar ayrintili
bir sekilde verilmistir. Daha 6nceki programlarda genel amacglarda dogrudan dinleme
alaniyla ilgili bir ifade yer almaz iken bu programda dinleme alanina vurgu yapilmistir.
Ozel amaglar igerisinde dinleme alanryla ilgili bir baslik yer almiyor. Genel amaglarda
hedef davraniglar 6grenci davranislarina yoneliktir. Hedef ciimleleri genis zaman g¢ekimi
ile kullanilmis ve hedefler 6grenci davranisina yoneliktir. Daha onceki programlardaki gibi
bu programda da bazi1 hedefler binisik bir sekilde kullanilmistir. Hedefler bilissel alanla
daha ¢ok baglantili olmasina ragmen bazen duyussal alanla i¢ ige bir sekilde de
kullanilmistir. Hedef davranislar, 6zel amaglar ile cok daha somut hale getirilmistir. Ozel
amaglar genis zaman kipiyle ¢ekimli iken; 6zel amaclarin sinif diizeylerine gore siralanan
amaglart ise mastar halinde kullanilmistir. Dinleme alaniyla ilgili ayr1 bir basliga yer
verilmezken okuma alanindaki sinif diizeylerine gore verilen 6zel amaglarin iceriginde
dinleme alanma deginilmistir. Programin amagclarma bakildiginda &gretmenin rehber
oldugu goriilityor. Edebi zevkin olusumuna ve de siir sanatina 6nem verilmistir. Programda
ingat baslig1 altinda siire ayrica deginilmistir. Sinif diizeylerine gore verilen hedefler gayet
aciklayici, somut, icerik ve yontem ile iliskilidir. Hedefler yasama yakinlik ilkesine

uygundur.

2009 ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programinin egitim yaklagimi daha dnceki
o0grenmenin merkezinde yer aldig1 bir program olma 6zelligine sahiptir. Genel amaglarin
yani sira 0zel amaglarda dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu,
Atatiirkciiliik alanlarinin kazanimlar1 detayli bir sekilde yer almistir. Programda yazim ve
noktalama kurallar1 da sinif diizeylerine gore kazanimlar halinde verilmistir. Kazanimlar
ogrenci davranislarina yoneliktir. Daha 6nceki programlarda gorsel okuma ve gorsel sunu
alam1 yok iken bu programda vardir. Yapilandirici anlayisin 6zellikleri programda
hissedilmektedir. Asamalilik, 6grenciye gorelik, icerik ile kenetlilik ilkelerine uyumludur.
Programda 6zel hedeflerin kazanimlar1 ayrintili bir sekilde verilmistir. Ayn1 zamanda
kazanimlarin kazandirilmasi icin yapilacak etkinlikler, kullanilacak yontemler ve
aciklamalar tablolastirilmistir. Programda, Atatiirk¢iililk kazanimlar1 konular ile i¢ ige bir
sekilde verilmistir. Programda kazanimlar ile kazandirilmasi hedeflenen becerilere

aciklayici bir sekilde yer verilmistir.
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Cumbhuriyetten glinlimiize kadar uygulanmis olan ortaokul Tiirk¢e programlarinda
hedef Ogesi baz1 programlarda gaye bazi programlarda amag ismiyle kullanilmistir. EK-

2’deki Tablo 2’de bu programlarin hedef sayilar1 verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigli gibi 1340 (1924) lise birinci devre “miifredat” programinda higbir
genel hedef, gaye ya da genel amag ifadesine yer verilmemistir. 1930 ortamektep Tiirkce
programi ile 1931-1932 ders senesi tadilati Tiirkge programinin genel hedef, gaye ya da
genel amag sayis1 esit iken 1949 ortaokul programi Tiirkge 6gretim programi, 1951
ortaokul Tiirkce programi, 1962 ortaokul Tirk¢e programi, 1970 ortaokul Tiirkge
programi, 1995 ortaokul Tiirkge programlarinin da genel hedef, gaye ya da genel amag
sayist esittir. Genel hedef, gaye ya da genel amag sayisinin en fazla oldugu program 2006

ortaokul Tiirkge 6gretim programidir.

1340 (1924) lise birinci devre “miifredat” programinda Tiirk¢e dersinin hedeflerine
dair hicbir basliga ve de boliime yer verilmemistir. Hedef ve hedef davranisi olarak kabul

edilebilecek ifadeler kullanilmamustir.

1930 ortamektep ve 1931-1932 ders senesi tadilat1 Tiirkge programlarinda genel,
tahrir derslerinin ve kiraat derslerinin amaclarina yer verilmistir. Genel amaclarda s6zlii ve
yazili ifade ile ilgili amaclar ayr1 ayri ele alinmistir. Programda hedefler &grenci
davranisina yonelik degildir. Ogretmenin kazandiracag1 davranislar olarak verilmistir fakat
s0zlii ve yazili ifade ile ilgili 6zel amaglar 68renci davranigina yonelik olarak yazilmstir.
Genel amaglarda hedefler; harisi gaye, mesleki gaye ve milli, igtimai, ahlaki gaye olmak
lizere li¢ boliime ayrilarak verilmistir. Genel amaclarda okuma, yazma ve konusma
alanlarina yonelik hedeflere genis bir sekilde yer verilmistir. “Tahrir ve kiraat” dersleri
disinda Tiirkge dersinin diger ders alanlariyla ilgili hedefler yoktur. Edebi zevk
kazandirmaya 6nem verilmistir. Bazi hedefler binisiktir. Programda yer alan hedefler genel
olarak biligsel alanla ilgili olmakla beraber programda duyussal alanla ilgili hedeflerde
mevcuttur. Not: 1931-1932 ders senesi tadilati Tiirkge programi, 1930 ortamektep Tiirkce
dersi miifredat programiyla aynidir. 1930 ortamektep Tiirkce dersi miifredat programina
yapilan tiim yorumlar bu program icin de gegerlidir. Yalnizca tahrir derslerine su hedef
eklenmis: “Yazacagi kelimeleri yanligsiz yazmay1 6gretmek.’” (Temizyiirek & Balci, 2006:

248). Ogretmeni yodnlendirici bir ifade oldugu sdylenebilir.

1938 ortaokul Tiirkge programinda genel amaclar, “tahrir dersleri” ve okuma

dersleriyle ilgili 6zel amaglar vardir. Genel amaglarda yazili ve de okuma ile ilgili
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amaglara madde madde deginilmistir. Dinleme alaniyla ilgili ayr1 basliga ya da maddelere
yer verilmemistir. Genel amaglarda kiiltiirel gaye ve milli, “igtimai”, ahlaki gaye
aciklanmistir. Bazi hedefler, 6gretmenin davraniglarina yonelik iken bazi hedefler
dogrudan 6grencinin davraniglarina yonelik olarak mastar halinde yazilmistir. Daha ¢ok
biligsel alan ile ilgili amaglar vardir. Kitap okuma zevki kazandirmaya dayali amaglarda ise
duyussal hedefler yer almistir. Hedefler daha 6nceki ortaokul Tiirk¢e programina benzer

ifadeleri icermektedir.

1949, 1951, 1962 ve 1970 ortaokul Tiirkce programinda genel amaglarin yani sira
okuma, s0z ve yaziyla ifade, dil bilgisi, imla, “insat”, yaz1 alanlartyla ilgili de 6zel hedefler
yer almaktadir. Amaglar 0gretmen davranislarina yoneliktir. Programda bilissel amaglar
daha fazla olmasia ragmen duyussal amaclarda vardir. Bazi amaclarda biligsel alan ile
duyussal alan amaclar1 binisik bir sekilde verilmistir. Bu hem bitisiklik ilkesine hem de her
hedef alaninin kendi alaniyla ilgili amaglar1 tasimasi gerekir kuralliyla uyumsuzdur. Bir
ama¢ climlesinde Tiirk dilini sevdirmek kismi duyugsal alan ile ilgiliyken Tirk dili
devriminin amaglarin1 gergeklestirmek kismi ise biligsel alan ile ilgilidir. Programda estetik
zevk kazandirmaya vurgu yapilmistir. Okuma, konusma, yazma beceri alanlariyla ilgili

amaglara ver verilmis iken dinleme alaniyla ilgili amag yer almamaktadir.

1995 ortaokul Tiirkce programi 1981 ilkogretim okullart Tirkge egitim
programinin 6,7 ve 8. Smifin1 kapsayan boliimii ile ayn1 hedeflere sahiptir. Genel amaglar,
anlama, anlatim ve dil bilgisi hedefleri ayn1 oldugu i¢in yapilacak yorumlarda aynidir. Yazi
dersiyle ilgili bu programda 1981 ilkogretim okullar1 Tiirk¢e programindan farkli olarak iki
amac yer almaktadir. Amaclar 6gretmeni yonlendirmeye doniiktiir. Biligsel alana yonelik

amaglardir.

2006 ortaokul Tiirkge programinda 6grencilerin farkli diistinme yollarni etkili bir
sekilde kullanmasi hedeflenmistir. Hem Tiirk hem de diinya kiiltlir ve sanatini anlatan
eserler araciligiyla milli ve evrensel degerlerin taninmasi istenmistir. Programda hem genel
amaclar yer almis hem de okuma, yazma, dinleme, konusma dil beceri alanlar1 ve de dil
bilgisi ile ilgili kazanimlar simif diizeyine gore yer almistir. Program yapilandirict yaklagim
ile yazilmistir. Kazandirilacak bilgi, beceri ve davraniglar tamamen 6grenci merkezlidir.
Ogretmen sadece rehber roliindedir. Her beceri alaninda yer alan amacin alt kazanimlari da
verilmistir. Dil bilgisi amaglar1 bitisiklik ilkesine uygun bir sekilde yazilmistir. Sinif

seviyelerine gore dil bilgisi kazanimlar1 siralanmastir.
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Cumbhuriyetten  giiniimiize kadar uygulanmis olan ilkogretim  Tirkce
programlarinda hedef 6gesi bazi programlarda gaye bazi programlarda amag ismiyle

kullanilmistir. EK-3’teki Tablo 3’te bu programlarin hedef sayilar1 verilmistir.

Tablo 3’te goriildiigli gibi en az genel hedef, gaye ya da genel amag sayis1 1981 ilkogretim
okullar1 Tiirkge egitim programina ait iken en fazla genel hedef, gaye ya da genel amag
2015 ilkogretim Tiirkce dersi (1- 8) dgretim programina aittir. 2017 ilkdgretim Tirkge
dersi (1- 8) Ogretim programi ile 2018 ilkdgretim Tiirkge dersi (1- 8) Ogretim

programlarinin genel hedef, gaye ya da genel amag sayilari esittir.

1981 ilkogretim okullar1 Tiirkge egitim programinda genel amaglarin yani sira
anlama, anlatim, dil bilgisi, yaz1 alanlarinin da 6zel amaglar1 vardir. Atatiirkgiiliik ile ilgili
hedeflere ilk kez bu programda yer verilmistir. Daha 6nceki programlar ilkdgretim besinci
smnifa kadar iken 1981 programi ilkogretim sekizinci smifa kadar tim siniflar
kapsamaktadir. Her bir alan sinif diizeylerine gore alt basliklara ayrilmigtir. Anlama basligi
dinleme ve okuma alaniyla ilgili hedefleri icerirken, anlatim bashigi da konusma ve yazma
alaniyla ilgili hedefleri igermektedir. Hedefler ya genis zaman kipiyle ¢ekimlenmis ya
mastar halinde ya da yeterlilik birlesik fiili kullanilmistir. Ozel hedefler asamalilik ilkesine
gore yazilmustir. Ik defa bu programda genel hedeflerde diisiinme yollarmna deginilerek
Tiirkge dersi ile iligkilendirilmistir. Programin genel hedeflerinde ilk kez diinya kiiltiiriine
vurgu yapilmistir. Boylelikle yakindan uzaga ilkesine uygun bir hedef ciimlesine yer
verilmistir. Program somut hedefler barindirmaktadir. Aym1 zamanda giinliik hayat ile
iligkilendirilmistir. Simif seviyesi dikkate alinarak olusturulmustur. Programda edebi zevk
edinmeye vurgu yapilmistir. Hedefler agiklayici oldugundan dolay1 6gretmenin 6grenciyi
nasil yonlendirecegi gayet net bir sekilde verilmistir. Bazi1 hedef ifadeleri binisiktir.
Programda biligsel alan ¢ogunlukta olmakla beraber duyussal alanla ilgili hedefler de yer
almistir. Hedefler icerik ile kenetlidir. Ozellikle de dil bilgisi ve Atatiirk baslig altinda yer
alan hedeflerin hangi igerikle ilgili oldugu belirtilmistir. 6.-8. siiflar i¢in: Programda genel
amaglarin yani sira 6zel amaglar da yer almaktadir. Anlama, anlatim, dil bilgisi ve yazi
alanlariyla ilgili 6zel amaglara yer verilmistir. Anlama ve anlatim beceri alanlari siif
diizeylerine gore alt basliklar halinde 6grenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve davraniglar
icermektedir. Dilbilgisi ile ilgili de hem genel amacglara hem de sinif diizeyine gore
kazandirilacak 6zel amaclara yer verilmistir. Atatlirkgiiliik ile ilgili amaglar smif

diizeylerine gore Ozel amacglarda yer almakla beraber, hedef -ciimlesi &zelligi
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gostermemektedir. Daha ¢ok konu listesi olarak verilmistir. Programdaki genel amaglar
ogretmen davramslarma yoneliktir. Ozel amaclarda ise yeterlilik kipi kullanmistir ve
hedefler 6grenci davranislarina yoneliktir. Bazi hedef ciimleleri binisiktir. Hedefler daha
cok bilissel alan ile ilgilidir. Ozellikle de dil bilgisi ile ilgili amaglar sinif diizeylerine gore
bitisiklik ilkesine uygun olarak verilmistir. Yaz1 dersinin hem ilkokul hem de ortaokulda

genel amaglart verilmistir.

2015 ilkogretim Tiirkge programinda ogrencilerin edebi zevklerinin olugmasi
hedeflenmistir. Kitle iletisim araglarinin dogru bir sekilde kullanilmasi istenmistir. Hem
Tirk hem de diinya kiiltiir ve sanatin1 anlatan eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerlerin taninmasi istenmistir. Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel yonlerinin de gelistirilmesi
hedeflenmis. Ogrencilerde edebi zevkin olusturulmasi amaclanmis. Degerler egitimine
deginilmis. Ogrencilerin ¢oklu medya ortamlarindaki kaynaklari dogru okuyup, analiz
edebilmesi hedeflenmis. Programda hem genel amacglar hem de sozlii iletisim, okuma ve
yazma beceri alanlariyla ilgili 6zel amaglar vardir. Program 1.,2.,3, 4.,5., 6., 7. ve 8.simifi
kapsamistir. Sozli iletisim baslhigi konusma ve dinleme beceri alanlarinin kazanimlarini
icermektedir. Dil bilgisi ayr1 bir baslik olarak verilmemistir. Dil bilgisinin sezdirme
yoluyla kazandirilmasi amaglanmistir. Bunun i¢inde diger 6grenme alanlariyla kaynasik bir
sekilde verilmistir. Yapilandirict yaklagimdan dolayr hedefler &grenciye yoneliktir.
Yapilandirict  yaklasimin hakimiyeti programda bariz bir sekilde goriilmektedir.
Kazanimlar azaltilip, sadelestirilmis. Hedefler hedef yazma ilkelerine uygun bir sekilde
yazilmistir. Biligsel alanin yani sira duyussal alanla ilgili kazanimlara da yer verilmistir.

Fakat biligsel alanla ilgili kazanimlar ¢ok daha fazladir.

2017 ve 2018 Tiirkce dersi 6gretim programlarinda (1-8) Tiirk¢e dilini kullanmada
gerekli 6zen ve Onemin gosterilmesine dikkat edilmesinden bahsedilmistir. Zihinsel
becerilerin  gelistirilmesi  hedeflenmis. Ogrencilerin edebi zevklerinin  olusmasi
hedeflenmistir. Kitle iletisim araclarinin dogru bir sekilde kullanilmasi istenmistir. Hem
Tirk hem de diinya kiiltiir ve sanatin1 anlatan eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerlerin taninmasi istenmistir. Degerler egitimine deginilmis. Ogrencilerin ¢oklu medya
ortamlarindaki kaynaklar1 dogru okuyup, analiz edebilmesi hedeflenmis. Programda hem
genel amaclar hem de dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma beceri alanlariyla ilgili
0zel amaglara yer verilmistir. Dil bilgisi ile ilgili bir bagliga yer verilmemis. Programda

yapilandirict yaklasimin etkileri goriilmektedir. Kazanimlar hedef yazma ilkelerine uygun
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bir sekilde yazilmistir. Hedefler 6grenci davranislarina yoneliktir. Hedefler daha cok
biligsel alan ile ilgilidir. Sinirlar1 ¢izilmis ve somut hedeflere yer verilmis. Hedefler kisa ve
tek bir bilgiye, beceriye ve davranisa yoneliktir. Kazanimlarin altina kisa agiklamalar ya da

orneklendirmeler yazilmistir.

1926 ve 1930 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programlarinin hedef 6gesi birebir
aynidir. EK-4’teki Tablo 4’te programda gecen genel hedefler maddeler halinde

verilmistir.

Tablo 4’te gorildiigii gibi genel hedefler Ogretmenin davraniglarin1 yonlendirmeye
yoneliktir.  1.ve 2. maddelere bakildigi zaman dinleme, yazma ve konusma beceri
alanlarma tek maddede deginildigini gdrmekteyiz. Istanbul agzinin kullanilmasina dikkat
edilmesi ile tiim Ogrencilerin Tirkceyi bolgesel farkliliklardan ve yodresel agizlardan
etkilenmeden konusmasi1 hedeflenmis ve Ogrencilerde kiigiik yasta edebi zevk

olusturulmasina dikkat ¢ekilmistir.

1936 ilkokul Tiirk¢ce programinda alti1 tane genel hedef bulunmaktadir. EK-5’teki

Tablo 5’te programda gecen genel hedefler maddeler halinde verilmistir.

Tablo 5°te goriildiigii gibi genel hedefler 6gretmen davranmiglarina yoneliktir. 2. ve 3.
maddelerde dinleme, konusma ve yazma beceri alanlarina tek maddede dikkat ¢ekilmis. 4.
maddede 6grencilerin seviyelerinin géz onilinde tutulmasi sartiyla okuma beceri alaniyla
edebi zevklerinin gelistirilmesi amaglanmistir. 5. maddede bilinenden bilinmeyene 6gretim
ilkesinin uygulanmasiyla 6grencinin kelime hazinesinin zenginlestirilmesi hedeflenmis. 6.

maddede ise dil bilgisinin sezdirme yontemiyle verilmesi istenmistir.

1948 ilkokul Tiirkce programinda alt1 tane genel hedef bulunmaktadir. EK-6’daki

Tablo 6’da programda gecen genel hedefler maddeler halinde verilmistir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi genel hedefler 6gretmen davraniglarina yoneliktir. 1. ve 2.
maddelerde dinleme, konusma ve yazma beceri alanina tek maddede dikkat ¢ekilmistir. 3.
maddede 6grencilerin seviyelerinin géz Oniinde tutulmasi sartiyla okuma beceri alaniyla
edebi zevklerinin gelistirilmesi amacglanmistir. 4. maddede bilinenden bilinmeyene 6gretim
ilkesinin uygulanmasiyla 6grencinin kelime hazinesinin zenginlestirilmesi hedeflenmis. 5.
maddede dil bilgisinin sezdirme yontemiyle verilmesi istenmistir. Programdaki genel
hedefler ile 1936 ilkokul Tiirk¢e programinin genel hedefleri arasinda maddelerin siralanigi

farkli olsa bile ayn1 sayiya ve hemen hemen ayni igerige sahiptirler. Programda genel
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amagclarla beraber okuma, s6z ve yazi ile ifade, imla, dil bilgisi alanlariyla ilgili 6zel
amaglar yer almaktadir. Ozel amaglarda okuma, sz ve yaz ile ifade alanlarinin hedefleri

sinif diizeylerine gore tekrar basliklar halinde ayrintili bir sekilde verilmistir.

1968 ilkokul Tiirk¢e programinda alt1 tane genel hedef bulunmaktadir. EK-7’deki Tablo

7’de programda gecen genel hedefler maddeler halinde verilmistir.

Tablo 7°de goriildiigii gibi genel hedefler 6grenci davranislarina yonelik yazilmistir.
Dinleme, okuma, konusma ve yazma beceri alanlarma deginilmistir. Dil bilgisinin

sezdirme yontemi ile 6gretilmesinden bahsedilmistir.

2009 ilkogretim Tiirkge programinda on ii¢ tane genel hedef bulunmaktadir. EK-
8’deki Tablo 8’de programda gegen genel hedefler maddeler halinde verilmistir.

Tablo 8’de goriildiigli gibi genel hedefler 6gretmen davranislarina yoneliktir. Dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerine deginilmistir.
Ogrencinin sosyal ve kiiltiirel yonlerinin de gelistirilmesi amaglanmistir. Ogrencinin temel
ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesine dikkat cekilmistir. Ogrencilerin  bilgi
teknolojilerini ve kitle iletisim aracglarinin dogru kullanimini ve analizini yapabilmesini
saglamak da hedeflenmistir. Tiirkge diline kars1 duyarli ve ayn1 zamanda edebi zevke sahip

Ogrencilerin yetistirilmesi hedeflenmistir.

1930 ortamektep Tiirkce programi ve 1931-1932 ders senesi tadilati Tiirkge
programlarinin genel hedefleri aymdir. Iki programda da iki adet genel hedef ifadesine yer

verilmis. EK-9’daki Tablo 9’da hedefler maddeler halinde verilmistir.

Tablo 9’da goriildiigii gibi genel hedef ifadeleri 6gretmen davranislarina yoneliktir.
Dinleme, okuma, yazma ve konusma beceri alanlarina deginilmistir. Edebi zevkin

gelistirilmesi Gnemsenmistir.

1938 ortaokul Tiirk¢e programiyla ilgili programda ii¢ tane genel hedefe yer
verilmistir. EK-10’daki Tablo 10°da genel hedefler maddeler halinde verilmistir.

Tablo 10’da gorildiigii gibi genel hedef ifadeleri 6gretmen davranislarina yoneliktir.
Dinleme, okuma, yazma ve konusma beceri alanlarina deginilmistir. Edebi zevkin

gelistirilmesi Gnemsenmistir.
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1949, 1951, 1962 ve 1970 ortaokul Tiirk¢e programlarinin genel hedefleri aynidir.
Programlarda sekiz adet genel hedefe yer verilmistir. Genel hedefler EK-11’deki Tablo

11°de maddeler halinde sunulmustur.

Tablo 11°de goriildiigi gibi genel hedef ifadeleri 6gretmen davranislarina yoneliktir.
Dinleme, okuma, konugma ve yazma beceri alanlarina deginilmistir. Dil bilgisi kurallarinin
sezdirme yontemiyle ogretilmesi hedeflenmistir. Ogrencilerin seviyeleri géz oOniinde

bulundurularak edebi zevklerinin olusturulmasindan bahsedilmistir.

2006 ortaokul Tiirk¢e programinda on bir tane genel hedef ifadesine yer verilmistir.

Genel hedefler EK-12’deki Tablo 12°de maddeler halinde sunulmustur.

Tablo 12’de goriildiigii gibi genel hedef ifadeleri 6grencinin davraniglarina yoneliktir.
Dinleme, okuma, yazma ve konusma beceri alanlarina deginilmistir. Degerler egitimiyle
ilgili kavramlardan bahsedilmistir. Tiirk dilini kullanmada gerekli 6zen ve Onemin
gosterilmesine dikkat edilmesinden bahsedilmistir. Zihinsel becerilerin gelistirilmesine
deginilmistir. Ogrencilerin edebi zevklerinin olusmasi hedeflenmistir. Kitle iletisim

araglarmin dogru bir sekilde kullanilmasi istenmistir.

1981 ilkogretim okullar1 Tiirkce egitim programinda sekiz adet genel hedef
ifadesine yer verilmistir. Genel hedefler EK-13’teki Tablo 13’te maddeler halinde

sunulmustur.

Tablo 13’te goruldiigli gibi genel hedef ifadeleri 6gretmen davranislarima yoneliktir.
Dinleme, okuma, konusma ve yazma beceri alanlarina deginilmistir. Ogrencilerin
seviyeleri goz oniinde bulundurularak edebi zevklerinin olusturulmasindan bahsedilmistir.
Tiirkce dersi aracihigiyla milli duygularin giiclendirilmesi istenmistir. Ogrencilerle
yapilacak c¢esitli aktiviteler 1ile kelime hazinelerinin zenginlesmesini saglamak

hedeflenmistir. Farkli diisiinme yollarinin dil aracilifiyla kazandirilmasi hedeflenmis.

2015 ilkdgretim Tirkce programinda on {i¢ adet genel hedef ifadesi yer almaktadir.
Genel hedefler EK-14’teki Tablo 14°te maddeler halinde sunulmustur.

Tablo 14’te gorildiigli gibi genel hedef ifadeleri 6gretmenin davraniglarina yoneliktir.
Dinleme, okuma, yazma ve konugma beceri alanlarma deginilmistir. Tiirk dilini
kullanmada gerekli 6zen ve Onemin gosterilmesine dikkat edilmesinden bahsedilmistir.

Temel becerilerin gelistirilmesine deginilmistir.
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2017 ve 2018 Tiirkge dersi 6gretim programlarinin genel hedefleri aynidir. Tiirkge
Ogretim programlarinda on adet genel hedef ifadesi yer almaktadir. Genel hedefler EK-

15°teki Tablo 15°te maddeler halinde sunulmustur.

Tablo 15’te goruldiigi gibi genel hedef ifadeleri 6gretmen davramislarma yoneliktir.
Dinleme, okuma, yazma ve konugma beceri alanlarma deginilmistir. Tiirk dilini
kullanmada gerekli 6zen ve Onemin gosterilmesine dikkat edilmesinden bahsedilmistir.

Temel becerilerin gelistirilmesine deginilmistir.

4.2. Icerik ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu bolimiinde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968, 2009 yillarinda olusturulan ilkdgretim birinci kademe Tiirkge dgretim
programlari; 1924, 1930, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995, 2006 yillarina
ait ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e Ogretimi programlart ve 1981, 2015, 2017, 2018
yillarma ait birinci ve ikinci kademe Tiirkce Ogretim programlarinda yer alan icerik

Ogesine dair bulgular tablolar halinde verilmistir.

1340 (1924) ilk mektep Tiirkce “miifredat” programinda igerik basligma yer
verilmemistir. Igerikle ilgili programda yer alan ifadeler EK-16’daki Tablo 16’da

basliklara ayrilarak sunulmustur.

Tablo 16’da gorildiigii gibi programda “sarf” (dil bilgisi) alam1 disinda higbir igerik
ogesine yer verilmemistir. “Sarf” (dil bilgisi) dersleri simif diizeylerine gore yazilmugtir.
Tiirkge dersinin diger alanlariyla alakali igerigin sinirlarmin ¢izilmemesi 6grenciye ne

Ogretilecek sorusunu yanitsiz birakmistir.

Tiirkce dersi bir beceri dersidir fakat hedefin gergeklesmesi icin konularin
belirlenmis olmasi gerekir. Program igerik dgesi agisinda ¢ok eksik ve soyuttur. Programda
Tiirkce dersinin okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerine dair hicbir igerik dgesinin

olmayis1 programin diger dgeleri arasindaki iliskiyi de olumsuz etkilemektedir.

1926 ve 1930 ilk mektep Tiirkce “miifredat” programlarinin icerik dgeleri aynidir.
Tiirkge 0gretim programlarinda igerik dgesiyle ilgili bir boliime yer verilmemistir. Tiirkce

Ogretim programlarinda bulunan igerik ifadeleri EK-17’deki Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17°de gorildiigii gibi programda “sifahi” (sozlii) ve “kavaid” (kurallar) dersleriyle
ilgili konular vardir. “Sifahi” derslerde, icerik konusma beceri alaniyla ilgilidir. “Sifahi”
derslerde dinleme beceri alaniyla ilgili konulardan bahsedilmemistir. “Sifahi” derslerle
ilgili igerik, konu siralamasindan ziyade hangi becerilerin kazanilacagina dair kurallarin

aciklanmasi seklindedir.

Masal araciligiyla Ogrencinin  sozIlii anlatimini  gelistirmek amaglanmistir.
Boylelikle metin tiirlerinden masalin etik kurallar1 kazandirmada etkili bir sekilde
kullanilmas1 amaglanmistir. Disiplinler arasi yaklagim vurgulanmistir. Ayn1 zamanda sifahi
dersinde kazanilmasi hedeflenen kazanimlarin kazanilmasi i¢in Tiirk¢e dersinin diger
alanlartyla olan baglantisina da deginilmis. Programda okuma, yazma, dinleme beceri
alanlartyla ilgili dogrudan hicbir icerige yer verilmemistir. Dil bilgisi icerigi asamalilik

ilkesine gore ve sinif diizeyine gore yer almistir.

Not: 1926 ilk mektep Tiirk¢ce “miifredat” programi ile 1930 ilk mektep Tiirkce
“miifredat” programinin icerik dgeleri aymidir. 1926 ilk mektep Tiirk¢ce “miifredat”
programi icerik 6gesine dair yapilan yorumlarin hepsi bu program i¢in de gecerlidir.
Sadece 1926 ilk mektep Tiirkge “miifredat” programinda “kavaid” bashgi yerine 1930

programinda “gramer” baslig1 kullanilmistir.

1936 ilkokul Tiirk¢e programinda igerik Ogesiyle ilgili bir bolime yer
verilmemistir. EK-18’deki Tablo 18’de programda gecen icerik ifadeler basliklar halinde

verilmistir.

Tablo 18’de goriildiigii gibi konugma ve yazma beceri alamiyla ilgili konulara yer

verilmistir. Okuma ve dinleme beceri alanlar1 thmal edilmistir.

Konular hedef ogesiyle, direktifler ve acgiklamalarin igerisine sindirilmis sekilde
verilmistir. Okuma ve dinleme ile ilgili icerige yer verilmemistir. Konusma beceri alaniyla
ilgili baslikta dogrudan igerige yer verilmemistir. Fakat verilen konusma hedef
ifadelerinden dolayli olarak icerik oOgesiyle ilgili c¢ikarimlar yapilabilir. Okulda,
Ogrencilerin s6z soylemeye sevk edecek faaliyet tiirleri verilmistir. Yazi ile ifade bashgi
altinda en son sayfada ilk ve ikinci devrede verilecek konular siralanmigtir. Dil bilgisi,

yazim ve noktalama, metin tiirleriyle ilgili hi¢bir igerige rastlanmamustir.
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1948 ilkokul Tiirkge programinda icerik Ogesiyle ilgili bir bolime yer
verilmemistir. Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan konular EK-19’daki Tablo 19°da

sunulmustur.

Tablo 19°da goriildiigii gibi yazma beceri alan1 ve dil bilgisi konularina yer verilmistir. Dil
bilgisi konular1 sinif seviyelerine gore verilmistir. Okuma, dinleme ve konusma beceri

alanlar1 ihmal edilmistir.

Programda Tiirkg¢e dersinin okuma, dinleme ve konusma dil beceri alanlariyla ilgili
konulara verilmemistir. Yazi ile ifade bashiginda yapilan agiklamalarda yedinci maddede
verilen tahrir ¢esitleri yazi dersinin konulariyla dolayli bir sekilde baglantilidir. Dil bilgisi
ve imla basligi altinda sinif seviyelerine gore agiklamali bir sekilde konular verilmistir. Dil
bilgisi konular1 6grenci hazir bulunuslugu dikkate alinarak ve de asamalilik ilkesine gore

verilmistir. Metin tiirlerine yer verilmemistir.

1968 ilkokul Tiirk¢e programi igerik dgesi ile ilgili bir bolime yer verilmemistir.
Tiirkge 6gretim programinda yer alan konular EK-20’deki Tablo 20°de basliklar halinde

sunulmustur.

Tablo 20’de goriildiigii gibi konusma, yazma ve dil bilgisi ile ilgili konularina yer
verilmigtir. Konugma ve yazma beceri alanlarinin konulari sinif seviyesine gore yer almaz
iken dil bilgisi konular1 sinif seviyesine gore diizenlenerek programda yer almistir. Okuma

ve dinleme beceri alanlar1 ihmal edilmistir.

Programda Tiirk¢e dersinin dil beceri alanlariyla ilgili konu basliklarma yer
verilmemistir. Konular belirsiz olmakla beraber zaman zaman yapilacak ¢alismalar ve de
kazanilacak hedef davranislar ile i¢ ice bir sekilde verilmistir. SozIli anlatim ve yazi
basliklarinda siralanan caligmalarda bunun Orneklerini gérmekteyiz. So6zlii anlatimda
konusma ile ilgili konulara dolayli olarak yer verilmistir. Sosyal yasama doniik konulardan
bahsedilerek yasama yakinlik ilkesine uyulmustur. Ogrencinin hayal diinyasin
gelistirmeye, bilgiyi ezberlemeyip yeniden yapilandirmasina yardimer olacak konular
vardir. Yazi bash@ altinda da yazma becerisiyle ilgili konular vardir. Ogrencinin
yaraticiligimi artiracak konuya deginilmistir. Giinliik hayatta kullanabilecegi konulardan
bahsedilmistir. Dinleme ve okuma beceri alanlartyla iligkili konular yoktur. Programda
belirtke tablosu, iinite analizi ve de zaman c¢izelgesine yer verilmemistir. Tiirk¢e dil beceri
alanlaniyla ilgili, simif diizeylerine gore verilecek olan konulara rastlanilmamistir. Dil
bilgisi konularina siif diizeylerine gore yer verilmistir. Birinci ve ikinci smif konulari
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hedef davranislar1 ve yapilacak ¢aligsmalar icerisine sindirilerek verilmistir. Konularla ilgili
aciklamalar yapilmis. Konularin anlagilmasi adina verilen konu 6rneklendirilmis. Konular
sarmal programlama yaklasimi ile verilmistir. Besinci sinif dil bilgisi béliimiinde konularin

ardisik bir sekilde islenmesine dair agiklamaya yer verilmistir.

2009 ilkdgretim Tiirkce dersi 6gretim programinda igerik dgesi ile ilgili bir boliime
yer verilmigtir. Konular temalara ayrilarak verilmistir. Tiirk¢e 6gretim programinda yer

alan temalar EK-21’deki Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21°de goriildiigii gibi icerikler temalandirilmistir. Her temanin igerisinde tema ile
baglantili igerik ornekleri siralanmistir. Degerler egitimi ile ilgili temaya yer verilmistir.

Programda hem zorunlu temalara hem de se¢meli temalara yer verilmistir.

Programda degisen egitim anlayisinin etkisi agik bir sekilde goriilmektedir. Daha
onceki programlardan farkli olarak tema kavramina bu programda yer verilmistir. Her simif
diizeyine gore bir zorunlu tema ve se¢meli temalar vardir. Temalarin alt temalaria gore
metinlerin konusu belirlenmis. Hem okuma hem dinleme metinleriyle 6grencinin anlama
becerisinin gelistirilmesi hedeflenmis. Programda dort temel becerisi (dinleme, okuma,
konusma, yazma), dil bilgisi ve Atatiirkgiiliik ile ilgili konular mevcuttur. Tiirk¢e dil beceri
alanlartyla ve dil bilgisiyle ilgili konular temalardaki metinler araciligiyla islenmistir.
Boylelikle o6grencinin  okuyarak, dinleyerek, yazarak, konusarak konularla ilgili

cikarimlarda bulunmasi ve dil bilgisi konularini sezerek 6grenmesi amaglanmistir.

1340 (1924) lise birinci devre Tiirk¢e “miifredat” programinda icerik dgesi ile ilgili
bir boliime yer verilmemistir. Tiirkge 6gretim programinda yer alan konular EK-22"deki

Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22°de goriildiigii gibi programda “sarf ve nahiv” (dil bilgisi) ile “kitabet” (yazma)
alakali igeriklere yer verilmistir. Tiirk¢e dil bilgisinin yan1 sira Arapga dil bilgisi konular1

da yer almaktadir. Konular sinif seviyelerine gore verilmistir.

Programda Tiirk¢e beceri alanlarma ait igerik Ggesine ait herhangi bir bolim
verilmemistir. Dil bilgisi konular1 sinif diizeylerine gore verilmistir. Tiirk¢e dersi bir bilgi
dersi degil beceri dersidir. Dil bilgisi konularimin uygulanmasinin parantez iginde
belirtilmesi Tiirk¢e dersinin beceri dersi oldugunu vurgulamistir. Dil bilgisiyle konusma ve

yazma beceri alanlar1 arasinda baglanti1 kurulmustur.
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1930 ve 1931-1932 ders senesi tadilati Tiirkge dersi “miifredat” programlarinin
icerik Ogesi aynmidir. Tiirkge Ogretim programlarinda yer alan konular EK-23’teki Tablo

23’te sunulmustur.

Tablo 23’te goriildiigii gibi “gramer ve tahrir” konularina yer verilmistir siif seviyelerine

gore konular ayrilmigtir. Okuma, dinleme, konusma beceri alanlar1 ihmal edilmistir.

Programda Tahrir derslerine ait mevzular baslik olarak yer almistir. Programda ders
saatleri siif diizeylerine ve ders bdliimlerine gore verilmistir. “Gramer” derslerinin
konular1 da programda vardir. Programda okuma, konusma, dinleme beceri alanlarina,
yazim ve noktalama, metin tiirlerine dair konulara yer verilmemistir. “Gramer” dersinin ilk
iki y1l i¢in verilen konulari ¢ok ylizeysel verilmistir. “Gramer” derslerinde uygulamalarin
yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Boylelikle Tiirk¢e dersinin bir bilgi dersi degil beceri
dersi oldugu vurgulanmistir. “Tahrir” mevzularnt Ggrencinin  giinlik yasamla
iligkilendirebilecegi, bizzat sosyal ¢evresinde uygulayabilecegi konulari igermis. Diger
derslerle baglanti kurulmus. “Tahrir” mevzularinda konusma becerisiyle ilgili konular da
yer almistir. Ogrencinin hayal diinyasmi gelistirmeye yonelik sinirlari belirtilmemis bir
sekilde konuya yer verilmistir. Programda Tiirk¢e dersinin biitiin alanlariyla ilgili konular
yer almadigr i¢in eksiklik vardir. Not: 1931-1932 ders senesi tadilat1 Tiirk¢e “miifredat”
programinda yer alan “tahrir” mevzular1t 1930 ortamektep Tiirk¢ce programiyla aynidir.
Sadece iglincii sinif konularina bir madde daha eklenmis. 1930 ortamektep Tiirkge
programinda tahrir dersleriyle ilgili yapilan tiim yorumlar bu program i¢in de gegerlidir.
“Gramer” dersleriyle ilgili birinci ve ikinci smif konularina yer verilmistir. Dil bilgisi
konular1 asamalilik ilkesine uygundur. Tiirk¢e dersinin diger beceri alanlariyla, metin
tiirleriyle, yazim ve noktalamayla ilgili konulara yer verilmemistir. Konu bakimindan

program eksiklikler barindirmaktadir.

1938 ortaokul Tiirk¢e 6gretim programinda igerik Ogesi ile ilgili bir bdliime yer
verilmemistir. Tiirkge 6gretim yer alan konular EK-24’teki Tablo 24°te alt bagliklar halinde

sunulmustur.

Tablo 24’te goriildligli gibi sadece “tahrir” (yazma) dersleriyle ilgili konulara yer
verilmistir. Sinif diizeylerine gore tahrir derslerinin konular1 siralanmistir. Okuma, dinleme

ve konusma beceri alanlari ile dilbilgisi ihmal edilmistir.

Gilindemi yakindan takip etmeye yonelik yazma etkinligi vardir. Bu ve buna benzer
konular Tiirk¢e dersinin bir beceri dersi oldugunu ve giinliik hayatta bu becerilerin aktif bir
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sekilde kullanilabildigini gostermektedir. Programda yer alan mevzulardan bazilar1 daha
onceki programlarda yer alan mevzular ile ya benzerdir ya da aynidir. Dinleme, okuma,

konusma beceri alanlariyla, metin tiirlerine, dil bilgisi konularina yer verilmemistir.

1949, 1951, 1962 ve 1970 ortaokul Tiirk¢e Ogretim programlarinin igerik Ogesi
aynidir. Tiirkge 6gretim programlarinda icerik 6gesiyle ilgili bir boliime yer verilmemistir.

Konular EK-25’teki Tablo 25°te alt basliklar halinde sunulmustur.

Tablo 25’te goriildiigii gibi programda konular beceri alanlarina gore bagliklandirilarak
verilmemis. Dogrudan dogruya gézlemle elde edilen konular ve i¢ gozlemle “diisiinme
yoluyla’’ elde edilen konular olarak basliklar halinde verilmistir. Dogrudan dogruya
gozlemle elde edilen konular ve i¢ gozlemle elde edilen gézlem konular sinif diizeylerine
gore verilmistir. Dil bilgisi ve imla konularina yer verilmis. Dil bilgisi ve imla derslerinin

konulart sinif diizeylerine gore siniflandirilmamas.

Daha onceki ortaokul programlariyla kiyaslandiginda bu programin daha detayli
oldugu gériiliiyor. Dinleme beceri alan1 bu programda da ihmal edilmistir. I¢ gdzlemle
elde edilen konularda duyussal alanla ilgili konulara yer verilmis. Programda kiiltiirel
ogelere dair konudan da bahsedilmistir. Giinliikk ve sosyal hayatta uygulanabilir konular
icermektedir. Dil bilgisi ve imla derslerinin konular1 sarmal program yaklagimina uygun
bir sekilde verilmemis. Smif diizeylerine gore asamali bir sekilde maddelenmemis. Hatta
birbiriyle baglantis1 olmayan konular siralanmis. Program eksikliklere ragmen daha 6nceki

programlara oranla igerik dgesi bakimindan daha iyi 6zelliklere sahiptir.

1995 ortaokul Tiirkce 0gretim programinda igerik Ogesiyle ilgili bir boliime yer
verilmistir. Tiirkge 6gretim programinda yer alan konular basliklar halinde EK-26’daki

Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26°da goriildiigii gibi dinleme, konusma ve yazma beceri alanlariyla ilgili konulara,
dil bilgisi konularina ve sinif seviyelerine gore de Atatiirk¢iiliik konularina yer verilmistir.

Okuma beceri alan1 ihmal edilmistir.

1995 ortaokul Tiirkge 6gretim programi Atatiirk¢tiliik konular1 disinda tamamen
1981 ilkdgretim okullar1 Tiirkge egitim programi ile aynidir. 1981 ilkogretim okullar
Tiirkge egitim programi igin yapilan biitlin yorumlar bu program i¢in de gecerlidir.

Programda verilen Atatiirk¢iiliik konularinin metinlerle verilmesi ve bu konuyla alakali
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Ozdeyislere dikkat c¢ekilmesi gerektigine dair agiklama yer almaktadir. Sinif diizeylerine

gore Atatiirkeiiliik konular verilmistir.

2006 ortaokul Tiirkge 0gretim programinda igerik Ogesiyle ilgili bir boliime yer
verilmistir. Tiirkge 0gretim programinda yer alan ana ve alt temalar EK-27’deki Tablo

27’de sunulmustur.

Tablo 27’de goriildiigii gibi konular temalandirilmistir. Temalarda konularina gore alt

temalar olarak gruplandirilmstir.

Programda degisen egitim anlayisinin etkisi agik bir sekilde goriilmektedir. Daha
onceki programlardan farkli olarak tema kavramina bu programda yer verilmistir. Her siif
diizeyine gore bir zorunlu tema ve se¢meli temalar vardir. Temalarin alt temalarina gore
metinlerin konusu belirlenmis. Programda dort temel becerisi (dinleme, okuma, konugma,
yazma), dil bilgisi ve Atatiirk¢iiliik ile ilgili konular mevcuttur. Smif diizeylerine gore
metin tiirleri listelenmis. Bdylelikle 6grencilerin seviyelerine, gelisim donemlerine uygun
metin tiirlerinin se¢imi saglanmis. Hem okuma hem dinleme metinleriyle &grencinin

anlama becerisinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

1981 ilkogretim okullar1 Tiirkce egitim programinda icerik ogesiyle ilgili bir
boliime yer verilmistir. Tiirkce 0gretim programinda yer alan konular sinif seviyelerine

gore basliklar halinde EK-28’deki Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28’de goriildiigii gibi dinleme, okuma, yazma ve konugma beceri alanlar1 ile ilgili

konular ve dil bilgisi konular1 sinif seviyesine gore verilmistir.

1981 ilkogretim okullar1 Tiirk¢e egitim program Onceki programlardan farkli olarak
ilk ve ortaokulu beraber kapsayacak sekilde sekiz yillik siireci igcermektedir. Tiim beceri
alanlarinin konular1 hedef davranislarla i¢ ige bir sekilde programda yer almistir. Konular,
giinliik yasamdan ve edebi zevki gelistirecek metin tiirlerinden siklikla bahsetmis.
Atatiirkciiliik konular1 da hedef davraniglarda anlama becerisi baslig1 altinda alt basliklar
halinde yer almistir. Atatiirk¢iiliik konular1 detayli olarak programda yer almaktadir.
Atatiirkciiliik konulari ile 6grencinin dikkati temel toplumsal degerlere ¢ekilmistir. Konular
asamali bir sekilde smiflandirilmistir. Ozellikle dil bilgisinde &grencinin  hazir
bulunusluguna dikkat edilmistir. Programda metin tiirleri ve edebiyat sevgisinin
edinilmesine ayrica onem gosterilmistir. Daha onceki programlarda dinleme beceri alaniyla

ilgili bashiga yer verilmezken bu programda dinleme becerisi 6n plandadir. Atatiirk¢iiliik
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ile ilgili birinci siniftan besinci smifa kadar konular birkag baslik halinde verilmistir. Igerik
Ogesi hedef ifadelerine sindirilmis durumda verilmistir. El yazis1 dersiyle ilgili ders
konular1 bashig altinda islenecek konular agiklamali bir sekilde anlatilmistir. Siif
diizeylerine gore verilen 6zel hedeflere bakilinca konu cesitliliginin fazla oldugu

sOylenebilir.

2015 ilkogretim Tiirkge 6gretim programinda igerik dgesiyle ilgili bir boliime yer
verilmistir. Tiirkge 6gretim programinda yer alan konular EK-29’daki Tablo 29°da temalar

ve konu Ornekleri basliklar1 halinde sunulmustur.

Tablo 29’da goriildiigli gibi konular temalandirilmistir. Temalarda konu 6rnekleri olarak

alt gruplara ayrilmistir.

Programda yapilandirici yaklasim hakimdir. Ogrenciye ogretilecek konular
planlanmistir. Programda tema ve alt temalar yer almaktadir. Metin tiirleri sinif diizeyine
ve kategorilerine gore tablolastirilmustir. Ogrencilerin gelisim donemleri metin segiminde
etkili olmustur. Atatiirk¢iiliik ile ilgili konulara yer verilmistir. Programda yer alan
kazanimlar igerik ile iligkilidir. Degerler konusuna bu programda daha fazla 6zen
gosterilmis. Temalar ile ilgili agiklamalarda bulunulmus. Dil bilgisi konular1 ayr1 bir baglik
altinda verilmemistir. Tiirkgenin dil beceri alanlarinin 6zel amaglarinda, dil bilgisi konular

sezdirme yoluyla 6grenciye kazandirilmaya ¢alisilmis.

2017 ve 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin igerik ogeleri aynidir. Tiirkge
Ogretim programlarinda yer alan temalar ve konu 6rnekleri EK-30’daki Tablo 30’da

sunulmustur.

Tablo 30’da goriildiigli gibi konular temalara ayrilmistir. Temalarda konu 6rnekleri olarak

alt basliklara ayrilmistir.

Sinif diizeyine gore zorunlu ve segmeli temalar vardir. Metin tiirleri simif diizeyine
ve kategorilerine gore tablolastirilmistir. Ogrencilerin gelisim donemleri metin segiminde
etkili olmustur. Atatiirkciiliik ile ilgili konulara yer verilmistir. Programda yer alan
kazanimlar igerik ile iliskilidir. Degerler konusuna bu programda daha fazla 6zen
gosterilmis. Temalar ile ilgili agiklamalarda bulunulmus. Dil bilgisi konular1 ayr1 bir baglik
altinda verilmemistir. Tiirk¢enin dil beceri alanlarinin 6zel amaglarinda, dil bilgisi konular
sezdirme yoluyla dgrenciye kazandirilmaya ¢alisilmis. Icerik dgesiyle ilgili cok agiklayici

bir programlar olduklar1 soylenebilir.
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4.3. Egitim Durumlari {le Tlgili Bulgular Ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde Milli Egitim Bakanligr tarafindan 1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968, 2009 yillarinda olusturulan ilkdgretim birinci kademe Tiirkge 68retim
programlari; 1924, 1930, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995, 2006 yillarina
ait ilkogretim ikinci kademe Tiirkge Ogretim programlart ve 1981, 2015, 2017, 2018
yillarma ait birinci ve ikinci kademe Tiirk¢e Ogretim programlarinda yer alan egitim

durumlariyla ilgili tablolara ve bulgulara yer verilmistir.

Cumbhuriyetten giinlimiize kadar uygulanmis olan ilkokul Tiirk¢e Ogretim
programlarina bakildiginda yontem ve teknikler bagligina 2009 Tiirk¢e Ogretim
programindan Once yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkge 6gretim programlarinda
dogrudan yer alan ve dogrudan verilmemis fakat c¢ikarimlardan elde edilmis Ogretim

yontem ve teknikler EK-31°deki Tablo 31°de sunulmustur.

Tablo 31°de goriildiigii gibi en az 6gretim yontem ve teknik cesitliligine ve sayisina sahip
olan program 1340 ( 1924) ilk mektep Tiirkge miifredat programidir. En fazla 6gretim
yontem ve teknigine sahip program ise 2009 ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programudir.
Ogretim programlarinda en fazla bahsedilen ilk ii¢ yontem sirasiyla anlatma, tartisma ve
ornek olay incelemesidir. 1948 ilkokul Tiirkge programi ile 1968 ilkokul Tiirkce
programlarinda ayni 6gretim yontemleri kullanilmistir. 1340 ( 1924) ilk mektep Tirkce
miifredat programi, 1926 ilk mektep Tiirk¢e miifredat programi ve 1930 ilk mektep Tiirkce

miifredat programlarinda hicbir 6gretim teknigi yer almamustir.

1340 (1924) ilk mektep Tiirkge “miifredat” programi egitim durumlariyla ilgili
hicbir basliga ve de béliime rastlanilmamistir. Ogretmenin kolaydan zora ilkesine uymasi
belirtilmis. Okuma ve yazma beceri alanlarmin es zamanh 6gretilmesi hedeflenmistir.
Ogrencinin anlamlandiramayacag: higbir bilgiye yer verilmemesine énem verilmis. Her
dersin her 6grenciye tam, eksiksiz 6gretilmesi ve tekrar yapilmasina dikkat edilmis. Yazili
materyallerden yararlanilmasi tavsiye edilmistir. Okudugunu o6zetleme ve ezber yapma
alistirmalarinin yapilmast gerektigine deginilmis. Kiiciikk adimlar ile ilerleme kaydetme
hedeflenmis. Programda 6gretmenin kullanacagi yontem, teknik ve stratejilere dogrudan
yer verilmemistir. Ancak sunus yoluyla 6gretim stratejisi ve anlatma ydntemi programin

genelinde kendini hissettirmektedir.
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1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda egitim durumlariyla ilgili ayr1 bir
baslik yoktur. Programin genelinde sunus stratejisinin izleri goriilmektedir. Yontem olarak
da anlatma yontemi agirliktadir. Ogrencilerin giizel ve diizgiin konusabilmeleri igin
konusma alistirmalar1 yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Konusma dersinde ¢ocugun 6rnek
olay yontemi kullanmasina deginilmis. Elifbanin 6gretiminde kullanilacak usuller
aciklanmistir. Elifba derslerinde ogrencilerin tahtada alistirmalar yapmalarina dikkat
cekilmistir. Elifba dersi i¢in hece levhalarinin hazirlanacagina deginilmis. Tekrara, ezbere
ve karsiliklt okuma c¢aligmalarina yer verilmistir. Ezber yaparken uzun metinlerin parcalara
boliinerek ezberlettirilmesi gerektigi sOylenmis. Sessiz okumanin yaptirilmasindan
bahsedilmis. Sozliikkten kelime bulma aligkanligimin  kazandirilmasina deginilmis.
Okutulacak metinlerin kitapta yer alig sirasina gore takibine gerek olmadigina ve de
metinlerin iglenisinde diger derslerle paralel bir sekilde okunabilecegine deginilmis. Ezber
ve insat derslerinde okutulacak metinlerin ¢ocuklarin his diinyasina hitap etmesine dikkat
cekilmistir. Cocuklara ezberlettirilecek olan metinlerin kisa ve basit olmasi gerektigi
belirtilmis. Karsilikli siir okuma alistirmalar1 yapilmis. Yazi derslerinde dgrencilerin 6zgiir
bir sekilde ¢aligmasina izin verilmelidir goriisii ifade edilmis. Imla derslerinin kopya ile
ogretilmesi gerektigi belirtilmis. imla dersinde gdsterip yaptirma yontemi ile dgretilmesi
gerektigi belirtilmis. Okuma ve yazma beceri alanlarinin es zamanl yiiriitiilmesi istenmis.
“Kavaid” derslerinde 6grencinin 6rneklerden kurala ulagmasi gerektigi belirtilmis. Yani
tiimevarim yontemi benimsenmis. Tartigma yontemiyle ilgili bir ifade kullanilmistir. Yazi
caligmalarinin smuf sergisinde sergilenecegine deginilmis. Programda dogrudan higbir

strateji, yontem ve de teknige yer verilmemistir.

1930 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda egitim durumlariyla ilgili ayr1 bir
baslik yok. Programin genelinde sunus stratejisinin izleri goriilmektedir. Yontem olarak da
anlatma yontemi agirliktadir. Konusma dersinde ¢ocugun 6rnek olay yontemi kullanmasina
deginilmis. Okuma derslerinde okudugunu anlatma alistirmalar1 yapilmalidir. Alfabe
derslerinde kara tahtada alistirmalarin yapilmasina deginilmis. Duvar levhalar1 materyal
olarak kullanilmis. Sozliikkten kelime arastirma alistirmalari, sessiz okuma, ezber ve tekrar
yaptirilmig.  “Tahrir” derslerinde ¢ocuklarin raporlar hazirlamalart istenmis. Dikte
caligmalar1 yaptirilmis. Derste farkli malzemeler kullanilmis. Tartisma yontemiyle ilgili bir
ifade kullanilmistir. Imla dersinde gosterip yaptirma yontemi ile Ogretilmesi gerektigi
belirtilmis. Yazi caligmalarinin smif sergisinde sergilenecegine deginilmis. Yazi dersiyle

ilgili egitim durumlar1 6gesi 1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programiyla aynidir.
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1936 ilkokul Tiirkg¢e programinda egitim durumlariyla ilgili ayr1 bir baslik yoktur.
Programin genelinde sunus stratejisinin izleri goriilmektedir. Yontem olarak anlatma
yontemi agirliktadir.. Dikkatli tekrarin 6nemine deginilmis. Okuma yazma Ogretiminde
camurdan, kum masasindan, kara tahtadan, kiigiik ve biiyiik fislerden istifade edilmis. Soru
cevap yonteminin Onemine deginilmis. Okuma yazma c¢alismalarinin es zamanh
yiiriitiilmesine dikkat ¢ekilmis. Ogrencinin anlayarak okuma becerisi kazanmasi
gerektigine vurgu yapilmistir. Okuma yontemi olarak sessiz okumaya deginilmis. Sessiz
okuma ydntemiyle ilgili detayl bilgi verilmistir. Ogrencilerin kitabin i¢indekiler kismindan
nasil yararlanabileceginden bahsedilmis. Gazete ile giinliikk hayatin nasil takip
edilebileceginden bahsedilmis. Resim, ilan, grafik ve karikatiirler okuma dosyalari
meydana getirmek i¢in ara¢ olarak kullanilan malzemelerdir. Insat dersinde ezberletilecek
siirler su yol ile ezberlettirilir: Ogretmen, dgrencilerin okul ortaminda giinliik hayatta
karsilasabilecekleri durumlarit yasamasini saglamalidir. Tartigma yontemi kullanilmalidir.
Taklit etmenin kullanilabilecegine deginilmis. Imla dersinde gdsterip-yaptirma
yonteminden bahsedilmis. Okulda 6grenciye konusma becerisi kazandiran faaliyetler
sunlardir: Goriigsme, ziyaretler, telefonda konugma, miizakere ve miinakasa, temsildir.
Ogrencinin sozlii olarak ifade edecegi mevzular giinliik hayatini yansitip bilinenden
bilinmeyene dogru ilkesi géz oniinde bulundurulmaldir. Ogrencilerin hayal diinyalarin
genisletmekle beraber yazma becerilerini gelistirmek i¢in de eksik verilen bir metni
tamamlama alistirmasi yaptirilmalidir. Ogrencinin okuyacag metne ilgisini arttirmak igin
soru-cevap yontemi kullanilmalidir. Programda dogrudan higbir stratejiye, yonteme ve de

Ogretim teknigine rastlanmamaistir.

1948 ilkokul Tiirkge programinda egitim durumlariyla ilgili ayr1 bir baslik yok.
Disiplinler arasi1 etkilesimin Tiirk¢e dersi i¢in 6nemine deginilmis. Tiirk¢e dersinin sadece
diger derslerle degil kendi igindeki alanlarmin arasinda da baglantilarinin  olmasi
gerektigine deginilmis. Tiirk¢e dersinde yer alan her alan icin farkli tekniklerin
kullanilmasina da vurgu yapilmustir. ilk okuma yazma calismalari tiimdengelim ydntemi
ile dgretilmistir. Ilk okuma yazma alistirmalarinda biiyiik fisler, kiigiik fisler, ¢oziimleme
levhalari, kara tahta, kum masasi, miiteharrik harfler gibi ara¢ ve geregler kullanilmistir.
Tekrarin 6neminden bahsedilmistir. Sesli ve sessiz okuma yontemiyle ilgili detayl bilgiler
programda yer almaktadir. Okuma konularinin canlandirilmasinda kullanilacak olan: s6zle
canlandirma, yazi ile canlandirma, resimle canlandirma, {i¢ boyutlu ifade, giizel yaziyla

canlandirma, miizikle canlandirma, dramatizasyon tiirleri ve aciklamalar1 verilmistir. S6zle
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ifadede Ogrencilerin Ggretmenler tarafindan cesaretlendirilmesi gerektigi belirtilmistir.
Smifca konusma, kiimeler icinde konusma uygulamalari ile kalabalik siniflarda
Ogrencilerin daha fazla konusmasi saglanmalidir. Ders dis1 aktiviteler ile 6grencilerin
konusma becerilerinin  gelistirilmesi  hedeflenmistir. Ogretmenin  sdzlii  ifadede
dramatizasyon teknigini siklikla kullanmasi Onerilmistir. Kukla oyunlarmin ve yazili
piyeslerin temsilinin de Ogrencilerin sozlii ifadelerine katki saglayacagi vurgulanmistir.
Yazili ifade de ise basta ciimle ve tahrir teknigi alistirmalar1 yaptirilirken 6te yandan da
serbest yazma alistirmalar1 yapilmistir. Sozlii ifade de oldugu gibi yazili ifadede de geziler,
incelemeler, gozlemler ve sosyal hayattaki aktiviteler onemlidir. Gilizel yazilmis ve
stislenilmis O6devlerin sinifta ve sergilerde sergilenmesi ile dgrencilerin motivasyonlari
arttirilmaya calisilmistir. Imla derslerinde dgretmenin hem kelimeyi dogru sdylemesi hem
de tahtaya dogru bir sekilde yazmasi vurgulanmistir. Dikte metodu, 6grencilerin imlasin
bilmedikleri kelimeleri yanlis yazmasina sebep olacagi i¢in yalniz basma kullanilmast
tavsiye edilmemistir. Dil bilgisi birinci devrede sezdirme yoOntemi ile Ogrencilere
kazandirilmas: hedeflenmistir. Okuma dil alaninda soru-cevap tekniginin kullanilmasina
dair 6rnekler mevcuttur. Kelime 6gretiminde oyun bir ara¢ olarak kullanilmistir. Konusma
beceri alanimin gelisimi i¢in tartisma yonteminden yararlanilmistir. Konusma becerisinin
gelisimi igin gdzlem gezisi tekniginden dolayli olarak bahsedilmistir. Ornek olay

yontemine de deginilmistir.

1968 ilkokul Tiirk¢e programinda egitim durumlariyla ilgili ayr1 bir baglik yok.
Dilin dort becerisi arasindaki baglantiya deginilmistir. Tiirtk¢ce dersi tiim alanlariyla
birbirini etkileyen bir biitiin olarak goriilmiistiir. Oyun, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek icin arag¢ olarak kullanilmistir. Konusma becerisinin gelisimi i¢in tartisma
yonteminden faydalanilmasi tavsiye edilmistir. Konusma becerisinin gelisimi i¢in 6rnek
olay yontemi kullanilmistir. Dinleme beceri alaniyla ilgili ¢aligmalar yapilmasina bu
programda deginilmistir. Dinleme becerisini olumsuz etkileyebilecek siif ortamindaki
faktorlere de dikkat ¢ekilmistir. Okuma ve yazma ¢alismalarinin es zamanh yiiriitiillmesi ve
gerekli tekrarlarin yapilmasina deginilmistir. Derste kullanilacak bazi ara¢ gereglerin
isimleri verilmistir. Bunlar: Biiyiik fisler, kii¢iik fisler, yaz1 tahtasi, kum masasi,
¢dziimleme levhalari, harfler (kagt, plastik, mukavva vb.den kesilmis harfler). Ogrencilere
eglenceli sekillerde tekrarlar yaptirilmalidir. Yazma becerisini gelistirici etkinliklerde grup
caligmalarina yer verilmelidir. Yazma dersinde yazilarin itina ile yazdirilmasi istenmistir.

Sesli ve sessiz okuma yodntemlerinden ayrintili bir sekilde bahsedilmistir. Dil bilgisi
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derslerinin sozlii anlatima olan etkisine dikkat g¢ekilmistir. Sozlii anlatimda eglenceli
faaliyetlere yer verilmelidir. Tartigma yontemi ile oOgrencilerin sozlii ifadeleri
giiclendirilmelidir. Sinif dis1 etkinlikler ile sozli ifade giicii pekistirilmelidir. Canlandirma
teknigi de etkili sekilde kullanilmalidir. Serbest konusmayi gelistirmek igin ¢esitli
yontemlere basvurulmalidir. Hem birlikte yazma hem de serbest yazma yoOntemi
kullanilmalidir. Yazma beceri alaniyla ilgili yapilan ¢alismalar da giinliik hayati
yansitmalidir. Yazma dersinde 6grencinin kisitlanmis hissetmemesi i¢in 6gretmenin belli
bir plan ¢izmemesi gerektiginden bahsedilmistir. Imla ¢alismalarinda belirli kaynaklardan
istifade edilmelidir. Dil bilgisi kurallar1 6gretilmez sadece sezdirilir. Ogrencilere yazma
becerisi igerisinde dil bilgisi aligtirmalart yaptirilmalidir. Dil bilgisi kurallarinin ¢okga
ornekle pekistirilmesi gerektigi belirtilmis. Insat derslerinde ¢ocugun siiri icinden geldigi
gibi okumasina tesvik edilmistir. Dil bilgisi dersinde cagristm yolu kullaniimalidir.
Ogrencilere yaptirilacak el yazisi ¢alismalarinda sinif diizeylerine gore zaman zaman saat
tutarak yazi hizi denemeleri yapilmalhdir. Ogrencileri biktiracak kadar ev o6devleri
verilmemelidir. Ogrencide estetik sanat zevki olusturmak igin giizel yazilar smifin, okulun
panosunda sergilenmelidir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar aninda diizeltilmelidir.
Programda el yazi i¢in gerekli olan ders ara¢ ve gereclerine de yer verilmistir. Bunlar:
Kagit, kursun kalem, miirekkepli kalem ve kalem ucu, kalem sapi, tebesir, kum tablalari,

kum masasidir.

2009 Ilkdgretim Tiirkge oOgretim programinda (1-5. Siniflar) Programda
yapilandirict egitim anlayisinin etkileri belirgin bir sekilde fark edilmektedir. Ogrencilerin
merkeze alindig1 programda 6grenme tiirleri, yontem, tekniklerle ilgili ayr1 ayr1 basliklar
ve de detayl bilgilendirici detayl agiklamalar yer almaktadir. Ogrencinin hem bireysel
hem de grup calismalarinda yer almasini saglayan uygulamalar mevcuttur. Ogretmen
rehber gorevindedir. Ogrencilerin diisiinen, sorgulayan, inceleyen, arastiran, deneyen ve
aktif bir sekilde uygulayan bireyler olmasini saglayici yontem ve tekniklere yer verilmistir.
Dért beceri alanini gelistirici etkinlik cesitliligine sahiptir. Ogrencilerin bilissel, duyussal
ve psikomotor beceri alanlarina hitap edici yontem ve teknikler barindirmaktadir. Gosteri
ve oynama Ozellikle de psikomotor becerileri gelistirecek yontemlerdir. Davranis¢ egitim
anlayisinda sunus stratejisi hakim iken yapilandirici anlayista bulus ve arastirma stratejileri
hakimdir. Daha 6nceki ilkokul programlarinda dinleme beceri alaniyla ilgili ayr1 bir
aciklama yer almazken bu programda 6grenme tiirleri igerisinde dinleme beceri alanina da

yer verilmistir. Program da Ornek etkinlikler de yer aldigr i¢in kullanilacak yontem ve
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teknikler daha somut halde sunulmustur. Dil bilgisiyle ilgili ayr1 yontemler ya da teknikler

verilmemistir.

Cumhuriyetten giinlimiize kadar uygulanmis olan ortaokul Tiirk¢e Ogretim
programlarina bakildiginda yontem ve teknikler bashigina 1995 Tiirkge Ogretim
programindan Once yer verilmedigi gortiilmektedir. 2006 Tiirk¢e 6gretim programinda ise
yontem ve tekniklere daha genis ve agiklayict bir sekilde yer verilmistir. Tiirkge 6gretim
programlarinda dogrudan yer alan ve dogrudan verilmemis fakat g¢ikarimlardan elde

edilmis 6gretim yontem ve teknikler EK-32deki Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32°de goriildiigl gibi en az 6gretim yontem ve teknigine sahip program
1931-1932 ders senesi tadilat1 Tiirkge programi iken en fazla 6gretim yontem ve teknigine
sahip program ise 2006 ortaokul Tiirk¢e 0gretim programidir. 1340 (1924) lise birinci
devre “miifredat programi”, 1930 ortamektep Tiirkce programi ve 1931-1932 ders senesi
tadilat1 Tiirkge programinda hicbir 6gretim teknigi kullanilmamistir. 1949 ortaokul
programi Tiirk¢e 6gretim programi, 1951 ortaokul Tiirkge programi, 1962 ortaokul Tiirkce
programi ve 1970 ortaokul Tiirk¢e programinda ayni O6gretim yontem ve teknikleri
kullanilmistir. 1930 ortamektep Tiirkge programi ile 1938 ortaokul programi Tiirkce

Ogretim programinda ayni yontemler kullanilmistir.

1340 (1924) Lise birinci devre “miifredat” programinda egitim durumlariyla ilgili
ayr1 bir baslik yok. Ogretmen 6grencinin ders kitabi disinda parcalar okumasima, onlar
lizerinde tartismasina ve tahassiis tecriibelerinde bulunmasina miisaade etmelidir.
Ogrencinin ezberleyecegi siirleri bulmasina izin verilmelidir. Okuma ve insat dersinde hem
ogretmenin rehberliginde derste metinler secilmesi hem de 6grenciye istedigi kitabr okuma
ve siiri ezberleme hakki taninmasi 6grencinin duygu ve diisiincelerine bir nebze de olsa
onem verildigini gosterir niteliktedir. Yazma konularmin 6grencinin hayattaki ihtiyaglar
gdz Oniinde bulundurarak olusturmas: 6rnek olay tekniginin kullanildigimi gdsterir.

Programin genelinde anlatma yontemini uygulandig seziliyor.

1930 Ortamektep Tiirkge dersi “miifredat” programinda Egitim durumlariyla ilgili
ayr1 bir baslik yok. Tiirk¢e dersinin beceri dersi olduguna vurgu yapilmistir. Tartigma
yontemine deginilmistir. Ogrencinin ezber yaparken izlemesi gereken yol asamalar halinde
agiklanmustir. Sessiz ve sesli okuma ydntemleriyle ilgili agiklamalar mevcuttur. Ogrenciye

sOzliik kullaniminin 6gretilmesi gerektigi belirtilmistir. Programda yontemle ilgili detayl
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bulgular edinilmezken genel olarak kullanilan stratejinin sunus ve yontemin de anlatma

oldugu anlasilmaktadir.

1931-1932 ders senesi tadilat1 Tiirkce programinda egitim durumlariyla ilgili ayri
bir bashik yok. Ogrencinin ezber yaparken izlemesi gereken yol asamalar halinde
aciklanmistir. Sessiz ve sesli okuma yontemleriyle ilgili agiklamalar mevcuttur. Programda
yontemle ilgili detayli bulgular edinilmezken genel olarak kullanilan stratejinin sunus ve

yontemin de anlatma oldugu anlasilmaktadir.

1938 ortaokul Tiirk¢e programinda egitim durumlariyla ilgili ayr1 bir baglik yok.
Tartigma yontemi tavsiye edilmistir. Elestiri teknigine vurgu yapilmstir. Ogrencinin ezber
yaparken izlemesi gereken yol asamalar halinde agiklanmistir. Sessiz ve sesli okuma
yontemleriyle ilgili agiklamalar mevcuttur. Sinif dis1 faaliyet olarak gezi yaptirilmasindan
bahsedilmistir. Sozliikk kullanma alistirmalar1 yapilmasindan bahsedilmistir. Ogrencinin
yasanmis olaylardan yola ¢ikarak yazilar yazmasi tavsiye edilmistir. Yazma derslerinde
metin tamamlama etkinliginin yapilmasi Onerilmistir. Bdylelikle 6grencinin hayal

diinyasinin genislemesi ve serbest yazma becerisinin gelisimi hedeflenmistir.

1949, 1951, 1962 ve 1970 ortaokul Tiirk¢ce programlarinda egitim durumlariyla
ilgili ayr bir baglik yoktur. Okuma metinlerinin canlandirma yoluyla islenmesi igin farkli
uygulamalardan bahsedilmistir. Sesli okuma ve sessiz okuma yontemleri hakkinda detayli
aciklamalar yer almaktadir. Ogretmenden ziyade &grencinin derste konusmasi gerektigi
belirtilmistir. Konugma beceri alaninin gelisimi sadece derste degil ders dist etkinlikler ile
de desteklenmelidir. Tiirkge dersinin amaglarmin gergeklesmesi icin disiplinler arasi bir
anlayisin hakim olmas1 gerekir. Ogrencilerin karsilastirma yolu ile ¢ikarimlarda bulmasi
saglanmalidir vurgusu yapilmistir. Amaclarina gore yapilacak okuma tiirlerinden
bahsedilmistir. Anlam1 bilinmeyen kelimeler 6gretilirken somutlagtirma yoluna gidilmesi
gerektiginden bahsedilmistir. Ogrencilerin smif ortaminda yazilan metinler {izerinden
elestiri yonlerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerin derslerde fihrist,
indeks, harita, resim, plan, sozliik, imla kilavuzu, ansiklopedilerden yararlanmas1 gerektigi

vurgulanmistir.

Dil bilgisi konularinin soyut kurallar yigin1 olarak degil sezdirme yoluyla
Ogretileceginden bahsedilmistir. Dil bilgisi kurallar1 climle metotlar1 ile islenmistir. Dil
bilgisi, okuma, yazma ¢alismalar1 beraber yiiriitiilmiis. Imla diizeltmelerinde 6gretmen

standart bir yontem kullanmamalidir. Hem imla kurali hem fonetik hem de dikte yanlislar
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iizerinde beraberce durmalidir. Imla alistirmalarinda sadece kural séylemekle kalmamali
uygulamalar yapilmalidir. Ogrencilerin, dgrendikleri yeni kelimeler igin sozliik olusturmasi
istenmeli. Boylelikle imla ¢alismalarina da katkis1 olmus olur. Imla diizeltmeleri okulda ve
okul disindaki gorevlendirmeler, kontroller ile diizeltilebilir. Insat derslerinde 6grencilerin
sevdikleri konular, okuduklart manzum ve mensur eserler iizerine sinifca konusmalar
yapilmasi gerekir. El yazisi derslerinde 6gretmen Ogrenciyi usandiracak kadar odev
vermemelidir. El yazis1 derslerinde metotlu alistirmalar yaptirilmahidir. El yazisi
derslerinde kullanilacak malzemeler ilkokul programindakiyle aynidir. Programin geneline
bakildiginda anlatma metodunun yaninda 6grenci uygulamalarina yonelik metotlara sik¢a
yer verildigi goriilmektedir. Dil bilgisi dersleriyle ilgili de diger programlara oranla daha

detayli aciklamalarin yer aldigini gérmekteyiz.

1995 Ortaokul programinin Tiirkge dersi Ogretim programi, 1981 ortaokul Tiirkce
Ogretim programi ile aynidir. Egitim durumlari 6gesi igin 1981 programui ile ayni1 yorumlar

yapilir.

2006 ortaokul Tiirkce dgretim programinda yontem ve teknikler ile ilgili bir bolim yer
almaktadir. Yapilandiric1 anlayisi barindiran programda dilin dort temel beceri alaninda
kullanilacak olan yontemler ayr1 ayri siralanmistir. Her bir yOntemin amaci ve
uygulamasiyla ilgili bilgilendirme yapilmistir. Ogrenciyi merkeze alan yontemlerdir.
Ogretmen rehber gérevindedir. Davranisci egitim anlayisinda ihmal edilen dilin dinleme
beceri alan1 bu programda énemsenmistir. Ogrenciyi soran, tartigan, iireten, inceleyen,
deneyen, bilgiyi kullanan bir birey haline getirmeyi amaglayan yontemlere yer verildigi
goriilmektedir. Etkinlikler ile kullanilacak yontemler orneklendirilmistir. Dil bilgisi

etkinliklerine yer verilirken dil bilgisiyle ilgili yontem bagliklandirilmas1 yapilmamaistir.

Cumhuriyetten gilinlimiize kadar uygulanmis olan ilkogretim Tirk¢e Ogretim
programlarina bakildiginda yontem ve tekniklere sadece 1981 Tiirkge 6gretim programinda
yer verildigi goriilmektedir. EK-33’teki Tablo 33’te dort Tiirkge 6gretim programinda yer

alan yontem ve teknikler sunulmustur.

Tablo 33’ te goriildiigii gibi 2015 ilkogretim Tiirkce dersi (1- 8) 6gretim programi, 2017
ilkdgretim Tiirkce dersi (1- 8) dgretim programi ve 2018 ilkdgretim Tiirkge dersi (1- 8)
Ogretim programlarinda higbir Ogretim yontem ve teknigi yer almamaktadir. 1981

programinda ise ii¢ yontem ve teknik kullanilmistir.
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1981 Ilkdgretim okullar1 Tiirkge egitim programinda (1-5 siif) yéntem ve derste
kullanilacak arag¢ gereclerle ilgili basliklar yer almistir. Yontemde hem genel agiklamalar
yer alirken ayni zamanda dersin beceri alanlar1 ve dil bilgisi 6gretimiyle ilgili sif
diizeylerine gore detayli agiklamalar bulunmaktadir. Genel aciklamalarda Tirkge dersinin
bir bilgi degil beceri dersi olduguna vurgu yapilmistir. Kullanilacak yontemlerin
uygulamalara déniik etkin nitelikte olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ornek olay tekniginin
kullanilmasina yonelik 6rnekler mevcuttur. Sesli ve sessiz okuma teknigiyle ilgili detayl
aciklamalar yer almustir. Geziler, ziyaretler, miisamereler gibi siif dis1 etkinliklerin
ogrencilerin dogal ortamlarda konusma becerisini gelistirecegine deginilmistir. Hikaye
etme, tartigma, dramatizasyon, kukla oyunlar1 oynatmak, karagéz ve yazili piyesler
ogrencinin konugma becerisini gelistirici uygulamalardir. Okuma pargalarindaki resimler,
cocugun ilgilenme ve gorsel sanat zevkini gelistirmede hizlandirict ders aracidir. Ozellikle
de ilk ¢ y1l dil bilgisi kurallar1 dogrudan verilmez sadece sezdirme yolu ile tiim derslerde
Ogrenciye hissettirilir. Program daha onceki programlardan farkli olarak yontem ve arag
gereclerle ilgili basliklar barindirmaktadir. Tiirkge dersinin uygulamalara doniik etkinlikler,
Ogrencinin daha merkezde oldugu faaliyetlere deginilmistir. Daha onceki programlardan
daha detayl bir sekilde agiklamalar barindirmakla beraber tamamen 6grenciyi merkeze
alan Ogretmeni sadece rehber roliinde birakan bir program oldugunu sdyleyemeyiz.
Programda dinleme beceri alanina ayr1 olarak yer verilmemistir. Dil bilgisinin sezdirme
yoluyla Ogretimine deginilmesine ragmen hangi teknik ve uygulamalar yapilmasi

gerektigine dair agiklamalar yer almamaktadir.

6.-8. smiflarin programinda, yontem bashigr altinda egitim durumlar o6gesi
hakkinda detayli bilgiler verilmistir. Programin genelinde de egitim durumlariyla ilgili
verilere ulagilmaktadir. Ayni zamanda 6grencinin derste faydalanabilecegi arag gerecler bir
liste halinde siralanmigtir. Program oOgrencilerin aktif katilimini saglamaya yonelik
yontemler icermektedir. Programda yer alan yontemler 6grenciyi merkeze alan ve de
Ogrencinin yaparak yasayarak 0grenmesine imkan saglayan yontemlerdir. Ara¢ gereclerde
de cesitlilige 6nem verilmistir. Hem gorsel hem isitsel kaynaklara yer verilmistir. Dil
bilgisi dersleri diger beceri alanlarinin bir pargas: olarak goriilmiistiir. Dil bilgisi ile ilgili
ayr1 bir yontem gruplandirilmasina gidilmemistir. Ogrencilerin olaylar arasindaki iliskileri
analiz etmesi saglanmistir. Ornek olay incelemesi ydntemine yer yer de@inilmistir.
Dramatizasyon teknigine vurgu yapilmistir. Edebi zevki olusturmak, gelistirmek adina s6z

korosu  c¢aligmalarinin  yapilmasi  gerektigi  belirtilmistir.  Program  amaglarin
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somutlastirilmasina yonelik yontemler igermektedir. Okuma, anlatma ve dil bilgisi
calismalarmin tiim ¢alisma asamalarindan bahsedilmistir. Ogrencilerin ilgilerini canli
tutma adina aragtirmalar yapmalar1 Onerilmistir. Gereksiz tekrarlar yaptirilmamalidir.
Ezbercilik anlayisina karst c¢ikilmistir.  Soru- cevap tekniginin O08rencinin  metni

coziimlemesi bakimindan faydasi ¢oktur.

2015, 2017, 2018 Tiirk¢e 6gretim programlarinda (1- 8) yontem ve teknikler ismen
siralanmamugstir.  Ancak Tiirkge dersinde farkli ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasindan bahsedilmistir. Teknolojinin etkili bir sekilde kullanilmasi ve de
ogrenciler tarafindan kullanilmasina tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir. Bireysel
farkliliklar g6z onlinde bulundurularak 6zel egitime ihtiya¢ duyan &grenciler icin BEP’in

hazirlanmasi istenmistir.

4.4. Smama Durumlan fle flgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu bolimiinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1924, 1926, 1930,
1936, 1948, 1968, 2009 yillarinda olusturulan ilkdgretim birinci kademe Tiirkge 6gretim
programlari; 1924, 1930, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970, 1995, 2006 yillarina
ait ilkdgretim ikinci kademe Tirkce Ogretim programlart ve 1981, 2015, 2017, 2018
yillaria ait birinci ve ikinci kademe Tiirkge Ogretim programlarinda yer alan simnama

durumlariyla ilgili tablolara ve bulgulara yer verilmistir.

Cumhuriyetten giinlimiize kadar uygulanmig olan ilkokul Tiitk¢e Ogretim
programlarina bakildiginda dlgme ve degerlendirme baglhigima 2009 Tiirkce Ogretim
programindan Once yer verilmedigi goriilmektedir. Tiirkce Ogretim programlarinda
dogrudan yer alan ve dogrudan verilmemis fakat ¢ikarimlardan elde edilmis geleneksel ve

cagdas degerlendirme teknikleri EK-34’teki Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34’te gortildiigli gibi geleneksel degerlendirme tekniklerine sadece 2009 ilkdgretim
Tiirkge dersi 6gretim programinda yer verilmistir. Biitiin ilkokul programlarinda ¢agdas
degerlendirme tekniklerinden yararlanilmistir. En az degerlendirme teknigine sahip olan
program 1340 (1924) ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programi iken en fazla degerlendirme
teknigine sahip program ise 2009 ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programidir. En fazla

kullanilan tamamlayic1 degerlendirme tekniginin goriisme oldugu tabloda goriilmektedir.
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1340 (1924) ilk mektep Tiirkge “miifredat” programinda goriisme teknigine yer
verilmistir. Programda sinama durumlariyla ilgili bir bolime yer verilmemistir. Kiraat ve
insad derslerinde s6zlii degerlendirmeyle ilgili ifadelere rastlanilmistir. Programda sinama

durumlariyla ilgili net bilgilere yer verilmemistir.

1926 Ilk mektep Tiirkge “miifredat” programinda smama durumlartyla ilgili bir
boliime yer verilmemistir. S6zlii degerlendirmeyle ilgili ifade kullanilmis. Rapor hazirlama
etkinligi de yazili bir degerlendirme ¢esidi sayilabilir. Ogretmenin ve de smifin
degerlendirmesine yonelik ifadeye rastlanilmistir. Programda smmama durumlariyla ilgili

net bilgilere yer verilmemistir.

1926 ilk mektep Tiirkce “miifredat” programinda elifba dersinin agiklamasinda
gecen sozlii degerlendirme ifadesi 1930 ilk mektep Tiirkce “miifredat” programinda ise
alfabe dersinde gegmektedir. Iki programda yer alan bashklar farkli olsa bile 1930 ilk
mektep Tiirkce “miifredat” programi sinama durumlart 6gesi, 1926 ilk mektep Tiirkce
“miifredat” programi sinama durumlar1 6gesi ile aynidir. Sinama durumlart 6gesi i¢in 1926
ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programi icin yapilan yorumlar 1930 programi icinde

yapilabilir.

1936 Ilkokul Tiirkce programinda smama durumlariyla ilgili bir boliime yer
verilmemistir. Sozlii degerlendirmeyle ilgili ifade kullanilmis. Akran degerlendirmesiyle
ilgili ifadeye yer verilmistir. Programda smmama durumlariyla ilgili net bilgilere yer

verilmemistir.

1948 ilkokul Tiirk¢e programinda sinama durumlariyla ilgili bir bdliime yer
verilmemistir. Programda smama durumlariyla ilgili net bilgilere ve kurallara yer
verilmemistir. Program genelinden c¢ikarimda bulunulan Ornekler &grencinin bilgi ve
becerilerini sonu¢ merkezli degerlendirmeye degil siireci degerlendirmeye yoneliktir.
Akran degerlendirmesi ve de sozlii degerlendirmeyle ilgili ¢ikarimda bulunulabilir.
Konusma beceri alaninin degerlendirilmesinde 6grenci 6devlendirilmistir. Yazi yazma
etkinlikleriyle 6grencinin kelimeleri climle i¢inde kullanimi Ol¢iilmelidir. Doniitler su
sekillerde yapilabilir: Kendi kendine diizeltme, karsilikli diizeltme, yakin arkadaslar
arasinda veya kiimeler iginde diizeltme, simifca diizeltme, &gretmenin diizeltmesi. Oz
degerlendirme uygulamasina yer verilmistir. Konusma etkinliklerinde 6gretmen yanlislari

aninda saptayacak ve not edecektir.
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1968 Ilkokul Tiirkce programinda smama durumlariyla ilgili bir boliime yer
verilmemistir. Programda smama durumlariyla ilgili net bilgilere ve kurallara yer
verilmemistir. Ogrencinin Tiirk¢e dersiyle ilgili yaptig1 yanhslar1 diizeltmek igin Tiirkce
dersi beklenmemelidir. Ogrencilerin yazdig1 yazilara aninda geri déniit verilmelidir. Grup
degerlendirmesine de deginilmistir. Ayni1 zamanda akran degerlendirmesine de yer
verilmistir.  Ogrencilere tahtada da yazi uygulamalar1 yaptirilmalidir.  Sézlii
degerlendirmeler yapilmalidir. Ogrencilerin de degerlendirme siirecine aktif katilimi
saglanmalidir. Program genelinden ¢ikarimda bulunulan o6rnekler 6grencinin bilgi ve

becerilerini sonu¢ merkezli degerlendirmeye degil siireci degerlendirmeye yoneliktir.

2009 Ilkdgretim Tiirkge dgretim programinda (1-5) degerlendirme teknikleri daha
cok biligssel alan davraniglarini O6lgmeye yoneliktir. Duyussal ve devinissel alanin
degerlendirilmesi ihmal edilmistir. Yapilandirici anlayisin etkileri programin sinama
durumlar 6gelerinde de kendini hissettirmektedir. Sinama durumlart 6grenci merkezlidir.
Kullanilan 6l¢me araglart sonuca degil siirece yoneliktir. Sinama durumlari hedef, igerik ve
egitim durumlariyla baglantili sekildedir. Yani davranisa, konuya ve yonteme gore dlgme
aract da degisim gostermektedir. Etkinlik 6rnekleri ile 6lgme araglari 6gretmene O6rnek
teskil edecek sekilde somutlastirilmistir. Programda hem geleneksel degerlendirme
araglarina hem de tamamlayici degerlendirme araglarina yer verilmistir. Ogrencinin
motivasyonu Onemsenmistir. Not kaygisi ile yasanacak sorunlari 6nlemek amaciyla
ogrencinin  yapabildiklerine yogunlasmanin  gerektigine deginilmis. Olgme ve

degerlendirme siirecinde yenilige ve degisime acik bir anlayis mevcut.

Cumhuriyetten giinlimiize kadar uygulanmis olan ortaokul Tiirkce Ogretim
programlarina bakildiginda 6lgme ve degerlendirme baghigina 1995 Tiirkce Ogretim
programindan Once yer verilmedigi goriilmektedir. 2006 Tiirk¢e 6gretim programinda ise
stnama durumlarina daha genis ve aciklayict bir sekilde yer verilmistir. Tiirkce dgretim
programlarinda dogrudan yer alan ve dogrudan verilmemis fakat c¢ikarimlardan elde

edilmis geleneksel ve ¢agdas degerlendirme teknikleri EK-35’teki Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35°te goriildiigli gibi 1340 (1924) ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda hicbir
geleneksel ve cagdas degerlendirme teknigine yer verilmemistir. Geleneksel degerlendirme
teknikleri sadece 1995 ortaokul Tiirkge programi ve 2006 ortaokul Tiirkge Ogretim
programinda gecmektedir. En fazla degerlendirme tekniginin oldugu program 2006

ortaokul Tiirkge Ogretim programidir. En fazla kullanilan degerlendirme teknigi ise
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goriigmedir. 1930 ortamektep Tiirkce programi, 1931-1932 ders senesi tadilati Tiirkce
programi, 1938 ortaokul programi Tiirk¢e 6gretim programlarinin degerlendirme teknikleri
ayni iken 1949 ortaokul programi Tiirk¢e O6gretim programi, 1951 ortaokul Tiirkge
programi, 1962 ortaokul Tiirk¢e programi ve 1970 ortaokul Tiirk¢e programlarinin da
degerlendirme teknikleri birebir aynidir.

1340 (1924) lise birinci devre “miifredat” programinda sinama durumlart dgesiyle
ilgili ayr1 bir baslik mevcut degildir. Programda sinama durumlariyla ilgili herhangi bir

bilgiye rastlanilmamastir.

1930 ortamektep Tiirkce programinda simnama durumlart dgesiyle ilgili ayr1 bir
baslik mevcut degildir. Programda sinama durumlariyla ilgili hedef ifadesinden yola
cikarak dolayli bir sekilde sozlii degerlendirmeye ulasabiliriz. Akran degerlendirmesine
deginilmis. Gozlem teknigi ile degerlendirmeye deginilmistir. Ogrencilerin yazdiklarini 6z
degerlendirme ile ogretmen gozetiminde degerlendirmesi istenmistir. Programda
Ogretmene Olgme ve degerlendirmede yol gosterecek doyurucu higbir bilgiye yer

verilmemistir.

Not:1931-132 ders senesi tadilat1 Tiirk¢e programi sinama durumlar1 6gesiyle 1930
ortamektep Tiirkge 0gretim programi sinama durumlart dgesi aynidir. Sinama durumlari
Ogesi i¢in 1930 programi ile ayn1 yorumlar yapilabilir. 1938 ortaokul Tirk¢e programi
sinama durumlart 6gesiyle 1930 ortamektep Tiirkce 6gretim programi sinama durumlari
ogesi aynidir. Sinama durumlari 6gesi i¢in 1930 programu ile ayni1 yorumlar 1938 programi

i¢inde yapilabilir.

1949, 1951, 1962 ve 197 ortaokul Tiirkge programlarinda simnama durumlari
Ogesiyle ilgili ayr1 bir baghiga yer verilmemistir. Yazma odevlerinin diizeltilmesinde hem
0z degerlendirme hem akran hem de grup degerlendirmesi c¢esitlerine yer verilmistir.
Diizeltmeler yapilirken 6grencinin duygusal olarak yipranmamasma dikkat edilmelidir.
Ogrenciyi merkeze alan ve sonugtan ziyade siireci gz oniinde bulunduran bir yaklasim
sezilmektedir. Programda yazma odevlerine detayli bir sekilde deginilmesinden yola
cikarak 6devin smnama araci olarak kullanildigini sdyleyebiliriz. G6zlem teknigiyle dlgme
ve degerlendirmeye deginilmis. Ogrenciye en kisa siirede doniit verilerek yanlisin
diizeltilmesine 6nem verilmistir. Ogretmenin dgrencinin  konusmalarmi  dinleyip
yanliglarini diizeltmesi ile sozlii degerlendirmede bulunulacag: anlasilmaktadir. Programda

yer alan sinama durumlar1 ogelerinin genellikle bigimlendirme amacl bir degerlendirme
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oldugu goriiliiyor. Ogrencinin yanlisin1 aninda fark etme ve hemen déniit verme yoluna
gidilmistir.

2006 Ortaokul Tirkge Ogretim programinda tanima ve yerlestirmeye yonelik
degerlendirme, bi¢imlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme, deger bigmeye yonelik
(sonug) degerlendirme ile ilgili bilgilendirici bilgiler verilmistir. Degerlendirmenin hem
siirece hem fiiriine yonelik olmas1 gerektiginden bahsedilmistir. Ogretmenin sinama
araclarindan birkag tanesini beraber kullanabilecegine deginilmistir. Ogretmene Slgme
degerlendirmede yol gosterecek bilgiler verilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmene 6rnek tegkil
etmesi i¢in de smama araclarmin Orneklerine de program da yer verilmistir. Hem
geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglart hem de tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
araglart mevcuttur. Programdaki sinama durumu O6gelerine baktigimiz zaman 6grenciyi
merkeze alan bir yapiya sahip oldugunu gormekteyiz. Olgme ve degerlendirmenin
sonuclarindan Ogrenciden ziyade Ogretmenin ve mevcut programin mesul olduguna
deginilmistir. Boylelikle tiim sorumlulugun 6grencini omuzlaria yiiklenilmesinin 6niine
gecilmistir. Egitim bircok faktoriin etkilesimin sonucunda ortaya c¢ikan bir siirectir.
Sonuglarindan sadece &grencinin mesul tutulmasi yapilandirici anlayis ile ters diiser.
Programin smama durumlar1 6gesi bakimindan 6gretmene doyurucu bilgiler sagladigini

sOyleyebiliriz.

Cumhuriyetten giliniimiize kadar uygulanmis olan ilkogretim Tiirkce Ogretim
programlarina bakildiginda 1981 ve sonrasindaki tiim Tiirkge 6gretim programlarinda
Olgme ve degerlendirme tekniklerine yer verildigi goriilmektedir. Tiirkge Ogretim
programlarinda dogrudan yer alan ve dogrudan verilmemis fakat g¢ikarimlardan elde
edilmis geleneksel ve c¢agdas degerlendirme teknikleri EK-36’daki Tablo 36’da

sunulmustur.

Tablo 36’da goriildiigii gibi 2015 ilkogretim Tiirkge dersi (1- 8) dgretim programinda
geleneksel degerlendirme teknigine yer verilmemistir. 2017 ilkégretim Tirkce dersi (1- 8)
ogretim programu ile 2018 ilkdgretim Tiirkge dersi (1- 8) 6gretim programinda yer alan
geleneksel ve tamamlayict degerlendirme teknikleri aynidir. Goézlem ve 6z degerlendirme
tamamlayict degerlendirme teknikleri dort programda da yer almaktayken en fazla

kullanilan geleneksel degerlendirme teknigi ise yazili yoklamadir.

1981 ilkogretim okullart Tirkce egitim programinda “6lgme ve degerlendirme’

bashg altinda smama durumlariyla ilgili agiklamalara yer verilmistir. Ogrencilerin

62



seviyelerine gore smama durumlari farklilik gdstermektedir. Ilk ii¢ yil dgrencinin yazil
smmama durumlarda zorluk yasayacagi goz oniinde tutularak daha cok gozlem ve sozlii
sinama yontemlerine yer verilmistir. Programda simmama durumlarinin sonugtan ziyade
siirece yonelik oldugunu goérmekteyiz. Donem baslarinda Ogrenciler icin tutulan fisler
bunun gostergesidir. Programda tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme,
bicimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme g¢esitleriyle ilgili agiklamalarda
bulunulmustur. Ayn1 zamanda 6grencinin hazirbulunuslulugunun derecesini 6lgmek i¢in de
donem basinda smnamanin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Somut Slglimlerin yapilmasi
gerektigine deginilmistir. Programda hem geleneksel degerlendirme araglart hem de
tamamlayici1 degerlendirme araglarina yer verilmistir. Programda &gretmenin sinama
durumlariyla ilgili doyurucu bilgi elde edebilecegi sdylenebilir. Sinama araclarinin hangi
stnama durumlar i¢in uygun olabilecegine dair aciklamalar da yer almaktadir. Programda
ilkokulda sinama araci olarak daha ¢ok gozleme Onem verilirken ortaokula gelindiginde
geleneksel degerlendirme sekillerinden sozlii yoklamalar, kisa cevapli ¢ok sorulu sinavlar
(testler), smirli sayida sorulu yazili yoklamalara ve ddevlere 6nem verilmistir. Bu da
stnama durumlarmin &grencinin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine gore
degismesi gerektigini gosterir. Olgme ve degerlendirmede her oOgrencinin bireysel
farkliliklar1 g6z onlinde bulundurulmalidir. Ayni1 zamanda 6gretmenin sergileyecegi tavir
ogrenciyli motive edici, cesaretlendirici olmalidir. Programin geneline bakildiginda
ogrenciyi merkeze alan, siireci dnemseyen ve farkli araclar ile 6lgme yapilan bir anlayigin

hakim oldugunu gérmekteyiz.

Not: 1995 Ortaokul programinin Tiirkge dersi 6gretim programi, 1981 ortaokul
Tiirkge 6gretim programi ile aynidir. Stnama durumlart 6gesi i¢in 1981 programi ile ayni

yorumlar yapilir.

2015 Tlkdgretim Tiirkge dersi (1- 8) dgretim programinda 6lgme ve degerlendirme
icin kullanilacak araclarin isimlerine dogrudan yer verilmemistir. Stnama durumu 6gesinin
Ozelliklerinden, bu oOgenin tasimasit gereken Ozelliklerden bahsedilmistir. Stireg
degerlendirmesine ~ deginilmistir. Oz  degerlendirme ve akran degerlendirmesi
vurgulanmigtir. Ik dort yil test tekniginin kullanilmamasi gerektiginden bahsedilmistir.
Gozlem ve goriisme tekniklerinin dnemine dolayli olarak deginilmistir. Olgme ve

degerlendirmeyle 1ilgili savunulan goriisleri destekleyici Orneklemeler yapilmistir.
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Programda sinama durumlariyla ilgili teorik bilgiler yer alirken, sinama araglar1 ve bunlarla

ilgili 6rneklere rastlanilmamustir.

2017 ve 2018 Tiirkge dersi 6gretim programlarinda(1-8) Ogretmenin kullanacagi
tiim 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinden bahsedilmemistir. Ismi gegenler sunlardir:
Uriin dosyalari, elektronik portfolyo, yazili sinavlar, kontrol listesi, dereceli puanlama
anahtar, yapilandirilmis gozlem formlari, 6z degerlendirme formlari. Ogretmen, 1-
3.smiflarda siire¢ ve performans temelli bir yaklasim benimsenmeli, 6lgme sonunda
Ogrenci performansi hakkinda elde edilen veriler yargida bulunmak i¢in degil tan1 amagh
kullanilmalidir. Sadece bilissel degil duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili dlgiimler elde
edilmelidir. Ogretmen 6grenciyi motive etmeli, hatalarin1 aninda diizeltmelidir. Dérdiincii
smiftan sonra siirecin yani sira sonug degerlendirilmesi yapilabilir. Ogrenciye soru cevap
yontemi ile kendisini degerlendirme sansi taninmalidir. Aciklamalarda eksiklikler
barindirmasiyla beraber 6grenci merkezli ve siireci dikkate alan bir program oldugu

sOylenebilir.
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5.TARTISMA

Bu bolimde Tiirkge 6gretim programlart ile ilgili sonuglardan yola ¢ikarak ilgili

caligmalar ve literatiir baglaminda sonuglarin tartisilmasina yer verilmistir.

Programlar1 yillara gore kiyaslayacak olursak programlarin hedef 6gesi agisindan
bircok gelisim ve degisim yasadiklarini gorebiliriz. Programlardaki hedeflerin yillar
gectikce gelistiklerini var olan eksikliklerin, ihmal edilen noktalarin iyilestirildigi
gorilmektedir. Aldemir (2013)’in ¢alismasindaki sonuglar 1938, 1949, 1962, 1981 ve 2006
ortaokul Tiirkce 6gretim programlariyla ilgili bulgular1 destekler 6zelliktedir. 1340 (1924)
ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda ve 1340 (1924) lise birinci devre Tiirkge
“miifredat” programinda genel ve 6zel hicbir hedef yer almazken daha sonraki programlara
bakildiginda hem genel hem 6zel hedeflerin yer almasi yillar i¢cinde Tiirkce Ogretim
programlarinda gelismelerin yasandiginin gostergesidir. Girgin (2011) ¢alismasinda
Cumhuriyet donemindeki ilk Tiirkce Ogretim programlarindaki hedeflerin anlasilir
olmadigi, hedef davraniglarin Ogretmenlerin farkli yorumlayacagi sekilde yazildigi ve
hedef 6gesinin 6grenci davranigina doniik olarak ifade edilmedigi sonucuna ulagmistir.
2006 ve sonrasindaki programlarda yapilandirict egitim anlayisinin etkisiyle hedef
ifadelerinin 6grenciyi merkeze alacak sekilde degistigini goérmekteyiz. Eyiip (2008)’iin
calismasinda elde edilen sonuglardan biri olan, 1981 programinda hedef-amag, hedef-
davranig kavramlar1 yer alirken 2005 programinda bunlarin yerini kazanim kavrami
almustir, ifadesi kazanim teriminin Tiirk¢e 6gretim programlarina daha sonradan girdigini
destekler niteliktedir. 1981 yilina kadar programlarda dinleme 6grenme alani ihmal
edilmisken 1981 ve sonrasindaki Tiirk¢e Ogretim programlarinda ise dinleme 6grenme
alan1 yer almustir. Ogrenme alanlariyla ilgili eksikliklerin yillar igerisinde giderildigi
goriilmektedir. Balci, Coskun ve Tamer (2012)’in calismasindaki sonuclardan biri olan
gorsel okuma-sunu ve zihinsel becerilerle alakali hedefler 1981 6ncesi programlarda yer
almaz iken 1981, 2005 ve 2006 Tiirk¢e Ogretim programlarinda dnemsenmistir, ifadesi
1981 ve sonrasindaki programlarda 6grenme alanlarinin ve zihinsel becerilerin daha fazla
onemsendigini gostermektedir. Caylar (2008)’1n yiiriitmiis oldugu ¢alisma sonuglarindan
biri olan 1981 programinda genel ve Ozel amacglarda daha ¢ok dilsel becerilere yer
verilirken; 2005 programinda temel dil becerilerinin yani sira zihinsel becerilerin
gelistirilmesine de 6nem verilmistir, ifadesi yapilandirict egitim anlayisinin hedef 6gesinde

farkliliklara sebep oldugu sonucunu destekler niteliktedir. Yapilandirict egitim anlayisiyla

65



birlikte 2006, 2009, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda daha onceki programlarda yer
almayan kazanim ve etkinlik ifadeleri kullanilmistir. 2009 programinda gorsel okuma ve
gorsel sunu kazanimlar1 programlarda yer almistir. Boylelikle okuma beceri alan1 daha da
zenginlesmistir. 2006, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda gorsel okuma ve gorsel sunu
alant ayr1 bir 0grenme alani olarak yer almamis diger 6grenme alanlariyla birlikte
verilmigtir. Dil bilgisi kazanimlar1 2006, 2009, 2015, 2017 ve 2018 programlarinda sinif
diizeylerine gore verilmistir. Bayburtlu (2015), calismasinda 2006 Tiirkge Ogretim
programinda kazanim sayisinin 2015 Tiirk¢e Ogretim programinda bulunan kazanim
sayisindan daha fazla oldugu ve Ogrenme alanlaryla ilgili basliklandirmalarin
programlarda farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. 2006 ve sonrasindaki programlarda
kazanim sayilar1 farkliliklar barindirmasina ragmen tiim O6grenme alanlariyla ilgili
kazanimlara programlarda yer verilmistir. 2015, 2017 ve 2018 programlarinda kazanim

sayilar1 azaltilarak 6grenme alanlar1 daha sade ve anlasilir bir hale getirilmistir.

1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970,
1981, 1995, 2006, 2009, 2015, 2017, 2018 Tiirk¢e programlarinda yer alan konularin
programlarda degisiklik gosterdigini gormekteyiz. 1981 Tiirkce programiyla tematik
anlayisin temeli atilirken 2006 ve sonrasindaki Tiirk¢e programlarinda tematik ve beceri
yaklagimindan dolay1 konular temalara ayrilmistir. Ana temalar ve alt temalar ile konular
metin lizerinden islenmistir. Ep¢agan ve Erzen (2008)’in ¢alismasinda 6grencilerin tematik
metinlerle ulusal ve evrensel degerlere karsi duyarlilik seviyelerinin artmis oldugu ayni
zamanda tematik anlayigin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin ve 6z yeterlik
algilarinin olumlu yonde gelismesine katki sagladigi sonucuna ulagsmislardir. Genel olarak
programlarda en cok dil bilgisi konularina yer verilmistir. Dil bilgisi konularina 6grenci
seviyesine goOre etkinlik agiklamalariyla beraber 2006 ve sonrasindaki Tiirkge
programlarinda daha derli toplu bir sekilde yer verildigi sdylenebilir. 1995 programinda
Atatiirkciilik konularma 6grenme alanlarinin iginde yer verilirken 2006 ve sonrasindaki
Tirkge programlarinda Atatiirk ile ilgili her simf diizeyinde zorunlu bir temaya yer
verilmigtir. Eylip (2008)’tin ¢alismasinda Atatiirk¢iiliik konularinin 1981 ve 2005
programlarinda birbirine yakin oldugu fakat 2005 programinda Atatiirk¢iiliik konularinin
siniflar arasinda daha diizenli tasnif edildigi sonucuna ulasilmistir. Tematik ve beceri

yaklasimiyla birlikte degerler egitimi de 6nem kazanmistir.
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1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970,
1981, 1995, 2006, 2009, 2015, 2017, 2018 Tiirk¢e programlarinda yer alan yontem ve
tekniklerin degisiklik gosterdigini goriiyoruz. 1981 Tiirk¢e programindan once egitim
durumlariyla ilgili higbir basliklandirmaya yer verilmemisken 2006, 2009 programlarinda
cok daha detayli bir sekilde egitim durumlarindan bahsedildigini gérmekteyiz. 2006 ve
2009 programlarinda 6grenme alanlarina gore yontem ve teknikler de verilmistir. Eyiip
(2008), caligmasinda 2005 programinin 1981 programina gore daha fazla yontem ve
teknigi ele aldig1 sonucuna ulagmistir. 2015 Tiirk¢e programinda egitim durumlar1 ihmal
edilmistir. Atik ve Aykac¢ (2017)’1n ¢alismasinda 6grenme-6gretme siireci agisindan 2009
programinin daha olumlu nitelikler tasidigi, 2015 programinda 6grenme-0gretme siirecine
yeteri kadar 6nem verilmedigi sonucuna ulasilmistir. 2017 ve 2018 programlarinda egitim

durumlarindan yeteri kadar bahsedilmemistir.

1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970,
1981, 1995, 2006, 2009, 2015, 2017, 2018 Tiirk¢e programlarinda Olgme ve
degerlendirmenin degisimler gosterdigini goriiyoruz. 1981 Tiirkge programindan once
programlarda sinama durumuyla ilgili bir boliimiin yer almadigin1 goériiyoruz. 2006 ve
2009 programlarinda ise kullanilacak 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin ¢esitlilik
kazandig1 soylenebilir. 2015, 2017 ve 2018 Tiitkce programlarinda o&lgme ve
degerlendirme bagliklarina yer verilmistir. Fakat 2006 ve 2009 Tiirk¢e programlariyla
kiyaslandiginda oOlgme ve degerlendirme tekniklerine yeteri kadar yer verilmedigi
goriilmektedir. Altunkeser ve Coskun (2017)’un calismasinda, 2009 ve 2015 Tiirkce
Ogretim programlarinda 6lgme degerlendirmede sinif i¢i gdzleme 6nem verildigi sonucuna
ulagilmis. 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968, 1931-1932, 1938, 1949, 1951, 1962, 1970
Tiirk¢e programlarinda sinama durumlariyla ilgili basliklandirmaya yer verilmese bile
tamamlayic1 degerlendirme tekniklerinin goriilmesi programlarin bir nebze de olsa cagdas
degerlendirme yaklasimlarini i¢erdiklerini gosterir. Genel olarak programlara bakildiginda
daha ¢ok tamamlayici degerlendirme tekniklerin kullanildigi goriilmektedir. Bu da
programlarin sonugtan ziyade siireci Onemsedigini gosterir. Bagci, Ayranci ve Mutlu
(2017)’nun ¢alismasinda sinama durumunun ihmal edildigi sonucuna ulasilmis. Devrimsel
(2016), calismasinda MEB ve UBDP Dil A programlarinin sinama durumlarinda hem

geleneksel hem de tamamlayici degerlendirme tekniklerine yer verdigi sonucuna ulasmas.
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6.SONUC VE ONERILER
6.1.Sonuc¢

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle hedef ve hedef
davraniglar, igerik, egitim durumlari, sinama durumlariyla ilgili degisim ve gelisimlere
iligkin sonuclara yer verilmistir. Bu Ogelerin her biri ayr1 baglik altinda ele alinmustir.

Programlar birbirleriyle karsilastirilarak yorumlanmastir.
6.1.1. Hedef ve Hedef Davramslarla flgili Sonuclar

1340 (1924) ilk mektep Tirkce “miifredat” programinda, Tiirkge dersinin genel ve
0zel amaglarina yer verilmemistir. Bu durum programin en 6nemli ve ilk 6gesinin ihmal
edildigini gosterir. 1926 ilk mektep Tiirkce “miifredat” programinda, genel hedeflerle
beraber 6zel hedeflere de yer verilmistir. Dinleme beceri alanm1 ve gorsel okuma bu
programda ihmal edilmistir. Konusma ve yazma dil beceri alanlarina bu programda daha
¢ok onem verilmistir. Genel ve 6zel hedef ifadeleri 6gretmen merkezlidir. Hedefler genel
olarak biligsel alan ile ilgilidir. 1930 ilk mektep Tiirkce “miifredat” programindaki genel
amaglar 1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programi ile aynidir. 1926 ilk mektep Tiirkce
“miifredat” programindan farkli olarak bu programda alfabe ve el yazis1 basliklarina ait
0zel hedefler vardir. Tiirk¢e dersinin, ezber ve insat, kiraat ve tahrir boliimlerinin hedefleri
de 1926 ilk mektep Tiirk¢ce “miifredat” programi ile aynidir. 1926 ilk mektep Tirkce

“miifredat” programi i¢in yapilan degerlendirmeler bu program icin de gegerlidir.

1936 ilkokul Tiirkge programinda, hem genel hedefler hem de 6zel hedeflere yer
verilmistir. Okuma, konusma ve yazma dil beceri alanlartyla ilgili 6zel hedefler mevcut
iken dinleme dil beceri alaniyla ilgili herhangi bir 6zel hedefe yer verilmemistir. Bilissel
alanin yani sira duyussal alanla ilgili hedef ifadeleri de kullanilmistir. Genel ve 6zel hedef
ifadeleri 6gretmen merkezlidir. 1948 ilkokul Tiirk¢e programinda, genel amacglar 1936
ilkokul Tirk¢e programinin genel amaclariyla hemen hemen ayni ifadelere sahiptir.
Programda genel amaclarin yani sira konusma, yazma, okuma ve dil bilgisi alanlariyla
ilgili 6zel hedefler mevcuttur. Dinleme beceri alani ile gorsel okuma ve gorsel sunu ile
ilgili hedef ve hedef davranis ifadelerine yer verilmemistir. Smif diizeylerine gore
konusma, yazma ve okuma beceri alanlarinin 6zel hedeflerine yer verilirken dil bilgisi

alaninin 6zel hedeflerinde boyle bir gruplama yoktur. Hedef ifadeleri 0gretmen
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davraniglarina yoneliktir. 1968 ilkokul Tiirkce programinda; genel hedeflere, okuma,
konusma, yazma ve dil bilgisi alanlariyla ilgili 6zel hedeflere yer verilmistir. Dinleme
beceri alamiyla ilgili 6zel hedeflere deginilmemistir. Fakat genel amaglardan birinde
dinleme becerisinden ilk defa bahsedilmistir. Biligsel alan yogunlukta olmakla beraber
duyussal alan ile ilgili hedeflere de deginilmistir. Hedef ve hedef davranislart 6grenci
davraniglarina yoneliktir. 1981 ilkdgretim okullar1 Tiirk¢e egitim programinda, hem genel
amaclara hem de 6zel hedeflere yer verilmistir. Okuma, konugma, dinleme, yazma ve dil
bilgisi alanlariyla ilgili 6zel hedefler vardir. Anlama ve anlatim basliklariyla dil beceri
alanlar1 gruplandirilmistir. Dil beceri alanlariyla ve dil bilgisiyle ilgili sinif diizeylerine
gore 0zel hedefler siniflandirilmistir. Dil bilgisi hedef ifadeleri bitisiklik ilkesine uygundur.
Hedefler daha ¢ok bilissel alan ile ilgili olmasina ragmen duyussal alan ile ilgili ifadeler de

yer almaktadir.

2009 ilkogretim Tiirkge dersi O0gretim programinda; genel amaglarin yani sira
dinleme, okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu, dil bilgisi, Atatiirk¢iilitk
ile ilgili 6zel hedeflere yer verilmistir. Hedefler 6grenciye yonelik ifadelerle yazilmistir.
Yapilandiric1 yaklagiminin etkileri goriilmektedir. Bu programda ulasilmasi gerekli olan
temel becerilere yer verilmistir. Hedefler hem bilissel hem duyussal alanla baglantilidir.
Diger programlardan farkli olarak kazanim ve etkinliklerle 6grenme alanlariyla ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

1340 (1924) lise birinci devre Tiirkce “miifredat” programinda genel veya 6zel
hicbir hedef ve hedef ifadesine rastlanilmamistir. 1930 ortamektep Tiirkce dersi
“miifredat” programinda genel hedeflerin yam1 sira okuma ve yazma beceri alanlariyla
ilgili 6zel hedeflere de yer verilmistir. Genel hedeflerde okuma, yazma ve konusma beceri
alanlarindan bahsedilirken dinleme beceri alanindan bahsedilmemistir. Hedefler 6gretmen
merkezli bir anlatima sahiptir. Hedefler, biligsel alana yoneliktir. 1931-1932 ders senesi
tadilati Tirkge programinin genel ve 06zel hedefleri 1930 ortamektep Tiirkge dersi
“miifredat” programiyla aynidir. Sadece tahrir dersiyle ilgili programa 6zel bir hedef
ifadesi eklenmistir. 1938 ortaokul Tiirk¢e programinda, genel amaglarin yan1 sira konusma
ve yazma beceri alanlariyla ilgili 6zel hedef ifadelerine de yer verilmistir. Dinleme beceri
alanindan hi¢ bahsedilmemistir. Hedef ifadeleri O08retmen merkezlidir.1949 ortaokul
Tirk¢e programinda; genel amaglarin yani sira okuma, so6z ve yaziyla ifade, dil bilgisi,

imla, insat, yazi alanlartyla ilgili de 6zel hedefler yer almaktadir. Hedefler 6gretmen
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davraniglarina yoneliktir. Dinleme beceri alani ihmal edilmistir. 1951 ortaokul Tiirkge
programi, 1962 ortaokul Tiirkce programi, 1970 ortaokul Tiirkge programlari; 1949
ortaokul Tiirk¢e programinin hedefleri aynidir. 1995 ortaokul Tiirkge programinda hem
genel hem de anlama, anlatim ve dil bilgisi, Atatiirkciilik ve yaz1 dersleriyle ilgili 6zel
hedefler vardir. Dort dil becerisiyle ve de dil bilgisiyle ilgili sinif diizeylerine gore hedefler

yer almaktadir. Fakat hedef ifadeleri 6gretmen davraniglarina yoneliktir.

2006 ortaokul Tiirkge programinda, genel amaglarla beraber okuma, yazma,
dinleme, konusma beceri alanlari ile dil bilgisi kazanimlarina yer verilmistir. Kazanimlarda
bitisiklik ilkesine uyulmustur. Ogrenci merkezli ve yapilandirict 6gretim anlayisiyla
hazirlanmistir. Programda etkinliklere ve de 6rnek etkinlik kagitlarina yer verilmistir. 2015
ilkdgretim Tiirkce programinda genel amaclarla beraber dort dil becerisi alaniyla ilgili 6zel
amaglara yer verilmistir. Sozlii iletisim adiyla konusma ve dinleme becerileri tek bir baslik
altinda birlestirilmistir. Dil bilgisi ayr1 bir baslik altinda verilmeyerek diger beceri
alanlarma sindirilmistir. Kazanim sayis1 azaltilmis. Hedef ifadeleri 6grenciye yoneliktir.
2017 ilkégretim Tiitkge programinda, hem genel amacglar hem de dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma beceri alanlariyla ilgili 6zel amaglara yer verilmistir. Dil bilgisi
ile ilgili bir bashiga yer verilmemistir. Programda yapilandirici yaklasimin etkileri
goriilmektedir. Kazanimlar hedef yazma ilkelerine uygun bir sekilde yazilmigtir. Hedefler
Ogrenci davramiglarina yoneliktir. Hedefler daha cok biligsel alan ile ilgilidir. Sinirlar
cizilmis ve somut hedeflere yer verilmistir. 2018 ilkogretim Tiirkge programi, 2017

ilkdgretim Tiirkge programi ile ayni hedeflere sahiptir.
6.1.2. icerik ile Tlgili Sonuclar

1340 (1924) ilk mektep Tiirkce “miifredat” programinda, dort dil beceri alaniyla
ilgili igerige yer verilmez iken dil bilgisiyle ilgili sinif diizeylerine gore konular verilmistir.
Program icerik ogesi bakimindan biiylik eksiklikler gostermektedir. 1926 ilk mektep
Tirkge “miifredat” programinda, konusma beceri alan1 ve dil bilgisiyle ilgili konular
mevcut iken dinleme, okuma ve yazma beceri alanlariyla ilgili konulara dogrudan
deginilmemis. Dil bilgisi konular1 asamalilik ilkesine gore ve sinif diizeylerine gore
verilmistir. 1930 ilk mektep Tiirkce “miifredat” programi, 1926 ilk mektep Tiirkce
“miifredat” programiyla ayni icerige sahiptir. Tek farki 1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat”
programinda kavaid bagligi kullanilirken 1930 programinda gramer bashgi kullanilmistir.

1936 ilkokul Tiirkce programinda, dogrudan higbir dil beceri alani1 ve dil bilgisiyle ilgili
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konular yer almazken dolayli olarak konusma ve yazma beceri alanlariyla ilgili konulara

deginilmistir denebilir.

1948 ilkokul Tiirk¢e programinda, dil bilgisi ve imla konular1 sinif diizeylerine gore
verilmistir. Yazma beceri alaniyla ilgili icerik ¢ikarimlarinda bulunulmustur. icerik dgesi
cok yiizeysel kalmistir. Konugma, okuma ve dinleme alanlariyla ilgili konulara yer
verilmemistir. 1968 ilkokul Tiirk¢e programinda, dil bilgisi konular1 sinif diizeylerine gore
verilmistir. Dinleme ve okuma beceri alanlariyla ilgili konulara yer verilmemistir. I¢erik
Ogesi yiizeysel bir sekilde programda yer almistir. 1981 ilkdgretim okullar1 Tiirkce egitim
programinda, dil bilgisi ve dort dil beceri alaniyla ilgili konulara yer verilmistir. Igerik
Ogesi ile hedef 0gesi kaynasik bir sekildedir. Programda Atatiirk¢iiliik konularina detayli
bir sekilde smif seviyelerine gore yer verilmistir. Ayni zamanda metin tiirlerine de
deginilmistir. El yazis1 ile ilgili konular da yer almistir. 2009 ilkdgretim Tiirkce dersi
Ogretim programinda, yapilandirmaci yaklasim ile tema kavrami programa girmistir.

Metinler araciligiyla konular islenmistir.

1340 (1924) lise birinci devre Tiirk¢e “miifredat” programinda, dil bilgisi konulari
yer alirken dort dil beceri alanmiyla ilgili konulara yer verilmemistir. 1930 ortamektep
Tiirk¢e dersi “miifredat” programinda, yazma beceri alantyla ilgili konulara yer verilmistir.
Gramer derslerinin konular1 da programda vardir. Programda okuma, konusma, dinleme
beceri alanlarina, yazim ve noktalama, metin tiirlerine dair konulara yer verilmemistir.
1931-1932 ders senesi tadilati Tiirkge programinda, 1930 programindaki yazma beceri
alantyla ilgili ayn1 (sadece bir madde eklenmis) igerige sahiptir. Dil bilgisi ve gramer
konularma yer verilmis. Igerik dgesi bakimindan eksiklikler vardir. 1938 ortaokul Tiirkge
O0gretim programinda, yazma beceri alaniyla ilgili konulara yer verilmistir. Programda
icerik Ogesi bakimindan biiyiik eksiklikler vardir. 1949 ortaokul Tiirkge Ogretim
programinda, dil bilgisi ve imla konularina yer verilmistir. Fakat dil bilgisi konular
ogrencilerin simif diizeyleri dikkate alinarak siniflandirilmamistir. Tiirkce dil beceri
alanlarina goére konular verilmemistir. Daha Onceki programlar gibi bu programda da
dinleme beceri alani ihmal edilmistir. Bilissel alanin yani sira duyussal alan ile ilgili
konulara da yer verilmistir. 1951 ortaokul Tiirkge programi, 1962 ortaokul Tiirkge
programi, 1970 ortaokul Tiirk¢e programi; 1949 ortaokul Tiirk¢e programiyla ayni icerik
ogesine sahiptir. 1981 ilkdgretim okullar Tiirkge egitim programinda, dil bilgisi ve dort dil

beceri alaniyla ilgili konulara yer verilmistir. Icerik dgesi ile hedef 6gesi kaynasik bir
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sekildedir. Programda Atatiirk¢iiliik konularina detayli bir sekilde sinif seviyelerine gore

yer verilmistir.

2006 ortaokul Tiirkce O6gretim programinda, yapilandirmaci 6gretim anlayisinin
etkileri goriilmektedir. Daha Onceki programlardan farkli olarak tema kavrami bu
programda yer almigtir. Ana tema ve alt temalar ile metinler aracilifiyla cesitli konular
islenmistir. Dil bilgisi konulart sinif diizeylerine gore siniflandirilmistir. Atatiirkgiiliik
konularina da yer verilmistir. 2015 ilkégretim Tiirk¢e 6gretim programinda, yapilandiric
Ogretim anlayis1t hakimdir. Programda dil bilgisi konular1 ayr1 olarak verilmemistir, dort dil
becerisinin i¢ine sindirilmistir. Metin tiirleri sinif diizeylerine gore verilmistir. Ana ve alt
temalara yer verilmistir. Atatiirk¢iiliik konularina tema halinde metinler araciligiyla yer
verilmistir. 2017 ilkdgretim Tiirkge dgretim programi ile 2018 ilkdgretim Tiirkce 6gretim
programi igerik dgeleri acisindan birebir ayni1 6zelliklere sahiptir. 2015 ilkdgretim Tiirkge
Ogretim programi, 2017 ilkdgretim Tirkge Ogretim programi ile 2018 ilkogretim Tiirkce
Ogretim programi tema agisindan farkliliklara sahip olmasina ragmen 6gretim program
anlayislart ayni oldugu icin 2015 ilkogretim Tiirkce 6gretim programi igerik dgesi icin

varilan sonuglara bu programlarda da varilmistir.
6.1.3. Egitim Durumlari ile ilgili Sonuclar

1340 (1924) ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda, egitim durumlar1 6gesiyle
ilgili higbir veriye yer verilememistir. Programda sunus stratejisi ve anlatma yOntemini
etkileri sezilmektedir. 1926 ilk mektep Tiirk¢e “miifredat” programinda, egitim durumlari
ogesiyle ilgili ayr1 bir baghiga yer verilmemistir. Programda dogrudan hicbir yontem ve
teknikten bahsedilmemistir. Dolayli olarak anlatma, sergi, gosterip-yaptirma, tartisma,
ornek olay incelemesinden bahsedilmigstir. 1930 ilk mektep Tiirkge “miifredat”
programinda, egitim durumlart Ogesiyle ilgili bir bashklandirmaya gidilmemistir.
Programin genelinden geleneksel yontem ve tekniklerinin hakim oldugu anlagiimaktadir.
Arac ve gereclerle ilgili baz1 bilgilere yer verilmistir. 1936 ilkokul Tiirk¢e programinda,
egitim durumlariyla ilgili hi¢gbir baghiga yer verilmemistir. Dolayli olarak anlatma, tartisma,
ornek olay incelemesi, gosterip-yaptirma yontemlerinden ve soru-cevap, rol oynama
tekniklerinden bahsedilmistir. Derste kullanilacak arag-gereglerle ilgili bilgilere yer
verilmistir. 1948 ilkokul Tiirk¢e programinda, egitim durumlariyla ilgili bir baslik veya
boliime rastlanilmamistir. Anlatma, tartisma, 6rnek olay incelemesi yontemlerine ve oyun,

soru-cevap, sergi, dramatizasyon, gozlem gezisi tekniklerine dolayli olarak ulagilmistir.
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Ogrenciyi aktif kilacak aktivitelerden siklikla bahsedilmistir. Derste kullanilacak arag ve
gereclere deginilmistir. Sesli ve sessiz okuma hakkinda detayli bilgilendirmeye yer

vermistir. Dil bilgisinin sezdirme yoluyla 6gretilmesinden bahsedilmistir.

1968 Ilkokul Tiirk¢e Programinda egitim durumlaryla ilgili bir baslik veya boliime
rastlanilmamigtir. Derste kullanilacak arag ve gereclerden bahsedilmistir. Tartisma
yontemine, 0rnek olay yontemine deginilmistir. Dinleme beceri alaniyla ilgili ¢aligmalar
yapilmasina dikkat c¢ekilmistir. Yazma becerisinin gelismesi adina birlikte yazma ve de
serbest yazma yontemleri Onerilmis. Dil bilgisinin 6grencilere sezdirilmesi gerektigi
belirtilmistir. 1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkce Egitim Programinda ilk defa ydntem
basligina yer verilmistir. Yontemde hem genel agiklamalar yer alirken ayni1 zamanda dersin
beceri alanlartyla ilgili ve dil bilgisi 6gretimiyle ilgili agiklamalar da mevcuttur. Ornek
olay, sesli ve sessiz okuma, siif dis1 etkinliklerin 6rneklerine yer verilmistir. Dil bilgisinin
sezdirilmesi gerektigine deginilmistir. Kullanilacak yontemlerin isimlerinin dogrudan
programda yer almadig1 goriilmektedir. 2009 ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programinda (1-
5. Smiflar) 6grenme tiirleri, yontem ve tekniklerle ilgili ayr1 ayr alt bashiklandirmalar
yapilmistir. Yapilandirict egitim anlayisiyla beraber programlarda ilk defa &grenme
alanlarindan ve Ogrenme alanlarinin oranlarindan bahsedilmistir. 2006 Oncesinde
programlarda 6grenme alanlarinin oranlar1 ihmal edilmistir. Ogrenme alanlarinin orania
gore kitapta yer alacak metin tiirleri ve etkinlik ¢esitleri belirlenmistir. Daha 6nceki
programlardan daha ayrintili ve 6rnekleriyle beraber yontemler agiklanmigtir. Kazanimlara
gore kullanilacak yontemlerle ilgili bilgiler igermektedir. Dil bilgisinin bu programda da

sezdirme yoluyla 6gretilmesi hedeflenmistir.

1340 (1924) Lise Birinci Devre “Miifredat” Programinda egitim durumlariyla 1lgili
hicbir basliga yer verilmemistir. Programin genelinde anlatim yonteminin kullanildig:
anlasilmaktadir. 1930 Ortamektep Tiirkge Dersi “Miifredat” Programinda egitim
durumlariyla ilgili hicbir baglhiga yer verilmemistir. Programda yontemle ilgili detayl
bulgulara yer verilmezken genel olarak kullanilan stratejinin sunus ve yontemin de anlatim
oldugu anlasilmaktadir. 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirkge Programinda egitim
durumlaniyla ilgili hi¢bir basliga yer verilmemistir. Programda yontemle ilgili detayli
bulgulara yer verilmezken genel olarak kullanilan stratejinin sunus ve yontemin de anlatim
oldugu anlagilmaktadir. 1938 Ortaokul Tiirkce Programinda egitim durumlartyla ilgili

hicbir basliga yer verilmemistir. Programda bulunan agiklamalarda kullanilacak
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yontemlerle ilgili bilgiler mevcuttur. Daha 6nceki programlara nazaran egitim durumlartyla

alakali veriler daha fazladir.

1949 Ortaokul Tiirkce Programinda egitim durumlariyla ilgili hi¢bir basliga yer
verilmemistir Programin genelinden yola ¢ikarak bahsedilen yontem ve tekniklerin
Ogrenciyi diger programlara oranla daha fazla aktif hale getirdigi sOylenebilir. Dil
bilgisinin sezdirilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Derste kullanilacak arag ve
gereglerden bahsedilmistir. 1951 Ortaokul Tiirk¢e Programi, 1962 Ortaokul Tiirkge
Programi ve 1970 Ortaokul Tiirk¢ce Programlari; 1949 ortaokul Tiirkce dgretim programi
ile aynidir. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi icin egitim durumlart dgesi icin yapilan tiim

degerlendirmeler bu programlar i¢in de gegerlidir.

1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programinda ( 6. ,7. ,8. Siniflar) ydntem
basligi ile egitim durumlariyla alakali bilgilere yer verilmistir. Derste kullanilacak ara¢ ve
gereclerin listesi de programda vardir. Beceri alanlariyla ilgili ayr1 ayr1 yontem basliklarina
yer verilmistir Dil bilgisinin diger beceri alanlariyla birlikte islenmesine deginilmistir.
Ezbercilige kars1 c¢ikilmistir. Daha onceki programdan farkli olarak ilk kez egitim
durumlarindan dogrudan bahsedilmistir. 1995 Ortaokul programinin Tiirkge dersi dgretim
programi, 1981 ortaokul Tiirk¢e 6gretim programi ile aynidir. Egitim durumlart 6gesi igin

1981 programi ile ayn1 degerlendirmeler yapilir.

2006 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinda egitim durumlariyla ilgili ayrmtili
bilgiler vardir. Kullanilacak olan yontem ve teknikler kazanimlarla birlikte tiim beceri
alanlar1 icin verilmistir. Yapilandirici egitim anlayist ile 6grenciyi merkeze alan bir
tutumun sergilendigi sdylenebilir. Daha 6nceki programlarda dogrudan yontem ve teknik
isimleri yer almaz iken bu programda yontem ve tekniklerin isimlerine yer verilmistir. Dil
bilgisi etkinliklerine ilk kez bu programda yer verilmistir. 2015 Ilkdgretim Tiirkge Dersi
(1- 8) Ogretim Programinda egitim durumlariyla ilgili herhangi bir basliklandirmaya yer
verilmemistir. Bu programda, programin 6gelerinden biri olan egitim durumlarinin thmal
edilmesi biiyiik bir eksiklik teskil etmektedir. 2017 Ilkdgretim Tiirk¢e Dersi (1- 8) Ogretim
Programinda 6grenme 6gretme yaklasimi basligr altinda kullanilacak yontem ve teknikler
yer almaz iken kullanilacak yontem ve teknikler hakkinda c¢esitli noktalara temas
edilmistir. Dort beceri alaniyla ilgili farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina dikkat
cekilmistir. Arag- gereglerden bahsedilmistir. Teknolojinin aktif olarak kullanimiyla ilgili

aciklamalarda bulunulmustur. Programda, egitim durumlariyla ilgili eksiklikler mevcuttur.
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2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-8) ile 2018 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Program (1-8) ayni sonuglar1 igermektedir. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-8)
i¢in yapilan degerlendirmeler 2018 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8) iginde
yapilabilir.

6.1.4. Ssnama Durumlari ile Tlgili Sonuclar

1340 (1924) ilk Mektep Tiirkce “Miifredat” Programinda sinama durumlarryla ilgili
herhangi bir basliga ya da agiklamaya yer verilmemistir. Programda goriisme teknigiyle
ilgili ifadeye rastlanilmistir. Program gelistirmenin en son 6gesi olan degerlendirme ihmal
edilmistir.1926 ilk Mektep Tiirkge “Miifredat” Programinda sinama durumlariyla ilgili
herhangi bir bagliga ya da agiklamaya yer verilmemistir. Programda akran degerlendirme
ve de goriisme teknikleriyle 1ilgili ifadeler goriilmiistiir. Programda geleneksel
degerlendirme tekniklerinden hi¢ bahsedilmezken az da olsa tamamlayic1 degerlendirme
teknikleriyle ilgili ifadeler goriilmiistiir. Bu programda sinama durumu ihmal edilmistir.
1930 ilk Mektep Tiirkce “Miifredat” Programinda sinama durumlariyla ilgili herhangi bir
basliga ya da aciklamaya yer verilmemistir. Programda akran degerlendirme ve de
goriisme teknikleriyle ilgili ifadeler goriilmiistiir. Programda geleneksel degerlendirme
tekniklerinden hi¢ bahsedilmezken az da olsa tamamlayict degerlendirme teknikleriyle
ilgili ifadeler goriilmiistiir. Bu programda sinama durumu ihmal edilmistir. 1936 ilkokul
Tiirk¢ce Programinda sinama durumlariyla ilgili herhangi bir basliga ya da agiklamaya yer
verilmemistir. Programda akran degerlendirme ve de goriisme teknikleriyle ilgili ifadeler
goriilmiistiir. Programda geleneksel degerlendirme tekniklerinden hi¢ bahsedilmezken, az
da olsa tamamlayic1 degerlendirme teknikleriyle ilgili ifadeler goriilmiistiir. Bu programda

sinama durumu ihmal edilmistir.

1948 Tlkokul Tiirkge Programinda smnama durumlariyla ilgili herhangi bir basliga ya
da agiklamaya yer verilmemistir. Daha Onceki programlara nazaran daha fazla sinama
teknigi ifadelerine rastlanilmistir. Fakat bu tekniklerde diger programlardaki gibi siireci
degerlendiren tekniklerdir. Programda sinama durumunun eksik oldugu goriilmektedir.
1968 ilkokul Tiirkge Programi’nda smnama durumlariyla ilgili herhangi bir bashga ya da
aciklamaya yer verilmemistir. Ogrencilerinde degerlendirme siirecine katiliminin
saglanmasi istenmistir. Tamamlayict degerlendirme tekniklerinden bazilariyla 1ilgili
ifadeler vardir. Geleneksel degerlendirme tekniklerine rastlanilmamistir. 1948 ilkokul

Tiirkge programiyla bu programda ayni tekniklere dair ifadeler yer almaktadir. Programda
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stnama durumunun eksik oldugu goriilmektedir. 1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim
Programinda dl¢gme ve degerlendirme baslig ile snama durumlarina yer verilmistir. ilk
kez bu programda simmama durumlariyla ilgili dogrudan agiklamalar ve de kullanilacak
Olcme sekillerinden bahsedilmistir. Hem geleneksel degerlendirme teknikleri hem de
tamamlayic1 degerlendirme teknikleri ve de bunlarin simif diizeylerine goére kullanimi
hakkinda bilgiler mevcuttur. Daha Onceki programlara gore simmama durumunun bu

programda 6nemsendigi sdylenebilir.

2009 Ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programinda (1-5. Simiflar) 6lgme ve
degerlendirme baslig1 ile sinama durumlarina yer verilmistir. Yapilandirici egitim anlayisi
ile ogrenci merkezli o6gretim modelinin kullanildigindan  bahsedilmistir. Bu da
degerlendirmede 6grencinin aktif rol oynadiginin gostergesidir. Programda hem geleneksel
degerlendirme tekniklerinden hem de tamamlayic1 degerlendirme tekniklerinden
bahsedilmistir. Daha Onceki programlardan farkli olarak Ornek teskil etmesi adina

degerlendirmeler etkinliklerle verilmistir.

1340 (1924) Lise Birinci Devre “Miifredat” Programinda sinama durumuyla ilgili
hicbir basliga ve de agiklamaya rastlanilmamistir. Sinama durumunun ihmal edildigi
sOylenebilir. 1930 Ortamektep Tiirk¢e Programinda sinama durumuyla ilgili hi¢bir basliga
ve de aciklamaya rastlanilmamistir. Tamamlayic1 degerlendirme teknikleriyle ilgili bazi
ifadeler vardir. Genel olarak sinama durumunun ihmal edildigi soylenebilir. 1931-132 ders
senesi tadilati Tiirk¢e programi smmama durumlart 6gesiyle 1930 ortamektep Tiirkge
Ogretim programi smama durumlart 6gesi aynidir. 1930 programi igin yapilan
degerlendirmeler bu program i¢in de gegerlidir. 1938 ortaokul Tiirkge programi sinama
durumlar1 6gesiyle 1930 ortamektep Tiirkce Ogretim programi sinama durumlar 6gesi
aynidir. 1930 programi i¢in yapilan degerlendirmeler bu program i¢in de gegerlidir. 1949
Ortaokul Programi Tiirkge Ogretim Programinda sinama durumlartyla ilgili herhangi bir
basliga yer verilmemistir. Programda tamamlayict degerlendirme teknikleriyle ilgili
ifadelere rastlanilmistir. Programda yer alan sinama durumlarn 6gelerinin genellikle
bicimlendirme amach bir degerlendirme oldugu goriilmektedir. 1951 Ortaokul Tiirkce
Programi, 1962 Ortaokul Tiirk¢ce Programi ve 1970 Ortaokul Tiirkge Programlar1 1949
ortaokul Tiirkge Ogretim programi ile aynmidir. 1949 ortaokul Tiirkge programi sinama

durumlar1 6gesi i¢in yapilan tiim degerlendirmeler bu programlar i¢inde gegerlidir.
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1995 Ortaokul programinin Tiirkge dersi 6gretim programi, 1981 ortaokul Tiirkce
Ogretim programi ile aymidir. 198lortaokul Tiirkce programi i¢in yapilan tim
degerlendirmeler bu program i¢in de gegerlidir. 2006 Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programinda sinama durumuyla ilgili bir boliime yer verilmistir. Programda d6lgme ve
degerlendirme siireci hakkinda detayli bilgiler mevcuttur. Siireg ve sonug
degerlendirmesinden bahsedilmistir. Geleneksel degerlendirme teknikleri ve tamamlayici
degerlendirme teknikleri ile ilgili veriler vardir. Programin smama durumuyla ilgili
ogretmeni yonlendirecek bilgilere sahip oldugu sdylenebilir. 2015 ilkdgretim Tiirkge Dersi
(1- 8) Ogretim Programinda 6lgme ve degerlendirme bashigina yer verilmistir. Sinama
tekniklerinin  isimleri  dogrudan listelenmemistir.  Tamamlayict  degerlendirme
tekniklerinden bazilarindan bahsedilmistir. Ozellikle yazma beceri alani iizerinde ¢ok
durulmugtur. Olgme ve de@erlendirmenin nasil olmasi gerektigi hakkinda uzun
aciklamalara yer verilmistir. 2017 Tiirkge Dersi (1- 8) Ogretim Programinda sinama
durumlanyla ilgili bir bolim vardir. Bu bolimde o6lgme ve degerlendirmenin
ozelliklerinden ve de amaclarindan bahsedilmistir. Tamamlayici 6lgme tekniklerinden
birkaginin ismi programda yer almaktadir bu da siirece doniik degerlendirmeye vurgu
yapildigin1 gostermektedir. Dordiincli siniftan sonra sonuca yonelik degerlendirmeler
yapilmasi gerektiginden bahsedilmis. 2018 ilkdgretim Tiirk¢e dersi (1- 8) Ogretim
programi sinama durumlarina ait degerlendirmeler, 2017 Tiirk¢e dersi 6gretim programi

(1-8) stnama durumlariyla aynidir.
6.2. Oneriler

1. Suana kadar yiiriitiilmiis Tiirk¢e 6gretim programlariyla ilgili ¢aligmalar ayn
hizla devam ettirilmelidir.

2. Cumbhuriyetten giinlimiize (1924-2018) Tiirkce O6gretim programlar1 bu
calismada dokiiman analizi teknigi ile incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan
farkli yontemler ile incelenebilir.

3. 1949, 1951, 1962, 1970 Ortaokul Tiirk¢e 6gretim programlart ve 2017, 2018
Tiirkge dersi 6gretim programlart birbirlerinin tekrari niteligindedir. Tiirkge
Ogretim programlarmin gelisim ve degisimleri yansitir sekilde olmasina
dikkat edilmelidir.

4. Tiirkge ogretim programlarinda hedef alanlarinin (bilissel, duyugsal ve

devinigsel) hi¢biri ihmal edilmemelidir.
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5. Tiirkge Ogretim programlarinda 6grenme alanlarinin oranlart verilmelidir.

Ogrenme alanlarinin oranlarma gore etkinlik sayilar1 belirlenmelidir.
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8.EKLER

EK-1. Tablo 1. ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programlarinda Yer Alan Genel Hedef, Gaye

veya Genel Amaglarin Sayilar

Tlkokul Tiirkce Ogretim Programlari Programlarda Yer Alan Genel Hedef,
Gaye veya Genel Amaclarin Sayilar

1340 (1924) Ik Mektep Tiirkce Miifredat Yok

Programi

1926 ilk Mektep Tiirkge Miifredat P. 5

1930 ilk Mektep Tiirkgce Miifredat P. 5

1936 Ilkokul Tiirk¢e Prograni 6

1948 Ilkokul Tiirk¢e Programi 6

1968 Ilkokul Tiirk¢e Programi 6

2009 TIlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim 13

Programi

EK-2. Tablo 1. Ortaokul Tiirk¢ce Ogretim Programlarinda Yer Alan Genel Hedef,

Gaye veya Genel Amaclarin Sayilari

Ortaokul Tiirkce (")gretim Programlarda Yer Alan Genel Hedef,

Programlan Gaye veya Genel Amaclarin Sayilar

1340 (1924) Lise Birinci Devre
Miifredat Programi

1930 Ortamektep Tiirkce Programi 2
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1931-1932 Ders Senesi Tadilati 2

Tiirk¢e Programi

1938 Ortaokul Programi Tiirkce 3

Ogretim Programi

1949 Ortaokul Programi Tiirkce 8

Ogretim Programi

1951 Ortaokul Tiirk¢e Programi 8

1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi 8

1970 Ortaokul Tiirk¢e Programi 8

1995 Ortaokul Tiirk¢e Programi 8

2006 Ortaokul Tiirkge Ogretim 11
Programi

EK-3. Tablo 2. ilkégretim Tiirkce Ogretim Programlarinda Yer Alan Genel Hedef,

Gaye veya Genel Amaclarin Sayilari

flkogretim Tiirkce Ogretim Programlarda Yer Alan Genel
Programlan Hedef, Gaye veya Genel Amaglarin
Sayilar
1981 Ilkogretim Okullar1 Tiirkce 8

Egitim Programi

2015 ilkogretim Tiirkge Dersi (1- 8) 13




Ogretim Programi

2017 Tlkdgretim Tiirkge Dersi (1- 8) 10

Ogretim Programi

2018 Tlkdgretim Tiirkge Dersi (1- 8) 10

Ogretim Programi

EK-4.Tablo 3. 1926 ve 1930 ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programlar1 Hedef Ogesi

1. Talebede, baskalari tarafindan sifahen veya tahriren ifade olunan fikirleri

dogru anlamak melekesini husule getirmek.

2. Talebeye, diisiindiigiinii, duydugunu ve bildigini diger kimselere sifahen

veya tahriren dogru ve giizel anlatmak kabiliyetini iktisab ettirmek.

3. Talebenin kullandig1 kelimelerin manalar1 hakkinda vazih fikre sahip

olmalarini temin etmek ve bu suretle onlar1 dogru diisiinmeye alistirmak.

4. Lisan vasitasiyla ¢cocuklarda 1yi ve gilizel hisleri tenmiye ederek

kendilerinde sinn i seviyelerine gore bir zevk-i edebi uyandirmak.

5. Mahalli siveleri isti’mal eden talebenin ifadelerini tedricen tashih ederek

onlar1 miisterek milli siveye ( Istanbul sivesine ) istinas ettirmek.

EK-5.Tablo 4. 1936 ilkokul Tiirk¢e Programi Hedef Ogesi

1. Tiirk Dil inkilabinin ilkokulun payina diisen gayelerini tahakkuk

ettirmek.

2. Talebeyi sozle veya yazi ile ifade olunan diisiinceleri ve duygulari

iyi ve dogru olarak anlamaya aligtirmak.

3. Talebeye; bildigini, diisiindiigiinii ve duydugunu soézle ve yazi ile 1yi

ve dogru olarak anlatmak iktidarin1 kazandirmak.
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4,

Cocuklara Tiirk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyelerine gore
yazilmis kitap, mecmua... gibi eserleri arama, bulma ve okuma igin

devamli bir ilgi uyandirmak.

Tiirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunusunu
talebenin en ¢ok kullandig1 kelimelerden baslayarak 6gretmek

suretiyle onlarin kelime hazinelerini zenginlestirmek.

Dilimizin tabi oldugu esash kaideleri sezdirip sinirlandirmak

suretiyle Tiirk dilini kullanista gliven kazandirmak.

EK-6.Tablo 5. 1948 ilkokul Tiirk¢e Program Hedef Ogesi

1.

Ogrencileri sozle veya yaziyla ifade olunan diisiinceleri, duygular1 iyi

ve dogru olarak anlamaya alistirmak.

Onlara gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diistiniip tasarladiklarini s6zle ve yazi ile iyi ve dogru

olarak anlatma kudretini kazandirmak.

Cocuklara Tiirk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyelerine gore
yazilmis kitap ve yazilar1 arama, bulma ve okuma i¢in devamli bir ilgi

uyandirmak.

Tiirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunuslarini,
en ¢ok kullandiklar1 kelimelerden baslayarak 6gretmek suretiyle,

ogrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek.

Dilimizin bagli oldugu ana kurallar sezdirip onlara Tiirk dilini

kullanmada giiven kazandirmak.

Tiirk Dili Devriminin ilk okulun payina diisen amaglarini

gerceklestirmek.

87



EK-7.Tablo 6. 1968 ilkokul Tiirkce Program Hedef Ogesi

1. Dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlamaya

aligirlar.

2. Gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6zle veya yazi ile dogru,

amaca uygun ve etkili olarak anlatma giiciinii kazanirlar.

3. Dinlenme ve okuma aligkanlik ve zevkini elde eder; seviyelerine
gore yazilmis kitaplari, yazilari arayip bulmaya, istekle okumaya

yonelirler.

4. Gozlem ve arastirma yolu ile edindikleri izlenim ve bilgileri s6z ve
yazi ile anlasilir ve ilgi uyandirici bir sekilde anlatabilme

becerilerini kazanirlar.

5. Dilimizdeki kelimelerin anlamlarini, dogru yazilis ve okunusglarini

ogrenerek kelime hazinelerini zenginlestirirler.

6. Tirk dilini kullanmada giivenle birlikte dil sevgisi kazanirlar,
dilimizin bagli oldugu ana kurallar1 yavas yavas sezer, 6grenir ve

benimserler.

EK-8.Tablo 7. 2009 ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedef Ogesi

1. Dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirmek.

2. Tiirkgeyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak.

3. Diistinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini gelistirmek.

4. Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini
zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi
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temel becerilerini gelistirmek.

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma

becerilerini gelistirmek.

7. Bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek.

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve

O0grenme becerilerini gelistirmek.

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarin1 saglamak.

10. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak.

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal
degerlere 6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini

giiclendirmek.

12. Yazil ve sozlii iirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltlirlinii tanimalarini

saglamak.

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir.

EK-9.Tablo 8. 1930 Ortamektep Tiirk¢e Programi ve 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1

Tiirkce Program Hedef Ogesi

1.

Talebeyi meramini agizdan ve yazi ile ifade etmeye alistirmak.

2. Talebede dinledigi ve okudugu parcalar iizerinde diisiinme ve bedii

kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek, talebeye iyi eserleri
okuma zevkini vermek ve okumaya deger kitaplarla kendilerinin

daimi temasini temin etmek.

EK-10.Tablo 9. 1938 Ortaokul Programu Tiirk¢e Ogretim Programi Hedef Ogesi

1. Talebeyi meramini hem sozel olarak hem yazi ile ifade etmeye

aligtirmak.

2. Talebede dinledigi ve okudugu pargalar iizerinde diisiinme ve
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estetik degerini takdir etme kabiliyetini inkisaf ettirmek

3. Talebeye 1yi eserleri okuma zevkini vermek ve okumaya deger

kitaplarla kendilerinin daimi temasini temin etmek.

EK-11.Tablo 10. 1949, 1951, 1962 ve 1970 Ortaokul Tiirk¢ce Program Hedef Ogesi

1.

Ogrencileri s6z ve yazi ile ifade olunan diisiinceleri, duygular, iyi ve

dogru olarak anlamaya alistirmak.

Onlara gordiiklerini, duyduklarim, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, diisiiniip tasarladiklarini s6z ve yazi ile dogru olarak

anlatma kudretini kazandirmak.

Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, onlarda yas ve seviyelerine gore
yazilmis faydali kitap ve yazilar1 arama, bulma ve okuma i¢in devamli

bir ilgi uyandirmak.

Tiirk dilindeki kelimelerin ménalarini, dogru yazilis ve okunuslarini
ogretmek suretiyle onlarin kelime hazinelerini, yas ve seviyeye uygun

bir sekilde ve ilk okula nispetle daha fazla, zenginlestirmek.

Dilimizin bagli oldugu ana kurallar1 sezdirip 6greterek, onlara Tiirk

dilini kullanmada giiven saglamak.

Ogrencide milli heyecam koklestiren, insanliga faydali, estetik
bakimdan degerli diislince ve sanat eserlerini tanima yetenegini

gelistirmek.

Tiirk dili devriminin ortaokul payina diisen amaclarim gergeklestirmek.

Metinler yoluyla 6grencinin hayat ve tabiati tanimasina, bunlari

sevmesine yardim etmek.

EK-12.Tablo

11. 2006 Ortaokul Tiirkce Programn Hedef Ogesi

1.

Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri

oldugunu benimsemeleri.
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2. Duygu, diisiince ve hayallerini sézlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir
bicimde ifade etmeleri.

3. Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
6zenli kullanmalart.

4. Anlama, siralama, iligski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini
gelistirmeleri.

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini
se¢cme, dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari.

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve
hayal diinyalarin1 gelistirmeleri.

7. Yapicl, yaratici, akilel, elestirel ve dogru diisiinme yollarini 6grenmelerti,
bunlar bir aligkanlik haline getirmeleri.

8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis agis1 kazanmalari ve segici olmalari.

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari.

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl
olmalar1 ve ¢ozlimler liretmeleri.

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaclanmaktadir.

EK-13.Tablo

12. 1981 ilkégretim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi Hedef Ogesi

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak anlama giicli kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun
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olarak anlatma beceri ve aligkanligini kazandirmak.

Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarin1 sezdirmek; onlar,
Tiirkge’yi gelisim siireci i¢inde bilingli, 6zenle ve giivenli kullanmaya

yoneltmek.

Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik

duygularimin gelismesinde yardimci olmak.

Tiirli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek.

Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal cogkusunu giiclendirmede kendi

payina diiseni yapmak.

Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tirtinleri yoluyla, Tiirk kiiltiirtinii
tanima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati,

insanlig1 sevmelerinde yardimci olmak.

Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkce dersinin payina diiseni gergeklestirmektir.

EK-14.Tablo 13. 2015 ilkégretim Tiirkce Programm Hedef Ogesi

1. Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve
dogru olarak anlama giicii kazandirmak.

2. Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalarini saglamak.

3. Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, yorumlama, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme becerilerini gelistirmek.

4. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarini; duygu, diisiince ve
hayal diinyalarin1 gelistirmelerini saglamak.

5. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamak.

6. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve
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yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak.

7. Bilimsel, yapic, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik gibi
temel becerilerini gelistirmek.

8. Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerini gelistirmek.

9. Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek.

10. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak.

11. Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak.

12. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini gliglendirmek.

13. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalarini saglamaktir.

EK-15.Tablo

14. 2017 ve 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programlari (1-8) Hedef Ogesi

1. Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi.

2. Tiirkgceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalarinin saglanmasi.

3. Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmasi.

4. Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi.

5. Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini s6zlii ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi.

7. Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
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diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi.

8. Okuduklarii anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi.

9. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin

saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gili¢lendirilmesi.

10. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmustir.

EK-16.Tablo 15. 1340 (1924) ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programnin Icerik Ogesi

Sarf Dersleri

Ucgiincii sinifta ayrica kavaid dersi yoktur. Ancak kiraat dersinde tatbiki ve ameli
bir tarzda ve sifahi olarak talebeye (climle, fiil fail, isim ve sifat) fikirleri

verilecektir.
Dordinct Sinif Haftada 1 Ders

Isim, sifat, zamir, izafi ve tavsifi terkipler, fiil, mastar, ciimle hakkinda izahat ve

temrinler.

Dordincti Sinmif Haftada 1 Ders

Isim, sifat, zamir, izafi ve tavsifi terkipler, fiil, mastar, ciimle hakkinda izahat ve

temrinler.

Besinci Siif Haftada 2 Ders
1. Kelime, hece, harf, harekeler.
2. Ahenk kaidesi.

Kelimenin aksami

3. Isim.
4. Sifat.
5. Zamir
6. Mastar.
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Miistak isimler.

7. Fiil: Zaman, sahis, kemiyet.

8. Hal (zarf).

9. Edatlar.

10. Ciimle: Fiil, fail, mef” G1.Tam, asli, miillemmim ciimle.

11. Sarfi ve nahvi basit tahliller (kiraat kitaplar1 iizerinde ve sifahi olmak

iizere).

EK-17.Tablo 16. 1926 ve 1930 ilk Mektep Tiirkce Miifredat Programinin icerik

Ogesi

Sifahi ifade dersinin mevzular1 sunlardir:

D

2)

3)

4)

5)

Cocugun muhitinde bulunan esya ve etrafinda cereyan eden hadiseler. Bu
itibarla ifade dersi, hayat bilgisi dersiyle siki sikiya alakadardir. Bu ders,
mubhitteki esya, hadiseler ve vakalar hakkinda ¢cocugun edindigi malumati

tevsi, tasnif ve tavzih edecektir.
Cocugun yasadigi haller ve kendi kendisine yaptig1 miisahedeler.

Masallar. Masal ve hikayelerin ¢ocuklari ne kadar cezb ve teshir ettigi
malumdur. Bundan istifade etmelidir. Yalniz masallarin pek fazla hayali
olmamasina ve ¢ocuklar1 korkutacak ve onlarda muzir kanaatler tevlid edecek
vakalart musavver bulunmamasina dikkat lazimdir. Bundan baska
masallardan daima bir neticei ahlakiye ¢ikarmaya gayret etmemelidir. Masal
cocuklara o suretle nakledilmeli ve mevzu 6yle bir tarzda miinakasa
edilmelidir ki — bir netice-i ahlakiye matlup ise- bu kendiliginden husule

gelmis olsun.

Kiraat, insa ve tahrir dersleri de ifade dersine yardim edecektir. Kiraat
kitabindan okutulan bir parcanin meali serbestce anlattirilacaktir. Kezalik
hayat bilgisi, tarih ve cografya derslerinde de cocugun bildigini ve belledigini

miiselsel ve mintazam anlatmasina dikkat edilecektir.

Mahalli sive ile konusan ¢ocuklarin ifadelerini ve telaffuzlarini tashih ederek
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onlar1 Istanbul sivesiyle konusmaya alistirmalidir. Bu hususta tedrice riayet

elzemdir.

6) Muallim, ifade dersinde sikilgan, korkak, kekeme ve peltek cocuklari bilhassa
nazar-1 dikkate alacak, birincileri konusmaya tesvik edecek ve ikincileri

tashihe ugrasacaktir.

7) Birinci senenin ifade dersinde evvela kiigiik ciimleler teskil edilecek ve bu
cimleler talebeye miinferiden ve bazi kere de hep bir agizdan tekrar
ettirilecektir. Hep bir agizdan telaffuz esnasinda karisiklik ve giirtiltii

olmamasina dikkat etmelidir.

8) Sifahi ifade temrinlerinin mevzulari miinasebet diistiik¢e tahrir, el isi ve

musiki derslerinin mevzularina rabt edilecektir.

Kavaid
Ucgiincii Sinif

Ugiincii smifta ayrica kavaid dersi yoktur. Ancak kiraat ve tahrir derslerinde
tatbiki ve ameli bir tarzda talebeye (ciimle, fiil, fail, isim, sifat ve zamir) fikirleri

verilecektir.
Dordiincti Sinif

Basit ciimle, fiil, fail,miifret, cem’, sifat izafi ve tevsiki terkipler, zamir, fiil,

mastar, climle hakkinda izahat ve temrinler.
Besinci Stif

1) Kelime, hece, harf, harekeler.

2) Tiirk¢ede ahenk kaidesi.

3) Isim.

4) Sifat.

5) Zamir.

6) Mastar.

7) Fiil: Zaman, sahis, kemiyet. Lazim, miiteaddi, malum,mechul, menfi, isttham,
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rabt sigalari, mana ve isti’malleri. Miirekkep fiiller (hikaye, rivayet, sart)
8) Hal (zarf).
9) Edatlar.
10) Cimle, fiil,fail, mef’4l, tamm, asli ve miitemmim ctiimle.

Sarfi ve nahv1 basit tahliller. (Kiraat parcalari iizerinde sifahi temrinler).

EK-18.Tablo 17. 1936 ilkokul Tiirkce Programinin Icerik Ogesi

a)
b)

d)

e)

g

A. Agizdan Ifade

Gordigi, tetkik ve miisahede ettigini, isittigini arkadaslarina nakletme,

Bir sinif gezintisinde, bir ziyarette sahsi miisahedesini anlatma, baskasinin

gormedigi veya dikkat etmedigi bir noktay1 belirtme.

Yapilan bir faaliyeti nakletme: Yapilan bir tecriibeyi veya bir ziyareti,

oynanan bir oyunu, goriilen bir isi nakletme.

Sinifca halledilmek istenilen bir meseleyi aydinlatmak i¢in bir kitaba

miiracaat ederek 6grendigi noktay1 arkadaslarina anlatma.

Smifca bilinmesine liizum gosterilen bir seyi, mesela filan vak’anin
tarihini, filan isin hangi zamanda kimin tarafindan yapildigini, filan dagin
yiiksekligini, filan nehrin uzunlugunu, filan memleketin baslica
mahsullerinin ne oldugunu alakadarlardan veya bilenlerden 6grenip sinifa

haber verme.

Dinledigi bir muhavereyi veya bir nutku hulasa olarak veya en 6nemli

kismini nakletme.

Okudugu bir kitabi, bir ¢ocuk romanini, bir seyahatnameyi arkadaslarina

anlatma veya hulasa etme.

a)

B.Yazi ile ifade

Ik devrede:

Cocuklarin tetkik ve miisahede ettikleri mevzularin birkag climle i¢inde
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b)

¢)
d)

g)
h)

)
7
k)

ifadesi.

Gezintilerden, milli bayram ve tatillerden alinan intibalar, mevsimlerin

dikkate deger tezahiirlerinin tespiti.
Cocuklarin yaptiklari isleri ve yasadiklar1 vak’alar1 anlatmalari.

Cocuklara basit bilmeceler tertip ettirilerek diger arkadaslarina
hallettirilmesi ( Mesela bir cocugun kopek icin: Avceilar beraber gotiirtir,
¢obanlarla beraber siiriileri korur. Kemiklere saldirir. Havlar ... seklinde bir

bilmece tertip etmesi).

Cocuklar tarafindan okunan veya kendilerine anlatilan hikayelerin,

fikralarn, latifelerin yazdirilmasi.

Cocuklarin muhayyilelerini faaliyete sevkedecek mevzular: Bazi
hikayelerin sonunun tamamlanmasi, hikdyenin kahramanlar1 agzindan bir

sey anlatilmasi ve yazdirilmast.
Bir resmin, bir tablonun tasviri.

Mektuplar: Hasta arkadasin hatirin1 sormak, baska yere giden akrabaya,
arkadaslara mektup yazmak, kitap 1smarlamak, bir mecmuaya abone
olmak, esya katalogu istemek icin kitap¢iya veya bir miiesseseye mektup

yazmak.
Okulun duvar gazetesine havadis yazmak.
Okunan bir kitabin miindericatini1 birkag ciimle ile hulasa etmek.

Okunan bir pargaya miinasip bir unvan bulmak.

Ikinci devrede:

a) Birinci devre i¢in yazilan biitiin mevzulardan genis bir 6lgiide istifade
b) Mubhtelif ders mevzular ile alakal1 yazilar.

c) Basit hikayeler tertip etmek.

d) Bir resimden, bir tablodan ilham alarak hikaye veya fikra yazmak.

e) Okulun duvar gazetesine okulun muhtelif faaliyetine ait izahlar,

havadisler.
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f) Diyaloglar, basit temsiller.
g) Mektuplar, is mektuplari.

Senetler, makbuzlar, dilek¢e, matbu beyannameler ve ilmiihaber doldurulmasi (son

siifta).

EK-19.Tablo 18. 1948 ilkokul Tiirkce Program icerik Ogesi

Yaziile

Ilkokulda yer verilecek tahrir cesitleri sunlardir:

a) Bizzat yasanmisg, gbzlenmis ve incelenmis olaylara dayanan tahrir,
b) Ders konulartyla ilgili sonuglarin kayd,

c¢) Riiyalarin yazilmasi,

d) Resim ve levhalara bakarak yazma,

e) Imgelem tahrirleri,

f) Dinlenen veya okunan yazilarla ilgili tahrir,

g) Mektup,kartpostal, telgraf, tebrik veya davet tezkereleri yazmak.
h) Makbuz, beyanname doldurmak, dilekge senet... kaleme almak.

1) Sinif haberlerini okulun ilan levhasina yazmak, okuldaki ¢esitli kollarin toplanti

ve ¢aligmalarini basit birer tutanak 6zeti halinde tespit etmek,

j) Karakter tasvirleri.

Dil Bilgisi ve imla
Smuf [

Birinci devrede bagli bagina bir dil bilgisi dersi olmadigina gore bu sinifin dil
bilgisi ve imla ¢aligmalar1 “bagka derslerin de yardimiyla ana dilini kullanmada
giiven saglamak” seklinde 6zetlenmistir. Bu sebeple asagidaki konularin dil bilgisi
terimleri sdylenmeden hazirlanmasi yeterli goriilmelidir. (Asagida verilen konular,

aciklamalarin birinci, ikinci, iiglincii ve besinci maddelerine gore islenecektir.)

1) Cocuklarin dil yanlislarinin saptanmas1.(Ogretmen dil yanlislarini
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cocuklarin evde veya okulda 6grendikleri masallar, hikayeler,
manzumeler, bilmeceler... veya gordiikleri, yasadiklari olaylar iizerinde

konusmalar yaptirirken saptayacak ve not edecektir.)
2) Diizgiin konugma alistirmalari,

3) Varliklarin adlari: Cocuk, hayvan, kus, ¢igek, meyve isimleri; akrabalik
tabirleri; giin, ay, mevsim isimleri, sandal, terlik, iskarpin, fotin, ¢izme
gibi bir ismin hatirlatabilecegi ayni cinsten baska isimler. Iskarpin,

okge, taban, burun...gibi bir seyin parcalarina ait olan isimler.

4) Varliklarda teklik ¢okluk (sinifta, okulda, okul bahgesindeki tek ve ¢cok
varliklar incelenecek, somut 6rneklerle tekil ve cogul isimler hakkinda

fikir verilecektir.)

5) Varliklarin 6zellikleri. (esyanin renklerinden faydalanilarak, renklerin
varliklar1 vasiflandirdigi belirtilecek; isimleri bagka tiirlii vasiflandiran
sifatlara gecilerek sinifta ve okuldaki esya i¢in ¢esitli sifatlar ve bu
sifatlarin zitlar1 buldurulacaktir.( uzun- kisa, kalin-ince, kati-

yumusak..gibi)

6) Varliklarin hal ve etkinlikleri.(Evde anne ne yapar? Okulda ¢ocuklar,
tarlada ciftciler ne yaparlar? Soylenen fiilleri ¢ocuklara taklit ettirmek
taklit edilen hareketleri isimlendirmek.) Bir ara¢ ve aletle yapilan fiiller:
Kalemle, bicakla su ile ne yapilir? Bunun tersi: Ne ile yazilir, ne ile
kesilir... gibi. Fiillerde zaman kavramini sezdirmek i¢in : “Diin nereye
gittiniz? Simdi ne yapiyorsunuz? Yarin nereye gidecegiz?..” gibi

sorular.

7) Cagrisim, benzerlik ve zit anlamlar yoluyla kelimeleri tanimak: Ates,

alev, yakmak; baklava, bal, tatli, aci...gibi

8) Ses ve heceleri ayirmak. (Bu alistirmalar ilk okuma ve yazmada

cozlimlemeye baglanacagi zaman yaptirilacaktir.)
9) Noktalama: Nokta ve soru isareti

10) Biiytik ve kiigiik harfleri yazabilmek.
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Smif 11

Dil bilgisi ve imla ¢aligmalarinda kural, tanim ve terimlere bagvurulmadan

asagidaki konular, cocuklarin yanlis yaptiklar1 veya giivenle kullanamadiklar dil

sekilleri lizerinde durularak hazirlanacaktir:

1) Birinci sinifta ele alinan dil sekillerini gozlemeye ve dogru konugma

alistirmalar1 yapmaya bu siifta da devam etmek.

2) Isimlerin i, e, de de den hallerini dogru kullanmay1 saglamak igin alistirmalar

yaptirmak,

3) Kiigiik soz biitiinlerini- goriilmiis, yasanmig basit olaylar1 veya bir resim, bir

levha tizerinde goriilenleri-kisa climlelerle anlatmak ve sonradan bunlari

yazdirmak.

4) Kelime tiiremeleri: Av, avcl, avlamak, avladi...gibi.

5) Cesitli anlamlar olan sozler: Al, ekmek, kurum, ek...gibi.

6) Noktalama: Nokta, soru isareti ve virgiil.

Sinif 11T

Smif IV

1)

2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

Takilarin mana degisikliklerini gostermek ve bunlar iizerinde
konusmak: lik, giizel, glizellik; iyi-iyilik; sari-sarilik; comert-

comertlik; lak, sulak gibi.

Ismin bes halini ciimleler icinde dogru kullanmak,

Tekil ve ¢ogul isimler,

Sifat,

Sahis zamirlerini climleler i¢cinde dogru kullanmak,

Fiil,

Kelime tiiremleri ve deyimler: G6z-gozlem-gozlemek-gdzetmek-
gbzcii-goziipek tokgozlii-gozii donmis. .. gibi.

Noktalama: Nokta, soru isareti, virgiil ve tinlem.
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c)

Ciimle ve kelime: Ciimle cesitleri, climle yerine gecen kelimeler.
Kelime yapist:

Hece,

Sesli ve sessiz harfler,

Hecelerde uyum,

Isimler:

Ozel isimler ve cins isimler,

Bilesik isimler,

Tekil ve ¢ogul isimler,

Isimlerde sevgi, acima ve kiigiiltme anlami veren son ekler,
Isim Takimlari

Sifatlar

Sifat gesitleri ve sifatlarin kullanilisi,

Isimlerden tiireyen sifatlar,

Sifat yerine gegen isimler,

Sifat takimlari,

Fiil:Ug basit zaman.

Sahis zamirleri,

Baslica imla kurallari:

Biiyiik harflerin kullanilisi( Ozel isimler ve ciimle baslari.)
Dahi ifade eden, de ve da nin ayr yazilisi,

Ozel adlarin yazilis1,

Smif V

1-Zamirler:

a)

Sahis zamirleri,
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b) Belgisiz zamirler, soru ve isaret zamirleri,

c) Iyelik ekleri.

2- Fiiller:

a) Ozne ve fiil, zaman, sahis,

b) Haber kipleri,

c¢) Fiilerden tiireyen isimler ve sifatlar,

3-Zarflar

4-Edatlar ve baglaglar.

5-S6z dizimi ve belli basli kurallar. Ozne, tiimleg, yiiklem.
6-Ciimlelerin kurulugsunda kelimelerin yerleri ve halleri,
7-Baslica imla kurallari:

a) Biiylik harflerin kullanisi,

b) Ozel adlarin yazilisi,

¢) Ses benzesmeleri,

d) Bilesik isimlerin yazilisi,

e) Noktalama isaretlerinin hepsi.

EK-20.Tablo 19. 1968 ilkokul Tiirkce Program icerik Ogesi

A. Sozli Anlatim

a. Bir kimseye kendini veya bir baskasini tanitmak, telefonla konusmak,
b. Gordiiklerini anlattirmak, konularin 6zelliklerini bularak sdylemek,
c. Oyuncaklarla yaptiklarini anlatmak,

¢. Evde, okulda, gezintilerde, bayramlarda, torenlerde gordiiklerini anlatmak,

dikkate deger noktalar1 bulmak,

d. Gozlemini yaptiklari, inceledikleri seylerin gdze ¢arpan niteliklerini belirtmek,
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e. Kendilerini bagkalarinin yerine koyarak onlarin 6zelliklerini canlandirmak,

f. Iki veya daha ¢ok varlikta veya deneyde ortak ve ayirici nitelikleri bulup

sOylemek,

g. Gorlilmiis bir olay1, gecirilmis bir tecriibeyi anlatirken 6nemli noktalari
belirtmek, bunu yaparken amaca uygun bir yol izlemek, yasanilmis olaylardan

goriisiilen konu ile ilgili olanini segerek anlatmak,

h. Hayal gii¢lerini harekete gegiren konular lizerinde konusmak; 6gretmen
tarafindan anlatilmaya veya ¢ocuklar tarafindan okunmaya baslanip yarim
birakilan bir hikayeyi tamamlamak, okunan hikayenin herhangi bir boliimiine

baska bir sekil vermek i¢in diisiinmek ve konusmak.

1. Radyoda veya herhangi bir yerde dinlediklerini, sinema ve televizyonda

gordiiklerini dogru ve eksiksiz olarak anlatmak.

Yazi ile Anlatim
Ilkokulda yer verilecek yazma ile ilgili galisma gesitleri sunlar olabilir:
a. Ogrencinin yasadig1, gordiigii ve inceledigi olaylar1 anlatmak,

b. Ders konulart ile ilgili sonuglar yazmak (Tiirkce dersinde 6grenilenlerden 6biir

derslerde nasil yararlanilacagini gostererek),

c. Resim ve levhalara bakarak yazma,

¢. Dinlenen veya okunan parcalarla ilgili yazilar yazmak,

d. Mektup, posta karti, telgraf, kutlama ve davetiye yazmak,
e. Alindi, bildiri doldurmak, dilekge, senet... yazmak

f. Sinif haberlerini okulun ilan tahtasina yazmak, okuldaki ¢esitli kollarin toplant1 ve

caligmalarini basit birer tutanak 6zeti haline getirmek.
g. Tasvir ve portreler yazmak.
h. Okul gazetesine ¢esitli tiirde yazilar yazmak.

i. Hayali konular vb. yazmak

Smif' 1
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Dil bilgisi ve Imla
a. Varlik adlarmin &grenilmesi: Insan, hayvan, cicek, meyve isimleri; en yakin
akrabalik terimleri; giin, ay, mevsim isimleri (insan, sehir ve hayvan 6zel

isimlerinin biiyiik harfle yazilacagi ve gelen eklerin kesme isaretiyle ayrilacagi

kavratilmalidir.)

b. Varliklarin teklik- coklugu hakkinda genel bilgi verilmesi: Sinifta, okulda, okul
bahgesindeki tek ve ¢ok varliklar incelenmeli, somut 6rneklerle tekil ve cogul

isimler hakkinda genel bilgi verilmelidir.

c. Varliklarin 6zelliklerini belirtme ile ilgili calismalar: Varliklari sekil ve renk
bakimindan belirten kelimeler iizerinde ¢alismalar yaptirilmalidir. Ogrencilere
bunlarin sifat oldugu séylenmemelidir. Uzun kalem, kisa kalem, kirmiz1 ceket, sar1

tebesir, siyah ¢anta vb. drneklerinde oldugu gibi.

¢. Varliklarin yaptigi islerle ilgili calismalar: Varliklarin yaptiklari belli basli is ve
hareket gosteren kelimeler 6gretilmeli; fakat bunlarin fiil oldugu sdylenmemelidir.

Kus ugar, ¢ocuk okuyor, kedi kagti, annem okula gelecek, babam ise gidecek vb.
d. Noktalama ile ilgili ¢aligmalar: Nokta ve soru isareti izerinde durulmalidir.
SINIF: I

Ogrencilerin kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi asagidaki yollarla yapilabilir:

a. Cagrisim yolu ile hatirlanan kelimelerle es ve zit anlamli kelimeler

incelenerek: ates, alev, yakmak, baklava, bal, tatli, ac1 gibi.

b. Cesitli eklerle tiiremis kelimelerden yararlanarak: Goz, gozcii,

gozliik, gozleme, seker, sekerci, sekerleme, sekerli, sekersiz vb. gibi.

c. Yazilis1 ayni es sesli kelimelerin degisik anlamlar1 belirtilerek: Al,

ekmek, yliz, calmak, ek... gibi.

b. Isimlerin ‘‘yalin, -e, -de, -den’” hallerini dogru kullanmay1 saglamak i¢in

aligtirmalar yapmak.

c. Kisa olaylar1 — goriilmiis, yagsanmis basit olaylar1 veya bir resim, bir levha
lizerinde goriilenleri- kisa climlelerle anlatmak ve bunlar1 sonradan

yazdirmak.
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d. Noktalama isareti ile ilgili calismalar: Nokta, soru isareti, virgiil, iinlem .
e. Satir sonuna sigmayan kelimelerin nereden kesilecegini 6gretmek.
SINIF:III

a. Enislek eklerle, 6grencinin tanidigi koklerden tiiremis

kelimeler yapmak: ci,-li,-lik,-siz.
b. Ismin hallerini ciimle i¢inde dogru kullanmak.

c. Ozel isimlerle cins isimlerin ve bilesik isimlerin yazilisini

kavratmak
d. Isimlerde teklik ve ¢oklugu kavratmak.

e. Isim, sifat, zamir ve fiil gibi kelimelerin ciimle icinde ayri

gorevler gordiigiinii 6grencilere sezdirmek.

b. Noktalama isareti ile ilgili caligmalar: Nokta, soru isareti, virgiil,

iinlem
SINIF:IV
1. Biiyiik harflerin kullanildig: yerler:
a. Climlenin basinda,
b. Ozel isimlerin basinda,
c. Misralarin basinda,
¢. Kisaltmalarda,
d. Biitlin yazi1 basliklarinin her kelimesinin basinda,
e. Sayg1 ve meslek unvanlari bildiren kelimelerin basinda.

2. Kelime i¢inde sesli harflerin incelik, kalinlik bakimindan uyumu:

)

. Tiirk¢e kelimelerde genellikle ses uyumu bulundugu (cocuk, agag, cicek, ince)
b. Dilimizdeki bazi kelimelerin ses uyumu kuralina uymadigi (anne, kardes, sisman)

c. Dilimizdeki bazi kelimelerin sonuna gelen bazi eklerin de ses uyumuna uymadigi

(-yor: giiliyor, -ken: kosarken, -ki:aksamkai).

3. Sert sessizler(linsiizler): ¢,f,h.k,p,s,s,t. Kelimeler sonunda p,¢,t.k seslerinin
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sesli(iinlii) harf alinca ¢ogunlukla yumusamalari.
4. Kelime yapist: Kok, ek, yapim ve ¢ekim ekleri.

5. Kesme isareti: Ozel isimlere gelen eklerin kesme isareti ile ayrilmas1: Atatiirk’{in,

Tiirkiye’ye vb.

6. Hal eki olan ‘‘de’’ ile ‘‘dahi’’ anlamina gelen ‘‘de’’nin anlam ve yazilis farklari.
7. Soru bildiren ve baglag olarak kullanilan “‘mi’’ ekinin kelimeden ayr1 yazilis1.
8. Isimler.

a. Cins isimleriyle, 6zel ve bilesik isimlerin tanitilmast,

b. Isimlerin bes hali,

c. Isim tamlamalari.

9. Zamirlerin tanitilmas1 (Cesitlerine gecilmeyecektir.).

10. Sifatin tanmitilmasi (Cesitlerine gecilmeyecektir.).

11. Fiilin tanitilmasi (gesitlerine gecilmeyecek ve ¢ekimi verilmeyecektir.)
SINIF:V

1. Kelime yapisi. Kelime tiiretme yollar1.

2. Bilesik kelimeler.

3.Sert sessizlerin (linsilizlerin) benzesmesi.

4. Diizeltme isareti.

5. 1di, imis, ise, ile’nin bitisik yazildig1 zaman aldig1 sekiller.

6. Basit climle 6gelerinin sezdirilmesi.

7. Isim, sifat, zamir ve ¢esitleri.

8.Fiil

9. Ek olan “‘ki’’ ile baglag olan ‘‘ki’’nin anlam ve yazilislarindaki ayrilik.

10. Noktalama isaretleri ile ilgili ¢alismalar

EK-21.Tablo 20. 2009 ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm Icerik Ogesi
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ZORUNLU TEMALAR
1. ATATURK

Atatiirk’iin Hayat1 ve Eserleri (Hayati, Ailesi, Ogrenim Hayat1, Askerlik Hayat,
Fikir ve Siyasi Hayat1, Atatiirk ve Milli Miicadele) Atatiirk’iin Kisilik Ozellikleri
Atatiirkeii Diisiince Sisteminde Yer Alan Konular (Milli Egitim, Atatiirk ve Giizel
Sanatlar, Tiirkiye Cumhuriyetinin Temel Amag ve Gorevleri, Milli Kiiltiir, Tiirk
Kadini, Cevre Bilinci, Planli Calismasi, Tiirk D1s Politikas1, Diger Din, Orf ve
Adetlere Hosgoriilii Olma) Atatiirk ve Cumhuriyet Egitimi, Milli Bayramlar vb.

2. DEGERLERIMIZ

Tiirkgemiz, Tiirk kiiltiirii (bayramlar ve torenler, tiirkii, halk oyunlari, vatan,
kahramanlik, bayrak vb.), Tiirk biiyiikleri (Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, Mevlana,

Hac1 Bektas-1 Veli, Yunus Emre, Mimar Sinan, Nasrettin Hoca vb.)

3. SAGLIK VE CEVRE

Agiz, dis ve viicut sagligi, temizlik, saglik alaninda ¢alisanlar (doktor, hemsire,
eczact...), saglik hizmetleri, beslenme, yasadigimiz yer (koy, kasaba, sehir) cevre

bilinci, toprak, su, hava olaylari, bitkiler, hayvanlar vb.

4. BIREY VE TOPLUM

Duygular (mutluluk, sevgi, liziintii...), begeniler, biiyiimek, aile, ev, okul, misafir

engelliler, yaslilar, demokrasi, dayanisma, baris, hosgdrii, kurallar vb.

SECMELI TEMALAR
1. GUZEL ULKEM TURKIYE

Tarihi ve turistik yerler, cografya, iklim, tirettiklerimiz, sehirler, akarsular vb.

2. YENILIKLER VE GELISMELER

Bilgi ve iletisim teknolojisindeki gelismeler (telefon, bilgisayar vb.), sosyal

degisimler, kesifler, buluslar vb.

3. OYUN VE SPOR

Izcilik, takim sporlari, bireysel sporlar, yiizme, oyunlar, basarili sporcular,

oyuncaklar vb.
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4. DUNYAMIZ VE UZAY

Gokytizii, yildiz, ay, gezegen, giines, bulut, volkanlar, okyanus, iklim, kita, astronot

vb.

5. URETIM, TUKETIM VE VERIMLILIK

Meslekler, reklam, aligveris, is yasami, giysiler, yiyecekler, tasarruf vb.

6. HAYAL GUCU

Diisler, riiyalar, kurgular, tasarimlar, uzaya yolculuk, gokkusagi vb.

7. EGITSEL VE SOSYAL ETKINLIKLER

Sinema, tiyatro, gezi, kutlama, sirk, lunapark, kamp, sinif ve okul se¢imleri, tatil vb.

8. KURUMLAR VE SOSYAL ORGUTLER

TBMM, belediyeler, valilik, kaymakamlik, glivenlik kurumlari, dernekler,

iiniversiteler, yardim kurumlar vb.

9. DOGAL AFETLER

Deprem, sel, ¢18, kasirga, arama ve kurtarma, dogal afetlere kars1 alinacak dnlemler

vb.

10. GUZEL SANATLAR

Resim, ebru, tezhip, hat, bale, seramik, heykel, miizik, Asik Veysel, Baris Manco,

ozanlar vb.

EK-22.Tablo 21. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Tiirkce Miifredat Program icerik
Ogesi

SARF VE NAHIV

Sarf ve navihin mahiyeti, kelime, hece, hareke. Yalniz Tiirk¢eye, Arapgaya,
Farisiye mahsus harfler. Harf-i meddler. Tesdid, tenvin, ahenk kaideleri (sifahi
tatbikat). Tenkit, kelime aksami: Isim ve muhtelif nevileri (sifahi ve tahriri

tatbikat), isimlerde kemiyet: Tiirkcede, Arapcada, Fariside cem’ kaideleri.
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Isimlerde keyfiyet: Arapgada miizekker ve miiennesler. Tiirkgede kullanilan
zaman, mekan, aleti tasgir isimlerinin teskili hakkinda (sifahi ve tahriri) tatbikat.

[zafet ve nevileri, Tiirkce, Arabi, Farisi izafetler.

Sifat, muhtelif nevileri, Tilirk¢ede kullanilan miirekkep sifatlar. Miitemmimli
sifatlar (tatbikat). Tavsifi terkipler, mutabakat kaideleri (tatbikat). Alelumum Arabi
ve Farisi (izafi ve tavsifi) terkiplerin Tiirk¢ede gittikge azalmakta olduguna ve bu

azaligin liizum ve faydasina dair izahat. Zamir ve muhtelif nevileri.
KITABET

Talebenin miisahede ve tahassiislerine miistenid serbest mevzular; esas, hududu

cizilmis vazifeler.

SARF VE NAHIV

IKINCI SENE

Mastarlar, Tlirk¢ede mastar ve nevileri. Arabi mastarlar. Aksam-1 Seba (tatbikat).
Arapgada ism-i faiiler, ism-1 mef’uller, miibalaga, tafzil, sifat-1 miisebbehe, aksam-
1 seb’aya gore tahavviil eden sekiller (tatbikat). Fiiller, fiilerde zaman, sahus,
kemiyet, miiteaddi, gayr-i miiteaddi, malum, mechul, mutavaat, miisareket (sifahi

ve tahriri izahat). Sigalar, nevileri, miisbet, menfi, istitham ( sifahi ve tahriri

tatbikat).

Fiil, fail, mef’ul, naib-i fail, miisned, miisnediin-ileyh, rabita, climle (fiile, faile,
naib-i faile, miisnede, miisnediin- ileyhe rabitaya dair tatbikat). Edatlar, muhtelif
nevileri, isim, sifat teskiline hizmet etmeleri (tatbikat). Zarflara, nidalara dair
malumat (sifahi ve tahriri tatbikat). Sarfi ve nahvi tahliller, lisanlarin taksim ve
tasnifi, Tirkgenin bu cihetle mevkii, muhtelif Tiirk leh¢eleri hakkinda miicmel
malumat. Tiirk¢enin tarihgesi, Tiirk¢cede milli sarfin hakimiyeti, bundan miitevellid

sadelik cereyani.

KITABET
UCUNCU SENE

Bu sene zarfinda edinebilecekleri edebi malumata miisteniden esas, hududu
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cizilmis vazifelere ve talebenin miisahedelerine miistenid serbest mevzulara

devam.

EK-23.Tablo 22. 1930 ve1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢ce Dersi Miifredat
Programu Icerik Ogesi

Gramer Dersleri
Birinci Sene ( Haftada 2 ders)

Gramerin mahiyeti, Harfler ve nevileri, hece ve kelime. Ahenk kaideleri.
Noktalama. Kelimelerin kisimlar1. Isim ve nevileri, kemiyet ve keyfiyetleri.
Zaman, mekan alet, tasgir isimlerinin teskili. izafet ve nevileri, isimlerin ahvali.

Sifat, muhtelif nevileri, miirekkep sifatlar, miitemmimli sifatlar. Tavsifi terkip.
Zamir ve muhtelif nevileri.
Ikinci Sene (Haftada 2 ders)

Mastarlar, muhtelif nevileri. Fiil, fiillerde zaman, sahis, kemiyet, miiteaddi, lazim,
malum, mechul, mutavsat, miisareket sekilleri. Sigalar, nevileri, miisbet, menfi ve

istitham sekilleri.
Fiil, fail, mef’ul, naibi fail, miisnet, miisnediinileyh rabita.
Cumle tertibi, anasiri.

Edatlar, muhtelif nevileri. Isim ve sifat teskiline hizmetleri. Zarf ve nidalara dair

malumat. Gramer tahlilleri, terkip ve climlelere ait tatbikat.

Lisanlarin taksim ve tasnifi, Tiirkgenin bu cihetle mevkii. (Her iki sinifta gramer

dersleri istikrai usulle ameli ve tatbiki bir yolda tedris edilecektir.

Tahrir Mevzulari
Birinci sinif
Haftada 2 ders

Birinci sinifta talebeye agizdan soyletilecek ve yazi ile yazdirilacak baglica

mevzular:

A) Tatile, gezintilere ve talebenin mektep harici faaliyetlerine ait hadiseleri hikaye
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(Muallim talebeye yazacagi mevzularin arkadaglarina alaka verecek surette

anlatilmasini, alaka vermeyecek tafsilattan sakinmasini telkin edecektir.)

B) Mubhtelif sahne ve esyanin tasviri (Talebenin kendi bildigi fakat arkadaglarinin

bilmedigi u seylerin tasviri daha miinasiptir.)
C) Talebenin 6teki derslerde ve mektep haricindeki faaliyetlerine ait tafsilat.
D) Mubhtelif mektuplar.

E) Talebenin yaptig1 isler hakkinda izahat; veya baskasina yaptirilacak islere dair

talimat.
F) Smif haricinde talebenin okudugu kitap hakkinda arkadaslarina sifahi izahat.

G) Muallim tarafindan talebeye kars1 yariya kadar okunulan veya anlatilan bir
hikayenin 6tesii uydurmak veya bastanbasa okunan yahut anlatilan bir hikayeyi

zeyil yazmak.
H) Kitaplarda goriilen vak’alar ve vaziyetlerin telkin ettigi mevzular1 genisletmek.
I) Milli, vatani mevzular, Tiirk inkilabma dair mevzular.
Ikinci stmf
Haftada 1 ders

Bu sinifta, birinci sinifin tahrir mevzularindan bagka su gibi mevzular da

verilmelidir:
A) Mabhalli, milli veya vatani mevzular, Tiirk inkilabina dair mevzular.
B) Hayali seyahatler.

C) Talebenin hayatta veya kitapta temas ederek seciyelerine hayran olduklari

sahsiyetler.

D) Oteki derslerde yapilan alaka verici islerin tasviri; bilhassa el isleri, ev idaresi

ve fen derslerindeki faaliyetler.

E) Mubhtelif kitaplarda talebenin tesadiif edecegi muhtelif sahsiyetler arasinda
hayali

F) miikalemeler.( Bunlar talebe i¢in temsil mevzuu da olabilir.)
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G) Sade miinakasa mevzular1 ( Mevzularin mektep hayatindan se¢ilmesi daha
iyidir; miinakasa mevzulari mevzudan disar1 ¢itkmamaya ve muarizlarina karst

nezaketle muamele etmeye talebeyi alistirir.)

H) Mubhtelif mevzular1 bagkasina anlattirmak temrinleri.( Talebeye filan seyi nasil
yaptigini filan seyin nerede, ne surette yapildigini, muhtelif yerlere nasil

gidilebilecegini, arkadaglarina anlattirmak.
Uciincii Sinif
Haftada 1 ders

Bu siifta ikinci sinifin tahrir mevzularindan baska su gibi mevzular da ilave

edilmelidir:

A) Muhtelif meslekler hakkinda talebeden her birinin elde ettigi hususi malumati
arkadaslarina ifade ( Filan meslege nasil girilir, oraya girenler ne ile mesgul

olur, bu meslekte bulunmanin faydali ve mahzurlu noktalar)

B) Bu sinifta talebeye tasvir ettirilecek mevzular segilirken talebenin muhtelif
duygularina hitap edecek mevzulara ehemmiyet verilmeli ve yazilan eserin

kiymeti dinleyenlerin {izerinde yaptigi tesirin derecesi ile dl¢tilmelidir.

C) Kitapta goriilen bir vak’anin bugiin cereyan ediyormus gibi bir gazeteye

havadis olarak yazilmasi,bu havadisemiinasip bir serlevha konulmasi,
D) Kitaplarda tesadiif edilen muhtelif sahsiyetler arasinda mektuplar.
E) Gazetelerde goriilen mithim vak’alara dair agizdan izahat.

Milli, vatani mevzular. Tiirk Cumhuriyetinin ve Tiirk inkilabinin muhtelif

cephelerine dair mevzular.

EK-24.Tablo 23. 1938 Ortaokul Tiirkce Ogretim Program icerik Ogesi

Tahrir Mevzulari
1.Smf

a. Tatile, gezintilere ve talebenin okul disindaki faaliyetlerine ait hadiseleri hikaye

etmek. (Ogretmen, talebeye yazacagi mevzularin arkadaslarima ilgi verecek
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f.

surette anlatilmasini, ilgi verilmeyecek tafsilattan sakinilmasini telkin edecektir.

Mubhtelif sahne ve egyanin tasviri ( Talebenin kendi bildigi, fakat arkadaslarinin

bilmedigi seylerin tasviri daha uygundur.)
Talebenin 6teki derslerdeki faaliyetlerine ait tafsilat.
Mubhtelif mektuplar.

Talebenin yaptig1 isler hakkinda izahat; veya baskasina yaptirilacak islere dair
direktif.

Talebenin okudugu kitap hakkinda arkadaglarina izahat.

Talebe, okudugu kitap hakkinda izahat verirken o kitaba arkadaslarinin ilgisini

¢cekmeye 6nem vermelidir.

g. Ogretmen tarafindan bir kismi talebeye okutulan veya anlatilan bir hikayenin,
Otesini uydurmak veya bastanbasa okunan yahut anlatilan bir hikayeyi zeyil
yazmak.

h. Kitaplarda goriilen vak’alar ve vaziyetlerin muhtelif cephelerine dair mevzular.

II. Siuf

Bu siifta, birinci sinifin tahrir mevzularindan baska su gibi mevzular da

verilmelidir:

a. Mahalli, milli veya vatani mevzular, Tiirk inkilabina dair mevzular.
b. Hayali seyahatler.

c. Talebenin hayatta veya kitapta temas ederek karakterlerine hayran olduklari

sahsiyetler.

d. Oteki derslerde yapilan ilgi verici islerin tasviri; bilhassa el isleri, ev idaresi

ve fen derslerindeki faaliyetler.

e. Muhtelif kitaplarda talebenin tesadiif edecegi muhtelif sahsiyetler arasinda

hayali miikalemeler (Bunlar talebe i¢in temsil mevzuu da olabilir).

f. Basit miinakasa mevzulari. (Mevzularin okul hayatindan secilmesi daha
iyidir; miinakasa mevzulari, mevzudan disar1 ¢cikmamaya ve muarizlarina

kars1 nezaketle muamele etmeye talebeyi alistirir.
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g. Muhtelif mevzular1 bagkasina anlattirma temrinleri. (Talebeye filan seyi
nasil yapildigini, filan seyin nerede, ne suretle yapildigini, muhtelif yerlere

nasil gidebilecegini... arkadaslarina anlattirmak).
h. Ilgi verici muhtelif yerleri ziyaretten sonra gordiiklerini anlattirmak.
IL.Smif

Bu simifta ikinci sinifin tahrir mevzularindan baska su gibi mevzular da ilave

edilmelidir.

a. Mubhtelif meslekler hakkinda talebeden her birinin elde ettigi hususi
malimati arkadaglarina ifade. (Filan meslege nasil girilir, oraya girenler ne

ile mesgul olur, bu meslegin dikkate deger cepheleri).

b. Bu sinifta talebeye tasvir ettirilecek mevzular secilirken talebenin muhtelif
duygularina hitap edecek mevzulara 6nem verilmeli ve yazilan eserin degeri

dinleyenlerin tizerinde yaptig1 tesirin derecesi ile dl¢iilmelidir.

c. Kitapta goriilen bir vak’anin bugiin cereyan ediyormus gibi bir gazeteye

havadis olarak yazilmasi, bu havadise miinasip bir baslik konulmasi.
d. Kitaplarda tesadiif edilen muhtelif sahsiyetler arasinda mektuplar.
e. Gazetelerde goriilen mithim vak’alara dair izahat.

f.  Milli, vatani mevzular, Tiirk Cumhuriyetinin ve Tiirk inkilabinin muhtelif

safthalarina dair mevzular.

g. Dilek¢e yazmak, resmi iglerle ilgili mevzular lizerine yazilar yazmak

EK-25.Tablo 24. 1949, 1951, 1962 ve 1970 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programlar:
Icerik Ogesi

Dogrudan Dogruya Gozlemle Elde Edilen Konular (I. Sinif)

a) Ayn iki ¢evre arasindaki farklar1 belirtmek. (ilkokulla ortaokul arasinda ne gibi

degisiklikler goriiyorsunuz?)

b) Yasanilan ¢evrenin 6zelliklerini anlatmak. (Oturulan evi, sokagi, mahalleyi,

115



kasabayi, sehri, tasit araglarini... ve bunlarin 6zelliklerini tanitmak.)

c) Tirlii isler goren insan tipleri. (Bakkal, kasap, manav, demirci, sofor, arabaci,

vatman, sandalci, tenekeci, ¢opgii, balik¢1, goban, degirmenci... v. b.)

d) Odevi hazirlayan 6grencinin bildigi, arkadaslarinin bilmedigi olay ve esyanin

tasviri.
I¢c Gézlemle *“Diisiinme Yoluyla’’ Elde Edilen Konular

a) Yeni ders yilma gegme, ilkokulu hatirlayis, tatil aylari, yeni yil i¢in verilen

kararlar.

b) Yeni kitaplar, yeni 6gretmenler, bunlarin uyandirdigi ¢agrisimlar, gegen

yilkilerle mukayese.

c¢) Okul i¢inde ve disinda bizden biiyiiklere kars1 bor¢lu oldugumuz nezaket

kurallar1, bunlar1 gerektiren sebepler.
d) Basit atasozii ve deyim agiklamalari, bunlarin yerinde kullanilabilmeleri.

e) Korku, teessiir, seving... duygularina dayanan bir olayin biraktig1 izlenimlerin

anlatilmasi.

f) Aileye, hemserilere, millete ve biitiin insanliga kars1 beslenen sevgi ve baglarin

ifadesi.

g) Tiirlii sosyal yardim kurumlarinin amag ve ¢aligmalarinin belirtmesi ve bunlara
kars1t medeni ddevlerimiz. (Kizilay, Cocuk Esirgeme, verem ve sitma ile savas,

Yesilay. Yardim Sevenler... vb.)
h) Toplu veya tek basina oynanan oyunlarin ¢ocuk iizerindeki izlenimleri.
1) Ulusal ve dini bayramlar, Tiirk devrimine ait konular.

J) Muaseret mektuplari, bayramlagma, telgraf ve dilek¢e drnekleri.

Dogrudan Dogruya Gozlemle Elde Edilen Konular (IL.sinif):

a) Gidilen, gezilen, goriilen yerleri tasvir etmek.
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b) Oturulan yeri, sokagi, mahalleyi, sehri, tasit araglarini, medeni hayat

hareketlerini tanitmak. (Seviyeye uygun basar1 aranir.)

¢) insan, hayvan, esya, tabiat tasvirlerinde seviyeye uygun ayrintilara girebilmek.
d) Tirli dersleri ilgilendiren deney, konferans ve tartismalarin tesbiti.

I¢ Gézlemle “Diisiinme Yoluyla” Elde Edilen Konular:

a) Yeni yila baslarken duyulan azim, alinan kararlar, yeni arkadaslar hakkinda

diistinceler.

b) Hayat veya kitapta rastlanan karakterlerin' tasviri.

¢) Yasanmis bir olayin hikaye, piyes veya konferans halinde anlatilmasi.
d) Hayali ve hakiki seyahat izlenimleri.

e) Begenilen bir kitap ve yazarinin yazili olarak belirtilmesi.

f) Atasozili ve deyimlerin anlamini genisletmek, bunlari yerinde kullanmak.

g) Tablo, heykel, anit, tiyatro ve filim gibi sanat eserleri karsisindaki izlenimlerin

anlatilmasi.

h) Mektup, telgraf, dilekge, bildirge, senet, makbuz, davetiye, bayramlagma

mektuplar1 yazmak; okul kurumlarinin ¢aligmalarini rapor halinde 6zetlemek.

1) Dogdugumuz memleketi, biitiin memleketi ve diinyayi ilgilendiren konular

iizerindeki duygularin tespiti.
J) Sosyal kurumlarin ziyareti ve bunlarin amag ve caligmalari.

k) Ulusal ve dini bayramlar, tarihten alman konular {istiindeki duygular

Dogrudan Dogruya Gozlemle Elde Edilen Konular (III. Sinif)

a) Ik defa goriilen bir kdy, kasaba, sehir... vb. tasviri.

b) Toplu veya tek basina gezintilerde goriilen yerlerin, olaylarin tasviri.
c) Tip ve karakter tasvirleri. (Seviyeye uygun basar1 aranir.)

d) Bayram, toren, panayir, toplu ziyaret, miting ve kongre gibi biiyiik topluluk

hareketlerinin tasviri.
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I¢c Gézlemle “Diisiinme Yoluyla” Elde Edilen Konular

a) Hayat veya kitapta rastlanan sahsiyetlerin yaziyla ruhi ve fiziki portrelerini

cizmek.
b) Duygu ve diisiincelerin tahlilleri.

c) Erkek ve kiz arkadaglara beslenmesi gerekli karsilikli sayg1 duygularinin

anlatilmasi.

d) Dinlenen bir miizik pargasi, seyredilen bir film, goriilen bir piyes hakkinda

tenkidlerde bulunmak ve hiikiimlere varmak.

e) Okunan eserlerden alinan notlarin bir topluluk karsisinda konusulurken

kullanilmasi.
f) Bir konferans, nutuk veya yazinin 6zetini ¢ikarmak, tenkidini yapmak.

g) Hayvanlarla cansiz varliklar arasinda hayali olaylar tasarlayarak sahislandirmak,

bu nitelikte hikaye veya kiigiik piyesler yazmay1 denemek.

h) Herhangi bir konuyu istenilen bir yazi tiirli icinde ifade edebilmek. (Bir hikayeyi
piyes, bir piyesi hikaye haline getirmek; bir makaleyi, fikirleri tiirlii sahislara

taksim ederek, konusma haline sokmak; bir sdylevi 6zetlemek... vb.)

1) Resmi makamlara hitabeden dilekce, senet, rapor, makbuz gibi sekli belli yazilar

yazmak.

) Her ¢esit is mektuplar1 yazabilmek.

k) Ortaokuldan sonraki 6grenim veya hayat sekline dair diisiincelerini yazmak.
1) Biiyiik sanat eserleri karsisindaki hayranlik heyecanlarini tespit etmek.

m) Tarihi, milli kahramanlarin portre ve hizmetleri hakkinda yazilar yazmak.

n) Tiirk devriminin ¢esitli sathalarina dair kiiciik etiitlere dayanan yazilar

hazirlamak.
0) Medeni topluluklarda insanlik hak ve meziyetleri lizerindeki diisiincelerin tespiti
p) Yanlis inanglarin toplulugun biinyesindeki tahripleri.

r) Giiliing olaylar1 kiiciik bir piyes veya hikaye halinde tespit etmek.
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s) Belli bir diisiinceyi derleyip toplayarak kiiciik bir yaz1 meydana getirmek

DIL BILGISI

1) Dil ve dil bilgisi. (insanlarin anlasmasi, isaretler, seslenmeler, konusmanin,
dillerin dogmasi. Dil aileleri, diinya dillerinin boliinmesi, dilin millet

varligindaki 6nemi, diinya dilleri arasinda Tiirk¢e, Tiirkgenin zenginligi.)

2) Duygu ve diisiincelerin ifadesi. (Climle “yalniz tanitilacak™ ctimlenin
manaya gore sdylenis farklari, climlenin uzunlugu, kisaligi, climlenin

imlast.)

3) Kelimelerin ses yapist ve mana bakimindan gorev ve 6zellikleri, (a . Ses
yapist bakimindan: ses, ses yolu, seslerin ¢ikislari, hece ve harf, harflerin
cesitleri, sesli ve sessiz harfler, hece ¢esitleri, sesli harflerin degismeleri,
kaynasma, hece diismesi, kelimelerde vurgu, sestes kelimelerin manasini
belirtmekte vurgunun rolii, vurgu degisikliginin manaya tesiri, ulama, b .
Mana bakimindan: kelimelerde zamanla anlam degismesi, kelimelerde
anlam dereceleri, sozliik anlami, terim anlami, mecaz anlami, sestes ve
anlamdas kelimeler, zit anlamli kelimeler, deyimler, atasozleri ve

manalarindaki 6zellikler).

4) Isim. (Cesitleri, cins ismi, 6zel isim, somut isim, soyut isim, basit isimler,
tiiremis isimler, bilesik isimler, imlalari, isimlerde teklik ¢cokluk, 6zel
isimlerde cogul eki, isim takimi, isim takiminin tiirlii kullaniglari, isimlerin
halleri, cimle kurulusunda isimlerin gorevleri, ismin ciimlede 6zne, tiimleg

olusu... v. b.)

5) Sifat. (Cesitleri, kullaniliglari, sifatlarda derece, isimlerle sifatlar arasinda
miinasebetler, sifatlarda pekistirme, sifat takimi, 6zel isim yerinde
kullanilan sifat takimlari, basit sifatlar, tiiremis sifatlar, bilesik sifatlar...

vb.)

6) Zamir. (Cesitleri, sahis zamirleri, isaret zamirleri, belgisiz zamirler, soru

zamirleri, zamir vazifesi goren takilar... vb.)

7) Fiil. (Fiil ve 0zne, fiillerin adlari, fiil ¢ekimi, fiillerde zaman, fiil kipleri,
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kipler arasinda zaman ve mana kaymalar, fiillerin bilesik zamanl sekilleri,
olumlu ve olumsuz fiiller, fiillerin soru sekilleri, ek-fiil, yardimca fiil, basit,
tiiremis, bilesik fiiller, fiil ¢atisi, gecisli, gecissiz fiiller, oldurgan ve
ettirgen fiiller, etken ve edilgen fiiller, doniislii fiiller, isteslik fiilleri,

fiillimsiler, isim-fiil, sifat-fiil, bag-fiil, olumlu ve olumsuz sekilleri... vb.)

8) Edat, zarf, bag, iinlem. (Cesitleri ve climledeki gorevleri, edatlar ve ¢ekim
ekleri, zaman, yer, hal, azlik ve ¢okluk zarflari, “ve, ya, ne..., gerek...
gerek..., de, ki, meger, ¢linki, zira, ancak, halbuki, mesela, yoksa, ile, i¢in,
gibi, kadar, gore, fakat...” bagla¢ ve edatlari, edatlar1 meydana getiren

kelime guruplari... vb.)
9) Imla kurallar1 ve noktalama isaretleri.

10) S6zdizimi. (Ciimle, climlede kelime sayisi, climlenin 6geleri, yiiklem, 6zne,
yiiklemle 6znenin uygunlugu, tiimlecler, dizilislerine gore ciimleler, kurallt
ciimle, kurall1 ctimlelerde 6gelerin siralanislari, yapilislarina gore ciimleler,
basit climle, bilesik ciimleler, ciimleciklerin gorevleri, bagimsiz
climleciklerden birlesmis ciimleler, «sira ciimlecikler» bagli climlecikler,
cimleden kelime diigmesi, ciimle vurgusu, ciimlenin nesir ve nazimdaki
sekil farki, kelimelerin ciimle i¢cindeki kullaniliglarina gore cesit ve

ozellikleri).

IMLA
Imla ¢alismalarinda asagidaki konularin islenmesi uygun olacaktir:

Imla kurallar1 ve noktalama isaretleri, (a. Imla kurallari: Biiyiik harflerin
kullanilis1, ayr1 ve bitisik yazilan ekler, bilesik kelimeler, diizeltme isareti, eski
metinlerin yazilisi, b. Noktalama isaretleri: Sekil, gorev ve kullanilislari, nokta,
virgiil, noktali virgiil, iki nokta, sira noktalar, tinlem isareti, soru isareti, ¢izgi,

tirnak isareti, parantez, koseli parantez, paragraf.)

EK-26.Tablo 25. 1995 Ortaokul Tiirkce Ogretim Program I¢erik Ogesi

6.-8. SINIFLAR
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Dinleme ve izleme, Anlama Teknigi Bakimindan
- Radyoda, televizyonda ilgi duydugu haberleri vb. dinlemek
- Film, roportaj, oyun, miisamere vb. yayinlari izleyebilmek.

- Kitaplardaki igindekiler, dipnot, dizin ve sozliik béliimlerinden

yararlanabilmek

- Yazim Kilavuzu’ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan

yararlanabilmek
- Giinliik gazete ve dergi izleme aliskanlig1 kazanabilme
- Ana fikir, yardimer fikir bulma

- Olaylarin sirasini, sebep- sonug iligkisini, baslica kisilerini, kisilerin fiziksel

ve karakter niteliklerini kavrayabilmek

- Gergek, mecaz anlami, kelime gruplarini, benzetmeleri, atasdzlerini

¢coziimleyebilmek
- Bir olay, fikir yazisiyla bir siirin kendilerine 6zgii planini kavrayabilmek
- Paragraflardaki diistinceleri anlayabilmek
- Ozel mektup, is mektuplarmnu, bildirileri, duyurular1 vb. ni anlayabilme
- Siir ve diizyaz1 ezberleyebilmek
- Bir tartismayi, acik oturumu dinleyip izlemek

- Diizeyine uygun bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek

Anlatim
- Yakin gevreyi, goriilen, bilinen bir kdy, kasaba, kent vb.ni anlatabilmek

- Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olay, yeri ve orada olanlari

anlatabilmek

- Kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri aciklayabilmek
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- Yazim yanlis1 yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz

kullanabilmek
- Ozel mektup, is mektubu yazmak

- Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir karar, bir olay {izerine rapor

diizenleyebilmek
- Secme siirler defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek
- Oykii, siir yazma

- Atasdzi, 6zdeyis, deyim, kelime, kelime gruplari ve benzetmeleri

aciklayabilmek
Dil Bilgisi
- Kelimede ve ciimlede vurgu

- Sestes kelimeler, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek, kelime

yapilar1 ve Tiirk¢ede tliretme yollarini, en islek yapim eklerini kavrayabilmek
- Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilmek
- Biiyiik ses uyumunu taniy1p kullanabilmek

- Ciimledeki gorevine ve anlamina gore ayni kelimenin hangi tiirde

kullanildigin1 anlayabilmek (sifat, fiil, zarf vb.)
- Ciimle i¢inde edat1, baglaci, zarfi taniyabilmek, kullanabilmek

- Cimle i¢inde niteleme ve belirtme sifatlarini (isaret, belgisiz, say1, soru

sifatlar1) taniyabilmek, kullanabilmek

- Ciimle i¢inde zamiri tantyabilmek, kullanabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru

zamiri)
- Ki baglacin1 kullanabilmek

- De baglacini dogru kullanabilmek
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- Ile kelimesini dogru kullanabilmek
- Fiil kiplerini kullanabilmek

- Fiillerin olumlu, olumsuz, soru bi¢gimlerini dogru kullanabilmek, anlamlarina

gore tlrlerini kavrayabilmek
- Soru eki “mi’’yi dogru yazabilmek
- Kuralli ve devrik ciimleyi kavramak
- Noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek
- Tirkee “sozliik’’e yazim kilavuzuna vb. bagvurabilmek
- Deyimleri anlayip kullanabilmek
- Anlamlarina gore climle tiirlerini kavrayabilmek,
- Ekfiil,
- Yardimci fiiller
- Etken, edilgen, gecisli, gecissiz fiiller
- Kuralli ve devrik climle
- Kelimeleri yapilarina gore taniyabilmek
- Zarflar

- Fiillerin basit ve birlesik zamanli bi¢imlerini kavramak ve ciimle i¢inde

kullanmak
- Istes, doniislii fiiller
- Cilimlenin 6geleri
- Fiillimsiler
- Yapilarina gore ciimleler

VI. Sinifta
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Dinleme ve izleme Teknigi Bakimindan
Atatiirk’tin Hayat1

- Dogum tarihi, yeri ve ailesi (Anne ve Babasi)
- I¢inde yasadig1 sosyal ortam

- Son giinleri

- Atatiirk'le ilgili anilar

Anlama Teknigi Bakimindan

Atatiirk’iin Kisisel Ozellikleri ve Cesitli Yonleri
- Vatanseverligi

- Tiirk'in 6z vasiflarini biitiinliikkle ve en gercek ol¢iiler i¢erisinde ilk defa ortaya

koyan Tiirk biiyligii olusu

(Konu ile ilgili metin icerisinde islenecek ayrica, 6dev konusu olarak verilecek
VIL Sinifta

Dinleme ve izleme Teknigi Bakimimdan
Atatiirk’lin Hayat1

- Ogrenim hayati

-Atatiirk'le ilgili anilar

Anlama Teknigi Bakimindan

Atatiirk’iin Kisisel Ozellikleri ve Cesitli Yonleri
- Vatanseverligi

- Sanatseverligi

- Tiirk'lin 6z vasiflarini biitiinliikle ve en gercek Olcitileri icerisinde ilk defa ortaya

koyan Tiirk biiyligii olusu
(Konu ile ilgili bir metin igerisinde Atatiirk'iin Tiirk diline, siir ve tiyatroya

verdigi onem vurgulanacak 10. Y1l Nutkundan konu ile ilgili bir pargaya yer

verilecek.)
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VIII. Sinifta

Anlama Teknigi Bakimindan
Atatiirk’iin Kisisel Ozellikleri ve Cesitli Yonleri
* Vatanseverligi

* {dealistligi

* Hakikati arama giicii

* Yaratici zihniyeti

» Sabir ve disiplin anlayis1

« Iyi kalpliligi

* Sanatseverligi

* Gurura yer vermemesi

» Tiirk tin 6z vasiflarin biitlinliikle ve en gercek Olgiiler igerisinde ilk defa ortaya

koyan Tiirk bliyligii olusu.
VI. Sinifta
A.Sozlii Olarak
Atatiirkcii Diisiincede Ozellik Tastyan Onemli Yaklagimlar
Insan sevgisi ve evrensellik
Kin ve nefret yerine 1yilik, giizellik, dogruluk
Dayanigsma
VIL Sinifta
A.Sozlii Olarak
Atatiirk¢ii Diisiincede Ozellik Tastyan Onemli Yaklasimlar
Akilcilik ve bilime verilen 6nem.
“Hayatta En Hakiki Miirsit [limdir" prensibi.

Milli Tarih - Milli Ahlak - Milli Egitim - Milli Kiiltiir.

125



Milli Kiiltiiriin temelleri Milli Tarihtir.

Ahlakin kaynagi millettir.

Milli ahlaka uygun hareket, milli birligi saglar.
Milli ahlakimiz medeni esaslara ters diismez.
Egitim politikasi.

Milli olmali.

Cagdas olmali.

Milli kiiltiir dinamik ve ileriye doniik olmalidir.
Atatiirk’tin milli kiiltiir konusundaki direktifleri.
Milli kiiltiirimiiziin yayginlastirilmasi.

VIIL. Sinifta

A.S6z1u Olarak

Atatiirkcii Diisiincede Ozellik Tastyan Onemli Yaklasimlar

Insan sevgisi ve evrensellik.
Insanlik kavramu.
Insan sevgisi.
Millet sevgisi.
Yurt sevgisi.

Dayanisma.

Milli birlik ve beraberlik yoniinden dayanigmanin 6nemi.

Akilcilik ve bilime verilen 6nem.
Bilimin insan yasamindaki yeri ve 6nemi.
“Hayatta En Hakiki Miirsit [limdir” prensibi.

Barisgilik.

“Yurta Sulh Cihanda Sulh” prensibi.
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Egitim politikasi.
Milli olmali.

Cagdas olmall.

Milli Tarih-Milli Ahlak- Milli Egitim - Mill1 Kiiltir.

Ahlakin kaynagi millettir.

EK-27.Tablo 26. 2006 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programn Icerik Ogesi

ANA TEMA

ALT TEMALAR

Sevgi

Insan, Aile, Vatan, Millet, Bayrak sevgisi

Milli Kiiltiir

Geleneksel sanatlarimiz, Tiirk biiytikleri,
Tiirk miizigi, Zanaatlar, Seyirlik oyunlar,

Spor, Oyunlar, Bayramlar

Toplum Hayati

Medeniyet, Birey ve toplum, Yardimlagma,
Komsuluk iliskileri, Kiiresellesme,
Dayanisma, Dostluk, Konukseverlik,
Konukseverlik, Okuma sevgisi, Okuma
aliskanligi, Kitaplar, Stireli yayinlar,

Kiitiiphaneler.

[letisim

Insanlarla iletisim, Uluslararasi iletisim,
Kiiltiirel iletisim, Bilgi iletisimi, Aile
iletisimi, Ogrenci dgretmen iletisimi, Diger
canlilarla iletisim, Kitle iletisim araglari,

Iletisim becerileri.

Hak ve Ozgiirliikler

Bireysel haklar, Insan haklar1, Egitim
hakki,

Cocuk haklar1, Hasta haklari, Hakkini

savunma, Ozgiirliikler

Kendini tanima, Kendine saygi, Kisilik
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tipleri, Empati, Sorumluluk, Sosyal
Kisisel Geligim gelisim, Olumlu diisiinme, Meslek se¢imi,
Karar verme, Basar1, Girisimcilik, Oz

elestiri

Iletisim araglari, Bilgisayar, Buluslar,

Bilim ve Teknoloji Teknoloji ve hayat

Aliskanlik ve insan, lyi aliskanliklar, Kotii

Aliskanliklar aligkanliklar, Saglikli yasama, Spor

Odamiz, Evimiz, Smifimiz, Okulumuz,

Zaman ve Mekan Sehirler, Ulkeler, Zaman planlamasi,

Gegmis, simdi, gelecek, Cevremiz

Umut, Mutluluk, Heyecan, Korku, Kaygi,
Uziintii, Yalnizlik, Ozlem, Sitem, Veda,
Kiskanglik, Bagislama, Takdir etme,
Duygular r ) .
Begenme, Mizah, Kiskanglik, Bagislama,,

Takdir etme, Begenme, Mizah

Mevsimler, iklim, Doga olaylari, Canlilar

Dogadaki fiziksel degisiklikler, Dogal
Doga ve Evren afetlerden korunma, Cevrenin korunmasi,
Manzaralar, Kar, Yagmur, Yildizlar,
Renkler, Gezegenler, Diinya, Yerylizii ve

uzay

Giizel Sanatlar Sinema, Tiyatro, Resim, Miizik, Fotograf,

Mimari, Heykel, Dans.

Riiya, diis, hayal, oyun ve eglence, Harfler

Kavramlar ve Cagrisimlar ve sayilar, Estetik zevk, Giizellik

Zitliklar, Once, simdi, sonra
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EK-28.Tablo 27. 1981 flk6gretim Okullar Tiirkce Egitim Program Icerik Ogesi

1.-5. Smiflar

Dinleme ve Izleme Teknigi Bakimindan

- Sesli ve sessiz okuma

- Resimleri yorumlama

- Masal, 6ykii dinlemek

- Radyo, teyp, pikap vb. araglar1 dinleme,

- Duraklama, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek dinlemek

- Tekerleme ve masal okumak

- Sozliik, ansiklopedi vb. bagvuru kitaplarindan yararlanma

- Giinliik gazeteleri ve diizeylerine uygun dergileri izleyebilme,
- Kitaplardaki i¢indekiler, dizin ve sozliik boliimlerinden yararlanabilmek
- Roportaji, bir belgesel filmi ve cocuk filmini izleyebilmek

Anlatim

Yazim kurallarini uygulayabilme, noktalama isaretlerini kullanabilme

- Masal, hikaye anlatabilme,

- Goriilen ve yasanan bir olay1 anlatma

- Kisa bir mektup, zarf iistii, kutlama kart1 yazabilmek

- Soyleyebildigi tekerlemeleri yazabilmek

- Yol tarifi yapabilmek

- Kiime ve siif tartigsmalarina katilabilmek

- Kutlama, tesekkiir, cagr1 yazilari, zarf {istii, etiket ve fiyat listeleri yazabilmek

- Rapor diizenleyebilmek
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- Ani, gezi, masal, 6ykii anlatabilmek
- Ozdeyis ve atasozlerinin anlamlarin1 agiklayabilmek

- Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek
Dil bilgisi (I.- III. Sinif)

- Tekil, ¢ogul isimler

- Tir adlar, 6zel adlar

- Ozel adlarin yazimi

- Climlenin ilk harfini biiyiik harfle yazabilmek
- Ciimlenin sonuna nokta ya da soru isareti koyabilmek
- Ses ve heceleri ¢ikarabilmek

- Kesme isareti

- Virgiil

- Satir sonuna sigmayan kelimeleri bolebilmek
- Soru ekini ayr1 yazabilmek

- Ismi halleri

- Bilesik kelimelerin yazimi

- Unlem Isareti

- Ses ve heceleri ayirabilmek, satir sonuna sigmayan kelimeleri bolebilmek

(heceleri bolerken kiiclik ¢izgi isaretini kullanabilmek)
- Soru ekini ayr1 yazabilmek, gorevini kavrayabilmek

IV.-V. Simif

- Sesli ve sessizlerle ilgili kurallar1 uygulama

- Ciimle i¢inde adlar, fiilleri, sifatlar1, zamirleri, zarflar1, ad ve sifat

tamlamalarini taniyabilme, yerli yerinde kullanabilme

- Ciimle i¢inde yiliklem, 6zne ve tiimleci bulabilme, kavrayabilme
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Fiilin ii¢ temel zamanin, ii¢ temel kisisini kavrayabilme
Es ve karsit anlamlarini

En yaygin koklerden ve islek eklerden tiiretilmis kelimelerin anlamlarini

kavrayabilmek

Es sesli sozciikler

Bilesik adlar1 yazabilmek

Biiyiik harfleri dogru kullanabilmek

Seslileri, ince ve kalin seslileri ayirabilmek, biiyiik ses uyumunu kavrayarak

cekim ve yapim eklerini dogru kullanabilmek
Kelime sonunda siireksiz yumusak sessiz bulunmayacagini kavrayabilmek

Siireksiz sert sessizlerin iki sesli arasinda kelime sonunda sesli alirsa

yumusayacagini kavrayip uygulayabilmek
Mi soru edatin1 dogru yazabilmek
-de durum takisini bitisik dahi anlamina gelen de’leri ayr1 yazabilmek

Virgiilii ciimle i¢inde kullanabilmek

Tirnak isaretini, baskalarindan alinan sozleri belirtmek amaciyla kullanabilmek

Yazim kilavuzunu kullanabilmek
Biiyiik harfleri dogru kullanabilmek
Kiigiik ses uyumu kuralin1 dogru kullanabilmek

Sert sessizlerin benzesmesini kavrayarak ¢cekim ve yapim eklerini dogru

kullanabilmek
Zamirlerin adlarin yerini tuttuklarini belirtebilmek

Zarflarin, fiillerin anlamlar tizerindeki etkilerini fark edebilmek
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Tirnak isaretini, baskalarindan alinan sézleri belirtmek amaciyla kullanabilmek

Iki noktay: agiklanacak sdzlerden sonra, tirnak igine alian sézlerden énce ve

konugma ¢izgisinden 6nce kullanabilmek

Sifat tiireten ve ilgi zamiri olan —ki’leri kelimeye bitisik, ilgi baglaci olan ki’leri

ayr1 yazabilmek.

Dinleme ve Izleme, Anlama Teknigi Bakimindan (6-8)

Radyoda, televizyonda ilgi duydugu haberleri vb. dinlemek
Film, roportaj, oyun, miisamere vb. yayinlari izleyebilmek.
Kitaplardaki igindekiler, dipnot, dizin ve sozliik boliimlerinden yararlanabilmek

Yazim Kilavuzu’ndan, sozliiklerden, ansiklopedilerden ve kaynak kitaplardan

yararlanabilmek
Giinliik gazete ve dergi izleme aliskanlig1 kazanabilme
Ana fikir, yardimci fikir bulma

Olaylarin sirasini, sebep- sonug iligkisini, baglica kisilerini, kisilerin fiziksel ve

karakter niteliklerini kavrayabilmek

Gergek, mecaz anlami, kelime gruplarini, benzetmeleri, atasozlerini

coziimleyebilmek

Bir olay, fikir yazistyla bir siirin kendilerine 6zgii planin1 kavrayabilmek
Paragraflardaki diisiinceleri anlayabilmek

Ozel mektup, is mektuplarini, bildirileri, duyurulari vb. ni anlayabilme
Siir ve diizyazi ezberleyebilmek

Bir tartismay1, agik oturumu dinleyip izlemek

Diizeyine uygun bir filmi, oyunu, miisamereyi izleyebilmek
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Anlatim
- Yakin gevreyi, goriilen, bilinen bir kdy, kasaba, kent vb.ni anlatabilmek

- Bayram, toren, solen, senlik gibi hareketli bir olay1, yeri ve orada olanlari

anlatabilmek
- Kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri agiklayabilmek

- Yazim yanlis1 yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz

kullanabilmek
- Ozel mektup, is mektubu yazmak

- Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir karar, bir olay iizerine rapor

diizenleyebilmek
- Sec¢me siirler defteri tutma zevk ve aliskanligini kazanabilmek
- Oykii, siir yazma

- Atasdzi, 6zdeyis, deyim, kelime, kelime gruplari ve benzetmeleri

aciklayabilmek
Dil Bilgisi
- Kelimede ve ciimlede vurgu

- Sestes kelimeler, anlamdas, karsit anlamli kelimeleri kullanabilmek, kelime

yapilar1 ve Tiirkgede tiiretme yollarini, en islek yapim eklerini kavrayabilmek
- Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini kavrayabilmek
- Biiyiik ses uyumunu tany1p kullanabilmek

- Ciimledeki gorevine ve anlamina gore ayni kelimenin hangi tiirde kullanildigini

anlayabilmek (sifat, fiil, zarf vb.)
- Ciimle i¢inde edat1, baglaci, zarfi taniyabilmek, kullanabilmek

- Ciimle i¢inde niteleme ve belirtme sifatlarini (isaret, belgisiz, say1, soru sifatlar)
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tantyabilmek, kullanabilmek

Ciimle i¢inde zamiri tantyabilmek, kullanabilmek (kisi, isaret, belgisiz, soru

zamiri)

Ki baglacini kullanabilmek

De baglacini dogru kullanabilmek
Ile kelimesini dogru kullanabilmek
Fiil kiplerini kullanabilmek

Fiillerin olumlu, olumsuz, soru bigimlerini dogru kullanabilmek, anlamlarina

gore tiirlerini kavrayabilmek

Soru eki ‘‘mi”’yi dogru yazabilmek

Kuralli ve devrik climleyi kavramak

Noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmek
Tiirkge “‘sozliikk’’e yazim kilavuzuna vb. bagvurabilmek
Deyimleri anlayip kullanabilmek

Anlamlarma gore climle tiirlerini kavrayabilmek,

Ek fiil,

Yardimer fiiller

Etken, edilgen, gecisli, gecissiz fiiller

Kurall1 ve devrik climle

Kelimeleri yapilarina gore taniyabilmek

Zarflar

Fiillerin basit ve birlesik zamanli bigimlerini kavramak ve climle i¢inde

kullanmak
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- Istes, doniislii fiiller
- Ciimlenin 6geleri
- Fiillimsiler

- Yapilarina gore ciimleler

EK-29.Tablo 28. 2015 ilkégretim Tiirkce Ogretim Program Icerik Ogesi

Temalar Konu Ornekleri

Aile, biiyiiklerimiz, insan iligkileri, dostluk,
Biz ve Degerletimiz vefa, sadakat, merhamet, saygi, sevgi,
paylagma, dayanigma, yardimlagma,
arkadaslik, soziinde durma, caliskanlik,

diirtistliik vb.

Cevre, doga, dogal afetler, bitkiler,

N hayvanlar, evren, zaman bilinci, mevsimler,
Diinya ve Cevre

gece, giindiiz vb.

Yurdumuz, 6zellikli sehirler, yerler,
Milli Kiiltiiriimiiz kiiltiirel, tarihi vb. 6nemli mekanlar,
geleneksel sporlar, gelenekler, dini
bayramlar, vatan, bayrak, milli bayramlar,

tarihi sahsiyetler vb.

Milli Miicadele ve Atatiirk Milli miicadele, kahramanlik, cesaret,

fedakarlik, Canakkale vb.

Esitlik, 6zgiirliik, sorumluluk, gérev bilinci,
Vatandaslik Bilinci adalet, hukukun tstiinliigii, ¢alisma, tiretme,
paylagsma, emegin degeri, vergi bilinci,

tiketici bilinci vb.

Temizlik, beslenme, ilk yardim,

hastaliklardan korunma, ila¢ kullanima,
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Saglik, Spor ve Oyun

spor, spor kiiltiirli, dinlenme, eglenme,
oyun, geleneksel cocuk oyunlari, bilgisayar

oyunlar1 vb.

Sanat ve Toplum

Sanat, estetik, insan ve toplum, miizik,

resim, tiyatro, mimari eserler, sinema vb.

Bilim ve Teknoloji

Teknoloji, ulagim, iletisim, haberlesme,
sosyal medya, merak duygusu, kesif ve

icatlar vb.

EK-30.Tablo 29. 2017 ve 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programlari (1-8) Icerik Ogesi

TEMALAR

KONU ONERILERI

ERDEMLER

Ahlak, algak goniilliiliik, azim, comertlik,
dayanigsma, dostluk, diirtistliik, giiven,
tyilikseverlik, kardeslik, merhamet,
paylagma, sabir, sadakat, saygi, sevgi,
silayirahim, vefa, vicdanli olmak,

yardimlagma vb.

MILLi KULTURUMUZ

Aile, bayrak, biiyliklerimiz, dini bayramlar,
gelenekler, geleneksel sporlar, insan
iliskileri, kiiltiirel miras, mekanlar, milli
bayramlar, sehirlerimiz, sila, tarihi
mekanlar, tarihi sahsiyetler, tarihi
eserlerimiz, Tiirkc¢e, vakif kiiltiirii, vatan,

yurdumuz vb.

MiLLI MUCADELE VE
ATATURK

15 Temmuz, Atatiirk, Canakkale, cesaret,
Cumhuriyet, fedakarlk, gazilik, Istiklal
Marsi, kahramanlik, Kut’iil Amare, milli
egemenlik, milli irade, milli kimlik, milli
miicadele, Sarikamis Harekati, sehitlik,

vatanseverlik vb.
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Ana dili, adalet, baris, bireysel farkliliklar,
BIREY VE TOPLUM cok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliik, dayanigma,
devlet, dezavantajli gruplar, empati, esitlik,
farkliliklara saygi, gurbet, haram, hayat
becerileri, helal, hukuk, hiikiimet, iktidar,
kardeslik, kent kiiltiirli, komsuluk iliskileri,
kul hakki, kiiltiirel farkliliklar,
kiiresellesme, medeniyet, meslekler,
misafirperverlik, selamlagma, siyaset,
sosyal igerme, sosyokiiltiirel farkindalik,
toplumsal kurallar, vatandaslik, zaman

yonetimi vb.

Bilgi okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik,
dijital okuryazarlik, dil sevgisi, edebi
sahsiyetler, e-kitap, elestirel okuryazarlik,
kitabevi, kitaplar, kiitliphaneler, metinler
OKUMA KULTURU arasilik, okuma aligkanligi, okuma
seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi,
sozliik kiilttirt, siireli yayinlar, teknoloji
okuryazarlig1, yaratict okuma, yazili

kiiltiir, z-kitap, z-kiitiiphane vb.

Aile iletigimi, bilgi iletisimi, diger
canlilarla iletigim, etkili iletisim, iletisim
becerileri, insanlarla iletisim, kitle iletisim
araclari, komsuluk, kiiltiirel iletisim,
ILETISIM kiiltiirler aras1 iletisim, medya
okuryazarligi, 6grenci hareketliligi,

ogrenci 0gretmen iletisimi vb.

Bireysel haklar, birinci kusak haklar,

cocuk haklari, demokrasi, din ve vicdan
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HAK VE OZGURLUKLER

ozgirliigi, dislince 6zgiirliigi, egitim
hakki, engelli haklar, esitlik, haberlesme
Ozgiirliigli, hakkini savunma, hasta haklari,
hayvan haklari, ifade 6zgiirliigii, ikinci
kusak haklar, inan¢ hakki, insan haklari,
kisi dokunulmazligi, merhamet, 6zel
hayatin gizliligi, 6zgiirliikler, seyahat
Ozgiirligii, temel hak ve ozgiirliikler,
toplumsal cinsiyet adaleti, toplumsal

cinsiyet esitligi, yasama hakki vb.

KiSISEL GELISIM

Basari, beceri, ¢aliskanlik, catisma
yOnetimi, empati, girisimcilik, karar
verme, kendini tanima, kisilik tipleri
meslek secimi, motivasyon, 6grenmeyi
ogrenme, olumlu diisiinme, 6z denetim, 6z
elestiri, 6z giiven, 6z saygi, sorumluluk,
sosyal gelisim, yetenek, yeterlilik, zaman

yonetimi vb.

BILIM VE TEKNOLOJI

Bilim insanlar1, bilim okuryazarligi,
bilisim okuryazarligi, etik, girisimeilik,
haberlesme, hayal giicii, iletisim, kesif ve
icatlar, matematik okuryazarligi, merak
duygusu, olay, olgu, patent, telif, ulasim,

yenilikeilik vb.

SAGLIK VE SPOR

Adil oyun, beden egitimi, beden sagligi,
beslenme, centilmenlik, dengeli beslenme,
hareketlilik, hastaliklardan korunma, ilag
kullanimu, ilk yardim, 6z bakim, ruh

saglig, saglikli beslenme, saglikli yasam,
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spor kiiltiirti, sportmenlik, temizlik, uyku

vb.

ZAMAN VE MEKAN

Cevremiz, evimiz, gecmis simdi gelecek,
gezginler, odamiz, okulumuz, sehirler,

sinifimiz, tlkeler vb.

DUYGULAR

Bagislama, begenme, duygu yonetimi,
heyecan, kaygi, kiskanglik, korku,
mutluluk, 6zlem, sevgi, sitem, takdir etme,

umut, liziintii, veda, yalnizlik vb.

DOGA VE EVREN

Bitkiler, canlilar, ¢cevre, ¢evrenin
korunmasi, doga, doga olaylari, dogal
afetler, diinya, evren, gece, gezegenler,
giindiiz, hayvanlar, iklim, kar, manzaralar,
mevsimler, renkler, uzay, yagmur,

yeryiizii, yildizlar, zaman bilinci vb.

SANAT

Afis, bale, cilt, soz sanatlar1, ebru,
edebiyat, estetik, estetik duyarlilik,
festival, fotograf, gala, geleneksel sanatlar,
golge oyunu, grafik, grafiti, heykel,
mimari, minyatiir, miizik, opera, 6zgiinliik,
pandomim, peyzaj, resim, seramik, sinema,

tezhip, tiyatro, yenilik¢i diistinme vb.

VATANDASLIK

Adalet, alin teri, calisma, emek, esitlik,
go¢, goemenlik, gorev bilinci, hukukun
ustlinliigii, is birligi, miiltecilik, 6zgiirliik,
paylagma, sorumluluk, {iretme, vergi

bilinci vb.

Cocuk kiiltiirii, cocuk miizesi, dijital
oyunlar, eglence, geleneksel ¢ocuk

oyunlari, hayal, hobiler, kesif, lunapark,
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COCUK DUNYASI

sokak oyunlar1 vb.

merak, mizah, okul, oyun, oyuncak, riiya,

EK-31.Tablo 30. ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programlarindaki Ogretim Yéntem ve
Teknikler

[lkokul Tiirkge Ogretim

Programlari

Ogretim Yontemleri

Ogretim Teknikleri

1340 (1924) Ik Mektep
Tiirk¢e Miifredat Programi

Anlatma

Anlatma, Sergi,

1926 ilk Mektep Tiirkce Gosterip-yaptirma, -
Miifredat Programi Tartisma,

Ornek Olay Incelemesi

Anlatma, Sergi,
1930 Ilk Mektep Tiirkge Gosterip-yaptirma, -
Miifredat Programi Tartigma,

Ornek Olay Incelemesi

Anlatma, Tartisma,
1936 Ilkokul Tiirkce Ornek Olay Incelemesi, | Soru-cevap, Rol
Programi Gosterip-yaptirma, oynama

1948 Ilkokul Tiirkge

Anlatma, Tartisma,

Program Ornek Olay incelemesi | Oyun, Dramatizasyon
1968 Ilkokul Tiirkce Anlatma, Tartisma, Oyun, Dramatizasyon
Programi

Ornek Olay Incelemesi
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2009 ilkogretim Tiirkce Gozlem ve inceleme, Beyin firtinasi, Soru-

Dersi Ogretim Programi Tartisma, Problem cevap, Drama, Kavram
Cozme, Rol Oynama, Haritasi, Balik Kilg1g1,
Gosteri, Anlatma,

Zihin Haritasi.
Ozetleme.

EK-32.Tablo 31. Ortaokul Tiirkce Ogretim Programlarindaki Ogretim Yontem ve
Teknikler

Ortaokul Tiirkce Ogretim Yontemleri Ogretim Teknikleri

Ogretim Programlari

1340 (1924) Lise Birinci | Anlatma,

Devre Miifredat Ornek Olay Incelemesi -

Programi

1930 Ortamektep Tiirkge | Anlatma, Tartisma -

Programi

1931-1932 Ders Senesi | Anlatma -
Tadilat1 Tiirk¢e Programi

1938 Ortaokul Program1 | Anlatma, Tartisma Gozlem gezisi

Tiirkge Ogretim

Programi

1949, 1951, 1962 ve Anlatma Soru-cevap,

1970 Ortaokul Tiirkce Dramatizasyon, Gozlem
Programlari gezisi

1995 Ortaokul Tiirkge Anlatma, Ornek Olay Dramatizasyon, Soru —

Programi Incelemesi, Cevap
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2006 Ortaokul Tiirkce

Ogretim Programi

Dinleme/izleme

(Katilimly,
Katilimsiz , Not alarak ,

Kendini konusanin
yerine koyarak, Yaratici
dinleme, Segici,

Elestirel).

Okuma (Sessiz, Sesli,
Goz atarak, Ozetleyerek,
Not alarak, isaretleyerek,
Tahmin ederek, Soru
sorarak, SO0z korosu,
Okuma tiyatrosu,
Ezberleme,Metinlerle
iliskilendirme,

Tartisarak, Elestirel,

Konusma (Ikna etme,
Elestirel, Katilimli,
Tartisma

Kendisini karsisindakinin
yerine koyarak, Giidiimlii
,Kelime ve kavram
havuzundan secerek,
Serbest konusma,
Yaratict konusma,
Hafizada tutma teknigi,
Not alma Ozet ¢ikarma,

Bosluk doldurma)

Yazma (Kelime ve
kavram havuzundan

secerek, Serbest,

142



Kontrolli, Gudimli,
Yaratici, Metin
tamamlama, Tahminde
bulunma, Bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden
olusturma, Bir metinden
hareketle yeni bir metin
olusturma, Duyulardan

hareketle, Grup olarak,

Elestirel yazma

EK-33.Tablo 32. ilkégretim Tiirkce Ogretim Programlarindaki Ogretim Yontem ve

Teknikler

[kogretim Tiirkge

Ogretim Programlari

Ogretim Yontemleri

Ogretim Teknikleri

1981 Ilkdgretim
Okullan Tiirkge

Egitim Programi

Anlatma, Tartisma, Ornek

olay incelemesi

Soru-cevap, Dramatizasyon,

Gozlem gezisi

2015 ik gretim
Tiirkge Dersi (1- 8)

Ogretim Programi

2017 ik gretim
Tiirkge Dersi (1- 8)
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Ogretim Programi

2018 Ilkdgretim
Tiirk¢e Dersi (1- 8)

Ogretim Programi

EK-34.Tablo 33. ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programlarindaki Geleneksel ve Cagdas

Degerlendirme Teknikleri

Programi

[lkokul Tiirkge Ogretim | Geleneksel Cagdas Degerlendirme
Programlari Degerlendirme Teknikleri | Teknikleri

1340 ( 1924) i1k - Goriisme

Mektep Tiirkge

Miifredat Programi

1926 i1k Mektep - Goriisme,
Tiirkge:Mhifredat Akran Degerlendirme
Programi

1930 11k Mektep - Goriisme,

Turkge Miifredat Akran Degerlendirme
Programi

1936 Ilkokul Tiirkge - Goriisme,

Programi Akran Degerlendirme
1948 Tlkokul Tiirkge . Goriisme,

Oz Degerlendirme,
Akran Degerlendirmesi,

Grup Degerlendirmesi

1968 Tlkokul Tiirkge

Programi

Gorlisme,

Oz Degerlendirme,
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Grup Degerlendirmesi

Akran Degerlendirmesi,

2009 Tlkdgretim Tiirkge

Dersi Ogretim Programi

Coktan Se¢meli Sorular,
Bosluk Doldurma
Sorulari, Eslestirme
Sorulari, Kisa Cevapli
Sorular, A¢ik Uclu

Sorular

Gozlem formlari,
Portfolyo,

Oz Degerlendirme

Degerlendirme Teknikleri

EK-35.Tablo 34. Ortaokul Tiirk¢e Ogretim Programlarindaki Geleneksel ve Cagdas

Ortaokul Tiirkge Geleneksel Cagdas Degerlendirme
Ogretim Programlar1 | Degerlendirme Teknikleri

Teknikleri
1340 (1924) Lise
Birinci Devre ) }
Miifredat Programi

Gorilisme, Gozlem,

1930 Ortamektep - Akran Degerlendirmesi,
Tiirk¢e Programi

Oz Degerlendirme

1931-1932 Ders
Senesi Tadilat1 Tiirkge

Goriisme,

Akran Degerlendirmesi,

Gozlem,
Programi ..

Oz Degerlendirme
1938 Ortaokul Gorilisme, Gozlem,

Programi Tiirkce

Ogretim Programi

Akran Degerlendirmesi,

Oz Degerlendirme
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1949, 1951, 1962 ve

Goriisme, Gozlem,

Akran Degerlendirmesi,

1970 Ortaokul Tiirkge i Oz Degerlendirme,
Programi

Grup Degerlendirmesi
1995 Ortaokul Tiirkge | Coktan Se¢meli Sinavlar, | Goriisme
Programi Yazil1 Yoklama,

Gozlem,

Kisa Cevapli Sorular, Tutum Olgekleri,

2006 Ortaokul Tiirkge Goktan Segmeli Sorular, Oz Degerlendirme,

Ogretim Programi

Eslestirme Sorulari,
Dogru-Yanlis Sorulari,

Acik Uclu sorular

Akran Degerlendirme,

Goriisme,Portfolyo,

Performans Degerlendirme,

Proje

EK-36.Tablo 35. ilkégretim Tiirkce Ogretim Programlarindaki Geleneksel ve Cagdas

Degerlendirme Teknikleri

[k gretim Tiirkce Geleneksel Cagdas Degerlendirme
Ogretim Programlari Degerlendirme Teknikleri
Teknikleri
Goriisme, Problem
1981 lkdgretim Test, (6zme, Oz
, . Degerlendirme,
Okullar1 Tiirk¢e Egitim Yazili Yoklama
Programi Akran Degerlendirme,
Gozlem,
Grup Degerlendirme.
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2015 Ilkdgretim
Tiirk¢e Dersi (1- 8)

Ogretim Programi

Gozlem, Oz

Degerlendirme, Goriisme,

Akran Degerlendirme

2017 Ilkdgretim
Tiirk¢e Dersi (1- 8)

Ogretim Programi

Yazili1 Yoklamalar

Uriin Dosyalari,
Portfolyo, Kontrol
Listeleri, Dereceli
Puanlama Anahtari,
Yapilandirilmis Gozlem
Formlari, Oz

Degerlendirme

2018 ik gretim
Tiirkge Dersi (1- 8)

Ogretim Programi

Yazili1 Yoklamalar

Uriin Dosyalari,
Portfolyo, Kontrol
Listeleri, Dereceli
Puanlama Anahtari,
Yapilandirilmis Gézlem
Formlari, Oz

Degerlendirme
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OZGECMIS

Arastirmac i, || V¢ orta Ogrenimini
Diyarbakir'da tamamladi. 2010 yilinda yerlestigi Gaziantep Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Tiirkge Ogretimi béliimiinden 2014 yilinda mezun oldu. 2015°’te Diyarbakir ilinin Egil
ilgesine bagl Kalkan Koyii Ortaokuluna Tiirkce Ogretmeni olarak atandi ayni yil Dicle
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlar1 ve Ogretimi Bilim dalinda yiiksek lisansa basladi. 2016 yilinda Anadolu
Universitesi Sosyoloji boliimiinden mezun oldu. 2018 yilindan beri Ankara Kecidren

Yavuz Sultan Selim imam Hatip Ortaokulu’nda gorev yapmaktadr.
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