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ON SOZ
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yazi sayesinde kayit altina alinmig ve zamanin 6tesine taginmistir. Yazi ile insanlar
gelecek ve gegmis arasinda bag kurmustur. Turkce dersleri de yazili anlatimin ve
yazma becerisinin gelismesine katki saglayan en onemli unsurlardandir. Yazma
becerisini gelistirmeye yonelik yontem, teknik ve uygulamalarla Tirkce derslerine
ayri bir 6nem verilmelidir. Buradan hareketle ¢alismada ciimle gelistirme yontemi
ortaokul ogrencilerine uygulanmig ogrencilerin cimle uzunluklar, ctimlelerdeki
kelime sayilari, yazmaya kargt tutumlari ve yazma basarist incelenmistir. Yapilan
literatiir taramasinda cimle ve cimle diizeyindeki uygulamalann kisitli oldugu
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OZET
Ciimle Gelistirme Yonteminin Ortaokul Ogrencilerinin Yazma Becerilerine ve

Yazmaya Kars1 Tutumlarmma Etkisi

Insanlar duygu, diisiince ve hayallerini ifade etmek icin bir dile ihtiyag duyar.
Dili dogru ve etkili kullanmak igin temel dil becerilerinde yetkin hale gelmek
gerekmektedir. Temel dil becerileri arasinda insanin en ge¢ ve en zor yetkinlik
kazandig1 beceri yazma dil becerisidir. Yazma, basit¢e verilmek istenen mesajlarin
birtakim sembollerle ifade edilmesi gseklinde tanimlanabilir. Bu ¢aligmada yazma
egitiminde kullanilan bir teknik olan ciimle gelistirme yonteminin 6grencilerin yazili
anlatim becerileri uzerindeki etkisini aragtirmak ve ogrencilerin yazmaya karsi
tutumlarint  6lgmek amaglanmistir. Aragtirma modeli olarak nicel aragtirma
yontemlerinden olan deneysel modellerden 6n test son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim ogretim yili 1. doneminde Giresun ili
Alucra ilgesinde bir ortaokulda ogrenim gormekte olan 7. sif ogrencileri ile
yuritilmugtir. Aragtirmanin uygulanmasi 10 hafta sirmiis ve bu siire zarfinda
ogrencilere farkli yollarla ciimle gelistirme teknigi uygulanmistir. Deney grubu
ogrencilerine bahsi olunan yéntem uygulanmis, kontrol grubundaki 6grencilerle ise
Tirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerle dersler islenmeye devam edilmigtir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Cumle ve Kelime Sayist Degerlendirme
Formu”, “Yazili Anlattim Degerlendirme Formu” ve “Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Yazma Tutum Olgegi” kullamilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz
teknikleriyle analiz edilmisgtir.

Arastirma sonunda cumle gelistirme yontemi uygulanan ogrencilerin
cimlelerinde kontrol grubunda yer alan Ogrencilere kiyasla daha fazla kelime
kullandiklart gorilmistir. Cimle olusturma becerisi gelisen Ogrencilerin agiklik,
butiinlik ve tutarlilik gibi yazili anlatim yetkinlikleri de geligsmistir. Ayrica ciimle
gelistirme yonteminin uygulandigi 6grencilerin yazmaya karst tutumlart da olumlu
yonde gelismistir. Caligma bulgulan 1s18inda ciimle gelistirme yonteminin yazma
egitiminde kullanilmasinin dil becerileri arasinda sorunlu bir alan olan yazma
becerilerini gelistirmede olumlu sonuglar dogurabilecegi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, yazma tutumu, ciimle gelistirme teknigi



ABSTRACT

The Effect of Sentence Development Technique on Writing Skills and Attitude
Toward Writing of Upper Elementary School Students

Human beings need a language in order to Express their feelings, thoughts and
dreams. Language competence is a requirement of using a language accurately and
effectively. Writing skills are the most lately acquired and the most challenging skills
of four main language skills. Writing can be basically defined as exchanging
messages through a number of symbols. This study aims to investigate the impact of
sentence development technique which is used in teaching writing on students’
written expression skills and to evaluate their attitudes toward writing. In the study,
pretest-posttest control group design which is an experimental research models in
quantitative research was applied. The study was conducted with 7. grade students in
an upper elementary school in Alucra sub province of Giresun in autumn term of
2018-2019 school year. Implementation process of the research study continued 10
weeks and in this period of time, sentence development technique was applied to the
students through a number of activities. While the experimental group was trained
with above-stated technique, control group continued with the writing activities in
Turkish text book. The data of the study was gathered through 3 tools: “Numbers of
Sentence and Word Evaluation Form”, “Written Expression Evaluation Form” and
“Writing Attitude Scale for Upper Elementary School Students”. The gathered data
was analysed through descriptive analysis techniques.

The study found out that the students in experimental group increased the
number of words in their sentences at the end of the process compared with the
students in control group. Furthermore, the students who developed sentence
construction skills made progress on general written expression skills such as clarity,
unity and coherence. The students in experimental group developed more positive
attitudes toward writing. In the light of the findings, it can be claimed that use of
sentence development technique in teaching writing can provide positive effects on

developing writing skills.

Keywords: Writing skill, attitude toward writing, sentence development

tecnique
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Problem Durumu

Yazma becerisi dil egitiminde temel alanlardan biridir. Yazma becerisi ile ilgili
birgok arastirma yapilmasina ve farkli yontemler denenmesine ragmen istenen
dizeyde basart saglanamamaktadir. Temel becerilerle ilgili sorunlar ilkokul
egitiminden baglayarak hayatin her agsamasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Yazil
anlatimda kullanilan kelimeler, ciimleler, paragraflar ve bunlar arasindaki iligkiyi
dogru kurmak verilmek istenen mesajin dogru ifade edilmesini saglar.

Yazmanin temelinde so6z varligt ve soz varligini kullanma becerisi vardir. Bu
acidan yazma becerisinin gelismesi i¢in s6z varligini kullanmayr gelistirecek
calismalar hayati énem tasimaktadir. Ogrencilerin duygu, disiince, hayal, tasan ve
izlenimlerini; dogru, agik, anlagilir bir sekilde anlatmalari i¢in yazma becerilerinin
gelismesi gerekmektedir.

Aydin (2014), yazma becerisinin gelisme hizinin diger temel dil becerilerine
gore yavas oldugunu ve bununla birlikte diger becerilere gore 6grencilerin en ¢ok
zorlandig1 dil becerisi oldugunu ifade etmistir. Yazma sirecinde yazim kurallari,
noktalama, dil bilgisi, anlamsal butunlik, tutarlilik, giizel el yazisi, kelime se¢imi ve
kullanimi, bagla¢ kullanimi, kagit dizeni, ana dustinceyi destekleyen dustnceler,
bakis agisi, tema, diiginme ve ifade etme gibi ogeleri igine alan bir siirectir. Yazma
surecindeki zorluklarin bir kismi da bu kapsam genisliginden kaynaklanmaktadir.
Yazma sirecinde etkilesimde bulunulacak birinin olmamasi, konu bulmada yasanan
giiclik, yazarken sikilma gibi sorunlar da yazma stirecindeki zorluklara eklenebilir.

Yazma Dbecerisinin  Ogretiminde ve gelistirilmesinde bir¢ok sorunla
karsilagilmaktadir. Akbayir (2011), Yazili Anlatim derslerinde ve Atolye
Calismalarinda yazili anlatim ile ilgili kargilagilan sorunlari su basliklar altinda
siralamigtir:

e Metinlerin belirli bir anlatim bi¢imi disiplininden uzaklig

e Konuya yakinligin ya da uzakligin yazma becerisi edinimiyle iligkisi
e Kurguyla ilgili sorunlar

e Okurluk donanimindaki yetersizlik

e Imgesel anlatim becerisinden yoksunluk



o Kalipgiliga digilmesi
¢ Diisiinsel temelin olmamast
¢ Diisiincenin soyut kalmasi
e Metinlerdeki yazim, noktalama, anlattm bozuklugu sorunu
e Derslerin iglenig bigimindeki stirecten kaynaklanan sorunlar
Yazma egitimindeki sorunlarin temelinde egitim ve 6gretim yapilirken yapilan
uygulamalarin eksik ve yanlig algilanmasi, gelisimin takip edilmemesi Cif¢i (2015:
114), yazma 6gretimindeki sorunlart su sekilde siralamistir:
¢ Yazi ve yazma kavramalarinin yanlis degerlendirilmest,
e Ogrenci yazilarinin gelistirilmesinde ve diizeltilmesindeki yanlis tutum,
e Ogretmenlerin yazma aligkanliklarinin yetersiz olusu,
¢ Yazlanlan takdir edecek toplumsal ¢evrenin olmayisi,
¢ Yazma tekniklerinin uygulanmamasi, yanlis kompozisyon 6gretimi,
Yazma egitiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6grencinin yazmaya
kargt ilgi duymasini ve yazma becerisini gelistirmesini saglayacaktir. Yazma
egitiminde kullanilan yontem ve teknikler 6grencilerin seviyesine uygun segildiginde
yazmaya karst olumsuz durumlar da olumlu hale getirmek mumkiin olabilir. Bu
aragtirmada cimle gelistirme yontemi kullanilarak 6grencilerin yazma becerist,
yazmaya karsi tutumlar incelenmig ve kullanilan yéntemin olumlu olumsuz yonleri

belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Yazma becerisinin gelistirmesi uzun ve zor bir suregtir. Bu siire¢ iyi
planlamal1 6grencinin farkli sorularina iliskin ¢éziimler getiren yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Yazma siirecinde 6gretmenin yol gosterici rol almasi yontem ve
teknikleri 1y1 bilmesi ve uygulamasi gerekmektedir.

Yazma egitimi sayesinde yazili anlatim ve yazili iletisim gelismektedir.
Yazma egitiminde yetkinlik kazandirilmazsa 6grenci ifade etmek istediklerini tam
olarak yaziya dokemeyecektir. Cagimizin sorunlarindan biri de kendini yanlis ifade
etmektir. Kisa, 6z bir sekilde meramini anlatmak, disiinceleri iletmek ya da estetik
boyutta yazilar yazmak hepsi okul doneminde aldigimiz egitim ve ona ek

caligmalarla mumkin hale gelmektedir. Yazma becerileri gelistirmek, yazma



aliskanlig1 kazandirmak, yazmay1 sevdirmek, yazmaya karsi ilgi ve istek uyandirmak
icin uygun uygulama, yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Bu aragtirmada ortaokul 6grencilerinin metin yazarken kullandiklar ciimleleri
gelistirmek amaglanmistir,. Bu amagla cimle gelistirme yontemi ortaokul
ogrencilerine uygulanmistir. Uygulama sonrasinda cimle gelistirme yontemin
ogrencilerin ciimlelerine etkisi, yazma basarisina ve yazmaya karsi tutumlarina etkisi
incelenmistir. Uygulamada ogrencilerin yazma becerisini dogrudan gelistirmeyi
hedefleyen bir ¢aligma yapilmamasina ragmen cimle kurma becerisi ve yazma

basarisina arasinda iligkinin de incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Onemi

Aydin ve Kaya (2021), yaz1 ge¢miste ¢cok az kesim tarafindan bilinmesine
ragmen zamanla yazinin ¢gretimi devletler i¢in énemli bir politika haline gelmistir,
ginimizde yazma medenilesmenin 6nemli bir adimi olarak gorilmektedir
demektedir. Yaziy1 bilmek yani okumak ve yazmak, yazili iletisimde bulunmak
duygu ve disiinceleri yazili ifade etmek, bilgi aktarimi saglamak da onemli hale
gelmistir. Teksan (2013), yazi sayesinde bilginin korundugunu, genis kitlelere
iletildigini ve bu iletimde zaman, mekan engeli olmadigini ifade etmistir. Yazi bilgiyi

koruyan, bilginin aktartmini kolaylastiran en 6énemli araglardan biridir.

Yazma sirecinde her sozcik, cumle ve paragraf zihinsel uretim ile
olugmaktadir. Bu tretimin her agamasinda yontem, teknik, uygulama ve segenekler
iyt belirlenmeli ve ozveriliyle yerine getirilmelidir. Yazili metnin kalitesini metni
olusturan kisinin kurgu becerisi ve dil kullanma yetisi etkilemektedir. Bu agilardan
bakildiginda metin tUretim streci ¢ok yonli, karmagik, bilingli stirdiiriilmesi gereken
bir stregtir. Yazma becerist ile ilgili verilen egitimler sayesinde 6grencilerde olumlu

degisimler gorulebilir.

Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programinda yazma
etkinliklerinin ~ 6grencilerin  gelisim  ozelliklerine gore secilmesi  gerektigi
belirtilmistir. Besinci simiflar ig¢in 6-8 Kelimelik ctumlelerle 1-2 paragraflik
caligmalar, altinci siniflar i¢in 8-10 kelimelik ciimlelerle 2-3 paragraflik ¢aligmalar,
yedinci ve sekizinci siniflar igin 12 ve tzeri kelimelik cumlelerle 3-4 paragraflik

caligmalar yapilabilecegi ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2018). Bu



bilgilerden hareketle yapilan galigmada ogrencilerin yazdigi metinlerde kullandig:
cumleler ve cimlelerdeki kelime sayilart incelenmistir. Cimle geligtirme yonteminin
ortaokul ogrencilerine uygulanmasi yontemin Ogrenci seviyesine uygunlugu ve
ogrenciler tuzerinde etkili olup olmadigt konusunda bize Onemli bilgiler

kazandiracaktir.

Smirhiliklar

Aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim 1. doneminde Giresun ili Alucra ilgesinde
bulunan Mehmet Akif Ersoy Yatili Bolge Ortaokulu yedinci sinif 6grencilerinden
olusan deney ve kontrol grubu ile,

Ogrencilerin yazdig metinler ile,

Kullanilan veri toplama araglarindan ( Cumle ve Kelime Sayist Degerlendirme
Formu, Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Tutum Olgegi ve Yazili Anlatim

Degerlendirme Formu) elde edilen veriler ile sinirlidir.

ILGILI ARASTIRMALAR

Yazma becerisinin nasil gelistirilecegini konu alan bir¢ok akademik c¢alisma
bulunmaktadir. Yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem,
tekniklerini ve uygulamalari 1yi se¢mek, ders siirecini 1yl planlamak yazma egitimi

icin buytiik 6nem arz etmektedir.

2015-2019 yillant arasinda yapilan uygulama odakli g¢aligsmalardan bazilart

sunlardir:

Tag ve Balc1 (2019), 8. siif 6grencilerinin 6ykt yazma becerileri ile yazma 6z
yeterlilik algilarnt arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptiklarnn g¢alismada
betimsel bir inceleme yapmislardir. Caligma Hatay ilinde 6grenim goérmekte olan
sekizci sinifa giden 600 6grenci ile yapilmistir. Arastirma verileri Pajares, Hartley ve
Valiante (2001) tarafindan gelistirilen ve Demir (2011) tarafindan Tirkceye
uyarlanan “Yazma Oz Yeterlilik Olgegi” ve Temizkan (2011) tarafindan gelistirilmis
olan “Oykii Yazma Becerisi Olgegi’yle toplanmistir. Arastirmada sonunda
ogrencilerin yuksek diizeyde yazma 6z yeterlilik algisina sahip olmalarina ragmen

oyki yazma beceri diizeylerinin “gelistirilmeli” diizeyde olduguna ulagilmisgtir.

Aragtirma orneklemini olusturan Ogrencilerin 6ykii yazma becerisinde yeterli



dizeyde olmadiklart gorilmiistir. Yapilan calismada sonug¢ olarak 6grencilerin
yazma 6z yeterlilik algist ile 6yki yazma becerisi arasinda digik dizeyli bir

korelasyon oldugu gortlmuistiir.

Sarikaya (2019), ise egitsel oyunlar kullanildiginda 8. sinif ogrencilerinin
Tirkge dersine yonelik tutumla ve yazma kaygilarinda deSisim olup olmadigin
aragtirmak amaciyla bir ¢aligma yapmigtir. Caligmada nicel aragtirma yontemini
uygulamistir. Aragtirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel model kullanmigtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu Mus ilinde merkez ilgede okumakta olan 57 sekizinci
sinif  ogrencisinden olugmaktadir. Arastirma grubu yansiz atama yontemiyle
belirlenmigtir. Veriler Karakus Taysi ve Taskin (2018) tarafindan gelistirilmis olan
“Yazma Kaygist Olgegi” ve Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen
“Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda egitsel oyunlarin
Tiirkge Ogretim Programi etkinliklerine gore ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigine ulagilmigtir. Aragtirmanin bir diger sonucu da
ogrencilerin yazma kaygilari tzerinde egitsel oyunlarin kontrol grubunda yapilan
etkinliklere gore daha etkili oldugudur.

Bagkan (2019a), “Kelime Bilgisi ve Dil Bilgisi Diizeyinin Yedinci Simf
Ogrencilerinin Yazma Becerisi ile Iliskisi” adli ¢alismasinda iliskisel tarama
modelini kullanmistir. Arastirma Diyarbakir ilinde bulunan toplam 515 yedinci sinif
ogrencisi ile yapilmistir. Veri toplamada arastirmact kendi gelistirdigi Dil Bilgisi
Basan Testi, Kelime Bilgisi Basar1 Testi ve Oykiileyici Metin Tamamlama Formu,
Oykiileyici Metin Puanlama Anahtarim kullanmistir. Arastirmada kelime bilgisi ve
dil bilgisi degiskenlerinin yazma becerisi tizerinde pozitif yonli, orta diizeyde ve
anlamli bi¢imde etki ettigi sonucuna ulagilmigtir.

Bagkan (2019b), yaptig1 bir diger ¢alismada yedinci sinifta 6grenim gérmekte
olan ¢grencilerin oykiileyici metin yazma becerilerini farkli agilardan incelemistir.
Bu ¢alismada cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, ortalama gelir, kitap okuma sikligs,
okul oncesi egitim durumu, Tirkce ders notu degiskenlerine gore Ogrenciler
arasindaki farklar incelenmistir. Aragtirma, Diyarbakir ilinde toplam 515 yedinci sinif
ogrencisiyle yapilmistir. Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir
Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen Oykiileyici Metin Puanlama Anahtar ve

Oykiileyici Metin Tamamlama Formu veri toplama amaciyla kullamlmistir.



Aragtirmada 6grencilerinin yazdigi metinler incelendiginde oykiileyici metin yazma
becerilerinin diizey olarak orta oldugu tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin cinsiyetinin, ebeveyn egitim durumunun, kitap okuma sikliginin ve okul
oncesi egitim durumunun Oykileyici metin yazma becerileri tzerinde anlamli

diizeyde farkliliklar olusturdugu sonucuna ulagilmistir.

Sakiroglu ve Kilig (2019), caligmalarinda mizah temelli etkinliklerin 7. sinif
ogrencilerinin yazma becerilerine etkisini aragtirmigtir. Arastirmada model olarak
ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel model kullanilmistir. Aragtirmada yedinci
sinifta 6grenim gormekte olan 40 dgrenciye uygulanmigtir. Veri toplama aract olarak
2006 Tirkge Ogretim Programi’nda bulunan “Yazili Anlatimi Degerlendirme
Formu” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda mizah temelli etkinliklerin yazma

becerisi tizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark olusturduguna ulagilmigtir.

Kuzu ve Soytirk (2019), Tirkge oOgretmenlerinin metin Uretim evreleri
konusundaki farkindaliklarini aragtirmak ve kompozisyon yazma g¢alismalarinin
metin Uretim evreleri ile uyumunu belirlemek amaciyla betimsel analiz yontemine
dayandirilmig nitel bir ¢aligma yapmistir. Caligma devlet ve vakif okullarinda gorev
yapmakta olan toplam 7 Tirkge 0gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada yart
yaptlandirilmig goriigme yontemi segilmistir. Toplanan veriler betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir.  Yapilan aragtirma sonuglarina gore
ogretmenlerin metin Uretim evrelerinden “soylem tasarimi” ve “kavram agi
olusturma” maddeleri disindaki maddeler hakkinda bilgilerinin olduguna ama
uygulamalar sirasinda metin Gretim evlerini sirasal anlamda uygulamadiklarina

ulagilmigtir.

Muldir ve Cevik (2019), betimsel tarama modeli kullandiklar1 arastirmada
ortaokul ogrencilerinin  bilgilendirici metin yazma dizeylerini  belirlemeyi
amaglamiglardir. Aragtirmanin g¢alisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerine
birbirinden bagimsiz konular verilerek konu se¢imi yapmalart ve &grencilerden
segtikleri konularla ilgili bilgilendirici metin yazmalan istenmistir. Ogrencilerin
yazdigt metinler “Bilgilendiricic Metin Yazma Degerlendirme Formu” ile
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bilgilere gore bilgilendirici metin
yazma becerisinde 6grencilerin yetersiz diizeyde olduklari ve bilgilendirici metin

yazma becerisinin cinsiyete, sinif dizeyine bagli olarak anlamli farklilik gosterdigi



sonucuna ulagilmigtir.

Teksan ve Sugumli (2019a), ortaokul oOgrencileriyle yaptiklari ¢aligmada
ogrencilerin serbest yazma c¢aligmalarindaki yazi tirleri egilimlerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Aragtirma 236 ortaokul o6grencisi ile gergeklestirilmistir
Arastirmada veri toplama araci olarak ogrenci yazilar ve Tirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer verilmis olan metin tirleri tablosu kullanilmigtir. Dokiiman
incelemesi ile toplanan veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmigtir. Aragtirmada 5. sinif
ogrencilerinin deneme ve ani tirlerinde; 6. sinif 6grencilerinin deneme, oykii ve an
turlerinde; 7 ve 8. sinif 6grencilerinin ise deneme, an1 ve oyki metin tiirlerinde metin

olusturmaya egilimli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Teksan ve Sugumli (2019b), yaptiklann baska bir g¢alismada ortaokul
ogrencilerin yazma oOzerkligi dizeylerini belirlenmeyi amaglamigtir. Arastirma,
tarama modelinde, betimsel bir c¢aligmadir. Arastirma gonilli 310 ortaokul
ogrencisinden olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak Yazma Ozerkligi Olgegi
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda 5. Sinif 6grencilerinin 6zerk yazma dizeyinin
diger ortaokul siniflarina gore “motivasyon ve tutum” ile “planlama ve siireg”
boyutlarinda daha yilksek oldugu gorulmustir.  Yapilan calismada ortaokul
ogrencilerinin  simif  diizeyleri artttkga ozerk yazma becerilerinin  azaldig
gorilmistir.

Bahsi ve Sis (2019) ciimle, paragraf ve metin olugturma konularinda ortaokul
ogrencilerinin duzeylerini inceleyen nicel bir aragtirma yapmistir. Arastirma grubu
Malatya ilinde ogrenim gormekte olan ortaokul ogrencilerinden olugmaktadir.
Aragtirma verileri ¢aligma grubundaki 6grencilerin yazdig1 metinlerden toplanmistir.
Aragtirmada kullanilan metinler aragtirmacinin gelistirdigi “Yazili Anlatim Duzeyi
Dereceli Puanlama Anahtar’” ile puanlanmistir. Arastirma sonucunda ortaokul
ogrencilerinin ciimle, paragraf ve metin olusturma becerileri konusunda istenilen

diizeyde basarili olmadiklar sonucuna ulagilmigtir.

Eren ve Kana (2019), yaptiklart g¢alismada yazma siirecinde oOgrencilerin
ogretmenlerinden aldiklari geribildirimler ile 1ilgili gorislerini  arastirmigtir,
Aragtirma 250 ortaokul ogrencisi ile yapilmigtir. Arastirma verileri toplanirken

“Yazma Becerisine Yonelik Geri Bildirimlerle Tlgili Tutum Olgegi” ile kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda oOgrencilerin geri bildirimler ile ilgili beklentilerinin orta



dizeyde olduguna, geri bildirim verilmesine orta dizeyde olumlu tutum
gosterdiklerine ve geri bildirimlerin yazma becerilerine katkisimin orta diizeyde

oldugu gortistine sahip olduklart sonuglarina ulagilmisgtir.

Maldiar ve Yalgin (2019),  ortaokul Ogrencileri ile 6z diizenlemeye dayali
yazma egitiminin etkileri hakkinda bir arastirma yapmistir. Yapilan caligmada
bilgilendirici metin yazma uretimi, yazmaya yonelik 6z diizenleme becerisini ve
yazma 0z yeterlik algist ile ilgili sonuglara ulagilmigtir. Arastirma agimlayict sirali
karma desenle tasarlanmistir. Aragtirmada model olarak ontest sontest kontrol gruplu
model kullanilmigtir. Sontest sonuglarina bakildiginda 6z diizenlemeye dayali yazma
egitimi verilen Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin, yazmaya
yonelik 6z diizenleme becerilerinin ve yazma 6z yeterlik algillarinin diger grup

ogrencilerine gore anlamli ve yiiksek olduguna ulagilmigtir.

Bagc1 (2018), caligsmasinda ortaokulda 5. ve 8. sinifta 6grenim gormekte olan
ogrencilerinin yazmaya karst egilimlerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
Burdur ilinde okuyan toplam 322 6grenci ile yapilmistir. Aragtirma sonuglarina gore
yazma egilimi konusunda erkek ¢grencilerin, 5. Siniflarin, her zaman serbest yazma
etkinligini yapanlarin, Tirkce dersini sevenlerin ve ders notu yiksek olanlarin daha

olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sivrikaya ve Eldeniz Cetin (2018), yaptiklart calismada kaynagtirma
ogrencilerinin 6ykii yazma becerisine Oykil Yazma Stratejisinin etkisini incelemeyi
amaglamigtir. Arastirma ortaokulda 6grenim goren 4 kaynastirma ogrencisi tizerinde
yaptlmigtir. Aragtirma verilerinin analizinde grafiksel analiz kullanilmigtir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore kaynastirma ogrencilerine oykiu yazma
stratejisinin  ogretimi ile Ogrencilerin Oykii yazma becerisinin olumlu yonde

gelistigine ulagilmistir.

Taskin ve Karakus Taysi (2018), yaptiklann ¢alismada ortaokul 6grencileri
tizerinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimimin (PTOY) yazma becerisi ve yazma
kaygisi agisindan etkilerini aragtirmigtir. Caligmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel model kullanilmigtir. Arastirma, Istanbul’da 6grenim goéren 100 yedinci
sinif ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmacilarin gelistirdigi “Yazili Anlatim

Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari, Yazma Kaygist Olgegi, Kisisel Bilgi Formu ve



Proje Degerlendirme Olgegi” verilerin toplamlmasinda kullamlmistir. Arastirma
verilerine gore Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi yazili anlatim becerisini ve yazma

kaygisini deney grubu lehine anlamli diizeyde gelistirmistir.

Cildir (2018), yaptig1 calismada yazili anlattm becerisi ile miize egitimi
etkinliklerinin iligkisini incelemistir. Arastirma sonucunda miizede egitim
etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerine bilgi diizeyinde olumu bir
gelisme saglamadigr fakat geleneksel uygulamalara gore daha etkili olduguna
sonucuna ulagilmistir. Arastirmada deney grubu o6grencilerinin yazma becerilerinin

olumlu yoénde gelistigi sonucuna ulagtiimigtir.

Altuntas ve Can (2017) ise paragraf yazma becerilerini gelistirme tizerine bir
uygulama yapmustir. Calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarinda PTDO
(Paragraf Tutarhiligi Degerlendirme Olgegi)’den aldiklar sontest puan ortalamalan
arasinda ve paragrafta disliince organizasyonu, yapi/sonug tezi, butiinlik/baglant: alt
boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gortlmistiir. Aragtirmaya
gore ogrencilerin tutarli paragraf yazma becerilerini gelistirmede “Etkinlik ve Yap1

Temelli Paragraf Yazma Yontemi”nin olumlu etkisini olduguna ulasilmistir.

Bag ve Turhan (2017), yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yazma becerisini
gelistirmeye yonelik yaptiklann ¢alismada Poll Everywhere Web 2.0 aracini
kullanmiglardir. Aragtirmanin bulgularina gére 6grencilerin bilyiikk ¢ogunlugunun
kullanilan Web 2.0 aracini sevdikleri ve ogrencilerin bu aracin 6zelliklerine yonelik
olumlu gorugler bildirdigi sonucuna ulagilmigtir. Kullanilan Web 2.0 araci birgok
yonden bakildiginda ustiin olmasina ragmen kisith ozellikleri de vardir. Bag ve
Turhan (2017) aragtirmada kullanilan aracin yazma becerisine yonelik bolimlerinin
yetersiz kaldigini vurgulamakta ve c¢esitli yazma yontem ve tekniklerine uygun

boltimlerin bulunmadigini ifade etmektedir.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik Temizyirek ve Cevik (2017)
tarafindan zihinsel tasarima dayali yazma modeli tizerine bir ¢aligma yapilmisgtir.
Aragtirma sonunda Zihinsel Tasarim Modeli kullamildiginda ogrencilerin yazma
becerisinin gelistigi ve modelin yazili trtinlerin olusturulmasinda etkili olduguna

ulagmiglardir. Ayrica ¢alismada yazma siirecinde yasanan sorunlarin yazi olugturma
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sureclerini bilmeme, 6n bilgileri harekete gecirerek arastirma yapmama ve konu

hakkinda bilgi edinmemeden kaynaklandigi sonucuna ulagiimistir (s.134).

Memis (2017), Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanmak ig¢in
gelistirilmis olan dil bilgisi materyallerinin akademik basari ve yazma becerisi ile
iligkini arastirmistir. Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan gelistirilen materyallerle
ogretim goren deney grubu ve Ogretim seti ile egitim alan kontrol grubu
ogrencilerinin sontest sonuglart karsilastirildiginda gruplar arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu sonucunda ulagilmigtir. Aragtirma sonucuna gore
materyallerle yapilan egitimin 6grenci basarisi tizerindeki oldukga yiiksek duzeyde

etkisi oldugu tespit edilmistir (s. 870).

Kaya ve Ates (2016), dordinci sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerileri
lizerine yazma siirecinde Ustbiligsel beceri odakli bir ¢aligma yuriitmustir. Aragtirma
sonunda ogrencilerin ontest ve sontest puan ortalamalarina bakildiginda deney
grubundaki ogrencilerin puanlan arasinda anlamli bir fark gorilmugstir. Arastirma
verilerine gore yazma siireglerinin st biligsel becerilere dayali olarak diizenlenmesi
sonucunda 6grencilerin hikdye yazma becerilerinin olumlu yonde gelistigi sonucuna

ulagmiglardir (s.157).

Yildirim ve Nurlu (2016) ise Turkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde
yazma gelisim dosyast uygulamasinin yazma basarilarina etkisini arasgtirmiglardir.
Aragtirmada deney grubunda yazma basarist ortalama puani uygulama Oncesinde
70,8 iken uygulama sonrasinda yazma basarist ortalama puaninin 75,8’
yikseldiginden anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Arastirmacilar yazma
gelisim dosyast uygulamasi ile dgrencilerin yazma basarilarinin aratacagl sonucuna

ulagtlmislardir (s.844).

Ayni yil yapilan bir diger ¢alismada ise Takil (2016), Tirkgenin yabanct dil
olarak oOgretiminde yazma becerisini gelistirmek amaciyla “dongiisel yazma”
etkinliginin o6grenciler Uizerinde etkisini incelemigtir. Calismasinda dongiisel yazma
etkinliginin uygulanmasi ile ogrencilerin biligsel, duyugsal ve st biligsel yonden

olumlu yonde gelistigi saptamistir (s.130).
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Yildiz (2016), altinct sinmif 6grencileri tizerinde donit verme ve duzeltme
tirlerinin yazma becerisine etkisini arasgtirmistir. Arastirmada yazma becerisinin
boyutlarinin doénit verme tirlerinden, siure¢ ve diger becerilerle olan iligkisi
acisindan farkli gekilde sonug¢ verdigini bulmustur. Bu ¢alismanin sonuglarina gore
yazma becerisinin organizasyon boyutunun gelismesi i¢in doniit verme ve
diizeltmenin birlikte uygulanmasi gerekmektedir fakat tislup boyutunda dontt tirleri
arasinda anlamli bir fark olmadigina ulagilmistir. Buradan hareketle tislup boyutuna
iligkin caligmalarin uzun siregli ve diger dil becerilerinin de kullanilmasiyla
geligebilecegi sonuglarina ulagilmigtir. Yazma becerisinin imla boyutunda dontt

verme ve diizeltme tiirleri diger boyutlara gore daha olumlu sonug¢ vermistir.

Baskin ve Buzlukluoglu Arslan (2016) ise metin digt okumalar ve basin
dilinin yazma becerisi Uzerindeki etkileri hakkinda yaptiklann ¢alismada gazete
metinlerinin, hem gorselleri ile hem de igerigiyle 6grencilerin dikkatini ¢eken, gtincel
olusu ve merak uyandirabilmesi ile 6grencide okuma ve bilme istegi uyandiran birer
materyal oldugu sonucuna ulagilmiglardir. Metin dis1 okumalarin ve basin dilinin; dil
egitiminde kullanilmasi, o6grenme etkinliklerinin ¢esitlendirilmesini, 6grencide
ogrenmenin sadece okulla sinirlt olmadigi bilincinin olugmasini, O6gretmenin de
okuma ve yazma etkinliklerinde oOgrencileri gidilemek i¢in fazladan mesai
harcamamasint vb. saglar. Arastirmacilar ¢aligmalarinin sonunda bu materyallerden
yararlanmanin, onlart inceleyip uygun olanlarini se¢menin, dogru etkinlikler
tasarlayarak simf i¢i ve simif dist 68renmeleri organize etmenin Ogretmenlerden

beklendigini belirtmektedir (s.29).

2016’da yayimlanan diger bir calisma ise Dolek ve Hamzaday1 (2016)’ya
aittir. Yazarlar 7.sinif 6grencileriyle uyguladiklar1 akran etkilesimine dayali yazma
etkinliklerinin yazma becerisine etkisi konulu calismalarinda iki temel sonuca
ulasmiglardir. Ilk olarak yazili anlattmin bulus, planlama ve anlatim becerilerinden
alinan toplam puanlant incelendiginde akran etkilesimine dayanan yazma
etkinliklerinin, genel olarak 6grencilerin yazili anlatim becerilerini Gizerinde olumlu
katki sagladigina ulasiimistir. Ikinci olarak Tiirkge Ogretimi Programi kapsaminda 7.

sinif g¢aligma kitabinda yer alan, bireyselligi 6n plana alan geleneksel yazma
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etkinliklerinin 6grencilerin genel olarak yazili anlattim becerilerini gelistirmede

olumlu bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir (s.976).

Kardag (2016) ogrencilerin yazma kaygist ve yazili anlatim becerileri
tizerinde mikro 6gretim yonteminin etkisini inceleyen bir ¢aligma yapmistir. Caligma
sonuglarina gore mikro ogretim yonteminin Tirkge Ogretim Programi (2006)’nda
yazma egitimi alanina yonelik verilen etkinliklere gore ogrencilerin yazma
kaygilarinin azaltilmasi ve yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinde daha basarilt
sonuglar vermistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gére mikro 6gretim yonteminin uygun
ogrenme ortamlarinda, o6grencilerin yazili anlattm becerilerinin gelistirilmesinde

kullanilabilecegi goralmektedir.

Kardag ve Tutak (2016) ile birlikte yaptiklari ¢aligmada, mikro &gretimin
yaratict yazma becerisi Uzerindeki etkisini aragtirmiglardir. Calismada deney ve
kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalarini incelendiginde mikro 6gretimin
ogrencilerin yaratici yazarlik becerilerinin gelistirilmesinde geleneksel 6gretime gore
bagarilt oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonuca gore mikro 6gretimin geleneksel

ogretim anlayisina nazaran daha yiiksek diizeyde basart sagladigi gorilmektedir.

Memis, Sever ve Bozkurt (2016) yaratici yazma ve yaratict dramanin yazma
becerisine katkisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmiglardir. Yaratict yazma,
yaratict drama ve mevcut Tirkge Ogretim Programina gore yazma uygulamalar
yapilan ¢grencilerin sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Arastirmada yaratict yazma yaklagiminin yaratict yazma becerisini

olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagilmigtir.

Sulak, Kansizoglu ve Kemiksiz (2016), “Hikaye Edici Metin Yapisi
Ogretiminin 6. Sinif Ogrencilerinin Yazma Kaygilarina Etkisi” adli galismalarinda
hikaye edici metin yapilarinin 6gretiminin deney grubundaki 6grencilerde kaygiy1
azalttig1 sonucuna ulagmiglardir. Calisma sonunda metin yapist bilgisinin yazma

kaygisini azaltacagi i¢in yazma becerilerini de olumlu etkileyebilecegi belirtilmigtir

(s.752).

Bu ¢alismada incelenen 2016 yilinda yayimlanmis son makale ise Karakog

Oztiirk>tin (2016) “Bir Eylem Arastirmasinin Ogrencilerin Oykii Yazma Becerilerine
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Yonelik Algilarina ve Yazma Kaygilarina Etkisi” adli ¢aligmasidir. Arastirmada
oykil yazma programi uygulamasinin kullanilmastyla 6grencilerin yazarken daha az
zorluk yasadigi sonucuna ulagilmigtir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin
yazarken daha az zorlanmalarimi sagladigindan 6ykii yazma programinin egitim

sirecinde yararli olduguna sonucuna ulasilmistir (s.401).



14

IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

DIL

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en onemli ozellik diisiinebilmesi ve
diisiindiiklerini aktararak iletisim kurabilmesidir. Tiirk¢e Sozliikte, “Insanlarin
diustndiklerini ve duyduklarint bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar
anlagma, lisan, zeban” (TDK,2010: 664) olarak tanimlanan dil insanlar arasi iletigimi
saglayan en giicli aragtir. Dil sayesinde insan kendisini ve ¢evresini anlamlandirip

duygu ve distncelerini diger insanlara aktarabilir.

Dilin tanimi, bir toplum i¢in neler ifade ettigi, nasil kullanilmas: gerektigi
insanlik tarthi boyunca en eski donemlerinden beri merak edilegelmis ve
aragtinlmistir. Yapilan aragtirmalar sonucunda, dilin birey ve toplum hayatinin en
onemli ogesi, temel tagt oldugunu ortaya koyulmustur (Duman, 2014: 71). Dilin
bireysel iletisim ve toplum hayatinin stirdiirilmesinde ustlendigi goérev bakimindan
dil o6gretiminin de 6zenle yerine getirilmesi gerekmektedir. Dil egitimi planlanirken
dilin kaltir aktaricist oldugu, nesiller arasinda bag kurmay: saglamakta en 6nemli

arag¢ oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Ergin (2001: 13) dil i¢in “insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir
vasita, kendi kanunlan i¢inde yasayan ve geligsen canli bir varlik, milleti birlegtiren,
koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese, seslerden oriillmis muazzam
bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar ve sozlesmeler
sistemi” tanimin1 yapmustir.  Erenoglu (2008) ise “Dil, insan olug macerasinin varlik
alanina ilk adimidir, insanin yarattig1 ve onunla var oldugu dinyasidir.” demektedir.
Giines (2016: 21) de dili tanimlarken, “insanlarin duygu, disiince ve gozlemlerini

isaret veya kelimelerle paylastiklar bir sistemdir.” Ifadesini kullanmustir.

Yapilan tanimlar incelendiginde dil, insanin iletisim kurmasini ve sosyal
yasami sirmesini saglayan en temel aractir. Dil sayesinde insanlar gegmis ve gelecek
arasinda bag kurarak millet bilincini canli tutabilir, kultir aktarimi saglayabilir,

duygularini ve diisiincelerini diger insanlara aktarabilir.
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Insan duygu, diisiincelerini dogru ve giizel aktarabilmek icin ifade giiciine
ihtiyag duyar. Ifade giicii ise en iyi ana dilde gelistirebilir. Ifade giiciinii gelistirmek

icin ana dil egitimi her birey i¢in énemlidir.

Ana Dil Egitimi

Vardar’a (1980: 20) gore ana dili, insanin i¢inde dogup biyudugu aile ya da
toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dildir. Ana dili edinilirken aile ve ¢evre ile iletigim
kuran ¢ocuk dilin tim 6zelliklerini farkinda olmadan dogal bir siiregle kazanir. Bu
stirecte ana dil gelistikge bilgi birikimi ve diisiinme yetkinligi artar. Ilkogretim
sureciyle birlikte dil 6grenimi de sistematik bir hal alir. Fakat bu siirecin bireyin

ilgileri dogrultusunda dogal ve etkili yontemlerle gerceklestirilmesi gerekir.

Insan, dogdugu andan oliimiine kadar gecen siirede 6grenme, anlama ve
yorumlama sureci i¢inde kendini gergeklestirmektedir. Dogumdan o6lime kadar
gecen bu asamada ana dil egitimi ¢ocugun biligsel gelisimi tizerinde buytk bir etkiye
sahiptir. Ana dil egitiminde neyi, neden, nasil 6gretmesi gerektigini bilmeyen, egitim
yapilirken gerekli yontem ve araglani kullanmayan bir egitim sisteminin basarili
olmasi da beklenmemelidir (Sinan, 2006). Topguoglu'na (2010: 1) gore hemen
hemen her tlke oncelikle kendi ana dilinin 6gretilmesine 6nem verilmektedir ¢tinki
milletlerin varligim ve varliklarimi devam ettirmelerini saglayan en Onemli

unsurlardan birt ana dili 6gretimdir.

Sever’e (1993: 2) gore egitim sistemimiz i¢inde bireylerin zihinsel gelisim ve
toplumsal gereksinimlerine bagli olarak gereken dilsel becerilerinin kazandirilmasi
gorevi, ana dilin egitimini temel alan Turkc¢e 6gretimine verilmistir. Ayrica okul
doneminden once kazanilmig dilsel becerilerin de dilin kural ve teknigine uygun

aligkanliklar haline getirilmesi Tiirkge 6gretiminin kapsamina dahildir.

Cumhuriyetin ilanindan itibaren Tiirkce Ogretim Programlarinda Turkge
egitiminin kalitesinin ve verimliliginin arttirilmasina yonelik cesitli degisiklikler
meydana gelmigtir. Hazirlanan programlar kimi zaman tamamen degistirilmis kimi
zaman da kismen degisikliklere ugratilmistir. Ogretim programlari dersin isleyisini,

kazandirilmast gereken becerilerin verilme zamanini ve oOgretim yontem ve
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tekniklerine rehberlik yapan birer ara¢ olduklar i¢in nitelikli egitim agisindan son

derece onem tagimaktadir (Bayburtlu, 2015).

Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar 1924 yilinda Ilk Mektep Tiirkge
Mifredat Programi, 1929 yilinda Orta Mektep Tirk¢e Miufredat Programi, 1931-
1932 yillarinda Ders Senesi Tadilati Tirk¢e Programi, 1938’de Ortaokul Tirkge
Programi, 1949°da Ortaokul Tirkge Programi, 1962°de Ortaokul Tirk¢e Programi,
1981°de Ilkogretim Okullan Tirkge Egitim Programi, 2005°te Ilkogretim Ikinci
Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2017°de Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve son olarak 2018 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi yayimlanmistir. Tiirkce
ogretim programlart hazirlanirken tamamen yenilenmis ya da mevcut programda
gerekli gorilen degisiklikler yapilmigtir. 2017°de hazirlanan program 1 ve 5.
Siniflarda 2017-2018 egitim ogretim yilinda uygulanmis ve 2017 programi 2018
yilinda giincellenerek programa son hali verilmistir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi 2018-2019 egitim oOgretim yilindan itibaren tim smif duzeylerinde

uygulanmaya baglamistir.

2018 yilinda hazirlanan Tirkge Ogretim Programi bilimde ve teknolojide
yasanan hizli degisimin o6grenme Ogretmede yeni yaklagimlarin kullanilmasi
ihtiyacini géz ontinde bulundurularak hazirlanmistir. Program sadece bilgi aktarmay1
degil bireysel farkliliklart dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefinde, sade

ve anlagilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2019).

Bilgiyi treten, ginlik yasaminda kullanabilen, problem ¢ézeme becerisini
kazanmig, elestirel dustnebilen, kararli, girisimci, iletisim becerilerinde yetkin,
empati kurabilen, topluma ve kiiltiirel hafizaya katki saglayan bireyler yetistirmek
icin Ogrenme surecinin sorumlulugunu Ttzerine alacak bireyler yetistirmek
gerekmektedir. Ogrenci dgretim siirecinde etkin kilinmali ve uygulamalara daha sik
yer verilmedir. Yaparak yasayarak ogretim strecine katilan Ogrencilerde bilgiler

daha kalict hale gelecektir.

Tirkge programinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere

dort temel dil becerisi belirlenmistir. Bu dort temel dil becerisi ayn1 zamanda Turkge
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derslerinde Ogrencilere kazandirilmast hedeflenen becerileridir. Bu becerilerden

okuma ve dinleme, anlama; konugsma ve yazma, anlatma becerisini olugturmaktadir.

Temel Dil Becerileri

Okuma

Anlama becerilerinden biri olan okuma Tirkge sozlikte “Bir yaziy1 meydana
getiren harf ve isaretlere bakip bunlan seslendirmek veya dislinceyi anlamak.
Yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek.”(TDK,2010:1793) seklinde
tamimlanmistir. Kavcar, Oguzkan, Sever (1998: 41) ise okumayi, “bir yazyi,
sozcukleri, cumleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleriyle gorme, algilama ve
kavrama suireci” olarak tanimlamigtir. Bu iki tanima gore okuma eylemi seslendirme

ve anlamay1 iceren hem fiziksel hem zihinsel bir eylemdir.

Karatay (2014: 225), okuma egitiminin temel amacin1 “okudugunu kavrayan,
sorgulayan, kavradigina dogru tepkiler verebilen ve bu becerileri okudugu her
metinde bilingli ve kullanabilen bireyler yetistirmek” olarak agiklamistir. Okuma
etkinligi okuyucu, metin ve yazar arasinda ger¢eklesmekte ayni zamanda oyucunun
biligsel ve duyussal gelisimine katki saglamaktadir. Yazarin aktardigi bilgiler
okuyucunun 6n bilgilerine gore sekillenmektedir. Okuma egitimi basladigi andan
itibaren Ogrencilere metinlere stratejik yaklagmayi, bilingli bir eylem igerisinde
olmay1 ogretmeyi hedeflemektedir. Demirel (1999: 52) okuma egitiminin amaglarini

su sekilde siralamisgtir:

I- Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme.

2- Sozcik hazinesi gelistirebilme.

3- Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kabullenebilme

4- Dogru ve gizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii
gelistirebilme

5- Okumayi zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

Okuma hayatimizda bir¢ok beceriyi ve gelismeyi destekleyen bir siirectir.
Aktag ve Gundiz’in (2018: 41-42), okumanin 6nemi ile ilgili sozleri su sekilde
ozetlenebilir: Okuma yasam boyu siren, sozcik dagarcigimizi gelistiren, etkili
konugma istegini guglendiren, yazma aligkanligi kazandiran, zihinsel ve mesleki

gelisimi saglayan yagsam boyu siiren yararl bir ugrastir.
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Turkge dersleri, 6grencilerin bir yandan nitelikli metinlerle arkadas olmalarini
saglamali diger yandan sanat¢t duyarligr edinmis bireyler olarak geligmelerine katki
saglamalidir (Cer, 2016: 9). Bu yuzden ogrenciler 6zenle se¢ilmis metinlerle
karsilagtirilmalidir. Okuma becerisi okuldan elde edildigi gibi okuma sevgisi de en

yuksek diizeyde okuldan elde edilebilir.

Dinleme

Anlama becerilerinden bir digeri de dinleme becerisidir. Dinleme; “ konusan
kiginin vermek istedigi mesaj1, pirizsiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana
karst tepkide bulunabilme etkinligi” (Demirel, 1999: 33); “sesleri anlamaya
calismak, c¢aba gerektiren bilingli bir sire¢” (Yangin, 2002: 45)  olarak
tanimlanmaktadir. Bu iki tamimdan dinlemenin bilingli bir sire¢ oldugunu,
dinleyicinin birden fazla ses igerisinden istedigini sectigi anlamina ulasabiliriz.
Dinleme siireci bilingli bir siire¢ oldugu igin isitmeden farklidir. Isitme, fiziksel bir

durumken dinleme isitmeyi de kapsayan zihinsel anlamlandirma siirecidir.

Guneg’e (2007: 73) gore birey dil 6grenmeye anne karninda baglar ve dinleme
bireyin ilk kazandigi beceridir. Bu agidan dinleme becerisi diger becerilerin
edinilmesi agisindan temel olusturmaktadir. Dogan’a (2014:153) gore ¢ocuk, okula
baglayip okumay1 ogrenene kadar bilgilerin buyik bir bolimunt dinleme doluyla
ogrenmektedir. Dinleme becerisinde sorun olan ¢ocuklarda 6nce konugma becerisini
edinmede, okula baglamayla birlikte de okuma ve yazma becerilerini edinmekte
zorlanirlar. Bu durum 6grenmede dinlemenin roliiniin ne derece 6nemli oldugunu
gostermektedir.

Etkili iletisim becerisine sahip olmak i¢in dinlemeyi bilmek gerekir. Kisinin
iletisim becerisi hayatinin her asamasina yansir. Bu ylzden Tirk¢e derslerinde dili
bir iletisim aract olarak ogretmek gereklidir (Dogan, 2010:265). Bu agidan
bakildiginda dinleme egitiminin hayati bir 6nem tasidig1 soylenebilir.

Dinleme egitimi 6grencilerin 6grenme hizt ve bireysel farkliliklarini goz
onuinde bulundurulmali; kazanimlar disindaki gizil 6grenmelere katkida bulunmali,
iletisim ve etkilesime dayanmali, farkli uygulamalarla desteklenmeli, kavramanin
otesine gecerek ust biligsel dustinmeyi ortaya ¢ikarmali ve diger dil becerileriyle

bulusturulmalidir (Cer, 2016: 14). Dinleme egitimi verilirken 6grenciyi merkeze alan
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etkinlik temelli uygulamalar kullanilirsa Tirkge 6gretimim agisindan basariya

ulagilabilir.

Konusma

Anlatma dil becerilerinden ilki konugmadir. Demirel (1999: 40) konusma
diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasidir
demektedir. Temizyurek (2007) ise konusmay: zihnin, so6z kalibina doktigi ve
sekillendirdigi dustncelerin, duygularin seslendirilmesi olarak tanimlamigtir.
Konugsma ile iletisim saglanarak duygu, distince, bilgiler aktarilmaktadir.
Kurudayioglu'na (2003) gore konugma insana 0zgli bir eylem olarak
dustintlmektedir. Konugma insani insan yapan, diger canlilardan ayiran en temel

faktordur.

Erdem’e (2014) gore konusma mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin
kargidakinin zihninde anlam olusturmasini, mesaja déniigmesini saglayan fiziksel ve
zihinsel bir siregtir. Konugsma sayesinde zihnin séz kalibina doktigi duygular,
diustnceler aktarilmaktadir. Konusma tek yonlu fiziksel bir olgu olmayip isitme ile
de baglantilidir. Konugma yeteneginin olusmast i¢in kisinin duyma yetenegine sahip
olmasi gerekmektedir.

Giines’e (2021) gore konusma zihni diizenlemeye yardim eder. Ogrenci
iletisim kurarak, dinleyerek, konusarak diisiinceler olusturur ve zihninde yapilandirir.
Yapilandiric1 yaklasgima gore konusma, is birlikli 6grenmenin anahtardir. Ogrenci
dinlerken ve ayni zamanda kendini ifade ederken diisiincelerini agiklamay1 6grenir.
Konusma, oOgrencinin goriglerini netlestirme, sorunlarini belirleme ve tartigma
sorumlulugu kazandirmada 6nemlidir. Bu yiizden 6grencilere distinme tasarlama
firsati verilmeli ayrica ogrencilerin konugma becerilerini gelistirici ¢aligmalar

yaptlmalidir.

Yazma

Anlatma becerilerinden ikincisi olan yazma sonradan egitim ile 6grenilen ve
insanlik tarihinin belli bir déneminden sonra ortaya ¢ikan bir beceridir. Yazinin icadi
ayni zamanda okuma becerisini de ortaya ¢ikarmistir. Yapilan arastirmalara gore
yazinin ilk Stmerliler tarafindan bulundugu ve ¢ivi yazisi olarak kullanildig

bilinmektedir.
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Yazma insanoglunun hayatina girdiginden beri duygu, diistince ve bilgiler
kayit altina alinmigtir. Yazi ile aktarilmak istenen ne varsa kalict hale getirilerek
nesilden nesle giivenle iletilmistir. Insanoglu yaptiklarinin unutulmamasini yaziya
bor¢ludur. Guniimiizde de yazi hem iletisim hem 6lgme olmak tlizere bir¢cok alanda

kullamilmaktadir.

Guniimuzde tizerinde durulan 6nemli konulardan biri de etkili, verimli ve
giizel yazi 6gretimidir. Cinki kiigiik yaglarda kazanilan bu beceriler, bireyin yasami
boyunca sirmekte ve bireyin yasantisint dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle,
birinci siniftan itibaren ogrencilerin yazma becerilerini dogru ve etkili bir sekilde
kazanabilmeleri i¢in ogrencilere “yazma ihtiyaci”ni hissettirecek yasantilarin
diizenlenmesi 6nemlidir (Kaya, 2013: 90).

Yazmak, “Duyduklarimizi, dasindiklerimizi, tasarladiklarimizi,  gorip
yasadiklarimiz1 yazi ile anlatmaktir. Konugma gibi, bagkalan ile iletisim kurmanin,
kendimizi anlatmanin bir yoludur.” (Sever, 2004: 24). Akyol (2001) ise yazmanin,
disincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri Uretebilmek
oldugunu belirmigtir. Gunes (2007), yazma hakkinda beyinde yapilandirilmig
bilgilerin yaziya dokilmesi islemi oldugunu ifade eder. Bu tanimlardan yola ¢gikarak
yazma kavramini; sahip oldugumuz duygu, disince ve gorigleri zihnimizde
sekillendirip, sembol ve isaretler ile dilin kurallarina uygun sekilde yaziya dokme isi

olarak tanimlayabiliriz.

Karadag ve Maden’e gore (2014: 266) yazma aktarilmak istenen anlamlarin harf
ad1 verilen sembollerle kodlanmasidir. Bu kodlama tzerinde uzlasilmig olan ortak
kod ve sembollerle gerceklestirilir. Kisinin kendini anlatma isteginin sonucunda
gerceklesen yazma igi esasinda dustncenin digsa vurumudur. Dilidizgin (2021:51),
yazma becerisi disiincelerin kiimelenmesini, iligkilendirilmesini ve belli bir
iletisimsel amaca gore kurgulanmasini igeren ve Ogretilmesi gereken bir beceridir
demektedir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak yazmanin daha énceden belirlenmig kodlarla
kiginin amacina uygun bi¢gimde gergeklestigini ifade edebiliriz.

Demirel (1999: 59), “Yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel
bir dusinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir.” demektedir. Demirel’in

belirttigi cimleden yazma siirecinin 6znel bir siire¢ oldugunu, her bireyin kendi
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duygu, disiince ve yasantilarina gore yazma dil becerisini kullandigini ¢ikarabiliriz.
Demirel ayrica yazma egitiminin ilkesinin yazdirmak oldugunu belirtmis ve yazma
ilkelerini su sekilde siralamistir (1999: 60):

e  Giizel yazmak, sadece bazi formiilleri beceriyle kullanmak degildir. Ogrenciler,
konu tizerinde kendi bilgi, vasanti, deney, izlenim ve duygularini, kendi s6zciik
dagarcigivla 6zgiirce bildirmeye yoneltilmelidir.

e Ogrencileri kendi diizeyine uygun duygu, deney, yasanti ve bilgilerini anlatma
olanagi verecek konular segilmelidir.

e Yazma etkinlikleri i¢in ayn ders saati ayrnlmalidir.

e Ogrenci diizeyleri dikkate alinmalidir.

e Yazma becerileri oldukga agir gelisir. Cilinkii ¢esitli alistirmalarla kazandirllacak
bir beceridir, zaman ister. Yazma ¢alismalarinda kolaydan zora, basitten
karmasiga gidilmelidir.

e Derslerdeki yazma galismalari, 6grencilerin o tiirde, ayrica yapacaklari,
odevlerle desteklenmelidir.

e Ogrencilerin yazma konusunda kisisel ayrliklar1 géz 6niinde tutulmalidir. Istekli
Ogrenciler yiireklendirilmelidir.

e Smifta, yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir. Bu da vazdiklarini birbirine
okuma aligkanlig1 olusturarak, yazma yarigmalart diizenleyerek, okulda gazete,
dergi cikararak yaratilabilir.

e Yazma ctkinlikleri bagka derslere, 6zel yasama kaydirilmalidir.

Yazil1 anlatim becerisi gelistikge 6grencilerin bilingsel ve estetiksel gelisimi de
gelismektedir. Giines(2016: 30) yazma becerisinin 6grencilere katkilarint su sekilde
siralamigtir:

e Yazma, zihinsel siireglerin  hareckete  gegirilmesini,  diisiincelerin
diizenlenmesini  ve  cumlelere  aktarilarak  iletisim  kurulmasim
kolaylagtirmaktadir.

e Yazma, disiincelerin kagit tizerine dokillmesini saglamakta ve bu yolla
kolay  incelenmekte, karsilagtinlmakta,  genisletilmekte,  yeniden
diizenlenmektedir.

e  Yazma, disinmenin kapisin1 agmaktadir.

e Yazma, birgcok duyguya dokunmayi getirmektedir. Duyularla alinan
anlamlar Ogrenciyi etkilemekte ve oOgrenci duygularimi yazarak ifade

etmektedir.
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e Yazma, ¢grencilerin gozlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini yazmalan
daha iyi anlamalarmni saglamaktadir.

Nitelik ve konu alan1 bakimindan yazili metinler incelendiginde yazinin ¢ok
farkli islevlerde kullanildigi asikardir. Goger (2019), yazinin insanlar arasindaki
iligkiden toplum diizenine; dillerin olusumundan kiltirlerin gelisip yayilmasina
kadar genis bir yelpazede kullanilan bir ara¢ oldugunu belirtmig ve yazinin temel
niteliklerini su bagliklar altinda incelemistir:

¢  Yaz etkili bir anlatim ve iletisim aracidir.

e Her yvazimn bir kimligi vardir

e Her yazinin bir amaci vardir

e Olusturulan her yazi uzun bir siirecin sonunda ortaya g¢ikar.

e Her vaz1 yanim kalmis bir yazidir.

e Her yazimn bir konusu vardir.

e Her vaziin bir 6mrii vardir.

e Yaz belli diizeyde bir egitim ve deneyim gerektiren beceridir.

e  Yaz bilimlerin gelismesinde 6nemli islev géren bir aragtir.

e Yazilanlar yazara duygu ve diisiincelerini farkli tir ve bicimde ortaya koyma
firsati verir.

e Resmi ve 6zel nitelikli yazilanin toplum diizenini saglayan, insanlar arasinda
kargasa ve kangiklig1 6nleven bir iglevi vardir.

e Yaz, bireyleri rahatlatma aracidir.

e Her vaz1 smirlayier degil, varatict ve yonlendirici bir diigiincenin tirtintidiir.

Yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in; bir durum hakkinda ayrintili ve yaratict
disinebilme, disindiiklerini agik ve net bir dille, bir diizen i¢inde ifade edebilme,
giizel ve etkileyici bir anlatimla yaziy1 ilgi ¢ekici hale getirebilme gibi yeterliliklerin
kazanilmasi gerekmektedir.

Ogretim Programlarinda Yazmanmn Yeri

Ogretim programlar1 derslerin genel amaglarim ve kazammlarnini gosterirler.
Dersler ve derslerin hedefledigi beceriler s6z konusu oldugunda Ogretim
programlarim incelemek gerekmektedir. “Tiirkge Ogretim Programi” ve “Yazarlik ve
Yazma Becerileri Ogretim Programi” incelendiginde oncelikle —ogretim
programlarinin  temelini  olusturan Turkiye Yeterlilikler Cergevesi Dikkat

cekmektedir. Turkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirtilen sekiz anahtar yetkinlikten
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birt olan ana dilde iletisim yetkinligi dort temel dil becerisinde gelisimi
hedeflemektedir. Ana dilde iletisim, "Kavram, dusince, goriis, duygu ve olgular
hem sozli hem de yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konugma, okuma
ve yazma), egitim ve dgretim, 1§ yeri, ev ve eglence gibi her tiirli sosyal ve kiiltirel
baglamda uygun ve yaratict bir gekilde dilsel etkilesimde bulunmak” olarak
tanimlanmistir (MEB,2019). Tiirkce Ogretim Programinin 6zel amaglar igerisinden
dogrudan yazma becerisi ile ilgili olanlar su sekilde siralanabilir (MEB,2019: 7):

e Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmest,

o Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

ozenli kullanmalarinin saglanmast,
e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,
e Duygu ve disiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve yazili

olarak etkili ve anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi. .

Yazma Yontem ve Teknikleri

Yazma becerisini gelistirirken hi¢ siiphesiz 6grencilerin daha istekli olmasini
saglayacak etkinlikler ve yontemler kullanmak gerekir. Yazma Ogretimi yaparken
geleneksel egitim siireglerinin yetersiz kaldigi diusunilmektedir. Yazma siireclerini
daha etkili hale getirmek i¢in farkli yontem ve teknikler kullanmak yazma becerisini
gelistirmeye katki saglayabilir.

Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2018) “Yazma Stratejilerini kullanir.”
kazanimimin altinda agiklama olarak yazma yontem ve tekniklerinin adlart 6rnek
verilmigtir. Programda adi gecen yontem- teknikler su sekildedir: Not alma, 6zet
cikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest
yazma, kontrolli yazma, gudimli yazma, yaratict yazma, metin tamamlama
yontemi, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma,
duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma. Bu Yontem ve

teknikler kisaca belirtilmistir.

Not Alma
Not almamin amaci &grencilerin okuduklarinin veya dinlediklerinin &nemli
noktalarini segmesini, bilgi ve diistincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢aligma

becerisi kazanarak zaman kaybetmesini engellemektir. Not alinirken ayrintilara
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girilmemeli, dinlenilen veya okunanlarin 6nemli gorillen yerleri 6zgiin ifadelerle
yazilmalidir (MEB, 2006: 70).

Not alma okunan ve dinlenenlerin depolanmasinda 6nemli rol oynadigindan
yasamin her asamasinda bilgiyi saklamayi, hatirlamayr kolaylastiran etkili bir

yontemdir.

Ozet Cikarma

Ozet gikarmada ogrencinin anladiklarimi kisa ve oz bir bigimde anlatmas,
bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanligi kazanmas: hedeflenir. Ozet ¢ikarilirken eserin
iyice anlasilmasina, sisli ifade ve tekrarlara yer verilmemesine, 6zetin ana fikri
kapsayan bitincil yapida olmasina, kisisel goris ve ifadelere yer verilmeden
ogrencinin kendi ifadelerinden olugmasina dikkat edilmelidir (MEB, 2006: 70).

Ozet ¢ikanlirken metin dikkatli bir bigimde okunmali, metnin ana diisiincesi ve
mesaji, anahtar sozciikleri belirlenmelidir. Ozet ¢ikarma siireci kolay gibi
gozikmesine ragmen zihinsel becerilerden diisiinme, karar verme, analiz, sentez ve

stniflandirma gibi becerilerin 6n plana ¢iktig1 bir stregtir.

Bosluk Doldurma

Bu etkinlikte ogrencilere okuduklarina, dinlediklerine yonelik hazirlanan
metinler dagitilir. Ogrenciler bosluklari metnin baglamina uygun ifadelerle doldurur.
Amag 6grencilerin okuduklart ya da dinlediklerini anlamalari ve anladiklarina uygun
olarak anlatma becerilerini gelistirmesidir (MEB, 2006: 70).

Bosluk doldurma uygulamasinda secilen metinler ¢grencilerin yaraticiliklarin
gosterebilecegi metinler olmalidir. Ogrenciler verilen metindeki bosluklar
doldurduktan sonra asil metin ile kendi metinlerini karsilastirarak degerlendirme

yaparlar (Aydin ve Kaya, 2021:191).

Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Amag ogrencilerin  Ogrendikleri kelime, kavram, atasézi ve deyimlerin
anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalici kilmak ve soz varligini gelistirmektir.
Ogretmen kelime, kavram, atasozii ya da deyimlerden olusan bir havuz olusturur.
Ogrenciler bu havuz iginden konuya veya ana fikre uygun olanlar segerek yazdig

metinde kullanir (MEB, 2006: 70).
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Serbest Yazma

Serbest yazma ¢aligmasiyla Ogrencilerden duygu ve disincelerini  kendi
usluplarina gore ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari istenir (Demirel, 1999:
62). Genellikle iki ya da daha fazla konu verilerek 6grencilerden konu 6grencilerden
birini segip kompozisyon yazmalari istenir (Unsal, 2008: 55). Ogrenciler tiir ve konu
bakimindan serbest birakilirsa ilgi duyduklari, kendilerini yetenekli ve bilgili
hissettikleri konu ve tiri segecektir. Bu da ogrencilerin basarili olmasini ayni
zamanda Aktag ve Gundiiz (2018) belirttigi gibi 6grencilerin yaraticiligini ve yazma

yetenegini ortaya ¢ikarmasina yardimeci olacaktir.

Kontrollii Yazma

Kontrollii yazmada kelimelerin, ciimle yapilan ve ifade kaliplarimin Tirkge
kurallarina uygun yazilmast amaglanir (MEB, 2006: 71). Ogrenciler birgok bilgi
birikimine sahip olmasina ragmen kendilerini ifade edememektedir. Ogretmen
ogrencinin zihnindeki duygu ve diigiince birikimlerini ciimle kaliplarina dokmelerine
yardimcidir( Aktas ve Giindiiz, 2018:218)

Sinif igindeki kontrollii yazma c¢aligsmalarint Demirel (1999: 61) su sekilde
siralamigtir:

a) Yer Degistirme Aligtirmalari: Verilen cimledeki sozciklerin yer
degistirerek aynen yazilmasi

b) Doéniistirme Alistirmalari:  Verilen bir  yapimin  bagska yapiya
donugturtlerek yazilmasidir.

c) Omege Uygun Kompozisyon Yazma: Ogrencilerden verilen ornek
metnin anahtar sozciiklerini kullanilarak benzer kompozisyon ya da
diyalog yazmalar istenir.

d) Yeniden Siraya Koyma: Ogrencilerden diizensiz verilen kelimelerden ve
cimlelerden diizenli cimle ve paragraflar yazmalari istenir.

e) Sorulara Cevap Vererek Paragraf Yazma: Ogrencilerden verilen sorulara

butiinlik i¢inde cevap verebilecek bir paragraf yazmalari istenir.

Giidiimlii Yazma
Bu caligmada amag¢ ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini,

dustncelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektirf(MEB, 2006: 71).
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Gudumli yazma caligmalanyla o6grencilerden oOgrendikleri soézcukleri ve cimle
yapilarini kontrolli bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf haline getirmeleri
istenebilir (Unsal, 2008: 55).

Aktag ve Gundiiz (2018) guduimli yazma g¢aligmalari i¢in izlenebilecek yolu su
sekilde belirtmistir: Yazilacak metin 6gretmen tarafindan okunur, incelenir; uygun
olmayan bolumler ¢ikartilir, 6nemli yerler igaretlenir, yazdirma sirasinda isaretlenen

yerler agiklanir.

Yaratic1 Yazma

Yaratic1 yazmada tekniginde amag 6grencilerin yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirmektir. Bu teknik kullanilirken konu ve tiri 6gretmen belirleyebilecegi gibi
ogrenci serbest de birakilabilir. Konu bos beyaz bir kagidin ortasina yazildiktan
sonra c¢agristm yoluyla akla gelene her sey kagidin etrafina yazilir. Daha sonra
bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta siralanip baglanti kurulur metnin hangi yénden
ele alinacagina karar verildikten sonra metin yazma agamasina gecilir (MEB; 2006:

71).

Metin Tamamlama Yontemi

Bu yontemde Ogrencinin okuduklarindan hareketle duygu, dustnce ve hayal
dinyalarin1 zenginlestirmek, ogrencileri etkin duruma getirerek yorum yapma ve
fikir yuritmelerini saglamak hedeflenir. Metin tamamlamada duygu distince ve
olaylarin genel anlama uygun olarak mantiksal butinlik i¢inde tamamlanmasi esastir

(MEB, 2006).

Tahminde Bulunma

Metin tamamlamaya yakin olan bu yontem, yalnizca metnin gelisimine ve
sonucuna degil metnin Oncesine yonelik tahminleri de icermektedir. Bu yontemle
ogrenciler okuduklarinin, dinlediklerinin ve izlediklerinin dncesi, baglangici, gelisimi

ve sonucunda hakkinda tahminde bulunarak yazma c¢aligmalari yaparlar (MEB,2006)

Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma
Bu yontem ile ogrencilere bir dusiinceye veya olaya dayali bir metin verilir
sonrasinda ogrencilerden metindeki olay ve dusinceyi kendi ifadeleriyle tekrar

kurgulamalar istenir (MEB, 2006: 72)



27

Duyulardan Hareketle Yazma
Bu yontemde o&grencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmek
amaglanir. Ogrencilere miizik dinleterek veya bir gorsel gosterilerek ogrencilerin

duygu, dusiince, hayal ve izlenimlerini yazmalari istenir (MEB, 2006: 72).

Grup Olarak Yazma

Grup olarak yazmada o6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalarini, i birligi
yapmalarint ve etkilesim kurarak grup bilinci kazanmalarint saglamak, bununla
birlikte kisisel gelisimlerine katki saglamak amaglanmaktadir. Sinif kiigtiik gruplara
ayrildiktan sonra her gruba farli konular verilir grup tyeleri kendilerine verilen
konunun farkli bir yontunu ele alarak yazar. Her grup kendi i¢inde mantiksal diizen,

dil ve anlatim agisindan uyumlu tek bir metin olusturur (MEB, 2006: 72).

FElestirel Yazma

Amag Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve
¢ozim Uretme becerilerini geligtirmektir. Herhangi bir olay, durum ve distlince
sinifta tartigilir,  sonrasinda ogrencilerden konu hakkindaki tim dugiincelerini

tarafsiz bir bigimde yazmalar istenir (MEB, 2006: 72).

Ciimle Gelistirme Yontemi

Cumle, “bir yargt bildirmek i¢in tek bagina ¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli bir fiille
kullanilan kelimeler dizisi, timce” (TDK, 2010: 474). Karahan (2012:9) ciimleyi “
bir dusiinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olay1 yargt bildirerek anlatan kelime
veya kelime dizisi” olarak tantmlamistir.

Cumle iletisimde, anlatida kullandigimiz en kiigik birimdir. Kelimeler cimle
haline geldiginde anlatim tamamlanmig olur. Duygu, disiince, durum ve vermek
istedigimiz mesajlart cimle veya ciimlelerden olusan yapilarla aktarabiliriz. Dogru
ve etkili cimle kurmayr bilmeden sozlii ve yazili anlatimda kendimizi tam olarak
ifade edemeyiz. Karadag ve Maden (2014: 276) cumle anlamini su sekilde
belirtmistir:

Ciumle anlami, cimleyi olusturan kelimelerin anlamlarmin toplamindan
daha 6tedir. Boyle olmasaydi her dilde kelime diizeyinde iletisim yeterli olurdu.

Kelimeler ve kelime istii yapilarin anlam ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak

bir araya gelis diizeni ve bu diizenin kigiler arasinda farkliliklar gostermesi ayni
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kelimelerle kurulmus cimlelerin - farkli  anlamlart  aktarmasina olanak

saglamaktadir.

Cumle kelimelerin eklerle birleserek anlamli bir yapr olusturmasidir. Ama bu
yapilar anlamli bir butiin olarak bir araya geldiginde metinden soz edilebilir. Giinay
(2007: 45), metni cumlelerle olusan degil, cumlelerle gerceklesen bir yapt olarak
tanimlamigtir. Metin olusturma siirecinde ciimlenin dogru kurgulanmasi kendinden
once ve sonra gelen ciimlelerle anlamli ve tutarli olmasi gerekmektedir. Bu da bize
cimle kurma becerisinin yazma becerisini dogrudan etkiledigini gostermektedir.

Aktag ve Gunduz (2018), cimlenin etkili yani okunabilir olmasi i¢in gereken
ozellikleri su sekilde agiklamiglardir:

e Dil kurallarina uygunluk: Dil bilgisi kurallarinin dogru uygulanmasi,
sozcuklerin se¢imi ve dogru yerde kullanilmasi, ciimle 6gelerinin uyum
icinde olmast etkili bir cimle i¢in énemlidir.

e Mantiksal diizenleme: Ciimlede anlatilan disiincenin mantik bakimindan
dogru olmasi mantiksal diizenlemedir.

e Anlamda agiklik: Yazida gereksiz sozcik, s6z ve ibarelere yer
verilmemesi agikliktir.

e Ahenk ve akicilik: Metin olustururken uzun ve kisa ciimlelerin bir arada
kullanilmasi, ciimle i¢inde ayni ya da benzer seslerin yinelenmesi,
birbirine zit ve benzer digiincelerin uyumlu aym zamanda olgiili
kullanilmasi ahenk ve akicilig: saglamaktadir.

e Duruluk/yalinlik: kullanilan cimlelerin dogal ve siisten uzak, igten
olmasi okunabilirligi etkilemektedir.

Mete ve Dag (2020), nitelikli bir metnin ancak nitelikli ciimlelerle olusacagini
ifade ederek nitelikli ciimleler, nitelikli paragraflari; nitelikli paragraflar, nitelikli
metinleri ortaya c¢ikanr demislerdir. Buradan anlasilacagi tizere ogrencilerin
olusturduklari ciimleleri daha nitelikli hale getirmek i¢in ¢aligmalar yapilarak metin
yazma konusunda da olumlu yol kat edilebilir. Ogrencilerin ciimle yazma becerilerini
gelistirmeyi amaglayan yontemlerden biri de ciimle geligtirme yontemidir.

Cumle gelistirme yonteminde ilk asama kok bir 6genin —yiklemin-

belirlenmesidir. Sonraki agsamalarda ilk 6genin yanina yeni kelime ya da kelimeler
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eklenir. Tumevarim Ornegi olan bu c¢alismada cimleler Ogrenci seviyesine gore
belirlenir (Bayram, 2009: 47).

Bayram (2009), cumle gelistirme c¢aligmast ile kiigiik, basit, iddiasiz ve siradan
adimlarla uzun, karmagik ve iddiali cimleler olusturabilecegini belirtmistir. Aslinda
burada 6nemli olan Ogrencilerin ciimle yazma Uzerinde caligmalari sonucunda
anlamli, dogru cumleler kurabilecek hale gelmesidir. Cumle gelistirme ¢aligmalari
sayesinde ogrencilerin duygu ve dusiincelerini daha iyi ifade edebilecek cuimleler

kurmast hedeflenmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde, aragtirmanin yontemi, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglart,
aragtirmanin uygulanmasi ve toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

teknikler agiklanmistir.

2. 1. Arastirmanin Y 6ntemi
Bu aragtirmada, Cumle Gelistirme yonteminin ortaokul 6grencilerinin yazma
becerileri Uizerindeki etkisini tespit etmek i¢in, deneysel modellerden ontest-sontest

kontrol gruplu model kullanilmistir.

Aragtirmanin sorularina cevap veren ya da arastirma hipotezlerini test eden ve
varyansin kontroliinii giivence altina alan aragtirma planina arastirma deseni denir.
Aragtirma deseni secilirken yontemin ne tir Olgimler gerektirdigine karar
verilmelidir (Balci, 2015). Deneysel desen nicel arastirma yapmada kullanilan
geleneksel bir yaklagimdir. Deneyler bagimli ve bagimsiz degisken arasinda neden
sonug iligkisi kurmak istendiginde kullanilmaktadir (Creswell Ceviren Dogan, 2017:
376-377). Deneysel aragtirmalarda temel amag¢ degiskenler arasindaki neden sonug
iligkisini test ederek olusan farklarin bagimli degisken uzerindeki etkisini test

etmektir (Buyiukoztirk, Cakmak Akgiin, Karadeniz, Demirel: 2021; 202).

Deney ve kontrollii ontest ve sontest model, deneysel aragtirma modelleri
iginde en ¢ok kullamlan klasik bir modeldir. Insan davranislarina uygulanabilmesi
ozelligiyle, sosyal bilimlerde sik¢a bagvurulan bir model olarak kabul edilmektedir
(Bityiikoztiirk, 2021). Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, olusturulan gruplar
yansiz atamayla olusturulur. Bunlardan biri deney grubu, 6teki kontrol grubu olarak
olusturulur. Her iki grupta da deney oncesinde ve deney sonrasinda olgmeler esit
kosullarda yapilir (Karasar, 2020). Bu aragtirmada kullanilan modelin simgesel

gorinimu asagidaki Tablo 1 gosterilmigtir.
Tablo 1

Ontest — Sontest Gruplu Model

Gruplar Se¢me Tipi Ontest X Sontest
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DG R o1 Cimle Gelistirme 03
Y ontemi
KG R 02 Geleneksel Yontem 04

Yukaridaki sekilde; DG deney grubunu, KG kontrol Grubunu, R gruplarin
yansiz se¢ildigini, O1 ve O3 deney grubunun Ontest ve sontest dlgiimlerini, O2 ve O4
kontrol grubunun 6ntest ve sontest dlgimlerini; X deney grubundakilere uygulanan

bagimsiz degiskeni(deneysel degiskeni) gostermektedir. (Buyukoztirk, 2016)

Aragtirmada deney ve kontrol gruplar rastlantisal olarak se¢ilmistir. Her iki
gruba da arastirma siirect baglamadan ontestler uygulanmistir. Deney Grubuna 8
hafta boyunca yazma becerisi i¢in ciimle gelistirme yontemi, kontrol grubuna ise
Tiirkge Ogretim Programi uygulanmistir. Siire¢ sonrasinda her iki grubu da sontestler

uygulanmig ve deney ve kontrol grubundaki sonuglar karsilagtiriimigtir.

2.2. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2018-2019 egitim ogretim yilinda, Giresun ili
Alucra ilgesinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Yatili Bolge Ortaokulu 7. sinif

ogrencileri olusturmaktadir.

Mehmet Akif Ersoy Yatili Bolge Ortaokulu 7. simif Ogrencileri arasinda
yapilan ontest sonucunda, yazma becerileri agisindan aralarinda énemli bir fark
bulunmayan iki sube, deney ve kontrol grubu olmak tzere orneklem olarak

belirlenmigtir.

Arastirmanin Orneklemini 16’s1 deney grubu 16’s1 kontrol grubunda olmak
tizere toplam 32 ogrenci olusturmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin %56,25’1
(f=9) kiz, %43,75°’1 (f=7) erkek oOgrencilerden olugmaktadir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin ise %37,5’1 (=6) kiz, %67,5’1 (f=10) erkek 6grencilerden olugsmaktadir.

2. 3. Veri Toplama Araglari
Aragtirmada veri elde etmek amaciyla arastirmact tarafindan hazirlanan
Cimle ve Kelime Sayisi Degerlendirme Formu (EK-1), Can ve Topguoglu Unal

(2017) tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi
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(EK-2) ve MEB 2006 Tirkge Ogretim Programinda gegen Yazili Anlatimi
Degerlendirme Formu (EK-3) Kullanilmistir.

Ciimle ve Kelime Sayis1 Degerlendirme Formu

Cumle geligtirme yonteminin yazma becerisi ve yazma tutumlari tizerine
etkisini belirlemek iizere yapilan bu g¢alismada bir diger amag ise o6grencilerin
yazdiklart metinlerdeki ciimle kelime sayisindaki gelisimi incelemektir. Bu nedenle
ogrencilere yazdirilan ontest ve sontest metinleri cimle uzunluklar cimlelerdeki
kelime sayilart olgilmek tizere arastirmaci tarafindan Cimle ve Kelime Sayisi
Degerlendirme Formu gelistirilmistir. Formda 68renci metinlerindeki toplam ctimle
sayist, toplam kelime sayist ve kelime sayisina gore cumleler gruplandirilarak
belirlenmigtir. Cimlelerdeki kelime sayilarn 1-3, 4-5, 6-7, 8 ve uizeri sayida olmak

tizere dort grup tizerinden degerlendirilmistir. (bkz. Ek-1)

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi

Arastirmada Cumle Gelistirme Yonteminin uygulanmast ile ogrencilerin
yazmaya karsi tutumlarinda degisiklik olup olmadigini belirlemek amaciyla Can ve
Topcuoglu Unal (2017) tarafindan gelistiren Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma
Tutum Olgegi (OOYYTO) kullamlmustir (bkz. Ek-2)

Olgek gegerlilik bakimindan kapsam gegerligi ve yapi gegerligi agisindan
uzman goriisii alinarak incelenmis ve test edilmistir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin
degeri 0.840, Bartlett’s Kiiresellik Testi degeri ise [x2=2397,063; df=703, p<000]
bulunmugtur. Ulagilan bulgular sonrasinda agimlayici faktor analizi ve dogrulayic
faktor analizi uygulanmistir. Ag¢imlayict faktor analizi sonucunda olgegin 23
maddeden olusan 3 faktorli (ilgi, algi, katki) bir yapida olduguna ulasilmigtir. Ortaya
cikan bu tg¢ faktorin Olgege iliskin agikladigr toplam varyans orami %.43,7°dir.
Dogrulayict faktér analizi ile oOlgegin 3 faktorden olusan yapisinin uygunlugu
incelenerek ulagilan uyum 1iyiligi indeksi degerleri sonucunda (x2=497.54,
RMSA=0.097, GFI= 0.75, SRMR= 0.091, CFI= 0.79, NNFI= 0.76, RMR= 0.071)
olgegin yapt bakimindan gegerli oldugu belirlenmigtir. Giivenirlik ¢aligmalari
kapsaminda Cronbach Alfa analizi uygulanarak elde edilen giivenirlik katsayisi
sonucu 0.891’dir. Bu veriler Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum

Olgeginin gegerli ve giivenilir oldugunu, egitim arastirmalarinda kullanilabilecegini
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gostermistir (Can ve Topguoglu Unal, 2017). Olgekten alinabilecek en yiiksek puan

115 iken en dugtk alinabilecek puan 23’tiir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Formu

Deney ve kontrol grubundaki &grencilere galisma oncesinde ve sonrasinda
yazdirilan metinlerden elde edilmistir. Ogrenciler i¢in daha kolay olmasi ve metin
tird olarak yabanci olmadiklart disiiniildigu i¢in hikaye tirinde ontest ve sontest

olarak hikaye metni yazmalar1 istenmistir.

Ogrencilere yazdinlan metinler 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nda ve
MEB’in 2015 yilinda hazirlamis oldugu Yazarlik ve Yazma becerileri kitabinda yer
alan Yazli Anlatim Degerlendirme Formu kullanilarak degerlendirilmigtir. Form
yazili anlatim becerisini 3 alt boyutta ve 17 madde ile ele almaktadir. Formda yazili
anlatim becerisi bigim boyutunda 2, dil ve anlatim boyutunda 13, imla ve noktalama

boyutunda 2 madde ile degerlendirilmektedir. (bkz. Ek- 3)

2. 4. Arastirmanin Uygulamasi

Aragtirmanin uygulamasi 10 haftada toplam 12 saatlik siirecte yapilmisgtir.
Deney grubunda dersler cimle gelistirme yontemi ile yazma etkinlikleri yapilarak
gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise Derslere MEB 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programina ve Tirk¢e Ders Kitabindaki etkinliklere gore devam edilmistir. Kontrol

grubuna uygulanan agamalar su sekildedir.

Birinci Hafta Ontestlerin Uygulanmasi

Uygulama strecinin ilk agamasinda aragtirma 6rneklemini olusturan okuldaki
ogrencilere ontestler uygulanmustir. Ik ders deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
uygulama siireci hakkinda kisaca bilgi verilmigtir. Her iki gruba da yazmaya karsi
tutumlarim belirlemek igin Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi
Uygulanmistir. Olgek uygulanmadan once 6lgek hakkinda bilgi verilmistir. Her
maddenin karginda hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve
tamamen katiliyorum olmak tizere bes onciil bulundugu; 6grencilerden kendilerine
en yakin bulduklart kismi isaretlemeleri gerektigi; mutlaka her soruya cevap
vermeleri gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerden olgek tizerine isim yazmamalar

soylenmig, cevaplarinin kisisel degil genel degerlendirilecegi bildirilmistir.
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Aragtirmanin ikinci konusu olan yazma becerisini O0lgmek amaciyla
ogrencilere ontest olarak metin yazdirlmistir. Ogrencilerin yas grubu itibariyle
oykiileyici metin yazmaya yatkinliklart ve bu tir metin yazmaya kars1 fazla
zorlanmamalar sebebiyle 6yki tirinde metin yazmalart istenmistir. Her iki gruba da
“Fedakarlik” konusu verilmis, oncesinde konu ile ilgili “Fedakarlik nedir, Kimler
Fedakarlik gosterir?” sorulart 6grencilere sorulmus ve 6grencilerden goriis alinmigtir,

Oykii metnini yazmalari i¢in iki gruba da yarim saat siire verilmistir.

Ikinci Hafta Yiiklemden Hareketle Ciimle Olusturma

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda deney grubundaki ogrencilere Cumle
Gelistirme yontemi tanitilmigtir. Akilli tahta tizerinden Ciimle Gelistirme yontemi ile
olusturulmus ornekler 6grencilere gosterilmistir(Ek-4). Ornekler gosterildikten sonra
tahtaya aragtirmaci tarafindan yazilan “sor-“ yiikleminin 6ncesine ya da sonrasina ek
ve kelimeler getirilerek agsama asama yeni cimleler olusturmalar istenmigtir. Bu
sekilde siniftaki ilk caligma tim bireylerle ortaklasa olusturulmustur. Daha sonra
ogrencilere “git-“ ve “uyu-“ yiiklemleri verilmig ve her 6grencinin kendi ¢aligmasini
yapmast istenmistir. Ogrencilerin yaptig1 calisma sonucunda ka¢ farkli unsur
ekledikleri, kag yeni asama olusturduklar 6gretmen tarafindan kontrol edilmig ve son

haline ulagtirdiklar1 ciimleler sinifla paylagilmistir.

Uciincii Hafta Yiiklemden Hareketle Ciimle Olusturma
Deney grubunda onceki hafta uygulanan teknik ile devam edilerek
ogrencilere “kal-, yaz- ve gor-" yuklemleri verilmis ve climle gelistirme ¢aligmalart

yapmalar istenmistir. Ogrencilerin olusturdugu her ciimle sinifla paylasilmistir.

Dordiincii Hafta Gorselden Hareketle Ciimle Gelistirme

Yazili anlatimda gorsel materyal kullanimi 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte
ve yazma sirecine &grenciyl hazir hale getirmektedir. Bu konu da Temizkan ve
Unliioglu (2017) gorsel kullantminin dgrenciler agisindan konunun anlasiimasina
yardimci olacagini, pek ¢ok agidan konuyu sorgulamalarina ve 6grenci de kalici izler
birakacagini ifade etmislerdir. Giines (2021) gorsellerin fark edilerek algilandigini,
zihinsel gorintiye ve kavrama donistigint ifade etmektedir. Gorsel kullaniminin
teknolojinin gelismesiyle giderek yayinlagtigini ve hayatimizin birgok yerinde

vazgecilmez hale geldigini unutmamak gerekir. Bu agidan baktigimizda gorsellerden
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kavranan bilgilerin, duygu ve distncelerin yazili ifadesinin de onemli oldugu

soyleyebiliriz.

Uygulama siirecinin dordiincii haftasinda deney grubundaki ogrencilere bir
resim gosterilmis ve bu resim sizde hangi duygularn canlandirdi akliniza neleri getirdi
tek kelimeyle ifade ediniz denmistir. Ogrencilerden arkadaslik, dostluk, kardeslik,
mutluluk gibi cevaplar gelmistir. Ogrencilerden verdikleri cevaplan yazmalar ve
yazdiklart kelimelere bagka kelimeler ve ekler ekleyerek ciimle yazmalari sonra bu
ciimleleri basamaklar halinde gelistirmeleri istenmistir. ~ Ogrencilerin yaptig
caligmalar 6gretmen tarafindan kontrol edilmis ve son haline ulagtirdiklart ciimleler

sinifla paylagiimistir.

Besinci Hafta Gorselden Hareketle Ciimle Gelistirme

Uygulama siirecinin bu haftasinda dordincii hafta uygulanan etkinligin bir
benzeri yapilmistir. Deney grubundaki ogrencilere bir resim gosterilmis ve resmin
cagnistirdiklarint  not almalari istenmistir. Sonra 6grencilerden not aldiklarn
kelimelerden yola ¢ikarak bir paragraf yazmalan istenmistir. Ogrencilerin

olusturduklan paragraflar sinifla paylagilmistir.

Altinci1 Hafta Dinletilen Miizikten hareketle Ciimle Olusturma

Yazma sireci i¢inde duyulardan elde edilen bilgiler de aktarilmaktadir.
Muzik ise ogrencilerin duygularini harekete geciren en onemli bir faktorlerden
biridir. Tiirkge Ogretim Programinda (2006; 7), yazma becerisinin desteklenmesinde
bilgilerin, birikimlerin ve etkili dil kullaniminin g6z o6ntinde bulundurularak
dinleme/izleme, konusma ve dil bilgisi etkinliklerinin kullamlmasi gerektigi
belirtilmistir. Topguoglu Unal ve Sever (2012) ise gorsel ve isitsel materyallerin
birden fazla duyu organinin 6grenme ortamina girmesiyle farkli zeka alanlarina hitap
edilecegini ve 6grenmenin kaliciliginin artacagini ifade etmislerdir. Ayrica yaptiklarn
calisgma da muzigin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigini sonucuna

ulagmiglardir.

Uygulamanin bu haftasinda da dinleme becerisi ve yazma becerisi arasinda
iligki kurulmustur. Deney grubundaki 6grencilere bir miizik dinletilmig ve bu miizik

sizde hangi duygulan canlandirdi akliniza neleri getirdi tek kelimeyle ifade ediniz
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denmistir. Ogrencilerden huzur, doga, kdy, manzara, kuslar gibi cevaplar gelmistir.
Ogrencilerden verdikleri cevaplari yazmalari ve yazdiklari kelimelere baska
kelimeler ve ekler ekleyerek ciimle yazmalari sonra bu cimleleri basamaklar halinde
gelistirmeleri istenmistir. ~ Ogrencilerin yaptigi calismalar ogretmen tarafindan

kontrol edilmis ve son haline ulastirdiklart cimleler sinifla paylagilmigtir.

Yedinci Hafta Dinletilen Miizikten hareketle Ciimle Olusturma

Uygulama siirecinin bu haftasinda altinct hafta uygulanan etkinligin bir
benzeri yapilmistir. Deney grubundaki ogrencilere bir muzik dinletilmis ve muzigin
cagnistirdiklarint  not almalari istenmistir. Sonra 6grencilerden not aldiklarn
kelimelerden yola ¢ikarak bir paragraf yazmalan istenmistir. Ogrencilerin

olusturduklar paragraflar sinifla paylagilmistir.

Sekizinci Hafta Verilen Bir Durumdan Hareketle

Uygulama strecinin sekizinci haftasinda deney grubundaki ogrencilere bir
durum verilmis ve bu durumdan hareketle cimle olusturmalart istenmistir.
Uygulayict tarafindan oOgrencilere anlatilan bir durum yanda birakilmig ve
ogrencilerde uyandirdigr diustince ve duygular sorulmustur. Sonrasinda 6grencilerden
belirledikleri duygu ya da dustnceyi kagidin bagina yazmalari, uygulayicinin
anlatti§i duruma benzer sekilde ve cumle gelistirme yontemi ile farkli ciimleler

olusturmalari istenmigtir.

Dokuzuncu Hafta Masal Kahramanindan Hareketle Ciimle Olusturma:
Dokunzuncu haftada Ogrencilere sevdikleri bir masal kahramani sorulmus.
Ve bu kahraminin adint kagida yazmalart istemistir. Sonra yazdiklart karakter

adindan hareketle ciimle gelistirme yontemi uygulamalar istenmistir.

Onuncu Hafta Sontestlerin Uygulanmasi:

Uygulmanin son haftasinda sontestler uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi
Bu calismada verilerin analizinde betimsel analiz teknikleri kullanilmigtir.
Betimsel analizde amag¢ toplanan verilerin dizenlenip yorumlanarak okuyucuya

sunulmasidir. Kullanilan veri toplama araglariyla elde edilen veriler siklik analizi ile
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incelenmis, 6grenci puanlart hesaplanarak ortalamalart alinmis ve ortalama puanlar

tablolarla gosterilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde aragtirmadan elde edilen bulgulara ve bulgulardan elde edilen

yorumlara yer verilmigtir.

Ciimle Gelistirme Yontemine Dayali Kelime ve Ciimle Sayilarina iliskin

Bulgular

Deney ve kontrol grubu o6grencilerine uygulama oncesi yazdirilan metinler

ogrencilerin  kullandigt

kelime ve cumle

say1sl

bakimindan

incelenmistir.

Ogrencilerin yazdigi metinlerde kelime ve ciimle sayilarimin toplamlan ve

ortalamalart alinarak iki grup arasinda fark olup olmadigr degerlendirilmistir.

Ontestten toplanan veriler Tablo 2 ve Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 2
Kontrol Grubu Ontest Kelime ve Ciimle Sayilart
1-3 4-5 6-7 8 Ve Uzeri
Kelimelik | Kelimelik Kelimelik | Kelimelik
CINSIYET | OGRENCI KELIME CUMLE Ciimle Ciimle Ciimle Ciimle
KODU SAYISI SAYISI Sayist Sayist Sayist Sayist
KIZ O 188 27 5 6 9
ERKEK K62 120 24 7 7 3
ERKEK O3 121 22 5 7 6 1
KIZ KO 308 49 5 20 9 15
KIZ KOS 132 27 6 12 8 1
KIZ K06 142 22 1 8 7 6
ERKEK i 46 9 1 8 0 0
ERKEK KO8 97 18 3 11 3 1
ERKEK OO 148 18 2 6 1 6
ERKEK O10 68 14 5 1 3 2
ERKEK Ol 89 20 9 5 5 1
ERKEK KO.12 76 10 2 0 1 1
ERKEK KO13 128 26 12 7 1 3
KIZ KO.14 130 19 2 1 6 7
ERKEK KO15 144 28 9 10 5 1
KIZ KO.16 135 24 1 8 6 5
Toplam 2072 357 80 122 83 71
Tablo 3
Deney Grubu Ontest Kelime ve Ciimle Sayilar
OGRENCI 1-3 4-5 6-7 8 Ve Uzeri
KODU Kelimelik | Kelimelik | Kelimelik | Kelimelik
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CINSIYET KELIME CUMLE Cumle Cumle Cumle Cumle
SAYISI SAYISI Sayist Sayist Sayist Sayist
ERKEK DO 171 19 0 5 40 10
Kiz D.O2 149 31 9 11 8 3
Kiz D63 145 31 9 11 8 3
ERKEK D.O4 213 30 1 7 7 14
ERKEK D.OS 102 22 5 13 1 3
ERKEK D.O6 178 35 10 16 4 5
Kiz D.O7 129 18 2 6 5 5
Kiz D.OS 108 19 4 4 9 2
Kiz D.OY 92 18 5 7 2 4
Kiz DO.10 162 29 6 11 5 7
ERKEK DO 94 14 1 6 1 6
ERKEK D.O.12 139 25 9 5 5
Kiz D.0.13 85 17 3 8 5 1
KIZ D.O.14 281 44 4 15 11 14
ERKEK D.O.15 89 19 3 12 3 1
ERKEK D.O.16 96 19 1 14 4 0
Toplam 2233 385 68 146 85 85

Kontrol grubu 6grencilerinin toplam kullandig1 kelime sayist 2072 iken deney
grubu 6grencilerinin kullandigi toplam kelime sayis1 2233 tiir. Kontrol grubu 6grenci
kelime ortalamast 129,5 kelime iken deney grubunda ortalama kelime sayist
139,56 dir. Iki grup arasinda 161 kelimelik bir fark vardir.

Iki grup ciimle sayilar agisindan incelendiginde kontrol grubu 357 ciimle,
deney grubu 385 ciimle kullanmistir. Grup ciimle ortalamalart incelendiginde kontrol
grubunda 22,3 cuimle, deney grubunda ise 24,6 ctimle kullanilmigtir.

Iki tablodaki veriler incelendiginde her iki gruptaki 6grencilerin 4-5 kelimelik
cumleleri daha fazla kullandiklari soylenebilir. Kontrol ve deney grubu arasinda
ontest sonuglarindaki kelime sayilari, ciimle sayilart ve ciimledeki kelime kullanig
sayilart arasinda benzerlik vardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest metinleri kelime, ciimle ve
cumlelerdeki kelime sayilart agisindan incelenmigtir. Toplanan veriler Tablo 4 ve

Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo4
Kontrol Grubu Sontest Kelime ve Ciimle Sayilart
1-3 4-5 6-7 8 Ve Uzeri
OGRENCI Kelimelik Kelimelik Kelimelik Kelimelik
cinsiver | KOPU KELIME CUMLE Ciimle Ciimle Ciimle Ciimle
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SAYISI SAYISI Sayist Sayist Sayist Sayist
Kiz KO 163 32 3 19 9 1
ERKEK KO2 133 28 5 19 4 0
ERKEK KO3 171 36 12 12 10 2
Kiz KOA 170 18 0 2 2 14
Kiz KOS 210 34 4 16 10 4
Kiz KO6 254 20 2 9 5 4
ERKEK Ko7 85 11 1 3 3 4
ERKEK KO8 69 14 5 3 5 1
ERKEK KO9 75 15 7 3 4 1
ERKEK K10 98 16 3 8 4 1
ERKEK KO11 132 30 9 18 3 0
ERKEK K.0.12 184 31 5 11 8 7
ERKEK K.0.13 124 22 1 15 5 1
Kiz K.0.14 138 20 1 4 7 8
ERKEK K.O.15 146 23 3 9 7 4
26K1Z K.0O.16 165 26 8 7 5 7
Toplam 2317 376 69 158 91 59
Tablo 5
Deney Grubu Sontest Kelime ve Ciimle Sayilari
1-3 4-5 6-7 8 Ve Uzeri
Kelimelik | Kelimelik | Kelimelik | Kelimelik
CINSIYET | OGRENCI KELIME CUMLE Cumle Camle Cumle Camle
KODbU SAYISI SAYISI Sayist Sayist Sayist Sayist
ERKEK DO 223 19 0 1 3 15
Kiz D.O2 193 28 2 12 3 11
Kiz D.O3 242 20 1 1 1 17
ERKEK D.O4 143 18 1 3 6 8
ERKEK D.OS 187 21 0 3 4 14
ERKEK D.O6 191 24 1 6 2 15
Kiz D.O7 179 15 1 0 1 13
Kiz D.OS 167 24 4 6 2 12
Kiz D.OY 126 14 0 2 3 8
Kiz DO.10 231 21 0 1 3 17
ERKEK DO 196 24 1 7 2 14
ERKEK D.O.12 135 20 4 5 3 8
TKIZ D.0.13 69 8 0 1 0 7
KIZ D.O.14 355 37 2 4 6 25
ERKEK D.O.15 90 12 0 1 2 9
ERKEK D.O.16 84 7 1 0 0 6
Toplam 2811 312 18 53 41 199
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Sonteste gore kontrol grubu Ogrencilerinin toplam kullandigi kelime sayisi
2317 iken deney grubu ogrencilerinin kullandigi toplam kelime sayist 2811°dir.
Kontrol grubu o6grenci kelime ortalamast 144,81 kelime iken deney grubunda
ortalama kelime sayist 175,68°dir. Iki grup arasinda ontestte161 kelime varken
sontest sonuglarina gore bu fark 494 kelime olmustur. Bu verilere gore ciimle
gelistirme yonteminin deney grubunda yazili metinlerdeki kelime sayisini artirdigt
soylenebilir.

Iki grup ciimle sayilan agisindan incelendiginde kontrol grubu 376 ciimle,
deney grubu 312 ciimle kullanmistir. Grup ciimle ortalamalar incelendiginde kontrol
grubunda 23,5 cuimle, deney grubunda 19,5 ctimle kullanilmistir. Kontrol grubundaki
toplam ciimle sayist ontest gore toplam 19 cimle artmigtir. Kontrol grubunda
ortalama ciimle sayist 22,3 ten 23,5’e yikselmistir. Deney grubunda ontestte 24,06
olan cumle ortalamasi sontest sonuglarina gore 19,5’e digmustir. Deney grubunda
cimle toplamlarina gore ontest ve sontest arasinda 73 cumle fark vardir. Deney
grubunda ogrencilerin  kullandigr toplam cimle sayist dismesine ragmen
metinlerdeki kelime sayist arttig1 i¢in daha uzun cumlelerin kullanildig1 sonucuna
ulagtlmistir.

Tablo 4 ve Tablo 5’deki veriler incelendiginde sontest sonuglarina gore
kontrol grubu 6grencilerinin 4-5 kelimelik cimleleri daha fazla kullandigi; deney
grubunda ise 8 ve uzeri sayida kelimeden olusan ciimlelerin daha fazla kullanildigt
soylenebilir. Kontrol ve deney grubu arasinda ontest sonuglarindaki kelime sayilari
ve cimlelerdeki kelime kullanis sayilar arasinda deney grubu lehine olumlu bir fark
vardir.

Tablo 6

Ciimle ve Kelime Sayisi Degerlendirme Formuna gore Kiz-Erkek Ogrenci Puanlart

Kontrol Grubu Deney Grubu
Ontest sonuglart Sontest sonuglar Ontest sonuglar Sontest sonuglari
kiz erkek kiz erkek kiz erkek kiz erkek
Ciimle sayist 28 18,9 25 22,6 25,25 24,16 20,87 18,12
Kelime sayist 172,5 103,7 1833 121,7 143,39 149,5 195,25 156,12
1-3 kelimelik ctimle 4,16 5,5 3 5,1 4,75 43 1,12 1
sayist
4-5 kelimelik cimle 9,5 6,5 9,5 10,1 8,5 8,6 3,37 3,25
sayist
6-7 kelimelik cimle 7 41 6.3 5.3 6,87 3,86 2,37 2,75
sayist
8 ve tizeri sayida 7,16 2.8 6,3 2.1 5,12 7.1 13,75 11,13
kelimelik ctimle sayisi
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Tablo 6 incelendiginde, sontest sonuglarina gore kontrol grubu kiz ve erkek
ogrencilerinin deney grubu Ogrencilerine gore yazilarini olustururken daha fazla
cimle kullanmalarina ragmen, deney grubu kiz ve erkek ogrencileri yazilarinda
toplamda daha fazla kelime kullanmiglardir. Deney grubu sontest ortalamalart harig
diger tim ol¢iimlerde 6grencilerin en fazla 4-5 kelimeden olusan cimleler kurduklar
gorilmektedir. Deney grubundaki kiz ve erkek oOgrenciler uygulama sonrasi
yazilarinda sirastyla 13,75 ve 11,13 olmak iizere en fazla 8 ve tizeri sayida kelimeden

olusan ciimleler olusturmusglardir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Formu’ndan Ahnan Ortalama Puanlara iliskin
Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulama o6ncesi yazdirlan
metinlerden alinan puanlar arasinda fark olup olmadigi incelenmistir. Deney ve
Kontrol grubu 6grencilerinin ontest puanlarina ulagmak i¢in ¢ ayr degerlendirici

tarafindan puanlama yapilmig ve grup ortalama puanlart Tablo 7°de belirtilmisgtir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Ortalama Puanlart

Gruplar N Ortalama Puan
Deney Grubu 16 68,47
Kontrol Grubu 16 67,25

Tablo 7°da goriildugl tizere kontrol ve deney grubu arasinda 1,22 puanlik bir fark
vardir. Iki grupta yer alan 6grencilerin de en yiiksek alinabilecek puanin 100 oldugu
disunildiginde ortalama bir puan aldiklart gorilmektedir. Ortalama puanlar
arasindaki farkin az olusu iki grubun uygulama oncesinde yazili anlatim becerileri

bakimindan birbirlerine yakin 6zellikler tasidiklarint gostermektedir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Ortalama Puanlart

Gruplar N Ontest Ortalama Puan Sontest Ortalama Puan

Deney Grubu 16 68,47 74,94

Kontrol Grubu 16 67,25 69,10
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Tablo 8’deki veriler gostermektedir ki her iki grubun da siire¢ sonunda yazdiklari
metinlerden aldiklart ortalama puanlar artmis olsa da deney grubu Ogrencilerinin
ortalama puanlan 6,47 puan artarak ciddi bir gelisme gostermistir. Ontest olarak
yazilan metinlerden alinan ortalama puanlar bakimindan kontrol ve deney grubu
arasinda ¢ok kugik bir fark varken, uygulama sonrasi yazilan metinlerden alinan
ortalama puanlarda iki grup arasindaki fark deney grubu lehine artmistir (5,84 puan).
Bu bulgu gostermektedir ki cimle gelistirme yontemi kullanilarak gergeklestirilen
yazma egitimi sureci Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmis, daha

nitelikli, anlagilir, butiinlik arz eden ve tutarli metinler yazmalarini saglamistir.

Tablo 9

Cinsiyet Degiskeni Bakimmndan Yazili Anlatim Degerlendirme Formu Ortalama

Puanlari
Kontrol Grubu Deney Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest
sonuglart sonuglart sonuglart sonuglart
kiz erkek kiz erkek kiz erkek kiz erkek
Puan 66,83 | 66,63 | 67,5 | 70,06 | 70,62 | 65,71 | 75,88 | 73,71
Ortalamalari

Tabloda cinsiyet degiskeni bakimindan kontrol ve deney grubu &grencilerinin
ontest ve sontest ortalama puanlart gosterilmektedir. Kontrol grubunu ele
aldigimizda Ontest sonuglar1 arasinda kizlar ve erkekler arasinda neredeyse hi¢ fark
yokken, sontest sonuglarinda erkek 6grenciler lehine bir fark olustugu goriilmektedir.
Deney grubunda ise oOntest sonuglarina gore kiz ogrencilerin erkek 6grencilerden
yaklasik 5 puan 6nde iken, sontest sonuglarinda bu fark kapanarak yaklasik 2 puana
dismustir. Deney grubu erkek 6grencileri Ontest puan ortalamasina gore sontestte
tam 8 puan fazla puan alarak en ¢ok gelisim gosteren grup olmuslardir. Son olarak,
sontest ortalama puanlarinda deney grubu kiz &grencilerinin kontrol grubu kiz
ogrencilerinden, deney grubu erkek ogrencilerinin de kontrol grubu erkek

ogrencilerinden 6nde olduklar gorilmektedir.

Yazma Tutum Olcegine Yonelik Bulgular
Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine yonelik

Yazma Tutum Olgeginden aldiklari toplam ontest ve sontest puanlari arasinda fark
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olup olmadigi incelenmistir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgeginden aldiklari puanlar Tablo 10°da
gosterilmisgtir.

Tablo 10

Ontest ve Sontest Sonuglarina Gore Kontrol Grubu ve Deney Grubu Ogrencilerinin

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgeginden Aldiklar: Ortalama

Puanlari
Kontrol Grubu Kontrol Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Deney Grubu Deney Grubu
Ogrenci Ogrencileri Ontest | Ogrencileri Ogrenci Ogrencileri Ontest | Ogrencileri Sontest
Adlandirmasi Puan Sontest Puani Adlandirmast Puam Puan
K.O.1 88 86 D.O.1 54 72
K.0.2 74 76 D.0.2 41 68
K.03 73 90 D.03 45 76
K.0.4 99 81 D.04 64 94
K.0.5 89 102 D.0O.5 95 89
K.0.6 66 73 D.0.6 80 83
K.0.7 46 47 D.0.7 101 106
K.0.8 100 85 D.0O.8 99 84
K.0.9 67 80 D.0.9 63 81
K.0.10 44 66 D.0.10 98 94
K.O.11 67 71 D.0.11 62 55
K.0.12 56 85 D.0.12 88 103
K.0.13 77 80 D.0.13 97 97
K.0.14 95 81 D.0.14 55 77
K.0.15 74 88 D.0.15 88 90
K.0.16 101 109 D.0.16 49 80
Toplam Puan 1216 1300 Toplam Puan 1179 1349
Ortalama
Pu 76 81,25 Ortalama 73,688

an Puan 84,3125

Tablo 10°deki bilgilere gore Ontestten kontrol grubu ortalama 76 puan, deney
grubu ise 73,68 puan almistir. On test sonuglarina gore kontrol grubunun yazmaya
karst tutumlarinin daha olumlu oldugu séylenebilir. Kontrol Grubunun oOntest ve
sontest puanlar arasinda 5,25 puanlik bir artig vardir. Deney Grubunda ise sontest
sonuglarina gore 10,63 puanlik bir puan artis1 vardir.

Elde edilen bu sonuca gore deney grubunda Cumle Gelistirme Yontemi
kullanilarak verilen yazma egitimi, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkilemistir. Bu baglamda Cimle Gelistirme Yontemi ortaokul 6grencilerinin
yazmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi anlagilmaktadir.

Yukanida elde edilen bulgularda goruldigi tizere Cumle Gelistirme Yontemi,
ortaokul ogrencilerinin yazma bagarilarini arttirmalarina katki saglamis ve yazmaya

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.
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Tablo 11

Cinsiyet Degiskeni Bakimindan Yazma Tutum Olgegi Ortalama Puanlari

Kontrol Grubu Deney Grubu
Ontest Sontest Ontest Sontest
sonuglart sonuglart sonuglart sonuglart
kiz erkek kiz erkek kiz erkek kiz erkek
Puan 82,16 | 723 | 886 | 768 | 77,22 | 6928 | 85,77 | 82,42
Ortalamalarn

Tablo 11°de cinsiyet degiskeni bakimindan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
yazma tutum olgegi ortalama puanlart gosterilmektedir. Hem kontrol hem de deney
grubunda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore olgegin her iki uygulamasinda da
daha yuksek ortalamalara sahip oldugu, dolayisiyla her iki grupta da kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore yazmaya karst daha olumlu bir tutuma sahip olduklarn
gorilmektedir. Her iki cinsiyette de 10 haftalik sire¢ sonunda yazmaya karst
tutumun daha olumlu hale geldigi fakat deney grubundaki o6grencilerde kontrol
grubunda yer alanlara gore yazmaya olumlu bakma derecesinin daha yiksek oldugu
soylenebilir. Kontrol grubu kiz ¢grencilerin ortalama puanlari hem o6ntest hem de
sontestte daha yiksek olmasina ragmen deney grubu kiz ogrencilerinde olgeSin
ikinci uygulaniginda yaklagik 8 puanlik bir artig gerceklesmistir. Deney grubu erkek
ogrencileri olgegin ikinci uygulaniginda yaklagik 13 puanlik bir artig saglayarak tiim

incelenen gruplarda yazmaya karst olumluluk derecesi en ¢ok artan grup olmustur.
Gozleme Dayali Bulgular

Birinci Hafta

Uygulama surecinin ilk haftasinda ogrencilere ontest uygulanmis ve siireg
hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siirecine daha
motive olduklart gozlemlenmistir. Hatta ogrenciler ilk haftadan uygulamalara

baglamak istediklerini belirtmistir.

Ikinci Hafta
Ikinci haftada deney grubundaki oOgrencilere Cumle Gelistirme yontemi
tanitilmigtir.  Bu yontem ile olusturulmus 6rnek metinler 6grencilere agama asama

gosterilmistir. Ogrenciler tek kelimeden bu kadar uzun ciimleler yazamayacaklarini
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ifade etmiglerdir. Tum sinifla tahta izerinden yapilan etkinlik sinifin ilgisini
cekmigtir. Tahtaya yazilan yuklemle anlamli bir cimle kurulacak sekilde tim
ogrenciler ekleme yapmistir. Cimleye yeni kelime eklemeyecek hale gelene kadar
sinifla bu uygulamaya devam edilmistir. Daha sonra her Ogrencinin g¢aligmasi
ogretmen tarafindan ara sira kontrol edilmistir. Ogrencilerden bu hafta on asama

tizerine ¢ikan 6grenci sayisi Ggtiir.

Uciincii Hafta:

Bu hafta da onceki hafta gibi cumle gelistirme etkinligi yapilmistir.
Ogrencilerin sinifta en uzun ciimle yazan ogrenci olmaya calistiklar birbirlerine
kaginci agamaya geldiklerini sorduklart gézlemlenmistir. 16 6grenciden 10 tanesi 10

asama tizerinde cimle olusturmustur.

Dordiincii Hafta:

Bu haftada ogrencilere gosterilmis resim ile ilgili cimle olusturmalar
istenmigtir. Bu uygulama o6grencilerin dikkatini ¢ekmigtir. Gorseldeki duyguyu
vermek amaglandigl i¢in uygulama Onceki haftaya gore daha sessiz bir ortamda
gergeklesmistir. Ogrencilerin 5 tanesi 20 asama iistii, 6 tanesi 10 asama iistii ciimleler

yazmigtir.

Besinci Hafta:

Uygulama siirecinin bu haftasinda 6grencilere bir gorsel gosterilmig ve bu
gorselle ilgili bir paragraf yazmalan istenmistir. Ogrencilerin bu siiregte paragrafi
yazarken daha dikkatli oldugu ciimleleri yazarken ayrintili bilgiler verdikleri ve
siniftan 7 ogrencinin de paragrafi yazdiktan sonra yeni Ogeler ekleyerek temize

gectigi gozlemlenmistir.

Altinc1 Hafta:

Bu hafta deney grubundaki &grencilere bir miizik dinletilmis ve bu muzikten
hareketle ciimle olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin 7 tanesi 20 asama iistii, 9
tanesi 10 agama usti climleler yazmistir. Bu hafta ile birlikte 10 asama alt1 climle

olugturan 6grenci kalmadig1 gozlemlenmistir.
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Yedinci Hafta:

Uygulama siirecinin bu haftasinda altinct hafta uygulanan etkinligin bir
benzeri yapilmistir. Ogrenciler dinledikleri miizikten yola ¢ikarak birer paragraf
olusturmustur. Ogrencilerin 5. hafta oldugu gibi paraflan titizlikle yazdiklan

goralmustir.

Sekizinci Hafta:

Bu hafta ¢grencilere bir durum verilmis ve bu durumdan hareketle ciimle
olusturmalari istenmistir. Tim Ogrencilerin bu hafta da yazdiklart ciimlelerde 10
asama uzerine ¢iktiklar gozlemlenmistir. Bu hafta ayrica 6grencilerin olusturduklart
cimleleri anlatim bozuklu agisindan da inceledigi gorilmistir. Bunun da her
uygulama sonucunda o&grenci cumlelerini  okumalari ve sif tarafindan

diizeltilmelerinden kaynaklandig: diiginilmektedir.

Dokuzuncu Hafta:
Ogrencilerin masal kahramanlan ile bag kurmalarindan dolay1 yazdiklan

cimlelerin daha uzun oldugu gozlemlenmistir.
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BESINCi BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
TARTISMA VE SONUC

Bir dilin ana dil olarak kullanicilart o dilin dort temel dil becerisinde de
yetkin olmalidir. Fakat anlatict dil becerilerinden ve bireyin kendini ifade etme
yollarindan birisi olmast nedeniyle yazma dil becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi buytk bir éneme sahiptir. Bunun yaninda, giiniimiiz teknolojilerinin
sundugu imkanlarla birlikte iletisimin yayginlagsmast ve daha hizli hale gelmesi
nedeniyle iletisimin ana unsurlarindan olan yazili anlatimin gelismesi daha da 6énemli
hale gelmistir. Yazma ilkogretimin ozellikle ortaokul kisminda gelistirilmeli,
aligskanlik haline getirilmelidir. Bunun i¢inde Tirk¢e 6gretmenlerinin tizerine buyiik
bir gorev digmektedir.

Ogrencilerin yazma eylemini severek yapmalari onlarin bu dil becerisinden
daha sik ve nitelikli bir sekilde yararlanmalarini saglamaktadir. Bu nedenle,
ogrencilere yazmayr sevdirmek ic¢in geleneksel yontemlerin disina ¢ikip farkl
yontem ve teknikleri kullamlmalidir. Bundan dolay1 egitim ogretim faaliyetlerinin
planlayicist ve uygulayicist durumunda olan ¢gretmenlerin farkli ve ¢esitli sayida
yazma teknikleri ayrintisiyla bilmesi ve o6grencilerinin sahip olduklart niteliklere ve
ihtiyaglara gore uygun olanlart yazma uygulamalarinda kullanmasi gerekmektedir.
Yazma becerisine yonelik etkinlikler uygulanmadan 6nce 6grencinin anlayabilecegi
bir dil ile ifade edilmelidir. Etkinlikler ilgi ¢ekici, ogretici ve eglendirici olmalidir.
Bununla birlikte uygulanan tekniklerin bagarili olup olmadigini o6lgmek igin
ogrencilerin ders yili igindeki yazma performanslar degerlendirilmelidir.

Bu c¢alisma, ciimle gelistirme yonteminin ortaokul ogrencilerinin yazmaya
kargt tutumlart ve yazma becerisi Uizerindeki etkilerini aragtirmak igin yapilmigtir.
Calismada cumle gelistirme yontemin uygulandigi Ogrencilerin yazmaya karst
tutumlarinin olumlu yonde degistigi, genel yazma niteliklerinin arttig1, yazarken daha
fazla kelime kullandiklar ve toplam cimle sayilart diigmesine ragmen daha fazla
kelimeden olugan ciimleler kurduklari temel sonuglarina ulagiimigtir.

Alanyazin incelendiginde yazma becerisini gelistirme i¢in yapilmis birgok
caligma oldugu gorilmustiur. Bu ¢alismalardan biri olan Altuntag ve Can’a (2017) ait

calismada, “Etkinlik ve Yapi Temelli Yazma Yontemi’nin Ogrencilerin paragraf
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yazma becerisine etkileri aragtirilmig ve yontemin 6grencilerin tutarli paragraf yazma
becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada
ise cumle gelistirme yonteminin ortaokul Ogrencilerinin yazma becerilerine ve
yazmaya karst tutumlarina etkisi incelenmigtir. Bu iki arastirma arasinda yontem
yontinden benzerlik gostermektedir. Arastirma sonunda climle gelistirme yonteminin
yazma becerisi ve yazmaya karsi tutum Uzerinde olumlu yonde etkisi tespit

edilmistir.

Yazma becerisi ile ilgili bir diger ¢alismada Bagkan (2019a) kelime bilgisi ve
dil bilgisi degiskenlerinin yazma becerisini pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml
bi¢cimde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Bu ¢aligmada ise 6grencilerin ciimlelerdeki
kelime kullanma becerisi incelenmis ve deney grubunda cimle kurma becerisini
geligtirici ¢aligmalar yapilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ciimleleri daha
bilingli kurduklari, ctumlelerindeki kelime kullanim sayilarinin arttigr ve yazili
anlatimda daha basarili hale geldikleri sonucuna ulagilmistir. Calismanin sonuglari
kelime bilgisinin yiiksek olusunun ve aktif kelime dagarciginda yer alan kelime
sayisinin fazlaliginin yazili anlatim becerilerini kullanmada, dogru ve etkili cimleler

kurmada etkili oldugu yoniiyle Bagkan’in (2019a) sonuglartyla 6rtigsmektedir.

Yazma egitimine yonelik alanyazinda cinsiyet degiskeninin yazma becerisi
tizerindeki etkisini inceleyen c¢aligmalarin birgogu kiz 6grencilerin yazma konusunda
erkek oOgrencilere gore daha basarili oldugunu gostermektedir. Ornegin, Baskan
(2019b) yedinci sinif 6grencilerinin dykileyici metin yazma becerilerinin birtakim
degiskenlerle birlikte cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
inceledigi calismasinda bu g¢alismanin sonuglartyla paralel olarak kiz ogrencilerin
erkek ogrencilere gore yazma becerisinde daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir.
Benzer sekilde Muldur ve Cevik (2019) de yaptiklant ¢alismada kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore yazma becerisinde daha basarili olduguna ulagmistir. Fakat
incelenen ¢aligmalar arasinda Bagci (2018) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglarina
bakildiginda erkek oOgrencilerin yazmaya karst egilimlerinin kiz ogrencilere gore

daha olumlu olduguna ulasilmigtir.

Sarikaya (2019), ise egitsel oyunlarin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tirkge

dersine yonelik tutumlarina ve yazma kaygilarina etkisini belirlemek amaciyla bir
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caligma yapmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda uygulanan egitsel oyunlarin
kontrol grubunda uygulanan Tirkce Ogretim Programi etkinliklerine gore
ogrencilerin Turkce dersine yonelik tutumlart Uzerinde daha etkili oldugu
gorilmugtir. Bu calisgmada da cumle gelistirme yontemi uygulanan siniftaki
ogrencilerin kontrol grubu &grencilerine gore yazmaya karst tutumlarinin olumlu
yonde ve anlamli diizeyde gelistigi gorilmustir. Bu iki ¢aligmadan hareketle 6gretim
programinin  diginda, ilgi ¢ekici, eglenceli farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin ~ &grencilerinin  yazmaya kargt  tutumlarini  olumlu  yonde
degistirebilecegi soylenebilir.

Bahsi ve Sis (2019), ortaokul Ogrencilerinin cimle, paragraf ve metin
olusturma diizeylerini aragtiran nicel bir aragtirma yapmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin olusturma becerilerinin istenen dizeyde
olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonugla benzer sekilde bu g¢alismada da deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi ol¢iildiigiinde baslangigta iki grubun da
yazinsal anlamda istenen diizeyde olmadigi, siire¢ sonunda ise cimle gelistirme
yontemi uygulanmayan grupta gelisimin fazla olmadigi gorilmustir. Kontrol grubu
ogrencilerinin metin olugturma becerilerinin orta diizeyde oldugu, deney grubunun
ise cimle gelistirme yonteminin uygulandigr siire¢ sonunda orta diizeyden i1yi diizeye

geldigi sonucuna ulagtlmistir.

Alanyazininda incelenmis olan Tag ve Balci (2019), Sakiroglu ve Kili¢ (2019),
Teksan ve Sugumla (2019b), Eren ve Kana (2019), Mildir ve Yal¢in (2019),
Sivrikaya ve Eldeniz Cevik (2018), Taskin ve Karakug Taysi (2018), Cildir (2018),
Takil (2016), Yildiz (2016), Dolek ve Hamzaday1 (2016), Baskin ve Arslan (2016),
Kardag (2016), Kardas ve Tutak (2016) son olarak Memis, Sever ve Bozkurt (2016)
tarafindan yapilmis olan ¢aligmalar incelendiginde bu calisma ile benzer bulgulara
ulagilmistir. Bu ¢aligmalar incelendiginde yazmaya ayrica 6nem gosterilen, zaman
ayrilan gruplarla yapilan calismalarin yazma becerisini olumlu yoénde etkiledigi
gorilmugtir. Turkge ders kitaplarinin yer verdigi etkinliklerden bagimsiz ve yenilikgi
yaklagimlarla olusturulan etkinlikler 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte, yazmaya karsi

olumlu tutum gelistirmelerini saglamakta ve yazma becerisini gelistirmektedir.

Sonug¢ olarak, alanyazinda yer alan c¢aligmalarda bir yazma tekniginin

uygulandigr 6grenci gruplarinda genel olarak yazmaya karsi olumlu tutumun arttigs,
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yazilt anlatim i¢in gerekli niteliklerin gelisim gosterdigi gorulmektedir. Bu olumlu
gelisim durumu, ilgili yazma tekniklerinin uygulanmast sirecinde yazma
uygulamalarina daha fazla siire ayrilmast ile agiklanabilir. Bundan dolay1, sinif igi
uygulamalarda yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla zaman
ayrilmasinin ve ¢grencilerin ilgi ¢ekici ve eglendirici bulacagl yazma etkinlikleriyle
kargilagtirilmasinin  onlarin yazmaya karst tutumlarint ve yazma becerilerini
gelistirecegi soylenebilir. Ayrica ogrencilerin Tirkge derslerinde kelime, ciimle,
paragraf yazi ¢alismalarinin tizerine diigsilmesi sayesinde yazili anlatim becerileri de

gelismektedir.

ONERILER
Ortaokul oOgrencilerinin ciimle yazma becerisini incelemek ve gelistirmek
amaciyla yapilan bu arastirmanin sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler

geligtirilmigtir.

1. Arastirma ortaokul ogrencileriyle yapilmistir. Ciimle gelistirme yontemi
diger ogrenim kademelerindeki ogrencilere uygulanip yontemin yazma
becerisi iizerindeki etkisi incelenebilir.

2. Arasirma devlet okulu ogrencileriyle yapilmistir. Ozel okul
ogrencileriyle de benzer bir calisma yapilabilir. Bu sayede, yontemin
etkililiginde devlet okulu ve 6zel okul karsilagtirilmasi yapilabilir.

3. Cumle gelistirme yontemi Tirkge Ogretmenleri tarafindan ogrencilerin
yazma tutumlarint gelistirmek i¢in kullanilabilir.

4. Cumle gelistirme yontemi Tirkce ogretmenleri tarafindan ogrencilerin
yazma becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

5. Cumle gelistirme yontemi Tirkge ogretmenleri tarafindan &grencilerin
cumle i¢indeki kullandigi kelime sayisini artirmak ve daha nitelikli ve ¢ok

ogeli cimleler kurmalarini saglamak i¢in kullanilabilir.
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EKLER

EK 1: Ciimle Ve Kelime Sayis1 Degerlendirme Formu

CUMLE VE KELIME SAYISI DEGERLENDIRME FORMU

OLCUTLER
VERILER

OGRENCIi ADLANDIRMALARI

TOPLAM

Cumle
sayi1st

Kelime
sayisi

1-3
kelimelik
cumle
sayist

4-5
kelimelik
cumle
sayist

6-7
kelimelik
cumle
sayist

8 ve
uzeri
sayida
kelimelik
cumle
sayisl
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EK 2 : Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olcegi

ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK YAZMA TUTUM OLCEGI

Hig
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizzim
Katiliyorum

Her giin diizenli olarak yazarim.

Yazmak keyifli bir ugrastir.

Yazmak beni mutlu eder.

Her firsatta yazmak isterim.

Yazma etkinliklerine isteyerck
katdirim.

Yazma ddevlerini severek yaparim.

Yazmaya 6zel olarak vakit ayirmak
gerekir.

Farkli tiirlerde yazmaktan zevk
duyanm.

Yazma becerimi gelistirmek igin
galismalar yaparim.

Yazmak i¢in ¢aba gostermek gerekir.

Yazmak iletisim yollarindan biridir.

Yazmak bugiinii gelecege tasimaktir.

Yazdiklarim benim i¢in degerlidir.

Yazmak zor bir istir.

Yazma 6nemli bir beceridir.

Yazdiklarim benim eserimdir.

Yazmak diisiinme becerimi gelistirir

Yazmak kisisel gelisimime katki
saglar.

Yazmak beni 6zgiirlestirir.

Yazmak beni rahatlatir.

Yazmak yeni seyler iiretmektir.

Yazarak duygularimu rahat ifade
ederim.

Yazma diistincelerimi paylasmamda
bana kolaylik saglar.

Tamamen
Katiliyorum
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EK 4 :Ciimle Gelistirme Yontemi Ornek Calisma
1. Var.

2. Vardi.

3. Agag vardi.

4. Cinar agaci vardi.

5. Bir ¢inar agaci vard.

6. Kocaman bir ¢inar agact vardi.

7. Bankanin yerinde kocaman bir ¢inar agaci vardi.

8. Su bankanin yerinde kocaman bir ¢inar agaci vardi.

9. “Su bankanin yerinde kocaman bir ¢inar agaci vardi.” diyerek i¢ini ¢ekti.

10.Hasan Efendi, “Su bankanin yerinde kocaman bir ¢inar agaci vardi.” diyerek igini
cekti.

11.Coktan otuz kirk vyil éncesine dalmis goriinen Hasan Efendi, “Su bankanin
yerinde kocaman bir ¢inar agact vardi.” diyerek igini ¢ekti.

12.Coktan otuz kirk yil 6ncesine dalmig goriinen Hasan Efendi, Mavi Bloklar’a bakti
ve “Su bankanin yerinde kocaman bir ¢inar agaci vardi.” diyerek i¢ini ¢ekti.

13.Coktan otuz kirk yil oncesine dalmig gériinen Hasan Efendi, evini adeta
hapishaneye ¢eviren Mavi Bloklar’a bakti ve “Su bankanin yerinde kocaman bir
cinar agaci vardi.” diyerek i¢ini ¢ekti.

14.Coktan otuz kirk yil oncesine dalmig goériinen Hasan Efendi, 6nce derin bir nefes
aldi; sonra, evini adeta hapishaneye ¢eviren Mavi Bloklar’a bakti ve “Su bankanin
yerinde kocaman bir ¢inar agact vardi.” diyerek igini ¢ekti.

15.Gazetecinin gosterdigi siyah-beyaz fotograflara bakarken ¢oktan otuz kirk yil
oncesine dalmig goriinen Hasan Efendi, 6nce derin bir nefes aldi, sonra evini adeta
hapishaneye ¢eviren Mavi Bloklar’a bakti ve “Su bankanin yerinde kocaman bir
¢inar agaci vardi.” diyerek i¢ini ¢ekti.

16.Geng gazetecinin gosterdigi siyah-beyaz fotograflara bakarken goktan otuz kirk
yil oncesine dalmig goriinen Hasan Efendi, 6nce derin bir nefes aldi, sonra evini
adeta hapishaneye ¢eviren Mavi Bloklar’a bakti ve “Su bankanin yerinde kocaman
bir ¢inar agact vardi.” diyerek igini gekti.
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