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ÖZET 

Doktora Tezi 

Dale’in Yaşantı Konisine Göre Yapılandırılmış Ölçme ve Değerlendirme Dersinin 

Öğretmen Adaylarının Akademik Başarısına Etkisi 

Ömer YILMAZ 

Fırat Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Eğitim Bilimleri Bölümü 

Eğitim Programları ve Öğretim Anabilim Dalı 

2019; Sayfa : XV+142 

Bu araştırmanın amacı, Dale’nin yaşantı konisine göre yapılandırılmış ölçme ve 

değerlendirme dersinin öğrenenlerin akademik başarılarına etkisini araştırmaktadır. 

Deneysel desene sahip bu araştırma için Fırat Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim 

gören Sınıf Öğretmenliği, İlköğretim Matematik Öğretmenliği ve Sosyal Bilgiler 

Öğretmenliği üçüncü sınıf öğrencilerinden birer deney ve birer kontrol grubu olmak 

üzere toplam altı grup oluşturulmuştur. Çalışma gruplarından sınıf öğretmenliği bölümü 

öğrencileri üzerinde ölçme araçlarının geçerlik ve güvenirlik ve pilot uygulama 

çalışmaları yürütülmüştür. Araştırmada pilot uygulamanın yapıldığı sınıf öğretmenliği 

bölümünde gerçek deneysel desen, sosyal bilgiler ve ilköğretim matematik öğretmenliği 

gruplarında ise yarı deneysel desen kullanılmıştır. 

Deney grubu “Ölçme ve Değerlendirme” dersini Dale’in yaşantı konisine göre 

yapılandırılmış öğrenme yöntemine göre alırken, kontrol grubuna ise geleneksel yöntem 

uygulanmıştır. Verilerin başarı testi, performansa dayalı rubrikler ve final sınavı ile 

toplandığı bu araştırmada elde edilen bulgular şunlardır: 

 Sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü için öntest-sontest başarı puanlarına ait 

deney ve kontrol gruplarının son test puanları arasından anlamlı fark 

bulunmamaktadır. 
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 İlköğretim Matematik öğretmenliği bölümü için öntest-sontest başarı puanlarına 

ait deney ve kontrol gruplarının son test puanları arasında anlamlı fark 

bulunmamaktadır. 

 Sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü için performansa dayalı etkinlik puanları 

açısından deney ve kontrol grupları arasında deney grubu lehine anlamlı fark 

bulunmuştur.  

 İlköğretim Matematik öğretmenliği bölümü için performansa dayalı etkinlik 

puanları açısından deney ve kontrol grupları arasında deney grubu lehine anlamlı 

düzeyde fark bulunmuştur.  

 Sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü için final sınavı puanlarının arasında deney 

grubu lehine anlamlı düzeyde fark bulunmuştur.  

 İlköğretim Matematik öğretmenliği bölümü final sınavı puanları bakımından 

gruplar arasında anlamlı düzeyde bir fark bulunamamıştır. 

 

Anahtar Kelimeler: Akademik Başarı, Dale’in Yaşantı Konisi, Ölçme Ve 

Değerlendirme, Eğitim Teknolojisi.  
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ABSTRACT 

PhD Thesis 

The Effect of Assessment and Evaluation Course Based on The Dale’s Cone of 

Experience on Teacher Candidates’ Academic Achievement 

Ömer YILMAZ 

Fırat University 

Institute of Educational Science 

Department of Educational Sciences 

Department of Curriculum and Instruction 

Elazığ, 2019; Pages: XV+142 

The aim of this study is to investigate the effects of assessment and evaluation 

lesson structured according to Dale’s cone of experience on academic success. For this 

study, which has an experimental design, a total of six groups were formed, which 

included 3
rd

-grade students from the departments of Primary School Teaching, Primary 

School Mathematics Teaching and Social Sciences Teaching from the Faculty of 

Education in Fırat University, as three experimental and three control groups. With the 

students of the Primary School Teaching department of the study, the validity and the 

reliability practice of the measurement tools and the pilot study were conducted. In the 

study, a real experimental design was adopted with the department of primary school 

teaching, with which the pilot study was conducted, while the semi-experimental design 

was adopted for the social sciences and mathematics teaching groups.  

The experimental group received the “Assessment and Evaluation” lesson in the 

teaching method, which was structured according to Dale’s cone of experiences while 

the control group received the lesson with the traditional method. The findings of the 

study, whose data were obtained by achievement tests, performance-based rubrics and 

final exams, are as the following. 

 For the department of social sciences teaching, there is no significant difference 

between pre-test and post-test achievement scores of experimental and control 

groups.  
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 For the department of primary school mathematics teaching, there is no 

significant difference between pre-test and post-test achievement scores of 

experimental and control groups. 

 For the department of social sciences teaching, in terms of the performance-

based activity scores, significant differences were observed between the 

experimental and control groups, which was in favor of the experimental group.  

 For the department of primary school mathematics teaching, in terms of the 

performance-based activity scores, significant differences were observed 

between the experimental and control groups, which was in favor of the 

experimental group.  

 For the department of social sciences teaching, in terms of the final exam scores, 

significant differences were observed in favor of the experimental group. 

 For the department of primary school mathematics teaching, in terms of the final 

exam scores, no significant difference was observed between the groups.  

 

Keywords: Academic Achievement, Dale’s Cone Of Experience, Assessment 

And Evaluation, Educational Technology. 
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BİRİNCİ BÖLÜM 

 

1. GİRİŞ 

 

Durağan olmayan günümüz dünyasına uyum sağlayabilmek ve gün geçtikçe 

daha çok ihtiyaç duyulan nitelikli insan gücünü karşılayabilmek için eğitimin önemine 

dikkat çekilmektedir. Eğitim, sadece toplumunun ihtiyaçlarını karşılaşmak ve 

geliştirmek için değil, toplumu oluşturan bireylerin yaşam standartlarını da olumlu 

yönde geliştirmek açısından önemlidir. Geçmişi geleceğe bağlamak, kültürün devamını 

sağlamak ve en önemlisi kişiye olumlu yönde etki ederek topluma yararlı bir birey 

haline getirmek eğitimin niteliği ve niceliğiyle orantılıdır. Bu amaç doğrultusunda 

eğitim, öğrenmeyi mevcut durumdan daha ileriye taşımak için kendini güncellemeye 

devam etmek zorundadır. Çünkü Genç (2017) bilginin doğası gereği edinilmesi ve 

yayılması sonucu her alanda değişimi zorunlu kılınan temel aracın eğitim olduğunu 

belitmiştir. Eğitimin sahip olduğu bu önem sebebiyle insanın ve toplumun geleceği 

adına yapılacak en önemli yatırım kuşkusuz eğitimdir. 

Geçmişten günümüze kadar insanlar, hem fizyolojik hem de psikolojik 

ihtiyaçlarını gidermek amacıyla bilginin geleceğe aktarımı için yoğun çaba sarf 

etmektedir. Bunun sonucunda eğitimin nasıl organize edileceği de üzerinde durulması 

gereken başka bir husustur. Çünkü eğitim dinamiktir, yenilenmeye ve değişime açıktır.  

Eğitimin bu değişimiyle birlikte bireyler, toplumların ihtiyaç duydukları ve kendini 

yenidünya koşullarına hazır hale getirmeleri için çaba sarfetmektedirler. Tüm bu 

beklentileri karşılamanın yollarından biri ülkelerin eğitim ve öğretim programlarını 

yeniden yapılandırarak eğitim sürecinde meydana gelen değişimlere uyum sağlamasıdır. 

Bu bağlamda, amaçlanan hedeflerinin hazırlanması esnasında istenilen insan tipi ve 

özellikleri de belirlenmelidir. Uyum sürecinin sağlanabilmesi amacıyla toplumları 

yapılanma sürecine iten nedenleri Kaya (2002: 8),  

• Ülkelerin nüfusları her geçen gün artmakta, artan bireylere aynı anda eğitim 

hizmetinin verilmesi mecbur kılınmaktadır. 
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• Öğrenme talebinde bulunan her bireyin diğerinden farklı bir öğrenme hızı, yaşı 

ve koşulları vardır. Kısacası bireysel farklar dikkate alınmalıdır. Ancak birey 

sayısı arttıkça bu farkların gözetilmesi o ölçüde zorlaşmaktadır. 

• Bilgi sürekli yenilenmekte, artmakta buna karşın bireylerin ihtiyaç duydukları 

bilgi miktarı belirlenememektedir. 

• Eğitim kurumları bireyi gönderecekleri yaşam şartları ve gerekleri konusunda 

sürekli dönüt alıp derhal uygulamaya koymalıdır. Fakat dönütün alınıp işleme 

konması, dönütün kısa sürede anlamını yitirmesi nedeniyle bir işe 

yaramamaktadır. 

• Bilginin uygun yöntem ve tekniklerle sunulması öğrenme açısından oldukça 

önemlidir. Öğrenme materyalleri ile donatılmış, birçok duyu organına hitap 

edebilecek zenginleştirilmiş öğrenme ortamlarına ihtiyaç duyulmaktadır. Ne var 

ki bu koşulları sağlamak geleneksel öğrenme yaklaşımları ile mümkün 

olamamaktadır. 

• Bilgi çoğalmasına karşın öğrenme için ayrılan zaman sınırlılığı yeterli oranda bir 

bilgi transferine imkân tanınamamaktadır. Bilgi aktarımı çokça zaman 

gerektirmektedir  

şeklinde ifade etmektedir. 

Toplumsal yapıdaki inanç, değer ve tekniklerin değişmesi sonucu eğitimin 

amacını ve okulların işleyişi yeniden tanımlamak önem arz etmektedir. Bilme, düşünme 

ve yapma kavramlarını kapsayan teknoloji (Satıcı, Akkuş ve Alp, 2009) ve 

uygulamaları, insanın yaşadığı toplumu şekillendirme ve yönlendirmede etkin yer 

edinmiştir. Çünkü toplumların gelişmişlik düzeyleri teknolojide meydana gelen 

değişimlere uyum sağlama yetisi, yaratıcı ve üretken bireyler yetiştirmeyi amaçlayan 

kaliteli bir eğitim sistemi ile belirlenmektedir (Çelen, Çelik ve Seferoğlu, 2011). 

Teknolojinin hızla gelişmesi, bireylerin birbirleriyle daha sık iletişim kurmalarına 

olanak sağlayarak karşılıklı öğrenmeyi kolaylaştırmıştır. İşte tam da bu noktada eğitim 

ve teknoloji arasındaki sıkı bağ dikkat çekmektedir.  

Teknoloji geçmişte değişik alanlarda çok çeşitli etkiler yaratarak, yaşamımızın 

ayrılmaz bir parçası haline gelmiştir. Teknolojinin gelişimi ile bilginin birikimli şekilde 

artışı ve iletişim teknolojilerinin her alana yüklediği sorumluluklar hemen her alanda 

görülmektedir. Günlük hayatta karşılaştığımız sorunların çözümü ise öğrendiklerimizin 
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gerçek hayatta uygulanmabilmesiyle mümkün olmaktadır. Bu ise işlevsel ve kalıcı bilgi 

aktarımının önemini açıkça vurgulamaktadır.  

 

Eğitimin gelişmesini, iyileşmesini ve eğitimden alınan kalitenin yükselmesini, 

üretimin artırılmasını sağlayan uğraşların tamamını içine alan eğitim teknolojisi, aynı 

zamanda tam bir sistem oluşturmaktadır (Rıza, 1997).  Bu görüş ışığında eğitim 

kalitesinin ve veriminin artmasında eğitim teknolojisi önemli bir yer edinmektedir.  

Bilgi ve iletişim teknolojilerinin gelişmesi sonucu eğitim sistemlerinin yenilenme 

ihtiyacı ise bireylerin ve toplumların beklentilerini karşılamak içindir. Dolayısıyla, 

eğitim teknolojilerinin eğitimin kalitesinin ve veriminin arttırılmasındaki rolünün 

önemli olduğunu aşikârdır. 

 Eğitimin bir diğer unsuru olan teknolojik araçların yanı sıra eğitimin asıl unsuru 

olan bireyler de unutulmamalıdır. Öyle ki günümüz eğitim sisteminde öğrenenin ön 

planda ve aktif olduğu, tam öğrenmenin gerçekleşmesini amaçlayan yeni yaklaşımlar 

rağbet görmekte ve uygulanmaktadır. Bunun etkisiyle işe koşulan yeni yaklaşımların 

ortak vurgusu, bireylerin düşünmesini değerlendirmek ve bireysel farklılıklardan dolayı 

kişiye özgü farklı ve çeşitli öğretim yöntem ve tekniklerin kullanımıdır. Bu sayede tam 

öğrenme hedefine yakın bir öğrenme gerçekleştirmek olanaklı hale gelebilir. Bu amaç 

doğrultusunda, öğrenme ortamlarının öğrencinin bireysel farklılıklarını göz önünde 

bulunduran, farklı açılardan değerlendiren, araştırma yapmalarını sağlayan, sorgulayan 

bireyler yetiştirmeyi amaçlayan, bireyleri edilgenlikten çıkarıp sürecin merkezine 

yerleştiren, doğrudan öğrenmelerinin içsel süreçlerle anlamlandırmayı hedefleyen çeşitli 

yöntem ve stratejilerin kullanılarak tasarlanması gerekmektedir.  

Çünkü öğretme süreci “bilgi yükleme işlemi değil, bireylerin sosyal, psikolojik 

ve bilişsel özelliklerini bir bütün olarak tanıma ve ona kendi öğrenme işlemlerini etkili 

ve verimli bir biçimde yönlendirebilmesini sağlayacak beceriler kazandırma süreci ve 

çabasıdır” (Somuncuoğlu ve Yıldırım, 1998) tanımına paralel olarak öğrenenlerin 

kavram ya da problem üzerinde arkadaşları ve öğretmeniyle sahip oldukları fikirlerini 

rahatlıkla paylaşabilecekleri öğrenme ortamlarının tasarlanması etkili öğrenmelerin 

gerçekleşmesi açısından oldukça önemlidir. Bu nedenle, anlamlı öğrenmenin 

gerçekleşmesine katkı sağlayacak stratejiler kullanılmalıdır.  
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Bu doğrultuda planlanan öğretim stratejilerinin amacı, sağladığı yeni imkânlarla 

eğitim uygulamalarında kullanılan öğretim ortam ve yöntemleri zenginleştirmektir 

(Koşar ve Çiğdem, 2003). Farklı yaklaşımlarla öğretim yöntemlerine yönelmelerin 

amacı ise ders içeriklerinin genişlemesini sağlayarak bireylerin derse karşı oluşan 

önyargı ve olumsuz tutumlarını minimize etmektir (Özalp, 2006). Bu motivasyonun 

sağlanmasında önemli bir yer edinen etkinlikler, öğrenciler tarafından keşfedilen, 

öğrencileri öğretim etkinkiklerinde diri tutan ve bütün duyu organlarını aktive eden 

araçlar (Aykaç, 2005:72) olarak ifade edilmektedir. Çünkü öğrencilerin öğrenmeyi en 

iyi şekilde geliştirmeleri için etkinlikle öğrenmeye ihtiyaç vardır. Etkinlik temelli 

öğrenme, yapılandırmacı yaklaşım olarak öğrencinin bizzat kendisinin yaptığı 

etkinliklere ve öğrencinin gözlemlerine dayanarak birden fazla duyu organına hitap 

ederek, farklı öğretim yöntemlerinin kullanımıyla öğrenme ortamlarında kalıcı 

öğrenmenin gerçekleştirilmesine katkı sağladığı bilinmektedir. Ayrıca öğrencilerin 

yaparak yaşayarak öğrendikleri etkinlik temelli öğretim yöntemi, öğrencinin kavramlar 

arasında ilişki kurmasına, kendi öğrenme stratejisini geliştirmesine ve kalıcı 

öğrenmelerine katkı sağlamaktadır (Mert Cüce, 2012). 

Bir öğretim yöntemini seçerken, öğrenme ve öğretme sürecine öğrencilerin dâhil 

edilmesinin bilgi birikimini güçlendirdiğini hatırlamak da önemlidir. Öğrenenlerin 

öğrenme ve öğretme sürecine dâhil edilmesi yaşantı çeşitliliğinin de artamasın 

gerektirir.  Dale’in Yaşantı konisi, eğitmenlerin kaynaklar ve faaliyetler hakkında karar 

vermelerine yardımcı olan bir araçtır. Çünkü öğretimde kullanılan araçların, bütün duyu 

organlarına hitap edecek düzeyde olması, eğitim ortamlarında istenilen dönütün 

alınmasına olanak verir. İnsan beyninin duyulara gelen uyarıcılara göre öğrenme ve 

hatırlama yüzdeleri de farklı yöntemlerin kullanılması gerektiği yönünde ışık 

tutmaktadır. Bu görüş ışığında Çilenti (1988) “kişiler, öğrenmelerinin %83’ünü görme, 

%11’ini işitme, %3,5’ini koklama, %1,5’ini dokunma ve %1’i tatma duyularıyla 

gerçekleştirirler. Ayrıca insanlar; okuduklarının % 10’unu, işittiklerinin % 20’sini, 

gördüklerinin % 30’unu, hem görüp hem işittiklerinin % 50’sini, söylediklerinin % 

70’ini, yapıp söylediklerinin ise % 90’ını hatırlamaktadırlar” şeklinde bir ifadede 

bulunmuştur.  

Bu nedenle, duyu organlarının tamamına yakınının kullanılmasına etki eden 

birçok farklı öğretim yöntemlerinin kullanıldığı ve öğrencinin aktif olmasında rol 
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oynayan öğrenme ortamlarının tasarlanması etkili öğrenmelerin gerçekleşmesi için 

önemlidir. Bu bağlamda, öğrencilerin ilgisini çeken ve eğlence yaratan eğitsel oyunlar, 

dikkat çeken ve teknolojiyi kullanma imkânı sunan bilgisayar destekli uygulamalar, 

görselliğin ve mizahın ön plana çıktığı karikatürler, görsellik ve etkinlik havası veren 

somut materyaller, öğrencilere çevrelerini anlamayı ve matematikselleştirmeyi sağlayan 

günlük yaşamla ilişkilendirme ve performansa dayalı etkinlikler sayesinde ölçme ve 

değerlendirme dersinin daha etkili öğrenileceği ve muhakeme gücünün gelişeceği 

düşünülmektedir. Ayrıca öğrenenlerin önceki öğrenmelerini daha etkili şekilde 

kullanması açısından, farklı öğrenme ortamlarının önemi (Karaağaçlı ve Mahiroğlu, 

2005) unutulmamalıdır. 

Bu araştırmada eğitim sürecinde ve yönteminde değişiklikler meydana getirerek 

eğitimde farklı bir bakış açısının oluşmasına sebep olmak amacıyla, yeni yöntem ve 

stratejilerin eğitimde kullanımının meydana getireceği değişiklikler test edilmiştir. Bu 

bağlamda yönelinmesi gereken bir diğer husus, mevcut kuramsal temeller 

doğrultusunda oluşturulan yeni öğretim yaklaşımlarının denenmesi ve tartışılmasıdır.  

Bu doğrultuda yapılandırılmış yöntem ve stratejilerin öğrenme düzeylerine 

sağlayacakları katkı düzeyi merak konusudur.  

 

1.1. Problem 

Öğretmen merkezli yaklaşımlarda öğrenciler boş bir kutu olarak görülür (Genç, 

2004: 43). Öğretim materyali olarak sadece ders kitaplarının kullanıldığı, öğrencilerin 

anlatılanları genellikle sorgulamadan not ettikleri, dersin işlenişine ve ders içi 

etkinliklerin kullanımından ve değerlendirmenin nasıl yapılacağı öğretmen kontrolünde 

olan (Gök, 2006: 53;) öğretmen merkezli yaklaşımlar günümüz dünyasına uygun 

bireyler yetiştirmek noktasında yetersiz kalmıştır. Çünkü alanyazında çoğunlukla 

geleneksel öğretim yöntemi olarak da anılan öğretmen merkezli yaklaşımlar bilginin 

gerçek yaşamda kullanılabilirliği konusunda beklenen hedefleri gerçekleştirememiştir. 

Bu süreç ise günümüz eğitim anlayışının tam tersi olarak belirtilen;  

 Bilginin öğretmenden öğrenciye aktarılması,  

 Pasif boş kutuların bilgiyle doldurulması, 

 Öğrencilerin sınıflandırılması,  
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 Öğrencilerin kategorilere ayrılması, 

 Öğrenciler arasında eğitimin yönlendirilmesi, 

 Rekabetçi örgütsel bir yapının sürdürülmesi, 

gibi sınırlılıklara sahiptir (Çırakoğlu,2009: 23).  

Günümüz dünyasında araştıran, sorgulayan, mantıklı ve yaratıcı düşünen, 

problem çözme ve kurma becerilerine sahip, kendi öğrenmesinin sorumluluğunu alan, 

öğrenme ortamında aktif olan, yaparak ve yaşayarak öğrenen bireyler yetiştirilmesinin 

gerekliliği yadsınamaz bir gerçektir. Bilgi alışverişinin bu denli yoğun olduğu 

çağımızda, eğitim kurumları sadece bireylere meslek kazandıran değil, sağlıklı kişilik 

temeli oluşturma ve kendini gerçekleştirme imkânı sunmalıdır. Dolayısıyla eğitimin 

temel amacı da Yavuz’un (2005) belirttiği gibi çevresiyle doğru ve etkili ilişkiler 

kurarak, sorgulayan, tartışarak bilgiyi bulan bireyler yetiştirmektir.  

Son yıllarda değişen dünyada gerçekleştirilen yeniliklerin, toplumsal, siyasal ve 

ekonomik alanlarda bilginin edinimi ve öğretimi üzerindeki değişimleri 

gözlemlenmektedir. Bu değişimler eğitim anlayışında da bazı değişimleri beraberinde 

getirmiştir. Çünkü bilgiyi edinme süreci ve bu süreçteki değişim, insanların eğitimden 

beklentilerinin de farklılaşmasına neden olmuştur. Bu değişime ayak uydurabilmek 

amacıyla programların içeriklerinin yeniden planlanması ve yapılandırılması bir 

zorunluluk olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Kişilerin dünyaya geldikleri andan itibaren çevreyle olan etkileşimleri 

sonucunda meydana gelen olayları anlama ve yorumlama yeteneklerine ait 

yanılgılarının yeni öğretim yöntem ve stratejileri ile ortadan kalkacağı yaygın bir 

görüştür. Çünkü problemin çözüm sürecinde ihmal edildiği geleneksel öğretim 

yöntemlerinde bu yanılgının ortadan kalması mümkün görülmemektedir. Hâlbuki yeni 

öğretim yöntem ve stratejileriyle birlikte materyal kullanımı, geliştirilmesi ve 

öğrenenlerin doğrudan yaşantı içine dâhil edilmesi öğretim eksikliklerinin 

giderilmesinde etkili olabilir. Bu eksikliklerin giderilmesi, dersin daha ilgi çekici hâle 

getirilmesi, zaman kaybının önlenmesi, hedefe ulaşmanın kolaylaştırılması ve daha 

kalıcı öğrenmeyi sağlaması gibi avantajlarıyla eğitim ortamlarında etkin ve kalıcı 

öğrenmenin gerçekleşmesini mümkün kılacaktır. 

Araştırmacılar inanmaktadır ki yeni öğretim modellerine göre yapılandırılmış 

yöntemler geleneksel yöntemlere göre daha etkilidir. Bu süreçte araştırmacıların yeni 
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yaklaşımlara yönelik ilgisini cezbeden sınıf içi bazı değişkenlere yönelik sonuçlar 

dikkat çekicidir. Öğrenme ortamı değişkenleri, öğrenen özellikleri gibi oldukça 

kalabalık bir değişken evreni son dönem araştırmaların konusunu oluşturmaktadır. Bu 

araştırmalar bu kadar kapsamlı bir evreni açıklamak yerine öğreneni merkeze alan ve 

onu oluşturduğu yaşantılarla değiştirmeye çalışan Dale’in Yaşantı Konisine 

odaklanmıştır. Bu nedenle “Dale’in Yaşantı Konisine Göre Yapılandırılmış Ölçme ve 

Değerlendirme Dersinin Akademik Başarıya Etkisi” konulu araştırma ihtiyacı ortaya 

çıkmıştır.  

1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı Dale’in yaşantı konisine göre yapılandırılmış ölçme ve 

değerlendirme dersinin öğretmen adaylarının akademik başarılarına etkisini 

araştırmaktadır.  

Bu amaç doğrultusunda alt amaçlar aşağıdaki şekilde belirlenmiş ve 

 Deney ve kontrol grupları her bir bölüm için homojen biçimde dağılmakta 

mıdır? 

 Dale’in Yaşantı konisine göre yapılandırılmış ölçme ve değerlendirme dersinin 

uygulandığı deney grubu ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubunun 

öntest-sontest başarı puan ortalamaları arasında anlamlı fark var mıdır? 

 Deney grubu ile kontrol grubunun performansa dayalı puan ortalamaları 

arasında anlamlı fark var mıdır?  

 Deney grubu ile kontrol grubunun performansa dayalı puan ortalamaları 

arasında cinsiyet değişkeni açısından anlamlı fark var mıdır?  

 Dale’in Yaşantı konisine göre yapılandırılmış ölçme ve değerlendirme dersinin 

uygulandığı deney grubu ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubunun 

final sınavı başarı puan ortalamaları arasında anlamlı fark var mıdır? 

sorularına cevap aranmıştır. 
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1.3. Araştırmanın Önemi 

Toplumların ihtiyaç duydukları bireylerin yetiştirilmesi amacıyla eğitim 

gelişmektedir. Bu gelişim ise mevcut programların yeniden yapılandırılmasıyla 

mümkündür.  Bu yapılanmaları takip edebilmek için mevcut programların geliştirilerek, 

öğretimin daha etkili ve verimli hale getirilmesini sağlamalıdır. Çünkü programlar;  

 Bilimsel, teknolojik ve sosyo-ekonomik gelişmeler, 

 Birey ve toplumdaki gelişmeler, 

 Eğitimdeki yeni anlayışlara paralel olarak öğretmen ve öğrenci rollerindeki 

değişmeleri takip edebilmek için geliştirilmelidir (Akpınar, 2010: 32). 

Mevcut programlarının geliştirilmesi ile yapılan çalışmalar artarak devam 

ederken dikkat çeken bir diğer husus ise öğretmenlerin sahip olmaları gereken 

özellikleridir. Öğretmenlerin sahip olmaları gereken en önemli özelliklerden biri, 

istenilen oranda ölçme ve değerlendirme yeterliliklerine sahip olmaları (Daniel ve King, 

1998; Gullickson, 1985) ve bu bilgi becerileri kullanabilmeleridir  (Zhang ve Burry-

Stock, 2003; Özbaşı, 2009). Alanyazın taraması sonucunda edinilen bilgiler sonucunda, 

öğretmenlerin öğrenme ortamlarında düşük seviyede ölçme ve değerlendirme 

yeterliliklerine sahip oldukları gözlemlenmiştir (Daniel ve King, 1998; Güven, 2001; 

Yanpar, 1992; Temel, 1991).  

Yetersiz ölçme ve değerlendirme becerilerine sahip öğretmenlerin hazırladıkları 

ölçme araçlarının, amaçlanan hedefe uygun davranışları ölçememesi değerlendirmedeki 

hataları da beraberinde getirmektedir. Değerlendirme, öğrencinin süreçte sergilemiş 

olduğu performansı bir kriter ile karşılaştırarak sonuca varma sürecidir. Ama ülkemizde 

değerlendirme, sıralama ve eleme odaklı olan merkezi sınavlar üzerinden yapılmaktadır. 

Mevcut sistemde ağırlıklı olarak eleştirilere maruz kalan çoktan seçmeli testlerin 

kullanıldığı, öğrencilerin bireysel özelliklerini ölçüp yeteneklerinin ve 

performanslarının göz ardı edildiği bir yaklaşım benimsenmektedir. Sisteme ayak 

uydurmak adına “öğretmen yapımı testler” olarak da adlandırılan farklı ölçme ve 

değerlendirme teknikleri geliştirilmiştir.  Geçerlik ve güvenirliği endişe uyandırmakla 

birlikte istenilen özelliği ölçemeyen bu testler, hem öğrenci hem de öğretim programı 

açısından yanlış kararlar alınmasına yol açmaktadır.   
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Öğretmen yetiştirme programları açısından yapılan bazı çalışmalar yukarıda 

bahsedilen bu problem öyküsünü içermektedir.  Nitekim Gelbal ve Kelecioğlu (2007) 

ile Kilmen ve Çıkrıkçı-Demirtaş (2009) tarafında yapılan çalışmalar, öğretmenlerin 

lisans ve pedegojik formasyon eğitimi sürecinde edindikleri ölçme ve değerlendirme 

dersi becerilerinin yetersiz olduğunu belirtmektedirler. Ayrıca Zhang ve Burry-Stock 

(2003) çalışmasında eğitim fakültelerinde işlenen ölçme ve değerlendirme ders 

içeriklerinin gözden geçirilerek, günlük hayatta ihtiyaçlarını karşılayabilecek nitelikte 

geliştirilmesi gerektiğini ifade etmiştir. Çünkü lisans ve pedegojik formasyon eğitimi 

sürecinde ölçme ve değerlendirme dersleri kapsamında yeterince uygulama 

yapılamamakta, içerik sadece teoride kalmaktadır. Bu bağlamda yenilenen yüksek 

öğretim lisans programlarında “Ölçme ve Değerlendirme” dersinin ismi “Eğitimde 

Ölçme ve Değerlendirme” olarak güncellenmiş ve teorik ders saat süresi azaltılmıştır. 

Öte yandan ‘Eğitimde Araştırma Yöntemleri’  dersi programa dâhil edilerek öğretmen 

adaylarının alan eğitiminde uzmanlaşması öngörülmüştür (YÖK, 2018). Bu görüş 

ışığında öğrenme sürecine daha fazla duyu organının katılımını sağlayarak öğrenmeyi 

kalıcılı kılan, soyut bilgileri somutlaştırarak anlaşılmasını kolaylaştıran ve en önemlisi 

öğreneni doğrudan programın içine dâhil eden Dale’in yaşantı konisi, ölçme ve 

değerlendirme dersine ait ifade edien bu problemlerin çözülmesinde önemli katkı 

sağlayacaktır.  

Ölçme ve değerlendirmedeki mevcut hataların yanı sıra ölçme ve değerlendirme 

derslerindeki uygulama eksiklikleri, donanımsız ve yeterli bilgiye sahip olmayan 

öğretmenlerin var oluşu ve en önemlisi ülkemizdeki mevcut sınav sistemi göz önüne 

alındığında, ölçme ve değerlendirme dersinin teorik kısmının uygulama boyutuna 

taşınarak öğretmen adayının süreç içine dâhil edilmesi gerekliliği ortaya çıkmıştır.  

Çünkü Gözütok, Akgün ve Karacaoğlu (2005) tarafından yapılan çalışmada 

öğretmenlerin ölçme ve değerlendirme alanında yetersiz oldukları, kendileri tarafından 

ifade edilmiştir.  

 Bunun yanı sıra, yapılan araştırmanın Dale’in yaşantı konisine göre 

yapılandırılıp öğrencilerin akademik başarı düzeylerinin belirlenmesine yönelik 

yapılacak benzer araştırmalara örnek olması açısından önemli olduğu düşünülmektedir. 

Son olarak yapılandırılan bu program ilk defa bu araştırmada uygulanmıştır. Bu çalışma 

bu yönüyle de önemli görülmektedir. 



  

İKİNCİ BÖLÜM 

 

2. İLGİLİ LİTERATÜRÜN İNCELENMESİ 

 

Bu bölümde öncelikle eğitim kavramından bahsedilerek eğitimde teknoloji 

kullanımı ile eğitimde kullanılan materyallere ilişkin alanyazına değinilmiştir. Bu 

kapsamda eğitimde kullanılan yöntem ve tekniğin önemi üzerinde durulmuş ve Dale’in 

Yaşantı Konisinin basamaklara değinilmiştir.  

2.1.  Eğitim, Öğrenme ve Öğretim 

Alanyazında eğitim kavramı ile ilgili çok farklı tanımlar yapılmaktadır. Eğitim 

Bilen (2002:2) tarafından “bir ülkenin istenilmeyen durumdan istenilen duruma 

getirilmesi” olarak tanımlanırken, Başar (2006) ise “bireyin öğrendiği bir davranışı 

yapıyor” olması şeklinde daha genel bir tanımlama yapmıştır. Ama en kapsamlı tanımı 

Taşpınar (2009:1), “bireyin yaşam için sahip olması gereken davranışları kazandığı ve 

bu davranışların oluşumunda kendine özgü nitelikleriyle aktif rol aldığı, yaşam boyu 

devam eden bir süreç” şeklinde yapmıştır. Eğitim ile ilgili en yaygın tanım ise Ertürk 

(1993) tarafından yapılmış ve Şekil 1.de gösterilmiştir.  

 

Şekil 1. Eğitimin Tanımı 
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 Şekil 1’e göre eğitimin tanımında altı önemli unsurdan bahsedilmektedir. Bu 

altı unsur da göstermektedir ki eğitim çok yönlü, kapsamlı ve bilimsel bir süreçtir. 

Öğretme işini gerçekleştirenler eğitimin sadece kendi kontrollerinde şekillenen bir 

yapısının olmadığını kabullendikleri durumda şüphesiz daha başarılı olacaklardır. 

Eğitimin süreç olarak tanımlandığı ve eğitim sürecinde yer alan bir başka terim 

ise eğitimin temel amacı olan öğrenmedir. Birey, davranışlarında kalıcı bir değişiklik 

meydana geldiği zaman öğrenir (Tedimen, 1972, 33). Benzer şekilde yaşantı ürünü 

oluşan ve kalıcı davranış değişikliğine de öğrenme olarak tanımlayabiliriz. Alanyazında 

bireyin öğrenme sayesinde yeni tutumlar kazanmasına imkan verir (Demirel, 2002; 

Ertürk, 1993:79; Fidan, 1985; Yıldırım, 1998:4). Başar (2006) ise öğrenmeyi bilgi 

edinme, bilgi kazanma ve bir davranışın gerçekleşebilmesi için hazır olma olarak 

tanımlamıştır. Aydın (1999); davranışlarda meydana gelen kalıcı değişimlerin yaşantı 

ve deneyimler yoluyla oluştuğunu; Binbaşıoğlu (1991) ise, bu durumun davranış 

değişikliğine neden olan bir süreç olduğunu ifade etmişlerdir. En genel tanım ise, 

“bireylerin eğitilmiş bir birey olarak kabul edilebilmesi için gerekli olan ve yaşamı 

boyunca bulunduğu her ortamda elde edebileceği bilişsel ve devinişsel davranışların alt 

yapısı” (Taşpınar, 2009:9) olarak yapılmıştır. 

Öğrenme etkinlikleri olarak ifade edilen öğretim (Erden, 1998:20) tarafından, 

okulda planlı olarak yürütülen;  Demirel ve Ün (1987:12) tarafından ise ve öğrenenin 

bir amaca yönelik uygulaması şeklinde belirtmişlerdir. En genel tanımıyla “önceden 

hazırlanmış bir program doğrultusunda planlanan, uygulanan ve değerlendirilen, 

amacı bireyin etkin öğrenmesini sağlamak olan ve çoğunlukla ders vb. uygulamalarla 

sınırlı olan etkinliklerin tümü” (Taşpınar, 2009:5) şeklinde ifade edilen öğretimi; 

bireyin bilgi edinme işi olarak tanımlamak mümkündür. 

Eğitimi yeni yaşantıları kazanma süreci olarak ifade edebiliriz. Bu sürecin 

öğretim ortamında plana ve programa bağlı şekilde yürütülmesiyle uygulanması 

bireryin öğretimini oluşturmaktadır. Çünkü öğretim yoluyla edinilen bilgiler bireyin 

öğrenmesini sağlamaktadır. Bu nedenle öğretimi öğretme işinin gerçekleştirildiği süreç 

olarak tanımlayabiliriz. Bu bilgiler doğrultusunda Şekil 2’de belirtildiği gibi eğitim ile 

öğretim arasındaki ilişkiye değinilmiştir. 



 

 

12 

 

 

Şekil 2. Eğitim ile Öğretim Arasındaki İlişki 

 

Şekil 2’de verilen bilgiler ışığında aşağıdaki önermeler ileri sürülebilir; 

 Eğitim, öğretime göre daha kapsamlıdır.  

 Eğitim uzun bir süreç, öğretim ise bu sürecin belli dönemlerini kapsamaktadır. 

 Eğitimde mekân ve zaman sınırlaması yoktur.  

 Öğretim eğitimin formal ortamlarda planlı ve programlı kısmını oluştur.  

 Bu bilgiler ışığında belirtilecek en önemli husus öğretimin, eğitimin bir parçası 

olduğudur. 

 

Eğitim faaliyetlerinin tamamında, planlanan ve eğitim öğretim süreci boyunca 

öğrencilerin ulaşması beklenen kazanımlar bulunmaktadır. Eğitimle kazandırılmak 

istenilen davranışların düzeyini belirleyebilmek için ön koşulların oluşması ve bu 

davranışların geçerlilik-güvenirlikleri test edilmiş ölçme araçları ile ölçülmesi önem 

arzetmektedir. Çünkü uygulanan eğitimin değerlendirilmesi; hem programın hem de 

öğretimin aksaklıklarını ortaya çıkarılması ve düzeltilebilmesi açısından oldukça 

önemlidir.  

Çünkü eğitimin hedefleri ve bu hedeflere bağlı kazanımların doğru saptanıp 

saptanmadığı da ortaya çıkarak eğitim programlarının öğrenci düzeyine ve 
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gereksinmelerine uygun olarak hazırlanıp hazırlanmadığı, öğretim yöntemleri ve eğitim 

ortamının ne derecede sağlıklı olduğu da değerlendirme sonuçlarıyla belirlenir. Eğitim 

ve öğretim sürecinin tüm bileşenlerinin etkin kullanımının sağlanabilmesi önemlidir. Bu 

bağlamda öğretim süreci, bu sürecin ilk unsuru olan iletişim ve iletişim sonucu meydana 

gelen etkileşime katkı sağlayacak şekilde planlanmalı ve kurulmalıdır. Bu görüş 

ışığında bu bölümde eğitimde iletişim ve etkileşim ile ilgili alanyazına yer verilmiştir. 

2.2. İletişim ve Etkileşim  

Öğretimin gerçekleşmesindeki ön koşul süphesiz etkili iletişimin sağlanmasıdır. 

Etkili öğretimin gerçekleşebilmesinde önemli rol edinen iletişim ve etkileşim 

kavramları arasındaki ilişkiyi belirlemek amacıyla bu bölümde iletişim ve etkileşime ait 

alanyazına yer verilmiştir. 

2.2.1.  İletişim 

 İletişim kavramı güncel Türkçe anlamıyla “duygu, düşünce, bilgi ve haberlerin, 

akla gelebilecek her türlü biçim ve yolla kişiden kişiye karşılıklı olarak aktarılması” 

(TDK, 2018) olarak ifade edilmiştir.  Williams (1979) iletiyi, karşılıklı aktarım sonucu 

oluşan bir süreç olarak tanımlanmıştır. Bir başka tanımda ise Bloom (1976:119-121) 

öğrenmenin gerçekleşebilmesi için öğrencinin öğrenme sürecine aktif katılması 

gerektiğini belirtmiştir.  Çünkü eğitimde başarının temeli etkili iletişime bağlıdır. 

Öğrencilerin derse aktif katılımı sağlanarak oluşturulmak istenen demokratik bir sınıf 

ortamı olumlu ve etkin iletişim ile sağlanır.  Çünkü Alkan (1984)’e göre öğretmenlerin 

etkili iletişim becerilerini kullanmaları iletişimin başarısını arttırır. Bir süreç olan 

iletişimin öğelerini aşağıdaki gibi özetlenebilir; 
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Dört öğeden oluşan iletişim aslında bir etkileşim unsuru olup, duygu, düşünce ya 

da bilgilerin karşılıklı aktarımıdır. Bu bağlamda bu bölümde iletişim ile ayrı 

düşünemeyeceğimiz etkileşim ile ilgili tanımlamalara yer verilmiştir. İletişim süreci ve 

enstrümanları Dale Yaşantı Konisi gibi öğrenme-öğretme sürecini açıklamaya çalışan 

birçok yaklaşımda karşımıza çıkmaktadır. 

2.2.2. Etkileşim  

Çoğu öğrenme kuram ve modelinde gerekli olan etkileşim (Bloom, 1976; 

Gagne, 1985; Merrill, 1983; Wager, 1993 ve Demirel, 2002), iyi bir iletişimin en önemli 

ögesi olup birbirini karşılıklı etkileme süreci olarak tanımlanabilir. Birey bu süreçte, 

çevresi ve diğer bireylerle sürekli bir irtibat halindedir. Öğretim de niteliğin arttırılması 

ve istenilen öğrenme yaşantılarının kazanılmasında etkileşim küçümsenemeyecek bir 

öneme sahiptir. Eğitimde etkileşim süreci, istenilen öğrenme yaşantılarının 

kazandırılması ve niteliğinin arttırılmasındaki en önemli unsurlardandır.  Çünkü 

etkileşim, amaçlanan hedeflere ulaşma noktasında istenilen tüm yaşantıların 

kazandırılıp eğitim niteliğinin artmasındaki önemli unsurladan biridir. Eğitimde 

iletişimin etkin olarak uygulanabilmesi öğretmen-öğrenci etkileşiminin yönüne bağlı 

(Demirel, 2002) olup  

 Dikkatin uyarılması ve sürdürülmesinde,  

 Öğrencileri hazır tutulmasında,   

 Bilginin temsil edilmesinde,   
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 Soru cevap tekniğinin kullanılmasında,   

 Öğrencilerin performansları hakkında dönüt sağlanmasında etkili olmak için bir 

gereklilik arz etmekte (Smith, 1992) ve bilginin değişim süreci içinde bireyin 

katılım oranının belirlenmesi olarak tanımlanmaktadır. 

İletişim ve etkileşim ile ilgili yapılan tanımlamaların yanı sıra iletişim, 

öğrenenlerin etkin öğrenmelerini sağlayacak yöntem ve tekniklerin seçiminde önemli 

rol oynamaktadır.  Bu görüş ışığında bu bölümde eğitimde kullanılan yöntem ve 

tekniklerin önemi ve seçimi üzerinde durulmuştur.  

2.3. Eğitimde Yöntem ve Teknik Kullanımı 

Öğretmenler, öğretimin hedeflenen amaçlarına ulaşmak amacıyla öğretimin 

farklı unsurlarını sürece dâhil etmektedirler. Bu unsurlardan biri de eğitimde kullanılan 

yöntem ve tekniktir. Bu amaçla, öğretmenin sınıfta öğretmeyi sağlamak amacıyla 

yaptıkları uygulamaların tümü öğretim yöntemi olarak ifade edilir. Oğuzkan’ın (1993) 

belirttiği gibi yöntem; öğretme işinin gerçekleşebilmesi için izlenen bilinçli bir yoldur. 

Benzer şeklide Kaya (2006:4) öğretimin belirlenen amaçları doğrultusunda 

uygulanabilme süreci olarak tanımlamıştır.  

Öğretim yöntemi, öğrenmeyi sağlayan bir araç olup bu aracın başarısı onu 

kullanma becerisine bağlıdır. Çünkü yöntemleri, gerçekleştirilen işlemler, tekniği ise 

uygulama biçimi olarak ifade edebiliriz. Bu doğrultuda Taşpınar (2009: 13) öğretimde 

izlenecek yöntemin, birkaç öğretim stratejisi ile kullanılabileceğini ve stratejilerin 

belirlenmesinin öğrenme amaçlarına ulaşma açısından önemli olduğunu ifade etmiştir.  

Strateji genel olarak, öğrencilerin öğrenme-öğretme süreci içinde bilgiyi 

anlamlandırarak öğrenebilmeleri için çabalamaları (Tay ve Yangın, 2008) şeklinde 

tanımlanabilir. Belirli ölçüde strateji, sınıf içi etkinliklerin tamamına yakınına yön verir. 

Bu anlamda strateji, hedeflere ulaşmak için gerekli olan yöntem, teknik ve araç-

gereçlerin belirlenmesinde kullanılan bir yaklaşımdır (Bilen, 2002; Fidan ve Erden, 

1994). Öğrencinin öğretim ortamına aktif olarak dâhil edilmesi ve sürecin 

tamamlayıncaya kadar devam etmesi uygun stratejilerin kullanımı ile mümkündür. 

Önemli olan uygun stratejinin belirlenmesinden sonra öğretmenin rehberlik ederek 

öğrencinin anlamlı öğrenmesini sağlamaktır.  
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Uygulama esnasında kuramsal olan, yapının somutlaştırılması öğrenmenin 

kalıcılığını ve etkinliğini arttırmaktadır. Bu amaçla öğretmen yöntem ve tekniklerden 

faydalanmaktadır. Öğretim tekniği, öğretme işi için gerekli olan bir yaklaşımı 

uygulamaya koymak olarak ifade edilebilir. Çünkü öğretim tekniği sınıf içinde yapılan 

işlemlerin bütünüdür. Öğretim yöntemi ise, hedeflere ulaşmak amacıyla öğretme-

öğrenme sürecini desenleyerek planlamaktır (Demirel vd, 2004). Yöntem ve teknik 

kullanılmasındaki amaç, öğretme etkinliklerinin bir düzene göre yürütülmesidir (Fidan, 

1985). Dolayısıyla kullanılacak öğretim yöntemi, takip edilecek tekniği belirlemektedir.   

Derslerin hedeflerine, öğrencinin hazır bulunuşluk düzeyine, zamana ve sınıfın 

fiziki koşullarına göre seçilerek başarılı olarak kullanılan yöntem en etkili ve iyi 

yöntemdir.  Benzer şekilde Demirel’e (2004) göre yöntem, hedefe ulaşmak için izlenen 

en kısa yol olup, yöntem seçiminin süreci etkilediği göz ardı edilmemelidir.  

Öğrenme ve öğretme sürecinin etkili olması seçilen yöntemin uygun olmasıyla 

ilgilidir. Çünkü en iyi yöntem öğrenenin aktif katılımını sağlayan yöntemdir (Vural, 

2006). Bir öğretmenin yöntem ve teknik seçimini etkileyecek faktörleri Küçükahmet 

(1998) tarafından;  

 Öğretmenin yöntem ve tekniği uygulama becerisi,  

 Zaman ve fiziki koşullar,  

 Maliyet,  

 Öğrenen grubun büyüklüğü,  

 İçerik ve bireysel faktörler vb.  

şeklinde sıralanmıştır. 

 Eğitim sürecinin tamamlanabilmesi ve öğrenmenin gerçekleşmesi, öğretimde 

kullanılacak yöntem ve tekniklerin ihtiyacını doğurmuştur. Bu süreçte amaç, hedefe 

uygun materyaller yardımıyla istenilen öğrenmelerin kısa sürede ve etkin bir şekilde 

kazandırılmasıdır. Bu amaç doğrultusunda yardımcı araçlardan en önemlisi şüphesiz 

teknolojidir. Çünkü teknolojideki gelişmeler her defasında bir önceki sisteme üstünlük 

sağlayarak, yeniliklerin devamlılığını arttırmaktadır.  
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2.4. Eğitimde Teknoloji Kullanımı 

Günümüz bilgi çağında bireylerin değişen dünyadan haberdar olmaları, 

teknolojik gelişmelere uyum sağlamaları eğitimin öncül amaçlarındandır. Çünkü hızla 

gelişen dünyamızda, her alanı etkileyen bilim ve teknolojide en önemli alanı eğitimin 

işgal ettiği gerçeği muhakkaktır. Bu gerçekliğin sonucu olarak, eğitimde yeni 

yaklaşımların ortaya çıkması kaçınılmazdır. İçinde bulunduğumuz bilgi çağında, 

kendine özgü nitelikleriyle aktif rol alan, etkileşime yatkın, dünyaya ve gelişmelere 

duyarlı, nitelikli bireyler yetiştirmeyi sağlayan eğitimin teknolojiden bağımsız olması 

düşünülemez. Bu bağlamda teknolojinin gelişiminin eğitimi de etkileyeceği yadsınamaz 

bir gerçektir.  

Teknolojinin özellikle bireysel öğrenme faaliyetleri açısından oldukça yararlı 

imkânlar sunduğu mutlaktır. Çünkü zaman ve mekân kavramını ortadan kaldıran 

teknolojinin, eğitim ve öğretimi öğretmen merkezli olmaktan çıkardığı da önemli bir 

faktördür. 1990’lı yıllarda teknolojinin eğitimle bütünleşerek yaygınlaşması insanların 

iletişim yollarının değişmesine ve bilginin daha çabuk ve kolay yayılmasına neden 

olmuştur.  Artarak yaygınlaşan bu bilgiye erişme gereksinimi insanları daha farklı 

yollara itmiş ve insanların yeni tutum ve davranışlar sergilemelerine yol açmıştır. 

Bunun bir sonucu olarak bireylerin çalışma, alışveriş, eğlence ve iletişim gibi birçok 

alanda bu teknolojilerden yararlanma zorunluluğu ile karşı karşıya kalmaları 

gösterilebilir. Asıl olan ise bu değişimin insanın öğrenme yollarını ne ölçüde 

etkilediğidir. Bu değişimin sonucu olarak bu bölümde teknolojinin eğitimdeki yeri ve 

önemi incelenmiştir.  

Sözlük anlamı ile teknoloji (TDK, 2018); “bir sanayi dalı ile ilgili yapım 

yöntemlerini, kullanılan araç, gereç ve aletleri, bunların kullanım biçimlerini kapsayan 

uygulama bilgisi, uygulayım bilimi” olarak tanımlanmaktadır. Alanyazın incelendiğinde 

teknoloji, belirli kontrol mekanizmaları gibi bileşenleri sistematik hiyerarşide bir 

noktada buluşturan, teori ve pratik arasında aracı vazife edinen bir düzen şeklinde 

tanımlanmıştır (Alkan, 1984). Benzer şekilde McDermott (1981), teknolojiyi insanların 

karşılaştıkları zorlukları giderip, faydalanarak geliştirdikleri durumlar, araçlar ve gerçek 

hayatta yer alan denetim mekanizmaları olduğunu ifade ederken; Demirel (1996), 

teknoloji belirlenen hedef doğrultusunda bilimsel bilgileri ve gözlemi ön plana alarak 
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çözüm üreten bir sistem; İşman (2003) ise, gündelik hayatı kolaylaştıran malumatları 

meydana getiren ve uygulayan mekanizma şeklinde tanımlamıştır. Bu tanımlara ek 

olarak Baytekin (2005) ise teknoloji ile ilgili şu ifadeleri aktarmıştır; “teknoloji, insanın 

tabiat üzerinde denetimini fazlalaştırır, merak duygusunu artırır ve bu sistematiği 

oluştururken bireyin gücünde de destek alarak oluşur”. 

Teknoloji ile artan denetim ve merak duygusu ilk etken olarak bireyi hedef 

almaktadır. Bireyin teknolojiden etkilenmesi ise beraberinde öğretim yaşamında da 

etkililiğini devam ettirmiştir. Öğretim ortamları teknolojiyle kaliteyi arttırarak hızla 

gelişim göstermiştir. Eğitim ortamlarının teknolojik gelişmeye paralel olarak değişime 

ve gelişime ayak uydurması, gündelik gereksinimleri karşılayabilecek hale gelmesi 

gerekmektedir. Beraberinde teknolojideki gelişimin de bu paralelde değişim göstermesi 

gereklidir. Bu şekilde değişen ve gelişen eğitim ortamları konu bazında teknolojiyle 

birlikte daha kaliteli ve popüler hale gelmiştir. Teknolojiden faydalanmayan eğitim, 

toplumsal sorunlara çözüm üretmede ve ihtiyaçlara cevap vermede zorlanır.  

Bununla birlikte günümüz toplumunun ve öğrencilerinin ihtiyaçlarını tekrardan 

düşünerek eğitim-öğretim ortamlarının bu ihtiyaçlara cevap verecek şekilde 

hazırlanması da gerekmektedir. Bu çevrenin oluşturulabilmesi için de öğrencileri 

hedefteki bilgiye yoğunlaştırarak bilgiyi edinmesini ve kullanarak yaygınlaştırmasına 

katkıda bulunacak olan teknolojilerin öğretim ortamlarında kullanılmasını sağlamak 

gerekir. Öğretim ortamında kullanılan teknolojinin, daha ileri düzeylere çıkarılması ve 

daha modern bir hale dönüştürülmesi en önemli konular arasındadır (Karasar, 2004). Bu 

bağlamda, toplumun ihtiyaçlarına uygun bireylerin yetiştirilmesi amacıyla eğitim 

alanındaki teknoloji ve teknolojik gelişmelerden faydalanmak gerekmektedir.   

En genel anlamıyla eğitim teknolojisi öğretim kuramlarının uygulanmasında 

kullanılan tüm yöntem ve teknikler şeklinde tanımlanırken (Collier, 1971:16) tarafından 

eğitim teknolojisini oluşturan bir yapıda;    

 Hedefler tanımlanmalıdır.  

 İçerik yapılandırılmalıdır. 

 Uygun materyaller seçilmelidir. 

 Uygun değerlendirme yöntemleri kullanılmalıdır 

 Uygun yöntemle uygun materyalin kullanımı önem arz etmektedir.  
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Çünkü eğitim teknolojisini; eğitimin tüm unsurları içinde var olan ve sorunların 

çözümü için uyarlanmış bir bileşkesi olarak ifade etmek doğru olacaktır. Bu doğrultuda 

eğitim teknolojisini; “her türlü öğrenme koşullarında problemlerin ortaya 

konmasından, bu problemler için çeşitli (değerlendirme, yönetim, uygulama) çözümler 

üretilmesine kadar her aşamada insanların, yöntem ve fikirlerin, çeşitli araç ve örgütsel 

fikirlerin de içinde bulunduğu karmaşık ve tümleşik bir süreç” olarak tanımlamak en 

kapsamlı tanım olacaktır (AECT Task Force, 1977: 64, Tickton, 1971).  

Bunun yanında, öğretim teknolojisini ise, öğretimdeki sorunların çözümü için 

uygun strateji ve tekniklerin uygulanması olarak tanımlayabiliriz. Çünkü eğitimde 

teknoloji kullanımı, öğretimi gerçekleştirirken katkı sağlayan bütün uygulamaları kapsar 

(Cleary, A. vd. 1976). Buradan hareketle eğitim teknolojisi; “eğitim ve öğretimdeki 

bütün sorunların çözümsel sonuca kavuşturulmasını sağlayan bir dinamizimdir” 

şeklinde tanımlamak mümkündür (Gentry, 1987). Alkan (1997) ve Rıza (1997)   

eğitimin devam edilerek geliştirilmesindeki bütün periyodik sistemlerle ilgili olup, 

bunların bir yaşantıya dönüştürülmesinde gerekli ortamı sağlayarak niteliğin ve 

kalitenin artmasını kolaylaştıran bir sistem olduğunu dile getirmişlerdir.  

Eğitim teknolojisini, “öğrenme-öğretme ortamlarını etkili bir şekilde 

tasarımlayan, öğrenme ve öğretme de meydana gelen sorunları çözen, öğrenme ürünün 

kalitesini ve kalıcılığını arttıran bir akademik sistemler bütünü” (Gürgün, 2018) olarak 

tanımlamak mümkündür. Benzer şekilde (Alkan, 1997), “eğitim teknolojisini, öğretim 

süreçlerinin tamamının tasarlanması, uygulanması, değerlendirilmesi ve geliştirilmesi 

işi” olarak ifade etmiştir. Başka bir tanımda ise Januszewski ve Molenda (2008), eğitim 

teknolojisini, öğrenme etkinliklerinin kolaylaştırma ve iyileştirme uygulaması şeklinde 

ifade etmiştir. 

Günümüz eğitim-öğretim anlayışındaki asıl hedef ISTE(1998) tarafından, hazır 

bilginin kullanılmasından çok asıl bilgiye ulaşma ve onu kullanabilecek bilgi beceriye 

sahip donanımlı insanlar ortaya çıkarmak olarak ifade edilmiştir.  Bu bağlamda bir süreç 

olarak ifade ettiğimiz eğitim teknolojisinin amaçlarını; 

 Daha geniş kitlelere ulaşmak, 

 Eğitimi daha verimli kılmak, 

 Bireysel farklılıkları göz ardı ederek öğretimi bireyselleştirmek,  
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 Öğrenme ortamındaki eksikliklerin belirlenmesi ve çözüme ulaşmasını 

sağlamak,  

 Öğretimin teorik bilgiden çıkarak uygulamaya dökülmesini sağlamak 

şeklinde sıralanmaktadır.  

Eğitim ortamının etkili bir şekilde ve hızla ilerlemesini sağlamak için 

teknolojinin eğitimde kullanımına ağırlık vermek gerekmektedir. Verilen bilgilerin 

kalıcı hale gelmesini sağlamak için eğitim teknolojinin entegre edildiği öğrenme 

ortamlarında, tek taraflı bilgi aktarımını minimize etmek amaçlanmaktadır. Bu amaç 

eğitim teknolojilerini, eğitimde yeni öğretim yöntemleri ile desteklenip bilinçli ve etkili 

kullanımının sağlanmasıyla mümkün olabilir. 

Ayrıca eğitimde teknolojiden faydalanmak geleneksel öğrenme yöntemlerinin 

aksine öğrenenlerin yaratıcı öğrenme süreçleri içine dâhil edilmesine yardımcı 

olmaktadır. Sürece dâhil edilen öğrenenlerin analitik zekâsının gelişimine olanak 

sağlanırken, kullanılan araç gereçlerin öğrencide ilgi yaratabileceği ve öğrenenin aktif 

katılımına olanak vereceği yadsınamaz bir gerçektir. Bu bilgiler ışığında eğitimde 

teknoloji kullanımının avantaj ve dezavantajları ele alınmalıdır.  

2.4.1. Eğitimde Teknoloji Kullanımının Avantajları Ve Dezavantajları  

Gelişen teknolojiyle birlikte mekân ve zaman kavramı gözetilmeksizin bilgi 

edinme süreci daha da kısalarak, aynı anda birden çok kaynağa daha hızlı ulaşım imkânı 

doğmuştur.  Bu yönüyle bilgiye ulaşma ve edinmenin daha da kolay bir hale geldiği 

mutlaktır. Teknolojinin eğitimde yadsınamaz bir yer edinmesi ve bunun akabinde yeni 

eğitim anlayışlarını beraberinde getirmektedir. 

Öte yandan eğitim teknolojisinin sınıf içerisinde zararlı hale gelmemesi için iyi 

bir planlama yapmak zorunludur. Eğitim teknolojisini ders içi etkinliklerde eğer 

planlamadan kullanılırsa tüm bu faydalar zarara dönüşebilir. Çünkü eğitim teknolojisini 

plansız kullanmak, zaman açısından zarara neden olmaktadır. Teknolojinin avantajları 

Rıza (1997: 67- 69) tarafından;  

 Yaratıcılığı arttırarak üretmeye yönlendirir, aktif öğrenmeyi sağlar,  

 Hem öğreticinin hem de öğrenenin düşünsel alanını açar,  
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 Eşitliği ve motivasyonu sağlar, öğrenmeyi somutlaştırarak kalıcılığı sağlar, 

serbestliği ve birinci kaynaklara ulaşmayı sağlar,  

 İstikrarlı ve kademeli öğrenmeye zemin hazırlar  

şeklinde ifade edilmektedir.  

Benzer bir şekilde eğitim teknolojilerinin faydalarını İşman (2008) on başlıkta 

gruplamıştır;  

1. Serbest Çalışma: Eğitim teknolojilerinin en önemli avantajlarından biride 

öğretmeninde öğrencinin istediği yerde ve zamanda ders materyallerine sahip 

olabilmesidir. İstedikleri zaman öğretmen ve öğrenci iletişime geçer ve eğitim fırsatını 

elde edebilir.  

2. Birinci Kaynaktan Bilgi: Eğitim teknoloji sayesinde eğitim alacak kişiler 

birinci elden bilgiyi edinebilirler. Örneğin eğitim teknolojileri kanalıyla yapılan canlı 

konferanslar sayesinde bilgi değişmeden eğitim alan kişilere gönderilirler.  

3. Eğitimde Fırsat Eşitliğidir: Eğitim teknoloji sayesinde ülkenin her yanında 

hatta dünyada binlerce kişiye aynı anda ulaşılabilir ve eğitim verilebilir. Bunun en güzel 

örnekleri uzaktan eğitim veren üniversitelerdir. Öğrenciler bu sayede birbirleriyle hiçbir 

ayrım yapılmaksızın eğitim almaktadır.  

4. Çeşitlilik ve Kalite: Eğitim teknolojilerinin ders içeriğinde yer alması 

çeşitliliği ve beraberinde kalitenin artmasını sağlar. Örneğin fen ve teknoloji dersinde 

kullanılan bilgisayar yazılımları, internet… sayesinde öğrenciler görsel olarak daha 

zengin bir eğitim ortamı ile karşılaşacak ve gerçekte yapamayacakları deneyleri 

uygulama imkanı kazanacaktır. 

5. Yaratıcılık: Öğrenmenin rahat ve özgür bir ortamda gerçekleşmesi 

öğrencilerin yaratıcılıklarının artmasını sağlar. Eğitim teknolojileri sayesinde öğrenciler 

istedikleri materyalleri rahat bir şekilde kullanırlar. Öğrenme ortamlarında çoklu 

ortamların kullanılması öğrencilerin zihinsel etkinliklerini arttırır ve onları yaratıcı 

düşünmeye sevk eder.  

6. Bireysel Öğretim: Bilgisayarlardaki eğitim yazılımları ile öğrenciler bireysel 

olarak eğitim alabilirler. Bireysel eğitimin en önemli avantajı öğrencinin kendi hızına 

göre ve diğer öğrencilerle kıyaslama olamadan eğitim alabilmesidir. Böylece rekabet 
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ortamını sevmeyen diğer öğrencilere göre yavaş olan öğrenciler daha iyi öğrenmeler 

gerçekleştirebilirler.  

7. Üretken Eğitim ve Hızlı Öğrenme: Eğitimde ne kadar çok ve hızlı istenilen 

davranışlar kazanılırsa o kadar iyidir. Bu da eğitim teknolojileri sayesinde 

gerçekleşebilir. Görsel açıdan zengin bir ortam sunun eğitim teknolojileri sayesinde 

öğrenciler daha zevkli ve güzel bir eğitim alırlar ve daha hızlı öğrenebilirler.  

8. Gerçek Öğrenme Deneyimlerinin Sağlanması: Eğitim teknolojisi sayesinde 

öğrenciler gerçek hayatta tehlikeli olabilecek deneyleri ve uygulamaları yapabilme 

imkânı kazanırlar. Örneğin kimya dersinde yapılan deneyler veya fen ve teknoloji 

dersinde elektrik konusunda yapılan uygulamalar… Uygulama ve deneylerin rahatlıkla 

yapılabilmesi öğrencilerin daha rahat öğrenebilmesini sağlar. 

9. Yaşam Boyu Öğrenme: Eğitim teknolojileri sayesinde günümüzde artık 

yaşam boyu öğrenme gerçekleşmektedir. Sadece okulda eğitim ile bireyler kısıtlanıyor 

eğitim yaşamları bitince herhangi bir gelişim gösteremiyorlardı. Günümüzde ise eğitim 

teknolojileri sayesinde istedikleri yaşta istedikleri ortamda kişiler gerekli eğitimi 

alabilmektedir.  

10. Öğrencilerin Öğrenme Öğretme Ortamlarında Aktif Bir Rol Alması: 

Öğrencilerin pasif olduğu eğitim ortamlarında öğrenme gerçekleşmez. Öğrenciler 

eğitim öğretim sürecinde aktif olmalıdır ve öğretmenler öğrencilere yol gösterici rehber 

konumunda olmalıdır. Eğitim teknolojileri sayesinde öğrenciler aktif bir şekilde eğitim 

almaktadırlar. 

Öte yandan eğitimde teknoloji kullanımının avantajlarının yanı sıra sınırlılıkları 

ve dezavantajları da bulunmaktadır. Teknoloji kullanımının sınırlılıkları ve 

dezavantajları Uşun (2006: 95) tarafından;  

 Gelişen teknolojiye ayak uyduramayan araç gereç kullanımı,  

 Öğretmenin kontrolünde olduğundan sistematik bir aşama isteyen öğrencilere 

uygun olmama, 

 Belirli bir teknik alt yapı bilgisi gerekmesi,  

 Bilgi yükü fazla olduğundan iş yükünü arttırarak zamanın çok geçmesine neden 

olması, 
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 Yazılımları ve veri tabanlarını belli oranda bilmeyi gerektirdiğinden bilgisi 

olmayan bireylerin zorluk çekmesi,  

 Kırsal bölgelerde alt yapıdan kaynaklanan erişim sorunu,  

 Sürekli bilgisayar başında olma gerekliliğinden dolayı aktif öğrenmeden ziyade 

pasif öğrenmeye yöneltebilme,  

 Aile ve arkadaşlık ilişkilerini zayıflatabilme,  

 Uygun teknoloji kullanılmadığında yanlış bilgiye götürerek motivasyonu ve 

zaman kaybına neden olma  

şeklinde ifade edilmiştir. 

Eğitim ve öğretimde yardımcı bir etken olan ve öğretim yöntemlerinin 

şekillenmesinde önemli bir rol oynayan teknolojiden, verimli şekilde faydalanabilmek 

için yapılması gereken en önemli husus iyi bir planlama yapılmasıdır. Sınıf ortamındaki 

etkileşimin yüksek düzeyde olması etkili öğrenmenin gerçekleşmesini sağlayacaktır. 

Olumlu ve yüksek iletişim sağlamak ise, öğrenenlerin bireysel ve farklı öğrenme 

düzeylerini dikkate alarak hazırlanan yeni öğrenme yaklaşımlarıyla sağlanabilir. Aksi 

takdirde eğitim teknolojilerinin ifade edilen tüm yararları, zarara dönüşecektir. Sonuç 

olarak, eğitimin amacı bireyde istenilen düzeyde bilgi ve beceri kazandırmaksa; eğitim 

teknolojileri bu amacının odak noktasında yer almaktadır (URL,1). Benzer şekilde 

öğrenenlerin sözel, görsel ve işitsel duyu organlarına hitap edecek, aynı zamanda 

yaşantı alanlarını arttıracak ve dâhil edecek şekilde materyallerin kullanımında da 

teknoloji önemli bir yer edinmektedir. Eğitimde materyal kullanımında teknolojinin yeri 

göz önüne alınarak bu bölümde materyal kullanımı ve önemi ile ilgili alanyazına yer 

verilmiştir. Çünkü teknoloji, hem sözel hem de görsel materyal üretiminde yararlar 

sunarak grafik ve şemaların üretiminine katkıda bulunmaktadır.  

2.5. Eğitimde Materyal Kullanımı  

Materyal, öğretimin planlanması ve işlenmesi sürecinde, daha verimli ve kalıcı 

öğretimin gerçekleşmesi için kullanılan her türlü araç ve gereçler olarak tanımlanabilir. 

Benzer şekilde Yanpar (2012), öğretim materyalini, istenilen hedeflere ulaşmak için 

kullanılan araç ya da faydalanılan ders sunumları şeklinde tanımlamıştır. Yapılan 

tanımlar ışığında eğitimde materyal kullanımı, algılama ve öğrenmeyi kolaylaştırarak 
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öğrenenin ilgisini canlı tutar. Öğrenmede zamanı kısaltıp, bilginin pekişerek kalıcılığın 

artmasına yardımcı olmaktadır. Aynı zamanda öğrencilerin görerek, dokunarak ve en 

önemlisi yaparak öğrenmelerine doğrudan katkı sağlamaktadır. Çünkü eğitimde 

materyal kullanımı ulaşılması zor olan olay, olgu ve varlıkların sınıf ortamına 

getirilmesine yardım eder (Aslan ve Doğdu, 1993).  

Tüm bu unsurlar sonucunda materyaller, gelişen teknoloji ile birlikte öğretim 

süreçlerinin vazgeçilmez unsuru olarak, öğrenme ve öğretme süreçlerine yadsınamaz 

katkılar sağlamıştır. Eğitimde araç gereç ve materyal kullanmanın öğrenme-öğretme 

süreçlerine sağladığı katkılar İşman (2008) tarafından; 

 Dersi monotonluktan kurtarır.  

 Öğrenmenin niteliğini artırır.  

 Bilginin kalıcılığını sağlar.  

 Duyu organlarının harekete geçmesini sağlar.  

 Öğrenilenlerin geç unutulmasını sağlar.  

 Öğrenmeyi ilgi çekici hale getirerek motivasyonu artırır.  

 Eğitimi verimli ve ekonomik hale getirir.  

 Öğrenme-öğretme süreci daha ilgi çekici olur.  

 Eğitime katılanların eğitime karşı olan tutumlarını değiştirir.   

 Öğrencilerin ve öğretmenlerin hedefe ulaşma zamanını azaltır.   

 Şekiller yoluyla bilginin düzenlenmesini ve alınmasını kolaylaştırır.   

 Öğrencilerin hayal kurmasını önler ve dersin zevkli geçmesini sağlar.   

 Konu kolay, somut ve doğru biçimde ortaya konulabilir.   

 Daha etkili alıştırma ve pratik yapmayı sağlar.   

 Zaman ve mekân kavramını ortadan kaldırarak öğretim hizmetini öğrencilerin 

ayağına götürür. Öğrenilenler somut duruma getirilmiş olur.  

 Görsel materyaller, bilinmeyen nesnelerin öğretim ortamına taşınmasına olanak 

sağlar. 

şeklinde sıralanmıştır.  

Materyal kullanımının sağladığı tüm bu faydalar elbette kalıcı öğrenmenin 

gerçekleştirilmesine katkı sağlamaktadır. Öğrenmenin kalıcılığının artması için uygun 

materyal seçimi ve kullanımı da ayrı bir önem taşımaktadır. Nitekim geçmiş 
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dönemlerde kâğıdın icadı, matbaanın ortaya çıkması, radyo ve televizyonun icadı; 

günümüzde ise internet ve bilgisayar teknolojileri eğitimde materyal geliştirme 

konusunda büyük imkânlar sunmaktadır (Sülükçü, 2011:108). Teknoloji alanında her 

geçen gün yeni gelişmelerin meydana gelmesi eğitim anlayışımızda da bazı 

değişikliklere sebep olmakta ve öğrenme-öğretme ortamlarında da kendini 

göstermektedir. 

Geleneksel eğitim yaklaşımlarının yetersiz kaldığı, bilginin hızlı bir şekilde 

üretildiği günümüz teknoloji çağında, bilgiyi kullanma ve üretme becerisi toplumun 

isteklerine ve geleceğine bağlı olarak değişmektedir. Bu becerilerin kazanılması ve 

kalıcı hale getirilmesi günümüz eğitim anlayışında köklü değişimlere yol açarak, bilgi 

kavramına dair algıları değiştirmiştir. Bu zihniyet değişikliği bilginin keşfedilmeyip 

yorumlandığı, ortaya çıkarılmayıp yapılandırıldığı bilgi üretimine dayalı çağdaş bir 

eğitime yerini bırakmıştır (Baki ve Karakuş, 2012: 9,10). Öğrenme-öğretme sürecinde 

kullanılan ve geliştirilen araç-gereçlerin asıl amacı öğretimi desteklemek ve 

kolaylaştırmaktır. Çünkü iyi dizayn edilmiş araç-gereçlerin öğretim sürecini 

zenginleştirerek öğrenmeyi arttırdığı bilinmektedir (Yalın, 2012 :82).  

2.6. Öğretimde Kullanılan Materyaller 

Eğitim, bireyleri yaşama hazırlama süreci olarak tanımlansa da aslında yaşamın 

kendisidir. Bu görüş ışığında eğitim ortamlarının yaşamla iç içe olması gerekliliğinin 

önemi göz ardı edilmemeli, eğitim ortamlarının yaşamla tutarlılık göstermesi 

sağlanmalıdır. Öğretim ortamı somutlaştırılmalı, öğrenci için anlamlı hale getirilmeli ve 

öğrencinin öğrenmesini kolaylaştırmalıdır. Bu bağlamda bu bölümde, öğretim 

ortamında kullanılan en yaygın öğretim materyallerine değinilmiştir. 

2.6.1. Basılı Materyaller  

Basılı materyaller eğitim ortamında kullanılan en yaygın materyallerdendir. 

Genel olarak, kitaplar, dergileri, yardımcı kaynaklar, hikâye ve romanlardan oluşan 

basılı materyaller sınıftaki öğretimin temelini oluşturmaktadırlar. Genel anlamda birçok 

yararı olan basılı materyallerin yararlarını şu şekilde sıralanabilir; 

 Temin edilmesi kolaydır.   
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 Taşınması kolay ve maliyeti düşüktür. 

 Kullanımı kolaydır.   

Öte yandan sınırlılıklarını ise şu şekilde sıralanabilir; 

 Okuryazarlık gerektirmektedir.  

 Konuyla ilgili yeterli bilgisi olmayanlara bilgi aktarmada yetersiz kalır.  

 Eğitimde bilginin ezberlenmesine neden olabilir. 

 Uygun şekilde kullanılmaz ise öğrenenin pasif dinleyici olmasına neden olabilir. 

 Amaca uygun olmayan materyal seçimi istenilen hedefe ulaşmada sekteye 

uğrayabilir. 

2.6.2. Resimler  

Resimler, soyut kavramları daha gerçekçi ve somut bir biçimde aktarmayı 

sağlar.  Resimler yardımıyla öğretimde somutlaştırmayı sağlar. Resimler kavramı 

görselleştirerek, kavramın daha kolay anlaşılmasına, yorumlamasına ve kavramlar 

arasındaki ilişkilerin belirlenmesini sağlar. Resimlerin kullanımında çok fazla donanıma 

gerek olmadığından kullanımı kolay ve maliyeti ucuzdur. Hemen her seviyeye uygun 

olarak kullanılabilen resimler, bütün bir içeriği sunmak yerine, içeriğin istenilen 

kısmının açıklanmasında da kullanılabilirler.  

2.6.3. Gerçek Nesneler 

Gerçek hayattan alınmış kavram ya da modellerden oluşan gerçek nesneler 

öğretimde sıkça kullanılan ve kolay ulaşılan materyallerdir. Tarih dersi kapsamında yer 

alan Göktürk Kitabeleri ya da Matematik dersinde kullanılan sayma pulları, gerçek 

nesnelere örnek olarak verilebilir. Gerçek nesneler somut olduğundan, Dale’in yaşantı 

konisinin tabanına yakında yer bulmaktadırlar. Bu nedenle gerçek nesneler, soyut 

kavramların somutlaştırılmasına olanak sağlar.  

Öğretmen tarafından sınıf ortamında gösterilen nesneler, öğrenci tarafından 

belirlenip, tanımlanmak koşuluyla ölçme ve değerlendirme ortamı sağlar. Bu tür ölçme 

ortamı, gerçek hayatla bağlantı kurulması ve Yaşantı konisinden bir üst basamağa 

geçilmesine katkıda bulunur. Gerçek nesnelerin öğrenme ve öğretmedeki yararları şu 

şekildedir;  



 

 

27 

 

 Yaparak ve yaşayarak öğrenmeye katkı sağlayarak etkin öğrenmeyi sağlar. 

 Genelleme imkânı sağlar.  

 Öğrenenlerin bireysel farklılıklarına göre öğrenme sağlar.  

 Yaratıcılığa katkı sunarak yaratıcılığın gelişmesini sağlar.  

 Problem çözme yeteneğinin gelişmesini sağlayarak somutlaştırmada etkilidir.  

Öte yandan gerçek nesnelerin sınırlılıkları ise şu şekilde sıralanabilir: 

 Zamanın etkili kullanılmaması sonucunuda güçlükler yaşanabilir.  

 Tüm öğrencilere aynı düzeyde hitap edemeyebilir.  

 Her ders için gerçek nesne sağlamaya çalışmak zaman, çaba ve maddi açıdan 

sıkıntı oluşturabilir (Heinich, 1999). 

2.6.4. Ses Kasetleri 

Temin edilmesi ve hazırlanması açısından kolay olan ses kasetleri özellikle dil 

eğitiminde, kelime ve kelime yapılarının telaffuzunun doğru yapılmasına olanak sağlar. 

Bunun yanında okuma yazma bilmeyen ya da özel eğitime ihtiyaç duyan öğrencilerin 

eğitimini de kolaylaştırır. Öte yandan ses kasetleri, sıralı ya da tekrar gerektiren 

durumlarda yetersiz kalarak, kolaylıkla fiziksel hasara uğrayabilir.  

2.6.5. Televizyon ve Video Kasetler 

Gerçek hayatın sınıf ortamına doğrudan aktarımını sağlayan materyallerin 

başında gelen bu görsel içerikli materyaller, öğrencilere zaman ve mekân sınırı 

gözetmeksizin öğrenme ve tanıma imkânı sağlar. Bu tip materyaller Yaşantı konisinin 

üst basamağında yer alarak kalıcılığı, öğretim ortamında uygulanan çok sayıda duyu 

organlarının kullanımı sayesinde arttırmaktadır. Bu yönüyle,  hem duyuşsal hem de 

bilişsel becerileri geliştirir.  

2.6.6. Modeller  

Modeller insanlar tarafından tasarlanan, cisim, yapı ya da düşüncelerin üç 

boyutlu gösterimidir. Örneğin; hücrenin yapısı, yapılması tasarlanan geometrik 

cisimlerin maketleri, modeller ve kuramsal bir model olan Dale’in yaşantı konisi bu 

grup içinde yer almaktadır. (Çilenti, 1988).  
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Ayrıca modeller, gerçek nesnelerin sağlayamayacağı öğrenme yaşantıları da 

sağlayabilmesi yönüyle de öğretimde önemli yer edinir. Öğretim ortamında kullanılan 

modeller öğrencinin ilgisini çekerek motivasyonunun artmasına katkıda bulunur.  

Modellerin başlıca yararları şunlardır:  

 Karmaşık yapıların kolaylıkla anlaşılmasını sağlar. 

 Algılanmasında zorluk çekilen büyüklük ve küçüklükteki nesnelerin 

algılanmasını kolaylaştırır.  

 Ulaşılması zor ve imkânsız olabilecek nesnelerin sınıf ortamında incelenmesine 

imkân sağlar.  

 Zihinde canlandırılması dahi zor olan soyut kavramların açıklanmasına imkân 

sağlar. 

Öte yandan modellerin sınırlılıkları ise;  

 Gerçeğinden uzak olan nesnelerden dolayı yanlış öğrenme kavramlarının 

oluşmasına neden olabilir.  

 Maliyeti yüksek olabilir. 

 Kullanım ömrü az olabilir (Çilenti, 1988) 

şeklinde ifade edilmiştir. 

2.6.7. Alan Gezileri  

Alan gezisi çoğunlukla öğrencilerin doğrudan katılımını sağlamak amacıyla sınıf 

ortamı dışında yapılan gezilerdir (Kaya, 2006: 61). Geziler öğrencilerin, öğretim 

ortamına getirilmesi imkânsız olan konuları yakından görebilmesine olanak sağlar. 

Dale’in yaşantı koninin ortasında bulunan (Çilenti, 1988) alan gezilerinde, deneyimin 

öğrenciler tarafından yaşanamaması gibi aksaklıkları vardır. Alan gezisinin yararlı 

olması için, gözlem etkinliklerle pekiştirilmelidir.   

 Gezinin amacına ek olarak yapılacak değerlendirme, biçimsel olması açısından 

da önemlidir (Kaya, 2006: 61).  Amaç olumlu tutum oluşumunu sağlamak ise gözlemde 

drama yönteminden de yararlanılmalıdır.  

Alan gezilerinin öğrenme ve öğretme bakımında yararları Çilenti (1988)  

tarafından şu şekilde ifade edilmiştir; 

 Öğrencilerin doğrudan öğrenmelerine yardım eder.  
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 Öğrencilerin gözlemleme becerilerini geliştirir.   

 Okul ile çevre arasındaki ilişkiler bütününü oluşturmalarına yardım eder.   

 İyi planlanmış bir gezi, etkin öğrenme sağlar. 

 Grupla birlikte hareket etmenin öğrenilmesine yardım eder.  

Öte yandan alan gezilerinin sınırlılıkları ise: 

 Zaman ve maliyet açısından iyi planlanması gerekmektedir. 

 Gerekli tedbirler alınmadığı takdirde istenilmeyen davranışların kazanılmasına 

neden olabilir. 

 Katılımcılar açısından yorucu olabilir şeklinde sıralanabilir. 

2.6.8. Gösteriler  

Gerçek koşullar altında ve gerçek nesneler kullanılarak gerçekleştirilir. 

Gösterileri, çeşitli duyu organlarının katılımı ile öğrencilerin yeni yaşantılar 

kazanmalarına yardımcı olan eğitim aracı olarak tanımlamak mümkündür. Ancak 

gösteriyi, içinde birçok yöntem ve yaklaşımın kullanılabildiği bir öğretim yöntemi 

olarak da tanımlayabiliriz. Çünkü gösteri, “resim, fotoğraf, slayt, film şeridi, hareketli 

filmler, basit çizimler ya da başka semboller kullanılarak beyaz perde, yazı tahtası, 

kumaş kaplı tahta gibi ortamlarda da yapılabilir” (Çilenti, 1988).  

Gösterilerin yararları şunlardır:  

 İşlemlerin ve hedeflenen becerilerin gözlem yoluyla öğrenilmesini sağlar.  

 Uygun materyal ya da teknoloji kullanımıyla öğrenmenin daha kalıcı olmasına 

olanak verir.  

 Öğrencilerin aktif duruma getirir.  

Bunun yanı sıra gösteriler, bilgi ve beceri gerektirmesi, zaman alması ve maliyetli 

olması gibi sınırlılıklar (Çilenti, 1988) içermektedirler.   

Öğrencinin yaşantı alanının belirlenmesi öğretimde ilk adımdır. Yaşantı alanını 

bireyin etkileşimde bulunduğu sosyal ve fiziki çevresi olarak ifade edebiliriz (Şişman, 

2018). Bu sebeple öğrencilere öğretim ortamında sunulan tüm araç gereçler yaşantı 

alanı paralelinde olmalıdır. Bu sayede öğrenci teknoloji ve materyal kullanımı ile neyin 

öğrenilmesi gerektiğini öğrenebilir. Teknolojinin gelişimi, materyal kullanımının 

eğitimdeki yeri ve önemi göz önüne alınarak bu çalışmada çeşitli medya unsurları ve 
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aktif öğrenme deneyimlerini içinde bulunduran Dale’in yaşantı konisine göre 

yapılandırılmış yeni bir öğretim yaklaşımı uygulanmış ve bir sonraki bölümde Dale’in 

yaşantı konisine ile ilgili alanyazına yer verilmiştir.   

2.7. Dale’in Yaşantı Konisi 

 1946 yılında alanyazına Edgar Dale tarafından giren Yaşantı konisi, 1910 

yılında John Adams’ın “Öğretimde Sergi ve İllüstrasyon” adlı çalışmasından esinlenmiş 

olsa da asıl çıkış noktası Hoban (1937) tarafından sunulan bir öğrenme diyagramıdır. 

Yaşantı konisi bir öğrenme diyagramı olma özelliğinin yanında karmaşıklığı ortadan 

kaldıran ve hem teknoloji hem de materyallerden faydalanmayı sağlayan bir rehber 

konumundadır.    

  Hoban (1937) somuttan soyuta doğru ilerleyen ve on basamaktan oluşan 

öğrenme diyagramını Şekil 3’teki gibi oluşturulmuştur.  

 

Şekil 3. Hoban’ın Öğrenme Diyagramı 

 

 Hoban ‘ın öğrenme diyagramına benzer yönleri olmasına rağmen, Dale’in 

yaşantı konisi temel olarak çeşitli medya unsurları ve aktif öğrenme deneyimlerinin 

eklenmesiyle farklılık göstermektedir. Çünkü Dale yaşantı konisinde, gerçekçi ve 
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güvenilir simülasyonlar yardımıyla öğrencileri öğrenmeye doğrudan dâhil ederek, daha 

anlamlı bir öğrenmenin gerçekleşebileceğine inanmaktadır. Çünkü Dale deneyimin 

doğrudan taklit edilerek aktif öğrenmenin teşvik edileceği görüşündedir. Benzer şekilde 

Mayer (2001), öğrenenin daha anlamlı öğrenmesi için, sözcük ya da resim yerine 

açıklanan açıklamaların gerekli olduğunu ileri sürmüştür. Bunun yanında Dale, eğitimin 

temelinin direkt olarak uyarıcı kaynaklarla etkileşimde bulunulmuş duyusal 

deneyimlere bağlı olduğunu düşünmektedir (Martin, Arendale ve Blanc, 1997). Ayrıca 

yaşantı konisini, çeşitli görsel-işitsel medyanın karşılıklı ilişkilerini ve öğrenme 

sürecindeki bireysel "pozisyonlarını" anlatan resimsel bir süreç şeklinde tanımlamak da 

mümkündür.  

Dale, eğitimin temelinin direkt olarak uyarıcı kaynaklarla etkileşimde 

bulunulmuş duyusal deneyimlere bağlı olduğunu düşünmektedir (Martin, Arendale ve 

Blanc, 1997). Çünkü Dale Yaşantı Konisinde, gerçekçi, güvenilir simülasyonlar 

yardımıyla öğrencileri öğrenmeye doğrudan dâhil ederek, daha anlamlı bir öğrenmenin 

gerçekleşebileceğine inanmaktadır. Deneyim doğrudan taklit edilerek aktif öğrenme 

teşvik edilir (Dale, 1969). 

 Öğrenme diyagramından bir diğer farklı yanı ise yaşantı konisi yapılandırmacı 

yaklaşımı temel almasıdır. Dale, insanların yaşadıklarının çoğunu hatırladığına 

inanıyordu (Creed and Swanson, 2004). Bu bağlamda etkinliklerin seçiminde, öğretim 

stratejilerini ve öğretim faaliyetlerini yürütmek için deneyimlerden faydalanılmasını ön 

gören yaşantı konisini ileri sürmüştür. Piaget ve Vygotsky'nin yapılandırmacı yaklaşım 

teorisine benzer şekilde Edgar Dale'in Yaşantı Konisi (Dale, 1969), öğrenmenin bir 

grafik etrafında aktarılmasını temel alır (Jacobs, Hurleyand Unite, 2008).  Hoban (1937) 

öğrenme diyagramında, görsel ortamın y ekseni boyunca düzenlendiği bir grafik 

oluşturmanın kavramsal atılımını yaparken, öğrenicinin gelişim düzeyini ise - somut 

düşünme düzeyinden soyut düşünme düzeyine - x ekseni boyunca şekillendirmiştir.  

Dale’in yaşantı konisinin farklı olduğu unsur, şemanın yalnızca y eksenini göstererek 

sadeleştirilmesidir (Molenda, 2003).   

Tüm bu bilgiler doğrultusunda yaşantı konisi, Amerikalı eğitim teknoloğu Edgar 

Dale tarafından çeşitli eğitim deneyimlerinin gerçeklerle olan ilişkilerine dayanarak 

geliştirilmiştir. Öğrenme ortamında etkileşim halinde bulunan her öğeye yardımcı 
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olabilmek amacıyla ilk olarak 1946 yılında geliştirilen Yaşantı konisi 1969 yılında, son 

20 yıldaki yeniliklerle güncellenerek Tablo 1’de verilen son halini almıştır.  

Tablo1. Yaşantı Konisinin İlk ve Son Hali (Dale, 1969) 

1946 yılındaki ilk hali 1969 yılındaki son hali 

Sözel semboller Sözel semboller 

Görsel semboller Görsel semboller 

Radyo, plak, şerit ve resimler Radyo, plak, şerit ve resimler 

Hareketli resimler Hareketli resimler 

 Televizyonla edinilen yaşantılar 

Sergiler Sergiler 

Okul gezileri Çalışma gezileri 

Gösteriler Gösteriler 

Dramatik katılım Dramatik deneyimler 

Model ve numuneler Model ve numuneler 

Doğrudan Doğruya Edinilen 

Maksatlı Yaşantılar 

Doğrudan Doğruya Edinilen 

Maksatlı Yaşantılar 

  

Yaşantı konisi son halini alırken göze çarpan üç önemli farklılık mevcuttur. İlk 

farklılık teknolojinin gelişmesiyle hayatımıza giren televizyon ile edinilen yaşantılardır. 

Bir diğer farklılık okul gezilerinin yerini daha genel anlamda karşılayan çalışma 

gezileridir. Son farklılık ise dramatik katılımın yerini dramatik deneyimlerin almasıdır. 

Son haliyle Dale’in Yaşantı konisi (Şekil 4.), eğitim ortamını seçmek amacıyla başkaları 

tarafından benimsenen medyayı organize etmek için güçlü ve kullanışlı bir kavram 

olmaya devam etmektedir. Ayrıca, öğretim etkinliklerinin ya da öğretim yöntemlerinin 

zaman ve mekân bakımından ne ölçüde tanımlanabileceği öğrenme etkinliği kavramını 

desteklemek için de kullanılabilir.  
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Şekil 4. Dale’in Yaşantı Konisi (Dale, 1969). 

 

 Edgar Dale'in "Yaşantı konisi" (Şekil 4), öğrenme deneyimlerini hiyerarşik 

olarak, koninin en altındaki somut deneyimlerden başlayarak on bir basamaktan oluşan 

görsel bir modeldir ve koninin zirvesine ulaştığı zaman giderek soyutlaşır. Dale’e göre 

yaşantı konisinin düzenlenmesi zorluğuna değil, soyutlama ve ilgili duyulara 

dayanmaktadır. Her basamaktaki deneyimler karmaşık olmakla birlikte, öğrencinin 

ihtiyacını giderecek ve bunları bütünsel olarak ele alacak düzeyde planlanmıştır.  Daha 

anlamlı ve kalıcı öğrenmeyi sağlamak için somut ve soyut deneyimler arasında denge 

sağlanmalıdır. Bu öğrenme etkinlikleri birbirinden ayrık olarak kullanılmamalıdır. 

İçerik, öğretmenlerin deneyimine, kaynak seçimine ve öğrenci özelliklerine göre 

belirlenmelidir (Lalleyand Miller, 2007).  Konide, öğrenmenin, öğrencinin ihtiyaç ve 
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yeteneklerine göre belirli bir zamanda en uygun öğretim yöntemlerini kullanmayı 

amaçlanmaktadır. 

 Bu amaçlar eşiğinde Yaşantı konisinin dayandığı temel ilkeler, Çilenti 

(1979:40) tarafından; 

 Öğrenme etkinliğine dâhil edilen duyu organlarının sayısı ne kadar fazla ise o 

derece iyi öğrenir ve geç unuturuz. 

 Yaparak yaşayarak edinilen yaşantılar öğrenmenin en etkili halidir. 

 Öğrenme gözler yardımıyla başlar. 

 Somuttan soyuta ve basitten karmaşığa doğru giden öğretim en etkin öğretimdir 

şeklinde sıralanmıştır. 

 Yaşantı konisinin ifade edilen ilkeleri ışığında, koninin eğitime sağlayacağı 

katkıları ve önemini Dale’in şu sözleriyle özetleyebiliriz, 

“İşitirsem unuturum, görürsem hatırlarım, yaparsam anlarım.” 

2.7.1. Dale’in Yaşantı Konisinin Basamakları 

Bu bölümde Dale’in 11 basamaktan oluşan Yaşantı Konisi, piramidin en üst 

basamağından en alt basamağına doğru (karmaşıktan basite ya da soyuttan somuta)  

olacak şekilde açıklanmıştır (Dange, 2015).  

1. Sözel sembollerle edinilen yaşantılar: Yaşantı konisinin en üst basamağında 

bulunan sözel semboller, kelimeleri, cümleleri, sesleri veya diğer anlamları ifade eder. 

Sözel semboller tek bir kelime olabileceği gibi, bir düşünce, bir kavram, bilimsel bir 

ilke, bir formül, felsefi bir düşünce ya da bir atasözü olabilir ve sözel sembollerin 

temelinde okuma vardır.   

 Alanyazında okuma çok farklı şekillerde tanımlansa da yapılan en kısa 

şekliyle; yazılı simgeleri anlama, kavrama ve yorumlama (Avcıoğlu, 2000:10) olarak 

ifade edilirken, Fischer (2003) ise yazılı veya basılı sembolleri anlamlandırma yeteneği 

olarak tanımlamıştır. En genel haliyle Özdemir (2000: 11) tarafından “basılı ya da yazılı 

sözcükleri duyu organları yoluyla algılama, bunları anlamlandırıp kavrama ve 

yorumlama” olarak tanımlanmıştır. Bu tanımlara ek olarak okuma basılı sözcükleri 

duyu organları yoluyla algılayıp bunları anlamlandırma, kavrama ve yorumlamaya 

dayanan zihinsel bir etkinlik olarak ifade edilebilir.   
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Binbaşıoğlu (1993:15), metnin okuma sürecinde sadece bir uyarıcı olduğuna 

vurgu yaparak, asıl amacın metnin okuyanın beyninde anlamlandırılması gerektiğini 

ifade etmiştir. Farklı bir bakış açısı ile olaya dikkat çeken Ruşen (1995:22) okumadaki 

asıl amacın, sembollerin düşüncelere geçişi olarak ifade ederek, okumanın iki aşamadan 

oluştuğu ve bu aşamaların;  

 Duyu organları ile basılı harflerin, kelimelerin veya sayıların tanınması, 

birbirinden ayırt edilmesi: Göz etkinliği. 

 Beyin etkinliği ile bu görüntülerle konuşulan dilin duyma uyarıcıları arasında 

çağrışım yapması: Beyin etkinliği olduğunu belirtmiştir (Aktaran: 

Karahüseyinoğlu, 2002).  

Bu görüş ışığında ömür boyu devam edecek ve ihtiyaç duyulacak bir beceri olan 

okumanın bu yönüyle zihinsel becerilerin karşıya aktarımı açısından geliştirilmesi 

gereken önemli bir beceri olduğu sonucuna ulaşılabilir.  

 

2. Görsel sembollerle edinilen yaşantılar: Görsel sembol, belirli bir anlam 

taşıyan, belirli bir süreci veya düşünceyi temsil eden bir resim veya şekil olabilir. 

Genellikle soyut şeylerin somut şekilde temsil edilmesini sağlar. Görsel deneyim zengin 

bir tahmini yapıya sahiptir, her zaman tek bir anlam taşımamakla birlikte gerçek bir 

resmi ifade etmez. Tablo, grafik ya da haritalar yardımıyla görsellik zenginleştirilebilir.  

 Nitekim öğrenme ortamlarında öğrenmenin sağlanması ve öğrenenin 

performansının belirlenebilmesi kullanılan teknik, yöntem ve teknolojilerle bilginin 

görselleştirilmesi kaygısını da beraberinde getirmektedir. Bilginin görselleştirilmesi ise 

öğrenenlerin sahip oldukları kaygı düzeyinin çözümüne yönelik en etkili yollardan biri 

olmaktadır. Bilginin görselleştirilerek görünür hale getirilmesi, erişimi, tartışılabilirliği 

ve yönetilmesini sağlamaktadır (Eppler ve Burkhard, 2004). Düşüncelerin görünür hale 

getirilmesi, anlamlandırma ve düzenleyebilme imkânı sağlamaktadır (Chen ve 

McGrath, 2004). Çünkü görselleştirme, bireylerin elde edilen bilgileri zenginleştirmeleri 

açısından tercih edilen etkili bir stratejidir (Keller ve Tergan, 2005). Öte yandan yazıya 

dönüştürülebilmesi sebebiyle düşüncelerin ve bilginin araştırılmasını, betimlenmesini 

ya da sunulmasını kapsayan yapılandırma sürecinde de aktif rol almaktadır (Foster, 

2008). Öğrenme sürecinde, öğrenmenin kalıcı olabilmesi öğrenen ile kullanılan 
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materyal arasındaki etkileşimine bağlı olarak artmaktadır. Bu bağlamda görsel 

sembollerin öğrenme ve öğretme ortamlarında yer alması kaçınılmazdır. 

 

3. Radyo, plak, şerit ve resimlerle edinilen yaşantılar: Bu basamak, bir 

kaynakla etkileşimde daha fazla duyusal kanalların (görme ve işitme) kullanımının 

mümkün olduğu deneyimlerin ifade edildiği yaşantı basamağıdır. Film şeritleri, 

projektörler, tepegöz, iPod, cam slayt ve fotoğraflar, radyo gibi görsel işitsel 

materyallerin kullanımı öğrenmede etkinliği artırabilir.  

Yaşantı konisinde bulunan görsel ve işitsel medya araçlarının kullanımı;  

 Öğrenmelerin daha kısa sürede ve daha kalıcı olmasına katkıda bulunmaktadır. 

 Öğrenme etkinliğine dâhil edilen duyu organı sayısının artması eğitimde 

kalıcılığı arttırır.  

 Eğitim ve öğretim etkinliklerinden daha verimli şekilde yararlanılmasını sağlar.  

 Eğitim materyallerinin istenilen her an ulaşılabilmesine olanak sağlamaktadır.  

Öte yandan görsel işitsel araçların;  

 Önceden kullanma (dinleme) olanağı sağlaması,  

 Her derste kullanılabilmesi,  

 Kullanımının kolay ve ucuz olması,  

 Öğrenmeyi teşvik etmesi,  

 Öğrenci tepkilerinin gözlenmesine olanak vermesi,  

 Hareketli, renkli ve sesli olması sebebiyle öğrenmeyi kolaylaştırması ve  

 Öğrencileri etkinliklere yöneltmesi  

gibi katkıları vardır. 

 Tüm bu yönleriyle kullanılan medya unsurları öğrenmenin niteliğini arttırarak, 

öğretimin standartlaşmasını, daha ilgi çekici hale gelmesini, kısa zamanda daha fazla 

öğrenmenin gerçekleşmesini ve öğrenilen bilgilerin kalıcı olmasını sağlar. 

 

4. Hareketli resimlerle edinilen yaşantılar: Öğrenciler sadece izleyicidirler ve 

doğrudan yaşadıklarından dokunma, tatma, taşıma ve hissetme gibi deneyimlerden 

uzaktadırlar. Bu basamakta öğrencilerin izleyici değil katılımcı olmaları sağlanır. 
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Öğrencilerin, zaman ve mekâna sıkıştırılmadan, gereksiz ve önemsiz noktalara 

konsantre olmaları engellenir.   

 Bir toplumda, mesaj ve bilgilerin saklanarak, iletimini, güncelleştirilmesini ve 

tamamen ya da kısmen yerine getirme imkânı sunan bütün iletişim sistemlerini medya 

(Mora, 2008) olarak tanımlayabiliriz. Geniş bir kitleye ulaşmayı sağlaması açısından 

“kitle iletişim araçları” olarak da adlandırılan medyayı, potansiyel bir güç kaynağı ya 

da gerekli bilgilerin kaynağı ve aktarım aracı (Türkoğlu, 2010, s. 70) olarak ifade 

etmektedir. 

Temel amacı iletişim kurmak ve iletiyi aktarmak olan medya, teknolojinin 

gelişmesiyle birlikte biçim ve içerik değiştirmektedir. Yenilenen tekniklerle iletişim 

kurmalarının ötesinde, insanlar istenilen her durumda haber alma ve her türlü gelişmeyi 

izleme imkânına sahip olurlar.  Medyanın eğitimdeki yeri ve önemi göz önünde 

bulundurularak oluşturmacı yaklaşımla hazırlanan “Medya Okuryazarlık Dersi” 

programlarda yer almaktadır. 

Medya Okuryazarlığı Dersi: Oluşturmacı yaklaşımla hazırlanan yeni öğretim 

programında yer alan medya okuryazarlık dersi, bireyin önceki öğrenmelerini, 

çevresinde gözlediği ve bilgiye dönüştürdüğü verileri birbiri ile ilişkilendirecek yeni 

beceri ve değerlere ulaşması amaçlanmaktadır. Birey eğitim ortamında kazandığı 

edindiği ve edineceği bilgileri, öğretmen eşliğinde kendisi yapılandıracaktır. Medya 

okuryazarlık dersine ait programın genel amaçları MEB (2018) tarafından, 

 Medya olgusunu ve medyanın zaman içindeki değişimini kavrama, 

 Medya iletilerinin üzerinde düşünebileceğini fark etme,  

 Eleştirel bakış açısı kazanma, 

 İhtiyaç duyulan durumlarda medya araçlarını etkin bir şekilde kullanabilme, 

 Medyanın güçlü etkisi sayesinde kültür üretme,  

 Medya iletilerini çözümleyebilme, 

 Medya aracılığıyla karşılaştığı sorunlara karşı tepkide bulunma  

şeklinde ifade edilmektedir.  

Medya okuryazarlığı dersi kapsamında amaçlanan asıl nokta, öğrencilere çeşitli 

değer ve kazanımların aktarılmasıdır. Bu amaç doğrultusunda planlanan etkinlikler 
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yardımıyla ders içerikleri zenginleştirilmekte ve öğrenenin öğrenme sürecinde aktif bir 

rol alması sağlanmaktadır.  

 

5. Televizyonla edinilen yaşantılar: Televizyonun dil alışkanlıkları, kelime 

hazinesi, tüketici kalıpları, kültürel değerler ve davranışlar üzerindeki etkisi hafife 

alınmamalıdır. Çünkü yapılan araştırmalar öğrenme hızının televizyonda öğrenme ile 

artacağını belirtmektedir.  

 Medya unusurunun bir diğer boyutunda yer alan televizyon, haber verme, 

eğitim, tanıtım, eğlendirme, inandırma ve harekete geçirme gibi işlevleriyle önem 

kazanmaktadır.  Ses ve görüntünün birleştirilmesiyle yaşadığımız dünyayı küçülterek 

bir ekrana sığdıran, popüler bir sanat gösterim aracı niteliğinde olan televizyonun en 

önemli ve işlevsel faaliyetlerinden biri de şüphesiz eğitimdir. Televizyonla eğitim, 

örgün eğitim programlarından farklı olarak, büyük kitleleri hedef alan, çok geniş 

kapsamlı bir programı içerir.  

 Televizyonun öğretici nitelik taşıdığını savunan Neil Postman “televizyon bir 

öğretim programı” olduğunu ifade eder.  Bu görüşü destekler nitelikte günümüz 

dünyasında televizyonun eğitici rolü her geçen gün önem kazanmaktadır. Son yıllarda 

uzaktan eğitim veren öğretim programlarının sayısı artmaktadır. Nitekim akıllı 

tahtaların da, projeksiyon cihazı sayesinde, bilgisayardan aldığı görüntüyü ekrana 

yansıtması televizyonun yerinin alınmasına neden olmuştur. Görüntünün ekrana 

yansıtılmasıyla birlikte akıllı tahtaların özellikler şu şekilde sıralanabilir;  

 Farklı renklerde yazı yazma ve şekiller çizebilme, 

 Yazı tiplerini ve şekilleri kolaylıkla düzenlemeye olanak sağlar,  

 El yazısıyla kullanılabilme (Akçayır, 2011: 2)  

 Web kaynaklarında gezinebilme  

 Görselliği ön plana çıkaracak notlar oluşturabilme,  

 Görseller üzerine eklemeler yapabilme, 

 Sözel ve görsel materyaleri kullanarak sunum yapılabilme,  

 Oluşturulan notlar daha sonra kullanabilme ve öğrencilere gönderebilme gibi 

özellikleri mevcuttur. 
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Eğitimde kullanılan bu araçlar aynı zamanda bilginin üretilmesine ve paylaşılmasına da 

uygun bir ortam sağladığı bilinmektedir (Phang and Schaefer, 2009). Dolayısıyla 

geleneksel medya kullanıcıları aktif üretici ve paylaşımcı bir rol almaktadırlar (Aslan, 

2018). 

 

6. Sergiler yardımıyla edinilen yaşantılar: Eğitimde düzenlenmiş çalışma 

modelleri anlamlı bir biçimde sergilenir. Bu çoğunlukla fotoğraf ya da tablolar 

yardımıyla yapılabilir. Sergi; gösteri, deney, bilgisayar, televizyon ve projektör ya da 

hareketli resimler içerebilir.  

Nitekim görsel araçlar sunumu basitleştirmek, düşünmeyi canlandırmak, anahtar 

noktaları vurgulamak, istatistiksel verilerin anlaşılabilirliğini artırmak, karşılaştırma 

yapmak, ilişkileri göstermek, yeni kavramları ve detayları açıklamak, varlıkların nitel 

boyutlarını sergilemek için kullanılabilirler.  

Sergiler, öğretim amaçları doğrultusunda hazırlanan sunumlardır. Yani 

kullanılan görsellerle sergiler aynı amaçlar doğrultusunda kullanır. Çünkü sergilerin 

eğitim amacıyla kullanılması, öğretim ortamının farklılaşmasına neden olabilir. 

Sergilerin öğrenciler tarafından hazırlanması öğrencilerin motivasyonlarını artırır. Bu 

artış dersin kalıcılığını artırarak öğrencilerin görsel becerilerini geliştirir. Öğrenme ve 

öğretme bakımından birçok yararı olan sergiler;  

 İlgi ve merak uyandırır. 

 Olumlu tutum oluşmasını sağlar. Öte yandan var olan olumsuz tutumun ise 

değişmesine yardım eder.  

 Öğrenciler tarafından düzenlenen sergiler, onların iletişim ve sanat 

yeteneklerinin gelişmesini sağlar (Çilenti, 1988). 

Çoklu ortam çalışmalarında sıklıkla kullanılan ses, video, resim, yazı, animasyon 

gibi materyaller, “resim ve yazı kullanan materyallerin sunumudur” (Mayer, 2001). 

Çoklu ortam kullanılan bu materyallerin sunumu, aynı anda birden fazla duyu organına 

hitap ettiği için öğrenenlerin dikkatini çekerek aktif katılıma teşvik etmekte ve eğitimde 

fırsat eşitliğinin gerçekleşmesine katkı sunmaktadır. 
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7. Geziler yardımıyla edinilen yaşantılar: Geziler, öğrenenin doğrudan kendi 

katılımıyla aracısız öğrenmesi ve keşfetmesi için oldukça önemlidir. Çünkü doğru 

planlanan bir gezi, öğrencilere bir sınıfta veya laboratuarda değil, gerçek ortamda 

öğrenme şansı verir. 

“Eğitim-öğretim faaliyetlerinin bir parçası olarak amaçlı, planlı bir biçimde 

okul dışı bir ortama gidilerek gözlemlerde bulunulması gezi-gözlem yöntemi” olarak 

ifade edilebilir (Taşpınar, 2009: 136).  Bir başka tanımda ise, sınıf içi çalışmaları daha 

anlamlı hâle getirmesi ve tamamlanması amacıyla, bir varlığı, olayı veya olguyu 

bulunduğu doğal koşullar içerisinde bir rehber denetiminde, plânlı ve amaçlı olarak 

gözlemleyerek; bu olay ve varlıkları derinliğine inceleme ve değerlendirme yapmayı 

sağlayacak bir yöntem (Garipağaoğlu, 2001, s.17; Aycan, 2008) olarak belirtilmiştir. 

Gezi gözlem yönteminin eğitim-öğretimde uygulanmasının olumlu etkileri şu şekilde 

sıralanabilir;  

 Gezi gözlem yöntemi, öğrencinin çevre, insan ve olaylar arasındaki bağlantıyı 

anlamlandırmasını sağlar.  

 Gezi gözlem yöntemi, öğrencilerde yurt sevgisi gelişmesini sağlar.  

 Gezi gözlem yöntemi, çevre bilincinin oluşmasını sağlar.  

 Gezi gözlem yöntemi, derste öğrenilen teorik bilgiler yardımıyla mevcut 

kaynaklardan daha çok yararlanılmasına fırsat verir.  

 Öğrencilerin gözlemleme yeteneğinin artmasını ve bununla beraber çevrelerini 

tanımalarına olanak sağlar.  

 Öğrencilerin çevreleriyle yakınen irtibat halinde olmalasına olanak sağlar, 

 Öğrencilerin seyahat alışkanlığı kazanmalarını sağlar (Atayeter ve Tozkoparan, 

2014).  

Öte yandan bu yöntemin yararları olduğu gibi sınırlılıkları da mümkündür ve 

sınırlılıkları şu şekilde açıklanabilir:  

 Gezi gözlem yöntemi, uygulanması açısından maliyetli ve zaman alıcıdır. 

 Yapılan geziler öğretmen ve okul idarecilerine ek sorumluluklar yüklemektedir. 

 Planlanması oldukça zordur.  

 İyi planlanmamış bir gezi ve gözlem etkinliği amacına hizmet etmeyebilir.  
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 Gezi ve gözlem sırasında yaşanacak kaza riski önemli başka bir unsurdur 

(Atayeter ve Tozkoparan, 2014 ). 

 

8. Gösteriler yardımıyla edinilen yaşantılar: Gösteri yardımıyla öğrenciler 

hedeflenen kazanımın nasıl yapıldığını görebilirler. Öğrenme deneyimini, sınıf 

ortamıyla sınırlamayan daha karmaşık ortamlara taşıyabilir.  Gösteride, gözlemcinin 

sadece gözlemlemesi yeterli olmayabilir. Çünkü gösteri; bir olay hakkında akıl 

yürütmek, kanıtlamak ya da kesin olarak ispatlanmış olduğunu göstermektir. Gösteride; 

bir sürecin açıklanması ve etkili öğrenmeyi kolaylaştırmak için, resim, çizim ve diğer 

medya türlerini kullanılabilir.  

Gösteri, belli olgu ya da olayı açıklamak amacıyla, işlemin uygulama 

basamağında yer alan ve araç gereçlerin kullanımı ile devam eden süreçlerin gösterip 

yaptırılmasıyla öğrencilere öğretmeye çalışmaktır (Demirel, 2002: 86; Oğuzkan, 1989: 

93). En genel anlamıyla gösterip yaptırma yöntemi, öğrenci merkezli bir yöntem olup 

(Taşpınar, 2009: 127), bilişsel alanın uygulama basamağı ile devinişsel alan 

davranışlarını kazandırmanın mümkün olduğu (Taşpınar ve Külahçı, 1997: B-5-5) ve 

öğrencilerin yaparak-yaşayarak öğrenmelerinin sağlandığı bir yöntemdir. Gösteri 

yöntemi öğrencileri düşünmeye teşvik eden bir yöntem olmakla birlikte, grafik ve 

tabloların yorumlanmasında pratik deneyim kazandırır (Maun ve Winnitoy, 1980).  

Bunun yanında gösteri yöntemi, öğrencilere yeni bilgi ve becerileri 

kazandırırken kullanılabilecek yöntemlerin başında gelmektedir (Sünbül, 2011;300). 

Nitekim hem göze ve hem de kulağa hitap ettiği için oldukça etkili bir yöntem olan 

gösteri yöntemi, beceriyi arttırması, yapılacak işin planlamasının sorumluluk 

gerektirmesi ve öğrencinin dikkatini çekmesi açısından da yararlıdır. Bu özelliklerinin 

yanı sıra gösterip yaptırma yönteminin faydalarını şu şekilde özetlemek mümkündür;  

 Öğrenmeyi kolaylaştırır.  

 Sözel materyallerden daha etkilidir.  

 Ucuz ve zaman açısından ekonomiktir. 

 Uygun zamanlarda sorular sorularak öğrencinin öğrenme ortamına çekilmesi 

sağlanabilir.  

 Karşılaşılabilecek hatalar kolaylıkla tespit edilip düzeltilebilir.  
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 Öğrencilerin sorular sormasına imkân verilebilir.  

 Becerilerin öğretilmesinde uygulanabilir olması nedeniyle etkilidir.  

Öte yandan yöntemin uygulanması aşamasında dikkat edilmesi gereken hususlar ise; 

 Gösteri için planlama düzgün yapılmalı ve küçük bir grup önünde denenmelidir.  

 Gösterinin yapılacağı yer her öğrencinin görebileceği bir yer olarak 

düzenlenmelidir.  

 Gösteri sırasında öğrencilerin sadece gösteriye odaklanmaları sağlanmalıdır.  

 Gösteri, pekiştirme açısından öğrencilere tekrarlatılmalıdır.  

 Başarısız bir gösteri sonrasında nedenler öğrencilerle birlikte tartışılmalıdır.  

 Tehlike yaratabilecek gösterilerde, gerekli tedbirler alınmalıdır.  

 Gösteri sonunda sonuçlar belirtilmeli, eksiklikler ve aksamalar tartışılmalı ve 

değerlendirme yapılmalıdır. 

şeklinde belirtilebilir.  

 

9. Dramatizasyonla edinilen yaşantılar: Dramatizasyon doğrudan 

ulaşamadığımız gerçeklere ulaşmamızı sağlar. Dramatizasyon “öğrencilerin hangi 

durumlarda nasıl davranmaları gerektiğini yaşayarak öğrendikleri” (Demirel, 2002: 

96), aktif öğrenmenin gerçekleştiği (Taşpınar, 2009: 149) ve Dewey’in belirttiği gibi 

“yaparak öğrenme”nin temelini oluşturmaktadır (Akt: Taşpınar, 2009: 149).  

Benzer şekilde Çelikkaya (2014), dramanın eğitimde yöntem olarak kulanımının 

toplumsal ilişkilerin düzenlenmesine, bireyin kendisini tanımasına ve varlığını 

sergilemesine imkân sağladığını ifade etmektedir. Drama yöntemi alanyazında oyun 

olarak da tanımlanmaktadır. Bunun yanı sıra öğrenenlerin zihinsel ve duyuşsal 

becerilerini geliştirmek amacıyla bir öğretim yöntemi olarak da kullanılmaktadır (Genç, 

2003).  

Yapılan tanımlamalar ve Erdoğan (2016)’ın da belirttiği gibi drama sayesinde 

oluşan eğitim ortamları yeni yaklaşımların amaçlarına hizmet edilecek şekilde dizayn 

edilip yenidünya normlarına uygun bireylerin yetiştirilmesine katkıda bulunur. Bu 

bilgiler ışığında drama yönteminin faydalarını;  
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 Drama, kişinin empati yeteneğinin gelişmesini sağlar.  

 Kişinin özgüveninin artmasına yardımcı olur.  

 Kişiye sorumluluk duygusu kazandırır.  

 Kalıcı öğrenme sağlar.  

 Kişinin anlama yeteneğinin ve yaratıcılığının artmasını sağlar.  

 Kişinin kendini ifade edebilmesine imkân verir.  

 Kişilerin sanatsal becerilerinin gelişimini sağlar. 

 Sağlıklı bir iletişim kurulmasına yardımcı olur. 

 Öğretmenin, öğrencilerini tüm yönleriye tanımasına fırsat verir. 

 Kişilerin duygularını rahatlıkla ifade edebilme olanağı sağlar. 

 Kişilerin, farkındalığını arttırır ve karşışındakilere saygı duymasını sağlar.  

 Kişilere mevcut durumu anlamaları yerine hissetme duygusu kazandırır.  

 Kişilerin işbirliği içinde görev almalarına ve çalışmalarına olanak sağlar.  

 Kişilerin değerleri öğrenmelerine ve duyguları keşfetmesine olanak sağlar. 

 Kişilerin duygu ve düşüncelerini açıkça ifade edebilmelerine imkân verir. 

 şeklinde ifade edebiliriz  

Ayrıca dramatizasyon, çocukların eğitim ve gelişimine beş genel alanda fayda 

sağlamaktadır. Bu faydalar 

 Fiziksel gelişim 

 Sanatsal gelişim 

 Zihinsel gelişim 

 Kişisel gelişim 

 Sosyal gelişim 

şeklinde sıralanmaktadır. 

Öğrenenlerin, bu aşamada olayı ya da konuyu daha iyi anlamalarını sağlamak 

için yeniden yapılandırılmış bir deneyime katılabilirler ve farklı ve eleştirel düşünme, 

yaratıcılık, kavramsal düşünme ve yazılı-sözlü iletişim becerilerini geliştirebilirler 

(Dange, 2015). 

 

10. Model ve numunelerle edinilen yaşantılar: Bu aşamada, gerçeklik kadar 

yakın deneyim sağlamak için temsilci modeller ya da gerçek maketler kullanılır. Bu 
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aşamada doğrudan deneyimler kadar somut olmasa da, konseptin daha iyi anlaşılmasını 

sağlayan görselleştirme olanakları somut deneyimler sağlar. 

Modelleri, gerçek nesnelerin basitleştirilmiş şekli olarak ifade edebiliriz.  

Modeller, gerçek objenin en mükemmel taklitleri (Küçükahmet, 1998: 130) olup soyut 

kavramların somutlaştırılmasında kullanılırlar (Minaslı, 2009).  Yani bir model gerçek 

cisim gibi birebir çalışabilir veya çalışmayabilir (Çilenti, 1985). Önemli olan uygun bir 

model yardımıyla öğrenciye kazandırılması amaçlanan kavramın aktarılmasıdır. Model, 

“herhangi bir konunun anlaşılması ya da açık ve anlaşılır hale getirilmesi için yapılan 

işlemlerin bütününe modelleme ve modelleme sonucunda ortaya çıkan ürün” (Güneş ve 

Çelikler, 2010) olarak tanımlanmıştır. 

İnsan beyni gerçek yaşantıyı, nesneleri ve modelleri somut algılarken slaytlar, 

resimler, haritalar ve kelimeleri soyut olarak algılar. Sonuç olarak görme ve uygulama 

öğrenmenin kalıcı olmasını sağlar. Çünkü modeller yardımıyla hem göze hem de kulağa 

hitap ederek öğrenme sağlanır. Yeni teknolojilerin gelişimi ve yaygınlaşması ile 

bilgisayarlar eğitim ortamlarında daha fazla kullanılmaya başlanmıştır.  Bu artışın 

sonucunda bilgisayarlar; olgu, kavram, ilke, genelleme, problem çözme, araştırma 

yapma gibi öğretimlerde de yardımcı araç olarak yer edinmektedirler. Özellikle yeni 

teknolojilerin eğitim ortamlarında kullanımı,  farklı öğrenme etkinlikleri yardımıyla 

önceki öğrenmelerinin anlamlandırılmasını ve yapılandırılan yeni öğrenme ortamlarında 

bilgisayarlardan daha etkin bir şekilde yararlanılmaya başlanmasına yol açmıştır 

(Hançer ve Yalçın, 2007).  

Bilgisayar, öğrenme sürecini bütünleştirici, öğrenmeyi zenginleştirici, 

kolaylaştırıcı, hızlandırıcı ve derinleştirici bir araç veya yöntem şeklinde düşünülürse, 

yalnız bilgi aktarmayacak, öğrenciye düşünmesini öğrenip geliştirmesine anlamlı bir 

ortam ve yardım sağlayacaktır (Türeli, 1988). Eğitimde yeni teknolojileri kullanmanın, 

öğrenme ortamında geleneksel yöntemlere göre daha fazla duyu organının etkileşimde 

bulunmasının öğrencinin ilgisini arttırdığı yadsınamaz bir gerçektir. Bu görüş ışığında 

özellikle bilgisayarın eğitim ortamına dâhil edilmesiyle “Bilgisayar Destekli Öğrenme” 

kavramından söz edilmeye başlanmıştır. BDÖ’nün, aynı zamanda bir öğrenme ortamı 

olarak kullanıldığını, bu sayede öğrenenin motivasyonunu arttırdığını, öğrenenin 

bireysel farklılıklarının ön planda tutulduğu, öğrenmenin bilgisayar ile birleştirildiği bir 

yöntem olarak ifade etmek mümkündür. Alanyazında yapılan tanımda Yalın (2007)’a 
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göre, BDÖ’nün bilgisayarların sistem içine programlanmış içerikler yardımıyla 

öğrenmesini sağlamak ve önceden kazandırılan davranışları pekiştirmek amacıyla 

kullanılması söz konusudur.  

Bilgisayar destekli öğretimin genel amacı;  eğitimde bireyselleşmeyi sağlayarak 

tam öğrenmenin gerçekleştirilmesini ve en önemlisi öğretimin görselleştirerek 

gerçekleştirilmesi ile eğitimde kalıcılığı arttırmaktır. BDÖ’nün genel amaçları Demirel 

(2002) tarafından;  

 Motivasyonunu arttırmak,  

 Bilimsel düşünme becerisini geliştirmek,  

 Grup çalışmalarını desteklemek,  

 Öğretme yöntemlerini genişletmek,  

 Öğrencinin kendi kendine öğrenme yeteneklerini geliştirmek,  

 Öğrencide ileri düzeyde düşünme becerisinin geliştirilmesini desteklemek,  

 Mantık yolu ile problemlere çözüm bulmayı desteklemek,  

 Hipotez kurmaya cesaretlendirmektir. 

şeklinde sıralanmaktadır. 

Bir eğitim aracı olarak bilgisayarların eğitim açısından üstün yönleri ise (Keser, 

1988) tarafından;  

 Etkileşimli bir araç olduğundan öğrenci bilgisayar karşısında etkileşim halinde 

olarak kendi kendine öğrenme yetkisini kullanır.  

 Yazı tahtası ya da ders kitabı kadar genel bir öğretim materyalidir.  

 Uygun formatta hazırlanmış her çeşit programı kullanabilir.  

 Eğitimi zevkli ve ilgi çekici hale getirebilir.  

 Hem bireysel öğretimde hem de grup öğretiminde kullanılabilir.  

 Programlı öğretimin dayandığı ilkelerin uygulanmasına hizmet edebilir.  

 İstenildiği zaman sorulara cevap verebilme ve sonuçlara ulaşabilme özelliğiyle 

iyi bir sınav aracıdır. 

şeklinde belirtilmiştir. 

Yukarıda açıklanan amaçlar ve üstün yönler ışığında bilgisayar destekli öğretim 

yönteminde bilgisayar kullanımının temel amacı, teknolojinin eğitimde yer bulması ile 

hem öğretmene hem de öğrenciye fayda sağlamaktır (Güzeller, 2007). Özellikle 
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öğrencilerin anlamakta zorlandığı soyut kavram ve olguların somutlaştırılarak daha 

kolay öğrenmeleri sağlanır. 

 

11. Doğrudan Doğruya Edinilen Maksatlı Yaşantılar: Doğrudan deneyimler, 

öğrenmenin temelini oluşturan, ilk elden edinilen dolaysız deneyimlerdir. Doğrudan 

deneyimler bizleri yeni bir kavram oluşumuna ve soyutlamaya götürür. Doğrudan 

deneyimler, temelde öğrencilerin yaparak öğrenebilecekleri deneyimleri ifade eder. Bu 

öğretim yöntemi, öğrencilere öğretmenin en etkili yolu olarak bilinir; çünkü deneyimler 

öğrenmedeki en iyi öğretmendir. 

Öğrenmenin gerçekleşmesi için, yıllardan beri süre gelen yeni yaklaşımlar ve 

tekniklerin geliştirilmesi amaçlanmıştır. Fakat Çilenti (1988, s.31)’ye göre halen daha 

öğretmen merkezli düz anlatım yöntemleri gibi eski yöntemler kullanılmaktadır. Daha 

çok öğretmen merkezli olan geleneksel yaklaşımlarda öğrenciler arası bireysel 

farklılıklar ihmal edilmektedir. Buna karşın çağdaş öğretim yöntemlerinde ise 

öğrencinin öğrenme sürecine etkin katılımını sağlamada ve doğrudan deneyimlerle 

öğrenmektedir. Nitekim bireysel ayrılıklar nedeniyle bireylerin ilgileri, beklentileri ve 

öğrenme düzeyleri birbirinden faklılaşmaktadır. Bu nedenle öğrenme öğretme 

süreçlerinde bireysel öğretim yöntemlerine yer verilmesi gerekmektedir. (Çilenti 1988 

s.111). 

Son yıllarda öğrenenin ön plana çıkarıldığı ve bunun yanı sıra öğretmeni eski 

yaklaşımlardan kurtarmayı sağlayan yeni yönelimler ön plana çıkmıştır.  Bu yenileşme 

sonucunda öğrenenin bireysel farklılıklarının göz önünde alınarak, öğretmenin ise 

rehber konumunda bulunmasına olanak sağlayan bir yöntem (Hızal 1983, s.113) olan 

programlı öğretim yöntemi ortaya çıkmıştır. Günümüzde bireysel öğrenmelerin ağırlıklı 

olduğu uzaktan öğrenme sistemlerinde, yoğun biçimde kullanılan programlı öğretim, 

deneysel olarak geliştirilen ve davranışsal amaçları içeren bir süreç olarak 

tanımlanabilir  (Alkan, 1997: 186) Ancak öğrenenin öğrenilecek obje veya durum ile 

yüzleşmesini hedefleyen mesleki ve teknik eğitimde uzaktan eğitim yaklaşımları 

sorunlu bulunmaktadır. Bu yönüyle her ne kadar öğrenene süreci kontrol ve 

yönlendirme imkânı verse de programlı öğretim gibi yaklaşımlar uygulama sınırlılıkları 

içermektedir. Bu nedenledir ki Dale konisinin sınıf içinde dikkate alınması çok sayıda 

yöntem ve tekniğin birlikte kullanımını gerekli kılmaktadır.  
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 Yapılan araştırmalar sonucunda doğrudan deneyimlerle edinilen yaşantılar 

sonucu elde edilen en önemli bulgulardan biri öğrenenin kendi ile rekabet etmesidir 

(Çatalbaş, 1999). Bu görüş ışığında en iyi öğrenmenin aracısız şekilde ve kendi 

öğrenmeleriyle gerçekleştiği söylenebilir. Çünkü programlı öğrenme “kendi kendine 

öğrenme yöntemidir” (Küçükahmet, 1998: 93). 

Dale tarafından geliştirilen ve 11 basamaktan oluşan Yaşantı Konisine göre, 

koninin tepesinde en az etkili yöntem sözel semboller aracılığıyla sunulan bilgilerin 

öğrenilmesini, yani sözlü kelimeleri dinlemeyi içerir. Koninin altında en etkili 

yöntemler, uygulamalı veya saha deneyimi gibi doğrudan, amaçlı öğrenme 

deneyimlerini içerir. Doğrudan maksatlı deneyimler gerçeği ya da gerçek, günlük 

hayata dolanan şeyleri temsil eder. Koni çeşitli öğretim yöntemleri için ortalama tutma 

oranını gösterir.  Konide alt basamaklara doğru inildikçe (karmaşıktan basite doğru)  

ilerledikçe, öğrenme büyüyerek ve daha fazla bilgi korunur.  Ayrıca, bir öğretim 

yöntemini seçerken, süreçteki öğrencilerin dâhil edilmesinin bilgi birikimini 

güçlendirdiğini hatırlamak önemlidir. Dale’in Yaşantı konisi, eğitmenlerin kaynaklar ve 

faaliyetler hakkında karar vermelerine yardımcı olacak bir araçtır. Çünkü öğretimde 

kullanılan araçların birden fazla duyu organına hitap etmesi, istenilen dönütün 

alınabilmesi açısından oldukça önemlidir. Bu tespitten hareketle insanlar 

öğrendiklerinin yıllar içindeki değişimi aşağıdaki şekilde gösterilebilir; 
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Tablo 2. Öğrenmenin Yıllar İçindeki Değişimi 

Dale’e (1969) göre Yalın’a (2007) göre Raymond’a (2012) göre 

Okuduklarının %10’unu, %83’ünü görme, Derslerin %5’ini 
İşittiklerinin %20’sini, %11’ini işitme, Okuduklarının %10’unu, 

Gördüklerinin %30’unu, %3.5’ini koklama, İşittiklerinin %20’sini, 
Hem görüp hem 

işittiklerinin %50’sini, 
%1.5’ini dokunma Gösterilerin %30’ünü, 

Söylediklerinin %70’ini 
%1’ini tatma duyularıyla 

öğrenmektedir. 
Tartışma gruplarının 

%50’sini, 
Yapıp söylediklerinin 

%90’ını hatırlamaktadırlar. 
 Yaptıklarının %75’ini, 

  
Diğer öğrenmelerin 

%90’ını öğrenmektedirler. 
 

 Tablo 2’ye göre öğrenmenin tam olarak gerçekleşebilmesi gerekli olan en 

önemli unsur öğrenme ortamında birden fazla duyu organının aktif olarak rol almasıdır. 

Bu görüşe paralel olarak Dale, “öğrenme işlemine katılan duyu organlarımızın sayısı ne 

kadar fazla ise o kadar iyi öğrenir ve o kadar geç unuturuz” demiştir. Çünkü Dale'in 

yaşantı konisine göre yapılandırılan içerik, öğrenciyi analiz etme, tasarlama, yaratma ve 

değerlendirme yapabilir hale getirecektir (Saxena, 2007).  

Son yıllarda bütün dünyada ortaya çıkan ve 2005 yılından itibaren Milli Eğitim 

Bakanlığı bünyesinde değişimi zorunlu kılınarak yer alan yapılandırmacı öğrenme 

kuramına göre yapılandırılan ölçme ve değerlendirme öğesi, öğrencilerin süreç içindeki 

tüm özelliklerini dikkate alıp bireysel farklılıklarının ve ihtiyaçlarının ortaya 

konulmasında da işlevsel bir yer edinmek amacıyla değişime açık olmak zorundadır. Bu 

yapının değişimi alternatif ölçme ve değerlendirme yöntemlerinin, geleneksel ölçme ve 

değerlendirme yöntemlerinden daha fazla gerçek hayatla ilişkilendirilerek öğrencilerin 

düşünme becerilerini, problem çözme ve yaratıcılıklarını ön plana çıkarmaktadır 

(Çakmaklı, 2008). Bunun yanı sıra öğrencilerin akademik başarılarının ölçülmesinde 

süreç odaklı ölçme ve değerlendirme yöntemlerinin kullanımı gereklilik olarak ortaya 

çıkmıştır. Bu çalışmada öğrenenlerin süreç içinde etkileşimde bulundukları tüm unsurlar 

Dale’in yaşantı konisi çerçevesinde yapılandırılarak ölçme ve değerlendirme dersinde 

uygulanmıştır.  
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2.8. Eğitimde Ölçme Ve Değerlendirme Dersi 

Ölçme, günlük yaşantımızda ve bilimsel çalışmalarda önemli bir yer tutar. 

Ölçmenin bilimdeki önemi, bir deneysel yöntemin kurulmasına temel oluşturan 

güvenilir ve geçerli ölçme sonuçlarının elde edilmesinde yatar. Sosyal bilimlerde 

yapılan bilimsel araştırmalardaki değişkenlerin doğasından ve karmaşıklığından sosyal 

bilimlerde doğru ölçmelerin yapılması ve yorumlanması çok daha güç olmakla birlikte 

bir o kadar da önemlidir. 

Ölçme, bir betimleme işidir. Bir başka deyişle nesne veya nesnelerin ölçülecek 

özellik bakımından düzeyini belirlemek, bu özellik bakımından bir düzey tespit 

edilmişse tespit edilen bu düzeyin sayı veya sembollerle ifade edilmesidir (Tuncer, 

2006:1). Ölçmeye konu olan özellik/özellikler, doğrudan ya da dolaylı olarak 

gözlemlenebildiğinden (ölçülebildiğinden) doğrudan ya da dolaylı ölçme kavramlarını 

ve pek tabi yöntemlerini ortaya çıkarmıştır. Sosyal bilimlerde araştırmaya konu olan 

zekâ, başarı gibi insana ait özellikler dolaylı ölçme yöntemleriyle ölçülmektedir. 

Değerlendirme, elde edilen sonuçlarla yargıya ulaşma ve karşılaştırma işi 

şeklinde tanımlanabilir (Tuncer, 2006:1). Değerlendirme, ölçümlerden bir anlam 

çıkarmak ve ölçülen nesneler hakkında bir değer yargısına ulaşmaktır. Elde edilen 

ölçümlerden bir anlam çıkarmak için söz konusu ölçümlerin bir ölçüt ile 

karşılaştırılması gerekir. Ölçme bir betimleme işi iken değerlendirme bir yargılama, 

karar verme işidir. Tanımlardan da anlaşılacağı gibi değerlendirme süreci ölçme 

sonuçları, ölçüt ve karar olmak üzere üç öğeden oluşmaktadır. 

 Temel olarak bu üç öğeden oluşan ve öğretmen eğitiminde eğitim fakültelerinde 

oldukça öneme sahip olan derslerden ölçme ve değerlendirme dersinde;  

 Eğitimde ölçme ve değerlendirmenin yeri ve önemi,  

 Ölçme ve değerlendirme ile ilgili temel kavramlar,  

 Ölçme araçlarında bulunması istenen nitelikler,  

 Eğitimde kullanılan ölçme araçları ve özellikleri,  

 Geleneksel yaklaşımlara dayalı olan araçlar (yazılı sınavlar, kısa yanıtlı sınavlar, 

doğru-yanlış tipi, çoktan seçmeli ve eşleştirmeli testler, sözlü yoklamalar, 

ödevler),  
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 Öğrenciyi çok yönlü tanımaya dönük araçlar (gözlem, görüşme, performans 

değerlendirme, öğrenci ürün dosyası, araştırma kâğıtları, araştırma projeleri, 

akran değerlendirme, öz-değerlendirme, tutum ölçekleri),  

 Ölçme sonuçları üzerinde yapılan temel istatistiksel işlemler,  

 Öğrenme çıktılarını değerlendirme, not verme, alanı ile ilgili ölçme aracı 

geliştirme  

konularına yer verilmektedir (YÖK, 1998). 

 Nitekim 2018 yılında yenilenen Öğretmen Yetiştirme Lisans Programlarında 

Ölçme ve Değerlendirme dersinin adı Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme dersi olarak 

güncellenmiştir. Eğitim Fakültelerinin 3. sınıflarında (Sosyal Bilgiler Öğretmenliği 

bölümü için V. yarıyıl, İlköğretim Matematik Öğretmenliği ve Sınıf Öğretmenliği 

bölümü için VI. yarıyılda) okutulan Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme dersi 2 saat, 2 

kredi ve 3 akts ile programda yerini almaktadır. Yenilenen bu programa göre Eğitimde 

Ölçme ve Değerlendirme dersinin içeriği;  

 Eğitimde ölçme ve değerlendirmenin yeri ve önemi,  

 Ölçme ve değerlendirmeyle ilgili temel kavramlar, 

 Ölçme araçlarının psikometrik (geçerlik, güvenirlik, kullanışlılık) özellikleri,  

 Başarı testleri geliştirme ve uygulama,  

 Test sonuçlarının yorumlanması ve geri bildirim verme,  

 Test ve madde puanlarının analizi; değerlendirme ve not verme  

şeklindedir (YÖK, 2018).   

 2.9. İlgili Araştırmalar 

Wizaka ve Nurdiani (2017) “Yeşil teknolojiyi desteklemek için ortak ve dijital 

zenginleştirme materyalleri ile bina teknolojisi kursunda öğrencinin teknik resmini 

geliştirmek” başlıklı çalışmasının amacı, bir Yapı Teknolojisi dersinde öğrenci 

öğrenimini olumlu yönde etkilemek için multi-medyanın nasıl çalıştığını incelemektir. 

Bu araştırma, öğrenciler tarafından sık sık kullanılması gereken uluslararası taslak 

semboller ve öğrenciler tarafından yapılan bazı hatalar ve daha sonra çoklu medya 

kaynaklarını ek materyal olarak kullanılması gereken dijital zenginleştirme malzemesi 

olarak tanımlayacaktır. 
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 Davis ve Summers (2014) “Öğrenmenin ve tutmanın arttırılması için Dale’in 

Yaşantı Konisi’nin uygulanması: Temel bir liderlik dersinde öğrenci öğrenimi üzerine 

bir çalışma“  başlıklı çalışmanın amacı, Edger Dale’in Yaşantı Konisi'nin, temel bir 

liderlik kursunda öğrenci öğrenimini olumlu yönde etkilemek için nasıl çalıştığını 

incelemektir. Burada öğrenciler anketleri oluşturarak, sonuçları özetleyerek ve pratik 

önerilerle liderlik rehberi geliştirerek liderliği etkileşimli olarak değerlendirmişlerdir. 

Buna ek olarak, yazarlar bu projeyi tamamlamış ve öğrencinin bilmesi gereken ve 

öğrencinin bildiği kadarıyla öğrenme çıktılarının öğrenci başarısını ölçecektir. Bu 

yaklaşım, öğrenmenin derinlemesine anlaşılmasını ve öğrenci öğreniminin Edger 

Dale’ın Deneyim Konisi'nin bir sonucu uygulaması olarak ortaya çıkmasının 

nedenlerini ortaya çıkarmak için bir öz değerlendirme anketine odaklanacaktır. 

Sonuçlar, sadece neyin değil, niçin ve nasıl öğrenmenin ve nasıl elde tutulacağının bir 

sonucu olacaktır. Bu yöntem sadece bu ders hakkında bilgi üretecektir, ancak öğrenci 

projelerinin herhangi bir ders veya disiplinde uygulanmasıyla ilgili genel sonuçlar 

çıkarılacaktır. 

Pantazi (2011) “Multimedya ve öğretim tasarımı arasındaki ilişkinin 

incelenmesi” başlıklı tezinde, multimedya kullanımı ile öğretim tasarımı kılavuzları 

arasında bir ilişkinin varlığını araştırmayı amaçlamaktadır. Medya türlerinin ontolojisi 

ve öğretim yöntemleri geliştirilmiştir. Yarı yapılandırılmış görüşmeler 20 öğretim 

görevlisi ile gerçekleştirilmiştir. Kalitatif ve kantitatif metodolojiler kullanılmıştır. 

Bunlar, küçük bir örneklemle yapılan bir pilot çalışmanın sonuçlarıyken, analizler, 

yılların öğretim deneyiminden ve çalışma alanından (yani Sosyal Bilimler) etkilenmiş 

olan öğretimde ve IDG'de medya kullanımı arasında bir ilişki olduğunu göstermektedir. 

Eğitmenlerin IDG ve medya kullanımı konusundaki öz değerlendirmesi güvenilir 

değildi ve bir öz değerlendirme aracının daha fazla onaylanması gerekiyordu. 

Zhang ve Burry-Stock (2003) çalışmalarında, öğretmenlerin öğretim düzeyleri 

ve içerik alanlarındaki değerlendirme uygulamalarının yanı sıra öğretmenlik 

deneyiminin ve ölçüm eğitiminin bir işlevi olarak öğretmenlerin kendi algıladıkları 

değerlendirme becerilerini araştırmaktadır. Değerlendirme Uygulama Envanteri ile ilgili 

297 öğretmenin verileri MANOVA tasarımında analiz edilmiştir. Sınıf düzeyi arttıkça, 

öğretmenler sınıf değerlendirmesinde nesnel testlere daha fazla güvenmekte ve 

değerlendirme kalitesi için artan bir endişe göstermektedir. İçerik alanlarında 
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öğretmenlerin değerlendirme faaliyetlerine katılımı öğrettikleri konuların doğasını ve 

önemini yansıtmaktadır. Öğretim deneyiminden bağımsız olarak, ölçme eğitimi alan 

öğretmenler, performans ölçütlerini kullanma konusunda daha yüksek düzeyde 

algılanan bir değerlendirme becerisi rapor eder; standardize testlerde, test revizyonunda 

ve öğretimsel gelişimde; yanı sıra, ölçme eğitimi olmayanlara göre değerlendirme 

sonuçlarının iletilmesinde. Ölçüm eğitimi için sonuçların etkileri de tartışılmaktadır.  

Sarı ve Tertemiz (2017) “İlkokul 4. Sınıfta Dienes İlkelerine Göre 

Yapılandırılmış Geometri Etkinliklerinin Öğrenci Başarısına ve Kalıcılığa Etkisi” 

başlıklı çalışmasında Dienes’in ilkelerine (yapılandırmacılık, dinamiklik, matematiksel 

değişkenlik ve algısal değişkenlik) göre yapılandırılmış öğretimin 4.sınıf öğrencilerin 

geometri başarısı ve kalıcılığa etkisinin araştırılması amaçlanmıştır. Çalışma, ön-test 

son-test kontrol gruplu yarı-deneysel desene göre tasarlanmıştır. Araştırmanın çalışma 

grubunu, Nevşehir ili merkez ilkokullarındaki üç farklı okulun birer şubelerinde 

öğrenim görmekte olan ve “Geometri Düzey Belirleme Testi” sonucunda birbirine denk 

dördüncü sınıf öğrencileri oluşturmuştur. Çalışma iki deney grubu ve bir kontrol grubu 

ile yürütülmüştür. Çalışma 39 ders saati sürmüştür. Deney gruplarında Dienes ilkelerine 

göre öğretim yapılırken, kontrol grubunda öğretim sürecine araştırmacı tarafından 

müdahale edilmemiştir. Araştırmada veri toplama aracı olarak “Geometri Düzey 

Belirleme Testi” kullanılmıştır. Araştırma sürecinden elde edilen ön-test, son-test ve 

kalıcılık testi puanlarına ait ortalamaların karşılaştırılmasında Kovaryans (ANCOVA) 

ve ilişkili örneklemler t-testi (paired-sample t-test) analizi kullanılmıştır. Araştırmadan 

elde edilen sonuçlara bakıldığında; deney gruplarında Dienes ilkelerine göre yürütülen 

öğrenme etkinliklerinin geometri başarısına etkisi araştırmacı tarafından öğretime 

müdahale edilmeyen kontrol grubunun başarısından yüksek çıkmıştır. Deney 1 ve 

Deney 2 gruplarının "Geometri Düzey Belirleme Testi" son-test puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmazken, deney grupları ile kontrol grubu arasında 

anlamlı farklılık çıkmıştır. Uygulama bitiminden üç hafta sonra uygulanan kalıcılık testi 

sonuçlarına bakıldığında ise, tüm gruplarda öğrenilen bilgilerin bir kısmının 

hatırlanmadığı ya da unutulduğu görülmüştür. Grupların kalıcılık testi puanları sontest 

puanlarına göre 5-7 puan arası azalmıştır. Her ne kadar kalıcılık puanları açısından 

gruplar arası anlamlı bir fark görülmese de, grupların kalıcılık puanları son test puanları 

açısından karşılaştırıldığında kontrol grubundaki düşüşün önemli olduğu söylenebilir. 
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Aslan ve Turan (2016) “Tarih Öğretmenlerinin Görsel Materyal Kullanım 

Düzeyleri” başlıklı çalışmalarında, tarih öğretmenlerinin derslerinde görsel materyal 

kullanma düzeylerini ortaya koymayı amaçlamışlardır. Araştırmanın katılımcıları 

Erzurum ili, Yakutiye ve Palandöken merkez ilçelerinde görev yapan toplam 19 tarih 

öğretmenidir. Araştırma nitel bir yaklaşım ile ve tarama modeliyle yürütülmüştür. 

Veriler, araştırmacı tarafından daha önceden oluşturulan ölçütlere göre hazırlanan 

yapılandırılmış gözlem formu ile toplanmıştır. Yapılandırılmış gözlem formundan elde 

edilen veriler betimsel analiz yöntemi ile analiz edilmiştir. Araştırma sonuçlarına göre; 

araştırmaya katılan tarih öğretmenlerinin büyük bir çoğunluğunun görsel materyalleri 

seçerken belirlenen ölçütlere uydukları ancak bu görselleri sınıf ortamında kullanırken 

belirlenen ölçütlere ise çok az uydukları görülmüştür. Yapılan değerlendirmelere göre, 

araştırmada yer alan tarih öğretmenlerinin büyük bir çoğunluğunun, görsel materyalleri 

etkin kullanım düzeylerinin düşük olduğu sonucuna varılmıştır. 

Özenç ve Çakır (2015), “Sınıf Öğretmenlerinin Alternatif Ölçme ve 

Değerlendirme Yeterliklerinin Belirlenmesi” başlıklı çalışmalarında İlköğretim okulu 

öğretmenlerinin yeterlik ve alternatif değerlendirme tekniklerinin öz yeterlik inançları 

araştırılmış ve Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) tarafından belirlenen performans 

göstergeleri çerçevesinde sınıfta bu teknikleri kullandıkları koşullar araştırılmıştır. Bu 

niteliksel vaka çalışmasına İstanbul'da üç farklı okuldan dokuz katılımcı katılmıştır. 

Katılımcıların belirlenmesinde amaçlı örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Veriler yarı 

yapılandırılmış olarak toplandı katılımcılarla ve sınıf gözlemleriyle yapılan görüşmeler. 

Bulgular, ilköğretim okulu öğretmenlerinin öğretiminde performans değerlendirme, 

portföy, proje ve öz değerlendirme tekniklerini kullandıklarını göstermiştir. Geri 

bildirim sağlayan performans göstergeleri arasında diğerlerinden belirgin şekilde 

belirgindi. Milli Eğitim Bakanlığı tarafından tanımlanan ve tarif edilen yirmi dört (24) 

yeterlilik performans göstergesi ve sınıf içi engellerin analizi, katılımcıların ortalama 

performans yeterlilik puanının 13,4 olduğunu göstermiştir. Sonuç olarak, ilköğretim 

okulu öğretmenlerinin yalnızca alternatif ölçme ve değerlendirme anlayışını değil, aynı 

zamanda bu uygulamaların öğretimine nasıl dâhil edileceğini destekleme ihtiyacı vardır. 
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  Kablan ve arkadaşlarının (2013) “PowerPoint Öğretim Materyalleri ile Somut 

Öğretim Materyallerin Öğrenme Etkililiği Açısından Karşılaştırılması” başlıklı 

çalışmasında ilköğretim 6. sınıf matematik dersinde somut materyallerin kullanıldığı 

öğretim ile temsili gösterimlerin yer aldığı PowerPoint materyallerinden yararlanılan 

öğretim arasında, diğer taraftan sözü edilen materyal türlerinin birlikte kullanıldığı 

öğretim ile sadece birinin kullanıldığı öğretim arasında öğrenme düzeyi açısından 

farklılık olup olmadığının belirlenmesi amaçlanmıştır. Araştırmada, öntest-sontest 

karşılaştırma gruplu deneysel model kullanılmış ve materyal türlerinin etkisini ortaya 

koymak için rastlantısal olarak oluşturulmuş üç bağımsız grup öğrenme düzeyleri 

açısından karşılaştırılmıştır. Bu araştırmaya 2010-2011 eğitim-öğretim yılında bir 

ilköğretim okulunun altıncı sınıflarına kayıtlı 92 öğrenci katılmıştır. Araştırmadaki 

somut öğretim materyalleri, matematik öğretimine özgü olan sayı pulları ya da eşitlik 

modelleri gibi materyalleri, ayrıca matematiğe özgü olmayan ancak öğretim materyali 

olarak kullanılabilecek şeker, kese, kraker ya da vida gibi günlük yaşam gereçlerini 

kapsamaktadır. PowerPoint öğretim materyalleri ise resim, çizim ve animasyon gibi 

temsili gösterimler ile sözel bilgilerin yer aldığı sunular olarak hazırlanmıştır. 

Araştırmada öğrencilerin öğrenme düzeyini ölçmek amacıyla çoktan seçmeli ve açık 

uçlu olmak üzere iki ayrı test uygulanmıştır. Araştırmanın üç farklı öğretim ortamında 

materyal kullanımına dayalı olarak yürütülen 10’ar ders saati sonucunda öğrenme 

düzeyi açısından gruplarda istatistiksel olarak anlamlı bir artış belirlenmiştir. Ancak 

deney grupları arasında öğrenme düzeyi açısından istatistiksel olarak anlamlı bir 

farklılık bulunmamıştır.  

Şengül ve Körükçü (2012), “Tam Sayılar Konusunun Görsel Materyal İle 

Öğretiminin Altıncı Sınıf Öğrencilerinin Matematik Başarıları ve Kalıcılık Düzeylerine 

Etkisi” başlıklı çalışmalarının amacı, tam sayılar konusunun görsel materyallerle 

öğretiminin öğrencilerin matematik başarısı ve kalıcılık düzeylerine etkilerini 

incelemektir. Çalışma 2007–2008 eğitimöğretim yılı İstanbul ili, Avrupa yakasındaki 

bir ilköğretim okulunun altıncı sınıflarında okuyan 60 öğrenci üzerinde yürütülmüştür. 

Araştırmada yarı-deneysel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Kontrol grubunda “Tam 

Sayılar ve Tam Sayılarla İşlemler” konusu geleneksel yöntem ile işlenirken, deney 

grubunda öğretim geliştirilen görsel materyaller kullanılarak işlenmiştir. Veriler 22 

sorudan oluşan “tamsayılar başarı testi” ile elde edilmiştir. Bu test, gruplara ön-son test 
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ve uygulama bitiminden iki ay sonra da kalıcılık testi olarak kullanılmıştır. Elde edilen 

veriler nicel analiz yöntemiyle değerlendirilmiştir. Çalışma sonucunda görsel materyal 

destekli öğretimin geleneksel öğretime göre öğrencilerin matematik başarıları ve 

kalıcılık düzeyleri bakımından daha etkili olduğu saptanmıştır. 

Şahin, Kurudayıoğlu ve Çelik’in (2013) çalışmasının amacı; Türkçe öğretmeni 

adaylarının görsel okuryazarlık düzeylerinin belirlenmesi ve bazı değişkenler açısından 

incelenmesidir. Araştırmanın örneklemini Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi Türkçe 

Öğretmenliği bölümü 3. ve 4. sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Araştırma betimsel 

niteliktedir ve tarama modeli kullanılmıştır. Veri toplama aracı olarak anket 

kullanılmıştır. Verilerin analizinde cinsiyet ve görsel okuryazarlıkla ilgili eğitim alıp 

almamaya göre, görsel okuryazarlığa yönelik alt boyutlarda farklılık olup olmadığına 

ilişkin bulgular t testi ile belirlenmiştir. Türkçe Öğretmeni adaylarının görsel 

okuryazarlığa yönelik alt boyutlar ile mezun oldukları okullar, görsel sanatlarla ilgili 

etkinliklere katılma sıklıkları ve televizyondaki reklamları izleme durumları arasında 

anlamlı bir ilişki olup olmadığı ANOVA F testi ile belirlenmiştir. Ayrıca, cinsiyete göre 

görsel okuryazarlığa yönelik alt boyutlarda anlamlı bir farklılık yoktur. Katılımcıların 

görsel sanatlarla ilgili etkinliklere katılma sıklıkları ile görsel okuryazarlık düzeyleri 

arasında anlamlı bir ilişki varken, görsel okuryazarlıkla ilgili aldıkları eğitim ve 

televizyondaki reklamları izleme durumlarıyla anlamlı bir ilişki yoktur. 

Erdoğdu ve Kurt (2012), “Öğretmenlerin Ölçme Ve Değerlendirme Yeterlik 

Algılarının Bazı Değişkenler Açısından İncelenmesi” başlıklı çalışmalarının temel 

amacı, öğretmenin ölçme ve değerlendirme konusundaki yeterlilik algılarının ve bazı 

değişkenlerin araştırılmasıdır. Bu araştırmaya katılanlar, 35’i ilkokul, 154’ü ortaokul 

olmak üzere toplam 189 öğretmenden oluşmaktadır. Öğretmenler bilgi formu ile 

yapılmıştır. Öğretmenlerin ölçme ve değerlendirme yetkinlik algılarının orta düzeyde 

olduğu belirlenmiştir. Mesleki gelişmeleri takip eden öğretmenler ve ölçme-

değerlendirme alanındaki gelişmeleri ve meslek etiğine her zaman uygun davranmayı 

düşünen öğretmenler ve örgütsel bağlılık, ölçme-değerlendirme genel yetkinlik algıları 

daha üst düzeydedir. 

Karamustafaoğlu, Çağlak ve Meşeci (2012) yılında yaptığı “Alternatif Ölçme 

Değerlendirme Araçlarına ilişkin Sınıf Öğretmenlerinin Öz yeterlilikleri başlıklı 

çalışmaları, sınıf öğretmenlerinin öz yeterliklerin değişimi, lisansüstü okuldaki cinsiyet 
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ve kişisel deneyim hakkındaki görüşlerini belirlemek amacıyla yapılmıştır. Bu 

çalışmada betimsel araştırmadan “anket araştırması modeli” kullanılmıştır. Çalışma 

2011-2012 eğitim-öğretim yılında Amasya ili ilköğretim okullarında ders veren 117 

sınıf öğretmeni ile yürütülmüştür. Verilerin analizleri bağımsız t-testinden ve 

ANOVA'dan faydalanmaktadır. Öğretmenlerin bilgi düzeyi incelendiğinde, bazı 

tekniklerde kendilerini yeterli buldukları belirlenmiştir. Özellikle öğretmenler 

kendilerini 'performans değerlendirmesi', 'proje' ve 'drama' konusunda yeterli 

görüyorlar. Öğretmenler kendilerini kısmen teknikler portfölyö ve grup değerlendirme 

tekniklerinde görürken, ızgara ve dallanmış ağaçta da yeterli değildir. Araştırmaya 

katılan sınıf öğretmenlerinin görüşleri incelendiğinde, kadın öğretmenlerin alternatif 

ölçme ve değerlendirme tekniklerine olan yeterlikleri erkeklerden daha yüksektir. Bu 

çalışmada sınıf öğretmenlerinde lisansüstü okullar ve mesleki deneyimler açısından 

anlamlı bir fark bulunamamıştır. Yapılan çalışmaların sonuçlarına göre; öğretmenler 

alternatif ölçme ve değerlendirme tekniklerini daha etkin kullanabilmelidir. 

Değerlendirme ölçekleri ve öğretmenler için değerlendirme teknikleri hazırlanmalıdır. 

Eğitim fakültelerindeki öğretmen adaylarının alternatif değerlendirme teknikleri 

konusunda bilgi ve beceri kazandırmaları sağlanmalıdır. Bilimsel çalışmaların sayısında 

araştırmalar arttırılmalı ve programın sorunlu kısımları düzeltilmelidir. 

Yıldız (2011), “İlköğretim Programlarındaki Ölçme ve Değerlendirme 

Yaklaşımları ile İlgili Branş Öğretmenlerinin Görüşleri” başlıklı çalışmasını İstanbul İli 

Anadolu Yakası’nda bulunan 13 ilçede, 52 okulda 523 branş öğretmeni üzerinde 

gerçekleştirmiştir. Çalışma sonunda alternatif ölçme değerlendirme yaklaşımları 

konusunda öğretmenlerin %57’lik büyük bir kısmının hizmet içi eğitim, kurs vb. 

almadıklarını, öğretmenlerin ölçme-değerlendirme tekniklerinden alternatif ölçme 

tekniğini %65,6’sının klasik ölçme değerlendirme tekniklerine göre daha faydalı 

bulduklarını, ölçme değerlendirmede alternatif yöntemler mutlaka kullanılmalı ifadesine 

öğretmenlerin %93,1’inin katıldıklarını, öğretmenlerin %31’ inin alternatif ölçme ve 

değerlendirme yaklaşımlarını etkin bir şekilde kullanamadıklarını, araştırmaya katılan 

öğretmenlerin geleneksel ölçme tekniklerinden yazılı yoklama (klasik yazılı) ölçme 

tekniğini % 77,3’ünün çoğu zaman ve ara sıra kullandıklarını tespit etmiştir.  
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Akçadağ, (2010) “Öğretmenlerin İlköğretim Programındaki Yöntem Teknik 

Ölçme ve Değerlendirme Konularına İlişkin Eğitim İhtiyaçları” başlıklı çalışmanın 

amacı, öğretmenlerin mesleki eğitim ihtiyaçlarını öğretim ve ölçme ve değerlendirme 

için kullanılan yeni yöntemlerle belirlemek ve bu ihtiyaçların cinsiyet ve hizmet 

süresine göre nasıl farklılık gösterdiğini incelemektir. Araştırmada anket yöntemi 

kullanılmıştır. Bu araştırmanın örneklemi Samsun'daki ilkokul öğretmenlerinden 

oluşmaktadır. Araştırmaya Haziran 2007'de öğretmen yetiştirme programına katılan 

1276 ilköğretim öğretmeni arasında 156 kişi katılmıştır. Araştırmanın verileri 

bilgisayarda, yüzde, frekans ve ki-kare değerleri açısından analiz edilmiştir. Araştırma 

sonucunda öğretmenler; gösteri, rol yapma, kavram haritası, balık kılçığı diyagramı, 

zihin haritası, öğrenme ortamının hazırlanması, öğrenme ortamının zekâ türlerine göre 

hazırlanması, değerlendirme gibi yöntem ve teknikler konusunda eğitime ihtiyaçları 

olduğunu belirlenmiştir. Ki-kare sonuçları, servis süresine bakıldığında, gruplar 

arasında problem çözme, oyun oynama ve oyun oynamada eğitim ihtiyaçları açısından 

anlamlı bir fark olduğunu göstermektedir. Ayrıca, cinsiyet göz önüne alındığında, 

toplam eğitim ihtiyaçları açısından gruplar arasında anlamlı fark tespit edilmiştir. 

Adanalı ve Doğanay (2010) “ 5. Sınıf Sosyal Bilgiler Öğretiminin Alternatif 

Ölçme Değerlendirme Etkinlikleri Açısından Değerlendirilmesi” başlıklı çalışmasının 

amacı, ölçme ve değerlendirme faaliyetlerini ve beşinci sınıf sosyal bilgiler öğretiminde 

ölçme-değerlendirme sürecinde öğretmenlerin karşılaştığı sorunları belirlemektir. 

Araştırmanın örneklemini 547 beşinci sınıf öğrencisi ve 206 beşinci sınıf öğretmeni 

oluşturmaktadır.  Veriler, araştırmacı tarafından geliştirilen bir anket kullanılarak 

toplanmıştır. Ayrıca, hem seçilen öğretmenlerle hem de öğrencilerle yarı yapılandırılmış 

görüşmeler yapılmıştır. Bulgular, beşinci sınıf öğretmenlerinin sosyal çalışmalarda hem 

alternatif hem de geleneksel ölçme ve değerlendirme araçlarını kullanma eğiliminde 

olduğunu göstermiştir. Geleneksel ölçme ve değerlendirme yöntemlerinin alternatif 

yöntemlerden daha fazla kullanıldığını açıklamışlardır. Ayrıca, sonuçların zaman 

sıkıntısının, okul ortamının uygun olmaması gibi durumların ortaya çıktığını 

göstermiştir. 
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Koh ve Luke (2009) “Singapur’daki Okullarda Otantik ve Geleneksel 

Değerlendirmeler: Öğretmenlerin Verdiği Ödevlerin ve Öğrenci Çalışmalarının 

Deneysel Bir Çalışması” başlıklı araştırmaları Singapur’daki okullarda öğretmenlerin 

öğrencilere verdikleri ödev ve onların çalışmalarının kalitesini araştıran deneysel bir 

çalışmadır. Otantik değerlendirme ilkelerine ve entelektüel kaliteye dayalı iki set kriter 

ve puanlama rubriği uzman öğretmenlerin eğitimi için geliştirilmiştir. Bu öğretmenler 

öğrenci çalışmalarını ve ödevlerin kalitesini değerlendirmiştir. Dikkatle yapılan çalışma 

esnasında öğretmenlerden elde edilen puanlamada uygulamanın güvenirlik düzeyi 

yüksek çıkmıştır. 29 ortaokul ve 30 ilköğretim okulundan tabakalı örnekleme yoluyla 

elde edilen veriler öğretmenlerin İngilizce, sosyal bilgiler, matematik ve fen derslerinde 

verdiği ödevlerden ve öğrencilerin çalışmalarından oluşmuştur. Çalışma sonunda her iki 

grupta da öğretmenlerin verdikleri ödevlerde konu alanına göre otantik ve entelektüel 

kaliteyi ortaya koyan anlamlı farklılıklar ortaya çıkmıştır. Aynı şekilde öğrencilerden 

elde edilen çalışmalarda da otantik ve entelektüel kaliteyi ortaya koyan anlamlı 

farklılıklar elde edilmiştir. Bunun yanı sıra uygulama yapılan her iki sınıf düzeyinde de 

öğretmenlerin verdikleri ödevin kalitesi ile öğrencilerin çalışmaları arasında anlamlı ve 

güçlü bir ilişki çıkmıştır. Öğretmenlerin ödev verme konusunda daha entelektüel 

oldukları öğrencilerin ise bir işi yapmada kaliteyi daha iyi yakaladıkları çalışmanın 

başka bir bulgusudur. Araştırma bulgularından bir diğeri de; öğretmenlerin otantik ve 

entelektüel değerlendirme konusundaki ödev tasarımlarındaki gelişmeler öğrencilerin de 

öğrenme ve performanslarını etkilediğidir. 

Erdemir (2007), “İlköğretim İkinci Kademe Öğretmenlerinin Ölçme 

Değerlendirme Tekniklerini Etkin Kullanabilme Yeterliklerinin Araştırılması” başlıklı 

çalışmasını Kahramanmaraş’ta bulunan 45 ilköğretim okulunda; 568 öğretmene 31 

sorudan oluşan anket formunu uygulayarak gerçekleştirmiştir. Araştırma sonucunda 

mezun olunan öğretim kurumlarında edindikleri ölçme ve değerlendirme bilgi ve 

becerilerinin yeterli olmadığı tespit edilmiştir. Öte yandan mezun olunan diğer 

fakülteler ile eğitim fakültesi mezunları açısından bir farklılık söz konusu değildir.  

Gelbal ve Kelecioğlu (2007), “Öğretmenlerin Ölçme ve Değerlendirme 

Yöntemleri Hakkındaki Yeterlik Algıları ve Karşılaştıkları Sorunlar” başlıklı 

çalışmasında öğretmenlerin yapılandırmacı öğrenme yaklaşımına göre yapılandırılan 

sınıflarda ölçme ve değerlendirme yöntemlerine yönelik görüşlerini araştırmayı 
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amaçlamıştır. Çalışma ilköğretim okullarının 1-6. sınıflarında görev yapan 242 sınıf ve 

branş öğretmenleri ile yürütülmüştür. Çalışma sonunda öğretmenlerin, kendilerinin daha 

iyi kullanabildiklerini düşündüğü geleneksel ölçme yöntemlerini tercih ettikleri 

görülmüştür. Bunun yanında sınıfların kalabalıklığı ve zamanın yetersiz olmasından 

dolayı ölçme ve değerlendirme tekniklerinin kullanımı sırasında karşı karşıya kaldıkları 

sorunlar olarak ifade edilmiştir.  Ayrıca araştırma sonucu belirlenen bir başka sonuç ise, 

öğretmenlerin ölçme ve değerlendirme yeterliliklerinin arttırılmasında hizmet içi 

eğitime ihtiyaçları olduğudur. 

 Aydın (2005), “Öğretmenlerin Alternatif Ölçme Değerlendirme Konusundaki 

Düşünceleri ve Uyguladıkları”  başlıklı araştırmasının amacı yamalmayıcı ölçme ve 

değerlendirme tekniklerinin öğretmenler tarafından kullanılma durumu ve kullanım 

sıkılığının belirlenmesidir. Araştırma da Ankara ve Denizli merkez ve Ankara’nın 

Haymana ilçesinde farklı branşlar da görev yapan öğretmenden toplanan veriler 

kullanılmıştır. Araştırmanın bulguları arasında; öğretmenlerin tamamlayıcı ölçme 

değerlendirmeyi bilmedikleri, bu tekniklerin kullanımında mesleki kıdem yılının 

etkisinin az olduğu,  öğretmenlerinin çoğunun tamamlayıcı ölçme değerlendirmeyi 

gerekli gördükleri fakat bu tekniklere derslerinde anlamlı olarak yer vermedikleri gibi 

sonuçlar yer almaktadır. 

Çakan (2004), “Öğretmenlerin Ölçme-Değerlendirme Uygulamaları ve Yeterlik 

Düzeyleri: İlk ve Ortaöğretim” başlıklı çalışmasının amacı ilk ve ortaöğretimde görev 

yapan öğretmenlerin ölçme ve değerlerndirme uygulamaları açısından kendi 

durumlarını saptamaktır. Bu amaç doğrultusunda 504 öğretmen üzerinden 

gerçekleştirilen çalışma sonunda, öğretmenlerin eksik kaldıkları, bu eksikliğin ise 

ilköğretim öğretmenlerinin lehine olduğu tespit edilmiştir. Araştırma kapsamındaki bir 

başka bulgu ise, ilköğretim öğretmenlerinin en sık çoktan seçmeli testleri, ortaöğretim 

öğretmenlerinin ise yazılı yoklamaları tercih ettiğidir. 

Güven (2001), “Sınıf Öğretmenlerinin Ölçme Ve Değerlendirmede Kullandıkları 

Yöntem Ve Tekniklerin Belirlenmesi.” başlıklı çalışması sınıf öğretmenleri üzerinde 

gerçekleştirilmiştir. Araştırmaya katılan 120 öğretmenden %23’ünün kendilerini ölçme 

ve değerlendirme açısından yetersiz gördüklerini ifade etmişlerdir. Ayrıca, çoktan 

seçmeli testlerin eğitimde çok fazla yer edindiğini ve çok fazla kullandıklarını dile 
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getirmişlerdir. Kendilerinin ise mutlak değerlendirme yaptıklarını, bunu yaparken de 

belirtke tablosu ve cevap anahtarı oluşturduklarını ifade etmişlerdir.  Çalışmaya katılan 

öğretmenlerin büyük bölümünün ölçme ve değerlendirme alanındaki gelişmeleri takip 

edebilmeleri ve eksikliklerin giderilmesi amayıcla hizmet içi eğitime ihtiyaç duydukları 

tespit edilmiştir.  

Yanpar (1992), “Ankara İlkokullarındaki İkinci Devre Öğretmenlerinin 

Öğretmenlik Mesleği Ve Konu Alanlarıyla İlgili Eğitim İhtiyaçları başlıklı yüksek 

lisans tezinin amacı, ilköğretim okulu öğretmenlerinin mesleklerinin mesleki 

yeterliliklerini ve becerilerini belirlemek ve kendileri için önemli olduğu düşünülen 

konuları belirlemek ve ilk öğretmenlik eğitimi kurslarının programına rehberlik 

etmektir. Bu araştırma, Ankara'nın beş ilçesinden rastgele seçilen 10 ilköğretim 

okulunda 100 öğretmen üzerinde gerçekleştirilmiştir. Veriler anket yoluyla toplanmıştır. 

100 öğretmene uygulanmış olan anket alt problemlere cevap bulmak için hazırlanmıştır. 

Değerlendirme, kişisel bilgiler, meslek öncesi ve konu bilgisi olmak üzere üç bölümden 

oluşur. Mesleki bilgi birikimiyle ilgili görüşleri ve ikincisi de konuyla ilgili görüşlerini 

göstermeyi amaçlamaktadır. Bu çalışmanın sonucunda, ilköğretim öğretmen eğitimi 

kurumlarının bu konulara daha fazla dikkat etmesi ve öğretim programlarında bilgi ve 

becerileri geliştirmeleri gerektiği önerilmektedir. 



  

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. YÖNTEM 

 

Bu bölümde Araştırma Modeli, Çalışma Grubu (Deney ve Kontrol grubu), Veri 

Toplama Araçları ile Verilerin Çözümlenmesi ve Yorumlanması ele alınmıştır. 

3.1. Araştırma Modeli 

Bu araştırmada, deneysel araştırma desenlerinden Öntest-Sontest Kontrol Gruplu 

Model kullanılmıştır. Karasar (2009: 96), bu deseni gelişigüzel seçilmiş ve başlangıçta 

benzerlikleri bilinmeyen üç ayrı bölüm öğrencilerinin bulunduğu iki gruptan birinin 

deney diğerinin kontrol grubu olarak seçilmesi şeklinde açıklamaktadır.  

Elde edilen bulguların öğrenci seçme ve yerleştirme merkezinin yerleştirmelere 

esas olarak belirlediği sayısal, sözel ve eşit ağırlık puanına göre nasıl değiştiğini 

belirlemek amacıyla Eşit ağırlık (Sınıf Öğretmenliği bölümü pilot uygulama), sayısal 

(İlköğretim Matematik Öğretmenliği) ve Sözel (Sosyal Bilgiler Öğretmenliği) 

bölümlerinde bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmiştir. Grupların atanmasında 

yansızlığın belirlenmesi amacıyla pilot uygulamada kümeleme analizinden 

yararlanılmıştır. Diğer iki bölüm için ise rastgele seçim yöntemi ile gruplar 

belirlenmiştir.  Böylelikle araştırma üç deney ve üç kontrol grubu üzerinde 

yürütülmüştür.    

Gruplara her iki gruba dönem başında (öntest) ve sonunda (sontest) başarı testi 

uygulanmıştır. Dale’in yaşantı konisinde belirtilen yaşantılara ait performanslarının 

ölçülmesi için rubriklerden faydalanılmış ve dönem sonunda final sınavı olarak 

uygulanan bir başka testten elde ettikleri puanlar da karşılaştırılmıştır. Bu başarı 

testlerinin ortalaması deney ve kontrol gruplarının genel başarı durumu olarak 

değerlendirilmiş, böylelikle hangi grubun hem dönemsel hem de genel başarı 

bakımından daha başarılı olduğu ortaya konulmuştur.   Uygulanan modelin simgesel 

ifadesi Şekil 5’deki gibidir. 
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Şekil 5. Öntest-Sontest Kontrol Gruplu Model 

 G1, G3, G5 : Deney Grupları ,  

 G2 , G4, G6 : Kontrol Grupları,  

 X, Xa, Xb, X… : Bağımsız Değişken) 

 Q1, Q2-1, Q3-1, Q4-1, Q5-1, Q6-1: Deney öncesi ölçme (Öntest) 

 Q1-2, Q2-2, Q3-2, Q4-2, Q5-2, Q6-2 ve diğerleri: Ara Ölçmeler (Rubrik ve Öğretmen 

Yapımı Test) 

 Q: Sontest 

Şekil 5’e göre oluşturulan gruplar ve özellikleri şunlardır: 

 Deney Grubu: Ölçme ve değerlendirme dersinde Dale’nin yaşantı konisine göre 

yapılandırılmış öğrenme yaklaşımına göre öğrenim gören öğrenciler  

 Kontrol Grubu: Düz anlatım ve tartışma yöntemine göre öğrenim gören 

öğrenciler. 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilere ait yapılandırılan ders planı EK 1’de 

verilmiş ve Tablo 3’de özetlenmiştir.  
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Tablo 3. Yaşantı Konisine Göre Yapılandırılmış Ölçme ve Değerlendirme Ders Planı 

Ders İçeriği Yaşantı Konisine Denk 
Gelen Basamak 

Deney Grubunda 

Kullanılan Yöntem Ve 
Teknikler 

Kontrol Grubunda 

Kullanılan Yöntem Ve 
Teknikler 

 Ölçme ve 
Değerlendirmede 
Temel Kavramlar 

 Değerlendirme ve 
Türleri 

-Sözel Sembollerle 
Edinilen Yaşantılar 
-Görsel Sembollerle 
Edinilen Yaşantılar 

-Radyo, Plak, Şerit Ve 
Resimlerle Edinilen 

Yaşantılar 

-Akıllı Tahta 

Yardımıyla Video vs. 
İzleme. 

-Buluş Yoluyla 
Öğrenme 

-Jig-Saw Tekniği 

-Düz anlatım Yöntemi 

 Ölçme Aracında 
Bulunması Gereken 

Özellikler 
 Madde İstatistikleri 

-Sözel Sembollerle 
Edinilen Yaşantılar 
-Görsel Sembollerle 
Edinilen Yaşantılar 

-Radyo, Plak, Şerit Ve 
Resimlerle Edinilen 

Yaşantılar 
-Model ve Numunelerle 

Edinilen Yaşantılar 
-Doğrudan Doğruya 
Edinilen Maksatlı 

Yaşantılar 

-Akıllı Tahta 
Yardımıyla Video vs. 

İzleme. 
-Buluş Yoluyla 

Öğrenme 

-Tartışma Tekniği 
 

-Düz Anlatım Yöntemi 
-Tartışma Yöntemi 

 Eğitimde Kullanılan 
Ölçme Araçları 
 Alternatif 

Değerlendirme 
Yaklaşımları 

-Sözel Sembollerle 
Edinilen Yaşantılar 
-Görsel Sembollerle 
Edinilen Yaşantılar 

-Radyo, Plak, Şerit Ve 
Resimlerle Edinilen 

Yaşantılar 
-Sergiler Yardımıyla 
Edinilen Yaşantılar 

-Gösteriler Yardımıyla 
Edinilen Yaşantılar 

-Model ve Numunelerle 

Edinilen Yaşantılar 
-Doğrudan Doğruya 
Edinilen Maksatlı 

Yaşantılar 

-Buluş Yoluyla 
Öğrenme 

-Gezi gözlem tekniği 
-Yaparak Yaşayarak 

Öğrenme Tekniği 

-Düz Anlatım Yöntemi 
-Tartışma Yöntemi 

 

Tablo 3’de yaşantı konisinin basamakları ölçme ve değerlendirme dersi içeriğine 

göre üç grupta toplanarak yeniden yapılandırılmıştır. İlk olarak temel kavramlar ve 

değerlendirme türleri konuları, sözel ve görsel sembollerle edinilen yaşantılar 

kapsamında ele alınmıştır. Deney grubunda akıllı tahta yardımıyla video vs. izleme, 

buluş yoluyla öğrenme, Jig-Saw tekniği uygulanmıştır. Kontrol grubunda düz anlatım 

yöntemi ile ders işlenmiştir.  

Ölçme aracında bulunması gereken özellikler ve madde istatistikleri konuları, 

sözel ve görsel sembollerle edinilen yaşantılara ek olarak model ve numunelerle 

edinilen yaşantılar ve doğrudan doğruya edinilen maksatlı yaşantılar kapsamında 
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düzenlenmiştir. Deney grubunda akıllı tahta yardımıyla video vs. izleme, buluş yoluyla 

öğrenme ve tartışma tekniği uygulanmıştır. Kontrol grubunda düz anlatım yöntemi ve 

tartışma yöntemi kullanılmıştır.  

Son olarak eğitimde kullanılan ölçme araçları ve alternatif değerlendirme 

yaklaşımları konuları, sözel ve görsel sembollerle edinilen yaşantılar, model ve 

numunelerle edinilen yaşantılar ve doğrudan doğruya edinilen maksatlı yaşantılara ek 

olarak sergiler yardımıyla edinilen yaşantılar ve gösteriler yardımıyla edinilen yaşantılar 

dâhil edilerek düzenlenmiştir. Deney grubunda buluş yoluyla öğrenme, gezi gözlem 

tekniği ve yaparak yaşayarak öğrenme tekniği kullanılmıştır. Kontrol grubunda ise düz 

anlatım yöntemi ve tartışma yöntemi kullanılmıştır. 

3.2. Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu 2017-2018 eğitim öğretim yılında Elazığ Fırat 

Üniversitesi Eğitim Fakültesinde öğrenim gören 3. sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. 

Araştırma çalışma gruplarından sınıf öğretmenliği bölümü üzerinde ölçme araçlarının 

geçerlik ve güvenirlik ve pilot uygulama çalışmaları yürütülmüştür. Geriye kalan Sosyal 

Bilgiler öğretmenliği (bir deney ve bir kontrol grubu) ve İlköğretim Matematik 

öğretmenliği bölümleri (bir deney ve bir kontrol grubu) ise deney ve kontrol grubu 

olarak belirlenmiştir. Pilot uygulamanın yapıldığı sınıf öğretmenliği bölümünde gerçek 

deneysel desene göre öğretim yapılmış, grupların belirlenmesinde kümeleme analizi 

kullanılmıştır. Sosyal Bilgiler öğretmenliği ve İlköğretim Matematik öğretmenliği 

gruplarında ise yarı deneysel desene göre öğretim yapılmıştır. Araştırmanın deney 

gruplarına Dale’in yaşantı konisine göre yapılandırılmış öğretim, kontrol gruplarına ise 

mevcut öğretim yaklaşımı değiştirilmeden öğretim yapılmıştır. Araştırma için Fırat 

Üniversitesi Rektörlüğü ve Eğitim Fakültesi Dekanlığından gerekli izinler alınmıştır. 

Çalışma grubuna ait öğrenci sayıları cinsiyet ve deney kontrol grubuna göre belirlenerek 

Tablo 4’te verilmiştir. 
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Tablo 4. Çalışma Grubunda Bulunan Öğrenci Sayısı 

Cinsiyet Sosyal Bilgiler Öğretmenliği İMÖ Sınıf Öğretmenliği 
 Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol 

Kadın 18 19 26 26 37 14 

Erkek 9 8 7 7 1 11 

Toplam 27 27 33 33 38 25 

 

Tablo 4’e göre çalışma grubunda Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümünde 36 

kadın, 18 erkek olmak üzere toplam 54 öğrenci vardır. Ayrıca bu gruptaki öğrenciler 27 

deney, 27 kontrol grubu olacak şekilde gruplandırılmıştır. İlköğretim Matematik 

Öğretmenliği bölümünde ise 52 kadın, 14 erkek öğrenci olmak üzere toplamda 66 

öğrenci vardır. Ayrıca bu gruptaki öğrenciler 33 deney, 33 kontrol grubu olacak şekilde 

gruplandırılmıştır. Araştırmanın pilot uygulamasının yürütüldüğü Sınıf Öğretmenliği 

bölümünde 51 kadın, 12 erkek öğrenci olmak üzere toplam 63 öğrenci bulunmaktadır.  

3.2.1. Deney ve Kontrol gruplarının Belirlenmesi  

Araştırmanın uygulama aşamasındaki bütün etkinlikler araştırmanın yürütüldüğü 

deney ve kontrol gruplarında araştırmacı tarafından yapılmıştır. Araştırmanın çalışma 

grubu için her bir bölümden birer deney ve birer kontrol grubu olmak üzere toplam dört 

gruptan oluşmaktadır. Deney ve kontrol grupları belirlenirken öğrencilere eşit 

büyüklükteki kâğıt çektirilmek koşulu ile rastgele belirlenmiştir.  

Öte yandan deney ve kontrol gruplarının oluşturulmasında gruplar arası 

yansızlığın sağlanması amacıyla Sınıf öğretmenliği bölümünde deney ve kontrol 

grupları belirlenirken akademik başarıları dikkate alınarak kümeleme analizi 

yapılmıştır. Ayrıca geçerliliği ve güvenirliği sağlanmamış veri toplama araçlarının 

meydana getireceği olası durumlar sonucu karşılaşabilecek sınırlılıkların belirlenmesi 

amacıyla hazırlanan veri toplama araçları, pilot uygulamaların yapılacağı deney ve 

kontrol grubunda yürütülen ön uygulamalarda kullanılmış, deneysel çalışmada 

araştırmacının bütün süreç ve değişiklikleri dikkate alamayarak kontrol edemeyeceği 

tüm durum ve olumsuzlukların tespit edilmesi amacıyla Sınıf Öğretmenliğine ait 

uygulama, pilot uygulama olarak ele alınmıştır. Araştırmanın bu aşaması hem veri 

toplama araçlarının içeriği ve kullanımı hem de pilot uygulama esnasında 
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karşılaşılabilecek problemler belirlenerek eksikliklerin giderilebilmesi amacıyla 

yapılmıştır.  

3.3. Veri Toplama Araçları 

Araştırmada veri toplama aracı olarak başarı testi, rubrik ve dönem sonunda 

yapılan final sınavı olmak üzere üç türlü veri toplama araçlarından yararlanılmıştır. Bu 

veri toplama araçları araştırmacı tarafından geliştirilmiştir. Araştırma kapsamında 

kullanılan bu üç veri toplama aracı çoktan seçmeli testlerden ve rubriklerden 

oluşmaktadır.  

Çoktan seçmeli testler, doğru cevabın soru köküyle birlikte verildiği bir sınav 

türüdür Yani çoktan seçmeli testler, sorunun cevabının seçenekler arasında 

verilmesinden dolayı şans faktörü içeren bir ölçme aracıdır. Öğrencinin vereceği 

cevaplar da şıklarla kısıtlanmıştır. Hiçbir konuda bilgisi olmayan bir öğrenci doğru 

cevabı şans faktörüyle bulabilir ve öğrencinin konu hakkındaki bilgi düzeyini 

belirlemek mümkün olmayabilir. Tüm bu unsurlar dikkate alındığında çoktan seçmeli 

testlerde sorulan  soruların  öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerini ölçmekten çok 

hatırlama becerilerini ölçmeye yönelik olduğu iddia edilmektedir (Boud,  2007).   

Çoktan seçmeli testlerin aksine rubrikler, öğrenci çalışmalarını değerlendirmek 

için kullanılabilecek ölçüt ifadelerinin uzman görüşü ışığında hazırlanan bir ölçme 

aracıdır. Ölçüt ifadelerini açık bir şekilde tanımlamak, her bir ölçüt hakkında detaylı 

düşünülmesini sağlamak, iyi ve kötü bir çalışma arasındaki farkları belirgin bir şekilde 

ortaya koymak ve öğrencilerin seviyelerinin farkına varmalarını sağlamak rubriklerin 

eğitimde kullanımının temel amaçları arasındadır. Bunun yanında öğrencilere anında 

dönütlerin verilmesi, verilen ile beklenen arasındaki ayrımın belirlenebilmesi açısından 

da oldukça etkindir.  Bunlara paralel olarak asıl odak noktası öğrenme kriteri olan 

rubrikler,  önemli öğrenme konularına/kriterlerine odaklanan rubrikler, değerlendirmeyi 

çok yönlü olarak gerçekleştirerek, öğrenci başarısını arttırabilmektedir. Çünkü yapılan 

çalışmalar rubrikler, öğrencilerin kendilerinden beklenilen şeylerin ne olduğunu açıkça 

belirtmektedir.   

Çoktan seçmeli testlerin yukarıda belirtilen sınırlılıkları ve rubriklerin eğitime ve 

öğrenci başarısına kattığı faydalar göz önüne alınarak bu çalışmada öğrenci puanlarını 
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belirlemek amacıyla performansa dayalı etkinlikleri ölçen rubrikler kullanılarak analiz 

yapılmıştır.   

 Başarı testleri öğrenme yaşantıları, içerik ve süreye bağlı olarak hazırlanarak 

ölçme ve değerlendirme dersini daha önce almış bir gruba uygulanmak suretiyle madde 

analizleri açısından gözden geçirilmiştir. Veri toplama araçlarının madde ifadelerinin 

uygunluğu konusunda ise uzman görüşü alınarak, öğrenme yaşantısı gereği hazırlanacak 

rubrikler ve açık uçlu maddelerde yine uzman görüşü paralelinde değerlendirilmiştir. 

Böylelikle başarı testleri ve diğer ölçme araçlarının geçerlik ve güvenirlik ölçütleri 

sağlanmıştır.  

3.3.1. Başarı Testi  

Uygulamada kullanılan başarı testleri öğrenme yaşantıları, içerik ve süreye bağlı 

olarak hazırlanarak ölçme ve değerlendirme dersini daha önce almış bir gruba 

uygulanmak suretiyle madde analizleri açısından gözden geçirilmiştir. Veri toplama 

araçlarının madde ifadelerinin uygunluğu konusunda ise uzman görüşü alınmıştır. Bu 

amaçla geliştirilen 75 soruluk başarı testi ilgili fakültenin 4. sınıfta öğrenim gören 173 

öğretmen adayına uygulanarak betimsel istatistikleri gözden geçirilmiştir. Bu 75 soruya 

ait betimsel istatistikler tablo 5’de verilmiştir. 

Tablo 5. Başarı Testine İlişkin Betimsel İstatistikler 

N Ort Mod Medyan s.s. Ranj KR-20 

173 33,89 33,00 33,00 7,38 32,00 ,768 

 

Tablo 5’e göre başarı testinin ortalaması 33.89, mod ve medyanı 33.00, standart 

sapması 7.38 olarak hesaplanmıştır. Buna göre başarı testi simetrik bir dağılıma sahiptir. 

Bir testte yer alan tüm maddelerin birbirleriyle ne derece tutarlı olduğunu belirlemek 

için KR-20 formülünden yararlanılır. Elde edilen KR değeri 0,70’ten büyükse test 

güvenilirdir (Civelek, 2014). Araştırma kapsamında oluşturulan başarı testine ilişkin 

KR-20 değeri .768 olarak hesaplanmıştır. Bu değere göre, test maddeleri birbirleriyle 

tutarlıdır ve güvenilirdir. Bunun yanında elde edilen KR-20 değerine ilişkin şu yorumlar 

yapılabilir; test iç tutarlılık anlamında güvenilirdir, testin maddeleri homojen (tutarlı), 



 

 

68 

 

uygulanan grup heterojendir. Puanlar tesadüfî hatalardan arınıktır (duyarlıdır) ve 

ölçülen değişken tek boyutludur. 

 

Betimsel istatistiklerin yanı sıra 75 maddeden oluşan başarı testine madde 

analizi yapılmıştır. Madde analizi sonuçlarından madde ayırtedicilik ve madde 

güçlüğünü belirlemek amacıyla için Taşpınar (2004: 279)’ın vermiş olduğu aşağıdaki 

aralıklara başvurulmuştur. Madde ayırt ediciliği için aralıklar ve yorumları aşağıdaki 

gibidir.  

 Ayırt edicilik indisi 0.40 ve üzeri olan maddeler; Madde çok iyi, düzeltilmesi 

gerekmez,  

 Ayırt edicilik indisi 0.30-0.39 arasında olan maddeler; İyi bir madde, yine de 

geliştirilebilir. 

 Ayırt edicilik indisi 0.20-0.29 arasında olan maddeler; Genel olarak 

düzeltilmeli 

 Ayırt edicilik indisi 0.00-0.19’den daha küçük olan maddeler; Testten 

çıkarılabilir ama düzeltilmeye çalışılmalı 

 Ayırt ediciliği negatif olan maddeler; Teste dâhil edilmez.  

 

Test kapsamındaki maddelerin güçlüklerinin de değerlendirilmesi gerekir. 

Maddelerin orta güçlükte olması istenilir. Böylelikle sınıfın yaklaşık yarısının maddeyi 

doğru cevapladığı sonucuna ulaşılır. Madde güçlüğü için aralıklar aşağıdaki tabloda 

verilmiştir (Taşpınar, 2004: 276). 

 Madde güçlük indisi 0.29 ve altı olan maddeler; Çok zor  

 Madde güçlük indisi 0.30-0.49 olan maddeler; Orta güçlükte  

 Madde güçlük indisi 0.50-0.69 olan maddeler; Kolay  

 Madde güçlük indisi 0.70-1.00 olan maddeler; Çok kolay. 

 

Taşpınar (2004:276)’ın vermiş olduğu aralık değerlerine göre araştırmada 

kullanılan başarı testinde 1,3,4,5,6,13,18,25,26,29,31,47,52,56,58,59,66,69 ve 70 

soruların madde ayırt ediciliği 0.20’den küçük; 11,12,22 ve 52. soruların madde ayırt 

ediciliğinin 0.00 ve 19,24,33,34,38,42,50,60,71,73,74 ve 75. soruların madde ayırt 

ediciliği negatif olduğu için 35 soru veri toplama aracından çıkarılmıştır. Buna göre 
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madde analizi sonucu 75 soru, 40 soruya dönüştürülerek EK 2’de verilen başarı testi 

elde edilmiştir.   

Sonuç olarak test maddelerine ilişkin madde güçlüğü ve ayırt edicilik değerleri 

Tablo 6’da sunulmuştur. 

Tablo 6. Başarı Testine ilişkin madde analizi 

Soru no p r Soru no p r 

2 0.78 0.29 40 0.32 0.21 

7 0.57 0.14 41 0.39 0.50 

8 0.39 0.36 43 0.50 0.43 

9 0.36 0.29 44 0.18 0.36 

10 0.29 0.43 45 0.46 0.36 

14 0.18 0.21 46 0.68 0.50 

15 0.57 0.29 48 0.86 0.29 

16 0.50 0.42 49 0.43 0.43 

17 0.89 0.21 53 0.57 0.57 

20 0.18 0.36 54 0.68 0.50 

21 0.36 0.43 55 0.64 0.57 

23 0.71 0.14 57 0.46 0.50 

27 0.32 0.21 61 0.25 0.21 

28 0.50 0.57 62 0.32 0.21 

30 0.46 0.36 63 0.54 0.36 

32 0.64 0.29 64 0.50 0.43 

35 0.54 0.64 65 0.46 0.50 

36 0.60 0.50 67 0.54 0.50 

37 0.25 0.21 68 0.68 0.36 

p: madde güçlüğü, r: madde ayırt ediciliği 

 

Tablo 6’ya göre 14, 20, 37, 44 ve 61. maddelerin çok zor; 8, 10, 16, 20, 21, 30, 

43, 44, 45, 49, 63, 64 ve 68. maddelerin orta güçlükte; 28, 35, 36, 41, 46, 53, 54, 55 ve 

57. maddelerin kolay; 2, 17, 23 ve 48. maddelerin ise çok kolay maddeler olduğu 

görülmektedir. 

3.3.2. Performansa Dayalı Veri Toplama Aracı (Rubrik)  

Belli bir öğretim süreci sonunda beklenen öğrenci performansının farklı boyut 

ve düzeylere bölünerek değerlendirilmesi rubrikler yardımıyla gerçekleşir (Birel ve 

Albuz, 2014). Rubrikler performanslardaki ani değişimin net bir şekilde 

değerlendirilmesinde kolaylık sunduğu için çok çeşitli aktivitelerin 
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değerlendirilmesinde de kullanılabilir. Bu kapsamda belirlenen uygulama kapsamında 

öğrencilerin istenilen performanslarının farklı boyut ve düzeylerinin belirlenerek 

değerlendirilmesi için uzman görüşleri paralelinde iki farklı (Tablo 22 ve Tablo 23) 

rubrik geliştirilmiştir.  

Çalışmanın ya da ürünün farklı boyutlarına farklı puanlar vermek amacıyla 

araştırma kapsamında hazırlanan rubrikler, analitik rubrik türündedir.  Performans 

görevi, öğretmen adaylarının uygulama becerilerini ortaya çıkarmak amacıyla bir adet 

eğitimde kullanılan ölçme aracı geliştirmek ve üst düzey zihinsel becerisini ortaya 

çıkarmak amacıylaaraştırmacı tarafından hazırlanan bir adet araştırma sorusunu çözmek 

olarak tasarlanmıştır. (Örnek performans görevleri EK-1’de verilmiştir).  

Performansa dayalı veri toplama araçlarının geliştirme aşamasında, alan 

uzmanları bazı ölçütlerin diğerlerinden daha önemli olduğunu belirtmişler ve bu ölçütler 

x2  şeklinde ifade edilmiş, yani 2 katı ile puanlanmasına karar verilmiştir. Buna göre, en 

zayıf öğrenci 3 puan alırken en iyi öğrenci 10 puan almıştır. 

3.3.3. Final Sınav Testi 

Deney ve Kontrol gruplarındaki öğrencilerin Dale’in yaşantı konisine göre 

yapılandırılmış öğrenme ve geleneksel öğrenme sonucundaki başarılarını yorumlamak 

ve bu öğrencilerin ders geçme başarılarına esas teşkil eden bir final sınav testi (EK 5) 

kullanılmıştır. Araştırma kapsamında kullanılan başarı testinin öntest-sontest 

uygulamaları araştırma sürecinin gerektirdiği dönemlerde kullanılmıştır ve geçerliliği ve 

güvenirliği sağlanmıştır. Geçerliliği ve güvenirliği sağlanmasına rağmen normal eğitim 

ve öğretim süreçlerinde başarı testlerinin kullanım sınırlılıkları vardır. Bu bakış açısıyla 

bu uygulamalar Ölçme ve Değerlendirme dersinin sınıf geçme puanlarını belirlemek 

amacıyla kullanılmamıştır. İlgili dersin sınıf geçme puanlarını belirlemek amacıyla 

kullanılan ve final haftasında uygulanan Final sınav testi ise öğretmen yapımı bir test 

olup geçerliliği ve güvenirliği sağlanmamış testlerdir. Bu test sadece final haftasında 

uygulanarak ikinci bir ölçme aracıyla başarı belirlenmeye çalışılmıştır. Turgut’un da 

(1987: 31-32) değindiği gibi eğitimdeki ölçmelerde hata miktarının veya güvenirliğin 

kestirilebilmesi için ölçmelerin tekrarına, hiç değilse ölçmelerin tekrarı sayılabilecek 

bazı yöntemlere ihtiyaç vardır. Uygulanan başarı testinin öntest-sontest olarak 

kullanılması bu test maddelerine ilişkin bir miktar hatırlama ve tanıma becerilerine 
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imkân tanır ki, bu gerçekte yapılan ölçme ve değerlendirmeleri tehlikeye atar. Bu bakış 

açısıyla araştırma kapsamında öğretmen yapımı olan ve öğrencilerin sınıf geçme 

durumlarını doğrudan etkileyen final sınav testindeki başarılarının da değerlendirme 

sürecine katılması amaçlanmıştır.  

3.4.  Verilerin Çözümlenmesi ve Yorumlanması 

Veri toplama araçları ile elde edilen puanlar deney ve kontrol grupları açısından 

karşılaştırılmıştır. Puan dağılımlarının normal dağılıp dağılmadıklarını test etmek için 

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinden yararlanılmıştır. Dağılımın homojen 

olduğu durumunda Ancova analizi, homojen olmadığı durumlarda ise Mann Whitney U 

testine göre analiz yapılmıştır. 

3.4.1. Veri Toplama Araçlarının Normallik Varsayımı Açısından İncelenmesi 

Bu bölümde araştırma kapsamında geliştirilen veri toplama araçlarının normallik 

varsayımları incelenmiştir. 

3.4.1.1. Başarı Testine İlişkin Normallik Varsayımlarının İncelenmesi 

Deney ve kontrol gruplarının ön ve son testleri karşılaştırılmadan önce her bir 

test açısından normallik varsayımı araştırılmıştır. Elde edilen sonuçlar Tablo 7’deki 

gibidir.   
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Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarının başarı testi puan ortalamalarının normallik 

varsayımı açısından incelenmesi 
Sı

nı
f 

Ö
ğr

et
m

en
liğ

i Ölçüm Grup 
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Z sd p Z Sd p 

Ön test Deney ,125 38 ,140 ,964 38 ,259 

Kontrol ,177 24 ,050 ,909 24 ,033* 

Son 

test 

Deney ,144 38 ,046 ,969 38 ,376 

Kontrol ,134 24 ,200
*
 ,959 24 ,426 

S
o
sy

al
 B

il
g
il

er
 

Ö
ğr

et
m

en
liğ

i Ölçüm Grup 
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Z sd p Z Sd p 

Ön test Deney ,153 20 ,200 ,940 20 ,237 

Kontrol ,134 20 ,200 ,944 20 ,287 

Son 

test 

Deney ,116 20 ,200 ,972 20 ,792 

Kontrol ,187 20 ,064 ,926 20 ,131 

İlk
öğ

re
tim

 
M

at
em

at
ik

 

Ö
ğr

et
m

en
liğ

i Ölçüm Grup 
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Z sd p Z sd p 

Ön test Deney ,205 20 ,027* ,874 20 ,014* 

Kontrol ,153 21 ,200 ,959 21 ,495 

Son 

test 

Deney ,185 20 ,070 ,831 20 ,003* 

Kontrol ,212 21 ,014* ,869 21 ,009* 

p*<.05 

Tablo 7’de verilen Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerine göre 

Sosyal Bilgiler Öğretmenliği öğrencilerinin öntest ve sontest puan ortalamaları 

homojen bir biçimde dağılmıştır (p>.05). Buna karşın Sınıf Öğretmenliği 

öğrencilerinin öntest ve İlköğretim Matematik Öğretmenliği öğrencilerinin ise öntest 

ve sontest puan ortalamaları homojen bir biçimde dağılmamaktadır.   

3.4.1.2. Rubrik Puan Ortalamalarının Normallik Varsayımının İncelenmesi 

Deney ve kontrol gruplarının rubrik puan ortalamaları karşılaştırılmadan önce 

her bir test açısından normallik varsayımı araştırılmıştır. Elde edilen sonuçlar Tablo 

8’deki gibidir.   
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Tablo 8. Sosyal Bilgiler ve İlköğretim Matematik Öğretmenliği Rubrik Puan 

Ortalamalarının Homojenliği 

Sosyal 

Bilgiler 

Öğretmenliği 

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Z sd p Z sd p 

,116 54 ,069 ,967 54 ,136 

İlköğretim 
Matematik 

Öğretmenliği 

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Z sd p Z sd p 

,123 61 ,023* ,958 61 ,035* 

p*<.05 

Tablo 8’deki Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerine göre Sosyal 

Bilgiler Öğretmenliğinin Rubrikkarma test puan ortalamaları homojen bir biçimde 

dağılmıştır (p>.05). Aksine İlköğretim Matematik Öğretmenliğinin Rubrikkarma test puan 

ortalamaları homojen bir biçimde dağılmamaktadır (p<.05). 

 

3.4.1.3. Final Sınav Puan Ortalamalarına İlişkin Normallik Varsayımının 

İncelenmesi 

Deney ve kontrol gruplarının final sınav puan ortalamaları karşılaştırılmadan 

önce her bir test açısından normallik varsayımı araştırılmıştır. Elde edilen sonuçlar 

Tablo 9’daki gibidir.   

Tablo 9. Sosyal Bilgiler ve İlköğretim Matematik Öğretmenliği Final Sınav Puan 

Ortalamalarının Homojenliği 

 

Bölüm 
Grup 

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Z Sd p Z Sd p 

Sosyal 

Bilgiler 

Öğretmenliği 

Deney ,145 27 ,153 ,924 27 ,048* 

Kontrol ,110 27 ,200 ,953 27 ,248 

 

Bölüm 
Grup 

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Z Sd p Z Sd p 

İlköğretim 
Matematik 

Öğretmenliği 

Deney ,172 30 ,024* ,902 30 ,009* 

Kontrol ,136 30 ,166 ,953 30 ,201 

*p<.05 

Tablo 9’daki bulgular Sosyal Bilgiler ve İlköğretim Matematik Öğretmenliği 

bölümleri final sınav puan ortalamalarının deney grubunda homojen olmadığı (p<.05) 

olduğu yönündedir.  
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3.5. Araştırmanın Pilot Uygulaması  

Araştırmanın bu bölümünde sınıf öğretmenliği bölümü öğrencilerini deney ve 

kontrol grubu şeklinde iki gruba ayırmak için kümeleme analizi yapılmıştır. Kümeleme 

analizi; Akın (2008:5) tarafından küme adı verilen nispeten homojen grupların iç içe 

durumların ya da nesnelerin sınıflandırılması için kullanılan teknikler sınıfı şeklinde 

tanımlamıştır. Kümeleme analizinin asıl amacı, benzerlik oranlarına göre gruplanadırma 

işlemini gerçeklerştirerek araştırmacıya tanımlayıcı bilgiler sunmaktır.  Bunun yanı sıra 

grupların gerçek tiplerinin belirlenmesini sağlamak, gruplar için ön tahmin ya da testi 

oluşturmak ve verilerin yerine küme değerlendirmesini sağlamak amacıyla da 

kullanılmaktadır (Romesbourg, 1984). 

Kümeleme analizi birbirine bağımlı bütün ilişkileri incelerken, gruplar 

arasındaki bağımlı ya da bağımsız değişkenler arasında fark oluşturmaz. Kümeleme 

analizi, belirlenen hedef doğrultusunda nesneleri homojen gruplar içinde 

sınıflandırmaktadır. Aynı grup içinde yer alan nesneler; değişkenler açısından nispeten 

birbirlerine benzerlik gösterirken, diğer gruptaki nesnelerden farklılaşmaktadır (Akın, 

2008:6).  

Araştırmanın bu bölümünde gruplanmamış verileri benzer özelliklerine göre 

gruplandırmak amacıyla akademik başarılarına göre hazırlanan bir ölçme aracıyla 

kümeleme analizi yapılmıştır. Araştırmanın ilk uygulaması olan Sınıf Öğretmenliği 

bölümü için kümeleme analizi yapılarak Tablo 10’daki sonuçlara ulaşılmıştır.  
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Tablo 10. Pilot uygulamaya ilişkin kümeleme analizi 

Sıra No Küme Uzaklık Sıra No Küme Uzaklık 

1 2 3.769 33 1 4.135 

2 2 2.856 34 1 5.339 

3 2 3.093 35 2 7.440 

4 1 4.731 36 1 4.425 

5 1 3.750 37 2 6.152 

6 1 4.718 38 2 5.015 

7 2 3.475 39 2 6.417 

8 2 4.780 40 2 2.063 

9 2 2.851 41 2 4.064 

10 2 5.611 42 2 4.215 

11 2 3.548 43 2 3.219 

12 1 5.113 44 1 3.782 

13 2 3.863 45 2 4.076 

14 2 3.446 46 1 5.523 

15 2 3.948 47 2 3.183 

16 1 5.225 48 2 3.401 

17 1 3.855 49 1 5.781 

18 2 4.435 50 1 4.819 

19 2 4.435 51 2 4.318 

20 2 4.715 52 2 3.179 

21 2 2.381 53 1 6.298 

22 2 2.944 54 2 4.509 

23 1 4.077 55 2 4.807 

24 2 3.516 56 1 2.486 

25 1 5.316 57 1 1.738 

26 2 4.329 58 2 4.846 

27 2 4.521 59 2 3.766 

28 2 3.508 60 1 3.259 

29 2 3.932 61 2 4.870 

30 1 5.750 62 1 3.728 

31 1 4.827 63 1 4.101 

32 1 3.314 64 1 3.228 

 

Çalışma kapsamında Sınıf öğretmenliği bölümü öğrencileri için yapılan 

kümeleme analizindeki amaç, belirlenecek olan deney ve kontrol grupları arasında 

denge olmasını sağlamaktır. Tablo 10’a göre 38 öğrenci deney (başarılı), 24 öğrenci 

kontrol grubu (başarısız) olarak belirlenmiştir. 

Yapı geçerliliğini sağlamanın yollarından biri de bilinen grup özelliklerine göre 

karşılaştırma yapmaktır.  Bu karşılaştırmanın sonucunda iki grup arasında fark olması 

beklenilen bir durumdur (Gözüm ve Aksayan, 2003). Çünkü araştırma yapılırken 
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uygulanan testten anlamlı olarak farklı puan çıkması ve bunun sonucunda her iki grup 

arasındaki farkın değerlendirilmesi önemlidir.  

Deneysel çalışma esnasında araştırmacıların bütün değişkenleri dikkate alması 

gerekir. Farkında olunmayan bir değişken elde edilen verileri değiştirebilir ve bu 

nedenle verilerin yorumlanması güçleşir veya doğru yorumlanamaz. Bu araştırmada 

araştırma sürecine etki eden planlama dışı bir durum olup olmadığı araştırılmıştır.  

Bu amaçla özellikleri bilinen grup yöntemi kullanılmıştır. Bu araştırma bilinen özellik 

öğrencilerin akademik başarı durumlarıdır. Akademik başarıları bakımından “Başarılı” 

ve “Başarısız” olmak üzere sınıflanan iki gruptan bir deney (Başarılı Öğrenciler) diğeri 

kontrol (Başarısız Öğrenciler) grubu olarak atanmıştır. Araştırmanın öntest ve sontest 

uygulamaları ile bu sınıflamanın değişip değişmediği araştırılmıştır.     

Bu öğrencilerin öntest puan ortalamalarına ilişkin Mann Whitney U testi 

sonuçları ise Tablo 11’de verilmiştir. 

Tablo 11. Pilot Uygulama grubu öntest puan ortalamalarının karşılaştırılması (M.W.U. 

testi) 

 Grup N Ortalama Kareler Top. U p 

Öntest 
Deney 38 38,61 1467,00 

186,000 ,000* Kontrol 24 20,25 486,00 

Toplam 62   

*p<.05 

Tablo 11’deki Mann Whitney U testine göre pilot uygulamanın yapıldığı sınıf 

öğretmenliği deney ve kontrol grupları öntest puan ortalamaları arasında deney grubu 

lehine anlamlı fark vardır (U=186.000, p<.05).  Akademik başarısı yüksek olan deney 

grubu, lehine anlamlı fark çıkması beklenen bir sonuçtur.  

 

Tablo 12. Pilot Uygulama grubu sontest puan ortalamalarının karşılaştırılması (M.W.U. 
testi) 

 Grup N Ortalama Kareler Top. U p 

Sontest 

Deney 38 34,53 1312,00 

341,000 ,095 Kontrol 24 26,71 641,00 

Toplam 62   

*p<.05 
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Tablo 12’deki Mann Whitney U testine göre pilot uygulamanın yapıldığı sınıf 

öğretmenliği deney ve kontrol grupları sontest puanları arasında anlamlı fark 

bulunamamıştır (U=341.000, p>.05).  Buna karşı deney grubu puan ortalamaları daha 

yüksektir. 



  

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. BULGULAR 

Bu bölümde Sosyal Bilgiler Öğretmenliği ve İlköğretim Matematik 

Öğretmenliği bölümü öğrencilerinin deney ve kontrol gruplarında yürütülen 

uygulamaya ilişkin analizlerine yer verilmiştir.  

Bu bölümdeki bulgular, her bir veri toplama aracı için ayrı ayrı ele alınmıştır. 

Öncelikle araştırmada kullanılan başarı testine ilişkin bulgulara yer verilmiştir.    

4.1. Başarı Testine İlişkin Bulgular 

Sosyal Bilgiler Öğretmenliğinde yürütülen uygulama öncesinde ve sonrasında 

elde edilen test puan ortalamalarının homojen bir biçimde dağıldığı Tablo 7’de 

belirlenmiştir. Araştırma kapsamında elde edilen test puanlarından öntest puan 

ortalamalarının karşılaştırılmasında Ancova analizi yapılmış ve Tablo 13’de verilmiştir.  

Tablo 13. Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümü öntest puan ortalamalarının 

karşılaştırılması 

Varyansın Kay. Kar. Toplamı sd Kar. Ortalaması F Sig. 

Corrected 

Model 
52.900 1 52.900 .925 ,342 

Intercept 52417.600 1 52417.600 916.434 ,000 

Grup 52.900 1 52.900 .925 ,342 

Hata 2173.500 38 102,839   

Toplam 54644.000 40    

Düzeltilmiş 
Top. 

2226.400 39    

Deney (N=20, 𝑋̅=35.05, SS=6.50), Kontrol (N=20, 𝑋̅=37.35, SS=8.49) 

*p<.05 

Tablo 13’deki Ancova analizi sonuçlarına göre deney ve kontrol grupları öntest 

puan ortalamaları arasında anlamlı fark bulunmamıştır (F=.925, p=.342>.05).  
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Benzer şekilde Sosyal Bilgiler öğretmenlerinin sontest puan ortalamaları da 

Ancova analizi ile karşılaştırılmıştır. Bu analize yönelik bulgular Tablo 14’de 

özetlenmiştir.   

Tablo 14. Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümü sontest puan ortalamalarının 

karşılaştırılması (Ancova Analizi)  

Varyansın Kay. Kar. Toplamı sd Kar. Ortalaması F Sig. 

Corrected 

Model 
32,958 2 16,479 ,160 ,853 

Intercept 3596,914 1 3596,914 34,976 ,000 

Grup 15,242 1 15,242 ,148 ,702 

Son test 12,651 1 12,651 ,123 ,728 

Hata 3805,036 37 102,839   

Toplam 83985,250 40    

Düzeltilmiş 
Top. 

3837,994 39    

Deney (N=20, 𝑋̅=44.47, SS=11.63), Kontrol (N=20, 𝑋̅=44.05, SS=8.09) 

*p<.05 

Tablo 14’deki Ancova analizi sonuçlarına göre deney ve kontrol grupları sontest 

puan ortalamaları arasında anlamlı fark bulunmamıştır (F=.148, p=.702>.05). Bu sonuca 

göre Dale’in Yaşantı Konisi’ne göre yapılandırılmış ölçme ve değerlendirme dersi 

Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümü açısından anlamlı düzeyde bir başarı farkına 

neden olmamıştır.    

İlköğretim Matematik Öğretmenliği bölümünde yürütülen uygulama öntest ve 

sontest puan ortalamaları homojen bir biçimde dağılmamaktadır. Bu nedenle elde edilen 

bu puanları karşılaştırılmasında Non-Parametrik testler Mann Whitney U testine göre 

analiz yapılmıştır. Deneysel uygulama öncesine ait deney ve kontrol gruplarının öntest 

puan ortalamalarının karşılaştırıldığı Mann Whitney U testi Tablo 15’te verilmiştir. 

Tablo 15.  İlköğretim Matematik Öğretmenliği bölümü öntest puan ortalamalarının 

karşılaştırılması (M.W.U. testi) 

 Grup N Ortalama Kareler Top. U P 

Ön test 
Deney 20 17,90 358,00 148,000 ,102 

Kontrol 21 23,95 503,00   

Toplam 41     

*p<.05 
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Tablo 15’teki Mann Whitney U testi sonuçlarına göre deney ve kontrol 

gruplarının öntest puanları arasında anlamlı düzeyde fark yoktur (U=148.000, 

p=.102>.05).   

İlköğretim Matematik Öğretmenliği bölümü deney ve kontrol gruplarının sontest 

puanlarının karşılaştırıldığı Mann Whitney U testi sonuçları ise Tablo 16’daki gibidir.  

Tablo 16.  İlköğretim Matematik Öğretmenliği bölümü sontest puan ortalamalarının 

karşılaştırılması (M.W.U. testi) 

 Grup N Ortalama Kareler Top. U P 

Son test 

Deney 20 22,33 446,50 183.500 ,486 

Kontrol 21 19,74 414,50   

Toplam 41     

*p<.05 

Tablo 16’daki Mann Whitney U testi sonuçlarına göre deney ve kontrol 

gruplarının sontest puanları arasında da anlamlı düzeyde fark bulunamamıştır 

(U=183.500, p=.486>.05). Buna göre bu programda yürütülen deneysel çalışma anlamlı 

fark yaratacak düzeyde etkili bulunmamıştır. Buna karşın deney grubu sıra ortalamaları 

kontrol grubundan daha yüksek bulunmuştur.  

4.2. Performansa Dayalı Veri Toplama Aracı (Rubrik) Puan Ortalamalarına 

İlişkin Bulgular 

Bu bölümde araştırma kapsamında kullanılan performansa dayalı veri toplama 

aracı (rubriklere) puanlarına ait bulgulara yer verilmiştir. 

Deney ve kontrol gruplarının rubrik puan ortalamaları karşılaştırılmadan önce 

her bir test açısından normallik varsayımı araştırılmıştır. Tablo 8’e göre Kolmogorov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerine sonucunda Sosyal Bilgiler Öğretmenliğinin 

Rubrikkarma test puanlarının homojen bir biçimde dağıldığı görülmektedir. Buna göre 

deney ve kontrol gruplarının Ancova analizine göre karşılaştırma sonuçları Tablo 

17’deki gibidir.  
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Tablo 17. Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümü rubrik puan ortalamalarının 

karşılaştırılması (Ancova Analizi) 

Varyansın Kay. Kar. Toplamı sd 
Kar. 

Ortalaması F Sig. 

Corrected Model 24,710
a
 2 12,355 8,278 ,001 

Intercept 2231,633 1 2231,633 1495,124 ,000 

Grup 11,534 1 11,534 7,727 ,008 

Cinsiyet 12,192 1 12,192 8,168 ,006 

Hata 76,123 51 1,493   

Toplam 2831,500 54    

Düzeltilmiş 
Toplam 

100,833 53    

Deney (N=27, 𝑋̅=7.59, SS=1.21), Kontrol (N=27, 𝑋̅=6.62, SS=1.38) 

*p<.05 

Tablo 17’deki Ancova analizi sonuçlarına göre deney ve kontrol grupları 

Rubrikkarma puanları arasında deney grubu lehine anlamlı fark bulunmuştur(F=7.727, 

p=.008<.05). Benzer sonuç cinsiyet açısından da (F=8.168, p=.006<.05) elde edilmiştir. 

Deney grubu lehine bulunan bu farkın, öğrenenlerin aktif katılımı ve materyal 

kullanımının etkisi ile ortaya çıktığı söylenebilir. Cinsiyet açısından belirlenen bu 

anlamlı fark Grafik 1’de gösterilmektedir.  

Grafik 1. Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Cinsiyete Göre Puan Ortalamalarının Değişimi 
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Grafik 1’de de görüleceği üzere hem deney hem de kontrol gruplarında kadın 

öğrencilerin puan ortalamaları erkek öğrencilerden yüksektir. Bu farkın anlamlı olup 

olmadığı konusunda yapılan M.W.U testi sonuçları Tablo 18’deki gibidir. 

Tablo 18. Sosyal Bilgiler Öğretmenliği Bölümü Rubrik Puan Ortalamalarının Cinsiyet 

Değişkeni Açısından Karşılaştırılması 

 Grup N Ortalama Kareler Top. U P 

Rubrikkarma 

Kadın 37 31,88 1179,50 152,500 ,002 

Erkek 17 17,97 305,50   

Toplam 54     

*p<.05 

Tablo 18’deki Mann Whitney U testi sonuçlarına göre deney ve kontrol 

gruplarının RUBkarma puanları arasında kadın öğrenciler lehine anlamlı düzeyde fark 

bulunmuştur (U=1525000, p=.002<.05). 

Deney ve kontrol gruplarının rubrik puan ortalamaları karşılaştırılmadan önce 

her bir test açısından normallik varsayımı araştırılmıştır. Tablo 8’e göre Kolmogorov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerine sonucunda İlköğretim Matematik Öğretmenliğinin 

Rubrikkarma test puanları homojen bir biçimde dağılmamaktadır. Buna göre deney ve 

kontrol gruplarının puanları Mann Whitney U testine göre karşılaştırılmış ve sonuçlar 

Tablo 19’de verilmiştir.   

Tablo 19. İlköğretim Matematik Öğretmenliği Bölümü Rubrik Puan Ortalamalarının 

Karşılaştırılması 

 Grup N Ortalama Kareler Top. U P 

Rubrikkarma 

Deney 32 36,00 36,00 304.000 ,020 

Kontrol 29 25,48 25,48   

Toplam 61     

*p<.05 

Tablo 19’daki Mann Whitney U testi sonuçlarına göre deney ve kontrol 

gruplarının RUBkarma puanları arasında deney grubu lehine anlamlı düzeyde fark 

bulunmuştur (U=304.000, p=.020<.05). Buna göre bu programda yürütülen deneysel 

çalışma anlamlı fark yaratacak düzeyde etkili bulunmuştur. Bu farkın deney ve kontrol 

grubunun cinsiyete göre grafiksel gösterimi ise Grafik 2’de verilmiştir.  
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Grafik 2. İlköğretim Matematik Öğretmenliği Cinsiyete Göre Puan Ortalamalarının 

Değişimi 

 

Grafik 2’de görüleceği üzere hem deney hem de kontrol gruplarında kadın 

öğretmen adaylarının puan ortalamaları erkek öğretmen adaylarından yüksektir. Bu 

farkın anlamlı olup olmadığı konusunda yapılan M.W.U testi sonuçları Tablo 20’deki 

gibidir.  

Tablo 20. İlköğretim Matematik Öğretmenliği Bölümü Rubrik Puan Ortalamalarının 

Cinsiyet Değişkeni Açısından Karşılaştırılması 

 Grup N Ortalama Kareler Top. U P 

Rubrikkarma 

Kadın 50 33,82 1691,00 134,000 ,008 

Erkek 11 18,18 200,00   

Toplam 61     

*p<.05 

Tablo 20’deki Mann Whitney U testi sonuçlarına göre deney ve kontrol 

gruplarının RUBkarma puanları arasında kadın öğretmen adayları lehine anlamlı 

düzeyde fark bulunmuştur (U=134.000, p=.008<.05). 
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4.3. Final Sınav Testine İlişkin Bulgular 

Bu bölümde araştırma kapsamında kullanılan final sınav testine ilişkin bulgulara 

yer verilmiştir. Deney ve kontrol gruplarının final puan ortalamaları karşılaştırılmadan 

önce her bir test açısından normallik varsayımı araştırılmıştır. Tablo 9’un sonuçlarına 

göre Sosyal Bilgiler ve İlköğretim Matematik Öğretmenliği bölümleri final sınav puan 

ortalamalarının deney grubunda homojen olmadığı bilinmektedir. Bu nedenle bu her iki 

gruptaki karşılaştırmalarda Mann Whitney U testine başvurulmuştur. Mann Whitney U 

testi analizleri Tablo 21’de görülmektedir.   

Tablo 21. Araştırmanın yürütüldüğü bölümlerdeki deney ve kontrol grubu final sınavı 

puan ortalamalarının karşılaştırılması   

Bölüm Grup N Ortalama Kareler Top. U P 

Sosyal 

Bilgiler 

Deney 27 32,41 875,00 232,000 ,021* 

Kontrol 27 22,59 610,00   

Toplam 54     

 Grup N Ortalama Kareler Top. U             P 

İMÖ 

Deney 30 34,78 1043,50 321,500 ,054 

Kontrol 30 26,22 78,50   

Toplam 60     

*p<.05 

Tablo 21’e göre Sosyal Bilgiler Öğretmenliği bölümünde ise deney grubu lehine 

anlamlı düzeyde fark bulunmuştur (U=232.000, p<.05).  Deney grubu lehine genel 

başarı bakımından daha başarılı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Buna karşın İlköğretim Matematik Öğretmenliği final başarı puan ortalamaları 

bakımından gruplar arasında anlamlı düzeyde bir fark bulunmamıştır (U=321.500, 

p>.05).  

 

 



  

BEŞİNCİ BÖLÜM 

5. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Bu bölümde Fırat Üniversitesi Eğitim Fakültesi üçüncü sınıf programındaki 

ölçme ve değerlendirme dersinin Dale’in Yaşantı konisine göre ve geleneksel öğrenme 

yöntemine göre sunulmasının öğrencilerin akademik başarısı üzerine etkisini 

karşılaştırmayı amaçlayan araştırmanın bulgularından elde edilen sonuçlar aktarılarak 

bu sonuçlar paralelinde önerilerde bulunulmuştur. 

5.1. Sonuç 

Araştırma kapsamında kullanılan başarı testi puan ortalamalarına göre 

uygulamanın yapıldığı üç bölüm için normallik varsayımları incelenmiştir. Sınıf 

öğretmenliği bölümü için sadece öntest kontrol grubunun ve İlköğretim matematik 

öğretmenliği bölümü için öntest ve sontest deney ve kontrol grubu için homojen olarak 

dağılmadığı belirlenmiştir. Sosyal bilgiler bölümü için öntest ve sontest puanları 

homojen olarak dağılmıştır. Homojenlik testi sonucunda yapılan analizlere göre sadece 

Sınıf öğretmenliği bölümü deney ve kontrol grubu öntest başarı puanlarına göre deney 

grubu lehine anlamlı fark bulunmuştur. Sınıf öğretmenliği bölümü için yapılan 

kümeleme analizinde grup başarılı ve başarısız olarak ayrıldığı için elde edilen bu sonuç 

beklenen bir durumu ifade etmektedir. Araştırmanın yürütüldüğü diğer iki bölüm için 

öntest ve sontest puanlarına göre deney ve kontrol grupları arasında anlamlı fark 

bulunmamıştır. Araştırma sonuçlarına bakıldığında sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü 

ve ilköğretim matematik öğretmenliği bölümü deney ve kontrol gruplarının öntest-

sontest puanları itibariyle her dört grupta da öğrenmenin gerçekleştiği görülmüştür. 

Ancak öğrenme puanları itibariyle herhangi bir grup lehine anlamlı bir fark bulunmayışı 

alanyazındaki yapılandırılmış yeni bir öğrenme yaklaşımının geleneksel öğrenme 

yaklaşımından daha etkili olduğu bulguları ile çelişmektedir. 

Araştırma kapsamında kullanılan bir diğer veri toplama aracı olan performansa 

dayalı veri toplama aracı (rubrik) puan ortalamalarına göre sosyal bilgiler öğretmenliği 

ve ilköğretim matematik öğretmenliği bölümleri için normallik varsayımları 

incelenmiştir. İlköğretim matematik öğretmenliği bölümü için homojen olarak 
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dağılmadığı ancak Sosyal bilgiler bölümü için ise homojen olarak dağıldığı 

belirlenmiştir. Bunun yanı sıra uygulamanın yürütüldüğü her iki bölüm için rubrik puan 

ortalamalarına göre deney grubu lehine anlamlı fark bulunmuştur. Bu farkın öğretmen 

adaylarının aktif katılımı ve derste materyal kullanımının etkisi ile ortaya çıktığı 

söylenebilir.  Bunun yanı sıra yaşantı konisine göre yapılandırılmış öğrenme yöntemiyle 

öğrenilen bilgilerin daha kalıcı olduğu şeklinde de yorumlanabilir. 

Araştırma kapsamında kullanılan son veri toplama aracı olan final sınavı testi 

puan ortalamalarına göre sosyal bilgiler öğretmenliği ve ilköğretim matematik 

öğretmenliği bölümleri için normallik varsayımları incelenmiştir. Hem İlköğretim 

matematik öğretmenliği bölümü hem de Sosyal bilgiler bölümü için homojen olarak 

dağılmadığı belirlenmiştir. İlköğretim matematik öğretmenliği bölümü için final sınavı 

testi puan ortalamalarına göre anlamlı düzeyde fark bulunamamıştır. Dolayısıyla 

hazırlanmış başarı testi ile başarıya esas teşkil eden final sınavı testi uyumludur. Buna 

karşın Sosyal bilgiler bölümü için final sınavı testi puan ortalamalarına göre deney 

grubu lehine anlamlı fark bulunmuştur. Dolayısıyla hazırlanmış başarı testi ile başarıya 

esas teşkil eden final sınavı testi uyumlu değildir. Uygulama kapsamında kullanılan 

başarı ve final sınavı testleri ile elde edilen başarı düzeyleri yaklaşık olarak aynıdır. 

Buna karşın başarı testi itibariyle ilköğretim matematik öğretmenliği bölümü için fark 

gözlenmezken, final testinde yapılandırılmış ölçme ve değerlendirme dersine ilişkin 

fark gözlenmiştir. Bu durumun ortaya çıkmasında kullanılan final sınavı testinin deney 

grubu uygulamaları esnasında bir takım dış faktörlerin etkili olmuş olabileceği 

düşünülmektedir.  

5.2. Tartışma 

Değişen dünyada, gerçekleştirilen yeniliklerin toplumsal, siyasal ve ekonomik 

alanlarda elde edilen bilgiyi toplaması, işlemesi, aktarması, kullanması ve yeni bilgi 

öğretimine yönelik meydana gelen değişimlerin etkisi açıkça hissedilmektedir. 

Dünyadaki bu değişimler beraberinde eğitim politikalarında, eğitimin hedeflenen 

amaçlar doğrultusunda yeni programlarda bir dizi dönüşümler gerçekleştirilmelidir. 

Yapılan çalışmalardan birkaçı Gilbert, Osborne ve Fensham (1982), Novak (1977), 

Driver  (1989) ve Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982) kişilerin dünyaya 

geldikleri andan itibaren çevreyle olan etkileşimleri sonucunda meydana gelen olayları 
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anlama ve yorumlama yeteneklerine ait yanılgılarının yeni öğretim yöntem ve 

stratejileri ile ortadan kaldırılacağını ileri sürmüşlerdir. Çünkü problem çözme sürecinin 

dikkate alınmadığı geleneksel öğretim yöntemlerinde bu yanılgının ortadan kalması 

mümkün görülmemektedir. Hâlbuki yeni öğretim yöntem ve stratejileriyle birlikte 

materyal kullanımı, geliştirilmesi ve öğrenenlerin doğrudan yaşantı içine dâhil edilmesi 

öğretim eksikliklerinin giderilmesinde etkili olabilir. 

Geleneksel öğretim yöntemlerindeki mevcut eksiklikler ve bilgi edinme 

yollarının değişmesiyle öğrenci merkezli yaklaşımlar rağbet görmektedir. Öğrenci 

merkezli öğrenme, “öğretmekten çok öğrenme” kavramının yer edinmesiyle 

öğrenmenin niteliğinin değişmesine etki etmektedir. Öğrenci merkezli yaklaşımlarda, 

değerlendirme faaliyetinin niteliğinin de yenilenen öğretim yöntemine uygun olması 

gerekmektedir. Çünkü geleneksel ölçme ve değerlendirme yaklaşımları, yenilenen 

program doğrultusunda amaçlanan daha üst düzey becerileri ölçmede yetersiz 

kalmaktadır.  Ancak yeni ölçme ve değerlendirme yaklaşımlarının amacı, öğrencilerde 

gelişmekte olan bilgi ve beceri düzeyini belirlemektir (Kutlu, 2005). Bu amaçla 

oluşturulan alternatif ölçme ve değerlendirme yaklaşımları, eğitim ortamlarının da, 

öğrenme sürecinde ve öğrenci üzerinde olumlu etkisinin olduğunu bilinmektedir. Eğitim 

ortamlarının öğrenme sürecindeki olumlu etkileri, öğrencilerin hedeflenen kazanımlara 

ulaşması noktasında öğrenme ortamı ile arasındaki güçlü ilişkisi (Talton ve Simpson, 

1987) vardır.  

Günümüz eğitim anlayışlarında bireysel farklılıkların farkındalığı yeni yöntem 

ve tekniklerle sağlanabileceği görüşü mevcuttur. Bu kapsamda beyin temelli öğrenme 

karşımıza çıkmaktadır. Beyin temelli öğrenme alanyazında “Öğrenme için beynin 

işleyiş kurallarının kabul edilmesi ve bu kurallara göre öğretimin organize edilmesi 

gerektiğini savunan, öğrencinin aktif olduğu bir öğrenme şekli olan beyin temelli 

öğrenmenin temel amacı, bilginin ezberlenmesi değil anlamlı ve kalıcı bir şekilde 

öğrenilmesini sağlamaktır” (Caine and Caine, 2002: 4) şeklinde tanımlanmıştır. 

Özellikle üst düzey öğrenme etkinliklerinin alanlarının yoğun olduğu derslerde 

öğrenmelerin kalıcı olarak gerçekleşmesine önemli katkı sunacağı düşünülmektedir. 

Beyin temelli öğrenmede önemli yer işgal eden öğrenme etkinliklerinin (Schiller and 

Willis, 2008: 7) Dale’in yaşantı konisinin yapılandırılmasında kullanılacak bir yöntem 

olarak kullanılabilmesine olanak sağlamaktadır.   
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Araştırmanın bir diğer bulgusu, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin birebir 

edinilen yaşantıların sonucu akademik başarılarındaki farklılaşmadır. Deney grubu 

öğrencilerinden rastgele seçilen üç öğrencinin Elazığ iline ait özel bir kolejde resmi bir 

sınav ortamına katılması sağlanmıştır. Sınav sonrasında ilgili dersin branş öğretmeni ile 

sınav evrakı üzerinde tartışılmış bilgi alışverişi yapılmıştır. Kontrol grubundaki 

öğrenciler ise deneyimlerini, sınav evrakı hazırlama sürecine katamadıkları için, bilgiler 

ezber düzeyinde kalmış ve bu nedenle performans görevlerinde başarısız oldukları 

düşünülmektedir. Çoktan seçmeli testlerin bu yönde anlamlı fark üretememesi belirtilen 

sapmayı destekler niteliktedir.  

Araştırmada elde edilen bulgulara göre Dale’in yaşantı konisinin, teknoloji ve 

eğitim sürecinde gerçek yaşantıların aktif kullanımı ile daha da anlam kazandığı 

yönündedir. Bu bulgular ışığında Dale’in yaşantı konisine göre yapılandırılmış öğretim 

yöntemi ile araştırmaya katılan öğrencilerin, ölçme ve değerlendirme dersinde 

performansa dayalı akademik başarılarında artış gözlenmiştir. Öğrencilerin aktif 

öğrenmeye yönelik performansa dayalı etkinlik her iki grupta da deney grubu lehine 

anlamlı bir farklılık gözlemlenmiştir. Bu farklılık göstermektedir ki, etkinliklerle 

öğrencilerin derse aktif katılımı sağlanmasıyla öğrenen başarıları artmaktadır. 

Alanyazın taramasında yapılan araştırmalardan bazıları Dale’in yaşantı konisinin farklı 

basamaklarından (Kılınç, 2006; Özalp, 2006) öğretim ortamında karikatür kullanımın; 

(Liman, 2007; Özdemir, 2006; Tonga, 2007; Tüzün, 2008 ve Ulusoy, 2009) görsel 

materyal kullanımının; (Bozdoğan, Okur ve Kasap, 2015; Erden ve Uçar, 2013, Kablan 

vd, 2013) gezi gözlem tekniğinin ve (Oğul, 2003; Köklü, 2003; Karakuş, 2000; Kara, 

2000 ve Çatal, 2007) drama yönteminin öğrenme sürecindeki etkilerini incelemelerine 

rağmen Dale’in yaşantı konisinin yapılandırılarak tüm basamaklarının uygulandığı 

herhangi bir çalışma mevcut değildir.  

Öğrencilerin başarı düzeylerini artırmak için öğrenme sürecine aktif katılmaları 

sağlanmalı ve öğrencilere yaparak-yaşayarak öğrenme fırsatı verilmelidir (Uzun ve 

Keleş, 2012). Benzer şekilde öğrenme ortamında farklı öğretim yöntemi kullanılmasının 

birden fazla duyu organına hitap ederek daha etkili ve kalıcı öğrenme sağlamaktadır. Bu 

sonuçtan hareketle, farklı öğretim yöntemleri sayesinde öğrencilerin daha etkili ve kalıcı 

öğrendikleri belirtilebilir. Bu sonuç, öğrencilerin etkinliklere bizzat katıldıkları, birden 

fazla duyu organına hitap eden farklı öğretim yöntemlerinin kullanıldığı öğrenme 
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ortamlarının kalıcı öğrenmenin gerçekleştirilmesine katkı sağladığına ait çalışmalar 

(Campbell, 1999; Checkley, 1997; Gürbüz ve Yüksel, 2008; NCTM, 1989; 2000; 

Tuğrul ve Duran, 2003; Sarı ve Tertemiz, 2017) mevcuttur.  

Öğrencilerin alışılmış ölçme araçları ile başarılarının gözlenebilir bir ölçüde 

artmadığı, bunun yanında performansa dayalı etkinlikler ile öğretime aktif olarak dâhil 

edildiği süreçlerde başarılarında gözlenebilir bir artışın olduğu belirlenmiştir. Kısacası 

geleneksel yöntemle işlenilen derste öğrencilerin başarılarında çok büyük bir yükseliş 

görülmemiştir. Bununla beraber geleneksel eğitimde, öğrencinin bilgiyi pasif bir 

dinleyici olarak almasından dolayı derse karşı başarısı alt düzeyde kalmıştır. Dale’in 

yaşantı konisine göre yapılandırılmış öğretimle bilgiyi alan deney grubu öğrencileri 

bilgiyi araştıran, materyal kullanan, farklı teknik ve yöntemleri kullanan, farklı duyu 

organlarını eğitime dâhil eden ve aktif öğrenmeyi öğrenen bir birey olarak başarısının 

arttığı görülmüştür. Bunun nedenlerinden biri gerçek yaşantıların deney grubunda daha 

yoğun şekilde verilmesidir. Çalışmada, öğrencilerin çoktan seçmeli testlere dayalı 

değerlendirmelerinde ve akademik başarılarında deney ve kontrol grupları açısından 

deney grubu lehine akademik başarılarının arttığı tespit edilmiştir. Araştırmanın 

bulgularına paralel olarak Bozkurt (2018), Sarı (2010), Bülbül (2014), Özdemir (2014), 

Öz (2012),  Enki (2014), Erdoğan (2007), Arı ve diğ,(2014) ve Hee (2005) tarafından 

yapılan çalışmalarda benzer sonuçlar tespit edilmiştir.  

Öte yandan öğretim ortamında materyal kullanımının öğrenmeye yarar sağladığı 

ve akademik başarıyı artırdığı Akçay, Tüysüz ve Feyzioğlu (2003), Audrey, (2008), 

Blalock ve Montgomery (2005), Fidan (2008), Kablan, Topan ve Erkan (2013) ve 

Olkun (2003)’un yapmış olduğu çalışmalar sonucunda elde edilmiştir. Benzer şekilde 

başarı artışının diğer nedeni ise eğitimde teknolojinin kullanımıdır. Araştırma 

bulgularına paralel olarak Güven ve Sülün (2012) ve Çalık ve diğ. (2011)’ın 

çalışmalarında benzer sonuçlar elde edilmiştir. 

Uygulama kapsamında kullanılan başarı ve final sınavı testleri ile elde edilen 

başarı düzeyleri yaklaşık olarak aynıdır. Buna karşın başarı testi itibariyle geleneksel 

yöntemle öğrenim gören öğrenciler daha başarılı bulunmuşken, final testinde deney 

grubu yöntemi lehine anlamlı fark tespit edilmiştir. Bu durumun ortaya çıkmasında 

kullanılan başarı testinin deney grubu uygulamaları esnasında bir takım dış faktörlerin 
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etkili olmuş olabileceği düşünülmektedir. Dolayısıyla Tuncer (2007)’ nin çalışmasında 

da elde edilen ve ikinci bir başarı testi (Final Testi) kullanmanın önemli olduğu buna 

benzer araştırmalar için bir kez daha görülmüştür.  

5.3. Öneriler 

Araştırma sürecinde elde edilen bulgular ışığında öneriler şu şekilde sıralanabilir; 

 Araştırma sonucunda başarı ve final testi puan ortalamaları açısından anlamlı 

düzeyde bir farkın bulunmayışı, buna karşın rubriklere göre puan ortalamaları 

arasında anlamlı fark gözlenmesi dikkat çekicidir. Bu sonuçlara göre başarı ve 

final testinin performansı ölçmedeki yetersizliği ortaya çıkmış olabilir. Bu 

nedenle ölçme ve değerlendirme dersi özelinde kalem ve kâğıt sınavlarının 

haricinde performansı da ölçebilecek ölçme ve değerlendirme yaklaşımları 

önerilmektedir. 

 

 Araştırma kapsamında rubrik puan ortalamaları deney grubu lehine anlamlı 

biçimde yüksektir. Bu sonucun nedeni olarak deney gruplarında daha fazla 

zenginleştirilmiş yaşantıya yer verilmesi gösterilebilir. Mevcut öğretim 

programında öğrenci merkezli eğitim anlayışı benimsendiğine göre eğitim ve 

öğretim süreçlerinde öğrencilerin zenginleştirilmiş yaşantıları etkin kılınması 

gerekmekte, bu bağlamda ölçme araçları ve sayısı çeşitlendirilmelidir. 

 

 Başarı ve final testlerinin performansı ölçmedeki yetersizlikleri dikkate 

alındığında uygulama ağırlıklı etkinliklerin bu ölçme araçları ile ölçülemeyeceği 

ya da ölçme işlemlerinin yetersiz kalacağı ortadadır. Bu nedenle Eğitim 

fakültelerindeki ölçme ve değerlendirme dersinin süre, teori/uygulama durumu 

vb. açılardan sorgulanması gerekmektedir. Eğitim fakültesi öğretim 

programlarında ölçme ve değerlendirme dersinin sadece teorik olarak 

yapılandırılması öğretmen adaylarının bu derse yönelik becerilerini 

deneyimlemelerine engel olmaktadır. Sadece programın son dönemlerinde 

öğretmenlik uygulaması dersleri bu bilgi ve becerilerin deneyimlenmesine 

imkân tanımaktadır. Ancak sınırlı süre içinde bütün bilgi ve becerilerin kazanılıp 
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kazanılmadığının test edilmesi mümkün görünmemektedir. Bu nedenle ölçme ve 

değerlendirme dersinin bir bölümünün pratik olarak yürütülmesi önerilmektedir. 

 

 Araştırmadaki bütün bu bulgu ve önerilere rağmen Dale’in yaşantı konisinin 

belli ölçülerde fark yaratması beklenebilirdi. Bu beklentinin gerçekleşmemiş 

olması ve söz konusu kuramın zaman içinde yeterince sorgulanamaması bu 

kuramın en azından kuramsal dayanakları açısından yeniden gözden geçirilmesi 

zorunluluğunu doğurduğu düşünülmektedir. 
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EKLER 

EK 1:Dale’in Yaşantı Konisine Göre Yapılandırılmış Ölçme Ve Değerlendirme 

Ders Planı. 

Dersin Amacı: Eğitim ve öğretim süreçlerinde ölçme ve değerlendirmenin 

uygulanmasına yönelik bilgi ve becerilerin kazandırmaktır. 

Dersin İçeriği:  

 Ölçme ve Değerlendirmede Temel Kavramlar 

 Değerlendirme ve Türleri 

 Ölçme Aracında Bulunması Gereken Özellikler 

 Ölçme Sonuçları Üzerinde İstatistiksel İşlemler 

 Test ve Madde Analizi 

 Eğitimde Kullanılan Ölçme Araçları 

 Alternatif Ölçme ve Değerlendirme Yaklaşımları 

Uygulama Aşamaları: 

Uygulamanın ilk üç haftasında  

 Ölçme ve Değerlendirmede Temel Kavramlar 

 Ölçme ve türleri 

 Ölçmede birim 

 Ölçmede sıfır 

 Ölçek ve türleri 

 Ölçüt ve türleri 

 Değişken ve türleri 

 Ölçmede hata ve türleri 

 Değerlendirme ve Türleri konuları anlatılmıştır.  

 Mutlak değerlendirme 

 Bağıl değerlendirme 

Düz anlatım ve sunuş yöntemiyle anlatılan konular Dale’in yaşantı konisinin ilk 

üç basamağına denk gelen;  

 Sözel sembollerle edinilen yaşantılar,  



 

 

110 

 

 Görsel sembollerle edinilen yaşantılar, 

 Radyo, plak, şerit ve resimlerle edinilen yaşantılar  

yoluyla elde edilen öğrenmedir. Bu yaşantılar elde edilirken öğrencilerden beklenen 

kazanımlar;  

 Ölçme ve değerlendirme kavramlarını tanımlar. 

 Ölçme ve değerlendirme arasındaki farkları açıklar 

 Ölçme ve değerlendirme türlerini bilir 

 Eğitimde ölçme ve değerlendirmenin önemini kavrar 

 Ölçmede birim ve sıfır kavramını tanımlar. 

 Ölçmede birim ve sıfır kavramını kavrar. 

 Ölçek ve ölçüt kavramlarını tanımlar. 

 Ölçek ve türlerini bilir. 

 Ölçek kavramının ölçmedeki yerini ve önemini kavrar 

 Ölçmede hata kavramını tanımlar. 

 Ölçmede hata türlerini bilir. 

 Ölçme, ölçek ve ölçüt kavramları arasındaki ilişkiyi bilir. 

 Değişken kavramını tanımlar. 

 Değişken ve türlerini bilir. 

 

1. Hafta 

Kontrol grubunda ölçme ve değerlendirme kavramları açıklanmış, bu iki kavram 

arasındaki farklara değinilmiştir. Bu süreçte anlatım yöntemi kullanılmıştır. Ölçme ve 

değerlendirmenin önemi konusu tartışma yöntemine göre işlenmiştir.   

Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek sözel ve görsel 

semboller, hareketli resim ve televizyon yardımı ile bu farklılıklara değinilmiştir.  Ders 

kapsamında ölçme, ölçme türleri ve ölçmede sıfır kavramları üzerinde durulmuştur. 

Akıllı tahta ve projeksiyon yardımıyla resim ve videolar izletilerek, öğrenciler 

tarafından oluşturulmuştur. Buluş yoluyla öğrencilerin kavramlar arasındaki farkları 

açıklamaları amaçlanmış ve dersin sonunda günlük hayattaki ölçme ile ilgili ders 

kapsamındaki tanımlara yönelik örnekler verilmiştir.   
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2. Hafta 

Kontrol grubunda ölçek, ölçüt, ölçmede hata ve değişken kavramları açıklanmış, 

bu dört kavram arasındaki farklara değinilmiştir. Bu süreçte anlatım yöntemi 

kullanılmıştır. Ölçek, ölçüt ve ölçmede hata konusu tartışma yöntemine göre işlenmiştir.   

Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek sözel ve görsel 

semboller, hareketli resim ve televizyon yardımı ile bu farklılıklara değinilmiştir.  Ders 

kapsamında ölçek, ölçüt, ölçmede hata ve değişken kavramları üzerinde durulmuştur. 

Akıllı tahta ve projeksiyon yardımıyla resim ve videolar izletilerek, öğrenciler 

tarafından oluşturulmuştur. Buluş yoluyla öğrencilerin kavramlar arasındaki farkları 

açıklamaları amaçlanmış ve dersin sonunda günlük hayattaki ölçek türleri, ölçmedeki 

hatalar ve değişkenler ile ilgili ders kapsamındaki tanımlara yönelik örnekler verilmiştir.  

Ayrıca eğitimde kullanılan ölçeklerin neler olduğu ve değişkenlerin öneminin 

kavratılması amacıyla Jig-Saw yöntemiyle sınıfça tartışılmış ve yapılandırılmıştır.  

3. Hafta 

Kontrol grubunda ölçmede değerlendirme ve türleri kavramları açıklanmış, 

değerlendirme türleri arasındaki farklara değinilmiştir. Bu süreçte anlatım yöntemi 

kullanılmıştır. Ölçmede değerlendirme ve türleri konusu tartışma yöntemine göre 

işlenmiştir.   

Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek sözel ve görsel 

semboller, hareketli resim ve televizyon yardımı ile bu farklılıklara değinilmiştir. Ders 

kapsamında değerlendirme ve türleri kavramları üzerinde durulmuştur. Akıllı tahta ve 

projeksiyon yardımıyla resim ve videolar izletilerek, kavramlar öğrenciler tarafından 

oluşturulmuştur. Buluş yoluyla öğrencilerin kavramlar arasındaki farkları açıklamaları 

amaçlanmış ve dersin sonunda üniversitemizin bağıl değerlendirme sistemi 

tartışılmıştır.   

Uygulamanın 4, 5. ve 6. haftalarında 

 Ölçme Aracında Bulunması Gereken Özellikler  

 Korelâsyon 

 Ölçmede Hata 

 Güvenirlik 

 Geçerlik 
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 Kullanışlılık 

 Ölçmenin standart hatası 

 Ölçme Sonuçları Üzerinde İstatistiksel İşlemler 

 Ölçme Sonuçlarının düzenlenmesi 

 Normal dağılım özellikleri 

 Merkezi Eğilim ölçüleri 

 Merkezî Dağılım ölçüleri 

 Test Puanı Üzerinden İstatistiksel İşlemler ( Standart Puanlar ve Ham 

Puanların Standart Puanları çevrilmesi “Z” ve “T” Puanları, Pearson 

Korelâsyon Katsayısı ve Yorumlanması) Örnek Uygulamalar 

 Madde İstatistikleri 

 Test ve Madde Analizi(Güçlük ve Ayırt edicilik İndeksi) 

 Madde Analizi 

konuları sunuş ve problem çözme yöntemleriyle anlatılmıştır.  Dale’in yaşantı 

konisinin;  

 Sözel sembollerle edinilen yaşantılar,  

 Görsel sembollerle edinilen yaşantılar, 

 Radyo, plak, şerit ve resimlerle edinilen yaşantılar  

 Model ve numunelerle edinilen yaşantılar 

 Doğrudan Doğruya Edinilen Maksatlı Yaşantılar  

yoluyla elde edilen öğrenmedir. Bu yaşantılar elde edilirken öğrencilerden beklenen 

kazanımlar;  

 Korelasyon kavramını tanımlar. 

 Ölçme aracında bulunan hata türlerini bilir.  

 Geçerlik türlerini bilir. 

 Güvenirlik kavramını tanımlar. 

 Geçerlik ile güvenirlik kavramları arasındaki ilişkiyi açıklar. 

 Ölçme sonuçlarını düzenlemeyi bilir. 

 Merkezi eğilim ölçülerini tanımlar. 

 Merkezi dağılım ölçülerini tanımlar. 

 İstatistiksel işlemleri belirli bir kurala göre uygular. 
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 Madde analizini uygular. 

 Test istatistiklerini kullanarak test sonucunda oluşan dağılımları yorumlar  

şeklindedir.  

4. Hafta 

Kontrol grubunda korelasyon, kullanışlılık, geçerlik ve güvenirlik kavramları 

açıklanmış, bu kavramlar arasındaki farklara değinilmiştir. Bu süreçte anlatım yöntemi 

kullanılmıştır. Geçerlik ve güvenirliğin önemi konusu tartışma yöntemine göre 

işlenmiştir.   

Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek sözel ve görsel 

semboller, hareketli resim ve televizyon yardımı ile bu farklılıklara değinilmiştir.  Ders 

kapsamında geçerlik, geçerlik türleri ve güvenirlik kavramları üzerinde durulmuştur. 

Akıllı tahta ve projeksiyon yardımıyla resim ve videolar izletilerek, öğrenciler 

tarafından oluşturulmuştur. Buluş yoluyla öğrencilerin kavramlar arasındaki farkları 

açıklamaları amaçlanmış ve dersin sonunda geçerlik ve güvenirliğin gerçek hayattaki 

yeri üzerine tartışılmıştır.  

5. Hafta 

Kontrol grubunda Ölçme Sonuçları Üzerinde İstatistiksel İşlemler, Ölçme 

Sonuçlarının düzenlenmesi, Normal dağılım özellikleri, Merkezi Eğilim ölçüleri ve 

Merkezî Dağılım ölçüleri, Z ve T puanlarına ait kavramları açıklanmış, bu kavramların 

uygulanmasındaki işlem basamaklarına değinilmiştir. Bu süreçte anlatım yöntemi 

kullanılmıştır.  

Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek Model ve 

numunelerle edinilen yaşantılar ve Doğrudan Doğruya Edinilen Maksatlı Yaşantılar 

kapsamında işlenmiştir.  Ders kapsamında istatistiksel işlemlere ait temel kavramlar 

anlatıldıktan sonra verilen bir örnek üzerinde işlem basamaklarının uygulanması 

amaçlanmıştır.  Tartışma yöntemiyle, elde edilen farklı sonuçların sebepleri bulunarak 

dönütlerle ders tamamlanmıştır.  

6. Hafta 

Kontrol grubunda madde analizi kavramı açıklanmış ve düz anlatım yöntemiyle 

bir adet örnek soru çözülerek ders tamamlanmıştır.   
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Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek Doğrudan 

Doğruya Edinilen Maksatlı Yaşantılara uygun şekilde ders işlenmiştir.  Ders 

kapsamında madde analizi kavramı üzerinde durulmuştur. daha önceden madde analizi 

yapılmış ve sonuçları bilinen bir örnek soru projeksiyon yardımıyla tahtaya yansıtılarak 

işlem basamakların üzerinde durulmuştur.  

Ölçme Aracında Bulunması Gereken Özellikler Ve Madde İstatistikleri 

Konularına Ait Performans Ölçme Aracı 

Araştırmanın 4,5 ve 6. haftasında  

 Ölçme Aracında Bulunması Gereken Özellikler  

 Madde İstatistikleri  

konuları işlenerek cevaplandırmaları için bir soru örneği verilmiş ve cevapları tablo 

22’de verilen rubrikle değerlendirilmiştir.  

Tablo 22. Rubrik-1 

Kriter 1 2 

Aritmetik ortalamayı 
hesaplama x1 

Virgülden sonraki 1 
basamağa kadar 

Virgülden sonraki 2 
basamağa kadar 

Standart sapmayı 
hesaplama 

x1 
Virgülden sonraki 1 

basamağa kadar 
Virgülden sonraki 2 

basamağa kadar 
Mutlak değerlendirmeyi 

hesaplama 
x1 

Mutlak ölçütü doğru 
hesaplama 

Mutlak ölçüte göre puanları 
doğru yerleştirme 

Bağıl değerlendirmeyi 
hesaplama 

x2 
Bağıl değerlendirme 
tablosunu oluşturma 

Tabloya karşılık gelen harf 
notunu belirleyebilme 

 

Uygulamanın son dört haftasında  

 Eğitimde Kullanılan Ölçme Araçları 

 Test geliştirme aşamaları 

 Test Planı 

 Çoktan seçmeli testler 

 Eşleştirme Maddeli Testler 

 Yazılı Yoklamalar 

 Sözlü Sınavlar 
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 Kısa Cevaplı Testler 

 Doğru-Yanlış Testleri 

 Alternatif Değerlendirme Yaklaşımları konuları anlatılmıştır.  

 Portfolyo (Gelişim Dosyası) 

 Rubrik 

 Performans Değerlendirme 

 Akran Değerlendirme, Öz değerlendirme 

 Kontrol Listesi 

 Gözlem 

Düz anlatım ve sunuş yöntemiyle anlatılan konular Dale’in yaşantı konisine 

göre;  

 Sözel sembollerle edinilen yaşantılar,  

 Görsel sembollerle edinilen yaşantılar, 

 Radyo, plak, şerit ve resimlerle edinilen yaşantılar 

 Sergiler yardımıyla edinilen yaşantılar 

 Gösteriler yardımıyla edinilen yaşantılar 

 Doğrudan Doğruya Edinilen Maksatlı Yaşantılar 

 yoluyla elde edilen öğrenmedir. Bu yaşantılar elde edilirken öğrencilerden 

beklenen kazanımlar;  

 Test geliştirme aşamalarını bilir. 

 Test planını oluşturabilir.  

 Test türlerini bilir. 

 Test türleri arasındaki ilişki ve farklılıkları açıklar. 

 Alternatif değerlendirme yaklaşımlarını açıklar. 

 Test geliştirme aşamalarını uygular. şeklindedir.  

7 ve 8. Hafta 

Kontrol grubunda test geliştirme aşamaları ve test türleri kavramları açıklanmış, 

bu kavramlar arasındaki önemli noktalara değinilmiştir. Bu süreçte anlatım yöntemi 

kullanılmıştır.  

Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek sözel ve görsel 

semboller, hareketli resim ve televizyon yardımı ile bu farklılıklara değinilmiştir.  Ders 
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kapsamında test geliştirme aşamaları ve test türleri kavramları üzerinde durulmuştur. 

Akıllı tahta ve projeksiyon yardımıyla resim ve videolar izletilerek, öğrenciler 

tarafından oluşturulmuştur. Buluş yoluyla öğrencilerin kavramlar arasındaki farkları 

açıklamaları amaçlanmış ve dersin sonunda test türlerinin kullanım yerleri tartışılmıştır.  

9. Hafta 

Kontrol grubunda altenatif değerlendirme kavramları açıklanmış, bu kavramlar 

arasındaki önemli noktalara değinilmiştir. Bu süreçte anlatım yöntemi kullanılmıştır.  

Deney Grubunda ise Dale’in yaşantı konisine göre desteklenerek sözel ve görsel 

semboller, hareketli resim ve televizyon yardımı ile bu farklılıklara değinilmiştir.  Ders 

kapsamında test türleri ile alternatif değerlendirme yaklaşımları üzerinde durulmuştur. 

Akıllı tahta ve projeksiyon yardımıyla resim ve videolar izletilerek, öğrenciler 

tarafından oluşturulmuştur. Buluş yoluyla öğrencilerin kavramlar arasındaki farkları 

açıklamaları amaçlanmış ve dersin sonunda alternatif değerlendirme yaklaşımlarının 

kullanım yerleri tartışılmıştır.  

10. Hafta 

Hem kontrol hem de deney grubundaki öğrencilere, kendi branşlarıyla ilgili test 

geliştirmeleri istenmiştir. Ayrıca deney grubundaki öğrencilere, özel bir kolejin ölçme 

ve değerlendirme birimince hazırlanmış test türleri ve test maddelerini doğru yazma 

konulu powerpoint sunusu paylaşılmıştır. Bunun yanında deney grubundan rastgele 

seçilen 3 öğrencinin aynı kolejde resmi bir sınav ortamına katılması sağlanmıştır. Sınav 

sonrasında ilgili dersin branş öğretmeni ile sınav evrakı üzerinde tartışılmış bilgi 

alışverişi yapılmıştır.  

 Eğitimde Kullanılan Ölçme Araçları ve Alternatif Değerlendirme 

Yaklaşımları Konularına Ait Performans Ölçme Aracı 

Uygulamanın son dört haftasında ise, 

 Eğitimde Kullanılan Ölçme Araçları 

 Alternatif Değerlendirme Yaklaşımları  

konuları anlatılmıştır. Bu kapsamda her iki grup öğrencilerinden birer tane sınav evrakı 

hazırlamaları istenmiş ve tablo 22’deki rubrikle değerlendirilmiştir.   
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Tablo 23. Rubrik-2 

Kriter 1 2 

Yönerge x1 
Yönergede sadece bir değişkeni 
(sadece soru sayısı vb.) belirtme 

Yönergeyi eksiksiz yazma 

Yapı 
geçerliği x1 

Ölçme aracındaki sorular 
arasındaki ilişki 

Ölçme aracının, ölçülmek istenen 
nitelikleri gerçekten ölçüp 

ölçmediği 

Kapsam 

geçerliği x2 

Testteki maddelerin ölçülecek 
davranışı ve konu içeriğini 

örnekleme derecesi 

Her bir maddenin ölçmek istediği 
davranışı ne derecede iyi ölçtüğü 

Görünüş 
geçerliği x1 

Testteki maddelerin dil ve 

anlatım açısından uygunluğu 
Testin bilimsel açıdan uygunluğu 
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EK 2: Başarı Testi 
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EK 3: Açık Uçlu Soru Örneği 

Hazırlanan Örnek Soru: 40 öğrencinin Matematik dersi 1. yazılı sınavından 

almış oldukları puanlar aşağıda verilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Bu öğrencilerin almış oldukları puanlar ile ilgili aşağıdaki soruları cevaplayınız; 

a) Veri grubuna ait aritmetik ortalamayı hesaplayınız. 

b) Veri grubuna ait standart sapmayı hesaplayınız. 

c) Mutlak ölçüt 50 olarak kabul edilirse başarılı/başarısız öğrencileri belirleyiniz. 

d) Fırat Üniversitesi bağıl değerlendirme sistemine göre öğrencilerin bağıl 

değerlendirme puanlarını bulunuz.  

Hazırlanan açık uçlu soruya öğrenciler tarafından verilen cevaplara ait örnekler aşağıda 

verilmiştir. 

 

 

 

 

Öğrenci Puan Öğrenci Puan 

1 48 21 48 

2 72 22 68 

3 72 23 72 

4 58 24 56 

5 46 25 80 

6 74 26 90 

7 63 27 19 

8 42 28 28 

9 26 29 38 

10 18 30 42 

11 81 31 46 

12 56 32 42 

13 52 33 62 

14 62 34 56 

15 58 35 52 

16 56 36 34 

17 52 37 48 

18 40 38 52 

19 36 39 56 

20 30 40 39 
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Örnek.1:  
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Örnek.2: 
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EK 4: Eğitimde Kullanılan Ölçme Araçları 

Öğrenciler tarafından hazırlanan sınav evrakı örnekleri aşağıdaki gibidir. 

Örnek.1: 
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Örnek.2:
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EK 5: Final Sınavı Testi 
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136 

 

EK 6:İzin Belgesi 
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EK 7: Etik Kurul Raporu 
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EK 8: Doktora Tez Çalışması Orijinallik Raporu 
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