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OZET

Bu calismanin amaci, Tiirk¢edeki —mA, -DIK ve —AcAK bigimbirimleriyle
olusturulan ad yantiimceleme yapilarinin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilere 6gretilmesine yonelik, Ise-Dayali Dil Ogrenme ve Ogretim Modelini

kullanarak malzeme gelistirmektir.

Bu calismanm dayanagi olan Ise-Dayali Dil Ogrenme ve Ogretme Modeli,
bilgilendirme araci olarak temelde “isler”i kullanilir. Bu calismada, Tiirk¢edeki ad
yantiimcelerini 6gretmek icin diizenlenen isler, iletisimsel uygulamalarla ayni anda
Ogrencilerin 0grenme konusu olan yapiya odaklanmalarini saglayan odaklanmugs
islerden  olugmaktadir.  Ogrencilerin  erek  yapilani  fark  edebilmesi,
anlamlandirabilmesi ve liretebilmesi icin yapiya dayali iiretim isleri, not al-yaz isleri,
zenginlestirilmis girdi, bilin¢lendirme igleri diizenlenmistir. Ayni zamanda,
Ogrencilerin dilsel birimleri islemlemesinde rolii oldugu belirtilen a¢ik ve ortiik
o0grenme kuramlarindan yola c¢ikilarak, ilk olarak oJrtiik ogrenme teknikleri
aracilifiyla, daha sonra, diizenlenen son isle a¢ik 6grenme teknikleriyle erek yapilara

odaklanma saglanmstir.

Ogrencilere 6zgiin girdi saglamak igin farkli tiirlerdeki metinlerden Tiirkgedeki
-mA, -DIK ve —AcAK ile olusan ad yantiimceleri taranmis ve bu yapilarin
gazetelerde, dergilerde ve haber biiltenlerinde siklikla kullanildigr goriilmiistiir.
Gazete ve dergi metinlerinden toplanan verilerle, ad yantiimce tiirleri ve ana tiimce
eylemleri ile gosterdikleri esdizimsel iliskiler incelenmistir. Metinlerin kullanildig

malzemeler, bu esdizimsel 6zellikler ¢cercevesinde hazirlanmistir.

Bu ¢alismada sadece Tiirk¢edeki belirli ad yantiimceleme yapilarinin 6gretimi
icin malzeme gelistirmeye odaklanilmaktadir. Calismada gelistirilen isler ve
hazirlanan malzemelerin ger¢cek Ogretme ortamlarinda degerlendirilmesi ileri

caligmalara birakilmistir.



Vil

ABSTRACT

This study aims at applying Task-Based Language Learning and Teaching to
the development of materials to teach foreigners Turkish noun clauses, which are

formed with —mA, -DIK and —AcAK suffixes.

Task-Based Language Learning and Teaching model, on which this study is
based, mainly employs ‘tasks’ as a way of instruction. The tasks designed to teach
Turkish noun clauses in this study are mainly of ‘focused tasks’, which help learners
‘focus’ attention on form while getting involved in communicative practice at the
same time. In order to enable learners to notice, understand and produce the targeted
structures structure-based production tasks, input enrichment, dictogloss and
consciousness-raising tasks are designed. Departing from the theories of implicit
learning and explicit learning both of which are suggested to have a role in learners’
processing the linguistic feature, the ‘focus’ on the targeted structure is provided
first, by means of implicit techniques and then, in the last task, by means of explicit

techniques.

In order to provide authentic input for learners, texts of different genres were
searched for Turkish noun clauses formed with —-mA, -DIK and —AcAK suffixes, and
it was found out that such structures frequently appear in newspapers, magazines and
newsletters. A collection of newspaper and magazine articles were further searched
for detecting the noun clause type and main clause verb collocations. On the basis of

these collocations, the texts employed in materials are prepared.

The study merely focuses on developing materials to teach certain Turkish
noun clause structures to foreigners. However, the tasks designed and the materials
developed are to be evaluated and assessed in real teaching situations, which, in this

study, are left to be realised in a further study.



1. GIRIS

Yabancit dil Ogretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler, 18. yiizyil
sonlarinda ortaya c¢ikmis olan Dilbilgisi Ceviri Yontemiyle baglamistir (Brown,
2001: 18). Giliniimilize kadar farkli yaklasim ve yontemler gelismistir. Giinlimiizde
yogun olarak kullanilmaya baslayan ve 1950’11 yillarda gelisen bir yabanci dil
ogrenme modeli de Ise-Dayali Dil Ogrenme Modelidir. ise Dayali Dil Ogrenme,
yabanct dil o6gretiminde, Ogretimin yapilis bigimiyle kendinden onceki birgok
yontemden farklilasmaktadir. Ozellikle dilbilgisi Ogretimini ele alis bigimiyle
digerlerinden ayrilan bu modelin, en temel kavrami, 6zgilin baglamlarda gerceklesen,
yabanci dil dgretiminde anlami ve islevi iistiin tutan iglerdir. Isler, odaklanmis ve
odaklanmis olarak diizenlenebilir. Odaklanmuis isler, belirli bir dilsel birimin
O0gretimini amaclayarak hazirlanir. Odaklanmis islerin, 6zellikle dilbilgisi 6gretimi
i¢in, etkin ve etkili bir is tiirii oldugu diistiniilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak

Ogretimi i¢in odaklanmaus islerle ders malzemeleri gelistirilebilir.

Yabanct dil 0Ogretim icin gelistirilmis yaklasim ve yontemler yillardir
varliklarim ~ siirdiirseler de  Tiirkgenin  yabanci  dil olarak  6gretiminde
kullanilabilirliklerini ortaya koyacak calismalara rastlanmamaktadir. Yabanci dil
ogretim yaklasim ve yontemlerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine uygun
olup olmadigr belirlenmemis olmasi sebebiyle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde malzeme gelistirmek ve ders kitabi hazirlamakta giigliikler
cekilmektedir. Bu nedenlerle Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimine iliskin

yaklasim, yontem ve teknikler belirlenmelidir.

Bu ¢aligmada, yabanci dil &gretim ydntemi olarak ozellikle Ingilizcenin
ogretiminde uzun yillardir kullanilan; ancak Tiirk¢enin yabancit dil olarak
ogretiminde iizerinde calisma yapilmamis olan Ise-Dayali Dil Ogrenme Modeli ve
Ise-Dayali Dil Ogretimine bagl olarak gelistirilmis odaklanmus isler ele alimmis ve
odaklanmig ig baglaminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde uygulanabilecek

ornek malzemeler sunulmustur. Dilbilgisi 6gretiminin, yabanci dil 6gretimindeki



onemi dikkate alinarak, bir yap1 secilmis ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

odaklanmus isler kullanarak nasil 6gretilebilecegi agiklanmaya ¢alisilmistir.

Odaklanmis islerin ve odaklanmis is baglaminda hazirlanan malzemelerin
hangi amacla ve ne tiirden kuramsal dayanaklara ve yontemsel sinirliliklara dayal
oldugunu netlestirmek icin Oncelikle Giris boliimiinde c¢alismayr gerekli kilan
problemler, ¢alismanin amacinda belirtilen ve malzeme hazirhi§inda goz Oniinde
bulundurulan sayiltilar ve simirliliklar aciklanacaktir. I Boliimde bu calismayla ilgili
oldugu diisiiniilen kaynaklar yer alacaktir. III. Béliimde Ise-Dayali Dil Ogrenme ve
odaklanmais islerin agiklanabilmesi icin Oncelikli olarak zaman i¢inde 6grenmeye ve
dile bakis ile gelismis olan yabanci dil 6grenme yaklasim ve yontemleri Kuramsal
Cergceve basghig altinda verilecektir. Yaklasim ve yontemlerin yaninda &gretme
malzemesi olarak dilbilgisi ele alindig1 i¢in dil 6gretiminde dilbilgisinin nasil ele
alindig1, nasil bir yere sahip oldugu ve dilbilgisi 6gretiminin nasil yapildig
aciklanmaya calisilacaktir. III. Bolimiin bir diger konusu da hazirlanmis 6rnek
malzemelerin kuramsal tabanini olusturan “is” kavrami ve odaklanmis islerdir.

Odaklanmusg isler, 6rnekleriyle birlikte III. Boliim de yer alacaktir.

Calismada odaklanmis is diizenlemek icin se¢ilen erek yap1 —-md, -DIK ve —
AcAK bigimbirimleriyle olusturulan ad yantiimcelerinin kullanimsal 6zellikleri ve bu
yantiimcelerin i¢inde bulunduklar1 ana tiimcelerin eylemlerine gére se¢imleridir. Bu
dilbilgisi yapisinin nasil ele alindigim1 ortaya koyabilmek icin IV. Boliimde
Tirkcedeki ad yantiimceleri konusuna deginilecek ve —mA, -DIK ve —AcAK ile
olusan ad yantiimcelerinin bi¢imsel, anlamsal ve kullanimsal 6zelliklerine yonelik
aciklamalar yapilacaktir. V. Boliim olan Bulgular ve Yorumlar bdliimiinde de,
secilen erek yapmin Ogretimi icin hazirlanmig ve ekte yer alan odaklanmis is
malzemeleri kuramsal gerekgeleriyle birlikte aciklanacaktir. Calisma sonug ve

Onerilerle son bulacaktir.
1. 1. Problem Durumu

Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi i¢in kullanilan yontem kitaplari

incelenmis ve daha once Tiirk¢enin yabanci Ogrencilere Ogretimi igin Ogretme



konusu olarak ele alinmamis kullanimlarin neler oldugu saptanmaya g¢alisilmistir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in kullanilan, Hitit (1-2-3) (2003), Turkofoni
Tiirkce Ogren (1-2-3-4-5-6) (Cetin, 1999), Turkuaz Tiirkce Konusalim (1-2-3)
(Cetin, 2001), gibi yontem kitaplarinin genelinde bir 0gretme modeline bagh
kalinmadigr ve dinleme-anlama ve okuma-anlama etkinliklerinden yola ¢ikilarak
dilbilgisi yapisina bicimsel 06zellikleri ¢ercevesinde odaklanildigi goézlenmistir.
Bunun yaninda, bu yontem kitaplarinda —-mA, -DIK ve —AcAK bi¢imbirimleriyle
olusturulmus ad yantiimcelerinin i¢inde bulunduklari ana tiimce eylemi ile
gosterdikleri esdizimsel iligkilerin géz Oniinde bulundurulmadigi, Tiirk¢edeki ad
yantiimcelerini sadece bigimsel olarak ele alindiklari goriilmektedir. Ozellikle
caligmanin sayitlilarin1 olusturabilmek i¢in g6z Oniinde bulundurulan Ankara
Universitesi TOMER tarafindan hazirlanmis Hitit adli ders kitabi gz oniinde
bulunduruldugunda —mA ile olusturulan ad yantiimcelerinin temel seviyede bigimsel
olarak “—mA-iyelik eki” ve “—“mA-+durum ekleri” biciminde anlatildig1, sonrasinda —
mA ile olusturulan ad yantiimcelerinin emir ifadesi tagiyan tiimcelerin dolayl sekilde
aktarimmi yapmak i¢in kullandigi yapilar olduguna deginilmistir. Bunun yaninda
orta diizey 0grenciler i¢in hazirlanan Hitit 2°de de —DIK ve —AcAK ile olusturulan ad
yantiimcelerinin dolayli anlatim adiyla 6grencilere aktarildigi goriilmiistiir. —mA, -
DIK ve —AcAK ile olusturulmus ad yantiimcelerinin i¢inde bulundugu ana tiimce

eylemiyle gosterdikleri esdizimsel iligkiler izerinde durulmamastir.

Genel olarak, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilacak yontem ve
tekniklerin O6rnek malzemeler ve wuygulamalar ile sunan bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Uygun tekniklerin belirlenmemis olmasi, Tiirkgenin 6gretimi i¢in
malzeme hazirlama asamasinda zorluk yaratmaktadir. Uygun yaklasim, yontem ve
tekniklerin belirlenmemis olmasinin yaninda, Tirkce Ogretimi icin kullanilan
malzemelerin dilbilgisi 6gretimine odaklandig1 gozlenmektedir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimine uygun, kullanim ve islevi 6n planda tutan yontem ve tekniklerin

belirlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.



1. 2. Amag ve Onem

Bu calismanin amaci, Tiirk¢edeki -mA, -DIK ve —AcAK bicimbirimleriyle
olusturulan ad yantiimcelerini ve i¢inde bulunduklar1 ana tiimcenin eylemlerine gore
bu bi¢imbirimlerin bi¢imi ve anlamini yabanci dil olarak Tirkce Ogrenenlere
ogretmek amaciyla Ise-Dayali Dil Ogretimi ¢ercevesinde odaklanmis isler

diizenlemek ve bu malzemeleri gerekceleriyle birlikte sunmaktir.

Bu calismayla problem durumunda da belirtildigi gibi daha once i¢inde
bulunduklar1 ana tiimcenin eylemiyle esdizimsel iligkileri g6z Oniinde
bulundurulmamis olan -mA, -DIK ve —AcAK big¢imbirimleriyle olusturulan ad
yantiimceleri anlamsal, islevsel ve kullanimsal boyutta, odaklanmis isler temelinde

hazirlanmis ders malzemeleriyle birlikte ortaya konulacaktir.
1. 3. Problem Ciimlesi

Ise-Dayali Dil Ogrenme gergevesinde kullanilan odaklanmus isler Tiirkgenin

yabanci dil olarak 6gretiminde nasil kullanilabilir?
1. 4. Alt Problemler

Ise-Dayali Dil Ogrenme ¢ergevesinde —mA, -DIK ve —AcAk ad yantiimce
bicimbirimlerinin ana tiimcede hangi eylemlerle birlikte kullanildigi, odaklanmis

isler kullanilarak nasil 6gretilebilir?
1. 5. Sayiltilar

Bu calismada Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in hazirlanmis ders
malzemelerinin uygulanacagi sinif ve bu siniftaki 6grencilerin bilgileri hakkinda bazi

varsayimlarda bulunulmustur. Bu varsayimlar:
(1) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 68renciler, orta ileri diizeydedir.

(ii) Ogrenciler, orta-ileri diizeye Hitit (Ankara Universitesi, TOMER) adh

yontem kitabini kullanarak ulagmis ve buna bagl olarak; Tiirk¢enin zaman, goriiniis



ve kip oOzellikleri, iyelik yapilari, durum ekleri, ad yantiimceleri, ortaclh ve ulach

yapilar, bagla¢ kullanimini bilmektedir ve gerekli sdzciik bilgisine sahiptir.
(iii) Ogrenciler yetiskindir.
1. 6. Simirhliklar

Calismada hazirlanmis olan malzemeler yetiskin 6grenciler i¢in kullanilmak
tizere hazirlanmigtir. Calismada hazirlanan odaklanmis is malzemelerinde ad
yantiimcelerinden —mA, -DIK ve -AcAK bigimbirimleriyle olusturulanlar iizerinde

calisilmig diger ad tiimceleri géz ard1 edilmistir.
1. 7. Tanimlar

EDINIM: Bilingli, 6gretim sonucu 6grenmeye karsit olarak, dilin dogal yolla,

ogretim olmaksizin 6grenilmesi islemi (Kocaman ve Osam, 2000).

ESDIZIMLILIK: iki ya da daha ¢ok sayida dil biriminin genellikle aym dizimlerde
yer almasi (Vardar, 2002: 94).

is: Yeni dilde bilgi ve yetenek gelistirme ve erek dili etkilesimde kullanma
olanagini arttiran yapilandirilmis bir plandir (Breen 1989). Is, icinde dil
kullanimlari olan biitiin etkilikleri kapsar (Richard, Platt ve Weber 1985).

OGRENIM: Yasant: sonucu gergeklesen ve az cok kalict izli olan davranis
degisikligi (Acikgdz, K. I, 2003: 8).

ODAKLANMIS ISLER: Ogrencilerin belirli bir dilsel birime odaklanmasi saglayan
isler odaklanmuis isler olarak adlandirilir. (Ellis, 2003b: 16)

OGRETIM: Ogrenci gelisimini amaglayan ve Ogrenmenin baslatilmast,
siirdiirtilmesi ve gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden

olusan siirectir (Acikgdz, K. 1, 2003: 14).



1. 8. Kisaltmalar

SUU: Sunum Uygulama Uretim



II. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi iizerine yapilan ¢aligmalar amag ve ele
aldiklar1 konular agisindan farkliliklar gdstermektedir. Yapilan ¢aligmalar yabanci dil
Ogretimi icin 6nem tastyan hata ¢oziimlemesi, 2. dil edinimi ve dil 68retim yaklagim
ve yontemleri ve Tiirkcenin yabancit olarak ogretimi igin kullanilan ve

kullanilabilecek, yaklasim, yontem ve malzemeler olarak ele alinabilir.

Hata c¢Oziimlemesi icin yapilan calismalar i¢in Cotuksoken (1983)
“Yabancilarin Tiirkce (")grenirken Karsilastiklar1 Giigliikler ve Yaptiklar
Hatalar” adli calismas1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Cotuksdken, (1983) yazisinda
Istanbul Universitesi Yabanci Diller okulunda farkli anadil konusucusu olan ve

yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen 6grencilerin yaptiklar: hatalar tizerinde durmugtur.

Giiven (2007), yayimlanmamis yiiksek lisans tezi olan “Yabancilarin Tiirkce
Ogrenirken Ad Durum Eklerinde Yaptiklar1 Hatalarin Céziimlenmesi ve Bu
Hatalarin Giderilmesine Yonelik Oneriler”de Tiirkce ogrenen yabancilarin

hatalarin1 ortaya koymus ve bu hatalarin giderilmesine yonelik dneriler sunmustur.

“Kog, (2005) yayimlanmamis “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
Ogrencilerin Aradil Ozellikleri” adli yiiksek lisans tezinde de Tiirkce Ogrenen
Ogrencilerin aradillerini incelemis ve Tiirk¢edeki 6zne ad dbeklerinin silinmesi ile

ilgili olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin gelisimlerini belirlemistir.

Ilgili yayinlarm yabanci dil dgretim yaklasim ve ydntemleri ve Tiirkcenin
yabanci dil olarak o6gretimi i¢in kullanilan yontemler ele alindiginda, kullanilan
yontem kitaplar1 ve bu konuda yapilmis diger yayinlar ele aliabilir. Tiirk¢enin
yabanct dil olarak Ogretiminde yaygin olarak kullanilan ydntem kitaplarindan
Turkofoni Tiirkce Ogren (1-2-3-4-5-6) (Cetin, 1999), Turkuaz Tiirkce
Konusalim (1-2) (Cetin, 2001), Turkish (Ozsoy, 2002), Ankara Universitesi
TOMER tarafindan yayimlanmis Hitit (1-2-3) (2003), Yabancilar i¢in Tiirkce (1-2)
(Sebiiktekin, 2004) 6rnek olarak gosterilebilir. Yontem kitaplarmin yaninda Tirkge

ogretimi icin yapilan ¢alismalar arasinda “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler



icin Kiplik Ogretimi Uzerine Materyal Gelistirme” (Haciomeroglu, 2007),
“Yabanca Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler icin Simdiki Zamammn Metinlerle
Ogretimi” (Camkiran, 2007), “Yabana Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde
Okuma Becerilerinin Gelistirme Yollar1” (Aygiines, 2007) yer almaktadir.

Ise Dayali Dil Ogretimi i¢in “Task-based Teaching and Learning” (Ellis,
2003b), “A Framework for Task-based Learning.” (Willis, 1996), “A Framework
for Implementation of Task-based Instruction” (Shekan, 1996); ortiik 6grenme ve
bicime odaklanma i¢in “Constraints of Implicit Focus on Form: Insight from a
Study of Input Enhancement” Park (2004), “Testing the Covert Method of
Grammar Taching: A Pilot Study.” (Wilson, 2005) yapilan 6nemli c¢aligmalar

arasinda gosterilebilir.



III. KURAMSAL CERCEVE

3.1. YABANCI DiL OGRETIM YONTEMLERI

Dil 6gretim yontemi, siniftaki stratejilerdir (Lewis, M. 1994:1) ve en temelde,
dili 6gretmek i¢in kullanilan yol olarak tanimlanabilir. Bir bagka deyisle, dil 6gretim
yontemi, kuramsal bilgi ile uygulamay birlestiren, kuramsal bilginin uygulanmasini
saglayan yoldur. Tanimda yer alan “kuramsal bilgi” ifadesi ile anlatilmak istenen
dilin ne olduguna iliskin dilsel yaklagimlar, 6grenme ve ikinci dil edinmeye iligkin
gelistirilen 6grenme kuramlaridir. Yontemler, genellikle kuramsal yaklasimlardan
yola cikarak, ‘dil’in ne olduguna ve ‘6grenme’nin nasil gergeklestigine iliskin
inanglari i¢inde barindirir. Bunun yani sira yontemler, ders izlencelerinin, dersteki
etkinlik tiirlerinin, ders malzemelerinin, derste 6gretmen ve 6grenci rollerinin nasil
olacagina iliskin belirlemeler yapar (Rodgers, 2001). Izlence, dgretme programinin
icerigi olarak tamimlanir (Lewis, M. 1994:1). Bu baglamda izlencelerin

hazirlanmasinda 6nemli olan, kullanilan yontemdir.

Daha o6ncede belirtildigi gibi bu calismanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretilmesinde ‘Ise Dayali Ogrenme’ modelinin bir uygulamasini sunmaktir.
Bu amag dogrultusunda oncelikli olarak Ise Dayali Ogrenme Modelini ayrintili bir
seklide aciklamak gerekmektedir. Ancak yabanci dil 6gretimi alaninda, onceki
yillarda bu yontem kullanilmaya baslamadan 6nce hangi dil 6gretim yontemlerinin
uygulandifim agiklamak, Ise Dayali Ogrenme Modelinin diger yontemlerden hangi
acilardan farklilastigini betimlemek acisindan yararli olacaktir. Bundan sonraki
boliimlerde yabanci dil Ogretimi alaninda ‘yaygin’ olarak kullanilan 06gretim
yontemleri, temel aldiklar1 kuramsal taban, Ogretmen ve Ogrenci rolleri ve
etkilesimleri, yontemde kullanilan teknikler, oOncelikli gordiikleri dil becerileri

acisindan karsilastirmali bir bigimde betimlenecektir.
3. 1. 1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Klasik Yontem olarak da adlandirilan Dilbilgisi Ceviri Yontemi, Eski Yunan

ve Latincenin O6gretimi ig¢in 18. ylizyll sonlarinda ortaya c¢ikmis bir yabanci dil
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ogretim yontemidir (Brown, 2001: 18). Dil 6gretimi, 6lii klasik dillerin incelenme
bigimden etkilenerek olusmustur (Cook, 2003: 32). Ogrendigi kurallar1 dilin
kullanim boyutuna tagiyabilen yiiksek 6grenim gdrmiis kisilerin okuma becerilerini
gelistirmek icin kullandig1, bireysel dil 6gretim yontemi niteligi tagimaktadir. Prusya,
Almanya, Ingiltere gibi iilkelerde okullarda yabanci dil 6gretimi igin kullanilan bu
yontem kisa zamanda yayginlagsmis ve 1950’lere kadar varligin1 korumustur. Zaman
icinde yapilan elestiriler ve gelistirilen yeni yontemlerle kullanim sikliginda
azalmalar olsa da Dilbilgisi Ceviri Yontemi halen kullanilmaktadir (Demircan, 2002:

151).
3. 1. 1. 1. Dilbilgisi Ceviri Yonteminin Temel Savi

Dilbilgisi Ceviri Yonteminin ortaya ¢ikmasini saglayan temel sav, gercek dilin
yazili dil olarak goriilmesi (Lowe, 2003) ve anadil ile erek dil arasinda ceviri
yapabilmenin, dil 6grencilerinin dili 6grendiginin en bliylik gostergesi oldugudur.
Ceviri yardimi ile dil 6grencisi, erek dil ile anadili arasindaki benzerliklerin ve
farkliliklarin farkina varma firsati bulmaktadir ve bu farkindalik dil 6grenimini
kolaylastirir. Dilbilgisi Ceviri Yontemi, dil 68retiminin insan zihninin isleyisine
uygun bir sistemle yapilmasi gerektigini iddia etmektedir ve yabanci dil 6grenimi
sirasinda kullanilan Dilbilgisi Ceviri Yonteminin insan zihninin isleyisini hizlandiran
ve yabanci dil 6grencisinin mantiksal diislinmesini saglayan bir yontem oldugunu
iler1 siirmektedir (Larsen-Freeman, 2000: 17). Dilbilgisi Ceviri YOnteminin temelde
dayandig1 psikolojik ya da pedagojik bir kuram yoktur (Van Lier, 2002:253). En

temel dayanagi yabanci dil 6greniminin ezberle gerceklestigidir.
3.1. 1. 2. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde Ogretmen ve Ogrenci

Dilbilgisi Ceviri Yontemi, yabanct dil 6grenmenin, o dilde yazilmis edebi
metinleri okuyabilme becerisi gelistirmek oldugu iddiasi lizerine gelismistir (Brown,
2001: 19). Ogrenciler baslangigta zor edebi metinler okumaya baslarlar. Bu
baglamda, bu yontemi kullanan 6gretmenin amaci da 6grencilerin erek dilde yazilmig
edebi metinleri okumayabilmesini ve bu metinleri anadiline ¢evirmesini saglamaktir

(Marks, 2005). Bunun yaninda 6gretmen, 6grencilerin okuduklari edebi metinlerden



11

yola ¢ikarak dilbilgisi kurallarin1 agik olarak Ogrenciye aktarabilecegi bir izlence
hazirlar. Dilbilgisi kurallarinin ve sozciiklerin 6grencilere anadildeki karsiliklariyla
aciklanmasinin insan zihninin isleyisine uygun oldugunu diislinen Ggretmen,
Ogrencinin dilbilgisi kurallarin1 6grenmesi ve anadil ile erek dil arasindaki farklilik
ve benzerlikleri kavranilmasiyla, 6grendigi kurallar1 erek dili okumanin yaninda,
konusma, dinleme gibi diger becerilere de aktarabilecegini diisiinmektedir. Dilbilgisi
konularii agik sekilde 6grenciye aktararak ogrencilerin erek dile iliskin kurallarin
bilincinde olmasi saglanmalidir. Ogrencilerden dilbilgisi kurallarmi ezberlemesi
istenir. Kurallar ezber yoluyla zihne yerlesebilir. Dilbilgisi kurallarinin yaninda
sOzciikler de dgrencilerin anadillerindeki karsiliklariyla 6grenciye ezberletilmelidir.
Ciinkii anadildeki karsiliklariyla Ogrenilen sozcilikler daha kolay kullanilabilir

(Larsen- Freeman, 2000: 18-20).

Dilbilgisi Ceviri Yontemi 6gretmen ve 6grenci rolleri agisindan ele alindiginda,
derste geleneksel bir tutum sergilendigi goriilmektedir. Ogretmen otoriterdir (Larsen-
Freeman, 2000: 16), anlatim1 gerceklestirir ve sinif idaresi onun elindedir. Ogrenci
ise Ogretmenin soylediklerini yerine getirir, dgretmenin istedigi ve izin verdigi
Olctlide derse katilir ve 6gretmen neyi biliyor ve kendisine aktariyorsa sadece o kadar
bilgi edinir, kendisi ¢ikarimlarda bulunmaz. Ogretmenin getirdigi edebi metinleri
ogretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda inceler, Ogretmenin yaptigi
aciklamalar1 dinler ve 6gretmenin anlattig1 dilbilgisi konularimi ve verdigi soézciik
listelerini ezberler. Ogretmen ceviri i¢in derse getirdigi metinlerle ilgili sorular sorar
ve Ogrenciler de cevaplar. Ogrenciler genelde sorular sormaz. Eger dgrenci hata

yaparsa 0gretmen hemen araya girer ve hatay1 diizeltir (Larsen-Freeman, 2000: 19).

Dilbilgisi Ceviri Yontemi ile yapilan derslerin islenisleri genelde 6gretmenden
Ogrenciye verilen yonergeler, yapilan acgiklamalar ve sorulan sorularla
gerceklestirildiginden, etkilesim yoniiniin genelde O0gretmenden &grenciye oldugu
sdylenebilir. Ogrencinin de uygulama amagl ceviriler ve sorulara verdigi yanitlarla
ogrenciden 6gretmene dogru bir etkilesim oldugu da goriilmektedir. Ancak bu,
ogretmenin ¢izdigi sinirlar cergevesinde oldugundan giiglii bir etkilesim oldugu

sOylenemez. Ders islenisinde 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurdugu durumlara
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sik rastlanmaz. Erek dilde iletisim kurmak amaglanmadigindan ve dili kullanmak i¢in
bir etkinlik yapilmadigindan 6grenciler arasinda bir etkilesim saglanmasi 6nemli bir
asama olarak degerlendirilmemektedir (Larsen-Freeman, 2000: 16). Amag, yazili
dilin 6grenilmesi oldugu i¢in smfta erek dilde bir konusma ge¢mesi gerektigi

diistiniilmemektedir.

3. 1. 1. 3. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde Dil Becerileri

Dilbilgisi Ceviri Yontemi ile yapilan derslerde dilbilgisi ve okuma becerisi 6n
planda tutulur. Dilbilgisi, bilgilendirmenin baslangi¢ noktasi olarak gdoriliir
(Thornbury, 1999: 21). Dili bilmek, o dilde yazilanlar1 okumak olarak
degerlendirildigi i¢in okudugunu anlamak 6nemlidir. Bu nedenle yazili dil, sozlii
dilden daha énemlidir. Ozellikle edebi dil, s6zlii dilden daha iistiindiir. Bu baglamda
sOzlii dilden once yazili dile iligskin bilgiler 6zellikle edebi metinlerin okunmasini
saglayacak bilgilerin Ogrenciye aktarilmasi amacglanmaktadir. Edebi metinlerin
okunmasi 6grencilerin diinya bilgisini ve entelektiielligini artirir (Mora, 2002). Edebi
metinleri okuyup anlamak i¢in dilbilgisi kurallarim1 bilmek gerekir. Bu nedenle
Dilbilgisi Ceviri Yonteminde dilbilgisi 6nemli bir yer tasir. Dilbilgisi sézciikleri bir
arada tutmanin kurallarini ortaya koyar (Demirel, 2004: 39). Dilbilgisinin yaninda
sOzciik bilgisi de dikkate alinir. Erek dildeki sozciiklerin 6grencilerin anadillerinde
bir karsiligin1 bulmak miimkiindiir (Larsen-Freeman, 2000: 16). Dilbilgisi ve sozciik
bilgisinin Ogrencinin zihnine kolayca yerlesebilmesi ve mantiksal bir sistemle
kullanimlarinin saglanmasi icin dilbilgisi kurallar1 ve sozciik anlamlar1 6grencinin

anadilinde agiklanir.

Dilbilgisi Ceviri Yontemine gore kiiltiir edebiyat ve giizel sanatlardan ibarettir
(Larsen-Freeman, 2000: 18) ve erek dil toplumunun yasayislarina iligkin bilgiler g6z
ard1 edilerek kiiltiir kapsamina dahil edilmemektedir. Derslerde takip edilen
izlencelerde erek dil toplumunun yasayislarina iliskin bir bilgi aktarilmamaktadir.
Derslerde baglam ve kullanimlarin g6z ardi edilmesinin sebeplerinden biri olarak da

“kiiltiir”e olan bakis olabilir.
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Amag konugmak olmadigi i¢in de sesletim lizerine 6zel ¢alismalar yapilmaz.
Bazi o6gretmenler, sesletim i¢in genel kurallarin aktarimini yapmaktadir; ancak
sesletim kurallariin 6grenciye dilbilgisi kurali gibi aktarilmasi, konusma asamasinda

Ogrenciye yardimci olamamaktadir.

3. 1. 1. 4. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde Kullanilan Malzeme ve

Teknikler

Dilbilgisi Ceviri Yontemi ile islenen dersler, 6grencilerin dgretmenin segtigi
erek dilde yazilmis edebi metinleri okumalar1 ve anadillerine ¢evirmeye calismalari
ile baglar. Ogretmen, edebi bir metin segip sinifa getirebilecegi gibi amacina yonelik
bir metni kendisi de hazirlayip ders malzemesi olarak kullanabilir (Larsen-Freeman,
2000: 19). Ancak edebi metin kullanilmasinin bir amaci da &grencilerin
entelektiielligini arttirmak oldugundan genelde o6gretmen tarafindan hazirlanmig
metinler degil, 6zgiin edebi metinlerin kullanimi1 tercih edilmektedir. Yapilan ¢eviri
yazili ya da s6zli olabilir ancak c¢eviri i¢in temel alinan metnin biitiinligi degil,
tiimcedir (Giir, 1995a: 29). Ogrencilerin metni anadillerine ¢evirmeleri onlarin erek
dili ve kurallarin1 daha iyi kavramalarini saglar. Kolayca anlasilan kurallar ve sdzciik
anlamlar1 da hizla 6grenci tarafindan ezberlenebilir. Metne iliskin her tiirlii agiklama
ogrencinin anadilinde gerceklestirilir. Ogrenci anlayamadigi boliim ya da kuralla
ilgili sorularini anadilinde sorar ve Ogretmen de cevaplart 6grencinin anadilinde
verir. Bunun yaninda Ogrenciler sozliik de kullanabilirler. Metnin okunmasinin
ardindan 6grenciye metinle ilgili kavrama sorulari, metinden ¢ikarim yapmalarini
saglayacak sorular ve kendi diinya bilgilerini de kullanacaklar1 degerlendirme
sorular1 sorulur (Larsen-Freeman, 2000, 19). Ancak bu siire¢ de cogunlukla

Ogrencinin anadilinde gerceklestirilir.

Metinde gecen sozciiklere iligkin bir liste dgrencilere sunulduktan sonra bu
sOzciikler iizerine calismak icin sozciiklerin es ve karsit anlamlarinin kullanildig:
bazi alistirmalar yapilabilir. Bunun yaninda ogrencilerden sozciiklerin anlamina
iliskin tamimlar yapmalar1 da istenebilir. Ogrencilerin erek dildeki sozciikler ile

anadillerindeki sozciiklerin sesel ve bigimsel benzerliklerini belirlemeleri de ders
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islenisinde yer alabilir. Burada amag, esdes (esasili) sozciiklerin bulunmasidir
(Larsen-Freeman, 2000: 12, 20). Boylece anlam olarak ayni olmasa da bigimsel
olarak benzerlik gosteren bu sozciiklerin ezberlenmesi kolaylagtirilmis olur.
Sozciiklerin 6grenilip 6grenilmedigi degerlendirmek icin 6grencilerden dgrendikleri

sOzciiklerle yeni tiimceler kurmasi istenir.

Dilbilgisi Ceviri Yonteminde dilbilgisi anlatimi, tiimdengelimli yontemle
yapilmaktadir. Once 6gretmen tarafindan kurallar 6grenciye sunulur, sonra da geviri
ile aligtirmalar yapilir (Giir, 1995a: 29). Bu asamada 6gretmen, Ornek tiimceler
kullanabilir. Dilbilgisi, sozciiklerin bir arada kullanilmasini saglayan ¢ekimler olarak
ele alinir. Bu dogrultuda da baglam goz ard1 edilir ve kullanimsal boyutu ele alinmaz.
Ogrenciden de kurallarin &zellikle de gekimlerin ezberlenmesi istenir (Demircan,
2002: 150). Dilbilgisi anlatiminin ardindan yapilar iizerine c¢alismak i¢in bosluk
doldurma, orgii alistirmalar1 ve doniistiirme alistirmalar1 yapilir (Brown, 2001: 19).
Ogrenciler alistirma olarak tiimce gevirisi de yapabilirler. Sozciikler igin hazirlanan
alistirmalarda da bosluk doldurma ya da belirlenen sozciiklerle yeni tiimceler kurma

calismalar1 yer almaktadir.

Dilbilgisi Ceviri Yontemi ile yapilan dil Ogretimi, O6grencilerin iiretimi
acisindan  degerlendirildiginde iiretimin sadece yazma ile smirli oldugu
goriilmektedir. Yazma i¢in yapilan ¢aligmalarda 6grencilerden derste okuduklari
metin ile ilgili bir metin yazmalar1 istenir. Bu asamada 6grenciler yeni bir iiretim
gergeklestirmis sayilmazlar ¢linkii okuduklar1 ve ¢evirdikleri metne benzer bir metin
ortaya koyarlar (Larsen-Freeman, 2000: 20). Benzer bir metin hazirlamalar1 tiretim
asamasinda da  smirlanmalarin1  saglamaktadir.  So6zli  iletisim  Onemli
gorilmediginden yazmanin haricinde Ttretime yoOnelik herhangi bir etkinlik

yapilmamaktadir.

3. 1. 1. 5. Dilbilgisi Ceviri Yontemine Elestirel Bakis

Dilbilgisi Ceviri Yontemi zaman i¢inde gelisen 6grenme ve yabanci dil 6gretim

yontemlerinin varligiyla birgok elestiriye maruz kalmistir. En 6nemli eksikligi olarak
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yontemin, dilbilimsel, psikolojik ve egitim bilimsel olarak bir tabani olmamasi

(Brown, 2001: 19) gosterilebilir.

Elestirilerden bazilari, Dilbilgisi Ceviri Yonteminin dili, diinya ve insan
yasamindan bagimsiz, soyutlanmis bir sozciik koleksiyonu olarak ele almasina
yoneliktir. Ayn1 zamanda Dilbilgisi Ceviri Yonteminin, bu sozciik koleksiyonunun
ve dilsel yapilarin 6grencilerin anadilleriyle mutlaka eslesmesi gerektigi diislincesine
karst ¢ikilmaktadir. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde, dilin sadece yazili dil olarak
goriilmesi, dinleme ve konusma becerilerinin goz ardi ediliyor olmasi yontemin
elestirilmesinin bir diger sebebidir. Bazi elestirmenler ‘yazma’nin bir {iretim
olmadigini iddia etmektedirler. Bu baglamda da Dilbilgisi Ceviri Yonteminde
konusmaya zaman ayrilmiyor olmasi yontemin eksikligi olarak goriilmektedir
(Marks, 2005). Sadece yazil1 dile iligskin bilgi almak 6grencinin dili ger¢ek diinyadan
bagimsiz olarak dgrenmesini saglar. Bu da 68rencinin dili 6znellestirmesini, anadil
konusucusunun verdigi gibi tepkiler vermesini engeller. Dilbilgisi konularinin ve
sOzciiklerin baglamdan bagimsiz 6grenilmesi 6grencinin uygun baglamda uygun dil
kullaninmim1 gergeklestirmesini engeller. Bu durumda 6grenci dili sinif ortaminda
ogrendikten sonra bir de gercek diinyada O6grenmek zorunda kalir (Huges &
Mccarthy 1998: 265). Derste Ogrenilenlerin gercek diinyadakiyle eslesmemesi
Ogretimin biiyiik bir eksikligi olarak goriilebilir.

Kiiltiiriin edebiyat ve giizel sanatlarla sinirlandirilmasi, 6grencinin erek dil
toplumunun gercek kiiltiir bilgisinin, bir baska deyisle yasayis bicimlerine iliskin
bilgiler edinmesini engeller. Dil 6greniminin tam olarak gerceklesmesi ve dilin
kullanimi, kiiltiir ile dogrudan baglantilidir (Thuleen, 1996). Baglanti kurulamamasi

durumu dilin kullanimini engeller.

Ceviri yapma, sozciik anlamlar1 i¢in sozlik kullanimi ve anadildeki birebir
karsiliklarinin yer aldigi listelerin kullanilmasi, dilbilgisi anlatimmin tiimevariml
olmasi, alistirma olarak {Uretimsel boyutlu etkinlikler degil, sadece orgi
alistirmalarinin yapilmasi, dil 6grencilerine bu kurallar1 daha sonra uygulamalar

acisindan olduk¢a disiik bir sans tanir (Bull, 1965). Bu agilardan
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degerlendirildiginde Dilbilgisi-Ceviri Yontemi yetersiz bulunmus ve zamanla bu

elestiriler de géz Oniine alinarak yeni yontemler gelismistir.
3. 1. 2. Dogrudan Yontem

Dogrudan Yéntem' 19. yiizy1l baslarinda Dilbilgisi Ceviri Yonteme bir tepki
olarak ortaya cikmistir. YoOntem, yabanci dil &gretiminin dilbilgisi kurallarinin
ezberlenmesiyle gerceklestirilemeyecegi ve ceviri ile anadilden yararlanilarak
yapilan aciklamalarin  dilin  kullanilmasina iligkin  bilgilerin  edinilmesini
saglayamayacagint vurgulamakta ve bdylece Dilbilgisi Ceviri YoOntemini

elestirmektedir (Demircan, 2002: 171).
3.1.2.1. Dogrudan Yontemin Temel Savi ve Kuramsal Dayanaklar

Dogrudan Yonteme gore yabanci dil 6grenmek, erek dilde konusulanlar
anlamak ve erek dilde konusabilmektir. Bir baska deyisle yabanci dil bilmek, o dilde

iletisim kurabilmektir.

Yontemin gelisimi Herbart¢1 egitim goriisiine dayanir. Herbart’a gore dil
sozcukler toplulugudur ve bu sozclikler arasinda iliskiler vardir. Sozciiklerin
ogrenimi  de bu iliskilerin ortaya konulabilecegi kurallar ¢ergevesinde
gerceklesmektedir. Herbartg1 egitim goriisiiniin  yaninda Humboltcu dil kiiltiir
yorumu ve Gestalt ruhbilimi Dogrudan Yontem’in gelisimine katki saglamistir
(Demircan, 2002: 171). Dogrudan Yontem’e gore yabanci dil 6grenmek anadil
edinimi ile benzerlik gostermektedir (Thornbury, 1999: 21). Bu baglamda yabanci dil
Ogrenimi sirasinda anadil edinimi i¢in gegirilen siire¢ler tekrarlanmalidir. Cocuklara,
anadil edinirken o dile iliskin yapisal agiklamalar yapilmaz. Yabanci dil 6grenimi
sirasinda da c¢ok fazla aciklamaya gerek yoktur. “Sinif icinde dilbilgisi kurallarinin

aciklanmasina odaklanan analitik siirecleri kullanmaktansa, Ogretmenlerin sinifta

' Demircan, O (2002)’de Dogrudan Yontem “Dolaysiz Yontem” olarak ifade edilmektedir.
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yabanci dilin dogrudan ve kendiliginden kullanimina tesvik etmeleri gerekir” (Giir,
1995a: 32). Yogun olarak erek dile maruz kalmak o6grenmenin gergeklesmesini
saglar. Cocuklarin anadili 6grenirken sadece dili duyuyor olmalari da yontemin sozlii
dile 6nem vermesini saglamaktadir. Anadil 6greniminin taklit ile gerceklestigi
savindan yola ¢ikarak Dogrudan Yontem yabanci dilin de anadil konusucularin

tekrar etmeleri ve taklit etmeleri gerektigi fikrini ileri stirmektedir

3.1.2. 2. Dogrudan Yéntemde Ogretmen ve Ogrenci

Dogrudan Yontem’e gore dil 6grenmek, o dilde konusulanlari anlamak ve
konusabilmektir. Bu baglamda, 6gretmenin amaci 6grencinin erek dilde iletisim
kurmasimi saglamaktir. Ogrencinin erek dilde iletisim kurmasini saglayacak olan
bilgileri 0grenciye aktarmayr amaclayan Ogretmen, Ogrencinin erek dilde
diistinmesini saglamaya calisir. Bunun i¢in kurallarn direkt olarak Ogrenciye
aktarmaz. Ogrencinin kurallart ve sdzciik anlamlarini kendisinin ¢ikarmasini
saglayacak sunumlar hazirlar. Ogrencinin erek dilin kullamldig1 gergek ortamdaymis
gibi davranmasina ¢alisir. Bunun i¢in de oOgretmenin hazirladigi izlence gergek
durumlara ve konulara dayanir. Ogretmen genelde agiklama yapmaktan kaginir ve
ceviri yapilmasina izin vermez. Ogrencinin anadil ile erek dil arasindaki baglantilari
kendilerinin igsel olarak kurmalarini saglamaya calisir. Bunun yaninda dili dogal
olarak edinmeleri gerektigi diisiincesiyle ezberin dogru olmadigin1 savunur
(Demircan, 2002: 171). Bu agilardan Dogrudan Yontem, Dilbilgisi Ceviri

Yo6nteminden tamamen ayrilir.

Humbolt’un dil-kiiltiir yorumundan etkilenen Dogrudan Y 6ntem, dilin toplumu
ve kiiltiirii etkiledigi bakis agisiyla dil 6greniminde kiiltiirel 6zelliklerin dikkate
alinmas1 gerektigini goz Oniinde bulundurur. Bir dili bilmek, o dilin anadil
konusucularinin verdigi gibi tepkilerde bulunabilmektir. Bu yiizden dil 6gretiminde
de kiiltiir 6nemli bir etken olarak ders izlencelerinde yer almalidir. Ogrencilerin
derslerde anadillerini kullanilmalarina izin verilmemesinin sebebi de farkli bir

kiiltiirti yansitan anadil ile farkli bir kiiltlirii yansitan erek dilin anlasilamayacagi
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diisiincesidir. Bu sebeple de Ogretmen de erek dili anadili olarak konusan biri

olmalidir ve o toplumun kiiltiirel 6zelliklerini 6grenciye aktarabilmelidir.

Dogrudan Yontem’e gore erek dilde iletisim kurmak onemli oldugundan
derslerde 6gretmen degil, 6grenci merkezli izlenceler takip edilmektedir. Ancak
“Materyalin yapilandirilmasinda ve oOgrenciye sunulusunda Ogretmen etkindir”
(Kurudayioglu & Deniz, 2004: 7). Ogretmen kendine ¢ok aktif bir rol iistlenmez.
Dersin kontrolii 6gretmendedir ancak 6grenci aktif olarak derse katilir. Derste
ogretmen ve 6grenci etkilesim halindedir. Ayn1 zamanda 6grenciler de birbirileriyle
karsilikli etkilesim igindedirler. Dogrudan Yontem ile yapilan derslerde amag dilin
kullanildig1r gercek durum ve baglamlar1 yansitmak oldugu i¢in iletisim 6n planda
tutulur. Ogrenci erek dilde konusmasi icin Ogretmen tarafindan siirekli olarak

cesaretlendirilir.

Derste Ogrencilerin yaptigi hatalar1 6gretmen kendisi diizeltmez. Hatalarin
ogrenciler tarafindan diizeltilmesini saglamak igin bazi teknikler kullanir. Ornegin,
O0gretmen sordugu soruya 6grencinin verdigi cevabin, yanlis olan kismini dikkat
cekecek bir vurguyla yineler (Larsen-Freeman, 2000: 30). Boylece 6grenci hatasini

diizeltemese de farkina varmis olur.

3.1.2.3. Dogrudan Yontemde Dil Becerileri

Dogrudan Yonteme gore erek dilde iletisim kurmak, yani erek dili konugmak
ve erek dilde konusulanlar1 anlamak 6nemli oldugundan yazili dile oranla s6zli dil
tizerinde daha fazla caligma yapilir. Derste kullanilan dil tamamen erek dildir (Giir,
1995a: 33). Anadil edinimine benzer bir yabanci dil 6grenim siireci gegirilmesi
amaglandigr i¢in Ogrenciler ilk olarak dinleme becerisi lizerine odaklanir. Anadil
ediniminde cocuk ilk 6nce duyar, sonra konusur, sonra okur ve en son yazar. Bu
durum g6z Oniine alinarak hazirlanan izlencelerde de sirasiyla dinleme, konusma,

okuma ve yazma becerilerini gelistirecek calismalar yapilir.
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Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin yanina sézciik bilgisi de
onemlidir. Sesletimlerine dikkat edilen sozciiklerin 6gretimi, dilbilgisi kurallarinin

Ogretiminden {istiin tutulur.

3. 1. 2. 4. Dogrudan Yontemde Kullanmilan Malzeme ve Teknikler

Dogrudan Yontem ile hazirlanan izlencelere gore dersler genelde Kkiiltiirel
bilgilerin de yer aldigi metinlerin yiiksek sesle okunmasiyla ya da gorsel
malzemelerin 6gretmen tarafindan sunulmasiyla baslar (Demirel, 2004: 39). Gorsel
malzemelerin sunulmasinin amaci anlamin daha acik hale gelmesini saglamak ve
Ogrencinin konuyu, sozciigli, yapiyr anlamlandirmasini kolaylastirmaktir. Anlamin
ortaya konulmasi i¢in 68retmen, mimik ve bedensel hareketleri de etkili olarak
kullanir. Bu asamada 6gretmen Ggrencilerin anadillerini kullanmaz ve 6grencilerin
de anadillerini kullanmalarina izin vermez. Cook, (2003: 33), Dogrudan Yontemde
anadile ¢eviri yapmanin ve anadilde aciklamalar yapmanin yasak oldugunu
belirtmistir. Yogun olarak erek dil kullanilir, anlagilmayan durumlarda agiklamalar

tekrar erek dilde agimlamalarla yapilir.

Hazirlanan izlence ger¢ek durumlara ve ger¢ek yasamda yer alan konulara
dayanir (Larsen-Freeman, 2000: 28). Yapi1 bagimli calismalara cok fazla yer
verilmez. Bir baska degisle yap1 géz 6niinde bulundurularak izlenceler diizenlenmez;

¢ikis noktasi bir durum, bir baglamdir.

Kullanilan okuma metni ya da gorsel malzemeye iliskin soru cevap
alistirmalar1 yapilir. Ogrenci, dgretmen tarafindan sorulan sorulari cevapladig1 gibi
Ogrenci de rahatca 6gretmene ve diger arkadaslarina sorular sorabilir. Okuma metni
olarak edebi eserler kullanilmaz. Edebi eserler okuma metni olarak kullanilmadiklar
gibi dilbilgisi incelemesi i¢in de kullanilmazlar (Demirel, 2004: 39). Edebi eserler

sadece zevk i¢in okunmalidir.

Ogretmen, Ogrencilerin  verdigi cevaplarla, dil kullanimlarin1  kontrol

edebilmelerini saglayacak, yani, varsa hatalarin1 gorlip diizeltmesini saglayacak
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sorular yoneltir. iletisim amag oldugu i¢in 6gretmen, sik sik dgrencilerin kendileriyle

ilgili bilgileri aktarabilecekleri, fikirlerini ortaya koyabilecekleri sorular sorar.

Dilbilgisi anlatimi 6gretmen tarafindan acik sekilde yapilmaz. Tiimevarimii
yontemle 6gretilir (Brown, 2001: 21). Kurallar, 6nce alistirma ve etkinlikler i¢inde
ogrenciye sunulur. Ogrencilerden kendilerine aktarilan dilbilgisi kurallarm
ezberlemesi  istenmez.  Ogrencinin  dilbilgisi  kurallarimi  ¢aligmasi  ve
igsellestirmesini saglayacak iiretimsel calismalar yapmasi saglanir. Bunun i¢in soru
cevap yontemi, yapilan uygulamalardan biridir. Ogretmen belirli yapilar1 iceren
sorular sorar. Cevabin da Ogrenilen yapmun kullanilabilecegi tlirden olmasi
saglanmaya calisilir. Boylece 0grenci cevap verirken yapiyr da tekrar etmis olur.
Ogretmen oOgrencilere kendileri ile ilgili sorular da sorar. Bununla da smif ici

diyalogu saglamay1 amaglamaktadir (Larsen-Freeman, 2000: 31).

Sozciik 6gretiminde de Ogretmen sozciiklerin 6grencilerin  anadillerindeki
karsiliklarin1 ezberlemelerinden ¢ok anlamlarini kavrayacak sekilde zihinlerine
yerlesmelerini saglamak i¢in genelde gorsel malzemeler, mimikler ve bedensel
hareketler kullanilir. Bunun yaninda agiklamalarla sozciik anlamlarini aktarmaya
calisir. Genelde giinliik dilde kullanilan sézciikler secilerek Ogretilmeye calisilir.
Ogrencinin anadili ile diisinmesini istemedigi i¢in erek dildeki sdzciiklerin birebir

anadildeki karsiliklarin1 vermekten kaginir.

Dogrudan Yontemde, Ogrenicilerin erek dilin yazi dizgesinin ozelliklerini
tamimalar igin dikte galismalar1 da yapilmaktadir. Ogretmen bir metni; birincisinde
normal hizda, ikincisinde 6grencinin yazabilecegi hizda ve yazabilecegi uzunlukta
birimlere ayirarak ve iglinciisiinde de yazdiklarin1 kontrol etmesini saglamak
amaciyla normal hizda olmak iizere ii¢ kere okur. Bdylece Ogrencinin duydugu
sesleri yaziya da aktarmasi saglanmis olur (Larsen-Freeman, 2000: 31). Dikteyle
erek dil seslerinin taninmasi ve seslerin ayrimina varilmasmin yaninda dinleme
alistirmalariyla da duydugunu anlamaya yonelik olarak da calismalar yapilmaktadir.
Yazma da yapilan etkinlikler arasinda yer almaktadir. Ogrencilerden belirlenen

konular tizerinde kendi climlelerini kullanarak metinler olusturmalarin1 saglayacak
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yonergeler verilir. Daha Once okunan metinlere benzer bir metin olusturmalari

istenmez, o metin ancak bir 6rnek olarak ele alinabilir.
3.1.2.5. Dogrudan Yonteme Elestirel Bakis

Dogrudan Yonteme yapilan elestiriler biiylik Ol¢iide, yontemin anadil edinimi
ile yabanci dil 6greniminin ayni oldugu savi lizerinedir. Arastirmacilara gore anadil
edinimi ile yabanci dil 6grenimi ayni degildir ve gecirilen siirecler benzerlik
gosterebilir; ancak ayni degildir. Anadil ediniminin ¢ocugu biling diizeyine ¢ikmadan
gergeklestigi, yabanci dil 6greniminin ise 6grencilerin biling diizeyinde gergeklestigi
savlanmaktadir. Bunun yaninda ¢ocugun cevresine iligskin bilgi edinirken anadilini
ediniyor olmasi da, anadil edinimini yabanci dil ediniminden ayiran bir yanidir.
Cocuk her seyt yeni Ogrenir, yabanci dil Ogrencisi zaten ¢evresindekileri
adlandirmay1 biliyordur. Anadil sesleri, cocugun bilissel gelisim siireci i¢ginde ve
biling diizeyine ¢ikmadan ¢ocugun zihnine yerlesmektedir. Yabanc1 dil 6grencisinde
de anadilinin ses sistemi yerlesmis oldugundan yeni bir dilin seslerine hakim olmasi
oldukca zordur, bir baska deyisle yabanci dil 6grencisinin seslere iliskin bilgileri
O0grenme siireci de anadil 6grencisininkinden farklidir. Anadil edinen c¢ocugun
anadille karsilagsmasi ile yabanci dil 6grencisini sinif ortaminda erek dille etkilesimde
olma siiresi arasinda da farkliliklar vardir. Yabanci dil 6grencisinin erek dili
edinirken erek dili duyma oraninin diisiik olmasi da, yabanci dil 6greniminin anadil

edinimi gibi gerceklesemeyeceginin bir gostergesidir (Addysg, 2002).

Olumsuz elestirilerin yaninda, dolaysiz yontemin dil 68renimi cergevesinde
kiiltiir kavraminin i¢ine erek dil toplumunun yasayis bigimlerini de dahil etmesi, dili
sadece yap1 olarak gérmemesi, 6grenimi ezbere dayandirmamasi ve dgrencinin de
derslere katiliminin saglanmasi gibi 6zellikleri olumlu elestirilerin yonleri arasinda

yer almaktadir. Daha sonra gelisen bir¢ok yontem de bu bakis agilarin1 kullanmastir.
3. 1. 3. isitsel Dilsel Yontem

Isitsel Dilsel Yontem, 2. Diinya Savasi sirasinda orduya kisa siirede dil

ogretmek i¢in kullanilmaya baglanmis olan Ordu Uzman Egitim Programi
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cercevesinde gelistirilmis bir yabanci dil 6gretim yontemidir (Brown, 2001: 22).
Hizl dil 6gretimi amaciyla uygulamaya ge¢mis bu yontemin kuramsal dayanaklari

vardir.
3. 1. 3. 1. Isitsel Dilsel Yontemin Kuramsal Dayanaklar

Isitsel Dilsel Yontemin dilbilimsel taban1 Amerikan Betimlemeli Dilbilimi ve
ruhbilimsel dayanagi da Davramisciliktir (Demircan, 2002: 183). Davranisei

Ogrenme Modelinin 6gretmeye bakisina ait 6zellikleri tasimaktadar.

Amerikan Betimlemeli Dilbilimi, Amerika’da unutulmaya yiiz tutmus, yazili
dili olmayan dilleri incelemek amaciyla ortaya ¢ikmis bir alandir. Franz Boas’in
onderliginde yerli dillerin yapilarini ortaya koymaya ¢alisan bu yontemin amaci dilin
var olan oOzelliklerini betimlemektir (Grabe, 1992: 37). Amerikan Betimlemeli
Dilbilimi, dillerin ses 0Ozelliklerini, bi¢imbilimsel 6zelliklerini, sozdizimsel
Ozelliklerini ortaya koymaya calismistir. Bu bakis agisina gore yazili dil degil, sozli
dil onemlidir ve sadece go6zlemlenebilir olan kamit olabilir. Sezgiler giivenilir
degildir. Betimlemeli Dilbilim, dilin kural koyucu sekilde incelenmesine kars1 ¢ikmis

ve var olan 0zelliklerin aciklanmasi gerektigini savunmustur.

Davranisgiliga gore ogrenme, bir aliskanlik gelistirme siirecidir ve taklit ve
tekrar ile gerceklesir. Watson’un 1923°te temellerini attigt bu yaklasima gore
ogrenme, uyaran — tepki ile meydana gelir. Uyaranlara verilen tepkilerin pekismesi
ve devamliliginin saglanmasi i¢in olumlu ve olumsuz pekistiregler kullanilir.
Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin, bir baska deyisle aliskanlik olusturmak igin ¢ok

sayida tekrar yapilmasi gerekir (Kiymazarslan, 2006).

Davranigg1 6grenmeye gore dil bir aligkanliklar diizeni oldugundan dil
Ogrenimi sirasinda da aliskanlik gelistirecek alistirma ve etkinlikler diizenlenmelidir.
Diyaloglarin  ezberlenmesi, tekrarlanilarak otomatiklestirilmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in dogru yanitlar 6gretmen tarafindan ddiillendirilir (Demircan, 2002: 184).
Isitsel Dilsel Yonteme gore yabanci dil 6gretiminde de Davramis¢ilifin ortaya

koyduklar1 goz oniinde bulundurulmalidir ve 6grencinin anadili i¢in gelistirdigi
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aligkanliklarindan vazgecmesi ve yabanci dil 6grenmek i¢in yeni aliskanliklar
gelistirmesi saglanmalidir (Larsen-Freeman, 2000). Yeni dile iliskin gelistirilen
aligkanliklar 6grencinin erek dili anadili gibi hizli ve otomatik konusmasina olanak

saglar.

Ogrenmenin taklide dayandigi savunusuyla sitsel Dilsel Yontem ile islenen
derslerde anadil konusucularinin ger¢ek konusma ortamindaki ses kayitlar: kullanilir.
Ogrenciler bu kayitlar1 genellikle laboratuar ortaminda dinler ve bu kayitlar1 duymak
yabanci dil 68rencisinin, erek dili anadili olarak konusanlar taklit etmesine yardimci
olur. Ogrenciler duyduklarmi yaptiklar1 alistirmalar yardimiyla taklit eder ve bunlar

ezberler.

Isitsel Dilsel Yontemin 6grenmeyi dinlemeye dayandirmasinin sebebi anadili
edinirken cocuklarin  gegirdikleri anadil edinme siirecinin g6z Oniinde
bulundurulmasidir. Dinleme ile 6gretime baslanmasi, cocuklarin anadil edinirken
gecirdikleri “Dogal Siirecin” yabanci dil O6grenimi sirasinda da islemesini
saglamaktir. Bu bakis acisiyla Isitsel dilsel Yontem Dogrudan Yontem ile benzerlik
gostermektedir. Cocuk, dili 6grenirken dile iligkin kurallar1 6grenmez, dilin kendisini
ogrenir. Cocuk anadilini kullanirken kurallar1 diisiinmez ya da dili 6grenirken ona
kimse kurallar1 agiklamaz. Konusurken kurallar1 degerlendirerek seg¢imler yapmaz,
bilingsiz sekilde konusur. Yabanci dil Ogrencisi de dili bilingsiz olarak
kullanabilecegi seviyeye, duyduklarini taklit ederek ulasabilir (Demircan, 2002:
184).

3. 1. 3. 2. Isitsel Dilsel Yontemde Ogretmen ve Ogrenci

Isitsel Dilsel Yontem kullanan 6gretmen, ogrencinin dili iletisim iginde
kullanmasini saglamay1 amaglamaktadir. Ogrencinin konusmasi ve konusulanlari
anlamasini 6n planda tutan 6gretmen, d6grencilerin durup diistinmeden dili kullanmasi
gerektigi iddiasiyla 6grencinin ¢ok fazla tekrar yapmasinmi saglar. Bu yolla yabanci
dil 6grencisi aligkanlik gelistirebilir ve dili otomatik olarak kullanabilir (Larsen-

Freeman, 2000: 45).
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Ogretmen, Ogrencinin anadil ile erek dil arasindaki benzerliklerin ve
farkliliklarin farkina varmasini saglar. Ciinkii benzerlikler 6grenci tarafindan kolayca
ogrenilebilir. Farkliliklar ise Ogrencilerin yanilgiya diismesine izin vermeden

aktarilmalidir.

Isitsel Dilsel Yéntem kullanilan yabanci dil derslerinde dgretmen orkestra sefi
gibidir (Larsen-Freeman, 2000: 44). Ogretmenin rolii erek dili ve erek dil kiiltiiriinii
ogrencilere aktarmaktir. Ogrenci davranislarini ydnetir ve ayn1 zamanda kontrol eder.
Yonergeler Ogretmen tarafindan verilir. Ogretmen 6grencilerin dili iletisimsel
boyutta kullanmasin1 saglamak i¢in ilk asamada dinleme ve konusmaya dayali
etkinlikler hazirlar. Bu yontemi kullanan 6gretmenin anadil konusucusu gibi dogru
sesletimler, vurgu ve ezgilemeler yapmasi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii 6grenci, 6gretmeni
ve duyduklarini taklit eder. Bu nedenle, 6gretmen derslere iyi hazirlanarak gitmelidir.
Ogretmen dilbilgisi anlatimi asamasinda agik bir yol kullanmaz. Yapilar &rnek
timcelerle Ogrencilerin c¢ikarimlar yapabilecegi tlimevarimli sekilde oOgrenciye
aktarilir (Demirel, 2004: 40). Timevarimli bir yontem kullanildig1 icin 6gretmen

alistirmalarda 6grencilerin dikkatini 6nemli noktalara ¢ekebilmelidir.

Ogrencinin derslerde sahip oldugu rol genelde taklide dayanir. Ogrenci
ogretmenin sdylediklerini taklit eder ve yap:r ve sozciikleri ezberler. Ogrenci
O0gretmenin yonergelerine miimkiin oldugunca c¢abuk uymalidir ¢ilinkii ondan
Ogrenimin otomatiklesmesi i¢in diislinmeden ve bilingsiz sekilde iliretim yapmasi

beklenmektedir.

Isitsel Dilsel Yontem ile gerceklesen dil ogretiminde genelde etkilesim
Ogretmen 1ile Ogrenci arasindadir. Yonergeleri Ogretmen verdigi icin yonil
Ogretmenden Ogrenciye olan bir etkilesim oldugu sdylenebilir (Larsen-Freeman,
2000: 46). Ogrenciden 6gretmene etkilesim ise 6grencilerin dgretmenin sorularimna
verdigi yanitlarla ve alistirma ¢ozerken gerceklesir. Ogrenciler arasindaki etkilesim
ise zincir alistirmalar1 yaparken olusmaktadir; ancak bu alistirmalar 6gretmenin
kontroliinde oldugundan ve Ogrencilerin yeni bir sey iiretmeleri séz konusu

olmadigindan yogun bir etkilesim oldugu sdylenemez.
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Derste 0grencinin yaptigi hatalar 6gretmen tarafindan diizeltilir. Hata, koti
aliskanlik gelistirmeyi saglar, bu yilizden 6gretmen Ogrencinin hata yapmasina izin
vermemeye calisir ya da hatayr hemen diizeltir. Ogretmen dogru yapilan

uygulamalari da desteklemeli ve onlarin pekismesini saglamalidir.
3. 1. 3. 3. Isitsel Dilsel Yontemde Dil Becerileri

Isitsel Dilsel Yonteme gore dilin iletisimsel olarak kullanilabilmesi igin
oncelikli olarak ele alman dil becerileri dinleme ve konusmadir. Isitsel-dilsel
beceriler yazma becerilerinin yaninda onceliklidir (Giir, 1995b: 44) Sesletim ilk
asamada Ogrencilere konu olarak dgretilir. Sesletime ¢ok dnem verilir (Brown, 2001:
23). Dil ediniminde dogal siranin izlenmesi gerektigi saviyla dinleme ve konugma

becerilerinden sonra okuma ve yazma becerileri iizerine ¢alisilir.

Isitsel Dilsel Yontem icin dilbilgisi de énemli olarak goriilmektedir. Ancak
dilbilgisi agiklamasina ¢ok fazla yer verilmez ve dilbilgisi kurallar1 6grenciye
tiimevarimli yontemle sunulur (Brown, 2001: 23). Sozcilik 6gretimi agamasinda ise
sozciiklerin  Ogrencinin  kendisi tarafindan da Ogrenilebilecegi diisiincesiyle
Ogrenciyle soOzciik yerine deyim ya da kullanimsal anlamlar yiiklenen kaliplar
ogretilir. Kaliplarin 68retimi de tekrar alistirmalart ile gerceklestirilir (Brown, 2001:

23). Sozciikler baglamlardaki anlamlariyla verilir.
3. 1. 3. 4. Isitsel Dilsel Yontemde Kullanilan Malzeme ve Teknikler

Isitsel Dilsel Yontem 6ncelikli olarak dinleme ve konusma becerilerine fazla
onem verdigi i¢in derslerde giinliik konusma diyaloglar1 kullanir. Yeni malzemeler
diyalog biciminde sunulur (Brown, 2001: 23). Diyaloglar1 6grenciler dinler ve daha
sonra tekrar ederek ezberler. Daha sonra da diyaloglardaki kisilerin rollerine
biiriinerek diyaloglar1 karsilikli canlandirirlar. Onemli olan her &grencinin diyalogda
gecen her karakterin roliine en az bir defa girmesidir. Diyaloglar, i¢inde dilbilgisel
yapilar, deyimler ve kaliplar da barindirir. Kaliplar ve deyimlerin anlamlari
aciklanarak diyaloglar iizerinde calisilir. Ogrenci diyalogdaki ciimle ya da soz

siralarin1 ezberleme konusunda basarisiz oldugunda 6gretmen bu sz siralarini kiiciik
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birimlere ayirir. Bu birimleri tekrar ederek ezberlemelerini saglamaya calisir ve
asama asama birimleri birbirine ekleyerek tekrar ettirir. En sonunda &grenci
tamamin1 bir kerede sdyleyebilir. Bu asamada 6gretmen devamli isaretler vererek

ogrencinin yaptig1 hatalarin farkina varmasini ya da dogrularinin pekismesini saglar.

Bu alistirmalar siiresinde O6gretmen Ogrenciden miimkiin oldugunca hizli
cevaplar vermesini ister. Bu yolla §grencinin uygun baglamda diislinmeden otomatik

olarak konusmasini saglayacag: diisiintilmektedir.

Erek dilin 6greniminde anadildeki aligkanliklarin araya girdigi diisiincesiyle
sinifta erek dil ile erek dil ile arasindaki farkliliklarin yanilgiya diisiilmesine sebep
olmamast i¢in anadil kullanimina izin verilebilir. Ancak anadil, Dilbilgisi Ceviri
Yontemindeki gibi tamamen biitiin derste egemen olamaz. Sadece zithik analizi

saglamak amaciyla kullanilir.

[sitsel Dilsel Yontem yogun olarak Orgii Alistirmalarina yer verir (Thornbury,
1999: 21). Orgii alistirmalari,  dilbilgisi 6grenimini pekistirmeyi amaglayan,
O0gretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda ve 6gretmen kontroliinde yapilan ve
genelde 0gretmenin sdylediklerinin 6grenciler tarafindan sirayla tekrar edilmesiyle

olusan alistirmalardir.

Orgii alistirmalarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda dikkat edilmesi
gereken bazi noktalar vardir. Bunlardan biri, 6gretmenin ¢alistirilacak bigimin ve
bicimi ¢alistirmak icin kullanilacak tiimcelerin secimi ile ilgilidir. Ogretmen
kullanilan tiimcelerde birbirinden ¢ok farki yapilarin  ge¢cmemesine 06zen
gostermelidir. Ornegin bir tiimcede ad yantiimcesi yer alirken digerinde sifat
yantiimcesi yer almamalidir ya da bir tiimce etkenken digeri edilgen olmamalidir.
Alistirma her zaman aymi bi¢imlerin kullanilmasiyla sistemini korumalidir. Bunun
yaninda alistirmalarda kullanilan malzeme erek dilin gercek kullanimlarina miimkiin
oldugunca yakin olmalidir. Alistirmada yer alan tiimcelerin gergek dil kullanma
ortamlarindan secilmesine 6zen gosterilir ve malzeme her zaman anlamli olmalidir.
Orgii alistirmalarnin  bir  diger ozelligi, otomatiklesmenin saglanmasi igin

alistirmanin 6grenci tarafindan miimkiin oldugu kadar hizli yapilmasidir. Bu yiizden



27

alistirmanin yavaglamamasi i¢in 6grencinin yaptigr sesletim hatalar1 ¢ok biiyiik
olmadig1 siirece diizeltilmez. Alistirmanin yapiminin hizli olmasmin yaninda
alistirma i¢in ayrilan silirede ¢ok uzun tutulmaz. Ayni alistirmanin birden fazla
yapilmas1 6grencinin sikilmasina neden olacagindan bir alisgtirma tamamlandiktan
sonra baska tiir bir alistirmaya gegilir. Orgii alistirmalarinin yaprminda 6gretmen
kontrolii, dgrencilerin ne anlama geldigini bildigi isaretlerle saglayabilir. Ogretmen
alistirma yapiminda siranin kimde oldugunu gostermek, verilen cevabin dogru
oldugu belirtmek, 6grencinin daha hizli olmas1 gerektigini anlatmak ya da eger bir
hata varsa bu hatanin nerde oldugunu vurgulamak i¢in belirli mimik ve jestler
kullanabilir. Bunun yaninda o6gretmen alistirma sirasinda sinifta tek bir yerde

durmaz, biitiin sinif1 denetleyebilmek icin sinifta siirekli yer degistirir (Mora, 2002).

Orgii alistirmalar1 asamali bigimde zorlasir. Oncelikli olarak basit ve sadece
tekrar ve taklit igeren alistirmalara yer verilir. Bu alistirmalarin zorluk derecesi
bicimlerinin 6grenimi ile artar. Alistirmalara herkesin ayni cevabi verecegi ve
ogretmenin soylediklerini tekrar edecegi tiirde bir etkinlikle baslanabilir. Ornegin,
ogretmen “Ben 30 yasindayim.” der ve bir dgrenciye “Sen kag¢ yasindasin?” diye
sorar. O Ogrenci de soruyu cevapladiktan sonra soruyu diger arkadasinda sorar.
Biitiin sinif zincir seklinde once kendi yasini sdyleyip yanindaki arkadasina yasini
sorar, boylece biitiin sinif yasin1 sdylemeyi 0grenmis olur. Bu tekrara dayanan ve
basit diizeyde bir alistirma olarak ele alinabilir. Bunun yaninda tek bosluklu yerine
koyma alistirmalar1 yapilabilir. Ornegin, 6gretmen tahtaya bir tiimce yazar : “Yarin
okula gidecegim.” ve “okula” sbzciigiiniin altin1 ¢izer. Daha sonra okula yerine
“partiye” sdzcliglinii koyarak tiimceyi tekrar eder ve sirayla 6grencilerin alt1 ¢izili ve
yonelme durum ekiyle kullanilmis sozctigii degistirmelerini ister. Biitiin 6grenciler
“Yarin gidecegim.” timcesini, bosluga uygun bir sozciik koyarak tekrar

eder.

Isitsel Dilsel Yontemde kullamlan bir diger alistirma da déniistiirme
alistirmalaridir. Doniistiirme alistirmalarinda 6grenciden bir tiimceyi ayni anlama
gelecek baska bir bigimle ifade etmeleri istenebilir. Ornegin, 6grenciye sdzlii ya da

yazil olarak verilen etken tiimcenin edilgen olarak sdylenmesi istenebilir. Ik érnegi



28

Ogretmen yapar. “Annem ¢icekleri suladi.” tiimcesini sOyler / yazar ve ardindan
“Cigekler annem tarafindan sulandi.” timcesini sOyler / yazar. Sonra da “Cocuk
cami kirdi.” gibi tlimce sOyleyerek Ogrencilerden bu tiimceyi edilgen olarak
sOylemelerini ister. Biitlin siif ayn1 sekilde etken tiimceleri edilgen tiimceye gevirir.
Ciimle tamamlama alistirmalar1 da, Isitsel Dilsel Yontemde kullanilan
alistirmalardandir. Ciimle tamamlama alistirmalarinda 6grencilere bir kismi bos
birakilan tiimceler verilerek, bosluklari égrencilerin tamamlamasi istenir. Ornegin,

2

ogretmen “Ayse’nin dogum giinii partisine gitmedim, ¢iinkii

seklinde bir tiimceyi tahtaya yazar ve dnce kendisi “Ayse ’'nin dogum giinii partisine
gitmedim, ¢uinkii hastaydim.” seklinde tiimceyi tamamlar. Ayn1 bigimde 6grencilerin

de bu tlimceyi tamamlamalarini ister.

Derslerde okuma ve yazmaya dayanan etkinliklere ¢ok fazla yer verilmez.
Yapilan okuma ve yazma etkinlikleri de daha dnce yapilan sozlii etkinliklere dayanir

ve bu sozlii etkinliklerin pekistirilmesi amacini tasir.
3. 1. 3. 5. isitsel Dilsel Yonteme Elestirel Bakis

Isitsel Dilsel Yontem, dgrenme kurami olarak Davrams¢r Ogrenmeden yola
ciktign icin, gelisen Bilissel Ogrenme Kurami ile 6grenme kurami acisindan
elestirilmistir. Ogrenmenin ezber ve taklide dayandirilmasi, yabanci dil 6grenmenin
anadil edinimi ile aynm siire¢ olarak ele alinmasi da Dolaysiz Yonteme yapilan

elestirilerin bir kismini Isitsel Dilsel Yénteme de ydneltmistir.

Ogretimin tekrar ve ezbere dayandirilmasi, dgrencilerin dili kullanimma iligkin
bir iiretimsellik ve yaraticilik gelistirmesini engeller. Ogrenci sadece ezberledigi
kurallar1 ezberledigi durumlarda kullanabilir ve karsilastigi degisik durumlarda dil
kullanim1 konusunda basarisiz olur (Addsyg, 2002). Bu konuda yapilan ¢aligmalar
ogrencilerin  simf ortaminda baglamdan bagimsiz olarak  6grendiklerini

kullanamadiklarini gostermektedir.

Dilin konusma olarak ele alinmasiyla, giinlik dil kullanimlarinin ders

malzemesi olarak ele alinmasi yonteme yapilan elestirilerin olumlu tarafini
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olusturmaktadir; ancak bu giinliik dil kullanimlarinin sadece ezberleniyor olmasi
nedeniyle, az sayida o6grenci bu kullanimlari yasamina aktarabilmektedir (Bull,

1965).
3. 1. 4. Dogal Yontem

1800’11 yillarda Lemare ve Payne tarafindan s6zlii dilin giinliik kullanim i¢inde
kullaniminm1 saglamaya yonelik gelistirilmis bir yabanci dil 6gretim yontemidir
(Demircan, 2002: 156). Yabanci dilin ancak onu anadil olarak konusanlardan ve

anadil konusuculariyla kurulan iletisim sayesinde 6grenilebilecegi diisiiniilmektedir
3.1.4. 1. Dogal Yontemin Kuramsal Dayanaklar

Dogal Yonteme gore yabanci dil 6greniminde gecen siire¢, anadil ediniminde
gecen siire¢ ile aynidir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde anadil edinimindeki
asamalar g6z onilinde bulundurulmalidir. Chomsky’ye gore dil 6grenimi aligkanlik
gelistirme degildir. Beyinde bir dil diizenegi vardir ve insan dil yetisi ile diinyaya
gelir. Insan beyni duyduklarmi ve gordiiklerini bu dil yetisi sayesinde igsellestirir ve
zihnine yerlestirerek daha sonra bu bilgileri kullanabilir. Bu yeti, 6grenilen sinirh

sayida kuralla sinirsiz sayida tiimce kurulmasini saglar. (Grabe, 1992: 39).
3.1. 4. 2. Dogal Yontemde Ogretmen ve Ogrenci

Dogal Yontem kullanan Ogretmenin amaci, Ogrencinin kisa zamanda dili
iletisim icinde kullanabilmesini saglamaktir. Ogrencinin duydugunu anlamasi ve
konusmasi en temel hedeflerdir ve bunun i¢in Ogretmen konusmalar yapar ve
ogrencilerin erek dilin konusma diline iliskin 06zelliklerini duymasini saglar.
Ogrencinin duydugunu icsellestirdigi diisiincesiyle siirekli erek dilde konusan
Ogretmenin, dogru sesletim ve kullanimlar1 bilmesi agisindan, erek dilin anadil

konusucusu olmasi énemlidir (Demircan, 2002: 156).

Derste genelde aktif olan Ogretmen olsa da Ogretmen Ogrencinin de
konusmasini saglar. Ogrenci dgretmeni dinler ve onun sdylediklerini ezberlemeye

calisir. Ogrenci yaptigi yanlslara aldirmadan anadilini edinirken oldugu gibi,
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devamli konusamaya yonlendirilir. Hatalar 6gretmen tarafindan hemen diizeltilir.
Ancak hatalarin diizeltimi 6grencinin katilimin1 azaltmayacak ve 0Ogrencinin
cekinmesini saglamayacak bi¢imde olmalidir. Cok hata yaptigin1 diislinen 6grenci bir

stire sonra konusmaktan vazgegebilir.

Etkilesim acisindan bakilinca yonii 6g8retmenden 6grenciye ya da grenciden
ogretmene olan etkilesimler oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda iletisimsel
yaklasimlar ¢ercevesinde yapilan etkinliklerde 6grenciler grup icinde c¢alisirlar ve

birbirileriyle de etkilesim halinde derse katilirlar.

Ogrencilerin derse katilim1 sézel olmayan tepkilerle baslar. Ogrenim
gergeklestikce katilimlarinda asamali olarak degisiklikler gozlenir. Her sey adim
adim &gretilir (Demircan, 2002: 157). Oncelikle sézel olmayan, yani mimik ve
jestlere ya da yonergelere uygun davranislar sergilemeye dayanan tepkiler daha sonra
sirastyla, tek sozciikli, cift sozciiklii, 6bek yapi olarak, tiimceler halinde ve karmagik

sOylemler bi¢gimini alir
3. 1. 4. 3. Dogal Yontemde Dil Becerileri

Dogal Yonteme gore sozlii dil daha baskindir. Bu baglamda da dinleme ve
konusma becerileri daha onemli olarak degerlendirilmektedir. Dilbilgisi, sesletim,
yazma ve okumaya yonelik olarak alistirma ve etkinlikler yapilmaz. Dogal Yontem

konusmanin 6gretimine odakli olarak gelismis bir yontemdir.

Dogal Yonteme gore dil, sadece kurallar biitiinii degildir. Iletisim iginde
kullanilan ve kurallardan ¢ok kullanimlarla isleyen bir sistemdir. Dilde sozciikler ve
s0zclk anlamlar1 da 6nemlidir. Bu sebeple s6zli dilin yaninda sozciik 6gretimi de
onemli olarak goriilmektedir. Kullanim sikliklarina gore sozciikler belirlenmeli ve bu

cergevede Ogretilecek olan sdzciikler secilmelidir.
3. 1. 4. 4. Dogal Yontemde Kullanilan Malzeme ve Teknikler

Dogal Yontemle islenen dersler genelde Ogrencinin 6grendigi yabanci dili

anadili olarak konusan &gretmenin konusmasiyla baslar. Ogrenci de &gretmenin
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konusmalarin1 dinler. Ogrenciler 6gretmeni dinler ve onun sdylediklerini tekrar
ederler. Anlamdan bilingsiz olarak O6grenmeleri istendigi i¢in Ogretmen sik sik
kurallara iliskin aciklamalar yapmaz. Amag, bi¢im degil; anlamdir (Brown, 2001:
31). Duydugunu anlayan G6grencinin bir siire sonra duyduklarini otomatik olarak
kullanabilecegi iddia edilmektedir. Bu sebeple Ogretim, tiimevarimli yontemle

gergeklestirilir (Giir, 1995b: 30).

Derslerde uygulanan izlenceler iletisimsel yaklasimlar c¢ercevesinde
hazirlanmaktadir. Ogrenciler gruplar halinde bazi etkinlikler yaparlar. Dil
ogreniminde amag iletisimi 6grenmek olarak goriildiigiinden 6grencinin dinlemesi ve
stk stk konusmasini saglamak amaglanmaktadir. Ogrenci baslangi¢ diizeyinde
konusmaktan ¢ekinebilir. Bunun i¢in 6grencinin rahatlamasi ve giidiisiiniin artmasi
icin glinlik konusma kaliplar1 ezberletilebilir. Boylece 0Ogrenci ezberledigi bu
kaliplar1 kullanarak, dili rahatca kullanabilecegini diisiinerek giidiilenebilir. Izlence
hazirliginda 6grencilerin ilgi alanlar1 ve dili hangi amagla 6grendikleri gbz Oniinde
bulundurulur. Dersler, zor ve farkli oyunlar, rol yapma etkinlikleri ve agik uglu
diyaloglar icerir (Brown, 2001: 31). Bu sayede Ogrencilerin birbiriyle iletisim
kurmas1 ve derslerde zevk almasi saglanmis olur. Ogrencinin ilgi alanma hitap eden

izlenceler olmasi, 6grencinin giidiisiinii arttirir.

3. 1. 5. iletisimsel Dil Ogretimi

lletisimsel Dil Ogretimi 1970’li yabanci dil dgrencilerinin sinif ortaminda
o0grendigi kurallar1 disarida yani gergek diinyada kullanamiyor oldugunun farkina
varilmasiyla ortaya ¢ikmig bir yabanci dil 6gretim yontemidir. Sadece dilsel edincin
degil, iletisimsel edincin de Ogrenilmesi gerektigini vurgulayan iletisimsel dil
ogretimi, 1970-1980 yillar1 arasinda yabanci dil 6gretimine olan, bakis agisini
onemli Olclide degistirmistir (Larsen-Freeman, 2000: 121). Bu yaklasim, dilin yapisi

ve kullanimi {izerine yapilmis ¢alismalardan dogmustur (Demircan, 2002: 250).
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3. 1. 5. 1. lletisimsel Dil Ogretiminin Kuramsal Dayanaklari

Iletisimsel Dil Ogretiminin en temel dayanag:, dilin islevlere sahip yapilardan
olustugunu ve bir iletisim aract oldugunu ortaya koyan Islevsel Dilbilimdir.
Hymes’in “lletisimsel Eding” kavramindan yola c¢ikan bu ydntem Chomsky’nin
ortaya koydugu “Dilsel Eding” kavramini da g6z Oniinde bulundurarak, var olan dil
yetisi ile dildeki kurallarin igsellestirilebildigi ve sinirlt sayida kuralla sinirsiz sayida
tiimce kurulabilecegi bilgisini géz ardi etmez. Ancak bu yontem Chomsky’nin dili
asosyal bir olusum seklinde ele almasina karsidir. Islevsel yaklasim bicim {izerine
degil, dilin kullanimini, yani iglevlerini ele almaktadir. Dilsel Eding dili ve dilin
bilgisini agiklamaya yetmez. Dil kullaniminin bir amaci vardir ve yapilar bu amaca
hizmet eder (Grabe, 1992). [letisimsel Eding, dgrencilerin dile ait bilgilerinin yaninda
dil kullaniminda toplumsal ve s6ylemsel 6zelliklerin etkilerine iliskin bilgilere sahip
olmasi ile ilgilidir. Canale ve Swain (1980) Hymes’1n iletisimsel eding ¢alismalarina
ek olarak iletisimsel edinci dort alt bashik altinda degerlendirmistir. Bunlar:
dilbilgisel eding, sosyokiiltiirel eding, soylemsel eding ve stratejik eding seklinde
adlandirilmustir.  Dilbilgisel eding, dilbilgisi kurallarina, sozciik tiirlerine tlimce
yapilarina iliskin bilgidir. Sosyokiiltiirel eding, dilbilgisi kurallarinin farkl
baglamlarda, toplumsal kurallara uygun olarak kullanimiyla ilgilidir. Soylemsel
eding, uygun sdylemler olusturabilmek icin gerekli olan baglasiklik ve bagdasiklik
bilgilerini (0rnegin gonderimsel 6geleri) dogru kullanabilmek icin gerekli olan
bilgidir. Stratejik eding ise iletisim i¢inde yasanan sikintilardan kurtulabilmek i¢in
kullanilan bilgiler ile ilgilidir. Iletisim kurma sirasinda, anlasilmayanlarm tekrarinin
istemek, s0z sirast almak icin girisimlerde bulunmak gibi bircok durumda stratejik
edingler kullanilir. (Lazaranton (2001). Savingnon (2001), iletisimsel edincin
bilesenlerini Sekil 1’deki gibi gdstermektedir.
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Sekil 1: iletisimsel Edincin Bilesenleri (Savignon, 2001: 17)

Iletisimsel Dil Ogretimi, iletisimsel yaklasimdan yola cikarak yabanci dil
ogrencisine iletisimsel edincin  Ogrenciye nasil  Ogretilebilecegi  lizerinde
calismaktadir. Iletisimde dilin kullanilmasim1 saglayacak olan tiimceleriistii,
sOylemsel diizeyin bilgisi Ogrenciye aktarilmalidir. Dogru baglamlarda, dogru
tiimcelerin dogru sirayla iiretilmesini saglamak i¢in bagdasiklik ve baglasikligin

bilgisi de 6grenciye verilmelidir.

Iletisimsel Dil Ogretimine gére yapidan ¢ok kullanimlar 6n planda tutuldugu
icin “baglam” Onemlidir. Baglam; duruma, konusucu ve dinleyicinin dil disi,
toplumsal, ekinsel, ruhsal nitelikli deneyim ve bilgilerine iliskin verilerin timidiir
(Vardar, 2002: 31). Yabanct dil derslerinde Ogrencinin  kullanimlar
anlamlandirabilmesi i¢in baglamlar yaratilmalidir. Boylece 6grenci, hangi bigimi,
hangi islevle, ne gibi durumlarda kullanacaginin bilgisini de edinmis olur ve bigimi

ayri, kullanim1 ayr1 6grenmek zorunda kalmaz.

Iletisimsel Dil Ogretimi uygulanan derslerde yapilan etkinlikler, dilbilgisel
dogruluk, uygunluk ve akicilik hedeflenerek diizenlenir. Dilbilgisel dogruluk
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amaglanan etkinliklerde O6grencinin dile iliskin farkindaligini  gelistirmek
hedeflenmektedir. Akicilik ise 6grencinin dili miimkiin oldugunca hizli kullanmasidir
ve 6grenci kullanacagi yapiya iliskin secimlerini 6zgiirce yapar. Ancak akicilik ile
belirtilmek istenen sadece dili hizli kullanmak degil, ayn1 zamanda uygun sekilde
kullanmaktir. Bir bagka deyisle 6grenci dili hem hizli sekilde kullanmali hem de
uygun baglamda, uygun kullanimlari se¢melidir. Iletisimsel Dil Ogretimin,
etkinlikler i¢in 6nemli olarak gordiigli bir diger nokta da etkinliklerin bilgi boslugu
icermesidir (Lowe, 2003). Bilgi boslugu 6grencilerin dersi ilgi ve merakla izlemesini
saglar. Etkinlikler dilbilgisel dogruluk tabanli ya da akicilik tabanli olsa da bilgi
boslugu icermelidir. Bir 6grencinin verecegi cevaplar, diger 6grenciler tarafindan

tam olarak tahmin edilememeli ve dinleyerek anlagilmaya ¢alisilmalidir.

Iletisimsel Dil Ogretimine gore erek dil sadece bir ¢alisma konusu olarak degil,
siif i¢ etkilesimi saglamak icin kullanilan bir arag olarak goriiliir. Bu da dilin siifta
da etkin bi¢cimde kullanilmasin1 saglamaktadir. Miimkiin oldugu kadar 6zgiin dil
kullanmaya c¢alisan 6gretmen, malzeme ve sinif i¢i etkinlikler i¢in 6zgiin dil girdileri

hazirlar.
3. 1. 5. 2. Tletisimsel Dil Ogretiminde Ogretmen ve Ogrenci

[letisimsel Dil Ogretimini kullanan dgretmenin amaci yabanci dil dgrencisinin
erek dili iletisimde etkin olarak kullanmasini saglamaktadir. Iletisimde dili
kullanmast i¢in dgrenciye dilsel bi¢imi, anlami ve kullanimini 6gretmeyi amaglar.
Sadece bi¢imi bilmek yeterli degildir. Bir bigimin birden fazla anlami ve kullanimi
oldugu ya da bir islev i¢cin birden fazla bi¢cimin kullanilabilecegi bilgisini de
O0gretmen Ogrenciye aktarmaya calisir. Boylece 6grenci uygun baglamlarda uygun
sekilde dili kullanmay1 6grenir. Bunun ic¢in 0gretmen siniftaki etkinliklere gergek
diinya durumlarim1 yansitmaya galisir ve 6zgiin dil malzemeleri kullanir (Demirel,
2004: 42). Smifa 6zgiin metinler, 6zgiin diyaloglar getirir ve baglamlar yaratarak

dersi isler.

lletisimsel Dil Ogretimi ile yapilan yabaci dil derslerinde 6gretmen sinifta

iletisimi basitlestiren bir rol oynar. Iletisim icin durumlar yaratan 6gretmen, kisa
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yonergeler verir, 6grencilerin sorularini yanitlar ve performanslarin1 degerlendirerek
ogrencilere geri bildirimler verir. Ogrencileri aktif olarak tartismaya yonlendirir.
Ogrencilere kendilerini ifade etme firsati saglar ve Ogrencilerin birbirilerini
anlamalarina yardime1 olur. Ogrenciler, iletisimsel Dil Ogretimi ile islenen derslerde
aktif olarak rol {istlenirler. Ogretmenin verdigi yonergeler dogrultusunda belirlenen
konular ¢ercevesinde tartisirlar ve fikirlerini ortaya koyarlar. Siif i¢inde stirekli erek
dili kullanarak, gercek dil ortaminda gibi davranirlar ve birbirilerini anlamaya

calisirlar. Derslerde sorumlulugun biiyiik ¢ogunlugu 6grencidedir.

lletisimsel dil kullanicilart bir konu hakkinda ne sdyleyecegini segmenin
yaninda nasil sdyleyecegini de kendisi belirledigi i¢in yabanci dil derslerinde de
ogrenciler kullanacaklar1 bi¢cimleri belirleme konusunda 6zgiirlerdir. Bu se¢imlerinde
herhangi bir hata yapmalar1 durumunda 6gretmen bu hatalar1 daha sonra agiklamak
lizere not eder. Ogrencinin giidiisiinii bozmamak amaciyla o anda dgrenciyi durdurup
Ogrencinin konusma ve etkilesim kurma firsatin1 engellemez. Hatanin iletigimin
gelisimi i¢in dogal bir ¢ikti oldugu diisiincesiyle hata olsa da 6gretmen akiciligin
devamini saglar (Larsen-Freeman, 2000: 132). Yabanci dil 68rencisinin sahip oldugu
dilbilgisi smirhidir ve hata yapabilir; 6nemli olan iletisimin basarili olmasidir.
Ogretmen not ettigi hatalar1 daha sonra bir etkinlik i¢inde 6grencilere fark ettirir ve

dogru bigimlerini agiklar.

lletisimsel Dil Ogretimi 6gretmen ve &grenci etkilesimi  agisindan
degerlendirildiginde gercek dil kullanim ortamlarinda oldugu gibi siirekli karsilikli
bir etkilesim oldugu goriilmektedir. Ogretmen etkinligi basitlestirmek igin
ogrencilerle iletisim halinde olsa da genelde 6grenciler arasinda karsilikli etkilesim
daha fazladir. Derslerde ikili, ti¢lii gruplar halinde etkinliklere katilmak ve bazen de
tiim sinif olarak ¢alismak 6grencilerin siirekli etkilesim iginde bulunmasini ve erek

dili kullanmasini saglar.

Ogrencilerin dili iletisimsel olarak kullanmalari onlarm giidiilenmelerini saglar.
Bunun sebebi 6grencilerin gerekli ve faydali bilgiler edindiklerini hissetmeleridir.

Ogrenci iletisim igin birgok sans elde eder ve kendi fikirlerini ortaya koyma firsati
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bulur. Birey, kendi duygularim1 ve fikirlerini ifade etmekten her zaman
hoslandigindan yabanci dil 6greniminde de bu durumun gergeklesmesi 6grencinin

derslerde zevk almasini saglayici bir rol oynar.
3. 1. 5. 3. Iletisimsel Dil Ogretiminde Dil Becerileri

Iletisimsel Dil Ogretimine gore dil, iletisimdir ve dilsel ve iletisimsel islevler,
bicimden her zaman Ustiindiir. Bu yiizden dilin sdylemsel boyutu ele alinir. Dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri birlikte ele alinir (Larsen-Freeman, 2000: 131)
clinkli bu beceriler birbiriyle birlikte olduklarinda islevsel olarak kullanilabilirler.
Sozlii iletisim karsilikli konusanlar arasindaki iletisimi; yazili iletisim ise yazar ve
okuyucu arasindaki iletisimi saglamak i¢in kullanilir, goriildiigii gibi dort beceri de
iletisim amaghdir. Aralarindaki fark, dinleyicinin geri bildirim verme firsat1 ya da
anlayip anlamadigini ortaya koyma firsat1 varken, yazar ile okuyucu arasinda boyle
bir etkilesim s6z konusu olmamasidir. Okuyucu yazarin niyetini anlamaya caligir. Bu
yiizden de derslerde sozlii etkilesim esas olarak goriiliir. Ancak okuma ve yazma da

asla goz ardi edilmez. Biitiin beceriler birbirini tamamlayici beceriler olarak goriiliir.

Dilbilgisi ve sdzciikler de Iletisimsel Dil Ogrenimi agisindan nemlidir ancak
bunlarin 6gretimi i¢in 6zel olarak ¢ok fazla etkinlik diizenlenmez. Sozciiklerin ve
dilbilgisinin islevler i¢inde, 6gretmen tarafindan olusturulan baglamlar ¢ercevesinde

Ogretilmesi amaglanir.
3. 1. 5. 4. lletisimsel Dil Ogretiminde Kullanilan Malzeme ve Teknikler

Iletisimsel Dil Ogretimine gore dil, iletisim oldugu i¢in biitiin derslerde yapilan
biitiin ¢aligmalar buna yoneliktir. Derslerde 6nemli olan Ogrencilerin birbirileriyle
gercek dil kullamim ortamindaymis gibi iletisim kurmalaridir. izlenceler bu amag
dogrultusunda hazirlanir. Derslerde 6gretmenin derse getirdigi 6zglin okuma ya da
dinleme metinleri kullanilir. Yapilacak biitiin etkinliklerde O6gretmen erek dilde
yonergeler verir. Ogrencilerin anadilleri kisith sekilde kullanilabilir ama etkinlikler
yapilmasinda ya da iletisim amaciyla kullanilmaz. Sadece 6grencilerin anlamakta

zorlandig1 etkinliklerin, Odevlerin acgiklanmasinda anadil kullanilabilir (Larsen-
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Freeman, 2000: 132). Anadilin ¢ok fazla kullanilmamasiyla ve iletisimde erek dilin
kullanilmasiyla amaglanan o&grencilerin erek dilin sadece c¢alisma konusu

olmadiginin ve iletisim araci olarak kullanildiginin farkina varilmasini saglamaktir.

Ogrenciler, dgretmenin derse getirdigi metinler, diyaloglar iizerinde ¢alisir,
kavrama sorularindan ¢ok kendi fikirlerini ortaya koyabilecekleri, tahminlerini
sunabilecekleri ¢aligmalar yaparlar. Dinleme metinleri dogal konugma ortamlarinda
cekilmis Ozgiin diyaloglardan olusur. Metinlerin secimi zorluk derecelerine gore
yapilir. Ogrenciler daha énce gérmedikleri metinler {izerinde de calisabilir. Ancak bu

metinler diizeylerine uygun olmalidir.

Ogrencilerin  konusmalarini  saglayacak resimler kullamlarak etkinlikler
yapilabilir. Ornegin hikaye bigiminde devami olan resimlerden birincisi dgrencilere
gosterilip yorum yapmalart ve tahminlerde bulunmalar istenebilir. Daha sonra da
adim adim diger resimler gosterilerek tahminler siirdiiriiliir. En sonunda da biitiin
resimler bittiginde ortaya ¢ikan hikayenin tahminlerle ayn1 olup olmadigi iizerinde
tartisilabilir. Ogrenciler, ¢alismalar1 kiiciik gruplar halinde yaparlar, cesitli rollere
girerler. Gergek ortamda verilen tepkileri vermeye ¢alisip, gercek secimleri yapmaya

caligirlar.

Morrow’a gore Iletisimsel Dil Ogretim siirecinin bilgi boslugu, secim, geri
bildirim olmak tzere ii¢c 6nemli 6zelligi vardir (Larsen-Freeman, 2000: 129). Bilgi
boslugu sayesinde bir 6grencinin sdyleyecekleri ya da yapilacak etkinligini sonucuna
iliskin tam tahminler yapabilmesi miimkiin olmamaktadir. Ogrenci siirekli merak
halinde kalir boylece 6grencinin derse ilgisi korunmus olur. Bir diger 6zelligi de
secim yapabilme sansinin Ogrencide olmasidir. Se¢im ile de verecegi cevaplara
ogrenci kendi bilgileriyle ve istekleriyle karar verir. Ogrenci, anlamsal olarak istedigi
cevabl vermenin yaninda bi¢im olarak da istedigini secebilir. Geri bildirim ile
konusucu iletisinin basariyla dinleyiciye ulasip ulasmadigini anlamak i¢in gerekli ve
gecerli bir yoldur. Dinleyicinin tepkiler vermesi iletisimin basarili hale gelmesini

saglar.
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Problem ¢ozme de Iletisimsel Dil Ogretiminde dnemli olarak ele alman bir
etkinlik tiiriidiir. Tartigsmalarin olmas1 ve bu esnada 6grencilerin erek dili kullanmasi

derslerin verimli olmasini saglar.

Iletisimsel Dil Ogretimiyle gerceklesen derslerde oyunlara fazlaca yer
verilmektedir. Oyunlarin iletisim acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Oyunlarda da bilgi boslugu olmalidir.

3. 1. 6. ise-Dayah Dil Ogrenme

Ise-Dayali Dil Ogrenme, daha onceki dil gretim ydntemleri ve onlarin
eksikleri goz oOnilinde bulundurularak, dilin ne oldugu ve O&grenmenin nasil
gerceklestigi gbz oniinde bulundurularak gelismistir. 1980 yillarin sonralarinda 1990
yillarin baslarinda Gass&Crookes (1993a), Long&Crookes (1993b) , Nunan (1989)
ve Prabhu (1987) gibi arastirmaci, izlence diizenleyici ve yabanci dil 6greticileri, Ise-
Dayal1 Dil Ogrenme Modeli ile ilgilenmis ve onun gelisimine katki saglanmislardir
(Shekan, 1996: 38). Cikis noktas1 ozellikle Sunum-Uygulama-Uretim (SUU)
Modelinin eksik oldugu diisiiniilen yanlaridir (Thornbury, 1999: 38). SUU Modeli
ile ilgili ayrintih bilgi 3. 2. 4 Dilbilgisi Ogretim Modelleri bashg: altinda ise Dayali
Dil Ogrenme Modeli ile karsilastirilarak ele aliacaktir. Ise-Dayali Ogrenme Modeli,
dilin edinim stirecinde “dzgiinliik” ve “dogallik” olmasi ve bigimden ¢ok anlama
odaklanilmas1 gerektigi diistincesiyle desteklenmistir (Mori, 2002: 323). Amaci, dil
ogrencisine erek dili dogal baglamlarda sunmak ve O6grenmeyi kolaylagtirmaktir
(Larsen-Freeman, 2000: 144). Willis (1996: 35)’e gore de dil, etkilesim i¢inde
spontan bicimde Ogrenilebilir. Ise-Dayali Dil Ogreniminin amaci da bu spontan
iletisimi saglamaktir. Etkilesim i¢inde dil 6grenimi daha hizli ve kolay gerceklesir.
Etkilesim icinde Ogrenilen dilin, daha sonra gergek diinyada kullanimi hem daha
kolay hem de daha anlamli olur. Ise-Dayali Ogrenme kapsaminda derslerde yapilan
“is”ler dili anlamli ve 6zgiin bigimde kullanma olanag: saglar (Willis, 1996: 28). Ise-
Dayali Ogrenme ilk bakista iletisimsel Yaklasimin dil 6gretimi ile ilgili bakis ve

uygulamalarma benzer gibi gelebilir. Ancak Ise-Dayali Ogrenmede, iletisimsel
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Yaklagimda oldugu gibi her zaman dilin belirli bir birimini ele alip ona iliskin

sunumlar ve uygulamalar yapilmaz (Larsen-Freeman, 2000: 146).

Swan (2005: 387),’e gore Ise Dayali Dil Ogretiminin amaci dili gretmektir ve
bu amacla 6grencide gerekli bilgi ve beceri olusturulmalidir. Bu da {i¢ problemin
¢oziilmesi anlamina gelir. Bu problemler, se¢me ve sunma, bilgi tabani olusturma ve
geri ¢cagirma ve agiga ¢ikarmamn geligimini saglamak ile ilgilidir. Se¢me ve sunma
ile ifade edilen 6grencilerin ihtiyaclar1 ve amaclarina yonelik bilgilerin bulunmasi ve
bunlarin 6grenciye yararli olacak bicimde sunulmasi ifade edilmektedir. Bilgi tabani
olusturma ile bigim yani yeni dilsel birimler ile 6grencilerin uzun siireli belleklerinde
depo edilmis onceki bilgilerin harmanlanmasi anlatilmaktadir. Geri ¢agirma ve agiga
ctkarmanmin geligimi O0grenilen bilginin daha sonra etkili bicimde kullanilmasini
saglamak amaciyla problem olarak belirlenmistir. Bu sadece bilginin hatirlanmasi
anlamina gelmez; giinliik hayatta 6grenilen bilgilerin kullanimi saglayacak edimlerin

gelistirilmesini de ifade eder.

Ise-Dayali Ogrenmenin, dil derslerinde dilin 6zgiin bigimiyle, gercek diinya
verileriyle ve baglam i¢inde kullanilmasini istemesinin sebebi, dile ve 6grenmeye
bakis agisidir. Dile ve 6grenmeye bakisini anlamak icin de kuramsal tabanini ele

almak dogru olacaktir.
3.1. 6. 1. Ise-Dayal Dil Ogrenmenin Kuramsal Dayanaklar

Ise-Dayali Dil Ogrenme, 1970’lerden beri dil 6gretimini etkisi altina almis olan
“Jletisimsel Edin¢” kavramindan yola ¢ikarak olusmus bir yontemdir. Bunun yaninda
Ise-Dayali Dil Ogrenme, Krashen’in Dogal Ikinci Dil Ediniminden hareketle
verilerini ortaya koymustur (Mori, 2002:323). Ise-Dayali Dil Ogrenimi, bu iki kuram
cercevesinde dilin  6zglin ve dogal wverileriyle karsilasarak  edinimin

gergeklesebilecegi diistincesinden etkilenmistir.

Ietisimsel Edin¢ kavramu, 3. 1. 5. Iletisimsel Dil Ogretimi bashig1 altinda da ele
alindig1 gibi Hymes tarafindan ortaya konulmus bir kavram olup dil kullanimlarinin

iletisim icinde belirlendigini ve insanlarin dilsel edincin yaninda iletisime iliskin
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edinglere de sahip olduklarin1 ortaya koymustur. Dil 6gretimi de iletisimsel edingler

g6z Oniinde bulundurarak gerceklestirilmelidir.

Ise-Dayali Dil Ogrenme, &nceki birgok yabanci dil &gretim yonteminden
(Dogrudan Yontem, Isitsel Dilsel Yéntem...) farkli olarak Davranisgi Ogrenme
Modelini géz ardi edip; ona karsit olarak gelistirilmis olan Biligsel Ogrenme
Modelini ele almistir. Bilissel Ogrenme, Davranisgt Ogrenmenin temel savi olan
ogrenmenin tekrar ve taklit yoluyla gelisen bir aliskanlik oldugunu reddeder ve
ogrenmeyi verilerin zihinde adim adim islenerek bellege yerlestigi bir zihinsel
etkinlik olarak tanimlar. Bilissel Ogrenme, dilin bilissel bir beceri oldugunu ve
O0greniminin de bilgi islemleme ile gerceklestigini ortaya koymaktadir. Biligsel
Ogrenmeye gore bilgi zihne dort asamadan gegerek yerlesir: (i) ¢evrede goriilen ve
duyulanlarin dikkati ¢ekerek kisa siireli bellege yerlesmesini saglayan ayiklama, (ii)
bilginin aktif olarak kullanilmak {izere bellegin daha kalic1 olan uzun siireli kisminda
depo edilmesi olan edinme, (ii1) kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilma
asamasinda iliskilendirme ve baglantilar kurulmasi olan kurgulama ve (iv) son olarak

da uzun siireli bellekte bilgilerin birbiriyle biitiinlestirilmesi (O’Malley, 1990:17-18).

Dil ediniminin daha hizli ve kalici1 olarak gergeklesmesi ve daha sonra dili
anlama ve kullanma asamasinda yabanci dil Ogrencisinin anadil konusucusunun
seviyesine benzer bir seviyeye ulasmasi igin Asagidan-Yukariya Islemleme ve
Yukaridan-Asagiya Islemlemenin aym anda islemesini saglamak gerekir (Willis,
1996: ). Asagidan-Yukariya Islemleme, belirli bir parcadan anlamin olusturulmas,
Yukaridan-Asagiya Islemleme de diger tiim algilara, beklentilere ve dnceki bilgilere
dayanarak anlamin olusturulmasi olarak tanimlanmaktadir (MacLachlan, Reid, 1994:
70). Dilsel boyutta ele alindiginda ise Asagidan-Yukariya Islemlemede sadece dilsel
bilgiler kullanilirken, Yukaridan-Asagiya Islemlemede diinya bilgisi de anlama dahil
edilmektedir. Ancak iki silire¢ de ayni anda islendigi siirece akici ve uygun dil
kullanim1 saglanabilir. Baglangic seviyesinde dgrenciler genelde Asagidan-Yukariya
Islemleme konusunda egilimli olurlar; ciinkii uzun siireli belleklerinde heniiz dile
iliskin bilgileriyle, daha onceden edindikleri anadilleriyle baglantili olan diinya

bilgileri arasinda iliskiler kurulmamis olmaktadir (O’Malley, 1990: 37). Ancak
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bunun yaninda 6grenciler genel olarak diinya bilgilerine sahip olduklart i¢in dilsel
bilgiye ihtiya¢ duymadan yani Yukaridan-Asagiya siireglerini isleterek iletisim
kurabilirler. Sadece yukaridan-asagiya siireclerinin islemesiyle genel olarak anlami
anlayabilirler (Fotos, 2001). O’Malley (1990) ve Fotos (2001)’un baslangic diizeyi
Ogrencilerin kullandiklar1 islemleme tiirtine iliskin ifadeleri birbirine ters gibi
goriinse de, fark islemlemelerin kullanimiyla ilgili degil; bakis acilarindan
kaynaklanmaktadir. O’Malley 6grencilerin erek dile iliskin iletisimsel edinglerinin az
olmast ve erek toplumun dil kullanimina iliskin bilgilerinin az olmasi sebebiyle
ogrencilerin Oncelikli olarak dilsel bilgileri kullanacagindan s6z etmektedir. Fotos
(2001) ise 6grencilerin genel olarak sahip olduklar1 diinya bilgisi ile erek dildeki bazi
ifadeleri anlamlandirabilecegini anlatmak istemektedir. Bu 1iki bakis acisi
cercevesinde ortaya ¢ikan asagidan-yukariya ve yukaridan asagiya siireglerin birlikte
kullanilmasinin yabanci dil 6grencisi i¢in 6grenmeyi hizlandirict ve kolaylastirici bir

yol oldugunu séylemek miimkiindiir.

Willis (1996: 10-16), dil 6grenmenin dort kosula bagli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu kosullar: dille karsilasma, kullanim, giidii ve bilgilendirmedir.

Dille karsilagsma, erek dil kullanimlariyla, erek dilin 6zgiin yazili ya da sozli
kaynaklartyla karsilagma olarak ele almabilir. Dinleme ve okumayi kapsar ve

ogrencilere kullanimlar1 gézleme olanagi tanir.

Kullanim, yabanci dil 6grencilerinin erek dilde konusma ve yazmasidir. Bir
diger deyisle erek dilde iiretim yapmalaridir. Ogrenciler erek dilde iiretim yapmaya
calisirken daha dikkatli davranirlar ve buna bagli olarak da 6grenmeleri daha hizli ve

anlaml gergeklesir.

Giidii de dil ile karsilasma ve kullanma gibi dil 6grenme siirecinin 6nemli ve
gerekli kosullarindan biridir. Giidiisii  yiiksek 0grenciler zor bir durumla
karsilastiklarinda bile bu zor durumun iistesinden gelmek i¢in ellerinden gelen her
seyl yaparlar, vazgecmezler. Yetiskin bir Ogrencinin 06z-giidiisii konusunda
O0gretmenin yapabilecegi ¢ok da fazla bir sey yoktur; ancak 6gretmenin sinif i¢indeki

ortami uygun bicimde diizenlemesiyle giidii arttirict bir ¢evre olusturmasi
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miimkiindiir. Ogrencilerin yaslarina, ilgi alanlarina, gegmislerine ve kiiltiirlerine gore
dersler planlayarak ogrencilerin derse ilgisini arttirabilir ve bdylece basari artar

(Lightbown, 1999: 163).

Bilgilendirme, Willis’e (1996: 10-16) gore diger bir dil 6grenme kosuludur. Bu
kosul, sinif i¢i duruma ve Ogretmenin istegine baglidir. Ogrencilerin seviyeleri,
izlencelerin anlasilirligi  ve uygulanabilirligi, yapilan hatalar bilgilendirme

asamasinin nasil olacagin belirler.

3.1. 6. 2. Ise Dayah Dil Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci

Ise Dayali Dil Ogreniminde dgretmenin amaci, yabanci dil égrencisinin erek
dilde 6zgiin girdilerle etkilesimde olarak ve gercek hayattaki etkinlikler ¢ercevesinde
iletisim kurarak 6grenmesini saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda 6gretmen dersi
anlatan kisi olarak aktif rol oynamaktan ¢ok 6grenmeyi kolaylastirici, yol gdsterici
bir rol oynar (Willis, 1996: 40). Ogretmen rehber olur ve is sirasinda dgrencilerin
neler yapmalar1 gerektigini anlamalarina yardimci olur. Is sirasinda ve sonrasinda
ogrenciyi desteklemek igin geribildirimlerde bulunur. Ogretmenin en Onemli
islevlerinden biri de dgrenciyi giidiilemektir. Ogrenciyi giidiilemek, ilgisini cekmek
onun yaptig1 isten zevk almasini saglamak ic¢in de dersi hazirlama, planlama
ogretmene Dbiiyilk rol diismektedir. Ogrencilerin yaslarma, beklentilerine,
kiiltiirlerine, ilgi alanlarina, ge¢mislerine uygun hazirlamali ve 6grencilerin derse

olan ilgisini arttirmalidir (Ligthbown, 1996: 163).

Ise Dayali Dil Ogrenme ile gergeklestirilen yabanci dil derslerinde isi yapan
ogrenci oldugu icin en biiyikk rol Ogrencidedir. Ogrenci Ogretmenin verdigi
yonergeler cergevesinde davransa da yapacaklar1 ve sOyleyecekleri konusunda se¢im
hakkina sahiptir. Yapisal kisitlamalara maruz kalmaz ve 6zgiin ve anlaml etkilesim
sans1 bulur (Larsen-Freeman, 2000: 148). Ogrenciler, dogal iletisimde oldugu gibi,
geleneksel ders diizeninden uzaklasarak soru sorabilir, araya girebilir, kendi

goriislerini savunabilir, kendi yapacaklarina karar verebilir.



43

Ise Dayali Dil Ogrenme ile yapilan yabanci dil derslerinde dgretmen, dgrenci
tizerinde otorite kurmanin aksine 6grenciye giiven kazandirip, onu serbest birakmay1
amaglar. Dersler de 6gretmen kontrollii degil 6grenci merkezlidir (Swan, 2005: 377).
Ogrenciler diger 6grencilerle hatta bazen simf disindaki diger insanlarla etkilesime
gecerler. Bu yontemle gergeklesen dersler 6gretmenin yapacagi yonlendirmelerle de

baglasa 6grencinin kendi 6zglin tiretimleri ortaya ¢ikar.

Ogrencilerin dili 6grenme siirecleri dnceki Ogrenim deneyimleri, bilissel
sistemlerine, sahip olduklar1 giidiiye, yaslarina, kisiliklerine gore farkliliklar
gosterebilir. Biitiin bu 6zellikler ¢ercevesinde ogrenciler kendilerine ait stratejiler
gelistirebilir. Bu konuda Willis (1996: 11) 6grencilerin, erek dili en iist diizeyde
kullanma sans1 arama, 6gretime destek ek alistirmalar yapma, olumlu tepkiler verme,
inceleme, kategori etme ve hatalar1 diizeltme, denemeye hazirlikli olma, risk almaya
istekli olma ve esnek olup degisik dil durumlarina uyum saglama gibi stratejiler
gelistirdigini belirtir. O’Malley ve Chamot (1990: 45) ise 6grencilerin en temelde, iist
biligsel, biligsel ve sosyal olmak iizere {i¢ tir strateji gelistirdigini soyler.
Ogrencilerden bazilar1 anlatimsiz ve agiklamasiz uygulamalarla dgrenirken, bazilari
derste bilgilendirmeye ihtiyac duyarlar ve dilbilgisi anlatimlarimi isterler. Kimi
ogrenci ayni hatay1 diizeltilse de defalarca yapabilir. Kimleri ise kurallar1 kolayca
i¢sellestiremez. Bazilar1 hatadan hi¢ korkmaz ve hata yapsa da dili kullanmaktan
cekinmezler (Willis, 1996: 9-10). ise Dayali Dil Ogrenme de &grencilerin bu

farkliliklarini ve stratejilerini g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigini diisiiniir.
3.1. 6. 3. Ise-Dayil1 Dil Ogrenmede Dil Becerileri

Isler, hem yazili hem de sézlii dili igerir (Ellis 2003b: 6) ve dért dil becerisi de
onemli olarak goriiliir. Bazi arastirmacilar, dort becerinin 6nemli oldugunu belirtseler
de bir beceriyi daha {istiin tutabilirler. Ornegin, Crookes ve Gass 6zellikle konusma
dilini ele almaktadir (Ellis 2003b: 6). Ancak konusma dilini ele almalar1 diger
becerileri goz ardi ettikleri anlamina gelmez. Dil becerilerinin hangisi ele alinirsa
alinsin 6nemli olan iste gercek diinya etkinlikleri yer alir ve kullanilan dil 6zgiindiir.

Ogrencilerin  derslerde yapilan etkinlikleri gercek diinya islerine aktarip
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aktaramayacagi siipheli de olsa en azindan bu etkilikleri yapma sirasinda meydana

gelen sinif i¢i etkilesimi diinyaya tagima sanslar1 vardir (Ellis, 2003b: 6).

3. 1. 6. 4. Ise Dayah Dil Ogretiminde Kullanilan Malzeme ve Teknikler

Ise-Dayali Ogretim, siireglere ayrilan bir egitim igerir. Ogrencilerden dil
Ogrenmesini saglamak ic¢in yapmasi istenen islerini yerine getirilmesi asamal1 olarak
gerceklesir. Bu siirecleri, Willis (1996), is oncesi, is dongiisii ve dile odaklanma

olarak adlandirmakta ve agsamalar1 agagidaki bicimde semalastirmaktadir.

i;-iimesi
(Fre-Task)

i d.“ T
I{Tfasl'z g}.ﬂ:le]l

Dile Odaklanma
(Langnage Foous)

Sekil 2. Ise Dayali Ogrenmenin Bilesenleri (Willis, 1996: 38)

Ellis (2003b), 1s1; is oncesi, is sirasi, is sonrasi olmak ilizere li¢ agsamali bigimde
adlandirmistir.  Shekan (1996: 53) da oJncesi, sirast ve sonrast bigiminde
adlandirmaktadir. Willis (1996: 401)’e gore is Oncesi, is ile ilgili bilgilendirmenin
oldugu siirectir. Bu bilgilendirme siirecinde 6grenci yapilacak ise hazir hale getirilir.
Artalan bilgileri tetiklenir ve konu ile ilgili bilgileri etkinlestirilir. Ogrencilerin
ihtiyac1 oldugu diisiiniilen sdzciikler, dbekler ve kurallara iliskin bilgi canlandirilir. Is
edinimiyle iligkili olan dili olusturmak amag¢lanmaktadir (Shekan, 1996: 53-54). Bu
cok cesitli yollarla gerceklestirilebilir. Bigim nasil olursa olsun amag, is sirasinda
ogrenciye gerekli olani1 aktarmaktir. Shekan (1996: 54), is Oncesinde yapilan
caligmanin erek dili olusturma ve zihindeki bilgiyi arttirma gibi iki temel amaci
oldugunu belirtmektedir. Bunu yapmak i¢in kullanilan en tipik teknik olarak da

bilinglendirme planlarini 6rnek gosterilebilir.

Is oncesinde yapilabilecek etkinlikler icin Willis (1996), cesitli Srnekler

vermektedir. Ogrenciler sozciikleri ya da &bekleri konularma gore siniflandirabilir,
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anlam agisindan farkli olan sozciigli bulup onun hakkinda tartisabilir, resimlerle
sOzciikleri eslestirebilir, verilen konu hakkinda beyin firtinasi yapip konu ile ilgili
sozciik ya da obekleri sdyleyebilir ya da yazabilir. Bir roportaj i¢in soru iiretebilir.
Bunlarin yaninda 6gretmen kendi deneyimlerini anlatabilir, konuya iliskin bilgiler
verebilir. Yapilmasi planlanan isin benzeri bir is tamamlanmis bigimiyle ele alinip
degerlendirilebilir. Bunlarin yaninda yaraticiliga bagli olarak bir¢cok etkinlik

yapilabilir.

Is déngiisiinde ise 6grenci gergek diinyadakilere benzer isleri tamamlar. Bunlar
sinif disindaki ortamlardan bilgi toplama, roportaj yapma, resimler tizerinde konugsma
ya da anlama iliskin metinler olusturma gibi etkinliklerden olusabilir. Burada,
ogrenci dili gercek amaca yonelik olarak kullanmis olur. Is sirasinda gecirilen siirecte
ogrencilerin belirli bir dilsel birime odaklanmasi saglanabilir. Bunlar Ellis (2003b:
16) tarafindan odaklanmis isler olarak adlandirilmaktadir. Dilsel birime
odaklanmadan sadece isi tamamlamak amagl yapilan isler de vardir. Bunlar da
odaklanmamis isler olarak adlandirilmaktadir (Ellis, 2003b: 16). Odaklanmis ve
odaklanmamis islere iliskin ayrintili bilgi ileride 3. 3. 3. 1. Odaklanmis ve
Odaklanmamus Isler bagh@ altinda yer alimacaktir.

Is dongiisii sirasinda dgrencilere kendi kiiltiirlerini yansitacak isler, ya da erek
dili anadil olarak konusan toplumun kiiltiiriine iliskin ozellikleri tasiyan isler
yaptirilabilir. Bu sayede toplumsal dzelliklerin de gz ard: edilmesi 6nlenir. Ogrenci
kiiltiirel 6zellikleri karsilastirma firsati bulmus olur. Is dongiisiinde yapilan
etkinlikler yazili ya da sozlii olabilir. Ogrencilerin amaglarina yonelik is planlandig
icin Ogrencilerin gercek diinyada dili yazma olarak kullanacag: isler i¢in beceri
gelistirilir. Mektup yazma, 6zet ¢ikarma, makale yazma gibi etkinliklerle yazma

becerisi gelistirilebilir (Willis, 1996: 61).

Is déngiisiinden sonraki asama olan dile odaklanma asamasinda 6grencilerin is
sirasinda karsilastiklar1 dil yapilari, gerekliyse ve yasanan sorunlar da g6z Oniinde
bulundurularak tekrar ele alinir. Bu asamada gretmen 6grenciye dilsel bigimlerle

ilgili bilgi verir.
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Isin ii¢ asamali bir siirecte tamamlanmasi Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmelerini saglamaktadir. Willis (1996: 40), o6grencilerin bu asamali ders
izlencelerinde kendilerini giivende hissettiklerini belirtmektedir. Is 6ncesinde yapilan
etkinliklerle isin kolaylasacagini ve is asamasinda da zorlandig1 bigimlere, ifadelere
deginilecegini bilen 6grenci iste kendini rahat hisseder ve boylece isi rahat bigimde

tamamlayabilir. Endiseye kapilmaz ve bu da giidiisiinii arttirir.

Ise Dayal1 Dil Ogrenmede kullanilan malzeme ve tekniklerin daha ayrintili ele
alinmast i¢in Ise Dayali Dil Ogrenmenin temeli olan isin ne olduguna ve is tiirlerine
bakmak gerekir. Isin ne olduguna iliskin daha ayrintili bilgi ileride 3. 3. 1 Is’te yer

aliacaktir.
3.2. DiL OGRETIMINDE DILBILGIiSi

Bu boliimde dilbilgisinin ne olduguna iliskin tanimlara, yabanci dil olarak
dilbilgisi 6gretiminin nasil gerceklestigine ve yaklasim ve ydntemlerin dilbilgisi

bilgilendirmesini nasil ele aldiklarina deginilecektir.
3.2. 1. Dilbilgisi ve Dilbilgisi Ogretimi Nedir?

Dilbilgisine iligkin yapilan tanimlar birbirinden igerik olarak farklilik
gostermemektedir. Dilbilgisi en temel bi¢imiyle “bir dilin isleyisindeki yapisal
kurallarin bilgisi olarak tanimlanabilir” (Kocaman, A & Osam N, 2000: 37).
Thornbury (1999: 2) de dilbilgisinin, geleneksel olarak, tiimcenin sézdizimine iliskin
caligmalar olarak goriildiigiinii belirtmistir. Banguoglu (2004: 18), dilbilgisi,
(gramer) i¢in “Eski Yunanlilar ve Eski Hintlilerden beri insanlarin dogru yazip
okumak amaci ile dillerin bagh olduklar1 kurallar1 tespit etmeye calismislardir. Bu
kurallarin meydana getirdigi bilgi koluna gramer, dilbilgisi (grammaire) denmistir.”
seklinde bir agiklama yapmaktadir. Gencan (2001: 28)’a gore de “dilbilgisi, dillerin
dogus, gelisme, yapilis Ozellikleri... gibi tiirlii niteliklerini konu edinen, dogru,
diizgiin kullanis yollarim1 gosteren bilginin tiimiidir”. Celce-Murcia (2002: 122)

dilbilgisinin s6zciik dizilimi, bicimbilim ve islevsel sdzciikleri icerdigini belirtir.
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Tanimlardan da anlasilacagi gibi dilbilgisi, geleneksel olarak yazili dilin
dogrulugunu saglayan kurallar olarak ele alinmistir. Dilbilgisinin ne olduguna iliskin
bakis acilart dogal olarak dilbilgisi dgretimine de yansimustir. Dilbilgisi 6gretimi;
dilbilgisi tanimlarina, dil kuramlarina ve o6gretim modellerine goére yillar i¢inde
degisiklik gostermistir. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi gibi bazi dil 6gretim yaklasim ve
yontemleri dilbilgisini sadece kural olarak ele alip tiimdengelimli sekilde 6gretmeyi
uygun bulurken bazi yaklasim ve yontemler dilbilgisini anlam ve islevleriyle ele alip

timevariml sekilde 6gretme yoluna gitmislerdir.

Tiimdengelimli yontem, kurallarin sunumu ile baslayip kurallarin uygulandig:
orneklerle devam eder. Tiimevarimli yontem ise kurallarin igerisinden c¢ikarilacagi
orneklerle baslar (Thornbury, 1999: 29). Tiimdengelimli yontemde parga parca
konular agikg¢a Ogrencilere anlatilir. Tiimevarimli yontemde ise Ogrencilere genel
olarak bilgiler 6rnekler i¢inde aktarilir ve daha sonra parg¢a parca dilbilgisi konularina
deginilir. En temelde dilbilgisi 6gretimi bu iki yontemden birine dayanir. Ancak daha
once de belirtildigi gibi yillar i¢cinde dilbilgisi 6gretimine iliskin bakis agis1 degismis
ve gelismistir. Her yaklasim ve yontem dilbilgisine farkli bakmis ve ders
izlencelerinin bu bakis acilar1 ¢ergevesinde hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.
Giliniimiizde dilbilgisinin nasil ele alindigina bakmadan Once zaman igindeki

gelisimini ele almak yararli olacaktir.
3.2. 2. Dil Ogretim Yontem ve Yaklasimlarinda Dilbilgisi Ogretimi

Dilbilgisi Ceviri Yonteminde dilbilgisi, sozciikleri bir araya koymanin kuralidir.
Bu yontemde 6gretim bigime odaklanir (Demirel, 2004: 39). Bir baska deyisle
Dilbilgisi Ceviri Yonteminin odagi dilbilgisidir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri
Dilbilgisi Ceviri Yonteminin yazili dili s6zlii dilden daha tistlin gormesidir. Dilbilgisi
Ceviri Yonteminde dilbilgisi kurallar1 tiimdengelimli yolla ve ceviri araciligiyla
Ogrenciye aktarilir. Thornbury (1999: 21) de Dilbilgisi Ceviri Yonteminde yabanci
dil derslerinin baslangi¢c noktasinin dilbilgisi oldugunu ve kurallarin agik bigimde
ogrencinin anadiline yapilan ceviri yoluyla gerceklesen alistirmalarla yapildigim

belirtmistir. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde dilbilgisi, geleneksel olarak yapilan
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tanimlarda oldugu gibi bi¢cimbilim ve sozdizim kurallaridir. 3. 1. 1. Dil 6gretim
Yontemleri bolimiinde de ele alindig1 gibi Dilbilgisi Ceviri Yontemi dilin kurallar
olarak goriilen dilbilgisinden baska konular1 ele almaz. Derslerde dilbilgisel
aciklamalar, durum ve zaman ekleri, zamanlarin kullanildig1 uzun tiimce listeleri,

bosluk doldurma ve ¢eviri alistirmalar1 yer almaktadir (Van Lier, 2002: 254).

19. ylizyilin son yarisinda ortaya ¢ikan Dogrudan Yontem ise yabanci dilin
cocugun anadilini 6grendigi bi¢imde gergeklestigi savindan yola ¢iktig1 i¢in sozlii
dile daha ¢ok 6nem verir. A¢ik dilbilgisi 6gretimini reddeder (Thornbury, 1999: 21).
Bu yontemde de dilbilgisi kurallar olarak goriilmektedir ancak Dilbilgisi Ceviri
Yonteminden farkli olarak kurallarin agik degil de ortiik olarak 6grenciye aktarilmasi
gerektigi fikri ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ¢ocuklarm anadillerini 6grenirken dnce

dili duyduklarini sonra kurallar1 kendi kendilerine i¢sellestirdiklerini soyler.

Isitsel Dilsel Yéontem ise Davranisct Ogrenme Modeline dayandign icin
dilbilgisi kurallarmin ezber yoluyla dgrenilecegini iddia etmektedir. Isitsel Dilsel
Yontemde de dilbilgisi anlamdan bagimsiz kurallar biitiiniidiir. Bu yontemde
dilbilgisi kurallar1 genelde anlamdan bagimsiz tiimceler ya da sozciiklerle yapilan
orgii alistirmalariyla uygulanir. Izlencelerde tiimcelerin siralandifi listeler yer alir
(Thornbury, 1999: 21). Bu listelerden kurallar ve tiimceler ezberlenir. Goriildigi gibi
Isitsel Dilsel Yéntemde dilbilgisi ezberlenmesi gereken, baglamdan bagimsiz

tiimceler ve bu tiimcelerdeki sozciiklerin dizilis kurallaridir.

Dogal Yontemde de dilbilgisi 6n planda tutulmaz. Dil sadece kurallar biitiinii
degildir. Bir baska deyisle Dogal Yontemde ele alinan dilbilgisi, geleneksel bakis
acilar1 cergevesinden biraz uzaktir. Ancak bu yontemde dilbilgisini neredeyse
tamamen goz ardi etmektedir. Anlamin etkilesim i¢inde ortaya c¢ikacagini ortaya
koyan bu bakis acis1 giinlimiiz dilbilgisi bakis acisinin gelisiminin temellerini atmis
olarak degerlendirilebilir. Bu bakis agisinin ardindan 1970’lerde Iletisimsel Yaklagim
gelismeye baglamig ve bu yaklasimla dilbilgisi sadece kural olmaktan kurtulmustur.
Bu yaklagim g¢ergevesinde bi¢cimin yaninda anlam ve kullanim da 6nem kazanmustir.

Kullanilan yontem ne olursa olsun dilbilgisinin goz ardi edilemeyecegi ortaya
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cikmistir (Cem, 2005: 9). Dilbilgisi goz ardi edilmemeli ancak sadece bi¢im olarak
ele almamayacagl da kesin olarak dikkate alinmalidir. Giinay (2004: 14)’in da
belirttigi gibi dil, iletisim isleviyle vardir. Dilin 6gretimi de iletisim ig¢in
gerceklestirilmeli ve dilbilgisinin yaninda iletisimin unsurlar1 da 6gretmeye dahil

edilmelidir.

Dilbilgisinin yalnizca bigimden olusmadigi gerceginden hareketle Larsen-
Freeman (2001), dilbilgisi 6gretimindeki anlam ve kullanimlarin i¢ ice birbiriyle
iliskili oldugunu gosteren bir model ortaya koymustur. Sekil 3’de semalastirilan bu
modele gore dilbilgisi 6gretimi sadece dilsel bicimlerle sinirli tutulmaz ve dilsel
bicimlerin anlamlar1 ve nasil kullanildiklar1 arasidaki iligki de Ogretime dahil

edilmektedir.

Kullamm

Sekil 3. U¢ Boyutlu Dilbilgisi Semasi (Larsen Freeman 2001: 252)

Bu semada bigim olarak belirtilen bolimde bi¢imbilimsel ve sesbilimsel
Ozelliklerin bilgisi yer almaktadir. Anlam kisminda da bi¢imin ne anlama geldigi
hem sozliiksel hem de dilbilgisel agidan ele almir. Kullanim ise bigimlerin
kullanildig1 baglamlarla ilgilidir. Yapilarin edimbilimsel boyutu, toplumsal
baglamlarda, ne zaman nerede ve hangi amagla kullanildig1 da kullanim bdliimiinde
yer almaktadir (Larsen-Freeman, 2001: 253-254). Semada da goriildiigii gibi biitiin
bu ii¢ bilesen birbiriyle iligkili icindedir ve birbirinden ayrilmaz. Ayrildiklar takdirde
biitiinliik ortadan kalkar. Dilin, dilbilgisi degil dilbilgisel (Suter, 2001: 5) oldugundan
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hareketle dilsel birimlerin baglamdan bagimsiz olarak  goriilemeyecegi
diisiiniilmektedir. 1. ve 2. dil edinimleri, baglamdan bagimsiz soyut tiimcelerle degil,
belirli baglamlarda, belirli islevlerle kullanilan dilsel birimlerle gerceklestirilebilir.
Bir tiimce bir baglamda bir anlam tasirken baska bir baglamda baska bir anlam
tagiyabilir. Celce-Murica (2002: 119), bunun icin “Ag¢um” sdzcesini Ornek
gostermektedir. Bu tiimceyi bir ¢ocuk okuldan eve geldiginde sdylerse tiimceyi
gergek anlaminda yani a¢ oldugunu ifade etmek i¢in kullaniyor olabilir. Ancak
yemekten sonra sdylenen “Ag¢im” sozcesi, yemegin begenilmedigini ya da
yetmedigini aktarmak amacli kullanilabilir. Bunlarin yaninda yemege gelen bir
misafir ev sahibine a¢ oldugunu soylerse bu ev sahibinin yemeklerini begendigini
belirten bir vgii ifadesi tasiyor olabilir. Ornekten de anlasilabilecegi gibi baglamdan
bagimsiz tiimcelerin tek baslarina Ogrenilmeleri, o tiimcelerin uygun yerde
kullanilamamasmma ya da bagka biri tarafindan kullanildiklarinda da
anlamlandirilamamasina neden olabilir. Baglam olusturmak i¢in durumsal ve dilsel
baglamlar dikkate alinmalidir. Durumsal baglam, olusturulan baglamin 6grencilerin
onceki deneyimleri ile ilgili olmasini, dilsel baglam da 6grencinin bilgi diizeyine
uygun olmasi gerektigini ifade etmektedir (Cem, 2005: 15). Baglam, “olay”, “dil”,
“kigi”, “zaman” ve “yer’den olustugunu vurgulayan Cem (2005), bu bilesenleri Sekil

4’teki gibi gostermektedir.

Olay

Dil Kisi(ler)

Zaman Yer

Sekil 4: Baglam Bilesenleri (Cem, 2005: 16)
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Glinlimiizde dilbilgisi Ogretiminin nasil  goriildiiglini daha ayrintili
aciklayabilmek i¢in Bilissel Ogrenme Modeli ve Bilissel Ogrenme Modeli ile

dilbilgisi 6gretimine kars1 gelisen tutumun agiklanmasi gerektigi diigiiniilmektedir.
3.2. 3. Bilissel Ogrenme ve Dilbilgisi

Bilissel Ogrenme temelleri, 1950’li yillarda Davranis¢i Ogrenmeye karst
atilmis bir 6grenme modelidir (O’Malley, 1990: 17, Fotos, 2001:267). Biligsel
Ogrenme, Davranis¢i Ogrenme gibi calismalarini gdzlemlenebilir insan davranislari
tizerine degil; insan zihni iizerine gergeklestirmistir. Amaci, insan zihninin yapisini
ve zihnin isleyisini yoneten ilkeleri ortaya ¢ikarmaktir. Biligsel Psikoloji, 6grenmenin
aciklanmasi icin zihindeki bilgi akisini temel alarak Bilgi Islemleme Yaklagimin
gelistirmistir. Bilgi [slemleme Yaklasimi, ham verinin beyinde adim adim islendigi ve
bu verilerin gelisen bicimde sekillendigi goriisii ile olusmustur. Bilissel Ogrenmeye
gore dil de zihinsel bir etkinliktir ve dil 6grenme de bilgi islemleme ile gerceklesir.

Bilgi Islemleme girdi ve ¢ikti arasindaki oldukc¢a karmasik olan zihinsel bir

doniisiimdiir (Fotos, 2001: 271).

3. 2. 3. 1. Bilgi Islemlemenin U¢ Temel Bileseni: Girdi, Merkezi islemle
ve Cikt1

Bilissel Ogrenmenin ii¢ temel bileseni vardir: girdi, cikti ve merkezi islemleme.
Girdi, yabanci dil edinimini sekillendiren, yabanci dil 68rencilerinin karsilastigi yeni
dil verileridir (Fotos, 2001: 271). Bu yeni dil verileri 6grencilerin dili kolay sekilde
edinmelerini saglar. Girdiler, yazili ya da sozlii sekilde, agik ve Ortiik bigimde
ogrencilere aktarilabilir. Ogrencilerin bu girdileri algilamas1 bir baska deyisle bu
girdileri fark etmeleriyle 6grenme gergeklesir. Girdiler, i¢inde incelenebilecekleri ve
edinimin kolay gerceklesebilecegi iletisimsel g¢evrede oOgrencilere aktarilmalidir
(Gabrielatos, 1994). Ogrenciye saglanan girdiler grencilerin zihninde islenir.
Girdilerin zihinde islemlenmesi, 6grenmenin {i¢ temel bileseninden biridir. Girdilerin
zihinde islemlenmesi bazi siiregleri gerektirir. Bu siiregler, verilerin depolanma
asamalarin1 ifade etmektedir. Uzun siireli bellege ulasip kalict bir sekilde

yerlesmeden Once girdiler, kisa siireli bellege gelerek orada uzun siireli bellekte
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bulunan eski bilgilerle eslesirler. Daha sonra da, gerektiginde geri cagirilip
kullan1lmak {izere uzun siireli bellekte depo edilirler. Islemlenip zihinde depo edilen
girdiler, 6grenci tarafindan fark edildiklerinde alindiya dontisiirler. Alindi, Park
(2004:5)’ta ogrenci tarafindan igsellestirilmis girdi olarak Gabrielatos (1994:5)
tarafindan da islemlenmis dil verisi olarak tanimlanmaktadir. Bu islemlenmis ve
depo edilmis bilgilerin kullanilmasiyla da Cikfi meydana gelir. Bir baska deyisle,
cikt1 6grencinin edindigi bilgilerle bir iliretimde bulunmasidir. Cikti, 63renciler igin
biiylik bir dnem tagimaktadir. Cikzinin roli, akiciliktan ¢ok dilbilgisel dogrulukla
ilgilidir (Swain, 1998: 66). Ciktinin birgok islevi vardir. Temel islevlerinden biri
ogrenciler icin bir fark etme eylemine firsat sagliyor olmasidir. Ogrenci kendi
ciktilar1 sayesinde dili tam olarak edinip edinemedigini, bazen sdylemek istediklerini
ifade edemediklerinin farkina varir. Aradilindeki eksikleri gorebilir ve 2. dili daha iyi
edinebilmek icin daha fazla dikkat eder. Uretim ile 6grenciler, dil kullanimlarinda
hipotezler olustururlar ve Cikzilart ile de bu hipotezlerini test ederler.
Geribildirimlere gore de bu hipotezlerini yeniler ve tekrar iliretimde bulunurlar

(Swain, 1998: 67).
3.2. 3. 2. Cizgisel ve Paralel Islemleme

Bilgi Islemleme, cizgisel bicimde ya da paralel bigimde gerceklesebilir.
Cizgisel islemleme, bir zamanda edinimin bir adiminin gerceklestirilmesidir. Cizgisel
islemleme siralidir, diger bir deyisle cizgisel islemede bir siire¢ diger siireci izler.
Paralel islemleme ise birden fazla zihinsel islemlemenin birbiriyle baglantili olarak
ayni anda yapilmasiyla gerceklesmesidir. Her adim genellikle dizisel olarak
gergeklesir. Yani ¢izgisel islemlemede oldu gibi dizim bi¢iminde degil; birbiriyle
iligkili, birbirinin yerine gegebilecek birimlerin birlikte sarmal bir bi¢imde
islemlenmesiyle gerceklesir. Girdi alinir ve secilerek kisa siireli bellege aktarilir.
Ancak girdinin diizenlenmesi karmasik bir olgudur. Ciinkii bazi birimler biling
diizeyinde, bazilari ise bilingsiz diizeyinin altinda diizenlenirken, bazilar1 hem biling

diizeyinde hem de bilingsiz diizeyinin altinda diizenlenebilir (Fotos, 2001: 273).
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3.2.3.3. Acik Bilgi ve Ortiik Bilgi

Ogrenmenin gergeklesmesi igin Ogrencilere girdi saglamanin yollarmin
farkliliklar gosterebilecegi Onceki boliimde de belirtilmektedir. Bu farkliliklar,
izlence diizenlenme agamasinda 6grencilere hangi amacla ve hangi yaklagim, yontem
ve teknikle girdi aktarilacagma iliskin verilmis kararlarla paralellik gosterir.
Davranigg1 Ogrenmenin yerini Biligsel Ogrenmenin almasiyla izlencelerde dilbilgisi
ogretiminden c¢ok dilbilgisinin nasil islediginin anlagilmasina yardimci olacak
etkinlikler 6n planda tutulmaya baslanmustir (Ellis, 2002: 27). Ogrencilere girdi
saglama asamasinda géz Oniinde bulundurulan 6nemli etmenlerden birinin de daha
once ayrintili olarak deginilen baglam oldugu ortaya konulmustur. Herhangi bir
yaptyl anlamak i¢in o yapinin sOylemsel diizlemde nasil isledigine bakmak ve o

yapiy1 tiimce diizeyinden sdylem diizeyine aktarmak gerekir.

Dilbilgisinin nasil isledigini kavrayabilmeleri i¢in 6grencilere girdi, agik ya da
ortiik bigimde sunulabilir. Ortiik bilgi, iletisim becerilerinin gelisimi icin ihtiyag
duyulan dil birimlerinin depolandigi bir ag olarak da tanimlanmaktadir. Otomatik
olarak isleyen ve erisimi kolay olan bilgidir (Ellis, 2003a). Ortiik bilginin gelisimini
kolaylastirict diger bilgi tirii de agik bilgidir. Ag¢ik bilgi zihinde islemlemeler
gecirdikten sonra otomatik islemlemeler yapabilecek bi¢cimde ortiik bilgiye doner.
Acik bilgi, bir yapiya iligkin bilginin biling diizeyinde 6grenilmesi ya da daha
sonradan farkina varmasiyla olusur. Ortiik bilgi ise dgrenmenin biling diizeyine
ulasmadan gerceklesmesi ile olusan ve daha sonra kullaniminda biling diizeyinin
altinda bir iiretimde bulunulmasini saglayan bilgidir. Ornegin, bisiklete binmeye
iligkin bilgiler acik bilgiyken, bisiklete diisiinmeden ve bisiklete binmenin kurallar:
farkina varilmadan binmek ortlik bilgiyle ilgilidir. Bir baska deyisle acik bilginin
ortiik bilgiye déniistiiriilmesiyle otomatiklesme gergeklesir. Ogrenmede 6grenciye
sunulan bilgi ister acik isterse Ortiik bicimde olsun, zihinde depo edilmis agik ve
ortiik bilginin islemlenmesinde benzer siiregler gerceklesir. Bu siirecler Sekil 5°te yer

almaktadir.
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Sekil S'te yer alan Dilbilgisi i¢in Bilissel Bir Model, ortiikk ve agik bilginin
etkilesim i¢inde oldugu varsayimi iizerine olusturulmus, Ogrenme siireclerini
gosteren bir modeldir. Fotos, (2001:278), biligsel islemlemelerin hangi asamalarla

gerceklestigini gostermek i¢in bu modeli olusturmustur.

Sekilde birinci agsamada yer alan girdi ile daha dnceden agiklanmis olan yeni
dil verileri ifade edilmistir. Girdiler, duyusal alg: ile alinir. Duyusal algiya gormek
ya da duymak da denilebilir. Duyusal olarak algilanan girdiler, 6grenci tarafindan
fark edilir ve icerinden biling diizeyinde ya da biling diizeyinin altinda bir se¢im
yapilir. Segici algr olarak adlandirilan bu siirecte 6grenciler kendilerine girdi olarak
saglanmaya caligilan verilerin hepsini degil, algilarinin segtiklerini fark ederler. Bir
sonraki agamada algilananlar kisa siireli bellekte yeni islemlemeler gegirir. Kisa
stireli bellekte islemlenen girdilerin uzun siireli bellege aktarimlar: biling diizeyinde
olabilecegi gibi biling diizeyinin altinda da gerceklesebilir. Sekil 5'te bilingli kodlama
olarak yer alan asamanin sonucu evet ise a¢ik 6grenme gerceklesir. Bilingsiz kodlama
meydana geliyorsa yani bilingli kodlamanin yanit1 hayir ise ortiik ogrenme
gerceklesiyor demektir. Bilingli ya da bilingsiz kodlamanin sonucu bir baska deyisle
acik ya da ortiik olarak gerceklesen 6grenme ile girdiler uzun siireli bellege yerlesir.
Uzun siireli bellekteki bilgiler i¢in hipotezler iiretilip bu hipotezler test edilir.
Ogrenciler 6grendikleri ile olusan aradillerini hipotezierini test ederek yeniden
yapilandirirlar. Uzun siireli bellege yerlesen bilgiler kullanilmak i¢in ve daha sonra
algilanan girdilerle karsilagtirilmak i¢in kisa siireli bellege geri cagirilirlar. Ciktiya
dontisen bilgiler hatali ise diizeltilerek bu islemleme stirecini bir daha gecirirler.

Bilissel islemlemeler bu sekilde bir sistem ile olusur ve 6grenme gergeklesir.

Ellis (2002: 32)’e gore Ogrencilerin Ortiik bilgilerinin gelisimini saglayacak
farkindalik  olarak dilbilgisi Ogretimi amaglanmalhdir. Farkindalik, sozciik
anlamindan da anlasilacag1 gibi bir yapi, bir anlam ve islevin varligim1 goérme, fark
etme durumudur. Bilinglendirme de, bilinmeyen bir duruma karsit farkindalik
gelistirme olarak tanimlanabilir. Dilbilgisi islevlerine iliskin bilin¢lendirme ise

ogrencilerin belirli bir dilbilgisi konusundaki farkindaligini gelistirme ya da 2. dil
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sistemindeki belirli dilsel 6zellikleri almaya hazir hale getirmedir. Bilin¢lendirme

edinimi saglar ve fosillesmeyi onler (Suter, 2001:1).

Ogrencilere girdi saglamak ve onlar1 bu girdilerin farkina varmalarina
yonlendirecek dilbilgisi modelleri olusturulmustur. Bu modeller asagida 3. 2. 4.

Dilbilgisi Ogretim Modelleri bashg altinda ele almacaktir.
3. 2. 4. Dilbilgisi Ogretim Modelleri

Ogrenciye yeni dilbilgisel yapilar1 tanitmak amaciyla gelistirilen ve yabanci dil
Ogretiminde neredeyse yirmi bes yildir gegerliligini silirdiren model Sunum-
Uygulama-Uretim (SUU) olarak adlandirilan modeldir. Bu modele yonelik elestiri
olarak da Ise-Dayali Model gelistirilmistir. Asagida ilk olarak SUU Modeli
aciklanacak, daha sonra da SUU Modelinin ydnelttigi elestirilerle birlikte Ise-Dayali
Model agiklanacaktir.

3.2. 4. 1. Sunum-Uygulama-Uretim Modeli (SUU)

Dilin bir beceri olarak 6grenildigi varsayimindan yola ¢ikarak dilin bigim,
anlam ve kullanimlar1 g6z 6niinde bulundurularak SUU Modeli ortaya ¢ikmustir (Luz
Maria Munoz de Cote, 2003: 19). Dilin, ger¢ek diinya baglamlarinda 6grenilmesinin
gerekligi oldugu diisiincesiyle kullanilmaya baslamistir. SUU Modelinde derslerde
islenis adim adim ilerlemektedir. ilk adim sunum, ikinci adim uygulama, iigiincii
adim da dretimdir. Sunum asamasinda yapilar bir dil etkinligi i¢inde Ogrenciye
aktarilir. Yapilar dogrudan anlatilmaz; etkinliklerin i¢inde yer alirlar ve 6grenciye
girdi saglanmas1 amaglanir. Uygulama adiminda da 6grenci bu yeni kurallar tizerinde
alistirmalar yapar. Bu alistirmalarla amaglanan genellikle dilbilgisel dogruluktur.
Uciincii adim olan iiretimle de akicilik ve ozgiinliik saglanmaya c¢alisiimaktadir.
Ogrenci bu asamada verilen yonergeler dogrultusunda yeni iiretimlerde bulunur.
SUU Modelinde etkinliklerde genellikle dilbilgisel dogruluktan akiciliga dogru bir
isleyis so6z konusudur. Yapilan sunum ve uygulamalarda dilbilgisel dogruluk;
iiretimde ise akicilik i¢in calisiimaktadir. SUU Modeli islenis bigimiyle Sekil 6’da

yer almaktadir.
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Uygulama

/T \

Sekil 6: SUU Modeli

SUU Modelinde izlencelerde bigim, anlam ve kullanimin dgrenciye aktarilmasi
cizgisel bir sistem igerir. Ogrencilerin zihnindeki islemlemelerin de cizgisel bigimde

gerceklestigi diistiniilmektedir.

SUU Modelinde ¢izgisel olarak devam eden islemleme i¢in sunum asamasinda
Ogrencilere bir dinleme ya da okuma metni verilebilir. Bu malzemede ogrencilere
aktarilmak istenen dilbilgisi yapisi anlamini ve islevini yansitacak bicimde yer
almalidir. SUU Modeline 6rnek olarak Maurer (1997)’in SUU modeline drnek olarak
hazirladign etkinlik incelenebilir. Bu &rnekte amaglanan Ingilizcedeki ‘Present
Perfect Continuous Tense’ in dgretimidir. Ogrencilere SUU Modelinin ilk asamasi
olan sunumda bir metin dinletilmekte ya da okutulmakta ya da hem dinletilip hem
okutulmaktadir. Dinleme ya da okuma etkinligi igin kullanilabilecek diyalog Ornek

I°de yer almaktadir (Maurer 1997):
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Ornek 1:

Scott: Sorry I'm late. Have you been waiting long?

Rachel: Not really. I was a little late myself.

Rachel: I've really been looking forward to this movie. It's supposed to be
hilarious. Gee, it’s crowded here.

Scott: Yeah. Well, at least the movie hasn't started. I think there are two
seats over there.

Scott: Excuse me. Would you mind taking off your hat?

Woman with hat: What was that?

Scott: Could you please take off your hat?

Woman with hat: Oh, of course. Sorry.

Rachel (whispering): Can you believe that hair? (The woman has a big
hairdo.) Let's move.

Scott: Where?

Rachel: Aren't there two seats over there in the third row?

Rachel: Excuse me.

Scott: Pardon me.

Rachel: Oh no. (A tall man is moving to the empty seat in front of her.)
Scott: I guess this is my fault. Sorry I was late.

Rachel: That's OK. It's no big deal.

Dinleme sonrasinda 6grencilere ‘Present Perfect Continuous Tense’ ile ilgili
bir agiklama yapilmadan kavrama sorular1 yoneltilmektedir. Ornek 2°de yer alan soru
da kullanilabilir. Soruda verilen tiimcelerle dinleme diyalogunda gegen tiimceler ile
benzer anlam gosteren tiimcelerin eslestirilmesi istenmektedir. Burada amag¢ anlam

ile ilgili bir alistirma yapmaktir (Maurer 1997):

Ornek 2:

Find a sentence in the conversation similar in meaning to each sentence
below:

Excuse me. (Pardon me.)

They say the movie is funny.
Could you please take off your hat?
That's a strange hairdo.

It's not that important.

Daha sonra baglaminda 6grenciye aktarilan ‘Present Perfect Continuous Tense’
ile ilgili dilbilgisi aciklamasi yapilir ve kural ile ilgili tablolar, semalar 6grenciye
sunulur. Sunumdan sonra Ogrenciye kuralin tekrar edilmesini ve Ogrencilerin

zihinlerine yerlesmesine yardimei olacag: diisiiniilen alistirmalar yapilir. Uygulama
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asamasinda kullanilan alistirmalar da dilbilgisel dogruluk hedeflenmektedir.
Uygulama asamasinda kullanilabilecek alistirma Ornek 3’te yer almaktadir (Maurer

1997):

Ornek 3:
Complete the conversation with the correct verb for each numbered item.

Greg: (comes up) Hi, everybody. Sorry I'm late. (Are you

waiting/Have you been waiting) long?

Jeanette: About 20 minutes. What , Greg? (happens/happened)?

Greg: Well, 1 (m/was) stuck in traffic for half an hour on the

freeway. (Are you getting/Did you get) the tickets?

Andy: Yeah. Here they are. Man, I sure hope this movie

(was/is) as good as the reviews (say/will say) it is.

Greg: It is. (I've seen/I've been seeing) it twice already.

Laura: You have? And you (11 want/want) to see it again?

Greg: Sure. I bet I (11 like/liked) it even better this time.

Jeanette: Guys, you (have to/had to) remember that Greg
(was/is) a movie addict. He (sees/saw) every

movie that (came/comes) out.

Laura: Well, I just hope this line (starts/started) moving

soon.

Bu alistirmada 6grencilerden bosluklara eylemlerin diyaloga uygun olan
anlami1 saglayacak c¢ekimi ile yerlestirilmesi istenmektedir. Amag dilbilgisel
dogrulugun yaninda diyalog i¢inde daha dnce sunum asamasinda dinlenilen ya da
okunulan metne benzer olan bir diyalog tamamlanmasi ve bdylece yapinin

kullanilabilecegi baglamin kavranmasidir.

Ornek 4’te yer alan etkinlik iiretim asamasinda kullanilabilir. Bu etkinlik ile
ogrencilerden grup c¢alismasi ve Onerilerini gruptaki diger arkadaslariyla

paylasmalar1 istenmektedir (Maurer 1997):

Ornek 4:

Work with a partner. Partner A, you have been trying to find something --
for example, a good novel, a funny play, a serious movie, a good bakery,
a reasonable coffee shop, a good Chinese restaurant, or a cheap hotel.
Have a conversation. Ask Partner B for a suggestion. Partner B, give a
suggestion. Give plenty of details.
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Bu etkinligin disinda ogrencilere erek yapiyr kullanmalarimi saglayacak
tartisma konular1 bulup karsilikli konugmalar1 saglanabilir. Konugsmanin yaninda
yazmalarim1 saglayacak etkinlikler yapilip, oOgrencilerin dilbilgisel dogruluktan
akiciliga gecilebilir. Boylece Ogrencilere sunum asamasindan sonra acik sekilde
aktarilan ve acik bilgi olarak zihinlerine yerlesen bilginin akici bicimde kullanilmasi
saglanabilir. Erek yap1 olan ‘Present Perfect Continuous Tense’in biling diizeyinin
altina yerlesip otomatik olarak kullanilmasi i¢in yapilan iiretim asamasi, ortiik bilgi

bi¢ciminde zihne yerlesebilir.

SUU Modeli Dilbilgisinin baglamlar iginde 6grenilmesini amaglayan bir model
olsa da yeni yapilan ¢alismalarda SUU’den de farkli modeller gelistirilmektedir.
Bunlardan biri daha énce de belirtildigi gibi ise Dayali Dil Ogrenme Modelidir.

3.2. 4. 2. Ise-Dayali Dil Ogrenme Modeli

Ise Dayali Dil Ogrenme, dilbilgisi dgretiminin isler iginde gergeklesmesini
amaglayan bir 6grenme modelidir. Béliim I.'de de bahsedildigi gibi iletisimsel Eding
kavramimi temel almig, 1990’11 yillarda kullanimi yogunlagsmis olan bu model
SUU’ye karst gelistirilmistir. Amact dilbilgisi 6gretimini akiciliktan dilbilgisel
dogruluga dogru gerceklestirmektir. Oncelikli olarak iiretimin gergeklesmesi
gerektigi ortaya konulmaktadir. Ise-Dayali Dil Ogrenme Modeli, 6grenmenin
etkilesim 1i¢inde, Ozgin dil girdileri ile gerceklesebilecegin ortaya koyan bir
modeldir. Temelini isler olusturur. Isler o&grencilerin  giinliik hayatta

karsilasabilecekleri olay ve durumlari igerir.

Ise-Dayali Dil Ogrenme Modeli ile SUU arasindaki en temel fark, SUU’nin
dilbilgisel dogruluktan akicihiga dogru etkinlik diizenlemesi; Ise Dayali Dil
Ogrenmede ise akiciliktan dilbilgisel dogruluga dogru dgrenmeyi saglayacak isler
diizenlenmesidir. Bu baglamda SUU Modelinden ayrilan en 6nemli noktalari
dilbilgisi dgretiminin baslangi¢ ve bitis noktalaridir. SUU ile ise Dayali Dil Ogrenme
arasindaki fark Sekil 7°de oldugu gibi gosterilebilir.
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Is-incesi
(is)

Uretim

Uygulama

/T N\

sul ise Dayal Dil Ogrenme

Sekil 7: SUU ve Ise Dayali Dil Ogrenme

[se Dayali Dil Ogretim Modelinde, SUU Modelinin aksine paralel bir
islemleme siireci kullanilir. SUU Modelinde oldugu gibi 6nce baglamlarda verilen
tek big¢imlerin aktarilmasiyla degil, ayn1 anda kendilerine yapilmasi gereken isle
birlikte Ortiik ya da agik bicimde verilen dilbilgisinin paralel olarak iglemlenmesi

amaglanmaktadir.

Ise-Dayali Dil Ogrenimi Modelinde hazirlanan islerde belirli bir bigime
odaklanilarak malzemeler hazirlanabilecegi gibi belirli bir bigime odaklanmadan
sadece iletisim amacgl ¢alismalar da yapilabilir. Bigime odakli gergeklestirilen isler,
bilinglendirmeyi saglayacak ve farkindalik saglayacak etkinlikler igerir. Bu teknik
“bicime odaklanma” olarak adlandirilmaktadir. Ancak dikkat edilmelidir ki, “bicime
odaklanma” terimi daha once ele alinan ve geleneksel bakis agisinda uygulanan
dilbilgisi 6gretim yontemlerinden farklidir. Bigime odaklanmada bigim ile gercek
diinya baglamlarindaki anlamli iletisimlerin dengeli olarak birlestirilme ¢abas1 vardir
(Park, 2004: 1). Geleneksel yontemler cergevesinde ele alinan “bigimlere
odaklanma” dilsel birimlerin, sdzdiziminin, uyum eklerinin, kaliplarin {izerine
caligmalar yapan bir yontemdir ve baglamdan ve islevden uzak geleneksel bir
tutumdur. Bi¢ime odaklama ise yapisal 6zelliklerden ¢ok bigimlerin anlamdaki yeri
tizerinde durur. Anlam ve islevin Ustiinliigiiniin bulundugu derslerde 6grencinin
dikkatini agik¢a bi¢ime cekebilir (Long, 1988, 1991; Doughty, C & Williams, J.

1998: 3’teki alint1). Bicime odaklanmanin diger bir farki da anlama ve isleve
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odaklanmis olmasiyla biligsel Ogrenmeyle desteklenmesidir (Doughty, C &
Williams, J. 1998: 3). Daha oncede belirtildigi gibi bigime odaklanma, dilbilgisine
doniis olarak algilanmamalidir. Bigime odaklanmanin, eski yontemlerden bir¢ok
fark: vardir. Farklardan biri bilinglendirme ile bir bigime odaklanma i¢in ayrilan siire
ile ilgilidir. Eski yontemlerde bir bi¢im i¢in kisa bir siire kullanilmaktayken bigime
odaklanmada bir bi¢cimin 6gretiminin uzun zamana yayilmasi s6z konusudur. Bunun
yaninda eski yOntemlerde girdi sadece acik bilgilendirmeyle saglanirken bigime
odaklanma acik ya da ortiik bilgilendirmeyle gergeklestirilebilir (Suter, 2001: 5).
Bicime odaklanma ilgili olarak dort temel nokta vardir. Bunlar ne zaman bigime
odaklanilacagi, hangi bi¢imlere odaklanilacagi, bicime odaklanma i¢in sinif baglami
ve izlencesel kararlardir (Doughty& Williams, 1998: 5-6). Dilbilgisine
odaklanmanin iki temel islevi vardir: oncelikle odagin anlam ve iletisim oldugu
derslerde bicime dikkat ¢gekme ve ihtiyagtan dolay1 bigime kazara dikkat ¢ekme. Bu
islevlerinin yaninda i¢ tanmimlanmis karakteri vardir. Bunlar, diizenege dikkat
etmeleri i¢in anlamla mesgul olmalari, gerekli uygulamalar i¢in 6grencilerin dilsel
ithtiyaclarmin analizi, kisa ve sade uygulamalara duyulan ihtiyagtir (Park, 2004: 2).
Bu durumlarda bi¢ime odaklanma, girdiye dikkat ¢ekme olarak goriilebilir.
Aragtirmacilar da girdinin alindiya doniismesi i¢in dikkatin gerekli bir siire¢c oldugu

konusunda hemfikirdirler.

Bi¢ime odaklanma, etkisel ya da tepkisel olabilir. Bigime Tepkisel odaklanma,
anlik tepkilere bagli olarak plansiz gerceklesirken, bigime etkisel odaklanma ise

planli bir sekilde gerceklesir (Park, 2004: 3).

Her durumda ogrenci oOgretmenin istedigi bicimi istedigi oranda fark
edemeyebilir. Bir bagka deyisle 6grencilerin i¢sel dikkat ile 6gretmenin disaridan
cekmeye calistigr dikkat Ortlismeyebilir. Yani 6gretmenin distan dikkat cekmeye
caligmast Ogrencinin icsel dikkatini ayni verebilecegi anlamia gelmemektedir.
Amag bu iki dikkati de ayn1 zamanda ve aym1 yonde ¢alistirmaktir (Park, 2004: 1).
Bu ylizden izlencelerde saglanan girdilerle Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek

malzemeler kullanilmalidir.
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Ise Dayali Dil Ogrenmenin temel malzemesi olan isler, tiirleri ve ornek

malzemeleri ile Boliim 3. 3. Is 'te yer almaktadir.

3.3.18
3. 3. 1. s Nedir?

Ise-Dayal1 Dil Ogrenme, yabanci dil 6grencilerinin, dil derslerine kendilerine
verilen erek dili, anadil konusucularimin giinliik yasamlarinda kullandigi gibi
yansitan islevsel islerin yerine getirilmesiyle yabanci dil 6grenilebilecegi iddiasi
lizerine olusmustur. Ise-Dayali Dil Ogrenmenin ders izlencelerinin temelini “is”
olusturmaktadir. Is icin de gesitli tanimlar yapilmaktadir. Breen (1989)’e gore is,
yeni dilde bilgi ve yetenek gelistirme ve erek dili etkilesimde kullanma olanagini
arttiran yapilandirilmis bir plandir. Long (1985) ise isi, insanlarin giinliik
yasamlarinda yerine getirdigi yiizlerce sey olarak degerlendirir. Richard, Platt ve
Weber (1985)° e gore de is, icinde dil kullanimlar1 olan biitiin etkilikleri kapsar. Dili
anlama ya da islemlemenin sonucu olarak ortaya ¢ikan etkinlik ve eylemler istir ve

simif iginde erek dili kullanma olanagi bulundugundan is, 6grenmeyi etkilesimsel

boyuta tasir (Ellis, 2003b:4).

Is, dilin bir parcasi degil, tamami ele alir (Lowe, 2003). ise Dayali Dil
Ogrenme ile gergeklestirilen derslerde sadece dilbilgisine ya da belirli bir dil
becerisine odaklamilmaz. Insanlarin giinliik hayatlarinda dil kullanarak yaptiklari

biitiin etkinlikler 6grenmeye dahil edilir.

Ogrencilerin genel olarak dil 6grenmedeki amaglar, akicilik, dilbilgisel
dogruluk ve edimbilimsel olarak erek dili etkin bigimde kullanmaktir. Ogrenciler
genelde tereddiitsiiz duraksiz konusmak, hata yapmamak ve biri tarafindan
diizeltilmeden dili kullanmak isterler (Ellis, 2003b:103). Is, de bu acilardan
ogrencilere biiyiik destek ve kolaylik saglar. Ogrenciler erek dili is i¢inde kullanarak,
dili etkilesim i¢inde ve ger¢ek amacina uygun kullanmig olurlar. Sadece erek dili

ogrendikleri yapi i¢in kurduklar1 baglamdan bagimsiz tiimce ile degil, sdylemsel
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becerileri dahil ettikleri bir etkilesimde kullanirlar. Ayn1 zamanda isi, 6grencilerin
diger ogrencilerle grup calismalar1 yapmalarina olanak sagladigindan 6grencilerin
hata yapma korkusu azalir; bir 6grenci bir digerinin de ayni seyi nasil ifade ettigini
gérme firsat1 bulur. Iletisim icinde oldugundan anlama ve kendini karsisindakine
anlatma ¢abasina girmesine yol agar ve kendini ifade etme arayis1 i¢inde dili nasil
farkli sekilde kullanabilecegini (6rnegin, acimlama yapmayi, esanlamli sozciikleri
bulmayi, sézciikleri tantmlamay1) 6grenebilir. Grup i¢inde ¢alismak da 6grencilerin
konusma ve iletisime geg¢melerini saglar. Bunun yaninda, iletisimde bulundugu
kisinin kendisiyle ayn1 seviyede olmasi ve anadil konusucusu gibi onu, eksik olsa da,
kolayca anlayacak biri olmamasi Ogrencileri daha dikkatli ve 6zenli konusmak

zorunda birakir (Lightbown, 1999).
3. 3. 2. isin Genel Ozellikleri

Bir onceki bolimde de goriildiigli gibi birgok arastirmaciya gore is, farkli
sekillerde tanimlanmaktadir. Ancak tanimlardaki farklilik tanimlarin igeriklerinden
degil, ifade edilis bigimlerinden kaynaklanmaktadir. Tanimlardaki ortak noktanin
isin dilin iletisim i¢inde ve gercek diinyadaki kullanimina uygun calismalar saglama
amaciyla planlanmasi oldugu sdylenebilir. Tanimlarin yaninda isin sahip olmasi
gerektigi diistiniilen Ozelliklere bakildiginda isin bir 6zelliginin, anlama ve isleve
sahip olmasi oldugu sdylenebilir. Ama¢ anlam oldugu icin Ogrencilerin dile
odaklanmasindan ¢ok 6grenciyi konuya ¢ekecek, giidiileyecek, merak uyandiracak
etkinlikler yapilir. Prabhu’ya gore bu etkinlikler, bilgi boslugu, uslamlama boslugu
ve fikir boslugu icermelidir (Larsen-Freeman, 2000: 148—149). Bu tip etkinlikler
Ogrencilerin dilbilgisel yapidan ¢ok duyularina, kendi diinya bilgilerine, fikirlerine ve
yaraticiliklarma dayanir ve derslere aktif olarak katilmalarini saglar. Ogrencilerin bu
tiir etkinlikler yaparken zevk aldigi, sikilmadigr diistiniilmektedir. Prabhu’nun ortaya
koydugu bu etkinlikler daha genis bir agiklama ve &mekleriyle 3. 3. 3. Is Tiirleri

baglig1 altinda bir sonraki boliimde yer almaktadir.

Isin bir 6zelligi de etkinliklerde kullanilan dilin gercek diinyada kullanilan dil

ile ayn1 olmasidir (Ellis, 2003b: 9). Isler, dili kullanma amaglar1 gz oniinde
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bulundurularak hazirlanmalidir. Gergek anlamin ortaya ¢ikmasi i¢in gercek diinya ile
iliski kurmak gerekir (Shekan, 1996: 36). Ise Dayali Dil Ogrenme materyallerinin
gercek diinyaya uygun olmasinin yaninda isten 6grenmeyi saglayabilmek icin sinif
icindeki etkilesim de gergek diinyadaki ile ayni olmadir. Sinif i¢inde soru cevap
alistirmalari, aciklamalar, karsilikli konusmalar, herkesin s6z alma hakki, tepki

verme firsati olmasi gerekir (Willis, 1996: 35).

Ellis (2003b: 10)’e gore isin diger bir ozelligi de bilissel siireglerle baglantili
olmasidir. Isler, insan zihninin herhangi bir islem sirasinda gecirdigi siiregler olan
se¢me, siniflandirma, siralama, uslamlama ve degerlendirme asamalarini
icermelidir. Insanin yaptigi herhangi bir etkinlikte, anlamada, kavramada ya da
tretimsel bir etkinlikte, bu siiregler yer alir ve dil 6greniminin de insan zihninin

isleyisine uygun bicimde gerceklesebilmesi i¢in isin i¢inde bu siirecler yer almalidir.

Bunlarin yaninda, isin iginde biitiin dil becerilerini kapsayan etkinlikler yer
almas1 da isin bir diger 6zelligidir. Isin icinde okuma, yazma, dinleme ve konusma

etkinlikleri yer almali ve bu beceriler dilbilgisi ve sdzciik bilgisi ile tamamlanmalidir.
3. 3.2. 1. is Diizenlenmenin Bilesenleri

Farkli aragtirmacilara gore isler farkli sekillerde simiflandirilmistir. Farkli is
tiirleri 3. 3. 3. Is Tiirleri bashg altinda ele alinmaktadur. s tiirleri ele alinmadan 6nce

genel olarak bir isin diizenlemenin bilesenleri ele alinacaktir.

Nunan (1989) isin girdi, etkinlik ve hedef olarak ii¢ bileseni oldugunu iddia
etmektedir (Ellis, 2003b: 19). Nunan'im girdi ile kast ettigi daha once de yapilan
tanimlarda da yer aldigi gibi G6grenciye sunulan yeni verilerdir. Bu veriler,
ogrencilerin yeni dilsel birimlerin farkina varmalarimi ve onlarla sik sik
karsilagmalarin1 saglayacak dilsel etkinliklerle saglanabilir. Hedef de sozciik
anlamindan da anlasilacagi gibi isin tamamlanmasi sonucunda ortaya ¢ikmasi
umulan sonuglar, 6grencinin 6Zgrenmesi istenen yapilar, edinmesi istenen beceriler

olarak ele alinabilir.
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Bir iste hedef, yabanci dil olarak Tiirk¢e i¢in gelecek zamani ifade etmek igin
kullanilan -AcAk yapisinin 0gretimi olabilir. Bunun i¢in 0grencilere bir televizyon
kanalinda bir sonraki hafta neler yaymlanacagini anlatan Ornek 5'te de yer alan bir
programa benzer bir program yardimiyla girdi saglanabilir. “Haftaya Kanal 1'de

neler izleyecegiz?” gibi sorularla gelecek zamana yonelik etkinlikler yapilabilir.

0220  [Sessiz Gemiler Yerli Dizs
15 [Azk Ovune Yerli Dizs
05:30  |(tekrar) ATV Ana Haber Haberler
06:30  [Eahwalty Haberlen Haberler
0925  [Sylvester ve Tweety Cizg Film
0955 [Bratz Cizgl Sinema
1030  Karalnci Yerli Diz
1300  [Gin Ortas Haberler
13220 [Itirazm Var Eadin Program
1450  [Senden Baska Yerh Dim
1640  |[Awrupa Takas Yerli Diza
19:00 ATV Ana Haber Haberler
1230  [Spor Haberlen Haberler
20000  |Awrupa Yakasi Yerli Dizs
2220  [El Gabe Yerh Dizs

Ornek 5: -AcAk yapisimn 6gretiminde kullamilabilecek olan TV
programi

Ogrencilerden de tek baslarma ya da esleriyle birlikte buna benzer programlar
hazirlamalari ve “Gelecek hafta bizim kanalimizda izleyeceklerimiz” bashigi ile sinifa

programlarinit anlatmalar1 istenebilir.

Bu birimlerin yaninda Ellis (2003b: 19-20) bu birimleri de gbéz Oniinde
bulundurarak daha kapsamli bir belirleme yapmistir. Ellis (2003b)'e gore is
diizenleme asamasinda belirlenmesi gerekenler; hedef, girdi, kosullar, isleyis ve
tahmin edilebilir sonuglardir. Hedef ve girdi, Nunan'm belirlemis oldugu is

bilesenleri ile benzerlik gostermektedir.
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Hedef ile anlatilmak istenen isin iletisimsel eding acisindan nasil bir katkisi
olacagimi belirlemektir. Fidan (2005: 25), ikinci dil 6gretiminde, iletisimsel edincin
gelistirilmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda iletisimsel
edincin gelisimi i¢in hedefin belirlenmesi gereklidir. Girdi, yeni bilgi saglama
yoludur. Yazili, sozlii ya da gorsel bigimde 6grenciye hedefe yonelik olarak saglanan
veridir. Kosullar da girdilerin nasil saglanacagidir. Ayni1 girdinin farkli kosullarla
verilebilmesinin yaninda ayni kosullarda farkli girdiler de saglanabilir (Ellis,
2003b:19). Ornegin —AcAK yapist igin ornek 5’teki gibi bir Tv programi
kullanilabilecegi gibi hava durumu, fal gibi baglamlar kullanilarak da girdi
saglanilabilir. Bunun yaninda TV programi, hava durumu ve fal gibi baglamlarla da
farkli yapilar icin girdi saglanabilir. Hava durumu baglamiyla hava durumunu sunan
spikerin konusmasiyla “Hava sicakliklarimin  diisecegi  bildirildi.”  seklinde

tiimcelerle edilgen yap1 i¢in saglanabilir.

Isleyis de yazili ya da sozlii yani hangi kosullarla sunulacag: belirlenmis
verilerin sinifta nasil kullanilacagidir. Ornegin, grup calismasi yapilip yapilmayacagi
isin isleyisi ile ilgilidir. Belirlenmesi gereken bir diger 6zellik de tahmin edilebilir
sonuglardir. Bunlar, is tamamlaninca ortaya ¢ikacak olanlar1 ifade eder. Bir bagka
deyisle iiretimdir. Ortaya ¢ikacak olan sonuglar agik ya da kapali uglu olabilir. Yani,
sonuglar agik uglu olarak belirlendiyse birden fazla cesit liretim ortaya c¢ikabilir;
ancak e@er sonug kapaliysa tek bir dogru sonuca ulasiimasi gerekir. Ornegin,
Ogrencilere bir resim gosterip bu resimdekileri gordiikleri kadariyla anlatmalar
istenebilir. Bu durumda ortaya c¢ikan sonuglar kapali uglu sonuglardir. Resimde
bulunanlar eksik ya da fazla sdylense de resimde yer alanlardan farkli seyler
sOylenemeyecegi icin c¢ikti belirli ve kisithdir. Ancak o&grencilere resimde
gordiiklerinin kendilerine ne hatirlattigs ile ilgili olursa ¢ikt1 acik uglu olur. Ogrenci

istedigini sdyleyebilir ve ¢ikt1 belirli ve sinirli degildir.

Is igin belirlenmis bilesenlerin yaninda belirlenmis is 6zellikleri ¢ercevesinde is
tiirlerini ele almak gerekmektedir. Is tiirleri farkli arastirmacilar tarafindan farkli

sekilde belirlense de genelde hepsi anlama ve igleve dayanmaktadir.
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3. 3. 3. is Tiirleri

Isler icin smiflandirma yapmak olduk¢a &nemlidir. Izlence diizenleyenler
birlestirdikleri ¢esitli islerden emin olmak i¢in bu siniflandirmalara basvurabilir ya
da belirli bir grup 6grencinin ihtiya¢ ve 6zelliklerine gore kullanacaklari is tiirlerini
belirleyebilirler. Bunlarin yaninda 6gretmenler siniflarinda 6grencileri i¢in en iyi
isleyen tiirii bulmak i¢in sistematik olarak farkli isler deneyebilirler (Ellis, 2003b:
211). Is ftiirleri igin farkli arastirmacilar tarafindan farkli adlandirma ve

siniflandirilmalar ortaya konulmustur.

Willis (1996: 26-27) isleri genel olarak alt1 sinifa ayirmistir. Bunlar, listeleme,
swraya koyma ve swniflandirma, karsilagtirma, problem ¢ézme, kisisel deneyim
paylasma ve yaratict iglerdir. Willis’in bu siniflandirmasi, Ellis’in  yaptig1
siniflandirmada 6gretmeye yonelik isler arasinda yer almaktadir. Bunlarin yaninda
Willis (1996: 28), isleri agik ve kapali olmak iizere de ikiye ayirir. Yukarida da
belirtildigi gibi acik isler, kapali islere gore daha az yapilandirilmis ve sonuglari
kesin olmayan islerdir. Kesin sinirlarla ¢izilmis hedefleri yoktur. Kapali isler ise
bliylik oranda yapilandirilmis islerdir. Belirli bir hedefleri vardir. Verilen bilgiler,
isin siireci, isten alinacak, sonug¢ belirlidir. Acik ve kapali islerin arasinda yer alan
isler de vardir. Bu isler belirli bir amagla yapilsa da alinacak sonuglar farkliliklar

gosterebilir.

Brown (2001: 242-243), isleri erek isler ve ogretme amacgli isler olarak ayirir.
Erek islerin daha belirli ve kisith amaglari vardir. Kigisel bilgi vermek dilin
iletisimsel bir islevi ise is goriismesi icin kisisel bilgi vermek erek bir istir.
Ogretmeye yonelik isler hem bicimsel hem de islevsel amag tasirlar. Erek islerde
oldugu gibi bir is gériismesi i¢in kisisel bilgi vermeyi konu edinebilir; ancak i¢inde
soru sOzciikleriyle ilgili aligtirmalar, siklik belirteclerini igeren orgii alistirmalari, is
gorismesinin dilbilgisel ve sdylemsel o6zelliklerini inceleme gibi etkinlikler

barindirir.

Ellis (2003b), isleri genel olarak yapilan diger calismalari da gbz Oniinde

bulundurarak dorde ayirmustir:  ogretmeye yomelik, sozbilimsel, bilissel ve
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psikodilbilimsel. Bu is tirleri, birbirilerini ve diger arastirmacilarin yaptig1 bazi is
tirii  smiflandirmalarin1 da i¢ine alir. Bu nedenle Ellis'in yaptigi is tiri
simiflandirmasimi diger arastirmacilarin yaptigi siniflandirmalarimi da gbéz Oniinde

bulundurarak ele almak gerekmektedir.

Ellis'in yaptig1 siniflandirmaya gore is tiirlerinden biri 6gretmeye yonelik
islerdir. Bu isler, Gardner ve Miller (1996) tarafindan ortaya konmustur. Dil
becerileri, sozclik bilgisi ve dilbilgisini 6gretmek amaciyla ortaya ¢ikmis olan bu
siiflandirma ig¢ine Willis (1996)'in yapmis oldugu siniflandirma da girmektedir. Bu
siiflandirmada 6grencilerin listeleme, siralama, karsilastirma, problem ¢ozme,
kisisel deneyimleri paylasma ve yeni gseyler iiretme gibi 13 edimlerini
gerceklestirirken yapmalar1 gerekenler yer almaktadir. Ogretmeye yonelik isler,
genelde belirli amaglar dogrultusunda belirli bir durumun, belirli bir yapinin ya da
belirli bir islevin dgretimine yonelik olarak planlanir. Ornegin 6grencilerden beyin
firtinas1 yaparak belirli bir nesne, bir yer, bir olay, bir durum ile ilgili diistindiiklerini,
fikirlerini, deneyimlerini listelemeleri istenebilir. Bir resimde gordiiklerini
listelemeleri de bu tiir etkinlikler arasinda yer alir. Bu tiir etkinliler, Willis (1996: 26,
149)'in yapmis oldugu siiflandirmalar arasinda listeme adiyla yer almaktadir. Siraya
koyma ig¢inde karisik olarak verilen tiimceleri mantiksal ya da zaman agisindan
uygunluk tasiyabilecek bigimde yeniden diizenleme etkinligi yapilabilir ya da
listeleme etkinliginin devami olacak bicimde daha Onceden belirlenmis sozciik
gruplarinin belirli 6zelliklerine gore farkli gruplara ayrilmasi da bu tiir isler arasinda
yer alabilir. Listeleme asamasinda akla gelen spor dallar1 yazilip siraya koyma ya da
siniflandirma agsamasinda da bu belirlenen spor dallar1 kis sporlari, yaz sporlari;
belirli alet, giysi vb. ile yapilan sporlar ya da aletsiz yapilan sporlar, gibi belirli
ozelliklerine gore smiflandirilabilir. Yine Willis (1996)'in ortaya koydugu is
tiirlerinden olan ve Ellis'in 6gretmeye yonelik isler arasinda gosterdigi islerden
karsilastirma islerinde ise iki resim, iki iilke, iki mekan, iki zaman karsilastirilarak
aralarindaki benzerlik ve farkliliklar bulunabilir. Problem ¢6zme isleri de 6gretmeye
yonelik isler arasinda yer almaktadir. Bir bulmaca, ipuclarina bagl olarak bir sorunu

¢ozme gibi etkinlikler yapilabilir.
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Ellis (2003b)'in ortaya koydugu diger is tiirii olan Sozbilimsel siniflandirma,
sOylemin dilsel ve yapisal 6zelliklerine bagli olusan bir is tliriidiir. Bir baska deyisle,
belirli bir yapinin 6gretimi i¢in en uygun baglami saglayacak sdylem secilerek islerin
olusturulmasidir. Ornegin, bir is akademik sdylem iginde olabilir (Ellis, 2003b: 212).
Bunun icin Ogrencilerin dili 6grenme ve kullanma amaglari g6z Onilinde
bulundurulabilir. Ogrenciler erek dili kullanarak bilimsel metin olusturacaklarinda
onlara akademik sdylem ve onu olusturan dilsel yapilar aktarilmalidir. Bunun i¢in de
makaleler, bilimsel igerikli sunumlar kullanilarak isler hazirlanabilir. Ya da erek dili
kullananlarla sadece giinliik sohbetler yapilacak ve erek dil sadece resmi olmayan
bicimiyle kullanilacaksa s6zbilimsel agidan bu 6zellikleri tagiyan bir soylem bigimi
kullanarak isler diizenlenmelidir. Aligveris, yolculuk, yakin arkadas sohbetleri bu tiir

bir sdylem i¢in kullanilabilir.

Ellis'in diger siniflandirmasi olan Biligsel siniflandirma da bilissel yaklagimin
ortaya koydugu bilissel islemlemelere gore yapilmis olan bir simiflandirmadir.
Prabhu (1987), icerdikleri bilissel etkilige gore genel olarak bu isleri lige ayirmistir:
(1) bilgi boslugu etkinligi, (1) uslamlama boslugu etkinligi, (ii1) fikir boslugu
etkinligi.

Bosluk terimi, d6grenciler arasinda ya da 6gretmen Ogrenci arasinda bilinmeyen
ve tahmin edilemeyen durumlari ifade eder. Bazi 6grenciler baz1 bilgilere sahipken
bazilar1 degildir, sahip olduklar1 bilgilerin farkliliklari, bosluk olarak adlandirilabilir
(Rees, 2002) Bilinen durumlara duyulan ilgi, bilinmeyen durumlara karst duyulan
ilgiden daha fazladir. Iletisimin meydana gelmesi igin gerekli olan taraflardan biri
tarafindan bilinmeyenlerdir. Ogretmenin ya da bir diger dgrencinin anlatacaklarinin
ne olacagmi tahmin edememek onlarin daha biiylik bir dikkat ve giidiiyle
dinlenilmesini ve izlenilmesini saglar. Bu dogrultuda bosluk etkinliklerin daha biiyiik

bir ilgi ve zevkle ger¢ceklesmesini saglar.

Bilgi boslugu etkinlikleri, bilginin birinden digerine, bir big¢imden digerine ya
da bir yerden diger bir yere transferini igerir (Ellis, 2003b: 213). Bilgi boslugu

etkinliklerinde Ogrenciler belirlenmis herhangi bir konuda sahip olduklar bilgileri
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grup arkadaslarina, tiim smifa ya da Ogretmenlerine aktarirlar. Soyledikleri,
yazdiklar1 ya da gorsel olarak ortaya koyduklari, digeri/digerleri tarafindan
bilinmeyen ya da o an i¢in tahmin edilemeyenlerden olusur. Ogretmen, bilgi boslugu
etkinligi i¢in bosluklarin ve bosluklara bagli olarak iletisimin kurulmasini saglayan
malzemeler hazirlar. Ornegin, dgrencilerden birine bir resim gosterip bunu diger
arkadaslarina anlatmasini isteyebilir. Bir 6grencinin gordiigii resmi diger 6grenciler
gormedigi i¢in, 6grenciler arasinda etkinlik i¢in gerekli bosluk olusturulmus olur ve
diger Ogrenciler resimde ne oldugunu anlayabilmek i¢in dinlerler. Eger etkinlik
kurallarima uygunsa sorular sorarlar ve bdylece iletisim de kurulmus olur. Bu
etkinligin yaninda, bir baska 6rnek olarak 6gretmenin 6grencilere sorular sormasi
gosterilebilir. Ogretmen dgrencilere “Ne zaman uyursun? Buzda yiiriiyebilir misin?”

gibi kendisinin ve diger d6grencilerin bilmedigi sorular sorabilir (Liao, 2001).

Uslamlama boslugu etkinlikleri, verilen bilgiden; yeni ¢ikarimlar yapma, belirli
bir konu hakkinda kendi fikirlerini dayanaklariyla birlikte ortaya koymay1 igerir.
Prabhu bu etkinlikte bilgi paylasiminin da yer aldigini belirtir (Ellis, 2003b: 213). Bu
etkinliklerde ogrenciler bir konu hakkinda bilgilerini fikirlerini paylasabilir,

tartigmalar yapabilirler.

Uslamlama boslugu etkinlikleri i¢in Liao (2001) 6rnek 6'da yer alan bulmaca

bigimindeki etkiligi 6rnek olarak gostermektedir.

Ornek 6

A man is standing by a river with a wolf, a sheep, and some vegetables.
He wants to get everything across the river, but he has a small boat that
cannot carry all three things at one time. The wolf will eat the sheep if the
man goes away, and the sheep will eat the vegetables if the man goes
away. Discuss how the man can get across the river without losing any of
his belongings.

Ornek 6'da yer alan etkinlikte 6grenciler dere kenarinda, bir kurt, bir kuzu ve
biraz sebze ile bir adamin karsi kiyaya nasil gececegine iliskin ¢6ziim yolu
aramaktadir. Adamin kiigiik bir botu vardir ve ayn1 anda kuzu, kurt ve sebzelerle
birlikte bota binememektedir. Hepsini ayn1 anda yanina alamadig1 i¢in onlar1 kars
kiyrya gegirmek i¢in bir sira belirlemelidir. Ancak kurtla kuzuyu; kuzuyla sebzeleri

bir arada birakmasi tehlike yaratmaktadir. Ogrenciler konusarak bu sorunu ¢dézmenin
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yollarim1 ararlar. Boylece fikirlerini nedenleriyle ortaya koyduklari ve iletisim

kurduklar1 bir etkilik meydana gelmis olur.

Fikir boslugu etkinlikleri, verilen durumlar karsisinda kisisel bir goriis, tercih
belirleme ve dile getirme igerir. Bu etkinlik i¢in smiftaki o6grencilerin kendi
fikirlerini ortaya koyabilecekleri bir ortam hazirlanir. Bunun i¢in 6grencilere “
hakkinda ne diisiintiyorsun?” “....mi daha iyi, yoksa ... mu daha iyi?” seklinde
sorular sorulabilir ve Ogrencilerden diisiincelerini aktarmalar1 istenebilir. Bunun
yaninda smifta gruplar olusturarak belirlenen konular hakkinda tartigmalari
istenebilir. Farkli goriisleri savunan gruplar goriislerini aktarabilmek ve birbirilerini
ikna edebilmek icin karsilarindakini anlamak ve kendilerini diizgiin bir bicimde ifade
edebilmek i¢in ¢aba harcalar. Boylece fikir bosluklari sayesinde saglikli iletisim

kurulabilir.

Bu smiflandirmalarin yaninda Ellis (Ellis, 2003b), isler i¢in daha genel
ozellikler belirlemistir. Bu da islerin odaklanmis ya da odaklanmamis olmamalariyla
ilgilidir. Genel olarak odaklanmis ve odaklanmamis isler arasindaki fark
odaklanmamis islerin belirli bir dilsel birimi aktarmak amaciyla diizenlenmemeleri,
odaklanmis islerin ise dili etkilesimsel olarak kullanmaya tesvik etmenin yaninda

secilmis belirli erek yapilar1 kullandirma amaci olmasidir.

Bu ¢alismada Ellis'in ortaya koydugu odaklanmis isler ve bu islerin ortiik
O0grenme araciligryla malzeme hazirlanmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda yabanci
dil olarak Tiirkge Ogretimi i¢in ortaya konulacak olan malzemelerin hedeflerinin
daha acik bicimde ortaya konulabilmesi i¢in odaklanmis ve odaklanmamis islerin
ayrintili agiklanmasinin yerinde olacag: diistintilmektedir. 3. 3. 3. 1. Odaklanmis ve
Odaklanmamis Isler bashig altinda odaklanmis isler ve bu islerin i¢inde malzeme

hazirlamada kullanilan teknikler ayrintili bigimde aktarilmaya calisilacaktir.
3. 3. 3. 1. Odaklanmis ve Odaklanmamus isler

Odaklanmamis isler, belirli bir dilsel birimin 6grenilmesi amaciyla

hazirlanmamis, sadece iletisim amagh islerdir. Odaklanmis isler ise, &grencileri
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belirli bir dilsel birimi almaya yoneltmek amaciyla hazirlanir (Ellis, 2003b:16).
Odaklanmamis islerle, etkilesim amacli problem ¢6zme etkinlikleri, diyaloglar,
iletisimsel igler gerceklestirilebilir. Odaklanmamis isler sayesinde de herhangi bir

odag1 olmamasina ragmen bir yap1 ya da bir kullanim1 6grenmek miimkiindiir.

Arastirmac1 ve oOgretmenler Ogrencilerin belirli bir dilsel birimi kullanip
kullanamadigin1 gérmek ya da dgrencilere gercek diinya bilgisi ¢ercevesinde belirli
bir dilsel birimle karsilasma firsat1 yaratmak isteyebilirler. Bu amag¢ dogrultusunda da
odaklanmis is kullanimini tercih ederler. Odaklanmis islerin iki amaci vardir. Biri,
odaklanmamis islerde oldugu gibi iletisimsel dil kullanimini tetiklemek; digeri de,
onceden belirlenmis erek bir birim kullanilmasini saglamak. Bu tiir isler genelde

biitlin arastirmaci ve 6gretmenler tarafindan kullanilir (Ellis, 2003b: 16-17).

Bir 151 odaklanmis sekilde tamamlamanin iki yolu vardir. Biri, sadece belirli
dilsel birimlerle olusturulabilecek isler vermek, digeri ise ise dilin kendisini konu
etmektir. Ornegin, esli calismalarinda eslerden birine geometrik sekillerin oldugu bir
resim verilerek diger arkadasina resmi tarif edip ¢izdirmesi istenebilir. Resimdeki
geometrik sekillerin birbirine gore konumlarini tarif edebilmek icin birinci es yer ve
yon ilgeclerini kullanmak zorunda kalacaktir. Boylece belirli bir dilsel birim konu
edilerek odaklanmis is gerceklestirilmis olur. Dilin kendisini konu ederek yapilan
islerde de 6grencilere bir metindeki kisi adillarin1 bulmalart ve eyleme gelen kisi
eklerine gore kisi adillarinin yer aldigi tablolar olusturmalar: istenebilir. Bbylece

dilin kendisinin konu edildigi bir is tamamlanmais olur.

Odaklanmis isler icin Ellis (2003b:144) psikolojik kuramlart ¢ikis noktasi
olarak belirlemistir. Bunlar biligsel psikolojinin ortaya koydugu beceri gelistirme
kuramlari, otomatik islemleme siiregleri ve ortiik ogrenmedir. Ellis, beceri gelistirme
ile ilgili olarak biligsel psikoloji ¢cercevesinde McLaughlin (1987, 1990); McLaughlin
ve Heredia (1996); Anderson (1993, 2000) ve Johnson (1988, 1996)’in ortaya
koydugu yaklagimlari izlemistir.

McLaughlin ve Heredia (1996:214)'e gbre otomatik islemleme, uygun girdi

sunuldugunda bellekte yer alan belirli hogumlarin etkinlesmesini igerir; hizli ve
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paralel olarak gerceklesir. Az bir islemleme kapasitesi gerektirir ve bdylece
tistbecerilere odaklanma sansi verir; ancak otomatik siireglerin durdurulmast ya da
yeniden olusturulmasi zordur. (Ellis, 2003b: 144). Ogrenciler beceri gelistirebilmek
icin bildirimsel bilginin 6gretilmesine ve gergek uygulama kosullarinda karsilasilan
ve bildirimsel bilgiyi islemsellestiren iletisimsel uygulamalara ihtiya¢ duyarlar.
Bunun yaninda nerede yanlis yaptiklarimi gosteren geribildirimlere de ihtiyacglari
vardir. Ger¢ek uygulama kosullarinda bulunmak ve geri bildirimler almak
ogrencilerin edindikleri bilgileri otomatik olarak kullanmalarini saglayabilir.
Otomatik siirece karsilik gelen diger islemleme siireci kontrollii siirectir. Kontrollii
siirecte her zaman bilingli bir algt mevcut olmasa da, gergeklesebilmesi i¢in etkin bir
dikkat gerekir. Bu siireg, girdilerin kisa stireli bellekten uzun siireli bellege gecisini
diizenler. Otomatik siire¢, uzun siireli bellekle ilgili bir siirectir. Bu siire¢ dikkat
gerektirmez, biling s6z konusu degildir. Bilgi islemleme modeline gore, 6grenmenin
ilk asamalarinda kontrolli siirecler islevseldir, daha sonra otomatik siire¢c kontrolii

stireci izler (McLaughlin, B. 1990: 620).

Acgik Ogrenme, Ogretmenin erek dilsel birimleri 6grenciye agiklamasiyla
gerceklesirken, Ortilk Ogrenme, biling diizeyine ulasmadan otomatik olarak
gerceklesir (Ellis, 2003b: 148). Ogrencilerin dgrendiklerini anlamlandirabilmeleri
icin 6grenimin iletisim i¢inde Ortiik olarak gerceklesmesi gerekir. Bunun yaninda

Ogrenciler, iletisim i¢inde bi¢ime dikkat ¢ekilmesine de ihtiyaclar duyarlar.

Bu gereksinimlerden 6tiirii yabanct dil 6grenme i¢in odaklanmis isler

kullanmak 1yi bir yol olabilir.

Ellis, (2003b: 151)'e gore odaklanmis is diizenlemenin 3 temel yolu vardir: (i)

Yaprya-dayalt iiretim isleri, (1) kavrama isleri, (ii1) bilinglendirme isleri.
3.3.3.1. 1. Yapiya Dayal Uretim isleri

Loscky ve Bley-Vroman (1993) yapiya dayali iletisimsel isler iizerinde
calismistir. Loscky ve Bley-Vroman'a gore yapiya dayali iiretimsel isler araciligiyla

is ile erek dilin yapist bir araya gelebilir. Bir bagka deyisle erek dilin yapisi



75

Ogrencilere yapiya dayali iiretimsel islerle ogretilebilir. Loscky ve Bley-Vroman
yaptya dayali iiretimsel islerde erek yapinin 6grenci tarafindan kullaniminin farkl
sekillerde olabilecegini belirtmislerdir. Bunlardan biri, isin dogalhigidir. Isin
dogalligi ile ifade edilen, erek yapinin kullaniminin is sirasinda kendiliginden ortaya
¢ikmasidir. Bu tiir islerde isin tamamlanmasi i¢in erek yapmin kullanimi sart
degildir. Erek yap1 kullanilmadan da is tamamlanabilir ancak isin dogas1 geregi erek

yap1 zorlama olmadan kullanilabilir.

Yapiya dayali iiretim islerinde yapinin kullaniminin farkli bir tiirii de igin
yararliligi olarak adlandirilmistir. Bu tlir durumlarda erek yapi igin yapilmasi igin
sart olmasa da yararlidir. Diger bir deyisle, 6grenci s6z konusu yap1 olmadan da isi
tamamlayabilir; ancak yapinin kullanimi isin tamamlanmasini kolaylastirir ve ortaya

¢ikan sonuglar daha basarili olur.

Odaklanmis iglerde yapiya dayali liretim islerinde erek yapinin kullaniminin
saglanmasinin ii¢lincii yolu ise igin gerekliligidir. Bu durumda, 6grenci isi basariyla
tamamlamak icin belirlenen erek yapiyr kullanmak zorundadir. Eger, kullanamazsa
dogru sonuca ulagsamayabilir. Erek yap1 igin tamamlanmasi i¢in gereklidir ve 6grenci

erek yapiy1 kullanmaya calisir (Ellis, 2003b: 155).

Yapiya dayal: liretim islerinin bir farkl tiirii de Not al-yaz etkinlikleridir. (Ellis,
2003b: 156).

3.3.3.1.1.1 Not al -Yaz

Wajnryb (1990) tarafindan one siiriilen bu teknikte erek yapiyr iceren kisa
metinler kullanilir. Metin normal bir hizda tiimce tiimce okunurken 6grenciler temel
sozcik ya da oObekleri not almalarmma iliskin bir yonerge verilir. Daha sonra
Ogrenciler grup halinde ¢alisarak aldiklar1 notlar cercevesinde metni yeniden
yazmaya calisirlar. Buradaki amag¢ 0zglin metni yeniden yazmak degil igerigi
yeniden {iiretmektir. Not al-Yaz etkinliginde temel amag, anlamdadir. Ogrenciler
metni yeniden yazarken kendi sectikleri yapilari, kendi sectikleri sozciikleri de

kullanabilirler.
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Not al-Yaz ilgiyi belli bir dilbilgisel yapinin {lizerine ¢ekmekten ziyade genel
olarak s6zdizimsel yeteneklerin islemlenmesinin hizlandirilmasinda etkilidir (Ellis,

2003b: 156).
3.3.3.1.2. Kavrama isleri

Kavramaya dayali isler dikkati hedef yap1 lizerine ¢ekmede iiretime dayali
islerden daha etkilidir. Kavrama isleri, edinimin girdi islemleme esnasinda
gergeklestigi varsayimi {izerine kurulmustur (Ellis, 2003b: 158). Bu varsayim,
alindinin  6grencilerin  girdideki dil yapisina bilingli  dikkatini vermesiyle
gerceklesmesi tlizerine kurulmustur. Odaklanmamis kavrama islerinde alindiy
hizlandiran girdiyi yapilandirmak {izerine hi¢ girisimde bulunulmaz, bdylece
Ogrenciler anlambilimsel islemlemeye bagh kalarak sozdizimsel islerden sakinirlar.
Odaklanmis kavramada, girdinin daha Onceden kararlastirilmis big¢imlerin fark
edilmesine sebep oldugu disiiniilmektedir. Bu, iki sekilde gerceklesir: girdi
zenginlestirilmesi ve girdi islemlemesi (Ellis, 2003b: 158).

3. 3. 3. 1. 2. 1. Girdinin Zenginlestirilmesi

Zenginlestirilmis girdi, erek yapinin saglanan girdide siklikla gdze carpan bir
sekilde diizenlenmesini igerir. Zenginlestirilmis girdinin fark etme ve dil edinimi
tizerinde etkisi tizerine bir¢ok arastirma yapilmistir. Jourdenais tarafindan yiiriitiilen
calisma yapinin farkli renklerle, koyu olarak ya da alt1 ¢izili bi¢imde yazilarak
belirginlestirilmesinin yapiy1 fark etmede ve bu fark edisin de 6grencinin o yapiy1
kullanmasinda etkili oldugunu gostermistir (Ellis, 2003b: 158). Bu c¢alismada
girdinin zenginlestirilmesinin 6grencilerin yeni yapiyr edinmelerinde etkili oldugu,
ancak aradillerinde karsilastiklart dogru olmayan kurallar1 ayirt etmekte etkili

olmadig1 goriilmiistiir.

White (1998), 6grencilere girdi saglama yollar1 {lizerinde calismistir. White
(1998), Ogrenimin daha etkin bicimde gergeklesmesi icin Ogrencilerin dikkatini
cekecek yazi karakterleri kullanarak, gorsel ve yazimsal bir girdi seli kullanmanin

yararli oldugu goriisiindedir. Girdi seli ifadesi zenginlestirilmis girdinin, ayn1 ders
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malzemesinde goze carpacak oranda, fazla sayida kullanilmasii ifade eder. Girdi
seli sayesinde 6grenci erek yapi ile siklikla karsilasir ve girdiyi fark eder. White
(1998), Fransiz dgrencilerin Ingilizcedeki iigiincii tekil iyelik adilini kullanmada
zorlandiklarini gozlemlemis ve bu zorlugu ortadan kaldirabilmek icin girdi selinin
yer aldig1 etkinlikler hazirlamistir. White'in 6grencilere sundugu metnin bir boliimii
Ornek 7a'da; metin okunduktan sonra dgrencilerden cevaplamalari istenen sorularin

bir kism1 da Ornek 7b'de yer almaktadir (White, 1998: 107-113).

Ornek 7a:

Once upon a time there was a king. He had a beautiful young daughter.
For her birthday, the king gave her a golden ball that she played with
every day.

The king and his daughter lived near a dark forest. There was a deep well
near the castle. Sometimes, the princess would sit by the well and play
with her ball. One day, the princess threw her golden ball in the air but
it did not fall into her hands. It fell in to the well. Splash! The well was

deep and the princess was sure she would never see her ball again. So
she cried and cried and could not stop.

“What is the matter?” said a voice behind her. The girl looked around,

and she saw a frog. He was in the well, his head sticking out of the
water.
Oh, it's you.” said the girl. “My ball fell into the well.”

Ornek 7b:

Who does the underlined word refer to? Write P in the blank if it refers to
the princess, write K in the blank if it refers to the king, and write F if it is
refers to the frog. If necessary, look at the story. The first one is done for
you.

1. For her birthday, he had given her a golden ball. P
2. The princess lived with_him near a dark forest

3. She played with_her golden ball.

4. She dropped her golden ball in the well.

5. He was in the well, sticking Ais head out of the water

Ornek 7a'da yer alan metinde erek yapi olan {iciincii tekil iyelik adillar1 ve

tctincti tekil kisi adillart italik ve kalin bicimde yazilmis ve diger sozciiklerin
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arasinda fark edilir bir sekil almistir. Aymi sekilde Ornek 2b'de yer alan sorular da
benzer oOzellik tasimaktadir. Etkinlikte oOgrencilere, belirgin bicimde yazilmig
adillarla kime gonderimde bulunuldugu sorulmustur. Boylece, hem metinde hem de
sorularda yer alan yazimsal olarak zenginlestirilmis girdi seli yoluyla dgrencilere

erek yap1 aktarilmistir.

Odaklanmis islerde kullanilan ortiik dilbilgisi 6gretimi iizerine Wilson’un
(2005) yaptig1 calismaya goz atmak yerinde olacaktir. Wilson'in ortaya koydugu
ortiik dilbilgisi 6gretimi, bu ¢alismada ortaya konulmak istenen malzeme gelistirme
teknigi ile benzerlik gostermektedir. Wilson (2005) calismasinda ogrencilere
kurallar1 sdylemek yerine, kurallar1 s6ze dokme zorunlulugu olmadan kural ve
bicimlerin farkina varmalarin1 saglamayr amaglamaktadir. Bu yontem, erek dilsel
birimlerin gorsel olarak renklerle kodlanmis bi¢imde Ogrencilere kasitli olarak
gosterildigi tiimevarimli dil ogretimi teknigini igerir. Teknikte zenginlestirilmis
girdiler ve girdi seli kullanilmaktadir. Erek yapilar renkli kutularla metinde yer almis
ve Ogrencilerin hem bi¢cim hem de anlama eszamanli odaklanmasini saglanmaistir.
Wilson (2005) 6grencilerin 6rtiik dilbilgisine nasil tepki vereceklerini test etmek i¢in
ogrenciler iizerinde uygulamali bir ¢alisma yapmustir. Japon, Ispanyol, Cinli ve
Koreli olan altis1 erkek besi kiz olan on sekiz ve yirmi ii¢ yas araligindaki on bir
Ogrenciye haftada iki giin birer saatlik ortiik dilbilgisi teknigi ile ders islemistir. Bu
dersler toplam 13 hafta siirmiistiir. Yapilan derslerde kendi aldigi notlar, derslerin
bitiminde 6grencilere uyguladig: anket ve goriismeler aracigiyla teknige iligkin bilgi
toplayan Wilson (2005), baslangicta 6grencilerin etkinliklerin nasil isleyecegine
iliskin bilgi sahibi olmadiklar1 i¢in sasirdigin1 ancak etkinlikler devam ettikce
ogrencilerin alistiklarin1 ve etkinliklere katildigini belirtmektedir. Bazi durumlarda
Ogrencilerin sorular1 dogrultusunda agik bilgi aktarimi da gergeklestirilmistir. Dersler
sonunda 6grencilerden aldig: tepkiler ortiik dilbilgisinin isledigi ve dgrencilere zevk
verdigini gostermektedir. Ozellikle 6grenciler erek yapilarin fark ettirilmesi icin
renklerin kullanilmasinin oldukga etkili oldugunu belirtmisler ve bu teknik ile

o0grenmeye devam etmek istediklerini vurgulamislardir.
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3.3. 3. 1. 3. Bilin¢lendirme fsleri

Bilinglendirme isleri yaprya-dayalt iiretim islerinden, zenginlestirilmis girdiden
ve yorumlama islerinden farklidir; ¢iinkii bilinglendirme isleri agik 6grenme ile
gerceklestirilmektedir ve bilinglendirmede baglami dilin kendisi olusturur (Ellis,
2003b: 162-163). Ellis (2003b: 234) bilinglendirme islerinde; odaklanmis ilgi icin
belli dilsel 6zelligi ayirma cabasi, Ogrencilere hedef Ozelligi gosteren bilginin
saglanmast ve bu Ozelligi aciklayan acik kurallarin verilmesi, 0Ogrencilerden
hedeflenen 06zelligi anlamasi i¢in zihinsel ¢aba gostermeleri, dgrencilerin segimli
olarak dilbilgisel yapiy1 agiklayan kurali sozlii olarak s6ylemesi seklinde bir siralama

yapmistir.

Bilinglendirme isleri hedeflenen 6zelligin anlasilmasinda ve iletisimsel amagl
kullanilmasinda oldukga etkilidir. Bilinglendirme islerinin 6nemi sadece acik bilgiyi
gelistirmekle kalmayip Ogrencilere iletisim saglama sansit saglamalarindan da

kaynaklanir.

Bilinglendirme isleri icin Ornek 8’de yer alan etkinlik o6rnek olarak

gosterilebilir (Ellis, 2003b:18):

Ornek 8:
Prepositions of time
1. Underline the time expressions in this passage.

I made an appointment to see Mr. Bean at 3 o’clock on Tuesday 11th
February to discuss my application for a job. Unfortunately, he was
involved in a car accident in the morning and rang to cancel the
appointment. | made another appointment to see him at 10 o’clock on
Friday 21st February. However, when I got to his office, his secretary
told me that his wife had died at 2 o’clock in the night and that he was
not coming into the office that day. She suggested I reschedule for
sometime in March. So I made a third appointment to see Mr. Bean at 1
o’clock on Monday 10th March. This time I actually got to see him.
However, he informed me that they had a now filled all the vacancies and
suggested I contact him again in 1998. I assured him that he would not be
seeing me in either this or the next century.

AT IN ON
3 o’clock
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2. Write the time phrase into this table.
3. Make up a rule to explain when to use ‘at’, ‘in’, and ‘on’ in time
expressions.

Ornek 8de vyer alan etkinlikte ogrencilere bir metin verilmekte ve
Ogrencilerden bu metnin icinde gegcen zaman ifadelerinin altin1 ¢izmeleri
istenmektedir. Buradaki amag¢ zaman ifadelerine yonelik olarak Ogrencilerde
farkindalik yaratmak ve bu baglamda da bilin¢lendirmektir. Metnin okunmas1 ve
icinde yer alan zaman ifadelerinin altinin ¢izilmesinden sonra 6grencilerden Metinde
gecen zaman ifadelerinin birlikte kullanildiklar: ilgeclere gore simiflandirmalari
istenmektedir. Son olarak da Ogrencilerden zaman ifadeleriyle kullanilan ilgeglere
ilisin bir kural olusturmalari istenir. Boylece 6grenciler zaman ifadeleri ile kullanilan

ilgecler hakkinda agik bir sekilde bilin¢lendirilmis olur.

Bu boliimde, yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde kullanilacak malzeme
gelistirme agamasinda g6z ontlinde bulundurulmasi gerektigi diisiiniilen is kavramu, is
ozellikleri ve tiirleri ele alinmistir. Bu ¢alismada ortaya konulacak olan yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0gretiminde kullanilabilecegi diistiniilen 6rnek ¢alisma bu boliimde
yer alan is tiirleri gz 6niinde bulundurularak hazirlanmistir. Ornek malzemeler Ekte
yer almaktadir. Ornek malzemeler igin segilen erek yapi Tiirkcede dolayli anlatim
ifadelerinde kullanilan ad yantiimceleri, ad yantlimcelerine eklenen durum ekleri ve
ad yantiimcelerinin i¢inde bulundugu ana tiimce eylemleridir. Malzemelerin
sunusuna gecmeden Once Tiirkgedeki ad yantlimcelerin yapisal 6zelliklerinin
aciklanmasinin yerinde olacag1 diislincesiyle Bolim 3. 4.’te Ad Yantiimceleri

konusuna yer verilmistir.
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IV. TURKCEDEKIi AD YANTUMCELERI

4. 1. Ad Yantiimcelerinin Kullanimsal, Anlamsal ve Bicimsel Ozelliklerinin

Belirlenmesi

Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilmak igin
odaklanmis islerle Tiirkgedeki ad yantiimcelerinin kullanimsal 6zellikleri iizerine
malzeme gelistirilmistir. Ad yantiimcelerinden -mA, -DIK ve -AcAk bigimbirimleri
ile olusturulanlar ele alinmis ve diger ad yantiimceleri ¢calismanin konusuna dahil
edilmemistir. -mA, -DIK ve -AcAK bi¢imbirimleriyle olusturulan ad yantiimceleri de
birlikte kullanildiklar1 ana tiimce eylemleri agisindan 6gretme malzemesi olarak ele
alinmustir. Oncelikle erek yapilarm, islerde ele almacak olan kullanim alanlari; bu
kullanim alanlar1 cergevesinde Ogrenciye aktarilacak olan anlamlar1 belirlenmistir.
Kullanim, anlam ve bigimlerinin belirlenmesinde saglikli bir yol izlenmesi i¢in
Larsen-Freeman (2001)’nin Sekil 8’de yer alan U¢ Boyutlu Dilbilgisi Semas: temel

alinmistir.

Kullamm

Sekil 8. Ug Boyutlu Dilbilgisi Semas1 (Larsen Freeman 2001: 252)
4.2. Ad yantiimcelerinin Kullanimsal Ozellikleri

Ug boyutlu dilbilgisi semasina uygun verilerin yerlestirilmesi ve Tiirk¢edeki ad

yantiimcelerinin ger¢ek kullanimlarinin ortaya konulmasi i¢in yazili dilin giincel



82

bicimde yer aldig1 diisiiniilen televizyon haber metinleri, gazete metinleri, dergiler,
brosiirler ve davetiyeler taranmistir. Ad yantiimcelerin siklikla gazete metinlerinde,
televizyon haberlerinde ve bilgilendirici dergi metinlerinde kullanildigi; 6zellikle de
bir bagka konugmacinin konusmalarin1 aktarmak amaciyla kullanildig1 gézlenmistir. -
mA ile olusturulan ad yantiimceleri anlati tiirli metinlerde de siklikla
kullanilmaktadir. Ancak amacg, -mA, -DIK ve -AcAK bi¢imbirimlerinin birlikte
kullanildig1 eylemlerin ayrimimi 6gretmek oldugu icin anlati metinleri degil, hem —
DIK ve —AcAK hem de —mA adlagtirma yapilarinin kullanildigi, gazete, dergi ve
televizyonda yer alan, bilgilendirici metin tiirii haber metinleri kullanilmistir. Bu
eylemlerin sozlii dilde kullanimlarinin, eylemlerin daha resmi ifadeler tagimasi
sebebiyle, yogun olmadigi gozlenmistir. Ornegin, vurgula- belirt-, bildir-, gibi
eylemlerin giinlik konusma dilinden ¢ok yazili ya da resmi bir ifade sekli olan
konusmalarda kullanildig1 goriilmektedir. Bu resmi ifadede sozlii olarak aktarilan
televizyon haberlerinde yer almaktadir. Bu baglamda islerde yer alan erek yap1 i¢in

Sekil 9’da da yer alan kullanim alanlar1 belirlenmistir.

Kullamm

gazete, dergi ve televizyonda
yer alan haber metinleri

Sekil 9: Ad Yantiimcelerinin Kullanim Alanlari

Sekil 9’da gorildiigii gibi ad yantlimcelerinin kullanim alam1 olarak
gazetelerdeki ve dergilerdeki haber metinleri, televizyonda yayinlanan ana haber

biiltenlerindeki sunumlar secilmistir.
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4. 3. Ad Yantiimcelerinin Anlamsal Ozellikleri

Ad yantiimcelerinin kullanimsal 6zelliklerin yaninda anlamsal ve big¢imsel
ozellikler de 6nem tasir. Ad yantiimcelerinin kullanimlar1 konusunda en 6nemli
nokta ana tiimce eylemleri ve ana tiimce eylemlerinin tasidiklar1 anlamlardir. Ad
yantiimcelerinin i¢inde bulunduklar ana tiimce eylemleri, i¢inde kullanilacak olan ad
yantiimcesinin yapisint belirler. Ana tiimce eylemlerinin yantiimceyi olusturacak
bicimbirimi belirlemesi esdizimlilik ile iliskilendirilebilir. Esdizimlilik, iki ya da
daha cok sayida dil biriminin genellikle ayni dizimlerde yer almasi olarak
tanimlanabilir (Vardar, 2002: 94). Bu tanim dogrultusunda, ad yantiimceleri i¢in, ana
timce eylemlerinin, kendisiyle ayn1 dizimde bulunabilecek olan yapiy1 sectigini

s0ylemek miimk{indiir.

Ana tlimcenin eyleminin anlamiyla birlikte anlam kazanan ad yantiimceleri,
anlam agisindan eylemsel ve durumsal olmak iizere temel iki bashk altinda
degerlendirilebilir (Kornfilt, 1997: 50). Yantiimce eylemine bu bicimbirimlerden
eylemsel ya da durumsal olanimnin eklenmesi, ana tiimce eyleminin anlamsal
ozelliklerine  baghdir.  Eylemsel adlastirma, bir durumun  gergeklesip
gerceklesmedigine iligkin bilgilerin olmadigi, sadece bir eylemin ada doniistiigl
durumlardaki adlastirma bicimidir. Onemli olan eylemin gerceklesmesine iligkin

bilgiler degil, eyleme iliskin bilgilerin verilmesidir.

Bir durumun gerceklesip gerceklesmedigini ifade etmeyen Ornek 9.°da
yantiimcede eylemsel adlastirma s6z konusudur. Bu 6rnekte, bir eylemin gergeklesip
gergeklesmediginden degil, eylemin kendisinden bahsedilmektedir. Konusan kisi

Mustafa’nin “gelme”’si konusundaki diisiincelerini belirtmektedir.

Ornek 9. Mustafa’nin gel-[me]si-ni istemem.

Eylemsel Adlastirma (Action Nominal)

Durumsal adlastirma ise eylemin gergeklesmesi ile ilgili durumlar1 ifade eder.
Durumsal adlastirmada da eylemsel adlastirmada oldugu gibi eylemin ad olarak

kullanilmast s6z konusudur ancak durumsal adlagtirmada adindan da anlasilabilecegi
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gibi durum Onemlidir. Durumsal adlastirma —DIK ve -AcAK bigimbirimleriyle

olusturulur.

Ornek 10.de yer alan yantiimcede durumsal bir adlastirma séz konusudur. Bu
ornekte de Mustafa’nin “ge/me” eylemini gerceklestirdigi ve konusucu tarafindan bu
eylemin goriildiigii belirtilmektedir.

Ornek 10. Mustafa’nin gel-[dig]-i-ni gordiim.
Durumsal Adlastirma (factive nominal)

Bazi eylemler, ana tiimce eylemi olduklarinda yantiimce eylemine gelen
bicimbirimler hem durumsal hem de eylemsel adlastirma bigimbirimi almasina izin
verir. Ancak eylem ayn1 olsa da tiimcenin anlami degisir. Ornek 11.’deki iki tiimcede
de ana eylem “unut- “tur; ancak //.a.’da eylemsel bir adlastirma, 7//.5.”de durumsal

bir adlastirma s6z konusudur (Kornfilt, 1997: 51):

Ornek 11. a. Pencereyi agmay1 unutma.
b. Pencereyi agtigini unutma.

Ornek 11.a.’da yantiimce eyleminin gerceklesip, gerceklesmedigine dair bir
belirleme bulunmamaktadir, 6nemli olan eylemin kendisidir, bu nedenle eylemsel
adlastirma bicimbirimini almustir. Ornek 11.b°de ise onemli olan durumdur ve
gerceklesmis bir durumdan s6z edilmektedir. Bu oOrnekte yantiimce eylemine

durumsal adlastirma bi¢imbirimi eklenmistir.

Bu bilgiler dogrultusunda calismada hazirlanan odaklanmis is malzemelerinde
kullanilacak olan ad yantiimcelerinin ve onlarin i¢inde kullanildigi ana tiimce
eylemlerinin belirlenmesi ve sinirlandirilabilmesi i¢in bir tarama yapilmistir. Sabah
Gazetesinden degisik konularin yer aldigi 23 haber metni, Atlas Dergisinden 15
makale ve NTVMSBC’den alinmis 15 haber ana haber biilteni metni incelenmistir. —
mA, -DIK ve —AcAK ile olusturulan ad yantiimcelerinin bu metinlerde siklikla yer
aldig1 gozlenmistir. Bu baglamda ad yantiimceleri icin Sekil 9°da da yer alan
kullanim alanlar1 belirlenmistir. Belirlenen kullanim alanlar1 cercevesinde erek

yapinin anlam boyutu da Sekil 10°da {i¢ boyutlu semada goriilmektedir.
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Anlam

-eykemsel
-durumsal adlashrma

ana timee eylemleri

-mA -DIK fAcAK
iste- sivle,-
hekliri-

e

nedenol

Kullamm

gazete, dergi ve televizyonda
ver alan haber metinlen

Sekil 10: Ad Yantiimcelerinin Bi¢im ve Anlam Ozellikleri

Sekil 10°da, li¢ boyutlu dilbilgisi semasinin anlam bdliimiinde yer alan
eylemler, yukarida belirtilen gazete, dergi ve haber biiltenlerinin taranmas1 sonucu

kullanim siklig1 yiiksek olan eylemlerden secilmistir.

Ana tlimce eylemlerin —mA, -DIK ve —AcAK bi¢imbirimleriyle olusturulan ad
yantiimcelerine iliskin se¢imi, Seki/ 10°da da goriildiigii gibi ana tiimce eylemlerinin
eylemsel ve durumsal olmalar ile ilgilidir. Bu baglamda eylemsel olan ve -mA
bicimbirimiyle ayn1 dizimde bulanan eylemler, iste-, amagla-, basla-, ¢alis-, devam
et-, ikna et-, neden ol- eylemleridir. Bunun yaninda durumsal olan ve —DIK ve —
AcAK bi¢imbirimiyle kullanilan eylemler de Seki/ 10°da da yer aldig1 gibi, séyle-,
belirt-, iddia et-, bildir-, diisiin-, ortaya ¢ik-, agikla-, vurgula-, tahmin et- gibi
eylemlerdir. Bu eylemlere iliskin olarak daha ayrintili bir tabloya 4. 4. Ad

Yantiimcelerinin Bigimsel Ozellikleri bashig1 altinda Tablo 1°de yer verilecektir.
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4. 4. Ad Yantiimcelerinin Bi¢cimsel Ozellikleri

Ad yantiimcelerinin bi¢gimsel 6zeliklerinin ortaya konulabilmesi i¢in oncelikle
genel olarak Tiirkcede yantiimcelemenin nasil oldugunun ele alinmasinda fayda

olacag diisiiniilmektedir.
4. 4. 1. Tiirkcede Yantiimceleme

Tlimce, 6zne ve yiiklemden olusan sozdizimsel bir ulamdir. Tiimceler, tek
basina kullanilabilen bagimsiz birimler olabilecegi gibi baska bir tiimceye bagiml

birimler olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.

Tilimceler, icinde 6zne ve yiikklemden baska, 6zne ve yiiklemi ¢esitli agilardan
niteleyen ve belirleyen 6geler de tasirlar. Tiimcedeki 6zne, nesne ve onlar1 niteleyen
belirleyen dilsel birimler, bir ya da birden fazla bagimli ya da bagimsiz sozliiksel
birimden olusabildigi gibi, bir is, olus, durum ya da olay1 bildiren bir tiimcenin g¢esitli
bicimlere biirlinerek bagimli tiimce halinde kullanilmasiyla olusan sdézdizimsel
birimler de olabilir. Bagimli tiimce olarak bir bagimsiz tiimce iginde yer alan bu
sO0zdizimsel ulamlara yantiimce ad1 verilir. Yantiimcelerin i¢inde bulundugu bagimsiz
timce de ana tiimce ya da temel tiimce olarak adlandirilir. Yantlimceler, iginde
bulunduklar1 ana tlimcenin, bir kurucusudur ve ad, sifat, belirte¢ gibi bir dilbilgisel
ulamla nitelendirilirler. Ornek 12.a.’da bagimsiz, basit bir tiimce, érnek 12.b.’de

i¢ine bir yantiimce yerlesmis bir karmasik tiimce yer almaktadir.

Ornek 12.a. Babam gordiim.
b. Babamin geldigini gordiim.

Ornek 13.a. ve 13.b.’de de Ornek 12.a ve 12.b.’de yer alan tiimcelerin
dallandirma ile gosterilmis bicimleri yer almaktadir. Dallandirmada da goriildiigii
gibi “gbr-“ eylemi ana tiimce eylemi, “al-* eylemi de yantiimce eylemidir. Yantiimce
eylemi hem yantiimceleme i¢in gerekli olan ekleri almis hem de ana tiimce eyleminin

gerektirdigi ekleri almstir.
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Ornek 13.a.  Babanu gordiim

/T\
AD ED

Baham-1 gir-dii-m

b. Babamin geldigini gordiim
T1
T

TN

AD ED
2 EQ
(Ben) Babam- gel dig-i-ni girdi-m

Yantiimceler daha once belirtildigi gibi cesitli islevlerle tiimce icinde yer
alabilirler. Tiimce i¢inde sahip olduklari islevlere bagli olarak Ad Yantiimceleri, Sifat
Islevli Yantiimce, Belirte¢c Islevli Yantiimce seklinde adlandirilirlar. Calismanin
konusu olan ad yantiimcelerinin daha ayrintili agiklanmasinin gerektigi diisiincesiyle,
Boliim 4.4.2’de Ad Yantlimceleri’nin bigimsel Ozellikleri ayrintili olarak ele

alinacaktir.
4. 4. 2. Ad yantiimceleri

Ad yantiimceleri, baska bir yantiimce i¢inde ya da ana tiimce i¢inde bulunan ad

obegi ile aym isleve sahip yantiimcelerdir (Kerslake ve Goksel, 2005: 404). Ad
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yantiimceleri anlamsal rol, dilbilgisel islev ve ana tiimceyle iliskileri acisindan ad
Obekleriyle ayni ozellikleri tasirlar. Tiimcede, ad obekleri gibi, 6zne ve nesne
konumunda bulunabilirler. Tiirkgede, 6gelerin dizilimi agisindan, temel dizilimde
6zne, nesne, eylem (ONE) biciminde bir siralama goriilmektedir. Bu baglamda ad
yantiimceleri 6zne oldugunda ana tiimcenin basinda; nesne oldugunda eylemden

onceki konumda yer alir (Kornfilt, 1997: 50).

Tirkcedeki ad yantiimceleri ana tiimce i¢inde farkli sekillerde goriiniimler
sergileyebilirler. Bazilar1 tam ¢ekimli olarak ana tiimce iginde yer alirken bazilari
zaman ve kisi olarak 6zneyle uyumu saglayan ekler alirlar. Tam ¢ekimli olarak ana
tiimce icinde yer alan ad yantlimceleri, ana tlimcenin eylemi san-, de-, iste- gibi
eylemler oldugunda ve ‘ki’ baglaci ile birlesmis tiimcelerde kullanilir (Kornfilt,1997:
46-47). Ornek 14’te ana tiimce eylemi “iste-* dir, yantiimce eylemi ise “kazan-“dir.
“al-“ eylemi tam c¢ekimli olarak tlimcede yer almaktadir. Bu durum ‘“iste-*

eyleminden kaynaklanmaktadir.

Ornek 14. [Fazla para kazanayim]istiyor.

Ornek 15°te ise ki baglaci ile ana tiimceye yerlesmis, ¢ekimli yantiimce yer

almaktadir.

Ornek 15. Anladim ki [bu isin sonu gelmeyecek].

Cekimsiz olarak degerlendirilen ad yantiimceleri —mA, -mAk, - DIK, -AcAK, -
(v)Is bigimbirimleri ile olusturulur (Kerslake, 2005: 412). Bu bi¢imbirimler,

bicimsel, anlamsal ve islevsel a¢idan birbirinden farklilagsmaktadir.

Calismada yabancilara Tiirkge 68retmek {izere hazirlanan malzemelerde —mA,-
DIK ve —AcAK bi¢imbirimleriyle olusturulan ad yantiimceleri konu edilmistir. Bu
nedenle —mA, -DIK ve —AcAK bi¢imbirimleriyle olusturulan ad yantiimcelerinin
bicimsel 6zelliklerini daha ayrintili incelemek yerinde olacaktir. Bunun yaninda -mA
bicimbirimi ile -mAk bi¢imbirimi bi¢imsel olarak benzerlik gdstermesi sebebiyle,

—mAk bi¢imbiriminin kullaniminin 6gretimi hazirlanan malzemeler arasinda yer
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almasa da, bi¢imsel 6zelliklerinin ve —mA bigimbiriminden farkinin agiklanmasinin

uygun olacag diisiintilmektedir.
4. 4.2. 1. -mAK Bicimbirimi Ile Olusturulan Ad Yantiimceleri

-mAk ile adlastirilan eylemler genelde bir isten bahsederken kullanilir. Bir isin,
bir eylemin adi, eylemin kokiine —mAk eki getirilerek sdylenir (Kerslake, 2005:412).
Tiimcede adin gelebildigi 6zne ve nesne konumunda yer alabilir. Ornek 16.’da —mAk
ile adlastirilma yantiimce dzne konumunda, Ornek 17.’da bulunan yantiimce nesne

konumundadir.
Ornek 16. Hizli yiirii-mek benim i¢in oldukga zor.

Ornek 17. Onunla konus-mak istiyor musun?

Gegisli eylemler nesnelerine belirtme durumu yiiklerler. Bu yiizden adlasan
yantiimce belirtme durum eki alarak —mAyl bi¢ciminde kullanilir. Bu kullanimda
“iste-*“ eylemi i¢in istisnai bir durum s6z konusudur. “iste,” eylemi, Ornek 17.’de

oldugu gibi -mAk ile adlagan yantiimce kullanimin1 gerektirir.

-mAk bigimbirimi ile adlasan yantiimcenin i¢inde bulundugu ana tiimce ile
ozneleri esgdndergeseldir. Ornek 18.’de de goriildiigii gibi ana tiimce eylemleri ayr

oldugunda kabul edilemez tiimceler olusmaktadir (Balpinar, 2000:228).

Ornek 18. Ben [Ahmet dans etmek] istiyorum.

4. 4.2.2.-mA Bicimbirimi ile Olusturulan Ad Yantiimceleri

-mA adlastirma i¢in kullanilan bigimbirimlerden biridir. —m4 ile adlastirilan

yantiimcelerde —mA bigcimbirimi, bigimsel ve islevsel acidan baz1 6zelliklere sahiptir.

-mA bi¢imbirimi ile adlagan eylem belirtme durum eki olarak ana tiimce eylemi
gecisli oldugunda nesne konumunda bulunur. Ornek 19.’da belirtme durum eki almus

bir ad yantiimcesi goriilmektedir.

Ornek 19. sen yiiz- me-y-i biliyor musun?



90

Baz1 eylemler, ad yantiimcesinin —mA bigimbirimiyle olusmasin1 gerektirir:
izin ver-, emret-, Oner-, tavsiye et-, yardim et-, rica et-, (birisinin bir sey yapmasini)
iste-,... (Balpinar, 2000: 231). Bu eylemlerle kurulan tiimcelerde dolayli emir, rica,

ifadesi vardir (Kerslake, 2005: 53).

-mA adlastirma bi¢imbirimi, yantiimcenin 6znesi ile uyum gosterir. —mA’nin
ardindan 6zneye gore tamlanan eki gelir. Bu durumda da 6zne adilsa iyelik adili
olarak kullanilirken adsa iyelik eki ile kullanilir. Ornek 20.de bu duruma iliskin bir

liste yer almaktadir.

Ornek 20. Benim oraya git-me-m ¢ok zor.
Senin oraya git-me-n ¢ok zor.
Onun oraya git-me-s-i ¢ok zor.
Bizim oraya git-me-miz ¢ok zor.
Sizin oraya git-me-niz ¢ok zor.
Onlarin oraya git-me-(leri)-s-i ¢ok zor.

Ornek 21.de oldugu gibi —-mA ad yantimce eki baska bir adla &bek

olusturabilir ve tamlanan eki alabilir.

Ornek 21. Bence Ali’yi buraya ¢agir-ma-nin anlam-1 yok.

-mA ile adlastirilmis yantiimceler, tiimce i¢inde Ornek 22.’de oldugu gibi dzne
olarak tanimlama, degerlendirme, neden, istenilen is ve durumlar, dolayli emir ve
tavsiye ifadeleri i¢in kullanilabilir. Bunun yaninda ézne tiimleyicisi, dolaysiz nesne,
yalin disi durumda bir tiimle¢ olarak gorev yapabilir. Ad yantiimcelerinin, Ornek
23.te dzne tiimleyicisi, Ornek 24.’te dolaysiz nesne ve Ornek 25°te de yalin disi

durumdaki bir timle¢ konumunda yer aldig1 gériilmektedir.

Ornek 22. Annemin bu yolu yiirii-me-s-i hi¢ de kolay degil.

Ornek 23. Zor olan onun buraya gel-me-s-i.

Ornek 24. Senin gec gel-me-n evdeki durumlari her zaman zorlastirtyor.
Ornek 25. Babam eve gec gel-me-n-e ¢ok sinirlendi.

-mA ile olugsmus ad yantiimceleri dolaysiz nesne konumunda, istenilen bir olay

ya da durumu belirtme, dolayli emir, rica ve tavsiye, neden bildirme, davranis
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bildirme ifadeleri olarak kullanilir. Yalin dist durum oldugu zaman ise duygusal

tutum ve neden bildirir (Kerslake, 2005:421).

-mA ve -mAk bigimbirimleri eylemsel adlastirma olustururlar. Ancak

aralarinda bazi farkliliklar vardir. Bunlar:

(i) -mAk bi¢imbiriminin ardindan yantiimce Oznesi ile uyum gostermesini

saglayacak bir ek gelmez.
(ii) -mA bi¢imbirimi 6zneye uyum gosterir.

(iii) -mAk bicimbirimi ile kurulan yantiimcelerde bos adil 6zne olarak

kullanilmak zorundadir.

(iv) -mA bigimbirimi ile kurulan yantiimcelerde bos adil 6zne olarak
kullanilmak zorunda degildir. Ana tlimcenin 6znesinden baska bir 6zne yantiimcenin

Oznesi olarak kullanilabilir ya da adil diistirtilebilir.
4.4.2.3.-DIK ve -AcAK Bicimbirimi Ile Olusturulan Ad Yantiimceleri

-DIK ve —AcAK yantiimceleme bicimbirimleri durumsal adlastirma yaparlar.
Bu bi¢imbirimlerle olugsmus yantiimceler, bir eylemin gergeklesip gergeklesmedigini
ortaya koyan ifadelerdir ve iki bigimbirim de i¢sel olarak zaman ifadesi tagir. —-DIK
ile olusturulmus yantiimce eylemi, ana tiimce eylemine gore daha Onceki bir
zamanda ger¢eklesmis durumlara gonderimde bulunur. —4cAK ile olusturulmus ad
yantiimceleri ise ana tiimce eyleminden sonra gerceklesmis ya da gerceklesmemis

durumlar ifade eder (Kerslake, 2005: 423).

-DIK ve —AcAK bigimbirimleriyle olusan ad yantiimceleri, bigimsel 6zellikler
agisindan benzerlik gosterir. Iki bigcimbirimin ardindan yantiimcenin 6znesine uyum
gosteren bir iyelik eki gelir ve yantiimce 6znesi de adilsa 1yelik adili bigiminde, adsa
tamlayan eki alarak kullanilir. Ornek 26.°da —DIK bigimbiriminin, Ornek 27.’de —

AcAK bigimbiriminin kisilere gore nasil bigimlendigini goriilmektedir.
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Ornek 26. Benim geg kal-di1g-1m dogru degil.
Senin geg¢ kal-dig-in dogru degil.
Onun geg kal-dig-1 dogru degil.
Bizim geg¢ kal-dig-1imiz dogru degil.
Sizin geg kal-d1g-1m1z dogru degil.
Onlarin geg kal-dig(k)-(lar1)-1 dogru degil.

Ornek 27. Benim geg gel-eceg-im dogru degil.
Senin gec gel-eceg-in dogru degil.
Onun geg gel-eceg-i dogru degil.
Bizim ge¢ gel-eceg-imiz dogru degil.
Sizin geg¢ gel-eceg-iniz dogru degil.
Onlarin geg¢ gel-eceg(k)-(leri)-i dogru degil.

-DIK ve —AcAK ile olusturulan ad yantiimceleri dolayli ifadeler olustururlar
(Kornfilt, 2005:52). Ornek 28.’de —DIK ve —AcAK durumsal adlastirma belirticileri
ile olusturulmus dolayli ifadeler yer almaktadir ve bu 6rnekte yer alan ad yantiimcesi,

timcede 0zne konumundadir.

Ornek 28. a. Onun gel-dig-i sdyleniyor.
b. Onun gel-eceg-i sdyleniyor.

Ozne konumunun yaninda ad yantiimceleri, dolaysiz nesne, yalin dis1 durumda
kullanilan bir tiimleg olarak da tiimcede yer alir. Ornek 29.a.’da yer alan tiimcede ad
yantiimcesi dolaysiz nesne, 29.5.’de yer alan ad yantiimcesi de yalin dis1 durumdadir.

Ornek 29. a. O, okula git-me-y-eceg-i-n-i sdylemisti.
b. Onun okula git-me-dig-i-n-e ¢ok sinirlendi.

Daha 6nce de belirtildigi gibi -mA, -DIK ve -AcAK bi¢imbirimleriyle olusan
ad yantiimcelerinin i¢inde bulunduklar1 ana tiimce eylemlerine gore, durumsal ve
eylemsel olarak iki baglik altinda toplanmaktadir. Bunun yaninda -mA, -DIK ve -
AcAK bi¢imbirimlerinin  hangi eklerle ve eylemlerle esdizimli olarak

kullanildiklarina gore de siniflandirilabilir.

-mA, -DIK ve -AcAK bigimbirimlerinin ardindan yantiimce 6znesine uyum
gosteren kisi ekleri gelebilir. Ornek 30'da -mA, -DIK -AcAk ile olusturulan ad

yantiimcelerinin aldigi tamlanan eklerine 6rnekler verilmistir.
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Ornek 30. a. Ben (onun) okula git-me-si-n-i sdyledim.
b. Ben (onun) okula gitt-ig-i-n-i sdyledim.
c. Ben (onun) okula gid-eceg-i-n-i sdyledim.

-mA bi¢imbirimi tamlanan eki almadan da kullanilmaktadir. Yantiimce eylemi
belirli bir kisinin yerine getirdigi bir eylem ifadesi tasimadiginda ve ana tiimce
Oznesi ile yantiimce eylemi ayni oldugunda tamlanan eki kullanilmaz ve sadece
durum eki alarak kullanilir. Bu tiir kullanimlar Ornek 31'te yer almaktadir.

Ornek 31. a. O git-me-y-i istemiyor.
b. Ben yaz-ma-y-a basladim.

Yapilan tarama sonucunda belirlenen ana tiimce eylemleri, ayn1 dizimde
bulunabildikleri, ad yantiimce yapilarina ve bu yapilarin aldiklar1 eklere gore de

siniflandirilabilir.

-mA ile ayni dizimde bulunan eylemler, éner- iste-, amagla-, basla-, ¢alis-,
devam et-, ikna et- ve neden ol- eylemleridir. Bu eylemlerden amacla-, basla-, ¢alis-,
devam et-, ikna et- ve oner- yantiimce 6znesine uyum gostermeden sadece eylemle
uyumlu durum eki ile kullanilir. Iste- ve neden ol- ve dner- eylemleri ise hem yan
tiimce eylemine uyum gosterecek bicimde ve durum ekiyle birlikte kullanildigr gibi
sadece durum ekiyle de kullanilabilir. -DIK ve —AcAK bi¢imbirimleriyle ayni
dizimde bulunan eylemler de séyle-, belirt-, iddia et-, bildir-, diisiin-, ortaya ¢ik-,

acikla-, kabul et-, vurgula- ve tahmin et- gibi eylemlerdir.

Ad yantiimce olusturan —mA, -DIK ve —~AcAK bi¢imbirimlerinin ayni dizimde
bulundugu ana tiimce eylemlerine gore siniflandirilmasi ve yan tiimce eylemlerinin

bicimsel 6zellikleri Tablo 1°de yer almaktadir.
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eylensel adlastrma durumsal adlagtirma
-mA -DIE ~AcAK
+TAMLAYAN |-TAMLAVAN atiyle-
belirt-
iste- arnacla- iddia et-
nedety tlElﬁlEl- hildit-
ol- calig-, i
fitiet - devatn et- ortava k-
ilena et- arilkla-
gnet- kabl et-
1gte- vurgula-
neden ol- tahmmin et-

Tablo 1: Belirlenen Eylemlerinin Aym Dizimde Yer Aldyin Yamtiimce Bicimh irimleri

Tablo 1°de + tamlayan, eylemlerin ana tiimce eylemi oldugu durumlarda
yantiimce eyleminin 6zne ile uyum gosteren bir tamlayan eki aldigina gonderimde
bulunur. — tamlayan ile ise yantiimce eyleminin 6zneyle uyum gosteren bir ek
almadig1 durumlarn gostermektedir. Daha Once ayr1 ayri {li¢ boyutlu dilbilgisi
semasinda gosterilmis olan, Tiirkgedeki —mA, -DIK ve —AcAK bigimbirimleriyle
olusturulan ad yantliimcelerin bi¢imsel, anlamsal ve kullanimsal 6zellikleri, Sekil

11’teki gibi li¢ boyutlu dilbilgisi semasina yerlestirilebilir.

Anlam
-evlemsel
-durum=al adlashrma
Bigim ana tiimce eylemleri
-mi -DIE ~AcAK
'-__l=l=—|-.Ete- ﬂ]}'h-
ylem+m A+ ivelik eld) +durum eld amacla-  helirt-
E ylem+DIK+ivelik eld-td urum eld bagla- idd ia et-
Evlem+(y)acAE +ivelik eki+durum eli  cahsy hildir
devam et- diisiin-
ilma et ortaya ¢ik-
nedenol arikl-

kah ul ei-

Kullamm

gazete, dergi ve televizyonda
ver alan haber metinl en

Sekil 11: Ad Yantiimcelerinin Bicim, Anlam ve Kullanim Ozellikleri
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Bu calismada -mA, -DIK ve -AcAK bi¢cimbirimleriyle olusan ad
yantiimcelerinin yukarida boliimlerde anlatilan bigimsel, anlamsal ve kullanimsal
ozellikleri g6z Oniinde bulundurulmustur. Bundan sonraki bdliimde yabanci dil

olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanabilecegi diisiiniilen malzemeler sunulacaktir.
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V. BULGULAR VE YORUMLAR

5. 1. ODAKLANMIS iS BAGLAMINDA HAZIRLANMIS DERS
MALZEMELERI

Bu calismada Ise Dayali Dil Ogretimi cercevesinde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimine yonelik odaklanmis i3 malzemeleri gelistirmek amacglanmaktadir.
Gelistirilecek malzemelere bir fikir verebilmek adina malzeme hazirlama asamasinda
nelerin g6z Oniinde bulunduruldugu ve hangi tekniklerin kullanildiginin
aciklanmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu béliimde, Bolim
3.3’te yer alan is tamimlari, islerin ozellikleri ve is tiirleri dikkate alinarak
hazirlanmis malzemelere yonelik olarak; konu se¢imi, kullanilan okuma ve dinleme
metinlerinin 6zellikleri ve bu metinlerle yapilan etkinlikler, iiretime yonelik isler, not
al-yaz isi, bilinglendirme isi kuramsal gerekgeleriyle birlikte sunulacaktir. ise Dayall

Dil Ogretimi cercevesinde gelistirilen odaklanmus isler ekte yer almaktadir.

Calismada hazirlanan malzemelerin uygulanacagi hedef 6grenciler, orta-ileri
diizeyde ogrencilerdir ve yetiskin olduklar1 diisiintilmiistiir. Malzeme hazirlanirken
Ogrencilerin anadillerine iliskin bir varsayimda bulunulmamistir, bir baska deyisle
ogrenciler anadilleri agisindan karma bir gruptan olusabilir. Grupta yer alan
Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme amaclari da Tiirkce okuma anlama ve {iretimde

bulunabilmektir.

Hazirlanmis malzemelerin 6grencilere sunumu, 50 dakikalik 3-4 ders saatini
alabilir. Malzemeler birbirini takip edecek derslerde kullanilmak iizere

hazirlanmiglardir.
5. 1. 1. Odaklanmus Isler i¢in Konu ve Malzeme Secimi

Daha oncede belirtildigi gibi, bu c¢aligmada yabancilara Tiirkge Ogretimi
lizerine malzeme gelistirmek amaciyla odak olarak, bir yap1 belirlenmistir. Islerin
odagi olan erek yap1 da, Tiirkgedeki -mA, -DIK ve -AcAK ad yantiimceleridir.
Boliim 4°te de belirtildigi gibi erek yapilarin gergek diinyadaki anlam ve kullanimlari
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dikkate alinmistir. Erek yapilarin anlam ve kullanimlar1 Sekil 12°de de tekrar yer
almaktadir. Erek yapilarin Tiirkgedeki kullanimlar1 gazete ve televizyonlardaki haber
metinlerinde gergeklestiginden sdylem olarak da malzemelerde odaklanan, gazete ve

haber metinlerinin sdylemleridir.

Anlam

-evlemsel
-durumsal adlashrma

Bi¢im ana tiimee eylemleri

-mA -DIE £ AcAK
vlem+mAHIvelik ekd) tlurum eld amagla-  helirt-
Evlem+DIE+ivelik eli+d urum eld hagla- iddia et

Evlem+{y)AcAK +Hivelik ekitdurum eld  ¢ahs hildir
devam et- diigiin-
ortaya ¢ik-

Kullamm

gazete, dergi e televizyonda
ver alan haber metinlen

Sekil 12: Ad Yantiimcelerinin Ug Boyutlu Dilbilgisi Semas1 Uzerinde Gésterimi

Erek yapmin 0Ogrenciye aktariminda oncelikli olarak yapmin kullanimsal
boyutu goz Oniline alinmistir. Bu baglamda malzeme olarak gazete haber metinleri ve
televizyon haber biiltenlerinin metinleri kullanmistir. Ogrencilerin zihinsel isleyisleri
g6z Oniinde bulundurularak hem ortiik hem de acgik bilgi gelisimlerini saglayacak ve
asagidan-yukar1 ve yukaridan-asagiya islemleme stireglerini harekete gecirecek olan
isler hazirlanmaya c¢alisilmistir. Hazirlanan isler 6nce ortiik 6grenme ile baslayip
daha sonra acik 6grenmeye giden bir yol izleyecek sekilde diizenlenmistir. Bunun
icin okuma metinlerindeki girdi seli ve onu takip eden alistirmalarla ortiik 6grenme,
daha sonra da bilin¢lendirme isleriyle de agik O8renmenin gerceklesmesi

amaclanmustir.
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Girdi saglamak icin zenginlestirilmis girdi ile girdi seli kullanilmaktadir. Girdi,
dinleme ve okuma metinleriyle 6grencilere saglanacaktir. Ders islenisinde, sirasiyla;
oncesi, sirast ve sonrasi etkinlikleriyle dinleme ve okuma becerilerini gelistirecek
isler, iiretime yonelik isler, edindikleri bilgilerinin degerlendirilmesi ve tekrarlanmasi
amaciyla not-al yaz etkinligi ve acik bilgilerini gelistirmek amaciyla olusturulmus
bilinglendirme isleri yer almaktadir. Bu islerin amaglarinin ve islenis bi¢imlerinin

ayrintili bigimde agiklanmasinin uygun olacagi diisiintilmektedir.

Tiirk¢edeki -mA, -DIK ve -AcAK ad yantiimcelerinin bigimsel, anlamsal ve
kullanimsal 6zelliklerini ve durumsal ve eylemsel 6zellikleriyle 6grencilere aktarmak
icin konu olarak kiiresel 1sinma se¢ilmis ve malzemelere 6zgiin girdi saglanmasi i¢in

de gazete ve televizyon haberleri kullaniimistir.

Daha once de belirtildigi gibi gazete ve televizyon yayinlarindan 6zgiin
metinlerin alinmasinin bir sebebi, erek yapmin kullanimina uygun olmalaridir.
Bunun yaninda kullanimin bu sekilde belirlenmesinin diger bir sebebi de, Massi ve
Merino (1998)’nun da belirttigi gibi bu tiir metinlerin okunmasi ve dinlenmesinin
insanlarm siklikla yerine getirdigi islerin arasinda yer almasidir. Insanlar giinliik
hayatlarinda gazete okurlar ve haber dinlerler. Bu baglamda sinif i¢inde yapilan bu
tiir isler, 6grencilerin giinlilk yasamlarinda haber izleme ve okuma konusunda
Ogrencilere giiven saglayabilmektedir. Derslerde haber metinleri kullanmak,
ogrencilere okuduklarini ve dinlediklerini anlamak i¢in pratik ve elestirel diisiinme
sans1 saglayacak ve Ogrencileri diistinmeye yonelik bir dikkatle ¢aba gdstermeye

zorlar (Massi ve Merino 1998).

Kullanilan dinleme ve okuma metninin se¢iminde Day (1994)’in de belirttigi
Olctitler olan ilgi, islerlik, okunabilirlik, konu, politik uygunluk, kiiltiirel uygunluk ve
gortiniis (gorsel ozellikleri) gbz Oniinde bulundurulmustur. Day (1994)’lin ortaya
koydugu olciitlerden ilgi, okuma ve dinleme metinlerinde Ogrencilerin ilgilendigi
malzemenin kullanilmasinin gerektigini ifade etmektedir. Day (1994)’e gore ilgi
Olciitii, dil seviyesinden bile onemlidir ve giidii acisindan degeri biiyiiktiir. Derste

okuma ve dinleme metinlerinin kullanilmasinin amaci sadece siif i¢inde degil, sinif
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disinda da okuma becerisini gelistirmektir. Bu yiizden konu se¢imi giinliilk yasamda
okunan ve dinlenen metinlerle ayn1 olmalidir. [slerlik ise, metnin derste kullanima
izin vermesini ifade etmektedir. Kullanilan metin sinif ic¢inde etkinlik yapmay1
saglayan tlirde olmal1 ve dersin amacina hizmet etmelidir. Metin {izerinde etkinlikler
yapilabilmeli, 6grencilerin konusmalarini, dile odaklanmalarin1 saglamalidir. Diger
bir 6l¢iit de metnin okunabilir olmasidir. Metin 6grencilerin sozciik bilgilerine ve art
alan bilgilerine gore segilmelidir. Ogrencilerin sézliiksel bilgisi ve artalan bilgisi
okunabilirlik i¢in ¢ok Onemlidir. Metinde yer alan yeni sdzciikler, metnin
anlasilirligini etkileyecek kadar cok olmamalidir. Metinde yer alan sozciik bilgisinin
yaninda okunabilirligini saglayan bir diger unsurda metnin baglasik ve bagdasik
olmasi ve uzunlugunun da iyi ayarlanmasiyla ilgilidir. Konu se¢imi de okuma metni
i¢in dénemlidir. Ogrencinin ilgisini ¢ekecek bir konu olmasi, metnin akiciligi ve
i¢cinde bulunulan zamana gore giincel ve énemli bir yeri olmasi da oldukc¢a dnemlidir.
Sinif i¢inde kullanilabilecek konularin se¢ilmesi okumaya yonelik ilgiyi artirabilir.
Politik ve kiiltiirel uygunluk ise kullanilan metindeki konunun, dgrencilerin siyasi
goriislerine cok ters diismemesi ve onlar1 rencide etmesi ile ilgilidir. Ogrencilerin
siyasi ve Kkiiltlirel goriislerine ters dilisen metinler, Ogrencilerin derse tepkili
yaklagmasina neden olabilir. Metnin, iceriginin yaninda gérsel olarak da 6grenciyi
etkileyecek ve ilgisini ¢cekecek 6zellikler tasimasi da 6nemlidir. Bu da Day (1994)'in
ortaya koydugu ol¢iitler arasinda goriiniis olarak yer almaktadir. Yazi karakterlerinin
biiyiikliigii, bicimi, rengi metnin okunabilirligi agisindan 6nemlidir. Goriiniis Sl¢iitii
dinleme metinlerinde dogrudan etkili olmasa da dolayli olarak etkisini
gostermektedir. Dinleme etkinlikleri icin gorsel o6geler dinlemeye bagli yapilan

etkinliklerde biiytik rol oynamaktadir.

Bu ¢aligmada ortaya konulan 6rnek malzemelerde yer alan okuma ve dinleme
metinleri de Day (1994)’iin belirttigi Olgiitler g6z Onlinde bulundurularak
hazirlanmistir. Konu olarak tiim diinya iilkelerinden her 6grencinin 6ncelikle bir
birey olarak da ilgilendigi ve artalan bilgisinin oldugu kiiresel 1sinma secilmistir.
Kiiresel 1sinmanin 6grencilerin ders malzemesi olarak da ilgilenecegi bir konu
oldugu distiniilmektedir. Kiiresel 1sinma konusu, islerlik acgisindan erek yapi olan

Tiirkcedeki -mA, -DIK ve -AcAK bicimbirimleriyle olusan ad yantiimcelerinin
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kullanim alanlarindan birinin aktarilmasinda kolaylik saglayacak bir konudur. Ornek
malzemelerde 6zellikle hedeflenen yazili ve sozlii basinda kullanilan bildir-, acgikla-
vurgula-, iddia et-... gibi eylemlerin bir bagkasinin sdylemlerini resmi bir dille
aktarmak amaciyla kullanildigi haber metinlerinde siklikla yer almaktadir. Bu
baglamda erek yapinin 6gretimi i¢in hazirlanmasi diisiiniilen malzemelerin islerligi
ve girdi saglama acisindan kullamigliligr kiiresel 1sinma konusunun seg¢imini
saglamistir. Kiiresel 1sitnma konusunun biitiin diinyayi ilgilendiren bir durum oldugu
diistincesiyle kiiltiirel ve politik agilardan uygun olacagi ve Ogrencileri rahatsiz
etmekten ¢ok ilgilerini ¢ekecegi tahmin edilmektedir. Sozcilik bilgisi agisindan,
metnin orta-ileri diizey 6grenciler i¢in kullanilacak olmasi sebebiyle ortaya ¢ikmis
Onvarsayimlar gz oniline alinmistir ve 6grencilerin metinde gecen sozciiklerin orta-
ileri diizeyde bir 6grencinin bilmesi gerektigi diisiiniilen sozciiklerden olusmasina
dikkat edilmistir. Sozciik bilgisi ve yapiya iliskin edindikleri bilgiye yonelik
varsayimlarda bulunabilmek igin Ankara Universitesi TOMER tarafindan
olusturulmus Hitit adli yontem kitab1 g6z oniinde bulundurulmustur. Metinlerin
goriintigleri de belirtilen Olgiitler ¢ergcevesinde hazirlanmistir. Okuma metni i¢in
gorsel olarak gercek yasamdaki gazete metinlerine benzer bir 6zellik tagimalarina

caligilmistir.

Bundan sonraki boéliimlerde erek yapinin belirlenmis bi¢im, anlam ve

kullanimlar1 ¢er¢gevesinde hazirlanmis olan isler, islenisleri ile birlikte agiklanacaktir.

5. 1. 2. Dinleme

Ogrencilere erek yapiya iliskin girdiler saglanmadan once oOgrencilerin
zihinlerindeki kiiresel 1sinmayla ilgili artalan bilgisini tetikleyecek dinleme ve sozciik
caligmas1 igeren etkinlikler sunulmasi amaglanmaktadir. Hazirlanan dinleme
etkinliginin ders malzemesi olarak kullanimi segimliktir, eger istenirse derse bu
dinleme etkinligi olmadan diger girdi saglayacak etkinliklerle baslanabilir. Bu
etkinlikle odaklanilmis olan yapiya iligkin girdiler yogun olarak yer almamaktadir.

Amag, sozcik anlamlari tizerinde durmaktir.
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Dinleme etkinligi i¢in yukarida da yer alan Day (1994)'in belirttigi olgiitler
cercevesinde kiiresel 1sitnma konusunu secilmistir ve dinleme i¢in 6zglin bir metin
kullanilmistir. Ozgiin dil girdileri saglamak, diizeyinin iistiinde olmas1 durumunda
bile, biitiin metni anlamasalar da, 6grenciler dili gercek kullanimlari ile gérmiis olur.
Ogrenciler metnin zorlugundan dolay: kaygilansalar da duyduklarmi anlamak igin
caba harcarlar. Onemli olan dinleme metni degil 6grencinin metinle iliskili olarak
yapacagi islerdir. Bu nedenle, degerlendirilmesi gereken metin degil, 68rencilerin
diizeyine gore diizenlenen islerdir. Dinleme Oncesinde dinlemeye hazirlik olmasi
amactyla sdzciik c¢alismalart yapilmaktadir. Ilk olarak Ornek 32°de yer alan
sozclklerle resimleri eslestirme alistirmasi yer almaktadir.

Ornek 32:

Resimlere bak ve hava nasil, siyle

4

Sisli
Yagmuelu

Karh
Gtk guralrulu
Gilnesli

Rizgarl

Ornek 32’de yer alan bu etkinlik 6grenciden beklenen cevaplari ile birlikte Ek
1 A’da da yer almaktadir. Ogrenciler ilk olarak hava olaylar iizerine galisarak
kiiresel 1sinma konusuna ge¢gmeden dnce konunun en genel noktasi olan hava olaylari

ile ilgileneceklerdir.

Bu etkinligin ardindan Ornek 33a’daki ve Ek I B’de bulunan mevsim
degisikliginin hatirlanabilmesi i¢in normal sartlarda, mevsimlere gore hava
sicakliklarinin  nasil oldugunun konusulabilecegi bir etkinlik yer almaktadir.
Mevsimlere gore yasanan hava durumlarinin konusulmasinin ardindan da 6grencilere

hava kosullarina bagli olarak bdlgelerin nasil doga oOzellikleri gosterdiklerini
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hatirlayacaklar1 sorular sorulmus ve hava kosullarinin de8ismesi durumunda
bolgelerde doga kosullarinin nasil olacagi hakkinda fikir yiiritmeleri istenmistir. Bu

etkilik de Ornek 33b ve EkI C’de yer almaktadir.

Ornek 33

a

Sa‘ilzin Ulkenizde bu mevsimlerde hava nasil oluyor? Resimlerle mevsimleri
eslestir,

Yaz
Sonbahar

%II ahar

b.
Resimlerdeki bolgelerde hava nasil?

Hava sicakliklar1 degisirse, bu bdlgelerde ne gibi farkhiliklar olur?

Yapilan kisa sozciik c¢alismasinin ardindan Ogrencilerin  erek yapiyla
ugragsmadan sadece kiiresel 1sinmaya yonelik bir konuda bir haber metni duymalarini
saglayacak olan dinleme metni sunulmaktadir. Dinleme 6ncesi bir etkinlik olarak da
dinlenecek metnin soylemsel Ozelliklerine de dikkat etmelerini saglayacagi
distintilen Ekl C’deki “Dinle ve kim konusuyor, soyle” ve Ekl D ’deki “Konusma
nereden alinmis olabilir?” seklinde iki soru yoneltilmistir. Bu sorularin yaninda bir
de konugmanin nelerden bahsedildigini belirlemeye yonelik olan ve Ek 1 E’de yer
alan bir etkinlik sunulmustur. Bu etkinliklerle 6grencilerin bir amaca yonelik olarak
dinlemelerinin saglanacagi diisiilmektedir. Bu sorularin cevaplarinin bulunmasi
amaciyla dinleme yapildiktan sonra Ogrencilerden doniitler alinir. Uygun yanitlar
alinmas1 durumunda dinleme metni dgrencilere bir kism1 Ornek 34°te verilen ve tam
metin olarak ve 6grenciden gelecek cevaplarla birlikte Ek/ F”de yer alan bigimiyle

yazili olarak da verilir.
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Ornek 34:

Dinle ve bosluklart doldur.

lic derece artacak. Hiikiimetler aras) iklim degigimi grubunun raporunda yer

almasi beklenen bu saptama ilk bakista cok iirkiitiicl gelmeyebilir ancak sonuglar

tahmin edilenden ¢ok daha yikici. Artik daglarin iizerindeki

1980 yiliyla klynﬂlundl?mda 3 kat daha hizli . Bu, dnemli igme

ﬁuyu I;‘crynaklurmm ve tarim igin vazgegilmez olan yok olmasi
emek.

Kiiresel 1sinma durdurulmazsa yaklagik 70 'fllbi{inde. diinyada hava sicakhigi iki ila

Dinleme sirasi etkinlik olarak da 6grencilerden kendilerine yazili olarak verilen
bu metinde yer alan bosluklar1 doldurulmasi istenir. Bu bosluk doldurma etkinligi ile
Ogrencilerin dikkatini metnin sozciiklerine de ¢ekmek ve daha etkin dinlemelerini
saglamak amaclanmigtir. Dinleme sonrasinda Ogrencilere metni genel anlamina
yonelik olarak ele almalarimi saglayacak sorular yer almaktadir. Ornek 35°te ve
cevaplariyla birlikte Ekl G’de yer alan tablonun doldurulmasi ile kiiresel 1sinmasin
sonuglarina iligkin olarak metinde yer alan bilgilerin sistemlestirilmesi
amaglanmaktadir. Ardindan gelen ve Ek! H’de yer alan “Ka¢ yil icinde hava

sicakligr 2-3 derse artacak?” gibi sorularla da metnin kavranmasi saglanmaya

caligilmistir.
Ornek 35:
Metne gire asagidaki tabloyu doldur.
MEDLEN SONUC
- _ buzullar S
B ad B B "1y ad

Dinleme etkinliginin ardindan 6grencilere erek dile iliskin girdiyi saglayacak

okuma metni verilecektir.
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5. 1. 3. Okuma

Daha 6nce de belirtildigi gibi odaklanmais is ¢ergevesinde 6grencilere aktarmak
amaciyla secilen erek yapi i¢in girdi saglamak amaciyla kiiresel 1sinma konulu bir
okuma metni kullanilmasinin uygun oldugu diisliniilmektedir. Kullanilacak olan
malzemelere yonelik konunun se¢imi, erek yapinin aktarilmasi i¢in odaklanmis isleri
diizenlemeyi de kolaylastirmistir. Ciinkii kiiresel 1sinma konusunun haber metinleri
sOyleminde yer almasi, erek yapiin gercek diinyadaki kullanimiyla birebir

ortiismektedir.

Okuma metnine ge¢ilmeden 6nce dgrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik sdzctiik
bilgilerini yeniden degerlendirmek ve okuma metnine hazir hale gelmelerini
saglamak amaciyla Ek 2 A, B ve C'de de bulunan malzemelerin sunulmasi

planlanmaktadir.

Bu islerle, 6grencilerin okuma sirasinda sozciik anlamlaria dalip erek yapiy1
gozden kacirmalarini Onlemek istenmektedir. Ek 2 A, B ve C’de yer alan iste
ogrenciler, dinleme Oncesi islerde yaptiklar1 gibi sozciiklerle resimleri
eslestirmektedir. Ancak bu eslestirmede dogal afetler konusu ile ilgili sdzciikler ve
resimler yer almaktadir. Ek 2 4A’da yer alan iste 68renciler, sadece resimlerle verilen
sozciikleri eslestirir. Ek 2 B’de ve bir boliimii Ornek 36.a’da yer alan iste ise verilen
ozelliklerin hangi dogal afetle ilgili oldugunun ortaya konulabilecegi bir ¢alisma
yapiliyor. Ornek 36.b’de de hem resimlerin hem de ipuglar1 olarak verilen tiimcelerin
sozciiklerle eslestirildigi bir i yapilmaktadir. Bu isin tamami ve Ogrencilerden

beklenen cevaplar1 Ek 2 C’de bulunmaktadir.
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Ornek 36
a.

Sizce agagidakiler hangi dogal afetle ilgili sonuglar, eglestirin.

| sel firtina deprem yildirm 6§ |

Bulutlardaki ekekirik yere iniyor ve degdigi her yeri yakryor,
yanginlar gikryor.

b.
Azagidaki jpuglari hangi bélgelerle ilgili, resimlerlke birlikte eslestir.

g8l orman buzul daj deniz |

Orasi fak soguk bir yer. Her yerde su var ama sular buz tutmus. Orada
fok baliklari ve beyaz ayilar yagiyor. Hava sicak olursa onlar eriyor ve

su oluyor

Kiiresel 1sinmanin yol agabilecegi sorunlara gecilmeden oOnce diger dogal
afetlerle 1ilgili konusmalar ve hatirlatmalar yapmanin yararli olacag
diisiiniilmektedir. Ek 2'deki C. ve D. isleri, 68rencilerin kendi fikirlerini ve bilgileri
ortaya koyma sansi1 saglar. Ek 2 C’deki 6g8rencilere acligin kuraligin nedeninin neler
olabilecegine yonelik bir segebilecekleri cevaplarin oldugu bir is, Ek 2 D’de “Sizce
kiiresel 1sinma nelere neden olabilir?” sorusu ve secebilecekleri cevaplar yer
almaktadir. Aclhiga ve kurakliga sebep olabilecek dogal afetler {izerine konusup daha
sonra da sadece kiiresel 1sinmanin yaratacagi sorunlar iizerine ¢alismak, 6grencilerin
kiiresel 1sinma konusunda diisiinmesini saglar ve Ogrenciler, okumaya daha hazir

hale gelir. Bu etkinligin sorulart Ornek 37°de yer almaktadir.
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Ornek 37:

Sizee kiresel 1sinma nelere neden olabilir?

Mevsim siireleri, mevsimlerin baglama ve bitig tarih de§igebilir.,
[[] kus tirlerinde azalma meydana gelebilir.
[] Vlasim problemleri ortadan kalkabilir.
[ Deniz seviyesinin yiikselmesine ve tuzlu suyun derelere karismasina neden olabilir.
[ Ayilarin kis uykusuna daha ge¢ yatmasina neden olabilir.
[ euzullarin erimesine yol acabilir,
[ Teknolojini ilerlemesine katkida bulanabilir.
—] Tropikal iklim seven hayvanlarin azalmasina neden olabilir.,
[ eocek nifusunun artmasini saglayabilir.

Ogrencilerin kendi diisiincelerini ortaya koymalarinin ardindan, Ek2 E’deki iste
yer alan sorular Ek2 D’deki ve Ornek 37°deki sorularla aynidir. Ancak E’deki
sorular, okuyacaklar1 metinlerde kiiresel 1sinmanin sonuclarindan hangilerinin yer
aldig ile ilgilidir. Boylece 68rencilerin metni belirli bir amaca yonelik okumalarinin

saglanacag diistiniilmektedir.

Ek 2 F'de yer alan okuma metinlerinde erek yapi Ellis (2003b)'in is tiirleri
siniflandirmasinda yer alan odaklanmis 1slerden olan zenginlestirilmis girdi
bi¢iminde o6grencilere sunulmaktadir. Ornek 38’de bu metinlerden biri yer
almaktadir. Bu isle amaclanan, 6grencinin dikkatini erek yapilara ¢ekmektir. Erek
yapilar, hem daha sonra kullanilacak olan isler de hem de okuma metninde
ogrencinin dikkatini ¢ekmeye yoOnelik olarak farkli bi¢cimde yazilmistir. Farkl
olmanin yaninda, metinde yer alan fazla sayida erek yapmin kullanilmasiyla girdi

seli olusturmaya ¢aligilmistir.
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Ornek 38:

KURESEL ISINMA

Ulusal Atmosfer Aragtirma Merkezi, Kuzey Kutbu'ndan S8

bitytk bir buzul kiitlesinin koptugunu|belirtiyor.

Merkez vetkilileri, buzullarn 2040 yilmun vaz avlarinda 28

tamamen eriyecegini Merkezden [Eaadiai »
Marika Holland, “Hava sicakliklari 2 o "_ = 4 1’. \
artmaya 10 yiliginde buzullarin 5,9 milyon kilometrekareden
1,9 milyon kilometrekareye inecegini |Eah_1:n1'_rl ediym‘ﬁﬂ" dive vurguluyor.
Chris Ripley de buzullarin alt kat daha huzla okyanusa kaydigini|belirtiyor.
“Bunun sebebi de buzullarin erimesidir” dedi ve calismaya
ve insanlan bilgilendirmeye diye belirtti.

Kaynak :

hup:fwwwenniurk.com/BILIM_TEKNOLOJUhaber_detay.asp?PID=15& HID=4 & haberlD=271874
hutp:fwwwennturk.com/BILIM_TEKNOLOJ U haber_detay.asp?PID=15&HID=3&haberID=282430
hitp:fwww.sabah.com.ir/2005/02/03/gnd. 103.himl

Ek2 F~de yer alan metinler okunduktan sonra erek yapi iizerinde durulmadan,
metinler okunmadan dnce de karsilasilmis olan ve Ek2 E’de ve Ornek 37°de yer alan,
metinlerin nelerden soz ettigi ile ilgili soru cevaplanir. Bu sorularin, amacgli okumay1
saglamanin yaninda, metinlerin anlamlarinin da ortaya c¢ikmasinda yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Metinlerin konularmna iliskin sorular cevaplandiktan
sonra, Ogrencilerden kendilerine verilmis olan basliklarla metinleri eslestirmeleri
istenir. Ornek 39°da da yer alan bu eslestirme sorular1 da Ek2 G’de dgrencilerden

beklenen cevaplari ile birlikte yer almaktadir.

Ornek 39:
Asagidaki baghklarla haberleri eslestirin,

[ ] Mevsimler degisiyor.

[ Kuslann nesli tiikeniyor.

1 Ulasim problemleri ortadan kalkiyor.

[ Denizler yukseliyor ve tuzlu su derelere kangiyor.
[ 1 Kutup ayilan daha geg uyuyor

[ Buzullar hizla eriyor.

[ ] Tropikal iklimi seven hayvanlar azalyor.

[ | Bocek niifusu artiyor.

[ ] Kutup ayilannin dogal yasam kosullan degisiyor.

Ogrenciler metinlere baslik verirken metnin icerigine dikkat etmek durumda
kalacaklardir. Bagliklandirmak metnin igerigini tam olarak anlamayi gerektirir. Bu

acidan bakildiginda bu is, 6grencilerin metin anlamiyla ugrasmalarini saglayacaktir.
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Genel anlamla ugrasilmasinin ardindan metin i¢inde yer alan girdilere dikkat
cekebilmek icin metinlerde farkli karakterle yazilmis olan soézciikler iizerinde
durulur. Bu amagla Ek2 H’de tamami1 ve cevaplarinin yer aldigi is yapilir. Bu iste
ogrenciler erek yapi ile tam olarak ilgilenmezler. Ornek 40°da da yer aldigi gibi
tanimlarla eylemleri eslestirirler ve erek yapinin birlikte anlam kazandigr ve

esdizimsel iligkiler gosterdigi eylemler iizerinde ¢aligmis olurlar.

Ornek 40:
Asafidaki sdzcikleri, tanimlarla eslestirin.

Bildir- Vurgula- Tahmin et- iddia et- Acikla- Tespit et-
Amacla- Neden ol- Ortaya ¢ik- Calis- Devam et- Basla-

Haber vermek.

vurgula- Bir noktava dikkat cekmek

fleride olacaklan girmek

Sozciiklerin - anlamlarinin  yanlis  anlagilmasinm1i = 6nlemek ve anlamlari
netlestirmek i¢cin Ek 2 [’daki alistirmanin  yapilmasinin da uygun oldugu
distiniilmektedir. Bu is, sdzciiklerin; metinde farkli karakterlerle belirgin bir sekilde
yazilmis olan sozciiklerin dgrencilerin anadillerindeki karsiliklarini bulacaklar1 bir
istir. Smuftaki 6grencilerin tamaminin anadilinin ayni olmasi durumunda 6grenciler
sozciiklerin karsiliklarin1 hep birlikte bulabilirler; ancak 6grencilerin anadillerinin
farkli olmasi durumunda 6grenciler sozcliklerin anadilindeki karsiliklarini kendileri
bulurlar. Sozciiklerin anadilindeki karsiligini bulmak 6zellikle yetigkin 6grenciler
icin yararl bir caligmadir. Sozciigiin tanimimi vermek bazi durumlarda, ozellikle
soyut kavramlar s6z konusu oldugunda yeterli olmayabilir, ya da sézctigiin farkli ve
yanlig anlasilmasina neden olabilir. Bu sebeple, anlamin tam ve dogru olarak
yerlesmesi icin anadilin kullanilmasinda fayda vardir (Cole, 1998). Ogrenci

anadilinde karsiligini bildigi sdzctigii daha rahat ve giivenle de kullanabilir.

Sozciik anlamlar1 {izerine c¢alismalar gergeklestikten sonra metnin anlami
tizerine yogunlasirken, ayni zamanda erek yapinin da kullanilmasini saglayacak olan

bir soru-cevap etkinligi yapilir. Ek 2 I’de yer alan bu is 6grencilerin-mA, -DIK ve —
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AcAk yapilarina odaklanmalarini saglayan bir istir. Bu iste dgrencilere metinlerde
gecen ciimlelere yonelik sorular sorulmaktadir. Ogrencilerin sorulari cevaplarken
erek yapilart kullanacagr diisiiniilmektedir. Sorularda yantiimcelerin bigimsel
ozelliklerine iliskin girdiler bulunmaktadir. Ornegin, “Kuzey Kutbu Arastirma
Merkezi neyi belirtiyor?” sorusuyla belirt- eyleminin 6ncesinde gelen ada —I belirtme
durum eki yiikledigine iligkin bir girdi sunuldugu sdylenebilir. Bununla birlikte de
kendisinden once gelen ad yantiimcesinin —AcAk ya da —DIK adlastirma ekleriyle ve
—I belirtme durum ekiyle kullanilmas: ve sorunun da bu bilgi sayesinde cevaplanmasi
beklenmektedir. £k 2 I’de yer alan bu sorularla, dgrencilerin bildikleri kadariyla ve
bicimsel olarak erek yapiyr kullanmalarini saglanmis olur. Tam olarak dogru
kullanamasalar da yapiy1 kullanmay1 denemelerini saglar. Sorularin tiirii 6grencilerin
erek yapiyr kullanmalar1 konusunda zorlayici bir rol oynamaktadir. Bu agidan
bakildiginda bu is Loscky ve Bley-Vroman (1993)'nin ortaya koydugu isin gerekliligi
kavraminin igine girmektedir. Bu isin tamamlanabilmesi i¢in erek yapinin mutlaka
olmas1 gerekmektedir. Bu tiir isler zorlanmis ¢ikti olarak da degerlendirilmektedir.
Cikt1 icin Ogrenciler tam bir yonlendirme ile erek yapiyr kullanmak zorunda
birakilmaktadir. Boylece 6grenciler zorunlu da olsa erek yapiyr kullanmak durumda

kalmaktadir.

Ogrenciler okuma metni ve okuma metnine bagh olarak karsilastiklar1 bu erek
yapiy1 iretimsel boyutta daha yogun bigcimde kullanmalar1 i¢in &grencilerin bir
roportaj1 metne ¢evirmelerine yonelik bir is yapmalari istenmektedir. Bu is, 5. 1. 4.’te

Uretim bashig1 altinda yer almaktadur.
5.1. 4. Uretim

Odaklanmis is baglaminda kendilerine sunulan zenginlestirilmis girdilerin yer
aldigt metinlerin okunmasi metinlere iligkin sorularin erek yapi1 cercevesinde
cevaplanmasinin ardindan ige dayali dil 6gretimin geregi olarak 6grencilerin liretimle
erek yapiyr kullanmalar1 gerekmektedir. Bu agidan Ogrencilere erek yapiy
kullanmalarini saglayacak bir is verilir. Erek yapinin girdilerde kendilerine aktarilmig

olan bigimiyle liretimlerini saglamak i¢in gazetede ya da bir dergide kullanilabilecek
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bir metin iiretmeleri istenmektedir. Gazete ya da dergide yayimlanabilecek bir metin
olmasmin yaninda erek yapi1 olan ad yantiimcelerinin bir bagkasinin konugmasini
resmi dille aktarmak ic¢in kullanilmasini da saglamak amaciyla Ogrencilere bir
roportaj verilir ve bu réportaji metne ¢evirmeleri istenir. Roportaj ve dgrencilerin

metne ¢evirmelerini saglayacak yonergelerin yer aldigi boliim Ek 3’te yer almaktadir.

Ogrencilerin rdportaji metne ¢evirmelerinde yardimci olmasi adina, 6grencilere
verilen yoOnergede ad yantiimcelerinin konusma aktarma amaciyla birlikte
kullanildig1 eylemlerden ornekler de yer almaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin ne
yapacaklarini anlamalarinda yol gosterici olmasi amaciyla metin i¢in ornek bir

baslangi¢ da verilmektedir.

Uretime yonelik olan bu isin ogrencilerin erek yapiyr kullanmalarini
saglayacagr disiiniilmektedir. Bu isin tamamlanabilmesi ic¢in erek yapinin
kullanilmast gerekmektedir. Daha once de belirtildigi gibi bu tiirden erek yapinin
varligiyla tamamlanabilecek olan isler, Loscky ve Bley-Vroman (1993)'nin ortaya
koydugu isin gerekliligi kavramiyla degerlendirebilmektedir. Ayni zamanda bu
liretim sonucunda ortaya ¢ikacak ¢ikti da, zorlanmig ¢iktidir. Zorlanmis ¢ikti iceren
isler, bir iiretim i¢in ya da bir igin tamamlanabilmesi i¢in verilmis yonergelerle, odak
olanin kullanilmasini zorunlu kilar. Zorlanmis ¢ikt1 sayesinde ogrenci erek yapiyi
kullanarak ogrenebilir. Bu is ile hedeflenen 6grencinin erek yapiyr erek sdylem

baglaminda kullanmasidir.

Bu isle saglanan zorlanmis ¢iktiyla kullanilan erek yapilarin, 6grenci tarafindan
Ozgiir kaldiginda da tercih edilip edilmeyecegini ele alan bir is olarak not al-yaz
islerinden yapilmasinin uygun oldugu diisiiniilmiistiir. Bu is 4. 1. 5. Not al-yaz adl

boliimde yer almaktadir.

5.1.5. Not al yaz

Ogrencilerin, girdi seli ile aldiklar1 ve iiretim igin zorlanmis ¢iktr olusturduklari

islerden sonra Ogrencilerin 6zgiir kaldiklar1 durumlarda da erek yapiyr kullanilip
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kullanmadiklarin1 gérmek i¢in bir not al-yaz etkinligi diizenlenmistir. Not al az

etkinligi icin 6grencilere sunulan metin Ek 4 'fe yer almaktadir.

Ek 4'te yer alan not al-yaz isi ile 6grenciler, dgretmen tarafindan okunan metni
dinleyip ikiser kisilik gruplar halinde notlar alirlar. Grup ¢alismasindaki amag
ogrencilerin gilidiilerini arttirmak ve daha biiyiik bir giivenle ise baslamalarim
saglamaktir. Ogrenciler aldiklar1 notlar1 kullanarak yeni bir metin olustururlar. Bu
metinle 6grencilerin liretimde bulunmalar1 saglanirken daha sonra bu metinlerin
kontroliinde 6grencilerin yeni erek yapiyr kullanmay: tercih edip etmedikleri ortaya
cikabilir. Ogrenciler iiretimlerini gergeklestirdikten sonra dgrencilere bilinglendirme
151 amaciyla da kullanilmak {izere 6zgiin metin dagitilabilir ve boylece 6grenciler,
0zgiin metin ile kendi yazdiklar1 metni karsilastirma firsat1 bulurlar. Karsilastirma ile
erek yapiyr kullanmamalart durumunda nasil kullanildigini  fark etmeleri
amaglanmaktadir. Bu is i¢in secilen metnin igerigi, daha 6nceden okunan ve dinlenen
metinlerin igerigine ters diigmektedir. Kiiresel 1sinma ile ilgili olan not al-yaz metni,
diger metinlerin ve gercek diinya bilgilerinin tersine kiiresel 1sitnmanin olmadiginm
ileri siiren bilgiler iceren bir metindir. Bu farklilikla amaglanan 6grencilerin dikkatini
¢ekmektir. Metin, daha 6nce okuduklar1 ve dinledikleri metinlerden artik sikilmig
olabilecekleri diisiincesiyle diizenlenmistir. Metnin bir boliimii Ornek 41°de yer

almaktadir.

Ornek 41:
Kiiresel Isinma Onemli Bir Sorun Degil

Prof. Dr. Sakine Riya ile kiiresel 1sinma ile ilgili goristik. Sayin
Riya, bize kiresel 1sinma hakkinda ilging bilgiler verdi. Rilya kiresel
isinmanin Tlrkiye ve dinya igin &nemli bir sorun olmadigini[belirtti.|
insanlarin kuresel 1Isinmayi engellemek icin dikkatli davranmalarina
gerek olmadigimisoyleyen Riya, kiresel 1sinma konusunda insanlarin
ztlmelerinin gereksiz oldugunu sdyledil Su sorunumuz olmadigini
iddia eden Sakine Hanim “Insanlar diledigi gibi su kullanmaya |devamni

Bu isle 6grencilerin erek yapiyr kullanmalar1 konusundaki tercih ve basarisina

iliskin bilgi edinildikten sonra erek yapiya iliskin acgik bilgi 6grenme asamasina

gecilebilir.



112

5. 1. 6. Bilinclendirme isi

Ogrencilere ortiik sekilde zenginlestirilmis girdi seklinde verilen erek yapinin,
bicimsel, anlamsal ve kullanimsal 6zelliklerinin daha agik hale gelmesi i¢in agik
ogrenmenin gerceklesmesini saglayacak bir is yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Bunun igin de bir bilinglendirme isi hazirlanmistir. Bilinglendirme isinde 6grenciler,
not al-yaz isinde duyduklar1 metin lizerinde bicimsel olarak calisirlar. Metinde erek
yapilar yogun olarak yer almis ve daha once karsilagilan erek yapi igin girdi seli
saglanmis olur. Erek yapilarin metinde fazlaca yer almasinin yaninda yapilar vurgulu
bicimde yazilmistir. Bununla amaclanan da &grencilerin dikkatini erek yapiya
cekmektir. Not-al yaz isinde okunan ve bilin¢lendirme isinde kullanilan metnin bir

kism1 Ornek 41°de yer almaktadir.

Ek 5 A’da yer alan bilinglendirme isinde ilk olarak, metinde gecen ad
yantiimcelerinin altin1 ¢izerler. Bu isle 6grenciler metindeki erek yapilari genel
olarak gormiis ve fark etmis olurlar. Daha sonra 6grencilerden Ek 5 B’deki isi
yapmalar1 istenir. Bu isle amaglanan Ogrencilerin —mA, -DIK ve —AcAK ile
olusturulan ad yantiimcelerinin birlikte kullanildig1 ana tiimce eylemlerine dikkat
etmeleridir. Iste eylemler verilerek Ogrencilerden ana tiimce eylemlerinde &nce
kullanilmis olan ve kutu i¢inde metinde verilen yantiimce eylemlerini dolayisiyla da
—mA, -DIK ve —~AcAK ile olusmus yantiimceleri yazmalar istenir. Ornek 42°de de
bir boliimii verilen bu is ile 6grencilerin yapiy1 fark etmeden de olsa yazmalar

saglanmis olacag diisiiniilmektedir.

Ornek 42:

Metinde mor olarak yazilan ve asafidaki verilen eylemlerin dncesinde gelen
sdzcikleri yaz,

1. .dnemii bir sorun olmadigini belirtti.

USSR soyleyen
K SOV STUR soyledi.

Ogrenciler yantiimce eylemlerini ekleriyle birlikte bosluklara yazdiktan sonra
Ek 5 C°de yer alan diger bilinglendirme isi yapilir. Bu iste de -mA, -DIK ve —~AcAK

bicimbirimleriyle kullanilan ekleri siniflandirmalarini saglamak i¢in verilen tabloyu
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doldurmalar1 istenir. Boylece tiim islerin amaci olan —mA, -DIK ve —-AcAK
bicimbirimleriyle olusturulmus ad yantiimcelerinin birlikte kullanildiklar1 eylemler
ortaya konulmus olur. Bu etkinligin gergeklesmesi i¢cin 6gretmen Onceki girdilere
gonderimde bulanarak &grencilere destek olabilir. Bu etkinligin ardinda da
ogrencilerin kurali kendilerinin ortaya koymasini saglayacak olan Ek 5 (’deki is
yapilir. Ek 5 C’deki iste Ogrenciler ana tiimce eylemlerine gore yan tiimce
eylemlerinin aldig1 bicimbirim ve diger ekler ortaya ¢ikmis olur. Bir boliimii Ornek
43’te goriilen bu isle acik Ogrenme ile Ogrenciye ilk etapta sunum araciyla
aktarilmamis olan erek yapi kurallar1 Ggrencilere kendilerinin yaptiklart isle

aktarilmis olur.

Ornek 43:
Kural yaz.
belirt- belirt-
vurgu la - vurgu la -
aviem + + Inl soyle- eviem + + InI siyle-
L/ iddia et- W@L L iddia et-
diigiin- diigiin-

Bilinglendirme iginin tamamlanmasinin ardindan gerek duyulmasi durumunda

ogrencilere yeni igler ya da tamamen bigime yonelik isler verilebilir.

Bu béliimde odaklanmusy is ile hazirlanmis olan ders malzemeleri agiklanmaistir.

Bundan sonraki béliimde sonug ve dnerilere yer verilerek calisma sonlandirilacaktir.
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V1. SONUC VE ONERILER

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi i¢in uygun yabanci dil 6gretim yaklagim
ve yontemlerin belirlenmemis olmasi {izerine ortaya ¢ikan bu ¢alisma, daha 6nce de
belirtildigi gibi, Tiirk¢edeki -mA, -DIK ve —AcAK bi¢imbirimleriyle olusturulan ad
yantiimcelerini esdizimli olarak kullanildiklar1 eylemlerle birlikte yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenler icin odaklanmus isler diizenlemek amaciyla yapilmistir. ingilizce
gibi birgok dilin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ve iizerinde calismalar
yapilan Ise-Dayali Dil Ogrenme gergevesinde, -mA, -DIK ve —~AcAk ad yantiimce
bi¢cimbirimlerinin ana tlimcede hangi eylemlerle birlikte kullanildig1, gazete metinleri
ve haber biiltenleri kullanilarak odaklanmis islere yogunlasan malzemeler
hazirlanmistir.  Calismada hazirlanan  odaklanmis is  malzemelerinde ad
yantiimcelerinden —mA, -DIK ve -AcAK bigimbirimleriyle olusturulanlar {izerinde

calisilmis diger ad tlimceleri goz ardi edilmistir.

Malzemeler hazirlanirken yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenenlerin, orta ileri
diizeyde oldugu, buna baglh olarak; Tiirkgenin zaman, goriiniis ve kip 6zellikleri,
iyelik yapilari, durum ekleri, ad yantiimceleri, ortagli ve ulagli yapilar, baglac
kullanimin bildikleri ve gerekli sdzciik bilgisine sahip olduklar1 ve yetiskin olduklari
varsayllmistir. Bu varsayimlar ¢ercevesinde hazirlanan malzemelerin daha acik hale
gelebilmesi i¢in, malzemeler agiklanmadan once, bazi kuramsal bilgilerin
aciklanmasinin yerinde olacagi diisliniilmiistiir. Bunun i¢in 1. Boliim olan Giriste
calismanin amaci, problem durumu, yukarida da belirtilen sayiltilar ve ¢alismanin
kapsamina dahil edilmeyen konulara yer verilmesinin ardindan, II. Béliimde yabanci
dil o6gretimi, ozellikle Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik birkag
calisamadan so6z edilmistir ve II. BOliimiin ardindan da calismanin kuramsal
tabaninin agiklandigi boélimlere gecilmistir. III. Boliimde oOncelikle gegmisten
giiniimiize kadar yabanci dil 6gretimine iliskin yaklagimlarin nasil degisiklikler
gosterdiginin ortaya konulabilmesi i¢in 3. 1. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri bashg
altinda yabanci dil 6gretim yontemlerinin, kuramsal dayanaklari, 6gretmen ve

ogrencilerin nasil roller iistlendikleri, dilin nasil gorildiigii ve o yaklasgim ve
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yontemde kullanilan malzeme ve teknikler agiklanmaya calisilmistir. Yabanci dil
ogretim yontemlerinin ardindan dil 6gretiminde dilbilgisinin nasil ele alindig1 ve
yabanci dil 6gretim yontemleri ¢ergevesinde dilbilgisinin nasil 6gretildiginin ortaya
konulabilmesi i¢in 3. 2. Dil Ogretiminde Dilbilgisi bashg altinda, dzellikle bilissel
ogrenmeye gore dilbilgisinin nasil ele alindigr agiklanmaya c¢alisilmig, sunum
uygulama-iiretim modeliyle Ise-Dayali Dil Ogrenme Modeli karsilastiriimaya
calisilmistir. Calismanin temelini olusturan Is kavrami ve odaklanmus isler de 3. 3. Iy

baslig1 ile sunulmustur.

Calismada hazirlanan malzemeler Tiirkgedeki —mA, -DIK ve —AcAK
bi¢cimbirimlerinin &gretimine ydnelik oldugu i¢in bu yapilarin nasil ele alindiginin
anlasilast icin ayr1 bir boliim olarak Tiirk¢edeki ad yantiimcelerine yer verilmistir.
IV. Bolim olan Tiirkcedeki Ad Yantiimceleri’nde —mA, -DIK ve —AcAK ile
olusturulan ad yantiimcelerinin bigim anlam ve kullanimlar1 agiklanmaya ¢alisilmig
ve li¢ boyutlu dilbilgisi semas: {izerinde bu ozellikleri gosterilmistir. Bu bolimde
ozellikle —-mA, -DIK ve —AcAK yapilariin ayni dizimde bulanabilecegi ekler ve bu

eylemlere gore bicimbirimlerin se¢imi vurgulanmaistir.

V. Bulgular ve Yorumlarda da —mA, -DIK ve —AcAK bicimbirimleriyle
olusturulmus ad yantiimcelerinin 6gretimi i¢in hazirlanmis odaklanmis isler
aciklanmistir. Hangi isin neden ¢alismada yer aldig1 ve derste nasil islenebileceginin
yer aldigr boliimiin amaci daha sonra Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde
malzeme hazirlarken kullanilabilecek tekniklerin rahatca goriilmesi agisindan 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

Ekte yer alan 6rnek malzemeler, erek dilbilgisi yapilarinin 6grencilere ilk
olarak acik sunum yoluyla degil, 6grencinin girdiyle karsilastigi ve erek yapiyi
kullandig1 isleri igerir. Dil 6gretiminde, isler kullanilsa da dilbilgisi 6gretimi geri
planda tutulamaz. Bunun i¢in dilbilgisi yapilarinin 6grencilere aktarildig: ancak kural
olarak degil, 6zgin kullanim ve islevlerine uygun islerle verilmesi gerektigi

diistiniilmektedir. Bu bakis acistyla dilbilgisi 6gretimi i¢in uygun yontemlerden
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birinin Ise-Dayali Dil Ogrenme Modeli gergevesinde kullanilan odaklanmus isler

oldugu savunulabilir.

Calismada hazirlanan 6rnek malzemelerin kesin uygunlugunun kanitlanmasi
icin malzemeler uygulanmali ve o6grenci geribildirimleriyle degerlendirilmelidir.
Odaklanmis islerin Tiirk¢edeki —mA, -DIK ve —AcAK ile olusturulan ad
yantiimcelerinin 6gretiminde etkili olup olmadiginin ortaya konulabilmesi i¢in denek
grubu ve kontrol grubu olmak {izere iki dil 6gretim ortaminda denenmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Ayrica, goriismeler aracilifiyla, 68rencilerden alinacak goriislerle
de yontemin etkiligine iliskin 6grenci bakis acisina yonelik fikir de edinilebilir. Bu
degerlendirmelerin yapilmasinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in uygun

yontemlerin belirlenmesi i¢in gerekli oldugu diisiintilmektedir.
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EKLER

EK 1.

A. Resimlere bak ve hava nasil, sdyle.

a. Sisli s d. Ginesli
b. :ﬂaﬁlmurlu - :. :z hullil‘ﬂl.l
c. Karh e ; I
¢. Gk giriltald o

B.I Sizin Olkenizde bu mevsimlerde hava nasil oluyor? Resimlerle mevsimleri
eglestir,

Yaz . %l
Sonbahar — Ikbahar

C. Resimlerdeki bdlgelerde hava nasil?

Hava sicakliklar degigirse, bu bilgelerde ne gibi farkhiliklar olur?

cevaplar:
EkK1A
av, s e cf d3 e, fid
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¢. Dinle ve kim konusuyor, sdyle.

futbolcu / sunucu / avukat / doktor / Ggretmen |

D. Bu konusma nereden alinmis olabilir?

fikra / masal / TV haberleri / dedikedu l

E. Konusmada asagidakilerden hangileri gegiyor ve konugma ne ile ilgili?

a. Buz daglar e. Mevsimler

b. Ormanlar f. Buzullar

c. Coller . Susuzluk
. nizler . Kiiresel 1sinma
. Kuraklik i, &oller

F. Dinle ve bosluklari doldur.

Kiiresel 1sinma durdurulmazsa yaklagik 70 yil iginde diinyada hava sicaklig iki ila
lic derece artacak. Hiikiimetler arasi iklim dz%;imi grubunun raporunda yer
almasi beklenen bu saptama ilk bakista cok trkutiicil gelmeyebilir ancak senuglar
tahmin edilenden ok daha yikici. Artik daglarin Gizerindeki 1
1980 yiliyla klyaslundlgmda 3 kat daha hizli “ Bu, gnemli igme
arim i¢in vazgegilmez olan = yok olmasi

suyu kaynaklarinin ve
demek.

NASA Kanada agiklarindaki 2 milyon fonluk bir buz duimm kuzey kutbundan
koptugunu tespit etti. Buz daginin lelerine carpma riski
e.ndiig yaratryor. Yetkililer buz daginin harekete gectikten sonra hava
bombardimaniyla parcalanmasinin veya rémorklarla y&n dzlgigﬂr'mzsinin

denenebilecedini agikladi. Ancak kiiresel i1sinmanin yarattigi sorunlarla kisa sire
sonra bu prafik yontemlerle Egu zor olabilir.

Diinya Dag Buzullarin Izleme gére insanligin daha dnce hig
karsilasmadid yasamsal sorunlarla yizlesmek zorunda kalabiliriz.

Hikimetler arasi Iklim Degisimi Grubuysa bu tabloyu biraz daha da netlestiriyor.
71 ila 3 milyar kisinin susuzlukla karsilasmas: s8z konusu. Su

sikintisi basta Afrika llkeleri ve Banglades gihi Sve bu sorunu
uzun yillardir ya;agnn tlkeleri etkileyecek. Yiiz yilin sonunda Cin,
, Avrupa ve Uda kurakligin pencesine diisme

tehlikesiyle kars karsiya.

Bu tehdide karsi hassasiyet belki her zamankinden daha yiiksek ancak
hiikiimetlerin de en kisa zamanda Paris toplantisinin senug bildirgesindeki
gnerileri en kisa zamanda yerine getirmesi gerekiyor

htt :J’J;'uid;a. milliyet. eom. tr/videolar, asp?page = 1 &aranacak=kiresel&kanal = 28id = 34794 tarih
=2007/01/31

cevaplar: Ek1F:
EK 16 sunucy 1.buzullar, 2. eriyar, 3. akarsulann, 4. petral,
Ek 1D: TV haberleri g miicadele etrrek B, Orgitine,

EK1E 3, ¢ dfoh 7. 2008 yilinda, 8. yoksul, 9. Avusturalya, 10, Kuzey Amerika
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&. Metne gére agagidaki tabloyu doldur,
NEDEN SONUC

1 buzullar . ]
susuzlu
—> |2 —> (su skintisi) —>

H.Asagidaki sorular metne gdre yamitlayimiz,

I. Kag vil iginde havasicaklifi 2-3 derse artacak?

cevaplar:

Ek10G:

1. kiresel isinma, 2. eriyor, 3. kurakik, achk
EkK1H

1.70

2 2mikontonluk, R

3. Dirya Buz Dadlar 1Zzleme Oroitl

4. 2008 wihnda susuzluk

a. Paris toplantis kararlanna uyulmal.
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Ek 2:

A. Dogal afetlerle resimleri eslestirin

cevaplar
Ek 2 A;

1. zel

2 firtina
3¢

4 deprem
A yildirim
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B. Sizce asagidakiler hangi dogal afetle ilgili sonuglar, eglegtirin,

sel firtina deprem yildirm ¢ig

Bulutlardaki elekirik yere iniyor ve degdigi her yeri yakryor,

hginlar gik
Zﬂ 3 s I)E:‘m:nlt:lr' yikilyor, yer yariliyor. Insanlkar binalarin altinda kalryor.
Biitiin yasam alanlari sular altinda kalryor.

4 Karlar daglarin zirvelerinden hela agagrya iniyor ve altaki biitin
canhlara zarar veriyor.

5. Siddetli mizgar ve yagmur binalara, insanlara ve dogaya zarar
veriyor.

C. Asagidaki ipuglari hangi bilgelerke ikili, resimlerke birlikte eslestir.

| orman buzul dad deniz

Orasi soguk bir yer. Her yerde su var ama sular buz tutmug. Orada
fok baliklar ve beyaz ayilar yasiyor. Hava sicak olursa onlar eriyor ve

su oluyor
2
Orada Eer' yer incecik kumlarla kapli. Orada su bulmak gok zor. Yagmur
k az ya Orada en kolay develer ynslﬁr Bazen de Iyllmn ve akrep
aluyor- rada bazen firtina glkiyor ama bu firtina genelde kum
firtinasi oluyor.

Oranin biiyik gzelligi bol aksljen lretmesi. Her yeri agaglarla kaph. Cok
gesitli hayvanlar orada Bazen orada biyik yarégmlar gikiyor. Bu
yanginlarda birgok ccmll ‘E:;am ‘alanini knybedwur- Orada gikan en ki.'u;uk
yangin bile diinyaya biiylk zararlar veriyor.

4 I
asmavi sularla Impll blr' yer. Insanlar orada yagayamiyor, ¢inki oradaki

oksijen insanlara yor. Orada canlilar gok iyi ylzme biliyor.
anin orada bilyi flr'hnr.tlar olmmv?’?mmlnrdn fek:eler kn-,rbull.r;or-
gemiler batiyor.

]
Orasi denizlerden yiiksek. Bazilari gok dik oluyor, bazilar ise gok dik
olmuyor. En yiksek noktalarina zirve deniyor. Zirveleri gok k oldugu igin
karh olabiliyor. Bazi yerleri kayalik cluyor ve insanlar oralara g¢ikamiyor.

cevaplar:
EK 2 B:

1 y|ld|r|m 2. deprem, 3. sel, 4. ¢id, 5. firtina
20C:

1 dbLIELIl 2 b.dl 3. a.0rman, 4. codeniz, 5. ¢.dad
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€. Sizee kurakhk ve aghgin nedeni ne olabilir?

1 Erozyon

1 Kiiresel Isinma
1 Deprem

1 Sel

T

1 Yangin

b. Szee kiresel 1sinma nelere neden olabilir?

[_] Mevsim siireleri, mevsimlerin baglama ve bitis tarih degigebilir.

[] Kus tirlerinde azalma meydana gelebilir.

[] Vlasim problemleri ortadan kalkabilir.

[ ] Deniz seviyesinin yiikselmesine ve tuzlu suyun derelere karismasina neden olabilir,
[ Kutup ayilarinin dogal yagam alanlari degigebilir.

[_] Buzullarin erimesine yol acabilir.

] Teknolojini ilerlemesine katkida bulanabilir,

] Tropikal iklim seven hayvanlarin azalmasina neden olabilir.

[ Bscek niffusunun artmasini safjlayabilir.

E. Metinleri oku ve metinler nelerden séz ediyor, isaretle,

[_] Mevsim siireleri, mevsimlerin baslama ve bitis tarih dedgigebilir.

[] Kus tirlerinde azalma meydana gelebilir.

[] Vlasim problemleri ortadan kalkabilir.

[ Deniz seviyesinin yiikselmesine ve tuzlu suyun derelere karismasina neden olabilir.
[ Kutup ayilarinin dogal yasam alanlart degisebilir.

] Buzullarin erimesine yol acabilir.

D Teknolojini ilerlemesine katkida bulanabilir.

] Tropikal iklim seven hayvanlarin azalmasina neden olabilir.

[ Béicek niifusunun artmasini saflayabilir.

cevaplar:
EKZ2E: 4,5 64
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KURESEL ISINMA

Ulusal Atmoster Arastirma Merkezi, Kuzev Kutbu'ndan

bitviik bir buzul kiitlesinin koptugunu|belirtiyor.

tamamen eriyecegini Iiddia edi}rm'larl Merkezden
Marika Holland, “Hawva sicaklhiklar

artmaya |devam ediyoﬂ. 10 viliginde buzullarin 5,9 milyon kilometrekareden
1,9 milvon kilometrekareye inecegini }lahmm El.'liym“ll# " dive vurguluyor.
Chris Ripley de buzullarin alti kat daha hizla okyanusa kaydigini|belirtiyor.
“Bunun sebebi de buzullarin erimesidir” dedi ve calismaya |devam edecegiz|

ve insanlan bilgilendirmeye diye belirtti.

Kaynak :

hutp:fiwww.enniorkcom/BILIM_TEKNOLOJUhaber detay.asp?PID=15& HID=4&haberlD=2715874
htip:www.ennivrk.com/BILIM_TEKNOLOJUVhaber detay.asp? PID=15& HID=3&haber 1 D=282430
hitp:fwww.sabah.com.ir/ 20050203 gnd. 103. html

Kutup ayilar buzullarda yagarlar. Fok we ayi baligi ile

beslenirler. Buz kaliplart {izerinde yavrularini beslemeye

we onlarla U}Fnama}ra Arnaartik buz kaliplan

eriyor ve kutup avilan buzul yagam alanlarim kaybediyer
| vivecek bulammuyorlar ve sliyorlar, AED deki Alaska Bilim
Merkezi'nden Steven Amstrup Beaufort bolgesinde 24

yildir, Alaska'da 34 yildir caligtik larina ve eskiden ayilarin
dostea vagadiklarini ama gimdi birbirilerini yediklerini

Eaynak: hitp :ifwww.ennibwkconvaramafaber detay.asp "PID=0015&haberID=172178
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New York taki yeni bir aragtirma sonucunda kiiresel 1sinmanin biaceklen de

etkiledigi prtaya qlqu. Arastirmacilar, “Sicakhklar viziinden giftlesme oram
artmaya |haslad1 " dive belirtiyorlar ve bu yizden bocek
niifusunun artacagini vurguluyﬂrlaﬂ Washington
Universitesinden bilim adarm Melaie Frazier,

“Béceknifusunun fazla olmasinin tanma olumsuz
yvansiyacagini [tespit ettik{ Bocek nifusunun

artmasin [istemiyoruz| (iinkii bacek tanim iriinlerinde hastalik demek™ diye
vurguluyor. Bunun yamnda “Fazla bécek niifusu, insan saghgim da etkilemeye

baslayacak|” divorlar.

Kaynak : hitp fAwww.nivmsnbe. cominews/390013.asp

Buzullar eriyor ve deniz seviyesi ylkseliyor. Deniz seviyesinin ylkselmesi

kiyidaki evlerin sular altinda kalmasina neden olacak| Bilim adamlarina gére
siddefii firtinalar, kuvvetli dalgalar, kiyi bélgelerde yagamayi|zorlastiracak |Ayrica
denizin tuzlu sulan nehirlerin tath sulanna kansacak ve bu da tanmin azalmasina
|nadan olacak.|Bilim adamlan kiresel isinmayi durdurmayl ama bu
cok zor. Bu nedenle kiiresel isinmanin etkilerini azaltmaya calisiyorlar. Bilim
adamlan uzun zamandir toplantilarla insanlara su kaynaklan

konusunda bilgi vermeyi Emagllyurlaﬂ ve “Insanlara
suyun énemli oldugunuagikliyoruz|ve onlari suyu

| dikkatli kullanmaya [ikna ediyoruz'diyoriar. insanlara
¢4 evierde bozuk musluklar tamir ettirmelerini, fazla su

arcamamalarini|neriyorlar.

Kaynak :
http:/fwww.iklim.cevreorman.gov.tr/Gazifkuresel_isinma.htm



&. Asagidaki basliklarla haberleri eslegtirin,

[ | a. Mevsimler degdisiyor.

[ 1b. Kuslann nesli tikeniyor.

e Llasim problemleri ortadan kalkryor.

] ¢. Denizler ylkseliyor ve tuzlu su derelere kansryor.

C ld Kutup ayilan daha gec uyuyor
[ | e. Buzullar hizla eriyor.

[ | . Tropikal iklimi seven hayvanlar azalryor.
[ | g. Bocek nifusu artiyor.

[ 1 h. Kutup ayilarinin dogal yasam kosullan degisiyor.

H. Asagidaki sézcikleri, tanimlarla eslegtirin,

Basla- Calig- Iddia et- Agikla- Ortaya cik- Bildir- Tespit et-
Meden ol- Amagla- Tahmin et- Devam et- Vurgula-

1. Haber vermek.

vurgula-

2. Bir noktava dikkat cekmek

3. fleride olacaklan giirmek

4. Séziinde direnmek

5. Aynintih bilgi vermek.

6. Belirlemek

7. Bir amaca ulagmay istemek.

8. Bir seyin ortava gikmasina vol agmak.

9. Kendini gistermek

10, Bir seyi olugturmak igin ¢aba harcamak.

11. Baslanmus isi siirdiirmek.

12, Bir seyi yapmak igin harekete cekmel.

cevaplar:
Ek 2 G: %4 el, o3, hZ
Ek 2H:

. bildir, Zvurgula, 3.takmin et 4.iddia et, S.acikla, G.tespit et,
7.amagla, 8.neden ol, 9.ortava gk, 10.cahg, 11 .devam e, 12.hagla
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I. Sdzcikler senin dilinde ne demek?

devam et-

ortaya ¢ik-

neden ol-

amacla-

tespit et-

tahmin et-

belirt-

soyle-

1. Sorular yamtlayin.

1. Kuzey Kutbu Arastirma Merkezi neyi belirtiyor?
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iddia et-
vurgula-
bildir-
acikla-

basla-

calis-
ikna et-

dner-

. Hawa stcaklhiklan atmaya devam ediyor,

) Kuzeq.r Kuthu Aragtirma Merkezi by Ok bir buzul kiitlesinin koptudunu belirtyor,

1
2
3. Chris Ripley buzullann alt kat daha hizla okyanusa kaydidim belitboor,

4. Steven Amstrup, Beaufort Bdlgesinde 34 yvildir, Alaskada 24 vildir calghiklann bildiryor.
5. Mew Vorktaki aragtirmada kiresel isinmanin hicekleri de etkiledidl arfaya gikh.

6. Sicakliklar yizdnden giftlegme arant atmsya basglayacak.

7. Melai Frazier, hicek ndfustnun fazla olmasinm tan ma olumseE yanstyacadin tespit etti.
8. Deniz seviyesinin yUkselmesi kiyidaki evlerin sular atinda kalmasina neden alacak.

9. Bilirm adamilar insanlara su konusunda bilgi vermeyi amacliyar,

10.Bilim adamlarn insanlan dikkatli su kullanmay a ikna ediyar.
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Ek 3

Dikkat: Susuzlugun Sebebi Kiiresel Isinma Degil

\\\. v,
Susuzlulctan ruz Suchiyu da bulduk: Kiiresel smma. Peld, gercelden sorumiu
Jhiresel 1anma nu? Yolza biz md hir brd.eymﬂ.wwtk?ﬂuhaﬂamngmﬂmm" inen

op iiler konusu olan susuzlugu ele aldik. Cumg giini, Tema Valdi'nm * Suyu Boga

arcama” anyasi Koord inatorii Hallda igkiler Bioliim Bagkam ¥egin Hepla ile
silkomimm ned inive kamp anyanm yararbhrm lonugsulc \ .

Grazetecl: Susuzlufun sehebi gergekte n kitvesel 11w roa?

E-‘;:ﬁral: Susuzl%n sebebi kitresel wirna degil, suvm kallarenasn bilee ek, Veralh kaymaklanm i
knllavrralk gerelivor Her zmaran varmmn
wadmasina gerek yok.

Chazeteci: Susomrm ciddi boyutlara wlaginea her vere TEWA ran afisleri astch. Tstarbnl’da tirm fist
geciflere, kiprilere ashiimmz afiglerle su tasanmfurdan hahse divorsunnz. 51 tasarofu saflands ra?

Bewal: Biz “Susmu Boga Harcams™ karopanyasim nisanda haznlachk. Beledive, Eentin her yerine
afiz ast1.

Grazeteci Bu proje sadece tazarmfa winelik. Araa su kaymalklan kasitl defil md?
Beyal: Bizirn tespititnize gire sy ywilzde 57 evlerde tiketiliyor Biz de evleri biling lendiriyome.

Gazeteri Ewde neler vaplmal?
Bewal: sebze-tnewelenl akan muda wikaraa, diz firgalarker, tirag olurken mousluklan kapatina,
bulaghklan elde degil bulagik makine sinde ma, trvalethe sifonu gereksiz ekrnerne, bir dakika
daha kaza dug alma. Bu dnleraler ahnrsa wilda toplarm wmllagilk 140 ton s tasarrofi saflarayor

Grazetecl: Herle s susuzlugun nedeniran kitresel 1mnrma oldugnrm digirdyor.

Beval Hawnr, degil Bugime highir pekilde kiresel 1:mnena sehebij.rlegi]medjk. Sulanrom zenﬂ.;lik
. olradk.

olarak kabol etrnedifFiaz igin, bir gin baoyabilec eklerind ditgirene dik. Bu sebeple dikkatli

Gazetecl: Ettafirozm denizlerle gevirili olrnas bim kandmyor. Col soyuranz oldugunm |
sartyorz, dedil rd?
Bewal: Evet, evrermizin denizle kaph olias bizde bol s ima)) yarahyor, &
g sy elde etmek gok pahalyve zabene th bir yol.

Gazeteci Clurlanmaza son olarak ne sdvle mek istersiniz? L~ y
Beyal: Biraz dnce de séledifim gibi muslublanrn boga acmayahm. Bozk ulgﬁtamfr-:*‘

ettivelirn. [htiva ez olandan fazlamm kullarenayahm, Su hayathr. Su zengilﬂﬂiﬁr:'_rfm

Gazetecl: Bubilziler igin gok tegeklkir ediyorz. Urmanz insanlar bu kormlarda dikkatli olur
Bewal: Ben tegekhkir ederim.
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CEVRE Dergimizin bu haftaki konugu Yesim Beyla oldu. Yesim Hanin
sorularimizi yarutladi. Siz bu cavaplam kullanin ve r'n':ipor"raeil Cevre Dergisi igin
meme diniigtiriin. Asagidaki eylemler metni hazrlamamzda yardimer olabilir:

belirt- bildir-, vurgula-, iddia et-, agikla-, tahmin et-, ortaya koy-,
kabul et- devam et-, bagla-, calig-, neden ol-, ikna et-,
amagla-, iste-, dner-, tespit et-, sayle-, calis-

Dikkat: Susuzlugun Sebebi Kiiresel Isinma Degil ) ‘

.

Susuzlulctan ruz Suchiyu da bulduk: Kiiresel smma. Peld gercelden sorumiu
Idiiresel 1mmma ma? Yolsa hiz mi bir yverlerde vanly yaphk? Bu hafia son giinlerin en
f-InPiﬂH konusu olan susuzlugu ele alddik. Cumg giinii, Tema Vakfi'nm *Suyu Boga

arcama” anyasi Koord inatirii Hallda kiler Biliim Baglam ¥egan Heyla ile
silomimm ned inive kamp anyanm yarar birim lonugsulc

Sayin Beyla'ya susuzlugun nedenin gergekten kiiresel 1sinma m olduguru
sorduk. O da bize susuzlugun nedeninin kiresel isima olmadigin séyledi.
Susuzlugun nedeninin suyu kullanmayi bilmemek eoldugunu belirtti. \
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EKk 4:

Metni dinleyin ve notlar alin. Sonra notlarimizi kullanin ve metni yeniden yazin,
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Not-al Yaz Etkinlifinde Ogrencilere Okunacak metin

Kiiresel Isinma Onemli Bir Sorun Degil

Prof. Dr. Sakine Riya ile kliresel 1sinma ile ilgili goristik. Sayin
Riya, bize kuresel 1sinma hakkinda ilging bilgiler verdi. Ruya kiresel
isinmanin TUrkiye ve dinya i¢in dnemli bir sorun olmadigini belirtti.
insanlarin kiresel 1sinmayi engellemek igin dikkatli davranmalarina
gerek olmadigini séyleyen Rlya, kiresel 1Isinma konusunda insanlarin
Ozllmelerinin gereksiz oldugunu soyledi. Su sorunumuz olmadigini
iddia eden Sakine Hanim “Insanlar diledigi gibi su kullanmaya devam
etsin. Ben sorun oldugunu distinmilyorum. Sik sik yagmur yagiyor
zaten. Baz bilim adamlari insanlari korkutmaya calisiyor. Ben de bunu
engellemeyi amacliyorum.” dedi. Bunlarin yanina Riya, ormanlarin
oraninda azalma olmadigimi vurguladi. Kendisine orman yanginlarini
hatirlatmaya calistik. O da bize ormanlarin yanmakla bitmeyecegini
belirtti ve “Ormanlarin yanmasi, ormanlarin bitmesine neden olmaz.
Cok fazla orman var. Surekli topraga tohum disOyor. Ormanlar yansa
bile yeni ormanlar olusuyor.” dedi. Kendisine buzullar hakkinda sorular
yonelttik ve buzullarin eridigini vurguladik. O da buzullarin erimedigini
ve onlarin ayni buyUkltkte oldugunu soyledi. “Yakinda her yer buz
tutmaya baslayacak. Buzullar hareket etmeye basladi. Biz buzullarin
hareketinden korkuyoruz. Buzullar hareket ediyor ve karalara carpabilir.
Biz buzlan énlemeyi amacliyoruz.” dedi. Aslinda kiresel isinma
olmadigini, aksine kiresel soquma olacagim vurguladi. Kis uykusuna
yatan hayvanlarin durumunu belirttik, Sakine Riya da artik hayvanlarin
daha fazla uyanik kalmak istediklerini iddia etti ve havyanlari rahat
birakmamizi énerdi. “Dogal dengeleri geredi ne istiyorlarsa yapabilirler.
Biz onlara engel olmaya calismamaliyiz.” dedi. Bu konuda gergekten
béyle mi distyorsunuz Sakine Hanim diye sorduk. Sakine Hanim da bize
“Hayir, bunlar tabii ki de sadece bir rilya. Insanlara strekli kiiresel 1sinmayi
anlatmaya calisiyoruz ama sonug¢ alamiyoruz. Ben de bu yola dikkat
cekmeyi istedim.” dedi.



A, Metinlerdeki ad yantimcelerinin altim iz,
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Kiiresel Issnma Onemli Bir Sorun Degil

Prof. Dr. Sakine Riya ile kuresel isinma ile ilgili gorastik. Sayin
Ruya, bize kiresel 1sinma hakkinda ilging bilgiler verdi. Rlya kiresel
isinmanin Tirkiye ve dinya igin énemli bir sorun olmadigimi|belirtti. |
insanlarin kiresel 1Isinmayi engellemek icin dikkatli davranmalarina
gerek olmadiginisoyleyen|Rlya, kiresel isinma konusunda insanlarin
Uztlmelerinin gereksiz oldugunu soyledil Su sorunumuz olmadigini
iddia eden Sakine Hanim “Insanlar diledigi gibi su kullanmaya|devam
Ben sorun oldugunu disiinmilyorum) Sik sik yagmur yagiyor
zaten. Bazi bilim adamlari insanlari korkutmayacalisiyor, Ben de bunu
engellemeyijamacliyorum/” dedi. Bunlarin yanina Riya, ormanlarin
oraninda azalma olmadigini jvurguladi| Kendisine orman yanginlarini
hatirlatmaya|calistik| O da bize ormanlarin yanmakla bitmeyecegini
belirttilve “Ormanlarin yanmasi, ormanlarin bitmesine neden olmaz.|
Cok fazla orman var. Surekli topraga tohum distyor. Ormanlar yansa
bile yeni ormanlar olusuyor.” dedi. Kendisine buzullar hakkinda sorular
yoinelttik ve buzullarin eridigini vurguladik| O da buzullarin erimedigini
ve onlarin ayni blydklikte oldugunu|soyledi,| “Yakinda her yer buz
tutmaya|baslayacak| Buzullar hareket etmeye basladi| Biz buzullarin
hareketinden korkuyoruz. Buzullar hareket ediyor ve karalara carpabilir.
Biz buzlan énlemeyi amachyoruz.] dedi. Aslinda kuresel 1sinma
olmadigini, aksine kiiresel soguma olacagini Kis uykusuna
yatan hayvanlarin durumunu belirttik, Sakine Riya da artik hayvanlarin
daha fazla uyanik kalmak istedikleriniiddia etti|ve havyanlar rahat
birakmamizi|6nerdi,| “Dogal dengeleri geredi ne istiyorlarsa yapabilirler.
Biz onlara engel olmaya|calismamaliyiz. dedi. Bu konuda gergekten

béyle mi diglyorsunuz Sakine Hamim diye sorduk. Sakine Hanim da bize
“Hayir, bunlar tabii ki de sadece bir rilya. insanlara sirekli kiiresel isinmayi

anlatmaya|calisiyoruzjama sonug alamiyoruz. Ben de bu yola dikkat
cekmeyi|istedim|" dedi.
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B, Metinde mor olarak yazilan ve agagidaki verilen eylemlerin dncesinde gelen

sdzcilkleri yaz.

1. .Gnemii bir sorun olmadigin belirtti.

e e G L e X L e siyleyen {1 S S vurguladik.

K O styledi. T4 sdyledi.
T, iddia eden LR recrernerrer e rerer et baslayacak
T o L G L e L e devam etisn. i h o e e s e e e e basglad.

e e S e O G R AT disinmiyorum. 17, amachyoruz.
T calisiyor. T8 vurguladi.
T amaghyarum. ik e e rerer et iddia etti.

O e e S e O e R A e vurguladi. D e e e S et e dnerdi.

1 e e otk et et e e cahstik. ] o D ot e SO e A e e caligmamaliyiz.
T belirtti. 2 calisiyoruz.

1 o o e e e e e neden clmaz. ] R SO istedim.

€. Hangi eylemlerden &nce hangi ekler geliyor? Tabloyu deldurun.

-mA

amagla-

Ad Yantimce Eki
-DIK / -AcAK

belirt-

cevaplar
Ek 5 B:

EK5C:

2 gerek olmadidin, 3. gereksiz oldudunu, 4. olmadiding 5 su kullanmaya,

B sorun oldugunu, 7. insantan Korkutrmaya, 8. engellermeyi, 9. azalma olrmadiain,
10. hatirlatmaya, 11, bittmeyecedini, 12, bitrmesing, 13. eridigini, 14. oldugunu,

15 buz tutmaya, 16. hareket etrmeye, 17, dnlemeyi, 18, olacagin, 19, istedikleri,
200 lirakmarmizi, 21.olmaya, 220 anlstmaya, 23, dikkat cekmeyi

-l amagla-, devam et iste-, calig-, neden ol-, bagla-, dner-
-DIK/-AcAK: belin-, sdyle-, iddia et-, digdn-, varoula




¢.Kural yaz,
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belirt- belirt-
4 vur l.lh' 3 vupr uh_
eylem + + Inl sdyle- aylam + + InI siyle-
4 idzia et - %@ 4 iddia et -
diislin- diisiin -
. aliz-
eylem +° + (YA ﬁa;la-
devam &t-
eylem +* + gsl-n-A  neden ol-
eylem + + (I amagla-
eylem +7 + mlz-I ?.:;"_'

cevaplar
EKSC 1. -DIk, 2. -AcAk, 3. -mA 4 -ma, 5 -mA, B, -ma




SOZLUKCE Tiirkce-Ingilizce

A
Aciga cikarmanin gelisimi:
Development of deployment
Acik bilgi: Explicit knowledge
Acik 6grenme: Explicit learning
Ac¢ik uglu: Open-ended
Acikhik: Overtness
Ad yantiimcesi: Noun clause
Akicilik: Fluency
Alindr: intake
Alstirma: Exercise
Amag: goal
Ana tiimce: Main clause
Anadille ilgili: Vernacular
Aradil: Interlanguage
Artalan bilgisi: Background
knowledge
Asagidan-yukariya islemleme:
Bottom-up processing
Asamalandirma: Grading

B
Bagimh tiimce: Dependent clause
Bagimsiz tiimce: Independent clause
Baglam: Context
Basit tiimce: Simple sentence
Beceri Gelistirme kuramlari: Skill-

Building Theories
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Belirtec Islevli
Yantiimceler/Ulaglar: Adverbial
clause
Bicimbilim: Morphology
Bicimlere-odakh: Focus on forms
Bicim-odakh: Focus on form
Bildirimsel bilgi: Declarative
knowledge
Bilesenler: Features
Bilgi boslugu: Information gap
Bilgi tabani olusturma:
Establishment of a knowledge base
Bilgilendirme: Instruction
Bilin¢lendirme: Consciousness-
raising
Biligsel: Cognitive
Bir sey ile karsilasma: Exposure
Bogum: Nodes
Bos adil: Overt pronoun
Bosluk: Gap
Biitiinlestirme: Integration
C
Cekimli: Finite
Cekimsiz: Infinite
Cikti: Output
Cizgisel islemleme: Serial processing
D

Davrams¢ihik: Behavioralism:



Denetimli islemleme: Controlled
Processing
Disaridan gelen etkenler: External
factors
Disaridan yaratilan dikkat:
Externally-created salience
Dil Edinim Diizenegi: Language
Acqusition Device
Dil: Languge, Code
Dilbilgisel Dogruluk: Accuracy
Dilbilgisi Ceviri Yontemi: Grammar-
Translation Method
Dile odaklanma: Language focus
Dilsel eding¢: Linguistic competence
Dinleme: Listening
Dogal ikinci Dil Edinimi: Natural
Second Language Acquisition
Dogal Yontem: Natural Method
Dogrudan Yontem: Direct Method
Dolayh ifade: Indirect statement
Durumsal adlastirma: Factive
nominalization
Durumsal 6zgiinliik: Situationally
authentic
Diizeltme: Recast
Diizenek: Code
Diizenleme: Encode

E
Edim: Performance
Edinme: Acqusition

Erek dil: Target language
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Erek is: Target task
Esdizimlilik: Collocation
Esgondergesel: Identifical
Etkilesimsel: Interactional
Etkinlik: Activity
Etkisel: Proactive
Evrensel: Universal
Eylemsel adlastirma: Action
nominalization
F
Fark Etme Kurami: Noticing
Hypothesis
Fark etme: Noticing
Farkindahk: Awareness
Fikir boslugu: Opinion gap
G
Geri cagirma gelisimi: Development
of recall
Geri ¢cagirma: Recall
Geribildirim: Feedback
Girdi: Input
Girdi seli: Input flood
Goriiniis: Apperance
Giidiileme: Motivation
H
Hatadan ka¢inma: Error-avoiding
i
I¢sel dikkat: Internally-generated
salience
i¢sel etkenler: Internal factors

i¢sellestirme: Internalize



ikinci Dil Edinimi: Second Language
Acquisition
Mletisimsel Dil Ogretimi:
Communicative Language Teaching
fletisimsel edin¢: Communicative
competence
flgi: Interest
Is dongiisii: Task cycle
is oncesi: Pre-emptive, Pre-task
Is sirasi: During task
Is sonrasi: Post-task
Ise-Dayali Dil Ogrenme: Task-Based
Learning
Isin gerekliligi: Task-essentialness
Isin yararhhig: Task utility
Isitsel Dilsel Yontem: Audio-Lingual
Method
Islemsel / ortiik bilgi: Implicit
knowledge
islemsel bilgi: Procedural knowledge
Islerlik: Exploitability
Isleyis: Procedure
Tyelik: Genetive
izlence: Syllabus

K
Kaliplasms dilsel birimler:
Formulaic chunks
Karmasik tiimce: Complex sentence
Karmasikhk: Complexity

Karsilagtirma: Comparing

Kavrama Isleri: Comprehension
Tasks
Kazara: Incidently
Kestirim: Extrapolation
Kolaylastiricr: Facilatator
Konu: Topic
Konusma: Speaking
Kosul: Condition
Kullanihirhk: Usefulness
Kullanim: Use
Kurgulama: Construction
Kiiltiirel uygunluk: Culturel
suitability

L
Listeleme: Listing

M
Merkezi islemleme: Central
processing

N
Not al-yaz: Dictogloss

Q)
Okunabilirlik: Readability

Ordu Uzman Egitim Programm
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Army Specialized Training Program

Ortach yapilar: Relative Clause
Otomatik islemleme: Automatic
processing

o
Ogrenilebilirlik: Learnability

Ogrenim: Learning



Ogretilebilirlik varsayim:
Teachability Hypothesis
Ogretilebilirlik: Teachability
Ogretim: Teaching
Ogretme amach isler: Pedogogical
tasks
Ongoriilebilir ¢ikt1: Predictable
output
Ongoriilebilirlik: Predictability
Orgii Ahstirmalari: Drills
Ornek: Exponent
Ortiik dilbilgisi: Covert grammar
Ortiik 6grenme: Implicit learning
Oriintii tamima: Patern recognation
Ozgiin dil: Authentic language
Ozgiin: Authentic
Ozne tiimleyicisi: Subject
complement
Ozne: Subject

P
Paralel islemleme: Parellel
processing
Plan olarak is: Task-as-workplan
Politik uygunluk: Political suitability
Problem ¢6zme: Problem solving
Prova: Rehearsal
Psikodilbilim: Psikolinguistic

S
Saglanmus girdi: Enhanced input
Secilmis 6grenciler: elicit student

Secim: Selection
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Secme: Selecting
Secmeli Yontem: Eclectic Method
Ses: Sound
Sesletim: Pronouncation
Sifat yantiimceleri: Relative Clause
Siklik: Frequency
Siralama ve simiflandirma: Ordering
and sorting
Siralama: Ranking
Sosyal: Social
Soyutlama: Isolation
sozbilimsel: Rhetorical
Sozciik 68retimi: Vocabulary
teaching
Sozciik: Word
Sozdizim: Syntax
Sézlii: Oral
Sozliiksel: Lexical
Sunum: Presentation
Siirec olarak is: Task-as-process
T
Tekrarlama Rehearsal
Tepki: Response
Tepkisel: Reactive
Tiimce: Sentence
Tiimdengelimli yontem: inductive
Tiimdengelimli: Deductive
U
Uslamlama boslugu: Reasoning gap
Uyaran: Stimulus

Uygulama: Practice



o
Uretim: Production
Ustbiligsel: Metacognitive
Ustdil: Metatalk

Y
Yalindis1 durum: Oblique
Yantiimce: Subordination clause
Yantiimceleme: Subordination
Yapiya dayal iiretim isleri:
Structure-based production tasks
Yaratici isler: Creative tasks

Yazma: Writing
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Yoruma dayal isler: Interpretation
tasks
Yonerge: Rubric
Yontem: Method
Yukaridan-asagiya islemleme: Top-
down processing
Yiiklem: Predicate

Z
Zorlanmis ¢ikti: Pushed output



Ingilizce-Tiirkce

A
Accuracy: Dilbilgisel dogruluk
Acqusition: Edinme
Action nominalization: Eylemsel
adlastirma
Activity: Etkinlik
Adverbial clause: Belirteg Islevli
Yantiimceler/Ulaglar
Apperance: Gorliniis
Army Specialized Training
Program: Ordu Uzman Egitim

Programi

Audio-Lingual Method: Isitsel Dilsel

Yontem

Autanthic: Ozgiin

Authentic language: Ozgiin dil
Automatic processing: Otomatik
islemleme

Awareness: Farkindalik

B
Background knowledge: Artalan
bilgisi
Behavioralism: Davranig¢ilik
Bottom-up processing: Asagidan-

yukariya islemleme

C
Central processing: Merkezi
islemleme
Code: Diizenek, dil
Cognitive: Biligsel
Collocation: Esdizimlilik
Communicative Competence:
[letisimsel eding
Communicative Language
Teaching: iletisimsel Dil Ogretimi

Comparing: Karsilastirma
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Complex sentence: Karmasik tiimce

Complexity: Karmagiklik
Comprehension Tasks: Kavrama
isleri

Conditions: Kosul
Consciousness-raising:
Bilinglendirme

Construction: Kurgulama
Context: baglam

Controlled Processing: Denetimli
islemleme

Covert grammar: Ortiik dilbilgisi
Creative tasks: Yaratici isler
Culturel suitability: Kiiltiirel

uygunluk



D
Declarative knowledge: Bildirimsel
bilgi
Deductive: Tiimdengelimli
Dependent clause: Bagimli tiimce
Development of recall: Geri ¢cagirma
gelisimi
Development of deployment: A¢iga
cikarmanin gelisimi
Dictogloss: Not al-yaz
Direct Method: Dogrudan Yontem
Drills: Orgii Alistirmalarina

During task: Is sirast

E
Eclectic method: Se¢meli yontem
Elicit student: Se¢ilmis 6grenciler
Encode: Diizenleme
Enhanced input: Saglanmis girdi

Error-avoiding: Hatadan kaginma

Establishment of a knowledge base:

Bilgi tabani olusturma

Exercise: Alistirma

Explicit knowledge: Acik bilgi
Explicit learning: Acik 6grenme
Exploitability: Islerlik
Exponent: Ornek

Exposure: ... ile karsilagma
External factors: Disaridan gelen

etkenler
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Externally-created salience:
Disaridan yaratilan dikkat

Extrapolation: Kestirim

F
Ffacilatator: Kolaylastirici
Factive nominalization: Durumsal
adlastirma
Features: Bilesenler
Feedback: Geribildirim
Finite: Cekimli
Fluency: Akicilik
Focus on form: Bigim-odakl
Focus on forms: Bi¢imlere-odakli
Formulaic chunks: Kaliplasmis dilsel
birimler

Frequency: Siklik

G
Gap: Bosluk
Genetive: Iyelik
Goal: Amag
Grading: Asamalandirman
Grammar-Translation Method:

Dilbilgisi Ceviri Yontemi

I
Identifical: Esgondergesel
Implicit knowledge: Islemsel / 6rtiik
bilgi

Implicit learning: Ortiik 6grenme



Incidently: Kazara

Independent clause: Bagimsiz tiimce
Indirect statement: Dolayli ifade
Inductive: Tiimdengelimli yontem
Infinite: Cekimsiz

Information gap: Bilgi boslugu
Input: Girdi

Input flood: Girdi seli

Instruction: Bilgilendirme

Intake: Alind1

Integration: Biitiinlestirme
Interactional: Etkilesimsel

Interest: ilgi

Interlanguage: Aradil

Internal factors: Icsel etkenler
Internalize: i¢sellestirme
Internally-generated salience: Igsel
dikkat

Interpretation tasks: Yoruma dayali
isler

Isolation: Soyutlama

L
Language acqusition device: Dil
edinim diizenegi
Language focus: Dile odaklanma
Learnability: Ogrenilebilirlik
Learning: Ogrenim
Lexical: Sozliiksel
Linguistic competence: Dilsel eding

Listening: Dinleme
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Listing: Listeleme

M
Main clause: Ana tiimce
Matrix clause: Ana tiimce
Metacognitive: Ustbiligsel
Metatalk: Ustdil
Method: Yontem
Morphology: Bi¢cimbilim

Motivation: Gidiileme

N
Natural Method: Dogal Yontem
Natural Second Language
Acquisition: Dogal ikinci Dil Edinimi
Nodes: Bogum
Noticing: Fark etme
Noticing Hypothesis: Fark Etme
Kurami

Noun clause: Ad yantiimcesi

0]
Oblique: Yalindist durum
Open-ended: Acik uclu
Opinion gap: Fikir boslugu
Oral: Sozli
Ordering and sorting: Siralama ve
siniflandirma
Output: Cikt1
Overt pronoun: Bos adil

Overtness: Aciklik



P
Parellel processing: Parelel
islemleme
Patern recognation: Oriintii tanima
Pedogogical tasks: Ogretme amaglh
isler
Performance: Edim
Political suitability: Politik uygunluk
Post-task: Is sonrasi
Practice: Uygulama
Predicate: Yiiklem
Predictability: Ongoriilebilirlik
Predictable output: Ongoriilebilir
cikti
Pre-emptive: Is 6ncesi
Presentation: Sunum
Pre-task: Is 6ncesi
Proactive: Etkisel
Problem solving: Problem ¢6zme
Procedural knowledge: islemsel bilgi
Procedure: isleyis
Production: Uretim
Pronouncation: Sesletim
Psikoliguistic: Psikodilbilim
Pushed output: Zorlanmis ¢ikt1

R
Ranking: Siralama
Reactive: Tepkisel
Readability: Okunabilirlik

Reasoning gap: Uslamlama boslugu
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Recall: Geri cagirma

Recast: Diizeltme

Rehearsal: Tekrarlama / prova
Relative Clause: Sifat yantiimceleri/
ortacl yapilar

Response: Tepki

Rhetorical: S6zbilimsel

Rubric: Yonerge

S
Second Language Acquisition: ikinci
Dil Edinimi
Selecting: Se¢cme
Selection: Se¢im
Sentence: Tiimce
Serial processing: Cizgisel islemleme
Simple sentence: Basit tiimce
Situationally authentic: Durumsal
ozglnliik
Skill-building Theories: Beceri
Gelistirme kuramlari
Social: Sosyal
Sound: Ses
Speaking: Konusma
Stimulus: Uyaran
Structure-based production tasks:
Yapiya dayal1 iiretim isleri
Subject: Ozne
Subject complement: Ozne
tiimleyicisi

Subordination: Yantimceleme



subordination clause: Yantimce
Syllabus: Izlence

Syntax: S6zdizim

T
Target language: Erek dil
Target task: Erek is
Task cycle: Is dongiisii
Task utility: Isin yararlihig
Task-as-process: Siire¢ olarak is
Task-as-workplan: Plan olarak is
Task-Based Learning: Ise-Dayali1 Dil
Ogrenme
Task-essentialness: Isin gerekliligi
Teachability: Ogretilebilirlik
Teachability Hypothesis:
Ogretilebilirlik varsayimi

Teaching: Ogretim
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Top-down processing: Yukaridan-
asagiya islemleme

Topic: Konu

U
Universal: Evrensel
Use: Kullanim

Usefulness: Kullanilirlik

A%
Vernacular: Anadille ilgili

Vocabulary teaching: Sozciik

dgrtetimi

W
Writing: Yazma
Word: Sozciik



