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Degerler Egitimi Baglaminda BILSEM Egitim Programlarina iliskin Ogrenci,
Ogretmen ve Yonetici Goriisleri

Sultan ORMAN
Yiiksek Lisans Tezi
FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
2020, Sayfa:XV+92

Bu arasgtirmanin amaci Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren 6grenciler ile gérev
yapan 6gretmen ve yoneticilerin degerler egitimi baglaminda goriislerini belirlemektir. Caligma
nitel boyutta gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6grencilere yonelik alt amagclari; Bilim ve Sanat
Merkezi (BILSEM) 6grencilerinin burada aldiklar1 degerler egitiminin yeterliligine, degerlere
yonelik yapilan etkinliklere, degerlerin derslere nasil yansimasi gerektigine, derslerde degerlere
deginilmesinin avantaj/dezavantajlarina, en ¢cok hangi degerlere deginilmesi gerektigine iliskin
goriislerini  belirlemektir. Arastirmanin  dgretmenlere yonelik alt amagclar;; BILSEM
dgretmenlerinin burada verdikleri degerler egitimi ile BILSEM egitim progranminin uygunluguna,
ogrencilerin hangi degerleri edinmeleri gerektigine, deger egitiminin 6grenci basarisina etkisine,
degerler egitimi icin BILSEM egitim asamalarindan hangisinin elverisli olduguna y&nelik
goriislerini belirlemektir. Arastirmanin yoneticilere ydnelik alt amaglar;; BILSEM egitim
programinin degerler egitimi konusunda yeterliligine, BILSEM egitim programinda en ¢ok yer
verilmesi gereken degerlere, degerler egitimi agisindan BILSEM egitim programinin avantaj ve
simirhiliklarina, degerler egitimine BILSEM egitim programinin hangi asamasinda yer verilmesi
gerektigine iligkin goriislerini belirlemektir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yili Diyarbakir BILSEM’den 10
ortaokul 6grencisi, 10 dgretmen, ii¢ yonetici; Mardin Prof. Dr. Aziz Sancar BILSEM’den dokuz
ortaokul &grencisi, yedi dgretmen, iki yonetici; Sanlurfa BILSEM’den sekiz ortaokul &grencisi,
10 o6gretmen, iki yonetici olusturmaktadir. Katilimeilar goniilliiliik esasina gore belirlenmistir.
Arastirma nitel aragtirma olup olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Katilimeilara yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullantlmugtr.

Caligmanin 6grenci goriislerine gére sonuglarina bakildiginda: 6grencilerin BILSEM’de
yapilan degerler egitimi ile ilgili etkinlikleri yeterli buldugu, O6gretmenlerinin bunun igin
cabaladigr fakat ayri bir deger atdlyesi kurulmasimnin daha iyi olacagimi disiindiikleri
goriilmektedir. Ogrenciler BILSEM’de degerler ile ilgili uygulanan faaliyetlerin genellikle sosyal
sorumluluk projeleri oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin cogunlugu yanlis davranis karsisinda
o dersin giindemini yanlis davranisa sebep olan eksik degere ayirarak deger egitimi yapilmasini
uygun gérmektedir. Ogrenciler derslerde degerlere deginilmesinin davramslarini olumlu yénde
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degistirdigi i¢in avantajli bulmaktadir. Ogrenciler en ¢ok toplumsal degerlerin, buna ek olarak
sosyal ve milli degerlerin 6gretilmesi gerektigini diistinmektedir.

Aragtirmanin dgretmen goriislerine gore sonuglarina bakildiginda: 6gretmenler BILSEM
egitim programinin degerler egitimine uygun oldugunu ifade ederken programin revize edilmesi
gerektigini ve programa degerler egitimi dersinin eklenmesi gerektigini diisiinmektedir.
Ogretmenler en ¢ok toplumsal degerlerin, ardindan milli ve felsefi degerlerin dgretimine dncelik
verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin gogunlugu degerler egitiminin ogrenci
basarisini  olumlu etkiledigini belirtmiglerdir. Ogretmenler BILSEM egitim programi
asamalarindan destek asamasinda degerler egitimi verilmesi gerektigini diistinmektedir.

Aragtirmanin yOnetici goriislerine gore sonuglarma bakildiginda: yoneticilerin BILSEM
egitim programini degerler egitimi agisindan yetersiz bulduklari dikkat ¢ekmektedir. Yoneticiler
programin gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Yoneticiler Ogrencilere Oncelikle
Ogretilmesi gereken degerlerin toplumsal degerler oldugunu ifade edip ardindan milli, sosyal,
cevreci ve inovatif degerlerin 6gretilmesi gerektigini belirtmistir. Yoneticiler degerler egitimi
etkinlikleri icin BILSEM egitim programinin elverisli oldugunu, &grencilerin not kaygisinin
olmadigimi ve mevcudun az oldugunu avantaj olarak ifade etmistir. Fakat o6grencilerin
BILSEM’de sinirh zaman gegirmelerini deger egitimi bakimindan dezavantaj olarak
gormiislerdir. Yoneticiler BILSEM egitim program asamalarindan destek asamasinda degerler
egitimi verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Calisma sonuclart dogrultusunda cesitli onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zekal dgrenci, Ustiin yetenekli 6grenci, Deger,
Degerler egitimi



ABSTRACT

Opinions of Students, Teachers and Administrators Regarding BILSEM
Education Programs in the Context of Values Education
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Master Thesis
FIRAT UNIVERSITY
Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Discipline of Education Programs and Teaching

2020, Pages:XV+92

The aim of this research is to determine the opinions of students studying at, and teachers
and administrators working in the Science and Art Centers in the context of values education. The
study was carried out qualitatively. The sub-objectives of the research for the students are; to
determine the opinions of Science and Art Centers (BILSEM) students about the adequacy of the
values education they receive, the activities carried out regarding the values, how the values
should be reflected in the lessons, the advantages/disadvantages of addressing the values in the
lessons and which values should be addressed most. The sub-objectives of the research for
teachers are; to determine the opinions of BILSEM teachers about the compatibility between the
values education they give here and the BILSEM education program, what values students should
acquire, the impact of value education on student success, and which of the BILSEM education
stages are suitable for values education. The sub-objectives of the research for administrators are;
to determine the opinions about the adequacy of the BILSEM education program on values
education, the values that should be included most in the BILSEM education program, the
advantages and limitations of the BILSEM education program in terms of values education, at
which stage of the BILSEM education program should values values be included.

The study group of the research consists of 10 middle school students, 10 teachers and three
administrators from Diyarbakir BILSEM; nine middle school students, seven teachers, two
administrators from Mardin Prof Dr. Aziz Sancar BILSEM; eight middle school students, 10
teachers and two administrators from Sanlurfa BILSEM, in the 2018-2019 academic year.
Participants are determined on a voluntary basis. The research is qualitative and the
phenomenological design is used. Semi-structured interview form was applied to the participants.
In data analysis, content analysis method was used.

When examined the results of the study according to the opinions of the students: it is seen
that the students find the activities related to the values education carried out in BILSEM
sufficient, their teachers strive for this, but they think it would be better to establish a separate
workshop for value education. Students stated that the activities related to the values in BILSEM
are generally social responsibility projects. The majority of students find it appropriate to carry
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out the value education in the face of wrong behavior by allocating the agenda of that lesson to
the missing value that causes such wrong behavior. Since mentioning the values in the lessons
positively changes their behavior, students find it advantageous. Students think that the communal
values should be taught the most, thereafter, the social and national values.

When examined the results of the research according to the opinions of the teachers: while
the teachers state that the BILSEM education program is suitable for the values education, they
think that the program should be revised and the value education lesson should be included in to
the program. Teachers stated that the priority should be given to the teaching of communal values,
followed by national and philosophical values. The majority of teachers agree that the values
education positively affects student achievement. The teachers think that the values education
should be given at the support stage of the BILSEM education program stages.

When examined the results of the research according to the opinions of the administrators:
it is noteworthy that the administrators find the BILSEM educating program insufficient in terms
of the values education. Administrators state that the program should be improved. The
administrators stated that the values that should be primarily taught to the students are communal
values, and then the national, social, environmental and innovative values afterwards. The
administrators stated that the BILSEM education program is suitable for the values education
activities, students have no anxiety to pass the class, and small class size. However, they count
the students spending limited time in BILSEM as a disadvantage with respect to the value
education. The administrators think that the values education should be given at the support stage,
of the BILSEM education program stages. Various recommendations were made in line with the
results of the study.

Keywords: gifted student, talented student, value, values education
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BIRINCIi BOLUM

I. GIRIS

Ustiin zekal dgrenciler toplumun énemli bir kismini olusturmaktadir. Bu dgrenciler
ist diizey gorevlere gelmektedir. Toplumu, insanlig1 etkileyen énemli gorevleri sadece
donanimli bir bilgiyle yapmak insanliga fayda saglamayacaktir. Ulusal ve evrensel
degerlerin eksikligi insanliga faydali olacak bir gelismeyi /icad1 / fikri/ hareketi zararl
hale getirebilmektedir. Kontas ve Yagci (2016: 903) iistiin potansiyelli bireyleri enerji
dolu bir nehir ve riizgara benzetmislerdir. Nehrin ve rlizgarin giigleri dogru yone
yonlendirilmez ise dogaya zarar verir fakat bu giicler dogru kullanildiginda dogaya ve
insanliga yararl enerji tiretirler.

Ulkemizde iistiin zekdli ve yetenekli bireylere Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) egitim verilmektedir. MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Y&nergesi (2016)
altinc1 maddesinde kurumun amacglari;

“Tiirk milli egitiminin genel amaglart ve temel ilkeleri dogrultusunda BILSEM’ de
sunulan egitim hizmetleri ile ozel yetenekli ogrencilerin; a) Atatiirk ilke ve
inkilaplarini benimseyen, ailesini, vatanini, milletini seven, iilkesine karsi gorev ve
sorumluluklarini  bilen, bunlari davranis hdline getirmis bireyler olarak
vetistirilmesi, b) Ulkesinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goritisiine sahip, lider, yapici, yaratici ve iilke kalkinmasina katkida bulunan
bireyler olarak yetistirilip gelistirilmesi”
seklinde ifade edilmistir. Burada dikkat edilmesi gereken husus milli, manevi, insani ve
ahlaki degerlere bagli bireylerin kalkinmay1 saglamasi gerektigidir. Bunu basarmak i¢in
zeki ve yetenekli bireylerde dogru bir rehberlik siireciyle ahlak ve deger gelisimi
saglanmalidir.

Gardner (1999), Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21st Century
adli eserinde ahlaki zekanin gerekliligine dikkat cekmistir. Ona gore zekalarin diizgiin bir
sekilde kullanilmasindan ¢ok daha 6nemli olan; farkli zekalardan insanlarin bir arada
mutlu bir sekilde ve baris igerisinde yasamasidir. Bunun i¢in ahlak ve zekanin nasil

birlikte kullanilacagini diiglinmemiz gerekir (Altan, 2011: 53).



Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda degerler egitimine vurgu
yapmis ve egitim programlarina dahil etmistir. Ulkemizde {istiin zekali ve yetenekli
bireylere egitim veren Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) akademik basariya
yapilan vurgu kadar degerler egitimi de dnemsenmelidir. Algilar agik olan, yasitlarina
nazaran verilenleri ¢abucak Oziimseyen bu Ogrenciler degerleri de daha c¢abuk

Oziimseyecektir.

1.1.Arastirma Problemi

Sira dis1 istiin yeteneklere sahip olan bireylerin diinyay1 degistirebilecek ve
biiyiileyecek gelismelere neden olabilecegi kabul edilir (Caglar, 1972; Geckil, 2012;
Manzone, 2013; akt. Kontas). Her toplumda {istiin yetenekli, zeki, yaratici, lider, ileri
goriiglii bireyler vardir. Diinya medeniyet tarihine bakildiginda Albert Einstein, Leonardo
Da Vinci, Isaac Newton, Thomas Edison, Mimar Sinan, Mustafa Kemal Atatiirk gibi
diinyada biiylik degisimler saglayan bir¢ok listlin yetenekli bireyin var oldugu goriiliir.
Diinyay1 degistirebilecek, toplumlarin gelismesinde ve medeniyet tarihinin ilerlemesinde
onemli katkilar saglayabilecek iistiin yeteneklere sahip bireylerin sahip oldugu beceriler
verimli ve etkin bir sekilde kullanilmalidir (Darga, 2010; Yagli, 2011°den akt. Kontas ve
Yagci, 2016: 903). Toplumlarin hareketlerinde etkili olan liderlerin, bilim insanlarinin,
sanat¢ilarin da ahlak egitimlerinin 6nemsenmesi durumu ortaya ¢ikmistir (Bencik, 2010;

Kangal ve Ar1, 2013; Tortop, 2015; akt. Tortop, 2018: 114).

Yiiksek ahlaki gelisim potansiyeline sahip Ustiin zekali ¢ocuklar, uygun egitim
kosullar1 altinda insanlik i¢in bir biiyiik kazanim haline gelebilecekleri gibi, ciddiye
alinmadig1 ortamlarda insanlik igin birer tehlike kaynagi da olabilirler. Ustiin yetenekliler
biiyiik bir toplumsal hazinedir. Bu hazinenin iilke ve millet yararina yonlendirilmesi
miimkiinken son derece zararli sonuglar ortaya ¢ikaracak insanlar olarak yetismelerine
g6z yumulmamalidir. Insanligin huzuru ve mutlulugu icin iistiin yetenekli bireylerin
yeteneklerinin yaninda ahlaki duyarliliklarmi gelistirecek imkanlar saglanmalidir
(Giindiiz, 2010: 174). Sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesi ¢alismalar1 ahlaki
duyarliligin artmasinda faydali olacaktir. Sternberg (2007: 153) de sosyal, duygusal
becerilerin en az akademik konular kadar onemsenmesi gerektigini belirtmektedir.

Hansen ve Hoover’a (1993: 27) gore tistiin yetenekli bireylerde kendine ve topluma kars1



elestirel yaklasim, kurallar1 degistirme ve yeniden yaratma gibi davranislar yiiksek sosyal
ve duygusal becerilere isarettir. Toplumu etkileyecek davranislarla kendini gdsteren
sosyal ve duygusal zekalarini nasil kullanacaklari konusunda bir rehbere ihtiyaclari vardir
(Erol, 2004: 11). Bu noktada ogretmenlere ve egitim programlarina sorumluluk
diismektedir. Bireylerde ahlaki duyarlilig1 artirmak igin egitim programlarina degerleri
dahil etmek, Ogretmenlerin milli ve evrensel degerler konusunda duyarli olmasi
gerekmektedir. Kohn (1997) bu konudaki fikrini bir benzetme ile anlatmaktadir.
Insanlarin mikroorganizmalarla i¢ ice oluslarini okullar ile degerlerin i¢ ice olusuna
benzetmistir. Bu sebeple okulda degerler egitimini kabul etmeyen bireylerin kendi

degerleri disindakilere saygi duymayan bireyler olduklarini ifade etmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda degerler egitimine vurgu yapmaktadir. Degerleri
ders kitaplarma, etkinliklerine yansitarak egitim programlarma dahil etmistir. Ustiin
zekali bireylerin toplumlar icin aldiklar1 Onemli kararlarda ahlaki ve vicdani
diisiinebilmeleri ¢ok o6nemlidir. Bu Ogrencilerin aldiklar1 egitimde deger, ahlak ve
karakter egitimine vurgu yapilip yapilmadigi, yapiliyorsa ne seviyede yapildigi bu
arastirmanin ¢6zmeyi bekledigi asil problemdir. Ustiin zekali dgrencilerin aldiklar:
egitimde degerler egitimi ilkelerine ne kadar vurgu yapilmis, bu egitim ne kadar etkili
oluyor sorularina cevap bulmak gerekmektedir. Coziilmesi beklenen bu sorun mevcut

arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Genellikle toplumlara yon veren iistiin zekal bireylerin egitimi hentiz gelistirilmeye
caligilan bir konudur. Bu bireylerin aldiklar1 egitime katki sunmak ve bu egitimin
gelistirilmesi i¢in 151k tutmak amaciyla bu ¢aligmada degerler egitimi baglaminda bir
inceleme yapilacaktir. Arastirma sonucunda iilkemizde uygulanan istiin zekali ve
yetenekli 6grencilerin egitim programina degerler egitimi ilkelerinin ne kadar yansidigi
tartisilacaktir. Bu calismanin iilkemizin {istiin zekali ve yetenekli egitimine degerler
egitimi baglaminda katki saglayacagi umulmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin degerler
egitimine yaptig1 vurgu ve belirledigi ilkeler cercevesinde BILSEM egitim programinin
incelendigi caligmalarin ender olusu dolayisiyla ¢aligmanin alana katki saglayacagi

diisiiniilmektedir. Ustiin zekali dgrencilerin akademik alanlar1 ile ilgili galigmalar



artmaktadir fakat degerler egitimi ve iistiin zekali egitimi ile ilgili ortak ¢aligmalar ¢ok
fazla degildir. Bu alandaki ¢alismalarin azlig1 dolayisiyla ¢alismanin alana yeni ufuklar
acacagl umulmaktadir. Degerler egitimi konusunda da iistiin zekali egitimi konusunda da
yapilan ¢alismalar genellikle bat1 kaynaklidir. Bu ¢alisma ile birlikte s6z konusu alanlarda
yerli kaynaklar artacaktir. Ayn1 zamanda mevcut ¢alismanin iilkemizdeki {istiin zekal

bireylerin egitiminin gelistirilmesine de katki saglamas1 beklenmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Toplumun 6nde gelen insanlar1 toplumu etkileyecek kararlara veya buluslara imza
atmaktadirlar. Bu kesimin ¢ogunlugu iistiin zekali ve yetenekli kisilerden olugmaktadir.
Bu kisilerin egitiminde akademik anlamda bilgili olmanin yaninda karakterli, ahlakli,
ulusal ve evrensel degerlere bagli bireyler olunmasi da ¢ok 6nemlidir. Bu arastirmanin
amaci lilkemizde istliin zekali ve yetenekli bireylere egitim veren Bilim ve Sanat
Merkezlerinin egitim programinda degerler egitimine yeterli vurgu yapilip yapilmadigini
arastirmaktir. Bu ¢ercevede asagidaki sorulara cevaplar aranmaistir.

BILSEM b6grencilerinin;

1. BILSEM’de aldiklari degerler egitiminin yeterliligine iliskin goriisleri nedir?

2. BILSEM’de degerler egitimine ydnelik gergeklestirdikleri etkinliklere iliskin

goriisleri nedir?

3. BILSEM’de aldiklari derslerin ogretiminde degerlerin nasil yansitilmasi

gerektigine iliskin gortisleri nedir?

4. BILSEM’de aldiklar1 derslerde veya yaptiklari etkinliklerde degerlere

deginilmesinin avantajlari/dezavantajlarina iliskin goriisleri nedir?

5. BILSEM egitim programinda hangi degerlere agirlik verilmesi gerektigine iliskin

goriisleri nedir?
BILSEM 6gretmenlerinin;

6. BILSEM egitim programmin degerler egitimine uygunluguna iliskin gériisleri

nedir?

7. Derslerinde 6grencilerin 6zellikle hangi degerleri edinmelerine iliskin goriisleri

nedir?

8. Degerler egitiminin 6grencilerinin basarilarina etkisine iliskin goriisleri nedir?



9. BILSEM egitim programmin hangi asamasinin degerler egitimine elverisli

olduguna iligkin goriisleri nedir?
BILSEM yéneticilerinin;

10. BILSEM egitim programimin degerler egitiminde yeterliligine iliskin goriisleri
nedir?

11. BILSEM egitim programinda yer verilmesi gereken degerlere iliskin goriisleri
nedir?

12. Degerler egitimi agisindan BILSEM egitim programinin avantaj/sinirliliklarina
iligkin gortisleri nedir?

13. Degerler egitimine BILSEM egitim programinin hangi asamasinda agirlik

verilmesi gerektigine iligkin goriisleri nedir?

1.4. Sayiltilar

e Calisma; Diyarbakir, Mardin ve Sanlurfa illeriyle sinirlidir. Bu illerin Giineydogu
Anadolu bolgesini temsil ettigi varsayilmaktadir.

e Katilimcilarin formda bulunan sorulara verdikleri cevaplar gercek fikirlerini
yansitmaktadir.

e Gorlisme formundaki sorularin bu aragtirma igin yeterli veri saglayacagi

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Bu galigsma,;
e Diyarbakir, Sanlurfa ve Mardin Bilim ve Sanat Merkezlerindeki ortaokul
Ogrencileri,
e Buillerde bulunan Bilim ve Sanat Merkezlerinde gérev yapan 6gretmenler,
e Bu Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan yoneticiler,
e Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formlari ve

e 2018-2019 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Zeka: Ogrenme ve dgrendiklerini kullanma yetenegi (Clark, 2002; Davis ve
Rimm, 1998’den akt. LeanaTascilar, Ozyaprak, Giigyeter, Kanli, Camc1 Erdogan, 2014:
32).

Ustiin Zekalihk/Yeteneklilik: Bireyin bilgiyi islemesi ve problem ¢ozmesinde
digerlerinden daha ¢abuk olmasi (Conklin ve Frei, 2016: 20).

Deger: Bireyin kendisi ve baskalariyla ilgili yon veren, davranis rehberligi yapan
olgu (Beil, 2003: 13).

Degerler Egitimi: Kisinin dogru degerlendirme yapmasina, dogruyu bilmesine,
dogru diisiinmesine yardimei olma stireci (Kuguradi, 1995°ten akt. Ulusoy ve Dilmag,
2018:7)

BILSEM: Bilim ve Sanat Merkezlerinin kisaltmasi. Ulkemizde {istiin

zekali/yetenekli 6grencilere egitim veren kurum.



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

2.1. Zeka Kavramm

20. yiizyildan bu yana zeka tanimi farklilasmistir. Zeka; Tiirk Dil Kurumu tarafindan
“Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug
cikarma yeteneklerinin tamami1” olarak tanimlanmistir (TDK online sézliik, 2019). Zeka
kavramu ile ilgili en bilinen calisma “Zeka ve Tanimlar1” (1921) isimli sempozyumdur.
Bu sempozyumda 11 uzmanin goriisiine gore zeka tanimlart yapilmistir. (Mutlu Orug,

2018: 8) Bu tanimlar;

1- Gergek ya da dogrulara dayali bir bakis agisiyla dogru tepki verme giicii (E.L.
Thorndike)

2- Soyut diistinme yetenegi (L.M. Terman)

3- Duyusal kapasite, algida farkindalik kapasitesi, ¢abukluk, sosyal esneklik,
yetenek ve hayal giicii, dikkat siiresi, tepkilerde cabukluk ya da atiklik (F.N. Freeman)

4- Ogrenme ya da kendini ¢evreye uyarlama yetenegi (S.S. Colvin)
5- Yasamdaki yeni durumlara kendini adapte edebilme yetenegi (R. Pinther)
6- Sahip olunan bilgi kapasitesi (B.A.C. Henmon)

7- Iggiidiileri ayarlama kapasitesi, deneyim ve hatalarm 1s18inda icgiidiileri
ayarlama kapasitesini yeniden diizenleme, gozlemlenebilir davranislardaki icgiidiisel

ayarlamay1 sosyal bir hayvan olan insanin yararina gergeklestirme (L.L. Thurstone)

8- Uyaranlarmin karmasikliginin etkilerini ¢oziimleyen ve davranista bir etki

olusturan biyolojik bir mekanizma (J. Peterson)
9- Kendini gelistirme kapasitesi (H. Woodrow)

10- Ogrenme ya da tecriibeden yararlanma kapasitesi (W. F. Dearborn)



11- Duygusallik, algilama, sosyallik, hafiza, hayal giicii, ayirt etme, yargilama,
muhakeme (N.E. Haggerty)

Goriildiigii gibi her biri farkli alanlarda uzman kisiler bile ortak bir tanim etrafinda
toplanamamuistir. Zeka kavraminin ¢ok boyutlu olmasi ortak bir tanimin ortaya ¢ikmasina
engel olmaktadir. Ogretici’ye (2017: 5) gore bu durum zeka kavraminin kendini direk
bireyin kendisinde gdstermemesinden kaynaklanmaktadir. Zekayr tanimlamak igin
kullanilan kriterler toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire ve i¢inde bulunulan ¢aga gore
degisiklikler gosterebilir. Zekanin tanimi i¢in onun kendisinden ¢ok belirtilerine

odaklanilmasindan dolay1 ortak tanim elde edilememektedir.

Zekanin taniminda kiiltlirler arasinda farklilik vardir. Sternberg (2007: 149) buna
dikkat cekmistir. Sternberg ve Yang (1997) Cin’in zekd tanimini incelediginde
hayiwrseverligin ve dogru olanit yapmanin 6ne ¢iktigini ifade etmistir. Taocu gelenek
kisinin algakgoniillii olusunu zeka ile iliskilendirir. Bat1 diinyas1 bu konular1 karakter
egitimi olarak nitelendirmektedir. Batida zeka; 6grenme istegi, 6grenme icin gosterilen

caba, yasam boyu 6grenme coskusu olarak tanimlanir.

Zeka uzmani Arthur Jensen her ne kadar zekayi iliski kurma ve alakalandirma olarak
ifade etse de zekanin bir¢ok sekilde tanimlanacagini ifade etmistir (Davis, 2014: 23).
Weschler’e gore zeka kisinin ¢evresiyle bas edebilme yetenegini icerir. Piaget’nin de
zekay1 bireyin ¢evreye uyumu olarak tanimladig goriilmektedir (Levent, 2014: 2). Ozbay
(2013: 7) zekay1 problem ¢6zme ve her ¢esit uyarana uyum saglama olarak tanimlamaistir.
Sternberg’e (2012) gore zeka bireyin diislincelerini bilingli bir sekilde yeni gorevlere
aktarma kabiliyetidir (Ozhan, 2018: 3). Bircok arastirmaci zekdyi birey iizerinden
tanimlasa da zeka kavrami sadece insan zekasinin karsiligi olmaktan uzaktir. Ciinkii insan
disindaki canlilar da 6grenebilir ve 6grendiklerini yeni durumlara aktarabilir, problem

¢ozmede kullanabilir (Leana Tascilar ve Kanli, 2014: 4).

Gardner zeka konusunda geleneksel yaklagimi takip etmemistir. Konuya yeni bir
bakis acisiyla yaklasmistir. Zekanin ¢ok ¢esidi oldugunu belirterek zekayz; bir veya daha
fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriin ortaya koyabilme becerisi ya da problem ¢6zme

kapasitesi olarak tanimlamistir (Levent, 2014: 2).



2.1.1. Ustiin Yetenekli/Zekdali Kavrami

Toplumlarda bazi bireyler ortalamanin iistiinde performans sergiler. Bu kisiler i¢in
tistlin ifadesi kullanilir. Literatiire baktigimizda yabanci arastirmacilarin “gifted”
kelimesini kullandiklarin1 goriiriiz. Bu kelime bahsedilmis, hediye edilmis anlamina
gelmektedir. Dolayisiyla burada Tanr1 vergisi bir yetenekten veya zekadan soz edildigi

goriilmektedir.

Ustiin zekali/yetenekli kavrami tarih boyunca farklilasmustir. Belli ¢aglarda
ihtiyaclarin farklilasmas1 bunu zorunlu hale getirmistir. flkel zamanlarda bu kavram vahsi
yasamla bas edebilme, avcilik yapabilme ile iliskilendirilirken glinlimiizde hizla degisen

diinyaya uyum, yaraticilik, 6zgiinliik gibi kavramlarla iliskilendirilir (Giirlen, 2018: 1).

Yilmaz’in (2018: 5) Kulak’tan (2017) aktardigina gore iistiin zekali ve yetenekli
konusundaki ilk caligmalar Platon donemine denk gelmektedir. Platon insanlarin
topraktan geldigini ve toprakta bulunan tung, bakir, altin ve giimiis elementlerinin
bireylerin 6zelliklerini etkiledigini ifade etmistir. Platon bireyleri zeka ve kisiliklerine

gore bu elementlerle isimlendirip siniflandirmistir.

Ustiin zekali ¢ocuk kavrammi kullanan ilk kisi Stanford Universitesinden Prof.
Lewis Terman olmustur. Gelistirdigi zeka testine 1Q adin1 vermis ve daha ¢ok analitik
beceri ve hafiza lizerinden zekdyr tanimlamistir. Arastirmalari sonucu Terman’in
fikirlerinde degisiklikler meydana gelmistir ve listlin zekali bireylerin akademik basari
kadar sosyal-duygusal ihtiyaglar1 oldugunu belirtmistir (NAGC, 2005°ten akt., Frei,
2016: 17). Marland Kongre Raporuna goére (1971) iistiin zekal ve yeteneklilik alt1 baglik
altinda toplanmistir. Bunlar; genel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici/iiretici
diisiinme, liderlik yetenegi, gorsel ve sahne sanatlari, psikomotor yeteneklerdir (Frei,
2016: 18). Gagne (2004) ise iistiin yetenekliligi en az bir alanda yasitlar1 arasinda iist
yiizde onluk dilime yerlestiren dogal yeteneklere sahip olma ve bu yetenekleri kullanma

olarak tanimlamistir (Giirlen, 2018: 4).

Peterson (2006: 43) tistiin yetenekliligi okul ortalamasinin iistiinde kalan 6grenciler
icin kullanmistir. ABD Egitim Bakanlig1 iistiin yetenekli ¢ocugu esit sartlara sahip

yasitlarina gore daha yiiksek performans saglayan bireyler olarak tanimlamistir (Ozbay,



2013: 8). Yilmaz ve Tortop’a (2018: 19) gore iistlin yetenekli kavrami zeka testinden 130
ve lizeri puan alan bireyler i¢in kullanilir. Robinson, Shore ve Enersen’e (2014: 242) gore
testlerde bireylerden beklenen sadece bir Olgiitii asmasi olmamalidir. Fakat tek bir 6l¢iitii

asmasi ustiinliik i¢in yeterlidir.

Renzulli’nin iistiin zekali tanirminda dikkati ¢eken noktalar; ortalamanin iizerinde
genel yetenek, yiiksek diizeyde goreve baglilik ve yaraticilik olmustur (Frei, 2016: 18).
Barbara Clark ise iistiin yetenekliligi beynin hizlandirilmas: yetenegi iizerinden
aciklamistir. Bu istiinlikk yeteneklerini bilis, yaraticilik, akademik alan, liderlik, gorsel
sanatlar ya da sahne sanatlar1 olarak agiklamistir (Clark, 1998'den akt. Frei, 2016: 19).
Davasligil (2014) iistiin yetenekli bireyleri zihinsel, yaratici, liderlik kapasitesi ve 6zel
akademik alanlarda yiiksek diizeyde performans gosteren bireyler olarak tanimlamistir

(Giir, 2017: 4).

Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde (2016) iistiin
yetenekli birey;

“vasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede
onde olan, ozel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren

bireyi”
ifade etmektedir.

2.1.2. Ulkemizde Ustiin Zekili Ve Yetenekli Egitimi

Ulkemizde Cumbhuriyet dncesi iistiin yetenekliler egitimine bakildiginda Enderun
Mektepleri géze carpmaktadir. Enderun sisteminde iistiin zekali erkeklerin segilmesi ve
onlarin bazi agsamalara gore egitilmesi sz konusudur. Bu agamalar; aileye verme, hazirlik
saraylar1 ve Enderun’dur. Enderun'da Biiyiik Oda, Kii¢iik Oda, Dogancilar Odasi, Seferli
Odasi, Kiler Odasi, Hazine Odas1 ve Has Oda olmak tizere yedi oda bulunmaktadir
(Yildiz, 2010: 38). Bu egitim sonunda basarili ve giivenilir olanlar devletin iist
mertebelerine getirilerek devlet adami veya asker olurlar. Dolayisiyla buradaki egitimde
aslinda ¢ocuklarin yeteneklerine gore egitilmesi hedefinden ziyade devlete giivenilir ve

basarili biirokratik veya askeri eleman yetistirmektir. Sak (2015: 111) da bu konuya
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dikkat cekmistir. Cumhuriyet sonrast egitime odaklanarak tilkemizin kiiresel rekabet,
ekonomik ve politik degisim ve gelisimlere gore iistiin zekali/yetenekli egitiminde 6nemli
hamleler yaptigin1 belirtmistir. Ustiin zekali egitimindeki gelismelerin tarihlerini uzay
yarislarmin baslamasina, kritik kiiresel dénemlere denk geldigini belirtmistir. Ustiin
zekalilar 6zelinde 6zel egitimin birey i¢in olmadigini, devlet i¢in oldugunu bu kanitlarla

ortaya ¢ikarmistir.

Cumbhuriyet sonrasinda daha ¢ok calisma ve deneme karsimiza cikmaktadir.
Cumhuriyet sonrasi iistiin yetenekli egitimi ile ilgili yapilan ilk caligma 1929 yilinda
cikarilan 7416 Sayili Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda Kanundur.

Kanunun birinci maddesinde

"Umumi ve miilhak biitce ile idare olunan Devlet devairi ve inhisar idarelerinin,
vilayetlerin,  sehremanetleri ile  belediyelerin, ticaret odalarmmin ve
mukavelenameleri mucibince talebe gondermege mecbur olan sirketlerin tahsil igin

ecnebi memleketlere génderecekleri talebe bu kanun ahkdmina tabidir.”

belirtilmektedir (Kanun, 1929). Kanuna gore yurtdisina gonderilecek 6grenciler diger
Ogrencilerden zeka ve karakter bakimindan iistliin olmalidir (Citil, 2018: 145). Bu kanun
giinimiizde de hala gegerliligini korumaktadir. Baglarda tilkenin teknik ihtiyaglarini
karsilamak i¢in yurtdisina gonderilse de 6grenciler gliniimiizde bu kanuna gore bilim ve
sanat dallarinda lisansiistii egitimi almak ic¢in de yurtdisina gonderilmektedir (Sak, 2015:
112). Ilyas’a (2017: 172) gore bu kanunun ¢iktig1 dénemde temel amag vatansever ve
zeki insan yetistirmektir. Daha sonra yurttaglik bilincini gelistirmek i¢in Koy Enstitiileri
acilmistir ve sira yetenekli insan secip yetistirmeye gelmistir. 5245 sayil1 Harika Cocuk
Kanunu ¢ikarilmis, Idil Biret ve Suna Kan egitim i¢in Fransa'ya gonderilmistir. Bdylece

Tiirklerin tiim diinyaya dehas1 ve yetenegiyle kendini gosterme firsatt dogmustur.

30 Temmuz 1962 tarihli resmi gazetede Ozel Egitime Muhtag Cocuklar
Yonetmeliginde Ustiin zekali ve yetenekli cocuklar i¢in ¢ok ciddi sayilabilecek maddeler
yer almaktadir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler igin 6zel egitim okullari, 6zel egitim
siniflari, gezici 6zel egitim 6gretmenleri ihtiya¢c durumunda saglanabilecegi belirtilmistir.
Ayrica 6zel egitime muhta¢ cocuklarin tespiti ve yerlestirilmesi esaslart belirtilmis ve

kurulacak kurulun detaylar1 verilmistir (MEB Tebligler Dergisi, 1962).
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1980 yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli Ozel Egitim Genel Miidiirliigii ardindan
1992 yilinda Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
kurulmustur. Doksanli yillarin baglarindan itibaren iistiin zekalilar ve yetenekliler egitimi
konusunda akademik anlamda ilerleme meydana gelmistir. 1991 yilinda iilkemiz Avrupa
Ustiin Yetenek Konseyine iiye olmustur. Ankara’da ilk kez Ozel Egitim Konseyi
toplanmis, konseyin komisyonlarindan biri olan Ustiin Yetenekliler Egitim
Komisyonu'nun kararlar1 1. Ozel Egitim Konseyi Raporu olarak yaymlanmistir. 1995
yilinda giiniimiizde de hala egitim vermeye devam eden Bilim ve Sanat Merkezleri

(BILSEM) ilk olarak Ankara’da acilmistir (Erdem, 2015: 47).

2.1.3. Bilsem Egitim Programi

Bilim ve Sanat Merkezleri iistiin yetenekli/zekali 6grencilerin okullarindaki egitime
ek olarak destek egitimi aldig1 alternatif bir merkezdir. Merkez; bireylerin yeteneklerini
en st dilizeyde kullanmalarim1 ve ilgileri dogrultusunda egitim almalarim
hedeflemektedir. Tk Bilim ve Sanat Merkezi 1995 yilinda Ankara’da ac¢ilmistir ve her
gecen yil sayilar artmaktadir. Milli Egitim Bakanligi'nin verilerine gore 81 ilde toplam

135 Bilim ve Sanat Merkezi hizmet vermektedir (MEB, 2018).

Merkeze 6grenci alimi bakanligin belirledigi takvime gore baslar. Sinif 6gretmenleri
Milli Egitim Bakanligi'nin sisteme yiikledigi gézlem formlarini doldurarak 6grenciler i¢in
basvuruda bulunur. Ogrenciler ilk asamada grup taramasina alinir. Grup taramasindan
bakanligin belirledigi standardin {izerinde puan alan 6grenciler objektif ve standart 6lgme
araglariyla bireysel sinava alinir. Bireysel sinavdan bagarili gecen ve kesin kayit yaptiran

ogrenciler BILSEM’de su egitim programlarina almir (MEB, 2016);

a) Uyum,

b) Destek Egitimi,

c) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme,
d) Ozel Yetenekleri Gelistirme,

e) Proje Uretimi ve Y&netimi.
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Milli Egitim Bakanli§i'min hazirlamis oldugu Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi'ne (2016) gore her bir programdaki egitim iceriklerini su sekilde agiklamak

mimkiindiir;

a) Uyum Programi: Bu programda 6grencilere; kurumu, 6gretmenleri, 6grencileri
ve programlar1 tanimaya yonelik etkinlikler yaptirilir. Bu programdaki etkinlikler
dgrencinin kurumu tanimasinin yaninda dgrenciyi tanima amaci tasir. Ogrencinin kisisel
ve sosyal gelisimini saglayan, bilimsel etik ve estetik duygularini gelistiren etkinlikler

tasarlanir (MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Y 6nergesi, 2016).

b) Destek Egitimi Programi: Bu programda genel zihinsel yetenek alanindan
tanimlanan Ogrenciler bulunmaktadir. Bu programdaki etkinliklerin 6grenciye
kazandirmak istedigi beceriler; grupla calisma, is birligi, iletisim, problem ¢6zme,
bilimsel arastirma, elestirel ve yaratic1 diisiinme, girisimcilik, etkili karar verme, teknoloji
okuryazarligi, sosyal sorumluluk ve kaynaklar1 etkili kullanma becerileridir. Ayrica bu
programda Ogrenciler bireysel veya grup olarak proje hazirlamaya baglayabilirler (MEB

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2016).

¢) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi: Destek egitim programini
basariyla bitiren dgrenciler bu programa almir. Ogrenciler yeteneklerine gore gruplara
ayrilir ve yaraticiliklarint gelistirebilecekleri programlar hazirlanir. Her gruptan bir
danisman rehber 6gretmen sorumludur. ilgili alan 6gretmenleri tarafindan planlanacak
olan egitimlerde Onemli olan Ogrencinin ilgili ve yetenekli oldugu, ileride
uzmanlagabilecegi alanlar1 belirlemek icin her alana 6zgii tutum ve becerileri fark ettirici
etkinliklerden olusmasidir. Program tamamlaninca Ogrenciler 6gretmenler kurulu
tarafindan yapilan ¢oklu degerlendirme yontemiyle degerlendirilir (MEB Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, 2016).

d) Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi: Bu programa alinan 6grencilerin genel
zihinsel yetenek alanindan bireysel yetenekleri fark ettirme programini; miizik ve gorsel
sanatlar yetenek alanindan ise uyum programini basariyla tamamlamis olmalar1 gerekir.
Bu programda verilen egitimlerin 6grenci merkezli ve disiplinler aras1 yaklagimlara
uygun olmasi dnemlidir. Etkinliklerin bireyin 6zel yetenek alanlariyla ilgili bilimsel ve

sanatsal calismalar yapmasina olanak verecek sekilde diizenlenmesi esastir. Ogrencilerin
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ilgili ve yetenekli olduklar1 alanlarda iist diizeyde bilgi, beceri, davranis kazanmalar1 ve

tiretimde bulunmalar1 saglanir (MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2016).

e) Proje Uretimi ve Yonetimi: Ozel yetenekleri gelistirme programini basariyla
tamamlayan &grencilerin belli bir alanda egitim aldiklar1 programdir. Ogrenciler grupla
veya bireysel olarak da ¢alisabilirler. Bu programda 6grenci her egitim 6gretim yilinda
en az bir proje hazirlar. Proje konulari 6grenciler tarafindan belirlenir, danigsman
ogretmen rehberlik eder. Proje konulart 6grencilerin 6zel yetenekleri gelistirme
programinda aldiklar1 egitim alaniyla ilgili olabilecegi gibi diger alanlar1 da tercih
edilebilir. Bu programda yiiriitiilen etkinliklerde Ogretmenlerin o6grencilere bilgi
aktarmasindan ¢ok proje liretimi siirecinde 6grenmeleri saglanir. Proje iiretim siirecinde
danisman 6gretmen ve 6grenci birlikte en az iki ilerleme raporu hazirlar ve bu raporlar
aragtirma ve gelistirme birimine sunar. Tamamlanan projeler arastirma ve gelistirme
birimine teslim edilir. Ozgiin projeler arastirma ve gelistirme birimi tarafindan fikrin
endiistriyel hale gelmesi icin patent, faydali model basvuru siireglerini ytiriitiir. Teslim
edilen projeler yine arastirma gelistirme birimi tarafindan tasnif edilir, listelenir ve
arsivlenir. Bu listeler BILSEM yonetimi tarafindan BILSEM modiiliine islenir.
Ogrencinin bu programda proje iiretememesi durumunda damigsman 6gretmen proje
iiretememe sebeplerini rapor halinde 6gretmenler kuruluna sunar (MEB Bilim ve Sanat

Merkezleri Yonergesi, 2016).

2.2. Deger Kavram

Deger kavrami soyut bir kavram oldugundan bilim dallar1 bu konuda calisma
yapmakta geri durmuslardir. Sosyologlar deger kavramimi iizerinde ¢alisacak kadar
degerli gérmemistir. Fakat gelisen bilimsel metotlar sayesinde deger; sosyal bir olgu
olarak kabul edilmis ve analizinin yapilabilirligi kabul edilmistir ( Yilmaz ve Tortop,
2018: 17). Deger kavramini literatiire kazandiran ilk kisi Znaniecki’dir. Deger; “valere”
kokiinden tiiretilmistir, Latince "kiymetli olmak, gli¢lii olmak" anlamlarina gelir (Bilgin,

1995°ten akt. Yaman Atalay, 2013).

Deger kavrami bir¢ok acidan farkli degerlendirilebilecek karmasik bir kavramdir. Bu
kavramin sosyolojik, felsefi, tarihi, toplumsal ve daha bir¢ok acidan tanimini1 yapmak

miimkiindiir. Degeri genel olarak; isteneni belirleme konusunda davranislarimiza
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kilavuzluk yapan sistem olarak tanimlamamiz miimkiindiir. Tezcan (2018: 9) deger
kavramini sosyolojik agidan incelemistir. Deger kavraminin inanglar biitiinii olarak
tanimlanabilecegini ve bu inanglar biitlinliniin insan davraniglarina yon verdigini
belirtmistir. Nitekim Katilmis ve Eksi (2015: 9) de deger kavramina benzer agidan
yaklasmistir. Degerlerin davraniglara kaynaklik ettigini belirtip degerlerin davranislari
yargilamaya yarayan anlayislar gelistirdigini sdylemislerdir. Fakat Kucuradi (1997: 20)

degerlerin davranis sekilleriyle agiklanamayacagini belirtmistir.

Glingdr (1993) degerlerin bir seyi istenen veya istenmeyen olarak tanimlamamiza
yarayan inancglari ¢agristirdigina dikkat ¢cekmistir (Eksi ve Katilmis, 2015: 10). Ulusoy ve
Dilmag (2018: 13) degeri; bir seyin ederini belirten “soyut 6/¢ii” olarak tanimlamislardir.
Ayni zamanda felsefi agidan baktiklarinda bireyin ihtiya¢ duyan bir varlik olarak nesne
ile arasinda ortaya ¢ikan sey olarak tanimlamislardir. Devamliligi saglanmaya c¢aligilan
inanglar, tasvip ve tesvik edilen inanislarin tamamina deger demek miimkiindiir. Caglar’a
(2015) gore ise degerler kisilerin, eylemlerinde, diislincelerinde ve tutumlarinda birer

standart olarak beliren “kiiltiirel 6geler”dir (Ipekei, 2018: 7).

Yaman (2014) degeri bireyin bir durum veya kisi karsisinda sergiledigi duyarlilik
olarak tanimlamistir. Yaman’in degere yonelik bir diger tanimui ise en kii¢lik yap1 kigiden
baslayarak aileyi, toplumu, milleti ve insanlif1 en {iste tasiyacak niteliklerdir. Mustafa
Aydin’dan alintiladigina gore deger; sosyolojik agidan kisiye veya gruba yararly, kisi veya
grup icin istenilir, kisi veya grup tarafindan begenilen seylerin biitiiniidiir. Deger toplum
tarafindan en iylyi, en dogruyu tanimlayan genellestirilmis davranis ilkeleridir. Ayni
zamanda herkes i¢in 1yi, herkes i¢in istenen ve toplumlar arasi gegerliligi olan 6l¢iitlerdir

(Kiziler ve Canikli, 2018: 10).

Spranger’e gore degerler insanlarin diinya goriisiinii belirler, bireylerin meyillerini,
bakis acilarini, yargilarini kapsar (Bruno and Lay, 2006); Kluckhohn degerleri davranisi
etkileyen, arzu edileni belirlemeye yardimci olan diisiince olarak tanimlamistir (Caliskur,
2013’ten akt. Yagan Giider, 2015: 2). Schwartz’a (1999) gore degerler bireyin hayatinda
birer amactir fakat birey i¢in 6nem derecesi degisiklik gosterebilir. Schwart ve Bilsky
(1987) degerlerin degisen ihtiyaglara cevap vermek i¢in zamanla degisebilecegini
belirtmis ve Ozelliklerini bes maddeyle aciklamiglardir. Bunlar; degerler inanglardir,

duygularla i¢ i¢edir, tamamen nesnel degildir; degerler bireyin amaglariyla ve amaglara
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ulagsmak icin kullanilan davranislarla iligkilidir; degerler 6zel durum, zaman, mekan ve
fiillerin iizerindedir; degerler insan davraniglarini yonlendirir; degerler 6nceliklere gore

siralanir (Kusdil ve Kagiteibasi, 2000°den akt. Yagan Giider, 2015: 3).

Deger kavramini bazi kaynaklarda ahlak veya karakter olarak da gorebiliriz.
Durkheim (2016: 34) ahlaki; i¢ine eylemlerimizi doktiigiimiiz ¢ercevesi belli kaliplar
halinde olan kurallar biitiinii olarak aciklamistir. Durkheim ahlaksal davraniglarin
insanlarin ortaklasa aligkanliklar1 oldugunu ve bu aligkanliklar1 ¢igneyen bireylerin

aslinda ahlaki ¢ignedigini, toplumsal saygisini kaybedecegini ifade etmistir.

2.2.1. Degerler Egitimi

John Dewey egitimin amacini bireyin entelektiiel ve ahlaki gelisimini saglamak
oldugunu ifade etmistir (Archambault, 1964°ten akt. Sisk,1982: 221). Egitimin ilk
caglardan beri iki amac1 oldugunu diisiiniirsek bunlarin ilki insanlarin akademik alanda
geligsmeleri, daha zeki daha akilli olmalarini saglamak; ikincisi ise insanlarin iyi ve ahlaklt
olmalarin1 saglamaktir. Her inanista, tarihin her devrinde degerler egitiminin izlerini
gormek miimkiindiir. Aristo, Sokrates gibi eski filozoflarin ¢aligmalarinda da Budizm,
Islam, Hiristiyanlik gibi dinlerin gretilerinde de degerler egitimine deginilmistir (Altan,

2011: 55).

Deger egitimi; bireyin kendini gerceklestirmesi, toplumsal normlari igsellestirmesi
i¢in okullarda verilen acik veya ortiik (Demirel, 2009°dan akt. Omeroglu 2016: 24)
egitimdir. Birey; birey olmanin 6zgiirliigiiyle var olmanin yaninda toplumsal huzur ve iyi
insan olmak amaciyla degerler gelistirerek var olur. Var olmanin birey boyutundaki
bencilligi ile toplumsal boyutundaki fedakarlik ve ahlakla dengeli olmasi mutluluk
vericidir. Egitimin en 6nemli amaci bireyin mutlu olmasi i¢in kendini kesfetmesini
saglamaktir. Bu kesif yolunda egitim sisteminin bireylere yol gosterme siireci degerler

egitimini, kullandig1 araglar da degerleri olusturur (Omeroglu, 2016: 24).

Yagan Giider (2015: 9) degerler egitimini egitimin ge¢mis ile gelecek arasindaki
koprii olusturmasiyla agiklamaktadir. Degerler; toplumsal Kkiiltiirtin  devamliligini
saglayan, tiim insanliga faydali bireyler yetistirilmesini saglayan unsurlardir. Gegmisten

gelen, gliniimiizde dnemini koruyan, gelecege de aktarilmasi gereken kiiltiiriin her 6gesini
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degerler egitimiyle edindirmek miimkiindiir. Degerler egitimi bireyin karsisindakine
saygili olmay1 ve duygudaslik kurma becerisini gelistirerek (Goleman, 2011) duyussal
gelisime katki saglar (Tekindal, 2015°ten akt. Yilmaz ve Tortop, 2018: 25).

Deger egitimini hayat boyu siiren deger edindirme siireci olarak tanimlayan Yaman
(2014: 18) degerler egitimi ile ilgili zorluklar {izerinde durmustur. Degerlerin toplumlarda
genellestirilmesini  zorlagtiran; degerlerin  “yerellik ve 0Oznellik”  6zellikleridir.
Toplumlarin ve hatta bireylerin iyi/koti, yararli/zararl algilar1 farklidir. Bir diger sorun
da toplumlarin kendi 6zelindeki degerleri genel gecer degerlermisgesine dayatmalaridir
(Yaman, 2014: 25). Bu durumda degerler egitimi bir noktada ¢ikmaza girmektedir.
Devletlerin evrensel degerler etrafinda kendi ulusal degerlerini verme amaciyla degerler
egitimini uygulamasi siireci daha saglikli hale getirebilir. Deger egitimi; devletin,
O0gretmenin, okulun degerleriyle tam bir uyumsuzluk i¢inde degil, karar verme ve
problem ¢6zmede yetenekler gelistirmeyi amaglar (Carr ve Wellenberg, 1966; Durkheim,

1925; Jones, 1936; Kohlberg ve Turiel, 1971°den akt. Rest; 1974: 242).

Degerler egitimi once kisiyi iyi ve mutlu ederek bu mutlulugun ve iyiligin tiim
topluma yayilmasin1 amaglar. Deger egitimi dayatmalardan uzak 6zgiir bir ortamda
verildigi takdirde kimlik olusturma siirecine doniisebilir ki bu da istendik bir siirectir.
Fakat gelenek¢i egitim sisteminde degerlerin 0grenilmesi toplumsal rollerin taklidi
seklinde olmaktadir. Herkes bulundugu konumun (kiz, erkek, memur, evli, bekar, tiiccar,
dul, geng vs.) gerektirdigi davraniglari, nelere deger vermesi gerektigini rollerin taklidiyle

ogrenir (Tezcan, 2018: 21-23).

Stirekli degisen diinyada degerler egitimi duragan bir yap1 olmaktan uzak olmalidir.
Diinya kosullar1 degistikce degerlerin de revize edilmesi gerekmektedir. Uluslarin
yikilmamasi i¢in gelisime ve degisime gore degerlerin degigmesi, yeni durumlara uyum
saglamas1 gerekmektedir (Poyraz, 2006 ve Seving, 2006’dan akt. Ulusoy ve Dilmacg,
2018: 22).

2.2.2. Degerler Egitimi Yaklasimlar:

Literatiir incelendiginde yazarlarin degerler egitimi yaklagimlarini incelerken 6nemli

gordiikleri, agikladiklari yaklagimlar farklilik gostermektedir. Eksi ve Katilmis (2016: 75)
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degerler egitimi yaklagimlarini alt1 baslik halinde incelemistir. Bunlar: Degerleri Telkin
Etmek/Asilamak, Degerleri Aciklama, Deger Analizi, Ahlaki Ikilem Tartismas1 ve Adil
Topluluk Okullari, Ortiik Program ve Karakter Egitimidir. Zavalsiz’in (2014: 40)
acikladig1 deger egitimi yaklasimlari ise yedi baslik altinda toplanmistir. Bunlar; Deger
Gergeklestirme, Deger Aciklama, Deger Analizi, Ahlaki Muhakeme, Karakter Egitimi,
Vatandaslik Egitimi ve Ahlak Egitimidir. Bir diger yandan Aydin ve Girler (2014: 69)
alt1 degerler egitimi yaklasimini agiklamistir. Bazilar1 benzerlik gostermekle birlikle
aciklanan farkli degerler egitimi yaklasimlar1 da bulunmaktadir. Bunlar: Degerlerin
Dogrudan Ogretimi: Degerleri Telkin Etmek/Asilamak, Bilissel Ahlaki Gelisim/Ahlaki
Ikilem Tartigmalar1, Deger Coziimlemesi (Analizi), Degerleri Belirginlestirme/Agiklama,
Eylem/Davranis (Yaparak Yasayarak) Ogrenme, Deger Egitiminde Gozlem Yoluyla
Ogrenmedir. Kaymakcan ve Meydan (2014: 168) ise yaklagimlar1 ii¢ ana baslik altinda
toplamistir. Birinci baslik Deger Aktarma Yaklagimlaridir. Bu bagligin altina Deger
Telkini Yaklasimimi ve Davranis Degistirme Yaklasimini almustir. ikinci basligi Deger
Gelistirme Yaklasimlaridir. Ahlaki Muhakeme, Deger Analizi ve Deger Agiklama
Yaklasimlarint bu bash@in altinda acgiklamistir. Bir diger baslik Biitiinciil Degerler
Egitimi Yaklagimlaridir. Bu baglikta Adil Topluluk Okullar1 ve Karakter Egitimi

Yaklagimlar1 yer almaktadir.

Genel olarak tercih edilen, 6nemli goriilen deger egitimi yaklasimlar: literatiirde
benzerlik gostermektedir. Yaklasimlar yontemleri ve amaclar1 dolayisiyla ayrisirlar. Bazi

deger yaklasimlarina iligkin bilgiler asagida verilmistir.

2.2.2.1. Degerleri Telkin Etme Yaklasim

Ogrencinin neyi 6grenip &grenmeyecegini sorgulamadan bir yetiskinin veya
Ogretmenin 6grettiklerini 6grenmesi siirecine dayanir. Bu yaklagimda yetigkinler hangi
degerleri vermeyi uygun goriirse ¢cocuklar da o degeri 6grenir (Ulusoy ve Dilmag, 2015:
71; Tezcan, 2018: 37). Superka (1976'dan akt. Whitney, 1986) degerleri telkin etme
yaklagimi i¢in adimlar belirlemistir. Bunlar; telkin yaklasimi olabilecek degerleri
belirleme, deger seviyelerini belirleme, davranigsal amaglar1 belirleme, uygun metotlar

segme, metotlar1 uygulama, sonuglar1 degerlendirmedir (Ulusoy ve Dilmag, 2018: 71).
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2.2.2.2. Deger Analizi Yaklasimi

Ziebert (2007) tarafindan “deger iletisimi” olarak adlandirilmistir. Bu yaklagimda
etkilesim onemli bir 6gedir. Ogrenciler degerleri telkin yaklasiminda oldugu gibi
kendilerine verilen degerleri sorgulamadan kabul etmezler. Degerler hakkinda kendi
yorumlarinmi gelistirirler. Saygili bir tartisma ortaminda etkili iletisim kurarak fikirlerini

aciklarlar (Omeroglu, 2016: 29).

Bacanli’nin (2006: 34) Metcalf’ten (1971) aktardigina goére bu yaklasim Amerika
Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan ortaya atilmistir. Bu kurulun hedefleri; bir deger
nesnesinin nasil degerlendirilecegini 6grencilere 6gretmek, deger hakkinda en mantikl
yargiya ulagsmasi i¢in 6grenciye yardimci olmak, 6grencilere en mantikli ve akilct yargiyi
ogretmek, 0grencilerin ortak bir deger yargisini paylasan gruba dahil olabileceklerini

ogretmektir (Ozdas, 2013: 57).

Bu yaklasimda amag¢ 6grencilerin akilc1 diisiinmelerini saglamak, sorular sorarak
kendi i¢inde ve baskalariyla etkili bir tartisma yaparak bir yargiya ulasmaktir. Dayatma
olmadan 6grencilerin kendi i¢inde ve baskalarini ikna siireci yasamasi saglanir. Boylece

daha kalic1 deger edinme siireci gerceklestirilmis olur.

Bu yaklasim yedi adimda gergeklestirilir. Bunlar; problemin tanimlanmasi,
problemin alternatif yollarinin agiklanmasi, her alternatif ile ilgili kanitlar toplayarak
sonuglarin tahmin edilmesi, kanitlarin degerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuglarin
Oongoriilmesi, olusacak durumun yeniden degerlendirilmesi, her durum i¢in miimkiin olan
sonucun degerlendirilmesi ve aciklanmasi ve alternatifler arasindan uygun olani segcme
ve dogru hareket i¢in karar almadir (Welton ve Mallan 1999; Ryan,1991°den akt. Baysal,
2013: 15).

2.2.2.3. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi
Bireyin iki zit durumdan verebilecegi karar1 mantikli bir zemine oturtmas: siirecidir.

Ogrencide olusturulmaya calisilan deger ve karakter egitimi onun tercihlerini

olusturmaktadir. Ogrenci iki karsit durumdan birini segmelidir ve bu karar kendisi ve
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toplum i¢in en iyi olan olmalidir. Clinkii bireyin karari sadece kendisini degil toplumu da

etkilemektedir.

Ahlaki ikilem Tartigmalar ilk kez Platon tarafindan agiklanmistir. Bu yaklasim
Kohlberg’in ahlaki gelisim ilkelerini igerir. Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Kuraminda ii¢
evre bulunmaktadir. Her evrenin iki asamasi olmak iizere toplam alt1 evreli bir kuramdir.
Bu kurama gore ahlaki degerler; baskalarinin telkiniyle degil bireyin biligsel gelisimine
gore ilerleyen akil yiiriitme siirecleri sonucunda olusur (Eksi ve Katilmig, 2016: 86).
Ahlaki ikilem tartismalarmin saglikli olmasi i¢in iki konuda yeterlilik gerekmektedir.
Bunlar, tartismanin ikilem iizerinde ahlaki diistiinmeye odaklanmasini saglayacak bir lider
ile 6grencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri bir sinif ortamidir (Galbrait ve

Jones, 1976; Keskin, 2008’den akt. Eksi ve Katilmis, 2016: 86).

Bu yaklasimda izlenmesi gereken asamalar: Ogrencinin ikilem durumuyla
kargilagmasi, 6grencinin ikilem durumunu ifade etmesi, ahlaki ikilemde yer alan bir
durum i¢in muhakemeyi test etmesi, muhakemeyi yansitmasidir (Superka vd., 1976’dan
akt. Yagan Giider 2015: 158). Savage ve Armstrong (1996: 279) ise ahlaki ikilem
tartismalarinin agsamalarini su sekilde belirtmistir: Ahlaki ikilemi ifade eden bir girisin
yapilmasi, 6grencilerin ikilem ile ilgili gegici cevaplarint vermesi, 6grencilerin kii¢iik
gruplar halinde cevaplarinin nedenlerini agiklamasi ve iizerine tartisilmasi, tiim
gruplardaki bakis acilarinin nedenleri ile tartisiimasi, tiim dgrencilerin bakis agilarini ve

argiimanlarini belirtmesi ardindan tartismanin sonlanmasi (Eksi ve Katilmis, 2016: 87).

2.2.2.4. Karakter Egitimi Yaklasim

Berkowitz ve Bier (2005) karakteri bir bireyi ahlaki olarak motive eden psikolojik
ozellikler kiimesi olarak tanimlamigstir; bu 6zellikler arasinda duygudaslik, vicdan, ahlaki
hassasiyet, ahlaki vicdan sayilabilir (Berkowitz ve Hoppe, 2009: 132). Davis’e (2003: 33)
gore karakter; bireyin genel mizaci geregi ahlak olarak iyi eylemde bulunmay tercih
etmesidir (Bakioglu ve Silay, 2014: 19). Tezcan’a (2018: 41) gore karakter insan
etkinlikleri sonucunda ortaya cikan davranislara toplumun verdigi degerdir. Karakter
egitimi; 0grencilerin sorumluluklarini tasiyabilecekleri tercihler yapabilmelerine firsat
taniyan bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirmesini saglayan (Ryan ve Bohlin, 1999), ayri

bir disiplin olmayan aksine tiim derslerle baglantili bir yapidir ( Eksi, 2003: 81). Karakter
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egitiminde sorumluluk sadece okulda degildir. Toplum (Lickona, 1992) ve kurumlar

(Bakioglu ve Silay, 2014: 20) da okulun paydasi olmak zorundadir ( Akbas, 2008: 17).

Rusnak (1998: 4) bu yaklasim igin alt1 ilke One siirmiistiir. Bunlar1 siralayacak
olursak; karakter egitimi 68renciler i¢in yapilan her tiirlii etkinlik veya dersin igerisinde
bulunmalidir, karakter egitiminde O&grencilerin uygulama yapmasina firsatlar
taninmalidir, Ogrenilenler biligsel diizeyde kalmamalidir. Okul tiim personelleriyle
ogrenciye olumlu okul ortami saglamalidir, bunu okulun benimsedigi degerler sistemiyle
yapmalidir, okul karakter egitimini kendi amaglari, idealleri ve sorumluluklar1 arasinda
gormelidir. Karakter egitiminin etkili olmasi i¢in 6gretmenlerin 6gretim siirecinde 6zgiir
olmalar1 gerekmektedir ve okul karakter egitimini verirken toplumla i¢ i¢e olmalidir (Eksi

ve Katilmisg, 2015: 38).

Kupperman (1991: 175) karakter egitimini ii¢ asamada ele almistir. Birinci asama iyi
ve gliclii karakterin Ozelliklerini bilen fakat bunu davranislariyla yansitmaya hazir
olmayan &grencileri icerir (ilkdgretim seviyesi). ikinci asama ahlaki tavir olusturmaya
calisan, bazi durumlarda bagimsiz bakis acilar1 edinmeye baslayan 6grencileri igerir
(ortadgretim seviyesi). Ugiincii asama kendini gerceklestirmis, kim oldugunun farkinda
olan, kararlar alan ve bunlar1 diizenleyen 6grencileri igerir (liniversite seviyesi) (Eksi ve

Katilmis, 2016: 97).

2.2.3. Tiirkiye’de Degerler Egitimi

Kanunda belirtildigi lizere Tiirk milli e8itiminin genel amaglar1 arasinda; milli,
manevi, ahlaki ve kiiltiirel degerlerini koruyan ve gelistiren; insan haklara saygili,
topluma karst sorumluluk duyan; birlikte is gérme aliskanligi olan; toplumun refah ve
mutlulugunu artiran, kiiltiirel kalkinmay1 destekleyen bireyler yetistirmek yer almaktadir
(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973). Akbas’a (2011) gore deger egitiminin iki temel
hedefi vardir. Bunlar: 6grencilerin daha nitelikli bir yasam siirmelerini saglayarak
hayatlarindan memnun olmalarini saglamak; nitelikli hale gelerek toplumun refahina
katkida bulunmak ve 6grencilere hayatlarinin degerini artirmalart ig¢in yardimer olarak

tatmin edici bir yagam saglamaktir (Gozel, 2018: 76).
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Gortldigu gibi kanunda belirtilen milli egitimin amagclar1 ile degerler egiminin
amaglar1 ortiismektedir. O halde 6gretim programlarinda degerleri es gegmek miimkiin
degildir. Degerler egitimi; egitim programlarina planl bir sekilde dahil olmasa bile 6rtiik
olarak okullarda olusturulmaya calisilan bir okul kiiltlirii her zaman vardir. Bu
kendiliginden dogan bir siirectir. Ortak degerlerin ve toplum kiiltiiriiniin genel bir
cergevede olusturulmasi, evrensel ve milli degerlerin sistematik bir sekilde tiim
kurumlarda verilmesi ihtiyaci lilkemizde degerler egitiminin programlara dahil olmasin
saglamistir. Milli Egitim Bakanligt 2003 yilindan itibaren Ogretim programlarina
degerleri de dahil etmeye baglamistir (Erkol, 2015: 47). Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
2005 yilinda ilkdgretim programlarinda degisiklik yapmistir. Kurul bu degisikligin
sebepleri arasinda degerler egitiminin gelistirilmesi ihtiyacina dikkat ¢cekmistir. 2005
ilkdgretim program degisikligi sebepleri; bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi
yoluyla “0grenmeyi 6grenmenin” gegeklesmesinin On plana ¢ikarilmasi, milli kimlik
merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin saglanmasi, yetiskinlerimizin 6rf
ve adetlerimiz cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonden gelismesinin
saglanmasi, yetiskinlerin, haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
demokratik bireyler olarak yetismeleri ve toplumsal sorunlara kars1 duyarliligin 6n plana
¢ikartlmasidir (TTKB, 2005°ten akt. Geylan,2015: 43).

18. Milli Egitim Surasinda (2010) alinan kararlarda degerler egitimi ve karakter
egitimine dikkat ¢eken maddeler bulunmaktadir. Sura kararlarinda spor, sanat, beceri ve
degerler egitimi baslig1 altindaki bu maddeler asagida sunulmustur:

27. Okulda temel insani, ahlaki, sosyal, kiiltiirel ve demokratik degerleri
gelistirmeye doniik uygulamalara agirlik verilmeli, demokratik bir okul kiiltiirii ve
swnif atmosferi olusturmak icin 6gretmen ve ogrencilerde kiiltiirel farkliliklara karsi
duyarlhilik gelistirilmelidir.

29. Milli Egitim Bakanlig tarafindan, ¢ocuklarimizin ve genglerimizin sahip
oldugu degerleri belirlemeye yonelik iilke ¢capinda alan arastirmas: yapimali ve bu
arastirma her 4 yilda bir giincellenmelidir.

30. Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine ulusal ve
evrensel degerler birlikte diistiniilerek farkindalik kazandiracak yaklasimlara

oncelik verilmelidir.
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31. Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden
olustugu vurgulanarak égretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir.

32. Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir ders
konulmali ve sistemdeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda degerler
egitimine yer verilmelidir.

33. Ortak degerlerin vurgulanmast ve deger farkhiliklarinin zenginlik oldugu
bilincinin kazandirilmasi icin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

34. Tiim egitim-ogretim kademelerinde degerler egitimine yonelik, STK larla ig
birligi yapilarak alan ogretmenlerinin ortak kullanabilecegi program ve materyal
gelistirilmelidir.

35. Degerler egitimine, okul oncesinden baslayarak yaygin egitim dahil olmak
tizere egitim 6gretimin her kademesinde, tiim dersler ve okul kiiltiirii icerisinde yer
verilmeli ve bu konuda 6gretmen, yonetici, ogrenci, aile ve ¢evre ile i birligine
gidilmeli, farkindalik olusturulmas icin kitle iletisim ara¢larindan faydalaniimasi
amaciyla gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

36. Odiillendirme kriterlerinde, degerler egitimi agisindan érnek davramglar
sergileyen ogrencilere yonelik diizenlemeler yapilmalidir.

37. Medya ve degerler egitimi iliskisi konusunda farkindalik kazandirmaya yonelik
arastirma ve egitim ¢alismalarina onem verilmeli; bu konuda gerekli yasal
diizenlemeler yapilmalidr.

38. Ogrencilerin akademik basarilar: yaninda degerlerin olusumunda énemli yeri
olan duygusal, sosyal ve ruhsal zeka geligimlerine yonelik de yatirim yapilmalidir.
39. Degerler egitimi konusunda onemli islev goren “din kiiltiirii ve ahlak bilgisi”
dersi ¢ogulcu bir anlayisla tim o6gretim kurumlarinda daha etkin olarak

okutulmalidir.

Ayrica sura; 'Degerler ve Egitimi Projesi' hazirlanarak faaliyete gegilmesi karari

almistir (Madde 20).

Milli Egitim Bakanlhiginin degerlere ve egitimine dikkat ¢ekmesi ve okullara,

kurumlara, 6gretmenlere sorumluluk ytliklemesi (MEB, 2010/53’ten akt. Kaymakcan ve
Meydan, 2014), 6gretim programlarina degerleri dahil etmesi okullarda degerler egitimi
caligmalarin1  gelistirmeye devam etmektedir. Milli Egitim Bakanlig1r tarafindan

hazirlanan mevcut anaokulu programlarinda, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
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ve Ahlak Bilgisi, Diisiinme Egitimi derslerinde degerlerin 6gretimi ayrintili bir sekilde

aciklanmaktadir (Aydin ve Glirler, 2014: 56).

2.2.4. Degerler Egitimi Ilkeleri

Degerler egitiminin genel cercevede yapilmasi ve ortak bir paydanin olmasi bu
egitimin kalitesinde bir standart olusturma acisindan 6nemlidir. Bu sebeple belli ilkeler
cergevesinde egitimin yapilmasi kacinilmazdir. Aydin (2014: 7) bu ilkeleri su sekilde
aciklamistir. Degerleri Ogretmede en etkili ydntem model olmadir. Ogretmen
davranislariyla &grencilere &rnek olmalidir. Ogrencilerin okulda cesitli ve farkli
etkinlikler yapmalari saglanmalidir. Tiim okul personellerini ve aile bireylerinin degerler
konusunda degisken tavirlar sergilememesi, tutarli olmasi gerekmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin Oncelikle okul personellerinin ve aile bireylerinin iyi insan oluslarina
inanmalar1 saglanmalidir. Ogrencilere gercek yasamdan drnekler vererek deger 6gretimi
yapilmalidir. Deger egitimi etkinliklerine tiim okul personelleri ve aileler de katilmalidir.
Ogrencilere deger dgretimi once s6z konusu degeri tanimlama, o degerin benzerini ve
karsitini ifade etme ile baglanmalidir. Gergek deger ile sahte deger arasindaki farki ayirt
etme ve gercek degere sadakat baglar giliclendirilmelidir. Herhangi bir deger 6gretilirken
o degerin olumlu ve olumsuz davranis yansimalari agiklanmalidir. Ogretilen degerin
hayatimizdaki artilar1 ve olmamasi durumundaki eksileri iizerinde durulmalidir. Deger
ogretiminde emir veren didaktik bir lislup yerine 6rnek olaylar yardimiyla dolayli bir
sekilde degere dikkat ¢ekilmelidir. Ogrencilere degerler ile ilgili uygun tartigma ortami
yaratilmalhidir. Ogrencilerden degerler ile ilgili drnekler istenmelidir. Ogrencilerden
degerler ile ilgili etkinlik hazirlamalar1 istenebilir. Ogrencilere gazete, siir, dykii, film gibi
yazili ve gorsel materyaller bulmalar1 istenebilir. Okul ortaminda verilen 6diil ve
cezalarin adil olmasina dikkat edilmelidir. Okul ortaminda olumlu davranislar takdir
edilmelidir. Ogrencilerin basit disiplin sorunlar1 gormemezlikten gelinmelidir. Ogrenci
merkezli smif ortami olusturulmalidir. Smif ortaminin olumlu olmasina dikkat
edilmelidir. Ogrencilerin deger egitimi etkinliklerine istekle katilmasi saglanmalidir.
Ders dis1 etkinliklere miimkiin oldugunca fazla sayida 6grencinin katilimi saglanmalidir.
Tiim okul personellerine degerler egitimi strateji ve amaglari agiklanmalidir. Ogretim
konularinda birlikte ¢aligmalar1 ve kararlarda fikirlerini beyan etmeleri saglanmalidir.

Deger egitiminde okulun aile ile isbirligi icerisinde olmasi gerekmektedir. Okula katk1
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saglayacak sorumluluk ve gérevler 6grenci veya smif bazinda verilebilir. Ogretmenler
tizerindeki akademik basar1 baskis1 ortadan kaldirilmali, 6gretmenlerin ahlaki konulara
yonelmeleri desteklenmelidir. Okulun tek amacinin akademik basar1 olmadigl,
sosyallesme ve deger Ogretme gibi gorevlerinin de oldugu ailelere ve Ogrencilere
anlatilmalidir. Ogrencilerin birlikte hareket etmelerini, yardimlasmalarini, ortak bir
amaca hizmet etmeyi, birbirini dinlemeyi, topluluk icerisinde yasamay1 6grenmeleri i¢in
isbirligi icerisinde caligmalarim1 gerektirecek etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin  projeler olusturarak sosyal sorumluluklarmi yerine getirmeleri
saglanmalidir. Okulda deger egitimi verilirken temele duygudaglik egitimi alinmalidir.
Idealler 6grenciyi gercek hayattan soyutlamamalidir. Toplumsal olaylarda gosterilen

duygular dengeli olmalidir. Ogrenciler ince, hassas duygulara yénlendirilmelidir.

2.2.5. Okullarda Ogretilebilecek Ulusal ve Evrensel Degerler

Uluslarn farklilagtiran kiiltiir, yasayis bi¢imi, inang gibi faktorler degerlere de
yansimaktadir. Her toplumda Onemli goriilen degerler farklilasmaktadir. Bazen de
degerler genel olarak ayni goriinse bile yasayis sekline, davraniglara farkli yansimaktadir.
Ornegin dogu toplumlarinda saygi degeri biiyiiklerin yaninda bacaklarmi {ist {iste
atmadan oturma davranis1 olarak ortaya c¢ikacagi gibi bati toplumlarinda bu davranisin
saygl degerini temsil etmedigini goriiyoruz. Dolayisiyla diinya huzuru igin bireylerin
degerleri hem ulusal normlara hem de evrensel normlara uygun bigimde 6ziimsemesi
gerekir. Egitim kurumlar1 bireylere verilecek ulusal ve evrensel degerleri belirlemekle
kalmay1p farkli davranis bigimleri halinde toplumsal yasayisa nasil uyum saglanacagini
da kazandirmasi gerekir.

[Ikégretim programinin (TTKB, 2005: 21) toplumsal temeller bashgi altinda
toplumun vazgecilemez degerleri arasinda alcakgoniilliiliikk, agirbaslilik, anlayislilik,
adillik, diiriistliik, giriskenlik, iyimserlik, sabir, sadakat, sadelik, sevecenlik, hosgorii,
tutumluluk, giiven ve gorev sorumlulugu bilinci yer almaktadir. Aynm1 zamanda millj,
ahlaki ve manevi degerleri arasinda bulunan barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik,
misafirperverlik, merhamet, haysiyetine ve Ozgiirliigiine diiskiinliik, vatanseverlik,
kahramanlik gibi degerler de yer almaktadir. Yeni ilkogretim programi belirlenen bu
degerler ile sosyal duyarliligmm gelismesi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmay1

amaclamaktadir (Geylan,2015: 44).
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Leisinger (2014: 10) diinyadaki ¢ok kiiltiirliiliigiin huzur i¢inde devam etmesi i¢in
bazi evrensel degerlere ihtiyacimiz oldugunu belirtmektedir. Ozgiirliik, esitlik,
dayanigma, hosgorii, dogaya saygi, ortak sorumluluk evrensel degerlerimiz arasinda yer
almalidir. Kiiresel bir ahlak ve anlayisin temellerinde bu evrensel degerlere ihtiyacimiz

olacaktir.

2.3. Ustiin Yetenekli Bireylerin Ahlaki Gelisimi ve Ustiin Yetenekli Bireylerde Deger

Egitimi

Ustiin yetenekli bireyler yiiksek ahlaki gelisim gosterirler. Ustiin bireylerde; adil bir
diinya kurma istegi, yardim etme istegi, savasi ve kotiilikkleri yok etme hayali, diinya
barisini saglama amaci gibi yiiksek ahlaki gelisim 6zellikleri gdzlemlemek miimkiindiir
(Giindiiz, 2010: 174). Ustiin yetenekli bireyler yiiksek akil yiiriitme becerileri, kritik
duyarlilik ve yiliksek degere sahip olma 6zellikleri sayesinde ge¢misiyle simdi arasinda
baglantilarin1 daha kolay kurabilir. Gegmisle gelecek arasindaki bagi anlamlandirmada
iistiin basar1 sergilerler. Bu sebeple iistlin yetenekli bireyler gelecegi sekillendirmede
onemli roller alirlar. Gowan ve Bruch (1971) ile aym fikirde olan Drews (1972) iistiin
yetenekli bireylerin yasitlarina oranla etik ve ahlaki duyarliliklarinin yiiksek oldugunu
belirtmigtir (Sisk,1982: 221). Ustiin yetenekli ¢ocuklar sosyal adalet konulariyla
ilgilenirler (Piechowski, 1991; Silverman, 1994), diinyada adaletin oldugunu gérme
ithtiyaclar1 vardir (Hartsell, 2006; Roeper, 1988’den akt. Berkowitz ve Hoppe, 2009: 136).

Ustiin yetenekli bireyler topluma 6nciiliik eder. Bu bireyler toplumda érnek alman
kisilerdir. Tarihte de drneklerine ¢okga rastladigimiz gibi toplumlarin gelismesi ¢ogu
zaman bu insanlarin elindedir. Toplumlar {izerinde biiyiik etkiye sahip {iistiin yetenekli
bireylerin evrensel ve ulusal degerler konusunda hassas olmasi insanligin ¢ikarina
olacaktir. Ustiin yetenekli bireyler zekalarim ve yeteneklerini toplumun yararmna
kullanabilecekleri gibi yanlis 6grenmeler ve yanlis yonlendirmeler sebebiyle giiclerini,

yeteneklerini toplumun zararina kullanabilmektedirler (Hokelekli ve Giindiiz, 2013: 372).

Ustiin yetenekli bireyler de toplumun diger iiyeleri gibi kendi kendilerine degerleri
tam olarak edinemezler. Degerler ile donatilmis, onlarin olumlu davranislar

sergilemesine, ahlaki ve insani kararlar almasina rehberlik edecek bir okul ortamina
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ihtiyac duyarlar (Eksi, 2003’ten akt. Gokdere ve Cepni, 2003: 98). Ustiin yetenekli/zekali
bireyler asir1 duyarlilik 6zelligi gosterebilirler (Webb, Gore, Amend, De Vries, 2016: 45).
Asir1 duyarlilik iistiin bireylerde olumlu veya olumsuz duygulara neden olabilir. Ornegin
bu bir gii¢ kaynagi olabilir ya da bir stres kaynagi olabilir. Duygusal asir1 duyarliliklar
dolayisiyla diinyadaki adaletsizlik, haksizlik gibi konularda verdigi tepkiler ac1 verici ve
korkutucu olabilir. Ustiin yetenekli 6grenciler kurallar1 tanimayan, hatalari diizeltme
egiliminde olan bireylerdir (Piechowski, 1991), yetiskinler diinyadaki sorunlari
cozemeyince {istlin bireyler hayal kiriklifina ugrayabilir ve depresyona girebilir
(Berkowitz ve Hoppe, 2009: 136). Bu sebeple bu 6grenciler i¢in iyi bir rehberlik hizmeti
gereklidir. Tiim diinyada istiin yetenekli bireylerin ahlaki egitimi dnemsenen bir konu
olmustur, &rnegin Israil'de {istiin yetenekli &grencilerin egitimlerinin ilk basamag

karakter egitimidir (Hizli, 2014: 58).

Ustiin yetenekli bireylerin miifredatinda sosyal adalete odaklanan projeler, smif
ahlaki tartigmalari, ahlaki konular ile ilgili okumalar yapma ve yazma ¢alismalar1 yer
almas1 bu bireylerin gelisimi i¢in faydali olacaktir (Berkowitz ve Hoppe, 2009: 138).
Adwan ve Freise (2011:229) 6grencilerin uluslararas1 ve kiiltiirlerarasi projelere tesvik
edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu sayede 6grencilerde farkliliklara saygi gdsterme,
kiiresel sorumluluk kazanma ve hassasiyet gelistirmek miimkiindiir. Degerler egitiminde

uluslararasi projelerin kullanilmas1 evrensel degerlerin kazanilmasinda 6nemlidir.

2.4.11gili Aragtirmalar

Bu kisimda iistiin zekal ve istiin yetenekli cocuklarin degerler egitimine iliskin
baslik halinde arastirmalara yer verilmistir. Bu ¢ercevede arastirmalar yurt i¢i ve yurt dis1

olarak iki ayr1 sunulmustur.

2.4.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

Literatiire bakildiginda iistiin yetenekli 6grencilerin degerler egitimi ile ilgili yapilan
caligmalarin sayis1 ¢ok fazla degildir. Bu konular son yillarda 6nem kazanmistir. Bu

alanda yapilan yurti¢i ¢alismalar asagidaki gibidir.
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Gokdere ve Cepni’nin (2003) ¢alismasinda iistiin yetenekli bireylerin deger egitimi
ve bu egitimi verecek 0gretmen nitelikleri alan yazina dayali olarak tartisilmigtir. Bu
caligmaya gore iistiin yetenekli/zekali bireylerden en yliksek verimin alinmasi igin
degerler egitimine onem verilmesi gerekir. Ustiin yetenekli bireylerin deger egitiminde
olusturmaci yaklasim kullanilmasi verimli olacaktir. Bu egitimi verecek dgretmenlerin
olusturmaci yaklasim dolayisiyla sorumluluklari artacaktir. Ogretmen segiminde

uluslararasi uygulamalarin esas alinmasi faydali olacagi sonucuna varilmistir.

Dilmag (2007) tezinde fen lisesi 6grencilerine verilen insani degerler egitimini insani
degerler Olgegi ile smamistir. Fen lisesi O0grencilerinin yasitlarina nazaran zihinsel
becerilerinin yiiksek oldugunu varsayar isek tistiin potansiyelli 6grenci grubuna alabiliriz.
Bu varsayim iizerine arastirma sonucunda dgrencilere uygulanan Insani Degerler Egitimi
Programi fen lisesi 6grencilerinin deger edinim diizeylerinin gelismesine katki sagladigi

tespit edilmistir.

Literatiirdeki bir diger ¢alisma Giindiiz’tin (2010) ¢aligmasidir. Bu makalede iistiin
zekali bireylerin ahlaki gelisimleri yabanci literatiirden yararlanarak incelenmistir. Sonug
olarak {istlin zekali/yetenekli bireylerin yasitlarina nazaran daha yiiksek ahlaki duyarliliga
sahip olduklar1 ve ahlaki yargi diizeylerinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Topluma
ve insanliga faydali olmalar1 ve ahlaki duyarliliklarinin olumlu davraniglara donilismesi
i¢in bu 6grencilere detayli ve ince diislinlilmiis bir deger egitimi verilmesi gerektigi tespit

edilmistir.

Alandaki bir diger ¢alisma Kurnaz, Ciftci ve Karapazar’in (2013) “Ustiin Zekal ve
Yetenekli Ogrencilerin Deger Algilarinin Betimsel Bir Analizi” adli ¢alismadir. Bu
calismada tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin degerleri nasil algiladiklarin1 metaforlar
araciligiyla belirlenmistir. Arastirma {i¢ farkli Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren
89 tistiin yetenekli 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu nitel aragtirmada betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin sinif diizeylerinin arttikca metafor
liretme oraninin da arttig1 tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger sonucuna gore {istiin
yetenekli 6grenciler deger kavrami ile ilgili en ¢ok anne, 6gretmen, agag, Atatiirk, anne-
baba, ayrilmaz pargalar, karinca, Allah, arkadaslik, c¢icek, Hz. Muhammed, fakirlik,
giines, Mevlana, su ve kardeslik kavramlarin1 kullanmislardir. Ogrencilerin en ¢ok

metafor iirettikleri degerler ise sefkat, dogay1 sevme, dostluk, dogru sozliiliik, liderlik,
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merhamet, bagislayicilik ve kanaatkarlik olmustur. En az metafor iiretilen degerler ise
minnettarlik, zaman1 etkin kullanma, cesaret, tiim hayata ilgi duyma, ayirt etme,

sebatkarlik, iyimserlik ve vatandaslik olmustur.

Ates (2014) calismasinda iistiin yetenekli altinct smif Ogrencilerine uygulanan
degerler egitiminin etkililigini arastirmigtir. Arastirmada Wisc-r testi sonucu 120 ve iizeri
olan 15 dgrenciyle calistlmistir. Ogrencilere 14 haftalik degerler egitimi verilmistir.
Egitim 6ncesi 6n-test “Hedef Davranis Gelisim Olgegi”, egitim sonras1 son-test “Hedef
Davranis Gelisim Olgegi” uygulanmustir. Yapilan analizler sonucunda pozitif yénde

anlaml bir farklilik saptanmustir.

Yildirim (2016) calismasinda iistiin yetenekli ¢ocuklar icin degerler egitiminin
Onemini amacglamistir. Arastirmada belgesel tarama yontemi kullanilarak veriler
toplanmistir. Arastirmada iistiin yetenekli bireylerin biligsel a¢idan farkli ve 6zel oldugu
kadar duygusal agidan da farkl1 ve 6zel olduklari sonucuna varilmistir. Ustiin yetenekli
bireylerin duygusal anlamda doyum saglamalari i¢in Bilim ve Sanat Merkezlerinde

degerler egitimine farkli metotlarla yer verilmesi gerektigi goriilmektedir.

Yilmaz ve Tortop’un (2018) c¢alismasinda {istiin yetenekli bireylerin sosyal
farkliliklarinin toplum tarafindan yanlis yorumlandigina dikkat c¢ekilmistir. Yazarlara
gore degerler egitimi yardimi ile {istiin yetenekli 6grencilerin davranislar1 ve sosyal
uyumu gelistirilebilir bir hal alabilir. Arastirmada {istiin yetenekli bireylerin biligsel
yonden gelismis olmast deger egitiminde daha fazla verim alinmasini saglayarak, deger

edimini hizlandirabilecegi ifade edilmistir.

Tortop (2018a) ¢aligmasinda {istlin yetenekli bireylerin ahlaki diizeylerini belirlemek
amaciyla karsilasabilecekleri etik ikilemler karsisindaki durumlarini incelemistir.
Arastirmaya Ustiin Yetenekliler Universite Kopriisii Egitim Programi’na (UYUKEP)
devam eden 12 ogrenci katilmistir. Bu 6grencilere UYUKEP egitim siireglerinde
karsilagabilecekleri bes ikilem senaryosu formlar aracilifiyla sunulmustur. “Baskasi
adma proje yapma”, “UYUKEP sitesinin hacklenmesi”, “Eksik projeyi tam gdsterme”,
“Proje yarigmasinda yardim alma”, “Bursu kesilecek arkadasina kopya verme” ikilem
senaryolarinin  konularin1  olusturmaktadir. Ogrenci yamitlart igerik analizi ile

incelenmistir. Arastirma sonucunda yasitlarina gore ahlaki diizeyleri ileri seviyede olsa
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da 6grencilerin az bir kisminin gelenek 6tesi donemdeki ahlaki diizeye eristikleri tespit

edilmistir.

Alandaki bir diger arastirma ise Tortop’un (2018b) makalesidir. Tortop
arastirmasinda ahlak ve karakter egitimine yonelik bir program 6nerisinde bulunmustur.
S6z konusu program modeli iistiin yetenekliler egitimi i¢in uygun olup farklilagtirilmis
bir programdir. Ayn1 zamanda Dabrowski’nin Olumlu Coziilme Kurami, Renzulli’nin
Kazayag1 Deseni Operasyonu, Sternberg’in Bilgeligin Denge Teorisi de bu ¢caligmada yer

almistir.

2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Ustiin zekali/yetenekli bireylerin degerler egitimi ile ilgili yurtdisinda yapilan

calismalar agsagidaki gibi siralanabilir.

Sisk (1982) makalesinde 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencileri 6zellikle evrensel
sorunlar ile ilgili etik ilkeler ve standartlar hakkinda bilgilendirmeleri ve 6grencilerin
sorulart anlamlandirmalarina yardimci olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Sisk biitiin
Ogrenciler icin ahlaki egitimin gerekliligini sOylerken iistiin yetenekli bireylerin diinyay1
sekillendirmedeki roliine istinaden daha fazla 6nemsenmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir.

Calismas1 sonucunda bibliyoterapi yonteminin kullanilabilirligini ifade etmistir.

Alandaki bir diger calisma da Silverman’in (1994) calismasidir. Bu makalede {istiin
zekalilar ile yapilan klinik gozlemler ve teorik onerilerin kombinasyonu yapilmistir. 1800
ogrenciyle calisilmistir. Calismada istisnalar bulunmakla birlikte 1800 ¢cocugun ¢ogu
yiiksek ahlaki duyarlilik gostermistir. Yazar ¢alismasi sonucunda toplumun refahi i¢in

iistlin potansiyelli bireylerin ahlaki bir egitim almalar1 gerektigi tespitinde bulunmustur.

Tirri (2002) calismasinda Bebeau ve arkadaslarinin (1999) belirttigi dort temel ahlak
siirecini tartigmistir. Bu siiregler ahlaki duyarlilik, ahlaki yargi, ahlaki motivasyon ve
ahlaki karakterdir. Tirri bu ¢alismada s6z konusu ahlaki siirecleri farkli yaglardaki {istiin
yetenekli bireyler baglaminda tartismistir. Caligmasini daha onceki ¢alismalarindaki
deneysel bulgularla desteklemistir. Tirri akademik olarak {istlin zekali ergenler, bilimde
iistiin yetenekli ergenler ve bilimde yliksek basarilara sahip yetigkinler ile ¢calismistir.

Tirri de iistiin potansiyelli bireylerin yasitlarina gore yiiksek ahlaki duyarliliga sahip
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oldugunu ifade etmis ve ¢esitli caligmalarla desteklemistir. Arastirmanin bir diger
sonucuna gore iistiin yeteneklilerin degerler egitiminde gercek hayattaki ahlaki catigsmalar

ve kisiler arasi iligkiler tartismalarda ve ikilemlerde kullanilan konular arasinda olmalidir.

Berkowitz ve Hoppe’un (2009) calismasinda dncelikle karakter egitimi detaylar1 ve
dayandigi ilkeler 1s5181nda acgiklanmistir. Daha sonra iistiin yetenekli bireylerin 6zellikleri
aciklanir. Ve arastirma sonucunda iistiin yetenekli bireylerin 6zelliklerinin etkili ve
kaliteli bir karakter egitimi i¢in ¢ok uygun oldugu sonucuna varilir. Etik ve ahlak
egitiminde farkli stratejiler ayn1 zamanda lstlinler egitimi i¢in zenginlestirme firsati
sunar. Aragtirmaya goOre deger egitimi icin dstliin yeteneklilerin digsal sartlarinin
(personel, fiziki ortam, ebeveyn) da iyilestirilmesi, gelistirilmesi ve degistirilmesi

gerektigi tespit edilmistir.

Jackson, Moyle ve Piechowski’nin (2009) ¢alismasinda Dobrowski’nin teorisinin
temel kavramlart tanmitilmistir. Calismada stiin zekalilarin duygusal yasamlari ele
alimmistir. Bu arastirmada dstiinler i¢in psikoterapi yontemi tartisilmistir. Ayrica
calismada iistiin yetenekli genclerle ilgili iki durum ortaya konmustur. Iki {istiin yetenekli
gence danismanlik silireci calismayr olusturmustur. Bu arastirma sonucunda iistiin
yetenekli 0grencilerin asirt duyarliliklar ruhsal hastalik olarak goriilmemesi gerektigi

terapotik iliskilerle ve teorilerin destegiyle yaklasilmasi gerektigi tespit edilmistir.

Tablo 1

Ustiin Zekali ve Yeteneklilerin Deger Egitimi Ile Iigili Yurtici ve Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Tarih Yazar Nitelik Cahismanin Adi Sonuclar
2003 Murat Gokdere, Makale Ustiin Yetenekli Cocuklara  Aragtirma sonucuna gore iistiin
Salih Cepni Verilen Degerler yeteneklilerin egitiminden en yiiksek
Egitiminde Ogretmenin verimin alinmasi igin degerler
,_ Roli egitimine dnem verilmelidir.
Tc: Olusturmact yaklagima gore verilmesi
% gereken degerler egitiminde 6gretmen
5 sec¢iminin uluslararasi standartlara gore
g yapilmasi gerektigi tespit edilmistir.
B 2007 Biilent Dilmag Doktora Tezi Bir Grup Fen Lisesi Arastirma sonucunda 6grencilere
; Ogrencisine Verilen nsani  uygulanan Insani Degerler Egitimi
§ Degerler Egitiminin Insani ~ Programu fen lisesi dgrencilerinin deger
e Degerler Olgegi lle edinim diizeylerinin gelismesine katki
E Sinanmast sagladigi tespit edilmistir.
-~ 2010 Turgay Gilindiiz Makale Ustiin Zekali Cocuklarda Aragtirma sonucunda iistiin
Ahlak Gelisimi ve Egtimi zekali/yetenekli bireylerin yasitlarina

nazaran daha yiiksek ahlaki duyarliliga
sahip olduklart ve ahlaki yarg1
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ifade
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edilmistir. Topluma ve insanliga
faydali olmalar1 ve ahlaki
duyarhiliklarinin olumlu davranislara
doniismesi i¢in bu 6grencilere detayl
ve ince diigiiniilmiis bir deger egitimi
verilmesi gerektigi tespit edilmistir

2013 Ahmet Kurnaz Makale Ustiin Zekal ve Yetenekli ~ Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin
Murat Ciftei Ogrencilerin Deger degerleri nasil algiladiklarini ortaya
Algilarinin Betimsel Bir cikarmay1 amaglayan ¢aligma 89 istiin
Analizi ogrenciyle yliriitiilmistiir. Aragtirma
sonucunda iistiin bireylerin sinif
seviyeleri arttikga metafor iiretme
oraninin arttig1 sonucuna ulastlmstir.
Bir diger sonuca gore 6grenciler en ¢ok
sefkat, dogay1 sevme, dogru sozliiliik,
dostluk, liderlik, merhamet,
bagislayicilik ve kanaatkarlik degerleri
ile ilgili metafor tiretmistir.
2014 Ersin Ates Yiiksek Lisans Ustiin Yetenekli Altinc Ogrencilere uygulanan programin
Tezi Sinif Ogrencilerine etkililigini belirlemek amaciyla
Uygulanan Degerler dgrencilere 6n/son test "Hedef
Egitimi Programimin Davranis Gelistirme Olgegi"
Etkililigi uygulanmistir. Testler arasinda pozitif
yonde anlamli bir farklilik saptanmustir.
2016 Derya Turgut Makale Ustiin Yetenekliler Igin Aragtirma sonucuna gore Uistiin
Yildirim Degerler Egitimi Dersinin ~ yetenekli bireyler akademik oldugu
Onemi kadar duygusal anlamda da farkliliklar
sergilerler. Duygusal doyum
saglamalari i¢in Bilim ve Sanat
Merkezlerinde degerler egitiminin
etkili ve farkli yontemlerle bu
ogrencilere verilmesi gerektigi
sonucuna varilmstir.
2018 Bayram Yilmaz Makale Degerler Egitimi ve Ustiin ~ Aragtirma sonucuna gore {istiin
Hasan Said Tortop Yetenekliler yetenekli bireylerin davranislar1 ve
sosyal uyumu degerler egitimi yardimi
ile gelistirilebilir. Bir diger sonug ise
ustiin yetenekli bireylerin bilissel
ustiinligi deger edimindeki
verimlerine olumlu yonde
yansimaktadir.
2018 Hasan Said Tortop Makale Ustiin Yetenekli 12 6grencinin katildig1, bes ahlaki
(a) Ogrencilerin Etik ikilem senaryosunun verildigi arastirma
IkilemlerKarsisindaki sonucuna gore istiin yetenekli bireyler
Durumlari: UYUKEP yasitlarina gore ahlaki diizeyleri ileri
Programi Ornegi seviyededir. Fakat 6grencilerin az bir
kisminin gelenek 6tesi donemdeki
ahlaki diizeye eristikleri tespit
edilmistir.
2018 Hasan Said Tortop Makale Ustiin Yetenekliler Ahlak  Arastirmada ahlak ve karakter
(b) ve Karakter Egitimi egitimine yonelik bir program

Programi (UYAKEP)
Modeli

Onerisinde bulunulmusgtur. Arastirma
sonucunda bu programin iistiin
yetenekliler egitimine uygun,
farklilastirilmis ve 6grencinin bagimsiz
caligmalar yapmasina olanak saglayan
bir program oldugu sonucuna
varilmustir.
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Tahlo 1 (Devammi)

1982

Dorothy A. Sisk Makale

Caring and Sharing: Moral
Development of Gifted
Students

Bu arastirma sonucunda yazar; biitiin
ogrenciler igin ahlaki egitimin
gerekliligini sdylerken {istiin yetenekli
bireylerin diinyay1 sekillendirmedeki
roliine istinaden daha fazla
o6nemsenmesi gerektigine dikkat
¢ekmistir. Calismasi sonucunda
bibliyoterapi yonteminin
kullanilabilirligini ifade etmistir.

1994

Linda Kreger
Silverman

Makale

The Moral Sensitivity of
Gifted Children and the
Evolution of Society

Aragtirma sonucunda toplumun refahi
i¢in istiin potansiyelli bireylerin ahlaki
bir egitim almalar1 gerektigi tespitinde
bulunmustur.

2002

Kirsi Tirri Kitap Bolimii

Morality and High Ability

Aragtirmanin sonucuna gore iistiin
yeteneklilerin degerler egitiminde
gercek hayattaki ahlaki catismalar ve
kisiler arasi iliskiler; tartismalarda ve
ikilemlerde kullanilan konular arasinda
olmalidir

2009

Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Marvin W.
Berkowitz Mary
Anne Hoppe

Makale

Character Education and
Gifted Children

Aragtirma sonucunda iistiin yetenekli
bireylerin 6zelliklerinin etkili ve
kaliteli bir karakter egitimi i¢in ok
uygun oldugu sonucuna vartlir. Ayrica
deger egitimi i¢in {istiin yeteneklilerin
digsal sartlarinin (personel, fiziki
ortam, ebeveyn) da iyilestirilmesi,
gelistirilmesi ve degistirilmesi gerektigi
tespit edilmistir.

2009

P. Susan Jackson, Makale
Vicky F. Moyle,

Michael Piechowski

Emotional Life and
Psychotherapy of the
Gifted in Light of
Dabrowski’s Theory

Bu arastirma sonucunda iistiin
yetenekli 6grencilerin agiri
duyarliliklari ruhsal hastalik olarak
goriilmemesi gerektigi terapotik
iliskilerle ve teorilerin destegiyle
yaklasilmas: gerektigi tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yaklasimi, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari,

verilerin analizi alt basliklar halinde agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Yaklasimi

Bilim ve Sanat Merkezi egitim programinin degerler egitimi baglaminda
degerlendirilmesini amaglayan bu calisma nitel arastirma yontemine uygun olarak
yapilmistir. Nitel aragtirmalarda sosyal olgular bulunduklari ¢evre igerisinde arastirilir,
bu arastirmalar nitel veri toplama yontemleri aracilifiyla kavramlar1 dogal ortamlarinda
sahici ve biitiinciil bir anlayisla degerlendirir (Yildirrm ve Simsek, 20018: 37). Nitel
arastirmalarda istatistiki verilerden ziyade katilimcilarin i¢sel deneyimlerini, olgularin
kiiltiirel olusumunu anlamak esastir (Corbin ve Stratus, 2008: 13’ten akt. Gozel, 2018:
87).

3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel boyutta bir g¢aligmadir. Arastirma modeli olarak olgubilim
(fenomenoloji) modeli kullanilmistir. Olgular cesitli bigimlerde karsimiza ¢ikabilir;
kavram, durum, deneyim, olay gibi. Olgubilim modelinde amag¢ derinlemesine bilgi
sahibi olmadigimiz olgulara odaklanmaktir. Bizlere ¢ok yabanci olmayan fakat tam
anlamiyla anlamin1 kavrayamadigimiz olgulari arastirmay: amaclayan ¢alismalar i¢in bu
model uygun bir arastirma zemini olusturur. Olgubilim modelinde olguyu birebir
yasayan, onu etkileyen ve ondan etkilenen, olguyu disa vurabilecek birey veya gruplarla
calisilir. Olgubilim ¢alismalarinda goriisme baslica veri toplama aracidir. Gorlisme
arastirmaciya esneklik ve derinlemesine inceleme firsati sunar. Arastirmact bu firsati
kullanarak olgulara iligkin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarir. Arastirmaci goriisme
sirasinda giiven ve empatiye dayali bir iletisim kurarak bireylerin kendilerinin bile
farkinda olmadig1 anlamlar1 ve yasantilari ortaya ¢ikarabilir. Olgubilim arastirmalarinda

veri analizinin amaci yasant1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikararak olguyu tanimlayabilecek



temalara ulagsmak ve veriyi kavramsallastirmaktir. Bu amagla igerik analizi kullanilir.
Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur, ¢ogunlukla dogrudan alintilara yer verilir.

Ortaya ¢ikan tema ve Oriintiilerle elde edilen bulgular yorumlanir (Yildirim ve Simsek,

2018: 69-72).

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Diyarbakir Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmen, 6grenci
ve yoneticileri; Sanlurfa Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmen, 6grenci ve yoneticileri ve
Mardin Prof. Dr. Aziz Sancar Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmen, 6grenci ve yoneticileri
olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracina uygun olarak drneklem
genis tutulmamis, her kurumdan 10 6gretmen, 10 6grenci ve mevcut yoneticiler dahil

edilmistir.

Arastirma konusundan dolay1 6grencilerin bilissel diizeyleri dikkate alindigindan
ilkokul 6grencileri ¢alismaya dahil edilmemistir. Lise 6grencileri sinava hazirlandigindan
dolay1 genelde devamsizlik yapmaktadirlar, bu durum ornekleme ulagmayi1 olumsuz
etkileyeceginden dolay: lise 6grencileri de calismaya dahil edilmemistir. Aragtirmada
goniilliiliik esasina bagli olarak aragtirmaya dahil olmak isteyen ortaokul 6grencileri ile
calistlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen ve yoOneticiler de

goniilliiliik esasina dayali olarak ¢aligmaya alinmistir.

Aragtirmada 2018-2019 Egitim/Ogretim yili Diyarbakir, Sanlurfa ve Mardin
illerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren tiim ortaokul Ogrencilerine,
Ogretmenlere ve yoneticilere ulasilmistir. Goniilliiliik esasina bagl olarak arastirmaya
toplamda yedi yonetici, 27 6gretmen ve 27 6grenci dahil edilmistir. Yoneticilerden ticii
Diyarbakir Bilim ve Sanat Merkezi’nde, ikisi Mardin Prof. Dr. Aziz Sancar Bilim ve
Sanat Merkezi’'nde, ikisi Sanliurfa Bilim ve Sanat Merkezi'nde c¢alismaktadir.
Ogrencilerden 10 tanesi Diyarbakir Bilim ve Sanat Merkezi’nde, dokuz tanesi Mardin
Prof. Dr. Aziz Sancar Bilim ve Sanat Merkezi’nde, sekiz tanesi Sanliurfa Bilim ve Sanat
Merkezi’nde 6grenim gérmektedir. Ogretmenlerden 10 tanesi Diyarbakir Bilim ve Sanat
Merkezi’nde, yedi tanesi Mardin Prof. Dr. Aziz Sancar Bilim ve Sanat Merkezi’nde, 10
tanesi Sanlurfa Bilim ve Sanat Merkezi’nde ¢alismaktadir. Arastirmaya katilan 6grenci,

O0gretmen ve yoneticiler ile ilgili detayl1 bilgiler asagidaki ¢izelgelerde verilmistir.

35



Tablo 2

Simif Diizeyine Gore lllerde Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayisi

Siif Diizeyi Diyarbakir Mardin Sanhurfa Toplam
BILSEM BILSEM BILSEM
5. Simf 2 5 5 12
6. Simif 7 2 1 10
7. Simf 1 2 1 4
8. Simif - - 1 1
Toplam 10 9 8 27

Tablo 2’ye gore arastirmaya Diyarbakir BILSEM besinci siniftan iki, altinci siiftan
yedi, yedinci smiftan bir olmak {izere toplam 10 6grenci katilmistir. Mardin BILSEM
besinci siniftan bes, altinci siniftan iki, yedinci siniftan iki 6grenci olmak iizere toplam
dokuz 6grenci katilmustir. Sanlurfa BILSEM besinci siniftan bes, altinci smiftan bir,

yedinci siniftan bir, sekizinci siniftan bir olmak tizere toplam sekiz 6grenci katilmistir.

Tablo 3

Cinsiyete Gore Illerde Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayisi

Cinsiyet Diyarbakir Mardin Sanhurfa Toplam
BILSEM BILSEM BILSEM
Kadin 1 4 3 8
Erkek 9 5 5 19
Toplam 10 9 8 27

Tablo 3’e gore arastirmaya Diyarbakir BILSEM’den bir kadin dokuz erkek, Mardin
BILSEM’den dort kadin bes erkek, Sanliurfa BILSEM’den ii¢c kadin bes erkek olmak

lizere toplam 27 6grenci katilmistir.

36



Tablo 4

Branslara Gore Illerde Arastirmaya Katilan Ogretmen Sayist

Brans Diyarbakir Mardin Sanhurfa Toplam
BILSEM BILSEM BILSEM

Tiirkce 1 1 1 3
Ogretmeni
Matematik 1 - 1 2
Ogretmeni
Ingilizce 1 1 1 3
Ogretmeni
Gorsel Sanatlar - 1 - 1
Ogretmeni
Simif Ogretmeni 1 1 2
Fen Bilgisi 1 1 - 2
Ogretmeni
Tiirk Dili ve 1 - - 1
Edebiyat1
Ogretmeni
Bilisim 2 1 1 4
Teknolojileri
Miizik Ogretmeni 1 - 1 2
Kimya Ogretmeni 1 - - 1
Fizik Ogretmeni 1 - - 1
Psikolojik - 1 1 2
Danisman ve
Rehberlik
Ogretmeni
Biyoloji - - 1 1
Ogretmeni
Tarih Ogretmeni - - 1 1
Sosyal Bilgiler - - 1 1
Ogretmeni
Toplam 10 7 10 27

Tablo 4’e gore ¢alismaya ii¢ Tiirkge dgretmeni, iki matematik dgretmeni, ii¢ Ingilizce

ogretment, bir gorsel sanatlar 6gretment, iki sinif 6gretment, iki fen bilgisi 6gretment, bir

Tirk dili ve edebiyati Ogretmeni, dort bilisim teknolojileri 68retmeni, iki miizik

Ogretmenti, bir kimya 6gretmeni, bir fizik 6gretmeni, iki psikolojik danigman ve rehberlik

Ogretmeni, bir biyoloji dgretmeni, bir tarih 6gretmeni, bir de sosyal bilgiler 6gretmeni

olmak tizere toplam 27 dgretmen katilmistir.

37



Tablo 5

Cinsiyete Gore Illerde Arastirmaya Katilan Ogretmen Sayist

Cinsiyet Diyarbakar Mardin Sanhurfa Toplam
BILSEM BILSEM BILSEM

Kadin 3 4 7 14

Erkek 7 3 3 13

Toplam 10 7 10 27

Arastirmaya katilan 27 Ogretmenin 14’4 kadin, 13’4 erkektir. Kadinlarin iicii

Diyarbakir, dordii Mardin, yedisi Sanliurfa’dan katilmistir. Erkeklerin yedisi Diyarbakar,

ticli Mardin, ti¢ii Sanlurfa’dan katilmistir.

Tablo 6

Egitim Durumuna Gére lllerde Arastirmaya Katilan Ogretmen Sayisi

Egitim Diyarbakir Mardin Sanhurfa Toplam
Durumu BIiLSEM BiLSEM BILSEM
Lisans 6 6 8 20
Yiiksek Lisans 2 1 2 5
Doktora 2 - - 2
Toplam 10 7 10 27

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 0gretmenlerin 20’s1 lisans diizeyinde egitim

seviyesine sahiptir. Ogretmenlerin besi yiiksek lisans, ikisi doktora seviyesinde egitim

diizeyine sahiptir.
Tablo 7

Mesleki Kidemine Gére Illerde Arastirmaya Katilan Ogretmen Sayisi

Mesleki Kidem Diyarbakar Mardin Sanhurfa Toplam
BiLSEM BIiLSEM BILSEM
1-5 Y1l Arasi 2 3 4 9
6-10 Y1l Arasi 1 2 5 8
11-15 Y1l Arasi 3 - - 3
16-20 Y1l Arasi 3 2 1 6
21 Yil ve Uzeri 1 - - 1
Toplam 10 7 10 27
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dokuzunun 1-5 y1l arasi hizmeti bulunmaktadir.
Bu 6gretmenlerin ikisi Diyarbakir’dan, ti¢ii Mardin’den dordi Sanliurfa’dan katilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sekizinin 6-10 yil aras1 hizmeti bulunmaktadir. Bu
O0gretmenlerin biri Diyarbakir’dan ikisi Mardin’den besi Sanliurfa’dan katilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin {i¢ii 11-15 yi1l arasi hizmeti bulunmaktadir ve bu
ogretmenlerin tamami Diyarbakir BILSEM’den katilmistir.  Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin altisinin 16-20 yil arasi hizmeti bulunmaktadir. Bu 6gretmenlerin {igii
Diyarbakir’dan ikisi Mardin’den biri Sanlurfa’dan katilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden birinin 20 y1l ve lizeri hizmeti bulunmaktadir ve bu 6gretmen Diyarbakir

BILSEM’den katilmstir.
Tablo 8

Cinsiyetine Gore Illerde Arastirmaya Katilan Yonetici Sayis

Cinsiyet Diyarbakiar Mardin Sanhurfa Toplam
BiLSEM BILSEM BiLSEM
Kadin - - - -
Erkek 3 2 2 7
Toplam 3 2 2 7

Tablo 8’den de anlasilacag lizere arastirmaya katilan yoneticilerin tamamu erkektir.
Calismanin gerceklestirildigi lic Bilim ve Sanat Merkezinin mevcut yoneticileri erkektir.
Diyarbakir BILSEM’den ii¢, Mardin BILSEM’den iki, Sanliurfa BILSEM’den iki olmak

lizere toplam yedi yonetici arastirmaya katilmstir.
Tablo 9

Egitim Durumuna Gore Illerde Arastirmaya Katilan Yonetici Sayisi

Egitim Diyarbakiar Mardin Sanhurfa Toplam
Durumu BIiLSEM BiLSEM BIiLSEM
Lisans 1 2 2 5
Yiiksek Lisans 2 - - 2
Doktora - - - -
Toplam 3 2 2 7

Arastirmaya katilan yoneticilerin besi lisans mezunu, ikisi yiiksek lisans mezunudur.

Arastirmaya katilan yoneticilerin doktora derecesinde egitimi bulunmamaktadir.

39



Tablo 10

Mesleki Kidemine Gére Illerde Arastirmaya Katilan Yonetici Sayist

Mesleki Kidem Diyarbakar Mardin Sanhurfa Toplam
BiLSEM BiLSEM BiLSEM

1-5 Y1l Aras1 - 1 - 1
6-10 Y1l Aras1 1 - - 1
11-15 Y1l Arasi 1 - 1 2
16-20 Y1l Arasi 1 1 1 3
21 Yil ve Uzeri - - - -
Toplam 3 2 2 7

Tablo 10’a gore yoneticilerin birinin 1-5 yil aras1 hizmeti bulunmaktadir.
Yéneticilerden birinin 6-10 yil aras1 hizmeti bulunmaktadir. Ikisinin 11-15 yil, iiciiniin

16-20 y1l aras1 hizmet siiresi bulunmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclar:

Bu ¢alisma kapsaminda veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis sorulardan
olusan goriisme formlart hazirlanmistir. Calisma grubundaki &grenci, Ogretmen ve
yoneticilere ayr1 goériisme formlar1 hazirlanmistir. Ogrencilere hazirlanan gériisme
formunda bes (EK.1), 6gretmenlere hazirlanan formda dort (EK.2), yoneticilere
hazirlanan formda dort adet soru (EK.3) bulunmaktadir. Goériisme formundaki sorular
olusturulurken literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramasi sonrast hazirlanan
goriisme formlari iizerinde BILSEM 6gretmenleri ile fikir alisverisi gerceklestirilmistir.
BILSEM &gretmenlerinin fikirleri sonucu goériisme formlarindaki sorulara son sekli
verilmistir. Literatlir taramasi ve 08retmen goriisleri sonras1 formlar uzman goriisiine
sunulmustur. Bu cercevede formlar Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Boliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dalinda gérev yapan iki 6gretim
iyesinin goriis ve degerlendirilmelerine sunulmustur. Gelen goriis ve 6neriler sonucunda

goriisme formlarina son sekli verilmistir.

Goriisme formlarindan toplanan veriler iki kurumdaki 6grencilerle birebir ¢alisarak
elde edilmistir. Diyarbakir ve Mardin BILSEM’de 6grenim goren dgrencilerle birebir
calisilmigtir. Konunun daha iyi anlasilmasi, etkilesimin saglikli olmasi, anlagilmayan

noktalarin agiklanmasi adina bu durum avantaj saglamistir. Sanlurfa BILSEM’de
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Ogrenim goren Ogrenciler ile kurum yoneticilerinin istegi lizerine birebir ¢alisilmamaistir.
Bu dgrencilere formlar dagitildiktan sonra sorulari cevaplamalari istenmistir. Ogrenciler
cevapladiktan sonra formlar toplanmistir. Ogretmen ve ydneticilerin istegi iizerine

formlar kendilerine teslim edilmis ve sonra toplanmustir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Arastirma siirecinin basinda Firat Universitesi Rektorliigii Girisimsel Olmayan
Arastirmalar Etik Kuruluna bagvuru yapilmistir. Kurul, arastirmanin etik kurallara
uygunlugunu onaylamistir (EK.4). Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma, Yarisma ve Sosyal
Etkinlik sisteminde Arastirma Uygulama Izni 6n basvurusunda bulunulmustur. Bakanlik
onaymin (EK.5) ardindan arastirma yapilacak illerin i1 Milli Egitim Miidiirliiklerine
Bakanlik tarafindan ilgili yazilar gonderilmis, il Milli Egitim Miidiirliikleri izin yazilarini

illerinde bulunan BILSEM’lere géndererek siire¢ tamamlanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel aragtirmalarda olgu bilim desenine uygun olarak igerik
analizi yontemi kullamlmistir. Icerik analiziyle yapilmak istenen; verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirip okuyucunun yorumlayabilecegi hale
getirmektir (Yildirrm ve Simsek, 2018: 242). Arastirmacinin hazirladigi formlar
aracilifiyla Diyarbakir, Mardin ve Sanlurfa illerindeki Bilim ve Sanat Merkezlerindeki
dgrenci, dgretmen ve yoneticilere sorular sorulmustur. Ogrencilere bes, dgretmenlere
dort, yoneticilere dort soru yoneltilmistir. Veriler toplandiktan sonra goriisme formlari
elektronik ortama aktarilmistir. Verilerden yola ¢ikarak kodlar olusturulmus ve temalar
belirlenmistir. Sonrasinda her kategorinin altina o kategoriyle iliskili olan
ogretmen/Ogrenci/yonetici gorlisleri yerlestirilmistir. Bulgular siniflandirildiktan sonra

frekanslarina gore tablolarda sunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirma problemine ve amacina iliskin verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgular sunulmaktadir. Tablolar halinde ve sistematik bi¢gimde verilen bulgulara

iliskin yorumlara da yer verilmistir.

BILSEM egitim programlarinin degerler egitimi agisindan degerlendirilmesine dair
Ogrenci, Ogretmen ve yonetici gorlislerinin nitel boyutuna iliskin goriisleri asagida
verilmigtir. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin bulgularini desteklemek amaciyla
katilimcilardan direkt alintilara yer verilmistir. Direkt alintilar verilirken 6grencilerin
cinsiyet, smif diizeyi ve bulundugu illeri belirtmek icin bazi kisaltmalardan
faydalanilmistir. Cinsiyet belirtmek icin “K”, kadinlart; “E” ise erkekleri belirtmek i¢in
kullanilmistir. Bulunduklari illeri belirtmek ig¢in “D”, Diyarbakir; “M”, Mardin; “S”,
Sanlurfa i¢in kullanilmistir. Ogrenciyi belirten kisaltmanin sonundaki rakam &grencinin
smif diizeyini belirtmek i¢in kullanilmistir. Ornegin “10DKS5” kisaltmasi birinci dgrenci

Diyarbakir ili kadin cinsiyetli besinci sinif 6grencisi olarak ¢coziimlenebilir.

Ogretmenlerden alinan direkt alintilar igin kullanilan kisaltmalarda cinsiyeti
belirtmek i¢in “K”, kadint; “E”, erkegi belirtmek icin kullanilmistir. Bulunduklar1 illeri
belirtmek i¢in “D”, Diyarbakir; “M”, Mardin; “S”, Sanlwurfa i¢in kullanilmistir.
Ogretmenlerin mezuniyet durumlarimi belirtmek i¢in lisans mezunlarina “L”; yiiksek
lisans mezunlarma “YL”; doktora mezunlarina "DR" kisaltmalar1 kullanilmistir.
Yoneticiler igin kullanilan kisaltmalarda da aymi simgeler kullanilmistir. Ornegin
“10grtDKL” kisaltmasini birinci 6gretmen Diyarbakir ili kadin cinsiyetli lisans mezunu
olarak ¢oziimleyebiliriz. “2YMEYL” kisaltmasini ikinci yonetici Mardin ili erkek

cinsiyetli yliksek lisans mezunu olarak ¢oziimleyebiliriz.

Bu boliimde bulgular 6gretmen, 6grenci ve yonetici goriislerine gore ayri ayri

incelenecektir.



4.1. Ogrenci Goriislerine Gore Bulgularin incelenmesi

Bu boliimde 6grenci goriisleriyle ilgili bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. BILSEM Ogrencilerinin BILSEM’de Alinan Degerler Egitiminin Yeterliligine
Iliskin Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi dgrencilerinin BILSEM’de aldiklar1 degerler egitiminin
yeterlik diizeyine iliskin goriisleri Tablo 11°de verilmistir.
Tablo 11

BILSEM Oégrencilerinin BILSEM de Alinan Degerler Egitiminin Yeterliligine Iliskin Ogrenci

Goriisleri
Kategoriler Goriisler f Toplam (f)
Ogretmenlerin 10
Yaptirdi1 Etkinliklerin
Yeterli Olmasi
Yeterli
Yeterli 8 19
Degerlerin Zaten insan 1
Dogasinda Olmasi
Ayr Bir Atiélye Olmah 5
Yetersiz
Her Derste Esit 2 8
Vurgulanmiyor
Daha Fazla 1
Vurgulanabilir
Toplam 27 27

Bilim ve Sanat Merkezi grencilerinin BILSEM’de aldiklar1 degerler egitiminin
yeterliligine iligkin goriisleri yeterli ve yetersiz olmak {izere iki kategoriye ayrilmistir.
Ogrencilerden 19' u aldiklar1 egitimin yeterli oldugu gériisiinde. Yeterli goriisiinde olan
ogrencilerin ¢ogunlugu Ogretmenlerinin yaptirdigt etkinliklerin yeterli oldugunu
belirtmistir. Bir 6grenci degerlerin insan dogasinda zaten var olmasi nedeniyle ¢ok derin
ve kapsamli egitime ihtiya¢ duyulmadigini, dolayisiyla aldiklar1 egitimin yeterli
oldugunu ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden bazilarinin cevaplari agagida

verilmistir.
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“Degerler zaten i¢cimizde, dogamizda var. Bu sebeple degerler egitimi verilmesine
cok da gerek yok. Bu haliyle yeterli, fazla bile.” (9ODE6)

“Derslerdeki etkinlikler yeterli oluyor. Ayri bir derse gerek yok.” (110MK6)

“Ogretmenlerimiz bol bol etkinlik yaptirdigi icin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”
(120MK6)

“Zaten o6gretmenlerimiz sik sik deginiyor derslerde degerlere. Bu yiizden yeterli.”
(130MES5)

“Yeterli buluyorum. Egitim programinda olmasa da ogretmenlerimiz gerekli ¢abayi
gostererek bize ekstra etkinlikler yaptiriyor.” (160MK7)

“Yeterli buluyorum ¢iinkii o6grendiklerimizi uygulama imkdnmimiz oluyor.”
(19OMES5)

“Evet, yeterli buluyorum. Ornegin diiriistliik kantini gibi etkinlikler yapiyoruz,
diiriist davranmay 6greniyoruz. Bunlar yeterli.”” (230SKS5)

“Yeterli buluyorum. Ciinkii Bilim ve Sanat Merkezinde bize sevgi, saygi ve
kisilerarast iliskiler en giizel sekilde 6gretiliyor. Bu da bizim nitelikli, ahlaki degerleri tist
bir birey olmamizi saglyor.” (270SE8)

Ogrencilerden sekiz tanesi BILSEM’de verilen degerler egitimini yetersiz
bulmaktadir. Sekiz 6grenciden besi degerler ile ilgili ayr1 bir atdlye olusturulmasi
goriisiinde. Ogrencilerden ikisi degerlerin her derste esit derecede deginilmedigi, baz1
derslerde daha fazla bazilarinda daha az vurgulandigini belirtmektedir. Bu durum
BILSEM egitim programlarinda degerler egitimi ile ilgili her ders i¢in net bir plan
olmayisinin yansimasidir. Dolayisiyla 6gretmen hassasiyetine gore derslerde degerlere
vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerden biri ise daha fazla vurgu yapilabilecegine dikkat

cekmistir. Ogrencilerden bazilarinin cevaplari sdyledir;

“Ben sadece resim dersine gittigim igin sinirli sayida degere deginmisizdir. Ama
mutlaka deginiyoruz. Bu ders i¢in yeterli ama degerle ilgili ayri bir ders olsayd: daha iyi
olurdu.” (10DES5)

“Yeterli degil. Ayr1 bir atélye olursa daha iyi olur.” (30DE6)

“Bence ayr bir atélye olsaydi daha iyi olurdu. Ciinkii derslerde kisa deginiyoruz.”
(40DE6)
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4.1.2. BILSEM’de Degerler Egitimine Yonelik Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi dgrencilerinin BILSEM' de yapilan etkinliklerde degerler

egitimine yonelik faaliyetler gergeklestirmeye iliskin goriisleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

BILSEM’de Degerler Egitimine Yonelik Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Goriisler f Toplam (f)
Sosyal Sorumluluk 7
Projeleri
Bilimsel Etkinlikler 5
Uygulama 17
Grup Calismasi 3
Diiriistliik Kantini 1
Kurum Dis1 Etkinlikler 1
Degerlerle ilgili 8 8
Sentez Uriin/icerik Uretme
Bilim insanlari ve 1
Filozoflarin
Didaktik Ogretileri/Hayat1 2
Degerlerin Didaktik 1
Ogretimi
Toplam 27 27

BILSEM 6grencilerinin BILSEM’lerde yapilan etkinliklerde degerler egitimine
yonelik faaliyet gerceklestirmeye iligkin goriisleri uygulama, sentez ve didaktik olarak ti¢
kategoriye ayrilmistir. Ogrencilerin 17’si yapilan faaliyetlerin uygulamaya doniik
oldugunu  belirtmistir. ~ Ogrencilerden  yedisi sosyal sorumluluk projeleri
gerceklestirdiklerini, besi bilimsel etkinlikler yaptiklarini, ti¢ii grup caligmas: yaptigini,
biri diirtistlik kantini, biri de kurum dis1 etkinlikler yaptiklarini belirtmistir.

Ogrencilerden yapilan alintilardan bazilar1 sdyledir;

“Ekip ¢alismasi, paylasimcilik gibi degerlerle ilgili etkinlikler yapiyoruz.
Malzemeleri ortak kullaniyoruz etkinliklerde.” (20DKS5)
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“Resim dersinde grup calismasi yapp paylasimcilig, isbirlik¢iligini ogreniyoruz.
Malzemelerimizi paylasiyoruz. Ayrica teneffiiste disarida oyun oynayinca hile
yapmamak, rakibe karst saygili olmak iizerinde dururuz.” (10DES)

“BILSEM bahcesinde yetistirdigimiz cileklerden velilere dagittik. Veliler 6grencileri
bekliyorlard, acikmiglardir.” (SODE6)

“Mesela Pi sayisi etkinligi yaptik. Isbirligi, ekip ¢alismasi ve yardimseverlik
degerleri onemliydi bu etkinlikte. Diiriistliik kantini yaptik ama basarili degildi.”
(70DE6)

“Disarida yaptigimiz bazi etkinliklerde degerleri 6grendik. Uygulamali oldu.”
(100DES)

“Diiriistliik kantini (EK.6) uygulamamiz var. Bu tarz faaliyetleri yeterli ve basarili

buluyorum.” (200SES5)

“Evet, BILSEM de degerlere yonelik faaliyetler gelistiriyoruz. Ve bu faaliyetleri
bizlere degerlerimizi en iyi sekilde anlattigi icin basarily buluyorum.” (270SES)

Ogrencilerin sekizi etkinliklerin sonunda iiriin elde ettiklerini belirtmistir.
Ogrencilerin yaratici fikirleriyle, bilimsel basamaklar ve degerlere dair bilgi ve sezgileri
birlesince iiriinler ortaya ¢ikar. Ogrenme siireci acisindan kiymetli bir siireg elde edilmis

olur. Bu goriisteki 6grencilerden bazilarinin goriisleri asagida belirtilmistir;

“Mesela suanda degerlerle ilgili afis hazirliyoruz. Slogan da hazirliyoruz.
Hayvanlara merhametliyiz. Mesela protez bacak yaptik sakat bir hayvan igin. Bu
etkinlikler bayag etkili oluyor.” (11OMK6)

“Edebiyat dersinde konusuyoruz bu konulari. Ve felsefe dersinde ogretmen tema

veriyor ve deger veriyor, biz de yazi yaziyoruz.” (3ODEG6)

“Mesela bugiin diiriistliik ile ilgili afis hazirliyoruz. Sakat képek icin protez bacak
yaptik, bu da yardimseverlik degerine 6rnek mesela. Basariliyiz bu konuda.” (120MK6)

“Duiriistliik ile ilgili resimler, afigler yaptik. Sloganlar hazirladik. Kardes okuldaki
koy cocuklart igin yardim kolisi hazirladi ailem. Yardimseverlik degeri onemli burada.”

(13OMES5)
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“Tiirkge dersinde degerler ile ilgili ciimleler kurup birbiriyle bagdastirtyoruz. Takim
calismasi yapiyoruz. Isbirliginin énemi var burada. Kéopege protez bacak ve kuliibe

yaptik. Sevgi ve merhamet degerine degindik.” (140OMES)

“Videolar hazirliyoruz. Kisa yazilar yaziyoruz. Degerler ile ilgili Duvar Twitter' 1
(EK.7) hazirladik. Afisler hazirliyoruz. Bence bu konuda iyiyiz. Faaliyetleri gorenler
bilin¢leniyor.” (170OMET7)

Ogrencilerden ikisi degerlerin 6gretiminde didaktik etkinliklerin daha c¢ok
kullanildigin1 ifade etmistir. Ogretmenin direk kavram agiklamasi veya filozoflarin

hayatini, 6gretilerini 6grencilere aktarmasini 6rnek vermislerdir. Bazi goriigler soyledir;

“Pi etkinliginde tinlii bilim adamlar: ve filozoflarin hayatlarina ve ogiitlerine
degindik.” (3ODEG6)

4.1.3. Degerlerin Derslerin Ogretimine Nasil Yansitilmasi Gerektigine Iliskin

Ogrenci Goriigleri

Bilim ve Sanat Merkezi ogrencilerinin degerlerin derslerin dgretimine nasil

yansimasi gerektigine iliskin goriisleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Degerlerin Derslerin Ogretimine Nasil Yansitilmasi Gerektigine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Goriisler f Toplam (f)

Yanlhs Davrams 8
Gozleminde
Hakkinda
Didaktik Konusmak 12

Bir Konu Gibi 4
Ogretilmeli

Eglence Eglenceli Etkinlik 11 11

Giindeme Gore 1 1
Giindem Deger Hakkinda
Konusmak

Toplam 24 24

47



BILSEM &grencilerinin degerlerin derslere nasil yansimasi gerektigi ile ilgili
goriisleri i¢ anlamsal kategoriye ayrilmistir. 12 68renci degerlerin didaktik yontemlerle
Ogretilmesinin daha dogru oldugu goriisiinde. 12 6grencinin dordii bir konu gibi
Ogretilmesi gerektigini, bu sekilde 6grenmenin daha kalic1 olacagini savunurken; sekizi
bir 6grencinin yanlis davranist gézlendigi zaman bunu giindem haline getirmenin ve o
eksik deger hakkinda konusmanin daha dogru bir egitim siireci oldugunu savunmaktadir.

Bu 6grencilerden bazilarinin goriisleri soyledir;
“Bence bir konu gibi 6gretilmeli. Daha iyi 6greniriz, aklimizda kalir.” (TODEG6)

“Ogretmen derste bizim davramslarimizi incelesin. Eksik deger varsa o zaman

bizimle konussun. Ogretmen dersi deger eksikliklerimizi gozlemleyerek gecirsin.”

(9ODE®)

“Ogretmenlerimiz dersin islenisinde yanlsimizi goriince veya biz yalan séyleyince
bizi azarlamak yerine dogruyu gosteriyorlar... Zaten olmasi gereken dogru davranislar

bizimle sohbet ederken anlatiyorlar.” (160MK7)

Degerler egitiminin eglenceli etkinlikler yardimiyla 6gretilmesi gerektigi goriisiinde
olan 11 6grenci bulunmaktadir. Eglenerek 6grenmenin verim ve motivasyonu arttirict
etkisinden dolay basaril bir egitim ortam1 ve siireci yaratacagi asikardir. Ogrencilerden

bazilarindan yapilan alintilar soyledir;

“Bence etkinliklerle 6grenmek daha etkili oluyor. Ayni zamanda eglenmis oluyoruz.”

(11OMKG6)

“Bazi etkinliklerle, grup faaliyetleriyle daha sosyal, diizgiin ve nazik olma gibi
degerleri edinmemiz saglanabilir.” (210SK5)

“Degerler ilk basta eglenceli bir sekilde kisinin bilincaltina islenmeli. Daha sonra
bu degerlerin onemi ilerleyen donemlerde kisilere ciddi ve samimi bir sekilde

aktarilmalidir.” (270SES)

“Bir seyi eglenerek o6grenmek hep daha etkili olmustur. Bu sebeple eglenceli

etkinlikler yaparak degerler égretilmelidir.” (10DES5)
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Gazeteler ve internet egitim materyali olarak kullanilabilir. Bazen ulusal veya
evrensel mangetlerdeki giindem iizerinden egitim yiiriitiilebilir. Toplumsal eksiklikler
veya tebrikler iizerinden derslerin islenmesi miimkiindiir. Degerler egitiminin de
giindemden beslenmesi gerektigini, derslerin giindeme gore islenmesi gerektigini

savunan bir 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grenciden yaptigimiz alint1 s6yledir;

“Ders sohbet havasinda gegsin. Mesela o giin haberlerde olan bir seyle ilgili de
konusabiliriz. Ya da bir yanlis yapinca onun hakkinda konusabiliriz. Yani degerlerin bir

konu gibi 6gretilmesine gerek yok bence.” (120MK6)

4.1.4. BILSEM’de Yapilan Etkinliklerde Degerlere Deginilmesinin Avantaj ve
Dezavantajlarina Tliskin Ogrenci Goriisleri
Bilim ve Sanat Merkezi dgrencilerinin BILSEM’de derslerde veya uygulanilan

etkinliklerde degerlere deginilmesinin avantaj ve dezavantajlarina iligkin goriisleri Tablo

14'te sunulmustur.

Tablo 14

BILSEM de Yapilan Etkinliklerde Degerlere Deginilmesinin Avantaj ve Dezavantajlarina Iliskin

Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Goriisler f Toplam (f)
Avantaj Davramslar1 Olumlu 9
Yonden Degistirir

Degerlerin Kalicihig: 5

Artar
Kisiligi Gelistirir 4
Cevreyi de 3

Bilin¢lendirmemizi 31

Saglar
Hayata Hazirlar 2
Bakis Ac¢isini Degistirir 2
Kotii Ahskanhklardan 2

Uzak Tutar

Dersleri Olumlu 2

Etkiler
Toplumsal Kabulii 1

Arttirir
Adil Ortam Saglar 1
Dezavantaj -

Toplam 31 31
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BILSEM &grencileri  derslerde degerlere deginilmesinin dezavantajlarinin
olmadigimi belirtmistir. Ogrencilerin cevaplarindan yola ¢ikarak avantajlar 10 kategoriye
ayrilmistir. Dokuz 6grenci degerlerin derslerde islenmesinin davraniglari olumlu yonde

etkileyecegini belirtmistir. Bu 6grencilerden birkag¢ alint1 yapacak olursak;

“Eskiden grupga bir seyler paylasmazdik. Ama simdi degerleri 6grendigimiz icin
paylasiyoruz.” (30DEG6)

“Buradaki etkinlikler disaridaki davranislarima olumlu yansiyor.” (60DE6)

“Buraya geldigimde arkadasim yoktu, yalmzdim. Isbirligi, paylasimcilik gibi
degerler bende yoktu. Ama buradaki etkinlikler sayesinde isbirligi, yardimseverlik ve

paylasimcilik gelisti. Davranislarim buna gére degisti.” (TODE6)
“Bakus acimi degistirdi. Davranislarim artik daha iyi.” (8ODEG6)

Ogrencilerin besi derslerde degerlere deginmenin deger ediminde kalicilig

yakalamaya yardime1 oldugunu ifade etmistir. Bu ifadelerden 6rnekler;

“Disarida da bu degerler daha c¢ok aklima gelmeye baslyor. Ona gore
davraniyorum.” (4ODE6)

“Guinliik hayatimda bir sey yaparken aklima getiriyorum degerleri ve ona gore

davraniyorum.” (150MES5)

“Giin igerisinde daha ¢ok aklima geliyor degerler. Yanliglardan caymami saglad.”

(170ME?7)

Ogrencilerin dordii derslerde degerlere deginmenin kisiligi gelistirdigini ifade
ederken Ti¢ii ¢evreyi de bilinglendirmemizi sagladigina dikkat cekmistir. Hayata hazirlar,
bakis agisim1 degistirir, kotii aliskanliklardan uzak tutar, dersleri olumlu etkiler
kategorilerinde ikiser 6grenci bulunurken; toplumsal kabulii arttirir, adil ortam saglar
kategorilerinde birer 6grenci bulunmaktadir. Bu kategorilerden bazilar ile ilgili birkag

alint1 yapacak olursak;

’

“Sigara ya da bagimhilik konularinda cevremi de bilin¢lendirmeye basladim.’

(20DK5)
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“Bir insan olarak kisiligimizi gelistirmede fayda sagliyor. Yetiskin olunca bize

gerekli degerler saglanmis oluyor.” (100DES)

“Hayatimda daha etkili olarak kullanmaya basladim. Evde de anlatyyorum
etkinlikleri. Onlar da duyarl olmaya bashyor.” (110MK6)

“Kotii aliskanliklardan bizi uzak tutuyor. Gelecekte daha saygili ve duyarli bir insan

olmami sagladi.” (130MES5)

“Derslerimi ¢ok etkiliyor. Basarisizlik karsisinda pes etmememi sagliyor.
Ogretmenlerim gii¢c veriyor bana. Ayrica normal okulumda adalet gérmiiyorum ama

burada degerler sayesinde adil ortamda egitim aliyoruz.” (160MK7)

“Derslerde degerlere deginmek; bizlere bagarili bireyler olmaktan once kisilikli ve

iyi bireyler olma avantajini saglar.” (270SES8)

4.1.5. BILSEM Egitim Programinda Hangi Degerlere Agirlk Verilmesi Gerektigi Ile

Iigili Ogrenci Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin BILSEM egitim programinda hangi degerlere

agirlik verilmesi gerektigi ile ilgili goriisleri Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15

BILSEM Egitim Programinda Hangi Degerlere Agirlik Verilmesi Gerektigi Ile Iigili Ogrenci

Goriisleri

ey

Kategoriler Goriisler Toplam (f)
Diiriistliik
Saygi
Sevgi
Adalet
Hosgorii
Giiven
Comertlik
Toplumsal Kararhlk
Degerler Sorumluluk
Sabir
Mutluluk
Tevazu
Ahlak
Cahskanhk
Merhamet
Yardimseverlik
Empati
Sosyal Dostluk
Degerler Isbirligi
Paylasimcilik
Dayanisma
Milli Degerler Vatanseverlik
Birlik ve Beraberlik

—_
w

—
—

W
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Toplam

BILSEM 6grencilerinin BILSEM egitim programinda hangi degerlere agirlik
verilmesi gerektigi ile ilgili goriisleri; toplumsal degerler, sosyal degerler ve milli degerler
olmak iizere {i¢ kategori altinda toplanmistir. Toplamda 49 6grenci toplumsal degerlere
daha ¢ok ihtiyag¢ duyuldugunu ifade etmistir. Ogrencilerden 18°i sosyal degerlere vurgu
yaparken ikisi milli degerlere agirlik verilmesi gerektigi iizerinde durmustur. Ogrencilere
gore en ¢ok agirlik verilmesi gereken deger diiriistliiktiir (n:13). Daha sonra sayg1 (n:11)
ve yardimseverlik (n:8) bunu takip etmektedir. Ogrencilerden bazilarmin ifadeleri su

sekildedir:

“Hepimizin huzurlu olmasi i¢in paylasimcilik degerinin sart oldugunu diisiiniiyorum.

Bunu yaninda saygi ve hosgorii degerleri de olmazsa olmaz.” (10DE5)
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“Bence yardimlasma ve paylasimcilik degerleri ozellikle 6nemli. Ciinkii bazen eksik
malzemelerimiz oluyor. Arkadaslarimizla paylastyoruz. Bu degerleri 6grenmeliyiz.”

(20DK5)

“Adalet ve diiriistliik degerlerini oncelikle ogrenmemiz gerekiyor. Ciinkii diirtistliik

kantinimizde acigimiz ¢ikti. Bunun diizelmesi gerekiyor.” (SODEG6)

“Diinyada ¢ok kotii seyler olmamasi igin giiven olmali. Giiveni saglamak i¢in

diiriistliik degerini herkes égrenmeli.” (110MKG6)

“Insanlarin ¢ok zor durumda kalabilecegi olaylar olabilir. Bu yiizden isbirligini ve

.....

“Sayg1 degerini oncelikle 6grenmemiz gerekir. Ciinkii saygi olmayan yerde sevgi

olmaz. Sevginin olmadig1 yerde de basari dahil hi¢bir giizel sey olmaz.” (270SES)

4.2. Ogretmen Goriislerine Gore Bulgularin Incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen goriisleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.2.1. BILSEM Egitim Progranmimin Degerler Ogretimine Uygunluguna Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenlerinin BILSEM egitim programimin degerler

Ogretimine uygunluguna iliskin goriisleri Tablo 16’da sunulmustur.
Tablo 16

BILSEM Egitim Programimn Degerler Ogretimine Uygunluguna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Goriisler f Toplam (f)
Uygundur 11
Ogretmen Katkistyla Uygun Hale Gelir 3
Uygundur Programdan Ziyade Etkinlikler Uygundur 1 15
Degerler Egitimi Dersi Eklenmeli 4
Program Revize Edilmeli Ailede 4
Kazanilmal
Zaman Yetersiz 2
Uygun Degildir Programin Her Asamasinda Esit Vurgu 2
Yapilmamaktadir 14
Ailede Kazanilmah 1
Etkinlikler Yetersiz 1
Toplam 29 29
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Bilim ve Sanat Merkezinde ¢alisgan dgretmenlerin BILSEM egitim programinin
degerler 6gretimine uygunlugu ile ilgili goriisleri uygundur ve uygun degildir kategorileri
altinda toplanmistir. Uygundur diyen 15 Ogretmenin ifadelerine bakacak olursak
Ogretmenin katkisiyla programin uygun hale geldigi veya programdan ziyade

etkinliklerin uygun oldugu iizerinde durulmaktadir. Bu ifadelerden aktaracak olursak;

“BILSEM egitim programi degerler eSitimine uygundur. Atélye ¢alismalariyla
degerler egitim programi uygulanabilir. Eksik buldugum nokta yok. Brans ogretmenleri,
kurum idaresi ve psikolojik danismanin ozverili ¢alismasiyla program uygulanabilir.”
(150artMKL)

“Egitim programimiz degerler egitimine uygundur. Ozellikle sumf Ogretmenligi
alaminda oldukga érnekler vardir.” (108rtDKL)

“Programdan ziyade bazi etkinlikler degerler egitimine uygundur.” (T0OgrtDEYL)

“BILSEM egitim programimin degerler egitimine uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Ogretmenler etkinlikler noktasinda daha fazla etkin oldugu icin degerler egitimine nem
veriliyor.” (1808rtSEL)

“Her bransta ve her konuda degerler egitimine iliskin bulgular islenmeye
uygundur.” (200grtSEYL)

Programin uygun olmadigimi belirten 14 6gretmenden dordii programa degerler
egitimi dersinin eklenmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerden ii¢ii programin
yeniden diizenlenmeye ihtiya¢ oldugunu programda eksiklikler oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin ikisi programin her asamasinda degerlere aym derecede Onem
verilmedigini, yine O&gretmenlerden ikisinin programda belirtilen siirelerin yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Bir 6gretmen programdaki etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade
ederken diger bir 6gretmen ise programdan ziyade degerlerin ailede kazanilmasi gereken
bir kavram oldugu lizerinde durmustur. Bu o6gretmenlerden aldigimiz birkac alinti

asagidaki gibidir;

“Degerler egitiminin ailede kazanilmas1 gerektigini diistindiigiim igin egitim

programi icinde ¢ok da yerinde olmadigim diistiniiyorum.” (20grtDKL)

“Program daha belirgin ilkelerle belirlenmis somut verilere dayali egitim programi

olabilir.” (50grtDEL)
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“BILSEM’de degerler egitimi destek egitimi siirecinde daha yogun verilmektedir.
Daha sonraki asamalarda etkinliklerden zaman kaldik¢a degisik grup faaliyetlerinde
bunlara kurum olarak énem verilirse, degerler egitimi i¢cin uygun bir yerdir. Ancak
degerler egitimi orgiin egitimin diger kurumlarinda daha verimli edinilebilir.”

(60artDEL)

“Degerler egitimi konusunda Destek asamast disinda ¢ok etkinlik bulunmuyor.

Zaman olarak da bu konular icin yeterli vakit bulunmamaktadir.” (30grtDEL)

“Her brans her etkinlikte mutlaka degerler egitimine deginmeli. Mevcut durumda

1

eksiklikler var. BILSEM egitim programimin ozellikle degerler egitimine ihtiyact var.’

(90grtDEL)
“Programa degerler egitimi entegre edilmelidir.” (120grtMEL)

“BILSEM' de uygulanan programlarin  farkli  farkli  degerlendirilmesi
kanaatindeyim. Destek programini baz aldigimizda eksiklik olmadigini diistiniiyorum.

Ama diger kademeler i¢in aym sey sz konusu degil.” (130grtMEYL)

“Swmirlt  ders saatleri program icine degerler egitimini entegre etmeyi

zorlastirmaktadir.” (170grtMKL)

“Degerler egitimine ayrilmis bir zaman ya da ders yok. Biz kendi dersimiz i¢erisinde

ne kadar verebilirsek o kadar veriyoruz.” (220grtSKL)

4.2.2. Ogrencilerin En Cok Edinmesi Gereken Degerlere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenlerinin BILSEM 6grencilerinin en ¢ok edinmesi

gereken degerlere iligskin goriisleri Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17

Osrencilerin En Cok Edinmesi Gereken Degerlere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Goriisler f Toplam (f)

Saygi
Diiriistliik

Sevgi
Adalet
Empati

Yardimseverlik
Cahskanhk
Hosgorii
Ahlak
Insan Haklarna Sayg:
Duyarhhik
Dogruluk
Esitlik
Sabir
Ozgiiven

— | —
—_

Toplumsal 68

Degerler

Sorumluluk
Alcakgoniilliiliik
Isbirligi
Tevazu
Merhamet

Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma
Vatanseverlik
Milli Degerler Tarihi Degerlere Sayg

== = = = = = NN N NN DN W W AR OO

Felsefi Degerler Estetik 1 2
Etik 1
Toplam 73 73

BILSEM 6gretmenlerinin BILSEM 6grencilerinin edinmesi gereken degerlere
iliskin goriisleri ii¢ kategori altinda toplanmistir. Ogretmenlerin belirttigi 73 degerden 68'i
toplumsal degerler kategorisinde yer almaktadir. S6z konusu dgretmenlere gore BILSEM
programinda Oncelikle toplumsal degerlere yer verilmelidir. Bunlardan baslicalari; saygi,
diiriistliik, sevgi, adalet, empati, yardimseverlik olarak ifade edilmistir. Ogretmenler
toplumsal degerlerden sonra milli degerlere vurgu yapmis daha sonra ise felsefi
degerlerin edinilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerinden bazilari

asagida verilmistir:
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“Ogrenciler ile derslerimizde grup calismalar: gerceklestirivoruz. Bu sebeple
sorumluluk, yardimseverlik, 6zgiiven ve empati konularina vurgu yapilmasi gerektigini
diistintiyorum. Bu degerlere uygun olarak ogrencilerin etkinliklerde iyi davramislar

sergilemelerini beklerim.” (103rtDKL)

“Bence miizik egitiminde miizikten once estetik anlayisin kazandirilmas: gerekir.

Estetik degerinin gelismesi yaratictliga ve hayal giiciine de katki saglar.” (20grtDKL)

“Psikolojik danmisman olarak yardimseverlik, ozgiiven, sevgi, duyarlilik ve
sorumluluk degerlerine onem veririm. Bu degerlerin BILSEM egitim programiyla

celismedigini uyumlu oldugunu séyleyebilirim.” (150grtMKL)

“Bence insan kendini karsisindakinin yerine koyabildigi kadar insandir. Bu sebeple

oncelikle empati degerinin 6nemsenmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (190grtSEL)

4.2.3. Degerler Egitiminin Ogrenci Basarisina Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenlerinin degerler egitiminin 6grenci basarisina

etkisine iliskin goriigleri Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18

Degerler Egitiminin Ogrenci Basarisina Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Goriisler f Toplam (f)
Etkiliyor Olumlu Etkiliyor 18 18
Olumsuz Etkiliyor -
Etkilemiyor Ilgili Degildir 6 6
Toplam 24 24

Ogretmenler degerler egitiminin Ogrenci basarisina etkisine iliskin goriislerini
etkiliyor/etkilemiyor seklinde ifade etmistir. Degerler egitiminin O6grenci basarisini
etkiledigini ifade eden 6gretmenlerin tamami olumlu bir etkiden s6z etmistir. Toplamda
24 dgretmenden 18’1 degerler egitiminin 6grenci basarisini etkiledigini ifade etmistir.

Bunlardan birkag alint1 yapacak olursak;

“Deger egitimiyle ogrencilerin empati becerisi gelismekte ve hem kendilerine hem

cevrelerine daha duyarll bireyler olmaktadirlar. Bu sayede birbirleriyle yarisma hirsi
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verine kendi basarilarina ve yasantilarina odaklanma tutumlart olumlu etkilenerek

akademik basariya olumlu etki edebilmektedir.” (1508rtMKL)

“Sorumluluk degeri; verilen ddevlerin, gorevlerin yapilmasini saglar. Caliskanlik
degeri; ogrencilerin daha ¢ok bilgilenmesini saglar. Sabir degeri; daha ¢ok zaman

aywrarak yeni bilgiler ogrenmesini saglar. Bunlar da basariyi getirir zaten.’

(160artMKL)

“Saygilr olan, birbirine giiven duyan, hosgoriilii olan ogrencilerin derse katkisi

coktur. Derse katilan égrenci de basarili olur.” (110grtMEL)

“Deger edinimi ¢ocukta motivasyon saglamaktadir. Bu da basarisina olumlu etki

yapmaktadir.” (140grtMKL)

Ogretmenlerin altis1 deger ediniminin basariyr etkilemedigini, deger ile basar

arasinda bir ilgi bulunmadigini ifade etmistir. Bu konudaki baz1 goriisler soyledir;

“Bence degerler ogrenimi basariyi etkilemiyor. Degerleri eksik olan kisi ileride

problemli bir kisilik olsa da basarili olabiliyor.” (80grtDEL)

“Degerler ogrenimi ile basari arasinda bence bir bag yoktur. Sadece basarili

’

insanin degerleri dogru verilmigse basarinin nereye kanalize edilecegi ile ilgilidir.’

(60grtDEL)
4.2.4. BILSEM Egitim Programimin Hangi Asamasinin Degerler Ogretimi Acisindan

Elverisli Oldugu Ile Ilgili Ogretmen Goriigleri

Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmenlerinin BILSEM egitim programinin hangi
asamasinin degerler 6gretimi acisindan elverisli olduguna iliskin goriisleri Tablo 19°da

sunulmustur.
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Tablo 19

BILSEM Egitim Programimn Hangi Asamasinin Degerler Ogretimi Agisindan Elverisli Oldugu

Ile ligili Ogretmen Goriisleri

Goriisler Toplam (f)
Destek 11
Hepsi 5
Uyum
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 1

Ozel Yetenekleri Gelistirme -
Proje Uretimi/Yonetimi -
Toplam 22

BILSEM egitim programi destek, uyum, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel
yetenekleri gelistirme ve proje iiretimi/yonetimi olmak iizere bes asamadan olugmaktadir.
Bu asamalarin hangisinin degerler 6gretimi acgisindan elverisli olduguna dair
Ogretmenlerin belirttigi 22 goriisten 11’1 destek asamasinin uygun oldugu kanaatindedir.
Bes Ogretmen uyum asamasinin uygunlugunu ifade ederken bir 6gretmen bireysel
yetenekleri fark ettirme asamasinin uygun oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda bes
ogretmen BILSEM egitim programmin biitiin asamalarinda deger 6gretiminin

gerceklestirilebilecegini belirtmistir. Bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

“Destek asamasi daha wygundur. Ciinkii kiiciik yasta yerlesen davraniglar hayata
daha iyi adapte edilir ve kisilik daha giizel gelisir.” (60grtDEL)

“Uyum donemi daha elverislidir. Ciinkii ¢ocuklarin yaslar: kiiciik oldugu icin
degerler egitimi kapsaminda verilen kazanimlar aliskanhiga déniisebilir.” (70grtDEYL)

“Bence degerler BILSEM’in her asamasinda verilmelidir. Boylece daha kalici
olacagini diisiiniiyorum.” (110grtMEL)

“Destek egitimi asamasi daha elverislidir. Yas itibariyle destek egitimi alma siireci

cocuklarda degerlere dair algi olusturma, temel atma siirecidir.” (1508rtMKL)

4.3. Yonetici Goriislerine Gore Bulgularin Incelenmesi

Bu boliimde yonetici goriisleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir.
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4.3.1. BILSEM Egitim Programinin Degerler Egitiminde Yeterli Olup Olmadigina

Iliskin Yonetici Goriigleri

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin BILSEM egitim programinin degerler egitimi
acisindan yeterliligine iliskin goriisleri Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20

BILSEM Egitim Programimin Degerler Egitiminde Yeterli Olup Olmadigina Iliskin Yonetici

Goriisleri
Kategoriler Goriisler f Toplam (f)
Program Gelistirilmeli
Programda Var Fakat Uygulama 1 6
Yetersiz Eksik
Yeterli Yeterli 1 1
Toplam 7 7

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin BILSEM egitim programinin degerler egitimi
acisindan yeterliligine yonelik goriisleri yeterli ve yetersiz olmak tizere iki kategoriye
ayrilmigtir. Toplam yedi yonetici goriisiinden biri yeterli ifadesinde bulunurken altist
yeterli olmadig1 goriisiindedir. BILSEM egitim programimin degerler egitimi agisindan
yetersiz oldugunu sdyleyen yoneticilerin goriisleri iki kategoriye ayrilmistir. Bunlardan
besi programin degerler egitimi konusunda gelistirilmesi gerektigini vurgularken biri
programda degerler egitimine yer verildigi fakat uygulamada eksik kalindiginmi ifade

etmistir. Yonetici gorlislerinden bazilar soyledir;

“Yeterli degildir. Degerler egitimi daha goriiniir kilinabilir. Milli ve manevi
degerler egitimi segmeli dersler arasina veya ana dersler arasina alinabilir. Ana egitim
dersler arasina Din Kiiltiirii, Islam Bilim ve Medeniyet Tarihi, Hz. Muhammed'in (s.a.v.)
Hayati gibi dersler eklenebilir. Kiiltiirel kodlar daha belirgin islenmelidir. Ogrencimizin
kokleriyle irtibati saglanabilir.” (1'YDEYL)

“Diger egitim ogretim kurumlarina nazaran iyi bir degerler egitimi programi
)

verilmektedir. Istenen diizeyde olmasa da her gecen giin daha da iyi seyler olmaktadir.’

(3YDEL)
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“Programlarin veya etkinliklerin icerisinde kismen yer verilmis olsa da yeterli

degildir.” (5YMEL)

“Bence yeterli degil. Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesinde olmasina ragmen

fiilen uygulamada yeterli degildir.” (6YSEL)

4.3.2. BILSEM Egitim Programinda Yer Verilmesi Gereken Degerlere Iligkin Yonetici

Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin BILSEM egitim programinda yer verilmesi

gereken degerlere iligkin goriisleri Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

BILSEM Egitim Programinda Yer Verilmesi Gereken Degerlere Iliskin Yonetici Goriisleri

Kategoriler Goriisler
Sevgi
Saygi
Yardimseverlik
Diiriistliik
Toplumsal Degerler Biiyiiklere Saygi
Kardeslik
Duyarhlik
Miitevazilik
Kanaatkarhk
Empati
Orf-Adet
Milli- Manevi Degerler

Milli-Manevi Kiiltiirel Mirasa Sahip Cikma
Degerler

Toplam (f)

12

N I A e e e e L e e O RN O R

[\
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Insan iliskilerinde Samimiyet
Sosyal Degerler Sicakkanhlik

—

Cevreci Degerler Hayvan Sevgisi
Cevreye Duyar
Inovatif Degerler Yeniliklere A¢ikhik
Toplam

23

[SST \O ) U Uy N

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin BILSEM egitim programinda olmasi gereken
degerlere iliskin goriisleri bes kategori altinda toplanmistir. Bunlar; milli-manevi
degerler, toplumsal degerler, ¢evreci degerler, sosyal degerler ve inovatif degerlerdir.

BILSEM yéneticileri toplamda 23 degerden bahsetmistir. Bunlarmn 12 tanesi toplumsal
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deger kategorisi altinda toplanmistir. Yonetici goriislerinden besi milli-manevi degerlerin
BILSEM egitim programinda daha ¢ok vurgulanmasi gerektigini ifade etmistir. Yonetici
gorislerinden {i¢ii sosyal degerlere vurgu yaparken ikisi ¢evreci degerlere, biri inovatif

degerlere vurgu yapmustir. Bazi yonetici goriigleri asagidaki gibidir:

“Miitevazilik, empati, kanaatkarlik, otekine saygi, sevgi, samimiyet ve sicakkanlilik
degerleri ile evrensel insani degerlere agirlik verilmelidir. Bu degerler dgrencilerle

vapilan etkinliklerde islenebilir.” (1'YDEYL)

“..Milli ve manevi degerlerimiz basta olmak iizere evrensel degerlerle zengin icerikli
bir egitim programi olmahdir. Oncelik verilecek degerler belirlenirken iilkemizin koklii

tarihi dikkate alimip orf ve adetlerimize muhakkak yer vermeliyiz.” (2YDEYL)

“BILSEM egitim programinda diiriistliik, kardeslik, yardimseverlik, sevgi, saygi vb.
degerlerin mutlaka olmasi gerekir. Ancak degerler sabit kalmamalidir. Esnek olmasi

’

toplumun zaman zaman ozellikle ihtiya¢ duydugu degerler giincellenerek verilmelidir.’

(5YMEL)

“Programlar belirlenirken orf, adet, gelenek ve goreneklerimize, manevi

degerlerimize dikkat edilmelidir.” (6YSEL)
4.3.3. BILSEM Egitim Ortamin Diisiinerek Degerler Egitimi Acisindan BILSEM

Egitim Programinin Avantaj ve Stmirliliklarina Iliskin Yonetici Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin BILSEM egitim ortamini diisiinerek degerler
egitimi agisindan BILSEM egitim programinin avantaj ve smirliliklarina iliskin goriisleri

Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22

BILSEM Egitim Ortamini Diigiinerek Degerler Egitimi Acisindan BILSEM Egitim Programinin

Avantaj ve Stmirliliklarina Iliskin Yonetici Goriisleri

Kategoriler Goriisler f Toplam (f)
Etkinlikler I¢in Uygun Miifredat 2
Avantajhdir 2
Ogrenci Mevcudunun Azhg 1 6
Not Kaygisinin Olmamasi 1
Avantaj
Program Gelistirilmeli 1
Dezavantaj Sinirh Zaman 1
Toplam 8 8

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin BILSEM egitim ortamimi diisiinerek degerler
egitimi agisindan BILSEM egitim programinin avantaj ve stmirhiliklarina iliskin goriisleri
avantaj/dezavantaj olarak gruplandirilmigtir. Yonetici goriislerinden altist BILSEM
egitim programinin degerler egitimi agisindan avantajli oldugunu ifade etmistir.
Yoneticilerin ikisi BILSEM egitim programimin degerler egitimi etkinlikleri agisindan
uygun miifredat oldugunu ifade etmistir. Yoneticilerden biri Bilim ve Sanat
Merkezlerinde sinif mevcutlarinin az olmasindan dolay1 avantajli oldugunu ifade ederken
bir yonetici Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinde not kaygisinin olmamasi nedeniyle

avantajli olduguna dikkat ¢cekmistir. Bu goriislerden yapilan alintilardan bazilari;

“BILSEM egitim programi esnek ve dinamik bir program oldugundan ve ozellikle
etkinlik temelli egitim yapildigindan degerler egitimi agisindan elverislidir.” (2YDEYL)

“Ogrencilerin not kaygisindan uzak olmas: degerler egitimine daha ézverili

yvaklasmalarini saglamaktadir.” (3YDEL)

“BILSEM egitim programi degerler egitimine uygun ve gruplardaki égrencilerin
azligi sebebiyle de avantajlidir.” (SYMEL)

“Avantaj olarak miifredatin her tiirlii etkinlik i¢in esnek olmasidw..” (TYSEL)

Bilim ve Sanat Merkezi ydneticilerinden ikisi BILSEM egitim programinin degerler

egitimi agisindan dezavantajli oldugunu ifade etmistir. Gerekgelerine bakildiginda
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BILSEM egitim programinin gelistirilmesi gerektigi ve BILSEM’de gecirilen sinirli

zaman dikkat ¢cekmektedir. Bu yonetici goriisleri sdyledir;

“BILSEM egitim programi genisletilip gelistirilebilir. Etik, diisiince ve liderlik
dersleri eklenip bunlarin atélyeleri kurulabilir.” (1YDEYL)

“. dezavantaj olarak ogrencilerin BILSEM deki egitim siirelerinin kisa olmasi
soylenebilir.” (TYSEL)
4.3.4. BILSEM Egitim Progranumin Hangi Asamasinda Degerler Egitimine Agwrlk

Verilmesi Gerektigine Iliskin Yonetici Goriisleri

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin BILSEM egitim programmin hangi
asamasinda degerler edimine agirlik verilmesi gerektigine iligkin gortisleri Tablo 23’te

verilmigtir.
Tablo 23

BILSEM Egitim Programimin Hangi Asamasinda Degerler Egitimine Agiwrhik Verilmesi

Gerektigine Iliskin Yonetici Goriisleri

Goriisler Toplam (f)
Destek 6
Uyum 3
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 2
Hepsi 1

Ozel Yetenekleri Gelistirme -
Proje Uretimi/Yonetimi -

Toplam 12

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticilerinin belirttigi toplam 12 gériisten altis1t BILSEM
egitim programinin destek agamasinin degerler egitimi i¢in daha uygun oldugunu ifade
etmistir. Yoneticilerden {i¢ii uyum asamasinin uygun oldugunu, ikisi bireysel yetenekleri
fark ettirme agsamasinin uygun oldugunu, biri ise biitlin asamalarin deger egitimi i¢in ayn1

derecede uygun oldugunu belirtmistir. Baz1 BILSEM yonetici goriisleri asagidaki gibidir:

’

“Degerler egitimi ozel bir ders olmalidir ve biitiin asamalarda verilmesi gerekir.’

(IYDEYL)
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“Ilk asamalardan baslanmas: égrencilerde kalici davrams olusturacagindan uyum,
destek ve bireysel yetenekleri fark ettirme asamalarinda degerler egitimi verilmesi

gerekir.” (4YMEL)

“Uyum problemini agmis ama BILSEM asamalarimin basinda olmasi dgrencinin

deger edimini arttiracagi icin destek asamasinda verilmesi daha uygundur.” (TYSEL)
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug, tartisma ve oneriler kisminda, bulgulara dayali sonuglara ve sonuglarin alanda
yapilan yurt i¢i ve yurt dist ¢aligmalarla karsilastirilmasindan olusan tartisma boliimiine
yer verilmektedir. Ayrica bu béliimde, aragtirmanin sonuglar1 dikkate alinarak sonraki

caligmalara ve arastirmacilara yon verecek ¢esitli 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu boliimde bulgulardan yola gikarak 6grenci, 6gretmen ve yonetici goriiglerine gore

arastirma sonuglari sunulacaktir.

5.1.1. Ogrenci Goriiglerine Tliskin Sonuclar

Arastirmanin 68renci goriislerine iliskin sonuglarina gore; Bilim ve Sanat Merkezi
ogrencileri BILSEM’de aldiklari degerler egitimini Ogretmenlerin  yaptirdig
etkinliklerden dolay1 yeterli bulurken degerler ile ilgili ayr1 bir atdlye kurulmasinin

faydali olacagi sonucuna ulasiimistir.

Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin BILSEM’de degerler egitimine yonelik
genelde uygulama ve sentez basamaklarinda faaliyetler gergeklestirdikleri ortaya
cikmustir. Ogrencilerin BILSEM’de genelde sosyal sorumluluk projeleri gergeklestirerek
veya lrilin/igerik iireterek degerler egitimine yonelik faaliyetler gerceklestirdigi ortaya

cikmustir.

Arastirma sonucunda Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencileri degerleri yanlis
davraniglart olunca onun hakkinda konusarak, eglenceli etkinlikler yaparak veya
giindemdeki olaylar iizerinden degerler ile ilgili konusarak, sorunlara ¢oziim iireterek

degerleri 6grenmek istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin BILSEM’de derslerde veya uygulanilan

etkinliklerde degerlere deginilmesinin avantaj ve dezavantajlarina iligkin goriislerinde



dezavantaj belirten 6grenci olmamistir. BILSEM &grencileri kendilerine degerler egitimi

verilmesini davraniglarint olumlu yonde degistirdigi i¢in avantajli bulmaktadir.

Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin ¢ogunlugu BILSEM egitim programinda
toplumsal degerlere dncelik verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogrenciler en fazla
diiriistliik degerine vurgu yapilmasini beklemektedir. Ogrencilerin toplumsal degerlerden
sonra sosyal degerleri daha sonra milli degerleri 6grenmek istedikleri sonuclara

yansimaktadir.

5.1.2. Ogretmen Goriiglerine Tliskin Sonuclar

Arastirmanin 6gretmen gorlslerine iliskin sonuglarina gore; Bilim ve Sanat Merkezi
ogretmenleri BILSEM egitim programmmi degerler egitimine uygun bulmakla beraber
programin revize edilmesi gerektigini ve programa degerler egitimi dersinin eklenmesi

gerektigini diisiinmektedirler.

Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenleri BILSEM &grencilerinin en ¢ok toplumsal
degerleri edinmesi gerektigini diisinmektedir. Ogretmenler 6grencilerin daha sonra milli
degerleri ve felsefi degerleri 6grenmeleri gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda saygi,
kiiltiire] mirasa sahip ¢ikma, vatanseverlik, tarihi degerlere saygi, etik ve estetik

degerlerine yapilan vurgu dikkati ¢ekmektedir.

Bilim ve Sanat Merkezi 6gretmenleri ¢aliskanlik, sorumluluk gibi degerler tizerinden
diisiinerek degerler egitiminin 6grenci basarisina olumlu etki yaptigini ifade etmektedir.
Azinlik olsa da bir kisim 6gretmen ahlaki seviyesi yiiksek olmasa da bireyin basaril

olabilecegini diistinmektedir.

Bilim ve Sanat Merkezi &gretmenleri BILSEM egitim programmin destek

asamasinin degerler egitimi acisindan elverisli oldugunu diistinmektedir.

5.1.3. Yénetici Goriiglerine Iligkin Sonuclar

Aragtirmanin yonetici goriislerine iliskin sonuclarina gore; Bilim ve Sanat Merkezi
yoneticileri BILSEM egitim programimin degerler egitimi acgisindan yetersiz oldugunu,

programin gelistirilmesi gerektigini diistinmektedir.
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Bilim ve Sanat Merkezi yoneticileri BILSEM egitim programinda olmasi gereken
degerlere iligkin goriislerinde toplumsal degerler, milli-manevi degerler, sosyal degerler,
cevreci degerler ve inovatif degerleri belirtmistir. Toplumsal degerler kategorisinde saygi
ve sevgi degerleri; milli-manevi degerler kategorisinde milli degerler, manevi degerler,
orfler, adetler ve kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma; sosyal degerler kategorisinde insan
iligkilerinde samimiyet; ¢evreci degerler kategorisinde hayvan sevgisi ve ¢evreye duyar;

inovatif degerler kategorisinde yeniliklere agiklik yoneticilerin vurgu yaptigi1 degerlerdir.

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticileri BILSEM egitim ortamini diisiinerek degerler
egitimi agisindan BILSEM egitim programimin avantajli oldugunu ifade etmektedir.
Gerekge olarak etkinlikler i¢in uygun miifredatin oldugunu, 6grenci mevcudunun azligim
ve not kaygisinin olmamasini belirtmislerdir. Dezavantaj olarak ise programin
gelistirilmesi gerektigini ve 6grencilerin BILSEM’de sinirli zaman gecirdiklerini ifade

etmislerdir.

Bilim ve Sanat Merkezi yoneticileri BILSEM egitim programinin destek asamasinda
degerler egitimine agirhik verilmesi gerektigini diisiinmektedir. YoOneticilere gore
Ogrenciler uyum asamasinda adaptasyon sorununu asmis ve daha yolun basindayken

destek agsamasinda degerler egitimi verilmelidir.

5.2. Tartiyma

Ustiin yetenekli bireyler yagitlarna nazaran bedensel, bilissel veya duyussal
alanlarda daha ileri performans sergileyebilirler. Duyussal alandaki ileri performans bu
bireylerin toplumsal ve evrensel ahlak idraklerine etki eder. Bu sebeple iistiin yetenekli
bireyler evrensel ve toplumsal degerler konusunda asir1 duyarlilik gosterebilirler. Ates’in
(2014) galismasinda da iistiin yetenekli 6grencilerin degerler egitimi konusunda {istiin bir
basar1 gosterdikleri sonucuna vartimigtir. Ustiin yetenekli bireylerin asir1 duyarliliklari bu
alanlardaki sorunlara da ¢ozlimler iiretmeleri acgisindan 6nemlidir. Toplumlarin iistiin

yeteneklileri bu baglamda degerlendirmesi evrensel ve ulusal refah bakimindan kritiktir.

Bu alanda yapilan ¢alismalar az olmakla beraber hepsinde dikkati ¢eken unsur iistiin
yetenekli bireylerin egitiminde degerler egitiminin dnemidir. Aksi toplumlarin inkirazina

yol agacaktir. Ustiin yetenekli bireyler ve degerler egitimi iizerine yapilan ¢alismalar da
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bunu dogrular niteliktedir. Yildirnm’in (2016) calismasinda da benzer sonu¢ goze
carpmaktadir. Yildirim ¢alismasi sonucunda iistiin zekali 6grencilerin degerler egitimine
verilmesi gereken oneme dikkat ¢gekmistir. Nitekim mevcut arastirmanin bulgularina gére
iistiin yetenekli 6grenciler Bilim ve Sanat Merkezlerinde degerler egitimi verilmesinin
avantaj ve dezavantajlarina iliskin goriislerine gore hi¢ dezavantaj belirtmemislerdir.
Sonug olarak iistiin yetenekli 6grenciler de kendilerine degerler egitimi verilmesinin
faydali olacagi kanaatinde. Kendilerinin kisiligini gelistirmesi agisindan degerler egitimi

almalarinin faydali olacagi arastirma sonuglarina yansimaktadir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerinde aldiklar1 degerler
egitiminin yeterliligi calismada sorgulanan bir diger konudur. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin tasarladiklart etkinliklerin programin agiklarini kapatmasi bakimindan
oldukca onemli oldugu dikkati ¢ekmistir. Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerine gore
burada aldiklar1 degerler egitimi yeterlidir. Ogrenciler programi degerlendirmek yerine
aslinda Ogretmenlerinin yaptirmis oldugu etkinlikleri degerlendirmistir. Burada da
Ogretmenin egitim siirecindeki rolii dikkat ¢ekmektedir. Program da dahil egitim
siirecindeki agiklar1 kapatabilme yeterliligine sahip 6gretmenler onem tasimaktadir.
Nitekim Gokdere ve Cepni’nin (2003) calismasinda da Ogretmenin istiin yetenekli
ogrencilerin deger edimi siirecindeki dnemi ortaya ¢ikarilmigtir. Ogretmenin dgrencinin
ilgisini ¢ekecek siire¢ yaratma ve karakterinin davraniglarina yansimasi ve bunun
ogrenciler tarafindan ornek alinmasi 6gretmenin roliinii 6nemli kilmaktadir. Bilim ve
Sanat Merkezi Ogrencilerinin aksine yoneticilerinden elde ettigimiz bulgulara gore
programin yeterli olmadig1 ve gelistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Ogretmen
katkisiyla uygulanan egitim ogrencilerin nazarinda programin agiklarimi kapatirken
yoneticilerin nazarinda programin gelistirilmesi gerektigi aciga ¢ikmistir. Ogretmen ve
yonetici sonuglarina gore degerler egitimi baglaminda Bilim ve Sanat Merkezi
programlar1 revize edilmelidir. Ayrica degerler ile ilgili yeni bir atdlye/ders
olusturulabilir. Burada 6grencilerin programin yeterliligi yerine etkinliklere odaklanmasi

ve yetiskin ile cocugun beklentilerinin farklilagsmasi etkili olmustur.

Ogrenmenin kalict olmas1 igin etkinlikler ve aktif katilim vazgecilmezdir.
Ogrencilerin kalic1 grenme saglamalar1 ve duygusal doyum elde etmeleri etkinliklere

aktif katilmalariyla saglanabilir (Cubuk¢u 2008’den akt. Gomleksiz 2018: 73).
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Arastirmada iistiin zekali 6grencilerin degerler egitimi ile ilgili etkinlikleri incelendiginde
cogunlukla uygulamaya yonelik etkinlikler yapildig1 ortaya ¢ikmustir. Ornegin sosyal
sorumluluk projeleri yapilmistir. Ayrica bir diger kategori olan sentez kategorisinde
Ogrenciler igerik iiretmeden bahsetmistir. Bu baglamda Bilim ve Sanat Merkezlerinde
yapilan etkinlikleri inceledigimizde etkin katilim ilkesine uygun oldugu goze
carpmaktadir. Ogrencilerin degerler ile ilgili etkinliklerde projeler iiretmeleri ve
gerceklestirmeleri degerleri 6grenmelerini kalici hale getirir. Ki bu durum saglam

karakterler insasinda ¢ok onemlidir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin belirttigi iizere Bilim ve Sanat Merkezlerinde
degerler ile ilgili yapilan etkinliklerde uygulama ve sentez etkinlikleri agirliktadir. En az
frekansa sahip veri didaktik etkinliklerdir. Fakat bir diger arastirma sonucuna gore
Ogrenciler daha ¢ok didaktik yontemle deger edimini gergeklestirmek istediklerini
belirtmistir. Ogrencilere gore dgretmen yanlis bir davranis gozlemledigi zaman o konu
hakkinda konusup deger egitimini bunun {izerine vermeli veya degerler de bir konu gibi
ogretilmelidir. Bu sonucun ¢ikmasinda 6grencilerin hayatta her seye sinav kaygisiyla
yaklagmasi, hayatlarindaki her kavramin her olgunun dogrulugunun bir teste tabi
tutulmasina alistiklarindan kaynaklanabilir. Ogrencilerin degerleri didaktik etkinlik kadar
eglenceli etkinlikler aracilifiyla da Ogrenmek istedikleri arastirma sonuglarina
yansimistir. Bunun yaninda 6grenciler giincel olaylar hakkinda smifta konusmanin da
deger 6gretiminde faydali olacagini belirtmistir. Bu durum {istiin yetenekli 6grencilerin
toplumsal ve evrensel konulara duyarliligini arttirabilir. Bu 68rencilerin giincel konular

izerinde diisiinmesi, tartigmasi ve hatta ¢o6ziim bulmasi saglanabilir.

Egitim programi tasarlanirken en temel 6gelerden olan hedef ile baslanir ve bugiin
bunun yerine kazanim ifadesi kullanilmaktadir (Akpmar 2015:116). Ogrencilerin
oncelikle hangi kazanimlari/davranislari/tutumlari/degerleri elde etmeleri gerektigini
belirlemek gerekir. Arastirma sonuglarina gore iistiin zekali O&grenciler, onlarin
ogretmenleri ve egitim aldiklar1 kurum yoneticileri de oncelikle toplumsal degerlerin
ogrenilmesi gerektigi konusunda hemfikir. Program tasarlanirken 6grenci, 6gretmen ve
yoneticilerin bu beklentileri dikkate alinarak toplumsal degerlerin 6gretimine Oncelik

verilebilir.
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Arastirma sonuglarina gore degerler 6grenci basarisinda olumlu etki yapmaktadir.
Bunu c¢aligkanlik, sorumluluk gibi degerler iizerinden diisiindiigimiizde pek tabii
dogrudur. Ogrencilere verilen ¢aliskanlik, sorumluluk gibi degerlerin derslere daha iyi
caligmalarina ve ders/basar1 konusunda bir disipline sahip olmalarinda etkisi vardir. Fakat
hicbir toplumsal veya evrensel degere sahip olmayan bir birey de basarili olmaktadir.
Burada ayirt edici konu bireyin basarili olmasindan ¢ok basarisint hangi alanda
kullandigidir. Degerin rolii bireyin basarisin1 insanlifa fayda saglayan alanlarda
kullanmasina yonlendirmektir. Dolayisiyla deger bireyin basarisindan ¢ok basarisini ne

yonde kullandigiyla ilgilidir.

Ustiin zekali dgrencilerin degerler egitiminde Bilim ve Sanat Merkezlerinin bazi
avantaj ve dezavantajlart bulunmakta. Bilim ve Sanat Merkezleri 6grenci mevcudunun
azlig1i ve not kaygisinin olmamasi bakimindan dgretim igin elverislidir. Ogrenciler
okullarindan sonra hafta i¢i veya hafta sonu buraya gelmektedir. Dolayisiyla burada daha
az vakit gegirmektedirler. Bu durum deger 6gretimi i¢in zamanin sinirli olmasi gibi bir

dezavantaj ortaya ¢ikarmaktadir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenciler bes asamali bir egitimden gegerler. Bunlar
uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme, proje
tiretimi ve yonetimidir. Arastirma sonucunda §gretmen ve yoneticilerin goriislerine gore
degerler egitimi Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerine destek egitimi asamasinda yogun
olarak verilmelidir. Degerler egitimi ne kadar erken donemde edinilirse o kadar kalici
olacaktir. Bilim ve Sanat Merkezinde ilk asama uyum asamasidir. Ogrenciler bu asamada
oryantasyon siirecini atlatirlar. Daha sonra uyum problemini agsmis olarak ikinci asama
olan destek egitimine gegerler. Hem yolun basinda olunmasi hem de uyum probleminin

ortadan kalkmas1 bu asamada degerlerin egitimi i¢in daha uygun olacaktir.

Arastirmada Bilim ve Sanat Merkezi programinin degerler egitimi baglaminda
degerlendirilmesi, program tasarlayicilarina yol gdstermesi amaglanmistir. Bu konuda
Bilim ve Sanat Merkezi 6grencileri, 6gretmenleri ve yoneticilerinin goriisleri dikkate

alinarak oneriler gelistirilmistir.
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5.3. Oneriler

Calismanin bu kisminda elde edilen sonuglar 1s181inda uygulamaya ve aragtirmacilara

yonelik oneriler gelistirilmistir.

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Arastirmanin Ogrenci, Ogretmen ve yonetici gorlislerine gore edinilen
sonuglarda her iic calisma grubunun da BILSEM’lerde degerler egitimi
atolyesinin kurulmasini istedigi ortaya c¢ikarilmistir. Bu sebeple Bilim ve
Sanat Merkezlerinde degerler egitimi ile ilgili ayr1 bir atdlye kurulmalidir. Bu
atolyede zenginlestirilmis etkinlikler yer almalidir.

2. Arastirmanin yonetici ve 6gretmen goriislerine gore edinilen sonuglarda iki
calisma grubu da “Destek” asamasinda degerler egitimi verilmesini uygun
bulmustur. Bu sebeple Bilim ve Sanat Merkezi egitim programlarinda
oryantasyon slirecinden sonra temelden baslanmasi faydali olacagi i¢in destek
egitimi asamasinda degerler egitimine agirlik verilmelidir.

3. Arastirmada 6grenci goriislerinden ¢ikarilan sonug 6gretmenlerin 6grencilerin
goziinde programin eksikliklerini kapatacak giligte olmasidir. Bu sebeple Bilim
ve Sanat Merkezi 6gretmenlerinin program eksikliklerini kapatacak yeterlilige
sahip olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin degerler egitimi ile ilgili hizmet
i¢i egitimler, kurslar veya seminerlere katilmasi saglanmalidir. Ogretmenlerin
zengin icerikler Uiretmeleri, uyguladiklar: etkinlikleri birbirleriyle paylastiklari
bir platform olusturulmalidir.

4. Arastirmada yonetici goriislerine gére dgrencilerin BILSEM’de sinirli siirede
egitim almalar1 degerler egitimi agisindan dezavantaj oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sebeple Bilim ve Sanat Merkezlerinin sinirli zaman
dezavantajini ortadan kaldirmak i¢in 6grencilerin burada tam zamanli egitimi
saglanmalidir. Degerler egitimine daha fazla vakit ayrilmasi saglanmalidir.

5. Aragtirmada degerler egitiminde paydaslarin fikirleri alinmis her {i¢ calisma
grubunun da ihtiya¢ duydugu degerler dncelik siralamasina konmustur. Bunun

sonucunda verimli bir egitim siireci i¢in bireylerin ve toplumun ihtiyacina ve
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beklentilerine gore degerler Oncelik siralamasina konulmalidir, degerler

egitimi buna goére planlanmalidir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Aragtirmada Giliney Dogu Anadolu Bolgesini temsil ettigi diisiintilerek iig
sehirdeki Bilim ve Sanat Merkezleriyle calisilmistir. Arastirma daha genel
sonuglara varmasi i¢in diger bolgelere de uygulanmalidir. Daha fazla degisken
ile ilgili sonuglara ulagilmalidir.

Arastirma nitel arastirma olup goriisme teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin
bazi kavramlar1 anlayip yorumlamasi giic oldugu i¢in goriisme Oncesi veya
goriisme sirasinda kavramlar ile ilgili aciklama yapilmasi saglikli sonuglar

almada yardimeci1 olacaktir.
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EKLER

Ek 1 Ogrenci Goriisme Formu

1.Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek
2. Smifimiz: 4( ) S5() 6() 7() 8()
3.Babanizin 6grenim durumu:

Higbir okul mezunu degil () Ortaokul / Lise mezunu ()
Ilkokul mezunu () Yiiksekokul mezunu ()

fleri egitim gormiis (master, doktora) ( )

4.Annenizin 6grenim diizeyi:

Higbir okul mezunu degil () Ortaokul / Lise mezunu ()
Ilkokul mezunu( ) Yiiksekokul Mezunu( )
fleri egitim gdrmiis (master, doktora)( )

1- BILSEM’de aldigimiz degerler egitimini yeterli buluyor musunuz?

2- BILSEM’de degerler egitimine yonelik ne tiir etkinlikler gerceklestiriyorsunuz?
Bu etkinliklere iliskin goriisleriniz nedir?

3- BILSEM’de gordiigiiniiz derslerde degerlere deginiliyor mu? Sizce degerler
derslerin 6gretimine nasil yansimalidir?

4- BILSEM’de aldiginiz derslerde veya yaptiginiz etkinliklerde degerlere
deginilmesinin avantajlari/dezavantajlari sizce nelerdir?

5- BILSEM egitim programinda hangi degerlere agirlik verilmesi gerektigini
diistiniiyorsunuz? Neden?
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B

Ek 2. Ogretmen Goriisme Formu

Cinsiyetiniz: Kadin( ) Erkek( )

Ogrenim Durumunuz: Lisans( ) Yiiksek Lisans( ) Doktora( )
Meslekteki Yiliniz: 1( ) 2( ) 3( ) 4ve fazlasi( )

Bransiniz:

Sizce BILSEM egitim programi degerler egitimine uygun mudur? Eksik
buldugunuz noktalar nelerdir?

Dersinizde 6grencilerin 6zellikle hangi degerleri edinmesine 6zen gosterirsiniz?
En ¢ok hangi degerlere vurgu yaparsiniz? Sizin i¢in 6nemli olan degerler
BILSEM egitim programiyla gelisiyor mu?

Sizce degerler egitimi 6grencilerin basarisina nasil etki yapmaktadir?

BILSEM egitim programinin hangi asamasi degerler egitimi agisindan
elverislidir? Neden?
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Ek 3. Yonetici Goriisme Formu

Cinsiyetiniz: Kadin( ) Erkek( )
Ogrenim Durumunuz: Lisans( ) Yiiksek Lisans( ) Doktora( )

. Meslekteki Yilimiz: 1( ) 2( ) 3( ) 4ve fazlasi( )

Bransiniz:

Sizce BILSEM egitim programi degerler egitiminde yeterli midir?

BILSEM egitim programinda yer verilmesi gerektigini diisiindiigiiniiz degerler
nelerdir? Programda degerler belirlenirken nelere dikkat edilmelidir?

BILSEM egitim ortamini diisiinerek degerler egitimi agisindan BILSEM egitim
programinin avantaj veya sinirliliklart nelerdir?

Degerler egitimine BILSEM egitim programinin hangi asamasinda agirlik
verilmesi gerekir?
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Ek 4. Etik Kurul Raporu

Evrak Tarih ve Sayisi: 11/01/2018-305377 ‘
T.C.
4PpPDOS69 IS 28623

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU

S,
>
-
%

Sosyal ve Begen Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulu

K FIR""
a
. 5

Sayt  :97132852/302.14.01/
Konu  :Elik Kurul Degerlendirmesi

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALINA

Amnabilim Dahmz Ogretim Uyesi Prof.Dr.Mehmet Nuri GOMLEKS{Z'in yonetiminde
yiksek lisans Ogrencisi Sultan YAVUZ'a ail "Degerler Egitimi Baglaminda BiLSEM
Egitim Programlarma iliskin égrenci, ('jgretmen ve Yénetici Goriisleri" konulu ¢alisma
ileilgili Etik Kurul Karan ekte sunulmustur.

Bilgilenniz ve geregim rica edenm.
e-imzalidir.

Prof. Dr. Mchmet Nuri GOMLEKSIZ
Kurul Bagkam

Fieat Universitesi Rekt Srliigis 73119 FLAZIG,/ TURKIVE Ayandih bilgiicin iribat - Sensu TATAR
Tel' ©{424) 23700 CO Faks 04242122717
E-Posta: : Elektranik ag:hitg://www firat.eduzr

Bu belge 5070 sayil Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geredince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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Ek 5. izin Belgeleri

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Ozel Egitim Ve Rehberlik Iizmetleri Genel Miidiirliigii

Say1  :27250534-605.01-E.3840448 21.02.2019
Konu : Arastirma Izni
( Sultan YAVUZ)

FIRAT UNIVERSITESI
Lgitim Bilimleri Enstitiistt Mudiirlagi
Universite Mahallesi, 23200 Elazig Merkez/Elaz1g

ilgi: a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliga 05.02.2019 tarih ve 2403241 sayih yazist.
b) Milli Egitim Bakanligimin 22/08/2017 tarihli ve 2017/25 sayili Genelgesi.

Firat Universitesi  Lgitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali LEgitim
Programlart ve Ogretim Bilim Dali Tezli Yiksck Lisans Progranmi Ogrencisi Sultan YAVUZ’un
“Degerler Egitimi Baglaminda BILSEM Egitim Programlanna iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yénetici
Goriisleri™ konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda aragtirma yapmak istedigine dair ilgi (a) yaz1 ve
ekleri Genel Midiirligiimiizee, ilgi (b) Genelge gergevesinde incelenmigtir.

S6z konusu galigmanin tez dneri formunda, literatiirden alintilar haricinde gegen "iistiin zekali/
yetenekli” kavrarmmin yerine, daha az aynstiner olan "6zel yetenekli" kavramummn kullamilmasi,
Diyarbakir, Mardin ve Sanlurfa illerinde bulunan Resmi Bilim ve Sanal Merkezlerinde girev yapan
yonetici ve Ogretmenler ile bu kurumlara devam eden ogrencilere egitim-63retim siirecini
aksatmaksizin uygulanmasiarastirma raporunun ve olusturulacak anket formunun arastirmaci Sultan
YAVUZ tarafindan basihi ve dijital olarak Genel Midiirliigiimiizle paylasilmas: kaydi ile uygun
gorilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ahmet Emre BILGILI
Bakan a.
Genel Midiir

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Firat Universitesi Rektorligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel

Miidirliigi
Diyarbakir, Mardin ve Sanlurfa il MEM

Adres: MEB Besevler Kampiisii A Blok

Besevler/ ANKARA Ayrnul bilgi igin:Dr. B TASKIREC
Elekironik Ag: Tel: (0312)413 2534
e-posta: btask FFaks: (0312) 21313 56

Bu evrak glivenii elektronik imza ile imzalanmistir. hups:evraksorgu.meb.gov. adresinden 7d5-7716-34¢7-869d-baa9 xodu ile teyit edilebilir.

w.meb.gov.ir
@meb.gov.ir

86



Tel: 0{424) 23700 30

Evrak Tarih ve Sayisi: 22/01/2019-307465

MWVER.
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T
) FIRAT UNIVERSITESI RE
0

[

R
KTORLUGU
Egitim Bilimleri Enstitiisii
gt 1975 :

Say1  48668769/050.02/
Konu

:Yonetim Kurulu Kararlan

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALINA

gonderilnugtir.

Enstitiimiiz Yénetim Kurulunun 17.01.2019 tarih ve 2019/03/3-4-5-6 sayili karan ekte
Geregini bilgilerinize rica ederim.

e-imzalidir.
Prof. Dr. Aysegiil GOKHAN
Enstitii Midiirii
EK.:
2019/03. Y K. K

Firat Universilesi Rektorlugu 23119 ELAZIE/TURKIYE

Faks: 0424 2122717

Aynntili bilgiigin irtibat
Flektronik ag:ht=p: fwww Sirat.edutr

: Abdullah M ufit Agkses
Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi geredince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

87



T.C.

FIRAT UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU YONETIM KURULU KARARLARI
Oturum Tarihi: Oturum Savisi
17.01.2019 2019/03

Enstitimiiz Yénetim Kurulu, 17.01.2019 Persembe giint saat 10:30°da Mudur Prof. Dr. Aysegil GOKHAN baskanliginda,
asagida imzalar1 bulunan kurul ayelerinin katilimlariyla toplanarak giindemdeki konular: gorismus ve asagidaki kararlar: almigtur.

2019-03/3- Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali Bagkanhigi’nin yuksek lisans ogrencisi
Sultan YAVUZ hakkindaki 16.01.2019 tarih ve 306246 sayili yazisi gortsuldi.

Yuksek lisans ogrencisi Sultan YAVUZ’un danismani Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ yonetiminde ytiriitecegi
“Degerler Egitimi Baglaminda BILSEM Egitim Programlarma Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yonetici Gortisleri” konulu tez,
teklifinin kabuline oy birligi ile karar verildi.

2019-03/4- Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Baskanhgi'nin yuksek lisans 6grencisi
Ahmet DADAS hakkindaki 16.01.2019 tarih ve 306246 sayili yazisi gorusiildi.

Yiksek lisans ogrencisi Ahmet DADAS'in damgmam Dr. Ogr. Uyesi Ayse Ulki KAN yonetiminde yiiratecegi
“Birlestirilmis ve Miistakil Siniflarda Gérev Yapan Smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ogretimine Iliskin Tutumlarimn ve|
Goriislerinin Degerlendirilmesi” konulu tez teklifinin kabuliine oy birligi ile karar verildi.

2019-03/5- Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim Yoénetimi Bilim Dali Bagkanhgi'nin doktora ¢grencisi Ziilkif NANTO
Jhakkindaki 16.01.2019 tarih ve 306246 sayih yazisi gorusiildi.

Doktora ogrencisi Ziilkiif NANTO"1n tez izleme komitesinin asagida belirtilen gekilde olusmasina, F.U. Egitim-Ogretim
ve Sinav Yonetmeliginin 23. Maddesine gore islem yapilmasina oy birligi ile karar verildi.

Ogrencinin Ad1 Soyadi Tez izleme Komitesi
Prof. Dr. Mukadder BOYDAK OZAN (Danisman)
Ziilkiif NANTO Prof. Dr. Bunyamin ATICI

Dog. Dr. Muhammed TURHAN

2019-03/6- Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim Yoénetimi Bilim Dali doktora ogrencisi Fatih KOMURLU hakkindaki
08.01.2019 tarihli dilekgesi gorusuldi.

Doktora ogrencisi Fatih KOMURLUniin yeterlik smavina girmesi hakkinda; Lisanststi Egitim-Ogretim ve Smav
Yonetmeligi ile Bu Yonetmelige ait Senato Esaslari’nin gegici 1-(1) maddesine tabi oldugundan ve 2018-2019 Guiz Doneminde ders|
kaydi yapmadigindan ve de 36 maddenin (a) ve (c) bendine istinaden, yeterlik simavina girmesinin uygun olmadigina oy birligi ile
karar verildi.

MUDUR Prof. Dr. Aysegiill GOKHAN IMZA
Prof. Dr. Erdal CANPOLAT IMZA Dog. Dr. Haki PESMAN IMZA
Dog. Dr. Ahmet TEKIN IMZA Dr. Ogr. Uyesi Muhammed ZINCIRLI IMZA
Dr. Or. Uyesi Seda KERIMGIL CELIK IMZA
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Ek 7. Mardin Prof. Dr. Aziz Sancar Bilim ve Sanat Merkezi Duvar Twitter’1
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Ek 8. Orijinallik Raporu

wwive FEN
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A HLIMLER!
ENSTITHST
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LiSANSUSTU TEZ BENZERLIK RAPORU

T =%
_ FIRAT UNIVERSITESI FORM |
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSO 44

—

- OGRENCI BILGILERI

Adh ve Soyadi

Programi

Sultan DRMAN
EPD

& Yiiksek Lisans

[ Doktora

[ Biitiinlesik Doktora

Ogrenci No; 171401108

Il - TEZ BiLGILERI

Tez Bashig
(Enstiti Tescilli)

Degerler Egitimi Baglamimnda BILSEM Egitim Programlarma iliskin Ogrenci,
Ogretmen ve Ynetici Goriigleri

Danigman

11, Danigman

Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

Il - ENSTITH BENZERLIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortaminda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldupu kopyalan kullamlarak agafida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmigtir:

1. Kaynaklar boliimii harig

2. Ozet ve abstract dahil, difer on boliimler harig

3. Alintilar dahil

4, Benzerlik oram1 %1 ve tizeri ise dahil

intihal tespit progranunimn tiretmis oldugu rapora gore ilgili tezin benzerlik orant

Tez savunma simavindan dnce

taranan sayfa sayisi

Tez Savunma Smavindan sonia
taranan sayfa sayis1 (

degerlerine sahip olup Enstitiimiizce uygulanan kabul edilebilir st sinir %25 dir.

78 ) %15

78 ) %12

Kontrol Personeli

Celal YILMAZ
Bilgisayar Isletmeni

Tez, veri tabarina saklanmistie [ ‘

Saklanmamsur [J

18/08/2020

AL

SII Jiiri Uyesi
Rt

Ens AEIAJA \.
A\ \\JE‘. L PR }: S

1. Form ofirenci tarafindan bilgisayar ortaminda doldurulur ve iist yazi ekinde savunma sinavi jiri Gyelerine gonderilir.
2. Her bir Jiiri Giyesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formunda ve bu formda ilgili alanlan doldurmalidir,

/ linza

‘: A ) a /

™ p— A A

L& = e
flen T8en

v’ L

23119 - Elazig /

Firat Uiniversitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii,

TURKIYE

http://ebe.firat.edu.tr/

; Telefon : +90 424 237 DOBG
I Fax: +90 424 237 0087
e-posta : egtbilens@firat.edu.tr
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OZ GECMIS

2011 IMKB Diyarbakir Anadolu Ogretmen Lisesi

2015 istanbul Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi Ana Bilim Dalindan mezun olma

2017 Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1

Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Programina Giris
ILETIiSIM BILGILERI

Gorev Yaptign Kurum: Kiligkaya ilkokulu Cinar/Diyarbakir

E-Posta: sultanyavuz3 @ gmail.com
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