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ON SOZ

Bu tez caligsmasi, bireyin toplumsal hayattaki yerini ve anlamin1 belirleyen temel
unsurlardan biri olan degerler egitiminin 6nemine dikkat cekmek amaciyla hazirlanmistir.
Bireyin yalnizca biligsel gelisimiyle degil, duyussal boyutuyla da egitilmesi gerektigine
inanan bir 6gretmen olarak, egitim siireglerinde deger aktariminin gz ardi edilemeyecek
bir yer tuttugunu vurgulamak isterim. Bu baglamda, yardimseverlik gibi evrensel ve
insani bir degerin bireylerde kiiciik yaslardan itibaren kazandirilmasi, toplumsal baris ve

dayanismanin gliglenmesi agisindan énemli oldugunu diisiiniiyorum.

Ayrica bu ¢aligmada sanatin, 6zellikle de gorsel sanatlarin, bireyin kendini ifade
etme bicimi olarak ne denli gii¢lii bir ara¢ olduguna isaret edilmistir. Sanat; diislinceyi
gdriiniir kilar, duyguyu sekle sokar ve insan ruhuna dokunur. Ozellikle ¢ocuklarmn ve
genclerin duygusal, sosyal ve estetik gelisimlerinde sanat egitimi, telafisi gii¢ bosluklari
doldurur. Bu dogrultuda, resim 6gretmenliginin, yalnizca teknik bilgi aktarimi yapan bir
meslek degil, ayn1 zamanda 6grencinin ruhuna dokunan, ona bir bakis agis1 kazandiran

kutsal bir goérev olduguna inantyorum.

Her 6gretmenin ayn1 zamanda bir deger aktaricisi, bir model ve bir yol gdsterici
oldugunu unutmadan, bu c¢alismay1 yalnizca akademik bir metin olarak degil, ayni
zamanda 6gretmenligin sorumluluguna ve giiciine duyulan inancin bir yansimasi olarak
da degerlendirmek gerekir. Cilinkii 6gretmenlik, insani insana anlatan, insani insana

sevdiren ve insani insanla biiyiiten bir sanattir.

Esra SAHIN, Erzincan, 2025



TESEKKUR

Bu tez ¢calismasinin her asamasinda bilgi, deneyim ve akademik rehberligiyle bana
yol gosteren, sadece danismanim degil ayn1 zamanda bir yol agic1 olarak da yanimda olan
danismanim Sayin Dog¢. Dr. Selma Taskesen’e en igten siikranlarimi sunmak isterim.
Kendisinin gdsterdigi sabir, anlayis, yonlendirici yaklagimi ve elestirel diigiinceyi tesvik
eden katkilar1 sayesinde bu calisma yalnizca bir tez olmaktan ¢ikip benim ic¢in ayni
zamanda bir Ogrenme ve gelisim silirecine donlismiistiir. Akademik bakis agimi
gelistirmemde ve bilimsel bir disiplin kazanmamda saygideger hocamin katkis1 ¢ok
biiyiik olup, bu siiregte onunla ¢alismis olmak benim i¢in bir ayricaliktir. Ayni zamanda
lisans ve yliksek lisans egitimim boyunca katkilarini her zaman hissettigim tim degerli
hocalarirma da goniilden tesekkiir ederim. Sadece derslerle degil, duruslart ve
yaklagimlariyla da bana 6rnek olmus, akademik kimligimin sekillenmesinde 6nemli rol

oynamisglardir.

Bu siirecin arka planinda ise beni her daim yiireklendiren, sabir ve sevgiyle
yanimda olan ailem vardi. Her zaman en gii¢lii dayanagim olan annem Latife Sahin’e,
kosulsuz sevgisi ve destegi i¢cin goniilden tesekkiir ederim. Hayata karst durusumda bana
ilham veren, emegi ve inanciyla arkamda duran babam Fuat Sahin’e de ayrica
minnettarim. Her animda destegini hissettiren, yalnizca bir abla degil ayn1 zamanda yol
arkadasim ve sirdasim olan sevgili ablam Ummiihan Sahin’e de igtenlikle tesekkiir
ederim. Ozellikle zor zamanlarda verdigi moral ve samimi destegi benim igin son derece
kiymetlidir. Sevgi dolu tutumlariyla her daim gii¢ veren degerli kardeslerime de ayrica

miitesekkirim.

Bu siiregte manevi destegini daima hissettiren, zor anlarimda yanimda olarak bana
giic veren Ferhat Akpinar’a tesekkiir ederim. Varligi, bu yolculugu daha katlanilabilir ve

anlaml kilmig; motivasyonumu korumamda biiyiik rol oynamistir.

Son olarak, ogrencilik hayatim boyunca yari zamanli olarak gorev aldigim
Erzincan Binali Yildirrm Universitesi Kurumsal iletisim Koordinatérliigii'nde birlikte
calistigim tim kiymetli personele tesekkiir ederim. Sagladiklar1 sicak ortam ve destek
sayesinde Erzincan, benim i¢in sadece bir egitim yeri degil, ayn1 zamanda bir yuva

olmustur.

Esra SAHIN
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DEGERLER EGIiTiMi BAGLAMINDA YARDIMSEVERLIGIN
SANAT YOLUYLA iFADESI

Esra SAHIN
Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Haziran 2025

Tez Damismani: Dog. Dr. Selma Taskesen
OZET

Bu arastirmada degerler egitimi baglaminda yardimseverligin sanat yoluyla
ifadesinin 6grencilerin ¢alismalarina nasil yansidigimnin tespit edilmesi amaglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 6lciit 6rneklem yontemi ile belirlenen 2023-2024 yilinda
MEB’e baglh 6zel bir ortaokulda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinden
olusmaktadir. Arastirma gostergebilimsel yaklagimin benimsendigi sanat temelli nitel bir
caligmadir. Arastirmanin verilerini yart yapilandirilmig goriisme formu, 6grencilerin
tirettikleri sanatsal iiriinleri ve 6grencilerin hikayeleri olugturmaktadir. Arastirmanin nitel
verileri betimsel analiz ile ¢dzlimlenirken 6grencilerin ortaya ¢ikardiklar1 6zgiin tiriinleri
ise gostergebilimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore
ogrenciler yardimseverligi; karsiliksiz yardim etme, zor durumda olanlara destek olma,
toplumsal dayanismayla birlikte igten gelen bir duygu oldugunu ve severek yapildigini
ifade etmistir. Ayrica yardimseverlik ile ilgili yaptiklari caligmalarina bakildiginda maddi
ve manevi olmak {izere iki alt baslikta yanitlar verdigi goriilmiistiir. Bu baglamda
ogrencilerin bulunduklar1 zamanin giincel yardim kuruluslarinin yani sira eski
donemlerde yer alan yardim faaliyetlerine de sdylemlerinde yer verdikleri goriilmistiir.
Cizilen resimler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun ii¢ gosterge tiiriinii de
kullandi1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yardimseverlik kavrami baglaminda yazdiklari

ile ¢izdiklerinin birbiri ile Ortlistiigli saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Yardimseverlik, Gorsel Sanatlar Egitimi.
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EXPRESSION OF CHARITY THROUGH ART IN THE CONTEXT OF
VALUES EDUCATION

Esra SAHIN
Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Social Sciences
Master Thesis, June 2025

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Selma TASKESEN
ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine how the expression of benevolence
through art in the context of values education was reflected in students' works. The study
group of the research consists of 5th, 6th, 7th and 8th grade students studying in a private
secondary school affiliated to the Ministry of National Education in 2023-2024,
determined by the criterion sampling method. The research is an art-based qualitative
study in which semiotic approach is adopted. The data of the study consisted of a semi-
structured interview form, artistic products produced by students and students' stories.
While the qualitative data of the research were analyzed by descriptive analysis, the
original products of the students were analyzed by semiotic analysis method. According
to the findings of the study, the students generally defined benevolence as helping without
reciprocity, supporting those in difficult situations, social solidarity, a feeling that comes
from within and that it is done with love. In addition, it was observed that they gave
answers under two sub-headings: material and spiritual. In addition, it was seen that they
included the current aid organizations of their time as well as the aid activities in the past
in their discourse. When the drawings were analyzed, it was seen that the majority of the
students used all three types of indicators. When the concept of benevolence that the
students wrote and the concept of benevolence that they drew were examined, it was seen

that they overlapped with each other.

Keywords: Values Education, Charity, Visual Arts Education.
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GIRIS

Diizenli bir toplumsal yapinin olusmasinda énemli bir yeri olan degerler, sosyal
yasamin ve kiiltiirtin vazgecilmez unsurudur. Toplum diizeninin devamliligini saglamak
adina degerler, hem bireysel hayata yon verirken hem de toplum diizeninin korunmasina
yardimci olmaktadir. “Degerler, toplumu olusturan bireylere, nelerin 6nemli oldugunu,
nelerin tercih edilmesi gerektigini ve kisaca nasil yasanilmasi gerektigini belirtir.”
(Akbas, 2008, s. 11). Yani degerler bireyin davranislarinin sekillenmesinde énemli rol
oynamaktadir. Bunun gerekgesi olarak Giiglii (2015) insanlarin davraniglarinin degerler
cergevesinde gerceklestigini ifade etmektedir. Deger kavraminin gelisimine ve tarihi
stirecine bakildiginda, siirdiiriilebilir bir toplum i¢in vazge¢ilmez unsurlardan biri oldugu

goriilmektedir.

Deger kavraminin bireye aktarilma asamasi, ailesiyle baslayan ve yakin
cevresinde devam eden bir stirectir. S6zii edilen bu siirece degerler egitimi denilmektedir.
Degerler egitiminin amaci, insanligin ortak bir sekilde sahip olduklar1 evrensel degerlerin
tizerinde durarak “iyi karakter 6rnekleri sergileyen, ahlaki degerlere sahip, sorumluluk
duygusu i¢inde hareket eden vatandaslar” ortaya ¢ikarmaktir (Altan, 2011, s. 55). Akin
ve Oztiirk (2021) bu durumu bir sorumluluk olarak kabul etmekte ve cocugun “ilk
sosyallestigi yer” olarak belirttigi ailenin, ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evrenin inang ve
degerlerini ¢ocuga aktarilmasinda bu sorumlulugun 6nemine deginmektedir. Cengelci vd.
(2013)’nin de galismasi bu durumu desteklemekle birlikte aragtirmada yer alan 6gretmen
gorlslerine gore degerler egitimini okul, aile ve ¢evreyi igine alan ¢ok boyutlu bir alan

olarak gordiiglinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Degerin aktarilmasinda ailenin ve ¢evrenin iistlendigi rolii ¢ocugun okul ¢agina
gelmesiyle egitim programlari ve 6gretmenler iistlenmektedir. “Modern anlamda ilk
olarak Thomas Lickona (1991) tarafindan sistemlestirilen karakter egitimi yaklagimi,
okul ve 6gretmenin temel ahlaki degerlerin 6gretilmesinde daha etkin ve dogrudan rol
almalar1 gerektigini vurgular.” (akt; Kaymakcan & Meydan, 2011, s. 37). Bolat (2016)
bu egitimin Tirkiye’de uygulanma siirecinin 1995 yilinda tasarlanan bir projeye
dayandigini1 ve 2011-2012 egitim 6gretim yilinda bir proje olarak “Deger Egitimi”nin
okullarda uygulanmaya baslandigimi  ifade etmistir.  Egitimsel baglamda

degerlendirildiginde, egitim kurumlari ve genel anlamda egitim sistemi, bir toplumun



benimsedigi degerleri yansitan temel yapilar arasinda yer almakta; bu yoniiyle, bireylere
degerlerin aktarilmasinda rehberlik eden islevsel bir konumda bulunmaktadir. Degerler
egitimindeki temel amag¢ Ogrencinin akademik basarisinin yani sira insan olarak
gelisimine de olumlu anlamada katki saglamaktir. Kan (2010) sozii edilen degerlerin okul
yasantist igerisinde olusturulmadiginda ileri donemlerde olusmasinin daha zor olacagina
vurgu yapmaktadir. Bu baglamda degerler egitiminin bireye c¢ocukluk doneminde

verilmesi gerektigi ve bu egitimin en etkili sekilde okullarda verilebilecegi genel kanidir.

Degerler egitimi, tim derslerin 68retim programinda yer aldigi gibi Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programinda da yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 (MEB)
(2018) Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim programlarinda egitim sisteminin temel amaci,
degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler
yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda bireylerin toplumsal yasamda etkin ve bilingli
roller istlenmelerini  saglayacak temel insani degerlerin  kazandirilmasi
onemsenmektedir. “Oz Mirasimiz” olarak dgretim programlarinda yer alan degerlerimiz;
adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Gorsel sanatlar dersi ise bu baglamda
ogrenciye ilgili kok degerleri sanat yoluyla aktarmayi amaglamaktadir. Buyurgan ve
Buyurgan’a (2012) gore biitiin sanatlar1 ve bu sanatlarin birbiri ile iligkisini diisiinsel
boyutta sanatci, izleyici, toplum, kiiltiir ve egitim baglaminda inceleyen kuramsal
caligmalara ‘Giizel Sanatlar Egitimi’ denir. Bu dogrultuda Gorsel Sanatlar dersi, degerler
egitimi ile sanat egitiminin birlestigi 6nemli bir alan olarak ilgi ¢ekici noktalarin estetik

bakis acilar1 ve toplumsal sorumlulugun siirdiiriilebilmesini desteklemektedir.

Sanat, duvar resimleri ile baslayan ve giiniimiize kadar siiregelen bir olgudur. ik
caglardan itibaren sanat fenomeni sadece estetik bir anlam ile kalmamis, ayn1 zamanda
kiiltiiriin aktariminda da 6nemli bir rol {istlenmistir. Magara resimlerinden modern dijital
sanat eserlerine kadar sanat, giiglii bir ifade bigimi olmustur. “Sanat eserleri pek ¢ok
kiltlir 6gesi gibi toplumdan topluma, donemden déoneme farkli bigimlerde yorumlanmis
sekliyle toplumun dinamik birer gostergesidir” (Soysaldi, 2018, s. 307). Bu baglamda
sanat iiretimi, toplumun ge¢misinin korunmast ve kusaklar arasi iletisimin

siirdiiriilmesinde hayati bir 6neme sahiptir.



Degerler egitimi, sanat egitimi ile birleserek degerlerine sahip bireyler
yetistirilmesine katki saglamaktadir. Gorsel sanatlar dersi ile bu degerler igsellestirilirken
ayni zamanda somut bir anlam kazanir. Bu baglamda sanat egitimi bireye sadece
yaraticilik, sanatsal beceri, estetik bir bakis acis1 kazandirmakla kalmaz ayni1 zamanda
sosyal sorumluluk bilincini gelistirerek toplumsal bag kurmasinda da yardimci olan

Onemli bir aragtir.

Degerlerin 6grenciye kazandirilabilmesi i¢in 6gretim programindaki kazanimlara
entegre edilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Taskesen ve Oztiirk (2019) degerlerin
kazandirilmasinda program igerisinde yer alan kazanimlar ile degerler arasinda iligki
kurulmas1 gerektigini ifade ederek degerler egitiminin kazanimlara entegre edilmesi
gerektigini belirtmektedir. Genellikle okul miifredatinin bir pargasi olarak sunulan
degerler egitimi formal olarak verilmesinin yam sira informal olarak da
desteklenmektedir. Temel amaglar1 arasinda 6grenciye dogruyu ve yanlisi aktarmakla
birlikte hosgortii, saygi, adalet, yardimseverlik ve empati gibi kavramlar1 da 6gretmektir.
Yildirim ve Demirel (2019) okullarda verilen bu egitimi, toplum tarafindan benimsenmis
ve gelecek nesillere aktarma siireci olarak tanimlamaktadir. Bu egitimle birlikte bireyin
topluma katki saglayacagina inanilir. Bu baglamda yardimseverlik kavrami, insanlarin
birbirlerine kars1 duyarlilik gostermelerine ve destek olmalarinmi tesvik eden 6nemli bir

degerdir.

Yardim kavrami Tiirk Dil Kurumunun (TDK) tanimlarindan birine gore “Kendi
giiclinii ve imkanlarin1 bagka birinin iyiligi i¢in kullanma; iane, muavenet.” anlamina
gelmektedir. Yardimseverlik ise ihtiya¢ ve sorun aninda bagkalarina yardim etme istegi

olarak nitelendirilmektedir.

Tiirk kiiltiiri, tarih boyunca temel degerlere 6nem vermistir. “Tiirk milleti tarihsel
stirecte milli yasantilarin1 merkeze alarak kabul ettigi farkli dinler, karsilastigi farkli
kiiltiirler, yasayislar, inang sistemleri, gelenek ve gorenekleri bir sentez yaparak kendi 6z
milli degerlerini gelistirmistir.” (Yildirim Y. , 2022, s. 18). Bu degerlerden yola ¢ikarak
yardimlasma ve dayanisma amagcl bir¢ok girisimde bulunmuslardir. Ornegin, camiler,
medreseler, hanlar, hamamlar ve ¢gesmeler gibi yapilar, sadece dini veya ticari ihtiyaglari
karsilamakla kalmamis, ayn1 zamanda toplumsal bir merkez olarak hizmet vermistir. Bu

yapilar, insanlarin bir araya gelip etkilesimde bulunabilecegi, bilgi alisverisi yapabilecegi,



ihtiyaclarini karsilayabilecegi mekanlar olarak islev gormiistiir. Bu baglamda ge¢misten
giinlimiize uzanan yardimlasma ve dayanigma geleneginin giinlimiizde hangi kurumlar
araciligiyla stirdiiriildiigii ve 6grencilerin bu kurumlar ile hangi katkilarda bulunabilecegi

konularinda farkindalik olusturulmasi 6nem arz etmektedir.
Problem

Bu aragtirmanin problem durumu, degerler egitimi baglaminda yardimseverligin

sanat yoluyla nasil ifade ettiklerini anlamlandirmak olarak belirlenmistir.
Amac

Bu arastirmada, degerler egitimi baglaminda yardimseverligin sanat yoluyla

ifadesinin dgrencilerin ¢alismalarina nasil yansidiginin tespit edilmesi amaglanmuistir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

1. Ortaokul ogrencilerinin yardimseverlik kavrami ile ilgili gorisleri
nelerdir?
2. Ortaokul 6grencilerinin yardimseverlik kavramina iligkin, vresimlerinde

gosterge tiirlerini kullanma durumlar1 nasildir?

3. Ortaokul 6grencilerinin yardimseverlik kavramina iliskin, resimlerindeki

gorilntiisel gosterge, belirti ve simgeler nelerdir?

4, Ortaokul 6grencileri, yardimseverlik kavramini sanatsal c¢alismalarina

nasil yansitmiglardir?
Onem

Degerler egitimi bireyin sadece akademik basarisi ile ilgilenmekle kalmaz ayni
zamanda insani degerleri de Ogretmeyi amaglamaktadir. Bu egitim yaklasimi ile
ogrencilerin daha anlayigl, yardimlasmaya yatkin, ¢evresine hosgoriilii ve benzer birgok

olumlu tutumu edinerek egitimini tamamlamast hedeflenmektedir.

Yardimseverlik ise sozii edilen bu degerler arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bu deger ile 6grenci, yardimlagsma, baskalarina destek olma ve ¢evresine daha duyarl
olma becerilerini kazanir. Bas ve Altun (2020) ergenlik doneminin baslangici olan

ortaokulu bireyin kisiliginin sekillendigi bir déonem oldugunu vurgular. Bu nedenle



yardimseverlik kavramini nasil algiladiklar1 ve nasil yansittiklarini anlamlandirmak adina

degerler egitimi 6nem teskil etmektedir.

Bu ¢alismada ise temel amag ortaokul 6grencilerinin sozii edilen yardimseverlik
ile ilgili disiincelerini anlamlandirmak ve bunu sanatsal yaraticiliklar1 ile nasil ortaya
koyacaklarin belirlemektir. Bu baglamda 6grencilerin yardimseverlik ile ilgili algilarini
anlamak ve farkindalik kazandirmak adina yapilacak olan ilgili arastirma, degerler egitimi
programlarinin gelistirilmesinde ve 6grencilerin sosyal duyarlilik kazanmalarinda 6nemli

bir rol oynayabilir.



BIiRINCIi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Sanat

Sanat, insanoglunun varligiyla birlikte ortaya ¢ikmig, tanimi net bir sekilde
yapilamayan ancak kisiden kisiye degisen ve farkli diisiince aglarini igeren bir olgudur.
Sanat kavrami Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde “Duygu ve diisiinceleri goze ve gonle
hitap edecek sekilde s6z, yazi, resim, heykel vb. ile ifade etme konusundaki yaraticilik.”,
“Belli bir uygarligin veya toplulugun anlayis ve zevk olciilerine uygun olarak yaratilmig
anlatim”, “Bir sey yapmada gosterilen ustalik” basta olmak iizere 5 farkli anlami
bulunmaktadir. Harbert Read’e gore “Hosa giden bi¢imler yaratma ¢abasidir.” (Buyurgan
& Buyurgan, 2012, s. 2). Tolstoy ise “Sanatin ne oldugunu agiklayan 6gretilerin biyiik
¢ogunlugunun temelini olusturan giizel nedir?” sorusu altinda cevaplar aramistir (Tolstoy,
2023, s. 17). Bu baglamda asirlar boyunca insanlar duygu, diisiince ve tecriibelerini sanat
araciligiyla gelecege aktarmis ve sanati bir ifade bi¢imi olarak kullanmalarina ragmen net
bir tanim1 yapilamamigtir. Ancak Herder’in de dedigi gibi “Biitiin sanatlarin asil temeli
toplumdur.” (Eroglu, 2018, s. 15). Boylelikle sanat, zaman igerisinde toplumun simgesi
haline gelmistir. Sanat; resimden miizige, edebiyattan mimariye kadar ¢esitli sekillerde
ortaya ¢ikarak insanligin tarihini ve kiiltiiriinii yansitmaktadir. Altuner (2007) sanatin bir
toplumun diinya tizerindeki varliini ispat eden ve tarihini, kiiltiirinii simgeleyen kiiltiirel
bir deger halini aldigini ifade etmistir. Dolayisiyla sanat yalnizca bir yaratim siireci degil
ayn1 zamanda kiiltiirler aras1 bir koprii ve iletisim bicimi olarak da biiyiik bir 6neme
sahiptir. Sonug olarak sanat her donemde ve her kiiltiirde insan yasaminin vazgecilmez

bir pargasi olmus ve olmaya devam etmektedir.

Eroglu (2018) sanatin sadece bireysel bir ifade araci degil ayn1 zamanda evrensel

bir dil olarak da karsimiza ¢iktigim ifade etmistir. Insanoglu kendisi ve gerceklik



arasindaki iligkiyi sanat ile belirler. Bu yoniiyle sanat her zaman insanlik tarihinin 6nemli
bir parcasi olmustur. Magara duvarlarina yapilan ilk resimlerden giiniimiiz dijital sanat
eserlerine kadar sanat hem zamanla hem de mekéanla degisim gosterse bile kisinin bireysel
0zgiinliiglinii ve i¢ diinyasini yansitmaya devam etmistir. Bu siire¢ i¢inde sanatin ¢esitli
bi¢cimleri ve uygulamalart ortaya c¢ikmistir. Sahin (2015) ge¢ donem modernizm
anlayistyla birlikte resim, heykel, miizik, edebiyat, mimari ve dans gibi bircok sanat
dalinin ortaya ¢iktigin1 ve her bir dalin kendi alaninin sinir ve olanaklarina gére anlam
kazandigimi belirtmistir. Bu sanat dallarinin ¢esitlenmesi ayni1 zamanda bireylerin ve
toplumlarin estetik zevklerini, yasam tarzlarini, diinya goriislerini ve kiiltiirlerini ifade
etme bi¢imlerini de genisletmistir. Sonug olarak sanatin bu farkli dallari, her donemde ve
her kiiltiirde evrensel bir dil olma niteligini pekistirmis ve insanligin ortak deneyimlerini
paylagsma kapasitesini artirmistir. Bu baglamda sanat, insan yasaminin ayrilmaz bir
parcasi olarak kiiltiirel etkilesimi ve anlayisi tesvik eden bir arag olarak kalmaya devam

etmektedir.

Sanat, bireylerin kimliklerinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
rol, sanatin toplumsal ve bireysel boyutlar1 arasinda koprii kurarak her iki alanda da derin
etkiler yaratmasini saglar. Bir bagka ifadeyle “Sanat, insanla nesnel gergeklik arasindaki
estetik iligki olarak tanimlanmaktadir.” (Soygiir, 1999, s. 124). Bu tanim, sanatin hem
bireysel hem de toplumsal diizeyde nasil algilandigin1 ve deneyimlendigini acikca ifade
etmektedir. Akengin’e (2019) gore bir toplumun sanati, o toplumun ge¢misteki
inaniglarmni, degerlerini ve sosyal yapilarini anlamlandirmaya yardimer olmakla birlikte
bu unsurlarin gelecek nesillere aktarilmasina da 6nemli bir katk: saglar. Kisacas1 sanatin
iiretim O6znesi olarak toplum karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda sanat kiiltiirel aktarimin
korunmasina yardimci olmanin yani sira kiiltiirlerarasi bilgi ve deneyimlerin paylagimini
da kolaylastirmakta ve bulundugu toplumu gelecek nesillere aktarmaktadir. Sanat ile
bagka bir tanimlama Malraux tarafindan yapmistir. Ona gore sanat, toplumun giincel
sorunlarini Ve ¢ogu zaman diinyanin gériinmeyen karanlik yiiziinii ortaya ¢ikarma islevi
olan toplumsal bir olgu olarak ifade bulmustur (Akengin, 2019, s. 4). Malraux “diinyanin
karanlik yiizii” sdylemiyle sanatin bulundugu mekani ve fenomenlerini ortaya koymanin

yan1 sira soyut yanlari ile de ilgilendigini ve toplumun gergegini yansittigini belirtmistir.

Son yillarda teknolojinin etkisiyle sanatin erisilebilirligi biiyiik ol¢iide artmistir.

Boylece sanat, burjuvanin tekelinden ¢ikarak toplumun her kesimi i¢in erisilebilir bir hale



gelmistir. Bu degisim sanatin demokratiklesmesini ve toplumsal katilimin artmasini
beraberinde getirmistir. Ayrica sanatin, teknoloji sayesinde daha ulasilabilir hale gelmesi,
farkli kiiltiirler arasinda bir kprii olusturarak bu kiiltiirlerin etkilesimini ve kaynagsmasini
saglamaktadir. Teknolojinin sagladig1 bu genis erisim imkani, sanatin evrensel bir dil
haline gelmesini desteklemektedir. “Sanatin i¢inde teknoloji, yeni tiretimlerde bir arag,
gelisim evresinde ise insan yasamini sanatla birlestiren bir kopridiir.” (Usal, 2022, s.
2037). Uretim araglarmin gelismesiyle beraber sanat iistyapinin tekelinden kurtularak
kitlesel kullanim alanina sahip olmustur. Bu durum sanatin toplumun her kesimine
ulagsmasina vesile olup sanata yeni bir boyut kazandirmistir. Sanat, insanligin arkaik
stirecinden giinlimiiz postmodern insanin evrimine kadar gecen siire i¢erisinde degismis,
dontligmiis ve kiiltiir aktarict bir rol iistlenmistir. Sahin (2015) giiniimiiz sanatinin, farkli
kiiltiir ve teknik birlesimleriyle yeni sanat eserlerinin ortaya ¢ikmasian vesile oldugunu
ifade ederek sanatin dinamik konumunu vurgulamistir. Bu noktada sanatin sadece estetik
bir ifade bigimi degil ayn1 zamanda kiiltiirel ve sosyal bir etkilesim araci oldugunu da
belirtmek gerekir. Bu nedenle sanat, hem bireyler hem de toplumlar i¢in 6nemli bir

iletisim ve anlamlandirma aracidir.

Akkurt ve Boratav (2018), sanatin insana sadece akliyla degil, yiiregiyle de
seslendigini ifade ederek sanatin her alanda uygulanmasinin ve 6zellikle ¢ocuklarin
gelisim asamalarina uygun olarak verilmesinin orgiin egitimde dnemli bir yer tuttugunu
belirtmistir. Bu baglamda sanatin egitsel rolii, ¢ocuklarin biligsel ve duygusal
gelisimlerini destekleyici bir arag¢ olarak one ¢ikmaktadir. Bu diisiincenin bir yansimasi
olarak Buyurgan ve Buyurgan (2012) ise alicinin istekleri algilama siirecinde sanatsal
anlattmin 6ne c¢iktigini ifade ederek bireyin hayal ve duygularini sanat araciligiyla
goriiniir hale getirdigini belirtmektedir. Bu ihtiyacin ise yaratim stirecinde ortaya ¢iktigini
belirterek sanatin duygusal ve gorsel ifade giiciine dikkat ¢ekmistir. Bu noktada sanatin,
bireylerin i¢ diinyalarin1 kesfetmelerine ve kendilerini ifade etmelerine olanak tanidigina
vurgu yaparak sanatin kisisel gelisim iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymustur.
Sanatin bu ifade giicii, bireylerin kendilerini daha derin bir sekilde tanimalarini ve
duygusal deneyimlerini disa vurmalarini saglamaktadir. Bu nedenle sanat yalnizca estetik
bir etkinlik degil ayn1 zamanda kisisel ve sosyal bir gelisim araci olarak da 6nemli bir rol

oynamaktadir. Bu y0niiyle sanat, bireylerin kendilerini ifade etme bigimlerini



zenginlestirirken ayni zamanda toplumsal baglar1 gili¢lendiren bir etmen olarak da

degerlendirilmektedir.

Sonug olarak sanat, Kant, Hegel, Burke, Adam Miiller, Pere Andre, Shiller,
Schiitz, Lessing, Herder, Goethe, Hartmann, Cousin, Jouffroy, Suhlster, Mendelsohn, ve
Leveque gibi Alman, Fransiz ve Ingiliz pek ¢ok filozof ve diisiiniiriin teori ve goriislerine
konu olmustur. Bu diisiiniirlerin sanata dair ¢esitli yaklagimlari, sanatin ¢ok boyutlu ve
dinamik bir kavram oldugunu gostermektedir. Bu ¢ergevede, Tolstoy, “Sanat Nedir?”
kitabinda bu teorilerin "giizellik" kavraminda birlestigini ancak giizelligin tanimi
konusunda farkliliklar gosterdigini belirtmigstir. Tolstoy'un vurguladigi bu noktalar,
sanatin temel kavramlari tizerindeki diisiincelerin ¢esitliligini ve bu ¢esitliligin sanatsal
anlayis1 nasil etkiledigini ortaya koymaktadir. “Montesquieu, Voltaire, Rousseau,
Diderot, estetikteki sorunlari inceledikten sonra farkli sonuglara varmakla birlikte, sanat
eyleminin, toplumun gelismesini ve ilerlemesini saglayabilecek, insanin kisiligine,
benligine ve onuruna kavusma miicadelesinde, ona yardimci olabilecek etkin bir arag
niteligi tasidig1 goriisiinde birlesmislerdir.” (Eroglu, 2018, s. 14). Sanatin bu ¢ok yonlii
tanimlari, insan yasamindaki roliinii daha belirgin hale getirmektedir. Dolayisiyla sanatin
hem bireysel hem de toplumsal anlamda genis etkileri ve islevleri oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda sanat, bireyin giindelik hayat pratiklerini ve degerlerini ifade etme
bi¢cimlerini zenginlestirirken ayn1 zamanda kiiltiirel ve sosyal baglamlarda 6nemli bir yer

tutmaktadir.
1.2. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, sadece bilim ve teknik derslerinin yaninda yer almasi gereken bir
alan olarak degil aym1 zamanda bireylerin genis anlamda gelisimlerini destekleyen
kapsamli bir egitim tiirii olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, San (2001) sanat
egitiminin Orgiin egitim sisteminde bilim ve teknik dersleriyle esit derecede Onemli
olmast gerektigini ve bu egitimin ¢esitli sanat dallarinda verilmesinin kritik bir rol
oynadigimi vurgulamaktadir. Bu vurgular, sanat egitiminin egitim sistemindeki 6nemini

pekistirmekte ve ¢ok boyutlu roliinii ortaya koymaktadir.

En temel anlamiyla sanat egitimi, “sanat yoluyla egitim” seklinde ifade edilir. Bu
tanim, sanatin yalnizca bir ifade bigimi degil, ayn1 zamanda bir 6grenme ve gelisim araci

oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, Buyurgan ve Buyurgan (2012) sanat egitimini



herkes icin gerekli bir kisilik egitimi olarak tanimlarken ayni zamanda bu egitimin
“Cocugun genis anlamda gelismesini i¢eren en giivenilir ortam” oldugunu ifade etmistir.
Bu yaklasim, sanat egitimini yalnizca estetik bir faaliyet olarak degil ayn1 zamanda

bireyin tiim yOnlerini gelistiren bir silire¢ olarak ele aldigini ortaya koymaktadir.

Sanat egitimi ilk olarak Osmanli doneminde yer almistir. Sanayi-i Nefise Mektebi
Alisi (Giizel Sanatlar Akademisi) olarak ilk sanat egitiminin kokli tohumlar: atilmaya
baslanmustir (Arpali, 2008, s. 99). San (2019), Tiirkiye’de sanat egitiminin 1925
sonrasinda John Dewey’in raporlari ile sistematik bir sekilde verilmeye baslandigini ifade
etmistir. Bu egitim, gorsel sanatlar egitimi ve Ogretimi araciligiyla verilmektedir.
Egitimdeki bu doniisiim, sanatin egitim sistemindeki yerini ve Onemini artirmayi
hedeflemistir. Daha 6nce “Resim-Is” ya da sadece “Resim” olarak adlandirilan dersler,
2006 yilindan itibaren ilkogretim ve ortadgretim programlarinda “Gorsel Sanatlar
Egitimi” dersi olarak yeniden isimlendirilmistir. Bu degisim, sanat egitiminin kapsamini
ve Onemini daha 1yi yansitmay1 amaglamakta ve egitimdeki bu gelisme sanatin egitimdeki

roliinii giiclendirmektedir.

Sanat egitimi 6grenciye okullarda resim-is dersinde verilse de sanat egitimi
bundan ibaret degildir. Buyurgan ve Buyurgan (2012) okullarda ¢ocugun kendini ifade
edebilecegi tarzlarin tiimiinii karsilamasi gerektigini vurgulamistir (resim, heykel, miizik,
drama, tiyatro vb.). Boylelikle resim egitimi, bireylerin sadece giizel resimler yaparak
ileride ressam olmalarin1 saglamakla yetinmemektedir. Akkurt & Boratav (2018) bu
egitimin, ayni zamanda g¢ocuklarin yaraticiliklarini tesvik etmeyi, problem ¢ozme
yeteneklerini gelistirmeyi ve karsilastiklar1 sorunlara cesitli ve yenilik¢i ¢dziimler
tretmelerini amacladigini belirtir. Bu nedenle resim egitimi bireylerin genel gelisim
stirecinde 6nemli bir yer tutar ve onlarin yaratici diisiinme becerilerini artirir. Bu sekilde,
sanat egitimi bireylerin duygusal gelisimlerine katkida bulunurken ayni zamanda sosyal
ve kisisel becerilerini de artirmaktadir. Buyurgan ve Buyurgan (2012) baski altindaki
cocuklar biiyiidiiklerinde tarihteki en agresif nesiller ile karsilasacagimizi ileri
stirmektedir. Bu durumun 6niine sanat egitimi ile ge¢ilemezse bile cocugun kendini ifade
edebilecegi diigiiniilmektedir. “Hangi meslege yonelirse yonelsin amacina uygun sanat
egitimi ile yetismis, estetik begenisi gelismis bireylerin kendilerine ve toplumlarina
katkilar1 daha fazla olacaktir.” (Buyurgan & Buyurgan, 2012, s. 5). Bu baglamda sanat

egitimi ile gelecekte kendini ifade edebilen insanlarin yani sira daha nitelikli, estetik
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algilart yiiksek kisiler yetisecektir. Sanatin birey {lizerindeki olumlu etkileri egitim ile

sentezlendiginde gelecekte yaratici ve liretici bireylerin yetismesi miimkiin olacaktir.

Sanat egitiminin bireyler ve toplum iizerindeki etkileri diisiiniildiigiinde, bu
egitimin toplumumuzu cagdaslik seviyesinin iistiine tagima potansiyeline sahip oldugu
gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu potansiyel, sanat egitiminin toplum iizerindeki genis
kapsamli etkilerini vurgulamaktadir. Akkurt ve Boratav (2018) sanat egitiminin toplumun
ihtiya¢ duydugu pragmatik ve iiretken bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir rol
oynadigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, sanat egitiminin sadece yetenekli 6grenciler
icin degil, tim bireyler i¢in gerekli olan bir “kisilik egitimi” olarak degerlendirildigi
anlagilmaktadir (Bilirdonmez & Karabulut, 2016, s. 345). Dolayisiyla, etkili bir sanat
egitimi saglamak i¢in hem gerekli ortam ve sartlarin uygun sekilde saglanmasi hem de
sanat egitimcilerinin 6zverili ¢cabalarinin biiyiik 6neme sahip oldugu ifade edilmektedir.
Buyurgan ve Buyurgan (2012) nitelikli bir sanat egitiminin amacina uygun ve verimli
sekillerde olabilmesinin bazi1 faktorlerle miimkiin olabilecegini ileri siirmiistiir. Bu

faktorler:

e Sanat egitiminin varligini, 6nemini farkinda olan bir bakis agist,

e Cagm degisen ve gelisen sartlarina gore kendini yenileyen bir miifredat
(6gretim) programi,

e Nitelikli sanat egitimcisi,

e Yeterli ders saati,

e Amaca uygun fiziki donanim ve arag - gere¢ (Buyurgan & Buyurgan, 2012).

Sanat egitimi Ogretim alanlarinda her disipline 6nem verilmesi gerektigini
vurgulayan Bilirdonmez ve Karabulut (2016), sanatin farkli disiplinlerinin egitimdeki
onemine dikkat cekmistir. Bu baglamda, sanat egitiminin bireylerin ¢esitli yonlerini
gelistirdigi anlagilmaktadir. Aral (1999) sanat egitiminin bireylerin kisilik gelisimlerini,
davraniglarini, dikkatlerini toplama becerilerini ve gozlem yeteneklerini olumlu sekilde
etkiledigini ifade etmektedir. Bu olumlu etkiler, sanat egitiminin genis kapsaml
faydalarini ortaya koymaktadir. Ayrica Altinkurt (2005), sanat egitiminde 1960'l1 yillarda
yasanan biiyiik degisimlere isaret ederek, bu donemde sanatsal 6grenmenin sadece dogal

bir biliylime sonucu olarak degil, 6gretim yoluyla gerceklesmesi gerektigini
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belirtmektedir. Bu degisimler, sanat egitimindeki 6gretim yaklagimlarinin evrimini ve

Oonemini vurgulamaktadir.
1.3. Gorsel Sanatlar

Gorsel sanatlar, genel anlamda goze hitap eden tiim sanat dallarin1 kapsayan bir
alan olarak tanimlanabilir. San (2019) 6rgiin egitim baglaminda sanat egitimini, okullarda
verilen giizel sanatlara yonelik dersler ve bu derslerle iliskili etkinliklerin biitiintinii olarak

ifade eder.

(MEB) 2018 yilinda giincellenen Gérsel Sanatlar Ogretim Programu ilkokul ve

ortaokul gorsel sanatlar dersinin 6nemi ve gereksinimi su sekilde agiklanmustir:

Bireyin gorsel sanatlar egitimi almasi onun bir sanat¢i veya c¢ok tistiin
yeteneklere sahip olmasin gerektirmez. Gorsel Sanatlar egitimi, bireyin kendini
ifade edebilme, estetik biling kazanma gibi kisisel yasantisina katacagr olumlu
edinimler ve toplumlar agisindan avantajlar sagladigindan her diizeydeki yag

grubundan bireyler i¢in bir gereksinimdir (MEB, 2018).

Bu agiklama, gorsel sanatlarin sadece yaratici yeteneklerle degil, ayn1 zamanda
temel yasam becerileri ve kisisel gelisimle de dogrudan iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir. Gorsel sanatlar egitiminin bu ¢ok yonlii katkilari, 6grencilerin hem bireysel
hem de toplumsal diizeyde gelisimlerini desteklemekte, ayn1 zamanda estetik ve kiiltiirel
bilinglerini artirmaktadir. Bu baglamda, gorsel sanatlarin egitim sistemindeki rolii ve

onemi daha da belirgin hale gelmektedir.

MEB (2018) Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’min 6zel amaglari

incelendiginde bu dersi alan bireylerde bulunmasi gereken 6zellikler 6zetle sunlardr:

* Gorsel okuryazarlik, algi ve estetik bilincine sahip,

» Gorsel sanatlar alamindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi,

beceri ve anlayisa sahip,

» Gorsel sanatlar ile ilgili tartismalara etkin olarak katilan ve bu tartismalart

degerlendiren,
* Gorsel sanatlarin dogasi ve kékenini inceleyen, degerini sorgulayan,

* Giincel kiiltiir-sanat nesnelerini/tasarimlarin bilingli olarak izleyen,
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* Kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlar

koruyan,

» Gorsel sanat ¢calismalarinda bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin

ve giivenli bir sekilde kullanarak diigiincelerini ifade eden,
*» Gorsel Sanatlar: diger disiplinlerle iliskilendiren,

* Sanat alaminda etik davranis gésteren,

* Sanat alamyla ilgili meslekleri taniyan,

* Gorsel Sanatlart 6grenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmektir (MEB,

2018).

Bu ozellikler, gorsel sanatlar egitiminin bireysel ve toplumsal katkilarim
vurgulamaktadir. Ozellikle, bireylerin estetik ve yaratic1 yeteneklerini gelistirirken, ayni
zamanda toplumsal ve kiiltiirel bilinglerini artirmalar1 saglanmaktadir. Ayrica, sanat
egitimi araciligryla bireyler, sanatin ¢esitli disiplinleri arasinda kopriiler kurarak daha

genis bir perspektife sahip olurlar.
San (2019) tarafindan ¢agdas sanat egiitmi su sekilde ele alinmustir:

Cagdas sanat egitimiyle, sanat denen ¢ok yonlii ve boyutlu olguyu ve sanat
sorunlarmmi tiim bigimleriyle yasayarak egitilen ve yetisen ¢ocuk ve gencin olay ve
olgulart ¢ok yonliiliikleri ve boyutluluklar: icinde goriip yorumlayan, kavrayan,
veniliklere, ¢cagdas her tiir gelismeye, her tiir yeni bigim ve bicimlendirmeye agik,
cagindaki gerek bilim ve teknolojide, gerek toplumsal ve kiiltiirel degisme
siireglerindeki yeni gelismeleri anlamaya yatkin, hosgdoriilii, ayni zamanda dinamik
bir kisilik gelistirecegi kesindir (S. 54).

Bunun yam sira, sanat egitiminin sagladigi bu c¢ok yonlii beceriler, bireylerin
problem ¢dzme yeteneklerini ve elestirel diisiinme kapasitelerini gelistirmelerine de
olanak tanir. Bu baglamda, sanat egitimi sadece bireylerin kisisel gelisimlerine degil, ayni
zamanda toplumsal etkilesime ve kiiltiirel devamliliga da 6nemli katkilar saglar. Sonug
olarak, Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin belirledigi bu hedefler, sanat
egitimini sadece bir ders olarak degil, bireylerin ve toplumun kiiltiirel ve entelektiiel

gelisimine yonelik kapsamli bir ara¢ olarak konumlandirmaktadir.

Gorsel Sanatlar dersi, TDK’ye gore ressamlik, oymacilik, heykelcilik, mimarlik

gibi sanat dallarim1 kapsayan plastik sanatlarin genel adidir. Bu kapsamda, 6grenciler
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cesitli sanat disiplinleriyle tanigma ve yaratici yeteneklerini gelistirme firsati bulurlar.
Ayrica, bu dersin amaci, 0grencilerin sanatin farkli alanlarinda bilgi sahibi olmalarini ve
estetik bir bakis acis1 kazanmalarmi saglamaktir. “Onceki adi ‘Resim-Is’ olan dersin
yerine, ders igerisindeki etkinliklerin sadece salt resim egitimine yoOnelik olmayan;
heykel, seramik gibi ii¢c boyutlu; grafik, 6zgiin baski gibi iki boyutlu sanat alanlarini
iceren ‘Gorsel Sanatlar’ adi kullanilmistir.” (Ertiirk , 2013, s. 79). Bu degisiklik, sanat
egitiminde daha genis bir alan1 kapsayarak Ogrencilerin farkli sanat formlarimni
Ogrenmelerine olanak tanir. Béylece 6grenciler, hem iki boyutlu hem de {i¢ boyutlu sanat
disiplinleriyle ilgili temel bilgiler edinirler. Bu genisletilmis miifredat, 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini artirmay1 ve sanatin ¢esitli yonlerini kesfetmelerini tegvik
etmeyi amaglar. Gorsel sanatlar dersi, ayn1 zamanda sanat tarihine dair bilgiler sunarak
ogrencilerin sanatin evrimini anlamalarina yardimci olur ve onlarin sanatsal ifadelerini
zenginlestirir. Egitim siireci boyunca, 6grenciler sanatla ilgili teorik bilgilerin yan1 sira
pratik beceriler de kazanir ve kendi sanat projelerini gelistirme firsatina sahip olurlar. Bu
biitiinciil yaklagim, gorsel sanatlar dersini sadece bir beceri 6gretme aract olmaktan
cikarip, 0grencilerin sanata olan ilgilerini ve yeteneklerini gelistirebilecegi bir alan haline
getirir. Sonug olarak, bu ders 6grencilerin estetik anlayislarini derinlestirmeye ve sanatsal

yaratimlarini tesvik etmeye yonelik 6nemli bir egitim aracidir.

Gorsel Sanatlar dersi dgretim programlart da incelendiginde, lilkemizde sanat
egitimine Onem verildigi goriilebilir. Ancak Buyurgan ve Buyurgan (2012)
toplumumuzda bu derslere bakis agisi, ders saatleri, okullardaki malzeme durumu vb.
acilardan degerlendirildiginde, yeteri kadar 6nem verilmedigini ifade etmislerdir. Ayrica
Aykut (2006), gorsel sanatlar 6gretiminde kullanilan yontemlerin biligsel, duyussal ve

psiko-motor davraniglarin kazanilmasina yonelik bigimlendirildigini soylemektedir.
1.4. Deger ve Degerler Egitimi
1.4.1. Deger Nedir?

Deger kavrami tlizerine bugiine kadar bir¢ok arastirma ve felsefi diisiince ortaya
konulmus olmasma ragmen, bu kavramin kesin bir tanimi iizerinde uzlasmaya
vartlamamistir. Deger kavramimin farkli disiplinler arasinda kullanilmasi nedeniyle, bu
kavrama iligskin tek bir tanim olusturmak giictiir. Bununla birlikte, Ulusoy ve Dilmag

(2016), degeri "Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut olgii, bir seyin degdigi
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karsilik, kiymet, yiiksek ve yararli nitelikler." olarak tanimlamiglardir. Tiirk Dil Kurumu
(TDK) ise degeri, "Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerleri kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii." olarak tanimlamaktadir. Deger
kavrami genel anlam ile toplumun tutum, davranis, temel inanglar ilkesidir. Toplumun
onemli bir yapist olan degerler bireye bulundugu ortamin yargilarina gére neyin dogru
neyin yanlis oldugunu aktaran 6nemli bir kavramdir. Degerler toplumun birligini

saglamada da 6nemli 6l¢ilide rol oynamaktadir.

Dogdugu andan itibaren birey bulundugu cevrenin dogru kabul ettigi ilkeleri
O0grenmeye calismaktadir ve bu 6grenimi uygulamaya bagladig1 andan itibaren deger
gerceklestirme meydana gelmektedir. Deger gerceklestirme “Bireyin, kendi duygu, inang,
onuruna sahip olmasim kapsar.” (Akbas, 2008, s. 12). Boylelikle birey bulundugu
toplumun deger yargilarimi1 kavramaya basladigi andan itibaren dogru kabul edilen
davraniglar1 ger¢eklestirmeye baslamaktadir. Kasapoglu (2013) kisaca davranisin bireyin
degerleri dogrultusunda sekillendigini ifade eder. Bu baglamda, bireyin sosyal ¢evresiyle
olan etkilesimi ve bu etkilesim siirecinde benimsedigi degerler, onun toplumsal uyumunu

ve kisisel kimlik gelisimini 6nemli 6l¢iide sekillendirmektedir.

Deger kavrami 6znel ve toplumdan topluma degisiklik gdstermesinden dolay1 tam
bir tanimimin yapilmamasinin yani sira arastirmacilar da uzun bir siire incelemekten
kaginmiglardir. Ancak Ulusoy ve Dilmag (2016), degerler i¢in insanlarin duygu, diisiince
ve davranig boyutlartyla yakindan ilgili oldugunu belirtir. “Degerleri uzun siire
incelemekten kagian sosyologlar degerlerin, hicbir sosyal ger¢eklige sahip olmadigini,
bilimsel agidan ele alinamayacaklarini, 6znel ve ahlaki Kkriterlerle incelenebileceklerini
savunmuslardir.” (Ozensel, 2003, s. 222). Ancak zamanla, degerlerin toplumsal yapiy1
anlamada 6nemli bir iglevi oldugu goriisti agirlik kazanmigtir. Bir toplumun degerleri o
toplumun istlendigi rolleri de ortaya koymaktadir. “Bu roller de her toplumda var olan
tabakalagsma sistemi ile toplumsal Yyapiyr olusturan toplumsal stireglerle ilgilidir.”
(Ozensel, 2003, s. 237). Dolayisiyla, deger kavrami, hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde dinamik ve ¢ok boyutlu bir olgu olarak, sosyolojik incelemelerin énemli bir

konusu olmaya devam etmektedir.

Ulusoy ve Dilmag¢’a (2016) goére bir toplumun, kiiltiiriin etkisi altinda kalan

davraniglari, o kiiltiirlin degerlerini yansitir. So6zii edilen davraniglar iletisim bigimi,
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diistince tarzlari, iletisim tarzlarina kadar genis bir alan1 kaplamaktadir. Yani bir toplumun

kiiltiirel degerleri o toplumu etkilemekle kalmaz ayni zamanda sekillendirir.
1.4.2. Tiirkiye’de Degerlerin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye’de degerler her zaman 6nemli bir rol oynamistir. Osmanlidan bugiine
kadar Tiirkiye’de deger sistemi uzun bir siiregte sekillenmistir. Bununla birlikte
Cumbhuriyetlesme hareketi ile degerler sisteminde 6nemli degismeler meydana gelmistir.
Bu dénemde laiklik, esitlik, 6zgiirliik gibi degerler ortaya cikarken geleneksel degerler
ise yeniden yorumlanmaya baslanmustir. Ozellikle Atatiirk’iin gergeklestirdigi kadim-
erkek esitligi, egitim hakki gibi degisikliklerle geleneksel deger yargilarinda ciddi
farklilagmlar meydana gelmeye baslandig1 ifade edilebilir.

1.4.3. Deger Egitiminin Olusumu

Egitim, toplumsal yapilarin ve bireylerin gelisiminde temel rol oynayan bir
stirectir. Bu baglamda, egitim su sekilde tanimlanabilir “Bir toplumun veya bireyin sahip
oldugu kiiltiirti, bilgiyi, inanci, beceriyi, degerleri, sanat1 ve benzerlikleri kendisinden
sonra gelenlere aktarma siirecidir.” (Ulusoy & Dilmag, 2016, s. 2). Bu baglamda degerler
egitimi ise bireyin degerlerini yeni nesillere aktarma siireci olarak goriilebilir. Degerler
egitimi ilk olarak 1920°1i yillarda Amerika’da yapilan ¢alismalara dayanmaktadir (Elbir
& Bagcer, 2013, s. 1323). Yine Ulusoy ve Dilmag¢ (2016) degerler egitiminin deger
transferinin saglanmasi i¢in gliglenme yollarint aradigini1 ve bu transferin okullardaki
miifredat ve ahlaki ortamu ile ilgili oldugunu belirtmiglerdir. Degerler egitimi s6zii edilen
degerlerin benimsenmesinde ve giinliik yagamlarinda kullanilmasi i¢in verilen egitimdir.
Bu egitim formal veya informal olarak da verilmektedir. Dolayisiyla, degerler egitimi
hem bireylerin hem de toplumlarin kiiltiirel ve ahlaki devamliligini destekleyen 6nemli

bir siirectir.

Kirschenbaum (1977)’a gore, deger egitiminde dort ana hareket ortaya ¢ikmistir:
Deger gerceklestirme, karakter egitimi, vatandaslik egitimi ve ahlak egitimi. Bu
hareketler, 1900’lerin bagindan itibaren ahlak egitiminin amag ve yontemleri konusunda
yapilan calismalarla daha da sekillenmistir. Bu donemin Oncesinde ise okullarda
Ogrencinin akademik basarisini artirmak ve vatandaslik bilincini gelistirmek amaciyla

ahlak egitimi verilmistir.
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Deger egitimi, bireylerin hem kisisel hem de toplumsal diizeyde gelisimini
destekleyen 6nemli bir egitim alanidir. “Deger egitimi, insana 6zgii olanaklari, insani
insan yapan ve diger canlilardan ayiran olanaklar1 bagka bir deyisle insana 6zgii biitiin
etkinlikleri insansal etkinlikler olarak amacglarmma uygun tarzda gergeklestirebilecek
duruma gelmelerine yardimer olmaktadir.” (Ulusoy & Dilmag, 2016, s. 8). Bu yaklasim,
bireylerin ahlaki ve insani degerlerle donanarak toplumsal yasama aktif ve olumlu bir

sekilde katkida bulunmalarini saglar.

Aile icindeki ilk 6grenme siirecleri, bireylerin karakterinin sekillenmesinde ve
toplumsal normlara uyum saglamasinda temel bir rol oynar. Ulusoy ve Dilmag’a (2016)
gore aile degerler egitiminin bagladig1 ilk yer olarak kabul edilir. Bu baglamda, aile
icindeki degerler egitimi, cocuklara diiriistliikk, empati, sorumluluk gibi temel degerlerin
kazandirilmasini hedefler ve bu degerlerin giinliik yasamda nasil uygulanacagini dgretir.
Dolayisiyla, ailenin sundugu bu erken donem egitimi, bireylerin toplum ig¢indeki

davraniglarini ve sosyal iliskilerini derinden etkileyen bir yap1 tagini olusturur.

Aile ile baslayan degerler egitimi ¢ocugun ileriki yaslarinda okul aracilig ile
devam etmektedir. Boylelikle deger egitimi, egitimdeki degerler transferini giiclendirme
yollar1 arar. Bu transfer ise okul miifredati ve ahlaki atmosferle ilgilidir. (Ulusoy &
Dilmag, 2016, s. 55). Bu baglamda Deger egitiminin geligimi aile ile devam etmekle
birlikte ¢ocugun gelisimsel donemlerine bagli olarak okul ve ¢evre dahilinde formla ve

informal olarak devam etmektedir.

Degerler egitimi, bireylerin toplumsal hayata uyum saglamalarini ve ahlaki birer
vatandas olarak yetismelerini hedefleyen 6nemli bir egitim siirecidir. Degerler egitiminin
onemsenmesi ve etkili bir sekilde verilmesi nitelikli nesiller yetismesi i¢in onem teskil

etmektedir.
1.4.4. Tirkiye’de Degerler Egitimi

Osmanli egitim kurumlar1 her anlamda Islam ahlakina sahip bir egitim sistemi
benimsedigi i¢in ahlakla ilgili bir ders verilmemistir (Simsek, 2018, s. 64). Bu nedenle

Osmanli doneminde degerler din etkisi altinda gelismistir.

Tiirkiye'de ise degerler yine egitim ile Cumhuriyet'in kurulusuyla beraber

modernlesme ve ulus insasi siirecinin bir parcasi olarak sekillenmistir. Osmanli’dan
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devralinan egitim sistemi cumhuriyet ile yapt ve amagclar1 devam ettirilir. Bunun temel

sebebini ise Simsek (2018), Tiirkiye’nin savastan yeni ¢ikilmis olmasi olarak belirtir.

Degerler egitimi, etik ve ahlaki gelisim kuramlar1 ¢ergevesinde bulunulan topluma
gore sekillenmektedir. Ozellikle John Dewey, Jean Piaget ve Lawrence Kohlberg'in
kuramlari, degerler egitiminin felsefi ve psikolojik temellerini olusturur. Dewey, egitimin
demokratik toplumlarin siirdiiriilebilirligi icin vazge¢ilmez oldugunu vurgularken; Altan
(2016) Piaget ve Kohlberg’in bireylerin ahlaki gelisim siireglerinin, degerler egitimi
yoluyla desteklenmesi gerektigini savunmaktadir. Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra
hazirlanan tiim egitim programlarinda degerlerin izleri goriilmektedir (Zereniiz, 2024, s.

37).

Kafadar (2019) tarafindan Cumhuriyet doneminde vurgulanan degerler su
sekildedir:

Cumhuriyet doneminde yaywmlanmig sosyal bilgiler, tarih ve cografya
derslerinde ortak olarak duyariilik, vatanseverlik, bagimsizlik, estetik
degerleri  vurgulanmaktadir. Medeni bilgiler, yurt/yuttashk bilgisi,
vatandashk derslerinde ise; aile birligine onem verme, duyarlilik, sorumiuluk,
saygt, sevgi, temizlik, sagliklt olmaya énem verme, dayamsma, yardimlasma,

caliskanlik vurgulanan degerlerdir (S. 31).

1923'te Cumhuriyet'in kurulmasiyla birlikte, deger ve degerler egitimi bu

cergevede gelisim gostermeye baglamistir.

Tiirkiye'de degerler egitimi, formal ve informal egitim ortamlarinda farkli
yontemlerle uygulanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) programlarinda degerler
egitimine egitimin her kademesinde yer vermistir. Keskin ve Yazar (2018) deger, ahlak
ve karakter egitimi kavramlarinin Milli Egitim Suralarinda ¢esitli diizeylerde ele alinmus,
bu yonde raporlar hazirlatilmis ve kararlar alinmis oldugunu ifade etmistir. Keskin Y.
(2008) ise bu durumun cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren degerler egitimine dnem

verildigi anlamina geldigini belirtmistir.

2010 yilinda MEB tarafindan baglatilan "Degerler Egitimi Projesi”, 6grencilerin
toplumsal degerler konusunda bilinglendirilmesini ve bu degerlerin giinliik yasantiya

aktarilmasimi hedeflemistir. Proje kapsaminda, 6grencilere sevgi, saygi, diiriistliik,
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sorumluluk, hosgorii gibi degerler kazandirilmaya calisilmig; cesitli etkinlikler,

yarigmalar ve egitim materyalleri gelistirilmistir.

Egitimde Gelecege Bakis Raporunda (2023) 6gretim programlarin amaglarina ve

yer alan degerlere su sekilde deginmistir:

Ogretim programlari, égrencilere her tiirlii bilgi, beceri, deger ve tutumun bir
davranmis olarak ortaya ¢ikmasimin yaninda égrencilerin kendilerine ve topluma
hizmet edebilecek bireyler hdline gelmesini amaclar. Bu kapsamda, dgretim
programlarimizda “Degerlerimiz” bashigr altinda;, “kék degerler” olarak kabul
edilen adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabwr, saygi, sevgi, sorumluluk,

vatanseverlik, yardimseverlik degerlerine yer verilmektedir. (S. 20).

Egitimde Gelecege Bakis Raporu’na (2023) gore deger egitimi tiim egitim
sisteminin nihai amaci olarak bireysel gelisimden toplumsal gelisime, toplumsal
gelisimden bireysel gelisime karsilikli etkilesim i¢inde siireklilik saglayan bir yap1

sunmaktadir.

Tiirkiye egitim tarthinde degerler egitiminin yerini genel olarak
degerlendirdigimiz zaman Tiirkler Miisliman olmadan once, ilk Miisliiman Tiirk
devletleri, Osmanli ve Cumhuriyet Doneminden simdiye kadar degerler dgretiminin

onemli tutuldugunu sdyleyebiliriz (Kafadar, 2019, s. 32).
1.4.5. Gorsel Sanatlar Ogretim Programinda Degerler Egitimi

Gorsel Sanatlar egitimi, 6grencilerin estetik duyarliliklarini, yaratici diistinme
becerilerini ve sanatsal ifadelerini gelistirmelerine yardimeci olurken ayni zamanda

degerler egitimi acisindan da onemli firsatlar sunar.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan 2018 Gorsel
Sanatlar Dersi Ogretim Programi, grencilerin sanatsal becerilerinin yani sira etik ve
estetik degerler gelistirmelerini amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda 6grencilere kok
degerleri dolayli ve dogrudan yollarla aktarmak amaglanmistir. S6z konusu degerlerin
soyut kavramlar olmasi 6gretim agisindan zorluk gostermektedir. Geng (2018) Gorsel
Sanatlar dersi ile soyut bir kavram olan degerin somutlastirilmasin kolaylagsmakta ve bu
baglamda 6nemli rol oynadigini vurgulamistir. S6z konusu degerler gorsel sanatlar ile
sanat etkinlikleri ile somutlagtirilmakta ve 6grenci i¢in kaliciligi saglamaktadir. Dilmag

ve Topuz’a (2024) gore sosyal beceriler ve degerler egitimi arasinda giiglii bir iliski
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vardir. Sanat etkinlikleri ile gelisen sosyal beceriler degerlerin kazandirilmasinda 6nemli
bir sekilde etkilemektedir (Cirak, 2021, s. 43). Deger kazandirilmasinda gorsel sanatlarin
sundugu somut deneyimler, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmanin yani sira etik ve
estetik anlayiglarimi gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Boylece Gorsel Sanatlar dersi

sadece sanatsal ifade arac1 olmaktan ¢ikip genis alanlara hitap etmektedir.

Egitim sistemleri, sadece akademik bilgi degil bununla beraber karakter gelisimini
de destekleyici bir temel olusturmalidir. Toplumsal degerlerin gelecege tasinmasi,
bireylerin bu degerleri icsellestirmesiyle miimkiin olur. “Bir toplumun varlhigini
siirdliirmesi, toplumsal degerlerini 6ziimsemis bireyler sayesinde gerceklesecektir. Bu
sebeple egitim programimiz 6Zrencilerin akademik basarisinin yaninda ahlak ve karakter
gelisimini destekleyici degerler egitimine de 6zellikle yer vermistir.” (Yurdakul, 2020, s.
17). Sonug olarak, sanat egitimi ile ogrencilerin hem estetik hem de etik degerler

acisindan geligimlerine katkida bulunulmaktadir.
1.4.6. Yardimseverlik Degeri

TDK yardim kavramimi “Kendi giiciinii ve imkanlarin1 bagka birinin 1yiligi i¢in
kullanma; iane, muavenet.” olarak tanimlamaktadir. Yardimseverlik ise yardim etme
istegi olarak tanimlanmaktadir. Yardimseverlik degeri ile ilgili Aktepe (2010), dayanisma

ve bagliligin sonucu olarak toplumda goriilen davranislarin biitiinti oldugunu belirtmistir.

Yardimseverlik degerinin bireylerde ve topluluklarda stirdiiriilebilir bir sekilde
gelistirilmesi biiyilik dl¢iide egitim yoluyla miimkiindiir. Egitim kurumlari, 6grencilerin
yardimseverlik degerini benimsemeleri ve igsellestirmelerini saglamak icin ideal

ortamlardir.

Yardimseverlik, toplumun en 6nemli degerlerinden biri olmanin yani sira yapilan
sosyometrik aragtirmalarda, arkadaglar1 tarafindan en c¢ok sevilen c¢ocuklarin
arkadaglarinin isteklerini karsilayan, yardim eden ve kendine gilivenen ¢ocuklar oldugu
goriilmiistiir (Aktepe, 2010, s. 66). Bu durum, yardimseverlik ve paylasma gibi sosyal
becerilerin, bireylerin  toplum igindeki kabul gorme diizeylerini artirdigini
gostermektedir. Yardimsever davranislar, bireyler arasinda giiven ve baglilik duygularini
giiclendirmekte, sosyal baglarin kuvvetlenmesine katkida sunmaktadir. Akgiil (2020)
okul ve toplum aracilig1 ile kazandirilan bu deger ile kendini farkinda olan nitelikli

bireyler yetisecegini ifade etmistir. Ozellikle erken yaslarda bu degerlerin ¢ocuklara
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kazandirilmasi, gelecek i¢in 6nem arz etmektedir. Sonug olarak, yardimseverlik gibi

degerlerin bireysel etkilerinin yani sira toplumsal etkileri ¢ok dnemlidir.

Aktepe (2010), yardimseverlik kavrammi 7 alt boyutla siniflamistir. Bunlar
fedakarlik, merhamet, sosyal sorumluluk, isbirligi, paylasmak, goniilliilik ve

comertliktir.
1.4.6.1. Fedakarhk

Fedakarlik kavrami1 Cambridge sozliiglinde “Baska birine yardim etmek i¢in sizin
icin degerli olan bir seyden vazgecmek.” olarak tanimlanmistir (Cambridge Dictionary,

2024). TDK sézliigiinde ise “Ozverili” olarak tanimi1 yapilmustir.

Fedakar insan, kendi ¢ikarlarindan vazgegerek karsisindaki kisinin g¢ikarlarini
gozetmektedir. Aktepe (2010) ise fedakarligin kisinin kendi arzularindan, isteklerinden
feragat etmek oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda insani bir davranis olan fedakarligin,
kisinin kendi istek ve arzularindan vazgegerek, toplum ve karsisindakinin yararina

yapilan davranis olarak tanimlanabilir.
1.4.6.2. Merhamet

Merhamet kavrami Cambridge sozliigiinde “Genellikle otorite sahibi oldugunuz
birini affetmenizi saglayan nezaket” olarak tanimlanmaktadir. TDK sozliigiinde ise “Bir
kimsenin veya bir bagka canlinin karsilastigr kotii durumdan dolayr duyulan iiziintd,
acima” olarak tanimlanmaktadir. Verilen her iki kavramda da yasanilan duruma duyarlilik
gosterilmesi ortak noktadir. Nas ve Sak (2020) ise merhametin aciy1 anlamaya yonelik
bir tutum oldugunu ifade etmektedirler. Schopenhauer’e gore “Hayat akil disidir ve
felsefe insan1 tatmin etmez, insani insan ve insancil yapan yegane duygu merhamettir.”
(Akin S., 2018, s. 128). Sonug olarak merhamet kavrami bireylerin insani yoniinii ortaya

koyarken empati duygusunu da gelistiren bir erdemdir.
1.4.6.3. Sosyal Sorumluluk

Sosyal sorumluluk kavrami Cambridge sozliigiinde “topluma veya ¢evreye zarar
vermeyecek sekilde mal ve hizmet liretme uygulamasi” olarak tanimlanmaktadir. Aktepe
(2010) ise “Toplumun ahlaki ve etik degerlere uygun sekilde davranma yiikiimliligi ile;
toplumun sosyal yasamda refahini arttirmaya yonelik bir anlayis1 ifade etmek.” olarak

tanimlamaktadir. Bu tanimlar ¢ergevesinde, sosyal sorumluluk kavraminin hem bireylerin
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hem de toplum ve ¢evreye olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. Her iki tanim da sosyal
sorumlulugun, hem g¢evresel hem de toplumsal huzuru artirma amaci bulundugunu ifade

etmektedir.
1.4.6.4. is Birligi

Is birligi kavrami Cambridge sozliigiinde “Ayn1 seyi yaratmak veya basarmak igin
iki veya daha fazla kisinin birlikte ¢alismast durumu.” olarak tanimlanmistir. TDK
sozliiglinde ise “Amag¢ ve cikarlar1 bir olanlarin olusturduklar caligma ortakligs;
tesrikimesai” ve “Bir isin birden cok kisi tarafindan yapilmasi icin olusturulan
birliktelik.” olmak {izere iki tanimi yapilmaktadir. Bu tanimlar dogrultusunda, is birligi
kavraminin, ortak bir hedefe ulasmak i¢in birden fazla kisi veya kurulusun ortaklasa caba
gostermesi anlamina geldigi sdylenebilir. Her iki tanimdan da yola ¢ikarak is birliginin,

ortak hedeflere ulagmak toplu hareket etme ¢abasi oldugu sdylenebilir.
1.4.6.5. Paylasmak

Cambridge sozliiglinde paylasmak “Bir seye baskasiyla ayni anda sahip olmak
veya onu kullanma”, “yiyecek , para , mal vb.'yi boliistirmek ve bir kismini1 bagkasina
vermek.” olarak tanimlanmigtir. TDK sozliiginde ise paylasmak kavraminin 3 farkli
anlami1 bulunmaktadir; “iki veya daha ¢ok kimse bir seyi kendi aralarinda belirli oranda
dagitmak; bolismek, tlesmek”, “Bilgiyi, yaziyr veya gorsel malzemeyi iletisim
araclarinin herhangi biriyle dagitmak.” ve “Seving, iiziintii, sir, diisiince vb. i¢in ortak
olmak, ayni bicimde diisiinmek veya duymak”. Alpagu’ya (2015) gore ise sosyal ve
insani bir erdemdir. Bu tanimlar dogrultusunda, paylagsmak kavraminin, cesitli
baglamlarda farkli anlamlar tasidigini sdyleyebiliriz. Genel anlamda paylagmak, hem

fiziksel hem de duygusal anlamda baskalariyla baglant1 kurmanin 6nemli bir yolu olarak

degerlendirilebilir.
1.4.6.6. Goniilliiliik

Cambridge sozliigiinde goniilliiliik; “6zellikle baskalarina yardim etmek gibi bir
seyl goniillii olarak ve zorlanmadan veya para almadan yapan kisi” olarak
tanimlanmaktadir. TDK sozliiglinde ise “Goniillii ve karsiliksiz i yapma; hasbilik.”
olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlar ¢ergevesinde, goniillillik kavraminin, higbir

karsilik beklemeden kisinin baskalarina yardim etme istegi oldugu sdylenebilir. Her iki
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tanimda da goniilliiliigiin ortak paydasi olarak bagkalarina fayda saglama istegi olduguna
deginilmistir.
1.4.6.7. Comertlik

Comert kavrami Cambridge sozliigiinde “para , yardim , nezaket vb. vermeye
istekli , 6zellikle normalden veya beklenenden daha fazlasini yapmaya istekli” olarak
tanimlanmaktadir. TDK so6zliiglinde ise “Para ve malini esirgemeden veren; agik elli, ahi
(D, eli agik, selek, alicenap, kerem, kerim, semih, bonkor” anlamina gelmektedir. Bu
tanimlar dogrultusunda, comertlik kavraminin, maddi manevi yardim sunma konusunda
istekli olma ve bunun normalin 6tesinde olma durumu oldugu sdylenebilir. Her iki
tanimda comertligin, kisinin baskalarina karst yardim amaglh bir tutum sergilemesi

sonucuna ¢ikmaktadir.
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IKiINCi BOLUM
LITERATUR TARAMASI

2.1. Benzer Arastirmalar

Arastirmanin literatiir taramasina bakildiginda farkli alanlarda degerler ve
degerler egitimi iizerine bir¢ok ¢aligma ile karsilasmaktay1z. (Sonmez & Akincan, 2013),
(Aktepe & Yalginkaya, 2016), (Tulunay Ates, 2017) (Aslan, 2017), (Sénmez & Kum,
2017), (Pilatin, 2018), (Akdogan, 2019), (Taskesen & Oztiirk, 2019), (Yasartiirk, 2019),
(Celik Z. E., 2020), (Cirak, 2021), (Oztiirk, 2021), (Balgik & Taskesen, 2022), (Gokalp,
2022), (Cemiloglu & Taskesen, 2023).

Sénmez & Akincan (2013) "Yardimseverlik ile Ilgili Ortaokul Ogrencilerinin
“Yardimseverlik® Degeri ile Ilgili Metafor Algilar" bashkli ¢alismasinda, égrencilerin
"yardimseverlik" kavramini kendi perspektiflerinden nasil ifade ettiklerini metaforlar
araciligiyla ortaya koymayr amaclamiglardir. Arastirma, Ogrencilerin yardimseverlik
degerine iliskin metaforlarini olgubilim yontemi ile incelemistir. Calismanin 6rneklem
grubu, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Aksaray ilinde bulunan bir ortaokulda 6grenim
goren 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinden olusan toplam 179 kisiden olugmaktadir. Veri
toplama siirecinde, 6grencilerin yardimseverlik kavramini metaforlarla ifade etmelerini
saglamak amaciyla bosluk doldurma seklinde tek soruluk bir form kullanilmistir. Elde
edilen veriler, Ogrencilerin belirledikleri metaforlar arasindaki benzerlikler dikkate
aliarak icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Analiz sonucunda, metaforlar bes ana
kategoriye ayrilmis ve bu kategoriler detayl bir sekilde degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonuglari, o6grencilerin gelisimsel siireglerine uygun metaforlar belirlediklerini ve
yardimseverlik degerini 0nemsediklerini ortaya koymustur. Bu sonug, Ogrencilerin
kavrami kisisel ve gelisimsel baglamda nasil algiladiklarina dair onemli bilgiler

sunmaktadir.
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Aktepe ve Yalginkaya’nin (2016) "Okul Ortaminda Degerler Egitiminin Ogrenci
Gériislerine Gore Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi" baslikli calismasi, degerler
egitimi konusundaki 6grenci goriislerinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesini amaglamaktadir. Arastirma, betimsel arastirma modeli ile tasarlanmustir.
Calismanin 6rneklem grubu, Nevsehir ilinde bulunan bes ilkokulda 6grenim goren toplam
187 6grenci ile olusturulmustur. Veri toplama asamasinda "Okul Ortaminda Degerler
Egitimi Konusunda Ogrenci Goériislerini Belirleme" anketi kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizi, SPSS 16.0 yazilim1 kullanilarak ger¢eklestirilmis ve bagimsiz t-testi ile
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Arastirma sonuglari, okul
ortamindaki degerler egitimine iliskin degiskenler acisindan bazi anlamli farkliliklar
ortaya koymustur. Cinsiyet degiskeni bakimindan kiz 6grenciler lehine, smif diizeyi
degiskeni agisindan ise 3. smif dgrencileri lehine anlamli farklar bulunmustur. Ayrica,
annenin ¢alisma durumu degiskeninde, calismayan annelere sahip Ogrenciler lehine

anlaml farkliliklar tespit edilmistir.

Tulunay Ates’in (2017) “Tirkiye’de Degerler Egitimi Uygulamalarinin
Ogrencilere Kazandirilmas: Istenen Olumlu Ozellikler Uzerindeki Etkisi” baslikli
makalesi, Tirkiye’deki degerler egitimi uygulamalarinin genel degerlendirilmesini
yapmay1 amaglamaktadir. Bu arastirmada, meta analiz yontemi kullanilarak degerler
egitiminin etkileri lizerine bir inceleme gergeklestirilmistir. Veriler, yalnizca Tiirkiye’de
yapilmis tezlerle smirli tutulmustur. Meta analiz siirecinde, elde edilen veriler
birlestirilmis ve etki biyiikligi degerleri "Hedges g" istatistigi kullanilarak
hesaplanmistir.  Analizler sonucunda, Tiirkiye’de uygulanan degerler egitimi
programlarinin genel olarak giizel sonuglar sagladigi ve bu programlarin 6grencilere
kazandirilmak istenen olumlu &zellikler {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki

yarattig1 belirlenmistir. Bu etkinin, lise ve ortaokul seviyelerinde yiiksek, ilkokul

seviyesinde ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Aslan (2017) tarafindan gerceklestirilen "Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Hosgorii
Egilimleri ile Yardimseverlik Tutumlarmimn Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”
baslikli calismada, ilkokul 4. siif 6grencilerinin yardimseverlik tutumlart ve hosgorii
egilimleri farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirma, betimsel tarama modelini
kullanarak desenlenmistir. Calismanin o6rneklemi, amagli 6rneklem yontemlerinden

uygun 0rneklem yontemi ile belirlenen 265 dordiincii sinif 6grencisinden olugsmaktadir.

25



Veri toplama araglar1 olarak "Hosgdrii Egilim Olgegi" ve "Yardimseverlik Tutum Olgegi"
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi betimsel istatistikler ve ¢ok degiskenli varyans
analizi (MANOVA) kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin
hosgorii egilimleri 6lgegine tamamen uygun diizeyde, yardimseverlik tutum dlgegine ise
tamamen katiliyorum diizeyinde goriis bildirdiklerini ortaya koymustur. Hosgori egilim
puanlarinin cinsiyet ve baba egitim durumu degiskenlerine gore anlamli farkliliklar
gosterdigi, ancak anne egitim durumu ve sosyo-ekonomik diizey agisindan anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Benzer sekilde, yardimseverlik tutum puanlarinin
cinsiyet, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine gére anlamli
farkliliklar gosterdigi, ancak sosyo-ekonomik diizey a¢isindan anlamli bir farklilik

gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Sénmez ve Kum (2017) “ilkokul Ogrencilerinin ‘Yardimlasma’ Deger Algilarinin
Cizimlerle Belirlenmesi” adl1 caligmalarinda ilkokul dgrencilerinin yardimlagsma degerini
nasil algiladiklart ve ¢izimlerine nasil yansittiklarini ortaya koymak amaglanmaktadir.
Arastirma, olgubilim yontemi ile desenlenmistir. Calisma grubu 4.simifta 6grenim goéren
18 6grenciden olusmaktadir. Veriler goriisme formu ve dgrencilere resim ¢izmeleri i¢in
yoneltilen “Yardimlagmay1 nasil resmedersiniz?” sorusu ile toplanmistir. Elde edilen
veriler, igerik analizi ve betimsel analiz yontemi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda ise Ogrenciler yardimseverligin tanimini bilimsel acidan agikladiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda yardimseverlik ile
ilgili olumlu tutum sergiledikleri ortaya c¢ikmaktadir. Cizdikleri resimlerinde ise
genellikle aile bireyleri, el ele iki el, hayvan ve engellilere yardim gibi ¢izimler yer

almistir.

Pilatin (2018) “Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi 8. Sinif Ders Kitabinda Yer Alan
Degerlerin Gostergebilimsel Analizi” adli makalesinde 8. Simif din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6grenim programinda yer alan degerlerin ders kitabinda nasil yer aldigini ortaya
koymak amaclanmistir. Bu aragtirma dokiiman analizi yontemine gore desenlenmistir.
Verilerin toplanmasinda gostergebilimsel ¢oziimlemelerde kullanilan semiotik {iggeni
kullanilmistir. Inceleme sonucunda gorsel kaynaklarm smirl oldugunu ve bazi gorsel
kaynaklarda ise isaret ve sembollerin s6z konusu degerleri tam olarak yansitmadigi
gorilmistiir. Deger egitimi i¢in kullanilan sembol ve isaretlerin birgogunun ayet, Allah’in

emri ve hadislerden olugsmasi sembollerin etkililigini gostermistir.
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Akdogan (2019) “ilkokul Gérsel Sanatlar Dersinde Degerler Egitiminin Ogrenci
Calismalarina Yansimas: Uzerine Durum Calismasi” adli tezinde degerler egitiminin
gorsel sanatlar dersine yansimasi ve bu dogrultuda Ogretmenlerin degerler ile ilgili
algilarmi belirleyip degerler egitiminin 6grencilere olan katkisini aragtirilmasini
amaglanmistir. Bu arastirma nitel yontemle desenlenmis bir durum caligmasidir.
Calismanin 6rneklemi 6zel bir okulun 2, 3 ve 4. sinif olmak {izere toplam 157 dgrenci ile
13 6gretmenden olusmaktadir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmis
olup veri kaynagi ilkokul sinif 6gretmenlerinin goriislerinden olusmaktadir. Elde edilen
bulgular igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore okulda
verilen degerler egitiminin 6grenciler i¢in olduk¢a 6nemli olduguna bunun yani sira bu
egitimin ailede basladigi, cevre ve okul ile pekistirildigi sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda ise 6gretmenin sadece ders igerisinde degil her an degerleri benimseyen iyi bir

rol model olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Taskesen & Oztiirk’iin (2019) "Degerler Egitimi Cercevesinde Empati Degerinin
5. Smif Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi Uygulama Etkinliklerinin Motivasyon
Etkisinin Incelenmesi" baslikli makalesi, degerler egitimi kapsaminda empati degerini ele
alarak 5. smf ogrencilerinin empati diizeylerinin belirlenmesini ve bu diizeylerin
yaraticilik boyutunda empatik yansitma ile olan iligkisini incelemeyi amaglamiglardir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda basit rastgele 6rnekleme
yontemiyle segilen, 10-11 yas araliginda 31 ortaokul 6grencisinden (14 kiz ve 17 erkek)
olusmaktadir. Veri toplama araglari olarak “Ka-Si Empati Olgegi”, “Resim
Degerlendirme Formu” ve “Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir.
Aragtirma verileri, karma yontem kullanilarak hem nicel hem de nitel olarak analiz
edilmistir. Aragtirma sonuglarina gore, d6grencilerin empati diizeylerinin ve yaraticilik
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmis ancak dgrencilerin ¢izimleri ile empati diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Cizimlerde empati ve yaraticilik diizeylerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonuglart anlamli bir fark ortaya koymamustir. Nitel veri analizinde ise, dgrencilerin
empati degeri ile ilgili caligmalari sirasinda ortaya koyduklart olumlu ve olumsuz goriisler
degerlendirilmis ve bu durumlarin motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Nitel veriler,

Ogrencilerin ¢alisma siirecinde kendilerini mutlu hissettiklerini ifade etmelerinin yani
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sira, ders saatlerinin arttirilmasinin daha verimli sonuglar elde edilmesini saglayabilecegi

yoniindeki goriigleri ortaya koymustur.

Yasartiirk’iin (2019) “ilkokul Ogrencilerinin Adalet, Diiriist Olma, Sorumluluk
Ve Yardimseverlik Degerlerine Yonelik Yargilarinin Kohlberg’in Ahlaki Gelisim
Kuramina Gore Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde ilkokul &grencilerinin deger
yargilarinin ve ahlaki gelisim diizeylerinin okul, cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlere gore
Ogrenci goriislerini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma nitel arastirma ve
yorumlayici fenomenoloji yontemleri ile desenlenmistir. Calisma grubu amagl 6rneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile segilen iki farkli okuldan 1. ve 3.
siif olmak iizere toplam 166 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin nitel verileri yazar
tarafindan hazirlanarak yiiz yiize goriisme ile toplanirken nicel verileri nitel toplanan
ikilemler  karsisinda  verdikleri  yargilarin  nedenlerinin  sayisal  degerlere
donistiiriilmesiyle elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Aragtirma sonuglarima gore okullarin sosyo-kiiltiirel farkliliklarinin,
ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini ve deger yargilarinm etkiledigini gostermektedir.
Arastirma kapsamindaki degerlerin ilkokul programlarinda yer almasi ve tiim okullarda
uygulanmasina ragmen okul temelinde degerlerde degisikliklerin meydana gelmesi
okulun bulundugu sosyal gevre, aile ve sosyo-duygusal iligkili oldugu diisiiniilmiistiir. Bu
neticede degerler, yasam boyu kisinin yasadig ¢evre, aile, gelenek, gérenek deneyim,
din, egitim ve medya gibi bircok faktdriin etkisinde kazanildigina isaret etmektedir.

Degerin yasant1 yolu ile kazanildig1 sonucuna varilmistir.

Celik (2020) “Goérsel Sanatlar Ogretmenlerinin - Degerler Egitimi Ve
Uygulamalarma Yonelik Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde okullarda uygulanan
degerler egitiminin ortaokul ve liselerde gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin
degerler egitimi ve uygulamalarina iligkin goriislerini alarak gdrsel sanatlar
Ogretmenlerinin degerler egitimine verdikleri 6nemi ortaya koymak amaclanmistir.
Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Calisma
grubu amagli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile segilen
2018-2019 yilinda MEB’e bagli okullarda gorev yapan 32 gdrsel sanatlar 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Katilimcilarin yarisi

deger egitimi uygulamalari ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri ve katilimcilar tarafindan
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en cok tercih edilen anlatim yontemi oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin
tamamina yakininin degerleri gézlem yoluyla 6lgtiikleri ve katilimcilarin ¢ogunun ¢evre
ile is birligini sik sik kullandigi, etkili bir degerler egitimiyle toplumsal problemlerin
Onlenebilecegini ve bunun ilk 6nce ailede baslamasi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.
Katilimeilarin degerler egitimine yonelik karsilastiklart sorunlar; 6grenci ile ilgili
sorunlar, 6grenme-6gretme siireci ile ilgili sorunlar, aile ile ilgili sorunlar, ¢evre ile ilgili

sorunlar olarak c¢esitli bilgilerin ifade edildigi sonucuna ulagilmistir.

Cirak (2021)’in “Ornek Olay Yo6nteminin 4. sinif Ogrencilerinin Yardimseverlik
Degerine Yonelik Tutumlari Uzerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde 4. Sinif
ogrencilerinin degerlerine yonelik tutumlar1 {izerine etkisini ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel bdliimiinde
On test- son test uygulanirken nitel boliimiinde olgu bilimine gore desenlenmistir. Calisma
grubu kolay ulasilabilir 6rneklem yontemlerinden amagli 6rneklem yontemi ile segilen
bir kdy okulunda 4.sinifta 6grenim goren 11 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmanin nicel
verileri “Yardimseverlik Tutum Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenci
Bilgi Formu” ile toplanmustir. Nitel veriler ise 6grenci goriisme formu ve 6grenci ¢alisma
kagitlari ile toplanmistir. Nicel verilerin analizinde aritmetik ortalama, frekans, bagimsiz
t testi ve Mann Whitney U testi kullanilmistir. Nitel boliimiinden Ogrenci Goriisme
Formu ile 6grenci ¢alisma ve degerlendirme kagitlarindan elde edilen veriler betimsel
analiz ve igerik analiziyle yorumlanmistir. Arastirma sonucunda 6rnek olayin dgrencileri
olumlu etkiledigi tespit edilirken 6rnek olayin deger egitimi somutlastirdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin “Yardimseverlik Tutum Olgegi” puanlarinda son test lehinde anlamli bir

fark goriilmiistiir.

Oztiirk (2021) “Ortadgretim Gorsel Sanatlar Dersinde Degerler Egitimine iliskin
Ogretmen Tutumlari: Bir Karma Yontem Arastirmasi” adl1 yiiksek lisans tezinde gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutum ve goriislerini ortaya koymak
amaclanmigstir. Aragtirma karma yontem desenlerinden i¢ ice gecmis desen kullanilmistir.
Caligma grubu yiiz ylize gorligme firsat1 saglayarak ulasilan 100 6gretmenden olusurken
nitel kism1 i¢in amagl 6rneklem yontemlerinden rastgele 6rneklem yontemi ile segilen
20 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu,

(13

Degerler Egitimi Tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “ Kisisel Bilgi

Formu” ile toplanmistir. Aragtirmanin nicel verileri SPSS 26.0 ile analiz edilirken nitel
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verileri betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde cinsiyet,
medeni durum, okul tiirii, mezuniyet gibi degiskenlerin bir etkisi olmadigi ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlarinda kidemlerinin etkisi
oldugu ve farkin hangi gruplar arasinda kaynaklandigini belirlemeye yonelik yapilan
Scheffe testi sonucunda; 21 yil ve lizeri 6gretmenlerin puanlarinin diger kidemdekilere
gdre daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik
tutumlari izerinde 6gretmenlerin degerler egitimi faaliyetlerine goniillii katilip katilmama
durumu degiskende etkisinin oldugu ve katilanlarin puanlarinin daha yiiksek oldugu ifade
edilmistir. Degerler egitimi uygulamalarinin gorsel sanatlar dersinde duyugsal agidan
desteklendigi ve brans bazinda kaliciligi arttirdig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda degerler
egitiminin okul-aile isbirligi i¢erisinde yonetildigi; degerler egitiminin dersin islenigine
gbre programa dahil edildigi; MEB’in gorsel sanatlar programinda degerler egitimine
yeteri kadar yer verildigi; kazanimlarin gézlem yoluyla dl¢iildiigii ve degerler egitiminin
temel olarak ailede verilmesinin ve okulda da degerler egitim siirecine agirlik verilmesi

gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Balgik ve Tagkesen’in (2022) “Ortaokul Ogrencilerinin Sevgi Kavramini
Algilamalarina iliskin Gostergebilimsel Yaklasim” adli makalesinde dgrencilerin sevgi
degerine 1iliskin metaforlarinin belirlenip sanatsal calismalarina nasil yansidiginin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sanat temelli nitel bir ¢alismadir. Calisma grubu
2021-2022 egitim dgretim yilinda orta dlgekli bir ortaokulda 6lgiit 6rneklem yontemi ile
secilen 10-11 yaslarinda 34 (16 kiz / 18 erkek) 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin
verileri bosluk doldurmayi gerektiren ve sevgi kavramina iligkin zihinlerinde cagristirdigi
imge/anlam tizerine ¢izdikleri resimleri olarak nitel veri toplama yontemleri ile
toplanmistir. Arastirmanin nitel verileri igerik analizi ile ¢oziimlenirken 6grencilerden
elde edilen resimlerin analizi gostergebilimsel ¢oziimleme ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler 4 kategoriye ayrilmistir. Ogrencilerin sevgi kavramina
iliskin en ¢ok kullandiklar1 metaforlarin basinda ise aile, insan sevgisi, mutluluk, saygi ve
diinya gibi kavramlarin geldigi tespit edilmistir. Ogrencilerin resimlerinde 3 gosterge
tiriinii de kullandiklar1 ve sevgiyi ifade etmek i¢in daha ¢ok kalp ve insan figiirii gibi
imgeleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yazdiklar ve ¢izdikleri sevgi kavramia

bakildiginda ise elde edilen verilerin Ortlistiigii sonucuna varilmistir.
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Gokalp’in = (2022) “Ortaokul Ogrencilerinin ~ Yardimseverlik Degerinin
Incelenmesi” adli makalesinde ortaokul 6grencilerinin yardimseverlik degerlerinin farkli
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma tarama yontemi ile
desenlenmistir. Calisma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda basit segkisiz 6rneklem
yontemi ile belirlenen 1000 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Aragtirmanin verileri
Inal ve Gékalp (2021) tarafindan gelistirilen “Yardimseverlik Olgegi” ve kisisel bilgi
formu ile toplanmistir. Arastirma verileri betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar i¢in t-
Testi ve tek yonlii varyans analizi ile ¢oziimlenmistir. Gruplar arasi tespit edilen anlamli
farkliliklarin hangi gruplar lehine oldugunun bilinmesi i¢in Tukey c¢oklu karsilagtirma
testine bagvurulmustur. FElde edilen verile sonucunda ortaokul 6grencilerinin

yardimseverlik degerlerinin yiiksek oldugu goriilmiistir.

Cemiloglu ve Taskesen’in (2023) “Ortaokul Ogrencilerinin Adalet Kavramin
Algilamalarma iliskin Gostergebilimsel Yaklasima Dayali Bir Arastirma” adh
makalesinde 6.sinif 6grencilerinin degerler egitimi kapsaminda adalet kavramu ile ilgili
gorlislerinin  tespit edilip sanatsal c¢aligmalarina nasil yansidigmin incelenmesi
amaglanmistir. Bu arastirma sanat temelli nitel bir ¢calismadir. Calisma grubu 2022-2023
egitim 0gretim yilinda dogu anadolu bolgesinde orta 6l¢ekli bir ortaokulda 6grenim goéren
Olclit oOrneklem yontemi ile belirlenen 32 6.smif Ogrencisinden olusmaktadir.
Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve Ogrencilerin ortaya
koyduklar1 sanatsal eserlerinden olusturulmustur. Elde edilen nitel verilerin analizi
betimsel analiz yontemi ile elde edilirken Ogrencilerin ortaya koyduklari sanatsal
caligmalari ise gostergebilimsel ¢oziimleme ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrenciler resimlerinde 3 gosterge tiiriinli de kullandiklar1 goriiliirken adaleti ifade etmek
icin daha cok terazi imgesiyle ve esitligi ifade eden gorseler kullandiklar1 goriilmiistiir.
Ortaokul Ogrencilerinin adalet kavrami ile ilgili goriisleri ile c¢ikardiklar1 sanatsal
trlinlerin Ortlistiigi gorilmistiir.

Degerler Egitimi ile ilgili yapilan c¢alismalara bakildiginda genellikle metafor
kullanildigr ve bu dogrultuda sanatsal iiriinler ortaya c¢ikarildigr goriilmiistiir. Bu
aragtirmada ise 0grencilerin degerler egitiminden “Yardimseverlik” degerinin sanatsal
yaraticiliklarina nasil yansidigim1  gostergebilimsel yaklagim benimsenerek ortaya

konulmasi hedeflenmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma gostergebilimsel yaklasimin benimsendigi sanat temelli nitel bir
calismadir. Ogrencilerden sozlii ve yazili elde edilen verilerin toplanmasi agisinda nitel
yontem kullanilmistir. “Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma tiiriidiir.”
(Aydin, 2018). Sanat temelli arastirmalar ise “Sosyal bilimler arastirmalarini disiplinler
arasi1 bir yaklasimla bi¢cimlendirmek i¢in sanatlardan yararlanan metodolojik bir aragtir.”

(Macaroglu Akgiil, 2021, s. 20).

Gostergebilimsel yaklasimi  Pierce “Dogrulugun anlamina iliskin problemi
semiyotik mantik ¢cercevesinde ele alarak insanin deneyim alanindaki simge ve isaretlerin

ifade ettikleri anlamlar1 gostergebilim baglaminda degerlendirir.” (Unal, 2016, s. 389).
3.2. Evren Orneklem / Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2023-2024 yilinda MEB’e bagl 6zel bir ortaokulda
O0grenim goren 26 erkek 10 kiz olmak iizere 36 Ogrenciden olugmaktadir. Calisma
gontllilik esasina gore yapilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemi 0Ol¢iit orneklem
yontemiyle belirlenmistir. Bu 6rneklemenin mantig1 “Daha onceden belirlenmis bazi
onem Olgiitlerini karsilayan tim durumlan ¢alismak ve gozden gecirmektir” (Patton,

2018).

Degerlerimiz ogretim programlarmmin  perspektifini  olusturan ilkeler
toplamidir. Ogretim programlarinda yer alan “kok degerler” sunlardir: adalet,

dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabiwr, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
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yardimseverlik. Bu degerler, 6grenme ogretme siirecinde hem kendi baslarina, hem
iligkili oldugu alt degerlerle ve hem de oteki kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat
bulacaktir (Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programu, 2018).

Bu arastirma, “Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat elemanlar1 ve tasarim
ilkelerini kullanir.” kazanimi dogrultusunda segilen konuya entegre edilebilecegi

diisiiniildiiglinden 5,6,7 ve 8.sinif 6grencileri tercih edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmanin ilk veri toplama araci “yardimseverlik” kavramina iligkin yari
yapilandirilmis gériigme formudur. Yar1 yapilandirilmis gériismeler “hem sabit secenekli
cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir.”

(Biiyiikéztiirk,vd., 2018, s. 159).

Diger veri toplama araci ise ortaokul 6grencilerinin “yardimseverlik” kavramina

iligkin trettikleri sanatsal {iriinleri ve onlarin hikayeleridir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin ilk asamasinda 6grencilere “Bilgililendirilmis Veli Onam Formu”
ve “Bilgilendirilmis Goniillii Onam Formu” dagitilmis ve imzalandiktan sonra getirmeleri
istenmistir. Onam formlar1 toplandiktan sonra ortaokul 6grencilerinin yardimseverlik
degerine iligkin algilarin1 ortaya koymak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formlar
uygulanmistir. Bu goriisme formu, arastirmac tarafindan 6nceden hazirlanmis ve ders

sunumuna entegre edilmis dort sorudan olusmaktadir.
1. Hafta Ders Uygulamasi:

Ik derste ogrencilere “Yardimseverlik nedir?” sorusu yoneltilmis olup
ogrencilerden bu soruya iliskin bireysel diisiincelerini Onlerinde bulunan formlara
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazili ifadelerini tamamlamalarinin ardindan
arastirmaci tarafindan “yardimseverlik” kavrami agiklanmis ve 6grencilere bu degerle
ilgili temel bilgiler aktarilmistir. Gériisme formunda yer alan ikinci “Siz yardim amacgh
neler yaptiniz?” ve igiincli “Yardimseverlik ile ilgili yapilan g¢aligmalar nelerdir?”
sorulart da benzer yontemle uygulanmistir. Son soru olan “Siz yardim amagh bir sey

yapsaydiniz bu ne olurdu?” sorusu soruldugunda ise 6grencilerden 6nce yazili olarak
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diisiincelerini ifade etmeleri, ardindan bu disiincelerini gorsel bi¢imde ¢izimle

aktarmalar1 istenmistir.
2. Hafta Ders Uygulamasi:

Ikinci derste dgrenciler, bir dnceki oturumda yéneltilen “Siz yardim amagli bir sey
yapsaydiniz bu ne olurdu?” sorusuna iliskin olarak c¢izim yapmalar1 istenmis ve

calismalarini gergeklestirmiglerdir.
3. Hafta Ders Uygulamasi:

Ogrencilerin ¢izdikleri calismalarin1 boyama islemini tamamlamalari igin bir ders

stiresi daha verilmisitr. Ders sonunda 6grencilerin sanatsal tirtinleri teslim alinmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri betimsel analiz ile c¢oziimlenmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2003) gore betimsel analizde temel amag elde edilen bulgularin kisa bir sekilde

Ozetlenmesi ve yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir.

Arastirmanin ikinci verileri ortaokul 6grencilerinin “yardimseverlik” kavramina
iliskin ortaya koyduklar1 sanatsal ¢aligmalar ise gostergebilimsel ¢coziimleme ile analiz
edilmistir. “Gostergebilimsel analiz yontemi, gostergeler lizerinden anlamlandirmalart
inceleyen bir bilim dalidir.” (Gazi & Caki, 2019). Resimlerin gostergebilimsel olarak
¢Oziimlenmesinde Pierce’in “gdriintiisel gosterge, belirti, simge” tigclemesi kullanilmistir.
“Peirce, goOsterge ve nesnesi arasindaki iligkiyi temel alarak {ic gosterge tiiri
smiflandirmugtir. 1lki bazi yonlerden nesnesi ile benzerlik tagimakta olan goriintiisel
gosterge, digeri nesnesi ile arasinda dogrudan baglanti olan belirtisel gosterge, son olarak

nesnesi ile arasinda benzerlik yahut baglanti bulunmayan simgedir” (Giinay, 2012).
3.6. Gecerlilik ve Giivenilirlik

Bu arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in uzman goriisii esliginde
aragtirmacilar verileri birlikte analiz etmistir. Aradan zaman gectikten sonra ayni1 veriler
tekrar analiz edilerek ilk analiz ve son analiz karsilastirilip zaman farkindan olusan

farklilagsma tizerinde durularak fikir birligi saglanmstir.

34



DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, degerler egitimi baglaminda yardimseverlik kavraminin sanat

araciligiyla ifade edilmesine iliskin elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Yardimseverlik ile Tlgili Goriisleri Nelerdir?

Tablo 4. 1: Ortaokul Ogrencilerin Yardimseverlik ile Ilgili Goriisleri

Tema Alt Tema Frekans
Comertlik 1
Mutluluk 1
Yardimseverlik Tyilik 6
Destek olmak 13
Paylagsmak 3
Sevmek 11
Goniilli olmak 4
Sagilik Yardimi 1
Hayvanseverlik 15
Deprem Yardimi 5
Yardimlarimiz Diiskiine Yardim 10
Arkadasa Yardim 8
Biiytiklere Yardim 13
Bagis Yapmak 7
LOSEV 4
Kizilay 17
Yesilay 9
Yapilan Caligmalar TEMA 1
Belediye 5
Dartissafaka 7
AFAD 8
AKUT 1
Asevi 1
Valilik 4
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Tablo 4.1’e gore ortaokul dgrencilerinin “Yardimseverlik nedir?”, “Siz yardim
amach neler yaptiniz?” ve “Yardimseverlik ile ilgili yapilan calismalar nelerdir?”
sorularina verdikleri cevaplar g¢ercevesinde yardimseverlik, yardimlariniz ve yapilan

calismalar olmak lizere 3 tema belirlenmistir.

Tablo 4.1°de “Yardimseverlik” temas1 dahilinde 6 alt tema belirlenmistir: 2
ogrenci comertlik, 4 6grenci mutluluk, 12 6grenci iyilik, 10 6grenci destek olmak, 1

Ogrenci paylagsmak, 9 6grenci sevmek olarak ifade etmistir.

Ortaokul ogrencilerinin “Yardimseverlik nedir?” sorusuna verdikleri

cevaplardan bazilari su sekildedir:

1

(O1) “Cémertliktir, insanlara yardim etmekten cekinmemektir.’
(03) “Yardimseverlik, bir insann birbiri ile yardimlasmasi, iyilik yapmasidir.”

(O4) “Bir kisinin yardumi severek yapmasi.”

’

(O6) “Bir insanmin zor durumda kalan bir insana yardim etmesidir.’

(O9) “Herhangi bir insana iyilik yapmak, yash, hamile vb. kisilerin yapamadigi seyi
vapmak.”

(O11) “Yardimseverlik, bir insamn bir insanla zorluklarimi birlikte bas etmesidir.
Yanminda oldugunu, kimsesiz olmadigini, sevincinde iiziintiisiinde onun yanminda ona

’

gosterip elini tutmasidir.’
(O15) “Herhangi birine karsilik beklemeden yardim etmektir.”

(028) “Insamin veya herhangi bir canliya ihtiyaci olan seyi onun istedigi seyi yapmak o

)

kisiyi, canliyt mutlu etmektir, ona destek vermektir.’

(029) “Yardimseverlik, ihtivaci olan kisilere yardim etmeyi sevendir. Muhtacin

1

yardimina kogandir.’

(030) “Birisine yardim etmek. Yani érnek verecek olursakta bir sokak hayvamna yem
vermek beslemek gibi. Yardimseverlik ¢ok iyi bir sey. Birisi senden bir sey istiyorsa sen

ona verirsen yardim edersiniz, karsiliksiz yardim etmek.”
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Ogrencilerin verdikleri ayrintili cevaplara bakildiginda yardimseverligi genis bir
perspektifte tanimlayarak kavramsallastirdiklarr goriilmektedir. Ogrenciler genellikle
yardimseverligin karsiliksiz yardim etme, zor durumda olanlara destek olma ve toplumsal
dayanigsmayla birlikte icten gelen bir duygu oldugunu ve severek yapildiginmi ifade
etmislerdir. Ayrica, yardimseverligin yalnizca insanlarin sinirli olmadigini diger canlilar

da kapsadigi 6grenciler tarafindan diigiiniilmektedir.

Tablo 4.1°de “Yardimlariniz” temasi dahilinde 7 alt tema belirlenmistir. 1 6grenci
saglik yardimi, 6 6grenci hayvanseverlik, 5 6grenci deprem yardimi, 8 6grenci diiskiine
yardim, 5 6grenci arkadasa yardim, 5 6grenci yaslilara yardim, 6 6grenci bagis yapmak

olarak ifade etmistir.

Ortaokul 6grencilerinin “Siz yardim amacgh neler yaptimiz?” sorusuna

verdikleri ayrintili cevaplarindan bazilari su sekildedir:
(O1) “Nil peri icin yardim topladim.”
(02) “Kediyi oksamak.”

(O5) “Arkadasima yere diisen kalemini verdim. Kopekler igin toplanan kumbaraya 14-
15 TL verdim.”

(O8) “Anneme poset tasimada yardim ettim. Dedeme su verdim. Dedemin ¢oraplarin

’

giydirdim.’
(09) “durumu olmayan bir aileye iist, maddi ve manevi yardim ettik.”

(010) “Deprem bélgesindeki ¢ocuklara oyuncak génderdik. Durumu iyi olmayan bir
aileye kiyafet gonderdik.”

(O11) “4.simifta 2 kediye, iki képese mama dagittim ve yoldan gecen teyzeye yardim
ettim. En onemlisi gida ve giyisi, ayakkabi, para yardimi topladik muhta¢ olan

kardeslerimize.”

(O16) “Bir teyze yoldan gecemiyordu ve bende o teyzeyi karsiya gecirdim. Sokak

kedilerine mama verdim. Bir ¢ocuga ayna cam diistiyordu bende onu kurtardim.”
(O17) “Hayrata 500 tl verdim.”

(029) “Maddi olarak depremde evleri yikilan kisilere yardim yaptim. Arkadaslarima

’

gerekince para verdim. Sokak hayvani besledim.’
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(035) “drkadasima yardim ettim. TEMA vakfina katilarak Tiirkiye 'nin ¢éle doniismesini

’

onledim.’

Ogrencilerin verdikleri ayrintili cevaplarina bakildiginda maddi ve manevi olmak
tizere iki alt baslikta yanitlar verdikleri gorilmektedir. Maddi yardimlar kapsaminda
Ogrenciler, depremzedelere, durumu olmayan ailelere ve c¢esitli yardim kuruluslarina
bagis yapmis, sokak hayvanlari i¢in mama almis ve ekonomik destege ihtiya¢ duyan
bireylere maddi yardimda bulunmuslardir. Manevi yardimlar agisindan ise 6grenciler,
yaslilara ve ihtiyag sahiplerine destek olmus, arkadaslarina ve hayvanlara yardim ederek
sosyal dayanismay1 giliclendiren eylemlerde bulunmuslardir. Bu bulgular, 6grencilerin
hem toplumsal yardimlagsma ve sorumluluk bilinciyle hareket ettiklerini hem de

yardimlasma degerlerini igsellestirdiklerini gdstermektedir.

Tablo 4.1°de “Yapilan Calismalar” temasi dahilinde 10 alt tema belirlenmistir. 4
ogrenci LOSEV, 17 dgrenci Kizilay, 9 grenci Yesilay, 1 grenci TEMA, 5 6grenci
Belediye, 7 6grenci Dariigsafaka, 8 6grenci AFAD, 1 6grenci AKUT, 1 6grenci Asevi, 4

ogrenci Valilik olarak ifade etmistir.

Ortaokul o6grencilerinin “Yardimseverlik ile ilgili yapilan cahsmalar

nelerdir?” sorusuna verdikleri ayrintili cevaplarindan bazilar su sekildedir:
(O1) “Losevliler icin yardim topladim.”

(03) “Giiniimiizde yardim amach kurumlar vardir. Mesela Lésev, Kizilay, Yesilay,

Tema.”

’

(04) “Bagis kuruluslar: kurulur belediye tarafindan.’
(O8) “Kizilay, Dariissafaka, Yesilay, Afad.”
(09) “Kizlay, Dariissafaka, Afad.”

(010) “Nilperi icin yaptigimiz bagista ¢alistik, sadaka tasina para koyarlar ihtiyact olan

alwr, Kizilayda l6semili ¢ocuklar i¢in kan bagisi toplanmir.”

(O11) “Kizilayin kan bagisi ¢alismalart ve yapilan organ bagisidir. Depremde tiim
tilkecek birlik ve beraber olduk. Zor durumdakilere mont, bot, toplandr bu ¢aliymalarin

’

bazilaridir.’

)

(012) “Eski bina yapilarimin yenilenmesi.’
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(013) “Zor durumda kalan komsularimiza yardim ederiz.”
(017) “dsevieri yapilmist.”

(019) “Eski cami ve binalarin yenilenmesi ve sokaklara kedi, képek ve kus evierinin

yvapilmasi.”

(022) “Gormeyen engelliler icin yerlere baston icin ¢ikintilar, sadaka taslari, askida

ekmek.”
(027) “Kizilay, Filistine yiiriiyiis yapildi ve sadaka tasi.”

(029) “Depremden sonra deprem konutlari yapimistir. Osmanlida sifahaneler

kurulmugstur ve ayrica askida ekmek.”
(032) “dskida ekmek (osmanli), deprem konutlar:.”

(035) “Vakif agmak, bagis yapmak, ihtiyag sahiplerine yardimda bulunmak, vakiflara
katilarak bir grup ile yardimda bulunmak yardimseverlik ile ilgili yapilan ¢alismalardir.”

Ogrencilerin verdikleri ayrmtili cevaplara bakildiginda bulunduklar1 zamanin
giincel yardim kuruluslarinin yani sira eski donemlerde yer alan yardim faaliyetlerine
sOoylemlerinde yer verdikleri gorilmiistir. Kizilay, Losev, Yesilay, AFAD ve
Dartissafaka gibi giiniimiiziin 6nemli yardim kuruluslar1 6grenciler tarafindan sikga dile
getirilmis olup ayrica sadaka tasi, askida ekmek, asevleri, deprem konutlar: gibi tarihi ve
giincel yardim uygulamalarina da vurgu yapilmistir. Bunun yani sira eski bina ve
camilerin yenilenmesi, sokak hayvanlari i¢in barmak saglanmasi ve engelli bireylerin
yasamini kolaylastirmaya yonelik diizenlemeler gibi sosyal sorumluluk projelerine dikkat
cekilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin hem tarihsel hem de gilincel sosyal yardim
mekanizmalarma duyarli olduklarini ve toplumsal faydaya yonelik biling gelistirdiklerini

gostermektedir.

Ortaokul &grencilerinin  yardimseverlik ile ilgili ifadeler incelendiginde
ogrencilerin yardimseverlik temasit dahilinde igten gelen bir duygu oldugunu
belirtmislerdir. Yardimlarimiz temasi dahilinde ise maddi ve manevi yardimlar
yaptiklarini ifade etmislerdir. Yapilan caligmalar temasi ile ilgili 6grenciler, iilkemizde
varhigint siirdiiren yardim kurumlarina degindikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplar
incelendiginde bulunduklar giincel donemlerinde yasanan olaylar dahilinde duyduklari,

bildikleri ve gordiikleri yardim kurumlarina ifadelerinde yer vermislerdir.
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4.2. Ortaokul Ogrencilerinin  Yardimseverlik Kavramma Iliskin,

Resimlerinde Gosterge Tiirlerini Kullanma Durumlari Nasildir?

Tablo 4. 2: Kullanilan Gésterge Tiirlerinin Ogrencilere Gore Dagilimi

Kullanilan Gostergeler Toplam
Goriintiisel Gosterge 35
Belirti 28
Simge 24
Toplam 87

Tablo 4.2°de 6grencilerin resimlerinde 35 goriintiisel gosterge, 28 belirti ve 24
simge kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler resimlerinde en fazla goriintiisel gdstergeyi
kullanmiglardir. Bununla beraber belirti ve simge kullanimi arasinda biiyiik bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kullandiklar1 gostergelerin dagilimlar1 birbirine
yakindir. Goriintiisel gostergeyi kullanan o6grenciler genellikle yer, mekan, nesne,
karakter (insan, hayvan, bina, arag, robot, doga unsurlari) gibi dogrudan betimleyici
ogeleri kullanmiglardir. Belirtiyi kullanan 6grenciler, duygular (iizgiinliik, mutluluk),
eylemler (tasimak, almak, vermek), fiziksel durumlar (kan, duman, yirtik elbise, oyuncak
koymak) gibi durum ve siliregcleri betimleyen ifadeler kullanmislardir.
Simge kullanan 6grenciler ise kalp, para, bayrak, vakif logolari, sosyal medya ikonlari
(%), Kizilay, renklerle anlam yiikleme, melek, gorev karti, ped, X-ray, iilke simgeleri gibi
kiiltiirel, sosyal veya evrensel anlam tasiyan sembolleri tercih etmislerdir. Cizilen
resimlere gore gosterge tiirleri incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun ii¢ gosterge

tiiriinii de bir arada kullandig1 goriilmektedir

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Yardimseverlik Kavramma iliskin,

Resimlerindeki Goriintiisel Gosterge, Belirti Ve Simgeler Nelerdir?

Tablo 4. 3: Ogrencilerin Resimlerinde Géstergeleri Kullanma Dagilimlar

Kullanilan Géstergeler Ogrenci Sayisi
Goriintlisel Gosterge + Belirti + Simge 18
Gortintiisel Gosterge + Belirti 10
Goriintlisel Gosterge + Simge 5
Gorlintiisel Gosterge 3
Toplam 36

Tablo 4.3’te Ogrencilerin resimlerindeki gostergeleri kullanma durumlarinin
dagilimlar1 goriintlisel gdsterge + belirti + simge 18, goriintiisel gosterge + belirti 9,

goriintiisel gosterge + simge 6, goriintiisel gosterge 2, belirti 1 seklindedir. Elde edilen
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bulgular neticesinde 6grencilerin yarisi ¢alismalarinda goriintiisel gosterge + belirti +
simge gostergelerinin 3’iinii de kullandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 3’ disinda geri

kalan1 en az iki gdsterge tiiriinli resimlerinde kullandiklar1 goriilmiistiir.

44. Ortaokul Ogrencileri, Yardimseverlik Kavramim Sanatsal

Calismalarina Nasil Yansitnislardir?

Bu calismada 5, 6, 7 ve S.smuflar yer almistir. Ogrencilerin yapmis oldugu

calismalardan bazilar1 asagidadir.

07, cizdigi resimde gosterge tiirleri olarak goriintiisel gdsterge, belirti ve simgeyi
kullanmistir. Ogrencinin resminde, yikilmis evler goriintiisel gdstergeyi; insanlarin
ellerinde bulunan paralar belirtiyi; Kizilay yazisi, logosu ve ¢ikan dumanlar ise simgeyi
temsil etmektedir. O7’nin ifadesine bakildiginda, "Parami biriktirip depremzedeye
verirdim." seklinde bir sdylemde bulundugu goriilmiistir. Ogrencinin ¢izimine
bakildiginda, deprem bolgesini vurgulamak amaciyla yikik evleri resmettigi ve mutlu bir
yiiz ifadesine sahip kiigiik bir cocugun karsisindaki kisilere para verdigini ¢izdigi
anlagilmaktadir. Ogrencinin yazil ifadesi ile ¢izdigi resim arasinda dogrudan bir iligki

bulunmaktadir.
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Sekil 4. 2: O12’nin Resmi
fi 3 G

kullanmustir. Ogrencinin resminde, yikik evler ve askerler goriintiisel gdstergeleri;
evlerden yiikselen dumanlar belirtiyi; melek figiirleriyle tasvir edilen ¢ocuklar, askerin
elindeki silah ve kullanilan renkler ise simgeyi temsil etmektedir. O12’nin ¢izdigi resimle
ilgili ifadelerine bakildiginda, "Filistin’deki ¢ocuklara yardim olurdu.” seklinde bir
sOylemde bulundugu goriilmektedir. Ancak, 0grencinin ¢iziminde Filistin ve orada
yasayan cocuklarin tasvir edildigi acik¢a fark edilse de, yardim etme eylemine dair
dogrudan bir goérsel unsurun bulunmadigi anlagilmaktadir. Bu baglamda, 6grencinin
yazili ifadesi ile ¢izdigi resim arasinda belirli diizeyde bir benzerlik olsa da, aralarinda

dogrudan bir iliski kurmanin miimkiin olmadig1 sdylenebilir.
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Sekil 4. 3: O15’in Resmi

s i

015, ¢cizdigi resimde gosterge tiirleri olarak goriintiisel gosterge, belirti ve simgeyi
bir arada kullanmistir. Ogrencinin resminde, kakao agaclar1 goriintiisel gdstergeyi;
¢ikolata yiyen ¢ocuklarin yiizlerindeki mutluluk ifadesi belirtiyi; cocuklarin ten renkleri
ve kiyafetleri ise simgeyi temsil etmektedir. O15’in ¢izdigi resimle ilgili ifadelerine
bakildiginda, “Her 7 Temmuz Diinya Cikolata giiniinde biitiin diinya iilkelerine ¢ikolata
dagitirdim. Ciinkii ¢ikolatanin yapiminda ¢alisan bir¢ok ¢ocuk is¢i ¢ikolatanin tadim
bilmiyor. Ilkokul 6gretmenimiz bize ¢ikolata icin kakao toplayan ¢ocuklarin ¢ikolatanin
tadint  bilmedigini soylemisti.” seklinde bir agiklamada bulundugu goriilmiistiir.
Ogrencinin ifadesi, ¢ikolata iiretiminde calisan gocuk iscilerin yasam kosullarina ve bu
konudaki farkindaligina dikkat ¢ekmektedir. Ogrencinin ¢izdigi resim ile ifade ettigi
diisiinceler arasinda dogrudan bir benzerlik oldugu anlasilmaktadir. Resimde kakao
agaclarinin ve ¢ikolata yiyen mutlu cocuklarin yer almasi, 6grencinin ¢ikolata iiretiminde
calisan ¢ocuklarin c¢ikolataya erisim konusundaki farkindaligini gorsel olarak da
aktardigin1 gostermektedir. Bu baglamda, 6grencinin yazili ve gorsel anlatimi arasinda

giiclii bir biitlinliik bulunmaktadir.
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019, ¢izdigi resimde gosterge tiirleri olarak goriintiisel gosterge, belirti ve simgeyi
bir arada kullanmustir. Ogrencinin resminde, hayvanlarin siginabilecegi bir mimari yap1
goriintiisel gostergeyi; kusun 1slak olmasi belirtiyi; patiler ve kedi ¢izimleri ise simgeyi
temsil etmektedir. Ogrencinin ifadelerine bakildiginda, “Yagmur vb. hava kosullarinda
onlarin yani kedi, kus, képeklerin anlayacag dilde bir uygulama ‘bu hava gecene kadar
burada kalabilirsiniz.” divecek onlarda isterlerse girecekler.” sdyleminde bulundugu
goriilmiistiir. Ogrencinin ¢izdigi resme bakildiginda ise, hayvanlara ait oldugunu belirttigi
bir bina tasvir edilmekte ve islak kus ile diger hayvanlarin bu yapiya yoneldigi
gozlemlenmektedir. Bu baglamda, 6grencinin yazili ve gorsel anlatimi1 arasinda dogrudan

bir benzerlik oldugu sdylenebilir.
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Sekil 4. 57:*024'1'in Resmi

o

024 resminde, gosterge tiirleri olarak goriintiisel gosterge, belirti ve simgeyi
kullanmustir. Ogrenci, anlatmak istedigi durumu kutular aracilifiyla resmetmesiyle
goriintlisel gostergeyi; yemegin bir noktadan girip baska bir noktadan c¢ikmasini
betimlemesiyle belirtiyi; renkler aracilifiyla ise simgeyi kullanmustir. Ogrencinin
ifadelerine bakildiginda, “Bir Kasede Bize” insanlar evlerinde yaptiklar: yemeklerin
%25’ bu kutularin igine yerlestirilecek ihtiyact olan kisilerin alabilmesi i¢in bir
uygulamadir. (kutunun yarisi 1s1 yalitiml sicak diger yarisi is1 yaliimli soguktur.”
Seklinde bir aciklamada bulunmustur. Ogrenci, bu kutularin yarisiin sicak, diger
yarisinin ise soguk 1s1 yalitimli oldugunu ifade etmis ve resminde de bunu sicak ve soguk
renkler kullanarak belirtmistir. Ayrica, yemeklerin ¢iktigini1 gostermek amaciyla agik
kapaklar ¢izdigi goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencinin yazili anlatimi ile ¢izimi

arasinda anlam biitiinliigii oldugu séylenebilir.
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Sekil 4. 6: O32°nin Resmi

032 resminde, gosterge tiirleri olarak goriintiisel gosterge, belirti ve simge
kullanilmistir. Ogrenci, askerleri resmetmesiyle goriintiisel gostergeyi; ucaktan inen
bombalar ve koyu renkte ¢izdigi diisman askerleri araciligiyla belirtiyi; bayraklar
iizerinden ise simgeyi kullanmistir. Ogrencinin ifadelerine bakildiginda, “Dogu
Tiirkistan’a yardim etmek. TDYK Tiirk Devletleri Yardimlagsma Kurumu acar yaparim.”
Seklinde agiklama yaptigi goriilmiistiir. Resminde askerleri ve silahlar1 betimleyerek bir
savas sahnesi olusturmus, diisman askerlerini vurgulamak amaciyla tizerlerine ugaktan
diisen bombalar ¢izmistir. Ayrica, ¢izdigi bayraklar ile miittefik ve diisman iilkeleri
birbirinden ayirmakla birlikte Tiirk iilkelerinin bayraklarini resmetmistir. Bu baglamda,
Ogrencinin yazili anlatimi ile gorsel anlatimi arasinda anlamli bir paralellik

bulunmaktadir.
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Sekil 4. 7: 036 nmn Resmi

NT

036 resminde, gosterge tiirleri olarak goriintiisel gosterge, belirti ve simge
kullanilmistir. Ogrenci, deniz ve gemi ¢izerek goriintiisel gostergeyi; araglarin Gazze
tabelasina dogru hareket etmesiyle belirtiyi; bayraklar araciligiyla ise simgeyi
kullanmistir. Ogrencinin ifadeleri incelendiginde, “Filistin’e deniz yoluyla yardim
yapmak. (askeri)” seklinde bir agiklamada bulundugu gériilmiistiir. Ogrenci, Filistin’e
yonelik askeri yardimi vurgulamak amaciyla Gazze tabelasin1 ve denizden gelen savas
gemisini resmetmistir. Bu baglamda, Ogrencinin yazili anlatimi ile gorsel anlatimi

arasinda anlamli bir benzerlik bulunmaktadir.
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Sekil 4. 8: O3’iin Resmi

O3 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gosterge ve belirti kullanmistir.
ogrenci, ¢izdigi drone araciligiyla goriintiisel gostergeyi; dronun muhtarliktan ¢ikmig
sekilde resmedilmesiyle ise belirtiyi kullanmistir. Ogrencinin ifadelerine bakildiginda,
“Telefonumuza indirecegimiz bir uygulama olacak ve uygulamaya bastigimizda mahalle
veya semtte olacak drone yamimiza gelir ve sonra orada olan olaya gore acil servisi
arar.” Seklinde agiklamada bulundugu goriilmiistiir. Resimde, muhtarlik binasinin
iizerinde konumlandirdigi drone ile bu cihazlarin mahallelerin merkezi noktalarina
yerlestirildigini vurgulamis ayrica dronu havada ve hareket halinde ¢izerek yardima
gittigini anlatmaya calismistir. Bu baglamda, 6grencinin yazili anlatimi ile gorsel anlatimi

arasinda anlamli bir benzerlik bulunmaktadir.
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Sekil 4. 9: O14°iin Rsmi

014, resminde gosterge tiirleri olarak goriintiisel gosterge ve belirti kullanilmistir.
Ogrenci, resminde hap ve mikroplar1 gizerek goriintiisel gdstergeyi; merkezde yer alan
hapin etrafinda yer alan sar1 zikzaklarla ise belirtiyi kullanmistir. Ogrencinin ifadelerine
bakildiginda, “Biitiin bakterileri durduran hap yapardim. Fakire dagitir zengine ise 2
liraya satardim. Evi olmayanlar i¢cin ¢ok iyi bir sey.” Seklinde aciklamada bulundugu
goriilmiistiir. Resimde, merkezde yer alan hapin etrafinda bir¢ok farkli bakteri ¢izilmis
olup, bu mikroplar hap tarafindan etkisiz hale getirilmek iizere tasvir edilmistir. Ayrica,
hapin etrafindaki sar1 zikzaklar, hapin koruyucu etkisini vurgulayan bir belirti olarak
kullanilmistir.  Ogrenci, yazili ifadesinde hapin bakterileri durdurma &zelligini
betimlerken, c¢iziminde de ayni etkiyi simgesel olarak sunmustur. Bu baglamda,
ogrencinin yazili anlatimi ile ¢izdigi gorsel arasinda anlamli bir benzerlik bulundugu

sOylenebilir.
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018 numarali resimde, gosterge tiirleri olarak goriintiisel gdsterge ve belirti
kullanilmistir. Ogrenci, hali saha cizerek goriintiisel gostergeyi; CHG (Cocuklarin
Hayalleri Gergeklessin) aracini ise belirti olarak kullanmistir. Ogrencinin ifadelerine
bakildiginda, “Hayalleri olan ama parasi olmayan ¢ocuklara yonelik bir vakif yapsam
CHG diye bir vakif yapardim. A¢ilimi ¢ocuklarin hayalleri gergeklessin diye bir vakif
vapardim.” seklinde agiklamada bulundugu goriilmiistir. Resme bakildiginda ise
ogrencinin soziinii ettigi CHG aracinin bir hali sahadan uzaklagtig1 goriilmektedir. Bu
gorsel, CHG aracinin, konusmakta olan cocuklarin dileklerinin bulundugu konusma
balonlariyla etkilesime girerek, onlarin hayallerini gergeklestirdigi izlenimini
vermektedir. Dolayisiyla, 0grencinin yazili ifadesi ile ¢izimi arasinda anlamli bir
benzerlik bulunmakta olup, resimdeki hareket, Ogrencinin vakfinin amacina dair
metaforik bir anlatim sunmaktadir. Bu baglamda, CHG aracinin hali sahadan
uzaklagsmasi, hayallerin gercege doniisme siirecini simgelemektedir. Bu baglamda

ogrencinin yazdig ile ¢izdigi arasinda benzerlik oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 4. 11: 021’in Resmi

021 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdsterge ve belirtiyi kullanmistir.
Ogrenci, resminde bahsettigi alam tamamen gizerek goriintiisel gostergeyi; yardima
muhtag birini resmetmesiyle ise belirtiyi kullanmigtir. Ogrencinin ifadelerinde, “Bu
mimaride hem ibadet hem yemek hem sadaka hem de cesme var. Ihtiyac sahipleri icindir.
(ibadethane hari¢.)” seklinde bir agiklama yapmistir. Resme bakildiginda, 6grenci yazili
ifadeleriyle paralel bir sekilde, gorsel 6geleri de kullanarak anlatmak istedigi konsepti
dogrudan yansitmistir. Ciziminde, s6z konusu yardim amacghh tim kurumlar
barindirirken, ayni zamanda ibadethane olarak halkin kullanimina agik bir camii de tasvir
edilmistir. Bu baglamda, 6grencinin yazili agiklamasi ile ¢izdigi resim arasinda anlamli

bir benzerlik bulunmaktadir.
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Sekil 4. 12: 023’{in Resmi
[

023 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdsterge ve belirti kullanmustir.
Ogrenci, resminde iki robot ve iki mahalle cizerek goriintiisel gdstergeyi; robotlarla
insanlar arasindaki iletisimi betimleyerek de belirtiyi kullanmistir. Ogrencinin
ifadelerinde, “Yardum robotlari. Her mahalleye 2 robot konulacak ve yardima ihtiyaci
olan insanlara yardim edecek.” seklinde bir agiklama yapmistir. Resme bakildiginda,
acik bir dig mekanda, iki robotun insanlara yardim ettigi goériilmektedir. Bu gorsel,
ogrencinin yazili ifadesini dogrudan yansitmaktadir; robotlarin, yardima ihtiya¢ duyan
insanlarla etkilesimde bulunmasi, Ogrencinin agiklamasindaki yardim amaciyla
ortiismektedir. Bu baglamda, 6grencinin yazili anlatimi ile ¢izimi arasinda anlamli bir

benzerlik bulunmaktadir.
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Sekil 4. 13: O1’in Resmi

O1 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdsterge ve simgeyi kullanmistir.
Ogrenci, resminde goriintiisel gosterge olarak bir bina cizerek belirli bir mekani tasvir
etmis; simge olarak ise askida ekmek g¢izimiyle tasvir etmistir. Ogrenci ifadeleri
incelendiginde, “Bir yer agardim o yerde ihtiya¢ sahibi insanlarin ihtiyaglarini
karsilayacak seyler bulunur.” Seklinde bir agiklamada bulundugu goriilmiistiir. Cizilen
resimde, askida ekmek figiirii yardima muhtag bireyler i¢in olusturulmus bir mekanin
varligini vurgularken, 6grencinin yazili ifadesinde ise bu yerin ihtiyag sahiplerine yonelik
cesitli hizmetler sundugu belirtilmistir. Gorsel anlatim ve yazili ifadeler birlikte
degerlendirildiginde, 6grencinin yardimseverlik temasi etrafinda sekillenen diislincesini
hem ¢izimle hem de sozciiklerle destekledigi anlasilmaktadir. Bu baglamda, 6grencinin

yazili ve gorsel anlatimi arasinda giiclii bir paralellik oldugu sdylenebilir.
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Sekil 4. 14: O8’in Resmi

[

O8 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gosterge ve simgeyi kullanmigtir.
Ogrenci, resminde elinde para torbasi bulunan bir hirsiz figiirii gizerek goriintiisel
gostergeyi; yasak isareti, para ve kiyafet gibi unsurlar1 ise simgesel anlamlar tagiyan
ogeler olarak kullanmistir. Ogrencinin ifadelerine bakildiginda,  ‘Hirsifir’ hirsiz éneleme
cemiyeti. Polis ve jandarma yerine “Hwravetr” adli kisiler hirsizlart yakalar.” ifadelerinde
bulundugu goriilmiistiir. Resme bakildiginda, dgrencinin soziinii ettigi "Hirsiz Onleme
Cemiyeti"nin bir logosunu tasarladigi, ancak ¢iziminde bu cemiyetin isleyisine dair
detaylara yer vermedigi anlasilmaktadir. Bu baglamda, 6grencinin ¢izimi ve ifadeleri
arasinda konu biitiinliigii agisindan benzerlik bulunmakta olup, ¢izimde kullanilan gorsel
unsurlar, verilen yazili bilgiyi destekleyici niteliktedir. Bu baglamda benzerlik

gostermektedir.
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Sekil 4. 15: O9’un Resmi

R

g 1

09 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdsterge ve simgeyi kullanmustir.
Ogrenci, resminde ¢izdigi kutular aracilig1yla goriintiisel gdstergeyi; pembe ev figiirii ile
ise simgeyi kullanmistir. Ogrencinin ifadelerine bakildiginda, “Her mahallede para,
givim kullanilmayan ama ise yarayacak seyler buna konulacak. 5 tane olacak: maddi
destek, tist bas giyim vb seyler. Bu bes kutunun da bir borusu olacak alta giden. Altta
calisanlarda bunu hangi gruba aitse ona koyacak. Ihtivaci olan ailelere dagitilacak.”
ifadelerinde bulundugu gériilmiistiir. Ogrencinin ¢izdigi resme bakildiginda, séz konusu
bes farkli kutunun resmedildigi ve bdylece yardim amagh gelistirdigi projenin
gorsellestirildigi anlasilmaktadir. Cizimde yer alan kutular, yazili anlatimda belirtilen
sistemin isleyisine dair somut bir anlatim sunmustur. Bu baglamda, 6grencinin yazil

aciklamalari ile ¢izdigi resim arasinda anlamli bir biitiinlilk bulunmaktadir.
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Sekil 4. 16: 025’in Resmi

YARDIMm ATix

<)

025 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdsterge ve simgeyi kullanmistir.
Ogrenci, resminde bir TC kimlik numarasi girme boliimii ve "Yardimmatik" adl1 bir cihaz
cizerek goriintiisel gostergeyi; Yesilay logosunu kullanarak ise simgeyi ifade etmistir.
Ogrencinin ifadelerine bakildiginda, “Ben olsam bankamatik tarzi bir sey yapardim.
Istedigi tutar: yaz o kadar para vermis olsun. Bu bankamatigin icine para vakiflar
tarafindan verilecek ve tutar girme yerine ilk olarak T.C. kimligi girip banka hesabinda
ka¢ para oldugu kontrol edilecek.” ifadelerinde bulundugu gériilmiistiir. Ogrencinin
cizdigi resme bakildiginda, s6z konusu "Yardimmatik" cihazinin ayrintili bir sekilde
tasvir edildigi, cihazin lizerine tuslar yerlestirildigi ve kimlik dogrulama siirecinin burada
gergeklestigini diisiindiirecek gorsel 6gelere yer verildigi goriilmektedir. Ayrica, ekran
etrafinda bulunan Yesilay tarzi logolar, bu sistemin yardim amagli kurumlar tarafindan
olusturuldugunu simgelemektedir. Bunun yani sira, yardimi alan bireyin gizliliginin
korunmasma yonelik bir sistemin tasarlandigi da anlasilmaktadir. Bu baglamda,

Ogrencinin yazili ifadeleri ile ¢izdigi resim arasinda anlamli bir biitiinliik bulunmaktadir.

56



Sekil 4. 17: O030’un Resmi

"'Lizo YE HOSGELDIVA! |

030 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdsterge ve simgeyi kullanmistir.
Ogrenci, resminde bir kdy ve okul gizerek goriintiisel gdstergeyi; resmi bir bina ve bayrak
cizerek ise simgeyi ifade etmistir. Ogrencinin ifadelerine bakildiginda, “Koylerde daha
fazla ulasabilirlik. Yakin olanlar olabilir ama taa kéylerden sehirlere gelip bir daha uzun
vol gidip geliyorlar bunun yerine firin, bakkal, okul vb. seyleri getirebilirler. Deviete
soyleyip onlardan yardim isterim ve koyliilere sorarim neye ihtiyaciniz varsa onu
getirebiliriz.” ifadelerinde bulunmustur. Ogrencinin ¢izdigi resim incelendiginde, kdyiin
varligin1 vurgulamak amaciyla bir kdy giris tabelasinin resmedildigi ve bu kdye dogru
ilerleyen bir aracin bulundugu goriilmektedir. Koyde yer alan okul binasi, 6grencinin
sOziinii ettigi yardimin iletilmesini ve bu siirecin organize edilmesini saglayan bir
kurumun varligma isaret etmektedir. Bu gorsel detaylar, 6grencinin sundugu ¢oéziim
onerisini destekleyen unsurlar olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda, 6grencinin yazili

ifadesi ile ¢izdigi resim arasinda anlamli bir biitlinliik oldugu sdylenebilir.
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022 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdstergeyi kullanmustir. Ogrenci,
resminde bahsettigi olay1 tamamen goriintiisel gdstergelerle ifade etmistir. Ogrencinin
ifadelerine bakildiginda, “Ben bir sokakta bir kasa acardim. Geri doniisiim sadece
plastik vb degil. Bayat ekmekten tatli yapacagiz. Parasi yetmeyenlere béyle seyler

’

yapacagiz.” ifadelerinde bulundugu gériilmiistiir. Ogrencinin ¢izdigi resimde, sozii
edilen sokak ve bu sokaga konulacak kasa yer alirken, paranin verildigi bir durum da
cizilmistir. Ancak, 0grencinin yazili ifadesinde yer alan yardim amagli unsurlar, yani
bayat ekmekten tatli yapma ve parasi olmayanlara yardim etme gibi unsurlar, resimde yer
bulmamistir. Bu durum, 6grencinin ¢izdigi resmin, yazili ifadede belirtilen tiim 6geleri
yansitamadigint géstermektedir. Gorsel anlatim, genel olarak 6grencinin projesine dair
bir fikir verirken, s6zii edilen yardim amacini ve geri doniisiim fikrini detayli bir sekilde
resme aktarmadigir goriilmektedir. Bu baglamda, resim ve yazili agiklama arasinda

benzerlikler bulunsa da, gorsel anlatim, oOgrencinin sOylediklerinin tamamini

karsilamamaktadir.
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Sekil 4. 19: 028’in Resmi

028 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gostergeyi kullanmigtir. Ogrenci,
resminde sokak hayvanlarina yonelik bir yardim siirecini anlatirken mamalar ve diger
ilgili ogeleri kullanarak goriintiisel gdstergeyi aktarmugstir. Ogrencinin ifadelerine
bakildiginda, “Sokak hayvanlari i¢in mama kabi, su, mama, kuliibe vb almak.” seklinde
aciklamada bulundugu gériilmiistiir. Ogrencinin resmi incelendiginde sokak hayvanlart
icin bir mekan olusturdugunu ve bu hayvanlara mamalar dagitildigini tasvir ettigi
goriilmiistiir. Bu baglamda o6grencinin  yazdig1r ile ¢izdigi arasinda benzerlik
goriilmektedir. Ogrencinin ¢izdigi resimde, sokak hayvanlari i¢in bir mekan olusturdugu
ve bu mekan igerisinde hayvanlara mama ve su dagitildigin1 gosterdigi goriilmektedir.
Bu, 6grencinin yazili agiklamasinda yer alan yardim amagh unsurlart dogrudan gorsel
olarak tasvir etmistir. Ogrencinin ifadesindeki mamalar, su kaplar1 ve barmaklar gibi
unsurlar, resimde de benzer sekilde yer almakta boylece yardimin saglanacagi ortam
agikca ¢izilmistir. Bu baglamda, 6grencinin yazili ifadeleri ile ¢izdigi resim arasinda

anlamli bir benzerlik bulunmaktadir.
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Sekil 4. 20: 029’un Resmi

029 resminde, gosterge tiirii olarak goriintiisel gdstergeyi kullanmustir. Ogrenci,
resminde bir bina gizerek goriintiisel gdstergeyi somutlastirmistir. Ogrencinin ifadelerine
bakildiginda, “Ben bir bina yapardim ve bu binada evsizler tamamen bedavaya orada
belli bir siire boyunca kalabilirler.” Seklinde agiklamada bulundugu gorilmiistir.
Ogrencinin ¢izdigi resme bakildiginda, bir bina yapildig1 goriilmektedir. Ancak, resimde
yardim amagl herhangi bir ek unsura yer verilmedigi dikkat cekmektedir. Ogrencinin
yazili agiklamasinda evsizlere yonelik {icretsiz barinma imkan1 saglanacagi belirtilirken,
cizimde bu yardima dair herhangi bir gorsel 6ge yer almamaktadir. Yani, 6grencinin
cizdigi resim yalnizca bir bina tasvir ederken, sdz konusu yardima dair agiklamalar ve
diger Onemli unsurlar resimde yansitilmamistir. Bu baglamda, Ogrencinin yazili

aciklamast ile ¢izdigi resim arasinda anlamli bir benzerlik bulunmamaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin yazili olarak ifade ettikleri yardimseverlik kavrami ile
cizimlerinde ortaya koyduklari yardimseverlik kavrami biiylik o6l¢iide benzerlik
gostermektedir. Ogrencilerin bir kismi, yazili sdylemlerinde dile getirdikleri diisiinceleri
dogrudan renkler, simgeler veya metinler araciligiyla gorsellestirirken, bazi 6grencilerin

cizimleri, yazili ifadeleri olmaksizin anlamlandirilmakta giicliik yaratabilmektedir.
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Ancak genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin yardimseverlik kavramina iliskin

yazili anlatimlari ile gorsel ifadeleri arasinda 6nemli 6l¢iide uyum oldugu goriilmektedir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada degerler egitimi baglaminda yardimseverligin sanat yoluyla
ifadesinin 6grencilerin ¢alismalarina nasil yansidigiin tespit edilmesi amaglanmustir.
Calisma MEB’e bagl bir ortaokulda egitim alan 36 o6grenci ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nitel verileri betimsel analiz ile ¢ozlimlenirken ogrencilerin ortaya

cikardiklar1 6zgiin iirtinleri ise gostergebilimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.

Degerler egitimi kapsaminda yardimseverlik degerine ait arastirmanin ilk
bulgusundan elde edilen verilere gore “yardimseverlik”, “yardimlariniz” ve “yapilan
calismalar” olmak {izere {i¢ tema altinda toplam 24 alt tema belirlenmistir. Yine degerler
egitimi kapsaminda Cemiloglu ve Taskesen’in (2023) “Ortaokul Ogrencilerinin Adalet
Kavramini Algilamalarina Iliskin Gostergebilimsel Yaklasima Dayali Bir Arastirma”
isimli ¢aligmalarinda 1 tema altinda 10 alt tema elde edilmistir. Balgik ve Taskesen’in
(2022) “Ortaokul  Ogrencilerinin  Sevgi Kavraminm1  Algilamalarma  Iliskin
Gostergebilimsel Yaklasim” adli arastirmalarinda 4 kategoride toplam 19 metafor elde
ettikleri goriilmiistiir. Bu arastirmada yardimseverlik temasi kapsaminda 6grencilerin
ifadeleri dogrultusunda “comertlik”, “mutluluk”, “iyilik”, “destek olmak”, “paylagsmak™
ve “sevmek” gibi alt temalar olusturulmustur. Sénmez ve Akincan (2013) “Ortaokul
Ogrencilerinin ‘Yardimseverlik’ Degeri Ile Ilgili Metafor Algilar1” adli ¢aligmasinda
ogrencilerin yardimseverlik ile ilgili gelistirdikleri sevgi, agac, diinya, anne, dostluk, dost,
arkadas, kardes, mutluluk, hayat, giiliimsemek, aile gibi metaforlar1 ortaya koymustur.
Ortaokul 6grencilerinin yardimseverlik ile ilgili ifadeleri incelendiginde yardimseverlik
temasmin igten gelen bir duygu oldugu ilgili c¢alismada Dbelirtilmistir. Ayrica
yardimseverligin yalnizca insanlarla smirli olmadigi diger canlilart da kapsadigi
ogrenciler tarafindan diisiinilmektedir. Aktepe (2015) “Etkinlik Temelli Deger
Egitiminin Ogrencilerin Yardimseverlik Tutumlarina Etkisi” isimli ¢alismasinda
ogrencilerin yardimseverlik degerinin tanimina iligkin goriisleri incelendiginde
ogrencilerin genel olarak yardimseverlik degerini yiizeysel ifadelerle agikladiklari
goriilmiistiir. Celik ve Dogan Kahatli (2022) “Ortaokul Ogrencilerinin K&k Degerler
Hakkindaki Metaforik Algilar1” adli arastirmasinda yardimseverligin kisiye destek olarak
kisinin hayatin1 kolaylastirmaya yarayan bir deger olarak gérmekte ayrica yardimseverlik
degerinin olugmasi i¢in dayanisma, birlik ve beraberligin olmasi gerektigini savunmustur.

“Yardimlariniz nelerdir?” sorusundan elde edilen “yardimlariniz” temasi1 dahilinde 7 alt
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tema belirlenmistir. Bunlar saglik yardimi, hayvanseverlik, deprem yardimi, diiskiine
yardim, arkadasa yardim, yaglilara yardim, bagis yapmak olarak ifade edilmistir.
Ogrenciler yardimlariniz temas:1 dahilinde maddi ve manevi yardimlardan
bahsetmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin hem toplumsal yardimlasma ve sorumluluk
bilinciyle hareket ettiklerini hem de yardimlasma degerlerini i¢sellestirip bu bilince sahip
olduklarin1 gostermektedir. Gokalp (2022) “Ortaokul Ogrencilerinin Yardimseverlik
Degerinin Incelenmesi” adli arastirmasinda ortaokul ogrencilerinin yardimseverlik
degerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmigtir. S6nmez ve Akincan (2013) “Ortaokul
Ogrencilerinin “Yardimseverlik” Degeri ile Ilgili Metefor Algilar” adli ¢aligmasinda
ogrencilerin yardimseverlik degeri ile ilgili metaforik algilari arastirarak ogrencilerin
yardimseverlik degerini énemsedikleri sonucuna ulasilmistir. Giiler’in (2022) “Ilkokul 4.
Siniflarin Yardimseverlik Degerine Yonelik Algi ve Deneyimleri: Fenomenolojik Bir
Arastirma” adli ¢alismasinda, ilkokul 4. siif 6grencilerinin yardimseverligi yaglilara,
anne-babaya, hayvanlara yardim etme ve komsuya ikramda bulunma seklinde
tanimladiklar1 belirlenmistir. “Yapilan Calismalar” temas: dahilinde 10 alt tema
belirlenmis olup; LOSEV, Kizilay, Yesilay, TEMA, Belediye, Dariissafaka, AFAD,
AKUT, Asevi, Valilik olarak ifade edilmistir. Ogrenciler bu tema dahilinde iilkemizde
var olan yardim kuruluslarina degindikleri goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar temasi ile
ilgili ogrenciler, iilkemizde varligmmi silirdiiren yardim kurumlarina degindikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde yasanan giincel olaylar cergevesinde

duyduklar1 ve gordiikleri yardim kurumlarina ifadelerinde yer vermislerdir.

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik 6grencilerin yardimseverlik kavramina
iliskin gostergeleri kullanim durumlari: Goriintiisel Gosterge 35, Belirti 28, Simge 24 adet
seklindedir. Ogrenciler ¢aligmalarinda en ok goriintiisel gostergeyi kullanmugtir.
Cemiloglu ve Taskesen’in (2023) arastirmasinda dgrenciler en ¢ok simgeyi kullanirken
en az gorlntiisel gostergeyi kullandiklart goriilmistiir. Balgik ve Taskesen (2022) ise
calismalarinda elde ettikleri sonuca gore Ogrencilerin en cok goriintlisel gostergeyi
kullandigin1 ifade ederken ardindan en ¢ok simgeyi ve en az belirtiyi kullandiklar
goriilmiistiir. Tiirkcan (2013) ise “Cocuk Resimlerinin Analizinde Gostergebilimsel Bir
Yaklagim™ adli arastirmasinda 6grencilerin ¢izdikleri resimler dogrultusunda sirastyla en
cok gorintiisel gostergeyi, simgeyi ve en az belirtiyi kullandiklar1 goriilmiistiir.

Goriintiisel gostergeyi kullanan 6grenciler soziinii ettikleri yardim ¢alismalarin1 dogrudan
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aktararak gostermistir. Belirtiyi kullanan dgrenciler yardimlarinin uygulama agamasini da
resimlerinde gostermistir. Simge kullanan 6grenciler ise yardim ettikleri kisileri veya
yardim amagl birlikte ¢alistiklar1 kurumlarin logolarini kullanarak simgeyi ¢izimlerinde

kullanmustir.

Arastirmanin ii¢iincii alt amacina gore 6grencilerin resimlerindeki gostergeleri
kullanma durumlarinin dagilimlar1 goriintiisel gosterge + belirti + simge 18 Ogrenci,
gorintiisel gosterge + belirti 9 6grenci, goriintiisel gosterge + simge 6 68renci, goriintiisel
gosterge 2 6grenci, sadece belirti 1 6grenci tarafindan kullanilmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde Ogrencilerin yarist ¢aligmalarinda goriintiisel gosterge + belirti + simge
gostergelerinin 3’iinii de kullandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 3’ii disinda geri kalani en
az iki gosterge tiiriinii resimlerinde kullandiklar1 goriilmistiir. Cemiloglu ve Tagkesen’in
(2023) galismasinda yer alan 32 6grencinin 9’u haricinde diger tiim 6grencilerin en az iki
gosterge tiirtint kullandiklar1 goriilmistiir. Balgik ve Taskesen ise (2022) ¢aligsmalarinda
yer alan 34 6grencinin 6’s1 haricinde diger tiim 6grencilerin goriintiisel gosterge + belirti
+ simge basta olmak {lizere en az iki gosterge tiirlinii kullandiklar1 goériilmiistiir. Bu
gosterge cesitliligi 0grencilerin sanatsal ifadelerinde sembolik diisiinme becerilerinin

gelismis oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt amacina yonelik bulgular incelendiginde 6grencilerin
yazdiklar1 yardimseverlik kavrami ile ¢izdikleri yardimseverlik kavrami arasinda
dogrudan bir iliski oldugu saptanmustir. Ozcan (2021) “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal
Sorumluluk Diizeyleri” adli aragtirmasinda, 6grencilerin sosyal sorumluluk diizeylerinin
yiiksek oldugu ve bu diizeyin cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik basar1 gibi degiskenlere
gore farklilik gosterdigini ifade etmistir. Bu sonug, yardimseverlik degerinin sosyal

sorumlulukla iligkili oldugunu ve ¢esitli faktorlerden etkilendigini ortaya koymaktadir.

Sonu¢ olarak degerler egitimi baglaminda yardimseverligin sanat yoluyla
ifadesinin tespit edilmesi amaglanan bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin yardimseverlik
kavramini algilayis pratiklerinin sanatsal ifadelerine yansima bigimleri ortaya konulmaya
calisilmistir. Bas ve Kaptan (2018) sanatsal yaraticilik becerisinin yalnizca sag beynin
hayal giiciine dayal1 diisiince yapisina degil ayn1 zamanda bilimsel arastirmalarin temelini
olusturan sol beynin analitik, planli ve mantiksal diisiinme becerilerine de gereksinim

duydugunu ifade etmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin yardimseverligi hem bireysel
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hem de toplumsal bir deger olarak i¢sellestirdiklerini ve bu degeri ¢cok boyutlu bir sekilde
ifade edebildiklerini gostermektedir. Literatiirdeki ¢aligmalar bu bulgular1 destekler
nitelikte olup o6grencilerin yardimseverlik degerini benimseme diizeylerinin yiiksek

oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu aragtirmada elde edilen bulgular, ortaokul Ggrencilerinin yardimseverlik
kavramini hem yazili hem de gorsel olarak genis bir perspektiften ele aldiklarini ortaya
koymaktadir. Ogrenciler, yardimseverligi karsiliksiz yardim etme, toplumsal dayanisma
ve i¢ten gelen bir duygu olarak tanimlamis; maddi ve manevi yardimlar1 kapsayacak
sekilde cesitli eylemlerle somutlastirmugtir. Ogrenciler, giincel ve tarihi yardim
organizasyonlariyla ilgili farkindaliklarim ifade etmis; LOSEV, Kizilay, Yesilay gibi
kuruluslarin yani sira sadaka tasi, askida ekmek gibi uygulamalara da yer vermistir.
Gorsel ¢aligmalarda ise 6grencilerin tli¢ farkli gosterge tiirlinii (goriintiisel gosterge, belirti
ve simge) siklikla bir arada kullandiklari tespit edilmistir. Yazili anlatimlar ile ¢izimlerde
ortaya konulan yardimseverlik temalar1 arasinda genel olarak anlamli bir iliskinin
bulundugu, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini hem s6zel hem gorsel olarak tutarl bir
bicimde ifade edebildikleri goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin yardimseverlik degerini
igsellestirdiklerini ve ¢ok boyutlu olarak ifade etme becerisine sahip olduklarini

gostermektedir.
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ONERILER

Mevcut ¢alisma, yardimseverlik degeri baglaminda ortaokul 6grencilerinin yazili
ve gorsel anlatimlarini inceleyerek degerler egitiminin ¢ok boyutlu dogasina dikkat
cekmeye calismistir. Literatiirde sosyal bilgiler (Kan, 2010), beden egitimi (Oztiirk Kuter
& Kuter, 2016), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (Kaymakcan & Meydan, 2011), okul dncesi
egitimi (Aral & Kadan , 2018) gibi farkli disiplinlerde degerler egitimi iizerine ¢esitli
arastirmalar yapilmis olmakla birlikte, gorsel sanatlar alaninda bu konunun yeterince ele
alinmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda, ¢calisma gorsel sanatlar egitimi literatiiriine katki

saglayacag diisiniilmektedir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda gorsel sanatlar derslerinde degerler egitiminin
daha sistematik bir sekilde yapilandirilmasi nerilmektedir. Ogrencilerin hem yazili hem
de gorsel ifadelerinde yardimseverlik temasina dair gii¢lii baglamlar kurduklari gériilmiis;
bu durum, sanat yoluyla deger aktariminin etkili bir yontem olabilecegini gostermistir.
Bu nedenle 6gretim programlarinda deger temelli gorsel sanatlar etkinliklerine daha fazla
yer verilmesi Ogrencilerin biligsel, duyussal ve estetik gelisimlerine olumlu katki

saglayabilir.

Sonug¢ olarak bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler gorsel sanatlar
egitiminin sadece estetik beceriler kazandirmakla kalmayip ayn1 zamanda 6grencilerin
etik ve toplumsal degerleri igsellestirmelerinde de etkili olabilecegini ortaya koymustur.
Bu nedenle gorsel sanatlar egitimi baglaminda degerler egitiminin hem teorik hem

uygulamali yonleriyle ele alindig1 ¢ok disiplinli ¢aligsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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02’nin Calismasi ve Yanitlari
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03’iin Cahsmasi ve Yanitlar:
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05’in Cahsmasi ve Yanitlar

06’nin Calismasi ve Yanitlari
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O7’nin Calismasi ve Yanitlari

08’in Cahsmasi ve Yanitlar
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09’un Cahsmasi ve Yanitlar:
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012’nin Calhismasi ve Yanitlari
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013’iin Calismasi ve Yamtlar:
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015’in Cahsmasi ve Yamtlar:

016’nin Calismasi ve Yanitlari
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017’nin Cahsmasi ve Yamtlar

018’IN Cahsmasi ve Yamtlari
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019’un Cahismasi ve Yamtlar:
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021’in Cahsmasi ve Yamtlar
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023’iin Calismasi ve Yamtlar:

024’iin Cahsmasi ve Yamtlar:

83



025’in Cahsmasi ve Yamtlar:
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027’nin Cahismasi ve Yamtlar

028’in Cahsmasi ve Yanitlar:
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029’un Calismasi ve Yamtlar:

030’un Calismasi ve Yamitlar:
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031’in Cahsmasi ve Yamtlar:

032’nin Calismasi ve Yanitlari
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033’iin Caliymasi ve Yamitlar
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035’in Cahsmasi ve Yanitlar:

036’nin Cahsmasi ve Yamitlary
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