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Bu aragtirma, Ortadgretim 10. Sinif I. Yabanci Dil dersi 6gretim programinin
konusma becerisi kazanimlarinin deneyimsel 6grenme kuramma dayali Ingilizce dil
egitiminin 10. smif Ogrencilerinin konugma becerilerine ve konusma tutumlarina
etkisinin degerlendirilmesini amag¢lamaktadir.

Arastirmada karma arastirma yontemlerinden es zamanli paralel model
kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda 10. Sinif 6grencilerinden giinliiklerle
veriler toplanirken nicel boyutunda ise on test- son test kontrol gruplu deneme modeli
ile Yabanci Dil Konusmaya Karst Tutum Olgegdi, uygulama smavi ve gozlemler
yapilmistir. Nitel verilerin analizi asamasinda betimsel analiz ve igerik analizinden
nicel verilerin analizinde ise SPSS programi ile betimsel ve kestirimsel istatistik
tekniklerinden yararlanilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin konusma becerisine
yonelik uygulama 0n test ve son test notlari ile yabanci dil konugmaya yonelik tutum
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken yabanci dil konusmaya
yonelik tutum son test puanlarinda ise deney grubu lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Ogretmen gozlemlerinde yine deney grubu lehine anlamli farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Giinliiklerde ise 6grenciler genel olarak faaliyetlerin konugma
becerilerine ve yabanci dil tutumlarina olan pozitif etkisini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Foreign Language education, experiential learning theory,
English language education, speaking skill, attitude and achievement, acquisition

2024, 129 sayfa
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis

Pinar OZYURTER
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Postgraduate Education Institute
Department of Educational Sciences

Supervisor: Do¢. Dr. Derya GOGEBAKAN YILDIZ

In this study, the aim of this study is to evaluate the effect of English language
education based on experiential learning theory on 10th grade students' speaking skills
and speaking attitudes.

In the study, simultaneous parallel model, one of the mixed research methods,
was used. In the qualitative dimension of the study, data were collected from 10th
grade students through diaries, while in the quantitative dimension, the Attitude
Towards Foreign Language Speaking Scale, practice exam and observations were
made with the pretest-posttest control group experimental model. Descriptive analysis
and content analysis were used in the analysis of qualitative data, and descriptive and
predictive statistical techniques were used in the analysis of quantitative data with
SPSS program.

In the study, there was no significant difference between the pre-test and post-
test scores of the participants in the experimental and control groups for speaking skills
and the pre-test scores of attitudes towards speaking a foreign language, while a
significant difference was found in favor of the experimental group in the post-test
scores of attitudes towards speaking a foreign language. In teacher observations, it was
determined that there were significant differences in favor of the experimental group.
In the diaries, students generally expressed the positive effects of the activities on their
speaking skills and foreign language attitudes.

Keywords: Foreign Language curriculum, experiential learning theory,
speaking skills in English language education, attitude and access

2024, 129 pa
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1. BOLUM

GIRIS

Tiirkiye'deki yabanci dil &gretiminin kokenleri Osmanli Imparatorlugu'na
kadar uzanmaktadir. Osmanli doneminde, Tiirk¢e disinda Arapca ve Farsca gibi diller
de Ogretilmistir. Ancak, 1699'da imzalanan Karlof¢ca Antlagmasi ile Avrupa
devletleriyle olan iligkilerde Bati dillerini bilen kisilere olan talep artmis ve Bati
dillerinin ~ 6gretilmesi  caligmalar1  baslamistir. Bu  donemde, Osmanlh
Imparatorlugu'nda Avrupa dillerini bilenler genellikle gayrimiislim Osmanlilar
arasinda bulunmaktaydi. Bu sebeple, onlar terciiman olarak yabanci elgilik ve
konsolosluklarda gorev alarak yabanci devletlerin himayesine girebiliyor ve cesitli
ayricaliklara sahip oluyorlardi. Divan-1 Hiimay(n terciimanlari, yine genellikle
gayrimiislim Rumlar arasindan segilirdi. Ancak, 1821'deki Yunan Isyani'nda Divan-1
Hiimayln terclimanlarinin bu isyana karistig1 anlasilinca, Osmanli Devleti yabanci dil
bilen Tiirk memurlar yetistirmek i¢in egitim faaliyetlerine baslad1 (Demiryiirek, 2013).
Yabanci dil egitimi, Fransizca ile baslayarak 1868'de Galatasaray Sultanisi'nin
acilmasiyla yeni bir doneme girdi. Galatasaray Sultanisinin agilmasiyla birlikte,
okullarda yabanci dil 6gretimine her gecen y1l daha fazla 6nem verilmeye basland1 ve
Fransizcanin zorunlu, Ingilizce ve Almanca'nin ise se¢meli olarak ogretilmesi
benimsendi (Demirel, 2016). 1873 yilinda temelleri atilan Dariilsafaka Lisesi,
Tiirkiye'nin egitim alanindaki gelisiminde Oncii bir rol iistlenmistir, 6zellikle de
basarili Fransizca egitimi ile dikkat ¢ekmistir. Bu okul, lilkemizdeki 6zel okulculugun
baslangicinda oOnemli bir kilometre tast olmustur. Yeni kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin, ¢agdas uygarlik seviyesine ulagabilmesi i¢in yabanci dil 6gretimi
stratejik bir oneme sahip olmugstur. Yabanci dilin yayginlagtirilmasi, tilkenin yonetim
kademesince modernlesme siirecinin kritik bir unsuru olarak goriilmiistir.

1928de kurulan Ankara Koleji, 1952'ye kadar Ingilizce destekli egitim vermis,

ancak daha sonrasinda Ingilizce egitime ge¢mistir. Bu, o dénemde iilkedeki egitim
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politikalarinin ve wulusal hedeflerin yabanci dil egitimine verdigi Onemin bir
yansimasidir.

Resmi okullarin {icretsiz egitim vermesinin yani sira, 6zel okullarin nitelikli
egitim sunma amaciyla ortaya ¢ikmasiyla birlikte, yabanci dil 6gretimi 6ncelikli ve
hayati bir hedef haline gelmistir. Demirel (2016) Ikinci Diinya Savasi'nin ardindan,
uluslararas: iliskilerin yeniden sekillenmesi ve yeni bir diinya diizeni kurma
cabalariyla birlikte, yabanci dil Ogretimi iizerine yapilan arastirmalar Onem
kazandigini belirtmistir. Bu doénemde {iniversitelerin dil bilimi ve psikoloji
boliimlerinde yabanci dil 6grenimi iizerine yapilan ¢aligmalar artmustir. ilerleyen
yillarda, yabanci dil dgretiminde 6nemli bir yere sahip olacak olan Isitsel-Dilsel
(Audio-Lingual) Yontem ise 1950'lerde kullanilmaya baslanmistir (Bekleyen, 2015).
Diinya genelinde yabanci dil 6gretimine dair gelismeler yasanirken, iilkemizde de bu
alandaki ihtiyaclar g6z Oniine alinarak yabanci dil O6gretim programlarinin
gelistirilmesi ¢alismalar1 baslatilmistir. ilk olarak 1972'de Milli Egitim Bakanligi'na
bagli olarak "Yabanci Diller Ogretimi Gelistirme Merkezi" kurulmus, ardindan
olusturulan yabanci dil programi 1972-1973 6gretim yilinda otuz iki okulda deneme
amacli olarak uygulanmistir. Bu deneme uygulamasi 1973-1977 yillar1 arasinda tim
orta Ogretim kurumlarina yayginlastirilmistir. 1983'te ise Anadolu Liseleri igin
Ingilizce programi hazirlanmis ve 1984 yilinda uygulamaya konulmustur (Bekleyen,
2015).

1988 yilinda baslatilan kur sistemi bir yil sonra uygulamadan kaldirilmistir.
1997 yilinda ilkokul 4. ve 5. siniflarinda Ingilizce dersi mecburi dersler arasina alinmis
ve 2013 yilindan itibaren Ingilizce zorunlu ders olarak ilkokul 2. siniftan itibaren
Ogrencilere verilmeye baglanmistir (Demirel, 2016). Bu siireg, iilkemizin yabanci dil
egitimindeki evrimini ve zorunlu egitim programlarinin gelisimini yansitmaktadir.

Bu siirecte, yabanci dil egitimine yonelik farkli yaklagimlar denenmistir.
Ornegin, yabanci dil agirhikli liseler (siiper liseler) ve Anadolu liselerinin hazirlik
siiflar1 gibi 6zel egitim modelleri gelistirilmistir. Ayrica, 6zel okullarin okul 6ncesi
siniflarindan itibaren Ingilizce programlari uygulanmasi gibi farkli yaklasimlar da
denenmistir. Ancak, bu cesitli ¢oziim arayislarina ragmen, iilkemizin Ingilizce

yeterliligi konusundaki siralamasini 6nemli dlciide iyilestirememistir. 2015 yilindaki



Ingilizce Yeterlilik Gostergesi (EPI- English Proficiency Index) galismasina gore,
tilkemiz 70 iilke arasinda 50. sirada yer almistir. Bu durum, yabanci dil egitimindeki
mevcut zorluklar1 ve gelistirilmesi gereken alanlar1 vurgulamaktadir.

Bu sonuglar, Tirkiye'de yabanci dil 6gretiminin, Milli Egitim Bakanligi'nin
politikalar1 ve c¢abalarina ragmen istenilen diizeyde olmadigimi gosterebilir.
Ogrenciler, ikinci smiftan baslayarak on ikinci sinifa kadar olan on bir y1l boyunca
yabanci dil egitimi almasina ragmen, giinliik hayatlarinda Ingilizceyi etkin bir sekilde
kullanamadan mezun olmaktadirlar. 2013 yilinda British Council ve Tiirkiye Ekonomi
Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV, 2013) isbirligi ile gerceklestirilen bir
aragtirmaya gore, Tiirkiye genelindeki 6grencilerin %90'indan fazlasi, 1000 saatten
fazla Ingilizce dersine ragmen temel becerileri kazanamadigi goriilmektedir.

Bu durum, mevcut egitim sisteminin yabanci dil 6gretimindeki zorluklarini ve
basariya ulagmak i¢in daha etkili yontemlere ihtiyaci oldugunu gostermektedir.
Egitimde daha etkili stratejilerin benimsenmesi ve &grencilere pratik Ingilizce
kullanimi i¢in firsatlar saglanmasi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin egitim ve
desteklenmesi de Onemli bir faktordiir, ¢iinkii nitelikli egitim veren egitmenler
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynamaktadirlar. Bu baglamda,
daha etkili yontemlerin uygulanmasi ve ogrencilere pratik Ingilizce kullanma
firsatlarinin artirilmasi, Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin kalitesini artirmak ig¢in
atilmas1 gereken adimlardan bazilaridir (Ozcan, 2021).

Bu sorunu ¢d6zmek icin bugiline kadar bircok alanda revizyonlar yapilmis
olmasina ragmen, hedeflenen beklentilerin ¢ok gerisinde kalindigi sdylenebilir. Ders
saatlerinden, ekipman eksikliklerine, egitim materyallerinden 6gretim programlarina
kadar pek ¢ok farkli alanda degisiklikler yapilmistir. Ancak, bu siiregte istenilen
ilerleme saglanamamistir. Her yil EF sirketi tarafindan diizenli olarak hazirlanan
Ingilizce Yeterlilik Endeksi verilerine gére, Tiirkiye 2012'de 54 iilke arasinda 32.
sirada yer alirken, 2017'de 80 iilke arasinda 60. siraya gerilemistir EPI (2024).

Ozellikle devlet okullarinda uzun yillar yabanci dil egitimi alan dgrencilerin,
dilbilgisinden Gteye gitmeden zorunlu egitim hayatlarini tamamlamis olmalar1 dikkat
cekicidir. Yabanci dilini gelistiren 6grenciler ise genellikle ailelerinin sosyal ekonomik

imkanlarina veya bireysel gayret ve ¢abalarina bor¢lu olmuslardir. Bu durum, egitim



sisteminin esitsizlikleri ve Ogrenciler arasindaki farklar1 giderecek adimlarin
atilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, yabanci dil egitimindeki eksikliklerin
giderilmesi i¢in daha kapsamli ve etkili stratejilerin benimsenmesi gerekmektedir
(Aytekin ve Ates, 2020).

Ogrencilerin, yabanc1 dil 6grenme siirecinde 6nceden var olan yetersizlik veya
basarisizlik  korkular1 nedeniyle bireysel c¢abalarindan vazgegtikleri sikga
goriilmektedir. Gilinlimiizde, yabanci dil egitiminde kullanilan ¢esitli yontemler ve
teknikler sayesinde bu tiir 6n yargilar, 6grenilmis ¢aresizlik halini asarak gerceklesen
bir kehanete doniigebilir. Bununla birlikte, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi
ilgisizlikleri, motivasyonlarini tamamen yok edebilir. Bu durum, egitimcilerin ve dil
O0gretim uzmanlarinin 6grencilerin motivasyonunu artirmak ve ilgilerini ¢ekmek i¢in
cesitli stratejiler gelistirmesini gerektirebilir. Ogrencilerin gercek diinyada yabanci dil
becerilerini nasil kullanabileceklerini gérmelerine olanak taniyan etkilesimli ve
uygulamali yaklagimlar 6nemlidir. Ayrica, 0grencilere dil 6grenmenin kisisel ve
mesleki gelisimlerine nasil katki saglayabilecegi konusunda farkindalik yaratilmasi da
onemlidir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin motivasyonunu artirmak
ve ilgilerini canli tutmak icin ¢esitli stratejilerin benimsenmesi ve uygulanmasi
gerekmektedir. Bu, daha etkili bir 6grenme siireci ve daha basarili dil 6grencileri igin
temel olusturabilir (Oral, 2010).

S6z konusu sistemin temelinde, yabanci dil 6gretimine yonelik bazi yanilgilar
bulunmaktadir. Bu yanilgilar, ¢cag dis1 teknik ve yontemlerin kullanilmasina neden
olmustur. Ornegin, arabay: kullanmay1 6grenmek isteyen bir adaymn teorik bilgileri
Ogrenip yazili sinavdan tam puan almasi miimkiindiir. Ancak, hi¢ ara¢ kullanmamis
bir siirticli adayinin gergek trafikte basarili olmasi icin pratik deneyime ihtiyaci vardir.
Benzer sekilde, hi¢ yiizme bilmeyen bir kisinin teorik olarak yiizme konusunda bilgi
sahibi olmasi, kendisini ger¢ek bir denizde su yiiziinde tutmaya yetmeyecektir. Pratik
beceriler, teorik bilginin yaninda 6nemlidir ve bu becerilerin kazanilmasi ig¢in
uygulamali egitim gerekmektedir. Yabanci dil 6greniminde de benzer bir durum séz
konusudur. Temel amag, iletisim kurabilmektir. Yabanci dil 6gretiminin nihai hedefi,
bireylerin giinliik hayatta baska bir dilde iletisim kurabilmesini saglamaktir. Bu

nedenle, yabanci dil 6gretiminde sadece dilbilgisi ve kelime bilgisi tizerinde durmak



yeterli olmayabilir. Pratik konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi de 6nemlidir. Egitim programlarinin, bu becerileri kazandirmaya yonelik
olmast gerekmektedir. Sonug¢ olarak, yabanci dil Ogretimindeki amag, filolog
yetistirmek degil, bireylerin gercek hayatta etkili bir sekilde iletisim kurabilmelerini
saglamaktir (Tertemiz ve Agirdere, 2015).

Yabancit dilde iletisim, bebeklikten itibaren ana dilimizi 6grenirken
kullandigimiz siirece benzer bir siireg izler. Bu siirecte, 6nce dinleyerek bilgi depolanir
ve ardindan bu bilgiyi kullanarak konusma becerisi gelistirilir. Bu nedenle, yabanci dil
ogretiminde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak dijital ¢agin niteliklerini
yansitan yontemlerin acil bir sekilde kullanilmasi gerekebilir. Geleneksel not sistemine
dayali yontemlerin terk edilmesi ve sadece 6grencinin gelisimini degerlendiren geri
bildirimlere dayali degerlendirmelerin yapilmasi da 6nemli olabilir. Ogrencilerin
ilerlemelerini anlamak ve gerektiginde destek saglamak igin geri doniitlere dayali
degerlendirme siiregleri benimsenmelidir (Yiice, 2005).

Sahin'in ifade ettigi gibi, yabanci dil egitimindeki yaklagimlarin giincellenmesi
ve Ogrencilerin 6grenme siirecine daha etkili bir sekilde uyum saglamasi i¢in ¢agin
gereksinimlerine uygun metot ve yontemlerin kullanilmasi énemlidir (Sahin, 2018).

Kiiresellesmenin etkisiyle 21. yiizyilda sanal diinya zorunlu olarak gelismis ve
Ingilizce iletisim artik bir tercih degil, kagmilmaz bir ihtiyag haline gelmeye
baslamistir. Bu kiiresel ortamda, Ingilizce dilinin yaygin olarak kullanilmasi, egitim
sistemlerinde de bu dili 6gretme zorunlulugunu beraberinde getirmistir. Ulkemizde de,
Cumhuriyetin kurulusundan sonra Ingilizce 6gretimi konusunda gesitli yaklasimlar ve
programlar uygulanmaya baslanmistir. Ancak, bu alana olduk¢a 6nem verilmesine
ragmen, Ingilizce 6greniminde 6grencilerin temel becerileri kullanma diizeylerinin
istenen hedeflere ulasmasi miimkiin olmamistir (Taylan, 2017).

Temel egitimden itibaren uzun yillar boyunca Ingilizce 6grenen grencilerin,
bu siire¢ sonunda 6zellikle konugma becerisi gibi temel becerilerde yeterli seviyeye
ulasamadiklar1 gériilebilir. Bu durumda, mevcut Ingilizce dgretim yontemlerinin
etkinligini sorgulamamizi gerekebilir. Belki de 6grencilerin pratik iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in daha farkli ve etkili yontemlere ihtiya¢ olabilir. Bu baglamda,

Ingilizce 6gretiminde kullanilan metotlarin ve programlarin gdzden gegirilmesi ve



giincellenmesi gerekebilir. Ayrica, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in daha
fazla pratik imkani1 sunulmasi da 6nemli olmaya baglamistir. Bu sekilde, 6grencilerin
Ingilizceyi giinliik hayatta etkin bir sekilde kullanmalar1 ve iletisim becerilerini
gelistirmeleri desteklenebilir (Oral, 2010).

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu, 2015 yilinda bu durumu
degistirmek icin Ortadgretim I. Yabanci Dil Dersi Ogretim Programini 9-12. siniflar
i¢in Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOCP) seviyelerine (CoE,
2011) uygun olarak adapte etmistir. Bu programla, lise &grencilerinin Ingilizce
ogrenme ihtiyaglarim karsilamak hedeflenmistir. Ogrencilerin lise diizeyi Ingilizce
dersine Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi Al seviyesinden baslayip
asamal1 olarak A2-B2 seviyelerine ilerlemesi planlanmistir. Son olarak, 6grencilerin
Ingilizce hazirlik sinifina gitmelerine bagl olarak, en azindan B2+ seviyesinde veya
daha yiiksek bir Ingilizce seviyesine ulasarak liseden mezun olmalar1 amaclanmustir.
Bu sekilde, ogrencilerin Ingilizce dil becerilerinin daha kapsamli bir sekilde
gelistirilmesi ve daha yiiksek bir dil yeterliligi seviyesine ulagsmalar1 hedeflenmektedir.

Onuncu smif I. Yabanci Dil dersi miifredatinda, 6grencilerin Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Programi'nda (CEFR) belirtilen A2+ seviyesinden Bagimsiz
Kullanic1 Diizeyinde B1 seviyesine geg¢is yapmalar1 hedeflenmektedir. Bu gecis
siirecinde, oncelikle dinleme ve konusma becerilerinin giinliik dilde sik¢a kullanilan
kelimelerle desteklenerek gelistirilmesi  Oonemsenmistir.  Ayrica, 10. smif
Ogrencilerinin yaglar1 ve ana dillerindeki gelisimleri goz oniinde bulundurularak,
okuma ve yazma etkinliklerine de dinleme ve konusma aktiviteleriyle iliskilendirilmis
sekilde esit agirlik verilmistir. Bu yaklasim, Ogrencilerin farkli ihtiyaclarina ve
yeteneklerine uygun bir dil 6grenme deneyimi saglamay1 amacgladigi diistiniilmektedir.

Ancak, 10. sinif 6gretim programinda telaffuz hatalarinin kalici olmamasi igin
6zel bir dnem verilmistir. Tiim becerilerin ger¢ek hayatta dil kullanimina paralel olarak
birbiriyle iligkili ve birbirlerini destekleyen aktiviteler ve materyallerle 6grencilere
sunulmas1 hedeflenmistir. Ogrencilerin, hem yabanci dilde hem de genel kiiltiir
alanlarinda bildikleri konulardan bilmedikleri konulara yonlendirilmesi, programin
temelini olusturur. Buna ek olarak, G6grencilerin dilin biitiinsel bir yapt olarak

goriilmesi ve pratik yapmalar1 tesvik edilmektedir. ingilizceyi rahat ve akici bir sekilde



kullanabilmelerinin yani sira, 10. sinif Ogrencilerinin kendilerini farkli alanlarda,
konularda ve diizeylerde hem s6zlii hem de kisa yazili ifadelerle ifade edebilmeleri
beklenmektedir. A2+ (Temel Diizey Kullanici) seviyesinde, 6grenciler basit ve giinliik
konusmalar1 zorlanmadan anlar ve gerektiginde gilindelik, tahmin edilebilir konularda
yardim alip iletisim kurabilirler. Genel olarak, belirli durumlarda tereddiit etse de,
sikca karsilasilan giinliik konusmalarin iistesinden gelme yetenegine sahiptir. Ornegin,
basit climlelerle kendini nasil hissettigini ve duygularini ifade edebilir ve ¢evresindeki
giinliik olaylar hakkinda detayli tanimlar yapabilir (kisiler, yerler, bir is veya okul
deneyimi gibi). Ayrica, gecmis deneyimlerini, kisisel yasantilarini, aliskanliklarini,
giinliik rutinlerini, planlarini, hazirliklarii, sevdigi ve sevmedigi seyleri anlatma
konusunda A2 seviyesine kiyasla daha yeteneklidir.

B1 (Bagimsiz Kullanic1) seviyesi, gecis seviyesi olarak kabul edilir ve bu
seviyedeki Ogrencilerin iki temel 6zelligi vardir. Ilk olarak, diisiincelerini ifade
edebilme ve iletisimi siirdiirebilme yetenegine sahiptirler. Ornegin, bu seviyedeki bir
ogrenci genellikle ¢evresindeki uzun konusmalar takip edebilir, istedigi ana konulara
aciklik getirebilir ve dil yapilarim1 ve kelimeleri segcmek i¢in ara ara duraklasa da
iletisimini anlamli bir sekilde siirdiirebilir. B1 seviyesindeki bir 6grencinin diger
onemli dzelliklerinden biri, giinliik problemlerle basa ¢ikabilme yetenegidir. Ornegin,
nadiren karsilagilan toplu tagima problemleriyle bas edebilir ve seyahat planlamasiyla
ilgili seyahat temsilcileriyle yapilan goriismelerde veya seyahatler sirasinda ortaya
cikabilecek durumlarla basa c¢ikabilir. Ayrica, alisilmis konulardaki giinliik
konusmalara hazirliksiz olarak katilabilir ve plan yapmadan iletisim kurabilir.

Ancak, yabanc1 dil 6gretiminde ge¢gmisten giinlimiize kadar biiyiik mesafeler
kat edilmis olmasina ragmen, teorik olarak gii¢lii ve cagin ve 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayabilecek ¢ok yonlii bir 6gretim programinin olmasina ragmen, hala beklenen
basariya ulasilamamistir. Cilinkii sahip olunan bilgi ve becerilerin kullanilmasi
konusunda gereken pratik yapilmadig stirece, bilgi birikimi tek basina yeterli degildir.
Bir arabanin sahip olabilecegi en gelismis teknolojiye sahip olabilirsiniz, ancak eger
aracit kullanmay1 bilmiyorsaniz, aracin ger¢ek performansin1 goremeyebilirsiniz.
Bundan dolayi, sahip olunan teorik bilginin siniflarda uygulanabilmesi igin

Ogretmenlerin programin amag ve hedefleriyle uyumlu bir sekilde hareket etmeleri ve



ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaglarin1 karsilayacak yontem ve teknikler kullanmalari
gerekmektedir. Bu nedenle, sadece teorik bilgiye dayal gii¢lii bir programin yani sira,
ogretmenlerin Ogrencilerin gereksinimlerini ve beklentilerini anlamalar1 ve onlara
uygun Ogretim yontemlerini kullanmalarinin da son derece ©nemli oldugu

ongoriilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde yillardir yiiriitiilen birgok farkli galismaya ve uygulamaya ragmen
maalesef 6grencilerin yabanci dil konugma becerisi kazanimlarinda istenilen diizeye
ulasilamadig1 ongoriilmektedir. Bu da giindelik ve sosyal hayatta 6grencilerin yabanci
dili iletisim dili olarak kullanamamalarina Ingilizcenin matematik fizik kimya gibi
akademik bilgi iceren bir ders olarak goriilmesinden kaynaklanabilir. Ogrencilerin
yabanci dili iletisim dili olarak kullanamamasi bu konuda kendilerine olan
Ozgiivenlerini kaybetmelerine neden olurken ayni zamanda yabanci dil konugsmaya
kars1 6grencilerde olumsuz bir tutum da olusturabilir. Ogrencilere uygun yéntem ve
teknikler kullanilmadig i¢in 6grenciler yabanci dil konusma becerisini kazanmakta
yetersiz kalmakta ve bunun sonucunda da konugsma becerisine kars1 olumsuz tutum
gelistirirken bir taraftan da yine 6grencilerin olumsuz tutumlar yiiziinden yabanci dil
konusamiyorum algis1 olustugu ongoriilmektedir. Buda Ogrencilerin yabanci dil
konusma caligsmalarinda en bastan basarisizlig1 kabul ettikleri i¢in gerekli gayret ve
ilgiyi gosterememelerine neden olabilir. Ve bugiine kadar kullanilan ve kullanilmakta
olan biitlin yontem ve tekniklerden istenilen sonuglarin tam olarak alinmadigi
sOylenebilir.

Tiirkiye'deki insanlarin "Anliyorum ama konusamiyorum" seviyesinde
kalmasinin nedeni, sinif igi Ingilizce 6gretim ve dgrenme siirecinde kullanilan yéntem
ve teknikler ile bu yontemleri kullanan 6gretmenlerin yakindan iligkili olmasidir.
Yontemler, teknikler ve bunlar1 temel alan yaklagimlarin dogru tanimlanmasi,
Deneyimsel Ogrenme kuramina dayali Ingilizce dgrenme tekniklerinin anlasilmasi
acisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme ve 6gretme siireclerini teorik

olarak ele alan bir konumda bulunurken, yontemler 6grenme ortamlarinda nasil



ilerleyecegine dair belirli bir igerik ve yaklagima dayanirken, teknikler ise bu
yontemleri uygulamak i¢in adimlara doniisen unsurlar1 ifade eder (Bekleyen, 2015).
Bekleyen, (2015) yontem ile yaklasim arasinda net bir ayrimin zor oldugunu belirtir.
Ingilizce dgretimi alaninda, hangi yéntemin tam olarak ise yaradigma dair genel bir
mutabakat bulunmamaktadir, ¢iinkii farkli yaklagimlardan tiiretilmis ¢esitli 6gretim
yontemleri kullanilmaktadir ve bu yontemler ge¢misten giiniimiize devam etmektedir
(Kirki¢ ve Bora, 2017).

Ingilizce dilinin dgretiminde kullanilan bazi ydntemler, dil bilgisi ve geviri
lizerine yogunlagarak dil bilgisini 6grenme ve ardindan ¢eviri yapmay1 igerir. Diiz
varim yontemi, hedef dilde dogrudan iletisim kurmay1 hedefler. Kulak-dil aligkanlig:
yontemi, dilin isitilmesi ve tekrarlanmasi yoluyla 6grenmeyi vurgular. Biligsel
O0grenme yaklagimi, 6grenmeyi anlama ve diisiinme siireclerine dayandirir. Dogal
yontem, dogal dil edinimini taklit eder ve hedef dilde iletisim kurmay1 tesvik eder.
fletisimci yaklasim, dilin gercek iletisim durumlarinda kullanilmasma odaklanr.
Se¢meli yontem, Ogrencilere 68renme siirecinde segenekler sunar. Telkin yontemi,
siirekli tekrar ve ezberleme yoluyla 6grenmeyi tesvik eder. Grupla dil 6gretim
yontemi, gruplar halinde isbirligi yaparak dil 0grenmeyi tesvik eder. Sessizlik
yontemi, dilin pasif olarak anlasilmasina ve kullanilmasina odaklanir. Tiim fiziksel
tepki yontemi ise bedensel aktiviteler ve hareketlerle dil 6grenmeyi tesvik eder.

Tiim bu belirtilen farkli yontemlerin ve yaklagimlarin uygulanmasiyla yillar
icinde dil gelisiminde &nemli ilerlemeler kaydedilmistir. Ancak, Ingiliz egitimci Dick
Allwright'un 1991'de "Yontemlerin Oliimii" adli konugmasinda belirttigi gibi, dil
Ogretim yontemlerinin etkisi azalmistir. Gliniimiizde, kat1 kurallara dayali yontemler
yerine Ogrencilerin daha etkin olduklar1 yontem ve teknikler ¢aginda oldugumuz
diisiintilmektedir. Bu degisimle dolay1 dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bazi
ozellikler Jacobs ve Farrel’e gore (2013) su sekilde ifade edilmistir:

Ogretmenin benimsedigi yaklasim ve bu dogrultuda kullandig1 ydntemler ve
teknikler, 6grencilerin dil gelisimi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Cameron,
2001). Ingilizce &greniminde, dgretmenin kullandigi ydéntemin, 6grenme siireci
tizerinde onemli bir etkisi oldugu ydniinde bir¢ok arastirma yapilmistir (Kazu, Kazu,

ve Ozdemir, 2005).



Tam olarak yukarida belirtilen biitiin bu nedenlerden dolay1 ingilizceyi iletisim
dili olarak kullanabilmek i¢in Kolb’un deneyimsel 06grenme kuramindan
yararlanilmas1 6nerilmektedir. 1990’larin sonundan itibaren Avrupa Birligi tarafindan
finanse edilen projelerde yer alan egitim faaliyetleri Kolb’un deneyimsel 6grenme
temelli metot ve tekniklerden yararlanarak bu ekolde yetismis egitmenler tarafindan
diizenlenmistir. Bu egitim faaliyetlerinde katilimcilardan alinin geri doniitler ve
faaliyet uygulayicisi olan egitmenlerin gézlemleri oldukca olumludur. Sadece Avrupa
Birligi tarafindan finanse edilen projeler degil ayn1 zamanda Avrupa’daki bir¢ok
tilkede bircok okulda da deneyimsel 6grenme kuramindan yararlanilmaktadir. Hatta
sadece bu kurama dayal1 egitim veren okullar bulunmaktadir (Sahin, 2022).

Deneyimsel o6grenme kurami, 20. yilizyiln O6nemli bilim insanlarinin
caligmalarina dayanir. Bu kuram, John Dewey'in deneyime dayali 6grenmeyi
vurgulayan yaklagimi, Kurt Lewin'in 6grenme siirecinde bireylerin aktif katiliminin
Oonemini vurgulamasi ve Jean Piaget'nin zekanin dogustan gelen bir 6zellik olmadigin,
kisi ve gevre etkilesiminin sonucu oldugunu belirtmesi gibi temel diisiincelere dayanur.
Bu bilim insanlari, yetiskin egitimi i¢in biitlinciil bir deneyimsel 6grenme siireci ve
modeli gelistirmeye yonelik calismalar yapmislardir (Kolb, 1984). Deneyimsel
o6grenme kuramini en kapsamli sekilde aciklayan isim ise David A. Kolb'dur.

Bu kuram, bireylerin deneyimlerini aktif olarak yasayarak, diislinerek,
hissederek ve yaparak 6grendiklerini one siirer. Bireylerin deneyimleriyle etkilesim
halinde olduklar bir siiregte, 6grenme kisisel deneyimlerden dogar ve bu deneyimlerin
analizi ve yorumlanmasiyla gelisir. Dolayisiyla, yetigkin egitimi i¢in etkili bir
yaklasim olarak, deneyimsel Ogrenme siireci bireyin kendi deneyimlerini
degerlendirme, refleksiyon yapma ve yeni deneyimlerle iliskilendirme siirecini kapsar.
Bu, egitimde katilimc1 odakli bir yaklasimi tesvik eder ve 6grenmenin siirekli bir
dongii oldugunu vurgular (Gencel, 2006).

Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim etkinliklerinin ¢esitliligi sadece
yukarida belirtilenlerle simirli degildir. Onemli olan, bireylerin 6grenme stillerine
uygun bir egitim ortami olusturmaktir. Deneyimsel 6grenme kurami, bireylerin
ogrenme stillerini dort temel bilesen olarak tanimlar. Ancak, bu bilesenler sadece

belirli etkinlik tiirlerini degil, genis bir yelpazede 6grenme etkinliklerini igerebilir.
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Onemli olan, 6grenme siirecinde farkl1 6grenme stillerini ve tercihlerini dikkate alarak
cesitli 6grenme deneyimleri sunmaktir. Bu baglamda, egitimcilerin 6grencilerin
ihtiyaclarim1 ve Ogrenme tercihlerini anlamalari ve buna gore cesitli 6grenme
etkinlikleri tasarlamalar1 gerekmektedir. Bu, 6grenme siirecinde daha etkili ve verimli
bir yaklagimin benimsenmesine katki saglar.

Deneyimsel 6grenme kurami, ders etkinliklerinin belirli bir siraya gore
diizenlenmesini gerektirir; bu sira, somut deneyim, yansitict gozlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif deneyim 6grenme yontemlerini i¢ermektedir. Bu kuram,
egitimcilere her ders icgin cesitli Ogretim tekniklerinin ve yontemlerinin nasil
uygulanacagini gosterir ve kalict ve bireysel 6grenmenin gerceklesmesine yonelik
alternatif bir yaklasim sunar. Kolb'un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim
etkinliklerinin 68renci bagarisini olumlu yonde etkiledigini gosteren bir¢ok arastirma
bulunmaktadir. Bu bulgular, bu 6grenme yaklagiminin etkili bir dgretim stratejisi
olarak kabul edilmesini desteklemektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmalar,
deneyimsel 6grenme kuraminin 6grencilerin bilgiyi daha derinlemesine anlamalarina
ve uygulamalarina yardimei olabilecegini gostermektedir (Brenenstuhl ve Catalanello,
1980).

Ancak, su ana kadar yapilan aragtirmalarda 6grencilerin Yabanci Dil Egitimi
basarisinda deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin etkisi hakkinda net bir
bulguya rastlanmamistir. Bu alanda yapilan arastirmalarin eksikligi, bu 6grenme
yaklasiminin yabanci dil egitimindeki etkilerini degerlendirmek ic¢in daha fazla
calismanin yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bu nedenle, gelecekte yapilabilecek
caligmalarla bu konudaki boslugu doldurmasi ve deneyimsel 6grenme kuraminin
yabanci dil egitimindeki roliiniin daha iyi anlagilmasi énemlidir. Bu tiir ¢calismalar,

yabanci dil 6grenme siirecinin daha etkili hale getirilmesine katki saglayabilir.
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1.2. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu tez c¢alismasinin cevaplamayi amacladigi en temel soru Deneyimsel
ogrenme kuramma dayali egitimin ortadgretim 10.smif diizeyinde Ingilizce dil
egitiminde konusma becerisi ve konusmaya yonelik tutum tizerinde etkili midir?
Seklinde olusturulmustur. Bu problem durumuna dayali olarak arastirmanin alt

problemleri sdyledir:

1) 10. Sif Ingilizce dersi dgretiminde kullanilan deneyimsel dgrenme kuramina
dayali egitimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce konusma becerisi uygulama testi on test
ve son test Ol¢lim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2)  10. Sinf Ingilizce dersi dgretiminde kullanilan deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitiminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin Ingilizce konusmaya yonelik tutum dlgegi 6n test
ve son test 6l¢lim puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3)  10. Smmf Ingilizce dersi dgretiminde kullanilan deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi
kontrol grubu 6gretmenlerinin gozlem formuna verdikleri 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4)  Deney grubundaki 6grencilerin, 10. Simf Ingilizce dersi 6gretiminde kullanilan
deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimde gergeklestirilen faaliyetlere

yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye'de ingilizce dil 6grenimi uzun yillar, dilbilgisine dayali geleneksel
egitim yontemleri ve materyalleriyle siirdiiriilmiistiir. Ancak, 6zellikle son 15 yilda
onemli degisiklikler yasanmis, 1. Yabanci Dil olan Ingilizce dil egitimi, temel
becerilerin (okuma, anlama, konusma, dinleme) kazandirilmasi hedeflenerek egitim

programlar1 revize edilmistir. Ancak, egitim programlarinda belirtilen beceri
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kazanimlarina istenilen diizeyde ulasilamadigi diistiniilmektedir. Bu durumun
nedenleri arasinda, egitim programlarinin uygulama siirelerinin yetersiz olmasi,
yenilik¢i egitim materyallerinin yeterince kullanilmamasi ve kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarim1 karsilayamamasi yer
almaktadir. Bu zorluklarin istesinden gelmek i¢in daha etkili ve cagdas 6gretim
stratejilerinin benimsenmesi ve dgretim materyallerinin giincellenmesi gerekmektedir.

Bir egitim programinin temel amaci, belirlenen 6grenme hedeflerini uygun
icerik ve 0grenme ortamlar1 araciligiyla 6grencilere kazandirmaktir. Farkli program
degerlendirme yaklasimlart ve modelleri, 0©grenme hedeflerine erisimin
degerlendirilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin program
kazanimlarina erisim diizeyi, bir programin etkinligini degerlendirirken, programin
uygulanmasi, degistirilmesi veya sonlandirilmasi gibi temel karar kriterlerinden
biridir. Bu nedenle, 6grencilerin kazanimlara erisimini degerlendirmek, programin
etkisini anlamak ve gelistirmek i¢in hayati bir adimdir (Gibbon ve Morris, 1998).

Orta dgretim seviyesindeki 1. Yabanci Dil Ingilizce Dil Egitim Programu,
ogrencilere gilinliik yasamlarinda kendilerini ifade edebilecekleri ve sosyal etkilesimde
bulunabilecekleri becerileri kazandirmay1 hedeflemektedir. Baska bir deyisle, program
ogrencilerin farkli kiiltiirlerde sosyallesmelerine ve kendilerini ifade etmelerine
yardimei olacak énemli bir rol oynamaktadir. Ogrencinin Ingilizceyi akici ve rahat bir
sekilde kullanarak sosyal etkinliklere katilmasi, I. Yabanci Dil Ingilizce Dersi
programmin  konusma  becerisi  kazanimlarina  ulasilabilirlik  diizeyiyle
iliskilendirilmektedir. Bu nedenle, grencilerin ingilizce ders programindaki konusma
becerisi hedeflerine ne kadar ulastigimin belirlenmesi, programin etkinligi ve
verimliligi acisindan 6nem arz edebilir. Bu degerlendirme, programin giicii ve
eksiklikleri hakkinda oOnemli bilgiler saglayabilir ve gerekirse iyilestirmeler
yapilabilir.

Bu c¢aligmada, Orta Ogretim Ingilizce Ders Programmin konusma
kazanimlarinin elde edilmesi, Ogrenci performanslar1 degerlendirilerek ortaya
konmaktadir. Ayrica egitim programi kadar ©onemli olan ydntem ve teknik
kullaniminin Ingilizce konusma becerilerine yénelik tutum ile Ingilizce dersi konusma

becerisi kazanimlarinin ulasilabilirligi arasindaki iliski arastirilmaktadir. Tiirkiye’de
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Orta Ogretim Diizeyinde Ingilizce Ders programinin konusma becerisi kazanimlarinin
ulagilabilirlik diizeyi ve dgrencilerin 6grenme ydntem ve teknik kullaniminim Ingilizce
konusma becerisine yoOnelik tutumlarina etkisini inceleyen bir baska calismaya
rastlanmamistir. Ayrica uygulama siirecinde kullanilan Kolb’un deneyimsel 6grenme
kuramma dayali yontem ve tekniklerin kullanilmasi, gelecekteki yabanci dil
egitiminde kullanilacak yontem ve teknikleri gelistirme ¢aligmalarina ilham olacagi
diistiniilmektedir.

Diger taraftan 2000’li yillarin basinda iilkemizde AB Genglik Programlarina
bagli genglik calismalarinda deneyimsel Ogrenme metodolojisi kullanilmaya
baslanmistir. Deneyimsel 6grenme basta Avrupa olmak iizere biitiin diinyada egitimin
faaliyetlerinde yaygin olarak kullanilmakta hatta sadece deneyimsel egitim
metodolojisine dayali okullar goriilmektedir. Ciinkii deneyimsel 0§renme yaparak
yasayarak her bireyin kendi 0grenmesini deneyimlemesi igin bir¢ok yenilik¢i ve
yaratict yontem ve teknik igermektedir. Siiphesiz, bu metodun en Onemli
lokomotiflerinden birisinin AB Genglik Programlar1 degil 6rgiin egitim faaliyetlerini
ylriiten egitim kurumlarimiz olmalidir. Ancak ne yazik ki iilkemizde bu metodoloji
sadece yaygin egitim faaliyetlerinde ve yetigkin egitiminde kullanilmaktadir.

Ogrencilerin Ingilizce dil egitiminde becerilerini gelistirmek igin, deneyimsel
egitim alaninda 6nemli bir etkisi olan Kolb'un deneyimsel 6grenme kuramina dayali
yontem ve teknikler kullanilmistir. Ulkemizde, Kolb'un dgrenme stilleri siniflamasina
dayali olarak yapilan ¢caligmalara rastlanmaktadir (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Ancak,
bu caligmalarin tamami genellikle egitim ve yiiksekogretim diizeyinde
gerceklestirilmistir. Ozellikle belirtilen sekilde, ortadgretim diizeyindeki ilk uygulama
bu arastirmada gerceklestirilmistir. Yapilan literatiir taramasinda, Ingilizce dersine
yonelik 6grenci tutumlari, kullanilan yontem ve teknikler agisindan inceleyen
herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu calismanin 6nemini ve 6zglinliigiinii
belirleyen baska bir faktor ise Tiirkiye'de ortadgretim diizeyindeki bir derste
kazanimlara erisim diizeyinde deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin etkisini
arastiran bagka bir c¢alismanin olmamasidir. Yurt disinda yapilan arastirmalar
incelendiginde, Sanat Egitimi, Finans ve Yonetim, Fen Bilgisi, Cografya derslerinde

ve ¢evrimigi egitim alanlarinda ¢alismalara rastlanmistir (McNeal, Dwyer, ve Morris,
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1999) Ancak, ingilizce dersi ile ilgili herhangi bir calismaya rastlanmamistir.
Tiirkiye'de ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalarin biiylik cogunlugunun betimsel oldugu
goze carpmaktadir. Bu ¢alismada ise deneyimsel 6grenme kuramina dayali yontem ve
teknikler kullanilarak, ingilizce konusma becerisine etkisi arastirilmistir. Bu nedenle,
bu caligma alaninda hem betimsel hem de deneysel yontemlerin birbirini tamamlayict
bir sekilde kullanildig1 ilk ¢alisma olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yukarida belirtilenlerden
yola cikarak, bu ¢alismanin Ingilizce ders programinin konusma becerisi agisindan
etkililigi hakkinda bilgi sunarak, ilgili alanda program gelistirme ¢aligmalarina katkida
bulunabilecegi diislinlilmektedir. Ayrica, deneyimsel 6grenme kuramina dayal
egitimin ortadgretim diizeyinde Dil Egitimine yeni bir bakis agis1 getirebilecegi
ongoriilmektedir. Bununla birlikte, orgiin egitim silirecinde 10. Smif diizeyinde
deneyimsel 6grenmenin kullanimi konusunda neredeyse hi¢ calisma yapilmadigina
dikkat cekildigi belirtilmektedir. Bu ¢aligmanin bu alanda bir farkindalik yaratmasi
beklenmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1) Ogrenciler, arastirma siiresince  uygulanan  odlgekleri  samimiyetle
cevaplamiglardir.

2)  Ogrenciler, deneyimleme siiresince uygulanan biitiin yontem ve tekniklere
verimli katilim saglamislardir.

3) Deneyimsel Egitim grubundaki 6grenciler biitiin faaliyetlere tam ve eksiksiz
katilim saglamiglardir.

4)  Ogrencilerin Ingilizce dersine giren &gretmenler degerlendirme siirecinde
samimiyetle yer almiglardir.

5)  Ogrencilere deneyimleme siiresince biitiin yontem ve teknikler Kolb’un
Deneyimsel Ogrenme Modeline uygun olarak tam ve eksiksiz uygulanmistr.

6) Deneyimsel egitim ve geleneksel egitim gruplarinda kontrol dis1 degiskenler
farkl degildir.

7)  Arastirma siiresince kontrol grubunda yer alan 6grencileri arastirmada yer alan

ogretmenler herhangi bir sekilde etkilememislerdir.
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1.5. Arastirmanin Simirhihiklar:

1. Ogrencilerin 11. sinifta alanlara ayrilmasi ve dgrencilerde iiniversite giris sinav
kaygis1 baslamasi nedeniyle ¢alisma 10. sinif diizeyinde siirdiiriilmiistiir.

2. Bu calisma, Manisa ili Salihli Ilgesinde bulunan Salihli Tiirk Birligi Anadolu
Lisesi ile sinirlidir.

3. Ogrencilerin Ingilizce programmi kazanimlarin1 edinimi 2022-2023 egitim-
ogretim y1lin1 kapsamaktadir.

4. Ogrenciler, calismaya katilimi kabul eden grenciler arasindan géniillii olarak
egitim faaliyetlerine katilan 6grenciler ile sinirlidir.

5.  Deneyimsel 6grenmeye dayali Ingilizce dil egitiminde konusma ve dinleme
becerilerini gelistirici yontem ve teknikler, okul idarecileri ve Ingilizce
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde, 6grencilerin ihtiyaglart dogrultusunda

alinan kararlar ile faaliyet icerigi ve siiresi agisindan sinirlandirilmstir.

1.6. Tanimlar

Deneyimsel Ogrenme: Bireylerin bilgiyi kazanmada etkin role sahip olduklar
ve gelismenin temelinde katilim, deneyimler ve ¢evre etkilesimi bulunduran 6grenme

stirecidir (Senemoglu, 2020).

Giinliik: Deneyimsel Ogrenme Tabanli 10. Siif Konusma Beceriler

Kursundaki Etkinliklere Katilan Ogrencilerin Kullandiklar1 Giinliikler

Yabanci Dil Konusma Becerisi: Bireylerin rahat ve akici bir bigimde diyalog
kurabilmeleri ve 6grendigi dilin toplumuna ait iletisim ortamlarinda sosyal aktor

olarak aktif bir bigimde yer alabilmeleridir (inal, 2020).

Ogrenme Stili: Bilgiyi alma ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontemdir

(Kolb, 1984).
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Deneyimsel Egitim: Ogrenme 6gretme siirecinin her bir 6grenme stiline uygun
olarak diizenlenen egitim etkinlikleriyle somut deneyimden yansitici gézleme ve sonra

soyut kavramsallastirmadan aktif deneyime dogru yapilandirilmasidir (Kolb, 1984).

Orgiin egitim: standart bir egitimle yetistirilmis Ogretmenler tarafindan

Ogrencilere verilen yapilandirilmis ve sistematik bir egitim seklidir (Tarhan, 2021).
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2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ingilizce Ogretimi ve Ogretim Yaklasimlari

Ortadgretim Ingilizce Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programimnin Ogretme ve
Ogrenme Ortam1 Genel Ozellikleri sunlardir:

Ogrenciler:

Simifta siirekli olarak Ingilizce konusmaya tesvik edilirler. Iletisimsel
aktiviteler sirasinda birbirleriyle siirekli etkilesimde bulunarak derse aktif olarak
katilirlar. Gergek hayatta kullanilan Ingilizceyi farkli baglamlarda siirekli olarak
kullanarak dili etkili bir sekilde kullanmay1 6grenirler. Ana dil edinimine paralel olarak
dort dil becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma) biitliinlesik bir sekilde
ogrenirler. Ogretmenlerinin rehberliginde dil materyallerini ve aktivitelerini kendileri
gelistirebilen yaratic1 bireylerdir. Sinif i¢i ve sinif dis1 6grenmelerinde sorumluluk
sahibi olmaya tesvik edilirler.

Ogretmenler:

Sinifta siirekli olarak Ingilizce konusarak ogrencilerine rol model olurlar.
Bireysel calisma, ikili ¢alisma, grup calismasi ve sinif ¢alismasi gibi farkl iletisim
tiirlerini kullanarak 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerini saglarlar. Ogrencilerin
Ingilizcede yabanci olduklari konulari, onlarm bildikleri konular {izerine
yapilandirarak dgretirler. Ogrencilerin anlami baglamdan ve/veya verilen ipuglarindan
¢ikarmalarina imkan saglarlar. Ogrencilerin konusma aktiviteleri sirasindaki hata ve
dil siirgmelerine tolerans gosterip dogru formu kendileri kullanirlar ya da aktivite
sonrasinda Ogrenci isimi vermeden iizerinde durmak icin hatalar1 not alirlar.
Ogrencilerin istek ve motivasyonunu artirmak i¢in olumlu pekistirmeyi kullanirlar.
Belirli dil 6grenme aktiviteleri ve genel olarak dil 6grenmenin altinda yatan mantigi
aciklarlar. Ogrencilerin Ingilizceyi kendi baslarina 6grenmeleri icin cesaret verir, yol

gosterir ve rehberlik ederler.

18



Materyaller/ Gorevler,

Diizenleme ve igerik olarak miimkiin oldugunca gercege yakindir. Ogrencilerin
farkli duyularma hitap ederek farkli kanallardan dil 6grenimine imkéan saglar.
Ogrencilerin gercek hayattaki dil ihtiyaglarma ve ilgilerine ydneliktir (6rnegin, hayatta
kalma Ingilizcesi, akademik Ingilizce vb.). Kalict 6grenmeyi saglamak igin farkli
tiniteler ve diizeylerde siirekli olarak tekrarlanir. Gergek hayat dil kullanimini
saglamak icin multimedya ve teknoloji ile desteklenir. ADOCP’ nin ilkeleri
dogrultusunda dilin dort temel becerisini degerlendirmeye yoOnelik rubrikler,
degerlendirme formlar1 gibi yonlendirici materyaller igerir. Dilin karmagik, dinamik
ve biitiinsel yapisini yansitabilmek icin dort dil becerisinin biitiinlesmis olarak
sunulmasinmi destekler. Dort dil becerisinin sunum ve uygulamasinda 6n etkinlikleri,
siirec etkinliklerini ve son etkinlikleri icerecek sekilde tasarlanir. Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda karsilagmalar1 muhtemel karakterleri ve yerleri daha ¢ok icerecek
sekilde tasarlanir. Ders kitaplar1 Ek verilen form sayisi ve ebat standartlara uygun
olarak hazirlanmalidir.

Degerlendirme,

Ogrenme amaglarina, materyaller ve gdrevlere hizmet eder. Olumsuz bir
pekistirme araci olarak degil Ingilizce dgrenimini gelistirmek ve kontrol etmek icin
kullanilir. Coktan seg¢meli, dogru/yanlis, bosluk doldurma gibi geleneksel
degerlendirme araclarindan ziyade, port folyo, proje ve iletisimsel aktiviteleri
vurgulayarak dilin ger¢ek kullanimini 6lgmeyi saglar. Yapilarin ve kelimelerin
ezberlenmesinden ¢ok dili anlama, iiretme ve dilin analitik becerilerinin
gelistirilmesini hedefler. Farkli degerlendirme gorevleri i¢in farkli doniit saglayicilara
imkan tanir (6z degerlendirme, akran, Ogretmen, bilgisayar ve anne/baba

degerlendirmeleri) beklenmektedir.

2.2. Deneyimsel Ogrenme
Deneyimsel 6grenme kurami, Ogrenme stillerini belirleyerek O6grenme ve
bireysel gelismeyle ilgili temel sorular1 da ele almay1 amaglar. Bu kuramin temeli,
1870'lerde ortaya c¢ikan pragmatist diisiinceye dayanir. Pragmatizm, soyut

kavramlardan, sabit prensiplerden ve kapali sistemlerden =ziyade somut
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deneyimlere, pratik bilgiye, gerceklere ve eyleme odaklanir (Johns, 1999:1-3). Bu
baglamda, deneyimsel 6grenme kurami, bireylerin somut deneyimlerini analiz
ederek, bu deneyimlerden elde ettikleri bilgiyi sekillendirme ve gelistirme siirecini
vurgular. Bu yaklasim, 6§renmeyi aktif katilim, deneyimlemeye dayali refleksiyon
ve yeni deneyimlerle iligkilendirme yoluyla gerceklesen siirekli bir dongii olarak
goriir. Dewey, kavramlar ile yasantilar arasinda derin bir igsel iligskinin
bulundugunu iddia etmekte ve 6grenme siirecini dort asamali bir dongii olarak
tanimlamaktadir. Bu dongiide, bireyin yasantilarindan kaynaklanan igsel tepkileri
gbzlemlenerek bilgi edinilir. Edinilen bilgi, bireyin davranis gelistirme agamasina
gelmesini saglar ve bu siire¢ belirli bir sonuca ulasir. Elde edilen diisiinceler,
yeniden igsel tepkilere yol acar ve 6grenme siireci devam eder. Dewey'in bu
yaklasimi, Ogrenmenin sadece bilgi alimindan o&te, bireyin yasantilarini
igsellestirerek stirekli bir dongli olusturdugunu vurgular. Bu siireg, bireyin
deneyimledigi her durumdan 6grenme potansiyelini maksimize ederek zenginlesir
ve gelisir (Yoon, 2000; Kolb, 1984).

Kolb, 6grenmeyi deneyimin bilgiye dontistiiriildiigii bir siire¢ olarak tanimlar.
Kolb'un Deneyimsel Ogrenme Teorisi, 6grenme siirecini Uygulama-Yansitma ve
Deneyimleme-Soyutlama ikili diyalektigi iizerinden analiz ederek ilerleyen bir model
sunar. Bu teori, 6grenmenin deneyimin doniistiiriilmesi yoluyla bilginin yaratilmasini
saglayan bir siiregc oldugunu vurgular. Kolb'a goére, 0grenme deneyimin
doniistiiriilmesiyle gerceklesir. Bu siire¢, deneyimlerin nasil anlamlandirildigi ve bu
anlamlandirmanin nasil uygulandigiyla ilgilidir. Uygulama-Yansitma siireci, bireyin
deneyimlerini uygulamaya koymasi ve ardindan bu deneyimleri gozden gecirerek
anlamlandirmasiyla baslar. Ardindan, Deneyimleme-Soyutlama siirecinde, birey
deneyimlerinden soyutlayarak genellemeler yapar ve teorik bilgi olusturur. Bu sekilde,
Kolb'un Deneyimsel Ogrenme Teorisi, 6grenme siirecini bir déngii olarak tanimlar.
Bu dongii, deneyimlerin uygulanmasi, yansitilmasi, soyutlanmasi ve tekrar
uygulanmasi gibi asamalardan olusur. Bu siirecte, bireyler deneyimlerinden 6grenerek
bilgiyi olusturur ve bu bilgiyi yeni deneyimlere uygularlar, boylece stirekli bir

O0grenme dongiisii olustururlar (Kolb, 1984).
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Deneyimi kavrama, bireyin dis diinyadan aldig1 deneyimleri i¢sellestirdigi ve
bunlart anlamlandirdigir siireci ifade ederken, deneyimi doniistiirme ise bu
anlamlandirmanin  sonuglarint nasil yorumladigit ve bu bilgileri eyleme
doniistiirdiigiiyle ilgilidir. Kolb'un Deneyimsel Ogrenme Teorisi Modeli, bu siireci
diyalektik bir yaklasimla ele alir.

Modelde, deneyimi kavrama siirecini temsil eden iki mod Somut Deneyim ve
Soyut Kavramsallastirma' dir. Somut Deneyim, bireyin dogrudan deneyimledigi
olaylar1 ve bu deneyimlerin duyusal, fiziksel ve duygusal yonlerini i¢erirken, Soyut
Kavramsallagtirma ise bu somut deneyimlerden soyutlanarak genellemeler ve
kavramlar olusturulmasi siirecini ifade eder. Daha sonra, deneyimi doniistiirme
siirecini temsil eden Yansitict Gézlem ve Aktif Uygulama modlar devreye girer.
Yansitict Gozlem, bireyin deneyimlerini degerlendirerek anlamlandirma ve 6grenme
stirecinden elde edilen bilgileri gézden gegirme siirecidir. Aktif Uygulama ise bu
bilgilerin gergek diinya durumlarinda nasil kullanilacagini anlama ve bu bilgileri
eyleme doniistiirme siirecidir. Bu sekilde, Kolb'un modeli, deneyimleri kavrama ve
dontistiirme stireglerini diyalektik bir iliski icinde ele alarak 6grenmenin siirekliligini
ve derinligini vurgular. Bu dort mod birbirini tamamlayarak 6grenme siirecinin
zenginligini artirir ve bireyin deneyimlerinden en iyi sekilde yararlanmasini saglar.
(Kolb ve Kolb, 2013).

Ogrenme, dort 6grenme modu arasindaki yaratict gerginligin ¢oziilmesiyle
gerceklesir. Bu siireg, 6grenenin deneyimleme, yansitma, diistinme ve eylem gibi tim
temel fonksiyonlar1 iceren ideal bir 0grenme dongiisii olarak tanimlanmistir. Bu
dongii, 6grenme durumuna ve 6grenilen bilgiye duyarli ve siirekli olarak tekrar eden
bir siiregtir. Somut deneyimler, gézlemler ve yansimalar, bu 6grenme ddongiisiiniin
temelini olusturur. Bu yansimalar, igsellestirilir ve soyut kavramlara doniistiiriiliir,
bdylece yeni uygulamalar icin bir temel olustururlar. Bu soyut kavramlar, aktif bir
sekilde test edilir ve yeni deneyimler olusturmak i¢in rehberlik ederler. Bu siirec,
Ogrenenin bilgiyi siirekli olarak anlamlandirmasini, yeniden degerlendirmesini ve
uygulamasini saglayarak 6grenmenin derinligini ve etkinligini artirir (Kolb ve Kolb,

2013).
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Dongiiniin ilk adim1 olan Somut Deneyim, Lewin'in de vurguladig gibi, "simdi
ve burada" deneyimini temsil eder. Bu asama, bes duyumuzla algiladigimiz ve igsel
tepkiler yasadigimiz an1 ifade eder. Ornegin, yeni bisiklet dgrenmeye calisan bir
cocugun ilk denemesinde diismesi gibi durumlar, bu somut deneyimi 6rnekler. Bu
deneyim sirasinda hissedilen heyecan, korku, merak ve endise gibi duygular, igsel
tepkilerin tamamini igerir. Somut Deneyimi takip eden ikinci adim ise Yansimaci
Gozlem asamasidir. Bu asamada, yasanan deneyimler analiz edilir ve cevresel
gozlemlerle birlestirilir. Ozetle, birey yasadig1 deneyimi gdzden gegirir, deneyimlerini
diisiiniir ve cevresel faktorlerle baglanti kurar. Bu asama, O6grenme siirecinin
derinlemesine anlasilmasin1 ve gelecekteki davraniglarin yonlendirilmesini saglar.

Bisikletten diisen ¢ocugun neden diistiigiinii sorgulamasi ve diger bisiklet siiren
cocuklar1 gézlemlemesi, Somut Deneyim asamasindan aldig1 deneyimi analiz etmek
icin bir adimdir. Bu analiz ve yansitmalar, cocugun yeni soyut bilgilere erigmesini
saglayan Soyut Kavramsallastirma adimii tamimlar. Ornegin, "hizli gidince denge
kurmak daha kolay, yavas gidince denge kurmak daha zordur" gibi soyut bir bilgiye
ulasabilir. Bu bilgiyi kendi gozlemleri ve diisiinceleriyle iliskilendirmesi, 6zellikle
Yansitict Gozlem adimi ile 6nemlidir. Edinilen bu yeni soyut bilgilerle birlikte, ¢ocuk
dongilinlin dordiincli agamasina, yani Aktif Uygulama adimina gelir. Bu asamada,
cocuk yeni bilgilerini test etmek icin eyleme gecer. Bu eylem, genellikle yeni bir
deneyim saglar ve 6grenme dongiisii kesintisiz olarak devam eder. Kolb'a gore,
insanlar yasamlar1 boyunca duygusal, simgesel, davranigsal ve algisal alanlarda
geligirler. Bu dort temel alandaki gelisim, 6grenme siireclerinin ve deneyimlerin
cesitliligiyle saglanir (Kolb, 1984).

Gelisim siirecindeki dort boyut, Kolb'un deneyimsel 6grenme dongiisiiyle siki
bir iliski i¢indedir. Ogrenme bir koni ise taban1 diisiik seviyede gelismeyi, iist noktasi
ise en yiiksek diizeydeki gelismeyi temsil eder. Bu iliskide, deneyimsel 6grenme
dongiisii, bireyin gelisiminde siirekli bir ilerleme saglar. Kolb, gelisim siirecinin ii¢
asamada gerceklestigini belirtir: edinme (acquisition), uzmanlagma (specialization) ve
entegrasyon (integration) asamalari. Edinme asamasinda, birey temel yeteneklerini ve
bilgilerini kazanir, deneyimlerini artirir. Uzmanlasma asamasinda, birey belirli

alanlarda derinlesir ve uzmanlasir, daha karmasik beceriler gelistirir. Entegrasyon
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asamasinda ise, birey 6grendigi bilgileri ve becerileri birlestirir, farkli alanlardaki
deneyimlerini bir araya getirir ve biitiinsel bir bakis a¢is1 gelistirir. Bu sekilde, Kolb'un
deneyimsel 6grenme dongiisii, bireyin gelisiminde temel bir rol oynar ve edinme,
uzmanlasma ve entegrasyon agamalar1 araciligiyla siirekli bir ilerlemeyi tesvik eder
(Gencel, 2006). Ergenlik doneminden (16 yas) dnce, bireyin edindigi temel 6grenme
yetkinlikleri edinme agsamasi i¢inde gelisir. Bu asamada, birey kendini daha yakindan
tanimaya baslar ve digerlerinden farklilasan ozelliklerini kesfeder. igsel yapi, bu
siirecte kademeli olarak gelisir ve bireysel 6grenme stilleri olusmaya baglar. 16-40 yas
arasindaki donem, uzmanlik olarak adlandirilan ikinci asamadir. Bu dénemde, 6rgiin
egitim ve mesleki deneyimler yoluyla kazanilan kavrama ve doniistiirme becerileri en
ylksek diizeye ulasir. Birey, belirli bir alanda derinlesir ve uzmanlasirken, 6grenme
stirecine daha etkin bir sekilde katilir. Entegrasyon siireci ise 40 yasindan sonra baslar.
Bu agamada, bireyler baskin ve baskin olmayan §grenme stillerinin farkina varirlar ve
kisisel gelisim en list seviyeye ulasir. Bu donemde, bireyler 6grenme stillerini daha iyi
anlarlar ve 6grenme deneyimlerini daha etkili bir sekilde yonetme becerilerini
gelistirirler. Bu sekilde, Kolb'un 6nerdigi deneyimsel 0grenme dongiisii, bireyin
yasam1 boyunca siirekli bir gelisim ve 6grenme siirecini destekler. Her asama, bireyin
farkl1 yasam evrelerindeki 6grenme ihtiyaglarini ve potansiyelini yansitir (Kolb,
1984).

Kolb Deneyimsel Ogrenme Kuramma Dayali Egitim anlayisinda,
deneyimsel 6grenme kuraminda belirtilen dort 6grenme yoluna ve bunlara bagli olarak
tanimlanan c¢esitli 6grenme stillerine odaklanir. Bu yaklagim, her 6grenme yoluna ve
dolayisiyla her 6grenme stiline uygun egitim etkinliklerinin diizenlenmesini gerektirir.
Kolb'a gore, 6grenciler bir konuyu 6grenirken dort 6grenme asamasindan gegmelidir.
Ogrenme dongiisii dncelikle somut deneyimden baslar ve ardindan yansitic1 gdzleme,
soyut kavramsallastirmaya ve son olarak da aktif deneyime dogru ilerler. Bu siirec,
ogrencilerin konuyu daha derinlemesine anlamalaria ve 6grenmeyi daha etkili bir
sekilde uygulamalarina olanak tanir. Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayal1 Egitim,
O0grenme siirecini ¢esitli 6grenme stillerini dikkate alarak zenginlestirmeyi amaclar. Bu
sekilde, 6grencilerin 6grenme tercihlerine ve ihtiyaclarina daha iyi uyum saglanirken,

O0grenme siireci daha etkili ve kisisellestirilmis hale gelir. Bu yaklasim, 6grencilerin
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O0grenme deneyimlerini ¢esitlendirmek ve daha aktif bir rol almalarini tesvik etmek

icin 6nemli bir ara¢ saglar (Kolb,1984; Kolb, 1999).

Kolb'a gore, deneyimsel 6grenme kuramina uyun bir egitim ortami saglamak
icin Oncelikle 6grenme yollarinin ve 6grenme stillerinin 6zelliklerini incelemek
onemlidir. Bu 6zelliklere dayali olarak uygun etkinlikler secilmeli ve diizenlenmelidir.
Somut deneyimlerle 6grenme yolunu tercih eden bireyler i¢in, o anki deneyimi
anlamak ve sorunlar1 ¢6zmek Onemlidir. Kuram ve genellemelere ulagsmak yerine,
somut deneyimi hissetmek ve anlamak vurgulanir. Bu asamada, diisiinmekten ziyade
durumu dogrudan yasamak on plandadir. Somut deneyim 6grenme yolunu segen
bireylerin, yeni fikirlere ve goriislere agik olduklari, sezgilerine dayali olarak karar
verdikleri belirtilmektedir. Bu nedenle, duygu ve hislere kars1 duyarliligi gelismis
bireyler, somut deneyimler yoluyla 6grenmeyi tercih edebilirler. Dolayisiyla,
egitimcilerin 6grencilerin 6grenme stillerini anlamalar1 ve buna gore egitim
materyalleri ve etkinlikleri hazirlamalar1 6nemlidir. Bu sekilde, 6grencilerin en etkili
sekilde O6grenmeleri saglanabilir ve 6grenme siireci daha verimli hale getirilebilir

(Kolb,1984; Kolb, 1999).

Somut deneyimlere dayali 6grenmeyi tercih eden Ogrenciler, Ogrenme
konularin1 somut drnekler ve gercek hayat senaryolariyla iliskilendirerek anlamay1
tercih etmektedirler. Bu anlayisa gore, 6grenme siirecinde Ogrencilerin, konulari
gergek yasam deneyimleriyle birebir bagdastirmalart 6nem arz etmektedir. Bu
nedenle, drnek olay incelemeleri ve rol oynamaya dayali etkinlikler, bu 6grenme
yaklagiminin temel taglarindan birini olusturur. Somut deneyim asamasinda,
ogrencilere ikili veya liclii grup caligmalar1 yaninda bireysel arastirma ve inceleme
firsatlar1 sunulmalidir. Bu sayede, her Ogrencinin kendi hizinda Ogrenme ve
derinlemesine kesif yapma imkan1 saglanmis olur. Ayrica, 6grencilerin konuyu somut
olarak deneyimlemeleri i¢in gorsel araglarla desteklenmis sunumlar, fotograf ve belge
incelemeleri gibi yontemler etkili olabilir. Somut deneyim asamasina ydnelik
etkinlikler, kiiciik grup veya bireysel ¢alisma, 6rnek olay inceleme, senaryo tabanl
ogretim, fotograf ve belge incelemesi gibi cesitli bigimlerde uygulanabilir (Lewin,

2000; Peirce, 1992; Peirce, 1998).
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Ogrenme déngiisiiniin ikinci asamasi olan yansitict gdzlem, dgrenilenlerin ve
gbzlenenlerin iizerinde diisiinerek farkli bakis acilar1 gelistirmenin vurgulandigi bir
o0grenme durumunu ifade eder. Bu asamada, bireyler 6grendikleri konular1 ve
gozlemledikleri durumlar1 analiz ederken, farkli bakis agilar1 ve perspektifler
gelistirme firsat1 bulurlar. David Kolb, yansitict gozlem 6grenme yolunu benimseyen
bireylerin olay ve olgularin temelinde yatan diislinceleri anlamak igin ¢aba
harcadiklarini belirtmektedir. Bu asamada, 6grenenlerin konuyla ilgili diisiincelerini
ve goriislerini yansitarak, gergeklerin nasil olustugunu sorgulama ve belli kararlara
varma silireci On plana c¢ikar. Yani, yansitict gozlem asamasi, O6grenenlerin
derinlemesine diislinme ve analiz etme yeteneklerini gelistirmelerini saglayarak
O0grenme slirecinin zenginlesmesine katki saglar. Bu agama, 6grenenlerin kavramsal
anlayislarini derinlestirmelerine ve daha saglam bir temel olusturmalarina yardimci
olur (Kolb, 1999). Yansitict gézlem asamasinda, neden ve nigin sorular1 dnem kazanir
¢linkii bu sorular 6grencilerin derinlemesine diisiinmelerini ve konular1 farkli agilardan
ele almalarimi saglar. Bu nedenle, 6grenme konular c¢esitli bakis acilaryla
sunulmalidir. Farkli bakis ac¢ilarim1 ortaya koymaya olanak taniyan tartisma, bu
asamada Onerilen etkinliklerden biridir. Tartisma siirecinde, 6grenciler hem kendi
diistincelerini ifade ederler hem de digerlerinin goriiglerini anlama firsati bulurlar
(Lewin, 2000; Peirce, 1992; Peirce, 1998). Bu siirecte, konunun cesitli agilardan
incelenmesine imkan saglandiginda, 6grencilerin daha basarili olduklar1 belirtilmistir
(Canipe, 2001).

Yansitict gozlem asamasi, somut deneyimdeki etkinliklerin devami
niteligindedir. Somut deneyim asamasinda ortaya ¢ikan farkli durumlarin analizi ve
varsa sorunlarin ¢6ziimii bu asamada ele alinir. Bu baglamda, beyin firtinasi, problem
¢Oozme gibi etkinlikler yansitic1 gdzlem agamasina uygun yontemler olarak 6ne ¢ikar.
Ayrica, bu asamada zaman zaman Ogretmenin konuyu anlatmasi ve ogrencileri
yonlendirmesi de etkili olabilir (Peirce, 1992-1998). Deneyimsel Ogrenme
dongiisiinlin {iglincli asamas1 soyut kavramsallastirmadir. Bu asamada, somut
deneyimlere odaklanmak yerine, mantik, diisiince ve kavramlar 6n plana ¢ikar. Yani,
duygusal deneyimlerin yerini soyut diisiinme ve kavramsal anlayis almaktadir. Bu

asamada  Ogrenenler, deneyimledikleri olaylar1 analiz ederken duygusal
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reaksiyonlardan ziyade, mantiksal diisiinme ve kavramsal baglantilar kurma iizerinde
yogunlagirlar. Bu siiregte, somut deneyimlerden ¢ikarilan sonuglar ve gézlemler soyut
diisiince siirecine doniistiirtiliir, kavramlarla iliskilendirilir ve genellestirilir. Bu asama,
ogrencilerin deneyimledikleriyle ilgili daha derinlemesine diisiinme ve kavramsal
anlayiglarin1 gelistirme firsat1 saglar. Kolb (1984), bu yolla &grenen bireylerin
planlama yapma, olay ve olgular lizerinde diisiinerek 6grenme becerilerinin gelismis
oldugunu vurgulamaktadir. Soyut kavramsallastirma 6grenme yaklasimini
benimseyen Ogrenciler, bilgilerin ve diislincelerin mantiksal bir yap1 iginde
sunulmasina ihtiya¢ duyarlar. Bu agsamada, 6grenme konusuna iliskin teorik bilginin
belirli bir diizende sunulmasi 6nemlidir. Bu nedenle, d6gretmen tarafindan yapilan
Ozetlemeler ve anlatimlar bu asamada onemli bir rol oynar. Ayrica, 0grencilere
bireysel calisma olanagi saglanmasi ve okuyarak 0grenme i¢in uygun bir ortamin
yaratilmasi da Onerilir. Boylece, Ogrenciler kendi hizlarinda ve tercih ettikleri
yontemlerle konuyu daha derinlemesine anlama firsati bulabilirler. Soyut
kavramsallastirma asamasinda O6grenmeyi kolaylastiran diger etkinlikler arasinda
laboratuvar caligmalari, bilgisayar destekli 6gretim ve projeler yer alir. Bu tiir
etkinlikler, Ogrencilerin soyut kavramlar1 somut Orneklerle iliskilendirerek
anlamalarina yardimc1 olur ve teorik bilginin uygulamaya doniismesini saglar. Bu
sekilde, 6grencilerin kavramsal anlayislarini derinlestirmeleri ve 6grenme siirecini
daha etkili bir sekilde gerceklestirmeleri desteklenir (Healey ve Jenkins, 2000; Kolb,
1984).

Ogrenme dongiisiiniin ilk asamasinda, dgrenciler 6grenme konusuyla ilgili
somut deneyimler yasarlar. Tkinci asamada, bu deneyimler iizerinde farkl1 bakis agilar1
kazanmak igin sorgulayici bir yaklasim benimserler. Uciincii asamada ise,
deneyimleriyle edindikleri bilgilerin mantiksal yapisini kavrarlar. Son asama olan aktif
deneyim ise, uygulamalara dayali olarak 6grenmeyi tercih eden bireylerin agamasidir.
Bu asamada, 6grencilere 6grendiklerini uygulama firsat1 verilerek, 6grenme siireci
pekistirilir. Bu asamada, 6grencilerin sadece gozlem yapmak ve dinlemek yerine
etkinlige katilmas1 &nemlidir. Ogrencilerin dgrendiklerini uygulama ve gercek
diinyadaki deneyimleriyle iliskilendirme firsat1 bulmalari, 6grenmenin daha

derinlemesine anlagilmasina ve kalic1 olmasina katki saglar. Bu 6grenme yaklagimini
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tercih eden 6grenciler, 6grendiklerini uygulamanin verdigi tatmin duygusunu yasarlar
ve 0grendiklerinin gergek hayatta ise yaradigin1 gormekten memnuniyet duyarlar. Bu
nedenle, 6grenme siirecinin bu asamasinda Ogrencilere pratik uygulama imkani
sunulmasi énemlidir (Hein ve Bundy, 2000; Kili¢ E. , 2002; Kolb, 1984).

Kiigiik gruplarla ¢aligma imkanlarinin saglanmasi ve aktif O6grenme
tekniklerinin kullanilmasi, 6grenme siirecini kolaylastiran 6nemli unsurlardir. Bu
asamada, 6grencilere uygulamalariyla ilgili geri bildirimlerin sunulmasi gerekliligi de
ozellikle vurgulanmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin etkilesim iginde olduklari
gruplar araciligiyla bilgiyi paylagsmalarini ve birbirlerinden 6grenmelerini tesvik eder.
Ayrica, aktif katilim ve uygulama yoluyla 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecine
daha derinlemesine dahil olmalarini saglar ve 6grenilenlerin kalici olmasina yardimci
olur. Bu baglamda, oOgrencilere diizenli geri bildirimler saglanarak, yapilan
uygulamalarin etkinligi degerlendirilir ve dgrencilerin gelisimine katkida bulunulur.
Bu yontemler, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirir ve 6grenme siirecini
daha etkili hale getirir (Hein ve Bundy, 2000; Kili¢ , 2002; Raschick, Maypole, ve
Day, 1998). Genel olarak, somut deneyimler bireylerin tamamen etkin katilimini
tesvik ederken, yansitict gozlem farkli bakis agilarinin gelistirilmesine yardimer olur.
Soyut kavramsallagtirma ise teorik bilginin edinilmesini saglar. Aktif deneyim ise
Ogrenilen bilginin pratikte uygulanmasini gerektirir. Sinif ortaminda 6grenme
dongiisiiniin uygulanmasi, kalict ve etkili 6grenmenin gerceklesmesi igin kritik bir
adimdir. Bu dongii, deneyimleme, yansitma, kavramsallastirma ve uygulama
adimlarini igerir ve 0grencilerin 6grenme siirecini daha derinlemesine anlamalarina ve
bilgiyi kalict hale getirmelerine olanak tanir (Bilgin ve Bahar, 2008; Svinicki ve
Dixon, 1987). Kolb'un deneyimsel 0grenme kuramina gore belirlenen 6grenme

yollarina uygun etkinlikler asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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Birinci Asama - Somut Deneyim:

. Kiigiik grup calismalari: Ogrencilerin bir araya gelerek belirli konulari
tartismasi ve deneyimlerini paylasmasi.

. Bireysel calismalar: Ogrencilerin kendi baslarina arastirma yapmasi ve bilgiyi
ozlimsemesi.

. Omek olay inceleme: Gergek hayattan Orneklerin incelenerek &grenme
siirecine aktarilmasi.

. Rol oynama: Ogrencilerin belitli rolleri iistlenerek durumlar1 deneyimlemesi
ve 6grenme saglamasi.

. Gorsel ara¢ destegi: Grafikler, semalar, tablolar gibi gorsel araclarin
kullanilmasiyla 6grenmeyi destekleme.

. Fotograf belge inceleme: Fotograflarin incelenerek 6grenme materyali olarak

kullanilmasi.

Ikinci Asama - Yansitic1 Gozlem:

. Grup tartigmalari: Grup icinde fikir aligverisi yaparak deneyimleri
degerlendirme.

. Beyin firtinas1 problem ¢dézme: Yaratici diisiinceyi tesvik ederek grup icinde
¢Oziim yollar1 bulma.

. Yansitma sorulari: Ogrencilere kendi deneyimlerini ve 6grenmelerini
sorgulama firsati tantyan sorularin yoneltilmesi.

. Drama teknikleri: Rolleri canlandirarak deneyimleri daha derinlemesine

deneyimleme.

Uciincii Asama - Soyut Kavramsallastirma:

. Bireysel caligmalar: Bireylerin kendi baslarina teorik bilgiyi arastirmasi ve
Ozlimsemesi.

. Teorik bilgi sunma: Konuyla ilgili bilgilerin ders i¢inde sunulmasi ve
ogrencilere aktarilmasi.

. Laboratuvar: Deneyler ve pratik uygulamalar yoluyla soyut kavramlarin

somutlastirilmasi.
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4. Anlatim: Ogretmenin konuyu anlatarak soyut kavramlari agiklamasi ve

ogrencilerin anlamasini saglamasi.

Dordiincii Asama - Aktif Deneyim:
1. Kiiciik grup ¢aligmalari: Ogrencilerin grup iginde etkilesimde bulunarak bilgiyi
paylasmasi1 ve 6grenme siirecini gii¢lendirmesi.
2. Benzetimler: Gergek hayattan orneklerle konularin iliskilendirilmesi ve
O0grenme siirecinin pekistirilmesi.
3. Grup projeleri: Ogrencilerin belirli bir konuda bir araya gelerek proje
gelistirmesi ve sunmasi.
4. Aktif dgrenme teknikleri: Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin olarak katilim
gostermelerini saglayan ¢esitli tekniklerin kullanilmasi.
Deneyimsel 6grenme dongiisiine uygun olarak belirlenen bu etkinlikler,
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap ederek 6grenme siirecini zenginlestirir ve
etkili kilar. (Raschick, Maypole ve Day, 1998; Peirce, 1992-1998; (Lewin, 2000; Kilig,

2002) yararlanilarak olusturulmustur).

2.3. Ilgili Calismalar

Bu boliimde, eldeki aragtirmanin konusu ile ilgili yayin ve siniflanmis, her biri
Kolb’un deneyimsel dgrenme kurami, Ingilizce Yabanci Dil 6gretimi ve Ingilizce
Yabanct Dil programinin kazanimlarint edinim diizeyi alt basliklara ayrilarak
incelenmistir.

2.3.1. ingilizce Dil Ogretimine Yonelik Yapilan Cahsmalar

2.3.1.1. Ingilizce konusma tutumu ve becerisi icin kullamlan yontem
ve teknikler ile ilgili yurtici calismalar

Cokyaman ve Beydogan (2022), tarafindan yapilan arastirmada drama
etkinliklerinin Ogrencilerin yabanci dil konusma becerileri iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 6.sinifta 6grenim gérmekte olan
9 6grenci olusturmustur. Arastirmada drama etkinlikleri uygulanmadan 6nce bir 6n
test, uygulandiktan sonra son test yapilmistir. Ardindan Ogrencilerin drama

performanslari bir rubrik kullanilarak 3 6gretmen tarafindan degerlendirmistir. Ayrica
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etkinliklerin uygulanmasindan sonra Ogrenciler ile goriismeler yapilmistir. Drama
etkinliklerinin 6grencilerin yabanci dil konusma becerisi iizerinde olumlu bir etkisi
bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Seving ve Erisen (2021), tarafindan yapilan arastirmada iletisimsel dil 6gretimi
yaklasimiyla gelistirilen 6gretim programinin 6grenci konusma becerisi ve kaygisi
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 13 kiz 6
erkek 6grenci olmak iizere 19 9.siif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda
iletisimsel dil 6gretimi yaklasimiyla gelistirilen 6gretim programinin uygulanmasinin
Ogrencilerin konugsma becerileri {izerinde anlamli bir artis sagladigi, konusma
becerilerini gelistirmek amaciyla ekstra bir Ogretim programi tasarlanmis ve
uygulanmistir. Arastirmanin ilk agsamasinda ihtiyag¢ analizi yapilmis ve ayrica, yabanci
dil egitimi hakkinda 6gretmen ve Ogrenci gorlslerini igeren bir 6n ¢alisma
gerceklestirilmigtir. IThtiyagc analizinin ardindan, programm ana hedefleri ve
kazanimlar1 belirlenmis, icerik diizenlemesi yapilmis ve Ogrenme deneyimleri
tasarlanmistir. Yapilan tiim degerlendirmeler sonucunda, katilimci 6grencilerin
uygulanan 6gretim programiyla ilgili 6nemli 6l¢lide farkindaliga ulastiklari, 6gretim
programinin dgrencilerin Ingilizce konusma becerileri iizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir artis sagladi1 ve 6grencilerin uygulanan programi ingilizce seviyelerini
gelistirmek acisindan etkili bulduklar1 sonucuna varilmistir.

Saracaloglu ve Altin (2020), tarafindan yapilan aragtirmada kuantum 6grenme
modeline dayali olarak yiiriitiilen Ingilizce 6gretim programinin ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerisi, Ingilizce konusma kaygis1 ve Ingilizceye
yonelik 6z yeterlikleri tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin
orneklemini ortaokul 7.smif diizeyinde 108 6grenci olusturmustur. Arastirmada
kuantum 6grenme modeline dayali olarak yiiriitiilen program dgrencilerin Ingilizceye
yonelik 6z-yeterlik inanglarm artirdign ve Ingilizce konusma kaygilarini azalttig
sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin bu programa yonelik goriislerinin
olumlu yonde oldugu tespit edilmistir.

Bekdas (2017), tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil derslerinde kullanilan
oyunlarin konusma becerisi {izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin  0rneklemini bir lisenin hazirlik sinifinda okuyan 30 &grenci
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olusturmaktadir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig gériisme formlari ve odak grup
goriigmeleri araciligi ile toplanmistir. Arastirmada oyunlarin 6grencilerin 6z
glivenlerini arttirdig1 dolayisiyla daha akici ve rahat konustuklari sonucuna
ulasilmstir.

Tath ve Aksoy (2017), tarafindan yapilan calismada yabanci dil hazirlik
siifinda 6grenim gérmekte olan {iniversite dgrencilerinin konusma dersine, dijital
Oykill yonteminin etkisinin arastirilmasi amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 41
tiniversite Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin sonucunda konusma derslerinde
dijital oykii kullanilmasinin 6grencilerin yabanci dil konusma kaygilarini, telaffuz
hatalarin1 azalttig1 bununla birlikte 6grencilerin 6z gilivenlerinin ve motivasyonlarinin
arttig1 gozlemlenmistir.

Aydogmus ve Kurnaz (2017), tarafindan gerceklestirilen bu ¢alismada,
ortaokul &grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla
"Ortaokul Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi" nin gelistirilmesi ve bu dlgegin
gecerlik ve gilivenirliginin kanitlanmasi hedeflenmistir. Ayrica, dlgegin psikometrik
bulgularina dayanarak, ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlarimin
cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve akademik basar1 gibi degiskenler
acisindan incelenmesi yapilmistir. Calismanin verileri, Konya'da hem 6zel hem de
devlet okullarinda oOgrenim goren 437 oOgrenciden elde edilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, cinsiyet degiskenine gore anlaml
bir farklilik gdstermezken, sinif diizeyi ve anne-baba egitim durumu gibi faktorlere
bagli olarak anlamli farkliliklar gdstermistir. Son olarak, dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Kiizeci (2015) tarafindan gerceklestirilen bu ¢alismada, yabanci dil
ogretimindeki becerilerin gelistirilmesini engelleyen faktorlerin belirlenmesi ve bu
faktorlerin azaltilmasi veya ortadan kaldirilmasi yoluyla yabanci dilin akic1 ve dogru
bir sekilde 6grenilmesine odaklanilmistir. Sinifta ve sinif disinda yapilmasi gereken
caligmalar 1ile izlenmesi gereken yoOntemler iizerinde durularak, yabanci dil
o0grenimindeki temel becerilerin gelistirilmesi i¢in ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Bu
sekilde, yabanci dil 6gretiminde karsilagilan zorluklarin asilmasi ve etkili bir 6grenme

sirecinin saglanmasi hedeflenmistir.
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Yalcin ve Incegay (1994), ingilizce dersinde yapilan konusma etkinliklerinin
konusma kaygis1 iizerindeki etkisini incelemeyi amacglamiglardir. Arastirmanin
orneklemini iiniversite birinci sinif diizeyinde 12 6grenci olusturmustur. Konusma
etkinlikleri, tabu oyunu ve bir sahneleme etkinligi ile gergeklestirilmis, veriler 6lgekler
ve grup goriismeleri ile toplanmistir. Ingilizce dersinde hazirliksiz yapilan konusma
etkinliklerinin konusma kaygisini diisiirdiigii sonucuna ulagilmstir.

Bergil (2010), tarafindan yapilan tez calismasinda yabanci dil 6gretiminde
Ingilizce konusma becerisini gelistirmek amaciyla yaratict drama tekniginin
uygulamada ne derece etkili oldugunu belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin
orneklemini 60 iiniversite dgrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda yaratic1 drama tekniginin, geleneksel 6gretim
yontemlerine dayali tekniklere gore konusma becerileri lizerinde daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kilig ve Tuncel (2019), tarafindan yapilan arastirmada yaratici dramanin
Ingilizce konusma becerisi iizerindeki etkisini arastirmak amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini lise diizeyinde 48 6grenci olusturmustur. 24er kisilik deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmus Arastirma sonucunda yaratict drama ydnteminin grencilerin
Ingilizce konusma beceri diizeylerinde artisa katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Ertirk ve Ustiindag (2007) tarafindan yapilan ¢alismada gorsel ve isitsel
materyallerin Ingilizce konusma becerisinin kazandirilmas1 iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmistir.  Arastirmanin  Orneklemini 41  7.smif 6grencisi
olusturmustur. Verilerin toplanmasi i¢in 6n test son test ve goriisme formlarindan
faydalanilmistir. Aragtirmanin sonucunda yalnizca gorsel materyal uygulanan ve hem
gorsel hem isitsel materyal kullanilan iki grup arasinda, hem gorsel hem isitsel
materyal kullanilan grubun konusma becerilerinde akicilik ve anlasilirlik noktasinda
gelisme kaydedildigi gozlemlenmistir.

Sezgin (2007) ¢alismasinda, mevcut miifredatin zayif noktalar1 ve 6grencilerin
ihtiyaclan tespit edilerek, bu sorunlar1 ve ihtiyaglar1 hedefleyen amaglar belirlenmis
ve buna uygun bir 6gretim yontemi secilmistir. Yeni 6gretim yontemi, miifredata dahil
edilmeden Once yoneticilerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin egitimden gegirilmesi

saglanarak dgrencilerin yeni yonteme hazirlanmasi amaglanmigtir. Ayrica, bu yeni
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metodun pilot uygulamasinin ardindan Ingilizce 6gretimi baglaminda miifredat
degisikliginin degerlendirilmesi yapilmistir. Bu calisma, Ingilizce 6gretimi
miifredatindaki degisiklik siirecinin genel &zelliklerini vurgulamistir. Ogretmen
egitimi, 6grencilerin yeni 08retim aracina hazirlanmasi ve miifredat degisikliginin her
asamasinda yoOneticilerin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriislerinin dikkate
alinmasinin Onemini ortaya koymustur. Bu silirecin katilimer bir yaklagimla
ylriitiilmesi ve paydaslarin fikirlerinin degerlendirilmesi, basarili bir miifredat
degisikligi i¢in kritik bir unsurdur.

Ustiindag (2007), ¢alismasinin odak noktas, Ingilizce 6gretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesinde yazili-gorsel 6gretim materyalinin etkisini belirlemektir.
Verilerin analizi sonucunda, gorsel 6gretim materyali kullanan grubun, yazili-gorsel
materyal kullanan gruba kiyasla daha yiiksek basar1 ortalamalarina sahip oldugu
istatistiksel olarak anlaml1 bir sekilde tespit edilmistir. Ayrica, gériisme formu verileri
de bu sonuglari niteliksel olarak desteklemektedir. Bu bulgular dogrultusunda, dil
Ogretmenlerinin uygun sekilde secilmis gorsel 6gretim materyallerini sinif ortaminda
kullanmalar1 gerekmektedir. Gorsel Ogretim materyallerinin yazili metinlerle
desteklenerek sunulmasi, hatirlatma siirecini kolaylastirir ve kalict 6grenme imkéani
saglar. Bu nedenle, 6gretmenlerin gorsel materyalleri dikkatli bir sekilde se¢ip sinifigi
etkinliklerde kullanmalar1 ve miimkiinse yazili materyallerle birlestirmeleri
onerilmektedir.

Ogrencilerin yabanci dil konusma tutumlari ve yabanci dil konusma beceri
diizeyleri birbirlerini etkileyen faktorlerdir. Yabanci dil konusma beceri diizeyleri ve
yabanci dil konusma tutumlar1 yabanci dil konusma becerileri iizerinde Onemli
derecede etkisi bulunmaktadir. Ogrencilerin sahip oldugu yabanci dil konusma
tutumlar1 olumsuz ise konusma becerilerinde geriye ket vurmalarina ve hata
yapmalarina sebep olmaktadir. Yabanci dil konugsma beceri diizeyleri de yabanc dil
konusma tutumlarmi etkileyen temel sebep olarak goriilmektedir. Diisiik diizeyde
yabanci dil konusma becerisine sahip olan 6grencilerde yabanci dil konusma tutumu
kendini olumsuz olarak gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin derse yonelik
motivasyonlari, dzgiivenleri ve olumlu tutumlar: arttiginda Ingilizce konusma beceri

diizeyleri artmaktadir (Koch ve Terrel, 1991).
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Bu bilgiler goz 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin olumlu ya da olumsuz
yabanci dil konugma tutumlari ve yabanci dil konugma beceri diizeylerinin birbirlerini
etkiledikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda ilgili arastirmalar béliimiine Ingilizce
dersinde konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira
Ogrencilerin yabanci dil konusma tutumlari, yabanci dil konusma beceri diizeylerini
konu edinen arastirmalar da dahil edilmistir. Yabanci dil d6greniminde kullanilan
yontem ve tekniklerin 6grencilerin yabanci dil konugma becerileri arasinda anlamli bir
baglilik oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde temel egitimin ikinci
kademesinden yliksekdgrenime kadar farkli egitim kademelerinden 6grencilere drama,
oyun tabanli 6grenme gibi farkli yontem teknikler kullanilarak yabanci dil konugma
becerisine karst tutumlart incelenmis ve yapilan calismalarin hepsinde de olumlu
sonuglar goriilmiistiir. Ancak incelenen arastirmalarda deneyimsel 6grenme kuramina
dayanan yontem ya da teknigi degisken olarak kullanan herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamustir.

2.3.2. Deneyimsel Ogrenme

Muslu (2023), deneyimsel Ogrenmeye dayali 6gretimin yedinci simif
Ogrencilerinin su okuryazarligi ve su kullanim tutumlari {izerine etkisini incelemistir.
Su kullaniminda bireyin su okuryazari olmasi ¢ok dnemlidir. Bu amag ile 6grencilerin
su okuryazarligini ve su kullanim tutumlarini gelistirmek i¢in kendisinin deneyimleyip
fikirleriyle etkilesime girmesi amaci ile yapilandirmacilik teorisine dayanan
deneyimsel 6grenmeye dayali 6gretim kullanilmistir. Bu g¢alismadan elde edilen
anlamli farkliliklar sonucunda deneyimsel 6grenmeye dayali 6gretim geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin su okuryazarlik ve su kullanim tutumlar iizerinde daha
etkili olmustur. Ilerideki uygulamalar i¢in ¢evreye, velilere ve dgretmenlere bilingli su
tikketimi ile ilgili kazanimlarinin olabilecegi varsayilmaktadir. Bu calismadan elde
edilen anlamli farkliliklar sonucunda deneyimsel 6grenmeye dayali 6gretim geleneksel
Ogretime gore 6grencilerin su okuryazarlik ve su kullanim tutumlar iizerinde daha

etkili olmustur.

Uzun (2019), ¢alismasinda 7. simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
"Yasayan Demokrasi" temasinin simiilasyon tabanli deneyimsel 6grenme yontemiyle

tasarlanmasi, uygulanmasi ve cesitli degiskenler agisindan incelemesini yapmistir.
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Nicel bulgular, deney grubundaki d6grencilerin sosyal bilgiler dersine olan tutumlarini,
problem ¢dzme becerilerini ve karar verme becerilerini olumlu yonde ve anlamli bir
sekilde artirdigini gostermektedir. Nitel bulgular ise katilimcilarin Simiilasyon Tabanli
Deneyimsel Ogrenme uygulamalarin1 yaparak ve yasayarak Ogrendiklerini,
demokratik bir 6grenme ortaminin varhigini hissettiklerini, eglenceli ve zevkli bir
yontem olarak degerlendirdiklerini ortaya koymustur. Ancak, bazi dgrenciler zaman
zaman bu yontemin sikici oldugunu ve bazi bilgileri 6grenemediklerini belirtmislerdir.
Ayrica, derslerde tarihsel donemleri canlandirma ve rol yapma yontemiyle 6grenme
deneyimi yasayan 6grencilerin kendilerini o donemdeymis gibi hissettiklerini ifade
etmislerdir. Bu sonuglar, simiilasyon tabanli deneyimsel 6grenmenin sosyal bilgiler
dersinde etkili bir yontem olarak kabul edildigini ve 6grencilerin derse katilimini ve
ilgisini artirdigim gostermektedir. Ancak, Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 goz
onlinde bulundurularak derslerin ¢esitlendirilmesi ve 6grenci geri bildirimlerinin
dikkate alinmasi onemlidir. Bu, 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini
saglayabilir ve ders materyallerine olan ilgilerini artirabilir.

Altun (2018), tarafindan yapilan caligmada isletmeler i¢in "tazmin edici"
nitelikteki reaktif yaklagim yerine "0nleyici" nitelikteki proaktif yaklasima ge¢menin,
yonetimsel, finansal ve itibari katkilariin ne olabilecegini ortaya koymay1
amaclamistir. Bu calisma, is gilivenligi ve is saghg alaninda daha Onceki
uygulamalarin bir adim otesine ge¢meyi hedefler. Geleneksel olarak, isletmeler
genellikle is kazalar1 veya meslek hastaliklar1 olustugunda reaktif bir sekilde tepki
verirler ve tazminat demeye odaklanirlar. Ancak, Altun' un vurguladig: gibi, 6nleyici
yaklasim benimsenerek, isletmelerin bu tiir olaylar1 engellemeye yonelik daha proaktif
adimlar atmas1 gerekmektedir. Sanal gerceklikle deneyimsel 6grenme tekniklerinin
kullanilmasi, ¢alisanlarin riskli durumlar1 deneyimlemelerini ve buna gore tepki
vermelerini saglayabilir. Bu, isletmelerin ¢alisanlarina daha etkili bir sekilde egitim
saglamasina ve dolayisiyla is kazalarin1 ve meslek hastaliklarin1 6nleme potansiyelini
artirabilir. Bu yaklagimin, isletmelere yonetimsel, finansal ve itibari avantajlar
saglayabilecegi ongoriilmektedir.

Altun (2018) calismasinda, deneyimsel Ogrenme modelinin Ogretmen

adaylariin biligiistii 6grenme stratejileri izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
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Arastirma, deney-kontrol gruplu On test-son test arastirma deseni kullanilarak
yapilmistir. Deney grubuna deneyimsel 6grenme modeline gore kimya laboratuvari
uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel dogrulama laboratuvar yaklasimai ile 6gretim
yapilmistir. Calismanin drneklemini Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 37 Ogretmen adayr olusturmustur. Veri
toplama araci olarak bilisiistii 6grenme stratejileri 6lgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, kimya laboratuvarinda uygulanan deneyimsel 6grenmenin bilisiistii
O0grenme stratejileri lizerinde etkili bir yaklagim oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar,
deneyimsel 6grenmenin 6grencilerin bilisiistii 6grenme stratejilerini gelistirmede etkili
bir ara¢ olabilecegini gostermektedir. Arastirmacilar, bu sonuglar dogrultusunda
deneyimsel Ogrenmenin lise kimya miifredatina uygulanabilirligini ve diger
degiskenler {izerindeki etkisini daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi onerisinde
bulunmuslardir.

Duygu (2018) c¢alismasinda, simiilasyon tabanli sorgulayict Ogrenme
yaklasimmin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FeTeMM) egitimi
tizerindeki etkilerini incelemistir. Bu ¢alisma, 6grencilerin bilimsel silire¢ becerilerini
ve FeTeMM alanindaki farkindalik diizeylerini aragtirmistir. Ayrica, dgrencilerin
FeTeMM etkinliklerinde kullanilan simiilasyonlara iliskin diisiinceleri de
degerlendirilmistir. Nicel verilerin analizi sonuglarina gore, simiilasyon tabanl
sorgulayict 6grenme ortaminda gergeklestirilen FeTeMM egitiminin, 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve FeTeMM alanindaki farkindaliklarinin
artmasina olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grenci goriisleri de bu
bulgular1 desteklemistir. Ogrenciler, FeTeMM egitiminin dgrenmeye olan etkisinin
beceri gelisimi, bilgiyi destekleme ve derslere karsi tutum ve motivasyonu artirma gibi
yonlerde olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte, 6grenciler, FeTeMM
etkinliklerinde kullanilan simiilasyon programlarinin miihendislik tirlinleri tasarlama,
deney yapma ve hatalar1 en aza indirgeme gibi Onemli avantajlar sagladigini
vurgulamiglardir. Ancak, programin etkili kullanilmamasi ve programin var olan
sinirliliklart gibi dezavantajlar da Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bu bulgular,
simiilasyon tabanli sorgulayict 6grenme yonteminin FeTeMM egitiminde etkili bir

ara¢ oldugunu ve 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede énemli bir rol
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oynayabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, programin etkili kullanilmasi ve
siirliliklarinin giderilmesi konularinda dikkatli bir yaklagim gerekmektedir.

Erdogan (2019), calismasinda deneyimsel 6grenme teorisine iliskin temel ve
glincel arastirmalarin  derlenmesini amaglamaktadir. Bu derleme siirecinde,
Tiirkiye'deki genglik ¢aligmalarinda deneyimsel 6grenmenin 6énemli bir rol oynadigi
ve bu alandaki gelismelerde Tiirkiye Ulusal Ajansi'nin etkisinin belirgin oldugu
vurgulanmaktadir. Aragtirma, Tiirkiye Ulusal Ajansi'nin egitici egitim programlarinin
igerigi ve yontemlerinin, deneyimsel Ogrenme teorisine uygunlugunu incelemeyi
amaclamaktadir. Bu dogrultuda, nitel dlgme araci, Tiirkiye Ulusal Ajansi Genglik
Programi Egitici Egitimlerinin degerlendirilmesinde kullanilacaktir. Bu degerlendirme
siirecinin, gelecek egitim programlarinin deneyimsel 6grenme teorisine daha uygun
bir bi¢imde tasarlanmasina ve uygulanmasina katki saglayacagi ifade edilmistir.

Cacamer (2015), tarafindan yapilan ¢alisma lojistik alaninda egitim goéren
ogrenciler lizerinde yedi deneyimsel 6grenme uygulamasinin etkilerini incelemistir.
Bu arastirma, Ogrencilerin deneyimsel O0grenme yaklasimina yonelik tutumlarini
degerlendirmeyi  amaglamistir.  Arastirma  sonuclarina  gdre, Ogrencilerin
sorgulama/degistirme, olas1 senaryolar1 dnceden goriip 6nlem alma ve empati kurma
gibi becerilerinde olumlu yénde gelismeler gdzlemlenmistir. Ozellikle, deneyimsel
O0grenme ve simiilasyon uygulamalarinin, 6grencilerin tutumlarini pozitif bir sekilde
etkiledigi belirlenmistir. Calisma aym1 zamanda cinsiyet farkliliklarinin tutumlar
tizerindeki etkilerini de ele almistir. Sonuglar, kiz dgrencilerin sorumluluk duygusu
acisindan erkek 6grencilere kiyasla daha pozitif bir tutum sergiledigini gostermektedir.
Bununla birlikte, erkek 6grencilerin olasi senaryolar1 6nceden tahmin edip 6nlem alma
konusundaki tutumlarinin, kiz 6grencilere gore daha belirgin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Bu bulgular, deneyimsel 6grenme yaklasimlarinin, 6zellikle lojistik alaninda egitim
goren Ogrencilerin tutumlarimi gliclendirmede etkili oldugunu vurgular. Ayrica,
cinsiyet farkliliklarinin bu tutumlar iizerindeki etkileri iizerinde yapilan analizler,
egitim programlarinin cinsiyet farkliliklarini da dikkate alarak gelistirilmesi
gerekliligini gostermektedir.

Giiler (2015), tarafindan vyiiriitiilen calismada Anadolu Universitesi Eskisehir

Meslek Yiiksekokulu Biiro Yonetimi ve Yonetici Asistanligt (BYYA) programi
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Ogrencilerinin staj uygulamalari ile yasantisal 6grenme ve yaparak 6grenme arasindaki
iligkileri ele alinmistir. Arastirma karma yontem kullanilarak gerceklestirilmis ve
olgubilim deseni benimsenmistir. Calismada toplam 30 katilimciyla goriismeler
yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu teorik
egitimin pratik uygulamalarla pekistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Ayrica,
deneyimin 6nemine dikkat ¢ekilmis ve is hayatindaki pratik bilginin egitim siirecinde
simiilasyonlar aracilifiyla Ogrencilere aktarilmasi gerektigi  vurgulanmstir.
Ogrencilerin sadece {iciine gergek bir is deneyimi yasama firsat1 verilmis olup, bu
durum inisiyatif alma ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinde kisitlamalara
neden olmustur. Bu bulgular, 6grencilerin staj siirecinin, sadece teorik bilgiyi
pekistirmekle kalmayip ayni zamanda is diinyasindaki pratik deneyimi kazanmalari
i¢in 6nemli bir firsat oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, staj siirecinin daha etkili
hale getirilmesi i¢in 6grencilere daha fazla inisiyatif verilmesi ve karar alma yetilerinin
gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Bu baglamda, egitim programlarinin pratik
deneyimi vurgulayan bir yaklagim benimsemesi ve 6grencilerin gergek is ortamlarinda
daha aktif bir rol almasi tesvik edilmelidir.

Ozdemir (2015), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada cografya dersinde Kolb'un
deneyimsel 6grenme yaklagimi deneysel olarak incelenmistir. Arastirmanin temel
hedefi, farkli 6grenme stillerini goz onilinde bulundurarak 6grenme ortamlarinin
planlanmasmin Ogrencilerin akademik basarisina etkisini degerlendirmektir.
Calismaya 19 Mayis Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda egitim
goren 60 0gretmen aday1 katilmistir. Deneyimsel 6grenme modelini uygulayan deney
grubunun ders basarisinda On test ve son test arasinda anlamli ve olumlu bir artis
gozlemlenmistir. Arastirmada, deney grubunun 6grenme stillerinde son test puanlarina
gore anlamli bir farklilik tespit edilmemisken, kontrol grubunun son test puanlarinda
O0grenme stilleri degiskeninde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu c¢alisma,
deneyimsel O6grenme yaklasiminin cografya dersinde O0grenci basarisini artirmada
etkili bir strateji olarak degerlendirilmesini saglamaktadir. Bu bulgular, alternatif
Ogretim stratejilerinin kullanilmasinin, geleneksel ders anlatiminin 6tesine gegerek
daha etkili bir 6grenme saglayabilecegini gostermektedir. Ozdemir, tartisma, bireysel

caligmalar, grup calismalari, projeler, simiilasyonlar ve saha ¢aligmalar1 gibi alternatif
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Ogretim stratejilerinin derslerde kullanilmasi gerektigini vurgulayarak geleneksel ders
anlatiminin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin farkl
ogrenme stillerini dikkate alarak Ogrenme ortamlarmi planlamalarinin 6nemini
vurgulamaktadir. Alternatif 6gretim stratejilerinin kullanilmasi, 6grencilerin farkli
ogrenme stillerine daha iyi uyum saglamalarina ve dolayisiyla akademik basarilarini
artirmalarina yardimci olabilir.

Colak (2013), tarafindan gergeklestirilen calismada, 37 ortaokul 7. smif
ogrencisi ile birlikte 10 ders saati boyunca siiren bir uygulama yapilmistir. Bu
uygulama deneyimsel 6grenme kuraminin 6grencilerin motivasyonel inanglar1 ve
akademik basarilari izerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Deneyimsel 6grenme
etkinliklerini igeren deney siirecinden sonra, Ozyeterlilik alt boyutu hari¢ olmak iizere,
Akademik Basari, I¢sel Deger ve Smav Kaygisi dlgeklerinde anlamli ve olumlu yénde
gelismeler kaydedilmistir. Bu c¢alismada, geleneksel Ogretim tasariminin aksine
ogrenenin etkinlik temelli ve aktif oldugu, bireysel farkliliklara duyarli bir siire¢
igerisine yerlestirildigi bir tasarimin uygulanmasinin akademik basarinin artmasinda
onemli bir etkiye sahip oldugu gozlemlenmistir. Ancak, 6grenme stilleri ve diger
degiskenlerle ilgili olarak anlamli ve farkli sonuglara ulagilamamistir. Aragtirmaci, bu
durumu deneyimsel 6grenme etkinliklerinin tiim 6grenme stillerine uygun bir 6grenme
imkani tantyan bir yaklasim oldugu seklinde yorumlamistir. Bu sonuglar, 6grencilerin
etkilesimli ve deneyime dayali bir 6grenme ortaminda daha olumlu sonuglar elde
edebileceklerini ve bu tiir 6grenme yaklagimlarinin 6grencilerin motivasyonunu ve
akademik bagarilarini artirabilecegini gostermektedir.

Ugurlu (2012), tarafindan yapilan arastirma 6zel sektorde faaliyet gosteren
sirketlerde deneyimsel 6grenmeye dayali takim caligmasini gelistirici aktivitelerin
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, bu aktivitelerin ¢alisanlarin is
hayatlaria olan etkilerini ortaya koymay1 hedeflemistir. Bulgular, takim tiyelerinin
birbirlerine artan bir giiven duydugunu, iletisimde daha agik bir model
benimsediklerini, karsilikli bilgi paylasiminin arttigini, ortak hedeflere yonelik
igbirligi ve bireysel yeteneklerin ortak amag¢ dogrultusunda kullanildigini
gostermektedir. Arastirma, takim tiyelerinin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildigi,

tehdit hissetmeden katilim saglayabildigi bir ortamin olustugunu gézlemlemistir. Bu
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nedenle, takim c¢aligmasini gelistirici deneyimsel 6grenmeye dayali aktivitelerin,
calisanlarin meslek yasamlari lizerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varilabilir.
Bu arastirmanin bulgulari, isletmelerin takim dinamiklerini giiglendirme ve
calisanlarin isbirligi ve iletisim becerilerini gelistirme cabalarinin 6énemini vurgular.
Takim tiiyeleri arasindaki giiven ve iletisim, is verimliligini artirabilir ve is sonuglarini
olumlu yonde etkileyebilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, bireysel yeteneklerin ortak
hedeflere yonelik kullaniminin, igbirligine dayali bir kiiltiiriin olusturulmasina katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Okumus (2016), arastirmasinda Mesleki 6gretimde Elektrik - Elektronik
Teknolojileri alanindaki Ogrencilere yonelik olarak Etkilesimli Simiilasyon ders
yazilimlarmin, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin akademik
basarisina etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Etkilesimli Simiilasyon ders yazilimlarimin meslek alan derslerinde 6grencilerin
akademik basarisini artirdigi belirlenmistir. Ogrenciler, bilgi diizeyindeki sorulara
gore degil, ayn1 zamanda kavrama ve uygulama diizeyindeki sorulara da daha basarili
cevaplar vermislerdir. Bu da etkilesimli simiilasyon ders yazilimlarinin 6zellikle
kavrama ve uygulama diizeyinde ogrenciler {izerinde daha etkili oldugunu
gostermektedir. Arastirma bulgulari, mesleki 6gretimde teknoloji destekli 6grenme
yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla o6grencilerin akademik
basarisin1 artirabilecegini gostermektedir. Bu sonuglar, egitimcilerin etkilesimli
simiilasyon ders yazilimlarin1 kullanarak 6gretim materyallerini zenginlestirmesi ve
ogrencilerin aktif katilimini tegvik etmesi gerektigini vurgular.

Sahin ve Ertiirk (2016) tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans ¢alismasi, Kolb'un
deneyimsel 6grenme modeli temel aliarak Sosyal Bilgiler Ogretiminde Second Life
Ortaminin kullanimini arastirmay1 amacglamistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarina
Second Life'n kullanimina yonelik oryantasyon egitimi verilmis, rnek bir 6grenme
ortami tasarlanmis, 0gretmen adaylarinin deneyimleri ve goriisleri belirlenmis ve
uygulanan deneyimsel 6grenme modelinin etkililigi degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglarma gore, deneyimsel O0grenme modeli kullanilarak Second Life sanal
simiilasyon ortaminda diizenlenen Sosyal Bilgiler dersi egitimi, 6gretmen adaylarinin

derse olan ilgi ve motivasyonunu artirmig, somut ve kalict 6grenmeler saglamis,
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alisilagelmis ders ortamlarindan farkli bir deneyim sunarak 6grencilerin 6z-yeterlilik
seviyelerini artirmis ve aninda geri bildirim imkan1 saglamistir. Ayrica, Second Life
sanal ortaminin ii¢ boyutlu gerce§e yakin tasarimiyla egitime farkli bir boyut
kazandirdigi, gorsel ve isitsel algiya hitap eden yapisiyla 68rencilere gorsel anlamda
doyurucu bir deneyim sunarak Ogrenme siirecini destekledigi belirlenmistir. Bu
ortamin kolay ve anlasilir olmasi, 6zgiin ve bilgilendirici igerige sahip olmasiyla farkli
O0grenme stillerine sahip 06grencilerin kolayca Ogrenmelerine katki sagladigi
gorilmiistiir.

Tabak (2014), arastirmasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Benzetim Teknigi gelistirmeyi amaglamigtir. Aragtirma sonuglarina gore, simiilasyon
teknigi smifin fiziksel ve sosyal boyutuna, smif i¢i uygulamalara ve &6grenen
ozelliklerine yonelik 80 énemli degisiklikler olusturmustur. Ogrenciler, simiilasyon
teknigi sayesinde derse daha aktif katilmig, isbirligi ve etkilesimi artirmas,
Ozgiivenlerini gelistirmis ve 0grenci merkezli 6grenme deneyimleri yasamiglardir.
Ayrica, 6gretmen gozlemci roliinde yer almis ve katilimcilar, 6gretmene kiyasla daha
aktif bir rol iistlenmislerdir. Bu bulgular, simiilasyon tekniginin yabancilara Tiirkce
ogretiminde etkili bir alternatif oldugunu ve 6grencilerin katilimini, isbirligini ve
Ozgiivenlerini artirarak O0grenme deneyimlerini zenginlestirdigini gostermektedir.
Ayrica, 6gretmenin roliiniin degiserek daha ¢ok gozlemci ve rehberlik yapict bir
konuma gectigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu calismaya gore yabanci dil 6gretiminde
simiilasyon tekniginin daha fazla kullanilmasi ve 6gretmenlerin bu yonteme daha fazla
odaklanmasi Onerilebilir.

Yesilkaya (2013), yiiksek lisans tezinde 7.smif sosyal bilgiler dersi “zaman
icinde bilim” {initesinin egitsel oyun yontemi ile 6gretimi incelemistir. Arastirma
sonuglara gore, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigir kontrol grubu ile
egitsel oyun yoOnteminin uygulandigi deney grubu arasinda basari testi puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Ancak, deney
grubundaki 6grencilerin basari1 puanlarimin kontrol grubundakilerden daha yiiksek
oldugu gozlemlenmistir. Bununla birlikte, uygulama sonrasinda kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutumlarinda herhangi bir istatistiksel olarak anlamli degisiklik

gbzlenmezken, deney grubundaki 6grencilerde tutumda olumlu yonde anlamli bir artig
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saptanmistir. Bu ¢aligma, egitsel oyun yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci
basarisini artirmada olumlu bir etkiye sahip olabilecegini ve ayn1 zamanda 6grencilerin
derslere karsi tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Bu
bulgular, Egitsel Oyun yoOnteminin basar1 agisindan geleneksel yontemlerle
karsilagtirilabilir oldugunu ancak tutum agisindan olumlu etkiler sagladigini
gostermektedir. Egitsel oyunlarin 6grencilerin derslere karsi tutumlarint olumlu yonde
etkileme potansiyeli oldugu sonucuna varilabilir. Bu bulgular, egitimde alternatif
yontemlerin kullaniminin, 6zellikle 6grenci tutumlar {izerindeki etkilerinin dikkate
alinmas1 gerektigini vurgular. Bu nedenle, gelecekteki egitim uygulamalarinda,
ogrenci katilimini artirmak ve tutumlari iyilestirmek i¢in egitsel oyunlarin daha fazla
kullanilmasi tesvik edilebilir.

Akkagit ve Tekin (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, Sanal
Laboratuvar Uygulamalarinin Ogrenci Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisinin
Incelenmesi arastirilmigtir. Temel Elektronik ve Olgme dersinin Lojik Devreler iinitesi
i¢cin bir simiilasyon tabanl egitim araci gelistirilmistir. Deney ve kontrol gruplariyla
yapilan deneysel arastirmada, 10. simif diizeyinde toplam 30 o6grenci calismaya
katilmis ve 5 hafta siiresince uygulama yapilmistir. Arastirma sonuglari, simiilasyon
tabanl egitim araciyla 0gretim yapilan deney grubunun daha basarili oldugunu
gostermektedir. Ancak, geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubunda da ders
basarisinda olumlu ve anlamli bir artis oldugu goézlemlenmistir. Bu calisma,
simiilasyon tabanli egitimin &grencilerin ders basarisini artirma potansiyeline sahip
oldugunu ve geleneksel Ogretim yontemleriyle karsilastirildiginda daha etkili
oldugunu 6ne siirmektedir. Bu bulgular, simiilasyon tabanli egitimin, 6grencilerin ders
basarisini artirmada etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Ancak, geleneksel egitim
yontemlerinin de 6grenci basarisini artirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Ugurlu (2012), calismasinda mevcut takim c¢aligmasini gelistirici aktivitelerin
is hayatina olan etkisini incelemeyi amaclamistir. Takim caligmasint gelistirici
aktivitelerin takim iklimine etkisini belirlemek icin Takim Iklimi Envanteri
kullanilmistir. On-test ve son-test skorlar1 karsilastirildiginda, aktivitelere katilan
deney grubunda envanterin tiim alt boyutlarinda pozitif bir artis gézlemlenmistir.

Ancak, bu artis istatistiksel olarak anlamli degildir. Kontrol grubunda ise herhangi bir
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artis gozlenmemistir. Sonug¢ olarak, takim calismasini gelistirici aktivitelerin
calisanlarin is yasamlar iizerinde pozitif etkisi oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
takim ¢alismasini gelistirici etkinliklerin is ortaminda ¢alisanlarin motivasyonunu ve
igbirligini artirabilecegini one slirmektedir, ancak istatistiksel olarak belirgin bir etki
goriilmemistir.

Teke (2010) tez calismasinda, ilkogretim ikinci kademedeki 7. simmf
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde 'Viicudumuzda sistemler' iinitesinin
Ogretiminde simiilasyon yontemi ile geleneksel yontemin 6grenci basarisina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore, simiilasyon yontemiyle 6gretimin
uygulandig1 gruptaki O6grenciler ile geleneksel yontemle Ogretimin uygulandigi
gruptaki 82 6grencinin basarilar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu farkin,
simiilasyon yontemiyle 6gretim uygulanan gruptaki 6grenciler lehine oldugu sonucuna
vartlmistir. Bu sonuglar, simiilasyon yoOnteminin &grencilerin fen ve teknoloji
dersindeki basarilarini artirmada etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Geleneksel
yonteme kiyasla, simiilasyon yonteminin Ogrencilerin konuya daha derinlemesine
anlam kazanmalarina ve kavramlar1 daha etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, fen ve teknoloji gibi bilimsel konularin
ogretiminde interaktif ve deneyimsel 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin 6nemini
vurgulamaktadir.

Minasli (2009), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ‘‘Fen ve Teknoloji Dersi
Maddenin Yapist ve Ozellikleri Unitesinin Ogretilmesinde Simiilasyon ve Model
Kullanilmasimin Basartya, Kavram Ogrenmeye ve Hatirlamaya Etkisi®’ {izerine
odaklanilmistir. Calismada bu yontemlerin basar1 diizeyine, kavram 6grenmeye ve
hatirlamaya olan etkilerini incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore, basari
acisindan gruplar incelendiginde, model teknigi ile simiilasyon teknigi arasinda
anlamli bir fark bulunmamigstir. Ancak, deney teknigi ile geleneksel yontem arasinda
ve simiilasyon teknigi ile geleneksel yontem arasinda anlamli farklar tespit edilmistir.
Hatirlama ag¢isindan ise, gruplar incelendiginde, model teknigi ile geleneksel yontem
arasinda model tekniginin lehine bir fark belirlenirken, simiilasyon teknigi ile
geleneksel yontem arasinda simiilasyon tekniginin lehine bir fark bulunmustur.

Ayrica, simiilasyon teknigi ile model teknigi arasinda da simiilasyon tekniginin lehine

43



bir fark gézlemlenmistir. Kavram 6grenme durumlarina bakildiginda ise, simiilasyon
tekniginin model teknigine gore, model tekniginin ise geleneksel yonteme gore
kavramsal gelisim acisindan daha etkili oldugu bulgulara ulagilmistir. Bu sonuglar,
model ve benzetim tekniklerinin 6grenme siireglerine katki saglayabilecegini ve
geleneksel 0gretim yontemlerinden daha etkili olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu
yontemlerin 6grencilerin kavramsal anlayisini derinlestirmeye ve bilgiyi daha kalici
bir sekilde hatirlamalarina yardimci olabilecegi 6ne siiriilebilir.

Gencel (2006) doktora ¢alismasinin amaci, ilkogretim 7. smif 6grencilerinin
ogrenme stilleri ile Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart arasindaki iligkiyi ve bu
tutumlarin  Sosyal Bilgiler Programi hedeflerine ulagma diizeyleri ile iligkisini
arastirmaktir. Ayrica, 6grenme stillerini temel alan deneyimsel 6grenme kuraminin
Sosyal Bilgiler 6gretiminin hedeflere ulasma ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumu iizerindeki etkisini belirlemeyi hedeflemektedir. Arastirmanin
sonuglarina gore, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olumlu bir tutum
sergiledikleri ve deneyimsel 6grenme faaliyetlerinin 6grencilerin basarisini artirdigi
bulunmustur. Ancak, 0Ogrenme stillerinin bu etkiye bir katkisi olmadigi
gozlemlenmistir. Bu sonuglar, deneyimsel 6grenme yaklagiminin 6grenci bagarisini
olumlu yonde etkileyebilecegini ve ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi
tutumlarin1 olumlu yo6nde etkileyebilecegini gostermektedir. Bununla birlikte,
o0grenme stillerinin bu etkilerde belirleyici bir rol oynamadigi goriilmektedir. Bu
noktada, Ogrencilerin 6grenme stilleri ve tutumlari arasindaki iligkinin daha
derinlemesine incelenmesi ve bu iligkinin 6gretim pratigine nasil yansitilabileceginin
arastirilmasi onem arz etmektedir.

Pehlivan (1997), doktora tez calismasinda 6rnek olay ve oyunlarin Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilmasi ve bu yontemlerin 6grenme diizeyini nasil etkiledigi
incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, toplam erigim, bilgi ve kavrama diizeyi
erisimi agisindan ornek olay yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Ancak, oyun grubu ile geleneksel 6gretim grubu ve 6rnek
olayin uygulandig1 grup arasinda oyun yontemi lehine anlamli ve olumlu bir farklilik
belirlenmistir. Bu bulgular, oyun yonteminin geleneksel 6gretim ve Ornek olay

yontemine gére daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Ozetle, Pehlivan'in
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caligmasi, Sosyal Bilgiler dersinde oyun yonteminin kullaniminin 6grenme siirecini
iyilestirebilecegini ve Ogrencilerin basarisini artirabilecegini gostermektedir. Bu
sonuglar, egitimde farkli 6gretim tekniklerinin ve yontemlerinin etkilerini anlamak ve
Ogretim pratiklerini gelistirmek i¢in 6nemli bir katki saglamaktadir.

Deneyimsel 6grenme alaninda yapilan alan taramasi, 6zellikle yabanci dil
konusma becerisi ve tutumu iizerine yogunlasan ¢aligmalara daha sik rastlanmistir. Bu
caligmalarin ¢ogunlugunun yetiskin egitimi alaninda akademik lisans diizeyinde
gerceklestirildigi gdzlemlenmistir. Ote yandan, érgiin egitimde deneyimsel 6grenme
ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu, temel egitimin ikinci kademesinde 6zellikle
7. smif dgrencileri iizerinde yogunlasmistir. Bunun sebebi, deneyimsel 6grenme
kuraminin belli bir bilis diizeyinde kullanilabilmesi ve kiiciik yas gruplari i¢in uygun
olmamasidir. Ayrica, temel egitimin ikinci kademesinde, liselere gegis ve iiniversiteye
girig sinavlarini i¢eren akademik bilgi odakli sinavlara hazirlik doneminde deneyimsel
o6grenme modelinin kullaniminin miimkiin olmadig1 belirtilmektedir. Bu sinavlar
genellikle ¢oktan segmeli sorularla 6l¢iildiigiinden, deneyimsel 6grenmenin bu siirecte
etkili olmas1 beklenmemektedir. Ote yandan, yetiskin egitimi ve &zellikle mesleki
egitim alaninda deneyimsel Ogrenmenin sik¢a kullanildigt birgok caligma
bulunmaktadir. Bu alanda, katilimeilarin deneyimlerinden yararlanarak gercek diinya
uygulamalarina odaklanan egitim modelleri ve tekniklerinin etkinligi {izerine
arastirmalar yapilmaktadir. Bu durum, yetigkinlerin 6grenme ihtiyacglarinin ve
o0grenme siireclerinin farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmasiyla agiklanabilir.
Katilimcilarin bilig diizeyinin yeterli olmasi1 ve mesleki egitimin deneyimsel 6grenme
kuramiyla uyumlu bir 6gretim modeli olusturmak icin uygun olmasi nedeniyle,
mesleki egitim alaninda deneyimsel O6grenme yontemlerinin siklikla kullanildigi
gozlemlenmektedir. Ancak, 6rgiin egitimin orta 6gretim kademesinde gerceklestirilen
calismalarin sayis1 oldukga azdir. Ozellikle kiiltiir dersleri igerisinde, cografya dersi
disinda deneyimsel 6grenme kuramina dayali bir¢ok calismaya rastlanmamistir.
Bununla birlikte, son yillarda deneyimsel Ogrenme kurami {iizerine yapilan
arastirmalarda artis oldugu gozlenmektedir. Ancak, yabanci dil egitimi alaninda
deneyimsel 6grenme kuramini konu alan herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu

durum, yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontemlerin daha yaygin olarak tercih
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edilmesi veya bu alanda deneyimsel Ogrenme kuraminin heniiz yeterince
kesfedilmemis olmasi gibi faktorlere bagli olabilir. Bu baglamda, yabanci dil
egitiminde deneyimsel 6grenme kuraminin etkisi ve uygulanabilirligi lizerine daha
fazla arastirmanin yapilmasi gerekliligi vurgulanabilir.
2.3.3. Yurtdis1 Calismalar
2.3.3.1. lIngilizce konusma tutumu ve becerisi icin kullanilan yéntem
ve teknikler ile ilgili yurtdis1 ¢calismalar
Syaripuddin (2022), tarafindan yapilan makale caligmasinda ikili gruplar
halinde belli bir konuya dayali sohbet etkinligi uygulanmasinin égrencilerin Ingilizce
konusma becerileri iizerinde ki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin
orneklemini Endonezya’da 11.smif diizeyinde 56 6grenci olusturmustur. Kontrol ve
deney grubu olusturularak 6n test ve son test uygulanmistir. Aragtirmada uygulanan

etkinligin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Safitri (2022), tarafindan yapilan tez ¢alismasinda ‘“Yedinci Sinif
Ogrencilerinin Kelime Bilgisi ile Konusma Yetenegi Arasindaki Korelasyon’’ nun
ortaya konmasi amacglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 24 deney grubu, 24 kontrol
grubu olmak tizere 48 11.smif diizeyinde lise 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin
sonucunda deney gurubu ile kontrol grubunun konusma becerileri (dilbilgisi, kelime
bilgisi, akicilik, anlama, telaffuz becerileri) arasinda anlamli bir farklilik gériilmiis ve

deney grubunu konusma becerilerinde gelisme oldugu gozlemlenmistir.

Dr. Barahmeh ve Baharat (2021), tarafindan yapilan makale calismasinda
miizik ve egitici sarkilarin, ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrenci grubunun
basarilar1 50 tizerindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Sarkilarin ve
miizigin Ogrencilerin telaffuz becerileri lizerindeki etkisi incelenmistir. Filistin’in
Cenin sehrinde yiiriitiillen aragtirmada miizigin ve egitici sarkilarin etkisinin
incelenmesi i¢in yalnizca Ogretmen gorlsleri degerlendirilmistir. Arastirmanin
orneklemini dlgek uygulanan 38 Ingilizce 6gretmeni ile gériisme yapilan 10 Ingilizce
O0gretmeni olusturmustur. Arastirmanin  sonucunda G&gretmenlerin  goriisleri
dogrultusunda Ingilizce ogretiminde sarki ve miizigin kullaniminin dgrencilerin

telaffuz becerilerinin gelistirilmesi noktasinda etkili oldugu tespit edilmistir.
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Mashud (2021), tarafindan yapilan tez ¢alismasinda aragtirmanin 6rneklemine
Endonezya’da lise diizeyinde 32 &grenci katilmistir. Arastirma sonucunda dublaj
tekniginin 6grencilerin konugma becerisini gelistirdigi ortaya konmustur.

Wong ve Yunus (2021), tarafindan yapilan makale calismasinda kutu
oyunlarinin 6grencilerin konusma becerileri iizerinde ki etkisinin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Arastirmada 2017 ve 2021 yillar1 arasinda yapilan, kutu oyunlarinin
Ogrencilerin konusma becerileri iizerinde ki etkilerini ortaya koyan 35 aragtirmanin
igerigi incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda yapilan arastirmalarda kutu oyunlarinin
konusma etkinliklerinde kullaniminin olumlu ydnde etkileri oldugu ortaya
konulmustur. Bu etkiler Ogrencinin konusma becerisini gelistirme, konusma
motivasyonunu arttirma, konusmada akiciligi ve telaffuzu diizeltme, kisiler arasi
etkilesimi arttirma seklinde siralanmistir.

Al-Haj (2020), tarafindan yapilan makale ¢aligmasinda teknolojiye dayali
olarak gelistirilen bir programin {iniversite dgrencilerinin Ingilizce konusma becerileri
tizerinde ki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin O6rneklemini 34
tiniversite liclincli sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada 6grencilere 6n test ve son
test uygulanmig ve teknolojiye dayali bir programin uygulanmasimin 6grencilerin
telaffuz ve akicilik becerilerinde artis oldugu gozlemlenmistir.

Neo ve Ng (1995), tarafindan yapilan makale calismasinda Malezya’da
Ispanyolca ogrenen baslangic seviyesindeki bireylerin dgrenme stili tercihleri,
ogretmenlerin 6gretme stili tercihleri ve bu iki degiskenin dgrencilerin dil 6grenme
basarist iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 20-
24 yas araliginda 39 68renci ve bir 6gretmen olusturmustur. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin ¢ogunlugunun kinestetik 51 6grenme ve isitsel 6grenme stillerini tercih
edilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin yabanci dil basarisinin bu tercihlere baglh
olmadig1; gelisme gosteren Ogrencilerin dgretmenin tercihine adapte olabilen veya
coklu o6grenme stratejilerini kullanabilenler oldugu ortaya koyulmustur. Coklu
Ogretme stratejilerinin kullanilmasi 6grencinin yabanci dil bagarisini arttirmaktan daha
cok 6grencinin psiko-sosyal durumunu, dil 6grenmeye karst olan duygu ve ilgilerini

etkiler, 6grencinin hedef dili daha etkili ve eglenceli 6grenmesine yardimci olur.
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Elmiana (2019), tarafindan yapilan makale arastirmasinda radyo sohbet
programlarinin dgrencilerin Ingilizce konusma becerileri iizerinde ki etkisinin ortaya
konmas1 amaglanmistir. Aragtirmanin orneklemini 42 lise 6grencisi olusturmustur.
Ogrencilerin radyo programlarina katilimlar1 saglanarak sunucu ve programa katilan
misafirler arasinda iletisim kurmalar1 istenmistir. Arastirma 3 asamada ylriitiilmiis
ogrencilerin konusma siirecleri aksan, dilbilgisi, kelime, akicilik ve anlama kriterlerine
gore degerlendirilmistir. Bu uygulamanin 6grencilerin  konusma becerilerini
gelistirdigi, konusma motivasyonlarini arttirdig1 ve konusmaya tesvik ettigi sonucuna
ulagilmis ve yabanci dil 6gretiminde medya kullaniminin 6nemi vurgulanmustir.

Pamungkas, Sumardi ve Rochsantiningish (2019)Pamungkas, tarafindan
yapilan makale calismasinda dublaj tekniginin 6grencilerin konusma becerileri
tizerinde ki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin orneklemini lise
diizeyinde 10 ve 1l1.smif diizeyinde 20 6grenci olusturmustur. Katilim saglayan
ogrenciler istekli olmalar1 sebebi ile Ingilizce kuliibiinden segilmistir. Ogrencilere 6n
test ve son test uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda video seslendirme teknigini
Ogrencilerin konusma becerileri lizerinde, 6zellikte telaffuz becerileri iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Simbolon, Haryudin ve Efransyah (2019), tarafindan yapilan makale
calismasinda projeye dayali 6grenme ydntemi ile dgrencilerin Ingilizce konusma
becerilerinin  gelistirilmesi amaglanmigtir. Arastirmanin  6rneklemini  10. smnif
diizeyinde 28 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin sonucunda projeye dayali 6grenme
yonteminin dgrencilerin konugma becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur.

Amelia ve Abidin (2018), tarafindan yapilan tez ¢alismasinda video
seslendirme teknigi ile dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmistir.  Aragtirmanin  6rneklemini  11.simif diizeyinde 41 6grenci
olusturmustur. Aragtirmanin sonucunda video seslendirme teknigi ile 6grencilerin
Ingilizce konusma diizeyinde (dilbilgisi, kelime bilgisi, akicilik, anlama, telaffuz
becerileri) 6nemli 6l¢iide gelisme saglandig1 gozlemlenmistir.

Basit (2018), tarafindan yapilan makale ¢alismasinda rol oynama tekniginin
Ingilizce konusma becerileri iizerinde ki etkisinin incelenmesi amaclanmustir.

Arastirmanin 6rneklemini 7.smif diizeyinde 26 6grenci olusturmustur. Arastirmanin
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sonucunda Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesinde yol oynama tekniginin
olumlu etkilere sahip oldugu gézlemlenmistir.

Pacheco (2018), tarafindan yapilan tez ¢alismasinda rol oynama tekniginin
ogrencilerin konusma akiciligr iizerinde ki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin  6rneklemini 8-10 yas araliginda 4.smif diizeyinde 22 6grenci
olusturmustur. Aragtirmanin sonucunda rol oynama tekniginin konusma akicilig1 ve
hiz1 {izerinde olumlu etkileri ortaya konmus ve konugma becerisinin dogal seyrinde
gelistigi gozlemlenmistir.

Toyib ve Syafi'i (2018), tarafindan yapilan makale arastirmasinda rol oynama
tekniginin dgrencilerin Ingilizce konusma kaygilar {izerinde ki etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma nitel bir aragtirma olup literatiir taramasi yapilarak konusma
becerisinin gelismesine engel olan durumlar ile rol oynama tekniginin avantajlari
siralanmigtir. Arastirma sonucunda dersi daha eglenceli hale getirmek, 6grencinin
derse aktif katilimini saglamak, motivasyonunu arttirmak ve dgrenciyi sinif igerisinde
daha rahat hissettirmek amaci ile rol oynama tekniginin kullanilmasi 6gretmenlere
tavsiye edilmistir.

Soraya (2017), tarafindan yapilan makale ¢aligmasinda rol oynama tekniginin
ogrencilerin Ingilizce konusma becerileri iizerinde ki etkisinin incelenmesi
amaclanmistir.  Aragtirmanin  6rneklemini  11.simif diizeyinde 32  6grenci
olusturmustur. Arastirma 3 asamada gerceklestirilmis ve liglincii asamanin sonunda
Ogrencilerin rol oynama sergilerken konusma becerilerinden telaffuz ve akicilik
noktalarinda gelisme goézlemlendigi sonucuna ulagilmstir.

Iswardati (2016), tarafindan yapilan makale calismasinda grup arastirmasi
teknigi ile 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini lise 2.smif diizeyinde 34 6grenci olusturmustur. Arastirma
sonucunda grup tartismalarinin gergeklestirilmesi ile 6grencilerin telaffuz, dilbilgisi,
kelime bilgisi ve akic1 konusma becerilerinde gelisme gozlemlendigi bununla birlikte
kalktig1 ve derse katilimda daha istekli olduklar1 gozlemlenmistir.

Lee ve Lin (2015), tarafindan yapilan makale c¢aligmasinda miizik

etkinliklerinin ¢ocuklarm Ingilizceyi anlama ve ifade etme becerileri ve yabanci dil
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gelisimleri tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini
4 yasinda 22 cocuk olusturmustur. Arastirma miizik etkinliklerinin 18 hafta boyunca
haftada iki kere 45 dakika olacak sekilde uygulanmasi ile yiiriitiilmiistiir. Miizik
etkinliklerinin, ¢ocuklarin yabanci dil anlama ve ifade etme becerileri ve yabanci dil
gelisimleri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Villon (2015), yapmis oldugu tez c¢alismasinda iletisimsel yaklagimi
benimseyen bir konugma kuliibliniin 6grencilerin yabanci dil konusma becerileri
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin Orneklemini Santa
Elena’da 80 9.smif 6grencisi ile 5 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmada 6grenciler
ile yapilan goriigme sonucunda dgretmenlerin sahneleme, tartigma, resim tanimlama
ve goriisme etkinliklerini kullandigi ancak bunlarin hi¢ birini kullanmayan
O0gretmenlerin en fazla orana sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci tarafinda
olusturulan konusma kuliibiinde diyalog, goriisme, oyun, sahneleme, tartigma ve sarki
etkinlikleri kullanilmigtir. Kuliip toplanmas1 haftada bir kere 2 saat olacak sekilde
planlanmustir. iletisimsel yaklasimin gerektirdigi etkinliklerin uygulandig1 konusma
kuliibiiniin 6grencilerin konusma becerileri 6nemli 6l¢iide etkisi 54 oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Iletisim becerilerinde ve konusmalarinda ki akicilikta énemli &lgiide
gelisme oldugu ortaya konmustur.

Nopiani (2014) tarafindan yapilan tez caligmasinda rol oynama tekniginin
ogrencilerin konugma becerileri iizerinde ki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 7.smif diizeyinde 31 6grenci olusturmustur. Arastirmada rol
oynama tekniginin d6grencilerin konugma becerileri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu
bununla birlikte rol oynama tekniginin uygulanmasi ile konusma becerisine yonelik
pozitif bir tutum ve motivasyon sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

Rohim (2014), tarafindan yapilan makale c¢alismasinda probleme dayali
ogrenme teknigi aracilifiyla Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmistir.  Arastirmanin = 6rneklemini  10.simif  diizeyinde 46  Ggrenci
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yiiksek motivasyon, diisiik kaygi
sergiledigi, konusma etkinliklerin aktif olarak katilim gosterdikleri gozlemlenmis
bununla birlikte Ingilizce konusma beceri diizeylerinde de artis oldugu

gbzlemlenmistir.
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Efrizal (2012), tarafindan yapilan makale ¢calismasinda iletisimsel dil 6gretimi
metodunun &grencilerin Ingilizce konusma becerileri {izerinde ki etkisinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Endonezya’da yer alan bir okulda
ki 25 6grenci olusturmustur. Arastirma 4 asamada gerceklestirilmis, her asamada
iletisimsel yaklasim metoduna yonelik uygulamalar yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda iletisimsel dil &gretim metodunun &grencilerin Ingilizce konusma
becerilerini ve Ingilizce konusma basarilarini olumlu yonde etkiledigi ortaya
konulmustur.

Ziane (2014) tarafindan yapilan tez c¢alismasinda Ogrencilerin dinledigini
anlama becerilerinin konusma becerileri {izerinde ki etkisinin ortaya konmasi
amaclanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 70 tiniversite 6grencisi ve 4 6gretim iiyesi
olusturmustur. Aragtirmanin sonucunda iki becerinin birbirleri ile baglantili oldugu ve
konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in dinleme becerilerinin de gelistirilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Gardner R. (2010), 6grenme ortaminin olusumunda bireylerin, uygulanan
programlarin, Ogretmenlerin, derslerin, okul yoneticilerinin bakis acilar1 ve
belirledikleri kurallarin, kullanilan materyallerin, 6gretim kalitesinin ve 6grenmeye
ayrilan siirenin 6nemli etkilerinin oldugunu savunmaktadir. Bu iddiaya gore, 6grenme
stireci, ¢esitli degiskenlere yonelik sergilenen tutumlarla sekillenmektedir. Gardner R.
(2010, ileri siirdiigii goriisii daha da derinlestirerek, tutumun motivasyonu etkiledigini
ve bu nedenle dil 6grenimi iizerinde belirleyici bir rol oynadigini belirtmektedir. Bu
baglamda, 6grenme siirecindeki tutumlarin dil 6grenimi motivasyonunu etkileyerek
basar1 iizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugu one siirtilmektedir. Bu goris, dil
O0grenimi silirecinde Ogrencilerin tutumlarinin ve motivasyonlarinin  6nemini
vurgulamaktadir.

Benzer (2013) ¢aligmasia gore, bireylerin 6grenilen yabanci dile yonelik
degerlendirmeleri, genel kisilik 6zellikleri tarafindan sekillendirilen tutumlarinin bir
yansimasidir. Bu baglamda, 6grencilerin hedefleri ve tutumlari, yabanci dil 6grenme
siirecinde kritik belirleyiciler arasinda yer almaktadir. Iki yonlii bir etkilesim goz
Oniine alindiginda, pozitif veya negatif tutumlar sadece siifi¢i etkinlikleri etkilemekle

kalmamakta, ayn1 zamanda bu etkinliklerden de etkilenmektedir. Bu durum, yabanci
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dil egitiminde 6grencilerin tutumlarinin ve hedeflerinin 6nemini vurgulamaktadir
(Enongene, 2013).

Shand (2008), tarafindan yapilan tez calismasinda drama etkinliklerinin
ilkogretim Ogrencilerinin yabanci dil konusma kaygilar1 {izerindeki etkisi
incelenmistir. Alistirmanin 56 6rneklemini 8 adet 3.sin1f 6grencisi, 10 adet 6 ve 7.sin1f
ogrencisi olusturmaktadir. Dramaya dayali hazirlanan 6gretim programi yaz okulunda
6 haftalik bir siiregte 6grencilere uygulanmistir. Bu 6gretim programinin igerigi isinma
sarkilari, melodiler, pandomim oyunlar, tahmin oyunlari, kuklalar tablolar, grafikler
ile zenginlestirilmistir. On test ve son test yapilarak 6gretim programi uygulanmis ve
bu siirecin sonucunda 3.smif dgrencilerinin yabanci dil konugma kaygilar1 iizerinde
gozle goriiliir derecede, 6 ve 7.smif Ogrencilerinin yabanci dil konusma kaygilari
tizerinde ise kiiciik bir etkisi oldugu sonucu elde edilmistir.

Gebhard (2005) ¢aligmasina gore, basarili bir yabanci dil 6gretimi i¢in 6gretim
etkinliklerinin titizlikle planlanmas1 gerekmektedir. Bu planlamada, dilin kiiltiirel
unsurlarina vurgu yapilmasi, 6gretim materyallerinin konu karmasikligina gore
siralanmasi, ¢esitli gorsel ve isitsel araclardan yararlanilmasi 6nem arz etmektedir.
Ayrica, smif i¢i 6grenilen bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi, 6grencilerin
derste aktif katilimini tesvik etmek i¢in firsatlar sunulmasi ve bireysel farkliliklarin
dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu yaklasim, ogrencilerin motivasyonunu ve
Ozgiivenini artirarak 6grenme siirecini desteklemeyi amaglamaktadir.

Gardner R. C. (1985), yabanci1 dil 6grenimine iligkin tutumlarin, yas, cinsiyet
veya zeka gibi faktorlerden bagimsiz olarak sekillendigini one siirmektedir. Ayrica,
Ogrenilen dilin toplumunda gelistirilen tutumlarin, basar1 agisindan daha belirleyici
oldugunu vurgulamaktadir. Bu bakis agisi, dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin
tutumlarinin ve bu tutumlarin toplumla iligkilerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Mith (1971) tarafindan belirtilene gore, 6grencilerin yabanci dil dersine
yonelik genellikle olumsuz tutumlar sergiledigi gozlemlenmektedir. Bu tutumlar
genellikle  dersin  anlamsiz, sikict  veya zor oldugu diisiinceleriyle
iliskilendirilmektedir. Bu olumsuz tutumlarin degistirilmesi, 6grencilerin akademik
basarilari i¢in temel bir gerekliliktir. Bu nedenle, bu tutumlarin belirlenmesi ve egitim

yontemlerinde gerekli degisikliklerin ve yeniliklerin yapilmasi gerekmektedir.
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Mackey (1965) Dilbilim Uygulamalar1 Sozliiglinde dil tutumlarini, farklh
dillerin konusucular1 veya dil topluluklarinin birbirlerinin dillerine veya kendi dillerine
yonelik tutumlar1 olarak tanimlamaktadir. Bu tutumlar, dilin zorluk derecesi, 6grenim
kolayligi, 6nem derecesi, seckinlik, sosyal statii gibi ¢esitli izlenimler araciligiyla
olumlu veya olumsuz ifadeleri yansitabilmektedir. Ayrica, bir dil hakkinda gelistirilen
tutumlar, insanlarin o dilin konusucular1 hakkindaki duygularini da yansitabilmektedir
(Richards, 1992). Tutumlar, biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenlerden olusur ve
duyussal bilesen, biligsel bilesenle yakindan iliskilidir.

Arastirmalarin ¢ogunlukla orta 6gretim kademelerinden 6grenciler ile yabanci
dil beceri gelisimi lizerine yiriitildigi goriilmektedir. Ancak temel egitim ve
yiiksekdgrenim kademesinde yapilan arastirmalar ise az sayidadir. Ozellikle yabanci
konusma becerisine karsi tutumun incelenmesi konusunda g¢alisma yok denilecek
kadar azdir ve yiiriitiilmiis olan ¢aligmalarinda genelde ge¢mis zamanlar ait oldugu
goriilmektedir son zamanlarda yapilan calismalar sadece Ogrencinin konusma
becerisini incelemeye yoneliktir. Arastirmalarin kapsaminda dgrencilerin Ingilizce
konusma becerileri (akicilik, dogruluk, telaffuz, aksan), Ingilizce konusma tutumlar,
Ingilizceye yonelik &zyeterlikleri, o6zgiivenleri, Ingilizce konusma istekleri,
motivasyonlari, dil bilgileri ve kelime bilgileri {izerine calisildigi goriilmektedir.
Etkinliklerin igerigi miizik kullanilmasi, bilgisayar destekli etkinlikler, teknoloji
destekli etkinlikler, rol oynama, video seslendirme, drama, grup ¢alismalari, probleme
dayali 6grenme tekniklerine dayali etkinlikler, radyo sohbet programlari gibi bir¢ok
etkinlik c¢esidinin yani sira farkli yaklasimlara dayali 6gretim programlarinin
uygulandig1 goriilmektedir. Tiim bu uygulamalarin 6grencilerin gelisimlerine katk1
sagladig1 ortaya konmustur. Ancak yurt disinda deneyimsel 6grenme kuraminin
yaygin olarak kullanilmasina ragmen dil 6greniminde kullanimi noktasinda herhangi
bir ¢aligmaya rastlanamamistir. Ayrica yapilan calismalarin 6zellikle son yillarda
sadece konusma becerisi {izerine oldugu ancak Ingilizce konusma tutumuna yonelik

neredeyse yok denilecek kadar az ¢alisma oldugu saptanmustir.
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2.3.3.2. Deneyimsel Ogrenme Kuramm Konu Alan Yurtdisi
Calismalar

Roberts (1999) tarafindan yapilan ¢alisma, deneyimsel 6grenme ve geleneksel
sinif ortaminda deneyimsel pedagoji ile geleneksel pedagoji arasinda 6grenci tercihleri
lizerine bir arastirma niteligi tagimaktadir. Arastirmanin amaci, hangi 6grenme
yaklasiminin daha etkili oldugunu degil, 6grencilerin hangi yaklagimi tercih ettiklerini
belirlemektir. Calismanin sonuglarina gore, deneyimsel ve geleneksel 6grenme
yaklasimlar1 arasinda 6grenci tercihleri agisindan anlamli bir farklilik saptanmamastir.
Bu sonucun belirlenmesinde etkili olan faktorler arasinda okul kiiltiirii, gelenekler,
demografik yapi, 6gretmen deneyimi ve sinif ortami gibi unsurlar yer almaktadir. Bu
bulgu, Ogrencilerin tercihlerinin 6gretim ydntemlerinin etkililigini belirlemede tek
belirleyici olmadigin1 gostermektedir. Bunun yerine, 6grenci tercihlerini etkileyen
cesitli faktorlerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogretmenler ve egitim kurumlar,
ogrencilerin ihtiyaglarina en uygun 6grenme ortamini olusturmak icin bu faktorleri géz
oniinde bulundurmali ve ¢esitli 6gretim yaklasimlarin1 esnek bir sekilde uygulamasi
gerekmektedir.

Dolotallas ve Nagtalon (2015) tarafindan yiiriitilen bir arastirmada,
Filipinler'deki bir lisede deneyimsel 6grenme yaklasiminin 6grenci bagarisina olan
etkisi incelenmistir. Arastirma, deneysel bir desen kullanilarak gergeklestirilmis olup,
82 lise O6grencisinin katilimiyla gerceklesmistir; bunlar 41 deney grubu ve 41 kontrol
grubu olarak atanmigtir. Arastirma sonuglari, deney grubuna uygulanan deneyimsel
ogrenme etkinliklerinin, geleneksel 6grenme etkinliklerine sahip kontrol grubuna
kiyasla 6grenme performansinda daha yiiksek ve anlamli bir artisa yol agtigini
gostermektedir. Bu bulgu, deneyimsel 6grenme yaklasimimin 6grenci basarisini
artirmada etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin
daha yiiksek 6grenme performansi sergilemesi, bu 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
O0grenme deneyimini zenginlestirdigini ve kavramsal anlayislarini derinlestirdigini
diisiindiirebilmektedir. Ayrica, deneyimsel Ogrenme etkinliklerinin, 6grencilerin
katitlmin1 ve ilgisini artirarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirebilecegi
sonucuna varilabilmektedir. Sonug olarak, Dolotallas ve Nagtalon (2015) arastirmast,

deneyimsel 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin 6grenme performansint artirmada
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geleneksel yontemlere gore daha etkili olabilecegini gdstermektedir. Bu bulgular,
egitimcilerin 6gretim yoOntemlerini ¢esitlendirme ve ogrencilere farkli 6grenme
deneyimleri sunma konusunda 6nemli bir rehberlik saglayabilmektedir.

Wright-Maley (2015) tarafindan gerceklestirilen anekdot niteligindeki
calismada, Sosyal Bilgiler egitiminde simiilasyonlarin énemi ve nasil uygulanmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Arastirmanin bulgularima gore, simiilasyonlar
kompleks ger¢cek hayat durumlarini, deneyimleri ve fenomenleri dinamik bir sekilde
ogretmek icin oOzel bir ara¢ konumunda bulunmaktadir. Tim 6grencilerin
simiilasyonlardan faydalanabilecegi ve Ogretmenlerin 6grencileri aktif bir sekilde
O0grenme siirecine dahil ederek onlarin deneyimlerine katki saglayabilecegi
belirtilmistir. Ayrica, simiilasyon tabanli egitimin 6grencilerin diisiinme becerileri,
iliski kurma ve iletisim becerileri ile demokratik davranislar gibi alanlarda donanim
kazanmalar1 i¢in en etkili yontem oldugu vurgulanmaistir.

McDougall (2014), ortaokul 6grencileri i¢in deneyimsel 6grenme yontemiyle
tarith egitimi iizerine bir tez calismasi yapmistir. Arastirmanin nitel verileri,
Ogrencilerin tarih egitimine nasil aktif bir sekilde katilabileceklerine, elestirel diistinme
ve sorgulama becerilerini nasil gelistirebileceklerine dair 6gretmen goriisleriyle elde
edilmistir. Ogrenciler yerine, arastirmada Ogretmenlerden veri toplanmustir ve
deneyimsel 6grenme yaklasgiminin tarih egitimine uygulanmasiyla ilgili sorular
yoneltilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, deneyimsel 6grenme kavraminin nasil
algilandig1 ve farklilasti§i, tiim Ogrencilerin nasil siirece dahil edilebilecegi,
deneyimsel 6grenme ile elestirel diisiinme arasindaki iligki, deneyimsel &grenme
firsatlar1, tasarim ilkeleri ve 1yi uygulama 6rnekleri gibi temalarda bulgular elde
edilmistir.

Lee (2012) tarafindan yiiriitiilen calisma, deneyimsel 6grenmeye dayali bir
kurs programinin iletisim, duygusal zeka ve profesyonel kalite gibi ii¢ temel transfer
edilebilir beceri tizerindeki etkisini incelemistir. Bu beceriler, 6grencilerin hayata ve
kariyerlerine baslamalarinda kritik bir rol oynamaktadir. Arastirma, Orlando, ABD'de
85 stajyer Ogrenciyle gerceklestirilmis olup, karma bir desen kullanilmistir. Bir
haftalik deneyimsel kurs programi oncesinde ve sonrasinda nitel goriismeler ve ii¢

farkli ampirik Olgekle nicel Slglimler yapilmistir; toplamda 276 stajyer 6grenci
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katilmistir. Arastirma sonuglari, deneyimsel Ogrenme faaliyetlerinin beceri
gelisiminde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular,
deneyimsel 6grenmenin, 6grencilerin is yasamlarinda gerekli olan énemli becerileri
gelistirmelerine yardimer oldugunu gostermektedir. Ayrica, Ogrenme slirecinin
ogrencilerin tercihlerine uygun olarak tasarlanmasi ve sunulmasi, etkili 6grenmeyi
tesvik etmek icin dnemlidir. Bu tiir kurs programlarinin, genglerin is piyasasina daha
hazir ve yetenekli bir sekilde girmelerine katki saglayabilecegi diisiintilmektedir.

Moore (2012), ¢alismasinda bir miifredat gelistirmistir. Calismada, 7. ve 8.
siif dgrencilerine Amerikan tarihindeki 11 farkli iiniteyi kapsayan Sosyal Bilgiler
dersi i¢in simiilasyonlar, tarihi canlandirmalar, egitsel oyunlar gibi 33 farkli aktif
O0grenme araci gelistirilmis ve bu etkinlikler kullanilarak ders islenmistir. Hazirlanan
Sosyal Bilgiler Programi, 6grenci ilgisini ve basarisini artirmak amaciyla ii¢ temel
aktif 6grenme stratejisine dayanmaktadir. Arastirma sonuglari, bu programin etkili bir
sekilde 0grenci ilgisini ve basarisini artirdigini gostermektedir.

Dwerryhouse (2010) tarafindan yapilan tez ¢alismasi, 16-19 yas araligindaki
Ogrencilerin ticaret ve is egitimine dair deneyimsel 6grenme faaliyetlerine iligskin
goriiglerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Aragtirma sonugclari, igbirlik¢i ¢caligmanin
gencleri risk alabilme ve degisime agik olma konularinda destekledigini
gostermektedir. Gengler, daha esnek ve girisimci bir yaklasimin deger gordigi
ortamlarda calisma iste§i duymakta ve inisiyatif alarak karar siireclerine katilmak
istemektedir. Egitim sistemini, inovasyon ve yaraticilik agisindan daha fazla firsat
sunacak sekilde diizenlemek, Ogrencilere risk alma ve hata yapma deneyimlerini
yasatabilmek adina dnemli bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu baglamda, egitim
sistemi genglerin is diinyasina daha hazir ve donanimh bir sekilde adim atmalarinm
saglamak i¢in gerekli degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir.

Ahn (2008) Kore'deki doktora tezi ¢alismasinda, Kolb'un deneyimsel 6grenme
modeli cergevesinde tasarlanan is simiilasyonlarinin 6grencilerin bilgi, beceri ve
performanslarini nasil etkiledigini arastirmistir. Arastirma bulgulari, simiilasyon
performans skorlari ile 6grenilenlerin uygulanmasi arasinda olumlu bir iligski oldugunu
ortaya koymaktadir. Simiilasyon temelli deneyimsel 6grenme faaliyetlerine katilan

Ogrencilerin, bilgiyi uygulama ve hayata gecirme becerilerinin, bu tiir egitim almayan
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Ogrencilere kiyasla belirgin sekilde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ek olarak,
Kolb'un deneyimsel 6grenme dongiisiinde yer alan Yansitict Gozlem ve Soyut
Kavramsallastirma adimlarina birlikte katilan 6grencilerin, sadece yansitict gézlem
adimina katilanlara gore simiilasyon performans skorlar1 agisindan daha basarili
olduklar1 ve daha iyi stratejiler gelistirebildikleri gézlenmistir. Bu sonuglar, egitimde
deneyimsel Ogrenme yontemlerinin ve simiilasyonlarin daha genis kapsamda
benimsenmesini tesvik etmektedir.

Balasubramanian ve Wilson (2007) c¢alismasi, egitsel oyunlarin ve
simiilasyonlarin 6gretim ve 6grenme alanindaki potansiyelini ve karsilasilan zorluklar
detayl1 bir sekilde ele almistir. Aragtirmanin sonuglari su sekildedir:

o Simiilasyonlar ve egitsel oyunlar, Ogrencilerin bilissel yeteneklerini
gelistirmek ve 6grenme siirecine etkin bir sekilde entegre edilmek i¢in yiiksek
kalitede, karmasik ve zorlayict olmalidir.

o Simiilasyonlarin igerikleri, miifredat standartlarina uygun olmali ve gercek
diinya durumlarina uygun bir bigimde tasarlanmalidir.

o Simiilasyonlarin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan fiziksel ve sosyal sartlar,
okul ve sinif ortamina uygun olmalidir ve zaman kisitlamalar1 yasanmamalidir.

e Geri bildirim ve degerlendirme siiregleri, simiilasyonlar ve oyunlar icinde
entegre edilmelidir; boylece dgrencilerin 6grenme ¢iktilart somut bir sekilde
Olciilebilir hale gelir.

o Ogretmenler, simiilasyonlarin ve oyunlarin etkili bir sekilde yonetilmesi ve
ogrencilere sunulmasi konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalidir; bu
da 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilir.

Bu bulgular, egitimcilerin oyun ve simiilasyon tabanli 6grenme yontemlerini
etkili bir sekilde uygulayabilmek i¢in dikkate almalar1 gereken 6nemli noktalar
vurgulamaktadir. Bu tlir 6grenme araglarinin, 6grencilerin katilimini artirarak derin
O0grenmeyi tesvik etme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

White (2005) yiiksek lisans tezinde nitel bir aragtirma gergeklestirmistir.
Aragtirmanin temel amaci, Sosyal Bilgiler egitiminde deneyimsel O6grenme
yaklasiminin 6grenmeyi nasil etkiledigini ortaya koymaktir. Arastirma, 9 aylik bir siire

boyunca 8. smif seviyesindeki 122 Sosyal Bilgiler dersi dgrencisiyle yapilmustir.
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Arastirma, kirsal bir bolgedeki 5 smifta gergeklestirilmistir. Gozlem notlari,
aragtirmaci giinliikleri, 6grenci anketleri ve projelerden elde edilen veriler, aragtirma
siirecinde toplanmistir. Aragtirma sonuglari, deneyimsel 6grenmenin pasif 6grenme
deneyimine gore 6grencileri daha aktif hale getirdigini ve 6grencilerin kendi 6grenme
stireclerinde dis diinya ve kendi kiiltiirleriyle daha fazla etkilesimde bulunduklarini ve
baglantilar kurduklarin1 géstermektedir. Bu ¢alisma, deneyimsel 6grenmenin Sosyal
Bilgiler egitimindeki 6nemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin etkin katilimini tesvik
etmek ve Ogrenme siireclerini zenginlestirmek i¢in bu yaklasimin kullanilmasi
gerektigi one siiriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin kendi 6grenme stireclerinde aktif bir
rol almalarin1 saglamanin, onlarin 6grenmeyi daha derinlemesine anlamalarina ve
baglam kurmalarina yardimci oldugu belirtilmektedir.

Nichols (2001) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, deneyimsel 6grenme kuramina
dayali tip egitiminin, doktor adaylarmin (n=111) basarilar1 iizerindeki etkisi
incelenmistir. On hafta sliren deneyimlerin gerceklestirildigi ¢alismada, kontrol
grubuna herhangi bir miidahale yapilmamaistir. Arastirma sonuglari, 6grenme stillerine
uygun egitim alan gruptaki 6grencilerin basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere
kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, bu olumlu etkinin
Ogrencilerin 6grenme stillerine gore degismedigi tespit edilmistir. Bu arastirma,
deneyimsel 6grenme kuraminin tip egitiminde etkili bir yaklasim oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilerin dgrenme stillerine uygun olarak tasarlanmis egitim
programlari, genel basarilarini artirabilir. Bu sonuglar, tip egitiminde 6grenci merkezli
yaklasimlarin 6nemini vurgulamaktadir ve gelecekteki egitim programlarinin
planlanmasinda dikkate alinmasi gereken bir perspektif sunmaktadir.

Nichols (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, deneyimsel 6§renme
kuramina dayali olarak sunulan Biyoloji egitiminin lise 6grencilerinin basarilar1 ve
derse yonelik tutumlari iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, 62 lise 6grencisi
tizerinde yiiriitilmistiir. Calismanin sonuglarina gore, deneyimsel egitim grubundaki
ogrencilerin Biyoloji dersindeki basarilari, kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla
belirgin derecede daha yiiksektir. Ayrica, deneyimsel egitimin 6grencilerin Biyoloji
dersine karst tutumlarini olumlu yonde etkiledigi istatistiksel olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin aktif katilmii tesvik eden bu yaklasim, sadece akademik basarilari
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artirmakla kalmayip, aym1 zamanda derse olan tutumlarmi da olumlu ydnde
etkilemektedir. Bu bulgular, Biyoloji egitiminde &grenci merkezli ve deneyimsel
O0grenme yaklagimlarinin benimsenmesi gerekliligini vurgulamaktadir.

Quick (2000), doktora tezinde deneyimsel yapilandirmact yaklagimin
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlar1 iizerindeki etkisini aragtirmigtir. Arastirma,
Amerikan Tarihi dersini alan 37 6grenciden olusan 2 sinifta uygulanmistir. Deney
grubuna yapilandirmaci deneyimsel 6grenme yaklasimiyla ders verilirken, kontrol
grubuna geleneksel yontemlerle dersler islenmistir. Ogrenci Motivasyon Olgegi
kullanilarak ve nitel goriigmeler yoluyla her iki gruptan veri toplanmigtir. Arastirmanin
sonuclarina gore, iki grup arasinda 6grenme motivasyonu agisindan anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Bu c¢alisma, deneyimsel yapilandirmaci yaklasimin
Ogrencilerin  0grenme  motivasyonlart iizerindeki etkisinin  belirlenmesine
odaklanmaktadir. Ancak, elde edilen bulgular her iki grupta da benzer 6grenme
motivasyonu diizeylerine isaret etmektedir. Bu sonuglar, belirli bir yontemin tim
ogrencilerde ayni sekilde etkili olmadigmi gostermektedir. Arastirma, 6grencilerin
farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglarina goére 6gretim ydntemlerinin uyarlanmasi
gerekliligini vurgulamaktadir.

McNeal ve Dwyer (1999) tarafindan gerceklestirilen deneysel arastirmanin
orneklemini, hemsirelik boliimiinde okuyan 154 6grenci olusturmustur. Arastirmada,
Kolb'un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim uygulanmustir. iki deney grubu
olusturulmus ve bir kontrol grubu da dahil edilmistir. Birinci deney grubuna 6grenme
stillerine uygun egitim verilirken, ikinci deney grubuna ise 6grenme stillerine uygun
olmayan egitim uygulanmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir miidahale
yapilmamistir. Arastirma sonuglari, 6grenme stillerine uygun egitim verilen gruptaki
Ogrencilerin basarilarinin diger gruplardaki 6grencilere kiyasla anlamh sekilde daha
yiiksek oldugunu gdstermektedir. Bu ¢alisma, Kolb'un deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitimin etkisini belirlemeye yonelik 6nemli bir katk1 saglamaktadir. Ogrenme
stillerine uygun olarak tasarlanmis egitimin, 6grencilerin basarilarmi artirdiglr ve
O0grenme siireclerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular,
egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate almanin ve 6grenme stillerine uygun 6gretim

yontemlerinin kullanilmasinin énemini vurgulamaktadir.
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Colins (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, deneyimsel 6grenme kuramina
dayal1 egitimin iiniversite 6grencilerinin Tarih dersi basarilar1 ve derse yonelik ilgileri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmanin  katilimci sayist 83 iiniversite
Ogrencisini igermektedir. Caligma sonuglari, deneyimsel egitimin 6grencilerin Tarih
dersindeki basarilarm artirdigini gostermektedir. Ogrencilerin basarilarindaki arts,
ogrenme stillerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Arastirmaci, deneyimsel
egitimin O0grenme-6gretme siirecini zenginlestirmede ©onemli bir rol oynadigini
vurgulamis ve daha fazla ¢alismanin gerekliligine dikkat ¢gekmistir. Ayrica, arastirma
siirecinde yapilan goriismelerde, dersin islenmesinde kullanilan yontemlerin ve
etkinliklerin 6grencilerin derse olan ilgisini artirdig1 tespit edilmistir. Bu ¢aligma,
deneyimsel 6grenme yaklagiminin {iniversite diizeyinde Tarih dersinde etkili bir
sekilde kullanilabilecegini gdstermektedir. Ogrencilerin basarilarini artirmanin yani
sira, derse olan ilgilerini de artiric1 bir etkisi oldugu belirlenmistir. Aragtirmacinin
vurguladig1r gibi, bu bulgularin daha genis Olgekli calismalarla desteklenmesi ve
deneyimsel Ogrenme yontemlerinin uygulanmasinin derinlemesine incelenmesi
onemlidir. Bu, egitimcilerin 6grencilerin 6grenme siireclerini etkili bir sekilde
desteklemek i¢in farkli 6gretim yontemlerini kullanmalarina yardimci olabilmektedir.

Noveal (2000) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, deneyimsel 6grenme
kuramina dayali Cografya egitiminin lise 6grencilerinin basarilar1 ve derse yonelik
tutumlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada, 62 lise 6grencisi iizerinde dokuz
hafta siiren bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deneyimsel egitim
grubundaki ogrencilerin  Cografya dersindeki bagarilari, kontrol grubundaki
ogrencilere kiyasla anlamli derecede daha yiiksektir. Ayrica, deneyimsel egitimin
ogrencilerin Cografya dersine yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisinin de istatistiksel
olarak 6nemli oldugu bulunmustur. Bununla birlikte, deneyimsel egitim grubundaki
ogrencilerin bagar1 puanlarindaki artisin, 6grenme stillerine gore farklilagsmadig: tespit
edilmistir. Bu aragtirma, deneyimsel 6grenme yaklagiminin Cografya egitiminde etkili
bir sekilde kullanilabilecegini gostermektedir. Ogrencilerin basarilarin1 artirmanin
yani sira, derslere yonelik tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Ayrica, 6grencilerin 6grenme stillerine bagl olarak bagarilarinda herhangi bir farklilik

olmamasi, deneyimsel dgrenmenin genis bir 0grenci kitlesine uygulanabilirligini
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vurgulamaktadir. Bu bulgular, egitimcilerin Cografya derslerini daha etkili ve 6grenci
odakli hale getirmek i¢in deneyimsel 6grenme yontemlerini kullanmalarini tesvik
etmektedir.

Ifill (1972), doktora tezinde sosyal calismalar bdliimiinde egitim goren
Ogrencilerle bir aragtirma gergeklestirmistir. Calismanin temel amaci, sosyal
caligmalar boliimiinde 6grenim goren &grencilerin istenmeyen davraniglart dnleme
egitiminde simiilasyon tabanli egitimin etkisini degerlendirmektir. Aragtirmaya, 11
alandan 6gretim tiyesi ve 61 6grenci katilmistir. Arastirma sonuglari, TNT adi verilen
simiilasyonun egitimde kullanilmasinin Ogrencilerin istenmeyen davraniglar
sergileme oranini azalttigini géstermektedir. Bu ¢alisma, sosyal ¢alismalar egitiminde
simiilasyon tabanli egitimin énemini vurgulamaktadir. Simiilasyonlarin, 6grencilerin
istenmeyen davraniglar1 onleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.
Arastirmanin bulgulari, simiilasyonlarin egitimde kullanilmasiin 6grencilerin pratik
becerilerini kazanmalarina ve gergek diinya uygulamalarinda daha etkili olmalarina
yardimei1 olabilecegini gostermektedir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalar incelendiginde deneyimsel 6grenme kuramina
dayali egitim modeli daha ¢ok orta 6gretim ¢agindaki Ogrencilere uygulanmistir.
Yiiksekogrenim ¢aginda 6grencilere uygulanmis ¢alismalarda daha az sayida olsa da
rastlanmistir ancak temel egitim c¢aginda Ogrencilere uygulanan bir caligmaya
rastlanilmamistir. Deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim modeli ile ilgili
caligmalarin son yillarda artmis oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan Amerika
Birlesik Devletlerinde ¢alismalarin daha yogun oldugu goriilmektedir. Bunun nedenin
ise David Kolb’un c¢alismalarin1 burada yiiriitmesinden kaynakli oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak deneyimsel 6grenme kuraminin yabanci dil egitiminde

kullanimina yonelik bir ¢alismaya rastlaniimamastir.
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3. BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu bdéliimiinde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer

verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma yontem arastirma
sorusuna en 1yi sekilde cevap verebilmek icin nicel ve nitel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanildigi, birlestirildigi ya da karsilastirildigi bir arastirma ¢esididir
(Creswell & Clark, 2011). Ingilizce dil egitiminde Kolb’un deneyimsel 6grenme
kuramina dayali egitimine iliskin 6grencilerin goriislerini almak amaciyla kullanilan
Ogrenci giinliikleri arastirmanin nitel boyutunu olusturmaktadir. Calismanin nicel
boyutunda ise Ingilizce dil egitiminde Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali
egitimin, konusma becerisinde tutum ve konusma kazanimlarina erisi diizeyini ve
uygulamalar silirecinde 6grencilerin gelisimini 6gretmen gozlemleriyle belirlemek
amaciyla on test- son test kontrol gruplu deneme modeli uygulanmistir. Caligsma bu
yonii ile karma arastirma modelleri i¢inde yer alan paralel/es zamanli modelde
uygulanmigtir. Paralel karma arastirma olarak tasarlanmis ¢alismalarda biri nicel
arastirma sorusuna cevap aranan arastirma dizisi digeri nitel arastirma sorusuna cevap
aranan arastirma dizisi olmak lizere en az iki arastirma dizisi bulunur (Greene, 2007).
Nicel ve nitel arastirma dizileri esit statiide olup ayni énem tasiyabilecekleri gibi
yaklasimlardan biri daha baskin olup diger yaklagimdan daha 6nemli bir statiiye sahip
olabilir. Nitel aragtirma dizisi boyunca nitel arastirma sorusuna cevap aranir, nitel veri
toplama yontemleri kullanilarak veri toplanir ve nitel analiz yontemleri kullanilarak
analiz edilir. Nicel arastirma dizisi boyunca nicel aragtirma sorusuna cevap aranir,
nicel veri toplama yontemleri kullanilarak toplanan veri yine nicel analiz yontemleri
kullanilarak analiz edilir. Nicel ve nitel veri ¢ikarsama asamasinda karsilagtirilarak
bulgular nitel ve nicel veriye dayandirilir. Nicel ve nitel arastirma dizileri ¢ikarsama
asamasinda Once birbirinden etkilenmez ve bir arastirma dizisi digerine bagh

kalinmadan yiriitiilebilir. (Mertkan, 2015)Paralel model genellikle arastirma
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bulgularinin gecerliligi artirilmak istendiginde ¢esitleme amaci ile kullanilmakta olup
en sik rastlanan karma arastirmalar ¢esitleme amaci ile tasarlananlardir (Creswell ve
Digerleri, 2003). Paralel modelin secilmesinde bir diger amac¢ ise nitel ve nicel
yontemleri kullanarak ayni konu hakkinda farkli fakat birbirini tamamlayan veri
toparlayarak arastirmayr genisletmek ve biitiinselligi artirmaktir (Morse, 1991). Es
zamanli modelleme alt1 karma arastirma tasarim modelinden en bilinenidir. Arastirma
modeli olarak secilir. Ciinkii arastirmaci tek bir ¢alismada capraz gecerliliklerini ve
bulgular1 dogrulamak istedigi icin iki farklt metodu kullanir (Greene, Caracelli ve
Graham, 1989), (Morgan, 1998); (Steckler, McLorey, Goodman, Bird, ve McCormick,
1992). Bu metot genellikle dogal olarak olusan eksiklikleri bir diger metodun giiclii
taraflar ile telafi etmek icin nicel ve nitel metot olarak ayr1 ayr1 kullanilir. Bu durumda
tek bir arastirma evresinde olusan nicel ve nitel veri toplama es zamanlidir. ideal olan
nitel ve nicel metodun esit agirlikta ¢alismada olmasidir ancak caligsma icinde nitel ya
da nicel metoda daha 6nem verilebilir. Yorumlama boliimiinde kullanilan her iki

metotla da elde edilen sonuglar birlestirilir. (Creswell ve Digerleri, 2003)

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilar1 Manisa ilinin Salihli ilgesinde egitim vermekte olan
Tirk Birligi Anadolu Lisesinde 10. sinif 6grencilerinin I. Yabanci Dil derslerine giren
sekiz Ingilizce gretmeni ve 35°i kontrol 35°i denek grubunda olmak iizere toplam 70
10.smif 6grencisinden olusmustur. Arastirmacit tarafindan 10. Siif kademesinin
secilmesinin nedeni ise 9.sinifa baslayan Ogrenciler bu 6gretim basamagina yeni
basladiklar i¢in daha tam uyum saglayamamis olabilirler ve 9. sinif 6grencilerinin
Ingilizce akademik gegmislerini tam bilmedikleri icin ¢alisma igin yeterli olmayabilir.
Diger taraftan 11. Sinifta 6grenciler alan se¢imlerini yapmislar ve iiniversite sinavina
hazirlanmaya baslamislardir. Universite sinavi bilgiye dayali bir sinav oldugu igin
deneyimsel 6grenme 11. ve 12. Stmif 6grencileri ile bu ¢alismanin yiiriitiilmesi saglikl
olmayabilirdi. Ciinkli 6grencilerin akademik kaygilart 11. Sinifta baglamis oluyor.
Belirtilen biitlin bu nedenlerden dolay1 10. Sinif 6grencileri ile ¢alismanin yiiriitiilmesi
arastirmaci ve ¢aligmaya katilan diger 6gretmenler tarafindan uygun goriilmiistiir. Bu
arastirmada katilimcilarin Salihli Tiirk Birligi 10. sinif 6grencilerinden rastgele sinif

temelli modelleme ile secilmistir. 10. Smif dgrencilerinden Deneyimsel Ogrenme
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tabanli hazirlanmis ve deneyimsel 6grenme ekoliinde yetismis arastirmaci tarafindan
verilen DYK (Destekleme ve Yetistirme Kursu) kursuna goniilliiliik esasi ile katilmig
35 ogrenci denek grubu olarak ¢alismada yer alirken diger 10.smif 6grencilerinden
gontllii olanlarda 6grencilerde kontrol grubuna alinmistir. Ancak arastirmaci
ogretmenin dersine girdigi 10. Siniftan kontrol grubuna c¢aligmanin saglikl
yirlitiilmesi i¢in 6grenci alinmamistir. Cilinkii arastirmaci ¢alismanin uygulanmakta
oldugu okulda gorev yapmaktadir ve kendisi bu ¢aligsmada arastirmaci, 6gretmen ve
ayn1 zamanda deneyimsel 6grenme tabanli yabanci dil egitim programini uygulayan
egitmen olarak yer almaktadir. Calisma 2022-2023 egitim- O6gretim yili bahar
doneminde vyiiriitiilmiistiir. Orneklem grubu 10.smifta geleneksel yontemlerle dil
egitimi goren Ogrencilerden deney grubu ise deneyimsel egitim metodunu dayali
yontemler kullanilarak dil egitimi almis Ogrencilerden olugmaktadir. Ayrica bu
gruplarda yer alan 6grenciler deney siiresince kendi isteklerine bagl olarak bazilari

kontrol grubunda yer alirken bazilar1 deney grubunda yer almistir.
3.3. Veri Toplama Araglan
Arastirma siiresince veri toplamak i¢in kullanilan araglar;

Yabanci Dil Konusmaya Karsi Tutum Olcegi: Bu arastirmada (Ayhan,
2021) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Konusmaya Karst Tutum Olgegi
kullanilmistir. Toplam 16 maddeden olusan ve 5’11 Likert tipinde olan 6lgek “higbir

29 ¢ 29 ¢

zaman, (1)” “cok az (2)” “ara sira (3),” “cogu zaman (4),” ve “her zaman (5)”
bi¢iminde derecelendirilmistir. Olgegin puan araliklari ise higbir zaman (1.00-1.80),
cok az (1.81-2.60), ara sira (2.61-3.40), ¢ogu zaman (3.41-4.20) ve her zaman (4.21-
5.00) bi¢iminde puanlanmistir. Olgegin birinci boliimii 6grencilerin Slgegi nasil
doldurmalar1 gerektigiyle ilgili yonerge ve degiskenlerden ve ikinci boliimii de 6’s1
olumlu, 10’u olumsuz toplam 16 maddeden olusmaktadir. Olgegin toplam Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0,885 oldugu ifade edilmistir. Ulasilan biitiin bu sonuglar
kullanilan dlgegin gegerli ve giivenilir bir veri toplama araci oldugunu gostermektedir

(Ayhan, 2021). Ek-1 olarak sunulmustur.

Uygulama Simavi: Aragtirmaya katilan 6grencilerin 1. Yabanci Dil derslerine

giren Ogretmenler tarafindan aragtirmanin yapildigi egitim doneminde 6grencilerin
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Ingilizce dilinde dort temel becerilerin (konusma, yazma, dinleme, okuma) 6l¢iildiigii
bir smavdir. Bu arastirma silirecinde yapilan bu sinavin konugma bdliimiinde
Ogrencilerin alacagi puanlar degerlendirilmistir. 10.Smif II. donem 1. Yabanci Dil
Dersi Uygulama Sinavi Salihli Tiirk Birligi Anadolu Lisesi 10.Smif I. Yabanci Dil
Yillik Ders Planinda yer alan dért temel beceri kazanimlarma gére ii¢ Ingilizce
Yabanct Dil ziimre 6gretmenleri tarafindan hazirlanmis 6lgme degerlendirme ve
program gelistirme uzmanlarindan sinavla ilgili goriis alinmistir. Son hali verilen bu
sinav 0grencinin dersine giren 6gretmeni tarafindan uygulanarak degerlendirilmistir.

Uygulama sinavi Ek-2 olarak sunulmustur.

Gozlem Formu: Arastirma siiresinde dgrencilerin 1. Yabanci Dil derslerine
giren Ingilizce 6gretmenleri tarafindan kullanilan gézlem formu arastirmaci tarafindan
calismanin yapilacagi kurumda gorev yapan Yabanci Dil Ogretmen ziimresi ile birlikte
yabanci dil 6grenimi iizerine daha once yapilmis arastirmalarda kullanilmis gozlem
Ol¢ekleri incelenmistir. Gozlem formlarinda kazanimlarin objektif olarak gézlenmesi
icin derecelendirme oOl¢egi ve kontrol listesinden yararlanilmis olmasina dikkat
edilmistir. Hazirlanan goézlem formu ¢alisma siiresince degerlendirme siirecinde yer
alan Ingilizce 6gretmenleri ile paylasilmis onlarin goriisleri alinarak uygunluk ve
uygulanabilirligi bilimsel olarak degerlendirilmistir. Ek-3’te sunulmustur. Ayrica
Gozlem formunu uygulayan 8 6gretmen 35-55 yas araliginda farkli iiniversitelerin
egitim fakiiltesi Ingilizce dgretmenligi ya da fen edebiyat fakiiltesi ingiliz Dili ve
Edebiyat1 boliimiinden mezun olarak formasyon almig en az 10 yillik mesleki
deneyimi olan ancak arastirmaci disinda deneyimsel 6grenme konusunda hicbir bilgi

ve deneyimleri olmayan sekiz kadin 6gretmendir.

Giinliik: Deneyimsel Ogrenme tabanli egitime katilan denek grubundaki
Ogrenciler tarafindan egitim siiresince edindikleri tutum ve gézlemleri yazili olarak
paylagmalar1 istenmistir. Bu ¢aligma hakkinda egitime baglamadan once arastirmact
tarafindan deney grubu bilgilendirilmistir. Ogrenci Giinliik Formu Ek-4 olarak

sunulmustur.
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3.4. islem

Aragtirma genel Ingilizce Destekleme Yetistirme Kurslari Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi ve 6zel orgiin egitim kurumlarinda 6grenim goren istekli
ogrenciler ile ortadgretimden mezun olanlara verilen kurslardir. Kurs igerigi ve plani
egitim veren dgretmen tarafindan hazirlanir. Bu arastirma i¢in deneyimsel 6grenme
ekoliinde yetismis ve aym zamanda kurumda Ingilizce 6gretmeni olan bir egitmen
tarafindan hazirlanmistir. Kursun igerigi 10.smif [. Yabanci Dil 6gretim
programindaki konusma kazanimlar1 ve deneyimsel 6grenmeye dayali yontemleri
kullanilarak hazirlanmistir. Kursa aragtirmanin denek grubu katilmistir. Yani 10.sinif
Ogrencilerden 35 kisi haftanin ii¢ giinii iki ders saati katilmistir. Kurs boyunca
ogrenciler 1. Yabanci Dil dersinde gordiikleri kazanimlarin aynisini deneyimsel
o0grenme kuramina dayali yontem ve teknikler ile 6grenmislerdir ve 10.Sinif 1. Yabanci
Dil derslerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubu ile Destekleme ve Yetistirme kursunda
deneyimsel 6grenme modeli ile 6gretim gergeklestirilmis, kontrol grubuyla ise 10.

Smif I. Yabanci Dil dersleri geleneksel yontemler ile gergeklestirilmistir.

Birinci asamada, literatiir taramasi sonucu temel referans olarak belirlenen
kaynaklar karsilagtirmali bir sekilde incelenerek uygulama da kullanilan deneyimsel
dgrenme tabanl yontemler belirlenmis ve Ingilizce dil egitiminde konusma becerisinin
gelistirilmesi i¢in alt1 haftalik bir egitim programi hazirlanmistir. Sonrasinda
deneyimsel Ogrenme ekoliinde yetismis deneyimli egitmenler ile goriisiilerek
hazirlanan egitim faaliyetleri hakkinda geri bildirim alinarak gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Egitim programinin uygulamasinin dncesinde ve sonrasinda dgrencilerin
tutumlarim1 ve konusma kazanimlarina erisi diizeylerini degerlendirmek igin
Ogrencilere tutum Olgegi, Ogretmenlere ise yar1 yapilandirilmis goézlem formu
uygulanmistir. Ayrica 6gretmenlerin yaptiklar: uygulama sinav notlari ve 6grencilerin

dil egitimi siiresince yazdiklar1 giinliikler degerlendirilmistir.
3.4.1. Deneysel islem Siireci

Deneysel islem siirecine baslamadan Once katilimci Ogretmenlere arastirmaci
Ogretmen tarafindan ¢alismanin amacit ve yapilmak istenenler anlatilmis ve

kendilerinden caligmaya baglamadan once gozlem formlarin1 hem kontrol grubuna
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hem de deney grubuna uygulamalari istenmistir. Bunun yani sira ¢calisma baglamadan
once 6gretmenler tarafindan hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine Konugma
Becerisi Tutum Olgegi uygulanmistir. Yine calisma baslamadan 6nce ¢alismada
kullanilacak Uygulama sinavi 6gretmenler tarafindan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine yaptirilarak degerlendirilmis ve sonuglar1 arastirmaci ile paylasilmistir.
Sonrasinda deneysel islem siirecinde Oncelikle arastirmaci 6gretmen caligmada yer
alacak diger 6gretmenler ile birlikte uygulanacak olan alt1 haftalik deneyimsel egitim
tabanli egitim programinin igerigine karar vermistir. Birinci haftaya bir tutum
caligmasi ile baglanmasi uygun goriilmiistiir. Boylece 6grenciler de ‘‘anliyorum ama
konusamiyorum’’ Onyargisinin kirilarak kendilerine 6zgiiven ve pozitif tutum
gelistirilmesi ve boylelikle diger yapilacak olan konusma becerisi faaliyetlerinde daha
verimli olacaklar1 disiiniilmiistiir. Arastirmaci Ogretmen tarafindan kiiltiirler arasi
o0grenmede egitmenler tarafindan kullanilan simiilasyon tabanli gazino tekniginin
tutum faaliyeti i¢in uygun oldugu Ogretmenler ile paylagarak onlarinda gorisii
alinmistir. Sonrasinda gazino teknigi aragtirmaci 6gretmen tarafindan oyun salonu
olarak degistirilmistir. Oyun salonu faaliyetinde 6grenciler i¢in alt1 kart oyunu masasi
hazirlanmistir. Her masada farkli bir oyun beserli 6grenci gruplari tarafindan on
dakikalik stirelerde oynanmistir. Her masanin oyun kurallar1 maslara yerlestirilen
rehberlerde Ingilizce olarak belirtilmistir. Ayrica arastirmaya katilan diger
ogretmenler her oyun masasindan sorumlu birer gorevli olarak yer almislar ve oyunlar
baslamadan 6nce Ingilizce olarak masalarina gelen ogrencilere oyunlarin nasil
oynanaca@ini ve kurallar1 anlatmislardir. Ogrenciler on dakikalik siire boyunca yine
herhangi bir problem olursa gorevli 6gretmenlerden yardim alabilmisler ancak tek
kosul Ingilizce konusmalar1 olmustur. Ancak Ingilizce konustuklarinda kendilerine
yanit verilmistir. Ogrenciler arastirmaci 6gretmen ile birlikte oncel heykel isimli
drama caligmas1 yapilarak oyun salonuna Ogrenciler hazirlanmislardir ve igeri
girmeden dnce kurallar net bir sekilde kendilerine anlatmislardir. igeri girdikten sonra
ise arastirmact Ogretmenin gorevli sef olarak Ogretmenleri ve Ogrencileri
yonlendirmeleri ile ¢alisma tamamlanmistir. Calisma sonrasinda ise ¢alismaya katilan
ogrenciler ¢cember yapilarak kendilerine ‘° Ne yaptik, ne 6grendik ve en sikict ve

keyifli bulduklar1 nelerdi’’ sorular1 sorularak kendilerinden geri doniitler alinmistir.
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Sonrasinda deney grubu dgrencilerinin bu faaliyet i¢in gilinliik formlarini1 doldurmalari

istenmistir.

Bu c¢alismadan sonra uygulamanin en basinda arastirmaci 6gretmen diger katilimci
Ogretmenler ile birlikte ayn1 zamanda kendi siiflarinda kontrol grubuna uyguladiklari
I. Yabanci Dil Ogretim programindaki bes iiniteyi calisma icin secerek bu iinitelerin
konusma becerisi kazanimlarint uygulanacak olan bes deneyimsel 6grenme tabanl
faaliyeti belirlemigledir. Bes faaliyet icin belirlenen konusma becerileri kazanimlari
g0z Oniine alinarak arastirmaci 6gretmen tarafindan deneyimsel 6grenme tabanli bes
faaliyet i¢in bes farkli teknik hazirlanmis ve sonrasinda katilimci 6gretmenler ile
paylasilarak kendileri deney grubu ile yiiriitiilecek olan bes iinitenin faaliyetleri
konusunda bilgilendirilmislerdir. Yapilan uygulamalarda zaman zaman gézlemci veya
uygulayan egitmen roliindeki arastirmaci 6gretmene yardimci olmak i¢in yardimci
egitmen olarak calismalarda yer almiglardir. Bu siiregte 2.iinite i¢in Kiiltiir Festivali
ad1 verilen bir calisma planlanmigtir. Oncelikle grenciler ile yaklasmakta olan
ramazan bayrami hakkinda bir sohbet edilmis bu kendilerine en ¢ok keyif aldiklar1 ya
da merak ettikleri bayram ya da festivalin ne oldugu sorularak Ogrencilerin
motivasyonu saglanmis ve sonrasinda dgrencilerin olusturduklart alt1 kisilik calisma
gruplari ile en sevdikleri ya da ilgilerini ¢eken bayrami ya da festivali arastirarak 6n
hazirlik yapmalar1 istenmistir. Sonrasinda okulun dil simifinda her grup kendi
hazirladig1 festival i¢in bir kdse hazirlamistir. Bu kdsede festivalle ilgili kostiimler,
yemekler, miizikler, danslar ve sunumu yapilan festivale 6zgii yapilan ritiieller
Ingilizce olarak okulun 6grenci ve dgretmenlerine tiim giin deney grubu grencileri
tarafindan sunulmustur. Faaliyet sonrasinda yine Ogrenciler ¢ember yapilarak
kendilerine sorular yoneltilmis ve yapilan caligsma ile ilgili geri doniitler alinarak deney
grubu 6grencilerinde yapilan ¢alisma ile ilgili farkindalik saglanmistir. Deney grubu

Ogrencilerinin bu faaliyet i¢in giinliik formlarint doldurmalar1 istenmistir.

Ucgiincii haftada ise deney grubu dgrencilerine enerji tassarufu ile ilgili kamu
spotlari, afis ve posterler paylasilarak bir seminer verilmis ve sonrasinda 6grenciler ile
““Enerji kaynaklarimizi ne kadar etkili kullaniyoruz ve boyle devam edersek neler
olur?”’ ve enerji israfinin Diinya {izerindeki etkileri nelerdir konulu bir miinazara

yapilarak Ogrencilere farkindalik kazandirilarak ¢aligmaya katilimlar1 igin
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motivasyonlari saglanmistir. Sonrasinda 6grenciler ile birlikte bir kamu kampanyasi
hazirlanmasina karar verilmis ve 0grenciler ¢aligma gruplarina ayrilarak kampanya
i¢in afis, brosiir, kamu spotu, sunum ve sloganlar hazirlamiglardir. Hazirlanan afis ve
posterler okulun farkli noktalarinda paylasilmig, el ilam1 ve brosiirler okuldaki
Ogretmen ve Ogrencilere dagitilmig, kamu spotu ise okul binasinin girisindeki
televizyondan siirekli yaymlanmis ve hazirlanan sunum ile diger 6grencilere deney
grubu 6grencileri seminer vermislerdir. Calisma bitince yine deney grubu 6grencileri
ile gember olusturularak kendilerinden alinin geri doniitler ile ¢oziimleme yapilarak
ogrencilerin hem kendilerine degerlendirmeleri hem de kendi Ogrenmelerini
saglamalar1 hedeflenmistir. Calisma sonunda giinlik formlar1 deney grubu

Ogrencilerine dagitilarak doldurmalar1 istenmistir.

Dordiincii haftada ise deney grubu ile dncelikle ‘‘En sevdiginiz 6gretmeniniz
kim ve onun hangi 6zelligini begeniyorsunuz? Sen O6gretmen olsaydin nasil bir
Ogretmen olurdun?’’ konulu sohbet yapildi. Sonrasinda ise eger segme sansiniz olsaydi
ogretmeninizde hangi 6zelliklerin olmasini isterdiniz baglikli beyin firtinas1 yapilarak
ogrencilerin ¢alismaya dikkatleri ¢ekilerek motivasyonlar1 saglandi. Ve hep birlikte
beyin firtinasinin sonunda ‘‘ The Queen of the Teachers’’ isimli robot 6gretmeni
tasarladilar. Bu c¢alismanin arkasindan her c¢aligma grubu kendi robot 6gretmenini
tasarladi ve tasarimini diger arkadaslarina sundular. Calismanin sonunda ise 6grenciler
cember yapilarak Neler yaptik?/Neler 6grendik?/En begendiginiz robot 0gretmen
hangisi?/En ¢ok robot dgretmenlerde hangi 6zelligi begendiniz? Sorular1 sorularak
Ogrencilerden geri doOniitler alinarak &grencilerin  kendi deneyimlemelerini

degerlendirmeleri ve gézden gecirmeleri amaglandi.

Besinci haftada ise akilli tahtaya kahraman ¢izgi film karakterleri yansitildi ve
cocuklugunuzda sizin kahramaniniz hangisiydi diye soruldu. Ardindan eger bir
sansiniz olsa hangi kahramana doniismek isterdiniz diye soruldu. Ve son olarak
Ogrencilere yerine gecmek istedigi kahramanin 6zellikleri nelerdir sorusu soruldu.
Soru cevap kismindan sonra ise bir miizik a¢ildi ve 6grencilere gozlerini kapatarak
eger bir kahraman olsalardi nasil bir kahraman olurlardi bunu hayal etmeleri istendi.
Sonrasinda aragtirmaci 6gretmen her dgrencinin sirayla hayal ettigi kahramanin bir

0zelligini sOylemelerini istedi. Daha sonra her ¢aligma grubu kendine bir kahraman
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tasarladi. Her gruptan bir 6grenci tasarlanan kahramanin kiligina girerek kendini diger
arkadaslarina tanitti. Son olarak ise biitiin 6grenciler daire yapilarak her grubun
caligmalarin1 degerlendirmeleri ve sonunda da bu calismay1 degerlendirmesi; ‘‘Neler
yaptik?/Neler o6grendik?/En begendiginiz kahraman hangisi oldu?/Begendiginiz
kahramanin sizi en etkileyen 6zelligi neydi?’’ sorulari araciligryla 6grencilerin verdigi

geri dontitler ile yapildi.

Son haftada ise deney grubu ile ¢alismaya sizce okulun en sik 6gretmeni kim
sorusu ile baglandi. Ardindan 6grencilere en sik 6gretmenin tarzi nasil olmali konulu
bir tartigsma yapildi. Sonrasinda ise 6grenciler ile birlikte sik olmani piif noktalar1 neler
siraland1. Daha sonrada yapilacak olan Doya Doya Moda isimli yarigsma programinin
icerigi ve kurallar1 6grencilere anlatildi. Her caligma grubu sectikleri yarismaci
arkadaslar1 i¢in onun moda tarzin1 anlatan gardirobunu paylasacagi bir VTR videosu
hazirladi. Bunun yani sira her grup yarismaci arkadasinin podyumda tasiyacagi
kombinini belirledi, yarismactyr podyuma hazirladilar. Yarigmacinin podyumda
kendini ve kombinin tanitacagi sunumu hazirladilar. Yarigmada arastirmaci 6gretmen
sunuculuk yaparken ii¢ katilimec1 Ogretmende jiiri iiyesi olarak hazir bulundu.
Yarigmaci olan ogrenciler 6nce kendilerini tanittilar ve ardindan her yarigmaci igin
oncesinde hazirlanmis VTR videolar: izlendi. Yarigmacilar podyumda yiiriidiikten
sonra kombinlerini nasil olusturduklarini ve ne kadar harcadiklarin1 anlattilar. Jiiri
tiyeleri yarismacilarin kombinleri hakkinda yorum yaparak puanlarini verdiler.
Sonunda ise en yiiksek puan alan yarismaci belirlenerek yarigmanin kazanini ilan
edildi. Yarigma bittikten sonra biitiin 6grenciler ¢ember yapilarak kendilerine ‘Neler
yaptik?/Neler 6grendik?/En begendiginiz kombin hangisi? Neden?/ Yarigsmaya
hazirlanirken en ¢ok zorlandiginiz boliim neresi oldu?’’ sorulari sorularak ¢aligmanin
degerlendirmesi ve her 6grencinin kendi 6grenme deneyimini gozden gecirmesi

hedeflendi.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Olgek uygulamasi arastirmaci tarafindan 2022-2023 dgretim yili Eyliil-Aralik
aylar igerisinde yliz ylize gergeklestirilmistir. Milli Egitimden arastirma izni alinmig

uygulama yapilan okullarda okul idaresi ile goristliip 10. simif 6grencilerine
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uygulama, Ingilizce 6gretmenleri ile gdriisme yapilmak istenildigi belirtilmistir. Uygun
olan siniflar belirlenmis ve dgrencilere uygulama yapilmistir. Ogrenci uygulamalari
okul idaresinin uygun gordiigii saatte yaklasik 20 dakika igerisinde tamamlanmustir.
Uygulamadan 6nce 6grencilere agiklama yapilmig ve katilimin goniilliik esasina dayali

oldugu belirtilmistir.

Ogretmenlerle goriismeler icin 6gretmenlerin uygun oldugu zamanda, randevu
alinip egitim ve 6gretimi aksatmayacak sekilde uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar
yaklasik 10 dakika, goriismeler ise 20-25 dakika siirmistiir. Uygulama Oncesi
dgretmenlere goriismelerin 10. sinif Ingilizce 6gretimi ve tutumuna yonelik oldugu,
katilimin goniilliik esasina bagli oldugu belirtilmistir. Izin veren 6 6gretmenin
goriismeleri kayit cihazina alinmais, izin vermeyen iki 6gretmen ile yapilan goriismeler
ise not alinarak gerceklestirilmistir. Daha sonra ses kaydi ve notlar bilgisayar

ortaminda yazili hale doniistiiriilmiistiir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizi agamasinda nicel ve nitel veri analiz tekniklerinden yararlanilmigtir.
Nicel verilerin analizi i¢in IBM SPSS 22.0 istatistiksel analiz yazilimi kullanilmistir.
Nicel wverilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel
istatistiklerden ve Bagimsiz Orneklem T-Testi, Tek Yonli Varyans Testi gibi

kestirimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmigtir.

Nitel verilerin analizi asamasinda betimsel analiz ve icerik analizi
yaklasimlarindan yararlanilmistir. Betimsel analizde elde edilen nitel veriler
calismanin akis1 veya temalar dogrultusunda alintilanarak sunulmasidir. Igerik analizi
ise elde edilen verileri detayli inceleyerek betimsel analizde fark edilmeyen iligkiler ve
kavramsal yap1 kesfedilir. Icerik analizi asamasinda nitel igeriklerden kodlar
olusturulur, kodlar arasindaki iligkiler belirlenerek kategoriler ve kategoriler
arasindaki iliskiler dogrultusunda oOzetlenerek temalar olusturulur (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu c¢alisma kapsaminda nitel veriler yari-yapilandirilmig goriisme ve
ogrenci giinliikleri araciligiyla alinmistir. Bu veriler arastirmaci tarafindan igerik

analizi yoOntemiyle incelenmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar,
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kategoriler ve temalar alan uzmani tarafindan goézden gegirilmistir. Icerik analizi

neticesinde elde edilen kodlar frekans ve yiizde olarak sunulmustur.
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4. BOLUM
BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde aragtirmadan elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

degerlendirmelerine yer verilmistir.

4.1. Yabanc1 Dil Konusmaya Yonelik Tutum Puanlar1 ve Uygulama Notlarindan elde

Edilen Bulgular

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Becerisine Yonelik Uygulama On Test
Notlarmin Karsilastirilmasi

Testler n Ortalama SS t P
Kontrol grubu 6n test 35 79,74 11,129 714
-,368 ’
Uygulama Notu Deney grubu 6n test 35 80,63 8,855 ’

Deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisine yonelik uygulama 6n test notlarinin
karsilagtirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testine gore istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar olmadig1 tespit edilmistir (p>0.05). Buna gore deney ve kontrol grubundaki

katilimcilarin konusma becerisine yonelik uygulama 6n test notlar1 birbirine benzerdir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Konusma Becerisine Yonelik Uygulama Son Test
Notlarmin Karsilastirilmasi

Testler n Ortalama SS t P
Kontrol grubu son test 35 84,71 11,111 -1.696 ,095
Uygulama Notu Deney grubu son test 35 88,80 8,927 ’

Deney ve kontrol gruplarinin konugma becerisine yonelik uygulama son test notlarinin
karsilagtirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testine gore istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar olmadig1 tespit edilmistir (p>0.05). Buna gore deney ve kontrol grubundaki

katilimcilarin konusma becerisine yonelik uygulama son test notlar1 birbirine benzerdir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin Yabanci Dil Konusmaya Yonelik Tutum On Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Testler n Ortalama SS t P
Kontrol grubu &n test 35 3,0159 ,46218 969 336
Tutum Deney grubu 8n test 35 3,1079 31941 ’

Deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil konugsmaya yonelik tutum o6n test puanlarinin
karsilagtirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testine gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar olmadigi tespit edilmistir (p>0.05). Buna goére deney ve kontrol grubundaki

katilimcilarin yabanci dil konugsmaya yonelik tutum 6n test puanlari birbirine benzerdir.
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Yabanci Dil Konusmaya Yonelik Tutum Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Testler n Ortalama SS t P
Kontrol grubu son test 35 2,9286 ,40480 2313 ,024
Tutum Deney grubu son test 35 3,1333 ,33230 ’

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil konugmaya yonelik
tutum son test puanlarinin karsilagtirilmasina yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testine gore
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir (p<<0.05). Buna gore deney
grubundaki katilimcilarin yabanci dil konusmaya yonelik tutum son test puanlar1 kontrol

grubundaki katilimcilardan daha yiiksektir.

4.2. Gozlem Formundan Elde Edilen Bulgular

Gozlemler sirasinda, bireylerin tepkileri, performanslari veya belirli bir miidahaleye
verdikleri yanitlar gibi 6zel davramigsal gostergelere odaklanilmis olabilir. Ayrica, gozlem
yapilan ortamin kontrolii, katilimcilarin rahatligi ve gozlemcilerin objektifligi gibi faktorler de
g6z Oniinde bulundurulmustur. Gézlem yapan 6gretmenler arastirmanin yapildigi Salihli Tiirk
Birligi Anadolu Lisesinde gérev yapan sekiz kadin 6gretmendir. Kendilerinden sonrasinda O1,

02, 03, 04, 05,06, 07, O8 olarak bahsedilecektir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin G6zlem Sonuclarinin Karsilastirilmasi

n Ortalama SS t p

35 2,4406 ,89408
Deney grubu 3922 000
Kontrol grubu 35 1,9489 ,92257

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin goézlem sonuglarinin
karsilagtirilmasina yonelik olarak yapilan bagimsiz gruplar t testine gore deney ve kontrol
gruplan arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir (p<<0.05). Buna

gore deney grubunun gézlem sonuglart kontrol grubundakilerden daha yiiksektir.
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Ogretmen Gézlem Son Test-On Test Sonuclarinin
Karsilastirilmasi

n Ortalama SS t P
Son test 35 3,1105 ,63244 000
Deney grubu = 9,484 ’
On test 35 1,7707 ,54630
Son test 30 1,9978 97155 685
Kontrol grubu = 408 ’
On test 30 1,9000 ,88474

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin gézlem son test-6n test sonuglarinin
karsilagtirilmasina yonelik olarak yapilan bagimsiz gruplar t testine gore yalnizca deney
grubunun son test ve 0n testi arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir
(p<0.05). Buna gore deney grubunun son test gézlem sonuclar1 6n test sonuglarindan daha

yiiksektir.
4.3. Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

4.3.1. Faaliyet 1 Oyun Salonu Simiilasyonu (Tutum Calismasi)

Tablo 7: Faaliyet Siiresince Yapilanlara iliskin Bulgular

Frekans
Ingilizce konusarak kart oyunlar1 oynama 9
Farkli etkinliklerle kendini gelistirme 3
6’11 gruplar halinde 6 farkli oyun oynama 4

Tablo 7 de katilimcilara faaliyet siiresince yapilanlar soruldugunda 9 kisi Ingilizce
konusarak kart oyunlar1 oynama, 3 kisi farkli etkinliklerle kendini gelistirme ve 4 kisi ise 6’11

gruplar halinde 6 farkli oyun oynama cevabini vermistir.

Tablo 8: Faaliyet Esnasinda Yasananlar ve Hissedilenlere iliskin Bulgular

Frekans
Heyecanlanma 6
Stresli ve gergin 4
Sikilma 2
Eglenme 4

Tablo 8 de katilimcilara faaliyet esnasinda yasananlar ve hissedilenler soruldugunda 6
kisi heyecanlanma, 4 kisi stresli ve gergin, 2 kisi sikilma ve 4 kisi ise eglenme cevabinm

vermistir.
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Tablo 9: Faaliyette Zorlanilan Durumlara Iliskin Bulgular

Frekans
Yabanci dil konugma 5
Ovyunlarin zor olmasi ve oyunlar1 anlamama 5
Zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi 6

Tablo 9 da katilimcilara faaliyette zorlayan ve can sikan bir sey olma durumu
soruldugunda 5 kisi yabanci dil konusma, 5 kisi oyunlarin zor olmasi ve oyunlari anlamama ve

6 kisi ise zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi cevabini vermistir.

Tablo 10: Faaliyette En Cok Hangi Boliimden Keyif Alindig1 ya da Eglenildigine Iliskin
Bulgular

Frekans
Oyunlari oynarken ve d6grenirken 12
Genel olarak sikici bulma 2
Tamamina yakinindan keyif alma 2

Tablo 10 da katilimcilara faaliyette en ¢ok hangi bolimden keyif alindigi ya da
eglenildigi soruldugunda 12 kisi oyunlar1 oynarken ve 6grenirken, 2 kisi genel olarak sikici

bulma ve 2 kisi ise tamamina yakinindan keyif alma cevabini vermistir.

Tablo 11: Faaliyetten Neler Ogrenildigine liskin Bulgular

Frekans
Konusma ve anlama yetenegini gelistirme 8
Ingilizce konusmanin zorlugu 2
Higbir sey 2
Yeni kelimeler ve oyunlar 4

Tablo 11de katilimcilara faaliyetten neler 6grenildigi soruldugunda 8 kisi konugma ve
anlama yetenegini gelistirme, 2 kisi Ingilizce konusmani zorlugu, 2 kisi higbir sey ve 4 kisi

ise yeni kelimeler ve oyunlar cevabini vermistir.

Tablo 12: Faaliyeti Tekrar Deneyimleme istegine liskin Bulgular

Frekans
Ogretici ve eglenceli oldugu icin tekrar deneyimlemek isteme 12
Sikildig1 i¢in istememe 3
Yetersiz kalabildigi i¢in istememe 1

Tablo 12 de katilimcilara faaliyeti tekrar deneyimleme istegi soruldugunda 12 kisi
ogretici ve eglenceli oldugu i¢in tekrar deneyimlemek isteme, 3 kisi sikildig1 igin istememe ve

1 kisi ise yetersiz kalabildigi i¢in istememe cevabini vermistir.
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4.3.2. Faaliyet 2 Food & Festivals (Kiiltiir Festivali)

Tablo 13: Faaliyet Siiresince Yapilanlara iliskin Bulgular

Frekans
Enerjiyle ilgili sunum yapma 9
Tanitim yapma 1
Icerikleri Ingilizce sunma 2

Tablo 13 de katilimcilara faaliyet siiresince yapilanlar soruldugunda 9 kisi enerjiyle
ilgili sunum yapma, 1 kisi tanittm yapma ve 2 kisi ise icerikleri Ingilizce sunma cevabin

vermistir.

Tablo 14: Faaliyet Esnasinda Yasananlar ve Hissedilenlere iliskin Bulgular

Frekans
Heyecanlanma 4
Rahat hissetme 1
Higbir sey 1
Utanma 1
Eglenceli bulma ve keyif alma 5

Tablo 14 de katilimcilara faaliyet esnasinda yasananlar ve hissedilenler soruldugunda 4
kisi heyecanlanma, 1 kisi rahat hissetme, 1 kisi higbir sey, 1 kisi utanma ve 5 kisi ise eglenceli

bulma ve keyif alma cevabini vermistir.

Tablo 15: Faaliyette Zorlayan Bir Sey Olma Durumuna iliskin Bulgular

Frekans
Sunumda sikilma 2
Kendini ifade edememe 1
Arkadasinin sunumu unutmasi 1
Zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi 7
Video kaydina alinma 1

Tablo 15 de katilimcilara faaliyette zorlayan ve can sikan bir sey olma durumu
soruldugunda 2 kisi sunumda sikilma, 1 kisi kendini ifade edememe, 1 kisi arkadaginin sunumu
unutmasi, 7 kisi zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi ve 1 kisi ise video kaydina alinma

cevabini vermistir.

Tablo 16: Faaliyette En Cok Hangi Boliimden Keyif Alindig1 ya da Eglenildigine Iliskin
Bulgular

Frekans
Sunumlarda keyif alma 8
Keyif almama 3
Ingilizce sorular1 cevaplama 1
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Tablo 16 da katilimcilara faaliyette en ¢ok hangi boliimden keyif alindigi ya da
eglenildigi soruldugunda 8 kisi sunumlarda keyif alma, 3 kisi keyif almama ve 1 kisi ise

Ingilizce sorular1 cevaplama cevabini vermistir.

Tablo 17: Faaliyetten Neler Ogrenildigine Iliskin Bulgular

Frekans
Enerji kaynaklartyla ilgili yeni bilgiler 7
Higbir sey 1
Sunum yapamayacagini dgrenme 1
Yeni kelimeler ve daha iyi konugabilme 3

Tablo 17 de katilimcilara faaliyetten neler 6grenildigi soruldugunda 7 kisi enerji
kaynaklariyla ilgili yeni bilgiler, 1 kisi hi¢bir sey, 1 kisi sunum yapamayacagini 6grenme ve 3

kisi ise yeni kelimeler ve daha iyi konusabilme cevabini vermistir.

Tablo 18: Faaliyeti Tekrar Deneyimleme Istegine iliskin Bulgular

Frekans
Eglenceli ve dgretici oldugu i¢in isteme 4
Sikici oldugu i¢in istememe 7
Ugrastiric oldugu i¢in istememe 1

Tablo 18 de katilimcilara faaliyeti tekrar deneyimleme istegi soruldugunda 4 kisi
eglenceli ve Ogretici oldugu icin isteme, 7 kisi sikict oldugu i¢in istememe ve 1 kisi ise
ugrastirict oldugu i¢in istememe cevabini vermistir.

4.3.3. Faaliyet 3 Helpful Tips ( Enerji Tasarrufu Icin Kampanya)

Tablo 19: Faaliyet Siiresince Yapilanlara iliskin Bulgular

Frekans
Robot tasarlama ve sunma 20
Eglenme ve keyif alma 2
Is boliimii ve is birligi yapma 6
Sunum izleme ve yorumlama 1

Tablo 19 da katilimcilara faaliyet siiresince yapilanlar soruldugunda 20 kisi robot
tasarlama ve sunma, 2 kisi eglenme ve keyif alma, 6 kisi is boliimii ve is birligi yapma ve 1 kisi

ise sunum izleme ve yorumlama cevabini vermistir.

Tablo 20: Faaliyet Esnasinda Yasananlar ve Hissedilenlere iliskin Bulgular

Frekans
Higbir sey 4
Gerilme ve heyecanlanma 8
Eglenme 16
Bazi aksilikler yasama 1
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Tablo 20 de katilimcilara faaliyet esnasinda yasananlar ve hissedilenler soruldugunda 4
kisi hicbir sey, 8 kisi gerilme ve heyecanlanma, 16 kisi eglenme ve 1 kisi ise bazi aksilikler

yasama cevabini vermistir.

Tablo 21: Faaliyette Zorlayan Bir Sey Olma Durumuna iliskin Bulgular

Frekans
Zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi 19
Konusma ve sunumda zorlanma 2
Hazirlama kisminda zorlanma 3
Arkadaglariyla sorun yasama 5

Tablo 21 de katilimcilara faaliyette zorlayan ve can sikan bir sey olma durumu
soruldugunda 19 kisi zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi, 2 kisi konusma ve sunumda
zorlanma, 3 kisi hazirlama kisminda zorlanma ve 5 kisi ise arkadaglariyla sorun yasama

cevabini vermistir.

Tablo 22: Faaliyette En Cok Hangi Boliimden Keyif Alindig1 ya da Eglenildigine Iliskin
Bulgular

Frekans
Eglenmeme 2
Robotu hazirlama kismindan keyif alma 15
Sunum kisminda eglenme 12

Tablo 22 de katilimcilara faaliyette en ¢ok hangi bolimden keyif alindigi ya da
eglenildigi soruldugunda 2 kisi eglenmeme, 15 kisi robotu hazirlama kismindan keyif alma ve

12 kisi ise sunum kisminda eglenme cevabini vermistir.

Tablo 23: Faaliyetten Neler Ogrenildigine liskin Bulgular

Frekans
Robot yapmay1 7
Higbir sey 4
Is boliimii yapma ve yardimlagma 10
Yeni yabanci kelimeler 8

Tablo 23 de katilimcilara faaliyetten neler 6grenildigi soruldugunda 7 kisi robot
yapmays1, 4 kisi hicbir sey, 10 kisi is boliimii yapma ve yardimlagsma ve 8 kisi ise yeni yabanci

kelimeler cevabini vermistir.

Tablo 24: Faaliyeti Tekrar Deneyimleme istegine liskin Bulgular

Frekans
Zor ve sikici oldugu i¢in istememe 16
Eglenceli ve gelistirici oldugu i¢in isteme 12
Sadece yapim kismini isteme 1
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Tablo 24 de katilimcilara faaliyeti tekrar deneyimleme istegi soruldugunda 16 kisi zor
ve sikici oldugu i¢in istememe, 12 kisi eglenceli ve gelistirici oldugu icin isteme ve 1 kisi ise
sadece yapim kismini isteme cevabini vermistir.

4.3.4. Faaliyet 4 Digital Era ( The Queen of the Teacher)

Tablo 25: Faaliyet Siiresince Yapilanlara iliskin Bulgular

Frekans
Farkli bayram ve festivalleri tanitma 19
Yemek ve slisleme yapma 3
Yemek yeme 4

Tablo 25 de katilimcilara faaliyet siiresince yapilanlar soruldugunda 19 kisi farklh
bayram ve festivalleri tanitma, 3 kisi yemek ve siisleme yapma ve 4 kisi ise yemek yeme

cevabini vermistir.

Tablo 26: Faaliyet Esnasinda Yasananlar ve Hissedilenlere iliskin Bulgular

Frekans
Eglenme 15
Heyecanlanma 9
Normal hissetme 2

Tablo 26 da katilimcilara faaliyet esnasinda yasananlar ve hissedilenler soruldugunda

15 kisi eglenme, 9 kisi heyecanlanma ve 2 kisi ise normal hissetme cevabini vermistir.

Tablo 27: Faaliyette Zorlayan Bir Sey Olma Durumuna iliskin Bulgular

Frekans
Yiyeceklerin yetmemesi 1
Zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi 21
Hazirlanirken sikint1 yagsama 1
Sunum sirasinda zorlanma 3

Tablo 27 de katilimcilara faaliyette zorlayan ve can sikan bir sey olma durumu
soruldugunda 1 kisi yiyeceklerin yetmemesi, 21 kisi zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi, 1

kisi hazirlanirken sikint1 yasama ve 3 kisi ise sunum sirasinda zorlanma cevabini vermistirler.

Tablo 28: Faaliyette En Cok Hangi Boliimden Keyif Alindig1 ya da Eglenildigine Iliskin
Bulgular

Frekans
Yeme boliimii 15
Hazirlik asamasi 4
Eglenmeme 1
Sunum asamasi 6
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Tablo 28 de katilimcilara faaliyette en ¢ok hangi bdliimden keyif alindigi ya da
eglenildigi soruldugunda 15 kisi yeme boliimi, 4 kisi hazirlik asamasi, 1 kisi eglenmeme ve 6

kisi ise sunum asamasi cevabini vermistirler

Tablo 29: Faaliyetten Neler Ogrenildigine Iliskin Bulgular

Frekans
Is boliimii yapma 3
Farkli bayramlar ve festivaller 17
Yeni kelimeler ve daha birgok sey 4
Higbir sey 2

Tablo 29 katilimcilara faaliyetten neler 6grenildigi soruldugunda 3 kisi i bolimi
yapma, 17 kisi farkli bayramlar ve festivaller, 4 kisi yeni kelimeler ve daha bir¢ok sey ve 2 kisi

ise hicbir sey cevabini vermistir.

Tablo 30: Faaliyeti Tekrar Deneyimleme Istegine iliskin Bulgular

Frekans
Eglenceli ve 6gretici oldugu icin isteme 19
Istememe 4
Korkutucu ve stresli oldugu i¢in istememe 3

Tablo 30 da katilimcilara faaliyeti tekrar deneyimleme istegi soruldugunda 19 kisi
eglenceli ve 6gretici oldugu icin isteme, 4 kisi istememe ve 3 kisi ise korkutucu ve stresli oldugu

i¢in istememe cevabini vermistir.

4.3.5. Faaliyet S Modern Heroes & Heroines ( Sen Kahraman Olsaydin)

Tablo 31: Faaliyet Siiresince Yapilanlara iliskin Bulgular

Frekans
Kendi siiper kahramanini olugturma ve tanitma 12
Ingilizce konusma ve eglenme 4
Kostiim hazirlama 3

Tablo 31 de katilimcilara faaliyet sliresince yapilanlar soruldugunda 12 kisi kendi siiper
kahramanimi olusturma ve tanitma, 4 kisi Ingilizce konusma ve eglenme ve 3 kisi ise kostiim

hazirlama cevabini vermistir.

Tablo 32: Faaliyet Esnasinda Yasananlar ve Hissedilenlere iliskin Bulgular

Frekans
Eglenme ve giizel hissetme 15
Higbir sey 4

Tablo 32 de katilimcilara faaliyet esnasinda yasananlar ve hissedilenler soruldugunda

15 kisi eglenme ve giizel hissetme ve 4 kisi ise higbir sey cevabini vermistir.
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Tablo 33: Faaliyette Zorlayan Bir Sey Olma Durumuna iliskin Bulgular

Frekans
Zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi 12
Kiyafet bulamama 4
Grup iiyelerinin katilim saglamamasi 3

Tablo 33 de katilimcilara faaliyette zorlayan ve can sikan bir sey olma durumu
soruldugunda 12 kisi zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi, 4 kisi kiyafet bulamama ve 3 kisi

ise grup lyelerinin katilim saglamamasi cevabini vermistir.

Tablo 34: Faaliyette En Cok Hangi Boliimden Keyif Alindig1 ya da Eglenildigine Iliskin
Bulgular

Frekans
Kostiim yapma sirasinda 8
Sunum sirasinda 7
Yok 4

Tablo 34 de katilimcilara faaliyette en ¢ok hangi bolimden keyif alindigi ya da
eglenildigi soruldugunda 8 kisi kostiim yapma sirasinda, 7 kisi sunum sirasinda ve 4 kisi ise

yok cevabini vermistir.

Tablo 35: Faaliyetten Neler Ogrenildigine iliskin Bulgular

Frekans
Konusmay1 gelistirme 8
Higbir sey 8
Grup arkadasi se¢ciminin 6nemi 3

Tablo 35 de katilimcilara faaliyetten neler 68renildigi soruldugunda 8 kisi konusmay1

gelistirme, 8 kisi hicbir sey ve 3 kisi ise grup arkadasi seciminin 6nemi cevabini vermistir.

Tablo 36: Faaliyeti Tekrar Deneyimleme Istegine iliskin Bulgular

Frekans
Eglenceli ve verimli oldugu igin isteme 11
Istememe 4
Gerek gérmeme 4

Tablo 36 da katilimcilara faaliyeti tekrar deneyimleme istegi soruldugunda 11 kisi
eglenceli ve verimli oldugu icin isteme, 4 kisi istememe ve 4 kisi ise gerek gérmeme cevabini

vermistir.
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4.3.6. Faaliyet 6 Shopping ( Doya Doya Moda)

Tablo 37: Faaliyet Siiresince Yapilanlara iliskin Bulgular

Frekans
Kiyafet secme ve video ¢ekme 11
Video izleme ve 6gretmeni dinleme 4
Sunum yapma 4

Tablo 37 de katilimcilara faaliyet siiresince yapilanlar soruldugunda 11 kisi kiyafet
secme ve video ¢ekme, 4 kisi video izleme ve 6gretmeni dinleme ve 4 kisi ise sunum yapma

cevabini vermistir.

Tablo 38: Faaliyet Esnasinda Yasananlar ve Hissedilenlere Tliskin Bulgular

Frekans
Higbir sey 4
Eglenme 11
Aksiliklerden dolay1 gerilme 4

Tablo 38 de katilimcilara faaliyet esnasinda yasananlar ve hissedilenler soruldugunda 4

kisi higbir sey, 11 kisi eglenme ve 4 kisi ise aksiliklerden dolay1 gerilme cevabini vermistir.

Tablo 39: Faaliyette Zorlayan Bir Sey Olma Durumuna Iliskin Bulgular

Frekans
Zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi 15
Evet 4

Tablo 39 da katilimcilara faaliyette zorlayan ve can sikan bir sey olma durumu
soruldugunda 15 kisi zorlayan ve can sikan bir sey olmamasi ve 4 kisi ise evet cevabini
vermistir.

Tablo 40: Faaliyette En Cok Hangi Boliimden Keyif Alindig1 ya da Eglenildigine liskin
Bulgular

Frekans
Video izlemekten keyif alma 7
Yiiriiyiis kismi1 4
Her boliimden keyif alma 4
Videolarin kamera arkasi 4

Tablo 40 da katilimcilara faaliyette en ¢ok hangi bolimden keyif alindigr ya da
eglenildigi soruldugunda 7 kisi video izlemekten keyif alma, 4 kisi yiirtiytis kismi, 4 kisi her

boliimden keyif alma ve 4 kisi ise videolarin kamera arkasi cevabini vermistir.
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Tablo 41: Faaliyetten Neler Ogrenildigine Iliskin Bulgular

Frekans
Higbir sey 11
Cok sey 4
Ogrenmekten ziyade eglenme 4

Tablo 41 de katilimcilara faaliyetten neler 6grenildigi soruldugunda 11 kisi higbir sey,

4 kisi ¢ok sey ve 4 kisi ise 0grenmekten ziyade eglenme cevabini vermistir.

Tablo 42: Faaliyeti Tekrar Deneyimleme Istegine iliskin Bulgular

Frekans
Istememe 8
Gizel oldugu i¢in isteme 7
Istedigi kadar iyi yapamadigi igin isteme 4

Tablo 42 de katilimcilara faaliyeti tekrar deneyimleme istegi soruldugunda 8 kisi
istememe, 7 kisi giizel oldugu i¢in isteme ve 4 kisi ise istedigi kadar iyi yapamadigi i¢in

isteme cevabini vermistir
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5. BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonu¢

Deneyimsel dgrenme kuramina dayali Ingilizce dil egitiminin 10. simf 6grencilerinin
konusma becerilerine ve yabanci dil konusma tutumlarina etkisini belirlemeye yonelik olarak
35’1 kontrol 35’1 denek grubunda olmak iizere toplam 70 10.sin1f 6grencisi ile caligma yapilmis

ve elde edilen sonuglar bu bdliimde verilmistir.

5.1.1. Yabanca Dil Konusmaya Yonelik Uygulama Notlarindan Elde Edilen

Sonuclar

Yapilan calismada deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisine yonelik uygulama
on test notlart karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadigr tespit
edilmistir. Buna gdre deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin konugma becerisine yonelik

uygulama 6n test notlar1 birbirine benzerdir.

Bu calismada deney ve kontrol gruplarinin konusma becerisine yonelik uygulama son
test notlar1 karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadig tespit edilmistir.
Buna gore deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin konusma becerisine yonelik uygulama

son test notlar1 birbirine benzerdir.

Okur (2012), deneyimsel 6grenme kuramina yonelik olarak yaptigi ¢alisma sonucunda
uygulama sonucglarinda 6n testler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadgini
tespit ederken son testlerde ise deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

oldugunu ifade etmistir.

Gezmis ve Sarigoban (2010), deneyimsel 6grenme kuramina yonelik olarak yaptiklari
caligma sonucunda deneyimsel Ogrenme kuraminda kullanilan 6grenme bigimlerinin
ogrencilerin uygulama notlar1 ve basarisiyla arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugunu tespit etmislerdir. Deneyimsel 6grenme kuraminda kullanilan 6grenme bigimlerinin
ogrencilerin uygulama notlarini artirdigini ifade etmislerdir. Calismamizda ise herhangi bir
degisiklik tespit edilmemistir. Bu kapsamda notlarinin arttig1 gézlenmektedir. Fakat bu durum
istatistiksel olarak anlamli degildir. Ciinkii Yabanci Dil egitimin de kazandirilmas1 amaglanan

okuma, dinleme, konusma ve yazma olmak iizere dort temel beceri vardir. Ancak birey once
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dinleme ve okuma becerilerini kazanarak bu beceriler sayesinde depolama yapar ve daha
sonrasinda bu depoladig1 sozciik ve kaliplar1 kullanarak {iretim siirecine yani yazmaya ve
konugmaya baslar. Bundan dolay1 arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve dinleme becerileri
yeterli degilse 6grenciler konusma becerisinde kullanmak i¢in yeterli sozciik ve kalip birikimi
elde edememislerdir. Ya da bahsedilen siire¢ uzun bir zaman gerektirir ve bu zaman her
ogrencinin akademik benlik algisina ve kisilik yapisina gore degisiklik gosterebilir. Bunun yani
sira 6grenci gerekli bilgi birikimine sahip olabilir ancak kisilik yapisindaki ¢ekingenlik ya da
Ozgiiven yetersizligi gibi etkenlerden dolay1 6grenci bir performans sergilemekten kaginabilir.
Bahsedilen sebeplerin 6tesinde ise her egitimde oldugu gibi dil egitimi de ¢cok yonlii bir siirectir.
Ve bu siireci etkileyen 6gretmen, 6grenci, sosyal ¢cevre, 6grenme ortami gibi birgok farkl girdi
vardir. Bu girdilerden birinden kaynaklanan yetersizlik ya da eksiklik biitiin siireci etkileyebilir.
Bundan dolay1 ¢alismamizin sonucunda ortaya koyulan verilerin nedenleri ile ilgili kesin

yargilar ortaya koymak miimkiin degildir.

5.1.2. Yabanc1i Dil Konusmaya Yonelik Tutum Puanlarindan Elde Edilen

Sonuglar

Caligma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil konugsmaya yonelik tutum
on test puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadigi tespit
edilmistir Buna gore deney ve kontrol grubundaki katilimeilarin yabanci dil konugsmaya yonelik

tutum On test puanlar1 birbirine benzerdir.

Yapilan calismada deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil konusmaya yonelik tutum
son test puanlar1 karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmistir Buna gore deney grubundaki katilimcilarin yabanci dil konusmaya yonelik tutum son

test puanlar1 kontrol grubundaki katilimcilardan daha yiiksektir.

Balkul (2020) deneyimsel 6grenme kuramina yonelik olarak yaptig1 caligma sonucunda
katilimcilarin 6n test ve son test tutumlarini degerlendirdiginde on testler arasinda istatistiksel
olarak anlaml farkliliklar olmadigmin goriildiigiinii saptarken buna karsin ise son testlerde

deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar goriildiigiini tespit etmistir.

Ugurlu (2012) deneyimsel Ogrenme kuramina yonelik olarak yaptigi c¢aligma
sonucunda katilimcilarin on test ve son test tutum puanlarini karsilastirdiginda 6n testler

arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadiginin goriildiigiinii belirlerken buna
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karsin ise son testlerde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar goriildiigiini

tespit etmistir.

5.1.3. Gozlemlerden Elde Edilen Sonuglar

Calismadan elde edilen veriler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin goézlem
sonuglart karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugu goriilmiistir Buna gore deney grubunun goézlem sonuglari kontrol

grubundakilerden daha yiiksektir.

Yapilan calismada deney ve kontrol gruplarinin gozlem son test-On test sonuglari
karsilagtirildiginda yalnizca deney grubunun son test ve on testi arasinda istatistiksel olarak
anlamh farkliliklar oldugu goriilmiistiir Buna gére deney grubunun son test gézlem sonuglari

on test sonuglarindan daha ytiksektir.

Sahin (2022), bu sonugclarla benzer bir bicimde deneyimsel 6grenmeye yonelik olarak
ogretmenlerin  gorlslerini  inceledigi arastirma sonucunda goézlemlerinde deneyimsel
ogrenmeyle egitim verilen Ogrencilerin diger Ogrencilere oranla daha fazla gelisim

gosterdiklerini belirlemistir.

Bayraktaroglu (2017), deneyimsel 6grenmeye yonelik olarak yaptiklari calisma
sonucunda gozlemlerinde deneyimsel 6grenmeyle egitim verilen 6grencilerin degerlendirme

skorlarinin geleneksel egitim verilen 6grencilere kiyasla daha fazla oldugunu belirlemistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin deneysel 6grenme tabanli egitim faaliyetlerine
katilimlar1 ile birlikte Oncelikle yabanci dil tutumlarinda anlamli degisiklik oldugu
belirtilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin I. Yabanci dil dersinde sinif ortaminda da
yapilan konusma becerisi faaliyetlerine katilimlarda ilgi 6gretmen Ol isteklerinin arttig1 ve
faaliyetlerde daha 6zgilivenli ve kendilerinden emin bir sekilde yer aldiklarini gézlemlediklerini
belirtmistir. Diger 6gretmen O2 ise Ancak deney grubunda yer alan dgrencilerin Ingilizce
alaninda belli akademik basaris1 olan dgrencilerin oldugu ve uygulanan deneyimsel tabanli
yabanc1 dil konusma faaliyetlerini gozlemlediklerinde bu faaliyetlerde aktif katilim i¢in belli
bir akademik alt yapimin olmasi gerektigini gézlemlediklerini ancak belli seviyede olmayan
ogrencilerinde calismalarda yer alabildiklerini bunun da bu 6grencilerde 1. Yabanci dil
konusmaya kars1 olumlu bir tutum gelistirdigini ve faaliyetlerde aktif yer alan akranlarinin
kendilerine rol model oldugunu belirtmislerdir. Ancak yapilan deneyimsel 6grenme tabanli
konusma becerileri faaliyetlerini gdzlemleyen diger dgretmenler O3 ve O4 ise bu faaliyetlerin
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kendilerinin tasarlaylp uygulayamayacaklarin1i ve kendileri i¢in ¢ok zor ve karmasik
goriindiiglinii belirtmislerdir. Bunun nedenin de deneyimsel 6grenme kurami ve metotlar
konusunda higbir bilgi ve fikirlerinin olmayist oldugunu belki bu konuda egitim alabilirlerse
daha farkli bakacaklarim1 agiklamiglardir. Bu arastirmada yer alan sekiz Ogretmene
soruldugunda meslekteki ¢alisma siiresi en az olanin 17 yil olan O5 kendi iiniversite egitimleri
sirasinda deneyimsel egitim kuraminin bilinmedigi ve dolayisiyla iiniversitede bu konu ile ilgili
higbir egitim almadiklar1 ve sonrasinda meslege basladiktan sonrada Mili Egitim Bakanlig:
tarafindan kendilerine saglanan hizmet ici egitim modiillerinde deneyimsel 6grenme kuramu ile
ilgili hi¢bir egitim veya kurs faaliyeti ile karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Ancak yapilan
deneyimsel 6grenme tabanli konugsma becerileri faaliyetlerinin oldukca keyifli ve 6grencilerin
ilgisini ¢ekecegini digiindiiklerini ancak simif ortaminda zaman planlamast ve mekan
diizenlemesi bakimmdan uygulanmalarinin ¢ok zor oldugu belirtilmistir. Ayn1 zamanda O6 ve
O7 bagl kalmak zorunda olduklar1 I. Yabanc1 Dil Ogretim miifredatinin icerik olarak oldukca
yogun ve kisitlayict oldugunu belirtmislerdir. Deneyimsel 6grenme kuraminin I. Yabanci Dil
derslerinde kullanilabilmesi i¢in miifredatlarinin revize edilerek deneyimsel Ogrenme
kuraminin temel alindig1 bir miifredatlar ya da daha sade ve esnek yillik planlar olmasi gerektigi

sonucuna varilmstir.

Ozellikle egitmen olarak deneyimsel egitim tabanli yabanci dil konusma becerileri
faaliyetlerinin diizenleyen ve uygulayan aymi zamanda da calismanin yapildigi kurumun
Ingilizce Ogretmeni olan arastirmaci OS ise dncelikle kendisinin deneyimsel 6grenme ekolii ile
yetismis bir egitmen oldugunu bundan dolay1 bu egitim faaliyetini hazirlayabildigini aksi
takdirde kendisinin de yapamayacagini belirtmistir. Deneyimsel 6grenme kuraminin 6rgiin
egitim kurumlarinda I. Yabanci dil derslerinde kullanilabilmesi i¢in uygulayici §gretmenin alan
bilgisinin ¢ok iyi olmasi, orgiin egitimin is ve isleyislerini bilmesi ve deneyimsel 6grenme
kurami ve metotlarina hakim olmasi1 gerektigini belirtmistir. Cilinkii deneyimsel 6grenme
kurami yetigkin egitimi Ongoriilerek ortaya ¢ikmis bir kuramdir ve dolayisiyla kullanilan
yontem ve metotlar yetigkinlerin bilis diizeyi ve onlarin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. Oysaki bir ¢ocugun bilis diizeyi, akademik benlik algisi, ilgi ve ihtiyaclar bir
yetiskininkinden c¢ok farklidir. Bu yiizden I. Yabanci dil konusma becerileri egitim faaliyetleri
hazirlanilirken kullanilan metot ve tekniklerin hepsi Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve bilig
diizeylerine gore revize edilmistir. Bu da deneyimsel 6grenme kuramina dayali I. Yabanci dil

konusma becerileri faaliyetlerinin hazirlanmasinda 6gretmeni en zorlayan durumlardan ilkidir.
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Ikicisi ise bu egitimi planlayan ve uygulayan 6gretmen ayn1 zaman egitmen olarak deneyimsel
ogrenme kuramini hep yaygin egitimde kullanmistir. Ve yaygin egitimde zaman planlamasi ve
mekan diizenlemeleri daha esnek ve egitmenin inisiyatifinde olabilmektedir. Ancak o6rgiin
egitimde ise 6gretmen olarak sizin i¢in baglayici olan miifredat programlari, yillik planlariniz,
okul ders programiniz gibi bir¢ok farkli kisitlamalar ile karsilasmak miimkiindiir. Bu ylizden
bu kisitlamalar1 g6z Oniinde bulundurarak kullanacagimiz deneyimsel 6grenme metot ve
tekniklerin se¢imi ve diizenlemek oldukga zorlayici olmustur. Bu noktada deneyimsel 6grenme
kurami gibi alternatif 6grenme yontem ve tekniklerin kullanilabilmesi i¢in okul yOnetimin
desteginin ve anlayisinin sart oldugunu belirtmistir. Boyle bir destek alabilmenin de ancak
egitim bilimleri alaninda donanimli ve vizyon sahibi yoneticiler ile miimkiin oldugunu
belirtmistir. Bu belirtilen olumsuzluklarin yan1 sira denek grubun yar aldigi deneyimsel
Oogrenme tabanli I. Yabanci dil konugsma becerileri faaliyetlerinde orta ¢ikan ogrenci
performanslari oldukga etkileyicidir ve sinifta uygulanan klasik egitim metot ve teknikleri ile
bu sonuglari alabilmek miimkiin degildir. Ayn1 zamanda uygulana deneyimsel 6grenme tabanl
yabanct dil egitim programinin birinci faaliyetinde yaygin egitimde kiiltiirleraras1 6grenmede
kullanilan gazino isimli simiilasyon teknigi egitim programinin ilk faaliyeti olan yabanci dil
konusma tutum ¢alismasi olarak revize edilerek 6zglin bir similasyon teknigi olarak arastirmaci

tarafindan diizenlenmistir.

5.1.4. Giinliiklerden Elde Edilen Sonuclar

Bu analiz, farkli faaliyetler iizerine yapilan bir dizi katilimci geri bildirimini iceren
verileri incelemekte ve bu sonuglar1 benzer akademik ¢aligmalarla karsilagtirmaktadir. Calisma,
etkinliklerin igerik, katilimcilarin hissiyatlari, zorlanilan noktalar, 6grenilenler ve tekrar
deneyimleme iste8i agisindan degerlendirilmesine odaklanmaktadir. Asagida, bu ¢alismanin

sonuglarini benzer akademik literatiirle karsilagtirarak bir degerlendirme yapilmaktadir.
Katilimeilarin Faaliyetlerle Tlgili Geri Bildirimleri
Faaliyet 1:
Yapilanlar: En ¢ok kart oyunlar1 oynanip Ingilizce konusulmus.
Hissedilenler: Heyecan ve eglence 6n planda, ancak stres ve sikilma da var.
Zorlanmalar: Yabanci dil kullanim1 ve oyunlarin karmasiklig1 zorlayici bulunmus.

Keyif Alinanlar: Oyun oynama kismindan biiytlik keyif alinmais.
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Ogrenilenler: Konusma yetenegi ve yeni kelimeler 6grenilmis.

Tekrar Deneyimleme Istegi: Ogretici ve eglenceli bulundugu igin tekrarlanma talebi

yliksek.
Faaliyet 2:
Yapilanlar: Cogunlukla enerji ile ilgili sunumlar yapilmis.
Hissedilenler: Eglence ve keyif almig, ancak utanma ve rahat olmama durumlari da var.
Zorlanmalar: Sunum yapma ve ifade edebilme zorluklar1 yagsanmus.
Keyif Alinanlar: Sunumlar esnasinda keyif alinmais.
Ogrenilenler: Enerji kaynaklar1 ve sunum becerileri 6grenilmis.

Tekrar Deneyimleme Istegi: Eglenceli bulundugu igin isteme ve sikici bulundugu igin

istememe dengeli.
Faaliyet 3:
Yapilanlar: Robot tasarlama ve sunma etkinlikleri yapilmas.
Hissedilenler: Eglence ve heyecan yogun.
Zorlanmalar: Is birligi ve hazirlik asamasinda zorlanmalar olmus.
Keyif Alinanlar: Robot hazirlama ve sunum kisimlarindan keyif alinmas.
Ogrenilenler: Robot yapimi ve is boliimii becerileri kazanilmis.
Tekrar Deneyimleme Istegi: Gelistirici ve eglenceli bulundugu icin tekrar istegi var.
Faaliyet 4:
Yapilanlar: Bayram ve festivallerin tanitimi yapilmas.
Hissedilenler: Genel olarak eglence ve heyecan hakim.
Zorlanmalar: Sunum yaparken zorlanmalar yaganmas.
Keyif Alinanlar: Yeme boliimiinden ve sunumdan keyif alinmas.
Ogrenilenler: Farkli kiiltiirel festivaller ve yeni kelimeler dgrenilmis.
Tekrar Deneyimleme Istegi: Ogretici ve eglenceli bulunmus, tekrar deneyimleme istegi

yiiksek.
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Faaliyet 5:

Yapilanlar: Siiper kahraman olusturma ve tanitma, kostiim hazirlama.
Hissedilenler: Cogunlukla eglence ve iyi hissetme.

Zorlanmalar: Kiyafet bulma ve grup i¢i katilim eksikligi.

Keyif Alinanlar: Kostiim yapma ve sunum kisimlarindan keyif alinmas.
Ogrenilenler: Konusma gelistirme ve grup igi is birliginin énemi.
Tekrar Deneyimleme Istegi: Eglenceli ve verimli bulundugu igin genel istek var.
Faaliyet 6:

Yapilanlar: Kiyafet se¢gme ve video ¢ekme.

Hissedilenler: Eglence ve aksiliklerle dolu bir stireg.

Zorlanmalar: Genel bir zorlanma belirtilmemis.

Keyif Alinanlar: Video izleme ve yliriiyiis kisimlarindan keyif alinmas.
Ogrenilenler: Eglenme iizerine, dzel bir 6grenme belirtilmemis.

Tekrar Deneyimleme Istegi: Giizel bulundugu igin tekrar istegi mevcut.
Akademik Literatiirle Karsilagtirma

Faaliyetlerde gézlemlenen dil kullanimi ve 6grenme stiregleri, Gass ve Mackey (2015),
caligmalarinda one siirdiikleri interaktif etkinliklerle dil edinimi arasindaki iliskiyi destekler.
Bu c¢alismada, dil ediniminin sosyal etkilesim ve gercek diinya kontekstinde gerceklesen

etkinliklerle pekistigi vurgulanmaktadir.

Etkinliklerdeki grup i¢i is birligi ve is boliimii dinamikleri, (Johnson ve Johnson, 2009)
is birligiyle 6grenme teorilerine uygun diismektedir. Onlarin arastirmalarinda, grup igi
etkilesimlerin ve ortak hedeflere yonelik caligsmalarin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme

basarisini artirdigi belirtilmistir.

Kart oyunlar1 ve robot tasarlama gibi aktivitelerde gozlemlenen eglence ve 6grenme
etkisi, (Prensky, 2001) oyun tabanli 6grenme kavramlariyla ortiismektedir. Prensky, 6grenme

stirecinin oyunlarla daha motive edici ve etkili hale geldigini ifade etmistir
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Faaliyetlerin tekrarlanma istegi, (Deci ve Ryan, 1985) Oz-Determinasyon Teorisi'yle
iliskilendirilebilir. Bu teoride, 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin i¢sel motivasyonunu nasil
artirabilecegi lizerinde durulmus, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif ve istekli olmalarinin

onemine vurgu yapilmistir.

Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitimin insan iligkileri, yonetim ve
organizasyon, tarih, hemsirelik egitimi, biyoloji, cografya, tip, web ortaminda egitim, yabanci
dil egitimi gibi alanlarda 6grenci basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu tespit eden arastirma
bulgular1 bulunmaktadir. Kilig (2002), Tiirkiye’de tarafindan gerceklestirilen aragtirmada
deneyimsel 6grenme kuramina uygun web temelli egitimin 6grenci basarisini artirdig tespit
edilmistir. Gencel (2008), yaptig1 calisma sonucunda deneyimsel 6grenme kuramina dayali
egitimde, her 6grenme stiline uygun etkinlikler gerceklestirildigi i¢in 6grencilerin 6grenme
ortamindan yararlanma diizeylerinin de en fiist seviyede gerceklesmekte oldugunu ve
ogrencilerin basarisina ve derslere olan tutumuna pozitif yonde bir etkisi oldugunu tespit

etmistir.

Katilimcilara faaliyeti tekrar deneyimleme istegi soruldugunda 8 kisi istememe, 7 kisi
giizel oldugu i¢in isteme ve 4 kisi ise istedigi kadar iyl yapamadigi i¢in isteme cevabini
vermistir. Denek grubu, deneyimsel &grenme faaliyetleri sayesinde Ingilizce konusma
konusundaki onyargilarinin yikildigint belirtmistir. Ellis (2004), bu durum yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenimi iizerine yaptig1 ¢aligmalarla paralellik gdstermektedir. Ellis (2004), gercek
yasam kontekstlerinde yapilan dil pratiklerinin, 6grencilerin dil 6greniminde 6zgiivenlerini

artirdigini ve dil barajin1 asmalarina yardimci oldugunu vurgulamastir.

Ogrenciler, alisitk olmadiklar1 sira dist metod ve tekniklerle karsilastiklarinda
baslangicta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum, Kolb (1984) Deneyimsel Ogrenme
Teorisi’ne isaret eder. Kolb, 6grenmenin dort asamali bir dongii oldugunu (deneyimleme,
gozlemleme, kavramsallastirma, aktif deneme) ve 6grenme silirecinde yeni yontemlere adapte
olmanin baslarda zorlayici olabilecegini belirtmistir. Ancak bu zorluklarin, 6grenme siirecinin

derinlesmesine katki sagladigini da eklemistir.

Katilimcilar, faaliyetler sayesinde dil bilgisi kurallarin1 ve Ingilizce yapilar1 nasil
kullanacaklarini deneyimleyerek o6grendiklerini belirtmislerdir. Bu durum, Swain (1995),

iiretken kullanimin 6grenme tizerindeki etkisi lizerine yaptigi ¢alismayla ortiismektedir. Swain
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(1995), dil bilgisini aktif olarak kullanmanin, 6grencilerin dil becerilerini ve bilissel

gelisimlerini destekledigini ifade etmistir.

Ogrenciler, hem smif ici hem de deneyimsel &grenme faaliyetlerinin bir arada
yuriitiilmesinin yorucu oldugunu dile getirmislerdir. (Démyei ve Sahin, 2022; Ushioda, 2011)
bu durumu, 6grencilerin 6grenme kaynaklarinin asir1 zorlanmasina bagli olarak motivasyon
kayb1 yasayabilecegini belirten c¢aligmalarinda islemistir. Ancak ayni c¢aligmada, yiiksek
motivasyonun ve etkili §grenme stratejilerinin bu tiir zorluklarin iistesinden gelmeye yardime1

olabilecegi vurgulanmistir.

Denek grubu, faaliyetlerin kisisel gelisimlerine katki sagladigini ve farkli konularda
farkindalik gelistirdiklerini belirtmistir. (Dewey, 1938) egitimde deneyimsel grenmenin
onemi iizerine yaptig1 ¢aligmalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Dewey, egitimin sadece
bilgi aktarimi olmadigini, aym1 zamanda bireyin kisisel ve sosyal gelisimini desteklemesi
gerektigini belirtmistir. Bu arastirmaya baslarken aragtirmacinin en temel hedefi biitiin diinyada
cok farkli egitim alanlarinda kullanilan yayginligi ve gecerliligi giinden giine artmakta olan
hatta sadece bu deneyimsel 0grenme metoduna dayali egitim programlart olan okullarin
kuruldugu denyimsel 6grenme metodunun yabanci dil egitimine yansimalarinin neler olacagini
ve yabanci1 dil egitimi siirecinde nasil ve ne kadar kullanilabilecegini gézlemlemektir. Yukarida
dile getirilen Ogrenciler tarafindan elde edilmis bulgulara bakildiginda yapilandirmacilik
kuramina dayanan Deneyimsel Ogrenme Metodunun grencilerin sosyal ve kisisel gelisimlerini
de etkiledigi gorilmiistiir. Ve dil gelisimi de bireyin sosyal ve kisisel gelisiminden
etkilendiginden dolay1 dil egitiminde kullanilmasinin 6zellikle 6grencilerin yabanci dil
konusmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde yararli olacagi gozlemlenmistir. Ancak
arastirma siirecinde yer alan 0gretmenlerin gézlem ve goriislerinden elde edilen bulgulardan
anlasilmaktadir ki deneyimsel 6grenme kuraminin yabanci dil egitimin de kullanilabilmesi i¢in
saglanmas1 gereken bir ¢cok imkan ve gereklilik vardir. Ancak gerekli imkanlar saglanir ve
gereklilikler karsilanirsa deneyimsel 6grenme kurami yabanci dil egitiminde verimli ve aktif

bir sekilde kullanilabilir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma, deneyimsel 6grenme kuramina dayali Ingilizce dil egitiminin 10. sinif
ogrencilerinin konusma becerileri ve yabanci dil tutumlar1 iizerindeki pozitif etkilerini

gostermistir. Ancak, deney grubuyla yiriitiilen deneyimsel O0grenme tabanli dil egitimi
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uygulamalarinda bazi zorluklar ve sikintilar da yasanmistir. Bu zorluklar, 6gretim siireclerinin

ve metodolojilerinin daha etkili hale getirilmesi i¢in dikkate alinmalidir.
1) Uygulayicilara Oneriler

Deneyimsel 6grenme tabanli Ingilizce dil egitimi uygulamalarinin daha etkili olmasi

icin 6gretmen ve egitim kurumlarina yonelik 6neriler sunlardir:
Egitim Programlarinin Revizyonu:

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu ile is birligi yaparak I. Yabanci Dil Dersi
ogretim miifredatlar1 ve ders programlarini deneyimsel 6grenme tabanli dil egitiminin

gerceklestirilebilmesi i¢in daha esnek hale getirmelidir.

Zaman planlamas1 ve egitim mekani diizenlemeleri, 6rgiin egitimde sinif ortamiyla

kisitli oldugundan bu faktorler dikkate alinarak faaliyetler planlanmalidir.

Ogretmen Egitimleri:

Ogretmenlerin deneyimsel 6grenme metodu ve bu metoda dayanan ydntem ve
tekniklere hakim olmalari gerekmektedir. Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanlhigi Hizmet Icgi

Egitim birimi ile is birligi yapilarak "Deneyimsel Ogrenme Kurami ve Metotlar1" konulu

egitimler planlanmalidir.

Universitelerin egitim fakiilteleri ile goriisiilerek, ogretmenlik meslegi derslerinde

deneyimsel 6grenme kurami ve metotlar1 6gretmen adaylarina verilmelidir.
Uyarlanabilir Egitim Faaliyetleri:

Deneyimsel o6grenme temelli hazirlanmis egitim faaliyetlerinin  ayn1 sekilde
uygulanamayacagi ve 6gretmenin kullanacagi faaliyeti hedef kitleye gore uyarlamasi gerektigi

unutulmamalidir.

Ogretmenler, uygulayacaklar1 faaliyetleri gozden gegirerek, Ogrencilerin ilgi ve

ihtiyaclarina gore adapte etmelidir.
Kademeli Uygulama:

Deneyimsel 6grenme kurami yetiskin egitimi igin gelistirilmistir ve belli bir bilis
diizeyindeki bireylere uygulanabilir. Temel egitimin birinci kademesinde bu modelin
uygulanmasi Onerilmez. Bu nedenle, uygulamalarin daha uygun oldugu yas ve bilissel

diizeylerde planlanmas1 gerekmektedir.

94



2) Arastirmacilara Oneriler

Deneyimsel 6grenme tabanli Ingilizce dil egitimi {izerine yapilan bu galismanin

genisletilmesi ve derinlestirilmesi i¢in arastirmacilara yonelik oneriler sunlardir:
Genisletilmis Katilimc1 Grubu:

Daha fazla katilimci ile ¢alismalar yapilmalhidir. Bu, elde edilen bulgularin
yayginlastirilmasi artirarak, farkli demografik gruplardaki 6grenciler tizerindeki etkilerin daha

iyi anlagilmasini saglayabilir.
Farkli Ogrenme Mekanlarinda Arastirmalar:

Calisma tek bir okulda gerceklestirilmistir. Farkli illerde ve farkli okullarda benzer
caligmalar yapilmalidir. Bu, egitim yonteminin farkli sosyo-kiiltiirel kontekstlerdeki etkinligini

test etme imkani sunar.
Cok Yonlii Degerlendirme:

Calismalar sadece Ogretmen gozlemlerine ve O0grenci giinliikklerine dayanmaktadir.
Ailelerin de konuyla ilgili goriisleri alinabilir. Bu, 6grencilerin evdeki dil kullanim1 ve tutumlari
hakkinda daha kapsamli bilgi saglayabilir.

Kisisel Bilgilerin Degerlendirilmesi:

Katilimcilarin cinsiyet, yas, aile gelir durumu, anne-baba egitim durumu gibi kisisel bilgileri
aliip, bu bilgilere gore karsilagtirmalarda bulunulabilir. Bu, c¢esitli arka planlardan gelen

ogrencilerin egitime tepkilerinin daha iyi anlagilmasina yardimeci olabilir.

95



KAYNAKCA

AHN. (2008). Application of the Experiential Learning Cycle in Learning from a Business
Simulation Game. E-learning 10.2304/elea.2008.5.2.146.

Akkagit, S. F., & Tekin, A. (2012). Sanal Laboratuvar Uygulamalarinin Ogrenci Akademik
Basarilar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 504-543.

Al-Haj, E. (2020). The Effect of Utilizing Gamification in Enhancing English Language Skills
in University Settings. world Journal of English Language.

Altun, D. (2018). Is Kazalarmim Onlenmesinde Sanal Gergeklik Teknolojisi ile Deneyimsel

Ogrenme.

Amelia, L., & Abidin, M. (2018). Young ESL Learners’ Perception on the Effects of Using
Digital Storytelling Application in English Language Learning. Pertanika Journal of
Social Sciences & Humanities, 26,
http://www.pertanika.upm.edu.my/resources/files/Pertanika%20PAPERS/JSSH%20Vo
1.262026%20(T)%20Dec.%202018/13%20JSSH-2615-2017.pdf, 179-198.

Askar, P., & Akkoyunlu, B. (1993). Kolb 6grenme stili envanteri. Egitim ve Bilim, 87, 37-47.

Aydogmus, M., & Kurnaz, A. (2017). Ortaokul Ingilizce Dersi Tutum Olgeginin Gegerlik ve

Giivenirligi. Egitim Bilim ve Teknoloji Arastirmalar: Dergisis, 14-24.

Ayhan, D. Z. (2021). Yabanci Dil Konusma Becerisi Tutum Olgegi. Denizli: Pamukkale

Universitesi.

Aytekin, H., & Ates, E. (2020). Kiiresellesen Diinyada Cok Kiiltiirliiliikk ve Yabanci Dil Egitimi.
Uluslararasi Toplum Arastirmalar: Dergisi, 4563-4579.

Balasubramanian , & Wilson . (2007). Designing effective instructional models for increasing
student achievement. University of Colorado at Denver ProQuest Dissertations &

Theses, .

Balkul, H. 1. (2020). Deneyimsel Ogrenme Kurammin Ceviri Teknolojileri Egitimine
Uyarlanmasi. Cevride Teknoloji: Siire¢ ve Uygulama, 99-124.

Barahmeh , D., & Baharat , T. (2021). Miiziik ve Egitizici Sarkilarin Ingilizceyi Yabanci dil
Olarak Ogrenen Ogrenciler UzerindEtkisi.

96



Basit. (2018). Rol oynama tekniginin ingilizce konusma becerileri tizerinde ki etkisi.

Bayraktaroglu, S. (2017). Tasarim Fakiilteleri i¢in Bir Tanitim Onerisi: Deneyimsel Ogrenme.

s. 13.

Bekdas, M. (2017). Yabanci Dil Ogretiminde Oyunlarin Konusma Becerisine Etkisi. Tiibat
Dergi.

Bekleyen, N. (2015). Yabanci dil &gretiminde Isitsel-Dilsel (Audio-Lingual) Yéntem

Kullanimi.
Benzer. (2013). Bireylerin 6grenilen yabanci dile yonelik degerlendirmeleri.

Bergil, A. S. (2010). Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Alternatif Bir Teknik: Yaratict Drama. Tokat: Gazi Osman Pasa Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii.

Bilgin, I., & Bahar, M. (2008). Simif 6gretmenlerinin 6grenme ve dgretme stilleri arasindaki

iliskinin incelenmesi. 28:1.

Brenenstuhl, D. C., & Catalanello, R. F. (1980). Can learning styles be used as curriculum aids?

Journal of Experiential Learning and Simulation, 29-27.

Cameron, L. (2001). Teaching Languages to Young Learners. Cambridge, England: Cambridge

University Press.

Canipe, J. B. (2001). The Relationshhip between self-directed learning and information. PAD

thesis. University of Tennessee, Knoxville.

Colins, M. (1999). Kolb’s experiential learning theory and history achievement.
http://wwwweb1.epnet.com/citation.asprds (29.10.2004).

Creswell, J. R., & Digerleri. (2003). Resource Designe: Qualitative Quantitive and Mixed

method aproaches second edition. Thousand Oaks: Sage Journals.

Creswell, J. W., & Clark, P. (2011). Desining and Conducting Mixed Methods Research. 1Los

Angeles: Sage Publications.

Cagamer, O. (2015). Lojistik Egitiminde Deneyimsel Ogrenmenin Ogrenci Tutumu Uzerindeki

Etkileri. izmir: Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi 9 Eyliil Universitesi.

97



Cokyaman, M., & Beydogan, H. O. (2022). Yabanci Dil Ogretiminde Drama Etkinliklerinin
Konusma Becerisi Uzerine Etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

845-871.

Colak, E. (2013). Yasamsal Ogrenme Kurammm Ogrencilerin Motivasyonel Inanglar1 ve
Akademik Basarilara Etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 123-
136.

D., N. (2000). Effectiveness of Kolb’s experiential learning theory in the geography classroom.
http://wwwweb1.epnet.com/citation.asprds (27.10.2004).

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (1985). Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human

Behavior. Perspectives in Social Psychology Plenum.
Demirel, O. (2016). Yabanci Dil Ogretimi (Cilt 3). Ankara: Pagem Yaymcilik.
Demiryiirek. (2013). Tiirkiye'de Yabanci Dil Egitiminin Tarihsel Geligimi. 28(28-1).
Dewey, J. (1938). Experience and Education . Kappa Delta Pi.

Ditya, P. F. (2019). Improving Students Pronounciation Using Video Dubbing. Academic
Journal Perspective: Language, Education and Literature Vol 7 (1), 11-17.

Dolotallas,, A., & Nagtalon, J. (2015). The effect of experiential learning approach on the
students’ performance in Filipino. Journal of Education and Social Policy, 2(6), 62-65.

Doémyei, Z., & Ushioda, E. (2011). Teaching and Researching Motivation. Longman.

Dr. Mosaddaq Y. Barahmeh, & Tahani R. K. Bsharat. (2021). The Influence of Applying the
Principles of Experiential Coyote Drama (ECD) Methods in Teaching English
Language from the English language supervisor’s perspectives in Jenin city (casestudy).

s. Vol. 8, No. 4.

Duygu, E. (2018). Simiilasyon Tabanli Sorgulayict Ogrenme Ortaminda FeTeMM Egitiminin
Bilimsel Siire¢ Becerileri ve FeTeMM farkindaliklarina Etkisi. Kirikkale Universitesi

Fen Bilimleri Enstittsu.

Dwerryhouse. (2010). Experiantel Learning for 16-19 Year Old Students: Using Experiences
of Risk and Failure to Make Learning More Flexible and Entrepreniual. Faculty TV of

Education, Community and Leisure Livepool John Moores Univercity.

98



Efrizal, D. (2012). mproving Students 'Student Through Communicative LAnguafe Teaching
Method at Mts Ja-alhagq, . International Journal of Humanities and Social Science, , e,

2(20), 127-134. .

Ellis, R. (2004). The Definition and Measurement of L2 Explicit Knowledge. Lenguage
Learning, 227-275.

Elmiana, D. (2019). Pedagogical representation of visual images in EFL textbooks: a

multimodal perspective. Pedagogy, Culture & Society.

Enongene. (2013). Individuals' evaluations of the learned foreign language and their attitudes

shaped by general personality traits. 60-61.

Erdogan, M. (2019). Tiirkiye Ulusal Ajans Egitici Egitimi Programlarmin Igerik ve
Yéntemlerinin Deneyimsel Ogrenme Teorisine Gore Incelenmesi. Istanbul Bilgi

Universitesi Lisaniistii Programlar Enstitiisii.

Ertirk, H., & Ustiindag, T. (2007). Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerisinin
Kazandirilmasinda Yazili Gérsel Ogretim Materyalinin Erisige Etkisi. Hacettepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim dalx.

Gardner, R. (2010). Motivation and Second Language Acquisition: The Socio-Educational
Model. . New York: Peter Lang Publishing.

Gardner, R. C. (1985). Social Psychology and Second Language Learning: The Role of
Attitudes and Motivation. London: Edward Arnold. 1985.
https://doi.org/10.1037/h0083787.

Gass, S. M., & Mackey, A. (2015). Input, Interaction and Output in Second Lenguage
Acquisition.

Gebhard, M. (2005). Hybrid discourses, and second language literacy and culture faculty. .
TESOL Quarterly, 39, 187. doi:10.2307/3588308.

Gencel, 1. E. (2006). Ogrenme Stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kuramina Dayali Egitim, Tutum
ve Sosyal Bilgiler Program Hedeflerine Erisi Diizeyi. Izmir: 9 Eyliil Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisi.

99



Gencel, I. E. (2008). Sosyal Bilgiler Dersinde Kolb'un Deneyimsel Ogrenme Kuramia Dayali
Egitimin Tutum, Akademik Basar1 ve Ogrenmenin Kalicihigma Etkisi. [lkégretim

Online, 401-420.

Gezmis, N., & Sarigoban, A. (2010). Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenme Bigemleri ile Ogrenci
Basaris1 Arasindaki iliski. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 261-
272.

Gibbon, F., & Morris. (1998). Monitoring School Effectiveness: Simplicity and Complexivity.
Merging Traditions: The Future of Research on School Effectiveness and School

Improvement.
Greene, J. C. (2007). Mixed Method in Social Inquiry. Sanfrancisco: Sage Journals.

Greene, J. C., Caracelli, V. J., & Graham, W. F. (1989). Toward a conceptual framework for
mixed method evaluation designs. Educational Evaluation and Policy Analysis, 255-

274.

Giiler, Z. (2015). David Kolb'un Yasantisal Ogrenme Kurami Kapsaminda Eskisehir MYO
Biiro Yonetimi ve Yonetici Asistanlig1 Ogrencilerinin Stajlarinin Degerlendirilmesi ve

Oneriler. Akademik ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 615-633.

Healey, M., & Jenkins, A. (2000). Lerning cycles and learning styles: Kolm's experiential
learning theory . Journal of Geography, s. 185-195.

Hein, T. L., & Bundy, D. D. (2000). Teaching to students learning styles: Approches that work.

Frontiers in Education Conference. San Juan, Puerto Rico.

Ifill. (1972). The effect of simulation-based education on the prevention of undesirable

behaviors of students studying in the social studies department.

Inal, E. (2020). Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisinin Gelistirilmesi ve Olgme
Degerlendirme Siireglerine Yonelik Diisiinceler: Ogretici Yeterlikleri. Aydin: Tiirkce

Ogretimi ve Uygulama ve Arastirma Merkezi.

Iswardati. (2016). The Implementation of Group Investigation to Improve the Students’

Speaking Skill. Dinamika Ilmu, , Volume 16 (2), 2016.

Jacobs , J. M., & Farrel, T. S. (2003). Understanding and Implementing the CLT
(Communicative Language Teaching) Paradigm. RELC Journal, 5-30.

100



Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2009). An Educational Psychology Success Story: Social

Interdependence Theory and Cooperative Learning. Educational Researcher, 365-379.

Kazu, 1. Y., Kazu, H., & Ozdemir, O. (2005). The effects of mastery learning model on the
success of the students who attended" usage of basic information technologies" course.

Educational Technology & Society, 233-243.

Kilig, E. (2002). Web temelli 6grenmede baskin 6grenme stilinin 6grenme etkinlikleri tercihi
ve akademik basartya etkisi. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kilig, S., & Tuncel, M. (2019). Yaratict Dramanim Ingilizce Konusmaya ve Tutuma Etkisi.

Abant Izzet Baysal Universitesi Dergisi.

Kirkig, K. A., & Bora, T. (2017). Ingilizce Ogretiminde ve Ogreminde Tiirkiye igin inovatiif
Bir Teknik: Boray Teknigi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart Dergisi, 13-19.

Koch, A. S., & Terrel, T. D. (1991). Affective reactions of foreign language students to natural

approach activities and teaching procedures.

Kolb, D. A. (1984). Experiential Learning: Experience as the Source of Learning and
Development. Prentice-Hall, 24-29.

Kolb, D. A. (1999). The Kolb Learning Style Inventory. Hay Resources Direct.

Kolb, D. A., & Kolb, A. Y. (2013). The Kolb Learning Style Inventory 4.0: Guide to Theory,

Psychometrics, Research&Applications.

Kiizeci, D. (2015). Yabanc1 Dil Segimi ve Yabanci Dil Politikalar1. Atatiirk Universitesi Kazim

Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Lee, V. S. (2012). The Power of Inquiry as a Way of Learning.” Innovative Higher Education.
36(3), 149-160.

Lewin, K. M. (2000). The Cost of Culture: Some Dilemmas for Educational Investments.

Newyork Garland, 25pp.

M., C. (1999). Kolb’s experiential learning theory and history achievement.
http://wwwweb1.epnet.com/citation.asprds (29.10.2004).

Mackey.  (1965).  Bilingual  Interference: Its  Analysis and  Measurement.
https://doi.org/10.1111/j.1460-2466.1965.tb01345 x.

101



McDougall. (2014). Experiential Learning for the History Classroom: Engaging Learners on
Different Levels and in Different Ways to Encourage a Lifelong Love of Learning.

https://hdl.handle.net/1807/67044.

McNeal, G. H., Dwyer, F., & Morris. (1999). Effect of learning style consistent and

inconsistently designed instruction. Internal Journal of Instructional Media, 335-345.

McNeal, G., & Dwyer , F. (1999). Effect of learning style on consistent and inconsistently
designed. Internal Journal of Instructional Media, , 26 (3), 337-345.

Mertkan, S. (2015). Karma Arastirma Tasarimi. Pegem Akademi.

Minasli, E. (2009). Fen ve Teknoloji Dersi Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesinin
Ogretilmesinde Simiilasyon ve Model Kullanilmasinin Basariya, Kavram Ogrenmeye
ve Hatirlamaya Etkisi. Istanbul: Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi Marmara

Universitesi.
Mith. (1971). Students' generally negative attitudes towards foreign language lessons.
Moore, A. (2012). Teaching and Learning: Pedagogy, Curriculum and Culture.

Morgan, D. (1998). Practical strategies for combining qualitative and quantitative methods:

Applications to health research. Qualitative health Research , 362-376.

Morse, J. (1991). Negotiating commitment and involvement in the nurse-patient relationship.

455-468.

Muslu, B. U. (2023). Deneyimsel Ogrenmeye Dayali Ogretimin 7. Sinif Ogrencilerinin Su
Okuryazarligs ve Su Kullamm Tutumlari Uzerine Etkisi. Mugla Sitki Kogman

Universitesi .

Neo, , S., & Ng,, L. (1995). Learning style and teaching style preferences in a foreign language
classroom in Malaysia. 10.58221/mosp.v114i2.7408 Moderna Sprak.

Nichols, J. (2001). Effects of experiential learning theory.

http://wwww.epnet.com/citation.asprds.

Nichols, J. (2003). The effects of kolb’s experiential learning theory on achievement and
attitude. http://wwwweb1.epnet.com/citation.asprds (29.10.2004).

102



Nopiani, K. A. (2014). Teaching Speaking Skill Through Role Play To The Seventh Grade
Students Of SmpNegeri 1 Payangan In Academic Year. Unpublished Thesis.

UniversitasMahasaraswati Denpasar,.

Noveal, D. (2000). Effectiveness of Kolb’s experiential learning theory in the geography
classroom. http://wwwwebl.epnet.com/citation.asprds (27.10.2004).

Nursafitra, M. (2021). dublaj tekniginin 6grencilerin konugsma becerilerinin (dogruluk, telaffuz
ve kelime kullanimi) iizerinde ki etkisinin ortaya konmasi. Universitas Hasanuddin.:

/doc/person/01011991-360111/cpd/1610874.

Okumus, F. (2016). Mesleki Egitimde Etkilesimli Simiilasyon Ders Yazilimlariin Ogrenci

Basarisina Etkisi. Bahcesehir Universitesi.

Okur, E. (2012). Simif Disi Deneyimsel Ogretim: Ekoloji Uygulamast.

Oral, Y. (2010). Tiirkiye'de Yabanc1 Dil Egitimi Politikalar1 Baglaminda ingilizce: "Elestirel
Bir Calisma". Alternatif Egitim e-Dergi.

Ozcan, A. (2021). ilkokullarda Yabanci dil Olarak Ingilizce Ogretiminde Yasanan Problemler:
Konya Ornegi.

Ozdemir, N. (2015). Kolb'un Ogrenme Déngiisiiniin Cografya Derslerinde Uygulanmasi ile
Ilgili Deneysel Bir Calisma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 81-98.

Pacheco, V. (2018). Role Plays for Speaking Fluency. Universidad Externado de Colombia
School of Education Masters' Program in Education with Emphasis on English

Didactics.

Pamungkas, Sumardi, & Rochsantiningish . (2019). Improving Students Pronounciation Using

Video Dubbing. Academic Journal Perspective: Language, Education and Literature

Vol 7 (1), 11-17.

Pehlivan, H. (1997). Sosyal Bilgiler Dersinde Ornek Olay ve Oyun Yoluyla Ogretim . Trakya
Egitim Dergisi, Cilt 12, Say1 3.

Peirce, C. S. (1992-1998). The Essential Peirce, Selected Philosophical writings. (vol. 1 ed. by

N. Houser and C. koesel. Indiana University Press.

Prensky, M. (2001). Digital Game-Based Learning. Paragon House.

103



Quick, D. G. (2000). Using experiential constructivist teaching methods in the college
classroom: learning motivation in an American history course. Colorado State

University.

Raschick, M., Maypole, D. E., & Day, P. (1998). Improvinf field education through Kolb
learning theory. Journen of Social Work Education, 31-42.

Richards. (1992). Language attitudes, the attitudes of speakers of different languages or

language communities towards each other's languages or their own languages. 199.

Roberts, R. (1999). Effects of tactual and kinesthetic instructional resources on the social
studies achievement and attitude test scores and short and long termmemory of suburban

fourth grade students. . http//wwwlib.umi.com/dissertations/fullcit/ 9926512.

Rohim. (2014). Improving Students' Speaking Skill Through Problem-Based Learning (PBL)
Strategy. @inproceedings{Rohim2014Improvingss, .

Safitri, W. (2022). The Correlation Between Students Vocabulary and Speaking Ability at
Seventh Grade in SMPN 2 Dua Koto Kabupaten Pasaman. Journal of Educational
Management and Strategy, pp, 21-29.

Safitri, W. (2022). The Correlation Between Students Vocabulary and Speaking Ability at
Seventh Grade in SMPN 2 Dua Koto Kabupaten Pasaman. Journal of Educational

Management and Strategy, pp, 21-29.

Saracaloglu, A. S., & Altin, M. (2020). Kuantum Ogrenme Cevresi Olgegi Gelistirme
Calismasi. E Uluslar arast Egitim Arastirmalar: Dergisi, 35-49.

Senemoglu, N. (2020). [ik Cocukluk Doneminde Gelisim. Ankara: Hacettepe Universitesi.

Seving, B., & Erisen, Y. (2021). Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklagimiyla Tasarlanan Ekstra
Ogretim Programinin Ingilizce Konusma Becerisi ve Kaygisina Etkisi. Tiirkiye Egitim

Dergisi, 86-109.

Seving, B., & Erisen, Y. (2021). letisimsel Dil Ogretimi Yaklasimiyla Tasarlanan Ekstra
Ogretim Programinin Ingilizce Konusma Becerisi ve Kaygisina Etkisi. Tiirkiye Egitim

Dergisi, Cilt 6, Say1 1, s. 86-109.

Sezgin. (2007). Mevcut miifredatin zayif noktalar1 ve 6grencilerin ihtiyaglari.

104



Shand. (2008). The Use of Drama to Reduce Anxiety and Increase Confidence and Motivation
towards Speaking English with Two Groups of English Language Learners. University

of Arizona.

Simbolon, D., Haryudin, A., & Efransyah, E. (2019). Improving Students’ Speaking Skill
Through Project Based Learning (PBL). Project (Professional Journal of English
Education), 241-246.

Skills, E. (. (2024). EF/EPI English Profiency Index / EF Tiirkiye. https://www.ef.com.tr/epi/.:

https://www.ef.com.tr/epi/ adresinden alindi

Soraya. (2017). Soraya, A., Sofian, S., & Salam, U. (2017). Improving Students’ Speking Skill
Through Role Play Technique on Eleventh Grade Students. Jurnal Pendidikan dan
Pembelajaran Khatulistiwa (JPPK), 7(1).

Steckler, A., McLorey, R. K., Goodman, R. M., Bird, S. T., & McCormick, L. (1992). Toward
Integrating Qualitative and Wuantitative methods: An Introduction. Health Education

Behavior, 1-8.

Svinicki, M. D., & Dixon, N. (1987). The Kolb Model Modified for Classroom Activities. 141-
146.

Swain, M. (1995). Three Functions of Output in Second Language Learning. Principle and
Practice in Applied Linguistics: Studies in Honour of H.G. Widdowson. Oxford Press.

Syaripuddin, R. (2022). Improving Indonesian EFL Students’ Speaking Ability through
TopicBased Paired Conversation Activity. https.//journal.eltaorganization.or, s. Vol. 2,

Issue 1).
Sahin. (2018). Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi Sorunlar ve C6ziim Yollari.

Sahin, C. C. (2022). Ogretmenlerin Deneyimsel Ogrenmeyle ilgili Gériislerinin incelenmesi.

Cagdas Yonetim Bilimleri Dergisi, 9, 2, 60-71.

Sahin, G., & Ertiirk, M. (2016). Second Life Oyununun Sosyal Bilgiler Ogretiminde

Deneyimsel. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Tabak, G. (2014). Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Benzetim Teknigi. Bati Anadolu
Egitim Bilimleri Dergisi.

105



Tarhan, O. (2021). https://istanbulbogazicienstitu.com/orgun-egitim-nedir-orgun-ogretim-

nedir. Pagem Yaymcilik.

Tatli, Z., & Aksoy, D. A. (2017). Yabanci Dil Konusma Egitiminde Dijital Oykii Kullanimu.

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi.

Taylan, H. (2017). Diinyada Kiiresellesme ve Dil Egitimi: Modernligin Dili Olarak Ingilizce ve
Gelenekselligin Dili Olarak Otekiler. Electronic Turkish Studies, 605-620.

Teke. (2010). Tlkdgretim ikinci kademedeki 7. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde
'Viicudumuzda sistemler' {initesinin O0gretiminde simiilasyon yontemi ile geleneksel

yontemin 6grenci bagarisina etkisi.

Tertemiz, N., & Agirdere, S. (2015). Yabanci Diller Egitimi Béliimiinde Okuyan Ogrencilerin
Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Yeterlik Inang ve Gériisleri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 252-267.

Toyib, A., & Syafi'i, , A. (2018). Role-Play As A Method To Overcome Students’ Anxiety In
Speaking Skill. EFEKTOR 10.29407/e.v5il. 11918 5.

Ugurlu, A. (2012). Deneyimsel Ogrenmeye Dayali Takim Calismasimi Gelistirici Rekreasyonel
Aktuvitelerin Takim Iklimi Uzerine Etkisi (Doktora Tezi). Istanbul: Marmara

Universitesi.

Uzun, C. (2019). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Simiilasyon Tabanli Deneyimsel Ogrenme
Yontemi Hakkinda Ogrenci Goriisleri. Uluslararast Balkan Universitesi, 2709-2727.

Ustiindag, T. (2007). Ingilizce Ogretiminde Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Yazili

Gorsel Ogretim Materyalinin Erisige Etkisi.

Villon. (2015). “Foam Crafts to improve English Vocabulary for the Seventh Basic Year
Students at E.G.B.Particular Catolica “Jesus 1L Salvador”, Santaelena Province.
Peninsula Of Sanata Elena State Univercity Faculty of Sciences of Education and

Anguage English Language Teaching Career.

White, C. (2005). Our Journeys: Paths toward Social Education. Journal of Social Studies

Education Research.

Wong, & Yunus. (2021). Kutu oyunlarinin 6grencilerin konugsma becerileri iizerinde ki etkisi.

106



Wright-Maley, C. (2015). Beyond the “Babel problem”: Defining simulations for the social
studies. . Journal of Social Studies Research,, 39(2), 62-77. .

Yalcin, O., & Incecay, V. (1994). Foreign language speaking anxiety: The case of spontaneous

speaking activities. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 2620-2624.

Yesilkaya, 1. (2013). 7.smnif sosyal bilgiler dersi “zaman i¢inde bilim” iinitesinin egitsel oyun

yontemi ile 6gretimi. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Yildinm, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Secgkin
Yayincilik.

Yoon, S. H. (2000). Experimental Learning.

Yiice, S. (2005). iletisim ve Dil: Yontemler, Avrupa Dil Portfoyii Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi. Journal of Language and Linguistic Studies, 81-88.

Ziane. (2014). EFL Students' Listening Comprehension Difficulties: Case Study of Third-Year
Students of English. Belhadj Bouchaib Ain Temouchent University.

107



EKLER

Ek-1: Ingilizce Konusma Becerisine iliskin Tutum Olgegi

INGILIZCE KONUSMA BECERISINE ILISKIN TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenci,

Bu anket sizin ingilizce Konugma Becerisi ile ilgili diistincelerinizi 6grenmek icin hazirlanmig
climlelerden olugmaktadir. Bu ctimlelerin higbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur.

Bunun igin vereceginiz cevaplar sizin kendi gériislerinizi yansitmaktadir.

Her ciimle ile ilgili goriiglerinizi belirtirken, 6nce ciimleyi dikkatle okuyunuz. Sonra ciimlede
belirtilen diigincenin sizin diigiince ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz.

Ciimlede belirtilen diisiinceye

Tamamen katiliyorsaniz, ciimlenin kargisindaki 1. kutucuga,

Genellikle katiliyorsamiz, cimlenin karsisindaki 2. kutucuga,

Biraz Katiliyorsaniz, cimlenin kargisindaki 3. kutucuga,

Katilmiyorsaniz, climlenin kargisindaki 4. kutucuga,

Kesinlikle katilmiyorsaniz, cimlenin karsisindaki 5. kutucuga ( X ) isareti koyunuz.

Herhangi bir cimle tizerinde gereginden fazla zaman harcamayiniz. Biitiin sorulan mutlaka
cevaplayiniz. Her cimle igin sadece bir kutucugu isaretleyiniz.

Géoriislerinizi, ilgili cimleye ait kutucuga isaretlemeyi unutmayiniz.

Tesekkiir Ederim.
PINAR OZYURTER

CELAL BAYER UNIVERSITESI

YUKSEK LISANS GGRENCISI
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iFADELER

Tamamen
Katiliyorum

Genellikle
Katihyorum

Biraz
Katiliyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Birinci Yabana Dil dersinde ingilizce
konusmaktan hoslanirim.

2. Birinci Yabanci dil dersinde konusma
aktivitelerine katiimaktan zevk alirim.

3. Birinci yabanc dil dersinde konusma
aktivitelerine isteyerek katilirm.

4. Bos zamanlarimda, ingilizce
| konusmaktan hoglanirim.

5. Bo-s zamanlarimda ingilizce bir seyler
izlemekten zevk alinm.

6. Bos zamanlarimda ingilizce sarki
dinlemekten zevk alirm.

7. Bos zamanlarimda sosyal medya
uygulamalarinda ingilizce bir seyler takip
ederim yada paylasirim.

8. Bos zamanlarimda ingilizce bir seyler
izlemekten zevk alinm.

9. Birinci Yabanci Dil dersinde
canlandirma aktivitelerine katilmaktan
¢ok zevk alirim.

10.Birinci yabanci dil uygulama
| sinavindan iyi notlar alabilirim.

11.ingilizce konugmada hic iyi degilim.

12.Akici olarak giinliik hayatta ingilizce
konusabilecegimi digiinmuyorum

13. Higbir yerde higbir zaman ingilizce
konusmam.

14.ingilizce konugmak higbir isime
yaramaz.

715.ingi|izce konusmaktan korkuyorum.

16.Ingilizce bilgime giivenmedigim icin
ingilizce konusmak istemiyorum.

17. Gunliik hayatta ingilizce konusmaya
ihtiyacim olacagini sanmiyorum.

18.Birinci Yabanci Dil dersinden konusma
calismalarinin kaldirilmasini isterdim.
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EK- 2: Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gézlem Formu

‘

INGILIZCE KONUSMA BECERISINE ILISKiN OGRENCI GOZLEM FORMU

Sevgili Meslektagim,

Bu gézlem formu sizin &grencilerinizin ingilizee Konugma Becerisi ile ilgili diisiincelerinizi dgrenmek igin 10.SINIF Birinci Yabanci Dil ingilizce Dersi

Yillik planindan alinmis kazanimlardan olusmaktadir. Bu ciimlelerin higbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur.

Bunun igin vereceginiz cevaplar sizin kendi goriislerinizi yansitmaktadir.

Her kazanim ile ilgili goriislerinizi belirtirken, 8nce kazammu dikkatle okuyunuz. Sonra kazanimda belirtilen becerinin Ggrencinin yeterliligine ne derece
uygun olduguna karar veriniz. i

Kazanimda belirtilen beceride :

Ogrencinin ¢ok iyi oldugunu gizlemlediyseniz, kazanimin kargisindaki kutucuga 4,

Ogrencinin iyi oldugunu gézlemlediyseniz, kazammin karsisindaki kutucug@a 3,

Ogrencinin kabul edilebilir oldugunu gizlemlediyseniz, kazanimin karsisindaki kutucuga 2,

Ogrencinin gelistirilebilir oldugunu gizlemlediyseniz, kazanimin karsisindaki kutucuga 1, rakamini koyunuz.

Herhangi bir kazanim iizerinde gereginden fazla zaman harcamayniz. Biitiin kazanimlari mutlaka gozlemleyiniz. Her kazanim igin sadece bir rakam yazimz.

Gozlemlerinizi, ilgili kazanima ait kutucuga isaretlemeyi unutmayimz. -

Tesekkiir Ederim.

PINAR OZYURTER
CELAL BAYER UN]VERSITESI
YUKSEK LISANS OGRENCISI
Ek-3: Ogrenci Gdzlem Formu
Ogrencilerin Ad- Sovadlari
Ka -
Students will be able to ask and answer simple questions about habits in groups.
Students will be able to talk about what is happening in a picture.
Students will be able to ask and impl i i
by answer simple questions about every day and free time
Students will be able to ask and answer simple questions about plans for the future.
Students will be able to give oral presentations on planned topits.
Students will be able to describe arrangements. ’
Students will be able to talk about personal experiences in the past.
Students will be able to create a meaningful story in groups.
Students will be able to talk about two legendary Turkish figures.
Students will be able to ask for and give information about famous historic sites.
ig‘xsents will be able to compare and contrast pictures of a famous place in the past and
Students will be able to ask and answer the questions about places on a world map.
Students will be able to make and discuss travel plans.
Students will be able to talk about what one would like to do on holiday.
Students will be able to act out a role play between a receptionist and a guest.
1= Gelistirilebilir 2= Kabul edilebilir 3=1lyi 4= Cok iyi
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EK 3: Ogrenci Arastirma Giinliigii

Ogrenci Arastirma Giinliigii

KATILIMCI OGRENCi GUNLUK YAZMA ALT KRITERLERI

Sevgili Katilimer Ogrencimiz,
Bu giinliik sorulari sizden, DENEYIMSEL OGRENME TABANLI INGILIZCE KONUSMA
BECERISI  kazandirma etkinlikleri sonrasinda ginlik tutmaniz ve sizden bu etkinlikler boyunca
devam eden d@renme siireciniz hakkinda bilgi toplamak igin sunulmaktadir, Asagida tamamlamis
oldugunuz her biretkinlik sonrasi cevaplayarak giinliik yazmanizi istedigimiz sorulara yer verilmistir.
Giinliik yazarken bu sorulara bagli kalabileceginiz gibi ekstra bu sorular disinda da etkinlikler iizerine
yansitma yapmaniz milmkiindiir.Igten ve samimi sekilde cevapladigimz sorular | yazdigimz

giinltkler ve katiliminiz etkinlik ortaminin daha verimli ve etkili hale gelebilmesi igin ¢ok dnemlidir.

Yonerge: Her bir etkinlik i¢in her bir soruya en az bir ciimle ile cevap verebilir misiniz?

¢ Etkinlik nasil bir etkinlikti? Etkinlikte ne yapman bekleniyordu? Kurallar, isleyis neydi?
*  FEtkinlige katilma/katiilmama nedenin neydi? Aciklayiniz.
e Etkinlige glinlin hangi saatlerinde hangi zaman araliginda katildin? Neden?

e Etkinlik ile ilgili ne diisiindiyorsun? Sana ne gibi faydalari/katkilari oldu?

e Etkinligin begendigin/giiclii yonleri neler?

e Etkinligin begenmedigin/zayif  yonleri neler? Ne gibi  olumsuzluklarini  gérdiin?

e Etkinligin konusma becerinin gelismesine katkisi konusunda ne diisiiniiyorsun?

e Etkinlik akiciligini, telaffuzunu, kelime bilgini/dilbilgini/ yaratciigini, 6z giiven kazanmani, konusma
korkunu yenmeni bireysel Ggrenmeni, isbirlikgi grenmeni, elestirel 6grenmeni nasil etkiledi? Bu
alanlardaki gelisimin konusunda tek tek ne séyleyebilirsin?

e Etkinlik iletisim kurma becerini, diger katiimcilarla etkilesimini nasil etkiledi?

*  Etkinligi uygularken yasadigin sorunlar olduysa bunlar nasil sorunlardi? Sorunu ¢bzebildin mi? Sorunu
¢ozebilmek igin ne gibi islemler yaptin?

*  Etkinligi yapmadan dnce, yaparken ve yaptiktan sonra neler hissettin?

e Etkinlik eglenceli miydi? Sikici miydi? Heyecanl miydi? Neden éyle disiiniyorsun?
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e Bu etkinligi daha etkili hale getirmek icin ne yapilabilirdi? Ne gibi eksiklikler gordiin?

s Etkinlikle ilgili onerilerin nelerdir?

751 oy S [ —

SBATE s Siscnnas
FAALIYET ADI:
1. Faaliyet Stiresince Neler Yaptik?
2. Faaliyet Esnasinda Neler Yasadiniz Ve Hissettiniz?
3. Faaliyette Sizi Zorlayan Ya Da Caninizi Sikan Birsey Oldumu?
4. Faaliyette En Cok Hangi Bolimden Keyif Aldiniz Ya Da Eglendiniz?
5. PekiBu Faaliyetten Neler Ogrendiniz?
6. Bu Faaliyete Tekrar Deneyimlemek istermiydin Ve Neden?
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2022-20223EGITIM ﬁGBETiM YILI 10.
SINTF 2. DONEM INGILIZCE
UYGULAMA SINAVI

1L.READING 5x4=20p
Read the biography and answer the

questions

Ella Fitzgerald is one of the America’s most
famous jazz singers. She was born in Virginia,
USA on 25 April,1917. Her father died when
she was very young. Ella liked singing and
took part in talent competitions. In 1936, at
the age of 19 she recorded her first song, Love
and Kisses. Two years later her son A-Tiskel,
A-Taske! went to number one in the charts and
sold one million copies. From then on she
continued to write great songs and she received
awards from two American presidents. On 15
June.1996, Ella Fitzgerald died in her home in
Beverly Hills, USA.

1.When was Ella Fitzgerald born?

2 How old was she when she recorded her first
song?

3.How many copies of A-Tisket, A-Tasket did
she sell?

4. Where did she die?

2. LISTENING 5x5=25p

e He was born in Massachusetts on 29 May,
1917,

*in1) he graduated from Harvard
University @5

*2) years later he joined the
US Navy. &3

e In 1952, he married Jacqueline Bouvier
and they had 3) children. &

* On204) 1961, he
became President.
e On225) , 1963, Lee

Harvey Oswald shot him dead in Dallas. &
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EK-4: Salihli Tiirk Birligi Anadolu Lisesi II. Dénem 10. Sinif Uygulama Sinavi

3.WRITING 30

Write a short email with 10_sentences to
your English pen pal about what you did
last weekend. Write: where you went, who
with, what you did, and your feelings.

SPEAKING
Talk about following topics. (25p)

1. Introduce yourself in details (Physical

Appearance, Personality, Likes & Dislikes,
Abilities)

2. Introduce one of your family members in
details (Physical Appearance, Personality,
Likes & Dislikes, Abilities)

3. Can you talk about your house? Your
room?

4. Compare your family members according
to their age, height, weight etc.

5. What do you like & hate doing at school &
home?

6. What kind of movies do you like? Why?

7. What do you do on a typical day?

8. Make suggestions and invite one of your

friends to do something.

Compr | Voca | Pronou | Acc | Flu T
ehensio | bular | nciatio | urac | enc | ot
n 5p. y n y y al
5p. 5p. Sp. | 5p. | 25

p.




EK-5: Deneyimsel Ogrenme Tabanli ingilizce Konusma Etkinlik Planlart
............ 03.2023
Siire: 40+40
UNITE: Tutum calismasi
DILBILGISI & KELIME:
YONTEM, TEKNIK, ETKINLIKLER: Tartisma, simiilasyon
ARAC VE GERECLER: Oyun kartlar1, oyun masalari, oyun kural kartlar
KAZANIM:
Students will be able get attention to get communication in English in daily life.

Students will be able to gain self-confidence to use English as a communication

language.

DIKKAT CEKME: Ogrencilere oyun oynamay1 sever misiniz ve ne tiir oyunlar

oynarsiniz, en sevdiginiz oyunlar hangileri hakkinda sohbet edilmesi.

GUDULEME: Ogrencilerin yaraticiligin1 harekete gecirmek icin drama temelli heykel

oyunu oynanmast

GOZDEN GECIRME: Ogrencilere onlart bekleyen simiilasyonun kurallarini

aciklamak ve anladiklarini teyit etmek
SOMUT DENEYIM:

Iceri girdikleri andan itibaren onlar1 ingilizce konusan gorevliler karsilayacaklar ve
genel olarak similasyon boyunca gegerli olan kurallar1 anlatacaklar. Sonrasinda 6grenciler
ellerine verilen numara kartlar1 ile hangi masada ayni numara varsa o masaya oturacaklar.
Masanin diger iiyeleri ile tanisacaklar ve masanin iizerindeki oyun kurallar1 kartini inceleyerek

ne yapacaklarini anlamaya calisacaklar.
YANSITICI GOZLEM:

Her masanin gorevlisi o masanin iiyelerine oyunun nasil oynanacagini Ingilizce olarak
anlatarak gosterecek. Ogrenciler ne yapacaklarini izleyerek, dinleyerek ya da ingilizce sorular
sorarak anlamaya baslayacaklar.
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SOYUT KAVRAMSALLASTIRMA:

Ogrenciler kendilerine verilen siire iginde o masadaki oyunu kurallara uygun olarak hep
birlikte oyunu oynamaya calisacaklar. Bu siire icinde birbirleri ile sadece Ingilizce

konusabilirler. Biitiin masallardaki oyunlar1 oynamay1 deneyinceye kadar devam edecekler.

AKTIF DENEYIM:

Biitiin 6grenciler daire yapilarak her grubun ¢aligmalarini degerlendirmeleri ve sonunda

da bu ¢alismay1 degerlendirmesi;
Neler yaptik?
Neler 6grendik?
En sevdigini ve en sikict buldugunuz oyun?

Tekrar simiilasyona dahil olmak ister misiniz ve olsaniz neler yapardiniz?
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............ 03.2023
Siire: 40+40

UNITE 2: FOOD & FESTIVALS
DILBILGISI & KELIME: Passive structures

YONTEM, TEKNIK, ETKINLIKLER: Tartisma, Sunum, iiriin temelli calisma,
teknoloji tabanl ¢alisma

ARAC VE GERECLER: Ders kitabi, web 2.0 araglari, brosiir ve posterler, kotiimler,

muzikler
KAZANIM:

Students will be able to take part in a dialogue about introducing national and

international festivals.

Students will be able to describe the steps of a process related to national and

international festivals.

DIKKAT CEKME: Ogrencilere gelecek Ramazan Bayraminda neler yapmayi
planliyorsunuz, nerede olacaksin ve kiminle birlikte gecireceksiniz sorularini sorarak ramazan

bayrami hakkinda sohbet edilmesi.

GUDULEME: Ogrencilere Ramazan Bayramu sizin i¢in keyifli midir? Neden sorusu

sorulmast
GOZDEN GECIRME: Her 6grencinin en keyifli buldugu festivali sdylemesi.
SOMUT DENEYIM:

Ogrenciler kendi altisar kisilik ¢alisma gruplarma ayrilacak. Her grup diinya iizerindeki
festivalleri arastirarak begendikleri festivalleri arkadaslar ile paylasarak hangi festival ile

festival partisine katilacaklarina karar verecekler.
YANSITICI GOZLEM:

Her grup kiiltiir festivalinde tanitacagi festivalinin kostiimlerini, danslarini, miiziklerini,

geleneklerini ve yiyecek iceceklerini Ingilizce anlatacaklar1 gorsel tanitimlar hazirlayacaklar.
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SOYUT KAVRAMSALLASTIRMA:

Sinifta kiiltiir festivali diizenlenecek. Ogrenciler altisar kisilik gruplari ile daha énce
belirledikleri ve hazirliklarini yaptiklar: bir festival i¢in sinifta kdge hazirlayacaklar. Her grup
kendi sectigi festivalin kostiimlerini, miiziklerini, danslarini, geleneklerin ve yemek ve

iceceklerini kapsayan sunumlar yapacaklar.

AKTIF DENEYIM:

Biitiin 6grenciler daire yapilarak her grubun ¢aligmalarini degerlendirmeleri ve sonunda

da bu ¢alismay1 degerlendirmesi;
Neler yaptik?
Neler 6grendik?
Sikic1 buldugunuz bir festival var mi1?

Bir sansiniz olsaydi hangi festivale katilmak isterdiniz?
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.............. 03.2023
UNITE 3: HELPFUL TIPS

DILBILGISI & KELIME: Modal Verbs usaged for making suggestion(

can,couls,should,had better etc.)

YONTEM, TEKNIK, ETKINLIKLER: Tartisma, Sunum, iiriin temelli calisma,

teknoloji tabanli ¢aligma, vaka ¢alismasi
ARAC VE GERECLER: Ders kitabi, web 2.0 araclari, brosiir ve posterler
KAZANIM:
Students will be able to talk about the consequences of wasting energy sources.

DIKKAT CEKME: Enerji kaynaklarinn israfi ile ilgili uluslararas1 gorsellerin ve

kamu spotlarinin paylasilmasi

GUDULEME: Enerji kaynaklarimizi ne kadar etkili kullaniyoruz ve bdyle devam

edersek neler olur? Sorusunu 6grencilere sorarak tartisma yapilmasi.
GOZDEN GECIRME: Enerji kaynaklarinim israfinin diinyadaki etkileri nelerdir?
SOMUT DENEYIM:

Ogrenciler kendi beser kisilik calisma gruplarma ayrilacak. Her grup daha once
hazirlanmis uluslararas1 kamu spotlar1 ve kampanyalar1 inceleyerek bunlarin {izene inceleme

yapacak. (20 dk.).
YANSITICI GOZLEM:

Her grup beyin firtinasi yaparak kendi hazirlayacaklari kampanyanin igeriginde nelere

olmal1 ve nasil bir kampanya hazirlamalar1 konusunda taslak ve plan yapmalar1.(20 dk.)
SOYUT KAVRAMSALLASTIRMA:

Her grubun hazirlayacagi kampanya icin gorsel ve yazili materyal ve dokiimanlari (
slogan, poster, brosiir, kamu spotu vb.) hazirlamalari. Her grubun hazirladigi kampanya

gahsmasmm sunumunu yapmaSL
AKTIF DENEYIM:

Biitiin 6grenciler daire yapilarak her grubun ¢aligmalarini degerlendirmeleri ve sonunda
da bu ¢alismay1 degerlendirmesi;
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Neler yaptik?

Neler 6grendik?

En begendiginiz ¢aligma hangisi ve hangi yoniinii begendiniz?
Sizin en zorlayan ne oldu?

En ¢ok keyif aldiginiz boliim hangisiydi?
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............ 03.2023
Siire: 40+40
UNITE 4: DIGITAL ERA

DILBILGIiSI & KELIME: Usage of “PREFER’’ & Conjunctions and transtions used

for telling causes and effects and to make order

Yontem, Teknik, Etkinlikler: Tartigma, Sunum, iiriin temelli ¢alisma, teknoloji tabanli

calisma
Arag ve Geregler: Ders kitabi, web 2.0 araglari, brosiir ve posterler
KAZANIM:
Students will be able to make comments on innovations by stating causes and effects.
Students will be able to talk about their preferences in technological dev

Dikkat Cekme: En sevdiginiz O6gretmeniniz kim ve onun hangi oOzelligini

begeniyorsunuz?
Giidiileme: Sen 6gretmen olsaydin nasil bir 6gretmen olurdun?

Gozden Gecirme: Eger segme sansiniz olsaydi dgretmeninizde hangi 6zelliklerin

olmasini isterdiniz
Somut Deneyim:

“The Queen of The Teacher’” Ogrenciler ile birlikte bir tane robot &gretmen

tasarlanmasi.
Yansitict Gozlem: Her grubun kendi robot 6gretmenini tasarlamasi.
Soyut Kavramsallastirma:
Her grubun kendi tasarimi olan robot 6gretmeni arkadaslarina tanitmalari.
Aktif Deneyim:

Biitiin 6grenciler daire yapilarak her grubun ¢alismalarini degerlendirmeleri ve sonunda

da bu ¢alismay1 degerlendirmesi;
Neler yaptik?
Neler 6grendik?
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En begendiginiz robot 6gretmen hangisi?

En ¢ok robot 6gretmenlerde hangi 6zelligi begendiniz?
............... 03.2023

UNITE 5: MODERN HEROES & HEROINES
DILBILGISI & KELIME: If Clause Type 2

YONTEM, TEKNIK, ETKINLIKLER: Tartisma, Sunum, iiriin temelli calisma,

teknoloji tabanli ¢alisma, role play, drama
ARAC VE GERECLER: Ders kitabi, web 2.0 araclari,
KAZANIM:

Students will be able to talk about their personal hero (who he/she is and why he/she is

their hero/heroines)
Students talk about what they would do if they were a hero/ heroine.

DIKKAT CEKME: Akilli tahtaya kahraman ¢izgi film karakterleri yansitilir.

Cocuklugunuzda sizin kahramaniniz hangisiydi? Sorusu sorulur.
GUDULEME: Eger bir sansiniz olsa hangi kahramana doniismek isterdiniz?

GOZDEN GECIRME: Ogrencilere yerine ge¢mek istedigi kahramanin 6zellikleri nelerdir

sorusu sorulur.

SOMUT DENEYIM: Oncelikle bir miizik agilir, dgrencilere gozlerini kapatarak eger
bir kahraman olsalardi nasil bir kahraman olurlardi bunu hayal etmeleri istenir. Sonrasinda

Ogretmen her 6grencinin sirayla hayal ettigi kahramanin bir 6zelligini sdylemelerini ister.
YANSITICI GOZLEM: Her grup kendine bir kahraman yaratir.
SOYUT KAVRAMSALLASTIRMA:
Her grubun temsilcisi hazirladiklar1 kahramani diger arkadaslarina tanitir.
AKTIF DENEYIM:

Biitiin 6grenciler daire yapilarak her grubun ¢alismalarini degerlendirmeleri ve sonunda da bu

caligmay1 degerlendirmesi,

Neler yaptik? Neler 6grendik?
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En begendiginiz kahraman hangisi oldu?

Begendiginiz kahramanin sizi an etkileyen 6zelligi neydi?
............... 03.2023

UNITE 6: SHOPPING

DILBILGIiSI & KELIME: Comparatives

YONTEM, TEKNIiK, ETKINLIKLER: Tartisma, Sunum, iiriin temelli calisma,
teknoloji tabanli ¢alisma

ARAC VE GERECLER: Ders kitab1, web 2.0 araglari, brosiir ve posterler

KAZANIM:

Students will be able to compare clothes by using key words and phrases related to

shopping.
Students will be able to act out a dialogue in a clothes shop.
DIKKAT CEKME: Ogrencilere sizce okulun en sik gretmeni kim sorusu sorulur.

GUDULEME: Ogrencilere en sik 6gretmenin tarzi nasil olmali size diyerek tartisma
bagslatilir.

GOZDEN GECIRME: Ogrenciler ile birlikte sik olmani piif noktalar1 neler siralanir.

SOMUT DENEYIM:

Her grup belirledigi yarigsmacisi i¢in onun moda tarzini anlatan gardrobunu paylasacagi

bir VIR videosu hazirlar.
YANSITICI GOZLEM:

Her grup kendi yarismacisinin podyumda tasiyacagi kombini belirler, yarismaciy1
podyuma hazirlarlar. Yarigmacinin podyumda kendini ve kombinin tanitacagi sunumu

hazirlarlar.
SOYUT KAVRAMSALLASTIRMA:

Yapilacak olan “’Doya Doya Moda’’ yarismasi i¢in en az ii¢ Ingilizce 6gretmeni jiiri
iiyesi olarak hazir bulunur. Yarigmaci olan 6grenciler dnce kendilerini tanitirlar ve ardindan her

yarismact ic¢in oOncesinde hazirlanmis VTR videolar: izlenir. Yarigmacilar podyumda
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yuriidiikten sonra kombinlerini nasil olusturduklarini ve ne kadar harcadiklarini sdylerler. Jiiri
iyeleri yarismacilarin kombinleri hakkinda yorum yaparak puanlarini verirler.Ve sonunda en

yliksek puan alan yarismaci belirlenerek yarigmanin kazanini ilan edilir.

AKTIF DENEYIM:

Biitiin 6grenciler daire yapilarak her grubun ¢aligmalarini degerlendirmeleri ve sonunda

da bu ¢alismay1 degerlendirmesi;
Neler yaptik?
Neler 6grendik?
En begendiginiz kombin hangisi? Neden?
Yarimmaya hazirlanirken en ¢ok zorlandiginiz béliim neresi oldu?

............... 03.2023
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EK-6: Ol¢ek Kullanim Izni
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EK-7 : Etik Kurul Izni

T.C.
MANISA CELAL BAYAR UNIVERSITESE REKTORLUGU _
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIK
KURULU KARARLARI

| Toplants Tarih PSSR TR

Toplant Sayis ‘ 12023/ 01
| Toplantida Alnan \ ‘
| Karar Sayisi | 111 J

™ Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu 31.01.2023 tarih ve saat —|

| 11:00da toplarimis, agagdaki kararlar alimmistr. ‘
| KARAR: ‘
3 MCBU Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Do Dr.Derya GOGEBAKAN YILDIZ i ‘

| 13.01.2023 tarih ve [467647 sayida kaytl MCRU Sosyal Bilimler Cnstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dah Yiikscklisans dfrencisi Pinar OzZYURTER m * Deneyimsel
| Ogrenme Kuramma Dayah Ingilizee Dil Egitiminin 10 Smif Ogrencilerinin Konusmasi
Becerilerine ve Yabancl Dil Tutumlarma Etkisi # adli ez galismasimn etk yonden

| uygunluguny, toplantiya katilan iivelerin oy birligi ile karar verildi.

| (imza} ‘
Prof. Dr.Ramazan GOKBUNMAR
| Bagkan ‘
| {imza) (imza) ) F {imza) .
Prof Or. Ealrma SASMAZ OREMN Praf.0r.MNuretin GULMEZ Prol.Dr.Osman Murat KOCTURK ‘
Uye Bk, vrd.Uye Lye
| (katilmadi-y ik fzinli} ~ (imza) {katilmad -yl izinli) ‘
Prof.Dr_:’:}el'r'.an OZBEY Prof.Or.Ozge AYAN Prof.Or. Taliz KABADAY
CR U sl St B AR T St e L i
1

Bu betge, givvenli elektronik imea ile imzalanmiglie,

125



EK-8: Uygulama izni

TG,
SALIHLI KAYMAKAMLIGI
flge Milli Egitim Midirltgi
Salihli Tiirkbirligi Anadolu Lisesi

Sayr  :E-46300513-903.99-73101462 27.03.2023
Konu :Tez Calismasi

Sayin Pinar OZYURTER;
Iigi: Pinar OZYURTER'in 24.03.2023 tarihli ve 73010530 say1l dilek¢eniz.

lgi tarih ve sayil dilekgenizde belirtilen "Deneyimsel Ogrenme Kuramimna Dayali Ingilizce Dil
Egitiminin 10. Simf Ogrencilerine Konusma ve Yabanci Dil Tutumlarina Etkisi" konulu tez galismasi
izni ile ilgili olarak galigmay1 yiiriitecek olan ingilizce Ogretmeni Pinar OZYURTER, ingilizee Ziimre
Baskani ve ilgili idareci ile goriisiilerek, azami I ders saatini geemeyecek sekilde 10. Siuf yillik planlan
ile paralel olarak 10 -14 Nisan ve 24-28 Nisan tarihleri arasindaki ders saatlerinde uygulanmasi uygun
gorilmiistiir.

Geregini bilgilerini rica ederim.

Yildiim OZKAN
Okul Mudiirii

Bu belge guvenli elektronik imza ile imzalanmigur, 5
Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.ir/meb-ebys
Bilgi igin: Turkbirligi Anadolu Lisesi Mudirlugu
Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol isletmeni
Internet Adresi: turkbirligianadolulisesi meb k12 tr Faks:23671630° 2

Adres : Cumhuriyet Mah. 332 Sk. No:| Salihli

Telefon No : 0(236) 716 30 69
E-Posta: 973904@meb.k12.tr
Kep Adresi - meb@hs01 kep tr

Bu evrak giivenli elekironik imza ile imzalanmstir. https:/evraksorgu meb gov.ir adresinden 5€3F-81ae-328F-8288-8b05C kodu ile teyit edilebilir, =
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Ek 9: Deneyimsel Ogrenme Tabanh 1. Yabane dil Egitim Programindan Gérseller

7 Kid Friendly Energy Habits

Howw to save energy?

- Lights out

e Use Fans

* --------------- - Unplug!
b B

- Close the fridge door

L, -
faim§ il
a--= Use water wisely
ST R .= Get rid of “phantoms””

ﬁf _.-= Enjoy a no-cook meal
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Saving Energy
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S0LAR ENERGY

SOLAR EXERGY WHICH 12 THE CLEANEST
i RENEWASLE ERERGY SOURCE OF EARTH, 15
Il Fl ACTUALLY HEATING ENERGY. MOST OF THIS
ENERGY CONZIETE OF HYDROGEN. FOR THIE
REASON, IT1S KNOWN AS THE CLEANEST
RENEWABLE ERERGY SOURCE 1¥ THE WORLD.
Bt THE HEATENERGIES RELEASED DURING THE
CONVERSION OF HYDROGEN I¥ THE SUN TO
HELIUM ARE CALLED SOLAR ENERGY

WIND ENERGY

WIND 12 THE AR MCVEMENTS CREATED EY
THE SUN'S UNEVEN HEATING ANT COOLING
OF THE EARTH AND THE FORCES THAT ARIZE
ASARESULT CF PREZSURE DITFERENCEE,
THE KINETIC ENZRGY OF THES AIR FLOW 12
CALLED WIND ENERGY.

GEOTHERMAL
ENERGY

SECTHERMAL EEILGY (5 THE HEEAT CHNRPATED
AT THE EARTHS LETER SURPACE TATIR,
ARG CR STEAN TRANSFGRT GECEHERKA

ENER 10 THE EARTHE STRFACE. DEFENDENG
B ITS SHARAC TERISTES, SEOTHERMAL
BHERGT AT 38 USRE POX HRATIRG AR

COZLING OR 75 GEMERATE CLEAK ELETTRICITY

EUTIVER. TR ELICTRICITY HIEI 02

MADERATE TEMPERATURE SOURCES ARE CPTEN

REGURER, LOCATED CLOSE TO TRCTOHICALLY
ACTIVE AREAS

WITH THE INCREASE IF WORLD POFULATION, OUR NATURAL RESOURCES HAVE COME
70 THE PECYT oF TEFLETION. IF MEASURES ARE NOT TAKEN AT THIS P2INT THE
HEXT OENERATICNS WILL BE DEFRIVED GF THESE SURSTARCES. POl A SUSTAINARLE
LIFE . WE SHOIULT TEVELCF PROJECTS TO FREVENT THE DEFLETIN OF CONSUMER
a0s0s

AMFLE BSERSY AAVIRG AT THE
TORIILACE

L-DOWOT OOVER THE RADIATORS AND AV0(D UNNECESSARY HEAT!

2, LET TOUR CFFICE EE ILLUMINATED EY DAVLIDHT A5 NUIH AT
POSSIELE.

3. USE THE RIOHT TYFE AN S8 OF LIOHTING POR TOUR F0RR
EFVIRIONENT

SUSTAINABLE
ENERGY

b

WASTE OF ENERGY, ENERGY 18 ONE OF THE MOST BASIC
BUILDING UNITS OF FECFLE'S LIVES VARIOUS ERERGIES ARD
ENERGY SOURCES ARE USED AND CONSUMED BV ALL LIVING
THINGS I EVERY ASFECT OF LIFE ARD LIFE. [N XATURE ARD

EVEN 1N THE UNIVERSE, NO LIVING OR NON.LIVING BEING:
CTHER THAN HUMAR MAKES THE EXERGY IT CONSUMES OR
USES WITHOUT BISTUREING THE CYCLE WE, THE FECFLE
WHO WASTE THIS ENERGY THAT WE USE INALL AREAS OF
LIFE SHOULD BE AWARE THAT THESE RESOURCES CANBE
EXHAUSTED.

Ukes of energy ;
residential uues a significant portion of the total

1 &

v produced is spent for d Py
It is alss used Foir conmputing, wates heating,
television, conling caoking and lighting, amang
others.
Efficsent use of
ensigy
Energy effciency iz basically the work dane to identify
urnecessary wse areas of energy, fo mmimize o completely
eliminate waste 1t 1s st a veduction or testrizhion of the enesgy
supply, it is 2 veduction of the anarze d par produst, not
the amount of energy wved

WHAT SHOULD WE DO TO SAVING ENERCY?
1,EE SURE T0 TURN CFF THE LAMPS TOU ARE NOT USING,
21 EFERGT EFFICIENT ELECTRONIC DEVICES AND LIGHTIRG STSTEMS.
3. UNPLUG THE ELECTRICAL APFLIANCES 100 DON'T NEED PROM THE SOCKET
4 PREFER TECHNCLOGIES POR ENERGY EFFISIERCY IR YEUR BUILDING IHSULATION
5156 TOUR ROOMS TO MAKE THE MOST OF CATLIGHT
650 HOT HEDE RAZIATORS FEHIRD FURHITURE
700 NGT LEAVE THE DOCRS OF YOUT. BYILDINGS DFER DURDFG THE

TINTER MOFTHS ARD REEF THE FO0Ms THAT TOU DO NOT USE AT LOW
TEMPERATURES.

SOCIETY ERVEROFMENT

ECONOMY

SusTall

SUSTAINAELE
DEVELOFMENT

THATIS
SUSTAINABLE
TEVELOFMENT *

1T 15 FROGRAMMING THE LIFE
AMND DEVELOPMENT OF TODAT
ANT THE FUTURE [N & WAT
THATWILL ALLO™ THE NEEDS
OF THE FUTURE GENERATIONS
T0 BE MET AND DEVELOFED
TITHOUT CONSUMING BY
ESTABLISHING A BALANCE
IETWEEN HUMAN AND NATURE
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ROTECTING OUR
INET'STARTS

W Trocs provide oxygen Using less water,
and food. Tms'sl?slp maans less runoftan

save energy, clean the wastewaterwitl ™
air, and decrease aventually end dpin)

climate change. the ocesn.

REDUCE, REUSE &
@ RECYCLE @ VOLUNTEER

- o Voluntoear for clednlips
TSI VUK Yo' 8. Sract in your community Yol
use reussbie products. can get involvedin
protecting your
watershed, foo,
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