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YUKSEK LiSANS TEZi

_ DESTEKLEME VE YETISTIRME KURSLARININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ FEN BASARISINA ETKISININ INCELENMESI:
SES VE OZELLIKLERI UNITESI

ilhan KARACA

Aksaray Universitesi
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Damisman: Prof. Dr. Tuncay TUNC

OZET

Bu c¢alismada, destekleme ve yetistirme kurslari (DYK)’nin ortaokul altinct sinif
Ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarisi, problem ¢dzme becerileri ve
giinlik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme becerileri
tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim
ogretim yilinda Aksaray ilinde Merkez ilgesinde dort ortaokulda 6grenim goren altinct
ve vyedinci smif Ogrencileri olusturmaktadir. Karma arastirma yoOntemlerinin
kullanildig1 ¢alismanin nicel boyutunda on test son test kontrol gruplu desen
kullanilirken nitel boyutunda fenomenolojik arastirma yontemi kullanilmistir.129
yedinci siif 6grencisiyle gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalari yapilmis basart testi
DYK ’lere katilan ve katilmayan grencilere 6n test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerini ve giinliik olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme
becerilerini 6lgen Olcekler de Ggrencilere es zamanli olarak uygulanmistir. Ses ve
ozellikleri tinitesiyle ilgili okullarda ve DYK’lerde ders islenis siirecinden sonra ayni
Olcme araglar1 son test olarak uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir. Yapilan
analizlere gore DYK’lerin ortaokul altinci sinif dgrencilerinin fen basarisi, problem
¢ozme becerileri ve giinliik olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme becerileri
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. Calismanin nitel
boyutunda ise fen bilimleri 6gretmenlerinin DYK ile ilgili goriisleri alinmistir. Bu
dogrultuda DYK’lerin verimli oldugu ve DYK’lerden alinan verimin artirilmasi igin
ilave ¢aligmalar yapilmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Destekleme ve Yetistirme Kurslari, Ortaokul, Fen Egitimi,
Ogrenci Basarist.

Ocak, 2024; 80 sayfa
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INVESTIGATING OF THE EFFECT OF SUPPORT AND TRAINING
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ABSTRACT

In this study, the effect of DYKSs' on sixth grades middle school students science
courses academic success, decomposition of problems and ability to explain the events
with science concepts that they encounter in daily life, was investigated. The study
group of the research consists of sixth and seventh grade students studying in four
public middle schools in the Central district of Aksaray in the 2022-2023 academic
year. While the pre-test post-test control group design was used in the quantitative
dimension of the study in which mixed research methods were used, the
phenomenological research method was used in the qualitative dimension. Validity
and reliability studies were conducted with 129 seventh grade students. The
achievement test was applied as a pre-test to students who participated in DYKs and
those who did not. Scales measuring students' problem-solving skills and their ability
to explain daily events with science concepts were also administered to the students
simultaneously. After the course teaching process in schools and DYKSs related to the
unit of sound and its properties, the same measurement tools were applied as a post-
test and the results were analyzed. According to the analysis, it was concluded that
DYKSs had a positive effect on the science achievement of sixth grade middle school
students, their problem-solving skills and their ability to explain daily events with
science concepts. In the qualitative dimension of the study, science teachers' opinions
about DYK were taken. In this regard, it has been concluded that DYKSs are efficient
and additional studies should be done to increase the efficiency of DYKS.

Keywords: Support and Training Courses, Middle School, Science, Student
Achievement.
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1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem, aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve

tanimlar bulunmaktadir.
1.1 Problem Durumu

Okullar bireylere yeni bilgilerin 6gretildigi, onlarin hayata hazirlandigi kurumlardir.
Okullarda otoriteler tarafindan belirlenmis yetkinliklerin 6grencilere kazandirilmasi
icin ¢esitli dersler bulunmaktadir. Derslerde hedeflenen becerilerin 6grencilere en
dogru sekilde kazandirilabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gesitli
faaliyetler yapilmaktadir. Bu faaliyetlerden birisi de DYK lerdir. Ogrencilerin egitim
Ogretime dair ilgi ve ihtiyaglarim1 kargilamak amaciyla MEB tarafindan agilan
DYK’ler 2015 yilindan sonra dershanelerin girdigi doniisiim siireciyle birlikte daha
cok onem kazanmustir (Unsal ve Korkmaz, 2016). Okullarda verilen egitim 6gretimi
desteklemesi ve Ogrencilerin ortak siavlarda gdsterdigi basarty1 arttirmasi gibi
sebeplerle 6grenciler ve velileri tarafindan 2015 yilindan 6nceki yillarda dershaneler

tercih edilmistir.

Dershaneler 2015 yilindan 6nce MEB izniyle agilan, 6grencileri daha ¢ok merkezi
sinavlara hazirlamak amaciyla egitim veren, ilkogretimden liselere yabanci dilden
bilgisayara kadar bir ¢ok alanda hizmet veren kurumlar olarak mevcudiyetlerini
stirdirmiiglerdir (Y1lmaz, 2009). Dershanelerin yayginlagsmaya basladigi donem
1970’1 yillara tekabiil etmektedir. 1970°1i yillardan itibaren egitime olan talebin
artmast ve bu talebi karsilayabilecek kaynaklarin yetersizligi sonucu 6zel tesebbiis
olan dershaneler dogmustur. Dershanelerin ortaya ¢ikma sebeplerinden en dnemlisi
yiiksekdgretime giris konusunda kontenjanlarin az olmasi ve 6grenciler arasinda bir
secim yapma durumunun olmasidir (Ozoglu, 2012). Yiiksekdgretime olan talep
artisiyla birlikte dershanelerin de artis1 s6z konusu olmustur. Talep artisiyla birlikte
dershane ticretlerinde de artis yasanmistir. Bu durumda maddi olanaklari yeterli olan
aileler derslerine yardimc1 olmasi amaciyla ¢ocuklarini dershanelere gonderebilirken
maddi olnaklar1 yeterli olmayan aileler gonderememistir. Dolayisiyla 6grenciler
arasinda firsat yoniinden esitsizlik olusmustur. Dershanelere olan talep artis1 okullarin
da geri planda kalmasina sebep olmustur (Bas, 2022). 2014 yilinda 28941 sayili resmi

gazetede yayinlanan “Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun
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Hikkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile dershanelerin bir
boliimiiniin  kapatilmasina karar verilmistir. Dershanelerin bir bolimiiniin ise
dontstiiriilerek etilit merkezi ya da 6zel okul olarak egitim vermeye devam etmelerine
imkan saglanmistir (Bozbayindir ve Kara, 2017). Dershanelerin girdigi doniistim
stireci okullarda verilen 6gretimi destekleyici kurslarin yayginlagtirilmasi ihtiyacini
dogurmustur. Bahsi gegen ihtiyag¢ neticesinde okullarda agilan DYK’ler hem daha ¢ok

yayginlagmis hem de 6grencilerin DYK’lere olan talepleri artmistir.

Okullardaki egitim ogretimi destekleyici gorev iistlenen bu kurslarin dgrencilerin
basarilar1 iizerinde ne derece etkili oldugu hem kurslarin eksikliklerinin giderilmesi
hem de buralarda uygulanan O6gretim yontemlerinin giincellenmesi bakimindan
onemlidir. Siiphesiz ki bir soruna ¢oziimiin bulunabilmesi sorunun ortaya
konulmasiyla miimkiin olabilmektedir. DYK’lerin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkileri, yapilmis ¢alismalarda incelenmistir. Nartgiin ve Dilek¢i (2016) egitimi
destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin O6grenci ve Ogretmen goriislerini
arastirdiklar1 c¢aligmalarinda, 6grenci ve Ogretmenlerin egitimi destekleme ve
yetistirme kurslarinin genel degerlendirmesinde olumlu goriis belirttikleri sonucuna
ulagsmiglardir. Tuna vd. (2017) ortaokullarda uygulanan destekleme ve yetistirme
kurslarina yonelik 6grenci goriislerini arastirdiklar: galigmalarinda, 6grencilerin DYK’
lerle ilgili olumlu goriis belirttikleri ancak bu kurslarda daha etkili yontem ve
tekniklerin uygulanmasi gerektigi sonucuna ulagmiglardir. Akiiziim ve Saragoglu
(2018) DYK’lere yonelik 6gretmen tutumlarini inceledikleri ¢aligmalarinda Tiirkge,
matematik, fen, sosyal bigiler ve yabanci dil 6gretmenlerinin diger branglarda goérev
yapan Ogretmenlere gore DYK’lerle ilgili daha olumlu tutum iginde olduklar
sonucuna ulasmislardir. Kozikoglu ve Ozcanli (2020) DYK lerle ilgili 6grenci ve
Ogretmen gorislerini arastirdiklart galismalarinda, 6gretmen goriislerinin kurslarda
kullanilacak kaynaklara ulagsmada sikinti yasandigi, siire¢ icerisinde Ogrencilerin
yaptiklar1 devamsizliklar, 6grencilerin kurslara karsi ilgisizligi, hafta i¢i yapilan
kurslarmn verimsiz gegmesi konularinda yogunlastigi sonucuna ulasmislardir. Unsal ve
Korkmaz (2016) DYK’lerin islevleriyle ilgili 6gretmen goriislerini inceledikleri
calismalarinda, s6z konusu kurslarin ekonomik ac¢idan ve 6zliik haklari bakimindan
ogretmenlere onemli katki sagladigi, ayrica bu kurslarin 6grencilerin ders ve sinav
basarilarini arttirip soru ¢dzme becerilerini gelistirerek onlara katki sagladigi

sonuglarina ulasmislardir. Incirci vd. (2017) destekleme ve yetistirme kurslarmna
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yonelik 6grenci goriislerini arastirdiklari ¢alismalarinda ortadgretim 6grencilerinin
DYKye iliskin goriiglerinin olumlu oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ugurlu ve Aylar
(2017) DYK ’lere yonelik 6gretmen 6z algi 6lgeginin gelistirilmesiyle ilgili yaptiklar

calismada, gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci olusturmuslardir.

Okullarda milli egitimin hedefleri dogrultusunda ogrencilerin farkli beceriler
kazandig1 farkli dersler mevcuttur. Bu derslerden biri olan fen bilimleri ile 6grencilere
giinliik hayatta karsilagabilecekleri problemlere akilci ve bilimsel ¢oziimler iiretme
becerisi kazandirmak amaglanmaktadir (Costu vd., 2007). Bahsi gegen beceri,
Ogrencilerin giinliikk yasamini kolaylagtiran ve onlarin hayat1 boyunca kullanabilecegi
bir beceri olmasi sebebiyle 6nem tasimaktadir. Fen bilimleri egitimi almis bireylerde
problem ¢ézme becerileri ile ilgili olarak giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 fen
kavramlartyla agiklayabilme becerilerinin gelismis olmasi beklenmektedir. Yapilan
literatlir arastirmasinda DYK’lerin &grencilerin problem ¢ézme ve giinlilk hayatta
karsilastiklar1 olaylar1 fen kavramlariyla aciklayabilme becerilerine etkisini inceleyen
bir arastirma tespit edilmemistir. Bu ¢alismanin ilgili alanyazina bu agidan katkida
bulunmasi beklenmektedir. DYK’lerde verilen fen egitiminin ne derece etkili oldugu
da 6nemli bir sorundur. Her ders kendine has 6zellikler igermektedir. Bu nedenle her
dersin igerigi, derste kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri farkli olabilmektedir. Bu
durumda DYK’lerin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisi dersler 6zelinde
incelenmelidir. Yapilacak c¢alismanin bu acgidan literatiire katki saglamasi

beklenmektedir.

Bu arastirmada DYK’lerin fen basarisi tizerindeki etkisi, ortaokul altinci siniflarda ses

unitesi 6zelinde incelenecektir.
1.2 Problem

“DYK’lerin fen bilimleri dersinde O6grencilerin fen basarisina, problem ¢6zme
becerisine, giinliik olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme becerilerine etkisi var
midir?” sorusu bu c¢aligmanin temel problemini olusturmaktadir. Calismanin alt

problemleri ise agsagida belirtilen sekilde olusturulmustur:



1.3 Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplari arasinda fen bilimleri akademik basari testi (FBABT) 6n
test puanlar1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplari arasinda FBABT son test puanlar1 bakimindan anlamli
bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda problem ¢dzme beceri testi (PCBT) on test
puanlar1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda PCBT son test puanlar1 bakimimdan anlamli bir
fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplari arasinda giinliik olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme
dlgegi (GOFKAO) 6n test puanlari bakimindan anlaml bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol gruplar1 arastnda GOFKAO son test puanlar1 bakimimdan anlamli
bir fark var midir?

7. DYK’lerin etkililigine iliskin fen bilimleri 6gretmenlerinin degerlendirmeleri

nelerdir?
1.4 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada aragtirmanin problemi dikkate alinarak DYK’lerin ortaokul altinci sinif
ogrencilerinin fen basarisina, problem ¢ozme ve giinliik olaylar1 fen kavramlar ile
aciklayabilme becerilerine etkisinin “Ses ve Ozellikleri” {initesi 6zelinde belirlenmesi

amaclanmaktadir.
1.5 Arastirmanin Onemi

Okullarda verilen egitim o&gretim faaliyetlerini destekleme amacli olarak acilmis
destekleme ve yetistirme kurslarinda verilen fen bilgisi 6gretiminin dgrencilerin fen
basarisina ne kadar etki ettiginin tespit edilmesi, bu Kkurslarda verilen fen bilgisi
derslerinin eksik yonlerinin farkina varilmasi agisindan 6nemlidir. DYK’lerde verilen
fen egitiminin eksik yOnlerinin tartigilmasi bu kurslarda kullanilan §gretim yontem ve
tekniklerinin gozden gegirilmesini saglayabilir, 6gretimin kalitesini arttirabilir.

Ogrenciler basar1 icin kendilerine koyduklar1 hedeflerine ulasabilmeye yénelik olarak
bu kurslara ilgi gostermektedir (Ercan ve Kiirk¢ii Cakar, 2021). Bu kurslar i¢in vakit

harcamaktadir. Okullarda verilen egitim Ogretim faaliyetlerini destekleme amaclh
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kurulmus destekleme ve yetistirme kurslarinin 6grencilerin fen basarilarina, problem
cozebilme becerilerine, giinlilk hayatta karsilastiklar1 olaylart fen kavramlariyla
aciklayabilme becerilerine etkilerinin belirlenmesi, bu kurslarin 6grencileri fen
bilimleriyle ilgili hedeflerine ulastirmada ne kadar verimli oldugunu ortaya koymasi
acisindan 6nem arz etmektedir.

Bu kurslarda verilen fen egitiminin etkililiginin belirlenmesi 6gretmenler i¢in de 6nem
arz etmektedir. Ogretmenlerin kurslarda ders isleme esnasinda kullandiklar1 yéntem
ve teknikler 6grencinin kurstan aldigi verimi etkilemektedir. Bu ¢alisma 6gretmenlerin
derslerde kullandig1 yontem ve teknikleri sorgulamalarina katki saglayacaktir.
Ogretmenler derslerini her ders igin olusturulan dgretim programlar1 gercevesinde
hazirladiklar1 ders planlarina gore yiirlitmektedir. Kurslarda gergeklestirilen faaliyetler
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlara iliskin olmaktadir. Bu kurslarin
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi

Ogretim programlarina uygun kazanimlarin eklenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
1.6 Arastirmanin Varsayimlari

a) Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin ve dgretmenlerin uygulanan
veri toplama araglarina samimiyetle cevap verdikleri diisliniilmektedir.
b) Veri toplama araglar1 gelistirme siirecinde goriisii alinan uzmanlarin titizlikle ve

tarafsiz bir sekilde fikirlerini bildirdikleri varsayilmaktadir.
1.7 Arastirmanin Sinirhiliklar:

a) Arastirmanin bir alt ¢alismasi olan veri toplama araci gelistirilmesi siireci 7. sinif
ile simirhdir.

b) Arastirmanm asil uygulamasi 6. smif “Ses ve Ozellikleri” fiinitesi ile
sinirlandirilmastir.

€) Arastirmada 6gretmen goriisii sadece fen bilgisi 6gretmenleri ile sinirlandirilmastir.

d) Calisma Aksaray ili ile sinirlandirilmistir.
1.8 Tanimlar

Fen Okuryazarligt: Bireylerin 6grenmelerini hayat boyu siirdiirmeleri, ¢evrelerindeki

diinyayla ilgili merak duygularin1 devam ettirmeleri i¢in gereken fen bilimlerine iliskin

deger, tutum, anlayis, beceri ve bilgilerinin birlesimi, bireylerin arastirma-sorgulama,
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elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin gelisimidir (Kavak vd.,

2006).

Kurs merkezi: Kendi idaresi altinda destekleme ve yetistirme kursu agilan devlet okulu
ya da halk egitim merkezlerini ifade eder (MEB, 2020).

Destekleme ve yetistirme kursu: Egitim kurumlarinda o6grenim goren istekli
ogrencilere ya da mezun durumda olan bireylere ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda verilen

kurslardir (MEB, 2020).

Egitimde Firsat Esitligi: Bireylerin hi¢bir ayrim yapilmaksizin egitim hakkindan,
egitim alaninda verilen tiim imkanlardan faydalanabilmesini saglamaktir (Celikkol ve

Avct, 2017).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Egitim-Ogretim Siireci

Egitim, bireyin bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla degismesiyle sonuglanan,
bireyi onun belli amaglarina gore yetistirme siirecidir (Fidan,1986). Egitim okulda ya
da okul disinda gergeklesebilmektedir. Bireylerin ebeveynlerinden aldigi ilk egitim,
bireyler okula basladiktan sonra plan ve program dahilinde profesyonel bir hal
almaktadir. Bu durum bireyin aldigi egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢

oldugunu gostermektedir.

Diinyada her seyin degisimi olagandir. Dolayisiyla giiniimiizde egitim anlayis1 da
degismistir. Egitim alan bireylerden beklenenler de degismistir. Degisen egitim
anlayisina gore egitim alan bireylerin su Ozelliklere sahip olmasi beklenmektedir

(Balay, 2004):

Beceri diizeyinin yiikselmesi
Bireyin kendini gelistirip yetistirmesi
Yeteneklerini en iyi sekilde kullanmay1 bilmesi

Problem ¢6zme becerisine sahip olmasi

o B~ w D

Analitik diistinmeyi ve sentez yapmay1 bilmesi

Egitim ogretim siireci girdi ve ¢iktilar1 igeren bir siiregtir. Sekil 2.1 bu siireci
gostermektedir. Burada bahsedilen girdi bireyin egitim 6gretime yeni basladig: halidir.
Yani bireyin okula geldigi ilk zamanlarinm1 kapsamaktadir. Cikt1 ise bireyin egitim
Ogretim siireci sonunda yasadig1 degisimi ifade etmektedir. Egitim 6gretim siirecinin
yasandig1 yer okullardir. Bireyler okula basladigi ilk yillarda hayat hakkinda yetersiz
bilgi ve tecriibeye sahipken okullarda farkli deneyimler ve bilgiler 6grenerek hayatina

yon vermektedir (Bastepe, 2009).

GIRDI o : CIKTI
EGITIM-OGRETIM
SURECI
Okula yeni baslayan Okul hayati biten
ogrenci ogrenci

Sekil 2.1. Egitim 6gretim Siireci.
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Yukaridaki sekilde de goriildiigii izere egitim dgretim siirecinin girdisi olan okula yeni
baslamis 6grenci, gordiigii egitim 6gretim sonucunda bir doniisiim yasamakta ve
farklilasmaktadir. Egitim 6gretim silirecine dahil olmamis bireyle egitim &gretim
siirecinden ge¢mis birey arasinda diinya goriisii ve yasayis bakimindan farkliliklar
olmaktadir. Bu yiizden toplumda “Egitim sart” sdylemi yaygmlagsmistir. Egitim
Ogretim orani yliksek toplumlarin ayn1 zamanda ekonomik yonden de daha gelismis
toplumlar olduklar1 goriilmektedir. Egitim Ogretim oranmin daha yiiksek oldugu
Avrupa toplumu egitim 6gretim oraninin diisiik oldugu Afrika toplumundan ekonomik

yonden daha gelismis durumdadir.
2.2 Egitim Ekonomi Iliskisi

Atatiirk “’Bugiiniin kiigiikleri yarinin biiytikleridir.”” derken bir iilkenin miireffeh
medeniyetler arasina girmesinde ¢ocuklarin onemini vurgulamistir. Refah diizeyi
artmis toplumlar, bilim ve teknolojinin 6n planda oldugu ekonomik yoénden gelismis
toplumlardir. Atatiirk’iin soziinde de vurguladig iizere, iilkeyi ¢cagdas medeniyetler
diizeyine ulastiracak olanlar verimli bir egitim sisteminden gecerek kendinin farkina
varip yapabileceklerinin en iyisini yapan biiyiikler olacaktir. Giiniimiiz diinyasinda
gelismis iilkelere bakildiginda bu iilkelerin ortak noktasinin egitim ve 6gretim alaninda
ilerlemeleri oldugu goriilmektedir. Diinya iilkelerinden bazilarmin zorunlu egitim
amaclar1 incelendiginde bireysel gelisim, ekonomik gelisim, kisilik gelisimi,
toplumsal iligkiler, yurttashik iliskileri alanlarinda gelisimin saglanmasi oldugu
goriilmektedir (Erginer, 2006). Zorunlu egitimini tamamlamis bireylerin bireysel ve
kisisel gelisimini tamamlayip yapabileceklerinin farkina varmais, iilkesi i¢in etkin bir
1 glicli olusturup tlkesinin ekonomik gelisimine katki saglayan, iilkesinin diger
bireyleriyle saglikli iligkiler iginde olan ve yurttas olma bilincine sahip bireyler olmast
beklenmektedir. Yapilan aragtirmalarda da goriilmektedir ki {ilkelerin egitim
diizeylerinin ekonomik biiyiimeleri {izerinde etkili olmaktadir (OECD, 2005). Egitim
alaninda yaptiklar1 harcamalar {ilkelere gelismislik diizeyinde artis olarak
yansimaktadir. Egitim ekonomik kalkinmaya cesitli yonlerden etki etmektedir

(Cakmak, 2008). Sekil 2.2 egitimin ekonomik kalkinmaya etkilerini gostermektedir.



@
oo

Sekil 2.2. Egitimin ekonomik kalkinmaya etkileri.

Mutluluk: Verimli bir egitim siirecinden ge¢mis bireyler kendi becerilerinin farkina
vararak istedigi meslegi segmistir. Meslegini sevgi duygusuyla yapmakta olan bireyler
ise isini en iyi bigimde gergeklestirmektedir. Tatmin olma duygusunu tatmakta ve
mutlu olmaktadir. Mutlu ve igini iyi yapan bireyler ise iilkesinin ekonomisine ve

gelisimine katki saglamaktadir.

Nitelikli emek: Egitimini aldig1 bir iste bireyin bu is i¢in harcadigi emek daha verimli

hale gelmektedir.

Nitelikli is giicii: Yaptig1 meslegin egitimini almig bireyler tilkeler i¢in nitelikli ig giicii

olusturmaktadir.

Bilimsel kalkinma: Birey egitim hayatt boyunca bilimsel c¢alisma ydntemlerini
ogrenmektedir. Yapilan bilimsel ¢aligmalar ilkelerin bilimsel kalkinmasini
saglamaktadir. Bilimsel kalkinma ayn1 zamanda diger alanlarda gelismenin de temel

Ogelerindendir.



Teknolojik ilerleme: Bilimsel kalkinma beraberinde teknolojik ilerlemeyi de
getirmektedir. Teknolojik yonden gelismis tilkeler teknolojilerini diger tilkelere ihrag

ederek {lilkelerinin ekonomik statiisiinii ileriye tasimaktadir.

Kendi kendine yetme: Bilim ve teknolojide ilerleyen iilkeler ihtiya¢ duyduklar aletleri
kendileri iiretmektedir. Bu sayede kendi kendine yetebilen bir iilke statiisii

kazanmaktadir.

Kiiltiirel gelisim: Egitimli bireylerin cogunlukta oldugu iilkeler toplumsal olarak da bir
doniisiim yasamaktadir. Yasanilan bu doniisiim iilkelere kiiltiirel gelisim olarak

yansimaktadir.

Bu ylizden gelismis medeniyetler seviyesine ulagmak isteyen iilkelerin egitim

planlamalarina 6zen gostermeleri gerekmektedir.
2.3 Egitimde Firsat Esitligi

Ulkemizde egitim dgretimde firsat ve imkan esitligi Milli Egitim Temel Kanununda
yasal olarak giivence altina alinmistir. Mevzuatta Tiick Milli Egitiminin temel
ilkelerinden birisi olarak “Firsat ve Imkan Esitligi” ni belirtmektedir. Egitim dgretim
faaliyetlerinden kadin erkek herkesin yararlanma hakki bulunmaktadir. Ayrica
devletin maddi yonden yetersiz durumda olan bireyler i¢in esit kosullar1 saglamak
amaciyla kaynak saglama yiikiimliiliigii bulunmaktadir. Egitimde firsat esitliginin neyi
gerektirdigi konusunda yaygin goriis ayriliklart mevcuttur. Bazilar1 egitimde firsat
esitligini her cocugun yasal olarak okula gitme hakkinin olmasiyla agiklarken bazilari
ise her ¢ocugun ayni egitim kaynaklarina ulasabilmesi olarak tanimlamaktadir

(Lazenby, 2016).

Egitimde firsat esitligi bireylerin egitim performansini giivence altina alacak
politikalarin bir karisimi anlamima gelmektedir. Firsat esitligi saglanan ortamlarda
sosyoekonomik durum gibi bireyin kontrolii disinda olan kosullar egitim ortamina
yansitilmaz (Anderson, 2007). Tirkiye’nin de aralarinda bulundugu birgok iilkede
egitim hem devlet eliyle hem de dzel tesebbiisler yoluyla gergeklestirilmektedir. Ozel
okullarda egitim belli bir iicret karsiliginda verilmektedir. Dolayisiyla 6zel 6gretim
olanaklarindan yararlanabilmesi icin bireyin ekonomik kosullarinin yeterli olmasi

gerekmektedir. Ozel okullarda bireylere kaynak cesitliligi sunulmakta, ders saatleri
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artirimli olmakta ve ders saatleri disinda da derste verilen egitim 6gretim faaliyetlerini
destekleyici ders dis1 etkinlikler yapilmaktadir. Milli egitim bakanlig1 firsat
esitsizligine yol acan bu durumun etkisini en aza indirebilmek amaciyla devlet
okullarinda da egitim faaliyetlerini destekleyen kurslar a¢ilmasini saglamaktadir. Bu
kurslarda maddi yonden yetersiz olan 6grenciler, herhangi bir ticret 6demeden egitim

Ogretim faaliyetlerinden yararlanmaktadir.
2.4 Egitim Anlayisinda Meydana Gelen Degisiklikler

Icinde bulundugumuz vyiizyillda bilgi ve teknolojideki hizli de@isim egitim
uygulamalarinda da degisim yapilmasini1 zorunlu kilmistir. Egitim anlayis1 degismis
egitimin paydaslart olan 6gretmen, 6grenci rolleri degisime ugramistir. Egitimde
meydana gelecek degisiklikler i¢in de bu degisimin bilgi temelli olmasi; serbest
diisiinen, bulduklarini arastiran, bilgiyi sorgulayan bir toplum yapisinin olusturulmast;
elestirel diistinmenin gelistirilmesi; yasam boyu devam eden bir egitim anlayisinin
benimsenmesi; 6grenmeyi 6grenmenin temel alinmasi; bireyin ¢ok yonlii zihinsel
gelisiminin hedeflenmesi ilkelerinin benimsenmesi sart olarak kosulmustur (Balay,
2004). Ulkeler de egitimde meydana gelen kiiresel degisimlere ayak uydurmak igin
egitim sistemlerinde zaman zaman degisiklik yapma ihtiyact hissetmektedir. Egitimde

eski ve yeni anlayis farklar1 Cizelge 2.1°de verilmistir (Geng ve Eryaman, 2008).

Cizelge 2.1. Egitimde eski ve yeni anlayis farklari.

Egitimde Eski Anlay1s Egitimde Yeni Anlay1s
e Her seyi bilen e Yol gosteren
Ogretmen e Ezberci egitim veren e Danisman
e Bilgiyi ezberleyen e Bilgiyi transfer edebilen
e Tek yonlii bakis agisina e (Cok yonlii diislinebilen
Ogrenci sahip e Elestirel diisiinme
e Sorgulamadan kabul eden becerisine sahip
e lletisim kurmakta e Sorgulayan
zorlanan e {letisim becerileri gelismis
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2.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslari

Ulkemizde yukarida bahsedilen gerekcelerle egitim ve dgretimi desteklemek icin
cesitli uygulamalar yapilmaktadir. Bunlardan birisi de okullarin biinyelerinde agilan
Destekleme ve Yetistirme Kurslaridir. Devlet bu kurslar igin 6zel kaynak
ayirmaktadir. Bu kurslar ticretsiz olup tilkemizde ilk ve orta dgretimde egitim goren
biitiin bireylere hitap etmektedir. Ayrica bu kurslar egitimde firsat esitligini saglamasi
acisindan da énemlidir. Ulkemizde egitim 6gretim alan her 6grenci ayn1 imkana sahip
olamamaktadir. Bazi Ogrenciler eksik olduklar1 derslerden eksikliklerini
tamamlayabilmek i¢in 6zel dersler alma imkanina sahipken bazi 6grenciler yasadiklar
maddi zorluklar sebebiyle 6zel ders alamamaktadir. Bu agidan destekleme ve
yetistirme kurslar1 Ogrenciler icin esit imkanlarin saglanabilmesi adina 6nem
tagimaktadir. DYK’ler 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren 6nem kazanmustir.
Bu durumun sebebi 1950’lerden itibaren yaygilik kazanan 6zel sektor tesebbiisii
olarak faaliyet yiiriiten dershanelerin kapatilmasidir (Unsal ve Korkmaz, 2016).
Yasanan bu bosluk MEB tarafindan DYK’lerin agilmasiyla kapatilmaya calisiimistir.
DYK resmi ve 6zel egitim kurumlarinda ya da yaygin egitim kurumlarinda 6grenim
gormekte olan 6grencileri Orgiin egitim miifredatiyla sinirli olacak sekilde destekleyip
yetistirmek amaciyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan kurulmus kurslardir. Kurs
merkezlerinde verilen dersler ise Ogrenci ve velilerin istekleri dikkate alinarak
okullarda gorevlendirilen &gretmenler tarafindan verilmektedir (Milli Egitim
Bakanlhigi (MEB), 2016). Ogrenciler genellikle kendi okullarinda istedikleri ders ve
ogretmenlerden okuldaki egitimi desteklemesi ayni zamanda sinav ile 6grenci kabul
eden liselere Ogrenci se¢imi igin kullanilan sinavlara destek olmasi agisindan

destekleme ve yetistirme kurslarina katilmaktadir.

MEB Ortadgretim  Genel Mudirligii her yil DYK’lere iliskin kilavuz
yayimlamaktadir. Bu kilavuzda DYK’lerde verilecek derslere, gorev alacak

Ogretmenlere, kurslara katilacak ogrencilere iligkin esaslar yer almaktadir (MEB,
2023).

Cizelge 2.2 incelendiginde yillara gore DYK’lerin acildig1 simif diizeyi, DYK’lerde
acilabilecek en fazla ders sayis1 ve DYK’lerde agilabilecek haftalik en fazla saat sayisi

degisim gostermektedir.
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Cizelge 2.2. Yillara gére DYK’lerin agildigi sinif diizeyleri, ders sayilari ve saatleri.

Yillar 2015-2016 2016-2020 20202021 20212022 2022-2023
Smifdizeyi | 20 5 | %6Ve 8 7ve 8 8 6,7 ve 8
ve 7 7

En fazla ders

say1st 3 6 5 6 6 6 6
Haftalik en
fazla saat 12 18 12 18 18 18 18
say1sl

DYKlerin ilk ag¢ildig1 donem olan 2015-2016 egitim-68retim yilinda 5, 6, 7. siniflar
en fazla 3 dersten haftalik 12 saat ders alabilmistir. 8. siniflar ise en fazla 6 dersten
haftalik 18 saat ders alabilmistir. DYK’lerde 2016-2017 egitim 6gretim yilindan 2019-
2020 egitim 6gretim yilina degin dort yil boyunca 5, 6, 7. siniflar en fazla 5 dersten
haftalik 12 saat ders alabilmisken, 8. siniflar ise en fazla 6 dersten haftalik 18 saat ders
alabilmistir. DYK’lerde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 7. ve 8. siniflar 6 dersten
haftalik 18 saat ders alabilmistir. Bu donemde 5. ve 6. siniflara kurs agilmamasinin
sebebi pandemi yasanmasidir. Pandemi kaynakli 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
da sadece 8. simiflar i¢in kurs acilmistir. 8. smiflar ise 6 dersten 18 saat ders
alabilmistir. DYK’ler 2022-2023 egitim dgretim yilindan itibaren 6, 7 ve 8. siniflar
icin acgilmistir. 6, 7 ve 8. smiflar 6 dersten haftalik 18 saat ders alabilmektedir. MEB
Ortadgretim Genel Midirligi 2023-2024 egitim Ogretim yili i¢in yayinladig
kilavuzda destekleme ve yetistirme kurslari ile ilgili baz1 degisiklikler yapmuistir.
Onceden kurslar biitiin okullarda agilabiliyorken bu tarihten sonra kurslarin
komisyonlarca belirlenen kurs merkezlerinde agilmasi yoniinde karar alinmistir. Biitiin
sinif diizeylerinde acgilabilen destekleme ve yetistirme kurslarnt 8. Smiflarla
siirlandirilmigtir. Bir dersten kurs agilabilmesi i¢in gerekli 6grenci sayisi ise daha
once 10 6grenci olarak belirtilmisken, degistirilerek 16 6grenciye ¢ikarilmistir (MEB,
2023).

Cizelge 2.3’e gore DYK’lerde acilabilecek dersler alti tanedir (MEB, 2023). 2023-
2024 egitim Ogretim yilinda kurs agilabilecek dersler tabloda gosterildigi gibi

belirlenmistir.
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Cizelge 2.3. MEB DYK e-kurs modiiliinde aktif olan ders listesi ve sinif diizeyleri.

Sira No [Ikogretim Dersleri Simif Seviyeleri

1 Tiirkce 8

Matematik

Fen Bilimleri

2
3
4 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
5
6

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Yabanci Dil

0| o0 o0 oo o0

Kilavuzda 6 dersten haftalik 18 saat ders yapilabilecegi belirtilmistir. Bu dersler
smavla ogrenci alan okullara 6grenci almak amacl yapilan sinavlarda soru g¢ikan
derslerdir. Simavla 6grenci alan okullara 6grenci segmek i¢in yapilan Liselere Gegis
Sistemi (LGS)’nde Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri derslerinden yirmiser soru
¢ikmaktadir. T.C. inkilap tarihi ve Atatiirkgiilik, din kiiltirii ve ahlak bilgisi ile

yabanci dil derslerinden ise onar soru sorulmaktadir.

MEB Ortadgretim Genel Mudiirliigii (2023) kurslarda faydalanilabilecek kaynaklar
belirtmistir. Belirlenen bu kaynaklar Cizelge 2.4’te listelenmistir.

Cizelge 2.4. Belirlenen egitim igerigi ve materyal.

o Ders Kitaplar1

. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

° EBA Akademik Destek Platformu

o TEGM Materyal

o OGM Materyal

° DOGM Materyal

o EBA TV (ilkokul, ortaokul, lise)

. Ogrenci/Ogretmen Destek Sistemi (ODS)

o MEB Yardimc1 Kaynak Paketi

. Dersler Cepte Uygulamasi
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2.6 Fen Okuryazarhgi

Bireylerin 6grenmelerini hayat boyu siirdiirmeleri, c¢evrelerindeki diinyayla ilgili
merak duygularini devam ettirmeleri i¢in gereken fenne iliskin deger, tutum, anlayzs,
beceri ve bilgilerinin birlesimi, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerilerinin gelisimi fen okuryazarligi olarak
tamimlanmaktadir (Kavak vd., 2006). Fen okuryazar: bireylerin yetistirilmesi okullarda
verilen fen bilimleri egitiminin de ana amaglarindandir. Okullarda verilen fen bilimleri
dersleri fen bilimleri dersi 6gretim programi (FBDOP) na paralel olarak hazirlanan

ders planlarina gore olusturulmaktadir.

2018-FBDOP fen bilimleri dersi alan dgrencilerin kazanmasi gereken becerileri
Cizelge 2.5’te gosterildigi gibi; bilimsel siireg, yasam, miihendislik ve tasarim

becerileri olmak tizere ii¢ grupta incelemektedir (MEB, 2018).

Cizelge 2.5. Ogrencilerin fen bilimleri dersinde kazanmas: gereken beceriler.

Bilimsel Siirec Yasam Miihendislik ve
Tasarim
Gozlem yapma Analitik Diisiinme Uretici fikirler
olusturma
Olgme Karar verme
Siniflama [letisim kurma
Verileri kaydetme Yaratici diisiinme
Verileri kullanma Girisimci olma
Takim halinde
caligabilme

Buna gore bilimsel siire¢ becerilerine sahip dgrencilerden gozlem yapma, dlgme,
simniflama, verileri kaydetme, verileri kullanma gibi bilim insanlarmin ¢aligmalar
sirasinda kullandiklar1 becerileri edinmeleri beklenmektedir. FBDOP dgrencilerin
sahip olmasi gereken yasam becerilerini ise analitik diisiinme, karar verme, iletisim
kurma, yaratici diisiinme, girisimei olma, takim halinde galisabilme olarak siralamistir.
Miihendislik tasarim ve becerilerine sahip Ogrencilerin ise bir alanda yenilik

olusturabilecek iiretici fikirleri olmasini istemektedir.
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FBDOP’te de yer verilen becerilerin olduk¢a énemli beceriler oldugu goriilmektedir.
Bu becerilere sahip bireylerin hem kendi yasamlarini daha kaliteli hale getirecekleri
hem de iilkelerinin refah diizeyini artirmada 6nemli gorevler listlenebilecekleri agiktir.
Tim diinyada fen egitiminin temel amaci 68rencilere maddi diinyanin agiklanmasi,
bilimin hayata katkilar1 ve bilimin ¢aligma sekli hakkinda 6ziimsemeler saglamaktir
(Osborn ve Dillon, 2008). Bilimin temelinin anlagilmasi, bilimin ¢alisma seklinin
Ogrenilmesi bilimsel ve teknolojik gelismeler i¢in de 6n kosuldur. O halde fen
egitimine verilen 6nem ayn1 zamanda iilkelerin bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi de

ifade etmektedir.

Giiniimiizde ilkelerin ekonomik yonden gelismeleri i¢in 6n kosullardan birinin
iilkelerde bilim ve teknolojinin gelismis olmasi oldugu i¢in bilimsel ¢alismanin
ogretildigi fen bilimleri egitimine verilen 6nem de artmustir (Unal vd., 2004). Ortak
siavlarda Ogrencilerin nitelikli liselere yerlestirilmesi i¢in sahip olmasi gereken

becerilerden biri de fen okuryazarlhigidir.
2.7 Ogrencilerin Fen Basarisina Etki Eden Faktorler

Ogrencilerin fen basarisim etkileyen faktorler arasinda dgrencilerin derse olan
tutumunun, velilerin sosyoekonomik 6zelliklerinin ve 6grenci merkezli etkinliklerin
oldugu tespit edilmistir (Ceylan ve Berberoglu, 2010). Ulkemizde dgrenciler 6zellikle
sayisal derslere karst olumsuz tutum sergilemektedir. Ogrenciler kendilerine yakin
gordiikleri Ogretmenlerinin derslerine daha motive olmaktadir. S6zel derslerin
ogretmenleri sayisal derslerin 6gretmenlerine gore ogrenciler tarafindan daha yakin
goriilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin  sayisal derslere karst olumsuz tutum
gelistirmelerine de sebep olmaktadir (Goger ve Deryakulu, 2004). Ogrencilerin bu
derslerde basarisizlik yasamis olmalart bu durumun sebeplerindendir. Sayisal
derslerde yasadiklar1 basarisizliklar 6grencilerde bu dersleri yapamayacaklarina
yonelik algi olusmasina sebep olmaktadir (Coskuner vd., 2013). Bu derslere takviye
yapilmasi 6grencilerin sinavlarda daha basarili olmalarini saglayabilmektedir. Boylece
basarili olan 6grencilerin 6zgiivenleri artacak ve derslere karsi daha olumlu tutum

gelistireceklerdir.

Ogrencilerin fen basarisini etkileyen bir diger faktdr ise derslerde yapilan grenci

merkezli etkinliklerin az veya ¢ok olusudur. Ulkemizde 2005 yilindan itibaren 6gretim
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programi ve ders Kkitaplarinda yapilandirmaci yaklagim benimsenmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci bilgiye ulasan konumundadir. Yapilandirmaci
egitimde 6grenen bilgiyi olusturur, yorumlar ve gelistirir (Sasan, 2002). Ogrenci
yaparak yasayarak 6grendigi konular1 daha c¢abuk kavrayabilmekte ve bu bigimde
edinilen bilgiler daha kalict olmaktadir. Bu durum &grencilerin derste edilgen
durumdan etken hale gegmesini gerektirmektedir. Her ne kadar 2005 yilindan itibaren
ilkemiz Ogretim programlart ve ders kitaplarinda yapilandirmacit yaklasim
benimsenmis olsa da bir¢ok okulda 6gretmenler geleneksel anlayisla ders islemeye

devam etmistir.

Ebeveynlerin, 6zellikle babanin, egitim durumunun &grencinin fen basarisina etki
ettigi tespit edilmistir (Anil, 2010). Egitim diizeyi yiiksek ebeveynlerin ¢ocuklarinin
fen basarisi da diger dersler gibi ebeveynleri daha diisiik egitim diizeyine sahip

ogrencilerden daha iyidir. Bunun sebebi ¢ocuklarin 6ncelikle aileyi 6rnek almasidir.

Ailelerin sosyoekonomik durumu da fen basarisi iizerinde etkili olmaktadir. Ailenin
sosyoekonomik durumu yeterli diizeyde degilse ogrenci ders igin gerekli olan
materyallere ulasamamaktadir. Ailelerin evde kitap bulundurma oraninin %18 oldugu
Tayvan, bu oranin %5 oldugu Tiirkiye’ye gore sosyoekonomik diizey ve fen basarisi
yoniinden iistiin bir durumdadir (Oztiirk ve Ugar, 2010). Sosyoekonomik diizeyi iyi
olan aileler c¢ocuklarinin basarisiz oldugu derslerde &6zel kurs ya da derslerle
desteklenmelerini saglamaktadir. Bu durum ise bu 6grencilerin fen derslerinde daha

basarili olmasini saglamaktadir.
2.8 Fen Bilimleri ve Giinliik Olaylar

FBDOP’te &grencilerin bilimsel yetkinlik olarak dogal diinyanin agiklanmasina
yonelik bilgiye sahip olmalarmin gerekliligi ifade edilmektedir. Dogal diinyanin
aciklanmasi, gilinlik hayatta insanlarin siirekli karsilastigi doga olaylarin1 fen
bilimlerinde 6grendigi kavramlarla agiklayabilmesini ifade etmektedir. Ogretim
programlarinda ulasilmasi hedeflenen kazanimlar ogrencilere kazandirilabildigi
Olciide anlam ifade etmektedir. Derste 0Ogrenilen kavramlar giinliik hayatla
iliskilendirilebildigi siirece 6grenciler tarafindan igsellestirilebilmektedir (ilkoriicii
Gogmengelebi ve Ozkan, 2010). Derste 6grendigi bilgilerle giinliik yasamlari hakkinda
iliski kurabilen ogrenciler fen dersinde de daha basarili olmaktadir (Kara, 2016).
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Derste 6grendigi bilgilerin giinliik hayatin1 kolaylastirmas1 6grencinin derse daha ¢cok
ilgi duymasini saglayacaktir. Derse ilgisi yiiksek 6grencilerin dersteki motivasyonlari

da artmakta bu durumsa basariy1 beraberinde getirmektedir.

Bireylerin fen bilimleri dersinde 6grendiklerini giinlik hayatla iliskilendirebilme

diizeyini etkileyen faktorler bulunmaktadir.

1. Ogretmen faktorii: Fen bilimleri dersi giinliik hayatla i¢ icedir. Ogrencinin fen
bilimlerinde 6grendigi olay ve olgular hayati boyunca karsilastigi durumlardir.
Ancak ogrenciler okula geldiginde bunun farkinda degildir. Ogrencilerin bu
durumun farkina varmasinda dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir (Ayas
vd., 2001). Ogretmenlerin 6grencilerinin fen kavramlarimi dziimseyip giinliik
hayatta kullanabilmelerini saglamasi i¢in Oncelikle kendilerini gelistirmeleri
gereklidir. Bunun i¢in dgretmen siirekli olarak gelisen teknolojiyi takip etmelidir.
Ogrencilerin ¢evrelerinde gordiigii doga olaylarmi sinif ortamma tagimalart
gerekmektedir (Helms ve Carlone, 1999).

2. Miifredat faktorii: FBDOP 6grencilerin giinliik hayatta karsilastigi olaylar1 simif
ortamina tasityarak fen kavramlariyla agiklamasini saglayacak sekilde olmalidir
(Giirses vd., 2004).

3. Kullanilan yontem ve tekniklerin etkisi: Fen bilimleri derslerinde yapilandirmaci
yaklagima uygun, 6grencinin 6grendiklerini glinliik hayatla iligkilendirebilecegi ve
kalict ogrenmeler gerceklestirebilecegi yontem ve teknikler kullanilmalidir
(Hiircan, 2011).

4. Laboratuvar faktorii: Laboratuvarlar 6grencinin olaylarla temas edip olaylara bizzat
katilabilecegi en uygun ortamlardandir (Serin, 2001). Bu yilizden laboratuvarlar
ogrencinin fen bilimlerini yaparak yasayarak Ogrenmesini saglamaktadir. Bu
noktada laboratuvarlarin okullarda yayginlagtirilmasi ihtiyact dogmaktadir.

5. Ders kitaplari faktorii: Okullarda fen bilimleri dersinde kullanilan ana materyal ders
kitaplaridir.  Ogrencilerin ~ bilimsel ~kavramlari &grenip aralarinda  iliski

kurabilmesinde ders kitaplar1 da 6nemli role sahiptir (Kdseoglu vd., 2003).

Destekleme ve yetistirme kurslarinin amaglarindan birisi de derslerde anlatilan
konularin 6grenciler tarafindan en iyi bi¢imde kavranmasi amaciyla okulda 6grenilen

bilgileri desteklemektir. Bu durumda destekleme ve vyetistirme kurslarindan
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ogrencilerin giinliik olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme becerilerinin gelisimine

katki saglamasi beklenmektedir.
2.9 Fen Bilimleri ve Problem Coézme Becerisi

2018-FBDOP’te belirtildigi iizere bilim ve teknolojide yasanan degisim fen bilimleri

dersi alan bireylerin problem ¢ozebilen bireyler olmasi beklentisini olusturmustur.

Problem so6zciigii Yunancada engel anlamma gelen proballo ve problema
kelimelerinden Tirk¢eye gecmistir (Sungur, 1992). Kelimenin anlamindan da
anlasildig1 iizere bireylerin giinliik yasamlarinda ve hedeflerine ulagsmak icin
yirtidiikleri yolda karsilarina ¢ikan engeller problem olarak ifade edilmektedir. Bir
anlamda hayatta olmak problem yasama sonucunu da beraberinde getirmektedir. Birey
yasami boyunca farkli sorunlarla karsilasabilmektedir. Bebeklik déoneminde diinyaya
uyum saglama noktasinda ¢esitli problemlerle karsilasan birey ¢ocukluk doneminde
ise okula ve yeni arkadaslar1 ile uyumunda c¢esitli problemler yasayabilmektedir.
Ergenlik doneminde degisen viicudu ve yasadigi duygusal c¢alkantilar birey i¢in bir
problem olusturmaktadir. Yetiskin bireyler yasamini siirdiirebilmek icin bir is bulma,
yasamini siirdiirebilecegi kendisine uygun bir es bulma gibi problemlerle kars1 karsiya
kalabilmektedir (Kasap, 1997). Diinyadaki her sey siirekli bir degisime tabidir. Birey

bu degisim siirecinde bilmedigi alisik olmadig1 durumlarla karsilagsmaktadir.

Bu durumlar ise birey i¢in yeni problemler olusturmaktadir. Dolayisiyla problemsiz

bir hayat miimkiin degildir (Heppner vd., 2004).

Birey karsilastig1 bu problemleri ¢ozebildigi 6l¢iide hayatta basarili olmakta ve mutlu
olabilmektedir. Problem ¢6zme ise yasam boyunca cesitli sekillerde karsilagilan
engelleri asabilmektir. Vygotsky problem c¢6zmeyi bireyin giinliik yasaminda
karsilastig1 olaylar esnasinda diger deneyimli bireyler sayesinde kazandigi bir yetenek
olarak tanimlamaktadir (Thornton, 1998). Problem ¢ézme {ist diizey diisiinmeyi
gerektiren bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir ( Davidson vd., 1994). Problem
¢Ozebilmek i¢in Oncelikle problem olusturan durumun fark edilmesi gerekmektedir.
Problem olusturan durumun farkli boyutlarinin incelenmesi ve ¢6ziim yollariin
belirlenmesi ve dogru ¢oziime ulagilmasi gerekmektedir. Problem ¢ézme 6grenilip

gelistirilebilen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sungur, 1992). Birey ilk
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cocukluk olarak ifade edilebilecek okula baslamadan Onceki donemde ailesinden
egitimini alirken okulla birlikte plan ve program dahilinde bir egitim 6gretim hayatina
giris yapmaktadir. Problem ¢6zme becerisi bireyin tiim yasami boyunca kullanacagi
en Onemli becerilerden oldugu icin bu becerinin okullarda da gelistirilmesi
gerekmektedir. Ogrenci karsilastigi bir problemi ¢dzmek icin problem ¢dzme

basamaklarini kullanmalidir.

2018-FBDOP’te belirtildigi iizere giiniimiizde bilim ve teknolojide, toplumlarin
ihtiyaglarinda yasanan degisimler sonucu bireyden problem ¢6zme yetenegine sahip,
bilgiyi iiretip kullanabilen bireyler olmalar1 beklenmektedir. FBDOP fen, miihendislik
ve girisimcilik uygulamalarinda dncelikle 6grencilerden dncelikle giinliik hayattan bir
problemi tanimalarmin beklendigini belirtmektedir. Problemin ¢6ziimiinde ise

alternatif yollar belirleyerek en uygun ¢dziim yolunun saptanmasi beklenmektedir.

Arenofsky (2001)’e gore problem ¢6zme basamaklart Sekil 2.3°te belirtilmistir.

-
¢ oo
Problem
Cozme 3.
Basamaklari
R
- D

Sekil 2.3. Problem ¢6zme basamaklar:.

Sekilde belirtildigi iizere oncelikle 6gretmen tarafindan giinliik hayata iliskin bir
problem belirlenmektedir. Ogrenci belirlenen problemin ¢oziim yollarin

belirlemektedir. Problemin ¢6ziimii olabilecek durumlar1 diisiinmekte ve not
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etmektedir. Not ettigi ¢6ziim yollarindan birini tercih etmekte ve problemin ¢oziimii
icin yapmasi gereken her seyi planlamaktadir. Yaptigi plan1 uygulamak igin gerekli
olan malzemelerin listesini yapmaktadir. En son 68renci daha dnceki bilgi birikimine

dayanarak problemi ¢6ziip ¢6zemedigine karar vermektedir.
2.10 Egitimde Basariy1 Olgcme Araclar

Bireylerin bir konuda basarili olup olmadigini anlayabilmek basarinin 6l¢iilmesine
bagldir. Olgme, &lgiilmek istenen &zelligin gdzlemlenmesi sonucunda elde edilen
verilerin say1 ve sembollerle ifadesidir (Turgut, 1987). Ulkemizde 6grencilerin

basarilarin1 6l¢mek i¢in ¢esitli sinavlar yapilmaktadir.

2.10.1 Ag¢ik uclu sorular

Ogrencilerin bildiklerini istedikleri uzunlukta ifade etme firsati buldugu iist diizey
becerileri 6l¢en aragtir (Cooney vd., 2004). A¢ik uglu sorularda sorunun cevabi iginde
verilmez. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilme becerilerini de saptamaya
yaramaktadirlar. Ac¢ik uclu sinavlari hazirlanmalari yoniinden kullanishi kabul
edilirken cevaplandirilmasinin kullanigh olmadig: belirtilmektedir. Ag¢ik uclu sorular
bireyin kendisini yazili olarak ifade etme, Ozgiir ve yaratici disiinme becerisini

6lgmede kullanighdir (Tekin, 1991).

2.10.2 Coktan se¢meli sorular

Sorunun dogru yanitinin soruyu hazirlayanlar tarafindan verildigi, cevaplayicilardan
dogru yanit1 bulmalarinin istendigi 6l¢gme araglaridir (Giiler, 2017). Coktan se¢meli
sorular iist diizey becerileri 6lgme konusunda yetersiz kalmaktadir. Coktan segmeli
sorularda cevaplayicinin bilmedigi bir konuda sorulan soruyu da dogru yapma olasilig
bulunmaktadir. Cevaplayici soruyu sansa bagli olarak dogru yapabilmektedir. Sans
faktorii sinavin giivenirligini de olumsuz etkilemektedir (Temizkan ve Sallabas, 2015).
Coktan se¢meli sinavlarin degerlendirilmesi basit oldugundan daha fazla soru
sorulmasina imkan taninmaktadir. Bu durum da kapsam gecerligi yiiksek sinavlarin
hazirlanmasini saglamaktadir. Coktan se¢meli sinavlar puanlama yoniinden nesnellik
saglamaktadir. Bir¢cok avantaji olmasindan ¢oktan se¢meli sorular ulusal ve
uluslararasi bir¢ok sinavda kullanilmaktadir. LGS, YGS, KPSS, PISA, TIMSS bunlara

ornek olarak gosterilebilmektedir.

21



2.10.3 Dogru yanhs tipi sinavlar

Ogrencilerden okuduklar1 ifadenin dogru ya da yanls oldugunu belirlemeleri
istenmektedir (Giileryiiz ve Erdogan, 2017). Ust diizey becerileri 6lgmek i¢in uygun

sinavlar degildir. Daha ¢ok hatirlama diizeyindeki davranislar1 6lgmede etkilidir.

2.10.4 Eslestirme

Yanitlayicidan birbiriyle iliskili iki ya da daha fazla maddeyi eslestirmesinin istendigi
smavlardir (Yaman, 2016). Eslestirme Olg¢ekleri, &grencinin bilgi ve kavrama

diizeyindeki davraniglarinin dl¢iilmesinde etkilidir.

2.10.5 Bosluk doldurma

Olgiilmek istenen 6zellikle ilgili yarim birakilan ciimlelerin &grenciler tarafindan

tamamlanmasinin istendigi testlerdir (Keskin ve Akilli, 2013).

Yukarida belirtilen Olgme araglarmin birbirine gore zayif ve dstiin yonleri
bulunmaktadir. Bu 6l¢me araclarindan ¢oktan se¢meli testler kapsam gecerliginin
yiiksek olmasi, nesnel olmasi, kullanigh olmasi gibi sebeplerle 6gretmenler tarafindan

tercih edilmektedir.
2.11 Literatiir Ozeti

DYK ile ilgili yapilmis ¢alismalar1 incelemek amaciyla ulusal tez merkezi ve TR-

dizin’ de aragtirmalar yapilmis ve arastirma sonuglari asagida belirtilmistir:

Cizelge 2.6. DYK ler lizerine yapilan makale ve tezlerin yillara gére dagilima.

Yil f %
2017 2 18,18
2018 2 18,18
2019 2 18,18
2020 2 18,18
2021 1 9,09
2022 2 18,18

TOPLAM 11 100
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Cizelge 2.6’ya gore incelenen arastirmalar i¢inde DYK’lerle ilgili en az aragtirmanin
yapildigt yil 2021 yilidir. 2017, 2018, 2019, 2020, 2022 yillarinda ise esit sayida

arastirma yapilmstir.

Cizelge 2.7. DYK ler lizerine yapilmig makale ve tezlerin 6rneklem dagilimu.

Orneklem Cesidi f %
Veli 4 17,39
Ogretmen 10 43,48
Ogrenci 7 30,43
Yonetici 2 8,69
TOPLAM 23 100

Cizelge 2.7 incelenen arastirmalarin birden fazla Orneklem {iizerinde
gerceklestirildigini gostermektedir. Buna gore en fazla dgretmenlerle caligilmastir.
Ogretmenlerle yapilan ¢aligmalari sirastyla 6grenci ve velilerle yapilan galigmalar

izlemektedir. En az ¢alisma ise yoneticilerle gerceklestirilmistir.

Cizelge 2.8. DYK ler {izerine yapi1lmis makale ve tezlerin yontemleri.

Yontem f %
Nicel 1 9,09
Nitel 5 45,45

Karma 5 45,45
TOPLAM 11 100

Cizelge 2.8’de incelenen arastirmalarin daha c¢ok nitel ve karma yoOntemlerle
gerceklestirildigi  goriilmektedir (Akbaba, 2019; Bas, 2022; Bircan vd., 2022;
Bozbayindir ve Kara, 2017; Canli, 2019; Cintas, 2021; Dursun, 2020; Ergiin, 2017; Er
Tiirkiiresin, 2018; Keskin, 2020). Nicel yontemle gerceklestirilmis 1 ¢alisma
bulunmaktadir (Oztiirk, 2018). Bu durum DYK ’lerle ilgili yapilan arastirmalarda daha
cok nitel yontemleri ya da nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma
yontemlerin tercih edildigini gostermektedir. DYK’lerle ilgili yapilan ¢aligmalarda
nicel yontemlerin tek basina kullanilmasinin arastirmacilar tarafindan fazla tercih

edilmedigi goriilmektedir.

23



Cizelge 2.9. DYK ler iizerine yapilmis makale ve tezlerin veri toplama araglarinin

dagilimi.
Veri Toplama Araci f %
Veri toplama formu 1 5,55
Goriisme formu 10 55,55
Anket 3 16,67
Olgek 3 16,67
Deneme sinavlari 1 5,65
TOPLAM 18 100

Cizelge 2.9 incelendiginde DYK lerle ilgili gergeklestirilen c¢aligmalarda en fazla
kullanilan veri toplama aracinin goriisme formlar1 oldugu goriilmektedir. Gorligme
formlarindan sonra en ¢ok kullanilan veri toplama araglar1 anket ve dlgektir. En az

kullanilan veri toplama araci ise deneme sinavlaridir.

Cizelge 2.10’da DYK ’lerle ilgili calismalardan incelenen 11 c¢alismanin birbiriyle
iligkili sonuglart birer baslik altinda toplanarak sunulmustur. Bu sekliyle ¢calismalarin
sonuclar1 toplam 3 temel baslikta ele alinmistir. Bu dogrultuda Cizelge 2.10°da
calismalardan ulasilan sonuglarin en ¢ok DYK’lerde yasanan giicliiklere iliskin oldugu
goriilmektedir. Daha sonra sirayla DYK’lerle ilgili onerilere iliskin sonuglarin ve
DYK’lerin akademik basariya etkisine iligkin sonuglarin oldugu goriilmektedir.
Calismalardan en fazla elde edilen sonuglarin DYK” lerin akademik basariy1 artirdigi,
DYK’lerde kullanilacak kaynak kitaplarin yetersiz oldugu, 6grencilerin DYK’ye

devam sorunu oldugu goriilmektedir.

Cizelge 2.10. DYK ler iizerine yapilmis makale ve tezlerin sonug¢larinin dagilimu.

SONUCLAR f %

DYK’lerin akademik basariya etkisine iliskin sonug¢lar

. Nicel ve nitel bulgularin birbirini desteklemedigi: nitel 1 14,28
analizlere gore DYK’lerin basariyr artirdigi, nicel
analizlere gore DYK’lerin akademik basariy1

etkilemedigi

J Akademik basariy1 artirdigi 5 71,43
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Cizelge 2.10(devam). DYK’ler iizerine yapilmig makale ve tezlerin sonuglarinin
dagilimi.

J Hafta sonu yapilan DYK’lerin hafta i¢i yapilan 1 14,28
DYK’lere gore akademik basariy1 artirmada daha etkili
oldugu

TOPLAM 7 100

DYK’lerde yasanan giicliiklere iliskin sonuclar

. Fen bilimleri ders saatinin yetersiz olmasi 1 6,66

J DYK’lerde kullanilacak kaynak kitap yetersizligi 5 33,33

. Ogrencilerin DYK’ye devam sorunu 4 26,66

J DYK’lerde uygulanacak deneme sinavlariin eksikligi 2 13,33

. Ogretmen ve dgrencilerin kendi okullarinda DYK ’lere 2 13,33
katilmasi

o Siniflarin seviye gruplar seklinde diizenlenmemesi 1 6,66

TOPLAM 15 100
DYK" lerle ilgili onerilere iliskin sonuclar

o DYK’lerde sosyal etkinlik ¢alismalarina yer verilmesi 1 7,14

. Kurslarin denetiminin sikilastirilmasi 1 7,14

. Hafta i¢i ders saatlerinin diisiiriilerek DYK’lerin hafta 1 7,14
i¢i yapilmasi

. Hafta sonu yapilan DYK’lerin gretmen ve 6grenciler 1 7,14
icin olusturdugu sosyallesme problemlerinin ¢oziilmesi

. DYK lerin hafta sonu yapilmasi 1 7,14

. DYK’lerde islenen ders saati ve ¢esidinin artirilmasi 1 7,14

. Ders programinin iyi planlanmast 1 7,14

. Okulun fiziki kosullarinin diizenlenmesi 1 7,14

. Goniillii 6grencilerin kursa alinmast 1 7,14

. Kurslarda 6grencilerin okul dersine giren 6gretmenlerin 1 7,14
tercih edilmesi

. Aile ile is birligi saglanmasi 1 7,14

° Kurslarin ticretli olmasi 3 21,42

TOPLAM 14 100
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Okullarda yapilan egitim 6gretim faaliyetlerini destekleme amagli agilan DYK’lere
benzer yapilarla ilgili yabanci literatiir de taranmistir. Tarama sonucu yurtdisinda da
program dis1 faaliyetler ya da gblge egitim olarak nitelendirilen benzer ¢alismalarin

yapildig1 goriilmiustiir.

Bray (2010) golge egitimin faydalarini ve zorluklarini uluslararasi diizeyde inceledigi
caligmasinda nicel ve nitel arastirma yontemlerini bir arada kullanmistir. Bu
arastirmanin bulgularima gore gelismis ve gelismemis iilkelerde golge egitim
kavraminin farkli nitelikler tagidig1 goriilmiistiir. Gelismemis iilkelerde 6gretmenlerin
ekonomik durumu yetersiz oldugundan golge egitim c¢alismalart iicretli olarak
gerceklesmektedir. Bu durum O6grenciler arasindaki firsat esitligini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Byun ve Baker (2015) calismalarinda golge egitimin uluslararasi diizeyde
yayginlasmasini ve sundugu hizmetleri konu almistir. Calismada nitel ve nicel
arastirma yoOntemleri bir arada kullanilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda golge
egitimin Orgilin egitime ortak kurum olma agisindan ¢alisma konusu olmaya devam

edecegi tespitinde bulunulmustur.

Luo ve Chan (2022) ¢alismalarinda golge egitimin 6zel ders ya da tamamlayici egitim
seklinde gergeklestirildigini belirtmis ve golge egitimin egitim ekolojisi iizerindeki
etkilerini literatiir taramasi1 yaparak aragtirmiglardir. Makalede 2000-2020 yillari
arasinda gdlge egitimle ilgili yapilmis 74 calisma incelenmistir. Incelenen ¢alismalarin
¢ogunda golge egitimin sinav odakli oldugundan bahsedilmis ve bu durumun

ogrencilerin biitlinsel gelisimine aykirt oldugu belirtilmistir.

Zhang ve Bray (2020) okul derslerini tamamlayici etkinlikleri ulusal ve uluslararasi
diizeyde inceledikleri ¢alismalarinda bu etkinliklerin tarihsel siirecini incelemislerdir.
Giliniimiizde bilim ve teknolojinin gelismesine paralel olarak yasadiklar1 dontlisimden
bahsetmislerdir. Okul derslerini tamamlayici bu etkinliklerin avantaj ve dezavantajlari

oldugu sonucuna ulagmislardir.

Mori ve Baker (2010) evrensel golge egitimin kokeni ile ilgili incelemeler yaptiklar
aragtirmalarinda tamamlayici egitim niteligi gosteren bu ilave derslerin giiniimiizde

doniistiigii sekilden bahsetmislerdir. Orgiin egitimin basar1 odakli olmasinin golge
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egitimin, egitim kiiltiirlinde giderek daha genis bir yer tutmasina sebep oldugu

sonucuna ulagmslardir.

Byun (2013) ¢alismasinda goélge egitimin Giiney Koreli yedinci sinif dgrencilerinin
matematik dersindeki akademik basarisina etkisini incelemistir. Calismasinda sonug
olarak golge egitimin 6grencilerin akademik basarisi lizerinde anlamli bir etkisinin

olmadigini elde etmistir.

Ireson ve Rushforth (2005) golge egitimi haritalandirarak degerlendirdikleri
calismalarinda Ingiltere ozelinde ailelerin 6zellikle gocuklarmin gelecekleri igin
Oonemli doniim noktast olma Ozelligi gosteren sinavlara girecekleri yillarda, okul
derslerini  destekleyecek  faaliyetlere  ihtiya¢ ~ duyduklarini  belirtmistir.
Arastirmalarinda okullarin standartlarinin yiikselmesi ve gelecekte kariyer saglanmasi
noktasinda egitimin dneminin artmasi gibi sebeplerle golge egitimin devam edecegi

sonucuna ulagmislardir.

Mgili literatiir degerlendirildiginde 2016 yilindan itibaren DYK lerle ilgili makale ve
tez kapsaminda ¢alismalar yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda daha ¢ok nitel ve
karma yontemlerin kullanildigi saptanmistir. Veriler toplanirken daha ¢ok goriisme
formlarindan faydalanilmistir. Calismalarda 68retmen goriislerinin agirlikta oldugu

goriilmektedir.

Calismalarin sonuglar karsilagtirildiginda arastirmacilarin DYK’lerin egitim- 6gretim
faaliyetlerine olumlu yansimalarinin yaninda olumsuz yansimalarinin da oldugunu
saptadiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmalar genellikle DYK’lerin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu etki ettigini ortaya koymustur. Caligmalara bakildiginda
sonuglarin DYK’lerin etkilerini genel olarak degerlendirdigi, dersler bazinda
degerlendirmelerin ise azinlikta oldugu goézlenmistir. Arastirmalarin bazilarinda
DYKlerin hafta i¢i olmasi savunulurken bazilarinda ise hafta sonu olmas1 gerektigi
savunulmugstur. DYK’lerin hafta i¢i olmas1 gerektigini savunan goriislerde DYK’lerin
hafta sonu olmasi halinde 6grencilerin kursa devam problemlerinin arttig1, ¢ok
yorulduklar1 ve sosyallesemedikleri belirtilmistir. DYK’lerde acilan fen bilimleri
kurslarina deginilen ¢alismalarda kurslarda fen bilimlerinin ders saatlerinin artirilmasi
gerektigi saptanmistir. Arastirmalarin diger bir ortak sonucu ise kurslarin {icretsiz

olusunun o6grencilerin ve velilerin kurslara verdigi kiymeti olumsuz yonde
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etkiledigidir. Aragtirmalara katilan 6gretmenlerin ¢ogu kurslar icin iicret talep edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir. DYK’lerle ilgili calismalarda belirtilen goriislerin
cogunda kurslarda kaynak kitap yetersizligi yasandigi ve bu durumun basariy1

olumsuz yonde etkiledigi ifade edilmistir.

Arastirmalarda DYK’lerde egitim Ogretim faaliyetlerini yiiriiten 6gretmenlerle ilgili
goriisler de sunulmustur. Ogretmenlerin dersleri daha ilgi cekici hale getirmeleri
gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin DYK ’lerde aldiklari ek ders iicretlerinin ve arti

hizmet puanlarinin 6gretmenler i¢in tesvik edici oldugu ifade edilmistir.

Yurtdisinda da DYK ’lere benzer yapilanmalarin oldugu goriilmiistiir. Yurtdisinda okul
derslerini tamamlama ve 6grencileri sinavlara hazirlama amacli agilan bu kurslarin
ticretli ve ticretsiz olarak sunuldugu belirtilmistir. Bu kurslar i¢in golge egitim kavrami
kullanilmistir. Golge egitim konulu ¢aligmalarin ¢ogunda kavram agiklanmis, tarihsel
siirecinden bahsedilmistir. Bu kavram acisindan iilkelerde yapilan faaliyetler
karsilastirlmistir. Ogrencilerin sinav odakli olmalarmin bu kurslara olan talebi
artirdig1 belirtilmistir. Kurslarin sadece 6grencilerin akademik yonlerini degil sosyal
yonlerini de gelistirmeye odaklanmalar1 gerektigi savunulmustur (Bray, 2010; Byun,
2013; Byun ve Baker, 2015; Ireson ve Rushforth, 2005; Luo ve Chan, 2022; Mori ve
Baker, 2010; Zhang ve Bray, 2020).
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, aragtirma verilerinin toplanmasina ve analizine

iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada DYK’lerin ortaokul 6grencilerinin fen basarisina, problem ¢dzebilme
becerilerine, giinliikk olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme becerilerine etkisini
tespit etmek amaglanmistir. Bu amaca ulasmak i¢in karma aragtirma yontem
Kullanilmigtir. Bu yontemde nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmaktadir. Bazen bir aragtirmanin sonuglari bir arastirma problemini tam
anlamiyla agiklamak i¢in yeterli olmamaktadir. Bu durumda arastirmaci ilk verilerin
anlasilmasma destek olan ikinci verilerle birlikte karma yontem arastirmasini
kullanmaktadir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Cogunlukla tiimdengelimli nicel
yontemler, bilinen durumlarin yayginligini 6l¢mekte kullanilmaktadir. Cogunlukla
timevarimli metotlar1 kullanan nitel yontemler ise 6nceden bilinmeyen siireglerin
tanimlanmasinda, olaylarin  neden ve nasil olustugunun acgiklanmasinda
kullanilmaktadir. O halde karma yontem arastirmast birden fazla niceliksel ve
niteliksel verilerin toplanarak arastirma sorularini cevaplamak igin her birinin giiglii

yonlerinin birlestirilmesini igermektedir (Klassen vd., 2012).
Karma yontem arastirmalarinin baslica 6zellikleri su sekildedir:

1. Arastirma sorularin1 cevaplamak icin nicel ve nitel veriler toplanip analiz
edilmektedir.

2. Nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilarak elde edilen verilerin giiglii
yanlarimin tespit edilerek kullanilmaktadir.

3. Ozel bir karma ydntem deseninin kullanilmasiyla elde edilen nicel ve nitel veriler
birlestirilip biitiinlestirilmektedir.

4. Bazen desen bir kuram ya da felsefe i¢inde ele alinmaktadir (Creswell ve Sozbilir,

2017).

Bu tez ¢alismasinin nicel boyutunda “Ses ve Ozellikleri” iinitesiyle ilgili bir basari
testi, problem ¢ozme beceri testi ve fen kavramlarmi giinliik olaylarda kullanma

becerisini 6l¢en agik uglu sorular testi gelistirilerek DYK’lere katilan ve katilmayan
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Ogrencilere uygulanmistir. Sonuglar analiz edilerek degerlendirilmistir. Calismanin
nitel boyutunda ise fen bilimleri 6gretmenlerinin DYK ’lerle ilgili goriisleri alinarak

degerlendirilmistir. Elde edilen nicel ve nitel veriler sunulmustur.

3.2 Arastirma Deseni

Creswell (2003)’e gore karma arastirma yontemlerinde aragtirmacilarin secgebilecegi

alt1 temel tasarim bulunmaktadir:

Sirali agiklayici tasarim
Siral1 arastirici tasarim
Siral1 doniistimsel tasarim
Eszamanli liggenleme

Eszamanli i¢ ice gecmis tasarim

o a bk~ w e

Eszamanli doniisiimsel tasarim

Bu tez calismasinda kullanilan karma arastirma tasarimi sirali agiklayici tasarimdir.
Sirali agiklayici tasarimda nitel veriler nicel verileri desteklemek i¢in kullanilmaktadir.
Bu tasarimda agirlikli olarak nicel veriler toplanilip analiz edildikten sonra nitel veriler
toplanmaktadir. Onceligin genellikle nicel verilerde oldugu bu tasarimda nitel veriler
nicel verileri fazlalagtirmak i¢in kullanilmaktadir. Nicel ve nitel veriler yorumlama ve
tartisma boliimiinde birlestirilmektedir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Cizelge

3.1 nicel ve nitel ¢alisma agamalarin1 gostermektedir.

Cizelge 3.1. Nicel ve nitel calisma asamalari.

Nicel Nitel
Nicel veri toplanmast Nitel veri toplanmasi
Nicel veri analizi Nitel veri analizi
Yorumlama

Bu aragtirmada da oncelikle basar1 testi gelistirilerek uygulanmig, problem ¢6zme
beceri Olgekleri ve olaylar1 fen kavramlari ile agiklayabilme 6l¢ekleri uygulanmastir.

Elde edilen veriler SPSS 22°‘de analiz edilmistir. Sonrasinda da DYK’lerle ilgili

Ogretmen goriisleri alinmstir.
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DYK’lerin ortaokul 6grencilerinin fen basarisina, problem ¢ézme ve fen konularini
giinliikk hayatla iliskilendirebilme becerilerine etkisini tespit etmek igin nicel
yaklasimlardan 6n test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modelde yansiz
olarak dagitilan deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanir. Deney grubuna deneysel
islem uygulanirken kontrol grubuna hicbir islem yapilmaz (Ozmen ve

Karamustafaoglu, 2019).

DYK’lerin 6grencilerin fen basarisina, problem ¢ézme ve fen konularimi gilinliik
hayatla iligkilendirebilme becerilerine etkisine dair 6gretmen goriigleri ise nitel
aragtirma yaklagimlarindan fenomenolojik arastirma yontemi kullanilarak tespit
edilmistir. Fenomenolojik aragtirmalarda kisilerin tecriibeleriyle ilgili hisleri, algi ve

diistinceleri incelenir (Patton, 2002). Arastirmanin siireci Sekil 3.1°de belirtilmistir.

Alan yazin taramasi:
DYK konulu makale ve tezlerin incelenmesi

Veri toplama aracinin belirlenmesi:
Verilerin toplanmast:
Deney ve kontrol gruplarina on test ve son test uygulanmasi

Verilerin analizi:
Nicel veriler i¢in SPSS 22 programiyla analizlerin yapilmasi
Nitel veriler i¢in igerik analizi yapilmasi

Bulgularin raporlastiriimast:
Arastirma problemlerine gore elde edilen bulgularin
raporlagtirilmasi

Sonug, tartisma ve Oneriler:
Ulasilan sonuglarin raporlastirilmasi ve ilgili literatiirle
tartisilmasi
Onerilerin listelenmesi

Sekil 3.1. Arastirma stireci.
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3.3 Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu DYK’lere katilan 19 6grenci ile DYK’lere katilmayan
22 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler Aksaray ilinin Merkez ilgesinde kamuya ait bir

ortaokulda 2022-2023 egitim dgretim yilinda altinci sinifta 6grenim gormektedir.

Cizelge 3.2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet durumlarina gore

dagilimlari.
o Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet
N % N %
Kiz 10 52,63 10 45,45
Erkek 9 47,37 12 54,55
Toplam 19 100 22 100

Cizelge 3.2°ye gore DYK’lere katilan 19 6grencinin 10’u kiz, 9’u erkektir. DYK’lere
katilmayan 22 dgrencinin ise 10’u kiz, 12’si ise erkektir. Calisma grubunu olusturan
ogrenciler aymi smifta dgrenim gdrmektedir. Ogrenciler segilirken &grencilerin
aragtirmanin amacina uygun olmasma, DYK’de devamsizlik yapmayan ve sinav
kaygis1 olmayan kisilerden olmasina dikkat edilmistir. Calismada DYK’lerde 6grenim
goren 6grenciler deney grubunu olustururken, DYK’lere katilmayan, herhangi bir 6zel
kursa gitmeyen ve &zel ders almayan, sadece okulda egitim goren 6grencilerden

rastgele segilen 6grenciler ise kontrol grubunu olusturmustur.
3.4 Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verilerine ulagmak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan basari
testi, problem ¢6zme becerisi 6l¢egi, giinliik olaylari fen kavramlari ile agiklayabilme

beceri 6l¢egi ve yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir.

Cizelge 3.3’te goriildiigli gibi calisma sliresince verileri toplamak i¢in dort arag
kullanilmistir. Bunlardan Fen bilimleri akademik basari testi, problem ¢6zme becerisi
Olcegi ve giinliik olaylar fen kavramlariyla aciklayabilme beceri 6lgegi siire¢ basinda
ve siire¢ sonunda olmak {iizere iki defa uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme

formu ise siire¢ sonunda bir defa uygulanmistir.
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Cizelge 3.3. Aragtirmada kullanilan 6lgme araglar1 ve uygulama zamanlari.

Olcme araci Siire¢ basinda Siirec
sonunda
Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi On test Son test
Problem Cézme Becerisi Olgegi On test Son test
Giinliik Olaylar1 Aciklayabilme Beceri Olgegi On test Son test
Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Yok Gorlisme
Formu

3.4.1 Basar testi

Basar1 testi arastirmaci tarafindan hazirlanan ses tinitesiyle ilgili coktan segmeli test
sorularindan olusmaktadir. Olgme araci olarak coktan se¢meli testlerin kullanilmasinin
sebebi kapsam gecerligi yiiksek, kullanishh testler olusturma amacindan
kaynaklanmaktadir. Basar1 testi gelistirme siirecinde oncelikle 27 soruluk bir soru
havuzu olusturulmustur. Olusturulan sorular i¢in alaninda uzman alt1 kiginin gorisii
almmustir. Bu kisilerden 3’1 6gretim iiyesi diger 3’1 ise birisi yiiksek lisans mezunu
fen bilimleri 6gretmenleridir. Uzman goriisleri neticesinde soru sayisi 23’e diigmiistiir.
Bu 23 sorunun gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari igin Aksaray ilinde dort farkli
ortaokulda 7. smifta 6grenim goren 129 6grenciyle galisilmistir. Cizelge 3.4’te pilot

uygulama yapilan okullar ve 68renci sayilari listelenmistir.

Cizelge 3.4. Arastirmanin basar testi gelistirme agamasinda pilot uygulama yapilan
okullar1 ve 6grenci sayilart.

Okul ismi Kiz Erkek Toplam
A Ortaokulu 25 21 46
B Ortaokulu 23 20 43
C Ortaokulu 11 9 20
D Ortaokulu 10 10 20
Toplam 69 60 129

Sorular Bloom taksonomisine uygun olarak olusturulmustur. Bloom taksonomisi,

ogrencilerin hedeflenen kazanimlari hangi diizeyde elde ettigini belirten bir
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siiflandirma yontemidir. Bloom taksonomisine gore diizenlenmis belirtke ¢izelgesi

Cizelge 3.5’te verilmistir (MEB, 2018).

Cizelge 3.5. Basar1 testinin Bloom taksonomisine gore yapilan belirtke ¢izelgesi.

Konu Kazanim Bilgi Kavrama  Uygulama  Analiz
F.6.5.1. Sesin  F.6.5.1.1. Sesin yayilabildigi 10. soru 7. soru
Yayilmast ortamlar1 tahmin eder ve

tahminlerini test eder.

F.6.5.2. Sesin  F.6.5.2.1. Ses kaynaginin 14. soru 15.
Farkli degismesiyle seslerin farkli soru
Ortamlarda isitildigini deneyerek kesfeder
Farkli
Duyulmast
F.6.5.2.2. Sesin yayildig1 ortamin C2 5. soru 18.
degismesiyle farkl isitildigini soru

deneyerek kesfeder. Frekans
kavramina girilmez.

F.6.5.3. Sesin  F.6.5.3.1. Sesin farkli ortamlardaki 2. 1. soru 13. soru 4. soru
Siirati stiratini karsilagtirir. soru

a. Sesin boslukta neden yayilmadigi  20.
belirtilir. soru

b. Isik ve sesin havadaki siirati; 9. soru
simsek, yildirim ve gok giiriiltiisii
olaylar1 tizerinden karsilastirilir.

c. Sesin bir enerji tiirii olduguna 17. soru

deginilir.
F.6.5.4. Sesin  F.6.5.4.1. Sesin yansima ve 19. soru 11. soru 6. soru
Maddeyle sogurulmasina 6rnekler verir.
Etkilesmesi

F.6.5.4.2. Sesin yayilmasini 16. soru C18

onlemeye yonelik tahminlerde
bulunur ve tahminlerini test eder.

F.6.5.4.3. Ses yalitiminin énemini 8. soru
aciklar. Ses yalitimi igin gelistirilen

teknolojik ve mimari uygulamalara

deginilir.

F.6.5.4.4. Akustik uygulamalarina 12. soru Cle6
ornekler verir. Modern ve kiiltiirel

mimarideki uygulamalara vurgu

yapilir.

34



Cizelge 3.5 (devam). Basari testinin Bloom taksonomisine gore yapilan belirtke
cizelgesi.

F.6.5.4.5. Sesin yalitimi veya akustik 3. soru
uygulamalarina 6rnek teskil edecek

ortam tasarimi yapar

Cizelge 3.5’te goriildiigii gibi hazirlanan sorulardan ikisi “bilgi” diizeyindedir.
Sorulardan sekiz tanesi ‘“kavrama” diizeyindedir. Yedi soru ‘“uygulama”
diizeyindeyken alt1 soru ise “analiz” diizeyindedir. Testin yap1 gegerliliginin tespit
edilmesi i¢in testi olusturan her bir maddenin madde giicliigii ve madde ayirt ediciligi
hesaplanmustir (Cizelge 3.7). Yap1 gegerliligi i¢in ayrica “KMO ve Barlett’s Testi”
yapilmistir. Buna gére KMO degeri 0,75 hesaplanmis olup bu deger yap1 gecerliligi
icin yeterli olmaktadir. Testin givenirliginin belirlenmesi i¢in KR-20 degeri

hesaplanmustir.

Cizelge 3.6. Fen bilimleri akademik basari testi (FBABT) KR-20 degeri ve test analizi

sonuglari.
N X Ss Ortanca Mod Ort. Giic KR-20
129 12,91 4,78 13 12 0,55 0,82

Cizelge 3.6°da FBABT nin Kuder Richardson (KR-20) giivenirlik katsayis1 0,82 (1’¢
cok yakin deger) olarak hesaplanmistir. Bu durum testin giivenilir oldugunu ifade
etmektedir (Bademci, 2011). Ayrica FBABT nin yap1 gegerliginin saglanmasi i¢in
testin ortalama madde giicliigii ve ortalama ayirt edicilik indeks degerlerine de

bakilmas1 gerekmektedir.

Cizelge 3.7. Madde giigliik katsay1 degeri araliklar1.

Madde Giicliik Degeri Giicliik Durumu
0,00 - 0,29 Test maddeleri ¢cok zor
0,30 -0,49 Test maddeleri zor
0,50 - 0,69 Test maddeleri orta zorlukta
0,70-1,00 Test maddeleri kolay

Cizelge 3.7°de madde giicliik araliklar1 verilmistir. Bir testin ortalama madde giicliigii

degerinin 0,30’dan kii¢iik olmasi testin ¢ok zor, 0,30 ile 0,49 araliginda olmas1 zor,
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0,50 ile 0,69 araliginda orta zorlukta, 0,69’dan biiyiikk olmasi ise kolay oldugunu
gostermektedir (Gomleksiz ve Erkan, 2010).

Cizelge 3.8 incelendiginde FBABT’nin ortalama madde gii¢liigii 0,55 olarak
hesaplanmaistir. Testin madde giicliik indekslerine baktigimiz zaman testte ¢ok zor soru
olmadig1 goriilmektedir (p<0,2). Testin genelinin orta giiclilkkte sorular oldugu
goriinmektedir. Bu deger yap1 gecerliginin saglanmasinda kabul edilebilir bir degerdir.

Bu durum testimizin yapi gegerliginin saglanmis oldugunu gostermektedir.

Cizelge 3.8. FBABT ne ait madde gii¢liigii ve madde ayirt edicilik degerleri.

Madde Madde Madde ayirt Madde Madde Madde ayirt
Numarasi giicliigii ediciligi Numarasi giicliigii ediciligi
1 0,41 0,33 13 0,54 0,54
2 0,55 0,43 14 0,60 0,41
3 0,63 0,55 15 0,56 0,53
4 0,61 0,51 16 0,44 0,35
5 0,59 0,48 17 0,60 0,46
6 0,56 0,44 18 0,36 0,41
7 0,68 0,54 19 0,43 0,48
8 0,66 0,58 20 0,62 0,53
9 0,62 0,39 C2 0,23 0,14
10 0,46 0,36 C16 0,42 0,17
11 0,52 0,32 C18 0,39 0,14
12 0,68 0,45 GENEL 0,55 0,45

Cizelge 3.9. Madde ayirt edicilik katsay1 degeri araliklari.

Ayirt Edicilik Degeri Ayirt Edicilik Durumu
-1,00 - 0,20 Madde ¢ok zayif, testten ¢ikarilmal
0,21-0,30 Madde Diizeltildikten sonra teste alinabilir
0,31-0,40 Madde ayirt ediciligi iyi
0,41-1,00 Madde ayirt ediciligi mitkemmel

Cizelge 3.9°da goriildiigi gibi ayirt edicilik indeksi -1 ile 1 arasinda degerler almakla

birlikte sifira yakin degerler icin o maddenin iki grubu birbirinden ayirt etme
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Ol¢iistinlin diisiik, 1’e yakin degerler igin ise yiiksek oldugu kabul edilmektedir
(Hasangebi vd., 2020). Baska bir deyisle testin ortalama ayirt edicilik indeksinin 0,40
ve iistii degerleri i¢in miikemmel, 0,30 ile 0,39 arasindaki degerleri i¢in olduk¢a 1yi,
0,20 ile 0,29 arasindaki degerleri igin ise gelistirilmeli veya diizeltilmeli, 0,19 ve
altindaki degerleri i¢in ise ¢ok zayif mutlaka ¢ikarilmali yorumlar1 yapilmaktadir.
FBABT nin ortalama ayirt edicilik indeksi 0,45 olarak hesaplanmistir. Bu deger
dikkate alindiginda testin ayirt edicilik indeksinin miikemmel oldugu ifade edilebilir.
Cizelge 3.8.’de goriildiigii iizere 2. soru, 16.soru ve 18.sorunun madde ayirt edicilik
katsayilari r<0,2 oldugu i¢in testten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Testten ¢ikarilan

li¢ soru neticesinde soru sayisi 20’ye diigmiistiir.

3.4.2 Yan yapilandirilmis goriisme formlari

Bu arastirmanin nicel verilerini desteklemek amaciyla arastirmaci tarafindan uzman
gorilisii neticesinde hazirlanmis sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formlart kullanmilmistir.  Yar1 yapilandirilmig  goériisme formlart 19 sorudan
olugsmaktadir. Pilot uygulama yapilarak sorularin anlasilabilirlik yoniinden bir sorun

teskil etmedigi tespit edilmistir.

3.4.3 A¢ik uglu sorular

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme
becerisini 6l¢gmek amaciyla aragtirmaci tarafindan uzman goriisii neticesinde son sekli
verilen 8 adet acik uclu soru hazirlanmistir. Sorular “Ses ve Ozellikleri” {initesiyle
ilgilidir. Cizelge 3.10 bu dlgege ait belirtke gizelgesidir (MEB, 2018).

Cizelge 3.10. GOFKAQ’ye ait belirtke ¢izelgesi.

Konu Kazanim Bilgi Kavrama Uygulama Analiz
F.6.5.1. Sesin F.6.5.1.1. Sesin yayilabildigi 8.soru
Yayilmasi ortamlart  tahmin  eder ve

tahminlerini test eder.

F.6.5.2. Sesin F.6.5.2.1. Ses kaynaginin 6.soru

Farkh degismesiyle seslerin farkli
Ortamlarda  isitildigini deneyerek kesfeder
Farkh

Duyulmasi
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Cizelge. 3.10 (devam). GOFKAQO’ye ait belirtke cizelgesi.

Konu Kazanmm Bilgi Kavrama Uygulama Analiz

F.6.5.2.2. Sesin yayildig1 ortamin 1.soru
degismesiyle farkli isitildigini
deneyerek  kesfeder.  Frekans

kavramina girilmez.

F.6.5.3. Sesin  F.6.5.3.1. Sesin farkli ortamlardaki 3.soru
Siirati stiratini karsilagtirir.
a. Sesin boslukta neden
yayilmadig: belirtilir.

b. Isik ve sesin havadaki siirati;
simsek, yildirim ve gok giiriiltiisii

olaylar1 tizerinden karsilastirilir.

c. Sesin bir enerji tiiri olduguna 4.soru

deginilir.

F.6.5.4.Sesin F.6.54.1. Sesin yansima ve 5.soru
Maddeyle  sogurulmasina 6rnekler verir.

Etkilesmesi

F.6.5.4.2. Sesin  yayilmasini
onlemeye yonelik tahminlerde

bulunur ve tahminlerini test eder.

F.6.5.4.3. Ses yalitiminin 6nemini 2.soru
aciklar. Ses yalitimi i¢in gelistirilen
teknolojik ve mimari uygulamalara

deginilir.

F.6.5.4.4. Akustik uygulamalarma 7.soru
ornekler verir. Modern ve kiiltiirel
mimarideki uygulamalara vurgu
yapilir.  Ornegin  Siileymaniye
Camii’nin akustik mimarisine atif

yapilir.

F.6.5.4.5. Sesin yalittmi veya
akustik uygulamalarina drnek teskil

edecek ortam tasarimi yapar

3.4.4 Problem ¢ozme beceri testi (PCBT)

Ogrencilerin problem ¢dzme asamalarmi dogru kullanip kullanmadigmi anlamak

amactyla “Ses ve Ozellikleri” fiinitesiyle ilgili ornek bir problem durumu
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olusturulmustur. Belirlenen problem durumunun 6grencilere uygunlugu uzman goriisii
neticesinde belirlenmistir. Ogrenci bes boyuttan olusan problem ¢6zme asamalarindan

dogru yaptig1 her asama i¢in 20 puan almustir.
3.5 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci arastirmaya baslamadan once Aksaray I1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinleri almigtir. Okul idaresi ve okuldaki fen bilgisi 6gretmenleriyle goriiserek
bir simniftaki destekleme ve yetistirme kurslarma katilan ve katilmayan &grenciler
belirlenmistir. Calismanin basinda arastirmaci tarafindan gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 da yapilmis bir basar testi gelistirilmistir. Ogrencilerin basar1 seviyesini
dlemek igin “Ses ve Ozellikleri’’ iinitesi uzman goriisii neticesinde belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen gruplarin akademik yonden birbirleriyle
denk olup olmadigin1 anlamak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmis basar testi her
iki gruba da uygulanmistir. Uygulama sonucunda basar1 testinden gruplarin aldigi
puanlar analiz edilmistir. Yapilan t testi deney ve kontrol gruplarinin akademik yonden
birbirine denk oldugunu ortaya koymustur (Bkz. Cizelge 4.2.). “Ses ve Ozellikleri”’
tinitesi islendikten sonra bagari testi deney ve kontrol gruplarina tekrar uygulanmstir.
Deney ve kontrol gruplarinin aldigi puanlar analiz edilerek DYK’lerin etkisi
degerlendirilmistir. Paralel bir bicimde DYK’lerin 6grencilerin problem ¢6zme
becerileri ve fen kavramlarin1 giinliik hayatta kullanabilme becerileri de 6lgtilmiistiir.
“Ses ve Ozellikleri” iinitesiyle ilgili hazirlanan problem ¢dzme ve fen kavramlarini
giinliik hayatta kullanma becerisini 6l¢en acik uclu sorular basari testiyle ayn1 zamanda
on test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulamanin gilivenirligini saglamak
amactyla 6grencilerin sorulara verdigi yanitlar iki fen bilimleri 6gretmeni tarafindan
puanlanmistir. Puanlayicilarin 6grenci cevaplarina verdigi puanlarin ortalamalari
alinarak 6grenci puanlari elde edilmistir. Puanlayicilar arasindaki uyumu belirlemek
amaciyla “Pearson Korelasyon Analizi” yapilmistir. Cizelge 3.11 bu analiz sonuglarin

gostermektedir.

Cizelge 3.11°de puanlayicilar arast uyumun yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin puanlar1 “Bagimsiz Gruplar Arasi t Testi>> yapilarak degerlendirilmistir.
Sonrasinda 7 fen bilimleri 6gretmeninin DYK’lerle ilgili goriisleri alinmustir.

Ogretmenlere sorulacak sorular uzman goriisii neticesinde son seklini almistir.
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Cizelge 3.11. Puanlayicilar arasindaki “Pearson Korelasyon Analizi” degerleri.

1.puanlayici 2.puanlayici
PCBO 1.puanlayici Pearson korelasyon 1 ,950™
P ,000
ON TEST N a1 a1
2.puanlayici Pearson korelasyon ,950™ 1
P ,000
N 41 41
PCBO 1.puanlayici Pearson korelasyon 1 ,890™
P ,000
SON TEST N a1 a1
2.puanlayici Pearson korelasyon ,890™ 1
P ,000
N 41 41
GOFKAB 1.puanlayici Pearson korelasyon 1 ,850™
P ,000
ON TEST N a1 a1
2.puanlayici Pearson korelasyon ,850™ 1
P ,000
N 41 41
GOFKAB 1.puanlayici Pearson korelasyon 1 ,810™
P ,000
SON TEST N 41 a1
2.puanlayici Pearson korelasyon ,810™ 1
P ,000
N 41 41

3.6 Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaglarindan DYK’lerin altinci simif 6grencilerinin fen basarisina,
problem ¢6zme becerilerine, giinliik olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme
becerilerine etkisini belirlemeye yonelik elde edilen veriler nicel veri analiz yontemleri
ile analiz edilmistir. Bunun i¢in SPSS-22 paket programdan faydalanilmistir. Bu
amagla Oncelikle verilerin normallik degerleri igin “Shapiro  Wilk-testi’’
uygulanmistir. Normallik degerleri tespit edilen veriler i¢in “Bagimsiz Gruplar Arasi

t-Testi’” uygulanmistir.
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Arastirmanin amaglarindan DYK’lerin etkililigi konusunda Ogretmen goriislerini
almak i¢in elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz yontemleri kullanilmistir.
Bunun i¢in 6gretmen goriislerinden benzer olanlardan kodlara kodlardan da temalara
ulasilmistir. Icerik analizi ulasilan verilerdeki oriintiilerin belirlenerek kodlanmast,

kategorilere ayrilmasi ve etiketlendirilmesiyle olusmaktadir (Patton, 2014).
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Calismanin bu boliimiinde arastirma problemlerine iliskin elde edilen bulgular yer

almaktadir.
4.1 Birinci Arastirma Sorusuna Dair Bulgular

Bu arastirmanin birinci arastirma sorusu “Deney ve kontrol gruplari arasinda fen
bilimleri akademik basari testi (FBABT) 6n test puanlart bakimindan anlamli bir fark
var mudir?” seklinde belirlenmistir. Yanita ulagmak i¢in gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmis FBABT deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmstir.
Ogrencilerin “Ses ve Ozellikleri’’ iinitesindeki hazir bulunusluluk diizeyleri arasinda
anlamli farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Bunun ig¢in dncelikle verilerin normal

dagilim gosterip gostermedigine “Shapiro Wilk-Testi” yapilarak bakilmustir.

Cizelge 4.1. Gruplarin FBABT 06n test puanlarina ait “Shapiro Wilk-Testi”” sonuglari.

Grubu Istatistik Sd P
Kontrol ,95 22 34
Deney ,94 19 ,30

Cizelge 4.1 incelendiginde uygulanan “Shapiro Wilk-Testi” sonrasinda kontrol ve
deney grubu on test sonuglarmin anlamlilik degerinin 0,05 ten biiylik oldugu
gorilmiistiir. Verilerin normal dagilima sahip oldugu anlagilmistir. Bu dogrultuda
kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlarinin karsilastirilmasi igin parametrik

testlerden “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi” yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Cizelge 4.2. Gruplarin FBABT 06n test puanlarinin “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi”
ile karsilastirilmasi.

Grubu N X Ss Sd t P
Kontrol 22 8,73 3,41 39 -1,90 ,07
Deney 19 10,95 4,10

Cizelge 4.2°de goriildigi gibi ilgili ders anlatimlar1 okulda ve DYK’de yapilmadan
once FBABT oOn testin “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi’” analiz sonuglar
incelendiginde deney grubu &grencilerinin ortalama bagari puani (X deney=10,95) ile
kontrol grubu dgrencilerinin ortalama basar1 puani (X kontrol=8,73) arasinda istatiksel

olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir(p>0,05). Bu durum uygulama oncesinde
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deney ve kontrol gruplarinin seviyelerinin birbirine esit oldugunu gostermektedir. Bu
sonucla birlikte deney ve kontrol gruplarinin benzer seviyede gruplar oldugu
goriilmiistiir. Destekleme ve yetistirme kurslarindan sonra son test uygulanabilecegi

anlagilmistir.
4.2 Tkinci Arastirma Sorusunun Yamtina iliskin Bulgular

Bu ¢aligmanin ikinci arastirma sorusu “Deney ve kontrol gruplari arasinda FBABT
son test puanlart bakimindan anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.
Belirtilen arastirma sorusunun yanitina ulagmak amaciyla akademik ydnden
birbirlerine denk oldugu sonucuna ulasilan deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
testten sonra deney grubu “Ses ve Ozellikleri” iinitesini hem okulda hem de DYK’de
gormiistiir. Kontrol grubu ise “Ses ve Ozellikleri” iinitesini sadece okulda gormiistiir.
Her iki grupta da “Ses ve Ozellikleri” iinitesinin islenisi sona erdikten sonra gruplara
On test olarak uygulanan basar testi son test olarak uygulanmistir. Sonuglarin analizi
icin Oncelikle son test verilerinin normal dagilim gosterip géstermedigi incelenmistir.
Bu amagla “Shapiro Wilk-Testi” ve “Betimsel Istatistikler” yapilmistir. Sonugclar

Cizelge 4.3 ve Cizelge 4.4’te verilmistir.

Cizelge 4.3. Gruplarin FBABT son test puanlari ait “Betimsel Istatistikler”.

Grubu Istatistik Standart Hata
Kontrol Ortalama 10,73 ,88
Carpiklik -39 49
Basiklik ,64 .95
Deney Ortalama 13,74 ,88
Carpiklik -1,13 52
Basiklik 75 1,01

Cizelge 4.4. Deney ve kontrol gruplarina ait FBABT son test puanlarmin “Shapiro
Wilk-Testi” sonuglari.

Grubu Istatistik Sd P
Kontrol ,936 22 17
Deney 872 19 ,02

Cizelge 4.4’de gorildigii gibi Shapiro-Wilk testindeki veriler normal dagilim

gostermemektedir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina ait betimsel
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istatistikler incelendiginde garpiklik ve basiklik degerleri +1,5 ve -1,5 arasinda oldugu
goriilmigtiir. Bunun igin verilerin normal dagilma sahip oldugu kabul edilerek

parametrik testlerden “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi” yapilmustir.

Cizelge 4.5. Deney ve kontrol gruplarinin FBABT son test puanlarina ait “Bagimsiz
Gruplar Arasi t-Testi” sonuglari.

Gruplar N X Ss sd T P
Kontrol 22 10,73 4,17 39 -2,40 ,02
Deney 19 13,74 3,81

Cizelge 4.5’de goriildiigli ilizere arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin fen bilimleri dersi “Ses ve Ozellikleri” iinitesi ile ilgili DYK’de ve okulda
ders anlatimlar1 tamamlandiktan hemen sonra uygulanan FBABT son testin “Bagimsiz
Gruplar Arasi t-Testi” sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin ortalama basari
puan1 (Xdeney=13,74) ile kontrol grubu Ogrencilerinin ortalama basar1 puam (X
kontrol=10,73) arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistir (p<0,05). Bu durum DYK’nin &grencilerin “Ses ve Ozellikleri”

initesinde fen basarilar1 tizerinde olumlu etkisinin oldugunu gdstermistir.
4.3 Ugiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Caligmanin tgiincii arastirma sorusu “Deney ve kontrol gruplar1 arasinda problem
¢ozme beceri testi (PCBT) 0n test puanlar1 bakimindan anlamli bir fark var midir?”
Sorusunun yanitina ulagsmak icin Oncelikle deney ve kontrol gruplart PCBT 6n test
verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Ogrencilerin PCBT 6n

test verilerine iliskin “Shapiro Wilk-Testi” ve “Betimsel Istatistikler” yapilmustir.

Cizelge 4.6. Gruplarin PCBT 6n test puanlarina ait “Shapiro Wilk-Testi”” Sonuglari

Grubu Istatistik Sd P
Kontrol ,95 22 ,25
Deney 91 19 ,06

Cizelge 4.6 incelendiginde uygulanan “Shapiro Wilk testi sonrasinda kontrol ve deney
grubu PCBT 0On test sonuglarmin anlamlilik degerinin 0,05 ten biiyiik oldugu

goriilmistiir. Verilerin normal dagilima sahip oldugu anlasilmigtir. Bu dogrultuda
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kontrol ve deney gruplarinin PCBT 0n test puanlarinin karsilastirilmasi igin parametrik

testlerden “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi”’nin yapilmasi uygun gorilmiistiir.

Cizelge 4.7. Deney ve kontrol gruplarinin PCBT 6n test puanlarinin “Bagimsiz
Gruplar Arasi t-Testi” analiz sonuglari.

Grubu N X Ss sd t P
Kontrol 22 29,66 10,61 39 -,49 ,62
Deney 19 31,71 16,16

Cizelge 4.7’ye gore ilgili ders anlatimlari okulda ve DYK’de yapilmadan Once
uygulanan PCBT o6n testin “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi” analiz sonuglari
incelendiginde deney grubu dgrencilerinin ortalama basar1 puani (Xdeney=31,71) ile
kontrol grubu 6grencilerinin ortalama bagsari puani (X kontrol=29,66) arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu durum uygulama 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin seviyelerinin birbirine esit oldugunu gostermektedir. Bu sonucla
birlikte deney ve kontrol gruplarmin problem ¢ézme becerileri agisindan benzer
seviyede gruplar oldugu goriilmiistiir. Destekleme ve yetistirme kursundan sonra son

test uygulanabilecegi sonucuna ulagilmistir.
4.4 Dordiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu c¢aligmanin dordiincii aragtirma sorusu “Deney ve kontrol gruplari arasinda PCBT
son test puanlart bakimindan anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirma sorusunun yanitina ulagabilmek i¢in dncelikle deney ve kontrol gruplarinin
“Ses ve Ozellikleri” iinitesiyle ilgili olusturulan PCBT son test verilerinin normal
dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Ogrencilerin PCBT son test verilerine
iliskin “Shapiro Wilk-Testi” yapilmistir.

Cizelge 4.8. Deney ve kontrol gruplarinin PCBT son test puanlarina iliskin “Shapiro-
Wilk-Testi” sonuglari.

Grubu Istatistik Sd P
Kontrol ,95 22 27
Deney ,96 19 ,50

Cizelge 4.8 incelendiginde uygulanan “Shapiro Wilk testi” sonrasinda kontrol ve

deney grubu PCBT son test sonuglarinin anlamlilik degerinin 0,05 ten biiyiik oldugu
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goriilmustiir. Verilerin normal dagilima sahip oldugu anlasilmistir. Bu dogrultuda
kontrol ve deney gruplarmin PCBT son test puanlarinin karsilastirilmasi igin
parametrik testlerden “Bagimsiz Gruplar Arast t-Testi”’nin yapilmasi uygun

gorilmistiir.

Cizelge 4.9. Deney ve kontrol gruplarinin PCBT son test puanlarina iligkin “Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi” sonuglari.

Grubu N X Ss Sd t p
Kontrol 22 52,64 15,83 39 -2,41 0,02
Deney 19 67,08 22,41

Cizelge 4.9 ders anlatimlar1 sonrasi uygulanan PCBT son testin “Bagimsiz Gruplar
Arast t-Testi” sonuglari, deney grubu Ogrencilerinin ortalama basari puani
(Xdeney=67,08) ile kontrol grubu ogrencilerinin ortalama basar1 puan1 (X
kontrol=52,64) arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p=0,02, p<0,05). Bu durum DYK’nin 0&grencilerin “Ses ve
Ozellikleri” {initesinde problem ¢dzme becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugunu

gostermistir.
4.5 Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Bu calismanin besinci asamasinda “Deney ve kontrol gruplari arasinda giinliik olaylari
fen kavramlariyla agiklayabilme &lgegi (GOFKAO) 6n test puanlari bakimindan
anlaml bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu arastirma sorusunun
yanitina ulagsmak icin Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin GOFKAO 6n test
verilerinin normal dagilm gosterip gostermedigine bakilmistir. Ogrencilerin

GOFKAO 6n test verilerine iliskin “Shapiro Wilk-Testi” yapilmustir.

Cizelge 4.10. Gruplarm GOFKAO &n test puanlarma ait “Shapiro Wilk-Testi”

sonuglart.
Grubu Istatistik sd p
Kontrol ,95 22 29
Deney ,90 19 ,07

Cizelge 4.10 uygulanan “Shapiro Wilk-Testi” sonrasinda kontrol ve deney grubu
GOFKAO 6n test sonuclarmin anlamlilik degerinin 0,05 ten biiyilk oldugunu
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gostermektedir. Verilerin normal dagilima sahip oldugu anlasilmistir. Bu dogrultuda
kontrol ve deney gruplarinin GOFKAQO 6n test puanlarinin karsilastirilmas: icin

parametrik testlerden “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi” yapilmasi uygun gorilmustiir.

Cizelge 4.11. Gruplarin GOFKAOQ 6n test puanlarinin “Bagimsiz Gruplar Arasi t-
Testi” ile karsilagtirilmasi.

Grubu N X Ss sd t p
Kontrol 22 30,23 11,70 39 -,42 ,67
Deney 19 32,11 16,61

Cizelge 4.11 ders anlatimlari sonrasi uygulanan GOFKAQO 6n testin “Bagimsiz
Gruplar Arasi t-Testi” sonuglari, deney grubu 6grencilerinin ortalama basar1 puani
(Xdeney=32,11) ile kontrol grubu &grencilerinin ortalama basar1 puani (X
kontrol=30,23) arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark
olmadigim gostermektedir (p=0,67, p>0,05). Bu durum uygulama dncesinde deney ve

kontrol gruplarmin seviyelerinin birbirine esit oldugunu gostermektedir.
4.6 Altinc1 Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu tez ¢alismasiin altinci arastirma sorusu “Deney ve kontrol gruplari arasinda
GOFKAO son test puanlart bakimindan anlamli bir fark var mudir?” seklinde
belirlenmistir. Bu arastirma sorusunun yanitina ulagabilmek i¢in 6ncelikle deney ve
kontrol gruplarmin  GOFKAO son test verilerinin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarinin GOFKAO son

test verilerine iligkin “Shapiro Wilk-Testi” yapilmistir.

Cizelge 4.12. GOFKAO son test puanlarina iliskin “Shapiro-Wilk-Testi” sonuglari.

Grubu Istatistik Sd p
Kontrol ,93 22 ,10
Deney ,94 19 ,28

Cizelge 4.12 uygulanan “Shapiro Wilk-Testi” sonrasinda kontrol ve deney grubu
GOFKAO son test sonuglarinin anlamlilik degerinin 0,05 ten biiyiikk oldugunu
gostermektedir. Verilerin normal dagilima sahip oldugu anlasilmistir. Bu dogrultuda

kontrol ve deney gruplarmm GOFKAO son test puanlarmnin karsilastirilmasi icin
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parametrik testlerden “Bagimsiz Gruplar Arasi t-Testi”’nin yapilmasi uygun

goriilmiistir.

Cizelge 4.13. GOFKAO son test puanlarina iliskin “Bagimsiz Gruplar Aras1 t-Testi”

sonuglart.
Grubu N X Ss sd t P
Kontrol 22 53,55 16,24 39 -2,24 0,03
Deney 19 67,58 23,70

Cizelge 4.13 ders anlatimlar1 sonras1 uygulanan GOFKAO son testin “Bagimsiz
Gruplar Aras1 t-Testi” sonuglari, deney grubu 6grencilerinin ortalama basar1 puani
(Xdeney=67,58) ile kontrol grubu o6grencilerinin ortalama basar1 puam (X
kontrol=53,55) arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (p=0,03, p<0,05). Bu durum DYK’nin 06grencilerin “Ses ve
Ozellikleri” {initesinde giinliik olaylar1 fen kavramlariyla agiklayabilme becerileri

tizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermistir.
4.7 Yedinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu ¢alismanin yedinci arastirma sorusu “DYK’lerin fen basarisina etkisi konusunda
ogretmen degerlendirmeleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu arastirma sorusunu
yanitlamak amaciyla destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 7 6gretmenin goriisii

alinmistir. Gortisleri alinan 6gretmenlerin bilgileri asagidaki gibidir:

Cizelge 4.14. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bilgileri.

Ogretmen Mesleki tecriibe Kurs tecriibesi Cinsiyet
01 17 yil Var Erkek
02 18 yil Yok Erkek
03 13 y1l Yok Erkek
04 17 yil Var Kiz
05 18 yil Var Kiz
06 20 y1il Yok Kiz
07 10 y1l Var Erkek

Cizelge 4.14 goriisleri alinan 6gretmenlerin 5°inin 15 yil ve tizeri kideme sahipken
2’sinin 15 yildan daha az kideme sahip oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte

Cizelge 4.14°ten dort 6gretmenin daha dnce DYK ve benzeri kurslarda gérev aldigini
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tic 6gretmenin ise daha 6nce DYK benzeri kurslarda gorev almadigini gostermektedir.

Gortligiilen 6gretmenlerden 4’1 erkek, 3’1 ise bayandir.

Cizelge 4.15. Ogretmenlerin DYK ’lerin Verimliligine iliskin goriisleri.

Ogretmen Goriisii f %
Verimli 4 57,15
Verimsiz 3 42 .85

Cizelge 4.15’te gorildigi gibi 4 6gretmen destekleme ve yetistirme kurslarmin
ogrenciler i¢in verimli oldugunu sdylemistir. O1: Kurslarda gorev alryorum. Kurslarin
ogrencilerin eksik oldugu konular1 tamamlamalart yoniinden faydali oldugunu
diisiiniiyorum. O3: Kurslarm 6grenciler ve &gretmenler igin verimli ve faydali
oldugunu diisiiniiyorum. O4: Kurslarin ézellikle 8. simiflarin sinav basarilarina katkis
oldugunu diisiiniiyorum. O5: Kurslarda dgrenci basarisi igin gorev aliyorum. Kurslarin
Ogrenciler icin verimli gectigini diisiiniiyorum. 3 ogretmen ise destekleme ve
yetistirme kurslarmin verimsiz oldugunu sdylemistir. O2: Kurslarin verimsiz oldugunu
diisiindiigiim icin kurslarda gorev almiyorum. O6: Ogrenciler ilgisiz oldugu igin
kurslar verimsiz oluyor. O7: Bence dgrenciler cok devamsizlik yaptig1 i¢in kurslardan

verim alamiyor.

Cizelge 4.16. Ogretmenlerin DYK lerin etkililiinin artirilmasina iliskin goriisleri.

Ogretmen goriisii f %
Ogrenciyle ilgili faktorler 3 33,3

Ekonomik faktorler 3 333
Ogretmenle ilgili faktdrler 3 33,3

Cizelge 4.16 Ogretmenlerin goriislerinden ii¢ tanesinin 6grenciyle ilgili oldugunu
gostermektedir. O5: DYK’lerin &grencinin fen basarisna katki saglamasi icin
ogrencinin kursa diizenli bir sekilde gelmesi gerekir. O6: Devam probleminin
¢ozlilmesi DYK’lerin Ogrencilerin fen bagarisint olumlu yonde etkilemesini
saglayacaktir. O7: DYK’lerin ogrencilerin fen basarisina olumlu yénde etki
edebilmesi i¢in 6grencinin DYK’lerin onun i¢in bir avantaj oldugunu anlamasi gerekir.
Ogretmenlerin DYK’lerin fen basarisina olan etkisinin artirilmasi icin belirttigi
goriislerden ii¢ tanesi ekonomik faktodrlerle ilgilidir. O1: Kursun bedava olmasi

ogrencilerin kursa verdigi kiymeti azaltiyor. Bu durumda DYK’lerin 6grencilerin fen
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basarisinin artmasina etkisi azaliyor. O2: Ogrencilerin kaynak kitabinin olmamasi
DYK’lerin fen bilgileri dersindeki olumlu etkisini azaltiyor. O4: DYK ler iicretli
olursa dgrencinin DYK’lere devam sorunu 6énemli dl¢iide ¢oziiliir. Ogretmenlerin
DYK’lerin fen basarisina olan etkisinin artirilmasi i¢in belirttigi goriislerden {i¢ tanesi
ogretmenle ilgili faktdrlerdir. O1: DYK lerin fen basarisina olan etkisinin artmasi igin
ogrencinin basari takibinin daha iyi yapilmasi gerekir. O3: DYK’lerde islenilen
derslerin dgrenciler icin daha ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerekir. O2: Ogrencilerin

kursa daha ilgili hale getirilmesi gerekir.

Cizelge 4.17. Ogrencilerin DYK ’lere bakis acistyla ilgili 6gretmen goriisleri.

Ogretmen goriisleri f %
Olumlu 6 85,71
Olumsuz 1 14,29

Cizelge 4.17’ye gore Ogrencilerin fen bilimleri dersleri igin agilan destekleme ve
yetistirme kurslarina iliskin bakis acilartyla ilgili alti 6gretmen olumlu goriis
olmasini sagliyor. O2: Ogrenciler fen DYK ’lerine kars1 olumlu bakis agisina sahipler.
03: Ogrencilerin DYK lere kars1 bakis agilar1 iyi fakat katilm ve ilgi konusunda
problemler var. O4: Bakis agilar1 genelde iyi ama baz1 6grenciler katkis1 oldugunu
diisiinmiiyor. O5: Fen dersi kursuna ogrenciler ilgi duyuyor. Ozellikle 8. smmf
ogrencileri daha cok ilgili ve istekliler. O6: Hafta i¢i fen derslerinde 6grendiklerini
pekistirmek igin kursa olumlu bakiyorlar. Ogrencilerin fen bilgisi dersleri i¢in agilan
destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin bakis acilariyla ilgili bir 6gretmen olumsuz
goriis bildirmistir. O7: Ogrenciler kurslara aile zorlamasiyla geliyorlar. O yiizden

kurslarla ilgili olumlu bakis agisina sahip degiller.

Cizelge 4.18. Ogretmenlerin DYK lerin 6grencilerin fen basarisina etkisi ile ilgili

gortisleri.
Ogretmen goriisleri f %
Olumlu 4 57,14
Olumsuz 3 42,86

Cizelge 4.18’e gore DYK ’lerin ortaokul 6grencilerinin fen basarisina etkisi hakkinda

dort 6gretmen olumlu goriis bildirmistir. O1: Eger dgrenci, veli, dgretmen is birligi
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saglanabiliyorsa DYK’ler fen basarisina olumlu etki sagliyor. Ogrencinin fen
basarisini artirtyor. DYK’lerin TEOG sinavinda da simdi uygulanan LGS’de de fen
bilimlerinde basarry1 artirdig kanitlandi. O4: Basariyr artirdigimi diisiiniiyorum. O5:
DYK ’ler ortaokul 6grencilerinin fen basarisini kesinlikle artirtyor. O6: DYK ’lerin fen
basarisint olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Ogretmenlerden 3’ii ise DYK’lerin
ogrencilerin fen basarisina etkisi ile ilgili olumsuz gériis belirtmistir. O2: Su ana kadar
bircok okulda DYK’lerde gorev aldim. DYK’ler 6grencinin fen basarisini ¢ok
etkilemiyor. Basarili 6grenciler ticretli 6zel kurslara gidiyorlar. Bunun sebebi de
velilerde ve dgrencilerde kursun iicretli olmasi halinde daha kaliteli egitim verildigine
iliskin alg1. O3: DYK lerin fen basarisim artirdigini diisiinmiiyorum. O7: DYK’lere

katilan 6grencilerin fen basarisinda belirgin bir artis olmadigini diisiiniiyorum.

Cizelge 4.19. Ogretmenlerin DYK ’lerde 6grencilerin fen bilimleri dersinde zorlandig
konularla ilgili gortsleri.

Ogretmen Goriisii f %
Kuvvet ve hareket 5 45,5
Stirat hesaplamalari 3 27,3
Yogunluk 2 18,2
Grafik yorumlama 1 9,1
TOPLAM 11 100

Cizelge 4.19 DYK ’lere katilan 6grencilerin en ¢ok zorlandig1 fen konularinin kuvvet
ve hareket, siirat hesaplamalari, yogunluk, grafik yorumlama oldugunu
gostermektedir. O1: Matematik baglantili konularda zorlaniyorlar. Kuvvet ve hareket
konusu ozellikle siirat konusunda hesaplama iglemleri gerektigi zaman zorlaniyorlar.
Mesela yogunluk konusunda da zorlaniyorlar. O2: Kuvvet konusunda daha ¢ok
zorlaniyorlar. Siirat hesaplamalarinda da zorlantyorlar. O3: Daha ¢ok fizik konularinda
zorlantyorlar. Ozellikle kuvvet ve hareket konusunda. O4: Ogrenciler kuvvet ve
hareket ile grafik yorumlama konularinda zorlanmaktadir. O5: Matematiksel islem
gerektiren kuvvet ve hareket konusunda zorlaniyorlar. O6: Kuvvet ve hareket ile
yogunluk konularinda zorlaniyorlar. O7: Ogrencilerin DYK’lerde en ¢ok zorlandig

fen bilimleri konusu stirat konusu.

Cizelge 4.20°de goriildigi gibi goriigleri alinan 6gretmenlerin hepsi DYK’lere katilan

ogrencilerin ses iinitesiyle ilgili performanslar1 hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.
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Cizelge 4.20. Ogretmenlerin DYK’lere katilan &grencilerin  ses {initesi
performanslariyla ilgili gorisleri.

Ogretmen goriisleri f %
Olumlu 7 100
Olumsuz 0 0

O1: Ses konusunda dgrenciler zorlanmamaktadir. Bu konuyu daha &nceki yillarda da
gordiikleri igin kolay geliyor. O2: Cok fazla zorlanmiyorlar. O3: Zorlanmiyorlar. O4:
Ses konusu 6. smifin en zevkli konusudur. Ogrenciler bu konuda zorlanmryorlar. Cok
detaya da girilmediginden zorlanmiyorlar. O5: Ses konusunda zorlanmiyorlar. O6: Ses
konusunda zorlanmiyorlar. Bu konu dgrencilerin ilgisini de gekiyor. O6: Ogrenciler

ses konusunda zorlanmiyorlar.

Cizelge 4.21. Ogretmenlerin DYK ’lere katilan ve katilmayan 6grencilerin akademik
yonden karsilagtirilmasina iligkin gortisleri.

Ogretmen goriisii f %
Olumlu yonde fark 5 71,43
Diger kurslara iligkin 2 28,57

Cizelge 4.21°de oOgretmenlerin DYK’lere katilan ve katilmayan ogrencilerin fen
bilimleri dersindeki akademik basarilariin karsilastirilmasina iligskin gortislerine yer
verilmistir. Bu konuda 6gretmenlerden 5’1 DYK’lerin akademik basariya etkisi ile
ilgili olumlu gériis bildirmistir. O1: Fark var. DYK lere katilan 6grenciler fen bilimleri
derslerinde bagarilarim artirtyorlar. O2: DYK ’lere katilan dgrenciler yazililarda daha
basarili oluyorlar. O4: Akademik basaris1 yiiksek olanlar DYK ye daha ilgili oldugu
i¢in basarisini pekistiriyor. O5: DYK’lere devam sorunu olmayan dgrencilerin basarisi
DYK’ye katilmayan dgrencilerden daha yiiksek. O6: DYK’ye katilip derslere ilgi
gosteren Ogrencilerin katilmayan Ogrencilere gore dersi daha i1yi pekistirdigini
diisiiniiyorum. Goriisii alinan 6gretmenlerden ikisi de bu soruyu diger kurslara katilan
ogrencilerin akademik ydénden daha bagarili oldugu yéniinde cevaplamiglardir. O2: lyi
ogrenciler o6zel kurslara gidiyorlar. Basarisiz 6grenciler ise DYK’ye geliyor.
Ogrenciler para verdikleri 6zel kurslarin DYK’lerden daha iyi oldugu goriisiindeler.
DYK’lere o6grenci segilebilse DYK’lerin akademik basariya daha olumlu katki
saglayabilecegini diisiiniiyorum. O7: DYK’ye katilmayip ozel kurslara giden

ogrenciler okul derslerinde daha basarili oluyorlar.
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Cizelge 4.22. Ogretmenlerin DYK ’lerin &grencilerin hangi becerilerini etkiledigine
iliskin gortisleri.

Ogretmen Goriisii f %
Test ¢ozme 5 55,56
Problem ¢6zme 2 22,22
Giinliik olaylar1 agiklayabilme | 11,11
Tim beceriler 1 11,11

Ogretmenlere DYK ’lerin &grencilerin hangi becerilerini etkiledigine iliskin goriisleri
sorulmustur. Cizelge 4.22°de sonuglar verilmistir. Belirtilen goriislerden 5’1 test ¢cozme
becerisine iliskindir. O1: Akademik basar1 odakli ¢alisildig1 icin ve DYK ’lerde bolca
test ¢oziildiigii icin dgrencilerin test ¢dzme becerilerini etkiliyor. O2: Test ¢ozme
becerilerini gelistiriyor. Ciinkii DYK ’lerde soru ¢6zme seklinde dersler isleniyor. O3:
Test ¢dzme becerilerini gelistiriyor. Ogretmenlerden 2’si DYK’lerin dgrencilerin
problem ¢ézme becerilerini etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir. 04-O5: DYK ’ler
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini de etkiliyor. Ogretmenlerden 1°i ise
DYK’lerin 6grencilerin fen bilimleri dersi i¢in gerekli olan tiim becerilerini etkiledigi
yoniinde goriis bildirmistir. O6: DYK ler dgrencilerin tiim becerilerine olumlu katki

sagliyor.

Cizelge 4.23. Ogretmenlerin DYK ’lerin fen basarisina olumlu etkisinin artirilmast igin
yapilabileceklere iligskin goriisleri.

Ogretmen Goriisii f %
Yoneticilere iligkin 5 31,25
Ogretmenlere iligkin 3 18,75
Ogrencilere iligkin 2 12,50
Velilere iliskin 2 12,50
Materyallere iligkin 4 25,00

Ogretmenlere DYK’lerin fen basarisina olumlu etkisinin artirilmast  igin
yapilabileceklere iligkin goriisleri sorulmustur. Cizelge 4.23°te sonuclar verilmistir.
Belirtilen goriislerden bes tanesi yoneticilerle ilgilidir. O1: Ders saatleri artirilabilir.
Kurslarda rehber dgretmenler gorevlendirilebilir. 02: DYK ler genellikle hafta sonu
yapiliyor. Bu durum 6grencinin dinlenme siiresini kisitliyor. Bakanlik DYK’lerin hafta
i¢i yapilmasini saglamalidir. O3: Okul idaresi 6grenci devamsizliklarini daha iyi takip

etmeli ve bu konuda velileri bilgilendirmelidir. O5: Okul idaresi 6gretmenlere ders
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programi konusunda yardimci olmalidir. O7: Okullardaki 1sinma, temizlik sorunlart
¢ozlime kavusturulmalidir. Belirtilen goriislerden ii¢ tanesi 6gretmenlere iliskindir.
03: Ogretmenler dersleri daha ilgi cekici hale getirebilir. O4: Ogretmenler 6grencilerle
ilgili velilere diizenli olarak déniitler vermelidir. O6: Ogretmenler derslerde dgrenci
merkezli aktivitelere agirlik verebilir. Belirtilen goriislerden iki tanesi 6grencilere
iliskindir. O2: Ogrenciler derslere daha motive olmalilar. O5: Ogrenciler kurslara
devamsizlik yapmamalidir. Belirtilen goriislerden iki tanesi velilerle ilgilidir. O1:
Veliler ¢ocuklarmin basari takibini daha siki bir sekilde yapmalidir. O3: Cocuklarini
kursa gitmeleri konusunda motive etmelidir. Belirtilen gorislerden dort tanesi
kurslarda kullanilan materyallere iliskindir. ~ O3: Bakanlik materyal destegi
saglamalidir. O4: Bakanlik kaynak desteginde bulunabilir. O5: Bakanlik tarafindan

deneme ve tarama testleri yapilmalidir. O7: Ogrencilere kaynak kitap saglanmalidir.

Cizelge 4.24. Ogretmenlerin DYK’lerde agilan fen bilimleri dersi kursuna katilim
oranina iligkin goriisleri.

Ogretmen goriisleri f %
Yiiksek 3 42,86
Diisiik 4 57,14

Ogretmenlere DYK’lerde acilan fen bilimleri dersi kursuna ogrencilerin katilim
oranina iligkin goriisleri sorulmustur. Cizelge 4.24’e gore belirtilen goriislerden tigii
fen bilimleri kursuna katilim oranmin yiiksek oldugu seklindedir. O2: Ogrenciler fen
kurslarina katilim sagliyor. O5: Katilim oran1 smifin bagarisina gére degisiyor. Sinifta
basarili 6grenci goksa DYK’ye katilim da yiiksek oluyor. O7: LGS’ de agirhig1 fazla
oldugu i¢in fen bilimleri kursuna katilim orani yiiksek oluyor. Ogretmenlerden 4’ii fen
bilimleri dersinden acilan kurslara katilim oraninin diisiik oldugunu belirtmistir. O1:
Gecmis yillara gore katilm diistii. Bu diisiise okuldaki 6grenci basart durumlarinin
degismesi de etkili olabilir. O3: Katilim oran1 diisiik. Hatta bu y1l ikinci ddnem 6grenci
sayist azligindan kursumuz kapandi. 30 kisilik siniftan 7-8 kisi geliyordu onlar da
gelmemeye basladi. O4: Gegmiste katilim daha iyiydi simdi ¢ogu okulda katilim
diizeyi ¢ok diisiik. O6: Amac1 olan dgrenciler devam ediyor ama bazi dgrencilerde
bikkinlik oluyor ve kursa gelmemeye basliyorlar. Katilim diizeyi siifin yaris1 belki

biraz daha az1 diyebilirim.
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Cizelge 4.25. Ogretmenlerin DYK’lere katilmayan &grencilerin katilmama
gerekcelerine iligkin goriisleri.

Ogretmen goriisleri f %
Verimsizlik 3 42,86
Zaman 3 42,86
Ozel kurslar | 14,28

Ogretmenlere DYK’lere katilmayan &grencilerin katilmama gerekcelerine iliskin
goriisleri sorulmustur. Cizelge 4.25°te goriildiigli gibi 6gretmenlerden 3’1 6grencilerin
DYK’lerden aldig1 verimle ilgili goriis bildirmislerdir. O1: DYK lere katilmayanlar
hedefsiz 6grenciler. Hedefi olup da gelmeyen ise DYK’nin verimsiz oldugunu
diisiiniiyor. O2: Ogrencilerin seviyelerine uygun siniflara yerlestirilmemelerinden ve
verim alamamalarindan katilmiyorlar. O7: DYK’lerin verimli ge¢medigini

diisiiniiyorlar.

Ogretmenlerden 3’°ii zamanla ilgili goriis bildirmislerdir. O3: DYK genelde hafta sonu

yapiliyor. Ogrenci ise hafta sonu okula gelmek istemiyor. O5: Ozellikle baz1 veliler
hafta sonu kurslarina kiz 6grencileri gondermiyorlar. Tatil glinlerini tatil yaparak
gecirmek istiyorlar. Ileride okumayi diisimmeyenler de gelmiyor. O6: Yorulduklari
i¢in gelmek istemediklerini sdyliiyorlar. Ogretmenlerden 1°i ise dzel kurslarla ilgili
goriis bildirmislerdir. 02: Ozel kurslara gittikleri igin ilgi ya da hedefleri olmadig1 igin
DYK’lere katilmiyorlar.

Cizelge 4.26. Ogretmenlerin DYK’lerde isledikleri fen bilimleri derslerinde
kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriisleri.

Ogretmen Goriisleri f %
Sunusg 3 42,86
Soru ¢oziimii 4 57,14

Ogretmenlere DYK ’lerde isledikleri fen bilimleri derslerinde kullandiklari yéntem ve
tekniklere iliskin goriisleri sorulmustur. Cizelge 4.26’ya gore Ogretmenlerden 3’ii
sunus yoluyla &gretim ydntemini kullandiklarini sdylemislerdir. O2: Cogunlukla
sunum ve soru cevap yontemlerini kullantyoruz. O4: Ozet seklinde konu veriliyor daha
sonra test ve denemeler yapiliyor. Sunus yoluyla egitim veriliyor. O6: Akill
tahtalardan faydalaniyoruz. Konuyu kisaca sunus yoluyla anlatiyoruz. Ogretmenlerden

4’i ise derste soru ¢dziimii yaptiklarini sdylemislerdir. O1: ilk yillarda deney bile
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yaptyorduk ama son yillarda fen bilimleri sorularinin zor gelmesinden kaynakli daha
¢ok soru ¢dziimii yapiyoruz. O3: Kaynak kitaplardan soru ¢dziimiine odaklanmis
durumdayiz. O5: Tamamen soru ¢oziiyoruz. O7: Okulda islenen dersleri tekrar etmek

i¢in soru ¢Oziiyoruz.
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5. SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonuglaria gore DYK’lere katilan deney grubu 6grencileri ile katilmayan
kontrol grubu 6grencileri arasinda ses iinitesi ve ozellikleriyle ilgili hazir bulunugluk
diizeyi birbirine denktir. Bu durumun o&grencilerin besinci sinif fen bilimleri
derslerinde benzer konular1 benzer yontemlerle 6grenmis olmasindan kaynaklandig:

sOylenebilir.

Arastirmanin diger bir sonucu ise deney ve kontrol gruplarinin fen basarilar1 arasinda
anlamli bir fark oldugudur. Bu sonu¢ DYK’lerin 6grencilerin fen basarisi iizerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Bunun nedeninin 6grencilerin DYK’lerde islenen
konuyla ilgili daha fazla soru ¢dézmeleri oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin konuyla
ilgili daha fazla ¢alisma yapmasinin ve konuya daha fazla zaman ayirmasinin onlarin

fen basarilarini arttirdigi seklinde agiklanabilir.

Bircan vd. (2022) calismalarinda DYK’lerin 8. smf &grencilerinin akademik
basarilar1 {izerindeki etkisini incelemislerdir. Aymi grup iizerinde DYK’lere
baslamadan ve bagladiktan sonra yaptiklari denemelerin puanlarini karsilastirmiglar ve
puanlar arasinda anlamli farklilik tespit etmislerdir. DYK’lerin sekizinci siif
Ogrencilerinin akademik basarisi lizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Bu
bulgu iki aragtirmanin da ortak sonucudur. Arastirmalar arasindaki farksa birinin fen

basarisini digerinin de tiim derslerdeki basariy1 degerlendirmesidir.

Ozsoy Gorgiilii (2019), 6grencilerin DYK ’lerin olmadig1 yillardaki TEOG matematik
basarisi ile DYK’lere katildiktan sonraki yillarda TEOG basarilarini karsilagtirmastir.
Arastirmasinda DYK’lerin 6grencilerin TEOG’daki matematik basarilari {izerinde
etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. DYK’lerin etkili olmadig1 sonucuna ulasilmasi

diger arastirmalardan farkli olan yoniidiir.

Bu arastirmada DYK ’lerin ortaokul altinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki
problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisi de arastirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore DYK’ler ortaokul altinct sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki problem
¢ozme becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu durum DYK’lerin kurslarda
ogrencilerin problem ¢6zme konusunda pratik yapmalarina olanak saglamasindan

kaynaklanabilir. Her ne kadar kurslarda daha ¢ok ¢oktan segmeli sorularla ¢alisilsa da
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sorularin ¢oziimii ile ilgili yapilan agiklamalarin Ogrencilerin problem ¢6zme

becerilerinin iizerinde olumlu etki dogurdugu seklinde agiklanabilir.

Ince vd. (2018) STEM temel yaklasiminin 6grencilerin fen bilimleri dersinde yer
kabugunun gizemi {initesinin 0gretiminde problem ¢dzme becerilerinin gelisiminde
etkili olup olmadigini arastirmislar ve s6z konusu uygulamanin olumlu etkiye sahip
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Durgun ve Onder (2019) ortaokul yedinci sinif
Ogrencilerinin fen bilimleri akademik basarisi ile problem ¢6zme becerileri arasindaki
iligkiyi arastirmislardir. Arastirmalart sonucunda 6grencilerin fen bilimleri dersindeki
akademik basaristyla problem ¢b6zme becerileri arasinda pozitif yonlii iliski oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Yapilan ¢alismalar 6grencilerin fen dersindeki problem ¢6zme becerilerini gelistirmek
icin ilave galigmalar yapmanin gerekligini ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki akademik basarilarini olumlu yonde etkileyen uygulamalarin

problem ¢6zme becerilerini de gelistirdigi sonucunu dogurmaktadir.

Arastirmada DYK’lerin ortaokul altinct smif 6grencilerinin giinliik olaylar1 fen
kavramlariyla agiklayabilme becerileri lizerindeki etkisi arastirilmistir. Elde edilen
bulgulara gére DYK’ler ortaokul altinci sinif 6grencilerinin olaylar1 fen kavramlariyla
aciklayabilme becerilerini olumlu ydnde etkilemektedir. Bu durum DYK’lerin
ogrencilerin fen kavramlariyla giinlik hayat arasinda iliski kurmalarina destek
sagladig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin DYK ’lerde okulda isledikleri
konunun pratigini yapmalarinin fen kavramlarimmi daha i1yi anlamalarini sagladigi
sOylenebilir. Daha 1iyi anlasilan fen kavramlarinin da gilinlik hayatla

iligkilendirilmesinin daha kolay olacagi seklinde aciklanabilir.

Alkis Kiiciikaydin (2019) ilkokul 6grencilerinin fen kavramlarini giinliik hayatla
iliskilendirme konusunda basarisiz oldugu sonucuna ulagmislardir. Anagun (2010) ise
besinci siif 6grencileriyle gergeklestirdigi ¢alismalarinda ortaokul dgrencilerinin fen
kavramlarin1 giinliik hayatla iliskilendirme konusunda sorun yasadiklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Yapilan ¢alismalar 6grencilere verilen fen egitiminin 6grencilerin fen
kavramlarii giinliik hayatla iliskilendirme sorunlarinin ¢6ziimiinde yetersiz oldugunu
gostermektedir. Er Nas ve Cepni (2016), “Madde ve Is1” iinitesinde kullanilan

kavramlar1t 6. smif Ogrencilerinin giinliikk hayatta kullanmalarinda derinlestirme
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asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun etkisini arastirmiglardir. Derinlestirme
asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun 6grencilerin fen kavramlarini giinliik hayatta

kullanabilme becerisini gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Yapilan caligmalarin ortak yonii ortaokul 6grencilerinin fen kavramlarini gilinliik
hayatta kullanma becerilerinin gelisimi i¢in ek uygulamalara ihtiya¢ duyuldugudur.
Ayrica islenen konuyla ilgili daha fazla pratik yapilmasiin konuyla ilgili kavramlarin
anlasilmasia katki sagladigi ve bu kavramlarin giinliik hayatta kullanilmasini

kolaylagtirdigidir.

Arastirmanin  bulgularina gére Ogretmenler DYK’lerin verimli oldugunu
diisinmektedir. DYK’lerin daha etkili olabilmesi i¢in ise 6gretmen, 6grenci yoniiyle
ve ekonomik yonden yapilmasi gerekenler oldugunu diisiinmektedirler. Ogrencilerin
DYK’lere karsi olumlu bakis acisina sahip oldugu ve DYK’lerin dgrencilerin fen
basarisini da olumlu etkiledigi goriisiinii belirtmektedirler. Ogrencilerin DYK lerde
fen dersinde en ¢ok “Kuvvet ve Hareket” tnitesinde zorlandigi yoniinde goriis
bildirmislerdir. DYK’lere katilan ve katilmayan 6grenciler arasinda katilanlar lehine
farklilik oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerin kurslarda daha gok test ¢dziimii
yaptiklarini belirtmislerdir. DYK’lerde fen bilimleri dersine katilim oraninin ise diisiik
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin DYK’lere katilmama sebeplerinin ise zaman
bulamama ve kurslardan verim alamadiklarin1  diistinmeleri  oldugunu
soylemektedirler. DYK’lerin fen bilimleri dersi izerindeki olumlu etkisinin artirilmasi
icin Ogrenci, Ogretmen, yonetici, veli ve ders materyalleriyle ilgili goriis

bildirmislerdir.

Nartgiin ve Dilek¢i (2016) DYK lerle ilgili 6gretmenlerin olumlu goriis belirttigini
sOylemiglerdir. Arastirmacinin  yapti§i ¢aligmadan farkli olarak DYK’lerin
ogrencilerin okul derslerine katilim oranini artirdigr yoniinde goriis bildirilmistir.
Unsal ve Korkmaz (2016) DYK'’lere iliskin Ogretmen goriisleri aldiklar
calismalarinda DYK’lerin 6grencilere katkilar1 oldugu sonucuna ulagsmalarina ragmen
Ogretmenlerde yorgunluk ve performansta diisiise sebep oldugunu tespit etmislerdir.

Bu sonug bu ¢alismanin arastirmacinin yaptigi ¢alismadan farkli yoniidiir.

Arastirmanin bulgulart 15183inda bu alanda arastirma yapacak arastirmacilar ve

uygulayicilar i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur:
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Ogrencilerin DYK ’lere olan ilgisi artirilmalidir. Bunun i¢in DYK ’lerde kullanilan
yontem ve teknikler goézden gecirilmelidir. DYK’ler sinav odakli olmaktan
cikarilip kurslarda fen bilimleri dersinin giinliik hayatla baglantilarin1 anlamalari
noktasinda okul derslerini destekleyici etkinlikler yapilmalidir.

DYK’lerde fen bilimleri dersine iliskin yasanan kaynak materyal sorunu
¢Ozllmelidir.

DYK’lerle ilgili hizmet i¢i egitimler verilerek Ogretmenlerin kurslarda daha
verimli olmas1 saglanmalidir.

DYK’lerde 0Ogrencilerin sosyallesmesini saglayacak faaliyetlere de yer
verilmelidir.

DYK kapsaminda agilan fen bilimleri derslerinin 6nemi 6grencilere anlatilmali ve
fen bilimleri kurslarina katilim artirilmahdir.

DYK’lerde sunulan hizmet karsilig1 ciizl bir miktar da olsa iicret talep edilebilir.
DYK’lerde fen bilimlerinin ders saati artirilabilir. Bu sayede ogrencilerin fen
bilimleri dersiyle ilgili becerileri edinmede daha fazla pratik yapmalari

saglanabilir.
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Ek B. MEB izni
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Ek C. 6. Smif Fen Bilimleri Basar1 Testi Sorulari

6.SINIF FEN BILIMLERi BASARI TESTi SORULARI
(SES VE OZELLIKLERI UNITESI)

Murat biytk bir yizme havuzunda ytizerken elinde bulu-
nan tahta blogu havuzun kenarina vuruyor. Havuzun karsi
kenarinda bulunan g Kisi tahta blogun olusturdugu sesi
dinliyor. Havuzun kars! tarafinda bulunan Ahmet suyun
icinde bulunurken Ayse kulagini havuzun yan duvarina
dayayarak dinliyor. Uglincii kisi olan Leyla ise havuzun
diginda bulunuyor.

Olusan sesi ilk 6nce kim duyar? En son kim duyar?

Sesi duyan ilk kisi

A) Leyla Ahmet
B) Ayse Ahmet
C) Ahmet Ayse
D) Ayse Leyla

o] N

Il ]l
Yukarida ui¢ farkll ortamin tanecik modeli gosterilmek-
tedir. Sesin bu maddesel ortamlardaki yayilma siirati-
nin biiyiikligu ile ilgili olarak agagidaki segeneklerden
hangisi dogrudur?

A)lI> 1> B)I>11>1I

C)I>1>1 D)l >1>1

Simeyye ses Unitesinden proje 6devini yapmak igin
kege almistir. Bir ev maketi yaparak bu makete kegeyi
yerlestirmistir.

Siimeyye keceyi maket evine yapistirmakla neyi
amaclamaktadir?

A) Maket evinde sesin daha iyi iletimini saglamak.

B) Maket evinde ses yalitimini saglamak.

C) Maket evinde olusan sesin digari ¢ikmasini saglamak.
D) Maket evindeyken digardaki sesleri daha iyi almak.
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4. Asagidaki tabloda bazi maddelerin oda sicakhigin-
da sesleri iletme siiratleri ile ilgili bilgiler verilm-
istir. Siklardan hangisinde hata yapilmigtir?

Ortam
A) Demir 5130
B) Su 1463
C) Hava 5250
D) Cam 4550

Hipotez: Ayni ses kaynagindan farkli ortamlarda farkli
sesler Uretilir.

Arda yukarida verilen hipotezi test etmek igin farkli
deney diizenekleri kuruyor. Buna gore Arda asagi-
da verilen deney diizeneklerinden hangisi ile ver-
ilen hipotezi test edebilir?

A \fg \Q; Metal ve cam bardaga ayni

siddetle 6zdes tokmaklarla
vurunca ¢ikan sesler

B \ >, Davul ve trampete ayni
J.'I'k;,: tokmakla esit siddetle vurunca
\-—> | !

¢lkan sesler

C) Hava Su
ortami ortami
) ( N Tahta kasiklari hava ve su
7\ 7\ ortaminda birbirine esit
siddetle vurunca ¢ikan sesler
« 7 &7
H S
D) or(aaﬁl ortal:m
= Hava ve su ortaminda bulunan
®
calar saat ve cep telefonunun
@ f {rettigi sesler
N ]
-— &



6. Ultrason, ses dalgalarinin kullanildidi bir gériintileme

yontemidir. Doktorlar, anne adayinin viicudundaki bebegin
gelisimini gérmek igin ultrason cihazi kullanir.

Ultrason cihazi ile yapilan inceleme hakkinda agagida-
ki ifadelerden hangisi yanhigtir?

A) Bebek,cihaz tarafindan uretilen sesleri algilayamaz.

B) Uretilen sesler, bebegin viicudundan yansir ve ci-
hazinin ekraninda gorintd olugur.

C) Bebegin viicudu cihazin génderdigi sesleri tamamen
sogurur.

D) Ebeveynler ve doktor, cihaz tarafindan uretilen sesleri
duyamaz.

Ayse ve Ayhan adlarindaki 6grenciler iki bos karton
bardagi uzun bir iple birbirine bagladi.Daha sonra agagi-
daki  resimde gdsterildigi gibi birbirleriyle konugmaya
basladilar.

[ Gy

il

Bardak telefon hakkinda asagida verilen ifadelerden
hangisi yanligtir?

A) Ses ancak ip titresebilecek sekilde siki gerilirse iletile-
bilir.

B) Ses titresimlerinin iletilebilmesi igin ipin iginin bos ol-
mas| gerekir.

C) Sesin kati maddelerde de yayilabildiginin bir gésterge-
sidir.

D) Ogrencilerden biri konugtugunda égrencinin sesi kar-
ton bardagin dibini titregtirir.

8. Asagidakilerden hangisi siddetli sese maruz kal-
manin sonuglarindan biri degildir.

A) Kisinin isitme netligi artar.

B) Sinirlilik halinde artig gozlenir.

C) Konsantrasyonda azalma meydana gelir.
D) Distik siddetteki seslere duyarlilik azalir.

9. Nilgiin, 200 m uzaktaki annesine seslenmektedir. An-
nesi Nilgin'in dudaklarinin kipirdadigini gérmekte
ancak onu duyamamaktadir.

Asagidaki ifadelerden hangisi bu olayin en olasi
sebebidir?

A) Ses isiktan gok daha yavas ilerler.

B) Ses havada ilerlerken enerjisini kaybeder.

C) Havada madde olmadidi igin ses iletimemistir.
D) Ses Nilgtin'den geri yansimigtir.

10. Asagidaki sekil, sesin duyulabilmesi igin bir ortama
ihtiyag duyuldugunu gostermek amaciyla kullanilan
deneysel bir dizenegi gostermektedir.

y

Vakum pompasi

Bu deneyle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi
dogru olmaz?

A) Elektrik zilinin tokmaginin ¢ana ¢arpmasiyla ses
uretilir.

B) Fanusdaki hava bosaltildik¢a sesin iletimi azalir.

C) Fanusdaki hava bosaltildiginda zilin gana vurmasi
azalir.

D) Fanusdaki hava bosaltilsa bile zilin tokmagi ¢ana
urr.
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11

12

Bilgi: Ses dalgalarinin sert bir ylizeye garparak kaynagina
tekrar geri donUp isitimesine yanki denir. Ses kaynaginin
yanki olusup olusmadigini anlamasi i¢in hava ortaminda
ses kaynag ile sesin garptidi ylizey arasinda en az 17 m
olmasi gerekir.

Bir apartmanin kargisinda duvara dogru ses ¢ikaran
Melike A noktasinda yankiyi 3 saniye sonra B noktasin-
da 1 saniye sonra duyarken C noktasinda ise yanki
olugsmadigini saptamigtir.

woe
(e 3

Melike’nin yaptigi etkinlik ve gozlem sonuglarina gére
asagidaki ¢ikarimlardan hangisine ulagilamaz?

A) Ses dalgalari yon degistirebilir.
B) Ses kaynagi duvardan uzaklastik¢a kendi sesinin
yankisini duyma siiresi artar.

C) Ses dalgalari bir engele garptiginda strati artar.

D) Yanki her mesafede olmayabilir.

Asadida ses siddeti ile ses kaynaklari grafigi veril- mistir.
Ses Siddeti (db)

200
150
100+~

50

0 Ses
1 2 3 4 Kaynaklari

Sekle gore asagidaki eslestirmelerden hangisi
yapilamaz?

A) 1 numarali ses konser alani olabilir.

B) 2 numarali ses tren sesi olabilir.

C) 3 numarali ses kaynagi roket olabilir.

D) 4 numarali ses kiitiphane ortami sesi olabilir.

13. Sesin yayilma sirati; ortamin cinsine, sicakliina ve
yogunluguna bagli olarak degisir. Ses sirati katilarda
en blyik gazlarda ise en kigtkttr. Ortamin sicakligi
ve yogunlugu arttikga sesin yayilma stirati de artar.

Sesin Sirati

-_-N
P

Ortamlar

1 2 3

Yukarida sesin farkli ortamlardaki siirati ile ilgili

verilen grafige ve bilgiye gore asagidaki ifade-

lerden hangisi yanligtir?

A) Il ve Ill numarali ortamlarin sicakliklari ayni ise, Il
numarall ortamin taneciklerinin arasindaki bogluk
[l numarali ortamdan daha goktur.

B) I, Il ve lll numarali ortamlarin sicakliklari ayni ve
bu tig ortamn fiziksel hélleri birbirinden farkli ise,
Il numarali ortamin fiziksel hali gazdir.

C) I ve lll numarali ortam ayni cins ise, | numarali or-
tamin sicakligi daha distiktr.

D) I, Il ve lll numarali ortamlarin sicakliklari ayni ise
en yogun ortam [II'tdr.

14. Esma farkl biyikliklerdeki trampetlere elindeki tok-
mak ile ayni siddette vuruyor.

Buna gore, trampetlerde olusan seslerle ilgili
asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Uretilen seslerin kaynag! farkli oldugu icin, farkl
sesler olusur.

B) Trampetlere ayni siddette vuruldugu icin Uretilen
sesler ayni olur.

C) Trampetlere ayni tokmakla vuruldugu icin tretilen
sesler ayni olur.

D) Sesin yayildigi ortam ayni oldugu igin, tretilen ses-
ler ayniolur.
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Konusma sesi insanlarda girtlakta bulunan ses telleri
sayesinde meydana gelir. Olusan bu ses havada yayilarak
isitme organina ulasir, uyarilar beyine génderilir ve isitme
gerceklesir.

Sesin ¢ikmasi ve isitilmesi siirecinde asagida verilen
bilgilerden hangisi yanlstir?

A) Ses olugabilmesi igin ses tellerin titresmesi gerek-
mektedir.

B) Sesin stirati ortama gére degisir.

C) insan kulagi sadece belli zellikteki sesleri duyabilir.

D) Sesin kaynagi degismezse sesin siddeti de degismez

. Ses dalgalari bir madde ile karsilastiginda maddeden

yansiyabilir, gegebilir veya madde tarafindan sogurulabilir.
Ses kaynagindan uzaklastikga sesin siddeti azalir.

Fen bilimleri 6gretmeni okulun koridorundan farkli konum-
larda bulunan égrencilerine seslenmis ve 6grenciler az ya
da gok égretmenlerinin sesini duymustur.Siniflarin duvar
ve kapilari 6zdestir.

i 5iA 58 Tih
N Kapi
; ) " &
Ogretmen ) *',,Q‘ o

Verilenlere gore;

. Ogretmenin sesini, Ahmet maddelerin ses dalgalarini
gegirmesi ile duyar.
Il. Sara ve Ahmet 6gretmenin sesini ayni siddette duyarlar

lIl. Ogretmenin sesi, Esin'e ulagincaya kadar ses dal-
galari yansimaya ugrar.

ifadelerinden hangileri sdylenebilir?

A)Yalniz | B) lvelll
C) llvelll D) I, llve lll
. | Etrafimizdaki seslerin ince-kalin olarak farkli duyul-

mas|
II. Hoparlériin 6niine konulan bir balonun titresmesi
IIl. Ses dalgalari yardimiyla bébrek taglarinin kiriimasi

ifadelerinden hangileri sesin bir eneriji tiirii ol- dugunu
kanitlar?

A) L, Tvelll B) llvelll

C)lvelll D)lvell

18. Hawa Ogretmen ses (initesinde sesin &zelliklerini
ogrencilerin daha iyi anlamalarini saglayabilmek igin
siniftaki tim 6grencileri digari gikartiyor ve onlardan
sekildeki gibi bir daire olugturmalarini istiyor.

Daha sonra égretmen dgrencilerin olusturdugu daire
igine bir masa tizerinde zil yerlestiriyor. Masa tizerinde-
ki zil calarken 6grencilerden daire seklini bozmadan
masanin etrafinda dénmelerini ve galan zil sesini dik-
katle dinlemelerini istiyor. Ogrenciler déndiigii esnada
zil sesini farkli noktalardan duymus oluyorlar,

Havva 6gretmen yaptigi bu etkinlik ile dgrencilere
ses ile ilgili hangi bilgiyi veremez?

A) Sesin bir kaynagi vardir.
B) Ses kaynagindan uzaklastikga sesin siddeti azalir.

C) Ses dalgalar halinde yayilir.
D) Ses her yénde yayilir.

19. Asagida verilen olaylardan hangisi sesin

yansimasi ile ilgili degildir?

A) Yunuslarin balik sirdlerinin yerlerini tespit etmeleri
B) Sonar cihazlarinin denizin derinligini 6lgmesi

C) Radarlarin arabalarin hizlarini tespit etmeleri

D) Yarasalarin gece karanliginda yonlerini tayin ede-
bilmesi

20. Ses ve ses dalgalari igin verilen asagidaki

ifadelerden hangisi dogrudur?
|. Ses boslukta yayilir.
1. Olugan her sesin bir siddeti vardr.

III. Ses dalgalari bir cismin titresmesi sonucu dretilir.
A) Yalniz | B) Yalniz Il

C)lvell D)llvelll
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Ek D. A¢ik Uglu Sorular

ACIK UCLU SORULAR
1. Eskiden insanlar gozle goriilemeyen ve sesini alamadiklari atli gruplarin bulunduklari
yerden uzaklagip uzaklasmadiklarini 6grenebilmek igin kulaklarini yere dayayip yeri
dinliyorlardi. Bu olayi sesin yayiimasi konusu ile nasil agiklarsiniz?

2. insanlar bazen sesin iyi iletiimesini isterken bazen de sesin bir yerden bir yere
gecmesini istemez. Sesin iletiimesini istedigimiz ve istemedigimiz durumlara 6rnekler
veriniz?

3. Ust kat komsularinin giiriiltilerinden rahatsiz olan Ali Bey ¢ocugunun yaninda duvara
eliyle vurarak komsularini uyarmigtir. Cocuk, merakla babasina bagirmak yerine nigin
duvara vurmayi tercih ettigini sormustur. Ali Bey’in yerinde siz olsaydiniz ¢ocuga bu
durumu nasil agiklardiniz?

4. Ugaklarin gegisi esnasinda pencere camlarinin titresmesini sesin 6zelliklerini gz 6niine
alarak agiklayiniz.

Arka Sayfaya Geginiz.
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Piyanolarin  gekildeki gibi Gsti agilip
kapanabilen kuyruklari bulunur.
Konserlerde piyano kuyrugunun kapaginin
seyirciye dogru agiimasinin sebebi ne
olabilir? Agiklayiniz.

Ogretmen sinifta tahtaya yazi yazarken
kendisine seslenen 6grenciyi gérmeden
kimin seslendigini anlayabilmektedir. Bu
durumu nasil agiklarsiniz?

7. Mimar Sinan yaptigi Siileymaniye Camii'nde  kubbe koselerine ve eteklerine igi bos
50 cm boyunda 64 adet kiip yerlestirmis zeminde ise tuglalarda bogluk birakmistir.
Mimar Sinan eserinde nigin bu uygulamalari yapmis olabilir? Agiklayiniz.

8. Ay'daki astronotlar Ay’da meydana gelen volkanik bir patlamayi duyamazlar, ancak bu
patlamayi ayaklarinin yere temasi sayesinde hissedebilirler. Bu durumun nasil
gerceklestigini agiklayiniz?
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Ek E. Problem Cozme Beceri Olgegi

PROBLEM COZUYORUM;

Miizik ile ugrasan bir ¢ift trafigin ve giiriiltiiniin yogun oldugu bir bolgede oturduklari apartman
dairelerini miizik atélyesi olarak kullanmaya basliyorlar. Fakat bir siire sonra hem komsulari
miizik aletlerinin seslerinden ¢ok rahatsiz olduklarini dile getirmisler hem de ¢ift kullandiklart
miizik aletlerinin seslerinin duvarlardan yansimalar1 ve digardan gelen sesler sebebiyle
istedikleri gibi miizik yapamadiklarinu anlamislardir.

Bu apartman dairesinde hem komsulara ses gitmeyecek sekilde hem de miizisyen e¢iftin
istedikleri kaliteli sesi alabilmeleri i¢in dairede nasil bir ¢alisma yapilmasi gerekmektedir?

P
-
- <>
S
- R
Sekil 1: Problem ¢6zme basamaklari

Cozum icin sayfanin arkasini kullaniniz.
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Adimlar:

1.adim: Problem olan durum nedir? Yaziniz

2.adim: Muhtemel ¢oziimleri kisa kisa yaziniz?

3 adim: Belirledigin ¢6ziim yollarindan birini nedeni ile yaziniz.

4 adim: Problemi ¢6zebilmek icin gereken malzemelerin listesini yaziniz ve yapacaginiz
tasarimi kagit lizerine ciziniz.

5.adim: Daha dnceki bilgilerinize dayanarak problemi ¢ozebildik mi? Bunu saglayan ne
oldu?
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Ek F. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ogretmenlere Y &nelik)

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU (OGRETMENLERE YONELIK)

1. Meslekte kaginer yiliniz?

2. DYK’larda gorev aliyor musunuz? Nigin gorev almayi/almamayi tercih ettiniz?

3. Daha 6nce DYK benzeri bir kursta gorev aldiniz mi1? Aldiysaniz karsilastirabilir
misiniz?

4. DYK hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? DYK’larin 6grencilerin fen bilimleri
dersi basarisina etkisi var midir?

5. Ogrencilerin, fen bilimleri dersi DYK’larna olan bakis agilarini degerlendirir
misiniz?

6. Destekleme ve yetistirme kurslari kapsaminda verilen fen bilimleri derslerinin,
merkezi sinavlarda basariy1 artirdigini diistiniiyor musunuz?

7. 6.sinif fen tlinitelerinden hangilerinde 6grencileriniz daha ¢ok zorlanmaktadir?

6.smif ses ve ozellikler konusunda 6grencileriniz zorlanmakta midir?

9. Kursa katilan ve katilmayan 6grencilerin akademik basarilarini karsilastirir
misiniz?

10. DYK’larin 6grencilerin hangi becerilerinde daha etkili oldugunu
diisiiniiyorsunuz? (problem ¢6zme, deney yapabilme, akademik basari, giindelik
olaylar1 aciklayabilme)

11. DYK kurslarin da etkililigin artirilmasi i¢in ilgili paydaslar ne yapabilir?

12. Verdiginiz fen bilimleri dersi kursuna 6grenci katilimi diizeyi nedir ?

13. DYK’lara katilim saglamayan 6grenciler varsa sizce sebepleri neler olabilir? Bu
konu hakkinda ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?

14. DYK kapsaminda verdiginiz fen bilimleri derslerinde hangi 6gretim strateji ve
yontemlerini kullaniyorsunuz? Bu siirecte hangi materyallerden yararlandiniz?

15. DYK kapsaminda verdiginiz ders ile donem i¢i ¢caligmalariniz arasinda
farkliliklar var m1? Varsa belirtiniz.

16. Fen bilimleri dersi kursu siirecinde karsilastiginiz giigliikkler/problemler nelerdir?
Bu problemin/gii¢liigiin nedeni sizce ne olabilir?

Bu problemin/gii¢liiglin ¢6ziimii hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

17. DYK kurslarinin sizce eksik olan yonleri nelerdir?

18. DYK kapsaminda yapilacak olan fen bilimleri dersi kurslarinin daha verimli
gecebilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?

19. Konu ile ilgili eklemek istediginiz bir sey var m1?

©
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