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ON SOZ

Cagdas kusak, internet ve sosyal medya araciligiyla teknolojik gelisim ve
degisimleri yakindan takip etmekte bu durum, dijitallesmenin etkilerini erken yas
gruplarina kadar diisiirmektedir. Teknolojideki hizli degisim, yalnizca gilinlik hayati
degil, ayn1 zamanda egitimde kullanilan yaklagimlar1 da etkilemistir. Geleneksel 6gretim
yontemlerine olan ilginin azalmasi, egitim alaninda yeni yontemlerin gelistirilmesini
zorunlu kilmistir. Bu baglamda, modern egitim sistemlerinde teknoloji kullanimi bir
tercih degil, bir gereklilik halini almistir. Dijital araglarla desteklenen 6grenme ortamlari,
ogrencilerin derse olan ilgisini artirmakta; bilgiye erisimi kolaylagtirarak 6grenme
stireclerini daha etkin ve anlamli hale getirmektedir. Degisen egitim sistemi ¢er¢evesinde
dijital teknolojilerin sundugu imkanlarla zenginlestirilmis bir 6grenme imkéani sunmak
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DiJITAL BAGLAM TEMELLI OGRENME YAKLASIMININ OGRENMEYE
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OZET

Bu arastirmanin amaci, dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin 5. sinif
Sosyal Bilgiler dersi “Hayatimizdaki Ekonomi” ogrenme alaninda kavratilmasi
hedeflenen 6grenme ¢iktilari ile bu kapsamda belirlenen alan, kavramsal, sosyal-duygusal
O0grenme becerileri, egilimler ve deger-eylem c¢ercevesinin Ogrenmeye etkisini
incelemektir. Bu dogrultuda dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi ilk kez bu calisma
icin tasarlanmistir. Baglamlarin dijitallestirilmesi yoluyla yiiriitiilen 6grenme siireci
popliler sosyal medya araglar araciligiyla yapilandirilmistir. Arastirmada karma yontem
kullanilmais; nicel boyut, 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen;
nitel boyut ise temel nitel arastirma deseni ile tasarlanmistir. Aragtirmanin caligma
grubunu 2024-2025 akademik yilinda Erzincan il merkezinde basit seckisiz 6rnekleme
yontemiyle belirlenen iki farkli okuldaki 102 6grenci olusturmustur. Veri toplama
siirecinde ilgili 6grenme alanina ydnelik Ongoriilen icerigin belirlenen alt boyutlar
arastirmaci tarafindan kontrol formlarina doniistiiriilmiistiir. Bu dogrultuda elde edilen
nicel verilerin analizinde deney ve kontrol gruplarmmin On test-son test puanlarini
karsilagtirmak amactyla bagimli 6rneklem t-testi; 6n test ve son test puanlari arasindaki
iliskiyi incelemek i¢inse bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular
veri gorsellestirme ile analiz edilmistir. Sonuglar, deney grubunun 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu; deney ve kontrol gruplari puan ortalamalarinin
ise son test ve deney grubu lehine oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglar, dijital baglam

temelli 6grenme yaklasiminin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Hayatimizdaki ekonomi 6grenme alani, Dijital baglam

temelli 6grenme, sosyal medya, sosyal bilgiler egitimi.
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AN EXAMINATION OF THE EFFECT OF A DIGITAL CONTEXT-BASED
LEARNING APPROACH ON LEARNING
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Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Zekeriya Fatih INEC

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of the digital context-based learning
approach on the targeted learning outcomes, as well as on the field-specific, conceptual,
and socio-emotional learning skills, tendencies, and the value-action framework within
the “Economy in Our Lives” learning area of the 5th grade Social Studies course. This
approach was designed for the first time specifically for this study. The learning process,
based on the digitalization of contexts, was structured using popular social media tools.
A mixed-methods design was employed: the quantitative dimension used a pre-test—post-
test matched control group quasi-experimental design, while the qualitative dimension
followed a basic qualitative research design. The study group consisted of 102 students
selected through simple random sampling from two schools in Erzincan city center during
the 2024-2025 academic year. In data collection, the sub-dimensions of the
predetermined content for the learning area were converted into control forms by the
researcher. Quantitative data were analyzed using a paired-sample t-test to compare the
pre-test and post-test scores of the experimental and control groups, and an independent-
sample t-test to examine the relationship between pre-test and post-test scores. Findings
were also analyzed through data visualization. The results showed a significant difference
between the pre-test and post-test scores of the experimental group, with mean scores
favoring the post-test and the experimental group. These findings indicate that the digital

context-based learning approach positively affects learning.

Keywords: Economy in our lives learning area, digital context-based learning,

social media, social studies education.
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GIRIiS
Toplumlarin gelisimi, bireylere bilgi, beceri ve deger temelli tutumlar kazandiran
nitelikli bir egitim siireciyle miimkiindiir. Egitimin 6rgiin yapida sunuldugu okullarda
temel amag, bireyin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda ¢ok yonlii gelisimini
destekleyerek yasam boyu 6grenme yetkinligini kazandirmaktir. Ogrencilerde farkindalik

diizeyini artirmak ve Ogrenmeyi kalici hale getirmek, bu hedefin ayrilmaz parcalar

arasinda yer almaktadir.

Egitim, bireyi sosyal ve kiiltlirel yasama hazirlayan temel bir siiregtir. Egitim
sistemi ise, toplumsal yapidaki doniisimler ve teknolojik gelismelerden dogrudan
etkilenmektedir. Bu baglamda, egitimde siirekli bir degisim ve gelisim yasanmaktadir.
Ozellikle teknolojinin hizla de§isim gostermesi, bireylerin artan istek ve ihtiyaglari
dogrultusunda teknolojik araglarin ve iletisim araglarinin da doniisiimiinii zorunlu

kilmaktadir (Solmaz vd., 2013).

Cagimizda yiiz yiize iletisimin yerini, teknolojik araglar araciligiyla siirdiiriilen
iletisim bicimleri almaya baslamistir. Bu araglardan biri de sosyal medyadir. Sosyal
medya araglari, giinlimiizde iletisimin merkezinde yer alarak bireyler arasi etkilesimi, is
birligini, calisma bicimlerini ve 6grenme siire¢lerini derinden etkilemis egitimde yeni bir
pencere aralamis ayn1 zamanda egitimde degisimi ve donilisiimii beraberinde getirmistir

(Oztiirk ve Talas, 2015).

Egitimdeki doniisiim, o6grenmede bireysel farkliliklarin daha belirgin hale
gelmesine zemin hazirlamistir. Bu nedenle degisen egitim paradigmasina uyum saglamak
amaciyla Ogretim programlart yeniden yapilandirilmigtir. Yeniden yapilandirilan bu
programlarla amacglanan; 6grencinin bilgiyi nereden ve nasil edinebilecegini bilmesi, elde
ettigi bilgiyi baglamina uygun bi¢cimde agiklayabilmesi, karsilastig1 problemler karsisinda
bu bilgiyi etkili sekilde kullanarak ¢6ziim tiretebilmesi ve kendi 6grenme yontemlerinin
farkina vararak 6grenme siirecini bilingli bigcimde yonetebilmesidir (Giines Kog, 2013).
Ayrica egitim paradigmalarindaki degisimler beraberinde ¢esitli zorluklar meydana
getirmistir. Zorluklardan biri 6grencinin bilginin farkinda oldugu fakat bilgiyi kullanma
alaninin farkinda olmadigi, bilgiyi gercek hayatla iliskilendiremedigi gergegidir.
Dolayistyla bu zorluklarin ortadan kalkmasi i¢in geleneksel 6gretim, strateji, yontem ve

tekniklerin yan1 sira aragtirmaya, sorgulamaya, problem ¢dzmeye dayali yeni 6grenme



yaklagimlar1 glindeme gelmistir. Bu yaklasimlardan biri de baglam temelli 6grenme
yaklasimidir. Baglam temelli 6grenmeyi geleneksel yaklagimlardan ayiran en 6nemli
faktor derse yonelik teorik bilgileri etkinlik veya uygulamalarla 6grenciye aktarmasidir

(Bennett vd., 2007).

Baglam temelli 6grenmenin ilk olarak sosyal yapilandirmaciliga dayali olarak
1980°li yillarin basinda Ingiltere’de bir grup kimyaci tarafindan ortaya ¢ikarildig: dile
getirilmektedir (Kutu ve Sozbilir, 2011). Akabinde ABD’li John Dewey yaparak
yasayarak Ogrenme kuramiyla iliski kurarak, Rus psikolog Lev Vygotsky ise sosyal
O0grenme kuramuyla iliski kurarak vermektedir (Rose, 2012). Baglam temelli 6grenme
yaklasim ilk olarak Amerika ve Ingiltere gibi iilkelerde arastirmacilar tarafindan ilgi
gormiis daha sonraki siirecte Almanya, Belgika, Yeni Zelanda, Hollanda ve Iskogya gibi

ilkelerde ilgi goriip egitim sistemlerine dahil edilmistir (Acar ve Yaman, 2011). Almanya,

.....

-----

ve Bulte, 2006; Schwartz, 2006). Tiirkiye’de ise 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesi ile beraber baglam temelli 6grenme deger kazanmistir (inci ve Tagpinar,
2019). Ulkemizde baglam temelli 6grenmeye iliskin yeterli etkinlik ve materyal
bulunmamakta gorece diger derslere oranla fen bilimleri alaninda ders igerigi

bulunmaktadir (Akin Yanmaz, 2021).

Baglam temelli 6gretim yaklasimi ile 68rencilere dgretilecek kazanim ve gergek
yasam kosullar1 arasinda baglanti kurulmaya calisiimaktadir (Elmas, 2012). Ogrencinin
O0grenme durumu ve siireci, 6grenme psikologlar1 tarafindan gelistirilen teorilere baglh
olarak gerceklesmektedir. Bu teorilerden yararlanilarak 6grenme ve 6gretme durumlarini
daha etkinli bir sekilde aktarmak i¢in farkli modeller ortaya atilmistir (Demirel, 2010).
Bu modellerden bir digeriyse baglam temelli 6grenmeden yararlanarak olusturulan dijital

baglam temelli 6grenme modelidir.

Dijital baglam temelli 6grenme, baglam temelli 6grenmenin bilesenleri iizerine
kurgulanmistir. Bu ¢er¢cevede baglam temelli 6grenme bilgiyi somutlastirarak deneyimler
aracilifiyla 6grencilere aktarmay1 hedeflemektedir. Konular baglamlar ile iliskilendirilip
anlamli ve kalict &grenme saglanmaktadir. Ogrenciye gercek hayat baglamlariyla

desteklenmis ortam sunmak amaglanmakta ve bilgi deneyimler araciligiyla islevsel hale



getirilmektedir (Acar ve Yaman, 2011; Ayas vd., 2007; Glynn ve Koballa, 2005; Giirkan,
2015). Dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi ise, s6z konusu gergek yasam

baglamlarinin dijital doniisiime tabi tutulmasiyla ortaya ¢ikarilmistir.

Dijital baglam temelli 6grenme Ogrencilerin ders iceriklerinde yer alan teorik
bilgiler ve giinliik hayat deneyimleri arasinda anlamli baglar kurmaya olanak
tanimaktadir. Yaklasimda dijital araglar ve medya igerikleri kullanilarak 6grencilere
gergek hayatla baglantili 6grenme ortamlart sunulmaktadir. Soyut kavramlar somut
baglamlarla iliskilendirilmektedir. Dijital igerikler araciligiyla aktarilan gercek hayat
senaryolar1, videolar, dijital hikayeler, roportajlar 6grencinin hayatiyla dogrudan iligki
kurulmasin1  saglamakta ve Ogrenilen bilginin hayatla iligkilendirilmesini
kolaylastirmaktadir. Dijital baglam temelli 6grenme sadece bilgi aktarimini degil,

bilgilerin dijital ortamda bireyin yasantisina entegresini de hedeflemektedir.

Dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminda, Ogrencilere bilimsel igerikler
aktarilirken bu igerikler; dijital ortamlar, teknolojik gelismeler ve 6grencilerin giinliik
yasamlarinda genellikle kullandiklar1 ve karsilastiklart uygulamalarla iliskilendirilerek,
bilginin ihtiya¢ haline geldigi anlamli ve kalict 68renme ortami olusturmak
amaclanmaktadir. Bu yaklasimda, Ogrencilerin dijital yasamlarinda deneyimledikleri
olaylar ile hakim olduklar1 sosyal medya platformlari, oyunlar ya da dijital icerik iiretim
araclari, dijital 6ykiiler, dijital kitaplar gibi teknolojik unsurlar esas alinir. Béylece islenen
tinite, konu bu dijital baglamlarla iligkilendirilir. Sonug olarak bilgi, dijital deneyimlerle
biitiinleserek Ogrenciler agisindan daha anlamli, erisilebilir ve islevsel bir hale

getirilmektedir.

Egitim siirecinin etkili bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi i¢in ders igerikleri, dijital
baglam temelli Ogrenme gibi ¢esitli O0gretim yontemleri ve modellerle
zenginlestirilmekte; boylece farkli Ogrenme stillerine uygun dinamik bir yap:
olusturulmaktadir. Bu baglamda, insan, toplum ve bireyler arasi etkilesim temelinde
yapilandirilan Sosyal Bilgiler dersi (Kabapinar, 2014), disiplinler aras1 ve biitiinlesik
yapistyla One ¢ikmakta, bireyin toplumsal yasama yonelik bilgi, farkindalik ve

sorumluluk gelistirmesini hedeflemektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, yalnizca kuramsal bilgi sunmakla kalmayip, ayn1 zamanda

Ogrencilerin yasadiklar1 c¢evreyi anlamalarina, toplumsal sorunlara duyarlilik



gelistirmelerine ve aktif yurttaslik rollerini benimsemelerine katki sunan bir 6grenme
alam islevi gérmektedir (Oztiirk, 2012). Bu dogrultuda hazirlanan gretim programu,
degisen toplumsal kosullar1 dikkate alarak bireylerin yasamla gii¢lii baglar kurmalarini,
cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmalarin1 amaglamakta ve bu donanim egitim

yoluyla gergeklestirilmek istenmektedir.

Sosyal bilgiler Ogretiminde dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulanabilecegi igerikler bulunmaktadir. Ancak alanyazin incelendiginde sosyal bilgiler
dersinde dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin nasil hayata entegre edilecegi hangi
ara¢ ve materyallerin ne sekilde kullanilacagi ve siiregte hangi giigliiklerle karsilagilacagi
ve bu gigliiklerin nasil asilacagina yonelik yol gosteren calismalar siirlilik
gostermektedir. Bu nedenle yiiriitiilen arastirmanin s6z konusu boslugu dolduracagi ve

literatiire yeni bir bakis acis1 kazandiracag: diistiniilmektedir.
Problem Durumu

Bireyin ve toplumun gelisimi, bilgiye ulasma ve ulasilan bilgiyi etkili bicimde
kullanma becerisine baglidir. Ancak bu bilgilerin yalnizca ezber niteliginde degil, modern
egitim sisteminin gereklerine uygun bicimde yapilandirilarak 6grenciye sunmasini
gerektirmektedir. Tiirkiye’de 2024 yilinda “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” programina
gecilmistir. Bu programda kavramsal, alan becerileri, egilimler, disiplinler aras1 bilesenler
biitlin olarak ele alinmakta, Ogrencilerin ¢ok yonli gelisiminin desteklenmesi
amaglanmistir (MEB, 2024). Glinlimiiz modern egitim sistemi, yapilandirmaci yaklasima
dayanmaktadir. Bu yaklasimin etkin bir sekilde uygulanmamasi; bilgilerin 6grencilere
yogun bi¢cimde aktarilmasi, 6grencilerin ezbere yonlendirilmesi, elde edilen bilgilerin
yeterince deger gérmemesi ve sunulan igerigin giinliik yasamla iligkilendirilmemesi gibi
cesitli sorunlar1 beraberinde getirmektedir (Kose ve Tosun, 2011). Oysa yapilandirmaci
egitim yaklagim, geleneksel oOgretim yaklagimmin eksigini karsilamak ig¢in
olusturulmustur. Yaklasimla elde edilen bilgi yeni 6grenmelere donistiiriilmektedir.
Yapilandirmaci yaklagim Ogrenciden 6grendigi bilgiyi yapilandirmasini, 6grenme
stirecine aktif olarak katilmasi ve bilgiyi kendi deneyimleri dogrultusunda
yapilandirmasin1 beklemektedir (Atici, 2009; Ineg, 2012; Kog¢ ve Demirel, 2004).
Yapilandirmaci yaklasgim kisinin ¢evresi ile 6grenmeleri arasinda kuvvetli bir iligki

kurmasidir. Yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilmesi i¢in farkli 6gretim modelleri



tasarlanmistir. Bu modellerden biri de sosyal yapilandirmaciliga dayali baglam temelli
o0grenme yaklagimidir. Baglam temelli 0grenme yaklagimi, Ogrenmeyi bireyin
yasantisiyla iligkilendirmektedir. Yaklasima gore 6grenme soyut olarak bilgi aktarimai ile

degil gercek yasam durumlariyla somut hale getirilmektedir (Ayas ve Sozbilir, 2015).

Baglam temelli 6grenme teknoloji ile entegrasyon siirecinin Z ve Alfa kusaginda
yer alan 0grencilerin 6grenme siirecini anlamli yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Dijital doniisiimle baglamlarin 6grenme siirecinde kullanilmas1 miimkiindiir. Teknoloji
kullanimi1 bu hususta 6nem tegkil etmekte ve Z ile Alfa kusaklarinin ¢ok sevdigi sosyal
medya icerikleri birer dijital baglam olarak kabul edildiginde bunun 6grenmeye etkisi bir
problem durumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu problem durumu egitim sistemlerinde

teknoloji kullanmay1 gerekli kilmaktadir.

Teknoloji kisinin ihtiya¢larini karsilamak ve belli bir amaci gerceklestirmek igin
bilginin kullanimidir. Insan yasaminin devami igin 6nemli bir unsurdur. Kisinin kendisini
faydali diizeye getirmesi i¢in kullandig1 ve sahip oldugu bilgilerin tiimii olarak tanimlanir
(Eren, 1983). Teknolojide yasanan gelismeler, 6zellikle Web 1.0°’dan Web 2.0°a gegisle
birlikte dijital ortamlarin yapisal niteliklerinde de degisim gostermis Web 1.0 ‘da
kullanicilar sadece bilgi kullanan, etkilesimsiz bir konumundayken, Web 2.0 ile birlikte
bilgi iireticisi ve paylasimcisi halini almistir (Ineg, 2017; O’Reilly, 2005). Web 2. 0
teknolojisiyle verilere dinamik icerik eklenebilmekte cesitli program dilleri ile
zenginlestirilip etkilesimli bir yap1 kazandirilmaktadir. Kullanicilar igeriklere miidahale
edebilecek konuma gelmektedir. Bu etkilesimli yap1r sosyal medya platformlarinin
gelisimini hizlandirmis ve sosyal aglarin poptilaritesini artirmistir. Bu durum bireylerin
dijital ortamdaki varliklarinin siireklilik kazanmasina zemin olusturmustur. Sonrasinda
Web 3.0 siireci, anlamsal (semantik) web anlayisiyla birlikte internet daha akilli ve
bireysellestirilmis hale gelmis; kullanici verilerinin tanimlanmasini ve igeriklerin kisisel
gereksinimlere gore aktarilmasini 6n plana ¢ikarmis yani Web teknolojileri bireye 6zgii
bir boyut kazanmistir (Ineg, 2017). Gelismekte olan Web 4.0 ise sezgiye dayanan, ileriyi
gorebilme, nesnelerin interneti ve duygusal bilisim gibi yaklagimlar araciligiyla insan-
makine entegrasyonunu daha ileri bir boyuta tasimistir (Fowler ve Rodd, 2013).

Teknolojideki gelismeler hizla stireklilik gostermektedir.



Teknolojideki ilerlemeler, degisen ve gelisen diinya sartlarinda bireylerin bilgi,
beceri ve davranis kazanimini zorunlu hale getirmistir. Bilgi, becerilerin kazanilmasi ve
kalic1 hale gelmesi ise ancak egitim araciligiyla saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Egitim
ise hedeflenen ciktiya yonelik 6grenme Ogretme siireci dogrultusunda tasarlanmaktadir.
Ogretim programlarinda yer alan bilgi, beceri ve degerlerin dgrencilere gesitli etkinlikler
aracilifiyla kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu hedeflerin karsilanmasi i¢in koklii
degisim ve dontlisimlere ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z konusu doniisiim siireciyle birlikte;
bilgiyi etkili sekilde kullanabilen, kendini taniyan, iletisim kurma becerisine sahip,
elestirel ve analitik disiinebilen, topluma katki sunan bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir (MEB, 2024). Bu niteliklere sahip vatandaslarin yetistirilmesi ise,
egitim ortamlarinda teknolojinin etkili ve bilin¢li bir bicimde kullanilmasi durumunda
olanakli hale gelecektir. Ancak, sosyal bilgiler dersi d6zelinde degerlendirildiginde
teknolojinin 6gretim siireglerinde kullaniminin smirli kaldigr goriilmektedir. Zaman
icerisinde teknolojinin hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesiyle birlikte,
egitimde dijital teknolojilerin kullanirminda da 6nemli bir artis yasanmistir. Bu artisin
nedenleri arasinda COVID-19 pandemisi, dogal afetler ve benzeri acil durumlar yer
almistir. Ozellikle COVID-19 pandemisi siirecinde dijital medya araglarindan, uzaktan
egitim silirecinde faydalanilmis ve 6grenme siireclerini destekleyici araclar olarak siire¢

sonrasinda da kullanilmaya devam edilmistir.

Dijital teknolojinin yayginlagsmasiyla birlikte okullarda geleneksel egitim
anlayisinda kullanilan tahta, kitap ve tebesirin yerini bilgisayar, etkilesimli tahta gibi
dijital araglar almistir. Egitimin tiim alanlarinda kullanilan dijital arag ve teknolojiler bu
dogrultuda sosyal bilgiler egitiminde de kullanilmaya baglanmistir. Sosyal bilgiler
dersinde videolar, animasyonlar, grafikler gibi dijital teknolojilerin kullanimi soyut
bilgileri somut bir duruma getirecegi ve kavrama diizeyini artiracagi diistiniilmektedir
(William ve Kitta, 2020). Ayrica derslerde dijital araglarin kullaniminin 6grencilerin ilgi,

tutum ve egitim siireci etkililigini artiracag1 vurgulanmaktadir (Jobirovich, 2022).

Sosyal Bilgiler dersi, Ogrencilerin toplumsal, kiiltiirel, tarithi ve ekonomi
konularini anlamlandirmasina olanak sunar, baglam temelli 6grenme ile teknolojinin
baglantili sekilde kullanimi, dersin etkililigini artirmaktadir. Bu dogrultuda baglam
temelli 6grenme yaklasiminin bireye, tema ve 6grenme alani ile gercek hayat baglamlari

arasinda iliski kurma firsati sunan bir yaklagim oldugunu, sinif i¢erisinde ve siif diginda



da Ogretimi kuvvetlendiren ve bilgi paylasimi i¢in kullanilan bir yontem oldugunu
vurgulanmistir (Elmas, 2012). Basarinin artmast i¢in 6grencinin derste aktif olmasi ve
gerekli katilimi saglamasi i¢in ders igerigi ile glindelik hayati arasinda baglant1 kurulmus
olmasi, 6grendigi bilgiyi hayatinda nerede kullanacagini bilmesi gerekmektedir (Gilbert
vd., 2011). Egitimde dijital araglarin yayginlagmasiyla birlikte baglam temelli 6grenme,
dijital ortamlara taginmis ve dijital baglam temelli 6grenme olusturulmustur. Dijital
baglam temelli 6grenme ise Ogrencinin gergek hayat baglamlariyla 6grenmelerini
iliskilendirip ~ dijital  teknolojilerden  yararlanarak ¢oklu ortam  &geleriyle
zenginlestirilmis bir 6grenmedir. Dijital baglam temelli 6grenme yeni medya araglariyla
bireyin dijital ortamlarda yer alan deneyimlerinden hareketle bilgiyi yapilandirmasi ve

gercek diinya baglamiyla iliskilendirmesini amaglamaktadir (William ve Kitta, 2020).

Bu dogrultuda dijital baglamin teknolojik alt yapisini olusturmak i¢in web 3.0
temelli sosyal medya araglarindan, pedagojik baglam i¢in ise senaryo ve kanit temelli
O0grenme yoOntemlerinden yararlanilmistir. Dijital baglam temelli 6grenmeyi
destekleyecek sekilde senaryo ve kanit temelli 6grenme yaklasimlarinin 6nemi ele
alindiginda Ggretim  programimin amaglarmin  etkin  sekilde kazandirilacag:
disiiniilmekte dijital teknoloji araglar1 kullanilarak sosyal medya igerikleri olusturulup
ortaokul 5. smmif ‘““Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani aktarilmaya calisilmis,
ogrencinin ongdriilen alan, kavramsal beceriler, egilimler ve programlar aras1 bilesenleri

kavrayip kavramadig: tespit edilmek istenmistir.
Amac

Bu arastirmanin amaci, ilk kez kullanilacak olan dijital baglam temelli 6grenme
yaklagiminin, 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan “Hayatimizdaki Ekonomi”
O0grenme alaninda hedeflenen 6grenme ¢iktilarinin; alan becerileri, kavramsal becerilerin,
sosyal-duygusal Ogrenme becerilerinin, egilimlerin ve deger-eylem c¢ercevesinin
kazandirilma siirecine etkisini incelemektir. Bu dogrultuda dijital baglamlar sosyal medya
araglartyla, pedagojik baglamlar ise baglam temelli 6grenme yaklasimi dogrultusunda

yapilandirilmigtir.

5.smif sosyal bilgiler dersinde “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani igin
belirlenen alan becerilerinin (girisimcilik), kavramsal becerilerin (yorumlama, 6zetleme),

egilimlerin (kendine inanma, sorumluluk, yaraticilik ve 0Ozgiin diisiinme), sosyal-



duygusal 0grenme becerilerinin (kendini diizenleme, iletisim, is birligi), degerlerin
(tasarruf, vatanseverlik) ve okuryazarlik becerilerinin (bilgi, dijital, finansal, gorsel ve
stirdiiriilebilirlik) kavratilarak ger¢cek hayata transferi amaclanmaktadir. Bu dogrultuda
calismanin baglam temelli 6grenme yaklasimini olusturan baglamlar yeni medya
aracglariyla dijital doniisiime tabi tutularak dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi

olusturulmustur. Buradan hareketle arastirmada su sorulara cevap aranmustir:
Alt problemler:

1. Dijital baglam temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 5. simif hayatimizdaki
ekonomi Ogrenme alanindaki alan ve kavramsal becerilerin kavratilma
diizeylerine etkisi var midir?

2. Dijital baglam temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 5. simif hayatimizdaki
ekonomi 6grenme alanindaki egilimlerin kavratilma diizeylerine etkisi var
midir?

3. Dijital baglam temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 5. sinif hayatimizdaki
ekonomi Ogrenme alanindaki sosyal duygusal Ogrenme becerilerine ve
degerlerin kavratilma diizeylerine etkisi var midir?

4. Dijital baglam temelli 6grenmenin sosyal bilgiler 5. sinif hayatimizdaki
ekonomi Ogrenme alanindaki okuryazarlik becerilerinin  kavratilma

diizeylerine etkisi var midir?
Onem

Teknoloji, ¢agin gerektirdigi degisiklikler dogrultusunda egitimde onemli bir
gelisim araci haline almistir. Ders icerigi aktarilirken teknolojinin kullanimi, geleneksel
ogretim yaklasimini geride birakarak Ogrenciye esnek ve gereksinimleri karsilayacak
o0grenme firsati sunmaktadir. Teknolojinin gelisimi, bireyi etkilemekte ve beklenti
olusturmaktadir. Beklentilerin kargilanmasi i¢in 6gretim sistemlerinde kokli degisiklige
ihtiya¢c duyulmaktadir. Egitime de yansiyan bu degisiklikler alan, kavramsal beceriler,
egilimler ve programlar arasi bilesenlerin aktarilmasinda 6nemli rol oynamakta yeni

strateji, yontem ve teknik kullanimini gerekli kilmaktadir.

Bu kapsamda ortaokul 5. sinif 6grencilerine yonelik olarak dijital baglam temelli
ogrenme yaklasimi kullanilarak sosyal bilgiler dersi “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme

alanina iliskin alan, kavramsal beceriler, egilimler, deger-erdem cercevesi ve programlar



arasi bilesenleri kavratma diizeyine etkisi ortaya konulmaktadir. Elde edilen bulgular,
dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin sosyal bilgiler 6gretiminde oynadigi rolii
aciklayarak alanyazina katki sunmasi ve gelecekte yapilacak ¢alismalara yon gostermesi
beklenmektedir. Ayrica dijital baglam temelli 6grenmenin nasil uygulanacagina iliskin
ayrintilt bir galigmanin literatiirde hentiz bulunmamasi, bu aragtirmanin 6nemini daha da
artirmaktadir. Programa dahil igeriklerin giinliik hayat ile iliski kurmas1 ve dgrencilere
program igerikleri ger¢ek yasam baglamlari ile aktarilmalidir. Bu gergevede kullanilmasi
en uygun olan yaklasim dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi oldugu

Oongorilmektedir.

Ayrica yiiriitiilen ¢aligmalar incelendiginde genellikle Fen Bilgisi, Matematik ve
Kimya disiplinlerinde baglam temelli yaklasim ele alindig1 goriilmiistiir. Sosyal bilgiler
alaninda djjital baglam temelli 6grenme yaklasimina dair arastirmalarin yok denecek
kadar az olmasi, bu calismanin hem bilimsel alanyazina katki sunmasit hem de alan
acisindan 6nemli bir ihtiyaca yanit vermesi bakimindan énem bir boslugu dolduracagi

diistiniilmektedir.

Bu calismada dijital baglam temelli 6grenmenin pedagojik alt yapisini senaryo ve
kanit temelli sosyal medya igerikleri olusturmaktadir. Senaryo temelli Ogrenme
yaklasiminin faydasini, ortada var olan problemin ¢6ziimii i¢in 6grencilerin karsilastiklar
problemleri giinlik yasama entegre ederek problemleri ¢ozme, farkli bakis acisi
gelistirerek problemin ¢dziimiinii liretme, ihtiya¢ duyulan bilgiyi elde etme ve bilgiyi
kullanma imkén1 sagladigini dile getirmistir. Senaryo temelli 6grenme ile 6grencilerde

ist diizey diistinme becerileri gelistirilecegini dile getirmistir (A¢ikgdz, 2007).

Kanit temelli 6grenme birgok kanitin ayni anda kullanimi ile 6grencilerin kendi
diisiincelerini olugturabilmelerini saglayan siirectir. Kanit bir fikri desteklemek icin
kullanilan verilerden olugsmakta, verilerden yararlanarak Ogrencilerde deneyim
olusturmak ¢dzlimleme ve yorumlu becerilerden yararlanarak 6grenme gerceklestirmek
amaglanmaktadir. Gorsel materyallerin yazili metinlere oranla daha etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Bireyler gorsel tasvirlerle daha iyi 6grenmektedirler. Bazi kavram ve
baglamlarin sunulmasinda gorsel materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir (Kabapinar, 2019).
Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan dijital baglam temelli 6grenme yaklasimindan

hareketle olusturulan senaryo ve kanit temelli sosyal medya igerikleri 6gretmen



tarafindan Ogrencilere sunulacaktir. Ogrencilerin merak ettigi dijital diinyanmn yeni
araglar1 olan sosyal medya igerikleri dijital baglam temelli 6grenmeyi gerceklestirmek
i¢in birer baglam olarak kullanilarak bu deneysel siire¢ gerceklestirilmistir. Ogretmenler
ve Ogrenciler arasinda iletisimin ve etkilesimin olusmasi dersin anlamlandirilmasi
acisindan 6nem arz eder. Ders igeriklerinin ¢oklu ortam dgeleri ve teknolojik araglardan

faydalanilarak olusturulmasi 6nem arz etmektedir (ineg¢ ve Akpinar, 2017).

Arastirmanin uygulama alanmi olarak Sosyal Bilgiler 5. simif “Hayatimizdaki
Ekonomi” 6grenme alani ele alinmistir. Bu 6grenme alaninin secilmesindeki amag
terimlerin anlamlandirilmasinin zor olmasi, glinliik hayatimizin bir pargast olmasi ve
icerisinde farkli disiplinleri barindirmasidir. Ogrenme alam1 MEB’in sosyal bilgiler

Ogretiminin genel amaclarini da yansitmaktadir (MEB, 2024).

1. Ogrencilerden yasadig1 cevrenin ve iilkemizin dogal gevre ozelliklerini
tanimalar1, doga ve insan etkilesim analizi ve dogal kaynaklar1 koruma bilincine sahip

olmalari,

2. Ekonominin ortak 6zelliklerinden yola ¢ikarak ekonomik faaliyetler ve

tiretimin ulus kalkinmasindaki roliinii ¢6ziimlemeleri,

Program igeriginde Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda dogal kaynaklarin
sinirliligina, kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar tizerindeki etkilerine, biitce
planlamanin 6nemine, bireyin bulundugu ildeki ekonomik faaliyetlerin ne olduguna,
tilkenin kaynaklarma, ekonomik faaliyetlerin ne olduguna ve meslekler arasindaki
iliskinin nasil oldugu vurgulanmistir. Ders kitaplarinda igerigi ne kadarda resimlerle,
orneklerle ve etkinliklerle desteklenmis olsa da ders igerigini ezbere yonlendirmekte bu
durum dijital baglam temelli etkilesimli videolarin olusturulmasini gerekli kilmaktadir.
Ogrenme alan1 3 ogrenme ciktisna sahiptir. 18 ders saati igerisinde anlatilmasi
planlanmigtir. Ogrenme alan1 5. simiflar igin sosyal bilgiler gretim programi igerisindeki

ylzdesi %17°dir (MEB, 2024).
Tamimlar ve Temel Kavramlar

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasgimi: Ogrencilerin giindelik yasamda
karsilagtiklar1 bir durumu, olay veya olguyu giinliik hayatta kullandiklar1 ve asina olunan
baglamlar ile iligkisini kurarak aktarmaya c¢alisan ve Ogrenme ortami olusturan

yaklagimdir (Gllynn ve Koballa, 2005).
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Dijital Baglam Temelli Ogrenme: Ogrencilerin yeni medya araglari ve
platformlar araciligryla kendi 6grenmelerini yapilandirmalarini ya da etkin katilimlarini
saglayan yaklagimdir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010; Glynn ve Koballa, 2005;
Schwartz, 2006).

Senaryo Temelli Ogrenme: Senaryo temelli 6grenmede, 6grenciye dgrenmesi
gereken bilgi ve beceriler bir durum cercevesinde Ortiik olarak aktarilamaya
calisilmaktadir. Oziimsetilmek istenen bilgi, beceri ve davranislar senaryo yardim ile
aktarilmaktadir. Ogrenci senaryo ile gercek yasam becerileriyle karsilasmakta ve ¢ziim
tiretmeye calismaktadir. Gergek diinya sinifa tasinmak istenmektedir (Veznedaroglu,

2005).

Kamt Temelli Ogrenme: Bireyi odak noktasina alan sosyal bilimlerin biitiin
alanlarinda veriyi elde etme basamaklarini anlama hususunda bir gerekliliktir (Kabapinar,

2012).

Sosyal Medya: Kullanicilarina bilgi, duygu ve diisiincelerini aktarma olanagi
aynt zamanda iletisim ve etkilesim firsati sunan web sitelerine sosyal medya

denilmektedir (Sayimer, 2008).
Simirhihiklar

e Bu calisma 2024-2025 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Erzincan
ilindeki iki ortaokulu kapsamaktadir.

e (alisma 5. Sinif Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan “Hayatimizdaki
Ekonomi” 6grenme alani i¢in 6ngoriilen tiim igeriklerle sinirlidir.

e (alisma deney ve kontrol grubu uygulama siireci haftada 3 ders saati olmak
iizere (18 ders saati) 6 hafta ile sinirlidir.

e (alisma grubu acisindan 5. sinifta 6grenim goren deney ve kontrol grubundaki

katilimcilarla sinirlidir.
Varsayimlar

e Arastirma grubundaki 6grencilerin veri toplama araglarinda yer alan soru ve
ifadeleri samimiyetle yanitladiklar: varsayilmistir.
e Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenlerin deney ve kontrol grubunu esit

diizeyde etkiledigi varsayilmistir.
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e Uygulama sirasinda uygulayici 6gretmenin tarafsiz davrandigi; deney ve
kontrol grubuna uygulanan 6gretim yontemlerinin gereklerinin en iyi sekilde
yerine getirildigi varsayilmistir.

e Uygulama esnasinda derslerin ders &gretmeni tarafindan mevcut sinifta

yirilitiilmesiyle mevcut 6gretim ortaminin korundugu varsayilmistir.
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BIRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
1.1. Egitim
Cagimizda egitim terimi farkl ifadeler ve bigimlerle anlasilmaktadir. Bireye gore
egitimin tanimi farklilik gostermektedir. 1940 sonra kullanilmaya baglayan egitim
kavram1 maarif, tedrisat ve talim gibi kelimelere denk gelecek sekilde kullanilmaktadir
(Basaran, 1984). Egitimin farkli sekillerde tanimlanmasinin ve anlagilmasinin nedeni ise

kavramin soyut olmasi, genis kapsamli yapiya sahip olmasi, dayanilan teorik yapilarin

farklilik gostermesidir (Kiziloluk, 2002).

Egitimin tanimlarina baktigimizda egitim kisinin gizil giiciinii ortaya ¢ikaran,
toplumsal kalkinmanin temel dinamiklerinden biri olan degerlerin nesilden nesile
aktarilmasini saglayan bir sliregtir. Ayrica kisinin gelisimini ve toplumsal diizenin
saglanmasina yardimci olmaktadir. Bireyin gelecek insa etmesi bakimindan énemli bir
rol Ustlenmektedir. Egitim kisinin bilgi, beceri ve davranis kazanarak yasam sartlarini
yiikseltmelerine ve degisen diinya kosullarina uyum saglamalaria firsat sunmaktadir.
Egitim kisisel basaridan toplumsal biitiinlesmeye kadar genis bir etki yaratmaktadir.
Kiside kalict ve istendik davranis meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Ertiirk, 1994). Bir baska tanimda ise egitim kisinin toplumsal degerlere uyum gostermesi
toplumsal kurallara uymasi ve bu kurallara uygun davranis sekli gelistirmesidir (Sonmez,

2010).

Gokee (2000)’ye gore egitim toplumsal hayata uyum saglamak adina kural ve
degerleri gelecek kusaklara aktarmak, bireylerin fiziksel, ahlaki ve fikirsel gelisimlerini
tamamlamalar1 ve toplumsal dinamigi gergeklestirmenin araci olarak tanimlamis baska
bir tamiminda ise egitimi, dengeli bir benlik yaratmak i¢in dogustan gelen becerileri

gelistirme ve yeni becerileri edinmek i¢in bir ara¢ olarak tanimlamistir. Egitim kisileri
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dogaya miidahalede bulunabilecekleri ve iiretim yapacaklari sekilde yetistirme; bireylerin
tabi gelisimlerini arttirma bu hususlarin gelisimini saglamak adina hareketlerindeki

bilingli degisim meydana getirme siireci olarak tanimlanir (Ertiirk, 1972).

Egitim amaglar1 arasinda toplumun gereksinim duydugu meziyette birey
yetistirmek yer almaktadir. Egitim bireyin gelisim ve degisimlere uyum saglamasi
amaciyla gerekli davranis kazandirma sorumlulugu iistlenmektedir. Birey edindigi
davraniglar dogrultusunda degisim ve gelisime uyum saglayip topluma yon verebilecek
donanimda olmalidir (Sahin, 2017). Varis (1971)’a gore egitim bireyin toplumsal
becerilerinin ve en uygun bireysel kabiliyet gelisimini saglamak i¢in kisinin ¢evresini ve

okul faaliyetlerini barindiran sosyal bir siire¢ olarak tanimlanr.
1.1.1. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi

Baglam kavrami, dilbilimsel anlamda kelime, ciimle, paragraf hatta metnin
kendisinden daha biiyiik bir anlam biitiinliigii icerisinde degerlendirilmesini saglayan ve
parga biitiin iliskisi tizerine kurulan veri olarak ifade edilmektedir (Yaman ve Akkaya,

2014).

Baglam tanimini tam olarak yapabilmek adina baglamin kdkenini de incelemek
gerekmektedir. Bu noktada baglam kavrami; kaynagi kisisel olan baglam, kaynagi sosyal
ve toplumsal olan baglam, kaynagi mesleki uygulama alani1 olan baglam ve kaynagi
bilimsel alan olan baglam olarak dort maddeye ayrilmaktadir. Kisisel alan baglami
Ogrencilere 0grenme alanimi gercek yasam iliskileri ile aktarilmaktadir. Sosyal ve
toplumsal alan baglaminda ogrenci sorumlu bir vatandas olarak yetistirilmeye
calisilmaktadir. Mesleki uygulama alan baglami 6grencinin tek alanda uzmanlasmasina
katki sunmaktadir. Bilim ve teknoloji odakli alan baglaminda ise bilimsel ve teknolojik

okuryazarlik gelistirilmek istenmektedir (De Jong, 2008).

Whiteleegg ve Parry (1999), goreyse baglam kavrami en genis tanimiyla, 6grenci,
ogretmenlerin ve kuruluslarin yer aldigi sosyal ve Kkiiltiirel alanlar seklinde ifade
edilmektedir. Ogrencilerin hayatlarindan ya da bilimsel uygulamalardan elde edilen
gercek durumlar baglam olarak tanimlanmaktadir (Wieringa vd., 2011). Swan ve Spiro
(1995) ise baglami koltuk degnegine benzetmektedir. Koltuk degneginin engelli bir
bireye yiirlime noktasinda destek olmasi ne kadar yardimei oluyorsa baglamin konunun

O0grenilmesinde Ogrenciye aymi destegi sundugu diisliniilmektedir. Baglam, egitim
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sisteminde 6grencinin mevcut bilgisi ve yeni 6grendigi bilgiler arasinda iliski kurulmasi
olarak degerlendirilmektedir (Karip ve Komek, 2014). Baglam hayatin bir parcasini
olusturmaktadir. Ogrencinin hayatinda var olan sorunlar, diinya ve iilke giindemini
ilgilendiren haberler, hikayeler ve karsilasilan her kavram baglam olarak ele alinmaktadir
(Arikan ve Aladag, 2021). Dolayisiyla giinliik yasamda karsilagiimast miimkiin olan her
durum, olay ve kavram baglam olarak degerlendirilebilir (Biilbiil ve Aktas, 2013).
Baglamlar fikir iiretmede, modelleri etkilemekte ve modellerin olusmasinda katki
saglamaktadir (Bennett vd., 2007). Bu modellerden biride baglam temelli 6§renme

modelidir.

Baglam temelli 6grenme farkli kaynaklarda ¢esitli isimlerle nitelendirilmektedir.
Akademik metinlerde context based teaching ya da contextual approach seklinde
karsimiza ¢ikmakta ve kavram Tiirtkceye baglam temelli 6grenme veya yasam temelli
ogrenme seklinde cevrilmektedir (ilhan, 2010). Baglam temelli &grenmeyi farkl
arastirmacilar giinliik hayatla iliskili 6grenme (Costu vd., 2007; Kogak, 2011; Senocak ve
Sozbilir, 2005) ya da yasam baglantili 5grenme (Ayvaci, 2010; Cam ve Ozay Kose, 2008;
Ilhan, 2010) seklinde ifade etmistir. Ancak giiniimiizde baglam temelli grenme olarak

ifade edilmektedir (Acar ve Yaman, 2011; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010).

Baglam temelli 6grenme giindelik hayattaki olaylardan yola ¢ikarak 6grenmeyi
somutlastirmay1 amaglamaktadir. Ogrencilere 6grenme alanlar ile ilgili kavramlar dersin
basinda sunulmakta ve bu kavramlar hayatla iliskilendirilip aktarilmaktadir (Ayas ve
Sozbilir, 2015). Ogrenme siirecinde aktarilan bilgilerin zihinde uygun bir zemine
oturtulmas1 onem teskil etmektedir. Istenilen hedeflere ulasmak igin dgrencinin &n
o0grenmelerinin ne dogrultuda oldugu tespit edilmeli, zihinde yer alan hatali ve eksik
ogrenmeler onarilmali yeni bilgilerle var olan bilgiler iligkilendirilip kalict 6grenme

saglanmaktadir (Aydogan vd., 2003).

Baglam temelli 6grenmeyle farkli yasantilara sahip bireyler iligkili olan hayat
baglamlari, kavramlar1 ve siire¢ becerilerinin kullanilmas1 amaglanmaktadir (Glynn ve
Koballa, 2005). Bu model, 6grencilerin ders icerisinde d6grendikleri bilgi ve becerileri
nasil ve nerede kullanacagini 6gretmektedir (Sensoy vd., 2017). Bununla beraber modelin
amaci gilindelik hayattaki olaydan yola ¢ikarak 6grenilen bilgileri olay veya sorunlara

entegre edip ¢oziimlerinde bir meta olarak kullanmaktir (Berns ve Erickson, 2001). Sabit,
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etkisi olmayan bilgi ile bas etmek, bilginin etkin bir sekilde hayata entegre edilmesi, ilgi
cekici ve gercek hayat baglamlarinin olusturulmasi, sorunlarin ¢6ziimiinde kullanmak
icin 6gretmen ve Ogrencinin is birligi icinde olacagi bir alan olusturmak ve etkili bir
O0grenme ortami olusturmak icin baglam temelli O6gretim yontemi kullanilmaktadir

(Demirkan, 2019).

Baglam temelli 6grenme, 6grencilere kavratilmasi zor, ezbere dayali verileri
dogrudan Ogretmek yerine eylemler yoluyla &grenmeyi gerceklestirmek amaciyla
ogretimde uygulanabilir etkinlikler aracilifiyla dgretimi gerceklestirmektedir. Ogretim
saglanirken gercek hayattan 6rnekler ve senaryolardan yararlanilmaktadir (De Putter vd.,
2013; Rahayu vd., 2011; Rose, 2012). Baglam temelli 6grenme basit¢e “baglamlarin
ogretim ortamlarinda bilimsel diisiincelerin gelisimi icin baslangi¢ noktasi olarak
kullanildig1 bir ogrenme yaklagimi” olarak tanimlanmistir (Ramsden, 1997). Temel
olarak ise bireylerin 6grenme ihtiyacini giindemde tutarak hikaye seklinde aktarim yapan
bir yaklasim oldugu anlasilmistir (Karamustafaoglu ve Tutar, 2018). Baglam temelli
o6grenme bu cercevede bireylerin ve dgrencilerin yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlar
odaga alarak dersin igerigi ve olaylar arasindaki baglantiyr kuran 6grenme yaklagimi

olarak tanimlanmaktadir (Cepni vd., 2016).

Baglamlarin 6grenilmesi i¢in 68rencilerde merak duygusu uyandirilmali, 6grenci
bilgiye neden ihtiya¢ duydugunun farkinda olmali, ihtiyact olan bilgileri gergek yasam
yollar1 araciligryla elde etmelidir. Bu hususlar baglam temelli 6grenmenin asil
amaglarindandir (Pilot ve Bulte, 2006). Bununla birlikte 6grencinin aktif olmasi
saglanmali, edindigi bilgileri nerede ve mnasil kullanacagimmin farkinda olmasi
gerekmektedir. Bilginin farkinda olan 6grenci, bilgiyi uygun ortamda kullanarak motive
olmaktadir (Bennett ve Lubben, 2006). Baglam temelli 6grenmede &grencinin derse
katilimini saglamak onemlidir. Ders baglangicinda giinliik hayattaki durum ve olaylardan
yararlanarak Ogrencinin tutum ve motivasyonunu arttirmak asil hedeftir. Bilimsel
kavramlarin 6grenilmesi icin baglamlardan yararlanmak esastir. Bu baglamlar ile
ogrencilerde derse kars1 olumlu diisiince olusturulmak istenmektedir (Cepni ve Ozmen,
2015). Bununla birlikte baglam temelli 6grenme; anlamay1 saglayan baglantilar kurma,
1 birligi, elestirel ve yaratict diistinme, bireysel 6grenme, kendini yetistirme vb.
ogelerden olugsmaktadir. Bu 6geler giinliik hayatla iliskili oldugu i¢in kaliciligr artirir ve

iligki siklig1 artikga kaliciligr da siirekli olarak artirmaktadir (Potter ve Overton, 2006).
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Baglam temelli 6grenmede igerikler hikayeler, siirler, masallar vb. aktarildiginda
ogrencinin ufku genislemekte ve 6grenilen bilginin kalicilig1 artmaktadir (Demircioglu,

2008).

Baglam temelli 6grenme farkli strateji ve yontemleri i¢cinde barindirmaktadir. Bu
da kavratilmaya calisilan bilgilerin farki yollarla 6grenciye aktarilmasina firsat
tanimaktadir. Baglam temelli 6grenmede baglamlar kisinin yasadigi alani olusturmakta
ve gercek sorunlar i¢inde barindirmaktadir. Istenildigi taktirde baglamlar gazete haberi,

yazilar, siirler, hikdye, video vb. ile aktarilmaktadir (Schwartz, 2006).

Baglam temelli 6grenme ilk ortaya c¢iktiginda teorik bir alt yapiya
dayandirilmamig ancak modelinin igeriginin incelenmesiyle birlikte birgok kuramla
baglantili oldugu tespit edilmistir (Schunk, 2013). Bilginin giinliik hayatla baglantili
olarak aktarilmasi 6grencinin, bilgiyi anlamlandirmasina olanak saglamasi Vygotsky
aracilifiyla sosyal 6grenme kuraminda yer almistir (Schunk, 2013). Diger taraftan
Dewey’in yaparak yasayarak Ogrenme kuraminda bilginin pratik hayatla
iligkilendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bundan dolay1 baglam temelli 6§renme modelinin
kaynagini bu iki kuramin olusturuldugu diisiiniilmekte bu sekilde baglam temelli 6grenme
modelinin ortaya c¢ikist biligsel kuramcilarin {izerine degindigi gibi 6grenmenin
gerceklesmesi kisinin ¢evre ile etkilesimi sonucunda meydana gelmektedir (Atak, 2017).
Ancak 1980’11 yillarda yapilandirmaci yaklasimin hayata gecirilmesiyle beraber baglam
temelli 6grenme yaklagiminin yapilandirmact yaklagimin gereksiniminden ortaya ¢iktig

anlasilmistir (Cam ve Ozay Kose, 2008).

Baglam temelli 6§renmede parcalarin bir araya gelerek biitiinii olusturmadigi,
etkilesimli bir sekilde biitiiniin olusabilecegini bu etkilesiminin §grenme taniminda ve
o0grenmeyi aciklayan baglamda etkin oldugunu ifade etmektedir. Baglam temelli
O0grenmede, 0grenmenin etkin olmasi i¢in baglam O6nem teskil etmektedir. Kavrama
gerceklestikten sonra baglam yeni anlamlar edinmektedir (Finkelstein, 2001). Giincel
baglam temelli yaklasimlarda baglamlardan faydalanilmaktadir. Temel amag kavramlari,
bilimsel terimler giinliik hayattan baglamlar yardimiyla 6grencilere sunarak dgrencilerin
bu konulardaki 6grenme isteklerini ve giidiillenmelerini artirmaktir (Barker ve Millar,

1999). Ders kavramlarmin Ogretilmesinde oOgrencilerin yasantilarindaki olay ve
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sorunlarin ¢oziimiinde bu yaklagimi kullanmak esastir. Cesitli lilkelerde arastirmacilar

tarafindan kullanilan bir yaklagimdar.

Baglam temelli 6grenme modeli birgok iilkede arastirilmaya baslanmistir.
Ogrenciler iizerindeki etkisi ve derse islenisine katkis1 arastirilmistir. Amerika, Almanya
Ingiltere ve Hollanda iilkelerinde projeler kapsaminda arastirma yiiriitiilmiistiir. Elde
edilen bu stratejiler Almanya, Amerika, Hollanda gibi ¢esitli iilkelerde etkin olarak
kullanilmistir (King, 2009). Bu yillarin basinda kimya egitimcileri egitimin ilgi ¢ekici
olmasi i¢in baglam temelli 6gretim (context-based teaching) yaklasimini ortaya atmustir.
Egitim uzmanlar1 6grencilerin ilgisini ¢gekmek i¢in kimya konularina ‘Salters hikayeleri’
olarak ifadelendirilen kurgusal metinleri kullanmiglardir (Bennett ve Lubben, 2006;
Ramsden, 1997). Baglam temelli 6grenmenin yaklasimlara kaynak olusturdugu, cesitli
iilkelerde etkin olarak kullanildig: sadece ¢ikis noktasi olan fen bilimlerinde degil ¢esitli
ders ve alanlarda etkin bir sekilde kullanilmaya calisildigi saptanmistir. Tiirkiye’de
baglam temelli 6grenme arastirmalarina 2006 yilinda baslanmistir. 2006 yilinda Gazi
Universitesinde gerceklestirilen 7. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitim
Kongeresi’'nde Gilbert araciligiyla sunulan “Context based approaches to the desing of
science curricula” bildiriyle aragtirma yiiriitiillmeye baslamistir (Senocak ve Sozbilir,
2005) .Tiirkiye’de baglam temelli 6grenme ile giinliikk yasamdan yararlanilarak sunulan
orneklerin 6grenci diizeyine uygun olmasi ve siif i¢i etkinlikleri hayatla iligskilendirerek

O6grenme alanlarinin aktarilmasi planlanmaktadir (Akpinar, 2012).
1.1.1.1. Baglam Temelli Ogretimin Ozellikleri

Baglam temelli 6gretimin amaci, kavramlari gergek yasamdaki durumlar ile
Ogrenciye sunmak ve Ogrencilerin bilimsel kavramlari etkin kullanimini saglayarak
motivasyonlarint artirmaktir (Sozbilir vd., 2007). Ayrica baglam temelli 6grenme,
Ogrenciye terim ve baglam iligkisi kurdurarak baglamlar1 gelistirmesine yardimci olmay1

amaglanmaktadir (King, 2012).
Baglam temelli 6grenmenin 6zelliklerini agagidaki gibi siralayabiliriz;

e Konuyla baglantil1 olmali, terim ve ilkeleri anlamay1 gerektirir,
e Ogrenme ve dgretme igin giidiiler, tiim 6grenme ve dgretme tekniklerini

kullanir,

e Ogrencileri bireysel kabiliyetlerini kullanmast i¢in tesvik eder,
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e Ogrencilerin sorumluluk bilincini gelistirir (SNAB, 2007, akt: Kése ve Tosun,
2011).

e Akademik basarty1 artirmaktadir,

e Aktiieldir, bilimdeki gelismeleri izler,

e Ogrencinin siire¢ icerisinde 6grencilerden bireysel dgrenme stillerine gore
bilgi elde etmesini saglar.

e Ogrencinin farkli kaynaklara erismesini, var olan bilgiyi gelistirmesini ve
bunlar1 bir araya getirerek yeni bir baglam ortaya c¢ikarmasina yardimci
olmaktadir (Cepni vd., 2016).

e Coklu bakis agis1 saglamaktadir.

Sekil 1. 1: Baglamsal Yapilandirmaci Ogrenme Modeli

’
[ BAGLAM
OGRENCI
On bilgi, bilgi ICERIK
kuramu, bireysel
denetim, giidii.

(Finkelstein, 2001, ss. 1-4).

1.1.1.2. Baglam Temelli Ogrenme ve Ogretme Siireci

Baglamlar bireylerin sorumlu birer vatandas olarak yetismesine olanak saglar.
Baglam temelli 6grenme modelinin odak noktasini giinliikk yasam, sosyal ve toplumsal
icerikler, bilimsel ve teknolojik konular olusturmaktadir. Ozellikle giindelik hayat

olusturan unsurlarin baglam olarak kullanilmasi1 6nem teskil eder (De Jong, 2008).

Baglam temelli dgrenme dort asamadan meydana gelmektedir. Ilk asamada
ogrencilerin dikkati ¢ekilir. Tkinci asamada igerik sorular yardimi ile kazandirilir sonra
giindelik yasam ile iliskilendirilir. En son asamada ise tartisma ortami olusturularak
sorunlarin ¢oziimii tasarlanir (Ulusoy, 2013). Baglam temelli olarak planlanan ders

iceriginde, bilgiye ulagsmak ve zihinsel olarak bilgiyi islemek i¢in dgrencinin dgrenme
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ortaminin sosyal ¢cevresine ve gercek yasamdaki ortamini ele aliyor olmasi gerekmektedir

(Rose, 2012).

Giindelik durum ve olaylardan yola ¢ikarak Ogrenilen konunun ihtiya¢ haline
getirilmesi onem arz etmektedir. Dersin 68renme alani ve O6grenme c¢iktilart giinliik
yasamla iligkilendirilerek verilmeli problemlerin ¢éziimiinde gergek yasam ile iliski

kurularak sonuca ulasilmasi saglanmalidir (Acar ve Yaman, 2011).

Sekil 1. 2: Baglam Temelli Ogrenme Modelinin Uygulama Siirecindeki Asamalari
1. Asama: Dikkat Cekme
Konu ile ilgili baglami belirlenmesi ve hikayelerin sunulmasi
2. Asama: Uygulama
Deney veya giinliik yasamda kullanilan ara¢ gerecler ile uygulamalarin yapilmasi
3. Asama: lliskilendirme
Sorular araciligiyla ilgili konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi
4. Asama: Tartisma
Baslangigta verilen problemin ¢6zlimiine ulasma ve tartigmalarla siirecin sonu¢landirilmasi
(Yakar, 2021, s. 161).

Baglam temelli o6grenme kaynaklarda model veya yaklasim olarak ele

alinmaktadir. Modele bagli stratejiler; Dort Asamali Model ve REACT, FEACA

Wieringa, Jonssen ve Driel modeli olusturmaktadir (Cepni vd., 2016).
1.1.1.2.1. Dort Asamah Model

Giris, merak ve planlama, gelistirme ve iliski kurma olarak dort asamadan
olusmaktadir. Giris basamaginda yasamla iliskili hikaye, gazete haberi gorsellerle derse
baslanmaktadir. Merak ve planlama asamasinda 6grencilerde merak olusturulur ve sorular
sorulur on bilgiler aktif hale getirilir. Gelistirme asamasinda ders igerigi zihinde
anlamlandirilmaya ¢alisilir. iliski kurma asamasinda konu ve kavramlar yasamdaki
durumlar ile iliskilendirilir. Ogrencilerden 6grenilenlerin ifade edilmesi beklenmektedir

(Cepni vd., 2016).
1.1.1.2.2. REACT Modeli

REACT modeli bes asamadan olusmaktadir. Bunlar; iliskilendirme, tecriibe etme,
uygulama, is birligi ve transfer etmek olarak ifade edilmektedir (Ayvaci vd., 2016).
Modelin amac1 6gretilecek konunun igeriginin gercek yasamdan bagimsiz olmadigini,
elde edilen bilgilerin gercek yasam problemlerinin ¢oziimiinde etkin rol oynayacagi
yoniindedir (Yigit, 2015). Baglam temelli 6grenme yaklagiminda en sik yararlanilan

yaklagimdir. Iliskilendirme basamaginda 6grencilerin 6n bilgileri ve ders siirecinde
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edindigi bilgiyi birlestirmesi amaglanmaktadir. Once var olan baglamlar merak
uyandiracak sekilde sunulmaktadir. Tecriibe etme basamaginda 6grenci etkinligin i¢inde
var olmas1 kesfetmesi yaparak 6grenmesi beklenmektedir. Uygulama asamasinda yeni
edinilen bilgileri hayata gegirip problemlerin ¢dziimiine uyguladig1 yerdir. Is birligi
asamasinda arkadaglar1 ile etkilesimde oldugu asamadir. Son basamak olan transfer
stirecinde ise edinilen tiim bilgiler baska bir problem durumunun ¢éziimiinde kullanilir.
REACT Modeli Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin amaglari ile ayni dogrultudadir

(Akpmar ve Kasim, 2017). Modelde yararlanirken gercek yasamdan drnekler sunulmali,

diizeyde olmalidir. Modelin asamalar1 ayrintili olarak tabloda verilmeye ¢aligilmistir.

Sekil 1. 3: REACT Modeli
1. Iligkilendirme (Relating): Ogreticinin verdigi bilgi giinlik yasam deneyimlerini
karsilayabilecek diizeyde olmalidir. Iliskilendirmeler masallar, hikayeler, senaryolar, siirler vb.
araciligiyla yapilabilir.
2. Tecriibe Etme (Experiencing): Etkinliler problem ¢6zme yoluyla 6grencilerin katilimi ile
gergeklestirilir.
3. Uygulama (Applying): Giinliik hayattan dikkat ve ilgi ¢eken giincel olaylar araciligiyla
kavramlar verilir. Ders igerigi aktarilmaya calisilir.
4. Is birligi (Cooperating): Kisinin deneyimlerden yararlanilarak baglamlar araciliiyla
ogrenme gerceklestirilmeye calisilir.
5. Transfer (Transferring): Onceden karsilasilmayan yeni bir problem ile 6grenilen bilgilerin
uyarlanmasidir.

(Yakar, 2021, 5.162).
1.1.1.2.3. FEACA Modeli

Panprueska tarafindan 2012 yilinda gelistirilmistir. Model odaklanma, kesfetme,
analiz etme, kavramsal gelisim ve uygulama asamalarindan meydana gelmektedir.
Modelin asamalar1 birbiriyle iliskili olarak ilerlemekte ve birbirlerini destekleyici nitelik
tasimaktadir. FEACA modelinde amag giinliik hayattaki olay ve olgular ile 6grencilerin,
sistematik diislince yapisina sahip olmalar1 ve kavramsal degisim, gelisimi saglayip elde
edilen bilginin uygulama diizeylerine ulasmasin1 saglamaktir (Panprueksa, 2012).

FEACA modelinin asamalar1 ayrintili olarak tabloda verilmistir.
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Sekil 1. 4: FEACA Modeli
1. Odaklanma (Focusing): Gergek hayat olaylar1 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde sunulur.
Sorular yardimiyla 6grencinin diisiinmesi saglanilir. Ogrenci arkadaslari ile cevaplar
tartismaktadir. Amag cevaplarin dogrulugu yanlishigim kontrol etmek degildir.
2. Kesfetme (Exploring): Konu hakkinda elde edilen cevaplar gozden gegirilir. Ogrenciler
gruplara ayrilir, etkinlikler yapilir, 6gretmen bilgilerin edinilip edinilmedigini kontrol eder.
3. Analiz Etme (Analizng): Edinilen bilgiler iist bilgi haline getirilmeye calisilir. Edinilen
bilgiler 6zetlenir, bilgiler akranlarla paylasilir.
4. Kavramsal Gelisim (Conseptual Developing): Ogretmen rehberliginde gelisen bir asamadir.
Edinilen bilgiler tartisilarak gelistirilmektedir.
5. Uygulama (Applying): Bilimsel kavram yeni bir baglama uygulanir. Her 6grenci kavrami
uyguladiklar1 gercek yasamdan baglamlar: sinif ile paylasir. Sunulan baglamlar degerlendirilir
ve hatalar nedenleriyle tanimlanir

(Panprueksa, 2012, s.s 8-10)

1.1.1.2.4. Wieringa, Jonssen ve Driel Modeli

2011 yilinda Wieringa, Jonssen ve Driel’in tarafindan arastirmada baglam temelli
ogrenme kapsayan farkli bir model olusturulmustur. Model dort asamadan olusmaktadir.

Wieringa, Jonssen ve Driel’in (2011) modelinin agamalari;

Sekil 1. 5: Wieringa, Jonssen ve Driel Modeli
1. Baglam uygulama: Baglam derse giris ic¢in kullanilir. Baglam segiminde gergekgi
durumlardan yararlanilir. Bu durum bir problem veya soru olarak ele alinip baglam ile birlikte
mantiksal olarak izlenmelidir. Dersin giris boliimii oldugu icin 6grencilerin baglama olan
yaklagimlari hayal giiclerine dayanir.
2. Baglama iligkin problem: Baglamlarla iligkili olan soru veya problemi Ogrenciye
¢ozdiirmeye calisir.
3. Sorular1 yamtlamak ya da soéz edilen problemler igin &grenci etkinligi: Ogrenciler
baglamlarin ortaya ¢ikardigi diisiinceleri anlamaya ve bu diislinceler ile yeni problemler ya da
sorunlar ¢ozmeye ugragmalidir.
4. Yansima: En sonunda ¢oziimleri, cevaplart Ogrenciler ve Ogretmenler birbirine
yansitmalidir. Baglamdan bagimsiz olarak konu 6zetlenir.

(Wieringa vd., 2011 s. 34)

1.1.1.3. Baglam Temelli Ogrenmede Ogretim Ortami

Baglam 6grenme ortamimin ana konusunu olusturmaktadir. Ogrenme siirecinde
baglam 6nemli bir noktadadir. Baglam temelli 6grenme modelinde kazanimlar, baglamlar
araciligiyla ogretilmekte 6grenilen icerikler baglama yeni bir anlam kazandirmaktadir

(Filkenstein, 2001).

Baglamlarin kullaniminda 6grenme ortami 6nemlidir. Bireyin yasadigi, i¢inde var
oldugu ortami anlamlandirmasinda ortam etkin rol oynamaktadir. Hikayelerden,
masallardan, siirlerden, efsane vb., edebi eserlerden yola ¢ikilarak 6grencinin konuyu
cozlimlemesi, konuya ilgi ve merak duymasi saglanmaktadir. Eserler bu siiregte

eglendirip Ogretme gorevi lstlenmektedir. Akilda kalicilik eserlerden yararlanilarak
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saglanmaya calisilmakta ve zenginlestirilen icerikler 6grenme ortamini daha etkin hale

getirmektedir (Kara ve Celiker, 2019).

Baglam kavrami 6nem tasimakta ve kavramlarin, olaylarin veya olgularin
Ogretiminin kolaylagmasini, 6grencinin bunlar arasinda iliski kurmasini saglamaktadir.
Baglam temelli 6grenme bu noktadan hareketle gercek yasam ile iliski kurarak dngoriilen
icerigi aktarmaya ¢alismaktadir. Problemlerin ¢éziimiinde etkin rol oynayan bu model
Ogrencilere siif igerisinde tartisma ortami olusturmakta ve bu tartismalarin

sonuglandirilmasina odaklanmaktadir (Parnell, 2001).
1.1.1.4. Baglam Temelli Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Modelde rol paylasimi énemlidir. Ogrencinin ve dgretmenin farkl rolleri vardir.
Ogretmenin hangi siiregte hangi bilgi ve davranisi kazandiracagi 6nem teskil etmektedir.

Bunun 6nceden belirlenmesi ve bilingli karar verilmesi 6nemlidir.
Berns ve Ericson (2001) gore baglam temelli 6grenmede 6gretmenler;

e Ogrenci hazir bulunuslugu ve gelisimine uygun program planlanmalidur,

e Sarmal 6grenme igermelidir,

e Oz-diizenlemeyi destekleyici ortam olusturulmalidir,

e Ogrencilerin bireysel farklilig1 dikkate almalidr,

e (Coklu zeka ¢evresi olusturulmalidir,

e Ogrencinin 6grenimi i¢in proje tabanli, problem ¢dzme ve iist diizey diisiinme
becerilerini artirmaya yonelik etkinlikler tasarlanmalidir,

e Ogrenciye etkin nasil 6grendigini kavrayabilecegi ortam sunulmalidir.

Ogretmenlerin ve &grencilerin etkilesimli olarak hareket etmesi 6nem teskil
etmektedir. Bundan 6tiirli 6grencilerden de baglam temelli 6grenmede, derste etkin
olmast, neyi ve nasil etkin 6grendiginin farkinda olmasi, 6grenim denetiminin 6grencinin
kendisinde olmas1 ve 6grenileni gelistirebilir diizeyde olmas1 beklenmektedir. Kavramlar
arasinda iliskiyi 6grenci kendisi kurmaktadur. Is birlikli olarak 6grenme gerceklestirebilir
diizeydedir. Ogretmen bu siirecte etkin 6grenmeye katki sunucu bir grev iistlenmektedir
(Toroslu, 2011). Bu yaklagimda 6gretim siirecinde dgretmenlerin bilgiyi ezberci olarak
sunmama, 6grenci hazir bulunusluguna dikkat etme, uygun baglamlar tasarlama, rehber

olma ve yonlendirme kabiliyetine sahip olmalarin1 beklemektedir (Mete ve Yildirim,
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2016). Bununla beraber Ogretim {iiyeleri dgrencilerin bu konuya olan merakini da
artirmalhdir. Ogrenci bu siirece farkli roller {istlenerek katilmali, tartisma ortami
olusturulmali ve 6grencilerin aktif katilimi1 saglanmalidir. Ayn1 zamanda siireg igerisinde,
Ogrencilerden bireysel 6grenme stillerine gore bilgi elde etmeleri, farkli kaynaklara
erismeleri, var olan bilgiyi gelistirmeleri ve bunlar1 bir araya getirerek yeni bir baglam

ortaya ¢ikarmalar1 da beklenmektedir (Cepni vd., 2016).
Cekig Toroslu’ya gore (2011) baglam temelli 6grenmede 6grenciler,

e Ogrenci derste aktif yer almalidir,
e Ogrenme siirecinde etkin rol almal1 ve degerlendirmeyi kendileri saglamalidur,
e Baglamlar arasinda iliski kurmalidir,

e Grup calismalarinda etkin olmalidir.
1.1.1.5. Baglam Temelli Ogrenmenin Avantajlar

Ogrenciler edindikleri bilgileri yapilandirmakta ve giinliik yasama aktarmakta
zorlanmaktadir. Bu zorluk geleneksel 6gretim yontemlerinin bilgiyi ezbere dayali olarak
vermesi ve bilginin gilinliik hayatta islenmesine izin vermemesinden kaynaklanmaktadir.
Geleneksel anlayis, 6grencinin motivasyonunu artiracak girisimlerde bulunmaz. Buna
karsin baglam temelli 6grenme stratejisinde ise Ogrencinin aktif katilimi saglanarak
Ogrenilen bilginin gilinlik yasamla iliskilendirilip anlamlandirilmas1 saglanmakta ve

etkilesimli, is birlikli etkinliklerle 6grenme desteklenmektedir (Ingram, 2003).

Iligkili ders igeriginde hikayelerin, masallarin, efsanelerin ve senaryolarin
kullanilmasi dersin 6grenimine katki saglamaktadir. Edebi eserler ile egitimin sunulmasi
avantaj saglamaktadir. Dersin igeriginin hikdye yardimi ve senaryo temelli anlatilmasi
kavramlarin, bilgilerin ve olaylarin daha kolay aktarilmasina olanak tanimaktadir.

Zenginlestirilmis ders igerigi sunumunda 6nemli rol almaktadir (Demircioglu, 2008).

Baglam temelli 6grenme yaklagimina gore 6grenme, kisinin 6grenmesini bilissel
olarak anlamlandirdiginda saglanir. Bu da giindelik hayatla ve tecriibelerle bag kurmay1
gerektirir (Acar ve Yaman, 2011). Ayn1 zamanda kisinin 6grenmesini etkin ve kalici hale

getirilmede oldukg¢a faydalidir.

Baglam temelli 6grenme, geleneksel O0grenme modelinden daha etkili bir

modeldir. Baglam temelli 6grenmenin akademik basari lizerinde de etkin rol oynadig:
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saptanmaktadir. Ogrencilerin bilissel becerilerinin iyilestirilmesinde katk1 saglamaktadur.
Etkin 6grenme ile baglam temelli 6grenme arasinda olumlu iliski s6z konusudur.
Ogrenme stratejileri arasinda Ogrencilerin merakini artirma, becerileri gelistirmeye

calisilmaktadir (Kabuklu ve Kurnaz, 2019).

Baglam temelli 6grenme ile 6grenci icerikte karsilagtig bilgiyi ger¢ek yasamda
kullandiginin farkina varmakta edindigi bilgilerden yola ¢ikarak coklu bir perspektifle

olaylara bakmaya baslamaktadir. Bilgi anlamlandirilarak kalicilik saglanmaktadir.

Baglam temelli 06gretim Ogrencilerin  kavramlar1 hayatlarina yansitarak
o0grenmelerine yardimci olmaktadir. Dersin anlatiminda bireyin gergek hayat
kesitlerinden Ornekler verilerek icerik akisi saglanmalidir. Kisi hayatiyla iligski kurdugu
taktirde kavramlarin akilda kalicilig1 saglanmis olur. Pilling ve Waddington’a (2005) gore
baglam temelli 6grenme modelinin avantajlar1 bunlardir;

e Baglam 6gretimin 6grencilere destek olur,

e Gergek hayat1 6gretimin merkezine alir,

e Ogrencilerin sosyal, kiiltiirel konular1 anlamlandirmasini kolaylastirir,

e Baglamlar arasinda iliski kurduklar1 i¢in kavramlarin akilda kalmasim

kolaylastirir,

e Ogrencilerin kendi 6grenmelerini gergeklestirmelerinde katki sunar dgrencide

sorumluluk bilincini gelistirir.

Baglam temelli 6grenme iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki
sunmakta ve 6grencilerin derste aktif olmasi ile motivasyonu saglamaktadir (Avargil vd.,
2012; Kaberman ve Dori 2009; Walker ve Zeidler 2007).

Baglam temelli 6grenme, 6grencilerde olusan kavram yanilgilarinin en aza
indirilmekte ve kavramsal basarilarin en {ist seviyeye ¢ikmasi noktasinda olumlu katki
sunmaktadir (Karsli ve Yigit, 2015).

Baglam temelli 6grenmede ders igeriklerinin baglama dayali etkinlikler ile
aktarilmasiyla derse olan 1ilgi artirilmakta, 6grencinin arastirma istegi etkilenmekte,
kisinin probleme ¢o6ziim gelistirmesi saglanmakta ve dersin 6nemi kavratilmaktadir

(Giirel, 2017).

1.1.1.6. Baglam Temelli Ogrenmenin Dezavantajlari
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Baglam temelli 6grenme yaklagimima 6grenme ¢iktilarinin uyarlanmasi, farkl
etkinliklerle cesitlendirilmesi, 6rneklerle zenginlestirilmesi zordur. Ogretmenlerin ders
iceriklerini aktarabilmesi i¢in drama yaptirma, giincel veri kullanma, deney, proje ve
internette arastirma yapabilme gibi yeterliliklere hakim olmalar1 gerekmektedir (Karip ve

Komek, 2014).

Baska bir dezavantajli durum ise 6grenme ¢iktilarinin ol¢iilmesinde gegerlilik ve
giivenirliligin saglanmasinin giicliigiidiir. Yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde iistiin
basar1 elde edilecek bir bulgunun tespit edilemedigi yoniindedir. Sebep olarak klasik
testlerin uyarlanamadig1 vurgulanmaktadir. Buna bagli olarak Pilot ve Bulte (2006),

dogru ve gegerli testlerin zorunluluguna vurgu yapmaktadirlar.

Problemlerde baglam kullanimi, sozciik sayisim1 artirmakta ve oOgrencilere
problem ¢oziimiinde giicliik ¢ikarmakta, 6grenme ¢iktilarinin giinliik hayattaki anlamlari
ve kullanimlart siirekli bilimsel anlamlarla uyum saglamadigindan baglam 6grenciler igin

zihin karigtirici olabilmektedir (Rennie ve Parker, 1996).

Her ders, konu alan1 ve 6grenme c¢iktilar1 i¢in uygun olmayabilir (Topuz vd.,
2013). Diger bir durum ise baglam temelli 6grenme yaklasimi i¢in 6rnek bulmak ve
etkinlik hazirlamak zor ve zaman alicidir (Topuz vd., 2013). Baglamlar 6gretmeni giinliik
hayat ile smirlamakta, baglamin uygun secilmemesi dikkat dagmikligina sebebiyet

vermekte ve amaci saptirmaktadir (Cekic Toroslu, 2011).
1.1.1.7. Sosyal Bilgiler Dersinde Baglam Temelli Ogrenme

Sosyal yapilandirmacilik felsefesine dayanan yasam temelli 6grenme modeli
egitim programlarina yapilandirmacilik felsefesinin yansimasi ile konu olmustur. Sosyal
bilgiler egitiminde 2005 yilinda hayata gegirilen 6gretim programinda baglam temelli
o0grenmenin belirtileri gorlilmektedir. Programin aciklama kisminda 6gretici okulun
icinde ve disindaki durumlardan faydalanarak ogrencileri ¢ogu kez gercek hayat
problemleri ve karsit olaylarla karsilastirmali ve karsilastiklar1 problemlere dair yansitici
diisiinmelerini saglamalhidir (TTKB, 2005a). Sosyal bilgiler egitim programinin etkin
olarak kullanilmasiyla 6gretmenlerin derslerinde c¢esitli iliskilendirmelerin yer almasi
gerektigi belirtilmistir. Kazanimlar arasi iligkilendirme, farkli dersler arasi iligkilendirme

ve ara disiplinler arasinda iliskilendirme olmalidir (TTKB, 2005a).
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Ogretim programlarmin hayata gecirilmesi programin yapisinin nasil olduguyla
iliskilidir. 2005 sosyal bilgiler egitim programinda yapisi, yetistirilmek istenen vatandagin
Ozelligine yer vermektedir. Programda yasadigi ¢cevreye hassas, bilgiyi tecriibelerine gore
aciklayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde meydana getiren vatandas yetistirme sezisi vb.
Ozellikler baglam temelli O0grenme modelinin sosyal bilgiler igerigine entegre
edilebilecegini gostermektedir (TTKB, 2005b). Kavramlarin sosyal ve kiiltiirel iliski
icerisinde Ogrenci tarafindan elde edilebilecegi, Ogrenmelerin baglamlar yoluyla
gerceklesebilecegi vurgulanmaktadir. Ogretmenler igerik aktariminda baglam temelli
ogrenmeyi kullanabilir; giinliik hayat ile iliskilendirme, 6n 6grenmelerle bag kurma ve

Oykii olusturma ve tamamlama gibi etkinliklerden faydalanilabilinir (TTKB, 2005a).
Baglam temelli 6grenmelerin 6grenme ¢iktilartyla iliskisi;

e Efsane, destan, oyki, tlirkii ve siirlerden yararlanma,

e Gruplar aras1 is birlikli 6grenme, sorumluluk iistlenme,
e Bulus ve icatlarin giinliik hayata katkisini tartisma,

e Cok boyutlu diistinme becerisi saglama,

o Eski bilgi ile yeni bilgi arasinda bag kurma.

2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda ders igeriginin baglam temelli
O0grenmeye uygun oldugu vurgulanmistir. Bireyin taniminda bu izlenime rahatlikla
ulasilmaktadir. Bireyin tanimi bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanilabilen,
problem ¢ozebilen... seklindedir (MEB, 2018). 2024 y1li miifredati incelendiginde sosyal
bilgiler 6gretim programi ders igerigi aktariminda baglam temelli 6grenmenin yer
alabilecek nitelikte oldugu vurgulanmistir. Kazanimlarin gilinliik yasam ile iliski
kurularak verilmesi uygun bulunmus ve gerekli becerilerin gergek yasam baglantili olarak
deneyimlemesi Onerilmistir (MEB, 2024). Baglam temelli 6grenme modelinin igerigini
problem ¢6zme, zenginlestirilmis 6grenme ortami, kavram ve baglamlari giinliik hayatla

iliskilendirme olusturmaktadir.

Baglam temelli 6grenme modelinin varsayimlariyla 2024 programinin hayata

aktarilmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar;

e Egitim goriilen ortamm icinde ve disinda gergeklesen durumlardan
yararlanilarak ger¢ek hayat sorunlar1 ve tutarsiz durumlar karsilagtirilmali

yansitici diistinmeleri saglanmalidir,
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e Efsane, masal, hikaye, atasozii vb. tiirlerden faydalanip ders edebi iiriinlerle
aktarilmalidir,

e [Kazanimlar giincel konularla desteklenmeli ¢esitli tartisma tiirleri
kullanilmaly, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme becerilerinden

yararlanilarak aktarilmalidir.

Maddeler incelendiginde baglam temelli 6grenmenin sosyal bilgiler ders igerigine
rahatlikla uyarlanabilir oldugu goriilmektedir. Gergek hayat baglaminin ders ortamina
getirilmesi baglam temelli 6grenme modeline uygun 6zelliklerdendir. Dersin hayatla

iligkilendirilip aktarilmasi 6grenci i¢in olumlu etki yaratmaktadir (Giirkan, 2016).
1.2. Teknoloji

Hizla degisen diinyada teknoloji biiyiik 6nem tagimaktadir. Gegmisten giiniimiize
teknoloji gelisim ve degisim gostermis ve bugiin ki konumuna gelmistir. Gegmiste atesin
bulunmasi teknolojik gelisim sayilmis ve nasil ki zorunlu ihtiya¢ haline gelmigse
giinimiizde de bilgisayar, telefon vb. araglarda ihtiya¢ halini almig ve her alanda

kullanilmaya baslanmistir (Isman, 2008).

Teknoloji; bir sanayi kolunda bilgiyi toplama, organize etme ve kullanima sunma
gibi amaclarla yapilan arag¢ gereclerin tiimii olarak adlandirilmaktadir (Tiirk Dil Kurumu
[TDK], 2025). Teknoloji hedefler dogrultusunda hayati kolaylastirmak, bilgiyi
diizenlemek i¢in kullanilan uygulamadir. Teknolojinin meydana gelmesinde ihtiyaglar

onemli yer tutmakta, ihtiyaclar dogrultusunda iiriinler iiretilmektedir (Isman, 2008).

Teknoloji insan gereksiniminden dogan tasarlama, inga etme ve uygulama iceren
bir stiregtir. Teknoloji bir liretim araci olmakla birlikte toplumun yapisini sekillendiren bir
bilesen o6zelligi tasir. Iginde bulundugu toplumu deger ve normlar araciliiyla
bicimlendiren iki tarafli bir etkilesim siirecini icermektedir. Teknoloji insan potansiyelini
ortaya cikarmada kullanilan bir aragtir (Tas ve Diiz, 2016). Teknoloji dogaya egemen
olma amactyla bilimsel stiregleri kullanip, olusturulan disiplin olarak tanimlanir (Alpar
vd., 2007). Insan zihninde tasarlanan bilginin diizenli ve sistematik sekilde mal ve hizmet

tiretiminde kullanim1 da teknolojinin tanimlari igerisinde yer almaktadir (Bal vd., 2001).

Teknoloji bireye zaman ve is gilicii firsatt sunmakta ve yenilik¢i ¢dzlimler

getirmekte, ders akisin1 olumlu etkilemekle beraber Ogrencinin ilgi diizeyini artirip
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konularin somutlastirilmasina katki sunmaktadir (Giines ve Bulut, 2017). Belirli
problemleri ¢ozmek, belirli amaca ulagmak amaciyla gozleme dayali kanitlanmig

bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesine teknoloji denir (Seferoglu, 2006).
1.2.1. internet

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde 1980 yilindan bugiine kadar meydana gelen
yenilikler toplumun ekonomik, sosyal, egitim ve siyasi yapisinda koklii degisikliklere
neden olmustur. Bu yenilikler neticesinde internet, metinlerin, videolarin ve seslerin
islenmesini, saklanmasini, aktarilmasini bilgisayar ag sistemleri sayesinde diger iilkelere
iletmektedir (Sarikaya vd., 2010). 1962 yilinda askeri amagla kullanima sunulan internet

birden ¢ok sistemi birbirine baglayan iletisim ag1 olarak nitelendirilmektedir (Isik, 2011).

Internet bizlere veriye ulasma olanag1 sunmaktadir. Yasanan teknolojik yenilikler
interneti diger iletisim araglarindan farkl1 bir konuma getirmistir. Internet bilgiye ulagim
siirsiz hale getirmeyi saglamistir (Bedir Eristi, 2020). Sade bir anlatimla internet

“interconnected network™ birbirine bagli aglar olarak tanimlanir (Schneider vd., 2009).

Internet ag1 sayesinde kiiresel dlgekte herhangi bir ortamda herhangi bir durumdan
haberdar olunmaktadir. Egitimden ticarete, blog yazarligindan, sosyal medya igerigi
iretmeye kadar bircok alanda kullanim olanagi sunmaktadir. Egitim i¢in veri toplama

alan1 sunmakta bilginin degisim ve gelisimini kolaylastirmaktadir (Aydeniz, 2012).

WWW teknolojilerini isimlendirmek i¢cin Web1.0, Web 2.0, Web 3.0, Web 4.0,
Web 5.0 gibi siirekli gelisen tanimlar bulunmaktadir. Igerikleri incelendiginde Web 1.0
bilis faaliyetleri icin etkilesimsiz olarak kullanilmaktadir. Web 2.0 iletisim olanagi,
dinamik yap1 olusturma, videolarla, grafiklerle, seslerle zenginlestirilmis bir ortam
olusturmay1 saglamakta ¢oklu ortam 6geleriyle yeni platformlar olusturulmaktadir. Web
2.0 teknolojisiyle Facebook, Instagram vb. sosyal medya araglar1 yayginlik kazanmistir.
Web 3.0 semantik sorgulama islemi ve Web, insan is birlikli dijital teknoloji olanag1 sunar.
Web teknolojisi 6znel bir nitelik kazanir. Web 4.0 ise Web versiyonu Web ortamina
entegrasyonu olarak tanimlanir. Iinsan ihtiyaclarin1 6nceden tahmin eden ve cevap veren
yapidadir (Ineg, 2017; Yeniad ve Kutlu, 2016). Web 5.0° 1n insan ve araglar arasindaki
duygusal etkilesime yani ndroteknolojiye dayanilacagi diisiiniilmektedir. Simbiyotik Web
olarak adlandirilir (Bouhai ve Saleh, 2017).
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Hayatimizin vazgeg¢ilmez konumuna gelen internet iletisim ve bilgiye erisimde
biiyiik bir imkan sunmaktadir. Bireylerin iletisim kurmasin1 saglamakta ve siirekli olarak
gelisim gostermektedir (Tektas, 2014). Internetin yayginlasmasiyla birlikte kisilerarasi
baglarin degisiklik gosterdigi sOylenebilir. Yiiz yiize iletisimin yerini teknolojik araglarla
iletisimin aldig1 ve sosyal medyanin sanal ortamimn odak noktasinda yer aldig:

goriilmektedir.

Internetin sagladig1 faydalar arasinda ¢oklu dgrenme ortami sunmasi, 6grencinin
bireysel gereksinimini karsilamasi, tekrar yararlana bilme firsati sunmasi, hatirlamay1
kolaylastirmasi, zaman ve mekanda kontrolu saglamasi, soyut olay ve olgulari
somutlagtirmasi, icerigin sadelestirilmesini saglama gibi faydalar1 bulunmaktadir (Tan ve

Erdogan, 2004; Yalin, 2002).
1.2.2. Sosyal Medya

Teknolojik degisimler ve gelisimler giinliik yasamimizin ayrilmaz bir parcasi
halini almistir. Teknolojik ara¢ ve gerecler egitim 6gretim siirecinden kiiltiirel degerlere
kadar bircok alani etkilemekte ve sekillendirmektedir. Bireyler arasindaki iletisim
imkanlarini, bigimlerini bagka bir hale getiren sosyal aglar bir¢ok insanin bilgi ve
tutumlarini simirlamaya gerek duymaksizin paylasabildigi yapilar halini almigtir (Ozmen

vd., 2012).

Sosyal aglarin kullanim alanlar1 ve amaclari farklilik géstermektedir. Kisiler kendi
ozelliklerinin farkinda olarak sosyal aglari istedikleri sekilde yonlendirebilir ve yeniden

sekillendirebilir. Sosyal aglar yagamin bir parcas1 haline gelmistir (Altunay, 2010).

Insanlar arasindaki iliski sekli teknolojinin gelisimi ile farklilik gostermektedir.
Degisim gosteren iletisim bi¢imlerinin igerisinde en dikkat ¢ceken ve odak noktasina
yerlesen ise sosyal medya olmustur. Sosyal medya iletisim, etkilesim, is birligi ve
ogrenme bigimine yon vermeye baslamustir (Oztiirk ve Talas, 2015). Sosyal medya
kisilerin etkilesimli olarak iletisim, tartisma ve ¢evrimigi ortamda diisiince paylasimina
imkan sunan web tabanli yazilim ve hizmetleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir.

Karsilikl etkilesim ¢oklu ortam seklinde olabilmektedir (Ryan, 2014).

Sosyal medyanin kapsami c¢ok genistir. Sosyal medya aracilifiyla, insanlar
arasindaki iletisim bigimleri de degisiklik gostermektedir. Insanlar sanal paylasimda

bulunmakta, kisisel bloglar a¢cmakta ve dislincelerini paylasip iizerine
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tartisabilmektedirler. Bu platformda insanlarin fotograf, video ve diisiincelerini
paylastiklart goriilmektedir (Vural ve Bat, 2010). Giindelik yagamin bir parcasi haline
gelen sosyal medya popiilerligini korumaktadir (Selwyn ve Stirling, 2016).

Sosyal medya bugiinlerde daha 6nemli bir duruma gelmistir. Insanlarin akrabalari,
aileleri ve arkadaslartyla baglarin1 devam ettirmeleri ve kisa siire zarfinda genis bir kitleye
duygu ve diislincelerini aktarmalar1 noktasinda sosyal medya etkin rol oynamaktadir.
Sosyal medya aglar1 araciligiyla 6grencilerin ve egitimcilerin hedeflerini gergeklestirmek
i¢in bir araya gelmeleri daha kolay ger¢eklesmektedir. Bu durum Youtube ve diger ¢evrim
ici aglarla 6grencilerin bilgiye hizli erisimini, olumlu etkilesimde bulunmalarini ve beceri

gelistirmelerini saglamaktadir (Cakar, 2021).
1.2.2.1. Sosyal Medya Tarihgesi

Sosyal medya uygulamasinin ortaya ¢ikmasini kesin bir tarihle ifade etmek yanlis
bir ¢ikarim olmaktadir. Sosyal medya araglarinin ise 1990’11 yillarda yavas yavas ortaya
¢ikmaya bagladigi bilinmektedir. 1940’1 yillarda bilgisayar ortaya ¢ikmis bilgisayarlar
arasinda ag olusturulmak istenmis bu durumda internetin ortaya ¢ikmasini saglamistir

(Hendricks, 2013).

Andrew Weinreich tarafindan 1997’ de sosyal medya sitesi “Six Degrees”
kurulmustur. Youtube web sitesi 2005 yilinda ortaya ¢ikmistir, videolarin yer aldigi
platform 6zelligi tasimaktadir. YouTube Insanlar arasinda mesafenin ortadan kalmasin
ve insanlarin aralarinda etkilesimde bulunmalarini saglamaktadir. Sosyal paylasim

alaninin video kismini olugturmakta ve bu alana katki sunmaktadir (Cakir, 2021).
1.2.2.2. Sosyal Medya Tiirleri

Sosyal medya ag teknolojilerinden yararlanilarak etkilesimi artiran uygulamalarin
biitlinli olarak tanimlanmaktadir. Sosyal medya fotograf, video vb. gorsellerin
paylasimlarin yapildigi ayni zamanda metin alt yapili iletisim ortami olarak dile
getirilmektedir (Eraslan, 2013). Bunlardan bazilar1 sosyal ag siteleri, blog, konum

paylasim siteleri, video ve gorsel paylagim siteleri vb. dir.
1.2.2.3. Video ve Gorsel Paylasim Siteleri

Video olusturmak ve bunu sunmak icin birgok platform mevcuttur. Youtube

rahatga video sunumu i¢in 6nemli bir konumdadir. Bu platformda kullanic1 aynm1 anda
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bir¢ok islemi gerceklestirebilmektedir. Yorum yapma, paylagma, rapor olusturma vb. gibi
icerik olusturulabilinen bir platformdur. Bu platformlar igerisinde YouTube, Veoh,

Instagram, Facebook, Snapchat, Twitter vb. olusturmaktadir.
1.2.2.4. Sosyal Medyanin Ozellikleri

Sosyal medya platformlariin ¢esitli 6zellikleri i¢inde barindirmasi hayatimizda

vazgecilmez bir konuma gelmesine neden olmustur.

e Katilimcilara ¢ok sayida ortam sunmaktadir.

¢ Kisinin kendisini ifade etmesini saglar.

¢ Diisiincelerini bagkalariyla hizli sekilde paylasabilmesini saglar.
e Bildirimler aninda alinabilmektedir.

e Kullanicilarin iirettigi bilgiler paylasiimaktadir.

e Bircok teknolojik aletten icerik iiretilmektedir.

e Bilgilerden haberdar olmay1 kolaylastirir (Cakar, 2021).

Mavnacioglu’a (2009), gore sosyal medyanin ozelliklerini su sekilde ifade

etmistir;

e Zaman ve yer sinirt olmayan genel ag uygulamasidir.
e Bireylerin kendi igeriklerini kolayca yayimlayabildikleri bir ortamdir.
e Kaullaniciya kisilerin tirettigi igerikleri takip etme ve yorum yapma firsati

sunmaktadir.
1.2.2.5. Sosyal Medya Araclar

Sosyal medya teriminin kullanilmasiyla ¢ok sayida sosyal medya platformu
karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal medya aracglarinin kullannom amaci ve sekli degisim

gostermektedir.
1.2.2.5.1. YouTube

Ilk olarak 2005 yilinda Jawed Karim, Steve Chen ve Chen Chad Hurley
araciligiyla kullanima sunulmustur (Cakir, 2021). Web sitesi 6zelligi tasimakla beraber
video igeriklerinin ¢evrim i¢i izlenmesini saglamaktadir. Kullanicilarin kendi video

igeriklerini olusturup paylasa bildigi bir platform 6zelligi tasir.
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1.2.2.5.2. Facebook

Kisinin ¢cevrim i¢i bir sekilde tanidiklariyla iliski kurmasina, paylasim yapmasina
olanak saglayan sosyal ag platformudur. Kullanicilar platform iizerinden kendi
ozelliklerini ifade eden igerikler sunmakta, profil resmi olusturabilmekte ve kisilerle
iletisim ve etkilesimde bulunabilmektelerdir. Kisi giin igerisinde yasadigi olay ve
durumlar1 Facebook iizerinden kendisini takip eden kisilerle paylasabilmektedir. Farkli
Ozelliklere uygun olarak gelistirilen uygulama hesap giivenligi de sunmaktadir. Kullanici
istedigi dogrultuda hesabim1 gizli konumda kullanabilmekte, tiim bilgilerini

ozellestirebilmektedir (Egegen, 2018).
1.2.2.5.3. Instagram

Instagram 2012 yilinda Facebook tarafindan iicreti 6denerek alinmistir. Kisinin
kullanimina {icretsiz olarak sunulmustur. Sosyal ag platformu g¢oklu ortam ozelligi
tasimaktadir. Kullanicinin gonderisi takipgileri tarafindan goriilmekte, hesap giivenligi ve
gizliligi tercih dogrultusunda farklilagabilmektedir. Hashtag’ler veya cografi etiketler ile
gonderinin baska kisiler tarafindan goriilmesine olanak sunmaktadir. Her gecgen giin farkli
ozelliklerle ilgi c¢ekici hale getirilmeye c¢alisilmakta ve islevselligi artirilmaya

calisilmaktadir (Cakir, 2021).
1.3. Egitim ve Teknoloji

Teknoloji, yazinin kesfi ile ilerleyerek giiniimiize kadar gelmektedir. Teknoloji
hayatimizin bir¢ok alaninda etkili olarak kullanilmaktadir. Kullanim alanlar1 arasinda
egitimde yer almaktadir. Egitimde teknoloji kullanimi1 bir gereklilik arz etmektedir.
Egitimde dijitallesme egitim kurumlarinin 6grenme siireclerini iyilestirme ve neslin
egitim ihtiyaglarina cevap verme ve egitim ortaminin gelistirilmesi agisindan 6nem

tasimaktadir (Govers ve Van Amelsvoort, 2023).

Egitim ortaminin teknolojiden bagimsiz olarak diisliniilmesi miimkiin degildir.
Teknolojik ilerlemeler 6gretim ortamlarinin kosullarini énemli oranda doniistiirmiistiir.
Degisim ve doniligmeler bireyin 6grenme bi¢imini de etkilemektedir. Geleneksel egitim
sisteminde Ogrenci Ogretmen arasindaki iletisim yiiz yiize gergeklestirilirken modern

egitim sisteminde teknolojinin gelismesiyle beraber ayni ortamda bulunmadan 6gretim

33



faaliyetleri, gergeklestirilmektedir. “Interconnected Networks” baglantili aglar ifadesinin
kisaltmasi internet, bilgi erisim, paylagim olanagi sunarak egitim siirecine yeni bir boyut

kazandirmistir (Akpinar, 2016).

Teknoloji egitim sistemine uyarlanirken belirli plan ve program kapsaminda
hareket edilmelidir. Ogrencinin égrenmesine ve performansinin iyilesmesine yonelik bir
etkinlik gergeklestirilmelidir. Amag ideal bir 6grenme ortami elde etmektir (Kozloski,
2006). Egitim 6grenci, 6gretmen ve ¢evre arasinda ¢ok yonlii etkilesim siireci olarak ele
alindiginda bu etkilesimin etkin bir sekilde gerceklesmesi teknolojinin egitime
entegrasyonu ile gerceklesmektedir (Engler, 1972). Egitim teknolojisi, 0gretmenlerin
Ogrencilere bilgi, beceri ve davraniglari kazandirabilmek i¢in kullandiklar1 arag¢ olarak

nitelendirilir (Helvaci, 2008).

Egitimin teknoloji ile entegrasyonunda beklenen 6grencinin 6grenme siirecini,
ortamin1 zenginlestirmesi ve desteklemesidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanarak  Ogrenme, Ogretme sinirlarnin  gelismesi  ve ortadan  kalkmasi
hedeflenmektedir. Egitim teknoloji entegrasyonu ile {ist diizey diisiinme becerilerinin
desteklenmesi, gercek hayat problemlerine ¢6ziim iiretmek hedeflenmektedir (Mumcu,
2018). Egitimde teknoloji ile 6gretim kisa stirede 6grenmede etki ve verimi artirmaktadir
(Tandogan, 1982). Egitimde teknolojinin kullanilmamasi ¢agin gerisinde kalmislig1 ifade
etmektedir (Karatas, 2006). Egitimde teknoloji kullanimi egitime yeni bir boyut

kazandirmakta egitimi gelistirip degistirmektedir.
1.3.1. Egitim ve Sosyal Medya

Teknoloji terimi kullanildiginda diisiinmemiz gereken teknolojinin nerede, nasil
kullanilacag1 ve ne gibi yarar saglayacagi olmalidir. Teknoloji insan yasamina fayda
saglamakta ve insanlarin hayatlarindaki problemlerin analiz edilmesi ve problemlerin
¢ozlimiinli saglayacak nitelikte olmalidir (Alkan, 1998). Teknolojinin hizla degisim
gosterdigi diinyamizda uygar egitim sistemlerinde kullanilan araglarin basinda web 2.0
uygulamalar gelmektedir. Genel ag kullanimi sosyal hayat ve akademik hayata katki

sunmaktadir (Geng, 2010).

Sosyal medya egitime uyarlanabilir 6zellik tasimakta nedeni ise sosyal medya
araclarimi kullanan kesimin gen¢ nesli yani Z ile Alfa kusagini olusturan 6grenciler

olmasidir. Genglerin sosyal medyay1 kullanim orani ile yetiskinlerin kullanim orani
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farklilik gostermektedir. Okul ¢agindaki genclerin sosyal medya araglarini daha fazla
kullandig1 goriilmektedir (Utku, 2015). Bu durumdan olumlu diizeyde faydalanmak i¢in

sosyal medyanin egitime entegre edilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin zamanlarini sosyal medya platformlarinda birbirleriyle toplu iliskiler
kurmak ve ortak ¢ikar olusturmak i¢in harcadiklar1 saptanmistir. Bu platform bilgi, egitim
faaliyetleri olusturmak i¢in 6nemli bir firsat sunmaktadir (Pollara ve Zhu, 2011). 21.
ylzyil bilisim alanindaki gelismeler ve genel agin hayatimizin her alaninda yayilim
gostermesi egitimi de yonlendirmektedir. Egitimde geleneksel yaklagimlarin yerini
giinimiizde slaytlar, gosteri, e-kaynaklar vb. araglar almis durumdadir (Yang ve Yu,
2016). Sosyal medya platformlart 6nemli pozisyona gelmistir. Bu platformlar esnek bir
O6grenme ortami sunmakta, 6grenenin arastirma siirecini kolaylastirmakta, bilgiye erisme
noktasinda iicretsiz olanak sunmaktadir. Egitimcilerin sosyal medya imkanlar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve sosyal medya imkanlarini Ogretimi zenginlestirmek ve

desteklemek i¢in kullanmalar1 6nem teskil etmektedir (Sarsar vd., 2015).

Sosyal medya egitimde kullaniminin yayginlagmasi okul i¢i ve okul disinda
ogretimi gerceklestirebiliyor olusundan kaynaklanmaktadir. Sosyal medya anlik iletisim
firsati, tartisabilme firsati, 6dev ve materyal paylasimi ve siireglerin kisiler tarafindan
anlik olarak takip edebilmesine olanak sunmaktadir (Ozkan, 2019). Sosyal medyanin
giincellenebilir 6zelligi, bir¢ok katilimer ile ayni anda iletisim saglayabilmesi, interaktif
olmasi, paylasimda bulunulabilir 6zellik tasimasi sosyal medyay1 6nemli bir konuma

tagimaktadir (Yenigikt, 2016).

Ogrencilere egitim hizmeti sunulurken sosyal medyanin etkin kullanimi zaman ve
mekan fark etmeksizin 6grencinin bilgiye ulagsmasini saglamakta, 6grenciye bireysel
hizina gore ilerleme firsati sunmaktadir (Dlamini, 2020). Her gegen giin egitimde sosyal
medya kullanimi artis gdstermekte ve ¢agin geregi bunu zorunlu kilmaktadir (Togay vd.,

2013).

Sosyal medya yer ve zaman faktoriinii ortadan kaldirmakta egitimde performansi
artirmaktadir (Erzurumlu ve Tiryakioglu, 2011). Sosyal medyanin smif igerisinde
kullanim1 derse aktif katilim1 saglamakta ders igerigini zevkli ve eglenceli bir duruma

getirmektedir (Elmas ve Geban, 2012). Sosyal medya aglarinin egitimde kullanimi
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ogrencileri bilgiye ulastirmakta ve bilginin yayilmasini hizli hale getirmektedir (Giindiiz,

2014).

Sosyal aglarin etkilesim boyutu egitime de yansimaktadir. Yamamoto vd., (2010)

gore sosyal aglarin egitime yararlar1 su sekilde siralanmistir;

e Zaman ve ortamdan bagimsizlik,

e Egitimde kalicilig1 ve verimliligi artirmakta,

¢ Kisinin 6grenmesini sistematiklestirmekte,

e Bireysel 6grenme firsat1 sunmakta,

e Kisiye geri bildirim sunmakta,

e Ogrenciye tekrar olanag1 sunmaktadur,

e Laboratuvar gerektiren 6grenme alanlarini benzetim animasyon firsati
sunmaktadir,

e Ogrenen ve Ogretenin bilgiye ulasma, kullanma ve degerlendirme
becerilerini gelistirir,

e Ogrenme alani igerigi senkron ve asenkron seklinde sunulabilir.

Sosyal medyanin egitimde kullanimi olumlu sonu¢ doguracagi gibi olumsuz
sonuglara da sebebiyet verecektir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin sosyal medya kullaniminda
kontrollii olmalar1 gerekmektedir. Giinlimiizde sosyal medyanin kullanim1 egitimde de
sosyal medyadan yararlanilabilinecegini  giindeme  getirmistir.  Teknolojinin
yayginlagmasi ile beraber sosyal medya araglar1 kullanilarak 6grenciye bilgi aktarimi
gerceklestirilmektedir. Teknolojiyi asir1 diizeyde kullanan bireylerde depresyon, uyku
problemi ve mide problemi yasanmaktadir. Bu kisilerde saldirgan tutum ve psikolojik

bozukluklar goriilebilmektedir (Cakir, 2021).
1.3.2. Sosyal Bilgiler Egitimi ve Teknoloji

Sosyal bilimleri olusturan disiplin icerikleri, sosyal bilgiler dersinin bilgi temelini
olusturmaktadir. Odak noktasinda insanin yer aldig1 bu disiplinler insanligin tek boyutunu
inceleyerek bilgi elde etmektedir. Tekil bilgilerin birlestirilerek olusturdugu icerigi
aktarmaya calisan sosyal bilgiler kaynagini insanlarin giinliik yasamla iliskili olay ve

olgularindan almaktadir (Doganay, 2005).
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Bilginin aktarimi noktasinda hatirlama diizeyinin artirilmasi, olay ve olgularin
yasam ile baglantili olmasi ile saglanmaktadir. Yasam ile baglantili olan ders igeriginin
giincel olmas1 6nem teskil eder (Arikan ve Deveci, 2008). Sosyal bilgiler dersi ilkokul ve
ortaokul diizeyinde okutulmaktadir. Bu yas araligindaki 6grenci kitlesi somut islemin
sonu soyut islemin basinda olan bir bilissel gelisime sahiptir. Ogrencilerin bilissel
diizeyleri diistiniilerek ders igeriginin aktarilmasi ve iletim sekline dikkat edilmesi
gerekmektedir. Soyut bilgilerin somutlastirilarak 6grenci diizeyine uygun hale getirilmesi
gerekmektedir. Anlamli 6gretim saglanmalidir. Sosyal bilgiler ders igerigi ¢cok disiplinli

bir yapiya sahiptir (Giirkan, 2016).

Sosyal bilgiler diinden bugline ¢ocugun ailesinden baglayarak tiim ¢evresini igine
alan baglantilar1 anlamasina olanak taniyan bireyin i¢inde bulundugu sosyal hayatin
gelisimi lizerine deginen konulardan olusmaktadir (Meydan, 2001). Sosyal bilgiler iyi
vatandas yetistirmeyi esas alan sosyal bilimlerin ¢esitli disiplinlerine ait belirli 6grenme
alanlar1 igeren ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grencileri hayata hazirlamaya yonelik

bilgi, beceri, deger ve tutum kazandirmay1 hedeflemektedir (Bilgili, 2016).

Sosyal bilgiler 6grenme alanlarinin igerigini insan faaliyetleri olusturmaktadir
(Arikan, 2021). Sosyal bilgiler dersi ile ger¢ek hayat arasinda biiyiik bir iligki vardir.
Ogrencilerin  ger¢ek hayata aktif katilmim1 saglamak icin temel beceriler
kazandirilmalidir. Temel becerilerin kazandirilip aktarilmasinda sosyal bilgiler dersi
onemli bir rol iistlenmektedir (Oztiirk, 2012). Kisinin kendi dzelliklerinin farkinda olarak

toplumla iligkiler kurmasi saglanmak istenmektedir (S6nmez, 2010).

Sosyal bilgiler dersinin amaci topluma faydali birey yetistirmektir. Bu sebeple
dersin &gretimi ehemmiyete sahiptir.  Ogrenme Ogretmede Ogretim materyalinden
faydalanma; etkin bir 6grenme ortami sunmakta, bireylerin 6grenme hizlar1 dikkate
alinarak  hedeflerine ulasimin1  kolaylastirmakta, Ogrenmeyi basitlestirmekte,
materyallerle ders igerigi dikkati cekici hale getirilerek ilgi artirilmak istenmektedir.

Duyu organlarinin miimkiin olduk¢a fazla kullanim1 6grenmenin kaliciligini, hizin1 ve

basarisini etkilemekte ve materyal kullaniminin 6nemini artirmaktadir (Yesiltas, 2009).

Bireylerin gercek diinyada kolaylikla hayatlarmi stirdiirmeleri ve sorunlarini
rahatlikla ¢6zmeleri i¢in baz1 bilimsel gelismeleri hayatlarina katmalar gerekmektedir bu

ise sosyal bilgiler dersi kapsaminda rahatlikla saglanabilir ders igeriginde bilimsel
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gelismelere yer verilmeli, 0grencilerin problemleri ¢dzmeleri noktasinda etkin rol
oynanmali ve 0grenciye firsat taninmalidir (Gedik, 2010). Sosyal bilgiler egitimindeki

bilgi, beceri ve degerlerin 6gretiminde teknolojiden yararlanmak miimkiindiir.

Teknoloji bireye yaratici diisiinme firsati sunmakta, 0grenme ile bos vakit
etkinlikleri arasindaki smir1 esnek hale getirmektedir. Ogrenciler teknoloji yardimiyla
hem miifredat kapsamindaki hem de miifredat dis1 etkinliklerde gizil gii¢lerini ortaya
koyma imkani1 bulmuslardir. Bu sayede 6grenme siireci zenginlesmis, 6grencilerin etkin

ve bagimsiz bireyler olarak gelismeleri desteklenmistir (Mc Gillivray vd., 2015).

Teknoloji ayni zamanda ogrencilere iletisim kurma, is birligi, g¢evrim igi
tartismaya katilma ve sosyal becerileri gelistirme imkan1 sunmaktadir. Sosyal bilgiler
dersi farkli disiplinleri icerdigi gibi soyut ve somut kavramlari da igermektedir.
Teknolojik araglar kavramlarin sinif ortamina tasinmasimi kolaylastirir (Erdogan ve
Serefli, 2021). Teknoloji kullanimi gilincel bilgilere ulagsmada fayda saglamaktadir.
Grafikler, videolar, haritalar gibi dijital materyaller igeriklerin somutlagsmasina,
kavramlarin anlagilmasina olanak saglar. Sosyal aglar araciligiyla bilgi platformlar: dijital
kiitliphaneler gibi giincel ve giivenilir kaynaklara ulagim saglanir. Okullarda teknoloji
araglariin kullanimi hedeflenen 6grenme c¢iktilarinin kazandirilmasint saglamaktadir
(Yaman, 2019). Sosyal bilgiler dersi ¢oklu ortam 6geleriyle 6grencilere etkilesimli olarak
sunulmaktadir. Egitimde 6grenme, 6gretme siirecleri videolar, animasyonlarla sinirl
kalmayip geo-medya, dinamik cografi veri sistemi vb. teknolojilerle desteklenip
kullanicilara anlik paylasim, yorumlama ve etkilesim firsati sunmaktadir (ineg, 2017).
Teknolojinin sinif ortaminda kullanimi ders islenisini farkli boyuta tagimistir. Coklu
ortam Ogeleriyle birey kendi materyalini olusturabilecek diizeye gelmektedir. iletisim
teknolojileri sosyal bilgiler dersine katki sunmakta ve farkli yaklasimlarin dogmasin
saglamaktadir (Ineg, 2012). Bu sayede sosyal bilgiler dersinde teknolojiden yararlanarak

farkli beceri ve iceriklerin kazandirilmasi saglanabilir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda teknoloji kullanimima 2024 yilinda

yirtirliige giren “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” kapsaminda su sekilde yer verilmistir;

Programlar aras1 bilesenler; bireylerin bilgi teknolojilerindeki hizli degisimlere
ve doniisen hayat sartlarina uyum gostermeleri, teknolojiyi giinliikk yasamda islevsel

kullanabilme becerisi gelistirmeleri, bilgi okuryazarhigi, dijital okuryazarlik, gorsel
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okuryazarlik vb. teknolojik yetkinlik kazanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (MEB,
2024).

Ogrenme ciktilar1 ve siireg bilesenleri; teknolojik gelismelerin toplum yasamina
etkileri, teknolojik araglarin bilingli kullanimi, dijitallesmenin vatandashik bilinci
tizerindeki yansimalari, ulasim ve iletisim teknolojilerinin kiiltiirel etkilesimdeki roli,
bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecege doniik yansimalar1 ve dijital kaynaklarin

degerlendirilmesi yer almaktadir (MEB, 2024).

Ogrenme 6gretme yasantilari; tiimevarime1 bakis agisiyla gozetilme, bireysel
farklar dikkate alinarak isitsel ve gorsel teknoloji destekli materyal kullanimina yer

verilmistir (MEB, 2024).

Farklilastirma; {i¢ boyutlu harita yapimi, dijital sergi olusturma, dijital oykii
yazimi, dijital igerik liretimi, dijital kart hazirlama, ¢evrim i¢i platformlar: kullanma,
dijital brosiir hazirlama, dijital kaynaklar1 inceleme, dijital iiriin gelistirme, dijital
uygulamalar kullanma, dijital pano ya da afis tasarimi1 yapma, dijital icerikleri izleme ve

bu igeriklerle 6grenme gibi ¢esitli etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2024).
1.3.3. Baglam Temelli Ogrenme ve Teknoloji

Baglam temelli 6grenmenin etkin bir sekilde uygulanmasi kisinin giinliik hayatta
kullandig1 teknolojik araglardan faydalanmasi ile miimkiindiir. Teknolojiyi destekli
ogretim Ozellikle 20. yiizyillda onemli bir gelisim gostermistir. Egitimde teknolojik

araclarin yayginlagmaya baglamasiyla alanyazinda teknoloji yer edinmeye baglamistir.

[letisim devri, 6gretmenlerin kitap, yazi tahtast kullaniminm yaninda dgretim
amagch kitle iletisim araclarinin da kullanilmasiyla yaganmistir (Yalin, 2002). Teknoloji
O0grenme ve Ogretme ortaminin etkili diizenlenmesine olanak tanimaktadir (Sahin ve
Yildirim, 2000). Teknoloji destekli 6gretimin birgok alt boyutu vardir. Bunlar; bilgisayar
destekli 6grenme, internet tabanli 6grenme, ¢evrim i¢i 6grenme, Web destekli 6grenme
vb. uygulamalardir (Anohina, 2005). Teknolojik araclarin egitime entegre edilmesinde bu
araclarla beraber pedagojik yaklasimlarda rol listlenmektedir. Bu kapsamda teknoloji

destekli 6gretim sosyal bilgiler 6gretimine cesitli bicimlerde aktarilir.

Sosyal bilgiler dersi soyut kavramlara dayanmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin ve

ogrencilerin dersi kavramasinda ¢esitli zorluklara sebebiyet vermekte ve sosyal bilgiler
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dersinin ilgi gérme diizeyini azaltmaktadir. Sosyal bilgiler dersi kavramlarmin etkin
sekilde aktarimi ve 6gretimde basar1 saglamasi noktasinda geleneksel egitim sistemi
yeterlilik gdstermemekte; ders igerigini somutlastirict materyal ve etkin Ogretim
stratejilerinden yararlanmak gerekmektedir. Bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretiminde
teknoloji destekli baglam temelli 6grenme yaklasimi 6ne ¢ikmaktadir (Gezer ve Kdse,

1998).

Baglam temelli 6grenmenin tek basina kullanimi soyut olay ve olgularin dogru ve
kalic1 aktarimini giiclestirmektedir. Kavram yanilgilarinin ortadan kalkmasi 6grencinin
derinlemesine bilgiyi kavramasini saglamak amaciyla teknolojik araglardan yararlanmak
biiyilk 6nem tagimaktadir (Cepni vd., 1995). Bireyin derse aktif katilimi, 6grenilen
bilginin tekrari, bilgi kalicilig1 teknolojik aletlerin etkin kullanimi ve 6grencinin 6grenme
etkinliginin merkezinde yer almasiyla saglanabilir (Turgut vd., 1997). Teknolojik arag
kullanimi1 siirecin vazge¢ilmez unsuru olarak degerlendirilmektedir (Lawson, 1995).
Baglam temelli O0grenme yaklasiminda teknoloji kullanimi, bilimsel becerilerin
gelisiminde ve kavramlarin derinlemesine ¢éziimlenmesinde etkili bir ara¢ oldugu ortaya

konulmustur
1.4. Dijital Baglam Temelli Ogrenme

Dijital teknolojiler, 6grenme siirecini bireysellestirme ve egitim programlarini
daha uyumlu, etkili hale getirme konusunda firsatlar sunmaktadir. Bu gelismeler, ¢cagdas
Ogretim  stratejilerinin  teknoloji  ile Dbiitlinlestirilmesine imkan saglamaktadir.
Teknolojideki degisim, egitimde kullanilan donanim ve yazilimlarin = siirekli
giincellenmesini gerektirmekte; bu durum, teknolojik gelismelerin dikkatle takip
edilmesini zorunlu kilmaktadir. Teknolojik araglar, 6grenciyi pasif bir bilgi alicist
olmaktan ¢ikarip Ogrenme siirecinin merkezine yerlestirmekte; soyut konularin
somutlagtirilmasini, simiilasyonlar araciligiyla karmasik durumlarin daha anlagilir héle

getirilmesini saglamaktadir (Isman vd., 1998; Hirca vd., 2008).
Egitimin temel amaci, bilgi cagiin gerekliliklerine uygun bireyler yetistirmektir.
Bu dogrultuda, yeni egitim anlayislarinin benimsenmesi ve teknolojinin etkin bigimde

kullanilmast kaginilmazdir (Aydin, 2003). 2000°1i yillardan itibaren yasanan teknolojik

dontigiim, bilgiye hizli erisim ile zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme gibi
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kavramlar1 6n plana ¢ikarmis; dijitallesme siireci, bu ihtiyaclara yanit vererek egitime

yeni bir boyut kazandirmistir (Cakir, 2011).

Dijitallesme, bilginin format degistirerek dijital ortama aktarilmasi ve hizmetlerin
bu ortamlara entegre edilmesi siirecidir. Dokiimanlarin dijital ortamda olusturulmasi,
depolanmast ve paylasilmast bu siirecin temelini olusturur (Nsocial, 2022). Dijital
teknolojinin kokeni 20. yilizyilin baslarina dayanmaktadir. Bilginin elektronik veri olarak
iiretilmesi, saklanmasi, sunulmasi ve iletilmesi amaciyla kullanilan sistemlere dijital
teknoloji denir. Bu teknoloji, verileri 1 ve 0’lardan olusan ikili kodlarla kaydederek
insanlarin iletisim ve bilgi edinme bigimlerini doniigtiirmiis, egitim sistemini de derinden

etkilemistir (Encyclopedia, 2023).

Cagin gerekliliklerine uygun, 6zellikle Z ve Alfa kusaklarinin ilgisini ¢eken etkili
O0grenme ortamlarinin olusturulmasinda dijital baglamlarin kullanimi biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu arastirmada yapilandirilan baglam temelli 6grenme yaklasimi, dijital
teknolojiler ve ¢evrimici araclart 6grenme ortamina entegre ederek 6grencilerin dijital
ortamlarda bilgi edinmesini, paylasimda bulunmasini ve anlamli 6grenme stireclerine
katilimin1 saglamaktadir (Kirkwood ve Price, 2014). Bu yaklasim, gercek yasam

baglamlarini ve dijital teknolojiyi merkeze almaktadir.

Dijital baglam temelli 6grenme baglam temelli 6§renmenin bilesenleri lizerine
kurgulanmistir. Dijital baglam temelli 6grenmenin baglam temelli 6grenmeden farki
gercek diinya baglamlarinin dijital doniisiime tabi tutulmasidir. Dijital baglam temelli
O0grenme bu baglam da ortaya ¢ikarilmaktadir. Baglam temelli 6grenmede baglamlar
ogrenciye dogrudan aktarilmaz diger disiplinlerle iligski kurularak verilmektedir. Baglam
temelli 6grenmeler ile 6grenim kalict ve anlamli hale gelmektedir. Baglam temelli
ogrenme kisinin gergek hayatta edindigi bilgiyi hayatiyla iliskilendirip anlamlandirmast,
bireyin hayatindaki olay, olgu ve durumu 6grenme siirecine aktarmasi, kisinin karsisina
cikan olay1 6grenme alanina entegre edip anlamli bag kurmasi ve 6grenme kisinin
cevresinde edindigi deneyimlere dayanmaktadir seklinde ifade edilmistir (Cekig¢ Toroslu,
2011; Choi ve Johnson, 2005; Cepni ve Ozmen, 2011; Gllyn ve Koballa, 2005; Kasanda
vd., 2005). Dijital doniisiim ile bu ciimlelerde belirtilen kriterler dijitallestirilerek dijital
baglam temelli 6grenme ortaya ¢ikarilmistir. Dijital baglam temelli 6grenme O6gretmen,

O0grenci ve okulun i¢inde yer aldigi dijital ortamlar ile bu ortamlarda gerceklesen
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deneyimlere dayanmaktadir. Bu yaklagim 6grencilerin ve dgretmenlerin dijital araclar,
sosyal medya ve ¢evrimigi icerikler araciliiyla bilgiyi ger¢ek yasamla iliskilendirmesi
ve anlamli Ogrenme gerceklestirmesini hedeflemektedir. Ogrencilerin yasamda
karsilastiklar1 olaylar1 dijital igeriklerle iliskilendirmesi iizerine kurulu olan bu yontem
O0grenme siirecini gergek diinyayla baglantili hale getirir. Dolayisiyla dijital baglam
temelli 6grenme, 6grencilerin dijital diinyada karsilagtiklart durumlarla 6grenme konulari
arasinda anlamli baglar kurmasini; farkli disiplinler araciliiyla bilgiyi yiizeysel sekilde
edinmek yerine derinlemesine anlamasini saglayan yenilik¢i bir 6grenme yaklagimi

olarak ifade edilmektedir.

Baglam temelli 6grenme kisisel deneyime dayanmaktadir. Deneyim 6gretici, okul,
cevre faktorleriyle de edinilmektedir. Ogrenme gergek yasamdan dgeler ile anlamli ve
kalici hale gelmektedir. Bilgi isbirlikli olarak edinilmekte kisi bilgiyi kendisi
tiretmektedir. Baglam temelli 6grenme kisiye bireysel 0grenme firsati sunmaktadir.
Baglam temelli 6grenmede giinliik hayatta karsilasilan olay, olgu ve durum 6grenme
siirecine entegre edilmektedir. Ogrenme konu ile anlamli bag kuruldugunda
gerceklesmektedir. Baglam temelli 6grenme bireyin giinliik yasaminda karsilasilan olay
ya da durumu teknolojik bir araci temel alarak konuyu ya da durumu bu aragla baglantili
hale getiren yaklasimdir. Baglamlar hikaye, haber ve videolarla aktarilabilir (Ayas vd.,
2007; Cepni ve Ozmen, 2014; Kasanda vd., 2005; Rose, 2012, Schwartz, 2006). Dijital
doniisiim ile bu ciimlelerde belirtilen kriterler dijitallestirilerek dijital baglam temelli
O0grenme ortaya cikarilmigtir. Dijital baglam temelli 6grenme, 6gretmen, Ogrenci ve
okulun i¢inde yer aldig1 dijital ortamlar ile bu ortamlarda gerceklesen deneyimlere
dayanmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin ve dgretmenlerin dijital araclar, roportajlar,
videolar, sosyal medya ve g¢evrimic¢i igerikler araciligiyla bilgiyi gercek yasamla
iliskilendirmesini ve anlamli hale getirmesini hedefler. Ogrencilerin yasamda
karsilastiklari olaylari, durumlari dijital iceriklerle iliskilendirmesi tizerine kurulu olan bu
yaklagim, 6grenme siirecini gercek diinyayla iliskili hale getirmektedir. Dolayistyla dijital
baglam temelli 6grenme, 6grencilerin dijital diinyada karsilastiklar1 durumlarla 6grenme
alanlar1 arasinda anlamli baglar kurmasini; farkli disiplinler araciligiyla bilgiyi yiizeysel
bir sekilde degil ayrintili anlamlandirmasini saglayan yenilik¢i bir 6grenme yaklasimi
olarak tanimlanabilir. Bireylerin ve 6gretmenlerin dijital teknolojileri kullanarak bilgiye

eristigi, bilgiyi diizenledigi, is birligi yaptig1 ve igerik iirettigi bir siirectir. Bu sayede
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Ogrenciler ve Ogretmenler, bilgi tiliketicisi konumundan bilgi iireticisi konumuna
geemektedir. Dijital baglamlar, sunduklar1 ¢oklu ortam 6geleri ve etkilesim olanaklariyla
bireysel 6grenme firsatlar1 yaratmakta, egitimde firsat esitligini saglamaktadir. Bu
yaklasim, Ogrenci ve Ogretmenlere ger¢ek yasam baglamlarnyla iliskili, dijital
teknolojilerle zenginlestirilmis ¢oklu ortam destekli bir 6§renme ortami sunmaktadir.
Yeni medya araglari araciligiyla 6grenme ve dgretim siireglerini yapilandirmaya olanak
tanimakta, aktif katilim1 tesvik etmektedir. Katilimcilar, dijital araclar kullanarak gercek
yasam problemlerine ¢6ziim liretebilmekte, icerik olusturabilmekte ve anlamli 6grenme

deneyimleri yasayabilmektedir (Anderson, 2008; Siemens, 2005).
1.4.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Dijital Baglam Temelli Ogrenme

Sosyal bilgiler dersi, 6grencileri toplumsallagsma siirecine hazirlayarak onlari
bulunduklar iilkenin etkin birer vatandasi yapmaktadir. Bu ders, bireyin gelisimini
desteklerken ayni zamanda karsilastigi giinliik sorunlara ¢6ziim bulmasia yardimci
olmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin temel amaci, milli kiiltiirii ve degerleri benimseyen,
elestirel diistinebilen, hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan, giiclii iletisim becerilerine

sahip, bilgiyi yorumlayabilen ve kullanabilen bireyler yetistirmektir (Yesiltas, 2006).

Milli Egitim Bakanhigt (MEB) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, gelisen diinya kosullarma uyum saglamak amaciyla bireylere cesitli
beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu hedefler arasinda; vatanim1 seven, milli
bilince sahip bireyler yetistirmek; toplumsal sorunlara duyarli ve c¢oziim odakli
vatandaglar yetistirmek; iletisim becerileri gelismis bireyler yetistirmek; bilisim
teknolojilerini kullanabilen, dijital diinyanin gizlilik ve giivenligine iliskin farkindalik
sahibi bireyler yetistirmek; ve bilisim teknolojilerinin toplumsal yasama katkisinin

farkinda olan bireyler yetistirmek yer almaktadir (MEB, 2024).

Ogrencinin merkezde oldugu, aktif katilim1 saglayan ve bilginin giinliik hayatla
iligskilendirildigi bir 6gretim stireci, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesine
olanak tanimaktadir. Bu olumlu tutumun olusmasi i¢in dersin eglenceli ve gercek hayatla
iligkili olmas1 beklenmektedir. Bu beklentinin karsilanmasi, ders igeriginin yeni
yaklasimlar ve materyallerle sunulmasiyla miimkiin olmaktadir (Kan, 2006; Yalin, 2002).

Sosyal bilgilerin gercek hayatla olan dogal bagi, onu yeni 6§renme yaklasimlar1 ve dijital
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doniisiim icin oldukca uygun kilmaktadir (ineg, 2017). Bu baglamda, kullanilabilecek en

etkili yaklagimlardan biri dijital baglam temelli 6grenmedir.

Dijital baglam temelli 6§renmenin temel yapisini, zenginlestirilmis 0grenme
ortamlar1 ve bilginin gilinliilk hayatla biitlinlestirilmesi olusturmaktadir. Bu yaklagimin
temel zellikleri, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nin amaglariyla drtiismekte ve
bu durum, yaklasimin sosyal bilgiler dersinde etkili bir sekilde kullanilabilecegini

gostermektedir (MEB, 2024).

Giliniimiliz toplum kosullari, bireylerin karmasik yapisiyla uyum saglamasini
gerektirmektedir. Bu uyum, biligsel, devinigsel ve duyussal ozelliklerin egitim yoluyla
gelistirilmesiyle saglanmaktadir (Sonmez, 1997). Egitim, bireyin toplumsallagsmasini,
hak ve ddevlerini yerine getirmesini saglamaktadir. Sosyal bilgiler dersi, kiiresellesen
diinyada demokratik degerlere sahip, elestirel diisiinen ve becerikli vatandaslar

yetistirmeyi amaglamaktadir (Simsek, 2006).

Baglam temelli 6grenme Barker ve Millar (1999)’ a gore kavramlarin gergek hayat
baglamlariyla 6grenciye aktarilmasi 6grencinin giidiilenme diizeyini artmaktadir. Baglam
temelli 6grenme giinliik hayat ile ders icerigi arasinda etkilesim kurulmasi olarak ifade
edilmektedir. Ders icerigi aktarilirken giinliik yasam deneyimlerinden yararlanilmaktadir.
Gergek yasam olaylari, kavramlari zihinde yapilandirmaktadir. Ogrenme bireyin igerigi
baska bir konunun problem ¢dziimiinde kullanmasi ile gerceklesir. Ogrenilen bilgiler
gercek hayat ile iliskilendirilip giinliik hayata nasil aktarilacagi fikri gelismekte ve
ogrenme siireci anlamli hale gelmektedir. Ogrenme bireyin igerigi bagka bir konunun
problem ¢6ziimiinde kullanmasi ile gerceklesir (Acar ve Yaman, 2011; Cepni vd., 2016;
Gilbert vd., 2011; Kutu ve Sozbilir, 2011; Oztiirk vd., 2004; Sensoy ve Gokge, 2019).
Dijital baglam temelli 6grenme, baglam temelli 6grenmenin bilesenleri iizerine insa
edilmis bir yaklagimdir. Baglam temelli 6greneme dijital doniisiime tabi tutularak
ogrenme siirecine dahil edilmistir. Dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin amaci;
konu ve kavramlar1 6grencilerin hayatindan segilen baglamlar araciligiyla aktarmak ve
O0grenci motivasyonunu saglamaktir. Bu yaklasim, oOgrencilerin dijital ortamlarda
karsilastig1 olaylardan yola c¢ikarak Ogrenme ihtiyaglarimin farkina varmalarini ve
kavramlari zihinlerinde yapilandirmalarini hedeflemektedir. Ders igeriginin sunumunda,

ogrencilerin sosyal medya, dijital oyunlar, dijital dykiiler, cevrimigi platformlar ve diger
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dijital iletisim araglarindaki giinliik deneyimlerinden yararlanilmaktadir. Bu modelde,
giinliik olaylardan yola ¢ikilarak bilginin bir gereksinime doniismesi amaglanmaktadir.
Bilginin bir gereksinim haline gelmesiyle birlikte, Ogrenciler dijital ortamlarda
edindikleri bilgilerin giinlik yasamda ne ise yarayacagimi ve bu konuyu neden
ogrendiklerini sorgulamaya baglamaktadir. Dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin
amaci, bu sorulara dijital araglar ve gercek yasam senaryolar: {izerinden cevap arayarak
dgrencinin dgrenmesini kolaylastirmak ve derse olan ilgisini artirmaktir. Ogrenciler,
yaparak ve yasayarak Ogrenirken bu siirecten keyif almakta ve Ogrenmeye istekli
olmaktadir. Sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin konulara ilgi duymalarinin nedenleri
arasinda, konularin 6nemli, eglenceli ve gercek hayatla iliskili oldugunu diistinmeleri
yatmaktadir (Simsek, 2009). Bu yaklasim sayesinde Ogrenciler, dijital teknolojileri
kullanarak edindikleri bilgileri ger¢ek yasamla iliskilendirme firsati bulmakta, bdylece
derste kazanilan bilginin hem dijital diinyada hem de giinliik hayatta nasil kullanilacagina
dair fikirleri gelismektedir. Bu durum, 6grenme siirecini daha anlamli ve kalict bir héle
getirmektedir. Bireyin giinlilk deneyimlerinden yararlanilarak, ders icerigi anlamli ve
zevkli hale getirilmekte, ger¢cek hayat senaryolar1 iceren Oykiilerle Ogrenme

desteklenmektedir.

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere yakin ve uzak cevrelerini, ge¢mislerini ve
bugiinlerini tanima firsat1 vermektedir. Bu ders, 6grencilerin kimliklerinin olusumuna ve
gelisimine katkida bulunmaktadir (Can vd., 1998). Dijital baglam temelli 6grenme
yaklasiminin hedefi ise, bilginin bir ihtiya¢ oldugunu 6grencilere gostererek, bilgi, beceri,
deger ve egilimleri dijital araglar ve platformlar aracilifiyla aktarmaktir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin sorun ¢6zme becerilerini ve farkli bakis acilar1 gelistirmelerini, ayni
zamanda sorumluluk iistlenmelerini hedeflemektedir. Dijital igeriklerin kullanildig:
etkilesimli ve ¢oklu ortamlar sayesinde 6grenme stireci daha ilgi ¢ekici hale gelmekte, bu

da 6grencinin derse yonelik olumlu tutumunu ve igsel giidii diizeyini artirmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan bilgi, beceri ve degerlerin
ogretiminde teknoloji kullanimi miimkiin olmaktadir. Konularin ger¢ek hayatla iligkili
olmasi, dijital baglam temelli 6grenmenin sosyal bilgiler ders iceriklerinin aktarilmasinda
kullanilabilecegini gdstermektedir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sosyal
medya paylasimlari, haberler, videolar ve roportajlar araciligiyla Ogrenme siireci

zenginlestirilmektedir. Bu yaklasimda, 6grenme alanlar1 ve kavramlar, hikaye, video,
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sosyal medya icerikleri, dijital gorseller, dijital oyunlar ve dijital dykiiler gibi 6gelerle
smif ortamina taginmaktadir. Bu sayede soyut kavramlar dijital baglamlarla
somutlastirilarak Ogrencilerin giinliilk deneyimleriyle iligskilendirilmekte, 6grenmenin
kalic1 ve anlamli olmasi saglanmaktadir. Kullanilacak dijital baglamlarin hem 6gretilecek
icerige hem de Ogrencinin gelisim diizeyine uygun secilmesi, 0grenme siirecinin
verimliligi agisindan 6nem tasimaktadir. Ulusoy (2013) baglam temelli 6grenmeyi gercek
hayatla iligkilendirir. Soyut kavramlarin baglamlar aracilifiyla somutlastirilarak
Ogrenciye sunulmasi gerektigini, 6grenmenin bu dogrultuda kalici ve anlamli olacagini
ifade etmektedir. Bu ifade dijital doniisiime tabi tutularak dijital baglam temelli 6grenme

yaklagimi ortaya ¢ikarilmistir.

Ogretme ve 6grenme siirecinde, dgretmen ve ogrenci arasindaki etkilesim,
Ogrencinin hayatt ve dijital diinyasiyla iligskilendirilmelidir. Dijital baglam temelli
ogrenme, bu etkilesimi giiclendiren ve Ogrenci yasamiyla birlestiren bir 6grenme
yaklagimi olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklagim, bilgiyi aktaran 6gretmeni ve 6grenme
siirecinde aktif olan ogrenciyi merkeze almaktadir. Ogretmen, siireci dogrudan
yonlendiren degil, 6grencinin 6grenimini saglamak icin bir rehber konumundadir. Bu
yoniiyle, 6grenci ve Ogretmen silirece etkin bir sekilde katilmaktadir. Sonug¢ olarak
O0grenme, sosyal, kiiltiirel, bilissel ve dijital bir deneyim haline gelmektedir. Biilbiil ve
Matthews (2012) ‘e gore baglam temelli 6grenmede 6gretmen bilgiyi aktarirken 6grenciyi
merkeze almakta 6grenciye yol gosterici niteligi tasimaktadir. Ogrenme gercek yasam
baglamlar ile saglanmaktadir. Bu ifade dijital doniisiime tabi tutularak dijital baglam

temelli 6grenme yaklasimini ortaya ¢ikarmistir.

Gilines Kog’a (2013) gore baglam temelli 6grenmenin temel ilkelerini; gercek
hayat bilgilerinden olugmali, konu baglamlar1 hayat baglamlarindan segilmeli, baglamlar
bireyin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmaly, etkinlikler giinliik yasamla iligkili olmali seklinde
ifade etmistir. Bu ilkeler dijital doniisiime tabi tutulara dijital baglam temelli 6grenme
yaklagiminin temel ilkelerini ortaya ¢ikarmistir. Dijital baglam temelli 6grenmenin temel

ilkeleri su sekildedir;

e Ogrenme siireci, ogrencilerin giinliik dijital yasantisinda Kkarsilastig
iceriklerle (sosyal medya gonderileri, YouTube videolari, dijital oyunlar, haber

igerikleri vb.) baslamalidir.
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e Aktarillan igerikler, Ogrencinin dijital yasaminda siklikla kullandigi
platformlardan alinmalidir.

e Kaullanilan dijital igerikler, 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekecek nitelikte
olmalidur.

e Ogrencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerin, hangi dijital ortamlarda ve ne
amagcla kullanilabilecegi acikca gosterilmelidir.

e Ogrencilere, dijital ¢agda bilgiyi elde etmenin ve bu bilgiyi anlamlandirmanin
onemli oldugu vurgulanmalidir.

e Ogrenme etkinlikleri, o&grencilerin dijital yasamda karsilasabilecekleri
sorunlara ¢6ziim liretmelerini saglayacak sekilde tasarlanmalidir.

e Ogrencilerin, bilimsel bilgi ile dijital teknolojiler arasinda iliski kurmalar1 ve

bu bilginin toplumsal etkilerini fark etmeleri saglanmalidir.
1.5. Benzer Arastirmalar:
1.5.1. Yurt I¢ci Arastirmalar

Vakkasoglu ve Tekerek (2023), baglam temelli 6grenmeye dayalr ders plant
hazirlama siirecindeki baglam diizeylerinin incelenmesi adli ¢alismalarinda fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin beraber SE modeline uygun baglam temelli 6grenmeye gore igerik
stireci olustururken baglam seviyeleri ve taslak meydana getirmesi ile ilgili goriislerin
incelenmesi hedeflenmistir. Durum ¢alismasi olarak yapilan ¢alismaya dort fen bilgisi
ogretmen aday: istekli olarak katilmistir. BTO’ye 6zgii bireyin davranis sergilemesi igin
gerekli donanima sahip olmasi gerekir. Bundan dolay: yar1 yapilandirilmis 6n goriismeler
yapilmustir. Kendi istegi ile katilan dort 6gretmen adayina teorik egitim verilmistir. Model
ve numuneler tanitilmig ornek teskil edecek ders plani inceletilmistir. Programdan bir
kazanim se¢ilmistir. Siire¢ igerisinde birbirlerinden destek almalar fikir iiretmeleri
saglanmistir. Son olarak puanlama anahtarlar1 dogrultusunda degerlendirmeye tabi
tutulmuglardir. Verilerin tespitinde betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Bulgular neticesinde ger¢cek yasam igerisinde Ogrenci diizeyine uygun plan ve
programlarin hazirlandig tespit edilmistir. Fakat kesfetme, aciklama, derinlestirme ve
degerlendirme kisminda genel olarak sorun yasadiklar1 ve istenilen sonuca ulagsamadiklar1
tespit edilmistir. Baglam temelli 68renmenin 6grencilere lisans siirecinde anlatilip

kavratilmasi gerektigi vurgulanmistir.
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Arikan ve Cakmak (2023), sosyal bilgiler dersinde baglam temelli ogrenme
vaklagiminin ogrencilerin akademik basarisina, finansal okuryazarlik becerilerine ve
ogrenmenin kaliciligina etkisi, adl1 arastirmalarinda amag sosyal bilgiler dersinde baglam
temelli 6grenme modelinin 68renci basarisina, finansal okuryazarlik becerisine bir durum
karsisinda Ogrencinin tepki ve davraniglarinin ne yonde sirayet edeceginin tespit
edilmesidir. Aragtirma Orneklemi, bir ilin ilgesine bagli kdy okulunda 53 6grenciye
uygulanmigtir. Nicel degerler SPSS programi ile incelenmistir. Nitel veriler betimsel
analiz yontemi ile tespit edilmistir. BTO kazandirilmasi igin deney gruplar1 ve kontrol
gruplart olusturulmus, etkinliklerle igerik kazandirilmaya calisilmistir. Etkinliklerin
uygulandig1 gruplarda anlamli bir fark tespit edilmistir. On-test ve Son-test uygulanmis
deney ve kontrol gruplarinda belirgin farklara ulagilmistir. Sayisal verilerle s6zel verilerin
birbirini destekledigi analiz edilmistir. Katilimcilar baglam temelli 6grenme modeline

olumlu tutum sergilemislerdir.

Yel (2022), sosyal bilgiler dersinde baglam temelli 6gretim siire¢leri adl1 doktora
tez calismasinda degisen diinya kosullarindan hareketle egitim alaninda da yeniliklerin
kacinilmaz oldugunu dile getirmistir. Yasanilan ¢agin gereksinimlerinin yerine getirilmesi
icin geleneksel egitim sistemlerinin yeterliliginin ¢agin gereksinimlerini karsilamadigi
tespit edilmis ve yenilik¢i egitim sistemlerinden yararlanilarak yeni bilgiler ile eski
bilgilerin sentezini saglayabilen bilgilerin nerede, nasil kullanabileceginin farkinda olan
birey yetistirilmek istenmektedir. Bu noktada baglam temelli 6grenme modelinin etkin
kullanimi1 ile 6grenme alanlarmin kazanimlarinin nasil Ogrencilere etkin olarak
aktarilacagin1 belirlemek hedeflenmistir. Nitel arastirma yaklagimlarindan eylem
arastirmas1 modelinden yararlanilmistir. Calisma grubunu 2020-2021 egitim Ogretim
yilinda Malatya’nin Darende Ilgesi Milli Egitim Bakanligina baglh kdy okulunda 6.
Sinifta 6grenim goérmekte olan 24 Ggrenciden olusmaktadir. Calisma grubu amacsal
ornekleme yonteminden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile tespit edilmistir. Farkl
nitel veri elde etme araglarindan yararlanilmistir. Veri analizleri siire¢ i¢cinde ve siire¢
sonunda tespit edilmistir. Sonug olarak sosyal bilgiler dersi baglam temelli 6grenme ile
ders, eglenceli ve ilgi ¢ekici boyut kazandigi tespit edilmistir. Baglam temelli 6grenmenin
kolay 6grenmeyi, konuyu somutlastirmay1 ve kalici1 6grenmeyi sagladig tespit edilmistir.
Goriiglerin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Uygulayicilara karsilasilabilecek

sorunlara yonelik oneriler bildirilmistir.
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Yiizbasioglu (2022), kuvvetin olgiilmesi ve siirtiinme” iinitesine baglam temelli
tasarlanan ¢izgi romanlarin ogrencilerin temellendirilmis zihinsel model gelisimine etkisi
adli doktora tez calismasinda baglam temelli olarak hazirlanan ¢izgi romanlarin
temellendirilmis zihinsel model gelisimine katkisi tespit edilmeye calisiimaktadir.
Ogrenci ve 6gretmenlerden goriis aliarak sonuca ulasiimistir. Arastirma sonucunda birey
ogrenmenin desteklendigi kalic1 6grenmenin gergeklestigi derse katilimin arttig1 tespit
edilmistir. Baglam temelli ¢izgi romanlarin derslerde etkin olarak kullanila bilecegi

saptanmistir.

Arikan (2021), sosyal bilgiler dersinde baglam temelli ogrenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik bagarisina, finansal okuryazarlik becerilerine ve ogrenmenin
kalicthgina etkisi adli doktora tez calismasi ile baglam temelli 6§renmenin finansal
okuryazarlik, kalici 6grenme ve akademik basar1 iizerine etkisi ortaya konmaya
calisilmigtir. Calisma grubunu 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin desenini
karma yontem deseninden agiklayict ardisik desen olusturmustur. 53 6grenci ¢alisma
grubuna katki sunmustur. Arastirmanin nitel boyutunu 6grenci goriismeleri olustururken,
nicel boyutunu 6n test son test kontrol grubu yari deneysel desen olusturmaktadir.
Ogrenme alam ve kazanimlar deney grubuna baglam temelli 6grenme yaklasimi
sunulurken, kontrol grubunda 6gretim programi ile ders aktarimi saglanmistir. Sonug
olarak baglam temelli 6grenme yaklasimi akademik basari, finansal okuryazarlik ve kalici

ogrenme ilizerinde olumlu etki saglamistir.

Kara Ozkan (2019), Yabanc: dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde baglam temelli
sozctik 6gretim yonteminin uygulanmast adli doktora ¢alismasinda baglam temelli s6zctik
Ogretim stratejisinin yabanci dile gore Tiirkge Ogretimindeki etkisini tespit etmeye
calismistir. Karma desen model kullanilmistir. Nicel desen olarak deneysel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi ile nitel arastirma desteklemistir. Calisma
grubunu 16 deney grubu ve 16 kontrol grubu olusturmaktadir. Aragtirma 6ncesinde 6n-
test kullanilmis deney grubunda 4 hafta boyunca baglam temelli sdzciik 6gretim yontemi
ile c¢aligma yiiriitiilmiis, kontrol grubunda ise kelime listesi verilerek Ogretim
gerceklestirilmistir. Siire¢ sonunda deney grubu ve kontrol grubuna son-test
uygulanmistir. On test ve son test elde edilen veriler Mann-Whitney U Testi ile
incelenmistir. Sonug olarak 6n test sonuglarinda belirgin bir fark gézlenmeksizin son-

testlerde deney grubu lehine anlaml fark gézlemlendigi tespit edilmistir.
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Kasim (2019), diretim dagitim, tiiketim 6grenme alanina yonelik REACT modeline
gore hazirlanan rehber materyallerin etkililiginin degerlendirilmesi adl1 yiiksek lisans tez
calismasinda, REACT modeline gore hazirlanan materyallerin etkilili§inin saptanmasi
amaclanmistir. Yar1 deneysel yonteme basvurmustur. Arastirmada ¢alisma gruplarindan
yararlanilmistir. Veri toplama araglari birden fazladir. Deney grubunda REACT modeline
uygun materyaller ile ders islenisi saglanmistir. Kontrol grubunda ise ders isleniginde
mevcut programdan yararlanilmistir. Sonug i¢in birgok test tiirlinden yararlanilmistir.
Aragtirmada baglam temelli 6grenme ortaminda REACT modeli kullanilarak anlamli
ogrenmenin derse karsi ilginin ve katilimin ne yonde oldugu degerlendirilmistir. Olumlu
sonu¢ elde edilmistir REACT modeli yasamda uygulanabilir bir model olarak

saptanmistir.

Dinger (2019), dijital hikdye temelli matematik oOgretiminin ortaokul
ogrencilerinin kavram ogrenmeleri tizerine etkileri adli doktora tez caligmasinda
matematik Ogretiminin dijital hikdye temelli Ogretim ile aktarillarak Ogrencilerin
akademik basarisina, tutumuna giidiilenme diizeyine ve kavramsal 6rnekleme diizeylerine
etkisini arastirmaktadir. Arastirmada karma yontemden yararlanilmistir. Calisma grubunu
Izmir ilinden segilen dgrenciler olusturmaktadir. Sonug olarak deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark saptanmamistir. Uygulama iki ay siirmiistiir. Calismada deney
grubuna baglam temelli olusturulan dijital hikayeler ile konu aktarimi yapilmistir. Kontrol
grubuna ise matematik ders kitabindan yararlanilarak 6gretim yapilmistir. Arastirilmak

istenen her maddeden farkli sonug elde edilmistir.

Duran ve Bitir’in (2017), calismalarinda baglam temelli kavram 6gretimi ilkokul
diizeyinde kelime 6gretimine destegini tespit etmek amaclanmstir. Nitel katkili nicel bir
model kullanilmistir. Uglii likert form ve ilkokul c¢ocuklarindan modelin hakkinda
fikirlerini bildiren yanita acik birakan sorulardan olusan yari yapilandirilmig goériisme
formundan yararlanilmistir. Farkli gruplardan yararlanilmistir. Tespiti saglanan veriler
bagimli 6rneklemler t- testi, pearson momentler ¢carpimi korelasyonu ve tematik kodlama
teknigi ile incelenmistir. Ogretim tekniginin kelimelerin kaliciig1 iizerinde olumlu katk1
sundugu tespit edilmistir. Siirecte 6grenciler aktif rol aldiklar1 ve siiregte var olmaktan
memnuniyet duyduklari i¢in baglam temelli 6gretim yonteminin etkili bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Giines ve Oner (2017), baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutumlarina etkisi adli ¢aligmalarinda fen bilgisi 8. smif “Canlilar ve Enerji
[liskisi” iinitesinde uygulanan baglam temelli 6grenme yaklasimimin bireyin ¢evresine
kars1 davranisinin ne yonde sirayet edecegini ortaya koymak amaglanmistir. Calismada,
20 deney 19 kontrol grubu toplam 39 kisi {izerinden bulgular saglanmistir. Bir grupta var
olan siire¢ devam ettirilmis diger grupta baglam temelli 6gretim uygulanmistir. Cesitli
Olceklerden yararlanilmis, yar1 yapilandirilmis nitel veri toplama araci kullanilmustir.
Bulgularin iki grup arasinda anlamli 6grenme noktasinda farklilik gosterdigi saptanmistir
acik uglu sorulardan yararlanilmistir. Her iki grubun bulgularinda da 6grenme dncesi ve

sonrasinin farklilik gosterdigi saptanmustir.

Iiter (2017), farkli okuma yeteneklerindeki ogrencilere kelime anlamlarinin
ogretimi: baglam temelli ogretimin okudugunu anlama iizerinde kontrollii bir
degerlendirmesi adli calismasinda sosyal bilgiler dersinde baglam temelli kelime
Ogretiminin degisen okuma becerilerindeki 7. sinif 6grencilerinin okudugunu kavrama
diizeylerini tespit edilmesi amag¢lanmistir. Calisma grubu 7. Sinifta 6grenim goéren 93
Ogrenci kapsamaktadir. Arastirmanin desenini karma desen olusturmaktadir. Nitel
boyutunda uygulamanin sonunda deney grubunda belirlenen 6grenciler ile goriisme
yapilmis ve uygulamanin etkileri saptanmaya ¢alisilmis, nicel boyutta ise deneysel kosul
esit olmayan On test ve son test, kontrol grubuna ise yar1 deneysel desen kullanilmagtir.
Deney grubu dgrencilerine sosyal bilgiler ders igerikleri ile baglamdan kelime 6grenme
egitimi sunulurken, kontrol grubu O&grencileri genis okuma programina dahil
edilmislerdir. Sonug olarak kelime anlamlarinin baglamdan nasil elde edilecegi tespit

edilmistir.

Giir’tin (2014), Uluslararas1 Tiirk Egitim Dergisi aragtirmasina gore kelime
kazanim1 yagamin basladig1 andan yitirildigi ana kadar devam etmektedir. Yasantinin ilk
yillarinda bireyin kelime kazanim hizi, hizli iken, yas ilerledik¢e kelime kazanim hiz1
diismektedir. Birey 6grenim siirecine dahil olana kadar aile ve akraba ¢evresinde gelisen
kelime dagarcigr tesadiifi olarak gelismektedir. Bireyin egitim hayatina katilmasi ile
kelime haznesi bulundugu ortamlarin c¢esitlenmesi neticesiyle artis gostermektedir.
Kelime haznesinin fazla olmasi kavrama ve kavratma yetenegini dogrudan
etkilemektedir. Kelime dagarciginin genis olmasi kisinin giinliik ve bilimsel basarisinda

etkin rol oynamaktadir. Caligmada gruplardan yararlanilmistir. On-test ve Son-test
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kullanilmistir. SPSS programi kullanilarak t-testi uygulanmistir. Sonug olarak baglam
temelli kelime 6gretimi teknigi eski yontem ve tekniklere kiyasla daha etkin rol oynadigi

saptanmistir.

Elmas (2012), the effect of context based instruction on 9th grade
students ‘understanding of cleaning materials topic and their attitude toward environment
adli deneysel desen kullanarak gerceklestirmis oldugu calismasinda baglam temelli
O0grenme ile islenen kimya dersinin 6grencilerin basarisina ve dgrencilerin ¢evrelerine
kars1 davraniglarina nasil etki ettigini tespit etmek istenmistir. Sonug¢ olarak baglam
temelli 6grenmenin uygulandigi deney grubunun ders basarisi geleneksel 6gretimin
yapildigi kontrol grubuna oranla pozitif yonlii egilim tespit edilmis olup ayn1 zamanda
ogrencilerin ¢evreye yoOnelik tutumlarinda gruplar arasinda anlaml diizeyde farklarin

olustugu saptanmistir

Yavuz ve Kepceoglu (2011), baginti konusunda baglam temelli ile geleneksel
ogretimin ogrencilerin basarilari tizerinde etkilerinin incelenmesi adl1 calismalarinda yari
deneysel desene sahip bir yontem kullanilmistir. Calismada, geleneksel 6gretim modeli
ile baglam temelli O6gretim modelinin iliskilerinin 6grencilerin akademik basarisi
tizerindeki etkisi mukayese edilmek istenmistir. Bu dogrultuda bir okulda deney ve
kontrol grubu olusturulmus ve bir gruba baglam temelli diger gruba ise geleneksel
ogretim ile iliski konusu aktarilmaya calisiimistir. Konu anlatimindan sonra 6grenciler
‘iligki 6grenme testi’ son test olarak sunulmustur. Ogrencilerin son testten aldiklari notlar
nicel veri olarak SPSS programi ile mukayese edilmistir. Baglam temelli 6gretimle iliski

konusunu 6grenen 6grencilerin basari diizeyi daha yiiksek olarak tespit edilmistir.

Ceki¢ Toroslu (2011), yasam temelli ogrenme yaklasimi ile desteklenen 7E
ogrenme modelinin ogrencilerin enerji konusundaki basari, kavram yanilgisi ve bilimsel
stire¢ becerilerine etkisi adl1 ¢alismada lise ikinci siif 6grencileriyle deneysel desen
kullanarak yiiriitmiistiir. Deney grubuna 7E modeliyle desteklenen yaklasima dayali
ogretim uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerden yararlanilarak ders
yuriitiilmiistiir. Arastirmanin hedefi baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
akademik basarisinda, bilimsel becerilerinde ve kavram yanilgilar1 noktasinda etkisinin
ne yonde sirayet ettigidir. Sonug olarak ¢agdas 6grenme yaklasimlarindan olan baglam

temelli 6grenme yaklasiminin 6g8rencilerin kavramsal Ogrenimlerine anlamli katki
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sagladigr fakat kavram yanilgilarini giderme siireclerinde etkin rol oynamadigi

yoniindedir.

Acar ve Yaman (2011), baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisi adli ¢alismalarinda lise birinci simif 68rencileriyle ii¢ hafta siire
boyunca yar1 deneysel desenle gergeklestirilen ¢aligsmalarinda, biyoloji dersinde baglam
temelli 6grenme ve geleneksel yontemlerle 6gretimin dgrencinin derse olan bilgisi ve
ilgisi anket, goriisme ve basari testi gibi yontemlerle tespit edilmeye calisilmistir. Sonug
olarak Ogrencilerin igerige iliskin basar1 puanlar1 ve derse yonelik ilgilerinde baglam
temelli 6grenme yonteminin uygulandigi deney gruplarinda anlamli farklar ortaya

konulmustur.
1.5.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Maulana vd. (2021), development electronic student work sheet based on relating,
experiencing, applying, cooperating, andtransferring (react) in introduction to chemistry
and laboratory adli g¢aligmalarinda sekillendirmis olduklart REACT tabanli e-calisma
sayfas1 ile Ogrencilerle etkilesim kurma, eslestirme, yaraticilik, i birligi becerilerini
gelistirmek ve disiincelerini ifade etmeleri amaglanmistir. Arastirmaya on Ogrenci
katilmistir. Kimya dersi konusu olarak kimyaya ve laboratuvara gec¢is konusu ele
alinmistir. Arastirma ADDIE gelistirme modelinden yararlanilarak REACT tabanl e-
calisma sayfasi gelistirerek yiiriitiilmiistiir. Sonug olarak 6grenci becerilerinde %91,8’lik

bir artis tespit edilmistir.

Dolfing vd. (2021), Strategies to support teachers' professional development
regarding sense-making in context-based science curricula. Science Education, adli
caligmalarinda geleneksel miifredatta gerceklesen degisimler dogrultusunda yeni
miifredatta Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini iyilestirmek amaciyla stratejiler
hakkinda yeni anlayislar gelistirmek amaglanmistir. Orta 6gretimdeki altt 6gretmenle
calisma yiiriitiilmiistiir. Calisma sekiz ay stirmiistiir bu siire¢ boyunca her biri ii¢ saatten
olusan programlar seklinde devam etmistir. Baglam temelli fen bilimleri miifredatinin
siif ortaminda baglamlarin olusturulmasi, yeni 6gretim stratejilerinin gelistirilmesi ve
yeni igeriklerin meydana getirilmesine dair boyutlar incelenmeye calisiimistir.
Ogretmenlerin program siirecinde anlamlandirmalarin1 uyumsama, dziimseme, hosgorii

ve uzaklagma bagliklar altinda dile getirdikleri anlasilmistir. Tanimlama i¢in niteliksel i¢
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durum analizi yapilmistir. Sonug olarak baglam temelli 6grenmeye dayali fen bilimleri

miifredatin1 6ziimsedikleri ve adapte olduklar1 vurgulanmaistir.

Broman vd. (2018), using model-based scaffolds to support students solving
context-based ~ chemistry  problems.  International  journal  of  science
education, ¢alismalarinda baglam temelli 6grenme problemlerinin 6grencinin sorun
¢dzme becerisine katkisinin oldugunu vurgulamistir. Ogrenciler agik uclu problem iceren
sorularin rahatlikla ¢6ziilemedigi, yapilandirmacilik olarak islevi yerine getiremedigini
dile getirmisler. Problem ¢oziimiinde kisa cevapli bir ¢oziim aranmakta baglamlar
arasinda iliski kurmada zorluklar yagsanmaktadir. Baglam temelli 6gretim ile 6grencilerin
siiregte nelerden etkilendikleri analiz edilmeye calisilmigtir. Problemlerin ¢6ziimiinde
aldiklar1 baglam temelli 6grenme etkililigi analiz edilmistir. Kisitl sayida katilimcinin alt
boyuttan iist boyuta gecerken baglam temelli 6grenmeye ihtiya¢ duymadigi sonucuna

ulasiimistir.

Lupion Cobos vd. (2017), What Do Science Teachers Think About Developing
Scientific Competences Through Context-Based Teaching? A Case Study, International
Journal of Science Education, ¢aligmalarinda 68rencinin bilimsel yeterliligini gelistirmek
amaciyla baglam temelli 6grenme yaklagimi kullanildiginda 6gretmenleri etkileyebilecek
unsurlarin neler olabilecegi noktasinda oOgretmenlerin goriis ve diislincelerinden
yararlanilmigtir. Siire¢ dort fen bilgisi 6gretmeni ile yiiriitiilmiis olup Ogretmenlerin
goriisleri ders siirecini tasarladiklari, uyguladiklar1 ve degerlendirdikleri bir ders igerigi
ile ytriitmeleri yoniinde oldugu saptanmigtir. Derslerin aktarim amacinin dgrencilerin
bilimsel yeterliligini gelistirmek oldugu vurgulanmistir. Calismanin diger boyutunu ise
ogretmenlerin baglam temelli Ogretim araciligi ile bilimsel yetkinliklerinin gelisip
gelismedigi yonleri dile getirmeleridir. Veri analizi sonucunda O6gretmenler baglam
temelli 6gretimin bilimsel yetkinligi etkileyen unsurlar1 birincil olarak kisisel inanclar,
okul i¢i ve dis1 mesleki kimlik ile ilgili faktorler ikincil olarak ise mesleki gelisimleri,
Ogretim planlamas1 uygulamasi ve degerlendirmesi gorevi ili ilgili etkenler olarak dile

getirmislerdir

Vogelzanga ve Admiraalb (2016), classroom action research on formative
assessment in a context-based chemistry course. Educational Action Research,

caligmalarinda fen dersleri icerigi baglam temelli strateji ile gegmis yasantilarindan ders
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¢ikararak yeni edindikleri bilgileri anlamlandirma ve yeni bilgileri yapilandirmalar
amaclanmistir. Ogrencilerin okula ihtiyaglar1 vardir. Bigimlendirici degerlendirmeler
sonucunda Ogretmen ve Ogrencilerde kavram yanilgilariin tespiti bilgi eksikliginin
tespitinde nasil bir yol c¢izecekleri noktasinda fikir vermektedir. Big¢imlendirici
degerlendirmeler sonucunda 6grenciler lizerinde pozitif yonlii bir ilerleme goriilmektedir
onemli olan bigimlendirici degerlendirmenin sinif i¢erisinde nasil sunuldugudur. Calisma
on test ve son test kontrol grubu olarak uygulanmustir. Iki &n test ve iki son test ile dgrenci
basarisi test edilmeye ¢alisilmistir. Bicimlendirici degerlendirmenin olumlu sirayet ettigi
saptanmistir. Siireg icerisinde d6grenciler ve 6gretmenler arasinda tartigsmalar yasanmustir.
Baglama dayali yaklagimlara bigimlendirici degerlendirmelerinde katilmasi ile kimya
dersinin aktarrmi giiglendirilmigtir. Ogrenci ve Ogretmen arasinda bigimlendirici
degerlendirme sonucunda olumlu etkilesimler gerceklesmistir, geri bildirimler olumlu

yondedir.

Yu vd. (2015), enhancing Students problem-Solving Skills Through Context-
Based Learning adl1 ¢alismalarinda baglam temelli 6grenme modelinin, problem ¢6zme
becerisi lizerindeki etkisine doniik yapilan bir arastirmadir. Calismanin kapsamini
problem ¢dzme becerisinin baglam temelli 6grenme ile aktarimi olusturmaktadir problem
¢6zme becerisi ve baglam temelli 6grenme iki agamali bir ¢alisma olup 14 hafta siirmesi
planlanan ve 103 o6grenciden yararlanilan bir ¢aligmadir. Problem ¢dzme becerisi alt
boyutu olan problem olusturma, problemin analizi, ¢6ziim gelistirme ve sonuca ulasma
lizerinde baglam temelli 6grenmenin etkililigi tespit edilmeye calisilmigtir. Problem

¢ozmede gosterilen videolarin gilinliik yasam becerileri gelistirdigi tespit edilmistir.

King (2012), outcomes and implications of one teacher's approach to context-
based science in the middle years, adli ¢alismasinda kimya Ogretimini, kimya
kavramlarin1 gercek diinya ile baglanti kurarak oOgrencinin derse ilgi ve merakim
artirmay1 amaclamistir. Kimya egitiminin anlamli kilinmasi i¢in programlar gozden
gecirilmistir. Kurslar ChemCom (ABD), Salters (Ingiltere), Kontexs (Almanya) vb. bu
calismalar ilgi, motivasyon, merak, tutum gibi ozelliklere gore kategorize edilmistir.
Bilim teknoloji ve toplum yaklasimlari, probleme dayali 6grenme yahut projeye dayali
bilim olarak arastirmaya yonelik yaklasim kapsamaktadir. Kanonik bilim kavrami gercek
yasam baglamiyla baglanmaya calisilmaktadir. Karmasik hayat baglami sadelestirilip

aktarilmaya caligilmistir.
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Ellis ve Gabriel (2010), Context-based learning for beginners: CBL and
nontraditional students. Research in Post-Compulsory Education, ¢alismalarinda baglam
temelli 6grenme modeli ile elde edilen ders icerik etkinlikleri ve geleneksel yontem
sonucu elde edilen ders igerik etkinlikleri 6grenciler tarafinda degerlendirilip bir sonuca
ulasmak amaclanmistir. Calisma neticesinde 6grencilerin baglam temelli 6grenme
modeline yonelik hazirlanan ders icerik etkinliklerine olumlu goriis bildirdikleri
saptanmistir. Baglam temelli 6grenme modeli ile olusturulan etkinliklerin daha verimli

oldugu belirtilmistir.

Fensham (2009), real world contexts in PISA science: Implications for context-
based science education adli ¢aligmasinda belirli yil araliklariyla 6grencilerin bilimsel
okuryazarligina yonelik, PISA 6l¢gme araglartyla 6grencilerin kisiligini belirleyen, biligsel
ve duyussal sorularin yer aldigi, bilim ve teknolojiyi kapsayan gercek yasam baglaminda
problemlerin var oldugu konular1 icermektedir. PISA’da bilim ve teknoloji baglamlarinin
kullanilmast konularin mevcut bilgi ile yeni bilgilerin baglam temelli olarak
Ogrenilmesini karsilagtirmalarini igerir. Baglamlarin yerinde secilmis olmasi kiz ve erkek
cocuklarin 1ilgi seviyesini olumlu etkilemektedir. PISA 2006 fen bilimleri dersi
performans seviyesi hakkinda bilgi sunmaktadir. Basar1 testinde duygusal bulgularin
eklenmesi cinsiyet ve baglam iligskisine sebebiyet vermemis, baglam iligkileri yeterlilik
iligkilerinden daha az olarak tespit edilmistir. Baglam temelli fen 6gretimine iliskin
cikarimlarda bulunulmus degerlendirme kapsaminda 2006 PISA Fen bilimleri testi

Onerilmistir.

Choi ve Johnson (2005), the effect of context-based video instruction on learning
and motivation in online courses. The American Journal of Distance Education, adli
caligmalarinin amaci, 0grenmeyi gelistirmek icin baglama dayali video 6gretiminde
yapilandirmaci yaklagimin bulgularimi elde etmektir. Amaca ulasmak adina yazarlar,
yapilandirmact teori kullanarak gelistirilen video temelli 6gretim ile Ogrencilerin
0grenme, motivasyonlarini ve video temelli 6gretime karsi algilar karsilastirmak, ¢cevrim
ici baglama dayali ders icerisinde video tabanli ve geleneksel metin tabanli 6gretim
arasindaki 6grenci dikkat ve algilarindaki farkliliklarini ortaya ¢ikarmaktir. Video temelli
O0grenmenin, geleneksel 6grenme stratejisine kiyasla akilda kalicilik oraninin daha fazla

oldugu tespit edilmistir.
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Crawford (2001), teaching contextually. Research, rationale, and techniques for
improving student motivation and achievement in mathematics and science. Texas:Cord,
adli ¢alismasinda Ogretmenlerin iyl olarak adlandirilmasinda  kavramlarin
ezberletilmesinin degil Ogrencileri etkin kilarak yaptiklar1 projelerde Ogrenciyi
destekleyip bilgiyi kendilerinin yapilandirmalarini destekleyen 6gretmenlerin iyi egitmen
oldugunu vurgulamistir. Yapilan caligmada baglam temelli 6grenme stratejisinden
REACT stratejisini kullanarak bu stratejiyi agiklamistir. Matematik konularindan
faydalanarak her adim ayrintili olarak agiklanmistir. Yapilan ¢alisma 6rnek olarak

sunulmustur.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli (Deseni)

Calismada nicel ve nitel bilimsel aragtirma siireglerinin birlikte kullanildig1 karma
yontem kullanilmigtir. Karma yontem alt desenlerinden sirali agiklayici desene gore
yiiriitiilen calismanin birinci asamasinda nicel veriler toplanmis ve analiz edilmistir.
Ikinci asamada elde edilen verileri tamamlamak ve daha iyi yorumlamak ve aciklamak
icin nitel veriler toplanmistir. Bu asamada ¢oklu veri toplama araglari (alan ve kavramsal
beceriler kontrol formu, egilimler tespit kontrol formu, sosyal duygusal 6grenme
becerileri ve deger tespit kontrol formu, okuryazarlik becerileri kontrol formu) ile
degiskenler derinlemesine incelenmektedir. BOylece nitel ve nicel boyutlariyla olaya
bagl degiskenler ve durumlar karma yontem arastirma yaklasimiyla anlamlandirilmaya

calisilmistir (Creswell, 2016).

Calismanin nicel boyutu, 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel
bir tasarimla yiriitilmistiir. Yar1 deneysel desenler, deneysel kontroliin zor oldugu,
neden-sonug iligkilerinin belirlenmesinin gii¢liik tasidigi ve bagimsiz degiskenin
manipiile edilmesinde zorluklarin bulundugu durumlarda tercih edilmektedir (Basol,
2008). Ayrica, birbirine esdeger gruplar olusturmanin gii¢liigii nedeniyle, calismada etkisi
gdzlemlenen sonuclarin bagimsiz degiskene ait oldugu, diger faktdrlerin gruplar arasinda
rastgele dagiliminin engellendigi ifade edilmektedir (Black, 1999). Bilimsel metotlar
icerisinde kesin bulgularin elde edildigi deneysel c¢alismalarda, arastirmaci
karsilastirilabilir uygulamalar yiirtitmektedir. Y{riitiilen arastirmada aragtirmacty1 mutlak
yoruma gotiirmesi beklenmektedir (Biiylikoztiirk, 2013). Bu kapsamda ogrencilerin
yansiz olarak deney ve kontrol grup ayrimi miimkiin olmadigindan var olan gruplardan

deney ve kontrol grubu rastgele secilmektedir. Bu metot arastirmacilar tarafindan
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kullanilmakta ve yari deneysel model olarak ifade edilmektedir (Ozmen, 2014). Bu

nedenlerden dolay1 aragtirmaci tarafindan ¢alismada yar1 deneysel metot kullanilmistir.

Calismanin nitel boyutunda ise temel nitel arastirma deseni kullanilmistir.
Bununla birlikte aragtirmanin nitel boyutunu veri gorsellestirme olusturmustur. Veri
gorsellestirme grafikler, haritalar, etiket bulutlari, simiilasyonlar veya igerigi daha kolay
anlasilir kilmak amaciyla grafiklerden yararlanarak nicel verinin gorsellestirilmesidir
(Reitz, 2014). Veri gorsellestirme ile ¢ok boyutlu nicel bulgular arasindaki iliskiler
korunarak gorsellestirip, nesnellestirilmistir. Elde edilen bulgular ile veri gorsellestirme
sonuglart nicel verilerin desteklenmesini saglamistir. Bunu gergeklestirmek igin veri
toplama araclariyla elde edilen veriler bilgisayar ortaminda gorsellestirilmistir (Borner

vd., 2003).
2.2. Calisma Grubu

Bu calismanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Erzincan li
Merkez Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokulda o6grenim géren 5. smmf
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya baslamadan 6nce Erzincan Binali Yildirim
Universitesi insan Arastirmalar1 Egitim Bilimleri Etik Kurulu Karar raporu alinmustir.
Verilerin elde edilmesi igin ise Erzincan II Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alimmustir. Bu kapsamda katilimcilardan Veli Onam Formu ve Ayrintili Bilgilendirme ve

Goniilli Katilim Formu araciligiyla izin alinmastir.

Okullarm se¢imleri basit segkisiz 6rneklemden yararlanilarak yapilmistir. Bundan
dolay1 her bir 6rnekleme esdeger se¢ilme ihtimali verilerek secilen birimlerin 6rnekleme
alindig1 yonteme basit seckisiz 6rneklem denilmektedir. Diger bir ifade ile esdeger
secilme ihtimali verilmesinin sebebi 6rneklem kiimesinden her bir 6rneklemin esdeger
thtimalle secilmesidir (Cingi, 1994). Bu 6grenme metodunda diinyadaki tiim birimlerin,
ornege secilmek icin esdeger ve bagimsiz ihtimale sahip olmasi gerekir. Tiim bireylerin

secilme ihtimali esdegerdir.

Tablo 2. 1: Kontrol ve Deney Gruplarina iliskin Veriler

Sira Okullar Kontrol Deney
1 Okul 1 30 33
2 Okul 2 25 14
Toplam 102 55 47

59



Tablo 2. 2: Kontrol ve Deney Grubuna iliskin Uygulama Asamasi

Kontrol Grubu

Deney Grubu

1.Sosyal bilgiler dersi alan becerileri
ve kavramsal beceriler kontrol formu

uygulamast (6n test)

1.Sosyal bilgiler dersi alan
becerileri ve kavramsal beceriler
kontrol formu uygulamasi (6n test)

Uygulama 2.Sosyal bilgiler dersi egilimler tespit 2.Sosyal bilgiler dersi egilimler
Oncesi kontrol formu uygulamasi (6n test) tespit kontrol formu uygulamasi
3.Sosyal bilgiler dersi sosyal (6n test)
duygusal 6grenme becerileri ve 3.Sosyal bilgiler dersi sosyal
degerler kontrol formu duygusal Ogrenme becerileri ve
uygulamasi (6n test) degerler kontrol formu
4.Sosyal bilgiler dersi uygulamasi (6n test)
okuryazarlik becerileri kontrol 4.Sosyal bilgiler dersi
formu uygulamasi (6n test) okuryazarlik becerileri kontrol
formun uygulamasi (6n test)
Dijital baglam temelli 6grenme
yaklagimindan hareketle
Uygulama pedagojik baglam i¢in senaryo ve
Asamasi kanit temelli O0grenme
yonteminden yararlanilarak
olusturulan sosyal medya
iceriklerinin kullanimi
1.Sosyal bilgiler dersi alan 1.Sosyal bilgiler dersi alan
becerileri ve kavramsal beceriler becerileri ve kavramsal beceriler
kontrol formu uygulamasi (son kontrol formu uygulamast (son
Uygulama test) test)
Sonrasi 2.Sosyal bilgiler dersi egilimler 2.Sosyal bilgiler dersi egilimler

tespit formu uygulamasi (son test)
3.Sosyal bilgiler dersi sosyal
duygusal Ogrenme becerileri ve

tespit formu uygulamasi (son test)
3.Sosyal bilgiler dersi sosyal
duygusal 6grenme becerileri ve

degerler kontrol formu uygulamasi degerler kontrol formu
(son test) uygulamasi (son test)

4.Sosyal bilgiler dersi 4.Sosyal bilgiler dersi
okuryazarlik becerileri kontrol okuryazarlik becerileri kontrol

formu uygulamasi (son test) formu uygulamasi (son test)

2.3. Veri Toplama Araclar1

Calismada aragtirmaci tarafindan gelistirilen Alan Becerileri ve Kavramsal
Beceriler Kontrol Formu (AB-KBKF), Egilim Tespit Kontrol Formu (ETKF), Sosyal-
Duygusal Ogrenme Becerileri ve Deger Tespit Kontrol Formu (SDO-DTKF),
Okuryazarlik Becerileri Kontrol Formu (OBKF) kullanilmistir. Maarif Yiizyili Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda verilen becerilerin kavratilma diizeylerini tespit
etmeye yonelik bilimsel literatiirde herhangi bir 6l¢ek bulunmadigindan, arastirmact
tarafindan “K-12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciill Modeli” kitabindaki ilgili

becerilerin alt boyutlarinin D2 diizeylerini yansitan maddeler kontrol formlarina
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doniistiiriilmiistiir. Veri toplama aracindaki maddeler ilgili becerilerin alt boyutlarin
yansitmaktadir. Ifadelere miidahale edilmediginden &lgekler tam yapilandirilmustir.
Kontrol formlarina déniistiiriilen bu listelerin giivenirlik diizeyini tespit etmek icin ii¢
farkli alan uzmanindan goriis istenmistir. Gelen doniitlerde herhangi bir talep ya da
yonlendirme olmadigindan goriis kiyasina gidilmemistir. Kontrol gruplarinda ise

miidahale edilmeden derse mevut programla devam edilmistir.
2.3.1. Alan Becerileri ve Kavramsal Beceriler Kontrol Formu (AB-KBKF)

Besinci simif Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme alaninda Ongoriilen alan
becerileri; girisimcilik (kaynaklar1 yonetme). Kavramsal beceriler yorumlama ve
ozetlemedir. AB-KBKF'de ilk olarak “2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi”nda
yer alan, 5. simif “Hayatimizdaki Ekonomi” alan becerisi ve kavramsal beceri kodlar1
belirlenerek, bu kodlarin "K-12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitlinciil Modeli” kitabinda
verilen alt boyutlar1 tespit edilmistir. ilgili alan becerileri ve kavramsal becerilerin alt

boyutlar1 Tablo 2.3.’te yer verilmistir.

Tablo 2. 3: 5. Sif “Hayatimizdaki Ekonomi” Alan Becerisi ve Kavramsal Beceri Alt

Boyutlari
Boyut Alt Boyut
SBABSG. KB2.8.Sorgulama
Girisimcilik KB2.11.G6zleme dayali tahmin etme
Alan Becerisi (SBAB6.2. SBABG6.1.Riskleri degerlendirerek karar
Kaynaklari vermek
Yonetme) SBAB6.2.Kaynaklar1 yonetme
(SB.5.5.2) SBABG6.3.Fikri sonuclandirma
KB2.14. KB2.14SB1.Konuyu incelemek
Yorumlama KB2.14SB2.Konuyu baglamdan
kopmadan doniistiirmek
Kavramsal KB2.14SB3.Konuyu anlami
Beceriler degismeden tekrar ifade etmek
KB.2.33 KB2.3SB1.Konu ile ilgili ¢oziimleme
Ozetleme yapmak
KB2.3SB2.Konu ile ilgili siniflandirma
yapmak

KB2.3SB3.Konuyu kendi ciimleleri ile
ifade etmesi

Tablo 2.3.’te deginilen alan becerileri ve kavramsal becerilerin alt boyutlar
kontrol formunda 6l¢gmeye doniik sorular olarak yer edinmektedir. Bu kapsamda kontrol

formu, alan becerileri ve kavramsal becerilerin alt boyutlarini yani belli bir alani
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icermektedir. Alan becerileri bilgi odakli 6gretimden beceri odakli 6gretimine gegiste bir
kilavuz olarak tanimlanmaktadir (K12, 2023). Girisimcilik insan diyaloglarinda uyum
saglama ve lriine olan ihtiyacin tespiti, plani, liretimini ve pazarlamasini kapsayan temel
beceridir. Temel, biitiinlesik ve {ist diizey diisiinme becerilerini genis beceri kiimesini
tanimlamak ve becerilerin iliskisel siire¢ bilesenlerini ifade etmek i¢in kavramsal

beceriler terimi kullanilmaktadir (K12, 2023).
2.3.2. Egilim Tespit Kontrol Formu (ETKF)

Besinci sinif Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda Ongoériilen egilimler
kendine inanma (6z yeterlilik), sorumluluk, yaraticilik ve Ozgiin diisiinme olarak
belirtilmistir. ETKF'de ilk olarak “2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi”nda yer
alan, 5. smif “Hayatimizdaki Ekonomi” egilimleri alt boyutlar1 bulunmadigindan
dogrudan kodlar1 belirlenmistir. ilgili egilimler Tablo 2.4.”de yer verilmistir.

Tablo 2. 4: 5. Siif “Hayatimizdaki Ekonomi” Ogrenme Alani1 Egilimleri
Boyut Alt Boyut
E1.4. Kendine Inanma (Oz Yeterlilik) (Benlik Egilimi)
E2.2. Sorumluluk (Sosyal Egilimler)

E3.3. Yaraticilik (Entelektiiel Egilimler)
E3.11. Ozgiin Diisiinme (Entelektiiel Egilimler)

Egilimler

Tablo 2.4.te de anlasilacag1 iizere deginilen egilimler dogrudan kontrol
formunda 6l¢gmeye doniik sorular olarak yer edinmektedir. Bu kapsamda kontrol formu
egilimleri belli bir alam1 icermektedir. Egilim kavrami Ggrenilebilen, degistirip

gelistirilebilen diisiinme oriintiileridir (Katz, 1993).

2.3.3. Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri ve Deger Tespit Kontrol Formu

(SDO-DTKF)

Besinci simif Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda ongoriilen sosyal-
duygusal 6grenme becerileri kendini diizenleme (6z diizenleme becerisi), iletisim ve is
birligi becerileridir. Degerler tasarruf ve vatanseverliktir. SDO-DTKF'de ilk olarak “2024
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi”nda yer alan, 5. siif “Hayatimizdaki Ekonomi”
sosyal-duygusal 6grenme beceri kodlar1 belirlenerek "K-12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye
Biitiinciil Modeli” kitabinda verilen alt boyutlar1 tespit edilmistir. SDO-DTKF'de “2024
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi”nda yer alan, 5. siif “Hayatimizdaki Ekonomi”
degerlerin alt boyutlar1 bulunmadigindan dogrudan kodlarma yer verilmistir. Tlgili sosyal-

duygusal 6grenme becerileri alt boyutlar ile degerler Tablo 2. 5.’te yer verilmistir.
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Tablo 2. 5: 5. Simuf “Hayatimizdaki Ekonomi” Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri Alt

Boyutlar1 ve Degerler

Boyut Alt Boyut
SDB1.2.Kendini SDB1.2.SB1.Ihtiyaclar1 karsilamaya
Diizenleme (Oz yonelik hedef belirleme
Diizenleme SDB1.2.SB2.Motivasyonu
Becerisi) ayarlamak

SDB1.2.SB3.Hedef  belirlenirken
kendi duygu diisiince ve
davraniglarini kontrol etmek

SDB1.2.SB4.0z degerlendirme

yapmak
Sosyal-Duygusal SDB1.2.SB5.Kendi Ogrenme
Ogrenme Becerileri durumu i¢in planlama yapmak

SDB2.1 letisim SDB2.1.SB1.Etkin dinleme
SDB2.1.SB2.Duygu,  diisiinceleri
ifade etme
SDB2.1.SB3.Etkilesim saglam
SDB2.1.SB4.Grup iletisimi kurmak
SDB2.1.SB5.iletisim  engellerini
kaldirmak

SDB2.2.1s SDB2.2.SB1.Is birligi yapmak.

Birligi SDB2.2.SB2.Diisiincelerini
tartismak.
SDB2.2.SB3.Diisiincelerde ortaklik
kurmak.

SDB2.2.SB4.Takim caligmasi
yapmak.

SDB2.2.SB5.Elde edilen bulguyu
eyleme doniistiirmek

Degerler D17. Tasarruf
D19. Vatanseverlik

Tablo 2.5.te deginilen sosyal-duygusal Ogrenme becerileri alt boyutlar1 ve
degerleri (D17-D19) dogrudan kontrol formunda 6l¢gmeye yonelik hazirlanan sorulara yer
verilmistir. Bu kapsamda kontrol formu, sosyal-duygusal Ogrenme becerileri alt

boyutlarini ve degerleri bir alan olarak icermektedir.

Oz diizenleme becerisi bireyin kisisel hedeflere ulasmak icin kendi duygu ve
diisiincelerinin farkinda olup kontrolunu saglamasidir. Iletisim duygu ve diisiincelerin
sozlii veya yazili olarak ifade edilmesidir. Is birligi ise ortak hedefler dogrultusunda
kisilerin beraber calismasi olarak ifade edilmektedir (K12, 2023). Tasarruf bireyin
gelecekteki yasaminda karsilasabilecegi durumlar karsisinda aldigi onlemdir (Akat,
2009). Vatanseverlik bireyin kendisinden hareketle ailesine, dostlarina, gevresine ve

iilkesine deger vermesi, sevmesi ve kendisini iilkeye ait hissetmesidir (Ozkartal, 2009).
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2.3.4. Okuryazarlhk Becerileri Kontrol Formu (OBKF)

Besinci sinif Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda dngoriilen okuryazarlik
becerileri bilgi, dijital, gorsel, finansal ve siirdiiriilebilirlik becerileridir. Okuryazarlik
Beceri Kontrol Formu OBKF'de ilk olarak “2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi”nda yer alan, 5. siif “Hayatimizdaki Ekonomi” okuryazarlik beceri kodlar

belirlenerek "K-12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli” kitabinda verilen alt

boyutlari tespit edilmistir. Tlgili okuryazarlik becerileri Tablo 2.6.’da yer verilmistir.

Tablo 2. 6: 5. Sinif “Hayatimizdaki Ekonomi” Okuryazarlik Becerileri Alt Boyutlari

Boyut Alt Boyut
OBI1.Bilgi OYBI.1. Bilgi ihtiyacin1 fark etme.
Okuryazarligi OYBI1.2. Bilgi toplama.

OYBI1.3. Bilgiyi 6zetleme

OYBI1.4. Bilgiyi yapilandirma

OYBI.5. Bilgiyi sentezleme
OB2.Dijjital OYB?2.1. Dijital bilgiye ulasma ve kullanma
Okuryazarlik 0OYB2.2. Fikri miilkiyet hakkin1 bilerek

Okuryazarhk
Becerileri

kullanma

OYB2.3. Dijital iletisimi anlama

OYB2.4. Dijital bilgiyi anlamlandirma

OYB2.5. letisim kurma ve paylasma

0YB2.6. Dijital ortam i¢in icerik olusturma ve
paylagma

0YB2.7. E-Giivenlik 6nlemleri alma

OYB2.8. Dijital araglarla is gérme

OYB2.9. Dijital bilgi {izerinden elestirel
diisiinme

OB3.Finansal
Okuryazarlik

OYB3.1. Geliri anlama

OYB3.2. Para yonetimini saglam

OYB3.3. Bilingli harcama yapmak

OYB3.4. Diizenli tasarruf yapma ve yonetme
OYB3.5. Finansal teknolojiye uyum saglama

OB4.Gorsel
Okuryazarlik

OYB4.1.Diigiinme ve gézlemleme
OYB4.2. Aktif gorsel iletisim uygulamalari
0YB4.3.Gorselleri yorumlama

OBS.
Siirdiiriilebilirlik
Okuryazarligi

OYBS.1.Cevre ile ilgili sorgulama yapma
OYBS5.2. Cevre sorunlarmi ¢oziimleme ve
arastirma

OYB5.3. Cevresel koruma ve iyilestirme

Tablo 2. 6.’da okuryazarlik becerileri alt boyutlar1 dogrudan kontrol formunda
O0lcmeye yonelik hazirlanan sorulara yer verilmistir. Bilgi okuryazarlhigi; kisinin
karsilagilan problemler dogrultusunda bilgi cergevesinde ¢Oziim iiretmesi, bilginin
kaynagint bilip kullanmasidir. Dijital okuryazarlik, bireyin ag tabanli bir ortam

araciligiyla bilgiyi kullanma, anlama ve yorumla becerisidir. Finansal okuryazarlik ise
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finansal bilgiyi kavrama ve karar alma becerisi olarak tanimlanir. Gorsel okuryazarlik
gorsellerin kullanilmasi kullanilan gorsellerin algilanmasini saglayan beceridir (K12,

2023).
2.4. Materyal

Materyal olusturulurken dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi kullanilmastir.
Pedagojik baglam i¢in senaryo ve kanit temelli yontemlerden yararlanilarak sosyal medya
igerikleri olusturulmustur. Dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi kullanilarak
olusturulan sosyal medya igeriklerinin ders materyali olarak nasil tasarlandigr ve
kullaniminin nasil gerceklestigi bu boliimde ele alinacaktir. Dijital baglam temelli sosyal
medya igerikleri YouTube hesabindan yayinlanmig ve sosyal medya igeriklerine
erisilmistir. Sosyal medya igerikleri ¢oklu ortam 6geleri kullanilarak olusturulmustur.
Sosyal medya igerikleri Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alami Ogrenme ¢iktilar

dogrultusunda hazirlanmig ve besinci sinif yas diizeyi dikkate alinmistir.
2.4.1. Materyal Tasarim

Tasarim kavrami belirlenen ortamin verilerinin planlanmasi, tasarlanmasi ve etkin
bir sekilde uygulanmasini icermektedir (Isman, 1999). Ogretim tasarimu ise belli asamalar
dogrultusunda ilerletilmektedir. Bu asamalar analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirmedir (Gustafson ve Branch, 1997). Amac¢ olarak O6grenme {izerinde
kaliciligin saglanmasi ilke edinilmistir (Morrison vd., 2011). Dijital baglam temelli sosyal
medya igerikleri arastirmaci tarafindan 6gretim tasarim modeli olan ASSURE &gretim
tasarrm modeline uygun olarak hazirlanmistir. Ogretmenin, dgrencinin égrenme yolunu
gozeterek Ogretim teknolojilerini etkin bigimde kullanmasi ve buna uygun olarak ders

saatini tasarlamasidir.
2.4.1.1. Ogrenci Analizi

Bu asamada o6gretilecek 6grenme alaninin hedef ve amagclar1 saptanmaktadir.
Ogretim gerceklestikten sonra dgrenciye kazandirilmas: beklenen hedefler belirlenmeli
ve bu hedefler belirli bir dogrultuda 6grenciye sunulmalidir. Hedefler 6grencinin 6n
ogrenmelerinden yararlanarak sunulmali bundan &tiirii 6grencinin ge¢mis yillarda 6n
ogrenmelerinin neler oldugunu tespit edilmelidir. Bu asamada 6gretim teknolojilerinin
planlanmasinda iizerinde durulmasi gereken hususlar 6grenci 6zelligi, giris yeterliligi ve

ogrenme stilleridir (Keser vd., 2001).
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Bu asamada hedef kitlenin yas diizeyi tespit edilmistir. Yas diizeyleri tespit edilen
ogrencilerin yeni medya araglari ile 6grenmelerinin kalicilig1 nasil saglanabilecegi ilgi ve
tutumlarmin ne yonde oldugu analizi yapilmistir. Ogrenciye kazandirilmasi gereken hedef
belirlenirken MEB ders programi ve ders kitaplar1 incelenmis ve hangi 6grenme alaninin
kullanilacag: tespit edilmistir. Daha sonra dgrencinin bir 6nceki y1l 6grenme alaninda
nelere hakim oldugu yeni egitim-6gretim yilinda 6grenme alani igerisinde hangi 6grenme

ciktilarinin gergeklestirilecegi yoniinde gerekli tespit yapilmustir.
2.4.1.2. Ogrenme Alan1 Hedef Belirleme

Ogrencilerin  hangi hedefe ulasmalar1 gerektiinin saptandigi  asamadir.
Ogrencinin hangi alan ve kavramsal beceriye, egilime, sosyal duygusal becerilere,
degerlere ve okuryazarlik becerilerine sahip olmas1 gerektiginin belirlendigi asamadir.
Hedefler verilirken o&grencilerin  hazir  bulunusluklari, ilgileri g6z Oniinde
bulundurulmustur (Keser vd., 2001). Bu kapsamda hedefler 6grenme alani ¢iktilarina
yonelik olarak belirlenmistir. Ogrenme ¢iktilarina uygun bir plan hazirlanmistir. Hedefler

Ogrencinin yas diizeyine ve 6grenme stillerine gore uyarlanmaistir.
2.4.1.3. Yontem, Medya ve Materyal Tespiti

Ogrenciye kalici olarak nasil gretirim  sorusunun soruldugu asamadir.
Ogrencilere kazandirilacak tutum ve davramslar icin farkli Ogretim ydntemleri
kullanilmali bireysel farkliliklar 6n planda tutulmalidir. Materyal se¢iminde ve
sunumunda c¢oklu ortam igeriklerinden yararlanilmalidir (Keser vd., 2001). Materyalin
onceden hazir olmasi zaman ve is tasarrufu noktasinda faydalhidir. Ogrencide becerilerin
gelisiminde etkin rol oynamaktadir. Ogrencilerin kendi materyallerini ve medyalarini
olusturmalarini saglamak dersin etkililigini artirilabilir. Dijital baglam temelli 6grenme
yaklasimindan hareketle, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurularak
gelistirilen sosyal medya icerikleri, coklu ortam araglariyla olusturulmustur. Ogrencilerin
o0grenme hizlar1 ve sekilleri dikkate alinmis tiim video igerikleri Youtube kanalina
yuklenmis Ogrencilerin istedikleri zaman ve mekanda erisebilmeleri icin erigime

sunulmustur.
2.4.1.4. Medya ve Materyalden Yararlanma

Dersin igerigini tam olarak yansitan materyal icerigi sunulmaktadir. Ogrenme

alan1 ¢iktilaryla, gercek hayatta karsilastiklar1 olay ve durumlardan hareket edilmesi ve
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kisinin hayatiyla iliskilendirebilecegi senaryolar ve kanitlar kullanilmalidir (Keser vd.,
2001). Arastirmanin bu boliimiinde dijital baglam temelli 6grenme yaklagimdan
olusturulmus, sosyal medya igeriklerinden yararlanilmistir. Bu igerikler 6grencinin
gilinliik yasamda karsilastiklar1 olay, olgu ve problemlerden olugsmaktadir. Bu ¢alisma
2024-2025 egitim- d6gretim yilinda Erzincan ili Merkez ilgesinde bulunan iki ortaokulda

ylritilmistir.
2.4.1.5. Ogrencinin Katihmim Saglama

Ogrencinin 6grenmesi yasantilar yolu ile gerceklestirilmelidir. Ogrencinin
fiziksel ve zihinsel becerilerini kullanma firsati sunulmalidir (Keser vd., 2001). Dijital
baglam temelli 6grenme yaklasimiyla olusturulmus, sosyal medya igerikleri sunulduktan
sonra Ogrencilerin soru cevap yontemiyle konuya dahil olmalar1 saglanmistir.
Ogrencilerle is birligi olarak ¢esitli etkinlikler yapilmistir. Ekler béliimiinde bu

etkinliklerin resimlerine yer verilmistir.
2.4.1.6. Revizyon ve Degerlendirme

Bu asamada ne oldu, nasil olmaliydi sorularima cevap aranmaktadir.
Degerlendirmeler 6gretim Oncesi, sirast ve sonrasinda yapilmalidir. Degerlendirme
siirecinde hedeflere ulasmada engel olusturabilecek tiim faktdrlerin belirlenip diizeltmeye
yonelik caligmalar yapilmaktadir (Keser vd., 2001). Bu asamada dijital baglam temelli
ogrenme yaklasiminin alan, kavramsal beceriler, egilimler ve programlar arasi bilesenleri
kavratma diizeyi etkisinin incelenmesi Olgiilmek istenmistir. Arastirmaci alan ve
kavramsal becerilerin, egilimlerin, sosyal duygusal 6grenme becerilerinin, degerlerin ve
okuryazarlik becerilerinin 6grencilerin 6grenmeleri tizerindeki etkisini "K-12 Beceriler
Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli” kitabinda verilen alt boyutlarinin D2 diizeylerini
yansitan maddelerin yer aldig1 kontrol formu igerikleriyle degerlendirmistir. Ogrencilere
kontrol formlar1 6n test yani 6gretim dncesi ve son test ise dgretim sonrasi, olmak tlizere
degerlendirme yapilmistir. Ders sirasinda degerlendirme soru cevap yontemi araciligiyla
yapilmistir. Revizyon islemi ise On test ve son test bulgularindan hareketle

gerceklestirilmistir.
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2.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya baslamadan once Erzincan Binali Yildirim Universitesi insan
Aragtirmalar1 Egitim Bilimleri Etik Kurulu Karar raporu alinmistir (01/11/2024 tarihli ve
15/12 protokol nolu). Verilerin elde edilmesi i¢in Erzincan il Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli izinler alinmistir. Bu kapsamda katilimcilardan “Veli Onam
Formu” ve “Ayrintili Bilgilendirme ve Goniilli Katillm Formu” araciligiyla izin
alinmistir. Calismada veri elde etmek i¢in kullanilan formlar Maarif Yiizyili Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda verilen becerilerin kavratilma diizeylerini tespit
etmeye yonelik bilimsel literatiirde herhangi bir 6lgek bulunmadigindan, arastirmaci
tarafindan “K-12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiincil Modeli” kitabindaki ilgili
becerilerin alt boyutlarinin D2 diizeylerini yansitan maddeler kontrol formlarina

dontistiirtip kullanilmastir.

Calisma 2024-2025 6gretim yili bahar yartyilinda Sosyal Bilgiler besinci sinif
“Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alanina uygun olarak gerceklestirilmistir. Oncesinde
dijital baglam temelli sosyal medya igerigi olusturulmus, sosyal medya igeriklerinin
olusturulmasinda Ogretim programinin yapisi incelenmistir. Calismanin O6ncesinde
kontrol ve deney gruplarinin dersini isleyen sosyal bilgiler 6gretmenleriyle goriisme
yapilmis arastirma siireci hakkinda ayrintili bilgi aktarilmistir. Calismaya katilan deney
ve kontrol grubu katilimcilarina “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani i¢in 6ngdriilen
18 ders saatlik bir zaman ayrilmistir. Bu siiregte deney grubu katilimcilarina sosyal
bilgiler dersi “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani 6grenme ¢iktilarina yonelik dijital
baglam temelli 6grenme yaklasimima uygun olarak tasarlanmis olan sosyal medya
igerikleri izletilmistir. Kontrol grubu katilimcilarina ise mevcut program ders akisina
uygun olarak sunulmus yani kontrol grubu katilimcilarina hazirlanan sosyal medya

igerikleri uygulanmamuistir.

Uygulama siirecinin en basinda deney ve kontrol gruplarina AB-KBKF, ETKF,
SDO-DTKF, OBKF 6n-test olarak, uygulama sonunda ise AB-KBKF, ETKF, SDODTKF,
OBKF son-test olarak uygulanmistir. Ardindan bu kontrol formlar1 ¢éziimlenerek nicel

ve nitel veri olarak anlamli hale getirilmistir.
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2.6. Verilerin Analizi

Nicel verilerin tespitinde iki istatistiksel analizden faydalanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasinda bagimli 6rneklem
t- testinden; deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlar1 arasindaki farkliligin
tespit edilmesi iginse bagimsiz drneklem t-testinden yararlanilmistir. Nicel arastirma
bulgular1 giindemde olan olayin ne anlam ifade ettigini sayisal verilerin diizenli, nesnel
bir sekilde gozlemlenmesi ve tekrarlanabilen Ol¢limlerini kapsamaktadir (Burns ve

Grove, 1993). Bu analizler SPSS programu ile yapilmistir.

Nitel analiz boyutunda ise veriler arasindaki iligki veri gorsellestirme yontemi ile
desteklenmeye calisilmigtir. Veri gorsellestirme ise insanin anlama giiclinii ve insanlar
arasinda algilama farkliliklarini ele alarak ve yorum cesitliligine dikkat ederek analiz
etme olarak ifade edilmektedir. Grafiksel gosterimler, verilerin akilda kaliciligini
artirmakla beraber verileri anlagilir kilar bu yontem ile nicel veriler giliglendirmek
istenmekte ve kolay yorumlanmasi saglanmaya c¢alisiimaktadir. Veri gorsellestirme
yontemleri ile anlamli bigimde verinin portesi ¢ikartilabilir ve veriler hakkinda bir¢cok
bilgiye ulasilir (Giizelci, 2017). Ayrica veri gorsellestirme terimleri, sayilar: evrensel bir

bicimde aktarmanin ve hedefi puanlamanin bir diger yoludur (Miller, 2017).

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere “K-12 Beceriler Cergevesi
Tiirkiye Biitlinclil Modeli” kitabindaki ilgili becerilerin alt boyutlarinin D2 diizeylerini
yansitan maddeler kontrol formlarina doniistiiriilmiis ve uygulanmistir. Veriler SPSS 26
paket programi ile simanmistir. Bu islem sonrasinda elde edilen bulgular, olusturulan

tablolarla ve sekillerle yorumlanmaistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsamindaki verilerin analizi sonucunda elde edilen

bulgular yer almaktadir.
3.1. Nicel Bulgular

3.1.1. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanindaki Alan ve Kavramsal Becerilerin

Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir?

Arastirma kapsaminda katilimcilara “Sosyal Bilgiler Dersi Alan Becerileri ve
Kavramsal Becerilerine” iliskin bir kontrol formu uygulanmistir. Kontrol formu
“Kaynaklar1 ydnetme becerisi”, “Ozetleme becerisi” ve “Yorumlama becerisi” olarak iig
alt boyuttan olugmaktadir. Katilimcilara ait deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son
test puanlarma iligkin gerekli analizler yapilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklem t-testi
esas alimustir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlart arasinda
iligki i¢in ise bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Tablo 3.1°de bu testlerin sonuglari

yer almaktadir.
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Tablo 3. 1: Sosyal Bilgiler Dersi Alan Becerileri ve Kavramsal Becerilerine iliskin T
Testi Sonuglari

Grup Alt Boyut Islem X ss sd t p
Kaynaklar1 yonetme becerisi  On test- Son test -1,89 0,19 46 -9,82 0
Deney Ozetleme becerisi On test- Sontest -2,89 1,31 46 -15,19 0
Yorumlama becerisi On test- Sontest -1,47 0,72 46 -14,02 0
Kaynaklar1 yonetme becerisi On test- Son test -0,22 0,744 53 -2,19 0,05
Kontrol Ozetleme becerisi On test- Son test -0,14 0,596 53 -1,82 0,07
Yorumlama becerisi On test- Son test -0,09 0,68 53 -1 0,32
Kaynaklar1 yonetme becerisi ~ Deney-Kontrol -1,6 0,191 99 -842 0,58
On test Ozetleme becerisi Deney-Kontrol -2,59 0,196 99 -13,22 0,29
Yorumlama becerisi Deney-Kontrol -1,19 0,133 99 -9,05 0,11
Kaynaklart Yonetme becerisi ~ Deney-Kontrol 0,062 0,113 99 0,552 0
Son test Ozetleme becerisi Deney-Kontrol 0,149 0,143 99 1,04 0
Yorumlama becerisi Deney-Kontrol 0,176 0,111 99 1,58 0

Tablo 3.1 incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin tiim alt boyutlar i¢in 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [t(46)=p<,05].
Puan ortalamalarina bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin son test lehine oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug ile dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin, 6grenmeyi olumlu
bir sekilde etkiledigini gostermektedir. Bu durumun aksine kontrol grubundaki
katilimcilarin ise tiim alt boyutlar i¢in 6n test ve son test puanlar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 bulgusuna ulasilmistir [t(46)= p>,05].

Tablo 3.1 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin 6n test
puanlar1 arasinda tiim alt boyutlar i¢in anlamli bir farklihik olmadigi bulgusuna
ulasilmistir [t(99)= p>,05]. Bu sonug deney ve kontrol grubunun homojen bir sekilde
secildigini gostermektedir. Bu durumun aksine deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlar1 arasinda tiim alt boyutlar i¢in anlaml bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir
[t(99)=p<,05]. Puan ortalamalarina bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin deney grubu
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle dijital baglam temelli 6grenme

yaklasimi 6grenmeyi olumlu yonde etkilemistir.

3.1.2. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanindaki Egilimlerin Kavratilma Diizeylerine

Etkisi Nedir?

Arastirma kapsaminda katilimcilara “Sosyal Bilgiler Dersi Egilimler Tespit”
kontrol formu uygulanmistir. Bu form “Oz yeterlilik egilim tespiti”, “Sorumluluk”,

“Yaraticilik egilimi” ve “Ozgiin diisiinme egilimi” olarak dort alt boyuttan olusmaktadir.
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Katilimcilara ait deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlarma iliskin gerekli
analizler yapilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test
puanlariin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler t-testi esas alinmistir. Ayrica deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda iliski i¢in ise bagimsiz

orneklem t-testi kullanilmigtir. Tablo 3.2°de bu testlerin sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3. 2: Sosyal Bilgiler Dersi Egilimler Tespit Formuna iliskin T Testi Sonuglar
Grup Alt Boyut Islem X ss sd p

Oz yeterlilik egilim tespiti ~ On test- Son test ~ -60  ,54 46 -7,60 ,00

Sorumluluk On test- Son test  -1,81 1,23 46 -10,10 ,00
Deney —

Yaraticilik egilimi On test- Son test  -1,11 .89 46 -852 .00
Ozgiin diisiinme egilimi On test- Son test -1,53  -75 46 -14,05 ,00
Oz yeterlilik egilim tespiti ~ On test- Son test  -13 ,339 53 -2,81 07
Sorumluluk On test- Son test 18,729 53 -1.86 .07

Kontrol
Yaraticilik egilimi On test- Son test 09 ,680 53 -1,00 .32
Ozgiin diisiinme egilimi On test- Sontest =05 ,596 53 -,685 .50
Oz yeterlilik egilim tespiti Deney-Kontrol ~ ->1  ,084 99 -6,09 31
o Sorumluluk Deney-Kontrol ~ -1,72 ,171 99 -10,11 .35

n test
Yaraticilik egilimi Deney-Kontrol ~ -1,09 ,130 99 -841 .44
Ozgiin diisiinme egilimi Deney-Kontrol - 1,40 119 99 -11,83 .46
Oz yeterlilik egilim tespiti Deney-Kontrol 04,047 99 -1,01 ,00
Sorumluluk Deney-Kontrol 10,113 .99 -92 .00

Son test
Yaraticilik egilimi Deney-Kontrol 08,109 99 -76 .00

Ozgiin diigiinme egilimi Deney-Kontrol 07,095 99 74,00

Tablo 3.2 incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin tiim alt boyutlar i¢in 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gortilmektedir [t(s3=p<,05].
Puan ortalamalarina bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonug ile dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin, 6grenmeyi
olumlu etkiledigi sdylenebilir. Kontrol grubundaki katilimcilarin ise tiim alt boyutlar i¢in
On test-son test puanlart arasinda anlamh bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulagilmigtir

[ts3)= p>,05].

Tablo 3.2 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin 6n test

puanlar1 arasinda tiim alt boyutlar i¢in anlaml1 bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir
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[t09)=p>,05]. Bu sonug deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zellikte oldugu sdylenebilir.
Bu durumun aksine deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda tiim alt
boyutlar i¢cin anlamh bir farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir [t9=p<,05]. Puan
ortalamalarina bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Arastirmanin problem durumundan hareketle bu sonu¢ beklenilen bir

sonugtur.

3.1.3. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Smf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanindaki Sosyal Duygusal Ogrenme

Becerilerine ve Degerlerin Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir?

Arastirma kapsaminda katilimcilara “Sosyal Bilgiler Dersi Sosyal Duygusal
Ogrenme Becerileri ve Degerlerine” iligkin bir kontrol formu uygulanmistir. Bu kontrol
listesi “Kendini diizenleme 6grenme becerisi”, “Iletisim becerisi”, “Is birligi becerisi” ve
“Tasarruf ve Vatanseverlik” degerleri olarak dort alt boyuttan olusmaktadir. Katilimcilara
ait deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin gerekli analizler
yapilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler t-testi esas alinmistir. Ayrica deney ve kontrol
gruplariin 6n test ve son test puanlari arasinda farklilik i¢in ise bagimsiz 6rneklem t-testi

kullanilmistir. Tablo 3.3’te bu testlerin sonuglar1 yer almaktadir.

73



Tablo 3. 3. Sosyal Bilgiler Dersi Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri ve Degerlerine
Iliskin T Testi Sonugclari

Grup Alt Boyut Islem X ss sd t p

Kendini diizenleme 6grenme becerisi On test- Son test -2,29 1,74 46 -9,03 ,00

[letisim becerisi On test- Son test -2-85 2,02 46 -9,61 ,00
s birligi becerisi On test- Son test -1,46 88 46 -11,42 .00
Tasarruf ve vatanseverlik degerleri ~ On test- Son test -2,40 1,60 46 -9,75 ,00

Deney

Kendini diizenleme 6grenme becerisi On test- Son test -,50 1,14 53 -3,07 ,00

fletisim becerisi On test- Son test —22 1,35 53 -1,20 ,03
Kontrol

Is birligi becerisi On test- Son test 14,52 53 -2,05 ,04

Tasarruf ve vatanseverlik degerleri  On test- Son test =42 1,15 53 -2,66 ,01

Kendini diizenleme 6grenme becerisi Deney-Kontrol 1,98 .24 99 -805 ,16
[letisim becerisi Deney-Kontrol -2,72,26 99 -10,46 ,65
Is birligi becerisi Deney-Kontrol 1,32 .11 99 -11,23 .99

On test

Tasarruf ve vatanseverlik degerleri ~ Deney-Kontrol -1.97 .25 99 -7.67 .99

Kendini diizenleme 6grenme becerisi Deney-Kontrol »19 13 99 -1,39 .00
[letisim becerisi Deney-Kontrol  -09 ;20 99 45,00
Is birligi becerisi Deney-Kontrol  -00  ,08 99 -01 .00

Son test

Tasarruf ve vatanseverlik degerleri ~ Deney-Kontrol 00 .14 99 .00 ,00

Tablo 3.3 incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin tiim alt boyutlar i¢in 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir [t(s3=p<,05].
Puan ortalamalarina bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonug dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin, sosyal bilgiler
dersi sosyal duygusal O0grenme becerileri ve degerlerine olumlu yonde etkiledigi
bulgusuna ulasilmistir. Benzer sekilde kontrol grubundaki katilimcilar i¢in de tiim alt
boyutlar i¢in On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir [t;s3=p<,05]. Ortalamalardan hareketli bu anlamli farkliligin son test
puanlarinda oldugu goriilmektedir. Bu sonug deney grubuyla birlikte kontrol grubunun da
zamanla sosyal bilgiler dersi sosyal duygusal 6§renme becerileri ve degerlerine pozitif

yonde artirdig1 goriilmektedir.

Tablo 3.3 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan katilimeilarin 6n test

puanlar1 arasinda tiim alt boyutlar i¢in anlaml1 bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir
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[t99)=p>,05]. Bundan hareketle deney ve kontrol gruplar1 birbiri ile benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Bu durumun aksine deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda
tiim alt boyutlar i¢in anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulasilmistir [t99=p<,05]. Puan
ortalamalarina bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmektedir. Yine bu sonug dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin, sosyal bilgiler
dersi sosyal duygusal 6grenme becerileri ve degerleri olumlu ydnde etkilediginin

kanitidir.

3.1.4. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Smf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alamindaki OKuryazarhk Becerilerinin

Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir?

Arastirma kapsaminda katilimcilara “Sosyal Bilgiler Dersi Okuryazarlik
Becerilerine” iligkin bir kontrol formu uygulanmistir. Bu kontrol formu “Bilgi
okuryazarlig1”, “Dijital okuryazarlik”, “Gorsel okuryazarlik”, “Finansal okuryazarlik” ve
“Siirdiirtilebilirlik okuryazarligi” olarak bes alt boyuttan olusmaktadir. Katilimeilara ait
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin gerekli analizler
yapilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler t-testi esas alinmustir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin On test ve son test puanlar1 arasinda iligki i¢in ise bagimsiz 6rneklem t-testi

kullanilmistir. Tablo 3.4’te bu testlerin sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 3. 4: Sosyal Bilgiler Dersi Okuryazarlik Becerilerine iliskin T Testi Sonuglar

Grup Alt Boyut Islem x ss sd t p
Bilgi okuryazarlig On test- Son test -2,38 2,11 46 -7,74 ,00
Dijital okuryazarlik On test- Son test -7,51 3,72 46 -13,85 ,00
Deney Gorsel okuryazarlik On test- Son test -2,32 1,07 46 -14,92 ,00
Finansal okuryazarlik On test- Son test -4,19 2,16 46 -13,28 ,00
Siirdiiriilebilirlik okuryazarligt ~ On test- Son test -2,49 1,68 46 -10,16 ,00
Bilgi okuryazarlig: On test- Son test -,333 1,36 53 -1,81 ,02

Dijital okuryazarlik On test- Son test -1,00 2,62 53 -2,79 ,01

Kontrol Gorsel okuryazarlik On test- Son test -,03 ,84 53 -32 .75
Finansal okuryazarlik On test- Sontest -,72 1,52 53 -3,48 ,00
Siirdiiriilebilirlik okuryazarlig On test- Sontest -,53 1,19 53 -3,30 ,00

Bilgi okuryazarligi Deney-Kontrol  -2,12° 29 99 -720 73

Dijital okuryazarlik Deney-Kontrol  -5,97 58 99 -10,21 ,13

On test Gorsel okuryazarlik Deney-Kontrol 2,12 16 99 -12,77 .14
Finansal okuryazarlik Deney-Kontrol  -3,08 38 99 -810 ,06
Siirdiiriilebilirlik okuryazarligt ~ Deney-Kontrol -1,73 26 99 -6,51 ,18

Bilgi okuryazarligi Deney-Kontrol 07 21 99 -34 00

Dijital okuryazarlik Deney-Kontrol ~ ,53 35 99 1,51 ,00

Son test Gorsel okuryazarlik Deney-Kontrol A5 010 99 1,46 1,00
Finansal okuryazarlik Deney-Kontrol 3820 99 1,89 1,00

Siirdiiriilebilirlik okuryazarhigi ~ Deney-Kontrol .21 16 99 1,32 00

Tablo 3.4 incelendiginde deney grubundaki katilimeilarin tiim alt boyutlar i¢in 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [ts3)= p<,05].
Puan ortalamalarina bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin son test lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonug dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin sosyal bilgiler dersi
okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayni sekilde
kontrol grubundaki katilimcilar igin de tiim alt boyutlar i¢in 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik oldugu bulgusuna ulagilmistir [t(s3)= p<,05]. Ortalamalardan

hareketli bu anlamli farkliligin son test puanlarinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda
tiim alt boyutlar i¢in anlaml bir farklilik oldugu bulgusuna ulagilmistir [tee= p<,05].
Benzer sekilde bu sonug dijital baglam temelli 6grenme yaklagiminin sosyal bilgiler dersi
okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Puan ortalamalarina

bakildiginda anlamli ¢ikan bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu
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durumun aksine deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin 6n test puanlari
arasinda tiim alt boyutlar i¢in anlamli bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulasilmistir [t99)=
p>,05]. Bu sonugtan hareketle deney ve kontrol gruplarinin benzer bir 6zellikte olduklari

goriilmektedir.
3.2. Nitel Bulgular

3.2.1. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simif
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanindaki Alan ve Kavramsal Becerilerin
Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir?

Sekil 3. 1: Alan ve Kavramsal Becerilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Farklarin
Tespitine Iligkin Veri Gorseli

L/(IV[A

mON TEST ®mSONTEST ®EDENEY ©KONTROL

Sekil 3. 2: Alan ve Kavramsal Becerilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Farklarin
Tespitine Iligkin Veri Gorseli

2
1,5
1
0,5
0 P
-0,5 Kaynaklar1 Yonetme Ozetleme Yorumlama

-1

-1,5
- \ /
-2,5 :
-3
——Deney On Test === Deney Son Test Kontrol On Test Kontrol Son Test
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Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin elde edilen veriler, anlamli ve
karsilastirilabilir  hale  getirilmesi amaciyla grafik ve sekiller araciligiyla
gorsellestirilmistir. Sekil 3.1 ve 3.2 incelendiginde miidahale edilen deney grubu
becerileri gelisimi olumlu yonde etkilenmis, dolayisiyla dijital baglam temelli 6grenme
yaklasiminin alan ve kavramsal becerileri kavratma diizeyini olumlu yonde etkiledigi
bulgusuna ulagilmistir. Son test puanlarinin 6n test puanlarindan yiiksek ¢iktig1 saptanmis
ve bu bulguda son test puaninin arttigini yani performansin iyilestigini gostermektedir.
Son test deney grubu formlarinda biitiin becerilerde pozitif yonde anlamli farklarin
olustugu tespit edilmistir. Kontrol grubunda test puan farki kii¢iik ¢ikmis bu durum
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda farkin ciddi bir degisim

olusturmadig1 bulgusuna ulagtirmaktadir.

3.2.2. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alamindaki Egilimlerin Kavratilma Diizeylerine

Etkisi Nedir?

Sekil 3. 3: Egilimlerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Farklarin Tespitine Iligkin
Veri Gorseli

BEDENEY ®KONTROL ®=ONTEST ©SON TEST
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Sekil 3. 4: Egilimlerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Farklarm Tespitine liskin
Veri Gorseli

Oz Yeteérlilik Sorumluluk Yaraticilik Ozgiin Diisiinme

-1,5 A\

——Deney On Test Deney Son Test Kontrol On Test Kontrol Son Test

Arastirmanin  nicel boyutuna iliskin elde edilen wveriler, anlamli ve
karsilastirilabilir hale getirilmesi amaciyla grafikler araciligiyla gorsellestirilmistir. Sekil
3.3 ve 3.4 incelendiginde arastirma verileri deney grubu katilimeilarina uygulanan dijital
baglam temelli 6grenme yaklasiminin kisisel ve biligsel becerileri 6nemli oranda
gelistirdigi  yoniindedir. Bu gelismeler sadece nicel degerlerle degil anlamlilik
diizeyleriyle de desteklenmistir. Deney grubu katilimcilarinin verilerinin son test
noktasida pozitif yonlii bir egilim gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerde 6z
yeterlilik, sorumluluk, yaraticilik ve 6zgiin diisiinme egilimleri olumlu olarak yon
degistirmistir. Kontrol grubunda 6n test ve son test arasinda az oranda sapmalar tespit
edilmistir. Buda kontrol grubunda o6n test ve son test arasinda farkin az oldugunu
egilimlerin sinirl olarak gelistigi sonucunu vermektedir. Son test bulgularinda deney
gruplarinda tiim egilimlerde pozitif yonlii egilim gostermistir. On test bulgular
incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi
saptanmistir. Son test bulgularia bakildiginda deney grubu kontrol grubuna oranla daha

1yi sonug elde ettigi bulgusuna ulagilmistir.
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3.2.3. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simif
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanindaki Sosyal Duygusal Ogrenme

Becerilerine ve Degerlerin Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir?

Sekil 3. 5: Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri ve Degetler Deney ve Kontrol
Gruplarma Gore Farklarm Tespitine Iliskin Veri Gorseli
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Sekil 3. 6: Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri ve Degerler Deney ve Kontrol
Gruplarina Gore Farklarin Tespitine Iliskin Veri Gérseli
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Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin elde edilen veriler, anlamli ve
karsilastirilabilir  hale  getirilmesi amaciyla grafik ve sekiller araciligiyla

gorsellestirilmistir. Sekil 3.5 ve 3.6 incelendiginde deney grubu katilimcilar1 bulgulari
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kendini diizenleme becerisinde dgrencilerin anlamli bir farkla son teste artig gosterdigi
tespit edilmistir. Bu dogrultuda dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerde
kendini diizenleme becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Iletisim, is birligi
becerilerinde de olumlu diizeyde anlamli bir fark saptanmistir. Degerler incelendiginde
tasarruf ve vatanseverlik degerlerinde son test bulgularinda anlamli bir artis tespit
edilmistir. Kontrol grubu son test bulgularinda becerilerin artis gdsterdigi tespit edilmistir.
Kontrol grubu bulgular1 incelendiginde kiiglik lakin anlamli farklar tespit edilmis en
diisiik gelisim gosteren becerinin kontrol grubunda is birligi oldugu tespit edilmistir.
Deney grubuna oranla kontrol grubu katilimcilarinda beceri gelisiminin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgular, deneysel miidahalenin o6grencilerin sosyal duygusal
ogrenme becerileri ve deger gelisimleri iizerinde olumlu etkiler olusturdugunu, kontrol

grubunda ise bu gelisimin sinurli oranda gelistigi bulgusuna ulastirmaktadir.

3.2.4. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simif
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanindaki Okuryazarlik Becerilerinin

Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir?

Sekil 3. 7: Okuryazarlik Becerileri Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Farklarin
Tespitine iliskin Veri Gorseli

EDENEY ®KONTROL ®ON TEST ©SON TEST
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Sekil 3. 8: Okuryazarlik Becerilerine Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Farklarin
Tespitine Iligkin Veri Gorseli
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Arastirmanin  nicel boyutuna iliskin elde edilen veriler, anlamli ve
karsilagtirilabilir  hale getirilmesi amaciyla grafik ve sekiller araciligiyla
gorsellestirilmistir. Sekil 3.7 ve 3.8 incelendiginde deney grubunda bilgi okuryazarligi
son test verileri dogrultusunda pozitif yonlii olarak gelisim gostermistir. Dijital
okuryazarlik becerisinin kavranmasinda kontrol grubuyla deney grubu arasindaki fark ise
deney grubunda pozitif ilerleme tespit edilirken kontrol grubunda gelisim smirlilik
gosterdigi yoniindedir. Gorsel okuryazarlik becerisinde deney grubunun 6n test ve son
test arasinda belirgin bir fark gozetilmistir. Kontrol grubunda ise fark azdir. Finansal
okuryazarlik becerisinde deney grubunun on teste oranla son test bulgularinda pozitif
yonli bir ilerleme tespit edilmis bu fark kontrol grubunda daha az bir seyir
gostermektedir. Siirdiiriilebilirlik okuryazarligi deney grubunda pozitif yonlii bir ilerleme
tespit edilirken kontrol grubunda diisiikk oranda bir degisim gosterdigi bulgusuna

ulasilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

4.1.1. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simf
Hayatimzdaki Ekonomi Ogrenme Alamindaki Alan ve Kavramsal Becerilerin
Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir? Alt Problemine iliskin Sonuclar ve

Tartismalar

Arastirmanin  sonucuna gore deney grubu katilimcilar1 alan becerileri
(Girisimcilik; kaynaklar1 yOnetme becerisi) On test ve son test puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmaya gore deney
grubu katilimcilariin son testte daha yiiksek puan aldiklarr gériilmekte olup bu durum
dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin alan becerilerinin kavratilma diizeyine
etkisinin pozitif yonlii oldugunu gostermektedir. Aragtirma sonucuna gore deney ve
kontrol grubu katilimcilarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucu
bulunmustur. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin homojen o6zellikte secildigini
gostermektedir. Buna karsin deney ve kontrol grup katilimcilarinin son test puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu gortilmiistiir. Arastirma sonucuna gore deney grubu
puan ortalamalar1 kontrol grubu puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu

gorilmiistir.

Literatiir ~ incelendiginde  sonucu  dogrudan  destekleyecek  calisma
bulunmadigindan baska alanlarda sonucu destekleyen calismalardan yararlanilmistir.
Aktemur (2022) tarafindan yapilan arastirmaya gore baglam temelli 6grenme yaklasimi
cercevesinde dijital oyun Cities Skylines’in katilimcilarin girisimcilik becerisini olumlu
yonde etkiledigini sonucuna ulagilmis ve dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin

alan becerilerinin kavratilma diizeyine etkisinin pozitif yonlii oldugunu sonucunu
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desteklemistir. King vd., (2011) tarafindan baglam temelli 6grenme yaklagiminin karar
verme, girisimcilik, yorumlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmis ve aragtirma

sonucunu desteklemistir.

Aragtirmanin sonucuna gore deney grubu katilimcilar1 kavramsal beceriler
(Ozetleme, Yorumlama) icin 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirmaya gore deney grubu
katilimcilarinin son testte daha ytiksel puan aldiklar1 goriilmekte olup bu durum dijital
baglam temelli 6grenme yaklagiminin kavramsal becerilerin kavratilma diizeyine
etkisinin pozitif yonlii oldugunu gdstermektedir. Aragtirma sonucuna gore deney ve
kontrol grubu katilimcilarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucu
bulunmustur. Bu durum deney ve kontrol grubunun homojen 6zellikte belirlendigini
gostermektedir. Buna karsin deney ve kontrol grubu katilimeilarinin son test puanlari
arasinda anlamli bir farklili§in oldugu gortilmiistiir. Arastirma sonucuna gore deney grubu
puan ortalamalarinin kontrol grubu puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu

gOriilmiistiir.

Yu vd., (2015) tarafindan baglam temelli 6grenme modelinin, giinlikk yasam
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmig ve arastirma sonucunu desteklemistir. Keles
(2019) deney grubu katilimcilarinda sorgulayici 6grenme becerisi algisinin gelisim
gosterdigi, Kocabas (2021) baglam temelli 6grenme yaklasiminin analitik diisiinmeye
dayal1 biligsel becerilerin pozitif yonde gelistigi tespit edilmis ve dijital baglam temelli
o0grenme yaklasiminin kavramsal becerilerin kavratilma diizeyine etkisinin pozitif yonlii
oldugunu sonucunu desteklemistir. Yildiz (2011) ise elestirel diisiinme becerisinin
“analiz”, “degerlendirme”, “cikarim” alt boyutlarinda yiiksek diizeyde; ““yorumlama™,
“aciklama™ ve “0z diizenleme™ alt boyutlarinda da orta diizeyde oldugu sonucuyla
arastirma sonucunu desteklemistir. Dolayisiyla bu ¢alismalardan elde edilen sonuglar
arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Sonuglarin tutarlilik géstermesinin
sebebi bireye ders icerigi sunulurken giinlilk hayat baglamlariyla ders igeriginin
iligskilendirilip sunulmasidir. Etkinliklerin 6grenme alanina etkisi incelendiginde alan
becerisi ve kavramsal becerilerin kazandirilmasi anlaminda  olumlu katki sundugu, sinif
icerisinde Ogrenciler arasinda ve Ogretmen Ogrenci etkilesiminin olumlu sonuglar
dogurdugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda egitimde dijital teknoloji kullaniminin faydali

oldugunu ve teknolojik yeniliklerin egitime dnemli bir boyut kazandirdigi, soyut konulari
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somutlastirip konuyu anlamli kildig1 alan ve kavramsal becerileri kavratmada Snemli

katki sundugunu goriilmektedir (Giines ve Bulut, 2017).

4.1.2.Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanindaki Egilimlerin Kavratilma Diizeylerine

Etkisi Nedir? Alt Problemine iliskin Sonug¢lar ve Tartismalar

Arastirma sonucuna goére kontrol formunun bu bdoliimiiniin dort alt boyuttan

olustugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucuna gére deney grubundaki katilimcilarin egilimler (Ozyeterlilik,
Sorumluluk, Yaraticilik, Ozgiin diisiinme) 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir. Yapilan aragtirmaya gore puan
ortalamalarinda anlamli ¢ikan farkin son test lehine oldugu goriilmiis bu durum dijital
baglam temelli 6grenme yaklagiminin egilimleri kavratma diizeyine etkisinin pozitif
yonli oldugu sonucunu vermektedir. Kontrol grubu katilimeilart egilimler 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma
sonucu gore deney ve kontrol grubu 6n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark
olmadig1 sonucu bulunmustur. Bu sonug¢ deney ve kontrol gruplarinin homojen 6zellikte
oldugunu gostermektedir. Buna karsin deney ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. Puan ortalamalarina bakildiginda

anlamli ¢ikan farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

Literatiir ~ incelendiginde  sonucu  dogrudan  destekleyecek  calisma
bulunmadigindan baska alanlarda sonucu destekleyen calismalardan yararlanilmistir.
Karabacak (2011) “6z diizenleme™ alt boyutunda kiz ogrenciler lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmis, kiz 6grencilerin “6z diizenleme™ becerilerinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmis, bu sonug dijital baglam temelli 6grenme
yaklasiminin egilimleri kavratma diizeyini pozitif yonlii etkiledigi sonucuyla paralellik
gostermektedir. Kiziltas (2011) elestirel diisiinme egilimlerinin ‘orta’ diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmig, Ayra ve Sahin (2024) lise Ogrencilerinin yaratic1 diislinme
egilimleriyle yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmis ve tez sonucunu desteklemistir. Duran ve Bitir (2017) baglam temelli
ogrenmenin Ogrenciyi derste aktif kilmasi 6grencinin derse katilimini saglamakta bu

katiliminda derse yonelik ilgiyi artirdig1 saptanmis ve ¢alismanin sonucu desteklenmistir
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Dolayistyla dersinin aktariminda dijital baglam temelli 6grenmenin kullanimi 6grenciyi
gercek hayat baglamlariyla karsilastirmakta ve dersin ilgi ¢ekici ve anlamli hale gelmesini
saglamaktadir. Bu durum O6grencinin egilimleri kavrama diizeyinde anlamli bir fark
olusmasini saglamaktadir. Sosyal bilgiler 6gretiminde dijital baglam temelli 6grenmenin
geleneksel yontemlere kiyasla 6grencilerin 6z yeterlilik, sorumluluk, yaraticilik, 6zgiin

diistinme egilimlerini etkin bicimde gelistirebilecegini gostermektedir.

Aragtirmanin sonuglari literatiirde yer alan bazi ¢alismalarin bulgulariyla farklilik
gostermektedir. Ceyhan (2011) tarafindan yiiriitiilen calismada 6gretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerine yonelik egilimlerinin “diisiik” oldugu, baska bir calismada ise
Ogretmenlerin elestirel dlisinme egilimlerinin “orta” diizeyde oldugu, Sengiil ve
Ustiindag (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise, diiz liselerde ve meslek liselerinde
gbrev yapan fizik 6gretmenlerinin “diisiik” elestirel diisiinme egilimine sahip olduklar
belirtilmistir. Calisma sonuglarinin degiskenlik sebebi 6l¢me araglarinin ve uygulanan

kitlenin farklilik gdstermesidir.

4.1.3. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alanmindaki Sosyal Duygusal Ogrenme
Becerilerine ve Degerlerin Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir? Alt Problemine

fliskin Sonugclar ve Tartismalar
Arastirmanin bu béliimii bes alt boyuttan olustugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucuna gore deney grubu katilimcilarinin sosyal duygusal 6grenme
becerileri (Kendini diizenleme, Iletisim, Is birligi) 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Puan ortalamalar1 anlamli
¢ikan bu farkin son test lehine oldugunu gostermektedir. Bu durum dijital baglam temelli
ogrenme yaklasiminin sosyal duygusal 6grenme becerilerini kavratma diizeyini etkisinin
olumlu oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde kontrol grubu katilimcilart sosyal
duygusal 6grenme becerileri 6n test son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumdan hareketle anlamli farkliligin son test
puanlari lehine oldugu gériilmektedir. Bu sonug¢ deney grubuyla beraber kontrol grubunun
da zaman igerisinde sosyal duygusal 6grenme becerilerinin pozitif yonde arttigin
gostermistir. Arastirma sonucuna gore deney ve kontrol grubu katilimcilarinin 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucunu gostermektedir. Bu durum deney ve
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kontrol grubunun homojen nitelikte oldugunu gostermektedir. Buna karsin deney ve
kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu

goriilmektedir. Anlamli ¢ikan farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir.

Literatiir  incelendiginde  sonucu  dogrudan  destekleyecek  calisma
bulunmadigindan bagka alanlarda sonucu destekleyen caligsmalardan yararlanilmistir.
Maulana vd., (2021)’ nin 6grenci becerilerinde %91,8’lik bir artig tespit edilmis, Songiil
(2019) sosyal duygusal 6grenme becerilerinin tiim alt boyutlar ile akademik basari
arasinda anlamli iligki saptanmis, “stresle basa ¢ikma becerileri”, “kendilik degerini
artiran becerileri”, “iletisim becerileri” ve “problem ¢dzme becerileri’” de pozitif yonlii
egilim tespit edilmis ve arastirmanin deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari
arasinda tiim alt boyutlar i¢cin anlamh bir farkliligin oldugu sonucunu desteklemistir.
derse kars1 olumlu bir tavir ve davranig sergilemesine katki sunmus ve fen bilimi dersini
sevme ve ders igerigini kavrayabileceklerine ait olan inanglarinin artigi bulgusuna
ulagmig, bu sonuclar ¢alismanin sosyal duygusal 6grenme becerilerinin pozitif yonlii
egilimini destekler niteliktedir. Sosyal bilgiler 6gretiminde dijital baglam temelli 6grenme
uygulamalarinin  kullanim1  6grencilerin  sosyal duygusal o6grenme becerilerini

gelistirmelerine firsat sunmaktadir.

Arastirma sonucuna gore deney katilimcilar1 degerler (Tasarruf ve Vatanseverlik)
On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir. Puan
ortalamalar1 incelendiginde anlamli ¢ikan farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu
durum dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin degerleri kavratma diizeyini olumlu
etkiledigini gostermektedir. Benzer sekilde kontrol grubu katilimcilar: 6n test ve son test
puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu bu anlamli farkliligin son test lehine oldugu
gorililmiistiir. Bu sonu¢ deney grubuyla beraber kontrol grubunun da degerleri pozitif
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore deney ve kontrol grubunda yer
alan katilimcilarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu durum deney
ve kontrol gruplarinin homojen 6zellikte oldugunu gostermektedir. Buna karsin deney ve
kontrol gruplarmin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Puan ortalamalar1 anlamli ¢ikan farkin deney grubu lehine oldugunu

gostermektedir. Yediyildiz ve Beldag (2020) yiiriittiikleri ¢alismalarinda okullarda verilen
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degerler egitimi ¢alismalarinin okul dis1 ¢cevreyi olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmis ve

arastirmanin sonucunu desteklemistir.

Arastirmanin sonuglari literatiirde yer alan bazi ¢alismalarin bulgulartyla farklilik
gostermektedir. Topal (2019) calismasinda elde edilen sonucun tersi yoniinde sonuca
ulagmis, kok degerler 6zelinde dgretmenler iizerinde yaptig1 ¢caligmada 6gretmenlerin, 6z
denetim degerinin aktarilmasinda 6nemli eksiklikler gordiigli, kok degerler, degerler
egitimi i¢in yeterli goriilmemistir. Sonug olarak, alan yazinda yer alan calismalarda
Ogretim programinin icerisinde daha fazla sosyal duyugsal becerilere ve degerlere yer
verilmesi gerektigi diislinlilmektedir. Calisma sonuglarinin degiskenlik gostermesinin

sebebi uygulanan 6gretim yonteminin farkli olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

4.1.4. Dijital Baglam Temelli Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 5. Simf
Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alamindaki Okuryazarhk Becerilerinin
Kavratilma Diizeylerine Etkisi Nedir? Alt Problemine iliskin Sonuclar ve

Tartismalar
Arastirmanin bu boliimiiniin bes alt boyuttan olustugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucuna gore deney grubu katilimcilarinin okuryazarlik becerilerinin
(Bilgi, Dijital, Finansal, Gorsel, Siirdiiriilebilirlik) 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Puan ortalamalarina gore
anlaml ¢ikan farkin son test lehine oldugu goriilmiistiir. Bu durum dijital baglam temelli
o0grenme yaklasiminin okuryazarlik becerilerinin kavratilma diizeyini pozitif yonde
etkiledigini gostermektedir. Kontrol grubu katilimcilar okuryazarlik becerileri on test ve
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goriilmiistiir. Anlamh farkliligin
son-test puanlar1 lehine oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Puan ortalamalari incelendiginde anlamli ¢ikan farkin deney grubu lehine
oldugu goriilmiistiir. Buna karsin deney ve kontrol grubu 6n-test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Bu durum deney ve kontrol grubunun homojen

ozellikte oldugunu gostermektedir.

Literatiir ~ incelendiginde  sonucu  dogrudan  destekleyecek  calisma
bulunmadigindan bagka alanlarda sonucu destekleyen calismalardan yararlanilmistir.

Cigdemoglu (2012) baglam temelli 6grenmenin kimya okuryazarligini diger yaklasimlara
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oranla arttirdig1 tespit edilmis ve sonucu desteklemistir. Yildirm ve Oztiirk (2023)
okuryazarlik becerilerinin deney gruplarinda olumlu sonug gosterdigi bulgusuna ulagsmis
ve dijital baglam temelli 6grenme yaklasiminin okuryazarlik becerilerini kavratma
diizeyini pozitif yonde etkiledigi sonucunu desteklemistir. (Celik ve Kilicoglu, 2022;
Pala, 2019; Pala ve Basibiiyiik, 2019) Dijital okuryazarlik becerilerinin ortalamanin
tizerinde oldugu bulgusuna ulasilmis ve aragtirmanin sonucunu desteklemistir. Bu durum
sosyal medya araclarinin sik kullanimina dayanmaktadir. Ocak ve Serin (2024)
tarafindan dijital okuryazarlik diizeyi anlamli yonde yiiksek bulunmus ve arastirmanin
sonucu desteklemistir. Adalar (2019) 6gretmenlerin okuryazarlik becerilerini 6grenciye
sunarken ¢oklu ortamdan ve sosyal medya araglarindan faydalanmalar1 katilimeilarin
okur yazarlik becerilerini gelistirmede pozitif yonlii bir etki elde etmelerine katki sundugu
bulgusuna ulagsmis ve tezin sonucunu desteklemistir. Bagka calismada ise Ogretmen
adaylarinin medya okuryazarlig1 becerilerindeki yetkinliklerinin orta diizeyin lizerinde
oldugunu tespit edilmistir (Cepni vd., 2015; Engin ve Geng, 2015; Uslu vd., 2016). Dijital
baglam temelli 6grenme yaklasiminin sosyal bilgiler dersi okuryazarlik becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sonucunu desteklemistir. Bu sonuglar tezin bulgularint dogrular
niteliktedir. Teknolojinin yayginlasmasiyla birlikte okuryazarlik becerileri anlam
kazanmis ve bireylerde okuryazarlik becerilerinin gelisimine Onem verilmeye
baslanmistir. Beceriler 6grencilere aktarilirken dijital araglar kullanimi becerilerin

kazanimini olumlu etkilemektedir.
4.2. Oneriler
Bu kisimda arastirma sonuglart dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

Bu aragtirmada dijital baglam temelli yaklasimin sinif icerisinde yeni medya
araglari kullanilarak aktarilacagi goriilmiistiir. Dolayisiyla dijital baglam temelli 6grenme

sosyal medya iceriklerine entegre edilerek kullanilabilir.

Ders icerigi sunulurken 6grencilerin gercek hayata uyarlayabilecekleri 6rnekler
sunulabilir giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim iiretebilir nitelikteki problemler

olusturulabilir.

Dijital baglam temelli 6grenme alan, kavramsal beceriler, egilimler ve programlar
aras1 bilesenleri kavrattigr goriilmiistiir. Bu yaklagimin kullanildig1 plan ve materyaller

olusturulup 6gretmenlerin kullanabilecegi bir dijital platform olusturulabilir.
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Bu arastirmada dijital baglam temelli 6grenme yaklagimiyla sinif ortaminda yeni
medya araglariyla farkli igerikler olusturulup 6grenme alaninin aktarilacagi goriilmiistiir.
Dolayisiyla dijital baglam temelli 6grenme sosyal medya araglarina uyarlanip c¢oklu

ortam olusturularak sinif i¢inde ve disinda kullanilabilir.

Dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi ¢ercevesinde olusturulan sosyal medya
icerikleri farkli derslere ait konu, 6grenme alani ve tinitelerde kullanilabilir ayn1 zamanda

akademik basarinin saptanmasi iizerine etkisi inceleyebilir.

Dijital baglam temelli 6grenme yaklasimi ¢ergevesinde olusturulan sosyal medya
iceriklerinin 6grenmede kalicilig1 saglamaya yonelik etkisi incelenebilir ve farkli yontem

ve tekniklere entegre edilerek kullanilabilir.

Arastirma dijital baglam temelli yaklasimdan hareketle pedagojik baglamda
senaryo ve kanit temelli sosyal medya iceriklerinden olusmaktadir. Bu durum
Hayatimizdaki Ekonomi o6grenme alanini Ogrencilere dijital baglam temelli olarak
sunulmasina firsat sunmustur. Arastirmaci bu ig¢erigi Erzincan il merkezindeki iki okulda
uygulamis ve veri elde etmis diger illerden YouTube {izerinden dijital baglam temelli

sosyal medya iceriklerine erisebilir.
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Sayim Veli;

Agagida bilgileri ver alan aragirma T.C. Ml Egiim Bakanhin izni ile gergeklegmektedie. Aragtima uygulamasing katlim
tarmamiyla ghndllilik esasina dayali olmaktadie. Cocufunuz aragtirmaya kanlip katilmamakia deglndir. Aragtioma cocugune
et herhangd bir istenmeyen etk va da nsk mpmamakiadar. Cocugunuzan katihimi sizin onaymiza baghdar. Aragirnsaya kanlm
saglanamamasi veva aragtirmadan ayrilina duremuida Sirencilerin akademik bagarilan, okul ve dgretmenleriyle olan iligkilen
etkilenmeyecekiir. Aragurmada orencilerden kimlbik belitdeyici highbir bilgh istenmemekiedr. Cevaplar gizli winlacak ve
sadece aragtirmacs tarafindan degerlendirilecekiir, Armnnma uygulamalan, kigisel rabatsizhik verecek sorular ve durumlar
wermemekiedir. Ancak, kanlm swasinda qecufunuz sorulardan va da herchangs bagka bir pedenden kendizimi rahatse
hissederse cevaplama igmi vanda burakp gilkmakia degiirdie. Cocugunuz aragtimmaya kataldakian sonm istedigi an vazgegebali.
Biwle bir duramda weri toplama aracim uygulayan kigive, aragirmayn amambamayacago soylemesi veterli olacakur.
Aragtirmaya kanlmamak ya da kanldiktan sonra vazgeemel gocugunuza hichir sorumiluluk getimeyecekir. Onay vermeden

Ek 2: Veli Onam Formu

VELL ONAM FORMLU

ance konu ibe ilgili herhangi bir sorunuz varsa smgagida iletisim bilgiles verilen aragirmaciva sorabilirsiniz.

Aragtirmacinim Adi Sovady

EIANLUR ISTEK

Arastirmacimn letisim Bilgileri

Aragtirmann Ady

Araghirmanin Amaci

Bau aragtirmanin ansacy, dijital baglam temelli dgrenme yaklagunmn 5.
annif aosyal bilgiler dersinde “Hayaumizdaks Ekonomd” dFrenme alanindaki
dagoritlen  becenlerin kaveatnlmasindaks  etkisind  incelemeknur.  Bu
dogruluda dijital baglamm eknolojik alt yapsim oluguremak igin web 3.0
temelli sosyal medya araglanndan, pedagojik baglam igin ise semaryo ve

kanat temell oFrenme yimtemlernmden yararlamlacakrr.

sl sosyal bilgiler dersinde “Hayaumiadaki Ekonomi” Gfrenme alam
i belivtilen alan becerilerinm  (givigimelik), kaviamsal beceribenn
(yorumlama, dzetleme), efilimlern  (kendine  inanma,  sorumluluk,
varaticilik ve drein doginme), sosyal-duygusal Ggrenme becerilerinin
(kendini dikzenleme, ietigim, i3 bicligi), degerlerin (s, vatanseverlik)
ve  okurvazarhk  becerilecinin  (bilgs, dijial,  finansal,  gorsel  we
adirdirilebilislik) kaveanlarak gergel hayata ransfen amaclanmakiadie. Bu
dogruluda caligmanin baglam temell Sfrenme modeling olugiracak olan
igerikler  popiiler  fenomenler  wrafindan  olugtorulan sosyal  medya
igeriklerine aragtirmacilar rafindan senarvo ve kannt temelli Ggrenme ile

diniigiiirilecekrir.

Kavramsal becenler, alan becenleri, soayal ve duygusal dgrenme
becerilerind, okurvazarlik becerlerd, efilimler ve deferlerm dgrencilers
aosyal medya jceriklerinm deney gruplanng baglamlar olarak sunulup
dgrencilerin derse olan dlgilenini gekme ve dgrencilerde dess igerigini
anlamlandima dikzeylennd espit etme ve kontrol grubuna oranla sosyal

miedya kazamm kaveamlanmn fackendalifiog tespit etmek amaglanemigtie.

[

Irmza:

Welinin Ad-Soyvadi:

efisi bulundugoum . S0 i, mumaralt Ggremet in
yukarida agkfanan aragfirmaya katllmasona izin veriporam, .25

{(*Litfen formu imzaladikian sonra gocugunuzla okula gen ginderiniz. )
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Ek 3: Ayrinti Bilgilendirme ve Goniillii Katilim Formu

AYRINTILI BILGILENDIRME VE GONTULLT KATILIM FORMU
Saym Eatlme,

Azamda avnntils bilzilent var alan arastinma T.C. Malli Egitim Bakanhzmum 1zm 1la gerpeklasmaktedir.
Aragtrma uygulamasma katilim tamamiyla génillilak esazina dayal olmaktadir. Arastrmaya katihp
katlmamakta Szgiirsimiiz. Araghinma hethangi bir istenmeven etki ya daz nsk tagzmamaktadir.
Eatlmmmez tamamen sizin istefinize baghdir, reddedebilir va da herhangi bir asamazmda
ayrlabilirziniz. Arastrmaya katthm sazlanamaman: veva aragtrmadan avnlma durumunda okl ile dlzili
ihizlalenimz etkilenmevecakiir. Arastrmada sizden lamlik balirlayvier highar bils: istemmemsaktedir.
Cevaplar zizli tuwtnlacak wve sadece aragtrmamlar tarafindan  deferlendinlscektir. Arastrma
uyvgulamalan, kisizel rahatzizhk verecek sorlar ve durumlar ipermemektedir. Ancak, kathm sirasmda
sorulardan va da herhangi bagka bir nedenden kendimiz rahatziz hizsederseniz cevaplama iz vanda
birakip pikmakia Szgirsiniz. Aragtrmaya katildiktan sonra istedifiiz an vazgepebilitsmiz, Bévle bir
durormda ver toplama aracim wyzulayan kimyve, arastrmay: tamamlamayacagimz sévlemeniz veterh
olacakhr. Arastrmayva kstilmamak va da katildiktan somra vazgepmek size hichir soromlulok
zetrmayecekhr. Onay vermeaden once konu 1l= ;b herhang: bar sorunuz varsa agazida tletizim bilgilan
verilen arastirmaciya sorabilirsiniz.

Arazhrmacinm Ada Elanur ISTEK

Soyad:

Araztrmacimm Iletizim

Bileileri

Araztirmanm Ada Dijital Baglam Temelli Ogrenme Yaklazimmm Ogrenmeye
Eikizinin Incelenmesi

Arazhirmanm Amae Bu arastirmanin amac, dijital bazlam temelli 32renme yaklazimimn 5. sinif

sosyal bilgiler dersinde “Hayatimizdaki Exonomi®” grenme alanindaki
gngdrilen becerilerin kavratlmasindaki etikisini incelemaktir. Bu dogrultuda
dijital baglamin teknazlajik alt yapizim olugturmak igin web 3.0 temelli sosyal
medyz araglarindzn, pedagojik baglam igin iz senaryo ve karit temelli
Sgrenme yantemlerinden yararlanilacakur. 5.5mif sosyal bilgiler dersinde
“Hayatimizdaki Ekonomi® dgrenme alani icin belirtilen zlan becerilerinin
[girisimcilik), kavramsal becerilerin [yorumlama, dzetleme), eEilimlerin
[kendine inanma, sorumluluk, yaraticalik ve ozgln disinme), sosyal-duygusal
Sgrenme becerilerinin (kendini diizenleme, iletisim, is birligi}, degerlerin
[tasarruf, vatanseverlik) we akuryazarhk becerilerinin (bilgl, dijital, finansal,
girsel we sirdirilebilirlik) kavratilarak gergek hayata transferi
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda calismanin baglam temelli 8ranme
maodelini olusturacak olan igerikler popiller fenomenler tarafindan
olugturulan sosyal medya iceriklerine arastirmacilar tarafindan senaryo ve
kanit temelli ogrenme ile danostirilzcektir. Kavramsal beceriler, alan
beceriler, sosyal we duygusal EErenme becerilerini, okuryazarhk beceriler,
ezilimler we degerlzrin GErencilzre sosyal madya iceriklerinin densy
gruplarina baglamlar olzrak sunulup dgrencilerin derse olan ilgilerini cekme
we dfrencilerde ders icerigini anlamlandirma diizeylerini tespit stme ve
kontrol grubuna oranla sosyal medya kazamim kzvramlanmin farkindaligim
tespit etmek amaclanmustir.

¥ulogrida bilgileri bulunar oropormayg bonlmos bebul edivernm.
Imaza:
Eanlmamn Adi-5ovad:
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Ek 4: Milli Egitim Bakanhig Arastirma Uygulama izin Belgesi

1D

MILLT EGITiM BAKANLIGI EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IZMi BELGESI YOZYILI

Baywvuru Mo: MEB.TT.2025.020130

T.C. Kim lik Moz 38*******14

Adi Spyadi: ELAMUR ISTEK

Arastirmanin Adi; Dijital Baglam Temelli Ofrenme Yaklasimnin Ogrenmeye Ethisinin Incelenmesi

Arastirmanin Hiteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ofrenci

Veri Toplama Aracinin Bagh@: S057AL BILGILER DERSI ALAM BECERILER| VE KAVRAMSAL BECERILER KONTROL
BILGILER DERS| EGILIMLER TESPIT EQEMI SOSYal BILGILER DERSI S057AL DUYGUSAL OGRENME

BECERILERI VE DEGERLER KEONTROL LISTFSI £05Yal BILGILER DERS| OKURYAZARLIK BECERIL

Aragtirma Uygulama lzninin Kabul Tarihi; 28.03.2025

Aragtirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 28.03.2026

Yukarida kimligi yazily arastirmact "Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024741} gore belirtilen
Kapsamda arastrrmasint yapmayt taahhiit etmistir. Aragtirmacinm bilgi ve belgelerinin uygunlugue kontral edilmis
alup asagida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni MillT Egitim Bakanh flgili birimleri
tarafindan anaylanmmstar.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
Ner Birimler MEE Teskilatlar MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
ERZIMCAN Ortackul Sehit Polis Salih Zengin TDEIED
Oreaakulu
ERZIMCAN Crtackul Tirk Telekam Binali T07I50

Yildirim Crtaokulu

Not: Qkull kurwm yaneticileri tarafindan "Arasterma Uygulama lzni™ befgesinin ve veri taplama araclarinin
foregiordaki moddelerining modiilde yer alan belge ve aregiorla oymr eldudu kontral edilmelidic. Beigeler oym
almadii durimda arastirma uyguloma fzaf verilmeyecektir.

Dagdrulama Koduc 55090300 BoD0d 2Ea499abedcdb0F1572ef 2o 6d TO0Z db dd Je-d3ac SHOE A9 12
Dogrulama sdresi: arastirmaizinlen. meb. gov. i/ belpe

Serhat Mah. 17900 Sakak Mo 208 DE174 Yenimanalle fArkara TURKIYE

Teleton Mo: (03127413 43 00, Bolgegecer Moo (D31Z) 413 4% 12

poetar b arastirmatzinkeri@mebogov ir, internet sdrest: ctbomeb gov.tr

Sayta 101
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Ek 5: Sosyal Bilgiler Dersi Alan Becerileri ve Kavramsal Beceriler Kontrol Listesi

SORULAR Evet | Hayir
1 Kaynaklar belirleyebilir misin? O O
2 Kaynaklar1 temin edebilir misin? O O
3 Kaynaklar etkin sekilde kullanabilir misin? O O
4 Mevcut olay, durum ve konu ile ilgili ¢cdziimleme yapabilir misin? O O
5 Metin olay, konu ve durumu ile ilgili siniflandirma yapabilir misin? O O
6 Metin olay, konu ve durumu kendi ciimlelerin ile yorumlayabilir misin? O O
7 Mevcut olay, durum ve konuyu inceleyebilir misin? O O
8 Mevcut olay, durum ve konuyu olayla baglantili olarak déniistiirebilir misin? O O
9 Kendi ?fade.lerinle ola.y., dumm ve konuyu nesnel, dogru anlami degistirmeyecek O O
bir sekilde ifade edebilir misin?
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Ek 6: Sosyal Bilgiler Dersi Egilimler Tespit Formu

SORULAR Evet Hayir

1 Belirledigin hedefleri belirledigin siire¢ icerisinde planlayip gergeklestirebilir 0 O
misin?

2 Ustlendigin gorevi zamaninda yerine getirebilir misin? | O
Ustlendigin gorevi zamaninda yerine getirirken verdigin kararlarin ve

3 > - L | O
eylemlerinin sonuglarini iistlenebilir misin?

4 Belirledigin hedefe ulasmak igin gereken ¢abay1 gosterebilir misin? O O
Yeni durumlara uyum saglayacak 6zgiin iriin, fikir ve problemlere ¢6ziim

5 . | O
bulabilir misin?

6 Farkli durumlar diizenli, 6rgiitlii, odakli ve gayret ederek ele alabildin mi? O O

7 Olaylara 6zgiin bir bakis agistyla bakabilir misin? | O

3 Olaylara ¢oziim bulurken hayal giicliinden yararlanip ilging ve farkl fikirler 0 O
iiretebilir misin?
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Ek 7: Sosyal Bilgiler Dersi Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri ve Degerler

Kontrol Listesi

SORULAR Evet Hayir
1 Ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in hedef belirleyebilir misin? O a
2 Amaglarini gerceklestirmek icin kendini motive edebilir misin? O O
3 Amgcma ulagsmak i¢in duygu, diisiince ve davraniglarini yonlendirebilir 0 0
misin?
4 Amaglarini gergeklestirirke'n' yqp.tlklarlnln olumlu ya da olumsuz 0 0
sonuglanacagina karar verebilir misin?
5 Insanlar etkili bir sekilde dinleyebilir misin? O O
6 Duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilir misin? O |
7 Iletisim problemlerini ortadan kaldirmak icin ¢dziim bulabilir misin? O |
8 Grup igerisinde iletisim kurup is birligi i¢inde ¢aligabilir misin? O O
9 Diisiinceleri soyleyebilir ve tartisabilir misin? O O
10 Grup igerisinde farkli diisiinceler olabilir mi? O O
11 Grup igerisinde alinan kararlar1 uygulayip iiriin elde edebilir misin? (] O
12 Gereksiz harcamalardan kagir misin? O O
13 Istek ve ihtiyacin ne oldugunu biliyor musun? O O
14 Bu dersin vatanseverlik diizeyine bir katkis1 oldugunu diisiiniiyor musun? | [J O
15 Vatanseverlik kavramini tanimlayabir misin? O (|
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Ek 8: Sosyal Bilgiler Dersi Okuryazarhk Becerileri Kontrol Listesi

gg;eu BILGILER DERSI OKURYAZARLIK BECERILERI KONTROL LISTESI
S0RULAR Evet | Haywr
1 |Bilgi}'e ulasmalk icin sorn sorabilir mizin? (u] (]
?  [Ulasthzm bilgileri kaydedip not alabilir mizin? 1 (]
3 [Ulasthzm bilgivi vorumlavabilir misin? (u] (]
4  [Ulasthizin bilgiler arasmdali iliskiyi anlayabilir mizin? n n
5 tl_&?lléul bilgiler arasindaki iliskiler fizerinden yeni bilgiler olusturabilir, dretebilir 0 0
[mizin?
G  [Drijital bilziye ulasarak, dijital bilgivi anlayabilir misin? (u] (]
7 [Fikri Milkivet Haklarim bilerek bunlara wygun davranabilir misin? (u] (]
i [Dijital ortamlarda ilefizim araclarm tanryarak kullanabilir misin? n n
9 [Dvijital bilgiyi anlamlandiraral plkarmlar yapabilir mizin? | n
10 [Dijital ortamlarda iletizim kurap paylazm yapabilir mizin? | n
11 [Dvijital ortamlar icin igerik olustarop paylasim yapabilir mizin? u] ]
12 [Dijital ortamda givenlik dnlemleri alabilir misin? (u] (]
13 [Dijital araclan kollanabilir mizin? | ]
14 [Dijital bilgiyi sorzulayabilir misin? | n
15 [Dizinme ve gdzlem yapabilir misin? | n
16 |Cdrselleri kullanabilir misin? n} n
17 |Girselleri yorumlayabilir misin? (u] (]
15 |Gelir kavraminmn ne oldufunu biliver musun? (u] (]
19 [Elinde olan paranmm yinetimini saglayabilir mizin? n n
20 |Bili|11_:li harcama yapabilir misin? | ]
11 |Burt,'_la.nmn. Lkavramim ve borclanmamn olumbn olomsuz yénlerini sorgulayabilir misin? (u] (]
21 [vizenli olaral tasarruf ve yatinm vapabilir mizin? | n
23 [Finansal teknolojive uyum saglayabilir misin? | ]
14 [Temel sanat kavramlarmi tanryabilir misin? (u] (]
15 [Herhangi bir sanat eserini inceleyebilir misin? (u] (]
14 |Sanatla toplum arazmda bir ilizld kurabilir mizin? 1 (]
27 |[Herhangi bir sanatzal performans sergilevebilir misin? n O
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Ek 9: Ogrencilere Ait Etkinlik Ornekleri
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Ek 10: Hazirlanan Dijital Baglam Temelli Sosyal Medya Iceriklerine Ait Ornek

Resimler
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0Z GECMIS

Ad Soyad: Elanur ISTEK

Egitim Bilgileri

Lisans
Universite inonii Universitesi
Fakiilte Egitim Fakiiltesi
Boliimii Sosyal Bilgiler
Yiiksek Lisans
Universite
Enstitii Ada
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Makale ve Bildiriler (Varsa)
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