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OZET
DIJITAL ESITSIZLIKLERIN OGRETMENLER BAGLAMINDA INCELENMESI:
BiR GOMULU TEORI CALISMASI

Tugba AKAR

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temmuz, 2024

Danisman: Dog. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU

Bu aragtirmanin amaci 6gretmenler acgisindan dijital esitsizlikleri tanimlayan ve
esitsizliklere neden olan etmenleri agiklayan bir kuram olusturmaktir. Arastirma yontemi
olarak nitel arastirma yontemlerinden olan gomiilii teori (grounded theory) kullanilmistir.
Katilimcilar kuramsal 6rnekleme yontemi ile Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda
caligsmakta olan 6gretmenlerden belirlenen Olgiitler ¢ergevesinde se¢ilmistir. Toplam 23
O0gretmenin katilimci oldugu arastirmanin verileri yari yapilandirilmig goriisme formu,
dokiiman analizi, arastirmaci yansitici notlar1 araciligiyla toplanmistir. Analiz slirecinde
de Charmaz’in iki asamali kodlama siirecine uygun calisilmistir. ilk kodlama ve
odaklanmis kodlama ile bulgulara ve teorik modele ulasilmaya c¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin dijital esitsizlik tanimlarma ulagilmistir. Ogretmenler agisindan
dijital esitsizlik nedenleri Ogretmen, Ogrenci, okul kaynakli nedenler, egitim
politikalarindan kaynakl sistemsel nedenler ve COVID-19 pandemisi kaynakli nedenler
olarak ortaya c¢ikmistir. Elde edilen verilerden ogretmenlerin yasadiklarn dijital
esitsizliklerin nedenlerinin ¢ok boyutlu oldugu sonucuna ulasimustir. Ozellikle
ogretmenlerin kendi dijital yeterlilikleri, teknolojiye karsi tutumlar1 ve calistiklar
okullarin dijital altyapisi ile ilgili oldugu kesfedilmistir. COVID-19 pandemi siirecinde
uzaktan egitimin Ogrenciler arasindaki dijital esitsizlikleri derinlestirdigi ancak

Ogretmenlerin dijital becerilerde ilerleme saglamasina da neden oldugu anlasilmistir.

Anahtar Sozciikler: COVID-19, Dijital altyapi, Dijital boliinme, Dijital esitsizlikler,

Ogretmenlerin dijital yeterlikleri
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ABSTRACT
EXAMINING DIGITAL INEQUALITIES IN THE CONTEXT OF TEACHERS: A
GROUNDED THEORY STUDY

Tugba AKAR

Department of Educational Sciences, Program in Curriculum and Instruction
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July, 2024

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU

The aim of this research is to explore a theory that defines digital inequalities for
teachers and explains the factors that cause inequalities. Constructivist grounded theory,
one of the qualitative research methods developed by Charmaz, was used as the research
method. Participants were selected by theoretical sampling method within the framework
of criteria determined from teachers working in schools affiliated with the Ministry of
National Education. The data of the study, in which a total of 23 teachers participated,
were collected through a semi-structured interview form, document analysis, and
researcher reflective notes. During the analysis process, Charmaz's two-stage coding
process was followed. An attempt was made to reach the findings and theoretical model
through initial coding and focused coding. As a result of the research, teachers' definitions
of digital inequality were reached. For teachers, the reasons for digital inequality emerged
as reasons arising from teachers, students and schools, systemic reasons arising from
education policies and reasons arising from the COVID 19 pandemic. From the data
obtained, it was concluded that the reasons for the digital inequalities experienced by
teachers are multidimensional. It has been discovered that this is particularly related to
teachers' own digital competence, their attitudes towards technology, and the digital
infrastructure of the schools where they work. It has been understood that distance
education during the COVID-19 pandemic period deepened digital inequalities among

students, but also caused teachers to improve their digital skills.

Keywords: COVID-19, Digital divide, Digital infrastructure, Digital inequalities,

Teachers digital competences
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ONSOZ
Uzun ve zorlu bir siirecin sonunda, "Dijital Esitsizliklerin Ogretmenler
Baglaminda Incelenmesi: Bir Gomiilii Teori Calismasi" baslikli doktora tezimi
tamamlamanin mutlulugunu ve gururunu yasiyorum. Bu ¢alismanin, dijital esitsizlikleri
anlama ve program gelistirme alaninda yeni perspektifler sunma konusunda 6énemli bir

kaynak olacagin1 umuyorum.

Pek cok kisinin destegi olmadan bdyle emek gerektiren bir caligmanin ortaya
cikmasi imkansizdi; bu nedenle onlara minnettarim. Oncelikle, tez konusunu secerken
isteklerimi daima g6z oniinde bulunduran, ¢alismanin planlanmasinda, arastirilmasinda
ve olusturulmasinda ilgi ve destegini esirgemeyen, her danistigimda kiymetli zamanini
ayiran, tezin tiim detaylariyla bizzat ilgilenen, bu siirecin kesif ve kendimi kesfetme
yolculugu oldugunu kavramami saglayan, samimiyetiyle gonliimii fetheden sevgili
damismanim Do¢. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU’na sonsuz tesekkiirlerimi
sunuyorum. Her zorlugun iistesinden gelmeme ve yolumu bulmama yardimci oldunuz,
size minnettarim. Bilgi, birikiminiz ve deneyiminiz bana ¢ok sey katti. Ayrica Tez izleme
komitesinde yer alan Prof. Dr. Adile Askim KURT ve Dr. Ogr. Uyesi Derya ATIK KARA
hocalarima, tezin yiiriitiilme siirecinde verdikleri bilgi ve destek i¢in derin tesekkiirlerimi
sunarim. Onlarin Onerileri, tezimin olgunlagmasina biiyiik katki sagladi. Ayrica tez
savunma jiirimde yer alan Prof. Dr. Yelkin DIKER COSKUN’a, Dog. Dr. Onur
ERGUNAY ve Dr. Ogr. Uyesi Ali Ulus KIMAV’a da igtenlikle minnettarim. Yapici
elestirileriyle tezimin en iyi haline gelmesinde bana yol gosterdiler. Bu siirecte bana
destek olup bilime katki sagladiklari i¢in sevgili 6gretmen arkadaslarima da ayrica

tesekkiir ediyorum. Bu ¢alismanin tamamlanmasi onlar olmadan miimkiin degildi.

Tez siirecinde her karsilastigim sorunda yardima kosan sevgili kardesim Aysegitil
OZASKIN ARSLAN’a ve 6zellikle teknik konularda yardim istedigim degerli Esi Omer
ARSLAN’a da derin tesekkiirlerimi sunarim. Hi¢gbir zaman beni geri ¢cevirmediler ve her
zaman sorularima cevap vermeye ¢aligtilar. Hayatim boyunca beni destekleyen sevgili
babam Muhittin OZASKIN’a ve Annem Zehra OZASKIN’a tesekkiirlerimi sunarim.
Hem maddi hem manevi olarak hep yanimda olup bu siiregte her zorlandigimda tekrar

ayaga kalkmami sagladilar.

Tesekkiirlerimin en biiyligiinii sevgili ¢cekirdek aileme sunuyorum. Tez siirecinin

her agsamasinda yanimda olan ve asla pes etmemem i¢in beni cesaretlendiren sevgili esim



Ercan AKAR'a 0Ozellikle minnettarim. Ayrica, sevgili kizim ve oglumun bana
gosterdikleri sabir icin de igtenlikle tesekkiir ediyorum. Onlarin destekleri ve 6zverileri,

hedeflerime ulagsmak icin gosterdigim ¢abanin degerini bir kez daha gosterdi.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tlim asamalardan bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve bilgiler igin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu ¢aligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm

Tugba AKAR
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1. GIRIS

Tarih boyunca sosyal, ekonomik, siyasi, irk, cinsiyet gibi nedenler yiiziinden
refahin, giiciin ve kaynaklarin toplumu olusturan bireyler arasinda esit bir bi¢cimde
paylasimi engellenmistir. Toplumsal tabakalagsma olarak karsimiza c¢ikan bu durum
hayatin pek ¢ok alanini etkileyerek kaynak paylasiminda hiyerarsiyi ve esitsizligi

dogurmus; bu yiizden egitimde de esitsizliklerin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olmustur.

Aragtirmalar, sosyal tabakalasma ve esitsizligin egitim de dahil olmak {izere
yasamin ¢esitli yonlerine niifuz ettigini, hiyerarsik yapilara ve esitsiz kaynak tahsisine yol
actigin1 gostermistir (Raftery ve Hout, 1993; Gerber ve Cheung, 2008; Posselt ve
Grodsky, 2017; Kotluk ve Kocakaya, 2018; Giindiiz ve Saglam, 2020). Zamanla egitimde
esitsizlikleri anlamak ve aciklamak i¢in pek ¢ok kuram ortaya cikmustir. Ozellikle
islevselci ve catismact paradigmalar bu baglamda aciklayici fikirler ortaya atmislardir.
Bu paradigmalar baglaminda egitimin, toplumsal yapiy1 bazen muhafaza ettigi; bazen de
dontistiirdiigii iddia edilmistir. Durkheim (1956), egitimi bir sosyallesme araci olarak tarif
ederken, Weber (2005) statiilere hazirlanma siireci olarak degerlendirmistir. Marx (1974)
ise egitime, burjuva sinifinin ¢ikarlarini koruyan ve is¢i siifina yanlis biling telkin eden
bir alan olarak yaklagmistir. Bourdieu (1997) ise 6zgiin bir bakis a¢isiyla egitimin en yalin
haliyle, hiyerarsik/esitsiz toplumsal diizeni yeniden tireten bir ara¢ oldugunu sdylemistir.

(Tas-Cetin, 2018).

Tirkiye’de egitimsel esitsizlik konular1 daha ¢cok bolgesel ve cinsiyet ayrimciligina
yonelik bir arastirma konusu olmustur (Tomul, 2009; Floranza and Suresh, 2022; Ilhan
ve Giindiiz, 2022). Ayrica, farkli toplumsal sinif aidiyetlerinin egitimdeki esitsizliklere
katkisin1 inceleyen c¢alismalar da bulunmaktadir (Sianou-Kyrgiou, 2010; Yildiz ve
Giiltekin-Karatag, 2019). Dijital esitsizligin hibrit egitime etkilerini ele alan diger
arastirmalar da mevcuttur (Miller ve Liu, 2021; Cevik ve Toplu, 2023). Uzaktan egitim
siirecine gecilmesiyle dijital esitsizligin derinlesmesine neden olan COVID-19
pandemisi, Tirkiye dahil olmak iizere tiim diinyay1 etkileyerek dijital yeterlilikler ve
dijitallesmenin egitim baglaminda 6nemini artirmistir. Pandeminin egitim tizerindeki
etkileri ozellikle egitimdeki esitsizlikleri daha belirgin hale getirmistir. Bu siireg,
egitimdeki esitsizliklerin ele alindig1 5nemli bir konu haline gelmistir. Ozellikle de dijital
egitim araglarinin erisim ve kullanimindaki adaletsizlikler acgisindan daha da ¢ok

irdelenmistir.



Dijital boliinme esitsizligin meydana getirdigi sonuglardan birisi olarak ortaya
cikmigtir. OECD (2001) dijital boliinmeyi, bireyler, hane halki, isletmeler ve farkli
sosyoekonomik seviyedeki cografi bolgeler arasindaki, Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine
(BIT) erisim ve internet kullanim imkanlar1 agisindan olusan farklilik olarak
tanimlamaktadir. Dijital boliinmeye neden olan pek ¢ok faktdr vardir. Egitim, mevzuatin
kalitesi, gelir, siyasi diizenlemeler ve kurumlar, telekomiinikasyon sektoriindeki rekabet,
network etkisi ve maliyet bu faktdrler arasinda sayilabilir (Hiisniioglu ve Oztiirk, 2017).
Robinson ve digerleri (2015) de, dijital boliinmenin daha ¢ok cinsiyet, 1tk ve etnisite,
ekonomik esitsizlikler, girisim ve tliketim kavramlar1 baglaminda iliskilendirildigini

belirtmislerdir.

DiMaggio ve Hargittai (2001) dijital boliinme kavramu ile ilgili olarak paradigma
degisiminin gerekliligini vurgulamis, BIT’lere fiziksel erisimin ve internet erisiminin
kisiler arasindaki esitsizlikleri agiklamadigimi belirtmislerdir. BIT kullaniminin ¢ok
boyutlu oldugunu, “béliinme” kavraminin iki tarafli bir boliinmeyi ifade ederek “sahip
olanlar” ve “sahip olmayanlar” arasindaki boliinmeye isaret ettigini vurgulamislardir.
Herkesin internete sahip oldugu bir toplumda internete erisim verilerinin esitsizlikleri
aciklamada yetersiz kaldigini, ikili erisim goriisiinii temsil eden dijital boéliinmenin
Otesinde erigim, destek ve kullanim farkliliklarina odaklanilmasinin gerekliligini ortaya
koymuslardir. Dijital boliinme, yeniden kavramsallastirilmis hali ile dijital esitsizlikler,
toplumun her bireyini etkilemektedir. Warschauer (2004), asil zor olanin dijital
teknolojileri genellestirmek ve yayginlagtirmak degil, bilgi ve yeterliliklerin demokratik

olarak herkesin sahip olmasini saglamak oldugunu belirtmistir.

Bu calisma ile dijital esitsizliklere 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri, mesleki

deneyimleri, ¢alisma ortamlari ve kisisel 6zellikleri baglaminda bakilmasi amaglanmaistir.

1.1. Sorun

Dijital esitsizlikler saglik, siyaset, ekonomi, sosyal sermayenin yani sira yasam
bi¢imi, cinsiyet, irk ve simif gibi farkliliklar1 kapsayarak hem bireysel hem de makro
seviyede bulunmaktadir. Erisimde meydana gelen birinci seviye dijital esitsizliklere,
dijital etkilesimdeki farkliliklar, icerik tiireticileri ile tiiketicileri arasindaki ugurumlar ve
yiiksek teknoloji ekonomisine katilimdaki farkli formlar eklenmektedir. Beceri, katilim

ve etkililik ile ilgili ikinci seviye dijital esitsizlikler, niifusun daha biliyiik bir kismin



etkilemektedir. Hatta kendini “kullanici” olarak niteleyenleri bile etkiledigi ifade

edilmektedir (Robinson vd. 2015).

DiMaggio ve Hargittai (2001), dijital boliinme kavramini  yeniden
kavramsallastirmis ve BIiT e fiziksel erisimi olan kisiler arasinda “dijital esitsizlikler”
kavramini ortaya atmislardir. Bu kavrama gore bireyler veya gruplar arasindaki dijital
esitsizliklere odaklanilmaktadir. Ayrica, bu kavramin kisinin dijital firsatlar1 ne kadar
degerlendirebildigi ve olasi risklerin iistesinden nasil gelebildigi ile ilgili oldugu
belirtilmektedir. Nitekim pandemi siirecinde de 6gretmenlerin dijital zorluklar ve riskler
yasadiklar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda, bunlarin asilabilmesi icin esitsizliklerin
nelerden kaynaklandiginin belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Diger bir ifade ile 6gretmen
niteliginin artirilmas1 amaciyla dijital esitsizlikler baglaminda arastirmalarin yapilmasina

ihtiya¢ duyulmaktadir (Dimaggio ve Hargittai, 2001).

Ogretmenlerin calistigi bolgelerin veya okullarin &zellikleri, onlarin dijital
yeterliliklerini veya teknolojiye erisim imkanlarini etkilemektedir. Valadez ve Duran
(2007)’1n ¢caligmalarinda yiiksek derecede kaynaga sahip okullarda ¢alisan 6gretmenlerin
bilgisayar ve internete erisimlerinin daha ¢ok oldugu, bilgisayar ve interneti egitim
Ogretim faaliyetlerinde daha ¢ok ve daha yaratici sekilde kullandiklari, 6grencilerle e-
posta yolu ile daha fazla iletisim kurduklar1 ve diger 6gretmenlerle ¢cevrim ici iletisim gibi
mesleki etkinliklerde daha fazla bulunduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte Tawfik
ve digerleri (2016), dezavantajli bolgelerde teknoloji entegrasyonu konusunda yiiksek
kalitede Ogretmen egitimi saglanamamasimin var olan dijital esitsizlikleri artirdigini
belirtmislerdir. Bu sonuglar 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul ve bolgelerin onlarin dijital
becerilerini ne derecede kullanmalarina etki ettiginin arastirilmasi gerektigini

gostermektedir.

Ogretmenlerin  6zyeterlilikleri de dijital esitsizlikler baglaminda ele alinan
konulardandir. Ogretmenlerin dzyeterlilik oranlari, &gretmenlerin harekete gecip
gegmeyeceklerini, ¢aba harcayip harcamayacaklarini ve olasi zorluklara ne kadar siire
dayanabileceklerini etkilemektedir (Tschannen-Moran ve Hoy, 2001). COVID-19
pandemi doneminde de bu durum gozlemlenmis, 6gretmenlerin 6zyeterliligi, sunulan
cevrim i¢i 6gretime uyum saglama diizeyleri hakkinda belirleyici bir kaynak olmustur
(Konig vd., 2020). Ozgiiven ve dzyeterlilik, kirsal bolge ve sehirde calisan dgretmenler

arasinda da goze ¢arpmaktadir. Sehirde ¢alisan 6gretmenler teknoloji ile “tanigiklik ve



giiven” seviyesine ulagsmisken, kirsal bolgedeki ogretmenler “siireci anlama ve
uygulama” seviyesinde kalmislardir (Wang, 2013). Bu bilgiler 1s18inda, 6gretmenlerin
dijital becerilerinin, teknoloji ile tanisik olmalarinin ve deneyim kazanmalarinin; dijital
ozyeterlilik ve 6zgiivenlerinin artmasinda 6nemli bir role sahip oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle, 6gretmen tutumlarinin, &zyeterliliklerinin, calistiklart okullardaki firsatlarin,
teknoloji ile tanisik olmalarinin, okullarin teknolojik alt yapilarinin aragtirilmasina ve
Ogretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizlikler ile ilgili olup olmadiklarinin

belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan yapilan
aciklamaya gore, diinya c¢apinda ogrencilerin yarisinin hala bilgisayara erisiminin
bulunmadigr goriilmektedir (UNESCO, 2020). COVID-19 krizi milyonlarca 6grencinin
egitim kurumlarina geri donmeme riskini artirmistir. Yine UNESCO verilerine gore,
Tiirkiye’de COVID-19 nedeniyle egitimin kesintiye ugramasi sonucu, okul dncesinde
1.326.123, Ilkdgretimde 4.972.430, ortadgretimde 11.404.385 ve vyiiksekdgretim
diizeyinde 7.198.987 6grenci olmak iizere toplamda 24.901.925 6grenci bu siiregten
etkilenmistir. Bu siirecte Ogrencilerin yaklasik %60’1 EBA’ya giris yapmamistir.
Dolayisiyla bu 6grencilerin 6grenmelerini nasil siirdiirdiigii, EBA TV’ye erisimlerinin
olup olmadigi, EBA TV iizerinden sunulan igeriklerin farkli sif seviyelerinde
O0grenmeyi ne Olgiide destekleyebildigi, Ogrenciler tarafindan ne Olclide izlendigi,
ebeveynlerin ¢ocuklarma ne 6l¢iide 6grenme deste§i saglayabildigi bilinmemektedir
(TEDMEM, 2020). Tiim bu nedenler siralandiginda dijital esitsizliklerin pandemi
siirecinde daha da derinlestigi sOylenebilir. Yasanan problemler sadece 0grenciler ve
ebeveynler tarafinda kalmamaistir. Bu siirecte 6gretmenler de fazlasiyla sorun yasamstir.
Ogretmenler ¢cevrim i¢i etkinliklerini var olan becerileri ile yapmak durumunda kalmuslar,
bu nedenle de yetersiz materyal, yetersiz teknik destek, etkinlikler i¢in yeterli zaman
olmamasi gibi pek ¢cok konuda eksiklik yagsamiglardir (Stone ve Springer, 2019; Nuere ve
de Miguel, 2020°den aktaran Ogal vd., 2021). Oysaki salginin yayilimindan hemen sonra
O0grenme siirecine uyum saglayabilmeleri i¢in 68retmenlerin uzaktan egitim becerileri
olduk¢a 6nemliydi (Alexander vd., 2020; Ting vd., 2020). TEDMEM’in 2021 yil1 Kasim
ayinda yaymladigi “20. Milli Egitim Stras1 Konularmna Iliskin Gériis ve Oneriler”
raporunda, 6zellikle COVID-19 kiiresel salgini sirasinda yasanan egitim krizinde dijital
O0grenme ortamlarinin roliine yonelik tiim diinyada 6gretmenlerin dijital 6gretim bilgi ve

becerilerinin gelistirilmesine iliskin tartismalar yiiriitiildiigii ve 6gretmenlerin dijital



yeterliklerinin nasil gelistirilecegine yonelik stratejiler olusturuldugu belirtilmektedir

(TEDMEM, 2021¢).

Tirkiye’deki duruma bakildiginda ise Avrupa Yeterlikler Cercevesi kapsaminda
olusturulan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinin (TYC) sekiz anahtar yetkinliginden biri
dijital yetkinlik olmasina ragmen ogretmenlerin dijital yeterlikleri, tanimlanan 11
ogretmen genel yeterligi icinde bulunmamakta; sadece birkac gostergede dolayli olarak
yer almaktadir. Bu nedenlerden dolayi, 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin ne durumda
oldugunun, pandemi siirecinde neler yaptiklarinin, dijital olarak kendilerini nasil
gelistirdiklerinin veya ne gibi sorunlar yasadiklarinin ve bu siiregte 0gretmenlerin

yasadig1 dijital esitsizliklerin geldigi noktanin tespit edilmesi 6nemlidir.

Ogretmen dijital yeterlilikleri ile baglantili olarak, 6gretmenlerin Bourdieu’nun
(1997) sermaye teorisindeki sermaye tiirlerine ne kadar sahip oldugu O©nem
kazanmaktadir. Bourdieu (1997) kiiltiirel sermayeyi makine kullaniminda 6nemli bir
faktor olarak goriir. Makineye sahip olmak i¢in sadece ekonomik sermayeye ihtiyag
vardir. Makineyi diizgiin bir sekilde ve 6zel amacina uygun olarak kullanabilmek i¢in ise
kisinin veya ¢evresindekilerin kiiltiirel sermayeye erisimi gerekmektedir. Baska bir ifade
ile istenen sonuglara ulasmak i¢in BIT’in kullanimindan yeni teknolojilerin etkili ve
anlamli uygulamasia ge¢mek i¢in kiiltlirel sermayenin 6nemi biiyliktiir. Bu sonuglar,
BIT kazanglar olarak ifade edilmektedir ve akademik alanda “diisiinme becerileri”, “ileri
diizenleme becerileri” ve “yaraticilik ve dogallik” olarak adlandirilmaktadir. Fakat bu
becerilere ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kaynaklar olmadan ulasilamaz. Baz
arastirmacilar bu faktorlere “teknolojik sermaye” demektedir (Selwyn, 2003; Hesketh ve
Selwyn, 1999°dan aktaran Talaeea ve Noroozi, 2019). Ogretmenlerin sermaye tiirlerine
sahip olmalar1 onlarin dijital bilgi ve becerilerinin ne seviyede oldugunu da
etkilemektedir. Dolayisiyla  6gretmenlerin  ekonomik, kiltiirel sermayelerinin
arastirtlmasinin, deneyimledikleri dijital esitsizlikleri ne derece aciklayacaginin

incelenmesi gerekmektedir (Talaee ve Noroozi, 2019).

DiMaggio ve digerlerine (2001) gore dijital esitsizlikler, teknik erisimin yani sira
sosyal erisimi de kapsayacak sekildedir. Onlarin goriisline gére sosyal tanimlama, sadece
kimin dijital teknolojilere eristigi sorusuna cevap aramamakta, ayni zamanda
Ogretmenlerin ¢evrim i¢i olarak neler yapabildigi, cevrim i¢i iletigimleri ve uygun egitsel

materyali bulma yeteneklerini de igermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin dijital ortamda



neler yapabildikleri, hangi ag ortamlarinda yer aldiklari ve dijital olarak icinde
bulunduklar1 sosyal ortamlarin belirlenmesi de esitsizlikleri anlamada yol gdsterici

olacaktir.

Egitim alaninda yiiriitiilen mevcut dijital esitsizlik arastirmalarinda, ¢ogunlukla
Ogrencilerin okullarda ve evlerde bilgi ve iletisim teknolojilerine fiziksel erisimine
odaklanilmaktadir (Yildiz ve Akbulut, 2017; Bal ve Uslu, 2018; Van de Werfhorst vd.,
2020; Cespedes-Parra ve Murillo, 2022; Van de Werthorst vd., 2022). Bu bakimdan, konu
ile ilgili eksik birakilan bir alan olarak, 6gretmenlerin de dijital esitsizliklerden ne kadar
etkilendiklerinin ortaya konmasi gerekmektedir. Ogretmenlerde meydana gelen dijital
esitsizlikleri arastiran ¢aligsmalar yok denecek kadar azdir. Esitsizliklerin belirginlestigi
pandemi siirecinde yapilan pek ¢ok arastirmada ise 6gretmenlerin egitim programlarina
dijital araclar1 yeni dahil etmeye bagladigi ancak mesleki gelisim igin destek ve
kaynaklara olan ihtiyaglarinin arttig1, bilgisayarlar, diziistii bilgisayarlar ve yiiksek hizl
internet gibi stirdiiriilebilir araglara gereksinim duyduklar1 bulunmustur (Avci ve Giiven,
2021; Isikoglu vd., 2021; Inma3 ve Toker, 2022). Ogretmenler baglaminda benzer

caligmalarin pandemi siireci disinda da yapilma gerekliligini ortaya ¢ikmaktadir.

1.2. Amag¢
Bu arasgtirmanin amaci, 6gretmenler acisindan dijital esitsizlikleri tanimlayan ve
esitsizliklere neden olan etmenleri agiklayan bir kuram olusturmaktir. Bu amag

kapsaminda asagidaki arastirma sorular1 sorulmustur;

e  Ogretmenler deneyimlerine gore dijital esitsizligi nasil tanimlamaktadirlar?

e Ogretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizliklerin nedenleri nelerdir?

1.3. Onem

Egitim alaninda yiirtitiilen mevcut dijital boliinme arastirmalarinda, genel olarak,
ogrencilerin okullarda ve evlerde BIT’lerin fiziksel erisimine odaklamldig: dikkat
cekmektedir (Ritzhaupt vd., 2013). Dijital teknolojilere sahip olanlarla olmayanlar,
giincel teknoloji kullananlar ile kullanmayan egitim Orgiitleri calisanlar1 ve dgrenciler
veya dijital teknolojilere karst motivasyonu olanlarla olmayanlar arasinda farklilik
olabilmektedir. Dijital boliinme, sadece 6grenciler agisindan degil, 6gretmenler agisindan
da s6z konusudur. Dolayisiyla, bu aragtirmay1 diger arastirmalardan farkli ve 6zgiin kilan
yonii dijital esitsizlik olgusuna farkli bir baglamda, 6gretmenler agisindan yaklastyor

olmasidir.



Egitimde firsat esitligini saglayacak en Onemli aktorlerden biri §gretmenlerdir.
Dijital okuryazarlig yiliksek olan dgretmenler, dijital i¢eriklerin ve iletisim ortamlarinin
kullanimin1 ¢ok rahat saglarken, alan bilgisi fark etmeksizin teknoloji okuryazarligi ve
dijital becerileri diisiik olan 6gretmenler, etkili bir sekilde 6grencilere ulasamamaktadir.
Bununla birlikte, yeterli donanim, yazilim ve teknik ekipten yoksun olan egitim
kurumlarinda da dijital esitsizlik kendini gostermistir (Bozkurt, 2021). Uzaktan egitim ve
dijital becerilerin 6neminin pandemi siirecinde fazlasiyla hissedilmesi ile 6gretmenlerin

dijital becerilerine odaklanmanin gerekliligi ve 6nemi belirgin sekilde ortaya ¢ikmistir.

TEDMEM’in (2021b) “Ogretmen Dijital Yeterlikleri” raporuna gore, diinyadaki
egilimlerin, yapilan ¢aligmalarin ve salgin siiresince yasanan deneyimlerin sistematik
analizi sonucunda, bu alanda Tiirkiye icin atilacak adimlarin basinda, 6gretmen dijital
yeterlikleri kavramsal ¢ercevesinin olusturulmasi gelmektedir. Avrupa Birligi’nin
hazirlamig oldugu “Dijital Egitim Eylem Plan1” ile biitlinlesen bir ulusal egitim politikasi
olusturulmasinin hem 6gretmenlerimiz hem de toplumumuz agisindan dijital doniistimii
giiclendirmek adina katk1 saglama potansiyeline sahip oldugu belirtilmistir. Ote yandan,
UNESCO’nun da vurguladigi gibi tek bir 6gretmenin bile farkli baglamlarda farkl dijital
yeterlik seviyeleri olabilir. Bu noktada, uluslararasi ¢alismalarda da vurgulandig: gibi,
ogretmen dijital yeterliklerini gelistirmek icin planlanan egitimler ve paylasilan ek
kaynaklar cesitlendirilerek her seviyedeki ve branstaki O6gretmen icin gesitli destek
mekanizmalar1 olusturulmalidir. Ek calismalar ve ek kaynaklar baglaminda, bu arastirma
ile esitsizliklerin etmenleri ortaya konulacak ve alana yonelik olarak dijital yeterlilikler,
egitim programlari, egitim politikalar1 ve dijital altyap:1 saglanmasi konularinda katkilar
saglanacaktir. Ayrica, dijital esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi adina alinacak dnlemler
icin izlenecek yol haritasinin olusturulmasina da yardimei olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu acidan, egitimde firsat esitligini saglayacak en oOnemli aktdrlerden biri olan
ogretmenlerin, oncelikle kendi aralarinda meydana gelen esitsizlikleri, olabildigince en

aza indirmek ve 0gretmen niteligini yilikseltmek ¢ok dnemlidir.

Bu aragtirmanin gomiilii teori deseni kullanilarak yiiriitiilmesi ile &gretmen
yeterlilikleri baglaminda dijital esitsizlikler olgusunun i¢inde yerlesik ya da temellenmis
bilgileri aciga ¢ikarma hedeflenmistir. Bu ¢alismanin, ulusal egitim politikalarinin ve
Ogretmen egitimlerinin bu esitsizlikleri azaltma siirecinde oynayabilecegi roliin

anlasilmasina yardime1 olacak veriler sunacagina inanilmaktadir.



2. ALANYAZIN

2.1. Toplumsal Tabakalasmanin Temelleri

Tim toplumlarda tarih boyunca farkli nedenlerden dolay1 tabakalasma meydana
gelmis, gruplasmalar, ¢atismalar ve esitsizlikler yaganmistir. Tabakalasmaya yonelik
farkli yaklagimlar ve degerlendirmeler olmustur. Tabakalagmanin neden meydana geldigi
aciklanmaya ¢alisilmis, giic, iktidar, sinif, sosyal yap1 ve parti gibi kavramlar alan yazinda
ele alinan kavramlar olmustur. Tabakalasma esitsizligi dogurmus ve bu durum, hayatin
pek ¢ok alanimi etkilemistir. Egitim de tabakalagsmadan etkilenen alanlarin basinda

gelmistir.

Parsons (2010)’a gore toplumsal tabakalagsma, belli bir toplumsal sistemi olusturan
ve toplumsal olarak bireylerin birbirlerine {istlinliik sagladigi bir fark siralanmasidir.
Farley (2010)’e gore bireyleri 1rk, sinif ve cinsiyet gibi faktorlere gore farkli katmanlara
ayirmaktir. Kerbo (2017)’ya gore ise bir toplumdaki bireylerin veya gruplarin egitim,
meslek, gelir ve sosyal statii gibi ¢esitli faktorlere dayali olarak bir hiyerarsik siralamadir.
Sosyal tabakalasma, bireyin toplumdaki konumunu belirlemede 6nemli rol oynayan
sosyal sinif, sosyal sermaye ve irk gibi kavramlarla yakindan baglantilidir (Bonilla-Silva,

1999; Farooq ve Kayani, 2013; Vyncke vd., 2013).

Toplumsal tabakalagsma kavrami ile birlikte toplumsal esitsizlikler de giindeme
gelmistir (Akay, 2020). Toplumsal esitsizlik; toplumda var olan cinsiyet, servet, irk, renk,
sinif, statii, itibar, tabaka, gelir durumu, egitim gibi durumlarda esit olmamay1, toplum
icinde yer alan bir grup veya gruplar icindeki farkli bireylere esit olmayan 6diil ya da
firsatlar sunmay1 ifade etmektedir (Marshall, 1999). Butler ve Watt (2017)’a gore
toplumsal esitsizlik ekonomik, sosyal ve politik boyutlari i¢ceren ¢ok yonlii bir kavram
olup, bir toplumdaki kaynaklarin, firsatlarin ve ayricaliklarin esitsiz dagilimim
kapsamaktadir. Bunun da gelir, egitim, saglik ve sosyal statii gibi yasamin cesitli
yonlerinde esitsizliklere yol actig1 vurgulanmaktadir.

Toplumsal tabakalasma, toplumsal farkliliga bagli olarak gelisir. Genellikle
tabakalagsma caligmalarinda tabakalagma tiirleri, sirasiyla kast, ziimre ve toplumsal
smiflar olarak incelenmistir (Kemerlioglu, 1993, Weber, 2005). Kast tipi toplumsal
tabakalar1, kan bagina 6nem veren kapali statii gruplari olarak tanimlanirken (Weber,
2004); ziimrenin ii¢ unsurlu bir yapiya sahip oldugu belirtilmektedir. Bu unsurlar,

ayricalik elde edenler, yonetici segkinler ve higbir ayricalifa sahip olmayanlar olarak



siralanmaktadir. Ruhbanlar ayricalik elde eden grupta yer alirken, soylular, yonetici
seckinler ve serfler ise higbir ayricalia sahip olmayanlar grubunda bulunmaktadir.
(Kemerlioglu, 1993). Feodal toplumun son asamalarinda esnaf ve zanaatkarlar olarak
yeni bir ziimrenin daha ortaya ¢iktig1 belirtilmis ve toplumsal sinif tarzi bir toplumsal
tabakalagsmaya gecilmesini saglayan en Onemli faktorlerden bir tanesi olarak

gdsterilmistir (Ince, 2017).

Bu asamada toplumsal smif kavraminin ne oldugunun g¢ok yonlii anlagilmasi
gereklidir. Sosyologlar tarafindan toplumsal sinif, bir toplumda hemen hemen ayni
zenginlik, statli ve giicli paylasan bir grup veya kategori olarak tanimlanmistir. 20.
yiizyi1lda 6zellikle daha ¢ok ilgi goren bu kavram hem grup hem de kategori anlami
tasimaktadir. Uyelerinin karsilikli olarak davramsca birbirlerine baglanmalar1 ve ortak
ideolojilerinin olmasi nedeniyle grup olarak tanimlanmaktayken; mekanda dagimiklik
ozelligi olmasindan dolay1 kategori olarak da tanimlanmaktadir. Toplumsal siniflari
karakterize eden faktorler, yagam tarzi, egitim ve kiiltiir, iktisadi menfaat, iktisadi gii¢c ve
siif bilinci olarak siralanmaktadir. Benzer yasam tarzi ve egitim, kiiltiir yapisina sahip
olan, birbirine yakin iktisadi menfaat ve gii¢ yonelimleri sergileyen ve az ¢ok benzer bir
smifsal aidiyet bilinci tasiyan insan gruplari, ayni sinif altinda kategorize edilebilir. Yine
de sinif kavrami sadece sozii edilen faktorlerle agiklanamamakta, daha genis bir anlam
ifade etmektedir (Ince, 2017). Giddens ve digerlerine (2014) gore bu sistemi, kolelik, kast
ve ziimre sisteminden ayiran &zellikler mevcuttur. Ilk olarak sinif sistemleri daha
akiskandir. Diger bir deyisle, siniflar arasinda hareketlilik miimkiindiir. Ikinci olarak
bireyin smifi “verili” degildir; kismen de olsa “elde edilmis” niteliktedir. Ugiincii olarak
ekonomik farkliliklardan kaynaklanan bir sistemdir. Son olarak kdle—efendi iliskilerinde
goriilenin aksine, kisisel olmayan, biiyiik olgekli baglantilar yoluyla kurulan bir iligki
sistemi mevcuttur. Sinif sisteminde, tabakalar arasi sosyal etkilesimlerin higbir ¢esidi

engellenmemis ve kisitlanmamustir.

Toplumsal tabakalasmaya ait kuramsal arka planda iki 6nemli paradigma olan
Islevselci ve Catismaci kuramlar karsimiza c¢ikmaktadir. Toplumsal tabakalasma ve
esitsizlikleri anlamak i¢in bu kuramlarin bakis acilarmin incelenmesi Onemli

goriilmektedir.



2.1.1. islevselci kuram

Sosyal yapilarin ve kurumlarin karsilikli bagimliligini vurgulayan ve onlarin sosyal
diizeni ve istikrar1 korumak i¢in birlikte ¢alistigin savunan Islevselcilik toplumun her bir
boliimiiniin sistemin genel dengesine katkida bulunan belirli bir islevi oldugunu 6ne
sirmektedir (Rusu, 2020). Islevselcilik, Durkheim tarafindan sistemlestirilmis, daha
sonra ise Parsons ve Merton tarafindan gelistirilmistir. Comte, Spencer ve Pareto
toplumsal sistemin kisimlar1 arasindaki karsilikli bagimlilik kavrami tizerinde durmuslar,
dolayisiyla islevselci paradigmanin i¢inde sayilmiglardir. Durkheim ise biitiinlesme ve

dayanigsma iizerinde durmustur (Wallace ve Wolfe, 2012).

Islevselci paradigmanin énde gelen temsilcisi Emile Durkheim, rasyonalist olarak
da degerlendirilen Descartes gibi bilgiden bagimsiz olarak var olan bir gergeklige; acik,
secik kavramlar ya da agiklayici kavramlar hedefine iliskin mutlak bir bilgi anlayisini
savunmustur (Durkheim, 1982). Mutlak esitlige inanmayan Durkheim tabakalagma ve
esitsizlik konulari {izerinde durmustur. Tabakalagsma sorununu ele alirken is boliimiiniin
anormal bi¢imlerinin esitsizlige yol agtigini ifade etmis ancak anormal is bdliimii
bigimlerinin gegici oldugunu ileri stirmiistiir. Meslek birlikleri ile devletin is boliimiinde

ortaya cikabilecek haksizliklarr gidermesi gerektigini vurgulamistir (Aydin, 2014).

Islevselci paradigmaya gére modern toplum, uzmanlasmayi esas alan demokratik
bir toplumdur. Bu toplum, cinsiyete, irka ve dine dayali ayrimcilig1 ortadan kaldirmaya,
firsat esitligini saglamaya ve egitimi yayginlastirmaya calisarak liyakat esash bir diizen
kurmay1 hedeflemektedir. Mesleki konumlara yerlesebilmek i¢in yetenek, ¢aba ve
uzmanlik egitimi almak gerekmektedir. Esitsizlik, artan farklilagsmanin ka¢inilmaz bir
sonucudur. Hangi mesleklere, pozisyonlara kimlerin geldigi aslinda onemlidir. Bazi
meslekler digerlerine goére daha fazla yetenege ihtiyag duymakta ve bu mesleklere
hazirlanmak daha fazla para, zaman ve enerjiyi gerektirmektedir. Bunlara ek olarak bazi
meslekler fonksiyonel olarak daha 6nemlidir. Dolayisiyla, bu mesleklere ulagsmak i¢in
bireylerin daha fazla para ve sayginlik kazanmasi normal karsilanmaktadir. Toplumun
devamliliginin saglanabilmesi ic¢in yetenekli insanlarin gerekli c¢abayir harcamalari
konusunda tesvik edilmesi gereklidir. Bu meslekleri segtikleri i¢in birtakim odiillere de
ulasmalidirlar. Onemli pozisyonlar en yetkin Kisiler tarafindan doldurulmalidir. Bu yap1
insanlar1 prestij ve sayginlik bakimindan tabakalagtirmakta ve kurumsallagmis bir

esitsizlige neden olmaktadir (Davis ve Moore, 1944). Modern toplum, sosyal adaleti
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saglama, farkliliklar1 benimseme, insanlarin yasam standardini iyilestirme ve mevcut
esitsizliklerin iistesinden gelme amaciyla hareket etmektedir (Hurn, 1993, s. 62-63’den
aktaran Uz ve Akca, 2021). Durkheim (1984)’e gore is boliimii, farkli ama bir biitiin
icindeki faaliyetleri yerine getiren kisi ya da gruplar1 koordine etmeyi saglayan, istikrarl
bir diizenlemeyi anlatir. Herkesin esit derecede 6nemli rollere sahip olmasi miimkiin

degildir (Koésemihal, 1993).

Islevselci paradigmanin egitime bakis agis1 da toplumun devamlilig: ve dayanisma
icinde olmasi iizerine sekillenmistir. Egitim ortak gelenek, gorenek, norm ve degerlerin
nesilden nesile aktarilmasi ve meritokratik (liyakate ve bireysel lstlinliige dayali) bir
toplumun olusturulmasi i¢in bir ara¢ olarak goriilmektedir. Toplumda belli bir konuma

veya statiiye ulasabilmek, egitim i¢in harcanan siireyle dogru orantilidir (Aydin, 2014).

Durkheim’in egitim goriisii, daha ¢ok cocugun bireysel olarak sosyallesmesine
odaklanir. Hem politik yapmnin hem de iginde yasadigi cevrenin ondan bekledigi
ozellikleri gelistirmesi istenir (Durkheim, 1982). Durkheim (1956)’e gore biitiin
toplumlarin ulasmak istedikleri hedefler ve idealler vardir. Ogretmenler, dgrencileri bu
hedeflere hazirlayan aktorlerdir. Ogretmenler, atalardan kalan ahlaki degerlerin
uygunlugunu anlatir, 6grencilerde bu degerlere karsi istek ve heyecan uyandirirlar.
Dolayisiyla egitim, toplumsal kosullari siirekli olarak yeniden iireten bir aragtir.
Durkheim ayrica, yazarlarin ve egitimcilerin vatandas olarak mutlaka kamusal yagama
katilmalar, kitaplar ve egitimler yoluyla popiiler egitime katkida bulunmalar1 gerektigini
vurgular. Her seyden once danisman ve egitimci olunmali, yeni nesli yonetmekten ¢ok,

fikir ve duygularini anlamalarina yardime1 olunmalidir (Durkheim, 1982).

Parsons, Durkheim ve Weber’in ¢alismalarini kendi bakis agisindan yorumlayarak
yeni bir islevsel bakis acis1 gelistirmistir. Yapisal islevselcilik olarak adlandirilan bu bakis
acisinda toplum bir sistem olarak goriilmiis bir uyum igerisinde olmasi gerektigi
vurgulanmistir (Parsons, 1940). Kurama, yapisal islevselcilik adinin verilmesinin nedeni
ise toplumsal sistemin ayakta kalabilmesi i¢in, karsilanmasi gereken islevsel
zorunluluklar veya gereksinmelerin ve bu gereksinmeleri karsilama durumunda olan
yapilarin {izerine odaklanilmis olunmasidir (Wallace ve Wolfe, 2012). Yapisal
islevselcilere gore toplumda her organin farkli bir fonksiyonu vardir ve farklilagmis
birimler birbirleri ile baglantilidir. islev / fonksiyon kavrami, toplum iginde ihtiyaglarin

giderilmesi i¢in yapilan faaliyetler ve bir parganin biitiine yaptig1 katkidir. Toplum,
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sistematik bir uyum icinde c¢alisan bir biitlindiir. Toplumun iyi anlasilabilmesi i¢in de o
toplumun kurumlar, aile, egitim, siyaset, din vb. yapisini iyi 6grenmek gereklidir

(Kongar, 1985; Cuft, 2006; Coser, 2008; Ritzer, 2011’den aktaran Aydin, 2014).

Yapisal islevselci kuram, tabakalasma konusuna o6zellikle Davis ve Moore’un
gelistirdikleri teori ile katki saglamistir. Davis ve Moore’e gore higbir toplumda mutlak
anlamda bir esitlik yoktur ve toplumsal tabakalasma evrensel bir zorunluluktur.
Tabakalagsmanin temel islevi bireyleri sosyal yapi igerisinde belli mevkilere yerlestirmek
ve motive etmektir. Bir toplumda bazi konumlar fonksiyonel olarak diger konumlara gore
daha 6nemlidir, ¢linkii daha fazla ¢aligma, egitim ve beceri gerektirmektedir. Toplumlar,
yetenekli ve egitimli kisileri islevsel olarak daha oOnemli makamlara yerlestirip
odiillendirirler. Sonug olarak tabakalagma sistemi de toplum i¢in iglevseldir. Bir toplumda

toplumsal tabakalagsmayi etkileyen i¢ faktorler sunlardir (Davis ve Moore, 1944) :

Mevkilerin hangi diizeyde uzmanlastigi,

Hangi sosyal organizasyonun (aile, din, kapitalizm vs.) basat bir 6ge oldugu,

Makam ve mevkiler arasinda sosyal mesafenin ne kadar uzak veya yakin oldugu,

Dikey hareketlilik i¢in firsatlarin ne diizeyde oldugu,

Farkli sosyal siniflarin kendi menfaatleri i¢in ne kadar organize olabildigi.

Tabakalasmaya tesir eden dis dinamikler ise sunlardir (Davis ve Moore, 1944):

o Kiiltiirel gelismenin diizeyi,

e Diger toplumlarla iligkiler,

e Toplumun biiyikligi.

Eger toplumsal yasamda farklt mevkilerin hepsi de esit derecede 6nemli, benzer
ozellik ve yeteneklere sahip aktorler tarafindan doldurulursa, kimin hangi mevkiye gelip
gelmediginin bir 6nemi kalmayacaktir. Halbuki kimin hangi pozisyon ve mevkide olacagi
onemlidir. Baz1 mevki ve pozisyonlar 6zel yetenek ve beceri gerektirecek ve islevsel
olarak digerlerine gére daha 6nemli olacaktir. Sonug olarak her toplumda isin 6nemi ve
islevine gore bir 6diil sistemi olmak zorundadir ve bu ddiiller, beceri, ¢alisma ve isin
islevine gore dagilmaktadir. Odiiller ve tesviklerin farkli sekillerde dagitilmasi, toplumsal
tabakalasmaya yol agmaktadir. Toplumlar, bilingli bir sekilde en onemli mevkilere en
yetenekli kisileri yerlestirir. Ne kadar basit veya karmagik olursa olsun toplumlar, kisileri
sayginlik ve itibar bakimindan ayrima tabi tutar ve boylece bir sekilde esitsizlik

kurumsallagsmaya baslar (Davis ve Moore, 1944).
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Davis ve Moore’un teorisi, 6diil ve ayricaliklara ulasmak i¢in herkesin esit sartlar
altinda yarigtiklarin1 varsaydigi igin elestirilmektedir. Dolayisiyla 6ne siirdiikleri
tabakalasma kurami, firsat esitligi sorusuna yanit veremez. Bu kuram, toplumsal
konumlar i¢in girilen rekabete dayali yarisin esitlik¢i bir ¢ikis noktasindan bagladigini
varsaymaktadir, oysa sartlarda esitlik yoksa toplumsal konumlar i¢in girilen rekabetci

yaris, esit bir yaris olmaz (Turner, 2007).

Yapisal islevselci paradigmanin yorumlayict bakis acisin1 benimseyen Parsons da
toplumsal tabakalasma konusunda calismis, toplumun is bdliimiine dayali diizeninin,
tabakalagsmanin da temelini olusturdugunu ifade etmistir. Bu is boliimiinde, her islev
ve/veya her hareket esit oneme sahip degildir. Hiyerarsik bir siralama mevcuttur. Davis
ve Moore’un fonksiyonel yarar ilkesi ¢ergevesindeki siralamalari, Parsons’a gore her
zaman gecerli degildir Parsons, sosyal tabakalagmay1, insanlarin sosyal sistem igerisinde
o sosyal toplumda 6nemli kabul edilen bazi degerler lizerinden birbirlerine gore daha
istlin veya asag1 olarak muamele gormesi olarak tanimlamis ve tabakalasmayi bazi
siniflandirma semalar tizerinden agiklamaya c¢alismistir. Bu smiflandirma semalarina;
akrabalik / aile bagi, kisisel yeterlilikler, basarilar, mal varligi, otorite ve gii¢ olarak
tanimlamigtir (Parsons, 1940). Parsons, maddi olarak zenginlik ve giiclin 6nemli
oldugunu kabul etmektedir ancak ikinci derecede 6nemli oldugunu savunmaktadir.
Islevsel olarak en onemli mevkilerin belirlenmesinde toplumun ortak hakim degerleri
etkilidir. Parsons, toplumda saygi duyulan degerler cercevesinde gergeklestirilen is ve
rolleri, en ¢ok saygi duyulanindan en az saygi duyulanina gére siralamis ve her toplumsal

sistemde su dort alt islevsel sistemin gerekliligi lizerinde durmustur (Aydin, 2014):

e Her toplumun yasayabilmesi icin bulundugu c¢evreye uyum saglamasi
(adaptation of the environment).

e Amaglarin gergeklestirilmesi (goal attainment),

e Uyum (integration) ve

e Gizil kaliplarin korunup (latent pattern maintanance) siirdiiriilmesidir (Ingilizce
ilk harflerin kisaltilmas1 ile bu dort alt sistem Parsons sosyolojisinde AGIL

seklinde isimlendirilmektedir).

Toplumsal tabakalasma ve esitsizlik konularina islevselci bakis agisindan farkl

yaklasimlar da mevcuttur. Ozellikle ¢atismaci kuram, tabakalasmay1 sadece toplumsal
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islevlerin bir sonucu olarak degil, ayn1 zamanda gii¢, kaynak ve statii miicadelelerinin bir

yansimasi olarak ele alarak islevselci yaklasimdan ayrilir.

2.1.2. Catismaci kuram

Catismaci kuram Marx ve Engels onciiliiglindeki materyalist goriise dayanir. Buna
gore, toplum catigmalar icerir. Acik¢a catisma olmadiginda bile toplum, bir tahakkiim
stireci igerisindedir (Collins, 2015). Miicadelenin ve catismanin sekli ve yapisi
birbirlerine gore farkliliklar gosterse de catismaci kuramcilara gore ekonomik, siyasi,
sosyal ve kiiltlirel alanlarda yasanan c¢atismalar topluma dogruyu buldurarak toplumsal

dengeyi yeniden kurar (Akay, 2020).
Turner (1991), Marx’1n ¢atigma teorisinin temel 6zelliklerini sdyle agiklamaktadir:

* Toplumsal iligkiler sistemli goriinse de ¢ikar catismalari ile doludur.

* Sosyal sistemler sistematik olarak catisma yaratirlar.

* (Catisma, sosyal sistemler i¢in kaginilmaz ve yaygin bir 6zelliktir.

e Catisma, karsilikli ¢ikar karsitliklari iizerinden ortaya ¢ikar.

e Kaynaklarin dagilimi, giic ve maddi zenginlik alanlari, ¢atismanin daha ¢ok

ortaya ¢iktig1 alanlardir.

* Catisma, sosyal sistemlerdeki degismenin ana kaynagidir.

Catigmaci paradigma, islevselci paradigmanin egitimin esitsizlikleri azaltic1 gérevi
oldugunu vurgulayan fikrine karsi ¢ikar. Egitimin esitsizlikleri artirdigin1 savunur.
Toplumlar homojen yapilara sahip degillerdir, toplumda farkli gruplar mevcuttur ve her
bir grubun ¢ikarlar1 farklidir. Dolayisiyla toplumlar ¢atigsmalara agik durumdadir. Bu

nedenle aslinda toplumun temel amaci diizen ve uyum degil catismadir (Kizilgelik, 1994).

Althusser (2006) de ayni goriigleri benimsemistir. Ona gore egitim, devletin
ideolojik bir aygiti olup, egemen sinifin hizmetinde olan baskic1 bir giictiir. Egitim,
toplumsal hiyerarsik diizenin olusumunda ve yeniden iiretiminde hegemonik bir aragtir.
Okullar egemen smifin ¢ikarlarina hizmet eden ve diizenin devamliligini saglayan
bireyler yetistirir (Mese, 2018). Ivan Illich (2018) de “Okulsuz Toplum” eserinde okulun
baskicit yoniinii vurgulamis ve egitimde esitligin okullar yoluyla saglanamayacagini
sOylemistir. Okul sisteminin, insanlara esit sanslar vermek yerine, imkanlarin dagiliminda

tekellesmeye yol agtigini belirtmistir.

Catigsmaci paradigmay1 anlamak i¢in 6zellikle Weber ve Bourdieu’nun fikirleri ve

One attiklar1 kavramlar irdelenmelidir. Esitsizlik ve tabakalasma c¢alismalarinda,
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Weber’in alanyazina kazandirdig1, “coklu nedensellik”, “coklu siniflar”, “statii gruplar”
ve “partiler”, kavramsal altyapiy1 olusturmak i¢in incelenmesi gereken kavramlardir.
Weber’ e gore ¢ok karmasik etmenlerin sonucu meydana gelen sosyal olgular1 tek bir
neden ile agiklamak miimkiin degildir. Bunlar ancak “coklu nedensellik” ve “olasilik” ile
aciklanabilir. Tek nedene baglamak, onlar1 basite indirgeyip ¢arpitmak demektir. Sinif
miicadelesi ve tahakkiimiinii anlatan Weber’in sinif tanimindaki temel vurgusu her tiirlii
maddi mal, miilk, para, meslek, statli gibi deger atfedilen seylerin dagilimidir (Weber,
2012). Daha karmasik ve cok boyutlu bir toplum anlayisina sahip olan Weber, sosyal
tabakalagsmanin sadece siif meselesi olmadigini, statii ve parti kavramlarinin, toplumda
sayisiz olasilikta pozisyon olusturdugunu vurgular (Giddens, 2006). Bu yoniiyle Marx’in
“sinif” anlayisindan farkli bir anlayisa sahiptir. Marx, sinifsal iligkilerin belirleyici oldugu
tek boyutlu bir toplumsal tabakalasma anlayisini savunmaktadir ve simifi {iretim
aracglarina sahip olanlar ile olmayanlar iizerinden tanimlamaktadir. Weber’e gore ise
“stif” benzer ekonomik kosullari paylasan ve benzer ekonomik cikarlara sahip
bireylerden olusan bir kategoridir. Sinif konumunda olan bireyler grup farkindaligi
meydana getirip, ortak hareket etmeye basladiklarinda “sosyal sinif” olustururlar. Bu
nedenle “smnif” ve “sosyal sinif” kavramlari birbiri ile iligkilidir fakat ayn1 sey degildir
(Weber, 2012). Marx’a gore siniflar arasindaki iligski, somiirme tiizerine kuruludur

(Giddens, 20006).

Weber’in potansiyel olarak sayisiz olasi simif formu, 6znel farkindaliklar
cercevesinde, dort temel sosyal sinifa indirgenmigstir. Weber, liretim araglarina sahip
olanlar ve olmayanlari iki smifa ayirmaktadir. Ilk sinif miilkiyetin biiyiik kismini denetim
altinda tutan “kapitalistlerdir” (burjuvazi sinifi) (Arslan, 2004). Bu sinif en pahali tiiketim
mallarini satin alma tekelini elinde tutan ayricalikli bir siniftir. Satis, satisin 6rgiitlenmesi
ve mal biriktirme bu sinifin elindedir. Miilkiyete dayali sinifin ikincisi ise goreceli olarak
daha kii¢iik miktarlarda iiretim araglarina ve miilkiyete sahip “kiiclik burjuvazi”dir (Eyce,
1999). Diger iki sinif ise hi¢ miilkii olmayanlar arasindadir. Bunlar da beceri, yetenek ve
egitim dlizeylerine gore kendi i¢inde ikiye ayirmaktadir. Bunlardan ilki elinde sadece
emek giicii olan “is¢i stmifi”dur. Isci sinifi kategorisi de kendi icinde vasifli, yar1 vasifli ve
vasifsiz bi¢iminde tiirlere ayrilmaktadir. Miilkii olmayanlarda ikinci sinif ise emek
giiclerini piyasada sunan ve ek olarak egitime dayali daha fazla pazarlanabilir becerileri
olan “diplomali uzmanlar, teknisyenler, beyaz yakali is¢iler ve memurlar”dir (Cuff vd.,

2013).
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Weber, siyasal topluluklar {izerine yaptig1 arastirmalarda gesitli gli¢ kaynaklari
baglaminda bireyler ve topluluklar arasindaki ¢ikar catigmalari lizerinde durmustur
(Weber, 2012). Ona gore, "gii¢", istenilen bir seyi, digerlerinin olas1 direnisine ragmen
gerceklestirebilme kapasitesidir. Bu gii¢, ekonomi, prestij ve ¢iplak glic olmak iizere ii¢
boyutta kendini gosterir; bu da sinif, statii ve parti tabakalagmalarinin temelini olusturur.
Siniflar, genellikle ekonomik etkenlerden, yani miilkiyet ve kazanctan kaynaklanirken;

statii, gruplarin yasam tarzlar tarafindan belirlenir (Cuff vd., 2013).

“Parti”, ortak kokenleri, ¢ikarlari ve hedefleri oldugu i¢in bir arada ¢alisan bir grubu
tanimlamaktadir (Giddens, 2006). Tabakalasmada, siniflar, ekonomik diizen, statii
gruplar1 sosyal diizen ve “onur” i¢inde yer alir. Partiler ise “gii¢ ve iktidar” binasi i¢inde
yer alirlar. Eylemleri, merkezi giic kazanmaya yoneliktir; yani igerigi ne olursa olsun
toplumsal bir eylemi etkilemeye yoneliktir. Prensip olarak partiler, bir devlet iginde
oldugu gibi bir sosyal kuliipte de var olabilirler (Gerth ve Mills, 1946). Weber’e gore
modern toplumlarda parti orgiitlenmeleri giiclin bir diger boyutudur ve tabakalagsmay1
siif ve statiiden bagimsiz bir bicimde etkileyebilmektedir (Giddens, 2006). Partiler,
planli bir bi¢imde ulasilmaya calisilan bir hedefe yoneliktir. Bu hedef maddi — manevi bir
dava olabilir veya kisisel bir amag da olabilir. Her partinin hedefi ve hedefe ulasmak i¢in
kullandig1 araglar, ancak toplumsallasmis topluluklarda meydana gelebilir (Gerth ve
Mills, 1946).

5% ¢¢

“Siniflar”, “statli gruplar1” ve “partiler” hakkinda, genel olarak bunlarin kapsamli
bir toplumsallasmay1 ve 6zellikle i¢inde faaliyet gosterdikleri toplumsal eylemin politik
cercevesini zorunlu olarak varsaydiklar1 sdylenmektedir. Ancak amaglari, mutlaka yeni
uluslararas1 politik, yani bdlgesel, bir hakimiyet kurmak degildir. Esas olarak mevcut

hakimiyeti etkilemeyi amaglarlar (Gerth ve Mills, 1946, s. 215).

Egitim, sanat, siyaset, toplumsal cinsiyet ve medya gibi pek ¢ok alanda calisma
lireten bir diisiiniir olan Bourdieu’ye gore sosyoloji, iktidarin elestirel bir analizidir (Unal,
2007). Bourdieu’nun ortaya attig1 “habitus” kavrami, tabakalagma ve sinif kavramlari
acisindan 6nemlidir. Aristoteles, Thomas Aquinas, Husserl, Merleau-Ponty ve Elias gibi
yazarlarinda bahsettigi habitus kavrami, Bourdieu'nun, ozellikle, egitimle ilgili
yazilarinda iizerinde durdugu bir kavramdir (Grenfell ve James, 1998). Habitus,
bireylerin igsellestirdikleri ve bilincinde olmadiklari1 algi, diisliniis ve eylem ilkeleri

olarak ortaya koyduklar1 kalici yatkinliklar sistemidir. Yatkinliklar ile ifade edilmek
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istenen; algilama, hissetme, yapma ve diislinme egilimleridir. Habitus, ayn1 zamanda,
bireyin sosyal durumlarinin ve konumlarmin bir iiriiniidiir. Dolayisiyla sosyal aidiyet
kazanimlarin1 yapilandirir ve kisilerin mensup olduklar1 sinif ise habitusu iiretir. Farkli

sosyal kosullarda bulunan kisilerin farkl1 yatkinliklar sistemi olusur (Unal, 2007).

Habituslar, ayr1 ve ayristirici pratikler meydana getirir. Bir is¢inin yedigi sey, yeme
bicimi, yaptig1 spor ve yapma bi¢imi, siyasal kanaatleri ve bu kanaatleri ifade etme bigimi
ile bir sanayici patronunun tiiketimleri ve etkinlikleri bunlardan farklidir. S6zii edilen bu
yatkinliklar ayn1 zamanda siniflandirici semalardir (Bourdieu, 1995). Bireylerin habitusu,
aile icindeki sosyallesme, egitim sistemi ve arkadas c¢evresi tarafindan sekillenir.
Dolayistyla, smiflarin ve milletlerin kendilerine 6zgii habituslari olmasi, onlarin neden
farkli davrandiklarini agiklamaktadir. Ancak bireysel tecriibenin habitus {izerindeki etkisi
mutlaka vardir. Yani habitus kavrami cinsiyet, millet, sinif, aile yapis1 gibi pek ¢ok seyin
etkisi altindadir. Habitus kisisel kararlar ile genel degerler arasinda bir iliskiye isaret
etmekte ve belki de bu iki alan arasinda bulanik bir kesisme alan1 yaratmaktadir. iste bu
alan, kisinin hareketlerinden giyim tarzina hatta yiyecek zevkine kadar hemen hemen

biitiin segeneklerini etkilemektedir (Yel, 2014).

Habitus kavrami gibi “sermaye tiirleri” teorisi de Bourdieu ile 6zdeslesmistir. Buna
gore dort temel sermaye tiirii vardir. Bunlar ekonomik sermaye, kiiltiirel sermaye, sosyal
sermaye ve simgesel sermayedir. Kisinin iktisadi kaynaklarimin biitiinii, yani hem maddi
varlig1 hem de geliri, ekonomik sermayesini olusturur. Ekonomik sermaye sahibi olmak,
diger sermaye tiirlerine erisimi kolaylastirir. Kiiltiirel sermaye, bireyin aydin kiiltiiriine
ait mal ve pratikleridir, kiiltiirel kaynaklaridir. Sosyal sermaye, birbirleriyle tanigma ve
karsilikli tanimaya dayali, siklikla kurumsallastirilmis bir kalict iligkiler agi olarak
tanimlanir. Birey, iliski ag1 ne kadar genisse ve iliskide bulundugu insanlarin ekonomik
ve kiiltiirel sermayesi ne kadar giicliiyse, o kadar biiyiik bir sosyal sermayeye sahip olur.
Tiim iliskiler, es degerde degildir ve kimileri, digerlerinden daha c¢ok getiri saglar.
Dolayisiyla, diger sermayelerle karsilastirildiginda, sosyal sermayenin g¢arpan etkisi
vardir. Bireyler, iligki aglarindan ve bu agdaki diger kisilerin sermayelerinden
faydalanma oranlarina gore, ekonomik ve kiiltiirel sermayelerinden farkli ve esitsiz
sekilde verim elde etmektedirler. Son sermaye tiirii olarak simgesel sermaye, toplumsal
taninirlik ve prestij kavramlari ile ilgilidir. Simgesel sermaye sahibi olmak bize kredi

vermeye hazir kimseler iizerinde belli bir giiciimiiziin olmasidir. Bourdieu simgesel
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sermaye altinda dilsel sermayeden s6z eder. Ona gore dilsel sermayenin pek ¢ok getirisi
vardir. Fransa’y1 yonetenlerin biiyiik bir kisminin dogdugu 7. Paris’te dogan birisi dilsel
bir kazang elde eder. Bu kisinin kullandig1 dilin dogasi onun konusma yetkisi oldugunu
sOyler. Bu kisinin ne sOylediginin bile o kadar 6énemi yoktur. Konusan kisinin otoritesi,
tim toplumsal uzami arkasina almistir (Bourdieu, 2016). Bourdieu dilin etkili bir
ayiklama araci oldugunu sdyler. Alt siniflardan gelen 6grenciler, egitim sisteminin diline
yabancidirlar. Bu yiizden okul onlar i¢in kiiltiirel bir soktur. Egitimdeki dile hakimiyet
egitimdeki basariy1 da getirir. Dil hakimiyeti, toplumsal cinsiyet esitsizligini de besleyen
bir durumdur. Kadinlar, fikir diline, erkeklerden daha az asina olduklari i¢in siyaset ve
hukuk fakiiltelerine daha az; edebiyat fakiiltelerinin dil, tarih ve edebiyat boliimlerine

daha fazla yerlesirler (Bourdieu ve Passeron, 2015).

Toplumsal esitsizlikler, genellikle maddi gelir diizeyi ilizerinden belirlenir. Bu
goriis, Marxist anlayistan beslenir ve kiiltiirii alt yap1 unsurlarinin bir gélgesi olarak goriir.
Oysa Bourdieu, toplumsal esitsizliklerin kiiltiirel temellerini ortaya ¢ikarmaya c¢aligir. Bu
yoOniiyle Bourdieu, Marxsist tabakalagma tezine karsi ¢ikar. Ona gore tiim sosyal olaylari,
ozellikle de alip vermeye iliskin olanlar1 sadece ekonomik nedenlere indirgemek olaylar1
basitlestirmek anlamina gelmektedir. Kiiltiirel tiirde bir sermaye vardir ve bu sermaye
sahibine dogrudan ve dolayli bir ek kar saglamaktadir (Bourdieu, 2016d aktaran Tag-
Cetin, 2018). Toplumsal siniflar ve bireyler az veya ¢ok her tiirden sermayeye sahiptir.
Dolayisiyla toplumda tek esitsizlik tiirii yoktur, aksine, ka¢ farkli sermaye tiirii varsa o
kadar esitsizlik bigimi mevcuttur. Sermaye tiirleri birbirleri ile iligkili oldugundan,

genellikle ortaya kiiresel esitsizlikler ¢ikmaktadir (Jourdain ve Naulin, 2016).

Bourdieu, esitsizlikler ve tabakalagma konularinin egitim alanindaki yansimalarina
daha c¢ok odaklanmistir. Diger diisiiniirlere bakildiginda; Durkheim, egitimi bir
sosyallesme araci olarak goriirken, Weber statiilere hazirlama siireci olarak tarifi eder.
Marx ise egitimi burjuva sinifinin ¢ikarlarin1 koruyan ve is¢i smiflarina yanlis biling
telkin eden bir alan olarak goriir. Bourdieu ise daha 6zgiin bir bakis agis1 gelistirerek
egitimin, esitsiz toplumsal diizeni yeniden iireten bir ara¢ oldugunu soyler (Tas-Cetin,

2018).

Bourdieu, egitim ile toplumsal diizenin yeniden iiretilmesini ve simgesel siddetin
yayilmasint iligkilendirerek 6nemli kavramlar gelistirmistir. Pedogojik eylem, pedagojik

otorite ve pedagojik mesai bu kavramlar arasindadir. Pedagojik Eylem, egitim icinde
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gerceklesen tiim faaliyetleri ifade eder ve Bourdieu'ye gore her pedagojik eylem, nesnel
olarak simgesel bir siddettir ¢iinkii bir iktidar tarafindan kiiltiirel bir yap1 dayatilmaktadir
(Bourdieu ve Passeron, 2015). Bu simgesel siddet, bireyleri siniflandirma, belirleme ve
farkli kategorilere ayirma egilimindedir. Bourdieu, egitimin, kiiltiirel sermayeyi besleyen
ve hakim smifin yararina olacak sekilde dgrencileri ayristiran bir kurum oldugunu ve
simgesel siddetin uygulanmasinda en 6nemli araglardan birisi oldugunu savunmustur

(Ozs6z, 2014).

Nietzsche’nin metinlerinde siklikla bahsedilen “Amor fati”, “kader sevgisi veya
kaderini sev” kavramini (Aybakan-Saliya, 2016) Bourdieu, simgesel siddet kavrami ile
iliskilendirmistir. Nietzsche, insanlarin “kaderini sevme yolu ile kemale erecegini”
sOylemektedir. Bourdieu ise egitim araciligiyla toplumsal yazginin kabuliiniin ve yeniden
tiretiminin irdelemistir. Toplumsal iliskilerin yeniden {iretildigi egitim, toplumsal amor
fati olarak goriilmektedir. Bourdieu'ye gore neo-liberal diizen, "yetenek ideolojisi"
arglimantyla toplumsal yazginin kabuliinii ve siirdiiriilmesini tesvik etmektedir. Bu
ideoloji, egitim basarisini kisisel yeteneklere baglayarak toplumsal, kiiltiirel ve smifsal
esitsizlikleri géz ardi1 eder (Bourdieu, 2006). Boylece is¢i sinif1 gengleri, egitimde yiiksek
bir basar1 diizeyini hedeflemezler ¢iinkii Bourdieu’ye gore, fazla kiiltliirel sermayesi
olmayanlar, okulda basarili olmak konusunda sahip olduklar1 sinirl firsatlar1 igsellestirir
ve kendilerini bu sekilde smirlandirirlar. Ust orta sinif gengleri ise sosyal avantajlarini
akademik basar1 beklentisi olarak icsellestirerek okulda kalirlar (Swartz, 2015). Elit
kiiltiir okullarda yiiceltilir ve mesru olmasi1 gereken kiiltiir olarak 6grencilere kabul
ettirilir (Jourdain ve Naulin, 2016). Pedagojik Otorite, egitim alanini diizenleyen erktir ve
kimlerin egitim almasi, kimlerin diglanmas1 gerektigi ve egitim siirecinin nasil islemesi
gerektigi ile ilgili kurallar1 belirler (Palabiyik, 2011). Pedagojik mesai ise pedagojik
eylemin etkisini siirdiirerek kalic1 bir habitusun olugmasini saglar. (Bourdieu ve Passeron,

2015).

Egitim sisteminin temel gorevi, miimkiin oldugunca homojen ve devamliligi olan
bir habitusu en az maliyetle, siirekli ve seri bir sekilde, en genis kitlelere yayarak yeniden
tiretmektir. Bu siiregte, egitim sistemi, destekledigi sinifin ¢ikarlarin1 gozeterek hareket
eder. Ogretmenleri homojen bir egitimden gecirir ve onlar1 homojenlestirici araglarla
donatarak, pedagojik mesainin temel kodlarmni ve homojenligini giivence altina alir.

Bourdieu'ye gore, egitim yoluyla saglanan esitsizlik, toplumsal yasamdaki sinif
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ayrimlarinin temelini olusturur. Egemen kiiltiirel ve ekonomik sermayeye sahip olanlar,
cocuklarini da bu sisteme entegre ederek kendi yeniden iiretimlerini saglarlar (Ozséz,
2014). Egitim sistemi, diplomaya ekonomik ve sembolik bir deger atayarak bir pazar
yaratir ve bu pazarm yeniden liretimine katkida bulunur (Bourdieu ve Passeron, 2015).
Bourdieu'ye gore egitim sistemi, "kurumsallagsmis bir siniflandiricidir" ve amaci, esitlik
saglamak yerine "eleme fonksiyonunu" yerine getirmektir. Boylece alt-sinif insanlarin

egitimin daha {ist diizeylerine ilerlemeleri engellenmek istenmektedir (Cegin, 2014).

Sonug olarak, Bourdieu, egitimin firsat esitligi yaratarak toplumsal hareketlilige
imkan sundugu fikrine karst ¢ikmaktadir. Ona gore egitim, toplumsal hareketliligi
saglamamakta, mevcut toplumsal konumlar1 yeniden iiretmektedir. Egitim sisteminin
temel kodlar, list siniflarin kiiltiirel kodlarina yakinken, alt siniflarin kiiltiirel kodlarina
uzaktir. Bourdieu’niin habitus, kiiltiirel sermaye ve dil sermayesi olarak tarif ettigi
sermaye c¢esitleri, alt smiftan gelen Ogrencilerin egitim sistemine dahil olmasini
zorlagtirmaktadir. Bu 6grenciler egitim sisteminde kiiltiirel bir sok yasayarak, egitim
sisteminin digina c¢ikarlar. Pedagojik otorite, bu durumu, “yetenek ideolojisi” ile
dogallastirir. Alt-simif gruptan gelen Ogrenci de toplumsal hiyerarsideki konumu

kabullenmis hatta 6ziimsemis olur (Tas-Cetin, 2018).

2.2. Egitimde Esitsizlikler

Esitsizlik, gili¢, finansal kaynaklar, ig ticreti, firsatlara ve hizmetlere erisimdeki
dengesizlikleri kapsayan, toplum iiyeleri arasinda kabul edilen hiyerarsi derecesi olarak
tanimlanmistir (Bernardi ve Tridico, 2020). Diger yandan esitsizlik, ekonomik
esitsizliklerin Otesine gecen, irksal ekonomik esitsizlik (Kraus vd., 2019), mutluluk
esitsizligi (Yang vd., 2019) ve egitimsel esitsizlikler (Hansen vd., 2017) gibi tiirleri

kapsayan ¢ok yonlii bir kavramdir.

Esitsizlik, kaliteli saglik hizmetlerine erigim, egitim firsatlar1 ve siyasi katilimdaki
farkliliklar da dahil olmak iizere ¢esitli sonuglara yol acabilmektedir (Solt, 2008; Plug
vd., 2012; Strand vd., 2014). Saglik alaninda esitsizlik olumsuz saglik sonuglar1 ve 6lim
oranlartyla (Menvielle vd., 2008; Kiadaliri vd., 2019), siyasi alanda esitsizlik, daha diisiik
diizeyde giiven, siyasi katilim ve demokratik katilimla iliskilendirilmistir (Solt, 2008;

Reeves ve Mackenbach, 2019).

Esitsizlikler, cesitli taraflarin kararlari, degerleri ve esit olmayan bir sekilde

dagitilan sermayeleri ve kaynaklar1 iceren, karmasik ve dinamik bir siirecte ortaya
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cikmaktadir (Ball, 2010). Egitim alaninda esitsizlikler ise derin sosyal ve ekonomik
sonuclart nedeniyle kapsamli bir arastirma konusu olmustur (Zamfir, 2017). Bazi
caligmalar egitimdeki esitsizliklerin kalic1 dogasini ve bunlarin sosyal adalet ve ekonomik
sonuglar tizerindeki zararl etkilerini vurgularken (Contini ve Cugnata, 2020), digerleri
sosyoekonomik faktorler ile egitimsel esitsizlikler arasindaki karmasik etkilesimi
aragtirmistir (Green vd., 2011). Ayrica, egitim ile sosyal hareketlilik arasindaki baglanti
odak noktasi olmustur; egitim, kisinin sosyal ge¢misine bakilmaksizin yukar1 dogru
hareketliligi miimkiin kilarak sosyal esitsizlikleri azaltmanin potansiyel bir yolu olarak

goriilmektedir (Wilkinson ve Pickett, 2009).

Okullarin modernligi, organizasyonu ve sistemin diizeni, iilkeler arasindaki basari
farki ile yakindan iliskili olmakla beraber (Marks, 2005), okullar tek baslarina egitimde
var olan esitsizliklerin kaynagi sayillamaz ya da okullar tek baglarina esitsizlik
probleminin ¢éziimii olamazlar (Ball, 2010). Diger yandan, siki izlenen okul sistemleri
olan {ilkelerde, okul ozellikleri, alt sosyal siniflardan gelen Ogrencilerin basarilarini

dengeleyebilmektedir (Marks, 2005).

Egitimsel esitsizlikler bireylerin veya gruplarin arasindaki kaliteli egitime erisim ve
egitim sonuclarina erisimdeki esitsizlikler ile iliskilendirilmistir. Bu esitsizlik, egitimsel
kazanimlar, kaynaklar, firsatlar ve sonuclardaki farkliliklar gibi ¢esitli bi¢imlerde ortaya
cikabilmekte ve bu da sosyal ve ekonomik esitsizlikleri daha da arttirabilmektedir (Zhou
ve Zhao, 2019). Arastirmalar egitimdeki esitsizligin devletin egitime yaptig1 harcamalar,
kentlesme ve sosyal yapilardaki tarihsel degisiklikler gibi faktorlerden de etkilendigini
gostermistir (Fang ve Feng, 2020).

Egitimsel esitsizliklere toplumsal tabakalar acgisindan bakildiginda, Bowles ve
Gintis (2001), Bourdieu (2000) ve Willis (1977)’in ¢alismalar1 6n plana ¢ikmaktadir.
Bowles ve Gintis (2001), okullarin toplumsal is bolimiinii siirdiirdiiklerini
savunmuglardir. Caligmalarinda, egitim ¢agindaki ¢ocuklarin okula devam durumlarini
sosyoekonomik ac¢idan ele almislardir. Onlara gore, egitim kurumlar1 6grencilerin
toplumsal smif kdkenine gore ayrismaktadir. Is¢i sinifi cocuklarmin gittigi okullar ile
daha tist siniflardan gelen ¢ocuklarin gittigi okullar farklilik géstermektedir. Dolayisiyla,
okullar toplum igindeki simif farkliliklarinin devamini saglamaktadir. Is¢i siifi cocuklar,
aldiklar1 egitim aracilifiyla kendi smiflarina ait toplumsal ve ekonomik rolleri

ogrenmektedir. Egitim sistemi, toplumda egemen sinif tarafindan yonetilmektedir ve
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egitim programlari ile 6gretim yaklasimlar1 da smif farkliliklarini yansitmaktadir. Tim

bunlar, toplumsal siniflarin yeniden tiretimi anlamina gelmektedir (Kilig, 2014).

Bourdieu, egitim sistemine, Bowles ve Gintis gibi, “toplumsal siiflarin yeniden
iiretimi” cer¢evesinde bakmaktadir. Bourdieu’nun tabakalasma modeline gore, bireyler
iktisadi ve kiiltiirel sermayeye hangi oranda ve hangi diizeyde sahipse ona gore
tabakalagmaktadirlar. Bu tabakalagsma, egitim yoluyla mesrulastirilmaktadir (Bourdieu ve
Passeron, 1990; 2000). Bu gortslere ters diisecek ¢aligsmalarda ortaya ¢ikmistir. Willis’in
(1977) “Isciligi Ogrenmek” adli ¢alismasi, yeniden iiretim kuramcilarinin diisiincelerini
sorgulayan bulgular ortaya koymustur. Willis c¢alismasinda, is¢i smifindan gelen
cocuklarin, okullarda dayatilan kiiltiire kars1 ¢iktiklar1 ve onu benimsemekte direng
gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, yeniden iiretim kuramcilarinin okullarda
verilen orta sinif kiiltiirliniin higbir direng gormeden is¢i smifindan gelen 6grenciler

tarafindan benimsendigi yargisina ters diismektedir.

Tabakalagsma ve yeniden liretim teorilerinden uzaklasarak egitimde esitsizlige ve
esitsizlik gostergelerine bakildiginda, bu konuda da ¢esitli calismalar yapildigi
goriilmektedir. Dinger ve Uysal-Kolasin (2009), egitimde esitsizligin, egitime erisim ve
egitimin kalitesi olmak tizere iki farkli boyutta incelenebildigini belirtmektedirler.
Egitime erisim boyutunda ele alindiginda esitsizlik; okullasma orani, okula devam orani,
ortalama egitim siiresi gibi niceliksel degiskenlerle Olclilmektedir. Egitim kalitesi

boyutunda ise esitsizlik, 6grenci basarisinin 6l¢iilmesiyle incelenmeye ¢alisilmaktadir.

Toplumsal esitsizliklerin énemli bir kaynagini olusturan egitimsel esitsizliklerin
onemli bir boliimiinii, cinsiyet esitsizligi olusturmaktadir. Kadinlar daha az egitim
almalarinin yani sira, elde ettikleri gelir acisindan da erkeklerin gerisinde kalmaktadirlar.
Calisan kadinlarin ortalama gelirleri, erkeklerin ortalama gelirinin yarisindan daha azdir.
Gelir dagilimi, egitime erisimde 6nemli bir etkendir. Her bir egitim kademesinde egitime
erisemeyen ¢ocuklarin ortalama hane geliri, egitime erisenlerden daha azdir. Ayrica,
egitim kademelerinde ilerledik¢e daha fazla gelire sahip olan ¢ocuklarin, ileri egitim
kademelerine ulasabildigi goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, gelir dagilimi, egitime

erisimde onemli bir etkendir (Kilig, 2014).

Giliniimiizde geng¢ neslin sahip olmasi gereken bazi beceriler konusunda tiim
diinyanin hemfikir oldugu sodylenebilir. Bu beceriler arasinda bilgiyi dogru sekilde

kullanma, bilgiye ulasma, akil yiiriitme, problem ¢6zme ve analiz etme yer almaktadir.
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PISA (Programme for International Student Assessment) projesi OECD f{ilkelerindeki
genclerin bu becerilerini dlgmeye ve iilkelerin egitim sistemlerindeki sorunlar1 (egitim
esitsizligi vb.) tespit etmeye fayda saglamaktadir. PISA sonuglarini incelemek bu nedenle
egitim esitsizligini analiz edebilmek adina 6nemli bir aractir. Fen bilimleri, Matematik ve
okuma yeterliligi 6lgen sorulardan olusan bu sinava Tiirkiye ilk kez 2003’te katilmistir

(Acar, 2012).

Aragtirmalarda PISA smavlar1 ve Gini katsayisi arasinda iliski oldugunu goésteren
verilere ulagilmistir. Gini katsayisi, poplilasyonlarin esitligini siralamak i¢in kullanilan
bir istatistiktir (Bendel vd., 1989). Gini katsayisinin 0 olmasi durumu tam esitligi, 1
olmast durumu ise tam esitsizligi ifade etmektedir. 2015-2018 yillar1 aras1 OECD
iilkelerinin ortalama Gini katsayilarimi1 gosteren veriler (World Bank, 2020)
incelendiginde, diisilk Gini katsayisina sahip yani gelir esitsizliginin az olan tlkelerin
genellikle PISA 2018 testi sonucunda egitim esitsizliginin de az oldugu goriilmiistiir.
OECD 2019 verileri incelendiginde ortaya ¢ikan bir diger veri de iilkelerin gelismislik
diizeyi ve siniflar arasi esitlik diizeyinin paralellik géstermesidir. Bu nedenle, gelismislik
seviyesinin az oldugu iilkelerde, siniflar aras1 esitsizligin ve bununla birlikte de egitim

esitsizliginin yliksek olacag: ifade edilmektedir (Demir, 2020).

Arastirmalar gelir esitsizliginin 6grencilerin PISA basarilarini etkileyen 6nemli bir
faktor oldugunu gostermistir (Yorulmaz vd, 2017; Kuznets, 2019; Colak, 2021; Mazurek
vd., 2021). Mazurek ve digerleri (2021) ozellikle iilkelerin PISA sonuglar1 ile Gini
endeksi ve kisi basina diisen gayri safi yurti¢i hasila dahil sosyoekonomik esitsizlikle
ilgili ¢esitli endeksler arasindaki iliskiyi arastirmis, kiiresel 6lgekte PISA performansini
analiz ederken ekonomik esitsizlikleri dikkate almanin 6nemini vurgulamistir. Calismalar
ayrica PISA bulgularinin gosterdigi gibi okuryazarlik ve matematik becerilerindeki

esitsizlik ile gelir dagilimi arasindaki baglantiy1 da vurgulamistir (Lagravinese vd., 2020).

Ogretmenlerin okullara secilmesinde veya goérevlendirilmesinde de esitsizlikler
olmaktadir. Gwimbi ve Monk (2003), farkli maddi kaynaklara sahip okullarin, farkli
yeterlilikteki 6gretmenlerle ¢alistigini vurgulamislardir. Okulun bulundugu yerin sosyal
seviyesi, egitim deneyimlerini etkilemektedir. Bunu, ise almman personel ve
ogretmenlerden, okula kabul edilen 6grencilerden, okuldaki materyal ve kaynaklardan
anlamak miimkiindiir. Daha az maddi kaynaklara sahip olan okullarda, akademik olarak

daha az yeterlilige sahip 6gretmenler, daha az materyal ve kaynak donanimi, daha yetersiz
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kiitiiphane, laboratuvar ve calisma alanlari, daha ¢ok 6gretmen tayini ya da degisimi s6z

konusu olmaktadir.

2.2.1. Egitimde esitsizlikler acisindan Tiirkiye’deki durum

Tirkiye’de egitimsel esitsizlik arastirmalar1 da sosyoekonomik durum, cinsiyet,
bolge, teknolojiye erisim, okullarin olanaklari, egitime erisim, egitim siiresi, egitimde
nitelik gibi konularla iligkili olarak incelenmistir. Yapilan arastirmalar Tiirkiye'de
cinsiyete, bolgeye ve sosyoekonomik duruma dayali ciddi egitim farkliliklarinin varligini
ortaya koymaktadir. Bu esitsizlikler kuzeybatidaki illerden glineydogudaki illere dogru
artma egilimindedir ve bu da agik bir bdlgesel boliinmeye isaret etmektedir (Aydagiil,
2008). Tiirkiye'de egitim firsatlar1 ve kariyer olusumunda cinsiyet esitsizliginin 6zellikle
kadinlarin egitim ve istihdama erisimini etkiledigi gozlemlenmistir (Eryigit ve
Kerpelman, 2011). Arastirmalar, Tiirkiye’de kizlarin egitimine yonelik kiiltiirel
onyargilarin, kizlarin egitim basarilarinin diisiik olmasinda temel bir rol oynadigin1 da

gostermistir (Caner vd., 2015).

Egitimin ticarilestirilmesi ile egitime erisim, artik daha ¢ok ekonomik gii¢ ile
baglantil1 hale gelmistir (Kilig, 2014). Onder ve Onder (2022) yiiksek sosyoekonomik
diizeye sahip ailelerin, okullarin egitimsel yeterliligine daha fazla 6nem verdikleri ve bu
durumun egitimdeki esitsizlikleri artirabilecegini ifade etmektedirler. Kotluk ve
Kocakaya (2018) da sosyoekonomik durumun egitim esitsizliginin temel etkeni oldugunu
vurgulamis ancak cinsiyet ve firsat esitsizlikleri gibi faktorlerin de egitimde

esitsizliklerde 6nemli rol oynadigini belirtmislerdir.

Tiirkiye'de egitimsel esitsizliklerin nedenleri arasinda, aile egitim diizeyi
diistikliigli, okul kaynaklarinin yetersizligi ve aile katiliminin azligr gibi faktorler
belirtilmektedir (Uysal ve Kabasakal, 2017). Ayrica, Tiirkiye'de ¢esitli nedenlerle heniiz
egitim hakkima erisemeyen onemli bir ¢ag niifusunun oldugu resmi istatistiklerle de
desteklenmektedir (Almis ve Karakiitiik, 2021). Esitsizlik baglaminda okulda sunulan
olanaklar 6nemlidir. TEDMEM raporuna gore sinif mevcutlarinin okul tiirline gore nasil
degistigine iliskin 2019 verileri, birgok OECD iilkesinde devlet okullar1 ve 6zel okullar
arasindaki sinif mevcutlarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de
ise devlet okullari ile 6zel okullarin sinif mevcutlar1 arasindaki fark, OECD ortalamasina
kiyasla yiiksektir. Bu fark, Tiirkiye’de egitimde firsat esitsizligi kapsaminda bir gosterge
olarak goriilebilir (TEDMEM, 2019).
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Tiirkiye'de egitim sistemindeki yapisal degisikliklerin egitimsel esitsizlikleri
etkiledigi belirtilmektedir. Ozellikle, egitim politikalarinin uygulanmasi siirecindeki
farkliliklarin, 6rnegin Proje Okullar1 gibi uygulamalarin niteligini artirmada etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Yilmaztiirk ve Balyer, 2022). Ayrica, Sar1 ve digerleri (2017)
egitimsel kaynaklarin da esitsizliklerde rol oynadig1 belirtilmektedirler. Ogrencilerin
Matematik basarisini etkileyen faktorler arasinda evde sahip olduklar1 egitimsel
kaynaklarin onemli oldugu vurgulamaktadirlar. Bu durum, ogrenciler arasindaki

egitimsel firsat esitsizliklerini agiklayan bir faktordiir.

Daha once belirtildigi iizere, Dinger ve Uysal-Kolasin (2009)’e gore egitimde
esitsizlik, erisimde ve kalitede esitsizlik olmak iizere iki temel boyuttan olusmaktadir.
Okullasma ve okula devam orani, ortalama egitim siiresi gibi degiskenler erisim
kapsaminda; Ogrencilerin basar1 diizeyleri ise kalite kapsaminda ele alinmaktadir.
TEDMEM (2023) Bir Bakista Egitim 2023 raporuna gore Tiirkiye’de 6-14 yas araliginda
%100 ile tam okullagsma saglanirken, 15-19 yas araliginda okullagma oran1 %70,5tir. Bu
bulgu dogrultusunda Tiirkiye’nin egitime erisim sorununu, temel egitim baglaminda
¢Ozdiigii anlasilmaktadir. Nitelik sorunu ile ilgili en temel gostergelerden birisi ise
Tiirkiye’deki egitim kalitesinin OECD filkeleri ile kiyaslanmasi ile elde edilmektedir.
Istatistikler incelendiginde PISA 2022 sonuglarina gére ortalama performanstaki
iyilesmeye karsin Tiirkiye hala OECD ortalamasini yakalayabilmis degildir. OECD
ortalamasi ile kiyaslandiginda Fen bilimlerinde dokuz puan, Matematikte 19 puan ve
okumada 20 puanlik fark s6z konusudur. Bu fark Tiirkiye’deki 15 yas grubu 6grencilerin
OECD iilkelerindeki akranlarindan matematik ve okuma alanlarinda neredeyse bir okul
yili geride olduklari anlamina gelmektedir. 2016 yilinda hayata gecirilen Akademik
Becerilerin Izlemesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) uygulamasi da Tiirkiye’de zorunlu
egitim cagindaki 6grencilerin 6nemli bir kisminin temel becerilerden yoksun oldugunu
ortaya koymustur (TEDMEM, 2024). Bunlarin yani sira egitime ayrilan kaynaklar,
okullagma oranlar1 hem ¢alisan hem de egitim alan geng niifus yiizdesindeki degisimler,
ilkogretimde 6grenci-Ogretmen orani, dgrenci-ogretim elemani gibi faktorlere iligskin
verilere gore; orani, 6gretmenlerin bir akademik yildaki ¢alisma saatleri ve 6gretmen
maagslarini belirleyen unsurlar agisindan AB iilkeleri Tiirkiye'den daha iyi bir konumdadir

(Mart ve Kartal, 2021).
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PISA smavi verileri iilkelerin egitim durumlar1 hakkinda oldukg¢a yararli bilgiler
saglamaktadir. Yapilan {ilkeleraras1 kiyaslamalar, iilkenin egitim durumunun ve esit
egitim imkanlarimin saglanip saglanmadiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.
OECD’nin yiiriittiigii PISA 2018 arastirmasinin bulgularina gore, Tiirkiye’deki
Ogrencilerin matematik alaninda yaklasik %37’si, okuma alaninda ise yaklasik %26’s1

temel becerilerden yoksun olarak tanimlanan diizeydedir (TEDMEM, 2019; Yildiz, 2021)

Esitsizlikler bolgesel olarak da géze carpmaktadir. Tiirkiye’de iller bazinda yapilan
bir aragtirmada ortalama okullagma yilinin il bazinda ¢ok farklilastigi, stirenin Ankara’da
7.6, Sirnak’ta ise 3.9’a diistiigii tespit edilmistir. Rakamlarin bu kadar farklilagmas, iilke
ici egitime katilim esitsizliginin oldugunu gostermektedir (Yesilyurt vd., 2016).
Alanyazindaki pek ¢ok arastirmada Tiirkiye’de 6grencilerin performanslarinin bolgeler
arasinda onemli diizeyde farklilastigi raporlanmistir (Berberoglu ve Kalender, 2005;
Sarter, 2010). Bu baglamda, Tiirkiye’de nitelik bakimindan bdlgeler arasindaki
esitsizligin devam ettigi goriilmektedir. Giineydogu Anadolu ve Ortadogu Anadolu
bolgelerinin okuma, fen ve matematik ortalamalar1 {i¢ yilda da (2009, 2012 ve 2015 PISA
sinavlari) diger bolgelerden anlamli sekilde daha diisiiktiir. En basarili bolgeler ise Bati
Marmara, Ege ve Orta Anadolu’dur. TUIK kiiltiir verileri incelendiginde de bdlgeler
arasinda farkliliklar géze ¢arpmaktadir. Ozellikle internet ve bilgisayar kullanim oranlari
kentsel ve kirsal bolgeler arasinda oldukga farklilagmaktadir ve bu oran, kirsal bolgelerde
%15-20 civarlarina kadar diismektedir. Benzer sekilde, Giizeller ve Akin (2011) da PISA
2009 uygulamasi ile yaptiklar1 aragtirmalarinda Tiirkiye’de 6grencilerin bilgisayar ve
internet erisimlerinin olduk¢a diisiik oldugunu ve Ogrencilerin erisimlerinin bolgeler
arasinda onemli farklilik gosterdigini bulmuslardir. Bati Marmara bolgesi bilgisayar ve
internet erisiminde en iyi bolge olurken Gilineydogu Anadolu Bolgesi en kotli erisime
sahip bolge olarak tespit edilmistir. Sonug olarak Tiirkiye’de bolgeler arasinda hem
egitime erisim hem de nitelik bakimindan 6nemli esitsizlikler vardir. Ayrica, bolgeler
arasinda sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zelliklerin de esit olmadig1 goriilmektedir.
Egitimde esitsizlik, ekonomi ve egitim politikalarinin yani1 sira sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel 6gelerden de etkilendiginden, bu beklenen bir durumdur (Ball, 2010).
Marks (2005) oOgrencilerin basarilar1 arasindaki farki, okul farkliliklarindan cok,
sosyoekonomik faktdrlerin etkiledigini belirtmistir.

Aragtirmalar, Tirk egitim sistemi igerisinde engellilik, sosyoekonomik durum,

etnik kimlik, ana dil, dini inang¢ gibi kiiltiirel ve bireysel farkliliklara sahip ¢cok sayida
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ogrencinin varhiginin, cinsiyet ve yasanilan yere (kent veya sehir) gore egitimde
esitsizliklere yol actigin1 ortaya koymustur (Kotluk ve Kocakaya, 2018). Ayrica alanyazin
taramalar1 ve arastirma sonuglar1 kiiltiir, cinsiyet, yoksulluk, o6zellestirme ve siyasi
kararlar gibi faktorlerin egitimdeki esitsizliklere katkida bulundugunu goéstermistir. Bu
esitsizlikler, merkezi siavlar, asir1 kalabalik siniflar, ezberci egitim, altyap1 ve fiziksel
olanaklardaki eksiklikler dahil olmak {izere egitim sisteminin g¢esitli yOnlerine

yansimaktadir (Acar ve Buldur, 2021).

TEDMEM (2021a) “Bir Bakista Egitim” raporuna gore, Tiirkiye 15-19 yas
araligindaki %69 okullagsma orani ile en diislik okullagsma oranina sahip OECD iilkeleri
arasindadir. Bu durum, Tiirkiye’de, 6zellikle lise egitiminin son yillarinda egitime devam
etme ve liseyli tamamlama oranini artiracak destek mekanizmalarmin gelistirilmesi
gerektigini gostermektedir. Zorunlu egitimin yarida kesilmesi, iilkelerin ekonomik,
sosyal ve bireysel kalkinma durumlarini olumsuz etkilemektedir. Raporda ayrica, 20-24
yas araligindaki niifusun egitime katilim oraninin tilkemizde %51 oldugu ve bu degerle,
OECD iilkeleri arasinda en yiiksek orana sahip iilkelerden biri oldugu vurgulanmistir. 25-
29 yas araliginda ise OECD iilkeleri arasinda en yiiksek katilim oranina (%32) sahip olan
tilke Tiirkiye’dir. Katilim oraninin bu yaslarda yiiksek olmasi iyi géziikse de okul dncesi
egitim konusunda ayn1 durum sz konusu degildir. Tiirkiye, 3-5 yas aralifinda %39 olan
erken ¢ocukluk egitimine katilim oraniyla, OECD ortalamasinin (%83) oldukca
gerisindedir ve okul dncesinde okullasmanin en diisiik oldugu OECD iilkesi olmustur.
Erken ¢ocukluk egitimine katilim, tiim iilkelerde zorunlu olmamasina ragmen, 3-5 yas
araligindaki c¢ocuklarin okul 6ncesinde okullasma oranit OECD ortalamasinin %83
olmasi, egitimin getirisi hesap edilerek olduk¢a iyi ve istenen bir durumdur.
Yiiksekogretim programlarindan ilk kez mezun olanlarin orani incelendiginde, Tiirkiye
icin bu oranlarin 6n lisans diizeyinde %39, lisans diizeyinde %59, yiiksek lisans egitimini
kapsayan programlarda ise %2 oldugu goriilmektedir. OECD ortalamasiyla
kiyaslandiginda, Tiirkiye’de bir yiiksekogretim programindan ilk kez mezun olanlar
icinde 6n lisans mezunlarinin orani, OECD ortalamasindan daha ytiksek; lisans ve yiiksek
lisans egitimini kapsayan programlardan mezun olanlarin orani ise OECD ortalamasindan

daha diistiktiir.

Egitimde esitsizlik ¢aligmalarinda bakilan gostergelerden biri de egitime yapilan

harcamalardir. TEDMEM raporuna gore Tiirkiye’de tiim kademeler i¢in 6grenci basina
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yapilan harcamalar, OECD ortalamasinin olduk¢a gerisinde kalmaktadir. Ozellikle
ilkokul ve ortaokul kademesinde 6grenci basina yapilan harcamalar, OECD ortalamasinin
yaklasik iigte biri kadardir. Ilkokuldan yiiksekdgretime kadar olan kademelerde dgrenci
basina yapilan egitim kurumlar1 harcamasi, OECD ortalamasi 11.680 dolar iken
Tiirkiye’de 5.723 dolardir. Tiirkiye’de yillar i¢inde 6grenci basina yapilan harcamalarin
miktar1 artsa da bagta yliksekdgretim oncesi kademeler i¢in yapilan harcamalar olmak
tizere, OECD ortalamasina kiyasla hala oldukca geridedir. (TEDMEM, 2021a). Lochner
ve Moretti (2004) de Tirkiye'de tiim diizeylerde 6grenci basina diisen egitim
harcamalarinin OECD ortalamasinin 6nemli dlgiide altina diistigiinii, ilk ve orta okul

harcamalarinin OECD ortalamasinin yaklasik {igte biri kadar oldugunu belirtmistir.

Tirkiye, COVID-19 salgin1 sirasinda okullarini kapatma konusunda OECD iilkeleri
arasinda One c¢ikanlardan biridir (Viner vd., 2020; TEDMEM, 202Ic). Yapilan
arastirmalar, 6grencilerin karantina doneminde normal okul yillarina kiyasla daha fazla
bilgi kaybettigini gostermektedir (Zhdanov vd., 2022). Bu nedenle, okullarin kapatildigi
siirenin uzamasi, 6grenme kayiplarinin artmasiyla dogrudan iliskilidir ve Tiirkiye'nin,
O0grenme kayiplarin1 telafi etmek i¢in diger OECD iilkelerinden farkli bir strateji
uygulamasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (TEDMEM, 2021c).

Ogrencilerin  dgretim siireleri ve ders dagilimlart da esitlik baglaminda
incelenmektedir. TEDMEM raporuna gore Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul i¢in toplam
zorunlu 68retim siiresi sekiz yilda 6.251 saat iken OECD ortalamasinda bu siire dokuz
yilda 7.638 saattir (Dursun vd., 2022). Bir baska deyisle, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul
kademelerine ayrilan toplam yil ve yillik zorunlu 6gretim siireleri OECD ortalamasindan

diistiktiir.

Ogretmenler, ders saatleri, maas, ¢alisma kosullari, mesleki 6zerklik, hizmet dncesi
ve hizmet i¢i egitimler gibi bir¢ok alanda esitsizliklerle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu
faktorler, Ogretmenlerin sosyoekonomik statiisiinili, kariyer tercihlerini ve mesleki
gelisimlerini  belirleyici  olglide  etkilemektedir.  Ogretmenlik  meslegindeki
sosyoekonomik esitsizlikleri ele almak, egitimde adaleti saglamak ve tiim 6gretmenlerin
basartyla gorevlerini yerine getirebilmeleri icin gereken destegi saglamak son derece
onemlidir. Ogretmenlerin sosyoekonomik ge¢misleri ve karsilastiklar esitsizlikler,
egitim sonuglarin1 da dogrudan etkileyen Onemli faktorler arasinda yer almaktadir.

Ornegin, aile egitim diizeyi, gelir durumu ve sosyoekonomik g¢evre, dgretmenlerin
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mesleki baghliklarin1 derinden etkileyebilmektedir (Kose, 2016). Ayrica, etkili
Ogretmenler, diisiik sosyoekonomik statiiden gelen 6grencilerin akademik basarilarini

artirmada kritik bir rol oynarlar (Bellibas ve Gedik, 2016).

Ogretmenlerin farkli okullardaki deneyimleri de aralarinda esitsizliklere yol
acabilmektedir. Okulun genel atmosferi, yonetim politikalar1 ve kaynaklarin dagitimi gibi
faktorler, 6gretmenlerin deneyimlerini sekillendirmede ve sonug olarak esitlik veya
esitsizlik hislerini etkilemede 6nemli bir rol oynamaktadir (Graham ve Flamini, 2021;
Graham, 2022; Esmade, 2023). Egitim kalitesi ve 6gretmenlerin is tatmini ise devlet
okullar ile 6zel okullar arasinda degisebilmektedir; bu da 6gretmenlerin esitsizlikleri
nasil gordiiklerini ve yasadiklarini belirlemede etkili olmaktadir (Ghosh, 2015). Ayrica,
okul diizeyindeki fiziksel kosullarin, 6rnegin yollarin durumu, elektrik ve su gibi temel
hizmetlere erisim imkanlari, 6gretmenlerin gorev yerlerini ve memnuniyet diizeylerini
dogrudan etkileyebilmekte, bu da &gretmenlerin deneyimlerini sekillendirmede okul
diizeyindeki sartlarin 6nemini gostermektedir (Asim vd., 2017). Tiirkiye baglaminda
kamu ve 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenler arasinda bilinen bir esitsizlik sorunu da
vardir. Arastirmalar, is tatmini, is ylkii yonetimi, psikolojik s6zlesme algilar1 ve 68retim
uygulamalari gibi faktorlerin bu iki egitim kurumu tiirii arasinda farklilik gosterdigini
gdstermistir (Yildiz ve Karakullukgu, 2019; Demirkasimoglu, 2014; Rukh, 2024). Ozel
okullardaki 6gretmenler, kamu okullarindaki meslektaglarina kiyasla farkli diizeylerde
baglilik, is tatmini ve is giivenligi yasayabilmektedirler (Shabbir ve Song, 2015; Ewane,
2022).

Ogretmenlerin yasadig: esitsizlikler, dgretmenlerin meslege baglhiliklarini, dzerklik
algilarini ve statii anlayislarini etkilemektedir. Ornegin, dgretim programlarinin sik stk
gilincellenmesine ragmen, Ogretmenler genellikle algiladiklar1t 6zerklik eksikligi
nedeniyle bu degisikliklere uyum saglamakta zorlanmaktadirlar (Biimen, 2019).
Arastirmalar, Ogretmen adaylar1 arasinda Ogretmenlik mesleginin diisiik statiide
algilandigin1 ve toplumda 6gretmenlere yonelik sayginin azaldigini ortaya koymustur
(Uzeirli ve Kilicoglu, 2021). Ayrica, son politikalarin 6gretmen 6zerkligini artirmayi
hedeflemesine ragmen, Tiirkiye'de 6gretmenlerin mesleki 6zerkliginin uzun yillardir

sinirli oldugu bilinmektedir (Canbolat, 2020).

Tiirkiye'de Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin kalitesi

elestirilmis, eksiklikler 6gretmen yetistirme programlarindaki eksikliklere atfedilmistir
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(Salihoglu ve Yayla, 2023). Arastirmalar Tiirkiye'de 6gretmenlerin durumu ve maaslari
konusunda endiselerin oldugunu da ortaya koymaktadir (Ozbal, 2023). Endrddy (2021)
tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirk 6gretmenlerin diger AB iilkelerindeki meslektaslarina
gore nispeten diisiik maaslara sahip olduklarin1 vurgulamaktadir. Ayrica Han ve digerleri
(2017), tilkeler arasindaki Ogretmen maaslarindaki farkliliklarin 6grencilerin kariyer
beklentilerini etkiledigini, daha diisiik maaglarin oldugu {ilkelerde yiiksek basarili
ogrencilerin 6gretmenligi bir kariyer olarak diisiinme olasiliklarinin daha diisiik oldugunu
bulmustur. Ozbal (2023)’a gore Ogretmenlerin kariyer basamaklarini iyilestirmeye
yonelik c¢abalara ragmen, Ogretmenligin daha c¢ekici ve saygin bir meslege
doniistiiriilmesi i¢in hala giderilmesi gereken eksiklikler bulunmaktadir. Tiirkiye'deki
ogretmenler 6zerklik, statii, is yiikii ve mesleki gelisim firsatlartyla ilgili zorluklarla karsi
karstyadir. Bu sorunlarin ele alinmasi, yalnizca maas diizenlemelerini degil, aym
zamanda c¢alisma kosullari, egitim programlart ve Ogretmenlik meslegine iliskin
toplumsal algilardaki iyilestirmeleri de dikkate alan kapsamli bir yaklasimi
gerektirmektedir. Bu zorluklarla birlikte, egitimde dijital esitsizlikler de dikkate
alinmalidir, ¢iinkii teknolojiye erisimdeki farkliliklar, 6grenciler arasinda ve 6gretmenler

arasinda esitsizliklerin derinlegsmesine neden olabilmektedir.

2.3. Egitimde Dijital Esitsizlikler

Egitimdeki dijital esitsizlikler, Ogrenciler ve egitimciler arasinda dijital
teknolojilere erisim ve bu teknolojilerdeki yeterlilik konusundaki farkliliklart
kapsamaktadir (Kaysili, 2023). Cevrim i¢i 6grenmeye ani gegis, dijital platformlara uyum
saglamada 6nemli engelleri ortaya ¢ikardigindan, COVID-19 salgini bu dijital bosluklar1
daha da biyiitmiistiir (Konig vd., 2020). Bunun yan1 sira arastirmalar, diisiik dijital
yeterlik algilariin bu esitsizliklerin biiylimesine katkida bulunabilecegini gostermektedir
(Hartnett vd., 2023). Bu =zorluklarin iistesinden gelmek, etkili modern egitim
sunumundaki 6nemli rolii goz Oniine alindiginda, egitimcilerin dijital yeterliliginin
gelistirilmesini gerektirmektedir (Pajari vd., 2022). Egitim ortamlarinda dijital erigimi
gelistirmeye yonelik ¢abalara ragmen, kalic1 bir kiiresel dijital boliinme devam etmekte
ve Ogrencilerin egitim deneyimlerini etkilemektedir (Ma, 2021). 21. yiizyilda cagdas
o0grenme ortamlarinin gerekliliklerine uyum saglamak igin Ozellikle egitimde dijital
okuryazarlik ve yetkinligin 6neminin altini ¢izilmektedir (Casillas-Martin vd., 2020).

Sonug olarak, egitimdeki dijital esitsizliklerin azaltilmasi, dijital cagda kaliteli eSitime
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adil erisimi saglamak icin hem Ogrenciler hem de egitimciler arasinda dijital

yeterliliklerin gili¢lendirilmesine odaklanan biitiinsel bir yaklagim gerekmektedir.

2.3.1. Dijital béliinme

1990’1 yillarin ortalarindan itibaren kullanilan “dijital boliinme”, bilgisayar ve
internete sahip olanlarla olamayanlar arasindaki agikligi belirtmek i¢in kullanilan bir
kavramdir. Bu kavram “dijital boliinme, sayisal ugurum, sayisal boliinme, sayisal
esitsizlik, sayisal ayrim, sayisal kopma ve erisim ugurumu”, Ingilizcede ise “dijital gap”
ve digital divide” gibi terimlerle ifade edilmektedir. (Hiisniioglu ve Oztiirk, 2017).
“Dijital boliinme” ifadesinin, bilgisayar, internet, cep telefonu gibi teknolojilere erisim
ucurumu olarak kullaniminin 1995’lere denk geldigi ileri siiriilmektedir. “Global dijital
boliinme” terimi ise bazi1 kaynaklara gore 1999 yilinin baglarinda kullanilmaya baslanmis
ve G-8 toplantilarinda (21-23 Temmuz 2000) dile getirilmistir. G-8 toplantisinda sekiz
iilkenin tiim diinyayr BIT kullanmaya ¢agirdig1 ve global dijital bdliinmeyi azaltip,

internet kullanimi ve e-ticareti arttirmay1 hedefledikleri belirtilmistir (Hiisniioglu, 2016).

OECD (2001) djjital boliinmeyi bireyler, hane halki, isletmeler ve farkli
sosyoekonomik seviyedeki cografi bolgeler arasindaki, BIT’lere erisim ve internet
kullanim imkanlar1 agisindan olusan farklilik olarak tanimlamaktadir. Telekomiinikasyon
Kurumu (2002) ise dijital boliinmeyi, farkli cografi bolgelerde sosyoekonomik sartlara
bagh olarak ticari kurumlarin ve bireylerin BIiT’e erisimindeki adaletsizlik olarak
tanimlamaktadir. Spectar (2001) bilgisayar, internet, telefon ve diger internet baglantili
teknolojilere esitsiz erisim olarak dijital boliinmeyi agiklarken; Chen ve Wellman (2004)
dijital boliinmeyi kiiresel seviyeden, ulusal seviyeye, topluluklardan bireylere ¢ok fazla
sekilde degisen teknolojiye erisim ve teknolojiyi kullanim durumlarini i¢eren ¢ok boyutlu
bir olgu olarak tanimlamislardir. Mutula (2005) ise dijital boliinmeyi bir iilkede veya
iilkeler arasindaki bireyler veya gruplarin BIT lere esitsiz erisimi olarak tanimlar. Bagchi
(2005)’ye gore ise dijital boliinme, sadece BiT’lere sahip olanlar ve olmayanlar
arasindaki farki degil, bu teknolojileri etkin bir sekilde kullanan ve kullanmayanlar

arasindaki farki gostermektedir.

Norris  (2001) dijjital bolinmeyi kiiresel, sosyal ve demokratik boliinme
boyutlarinda ele almistir. Kiiresel béliinme, gelismis ve gelismekte olan iilkelerin BIT e
erisimini; sosyal boliinme, bireyler arasindaki gelir farkliligindan kaynaklanan ve

bilgisayar edinebilme ve internet erisimine sahip olup olamama durumunu; demokratik
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boliinme ise kamu yasamina katilmak, harekete gegmek ve katilim saglamak icin dijital
kaynaklarin g¢esitliligini  kullananlar ile kullanmayanlar arasindaki fark olarak

belirtilmistir.

Keniston ve Kumar (2003) dijital boltinmeyi dort boyutta ele almistir. Bu boyutlar
dilsel, kiiltiirel ve kiiresel “digerati” olarak siralanabilir. Dilsel ve kiiltiirel boliinme bir
tilkedeki zengin ile fakir, egitimli ve gii¢lii ile egitimsiz ve marjinaller arasindaki yerel
farkliliklardan ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle dilsel béliinme Ingilizcenin kullanimi,
Ingiliz edebiyat1 ve kiiltiiriiniin baskinlig ile baglantilidir. Bu durum beraberinde bilgiye
erisim ve bilginin kullanim ile ilgili béliinmeyi getirmektedir. Ugiincii bdliinme ise
global — kiiresel boliinmedir. Kuzey ile Giiney veya gelismis ve gelismekte olan tilkeler
arasindaki boliinme olarak adlandirilabilir. Son olarak Keniston, “digerati” olarak
adlandirilan dijital elit tabakanin biiyiimesi ile gerceklesen bdliinmeden bahsetmektedir.
Bu kisiler toplumda geleneksel ifade ile tanimlanan yiiksek statiiye sahip kisiler
degillerdir fakat BIT konusunda ilerlemek icin gerekli teknolojik becerilere sahip

donaniml kisilerdir (Keniston ve Kumar, 2003).

Van Dijk ve Hacker (2003) ise dijital boliinmeyi erisimdeki farkliliklar agisindan
ele alarak, dort farkli erisimden s6z etmektedir. ilki bilgisayara veya ag baglantilarina
sahip olup olmama ile ilgili olan maddi erisimdir (material access). Ikinci ise zihinsel
erisim (mental access) olarak tanimlanmistir ve motivasyon, deneyim ve bilgisayar
kullanma kaygisi ile ilgilidir. Ugiincii béliinme, becerilere erisim (skills access) ile
baglantilidir. Dijital yeterlilik, destek ve kullanim rahatligini igermektedir. Sonuncusu ise
kullanim erisimidir (usage access) ve BIT kullanma firsatlar1 ve bunlardan yararlanma

olarak ifade edilmektedir.

Van Dijk (2006), dijital teknolojinin erisim problemlerinin farklilagsmaya
basladigini belirtmektedir. Zihinsel ve fiziksel erisim sorunlar1 kismen veya tamamen
¢Oziilmiis olsa da yapisal beceri ve kullanim ile ilgili problemlerin daha etkin oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica, dijital becerilerin tanimini1 sadece bilgisayar kullanimi ve ag
baglantilariyla sinirl tutmayip, bilgiler arasinda arastirma yapma, bilgiyi se¢me, isleme
ve uygulama becerilerini de icerdigini One silirmektedir. Bu durum, ileri dijital
teknolojileri is veya egitimde kullanabilen niifus ile daha temel ve genellikle eglence
amacli uygulamalar1 kullanan diger grup arasinda kullanim erisimi ugurumu olustugunu

gostermektedir (Van Dijk, 2006). Benzer sekilde Warschauer (2004) ile Warschauer ve
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Matuchniak (2010) farkli kaynaklara erisimin algilamalarim1i  eklemislerdir.
Warschauer’in modelinde su dort bilesen bulunmaktadir: Fiziksel kaynaklara erisim,
dijital kaynaklara erisim, insan kaynaklarina erisim ve sosyal kaynaklara erigim.
Warschauer, dil, igerik ve insan kaynaklar1 boyutlari dahil etmis ve dijital boliinmeyi

sadece materyal erisimine odaklanarak aciklayan yaklagimdan uzaklagmistir.

Dijital boliinmeye neden olan pek ¢ok faktdr vardir. Bunlar arasinda egitim,
mevzuatin kalitesi, gelir, siyasi dilizenlemeler ve kurumlar, telekomiinikasyon

sektdriindeki rekabet, network etkisi ve maliyet sayilabilir (Hiisniioglu ve Oztiirk, 2017).

Dijital boliinmenin en bastaki nedeni olarak egitim gosterilmektedir. Egitimin
dijital platformlar1 kullanma olasiligini yiikselttigini savunan modeller vardir. Buna ek
olarak, bir yillik egitim, yiizde 5,03 puan kadar dijital platformlar1 kullanma olasiligini
yiikseltmektedir. Alinan iiniversite egitimi veya daha {istii egitim ise bu olasiliga ylizde
75 puan eklemektedir. Bu Ozelliklere sahip tipik bir kullanic1 yiiksek yeterliliktedir
(Artero vd., 2020). Teknoloji ve bilgisayar okuryazarhigi ile okuma ve yazma
becerilerinin yetersizligi nedeniyle bireylerin BIT’lerden yeterince faydalanamadig:
belirtilmistir (Riggins ve Dewan, 2005; Vigdor vd., 2014; Rowsell vd., 2017). Sanyal ve
digerleri (2018) de teknoloji ve bilgisayar becerilerinin eksikliginin, sinirli okuryazarlikla
birlestiginde, bir¢cok bireyin BIT’in sundugu firsatlardan yararlanmasimi engelledigini
vurgulanmuglardir. Internet dilinin biiyiik dl¢iide Ingilizce’ye dayali olmasi, Ingilizce
bilmeyenler igin sorun olmaktadir (Warschauer vd., 2006). Cevrim ici Ingilizcenin
yayginlagsmasi, kelime smirlamalart nedeniyle anadili olmayan konugmacilarin
kendilerini anadili Ingilizce olanlar kadar etkili bir sekilde ifade etmede potansiyel olarak
zorluklarla karsilagmasiyla sonuglanmakta, iletisim ve anlamalarini engelleyerek ¢evrim
ici deneyimlerini etkileyebilmektedir (Ewens vd., 2016).

Dijital boliinmeyi etkileyen en 6nemli etmenlerden biri gelirdir (Chinn ve Fairlie,
2004). En biyiik kiiresel farklilik diisiik gelirli ve yiliksek gelirli {ilkeler arasinda
bulunmaktadir. Internet erisimi olmayan diinya niifusunun yaklasik %46°’s1 diisiik gelirli
ilkelerdedir (Chinn ve Fairlie, 2004; Watts, 2020). Goldfarb ve Prince (2008) gelirin
internet kabuliinii pozitif etkiledigini vurgulamiglardir. Yiksek gelirli ve egitimli
bireylerin internete adaptasyonunun daha ¢abuk oldugunu belirtmislerdir. Diisiik gelirli
bireylerin internet kullanimina daha az zaman ayirdiklarini, bu bireylerin interneti daha

cok eglenmeye yonelik amaglarla (sohbet, oyun gibi) kullandigini ifade etmislerdir.
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Yiiksek gelirlilerin ise interneti daha faydali amaclar i¢in (e-ticaret, arastirma yapmak
gibi) kullandigin1 dile getirmislerdir.

Torero ve Von Braun (2006’dan aktaran Artero vd., 2020) da benzer sekilde
bilgisayar ve internete erisimin gelir, egitim ve kaynaklara bagli oldugunu belirtmislerdir.
Dolayistyla dijital boliinmenin daha genis bir gelisim boliinmesinin (development divide)
bir pargast oldugunu savunmuslardir. Sosyoekonomik gelismenin daha fazla BIT
kullanimina katki sagladigini ileri stirmektedirler.

Mevzuatin (diizenlemelerin) kalitesi de dijital béliinmeye neden olan etkenlerden
biridir. Birlesmis Milletler, gelismekte olan iilkelerin BIT kullanimini gelistirmek igin
ulusal stratejiler ve politik c¢ercevenin hazirlanmas: gerektigini, ulusal kalkinma
onceliklerinin BIT’lerle uyumunun saglanmasi gerektigini belirtmektedir (Sparks, 2013;
Friemel, 2014). Bu, dijital boliinmenin giderilmesinde yasal cercevelerin Onemini
vurgulamaktadir. Mevzuat, dijital ortamin sekillendirilmesinde ve teknolojiye erigimin
etkilenmesinde 6nemli bir rol oynamakta, bu da dijital katilim ve esitligi etkilemektedir.

Siyasi kurumlar ve diizenlemeler de dijital boliinmeyi etkilemektedir. Demokratik
politik yap1 ve 6zgiir ifade kiiltiirii, BIT lerin kullanim1 ve gelisimiyle ilgilidir. Ozgiir ve
demokratik toplumlarda insanlar BIT araclartyla iletisim kurmay: daha fazla talep
etmektedirler (Watts, 2020). Arastirmalar, 6zgiir ve demokratik toplumlarda insanlarin
BIT araciligiyla iletisim kurmaya daha fazla talep ettigini gdstermektedir (Basar ve
Varoglu, 2016). internet servis saglayicilari, piyasaya girmek i¢in resmi kurumlardan izin
almalidir. Bu durum saglayicilarin piyasaya girisine engel olusturmaktadir. Kamu ve 6zel
sektore ait mallar piyasaya giris engeli fazla olan iilkelerde daha diisiik kaliteli ve bozuk
olma egilimindedir. Bu durum da dijital b6liinmeyi etkilemektedir (Wallsten, 2005).

Telekomiinikasyon sektoriindeki rekabet dijital boliinme ile ilgili bir neden olarak
gosterilmistir. Kiiresellesme ile iilkeler arasindaki artan rekabet BIT {iriin ve hizmetlerine
erisimi arttirmaktadir (Levin ve Schmidt, 2010; Kurt, 2018). Sektore yeni bir sirketin
girmesi ve artan rekabet, BIT in gelisimini ve kalitesini kolaylastirmanin yan1 sira BIT
iirlin ve hizmetlerinin fiyatlarin1 da diisiirmektedir (Levin ve Schmidt, 2010). Kiiresel
rekabetin artmasinda internetin de dnemli katkisi vardir. Internet, daha rekabetci bir
ortamin yaratilmasini kolaylastirarak kiiresel rekabetin artirilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Internet giris engellerinin olmadigi, basarisiz firmalara koruma
saglanmadig1 ve bilginin herkes tarafindan serbestce erisilebilir oldugu bir tam rekabet

modeline ulasmak igin bir ara¢ gorevi goriir. Internet teknolojisi, fiyat arastirmasinin
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maliyetini 6nemli dl¢iide azaltarak tiiketicilerin mal ve hizmetler i¢in en ucuz fiyatlar
hizl1 ve kolay bir sekilde bulmasina olanak tanir (Brynjolfsson ve Smith, 2000).

Bir kisi bir iriin aldiginda diger kisilerin de bu iirlinden dolayli olarak
faydalanabilmesini anlatan ag etkisi de dijital platformlar1 benimseme dolayisiyla dijital
boliinmeyi etkileyen nedenlerden biri olarak gosterilmistir. Internet yayilimindaki ag
etkisinin internete adaptasyon siirecinin en 6nemli belirleyicilerinden oldugunu, baska bir
deyisle i¢inde bulunulan yilda internet kullanici sayisini belirleyen en 6nemli faktérlerden
birinin 6nceki yilin internet kullanici sayis1 oldugunu belirtilmistir (Andrés vd., 2007’ den
aktaran Hiisniioglu ve Oztiirk, 2017). Tan ve Teo (2000) spesifik olarak, belirli bir y1ldaki
internet kullanici sayisinin  onceki yildaki kullanici sayisindan o6nemli Olcilide
etkilendigini, bunun da bireylerin bir {iriinii veya hizmeti baskalar1 benimsediginde elde
ettigi dolayli faydanin bir bi¢imini gosterdigini belirtmislerdir.

Dijital boliinmenin en 6énemli nedenlerinden bir digeri bilisim teknolojileri erisim
ve kullanim maliyetidir. Genis bant fiyatlari, bir ailenin yillik ortalama gelirinin %3’ liniin
altina diiserse genis bant internet kullanim1 kayda deger derecede artmaktadir. Geligsmis
iilkelerde bu maliyetin altinda hizmet verilmektedir. Ancak diinyada en az 34 iilkede
genis bant fiyatlar1 ailelerin yillik ortalama gelirlerinin iizerindedir, dolayisiyla bu
ilkelerdeki insanlar genis bant internet kullanamamaktadirlar (Thomas ve Carvalho,
2012, s. 82°den aktaran Hiisniioglu ve Oztiirk, 2017). Maliyetin yiiksek olma nedeni,
gelismekte olan {ilkelerde genis bant piyasasinda rekabetin olmamasidir. Diger taraftan
gelismis iilkelerde kablolu modem, DSL, fiber, uydu, ethernet, sabit genis bant erigimi
gibi cesitli alanlarda rekabet mevcuttur. Ayrica gelismekte olan iilkelerde uluslararasi
genis bant yatirimlarinin yetersizliginden dolayr arz yetersizdir ve indirimli toplu
alimlarda &lgek ekonomilerinden yararlanilamamaktadir (Hiisniioglu ve Oztiirk, 2017).

Robinson ve digerleri, dijital boliinmenin daha ¢ok cinsiyet, itk ve etnisite,
ekonomik esitsizlikler, girisim ve tliketim kavramlar1 baglaminda iliskilendirildigini
belirtmistir (Robinson vd., 2015). Cinsiyet baglaminda gelismis {ilkelerden toplanan
verilere gore erkekler ve kadinlar arasinda internet erisimine ulasma ag¢isindan farklilik
azalmistir (Ono ve Zavodny, 2008; Blank ve Groselj, 2014). Ancak bu azalan ugurum
kisilerin ¢evrim i¢i olarak etkinliklerinde azalmamaktadir. Erkeklere oranla kadinlar daha
diisiik siklikta (Wasserman ve Richmond-Abbott, 2005) ve yogunlukta internet
kullanmakta (Hargittai, 2010), daha az ¢evrim i¢i etkinlikle mesgul olmakta (Haight vd.,
2014) ve daha diisiik internet becerilerine (Deursen ve Dijk, 2010; Hargittai ve Shafer,
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2006) sahip olmaktadirlar. Bu bulgular, dijital boliinmenin sadece fiziksel internet erisimi
ile ilgili olmadigini, ayn1 zamanda interneti kullanma becerilerindeki farkliliklar1 da
icerdigini gostermektedir (Acilar ve S@be, 2021). Arastirmalar, kadinlarin ¢evrim i¢i
becerilerinin erkeklere gore daha diisiik oldugunu ve bu durumun dijital boliinmeye
katkida bulundugunu ortaya koymaktadir (Anasi vd., 2019).

Cevrim i¢i davranislar, sosyal rollerin ve toplumdaki beklentilerin uzantisi olarak
goriilmektedir. Kadinlar interneti daha ¢ok iletisim ve sosyal destek amach
kullanmaktadir (Cotten ve Jelenewicz, 2006). Ikinci olarak kadinlar ¢evrim ici beceri ve
yeteneklerini kiigiimsemektedirler. Cinsiyet temelli 6z algilar ¢ok iyi derecede dijital
becerilere sahip olan kullanicilarda bile acgik¢a goriilmektedir (Hargittai ve Shaw,
2015’den aktaran Robinson vd., 2015). Kadinlar erkeklere gore kendi ¢evrim i¢i beceri
ve yeteneklerini hafife almaktadirlar. Ugiincii olarak kadinlar erkeklerle ayn1 derecede
BIT edinimi ve kullanimina sahip olsalar bile (Fountain, 2000), erkekler hala BT
gelistirici ve tasarimcisi olarak daha fazla sayidadirlar. Bu farkin daraltilmasi i¢in politik
girisimlere ihtiya¢ vardir (Robinson vd., 2015).

Makrososyal bakis acisindan, bilgisayar teknolojilerinin cinsiyet baglaminda
kullanimi1 gelismis iilkeler arasinda bile ¢esitlenmektedir. Ono ve Zavodny (2008) dijital
esitsizliklerin bu iilkelerdeki cinsiyet esitsizliklerine ayna tuttugunu belirtmektedir.
Japonya ve Giiney Kore gibi iilkelerde BT kullanimindaki cinsiyet esitsizliklerinin, isveg
ve Amerika Birlesik Devletleri gibi cinsiyet esitliginin daha fazla oldugu iilkelerdeki
farklar1 astigini sdylemislerdir. Bu durum, toplumsal cinsiyet ve diger sosyodemografik
nitelikler agisindan dijital esitsizligin yaratilmast ve devam etmesinde sosyal ve
ekonomik makro yapilarm rolii oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak, kadmlarin
isgiicline tam olarak entegre olmadigi durumlarda, cinsiyete dayali ayrimlarin,
esitsizliklerin daha fazla olacagini ileri siirmiislerdir.

Irk, etnisite dijital boliinme cercevesinde incelenen etmenler arasinda ortaya
cikmaktadir. Ozellikle ¢ok kiiltiirli toplumlarda, dijital esitsizlik ¢alismalarmin
yapilmasi, farkli sosyal gruplarin bu teknolojilere nasil eristigini ve bunlar1 nasil
kullandigimmi ve farkli dijital etkilesimlerin sosyal dezavantajlarin azaltilmasina veya
artmasina nasil yol a¢tigin1 belirlemek i¢in 6nemlidir (Chen, 2013).

Dijital boliinmenin bir pargast olarak dijital yeterliliklerdeki esitsizliklerin ¢esitli
temel yetkinlikleri etkiledigi gozlemlenmistir (Ertl vd., 2020). Bugiinlerde, ge¢cmiste

olmayan milyonlarca ticari islem yapilmakta ve bu toplum icin, kiiclik iireticiler ve
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tiiketiciler i¢in yeni olanaklar sunmaktadir (Sundararajan, 2016 aktaran Artero vd., 2020).
Yeterli bilgiye, yeterlilige sahip olmamaktan dolay1 dijital platformlara katilimda
esitsizlikler ortaya ¢ikmaktadir (Sobel, 1982).

Dijital béliinmenin dl¢iilmesinde, BIT ile cesitli gdstergelerin demografik verilere
gore dagilimi kullanilmaktadir. Olgiimde kullanilan gdstergeler arasinda kisisel bilgisayar
sayisi, internete erisim olanagi, telefon ve televizyon hizmetleri gibi gesitli BIT
degiskenleri bulunmaktadir (Alomari ve Khan, 2022). Bununla birlikte, hane halkinin
internete erisim hizi, internette kalma siiresi, kisisel bilgisayarlarin nitelikleri ve
bireylerin e-okuryazarlig1 gibi 6l¢iiler de dikkate alinabilmektedir (Zhu vd., 2015; Liu ve
Suwandej, 2023).

2.3.2. Dijital esitsizlikler: Dijital boliinmenin yeniden kavramsallastirilmasi

Dijital boliinme kavrami, gliniimiizde farkli bir bakis acisiyla ele alinmaktadir.
DiMaggio ve Hargittai (2001), fiziksel erisimi olan bireyler arasinda "dijital esitsizlikler"
terimini kullanarak dijital boliinmeyi yeniden degerlendirmislerdir. Bu esitsizliklere yol
acan bes ana faktor olarak sunlar1 géstermislerdir:

* Teknik altyap1 (baglanti, modem ve hiz)

» Ozerklik (BIT'i evden veya kamuya agik yerlerden kullanma, kontrol etme veya

kontrol edilmeme)

* Beceri

* Sosyal destek

e Kullanim amaci (iiretkenlik artirmak veya eglence igin kullanim gibi).

Dijital boliinme ifadesi son zamanlarda oldukg¢a popiiler olmasina karsin yeni
aragtirmalar bu ifade ile ilgili daha derin incelemeler yapilmasini, niianslarin ortaya
cikarilmasina odaklanmaktadir. “Boéliinme” ifadesi iki tarafli bir boliinmeyi ifade ederek
“sahip olanlar” ve “sahip olmayanlar” arasindaki boliinmeye isaret etmektedir. Aslinda
gercekte BIT kullanimi ¢ok boyutludur. Selwyn (2004)’e gére sadece teknolojiye erigimi
ve teknolojinin kullanimi ile onu derin ve etkin kullanmay1 ayirt etmek gerekmektedir.
Warschauer, asil zor olanin dijital teknolojileri genellestirmek veya yayginlastirmak
degil, demokratik olarak herkesin bilgiye ve yeterliliklere sahip olmasini saglamak
oldugunu vurgulamaktadir (Gonzalez-Betancor vd., 2021).

Warschauer (2004) dijital bdliinmenin, dort cesit kaynaga ulasmadaki
esitsizliklerden kaynaklandigini soylemektedir. Fiziksel kaynaklar yazilim ve baglantiya

erisim ile ilgiliyken dijital kaynaklar ¢cevrim i¢ci materyaller ile ilgilidir. Insan kaynaklar
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ise gerekli okuryazarlik ve beceriyi kapsarken, sosyal kaynaklar, sosyal yapilar1 ve BIT

kullanimini destekleyen toplum ile ilgilidir.

Dijital boliinmenin yeniden kavramsallastirilmasi ile ortaya atilan kavram, bireyler
veya gruplar arasindaki dijital esitsizliklere odaklanmaktadir. Kisinin dijital firsatlar1 ne
kadar degerlendirebildigi ve olasi risklerin iistesinden nasil gelebildigi ile ilgilidir. Ancak
oncesinde kisinin temel seviyeye ulasabilmesi i¢in diger 6n kosullar1 saglamasi
gereklidir. Bunlar bilgisayara, internete fiziksel erisim, firsat, zaman, gerekli uygun alan,
bilgisayar1 kullanmak i¢in gerekli beceriler ve teknoloji kullanimina kars1 pozitif tutumlar

olarak siralanabilir (Talaee ve Noroozi, 2019).

Dijital esitsizlikler kavrami ile baglantili olarak pek ¢ok arastirmaya da konu olan
sermaye tiirleri ve BIT kullanimi arasindaki iliskiye de bakilmahdir. Bourdieu (1997)
sosyal gruplar icerisindeki esitsizlikleri anlamak i¢in sadece ekonomik ag¢idan olaylara
bakmamak gerektigini sdylemistir. Bos zaman, is, ebeveynlik gibi farkli alanlarin da
aragtirilmasi gerektigini savunmustur. Bourdieu, BIT kullanimini da dahil ederek bir
bireyin her bir alanda ii¢ farkli kaynaktan veya sermayeden yararlanacagini one
stirmiistiir. Farkli kisiler veya gruplar bu kaynaklara farkli seviyelerde eristiginden,

gruplar arasinda ugurumlar meydana gelmektedir (Talacea ve Noroozi, 2019).

Ekonomik sermaye dijital teknolojilere ulasim ile ilgilidir ve hala pek ¢ok ailenin
bilgisayara ve yazilima ulagmasini engelleyen onemli bir etkendir (Dutton ve Helsper
2007). Ekonomik sermaye, sadece BIT kullanimi ve yazilim ile ilgili degil ayn1 zamanda
BIT kullanimi igin gerekli yiiksek beceriler ile de ilgilidir. Selwyn (2003); teorik/formal
erisim, etkili erigsim, kullanim, dahil olma, mesgul olma, kisa dénemli sonuglar ve orta /
uzun siireli sonuglar olarak bir siralama yapmistir. Yeterli ¢ok zaman, konforlu bir alan,
gerekli yazilim ve bilgisayar donanimlar1 da ekonomik sermayenin ekstra gereklilikleri

arasindadir.

Bourdieu’ya gore kiiltiirel sermaye ise kisinin hayat1 boyunca biriktirdigi kiiltiirel
kaynaklardir. Habitus olarak da adlandirilan bu sermaye kisinin aile, okul, is, sosyal
iliskiler yoluyla edindikleridir. Lee ve Bowen (2006)’a gore; ebeveynlerin katilimi,
egitim sistemi ile baglantili olarak, ii¢ tiir kiiltiirel sermayeyi igermektedir: 1) kisisel
davranislar, bilgi ve deneyimlerden kazanilan egilimler, 2) egitimlerle ilgili nesneler (6rn.
kitaplar, bilgisayarlar) ve 3) egitimle ilgili kurumlar (6rn. Okullar, kiitiiphaneler). Yuen

ve digerleri (2016) 6grencilerin BIT kullanimini ve dijital esitligi sekillendirmede kiiltiirel
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sermayenin ve ebeveyn araciliginin 6nemini vurgulamis; sosyokiiltiirel faktorlerin

teknolojinin benimsenmesini etkiledigini belirtmislerdir.

Dijital esitsizlikler, 1k, smif, cinsiyet ve benzeri esitsizligin diger dolayli
etkenleriyle birleserek devam etmektedir. Yiiksek seviyede akilli telefon alimina sahip
tilkelerde bile dijital kaynaklara ve onlar1 etkili kullanmak i¢in gerekli temel becerilere
sahip olma ekonomik olarak dezavantajli veya geleneksel olarak niifusun az temsil edilen
kesimlerinde hala gergeklestirilememektedir. Dezavantajli gruplar interneti daha az
yogunlukta kullanmaktadirlar. Irk, etnisite (Mesch ve Talmud, 2011), cinsiyet (Ono ve
Zavodny, 2008), ve sosyoekonomik durum (Witte ve Mannon, 2010) internet kullanimi
ve yetkinliginin belirleyicileri olabilmektedirler (Stern vd., 2009). Bu nedenle dijital
esitsizlikler mevcut sosyal esitsizlikleri desteklemekte ve hatta ¢cevrim i¢i ortamlardaki
insan sermayesindeki onceden meydana gelen farkliliklar1 devam ettirdigi i¢in durumu
daha da siddetlendirmektedir (DiMaggio ve Garip, 2012). Healy (1998 aktaran Valadez
ve Duran, 2007) teknolojik diinyayi "etkileyen" ve "etkilenen" olarak ikiye ayirmaktadir.
Etkileyenler, internetin gelismis uygulamalarin1 ve arastirma imkanlarmi bilen ve
kullanan kisilerdir. Etkilenenler ise daha temel diizeyde tasarlanmis uygulamalari tercih

eden kullanicilar arasinda yer alir.

Bourdieu, kiiltiirel sermayeyi makine kullaniminda 6nemli bir faktor olarak goriir.
Makineye sahip olmak i¢in sadece ekonomik sermayeye ihtiya¢ vardir; diizgiin bir sekilde
ve 0zel amacia uygun olarak kullanabilmek icin ise kisinin veya c¢evresindekilerin
kiiltiirel sermayeye erisimi gerekmektedir (Bourdieu 1997). Baska bir ifade ile istenen
sonuglara ulasmak i¢in BIT’in kullanimindan yeni teknolojilerin etkili ve anlaml
uygulamasina gegmede kiiltiirel sermayenin pay1 oldukca dnemlidir. Bu sonuglar, BIT

b2 (13

kazanglar1 olarak bahsedilmektedir ve akademik alanda “diisiinme becerileri”, “ileri
diizenleme becerileri”, “yaraticilik ve dogallik” olarak gegcmektedir. Ancak bu becerilere
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kaynaklar olmadan ulasilamaz. Bazi arastirmacilar bu
faktorlere “teknolojik sermaye” demektedir (Selwyn, 2003a; Hesketh ve Selwyn,

1999’dan aktaran Talaeea ve Noroozi, 2019).

Dijital esitsizlikler 1ile 1ilgili olarak benimseme teorisi ortaya atilmistir
(appropriation theory) (Van Dijk, 2005). Bu teori teknoloji kabuliinii ardigik bir sira
olarak gormektedir. Benimseme teorisinde teknoloji kabulii dort erisim agsamasinda

meydana gelir; tutum, materyale erisim, beceri ve kullanim. Bu siire¢ kisinin teknolojiye
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karsi olumlu tutuma sahip olmasi 6n kosulu iizerine kuruludur. Bu teorinin temel
arglimanina gore kisisel (yas, cinsiyet, zeka, kisilik, saglik vb.) ve konumsal — statii (is
pozisyonu, ev halki bilesenleri ve ulus) durumdaki farkliliklar insanlarin kaynak
dagitimindaki farkliliklara neden olmaktadir. Bu da benimseme teorisindeki dort seviyede

farkliliklarin kaynagi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

[k asama olarak teknoloji kabulii alaninda, bireylerin teknolojiye yonelik olumlu
tutumlarinin, teknolojiyi kabul etmelerinde onemli bir rol oynadigini kabul etmek ¢ok
onemlidir (Baur vd., 2022). Arastirmalar, teknolojiye yonelik olumlu tutumlarin,
algilanan fayda ve kullanim kolaylig: ile iliskili oldugunu ve bu faktorlerin bireylerin
teknolojiyi kullanmaya devam etme niyetlerini sekillendirdigini gostermektedir (Teo ve

Milutinovi¢, 2015).

Sonraki agsama olan materyale erisim, nesnelerin internetine erisimdeki firsatlar1 ve
yollar1 igermektedir. Diger yandan materyal erisimi kullanilan aracin teknik
ozelliklerindeki farkliliklarla ¢ok ilgilidir (Van Dijk, 2005). Pozitif tutum ve araca
erisimden sonra, kisinin gerekli becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Beceriler,
toplanan verilerin nasil toplanmasina karar vermek i¢in gerekli goriilmektedir. Sonuncu
seviye ise kullanimla ilgilidir. Kullanim siklig1 ve ilgilenilen etkinlikler bu seviye ile

ilgilidir (Alexander vd., 2021).

Saglik, ekonomi ve egitim gibi birgok alanda bireyler ve gruplar arasinda ortaya
cikan dijital esitsizlikler, 6gretmenlerin de ¢esitli diizeylerde karsilastig1 bir gercektir. Bu
durum, dncelikle 6gretmenlerin kisisel ve mesleki yasamlarini etkilerken, ardindan bu

etki, ulastiklar1 egitim paydaslari izerinde de ¢arpan bir etki yaratmaktadir.

2.3.3. Ogretmenler acisindan dijital esitsizlikler

Yapilan aragtirmalarda, siniflarda diistik kaliteli teknoloji kullaniminin, kimi zaman
Ogretmen egitim programlarindaki yetersizlige, kimi zaman da mevcut okul
baglamlarinda Ogretmenlere yeterli destek verilememesine baglandigr goriilmektedir

(Bull ve Bull, 2004; Valadez ve Duran, 2007; Banister ve Fischer, 2010).

Tawfik ve digerleri (2016), yetersiz hizmet verilen alanlarda teknoloji
entegrasyonunun saglanmasinda, kaliteli 6gretmen egitiminin verilememesinin mevcut
dijital esitsizlikleri artiracagini savunmaktadir. Devran ve digerleri (2021) de
teknolojinin, kaliteli 0gretmen egitimi saglanmadan yetersiz hizmet alan bdlgelere

entegre edilmesinin mevcut dijital esitsizlikleri daha da kétiilestirebilecegini belirtmistir.
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Ogretmenlerin calistiklart okul ortamlar1 deneyimledikleri dijital esitsizliklerde
belirleyici oldugu goriilmiistiir. Lu (2017)’nun yaptig1 durum g¢aligmasinda ise 6gretmen
egitimi programlarinda kendilerini 1yi hazirlanmis olarak algilayan 6gretmenlerin bile,
daha az destekleyici bir okul ortaminda teknolojiyi aktif sekillerde kullanamayacagini
ortaya ¢ikarmistir. Warschauer (2016) tarafindan yapilan bir aragtirmaya gore, diisiik
sosyoekonomik seviyeli okullardaki 6gretmenlerin, yiliksek sosyoekonomik diizeydeki
okullardaki meslektaslarina kiyasla sinifta teknolojiyi kullanma konusunda daha az bilgili
olduklar1 belirtilmistir. Benzer sekilde, diger ¢alismalarda da daha zengin kaynaklara
sahip okullarin, daha az kaynaklara sahip okullara gére daha deneysel ve yaratici
teknoloji kullanimlarma girisme olasiliginin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur
(Valadez ve Duran, 2007; Byrne, 2015). Ayrica, diisiik sosyoekonomik seviyeli
okullardaki 6gretim uygulamalarinda teknoloji entegrasyonunun daha ¢ok alistirma ve
uygulama odakli oldugu gézlemlenmistir (Nogry ve Varly, 2017). Arastirmalar ayrica,
diisiik sosyoekonomik diizeydeki okullardaki &gretmenlerin  grencileri BIT
kullanmaktan caydirmaya egilimli oldugunu, fakat orta veya yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki okullardaki 6gretmenlerin 6grencileri elektronik beyaz tahtalarla etkilesime

tesvik ettigini gdstermektedir (Rafalow, 2014; Graves, 2019)

Yukarida bahsedilen ¢aligmalarda ¢alisilan ortamin dijital esitsizlikler baglaminda
biiyiik bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, 6gretmenlerin dncelikli olarak dijital
yetkinliklerinin ne olmasi gerektiginin anlasilmasi ve bu yeterliklerin gelistirilmesi

konusunda adimlar atilmas1 gerekmektedir.
2.3.3.1. Ogretmen yeterlikleri

Ogretmenler dijital esitsizliklerden 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir ve bu durum,
COVID-19 salgini sirasinda daha da belirginlesmistir. Uzaktan 6grenmeye gecis, ailelere
ve dijital kaynaklara olan bagimliligi arttirdigi ve dolayisiyla mevcut esitsizlikleri
kotiilestirdigi icin sosyal siiftaki akademik bosluklari biiyiittiigii bulunmustur (Goudeau
vd., 2021). Bu degisim, 6gretmen adaylar1 ve egitimciler i¢in belirli zorluklar yaratmas;
dijital esitsizlikler, onlarin c¢evrim i¢i 6gretime etkili bir sekilde katilma becerilerini
onemli dlgiide etkilemistir (Velle vd., 2020). Ogretmenler ve 6grenciler arasindaki dijital
erisim ve becerilerdeki farkliliklar, egitimcilerin bu bosluklar1 gidermek i¢in dijital
yeterliliklerini gelistirmelerinin gerekliliginin altin1 ¢izmistir (Modeme ve Adeogun,

2021).
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Ogretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin meslegini etkili ve verimli bir sekilde yerine
getirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar olarak ifade edilmektedir.
Egitimde istenilen hedeflere ulasilmasi ancak yetkin ve nitelikli 6gretmenler araciligi ile
miimkiin goziikmektedir. Bu nedenle, 6gretmen yeterliklerinin incelenmesi agisindan,

oncelikle “yeterlik” ve “yeterlilik” kavramlarinin anlaminin bilinmesi gerekmektedir.

Ingilizce olarak “competence” olarak ifade edilen “yeterlik” kavrami bireyin bilgi,
beceri ve tutumlariin birlikte ise kosularak etkili bir eylemle sonuglanmasi durumudur.
Diger ifade ile yeterlik yalnizca beceri anlamina gelmeyen ama becerileri de i¢eren bir
kavramdir (Crick, 2008). Yeterlik ¢ogu zaman karmasik ve zor durumlarda isin
gerekliliklerini layikiyla yerine getirebilme yetenegi olarak da tanimlanmaktadir
(Brockmann vd., 2008 aktaran Alan ve Giiven, 2022). Ogretmen yeterligi ise
O0gretmenlerin mesleki bilgi ve anlayislarinin, tutumlari, degerleri, inanglar1 ve bagliliklar
da dahil olmak {izere ¢oklu beceri ve egilimlerinin dinamik bir bilesenidir (Avrupa

Komisyonu, 2013; Toom, 2017).

Yeterlik kavramu ile ¢ok karistirilan ¢ogu zamanda hem ulusal hem de uluslararasi
alan yazin da birbiri yerine kullanilan “yeterlilik” (competency) kavrami ise kisinin bir
isi Ustlin bir performansla yerine getirirken ise vurdugu karakteristik ozellikleridir.
Uluslararasi alan yazinda da “competency” kavrami, “competence” kavramini olusturan
ogeleri ve 6zellikleri temsil etmektedir ¢linkii “competency” yeterligi tamamlayan veya
destekleyen bilgi, beceri, tutum ve diger kisisel 6zelliklerin her biridir. “Competence /
yeterlik” gibi biitiinclil degil, daha analitik olarak incelenebilen, ele alinabilen ve
gozlemlenebilen davranis cinsinden Ozelliklerdir. Bahsedilen bu farkliliklara ragmen
Tiirkgede “yeterlik” ve “yeterlilik” kavramlari ile Ingilizcedeki “competence” ve
“competency” kavramlari birbirlerinin  yerine, esanlamli kavramlar olarak

kullanilmaktadir (Alan ve Giiven, 2022).

Egitimde istenilen hedeflere ulasilmasi, 6gretmenlerin yeterlik ve nitelikleriyle
iligkili goriilmekte, yapilan yeniliklerin ancak oOgretmenler araciligiyla hayata
gecirilebilecegi vurgulanmaktadir (MEB, 2017). Yeterliklerin bir 6gretmende var olmasi
gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri somut bicimde ortaya koymaya yonelik bir
referans metin olarak ele alinacagi, iiniversitelerin 0gretmen yetistirmeye yonelik

derslerin belirlenmesinde kullanilacagi ifade edilmistir.
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Tiirkiye'de 6gretmen yeterliligi {izerine ilk resmi ¢alismalar 1999 yilinda baglamis
ve bu siire¢ 2002 yilinda kabul edilen "6gretmen yeterlikleri" belgesiyle resmilesmistir.
Daha sonra, degisen kosullar dogrultusunda Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel
Miidiirligii ile Egitim Arastirma ve Gelistirme Daire Bagkanligi, bir¢ok iilkenin 6gretmen
yeterlilik belgelerini inceleyerek Tirkiye'deki 6gretmen yeterliligini Avrupa Birligi
standartlarma uygun olarak yeniden yapilandirmistir. Ogretmen yeterlilikleri belgesi,
egitim-ogretim yeterlilikleri, genel kiiltiir bilgisi ve becerileri ve 6zel alan bilgi ve
becerileri olmak lizere ii¢ ana baslik altinda diizenlenmistir (MEB, 2017). Ulusal ve
uluslararasi uzmanlar, 6gretmenler, akademisyenler ve genis katilimin oldugu calistaylar
araciliiyla, 6gretmen yeterligi konusunda alt1 ana yeterlik alani, bu alanlara yonelik 31
alt yeterlik alanm1 ve 233 performans gdstergesinden olusan "Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri" belirlenmis ve 2006 yilinda yiirtirliige konmustur (Bektas, Can ve Calikoglu,
2019). Bu genel yeterliklerin egitim alanindaki gelismelere ve sistemdeki yeniliklere
uyum saglamasi icin giincelleme ihtiyac1 ortaya ¢ikmis ve Yiiksek Ogretim Kurumu,
Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi, Talim Terbiye Kurulu, Mesleki Yeterlik Kurumu
ve diger paydaslar is birligi yaparak 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerini 2017 yilinda
giincellemistir (Tugluk ve Kiirtmen, 2018). Bu giincellemeyle birlikte, dgretmenlik
meslegi genel yeterlikleri ii¢ ana alan altinda toplanmistir: mesleki bilgi, mesleki beceri,
tutum ve degerler. Mesleki bilgi alaninda, alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat
bilgisi alt yeterlilik alanlar1 belirlenmis olup, toplamda 16 gosterge tanimlanmistir.
Mesleki beceri alaninda ise, egitim-6gretim planlama, 6grenme ortamlari olusturma,
O0gretme ve Ogrenme siirecini yonetme, 6lgme ve degerlendirme alt yeterlilik alanlart
bulunmakta ve bu alanda 28 gosterge belirlenmistir. Tutum ve degerler alaninda ise milli
manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki
gelisim alt yeterlilikleri tanimlanmis olup, bu alana ait 21 gosterge yer almaktadir.
Yenilenen yeterliklerde 6zellikle vurgulanan noktalardan biri, alan yeterliklerini biitlinsel
bir metin icinde sunmasidir. Onceki versiyona benzer sekilde, bu yeterlikler belirli
kullanim alanlari i¢in belirlenmis ve kullanima sunulmustur. Bu baglamda, 6gretmenlerin
kendi yetkinliklerini  degerlendirmeleri, yiiksekogretim kurumlarinin  6gretim
programlarin1 diizenlemeleri, 6gretmen adaylarinin kabul ve adaylik siireclerini
yonetmeleri, mesleki gelisim ihtiyaclarin1 belirlemeleri, 6gretmen performansini
degerlendirmeleri, kariyer gelisimini planlamalar1 ve 6gretmenlik mesleginin statiisiinii

giiclendirmeye yonelik faaliyetlerde bulunmalar1 beklenmektedir (MEB, 2017).
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Tosuntas (2020)’m 2006 ve 2017 yillarinda yiiriirliige konulan Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri dokiimanlari yeterlik alanlari, alt yeterlikler ve performans
gostergeleri baglaminda analiz ettigi calismasinda, yeterlik alanlari, alt yeterlikler ve
performans gostergeleri acisindan sayisal olarak bir azalma oldugunu belirtmistir. Her ne
kadar bu durum sadelestirme gibi goziikse de 2006 performans gostergelerine nazaran,
2017 yeterlik gostergelerinin daha {ist diizey becerileri igerdigini vurgulamistir. Tosuntas
(2020) performans degerlendirme uygulamalarinda performans / yeterlik gdstergelerinin
kullanilabilmesi baglaminda gostergelerin daha islevsel olmasi gerektigini vurgulamistir.
Diinyadaki 6gretmen yeterlikleri / standartlari ile karsilagtirildiginda 6gretmenlik alanina
0zgl becerilerin daha iist diizeyde 6l¢iilmesi gerekliligini de vurgulamistir (Cubukgu vd.,

2017).

Ozellikle 2018 yilinda YOK tarafindan 6gretmenlikle ilgili alan bilgisi, pedagoji
bilgisi ve pedagojik alan bilgisi olmak iizere ii¢ bilgi ve yeterlik alani oldugu ifade
edilmistir. 2018 yilinda yapilan bu program giincellemesi kapsaminda Milli Egitim
Bakanligi'min (MEB) Ogretmen Yeterlikleri incelenmis ve mevcut lisans programlarinin
hedefleri ile Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlikler Cercevesi ve Ogretmen Yeterlikleri
arasinda karsilastirma yapilmigtir. Ayrica, giincelleme calismalarinin bir nedeni olarak
dgretmen yeterliklerinin giincellenmesi ve bu konudaki beklentiler vurgulanmistir (YOK,
2018). Giincellenen program igerigine bakildiginda, %30-35 oraninda 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerine, %15-20 oraninda genel kiiltiir derslerine ve %45-50 oraninda
ise alan egitimi derslerine yer verildigi goriilmektedir. Tosuntas (2020), MEB ve
alanyazinda yapilan ¢ogu arastirmada vurgulanan noktalari isaret ederek, MEB ve YOK
arasindaki ig birliginin tam olarak hayata gecirilemedigini belirtmistir. MEB, 6gretmen
yetistirme agisindan ulusal bir dil birligi saglamay1 hedeflemis (2006; 2017), ancak YOK,
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerini dikkate alsa da oOgretmen yetistirme
programlarin1 farkli bir kavramsal g¢ercevede sekillendirmistir. Ergiinay ve Parsons
(2023) 6gretmen egitimi programlarinda daha fazla 6zerklige dogru reform niteliginde
bir degisim yasandigini vurgulamis, Tiirkiye'de merkezi bir yaklasimdan daha liberal bir
yaklasima dogru kademeli bir doniisim oldugunu belirtmistir. Bu reform siirecinde
fakiiltelerin program gilincellemelerini MEB tarafindan gelistirilen {ilke capindaki

ogretmen yeterlilik ¢cercevesine dayandirmalarinin tesvik edildigini belirtmislerdir.
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Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri belgesinin yani sira Milli Egitim
Bakanliginca gergeklestirilen Ulusal Ogretmen Stratejisi Calistayinda ortaya konulan
gorlisler dogrultusunda, Milli Egitim Bakanligi yetkilileri, farkli bakanliklardan
biirokratlar, akademisyenler, milletvekilleri ve sivil toplum kuruluslarinin temsilcilerinin
katilimiyla gerceklestirilen calisma toplantilar1 sonucunda “Ogretmen Yeterlikleri
Acisindan Ogretmen Strateji Belgesi (2017-2023)” hazirlanmistir (MEB, 2017). Bu
belgedeki amaclar ve hedefler 2017 yilinda yayimmlanan “Ogretmen Strateji Belgesi”
isimli belgede yer almasina ragmen ogretmenlik yeterlikleri ile ilgili ana yeterlik, alt

yeterlik, performans gostergeleri belirlenmemistir.

Erglinay ve Parsons (2023) Amerika Birlesik Devletleri’nin ve Tirkiye’nin
O0gretmen yeterliklerini karsilastirdiklar1 caligmalarinda, egitim yapilarindaki farkliliklara
ragmen her iki baglamda da mevcut 6gretmen yeterliliginin organizasyonu ve igeriginde
onemli ortiismeler bulunduklarini ifade etmislerdir. Bu tiir belgelerin karsilastirilmasinin
tilkelerin yeterlik belgelerini hazirlarken oldukga yararli olacaginin altini ¢izmislerdir.
Kendi arastirmalar1 baglaminda Amerikal1 politika yapicilarin, Tiirkiye deneyiminden
yararlanarak ulusal egitim sisteminin {istlinliiklerini ve zorluklarini 6grenebilecegini,
Tiirk yoneticilerin de Amerikan deneyimlerinden yararlanarak yerel kontrole agirlik
veren bir egitim sisteminin faydalarmi ve smirhiliklarint  &grenebileceklerini

vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin yeterliklerinin egitimde belirlenen hedeflere ulasiimasinda kritik bir
rol oynadigi vurgulanmaktadir (MEB, 2017). Ogretmen vyeterlikleri ile egitim
programlarinda teknoloji kullanimi arasinda siki bir iligki bulunmaktadir. Bingimlas’a
(2009) a gore; yeterlilik, giiven ve erisilebilirlik, okullarda basarili teknoloji entegrasyonu
icin ¢ok 6nemli bilesenlerdir. Hizmet oncesi 68retmen yetistirme programlari, 6zellikle
pedagojik bilgi ve BIT ile ilgili derslere odaklanan programlar, 6gretmen adaylarinin
teknolojiyi O0gretim uygulamalarinda etkili bir sekilde kullanma becerilerini 6nemli
olgiide etkilemektedir (Aslan ve Zhu, 2016). Dahasi egitim programlarma BIT'in dahil
edilmesi, kaynaklara erisimi iyilestirmek ve pedagojik teknikleri gelistirmek igin
o0grenme c¢iktilarini iyilestirmede ve egitim sistemlerinde reform yapmada kilit bir unsur
olarak kabul edilmistir (Hero vd., 2021). Kisacasi, 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir
sekilde kullanabilme becerisi, egitim programlarinin hedeflerine ulasilmasinda ve

Ogrencilerin basarisini artirmada olduk¢a onemlidir. Etkili mesleki gelisimin saglanmasi,

45



BiT'in &gretmen yetistirme programlarma dahil edilmesi ve ogretmenlerin BIT
yeterliliklerini etkileyen ¢esitli faktorlerin ele alinmasi, egitimde basarili teknoloji

entegrasyonuna yonelik temel adimlar olarak ortaya ele alinmalidir.
2.3.3.2. Egitim programlarinda teknoloji kullanimi

Teknolojinin 6grenme Ogretme siireclerindeki potansiyeli biitiin egitimciler
tarafindan bilinmekte ve giicii kabul edilmektedir. Ancak bu potansiyel onlarin giinliik
mesleki ve kisisel yasamlarmi c¢ok az degistirmektedir. Egitimcilerin teknoloji
yeterlilikleri onlarin sunacaklar1 hizmeti dogrudan etkileyecegi i¢in egitim etkinliklerini
gelistirme c¢abalarinda teknolojinin etkili bir sekilde kullaniminin saglanmasinin ¢ok

onemli bir faktor oldugu sdylenebilir (Seferoglu, 2004).

Dijital okuryazarlik, dijital kaynaklari, araglar1 ve hizmetleri uygun sekilde
kullanma ve degerlendirme ve bunu yasam boyu Ogrenme siireclerine uygulama
becerisidir (Gilster, 1997). Bu kavram yeni teknolojilerin ve teknoloji icin yeni
uygulamalarin ortaya ¢ikmasi ile giderek daha fazla tartigmali hale gelmistir. Bilgi
okuryazarligt (Zurkowski 1974), bilgisayar okuryazarligi (Tsai 2002), internet
okuryazarligr (Harrison 2018), medya okuryazarligi” (Christ ve Potter, 1998) ve son
zamanlarda c¢ok modlu okuryazarlik (Heydon, 2007) kavramlarmmin timdi, dijital
kaynaklarin ogretme ve Ogrenmede etkin kullanimi ile iliskilendirilmis ve dijital
okuryazarligin kapsayici bir goriinlimiiniin bilesenleri olarak tanitilmistir (Grusczynska

ve Pountney 2013).

Dijital yeterlilik, 6gretme Ogrenme siirecinde rol alan tiim paydaslarin dijital
ortamlarda farkli bicimlerde bulunan bilgiye erisme, bilgiyi alma, bilgiyi anlama ve
degerlendirme yetenegine iliskin beceri ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir (Lankshear
ve Knobel, 2008). Ogretmenlerin dijital yeterlikleri, 6gretmenlerin mesleki siireclerinde
BiT’leri benimsemeleri, Ogretme-6grenme siireclerine dahil etmelerinde yeterli
olmalarin1 ve elestirel bir bi¢imde kullanmalarini igerir (Avrupa Komisyonu, 2007).
BIT’lerin 6grenme siirecine basarili bir sekilde entegre edilebilmesi, gretmenlerin bu
teknolojileri verimli sekilde kullanabilmelerine baglidir. Bu durumdan dolay1
ogretmenlerin mesleki gelisimleri takip edilmeli ve glincellenebilir olmalidir (UNESCO,
2018). Ogretmen egitimi agisindan, dijital okuryazar dgrenciler yetistirmek, genellikle
egitim ortamlarma uygun goriilen dijital ara¢ ve sistemlerin kullanilmasinda teknik

becerilere Oncelik verilmesi ve bunlarin belirli 68renme birimlerinde nasil
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kullanilabileceginin belirlenmesi anlamina gelmektedir. Bu yaklagim, bunu yapmanin
Ogretmen adaylarmi gelecekteki sinif uygulamalarina aktarabilecekleri bir dizi temel
yetkinlikle donattigimi varsaymaktadir (Admiraal vd., 2016). Bununla birlikte, bu
yaklasimlar, dar beceri odaklar, o6zgiinlik eksikligi, teknoloji kullanimi ig¢in farkh
sosyokiiltiirel baglamlar1 hesaba katmamalar ve etkisiz, indirgeyici tasarimlar1 nedeniyle
elestirilmistir (Lim vd., 2011; Gruszczynska vd., 2013; Ottestad vd., 2014). Dahasi etik,
dijital vatandaslik, saglik, refah, giivenlik ve sosyal / isbirlik¢i unsurlar gibi hususlar1 géz
ard1 eden agir1 teknik yaklasimlari yliziinden de elestirilmislerdir. (Hinrichsen ve Coombs,
2013; Foulger vd., 2017). Son zamanlarda yapilan g¢aligmalar, O0gretmen egitimi
programlarinin ¢iktilariin yeniden kavramsallastirilmasi gerektigini ve gelecekteki
O0gretmenler tarafindan ihtiya¢ duyulan daha gesitli bilgi, yetenek ve egilimleri taniyan
daha genis dijital yeterlilik modellerinin gerekliligini vurgulamis, mevcut beceri odakl

dijital okuryazarlik vurgusunun terk edilmesini 6nermislerdir (Falloon, 2020).

Janssen ve digerleri (2013), dijital yetkinligin sadece teknoloji kullanma
becerileriyle smirli olmadigmi vurgulamaktadir. BIT'in saglikli ve bilingli kullanimu,
yasal ve etik konulara dair bilgi ve tutumlar igerirken, teknolojinin toplumdaki roliinii
anlama ve dengeli bir yaklagim gelistirme gerekliligini de belirtirler. Bu, 6gretmenler i¢in
onemli bir zorluk olusturur ¢iinkli hem 6grencilerinin dijital kaynaklar etkili bir sekilde
kullanmalarini desteklemeli, hem de teknolojiyi kapsamli bir sekilde anlamalarini
saglamalidir. Ayrica, yeterlilik kavrami siirekli bir giincelleme ihtiyaci gerektirir;
ogretmenlerin siirekli olarak yeteneklerini gozden gecirmeleri ve hizla degisen egitim
ortamlarina ve teknoloji yeniliklerine uyum saglamalar1 gerekmektedir. Bu, profesyonel
O0grenmeye erismelerini ve gelisen egitim ihtiyaglarina yanit vermelerini gerektirir

(Falloon, 2020).

Dijital egitim; bilgi ve becerilerin, bilgi teknolojilerinin kullanilmasi ile elektronik
ortamdan Ogrencilere aktarilmasi olarak tanimlanabilir. Dijital araclarin, yazilim,
donanim ve ortam olarak gelismesi ve egitimde kullanilmasi egitimde dijitallesmenin
hizini artirmistir. Endiistri 4.0’ gelmesi ile Egitim 4.0 hayatimiza girmeye baslamistir.
Egitim 4.0, geleneksel ezber odakli egitim sisteminin tersine, teknoloji ile i¢ ice, kisisel
egitimleri iceren glinlimiiz diinyasinin beklentileri karsilayan uygulama odakli yeni bir

egitim sistemi olarak ifade edilmektedir (Yelkikalan vd., 2019, s. 124).
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Egitim politikalarinin hedeflerine ulagsmak icin egitimi dijital araclarla entegre
etmek ve cok yonli bir sekilde ilerletmek gerekmektedir. Egitim, ¢agin bilimsel ve
teknolojik ilerlemelerinden dogrudan etkilenen dinamik bir siiregtir. Egitim 4.0
doneminde, dijitallesme ve teknolojik ilerlemeler sayesinde egitim, herhangi bir yerde ve
zaman kisitlamasi olmaksizin gergeklestirilebilir hale gelmistir. Elektronik ortamin
kullanimi, kurumlarin hizli bir sekilde gelismesini saglamistir. Bu durum, bilgiye hizl
erisimi ve iletisimi kolaylagtirarak egitim ve gelisim faaliyetlerini 6nemli oOlgilide
etkilemektedir (Demirkaya ve Sarpel, 2018). Endiistri 4.0 ile egitim sistemi, siirekli
kendini gelistiren, hizl1 ve akilli sistemler iceren yeni teknolojilerle donatilarak insan
odakl1 bir yapiya donilismiistiir. Bu dontisiim, gelecegi sekillendiren ve insanligin kaderini
degistiren biiyilik bir 6neme sahiptir (Parlak, 2017). Egitim 4.0'in sagladig1 degisimler
arasinda, 0grencilerin daha yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek segmeli
derslerin programlara eklenmesi, egitim materyallerinin saglanmast ve egitim
teknolojilerinin kullanimi1 gibi unsurlar yer almaktadir (Aybek ve Aslan, 2015). Egitim,
zamana ve mekana bagli kalmadan her yerde ve her zaman yapilabilmistir (Shahromm ve

Hussin, 2018).

Dijital egitimin saglanabilmesi icin bircok BIT cercevesi olusturulmustur. Bu
cerceveler, dijital yetkinliklerin ve egitim programlarinin gii¢lii bir sekilde entegre oldugu
bir yap1 sunar. Ogrencilere ve 6gretmenlere BIT kullanim becerilerini gelistirmeleri igin
kapsamli rehberlik saglayan bu gergeveler, teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri
i¢in gerekli olan temel bilgileri, becerileri ve yetkinlikleri tanimlar. Ote yandan, dgretim
programlari, dgrencilere bu becerileri kazandirmak amaciyla tasarlanir ve uygulanir.
Teknolojiyi kullanma, bilgiyi isleme, problem ¢6zme ve iletisim kurma gibi becerileri
kazandirmak igin BIT g¢ercevelerine dayanarak dgrenme faaliyetleri ve degerlendirme
yontemleri olusturulur. Dolayisiyla, BIT cerceveleri ve egitim programlari, dgrencilerin
ve Ogretmenlerin dijital ¢cagda basarili olmalarini desteklemek icin birlikte ¢alisir ve

birbirini tamamlar.
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Tablo 2.1
Dijital yetkinlik ¢erceveleri

Dijital Yetkinlik Cerceveleri Yih  Amag

Tekno-pedagojik alan bilgisi 2006 Ogretmenlerin egitim teknolojileri anlayislarmin ve

(TPAB) yaklasimi pedagojik alan bilgisinin (PAB) birbirleriyle
etkilesime girerek teknolojiyle kullanmalarim
saglamak

Falloon &gretmen dijital yeterlik 2016 Konu 6grenimini desteklemek igin dijital kaynaklar

gergevesi biitiinlestirmek  amaciyla gereken beceri ve
yeteneklere 6zel olarak odaklanan TPACK uyumlu
yetkinlikleri genisletir

Tirkiye yeterlilikler cergevesi 2016 Tiirkiye'deki ulusal yeterlilikleri siniflandirmak. s,
giinlik yasam ve iletisim i¢in bilgi toplumu
teknolojilerinin  giivenli ve elestirel sekilde
kullanilmasi saglamak

DigCompEdu: Egitimciler igin 2017 Ogretmenler igin dijital yeterliligi tanmimlamak ve

Avrupa Dijital Yeterlik ogretmenlerin dijital beceri diizeylerini anlamak i¢in

Cercevesi bir 6z degerlendirme cergevesi sunmak

UNESCO- Ogretmenlere 2018 Toplumda bilgi iiretiminde yansitici, yaratict,

yonelik BIT yetkinlik ¢ergevesi problem ¢ézmede uzman ve ayni zamanda BIT
becerisine sahip isgilicli yaratmak igin gelecek
nesillere rehber olacak 6gretmenlerin donanimli bir
sekilde yetismesi

2023 Egitim vizyonu 2018 Dijital igerik ve becerilerin gelismesi i¢in ekosistem
kurmak, dijital becerilerin gelistirilmesine yonelik
igerikler iiretmek ve dgretmen egitimleri yapmak

AB dijital eylem plan 2021 Avrupa Birligi icinde dijitallesmeyi ilerletmek, dijital

egitimi tesvik etmek, ¢evrim i¢i kamu hizmetlerini
iyilestirmek ve cesitli sektorlerde dijital doniistimii
tesvik etmek

Bazi dijital yetkinlik cergeveleri ile ilgili bilgiler su sekilde Tablo 3.11°de
gosterilmistir. Mishra ve Koehler (2006)’in ortaya attig1 Tekno-Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) yaklasimi 6gretmenlerin egitim teknolojileri anlayislarinin ve pedagojik alan
bilgisinin (PAB) birbirleriyle nasil etkilesime girerek teknolojiyle etkili &gretim
tirettiklerini agiklamak iizerine kurulmustur (Koehler vd., 2013). Bu yaklagim,
ogretmenlerin BIT’leri egitim ortamlarinda ustalikla kullanabilmeleri icin gereken
becerileri kazanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Tuncer ve Dikmen, 2018). Bu

kapsamda yer alan TPAB, teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve icerik bilgisi kavramlarinin

birlesiminden olugsmaktadir.
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TPAB; hiyerarsik bir yap1 olmadan 6grenme deneyimlerini gelistirmek icin dijital
teknolojilerin siifa etkili bir sekilde entegre edilmesini vurgulamakta ve dgretim igin
herkese uyan tek bir teknolojik ¢6ziimiin olmadigini savunmaktadir. Bu yaklagimda
kaliteli icerik liretmenin anahtari, i¢ i¢e gecmis Ui¢ bilgi kaynaginin dikkatli bir sekilde
birlestirilmesinde yatmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). Nitelikli bir 6gretme ve
O0grenme icin bu ii¢ bilgi tiirii arasindaki karmasik iligkileri gelistirmeye yonelik bir
anlayts ve bu anlayisin baglamma uygun stratejilerle ifade edilmesi gerekli
goriilmektedir. Ancak, bu yaklasimlar1 uygulamak i¢in gerekli olan beceri, yetkinlik ya
da davraniglar ayrintili bir bi¢imde ifade edilmemistir (TEDMEM, 2021b). Genel olarak,
Mishra ve Koehler'in TPACK (Technological Pedagocigal Content Knowledge)
cercevesi, Ogretim uygulamalarinda teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisini entegre etmenin
Onemini vurgulayarak egitim teknolojisini onemli Olgiide etkilemistir. Egitimcilere,
cesitli egitim ortamlarinda teknolojinin etkili kullanimi yoluyla 6gretim yOntemlerini

gelistirmeleri i¢in yapilandirilmis bir yaklagim saglamistir.

TPACK yaklasiminin uzantis1 olarak gdsterilen Falloon Ogretmen Dijital Yeterlik
cercevesi ise siber giivenlik ve kisisel verileri ve ¢evrim ici varligi yonetme, dijital
vatandaslik, etik ve yargi, ¢cevrim i¢i aglar ve sanal ortamlardan bilgi olusturma ve bu
ortamlarda is birligi yapma gibi hususlar dijital olarak yetkin olmada énemli etkenler
olarak ortaya ¢ikarilmistir (Falloon, 2020). Kisisel-etik ve kisisel-mesleki boyutlarin yani
sira disiplin ve igerik bilgisi ile ilgili daha genis yeterlilikleri birlestiren kapsamli bir
cercevedir (Tzafilkou vd., 2023). Ortaya att1§1 Ogretmen Dijital Yeterlik cercevesi, konu
ogrenimini desteklemek i¢in dijital kaynaklari entegre etmek amaciyla gereken beceri ve
yeteneklere 6zel olarak odaklanan TPACK uyumlu yetkinlikleri genisletir. Bu ¢ergevede
TPACK’in ana unsurlarinin yani sira konu tabanli 6grenme i¢in gerekli dijital yeterlik
unsurlar1 eklenmis, yetenek ve beceriler belirtilmistir. Bahsedilen “teknik yeterlik” mobil
cihazlar, uygulamalar, ag hizmetleri vb. gibi c¢esitli dijital teknolojileri ¢alistirmanin
mekanigine iligkin saglam bilgi anlamina gelirken; “teknolojik yeterlilik”, daha ¢ok dijital
teknolojilerin 6gretme ve 6grenmedeki rolii ve potansiyeli ile ilgili teorik anlayislara ve
egitim ortamlarina dahil edilmesini destekleyen mantigin bilgisine odaklanmaktadir.
“Disiplin ve igerik bilgisi yeterliligi”, Mishra ve Koehler'in (2006) tanimiyla, 6grenilecek

ve Ogretilecek asil konu bilgisi ile yakindan uyumludur.
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Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) ise Tiirkiye’deki ulusal ihtiyaclara
odaklanarak hazirlanmis, dijital okuryazarlik gibi temel yeterliliklere odaklanarak ulusal
yeterlilikleri siniflandirmak i¢in gelistirilmistir (Toker vd., 2021). Avrupa Yeterlilikler
Cergevesi ile uyumludur ve akademik, mesleki, genel ve digerleri dahil olmak iizere
cesitli egitim bi¢imleriyle kazanilan yeterlilikleri kapsamaktadir (Karahiiseyin ve Mutlu

2023).

Ulusal yeterliklerin smiflandirilmasini saglamak amaciyla hazirlanan TYC nin
sekiz anahtar yetkinliginden biri dijital yetkinliktir. Bu ¢ergeve kapsaminda dijital

(13

yetkinlik tanimi; “...is, glinliik yasam ve iletisim icin bilgi toplumu teknolojilerinin
giivenli ve elestirel sekilde kullanilmast...” olarak verilmistir. Milli Egitim Bakanlig
(MEB) Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri kapsaminda ise dijital yeterlik farkli bir alan
olarak tanimlanmamustir. Salgin siirecinde ise MEB’in 0gretmenlerle paylastigi kilavuz
kitaplardan biri olan Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu’'nda sdyle bir tanim
kullanilmistir: “Dijital okuryazarlik; dijital hayata katilmak, dijital bir toplumda yasamak,
ogrenmek ve calismak i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutum setidir” (TEDMEM,

2021b).

DigCompEdu adiyla bilinen “Egitimciler i¢in Avrupa Dijital Yeterlik Cerceve
Plan1” Redecker ve Punie tarafindan 2017 tasarlanmis ve Avrupa Komisyonu tarafindan
sunulmustur (Redecker, 2017). DigCompEdu, o6gretmenler icin dijital yeterliligi
tanimlama amacina hizmet eder ve 6gretmenlerin dijital beceri diizeylerini anlamak i¢in
bir 6z degerlendirme cercevesi sunar. Ogretimdeki mesleki yeterliliklere, pedagojik
becerilere ve dgrencilerin dijital yeterliliklerini gelistirmeye odaklanan ii¢ ana tema ve
alti alt bagh@ ozetlemektedir (Kim ve Yu, 2023). Bu cerceve kapsaminda okul
oncesinden yiiksekogretime her alandaki egiticiler i¢in su alt1 dijital yeterlik alani
sunulmustur: Mesleki katilim, dijital kaynaklar, 6grenme-6gretme, degerlendirme,
ogrenenleri giiclendirme, dgrencilerin dijital yetkinligini kolaylagtirma. DigCompEdu
ogretmenlerin dijital yeterlik seviyesini (¢irak, kasif, biitiinlestirici, uzman, lider, 6ncii
seklinde) belirlemede ve eksiklikleri tespit edip ¢oziim Onerileri sunmaya yardimer bir

0zdegerlendirme araci da sunmaktadir (Redecker, 2017).

UNESCO’da toplumda bilgi iiretiminde yansitici, yaratici, problem ¢dzmede

uzman ve ayni zamanda BIT becerisine sahip isgiicii yaratmak igin gelecek nesillere
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rehber olacak o6gretmenlerin donanimli bir sekilde yetismesi gerektigini savunarak
dgretmenlere ve dgretmen adaylarma yonelik ‘Ogretmenlere Yonelik Bilgi ve letisim
Teknolojileri Yetkinlik Cergevesi’ olusturmustur. Zaman i¢inde yetkinlik ¢ercevesini
giincelleyerek bu dokiimanin {ig¢iincli versiyonunu 2018 yilinda yayimlamistir. Bu
cercevede, 64 kazanim igeren, alti unsur ve ii¢ seviyeden olusan 18 dijital yeterlik
tamimlanmustir. Bu yeterlikler, (1) ulusal BIT ile ilgili politikalar1 anlama ve (2) dgretim
programinin, 6lgme ve degerlendirme stratejilerinin, pedagoji, okul ve sinif organizasyon
ve yonetiminin BIT ile desteklenme ydntemlerinin gelistirilmesi hususlarinda genis bir

kapsama sahiptir (TEDMEM, 2021b).

2023 Vizyon Belgesi de Tiirkiye’de dijital doniisiim de dahil pek ¢ok egitsel hedefin
belirtildigi 6nemli bir ¢erceve olarak gosterilmektedir. “Mutlu Cocuklar Giiglii Tiirkiye”
slogani ile 23 Ekim 2018 tarihinde aciklanan 2023 Vizyon Belgesi, “Cagin ve gelecegin
becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali,
kiiltiire merakli ve duyarly, nitelikli, ahlakli bireyler yetistirmek” amaciyla hazirlanmistir.
2023 Vizyon Belgesi ile bu amaci gergeklestirmek icin 44 hedef belirlenmis ve bu
hedefler i¢in yapilmasi gerekenler aciklanmis ve gerceklestirmek icin bir takvim
belirlenmistir (MEB, 2018). Bu belgede dijital doniisiim ile ilgili birtakim hedefler de
bulunmaktadir. Ogretmenlerin dijital yeterliklerini gelistirmeye 6zgii dogrudan bir hedef
konmamis olsa da diger hedeflerin i¢inde Ogretmenlerin dijital becerilerini
gelistirmelerine iliskin bazi hedeflere yer verilmektedir. Oregin; Ogrenme Siireclerinde
Dijital Icerik ve Beceri Destekli Doniisiim kapsaminda iki adet hedef belirlenmistir;
Hedef 1: Dijital Igerik ve Becerilerin Gelismesi i¢in Ekosistem Kurulacak ve Hedef 2:
Dijital Becerilerin Gelistirilmesine Yonelik Icerikler Uretilecek ve Ogretmen Egitimleri

Yapilacak.

Bu hedeflerin gergeklesmesi i¢in kurulacak ekosistem kapsaminda 6gretmenlere
dijital materyallerin etkin kullanimina ydnelik destek materyaller sunma, ¢evrim igi
atdlyeler diizenleme ve yayginlastirma calismalari yapilacagi vurgulanmustir. Igerik
gelistirme ve Ogretmen egitimi hususlarinda ise genel olarak ogretmenlerin mesleki
gelisimi i¢in cgesitli dijital icerikler ve atdlyeler diizenlenecegi belirtilmistir. Brang
Ogretmenleri i¢in ise disiplinler aras1 proje liretme, kodlama, ii¢ boyutlu tasarim, dijital

olmayan ortamda algoritmik diislinceyi Ogretme gibi egitimlerin diizenlenmesi
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planlanmaktadir. Buna ek olarak, dijital 6grenme materyalleri gelistiren dgretmenlerin

desteklenecegi belirtilmistir. (TEDMEM, 2021b).

2023 Vizyon belgesi, teknoloji kullanimini 21. yiizyil becerileri ¢ercevesinde
kiiresel bir standart olarak tanimlamakta ve egitimde teknoloji entegrasyonunun énemini
vurgulamaktadir (Ozgiiray vd., 2023). Teknoloji ve egitim arasindaki baglantiya vurgu
yaparak okul ydnetiminin profesyonellesmesine vurgu yapmaktadir (Ocal ve Iscan,
2020). Ayrica bu alana yapilan yatirimlarin verimli olmasi ve 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in 6grenme siireglerinde dijital icerik ve beceri destekli
dontigiimiin  gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Gokbulut vd., 2021). Dijital
yeterliklerin artirilmasina yonelik ¢evrim i¢i atdlye calismalarinin diizenlenmesiyle
O0gretmenlerin teknolojik araglar1 kullanma ve gelistirme konusunda lider olmalarma
yonelik planlarin alt1 ¢izilmektedir (Kaya ve Uyangor, 2022). Sonug olarak, 2023 Egitim
Vizyonu, 6gretmenlerin dijital yeterliklerini gelistirmeye yonelik dogrudan bir hedefi
acikca belirtmese de 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmeye ve teknolojik acidan
uygun bir egitim ortamini tesvik etmeye dolayli olarak katkida bulunan girisimler ve

stratejiler igermektedir.

Ogretmenlerin dijital yeterliklerine dair en giincel politika belgelerinden biri de
Avrupa Birligi’nin 2021- 2027 yillarin1 kapsayan Dijital Egitim Eylem Plani’dir. Avrupa
Birligi icinde dijitallesmeyi ilerletmeyi amaclayan stratejik bir girisimdir. Dijital
becerileri gelistirmeye, dijital egitimi tesvik etmeye, ¢evrim i¢i kamu hizmetlerini
tyilestirmeye ve cesitli sektorlerde dijital doniistimii tesvik etmeye odaklanan temel
politikalart igerir (Bojtor ve Bozsd, 2021; Wimmer, 2021; Vukcevi¢ ve digerleri, 2021).
Bu plan, AB Dijital Tek Pazar stratejisini, AB’de Calisabilirlik Cergevesini ve AB Genel
Veri Koruma Yonetmeligini (Wimmer, 2021) kapsayan daha genis bir g¢ergcevenin
parcasidir. Basarili bir dijital egitim ekosistemi kurmanin ve dijital doniisiimi
kolaylagtirmak ve Avrupa ¢apinda kapsayict ve uygun maliyetli dijital egitim saglamak
icin dijital yeterlilikleri gelistirmenin 6nemini vurgulamaktadir (Vukcevi¢ ve digerleri,
2021). Bu eylem plani, 6zellikle (1) egitim ve dgretimde diizenlenmeye ve dayaniklilik
arttirmaya ihtiya¢ bulunan alanlarda gerekli deste§i sunmak, (2) Avrupa’da egitimde
cevre dostu dijital doniisiime gecisleri saglamak ve (3) bu doniisiimlerin risklerini
azaltarak faydalarindan en verimli sekilde yararlanmak iizere hazirlanmistir. Dijital

Eylem Plan1 i¢in toplanan veriler ve ¢esitli paydaslardan alinan goriisler dogrultusunda

53



birtakim rehber ilkeler, miidahale alanlari ve eylem Onerileri belirlenmistir Bu rehber
ilkelerden birisi dijital yeterlikle ilgilidir ve su sekilde agiklanmistir: Dijital yeterlik, tiim
ogretmenler ve diger egitim personeli i¢in temel bir beceri olmali ve aday 6gretmen
egitimi de dahil olmak iizere ogretmenlerin mesleki gelisiminin tiim alanlarina

yerlestirilmelidir (TEDMEM, 2021b).

Pek ¢ok dijital yetkinlik ¢ercevesi bulunmasina ragmen Tiirkiye acisindan sadece
dijital baglamda hazirlanmis bir ¢ergevenin olmayis1 dikkat ¢ekmektedir. TEDMEM
(2021b)’in “Ogretmen Dijital Yeterlikleri” raporuna gore Tiirkiye’de 6gretmen dijital
yeterlikleri ile ilgili mevcut kaynaklar incelendiginde, bu yeterlikleri gelistirmeye yonelik
kilavuz kitap, bilimsel ¢aligma ve ek kaynaklar bulunmasina ragmen merkezi diizeyde
ulusal ihtiyaglara gére belirlenmis bir Ogretmen Dijital Yeterlik Cercevesi olmadig
goriilmiistiir. Bu durum, uzaktan egitim durumlarinin etkinli§ini sorgulamakta ve
Ogretmenlerin glinlimiiz beceri gereksinimlerini karsilayacak sekilde yetistirilmesini
engellemektedir. Bu nedenle, nitelikli uzaktan egitim ve 6gretmenlerin giincel becerilere

sahip olmalarii saglamak i¢in ulusal bir ¢ergevenin olusturulmasi gerekmektedir

COVID-19 salgin siireci Ozellikle 6gretmenler agisindan dijital yeterliklerin
onemini daha da vurgulamistir. Bu siirecte Milli Egitim Bakanligi tarafindan,
ogretmenlerin dijital yeterliklerini gelistirmek amaciyla kilavuz kitaplar yayimlanmis ve
cevrim i¢i mesleki egitimler, seminerler ve atdlyeler diizenlenmistir. Kilavuz kitaplar
kapsaminda iki adet kitap yaymmlanmistir. Bu kilavuz kitaplardan biri, UNESCO
tarafindan hazirlanan “ICT Competency Framework for Teachers” dokiimanidir. Bu
belge, “Ogretmenlere Yonelik Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yetkinlik Cergevesi”
bashigiyla Tiirk¢eye ¢evrilmistir. Diger kilavuz kitap ise “Dijital Okuryazarlik Kilavuz
Kitab1” baglig1 altinda 6gretmenlerle paylasilmistir. Alan yazindaki gesitli kaynaklardan
derlenerek olusturulan bu kitapta yer verilen Dijital Okuryazarlik Yeterlik Cercevesi
kapsaminda yedi ana baslik altinda bir¢ok kazanima yer verilmistir. Bu ana bagliklar

sOyledir:

* Temel teknoloji okuryazarligi

* Bilgi ve veri okuryazarligi

+ lletisim ve is birligi

+ Internet okuryazarlig1 becerileri

» Dijital igerik olusturma
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* Giivenlik

* Problem ¢6zme

Ogretmenlerin dijital yeterliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi, dzellikle salgin
siirecinde 6nem kazanmistir. Bu sliregte, Ogretmenlerin uzaktan egitim araglarimi
kullanma, dijital igerik olusturma, e-degerlendirme ve siber giivenlik konularinda ne
kadar hazir olduklar1 ve deneyimledikleri dijital esitsizliklerin arastiriimasi
gerekmektedir. Bu arastirmalar, 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklari alanlar1 belirlemeye ve
egitim programlarint1 bu dogrultuda giiglendirmeye yardimci olabilir, 6gretmenlerin
dijital yeterliklerini artirarak, uzaktan egitim siirecini daha etkili ve kapsayici hale
getirilebilir. Ogretmenlerin dijital yeterliklerinin belirlenebilmesi ve gelistirilebilmesi
i¢cin o6zellikle salgin siirecinde 6gretmenlerin uzaktan egitim araglarini kullanma, dijital
icerik olusturma, e-degerlendirme, siber giivenligi saglama gibi konularda ne durumda

olduklarinin ve deneyimledikleri dijital esitsizliklerin arastirilmasina ihtiya¢ vardir.

2.3.4. Covid-19 pandemisi ve uzaktan 6gretim

COVID-19 salgimi gergekten de egitim alanim1 6nemli dl¢giide etkileyerek kiiresel
olarak uzaktan egitim modlarina hizli bir gecise yol agmistir. 27 Mart 2020 tarihi
itibariyle 188 tilkede 1,5 milyardan fazla 6grencinin ve 63 milyon egitimcinin okullarin
kapanmasindan etkilendigi tahmin edilmektedir (World Bank,2020; UNESCO, 2020).
Mart 2020'de Milli Egitim Bakanligi, yiliz ylize egitime ara verme karari almis ve
Ogrencilerin uzaktan egitim almasin1 EBA platformu tlizerinden saglamistir. Bu platform,
Ogrencilere televizyon ve internet {lizerinden canli dersler, video dersler, 6devler ve
siavlar gibi ¢esitli egitim materyalleri sunmustur. Universiteler de benzer bir gecis siireci
yasamis ve dgrencilerine uzaktan egitim imkani saglamislardir. Universiteler genellikle
canli dersler, video dersler, 6devler ve sinavlar gibi materyaller sunan sanal 6grenme

platformlar1 kullanarak uzaktan egitim saglamislardir (Daglar, 2023).

Pandemi, uzaktan egitim gibi alternatif egitim yontemlerinin gerekliligini, egitimin
stirekliligini saglamak i¢in yeni sistem ve teknolojilere uyum saglamanin Onemi
vurgulanmistir (Xu vd., 2021). Her ne kadar uzaktan egitim ifadesi kullanilsa da COVID-
19 pandemisinde yasanan durum acil durum uzaktan 6gretimdir. Pek cok arastirma
uzaktan egitim ve acil durum uzaktan 6gretimin farkliligina vurgu yapmistir (Bozkurt,
2019a, 2019b, Golden, 2020; Riggs, 2020; Zawacki- Richter vd.,2020). Acil durum
uzaktan Ogretimi COVID-19 salgimi gibi kriz kosullar1 nedeniyle geleneksel egitim
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sunumunda alternatif bir egitim moduna gegistir (Yong vd., 2021). Cevrim i¢i derslere
0zgii kapsamli planlama olmaksizin kriz durumlarina hizli bir tepki vermesi nedeniyle
geleneksel uzaktan egitim ve ¢evrim i¢i 0gretimden farklidir (Bolat ve Karakus, 2023).
Uzaktan egitim mekansal mesafeyi ifade eder, ayrica 6grencilerin 6grenme siirecine daha
fazla katilmalarin1 saglamak icin farkli taraflar arasindaki, farkli kanallar araciligiyla
etkilesime vurgu yapar (Moore, 1989; Riggs, 2020). Bozkurt ve digerleri (2020) bu iki

kavram arasindaki farklar su sekilde aciklamistir:

e Acil uzaktan egitim bir zorunluluktur, uzaktan egitim ise bir segenektir.

e Acil uzaktan egitimin mevcut ihtiyaca yonelik gegici ¢ozlimler liretmeye calisir,
uzaktan egitim ise yasam boyu Ogrenme cercevesinde siliregelen ve kalici
¢cOziimler liretmeye calisir.

e Acil uzaktan egitim kriz zamaninda eldeki olanaklarla egitimi ayakta tutma
cabasindayken, uzaktan egitim alana 6zgii kuramsal ve uygulamaya yonelik
birikimleri belirli bir amag¢ dogrultusunda, planli ve sistematik etkinliklerle
egitimi siirdiiriilebilir hale getirme ¢abasindadir.

e Acil uzaktan egitim kavraminin Ingilizce karsilig1 olan “emergency remote
education” kavramu ile uzaktan egitim kavraminin Ingilizce karsiligi olan
“distance education” kavramlaridir. Her ne kadar uzaklik kavrami Tiirk¢e’de
ayni kelime ile ifade edilse de “remote” kavrami fiziksel uzakliga vurgu
yaparken “distance” kavramu fiziksel, etkilesimsel ve psikolojik uzakliga vurgu

yapmaktadir.

21. ylzyil becerileri egitimin hedeflerini yenicagin gereksinimleri dogrultusunda
tekrar tanimlamay1 amaclayan kavramsal bir yaklasimdir. 21. ylizyil becerileri ii¢ ana
baslik altinda toplanmistir. Buna goére bu yiizyilin 6grenenleri; (1) 6grenme ve yenilik,
(2) dijital okuryazarlik ve (3) yasam ve kariyer becerilerine sahip olmalidirlar (Trilling
ve Fadel, 2009). Pandemi ger¢egi hem 6grencilerin (Alipio, 2020) hem de egitimcilerin
(Ali, 2020) kriz siiresince ihtiya¢ duyulan dijital yeterlilik ve becerilere (Deshmukh,
2020) tam olarak sahip olmadiklarini1 gostermistir (Bozkurt vd., 2020).

Pandemideki acil durum uzaktan ogretim siirecinde daha cok Ogrencilerin
durumlari ile ilgili arastirmalar yapilmasina ragmen en ¢ok etkilenen diger bir grup olarak
Ogretmenler ortaya ¢ikmustir. Birlesmis Milletler raporuna gore 6gretmenlerin yaklasik

dortte {gilinlin, genellikle yeterli rehberlik, egitim veya kaynak olmadan cevrim igi
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ogrenme platformlarini kullanarak 6gretmesi gerekmistir. Ayrica, 6gretmenlerin yaklagik
dortte iicilinlin televizyon veya radyo destekli 6gretime devam etmesi istenmistir. Son
olarak, 6gretmenlerin yaklasik yarisinin cep telefonu kullanarak 6gretime devam etmesi
beklenmistir. Bunun yaninda, o6gretmenler, Ogretim materyallerini ve pedagojik
uygulamalarini acil durum uzaktan 6gretimine hizla uyarlamak zorunda kalmislardir.
Ancak, tim 0grenciler ve dgretmenler, ¢evrim i¢i 6gretme ve dgrenmeye katilmak igin
gerekli cihazlar ve becerilerle donatilmamistir. Baz1 Avrupa tilkelerinde, ¢ogu 6grenci ve
O0gretmen, cevrim i¢i 6gretme ve 6grenme konusunda ¢ok az deneyime sahiptir (Avrupa
Komisyonu, 2020). Avrupa Komisyonu (2020)’na gore, dijital egitimin en Onemli
gereksinimi, dgretmenlerin egitimciye Ozel dijital yeterlilikler gelistirmesi, ardindan
liderligin yan1 sira uygun dijital egitim kaynaklari ve altyapisidir. Ogretmenlerin COVID-
19 pandemisinden 6nceki dijital becerileri diizeyi ile ilgili olarak, OECD iilkelerindeki
ogrencilerin {icte birinden fazlasinin, dijital teknolojileri dgretime entegre etmek icin
beceri ve kaynaklara sahip olmayan ogretmenler tarafindan egitim gordiigli ifade

edilmektedir (Ikeda, 2020).

COVID-19 pandemi siirecinde 6gretmen ve/veya Ogrenciler genel olarak pek ¢ok
zorluk yasamislardir. Yetersiz kisisel dijital altyap1 (Avrupa Komisyonu, 2020; Di Pietro
vd.2020, Ferri vd., 2020; Ikeda, 2020; Klapproth vd., 2020; Korkmaz ve Toraman, 2020;
Mseleku, 2020; Radu vd., 2020; School Education Gateway, 2020) , verimsiz dijital
egitim materyalleri (Avrupa Komisyonu, 2020; Ikeda, 2020; Mseleku, 2020; School
Education Gateway, 2020), diisiik dijital beceriler (Di Pietro vd., 2020; Ikeda, 2020;
School Education Gateway, 2020), iletisim, igbirligi, 6z dlizenleme, zaman y6netimi gibi
sosyal becerilerde eksiklik (Avrupa Komisyonu, 2020; Korkmaz ve Toraman, 2020;
School Education Gateway, 2020), kisisel etkilesim ve sinifa ait hissetme eksikligi
(Avrupa Komisyonu, 2020; Ferri vd., 2020; Radu vd., 2020; UNESCO, 2020), diisiik
motivasyon ve ilgi (Ferri vd., 2020; Klapproth vd., 2020; Radu vd., 2020; School
Education Gateway); teknoloji kaynakli saglik problemleri (Radu vd., 2020); negatif
psikolojik ve duygusal faktorler (Klapproth vd., 2020; Mseleku vd., 2020; School
Education Gateway; UNESCO, 2020), artan is yiikii ve yorgunluk (Avrupa Komisyonu,
2020; Klapproth vd., 2020; School Education Gateway, 2020); evde 6zel alan eksikligi
(Ferri vd., 2020; Ikeda, 2020), dijital giivenlik riskleri (UNESCO, 2020);
dezenformasyon, yalan haberler (Avrupa Komisyonu, 2020) en cok karsi karsiya

kaldiklar1 zorluklar olarak alanyazinda yer almstir.
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Bunlara ek olarak dgretmenler kendilerinden ve 6grencilerden kaynakli sorunlar
yasamislardir. Ogretmenlerin cevrim ici 6gretim becerilerindeki eksiklikler (Ikeda,
2020), 6gretmenin dijital pedagoji becerilerinin, ¢gevrim i¢i 6gretim tasarim becerilerinin,
acik egitim uygulamalar1 becerilerinin, ¢evrim i¢i 6lgme degerlendirme becerilerindeki
eksiklikler (Ferri vd., 2020; Korkmaz ve Toraman, 2020; School Education Gateway,
2020); cevrim i¢i dersler icin fazla zaman harcama (Stephens and Coryell, 2020);
ogrenciler ile iletisim zorluklar1 (Stephens and Coryell, 2020); 6grencilere kendi
karsilastiklar1 zorluklarla yiizlesmeyi Ogretme ile ilgili zorluklar (School Education
Gateway, 2020); 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini siirdiirmede yasanan zorluklar (Korkmaz
ve Toraman, 2020; School Education Gateway, 2020); 6grencilerin katilimini kontrol
etmede ve Ogrencileri uzaktan dlgme ve degerlendirme zorluklar1 (School Education
Gateway, 2020), adil ve giivenilir sinavlar yapma zorluklar (i.e. hile, intihal, kopyalama,
ifsa olmamasi) (Radu vd., 2020); 6grencilerin teknik, psikolojik ve pedagojik olarak
uzaktan desteklenmesinin zorluklar1 (Di Pietro vd., 2020; School Education Gateway,
2020; UNESCO, 2020); 6grencilerin ebeveynlerinin genel egitim ve becerilerden yoksun
olmalar1 (Di Pietro vd., 2020; Ferri vd., 2020; School Education Gateway, 2020) bu
sorunlar olarak belirtilmistir.

Devlet ve okul kaynakli zorluklarla da basa c¢ikilmaya calisilmigtir. Okullardaki
yetersiz dijital altyapi, ¢evrim i¢i ve sanal laboratuvar eksikligi. (Avrupa Komisyonu,
2020; Ikeda, 2020), devlet tarafindan sunulan sinirlt dijital egitim materyal ve kaynaklari
(Avrupa Komisyonu, 2020) cok kez sorun olarak ifade edilmistir. Bunlara ek olarak
Ogretmenlerin, oOgrencilerin, ebeveynlerin egitiminde smirlilik, dijital bdoliinme
kapsaminda anti ayrime1 (kapsayici) politikalarin eksikligi, esnek ¢evrim i¢i 0grenme
planlamasinin eksikligi, fiziksel laboratuvar ve gercek deneylere alternatif yontemlerin
azlig, cevrim ic¢i degerlendirme, gizlilik koruma politikalarinin kisitliligi, dayatilan
Ogretim yontemleri (Avrupa Komisyonu, 2020; UNESCO, 2020; School Education
Gateway, 2020) yiritiilen dijital egitim politikalarindan kaynakli sorunlar olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin COVID-19 salgin1 sirasinda uzaktan ogretime geciste
karsilastig1 zorluklar ¢ok yonlii olmus ve etkili 6§renme sonuglar1 saglamak i¢in 6gretim
yontemlerinde, teknolojik becerilerde ve destek sistemlerinde gerekli uyarlamalar
gerektirmistir.

Sonug olarak, islevselci ve c¢atismaci paradigma cergevesinde degerlendirilen

toplumsal esitsizlikler, egitim alaninda da belirgin bir etkiye sahiptir. Bourdieu'nun
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sermaye tiirleri teorisi, ekonomik, kiiltlirel, sosyal ve simgesel sermaye kavramlariyla
toplumsal esitsizlikleri aciklar ve bu cerceve, BIT kullanimindaki esitsizliklerin
anlasilmasinda kritik bir rol oynar (Talacea ve Noroozi, 2019). Egitimdeki dijital
esitsizlikler, Ogrenciler ile 0gretmenler arasindaki dijital teknolojilere erisim ve bu
teknolojilerin etkin kullanimi konusundaki farkliliklari igerir. COVID-19 salgini, bu
esitsizlikleri daha da belirgin hale getirmis ve Ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin
onemini artirmistir (Konig vd., 2020). Bu baglamda, 6gretmenlerin deneyimledikleri
dijital esitsizliklerin anlasilmasi ve altinda yatan nedenlerin ortaya c¢ikarilmasi
gerekmektedir. Bu c¢ercevede, Ogretmenlerin yeterliliklerinin  belirlenmesi  ve
gelistirilmesi, teknoloji entegrasyonunun egitimde basarili bir sekilde hayata
gecirilmesini saglayabilir. Bu siireg, 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanmalariyla birlikte, egitimdeki dijital esitsizliklerin azaltilmasina ve uzaktan 6gretim

stireclerinin daha verimli hale getirilmesine 6nemli katkilar sunmaktadir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenler agisindan dijital esitsizlikleri tanimlayan ve esitsizliklere neden olan
etmenleri aciklayan bir kuram olusturmayir amaclayan bu arastirma nitel arastirma
yontemlerinden gomiilii teori (grounded theory) ile desenlenmistir. Gomiilii teoride amag,
anlasilmasi gii¢ bir olgunun ortaya ¢ikmasini etkileyen nedenleri ortaya koymak veya az
bilinen bir olguda {lizerine yeni bilgileri eklemektir. Bu yaklasim bi¢iminde veri toplama

ve analizi es zamanli yapilir (Glaser ve Strauss, 1967).

Gomiilii teori deseninin temel amact yasantilara dayali olgularin i¢inde yer alan
anlami kesfetme ve acgiklamadir (Ozden, 2016). Gomiilii teori, alandan elde edilen
verilerin soyutlanmasina iliskin oldukca sistematik ve ayrintili bir siire¢ olup
arastirmactya esnek bir arastirma tasarimi olanagi sunar (Gengoglu, 2014). Kuram
arastirma silirecinin bir iiriiniidiir ve bu desenin en 6nemli 6zelligidir (Birks ve Mills,
2015). Gomiilii teoriyi kullanmak isteyen bir aragtirmacinin amaci, basit bir betimlemenin
Oniine gecip olguyu agiklayabilecegi analitik siirecleri kullanmak olmalidir. Eger
arastirmacinin amaci sadece tanimlama, betimleme ve kesfetme ise baska bir deseni tercih
etmelidir (Ozden, 2016). Gomiilii teori arastirma modeli olarak secildiginde su ilkelerden

yola ¢ikilmalidir (Payne, 2007):

« [lgili konu alaninda yeni bir kuram gelistirmek iizere kullanilmalidr.

* Konu alan1 hakkinda bilinenler gérece yetersiz olmalidir.

* Konuya iligkin deneyimleri yeterince agiklayacak bir kuram bulunmamalidir.

e Aragtirmacilar var olan kuramlarin dogrulugunu tartisma isteginde olmalidir.

e GOmiili teori diinyaya iliskin algi, anlayis ve deneyimleri ortaya ¢ikarmalidir.

Bu aragtirmada da dijital esitsizliklerin 6gretmenler boyutunda incelenmesi lizerine
caligmalar gérece az olmasinin yani sira diinyaya iligkin algi, anlayis ve deneyimleri
ortaya c¢ikarmak ic¢in, 0gretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizligin nedenlerini
kesfetmek ve bir kurama ulagsmak i¢in bu model secilmistir. Yasanan pandemi siireci ve
Ogretmenlerin yasadiklar1 dijital sorunlar ve dijital esitsizlikler, bu konuda alg1 ve
anlayisin ortaya ¢ikarilmasini gerekli kilmaktadir. Derinlesen dijital esitsizliklerin temel

nedenlerine ulagsmak hedeflenmistir.
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GOmiilii teori, arastirilan fenomen etrafinda sistematik bir dongii i¢erisinde hedefe
yani teori gelistirmeye dogru ilerler. Bu siirecin temel taglar1 soyle siralanabilir (Arik ve
Arik, 2016):

* Es zamanl olarak siirdiiriilecek olan veri toplama ve analizi siireci,

* Verilerin kodlanmasi ve kategorilestirilmesi,

e Timevarimsal olarak siirekli karsilastirmali analiz,

* Aragtirmacinin not yazimi,

* Kuramsal 6rnekleme (bir ¢esit amaca yonelik 6rnekleme),

* Arastirmacinin kigisel becerisini de yansitan; teorik hassaslik,

» Orneklem segimimizle ve kategorilerin olusturulmasiyla dogrudan ilgili olan;

teorik doygunluk ve teorik entegrasyon.

Fernandez (2012) Gomiilii Teorinin dort modelinin oldugunu ileri siirmiistiir.
Bunlar Geleneksel Gomiilii Teori, Straussian Gomiilii Teori, Yapilandirmact Gomiilii
Teori, Feminist Gomiilii Teori olarak siralanmistir. Bu dort modelden o6zellikle
Geleneksel ve Yapilandirmaci Gomiilii Teori modelleri ele alinmaktadir. Bu iki modelde

bakis acilarindan kaynakli farkliliklar mevcuttur (Ozden, 2016).

Yapilandirmaci teorinin 6nciisii Charmaz’a gore; Glaser ve Strauss’un gomiilii teori
adma yaptiklar1 en 6nemli zayiflik, bu metodolojiyi pozitivist, objektivist bir temele
dayandirmalaridir. Bu pozitivist bakis, gomiilii teorinin sadece bir parcasini
olusturmaktadir (Charmaz, 2000; Charmaz ve Bryant, 2007). Charmaz’a gore bir dis
diinya mevcuttur; fakat bakanin goziinden ayr1 tutulamaz. Yapilandirmaci gomiilii teoriye
gore, bilgi ampirik problemleri kavrayarak iiretilir. Bilgi sosyal insalara dayalidir. Bizler
arastirma siirecini ve onun {iriinlerini inga ederiz ama bu insa siireci 6nceden var olan
yapilar vasitasiyla gerceklesir. Bunlar arastirmacinin perspektifinden, konumundan,
yasadig1 ortamdan, vb. etkilenirler. Biitiin bunlar arastirma siirecine dahil olur; fakat cogu
zaman bu durumdan bahsedilmez. Yaptigimiz gozlemler ve onlar1 nasil yaptigimiz, ne
gordiiglimiiz bu kosullardan etkilenirler ve onlar1 yansitirlar. Yapilandirmaci temelli bir
arastirmaci, yaptigi calismanin tamamen objektif olmadiginin fakindadir (Charmaz,
2009). Yapilandirmaci temelli teorisyenler, katilimcilarin hem ifade edilen hem de sessiz
anlamlarmi ve eylemlerini gérmeye, anlamaya ve a¢iklamaya calisirlar. Bunu yapabilmek
icin arastirmacilarin, katilimeilarin ve kendilerinin varsayimlarini agiklamalari ve bunlar
incelemeleri gerekir (Charmaz, 2009). Buna ek olarak, yapilandirmaci temelli bir

teorisyen, katilimcilarin daha biiylik sosyal yapilar veya ideolojiler igindeki anlamlarini
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ve eylemlerini ortaya ¢ikarmaya ve tanimlamaya da ¢alisir. Aragtirmacilar kisisel diislince
ve eylemler ile toplumun mikro ve makro diizeyleri arasindaki baglantilar1 yorumlamaya
caligirlar. Yapilandirmaci teorisyenler aragtirmalarindaki teorileri ve agiklamalarin yanlh
ve baglam c¢er¢evesinde oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu yapilandirmaci goriis,
katilimcilarin yalnizca gozlenebilir kelime ve eylemlerini agiklayan klasik temelli teori

bakis agisindan farklidir (Charmaz, 2009).

GOmiilii teori metodolojisinde alan yazin taramasinin ne zaman yapilacagi hakkinda
da farkli goriisler mevcuttur. Glaser’in Onciiliigiinii yaptig1 klasik gémiilii teoride,
yaymlanmig alanyazin, veri toplama, analiz ve teori gelistirme tamamlanana kadar
gbzden gecirilmemelidir. Alanyazin taramasinin gecikmesinin gerekg¢esi, arastirmacinin
verileri diger caligmalardan tiiretilen 6nceden tasarlanmis kavramlara zorlamaktan
kagimarak verilerden ortaya ¢ikan teoriyi kesfetmeye 'agik' kalmasini saglamak oldugu
belirtilmistir. Strauss ve Corbin (1990) ise daha pragmatik bir bakis acis1 gelistirmisler,
arastirmacinin arastirmasina baglamadan 6nce alanyazin da dahil olmak iizere 6n bilgiye
sahip olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Veri toplamadan 6nce alanyazin ziyaret
etmenin veri analizini gelistirecegine inanmis, 6nceden tiim alanyazin taramanin gerekli
olmadigi, bunun yerine arastirma siirecinin sonraki asamalarinda alanyazini yeniden
ziyaret etmenin gerekli oldugu belirtmiglerdir. Charmaz (2009) teorilerin
kesfedilemeyecegi, bunun yerine arastirmacit ve bunlarin katilimcilar ve verilerle
etkilesimleri tarafindan insa edilecegini vurgulamistir. Arastirmaci teorinin
olusturulmasinda merkezi bir rol oynadigindan, onlarin ge¢misi, kisisel goriisleri ve
kiiltiiri bu siireci ve verilerin analiz edilme seklini etkileyecektir. Bu nedenle, bu
Onyargilar konusunda agik olmak ve yansitma yoluyla agik fikirli olmay1 hedeflemelidir.
Bu nedenle, bir 6n alanyazin taramasi1 yapmak ve bu bilgiyi yapilan arastirmadan elde
edilen bulgularla karsilagtirmak i¢in dnemlidir. Gomiilii teoriyi sunmak icin 6zel bir amag

ile de veri analizinden sonra kapsamli bir alanyazin taramas1 yapmak olduk¢a énemlidir.

Yapilandirmaci gomiilii teoride goriismeci verileri yaratir ve gozlenenle birlikte
karsilikl etkilesim yoluyla analizi devam ettirir. Veriler gerceklige agilan birer pencere
degillerdir; c¢ilinkii gergeklik kiiltiirel, yapisal, vs. baglamda kesfedilir. Gozlemci,
gbzlenenden ayri1 olmak yerine onun bir pargasidir (Charmaz, 2000). Bu c¢alisma
stirecinde de arastirmaci dgretmen olmasi nedeniyle sahip oldugu kiiltiirel ve sosyal

sermaye baglaminda verileri degerlendirmistir. Dolayisiyla yapilandirmaci gomiilii teori”
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modeli arastirmacinin sahip oldugu epistemolojik ve 6znel bakis acisinin 6nemi nedeniyle
daha uygun bir model olarak belirlenmistir. Starks ve Trinidad (2007), belirli kisisel veya
kurumsal kosullar altinda ortaya ¢ikan sosyal siirecleri agiklamak i¢in gémiilii teorinin
uygun bir model oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin yasadiklar1 kosullar altinda
dijital esitsizlikleri ortaya koyan siiregleri acgiklayan teoriye ulagsmak icinde
yapilandirmaci gdmiilii teorinin bu baglamda kullanilmasina karar verilmistir. Bu siirecte
Strauss ve Corbin ile Charmaz’in 6nerdigi gibi calisma dncesinde 6n bilgiye sahip olmak
amaciyla bir alan yazin taramasi yapilmis, ¢alisilan alan ile ilgili ne gibi arastirmalar
yapildigina iligkin bilgi saglamigtir. Alanyazin taramasi 6n tarama ile kisith kalmamais
tiim arastirma siiresince devam etmistir. Se¢ilen desenin dogasi geregi veriler toplandikca
ve hemen arkasindan analiz yapildikga alanyazin baglaminda yeni calismalarin
incelenmesi gerekmistir. Charmaz’in 6nerdigi gibi kesfedilen gomiilii teoriyi sunmak
amaciyla da veri analizinden sonra alanyazin taramasinin kapsami genisletilmistir. Diger
bir ifade ile On alanyazin taramasi, girisin bir parcasi olarak, arastirmaya zemin
hazirlamak i¢in kullanilmis ve daha kapsamli alanyazin taramasi, verilerden gelistirilen

teoriyl mevcut alanyazinla karsilagtirmak i¢in tartisma boliimiinde kullanilmastir.

3.2. Katihmcilar

GOmiilii teori aragtirmalarinda teoriyi olusturmaya yonelik bir 6rnekleme yontemi
tercih edilmelidir (Charmaz, 2008). Dolayisiyla bu arastirma i¢in “kuramsal érnekleme”
yontemi teoriye ulasmak i¢in kullanilacak en iyi 6rnekleme yontemidir. Corbin ve Strauss
(2008), kuramsal 6rneklemi “veriden tiiretilen kavramlara veya temalara dayanan bir veri
toplama yontemi” olarak tanimlamaktadir. Kuramsal 6rnekleme yonteminde, arastirma
sorusunun cevabi olabilecek kavram veya siireclerin tekrarlamaya basladigi, yani
kategorilerin doyum noktasina ulastigi asamaya kadar veri toplanmasina devam
edilmektedir. Arastirma silirecinin basinda ¢alisma grubunun kag kisiden olusacagi veya
kac kisiyle goriismesi gerektigi hakkinda arastirmaci net bir bilgiye sahip degildir.
Kategoriler doygunluga ulastifinda yeterli sayida veri kaynagina ulasildigi kabul
edilmektedir (Creswell, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013).

Kuramsal 6rnekleme daha dnce toplanan ve analiz edilen goriismelerden teorik bir
yonii tamimay1 ve ardindan veri toplamayi, ortaya c¢ikan temellendirilmis teoriyi
tyilestirecek sekilde yonlendirerek takip etmeyi igerir. Bu, kiminle goriisiilecegini ve

katilimcilara hangi sorularin sorulacagini 6nceki goriismelerin ve analizlerin {iriinii
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tarafindan belirlendigi anlamima gelir. Bu 6rnekleme bigiminin amaci, cesitlilikten
genellenebilirlik ¢ikarmak degil, kavramsal etiketler olarak da bilinen kodlarin
gruplandirilmasindan tiiretilen kavramsal kategorileri daha da gelistirmek ve tasvir
etmektir (Oloyede, 2020). Kuramsal 6rneklem, arastirma yapilan alanin popiilasyonuyla
ilgili olmay1p, bu anlamda katilimci sayisini arttirmak arastirmacinin amaci degildir. Bu
yOniiyle nicel aragtirmalarda oldugu gibi istatistiksel olmaktan 6tedir (Charmaz, 1996,
2000; 2006). Kuramsal ornekleme islemi, kategorilerin &zelliklerine yeni 6zellikler
katildig1 stirece devam eder. Yeni 6zellikler ortaya ¢ikmamaya basladiginda kategorilerin

doygunluga ulastig1 anlagilmis olur (Arik ve Arik, 2016).

Bu c¢alismanin arastirma grubu MEB’e baghi okullarda ¢alismakta olan
ogretmenlerden olusturmaktadir. Kuramsal 6rnekleme kapsaminda ve kurama, teoriye
iliskin zengin bilgi verebilecek kisiler ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Kuram
baglaminda kisiler belirlenirken aragtirmacilar tarafindan Olgiitler belirlenmis ve bu
Olciitlerden birini veya daha fazlasini karsilayan kisiler katilimci olarak dahil edilmistir.
Olgiitler belirlenirken alanyazin dikkate alinmis ve diger uzmanlara da danmisilmistir. Bu

dogrultuda arastirma da 6l¢iit 6rnekleme yontemi de kullanilmastir.

Gortigmeler sirasinda dgretmenlerin onerileri ile yeni katilimcilara da ulagilmistir.
Kartopu ornekleme yontemi ile zengin veri saglayacak Ogretmenlere de bdylece
ulagilmistir. Ayn1 zamanda ¢alisma kapsaminda goriisiilen katilimeilar ile ilgili bilgiler
Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Aragtirma kapsaminda 15 kadin, 8 erkek olmak {izere 23 Ogretmen ile
goriisiilmiistiir. Ogretmenlerin gercek isimleri kullanilmamis, arastirmaci tarafindan
secilen takma isimlerle bulgular paylasimstir. Ogretmenlerin  kidemine gore
gruplandirildiginda, dokuz 6gretmen 21-30 yil, yedi 6gretmen 11-20 yil, dért 6gretmen
0-10 y1l ve ti¢ 6gretmen ise 30 yil ve iizeri deneyime sahiptir. En kidemli katilimci
Ibrahim, 36 yil deneyimle, en geng¢ katilime1 ise Duygu, iki yil deneyimle gériismeye
katilmistir. Ogrenim durumlarma bakildiginda &gretmenlerin ¢ogunun (14) lisans
mezunu oldugu belirlenmistir. Cesitli okul kademelerinde (ilkokul, ortaokul, lise) ve okul
tiirlinden (Anadolu Lisesi, Ozel Program ve Proje uygulayan okul, Meslek lisesi)
Ogretmenler ile gorisiilmiistiir. Bunlara ek olarak katilimcilara ulasilirken 6nceden
belirlenen dlgiitlere dikkat edilmekle beraber brans olarak farkli branglardan 6gretmenlere

ulasilmaya caligilmistir.
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Tablo 3.1

Katihimellarin ozellikleri

Katilimc1  Cinsiyet Mesleki  Ogrenim  Okul Tiirii ~ Brans Dijital ~ Gortisme Gorlism
kidem durumu beceri  sayisi e siiresi
(y1D)
Aynur K 11-20 Lisans Ortaokul, BT Ileri 2 70,2’
lise
Meltem K 21-30 Lisans Lise Ingilizce Temel 2 61,317
Zehra K 21-30 Y.Lisans Lise Almanca Temel 2 56,5
Hakan E 21-30 Lisans Lise Cografya  lleri 2 44,86
Kerem E 0-10 Lisans Ortaokul Sosyal Bil ~ Tleri 2 44,5
Selim E 0-10 Lisans Ortaokul Fen Bilg Tleri I+ek soru 37,7
Ali E 21-30 Lisans Lise Ingilizce Temel 1 41,6
Kivang E 21-30 Lisans Lise Gorsel S Orta 1 27,97
Mustafa E 21-30 Doktora  Lise Beden Egt  Orta I+ek soru 26,15
Melek K 21-30 Lisans Ortaokul ~ ilkég. Mat Temel 1+eksoru 35,62
Merve K 11-20 Y. lisans  Ortaokul Tirkge Orta I+ek soru 30,74
Semra K 30+ On lisans  Tlkokul Sinif Ogrt  Temel 1 31,74
Hilmi E 30+ Lisans Mes.Lisesi Motor Orta 1 2531
Zeynep K 11-20 Y.Lisans  Ortaokul Fen Bilg ort-iler l+ek soru 52,39
Pmar K 11-20 Lisans Lise Rehberlik  Orta 2 46,32
Feyza K 0-10 Y Lisans Ortaokul BT Tleri l+ek soru 47
Ibrahim E 30+ Y.Lisans Lise Tarih Temel 1 28,52
Beyza K 11-20 Lisans Ortaokul flkég.Mat. Orta 1 28,63’
Duygu K 0-10 Lisans flkokul Okul Onc. Orta 1 40,48
Ozlem K 21-30 Lisans flkokul Simf Ogrt.  Orta 1 42,35
Fahriye K 11-20 Lisans flkokul Okul Onc. Orta 1 37,98
Melike K 21-30 Y.lisans  Ortaokul [Ikég.Mat. Orta 1 31,010
Nazan K 11-20 Y.Lisans Lise Edebiyat Orta 1 33,56’

Katilimcilar, kendi ifadelerine dayanarak degerlendirilen dijital beceri diizeylerine

gore temel, orta ve ileri dlizey olmak iizere {i¢ gruba ayrilmislardir. Ayrica 6gretmenlere

dijital becerilerini degerlendirirken neler yapabildikleri sorulmus ve bdylece sahip

olduklar1 beceriler ile kastettikleri anlamlar belirlenmistir. Bu kategoriye gore;

e Temel dijital becerilere sahip olan katilimcilar; akilli telefonu, etkilesimli tahtay1

kullanabilmekte ancak ofis programlarini ¢ok etkin kullanamamaktalardir.

Sunum hazirlama tekniklerini bilmemekte, dersleri i¢in materyal gelistirmede

zorluk ¢ekmektedirler. Dijital olarak kendilerini oldukca yetersiz hissettiklerini

sOylemislerdir. Ayrica baz1 katilimcilarda teknolojik araglar1 kullanmaya karsi

direng gosterdikleri de gozlemlenmistir.
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e Orta seviyede dijital becerilere sahip olan katilimcilar ise, kendilerine yetecek
kadar beceriye sahip olduklarini siklikla vurgulayan ogretmenlerdir. Bu
katilimcilar ofis programlarini kullanabilmekte, dersleri igin basit diizeyde
materyal gelistirebilmekte ya da var olan materyaller iizerinde degisiklik
yapabilmektelerdir. Ayrica Web 2.0 araclarmi kullanabilmekte, projeler
(Erasmus, eTwinning, TUBITAK vb.) yapip, yiiriitebilmektelerdir. Ayrica
dijital becerilerini gelistirmeye agik olduklar da gdzlemlenmistir.

e lleri diizeyde dijital becerilere sahip olan katilimcilar ise bilgisayar gibi
teknolojik araglarin yazilim ve donanimlarina ait bilgi sahibidirler. Teknolojik
sorunlar1 kendi baslarina ¢6zebilmekte, pek c¢ok ileri programi (web tasarimi,
Adobe illiistratdr, Flash, Python vb.) bilmekte ve uygulamaktadirlar. igerik
iiretmekte zorluk cekmemekte, giinliik ve mesleki yasamlarinin biiyiik kisminda

dijital teknolojilerden yararlanmaktadirlar.

Buna gore alti katilimcimin temel seviyede, 12 katilimcinin orta seviyede ve bes
kisinin ileri diizeyde dijital becerilere sahip oldugu belirlenmistir. Zeynep Ogretmen
tiniversite egitimi sirasinda dijital egitimler aldigin1 ve ileri diizeyde programlar
kullandigini sdylemis ancak daha sonra ¢alistigi kurumlarin olanaklari nedeniyle dijital
becerilerini gelistiremedigini belirtmistir. Bu nedenle aslinda ileri diizeyde olan dijital

becerilerinin orta seviyeye geriledigi varsayilmistir.

3.2.1. Katilmcilara ulasma siireci
Charmaz (2006)’a goére veri toplamanin ilk asamasi, zengin verilerin nereden
toplanacagini kesfetmekle baslamaktadir ¢ilinkii gii¢lii bir gomiilii teori olugturmanin yolu

giiclii, zengin verilere ulagmaktir.

Arastirmada katilimcilara ulagsmak i¢in Oncelikli olarak kilit kisilerin kim
olabilecegi ile ilgili tez damismani, BOTE ve EPO alaninda gretim iiyeleri olan tez
izleme komitesi liyeleri, bir Bilgisayar Teknolojileri 6gretmeni ve doktora seviyesinde
egitime sahip bir 6gretmen ile beyin firtinasi yapilmistir. Bunun tlizerine Milli Egitim
Miidiirliigiinde AR-GE biriminde ¢alisan TUBITAK, eTwinning ve Erasmus
projelerinden sorumlu il koordinatérleri ile i1 Milli Egitim Miidiirliigi MEBBIS
subesinde gorevli Bilgisayar Teknolojileri koordinatér 6gretmenleri ile goriisiilmesine
karar verilmistir. Arastirmalar eTwinning projelerini gerekli kriterlere gore yiiriiten

O0gretmenlerin ileri diizey dijital yeterlilik sergilediklerini gostermistir (Aksu ve Reisoglu,
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2023). Benzer sekilde Erdem ve digerleri (2021), eTwinning projelerine katilan
ogretmenlerin dijital okuryazarliklarinin arttigini ortaya ¢ikarmistir. Erasmus+ projeleri
de BIT araglarimi kullanarak &gretmenlerin dijital becerilerini ve yeterliliklerini
gelistirmeyi amaglamaktadir (Castro ve Garcia-Penalvo, 2021). Dolayisiyla bu projelerde
yer alan ogretmenlerin dijital becerilerini kullanmalar1 ve dijital ortamlarda pek c¢ok
etkinlik yapmalar1 gerekmektedir. Bu nedenlerden dolay1 bu katilimcilarin aragtirma igin
zengin veri saglayacagina karar verilmistir ve 6zellikle dijitallesme ile ilgili proje yapan

Ogretmenlere ulasma konusunda il koordinatorlerinden bilgi alinmistir.

il koordinatérlerinin yonlendirmesi sonucunda daha sonra Ogretmen Yetistirme ve

Gelistirme Genel Miidiirliigiince planlanan ve gergeklestirilen mahalli kurslardan;

e Temel Bilisim Teknolojileri

e Temel Bilgisayar ve

* Bilgisayar Web 2.0 Araglarin1 Tanima ve bu araglarla Igerik Olusturma Kursuna
katilan dgretmenlerin tespit edilebilmesi i¢in 11 Milli Egitim Miidiirliigii Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Birimi ile gerekli yazismalar yapilmistir. Ozellikle bu kurslarin
secilme nedeni dijital yeterligi diisiik oldugu diisiiniilen 6gretmenlere ulasabilme, onlarin
dijital esitsizligi nasil deneyimledigini ortaya koyarak ulasilacak teoriye katkida
bulunabilmektir.

Kuramsal 6rnekleme yontemine bagli olarak olusturulan dlgiitlerde dikkate alinarak

katilimeilar belirlenmeye calisilmistir. Bu dlgiitler su sekildedir:

e Dijital egitim Ogretim silirecinde bulunmus olma ve dijital esitsizligi
deneyimleme
* Covid-19 salgin siirecinde aktif olarak uzaktan egitim siirecine katilma
« TUBITAK, Erasmus, eTwinning ve bilgisayar teknolojilerini yogun kullanmay1
gerektiren projelerde yer alma
 BIT ile ilgili projeler yapma

» Dijital esitsizlik konusunda ¢alisma ve bilgi sahibi olma.

Katilimcilara ulagsma siireci Sekil 3.1°de gosterilmektedir:
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Sekil 3.1

Katilimcilara ulasma stireci

)

Ar-Ge
biriminde
calisan
TUBITAK,
eTwinning ve
Erasmus
projelerinden
sorumlu il
koordinatérleri
ile goriisme

)

1 MEM
MEBBIS
subesinde

gorevli
Bilgisayar

Teknolojileri
koordinatér
ogretmenleri
ile gériisme

—

____/

)

il MEM
Ortadgretim
Sube Miidiirii
ve Ogretmen
Yetistirme ve
Gelistirme
Sube Mudiirii
ile gériisme

 /

)

AR-Ge’de
calisan
koordinatorlerd
en proje yapan
Ogretmenler
hakkinda
bilgilere
ulagma

________/

[ OYGM tarafidan \

diizenlenen
mabhalli
kurslardan;
* Temel Bilisim
Teknolojileri
Kursuna

* Temel
Bilgisayar
Kursuna
* Bilgisayar WEB
2.0 Araglarimi
Tanima ve Bu
araglarla Icerik
Olusturma
Kursuna

katilan
ogretmenleri

\ belirleme /

O )

Katilimeilar ile
goriismeler
sonucunda

onlarin
belirttigi ve
stirecle ilgili
zengin veri
saglayacak

kisilere ulasma

(kartopu

ornekleme)

—

Ogretmenlerin katilime1 olarak belirlenmesi yukarida belirtilen 6lgiitlerden en az

birini tagimalar1 ve goniillilikk esasina dayanmaktadir.

Arastirmanin ilerleyen

dénemlerinde kartopu 6rnekleme yontemi daha ¢ok etkin olsa da yine belirtilen 6l¢iitleri

karsilayip karsilamadigina dikkat edilmistir. Bu 6l¢iitler baglaminda;

e Bitin katilimcilar Milli

Egitim Bakanligima bagh

devlet okullarinda

caligmaktadirlar ve goniillii olarak bu ¢alismaya katkida bulunmuslardir,

» Duygu Ogretmen haric tiim katilimcilar COVID-19 salgin siirecinde aktif olarak

uzaktan egitime katildigi,

* Projelere katilma 6lciitii baglaminda Hakan, Selim, Zeynep, Melike ve Nazan

Ogretmenin TUBITAK projelerine, Merve, Feyza ve Ozlem Ogretmenin

eTwinning projelerine, Aynur, Meltem, Zehra ve Ozlem Ogretmenin Erasmus

projelerine katildiklari,

» Aynur ve Feyza Ogretmenin de BiT ile ilgili pek cok proje ve ¢alismaya katildig

belirlenmistir.
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Gortigmeler devam ederken katilimcilar konu ile ilgili zengin veri saglayabilecek
kisileri arastirmaciya bildirmislerdir. Bu sekilde kartopu 6rnekleme yontemi ile ulasilan
Ogretmenleri arastirmaya dahil ederken 6l¢iit degerlendirme kriterlerine uyup uymadigina
bakilmis ve dlgiitleri karsilayanlar ile goriismeler yapilmistir. Buna gére Aynur Ogretmen
pek cok okulda da gérev yaptig1 icin Kerem ve Selim Ogretmene ulasmay1 saglamustir.
Selim Ogretmen aym zamanda Temel Bilisim Teknolojileri Kursu’na da katilmis bir
ogretmendir. Melek Ogretmen ise Merve Ogretmene ulasmayi saglamistir. Temel
Bilgisayar Kursu'na da katilan Semra Ogretmen Hilmi Ogretmenin katilimci olmasini
Onermis ve ¢alismaya dahil olmasini saglamistir. Bilgisayar Web 2.0 Araglarin1 Tanima
ve Bu Araglarla Igerik Olusturma Kursu’na katilan Pmar Ogretmen ise Feyza Ogretmenin
konu ile ilgili zengin veri saglayabilecegini belirtmistir. Beyza Ogretmen ise zor kosullar
altinda Dogu bdlgesinde bir kdyde calisan ve zengin veri saglayacagi i¢in Duygu
Ogretmeni 6nermis ve ona ulasmamizi saglamistir. Fahriye ve Melike Ogretmenler ise
egitim alaninda galisan bir akademisyen tarafindan onerilmistir. Nazan Ogretmen ise
diger katilimcilar ile goriismeler yapildiktan sonra edebiyat bransi olan bir katilimciya
gereksinim duyulmasi nedeniyle ¢alismaya dahil edilmistir. Benzer sekilde onceki
goriismelerde ortaya ¢ikan veriler nedeniyle sinif 6gretmenleri ile gorlismenin de
kuramsal 6rnekleme icin gerekli oldugu diisiiniilerek Semra ve Ozlem Ogretmen ile

caligma kapsaminda goriisiilmiistir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

GOmiilii teorinin yapi taslar1 arasinda bahsedilen teorik hassasiyet arastirmaci ile
dogrudan baglantilidir ve onun aslinda arastirmada ne kadar 6nemli bir rolii oldugunu da
vurgulamaktadir. Glaser ve Strauss (1967), arastirmaci agisindan teorik hassaslhigin iki
Oonemli ayag1 oldugunu belirtir. Birincisi, onun mizaci ve kisisel ozellikleri ile ilgilidir.
Digeri ise, onun kisisel entelektiiel tarihine, bilgi birikimine, aragtirma i¢in nasil

calistigina baghdir.

Corbin ve Strauss (1990)’a gore teorik hassasiyet, arastirmacmin kisisel
ozelliklerini yani verileri anlamlandirabilme yetenegini ifade eder. Arastirmacinin daha
once okuduklart, tecriibeleri, alanla uygunlugu ve benzeri hassasiyetlik derecesini etkiler.
Ayrica hassasiyetlik, aragtirma siirecinde de gelistirilebilir. Kisaca, teorik hassasiyet,
arastirmacinin kavrama becerisine, verileri nasil anlamlandirdigina, anlama kapasitesine,

arastirmayla ilgili olan verileri ilgili olmayanlardan ayirabilme becerisine baglhidir. Glaser
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(1992)’e gore eger bir arastirmaci teorik duyarliliga sahip degilse o arastirmaci gomiili

teori yapamaz ve onu sonlandiramaz.

Charmaz (2009) ise yapilandirmaci yaklasimini temellendirilmis teoriye
cercevelerken, arastirmacinin hem arastirma katilimcilarinin hem de temellendirilmis
teorisyenin ¢oklu bakis agilarimi kabul ettigini ve saha ortamindaki eylemlerimize,
durumlarimiza ve katilimcilarimiza ve bunlarla ilgili analitik yapilarimiza yonelik
dontislii bir durus sergiledigine dikkat g¢eker (Charmaz, 2009). Charmaz (2014)
arastirmacimin konumunu, ayricaliklarini, bakis acisin1 ve etkilesimlerini, arastirma
gercekliginin dogal bir parcasi oldugunu soyler. Bu desende arastirmaci nesnel bir bakis
acist ile duruma yaklagmadigi i¢in, elde ettigi verileri iginde bulundugu kiiltiirel, yapisal

baglamda kesfetmektedir.

Bu calismada arastirmaci 18 yillik deneyime sahip bir Ingilizce dgretmenidir.
[Ikogretim ve lise kademelerinde ¢alismistir. Bunun yami sira Milli Egitim Miidiirliigii
biinyesinde projeler ekibinde ¢alistig1 i¢in pek ¢ok ulusal ve uluslararasi projeler yazmus,
proje yazma ve yonetme konusunda deneyime sahip olmustur. Bu nedenle teorik
hassasiyete, verileri kavrama ve analiz yetenegine, 6gretmenlik mesleginde oldukga fazla
deneyime sahiptir. Yiiksek lisans ve doktora egitimleri siiresince bilimsel arastirma
yontemleri dersleri almis, dolayisiyla arastirma yontemleri konusunda da bilgi ve

donanima sahip olmustur.

Aragtirmanin konusu olan 6gretmenlerin yasadiklar dijital esitsizlikler baglaminda
arastirmacinin kendisi de bu esitsizlikleri 18 yillik deneyimi boyunca pek ¢ok kez tecriibe
etmis ve konu ile ilgili i¢ gorii kazanmistir. Milli Egitim Midiirliigii’nde Projeler
Ekibinde c¢alistig1 siiregte de dijital konularla ilgili projelerde yer almistir. Pandemi
siirecinde uzaktan egitim siirecine katilmigs olan arastirmaci bu siire¢ ile ilgili
Ogretmenlere hangi konularda sorular sorulacagini ongormiistiir. Pandemi siirecinde
meslektaglarinin dijital anlamda zorluklar yasadiklarin1 gormiis, siirecin sonunda
edindikleri kazanimlarin da farkina varmistir. Arastirma katilimcilar i¢in belirlenen
Olciitlerin ¢ogunu kendisi de karsilamaktadir. Projeler ile ilgili bilgisinden dolay1

projelerin dijital yeterliliklerle ilgisini bilmektedir.

Arastirmaci 0gretmen olmasi nedeniyle diger 6gretmenlerle yakin iligkiler i¢inde
bulunmakta, onlarin sosyal ve mesleki durumlarindan, okullarin yapisal durum ve

olanaklarimdan haberdar olmaktadir. Uzun yillar bu okul ortamlarini, 6gretmen iligkilerini

70



gbzlemleme sansi olmus, sosyal ve mesleki sermaye biriktirmistir. Kiiltiirel sermaye
acisindan da yasadigi toplumun, sehrin yapisini, kiiltliriinii yakinen tanimaktadir.
Aragtirmaci katilimcilara ulagma siirecinde de zorluk yasamamistir. Meslektaslar1 ve
egitim yoneticileri ile yakin iliskiler i¢inde olmasi, ¢alismay1 iyi bir sekilde anlatmasi

Ogretmenlerin goniillii olarak siirece dahil olmasini saglamistir.

Aragtirmacinin konumu, c¢alismanin konusuna bagli olarak sosyal ve politik
pozisyonunu yansitir (Rowe, 2014). Bu kavram genellikle arastirmacinin katilimei grupla
olan iligkisine atifla "igeriden" veya "disaridan" konumlanma olarak kullanilir. Benzer
ideolojilere veya aym kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik gec¢mise sahip olmak,
arastirmacinin arastirilan grubun bir pargasi gibi goriinmesine olanak tanirken, ideolojik
catigmalar veya kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik farkliliklar aragtirmacinin disaridan bir
konuma yerlesmesine sebep olabilir. Bu ¢alismada, arastirmacinin katilimct
ogretmenlerle benzer kiiltiirel ve toplumsal baglamlara sahip oldugu i¢in iceriden bir
konumda oldugu sdylenebilir. Igeriden bir konumda olmak, alan calismasina erisim
saglamakla iligkilidir ve katilimcilarin giivenini kazanmak ve onlarla yakinlik kurarak
giivenilir bilgiler elde etmek acisindan Snemlidir (Kerstetter, 2012, s. 99). Ayrica,

yapilandirmaci gomiilii teorisi, aragtirmacinin roliine uygun bir yaklagim sunar.

Yapilandirmaci gomiilii teoride arastirmacinin hatirlatici notlar1 oldukca 6nemli
yere sahiptir. Bu notlar1 yazarken arastirmaci zengin veriye sahip olmustur. Icinde
bulundugu habitat1 iyi tanimasi, meslektaslar1 ile ayn1 ortamlar1 yillarca paylasmasi
goriisme oOncesinde ve sonrasinda daha derin gozlemler, katilimcilarla daha derin
sohbetler yapmasina olanak saglamistir. Bu durum katilimcilara arastirmaci ile daha

ictenlikle ve agik bir sekilde konugma imkani saglamistir.

3.4. Veri Toplama Araclar
Bu arastirmada baglica veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
yart yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bunlara ek olarak ilgili dokiimanlar

incelenmis, arastirmaci tarafindan yansitici glinliikler yazilmistir.
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3.4.1. Yan yapilandirilmis goriismeler

Yar yapilandirilmig goriigme formundaki sorular arastirma sorularina cevap olacak

sekilde, alan yazin kapsaminda edinilen bilgiler 1s18inda arastirmaci tarafindan

hazirlanmistir. Sorular 6gretmenlerin dijital esitsizlik kavramini tanimlamalaria olanak

saglayacak, dijital yeterliklerini, dijital deneyimlerini ve deneyimledikleri dijital

esitsizliklerin nedenlerini ortaya koyacak sekildedir. Hazirlanan bu 6n sorular kapsam

gecerliligi icin bes uzman tarafindan degerlendirilmistir. Konuyla ilgili bes uzman kisi

belirli kriterlere dikkat edilerek seg¢ilmistir. Buna gore uzmanlarin secilme nedenleri

asagida belirtilmigtir:

Tablo 3.2

Uzman 1, egitim bilimleri alaninda pek ¢ok alanda arastirma yapmasinin yani
sira, arastirma yontemleri konusunda uzman olmasindan dolayi, 6zellikle
gomiilli teori deseni ile ilgili uygun calisma yapabilmek, veri toplama araci ve
veri toplama siireci ile ilgili konularda kendisine bagvurulmustur.

Uzman 2, egitim bilimleri, agik ve uzaktan 6grenme ve egitim teknolojileri
alaninda uzman oldugu icin, dijital boliinme, dijital esitsizlikler hakkinda
kendisine danigilmistir.

Uzman 3, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda uzman olmasi nedeniyle
dijital yeterlilikler ve dijital esitsizlikler konusunda kendisine danigilmistir.
Uzman 4, 6gretmen egitimi programlar1 ve sosyoloji ile ilgili konularda dijital
esitsizliklerin 6gretmenler baglaminda ele alinmasinda ve ¢alisma konusunun
sosyolojik kuramlarla baglantisi ile ilgili konularda kendisine danigilmistir.
Uzman 5, bu tez ¢aligmasinin danigmani oldugu ve nitel arastirma yontemleri
alanindaki uzmanlig1 i¢in danisilmistir. Uzmanlar ile ilgili bilgiler Tablo 3.2°de

gosterilmistir.

Goriis alinan uzmanlarin ozellikleri

Uzman Akademik Unvam Boliimii
Uzman 1 Prof. Dr. Egitim Bilimleri
Uzman 2 Dog. Dr. Acik ve Uzaktan Ogrenme
Uzman 3 Prof. Dr. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojisi
Egitimi
Uzman 4 Dr. Ogr. Uyesi Egitim Programlari ve Ogretim
Uzman 5 Dog. Dr. Egitim Programlari ve Ogretim
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Yar yapilandirilmis gériisme sorular1 uzmanlara e-posta yoluyla gonderilmis ve
goriigleri almmistir. Uzman goriislerine goére diizenlenen goriisme formunun
anlagilirhgin1  belirlemek tizere iki Ogretmen ile pilot goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlerden biri Ingilizce bransinda 18 yillik deneyime sahip ve pek ¢ok farkli okulda
calismistir. Diger 6gretmen ise 25 yillik bir smif 6gretmeni olup, uzun yillar kdy
okullarinda ¢aligmistir. Pilot uygulamalarin sonrasinda arastirmaci ve tez danigmani bir
araya gelmis, anlasilmasi gii¢ olan sorular tekrar diizenlenmis, anlasilirhig1 arttirmak igin
yeni sorular eklenmis ve islemeyen sorular1 formdan ¢ikartmislardir. Diizenlenen yari
yapilandirilmis goriisme formu ile bireysel yiliz yiize goriismeler gerceklestirilmis ve

goriismeler katilimeilarin yazili onayi ile ses kaydina alinmistir.

Goriisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin yasi,
medeni durumu, egitim durumu, mesleki kidemi gibi demografik bilgiler sorulmaktadir.
Ikinci béliimde ise katilimcilarm deneyimledikleri dijital esitsizlik durumlarmi ortaya

koyacak sorular yer almaktadir. Gorligme sorulart Ek-1 de sunulmustur.

Bu sorular her goriisme sonrasinda yapilan dokiimler ve acik kodlamalar
neticesinde arastirmact ve damisman ile degerlendirilmistir. Katilimciya gerekli
goriildigi takdirde ek sorular hazirlanmis ve o kisi ile tekrar gériisme ayarlanmis veya
katilimcimin istegi dogrultusunda yazili veya sesli kayit ile sorular cevaplanmistir.
Gomiilii teori yonteminde derinlemesine yapilan goriismeler sonunda elde edilen yeni
bilgilere gore sorular derinlestirilebilir, artirilabilir veya c¢ikarilabilir (Deterding ve
Waters, 2018). Bu ¢calisma kapsaminda da goriismeler esnasinda arastirmaci ve danigman
baska sorular ekleme ihtiyact duymustur. Goriisme sorulara ilave olarak eklenen bazi

sorular su sekildedir:

e Esitsizlik kavramini nasil tanimlarsiniz?

« Ik bilgisayarinizi/ cep telefonunuzu ne zaman aldiniz?

e (Calismakta oldugunuz okulu/kurumu biraz daha detayli anlatir misiniz?

* Okulunuzun imkénlarindan/ dijital imkanlarindan bahseder misiniz?

e Dijital esitsizlik baglaminda okulunun imkanlar1 6gretmenleri nasil
etkilemektedir?

» Dijital esitsizlik baglaminda idarenin teknolojiye yaklagimi sizce 6gretmenleri

ne kadar etkilemektedir?
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Gorligmeler sirasinda 6rnegin okul ortamlarinin etkisinin veya okul yoneticilerinin
teknolojik imkanlar1 saglama durumunun dijital esitsizligi etkiledigi pek ¢ok dgretmen
tarafindan dile getirilmeye baslandiginda daha derin bilgi edinebilmek i¢in diger
goriismelerde sorular eklenmistir. Ogretmenlerden dijital esitsizligi tanimlamalar
istendiginde belirli bir tanim yapamadiklarinda veya sadece ornekler iizerinden durumu
anlatmaya calistiklarinda, Oncelikle esitsizlik kavramindan ne anladiklarinin
belirlenmesinin  konuya daha hakim sekilde veri saglanmasina neden olacagi
diistintiilmiistiir.

Arastirmadaki agik uclu sorular, yogun nitel gorlismeler, goriisme sirasinda yeni
ipuclarmi takip ederek ortaya cikan kavramsal kategorileri tekrarlayan yeniden
cerceveleme ve yeniden inceleme silirecine izin vermesi bakimindan yapilandirmaci

gomiilii teori ile uyumludur.

Arastirma siiresince arastirmaci olarak ilgili ve ilgili olmayan verileri ayirt
edebilmek amaciyla Strauss ve Corbin (1990)’in 6nerdigi yollar1 takip etmistir Bunlar su
sekildedir:

e Arastirmacinin siirekli geriye doniisler yaparak, kendine “burada ne oluyor?”,
“gordiiklerim ve diisiindiiklerim verilerin gercekligine uygun mu?” gibi sorular
sormast

e Verilerle ilgili her sey (hipotezler, sorular, kategoriler, agiklamalar, vs.) kesin
olarak diisiiniilmemeli, her zaman geriye doniisler yapip verilere gdz atilmalidir.

e Verilerin toplama ve analiz siiregleri takip edilmelidir.

3.4.2. Hatirlatic1 not yazma

IIk kodlamadan &nce, verileri analiz etmeye yonelik ilk girisim, arastirmacinin
deneyimlerinin yazili1 bir notu ve ilk goriisme setine iligkin gozlemleri araciligiyla
olmustur. Bu durum arastirma siireci boyunca devam etmistir. Charmaz (2014) tarafindan
aciklandigi tizere, not, katilimcilarin s6zel olmayan ipuglari, ifade edilen duygular ve
goriisme sirasinda yasananlar ve analiz ilerledikge lizerine insa edilen analitik fikirleri
temsil etme gibi goriisme etrafindaki konular1 baglamsallastirmak i¢in yansitici bir arag

olarak hizmet eder.

Analitik notlar, iliskileri diisiinmeye ve kesfetmeye yardimci olmakta; yontemsel
kararlar da dahil olmak {izere veriler arasinda tespit edilen benzerlikler ve farkliliklarin

ortaya c¢ikarilmasinda faydali olmaktadir. Ayni zamanda hatirlatic1 notlar aragtirmacinin
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Onyargilarini belgelemek i¢in kullanilan refleksif bir gilinliik gérevi gérmekte ve analize
elestirel bir bakis a¢is1 kazandirmaktadirlar. Yazilan hatirlatict notlar teorik duyarlilik

acisindan da arastirmaciya yardimci olmaktadir.

Hatirlatici not yazimi kodlama siirecinin bir pargasi gibidir ¢link{i arastirmaciy1
verilerini analiz edebilmesi ve erkenden kodlayabilmesi i¢in harekete gegirir (Charmaz,
2006). Glaser (1987)’e gore eger bir arastirmaci, hatirlatict notlar yazmadan sadece
kodlamayla aragtirmasini devam ettiriyorsa, arastirmaci gomiilii teori yapmiyor demektir.
Ona gore hatirlatici not yazimi, arastirmadaki kodlar hakkinda arastirmaciya yol gosterir;
soyutlama yapmasini ve fikir olusturmasini saglar. Not yazimi siirekli bir istir ve ilk
kodlamayla baslar. Strauss ve Corbin (1990)’e gore hatirlatict notlar, alan notlarin hayli
Ozellestirilmis sekilleri olup, verilerle ilgili arastirmacinin soyut diisiincelerini i¢eren
yazilardir. Hatirlatici not yazimi arastirmanin baglangicindan sonuna kadar devam eder
ve soyut diisiinmek icin verilerden uzaklasabilmeyi saglar. Sonra da bu verilere geri
donerek bu soyut fikirlerin koklerini gergeklikte arar ve diislinlirken nerede bosluk oldugu

gosterebilirler.

Hatirlatici notlar gergek verilerden elde edilmekle birlikte, teknik veya teorik alan
yazindan da olusabilirler. Her hatirlatic1 notun tarihi atilmalidir ve nereden alindig1 yani
kaynagi belirtilmelidir. Bunu yaparken arastirmaci goriismeye, gézleme veya belgelere

kod numaralari verilebilir (Strauss ve Corbin, 1990).

Bu aragtirma silirecinde arastirmaci 6gretmenlerle goriisme Oncesinde ve/veya
sonrasinda notlar yazmistir. Ogretmenlerle tanisma ve sohbet asamalarinda calisma ile
baglantili oldugu diisiiniilen bilgi, duygu ve diisiinceler not edilmistir. Bunun yan1 sira
goriisme yapilan mekanlar, okullar ve benzeri yerler ile ilgili gozlemler de not edilmistir.
Bu notlar bilgisayar ortaminda belgeye kaydedilmis, goriisme yapilan kisinin ve/ veya
ziyaret edilen mekanin adi, goriisme yapilan tarih yazilmistir. Arastirmact kendi
gbzlemlerini ve duygularin1 herhangi bir 6nyargi olmadan ifade etmistir. Bu hatirlatici
notlar daha sonra MAXQDA programma da eklenmistir. Hatirlatici notlar 6zellikle
bulgular sunulurken ve teorik kodlama yapilirken arastirmaciya yardimci olmustur.
Bulgular esnasinda nihai yargilara varmasini, kodlama adlarin1 vermesine yardimci
olmustur. Teoriye ulasirken de ayni sekilde sonuglarinin daha giiclii ifade edilmesine

katkida bulunmuslardir (EK-3).
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3.5. Veri Toplama Siireci

GOmiilii teori nitel verilerin kendilerinden teori olusturmak i¢in, verileri toplama ve
analiz etmede kullanilan sistematik ayn1 zamanda esnek yonergelerden olusur. Gomiili
teori timevarimli veriler ile baslar, tekrarlanan stratejilerle veriler ile analiz arasinda
tekrar tekrar ileri ve geri giderek karsilastirmali metotlari kullanir ve verilerle sizi devamli

etkilesim igerisinde olarak gelisen analizler ve verilerinizle i¢ i¢e yapar (Charmaz, 2006).

Bu arastirmada Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
derinlemesine bilgi edinilmistir. Oncelikle uzman goriisleri alman ve diizenlenen
goriisme sorulart ile iki katilime1 Ogretmenle pilot goriismeler yapilmistir. Boylece
goriisme sorularinin uygunlugu, kapsam gecerliligi gozden gecirilmis, goriismelerin
yaklasik ne kadar siire alacagi belirlenmistir. Bu goriismeler ileride yapilacak goriismeler
icin kaynaklik etmistir. Arastirmanin veri toplama siireci Sekil 3.2°de gosterilmistir.

Sekil 3.2

Veri toplama siireci

Aragtirma siiresince 23 katilimci ile derinlemesine goriismeler yapilmistir.
Goriismeler sirasinda O6gretmenlerin demografik bilgileri de alinmistir. Goriismelerin
hemen ardindan goriigme dokiimleri yapilmistir. Arastirmaci goriigme dncesinde ve/veya

sonrasinda, kodlamalar sirasinda hatirlatict notlar yazmistir. Zamanla igerisinde bu



hatirlatict notlar bulgulara doniismiistiir. Hatirlatici notlar sadece katilimcilarla yapilan
sohbetlerle sinirlt kalmamistir. Arastirmaci ziyaret ettigi okullarin ortamlarini, ¢evresini,
olanaklarmi, okul kiiltiiriinli, 6gretmenler arasindaki iligkileri de gézlemlemis, bunlar
notlarina eklemistir. Elde ettigi bulgular1 18 yillik 6gretmenlik deneyiminde yasadiklari
ile iligkilendirmis, kendi 6gretmenler odasi, okul ¢evresi, meslektaslar ile iliskileri ile
karsilastirmis, benzerlik ve farkliliklar1 notlarina yansitmaya calismistir. Arastirmacinin
yogun bir sekilde hatirlatici not yazmasi onun arastirmaya iligkin biligsel zenginligini

artirmistir (Birk ve Mills, 2015).

Caligsma kapsaminda goriigmelere katilan 23 katilimcidan alt1 6gretmen ile iki kez
goriisme yapilmistir. Bu alt1 katilime1 6gretmen arasinda yer alan Aynur, Meltem, Zehra,
Hakan ve Pinar Ogretmen ile iki griisme de yiiz yiize gerceklesmis, Kerem dgretmen ile
ilk gbriisme yiiz yiize, ikinci goriigme goriintiilii gériisme araciligi ile gerceklesmistir. Bir
diger alt1 katilimc1 0gretmen ile bir kez goriisme yapilmis, ardindan 6gretmenlere ek
sorular génderilmistir. Bu alti katilimcidan Mustafa, Melek, Merve ve Zeynep Ogretmen
ile yiiz yiize goriisiilmiis, Selim ve Feyza Ogretmen ile goriintiilii goriisme aracilig1 ile
goriisiilmiistiir. Selim ve Zeynep Ogretmen ek sorular1 yazili olarak cevaplamis ve e-posta
yoluyla arastirmaciya iletmislerdir. Mustafa, Melek, Merve ve Feyza Ogretmen ise ek
sorular ses kaydi yaparak cevaplamis ve ses kayitlarini arastirmaciya gondermislerdir.
11 katilimc1 6gretmen ile bir kez goriisiilmiis, ek soru sormaya ihtiya¢ duyulmamistir. Bu
katilimeilardan Ali, Kivang, Semra, Hilmi, Ibrahim, Beyza, Ozlem ve Nazan Ogretmenler
ile yiiz yiize goriisme yapilmistir. Duygu, Fahriye ve Melike Ogretmen ile gériintiilii

goriisme araciligi ile gorlisme yapilmistir.

Ses kayitlar1 aragtirmacinin telefonunun ses kayit uygulamasi ile yapilmis, kaydin
yapilamamasi ihtimaline kars1 yedek bagka bir telefon da kayit i¢in hazir tutulmustur.
Katilimcilar ile yapilan yiiz ylize ve goriintiili goriismelerinin siireleri Tablo 3.1°de
gosterilmistir. Ortalama goriisme siiresi 40,10’ olarak hesaplanmistir. Bu siirelere ek
sorulara sesli olarak verilen cevaplar eklenmemistir. Gorlismeler 6ncesinde ve sonrasinda
katilimcilarla sohbet edilmistir. Bu sohbetler katilimcilar1 daha iyi tanima amaciyla, konu
hakkinda 6n bilgiler vermek veya daha derinlemesine konuyu anlamak amaciyla
yapilmustir. Yapilan sohbetler, aragtirmacinin yaptig1 gézlemler hatirlatict notlar olarak
aragtirmaci tarafindan notlara eklenmistir. Bu notlar da kodlamalar yapilirken

destekleyici veriler olarak kullanilmistir.
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3.6. Veri Analizi

GOmiilii teori aragtirmalarinda veri kodlamasinda farkli yaklasimlari iceren goriisler
mevcuttur. Bu arastirmada yapilandirmaci géomiilii teori yaklasimi ile uyumlu olarak
Charmaz’in ilk kodlama ve odaklanmis kodlama olan iki asamali kodlama siireci

benimsenmistir.

Katilimcilarla yapilan derinlemesine goriigmeler, onaylar1 alindiktan sonra ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Daha sonra ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan dinlenmis ve
kelimesi kelimesine birebir olarak desifre edilerek yaziya aktarilmistir. Sabit
karsilastirmali analizden yararlanilarak verilerin ¢oziimlenmesi siirecine ilk veri

toplandiktan hemen sonra baglanmistir.

Kod, nitel bir arastirmada siklikla dil temelli ya da gorsel bir veriyi betimlemek
amaciyla sembolik olarak kullanilan 6zetleyici, carpici, 6zl yansitan ve/veya ¢agrisimsal
nitelikteki bir sozciik ya da kisa bir ifadedir. Kodlama ise verilerin analizi siirecinde,
veriler arasinda yer alan anlamli boliimleri adlandirma siirecidir (Saldafia, 2013). Bu
arastirmada arastirmacit dokiimlerin ardindan ilk kodlamalar1 yapmistir ve tez
danismanina gondermistir. Danigsmanin ses kayitlari, goriisme dokiimleri ve ilk
kodlamalar1 incelemesinin ardindan arastirmaci ve danigman ¢evrim igi olarak bir araya
gelmis ve kodlamalar hakkinda tartismis, anlasilmayan ifadelerle ilgili ek sorular
hazirlamiglardir. Bu kodlamalar MAXQDA programinda frekans degerleri ile ortaya
cikmis, ilgili kategorilere ulasilmasini saglamistir. Bulgularin ortaya konulmasinda
frekans grafiklerinin olusturulmasinda da kullanilmistir. Grafiklerde ilgili kategoride kag

kez kodlama yapildig1 goriilmiistiir.

Ek sorularin hazirlanmasindan sonra arastirmaci, 6gretmenle ikinci goériismeyi
ayarlamig, yiiz yilize veya cevrim i¢i goriisme ile ek sorular1 sormustur. Bu siireg
sistematik bir sekilde gerceklesmis, cevrim i¢i goriismeler yaklagik bir, bir buguk saat
slirmiistiir. Bununla birlikte es zamanli olmayan bi¢cimde de karsilikli goériismeler
stirdiiriilmiis, veri kaybi, yanlilik gibi olas1 durumlara engel olunmaya calisilmistir. Bazi
durumlarda arastirmaci, 6gretmenlerin talepleri dogrultusunda ek sorulari e-posta yoluyla
gondermis ve cevaplarini yazili olarak veya ses kaydi olarak edinmistir. Katilimer her
Ogretmen i¢in siire¢ bu sekilde islemistir. Goriismelerin dokiimleri tekrar tekrar okunmus,
goriisme dncesinde, sonrasinda ve aragtirmacinin gerek duydugu zaman yazdigi hatirlatict

notlar 1s181nda da odaklanmis kodlama yapilmistir. Katilimcilarin deneyimlerine vurgu
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yapilmistir. Her transkriptte Charmaz (2006)’in  Onerdigi sorular rehberliginde

ilerlenmistir. “Bu veri neyin aragtirmasidir? Veriler ne 6neriyor? Telaffuz? Kimin bakis

acisindan? Bu spesifik veriler hangi teorik kategoriyi belirliyor?”” gibi sorulara cevaplar

aranmistir. Bu stire Sekil 3.3’te gosterilmistir.

Sekil 3.3

Verilerin iki asamali kodlama siireci

Katilimci
Ogretmen ile
yliz yiize

Bir sonraki gbriisme

katilimeinin
belirlenmesi ve

goriismenin

ayarlanmasi

/!

2. goriismenin dokiim ve
kodlamasinin danigmana
gonderilmesi, gerekli
goriismelerin yapilmasi,
goriisme formuna soru
ekleme veya ¢tkarma
yapilmasi

\

2. goriismenin
dokiimiiniin ve
ilk kodlamasinin

yapilmast Aragtirmacinin

< katilime1 6gretmen ile

2. goriismeyi

ayarlamasi veya
sorulari katilimciya

mail atmasi

=\

Goriismenin
dokiimiiniin
yapilmasi,en az iki kez
dokiimiin okunmasi ve
ilk kodlama yapilmasi

v

Ik kodlama belgesinin
danigsmana gonderilmesi
ve onun tarafindan
dokiimiin ve
kodlamalarin incelenmesi

\

Aragtirmaci ile
danigmanin gevrim i¢i
goriismesi ve
kodlamalari tartigmasi,
ek sorular gikarilmasi

(

Verilerin ilk kodlamasi dokiimler yapildiktan sonra word dokiimani iizerinde

arastirmacit tarafindan yapilmistir. Bu kodlama tiiri, veriyi agmak amaciyla veri

dokiimlerine yakindan, dikkatli bakmayi icermektedir (Bazeley, 2013). ilk kodlamalarda

amag herhangi bir kisitlama veya 6nyargi olmadan aragtirmacinin verilerden ¢ikardigr ilk

kodlardir. Bu aragtirmada Word belgesi lizerinde yapilan ilk kodlama 6rnekleri Sekil 3.4

ve Sekil 3.5’te gosterilmistir.

79



Sekil 3.4

Meltem Ogretmen ile yapilan gériismeye ait ilk kodlama érnegi

Robotik kodlama ile ilgili Erasmus
projesine dahil olma

ingilizce 6gretmeni oldugu icin
projeye katilmasi

Robotik kodlama ile ilgili temel
bilgileri 6grenme

Bilisim dgretmenleri ile kendi
arasinda esitsizligi hissetme

Esitsizlik ve yetersizligi
hissettiginde hayal kinkligi yasama

Meltem O: En cok hissettigim sey su, evet su an devam ettigimiz bir
projemiz var. Avrupa Birligi projemiz var eee ve Avrupa Birligi projemiz
robotik kodlama ile ilgili bir proje ve benim hic alanim olmamakla birlikte
ve hig ilgimin olmadig bir alan.

Aragtirmaci: Nasil katildiniz bu projeye?

Meltem O: Okulumuzda hazirlanmis bir projeydi. ingilizce &gretmeni
oldugum icin benden yardim istediler ama sdyle bir durum olustu,
projenin basina ben gecmek zorunda kaldim. iste sadece terciime
kisminda yardima olacakken birden bire projeyi tamamen ben yGritir
hale geldigim icin. Robotik kodlamayla ilgili yeni seyler 6grendim. Robotik
kodlama nedir, nerede kullanilir, nasildir, hayatimizin neresinde vardir
gibi hani ¢ok temel seylerden ciinkii hicbir bilmezken artik bir seyler
biliyor hakkinda konusabiliyor ya da kodlama cok basit de olsa kodlamalar
yapabilir Eee pozisyona geldim. Dijital yeterlilik ile ilgili ya da esitsizlikle
ilgili baktigimizda simdi bu projemizde 6 (lkeyiz. Diger 5 Ulkenin
ogretmenlerin hepsi zaten bilisim teknolojileri dgretmenleri ve bu isin
icerisinde olan kisiler, alanlan bu olan kisiler ve esitsizlik kavraminda hani
esitsizligin zirve yaptigi bir noktadayim ben. Hani kendimi bilgisayar
kullanma konusunda, teknolojiyi kullanma konusunda yetersiz gorlirken
hen, boyle bir ekibin igerisinde ¢alisiyor olmak benim icin biiyiik bir hayal
kiriklig:.

Sekil 3.5

Hakan Ogretmen ile yapilan goriismeye ait ilk kodlama érnegi

Ogretmenler arasinda

Aragtirmace: Ben de tesekkir ederim. Az dnce sdylediginiz gibi konumuz
dijital esitsizlik. Ozellikle dgretmenlerin yasadigi dijital esitsizlikler izerine.
Simdi ben ilk 6nce size ne anladigimizi sormak istiyorum. Dijital esitsizlik
deyince ne anliyorsunuz, neler deneyimlediginiz bu konuda?

etkilesimli tahta, bilgisayar
kullanimi konusunda
farkliiklarin olmasi

Dijital yeterliklerin
ogretmenligin bir pargasi
olarak goriilmesi

Cografya dersinde gdorsel
materyallerin dnemli olmasi

Dijital esitsizlik: dijital
icerikleri kullanabilen ile
kullanamayanlar, igerik
iretenlerle Gretemeyenler
arasindaki fark

Hakan O: Eee ilk aklima gelen su 6zellikle 6gretmen camiasinda etkilesimli
tahta kullarmim, bilgisayar kullarmmu gibi konularda 6gretmenler arasindaki
farkllklar oldugunu diigiiniiyorum. Sadece bu dijital esitsizlik veya dijital
yeterlilik bilgisayar 6gretmenleri, bilisim 6gretmenlerine 6zgii bir durum
degil. Aslinda bitlin 6gretmenlerin en azindan temel seviyede etkilesim,
tahta kullarim, bilgisayar kullarimi, hatta cep telefonu kullarim konusunda
kendilerini gelistirmeleri gerektigini, yeterli olmalan gerektigini
distiniyorum. Clnkd bu bizim artik isimizin bir parcasi, isimizde dnemli bir
arag. Ozellikle bizim gibi branslarda, cografyada biz de gérsel video sunu,
Flash dosyalar, bunlar cok isimize yarayan araclar. Dolayisiyla bunlarin hem
kullamimi gerektiginde Gretimi konusunda hemen biitin dgretmenlerin bir
belli seviyede olmasi gerektigini disiiniyorum agikgasi.

Aragtirmacn: Hihi peki dijital esitsizligi tamnimlamak isteseniz ne dersiniz?
Genel olarak diistindliglimuzde.

Hakan 0: Tanimlayayim. Dijital igerikleri kullanilabilenler ve kullanamayanlar
arasindaki fark. Ya da dijital bu tiir araclann tiretenler ile onu kullananlar ya
da Uretemeyenler arasindaki bir farkhhk, bir seviye farkhhgi oldugunu
distniyorum.
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Daha sonra arastirmact verileri MAXQDA programina aktarmistir. Bu program
aracilif1 ile verilerin arasinda kaybolmayarak daha diizenli bir belge sistemine
ulasilmistir. Arastirmaci bu programda yine kodlamalar1 yapmis, kod frekanslari, yaratici
kodlama, alt kodlarin istatistigi gibi pek ¢ok bilgiye daha kolay ulasma imkani1 bulmustur.

Ayrica programin gorsel araglar alani sayesinde kod haritalar1 olusturulmustur.

Ik kodlamadan sonra odaklanmis kodlamada temalara ulasilmistir. Charmaz
(2014)’a gore odaklanilan kodlar en sik goriilen ve anlamli baslangi¢ kodlarmi temsil
etmektedir. Tema, kodlama ve analitik diisiinmenin bir sonucudur (Saldafia, 2013).
Temalardan sonra kategorilere ulasilmistir. Kategori, biiyiik miktarda materyali énemli
ve sade analiz birimleri halinde toplayan benzer temalarin bir araya getirilmesidir (Miles
ve Huberman, 1994). Bir kod ya da temadan daha kavramsaldir ve her ikisini de kapsar
(Charmaz, 2006). Kategoriler kapsamlidir ve birbirini diglar (Graneheim ve Lundman,
2004). Charmaz (2014)’a gore, verileri dogrudan, acgik ve eksiksiz bir sekilde kategorize
etmek, siralamak ve sentezlemek icin en sik kullanilan veya oOnemli kodlardan
faydalanmayi igerir. Bu kodlama sekli, satir satir kodlamaya gére daha kavramsaldir ve
arastirmacimin veriye dalmaktan ¢ikip daha soyut bir diisiinme diizeyine ge¢mesini

gerektirir.

Son asama olarak teorik kodlamaya gelinir. Teorik kodlar, ilk ve odaklanilan
kodlamadan ortaya ¢ikan kategoriler arasindaki iligkiyi tanimlayan tutarli ve agiklayici
bir teorinin gelistirilmesinde merkezi bir role sahiptir. MAXQDA programinda yapilan

kodlama 6rnekleri Sekil 3.6’da gosterilmistir.
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Sekil 3.6

Teorik kodlamadan sonra ulasilan kod sistemi ornegi

GirigSayfas  iceaktar  Kodlar  Memolar  Degiskenler  Anaiz  KarmaYontemler  GorselAraclar  Raporlar  Stats  MAXDicto
@ @@ [F @ B & @ e @
Yeni Proje  Belge  Kod Belge  Gerl Cagrian B oo Eip  Projeleri "_E V"””'”i‘ ET' Harici  Arsiv
Proje  ac Sistemi  Sistemi  Tarayicisi  Balamler Galigmasi . birlegtir [ E Belgelerden Pro Dosyalar . Verisi
‘G Kod Sistemi sk %@ L # L=
@ Kod Sistemi 1769
g DINITAL ESITSIZLIGIN NEDENLER o
(&g OGRETMENLERIN DENEYIMLEDIG! DUITAL ESITSIZLIGIN NEDENLER] ]
5/ EGITIM POLITIKALARINDAN KAYNAKLI SISTEMSEL NEDENLER [
@4 izlenen egitim, devlet politikas: i
55 COVID-19 PANDEMISI KAYNAKLI NEDENLER [
@ Pandemide Vaganan Zorluklar 0
3
74
o Ex
& Uzak Egitim Baglaminda Kathiss 81
55 OGRETMEN KAYNAKLI NEDENLER )
@) Dijital Bilgi ve Beceni Eksikliginden Kaynakh Nedenler 51
2 Duyussal Nedenler 7
> @d Giretmenlerin kisisel ve mesleki ozelliklerinden kaynakl neden 27
@3 OGRENCI KAYNAKLI NEDENLER 0
@3 Velinin ve Ogrencinin Biligsel Farkindaligi 4
g Ekonomik Nedenler 14
KAYNAKLI NEDENLER ]
imiasma durumu 5
olojiye yaklagimi 38
12

GOmiilii teoride teorik doygunluga ulasmak i¢in ka¢ katilimciya ihtiyag
duyuldugunu bilmek miimkiin degildir. Baz1 arastirmacilar bunun genellikle 20 ile 60
aras1 goriisme ile meydana geldigini one siirmektedir (Polkinghorne, 2005; Creswell,
2013). Bu arastirmada 23 katilimcr ile goriilme yapilmis, verilerin tekrar etmeye

baslamasiyla goriismeler sonlandirilmistir.

Bu calismada veri toplama ve analiz siirecinde takip edilen basamaklar Sekil 3.7°de

gosterilmektedir.
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Sekil 3.7

Arastirmanin veri toplama ve analiz siireci

<

Tekrarli veri
toplama ve
analizi- 1. dongii

ilk kodlam:

S

Tekrarl1 veri
toplama ve

«Katilimcilarla goriisme - 1. kez

* Gortismelerin transkripsiyonu

+ Ik kodlama ve kodlama notlarinin yazilmasi
* Gegis notlari- hatirlatict not yazimi

analizi- 2. dongii
ilk kodlam

<

Odaklanilmig
kodlama

K

Teorik

* Transkripsiyon ve ilk kodlama

* 1. goriisme nin ilk kodlamanin {izerinden ge¢gme, notlari
kodlama

*Gegis notlari - hatirlatic1 not yazimi

Katilimcilarla goriisme (teorik orneklem sorulart ile)- 2. kez}

*Kod semasi olusturma
*Teori Oncesi karar verme, hatirlatici notlar

doygunluk ve *Gelisen teorik modeli tasvir etmek ve yazma
teorik modeli *Bulgular1 detayli bir sekilde agiklama
ortaya koyma

<

* Tiim verilerin MAXQDA programina aktarilmasi
*Odak kodlama, notlarin kodlanmasi
»Odak kodlar1 ve katilimei etiketleri ile literatiirii kodlama

3.7. inandiricilik ve Aktarilabilirlik

Nitel arastirmalarda verilerin toplanmasi, c¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi
asamalarinin sistematik ve tutarl bir sekilde gergeklestirilmesi gerekmektedir (Creswell,
2013). Inandiricilik, verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglarin
katilimcilardan toplanan verileri dogru bir sekilde betimleyip betimlemedigi ile ilgilidir.
Inandiriciligin saglanabilmesi i¢in alanda uzun siireli gézlem (uzun siireli etkilesim),
cesitleme, derinlemesine veri toplama, uzman degerlendirmesi ve katilimer teyidi gibi
stratejiler Onerilmektedir. Aktarilabilirlik ise arastirma sonuglarinin benzer baglamlara,

ortamlara ve gruplara ne diizeyde uygun oldugu ile ilgilidir. Aktarilabilirligin

&3



saglanabilmesi i¢in toplanan verilerin detayli bir sekilde betimlenmesi, amagl 6rnekleme
yapilmasi ve katilimcilarin betimlenmesi gibi stratejiler onerilmektedir (Lincoln ve Guba,

1985; Creswell, 2013).

Bu arastirmada inandiriciigin saglanabilmesi i¢in arastirmacinin kendisi de
Ogretmen olmasi nedeniyle alanda uzun siireli gozlemler yapmis, katilimcilarla birden
cok kez etkilesimde bulunmustur. Goriigmelerin ardindan katilimer teyidi alinmistir.
Aragtirmaci ilk olarak katilimcilarla yaptigi goriismelerin ses kaydini desifre ederek
yaziya aktarmistir. Daha sonra katilimcilardan eklemek veya ¢ikarmak istedikleri bir bilgi
olup olmadig, ifadelerin dogru anlasilip anlasilmadigina iligkin geri bildirim alinmistir.
Her bir katilimci ile birden fazla goriisme yapildigi icin 6nceki goriismelerde elde edilen
verilerin 1s18inda, arastirma baglaminda daha detayli sorular sorularak agiklamalar
istemis, bu sekilde verilerin pek ¢ok kez teyidi saglanmistir. Arastirmacinin goriismeler
oncesinde, sonrasinda ve arastirma siireci boyunca yazdig: hatirlatict notlar, verilerin

aciklanmasinda, kategoriler arasinda iliski kurulmasinda degerlendirilmistir.

Inandiriciligim saglamanin bir yolu da uzman incelemesidir. Bu arastirmada
goriisme sorularinin  olusturulmasinda bes uzman Ogretim iiyesinin goriislerine
basvurulmustur. Verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi, kategorilerin ve temalarin
olusturulmasi, kategoriler arasinda iligki kurulmasi ve bulgularin yorumlanmasi
stireclerinde ise tez danigmani ile ¢evrim i¢i ve/veya yiiz ylize goriismeler yapilarak
degerlendirmelere ulagilmistir. Kodlamalarin her asamasinda danigsman 6gretim iiyesine

basvurulmus, kodlamalarin dogrulugu teyit edilmistir.

Aktarilabilirlik, analizden elde edilen sonuglarin diger ortamlara ve baglamlara
uygulanip uygulanamayacagini ifade eder. Bu, bulgularin dis gegerliligi i¢in bir kontrol
gorevi goriir. Nitel arastirmalarda arastirmacilar, arastirmanin yiiritiildiigii ortam ve
baglamin ayrintili bir tanimini (thick description) sunar. Bu, okuyuculara bulgularin diger
ortamlara uygulanabilirligini degerlendirmeleri i¢in yeterli bilgi vermek amaciyla yapilir
(Lincoln ve Guba, 1985). Bu arastirmada katilimeilar amacli 6rnekleme yontemlerinden
“kuramsal Ornekleme” yontemi ile belirlenmistir. Arastirmada katilimcilarin nasil
belirlendigine, onlara nasil ulasildigina, katilimcilarin 6zelliklerine iligkin ayrintili
bilgilere yer verilmistir. Arastirmacinin hatirlatici notlarinda aragtirma ortamlari

anlatilmis, katilimcilarla ilgili gézlemlerde detayli olarak verilmistir. Bu aktarilabilirligin
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saglanabilmesi agisindan uygundur. Ayrica bulgular sunulurken katilimeilarin duygu ve

diisiinceleri dogrudan alintilarla ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik, tiim arastirma siireclerinin tutarli bir sekilde
yiiriitiilmesi anlamina gelmektedir. i¢ giivenirlik ve dis giivenirlik kavramlari yerine nitel
arastirmalarda tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlarinin kullanilmaktadir (Lincoln ve
Guba, 1985). Arastirmada tutarliligi saglamak amaciyla katilimcilardan toplanan veriler
ses kayit cihazi ile kaydedilmis, veriler tutarli bir sekilde kodlanmis ve kodlama sonucu
olusan kavram ve kategorilerle iliskilendirilmistir. Aragtirmada verilerin toplanmasi,
cozlimlenmesi, kavramsallastirilmas1 ve ortaya c¢ikan kategorilerin verilerle
iligkilendirilmesi siireclerinde tutarliligin saglanmasi i¢in yine uzman degerlendirmesine
bagvurulmus, ilk kodlama, odakli kodlama ve teorik kodlamalarin her asamasinda tez

danismaninin doniitleri dikkate alinmistir.

Arastirma bulgularini test etmek, onaylamak i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n

onerdigi ipuclart da aragtirma sirasinda kullanilmistir. Bu ipuglar su sekilde siralanabilir:

* Temsil edilebilirligin kontrol edilmesi: Arastirma sirasinda kuramsal 6rnekleme
yontemine bagvurulmustur. Katilimcilarin farkli gegmislere, branslara ve bakis
acilarina sahip, farkli kurumlarda ¢alismis, farkli dijital becerilere sahip olma
gibi 6zelliklerine dikkat edilmistir.

* Cesitleme: Miles ve Huberman (1994) ¢esitlemenin bir taktikten daha fazlasi bir
yasam bic¢imi, dogrulama siireci oldugunu vurgulamis ve arastirmacinin
ilerledikce bunun veri toplamanin igine yerlestirecegini belirtmistir. Bu
arastirmada da katilimcilarla birden fazla goriiserek, diger uzman ile tiim stireci
tekrar degerlendirerek, hatirlatici notlar yazarak, kodlamanin yani sira
betimleyici agimlamalar yaparak ¢esitleme yapilmaya calisilmistir.

e Aykin degerler, siirprizler ve olumsuz kanitlar sunma: Aykir1 degerler, veri
kiimesindeki normlara uymayan kisiler, vakalar, ortamlar ve olaylar olabilir.
Aykir degerler analizi zorlagtirsa da dnyargilarimiza kars1 bir durus sergiler ve
aslinda bulgularimizin giliclenmesini saglar (Miles ve Huberman, 1994).
Arastirma esnasinda alisilagelmis ifadelerin tersini belirten katilimcilar olmus,
farkli deneyimlerini ve goriislerini belirtmislerdir. ilk kodlamadan itibaren tiim
bulgulara agik olunmus, hatta sonraki goriismelerde konu ile ilgili daha fazla

aciklama istenmistir.
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* Gergek olmayan baglantilarin elenmesi: Miles ve Huberman (1994)’a gore, bir
arastirmacinin makul ve gili¢lii gdriinen bir iliskiyi geri almaya calismasi
onemlidir. Arastirmaci aslinda sahte olan ama iliskili gibi goziiken baglantilar
fark edebilmelidir. Bu arastirmada ¢ok sayida katilimci ile goriiserek, iliskilerin
analizlerini grafiksel gosterimler yoluyla destekleyerek ilgili baglantilar
kesfedilmeye ¢aligilmistir.

e Bir bulgunun tekrarlanmasi: Nitel arastirmalarda bir bulgunun tekrarlanmasi,
farkli katilimcilardan farkli zamanlarda benzer bulgularin toplanmasiyla
gerceklestirilebilir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmada teorik
doygunluga ulasana kadar yani benzer bulgular tekrarlayana kadar goriismelere
devam edilmistir.

e Bilgi verenlerden geri bildirim almak: Miles ve Huberman (1994)’a gore
katilimcilardan geri bildirim alma planlari, veri toplama ve analiz baglamadan
once bilingli olarak planlanmalidir. Bu arastirmada da katilime teyitlerine 6nem
verilmis, goriisme dokiimleri katilimcilara gosterilmis, onlardan doniit
alinmustir.

e Zit goriiglerin ve agiklamalarin kontrolii: Miles ve Huberman (1994), veri
toplama ve analiz silirecinde arastirma sorularina sunulan cesitli olasi
aciklamalara odaklanarak, i¢lerinden en giicliisiinii belirlemeyi ve "... daha fazla,
daha giiclii ve ¢esitli kanit kaynaklar1" na dayanmay1 tavsiye eder. Bu ¢calismada,
katilimcilarin sundugu gesitli goriisler ve aciklamalar titizlikle degerlendirilerek,
arastirma sorularina en gii¢lii ve en uygun yanitlar belirlenmistir. Gériismelerin
tekrarlanmasi, muglak veya anlasilmayan cevaplarin dogrulugunu dogrulamis
ve katilimcilarin en gii¢lii fikirlerini alimmasini saglamistir. Goriismeler
sirasinda farkli fikirler ifade edilmisse, bunlarin da detayli bir sekilde
aciklanmasi talep edilmistir. Ayrica, arastirmaci tarafindan yapilan hatirlatic

notlar, elde edilen bulgularin zenginlestirilmesine katki saglamistir.

3.8. Arastirmada Etik Onlemler

Arastirma Oncesinde, arastirma silirecinde ve arastirma sonrasinda gereksinim
duyulan baz etik ilkeler vardir (Glesne, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢aligmada
aragtirma etigini saglamak adma asagida yer alan maddeler g6z Oniinde

bulundurulmustur:
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Aragtirmay1 destekleyen kurum olan Anadolu Universitesinden arastirmanin etik
ilkelere uygun olduguna dair etik kurul onay1 (EK-2) alinmistir.

Aragtirmaya  katilacak  ogretmenlerle  goriislilerek  ¢alisma  hakkinda
bilgilendirilmis ve goniilli katilimlar: istenmistir. Katilimeilar ayrica istedikleri
zaman caligmadan ayrilabilecekleri ve kisisel haklarinin korunacagi konusunda
bilgilendirilmistir. Goriigme Oncesinde hazirlanan onam formlar1 katilimcilar
tarafindan imzalanmistir (EK- 4)

Arastirma bulgularinin yazilmasi sirasinda katilimcilarin kimlikleri korunmus
kendi isimleri yerine takma isimler kullanilmistir. Bunun yan1 sira kimliklerini
ortaya cikarabilecek higbir bilgiye yer verilmemistir.

Katilimcilarin verileri giivence altina alinmistir. Ses kayitlarimi giivenli bir
sekilde saklamak ve erisime karsi korumak i¢in dosyalar sifrelenmis, sadece
arastirmacilar tarafindan erisilebilir hale getirilmistir. Orijinal kayitlar
yedeklenmis boylece veri kaybi veya hasar durumunda orijinal verilerin
korunmasi saglanmastir.

Katilimcilarla giivene dayali ve duyarh bir iligki kurulmaya calisilmistir. Bu
amagla goriisme sorularindan 6nce katilimcilarla meslekleri, okullar1, gilinliik
hayatlar1 hakkinda sohbet edilmistir. Katilimcilarla birden ¢ok kere goriisme

yapildig1 i¢in bu sohbetler ile karsilikli gliven ortami olusmustur.
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4. BULGULAR

Ogretmenler agisindan dijital esitsizlikleri tammlayan ve esitsizliklere neden olan
etmenleri agiklayan bir kuram olusturmanin amaclandigr bu arastirmada elde edilen
veriler, karsilastirmali analizlerle ¢6ziimlenmis ve arastirma sorularina yanit olabilecek
teorik kurama ulasmak hedeflenmistir. Bu baglamda 6zellikle arastirma sorulart ile
baglantili olarak ogretmenler acisindan dijital esitsizlik kavraminin ne anlama geldigi
ortaya ¢ikarilmaya calisilmis, ardindan 6gretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizligin

nedenlerinin neler oldugu tartisilmistir.

4.1. Ogretmenler Acisindan Dijital Esitsizligin Tanimi
Bu arastirma kapsaminda oOncelikle 6gretmenlerin deneyimlerine gore dijital
esitsizligin ne oldugu irdelenmistir. Bu amacla yapilan derinlemesine goriismelerden elde
edilen veriler ve arastirmacinin hatirlatict notlarindan derlenen ¢ikarimlar neticesinde
dijital esitsizlik kavraminin tanimi i¢in ortaya konan bulgular Sekil 4.1°de gosterilmistir:

Sekil 4.1

Dijital esitsizlik tanimu ile ilgili bulgularin hiyerarsik alt kodlamast

DIUITAL ESITSIZLIK TANIMI

N

Kisiler Aras Dijital Bilgi ve Beceri

Dijital Teknolojiye Erisememe Farklilg

o \ / \
Ekonomik nedenlerden dolay!
teknolojik araglara erisememe @ @ ol Rkl p—
Cografi nedenlerle teknolojiye  Teknolojik araglan kullanim Dijita bece”efe’rs:zll'\kan vedifta
erisememe amagclannin farklihg: @ Yy

Internet erisiminin olmamasi Teknolojik araclar verimli

kullanamama
] ]

Kisiler arasinda sosyokdiltiirel ve Teknolojik araglarin kullanimina
siyasal farkliliklar karsi motivasyon eksikligi

4.1.1. Dijital teknolojiye erisememe

Dijital esitsizlik kavramini 6gretmenlerin deneyimleri baglaminda anlamak i¢in
oncelikle 6gretmenlere esitsizlik kavraminin ne oldugu, sonrasinda ise dijital esitsizlik
kavraminin onlar i¢in ne ifade ettii sorulmustur. Baz1 6gretmenler dijital esitsizligi

ekonomik nedenlerden dolay1 teknolojik araclara erisememe, internet erisiminin
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olmamasi, kisiler arasinda sosyal, kiiltiirel, siyasal farkliliklar ve cografi nedenlerden
dolayi teknolojiye erisememe olarak agiklamislardir. Bu nedenlerin kod frekans grafigi,
Grafik 4.1°de gosterilmistir:

Grafik 4.1

Dijital teknolojiye erisememe kod frekans grafigi

37

. Ekonomik nedenlerden dolay1 teknolojik aletlere erisememe
Internet erigiminin olmamas1
Kisiler arasinda sosyal, kiiltiirel, siyasal farkliliklar, egitsi

Cografi Nedenlerle Teknolojiye Ulasamama

10

Grafikteki say1 degerleri ilgili kategoride tiim veri setlerinde kodlamanin kag kez

yapildigini gostermektedir.

4.1.1.1. Ekonomik nedenlerle teknolojik araclara erisememe:

Goriisme yapilan Ogretmenlerin tamamina yakint (20 kisi), dijital esitsizlik
kavramini tanimlarken “teknolojik araglara maddi nedenlerle ulasamama” ile ilgili goriis
belirtmislerdir. Ogretmenler bilgisayara, telefona, akilli tahtaya erisimin olmamasi veya
ileri seviyede ozellikleri olan giincel teknolojik araclara erisememe, maddi gelirlerinin
yetersiz olmasindan dolay1 teknolojik araclara yeterli biitce ayiramama gibi durumlar ile

dijital esitsizlik kavramini anlatmiglardir.

Meslek Lisesinde dgretmen olan Hilmi Ogretmen dijital esitsizligi soyle ifade

etmistir (19.09.2023):

Dijital esitsizlik dedigimiz zaman yine bu da ekonomik esitsizlige bagli olarak gelisen bir
durum. Ornegin interneti olan evler var, olmayan evler var. Tabii interneti olan ev dijital
yonden daha avantajli. Ya da iste telefon, cep telefonu tuslu olabilir, akilli telefon olabilir.
Ekonomik yonden akilli telefona ulasamiyorsa dijital esitsizliktir drnegin.

Bu tanimi yaparken dijital esitsizligi ekonomik nedenlerle teknolojiye erismeme

olarak betimlemistir. Hilmi Ogretmen aslinda esitsizlik kavramimi tanimlarken de

esitsizligin her alanda olabilecegini belirtmis, 6zellikle ekonomik, sosyal ve egitim
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alaninda esitsizliklerin varligmi vurgulamistir. Diger bir deyisle ekonomik nedenleri

esitsizlik ve dijital esitsizlikle ilgili yaptig1 tanimlara mutlaka katmistir.

Fen Bilgisi 6gretmeni olan Melek Ogretmen de ekonomik esitsizligin teknolojik
araclara erisimlerini etkiledigini ifade etmistir. Ozellikle ailelerin sosyoekonomik
diizeylerine vurgu yapmis ve bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir
(07.09.2023):

Biraz maddi esitsizlik gercekten, ¢linkii hani sdyle de iliskili yani dedigim gibi

sosyoekonomik diizeyleri ¢ok diisiik. Babalar sadece iste ingaat sektoriinde g¢aligiyorlar.

Kisith bir sektdr. Zaten eve giren para ¢ok kisitli. Hani bir de ¢ocuga ayrilacak ekstra bir

biitce yok. Hele de bdyle dijital ortama tablete falan ayrilabilecek bir sey yok. O yiizden de

maalesef onun sonucu diye diisiiniiyorum.

Melek Ogretmen dijital esitsizligi ailelerin yasadiklari maddi esitsizlikler
baglaminda degerlendirmistir. Ekonomik gelirlerinin diisiik oldugu ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine ve teknolojik araclara ayiracaklari bir biit¢elerinin olmadigint vurgulamistir.
Teknolojik araglara erisemeyen c¢ocuklarin ve yetiskinlerin esitsizlige ugramasinin

kac¢milmaz oldugunu diistinmektedir.

Ingilizce 6gretmeni olan Ali Ogretmen de dijital esitsizlik kavramim su sekilde

ifade etmistir (12.06.2023):

Dijital esitsizlik, bu da aslinda biraz ekonomik yani. Cocuklar olsun biz olalim. Dijital bir
seyler alabiliyorsak yani dijital bir seyler 6greniyoruz...... Bi bakiyorsun bazi ¢ocuklarda
iPhone, bazilarinda Samsung, bazilarinda ne bileyim oppo moppo. Bu da ekonomik olarak
Oyle bazilarinda dijital telefon yok yani. Bazi 6grencilerimiz var mesela benim simifta var
birkac kiside. Dijital telefonu yok yani ¢ocugun. Dijital esitsizlik ha mesela yine bu is
doniiyor, dolaniyor paraya...... Ulastiktan sonra bir sekilde ¢dzersin. Ama birileri
ulasamazsa ozellikle bu yine bdyle koylii ve gariban grup diyebiliriz. Bunlara ulasamazsa
bunlar da dijital esitsizlik olur.

Ali Ogretmen teknolojik araglara ulasamadiktan sonra teknolojiyi ¢c6zmenin
miimkiin olmadigini, ulastiktan sonra ise bir sekilde bunun {istesinden gelinecegini
belirtmistir. Diger bir ifade ile fiziksel olarak araglara eristikten sonra dijital
yeterliklerin  bir gsekilde elde edilebilecegini veya bu araglarla islerini
yapabileceklerini vurgulamistir. Ali Ogretmenin fiziksel edinme olmadan

ilerlemenin miimkiin olmadig1 goriisiinde oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan Ali

Ogretmen bu goriisiinii 6gretmenler agisindan degil daha ¢ok dgrenciler agisindan
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esitsizliklere bakarak ortaya koymustur. Esitsizlik kavramini da benzer sekilde su

sozlerle ifade etmistir (12.06.2023):

Esitsizlik ¢ok var ya mesela egitimde de var, her yerde var. Mesela bizim buradaki

arkadaglarimizdan da bazilar1 mesela 6zel okullarda okuyor, okutuyor ¢ocuklarini. Yani bunu

sOylemek istemezdim ama maalesef para her sey yani. Para olduktan sonra sikint1 yok.

Ekonomik esitsizlik var. Cocuguna 6zel ders aldirabiliyorsun. Ozel okulda okutabiliyorsun.

Ali Ogretmen ekonomik esitsizliklerin egitime yansimasini 6rnek gostererek
esitsizligi agiklamistir. Bazi kisilerin ¢ocuklarini 6zel okula gondererek 6zel ders imkani
sunabilmelerine ragmen, bazilarinin bunlar saglayamamasini ekonomik nedenlerle
anlatmistir. Ali Ogretmen her ne kadar teknolojik araclara fiziksel erisim olduktan sonra
becerilerin gelisecegini diisiinse de kendisi teknolojiye erisimi olmasina ragmen dijital
becerilerini yeterince gelistiremedigi anlagilmistir. Kendisi ile gdriisme 6ncesi yapilan
sohbette dijital araclara karsi ne kadar onyargili oldugunu ifade etmistir. Kendisi okul
yoneticisinin istegi iizerine zorunlu olarak akilli telefon aldigini, ¢ok zorunlu oldugunda
akilli tahta gibi dijital araclar1 kullandigint sdylemistir. Bu durum kendi fikirleri ile
celigkili bir sekilde fiziksel olarak imkanlar saglansa da dijital yeterliklerini
gelistirmekten kagindigina isaret etmektedir (Arastirmaci notlari, 12.06.2023).

Ogretmenler teknolojik araclara esit diizeyde ulasamamanin dijital esitsizlige neden
oldugunu belirtmislerdir. Bu erisememe durumunu ise maddi nedenlere baglamislardir.
Ornegin; Tiirkge 6gretmeni Merve Ogretmen “Dijital esitsizlik herkesin aymi elektronik
imkanlara sahip olamamasi aklima geliyor. Bunu ben sinif WhatsApp gruplarinda
goriiyorum en bliyiik 6rnegini. Mesela pek cok veli de WhatsApp’a uygun telefonlari
yok.” seklinde ifade ederek bu velilerin akilli telefona sahip olmadiklarini belirtmistir.
Gogmen oOgrencilerin cogunlukta oldugu bir okulda calisan Merve Ogretmen ile
goriismeler Oncesinde ve gorlisme sirasinda, kendi okulundaki 6grencilerin
sosyoekonomik acidan diisiik diizeyde oldugunu, pek ¢ok velinin isinin olmadigini ve
devletin verdigi yardim paralar1 ile gecindiklerini anlatmistir (Arastirmaci notlari,
08.09.2023). Dolayisiyla velilerin maddi nedenlerle teknolojik araglara erisemedikleri

anlasilmaktadir.

Sosyal Bilgiler dgretmeni olan Kerem Ogretmen de nedenlere vurgu yaparak dijital
esitsizligi “Internet erisimi veya akilli telefonlar, bilgisayarlar, tabletler, herkeste
bulunmadig: i¢in biiylik bir dijital esitsizlik oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade

etmistir. K&y okulunda ¢alisan Kerem Ogretmenin 6grencilerinin ve ailelerinin maddi
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sikintilar yasadiklar1 goriismeler sirasinda pek ¢ok kez konusulmustur. Kerem Ogretmen

fiziksel olarak bu araglara ulagamamayi dijital esitsizlik olarak gérmektedir.

4.1.1.2. Internet erisiminin olmamast

Ogretmenler, Internete erisememeyi de dijital esitsizlik olarak ele almislardir.
Onlara gore bu durum hem bireysel anlamda internete erisememe hem de kurumsal olarak
erisememe olarak kisileri dijital baglamda etkilemektedir. Ornegin; Ilkdgretim
Matematik 6gretmeni olan Melike Ogretmen, teknolojik araglara sahip olamamanin yani
sira internete ulasamamay dijital esitsizlik olarak soyle ifade etmistir: “Dijital esitsizlik
de altyapisal sorunlardan ya da interneti kullanmaktan, kisilerden kaynakli veya iste
elinde tableti yoktur. Maddi imkansizliklardan kaynakli yeterince esit diizeyde
ulasamamak bilgiye. internetle ilgili iste dijital platformlara ulasamamak”. Diger bir ifade
ile internete ulasamamay1 Oncelikle altyapisal sorunlarla, sonrasinda ekonomik
nedenlerle agiklamis, yetersiz internet nedeniyle dijital platformlara ulasamamay1 dijital

esitsizlik olarak ele almistir.

Eszamanli olarak birgok okulda ¢alisan Bilisim Teknolojileri 6gretmeni Aynur
Ogretmen, internet erisimi konusunda en zor sartlardaki evin bile minimum diizeyde
internete sahip olmasi gerektigini vurgulamig, bu durumun artik evin elektrigi ve suyu
kadar gerekli oldugunu sdylemistir. Bu konudaki goriisiinii su sekilde agiklamistir

(28.02.2023):

Dijital esitsizlik giinlimiizde biitiin islerimiz dijital ortam {izerinden hallediliyor iken en
azindan herkesin evinde bir internet erisimi olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu herkesin
evinde olabilmeli. Bu artik bir likks degil, bir ihtiya¢. Ciinkii ¢cocuklara internet lizerinden
Odevler verilmesi planlaniyor. Platformlarimiz bu yonde ama higbirini kullanamiyoruz. Ben
kendi adima kullanamiyorum ¢iinkii bunun i¢in yeterli donanima sahip 6grencilerim yok ya
da okulum yeterli donanima sahip degil. En azindan herkesin dijital ortama erisebilecegi bir
tablet olabilir. illa gok pahali bir bilgisayar olmasi gerekmez. Bir bilgisayar olabilir ve
minimum bir internet altyapisinin olmasi gerekir. Ama kendi g¢alistigim yer adina
sOylilyorum. Buna sahip 6grenci sayisi yiizde kirktir, ylizde atmiginin internet erisimi yok

komsularindan ya da akrabalarindan yararlanmaya ¢alistyorlar.

Benzer bigimde Aynur Ogretmen, her evde, her okulda teknolojik araclarmn ve
internetin olmasinin artik temel ihtiyaglar arasinda oldugunu vurgulamakta, minimum
diizeyde de olsa internetin, bilgisayar ve akilli telefon gibi araclarin bulunmasi

gerektiginin altin ¢izmektedir. Kendi ¢alistigi okulda da ¢ogu Ogrencisinin internet

92



erisiminin olmadigmi ifade eden Aynur Ogretmen kendisi ile goriisme 6ncesi sohbette
calistifi koyiin imkanlarmmin ne kadar kisitli oldugundan bahsetmis, toplu ulasim
araclarinin bile olmadigini sdylemistir. Orada yasayanlarin maddi zorluklar ¢ektiklerini
ve koyiin sosyoekonomik gelismislik diizeyinin oldukga diisiik oldugunu ifade etmistir
(Arastirmaci notlari, 28.02.2023). Bu durumda internet erisimi, altyapisal sorunlar nedeni
ile orada yasayanlara ulastirilamamaktadir. Aynur Ogretmen internetin ¢ok 6nemli
oldugunu ve teknolojik araclarin internet olmadan ¢ok da ise yaramadiklarini su sekilde

anlatmistir (28.02.2023):

Internet elektronik cihazlar. Dijital ortama girebilecegin cihazlara sahip olmamak ya da

internete erisemeyecek giiniimiizde kullandigimiz dijital cihazlarin internet olmadan ¢ok da

bir fazla kullanim alan1 yok agikgasi. O yiizden internete ihtiyacimiz var. Dijital esitsizlik

herkesin bunlar1 ayni imkanlarla kullanamamasi. Biri bu dijital ortamlara ¢ok rahat erisirken,

digerinin dijital ortamlara erismesi i¢in dniinde bir¢ok engelin bulunmasi bana gore dijital

esitsizlik.

Dijital esitsizligi, kisilerin 6zellikle internet araciligiyla dijital ortamlara esit
diizeyde ulasamamalar olarak tanimlayan Aynur Ogretmen, internet olmadan teknolojik

araclarin ¢ok da islevsel olmadigimi vurgulamistir.

Bazi1 6gretmenler farkli ortamlarda internete erisimin gerekliligi hakkinda 6rnekler
vererek dijital esitsizligi agiklamislardir. Hilmi Ogretmen interneti olan evin dijital
yonden daha avantajli oldugunu sdylerken, Zeynep Ogretmen okul ortaminda internete
erisimin ne kadar 6nemli oldugunu ve egitim 6gretim siirecini etkiledigini anlatmistir.
Okulunda yasadig1 zorluklara deginen Zeynep Ogretmen okulun internet imkanimin dijital
esitsizlikte dnemli oldugunu soyle ifade etmistir (03.10.2023);

Dijital ortamlar1 tanimlarken aklimda olan okul ortaminda kullanabilecegimiz internet tabanl

ortamlar1 kastetmek istedim. Ayrica veri depolayabilecegimiz her tiirlii kaynagi da dahil

edebiliriz. Herkesin esit sekilde ulasmasini hedefledigim dijital ortamlar ¢aligma hayatimizda

etkili kullanabilecegimiz internet ortamlar1 ve bunlara erisim saglayan teknolojik araglar.

Teknolojik araglara erisimin ve internet ortamlarini kullanabilmenin dijitallesmede
ne kadar belirleyici oldugunu anlatan Zeynep Ogretmen, esitsizlik kavramini da bir
firsattan herkesin esit olarak, ayni1 oranda faydalanmamasi olarak diislindiigiinii
belirtmistir. Dijital esitsizlik baglaminda da 6zellikle teknolojik araglara ve internete

herkesin esit erisiminin olmadigin1 vurgulamistir. Internete erisememeyi, altyapisal
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sorunlardan veya Kkisilerin maddi imkansizliklarindan dolayr meydana geldigini

sOylemistir.
4.1.1.3 Kisiler arasinda sosyokiiltiirel ve siyasal farkliliklar

Baz1 6gretmenlerin dijital esitsizlik tanimlamalarinda kisilerin i¢inde bulundugu
toplum, aile yapilari, gelenek, gorenek gibi kiiltlirel 6geler ve hatta siyasal diislince
farkliliklar1 yer almistir. Bu faktorlerin dijital araglara ulasmada ve bilgi beceri

farkliliklarinin olugsmasinda etken oldugu vurgulanmistir.

Beden Egitimi 6gretmeni olan Mustafa Ogretmen dijital esitsizlik kavramini
tamimlarken, sosyoekonomik, kiiltiirel ve cografi alan anlaminda BIT’lere ulasabilmeye
vurgu yapmistir. Kendisine bu baglamlarla ne anlatmak istedigi soruldugunda sosyal ve

kiltiirel baglamdaki esitsizlikleri sdyle aciklamistir (15.06.2023):

Sosyal ve kiiltiirel anlamdaki ortak kastim; ekonomik anlamda geri kalmis iilkelerin ki bu
dogru orantili olarak sosyal ve kiiltiirel yapilarmi da olumsuz etkiliyor. imkanlara erisim
noktasinda din, mezhep, etnik koken veya soy, siilale, iistiinliik anlayist gibi nedenlerden
dolay1 mevcut toplumlarda sosyal hak esitsizligi olacagindan dolay, dijital imkéanlara da
ulasim hususunda bu sosyal yapmin hakim giicii tarafindan bir engelleme olacagi
kanaatindeyim. Gelismis iilkelerde her bir fert kendi imkéanlar1 dogrultusunda mevcut

durumdan istedigi ve ekonomik giiciiniin 6l¢iisiinde yararlanabilmektedir.

Mustafa Ogretmen toplumun sosyal, kiiltiirel yapisindan kaynakli hiyerarsik
sistemin insanlarin esit haklara sahip olamamasina neden oldugunu sdylemistir. Bu
kiiltiirel hiyerarsik yapinin ekonomik gii¢ ile siki sikiya baglantili olmasi nedeniyle
teknolojik imkanlara erisimde de farkliliklara ve esitsizliklere neden oldugunu ifade
etmistir. Mustafa Ogretmenin asagida yer verilen esitsizlik tanimi da dijital esitsizlik

tanimi ile paralellik gdstermis, sosyokiiltiirel ve siyasal dgelere sikca vurgu yaptigi

goriilmiistiir (15.06.2023):

Yani esitsizlik aslinda ¢ok genis bir kavram olmakla beraber bireylerin bireyleri ele alirsak
sosyoekonomik, kiiltiirel farkliliklarla, hedeflerine, amaclarina ya da mutluluklarina
ulasmadaki ayricaliklar olabilir. Bu bireylerde oldugu gibi toplumlarda yine devletlerde de
ayn1 sekilde giiclii devletler ekonomik anlamda sosyal, kiiltiirel anlamda gelismis tilkelerin,
yasam hedeflerine, teknolojilerine ulagmasindaki ekstra bir enerji, motivasyon ve imkani
olmayan iilkelerdeki ya da bireylerdeki toplumlardaki saglik olsun teknoloji olsun, yasam
standartlar1 olsun, ¢ok geri planda kalarak daha zayif bir yasam, daha verimsiz bir yasam

tarzina, hedeflerine yasam olarak toplumsal yasam olarak baktigimizda ¢ok daha bir kisith
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bir yagama ¢ok daha kisith bir yasamla, cok daha zengin, miireffeh bir yasam tarzi arasindaki

ucurum olarak degerlendirebiliriz sonug olarak.

Mustafa Ogretmen taniminda esitsizligin sosyoekonomik ve kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklandigin1 belirtmistir. Makro bir bakis agisiyla devletler arasindaki farkliliklara
odaklanmis, gelismis ve daha az gelismis {ilkeler arasindaki imkan, motivasyon ve yasam
kosullar1 arasindaki farklara dikkat ¢ekmistir. Mustafa Ogretmen ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel anlamda daha az imkana sahip iilkelerin saglik, teknoloji ve yasam standartlar
olarak daha kisith bir hayat yasadiklar1 goriisiindedir. Kendisiyle goriisme 6ncesi yapilan
sohbetlerde sendikal faaliyetlerde etkin rol oynadigini, siyasal konulara ilgisinin
oldugunu belirtmistir. Ogretmenin esitlikler ve haklar konusunda hassas oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica doktora ¢alismasini tamamladigini, dijitallesme ve teknoloji ile
ilgili de caligmalar yaptigin1 sdylemistir (Arastirmaci notlari, 15.06.2023). Kendi ilgi

alan1 ve caligmalarinin esitsizlik ile ilgili tanimlamalarina yansidigi goriilmektedir.

Kerem Ogretmen de Mustafa Ogretmen ile benzer goriislerde bulunarak insanlarin
sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerinin onlarin imkanlara ulasimi noktasinda etkili oldugunu

vurgulamig ve siyasal anlamda da faktorlerin etkisinden su sekilde bahsetmistir

(25.05.2023):

Tabii ki yani sosyal ve siyasal anlamda genellikle arka sokaklar dedigimiz hani biraz daha

gelismemis yerlerde yasayan insanlar var. Arka mahalle kiiltiiriiyle yetismis insanlar var ya

bunlar teknolojiyle tabii ki biraz daha zor tanistilar, daha gec tanistilar veya tanisamadilar.

Bu yiizden sosyal ve siyasal anlamda daha gelismis olan, daha modern olan yerlerde yetismis

insanlar teknolojiyle ¢ok daha rahat teknolojiye erigim sagladilar ve bu yiizden daha avantajli

oldular.

Kerem Ogretmen sosyal ve kiiltiirel baglamda arka mahalle kiiltiirii olarak belirttigi
yapida yasayan insanlarin teknoloji ile ge¢ tanistigini, dolayisiyla bilgi ve beceri olarak
daha geride kaldiklar1 anlatmistir. Sosyal anlamda daha ¢ok imkanlar1 olan ve siyasal
diizeyde haklara sahip olan kesimlerde ise teknolojiye ulasmada sikint1 yaganmadigini
belirtmistir. Aradaki bu ugurumu dijital esitsizlik olarak agiklamistir. Kerem Ogretmen,
Mustafa Ogretmen gibi toplum igindeki bir hiyerarsiden bahsetmekte, arka mahalle
kiiltiiriinden gelenlerin dijital esitsizlik yasadiklarmni diisiinmektedir. Kerem Ogretmen

siyasal farkliliklar1 da sdyle agiklamigtir (25.05.2023):

Yani siyasal anlamda yani tabii ki hepimiz aym iilkede yasiyoruz ama illaki sehirlerin de

gelismiglik diizeyleri farkli siyasal anlamda goriisleri farkli. Hani biraz daha modern bir
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goriige sahip kesim varken biraz daha tutucu kesimler var. Burada aslinda kastettigim buydu.

Yani modern siyasal insanlar biraz daha teknolojiye rahat uyum sagladilar. Biraz daha

geleneksel bakis agisina sahip insanlar biraz daha geleneksel oldular. Daha yavas teknolojiyle

hagsir nesir oldular.

Kisileri siyasal goriis farkliliklarina gore modern veya geleneksel olarak
siniflandiran Kerem Ogretmen modern sinifindaki kisilerin teknolojiye daha kolay uyum
sagladiklarini, geleneksel sinif kisilerin ise daha ge¢ veya zor sekilde teknolojik araglar
kullandiklarimi  vurgulamistir.  Kisilerin  teknolojik araglart bu sekilde farkh

kabullenmelerini dijital esitsizlik olarak belirtmistir.

Kerem Ogretmen benzer sekilde esitsizlik kavramini agiklarken de sosyal ve siyasal
farkliliklardan bahsederek “Esitsizlik bana gore diinyanin her yerinde olan insanlarin esit
imkanlardan faydalanamamasi ve baz1 ekonomik, sosyal, siyasal her alanda birbirlerinden

avantajli veya dezavantajli olmasidir.” seklinde tanimlamustir.

Goriismeye katilan bazi 6gretmenler kisinin i¢inde bulundugu aile yapisinin
teknolojiyi benimseme ve dijital araglar1 kullanma anlaminda 6nemli olduguna dikkat
cekmislerdir. Sosyal ve kiiltiirel etmenlerin icinde sayilabilecek ailenin kisilerin
yetismesinde, yasam seklini ve aligkanliklarini belirlemesinde 6nemli oldugu kabul
edildiginde, teknoloji kullaniminda da etkili oldugu sdylenebilir. Esitsizlikler yasayan
kisilerin yoksunluklarindan dolayr imkan ve firsatlardan yararlanamamalari, okul
ortamindaki egitim Ogretim siirecinde akranlar1 ile ayni hazirbulunusluga sahip
olamamalarina neden olmakta, egitsel olarak geri kalmalar ile sonu¢lanmaktadir. Sinif
ogretmeni Semra Ogretmen ailenin ve icinde yasanilan toplulugun, dgrencilerin okul
yasantisina etkisini su sekilde anlatmistir (19.09.2023):

Ne kadar esitsizlik olursa bir toplulukta o egitime de yansiyor. Bir insanin evinde ne ise gocuk

disarida da ayn1 yasantiy1, ayni gelenegi, gérenegi, kiiltiirii slirdiiriiyor. Yani bu egitimde de

hani birebir yasadim ben uzun yillar. Aile mesela ¢ok iyi aile Karsiyaka da benim ¢alistigim

okul mesela kenar okuldu. Fakat bunun yaninda pirlanta gibi ¢ocuklar vardi ama 30 kisiden

3 kisiydi veya 4 kisiydi. Digerleri ekonomik seviyeleri genelde hep diisiik, kiiltiir seviyeleri

diisiik, davranis bozuklugu. Bir de ¢alistigim okulda bdyle akraba evliligi kdyden genelde

go¢ etmis. KOoyde barmamayanlar, koyde sorun yasamig kan davasi yasamig, ekonomik

durumu zayif olan aile ¢ocuklar1 geliyordu. Hicbir sey olmayan. Tabi aile sikintili gocuklara

yanstyor. Cocuk da sikintili. Okula 6nem vermiyor, 6deve 6nem vermiyor.

Semra Ogretmen, esitsizlik kavraminin ne oldugu soruldugunda da aile ve toplum

ifadelerini vurgulamis, esitsizligin her alanda oldugunu, ozellikle egitim alaninda
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oldugunu belirtmistir. Insanlarin ekonomik durumlarinin, yasam tarzlarinin, aile ve

toplum yapilarinin degismesiyle esitsizligin oldugunu séylemistir.

[Ikdgretim Matematik dgretmeni olan Beyza Ogretmen ise Semra Ogretmen gibi
ailenin etkisine vurgu yapmis, Ozellikle ailede dijital ortamin olmasiin, teknolojik
araglar1 kullanmanin kisinin dijital becerilerini etkiledigini belirtmistir. Bununla ilgili
olarak soyle demistir; “Yani bu sekilde evet kullanim ailede de yayginsa belki daha rahat
Ogrenilebilir. Ya da kendi istekli olan bir kisi daha rahat hakim olabilir bu konulara diye

diistiniiyorum”.

Beyza Ogretmen esitsizlik kavramini anlatirken bazi faktérler siralamus aileyi de
cevresel faktorlerin arasinda belirtmistir. Esitsizlik deyince aklina olanaklara sahip
olmama durumu geldigini sdylemistir. Bu olanaklarin her agidan olabilecegini, 6zellikle
cevresel, igsel ve fiziksel olacagini belirtmistir. Ailenin etkisini ¢evresel faktorler

arasinda agiklamistir.

Go6gmen dgrencilerin ¢ok oldugu bir okulda ¢alisan Bilisim Teknolojileri 6gretmeni
Feyza Ogretmen, kiiltiirel farkliliklarin esitsizlige neden oldugunu, baskin kiiltiiriin
egemenliginden dolayr gog¢men ailelerin  ¢ocuklarmin alisik olmadigr kiiltiirel

durumlardan dolay1 baz1 yonlerden eksik hissettiklerini ifade etmistir.
4.1.1.4. Cografi nedenlerle teknolojiye erisememe

Katilimeilara dijital esitsizlik kavramindan ne anladiklari soruldugunda bazi
katilimeilar cografi olarak kisitlanan kisilerin dijital teknolojilere ulasmada zorluk

yasadiklarini ve bunun da dijital esitsizlik oldugunu belirtmislerdir.

Gorsel Sanatlar 6gretmeni Kivang Ogretmen cografi olarak farkli yerlerde yasayan

insanlarin esitsizliklerinden etkilendigini su sekilde ifade etmistir (08.06.2023):

Yani ilk dnce benim aklima gelen dijital materyallere insanlarin nasil ulastig1 yani rahat
ulasabiliyor mu. Simdi biz merkezindeyiz. Biz biraz daha rahat ulagabiliyoruz. Mesela, kdy,
kasabalara gore bizim burada internet mesela internete ulasim oralara gore daha verimli.
Koydeki bir 6grencinin bu tip seylere ulagsmasi bizim buradaki kadar rahat olmuyor mesela.
Yani ilk aklima gelen. Hem maddi hem de tabii her seyin merkeze daha 6nce geliyor. Sonug
olarak yani il merkezindeki insanin yasantisiyla kdydeki insanin yasantisi birebir ayni degil.
Mesela okullarimizdan ele alirsak. Okullarimizda akilli tahta var degil mi? Yani birgok
okulda ve bunlar internete bagli. Ama kdy okullarina gittiginiz zaman kdy okullarinda,

¢ogunda bunlara ulasamiyorsunuz, yok.
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Kivang Ogretmen sehir ve kdylerde yasayanlarin olanaklarma dikkat cekmistir.
Sehir merkezinde yasayan insanlarin internet erisiminin altyapidan kaynakli olarak daha
kolay oldugunu belirtmistir. Ayrica kdy okullarinda teknolojik imkanlarin kisith
oldugunu vurgulamistir. Cografi olarak kdyler hem internet yapisi olarak daha geri
kalmakta, hem de yasam sekli nedeniyle ekonomik gelirin sehirlerdeki kadar yiiksek
olmamasindan dijital yasam i¢in ayirdiklar1 biitgenin de az oldugu anlasilmaktadir.
Cografi anlamda uzaklik veya engel maddi yetersizliklere neden olmaktadir. Bu da hem
koydeki insanlarin dijital baglamda yasantilarini olumsuz etkilemekte hem de koy
okullarinin dijital ara¢ gere¢ vb. imkanlarmin kisitli olmasina neden olmaktadir. Tiim

bunlar 6grenciler, 6gretmenler ve okullar arasinda dijital esitsizliklere yol agmaktadir.

Mustafa Ogretmen de benzer ifadelerle kirsal bolgelere dijital altyapinin daha geg
saglandigini dijital esitsizlik kapsaminda su sekilde agiklamistir (15.06.2023):

Dijital esitsizlik de yine esitsizligi acarsak burada da bilgi ve erisim teknolojilerinin ulagsmada

hem sosyoekonomik anlamda hem kiiltiirel anlamda hem cografya alan anlaminda ele alirsak

ulagabilme eee ekonomik anlamda ulasabilme, altyapi yeterliligi noktasinda, cografi anlamda

kirsal bolgelerdeki koylerin kasabalarin ulagsmasi ya da geri kalmis iilkelerin ulagmasi

noktasindaki esitsizlik.

Mustafa Ogretmenin ifadelerinden anlasildig1 gibi cografi olarak insanlar dijital
esitsizlik yasamaktadirlar. Koylerde, kasabalarda veya geri kalmis yerlerde yasayan

kisiler, dijital teknolojilere erisim noktasinda zorluk ¢ekmektedirler.

Rehber 6gretmen olan Pmar Ogretmen de benzer ifadelerle dijital esitsizligi
su sekilde belirtmistir (25.09.2023): “Ayn1 imkanlara 6grencilerin sahip olmamasi
aklima geliyor siz direk dediginizde. Yani merkezde yasayan bir 6grencinin dijital
imkanlara ulagsma seviyesiyle kdyde birlestirilmis bir smiftaki 6grencinin dijital
imkanlara ulagsmasi arasinda ugurum var”. Pmar Ogretmen cografi nedenlerle

imkanlarin kisitlandigina dikkat ¢ekmistir.

4.1.2. Kisiler arasi bilgi ve beceri farklihg:

Ogretmenler dijital esitsizligi kisiler arasindaki bilgi ve beceri farkliliklar1 olarak
da belirtmislerdir. Kisilerin teknolojik araglari kullanim amaglarinin farkli olmasi, dijital
araclarin kullanimina karsi motivasyon eksikligi, dijital araclart verimli kullanamama,
dijital bilgi eksikliginin bulunmasi ve kisilerin farkli dijital becerilere sahip olmasi dijital

esitsizlik tanimlarinda agiklanmis ve orneklendirilmistir.
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Grafik 4.2
Kisiler arasindaki dijital bilgi ve beceri farklilig: kod frekans grafigi

. Teknolojik araglan kullanim amaglarinin farklilig

Teknolojik araglarin kullanimina karg1 motivasyon eksikligi

Dijital baglamda beceri farkhliklari ve dijital yetersizlik

Teknolojik araglari verimli kullanamama

12

Grafik 4.2°de goriildiigl gibi kisiler arasinda bilgi ve beceri farkliliklar: teknolojik
araglarin farkli amaglarla kullanilmasini, bu araglar1 kullanmaya karst motivasyon
eksiligini, dijital bilgi ve beceri farkliliklarini ve yetersizlik hissini, teknolojik araglari

verimli kullanamamay1 kapsamaktadir.

4.1.2.1. Teknolojik araglart kullanim amaclarinin farklilig

Kisilerin teknolojik araglart ne kadar ve ne amagla kullandiklar1 onlarin teknolojik
araclar1 kullanim amaglarin1 gostermektedir. Bu durum dijital esitsizligin taniminda
Ogretmenler tarafindan siklikla vurgulanmistir. Kullanim agisindan esitsizlik olarak ifade
edilen bu baglam, kisilerin bilgi, beceri farkliliklarindan kaynakli olarak farkli amaglar
icin araclar1 kullandiklarin1 anlatmaktadir. Bazi insanlar ¢ok temel becerileri yapmakta
zorlanirken bazilar1 ¢ok daha ileri dijital beceri gerektiren isleri yapabilmektedirler. Bu
da dijital esitsizligin varligma isaret etmektedir. Bu konu ile ilgili Ingilizce 6gretmeni
Meltem goriisiinii su sekilde ifade etmistir (27.03.2023):

Maddi boyutuyla basliyor ha sonrasinda bunu ne kadar kullanabildigin, kendini bu alanda ne

kadar gelistirebilecegine ilgili. Hani ben su an elimde biitiin imkanlar varken kendimi nasil

gelistirdigimden bahsediyorum. Yani esitsizlik burada. Cok iyi bilen teknolojiyi ¢ok iyi

kullanabilen yani yaninda ben daha alt seviyede kaliyorum, daha basit konularm

beceremiyorum, kotaramiyorum, halledemiyorum oradan oraya bir sey yiikleyemiyorum,

indiremiyorum, kopyala yapistir yapamiyorsam esitsizim, esit degilim bunlarla. Ama zaman

igerisinde ne oluyor ben bunlart kendim &grendikge 6grendikce o kigiyle daha esit duruma

geliyorum, bilgi anlaminda da esitlenmeye basgliyorum.

Meltem Ogretmen dijital esitsizligi anlatirken kullanim seviyesindeki farkliliklara

dikkat ¢ekmis, bunun da kisiler arasindaki bilgi, beceri farkliligindan kaynaklandigini
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vurgulamistir. Meltem Ogretmen, kendisini kendinden daha ileri diizeyde dijital
becerilere sahip olan kisilerle kiyaslamis, kendisinin basit sayilabilecek dijital islemleri
yapmakta zorlandigini ifade etmistir. Ogretmen kendisini esitsiz olarak tarif etmektedir.

Ona gore dijital anlamda bilgisi arttikca esitsizligi azalacaktir.

Almanca dgretmeni olan Zehra Ogretmen de insanlarin bilgisayar kullanim
amagclarinin oldukg¢a c¢esitlendigine vurgu yapmis, kendisinin dijital becerilerini, dijital

becerileri daha gelismis olan kisilerin becerileri ile karsilagtirmistir (11.04.2023):

....... Simdi benim kizim biiylik kizzim bilgisayar miihendisi. Ee yegenlerimden yani
bilgisayarla ilgili bazi isleri yapan yegenlerim de var. Yani onlarin bilgisayarla hadkimiyetiyle
benim bilgisayar1 kullanma amacim 6yle sdyleyeyim ¢ok farkli. Yani ben kendimi bu
anlamda geri gérmemin sebebi biraz dnce de sdyledim, ben bilgisayar: sanki daktiloymus
gibi kullantyorum. Orada bir seyler yaziyorum. Soru hazirlamak i¢in kullantyorum.
Internetten iste yemek tarifi bakmak icin kullantyorum. Cep telefonlarinda da yapiyoruz.
Bunu bazen bilgisayar dahilinde veya ne bileyim ya aligveris yaparken bile de o kadar
giivenemiyorum hani onu da ¢ok ¢ok iyi oldugumu séyleyemem. Ama yine de iste fiyatlar
ne kadarmig bir seylerin diye bakiyorum. Bir anlamda eskinin ansiklopedisi gibi
kullantyorum da diyebiliriz. Ama iste genglere bakiyorum daha farkli alanlarda bilgisayarlar

kullanabiliyorlar. Yani ben o anlamda kendimi biraz daha geri buluyorum.

Bu 6gretmenimizin bilgisayari kullanim amac1 yazi yazma, alisveris yapma, yemek
tarifi bulma gibi temel seviyede kalirken bilgi, beceri anlaminda kendinden daha ileri
seviyede olan yakinlar1 daha gelismis amaglar i¢in bilgisayar1 kullanmaktadirlar. Bu
durumda, dijital esitsizlik, teknolojik araclara fiziksel erisimden =ziyade, nasil

kullanildigiyla ilgili bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Mustafa Ogretmen de teknolojiyi kullanirken yazilim boyutuna dikkat ¢ekmis,
teknoloji konusunda egitimlerin 6nemini vurgulayarak goriisiinii sOyle ifade etmistir

(15.06.2023):

Bugiin ¢ok yanlis teknolojiyi kullaniyoruz iste sadece gorsel, sosyal aglar {izerinden
teknolojiyi kullanirken aslinda bunun yazilim boyutuna ya da reklam boyutuna iiretim
noktasindaki boyutuna bu da egitimle miimkiin. Burada da egitim alan, vizyonu olan grupla,
yazilimla, donanimla, kullanimla iste reklam sirketlerinin kullandig, sistemleri bilen ve
bilmeyen gruplarin arasindaki ciddi bir ekonomik dongii ya da is verimi farklilig1 ortaya
cikiyor. Bu noktada dijital esitsizlik bence ulagmak, ulasmamak bununla beraber ulastiktan

sonra kullanmak ve kullanmamakla alakali ¢ok daha temeli olusturuyor diye diigiiniiyorum.
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Sosyal aglar1 kullanmanin digina gikmanin gerekliligini belirten Mustafa Ogretmen
teknolojiye ulastiktan sonra aslinda daha 6nemli olanin bu konuda derinlesmek, yazilim
ve donanim boyutunda daha fazla bilgi sahibi olmak dolayisiyla kullanim farkliliginin
neden oldugu esitsizligi ortadan kaldirmak gerektigini vurgulamistir. Melek Ogretmen de
dijital esitsizligi tanimlarken fiziksel erisimin yan sira kullanim amacindaki farkliliklara
vurgu yapmis hem bilgisayar edinme hem kullanma ag¢isindan kendini esitsiz hissettigini
vurgulamistir. Bu konudaki goriisleri su sekildedir (07.09.2023):

Bilgisayart aldik simdi mesela. Nasil kullanacagim, nasil olacak, hangi programdan

kullanacagim? Ben burada yazi yazabilecek miyim? Biiyiiltcem mi veya kiigliltcem mi?

Ondan sonra hangi yaz tipi secicem? Bir de bizim mesela Matematik olarak sekilleri filan

tam olarak yapamiyoruz. Mesela x2’ yi yazamiyorsunuz drnegin seyde bilgisayarda. Ondan

sonra o x2’yi yazmak i¢in iste degisik programlar, geogebra tarz1t Matematiksel programlarin

bize 6gretilmesi gerektigine inantyorum.

Melek Ogretmen bilgisayar1 nasil kullanacagim bilmedigini sdylerken, bilgi ve
beceri eksiliginin nedenini ise yeterli egitimi alamamasindan kaynaklandigini
belirtmistir. Aslinda Melek Ogretmen esitsizlik kavrami icinde benzer ifadeler
kullanmistir. Esitsizlik kavramindan ne anladigi soruldugunda su cevabi vermistir

(07.09.2023):

Ya bir kismin mesela daha ¢ok bilgi bilmesi bir kismin hi¢ bilmemesi. Bilgi agisindan

baktyorum ben. Esitsizlik dyle diistinliyorum ve dgretilmemesi. Mesela ben tiniversitede Fen

Edebiyat Fakiiltesi, buranin Matematik boliimii mezunuyum. Aslinda bir Matematikgi olarak

biitiin programlar1 ¢ok giizel bilmemiz gerektigini disiiniiyorum bilgisayar derslerinde.

Bilgisayar dersimiz yok mu desem vardi ama biz yillarca ¢ok diisiik mesela Basic programi

varmis o zamanlar igin. Iste o Basic programini belki 4 y1l {ist iiste gordiim yani. Ayn1 seyi

bastan sifirdan bilgisayar derslerinde hep Basic programi gordiik ve yeni hi¢bir sey gormedik.

O yiizden kendimi bu konuda yetersiz hissediyorum yani. Kendimde de istedigim gibi de

yetistiremedim.

Melek Ogretmen esitsizlik ve dijital esitsizlik kavramlarmin tammlamalarmi bilgi
eksikligi, yeterince egitim alamama durumlariyla agiklamistir. Bu durumlarin da kisiler

arasinda esitsizlik yarattigini, o kisilerin yetersiz hissetmelerine neden oldugunu

vurgulamistir.

4.1.2.2. Teknolojik araglarin kullanimina karsi motivasyon eksikligi:
Kisilerin teknolojik araclar1 kullanmaya kars1 ilgileri ve motivasyonlar1 da onlarin

bilgi ve becerilerinde farkliliklar olmasina neden olmakta, dolayisiyla dijital esitsizlikleri
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meydana getirmektedir. Pek ¢ok 6gretmen dijital esitsizligi tanimlarken ilginin pek ¢ok

faktorden ¢ok daha etkili oldugunu vurgulamiglardir.

Sosyal Bilgiler dgretmeni olan Selim Ogretmen dijital esitsizligi yapilan ek
goriismede tekrar tanimlamasi istendiginde su sekilde ifade etmistir (09.06.2023):

Aslinda soruyu gdriince tekrar diisiindiim. Genel olarak kapsamli bir tanimlama benim

acimdan. Ama aklima isteksizlik, sahip oldugumuz motivasyon da geldi. Yani esitsizligi

olusturan imkanlarin ya da becerilerin olmamasi, erisilememesi olabilir ya da bu becerilerin
imkanlarin kullanimi konusunda isteksizlik s6z konusu olabilir.

Selim Ogretmen dijital esitsizligi anlatirken pek ¢ok etmenden bahsetmistir. Dijital
imkanlarin olmamasi, gerekli becerilerin olmamasi, dijital araglara erisilememesi ve son
olarak becerilerin ve imkéanlarin kullanilmasina iliskin ilgi ve motivasyon bu kavrami
tamimlarken kullandig1 ifadelerdir. Selim Ogretmen kisilerin dijital araglar1 kullanmaya
yonelik isteksizliklerinin onlarin 6zellikle bilgi ve beceri sahibi olma anlaminda esitsiz
konuma gelmelerine neden oldugunu belirtmistir. Goriismeler sirasinda Selim
Ogretmenin teknolojiye oldukga merakli oldugu gozlemlenmistir. Bunun nedenini ise
kendisi hem bransindan dolay1 hem de kendisinin ilgisinden dolay1 oldugunu sdylemistir.
Giinliik hayatinda da her isini teknoloji ile yapan Selim Ogretmen teknolojiye karst
oldukca 1ilgili goziikkmektedir. Bu da derslerine ve mesleki yasamina yansimaktadir
(Arastirmaci notlari, 26.05.2023). Benzer durumu Kerem Ogretmen iginde sdylemek
miimkiindiir. Kendisini teknoloji bagimlisi olarak tanimlayan 6gretmen, ¢ocuklugundan
beri teknolojiye, bilgisayara ilgisinin oldugunu belirtmistir. Bu ilgi onun ¢evrim ici
platformlarda aktif olmasina, ¢evrim i¢i kanallar agmasina, hatta kitap yazmasina bile
neden olmustur. Bu arastirmaya da Kerem Ogretmen ve Selim Ogretmen oldukea istekli
sekilde katilmak istemisler, dijital konularin ilgilerini ¢ektiklerini ifade etmislerdir

(Arastirmaci notlari, 09.05.2023).

Beyza Ogretmen de dijital esitsizlik kavram1 baglaminda araglara fiziksel erisimden
bahsetmenin yani sira ilgili olmanin da onemli oldugunu su sekilde belirtmistir

(31.10.2023):

Dijital esitsizlik ayn1 sekilde, yine cevresel gibi diislindiiglimiizde bu alet edevata, dijital
teknolojik aletlere sahip olmama durumu olabilir. Yani bunlarda zaten gesit cesit seviye
seviye. Hani bilgisayarlarin kapasiteleri, 6zellikleri hepsi degisiyor. Esit sartlarda ilgisi olup

olmamasi da olabilir insanlarin.
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Beyza Ogretmen ayrica “teknolojik aletlere, dijital aletlere ya da internete ya da
bilisim teknolojilerine ilgisi olan insanlar var olmayan insanlar var.” diyerek kisilerin
ilgilerinin de dijital araglar1 kullanmada etkili oldugunu belirtmistir. Esitsizlik kavramini
tanimlarken de motivasyon, giidiilenme ifadelerine bagvurdugu goriilmiistiir. Esitsizlik
kavramindan ne anladig1 soruldugunda sdyle agiklamistir (31.10.2023):

Esitsizlik deyince aklima ayni olanaklara sahip olmama durumu geliyor. Her acidan,

cevresel, i¢sel, fiziksel olarak. Fiziksel deyince ortam da olabilir. Fiziksel ortam sartlar. Ya

da kendi viicudumuzda olabilir belki hani. I¢sel de belki giidiillenme gibi ruhsal istekleri,

isteksizlik tarzinda ya da bakis agist.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dgretmeni olan Nazan Ogretmen de dijital esitsizligi su
sekilde tanimlamustir: “Dijital esitsizlikte iki agidan bakarim herhalde. Birincisi esit
imkanlara sahip olmay1 isteyenler ve dijitali zaten hayatina ¢ok da almak istemeyenler
diye.”. Nazan Ogretmen kisilerin teknoloji ile ne kadar ilgili olduklarmnin, teknolojiyi
hayatlarinda ne kadar kullanmak istediklerinin belirleyici bir unsur oldugunu
sOylemektedir. Ayrica kisilerin teknolojiye ihtiya¢ duyup duymama durumlarinin da

kisilerin teknoloji ile bag kurmasinda etken oldugunu vurgulamistir.

Ogretmenlerin dijital esitsizlik tanimlamalarma bakildiginda, esit imkanlar
ifadesinin siklikla kullanildigi, sonrasinda isteme, ilgi, ihtiya¢ hissetme/hissetmeme
durumlarinin vurgulandigi goriilmistiir. Teknolojiye olan ilgi diizeyi, dijital esitsizlik

baglaminda dnemli bir gosterge olarak kabul edilebilir.

4.1.2.3.Teknolojik araglart verimli kullanamama:

Ogretmenler dijital esitsizligi tammlarken ¢ogu kez fiziksel erisimin olmamasi
ifadesinden sonra dijital araclar1 verimli kullanamama ifadesini kullanmislardir. Bunun
nedenini bilgi ve beceri farkliliklarma dayandirmislardir. Ornegin, Meltem Ogretmen
dijital esitsizligi sOyle tanimlamistir (14.03.2023):

Dijital esitsizlik dedigimizde ¢ok genel ¢ercevede baktigimizda bir kisinin maddi olarak ya

da fiziksel olarak dijital aletlere ne kadar ulastigi ile, ulasmadigiyla alakali oldugunu

diistiniiyorum. Sonrasinda ise bu dijital ara¢ gereci ne kadar verimli kullanip kullanmadig1

ile alakali oldugunu diisiiniiyorum.

Meltem Ogretmen ilk seviyede dijital araclara fiziksel erisimin eksik olmasini
dijital esitsizlik olarak goriirken, sonrasinda bunlarin nasil kullanildigina odaklanmis ve
ikinci seviyede dijital aracglarn verimli kullanamamay1 dijital esitsizlik olarak

tanimlamasina eklemistir. Benzer ifadelerle goriisiinii desteklemis “Tabii ki bu esitsizlik
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su sekilde burada ben teknolojiyi hayatinda verimli kullanmaya basladigimda benden ¢ok
daha iyi olan bir arkadagima dogru esit duruma dogru gidiyorum.” diyerek dijital araglari

verimli kullanmanin esitsizligi azalttigini sOylemistir.

Meltem Ogretmen, dijital araglar1 verimli kullanma ile ilgili sdyle drnek vermistir

(27.03.2023):

Ogrenciye bir 6dev veriyoruz. Bizim zamanimizda kiitiiphaneler ansiklopediler vardi. Ama
simdi diinya bir Google'a yazmak da degil mi bitiyor olay. Yok bu olay yani eger d6grenci
bunu yapmiyorsa ya da bir aragtirmay1 nasil yapmasi gerektigini dgrenemiyorsa, bu iste
verimli kullanmadig1 i¢indir ya da faydalarimi kesfedememekle alakali telefonun. Yani bir
bilgisayarda bir konu nasil arastirtlir bunun akabinde iste edindigi orada buldugu bilgiyi
bagka bir sayfaya yiiklemeyi 6grenemediyse, kaydetme butonunu goéremediyse, bunlar
kisinin kendisini iste ne kadar gelistirdigi ve teknolojiyi bilgisayar bazinda diigiiniiyorum

tabii bunu ne kadar gelistirdigini ve ne kadar ne kadar verimli kullandigini gosterir.

Bu oOrnekten de anlasildigi gibi mevcut dijital imkanlarin kullanilamamasi,
bunlardan fayda saglanamamast da “verimli kullanma/kullanamama” olarak
degerlendirilmistir. Ayrica verimli kullanmanin kisinin ‘kendini ne kadar gelistirdigi’ ile

ilgili oldugu belirtilerek dijital bilgi ve becerinin 6nemi ortaya koyulmustur.

Pinar Ogretmen ise kisilerin dijital araclar1 verimli kullanamamasimin sonuglarini
su sekilde dile getirmistir (29.09.2023):

..yani simdi mesela bizim bu materyali kullanma seklimizle alakali. Telefonumuz var.

Sadece Instagram’a giriyorsak YouTube izliyorsak bu anlamda kullantyorsak bunun sadece

islevi bu degil yani bu anlamda baktigimizda. Akilli tahtalarin da bence etkin kullanilabiliyor

olmasi gerekiyor. Cocuklara iste o ders igerigi hazirlama, liretme, cocuklar1 buraya dahil etme

sadece acip sunum a¢mak sadece iste ne bileyim bir PowerPoint acip oradan ders anlatmak

olarak kullanilmamali. O zaman bilgisayar gotiirelim sinifa, ekrani tutalim ya da yansitalim

projeksiyondan bir farki yok o zaman akilli tahtanin. Ayni islevi biz projeksiyonda da

yapiyorduk. Yani bunu agip oradan bir sey agiyor olmak akilli tahtaya etkin kullandigimiz
anlamina gelmiyor.

Dijital araglarin etkin kullanilmas1 gerektigini vurgulayan Pmnar Ogretmen
okullarda akilli tahtaya erisimin olmasinin tahtalarin verimli, etkin kullanildigini
gostermedigini  diisiinmektedir. Ogretmenin bilgi, becerileri ile bu araci nasil
kullandiginin 6nemli hale geldigini vurgulamistir. Pmar Ogretmene gore kisilerin
telefonlarinda sadece birkac uygulama kullanmasi onlarin telefonlarini etkin yani verimli

kullanmadiklarini gostermektedir. Benzer sekilde okul ortaminda 6gretmenlerin dijital
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araglart igerik iiretmek i¢in kullanmamasi, 6grencileri derse daha ¢ok dahil etmek i¢in
kullanmamas1 diger bir ifade ile bu araclar1 ¢ok temel islevler i¢in daha baska araglarla
yapabilecegi isler i¢in kullanmasi, sadece igerikleri tiiketici olarak kullanmasi dijital

esitsizlige neden olmaktadir.

4.1.2.4. Dijital beceri farkhiliklar: ve dijital yetersizlik

Dijital esitsizligi beceri farkliliklar1 baglaminda agiklayan 6gretmenler vardir. Bu
Ogretmenler esitsizligin Onemli bir nedeninin, bireyler arasindaki bilgi diizeyi
farklarindan kaynaklanan dijital beceri farkliliklar1 oldugunu vurgulamislardir. Ornegin,

Cografya Ogretmeni olan Hakan Ogretmen dijital esitsizligi soyle tammlamistir

(02.05.2023):

Dijital esitsizlikte dijital ortamda is yapabilme becerilerinin farklilig1 diye tanimlayabiliriz.

Yani benim i¢in ¢ok basit, ¢ok basit¢e, ¢ok siradan ¢ok normal olan bir isin baska bir kisi

tarafindan cok st diizey bilgi gerektiriyormus gibi algilanmast bir esitsizlik. Ben ona siradan

her zaman ¢ok basit bir sekilde yapiyorum. Cok zaman harcamiyorum ama bunu iste

bilgisayar1 tahtayi, cep telefonunu ya da oradaki programlari ¢ok iyi kullanamayan kisiler

icin ¢ok iist diizey bir bilgi imis gibi geliyor bu. Dolayisiyla bu bir esitsizlik yaratiyor, iste is

yapabilme becerilerinin farkliligini1 doguruyor yani.

Dijital ortamda yapilan bir isin zorluk derecesinin farkli kisiler tarafindan farkli
algilanmasinin nedenini o kisilerin farkli dijital bilgi ve beceri seviyelerinde olmalarindan
kaynaklandigin sdyleyen Hakan Ogretmen bu beceri farkliliklarinin dijital esitsizlige yol
actigimi belirtmistir. Bu ifadelerine ek olarak 6gretmenlerin tahta kullanimi, bilgisayar
kullanimi gibi konularda c¢ok farkli becerilere sahip olduklarinit belirtmis, dijital
esitsizligin sadece bilgisayar 6gretmenlerine 6zgii bir durum olmadigini ifade etmistir.
Hakan Ogretmen dijital esitsizlik ve dijital yeterlilik kavramlarma beraber dikkat
cekmektedir. Yeterlilik kavrami ile ifade etmek istedigi, kisinin bilgi ve becerilerinin o
151 yapmaya yetecek seviyede olmasidir. Ona gore Ogretmenler arasinda dijital

yeterlilikler baglaminda farkliliklar s6z konusudur.

Pmar Ogretmen de Hakan Ogretmen gibi Ogretmenlerin dijital becerilerinin

Oonemine su sekilde vurgu yapmistir (25.09.2023):

Mesela merkezde bir okulda olabilirsiniz. Bir 6grenci olabilirsiniz. Ogretmeniniz emekliligi
gelmis bir 6gretmen olabilir. Dijital becerileri sifirdir. O zaman sizin de kdydeki ¢ocuktan

bir farkiniz kalmiyor, sadece cografi olarak degil. Yani bu 6gretmenle de alakali bir durum.
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Bu ifadelerden anlasildig iizere dijital esitsizligin 6gretmenlerin dijital becerileri
ve yeterlikleri ile ilgili bir boyutunun oldugu ortaya g¢ikmaktadir. Nitekim Selim
Ogretmenin dijital esitsizlik yasayan bir 6gretmeni tanimlama bicimi de bu bulguyu

desteklemektedir (09.06.2023):

Ogretmen agisindan dijital esitsizlik, egitim-6gretim hizmetleri ve kisisel gelisimde bu
becerilerin kullanilamamasi olabilir. Bu durumda gevresinde meydana gelen degisimleri fark
edemez, uyum saglayamaz hatta uyum saglayamadigi igin belki dgrencilerine de rehberlik
edemez duruma gelebilir. Hizli bir degisim s6z konusu, dijital esitsizlik bu ac¢idan esitsizligin
biiyiimesine yol agan biiyiik bir sorun haline gelebilir. Bir 6gretmen bilgiye erisim, bilgiyi
isleme ve anlamlandirma konularinda yasanan donemin gerektirdigi becerileri

kullanamadigi, bu becerileri kazandiramadig1 durumda dijital esitsizlik yasamis olur.

Selim Ogretmen, 6gretmenlerin dijital bilgi ve becerilerini siirekli yenilemeleri
gerektigine vurgu yapmakta, yenilemedikleri takdirde hizli gelisen teknolojiye uyum
saglayamayacaklarini ve geri kalarak esitsiz duruma diiseceklerini sylemektedir. Dijital
becerilerini gelistirmeyen 6gretmenlerin ise hem mesleki yasamlarinda hem kisisel

gelisimlerinde zorluk ¢ekeceklerini ifade etmektedir.

Feyza Ogretmen ise dijital esitsizligi anlatirken {i¢ noktaya dikkat ¢cekmistir. Tlki
O0gretmenlerin dijital altyapisi, hazirbulunuslugu digeri gerekli dijital imkanlara sahip
olmasi, tiglinciisii ise dijital araglar1 kullanmaya kars1 motivasyonu olmasidir. Ona gore
bu ii¢ etmen dijital esitsizlikte belirleyici unsurlardir. Feyza Ogretmenin dijital esitsizlik

tanimi su sekildedir (05.11.2023)

Ogretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizlikler soyle ki, bu esitligin veya esitsizligin
olusma durumu altyap1yla alakali. Benim dijital anlamda bir alt yapim veya yeterligim varsa
ben onu imkanlar gercevesinde kullanmaya calisirim, imkan olup da dijital anlamda
akademik anlamda teorikte bilgisi olup da imkéan oldugu anda kullanmayan kisiler de var.
Ama ayn1 zamanda her tiirlii imkan var ama teknik anlamda o bilgi yoksa o zaman da bir
esitsizlikten s6z edebilirim. Burada 6gretmenlerin eee, dijital esitlik veya dijital esitsizlik
anlaminda kendini gelistirip gelistirmemesi aslinda birazcik da ilk 6nce 6gretmenin kendi
ilgisini ardindan i¢inde bulundugu kurumun ihtiyacina ve onun genel gercevesinde gore
sekillendiriyor. Bu anlamda 6gretmenin kendi istegi de varsa hazir bulunmuslugu da varsa
bu icinde bulundugu durumda belki altyap: yeterli degil ama i¢cinde bulundugu imkanlarla
kendi imkanlartyla bunun bir firsata doniistiirebilir. Ama diyelim ki 6gretmenin altyapisi var.
Bulundugu kurumda 6gretmenin yeterliligi de var ama motive degil yapmak istemiyor. Belki
kurum anlaminda eee ekip anlaminda bir sikint1 yasityor. Bu anlamda da bir esitsizlikten

bahsedebiliriz.
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Oncelikle ‘Ogretmenin ilgisine’ dikkat ¢eken Feyza Ogretmen daha sonra
Ogretmenin calistigi kurumun ihtiyaglar1 ve imkanlarini vurgulamigtir. Okulda altyap:
hazir degilse Ogretmenlerin esitsizlik yasayacagini ifade etmektedir. Ogretmenin
yeterliliginin de belirleyici oldugunu ifade eden 6gretmen okulun imkanlarinin tam
oldugu yerde bu seferde 6gretmen dijital anlamda yapmasi gerekenleri yapamazsa da
dijital esitsizlikten s6z etmek gerektigini sdylemistir. Dijital esitsizligi tarif ederken ti¢lii
bir sac ayagi gibi anlatmig (6gretmenin ilgisi, 6gretmenin yeterlikleri, okulun dijital

imkanlar1), her bir etmenin tam olmas1 gerektigini belirtmistir.

4.2. Ogretmenlerin Deneyimledigi Dijital Esitsizliklerin Nedenleri

Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin dijital esitsizligi nasil anlamlandirdiklari
bulunmaya ¢alisilmis, sonrasinda deneyimledikleri dijital esitsizliklerin neden oldugu
etmenler kesfedilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla yapilan goriismeler ve aragtirmaci notlari
sonrasinda 6gretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizliklerin nedenlerini ortaya koyan
bulgular Sekil 4.2°de sunulmustur:

Sekil 4.2

Ogretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizliklerin nedenleri

OGRETMENLERIN DENEYIMLEDIGIE DIJITAL
ESITSIZLIKLERIN NEDENLERI

@ EGITIM POLITIKALARINDAN
OGRETMEN KAYNAKLI COVID-19 PANDEMIsi OGRENCI KAYNAKLI K/ \‘\\;EI‘)]I:;‘;&M\“
NEDENLER KAYNAKLI NEDENLER OKUL KAYNAKLI NEDENLER NEDENLER

En ¢ok kodlama 6gretmen kaynakli nedenler ana temasinda (411) yapilmistir. Bu
temayr Covid-19 pandemisi kaynakli nedenler (233) takip etmistir. Ardindan okul
kaynakli nedenler (130) temasinda kodlama yapilmistir. Ogrenci kaynakli nedenler
temasinda (18) ve egitim politikalarindan kaynakli sistemsel nedenler temasinda (10)

benzer sayida kodlamalar yapilmistir.
4.2.1. Ogretmen kaynakl nedenler

Ogretmenlerin  deneyimledigi dijital esitsizlikleri kesfetmek icin yapilan
goriismeler sonucunda Sekil 4.3’te gortildiigii tizere pek cok etmenin 6gretmenlerin bilgi,

beceri, duyussal durumlari, kisisel ve mesleki 6zellikleri ile ilgili oldugu bulunmustur.
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Sekil 4.3

Ogretmen kaynakh nedenler

]

OGRETMEN KAYNAKLI NEDENLER

Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Dijital Bilgi ve Beceri Eksikliginden Duyussal Nedenler
Ozelliklerinden Kaynakli Nedenler Kaynakli Nedenler /

]
/ \ o g ) Teknolojiye
leknoloji korkusu duyulan ilgi ve
@ @ @ uy‘:neralk "
Teknolojiyi
Yas
]

Brang istigi ai
Yetistigi aile ve toplum kullanma

@ @ konusunda

@ @ ihtiyag hissetme
Yabane: dil bilmeme

Cinsiyet ] Yetersiz dijital egitim  Dijital becerilerde

i S 5 5 etersiz hissetme
Meslegini sevme ve Koklii tiniversitelerden y

gelisime acik olma mczun olma

Ogretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizliklerin 6gretmen kaynakli nedenlerin

kod frekanslar1 Grafik 4.3’te gosterilmistir:

Grafik 4.3
Ogretmen kaynakl nedenler kod frekans grafigi

. Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerinden kaynakli nedenler
[ Duyussal Nedenler
Dijital Bilgi ve Beceri Eksikliginden Kaynakli Nedenler

73

En cok kodlama ‘Ogretmenlerin kisisel ve mesleki ozelliklerinden kaynakli
nedenler’ temasinda yapilmistir. Daha sonra dijital bilgi ve beceri eksikliginden kaynakli

nedenler ve duyussal nedenler yer almaktadir.
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4.2.1.1. Ogretmenlerin mesleki ve kisisel ézelliklerinden kaynakli nedenler

Ogretmenler ile gériismeler sonucunda dijital esitsizliklerin dgretmenlerin bilgi ve
beceri eksiklikleri ve duyussal nedenler ile ortaya ¢ikmasinin yani sira pek ¢ok kisisel
veya mesleki etmenden kaynaklandigi da bulunmustur. En ¢ok kodlamanin yapildigi bu
tema da brans, yas, meslegini sevme ve gelisime acik olma, cinsiyet, koklii
tiniversitelerden mezun olma, yetistigi aile ve toplum boyutlar1 ortaya ¢ikmistir. Grafik
4.4’te bu nedenlerin kodlarina ait frekanslar gosterilmistir:

Grafik 4.4

Ogretmenlerin kisisel ve mesleki ozelliklerinden kaynakli nedenlerin kod frekans grafigi

68

. Brang
Yas
Meslegini sevine ve gelisime agik
Cinsiyet

I Koklii iiniversitelerden mezun olma

B Yetistigi aile ve toplum

65

52

4.2.1.1.1. Brang

Ogretmenlere, dijital esitsizlik yasayan o&gretmenlerin kimler oldugu sorusu
sorulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmenlerin branslarina gore yetkin olup
olmama durumlarmi sdyleyip, dijital baglamda daha az yetkin olan 6gretmenlerin dijital
esitsizligi yasadiklarini belirtmislerdir. Bu soru kapsaminda bazi 6gretmenlerin, dijital
yetkinlik konusunda ogretmenleri sayisal ve sozel branstaki Ogretmenler olarak
siniflandirilarak durumu anlattiklar1 ortaya c¢ikmistir. Diger ifade ile ‘brans’ dijital
yetkinlikte belirleyici bir faktor olarak sunulmustur. Goriismeler sonucunda genelde
ogretmenler Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Fen Bilgisi branslarmi sayisal brang
olarak belirtmis ve bu branglardaki 6gretmenlerin dijital anlamda daha iyi olduklarini
ifade etmislerdir. Edebiyat, Tiirk¢e, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Felsefe, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi branslar1 da sdzel brans olarak belirtmis ve bu brangtaki
ogretmenlerin dijital teknolojileri daha az kullandiklarini sdylemislerdir. Bunun yan1 sira

Miizik, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi derslerini ayrica degerlendiren 6gretmenler
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olmustur. Ogretmenler Ingilizce ve Almanca gibi dersleri dil branslarni diye
degerlendirmis, Bilisim Teknolojileri, Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi 6gretmenligi

branglarin1 da ayn sekilde yetkinlik agisindan degerlendirmislerdir.

Tiirkge, Tarih, Edebiyat ve Ingilizce branslarini sézel brans olarak ele alan Meltem
Ogretmen bu branstaki dgretmenlerin teknolojik araglara ve ortamlara uzak oldugunu
diisiindiigiinii ifade etmistir. Ona gore sozel branstaki Ogretmenler bir Matematik
Ogretmeni kadar akilli tahtayr kullanmaya ihtiya¢ duymamaktadir. Matematik
O0gretmenlerinin  Geometride ¢izimler i¢in, sorular1 ¢6zmek i¢in farkli kalemler
kullandiklarini; Fizik ve Kimya branglarinin yine deneyler yapmak, gdstermek i¢in aktif
sekilde tahtayr kullandiklarini ancak Edebiyat dersinde 6gretmenlerin buna o kadar
ihtiya¢c duymadiklarini belirtmistir. Bir baska deyisle s6zel bir derste soru cevap, anlatim
teknigi gibi yontemlerin siklikla kullanilmasindan dolay: dijital araglara ¢ok da gerek
duymadiklarini dile getirmistir. Hakan Ogretmen de sdzel branslarla ilgili benzer gériiste
bulunmus, Tarih, Felsefe, Edebiyat gibi branglarda gorselligin 6n planda olmadigini
belirtmistir. Ortaokulda BT &gretmeni olan Feyza Ogretmen de Sosyal Bilgiler, Tarih,
Tirkce derslerinde ¢ok fazla dijital teknolojilerin kullanilmadigini séyleyerek, nedenini
su sekilde anlatmigstir (10.10.2023):

Bunlar anlattima c¢ok yakin 6zel dersler oldugu i¢in kullanmiyorlar. Bizde mesela

somutlastirmak istiyoruz dersleri. Somutlastirmak istediginizde soyut konular1 olabiliyor.

Fen Bilgisinde mesela dgretmen direk organelleri gosteremiyor ya da hayvan hiicresini

gdsteremiyor. Agiyor bir fotografini gdsterebiliyor ya da onun simiilasyonu varsa onu

gosterebiliyor. Bizim dersimiz i¢in de ayni sekilde. Ingilizce dersinde de 6gretmen video
kullaniyor. Ses kullaniyor ki akicilik igte fluence dedikleri akiciligi daha rahat gocuk
kavrayabilirsin. O aksan1 6grenebilirsin diye ¢ok sik kullaniyorlar derslerinde.

Feyza Ogretmen sayisal branstaki 6gretmenlerin konular1 somutlastirmak igin daha
fazla dijital materyal kullandiklarmi agiklamistir. Ingilizce derslerinde ise ozellikle
konusma ve dinleme becerileri sirasinda videolarin kullanimi yoluyla dijital ortamlarin
derslere entegre edildigini ifade etmistir. Matematik 6gretmeni olan Beyza Ogretmen ve
Fen Bilgisi 6gretmeni olan Selim Ogretmen de derslerde somutlastirma ihtiyaci
duyduklar1 i¢in akilli tahtayi, dijital araglar1 kendilerinin ve sayisal branstaki
ogretmenlerin daha ¢ok kullandiklarini belirtmislerdir. Beyza Ogretmen bu konudaki
goriistinii su sekilde aciklamistir: “Hem bizim biraz daha somutlagtirmaya ihtiyacimiz

oldugu icin belki sayisalcilarin hani bunu tahtada icerik iireterek daha rahat
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saglayabiliyoruz. Artik eskisi gibi materyallerimiz elimizde kiiplerde derse giren pek

Ogretmen yok. Yani onlar ¢cok kalmadi.”

Uzun yillar pek ¢ok okulda gesitli yonetim gorevlerinde bulanan Ibrahim Ogretmen,
bu gorevleri sirasinda 6gretmenlerin derslerine girerek zaman zaman gozlem yaptigini,
bu gozlemleri sirasinda sayisal derslerde 6zellikle Matematik derslerinde 6gretmenlerin
akilli tahtay1 etkin kullandigini ve bu sayede 6gretmenlerin hizli soru ¢oziimleri yaparak
zaman kazandiklarim1 sdylemistir. Hakan Ogretmen de 6zellikle Matematik
O0gretmenlerinin akilli tahtay1 daha ¢ok kullandigini su nedenlerle agiklamustir: «....gerek
duydugundan ziyade isini kolaylastirtyor hocam. Mesela o dijital igeriklerde akill
tahtadan bir dersten normalde yazarak 10 soru ¢ézecegine orada 20 soru ¢oziiyor mesela.
Daha fazla ¢esit var bir de zaman kazaniyor, daha fazla alistirma yapiyor”. Cizim ile
zaman harcamadiklarini da soyle anlatmistir (25.04.2023):

Zaman harcamiyorlar. Bir de daha hazir igerikler var. Neyse ders kitab1 veya bagka icerikler

hazir. Iste orada iiggeni daireye veya g¢izmekle ugrasmiyor. Fizikteki seyle cizmekle

ugragmiyor, direk ¢oziim odakli oluyor. Yani bir de istedigi gibi de mesela bilyiitiiyor,

kiigiiltiiyor, farkli kullanabiliyor onlar1. Herhalde dedigim gibi isini kolaylastirtyor.

Sayisal branslardaki 6gretmenlerin dijital anlamda yetkin oldugu, so6zel
branglardaki 6gretmenlerin dijital araglara o kadar ¢ok gereksinim duymadigi i¢in daha
az yetkin oldugu pek cok 6gretmen tarafindan dile getirilse de buna karsi fikirlerde ortaya
cikmustir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 gretmeni olan Nazan Ogretmen, kendi brangmnin belirli
giin ve haftalar veya bayramlarda siirekli programlar hazirladiklar i¢in dijital becerilere
sahip olmay1 gerektirdigini su sekilde anlatmistir (24.11.2023):

Ben c¢aligtigim bu okulda mesela ses sistemini kullanmay1 6grendim, normalde evde veya

baska bir seyde bununla isim olmazdi. Ne bileyim bilgisayara ses sistemine nasil baglariz,

nasil ayarlariz iste 1siklari nasil ayarlariz? Biitiin bunlarin becerisine sahip olmak gerekiyor

ki iyi bir programda ¢1ksin en basiti.

Nazan Ogretmen sozel bransta bir gretmen olmasina ragmen teknolojiye merakli
oldugunu da vurgulamistir. Kendi istegi ile 6§renmek i¢in Robotik Kodlama kursuna
katilmistir. Kursta tek Edebiyat Ogretmeninin kendisi oldugunu sdyleyen Nazan
Ogretmen, branstan daha ¢ok 6gretmenin kendi ilgisinin dijital teknolojileri 6grenmede
ve kullanmada etkili oldugunu vurgulamistir. Hakan Ogretmen de sozel olarak
siniflandirilan bir brans olan Cografya bransinda uzman 6gretmen olmasina ragmen

okulunda en iyi teknolojik bilgiye sahip kisi olarak bahsedilmektedir. Hakan Ogretmen
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bilgisayar yetkinliginin iyi olmasinin nedenini kendi ilgisine baglamis, kendi ¢abasi ile
dijital becerilerini gelistirdiginin altim ¢izmistir. Ogretmen, Cografya dersinin her ne
kadar s6zel bir brans olarak siiflandirilsa da haritalar ve gorsellerin ¢cokca kullanildigi,
gorselligin 6n planda oldugu bir ders oldugunu vurgulamistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olan Kerem Ogretmen de kendini dijital becerilerde oldukga yetkin bir 6gretmen olarak
tanimlamigtir. Bunun nedenini ise bransindan dolay1 degil kendisinin teknolojiye ilgi ve

yatkinligi ile aciklamistir.

Smif 6gretmenleri ve okul 6ncesi 0gretmenleri de bazi1 6gretmenler tarafindan
dijital olarak daha az yetkin olan &gretmenler olarak belirtilmistir. Ornegin, Rehber
ogretmen olan Pmar Ogretmen smf &gretmenleri ile ilgili sunlari sdylemistir

(25.09.2023):

“Belki simnif 6gretmenleri daha zorlantyor olabilir. Ciinkii ilkokulda 6grenciler ¢ok kiigiik.

Yani hani bu anlamda onlari tetikleyebilecek bir sey yok. Hani direk boyle nasil diyeyim yani

sonugta Ogretilecek seyler belli ilkokulda. Bu kisir dongiiniin iginde kaldiklari igin hani,

birden doérde devam ediyor, birden doérde devam ediyor. Tekrardan yeni 6grenci geliyor ama

lisede bu yas farki daha fazla ortaokulda daha fazla hissedilebiliyor.”

Pmar Ogretmenin smif dgretmenlerinin kendilerini gelistirmek igin ¢ok fazla bir
itici giice sahip olmadiklar1 goriisiinde oldugu anlasilmaktadir. Kerem Ogretmen ise smif
O0gretmenlerinin pek c¢ogunun yasli oldugunu, bu nedenle teknolojiye daha uzak
olduklarini belirtmistir. Geng olan sinif 6gretmenlerinin de okuldaki imkanlardan dolay1
zamanla koreldiklerinin altin1 ¢izmistir. Etkilesimli tahtalarin en son ilkokullara geldigini
vurgulayan Kerem Ogretmen, sinif 6gretmenlerinin okul imkanlar1 anlaminda ortaokul
ve lisedeki oOgretmenlere gore geride kaldiklarina dikkat cekmistir. Ilkokul
O0gretmenlerinin okuma yazma 6gretmekle ¢ok mesgul olduklarini, dijital teknolojilerle
ilgilenecek ¢ok zamanlarinin olmadigini belirtmistir. Kendisiyle yapilan goriisme sonrasi
sohbette Kerem Ogretmen esinin sinif dgretmeni oldugunu, geng olmasina ragmen
teknolojik araglarla veya dijital ortamlarla ¢ok ilgilenemedigini, sinif rehberligi, okuma
yazma etkinlikleri gibi birgok yiikiinlin olmasi nedeniyle teknolojiye zaman
ayirramadigini ifade etmistir (Arastirmaci notlari, 16.05.2023). Sinif &gretmeni olan
Semra Ogretmen ise bu goriislerden farkli olarak smif dgretmenlerinin teknoloji ile
barisik olduklarini ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital yonden az yetkin oldugunu
ifade etmistir. Semra Ogretmen, ana sinifi dgretmenlerinin boyama, oyun oynatma ile

mesgul olduklarini, bu nedenle yeterliklerinin ¢ok da iyi olmadigim dile getirmistir. Bu
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bulgularla benzer sekilde okul 6ncesi 6gretmeni olan Duygu Ogretmen, dijital becerilerde
cok ileri olmadigini, imkanlariin da kisitli olmasi nedeniyle kendi bilgisayarini gotiiriip
bazi derslerde kullandigini, sarki dinlettigini, video seyrettirdigini sdylemistir. Dersi i¢in
materyal gelistirmedigini, hazir igeriklerden yararlandigi belirtmisti. Duygu Ogretmenin
bu ifadelerinden Okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlukla konularla ilgili video izletmek

ve materyal bulmak i¢in teknolojiyi kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Goriismeler siiresince Psikolojik Danigsman ve Rehber 6gretmenlerinin dijital
anlamda iyi oldugunu belirten goriisler de ortaya ¢ikmistir. Ingilizce Ogretmeni Ali
Ogretmen, dijital bir konuda zorluk cektiginde Rehber 6gretmene damstigini, Rehber
Ogretmenlerinin siirekli bilgisayarla ugrastiklar1 i¢in teknolojiye hakim olduklarim
belirtmistir. Merve ve Melek Ogretmenler de okullarindaki Rehber 6gretmeninin dijital
konularda iyi oldugunu, okul programlarinda miizikli video gibi teknik diizenlemeleri
yaptigini, projeler veya okuldaki etkinlikler i¢in poster, afig, davetiye hazirladigini
sOylemiglerdir. Bu isleri kendi istegiyle istlendigini de vurgulamislardir. Rehber
ogretmen olan Pmar Ogretmen de dijital teknolojileri kullanmada oldukga yetkin
goziilkmektedir. Okulda anketleri ¢evrim ig¢i yapmakta, verdigi egitimler i¢in igerikler
olusturabilmektedir. Bu becerileri iiniversite yillarinda yogun bir sekilde sunumlar
hazirladigi i¢in gelistirdigini ifade etmis, Rehber 6gretmenlerin branglari dolayisiyla pek

cok dijital materyal hazirlamak zorunda olduklarini dile getirmistir.

Resim, Miizik ve Beden Egitimi Ogretmenlerinin de dijital araglart c¢ok
kullanmadig1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Semra Ogretmen, bu branstaki
ogretmenlerin dijital olarak ¢ok aktif olmadiklarin1 sdylemistir. Resim &gretmeni olan
Kivang Ogretmen bilgisayar ortaminda resim, ¢izim yapmayi, grafik tasarim yapmay1
denedigini ama sevmedigini ifade ederek soyle sOylemistir: “Grafik resim tarzina
girmiyoruz. Biz normal resim olarak devam ediyoruz. Ciinkii dijitale girdigimiz anda
resmen o bizim ruhumuzu oldiiriir. Biz pek o ise girmiyoruz”. Bu ifadelerden Resim,
Miizik, Beden Egitimi branglarindaki 6gretmenlerin daha ¢cok uygulamaya agirlik verdigi,
onceden oldugu gibi yine 6grencilerin yaparak, cizerek, sdyleyerek ve hareket ederek bu

derslerin kazanimlarin1 edinmelerini istedikleri anlasilmaktadir.
4.2.1.1.2. Yas

Goriismelere katilan pek ¢ok 6gretmen yas faktoriiniin dijital esitsizlik yagamada

bliyiik bir etken oldugunu, orta yash veya yash 6gretmenlerin (20 yil ve iistii mesleki
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kideme sahip olan &gretmenlerin) dijital esitsizlik yasadigini belirtmislerdir. Bunun
nedenlerini ise; teknoloji ile ge¢ tanigma, hizli degisen teknolojiye ayak uyduramama,
tiniversite egitimlerinde teknoloji ile ilgili bir ders almama, ilgilerinin az olmasi ve ihtiyag

hissetmemeleri gibi nedenlerle agiklamislardir.

Kerem Ogretmen orta yash veya yasli dgretmenlerin dijital anlamda neden yetkin
olamadiklarmi teknoloji ile gec¢ tanigmalari olarak belirtmis ve sdyle agiklamistir

(09.05.2023):

Teknolojiyle tanigma yaslart ¢ok gec oldugu i¢in biz kadar fazla ilgi gdsteremediler. Hani biz

cocukken siirekli elimizin altinda teknoloji belki bilgisayar dersi gordii bir¢ogumuz

ilkokulda, ortaokulda. Onlar bunlar1 géremediler. Kendi baslarina ne yapabilirseler onu
yaptilar. Biz profesyonel egitim aldik. Iste en azindan bir okulda Word, powerpoint sunumu

nasil hazirlanir, bunlar1 gordiik. Excel kullanmay1 gordiik ama onlar hep kendileri 6grenmeye

caligt1.

Yasca daha biiyiikk olan Hilmi Ogretmen ise genglerin bilgisayarla ilkokula
gitmeden tanistigini, kendilerinin bilgisayar iiniversitede gorebildiklerini sdylemistir.
Ayni gériiste olan Zehra Ogretmende teknoloji ile geng tanistiklarini sdyle ifade etmistir:
“Biz onlar1 daha ileri yaslarda tecriibe ettigimiz i¢in. Clinkii insan belli bir yasa geldiginde

ben Oyle diisiiniiyorum en azindan daha giivenli davranmaya ¢aligiyorsunuz”

Pinar Ogretmen de benzer sekilde su ifadelerde bulunmustur: “Yash 6gretmenler
su an X kusagindaki 6gretmenler. Yani ¢ok onlarin 6gretmen olurken ki dénemlerini bile
diisiindiigiimiizde birakin ¢ocukluk, teknoloji yok. Onlar normal standart bir sekilde

egitime baslamislar.”

Pmar Ogretmen gibi Zeynep Ogretmen de yash dgretmelerin egitimleri boyunca
teknolojiden uzak olduklarini belirtmis ve sdyle eklemistir (03.10.2023):

Onlar hi¢ maruz kalmadilar ¢iinkii yani hani biz bile hani boyle iiniversitede basladik, onlar

zaten liniversitede bile hi¢ gérmediler. Zaten onlarin zamanlarinda baya bildiginiz hani béyle

bizim en basiti yillik planlarimiz bile o zamanlar bu seyde degilmis. Higbir sekilde ihtiyag

hissetmemis ha sonra aslinda zorunluluga dondii.

Universitede egitim gdrmemelerinin de yash ogretmenlerin ¢ok yetkin
olamamasinda etken olarak goren Kerem 6gretmen profesyonel egitim almanin énemli

olduguna dikkat ¢ekmistir.
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Yaslt 6gretmenlerin hizli degisen ve gelisen teknolojiye uyum saglayamadiklarini
belirten gretmenlerde olmustur. Pinar Ogretmen su anda bilgi ¢aginda oldugumuzu, iki
yil 6nceki bildigimiz bilgilerle simdiki gelismeleri takip etmenin zor oldugunu sdylemis,
hi¢ teknoloji ile iligskisi olmadan 6gretmenlige baslayan birinin bu gelismeleri takip
etmesinin ¢ok daha zor oldugunu vurgulamistir. 20 yillik bir 6gretmenin alistig1 bir

diizeni oldugunu ve bunu degistirmenin ¢ok da kolay olmadigini sézlerine eklemistir.

Zeynep Ogretmen yasli dgretmenlerin teknoloji ile ilgilerinin az oldugunu ve dijital
becerilerinin yeterli olmadigin1 sdylemistir. Kendini gelistirmek istemediklerini de su
sozlerle ifade etmistir: “Tahtay1 falan kullanmiyorlar. Yani tusuna bile basmadan sene
tamamlayan arkadaglar var m1? Evet var, normal yaziyor. Hatta bazen yazmaya bile

tiseniyorlar.”

Kivang Ogretmen ise yas ilerledikge ilginin azaldigim su ifadelerle anlatmistir

(08.06.2023):

<ev..... Yast ilerlemis olan insanin dijitale karsi boyle telefon olsun bilgisayar1 olsun yani o

ilgisi azaliyor anlatabildim mi, yani ilgisi azaldigi i¢in. Ben, bunu kendimde bile

gorebiliyorum. Yani mesela oglumla kiyasliyorum, oglumun elinden telefonu ayirmryor. Her

seyini bilirken mesela ya biz artik vazgecmis gibiyiz sanki ya hani ben 6gretmenlige ilk

atandigim yillarda ¢ok iyiydim. Mesela bilgisayar falan ¢ok boyle kurcaladim.

Melike Ogretmen de yashi dgretmenlerin daha az yetkin oldugunu ancak bunun
nedeninin teknoloji ile ge¢ tanigma gibi bir neden olmadigini belirtmistir. “Ugragmak
istemiyorlar” ifadesini kullanmig ve eger isterlerse veya ihtiya¢ duyarlarsa sorarak bilgi
sahibi olduklarini vurgulamistir. Kendi annesinin de emekli 6gretmen oldugunu
belirterek su 6rnegi vermistir (08.11.2023):

Ben ona ¢ok inanmiyorum, katilmryorum ¢iinkii bu ¢ok. Annem de emekli 6gretmen benim.

Onun arkadaglarmi da gorilyorum. Kendisini de goriiyorum. Akilli telefonlar1 ellerine

aldiklar1 zaman gayet iyi. Sorarak gozliikleri takip gereken seyleri 6grenebiliyorlar iste.

Melike Ogretmenin goriisiine gore yash dgretmenler ihtiyag duyduklari zaman

teknolojik araclar kullanabilmeyi 6grenebilmektedirler.
Orta yash ve yash 6gretmenlerin dijital esitsizligi daha ¢ok yasadigimi pek c¢ok
ogretmen dile getirmistir. Bunun yaninda da gen¢ 6gretmenlerin dijital anlamda daha

yetkin olduklarmi vurgulanmuglardir. Melek Ogretmen geng &gretmenlerin bilgisayari

kullanma agisindan daha iyi olduklarini ifade etmistir. Bunun nedenini ise liniversitede

115



bilgisayar ile cok ddev yapmalarina baglamistir. Semra Ogretmen de asagida belirtildigi
gibi, benzer ifadelerde bulunmustur (19.09.2023):
Gelen geng nesil tabii tiniversitede aktif olarak bilgisayarla tanisiyor ¢iinkii dersinden gegmek
zorunda. Belli bir puan almasi i¢in o derste mesela bilgisayarda yapmasi gereken seyleri
yapmay1 6greniyor. Yani onlar ¢ok aktif kullantyor. Yani {iniversiteden dersini aliyorlar.
Feyza Ogretmen de geng 6gretmenlerin daha yetkin oldugunu belirtmis, geng ve
daha yash 6gretmenler ile ilgili sdyle konusmustur (10.10.2023):
Bence ilgiye gore de degisiyor ama yas grubu en biiyiik etkenlerden birisi. Yagl grubu olarak
genellikle orta yasin altinda olanlar bu konuda daha etkinler, daha etkililer. Simdi bu
okulumuz mesela daha gen¢ bir kadro, cok akilli tahtayi siirekli kullanan &gretmen
arkadaslarimiz var. iste Web 2 araclarimi kullanmaya ¢alisan 6gretmen arkadaslarimiz var.
Ama bu teknolojileri daha sonradan agikgast i¢in bu teknolojiye gec kalan ortalama yasitinin
iizerindeki kisiler ben teknik anlamda yeterli degilim, ben eski diizen dersimi islemeye devam
ederim mantigindalar.
36. yilmi galisan Ibrahim Ogretmen kendi durumunu geng oOgretmenlerle
kiyaslayarak anlatmistir (17.10.2023):
Tabii yeni nesil 6gretmenler daha pratik bu konuda. Daha ¢ok onunla telefonda sunu daha
yakin oldugu bilgisayarla. Belki ortaokulda, belki liseden beri bilgisayarla telefonla i¢ ige.
Bunlar daha pratik yapiyorlar bazi seyleri. Bizim nesil sonradan gordiigii icin telefonu, suna
bunu bilgisayar1 ¢ok ¢ok sonra gordiigii i¢in hani biraz ondan dolay1 da biz ge¢ kaliyoruz.
Yeni nesil daha elverisli bu tip seylere, daha agik.
Ulasilan bilgilere gore yasin dijital esitsizlikte bir etken oldugu, teknolojinin

kullaniminin geng 6gretmenlerin lehine ilerledigi anlasilmaktadir.

4.2.1.1.3. Meslegini sevme ve gelisime agik olma

Yapilan goriismelerde bazi d6gretmenler yas, brans veya cinsiyet ayrimindan ¢ok
dijital yetkinlikte kisinin gelisime acik olmasini 6nemli bir etmen olarak belirtmislerdir.
Isini seven dgretmenin dgrencilerine daha iyi egitim vermek igin teknoloji dahil her tiirlii
alanda gelismeye c¢alistiklarim ifade etmislerdir. Is ahlaki, isini sevme, gelisime agik

olma, projeler yapma bu boyutun altinda ele alinmistir.

Kendini gelistirmek isteyen Ogretmen, meslegine bagli 6gretmen ve idealist
O0gretmen kavramlar1 goriismeler sirasinda 6gretmenler tarafindan sik sik kullanilmistir.
Boyle tarif edilen 6gretmenlerin dijital teknolojileri 6grenmeye ¢aligtiklari, derslerinde

kullandiklar1 belirtilmistir. Amaclarinin mesleki anlamda ilerlemek ve 6grencileri ile
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daha iyi iletisim kurmak oldugu ifade edilmistir. Ornegin, ibrahim Ogretmen bu konu ile
ilgili goriiglerini su sekilde agiklamistir:

Branslarda o tamamen 6gretmenin seyiyle ilgili yani meslegini sevmesiyle yetenegi ile

alakal1 yani. Sosyal da olsa, Matematik de olsa, Tarih de olsa, Cografya da olsa herhangi bir

bransta olsa 6gretmen isini seviyorsa bir de teknolojiye aciksa hi¢ fark etmiyor. Hangi brangta

olursa olsun. Ilgi ¢ok 6nemli. Tabii bu isi benimsemesi hosuna gitmesi. Meslegine baglilik

yani tabi yani kendini daha iyi aktarmaya ¢alistyor. Ogrenci daha fazla bilgi, daha giizel bilgi,

daha 6z bilgi aktarmak i¢in napiyor, kendini yeniliyor. Yenilik olarak goriiyor.

Ibrahim Ogretmenin gériislerinden meslegine bagli, isini seven bir dgretmenin
brans farki olmadan kendini gelistirecegini, teknoloji kullanacagini diisiindiigii agikca
goriilmektedir. Benzer bicimde, Ozlem Ogretmen de ihtiyag duyan, ilgi ve meraki olan
ogretmenlerin kendini bu konuda gelistirdikleri goriistinii paylasmistir. Bununla birlikte
teknolojiye ilginin &nce ihtiyag ile basladigini belirten Zeynep Ogretmen de bu konudaki
goriistinii su sekilde ifade etmistir (03.10.2023):

Baslangigta ihtiyag oluyor aslinda kendi adima soylersem. ilk énce ihtiyagla basladi. Sonra

bir bakiyorsunuz ki ya aslinda bu gergekten ¢ok giizel bir sey icine girdikce ya evet su da var

ya su da kullanilabilir. Su da olabilir aslinda belki ihtiyagla baglayip zamanla ilgiye yoneliyor.

Ama benim kendi adima ilk baslangi¢c noktam ihtiyacti. Evet sonra ilgi oldu agik¢asi kendi

adima sdylersem.

Bulgularda 6gretmenler kendini gelistiren 6gretmenlerin teknolojik anlamda da
kendilerini gelistirmeye calistiklarini siklikla vurgulamiglardir. Bu konu ile ilgili olarak
Pmar Ogretmen teknoloji caginda oldugumuzu, isini severek yapan bir &gretmenin
teknoloji ile derslerini birlestirmesi gerektigini agik¢a ifade etmistir. Ogretmenler ayni
zamanda kendini gelistirme isteginin kisinin yasindan bagimsiz oldugunun da altini
¢izmislerdir. Ornegin, Feyza Ogretmen orta yasin iizerinde de olsa teknolojiyi iyi kullanan
ogretmen arkadaslar1 oldugunu su sozlerle belirtmistir: “Idealist olan dgretmenlerimiz
genellikle ya da Ogrenciye bir seyleri gecirebilmeliyim kesinlikle ve onlarin dilinden
konusabilmeliyim diyen 6gretmenlerimiz 6zellikle kullaniyor”. Orta yashi olmasina
ragmen neden yetkin bir sekilde dijital araclar1 kullanmaya ¢alistiklar1 soruldugunda ise

Feyza Ogretmen su sekilde agiklama getirmistir (10.10.2023):

Isimi kolaylastiriyor ve 6grencinin seviyesine inebiliyorum. Ayni zaman dilimini ayn1 zaman
diliminde yasadigimizi hissettirebiliyorum. Sonucta bu 6grenci buna aligkin. Ben buna

aliskin degilim diye kendimi geri plana attigimda cocuk i¢in benim dersim ¢ok dnemli
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olmayabiliyor ama ben onun yas araligma inebilecegim bir ara¢ varsa ben onu

kullanmaliyim. Bu yaklasimla yaklasan 6gretmenlerim derslerinde siirekli kullantyorlar.

Feyza Ogretmenin agiklamalarindan meslegini seven ve gelisime agik olan
Ogretmenlerin yas faktoriinden bagimsiz olarak 6grencilerinin seviyelerine uygun sekilde
ders isleme, 6grencileri ile bag kurma ayn1 dili konugma istegi ile dijital becerilerde de

gelismeye calistiklar anlagilmaktadir.

Kendini gelistirmekten kaciman Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmaya ihtiyag
duymadiklar1 da ortaya ¢ikmistir. Hakan Ogretmen, bu 6gretmenlerin diisiincelerini;
“Bana bu yeter. Ben {liniversitede 6grendim bunlari. Alanimda bunlar1 bunlar1 biliyorum.
Miifredatta sunlar, sunlar var, bunlar1 anlattyorum, ben daha fazlasimna gerek yok ki.”
ifadeleri ile aktarmistir. Hakan Ogretmen kendisinin bdyle olmadigini ve bir gretmenin
kendisini siirekli yenilemesi gerektiginin de altin1 ¢izmis, dersine gelen uygulama
ogrencilerine de bu sekilde telkinlerde bulundugunu su sozlerle ifade etmistir

(25.04.2023):

+.......Her y1l uygulama dgrencileri geliyor iiniversiteden, onlara da sdyledigim su; ilk Snce

siz grenmeyi biraktiginiz an dgretmenligi de birakmissinizdir. Sen devamli grenmek

zorundasin. Zaman degisiyor, yeni teknolojiler ¢ikiyor, yeni iiriinler ¢kiyor ya bunu takip

etmek zorundasin ister alanimla ilgili ister alanin disinda.

Ogretmenle yapilan gériismelerde projeler yapan dgretmenlerin de teknolojiye
yatkin oldugu veya teknolojiyi kullanmada iyi olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Proje yapan
ogretmenlerin gelisime acik kisiler olduklar1 i¢in projeleri yiiriitmekte olduklar1 ve
sorumluluklarin istlendikleri dile getirilmistir. Bu nedenle meslegini sevme, gelisime
acik olma boyutu altinda degerlendirilmislerdir. Ogretmenler okullarinda yapilan projeler
olarak Erasmus projeleri, eTwinning projeleri ve TUBITAK projelerinden
bahsetmislerdir. Okulunda Erasmus projesi yiiriitiildiigiinii sdyleyen ibrahim Ogretmen
yabanci dil bilen ve dijitale yatkin 6gretmenlerin projelerde etkin oldugunu séylemistir.
Hilmi Ogretmen de bu ifadelerle benzer sekilde okulunda siirekli Avrupa Birligi projeleri
yapan arkadasmin bilgisayarda c¢ok iyi oldugunu belirtmistir. Bu goriislerle paralel
sekilde Merve Ogretmen ise dijital becerisi az olan &gretmenlerin projelerden uzak
durduklarmi “Ben diyor mesela bilgisayar1 ¢ok iyi bilemiyorum. Kullanamiyorum bu
programlar1 yapamam deyip projeden uzak durmayi tercih eden arkadaslarimiz da var”

ifadeleri ile agiklamistir.

118



Projeler yazabilmek ve yiiriitebilmek i¢in dijital anlamda yetkin olmanin gerektigi
ogretmenler tarafindan sik sik ifade edilmistir. Okul projelerine 6zellikle TUBITAK
projelerine ilgili olan Zeynep Ogretmen de projeleri yazabilmek ve yiiriitebilmek igin

dijital becerinin gerekli oldugunu vurgulayarak soyle sdylemistir (03.10.2023):

Onlar (proje yapanlar) tabi ki daha yetkinler. Yani sdyle cok su an i¢in hani takip ettigim.

Eee ya da yakindan tanidigim arkadaslar da yok ama mesela hani en basiti sdyledigim gibi

mesela su Tiibitak’ta ¢ikan, gegen projelere bakiyorsunuz ben ¢ok merak ederim, kimler

kazanmis her sena falan bakarim. illa bir yerinde yazilim var. illa bir yerinde bir kodlama
kullanilmig. Simdi diigiiniince kendime gore evet, yani demek ki daha yetkinler. Ciinkii
muhtemelen yine ayn1 sey. Iste bir projeyi gelistirirken, ihtiyag oluyor ve dolayisiyla bunu

Ogreniyorsunuz.

Zeynep Ogretmenin soyledikleri ile paralel olarak projeler yaparak dijital
becerilerinin gelistigini sdyleyen ogretmenlerde olmustur. Meltem Ogretmen en ¢ok
dijital esitsizlik hissettigi deneyimini okulun Erasmus projesini yliriitiirken yasadigini
belirtmistir. Projeyi kendisinin yazmadigini1 ancak yabanci dil bilen bir 6gretmene ihtiyag
oldugundan projenin basma getirildigini anlatmigtir. Daha sonra tamamen projenin
yiiriitiiciisii haline gelen Meltem Ogretmen, robotik kodlama ile ilgili olan projede ¢ok
zorluklar ¢ektigini anlatmistir. Dijital becerilerinin iyi olmadigini sdyleyen 68retmen
boyle cok fazla dijital yetkinlik isteyen projede dijital esitsizlik hissettigini dile
getirmistir. Meltem Ogretmen bu deneyimiyle ilgili sunlar1 da eklemistir (14.03.2023):

.....Robotik kodlamayla ilgili yeni seyler O6grendim. Robotik kodlama nedir, nerede

kullanilir, nasildir, hayatimizin neresinde vardir gibi hani ¢ok temel seylerden ¢iinkii hi¢bir

sey bilmezken artik bir seyler biliyor, hakkinda konusabiliyor ya da kodlama ¢ok basit de

olsa kodlamalar yapabilir pozisyona geldim. Dijital yeterlilik ile ilgili ya da esitsizlikle ilgili

baktigimizda simdi bu projemizde 6 iilkeyiz. Diger 5 iilkenin 6gretmenlerin hepsi zaten

bilisim teknolojileri 6gretmenleri ve bu isin i¢erisinde olan kisiler, alanlar1 bu olan kisiler ve
esitsizlik kavraminda hani esitsizligin zirve yaptig1 bir noktadayim ben............... Kendimi

bir tabir var ya magmaya kadar indirimi bdyle yerin dibine kadar indigini hissettim. Ama

tabii bu bana ¢ok biiyiik bir fayda sagladi. Kendimi gelistirmem acisindan. Evet, hayatim

boyunca belki script ¢alismayacagim, en botlarla ¢alismayacagim ama ee bir kodlama nasil

yapilir. Tabii kodlama yazma kismmi demiyorum ama ¢ok basit kavramlarini, iste bir
kodlamayla bir arag nasil hareket ettirilir, bir 6l¢iim nasil yapilir gibi, yeni bir ufuk agan bir
noktaya ulastim.

Erasmus Projesinin konusu ile ilgili hi¢ bilgisi ve projeye ilgisi olmadig1 halde

katilmis olan Meltem Ogretmen yasadig1 dijital esitsizligi anlatmistir. Projedeki diger
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ogretmenlerin bu konuda ¢ok daha iyi olmasi onun ilk basta oldukga yetersiz hissetmesine
neden olmasina ragmen sonrasinda onun i¢in itici bir gii¢ olmus ve dijital becerilerini
gelistirmesine neden olmustur. Meltem Ogretmenin proje sayesinde dijital becerilerinin
gelismis oldugu sdylenebilir. Bu durumda bir 6gretmen i¢in ihtiyag¢ hissetme, bulundugu
ortamda onu tesvik edecek veya mecbur birakacak durumlarm veya kisilerin olmasi

olduk¢a 6nemli goziikmektedir (Aragtirmaci notlari, 14.03.2023).
4.2.1.1.4. Cinsiyet

Yapilan goriismelerde 6gretmenler kadin ve erkek 6gretmenlerin farkli dijital
becerilere veya teknoloji kullanimina yonelik farkli ilgi ve ihtiyaglara sahip olduklari
bulgusuna ulasilmistir. Bu durum cinsiyet baglamida 6gretmenlerin dijital esitsizlik

yasamalaria neden olan bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogu, kadin dgretmenlerin dijital ydnden daha az yetkin olduklarini
diistindiiklerini, kadmlarin dijital esitsizligi fazlasiyla yasadiklarini ifade etmislerdir.
Kadin ogretmenlerin daha az yetkin olmasmin nedenleri c¢ogunlukla kadinlarin
ylklendigi sorumluluklarin fazla olmasi, kadinlara yiiklenen toplumsal roller ile
agiklanmistir. Ornegin, Merve Ogretmen kadmlarmimn is yiikiiniin fazla oldugunu
erkeklerin bos zamaninin daha fazla oldugunu sdyleyerek goriisiinii su sekilde
aciklamistir (08.09.2023):

Soyle, yash bayan 6gretmenler daha az ilgili ama ben bunu cinsiyetle, cinsiyet kismina da

deginmek istiyorum. Simdi bayan 6gretmen daha fazla. Daha ya da bayan bir kisi is yiikii

daha fazla. Yani okulda calistig1 kadar evde de calistyor bu insan ve ¢ok fazla teknolojiye

vakit ayirmak istemiyor.

Zeynep Ogretmen de Merve Ogretmen ile aymi goriisleri paylasarak kadm
ogretmenlerin 6zellikle ev yasaminda yogun is ylikiine dikkat ¢ekmis ve (03.10.2023) :

Ben seye bagliyorum ya biraz hani bdyle bizim meslekte bos zamanlarimizi degerlendirme,

bayan ve erkeklerdeki farkliliga bagliyorum. Simdi hani biz bayanlar geliyoruz, ¢coluk cocuk,

ev is glic ama hani iste genelde ataerkil bir toplumda yasiyoruz.
biciminde goriisiinii agiklamistir.

Mustafa Ogretmen de Zeynep oOgretmenle benzer sekilde kadin ve erkek
Ogretmenlerin bos zamanlarini degerlendirme sekillerinin bile farkli olduguna dikkat

cekerek kadin 6gretmenlerin evdeki sorumluluklariin ¢ok oldugunu (15.06.2023):
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Bir bayan 6gretmenle bir erkek 6gretmenin teknolojiyi ayni anlamda ayni oranda kullanmasi
¢ok miimkiin olmuyor. Ciinkii cinsiyet ayrimi ortaya ¢ikiyor. Bir annelik, bir ev hanimlig1
rolii var. Bir bayan 6gretmen iste aksama kadar derse girip, eve gidip ¢ocuklariyla esiyle,
evin temizligiyle ugrasirken, erkek 6gretmen aslinda olay1 bitirmis oluyor. Mesai bitiminden
sonra iste elinde bilgisayar, telefon, tablet, herhangi ne ise diledigi kadar siireyi hanimdan
firga yese de, o siireyi degerlendirebiliyor. Dolayisiyla hem aligverisleri hem yazilimi, hem
ilgili oldugu, ilgi duydugu platformlar1 cok daha rahat kullanabiliyor burada.
sozleriyle agiklamistir Erkeklerin ¢ok daha fazla bos zamaninin oldugunu bu nedenle

daha fazla ilgilenebildiklerini, bunun da becerilerini gelistirmelerine katki sagladigin

Beyza 6gretmen de vurgulamistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin neredeyse hepsi kadinlarin is yiikiiniin daha fazla
oldugunu bu nedenle teknolojik araclari kullanmaya, dijital ortamlar1 kesfetmeye erkekler
kadar ¢ok zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu toplumsal normlar, kiiltiirel
yap1 ile agiklayan 6gretmenler de olmustur. Bu sorumluluklarin kadinin sorumluluklar
olarak toplum tarafindan onlara atfedildigi anlasilmaktadir. Bu konu ilgili Nazan
Ogretmen su ifadeleri kullanmustir (24.11.2023):

Yani bizim toplumumuzda evet disarida calisma sorumlulugu hep erkekteymis gibi

goriilityor ama evde ¢ok fazla sorumluluk sahibi mi? Degil, ¢linkii evin diizeni iste bu yemek

veya temizlik olur. Herkesin evinde farkli olur ama. Iste cocuklar arasinda bir seylerin,

baglantinin kurulmasi, ddevlere yardim edilmesi, planlamanin yapilmasi. Hani bunlar sanki

o evde bu isleri yapacak planlayici hep kadin gibi. Onun igin.

Kerem Ogretmen de kadinlarin bu kadar yiik tasimasinin nedenini toplumsal
kurallara baglamis ve goriisiinii su sekilde ifade etmistir (09.05.2023):

Kadinlarimiz gegmisten gelen kiiltiiriimiizden dolay1 ¢cocuk biiytitiir, yemek yapar, biraz daha

ev islerinde aktif gorev aldif1 icin erkekler de bu durumda ellerinde bir teknolojik aletle

durduklari i¢in tabii ki daha fazla hasir nesir olan daha fazla etkin oluyor.

Aynur Ogretmen ise toplumda ¢ocuk yetistirme tarzinin bir yansimasi olarak bu
durumu degerlendirmis ve bunun kadinlarin teknoloji ile bagini etkiledigine dikkat

cekmistir (07.03.2023);

Bizde bayan meslekleri vardir, kadin meslekleri vardir iste 6gretmen hemsire iste ne bileyim.
Higbir aile ¢ocugunu iste sen ileride komanda ol diye biiylitmez. Kiz ¢ocugunu benim
cocugum asker olacak diye biiylitmez ya da benim ¢ocugum, kiz ¢ocugum pilot olacak diye
biiylitmez. Benim kiz ¢ocugum yazilimci olacak diye biiyiitmiiyor. Bizde 6gretmen olacak

iste hem ev isini yapar hem para kazanir. Hemsire olur, falan gibi biiyiitiiliiyor.
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Aynur Ogretmen kadmlarm dijital olarak daha az yetkin olmalarinin nedeninin
onlarin daha az yetenekli olmasindan kaynaklanmadigini vurgulamis ve toplumumuzda
cocuklarm yetistirilme tarzina yine su ciimleleriyle dikkat ¢ekmistir. Ogretmen, bu
konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir (07.03.2023):

Neden erkek 6gretmenler daha iyi? Ciinkii bizde ¢ocukluktan itibaren kiz ¢ocuklarina verilen

misyonlar var. Erkek ¢ocuklaria verilen misyonlar var. Kiz ¢cocuklarini biz daha ¢ok iste

bdyle prenses iste evlenecek. Eline bir bez veririz, tozu aliriz iste gel kizim, yemek yapariz.

Evcilik oyunu evcilik oynanilir. Biraz ¢ocugu yetistirme den kaynaklanan bir kiz

cocuklarinin buna daha az bu konuda &zgiiveni oluyor kendine. Yani daha yeteneksiz

olduklarindan kesinlikle degil, kesinlikle degil sadece bu artik yetistirilme tarzindan dolay1

ilgi alanina ¢ok girmiyor. Daha fazla g¢ekiniyorlar. Daha fazla korkuyorlar. Yani bir kiz,

elleme bozarsin ya da iste sen onunla ugrasma, git sunu yap seklinde cocukken

yonlendirmelerde kaynaklandigini diisiiniiyorum. Yoksa yani 6zellikle teknoloji ve dijital

ortam kadmlar i¢in ¢ok daha bence uygun bir ortam. Ciinkii biz dili kadinlar ¢ok daha giizel

kullantyor ve teknolojiyi gelistirmede, 6zellikle yazilimda dil ¢ok dnemli.

Aynur Ogretmenin ifadelerinden kadinlarin yetistirilirken farkli sorumluluklar
verilmesinden ve dijital konularda tesvik edilmemelerinden kaynakli olarak dijital
becerilerinin yeterli olmadigi anlasilmaktadir. Tiim bu nedenlerden dolayi dijital anlamda

kadinlar sadece zaman sikintist degil aym1 zamanda ozgiiven ve ilgi eksikligi de

yasamaktadirlar.

Ogretmenlerin goriislerinde aslinda toplum yapismin, toplumun kisilere bigtigi
rollerin ve bu rollere atadig1 sorumluluklarin insanlarin hayatlarin1 ne kadar etkiledigi
fark edilmektedir. Bu etki kisilerin dijital teknolojilere ayirdig1 zamani etkiledigi kadar
teknolojiye bakis acisini, ilgisini de etkilemis oluyor. Merve Ogretmen, kadin
O0gretmenlerin is yiikiiniin ve toplumsal rollerinin yanmi sira bazi kisitlamalarla
karsilastiklarini belirtmis ve bu durumu soyle ifade etmistir (08.09.2023):

Esinden dolay1 kisitlanan arkadaglar var. Evet, mesela sosyal medya hesabinin olmasini

istemiyorum dedigi zaman o arkadas akilli telefonu da olsa sadece goriigme i¢in kullanip,

kendini ¢ok fazla dijitale agmiyor agikgasi.

Merve Ogretmen kadilarin esi veya baska bir kisi tarafindan dijital platformlari

kullanmasinda kisitlanmasinin toplumsal yapr ile ilgili oldugunu belirtmistir.

Gorligme yapilan Ogretmenler arasinda yalnizca BT &gretmeni olan Feyza
Ogretmen, kadin o&gretmenlerin bilgisayar kullanmada daha istekli olduklarini ve

bilgisayar1 daha fazla kullandiklarini sdylemistir. Bunun nedenini ise kadin 6gretmenlerin
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islerini daha dikkatli yapmak istemelerinden kaynaklandigini belirtmistir. Ogrencilere
daha faydali olmak, farkli kaynaklar bulmak i¢in daha istekli olduklarini belirtmistir.

Erkeklerin ise ilgisi olmas1 durumunda dijital teknolojileri iyi kullandiklarini séylemistir.
4.2.1.1.5. Koklii iiniversitelerden mezun olma

Dijital yetkinlik hakkinda baz1 6gretmenler mezun olunan okulun énemli oldugunu
vurgulamiglardir. Universitede alnan dersler, iiniversitenin olanaklari, teknolojik
imkanlar gibi 6zellikler 6gretmenlerin yetismesini dolayisiyla onlarin dijital yeterlikleri
bliyiik oranda etkilemektedir. Saygin, uzun bir ge¢mise sahip ve dijital egitimi bir parcasi
haline getirmis liniversitelerden mezun olan 6gretmenler dijital olarak donanimli olarak
hizmete baslarken; dijital imkanlarin kisitli oldugu, egitimi boyunca dijital beceriler
kullanmasina gerek kalmayan {iniversitelerden mezun olan 6gretmenler dijital bilgi ve
beceri anlaminda yetersiz kalmakta dolayisiyla bu durum dijital esitsizlik yagsamalarina

neden olmaktadir.

Bu goriisleri belirten &gretmenlerden Hakan Ogretmen, &gretmenlerin hangi
tiniversiteden, fakiilteden mezun oldugunun, hangi sehirde okudugunun énemli oldugunu
sOylemistir. Biiyiik sehirlerde ve biiylik {niversitelerde okuyanlarin daha fazla
imkanlarinin oldugunu, bu ytizden dijital yeterliklerinin ¢ok daha iyi oldugunu belirtmis,
durumu kendisi ile ilgili bir 6rnek vererek sdyle anlatmistir (25.04.2023):

Bizde Cografi Bilgi Sistemleri diye bir alan var. Hatta bunun iiniversite Istanbul

Universitesi’nde fakiiltesi var. Ama ben mesela iiniversite okurken bdyle bir dersimiz yoktu

hic. CBS (Cografi Bilgi Sistemleri) dersi yoktu hi¢. Sadece CBS’nin adini duyardik biz. E

ama simdi mesela Istanbul Universitesi de okuyanlar dért yil boyunca onun derslerini aliyor.

Dolayisiyla bir CBS uzmani da yetismis oluyor.

Zeynep Ogretmen ise dijital alanda yetkin olanlarin genelde geng olan 8gretmenler
oldugunu sdylemis ama aldiklar1 egitime gore de bunun degistigini ifade etmistir. Zeynep
Ogretmen kisilerin okuduklar1 iiniversitelerin 5nemli oldugunu (03.10.2023):

Yetkin olanlar genellikle geng nesil oluyor ama onlar1 da ayiriyorum. Bence tamamen hani

yanlis anlasilmasin demek istedigim ama mezun oldugunuz iiniversiteyle ¢ok alakali. Mesela

benden daha geng nesil ben 16. yilimdayim. Yaklasik 7-8 yillik bir 6gretmen arkadasimiz

var. Ben ondan ¢ok daha iyiyim. Kendimi kiyaslarsam. ........... Zorunlu olarak biz bunun

{izerine calismak zorunda kaldik. Mesela ben ODTU mezunuyum ama iste arkadasim

Kirsehir mezunu ve hani ¢ok basit bir word diizenlemesini bile yapamiyor diye
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sOyleyebilirim ki hani diger seyleri hi¢ agmiyorum ki hani bizim her isimiz en cok

kullandigimiz sey oldugu i¢in oradan 6rnek vereyim.
ifadeleri ile belirtmistir. Zeynep Ogretmenin ifadelerinden {iniversitede dgretmenlerin
aldig1r egitimin, onlarin dijital becerilerinin gelismesine etki ettigi anlasilmaktadir.
ODTU’de ve Kirsehir’deki iiniversitede egitim alan 6gretmenlerin dijital beceri
baglaminda farkli olmasi, egitimleri boyunca ne kadar dijital araclar1 kullandiklari,
derslerinin ne kadar teknoloji, program vs. i¢erdigi ve bu iiniversitede teknoloji ile ilgili
ne kadar ders aldiklar ile ilgili géziikmektedir. Zeynep Ogretmen {iniversitede zorunlu
olarak dijital teknolojilerle ¢aligmak zorunda oldugunu ve bu zorunluluktan dolay1 dijital
becerilerinin de gelistigini vurgulamistir. Diger bir ifadesinde de {iiniversitenin
altyapisinin ve verdigi derslerin 6gretmen adaylarini dijital araglar1 kullanmaya mecbur
biraktiginin altini su sdzlerle ¢izmistir (03.10.2023):

Yani altyapisi size verdigin dersler ya da size bunu mecbur biraktirmasi. Kendi adima da

sOyleyeyim, ben gittim ¢ok da etkin degildim acikcas1 bilgisayarda ama dyle bir durumda

kaldiniz ki segmeli ders almak ve bunu disaridan gelistirmek zorunda kaldiniz. Ciinkii bunu

size mecbur biraktilar.

4.2.1.1.6. Yetistigi aile ve toplum

Ogretmenlerin dijital esitsizlik yasamalarinda ve hissetmelerindeki nedenler
arasinda Ogretmenlerin yetismis oldugu toplum ve aile yapilarinin etkisinin oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin gocukluk ve genglik dénemlerinde ailelerin sosyoekonomik
durumlarinin ve evlerinde teknolojik ara¢ bulunup bulunmamasinin onlarin teknolojiye
ilgilerini, dijital bilgi ve becerilerini etkiledigi ifade edilmistir. Ornegin; Meltem
Ogretmen, 6gretmenlerin yasadiklar dijital esitsizliklerin kdkeninde toplum ve aile

oldugunu s6yle anlatmigtir (27.03.2023):

En basta sunu sdyleyebilirim bir bireyin yasadig1 toplum, daha dogrusu aile. Nasil bir ailede
iste bu ailenin sosyal ekonomik durumu, ¢alisma sartlar1 ekonomik diizeyleri hepsi. Yani bir
cocuk evinde bu arac¢ gerecle biiyliyorsa, bunlarin kullaniminin son derece siradan dogal
oldugunu goriiyorsa zaten bir sekilde altyapisi olusuyor. Evdeki muhabbetten, konusmadan
aile igerisindeki paylasimlardan. Mesela sunu sdyleyebilirim ben size. Ogretmenligimin ilk
yillarinda yani yil 1997 boylece onu da sdyleyeyim. Ee bilgisayar daha iilkemizde hani
bireysel anlamda evlere ¢ok az girmisgti. O donemde bizde bilgisayar yoktu ama esimde
bilgisayar vardi. Esim yurt disinda o anda yani icq diye bir sey vardi iletisim araci sohbet
araci iste telefonda konusurken Icq'dan goriiselim ama benim ne yok bende bilgisayar bile

yok ama esim bir bilgisayara sahip, biitiin olanaklarini imkanlarini kullanabiliyor ve ayni
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donemde yasiyoruz ¢ok farkli konumlardayiz. Simdi eger bir ¢cocuk evinde ailesinde bunlari

goriiyorsa bu sekilde zaten ilerleyecektir. Yani ¢ok dogal bir siiregmis gibi gelecek ona.

Meltem Ogretmen diger ifadelerinde esinin ailesi ile kendi ailesi arasindaki farklari
da anlatmus, dijital anlamda iki farkli ugta aileler olduklarmi vurgulamistir. Ogretmenlige
basladig1 90’11 yillarda esinin kok ailesindeki tiim bireylerin bilgisayara sahip oldugunu,
Word, Excel gibi pek ¢ok programi kullanmay1 da bildiklerini sdyleyerek, kendisinin o
zamanlar bu seviyeye erismesinin mimkiin olmadigini1 ifade etmistir. Bunun
nedenlerinden birinin ise ailesinde bunu deneyimle firsati olmamasi olarak diisiinmiis, su

sozlerle bu farklar1 ifade etmistir (27.03.2023):

Simdi ben 6gretmenim ama benim yetistigim aile ile esimin yetistigi aile boyutunda
bakarsak ¢ok farkli iki u¢ gibi goriiniiyor. Ciinkii ben dedigim gibi dgretmenlerinin ilk
yillarinda bir bilgisayara sahip degilken, esim ve ailesi eee herkesin birer bilgisayar1 vardi.
Iste Word'de yaz1 yazmay1 biliyorlardi, sonra hazirlamayi biliyorlardi, Excel programlarii

biliyorlardi ama benim bunlara erigmem, yetismem ¢ok daha sonra oldu.

Meltem Ogretmen ile benzer fikirleri paylasan Kerem Ogretmen de ailenin
yapisinin, ekonomik durumunun énemli oldugunu sdylemistir. Ogretmenlerin yetistigi
ailenin ekonomik yapisinin, dijitale erisiminin onlarin yetiskin hallerinin sekillenmesinde
etkili oldugunu vurgulayan Kerem Ogretmen bu gériislerini su ifadelerle desteklemistir

(09.05.2023):

Ya tabi su agidan da bakmamiz lazim. Maddi imkanlar, aile, 6zellikle aile kiigiikliikten gelen
bir maddi imkan var. Herkesin ailesi evine bilgisayar alamadi. Tabii eskiden ilk ¢iktiginda
bilgisayarlar insanlar buna maddi olarak yiik olarak bakiyordu. Yani gelir adaletsizligi olan
Ogretmenler arasindaki adalet ailesindeki kiigiikliikten gelen genellikle. Aralarinda bir fark

olustu. Ulasabilen 6gretmen, ulasamayan dgretmen arasinda ¢ok fark olmustur mutlaka.

Kivang Ogretmen de benzer ifadelerle dgretmenlerin yetistikleri ailelerin ekonomik

durumunun 6nemli oldugunu su sekilde belirtmistir (08.06.2023):

Erken bence erken tanigmislar yani simdi bizim zamanimizda bilgisayarlara ulasmak zordu.
Ben iiniversite okurken bilgisayarlar acayip pahali bir seydi. Yani mesela benim ev
arkadasim bilgisayar1 varken bizlerin yoktu mesela gergekten babasinin durumu maddi
durumu biraz daha iyiydi. Simdi elinin altinda bilgisayar olmazsa sen o bilgisayar1 nasil
tantyacaksin, nasil parcalarini tantyacaksin, nasil sokiip takacaksin mesela programlari nasil
yiikleyeceksin? Bir sey elinin altinda olacak ki. O sekilde kendini gelistirebilirsin. Bagskasinin
bilgisayarmi1 ya da internet kafeye gittigin zaman dur. Ben su bilgisayarin pargalarini

bakabilir miyim diyebilir misin? Yani kendinin olacak bir kere.

125



Kivang Ogretmen ailenin ekonomik durumunun teknolojik erisimi etkiledigini,
ailenin erisimi olmadiginda evdeki ¢ocugun bu konuda daha geri kaldigin1 anlatmistir.
Bu durumda gelecegin Ogretmeninin bilgi becerisini, teknoloji ile tanmisikligini

etkilemektedir.

4.2.1.2. Dijital bilgi ve beceri eksikliginden kaynaklanan nedenler

Ogretmenler deneyimledikleri dijital esitsizlikler soruldugunda bilgi ve beceri
eksikliginden kaynakli deneyimlerini anlatmislardir. Bilgi ve beceri eksikligi boyutunda
siralanan nedenler; yetersiz dijital egitim, dijital becerilerde yetersizlik ve yabanci dil

bilmeme temalar1 altinda toplanmustir.

Dijital bilgi ve beceri eksikliginden kaynaklanan nedenlerin kod frekans degerleri
Grafik 4.5’te gosterilmistir.

Grafik 4.5
Dijital bilgi ve beceri eksikliginden kaynakli nedenlerin kod frekans grafigi

B Yetersiz dijital egitim
Dijital becerilerde yetersizlik

Yabanci dil bilmeme

4.2.1.2.1. Yetersiz dijital egitim

Dijital egitim eksikligi 6zellikle tiniversitede yeterli dijital egitim alamama pek ¢ok
O0gretmen tarafindan yasadiklar1 dijital esitsizliklerin nedeni olarak gésterilmistir. Bunun
yani1 sira 6gretmenler meslege gectikten sonra verilen hizmet i¢i egitimlerin de verimsiz
oldugunu belirtmislerdir. Bu bilgiler 1s181nda dijital teknolojilerle ilgili yeterli egitimin

o0gretmenlere sunulmadig: anlagilmistir.

Melek Ogretmen iiniversitede aldig1 egitimin yeterli olmadigini1 bu nedenle meslek

hayatinda dijital konularda ne kadar zorlandigini su sekilde ifade etmistir (07.09.2023):

Universitede hig giizel bir egitim almadik. Tek bir Basic programi iizerinde duruldu dedigim

gibi. Ondan sonra ne nasil kullanacagim, nasil yapacagimi bilmiyorum. Yani iiniversitede
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mutlaka bir 6gretmenin bilgisayar acisindan neler kullanmasi gerektigini, hangi programlari

kullanacagin1 ¢ok iyi bir sekilde 6gretilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Universite egitiminde kendi dersinde kullanabilecegi tiim programlarin 6gretilmesi
gerektigini belirten Melek Ogretmen, su anda yetersiz hissetmesinin nedenini
tiniversitede iyi bir dijital egitim alamamasina baglamaktadir. Dijital esitsizlik kavramini
tanimlarken de iiniversite egitimini vurgulayan Melek Ogretmen, bu yetersiz egitimden
dolayi dijital esitsizlik yasadigini soylemistir.

Nazan Ogretmen de lisans egitimi sirasinda sadece bir dénem bilisim teknolojileri
dersi aldigim1 ve bu egitimin yeterli olmadigin1 belirterek su bilgileri paylasmistir

(24.11.2023):

Ben {iiniversite bitip formasyon alana kadar bilgisayarda hicbir sey yapmamistim. Yani bir

bilgisayarim o doneme kadar olmamisti. Az 6nce bahsettim formasyonda ilk kez bilisim dersi

aldik diye. Simdi orada arkadaslarimdan o dénem igin master tezli yiiksek lisans yapan

arkadaglar da vardi. Evinde bilgisayar1 aktif kullanan arkadaglar da hoca bize bir slayt

yapmay1 Ogretiyor. Cok basit bir sey sOyliiyormus. Simdi baktigimda giiliyorum ben de

sOyledigi seye ama. Ben onu yapamamistim. O slaytta o sdyledigi seyi uygulayamamistim.

Soyledigi bir sey de ¢ok basit, metin kutusunu biiyiitme.

Nazan Ogretmen sadece bir dénem aldig1 bilisim dersinde ¢ok zorlandigimni,
bilgisayar kullanma konusunda o zamanlar eksik kaldigini belirtmistir. 23 y1l deneyimi

olan Ozlem Ogretmen ve 33 yil deneyimi olan Semra Ogretmen de iiniversite egitimleri

boyunca bilgisayar dersi almadiklarini séylemislerdir.

Dijital becerilerde olduk¢a yetkin olan Hakan Ogretmen de iiniversitede bilgisayar
dersi, uzaktan egitim ile ilgili bir ders gormedigini soyle ifade etmistir: “Kesinlikle boyle
bir sey gérmedik. Yani dedigim gibi hani bilgisayar kullanimi, internet kullanim1 bunlar
o donem i¢in ¢ok azdi. Sadece bilgisayar 6gretmenligi, bilgisayar programciligi okuyan
arkadaslarimiz vardi mesela onlar ¢cok daha iyidirler tabii ki alan1 geregi”. Ayrica su anda
tiniversitelerde ders olarak verildigini belirttigi Art Map, CBS (Cografi Bilgi Sistemleri)
programlarinda yeterince bilgi ve beceri sahibi olmadigini, bu derslerin egitimi siiresince

verilmedigini de vurgulamistir.

Goriisme yapilan 6gretmenler arasinda en az mesleki kideme sahip (2 yil) Okul
Oncesi 6gretmeni Duygu Ogretmen de teknoloji ile kendi bransini birlestiren bir ders
almadigin1 sdylemistir. Duygu Ogretmen ile gériismelerde iiniversite egitim sisteminin

eksik taraflar1 da konusulmustur. Universite egitiminin iki senesinin pandemi donemine
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denk geldigini belirten Duygu Ogretmen ilk iki sene ortak dersler aldiklarii sonraki iki
sene uzaktan alan dersleri aldiklarmni belirtmistir. Universitedeki dersler ile ilgili su

ifadelerde bulunmustur (04.11.2023):

Ugiincii smifta gdzlem dersi vardi ve o da gok sey. Boyle, biz smif ablasi gibi bir
durumdaydik orada maalesef. Cok etkinliklere boyle sadece smifin ydnetiminde katki
sagliyorduk iste. Yemekhane indirecegini baslarinda duruyorduk. Boyle ¢ok etkinlik bazinda
bir katkis1 olmamisti bize. Asil verimi dordiincii sinifta alacaktim. O zaman da pandemi
olmustu. Okul derslerine de yine ayni sekilde uygulamali materyal gelistirme dersi vardi
mesela. Birinci donem biraz bir seyler yaptik ama ikinci donem yine uzaktan oldu, sinavlar

ayni1 sekilde oldu bdyle sirf sinava giriyorduk. ...... Bu sekilde ¢ok yine verimsiz olmustu.

Duygu Ogretmenin uzaktan egitim siirecindeki egitimden ¢ok memnun kalmadig
anlagilmaktadir. Diger ifadelerinde uygulamali egitim yani staj yapmasi gerektiginde de
olduk¢a zorlandigini belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinin etkili olmamasinin bir
nedenini de aslinda tniversitedeki 6gretim elemanlariin dijital anlamda ¢ok yetkin

olmamalarina baglamistir. Bu konuda hakkinda sdyle 6rnek vermistir (04.11.2023):

Yani yetkin olan vardi, olmayan vardi ¢ok bilmiyorlardi. Bir de bizim Zoom degil Twist diye
bir program vardi. Onu kullaniyorduk. Gene biz de kullandik¢a 6grendik. Hani onlar da
kullandik¢a 6grendi. Bazilar1 ¢ok teknolojiye hakim degillerdi zaten yaslar ileri olanlar
hocalarimiz da vardi ve kurcaliyorlardi, dersi kaydedemiyorlardi. Bazen ses yok iste herkesin
mikrofonu agik oluyordu, mikrofon sesleri karisiyordu falan ama bazilar1 yine

biliyordu. Bilen vardi bilmeyen vardi.

Fen Bilgisi 6gretmeni olan ve 16 yillik deneyime sahip Zeynep Ogretmen iiniversite
egitim siirecinin 6gretmen adaylarmin bilgi ve beceri kazanmalarinda ne kadar belirleyici

oldugunu soyle ifade etmistir (03.10.2023):

Eger size tniversite yillarinizdaki bence bir insan igin gergekten dgretmen egitiminin gok
daha degismesi gereken iiniversitelerimiz var. O zaman da siz bunu bir 6gretmene zorunlu
ne diyeyim mecbur birakmazsaniz ihtiyag hissetmeyen insan ¢ok oluyor ve inanin iste stajyer
Ogretmene oturup siz dosya diizenliyorsunuz. Mesela iste stajyer 6gretmenimize ben bilirim
bak simdi bunu buradan boyle yapacak, sunu suradan suraya yapacaksin seklinde anlattim.
Halbuki geng¢ ben 16 yilligim, hani artik paslanmaya dogru gidiyoruz biz baktiginizda. Ama
benim 6grettigim seyler oluyor ama soruyorsun ya yok hocam biz hi¢ dyle kullanmadik
diyor. Boyle bir dersiniz de mi yok mu diye sordum ger¢ekten. Biz mesela web tasarimi
yapmistik tiniversitede sordum hani, yok hocam dedi. Biz zaten bildigin dedi istersen seyden
verirsin, istersen de yazip verirdik dedi. Simdi bdyle olunca dolayisiyla ihtiyag

hissedilmemis.
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Ihtiyag hissetme kavramina dikkat ceken Zeynep Ogretmen, dgretmen adaylarinin
tiniversite egitimleri siirecinde dijital araglara ve dijital ortamlara, uygulamalara maruz
kalmalari, kullanmak zorunda kalmalar gerektigini belirtmistir. Ancak bu sekilde bunu
ihtiyag hissedebileceklerini vurgulamistir. Zeynep Ogretmen sonrasinda iiniversitelerdeki
Ogretmen yetistirme sisteminin sadece dijitallesme iizerinde etkili olmadigini simif

yonetimi gibi pek ¢ok alanda da fark edildigini belirtmistir.

Ogretmenler dijital alanda bilgi ve beceri eksikliklerinin hizmet oncesi egitim
almamalar1 oldugunu sdylemelerinin yani sira pek ¢ogu hizmet i¢i egitimlerde de bu
eksikliklerini kapatamadiklarini, bu egitimlerin yararsiz oldugunu ifade etmislerdir.
Zeynep Ogretmen katildig1 ve hicbir verim alamadigini diisiindiigii bir semineri su sekilde

anlatmistir (03.10.2023):

Hani bizim hizmet i¢i egitimlerimiz o ¢ok maalesef ¢ok {izgiiniim ama g¢ok nitelikli
gitmiyorlar. Yani ben ¢ok komik olacak ama FATIH projesi seyine katildigimizda ayakta
kaldik. Yani kiiciiciik bir salona bir tane ekran. Bir ekran bir 6gretmen yani hizmet i¢i egitim
.......... Lisesi'nin konferans salonunda artik en sonunda kavga ¢ikti. Yani yeter niye biz
saatlerdir ayaklardayiz. Hi¢ birebir uygulama yok. Slayt geciyoruz siirekli. Buradan bu
yapilir. O tahta s6yle kitlenir iste 68renci sdyle yaparsa bdyle yapabilirsiniz. Hi¢bir sekilde
deneyimleme sansiniz yok. Art1 ayaktasiniz. Fiziki kosul hi¢ uygun degil. Zaten dersten ¢ikip
gitmissiniz. Hani bizim hizmet i¢i egitimlerimiz evet ¢ok¢a var yani agalim simdi bir siirii
hizmet i¢i egitim var. Eminim dijital teknolojilerle ilgili ama artik hani belki k&tii olacak ama
artik seye dondii benim i¢in ya hani buraya gitmeye istek kalmadi. Cok iizgliniim ama ¢iinkii
nitelik hi¢ yok. Uygulama zaten yok. Fiziki kosullar hi¢ hazir degil. Art1 tamamen diizensiz
ve hani hesaplanmadan iste bir konferans salonuna gereginden fazla 6gretmeni yi8ip, hi¢
pratik yapmadan. Hani bu sey oldu, birileri yapti biz de boyle izledik seklinde oldu. Yani o

da seye ulagsmadi.

Zeynep Ogretmen yapilan hizmet igi seminerin dgretmenlere hicbir katkisi
olmadigini, seminerlerin gerekli planlamalar yapilmadan diizenlendigini belirtmis,
nitelikten uzak bu seminerin kendisinde de isteksizlik yarattigini sdylemistir. Bilgi ve
beceri diizeyini artirmak amaciyla yapilan bu seminerlerin 6gretmenlerde bikkinlik
hissettirmesi hizmet i¢i egitimlerin niteliklerinin  eksikligini, verimsizligini
gostermektedir. Zeynep Ogretmen gibi Melek Ogretmen de seminerlerde uygulama
yapma imkam bulamadiklari sdylemistir: “Mesela FATIH projelerinde verilen
seminerlerde sunu suraya edeceksin de soyle ekleyecegim de boyle de bilmem bes

dakikada gec¢iyor. Ben onu uygulamadan anlamam ki. Ben uygulamam lazim. Bana onu
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uygulatman lazim. Ben bunu bilmiyorum mesela”. Melek Ogretmen bu egitimlerde
Ogretilen programlari o an kullandiklarin1 sonrasinda ¢ok az kullandiklarini veya
kullanmadiklarin1 da sdzlerine eklemistir. Nazan Ogretmen ise zorunlu olarak verilen
egitimlerin amacina ulasmadigini sdylemis, kisilerin gelismek ya da 6grenmek gibi bir

amacinin olmamast durumunda yararsiz olacagin1 vurgulamistir.

Duygu Ogretmen uzaktan ¢evrim i¢i katildig1 hizmet ici egitimlerden bahsetmistir.
Bu egitimleri oturup izlemedigini videoyu agtiktan sonra bagka islerini hallettigini ifade
etmistir. Dolayisiyla ¢evrim i¢i verilen seminerlerin de ¢ok verimli ge¢medigi
anlasilmaktadir. Bunun aksine Zeynep Ogretmen cevrim ii egitimlerden daha fazla yarar
sagladigini soyle anlatmistir (03.10.2023):

Online egitimlere zaman zaman katildigim oluyor. Bu hani bizim seminer dénemlerinde

falan oluyor onlar1 onlara daha ¢ok sicak bakiyorum ¢iinkii en azindan videoyu

durdurabiliyorsunuz. Siz genelde pratigini deneyebiliyorsunuz. Hani bunlar benim i¢in de bir

O6grenme seyi oluyor yontemi oluyor en azindan.

Goriisme sonrasi sohbetlerde Bilisim Teknolojileri 6gretmeni Aynur Ogretmen
hizmet i¢i egitimlerin niteligi hakkinda da kendi goriislerini belirtmistir. Bu seminerleri
veren kisi olarak kisa siirede bu kadar ¢ok programin 6gretilmesini, bilginin verilmesini
dogru bulmadigini sdylemistir. Bu sekilde yapilinca bilgi ve becerilerin akilda
kalmadigini, zaman ve emek israfi oldugunu vurgulayarak, daha kisa workshoplar (atdlye
caligmalar1) yapilmasi gerektigini, boylece basit programlarin daha 6gretilebilir oldugunu
diisiindiigiinii ifade etmistir. Ogretmenin goriislerinden bu tiir egitimlerde amacin
Ogretmenlere nasil arastirma yapilacagini, uygulamalari, ilgilendigi konular1 nasil
bulabilecegini 6gretmek olmasi gerektigini diisiindiigli anlagilmaktadir. (Arastirmaci
notlar1, 06.03.2023). Ogretmenlerin ifadelerinden anlasildig: {izere gevrim ici verilen
hizmet i¢i egitimler hakkinda farkli goriisler mevcuttur. Bazi 6gretmenler kendi 6grenme
hizinda egitimleri takip edebildigi i¢in bu egitimlerin verimli oldugunu sdylerken bazi
Ogretmenler bu egitimlerde uygulama yapamadiklar1 i¢in yarar saglayamadiklarmi
belirtmislerdir. Egitimlerin mutlaka yiiz ylize olmasi gerektigini belirten dgretmenler
varken, uygulama agirlikli olmayan yliz yiize egitimlerin hi¢bir yararinin olmadigini
vurgulayan, hizmet i¢i egitimlerin igeriginin, programinin, Yyapisinin tamamen
degistirilmesi gerektigini ifade eden 6gretmenler de vardir. Bu taleplerin 6gretmenlerin
kisisel ve mesleki 6zellikleri ve dijital beceri altyapilar ile ilgili olarak farklilastig

anlagilmaktadir.
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4.2.1.2.2. Dijital becerilerde yetersizlik

Ogretmenlerin dijital altyapilarmin yetersiz olmasi onlarm mesleki ve giinliik
yasamlarinda teknolojik araclarin kullaniminda yetersiz hissetmelerine neden olmaktadir.
Almanca 6gretmeni Zehra Ogretmen bilgi eksikliginden kaynakli yetersizlik hissini su

sekilde anlatmigtir (21.03.2023):

Dijital yani ben kendimi eksik hissediyorum. Ozellikle FATIH projesi kapsaminda siniflara

akilli tahtalar getirildigi donemlerde, bir de benim bransim itibariyle Almancada ¢ok fazla

kaynak da olmadig1 i¢in benim bir seyler yiikleyip orada ¢alistirmam gerekiyordu ama bu

asamada kendimi yetersiz buldum, ¢iinkii onu bir tiirlii beceremedim. O yiizden de boyle

daha zorlu, hazir programlar bulmaya ¢alistim. Yani kendi. Bu anlamda bilgimin olmadigmn1

fark ettim. O esnada alternatif seyler bulmaya ¢alistim.

Ogretmenler cogu zaman kendilerini baska kisilerle karsilastirdiklarinda ve
kendilerinin onlar kadar iyi olmadiklarini fark ettiklerinde dijital anlamda yetersiz
hissediyorlar. Ornegin Meltem Ogretmenin “Cok canimi sikan ya da hani diger
arkadasimin benden bir sifir 6nde olup benim geride kaldigimi hissettigimde canimi sikan
durumda esitsizlik olarak algilanabilir herhalde” bi¢iminde ifade ettigi goriisii bu bulguyu
destekler bigimdedir. Bununla birlikte yine Meltem Ogretmen dijital baglamda gelisimini
ve yasadig1 yetersizlik hissini su sekilde anlatmigtir (14.03.2023):

Cok azdi ya da nadirdi. Iste el yazisiyla yazili hazirlamalar, soru hazirlamalar. Sonrasinda

fotokopilerde iste, fotokopisini ¢ek yapistir. Sonra yavas yavas bilgisayara donmeye basladik

tabi bununla ilgili benim higbir egitimim olmadig1 igin e biraz uzak kaldim ama sonra baktim

ki soru hazirlarken bunu yakalamam gerektigini hissettim ve birgok arkadasimin benden ¢ok

daha ileri seviyede oldugunu fark ettigimde asil esitsizligi orada gdzlemledim.

Baz1 O6gretmenler bagkalarindan yardim istemek zorunda kaldiklarinda dijital
yetersizlik hissi yasadiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle dgrencilerin kendilerinden daha
iyi oldugunu ve ¢ogu kez onlardan yardim aldiklarin1 Beyza Ogretmen su sekilde ifade

etmistir (31.10.2023):

Yani mesela Istanbul'da bir okuldayken &grencinin birinin bildigi bir programi ben
bilmiyordum kullanmay1. Orada mesela kotii hissetmistim ama genelde aslinda 6grenciler de
bu konuda yardimci oluyor. Caktirmazsan. Agiyorlar, soyle yapiyoruz, boyle yapiyoruz diye

onlarda artik bizden neredeyse.

Benzer bicimde Ali Ogretmenin (12.06.2023):
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Ozellikle bu akilli tahtalar okulumuza geldikten sonra zorlandim yani bu bir gercek. ilk o
zaman hatirliyorum. Yani su telefonlar falan, onlari bir sekilde ¢ocuklara ¢6zdiik ama onlart
sonradan aldiktan sonra. {lk o zaman kendimi bir dijital olarak esitsizim diye diisiindiim.

Cilinkii bu biraz da benden kaynaklandi.

biciminde ifade ettigi goriisii, yetersizlik hissinin kendini dijital esitsiz olarak
nitelendirmesine neden oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin yani sira meslektaslarindan
yardim isteyen Ogretmenlerde vardir. Ornegin Ibrahim Ogretmen dijital anlamda

zorlandig1 deneyimini s0yle anlatmistir (17.10.2023):

[k basladigim yillarda bu bilgisayarlar okula gelince bilgisayar 6gretmeni ¢agirdim. Su bu
derken, bir kere kullanamadin, ¢ok kizdim kendime. Niye bunu ben kendim yapamazsam ¢ok
kullaninca ¢ok fazla seyde excel'den tablo ¢izmek mesela. O zaman yeni yeni baslamist.
Yani 6zel calistim artik yani, ¢ok giizel Excel tablo yapmaya basladim. Word’de ¢ok giizel

tablolar.

4.2.1.2.3. Yabanci dil bilmeme

Ogretmenler yabanci dil, 6zellikle Ingilizce bilmemeyi de dijital esitsizlik
yasamalarmnin bir nedeni olarak gostermislerdir. Ornegin Mustafa Ogretmen dijital

anlamda deneyimledigi esitsizligi sdyle anlatmistir (15.06.2023):

......... ileri seviyede bir yabanci diliniz yoksa yine bilgiye ulasamiyorsunuz. Simdi burada
{i¢ tane gocugum var. Hanim yine dgretim iiyesi esim. Ust seviyede Ingilizce dil bilgisi var.
E tabii ¢ocuklar bir taraftan anne diye bagir bagiriyor. Bir taraftan ben bagiriyorum bir gel
sunu net sdylemek istiyorum. Burada ne istiyor yani? Bir yabanci dildeki yetersizlik dahi
sizin dijital esitsizlikteki dip yapmaniza sebep olabiliyor. Bilgiye ulasamiyorsunuz.
Yorumlayamiyorsunuz, derleyemiyorsunuz ve bir yardim alamayacak olursaniz o giin
bombos ya da o proje bombos bir hale geliyor. Ciinkii yabanci kaynaklarimiz ¢ok daha fazla
bilgiye ulagim noktasinda o sitelerdeki bilgiler ¢ok daha taze, ¢ok daha giincel. Dolayisiyla
su an halen var olan benim en temel sikintim ve arkadaglarimizin da ¢aligmalar yaparken
makalelerde, projelerde ortak sikintimiz iist seviyede bir dil bilgisine, 6zellikle Ingilizce,
Almanca basta olmak iizere. .... Clinkii bir tane yetmiyor bilgiye ulasmaniz i¢in o dillere
hakim olmaniz gerekiyor ki burada da yine su ortaya ¢ikiyor, yazilim programlar: hala dil
noktasindaki o sikintimizin giderecek seviyede degil yani. O programlar var ancak ¢ok daha

iist seviyelere getirilerek hizmet edebilir.

Mustafa Ogretmen Ingilizceyi iyi bilmedigi icin bilgiye ulasamadigini,
caligmalarin1 yorumlayamadigini ifade etmis ve bu konuda esinden yardim almak
zorunda oldugunu sdylemistir. Makale veya proje yazarken ingilizce kaynaklara ulasmasi

gerektigi icin en temel sikintisinin yabanci dil bilmemek oldugunu, yabanci dil
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problemini ¢dzebilecegi bazi programlar olsa da bunlarin yeterli seviyede olmadigini
belirtmistir. Buna gére yabanci dil dzellikle internet dili olarak da ifade edilen Ingilizceyi

bilmeme 6gretmenlerin, kisilerin bilgiye ulasmasinda biiyiik bir engel teskil etmektedir.

Benzer bigimde Hakan Ogretmen de “Ingilizce' yi iyi bilenler, teknolojiyi daha iyi
kullantyor, daha kisa zamanda ¢6ziimliiyor bunu. Bu 10 yasindaki ¢ocuk i¢in de gegerli.
40 yasindaki insan i¢in de gecerli. Yani o yabanci dil énemli bir alt yap1 olusturuyor.”
ifadeleri ile yabanci dilin dijitallesmedeki 6nemini vurgulamistir.
4.2.1.3. Duyussal nedenler

Teknoloji korkusu, teknolojiyi kullanma konusunda ihtiyag hissetme ve teknolojiye

duyulan ilgi ve merak dijital esitsizliklerin nedenlerini agiklarken duyussal nedenler
olarak ele alinmistir. Bu duyussal boyutlar ile ilgili kodlama frekanslar1 Grafik 4.6’da
gosterilmistir.

Grafik 4.6
Duyussal nedenlerin kod frekans grafigi

. Teknoloji korkusu

Teknolojiyi kullanma konusunda ihtiyag hissetme

Teknolojiye duyulan ilgi ve merak

4.2.1.3.1. Teknoloji korkusu

Dijital anlamda esitsizlik yasadigini diisiinen 6gretmenler ¢ogu kez korktuklari
durumlar1 anlatmaya calismislardir. Bu korkular1 ¢ogu zaman bilgisayarda ya da
telefonda islem yaparken yanlis bir uygulama, islem yapma korkusu veya teknolojik aract
bozma korkusu olarak ortaya c¢ikmistir. Bazi Ogretmenler internet ortamindan
korktuklarini, dijital tehditlerin onlar etkiledigini ifade etmislerdir. Bazilar1 da dijital
yetersizliklerinden dolay1 yapamadiklar1t durumlarda diger insanlara karsi rezil olma

korkusu yasadiklarindan teknoloji korkusuna sahip olduklarini belirtmislerdir.

133



Aynur Ogretmen teknolojinin Tiirkiye’de kisa bir siiredir kullanildigmi, 80’li
yillarda bilgisayarin geldigini, internet ve bilgisayarin yaygimlagsmasinin 90’lar
buldugunu, hatta 90’larda evlerde bilgisayarin ¢ok az bulundugunu belirtmistir. Ancak
2000’11 yillarda herkesin bilgisayar edinmeye ve bilgisayar1 kullanmaya basladigini ifade
eden Aynur Ogretmen, 20-30 yildir yayginlasan teknolojinin su an ¢aligmakta olan pek
cok Ogretmen tarafindan kagirildigini ya da ucundan yakalandigini diistinmektedir.
Ogretmenlerin ne yapacaklari bilmedikleri igin teknolojiden korktuklarini
diisiindiigiinii belirten Aynur Ogretmen goriisiinii su sekilde agiklamistir (07.03.2023):

Biz teknolojiyi bilgisayar teknolojisinin daha c¢ok kisa bir siiredir kullaniyoruz Tiirkiye'de

yani ilkemizde seksenlerde gelmis internet bilgisayarlarin gelmesi, yayginlasmasi,

doksanlar. Ki doksanlarin evinde doksanlarda ¢ogunda kimsenin evinde ¢ok az kisinin evinde

bilgisayar vardi. Daha ¢ok 2000’¢ dogru herkes bilgisayar edinmeye iste bilgisayar
kullanmaya basladi. Onun oncesinde biz de sadece bilgisayar degil, bir televizyon bile
cocuklara elletilmezdi. Radyo bunlar bizde teknoloji hep dokunulmamasi gereken bozulacak

olan. Bdyle yetigmis bir nesiliz.

Aynur Ogretmenin gériisiinden kisilerin teknolojiyle ge¢ tanismalarmin sonucunda
teknoloji ile baglarinin da geg kuruldugunu anlasiimaktadir. Hakan Ogretmen de eskiden
sartlardan dolay1 bilgisayara ve internete ulasmanin ¢ok zor oldugunu, 2004, 2005’11
yillarda internete baglanmanin ¢ok pahali oldugunu sdylemistir. Teknoloji ile geg
tanigsma, teknolojik araglari yeterince kullanip tantyamama ve bu araglar1 bozma korkusu
yasandig1 anlasilmaktadir. Bu goriis ile paralel olarak BT dgretmeni Feyza Ogretmen
benzer gozlemlerde bulundugunu ifade etmistir. Feyza Ogretmen diger Ogretmen
arkadaslarinin en ¢ok ‘elindeki araci kontrol edememe’, ‘yanlis yaparim’ korkusu

yasadiklarini, korktuklari i¢in teknolojiden uzak durduklarini belirtmistir.

Gortigmeler sirasinda teknoloji korkusu oldugunu belirten pek c¢ok 6gretmen
olmustur. Ibrahim Ogretmen 2004-2005 yillarinda ¢alistig1 okulda miidiir odasinda bir
tane bilgisayar oldugunu ve ona da dokunmaya korktugu sdylemistir. Zehra Ogretmen ise
ozellikle resmi evrak isleri yaparken yanlis yaparim korkusu yasadigini, dokunmamay1
tercih ettigini belirtmistir. Zehra Ogretmen {iniversiteden mezun oldugunda gittigi bir
bilgisayar kursunda yasadiklarin1 da sdyle anlatmistir (21.03.2023):

...... O zaman biz de bilgisayar kursuna yazilmistik 6grenmek i¢in. Mouse var iste eski

bilgisayarlar1 diigiin. Mouse’a dokunmaya korkuyorduk, bozacagiz diye. Veya onunla bir

yerlere tiklayip iste yanlislikla bir seyleri silerim diye korkuyorduk. O korku ve gézetmen

yani bize o isi 0gretecek olanlar da ayni hassasiyetle davraniyorlardi. Dolayisiyla simdi ben
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telefonumu mesela kurcalarken bir seyleri yanlis yapacagim korkusuyla cok
karistiramiyorum.

Zehra Ogretmen su anda yasadigi teknoloji korkusunun aslinda ¢ok eskiden
yasadig1 deneyimlerden kaynaklandigini diisiinmektedir. Zehra Ogretmen bu korkuyu
hala hissettigini su sozlerle aciklamistir “Daha bu seneye kadar hi¢ aligveris
yapmamistim. Daha yeni yeni bazi arkadaglarla birlikte ilk aligverisimi yapip iste aldigim
belki iic sey vardir internetten. Ciinkii bir giiven giivensizlik var. Korkuyorsun,
bilinmeyenden korkmak gibi bir sey”. Bu ifadelerden teknolojik araglar, ortamlar
hakkinda yeterince bilgi sahip olmamanin kisilerde belirsizlige dolayisiyla korkuya neden
oldugu anlasilmaktadir. Korkunun bilgi eksiliginden meydana geldigi Zehra Ogretmenin

su ifadelerinden anlasilmaktadir (11.04.2023):

Mesela sey viriis bulaginca panikliyorum. Halbuki viriis bulaginca onun mutlaka bir ¢éziimii

vardir veya iste biri bir sey hani biri diyor ki diyelim ki her flashi bilgisayarina takma diyor

diyelim ki. O yiizden tedirgin oluyorum bilgisayarima baska flashlar takarken. Hani biraz

boyle bilgisizlikten kaynaklanan bir sey sanirim bu. Yani onun etkisini bilmedigim igin

tedirgin oluyorum.

Ogretmenlerin  ifadelerinden teknoloji  korkusunun &zellikle orta yash
ogretmenlerde daha fazla yasandigi ortaya ¢ikmustir. 18. yilim1 ¢aligmakta olan Nazan
Ogretmen kendi yas grubunda olanlarin teknoloji korkusu oldugunu su sekilde
belirtmistir: “Cok derine indigimde, bir de o bizim belki kusagin ya bozarsam korkusu da
var. Onun i¢in ¢ok basit yapabileceklerim iizerinde ¢alismay1 ya da en basitinden sunu
yapiyorum, yani iizerinde ¢alistifim dosyayi bir kaydedip sonra geri kalan {istiine tekrar
oynama yaptyorum”. Nazan Ogretmenin ifadelerinden dijital ortamda calisirken bildigi
yontemle ¢aligmaya devam ettigini, c¢ok fazla programlari karistirmadigini
anlagilmaktadir. Bunun nedeninin yanlis yapma korkusu oldugunu ve bunu kendi

yasitlarinda da gozlemledigini vurgulamistir.

Teknoloji korkusu sadece o araglar1 bozma korkusundan kaynaklanmamaktadir.
Ogretmenler internet ortamma giivenememelerini de korkularmin sebebi olarak ele
almislardir. Ornegin; Ali Ogretmen dijital ortamlara ilgi duymamakla beraber bu
ortamlarda ‘kaybolmaktan’ korktugunu su sozlerle agiklamistir: “Ilgimi cekmiyor, biraz
ilgimi ¢ekmesinden de biraz korkuyorum yani hani biraz kendimi kaptirirsam ben de

seversem icinde kaybolurum diye diisiiniyorum yani ¢ok zamanimi alir diye

diisiiniiyorum. O yiizden ¢ok girmiyorum ben”. Ali Ogretmenin korkusunun bir nedeninin
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bagimhlikla iliskili oldugu anlasiimaktadir. Bununla beraber Ali Ogretmenin dijital
ortamlarla ilgili yasadig1 giivensizlik kaygisinin bir baska nedeninin hesaplarimin ele
gecirilmesi ve maddi zarara ugrama oldugu belirlenmistir. Nitekim (12.06.2023);
Simdi teknolojik bu konuda egitim de aldik. Sag olsun polisler geldi verdiler ama yaptiginiz
en ufak bir hata. Kendi hesabinizin ¢alinmasina falan neden oluyorlar ya. Hesaplarinizi falan
bosaltabiliyorlar. Yanlis isler yaptigimiz zaman daha ¢ok ekonomik yani hesabiniza
giriyorlar. Ne bileyim sizin adiniza paylasim yapiyorlar. Bir siirii sikinti, o yiizden teknoloji

bu yiizden aslinda sevmiyorum yani. Ciinkii hacker ¢cok hacker. Cok bu islerle ugrasan ne

bileyim. Bana gore liizumsuz adam ¢ok ya. Korkuyorum bana da bulasirlar diye.

biciminde ifade ettigi goriisii, bu bulguyu destekler niteliktedir.

Ali Ogretmen gibi Zehra Ogretmen de dijital ortamlardan &zellikle internette
aligveris yaparken, kredi karti kullanmasi gerektiginde bu korkuyu yasadigini ifade
etmistir. Teknolojiden korkmanin bir diger nedeninin de baskalarina rezil olma korkusu
oldugu belirlenmistir. Ozellikle Melek Ogretmen yanlis bir sey yapma korkusunu,
Ogrencilerine veya meslektaslarina rezil olma korkusunu siklikla vurgu yapmis ve
goriisiinii su sekilde ifade etmistir (07.09.2023):

Bilmedigim i¢in simdi yanlig bir yere agarim. Bir sey c¢ikar cocuklar giiler eder diye

korkuyorum. Hocam ya sen hicbir sey bilmiyorsun, surada ne olacakti. Sunu suradan

acacaktin. O pencereyli kapat bilmem ne diyorlar simdi tamam mi. Ben de
baktyorum. Kapatmayiveriyorum bazen. Pardon filan diyorum ama ¢ocuk benim oradan
bilmedigimi algilar yani iyi bir bilgisayar bilen bir ¢ocuk algilryor yani.

Melek Ogretmenin ifadelerinden anlasildig: iizere égrencilerinin dijital konularda
daha iyi olmasi, onlarin karsisinda yetersiz hissetmesi ve 6zellikle bundan dolay1 rezil
olacagini diisiinmesi teknolojiden korkmasina neden olmaktadir. Ancak Melek Ogretmen
bu konuda yasadig1 duyguyu sadece o6grencilerle degil meslektaglariyla da yasadigini su
sekilde ifade etmistir (07.09.2023):

Tabii simdi mesela normal bir yazili sorusu hazirliyorsunuz. Ondan sonra onu 6gretmenler

odasindaki bilgisayarda kaydederken veya onu keserken kirparken yapistirirken filan ¢ok

zorluk yasadigim oldu. Ondan sonra bilen 6gretmen arkadaslar mesela giildiiler. Yani o

anlamda zorluk yasadim yani.

Melek Ogretmenin dijital olarak yapamadigi islerde ogrencilerinin  ve
meslektaglarinin tepkileri onun teknolojiye iliskin duygu ve motivasyonunu etkilemis

goziikmektedir.
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4.2.1.3.2. Teknolojiyi kullanma konusunda ihtiyag hissetme

Yapilan goriigmeler sonucunda, 6gretmenlerin teknolojik araglar1 kullanmaya kars1
ihtiyag hissetmeleri durumunda, ihtiyaclari oraninda teknolojiyi kullandiklari, dijital bilgi
ve beceriyi edindikleri ortaya c¢ikmustir. Ihtiyag hissetmediklerinde ise dijital
yeterliliklerini  gelistirme cabasina girmemekte dolayisiyla dijital esitsizlik
yasamaktadirlar. Ornegin Ali Ogretmen ihtiyag¢ duydugu hatta mecbur kaldig1 icin
teknolojiyi kullandigini soyle ifade etmistir (12.06.2023):

Word kullantyoruz iste bir de Excel nadiren kullantyorum. Cok Excel kullanmam Word

kullaniyoruz. O sekilde iste bazen e okul iglemlerini kullaniyoruz evde. Herhalde ¢iktisini

falan daha gok okul islemlerinde ve yani gerekten ihtiyacim varsa ve zorundaysam ben bunu

kullanirim. Cok kullanma taraftar1 degilim. Mecburum ya.

Ingilizce brans1 baglaminda ders iginde kullanmak igin internet ortaminda oldukga
fazla materyal bulunmaktadir. Benzer sekilde olduk¢a fazla web uygulamalar1 mevcuttur.
Ingilizce dersinde dort dil becerisinin dgrencilere kazandirilmas: hedeflenmektedir. Bu
nedenle ders i¢indeki etkinlikleri ¢esitlendirmek gerekmektedir ve teknolojik imkanlarla
bu oldukc¢a miimkiindiir. Ancak Ali Ogretmen ile goriisme sonrasi sohbetlerde bu tiir
materyaller kullanmadig1 ortaya ¢ikmistir. Kendisi sadece Milli Egitimin gonderdigi
kitaptan dersleri islemekte, hatta EBA’daki dijital kaynaklara da bakmamaktadir. Buna
ihtiyact olmadigini, internette zaman kaybetmek istemedigini ifade etmistir. Bu konuda
elindeki ders kitaplarin1 yeterli gormiis ve baska bir seye ihtiyac¢ hissetmemistir. ihtiyac
hissettigi sey e-okul islemleri, yazili kagit hazirlama gibi durumlardir (Arastirmaci

notlari, 12.06.2023).

Melek Ogretmen ise ihtiyag hissetmeme durumunu okul ortamina ve dgrencilerinin
alt yapisina baglamistir. Miilteci 6grencilerin yogunlukta oldugu okulda Matematik
dgretmeni olan Melek Ogretmen dgrencilerinin hazirbulunusluklarmin diisiik olmasindan
dolayr Matematik dersinin kazanimlarini aslinda kazandiramadigi, cok daha alt
seviyedeki konular isledigini ifade etmistir. Ogrencilerinin dijital imkéanlarinin da
olmadiginin altin1 gizen Melek Ogretmen kendisini gelistirme ihtiyaci hissetmedigini
ifade etmistir. Ornegin sinifinda kullanma imkan1 olmayacag icin bazi dijital egitimlere
katilmadigini belirtmistir (07.09.2023):

e-twinning yapanlar, genelde bu sdylediginiz Web 2 seminerlerini aliyor diye diisliniiyorum.

Ben e-twinning yapmak istemedim. Ciinkii bana c¢ok biyiik bir getirisi oldugunu

diisinmedim. Cok biiyiik bir anlami olmadigini diisiiniiyorum e-twinningin. O yilizden de
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Web 2 araglarina gerek duymuyorum. Ha beni iten bir gii¢ yok. Kullanabilecegim ortam yok.

Ondan sonra yillardir mesela tayin istiyorsunuz, ¢ikmiyor iyi okula. Ha ben de istiyorum ki

ben de gideyim de kendim hi¢ olmazsa o oradaki gocuklarla gelistireyim istiyorum ama buna

da imkan yok.

Benzer sekilde Duygu Ogretmen de ihtiyag duymadigi i¢in bazi programlari
o0grenmedigini veya 0grendiklerini gelistirmedigini su sozlerle agiklamistir (04.11.2023):
Ofis programlarmi 6grenmistik. Evet, onun disinda aynen onlar1 6grenmistik. Yani cok
verimli olmamisti kendi agimdan ¢ok. Yani ilgi alanimda da olmadig i¢in ¢ok ilgilenmedim
acikcasi bir de sonrasinda da yine aslinda dgreneyim diye diisiindiim. Hani iyi olur falan ama
yine okulda ¢ok ¢ok kullandigim bir alan olmadig i¢in hani bu word sey office programlari

¢ok tstline diismedim.

Selim Ogretmen ise dijital esitsizliklerin nedenlerini anlatirken dijital araclarla
tanigik olmanin oldukg¢a 6nemli oldugunu, ancak esitsizlik yasanmasinda ilgi ve ihtiyag
duymanin da goz ardi edilemeyecegini diisiinmektedir. Ogretmenin (26.05.2023);

Yani ilgi ve ihtiyag da bunun belki bir sonraki basamaga olabilir. Eger bunu dersinde

kullanamayacagimi ya da kullandifinda ise yaramayacagini diisiiniiyorsa, bu yolla insan

basvurmuyor ya da yani bu uygulamadan keyif almayacaksa yine o zaman da uzak kalabilir.
biciminde ifade ettigi goriisii, bulguyu agiklar niteliktedir.
4.2.1.3.3. Teknolojiye duyulan ilgi ve merak

Ogretmenlerin yasadiklar1 dijital esitsizliklerin nedenlerinin &gretmenlerden
kaynakli duyussal boyutunda, teknolojiye karsi ilgi ve meraklar1 da esitsizliklerin

aciklanmasinda 6nemli bir etmen olarak ortaya ¢ikmustir.

Ali ve Meltem Ogretmen teknolojiye ilgilerinin olmadigini belirtmislerdir. Meltem
Ogretmen bu konudaki goriisiinii “Hayatim boyunca teknolojiyle aram ¢ok iyi olmadi
benim. Cok seven bir insan degilim. O nedenle de ¢cok merakli da degilim” bi¢ciminde
ifade ederken, Ali Ogretmen su sekilde ifade etmistir (12.06.2023):

Dijital bir seyler alabiliyorsak yani dijital bir seyler 6greniyoruz. Benim gibiler daha ¢ok sey

teknolojiyi sevmeyen tipleriz biz. Ben bilerek almiyorum mesela sonuna kadar direndim. Ben

mesela bu WhatsApp grubu falan oldugu i¢in mecburen aldim bu telefonu. Istemiyorum ben
mesela teknolojiyi sevmiyorum yani, ¢iinkii sonu yok.

Bu ogretmenler teknolojiye ilgileri olmadigi ve teknolojiyi sevmedikleri i¢in
mecbur kaldiklarinda kullanmaya baslamislardir. Bu durum pek cok agidan dijital

esitsizlik yasamalarina neden olmustur. Bu durumun ekonomik imkanlardan kaynakli
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olmadigini sdyleyen Ali Ogretmen bu konularla ‘alakasiz’ oldugunu ve akilli tahtalar ilk
geldiginde oldukca zorlandigini belirtmistir. Teknolojik araglarla ve internette zaman
gecirmeyi hi¢ sevmedigi su sézlerinden anlasilmaktadir (12.06.2023):

Ya ¢ok zamanimi aliyor yani hosuma gitmiyor. Ben bdyle ¢ok bir seylerin i¢inde kaybolup

gitmeyi sevmeyen bir adamim. Yani ¢ok sevmem. Saat tutarim bdyle mesela bilgisayarda

falan otururken saatim vardi. Ben oraya bakar dururum fazla oturdugum zaman kalkarim.

Kivang Ogretmen ise sonradan teknolojiye ilgisinin azaldigini sdylemistir.
Gengken oldukea ilgili oldugunu, bilgisayarin tiim pargalarini bildigini hatta sokiip tekrar
taktigin1 sdylemis, zamanla teknolojinin hizina yetisemedigi i¢in ilgisini kaybettigini
belirtmistir. Yaptigimiz goriigme sonrasi sohbetlerde bilgisayarin yerini akilli telefonun
aldigin1 bununda ona yettigini ifade etmistir. Sonradan bilgisayara ¢ok ihtiya¢c duymayan

Kivang Ogretmen ilgi ve merakini da kaybetmistir (Arastirmaci notlari, 08.06.2023).

Bilgisayar Ogretmenleri olan Aynur ve Feyza Ogretmen, dgretmenlerin dijital
becerileri edinmelerinde ilginin, giidiilenmenin ¢ok dnemli oldugunu vurgulamislardir.
Feyza Ogretmen, bir 6gretmenin dijital yeterliligi ve ¢alistig1 kurumun imkénlari olsa bile
motive degilse dijital anlamda esitsizlik yasayacagini belirtmistir. Aynur Ogretmen de
dijital esitsizligin nedenlerini anlatirken birinci nedeni ekonomik nedenler olarak
sOylemis, ikinci nedeni ise motivasyon eksikligi olarak vurgulamistir. Bilgisayar
kurslariin her yerde oldugunu ve herkesin her yerden gerekli bilgileri 6grenebilecegine
dikkat ¢ceken Aynur Ogretmen kisilerin motivasyon eksikliginin onlar1 dijital esitsizlige
ittigini ifade etmistir.

4.2.2. Ogrenci kaynakh nedenler

Ogretmenlerin ~ yasadiklar1  dijital esitsizlikler her zaman kendilerinden
kaynaklanmamaktadir. Ogretmenlerin dijital bilgi ve becerileri yeterli olsa da teknolojik
araclara ve internete erisebilseler de Ogrencilerinin bunlara sahip olmamasi egitim
Ogretim siirecini sekteye ugratabilmekte ve dgretmenlerin dijital esitsizlik yasamasina

neden olmaktadir.

Ogretmenlerin dijital esitsizlik yasamasinda ogrencilerden kaynakli nedenler
genelde ekonomik nedenler, internete erisememe, Ogrencilerin akademik biligsel
altyapisi, hazirbulunuslugu ve veli profilinden kaynakli olabilmektedir. Bu arastirma

kapsaminda 6grenci kaynakli nedenler su iki tema altinda toplanmistir: Ekonomik

139



nedenler ile velinin ve 6grencinin biligsel farkindaligi. Grafik 4.7°de temalarla ilgili kod

frekanslar1 gosterilmistir:

Grafik 4.7
Ogrenci kaynakl: dijital esitsizlik nedenlerinin kod frekans grafigi

Ekonomik nedenler

. Velinin ve dgrencinin biligsel farkindahig:

4.2.2.1. Ekonomik nedenler

Ogrenciler ekonomik yetersizliklerden dolay1 akilli telefon veya bilgisayar gibi
teknolojik araglara ve/veya internete erisim saglayamamaktalar. Bu nedenle ddevleri i¢in
gerekli arastirmalari yapamamakta, projelere istenilen sekilde ve oranda katilim
gosterememektedirler. Bu durum 6gretmenlerin mesleki yasamlarinda, egitim 6gretim
siireglerinde aksamalara neden olmaktadir. Merve Ogretmen dijital esitsizlik hissettigi
durumu sdyle anlatmistir (08.09.2023):

Agikgast o esitsizlik biraz Zoom toplantilarinda hissettim. Ciinkii Zoom toplantilarimiz

aksam sekiz civarinda oluyordu. Herkes evde olsun. En azindan 6gretmen arkadaslarimiz

islerini bitirsin, rahat bir ortam olsun diye. Bunu da ¢ocuklar evet, bazilari katilamadilar. Biz

katilamadik diye bu durumdan hayiflandilar ama ben bu esitsizligi onlara ¢ok yansitmamak

adma okuldaki imkanlardan faydalanabilirsiniz hatta yeri geldi kendi telefonumu verdim

dedim benim telefonumla logonu yapabilirsin seklinde destek olmaya calistim.

eTwinning projelerinde, projeyi yapan kurumlardaki 6gretmen ve 6grencilerin
eTwinning platformuna kaydolup aktif bir sekilde etkinliklere katilmalar1 gerekmektedir.
Bu etkinliklerin biiyiik bir kismi1 yine ¢evrim i¢i yapilmaktadir. Kisaca eTwinning projesi
yapabilmek ve projede yer almak i¢in dgretmenlerin ve dgrencilerin dijital araglara ve
internete erisimi olmak zorundadir. eTwinning projeleri yapan Merve Ogretmen, bu
projelerin dogas1 geregi etkinliklerin ¢cogunu ¢evrim i¢i yapmistir. Miilteci 6grencilerin
cogunlukta oldugu bir okulda calisan Merve Ogretmen, 6grencilerinin ekonomik anlamda

zorluk ¢ektigini, pek ¢ok velinin isinin olmadigmi belirtmistir. Ogrencilerin anne ve
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babalarinda sadece telefon oldugunu, internetlerinin ¢ok smirli oldugunu,
bilgisayarlarmin ise olmadigmni sdylemistir. Merve Ogretmen ¢cogu zaman bilgisayari ve
interneti olan 6grencileri projelere segmek zorunda kaldigini belirtmistir. Projede bazi
Ogrencilerin ise internet ve bilgisayarlar1 olmadigi i¢in toplantilara, baz1 etkinliklere
katilamadigini sdylemistir. Merve Ogretmen her ne kadar okulun ve kendi imkanlarinin

ogrenciler tarafindan kullanilmasini saglasa da esitsizlik yasanmustir.

Bir koy ortaokulunda ¢alisan Kerem Ogretmen de ogrencilerin maddi
imkansizliklarinin onlarin dijitale ulasmasini engelledigini belirtmis, bu durumun egitim
Ogretim siirecini nasil etkiledigini su sekilde ifade etmistir (09.05.2023):

Koyde calistigim icin kirsal alanda ¢ocuklarimizin interneti yok. Yok genel olarak yok, ya

olan var illaki ama babasinin telefonunda olan internet bizi ¢ok bize c¢ok

yaramiyor. Bilgisayar1 olan ¢ok az, yani ¢ok az on ¢ocukta birdir. Ama akilli telefon her evde

olsa da bu da onlarin ¢ok kullanabilmesi miimkiin degil. Ortaokul ¢ocugu kendilerinin yok,

annesinin babasmin var. Hani acil durumlarda kullandirtabiliyoruz. Yani bir deneme

yapiyoruz mesela. Herkes aksam saat sekizde gidecek. Ortak ¢evrim i¢i denemeler Milli

Egitimin Ar-Ge’nin. Siz bilirsiniz, Ar-Ge’desiniz. Onlara gidiyorlar. Boyle %50 falan katilim

oluyor bu giizel. Ama cok keyfi ¢ok uzun siireler kullanamiyoruz. Bizim en biiylik

eksikligimiz bu. Yani okulda hicbir sikintimiz yok. Internetimiz ¢ok hizli, etkilesimli
tahtalarimiz var ama ¢ocuklarimiz ev 6devlerini dijital ortamda yapamiyorlar.

Dijital beceriler agisindan oldukca yetkin olan Kerem Ogretmen okulunda dijital
anlamda yeterli imkanlarin oldugunu belirtmis, Ogrencilerin imkansizliklarinin,
bilgisayara ve internete erisememelerinin egitim 6gretim siirecglerine teknolojiyi katmay1
zorlastirdigin1 vurgulamistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerden kaynakli dijital esitsizlik

yasamiglardir.

Aynur Ogretmen de dgrencilerin gogunun dijital ortama erisimlerinin olmadigin
ifade etmis, babalarinin telefonundan aksamlar1 internete girmeye calistiklarini
soylemistir. Melek Ogretmen de ¢cogu miilteci olan dgrenci velilerinin sadece devletten

gelen para ile ge¢indigini sOylemis dijital anlamda ¢ok yoksun olduklarini belirtmistir.

Ozlem Ogretmen de benzer ifadelerde bulunmus, ailenin maddi imkanlarinin ve
ailedeki cocuk sayisinin dijital teknolojilere erisimi etkiledigini su sekilde agiklamigtir

(06.11.2023):

...... Ikinci siraya tabi ki maddi ulasabilme, yani maddiyat gelecek. Ciinkii bizim veli

profilimiz ne yazik ki hani tek maas ve yani asgari ticret diyebilecegim {icreti alan veli profili.
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O da ne kadar teknolojiye yatirim yapabilir ne kadar hani bir de ¢ocuk sayis1 yiiksek olan

aileler bizim veli profilimiz. Ug ¢ocuga aym anda aym esitligi saglamasi da ¢ok zor olur

oluyor ya ikinci siraya maddiyat: koyabilirim. Ugiincii siraya da iste ocuk sayisini. Evet, tek

cocukla ii¢ cocuk veya dort cocuk bir olmuyor.

Ulasilan sonuglardan 6grencilerin ekonomik imkansizliklarinin onlarin dijital
olarak esitsiz olmasina yol ac¢tigi, bu durumun da egitim Ogretim ortamina dijital

esitsizlikleri artiran bir durum olarak yansidig1 anlagilmaktadir.

4.2.2.2. Velinin ve dgrencinin bilissel farkindalig1

Velilerin ¢ocuklarinin egitimlerine énem vermesi ve bunun i¢in 6gretmenlere ve
okula destek olmalari, evlerinde ¢ocuklarina gerekli olan ¢alisma ortamini saglamalari
oldukca 6nemlidir. Cocugunun egitimine dnem veren ve dijital imkanlarin katkisinin

farkinda olan veliler bu imkanlar1 sunmak i¢in ¢abalamaktadir.

Ozlem Ogretmen, velilerin bu konulardaki farkindaliginin egitim ve dijital esitsizlik
baglaminda 6nemli oldugunu s6yle ifade etmektedir (06.11.2023):

Simdi 6ncelikle ailenin bilissel diizeyi ¢ok onemli ¢iinkii biligsel diizeyi, mezuniyeti arttikca

egitime 0gretime verdigi 6nem arttyor. Simdi birinci seyi bunu belirleyecegim ben. Ciinkii

hani maddi imkan diyecegim ama maddi imkani ona oraya aktarmak da bilissel diizeyin ile

ilgili o kalmis oluyor. Ciinkii yani hani ailenin mezuniyeti burada énemli bir rol oynuyor.

Birinci siraya ben bunu alacagim. Ciinkli imkanlarmi o ydne aktarmasi gerekiyor. Onun

gerekliligine inanmasi gerekiyor.

Ozlem Ogretmen velilerin egitim diizeyi ile egitime verdikleri dnemin paralel
oldugunu belirtmektedir. Veliler elindeki imkanlar1 egitime ve dijital araglara aktarmay1

onemli gordiiklerinde dijital araglara erisim saglama karar1 vermis olacaklardir.

Zeynep Ogretmen, velilerin farkindalik diizeyi kadar oOgrencilerinde bilis
diizeylerinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin merak duygusunun olmamasi ve
teknolojiyi kullanamamalari dijital esitsizlik yasamalarina neden olmaktadir. Ogrencinin
yasadig1 dijital esitsizlik ise 6§retmenin dijital esitsizlik yasamasina neden olan en 6nemli

etkenlerdendir.

4.2.3. Okul kaynakh nedenler

Ogretmenler  dijital  esitsizligi cogu zaman calistiklari  okullardaki
imkansizliklardan, okul yoneticilerinin tutumlarindan veya beraber ¢alistiklar
meslektaslarinin dijital beceri veya tutumlarindan dolay1 yasamaktadirlar. Ogretmenlerin

kendi dijital becerileri yeterli olsa da teknolojik araclara evlerinde ¢ok rahat ulasabilseler
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de okulda yasadiklar1 durumlar esitsizlik yasamalarina neden olmaktadir. Ogretmenlerin

belirttigi baslica okul kaynakli nedenler Sekil 4.4’te gosterilmistir:

Sekil 4.4
Okul kaynakli nedenler
OKUL KAYNAKLI NEDENLER
Ogretmenlenn dijital yardimlagma
Okullarin dultal altyapisi Okul yonetncn]ermm teknolojiye Okulun bulundugu yer durumu

yaklagimi

Sekilde de goriildiigli gibi okulun dijital altyapisi, okul yoneticilerinin teknolojiye
yaklagimi, okulun bulundugu yer ve 6gretmenlerin dijital konularda birbirlerine yardim
etmesi dijital esitsizlik yasamalarmin okul kaynakli nedeni olarak belirtilmistir. Bu alt
temalarin frekans kod dagilimi ise Grafik 4.8’de gosterilmistir.

Grafik 4.8
Okul kaynakli nedenlerin kod frekans grafigi

75

. Okullarin dijital altyapis1
- Okul yoneticilerinin teknolojiye yaklagim
Okulun bulundugu yer

Ogretmenlerin dijital yardimlagma durumu

38

4.2.3.1. Okullarin dijital altyapist

Okullarin altyapi eksikligi, dijital araclarin ve internetin yeterli olmamasi, egitim
Ogretim siirecini etkiledigi gibi 6gretmenlerin de dijital esitsizlik yasamasina neden
olmaktadir. Okullarin dijital altyapi sorunlarinin olmasi yani teknolojik aracglardan
yoksun olmasi, internet erisiminin kisitlh olmasi veya hi¢ olmamasi, okullarin esit dijital

imkanlara sahip olmamasi bu tema altinda birlestirilmistir.
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Okulun dijital imkanlarmin dgretmeni ne kadar etkiledigini Zeynep Ogretmen sdyle

anlatmistir (03.10.2023):

“Ogretmenlikte hani miimkiin oldugunca ben bunun seyle de iliskili oldugunu diisiiniiyorum
aslinda altyapiyla da iliskili evet daha iyi olabilir miydi mesela diisiiniiyorum. Universiteden
mezun oldugundaki donanimim su zamana gore biraz koreldi ama bu iste sizin ¢alisti§iniz
ortamlarin size sunduguyla da iligkili. Kullanilma imkanina ulagsamadik¢a da ister istemez bu

sefer daralmaya gidiyorsunuz.”

Zeynep Ogretmen iiniversitede edindigi bilgi ve becerileri calistigi okulda
uygulama ortami bulamadigimi belirtmistir. Okulun bu imkansizliklarinin zamanla
kendisini daha da geriye ¢ektigini sdyle ifade etmistir (03.10.2023):

Uygulama Imkanimiz olmadi ya da yeni ¢ikan seylerden haberdar olma, bunlar1 takip

edebilme sansimiz da olmadi ¢iinkii dedigim gibi hani alt yap1 sorunumuz oldugu siirece

derste kullanabileceginiz seyler sinirli. Dolayisiyla siz de ister istemez o sinirli igerik arasinda

kaliyorsunuz aslinda.

Dijital esitsizlik kavraminda da Zeynep Ogretmen, dgretmenlerin okul ortamlarma
dikkat ¢cekmis ve esitsizligi okulda yasadiklarini su sekilde belirtmisti (03.10.2023):

Dijital esitsizligi 6gretmen agisindan da tanimlarken yine okul ortami aklima geliyor. Ciinkii
giinliik hayatimizda dijital esitsizligin en ¢ok yasadigimiz ortam okulumuz. Ciinkii giindelik
hayatta boyle bir yoksunluk sz konusu degil. Ogretmenler acisindan dijital esitsizlik okullar
arasindaki alt yap1 ya da ekonomik farkliliklardan dolay1 6gretmenlerin okul ortaminda
istenilen seviyede internet ortamini ulagimini saglayan teknolojik alet ve veri kaydetme
araglardan yoksunluk.

Zeynep Ogretmen ile benzer sekilde Meltem Ogretmen de 6gretmenin kendi dijital
imkanlar iyi olsa da okul ortaminda dijital yoksunluk ¢ektigi takdirde dijital esitsizlik
yasandigin (14.03.2023):

Tabii ki 6gretmen en son model bir laptopu almis olsa bile okulda ne yapabilir? Sadece iste

yikledigi bazi seyleri sinif miisaitse. Yani 10 &grenci varsa c¢ocuklar suraya gelin der

bilgisayarini agar ekrandan onlara izlettir, aktivite yaptirabilir ama simdi 40 kisilik bir sinifta

boyle bir aktivite yaptirmast miimkiin degil. Yani hani siniflarin sayisi bile aslinda esitsizlik

ya da esit olma durumunu ortaya ¢ikarmiyor mu?

ifadeleriyle desteklemistir. Dogu bolgesinde bir kdy okulunda g¢alisan Duygu
Ogretmen ¢alistign okulun internetinin ve dijital imkanlarinin olmadigini ifade etmis,

internetin sadece bir bilgisayarda oldugunu onun da kullaniminin miimkiin olmadiginm
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belirtmistir. Kendi imkanlariyla teknolojiyi kullanarak egitim ortami olusturdugunu soyle

anlatmistir (04.11.2023):

Soyle bilgisayarimi gotiiriiyorum. Eger egitici bir video izlettireceksem konu da hani bazen

soyut olabiliyor bazen hani gorsellere ihtiyag olabiliyor. Bir geyleri sadece benim anlatmamla

anlamiyor ve ¢izgi filmle veya bir sekilde gorsel olarak izlettirmem gerekiyor. O zaman ben

kendi bilgisayarimi gotiiriiyorum, kendi internetimi bagliyorum zaten az ¢ocuk oldugu i¢in

hani 6n 6niine siralaniyorlar. O sekilde oturuyorlar aslinda ¢ok istiyorum hani dijital tahta

olsa veya projeksiyon bir sey olsa ama zaten az kisi oldugu i¢in ve okulun imkani da kisith

oldugu i¢in simdi zaten bilgisayarda idare ediyor.

Duygu Ogretmen ulasim sorunu olan okuluna her zaman bilgisayarini
gotiiremedigini ve internetinin her giin okulda kullanmak igin yeterli olmadigini
belirtmistir. Duygu 6gretmenin anlattiklarindan okulun dijital altyapisinin olmamasinin

ogretmenlerin smif i¢inde yapacaklar etkinlikleri, kullanacaklar1 6gretim yontemlerini

fazlasiyla etkiledigi anlasilmaktadir.

Pek cok Ogretmen tarafindan okullarin esit imkanlara sahip olmadiklar ifade
edilmis, okullardaki imkanlarin 6gretmenlerin dijital teknolojileri kullanabilmelerinde
olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ancak okullar arasinda firsatlar baglaminda
oldukca fazla esitsizlikler oldugu da dile getirilmistir. Meslek liselerinde teknolojik
imkanlarin ¢ok daha iyi oldugu pek ¢ok farkli okulda ¢alismis olan Ali Ogretmen
tarafindan su sekilde ifade edilmistir (12.06.2023):

Orada (Meslek Lisesinde) mesela dijital altyap1 falan gayet iyiydi. Sey, internet seyleri orada
bilgisayar boliimleri vardi benim ¢alistigim yerde. O yilizden midir, nedir bilmiyorum. Alt
yapist iyiydi. Bilgisayar boliimii vardi. Evet, yazilim boliimii bile var. Evet Gazi’de iste
yazilim boliimii vardi. Arkadaslar yardimet olurlardi. Orada da isin i¢inden ¢ikamadigimiz
zaman biz &grencilere degil daha ¢ok bilgisayar dgretmenlerine miiracaat ederdik. Onlar
bizim sorunlarimizi ¢6zerlerdi. Altyapisi bence daha iyiydi. Anadolu lisesine gdre oranin bir
de orada soyle bir sey var. Bir sey oldugu zaman ¢ocuklar ya da 6gretmenler tamir ediyor.
Problem oluyor, ¢oziiyor. Adam geliyor bakiyor, miidahale ediyor, tamir ediyor. Biz buradan
disaridan birilerini ¢agiriyor falan geliyor, gelmiyor falan yapiyor, yapmiyor, buluyor,

bulmuyor. Bir de boyle de bir sey var yani. Her sey aslinda imkanda.

Ali Ogretmenin ifadelerinden meslek lisesinde bilgisayar boliimiiniin olmasinin pek
cok acidan okulu avantajli duruma getirdigi anlasilmaktadir. Ogrencilerin  ve
O0gretmenlerin dijital olarak yetkin olmalari, okuldaki diger 6gretmenlere yardim etmeleri,

okulda bilgisayar ve internet sikintisinin olmamasi dijital esitsizlik yasamamalaria
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neden olmustur. Yine bir meslek lisesinde ¢alisan Hilmi Ogretmen de bu goriisleri

desteklemis okulunda dijital anlamda higbir sikint1 gekmediklerini ifade etmistir.

Cesitli okullarda ¢alismis olan Bilisim Teknolojileri gretmeni Feyza Ogretmen de
calistig1 meslek lisesinde imkanlarin ¢ok daha iyi oldugunu vurgulamistir. Fakat daha
sonra c¢alistig1 ortaokulun bulundugu mahallenin yoksun bir yerde oldugunu, okulun
altyapisinin iyi olmadigini sdylemistir. Bu okula akilli tahta gelmedigini, bilgisayar ve
internetin sadece idarede oldugunu belirtmistir. Gorev yaptigi baska bir okulu da anlatan
Feyza Ogretmen dijital imkansizliklarin derslerini nasil etkiledigini soyle anlatmistir

(10.10.2023):

Bir okula daha gidiyordum. O eksik, sikintili bir okuldu. Okulda mesela normal anlatarak
gidiyor ama benim dersim birazcik daha somut bilgisayarda yaparak, uygulayarak yapilmasi
gerekiyor. Ben Ogrenciye anlattyorum. Hani olabilecegi Sari1 Cizmeli Mehmet Aga’ya
anlatiyor gibi anlatiyorum. Bilgisayarda sunu da kullandiginda sdyle olur, nasil damla bdyle
iste onun beyni bdyle tiyatro tarzinda falan yaparim. Yani ¢ocuk gérmedigi i¢in bilgisayarda
da deneyimleyemedigi i¢in. Ya ne yaparsam yapayim bu ¢ocuk bunu algilayamadi ¢iinkii

gormesi gerekiyor. Hani mesela o okula giderken onu ¢ok fazla hissettim.

Proje okullarinin da teknolojik agidan daha avantajli oldugunu belirten Mustafa
Ogretmen ilk ¢alisti1 okuldan sdyle drnek vermistir (15.06.2023):

Meslegimin birinci y1linda telefonu aldiktan sonra yaklasik 2003 yilinda 5 yillik 6gretmenken

ilk kendime evime ait bir bilgisayarim oldu ancak goreve bagladigim okulda yine esitsizlige

gelecegim. Tlgenin en donanimli proje okulu olan bir okulda ilk atamam olarak calistigim igin

okuldan su an 2023 yili itibariyle donanima sahip o giinkii donanimdan bir okulda goreve
basladim ve bilgisayar, bilgisayar teknolojileri noktasinda okulda siirekli egitimlere tabi
tutulduk. Bu yonden yine avantajli bir durumdaydik. Esitsizligin esitsizligi biz ilgede ¢ok

fazla diger okullar giptayla bize bakarken higbiri bilgiye ulasamazken ya da bizden ricaci

olurken sunu $6yle yapalim mi1 bunu bdyle yardimei olur musunuz derken, biz bu teknolojiyi

zirvede yastyorduk.

Mustafa Ogretmen yirmi y1l dnce ¢alistigi bir proje okulunun imkanlarmnin iyi
oldugunu ve kendilerinin de buna uygun sekilde pek ¢ok egitim aldiklarini anlatmis, diger
okullarm bu imkanlardan yoksun oldugunu belirtmistir. Mustafa Ogretmenin
ifadelerinden proje okullarinin dijital imkanlar anlaminda diger okullardan daha iyi

oldugu anlagilmaktadir.
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Zeynep Ogretmen ise okullar arasindaki esitsizligin olduk¢a fazla oldugunu
vurgulamis, ilde belli basli baz1 okullarin disinda diger okullarin yeterli imkanlara sahip
olmadigini su sekilde 6rneklendirmistir (03.10.2023):

Okul boyutunda soyle, mesela iste Afyon'da 4-5 tane merkezi okul var. Cok ciddi ¢alisan bir

aile birlikleri var. Yani dijital ortamlarin yani smifta ¢ok enteresan uygulamalar

kullanabiliyorlar. Mesela iste ¢ocuklarin hepsi ayni anda tikliyor. ABCD yi. Ogretmen

ylizdesini dersin sonunda rapor olarak aliyor. ....... Bizim gibi iste bir tane bilgisayar olsa da

keske denilen okullarda var. Bu tamamen g¢alisti§imiz bdlgeyle ya da ¢alistigimiz okulla okul

boyutu ¢ok degisen bir sey.

Zeynep Ogretmen okullarin imkanlarinin iyilestirilmesinde velilerin imkanlarmnin
da etkili oldugunu ifade etmis, imkanlar1 dahilinde okul aile birligine katkida
bulunduklarini vurgulamistir. Dijital imkanlar kisith bir kdy okulunda calisan Zeynep
Ogretmen baska okullardaki imkanlar1 gérdiigiinde hissettigi dijital esitsizligi su anis1 ile

anlatmistir (03.10.2023):

Bu TEOG zamani SBS zamani isteseniz istemeseniz de zorunlu olarak gonderirlerdi. Hi¢

unutmuyorum H.......... ‘ye gittim ben. Atakdy’den sonra o an gercekten ..... o zamanlar,

yani sene 2013- 14’ler falan. O zaman bile yani iste her siifta projeksiyonlar, akill tahtalar

daha o zamanlar ¢ok yoktu. Eski binas. Iste ilk dikkatimi ¢eken sey, 3 tane fotokopi makinas1

yan yana, bilgisayarlar yan yana keza sinifi var ve ben bdyle o an kendimi ger¢ekten ¢ok

yoksun hissettim. Ciddi anlamda sok oldum. Siniflara girdik iste hepsinde o zaman

projeksiyonlar. Sonra hatta okulun miidiiriine sormustum, hani baska bdyle seyler gérdiim
kenarda bu kutular ne iste o anlattigim sistemle o zaman onlar kullaniyorlardi. A’y1
isaretliyor, yilizdelik falan veriyormus falan bdyle. Evet o zaman kendimi ¢ok yoksun
hissettim. Devlet okulu gergekten. Fiziki kosullarini hi¢ saymiyorum zaten. O bilgisayarlarin
bilgisayar odasinin olmas1 bir kere zaten ¢ok enteresan gelmisti. Ciinkii hani dedigim gibi

bizim artik algimiz sey oldu yani hani bilgisayar odasi bir okul i¢in lilkse kagiyor diye ama

degilmis.

Zeynep Ogretmen kendi okulu ile baska bir okul karsilastirarak dijital anlamda
okullarin ne kadar farkli dijital imkanlara sahip oldugunu vurgulamis, yasadigi dijital
esitsizligi tarif etmistir. Iki okulunda devlet okulu olmasi ancak biitce ve imkanlar
baglaminda bu kadar esitsiz olmalar1 orada calisan 6gretmenleri dolayisiyla egitim

kalitesini de etkilemistir.

4.2.3.2. Okul yoneticilerinin teknolojiye yaklagimi
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda okul yoneticilerinin teknolojiye karst

tutumlarmin, dijital becerilerinin, projeler yapmaya istekli olup olmamalarmin, dijital
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araglar1 okullarina edindirmeye g¢alismalarinin 6gretmenlerin dijital teknolojilere karsi

tutumunu ve dijital esitsizlik yasama durumlarini etkiledigi ortaya ¢ikmaistir.

Ozlem Ogretmen okul yéneticilerinin sorumluluklarmi dijitallesme baglamimda
sOyle aciklamistir (06.11.2023):

Simdi soyle alt yapiyr hazirlama, bunlar1 egitim 6gretime kazandirma idarecilerimizin

sorumluluk alaninda daha ¢ok. Bizim daha geri planda oldugumuz alanlar. O nedenle

idarecilerimiz bize ne kadar hizli internet saglarlarsa ne kadar ¢abuk mesela akilli tahtada
olusan problemleri ¢ozerlerse, altyapiyr ne kadar hizli ve ne kadar cabuk bizim
calismalarimiza katarlarsa biz o kadar avantajli olmus oluyoruz. O ydnden idarecilerimizin

bu bakis agisi, bu yetenekleri bizim i¢in 6nemli kiymetli.

Ozlem Ogretmen yonetici degisikligi oldugunda yeni yéneticilerin daha hizli bir
internet i¢in bagvuru yaptigini belirtmis, bunun egitimi olumlu etkiledigini ifade etmistir.
Daha sonra FATIH projesi kapsaminda daha da hizli internete ulastiklarmi anlatmus,
bdylece internetten metin dinleme, video izleme siirelerinin daha kisaldigini ve ders
yetistirme kaygis1 yasadiklarini ifade etmistir. Hizli internet sayesinde aninda ve kalici
O0grenme saglayabildiklerini, okul idaresinin bunu kendilerine ulastirmasinin biiyiik bir

avantaj sagladigini belirtmistir.

Ozlem Ogretmen okulun teknolojik altyapisinin hazirlanmasinin da yoneticilerin
sorumlulugunda olduguna dikkat cekmistir. Y 6neticilerin bunun gerekliligini goriip okula
kazandirmas: Ogretmenlerin derslerini daha rahat islemesine neden olmus, zaman
kazanmislardir. Ozlem Ogretmen dijital teknolojileri desteklemeyen hatta engel olan okul
yoneticileriyle calistigini soylemistir. Bu durumda hem 6gretmenlerin istedigi sekilde
calisamadigim hem de dgrencilerin geri kaldigini belirtmistir. Ogretmen y®neticilerin
teknolojik imkanlar1 sunmasi ve yapilacak ¢aligmalara onay vermesi gerektigini

goriislerine eklemistir.

Zeynep Ogretmen ise okul yoneticilerinin roliiniin ¢ok énemli oldugunu séylemis,
dijital araglar1 ve internet erisimini saglamadiklarinda 6gretmenlerin ¢ok zorluk ¢ektigini
belirtmistir. Okulun dijital imkanlarmin kisith olmasindan ve yoneticilerin bu eksikligi
hissetmemelerinden dolay1 yasadigi dijital esitsizligi s0yle anlatmistir (03.10.2023):

Idarenin rolii gok énemli. Ciinkii mesela sizin sdylediginiz sey mesela kendi okulum igin

degerlendirelim. Eskiden access pointimiz bile yoktu agikgast. Sadece idare katinda internet

cekiyor. Diger higbir yerde internet ¢ekmiyor. Eski miidiirimiize diyeyim. Higbir sartta

bunun bir gerekliligini biz anlatamadik yani. Ama gelen miidiiriimiiz yani kendisi tamamen
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disaridan goniillii buldu. O buldu, bu buldu mesela katlara direkt access pointler takildi,

olmayan yere kablo ¢ekildi. Vesaire bir sekilde ¢6ziim bulabildi yani.

Zeynep Ogretmen Onceki okul yéneticilerinin kendisine dijital anlamda destek
olmadiklarini anlatmistir. Kendisi derslerinde kullanmak i¢in kendi parasi ile projeksiyon
aldigin1 sadece kablo ile internet getirmelerini rica etmesine ragmen yardimci
olmadiklarimi soyle anlatmstir:

Hocam ugrastirma bizi ne gerek var ya anlativer kitaptan diye bir tabloyla karsilasgtin m1?

Evet, karsilastim. Yani hani bu yiizden de idare ¢ok 6nemli mi, ¢ok dnemli. Ben 4- 5 sene

her sene bilgisayarimi ve projeksiyonu mu tagidim. En sonunda hi¢ olmadi dedim ki bari

kabloya izin verin. Ben getireyim birisine ¢ektirteyim. Gergekten kendim yaptirttim onu da.

Zeynep Ogretmen dijital olanaklarim kendisi yaratmasina ragmen okul yonetiminin
okul icinde kiiciik bazi yardimlarda bulunmamasi, Ogretmeninin dijital esitsizlik
yasamasina neden olmustur. Tiim bu olumsuzluklara ragmen Zeynep Ogretmen dersi i¢in
gerekli araglar1 saglayip, kablosunu bile kendi ¢ekmistir. Gorevinin sorumlulugunu
hisseden, meslegine bagl bir 6gretmen oldugu belli olan Zeynep Ogretmen imkanlar
daha iyi bir okulda ¢ok daha biiyiik islere imza atabilirdi (Arastirmaci notlari,
03.10.2023).

Okul yoneticilerinin teknolojiye karst tutumunun 6nemli oldugunu goriigme yapan
dgretmenlerin ¢ogu belirtmistir. Ozellikle ge¢mis yillarda okullardaki laboratuvarlarin
kullanilmasi, bilgisayarlarmn etkin kullanilmas1 konusunda miidiirler, miidiir yardimcilari
olduk¢a ©6nemli rol oynamustir. Zehra Ogretmen okuldaki bilgisayarlarin ve
laboratuvarlarin kullandirilmas ile ilgili sunlar1 ifade etmistir (21.03.2023):

Bir kdyde 6gretmendim. Kasabada. Bilgisayar odast yaptirilmisti. Bilgisayarlar iistii ortiilii

bir sekilde bekletiliyordu. Ogrenciler dahi kullanmadi. Oyle bir dénem gegirdik. Hi¢ kimse

kullanmadi. Zaman agimina ugramistir. Ciinkii o odanin kapisini falan agmiyordu. Miidiir

izin vermiyordu zaten.

Zehra Ogretmen yoneticilerin bozulur korkusu ile bilgisayarlara dokunulmasina
izin vermediklerini sdylemistir. Daha sonrasinda da kendisi de bozulur diye dijital
araglara dokunmadigin ve teknoloji korkusu edindigini anlatmistir. Kivang Ogretmen de
bilgisayar laboratuvarlart ile ilgili benzer bir deneyimini anlatmistir (08.06.2023):

........ 0 zamanlar goreve ilk bagladigimizda. Teknoloji siniflarit m1 agilmisti, Gyle bir seydi,

hatirliyor musunuz bilmiyorum da bir siirli boyle masaiistii bilgisayarlarla donattilar

smiflari. Hatirliyor musunuz? Evet, bir tane boyle oda diisiiniin 20 tane sey var, bilgisayar
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var igte bilgisayar derslerinde ¢ocuklar giriyor iste bilgisayar dgretmenleriyle beraber orada
ders isleyip ¢ikip gidiyorlar. Haftada iki saat. O iki saatin disaris1 diginda, o sinifin kapisi
acilmryor. Idare agmiyor yani simdi burada idare ne kadar énemli. Bak buradan gorebiliriz.
Ya senin elinin altinda teknoloji var, ¢iiriiylip gidiyor o odada. Ve sen agmiyorsun o kapiy1.
E ne olacak bilgisayarlar bozulacakmus. E o bilgisayarlar bozulursa kim yapacak mesela yani
basim agrimasin mantigiyla yaklasiliyor yani. Ya belki de hani su¢lamak da istemiyorum
boyle idarecileri bu konuda, belki hakli da olabilirler. Neden? Ciinkii diinya para o zamanlar
yeni ¢ikmis. Bir sey olsa kendi belki de kendi cebinden ¢ikacak yani ya da ugragsmak zorunda

kalacak. Bunlarla ugragsmak istemedigi icin muhtemelen kitliyor. Ama iste dogru degil yani.

Kivang Ogretmen, yoneticilerin teknolojinin énemi anlamamasindan, teknolojik
araglarin bozulacagi endisesinden, bozuldugu zamanda bunlar1 tamir ettirmede sikinti
yasayabileceklerinden bu konuda yasaklayici bir tutumda olduklarindan bahsetmistir.
Kivang Ogretmen daha sonra simdiki durumu da ele alarak 6grencilerin akilli tahtalar:
rahat bir sekilde hi¢ ¢gekinmeden kullandiklarini belirtmistir. Akill tahtalarin ilk takildig:
zamanlarda da kisitlamalar oldugunu hatirlatmistir. O zamanlarda da sadece
dgretmenlerin kullanmasina izin verildigini sdylemistir. Kivang Ogretmenin anlattiklari
hem idarenin teknolojiye kars1 tutumu hem de imkanlarla ilgili bir durumdur. Ulkemizde
devlet malinin korunmasi gerektigi her zaman hatirlatilir hatta malzemeler zimmetlenir
ve eger bir kayip veya bozulma olursa ilk dnce okul yoneticileri sorumlu olur. Belki de
bu yiizden yoneticiler teknolojinin yeni yeni okullara girmeye basladigi donemlerde

temkinli davranmislardir (Arastirmaci notlari, 08. 06. 2023).

Okul yoneticilerinden destek gordiiklerini, yoneticilerinin okullarini teknolojik
okul yapma amac1 bulundugunu sdyleyen dgretmenler de olmustur. Feyza Ogretmen daha
once calistig1 bir okulda yonetici degisikliginden sonra olan degisimi s0yle anlatmigtir

(10.10.2023):

Bizim okulumuz o6ncesinde herhangi bir dijital anlamda bir yeterlilige sahip olan okul
degilmis. Hani bir seyler yapilirken dahi eski evrak usulii yapilirmis. Yani biz bunlari dijital
ortama tagimistik. Ne bileyim hepimizin sinav kagitlar1 padlet hesabimmi kullaniyorduk.
Okulun ayr1 bir sey hesabi vardi, classroom hesabi1 vardi. Tiim belge dokiimleri orada
yaymlantyordu. Iste kurul toplantilari orada yayinlaniyordu herkesinki. Ders programlar1 her
sey seffaf bir sekilde ortak sinif hesabinda veya bu dijital pano hesabinda yayinlantyordu ve
yapilacak projeler projelerle ilgili ¢iktilar, okulda yapilan sosyal etkinlikler neler? Bunlarla
ilgili iste donemlik biz e- dergi ¢ikartyorduk. Online dergi online dergide dgrencilerimiz iste
gorev aliyordu. Onlarin igerikleri yayinlantyordu. Bu anlamda hani okul i¢in de ilklerin

oldugu zaman dilimi olmustu. Bu anlamda idarenin ¢ok biiyiik destegi ve katkisi olmustu.
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Ciinkii hani idaremiz 6grenci igin en iyi sey neyse onu destekleriz. Ogrenci i¢in iyi olacak

her seyi destekleriz. Yeter ki 6gretmen yapsin. Bu anlayistalardi.

Feyza Ogretmen bu yoneticilerle ¢calisirken okullarinda o donem ii¢ tane eTwinning
projesi yiiriitiildigiinii, kodlama ve kodbit etkinlikleri yapildigini, iki tane okul dergisi
cikardiklarini anlatmistir. Tiim sosyal etkinlikleri dijitale yonelik yaptiklarini séylemistir.
Feyza Ogretmen, bu yapilanlarin okul yéneticilerinin yonlendirmesi ile yapildigini
belirtmis, ‘dijital okul’ olma hedeflerinin oldugunu ifade etmistir. Okul y6netiminin
Ogretmene yardimcr bir tavir i¢inde oldugunu, Ogrenciye faydasi olacak seyleri

desteklediklerini dile getirmistir.

Aynur Ogretmen, bilgisayarlarm kullaniminda okul yoneticilerinin  ve
O0gretmenlerin tutumlarinin ¢ok O6nemli oldugunu vurgulamig, bazi yodneticilerin
bilgisayarlar bozulmasin, tamir paras1 verilmesin diye sadece bilgisayar derslerinde
kullanilmasma izin verdiklerini sdylemistir. Merkezdeki bazi okullarin kdydeki
okullardan dijital altyap1 olarak daha kotii olmasinin nedeninin okul yoneticileri
olabilecegine de dikkat ¢ekmistir. Baz1 yoneticilerin dijital olanaklar dahil her konuda
ogretmene destek oldugunu da ifadelerine eklemistir. Projeler yapmay1 seven miidiirler
oldugunu sdyleyen Aynur Ogretmen proje ile ilgili her imkani sagladiklarini
belirtmektedir. Okul miidiiriiniin kisisel 6zelliklerinin okul kiiltiiriiniin olusmasinda ¢ok
onemli oldugunu sdylemis, okul kiiltiirinlin de 6grencinin dijital imkanlara ne kadar

erisecegine ya da derslerin nasil islenecegine kadar etkili oldugunu belirtmistir.

Merve Ogretmen de yoneticilerin tutumunun dgretmenlerin teknoloji kullanimini
etkiledigini sdyleyerek okulundaki durumu soyle anlatmistir (08.09.2023):

Okul idaremiz mutlaka akilli tahtalarin her derste her konuya gore kullanilmas: gerektigini

diisiiniiyor. Hatta miidiir bey derste ders denetimlerine geldiginde mutlaka tahtay1

kullanmamizi bizden istemisti. Onun disinda daha once kendileri de iyi ve aktif olarak
kullaniyorlar acikgast teknolojiyi. Simdi bildiginiz gibi her sey bilgisayar lizerinde oluyor.

Programlarimizdan iste toplanti tutanaklarina kadar bize WhatsApp gruplarindan atildig1 i¢in

onlar teknolojiyi kullaniyorlar.

Okul yoneticilerinin teftisleri ve talepleri dogrultusunda 6gretmenlerin teknoloji
kullaniminda daha dikkatli oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenler yéneticilerinin
taleplerine gore davranmislardir. Merve Ogretmen ile benzer ifadelerde bulunan ibrahim
Ogretmen, Ogretmenin ydneticilerinin tutumuna gore davrandigini  belirtmistir.

Teknolojiye acik ydneticilerin 6gretmenleri de bu yone zorladigini sdylemistir. Beyza
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Ogretmen de okul miidiiriiniin teknoloji kullanimini desteklemesinin kendisi etkiledigini
belirtmis, egitim ogretim siireglerinde daha ¢ok dijital araclara, ortamlara yer verdigini

belirtmistir.

4.2.3.3. Okulun bulundugu yer

Okulun altyapisi ile baglantili olarak okulun bulundugu yer yani il, ilge, bolge,
mabhalle dijital esitsizlik baglaminda 6nemli bulunmustur. Bulundugu yer ile orantili
sekilde okullarin imkanlar1 yeterli veya yetersiz olabilmekte, bu durum 6gretmenlerin
performansini ve egitimin biitiin bilesenlerini etkilemektedir. Aslinda okullar arasindaki
imkanlarin esitsizligi ile okulun bulundugu boélge arasinda siki bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenler okullarin kdy veya sehirde olmasinimn, iilkenin dogusunda veya
batisinda olmasinin, ekonomik geliri daha yiiksek velilerin ¢ogunlukta yasadigi bolgede
olmasmin imkanlarin saglanmasinda veya ulastirilmasinda ©Onemli oldugunu

sOylemislerdir.

Meltem Ogretmen gretmenlerin galistiklari okullarmin yerleri ile ilgili olarak

sOyle ifadelerde bulunmustur (14.03.2023):

Iste ogretmenlikle ilgili degerlendirdigimizde yine nerede hangi okulda calistigmiz ¢ok
onemli. Hangi sehir, hangi bolge? Bunlar ¢ok 6nemli. Ya ben mesela diistiniiyorum.
Herhangi bir ilgesinde ya da boyle bir kdyiindeki bir ortaokulda ¢alisiyor olsaydim kendimi
bu kadar gelistirir miydim? Bilemiyorum tabii ki ama hani ¢linkii arz talep meselesi var ya
bir de. Simdi bulundugun ortamdaki 6grencilere onlarin ¢agmi yakalamak durumundayiz biz.

O nedenle bu mecbur tutuyor.
Ogretmenlerin calistiklar1 okullarin imkéanlarina gére hizmet sunabildigini séyleyen
Meltem Ogretmen okulunun kdy veya sehirde olmasmin imkan agisindan farklilik

dogurdugunu da vurgulamistir. Bu durumun sadece 6gretmenleri degil 6grencileri de

etkiledigini su sekilde ifade etmistir (27.03.2023):

Bir ¢ocugun kdy okulunda m1 okudugu ya da sehir merkezinde biitiin olanaklara sahip bir

okulda m1 okudugu, bunlar mesela ¢ok dnemli ¢iinkii bulundugunuz ortam sizi ister istemez

o konunun igerisine aliyor zaten. Bir okulda mesela bilgisayar dersi var ya da robotik

kodlama dersi varken, baska bir okulda ¢ocuklarin akilli tahtas: yok Internet yok ailesinde

keza evlerinde yok bu arag gereg. Ne sekilde esit olabilir ki bunlar?

Sehir merkezindeki okullarda okuyan Ogrencilerin ve c¢alisan Ogretmenlerin
imkanlar baglaminda daha avantajli oldugu anlasilmaktadir. K&y ve sehirdeki okullarin

farkin1 Kivang Ogretmen de su sekilde vurgulamustir (08.06.2023):
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Hem maddi hem de tabii her seyin merkeze daha Once geliyor. Sonu¢ olarak yani il

merkezindeki insanin yasantisiyla kdydeki insanin yasantist birebir ayni degil. Mesela

okullarimizdan ele alirsak. Okullarimizda akilli tahta var degil mi? Yani bir¢ok okulda ve
bunlar internete bagli ama kdy okullarina gittiginiz zaman. Koy okullarinda ¢ogunda bunlara
ulagamiyorsunuz yok.

Dogudaki bir sehrin kdyiinde gorev yapan Duygu Ogretmen calistig1 kdyiin is,
sosyal hayat, ulasim gibi pek cok alanda eksikliklerinin oldugunu belirtmis, kdyde
cocuklar i¢in bir park bile olmadigini séylemistir. Boyle bir yerde bulunan okulunun
imkanlarinin da ¢ok kisithh oldugunu anlatmistir. Okulunda sadece bir yazict ve
memurlarin kullandig bir bilgisayar oldugunu anlatan Duygu Ogretmen ilkokul kisminda
akilli tahta oldugunu ama internet erisiminin sikintili oldugunu hatta onun simifinin
bulundugu katta internet olmadigini belirtmistir. Imkanlarin kisithhigr ile ilgili su

ifadelerde bulunmustur (04.11.2023):

flge okul ugrasiyor ama ilge bir yere kadar destek olabiliyor. Ciinkii ilgenin de boyle aman
aman imkanlart yok. Onun disinda, il tabii ne kadar destek sagliyor bilmiyorum. Yani bir de

koy yeri oldugu i¢in maalesef birazcik gz ardi ediliyor sanirim.

Bu arastirmanin bulgularinda farkl illerdeki okullar arasinda da farklilik oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Biiyiik sehirlerdeki imkanlarin kiigiik sehirlerdeki okullarda
olmadigini ifade eden 6gretmenler olmustur. Ornegin, dnceden Istanbul’da calisan
Zeynep Ogretmen bu farki su anda ¢alismakta oldugu ilde hissettigini dile getirmis, iki il
arasindaki farki soyle anlatmistir (03.10.2023):

Istanbul’da calisigim okulun sahip oldugu imkanlar Istanbul igin yetersiz ama su an

calisigim okula gore ¢ok cok iyiydi. Ogrencilerin en azindan bir kisminim internet ortamina

erisimi ve teknoloji kullanimi sans1 vardi. Bu sartlarda 6grenci arastirma yapip kendi meraki1
dogrultusunda projeye yon verip ilerleme kaydedebiliyordu.

Cevre kosullar1 calistigi her iki okul igin benzer olsa da Istanbul’daki okulun daha
avantajli oldugunu Zeynep Ogretmen su sekilde ifade etmistir (03.10.2023):

Istanbul’daki okulum ben bundan o6nce Istanbul’da calismistim. Orada daha fazla

kullaniyorduk ¢iinkii gergekten. Kenar mahalle idi ama biiyliksehrin getirisiydi herhalde alt

yapida ¢ok daha iyiydi. Fiziki kosullarda ¢ok daha iyiydi. 2 tane bilgisayar sinifimiz vardi.

Mesela bilgisayar 6gretmenimiz vardi, imkanlar ¢ok iyiydi. Hatta bakiyorum sosyoekonomik

diizey olarak neredeyse esit bile olsalar, ¢gocuklarin okul olanaklarindan dolay: erisimi de

daha fazlaydi. Ve ¢ocuklar da daha haberdardilar her seyde.
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‘Biiylik sehrin getirisi’ olarak tanimladigi okulunun imkanlar1 Ogrencilerin
sosyoekonomik durumlari iyi olmasa bile onlara bir avantaj saglamis goziikmektedir.
Dolayisiyla okulun imkanlar1 6gretmenler i¢inde olanaklarin fazla olmasi anlamina

gelmektedir.

4.2.3.4. Ogretmenlerin dijital yardimlasma durumu

Ogretmenler meslektaslarmin teknolojik baglamda dayamsma i¢inde olmasindan
veya olmamasindan etkilendiklerini zaman zaman ifade etmislerdir. Teknolojik sorunlar
yasadiklarinda en yakinlarinda yardim alacaklari kisiler arasinda olan meslektaslar kimi
zaman Ogretmenlerin dijital esitsizlik yasadigi durumlarda kurtarici olmus, kimi zamanda

arkadaslarini dijital sorunlarla bas basa birakmislardir.

Ornegin Zehra Ogretmen ¢alisma ortaminin ve meslektaslarinin dijital baglamda

olumlu etkisinden su sekilde bahsetmistir (21.03.2023):

Calisma ortamu illaki etkiliyordu yani ¢iinkii ne kadar ¢evrenizde bu anlamda dersini islerken
dijital kaynaklardan ya da dijital baz1 araglardan faydalanan arkadaslariniz varsa o da sizi
motive eden bir seydir. illaki etkiler tabii. Ciinkii birbirinin birbirimizle fikir aligverisi

yapiyoruz. Bak ben bunu buldum. Cok giizel sende kullan gibi seyler mutlaka etkiliyor.

Zehra Ogretmen arkadaslar ile fikir alisverisinde bulundugunu sdylemis, yeni
fikirleri paylastiklarini belirtmistir. Pmar Ogretmen ise meslektasindan yeterince destek
alamadigini ve bundan dolay1 dijital olarak ¢ok esitsiz hissettigini su 6rnek ile anlatmistir

(25.09.2023):

iIk Google formlar1 6grenmek istedigimde o zaman daha web 2 egitimini falan almamistim.
Bundan kag y1l dnce, sekiz ya da yedi yil 6nce yani okulda bilgisayar 6gretmenimiz vardi.
BT 6gretmeni. Ben de 900 6grenciyle ilgileniyorum. Tek basimayim ve anketleri daha kolay
bir sekilde ¢ozmek istiyorum yani. Hani hepsini tek tek benim degerlendirmem. Mesela o
zaman ondan rica etmistim ilk basta. Bi beni bdyle sey yapmisti siiriindiirmiistii diyebiliriz
yani. Hani bdyle o anda hissetmistim o garesizligi yani hani birinin elindesin, onu 6grenmen
gerekiyor ve hani piif noktalariyla 6grenmen gerekiyor. Sonra yani yardimci oldu da naza
cekti diyelim yani ben hep onun pesinde kogmak zorunda kaldim. Sonra zaten o bana biraz
boyle nereden yapilacagimi anlayinca Google formlari o zaman 6grendim. Sonra ben
videolar1 izlemeye basladim. Tekrardan kendimi o seyde gelistirdim ama hani onu ilk mesela

onu 6grenene kadar bir sancisini gekmistim. Sonra ¢ok rahat ettim ama yani 6grenince.

Pmar Ogretmen Bilisim Teknolojileri 6gretmeni olan meslektasindan gerekli

yardimi zamaninda alamamis kendini dijital anlamda oldukg¢a yetersiz hissetmistir.
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Benzer bir deneyimi Feyza Ogretmen de baska bir okulun binasim1 kullanmak zorunda
olduklarinda yasamis ve meslektagindan gerekli destegi gérememistir (10.10.2023):

Bir okula daha gidiyordum. O eksik, sikintili bir okuldu. Okulda mesela normal anlatarak

gidiyor ama benim dersim birazcik daha somut bilgisayarda yaparak uygulayarak yapilmasi

gerekiyor. ......... Hani mesela o okula giderken onu ¢ok fazla hissettim. Sen bilgisayar
laboratuvari var o okulun biz o okulda misafir 6gretmen vermek istemiyor. Hocam yani ben

de bilgisayar 6gretmeniyim falan ne vermiyorsun. Ama ben de ders isliyorum sizin ya

Ogrencinizin ya bozarsa. Zaten sorumluluk bana ait. Siz daha 6nce laboratuvar kullandiniz

mi. Hocam ben zaten 2 tane laboratuvarli okuldan geliyorum bir giin buradayim liitfen

yapmayn bdyle sen bana bunu yaparsan, ben nasil ders isleyecegim. Yani bdyle sikintilar

mesela.

Bilisim Teknolojileri dgretmeni olan Feyza Ogretmen kendi yeterliliklerinden
dolay1r degil okuldaki imkanlar1 kullanmasina izin verilmedigi icin dijital esitsizlik
yasamistir. Izin vermeyen kisi ise yine bir Bilisim Teknolojileri 6gretmeni olan
meslektasidir. Kendi okullarindaki bir sorundan dolay1 bagka okulun binasini kullanmak
zorunda kalmalar1 ve burada yeterli destegi goérememeleri 6gretmeni zor duruma

diistirmiis dolayisiyla ders i¢i isleyisi de etkilemistir.

4.2.4. Egitim politikalarindan kaynakh sistemsel nedenler

Arastirmada ulasilan bulgulara gore Ogretmenlerin deneyimledikleri dijital
esitsizliklerin bazilar1 kisisel nedenlerden veya okuldan kaynaklanan nedenlerden
bagimsiz olarak iilkemizde merkezi egitim sisteminin uygulanmasindan kaynakli

olabilmektedir.

Yapilan goriigmelerde 6gretmenler izlenen egitim politikalarinin kendilerini zaman
zaman engelledigini anlatmiglardir. Devletin okullara ayirdigi 6denekler, tayinler,
yonetici atamalar1 ve bunlarin okullara yansimalar1 sistemsel nedenler olarak
bahsedilmistir. Egitim sistemi i¢inde 6zverili bir sekilde calisan 6gretmenlerin aslinda
daha az ¢aba harcayan Ogretmenlerle ayni sekilde degerlendirildigi, hatta kimi zaman
daha zor kosullarda ¢alistiklar1 ifade edilmistir. Bunun yani1 sira 6gretmenlerin ¢alistiklari
kurumlar arasinda gegislerin rahat olmamasi 6gretmenleri engelleyen bir neden olarak
belirtilmistir. Bu konu ile ilgili gdriislerini Pmar Ogretmen su sekilde agiklamistir
(25.09.2023):

....... bazi idareler, ¢ok calisan ¢ok talepte bulunan hocam sunu da yapsak boyle yapsak diyen

Ogretmenleri sorun ¢ikartyorsun olarak algilayabiliyor. Yani bence komple kafay:
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degistirmemiz gerekiyor yani. ...... bence bir 6diil sistemi, yani ¢alisan insanlar bir sekilde
farkli olmali. Yani hani idare olarak da mesela. Simdi bir siirii sey okuluna yapmak isteyen
idareyle diger idareler arasinda maag anlaminda hicbir fark yok. Caligma anlaminda e zaten
o kisi daha ¢ok g¢alisiyor. Saatlerini daha ¢ok veriyor. Yani bir yerden sonra bence sey hani
diyorlar ya devlet anlaminda rutine biniyorsunuz. Yani ¢aligsan da ¢aligmasan da bir siire
sonra bakiyorsunuz siirekli zorluk yasayan, ¢alismak isteyen, kendini gelistiren kisiler daha
¢ok zorlaniyor. Bence bu sistemi yani bir siire sonra bizim calisan o kendini geligtirmek
isteyen insanlarda aman devleti ben mi kurtaracagim sorunsalinin i¢inde bence kendini

buluyor.

Pinar Ogretmen kendini gelistirmek isteyen, daha ¢ok ¢alisan dgretmenlerin diger
meslektaslarindan bir farkinin kalmadigina dikkat ¢ekmistir. Bir g¢esit 6diil sisteminin
gerekliliginden bahsetmistir. Goriisme sonrasi konusmalarda da dijital baglamda kendini
gelistiren 6gretmenlerin, kendini hi¢ gelistirmemis 6gretmenlerden farkli gérilmedigini
belirtmistir. Idarenin tutumuyla da ¢ok baglantili olan bu konu, merkezi yapinin
Ogretmenin haklarin1 yeterince korumamast veya yaptiklarindan dolayr tesvik
etmemesinden dolay1r dijital baglamda dahil pek c¢ok sorun yasamalarma neden
olmaktadir (Arastirmaci notlar;, 25.09.2023). Pinar Ogretmen egitim sistemindeki
isleyisten kaynakli olarak ogrenciler yoniinden firsat esitligine ulasamadigini da su

ifadelerle anlatmistir (25.09.2023):

Yani hani egitim sistemi inanin su an ¢ok kotil bir durumda ya bir sekilde yani hani ben proje
bir okulda ¢alistyorum buraya 6grenciler puanla geliyorlar ve inanin en son gelen 6grencimiz
465 puanla gelmis. 5 tane ilk kontenjan verilmis bizim okulumuza ve buradan gelen
6grencinin puani 180. Yani bu dgrencinin bizimle firsat esitligi yasama imkam yok. Yani
bunun bir sekilde bir plana koyulmasi gerekiyor. Yani 180 puanla bu 6grencinin buraya ben
dgrenci igin ¢ok iiziiliiyorum. Ogretmen dersini anlatip ya bu kadar plansiz, bu kadar
programsiz bir egitim sisteminin i¢inde 0gretmen de zaten artik hani bir sey yapmak
istemiyor. Yapanlar zaten hep maalesef kdstekleniyo diyelim. Yapmaya ¢alisan insanlar bir
stire sonra diyor ki, yani ya gercekten Allah rizasi i¢in benim iste amacim dgrencilere bir
fayda da bulunmak diyenler yani bunu kendine hayat amaci edilenler gene bence devam
ediyor ama bir yerden sonra siirekli darbe yiyenler de birakiyor. Onlar da o sistemin i¢inde

tek diize halde devam ediyor diyebilirim yani.

Pmar Ogretmen Ogrencilerin okullara yerlestirilme sistemindeki sorunlardan
bahsetmis ve hazirbulunusluklart esit olmayan 6grencilerin okulda 6zellikle akademik
anlamda esitsizlik yasayacagini anlatmistir. Yerlesme ve tayin konularinda eksikliklerin

olmasinin &gretmenleri de etkiledigini belirten Pmar Ogretmen pek ¢ok konuda
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Ogretmenlerin engellendigini ve bir siire sonra 6gretmenlerin ¢abalamayi biraktigini ve

asgari diizeyde hizmet verdiklerini anlatmistir.

Ogretmenler kurum ici tayinler konusunda da sikdyetlerde bulunmuslardir.
Okullarin esit imkanlara sahip olamamasi 6gretmenleri ve dolayisiyla egitim Ogretim
stireclerini etkilemektedir. Okuldaki 6grenci profili ve teknolojik olanaklarin yetersizligi
nedeniyle kendini gelistiremeyen, gelistirme ihtiyaci hissetmeyen veya tiikkenmislik
hisseden 6gretmenler sistemin yer degisikligine izin vermedigini, uzun yillar ayni ortam
icinde bulunmaktan tiikendiklerini belirtmislerdir. Melek Ogretmen, dijital anlamda
gelisemedigini ve kendine yetecek kadar ilerledigini sdylemis ve bunun nedeninin sadece
kendi sorumlulugundan kaynaklanmadigini aynm1 zamanda sistemden kaynaklandigini

sOyle anlatmistir (07.09.2023):

.......... yillardir mesela tayin istiyorsunuz, ¢ikmiyor iyi okula. Ha ben de istiyorum ki ben
de gideyim de kendim hi¢ olmazsa o oradaki ¢ocuklarla gelistireyim istiyorum ama buna da
imkan yok. Yani asla yillardir istediginiz tayinler hep yerinde otutturmay1 gerektiriyor. Bu
ne oluyor? Tabii ki 6gretmenin zamanla kdrelmesine neden oluyor. Ogretmen ne oluyor?
Kendini yetebilecegi kadar cocuklarinin durumuna gore. Yetebilecegi kadar bazen
zorlanmadan ayni sekilde boyle devam ediyor. Bu hos bir sey mi? Hayir degil ama burada
egitim politikasinin iste sey 0gretmenlerin yerlerinin degistirilmesi politikasinin degismesi
gerektigini diisiiniiyorum. Bir 6gretmen mesela ben 17 yildir buradayim. Burada olmamam
lazim mesela. 17 senedir ayn1 okulda ¢alisirsan ayni 6grenci profili hatta daha kotii miilteci
profiline diisiir, diistiigli zaman sen higbir sey i¢in kendini gelistirmiyosun o zaman. Sen
cocuklara ben ilkokul 6gretmeni degilim ki, toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme dgreteyim.
Yani ben su anda o durumdayim. Mesela e sen burada bilgisayara ihtiyacin var m1 su anda.
Sadece oradaki yeni ilkokuldaki programlari agabiliyorsun. Onlara da senin calismana

herhangi bir seye gerek yok.

Melek Ogretmen okulun altyapisindan ve 6grenci profilinden dolay: esitsizlik
yasadigin1 goriismeler sirasinda sik sik vurgulamistir. Miilteci 6grencilerin ¢ogunlukta
oldugu bir okulda Matematik 6gretmeni olarak ¢ok diisiik diizeyde dort islem becerisi
kazandirmaya c¢alismasi, bunun icinde dijital teknolojilere gerek hissetmemesi onun
dijital baglamda kendini gelistirmemesine neden olmustur. Dijital becerilerinin iiniversite
zamanlarinda da yeterince gelismedigini belirten Melek Ogretmen, 17 yildir ayn1 okulda
ayni sekilde caligmasindan dolayi ilerleyemedigini anlatmistir. Bunun degismesi igin
okuldan tayin istedigini ama onun da miimkiin olmadigin1 belirtmistir. Bazi

O0gretmenlerin ayni okullarda uzun yillar gérev yapmalarinin ve yer degisikliginin ¢ok
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kolay olmamasmin esitsizlik oldugunu vurgulamistir. Merve Ogretmen de benzer

distinceleri (08.09.2023):

Yabanci uyruklu 6grencilerin fazla olmasini ben bir adaletsizlik olarak goériiyorum. Su

sekilde en azindan bu 6grencileri 6grenciler alinip diger okullara esit olarak paylastirilabilir

bizim. Ciinkii mahallemizdeki Tiirk 6grenciler yabanci uyruklu dgrencilerin fazlaligindan

dolay1 bizim okulumuzu tercih etmiyorlar. Bu yiizden agikgas1 bizler siirekli yani boyle okul

bir donem 6zellikle gegen sene biiyiiklerin kresi haline gelmisti. Ya ders islemek istiyorum

ama yeterli altyapilar1 olmadigi i¢in isleyemiyorum. Hala okuma yazma dgrettigimiz okuma

yazmada problem yasadigimiz 6grenciler var. Yani mesleki olarak bir doyuma ulagamamak

acikcasi diger meslektaglarima baktigim zaman farkli okullardakilere yani onlar zevkle

keyifle ders anlatirken, ben sinif 6gretmeni gibi iste bastan okuma yazmay1 dgretiyorum ya

da ne bileyim okuma yazma bilenlerde yeterli kelime dagarcigi olmadigi ig¢in Ogrenci

okudugumuz metindeki her kelimeyi bilmedigini diisiiniiyor. Dogal olarak da bilmiyor zaten.

Siirekli kelime 6gretmekle gegiyor benim dersim. Yani istedigim gibi bir ders anlatamiyor

olmay1, anlatamamis olmay1 ben esitsizlik olarak goriiyorum agikcasi.
ile dile getirmistir. Merve Ogretmen, miilteci 6grencilerin okullarinda ¢ogunlukta
olmasindan dolay1 esitsizlik yasadiklarini belirtmistir. Diger okullardaki meslektaslarinin
daha etkin ders isledigini ama kendilerinin mesleki doyuma ulagamadiklarini
vurgulamigtir. Belirttiklerine ek olarak Ogrencilerden basarilarina dair geri doniis
alamadiklarini, ara tatillerden sonra 6grencilerin her seyi unuttuklarini ve siirekli en basa
donmek zorunda kaldiklar1 bir kisir dongili yasadiklarmi anlatmigtir. Diger okullardaki
meslektaglarinin, ekstra materyallerle 6grencilerini desteklediklerini ve keyifle ders
islediklerini belirtmistir. Kendisi Oneri olarak egitim ortamlarinin diizenlenmesi
gerektigini, miilteci 6grencilerin okullara dagilmasi gerektigini veya ayr1 bir okulda
egitim dgretim gdrmeleri gerektigini sdylemistir. Ulkemiz temelinde bu talepler ancak
Milli Egitim Bakanliginca yapilacak baz1 diizenlemelerle gerceklesebilecek
degisikliklerdir. Bu nedenle sistemsel bir sorun olarak 6gretmenlerin karsisina

¢ikmaktadir.

Okullara ayrilan 0Odenekler konusu da Ogretmenlerin yasadiklar dijital
esitsizliklerle baglantili bulunmustur. Okullar maddi kaynaklar1 oraninca ortamlarin
tyilestirebilmektedir. Devletin okullara ayirdiklari biitgenin dengeli dagitmasinin énemli
oldugu bulunmustur. ibrahim Ogretmen, okullar arasinda olanaklar baglaminda esitsizlik
olmast hakkinda su ifadeleri sOylemistir: “Devletin yatirnrm kaynaklarin1 dengede

dagitmamasi olabilir. Bir de oradaki idarecilerin bu ise 6nem vermesi ile alakali. Yani
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onem veriyorsa bir sekilde tamamliyor esyasini, malzemesini, dijital seyini ama hani
onem vermiyorsa, ne gerek var derse biraz geri kaliyor”. Ibrahim Ogretmenin
ifadelerinden devletin okullara biit¢eyi dengeli dagitmamasi ve idarecilerin gelen 6denegi

nasil kullandig1 okullar arasindaki farklarin nedeni olabilmektedir.

Dogu bélgesinde bir kdyde ¢alisan Duygu Ogretmen de egitime ayrilan biitcenin
merkezden okullara gonderildigini ama okullarda biitgenin idareciler tarafindan nasil
kullanildigini tam bilmedigini séyle ifade etmistir (04.11.2023):

Kaynak geliyor da okul hani bazen kaynaklarmn hepsini paylasmiyorlar. Bazi okul dyle de bir

durum olabiliyor. Ya soyle mesela, bir biitce meselesi var ya hani okula biit¢e geliyor ama

okul hani mesela bizimle paylasmiyor. Su biitceye suraya kullandik. Su kadar kaldik gibi

paylasmak zorunda da degildir belki bilmiyorum. Mesela bizim sirf okul dncesinde bir biitge

geldi. Biz mesela sdyledik. Oyle bir biitce var, bunu kullanalim gibisinden &ylelikle biraz

malzeme alindi. Hani gelen biitge kaynak dogru yere kullaniyor mu? Tabi ki illaki

kullaniliyordur da ne kadar1 nereye kullaniltyor agikgasi.

Duygu Ogretmen devlet tarafindan gelen okul 6ncesi biitcesinin kendi talepleri
lizerine bir kisminm okul éncesi ihtiyaglar igin kullanildigmni sdylemistir. idarecilerin
kararlarma bagl olarak biit¢enin kullanildig1 anlagilmaktadir. Okul yoneticilerinin gérev
ve yetkileri bakanlik tarafindan belirlenmektedir. Yoneticilerin okul kiiltiiriinii
olusturmada, okulun imkanlarini1 saglamada, okulun dijital agidan desteklenmesinde ne
kadar onemli oldugu agiktir. Ancak okul ydneticilerinin atanmasinda daha liyakatli
olunmas1 gerektigi, atama kriterlerinin degistirilmesi veya artirilmasi gerektigi

O0gretmenler tarafindan anlatilmaktadir.

Uzun yillar okul yéneticiligi yapmis ve yeni emekli olmus Musa Ogretmenle
yapilan konusmada okullardaki idarecilerin secimi ile ilgili yaptig1 yorumlar liyakatin ne
kadar énemli oldugunu ortaya koymustu. Musa Ogretmen calistigi ilin bir ilgesindeki bir
ilkokula okul miidiirii ile goriismeye gittigini sOylemis ve oradaki gozlemlerini
paylasmistir. Musa Ogretmen 6gle aras1 sirasinda okula giris yaptigini, okul girisinde
hicbir nobet¢i 6gretmen olmadigini, okul i¢inde de hicbir 6gretmenin veya okulda gorevli
bir personelin olmadigim sdylemistir. ilging sekilde miidiiriin ve miidiir yardimcisinin
odalarimin da agik oldugunu ve odalarda kimsenin olmadigini belirtmistir. Kendisi de
uzun yillar idarecilik yapan 6gretmen bu durumu hem 6grencilerin giivenligi agisindan
sakincalt bulmus hem de okul diizeninin olmadigini diisiinmiistiir. Okul miidiirinii

tanidigin1 ve iyi bir insan oldugunu ancak miidiirliik vasfinin olmadigini diistinmiistiir.
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Daha sonra ayni ilgede baska bir okulu ziyaret ettigini sdylemistir. Bu okulda ise ilk
ziyaret ettigi okulun tersine ndbet¢i 6gretmenlerin hazir ve okulun belli kurallar i¢inde
islediginin belli oldugunu sdylemistir. Bu okulun da okul miidiiriinii tanidigini belirtmis
ve yoneticilik anlaminda yetkin oldugunu ifade etmistir. Egitim sistemini okul
yoneticilerinin se¢ilmesi ve atanmasi konusunda elestirmistir. Okul yoneticilerinin bir
okulun iklimini, Ogretmenlerini hatta O6grencilerini, okul imkénlarini etkiledigini
vurgulayarak bu konuda daha ¢ok dlgiite ihtiya¢ oldugunu sdylemistir. Okul yoneticisi
olmak i¢in egitim yOnetimi alaninda bir uzmanlik 6l¢iitiiniin getirilebilecegini, ya da
yoneticilik yapmak isteyen Ogretmenlere belli kurslar verilerek bir egitimden
gecirilebilecegi fikrini de dnermistir. Musa Ogretmen, egitim alaninda yasanan pek cok
sorunun kaynaginin merkezden yani sistemden kaynaklandigini ve bu esitsizliklerin

aslinda siyasal, politik yaninin oldugunu savunmustur (Arastirmaci notlari, 10.12.2023).

4.2.5. COVID-19 pandemisi kaynaklh nedenler

2019 yilinin sonlarinda yayilmaya baslayan COVID-19 salgim1 okullarin
kapanmasina, diinyada egitim ve 0gretim faaliyetlerinin uzaktan yapilmasina, dolayisiyla
dijital egitime gegilmesine neden olmustur. Pek cok oOgretmen bu siirecin dijital
esitsizlikleri derinlestirdigini belirtmistir. Arastirma kapsaminda katilimcr 6gretmenleri
belirleme olgiitlerinden birinin uzaktan egitim siirecine katilmak olmasindan dolay1
goriisme yapilan 6gretmenlerin bu siireci deneyimlemis olmasina dikkat edilmistir. 23
katilimcidan yalnizca biri (Duygu Ogretmen) uzaktan egitim deneyimi yasamamustir.
Duygu Ogretmen, dgretmenlik mesleginde ikinci yilinda oldugu i¢in pandemi siirecinde
Ogretmenlik yapamamistir. Ancak iiniversite egitiminin son iki yilinda uzaktan egitim

almis, o da bu siirecteki zorluklar: yiiksekogretim seviyesinde yasamistir.

Goriismelerde dijital esitsizlik deneyimlerinin pek ¢gogunu salgin siirecinde yasayan
O0gretmenler, yasadiklar esitsizliklerin nedenlerini de anlatmiglardir. Béylece COVID-19
stirecinde yasanan zorluklar kesfedilmistir. Ayn1 zamanda bu siirecin firsatlar1 oldugunu
da yapilan goriigmeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. COVID- 19 pandemisi kaynakl

meydana gelen dijital esitsizlik nedenleri Sekil 4.5°te gosterilmistir.
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Sekil 4.5
COVID-19 pandemisi kaynakl nedenler

Cll

Pandemi Kaynakli Nedenler
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Sekilde goriildiigli lizere pandemide yasanan zorluklar ii¢ baslik halinde ele
almmistir. Ogretmen kaynakli zorluklar (33 kodlama), 6grenci kaynakli zorluklar (74
kodlama) ve uzaktan egitim sistemine gecilmesiyle yasanan sistemsel zorluklar (35
kodlama) goriismeler sonucunda bulunmustur. Bu zorluklar 6gretmenlerin dijital

esitsizlik yasamalarina sebep olarak gosterilmistir.
4.2.5.1. Ogrenci kaynakl zorluklar

Pandemi siirecinde uzaktan egitimde 6grenciler de dijital esitsizlik yasamais, dijital
araglara ve internete erigimi olan ve olmayan Ogrenciler arasindaki ugurum artmis, bu
yiizden de 6grenme kayiplar1 yasanmustir. Ogretmenler pandemide deneyimledikleri
dijital esitsizliklerin gogunu 6grencilerden dolay1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrenci

kaynakli yasanan zorluklar Grafik 4.9’da gosterilmistir:
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Grafik 4.9
COVID-19 pandemisinde uzaktan egitimde yasanan ogrenci kaynakli zorluklar kod frekans grafigi

41

B Ogrencilerin dijital imkanlar1
[ Derse katilmaya isteksizlik
. Iletisim eksikligi
" Ogrencinin ev yagaminin gizliligini koruyamamasi
I Velilerin dgrencileri takip etmemesi
B saglik sorunlari yagama

4.2.5.1.1. Ogrencilerin dijital imkdnlar:

Ogrencilerin dijital imkanlardan yoksun olmasi uzaktan egitim siirecini en ¢ok
etkileyen zorluk ve dijital esitsizligin en biiyiik nedeni olmustur. Ogretmenler yapilan
goriismeler sonucunda bu tema altinda 41 kodlama yapilmistir. Kodlamalar sonucunda
belirlenen alt kodlar Grafik 4.10°da gosterilmistir:

Grafik 4.10

Ogrencilerin dijital imkanlarimin olmamast ile ilgili kod frekans grafigi

. Teknolojik aracin ve internetin olmamast
. Derse katilim saglayamama/ az saglama
Cok kardesli olma

. Kéyde yasama ve teknolojiye erigememe

Uzaktan egitim siirecinde en ¢ok 6grencilerin derslere katilim saglayamamasi veya
katilanlarin sayisiin ¢ok az olmas1 6gretmenleri ve siireci etkilemistir. Aynur Ogretmen
dgrencilerin gogunun derse katilmadigimi belirtmis, Kerem Ogretmen de sinifindan ancak
3-4 kisi ile ders isledigini sdylemistir. Melek Ogretmen ve Merve Ogretmen de
siniflarindan ancak 4-5 kisi ile ders isleyebildiklerini belirtmislerdir. Aynur, Kerem,

Merve ve Melek Ogretmenlerin dgrencileri, maddi imkanlarinin yetersiz olmasi sebebiyle
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ogrenciler bilgisayara, tablete ve internete ulasamamuslardir. Melek Ogretmen, derse
devamli katilan 6grencilerin digindakilerin miilteci 6grenciler olduklarini sdylemis,
higbirinin evlerinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir. Fahriye Ogretmen de 2-3 kisi
ile diizenli ders isledigini sdylemis okulunun bulundugu g¢evrenin maddi gelirlerinin
diisiik oldugunu hatirlatnustir. Zeynep Ogretmen de dgrencilerinin katilimimin ¢ok az
oldugunu soyle ifade etmistir (03.10.2023):

Asil iste dijital esitsizlik burada ¢ok ortaya ¢ikti bizlerde. Yani iste merkezde olup ailesinin

her imkéni olan ¢ocuk yiizde yiiz bu donemde biiylik fark yaratirken bizim ¢ocuklarimiz

maalesef hi¢ baglanmayanlar oldu hatta. Biz iki kurum bir araday1z. Bir hem Imam Hatibimiz

var hem de normal ortaokul var. Imam hatipteki arkadaslar da hi¢ baglanmayan siniflar

oldugunu hep sdylediler. Yani ben 40 dakika bekledim ya birisi gelirse diye hi¢ kimse

gelmedi seklinde. O yiizden de bizim i¢in tam dijital esitsizligin en yogun yasandig1 donemdi

yani.

Lisede calisan Zehra Ogretmen ise ogrenci katilimimi sdyle anlatmistir

(21.03.2023):

Mesela 25 kisilik ya da 30 kisilik bir siniftan maksimum 6grenci sayim 20- 23 arasindaydi.

Diger 7 kisi, 8 kisi, 10 kisi katilamryordu. Hatta bir 6grenci yurtta kaliyordu. O bana sonradan

6zelden ulasti. Onu bir baska arkadasimin evine génderiyorduk. Oradan katilabiliyordu, ikisi

birlikte giriyordu yani tek bilgisayardan.

Hakan Ogretmen ise 2019 Mart’tan sonra katilimin c¢ok diistiigiinii sdylemis,
ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili bikkinlik yasadiklarii belirtmistir. Kivang Ogretmen
ise bransindan dolay1r 6grencilerin dersine katilmadigini sdylemistir. Gorsel Sanatlar
dersinin uygulamali bir ders oldugunu belirten Kivang Ogretmen bilgisayar basinda bunu
dgretmenin zor olugunu ifade etmistir. ibrahim Ogretmen ise ilk giinler uzaktan egitimin
ogrencilere ilging geldigini sonradan ilgilerinin ve katilimlarinin azaldigini ifade etmistir.
Ilkokul seviyesinde derslere katilamamanin nedeni daha ekonomik nedenlerle
aciklanmisken, lise seviyesinde daha ¢ok derse kars1 ilgi, alaka eksikligi gibi nedenlerle

agiklanmustir.

Pandemi siireci ile ilgili bulgularda ogretmenler, &grencilerin pek ¢ogunun
teknolojik araglara ve/veya internete erisimlerinin olmadigimi belirtmislerdir. Ozlem
Ogretmen deneyimlerini s6yle anlatmistir (06.11.2023):

Simdi ben pandemi dénemini ikiye ayiririm. Birinci donem ilk egitim 6gretim y1l12019-2020

egitim Ogretim yili. Bizim bakanligimizin iste, okullarimizin, &gretmenlerimizin,

velilerimizin, 6grencilerimizin en ama en hazirliksiz yakalandigi donem olarak gordiim.

163



Simdi mesela o orada biz. Isim gegirebiliyor muyum? WhatsApp kullanmak durumunda

kaldik. Ben video ¢ekip gonderdim onlar video ¢ekip gonderdi. Caligmalarimizi fotografla

takip ettik. [1k y1l en dezavantajli oldugumuz y1ldi. Cogu 6grencimde yoktu. Olanlarla devam

etmek zorunda kaldik. Yalniz eve internet girse de bilgisayar olmadig1 i¢in cep telefonundan

devam ettik. Yine bir dezavantajliydik o yonden de.

Melek, Merve, Fahriye ve Kerem Ogretmen de dgrencilerinin teknolojik araglarinin
ve internetlerinin olmadigini ifade etmislerdir. Rehber Ogretmeni Pinar Ogretmen ise
pandemi siirecinde de Ogrencileri ile goristiigiinii ve onlarm sorunlarii bildigini ifade
etmistir. Lise de calisan Pmar Ogretmen, 6grencilerin internete erisim konusunda sorun
yasadigini sOyle anlatmistir (25.09.2023):

Yani ozellikle biraz daha maddi durumu yetersiz 6grencilerin internet paketiyle ilgili
sorunlart vardi. Mesela interneti yetmiyordu ¢ilinkii zaten zoom'dan aksama kadar biitiin
derslere girseniz ciddi bir sey var. Sonradan 6grencilere destek saglandi, internet paketi
saglandi. Ama yani bu sefer ¢ocuk telefonlar girmeye calisiyor mesela. Bir bilgisayardan
girdigin gibi olmuyor. Yani tiim bunlar bence dgrenciler i¢in olumsuz. Hani 6zellikle kdyde
yasayan dgrenciler icin mesela internet gekmeyen yerlerde yasayanlar vardi. Yani tiim bunlar
ogrenciler i¢in biraz olumsuz, ya firsat esitsizligi diyebiliriz.

Pinar Ogretmen dgrencilerin tiim derslere girmek istediklerinde ¢ok fazla internet
ithtiyaclariin oldugunu ancak buna da her 6grencinin imkan saglayamadigini sdylemistir.
Koyde yasayan Ogrencilerin ise internet erigimlerinin de altyapi eksikliginden dolay1
sikintilt oldugunu belirtmistir. Ailede birden fazla ¢ocuk olmast durumunda da
teknolojiye erisim maliyetinin arttigin1 ifade etmistir. Ozlem Ogretmen, ¢ok kardesi olan
Ogrencilerin uzaktan egitime hangi sartlar altinda katildigim1 su sekilde anlatmistir

(06.11.2023):

Yani iste ii¢, dort cocuktu, bir cep telefonu vardi. Ayni ders saatleriydi. Genelde benim
ogrencilerim katildi birinci simif oldugu i¢in. Nadiren iste 6gretmenlerinin dnemsedigi
mutlaka katil dediginde o cep telefonlartyla katildilar. Bilgisayarlar1 yoktu zaten. Onu da
diger kardeslerine verdiler. Onlar katildi ama genelde hani ayn1 ders saati oldugu i¢in iki, ii¢
ogrenci oldugu i¢in sadece biri kullanabiliyor. Aile fertlerinde de zaten bir kiside telefon
vardi. Doniistimli kullandilar ya 20 dakika 20 dakika yaptik ya iste baz1 derslerde bana, baz1
derslerde diger ogretmene yani kendi igimizde ayarladik. Burada da bizim avantajimiz

mevcudumuzun az olmastydi. Cok ¢abuk iletisime gegebiliyorduk her bir velimizle

Ogrencilerin evlerinde teknolojik araglarn yeterli gelmedigini sdyleyen Ozlem
Ogretmen bilgisayarin zaten olmadigini, evdeki tek telefonla déniisiimlii olarak derslere

girerek bu sorunu asmaya ¢alistiklarmi anlatmistir. Zeynep Ogretmen de dgrencilerinin
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dijital imkanlardan yoksun oldugunu ve evde ¢ok ¢ocuk olmasindan dolay1 yasadiklari
dijital zorluklar1 s6yle anlatmistir (03.10.2023):

Maalesef ¢ok icler acistydi ve ben ¢ok iiziildiim bu siirecte. Yapacak hicbir sey olmadi. Hani

stire¢ boyle sekillenmek zorundaydi. Biz aslinda ¢ok ciddi anlamda hani ger¢ekten o anlamda

idare de bizim talebimizi kirmadi. Biz ¢ocuklarimizi iste ¢ok fazla baglanamiyorlar zaten.

Hani baglansa da yiizde ellisi sey yapamiyor diye biz normalde aslinda bir donem resmen

dort saat mesela fen bilimleri bir sinifa dort saat biz gercekten dort saat yaptik ders

programlarini. Ama bu sefer velilerden sikayet geldi. Cocuk sayisi ¢ok, sizin dersler ¢ok hep

bu baglaniyor, digerleri baglanamiyor gibi sikintilar ortaya ¢ikti. Kotalar1 hemen bitti. Oyle

sikintilar oldu. Sonra interneti arttirdilar ama yani iste tig-dort tane gocuklari var. Bes tane

kardesi olanlar var. Hani bunu hangisine ne kadar siirede olacak? Onda ¢ok zorlandik. Ben

kendi adima sinif yonetiminde degil de ¢ocugun arka planini yonetmekte ¢ok zorlandim.

Yani iste en sonda hani veli gruplarina falan yaziyoruz, hani ders basladi litfen sessizlik

saglansin diye ama.

Zeynep Ogretmenin, oOgrencilerinin sosyoekonomik acidan diisiik seviyede
oldugunu anlasilmaktadir. Buna ek olarak ailelerinde niifusun ¢ok olmasi, kardesleri ile
dijital imkanlar1 paylagsmak zorunda olmalar dijital esitsizlik yasamalarina neden
olmustur. Zeynep Ogretmen, teknolojiye ve internete erisimin olmamasinin yani sira
ogrencilerinin ev ortamlarimin giiriiltiili ve egitim almak i¢in uygun olamamasi
durumundan da bahsetmistir. Bu sartlar altinda egitim sunmakta ¢ok zorlandigin

belirtmistir.

Koylerde yasayan ¢ocuklarin internete erisiminin daha zor oldugu da 6gretmenler
tarafindan belirtilmistir. Bu konu ile ilgili Ibrahim Ogretmen su bilgileri paylasmistir
(17.10.2023):

Katilmayanlarm bir kism1 kdylerde, kasabalarda, mesela Suhut’tan ¢ocugumuz var. Mesela

onlara ulagamadik. Internet orada olmadigi i¢in katilamadilar. Sonradan onu edindiler,

birtakim seyleri diizenlemeler oldu ama uzakta kirsalda o ¢ocuklar ya da akilli telefonu

olmayan ¢ocuklar mesela onlar katilamadilar sonra tamamladi.
4.2.5.1.2. Derse katilmaya isteksizlik

Ogretmenler baz1 6grencilerin dijital ara¢ geregleri ve internet erisimi olmasina
ragmen derse katilmadiklarini belirtmislerdir. Pandeminin baginda gosterdikleri ilginin
uzaktan egitim silireci uzadik¢a azaldigini, ¢ok fazla c¢evrim i¢i derse girmenin

ogrencilerde “dijital korliik” e neden oldugu gerekgeler arasinda sayilmistir. Yoklama
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zorunlulugunun kaldirilmasinin ve derse devamin daha goniilli katilim haline gelmesinin

de bu isteksizligi artirdig1 sdylenmistir.

Ogrencilerin zamanla uzaktan derslere ilgilerinin azalmasini ibrahim Ogretmen

sOyle aciklamistir (17.10.2023):

Ik giinler iyiydi. Cocuklara ilging geldi bu da. Sonraki giinler yavas yavas eski alaka
kaybolmaya basladi. Simdi bir¢ok ders uzaktan anlatilinca seyretmeden bikiyorlar herhalde.
Yani ilk 6nce ¢ok cazip geliyor. Bak uzaktan ders dinliyorsun, 6gretmeni gorecegiz. Soru
soruyor falan. Sonra sonra azaldi dersi takipler, diger derse gegiyor artik kendine gore daha

onemli gordiigii derslere ya da ailesinin dikkatinden kagarak yapmuiyor, takip etmiyor.

Ibrahim Ogretmen, 6grencilerin uzaktan derslere ok fazla maruz kaldigini ve bu
ylizden derslerden biktiklarini ifade etmistir. Daha sonra ise her derse girmediklerini,
sadece 6nemli gordiikleri derslere katildiklarini belirtmistir. Beyza Ogretmen ise yasadig1

deneyimi sdyle anlatmistir (31.10.2023):

Katilim 11 genelde ¢ok olmuyordu yani. Belli bash gercekten istekli basarili smiflarda

genelde hani fule yakin katilimi olurken, digerleri de ¢ok hani katilim var gibi goziikse de

kameray1 kapatip hani ¢cocuk seslendiginde bir soru sordugunda doniit alamiyorduk, oradan

anliyorduk. Evet, yani ne kadar zorlayabilirsin, agmasinlar, ¢cok zorlayamryorduk, o yilizden

kimisi.

Beyza ogretmenin Ogrencileri dijital araclara ve internete sahip olduklar1 ancak
dersi dinlemek i¢in istekli, ilgili olmadiklar1 anlagilmaktadir. Goriintiilerini agmak

zorunda olmadiklari i¢in dersi takip etmeyen 6grencilerde oldugunu belirtmistir. Hakan

Ogretmen ise dgrencilerin ‘dijital kérliik’ yasadigii su sekilde agiklamustir (25.04.2023):

EBA iizerinden ddev gonderdik. Ha sinifin diizeyine gore. Katilim oranlari ¢ok degiskendi.
Baz1 ddevleri ¢ok kisi yapiyordu. Bazilarmi higbiri yapmiyordu. Bir de sadece bir ders
olmadi. Hani sadece Cografya degil, diger her ders ayni isi yapmaya baslayinca biraz
ogrencilerde bu nasil diyelim hani meslekte olur ya bir meslek korliigii belli zamanda hep
ayni1 isi yaparsm. Yaparsin, o korlesir sen de. Ogrencilere de artik bu dijital bir kérliik oldu
bence. Cok fazla maruz kaldilar. Bir de biitiin derslerden. Her giin mesela EBA'dan ben
gonderiyorum, matematik¢i gonderiyor. Herkes 6dev gdonderince ve de belli de siirelere
bdlilyorsun. Mesela diyor ki, bir hafta 10 giin siire veriyorsun. Ben ilk etapta dyle yaptim.
Sonradan siireleri uzatmaya basladim mesela. Bir ay siire veriyordum. Ama yine de ayni
okuldaki ders gibi, derse hevesli olan &grenciler hemen yapiyordu. Hevesli olmayanlar

yapmiyordu.
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Hakan Ogretmenin dijital korliik kavramimni daha detayli anlatmasini istedigimizde
su agiklamalart yapmistir (02.05.2023):

<eue.... Ogrencilerimiz i¢in dersleri siirekli siirekli siirekli hep dijital ortamda alinca o gok

siradanlasiyor. Aynen sekiz saat boyunca o monitor karsisinda durmalar1 bir siradanlik

yaratryor ve bu anlamda onun cazibesi kalmiyor, ilgi ¢cekmiyor artik. {lgi ¢ekmedigi icin
dgrenciler sonrasinda mesela derslere katilmakta ¢ok imtina ettiler. Ilgisini gekmemesi onu

cok siradan hale gelmesi, hatta baz1 durumlarda bikkinlik vermesi 6grencide. Dolayisiyla o

monitdre, bilgisayar ekranina karsi bir korliik olugsmus oluyor.

Hakan Ogretmenin ifadelerinden anlasilacag1 gibi egitim &gretim igin devaml
surette teknoloji kullanma, ilgi cekmekten ¢ok dgrencilerin ilgisini azaltan, isteksizlige
neden olan bir unsur olmaya baglamistir. Pandemi zamaninda Ogrencilerle yaptigi
goriismelerde onlarin neler yaptigini ve neler hissettigini yakindan takip eden Rehber
ogretmeni Pmar Ogretmen de 6grencilerin dijital ortama ilgilerinin neden az oldugunu

sOyle aciklamistir (25.09.2023):

Zoom alaninda oldu ya da 6gretmen dersi atryordu, 6grenciler bu sefer bir siire sonra girmek
istemedi ¢iinkii ya da sesi agip bir sekilde mesela 6grencilerden duydugum kadartyla hani
rehberlik servisi de oldugu i¢in mesela ¢ocuklar artik videolar: garp1 iki hiziyla dinlemeye
aligtilar yani Zoom'dan ya da diger iste artik online iceriklerden.

Dijital ortamlarda daha hizli bilgi edinmeye, daha kisa videolar izlemeye alismis

olan 6grenciler okuldaki kadar uzun siiren ¢evrim ici derslerden sikilmis ve derslere karsi

ilgisiz kalmiglardir.

4.2.5.1.3. Iletisim eksikligi
Pandemi siirecinde 68retmenlerin en zorlandig1 konulardan birisi iletisim eksikligi,
iletisim kopuklugu olmustur. Ders boyunca ogrencilerin kameralarin1 agmamalari,
Ogretmenin karsisinda bir dinleyici grubu oldugundan emin olamamasi, seslerinde ¢ogu
zaman kapatilmasi durumu Ogretmeni ders esnasinda yalniz birakan bir duruma
sokmustur. Hakan Ogretmen bu durumu sdyle ifade etmistir (25.04.2023):
Simdi ders igleyisindeki en biiyiik sikint1 su, 6grencileri géremiyorduk. Yani eger 6grenciler
6grencilerin goriintiilerini agma zorunlulugu gibi bir durum olsayd: ¢ok daha verimli olurdu
mesela bu. Ki derslerin disinda mesela biz 6gretmen toplantilarini veya ziimre toplantilarinda
online yaptik. Orada kameralar agikti, ¢cok daha faydali oluyordu. O zaman kimin ne
dediginin farkindaydik. Ne yaptigimin farkindaydik ama hani goriintii olmadig1 zaman bazen

su oluyordu ya biz 40 dakika boyunca biz ders anlatiyoruz ama kime anlatiyorum? Duvara

m1 konusuyoruz, 6grenciye mi konusuyoruz bunu. ............ katilim azald1. Ogrenciler biraz
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bikkinlik yasadi. Uzaktan egitimden dolay1 bikkinlik yasadi. Katilim azaldigindan dolay: da

o ders igleme verimliligi cok diistii.

Milli Egitim Bakanli§inin yasanan bazi sorunlardan sonra giivenlik gerekcesiyle
ogrencilerin goriintiilerini kapali olarak derse girmeleri yoniinde aldig1 karardan sonra
cevrim ici derslerde iletisim konusunda Ogretmenler sikinti yasamiglardir. Hakan
Ogretmen de bu durumdan sikayetgi olmus, bu iletisim kopuklugunun ders verimini de
diisiirdiigiinii vurgulamistir. Nazan Ogretmen de pandemi de en zor olan konulardan
birinin 40 dakika boyunca belki de dgrencilerin dinlemedigini bile bile ders anlatmaya
calismak seklinde ifade etmisti. Nazan Ogretmen ayrica su ifadelerde bulunmustur

(24.11.2023):

Bir de iletisim tabi ki oradaki en biiyiik problem. Ders anlatmak ¢ok kolay. Susun diyeceginiz
bir grup yok. Dersi sabote eden bir grup yok. Planladigim dersi ¢ok rahat anlatabiliyordum.

[stedigim sorular1 ¢dzebiliyordum. Ama 6grenciyle iletisim yok.
Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecine uyum saglamakta zorlandigini sdyleyen

Semra Ogretmen iletisim konusunda da zorluklar yasadigini su sekilde belirtmistir

(19.09.2023):

................. Simdi sey yapiyormus, bazilari da anneleri diyordu bana. Rahatsiz etmemek
i¢in odaya girmiyorum diyordu. Cocuk sey yapiyormus, kapatiyormus ekranini, yatryormus
seye. Annesinin haberi yok. Hani dinliyormus gibi goriiniiyor, ekran1 kapatiyor. I baska

seylerle ilgileniyor.
Pmar Ogretmen de Ogretmenlerin iletisim eksikliginden dolayr c¢ok sikayetci

olduklarini, sanki duvara anlatiyormus gibi hissettiklerini su sozlerle ifade etmistir

(25.09.2023):

Evet, goriintiiler de kapali kimin konustugunu bilmiyorsunuz, mikrofonlar1 kapatiyorsunuz
ama hani mesela orada iste o ayarlari, ince ayarlar1 bence keske mesela bilebilseydik yani ilk
bagta. Ciinkii ilk basta sorunu ¢dzmek istedik. Yani bir an once dgrencilere ulasalim, ders
anlatalim. Ama kullanmaya basladik¢a iste isim degistirenler ne bileyim igte 6grenci mesela
hicbir sekilde ben de hatirliyorum mesela bir veli egitimini soru soruyorsunuz, cevap yok.
Sanki kendi kendinize konusuyorsunuz gibi bir his. Bu anlamda da mesela zorlandi

Ogretmenler. Yani duvara anlatiyorsun ha duvara anlattyorsun ha bu sitemleri duyuyordum.

Teknolojik araglar1 6grencilerin ve dgretmenlerin etkili kullanamamasi, giivenlik
anlaminda alinmasi gereken bazi1 6nlemlerin en bastan alinamamasi, goriintli ve seslerin

kapali olmasi, egitim 6gretim siirecinde olmazsa olmaz karsilikli iletisim gerekliliginin
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yerine gelmemesine dolayisiyla verimli bir egitim siireci deneyimlenememesine neden

olmustur. Bu anlamda 6gretmenler dijital esitsizlik yasadiklarini belirtmislerdir.

4.2.5.1.4. Ogrencinin ev yasaminn gizliligini koruyamamasi

Ogretmenler 6zellikle sosyoekonomik anlamda diisiik seviyede olan dgrencilerinin
ev ortamlariin uygun olmamasi ve/ veya kalabalik olmasi nedeniyle dersler i¢in uygun
egitim Ogretim ortamina sahip olamadiklarini belirtmislerdir. Aile ortamlarmin ders
isleme siirecine olumsuz etkileri olmustur. Kendi odasi olmayan c¢ocugun, herkesin
yaninda derse girmesi, derse odaklanmasini etkilemis ayni zamanda Ogretmenin ders
isleyisine olumsuz etki yapmistir. Bunun yani sira 6grencinin bu mahrem hayatini herkes
tarafindan goriiliince, 6grenci de duygusal anlamda kendini iyi hissetmemistir. Ornegin;
Zeynep Ogretmen dgrencilerin evlerinin kalabaliginin derse yansimasini sdyle anlatmistir

(03.10.2023):

Iste iig-dort tane gocuklari var. Bes tane kardesi olanlar var. Hani bunu hangisine ne kadar
stirede olacak? Onda ¢ok zorlandik. Ben kendi adima smif yonetiminde degil de ¢ocugun
arka planmi ydnetmekte ¢ok zorlandim. Yani iste en sonda hani veli gruplarina falan
yaziyoruz, hani ders basladi liitfen sessizlik saglanirsin diye ama. Mikrofonu falan
kapatiyorsun ama g¢ocuk iste onu hadi yapiyor agiyor, arkada goriintii zaten. Goriintiiyli
kapatiyoruz falan ama en baginda zaten gocuk o ortamda hicbir sey anlamadi. Yani hani ben
ogretmenken dikkatim dagiliyor onun zaten dagilmasi. Cok daha. Cok aci bizim i¢in ¢ok

biiyiik kayip oldu.”

Zeynep Ogretmen, dgrencilerinin ev ortamindan gelen seslerden ve goriintiilerden
rahatsiz oldugunu anlatmistir. Bu durumda hem &grencinin mahremiyeti korunmamis
hem de Ogretmenin karsisinda sadece Ogrenci olmadigi i¢in simif mahremiyeti de

korunmamustir. Fahriye Ogretmen de benzer deneyimler yasadigini soyle anlatmistir

(11.11.2023):

Sen simdi burada ders veriyorsun arkada dedesi, babaannesi seyrediyor. Hadi bakayim nasil
anlatacaktin. Yani bunlarda sikint1 yasadim. Ben ¢ocuklarda var 6gretmenim anlatiyor biliyor
musun falan diyor. Ben de bozuntuya veremiyorum, devam edeceksin diger ¢ocuklar ilgi

dagiliyor. Bu konularda yani bagka bir sikint1 yagsamadim.

Sosyoekonomik imkansizliklar nedeniyle uygun egitim ortaminin Ogrencilere

i¢i ders siirecini etkilemis, dijital esitsizlige neden olmustur. Kerem Ogretmen de aymi

sorunlar1 yagsamistir (09.05.2023):
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Ev ortami oldugu icin ve aileler de hani maddi imkéanlardan dolay1 ayni odada yastyorlar.

Ciinkii kdy de bilirsiniz, soba olur bir tane. Ayn1 odada olduklart igin iste bazen ne oluyor?

Ailedeki bir miinakasa ortami dersi bolebiliyor. Yani ¢cocuk da belki bu durumdan rencide

olabiliyor. Bunlar da bu buradaki belki en {iziicii sey diyebiliriz.

Goriisme yapilan bu 6gretmenlerimizin 6grenci profilleri sosyoekonomik seviyesi
diisiik kesimden olmakla beraber daha yas grubu kiiciik olan gruptur. Pandemi siirecinde
en ¢ok zorlandiklar1 konulardan biri olarak o6grencilerin ev ortamlarimin derslerini

etkilemesi olarak belirtmislerdir.

4.2.5.1.5. Velilerin 6grencileri takip etmemesi

Ozellikle ilkokul ve ortaokulda calisan 6gretmenler dgrencilerin velileri tarafindan
kontrol edilmemesinden sikayet etmislerdir. Bu yas grubundaki dgrencilerin dijital
anlamda daha ¢ok zorlandiklarmi ve yardima ihtiyaglar1 olduklarmi belirtmislerdir.
Velilerin ¢ocuklarina uygun dijital egitim ortamin1 saglamalar gerektiklerini sdyleyen
O0gretmenler, ayrica velilerin 6grencilerin dersleri diizgiin bir sekilde gergekten takip edip
etmediklerini kontrol etmeleri gerektigini vurgulamislardir. Ogrenciler artik sadece okul
ortaminda olmadiklar1 i¢in pandemi siirecinde velilerin sorumlulugu bu anlamda

artmigtir.

Smif 6gretmeni olan Semra Ogretmen bu konuda yasadign sikintiyr soyle

anlatmistir (19.09.2023):

Yani evde olunca cocuk, veli de ilgilenmiyorsa mesela calistyorsa istedigi gibi giriyor,

istedigi gibi c¢ikiyor. Benim isim var diyor ¢ikiyor. Hani ¢ocuk yani sonugta. Geg giriyor

biliyorlar saati ya mesela diizenli giriyorum hani. Dakikasina kadar diizenli giriyorum hani
aligtirmak i¢in. Sen gir ben geldim diyor dersin ortasi ben anlatiyorum mesela orda. Orada

ben geldim diye ben hos geldin diyordum artik ne diyeyim.

Semra Ogretmen ile konusmalarimizda benzer sorunlar veli olarak gdzlemledigimi
sOyledim. Pandemi siirecinde birinci smif olan kizimin uzaktan derslerinde dijital
anlamda yardimci olmak i¢in yaninda oldugumu belirttim. O esnada diger 6grencileri de
gbzlemledigimde, bazi1 6grencilerin velilerinin evde olmadigini, ilgilenecek bir yetiskinin
de olmadigini, bu nedenle cocugun kendi kendine derse girmeye ¢alistigina sahit oldum.
Hatta bir 6grencinin yaninda hi¢bir yetiskinin olmamasinin yaninda bir de ders esnasinda
kendinden kiiciik kardesi ile de ilgilendigini gérdiim. Bu durumda velinin egitim ortamini
hazirlamak bir yana ¢ocuga ¢ok fazla sorumluluk yiiklendigini goérmiis olduk

(Arastirmaci notlari, 19.09.2023).
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4.2.5.1.6. Saglik sorunlar: yasama

Ulagilan arastirma bulgularinda, pandemi siirecinde saglik sorunlari nedeniyle
endise yasandigi bulunmustur. Ornegin, Ozlem Ogretmen pandemi siirecinde
Ogrencilerinin saglik sorunlar1 yasamalarindan endise ettigini belirtmis, sadece salgina
yakalanma endisesi degil, dijital araglardan dolay1 pek ¢ok rahatsizlik yasayabilecek
olmalarmin da onu endiselendirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin uzun siire ekran basinda
kalmasinin risklerini soyle anlatmistir (06.11.2023):

Gergekten ¢ok kiigiik yaslardaydi benimkiler. Yani yedi yas, alt1 yas, cep telefonuyla. Benim

¢ocugumun mesela hi¢ kullanmadig: yas idi. Benim 6grencilerim kullanmak zorunda kaldi.

Yani o yiizden ne dgrettiyse dgretsin, kar zarara baktiginda zararda olduk biz. Bizim yas

grubu igin.

Ozlem Ogretmen dijital araglarin ve internetin dgrencilerde bagimlilik
yapmasindan bahsetmis, onlarin kaslar1 ve gozleri i¢in oldukg¢a zararli oldugunu
yaptigimiz goriisme sonrasi konugmalarda ifade etmistir. Kendisinin sinifta video agip
ders islemeye ¢alisan 6gretmenlerden olmadigini sdyleyen Ozlem Ogretmen, derslerde
cok teknoloji kullanmanin hem ders isleyisine hem de Ogrencilerin saglhigina zararh

oldugunu belirtmistir. (Arastirmaci notlari, 06.11.2023).

4.2.5.2. Sistemden kaynakl zorluklar

Arastirmada Ogretmenler pandemi siirecindeki uzaktan egitimi EBA
aracilifi ile gergeklestirdiklerini sdylemislerdir. Ancak bu dijital platformda zaman
zaman baglanti sorunlar1 yasanmuis, dijital sikintilar hem Ogrencileri hem de
Ogretmenleri etkilemistir. Bunun yami sira uzaktan egitim silirecinde Olgme
degerlendirmenin eksik olmasi, 6§rencilerin derse devamu ile ilgili bakanligin aldig:
kararlar beraberinde birtakim zorluklar1 getirmistir. Sistemden kaynakli olan bu

zorluklar ile ilgili kodlamalarin frekanslar1 Grafik 4.11°de gosterilmistir:
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Grafik 4.11
Sistemden kaynakli zorluklar kod frekans grafigi

. internet altyapis1 ve baglanti sorunu

1 Olgme degerlendirme ve derse katilim ile ilgili zorluklar
Cok fazla ders atama veya hi¢ atayamama

Uzaktan iletisim platformlarinin giivenlik sorunlar1

4.2.5.2.1. Internet altyapisi ve baglants sorunu

Pandemi siirecinin baginda uzaktan egitime ge¢ildigi zaman EBA iizerinden
ogretmenlere dersler ve ders verdikleri siniflar atanmistir. Boylece 6gretmenler ve
ogrenciler EBA platformunda bulusarak dersleri islemeye baslamislardir. Ancak ilk
zamanlar baglanti sorunlar1 olduk¢a fazla yasanmis, internet altyapisi ve internet
hiz1 ile ilgili pek c¢cok sorun ortaya ¢ikmistir. Bazen ogretmenler derse
baglanamazken, bazen de 6grenciler derse giris yapamamislardir. Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin dijital esitsizlik yasamasina neden olan bu konu ile ilgili Zeynep
Ogretmen sunlar1 sdylemistir (03.10.2023):

Baglanma problemi ¢ok yasadik. O ilk zamanlar o ¢ok oldu. Baglanamadik bu sefer biz

baglandik ama iste cocuklar baglanamadi. Derslerin biiyiik bir kayb1 boyle gerceklesti. Iste o

zaman biz artik dedik ki ders artirimia gidelim bari. Hani bu kayiplar1 ama bu sefer bundan

da velilerimiz memnun olmadi.

Zeynep Ogretmen baglanti sorunlarindan dolayr ders kaybi yasadiklarmi
belirtmistir. Selim Ogretmen de baglant1 sorunlar1 yasadiklarini su sekilde agiklamistir
(26.05.2023):

Yani belki de bu dijital esitsizlik kavramina en ¢ok drnek verebilecegimiz zaman herhalde

oydu. Ciinkii baz1 yerlerde internet alt yapist hi¢ yoktu. Bazi yerlerde internet var ama

internete baglant1 sorunlar1 yasaniyordu ya da cihaz sorunu. Ya bazen 16-17 kisinin oldugu

siiftan sadece bir kisi, o da dersin iste basinda giremedim, yapamadim onun problemleriyle

ugrastyorduk. Bir kisi ile bile ders yapmaya ¢aligtik uzun siire.
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Kerem Ogretmen de baglant1 sorunlarmin yasandigini ve bu sorunlarin tiim iilke
genelinde oldugunu sdylerken, Ali Ogretmen ise kdylerde bu sorunun daha fazla
yasandigini su sozlerle anlatmistir (12.06.2023):

Sikintimiz su oldu, daha ¢ok sehir merkezleri ve internet iyi olan yerlerde bir sikinti yok. Bu

kdyler de ¢ok baglanti sikintis1 oldu. Alt yap1 yok ya simdi internet altyapist yokmus. Sik stk

kesiliyordu ¢ocuk yani. Liste vard: listeden bdyle en alttan diisiiyordu 1-2-3. Onlar tekrar
baglamaya calisiyordu falan. Zoom’da tekrar hallediyorduk ama EBA’nin siiresi vardi.

EBA’da o siirede yaptin, yaptin; yapmadin, gidiyor, kapatiyor, tamammi. EBA dyleydi. Ama

Zoom’a biz tekrar tekrar ugrastik ama bagarili olamadik. Altyap1 eksikligi, kablo onu sordum

mesela Tiirk Telekom'a. Bizim burada arkadaslarimizin esi de orada yoneticiydi orada. Dedi

sey yok dedi, yeterli kablo yok dedi ya yeraltina dosenmis. Once sehir merkezlerine yapiltyor

bu isler. Sonra oralara gidiyor dedi. Adam dncelik olarak buray1 aliyorlar. O fiber kablolar

falan bu sehir merkezlerinde var, oralarda yok. Sikintimiz buydu.

Ozellikle pandeminin basinda iilke geneli i¢in EBA sisteminin tiim dersleri aym

anda yapabilmeyi saglayacak bir altyapisinin olmadigi anlasilmaktadir. Baglanti ve

internet altyap1 sorunlariin daha sonra azaltilmaya ¢aligildig1 anlagilmaktadir.

4.2.5.2.2. Ol¢me degerlendirme ve derse katilim ile ilgili zorluklar

Uzaktan egitim siirecinde sinavlarin kaldirilmasi ve birinci donem notlarinin ikinci
donem igin kullanilacak olmasi 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme boyutunda bir sey
yapamamalarima neden olmustur. Olgme degerlendirmenin eksik olmasi sebebiyle
ogrencilerin derslere devamu ve ilgisi de azalmistir. Pinar Ogretmen dlgme degerlendirme
ile ilgili su sorunlar1 anlatmistir (25.09.2023):

Sinav sistemi sinavlar1 bir tiirlii denk ayarlayamadik diyebiliriz. Ortak sinavlar yapildi

mecburen 6grencilerin katilamayan kdyde olan internet paketi olmayan &grenciler oldugu

icin mecburen kolay sorduk. Yani tiim bunlar aslinda baktigimizda yani keske daha iyi bir

altyapimiz olsaydi daha sistemli bir sekilde egitime daha iyi adapte olabilseydik ama bir siirii

dezavantaj yasandi.

Hakan Ogretmen degerlendirme yapilamayacagi igin &grencilerin  derse
katilmadiklarin1 sdylerken, Zeynep Ogretmen degerlendirme boyutunun olmadigini su

sozlerle ifade etmistir (03.10.2023):

Degerlendirme zaten o ¢ok ayr1 bir boyut, degerlendiremedik, sayiyoruz biz onu ya. Cok
degerlendirdik gibi olmadi maalesef. Yani o ¢ok diiriist olmak gerekirse degerlendiriyormus

sandik kendimizi ama degerlendiremedik maalesef.
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Olgme degerlendirmenin olmamasi1 derse katilimi biiyiik oranda etkilemistir.

Ogretmenler sadece ¢ok ilgili grencilerin derse devamli katildigini belirtmislerdir.

4.2.5.2.3. Cok fazla ders atama veya hi¢ atayamama

Uzaktan egitim stlirecinde EBA platformuna 6gretmenler ve siniflar1 tanimlanmus,
haftalik ne kadar ders saati varsa 6gretmenlere dersleri atanmistir. Ancak siirecin baginda
bunlarla ilgili sorunlarda yasanmistir. Rehber 6gretmen Pmar Ogretmen bu konu ilgili
yasadig1 zorlugu sdyle anlatmistir (25.09.2023):

Simdi 6ncelikle bizim brang rehberlik olunca dnce bize bir Rehberlik dersi atanamadi. Yani

once biz bir ne yapacagimizi bilemedigimiz bir donem yasamdi sonra. Sonra o siiregte

velilere, dgrencilere, 6gretmenlere, Zoom'dan bilgilendirmeler yaptim. Iste siiregle ilgili

psikolojik saglamlikla ilgili. Daha sonralar1 baktik siire¢ uzuyor. Ben bu sefer 6grenci
gruplarina iste Google form géonderdim. Goniillii olan 6grenci, goriismek isteyen dgrenciler,
dolduran 6grencilerle mesela goriisme planlayip online olarak goriigmeler yaptim.

Rehber 6gretmenler, 6grenciler ile bireysel goriigmeler yaptiklari igin belli bir sinifa
belli ders saatinde girmemektedirler. Bu nedenle okul yoneticileri Rehber 6gretmenlerine
EBA’da nasil ders atayacaklarmi bilememislerdir. Pinar Ogretmen bu siireci kendi
cabalariyla ¢ozmeye c¢alismig, EBA {izerinden degil Zoom {izerinden Ogrencilere ve

velilere ulasmaya caligsmistir.

Meslek liselerinde calisan Ogretmenler ise okuldaki ders sayisi kadar dersin
EBA’da kendilerine atanmasinda sikint1 yasamiglardir. Meslek liselerinde atdlye dersleri
oldugunu soylemis ve bu derslerde uygulama yaptiklarini 6grencilere uygulama
yaptirarak bazi becerileri kazandirdiklarim1 sdylemislerdir. Uzaktan egitimde bunun
mimkiin olmadigimi vurgulamislardir. Meslek lisesinde Motorlu Araglar Teknolojisi
dgretmeni olan Hilmi Ogretmen su ifadelerde bulunmustur (20.09.2023):

Valla uzaktan egitimde biraz sey panikledik diyelim ilk etapta, hani nasil yapariz yapabilir
miyiz? Bizim seylerimiz, derslerimiz bazi dersler var on saat mesela giinde. Bize on saat ders
vermemizi istediler. Tabii yani on saatte ne anlatirsiniz? Bilgisayarin basinda sabahtan
aksama onun tabii hazirliklarii yaptik 6nce. Kitaplarimiz var onlar1 pdf seklinde indirdik
bilgisayarimiza. Daha sonra tabi bu vakti tamamlayabilmek i¢in gerekli videolar1 vesaireyi
bulduk. Bir sekilde basladik. Yaptik. Biraz zor oldu.

Hilmi Ogretmen on saat aym dersi anlatmakta zorlandigim1 vurgulamistir. Bu on
saat dersin, Ogrencilerin atdlye dersi oldugunu ve normalde uygulama yapmalari

gerektigini sOylemistir. Pandemi siirecinde meslek lisesinde calisan ve bilgisayar
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boliimiinde okuyan 6grencilere derse giren Feyza Ogretmen de benzer sorunu yasamistir.
Uygulama yaptirip, ardindan degerlendirme yapmasi gerektigini sdylemis ancak bunun
cok miimkiin olmadigmi belirtmistir. Feyza Ogretmen ise bu konu ile ilgili sunlari
sOylemistir (10.10.2023):

En biiylik sikintimiz iste pandemide. Aralik ¢ok fazla genis....Planin1 ¢ok iyi yapmak

gerekiyor. Ogrenciye ders anlattim. Evet, tamam ama duragan bir siire¢ olmadan direkt

etkinlik kismia gegmen gerekiyor veya degerlendirme kismina gegmen gerekiyor veya

bizim ders araligimiz ¢ok uzun. 8 ders saati sadece. Yazilim dersi 6grencisi sikiliyordu. Bu

araya giincel konularla ilgili iste siber giivenliktir, yapay zekadir, bunlar1 nasil kullanabiliriz,

bunlar1 nasil verilebilir, nerede ilgili egitici videolar varsa onlart ekliyorduk. Ya da

eTwinning projesini bagladigimiz icin iste ayin konusunu belirliyorduk veya haftanin
konusunu ¢ocuklar iste bu hafta siber giivenlik konusunu isledik.

Feyza o6gretmen de uzun siire aynmi smif ile ders islediklerini ve bu siirenin
Ogrencileri siktigini belirtmistir. Sekiz saat boyunca ayni konuyu isleyemedikleri i¢in
farkli sekilde dersleri degerlendirdiklerini de ifade etmistir. Videolarla dersi
zenginlestirmeye calismis, yine dersin igerigiyle baglantili sekilde o6grencilere farkl
dijital beceriler kazandirmaya caligmistir. Yiirtitmekte oldugu projelerin etkinliklerini bu

slirecte yapmaya baslamiglardr.
4.2.5.2.4. Uzaktan iletisim platformlarmmin giivenlik sorunlar

Ogretmenlerin pek ¢ogu uzaktan egitime ilk basladiklarinda en ¢ok kullandiklari
uzaktan iletisim platformu olan Zoom’u bilmediklerini ifade etmislerdir. Zoom’un tim
ozelliklerini bilmeme pek ¢ok giivenlik sorununu da beraberinde getirmistir. Pinar
Ogretmen yasanan sorunlarla ilgili su deneyimleri aktarmistir (25.09.2023):

Benim igin de ilk baglarda iste ne yapacagimizi bilemedik yani. Hani 6nce simif gruplarimiz

vardi mesela buralarda sinif rehber dgretmenlerimizin beni eklemesi gerekiyordu. Ya bir

anda olunca dnce smif gruplarina bir dahil olmamiz gerekti. Sonra igte Rehberlik dersi bir

tiirlii atanamadi. Ben onu mecburen mesela EBA {izerinden degil de siirekli Zoom iizerinden.

Bu sefer Zoom'un giivenlik, giivenlik acigiyla ilgili boyle bir sdylentiler ¢ikti. Yapsak mi,

yapmasak mi, sonra tekrardan ama Zoom tizerinden ilerlettik gériigsmeleri.

Piar Ogretmen EBA’da altyap: sorunlari yasandiginda ve kendi dersi rehberlik
olmasi sebebiyle ilk basta okul yoneticileri tarafindan EBA ortamina atanamayinca Zoom
platformunu kullandiklarini séylemistir. Pek ¢cok 6gretmen EBA da sorun yasadiginda
Zoom’a yonelmislerdir. Ancak zamanla Zoom ile ilgili gilivenlik agiginin oldugu

sOylentileri ¢ikmustir.
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Ogretmenler Zoom’un dzelliklerini bilmedikleri i¢in pek ¢ok olumsuz deneyim
yasamislardir. Dijital becerilerinin yeterli gelmedigi durumlar olmustur. Bu nedenle
dijital esitsizligi fazlaca hissetmislerdir. Pmar Ogretmen yasanan durumlara soyle bir

ornek olay vermistir (25.09.2023):

veeev... Zoom’da bir giivenlik acig1 oldugu soylenmisti. ilk basta tabi ki herkes ilk kez

kullandig1 igin yani hani programa mesela 6grenciye herkes davet edilebiliyor kismi mesela

acik kalmasi. Sonralari1 6gretmenler iste tekrardan hani seyi agmaya basladilar. Tek tek sinifa

giren Ogrenciler isimlerini degistirip, baskalarmin telefonundan girmeye mesela bu sefer

6gretmen sunu diisiindii, acaba velisinin telefonundan m1 giriyor ki? Halbuki atiyorum, 9-A

ya dersi var, 9- C den bir 6grenci o sinifa derse girmek istiyor, isimleri degistiriyordu

ogrenciler. Mesela boyle zorluklar yasadilar.

Pmar Ogretmen, pandeminin ilk yili &gretmenlerden birinin yasadigi olay:
anlatmistir. Olay 6gretmenin Zoom’un o6zelliklerini iyi bilmemesinden ve giivenlik
tedbirlerini yeterince alamamasindan kaynaklanmistir. Bu durumu (25.09.2023):

....... bir 6gretmenimiz ders anlatirken birden bir baglanti kurulmus 6grenci. Discord diye bir

oyundan 6grenciler orada oyun oynarken mi artik nasil oldu bilemiyorum mesela bir anda

kiifiir sesi duymus, d6gretmen. Biitiin atiyorum sinif 20 kisilik bir sinifta diisliniin ve onu

engelleyemedi o anda mesela. Direk bilgisayar1 kapatmak zorunda kalmis. Ne yapacagni

bilememis yani hani bunun normal sartlarda fiziksel yiiz yiize bir egitimde yapilmis olsa buna

daha farkli bir ¢6ziim bulunabilir.
seklinde anlatmistir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan koétii bir deneyim olan
bu durumda 6gretmen acil durumlarda uzaktan egitimde ne yapacagini bilemedigi i¢in
¢Oziim olarak dersi sonlandirmak zorunda kalmistir. Giivenlik sebebiyle 6grenciler
kameralarin1 agmamis hatta sesleri de ¢ogu zaman kapali olmustur. Bu seferde ders
giivenligi tehlikeye girmis, kimlikler belli olmadigi icin daha farkli davraniglar
sergileyenler olmustur. Pinar Ogretmen, daha sonra bu 6grencilerin tespit edildigini ve
disiplin kuruluna sevk edildigini belirtmistir. Pmar Ogretmen siber giivenlik konusunun

onemine vurgu yapmistir.
4.2.5.3. Ogretmen kaynakli zorluklar

Pandemi siirecinde yasanan dijital esitsizliklerin bir kismi 6gretmen kaynakli olup
onlarin dijital becerilerde yetersiz olmasindan, uzaktan egitimin nasil olacagin1 tam
anlamiyla bilmediklerinden kaynaklanmistir. Bunlarla beraber 6gretmenlerin gerekli

dijital bilgi ve becerilerinin olmamasi, gerekli dijital araglara ulasamamalari, uzaktan
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egitime uygun materyal bulunamamasi dijital olarak 6gretmenlerin esitsiz hissetmelerine

neden olmustur. Yapilan goriismelerde bahsedilen 6gretmen kaynakli sorunlar Grafik

4.12°de gosterilmistir:

Grafik 4.12
Ogretmen kaynakh zorluklar kod frekans grafigi

13

4.2.5.3.1. Ilk sok: uzaktan egitimi bilmeme

. ilk sok: Uzaktan egitimi bilmeme
Materyal, siire ve plan sikintist
Dijital becerilerde yetersizlik
Yeterli teknolojik araca sahip

. Evde ¢aligmanin zorluklar:

Goriismelerde 6gretmenlerin hepsi ilk asamada ne yapacaklarini veya EBA’da veya

Zoom’da kullanmalar1 gereken 6zellikleri tam olarak bilemediklerini ifade etmislerdir.

Bu nedenlerden dolay1 ilk basta sasirma, kaygi, yetersizlik hisleriyle bas etmek zorunda

kalmislardir. Zeynep Ogretmen yasadig1 soku sdyle ifade etmistir (03.10.2023):

[k 6nce biz zaten gocuklardan 6nce biz kendimiz bir 6grendik, sok olduk. Ben daha énce

hani hi¢ bdyle bir uzaktan egitim siirecine dahil olmamistim acikcasi. {1k énce biz kendimiz

zaten bu igerigi napariz nasil yapariz.

Melek Ogretmen de nasil uzaktan egitim verecegini bilmedigi i¢in panikledigini

sOyle ifade etmistir (07.09.2023):

Simdi ilk basta nasil olacagini, ¢ok korktum tabii ki ben nasil verecegim, nasil

hazirlanacagim diye. Ciinkil bilgisayar1 ¢ok iyi bilmedigimiz i¢in korkuyorsunuz. Ondan

sonra birka¢ 6gretmen arkadasla goriistim. Iste Zoom’u indirdik bilgisayara evdeki

bilgisayara. Ondan sonra Zoom programini nasil indirdim ama nasil kullanacagim onu da

bilmiyorum filan. Derken kendimizden daha gen¢ komsularimiz, 6gretmen arkadaslarimiza

iste bir giin cagirdim. Nasil yapacagiz? Gel bakayim bir anlat filan o sekilde bir 6grenim.

Melek Ogretmen bilgisayar becerilerinin iyi olmadigmi belirtmis dolayisiyla

uzaktan egitim vermekten korktugunu sdylemistir. Mecbur oldugu i¢in bir sekilde

O0grenmesi gerektigi i¢in bagkalarindan yardim almis, programi indirmis ve neler yapmasi

gerektigini 6grenmeye caligmistir.
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Zoom’un veya EBA’nin 6zelliklerini bilememe de ilk basta 6gretmenlerin dijital
anlamda esitsizlik yasamasina neden olmustur. Meltem Ogretmen durumu soyle

anlatmistir (14.03.2023):

Sistem mi diyeyim artik var sadece Zoom degil, uygulama var, onlar1 kullanmaya basladik.
Tabii bunlar1 kullanirken su gereklilik de beraberinde ortaya ¢ikti. Ekran paylasimi
yapmamiz gerekiyor ya da ekranda iste soru ¢dzmemiz gerekiyor. Bircok seyi oradaki
sistematigi de 6grenerek ne oluyor ister istemez kendini. Ekran paylasimi i¢in bagka bir dosya
acmam gerektigini, o dosyay1 nasil agmam gerektigini. Yani bunlarin hepsi adim adim
aslinda ¢ok basit seyler gibi geliyor da hi¢ bilmeyen insanlar i¢in gercekten cok biiyiik bir
devrim niteliginde bu tiir seyler.

Meltem Ogretmen, yeni bir programi kisa siirede anlamaya calismanin
zorluklarindan bahsetmistir. Selim Ogretmen ise &zellikle sayisal branstakilerin
uygulamayi kullanirken zorlandigini s6yle anlatmigtir (26.05.2023):

Yani konustugumuzda en ¢ok sikintiy1 herhalde sayisal dersler zannedersem yasadi ¢iinkii

yazi yazmadan ya da bir sema olusturmadan ilerlemek ¢ok gii¢ oluyor. Ozellikle matematikte

mesela ben bir sekilde videolarla slaytlarla daha kolay ilerleyebiliyorum ama islem

yapmadan ya da o islem i¢in gereken asamalar1 yazmadan ¢izmeden ilerlemek daha zor.

Konustugumuzda en ¢ok zorluk ¢ekenler Matematik, Fen. O sekildeydi.

Sayisal branglarda sekiller ¢izerek anlatma veya soru ¢ozme gerekliligi oldugu icin
uzaktan egitim yeni bagladiginda gerekli bilgi, ara¢ olmadig1 i¢in dgretmenler zorluk
cekmislerdir. Selim Ogretmenle goriisme sonrast konusmalarimizda da siireg yeni
basladiginda c¢ikan haberlerde bazi Ogretmenlerin farkli yontemler buldugunu
bahsetmistik. Buzdolab1 kapagini tahta olarak kullanan, kendisi beyaz tahta edinip
kamera karsinda problem ¢ozen, islem yapan 6gretmenler oldugundan bahsettik. Daha
sonra Ogretmenler gerekli dijital araglar1 edinip bu agig1 kapatmaya g¢alismislardi

(Arastirmaci notlari, 20.09.2023).

Nazan Ogretmen de uzaktan egitim baslayimca Zoom gibi platformlardan haberdar
oldugunu ve ozelliklerini hemen 6grenemedikleri i¢in ilk basta zorluk cektiklerini su

sekilde anlatmistir (24.11.2023):

Acikcas1 Zoom diye bir sey oldugunu uzaktan ders yapmaya basladigimizda 6grendim. Boyle
bir platformdan ders yapacagimiz sdylendiginde biraz arastirdim. Dedigim gibi kendi
¢ocuklarimin bu alanda faydasi oldu. Ciinkii evet, Zoom’dan nasil ders baglatacagim,
YouTube'dan video izledim biraz agikgasi. Iste nasil yapiliyormus, ne yapilirmis bu.

Uygulamay1 telefonuma indirdim. Bilgisayara ayni sekilde programi indirdim. Biraz ¢aligtim
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ama ilk derslere basladigimda seyi bilmiyordum biitiin inceliklerini. Ogrenciler béyle farkli

isimlerle katiliyorlardi. Ya da benim dersimi bazen sabote ediyorlardi. Ekrana kendileri bir

seyler ¢iziyorlardi, yaziyorlardi. Sonra biraz onu aragtirdim. O yetkilendirebiliyormusuz.

Nazan Ogretmen ilk baslarda Zoom’un 6zelliklerini bilmedigini bu nedenle bazi
Ogrencilerin dersini zaman zaman boldiigiinii anlatmistir. Daha sonra Zoom daha iyi

ogrenmek i¢in yardim aldigini, videolar izledigini ve becerilerini ilerlettigini anlatmigtir.
4.2.5.3.2. Materyal, siire ve plan sikintist yasama

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde bazen uygun materyal bulamadiklarini
belirtmislerdir. Ders zamanimi iyi planlayamadigini, siireyi dolduramadigini sdyleyen
Ogretmenlerde olmustur. Bazi Ogretmenler ise bransindan dolayr bu sorunlar
yasadiklarin1 vurgulamislardir. Feyza Ogretmen meslek lisesinde, Bilgisayar boliimii
Ogrencilerine derse girerken uzun saatler ders saati oldugunu belirtmis ve bu siireyi
doldurmakta sikint1 yasadigini belirtmisti. Diger meslektaslarinin da siireyi dolduramama
sorunu yasadigini belirtmistir (10.10.2023):

Ilk zamanlar, evet, ilk zamanlar ¢ok sik yasadik, ilk zamanlar ¢ok yasadik. Su ¢ok fazla

geliyor 6gretmenlerden. Evet ders isliyoruz. Hani siirekli bir anlatim oldugu i¢in bir zaman

sonra ders hani erken bitiyor, ne yapacagiz? O yonden seyleri 6nerdik iste Web 2 araglarini

kullanabilirsiniz, birlikte sunlar1 yapabilirsiniz.

Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde daha ¢ok anlatim teknigini kullandiklari i¢in,
ogrencilerle iletisim yiiz yiize oldugunu kadar ¢ok olmadig1 i¢in ders siireleri fazla gelmis
ve bu kalan siireyi degerlendirmekte zorlanmislardir. Ayni sorunu Hilmi Ogretmen de
yasamisti. 10 saat dersi olan sinif oldugu i¢in bu uzun siireyi degerlendirme konusunda

sikint1 cekmisti.

Ogretmenler uzaktan egitim i¢in daha fazla plan yapma ihtiyaci da hissetmislerdir.

Feyza Ogretmen sunlari sdylemistir (10.10.2023):

Her ders igin ayr igerik gelistirmek gerekiyor. Sadece mesela 9’la 12 arasinda bitmiyordu
benim dersim. Okul ders bittikten sonra da igerik hazirlamam gerekiyordu ekstra. Ac¢ip
burada kitaptan PDF den gostereyim iizerine ¢izeyim diye bir sey yoktu. O giin uygulama ne
olacaksa onunla ilgili biitiin igerikleri gelistirmem, dersten 6nce hazirlamam ve derste
sunmam lazim ki araya bdyle bir aksama, bir es girmesin. Es girdigi takdirde sif
ortamindaki gibi degil, mesela sinifta hadi bir sunu yapalim, bunu yapalim olmuyor. Ciinkii
bu siirekli bir akis igerisinde siirekli bir durum var. O durum oldugu i¢in de her bdyle dakika.

Hatta her bdyle dersler araliginda ne yapacaksin, hepsinin ayarlanmasi gerekiyordu.
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Uzaktan egitim siirecinde daha fazla 6n hazirlik ve plan yapilmasinin gerekli oldugu
aksi takdirde ders esnasinda bosluklar oldugu anlatilmistir. Yiiz ylize egitimde bunun
daha 1yi yonetilebildigi ancak uzaktan egitimde boyle bosluklarin olmasinin 1yi olmadigi

sOylenmistir.

Beden Egitimi, Miizik ve Gorsel Sanatlar gibi branslarda bu siireyi doldurmakta
zorlanmiglardir. Uygulama agirlikli olan bu derslerde uzaktan egitim ile dersi islemede
ogretmenler sorunlar yasamuslardir. Gorsel sanatlar 6gretmeni Kivang Ogretmen bu
durumu soyle ifade etmistir: “Hani ¢ocuklara ekran basinda zaten resim falan
cizdiremiyoruz. Ben teorik olarak isledim, teorik bilgiler verdim, arastirma odevleri
verdim. Bunlar tizerinden gittik. Biz pek ¢izim olayina girmedik, isin gergegi”. Uygulama
agirlikli olmasi gereken dersi daha ¢ok bilgilendirici videolar izleyerek veya sunumlar
gostererek islemislerdir. Dersin kazanimlar acisindan eksiklik meydana gelmistir.
Benzer durum beden egitimi dersi i¢inde gecerli olmustur. Mustafa Ogretmen su

ifadelerde bulunmustur (15.06.2023):

Sistemden kopmamaya caligsak da verimsiz. Dogal olarak bir de Beden Egitimi dersi
uygulamali bir ders oldugu i¢in yani. S6zel bir sunum, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmedigi icin
katilim noktasinda g¢ocuklarimizin ismi var olmakla beraber muhtemelen ekranin arka
tarafinda yoklardi yani ¢linkii kameralar1 kapali herhangi bir ses yok. Iu1 sistemin getirdigi bir
mecburiyetle biz dersimizi konumuzu anlatmaya ¢alisirken ya da video ekleyerek video
seyredilmesi dersle ilgili konuyla ilgili video seyredilmesini amaglarken, kars1 tarafa ne kadar
niifuz edebildik, ne kadar fayda saglayabildik katkida bulabildik bu biiyiik bir siiphe.

Beden Egitimi dersindeki bu zorluktan Selim Ogretmen de su sekilde bahsetmistir

(26.05.2023):

Branslarin bazilarinda ya da mesela beden egitimi dersinde bu siire¢ daha zor, daha genis bir
alana, daha genis bir daha iyi kameraya ihtiya¢ duyucak. Ya da brans digina ¢iktiginizda belki
yasla ilgili biraz daha ileri yaslarda olan 6gretmenler bunlar biraz zorlanmis olabilir. Ben
Oyle diisliniiyorum en azindan.

Selim Ogretmen uzaktan egitim siirecinde en ¢ok zorlanan ve dijital esitsizlik

hisseden 6gretmenlerden bahsetmistir.
4.2.5.3.3. Dijital becerilerde yetersizlik

Pandemi siirecinde yasanan zorluklarda 6gretmenden kaynaklananlarin aslinda en
temelinde 6gretmenlerin dijital becerilerde yetersizligi bulunmaktadir. Materyal bulma,

plan yapma, Zoom ve EBA gibi uygulamalarin 6zelliklerini bilememe ya da hemen
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kavrayamama gibi nedenlerin temelinde 6gretmenlerin dijital becerileri bulunmaktadir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bununla ilgili ifadeler yer almistir. Pmar Ogretmen
dijital anlamda yetersiz olan ogretmenlerin bu siiregte yasadiklar ile ilgili su 6rnegi

vermistir (25.09.2023):

Mesela hatirliyorum, komsumun ¢ocugu ilkokula gidiyordu. Ogretmeni asla Zoom’u agmay1
bilmiyordu. Mesela diger ¢ocuklar ders yaparken o ¢ocugun ii¢iincii sinifi yoktu yani. Bu
kendini gelistirmesi bir yili belki simdi bile gelistirememis olabilir. Sonra onlar zaten sinif
degistirdiler. Ogrenememis yani. Mesela girmiyordu ¢ocuk derslere diger 6grenciler girerken

hatirliyorum ben. Ogretmenin beceresinden dolay1 yani bu sekilde bir siirii esitsizlik bence.

Ogretmenin Zoom’u kullanamamasi, bu sorunu asamamasi dersi isleyememesine
neden olmus, d6grencilerinin egitim kaybi yasamasi ile sonuglanmistir. Diger 6grenciler
derslere katilirken bir smifin derse katilmamasi, 6grencilerin esitsizlik yasamasi ile
sonuclanmistir. Benzer sekilde Beyza Ogretmen de bazi dgretmenlerin dijital anlamda
ilerleyemedigini sdylemistir (31.10.2023):

Bazi 6gretmenler tabii neredeyse yani bos ders gibi gecebilir diye ¢ok kullanamadilar, hakim

olamadilar, yazamadilar belki. Zorlananlar oldu. Genelde tabii biraz daha yas ileri olan, ¢ok

bilgisayarla, tablet, telefonla ¢ok ilgisi olmayan 6gretmenlerde bu sekilde oldu.
4.2.5.3.4. Yeterli teknolojik araca sahip olmama

Uzaktan egitim siirecinde bazi Ogretmenler dijital araglara ulasmakta zorluk
cekmislerdir. Ozellikle evde diger aile fertlerinin de uzaktan egitim verme veya alma
durumu oldugunda evdeki dijital araclar yetersiz kalmistir. Melike Ogretmen yasadig
durumu soyle anlatmistir (08.11.2023):

Simdi evde oglum, kizim iste {iniversite 6grencisi, onlar iki kisi internet kullantyor uzaktan

derslere girdiler. Esim, ben, esim de 6gretmen, ben de. Dort kisi bizim alt yapisal sorunumuz

olmustu birka¢ giinliigiine soyle ama tutustuk diyeyim yani o siirede hemen aradik. Direkt

iste biz evde dort kisiyiz, 6gretmen, 6grenci. Bizim mutlaka bu yap1 sorununu ¢6zmemiz

gerekli diye hemen o anda sorunumuz ¢6ziildi. Onun diginda tabi iste Zoom indirmesi,

birbirimizden yararlandik. Evde iste ¢ocuklardan tabii ki onlar daha iyiler her zaman yeni

nesil. Sonra arkadaslarimizdan, birbirimizden nasil yapalim iste degisik seyler vardi.

Telefondan girenler bilgisayardan derse girenler. Sonra yazmamiz gerekiyor bizim. O sey

adin1 unuttum ama neydi dijital kalem onunla. Onu edindik daha sonradan. Ama ilk etapta

bir tahta bulduk, tahta koyduk evde ders anlatmak i¢in. Yani iste birtakim seyler hayatimiza

girdi. Biz de mecburen 6grendik. Uyum saglamaya ¢alistik. Tabii o arada. Ogrenene kadar

da sikintilariniz oldu. Boyle seyler yasadik.
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Melike Ogretmen hem internetle ilgili altyapisal sorun yasamis hem de evde
herkesin uzaktan egitim silirecinde bulunmasi gerektigi i¢in yeterli bilgisayar, tablet
olmamasi ile karsilagsmiglardir. Matematik 6gretmeni oldugu i¢in ayrica dijital kalem ya

da grafik tablete de ihtiya¢ duymustur.

4.2.5.3.5. Evden ¢calismanin zorluklar:

Ogretmenlerin cogu evde ayn1 zamanda ebeveyn roliinde olduklari igin birden fazla
rol ve sorumluluk altina girmislerdir. Bir yandan okul tarafindan atanmis derslere
girmeleri gerekirken bir yandan ¢ocuklar ile ilgilenmek ve evin diger sorumluluklarmi
yerine getirmek zorunda kalmislardir. Is yiikleri artmistir. Prar Ogretmen 6gretmenlerin
yasadiklar1 bazi sorunlar1 sdyle anlatmistir (25.09.2023):

Yani 6gretmenler acisindan da bence evde galisiyor olabilmek ¢iinkii yani normalde biz rutin

olarak okula gelip gidiyoruz ve biitiin planlarimiz bu sekilde. Mesela ¢ocugu olanlar i¢in bir

bakici ayarlanamadi. Ciinkii pandemi ¢linkii hastalik bulasabilir. Bu sefer evde ¢ocuguyla

beraber 0gretmen derse girmeye c¢aligti. Bence bu ya da yapmasi gereken sorumluluklari

online olarak yapmak zorunda kaldi ama herkesin bilgisayar becerisi bu kadar iyi olmadig:

icin bence hani hem evde ¢alistyor olmak hem o iste hastalikla miicadele ediyor olmak. Bence

Ogrenci ve 6gretmenleri de bir tik zorlad1.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve sonug¢

Dijital esitsizlik, internet ve BIT gibi dijital teknolojilere erisim ve bunlarin
kullanimindaki esitsizlikleri ifade ederek ¢esitli alanlarda farkli sonuglara ve firsatlara yol
acabilmektedir. Bu esitsizlikler, teknolojiye erisim, dijital beceriler ve dijital kaynaklar
etkili bir sekilde kullanma yetenegi gibi farkli diizeylerde ortaya cikabilmektedir
(Wentrup vd., 2016).

Dijital esitsizlikler, ozellikle egitim baglaminda giderek daha belirgin hale
gelmistir. COVID-19 salgini sirasinda dijital esitsizliklerin 6gretmenler lizerindeki etkisi
de 6nemli olmus, bu durum onlarin teknolojiye erisim, dijital okuryazarlik ve uzaktan
ogretime etkili bir sekilde katilma durumlarini etkilemistir. Bu arastirmada oncelikle
Ogretmenlerin dijital esitsizlik kavramini nasil tanimladiklari, pandemi siireci de dahil
olmak iizere Ogretmenlerin dijital esitsizlik deneyimlerine ve bu esitsizliklerin

nedenlerine odaklanilmistir.

Ulasilan sonuglar 6gretmenlerin esitsizlik ve dijital esitsizlik tanimlamalarin
benzer oldugu yoniindedir. Esitsizlik kavramina yonelik ekonomik, imkan veya firsat
esitsizligi, egitimde esitsizlik, cografi baglamda esitsizlik, yasam tarzlar ile ilgili olarak
sosyal esitsizlik, bilgi ve beceri anlaminda esitsizlik olarak ¢cok yonlii tanimlamalar yapan
ogretmenler, dijital esitsizligi de benzer boyutlar ¢ergevesinde tanimlamiglardir. Dijital
esitsizlik tanimlarina bakildiginda yine bu kavrami, ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasal,
cografi nedenlerle teknolojik araglara erisememe, ilgi veya korku gibi ¢esitli duyugsal
nedenlerle dijital teknolojilerden uzak durma, teknolojik araglarin farkli amaglarla

kullanimiyla olugan farkliliklar, dijital bilgi ve beceri farkliliklar1 olarak tanimlamiglardir.

Arastirma kapsaminda goriismelerde, 6gretmenlerin dijital esitsizlik kavramindan
ne anladiklar1 ve deneyimledikleri, deneyimledikleri dijital esitsizliklerin kaynaklari
kesfedilmeye calisilmistir. Bulgular 6gretmenlerin dijital esitsizligi pek ¢ok kavramla

tanimladiklarini gdstermistir. Ogretmenlere gore dijital esitsizlik:

* Ekonomik nedenlerden dolay1 teknolojiye erisememektir
+ Internete erisememektir
» Sosyal, kiiltiirel ve siyasal nedenlerden dolayi kisiler arasinda dijital teknolojiye

erisimdeki farkliliklardir
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* Cografi nedenlerle teknolojiye erisememektir

+ Kisilerin teknolojiyi kullanim amaglarinin farkli olmasidir
» Dijital araglarin kullanimina kars1 motivasyon eksikligidir
» Dijital baglamda bilgi ve becerilerinin farkli olmasidir

+ Dijital araglar1 verimli kullanamamadir.

Tanimlardan anlasildig: gibi dijital esitsizlik ekonomik, sosyokiiltiirel, cografi, bilgi
ve becerileri kapsayan, yeterlilikler ve istek, ilgi gibi duyussal durumlar baglaminda

aciklanmaya caligilmistir.

Dijital esitsizlik kavrami, oncelikle teknolojiye erisim ve dijital okuryazarliktaki
esitsizliklere odaklanarak c¢esitli boyutlar1 kapsamaktadir. Arastirmada kisilerin
ekonomik nedenlerle teknolojik araglara erisememesi pek ¢ok 6gretmen tarafindan dijital
esitsizlik olarak tanimlanmistir. Nitekim Robinson ve digerleri de (2015), 6§retmenler
tarafindan belirtilen teknolojiye fiziksel erisimdeki esitsizlikleri birinci dereceden dijital
esitsizlik olarak tanimlarken, Van Dijk (2006), maddi erisim farkliliklar1 olarak
tanimlamistir. Ayrica Beaunoyer ve digerleri (2020), teknolojiye fiili erisim ve dijital
okuryazarliktaki farkliliklardan kaynaklanan dijital esitsizliklerin
kavramsallastirilmasma vurgu yapmustir. Bu durum, BIT'e erisim eksikliginin dijital
esitsizliklerin temel bir yonii oldugu fikrini desteklemektedir. Aragtirmada ekonomik
nedenlerle teknolojik araclara erisememenin vurgusu yapilmistir. Sadece teknolojik

araclara erisememe degil, internete erisememe de dijital esitsizlik olarak tanimlanmustir.

Fiziksel erisimin yani sira bu arastirmada 6gretmenler, dijital esitsizligi kisilerin
teknolojik araglar1 kullanim amagclar1 arasindaki fark olarak da belirtmislerdir. Kisilerin
bilgi, beceri farkliliklarindan kaynakli olarak farkli amaglar i¢in teknolojik araglari
kullandiklarini anlatmiglardir. Robinson ve digerleri (2015), dijital esitsizligin yalnizca
teknolojiye erisimi degil aynm1 zamanda onu etkili bir sekilde kullanma becerisini de
kapsayan ¢ok yonlii bir sorun oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde DiMaggio ve
Hargittai (2001) ise dijital esitsizliklerin, kisinin dijital firsatlar1 ne kadar
degerlendirebildigi ve olasi risklerin {istesinden nasil gelebildigiyle ilgili oldugunu
sOylemislerdir. Van Dijk (2005) yaptigi bir c¢alismada, dijital teknolojilerin c¢esitli
amaglarla etkin kullanimindaki farkliliklarla ilgili olan ikinci diizey dijital boliinmenin
dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir. Birinci diizey dijital boliinmenin teknolojiye

erisim konusuna odaklandigi, ikinci diizey bdliinmenin ise teknolojinin egitimsel,

184



bilgilendirici ve iletisimsel amaglarla kullanilmasindaki esitsizlikleri arastirdig ileri
stiriilmiistiir. Bu bilgi, bu aragtirmada da ortaya ¢ikan dgretmenlerin dijital esitsizlige
neden olan teknolojik araglari kullanim amaglarinin farkliligina iligskin bulgulariyla
uyumludur. Ayrica Warschauer (2004) dijital erisim ve dijital kullanim kavramlarini
tartisarak, teknolojiye fiziksel erisimin teknolojinin etkin kullanimin1 garanti etmedigini
ifade etmis, bireylerin 6grenme, iletisim ve bilgi alma gibi farkli amaglar i¢in teknolojiyle
nasil etkilesim kurdugunu anlamanin 6nemini vurgulamistir. Ogretmenler artik
ellerindeki teknolojik araclarla daha iist diizey etkinlikler yapmay1 istemektedirler.
Hawkins ve Oblinger (2006) de dijital boliinmenin bilgisayara sahip olup olmama olarak
tanimlanmasinin sadece bir baslangi¢c oldugunu, ikinci seviyede dijital boliinmenin
tizerinde durulmasi gerektigine vurgu yapmislardir. Bu ikinci seviyede ise bilgisayarlarin
durumu, baglanti, ¢evrim i¢i beceriler, 6zerklik, erisim 6zgiirliigli ve bilgisayar kullanimi
destegi gibi pek cok etmen oldugu belirtilmis, salt teknolojik araglara ulasimin yeterli
goriilmedigi anlasilmistir. Bu calisma kapsaminda yapilan goriismelerde, aslinda
Ogretmenlerin en azindan evlerinde bilgisayar veya tablet gibi teknolojik araglara sahip
olduklar1 ve internete erisimlerinin oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerden kimisi bunlar
sadece birka¢ sosyal medya hesabini kontrol etmek, sinav sorusu hazirlamak igin
kullanirken, kimisi Web 2.0 uygulamalar1 veya ileri programlar i¢in kullanmaktadir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin kullanim amaglarini ¢esitlendirerek ileri diizey kullanimda
bulunmalar1 saglanmalidir. Bu durum derslerine daha yenilik¢i ve etkili bir sekilde

yanstyacaktir.

Bu aragtirma sonucuna gore 6gretmenler, dijital esitsizligi cografi, sosyokiiltiirel ve
siyasal nedenlerden dolayi kisilerin BiT e erisememesi olarak da tarif etmislerdir. Lynn
ve digerleri (2022) ile Williams ve digerleri (2021), cografi, sosyokiiltiirel ve politik
nedenlerle iliskisini vurgulayarak dijital esitsizligin ¢ok yonlii dogasina dikkat
cekmislerdir. Yapilan gorlismelerde ogretmenler ozellikle koylerdeki ve sehirlerdeki
dijital imkanlarin esitsizligine dikkat ¢cekmis ve kdyde yasayanlarin dijital imkanlara
oldukca smirh eristigini vurgulamislardir. Lynn ve digerleri (2022) de bu c¢alismanin
bulgulariyla benzer olarak, 6zellikle sosyoekonomik agidan dezavantajli bireyleri ve
kirsal bolgelerde yasayanlari etkileyen dijital esitsizliklerin devam ettiinin altin
cizmistir. Uzak veya az gelismis bolgelerdeki bireyler giivenilir internet altyapisina ve
BIT kaynaklarma erisimden yoksun oldugundan, cografi faktorlerin dijital esitsizligin

sekillenmesinde Onemli bir rol oynadigmi sodylemislerdir. Bu simirliligin, mevcut
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sosyoekonomik esitsizlikleri daha da kotiilestirebilecegini belirtmislerdir. Bu bulgular
pek cok aragtirma ile desteklenmistir (Selguk vd., 2021; Borda vd., 2022; Morris vd.,
2022,). TUIK 2022 verileri incelendiginde de 6zellikle internet ve bilgisayar kullanim
oranlarmin kentsel ve kirsal bolgeler arasinda olduk¢a farklilastigi goriillmektedir.
Tiirkiye’de 6grencilerin bilgisayar ve internet erisimlerinin oldukga diisiik oldugu ve
ogrencilerin erisimlerinin bolgeler arasinda 6nemli farklilik gosterdigi bulunmugstur. Bati
Marmara Bolgesi bilgisayar ve internet erisiminde en iyi bolge olurken, Giineydogu
Anadolu Bolgesi en kotii erisime sahip bolge olarak tespit edilmistir. Sonug olarak,
Tiirkiye’de bolgeler arasinda hem egitime erisim hem de nitelik bakimindan 6nemli
esitsizlikler vardir (Giizeller ve Akin, 2011). Dagh (2022) yaptig1 calisma ile benzer
bulgulara ulagmistir. Fidan ve Sen (2015) ise Tiirkiye’de dijital esitsizliklerin 2007
yilindan itibaren, kirsal bolgelerde siirekli arttigini tespit etmislerdir. Tiirkiye’de bolgeler
arasinda dnemli derecede bir dijital esitsizlik oldugu ve bu esitsizliklerin bolgeler igindeki
dagilimimin son on yilda neredeyse hi¢ degismedigi belirten Dagli (2022), 2021 itibariyle
12 bélgenin dijital esitsizlikler baglaminda siralamasinin Istanbul, Bat1 Anadolu, Dogu
Marmara, Ege, Akdeniz, Orta Anadolu, Dogu Karadeniz, Bati Marmara, Giineydogu
Anadolu, Bati Karadeniz, Ortadogu Anadolu, Kuzeydogu Anadolu bdlgeleri olarak
belirtmistir. Bu tiir esitsizliklerin azaltilmasi i¢in egitim ve teknolojik altyapi saglanmasi
herkesin potansiyelini gerceklestirmesi i¢in temel bir 6n kosul olarak goéziikmektedir. Bu
nedenle, Tirkiye'de egitim ve teknolojiye erisimi artirmak i¢in yapilan yatirimlarin ve
politikalarin, 6zellikle dezavantajli bolgelerdeki esitsizlikleri azaltmaya odaklanmasi
gerekmektedir. BoOylece bolgeler arasinda, kirsal ile kent arasinda daha dengeli,

stirdiiriilebilir dijital imkanlar ortaya koyulmus olacaktir.

Siyasal baglamda ise kiiltiirel farkliliklarin esitsizlige yol actigi 6gretmenlerce
sOylenmistir. Williams ve digerleri (2021) de, 6zellikle sistematik 1rksal esitsizliklere
deginerek, siyasi baglamlarin dijital esitsizlik lizerindeki etkisini vurgulamaktadirlar.
Siyasi kararlar ve politikalar, BIT erisimiyle ilgili kaynak ve firsatlarin dagitimimi 6nemli
Olctide sekillendirebilmektedir. Bu bulgular Bourdieu’nun sermayenin ekonomik, sosyal
ve kiltirel bicimlerini igeren sermaye tiirleri teorisi ile uyumlu goézikmektedir.
Ogretmenlerin kirsal alanlardaki sinirli dijital erisime iliskin deneyimleri ve gozlemleri,
finansal kaynaklara ve varliklara atifta bulunan ekonomik sermaye fikriyle ortiismektedir.
Ayrica sosyokiiltiirel ve politik nedenler; sosyal aglari, iliskileri ve kiiltiirel bilgiyi

kapsayan sosyal ve Kkiiltirel sermayeye karsilik gelmektedir (Yuen vd., 2016).
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Bourdieunun sosyal sermaye kavrami, bireylerin bir topluluk i¢indeki kaynaklara
erismesini saglayan iliskileri icermektedir (Dika ve Singh, 2002). Bu arastirmadaki
bulgular kirsal alanlardaki bireylerin cografi faktorlerden dolay1 dijital kaynaklara
erisiminin daha smirli oldugunu vurgulamaktadir. Selguk ve digerleri (2021) de kirsal
kesimde yasayan bireylerin genellikle cografi faktorler nedeniyle dijital kaynaklara sinirl
erisimle kars1 karsiya geldiklerini vurgulamislardir. Bu durum erisimi kolaylastirabilecek
sosyal baglantilarin eksikligine isaret etmektedir (Veenstra ve Abel, 2019). Bourdieu'nun
kiiltiirel sermayesi, sosyal statii kazandiran ve bireylerin firsatlarini etkileyen bilgi, beceri
ve uygulamalarm edinilmesiyle ilgilidir (Abel, 2008). Ogretmenlerin dijital kaynaklarin
kirsal ve kentsel alanlardaki esitsiz dagilimina iliskin deneyim ve gdzlemleri, kiiltiirel
sermaye kavrami ve bunun sosyal esitsizlikleri siirdiirmedeki rolii ile uyumludur (Fyfe,
2015). Kirsal bolgelerdeki kiiltiirel normlar ve degerler dijital teknolojilere yonelik
tutumlart ve kullanim aligkanliklarini etkileyebilmekte, dolayisiyla dijital kaynaklara
erisimi siirlayabilmektedir. Bu durumu degistirmek icin kirsal bolgelerdeki kiiltiirel
sermayenin gliclendirilmesi, teknolojiye erisimi artirmak ic¢in altyapr ve kaynaklarin

gelistirilmesi gibi ¢esitli stratejilerin benimsenmesi gerekli goziikmektedir.

Ogretmenler dijital esitsizligi, teknolojik araglara kars1 ilgi eksikliginden kaynakli
kisiler arasindaki dijital farkliliklar olarak da tanimlanmistir. Teknolojik araglara ilgi
eksikliginin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan dijital esitsizlik kavrami, dijital esitsizlik
arastirmalar1 alaninda kapsamli bir sekilde incelenmistir. Ornegin, Van Dijk (2005)
tarafindan yapilan bir arastirma, motivasyonun ve teknolojiye olan ilginin roliinii dijital
esitsizlige katkida bulunan temel faktorler arasinda gostermis, teknolojiye ilgisi olmayan
bireylerin dijital araglarla etkilesime ge¢me firsatlarin1 arama olasiliklarinin daha diisiik
olabilecegini, bunun da dijital becerilerde ve erisimde esitsizliklere yol agabilecegini
savunmustur. Van Dijk (2005), ayrica benimseme teorisi (appropriation theory)
baglaminda dijital esitsizligi aciklarken dort farkli erisim oldugundan bahsetmis ve
bunlardan birinin zihinsel erisim oldugunu ve motivasyon, kaygi gibi kavramlari
barindirdigin1 anlatmistir. Bu aragtirmada da ogretmenler bireylerin dijital araglar
kullanmaya yonelik isteksizliklerinin onlarin 6zellikle bilgi ve beceri sahibi olma
anlaminda esitsiz konuma gelmelerine neden oldugunu belirtmistir. Hargittai ve Hsieh
(2013)’nin dijital esitsizligi sekillendirmede bireysel tutum ve motivasyonlarin rolii

lizerine yaptig1 arastirmanin bulgulari, bu arastirmanin bulgulari ile oldukg¢a benzerdir.
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Calisma, teknolojiye daha az ilgi gosteren bireylerin sinirli dijital becerilere ve erisime
sahip olma olasiliginin daha yiiksek oldugunu, dolayisiyla ilgi farkliliklarindan
kaynaklanan dijital esitsizliklerin varligini gii¢lendirdigini gdstermistir. Arastirmalar
ayrica Ogretmenlerin teknoloji kabul durumlarinin ve teknoloji entegrasyonu
konusundaki goriislerinin, dijital esitsizlik iizerinde etkili olabilecek faktorler arasinda
yer aldigim1 gostermektedir (Sirakaya, 2019; Kaya ve Uyangor, 2022). Tavsanli ve Ulag
(2023) da teknolojiye daha az ilgi gdsteren bireylerin dijital becerilere ve erisime daha az
sahip olma olasiliginin daha yiiksek oldugunu, dolayisiyla ilgi farkliliklarindan
kaynaklanan dijital esitsizliklerin varligmi giliglendirdigini ortaya koymustur. Bu
bulgular, ilgi farkliliklarinin dijital esitsizlikleri nasil etkiledigini agik¢a ortaya
koymaktadir. Coziim olarak, altyapr ve erisim sorunlarinin yani sira §gretmenler igin
teknolojiye yonelik farkindalik artirma ve mesleki gelisim kurslar1 diizenlenebilir.
Ayrica, teknolojiyi daha ¢ekici hale getirmek i¢in motivasyon artirict etkinliklere de yer
verilmelidir.

Bunlara ek olarak dijital esitsizlik tanimlamalarinda en ¢ok kisiler arasindaki dijital
bilgi ve beceriler arasindaki farklilik olarak ortaya ¢ikmistir. Dijital esitsizlik kavramini
dijital yeterlik ile ifade etmeye calisan 6gretmenler, kisinin bilgi ve becerilerinin o isi
yapmaya yetecek seviyede olmasimin veya olmamasinin 6gretmenler arasindaki dijital
esitsizligi agikladigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Yazon ve digerleri (2019), dijital
yeterliligi bilgi toplumunda ¢alismaya, yasamaya ve 6grenmeye yonelik bilgi, beceri ve
tutumlar olarak tanimlamis ve egitimciler arasindaki iiretkenligin belirleyicisi olarak
ifade etmislerdir. Diger bir deyisle dijital yeterlik, O6gretmenlerin ¢alisma ve
aragtirmalarin1 etkilemekte ve farkliliklara neden olmaktadir. Aslinda bu bulgular,
Bourdie’nun sermaye tiirlerinden kiiltiirel sermaye ile yakindan ilgili goziikkmektedir.
Kiiltiirel sermaye, ayricalikli muameleye ve egitimsel basariya yol acabilir ve bdylece
akademik yetkinligin ortaya ¢ikmasina yol acabilir (Breinholt ve Jaeger, 2020). Benzer
sekilde bir kiiltiirel sermaye bi¢imi olarak dijital sermayeye sahip olmak, bireylerin dijital
teknolojilere erisimini ve bu teknolojilerdeki yeterliligini Onemli Olcilide
etkileyebilmektedir (Cortoni ve Perovic, 2020). Ozetle, dijital sermayeye sahip olmak,
diger sermaye bi¢imleriyle birlikte bireylerin bu sosyal alanlardaki konumlarini etkiler
boylece dijital erisim ve yeterlilikteki esitsizligin devam etmesine katkida bulunur.

Ogretmenlerin dijital yeterlilik veya dijital sermaye seviyeleri, onlarin dijital teknolojilere
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erisimini ve bu teknolojileri etkili bir sekilde kullanma yeteneklerini belirleyebilmektedir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir bi¢imde smifta kullanmalarina yonelik

stirekli egitimler planlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arasgtirmada 6gretmenler deneyimledikleri dijital esitsizlikleri ve nedenlerini de
anlatmiglardir. Bulgularda 6gretmen kaynakli, okul kaynakli, 6grenci kaynakli, egitim

politikalarindan kaynakli ve COVID-19 pandemisi kaynakli nedenler ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen kaynakli nedenlere bakildiginda, ogretmenlerin dijital esitsizlik
tanimlarinda da vurgulanan 6gretmenlerin kisisel bilgi ve becerilerinden kaynakli pek cok
sorunun dijital esitsizlik yasamalarinin nedeni oldugu anlasilmaktadir. Dijital esitsizlik
taniminda ikinci seviye esitsizlik olarak da bahsedilen beceri, katilim ve etkililik ile ilgili
esitsizlikler dgretmenleri etkilemektedir (Robinson vd., 2015). Ozellikle dgretmenlerin
dijital alanda egitimlerinin yetersiz olmasi, yabanci dil bilmemeleri, teknolojik araglar

verimli kullanamamalari onlarin esitsizlik yasamalarina neden olmustur.

Calismada ogretmenlerin dijital baglamda aldiklar1 egitimler sik¢a vurgulanmus,
tiniversitede aldiklar1 egitimin ve sonrasinda katildiklar1 hizmet i¢i egitimlerin dnemi
tartistlmistir.  Ogretmenler &zellikle hizmet igi egitimlerin verimsiz oldugunu ve
kendilerine katki saglamadigini  belirtmigler, goniilli olarak katilmadiklarmi
vurgulamislardir. Bu durum hizmet i¢i egitimlerin igerigi, uygulama imkéani sunup
sunmamasi, zamani1 ve mekani gibi pek cok sorunsali tartigmaya a¢cmustir. Alanyazin
incelendiginde, yapilan arastirmalarda benzer bulgulara ulasilmistir. Biiylikbayraktar
(2022), o6gretmenlerin hizmet ic¢i egitimlere katilimini etkileyen unsurlardan birinin
egitimlerin yapildigi mekan oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Hizmet ici egitimlerden verim
alamadiklarini ifade eden 6gretmenler {iniversite egitimlerinde de teknoloji ile yeterince
tanigmadiklarini belirtmislerdir. 2023 Vizyon belgesinde dijital becerilerin 6nemine
vurgu yapilmasina ragmen pek cok 6gretmenin bu konuda yeterince yetkin olamamasi
tizerinde calisilmasi gereken bir konudur. Goriismeler sirasinda hizmet Oncesinde,
ozellikle tiniversite egitiminde, dijital egitim almanin 6nemine deginilmis, 6gretmenlerin
dijital bilgi ve beceri kazanmalarindaki en 6nemli basamak oldugu ifade edilmistir.
Universitede dgrencilerden dijital araglar veya ortamlar kullanmalarinin talep edilmesi,
BIT ile ilgili dersler almalari, iiniversitenin dijital imkanlar1 gibi konular, égretmen
adaylariin dijital donanimini belirlemektedir. Bu durum meslek hayatlarini derinden

etkilemektedir. Prieto ve digerleri (2021) de 6gretmen egitimi baglaminda 6gretmenlerin
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BIT kullanimini smifa entegre edebilmeleri igin yeterince gelistirilmeleri gerektigini
belirtmistir. Diz-Otero ve digerleri (2022) ise 6gretmenlere yonelik mevcut dijital
egitimin yetersiz oldugunu, disiplin alan1 ve didaktikten kopuk oldugunu dile getirmistir.
Gokstin ve Kurt (2017) tarafindan, giinlimiiz standartlarina gore giincel olmayan 6gretim
programlarinin, 6gretmen adaylarinin teknopedagojik becerilerini en diisiik diizeyde
kullanmalarmin nedenlerinden biri olarak gdsterilmistir. Guomundsdottir ve Hatlevik
(2017) ise yeni atanan dgretmenlerin genellikle egitimleri sirasinda yetersiz BIT egitimi
aldiklarim1 ve bunun dijital yeterliliklerinin diisik olmasma neden oldugunu
belirtmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenlere sunulan hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin
yapisal olarak degismesi geregi ortaya ¢ikmistir. Bu durum ayrica egitim kurumlarinin ve
programlarin, 6gretmenlerin ihtiyaglarini ve dijital becerilerini destekleyecek sekilde
yeniden diizenlenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ozer ve digerleri (2021) de
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik egitimlerin, 6gretmenlere ¢ok yonlii destek
sunacak sekilde yapilandirilmast gerektigini vurgulamaktadir. Kisaca 6gretmenlere
mesleki gelisimlerini desteklemek i¢in ¢evrim i¢i egitim platformlar1 gelistirilebilir veya
o0gretmenlere 6zel dijital beceri egitimleri sunulmasi gibi ¢oziimler program gelistirme

stirecinin bir pargast olabilir.

Yabanci dil yeterliligi, bireylerin kiiresellesen diinyada teknolojiyle etkili bir
sekilde etkilesime gegmesine ve bilgiye erismesine olanak tanmidigi i¢in dijital cagda
onemli bir beceridir. Bu aragtirmada da 6gretmenler baglaminda yabanci dilde 6zellikle
internet dili olarak belirtilen Ingilizce *de yetkin olmama, dijital esitsizlik nedenleri
arasinda gosterilmistir. Ozellikle akademik ¢aligmalar yapan dgretmenler, yabanci dil
konusunda zorlandiklarini, pek ¢ok bilimsel yayindan faydalanamadiklarini
sOylemislerdir. Bunun yanmi sira yeni bir uygulamay1 tam anlamiyla anlayabilmek ic¢in
Ingilizce olan uygulamanm &zelliklerini ¢dziimlerken yardim istemek zorunda
kaldiklarim1 belirtmislerdir. Yapilan arastirmalarda egitim Ogretim siirecinde dijital
teknolojilerin yaratici sekilde kullaniminin diisiik olmasi, dijital kaynaklara, becerilere ve
bilgiye yetersiz erisime dayandirilmistir (Tusiime vd., 2019). Dijital araglarin
yayginlasmastyla birlikte Ingilizce dil yeterliliginin dijital araclarda dnem kazandig1 ve
ogretmenlerin bu alandaki yetkinliklerinin giderek daha fazla 6nem tasidigi da
vurgulanmigtir (Aver ve Giiven, 2021). Ozellikle yabanci dil yeterliligi baglaminda,
gelecegin 6gretmenlerinin biitiinlesik bir yeterlilige sahip olmalar1 gerektiginin alt1

cizilmistir (Moldabekova vd., 2021). Bu durum Bourdieu'nun sermaye tiirleri, 6zellikle

190



de kiiltiirel ve dilsel sermaye merceginden analiz edilebilir. Bourdieu'nun kiiltiirel
sermaye kavrami, bireylerin edindigi bilgi, beceri ve egitimi kapsar; bu durumda,
akademik alanyazina erisim i¢in Ingilizce yeterliligi de buna dahildir. Ek olarak, kiiltiirel
sermayenin bir alt kiimesi olan dilsel sermaye, dil yeterliligi ve iletisim becerilerini
icerdiginden akademik arastirma ve yayin ¢alismalari igin ¢ok &nemlidir. Ingilizce
yeterliliginin olmayis1 bireylerin akademik kaynaklara erisimini ve bu kaynaklari

kullanmasini engelleyerek dijital esitsizlige neden olabilmektedir.

Ogretmen kaynakli nedenler arasinda duyussal sebepler de ortaya ¢ikmustir.
Teknoloji korkusu, teknolojiye duyulan ilgi ve teknolojiyi kullanma ihtiyac1 hissetmeme,
Ogretmenlerin dijital anlamda geligsmelerini engellemektedir. Baki (2017), yaptigi
caligmada Ogretmenlerin dijital gelismeleri benimseme konusundaki isteksizliginin
nedenlerini teknolojik kaygi, teknolojiye ilgisizlik, teknolojiyi kullanma ihtiyaci
hissetmeme gibi cesitli faktorlerle agiklamistir. Van Dijk ve Hacker (2003) de dijital
esitsizligi aciklarken belirttigi dort farkli erisim arasindaki zihinsel erisim icinde
bilgisayar kullanma kaygisinin bulundugunu sdylemistir. Dolayisiyla bilgisayari
kullanma kaygisinin dijital esitsizlige neden oldugunu ifade etmistir. Diger arastirmalarda
ise Ogretmenlerin olumlu tutumlarinin, teknoloji yetkinliginin ve teknoloji araglarina
erisiminin, teknolojinin sinif uygulamalarina etkili bir sekilde entegrasyonu i¢in gerekli
oldugu belirtilmistir (Agyei ve Voogt, 2011; Teo, 2008). Ogretmenlerin 6gretim tasarimi
icin teknolojiyi kullanma seklinin biiyiik 6l¢iide teknolojiye yonelik tutumlarina baglh
oldugu da bulunmustur (Rosidin vd., 2019). Ogretmenlerin yasadiklar1 dijital
esitsizlikleri anlayabilmek icin bu psikolojik engellerin ele alinmasi olduk¢a Onemli

goziikmektedir.

Bulgular sonucunda 6gretmenlerin pek ¢ok kisisel ve mesleki 6zelliginin onlarin
dijital esitsizlik yasamalarinda etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ornegin &gretmenlerin
yaslar1 onlarin teknoloji kabuliinde dolayisiyla esitsizlik hissetmelerinde ¢ok belirleyici
bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir. Geng d6gretmenlerin dijital anlamda daha iyi oldugu,
yas1 biiyiik olan 6gretmenlerin ise daha yavas Ogrendikleri ve teknolojiyi kabulde
zorlandiklar1 ifade edilmistir. Buna gerekge olarak teknolojiyle ge¢ tanismalar
cogunlukla neden olarak sunulmustur. Ayrica dnceden dijital bir egitim almamalar1 ve
teknolojiye karst ilgileri olmamasi da bu durumu etkileyen nedenler arasinda

gosterilmistir. Bu arastirma bulgularinda daha biiyiik yastaki 6gretmenlerin dijital
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anlamda bilgi ve becerilerinin daha eksik olmasi nedeniyle kendilerini daha yetersiz
hissettikleri de goriilmiistiir. Alanyazinda bu bulgularla benzer sonuglara ulasan pek ¢cok
arastirmaya rastlanmistir. Hauk ve digerlerinin (2018) yiiriittiigli ¢alismada, 6gretmenler
arasinda teknoloji yeterliliginin yaslarindan 6nemli 6lgiide etkilendigi bulunmustur.
Ayrica geng 0gretmenlerin dijital okuryazarlik konusunda daha yetkin olma egiliminde
oldugunu, daha yasli Ogretmenlerin ise daha yavas bir Ogrenme egrisine sahip
olabilecegini ve teknolojiyi kabul etme konusunda zorluk yasayabilecegini
gostermislerdir. Buna ek olarak Yap ve digerlerinin (2022) yapmis oldugu meta- analiz
calismasinda da kronolojik yas ile teknoloji kabulii arasindaki iliski ortaya koyulmus,
yasl bireylerin teknolojiyi benimsemede zorluklarla karsilagtigi vurgulanmistir. Bu
bulgulardan daha farkli olarak Yang ve digerlerinin (2022) yaptig1 arastirmada, yasl
O0gretmenlerin geng 6gretmenlere gore daha yiiksek bir dijital yeterlik algisina sahip olma
egiliminde olduklari bulunmustur. Bu sonuglar yasin teknoloji kullanimini agiklamada
onemli bir degisken oldugunu ancak sadece yas ile beceri arasindaki iliskinin
agiklanmasinda tek bir etken olmayacagini da gdstermektedir. Ogretmenlerin yasa bagl
olarak farkli dijital egitim ihtiyaglar1 olabilecegi gbz oniinde bulundurulmalidir. Geng
ogretmenlere daha ileri diizeyde dijital beceriler gelistirme firsatlar1 sunulurken, ilerleyen

yaslardaki 6gretmenlere teknolojiyi kullanma konusunda daha fazla destek saglanabilir.

Ogretmenlerin dijital esitsizlik yasamasinin nedenleri arasinda gosterilen cinsiyet
de olduk¢a vurgulanan bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir. Makro bir bakis agisiyla her ne
kadar iilkeler bazinda erkekler ve kadinlar arasinda internet erisimine ulasma agisindan
farklilik azalmis goziikse de (Ono ve Zavodny, 2008; Blank ve Groselj, 2014; Prieto vd.,
2020), bu arastirmada kadin 6gretmenlerin dijital becerilerde daha az yetkin oldugu ifade
edilmistir. Bunun nedeni ¢ogunlukla kadinlarin evde ve isyerinde erkeklere gore ¢ok daha
fazla sorumluluk almalar1 ve erkeklerin kendilerine ayiracak daha fazla zamanlarinin
olmasi olarak agiklanmistir. Bu bulgularla benzer bicimde Robinson ve digerleri (2015),
kadin 6gretmenlerin dijital becerilerinin daha diislik olmasini genellikle erkeklere kiyasla
ev i¢i ve mesleki sorumluluklarinin daha ¢ok olmasina dayandirmislardir. Prieto ve
digerleri (2020) de kadin 6gretmenlerin evde ve iste daha fazla sorumluluk nedeniyle
dijital becerilerde daha az yetkin olduklarini ve bunun sonucunda kendilerine daha az
zaman ayirdiklarin1 bulmuslardir. Bourdieu’'nun sosyal sermaye kurami goz Oniinde
bulunduruldugunda, kadinlarin dijital becerilerinde daha az yetkin olmasi ile ilgili bu

bulgular, onlarin sosyal sermayelerinin bir yansimasi olabilir. Kadinlarin ev iginde ve
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isyerinde daha fazla sorumluluk iistlenmeleri, dijital becerilerini gelistirmek igin
ayiracaklari zamani ve kaynaklar1 kisitlayabilmektedir. Ote yandan Ofstegaard ve
Eikeland (2016) ise ortaokul Ogretmenlerinin dijital yeterliliklerini inceledikleri
caligmalarinda, kadinlarin erkeklerden daha yiiksek dijital yeterlilige sahip olduklarini
bulmuslardir. Alanyazinda tam tersi bulgularda mevcuttur. Ornegin, Giingér ve Kurtipek
(2020) erkeklerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kadinlara gore daha yiiksek oldugunu
vurgulamistir. Ogretmen adaylari, {iniversite 6grencileri ve akademik personel gibi farkli
gruplar ile yapilan arastirmalarda da erkeklerin genellikle kadinlardan daha ytiksek dijital
okuryazarlik diizeylerine sahip oldugu ortaya ¢ikmustir (Kozan ve Ozek, 2019; Babacan,
2022; Ogelman vd.., 2022). Kisaca her ne kadar dijital beceriler baglaminda kadin ve
erkekler arasinda fark olmadigini veya kadinlarin daha yiiksek yeterlige sahip oldugunu
sOyleyen arastirmalar olsa da Tiirkiye baglaminda siklikla kadinlarin dezavantajli oldugu

belirtilmektedir.

Dijital esitsizlik yasayan Ogretmenlerin branglara gore farklilik gosterdigi
gozlenmistir. Bu arastirmada sayisal branstaki 6gretmenlerin dijital yetkinliklerinin daha
1yl oldugu, sozel branstaki 6gretmenlerin ise dijital becerilerde daha az yetkin oldugu
belirtilmistir. Matematik, Fizik, Fen Bilgisi gibi sayisal brans 6gretmenlerinin etkilesimli
tahtayr daha fazla soru ¢dzmek icin veya soyut olan konulart somutlagtirmak igin
kullandiklar1 belirtilmigtir. Tiirkce, Edebiyat, Tarih, Felsefe gibi soézel brang
Ogretmenlerinin ise derslerinde dijital teknolojilerden daha az faydalandiklar1 ve daha az
ihtiyac hissettikleri ifade edilmistir. Bu nedenle de dijital esitsizligi daha fazla hissettikleri
anlagilmistir. GuOmundsdottir ve Hatlevik (2017) de sayisal ders 6gretmenlerinin
problem ¢ézme ve soyut kavramlar1 daha somut hale getirme amaciyla tahtalar1 daha sik
kullandiklarini belirtmektedirler. Akkoyunlu ve Soylu (2010), 6gretmenlerin dijital
yetkinlik diizeylerini inceledikleri betimsel arastirma sonucunda, 6gretmenlerin dijital
yetkinliklerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica 6gretmenlerin
branslarma gore ise, Bilgisayar, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin dijital yetkinlik
diizeylerinin yiiksek, sozel ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ise orta diizeyde dijital
yetkinlige sahip olduklar1 da ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir. Bu tez ¢caligmasi
kapsaminda baz1 6gretmenler sozel branslar agisindan farkli goriisler bildirmislerdir.
Edebiyat ve Cografya 6gretmenlerinin dijital agidan yetkin oldugunu belirten fikirler de
mevcuttur. Bazi 6gretmenler ise bransin dijital yetkinlikte belirleyici bir faktor

olmadiginin altim ¢izmis, yas, ilgi gibi faktorlerin asil belirleyiciler oldugunu
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sOylemislerdir. Bu bulgu ile benzer sekilde Garcia ve digerleri (2021), bransin dijital
yeterlikte belirleyici bir faktor olmayabilecegini, yas ve ilgi gibi faktorlerin ana

belirleyiciler oldugunu ileri stirmiislerdir.

Yapilan goriismelerde meslegini seven, meslegine bagli 6gretmenlerin dijital olarak
kendilerini gelistirmeye yatkin olduklar1 ifade edilmistir. Yas, cinsiyet veya bransin
etkisinden bagimsiz olarak ‘idealist’ olarak tarif edilen bu 6gretmenlerin 6grencilerin
gelisimi ve dersin isleyisini daha iyi kilmak ic¢in kendilerini gelistirmeyi sectikleri
belirtilmistir. Gelisime acgik olarak da tanimlanan bu 6gretmenler 6grencilere yetebilmek,
projeler yapabilmek gibi nedenlerle dijital becerilerini de gelistirmektedirler.
Alanyazinda yer alan arastirmalarda yas, cinsiyet veya konu ne olursa olsun egitimcilerin
ogrencilerin ihtiyaglarini daha iyi karsilamak ve 6gretim kalitesini artirmak icin dijital
becerilerini gelistirmeye egilimli olduklarini géstermistir (Portillo vd., 2020). Ayrica bu
egitimcilerin, projeler iistlenmelerinin, 6grencilerine daha faydali olmayi1 istemelerinin
altinda meslege bagliliklarinin ve idealizm duygusunun oldugu da belirtilmistir (Portillo
vd., 2020; Beardsley vd., 2021). Mesleki baglilik ile dijital gelisim arasindaki iliskiyi
anlamak i¢in dijital okuryazarlik ve teknolojinin mesleki baglilik {izerindeki etkisini
dikkate almak ¢ok onemlidir. Ogretmenlerin mesleklerine olan bagliliklarini anlamak
icin, alanyazinda orgiitsel bagliligin ve is tatmini gibi belirleyicilerin 6nemi sikca
vurgulanmaktadir (Ustu ve Tiimkaya, 2017). Ayrica, 6zellikle dezavantajli bolgelerdeki
O0gretmenler arasinda dijital yeterliklerin gelistirilmesi, mesleki gelisimleri ve bagliliklar

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Aksu ve Reisoglu, 2023).

Bu arastirmada Ogretmenlerin mezun olduklart {iniversitelerin onlarin dijital
yetkinliklerinde belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere gore saygin, uzun
bir gecmise sahip ve akademik anlamda basarili olan iiniversitelerin dijital altyapisi, bu
tiniversitelerde verilen dersler ve akademisyenlerin yetkinligi sayesinde 6gretmen
adaylarinin dijital olarak daha donanimli hale geldigi vurgulanmistir. Bu bulgu ile benzer
sekilde bazi aragtirmalar, 0gretmenlerin egitim ge¢cmisinin 6nemli oldugunu, alinan
egitimin kalitesinin Ogretmenlerin dijital yeterliligini Onemli o6l¢lide etkiledigini
gostermistir. Ozellikle dgretmenler arasindaki dijital yeterlilik diizeyinin cesitli egitim
kurumlart arasinda farklilik gdsterdigini ve belirli tiniversitelerdeki 6gretmenlerin alinan
egitim ve ogretimin kalitesi nedeniyle daha yiiksek diizeyde dijital yeterlilik sergiledigi

vurgulanmistir (Portillo vd., 2020). Tiirkiye'de bir¢ok iiniversite dijital anlamda onemli
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adimlar atmaktadir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki koklii ve teknolojiye yatirim yapmis
tiniversiteler, genellikle dijital altyapilar1 ve teknolojik olanaklariyla 6ne ¢ikmaktadir.
Istanbul Teknik Universitesi, Bogazici Universitesi, Ko¢ Universitesi, Bilkent
Universitesi gibi kurumlar, dijital egitim ve teknolojiye yatirrm konusunda ncii rol
oynamaktadir (Teker vd., 2022). Anadolu Universitesi, agik ve uzaktan egitim konusunda
uzmanlasmis bir iiniversitedir ve bu alandaki deneyimiyle dijital egitim konusunda 6ne
cikmaktadir (Benzer ve Akkaya, 2021). Dijital doniisiime 6nem veren tiniversitelerde

okuyan 6grenciler dijital yeterlilik baglaminda donanimli olarak mezun olmaktadirlar.

Arastirma bulgularina gore dijital esitsizlik baglaminda 6gretmenlerin kisisel ve
mesleki 6zelliklerinden kaynakli nedenlerin arasinda 6gretmenlerin yetistigi toplum ve
aile de yer almaktadir. Yapilan goriismelerde, 6gretmenler, yetistikleri ailenin yapisindan,
ekonomik durumundan, teknoloji ile tanisik olup olmama durumundan, toplumun
atfettigi mesleki rollerden etkilendiklerini ve bunlarin sahip olduklar1 dijital
yetkinliklerini dolayli olarak etkiledigini belirtmislerdir. Toplum ve ailenin yapisinin
etkisi baglaminda en ¢ok Bordieu’nun kiiltiirel sermaye kavram iligkilidir. Kiiltiirel
sermaye kavrami, bireylerin egitimsel kazanimlarini sekillendirmede kiiltiirel bilgi,
beceri ve deneyimlerin roliinii vurgulamaktadir (Sullivan, 2001). Kiiltiirel sermayenin,
ogretmenlere akademik olarak ayricalikli muameleye ve egitimsel basariya yol acarak
egitim performansini etkileyebilecegi ileri siiriilmektedir (Breinholt ve Jager, 2020).
Ogretmenler arasindaki dijital beceriler baglaminda, dijital sermaye kavramimin kokleri
Bourdieu'nun sosyal ve kiiltiirel sermaye kavramlarina dayanmaktadir (Tai-Seale, 2012).
Bu, Ogretmenlerin dijital becerilerinin, Ogrencilerle olan etkilesimlerini ve dijital
teknolojileri egitim amagli kullanmadaki etkililigini potansiyel olarak etkileyen bir tiir
kiiltiirel sermaye olarak degerlendirilebilecegini gostermektedir. Ozetle, Bourdieu'nun
kiiltlirel sermaye teorisi, dijital beceriler de dahil olmak {izere kiiltiirel kaynaklarin egitim
stirecleri tizerindeki etkisini anlamak i¢in degerli bir ¢erceve saglamaktadir. Dolayisiyla
bireyin yasadig1 ¢evre onun kiiltiirel sermayesini sekillendirmektedir. BIT lerin etkili ve
anlaml bir sekilde uygulanmasi, elestirel diisiinme, gelismis organizasyon becerileri,
yaraticilik ve Ozgiinliik gibi becerileri kapsayan kiiltiirel sermayeye sahip olmakla
yakindan baglantilidir. Ancak bu becerilerin kazanilmasi, ¢cogu zaman belirli bireyler
veya gruplar i¢in ulasilamayan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kaynaklara sahip olmaya
baghdir (Selwyn, 2004). Talacea ve Noroozi (2019), 06gretmenlerin kiiltiirel

sermayelerinin arastirllmasmin  ve dijital esitsizliklerin nasil azaltabileceginin
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incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu, BIT kullammi ve yeterliligi arasindaki
esitsizliklerin azaltilmasinda kiiltiirel sermayenin 6nemini gostermektedir. Bu aragtirma
kapsaminda yapilan goriismelerde ogretmenler, yetistikleri ailenin yapisindan 6zellikle
ekonomik durumundan, aile fertlerinin teknoloji ile tanisik olup olmama durumlarindan,
toplumun atfettigi mesleki rollerden etkilendiklerini ifade etmisler ve tiim bunlarin dijital
yetkinliklerini etkilediginden bahsetmislerdir. Bu ac¢idan, Ogretmenlerin kiiltiirel
sermayeleri ile dijital yetkinlikleri arasindaki iligkiyi daha detayli bir sekilde inceleyen
caligmalara ihtiyag vardir. Bu caligmalar, belirli kiiltiirel faktorlerin dijital becerileri nasil

etkiledigini anlamak i¢in 6nemlidir.

Ogretmenlerin yasadig1 dijital esitsizligin 6grenci kaynakli olanlar1 ¢ogunlukla
ekonomik nedenlere dayanmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar, akilli telefon gibi dijital
araclar1 alamamasi, internete erisiminin olmamasi onlarin dijital becerilerinin diistik
olmasina neden olmaktadir. Ogretmen ne kadar yetkin olursa olsun beraber etkinlik
yapacagi, egitim Ogretim faaliyetlerinde bulunacag: kitle yoksun oldugu i¢in istenilen
sonuca ulasilamamaktadir. Bu sorun, uzaktan egitime geg¢isi zorlayan, teknolojiye ve
internete erigsimdeki esitsizlikleri ortaya c¢ikaran COVID-19 salginiyla daha da
derinlesmistir. Arastirmalar, gelismekte olan iilkelerdeki Ogrencilerin zayif internet
baglantisi, dijital cihazlara erisim eksikligi ve izolasyon nedeniyle ¢evrim igi derslere
daha az katilim gibi zorluklarla kars1 karsiya kaldiklarini1 géstermistir (Ramij ve Sultana,
2020; 2021). Dahas1, yoksul 6grenciler akranlarindan izole hale gelmis ve bu da dijital
araclara erisim eksikligi nedeniyle sosyal becerilerin azalmasina yol agmistir (Wright vd.,
2022). Sonug olarak, dgrenciler arasinda dijital araglarin ve internet erisiminin olmamasi,
O0grenme deneyimlerini 6nemli Olcilide etkileyerek dijital esitsizlige yol agcmistir. Bu
esitsizlikleri 6nlemek i¢in ihtiyaci olan 6grencilere dijital cihazlar saglamak ve internet
erisimini artirmak i¢in altyapi iyilestirmeleri yapmak, ogrencilere dijital becerilerin
onemi konusunda egitim vermek ve ailelere bu konuda farkindalik olusturmak

gerekmektedir.

Ogrenci kaynakl1 nedenler arasinda velinin ve 8grencinin BIT ile ilgili farkindahg:
tizerinde de durulmustur. Ekonomik nedenlerle de baglantili olan bu sebep velinin dijital
araglar icin gerekli biitceyi bulmasi veya yeterli maddi imkani varsa bu paradan dijital
aracglara ayirmasi ile ilgilidir. Bunun bir ihtiya¢ ya da gereklilik oldugunun bilincinde

olma veya olmama durumu dijital esitsizlige neden olmaktadir. Benzer sekilde veli

196



gruplarinin, okul aile birliklerinin BIT’i ihtiyag olarak goriip okula destek olma veya
olmama durumlar1 da dijital esitsizlik baglaminda hem o6grenciyi hem 0Ogretmeni
etkilemesinden dolayr 6nemlidir. Diger arastirmalarda da dijital esitsizligin ele
alinmasinda kiiltiirel sermayenin ve ebeveyn arabuluculugunun énemi vurgulanmis ve
dijital bolinmenin Onlenmesi i¢in kapsamli bir yaklagima duyulan ihtiyag oldugu

vurgulanmistir (Yuen vd., 2016).

Bu aragtirmada, okul kaynakli nedenlerin, ogretmenlerin yasadiklar1 dijital
esitsizlige biiyiik oranda neden oldugu bulunmustur. Oncelikle ¢alistiklar1 okulun dijital
altyapisi, okulun bulundugu yer, sonrasinda okul ydneticilerinin teknolojiye karst
tutumlari en fazla bahsedilen nedenler arasindadir. Son zamanlarda yapilan arastirmalar,
okullarda mevcut olan dijital altyap1 ve kaynaklarin, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeyleriyle dogrudan iligkili oldugunu ve bunun da verilen egitimin kalitesini
etkiledigini gostermistir (Ogelman vd., 2022). Okullardaki altyapr eksikliginin hem
Ogrenciler hem de Ogretmenler agisindan dijital esitsizlige yol agtigi iddiasi gesitli
kaynaklar tarafindan desteklenmektedir (Beaunoyer vd., 2020; Yanci ve Can, 2021).
Weninger (2022)’e gore de Ogretmenlere dijital okuryazarligr 6gretmedeki zorluklar
arasinda yetersiz mesleki gelisim, 6grenciler arasinda dijital medyaya esit olmayan erisim
ve okul bolgeleri arasinda dijital altyapidaki farkliliklar yer almaktadir. Ogretmenlerin
teknolojiyi derslere entegre etme konusunda yasadigi zorluklarin arastirildigi bir
arastirmada ise zayif internet baglantisi, snirli elektronik materyal ve ekipman gibi
zorluklar, okullardaki yetersiz dijital kaynaklarin etkisi gibi konular vurgulanmistir
(Mundo, 2022). Lu (2017)’nun aragtirmasinda ogretmen egitimi programlarinda
kendilerini iyi hazirlanmis olarak algilayan d6gretmenlerin bile, daha az destekleyici okul
ortaminda teknolojiyi aktif sekillerde kullanamayacagini ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular
Ogretmenlerin c¢aligma yerlerinin onlarin dijital potansiyellerini ortaya c¢ikarmada ne
kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla okullarda mevcut olan dijital
kaynaklarin ve altyapinin iyilestirilmesi, daha giiglii internet baglantilari, daha fazla

bilgisayar ve elektronik ekipmanlarla desteklenmesi gerekmektedir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde okul ydneticilerinin teknolojiye
yaklasimlarinin 6nemi de vurgulanmis, konuya yonelik tutumlarinin okulun imkanlarinin
tyilestirilmesinde ve Ogretmenlerin teknoloji kullanimimna tesvik edilmesinde Onemli

oldugu ortaya c¢ikmistir. Alanyazina bakildiginda, bulgularla uyumlu sekilde, okul
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yoneticilerinin teknolojiye yonelik tutumlari, dijital becerileri, proje yapma istekleri ve
okullarina dijital donanim edinme ¢abalarinin, 6gretmenlerin dijital teknolojilere yonelik
tutumlan ve dijital esitsizlik deneyimleri iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gosteren caligmalara rastlanmistir (Warschauer ve Matuchniak, 2010; Tiritoglu ve
Kiligoglu, 2019; Stemberger ve Konrad, 2021; Galaraga, 2022;). Calismalarda okullarin
dijital altyapisinin hazirlanmast sorumlulugunun okul yoneticilerine ait oldugu da
belirtilmistir (Cinar ve Nayir, 2022). Nitekim bu durum, bu arastirma kapsaminda yapilan

goriismelerde pek ¢ok d6gretmen tarafindan da dile getirilmistir.

Okulun bulundugu boélgenin yerlesim yeri de okuldan kaynakli dijital esitsizlik
nedeni olarak vurgulanmistir. Okulun bulundugu kdy veya sehir, hatta mahalle bile
okulun kaynaklariin belirlenmesinde ve okuldaki 6grenci profilinde etkili olmaktadir.
Okulun yapisini ve imkanlarini etkileyen bu durum 6gretmenlerin dijital esitsizlik yasama
durumunu da etkilemektedir. Goriigsmelerde 6gretmenler koydeki okullarin sehirdekilere
gore olduke¢a yoksun oldugunu, belli mahallelerdeki okullarin daha avantajli oldugunu ve
genel olarak okullarin imkan agisindan oldukga farkli oldugunu vurgulamiglardir. Demir
(2020) de bulgularla uyumlu sekilde okullar arasindaki bu kaynak esitsizliginin, okulun
bulundugu bodlgeyle yakindan ilgili oldugunu, okulun yeterliligini etkiledigini,
dolayistyla 6gretmenlerin performansini ve egitimin tiim bilesenlerini etkiledigini ifade
etmistir. Bahar ve digerleri (2018) de o6gretmenlerin kaynak saglama ve ulagtirma
acisindan okullarin konumunun 6nemini vurguladiklarin1 séylemistir. Kisaca okulun
bulundugu bolgenin, okuldaki dijital esitsizliklerin temelinde yatan faktorlerden biri
oldugu ve bu durumun o6gretmenlerin performansini ve egitim kalitesini etkiledigi
goriilmektedir. Bu baglamda, egitim politikalarinin kaynaklarin adil dagilimi konusunda

0zenli hazirlanmasi gerektiginin ve dikkatli olmalarmin énemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin bulgularina gore 6gretmenlerin teknolojiyle ilgili deneyimleri
meslektaglarinin desteginden veya destek vermemesinden dnemli 6l¢iide etkilenmektedir.
Ogretmenler teknolojik zorluklarla karsilastiklarinda meslektaslari yardim ve dayanisma
saglamada onemli bir rol oynamaktadirlar. Teknolojik agidan bir zorluk c¢ektiginde
Ogretmen arkadaslar1 yardim ediyorsa bu olumsuzlugu atlatabilmektedir. Tam tersi
ornekler de verilmistir. Ogretmenler arkadaslarmin yeterli destegi olmadiginda teknolojik
acidan zorluklarin iistesinden gelmekte zorlanmaktadirlar. Alanyazina bakildiginda bu

konuda pek c¢ok destekleyici kaynak vardir. Mishra ve Koehler (2006) teknolojik
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zorluklarla bas etmede meslektaslarin desteginin O6nemini vurgulayan c¢aligmalar
yapmustir. Meslektaglarin desteginin etkisi 6zellikle dijital pedagojiler ve sanal
siniflardaki deneyimler baglaminda ortaya c¢ikmaktadir. Mei ve digerleri (2019),
meslektaslar arasindaki paylasimin resmi ortamlarda, resmi olmayan ortamlara gore daha
kolay oldugunu belirterek, teknolojik zorluklarin iistesinden gelmek i¢in meslektagslar
arasinda destekleyici bir ortam yaratmanin Onemini vurgulamaktadirlar. Meslektas
destegi yeni mezun Ogretmenler icin de ¢ok Onemli goziikmektedir. Meslege yeni
baslayan 6gretmenlerin meslektaglartyla etkilesim derecesi genel okul Kkiiltiirtinden
etkilendiginden, oOrgiite yonelik tutum ve davranislarimi etkilemektedir (Pogodzinski,
2012). Sosyal baglam Ogretmenler arasindaki is birligini desteklediginde, yeni
ogretmenlerin sik etkilesime girme, normlar1 ve beklentileri etkili bir sekilde iletme
olasiliklar1 daha yiiksek olmaktadir (Pogodzinski ve Jones, 2013). Bu bulgular
Bourdieu’nun ortaya attig1 sermaye tiirlerinden sosyal sermaye ile de olduk¢a baglantili
goziikmektedir. Sosyal sermaye, birbirleriyle tanisma ve karsilikli tanimaya dayals,
siklikla kurumsallagtirilmis bir kalici iliskiler ag1 olarak tanimlanir. Birey, iliski ag1 ne
kadar genisse ve iliskide bulundugu insanlarin ekonomik ve kiiltiirel sermayesi ne kadar
giicliiyse, o kadar biiylik bir sosyal sermayeye sahip olmaktadir. Dolayisiyla sosyal
sermayenin ¢arpan etkisi oldukca fazladir (Jourdain ve Naulin, 2016). Sosyal sermaye,
yakinlhik ve giiven iliskisine bagli olarak kurulan anlamli etkilesimlerle
olusturulabilmektedir (Rehm ve Notten, 2016; Nolan ve Molla, 2017; Hargreaves ve
Fullan, 2020). Egitim alaninda ise sosyal sermaye 0gretmenin mesleki sermayesinin bir
parcasi olarak goriilmektedir (Hargreaves ve Fullan, 2012; Galosy ve Gillespie, 2013;
Naicker vd., 2016; Qvortrup, 2016; Osmond-Johnson, 2017). Sosyal sermaye
Ogretmenlerin tek baslarina yapamayacaklarini yapmalarina olanak saglar (Demir, 2021).
Bu nedenle okul ortaminin boyle bir sermaye gelistirmeye elverisgli bir ortam olmasi

gerekmektedir. Boylece dijital esitsizliklerin en aza indirilmesi saglanabilir.

Bu aragtirmada egitim politikalarindan kaynakli sistemsel nedenlerde 6gretmenler
tarafindan deginilen konulardandir. Buna gore, oOgretmenlerin egitim sisteminde
karsilastig1 zorluklar ¢ok yoOnliidir ve finansman tahsisi, idari atamalar ve egitim
politikalarmin etkisi gibi sistemik konular1 icermektedir. Devletin kendi egitim sistemine
kaynak tahsis etme yOnteminin, egitimsel kazanim seviyelerinde ve sosyal esitlikte
istenen iyilestirmeleri elde etmek i¢in Onemli bir ara¢ oldugu baska arastirmalarda

vurgulanmaktadir (Gilead ve BenDavid-Hadar, 2017). Bu arastirmada da okullarin esit
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oranda biitgeye sahip olamamasinin ve 6gretmen tayinlerinin, dijital esitsizlik de dahil
pek cok esitsizlige neden oldugu belirtilmistir. Tiirkiye'de dijital egitim politikalar1 ve
felsefesi, egitim sisteminin dijital doniisiimiine odaklanirken, esitlik, erisim ve kalite gibi
temel prensipleri de igermektedir. Ancak bulgulara gore, finansman tahsisi, idari atamalar
ve egitim politikalarinin etkisi gibi sistemsel konular, Tiirkiye'nin dijital egitim
politikalarmin basartyla uygulanmasi oniindeki engelleri isaret etmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin karsilastig1 sistemsel zorluklar ele alinmali, esitsizlikleri azaltmak i¢in

stratejiler gelistirilmelidir.

Ogretmenler yapilan goriismelerde dijital esitsizlik deneyimlerinin pek ¢ogunu
COVID-19 salgin siirecinde yasadiklarini vurgulamiglardir. Dijital esitsizliklerin bu
siirede derinlestigi ortaya ¢ikmustir. Ozellikle 8grencilerin dijital olanaklara erisememesi,
ogrenci katiliminin az olmas1 yasanan en biiyiik sorun olarak bildirilmistir. Ogrencilerin
internet erisiminin yeterli olmamasi, bilgisayar veya tabletinin olmamasi uzaktan egitime
katilmalarin1 engellemistir. Ayrica ailedeki ¢ocuk sayisi ve evlerinde yeterli dijital aracin
bulunamamasi derse diizenli katilim saglanamamasina neden olmustur. Bunlara ek olarak
koyde yasayan Ogrencilerin sehirde yasayanlara gore dijital altyapi olanaklarinin az
olmasi da bu nedenlere dahil edilmektedir. Tiim bu nedenlerin temelinde ekonomik olarak
kisilerin dijital olanaklara ulasgamamasi ortaya ¢ikmistir. Pandemi sonrasi yapilan pek cok
arastirmada benzer sonuglara ulasilmistir. Nguyen ve digerleri (2021) 6zellikle diisiik
sosyoekonomik statliiye sahip ailelerden gelen Ogrenciler arasinda yeterli internet
erisiminin ve dijital cihazlarin bulunmamasinin uzaktan 6grenmeye katilma becerilerini
engelledigini bulmuslardir. Ayrica ailedeki ¢ocuk sayis1 ve dijital cihazlarin azlig1 da
derslere diizenli katilim1 olumsuz etkilemistir. Robinson ve digerleri (2018) bu durumun
kentsel alanlara kiyasla dijital altyapi firsatlarinin sinirl oldugu kirsal bolgelerde yasayan
ogrenciler i¢in daha da karmasik hale geldigini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu sorunlari
asmak i¢in 6zellikle kirsal bolgelerde internet altyapisini ve erigimini iyilestirmek igin
altyapi ¢alismalar1 yapilmasi ve 6grencilerin erigsimini artirmak i¢in ¢éztimler tiretilmesi,
diisiik sosyoekonomik statiiye sahip ailelere yonelik olarak dijital cihazlarin ve
ekipmanlarin saglanmasi veya bu ailelerin desteklenmesi gerekmektedir. Ogrencilere ve
ailelerine dijital egitim ve kullanimi konusunda egitim ve farkindalik programlari

diizenlenmelidir.
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Bu arastirmada bazi 6grencilerin dijital donanima ve internet erisimine sahip
olmasina ragmen derse katilmadiklar1 veya uzaktan egitim siireci devam ettikce ilgilerinin
azaldig1 da belirtilmistir. Bu iddiay1 destekleyen arastirmalar mevcuttur (Ozdogan, 2020;
Afyonoglu ve Buz, 2021; Cavdarli ve Yilmaz, 2022). Heinrich ve digerleri (2019), cevrim
ici ders alma ile akademik performans arasinda olumsuz iligki oldugunu, uzaktan egitim
stireci devam ettikce Ogrencinin ilgi ve katiliminda potansiyel bir diisiis oldugunu
bulmustur. Ayrica c¢alismalarda, uzaktan egitimde Ogrencilerin yasadigi en biiylik
sorunlarin, internet erisimi ve donanim kaynakli teknik sorunlar, egitimin sanal bir
ortamda gerceklesmesi nedeniyle i¢ motivasyon ve disiplin eksikligi, derslerin interaktif
gerceklestirilmemesi nedeniyle dersleri anlamada zorluk oldugu vurgulanmstir.
(Tengilimoglu vd., 2021). Kazak ve Karaahmetoglu (2023) yaptig1 calismada en biiyiik
sorun olarak ¢evrim i¢i derslerde 6grenci devamsizligi oldugunu séylemis, bu durumun
ogrenci basarisi ve Ogretmen motivasyonunu diisiirdiigiinii belirtmistir. Ogrenci
devamsizliginin, 6zellikle pandeminin baslarinda 6grencilerin internete erisim sorunu ve
tablet ya da bilgisayarinin olmayisi gibi nedenlerden kaynaklandig1 goriilmiis ancak siire¢
igerisinde Ogrencilerin derse giris olanaklarinin olmasina ragmen motivasyon diisiikliigi

veya O0grenci ilgisizligi gibi nedenlerle devamsizliklarinin arttig: tespit edilmistir.

Bu calisma, uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin yasadigi zorluklarin temel
olarak 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecine yonelik bilgi eksikligi, dijital platformlar
ve yetersiz dijital beceriler nedeniyle ortaya ¢iktigini gostermistir. Bu sonug alanyazinda
cesitli ¢alismalarla uyumludur (Basilaia ve Kvavadze, 2020, Fujii vd., 2020; Ivaniuk ve
Ovcharuk, 2020; Ceylan ve Topsakal, 2022; Demir vd., 2022; Kahraman ve Bicen, 2022;
Munastiwi vd., 2022; Portillo vd., 2022; Vlachava, 2022). Bu dijital beceri eksikligi,
O0grenci motivasyonunu saglamada, derslere uygun dijital materyaller hazirlamada ve
uzaktan egitim yaklasimlarina aktif olarak katilmada zorluklara yol agmistir (Demir vd.,
2022; Kahraman ve Bigen, 2022). Dolayisiyla Ogretmenlere, uzaktan egitim
platformlarin1 kullanma konusunda egitim ve destek programlar1 diizenlenmeli, boylece
dijital becerileri gii¢lendirilmelidir. Ogretmenler arasinda is birligi ve bilgi paylasimini
tesvik eden platformlar olusturulmali, deneyimlerin paylasilmasi ve iyi uygulamalarin

yayginlastirilmasi saglanmalidir.

Ogretmenlerin dijital beceri eksikliginin yam sira ozellikle dijital branglarda

materyal bulma, ders planlama ve gerekli teknolojik donanima sahip olma konusunda da
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zorluklar ¢ektigi arastirma bulgularinda ortaya ¢ikmistir. Bu durum, Leech ve digerleri
(2022) tarafindan yapilan aragtirmayla da desteklenmektedir. Yaptiklar1 ¢alismada, farkl
sinif seviyelerindeki 6gretmenlerin 0gretim programini uzaktan formata ayarlama
konusunda zorluk cektigi ve 6gretimde kisisel baglant1 kayb1 yasadiklar1 bulunmustur.
Zhang ve Wu (2022)’ya gore ise pandemi, egitim sistemini ¢evrim i¢i platformlara uyum
saglamaya zorlamis, bu durum, istikrarsiz ag sinyalleri, egitim kaynaklarinin yetersizligi
ve egitimin kalitesini degerlendirmedeki zorluklar ile kars1 karsiya birakmistir. Ayrica
Steed ve Leech (2021) tarafindan yapilan ¢alismada evden ¢alismak zorunda kalmanin
Ogretmenlerin artan sorumluluklarina vurgu yapmasi, engelli ¢ocugu olan ailelerin
pandemi sirasinda uzaktan Ogrenmeye uyum saglamakta zorlanabileceklerini
gostermektedir. Bu calismada da 6gretmenlerin evde ¢alismada yasadiklar1 zorluklara
deginilmis, oOgretmenlerin sorumluluklarinin arttigit  vurgulanmistir. Genel olarak
alanyazin, uzaktan egitimde 6gretmenlerle ilgili zorluklarin ¢ok yonlii oldugu, dijital
beceriler, teknolojiye erisim, ders planlamasi ve evden calisirken artan sorumluluklarla

ilgili zorluklar1 kapsadig1 iddiasini destekleyen aragtirmalar sunmaktadir.

Bu aragtirmanin veri toplama siirecinde, Ogretmenlerin yasadiklar1 dijital
esitsizliklerin neler oldugu ve bunlarin temelinde yatan etmenler ortaya cikarilmaya
calisilmigtir. Gomiili teori yontemi ile yapilan calismanin sonucunda Ogretmenlerin

deneyimledikleri dijital esitsizligin nedenleri ile ilgili teorik bir modele ulagilmistir.
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Sekil 5.1

Dijital esitsizligin nedenleri ile ilgili teorik model

Orta yasli ve
yasli 6gretmenler

Resim Ogrt.

Sgretmenler

Gelisime
aclk olmayan
odretmenler

Sczel brang
ogretmenleri

Okul 6neesi
ve sinif
ogretmenleri

Sekil 5.1°deki teorik modelde dijital esitsizligi en ¢ok yasayan dgretmenler modelin
merkezinde yer almaktadir. En biiylik halkada yazilan 6gretmenler en ¢ok esitsizlik
yasayan grup olarak gosterilmekte, halkalar kiigiildiikge grubun esitsizlik yasama
durumunun azaldig1 anlatilmaktadir. Sekillerin biiyiikliigii kodlama frekanslarina gore
aragtirmaci tarafindan belirlenmistir. En ¢ok kodlama yapilan durumlar daha biiyiik
halkalardir. Benzer durum dijital esitsizligin nedenleri ig¢inde gegerlidir. Seklin
yanlarindaki oval sekiller ne kadar biiyiik ise o tema altindaki kodlamalar o kadar ¢oktur.
Ornegin en biiyiikk halka olan “dgretmen kaynakli nedenler” temas: altinda en cok

kodlama yapilmistir yani 6gretmenlerin yasadiklar1 dijital esitsizligin nedenleri arasinda
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bu tema altinda en fazla neden bulunmustur. Bu oval sekillerin i¢indeki alt bolmelerde
yine frekans kodlamalarina gore nedenler gosterilmis, bolme ne kadar dar ise o alanda o

kadar az kod frekansi oldugu ifade edilmistir.

Sekil 5.1°de gorildiigii tizere, dijital esitsizligi en ¢cok deneyimleyen 6gretmenler
orta yasgh ve yasgh 6gretmenler ile kadin 6gretmenlerdir. 21-30 y1l ve 30 yil {istlii kideme
sahip Ogretmenler orta yashi ve yasl Ogretmenler grubuna girmektedir. Daha sonra
Tirkce, Edebiyat, Tarih, Felsefe gibi sozel brans olarak adlandirilan derslerin
ogretmenleri dijital esitsizligi deneyimleyen gruptur. Okul 6ncesi 6gretmenleri, Sinif
Ogretmenleri ve uygulamali branglar olarak bilinen Beden Egitimi, Miizik, Gorsel
Sanatlar 6gretmenleri dijital esitsizlik yasayan Ogretmen grubu olarak belirtilmistir.
Branstan bagimsiz olarak gelisime acik olmayan, kendini gelistirmek istemeyen
Ogretmenler olarak belirtilen 6gretmenler de dijital esitsizligi derinden yasayan grup

olarak vurgulanmistir.

Ogretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizliklerin neler oldugu ve neden
kaynakli oldugu ile ilgili bulgular sonucunda bes temel neden ortaya ¢ikmistir. Nedenler
arasinda en cok kodlama frekansi, ‘6gretmen kaynakli dijital esitsizlik nedenleri’
olmustur. Bu neden altinda &gretmenlerin kisisel ve mesleki 6zelliklerinden kaynakli
nedenler; brans, yas, meslegini sevme ve gelisime acgik olma, cinsiyet, koklii
tiniversitelerden mezun olma ve yetistigi aile ve toplum alt kodlar ile acgiklanmistir.
Ogretmen kaynakli nedenler arasinda ikinci sirada olan duyussal nedenler ise teknoloji
korkusu, teknoloji kullanma konusunda ihtiyag¢ hissetme ve teknolojiye duyulan ilgi ve
merak olarak ele alinmustir. Ugiincii sirada yer alan dijital bilgi ve beceri eksikliginde ise
Ogretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerini kapsayan dijital egitimlerin
yetersizligi, sonrasinda dijital becerilerde yetersizlik ve yabanci dil dzellikle Ingilizce

dilini bilmeme olarak agiklanmustir.

Ogretmenleri dijital anlamda oldukca fazla etkileyen ve esitsizlik yasamalarima
neden olan diger etmen ise ‘okul kaynakli nedenler” olarak ortaya ¢ikmistir. Okullarin
dijital altyapisi, okul yoneticilerin teknolojiye yaklasimi, okulun bulundugu yer, okul
icerisinde Ogretmenlerin birbirleri ile yardimlasma durumu bu nedenler arasinda yer

almaktadir.

Ogretmenlerin yasadig1 dijital esitsizligin 6grenci kaynakli nedenleri ise gogunlukla

ekonomik nedenlerle, sonrasinda velinin ve/veya Ogrencinin biligsel farkindalig: ile
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aciklanmistir. Bu biligsel farkindalik ile anlatilmak istenen ise 6gretmene ve okula dijital
anlamda destek olma/olmama durumu, velilerin dijital imkanlari, ¢ocuklarina ¢alisma

ortami saglamalari, teknolojik araclara biitge ayirmalar1 gibi durumlar1 igermektedir.

Egitim politikalarindan kaynakli sistemsel nedenler de 6gretmenleri dijital olarak
etkilemektedir. Ulkemizde egitim sisteminin uygulamalari, egitim politikalari, okullara
ayrilan biitge, 6gretmenlerin atama ve yer degistirme sistemi, dolayli ydonden 6gretmenleri

hem imkanlar anlaminda hem de duyussal anlamda etkilemektedir.

Ogretmenler tarafindan COVID-19 pandemi dénemi, dijital esitsizligin arttig1 ve
fazlaca hissedildigi bir dénem olarak vurgulanmaktadir. Ogretmenler pandemi
doneminde yaganan uzaktan egitim siirecindeki sorunlar dijital esitsizlik nedeni olarak
gostermislerdir. Bu donemdeki dijital esitsizlik nedenleri 6grenci kaynakli zorluklar,

ogretmen kaynakli zorluklar ve sistemden kaynakli zorluklar olarak ortaya ¢ikmistir.

Ogrenci kaynakli zorluklar altinda 6grencilerin teknolojik araglara ulasamamast,
derse katilmaya kars1 isteksizlikleri, 6grencilerle iletisim eksikligi, 6grencinin ev
yasamimin mahremiyetinin korunamamasi, velilerin ¢ocuklarim1 egitim siirecinde

yeterince takip edememesi ve saglik sorunlar1 endisesi yer almaktadir.

Ogretmen kaynakl1 zorluklar da ise 6ncelikle 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecini
bilmemeleri, uzaktan egitim i¢in kullanilan dijital platformlari tanimamalar1 gelmektedir.
Ogretmenlerin dijital becerilerinin yetersiz olmasi da bu nedenle ilgili olarak ortaya
cikmistir. Diger zorluk ise 6gretmenlerin materyal bulmada sikinti yasamalari, ders
siirelerini dolduramamalari, dersi planlamada zorluk ¢ekmeleri olarak belirlenmistir.
Bunlara ek olarak 6zellikle sayisal branglarda gerekli teknolojik ekipmana sahip olmama
bir sorun olarak gosterilmistir. Ogretmenlerin evde ¢alismak zorunda kalmalari da

sorumluluklarinin artmasi sebebiyle zorluk olarak belirtilmistir.

Sistemden kaynakli zorluklar ise 6zellikle pandeminin basinda yasanan internet
altyapis1 ve internet sorunlari, sonrasinda 6lgme degerlendirme ve derse katilim ile ilgili
sorunlar, derse giren 0gretmenlere fazla ders atama veya hi¢ atayamama sorunlari ve

uzaktan egitim i¢in kullanilan platformlardaki giivenlik sorunlari olarak ifade edilmistir.

GOmiilii teori yonteminin bir ¢iktis1 olarak goriismeler sonucunda sadece dijital
esitsizlik nedenleri ortaya ¢ikmakla kalmamis pandemi siirecinin dijital katkilar1 da

kesfedilmistir. Ogretmenler agisindan katkilart  dncelikle dgretmenlerin ~ dijital
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becerilerinin gelismesi olarak sdylenmistir. Buna ek olarak, dgretmenlerin birbirinden
O0grenmesi yani dijital dayanigma, uygun materyal bulabilme, arastirma yapabilme
becerileri sayilan katkilar arasindadir. Sistem agisindan katkilar1 ise uzaktan egitimin
yapilabileceginin goriilmesi, EBA’nin igeriginin zenginlestirilmesi, okullarin dijital
altyapisinin giiglendirilmesi olarak siralanmistir. Ogrenciler acisindan ise ekonomik
olarak zorluk ¢eken ogrencilere teknolojik araglar veya imkanlar saglayarak uzaktan
egitim siirecine katilmalar1 olarak belirtilmistir.

Sekil 5.2
Teorik modeli kullanabilecek paydagslar

Egitim
politikasi
yapicilari

\ \\
Sivil Okul
Toplum e
Yoneticileri
Kuruluslar
-

Egitim
Aragtirmacilart

Ogretmenler

-/ -/

Sonug¢ olarak dijital esitsizlik ¢ok boyutlu bir kavram olarak ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler agisindan dijital esitsizlik; kisisel, mesleki, cevresel, kiiltiirel, ekonomik,
duyussal ve beceri gibi pek ¢cok boyutu kapsamaktadir. Bu ¢aligmanin ¢iktisi olan teorik
model Sekil 5.2°de de gosterilen farkli paydaslar tarafindan asagida belirtildigi tizere yol

gosterici kilavuz olarak kullanilabilir:
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Bu teorik modeli egitim politikas1 olusturanlar ve karar vericiler, egitim
sistemindeki dijital esitsizlikleri anlamak ve dijital esitsizlikleri azaltmaya
yonelik tedbirler almak i¢in kullanabilirler. MEB, modelde belirtilen etmenleri
gdz oniinde bulundurarak egitim politikalarni gelistirebilir. Ozellikle, dijital
esitsizlikleri azaltmaya yonelik politika ve programlar olusturmak i¢in bu
modelden yararlanabilirler. Model, dijital esitsizlikleri azaltmaya yonelik
programlarin tasarlanmasi ve uygulanmasi i¢in bir rehber olarak kullanilabilir.
Ozellikle, dijital esitsizliklerin en yogun oldugu 6gretmen gruplarina
odaklanarak, bu gruplarin ihtiyaclarina uygun destek ve kaynaklar saglayan
programlar gelistirilebilir.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan dijital esitsizlik nedenleri, Tiirkiye'nin egitimde
teknoloji kullanimini tesvik etme ve dijital becerileri gelistirme stratejilerini
belirlemede dikkate alinabilir.

TEDMEM’in (2021b) “Ogretmen Dijital Yeterlikleri” raporuna gére
Tiirkiye’de 6gretmen dijital yeterliklerini gelistirmeye yonelik kilavuz kitap,
bilimsel ¢alisma ve ek kaynaklar bulunmasina ragmen merkezi diizeyde ulusal
ihtiyaglara gore belirlenmis bir “Ogretmen Dijital Yeterlik Cergevesi”
bulunmamaktadir. Ulusal bir c¢er¢cevenin olmayisi, Ogretmenlerin dijital
yeterlikleri ile ilgili mevcut durum ve ihtiyaglarin belirlenmesini ve uzaktan
egitim ortamlarimin  verimliligi konusunda yeterince bilgi edinmeyi
engellemektedir. Bu engelleri ortadan kaldiracak bir ulusal bir kavramsal
cercevenin olusturulmasi durumunda kuramsal modelden yararlanilabilir.
Okul yoneticileri, 6gretmenlerin dijital esitsizliklerle miicadele etmelerine
yardimc1 olmak igin bu modeli kullanabilirler. Ogretmenlerin dijital
becerilerini gelistirmek icin egitim ve destek programlar1 olusturabilir veya
okullarmin dijital altyapisini giiclendirmek i¢in kaynaklar saglayabilirler. Okul
temelli mesleki gelisim programlarinin tasarlanmasinda kilavuz niteliginde
kullanabilirler.

Ogretmenler, bu modeli kendi dijital becerilerini degerlendirmek ve
gelistirmek icin kullanabilirler. Ogretmenler, modelde belirtilen faktdrleri
incelediklerinde, meslektaslari arasinda dijital esitsizlikleri azaltmaya yonelik

ortak ¢oziimler gelistirmek igin is birligi yapabilirler
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e Egitim aragtirmacilari, bu modeli egitim alaninda yapilan diger caligmalarla
karsilastirmak ve dijital esitsizlikler konusunda daha derinlemesine
arastirmalar yapmak i¢in kullanabilirler. Model, aragtirmacilarin mevcut alan
yazini daha iyi anlamalarina ve gelecek arastirmalar i¢in yol gosterici olmasina
yardimci olabilir.

e  Sivil toplum kuruluslari, bu modeli egitim sistemindeki dijital esitsizliklere
dikkat ¢ekmek ve bu esitsizlikleri azaltmak i¢in savunuculuk calismalarinda
kullanabilirler. Model, bu kuruluslarin politika yapicilarla is birligi yaparak
egitim sistemindeki dijital esitsizliklere yonelik c¢oziimler gelistirmesine
yardimci olabilirler.

e Bu model, egitimde program gelistirme agisindan oldukga degerli bir kaynak
olabilir. Model, 0&gretmen egitim programlarinin  tasariminda ve
uygulanmasinda rehberlik saglayabilir. Ozellikle, &gretmenlerin dijital
becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlarinda, modelde belirtilen
etmenler goéz Oniinde bulundurularak o6zellestirilmis egitim icerikleri
olusturulabilir.

e  Model, dijital beceri gelistirme programlarmin ve kurslarin planlanmasi igin
bir ¢ergeve saglayabilir.

e Program gelistiriciler, modelde tanimlanan etmenleri dikkate alarak,
ogretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek icin etkili stratejiler ve igerikler
olusturabilirler.

e Model, dijital esitsizlikleri azaltmaya yoOnelik 6gretim materyali gelistirme
siireglerinde de kullanilabilir. Ogretim materyali gelistiricileri, modelde
belirtilen faktorleri dikkate alarak, dijital esitsizlikleri azaltmaya yonelik

icerikler olusturabilirler.

Sekil 5.3’te teorik modelin kullanimi 6zetlenmistir:
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Sekil 5.3
Teorik Modelin Kullanim:

Ogretmen yetistirme ve hizmet i¢i programlarinin tasariminda
ozellikle dijital becerilerin kazanimiyla ilgili olarak kilavuz

olabilir

tasarlanmasinda kullanilabilir

[ Dijital esitsizlikleri azaltmaya yonelik programlarin }

s -
Ulusal ihtiyaglara gore belirlenmis bir “Ogretmen Dijital Yeterlik
L Cergevesi” olusturmak igin kilavuz olabilir
i i s )
Teorik Modelin Okul temelli mesleki gelisim programlarmin tasarlanmasinda
Kullanim L kilavuz niteliginde kullanabilirler )
(— Egitim alaninda yapilan diger ¢alismalarla karsilagtirmak ve )
dijital esitsizlikler konusunda daha derinlemesine aragtirmalar
L yapmak i¢in kullanabilirler )
s N
Dijital esitsizlikleri azaltmaya yonelik 6gretim materyali
gelistirme siireglerinde de kullanilabilir
L J
( Politika yapicilar ve STKlarn is birligi yaparak egitim h
sistemindeki dijital esitsizliklere yonelik ¢oziimler gelistirmesine
L L yardimci olabilir )
™ o~

Sonug olarak, 6gretmenler agisindan dijital esitsizligin ¢ok boyutlu oldugu ve
teknolojiye erisimdeki farkliliklarin Gtesinde daha genis toplumsal esitsizliklerin bir
pargast haline geldigi ortaya konmaktadir. Bu durum, sadece teknolojiye degil, ayni
zamanda egitimciler ve Ogrenciler icin akademik ve kiiltiirel sermayeye esit erisimin
onemini vurgulamaktadir. Dijital esitsizligin veya BIT’e esit olmayan erisim ve
kullanimin, sosyoekonomik ag¢idan dezavantajli kisilerin dijital topluma katilmasini
engelleyen ciddi bir sorun oldugu belirtilmektedir. Ekonomik sermayenin dijital
esitsizligin en temel bi¢imi oldugu ve erisime maddi engeller getirdigi anlasilmaktadir.
Bourdieu'nun c¢oklu sermaye bigimleri ve bunlarin karsilikli etkilesimi kavramiyla
uyumlu olarak, dijital teknolojilere erisim ve kullanimindaki esitsizligin diger esitsizlik
tiirlerinde artisa yol actig1 arastirmalarla desteklenmektedir. Bu baglamda, 6gretmenler
acisindan dijital esitsizlik, dijital pedagojik yeterlikler, dijital teknolojilere erisim,
motivasyonlar, yas, brang, cinsiyet, meslege baglhilik gibi o6zelliklerle birlikte
ogretmenlerin ¢alistiklari okullarin dijital altyapisi ve 6grencilerin dijital hazirbulunugluk

ve maddi erisimleri gibi faktorlerle ¢ok yonlii bir sekilde iliskilidir. Bu ¢alisma, dijital
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esitsizlikleri anlama ve azaltma cabalari cercevesinde politika yapicilarin gerekli
tedbirleri almasinin yan1 sira Ogretmen yeterliklerini gelistirme ve yenileme

programlarinin giincellenmesinin gerekliligini ortaya koymustur.

5.2. Oneriler

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara iligskin gelistirilen 6neriler sunlardir:

» Arastirma kapsaminda 6gretmenler dijital teknolojiler alaninda verilen hizmet
ici egitimlerden verim alamadiklarini fakat bu konuda egitime ihtiyaclar
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda oOgretmenlerin dijital bilgi ve
becerilerini artirmak amaciyla hizmet i¢i egitimler verilmeli ancak bu
egitimlerin tiirii ve programlar iizerinde énemle durulmaldir. Ogretmenlere
uygulanacak bir ihtiyag analizi sonrasinda uygulama agirlikli ve bransa 6zel
veya kisilerin ihtiyacina 6zel hizmet i¢i programlar1 gelistirilmelidir. Okul
temelli hizmet i¢i kurslar1 da bir alternatif olarak sunulabilir. Egitimlerin
zamanina ve kurs mekanina dikkat edilmelidir.

* Bu arastirmada 6gretmenlerin mezun olduklar1 {iniversitelerin onlarin dijital
yeterlilikleri kazanmasinda olduk¢ca oOnemli bir yere sahip oldugu
vurgulanmigtir. Ogretmenlerin dijital agidan yetkin olmalari i¢in hizmet dncesi
egitime onem verilmelidir. Ogretmen yetistirme programlarmin gelistirilmesi ve
teknolojik yetkinligi artiracak sekilde, teknolojinin derslere entegre edilmesi
saglanmalidir. Ogretmen adaylarmin  herhangi bir zaman diliminde
yapilabilecek uzaktan egitim silirecinde etkili egitim Ogretimi nasil
yapabilecekleri ile ilgili kazanimlar1 edinmeleri saglanmalidir.

+ Ogretmenlerin dijital ortamlar1 kullanmalarinda ve okullarin dijital alt
yapilarinin iyilestirilmesinde okul yoneticilerin ¢ok énemli bir roliiniin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle oOncelikle okul yoneticilerinin dijital
becerilerinin iyilestirilmesi ve teknolojinin egitimdeki katma degeri hakkinda
farkindalik kazanmalar1 saglanmalidir. Ayrica yoneticiler, 6gretmenlerin
teknolojiyi etkin kullanmaya tesvik etmelilerdir. Ozellikle teknoloji alaninda
egitimler alan, projeler yapan, icerik iireten 6gretmenlerin yoneticileri tarafindan
takdir edilmeleri onlarin bu konuda daha da istekli olmalarini saglayacaktir.

» Aragtirmaya gore, 6gretmenlerin deneyimledikleri dijital esitsizliklerin biiyiik

bir kisminin 6grencilerin yasadigi dijital esitsizliklerden veya okullardaki dijital
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olanak esitsizliklerinden kaynaklandigi anlasilmistir. Ogretmenler, evlerinde
bilgisayar, akilli telefon gibi temel teknolojik araglara ve internete erisebiliyor
olsalar da Ogrencilerinin teknolojiye erisimlerinin yetersiz olmasi veya
okullarinda dijital imkanlarin bulunmamasi1 6gretmenler iizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Bu nedenle, tim 6gretmenlerin ve 6grencilerin evlerinde internet
erisimine ve teknolojik araglara sahip olmalarinin saglanmasi, okullarin dijital
altyap1 sorunlarinin ¢6ziilmesi gerekmektedir. Devletin, okullar i¢in ayirdigi
Odenekleri artirmasi ve teknolojik araglardaki eksiklikleri gidermesi 6nem arz
etmektedir. Oncelikle fiziksel erisim saglanmalidir.

Gelecekte yapilabilecek caligmalar icin Oneriler ise su sekilde siralanabilir;

e {leride yapilacak ek arastirmalar, mevcut modelin derinlemesine anlasiimasini
ve daha genis bir baglamda degerlendirilmesini saglayabilir. Ogretmenlerin
dijital deneyimlerini etkileyen faktorleri belirli 6gretmen gruplari arasinda
karsilastiran bir calisma yapilabilir. Ornegin, farkli branslardaki 6gretmenlerin
dijital becerileri ve deneyimleri arasindaki farkliliklar arastirilabilir.

e Teorik modelin 6nerdigi faktorlerin, dijital esitsizlikleri azaltmaya yonelik etkili
miidahale ve destek stratejileriyle iliskisi arastirilabilir. Bu, 6gretmenlerin dijital
becerilerini gelistirmek ve dijital esitsizlikleri azaltmak i¢in en etkili stratejilerin
belirlenmesine olanak saglar.

e Ogretmenlerin dijital becerileri ve teknoloji kullanim ile &grenci basarisi
arasindaki iligskiyi daha iyi anlamak ig¢in bir ¢alisma yapilabilir. Boylesi bir
caligmanin, teknolojinin  Ogretim ve Ogrenme siireglerine  etkisini

degerlendirmek i¢in yararh olacag: diistiniilmektedir.
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EKLER

EK-1: Yar yapilandirilmig Goriisme Formu
OGRETMEN YETERLIKLERININ DiJiTAL BOLUNME
CERCEVESINDE iINCELENMESI iCiN OGRETMENLERE YONELIK
HAZIRLANAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Bu form Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar ve
Ogretimi ABD Doktora Programinda, Dr. Ogr. U. Dilruba KURUM YAPICIOGLU
damsmanliginda Tugba AKAR tarafindan yazilan “Ogretmen Yeterliklerinin Dijital
Boliinme Cercevesinde Incelenmesi” baslikli doktora tezinde kullanilmak iizere
olusturulmustur. Size Yoneltilen sorulara vereceginiz cevaplar ve goriisme esnasinda
belirteceginiz hususlar, 6gretmenlerin yasadiklari dijital esitsizlikleri anlamada yardimci
olacak ve esitsizlige neden olan etmenleri a¢iklayan bir kuramin ortaya ¢ikmasina katkida
bulunacaktir. Form iki béliimden olusmaktadir. Ik boliimde demografik bilgileriniz ile
ilgili kisa sorular, ikinci boliimde konu ile ilgili yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari yer

almaktadir. Yardimlariniz i¢in ¢ok tesekkiirler.

1. BOLUM
Adiz/soyadImizZ. ...........ocooiiii i (istege bagl)
NIy Ot: .o
Brams: ...,
Cahismakta oldugu okul: .......... ...
Mesleki Kidem: ...

1. Size gore esitsizlik nedir, nasil tanimlarsiniz?
2. Size gore dijital esitsizlik nedir? Siz nasil tanimlarsiniz? Kendinizi ilk defa ne
zaman dijital olarak esitsiz hissettiniz? Neden?

3. Giinliik hayatinizda dijital teknolojilerden ne sekilde yararlaniyorsunuz?



4. Meslek yasamimizda dijital teknolojilerden nasil yararlaniyorsunuz?

5. Bir 6gretmen olarak dijital becerilere sahip olma ag¢isindan kendinizi nasil
degerlendirirsiniz?

6. Dijital beceriler, dijitallesme vb. alanlarda gegmiste ne gibi egitimler ve/ veya
deneyimler edindiniz?

7. Ginlik hayatinizda dijital esitsizlik yasadiginizi hissettiginiz durumlar
nelerdir?

8. Mesleki yasantinizda dijital esitsizlik yasadiginizi hissettiginiz durumlar
nelerdir?

9. Meslek yasantinizdaki deneyimlerinize gore dijital esitsizlikler kim tarafindan
nasil yaganmaktadir?

10. Pandemi silirecinde uzaktan egitim siirecinde neler yasadiniz? Dijital
platformlar1 (EBA, Zoom vb.) kullanirken nasil bir yol izlediniz? Kullanirken
ne gibi zorluklar yasadinmiz? Uzaktan egitim siirecinde ne gibi zorluklar
yasadiniz?

11. Meslektaglariniz agisindan bakacak olursanmiz 6gretmenler arasinda dijital

esitsizliklerin oldugunu diigiiniiyor musunuz? Sizce bu esitsizlikler neden
meydana gelmektedir? Deneyimlediginiz dijital esitsizliklere 6rnek verebilir

misiniz?

12. Yasadiginiz dijital esitsizlikleri azaltmak icin nelere ihtiya¢c duymaktasiniz?

Eklenen sorular:

[lk bilgisayarmizi ne zaman aldiniz?

Ilk cep telefonunuzu ne zaman aldiniz?

Calismakta oldugunuz okulu/kurumu biraz daha detayli anlatir misiniz?
Okulunuzun imkanlarindan/ dijital imkanlarindan bahseder misiniz?

Dijital esitsizlik baglaminda okulunun imkanlar1 Ogretmenleri nasil
etkilemektedir?

Dijital esitsizlik baglaminda idarenin teknolojiye yaklagimi 6gretmenleri ne

kadar etkilemektedir?
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EK- 3: Ornek Arastirmaci Notlar

'06.03.2023 AY........... ile 2. Gériisme saat: 11.50
Gériisme Oncesi

Birinci gérisme sonrasinda ilk kodlamay yaptiktan sonra Dilruba hocam ile gérismiustik. Detayh
konusmamiz sonucunda birinci gériismeye bagh olarak bazi ek sorular sormaya karar vermistik.
A...........hocama ek sorular sormak istedigimi belirttim o da kabul etti. Kendi okulundan biraz daha
bahsetti. Orada yasayanlarnin durumunun kétii oldugunu ve kan davalarimin oldugunu soyledi. Biitlin

kisty birbiriyle kavgaliymus. Koyin topragimin verimli_olmadigin

Hayvancilikta cok gelismemis. Yasayanlar yumurtacilik yapan fabrikalarda yumurta topluyorlarmig
veya yapilan ingaatlarda isgi olarak ¢ahgiyorlarmis. Dolayisiyla orada yasayanlar maddi sikantilar

cekiyorlar dedi.
Gdriisme Sonrasi

Okulunun yeni bir okul oldugunu ama buna ragmen gok k&tll bir yapisinin oldugunu belirtti. Sadece
siniflari koymuslar binaya diye belirtti. Aslinda biiylik bir alan oldugunu vurguladi. Bunlari canla basla
anlatiyordu hararetli bir sekildi. “&grenciler spor yapacaklar beden dersine girecekler Gstlerini
degistirecekleri yer yok. Sinifta degistirivorlar. Siniflar kokuyor” dedi. Laboratuvarlar olabilirdi dedi.
Bir program diizenlense yapilacak yer yok. Afyon kisin -20 oluyor. Disarida titreye titreye program
yapmaya ¢alisiyoruz dedi. Bu bina yapilirken mimar hig mi sormuyor egitimcilere nelere gerek var
diye. ilkokulda ¢ahistiini da belirtti. ilkokul cocuklarinin cok cabuk kavradigini sdyledi. Ama ilkokulun
¢cok da yorucu oldugunu sdyledi. Eskiden verilen bir egitimi konustuk. Photoshop, flash programi,

website tasarimi yapma vb. bilgileri igeriyordu. Bu egitime bende katilmistim. Ay....... hocam

egitimcilerden biriymis. Bitln 8gretmenlere mecburi bir egitimdi. A........ boyle egitimlerin faydal

olmadigini sdyledi. Kisa slirede bu kadar c¢ok programin, bilginin verilmemesi gerektigini belirtti.




EK-4: Arastirmaci Goniillii Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ogretmen Yeterliklerinin Djital Bélinme Cercevesinde
Incelenmesi” baslikli bir arastirma c¢alismasi olup ogretmenler agisindan dijital
boliinmeyi tanimlayan ve boliinmeye neden olan etmenleri agiklayan bir kuram olusturma
amacini tasimaktadir. Calisma, Dr. Ogrt. U. Dilruba KURUM YAPICIOGLU
danismanlhiginda Tugba AKAR tarafindan yiritilmektedir ve Ogretmenlerin
deneyimledikleri dijital esitsizlikleri anlamada 151k tutacaktir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, nitel arastirma yontemlerinden goémiilii teori
kullanilacak ve anket ve yar1 yapilandirilmis goriismeler/ goriisme formlariyla sizden
veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirmacinin bilgisayarinda sifrelenen dosyalarda
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek tlizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Afyon Lisesi Ingilizce 6gretmeni Tugba
AKAR’a ve/veya Anadolu Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Programi

boliimiinden Dr.Ogr.Uy. Dilruba KURUM YAPICIOGLU na yoneltebilirsiniz.

Aragtirmaci Ad1 : Tugba AKAR
Adres L Lisesi
Cep Tel : L

Bu c¢alismaya tamamen Kkendi rizamla, istedig¢im takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul
ediyorum.

Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:
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