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eksiksiz atiff yapildigini, bilimsel etige uygun olarak kaynak gésterildigini bildirir ve

taahhiit ederim.

Adem EMIRHASANOGLU

il



OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

DIiJITAL METINLERLE YAPILAN DINLEME ETKIiNLIKLERININ
DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ DINLEME VE OKUDUGUNU
ANLAMA BECERILERINE ETKISi

ADEM EMIRHASANOGLU

KASTAMONU UNIVERSITESI SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU

TEMEL EGITIM ANA BILIM DALI
SINIF EQiTiMj BiLiM DALI
DANISMAN: DR. OGR. UYESi SAFAK KAMAN

Bu aragtirmanin amaci, dijital metinler aracilifiyla gergeklestirilen dinleme calismalarinin,
ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin dinleme ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki
etkisini incelemektir. Arastirmada, 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Kastamonu’da bir devlet okulunda 6grenim gdren
ve uygun ornekleme yontemiyle belirlenen 42 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 21°1
deney grubunda, 21’1 kontrol grubunda yer almaktadir. Arastirma verileri, Dinleme Becerisi
Olgegi ve Okudugunu Anlama Testi kullanilarak toplanmistir. Arastirmada SPSS v27 yazilimi
kullanilarak ANCOV A analizleri gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, dijital metinler ile
yapilan dinleme ¢aligmalarinin 6grencilerin dinleme becerileri {izerinde pozitif ve anlaml1 bir
etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Uygulanan deneysel islemin orta-biiytlik diizeyde bir etki
biiyiikliigline sahip oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan, dijital metinler ile yapilan dinleme
calismalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, dijital metinlerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi onerilmektedir. Okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in ise dinleme ve okuma siireglerinin farkli biligsel siiregleri
gerektirmesi nedeniyle farkli stratejilerin ve daha uzun siireli uygulamalarin gerekli oldugu
diisiintilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Dijital Metin, Dinleme, Okudugunu Anlama.
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ABSTRACT

MSC THESIS

THE IMPACT OF LISTENING ACTIVITIES WITH DIGITAL TEXT ON
THE LISTENING AND READING COMPREHENSION SKILLS OF
FOURTH GRADE STUDENTS

ADEM EMIRHASANOGLU

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

BASIC EDUCATION DEPARTMENT
PRIMARY EDUCATION
SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR. SAFAK KAMAN

The aim of this study is to examine the effects of listening activities conducted through digital
texts on listening skills and reading comprehension among fourth-grade primary school
students. A quasi-experimental design with pretest-posttest control groups was used in the
research. The study group consists of 42 students studying at a public school in Kastamonu,
selected through convenience sampling method. Of these students, 21 were in the experimental
group and 21 were in the control group. Research data were collected using the Listening Skills
Scale and Reading Comprehension Test. ANCOVA analyses were performed using SPSS v27
software in the research. As a result of the study, it was determined that listening activities
conducted with digital texts had a positive and significant effect on students' listening skills.
The applied experimental procedure was found to have a medium-large effect size. On the
other hand, it was determined that listening activities conducted with digital texts did not have
a significant effect on students' reading comprehension skills. In line with these results, it is
suggested that digital texts can be used as an effective tool in developing listening skills. For
the development of reading comprehension skills, it is considered that different strategies and
longer-term applications are necessary due to the fact that listening and reading processes
require different cognitive processes.

KEYWORDS: Digital Text, Listening, Reading Comprehension

July 2025, 97 Page



TESEKKUR

Bu calismanin her asamasinda bana yol gosteren, degerli bilgi ve tecriibeleriyle
tezimin gelisimine 6nemli katkilar sunan damismanim Dr. Ogr. Uyesi Safak
KAMAN’a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmanin uygulanma siirecinde
desteklerini esirgemeyen gorev yapan tiim Ogretmenlere ve idarecilere; ayrica
caligmaya goniillii olarak katilan tiim 6grencilere tesekkiir ederim

Adem EMIRHASANOGLU

Kastamonu, 2025

vi



ICINDEKILER

Sayfa

TEZ ONAYT ...eiininiininicsssnicsssnicssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssases ii
TAAHHUTNAME iii
OZET iv
ABSTRACT v
TESEKKUR ..uuuceeereenerssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses vi
ICINDEKILER vii
SEKIiLLER VE GORSELLER DiZiNi .ix
TABLOLAR DIiZiNi X
SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi xi
1. GIRiS 1
1.1 Arastirma Problemi ............ccoooiiiiiiiiiiii e 1
1.2 Problem CUmIESI ....ccoueeiieiiieeiieiiieeie ettt ettt et saneeneees 3
1.3 AIE ProbIemIer ...cccoeeiiiiieiiiee e 3
1.4 Arastirmanin AIMACT .....cc.eeeeieiuiieeeeiiieeeeeieeeeestteeeeerreeeesabeeeeeearaeeesssseeeeannns 3
1.5 Arastirmanin OnNeMi .....c.o.ovovovoveeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeens 3
1.6 Varsaymmlar ve SintrlthiKlar .........ooooooviiieiiiiiiiieeeeeee e 5

2. KAVRAMSAL CERCEVE 7
2.1 DINLEMIE ...ttt et et e e s 7
2.1.1  Dinleme Becerisinin Tanimi ve Onemi ............ccocovvvrveveveveeeeeeeeeeeeeeeennn. 7
2.1.2  DINIEME SUIECT ..veevuviieeiiieiiieeeiieeeite et esieeesiaee e e sireesreessaeeeseneeeaees 9
2.1.3  Dinleme TUIIETi...ccccuiiieiiieeiie et e 13
2.1.4  Dinlemeyi Etkileyen FaktOorler.........coooiviiiiiiniiiiiieiieeeieeeieeee e 15
2.1.5  Dinleme Becerileri ile Diger Beceriler Arasindaki Iliski ..................... 20
2.1.5.1 Dinleme ve konusma becerileri..........ccccuvreviieriieenciieeniieeeiee e 20
2.1.5.2 Dinleme ve okuma becerileri ..........ccceevveeriiiiniiieniieniieeeceeeieeeae 21
2.1.5.3 Dinleme ve yazma becerilerl.....c...ooouevuiiniiniiiniiniieienieeeeeeene 22

2.2 OKUIMA ...ttt ettt ettt et ete e st eebeessbeesbaesaaeesbeessseensaessseenseennns 23
2.2.1  Okumanin Tanimi ve ONemi .........coovevevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennas 23
2.2.2  Okudugunu Anlama..........ccceeeeiiiiiiiiieiiieeee e 27
2.2.3  Okudugunu Anlama Stratejileri..........cocevveevierienenienienecienicnceeeees 29
2.2.4  Okudugunu Anlamay1 Etkileyen Faktorler.........cccooevvvieniienniienninnns 32

2.3 DIJital MEUN ceeiiiieiiieiieee ettt ettt et 34
2.3.1  TANIMI ittt e et e ettt e e e et ae e e s st ee e searreeeeeane 34
2.3.2  Dijital Metin OzelliKIEri..........cceveververieererceeieieie e, 35
2.3.3  Dijital Metinlerin Egitim Ortaminda Kullanimi ...........cccccooeeninene 36

2.4 T1gili AraStIMALAr ........o.cvveeveieceeeeeceeee e 38
2.4.1  Yurtici Calismalar........c..ooeoeiiiiiiiiiiieeccee e 39
2.4.2  Yurtdist CaliSmalar..........cccveeeiuieeiiiie et 42

3. YONTEM ucuueienincncnsissinscnssnssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 46
3.1 Arastirma Modell .......eiieeiiiiiieceeeee e 46
3.2 CaliSma GIUDU.......oviiiiiiieec e et eeeaaae e 46
3.3 Verilerin TOplanmast..........cocueveriiriiniiiiinieneeeee et 48
3.4 Veri Toplama Araclari.......cccceeeiiiieiiiieiiieciieeeeeeeee e 49
3.4.1  Dinleme Becerisi OIGESi .........ovverruiririrerieeeeereeeeeeeeeeeeeseee e, 49

vii



3.4.2  Okudugunu Anlama TeSti......cceeceerieeiiienieeiienie ettt
3.5 Deneysel ISIem STIECT .......ovoveviveeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e
3.6 Verilerin ANAliZi.......c.oooviiiiiiiiiiieeieceee e
4. BULGULAR ....cuoouiitiinininseinsnisessaisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssass
4.1  Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular ...........ccooccoeviiiiiniiiiienna,
4.2  Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular...........ococovvvveveveveeveeeeenne.
5. TARTISMA
5.1 Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma...........cccccoeoeivieieeiiiineeennee.
5.2 Ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik TartiSma...........cccoeveveveveeeeevevevencnennnn.
6. SONUC VE ONERILER
KAYNAKLAR
EKLER
EK A Etik KUrul ONayl.....c.cooiiiiiiiiiieeiieiiecieeteee et
EK B KUTUM IZ11 1.t
EK C Olgek ve Dijital Metin Kullanim 1zinleri ...........cooocoevevevrireerernieeeceene.
EK D Veli Onay FOrmu..........ccooiiiiiiiiiiiiiiieecrieceieeeeeceiiee e
EK E AnKet FOIMU ......oooiiiiiiiiiiiiiei et e
EK F Dijital Metinler ile Dinleme Calismalart ...........cc.ccoeoeiniiiiininiiiniiee

viii



SEKILLER VE GORSELLER DiZiNi

Sekil 3.1 Calismanin deneysel islem SUreci.......ccoecveeeeveeecnveenneen.
Sekil 4.1 Gruplar arast dinleme becerileri puanlarindaki degisim

X



TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
Tablo 3.1 Calisma grubundaki 6grencilerin dagilimi .........ccccoeeeveeiiieeniieeniieeeieen, 48
Tablo 3.2 Normal dagilim analizi SONUGLATT..........ccceeviiieriiiiieie e 53
Tablo 4.1 Dinleme becerisi korelasyon analizi sonuglart ............cccecveeecieeenceeennnennns 55
Tablo 4.2 Dinleme ¢aligmalarinin dinleme becerilerine etkisi...........ccceeuververiieennnnnn. 56
Tablo 4.3 Okudugunu anlama becerisi korelasyon analizi sonuglart......................... 58
Tablo 4.4 Dinleme ¢aligmalarinin okudugunu anlama becerilerine etkisi................. 59



SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

Simgeler

X : Ortalama

n? : Eta kare (etki biiytlikliigii)

Kisaltmalar

ANCOVA : Kovaryans Analizi (Analysis of Covariance)

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

X1



1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin odaklandigi problem durumu, 6nemi, amaci, varsayimlari
ve simrhiliklar1 ayrintili olarak ele alinmis; ayrica calismada kullanilan temel

kavramlara da agiklik getirilmistir.

1.1  Arastirma Problemi

Dinleme, bireyin g¢evresinden gelen ses uyaranlarini algilamasi, bu uyaranlari
anlamlandirmas1 ve uygun tepkiler vermesi silirecini kapsayan temel bir dil
becerisidir. Dinledigini anlama ise, dinlenen mesajin i¢erigini kavrama, yorumlama
ve degerlendirme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Ozbay, 2009; Dogan, 2016).
Bu beceri, dil ediniminin temel taslarindan biri olarak kabul edilmekte ve bireyin
akademik basaris1 ile sosyal gelisimi {izerinde kritik bir etkiye sahip
bulunmaktadir. Dinleme becerisi, giinliik yasamda en sik kullanilan dil becerisi
olmasinin yani sira, okul oncesi donemden itibaren tim 6grenme siireglerinin

temelini olusturmaktadir (Calp, 2010).

Okudugunu anlama ise, okuyucunun metinle etkilesime girerek anlam olusturma
siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢, metnin kodunu ¢ézme, anlamlandirma
ve yorumlama asamalarini igermekte olup, bireyin akademik basarisinda belirleyici
bir rol oynamaktadir (Akyol, 2016). Okudugunu anlama becerisi, 6grencilerin tim
derslerdeki basarilarin1 dogrudan etkilemekte ve yasam boyu 6grenme siireglerinin

temelini olusturmaktadir (Giines, 2014).

Ancak, giinlimiizde 6grencilerin dinleme ve okudugunu anlama becerilerinde
onemli sorunlar yasandig1 gozlemlenmektedir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin
dinleme siirecinde dikkat daginiklig1 yasadiklarini, dinlediklerini etkili bir sekilde
anlamlandiramadiklarimi  ve bu durumun akademik basarilarin1  olumsuz
etkiledigini ortaya koymaktadir (Asilioglu, 2009; Dogan, 2010). Benzer sekilde,
okudugunu anlama konusunda da 6grencilerin metinlerdeki ana fikri yakalama,
cikarim yapma ve elestirel degerlendirme gibi iist diizey beceriler konusunda

yetersizlikler yasadiklar1 belirlenmistir (Ergen ve Batmaz, 2019).



Dijital cagda biiyliyen gliniimiiz 6grencileri, teknoloji ile i¢ i¢e bir yagam siirmekte
ve dijital igeriklere karsi yiiksek ilgi gostermektedirler. Bu durum, egitim
siireclerinde dijital araglarin kullanimini kaginilmaz hale getirmektedir (Prensky,
2001). Ogrencilerin dijital ortamlara olan ilgisi ve bu ortamlarla kurduklar1 dogal
bag, 6grenme motivasyonlarini artirma ve dikkatlerini toplama konusunda 6nemli
firsatlar sunmaktadir. Dijital metinler, geleneksel basili metinlerden farkli olarak
multimodal 6zellikler tasiyabilmekte, gorsel ve isitsel unsurlari bir araya getirerek

ogrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap edebilmektedir (Kress, 2003).

Bu baglamda, o6grencilerin dinleme ve okudugunu anlama becerilerindeki
yetersizlikleri gidermek ve bu becerileri gelistirmek amaciyla dijital metinlerin
kullanimi1 6nem kazanmaktadir. Dijital metinler araciligiyla gergeklestirilen
dinleme c¢aligsmalari, 6grencilerin dikkatini ¢ekme, motivasyonlarini artirma ve
¢oklu duyulara hitap etme potansiyeli tasimaktadir. Bu yaklagim, ¢oklu
okuryazarlik teorisi ve biligsel yiik teorisi ile de desteklenmektedir (Sweller, 1988;

Cazden vd., 1996).

Dinleme c¢aligmalarinin etkinligi tizerine yapilan arastirmalar, son yillarda Tiirkce
egitimi alaninda dnemli bir yer tutmaktadir (Cuhadar, 2012; Dasoz, 2013; Dogan,
2017; Ozmen, 2018; Kivrak, 2019; Macit, 2024). Ancak, ozellikle ilkokul
diizeyinde dijital metinler ile yapilan dinleme ¢alismalarinin 6grencilerin dinleme
becerileri ve okudugunu anlama {izerindeki etkilerini biitiinciil bir sekilde ele alan
calisma agisindan literatlirde bir bosluk oldugu goriilmektedir. Bu durum, dijital
metinlerin dil becerilerinin gelistirilmesindeki potansiyelinin tam olarak
anlasilamamas1 ve etkili 6gretim stratejilerinin gelistirilememesi sorununu ortaya

¢ikarmaktadir.

Bu nedenle, dijital metinler araciligiyla gerceklestirilen dinleme caligmalarinin
ilkokul ogrencilerinin dinleme becerileri ve okudugunu anlama iizerindeki
etkilerinin arastirilmasi, hem teorik bilgi birikimine katki saglayacak hem de

uygulamada etkili 6gretim yontemlerinin gelistirilmesine zemin hazirlayacaktir.



1.2 Problem Ciimlesi

Dijital metinlerle yapilan dinleme etkinliklerinin dordiincii simmif 6grencilerinin

dinleme ve okudugunu anlama becerilerine etkisi var midir?

1.3 Alt Problemler

Arastirmanin problemi ve amaci dogrultusunda arastirmada asagidaki arastirma

sorularina yanit aranmistir:

Arastirma Sorusu 1: Dijital metinler ile yapilan dinleme ¢alismalari, 6grencilerin

dinleme becerilerini nasil etkilemektedir?

Arastirma Sorusu 2: Dijital metinler ile yapilan dinleme ¢aligmalarinin 6grencilerin

okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisi nedir?

14  Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci dijital metinler ile yapilan dinleme etkinliklerinin dérdiincii sinif
ogrencileri lizerinde dinleme ve okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkililigini

ortaya koymaktir.

1.5  Arastrmanin Onemi

Bu arastirma, gliniimiiz egitim ortaminda dijital teknolojilerin dil becerilerinin
gelistirilmesindeki roliinii bilimsel verilerle ortaya koymasi agisindan onemli bir
ihtiyaca cevap vermektedir. Prensky (2001)'in belirttigi gibi, dijital cagda biiyiiyen
ogrenciler teknoloji ile i¢ ice bir yasam siirmekte ve dijital igeriklere kars1 yiiksek
ilgi gostermektedirler. Bu durum, egitim siireclerinde dijital araglarin kullanimin
kacinilmaz hale getirmekte ve bu araglarin etkinliginin bilimsel olarak

arastirtlmasini gerekli kilmaktadir.

Teorik katkilar agisindan, arastirma, ¢oklu okuryazarlik teorisi (Cazden vd., 1996)

ve biligsel yiik teorisi (Sweller, 1988) c¢ergevesinde dijital metinlerin dinleme



becerilerine etkisini inceleyerek, dil egitimi literatiiriine 6nemli teorik katkilar
saglamaktadir. Ozellikle dinleme ve okudugunu anlama becerileri arasindaki
iliskinin dijital baglamda nasil sekillendigine dair bulgular, alan yazindaki mevcut

bilgi birikimine yeni boyutlar kazandiracaktir.

Egitimciler ve 0gretmenler agisindan, arastirma sonuglari, sinif 6gretmenlerine ve
Tiirkge 6gretmenlerine dijital metinleri dinleme egitiminde nasil kullanabilecekleri
konusunda pratik rehberlik saglayacaktir. Dogan (2017), Kivrak (2019) ve Macit
(2024)'in ¢alismalarinda da goriildiigii gibi, dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dil
becerilerini gelistirdigi bilinmektedir. Bu arastirma, bu bilgiyi dijital ortamlar i¢in

genigleterek 6gretmenlere yeni 0gretim stratejileri sunacaktir.

Politika yapicilar ve egitim yoneticileri agisindan, MEB'in FATIH projesi gibi
teknoloji entegrasyonu girisimlerinin etkinligini degerlendirmek ve gelecekteki
dijital egitim politikalarin1 sekillendirmek agisindan arastirma kritik veriler
sunmaktadir. Ozellikle ilkokul diizeyinde dijital iceriklerin dil egitimindeki roliinii
ortaya koyarak, egitim teknolojisi yatirimlarinin yonlendirilmesine katki

saglayacaktir.

Mevcut literatiirde dijital metinlerin dinleme becerileri iizerindeki etkisini
inceleyen cesitli ¢aligmalar bulunmaktadir (Cuhadar, 2012; Dasoz, 2013; Dogan,
2017; Ozmen, 2018; Kivrak, 2019; Macit, 2024). Ancak, ozellikle ilkokul
diizeyinde dijital metinler araciligiyla yiiriitilen dinleme c¢aligmalarinin,
ogrencilerin dinleme becerileri ve okudugunu anlama diizeyleri {izerindeki
etkilerini biitlinciil bir yaklasimla ele alan arastirmalarin siirli  oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alisma, s6z konusu boslugu doldurmayi ve dijital metinlerin dil
becerilerinin  gelisimine yonelik ¢ok yonlii etkilerini ortaya koymay1
amaclamaktadir. Tiirkiye’de, ilkokul diizeyinde dijital metinlerin dinleme
becerileri tizerindeki etkisini inceleyen c¢alismalarin sayica azligi dikkate
alindiginda, bu arastirma literatiirdeki Onemli bir eksikligi giderecegi
diigtinlilmektedir. Ayrica, dinleme ve okudugunu anlama becerileri arasindaki
iliskiyi dijital baglamda biitiinciil bir yaklasimla ele almas1 bakimindan da 6zgiin

bir katki sunmaktadir.



Uzaktan egitim ve gelecek uygulamalar1 agisindan, COVID-19 pandemisinin de
gosterdigi gibi, uzaktan egitim modern egitim sisteminin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir. Bu arastirmanin dijital metinlerin etkili kullanimina dair bulgulari,
gelecekteki uzaktan egitim uygulamalarinin tasarlanmasinda rehber olacak ve

hibrit 6grenme modellerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Ogrenciler agisindan, arastirma sonuglari, dgrencilerin dijital ¢agin gerektirdigi
coklu okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine yonelik etkili yOntemlerin
belirlenmesine katki saglayacaktir. Ozellikle dinleme becerilerinin gelistirilmesi,
Ozbay (2009) ve Dogan (2016)"n vurguladig: gibi, diger dil becerilerinin temelini

olusturmasi agisindan kritik 6neme sahiptir.
1.6  Varsaymmlar ve Simrhliklar
Bu arastirma asagidaki varsayimlar temelinde yiiriitiilmiistiir:

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin veri toplama araglarina samimi ve dogru

yanitlar verdikleri varsayilmistir.

e Kullanilan dijital metinlerin 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun oldugu

varsayilmistir.

e Uygulama siirecinde dis faktorlerin (hastalik, devamsizlik, okul dis1 etmenler

vb.) her iki grubu da benzer sekilde etkiledigi varsayilmistir.

e Veri toplama araglarinin (Dinleme Becerisi Olgegi ve Okudugunu Anlama

Testi) giivenilir ve amaca uygun oldugu varsayilmistir.

e Ogrencilerin teknolojik araglar1 (bilgisayar, tablet vb.) kullanma konusunda

temel becerilere sahip olduklar1 varsayilmistir.
Bu arastirma, asagida belirtilen sinirliliklar ¢cergevesinde yiiriitiilmiistiir:

e 2024-2025 egitim-6gretim yil1,



e Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kastamonu ilinde yer alan bir devlet ilkokulunun

iki farkli dordiincii sinifinda 6grenim géren 6grenciler,

e Uygulama siirecinde kullanilan “derslig” egitim platformunda bulunan metinler

ile,

e Opretim programinin 6ngdrdiigii 8 haftalik siire zarfinda, haftada 2 saat olmak

lizere toplam 16 ders saati ile sinirlidir.

Bu varsayimlar ve smirliliklar, arastirma sonuglarinin yorumlanmasi ve

genellenebilirliginin degerlendirilmesinde dikkate alinmalidir.



2.  KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Dinleme

2.1.1 Dinleme Becerisinin Tanimi ve Onemi

Dinleme becerisi, iletisimden psikolojiye, egitimden giinliik yasama kadar yasamin
o6nemli bir yerinde duran dil becerilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Dinleme
becerisi, ilk 6grenilmekte ve diger dil becerilerine (okuma, konugsma, yazma) temel
olusturmaktadir (Ozbay, 2009). Literatiirde, dinleme becerisinin insan hayatmimn
her asamasinda, anne karnindan baslayarak oliime kadar gecen siirede en ¢ok
kullanilan dil becerilerinden biri oldugu vurgulanmaktadir (Osada, 2004; Altuntas
ve Akyiiz, 2015; Kodan ve Ozdemir, 2016).

Dinleme becerisinin tanimlanmasina iligkin literatiirde c¢esitli yaklasimlar
bulunmaktadir. Calp (2010), dinlemeyi, konugmacinin seslerini algilayarak, aktardig:
bilgileri anlamak ve gerekli goriilenleri zihinde tutmak i¢in dikkatini s6z konusu
ifadelere odaklama siireci olarak tanimlar. Gilines (2013) ise dinlemeyi; ses, miizik,
giiriiltli ve konugma gibi isitsel uyaricilara karsi kulagin ve beynin birlikte yiirtittiigii
karmasik bir anlamlandirma siireci olarak gdérmektedir. Tiizel (2014), dinlemeyi
bilin¢li anlam kurmanin merkezde oldugu, se¢me, eslestirme ve algilama gibi zihinsel
stirecleri igeren, iletisim ve 6grenme amagch siklikla bagvurulan temel bir dil becerisi
seklinde nitelendirmektedir. Unal ve Ozer (2014) ise dinlemeyi, bireyin gevresinden
gelen uyaricilarin - beyin tarafindan denetlenip algilanmasi siireci  olarak

aciklamaktadir.

Glen (1989) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dinleme becerisi ile ilgili elli tanim
incelenmis ve bu tanimlarda en sik kullanilan yedi kavram belirlenmistir. Bu
kavramlar; algi, dikkat, yorumlama, hatirlama, yanit verme, konugma dili ve gorsel

ipuglar1 olarak siralanmaktadir.

Tanimlarda, dinlemenin bilingli bir slire¢ olduguna ve isitmeyle baslayip

anlamlandirma ile tamamlandigina 6zellikle dikkat ¢ekilmektedir. Genel olarak,



dinleme becerisine iligkin agiklamalarda iki temel boyut One c¢ikar: Birincisi,
dinlemenin fizyolojik yonii (isitme ve duyma siire¢lerinden ayrilmasi); ikincisi ise,
fonksiyonel yoniidiir (anlamlandirma, degerlendirme ve iletisim kurma). Bu
cer¢evede fonksiyonel olarak dinleme; etkilesim esnasinda duyulan ya da isitilen
uyaranlarin anlamlandirilip analiz edilmesi ve bu siirecin sonunda verilen tepki

olarak tanimlanabilir (Giirel ve Tat, 2012; Maden, 2013; Erdem ve Erdem, 2015).

Dinleme becerisi, insan yagsaminin her aninda karsimiza ¢ikan ve yasam kalitemizi
dogrudan etkileyen kritik bir yetenektir. Bir bebegin annesinin sesini tanimasindan,
O0grencinin derste Ogretmenini anlamasina; is goriismesinde kendini ifade
etmesinden, sevdikleriyle kurdugu duygusal baga kadar hayatin her alaninda
dinleme becerisi bireyleri sekillendirir. Karadiiz (2010), bireylerin yasamlari
boyunca duyduklar1 sesleri anlamlandirarak, bunlar1 hafizalarinda depoladiklarini
ve deneyim ile bilgi birikimlerinin biliyilk bir kismini dinleme yoluyla
kazandiklarin1 vurgulayarak, dinlemenin 6grenme siirecinin temel bir unsuru

oldugunu ifade etmektedir.

Calp (2010) ise bir kisinin giinliik yasantisinda dinlemeye ne kadar vakit ayirdigini
ortaya koymanin, dinlemenin 6nemini anlamak acisindan olduk¢a degerli oldugunu
belirtmektedir. Gergeklestirilen arastirmalar, bireylerin zamanlarinin 6nemli bir
boliimiinli dinleme faaliyetlerine ayirdiklarini gostermektedir. Giinliik yasamda
radyo dinlemek, televizyon ve sinema izlemek, resmi konusma, anons ve
yonergeleri takip etmek, sohbetlerde ve sinif i¢i ortamlarda konugmalar1 dinlemek
gibi cesitli dinleme faaliyetlerinin yogunlugu, dinlemenin ne denli temel bir beceri

oldugunu ortaya koymaktadir.

Dinleme becerisinin 6nemi, egitim silirecinde de kendini gdstermektedir. Okul
oncesi donemden baglayarak iiniversite hayatina kadar bir¢ok bilgi, 6gretmenleri
ya da arkadaslar1 dinleyerek o6grenilmektedir (Calp, 2010). Ayrica, okul 6ncesi
donemde cocuklarin sozciik hazinesinin biiylik Ol¢iide dinleme yoluyla gelistigi

belirtilmektedir.



Dogan (2011), okul oncesi donemin dinleme ve konusma becerilerinin
sekillendirilmesi acgisindan oldukca elverisli oldugunu ifade etmektedir. Bu
donemde gercgeklestirilen dinleme etkinliklerinin, ¢ocuklarin ses hafizasini ve
dinleme dikkatini gii¢lendirdigi, bu alanlarda gelisim gosteren c¢ocuklarin

dinlemenin temel unsurlarinda da ilerleme kaydedecegi vurgulanmaktadir.

Wagner (1971) ise, dinleme becerisinin ¢esitli biligsel ve dilsel faaliyetler icin
gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Bu beceri; sorular1 yanitlayabilmek, ana fikir ve
anahtar kelimeleri bulabilmek, climleleri tamamlamak, uygun kelimeleri se¢mek,
kelimenin sozliikk anlamini veya baglamdan anlamini ¢ikarabilmek, sesli ifadeyi
gelistirmek, yonergeleri yorumlamak, aciklamalar1 anlamak, karar vermek,
cikarimlar yapmak, olas1 gelismeleri 6ngérmek, konusmacinin niyetini anlamak,
sonuclart ongérmek, onemli olaylar1 gerektiginde hatirlamak, 6zet ¢ikarmak,
fikirleri diizenlemek, betimlemeleri, kafiye veya sozlii ipuglarim1 fark etmek,
propaganda tekniklerini algilamak ve elestirel degerlendirme yapmak gibi bir¢ok

islev i¢in kullanilmaktadir

Dinleme becerisinin gelistirilmesinin, bireyin hem 06zel hayatinda hem de is
yasaminda kuracag iliskilerde biiylik yarar sagladigi belirtilmektedir (Giiriiz ve
Temel Eginli, 2013). Konusulan ya da okunani tam olarak kavrayabilmek, bilgi ve
haber edinmek, sosyal ve profesyonel iliskilerde saygili dinleme aliskanligi
kazanmak, giin i¢inde eglence veya dinlenme amaciyla yapilan estetik
dinlemelerden faydalanmak, dinlenenler arasinda neden-sonu¢ veya amacg-sonug
iligkileri kurabilmek, ana fikri yakalayabilmek, dinlerken empati kurabilmek ve
elestirel dinleme yoluyla yanlis, eksik, abartili, dedikodu igeren, gercek veya
yararli-ise yaramaz yonleri ayirt edebilmek icin etkili bir dinleme egitiminin

gerekliligi vurgulanmaktadir (Gogiis, 1978).

2.1.2 Dinleme Siireci

Dinleme siireci, insan iletisiminin temel taslarindan biri olarak kabul edilmekte ve
karmasik bir biligsel faaliyet olarak nitelendirilmektedir. Bu siire¢, bireyin

cevresindeki ses ve konusma Oriintlilerini algilamasiyla baslamakta, belirli



isaretleri tanimasi ve hafizasinda tutmasiyla devam etmekte ve nihayetinde bu
verileri anlamlandirmasiyla sonuglanmaktadir (Ozbay, 2009). Dinleme eylemi,
fiziksel ve zihinsel olaylarin bir araya gelmesiyle ger¢ceklesen ¢ok boyutlu bir siire¢
olup, herhangi bir seyi dinleyebilmek i¢in o seyi duyma isteginin var olmasi

gerekmektedir (Fessenden, 1966).

Dinleme siirecini daha iyi kavrayabilmek i¢in, iletisim bilimlerinde sik¢a bagvurulan
iletisim modeli temel alinabilir. Bu modele gore, mesaj bir bilgi kaynagindan
(konusmacinin zihni) ¢ikarak, bir iletici (konugmacinin ses organlari) tarafindan ses
dalgalarina doniistiiriiliir, bir kanal (hava) araciligiyla iletilir, ardindan bir alici
(dinleyicinin kulagi) tarafindan alinir ve son olarak hedef noktasi olan (dinleyicinin
zihni) lizerinde anlamlandirilir. Bu bakis agisi, isitme ve dinleme arasindaki esas farki
da ortaya koymaktadir. Ses dalgalarinin sinirsel degisimlere doniistiiriilerek beyne
iletilmesi isitme olarak adlandirilirken, bu sinirsel degisimlerin yorumlanmasi ve

anlamlandirilmasi dinleme olarak tanimlanmaktadir (Harwood, 1966).

Yalgin (2006) ve Ozbay (2007), dinleme siirecinin konusmacinin zihninden
dinleyicinin zihnine dogru gerceklesen karmasik bir yolculuk oldugunu ifade
etmektedirler. Bu siirecte, konusmacinin zihninde uyanan bir fikir, belirli bir dile
gore 'seslenme hayali' olarak sekillenmekte, ses aygitina aktarilarak 'sdyleme ve
telaffuz’ meydana gelmekte, dinleyicinin kulagina ulasarak ‘'isitme hayali'
uyandirmakta ve nihayetinde dinleyicinin zihninde aym fikri canlandirmaktadir

(Yalgin, 2006; Ozbay, 2007).

Karatay vd. (2014), dinleme siirecini iki temel asamada ele almaktadirlar. ilk
agsamada, iletinin anlagilabilmesi icin isitilebilmesi-duyumsanabilmesi, yani duyma
esigini geg¢mesi gerekmektedir. Bu, dinleme siirecinin fizyolojik boyutunu
olusturmaktadir. Ikinci asamada ise, mesajin tam ve dogru sekilde anlasilabilmesi
i¢in, dikkatli bir bicimde odaklanilmasi ve dinlemenin aktif olarak gerceklestirilmesi

gerekmektedir. (Karatay vd, 2014).

Yal¢in (2006), yapilan arastirma sonuglarina dayanarak, kulagin dinleme islevini

sesleri tek tek veya birbirlerine baglantili olarak gercgeklestirmedigini
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belirtmektedir. Aksine, sesler ve ses gruplari anlam biitiinliigii i¢cinde beyne ulagmakta
ve bu bilgiler kapsamli bir bi¢imde degerlendirilip anlamlandirilmaktadir. Bu siirecte,
anlam birimlerinin 6nceki ve sonraki kisimlar1 arasinda baglantilar kurularak, ileride
gelen anlam gruplar1 da zihinde ¢agrisimlar araciligiyla ¢oziilmektedir (Yalgin, 2006).
Bu bulgu, dinleme siirecinin biitiinciil ve baglamsal dogasini vurgulamakta ve
dinleme becerisinin gelistirilmesinde biitlinclil yaklasimlarin 6nemini ortaya

koymaktadir.

Giirliz ve Temel Eginli (2013), dinleme siirecini dort asamali bir model
cercevesinde ele almaktadirlar. Bu modele gore, ilk asamada dinlenecek sesin diger
sesler arasindan segilmesi gerekmektedir. Bu, secici dikkat ve odaklanma
becerilerini gerektirmektedir. Ardindan o ses ile ilgilenilmesi, anlasilmasi ve
hatirlanmas1 gerekmektedir. Bu asamalar, dinleme siirecinin aktif ve bilissel
yonlerini vurgulamaktadir. Son asamada ise karsilik verilmesi, dinlemenin

gerceklestigini gostermektedir (Giirliz ve Temel Eginli, 2013).

Duker (1971), dinleme siirecinde konusmacinin zihninde belli bir ama¢ bulundugunu
ve diislincelerini kars1 tarafa iletebilmek icin s6zel simgeler olusturdugunu ifade
etmektedir. Bu siirecte ise, dinleyici bu sozel simgeleri isitmekte ve bunlarin farkina
varmakta, yorumlamakta, segmekte ve tepki gostermekte veya karsilik vermektedir
(Duker, 1971). Bu bakis acisi, dinleme siirecinin iletisimsel boyutunu
vurgulamakta ve dinlemenin sadece pasif bir alim siireci olmadigini, ayn1 zamanda

aktif bir katilim ve yanit verme siireci oldugunu gostermektedir.

Fessenden, dinlemenin yedi seviyesi olduguna iligkin kapsamli bir teori One

siirmiistiir. Bu seviyeler;

i.  Sesleri, fikirleri, savlari, olaylari, organizasyonlar1 ayirt etmeyi 6grenme

ii. Bunlara anlamlar verme

iii. Duyduklarimizla 6nceki deneyimlerimizi birlestirme

iv. Eski ve yeni materyallerin genel yapisin1 gézden gecirme
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v. Yorumlama, ana hat ¢izme ve duyular1 degerlendirme

vi. Yeni anlamlar verme

vii. Dinlemenin yan1 sira i¢ gézlem yapma olarak siralanmaktadir.

Bu teori, dinleme siirecinin basit bir algilama eyleminden ¢ok daha karmasik ve
¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu gdostermektedir. Ayrica, dinleme becerisinin
gelistirilmesinde bu farkli seviyelerin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir

(Fessenden, 1966).

Dinleme siireci genellikle ii¢ temel agsamada incelenmektedir: dinleme 6ncesi, dinleme
strast ve dinleme sonrasi (Temur, 2010; Melanlioglu, 2012; Dogan, 2013; Kahraman,
2015). Bu asamalar, dinleme egitiminin planlanmasi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

e Dinleme Oncesi asamada, saglikli bir dinleme ortaminin olusturulmasi
gerekmektedir. Bu, fiziksel ¢evrenin diizenlenmesini (6rnegin, giiriiltiiniin
azaltilmasi, uygun oturma diizeninin saglanmasi) ve psikolojik hazirhig:
(06rnegin, Ogrencilerin motivasyonunun artirilmasi, dikkatlerinin ¢ekilmesi)
icermektedir. Ayrica, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi ve

gerekli 6n bilgilerin aktarilmasi da bu asamada gergeklestirilmektedir.

e Dinleme sirasi asamasinda, onemli noktalarin not alinmasi, ¢esitli sembol ve
simgelerle belirtilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu, aktif dinleme stratejilerinin
uygulanmasini ve metakognitif becerilerin kullanilmasini gerektirmektedir.
Ayrica, fiziksel ve ruhsal agidan dikkatin verilmesi, 6gretmenin jest ve
mimiklerinin éneminin farkinda olunmasi da bu asamada kritik 6neme sahiptir.
Bu, dinleme siirecinin sézel olmayan boyutlarim1 da dikkate almayi

gerektirmektedir.

e Dinleme sonrasi asamada ise, alinan notlarin kisisel bir degerlendirmeden
gecirilmesi, 6gretmen ve siif arkadaslarindan gelebilecek sorulara ¢oziimler

getirilmesi ve heyecanin kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu asama, dinleme
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siirecinin degerlendirme ve yansitma boyutlarini igermektedir. Ayrica, dinlenen
icerigin elestirel bir bakis acisiyla analiz edilmesi ve kisisel deneyimlerle

iliskilendirilmesi de bu asamada gercgeklestirilmektedir.

Sonug olarak, dinleme siireci; isitme, dikkat, kavrama/anlama, degerlendirme ve
tepki/karsilik asamalarini igeren karmasik ve c¢ok boyutlu bir silire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bu siireg, fizyolojik, biligsel, psikolojik ve sosyal boyutlari
icermekte ve aktif bir katilim gerektirmektedir. Dinleme becerisinin etkili bir
sekilde gelistirilmesi i¢in, bu silirecin tiim asamalarina dikkat edilmesi ve uygun

stratejilerin kullanilmas1 gerekmektedir.

2.1.3 Dinleme Tiirleri

Dinleme, giinlik hayatimizda sik¢a kullandigimiz ve farkli amagclarla
gerceklestirdigimiz bir beceridir. Bu nedenle, dinleme tiirleri ¢esitli sekillerde
siniflandirilmaktadir.  Ercan ve Ates (2015), dinleme stillerinin literatiirde
“dinleme tiirleri” veya “dinleme cesitleri” gibi farkli terimlerle ifade edildigini ve
bu stillerin ¢esitli bigimlerde siniflandirildigini belirtmektedir. Dinleme, 6ncelikle
etkilesimli ve etkilesimsiz olmak iizere iki temel grupta degerlendirilebilir. Aras
(2004)’a gore, etkilesimli dinleme dinleyicinin aldig1 mesaja tepki verdigi
durumlari, etkilesimsiz dinleme ise mesajin alinmasina ragmen herhangi bir yanitin

verilmedigi siirecleri tanimlar.

Akyol (2016) dinleme becerisini “dinlemeyi 6grenme” ve “0grenmek i¢in dinleme”
seklinde iki ana baglikta incelemektedir. Dinlemeyi 6grenme kapsaminda; aktif
dinleme, stratejik dinleme, diyalog ve sunuya dayali dinleme ile hedefe yonelik
dinleme oOne cikan tiirlerdendir. Hedefe yonelik dinleme ise; bilgi edinme,

degerlendirme, elestirel analiz ve estetik alg1 gibi alt bagliklara ayrilmaktadir.

Emiroglu (2013), dinleme tiirlerini olumlu ve olumsuz olmak iizere iki ana grupta
toplamistir. Olumsuz dinleme tiirleri arasinda; sadece goriiniirde yapilan, yetersiz,
saplantili, pasif, savunmaci, tuzak kurmaya yonelik, yiizeysel, sabirsiz, dikkatsiz
ve olumsuz dinleme yer alir. Olumlu dinleme tiirleri ise; aktif dinleme, stratejik

dinleme, diyaloga dayali dinleme, estetik ve bilgi amacli dinleme, verimli ve
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elestirel dinleme, grup halinde veya katilime1 dinleme, not alarak dinleme, empatik

ve segici dinleme ile iletisimsel dinleme gibi farkli formlar1 kapsamaktadir.

Umagan (2007), dinleme tiirlerini etkili ve etkisiz dinleme olarak iki ana baslik
altinda toplamustir. Etkili dinleme kategorisinde bes alt tiir bulunmaktadir.
Bunlardan ilki, kisinin kendi istegiyle gerceklestirdigi goniillii dinlemedir. Ikincisi,
dinleyicinin konunun 6ziinii yakalamak i¢in bilingli stratejiler kullandig: stratejik
dinleme olarak tanimlanmustir. Ugiinciisii, bilgiyi kalic1 kilmak ve faydali hale
getirmek i¢in bilingli ¢aba sarf edilen amacli dinleme olarak adlandirilmaktadir.
Dordiinciisti, estetik zevk 6n planda tutularak yapilan haz amacli dinleme olarak
belirlenmistir. Son olarak, duyulanlarin dogrulugunu sorgulayan ve degerlendiren
elestirel dinleme yer almaktadir. Etkisiz dinleme kategorisinde ise dort alt tiir yer
almaktadir. Bunlardan ilki, kisinin isteksizce ve sadece vakit gecirmek i¢in yaptigi
goniilsiiz dinleme olarak tanimlanmustir. Ikincisi, konusmaciya kars1 6nyargili bir
tutumla gerceklesen antipatik dinleme olarak nitelendirilmektedir. Ugiinciisii,
konunun derinligine inilmeden yapilan ylizeysel dinleme olarak belirtilmistir.
Sonuncusu ise, dinleyicinin aslinda konuya odaklanmadig1 halde dinliyormus gibi
goriindiigl goriliniiste dinleme olarak adlandirilmaktadir (Umagan, 2007). Benzer
sekilde, Cihangir Cankaya (2011), dinleme tiirlerini iki ana grupta incelemistir: etkili
ve etkisiz dinleme. Etkili dinleme kapsaminda; katilimc1 dinleme, empatik dinleme,
yargilamadan veya elestirel bir bakis agisiyla dinleme, c¢oziimleyici dinleme,
aktif/etkin dinleme ve dikkatli dinleme yer almaktadir. Etkisiz dinleme ise; yetersiz
dinleme, kaliplasmis yaklasimla dinleme, yiizeysel veya sadece goriiniiste dinleme,
secici dinleme, duygulara takili kalarak dinleme, savunmaci ya da tuzak kurucu

dinleme tiirlerini kapsamaktadir (Cihangir Cankaya, 2011).

Giines (2013), dinleme tiirlerini dinleyicinin amacina, konusmaciyla iliskisine,
dinleyicinin dikkat diizeyine ve dinleme bi¢imine gore gruplandirmistir. Bu

gruplandirmaya gore dinleme tiirleri su sekildedir:

i. Dinleyicinin hedefi agisindan: Dinleme, eglenme, 6grenme veya bilgi edinme

amaciyla gerceklestirilebilir.
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ii. Konugmaci ile kurulan iliski temelinde: Dinleme, etkilesimli ya da etkilesimsiz

sekilde gergeklesebilir.

iii. Dinleyicinin odaklanma diizeyine bagli olarak: Pasif veya aktif dinleme

bi¢cimleri one ¢ikar.

iv. Uygulanan dinleme stratejisine gore: Sorgulayici dinleme, segici dinleme, not

alarak dinleme ve metni izleyerek dinleme gibi ¢esitler s6z konusudur.

Daha once belirtildigi gibi, literatiirde dinleme stillerinin farkli arastirmacilar
tarafindan ¢esitli sekillerde siniflandirildigi goriilmektedir (Ercan ve Ates, 2015).
Omegin, Karadiiz (2010) dinleme bigimlerini “iletisimsel dinleme” ve “estetik
dinleme” olarak iki ana kategoriye ayirirken; Ozbay (2009), dinlemeyi “ayristirict
dinleme”, “iletisimsel dinleme”, “estetik dinleme”, “bilgi amacli dinleme” ve “elestirel
dinleme” seklinde bes baslikta ele almistir. Hennings (2000) ise dinleme tiirlerini
“amagh”, “yorumlayic1”, “elestirel” ve “estetik” olmak Tlizere dort grupta
siiflandirmistir. Tompkins (2002), dinlemeyi “ayirt edici”, “estetik”, “etkili” ve
“elestirel” olarak dort kategoriye ayirirken; Rost (2002) ise dinleme bigimlerini “takdir

edici dinleme”, “anlayici/bilgilendirici dinleme”, “elestirel/ihtiyathh dinleme” ve

“empatik/terapotik dinleme” bagliklar altinda toplamistir.

2.1.4 Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinleme becerisi, yalnizca duyma eylemi ile sinirli kalmamakta; duyulanlari
anlama, yorumlama ve degerlendirme gibi bilissel siirecleri de i¢eren karmasik bir
iletisim siirecini kapsamaktadir. Bu silireg, isitme, algi, dikkat ve kavrama gibi
bir¢ok becerinin etkilesimini gerektirmektedir (Ciftci, 2001; Epgagan, 2013).
Ancak, dinleme siirecinin etkinligi, yalnizca bu temel becerilere degil, ayni
zamanda dinleyici, konusmaci, mesaj ve dinleme ortami gibi cesitli faktorlere de
bagli olmaktadir. Literatiirde, bu faktorlerin siniflandirilmasinda farkl: yaklagimlar

benimsenmis oldugu goriilmektedir.

Bazi arastirmacilar, dinlemeyi etkileyen faktorleri genel olarak fizyolojik ve

psikolojik faktdrler olmak iizere iki ana kategoriye ayirmaktadir (Ciftgi, 2001;
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Epcacgan, 2013). Fizyolojik faktorler, bireyin dinleme becerisini etkileyen biyolojik
unsurlar1 icermektedir. Ornegin, isitme kaybi, kulak enfeksiyonlar1 veya isitsel
islemleme bozukluklar1 gibi durumlar, bireyin sesleri algilama ve isleme yetenegini
dogrudan etkileyerek dinlemeyi zorlastirabilmektedir. Bu tiir durumlar, dinleme
siirecinin en temel asamasini olumsuz etkilediginden, diger faktorlerden bagimsiz
olarak ciddi iletisim sorunlarina yol agabilmektedir. Psikolojik faktorler ise,
dinleyicinin zihinsel ve duygusal durumunu kapsayan ve dinleme siirecini dolayli
yoldan etkileyen unsurlar1 icermektedir. Bu faktorler arasinda motivasyon, ilgi,
tutum, on bilgiler, duygusal durum, stres, kaygi ve dikkat gibi unsurlar yer
almaktadir. Ornegin, konuya kars1 ilgi duyan, dinlemeye motive olmus ve dikkatini
odaklayabilen bir bireyin, aym ortamda bulunan ve konuya karst ilgisiz,
motivasyonsuz ve dikkati dagilmis bir bireye gore dinleme becerisini daha etkili

bir sekilde kullanmas1 beklenmektedir (Asilioglu, 2009).

Ozbay (2009), dinlemeyi etkileyen faktdrleri daha detayli bir sekilde incelemekte
ve bu faktorleri bes ana baslik altinda toplamaktadar:

i. Dinleyiciden Kaynaklanan Faktorler: Bu kategori, dinleyicinin bireysel
ozelliklerini ve dinleme siirecine getirdigi kisisel faktorleri igermektedir. Zeka
diizeyi, isitme yetisi, dinlemenin 6nemine dair farkindalik, konuya ilgi duyma,
dikkat stiresi, dinleme amaci, 6n bilgiler, dil becerileri, 6grenme stilleri,
tutumlar, degerler, inanglar ve kiiltiirel arka plan gibi faktorler bu grupta yer
almaktadir. Ornegin, gorsel dgrenme stiline sahip bir 6grenci, sadece sozlii
anlatimlardan ziyade gorsel materyallerle desteklenen bir dinleme etkinliginde
daha basarili olabilmektedir. Benzer sekilde, farkli kiiltiirel arka plana sahip
bireyler, iletisimde kullanilan sézel olmayan ipuclarimi farkli sekilde

yorumlayabilir ve bu da yanlis anlamalara yol agabilmektedir.

ii. Ogretmene/Konusmaciya Bagli Faktorler: Bu kategori, mesaj1 ileten kisinin
ozelliklerini ve iletisim becerilerini kapsamaktadir. Ogretmenin / konusmacinin
konuya hakimiyeti, sunum becerileri, ses tonu, diksiyonu, beden dilini
kullanimi, ogrencilerle kurdugu iletisim, motivasyonu ve oOgrencilerin

ihtiyaglarina duyarlihigi gibi faktdrler dinlemeyi etkilemektedir. Ornegin,
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iii.

1v.

konuya hakim, enerjik ve Ogrencilerle etkilesimli bir sekilde konusan bir
O0gretmen, Ogrencilerin dikkatini daha kolay c¢ekmekte ve dinleme
motivasyonlarin1 artirmaktadir. Aksine, monoton bir ses tonuyla, karmagik
ciimlelerle ve O&grencilerle goz temasi kurmadan konusan bir Ogretmen,

Ogrencilerin sikilmasina ve dikkatlerinin dagilmasina neden olabilmektedir.

Konusmanin/Dersin Igerigi: Bu kategori, dinleme materyalinin dzelliklerini ve
dinleyici acisindan anlasilirligini kapsamaktadir. Konunun zorluk derecesi, ilgi
cekiciligi, sunulus sekli, organizasyonu, igerigin tamidikligi, kullanilan dil,
soyutluk diizeyi, oOrneklendirmelerin kullanimi1 ve gorsel materyallerle
desteklenmesi gibi faktdrler dinlemeyi etkilemektedir. Ogrencilerin 6n
bilgileriyle uyumlu, ilgi ¢ekici, anlasilir bir dille sunulan ve somut 6rneklerle
desteklenen bir ders, 6grencilerin dinleme motivasyonunu ve basarisini
artirmaktadir. Aksine, 6grencilerin 6n bilgilerinin yetersiz oldugu, karmasik bir

dille sunulan ve soyut kavramlara dayanan bir ders, 6grencilerin zorlanmasina

ve dinleme motivasyonlarinin azalmasina neden olabilmektedir.

Dinleme Ortami: Bu kategori, dinleme eyleminin gerceklestigi fiziksel ortamin
ozelliklerini kapsamaktadir. Ortamin giiriiltii diizeyi, sicakligi, 1siklandirmasi,
oturma diizeni, gorsel dikkat dagiticilar ve teknolojik gdstergeler gibi faktorler
dinlemeyi etkilemektedir. Ornegin, giiriiltiilii bir ortamda veya asir1 sicak bir
sinifta dinlemek, Ogrencilerin dikkatini toplamasini ve konusmaciya
odaklanmasini zorlastirabilmektedir. Benzer sekilde, siniftaki dikkat dagitici
unsurlar (6rnegin, pencereden disariy1 izlemek, telefonla ilgilenmek) da dinleme

siirecini olumsuz etkileyebilmektedir.

. Dinleme Siiresi: Bu kategori, dinleme etkinliginin siiresini ve dinleyicinin

dikkat siiresini kapsamaktadir. Dinleme siiresinin ¢ok uzun olmasi, dinleyicinin
zihinsel yorgunluga yol acarak dikkat daginikligina ve dinleme becerisinin
azalmasina neden olabilmektedir. Bu nedenle, 6zellikle kiiciik yas gruplarinda
dinleme etkinliklerinin kisa ve 6z tutulmasi, dikkat araliklarin1 dikkate alarak

diizenlenmesi 6nemlidir. Ayrica, dinleme siiresi boyunca molalar vermek, farkli
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etkinliklerle 6grencileri aktif tutmak ve dikkatlerini tekrar kazanmak da dinleme

basarisin1 artirmak icin etkili bir strateji olmaktadir (Ozbay, 2009).

Akyol (2016), dinlemeyi etkileyen unsurlar arasinda daha 6nce deginilen faktorlere ek
olarak; bireyin zihinsel olgunlugu, yetisme seviyesi, genel yetenekleri, konunun
sunulma sekli hem bedensel hem de zihinsel olarak dinlemeye hazir olusu ile
kazanilmis dinleme aligkanliklarini da belirtmektedir. Akyol ayrica, dinleme
siirecinin sadece sdzel unsurlardan degil, ayn1 zamanda s6zel olmayan unsurlardan
da etkilendigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, g6z kontag, yiiz ifadeleri, jestler,
mimikler, beden durusu, konusma kaynagina olan uzaklik ve fiziksel temas gibi
faktorler, dinleme siirecine zenginlik katmakta ve mesajin daha etkili bir sekilde
anlasilmasim  saglamaktadir (Sokolove vd., 1986, Akyol, 2016). Ornegin,
konugsmacinin samimi bir sekilde gililimsemesi, dinleyicilerde olumlu bir etki
yaratarak dinleme motivasyonlarin1 artirabilmektedir. Aksine, konusmacinin
siirekli olarak yere bakmasi veya gergin bir beden diline sahip olmasi,
dinleyicilerde giivensizlik hissi uyandirarak dinleme siirecini olumsuz

etkileyebilmektedir.

Keltner (1973), dinlemeyi etkileyen faktorleri daha genis bir perspektiften ele
alarak, bu faktorleri alt1 ana baslik altinda toplamaktadir (Keltner, 1973, Giirliz ve
Temel Eginli, 2013):

i. Kararli Degisim Siireci: Bu faktor, bireyin dikkatini bir uyarandan digerine
bilingli bir sekilde ydnlendirme becerisini ifade etmektedir. Ornegin, giiriiltiilii
bir ortamda kitap okurken ayni zamanda yan odadaki bebegin aglayip
aglamadigina dikkat edebilmek, kararli degisim siirecine bir 6rnek teskil

etmektedir.

ii. Motivasyon, Duygular ve Amag: Dinleme, pasif bir eylem degil, dinleyicinin
aktif katilimini ve zihinsel cabasini gerektiren bir siirectir. Bu nedenle,
dinleyicinin motivasyonu, duygusal durumu ve dinleme amaci, dinleme
siirecinin etkililigini belirleyen onemli faktorler arasinda yer almaktadir.

Ornegin, bir konuya ilgi duyan, 6grenmeye hevesli ve dinlemenin amacinin
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iil.

1v.

vi.

farkinda olan bir birey, ayni1 konuya kars1 ilgisiz, kaygili veya dinleme amacini

bilmeyen bir bireye gore ¢ok daha etkili bir sekilde dinlemektedir.

Uyarilarin Diger Deneyimlerle iliskisi: Dinleme siirecinde bireyler, duyduklar
bilgileri sadece algilamakla kalmayip, ayn1 zamanda bu bilgileri daha onceki
deneyimleri, bilgileri ve semalar1 ile iliskilendirmektedirler. Bu nedenle,
dinleyicinin ge¢mis deneyimleri, kiiltiirel birikimi, degerleri ve inanglari,
dinleme siirecini ve bilginin yorumlanma seklini etkilemektedir. Ornegin, daha
once benzer bir konu hakkinda bilgi sahibi olan bir birey, yeni bilgileri daha
kolay 6ziimseyebilmekte ve iliskilendirebilmektedir. Ancak, konuya yabanci

olan bir birey i¢in ayn1 bilgileri anlamak ve hatirlamak daha zor olmaktadir.

Bilgi ve Ses: Dinleme siirecinde bilginin iletilme sekli, kullanilan dil, ses tonu,
vurgulama, tonlama ve diger sozel ipuglari, dinlemeyi etkileyen 6nemli
faktorler arasinda yer almaktadir. Ayni zamanda, ortamin giiriiltii diizeyi, sesin
netligi ve yanki gibi faktorler de mesajin dogru bir sekilde algilanmasini

etkileyerek dinlemeyi kolaylastirabilmekte veya zorlastirabilmektedir.

Beklentiler ve Kabul: Dinleyicinin konugmaciya, konuya ve dinleme ortamina
dair beklentileri, dinleme siirecini ve bilginin yorumlanma seklini
etkileyebilmektedir. Ornegin, daha &nce konusmaci hakkinda olumlu
izlenimler edinmis bir dinleyici, konusmacinin sdylediklerini daha dikkatli
dinleyebilmekte ve olumlu yorumlama egiliminde olabilmektedir. Aksine, 6n
yargili oldugu bir konusmaciyr dinlerken, dinleyici elestirel bir tutum

sergileyebilmekte ve sOylenenleri sorgulayabilmektedir.

Aliskanliklar, Tutum ve Onyargilar: Bireylerin dinlemeye kars1 gelistirdigi
aligkanliklar, tutumlar ve Onyargilar da dinleme becerisini etkileyen 6nemli
faktorler arasinda yer almaktadir. Ornegin, aktif dinleme aliskanlifina sahip
bir birey, konusmaciya odaklanmakta, sozel olmayan ipuclarini takip etmekte,
sorular sormakta ve dinlediklerini Ozetleyerek anlamayi pekistirmektedir.

Aksine, pasif bir dinleyici, sadece duymakla yetinmekte, zihinsel olarak pasif
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kalmakta ve dinlediklerini sorgulamamaktadir (Keltner, 1973, Giiriiz ve Temel

Eginli, 2013).

Dinleme siirecinin bircok farkli unsurdan etkilenmesi, dinleme egitimlerinin
tasarlanmasinda ve ilerlemesinde de belirleyici olmaktadir. Etkinlik temelli dinleme
calismalari, dinleyicilerin anlama becerilerini gelistirmekte ve dinledikleri metni daha
kolay hatirlamalarini saglamaktadir (Dogan, 2010). Ogrencilere etkili dinleme
becerileri kazandirmanin yolu, onlara anlamli ve yararli materyaller sunmaktan
geemektedir. Hazirlanan icerik ve etkinliklerin, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
planlanmas: gerekmektedir. Ogrenenlerin etkin birer dinleyici olmalarini saglamak
amaciyla ¢esitli dinleme stratejileri gelistirilmistir. Bu stratejiler, dinleme egitiminde
elestirel dinleme becerisinin kazandirilmasi i¢in 6nem tasimaktadir (Karadiiz,
2010). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde, bu faktorlerin dikkate alinmasi ve
uygun stratejilerin kullanilmas: gerekmektedir. Ogrencilerin aktif, interaktif ve
amagli dinleme becerilerini gelistirmek icin, dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi
etkinliklerle desteklenen, iistbilissel stratejileri iceren bir dinleme egitimi

yaklagimi benimsenmelidir.
2.1.5 Dinleme Becerileri ile Diger Beceriler Arasindaki Tliski

Dinleme, konusma, okuma ve yazma; birbiriyle yakindan baglantili olan dil
becerileridir. Bu becerilerden, konusma ve yazma “ifade edici” yani anlatma
becerileri; dinleme ve okuma ise “alic” yani anlama becerileri olarak degerlendirilir.
Ayrica, dinleme ve konusma sozlii iletisim becerileri, okuma ve yazma ise gorsel
iletisim becerileri olarak one ¢ikar (Duker, 1971). Dilin temel amacinin iletisimi
saglamak oldugu g6z oOniline alindiginda, bu dort temel becerinin birbirini
tamamlayacak ve destekleyecek sekilde biitiinlesmesi biiyiik nem tasir (Sever, 2011).
Bireyin ilk olarak edindigi dil becerisi olan dinleme, diger dil becerilerinin de

temelini olusturmaktadir (Ozbay, 2009; Emiroglu, 2013).
2.1.5.1 Dinleme ve konusma becerileri

Dinleme ve konusma becerileri, sozli iletisimin iki temel bileseni olarak kabul

edilmekte ve birbirleriyle dogrudan iliskili olduklar: ifade edilmektedir. Etkili bir
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iletisim i¢in dinleyicilerin diisiincesinin %80 oraninda sorumluluk tasidigi
belirtilmektedir (Brownell, 2013). Bu durum, dinleme becerisinin konusma

becerisinin gelisimindeki onemini gézler dniine sermektedir.

Konusma becerisinin kazanilmasinin, dinleme becerisinin etkisiyle gerceklestigi
ifade edilmektedir (Azizoglu ve Okur, 2016). Yapilan arastirmalara gore, dogustan
isitme engeli bulunan bireylerin konusma yetisinin gelismedigi, gelisim siirecinde
isitme becerisini sonradan kaybeden bireylerin ise konusma becerilerinde gerileme

yasadig1 belirlenmistir (Ozbay, 2001).

Duker (1971), konusma becerisinin amaglar1 dikkate alinarak, dinleme becerisinin
amaglarinin da benzer bi¢imde smiflandirilabilecegini ifade etmektedir. Bir kisi
konusurken, eglendirmek, dikkat ¢cekmek, uyarida bulunmak, etki birakmak, bilgi
vermek, ikna etmek, bir durumu kanitlamak veya bir eyleme yonlendirmek gibi farkli
amaglarla iletisim kurabilir. Benzer sekilde, dinleyen kisi de dinleme siirecinde;
eglenmek, ilham almak, duygusal olarak etkilenmek, sdylenenleri anlamak,
anlatilanlara inanip inanmamak ya da dinlediklerinden hareketle bir aksiyon alip

almamaya karar vermek gibi ¢esitli amaclarla dinleme faaliyetinde bulunabilir.

Konugsma ve dinleme esnasinda yanlis anlasilmalarin ve kargasanin ortaya
cikabilecegi ifade edilmektedir. Dinlemenin saglikli bir sekilde gerceklesebilmesi
i¢gin ortamin uygun olmasi ve konugmacinin birtakim mecburiyetleri yerine
getirmesi gerekmektedir. Konusmacinin, dinleyicinin anlayabilecegi bir hizda,
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek konusmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Aksi
takdirde, dinleyicinin dikkatinin etraftaki uyaricilara kaymasi muhtemeldir

(Emiroglu ve Pinar, 2013).

2.1.5.2 Dinleme ve okuma becerileri

Dinleme ve okuma, genellikle anlama becerileri olarak siniflandirilmakta ve
aralarinda giiclii bir baglanti oldugu kabul edilmektedir. Genellikle, ilkokul
caginda okuma Ogretimine baslanmadan 6nce c¢ocuklarin dinleme ve konusma
yetilerini basariyla edindikleri belirtilir (Anderson ve Lynch, 1993). Bu da dinleme

becerisinin, okuma becerisinin temelini olusturdugunu gdéstermektedir.
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Dinledigini ve okudugunu anlama siirecleriyle ilgili literatiirde iki temel yaklasim
bulunmaktadir. “Ortak anlama siireci” olarak bilinen ilk yaklasima gore, kisi
dinledigini anlama becerisinde yeterli bir diizeye ulastifinda, okudugunu ve
dinledigini anlamak arasinda neredeyse fark kalmaz ve ¢ok az dikkatle her ikisi de
gerceklestirilebilir. Diger yaklagima gore ise; dinledigini anlama ve okudugunu
anlama toplumsal iglevleri, uyaricilarin sunulus bi¢imi ve dilbilimsel farkliliklari

nedeniyle ayni siirecler olarak degerlendirilmemelidir (Aytan ve Giiney, 2012).

Dinleme ve okuma sirasinda kullanilan dilsel isaretler ayni1 olmakla birlikte,
aralarindaki temel farklilik, sinir sistemini uyaran fiziksel uyaricilarin niteliginden
kaynaklanir. Dinleme sirasinda, dilsel isaretler havada yayilan ses dalgalar1 yoluyla
fiziksel olarak algilanir; okuma siirecinde ise ayni isaretler yazili sembollerle
olusturulur ve goz tarafindan 151k araciligiyla algilanarak sinir sistemine iletilir
(Yangin, 1999). Okuma, tipki dinleme gibi, bireyin karsilastigi her seyi
anlamlandirma, analiz etme ve yorumlama gibi ¢oklu zihinsel siiregleri igerir.
Bununla birlikte, dinleme genellikle anlik olarak ve isitme araciligiyla
gerceklesirken, okuma zamani ve mekandan bagimsiz olarak tekrar tekrar

yapilabilen bir beceri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

2.1.5.3 Dinleme ve yazma becerileri

Dinleme ve yazma becerileri arasinda da oOnemli bir iliski oldugu
vurgulanmaktadir. Dinleme becerisi yeterince gelismemis bireylerin anlama
diizeylerinin de diisiik olacag1 ve anlama becerisinde yetersiz kalan bireylerin
kendilerini ifade etmekte gii¢liik cekecegi, dolayisiyla yazma konusunda da sorun
yasayacaklar1 ifade edilmektedir (Ozbay, 2009). Bu durum, dinleme ve yazma

becerileri arasinda dogrudan bir baglant1 olduguna isaret etmektedir.

Yazma siirecinin, bireyin kendi i¢ konusmalarini dinlemesiyle olustugu, yani
kisinin zihinsel olarak kendiyle yaptig1 diyalogun yaziya dokildigi
belirtilmektedir. Bu iliskinin en belirgin kanit1 ise, yazili metindeki vurgu
ogeleridir. Bir bakima, noktalama isaretleri de bireyin zihninde dinledigi igsel

konugmalara vurgu katan dil unsurlari olarak goriilebilir (Onan, 2011).
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Dinleme becerisi yliksek olan bireylerin, diisiincelerini yazili olarak daha etkili
ifade edebilecegi ve kaliteli metinler iiretebilecegi belirtilmektedir. Ayrica,
dinleme sirasinda birey tiim duyduklarini hafizasinda tutamayacagi i¢in not almasi
Onerilmektedir. Boylece, dinlediklerini daha dogru ve eksiksiz bir sekilde analiz

etme imkan1 elde etmis olur (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Ozellikle Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretiminde, yazma yeteneginin
gelistirilmesinde dinleme ve yazma arasindaki iliskiden faydalanilarak dikte
yontemine siklikla bagvurulmaktadir. Bu yontem, 6grencilerin dinledikleri sesleri
yaziya dokmelerini saglamakta ve 6zellikle eklemeli bir dil olan Tiirk¢ede temel

yazim hatalarinin diizeltilmesine katkida bulunmaktadir (Bozkurt vd., 2014).
2.2 Okuma
2.2.1 Okumanin Tanimi ve Onemi

Okuma, uzun yillardir akademik arastirmalarin odak noktast olmus ve bu siiregte
elde edilen bulgular, okumanin kapsamli ve ¢ok boyutlu bir zihinsel siire¢ oldugunu
ortaya koymustur (Yildiz ve Cetinkaya, 2017). Okumanin tam anlamiyla
ogrenilmesi olduk¢a zahmetli bir ¢aba gerektirmektedir (Ozdemir, 1997). Bu
karmasiklik, okumanin ¢esitli bilesenlerini tanimlamayr giiclestirmis ve
arastirmacilarin farkli perspektiflerden c¢esitli tanimlar gelistirmesine yol agmistir

(Ulper, 2010).

Alanyazinda okumanin tanimlar1 genis bir yelpazede yer almaktadir. Yildiz (2010),
okuma eylemini metindeki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanmasi gibi fizyolojik, zihinsel ve psikolojik yonleri barindiran bir siire¢
olarak tanimlamistir. Giines (2014) ise okumay1 sembollerin ¢6ziilmesi olarak ifade
etmistir. Harris ve Sipay (1990) i¢in okuma, yazili dilin anlaml bir sekilde ifade
edilmesidir. Balc1 (2013) ise okumanin bedensel, bilissel ve duyussal becerilerin
birlikte calistigl, metinden anlam ¢ikarmaya yonelik karmasik bir siire¢ oldugunu
belirtmistir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2024) okuma terimini bir metindeki harf ve
sembollere bakarak onlar1 seslendirmek ya da metnin anlamin1 kavramak seklinde

tanimlarken, Yal¢in (2006) okuma siirecini metindeki sembol ve karakterlerin
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algilanmas1 ve beyin tarafindan yorumlanmasi olarak aciklamistir. Kusdemir ve
Bulut (2018) ise okuma becerisinin kelime tanima, ana fikri bulma ve ayrintilari

anlama gibi ¢esitli biligsel yetkinlikleri igerdigini ifade etmistir.

Okumanin temel amac1, okunulan metni anlamaktir. Insanlar, rastgele ve amagsiz
bir sekilde okumazlar; anlam ¢ikarmak ig¢in bilingli ¢abalar sarf ederler (Demirel
ve Sahinel, 2006). Temizkan (2009)’a gore, anlama eyleminin ger¢eklesebilmesi
icin bilingli bir gayret gerekmektedir. Akyol (2012) ise okuma siirecini, 6n
bilgilerin kullanildigi, yazar ile okuyucu etkilesimine dayali ve belirli yontemler
ile amaclar dogrultusunda gergeklestirilen anlam olusturma siireci olarak
tanimlamistir. Bu siire¢, 6grencilerin yasamlarinda anlam kazanmalarina ve egitim

hayatlarina 6nemli katkilar saglamalarina olanak tanimaktadir (Akyol, 2016).

Okuma becerisinin 6nemi, bireyin yagaminin her alaninda ve her ddneminde ihtiyag
duyulan, kisilik gelisimi ve anlama yeteneginin artirilmasinda etkili olan bir
O0grenme araci olarak ortaya ¢ikmaktadir (Dursun, 2018). Giiniimiiziin teknolojik
caginda, bireylerin karsilastiklar1 bilgileri algilamalari, kullanabilmeleri ve
yeniden yapilandirabilmeleri i¢in ileri diizey okuma becerilerine sahip olmalari
zorunluluk kazanmaktadir. Devlet politikalarinin temel nitelikler arasinda okuma
becerisinin yer almasinin nedeni, okumanin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
cok yonlii bakis acilar1 gelistirme gibi iist diizey becerilerin kazanilmasini

saglamasidir (Adali, 2010; Karatay, 2018).

Giines (2009), okuma egitiminin O6grenme siirecinde yiiksek derecede Onemli
oldugunu vurgulamistir. Diizenli ve nitelikli okuma egitimi, bireylerin hedeflerine
daha kolay ve hizli ulagsmalarini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle, elestirel,
sorgulayict ve ¢Oziim odakli bireylerin yetismesi amaciyla okuma egitimine
gereken Onem verilmelidir. Okumanin genel onemi su sekilde Ozetlenebilir

(Bamberger, 1990; Giines, 2011):

o Bireyin bilgi edinme ihtiyacini karsilar.

o Kelime hazinesini ve soz varligim gelistirir.
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e Okudugunu anlama ve akict okuma becerilerini artirir.

o Hizla degisen diinyaya uyum saglamayi kolaylastirir.

e Elestirel ve sorgulayici diisiinme, problem c¢6zme gibi iist diizey becerileri

destekler.

 Kiiltiir aktariminda 6nemli bir rol oynar.

Okuma, yalnizca yazili sembollerin seslendirilmesi degildir; ayn1 zamanda giinliik
yasamin farkli alanlarinda yapilan gozlem ve tahminler de okuma eylemi olarak
kabul edilmektedir (Yildiz ve Keskin, 2016). Egitim, tarim ve sanayi gibi ¢esitli
alanlarda bilgi edinmenin en saglikli yolu okuma eylemidir. Okuma, bilginin
edinilmesinin yani sira duyussal zenginlik kazanmanin da temel yollarindandir
(Tosunoglu, 2010). Bilginin ve kiiltiirtin gelecek kusaklara aktariminda basili
materyallerin énemli bir rolii bulunmaktadir (Izci ve Kaya, 2021). Okuma becerisi,
bireyin bu materyallerden yeni bilgilere ulagmasini ve farkli deneyimler yasamasini
saglayan temel bir aragtir. Egitim Ogretiminin Onceligi, okuyan ve okudugunu
anlayan, bilgiyi yeniden yorumlayan bireyler yetistirmektir. Okul ortaminda ilk
adim olarak 6grencilere okuma 6gretimi yapilmaktadir. Bu sayede birey, bagimsiz
okuma becerisi kazanarak kendi kendine yeterli hale gelebilmektedir (Giines,

2014).

Giinliik hayatta da okumanin onemi biiytiktiir. Trafik levhalarini okuyup anlamak,
aligveris yaparken talimatlar1 takip etmek veya sosyal medyada paylasilan
mesajlar1 yorumlamak gibi faaliyetler, okuma becerisini gerektirmektedir. Okuma,
bireyin ¢evresindeki olaylar1 anlamasi ve degerlendirmesi i¢in gerekli olan temel
bir dil becerisi olarak one ¢ikmaktadir (Karatay, 2018). Okuma siireci, gérme,
dikkat ve biligsel siireclerin birlikte yiiriitiilmesini gerektirmektedir. Okuyucunun
Oon bilgisi ve ilgi alanlari, okuma siirecinde anlam kurma ve degerlendirme

asamalarinda etkili olmaktadir (Giines, 2021).

Okumanin karmasik yapisi nedeniyle, farkli donemlerde iki asamada ele alinmasi

gerekmektedir: ilk okuma dgretimi ve okuma egitimi. ilk okuma 6gretimi, harfleri
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tanima, ses ve harfleri eslestirme gibi temel okuma becerilerini gelistirirken, okuma
egitimi ise metni anlama, sorgulama ve yorumlama gibi daha iist diizey becerilerin
kazandirilmasini hedeflemektedir (Giines, 2019). Bu iki asama, okumanin farkli
bilgi ve beceriler gerektirmesi nedeniyle cesitli yontem ve teknikler kullanilarak

ylriitiilmektedir.

Okumanin biligsel bileseni, kelime tanima ve anlamlandirma yeteneklerini
kapsamaktadir. Akici okuma, kelimeleri az ¢aba sarf ederek hizli ve dogru bir
sekilde okuyabilme, uygun tonlama ve metni biitiinsel olarak anlama becerisini
ifade etmektedir (Grabe, 2010; Akyol, 2016). Akic1 okuma yetenegini gelistirmek
icin model okuma, rehberli okuma ve stratejilerin kullanilmasi onerilmektedir
(Abadiano ve Turner, 2005). Ayrica, dikkat becerilerinin gelistirilmesi, okuma
siirecinde ana duruma odaklanmayir ve dis uyaranlar1 gormezden gelmeyi
saglayarak okudugunu anlama siirecinin temelini olusturmaktadir (Sallabas ve

Ozcan, 2020).

Okumanin egitim disindaki 6nemi de vurgulanmalidir. Giinliik yasamda trafik
isaretlerini, parasal islemleri veya sosyal medya mesajlarin1 anlayabilmek i¢in
okuma becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Okuma becerisi, bireyin bagimsiz ve
etkin bir sekilde yasayabilmesi icin gereklidir (Okcii ve Akgiil, 2021). Ayrica,
okuma becerisi giinlilk yasam becerilerinin kazanilmasini saglarken, okuma
zorlugu yasayan bireylerin bu anlamda bagimli hale gelmesine yol acabilmektedir

(Akyol, 2012).

Okumanin dogasinin ¢ok boyutlu ve karmasik olmasi, fiziksel, biligsel, psikolojik
ve sosyolojik bilesenlerin bir araya gelmesiyle sekillenmektedir (Unal, 2006;
Yalinkilig, 2007). Bu siireg, bireyin i¢inde bulundugu kiiltiirel ve sosyal ¢evreden
etkilenerek, okuyucu ile metin arasinda aktif bir etkilesim gerektirmektedir
(Cogmen, 2008). Okumanin bu ¢ok yonlii yapisi, egitim ve 6gretim siireclerinde

kapsamli ve biitiinciil yaklagimlarin benimsenmesini zorunlu kilmaktadir.

Sonug olarak, okuma, bireylerin bilgiye ulasma, yeni deneyimler edinme ve

kendini gerceklestirme siireclerinde kritik bir rol oynamaktadir. Frederick
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Douglass’in  “okumay1 0Ogrendiginde, sonsuza dek Ozgiir olacaksin™ sozii,
okumanin bireysel ve toplumsal 6zgiirlesme lizerindeki etkisini 6zetlemektedir.
Okuma, sadece akademik basariy1 desteklemekle kalmayip, bireyin elestirel
diistinme, yaraticilik ve iletisim becerilerini de gelistirmektedir (Wise, 2009;

Brozo, 2010).

2.2.2 Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, okuma eyleminin asil amaci olan metinden anlam ¢ikarmay1
saglayan karmasik bir zihinsel siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢, sadece
metni gozden gecirip kelimeleri tanimaktan ibaret olmayip, okuyucunun sahip
oldugu on bilgileri kullanarak metinden edindigi bilgileri sentezleyip yeni bir
degerlendirme yapmasini igermektedir (Akyol, 2012). Okudugunu anlamayan bir
bireyin, okumanin tiim islevini yerine getirmesi miimkiin degildir. Bu nedenle

okuma becerisi, anlama becerisi ile birlikte gelismelidir (Rusen, 1995).

Okudugunu anlama kavrami incelendiginde, okuyucunun metni algilamasi, analiz
etmesi ve yorumlamasint gerektiren cesitli biligsel siirecleri barindirdigi
goriilmektedir (Radoyevic, 2006). Bu siireg, metindeki bilgilerin mantiksal bir
cercevede yapilandirilmasint ve okuyucunun bu bilgileri yorumlamasini
kapsamaktadir (Radoyevic, 2006). Bastug vd. (2021), okudugunu anlama
siirecinin, okuyucunun On bilgileri ile metindeki bilgileri karsilastirarak yeni
anlamlar tiretmesini gerektirdigini belirtmistir. Bu baglamda, zengin kelime bilgisi
ve ¢ikarima dayali anlam kurma yetenegi, anlama siirecinin etkinliginde kritik bir

rol oynamaktadir (Bastug vd., 2021).

Ogrenciler agisindan okudugunu anlama becerisinin énemi biiyiiktiir. Okul ici ve
dis1 etkinliklerde karsilasilan ¢ok sayida yazili metnin anlasilmasi, 6grencilerin
o0grenme gereksinimlerini karsilamada kritik bir etkiye sahiptir (Schisler, 2008).
Yapilan arastirmalar, okudugunu anlama becerisi ile 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iligki oldugunu gdstermistir (Bloom, 1995;
Yilmaz, 2004). Bu nedenle, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi,

Ogrencilerin egitim hayatlar1 boyunca basarili olmalar1 agisindan elzemdir.
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Ozenici (2009) ise, okudugunu anlama siirecinin sadece metin igindeki bilgileri
hatirlamaktan ibaret olmadigini, okuyucunun sahip oldugu 6n bilgileri metinle
etkilesime sokarak yeni anlamlar olusturmas1 gerektigini vurgulamistir. Bu siiregte,
okuyucunun kelime bilgisinin yeterli olmas1 ve ¢ikarim yapabilme yeteneginin
gelismis olmasi dnem arz etmektedir (Cain vd., 2004; Bastug vd., 2021). Ayrica,
anlama silirecinin yonetilen bir etkinlik olarak gergeklesmesi, okuyucunun metni
okuma ve anlama amacini belirlemesi ve bu amaca yonelik stratejiler gelistirmesi

gerekmektedir (Gilines, 2021).

Tompkins (2006), okudugunu anlama siirecinin okuyucu ve metin faktorlerine
baglt olarak degiskenlik gosterdigini ifade etmistir. Okuyucunun okuma amaci,
kelime bilgisi, akicit okuma seviyesi, anlama stratejilerini kullanabilme yetenegi ve
motivasyonu gibi faktorler, anlamay1 etkileyen baslica okuyucu faktorleri arasinda
yer almaktadir. Metnin tiri, yapist ve kullanilan kelimeler ise metin faktorleri
kapsaminda degerlendirilmistir (Tompkins, 2006). Bu faktorler, okudugunu

anlama siirecinin dinamik ve etkilesimli dogasini ortaya koymaktadir.

Smith ve Dechant (1961)’a gore, okudugunu anlama becerileri grafik ve semboller
arasinda iligki kurabilme, kelimelere uygun anlamlar yiikleyebilme, metnin genel
kapsamini anlama, yazarin amacini ve duygu durumunu kavrayabilme gibi
unsurlardan olugmaktadir (D6kmen, 1990). Bu baglamda, okuyucunun metindeki
diislinceleri yorumlama ve sahip oldugu 6n bilgileri ile iliskilendirme becerisi,

anlama siirecinin etkinliginde belirleyici olmaktadir (Giines, 2004).

Okudugunu anlama, bireyin sosyal ve akademik hayatta basarili olabilmesi i¢in
gerekli olan temel becerilerden biridir. Egitim siire¢lerinde, 06grencilerin
okudugunu anlamasi, onlarin 6grenme diizeylerini artirmakta ve yasam boyu
O0grenme becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir (Batmaz, 2017). Bu
nedenle, okudugunu anlama stratejilerinin sistemli ve uzmanlikla uygulanmasi,
o0grencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimleri acisindan biiyilk 6nem

tasimaktadir (Epcacan, 2009).
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2.2.3 Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama siirecinin verimli ve etkili bir sekilde islemesi i¢in, okuma
etkinliginin sistemli ve planli bir bi¢imde ydnetilmesi gerekmektedir. Bu siirec,
okuma oOncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi asamalarim1 igermektedir. Her bir
asama i¢in belirlenen stratejiler, anlama becerisinin gelisimine dnemli katkilar

saglamaktadir (Akyol, 2016; Karatay, 2018).

Okuma Oncesi stratejiler, 6grencilerin metni okumaya baglamadan dnce kapsamli
bir hazirlik yapmalarini miimkiin kilmaktadir. Bu stratejiler, okuma amacinin
netlestirilmesi, mevcut bilgilerin harekete gegirilmesi ve metnin genel yapisinin

incelenmesini igermektedir. Okuma Oncesi stratejiler agagidaki gibi sayilabilir:

e GOz Gezdirme: Metnin hizlica taranmasi, basliklar, alt basliklar, gorseller ve
vurgulanan ifadelerin incelenmesi, 6grencilerin metnin yapisini kavramalarina
ve okuma amaclarini belirlemelerine yardimci olmaktadir (Akyol, 2016;

Karatay, 2018).

e Okuma Amaci Olusturma: Basarili okuyucular, okumaya baslamadan once
belirli hedefler koymaktadirlar. Bu hedefler, okuyucunun hangi stratejileri
sececegini ve ne tiir bilgiler edinmek istedigini belirler, bdylece okuma siireci

daha hedef odakli hale gelmektedir (Karatay, 2018).

e On Bilgileri Harekete Gegirme: Ogrencilerin sahip olduklar1 mevcut bilgilerin
aktive edilmesi, metindeki yeni bilgilerin daha iyi anlagilmasini saglamaktadir.
On bilgiler ile metin arasindaki iliski, tahmin yiiriitme, metin yapisini fark etme
ve bilgi biitiinlestirme gibi becerilerin gelisimine katkida bulunmaktadir

(Alvermann vd., 2004).

e Sorular Uretme: Ogrenciler, metni okumadan 6nce ve okuma sirasinda
kendilerine ¢esitli sorular yonelterek anlama siirecini desteklemektedirler. Bu
sorular, metnin i¢inde yanitlanabilecek olanlar, diislinme ve arastirmaya dayali
olanlar veya metnin Otesine gecen sorular seklinde olabilir (Dymock ve

Nicholson, 2010).
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e Kelime Havuzu: Okuma 6ncesinde kelime hazinesini gelistirmeyi amaglayan bu
stratejide, 6gretmen tarafindan secilen kelimeler 6grencilerle paylasilmakta ve
bu kelimelerin metinle nasil bir baglanti kurabilecegi iizerine tahminler

yapilmaktadir (C6gmen, 2008).

Okuma esnasinda kullanilan stratejiler, 6grencilerin metni akici bir sekilde
okumalarin1 ve anlama stirecini siirekli olarak denetlemelerini saglamaktadir. Bu
stratejiler, okuma sirasinda karsilasilan zorluklarin iistesinden gelinmesine ve
anlamanin derinlestirilmesine katkida bulunmaktadir. Okuma esnasindaki

stratejiler asagidaki gibi sayilabilir:

e Akict Okuma: Akici okuma, metnin hizli, ¢abasiz ve anlamli bir sekilde
okunmasini ifade etmektedir. Akic1 okuyabilen 6grenciler, kelimeleri dogru
telaffuz ederken anlamaya odaklandiklar1 i¢in anlama siirecleri daha etkili bir

sekilde ger¢ceklesmektedir (Kaman ve Sahin, 2013).

e Anlamay1r Kontrol Etme: Ogrenciler, okuduklarmi siirekli olarak
degerlendirerek anlamlarinin dogru olup olmadigini denetlemektedirler. Bu,
gerektiginde geri donilip metni yeniden okumalarini saglamaktadir (Goger,

2019).

e Yardimci Stratejileri Kullanma: Ogrenciler, okuma sirasinda karsilastiklar:
anlam belirsizliklerini gidermek i¢in sozliik kullanma, goérsellerden faydalanma
veya metnin Onemli kisimlarini  vurgulama gibi yardimci stratejiler

uygulamaktadirlar (Beydogan, 2010).

e Sesli Diisiinme: Bu strateji, 6grencilerin okuma sirasinda zihinsel siireglerini
sozlii olarak ifade etmelerini saglamaktadir. Ogretmenler, grencilerin diisiinme
siireclerini  gozlemleyerek okudugunu anlama siirecine yonelik destek

saglayabilirler (Gilines, 2012; S6nmez, 2017).

e Bag Kurma: Okuyucular, metindeki bilgileri kendi 6n bilgileri veya daha once

okuduklar1 metinlerle iliskilendirerek derinlemesine anlama saglamaktadirlar.
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Bu strateji, metinden kisisel, metinler arasi veya diinya genelinde baglantilar

kurmay1 igermektedir (Ozy1lmaz, 2010).

e Akicilifa Yonelik Dersler: Ogrencilerin okuma hizini ve dogrulugunu artirmak
amaciyla diizenlenen akicilik gelistirme derslerinde, sesli okuma, esli okuma ve
tekrarli okuma gibi yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemler, 6grencilerin
metni daha akici ve dogru bir sekilde okumalarini tesvik etmektedir (Keskin ve

Bastug, 2013).

Okuma sonrast stratejiler, 6grencilerin okuduklart metni degerlendirmelerini,
Ozetlemelerini ve metinle ilgili diisiincelerini genisletmelerini saglamaktadir. Bu
stratejiler, anlama siirecinin pekistirilmesine ve bilgilerin kalici hale gelmesine

katkida bulunmaktadir. Okuma sonrasi stratejiler asagidaki gibi sayilabilir:

e Ozetleme: Ogrenciler, okuduklari metni ana hatlariyla ifade ederek 6nemli
bilgileri dnemsizlerden ayirmakta ve metnin genel yapisini kavramaktadirlar.
Bu  strateji, metnin  anlagilmasimi  ve  bilgilerin  diizenlenmesini

kolaylastirmaktadir (Trabasso ve Bouchard, 2002).

e Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme: Resim, sekil, harita veya grafik gibi gorsel
araclar kullanilarak metindeki bilgilerin gorsel olarak sunulmasi, 6grenilen

bilgilerin kaliciligini artirmaktadir (Susar Kirmizi, 2006).

e Tahminlerin Dogrulugunu Kontrol Etme: Okuma sonrasinda yapilan tahminlerin
dogrulugu kontrol edilerek, 6grencilerin anlama seviyeleri degerlendirilmekte
ve metnin biitiinciil olarak ele alinmasi saglanmaktadir (Karadag ve Yurdakal,

2020).

e Yonlendirilmis Okuma — Diisiinme Aktiviteleri: Ogrenciler, metni belirli durma
noktalarina kadar okuyarak diislincelerini paylasmakta ve tartigsmaktadirlar. Bu
siire¢, metnin anlasilmasini desteklemekte ve 6grencilerin kendi diisiincelerini

gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Rasinski vd., 2009).
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e Cizimlerle Metni Ozetlemek: Ogrenciler, okuduklar1 metindeki sahne veya
olaylar1 cizerek Ozetlemektedirler. Bu yontem, metindeki 6nemli noktalarin
gorsel olarak ifade edilmesini saglamakta ve Ogrencilerin anlama siirecini

pekistirmektedir (Rasinski vd., 2009).

e Benimle Ayni Fikirde Misin ya da Degil Misin? Neden? Bu strateji, 6grencilerin
okuduklar1 metinle ilgili diislincelerini paylasmalarin1 ve farkli bakis agilarini
degerlendirmelerini saglamaktadir. Grup tartismalari, metnin anlasilmasini
derinlestirmekte ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir

(Rasinski vd., 2009).

Okudugunu anlama stratejilerinin sistemli ve wuzmanlikla uygulanmasi,
ogrencilerin hem akademik hem de kisisel gelisimleri agisindan biiylik 6dnem
tasimaktadir. Bu stratejilerin etkili bir bicimde kullanilmasi, 6grencilerin metni
daha iyi anlamalarini, bilgileri daha etkili bir sekilde biitiinlestirmelerini ve

o0grenme siireglerinin kalict hale gelmesini saglamaktadir (Epgacan, 2009).

2.24 Okudugunu Anlamay Etkileyen Faktorler

Okudugunu anlama siireci, okuma ile 6grenme arasindaki yogun etkilesimle
sekillenmektedir. Okuma aliskanliklarinin  gelistirilmesi  ve  metinlerin
anlamlandirilmasi, bireylerin 6grenme diizeylerinin artmasina Onemli Olgiide
katkida bulunmaktadir. Ozellikle kelime dagarcifinin genisligi ile okudugunu
anlama becerisi arasinda olumlu bir iliski gozlemlenmektedir; bilinen kelime
sayisinin artmasi, okuma verimliliginin yiikselmesine zemin hazirlamaktadir

(Okur, 2013).

Okuma siirecinde basarili bir anlama igin, ses organlari, zihinsel siirecler ve
gozlerin uyum i¢inde ¢alismasi elzemdir. Okuyucu, ilk asamada s6zciik bigimlerini
taniyarak zihinsel cagrisimlar gergeklestirir ve bu ¢agrisimlar iizerinden anlamlar
olusturur. Tanima, anlama ve seslendirme gibi temel islemler, okuma siirecinin

koordineli ve uyumlu bir sekilde ilerlemesini saglamaktadir (Kavcar vd., 2004).
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Okudugunu anlama siirecini etkileyen faktorler genis bir yelpazeye yayilmaktadir.
Bu faktorler, okuyucunun bireysel Ozellikleri ile metnin yapisal o6zelliklerini
kapsamaktadir. Bireysel faktorler arasinda 6n bilgi, kelime bilgisi ve dagarcigi,
okuma akiciligi, anlama stratejilerini kullanabilme becerisi, motivasyon ve
duyussal etmenler bulunmaktadir (Tompkins, 2006). Metinle ilgili faktorler ise
metnin tiirli, yapisi, dili ve tislubu ile fiziksel 6zelliklerini igermektedir (Coskun,

2002).

Ozellikle okuma akicilig1, okudugunu anlama siirecinde kritik bir role sahiptir.
Akic1 okuma, kelimeleri sorunsuz ve hizli bir sekilde okuyarak anlamlandirma
becerisini ifade etmektedir ve bu beceri ile anlama arasinda giiclii bir pozitif iliski
bulunmaktadir (Bastug vd., 2021). Akici okuma becerisi zayif olan dgrenciler,
metni  anlamlandirmada  giiclik ¢ekmekte ve okuma motivasyonlari
diigebilmektedir. Bu durum, kelime tanima sorunlar1 ve metnin yiizeysel veya derin
anlaminin yeterince kavranamamastyla iligkilendirilmektedir (Rasinski, 2010;

Bastug, 2012).

Kelime hazinesi, dil gelisiminin temel unsurlarindan biri olarak okudugunu anlama
siirecinde hayati bir ©neme sahiptir. Ogrencilerin metindeki kelimelerin
anlamlarin1 bilmeleri, metnin hem yiizeysel hem de derin anlamlarini kavramalari
acisindan kritiktir. Kelime bilgisi yetersiz olan 6grenciler, okudugunu anlama
siirecinde aksamalar yasamakta ve bu durum okuma tutumlarini olumsuz yonde

etkilemektedir (Bastug vd., 2021).

Okuma egitiminin planli ve siirekli bir siire¢ olarak ele alinmasi, okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Coskun
(2002), okudugunu anlama siirecini okuyucu ile metinle ilgili faktorler olarak iki
ana gruba ayirmistir. Okuyucuya iligkin faktorler arasinda kelime hazinesi, 6n
bilgi, okuma amaci, dikkat, motivasyon ve metne olan ilgi bulunmaktadir. Metinle
ilgili faktorler ise tiir, yap1, anlatim diizeni, dil ve islup ile fiziksel 6zellikler olarak
siniflandirilmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar: ve bu faktorlerin etkilesimi,

okudugunu anlama diizeylerinde ¢esitlilik yaratmaktadir.
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Bastug vd. (2021), okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla belirli
ilkeleri vurgulamislardir. Bu ilkeler arasinda akict okumanin gerekliligi, okumanin
amaca yoOnelik bir etkinlik olmasi, siirecin biligsel, duyussal ve devinissel aktiflik
gerektirmesi ile dikkat ve motivasyonun 6nemi yer almaktadir. Ayrica, kelime
bilgisi ve anlama stratejilerinin kullanilmasi, okudugunu anlama siirecinin etkinligi

acisindan hayati 6nem tagimaktadir.

Teorik perspektiflerden bakildiginda, Snow (2002) okudugunu anlama siirecini
okuyucu, metin ve okuma etkinligi olmak iizere li¢ temel unsura ayirmistir.
Okuyucunun biligsel yetenekleri, motivasyonu, kelime bilgisi ve strateji kullanimi,
metnin yapisal Ozellikleri ve sosyokiiltirel baglam, okuma etkinliginin
sekillenmesinde belirleyici rol oynamaktadir. Sosyokiiltiirel etkilesimler ve
bireyler arasi farkliliklar, okudugunu anlama diizeylerinde 6nemli degisime sebep

olmaktadir.

2.3  Dijital Metin

2.3.1 Tanim

Dijital metin kavrami, teknoloji temelli okuma ve yazma ortamlarinin
yayginlagmasiyla birlikte egitim ve iletisim alanlarinda 6nemli bir kavramsal boyut
kazanmistir. Literatiirde dijital metinler, genellikle elektronik cihazlar (bilgisayar,
tablet, akilli telefon vb.) araciliiyla erisilebilen, ¢ogunlukla internet ortaminda
veya dijital platformlarda bulunan yazili, gorsel ve isitsel unsurlar1 igeren bilgi
kaynaklar1 olarak tanimlanmaktadir (Duran ve Alevli, 2014; Odabas vd., 2020;
Tiire, 2021).

Dijital metinlerin en temel 06zelligi, basili metinlerden farkli olarak, metin
igeriginin bir ekran Tlzerinde goriintilenmesi ve etkilesimli 6zellikler
tagiyabilmesidir. Ekrandan okuma, elektronik veya dijital sekilde sunulan
metinlerin bilgisayar, tablet veya akilli telefon gibi dijital araclar araciligiyla
okunmas1 olarak tanimlanmaktadir. Bu okuma biciminde, gorsel algi, kelime

tanima, anlamlandirma ve =zihinde yapilandirma siirecleri dijital ortamin
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olanaklarina bagh olarak gerceklesmektedir (Duran ve Alevli, 2014; Odabas vd.,
2020).

Dijital metinler, yalnizca metinsel icerik degil, ayn1 zamanda gorsel, isitsel ve ¢ogu
zaman etkilesimli unsurlar1 bir araya getiren biitiinlesik bir yapi1 olarak
degerlendirilmistir (Duran ve Topbasoglu, 2015; Kaman ve Ertem, 2018;). Bu
yoniiyle dijital metinler, geleneksel basili metinlere kiyasla c¢oklu ortam
(multimedya) 6gelerini barindirmakta ve kullaniciya zenginlestirilmis bir okuma
deneyimi sunmaktadir. Ayrica dijital metinlerin, kolay tasinabilirlik, hizl1 bilgiye
ulagma, giincellenebilirlik ve erisilebilirlik gibi avantajlar sagladigi; okuma
siireclerini  kisisellestirmeye ve Ogrenenlerin bireysel ihtiyaglarina gore
diizenlemeye olanak verdigi ifade edilmektedir (Duran ve Alevli, 2014; Odabas vd.,
2020; Tiire, 2021).

Sonug olarak, dijital metinler; metnin elektronik ortamda sunulmasi, multimedya
destegi ile zenginlestirilmesi ve kullaniciyla etkilesim kurabilme potansiyeli
tastmas1 bakimindan, cagdas okuryazarlik yaklasimlarinda merkezi bir rol

tistlenmistir.
2.3.2 Dijital Metin Ozellikleri

Dijital metinler, geleneksel basili metinlerden farkli olarak, coklu ortam
(multimedya) ogelerini ve etkilesimli 6zellikleri biinyesinde barindiran dinamik
igerikler olarak tanimlanmaktadir (Duran ve Topbasoglu, 2015; Kaman ve Ertem,
2018; Tiire, 2021). Dijital metinlerin en belirgin 6zelliklerinden biri, metnin gorsel
ve isitsel unsurlarla desteklenmesi ve kullaniciya etkilesim firsati sunabilmesidir.
Ornegin, dijital metinlerde gorseller, animasyonlar, video ve ses dosyalar1 metne
entegre edilebilmekte; okuma siirecinin zenginlesmesi saglanmaktadir (Duran ve
Alevli, 2014; Kaman ve Ertem, 2018). Bunun yan1 sira, dijital metinler erisim
kolayligi, gilincellenebilirlik, tasinabilirlik ve igeriklerin hizli bir sekilde
paylasilabilmesi gibi avantajlar sunmaktadir (Odabas vd., 2020; Tiire, 2021). E-
kitaplar ve elektronik kaynaklar sayesinde Ogrenciler ve Ogretmenler, gerekli

materyallere herhangi bir zamanda ve mekanda ulasabilmekte, ayrica ders sirasinda
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fiziksel materyal tasima zorunlulugu ortadan kalkmaktadir (Tiire, 2021). Not alma,
onemli boliimlerin isaretlenmesi ve kisisellestirilebilir okuma deneyimi de dijital

metinlerin sundugu 6nemli islevler arasinda yer almaktadir.

Dijital metinler, kullanicilarin bilgiye ulasmasini ve bilgiyi yapilandirmasini
hizlandirmakta, metinler arasinda baglanti (hiperlink) kurabilme 6zelligi ile okuma
siireclerini daha esnek ve modiiler hale getirmektedir (Duran ve Alevli, 2014;
Odabas vd., 2020). Ayrica, dijital metinlerin gorseller ve seslerle desteklenmesi
sayesinde metinlerin daha ilgi ¢ekici héle geldigi, okuma motivasyonunun ve
ogrencilerin derse katiliminin artt1g1 ¢esitli arastirmalarda belirtilmistir (Duran ve
Topbasoglu, 2015; Kaman ve Ertem, 2018). Ote yandan, dijital metinlerin sahip
oldugu dinamik yap1, okuma siire¢lerinde dikkatin dagilma riskini de beraberinde
getirebilmekte ve bilgi yliklemesi gibi sorunlara yol acabilmektedir (Duran ve
Alevli, 2014; Odabas vd., 2020). Bu nedenle, dijital metinlerin egitimde
kullanilmasinda igerik tasariminin, gorsel ve isitsel 6gelerin uyumunun ve kullanici

dostu araytiizlerin 6énemi vurgulanmaktadir.

Sonug olarak, dijital metinler; multimedya 6geleri, erisim ve paylasim kolayligi,
kisisellestirilebilirlik ve etkilesimli yapisi ile ¢agdas egitim ortamlarinda dnemli

bir potansiyele sahip olup, 6grenme siire¢lerini destekleyici nitelik tasimaktadir.

2.3.3 Dijital Metinlerin Egitim Ortaminda Kullanim

Dijitallesen diinyada egitim ortamlarinda dijital metinlerin kullanimi giderek
yayginlagmaktadir. Dijital metinler, ¢oklu ortam ozellikleri, erisim kolaylig1 ve
etkilesim imkanlar1 sayesinde, geleneksel basili materyallere kiyasla egitim
siire¢lerinde onemli avantajlar sunmaktadir (Duran ve Topbasoglu, 2015; Odabas
vd., 2020; Tiire, 2021). Giliniimiizde, 6zellikle ilkokuldan iiniversiteye kadar her
diizeyde, tabletler, bilgisayarlar ve akilli telefonlar araciligiyla 6grencilere sunulan
dijital icerikler, derslerin islenis bi¢ciminde ve Ogrenme deneyiminde kokli

degisiklikler meydana getirmistir (Duran ve Alevli, 2014; Kaman ve Ertem, 2018).

Dijital metinlerin egitim ortaminda kullanimi, dgrencilere zaman ve mekandan

bagimsiz olarak 6grenme imkani sunmakta; 6grenme materyallerine aninda erisim,
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hizli bilgi paylasimi ve giincel igeriklere ulasabilme avantaji saglamaktadir
(Tiryaki ve Karakus, 2019; Odabas vd., 2020). Ozellikle e-kitaplar, ders
iceriklerinin tasinabilirligini ve erisilebilirligini artirmakta; Ogrencilerin ders
materyallerini istedikleri yerde ve zamanda kullanabilmesine olanak tanimaktadir
(Tire, 2021). Ayrica dijital metinlerde not alma, 6nemli boliimlerin isaretlenmesi,
metinler arasi baglantilarin kurulmasi gibi kisisellestirilmis 6grenme uygulamalari

one ¢ikmaktadir (Duran ve Alevli, 2014; Odabas vd., 2020).

Arastirmalar, dijital metinlerin 6grenci motivasyonunu artirdigi ve okuma siirecini
daha ilgi ¢ekici héle getirdigini gostermektedir (Duran ve Alevli, 2014; Duran ve
Topbasoglu, 2015). Ozellikle dijital-etkilesimli kitaplarda kullanilan gérsel, isitsel
ve animasyon destekli igeriklerin Ogrencilerin dikkatini c¢ektigi ve okuma
istekliligini yiikselttigi bildirilmistir. Duran ve Topbasoglu (2015) tarafindan
yuriitiillen ¢aligmada, 6grencilerin dijital-etkilesimli kitaplara yonelik tutumlarinin
basili kitaplara gore daha olumlu oldugu, teknolojik okuma uygulamalarinin
O6grenci motivasyonunda onemli rol oynadigi vurgulanmistir. Benzer sekilde,
Wright vd. (2013), dijital kitaplarin yabanci dil 6gretiminde okuma ve dinleme

becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir.

Bununla birlikte, dijital metinlerin egitimdeki kullanim1 yalnizca olumlu sonuglar
dogurmamaktadir. Bazi arastirmalarda, dijital ortamda okuma sirasinda dikkat
daginikligi, bilgi yiiklemesi ve yiizeysel okuma gibi olumsuzluklara da dikkat
¢ekilmistir (Duran ve Alevli, 2014; Tiryaki ve Karakus, 2019; Odabas vd., 2020).
Ozellikle iiniversite dgrencilerinde yapilan ¢aligmalarda, genglerin teknolojiye
yatkin olmalarina ragmen, okuma eyleminde héala geleneksel basili materyalleri
tercih ettikleri saptanmistir (Odabas vd., 2020). Benzer sekilde, Duran ve Alevli
(2014) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, 6grencilerin dijital metinleri daha
pratik bulmalarina ragmen, bazi 6grencilerin basili materyalleri anlamada daha

basarili olduklar1 da ortaya konmustur.

Egitim ortamlarinda dijital metinlerin kullanimiyla ilgili olarak 6grenci goriisleri
de onemli bir yere sahiptir. Duran ve Alevli (2014)’nin ¢alismasinda, 6grenciler

ekrandan okumanin siireci kolaylastirdigi, bilgiye hizli ve kolay ulagim sagladigi,
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icerigin gorseller ve seslerle desteklenmesinin faydali oldugu gibi olumlu goriisler
belirtmistir. Bununla birlikte, uzun siire ekrana bakmanin goéz yorgunluguna yol
act1g1 ve bazi 6grencilerin okuma siirecinde dikkatin daha ¢abuk dagildig1 da ifade

edilmistir.

Yapilan uygulamali arastirmalarda, dijital metinlerin okudugunu anlama, okuma
akiciligr ve okuma tutumu iizerindeki etkisi farkli diizeylerde gozlemlenmistir.
Kaman ve Ertem (2018), ilkokul oOgrencileriyle gerceklestirdikleri ¢alismada,
dijital metinlerin okuma akiciligini gelistirdigini ve okuma hatalarin1 azalttigini,
ancak okudugunu anlama iizerindeki etkisinin kisa siireli oldugunu saptamistir.
Tiryaki ve Karakus (2019) ise dijital uygulama tabanli okuma etkinliklerinin,
Ozellikle Tiirkce O0gretmeni adaylarinda okudugunu anlama basarisin1 olumlu

yonde etkiledigini belirtmistir.

Dijital metinlerin egitim ortaminda etkili bicimde kullanilabilmesi i¢in, materyal
tasariminda 6grenci yas grubu, igerik zenginligi, multimedya unsurlarinin dengeli
kullanim1 ve kullanici dostu arayiizlere dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Duran ve Topbasoglu, 2015; Tiire, 2021). Ayrica, dgretmenlerin de dijital
okuryazarlik konusunda desteklenmesi ve ogrencilerin dijital okuma stratejileri

konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak, dijital metinler; egitim ortaminda erisim, taginabilirlik, multimedya
destegi ve etkilesim olanaklari ile 6grenme siireglerini destekleyici onemli araglar
olarak one ¢ikmaktadir. Ancak, bu araglarin etkili kullanilabilmesi i¢in 6gretim
siirecinin, 6grencilerin ihtiyaclar1 ve dijital okuryazarlik diizeyleri dikkate alinarak

yapilandirilmasi gerekmektedir.
2.4  Iigili Arastirmalar

Dinleme ¢aligmalarinin etkinligi lizerine yapilan arastirmalar, son yillarda Tiirkge
egitimi alaninda onemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda, farkli egitim
kademelerinde ve c¢esitli yontemlerle gergeklestirilen c¢aligmalar, dinleme
etkinliklerinin diger dil becerileriyle olan iligkisini ve 6grencilerin akademik

basarilarina etkisini ortaya koymaktadir.
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2.4.1 Yurtici Calismalar

Cuhadar (2012), mesleki egitim merkezlerinde yiiriittiigli caligmada, sessiz okuma
ve sessiz okuma aninda yapilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin anlama
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen tarafindan sesli
okumanin eslik ettigi sessiz okuma yonteminin, yalnizca sessiz okumaya kiyasla

okudugunu anlamada daha etkili oldugunu gostermistir.

Dasoz (2013), 7. smif oOgrencileriyle gerceklestirdigi arastirmada, dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlari, kaygi diizeyleri ve akademik
basarilar1 lizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Dort haftalik uygulamanin sonunda,
dinleme etkinliklerinin &grencilerin tutumlar1 ve basarilar1 iizerinde anlamli bir
iyilesme sagladigi, ancak dinleme kaygisinda onemli bir degisiklik meydana

getirmedigi belirlenmistir.

Dogan (2017), yedinci sinif 6grencileriyle gergeklestirdigi yar1 deneysel calismada,
dinleme egitiminde strateji kullaniminin etkilerini aragtirmistir. Altt haftalik bir
strateji temelli dinleme egitim programi uygulanan deney grubunun, strateji
kullanma diizeylerinde ve elestirel, ayirt edici ve kapsamli dinleme becerilerinde

gelisme gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Ozmen (2018), ilkokul 2. sinif dgrencileriyle yiiriittiigii ¢alismada, dogal ses ve
video araciligiyla yapilan dinleme c¢alismalarint karsilagtirmigtir. Arastirma
sonuglari, dogal sesle yapilan dinleme ¢alismalarinin, videodan yapilan dinleme
calismalarina gére anlama bakimindan daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica, Oykiileyici metinlerin bilgilendirici metinlere gore daha iyi anlasildig:

gozlemlenmistir.

Kivrak (2019), ilkokul 4. smif ogrencileriyle yiiriittiigi karma yontemli
arastirmada, istbiligsel stratejilere dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin
etkilerini degerlendirmistir. Alt1 hafta sliren uygulama sonucunda, bu etkinliklerin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini artirdigit ve dinlemeye iliskin

tutumlarin1 olumlu sekilde etkiledigi saptanmistir.
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Macit (2024)’in giincel arastirmasinda ise, 9. siif Tiirk dili ve edebiyati ders
kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri ele alinmis ve alternatif dinleme-izleme
etkinliklerinin etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular, alternatif uygulamalarin
Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisimine ve derse karsi tutumlarinin olumlu

yonde degismesine katki sagladigini ortaya koymustur.

Asiloglu (2009) arastirma, Tiirkce 0gretmenligi boliimii 6grencilerinin derslerde
karsilastiklar1 dinleme engellerini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma,
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine yonelik engelleri belirlemeye ve
bu engellerin nasil asilabilecegine dair Oneriler sunmay1 hedeflemistir. Yontem
olarak, Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii 6grencilerine anket uygulamasi yapilmistir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin dinleme becerileri lizerinde en biiyiik etkisi olan
engellerin, dikkat eksiklikleri ve ¢evresel faktdrler oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayrica, 0grencilerin ¢ogu zaman odaklanma ve dinlediklerini anlamada zorluklar
yasadiklar1 gorilmistiir. Bu durum, 6gretim siireclerinde 6grencilerin dinleme

becerilerini gelistirecek stratejilerin 6nemini bir kez daha vurgulamaktadar.

Dogan (2008) arastirmada, ilkokul 7. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini
gelistirmek amaciyla yapilan etkinliklerin etkinligini incelemektedir. Arastirmada,
etkinliklerden olusan bir dinleme egitim modelinin etkinligi test edilmistir.
Aragtirma, 45 Ogrenci ile yapilan deneysel ¢alismada dinleme becerilerindeki
gelisimi 6lgmek amaciyla bir dinleme testi uygulamistir. Deney grubuna 4 hafta
boyunca egitim verilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir egitim verilmemistir.
Sonuclar, deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinde anlamli bir gelisim
sagladigin1 ortaya koymustur. Bu c¢alisma, etkinlik temelli dinleme egitimlerinin
ogrencilerin dinleme becerilerini 6nemli dl¢ilide gelistirdigini ve bu tiir egitimlerin

ogretim siire¢lerinde kullanilmasinin faydali olacagini géstermektedir.

Ergen ve Batmaz (2019)’1n arastirmasinda, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama stratejilerini ne diizeyde kullandiklar1 ile okudugunu anlama basarilari
arasindaki iligki incelenmistir. 503 6grencinin katilimiyla gerceklestirilen ¢aligmada,
veriler okudugunu anlama basar1 testi ve okuma stratejileri dlgegiyle toplanmistir.

Arastirma  bulgulari, oOgrencilerin  genellikle okuma stratejilerini  “bazen”
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kullandiklarini ve bu strateji kullaniminin okudugunu anlama basarilariyla dogrudan
baglantili oldugunu gostermistir. Sonug olarak, okuma stratejilerinin uygulanmasi ile

okuma basaris1 arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Beydogan (2010) arastirma, bireylerin okuma ve anlama becerilerini etkileyen
stratejileri incelemektedir. Arastirma, bireylerin okuma ve anlama becerilerini
nasil gelistirebileceklerini ve hangi stratejilerin bu siirecte etkili oldugunu
aragtirmaktadir. Yazar, okuma ve anlama siirecinde bireylerin dogru stratejiler
kullanarak daha basarili olabileceklerini savunmaktadir. Arastirma, okuma
becerisinin gelistirilmesinin egitim siire¢lerinde 6nemli oldugunu ve 6grencilerin
okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in uygun stratejilerin dgretmenler

tarafindan saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Dogan (2010) arastirmasinda, Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢esitli  etkinliklerin  etkinligini incelemistir. Arastirma, Tiirkce
ogretmenligi bolimiinde okuyan Ogrenciler ilizerinde yapilmis olup, dinleme
becerilerini gelistiren etkinliklerin 6grencilere sagladigi katkilar1 goézler Oniine
sermektedir. Caligsma, dinleme becerisinin 6zellikle 6gretim yontemleriyle ne kadar
gelistirilebilecegine ve  Ogrencilerin  bu  beceriyi nasil daha etkin
kullanabileceklerine dair Onemli veriler sunmaktadir. Arastirma sonucunda,

ogrencilerin dinleme becerilerinde 6nemli iyilesmeler gozlemlenmistir.

Ergen ve Batmaz (2019) arastirmasinda, 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
stratejilerinin kullanim diizeyleri ile basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Aragtirma, 6grencilerin okudugunu anlamada kullandiklar1 stratejilerin basarinin
artiritlmast  acgisindan  kritik 6nemde oldugunu vurgulamaktadir. Calisma,
O0gretmenlerin, Ogrencilerin okuma anlama becerilerini gelistirmede etkili
stratejiler kullanmalarin1 saglamak adina stratejik egitimler verebilecegini ortaya
koymustur. Ayrica, okuma basarisinin, okudugunu anlama stratejilerinin

uygulanma diizeyine paralel olarak arttig1 bulunmustur.

Yildirrm ve Yildirim (2016) arastirmada, yabanci dil 6greniminde dinlemenin

onemini ve Ogrencilerin yasadig1 dinleme anlama problemlerini ele almaktadir.
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Arastirmanin amaci, dinlemenin dil 6grenimindeki yerini ve dinleme becerisinin
ogrenciler iizerindeki etkilerini incelemektir. Literatiir taramas1 yontemiyle yapilan
arastirmada, dinlemenin dil 6grenimindeki 6nemine dair mevcut bulgular bir araya
getirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, dinleme becerisinin dil 6gretiminde g6z
ard1 edilen bir konu oldugu, ancak son yillarda 6nemli bir gelisim gosterdigi
belirtilmigtir. ~ Ogrencilerin ~ 6zellikle yabanci dildeki dinleme anlama
problemleriyle ilgili ¢esitli zorluklar yasadigi ve bu zorluklarin {istesinden
gelinmesi  i¢in  Ogretim yoOntemlerinde degisiklikler yapilmasi gerektigi

vurgulanmistir.

Yurti¢i calismalar genel olarak degerlendirildiginde, dinleme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik farklt yaklasim ve yontemlerin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmalar, sistematik dinleme etkinliklerinin 6grencilerin
dinleme becerileri, tutumlart ve akademik basarilar1 lizerinde olumlu etkiler
yarattigin1 ortaya koymaktadir. Ozellikle strateji temelli dinleme egitimi,
iistbiligsel stratejilerin kullanimi ve ¢esitli dijital araglarla desteklenen dinleme
calismalarinin  bagarili  sonuglar verdigi belirlenmistir. Ayrica, dinleme
becerilerinin diger dil becerileriyle olan iliskisi ve dinleme siirecini etkileyen
faktorlerin (dikkat eksikligi, cevresel faktorler, metin tiirii vb.) dnemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bu bulgular, dinleme egitiminde planli, sistematik ve g¢ok
boyutlu yaklasimlarin gerekliligini gdstermekte ve mevcut arastirmanin dijital
metinlerle dinleme c¢aligmalarina odaklanmasinin literatiirdeki bu boslugu

doldurmaya yonelik 6nemli bir katki1 olacagini isaret etmektedir.
2.4.2 Yurtdis1 Calismalar

Abadiano ve Turner (2005)’in arastirmasi, okuma akiciliginin gelisimi ve etkili
okuma becerilerinin kazanilmasindaki roliinii incelemektedir. Arastirmada, okuma
akiciliginin, okuma 6gretimi ile nasil baglantili oldugu sorgulanmistir. Yazarlar,
okuma akiciliginin sadece kelime ¢dziimlemesi degil, aynt zamanda anlam
olusturma ve metni anlama iizerinde de oOnemli bir etkisi oldugunu
vurgulamaktadir. Arastirma yontemi olarak, okuma akiciliginin gelisimini

inceleyen c¢esitli literatiir taramalari yapilmistir. Arastirma bulgulari, okuma
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akiciliginin etkili okuma becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir faktér oldugunu,
bunun eksikliginin 6grencilerin okuma becerilerinde zorluklara yol agtigini
gostermektedir. Bu calisma, okuma akiciliginin 6grencilerin okuma becerilerini

gelistirmede kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Cazden (1996) calismasinda, egitimdeki geleneksel okuryazarlik anlayisini agan ve
dilin kiiltiirel boyutlarin1 da igeren ¢oklu okuryazarlik yaklasimini tartismaktadir.
Arastirma, geleneksel dil tabanli egitim yaklasimlarinin smirliliklarini agsmaya
yonelik olarak, kiiltiirel ve dilsel farkliliklarin nasil yonetilmesi gerektigine dair
teorik bir ¢erceve sunmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilere hem evrensel hem de
yerel dillerde beceriler kazandirmayi, gelecekteki toplumlarda aktif ve elestirel
birer birey olarak yer alabilmeleri icin kritik beceriler gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu c¢alismada, c¢oklu okuryazarlik anlayisinin pedagojik
pratiklerde nasil uygulanacagi tartisilmakta ve bu pedagojinin 6grencilerin sosyal

geleceklerini tasarlamalarina nasil yardimci olacagi agiklanmaktadir.

Wolvin ve Coakley (1985) ¢alismalarinda, dinleme kavraminin farkli tanimlarini
analiz etmislerdir. Bu calisma, dinleme tanimlarinin akademik diinyadaki farkli
kullanimlarini inceleyerek, dinleme davranisinin egitim ve Ogretim siireglerine
nasil dahil edilebilecegini gostermektedir. Wolvin ve Coakley, farkli kaynaklardan
alinan yirmi dokuz dinleme tanimini bir araya getirerek, dinlemenin ¢ok yonlii bir
siire¢ oldugunu ve bu siirecin insan davranislariyla nasil iligkilendirilebilecegini

aciklamaktadir.

William Grabe (2010) okuma akiciligi ilizerine yapilan arastirmalari
incelemektedir. Grabe, Paul Nation’in okuma akiciligina olan ilgisini ve bu
alandaki arastirmalarin gelisimini ele alirken, okuma becerisinin dil 6greniminde
nasil kritik bir yer tutacagina dair bilgiler sunmaktadir. Arastirma, okuma akiciligt
caligmalarinin hizla arttigini1 ve bu alandaki gelismelerin, dil 6gretiminde ve okuma
anlama siire¢lerinde 6nemli iyilesmeler sagladigini gostermektedir. Ayrica, Grabe,
okuma akiciligt c¢aligmalarinin  ge¢misteki eksikliklerini ve giinlimiizdeki

gelisimlerini ele alarak, bu alandaki teorik gergeveyi giiclendirmistir.
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Kodan ve Bozdemir (2016) calismalarinda, 6grencilerin dinleme becerilerini ve
dinlediklerini anlama diizeylerini incelemislerdir. Bu ¢alisma, dinleme becerisinin
gelisimine yonelik ¢esitli faktorleri arastirarak, okuma anlama stratejileri ile
dinleme becerisinin iliskisini tartismaktadir. Arastirma, Ogrencilerin dinledigi
metin tiirline gore farkli anlama diizeylerine sahip olduklarini ve bu diizeylerin,

Ogretim stratejilerine gore degisebilecegini ortaya koymustur.

Osada (2004) arastirmada, dinleme anlama konusundaki literatiiriin gelisimini
inceleyerek dinleme becerisinin nasil anlasildigini ele almaktadir. Arastirmanin
amaci, dinleme becerisinin ge¢misten gilinlimiize nasil bir evrim gegirdigini
gostermek ve bu siirecte hangi noktalarin aydinlatildigini belirlemektir. Calisma,
dinleme becerisinin uzun bir siire pasif bir beceri olarak kabul edildigini,
1970"lerde ise dinleme becerisinin aktif bir beceri olarak daha ¢ok calisilmaya
baslandigin1 vurgulamaktadir. Yontem olarak literatiir taramasi yapilmis ve
dinleme becerisinin yazili ve sozlii dillerdeki farklari, dinlemenin anlama
tizerindeki etkileri tartisilmistir. Sonuglar, dinleme becerisinin gelisimi ve
Ogretilmesi gerektigi noktalara dair yeni bulgular ortaya koymustur. Bu calisma,
dinleme anlama arastirmalarinin gelecekte nasil sekillenecegi hakkinda onemli

bilgiler sunmaktadir.

Sweller (1988) arastirmada bilissel yiik teorisini ele alarak, problem ¢6zme
sirasinda  biligsel yiikiin 68renme {izerindeki etkilerini incelemektedir.
Arastirmanin amaci, problem ¢ézme (PS) sirasinda bilginin semalar halinde nasil
islendigini ve bu islemin 6grenmeye etkisini degerlendirmektir. Calisma, deneysel
bir yaklasim kullanarak, semalarin 6greniciler {izerindeki etkisini ve geleneksel
problem ¢6zme aktivitelerinin verimliligini sorgulamaktadir. Yontem olarak
deneysel bir model kullanilmig ve semalarin 6grenilmesinin biligsel yiikii nasil
artirdigin1 gosteren bir deney diizenlemesi yapilmistir. Arastirma sonucunda,
semalarin dogru bir sekilde edinilmesinin, problem ¢dzme sirasinda daha verimli

bir 6grenmeye yol actig1 belirlenmistir.

Wise (2009) arastirmada, genglerin okuryazarlik becerilerinin 6grencilerin genel

basarilari iizerindeki etkilerini incelemektedir. Arastirmanin amaci, ortaokul ve lise

44



seviyesindeki 6grencilerin okuryazarlik becerilerinin gelisimini ve bunun egitim
reformu iizerindeki etkilerini analiz etmektir. Calisma, egitimde okuryazarligin
Onemi ve bunun okul reformu g¢ercevesinde nasil ele alinmasi gerektigi lizerinde
yogunlasmaktadir. Yontem olarak okulda yapilan egitim reformlar1 ve 6grencilerin
okuryazarlik seviyeleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda,
okuryazarlik diizeyinin sadece Ingilizce Ogretmenlerinin sorumlulugunda
olmadigi, tiim Ogretmenlerin okuryazarlik becerilerine katki saglamasi1 gerektigi
sonucuna varilmistir. Ayrica, okuryazarligin tiim derslerde temel bir beceri olarak

ele alinmasi gerektigi vurgulanmastir.

Yurtdis1 arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde, dinleme ve okuma
becerilerinin gelistirilmesinde c¢ok boyutlu yaklasimlarin 6nemini vurguladigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalar, okuma akiciliginin anlama siirecindeki kritik roliinii,
coklu okuryazarlik yaklasiminin egitimdeki gerekliligini ve dinleme becerisinin
pasif bir siirecten aktif bir 6grenme becerisine doniisiimiinii ortaya koymaktadir.
Ozellikle bilissel yiik teorisi ve okuryazarlik becerilerinin biitiinciil yaklagimla ele
alinmas1 gerektigi bulgulariyla birlikte, bu arastirmalar dinleme ve okuma
egitiminde teknoloji destekli, strateji temelli ve c¢ok disiplinli yaklagimlarin
onemini gostermektedir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin dijital metinlerle
dinleme calismalarinin teorik temelini gii¢lendirmekte ve dinleme becerilerinin

gelistirilmesinde dijital araclarin potansiyel etkisini destekler nitelik tasimaktadir.
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3. YONTEM

3.1  Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde dijital metinler ile yapilan
dinleme etkinliklerinin dinleme becerisi ve okudugunu anlama tizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla nicel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Arastirmada 6n
test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yart deneysel desen,
katilimcilarin - gruplara rastgele atanamadigi durumlarda, mevcut gruplarin
kullanildig1 deneysel arastirma tiiriidiir (Biyiikoztirk vd., 2021; Karasar, 2022).
Bu desende deney grubuna uygulanan miidahale kontrol grubunda uygulanmaz ve
gruplar arasindaki farklar karsilastirilir (Creswell ve Creswell, 2017). Asagida sekil
3.1°de deney ve kontrol grubuna uygulanan arastirmanin deneysel islem modeli

verilmigtir.

DENEY GRUBU (n=21)

ON TEST DUITAL METINLERLE DINLEME ETKINLIKLERI SON TEST
Dinlama Bacarisi A Hafta Uygulama Dinfarme Bacarisi
Okududunu Anlama Haftada 2 Dars Saali Okirduguini Anlama

KONTROL GRUBU (n=21)

ON TEST MEVCUT MUFREDAT UYGULAMAS!
Dintema Becerisi B Hafta Normal Egitim
Okudugunu Ankama Geleneksel Dinleme Etkinlikei

Sekil 3.1 Calismanin deneysel islem siireci

3.2 Cahsma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, Kastamonu ilinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli bir devlet ilkokulunun dordiincii siniflarindan birinin deney grubu (n = 21),
digerinin ise kontrol grubu (n = 21) olarak seg¢ildigi iki farkli subede 6grenim goren

toplam 42 6grenci olusturmaktadir.

Calismada incelenen dordiincii simif subeleri, rastgele olmayan Ornekleme

tekniklerinden biri olan “uygun Ornekleme” ydntemiyle belirlenmistir. Uygun

46



ornekleme, 0zellikle kaynaklarin sinirli oldugu ve tiim olasi birey veya durumlarin
incelenmesinin miimkiin olmadig1 durumlarda tercih edilir (Ozen ve Giil, 2007;
Biiyiikoztiirk vd., 2021). Bu yontemde, arastirmanin amag¢ ve ihtiyaglarina en
uygun bilgi saglayabilecek birey veya durumlar, bilingli sekilde segilir. Esas olan,
arastirma sorularina en kapsamli ve derinlemesine yanit verebilecek nitelikteki

katilimcilarin belirlenmesidir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Bu yaklasim, arastirmanin derinligini ve anlamini artirma amaci giiderek, konu
hakkinda zengin veriler saglayacak 6rneklem liyelerinin se¢ilmesine odaklanmakta
ve arastirmacilara nitelikli ve dogru bilgilere hizli ve etkili bir sekilde ulasma

imkan1 sunmaktadir (Johnson ve Christensen, 2008; Yildirim ve Simsek, 2016).

Deney grubunun hangi sube olacagi, “basit rastgele Ornekleme yontemi” ile
belirlenmistir. Bu yontemde, incelenecek orneklem grubu ana kiitleden tamamen
rastlantisal olarak secilir. Yani, ana kiitlede yer alan her birey ya da 6genin
ornekleme dahil edilme olasilig1 esittir. Bu esitlik sayesinde, orneklemin ana
kiitleyi daha dogru ve tarafsiz bicimde temsil etmesi ve boylece daha giivenilir
sonuclara ulasilmas1 hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2016; Biiyiikoztiirk vd., 2021;
Karasar, 2022). S6z konusu siiregte, deney grubunun sec¢imi kura yontemiyle

gerceklestirilmistir.

Deneysel calismalarin  giivenilirligini  artirmak i¢in, bagimli degiskeni
etkileyebilecek diger tiim faktorlerin (6rnegin; cinsiyet dagilimi, siif mevcudu,
akademik basar1 diizeyi gibi) kontrol altina alinmasi gereklidir (Polit ve Hungler,
1997). Bu nedenle, deney ve kontrol gruplarinin s6z konusu 6zellikler agisindan
birbirine benzer olmasina 6zellikle dikkat edilmistir. Calisma grubundaki 6grenci

dagilimi ise Tablo 3.1’°de gdsterilmistir.
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Tablo 3.1 Calisma grubundaki 6grencilerin dagilimi

Kontrol Deney Toplam
Degisken Ki-kare testi
n % n % n %
Kiz 8 38,1 11 52,4 19 452
x*(1) = 0,865
Cinsiyet Erkek 13 61,9 10 47,6 23 548
p=0,352

Toplam 21 100,0 21 100,0 42 100,0

Calisma grubundaki O6grencilerin cinsiyet dagilimi incelendiginde, kontrol
grubunda 8 kiz (%38,1) ve 13 erkek (%61,9) 6grenci; deney grubunda ise 11 kiz
(%52,4) ve 10 erkek (%47,6) 6grenci bulunmaktadir. Yapilan ki-kare bagimsizlik
testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (¥*(1) = 0,865; p =

0,352).
3.3  Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda 6ncelikle, Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan 9/10/2024 tarihli ve 20 sayili karar ile etik onay
alinmigtir (EK A). Ayrica, Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigii'nden galismanin
yuriitiilmesi i¢in gerekli izinler temin edilmistir (EK B). Arastirmada kullanilan veri
toplama araglari ile dijital metinlerin kullanimina yonelik izinler de elektronik posta
aracilifiyla alimmistir (EK C). Son olarak, 6grencilerin velilerinden, ¢ocuklarinin

goniillii olarak arastirmaya katilimina iliskin onaylar1 alinmistir (EK D).

Bu arastirmanin veri toplama silireci 2024-2025 egitim-6gretim yilimin giiz
doneminde gergeklestirilmistir. Veri toplama siireci 22 Kasim 2024 tarihinde 6n
test uygulamasiyla baslamig, 03 Subat 2025 tarihinde son test uygulamasiyla
tamamlanmistir. {1k olarak her iki gruba da Dinleme Becerisi Olcegi ve Okudugunu
Anlama Testi uygulanmistir (EK E). Ardindan sekiz haftalik deneysel uygulama
siireci gerceklestirilmis, siirecin sonunda ayni testler tekrar uygulanmstir.
Deneysel uygulamanin detaylar1 ve asamalart "3.5 Deneysel Islem Siireci"

basliginda ayrintili olarak agiklanmistir.
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3.4  Veri Toplama Araclan

Arastirma verilerinin toplanmasinda, Dinleme Becerisi Olcegi ve Okudugunu

Anlama Testi kullanilmistir. S6z konusu 6l¢ek ve test EK E’de sunulmustur.
3.4.1 Dinleme Becerisi Olcegi

Dinleme Becerisi Olgegi, Yalgin ve Ozcan (2022) tarafindan ortaokul
ogrencilerinin dinleme becerilerini 6l¢gmek amaciyla gelistirilmistir. Olcegin
gelistirme siirecinde 6ncelikle A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmis, ardindan
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ile yap1 gecerligi test edilmistir. Temel
bilesenler analizi sonucunda 32 maddeli ve tek faktorden olusan yapinin toplam
varyansa katkisinin %41,11 oldugu belirlenmistir. DFA sonuglar1 6lgegin tek
boyutlu yapisinin gecerli oldugunu gostermis [x*=1753,947; sd=452; p<0,001;
y?/sd=3,88; GFI=0,88; CFI=0,90; RMSEA=0,06] ve standardize edilmis yol
katsayilar1 0,51 ile 0,68 arasinda degiserek p<0,001 diizeyinde anlaml

bulunmustur.

Toplam 32 maddeden olusan 6lgek besli likert tipinde (1=Bana hi¢ uygun degil,
5=Bana tamamen uygun) diizenlenmis olup, ters kodlu madde igermemektedir.
Olgekten alinan vyiiksek puanlar, dinleme becerisinin yiiksekliine isaret
etmektedir. Olgekte yer alan drnek maddeler "Dinlediklerimden/izlediklerimden
hareketle anahtar kelimeleri belirlerim”, "Dinlediklerimin/izlediklerimin ana
diisiincesini  belirlerim",  "Dinlediklerimdeki/izlediklerimdeki  sebep-sonug
iligkilerini belirlerim" ve "Dinlerken/izlerken konusmaciya saygi gosteririm"

seklindedir.

Olgegin orijinal calismasinda Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,95 olarak
belirlenmis ve li¢ hafta arayla uygulanan test-tekrar test puanlar1 arasinda 0,96
diizeyinde pozitif ve anlaml bir iliski bulunmustur (Yal¢in ve Ozcan, 2022). Bu
arastirmada ise Olgegin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisinin 0,813 olarak

tespit edilmistir.
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3.4.2 Okudugunu Anlama Testi

Okudugunu Anlama Testi, Bulut ve Yildiz (2018) tarafindan dordiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Hikaye edici ve bilgilendirici olmak iizere iki ayr1 metin igeren testte, her bir metin
icin 10 soru olmak tizere toplam 20 soru yer almaktadir. Hikdye edici metin alt
boyutu Ogrencilerin 6ykii tilirtindeki metinleri anlama becerilerini O6lgerken,
bilgilendirici metin alt boyutu ise aciklayict ve betimleyici metinleri anlama

becerilerini degerlendirmektedir.

Testte yer alan her sorunun 4 adet ¢coktan segmeli sikki bulunmaktadir. Puanlama
sisteminde dogru yanitlara 5 puan verilirken, yanlis yanitlardan puan
alinmamaktadir. Bu nedenle testten alinabilecek toplam puan 0-100 arasinda
degismektedir. Ornek sorular arasinda "Metinde anlatilan olaymn gectigi yer
neresidir?", "Metnin ana diislincesi nedir?" ve "Metinde verilen bilgilere gore
asagidakilerden hangisi dogrudur?" gibi farkli anlama diizeylerini 6l¢en maddeler

yer almaktadir.

Testin gilivenirlik ¢caligmalarinda Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist hikaye edici
metin alt boyutu i¢in 0,72; bilgilendirici metin alt boyutu i¢in 0,79 ve testin geneli
i¢in yeterli diizeyde giivenilir oldugu belirlenmistir (Bulut ve Yildiz, 2018). Bu
arastirmada ise testin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisinin 0,729 olarak tespit

edilmistir.
3.5  Deneysel islem Siireci

Deneysel uygulamanin yiiriitiilmesi siirecinde 6ncelikle, Kastamonu ilinde yer alan
ve Milli Egitim Bakanlifi'na bagli bir devlet ilkokulunun dordiincii smif
seviyesindeki iki farkli subesi arastirma grubunu olusturmak iizere se¢ilmistir. Bu
subelerin biri deney grubunu olustururken, diger sube ise kontrol grubunu

olusturmustur. Uygulama siirecinde sirasiyla;

e Uygulama oéncesinde Dinleme Becerisi Olgegi ve Okudugunu Anlama Testi

kullanilarak deney ve kontrol gruplari i¢in 6n test uygulanmistir.
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e Uygulama siirecinde, deney grubuna sekiz hafta ve her hafta iki ders saati olmak
tizere dijital metinler ile dinleme ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Dijital metinler
icin “derslig” adli egitim sitesi kullanilmistir. https://www.derslig.com/
adresinden siteye ogrenciler, 6gretmenler ve veliler iiye olup sunmus oldugu
igerikleri kullanabilmektedirler. Calismada dordiincii sinif seviyesine uygun
metinler kullanilmistir. Metinler dijital olup gorseller ve seslendirmelerle
zenginlestirilmistir. Deney grubu ogrencilerine sinif ortaminda akilli tahta
lizerinden metinler agilmistir. Metinlerin seslendirme 6zelliginden yararlanilmis

ve O0grencilerin dinlemeleri saglanmistir.

e Uygulama siirecinde kontrol grubuna herhangi bir miidahale yapilmamais, dersler

normal miifredat kapsaminda islenmistir.

e Uygulama sonrasinda Dinleme Becerisi Olgegi ve Okudugunu Anlama Testi

kullanilarak deney ve kontrol gruplari i¢in son test uygulanmistir.
3.6  Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi SPSS v26 programi kullanilarak
gergeklestirilmistir. Dijital metinler yoluyla yiiriitiilen dinleme caligmalarinin
ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin dinleme becerileri ve okudugunu anlama

diizeylerine etkisini degerlendirmek amaciyla ANCOVA analizi uygulanmistir.

Veri toplama siirecinde hem deney hem de kontrol grubuna uygulama 6ncesi (6n
test) ve uygulama sonrasi (son test) olmak iizere iki Ol¢lim yapilmistir. Ancak
analiz Oncesinde yapilan karsilastirmalar, deney grubunun 6n test puanlarinin
kontrol grubuna gore anlaml sekilde yiiksek oldugunu gostermistir. Bu durum,
gruplar arasinda baslangi¢ diizeyinde bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bu
baslangi¢ farkliliginin, uygulama etkisini golgelemesini dnlemek ve daha saglikli
sonuglara ulasmak amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA) tercih edilmigtir.
ANCOVA, son test puanlarini karsilastirirken 6n test puanlarini kontrol degiskeni
(kovaryant) olarak alarak gruplar arasindaki farki baglangi¢ diizeylerini esitleyerek
analiz etmeye imkan tanir. Boylece, gruplar aras1 farkin yalnizca uygulamadan mi

kaynaklandig1 daha dogru bi¢imde degerlendirilebilir.
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Deneysel aragtirmalarda, bagimli degisken ¢esitli faktorlerin etkisine agik olabilir
ve bu faktorlerin etkisi gruplar arasinda farklilik gosterebilir. Boyle bir durumda,
yalnizca go6zlemlenen degerlerle yapilan grup karsilastirmalari, deneysel
miidahalenin etkisini tam olarak ortaya koyamayabilir. Bu sorunun {istesinden
gelmek icin, bagimli degiskenle iligkili olan baska bir degiskenin analize dahil
edilmesi gerekir. ANCOVA (Kovaryans Analizi) yontemi, bu problemi ¢6zmek
i¢in varyans analizi ile regresyon analizini birlestirerek, deneysel islemin bagimli

degisken ilizerindeki gergek etkisini ortaya koymay1 amaglar (Biiylikoztiirk, 1998).

ANCOVA analizi; bagimsiz degiskenin yan1 sira, bagimli degiskenle iliskili olan
ve “ortak degisken” olarak adlandirilan bir ya da birden fazla degiskenin etkisini
istatistiksel olarak kontrol etmeye olanak tanir. Ozellikle 6n test-son test kontrol
gruplu desenlerde yaygin olarak kullanilan bu yontem, on test sonuglar1 dikkate
alindiginda, deney ve kontrol gruplarinin son test sonucglart arasinda anlamli fark
olup olmadigint incelemekte kullanilir. Bu baglamda, 6n test sonuglari ortak
degiskeni, deneysel uygulama bagimsiz degiskeni, son test sonuglari ise bagimli

degiskeni temsil etmektedir (Bliyiikoztiirk, 1998).

Calismada iki ayr1 bagimli degisken (dinleme becerisi ve okudugunu anlama
becerisi) icin ayri ayrt ANCOVA analizleri yapilmistir. Her iki analizde de
bagimsiz degisken olarak grup tiirii (deney / kontrol), kovaryant olarak ise ilgili
becerinin On test puani kullanilmigtir. Bu sayede, dijital metinlerle yapilan dinleme
uygulamasinin 6grencilerin dinleme ve okudugunu anlama becerilerine olan etkisi,

baslangi¢ diizeyinden arindirilmis bicimde ortaya konmustur.

Sonu¢ olarak bu arastirmada, bagimli degiskenden (son test Olgiimleri), ortak
degiskenden (6n test Olgiimleri) kaynakli degismeleri ¢ikarmak ve sonrasinda
bagimli degiskendeki degismenin bagimsiz degiskenden (dijital metinler
araciligiyla gerceklestirilen dinleme c¢alismalar1) kaynaklanip kaynaklanmadigini

anlamak amaciyla ANCOVA analizi kullanilmistir.

ANCOVA analizinin temel varsayimlarindan biri, hem ortak degisken (6n test)

hem de bagimli degiskenin (son test) kontrol ve deney gruplarinda normal dagilim
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sergilemesidir. Bu 6n kosulun saglanip saglanmadigini tespit etmek amaciyla,
kontrol ve deney gruplarindaki dinleme becerisi ve okudugunu anlama becerisi 6n
test ve son test puanlarinin dagilim 6zellikleri analiz edilmistir. Bu analizlerden

elde edilen bulgular Tablo 3.2'de sunulmustur.

Tablo 3.2 Normal dagilim analizi sonuglari

Shapiro-Wilk

Degisken Grup Carpikhik Basikhk
w P

. .. Kontrol 0,954 0,405 -0,583 -0,108
Dinleme Becerisi

On Testi Deney 0,950 0,342 -0,618 0,620

. 5, . Kontrol 0,960 0,525 -0,729 0,670
Dinleme Becerisi

SR 5t Deney 0,976 0,865 0,275 0,058

Okudugunu Kontrol 0,941 0,231 0,681 0,126
Anlanma Becerisi

On Testi Deney 0,924 0,104 0,013 -0,689

Okudugunu Kontrol 0,878 0,132 1,116 1,103
Anlama Becerisi

Son Testi Deney 0,930 0,137 0,506 -0,933

Tablo 3.2°de goriildiigii iizere, dinleme becerisi 6n testine yonelik analizlerde,
Shapiro-Wilk testi sonuglari, hem kontrol grubu (W= 0,954; p = 0,405) hem de
deney grubu (W= 0,950; p= 0,342) On test puanlarinin normal dagildigin
gostermistir. Benzer sekilde, kontrol grubunun carpiklik (-0,583) ve basiklik (-
0,108) degerleri ile deney grubunun c¢arpiklik (-0,618) ve basiklik (0,620)
degerlerinin -3 ile +3 arasinda olmasi verilerin normal dagildigini géstermektedir.
Diger taraftan, dinleme becerisi son testine yonelik analizlerde, Shapiro-Wilk testi
sonuclari, hem kontrol grubu (W= 0,960; p= 0,525) hem de deney grubu (W=
0,796; p= 0,865) son test puanlarinin normal dagildigin goéstermistir. Benzer
sekilde, kontrol grubunun ¢arpiklik (-0,728) ve basiklik (0,670) degerleri ile deney
grubunun carpiklik (-0,275) ve basiklik (0,058) degerlerinin -3 ile +3 arasinda
olmas1 verilerin normal dagildigin1 gostermektedir. Bu sonuglara gore dinleme
becerisi On testi ve son testi i¢in normal dagilim varsayiminmin karsilandigi

sonucuna ulagilmistir.
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Diger taraftan, okudugunu anlama becerisi On testine yonelik analizlerde, Shapiro-
Wilk testi sonuglari, hem kontrol grubu (W= 0,941; p=0,231) hem de deney grubu
(W= 0,924; p= 0,104) 6n test puanlarinin normal dagildigin gostermistir. Benzer
sekilde, kontrol grubunun ¢arpiklik (0,681) ve basiklik (0,126) degerleri ile deney
grubunun carpiklik (0,013) ve basiklik (-0,689) degerlerinin -3 ile +3 arasinda
olmas1 verilerin normal dagildigin1 gostermektedir. Diger taraftan, okudugunu
anlama becerisi son testine yonelik analizlerde, Shapiro-Wilk testi sonuglari, hem
kontrol grubu (W= 0,878; p=0,132) hem de deney grubu (W= 0,930; p=0,137) son
test puanlarinin normal dagildigini gostermistir. Benzer sekilde, kontrol grubunun
carpiklik (1,116) ve basiklik (1,103) degerleri ile deney grubunun ¢arpiklik (0,506)
ve basiklik (-0,933) degerlerinin -3 ile +3 arasinda olmasi verilerin normal
dagildigin1 gostermektedir. Bu sonucglara gore okudugunu anlama becerisi On testi

ve son testi i¢in normal dagilim varsayiminin karsilandigi sonucuna ulagilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirma problemlerine iliskin analiz sonuglari bu bolimde ayrintili olarak ele

alinmustir.

4.1  Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birinci arastirma sorusu kapsaminda “Dijital metinler ile yapilan dinleme
calismalari, 6grencilerin dinleme becerilerini nasil etkilemektedir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu dogrultuda “Dinleme becerileri on testi sabit tutuldugunda, dijital
metinler ile yapilan dinleme g¢alismalarinin 6grencilerinin dinleme becerileri son
testine pozitif yonde ve anlamli bir etkisi vardir” hipotezi test edilmistir. Bu
cercevede ANCOVA analizi gerceklestirilmistir. ANCOVA analizine gegilmeden

once bazi varsayimlarin karsilanip karsilandigi kontrol edilmistir.

ANCOVA analizinin varsayimlarindan birisi, bagimli degisken olarak belirlenen
son test puanlarinin, bagimsiz degisken olan dijital dinleme ¢alismalariyla anlamh
bir iligki gdstermemesi, ancak ortak degisken (kovaryat) olan 6n test puanlariyla
anlamli ve 0,30'un iizerinde bir dogrusal iliski sergilemesi gerekliligidir. Bu
varsayimin test edilmesi amaciyla ytiriitiilen Pearson korelasyon analizi bulgulari

Tablo 4.1'de sunulmustur.

Tablo 4.1 Dinleme becerisi korelasyon analizi sonuglart

Dinleme Calismalari On Test Son Test

Degisken (Bagimsiz Degisken) (Ortak Degisken) (Bagimh Degiken)

Dinleme Calismalari
(Bagimsiz Degisken)

On Test

(Ortak Degisken) 0,264 !

Son Test
(Bagimli Degiken)

*p < 0,01

0,161 0,483%* 1
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Tablo 4.1°de goriilen korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, son test puanlari
ile dijital dinleme g¢alismalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligkinin
bulunmadig1 gériilmiistiir (r= 0,161; p>0,05). Ote yandan, son test ve on test
puanlar1 arasinda beklenen yonde, pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
saptanmis olup, korelasyon katsayisinin kritik deger olan 0,30'un iizerinde oldugu
tespit edilmistir (r= 0,483; p<0,01). Bu bulgular 15181nda, ANCOVA analizi i¢in
gerekli olan dogrusallik varsayiminin karsilandigi belirlenmistir. ANCOVA
analizinin gerektirdigi bir bagka 6n kosul, kovaryat (6n test) ile bagimli degisken
(son test) arasindaki iliskinin hem yon hem de gii¢ bakimindan tiim gruplarda
benzerlik gostermesidir. Bu durum “regresyon dogrularinin homojenligi” olarak
adlandirilmaktadir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, regresyon
dogrularinin homojenligi varsayiminin karsilandigi tespit edilmistir (F= 0,335;
p>0,05). ANCOVA i¢in gerekli son varsayim ise grup varyanslarinin esitligidir. Bu
varsayimin test edilmesi amaciyla uygulanan Levene testi sonuclari, gruplarin
varyans degerlerinin istatistiksel olarak benzer oldugunu ortaya koymustur (F=
0,002; p>0,05). Yukarida belirtilen tiim istatistiksel on kosullarin saglandiginin
dogrulanmasinin  ardindan, dijital metinlerle  gergeklestirilen  dinleme
calismalarinin 6grencilerin dinleme becerileri iizerindeki etkisini degerlendirmek
igin ANCOVA analizi uygulanmistir. Bu analizden elde edilen sonucglar Tablo

4.2'de sunulmustur.

Tablo 4.2 Dinleme ¢alismalariin dinleme becerilerine etkisi

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F p
Diizeltilmis Model 6,155 2 3,077 18,171 0,000
Kesigim 0,456 1 0,456 2,691 0,109
Dinleme Becerisi On Testi 1,426 1 1,426 8,417 0,006
Dinleme Calismalari 3,178 1 3,178 18,767 0,000
Hata 6,605 39 0,169
Toplam 460,253 42
Diizeltilmis Toplam 12,760 41

R?=0,456;71>= 0,325
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On test puanlar1 kontrol edildikten sonra yapilan ANCOVA analizi sonuglari,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir
(F(1,39)= 18,767; p<0,001). Diizeltilmis ortalama degerler incelendiginde, deney
grubunun son test puanlarinin (X= 3,55) kontrol grubunun son test puanlarindan
(Xx=2,98) daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Model, bagimli degiskendeki varyansin
%45,6’sin1 agiklamaktadir (R*= 0,456). Etki biyiikligi (kismi n? = 0,325)
uygulanan deneysel islemin orta-biiylik diizeyde bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Gruplarin dinleme becerileri puanlarindaki degisim Sekil 4.1'de

gorsel olarak sunulmustur.

3,50 /

3,30
3,10
2,90

2,70

Dinleme Becerileri Ortalama Puani

On Test SonTest

s ontrol = Deney
Sekil 4.1 Gruplar aras1 dinleme becerileri puanlarindaki degisim

Sonug¢ olarak, dijital metinler ile yapilan dinleme g¢alismalarinin 6grencilerinin
dinleme becerileri iizerinde pozitif ve anlamli bir etkiye sahip oldugu

belirlenmistir.
4.2  Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda “Dijital metinler ile yapilan dinleme
calismalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisi nedir?”
sorusuna yanit aranmistir. Bu dogrultuda “Okudugunu anlama becerileri 6n testi

sabit tutuldugunda, dijital metinler 1ile yapilan dinleme ¢alismalarinin
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Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri son testine pozitif yonde ve anlamli
bir etkisi vardir” hipotezi test edilmistir. Bu g¢ercevede ANCOVA analizi
gerceklestirilmistir. ANCOVA analizine gecilmeden Once bazi varsayimlarin

karsilanip karsilandig1 kontrol edilmistir.

ANCOVA analizinin varsayimlarindan birisi, bagimlt degisken olarak belirlenen
son test puanlarinin, bagimsiz degisken olan dijital metinlerle dinleme
calismalariyla anlamli bir iliski géstermemesi, ancak ortak degisken (kovaryat)
olan 6n test puanlartyla anlamli ve 0,30'un {izerinde bir dogrusal iliski sergilemesi
gerekliligidir. Bu varsayimin test edilmesi amaciyla yiiriitiilen Pearson korelasyon

analizi bulgular1 Tablo 4.3'te sunulmustur.

Tablo 4.3 Okudugunu anlama becerisi korelasyon analizi sonuglari

Dinleme Cahsmalari On Test Son Test

Degisken (Bagimsiz Degisken)  (Ortak Degisken)  (Bagimh Degiken)

Dinleme Calismalari

(Bagimsiz Degisken) 1
On Test
(Ortak Degisken) 0,347 1
Son Test .
(Bagimli Degiken) 0,230 0,668 1
*#%p<0,01

Tablo 4.3’te goriilen korelasyon analizi sonuglar1 incelendiginde, son test puanlari
ile dijital metinlerle dinleme c¢alismalar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir
iliskinin bulunmadig gériilmiistiir (r = 0,230; p>0,05). Ote yandan, son test ve 6n
test puanlar1 arasinda beklenen yonde, pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligski saptanmis olup, korelasyon katsayisinin kritik deger olan 0.30'un iizerinde
oldugu tespit edilmistir (r= 0,668; p<0,01). Bu bulgular 1s1g1nda, ANCOVA analizi

i¢cin gerekli olan dogrusallik varsayiminin karsilandigi belirlenmistir.

ANCOVA analizinin gerektirdigi bir bagka 6n kosul, kovaryat (6n test) ile bagiml
degisken (son test) arasindaki iliskinin hem yon hem de gilic bakimindan tiim

gruplarda benzerlik géstermesidir. Bu durum “regresyon dogrularinin homojenligi”
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olarak adlandirilmaktadir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, regresyon
dogrularinin homojenligi varsayiminin karsilandigi tespit edilmistir (F= 0,280;
p>0,05). ANCOVA igin gerekli son varsayim ise grup varyanslarinin esitligidir. Bu
varsayimin test edilmesi amaciyla uygulanan Levene testi sonuclari, gruplarin
varyans degerlerinin istatistiksel olarak benzer oldugunu ortaya koymustur (F=

0,018; p>0,05).

Yukarida belirtilen tiim istatistiksel 6n kosullarin saglandiginin dogrulanmasinin
ardindan, dijital metinlerle gerceklestirilen dinleme calismalarinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisini degerlendirmek icin ANCOVA

analizi uygulanmistir. Bu analizden elde edilen sonuglar Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4 Dinleme galigmalarinin okudugunu anlama becerilerine etkisi

V Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam sd Ortalamasi F p
Diizeltilmis Model 4829,977 2 2414,988 15,743 0,000
Kesisim 2254,440 1 2254,440 14,697 0,000

Okudugunu Anlama On Testi 4257,953 1 4257,953 27,758 0,000

Dinleme Calismalari 0,059 1 0,059 0,000 0,984
Hata 5982,523 39 153,398
Toplam 105575,000 42
Diizeltilmis Toplam 10812,500 41

R?=0,418; 12 = 0,000

On test puanlar1 kontrol edildikten sonra yapilan ANCOVA analizi sonuglari,
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermistir
(F(1,39)= 0,059; p>0,05). Diizeltilmis ortalama degerler incelendiginde, deney
grubunun son test puanlarinin (X= 47,46) kontrol grubunun son test puanlar1 (X=
47,54) ile benzer diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, dijital metinler ile
yapilan dinleme ¢aligsmalarinin 6grencilerin dinleme becerileri lizerinde anlamli bir

etkisinin olmadigin1 géstermektedir.
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5. TARTISMA

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde dijital metinler araciligiyla
gercgeklestirilen dinleme ¢alismalarinin, dinleme becerileri ve okudugunu anlama

tizerindeki etkisi incelenmistir.

5.1 Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, dijital metinler araciligtyla yiiriitiilen
dinleme caligmalarinin 6grencilerin dinleme becerilerine olan etkisi incelenmistir.
Elde edilen bulgular, dijital metin temelli dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme
becerileri tizerinde anlamli ve pozitif bir etki yarattigin1 ortaya koymustur. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, deney grubunun son testte elde ettigi dinleme becerisi
puanlarinin, kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu durum, uygulanan dijjital dinleme etkinliklerinin, &grencilerin dinleme
becerilerinde orta ile biiyilk diizey arasinda bir etki biiyiikliigii olusturdugunu

gostermektedir.

Bu bulgu, literatiirdeki benzer ¢alismalarin sonuclariyla tutarlilik géstermektedir.
Kivrak (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, iistbilis stratejilerine dayali
sire¢ temelli dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini
gelistirdigi ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yoénde etkiledigi ortaya
konulmustur. Benzer sekilde, Dogan (2017) yedinci smf 0&grencileriyle
gerceklestirdigi calismasinda, strateji temelli dinleme egitiminin 6grencilerin
dinleme becerilerinde gelisme sagladig: tespit edilmistir. Bu sonuglar, planlt ve
sistematik dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisiminde

etkili oldugunu gostermektedir.

Macit (2024) giincel calismasinda alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini ve derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu bulgular, dijital teknolojilerin dinleme
egitiminde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini desteklemektedir. Ayrica,

Osada (2004) dinleme becerilerinin gelisimi {izerine yaptig1 bir incelemede, dijital
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medya araclarinin dinleme siireclerinde 6énemli bir yer tuttugunu ve dgrencilerin

dinleme anlayislarini artirmada dijital teknolojilerin etkili oldugunu belirtmistir.

Sweller (1988) tarafindan yapilan arastirmada, bilissel yiikiin yiiksek oldugu
ortamlarin 6grencilerin 6grenme siireclerini olumsuz etkileyebilecegi vurgulanmas,
bununla birlikte daha az biligsel yiik tasiyan etkinliklerin dinleme becerilerini
gelistirmede daha etkili oldugu ifade edilmistir. Bu noktada, dijital metinlerin,
O0grencilerin dinleme becerilerini gelistirirken daha verimli biligsel siiregler
sagladig1 sdylenebilir. Ozmen (2018) tarafindan yapilan galigmada ise dogal sesle
yapilan dinleme etkinliklerinin videoya kiyasla daha etkili oldugunu ortaya
koyarak, dijital metinlerin igitsel yoniiniin 6grenci basarisinda kritik bir rol

iistlendigini géstermektedir.

Wise (2009) arastirmasinda genglerin genel basarilarinda okuryazarlik
becerilerinin kritik oneme sahip oldugunu, bu becerilerin dijital araclarla
desteklenmesi durumunda Ogrenci bagarisinin daha da artirilabilecegini
vurgulamistir. Yuanisa (2023) dijital anlati medyasinin dinleme becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Cigerci ve Giiltekin (2017), dijital Oykiiler
kullanilarak yapilan dinleme ¢alismalarinin 6§rencilerin dinleme puanlarini 6nemli
Olgiide artirdigini gostermistir. Giinbas ve Goziikiiciik (2020) dijital dinleme
metinleri {lizerine gerceklestirdikleri ¢alismada, dijital igeriklerin geleneksel
metinlere gore 6grencilerin dinleme becerilerinde anlamli diizeyde etki sagladigini
saptamistir. Bunlara ek olarak, Leong (1995) yaptig: arastirmasinda, dijital destekli
eszamanli metin ve ses kullaniminin bazi1 durumlarda etkili olmadigi, ancak 6grenci
motivasyonunu artirmada 6nemli rol oynadigi ortaya koymustur. Bu durum, dijital
igeriklerin sadece akademik basariyr degil, ayn1i zamanda &grencilerin derse

yonelik ilgilerini artirabilecegini gdstermektedir.

Sonug¢ olarak, dijital metinlerle yapilan dinleme etkinlikleri, literatiirdeki diger
calismalarla paralel olarak, 6grenci dinleme becerilerinin gelisiminde Onemli
avantajlar saglamaktadir. Bu etkinliklerin basarisi, uygun biligsel yiikii saglayan
tasarimin, strateji temelli dinleme uygulamalarinin ve dijital igerigin dikkatle

olusturulmasiyla dogrudan iligkilidir. Bu bulgular, gelecekte yapilacak dinleme
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egitimi arastirmalart i¢in 6nemli ipuglar1 sunmakta ve egitim siire¢lerinde dijital

teknolojilerin kullanimini tesvik etmektedir.

5.2 Ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Tartisma

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, dijital metinler araciligiyla
gerceklestirilen dinleme ¢alismalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, bu ¢alismalarin 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki
olusturmadigin1 ortaya koymustur. Yapilan analiz sonucunda, 6n test puanlari
kontrol edildiginde, deney grubunun son test puanlar1 ile kontrol grubunun son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, dijital dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir degisim

meydana getirmedigini gostermektedir.

Bu sonug, literatiirdeki bazi calismalarin bulgulariyla farklilik gostermektedir.
Ornegin, Cuhadar (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmen tarafindan
sesli okumanin eslik ettigi sessiz okuma yOnteminin, yalnizca sessiz okumaya
kiyasla okudugunu anlamada daha etkili oldugu bulunmustur. Bu farklilik, dijital
metinlerle yapilan dinleme calismalarinin okudugunu anlama becerilerine olan
etkisinin sinirli oldugunu ve dolayisiyla bu becerinin gelistirilmesi i¢in farkh

yontemlerin gerekli olabilecegini gdstermektedir.

Bu farkliligin olasi nedenleri su sekilde aciklanabilir: 11k olarak, uygulama siiresi
onemli bir faktor olabilir. Sekiz haftalik bir uygulama siiresi, Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir degisim yaratmak i¢in yeterli
olmayabilir. Uzun siireli uygulamalarin, 0&grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde daha belirgin gelismeler saglayabilecegi One siiriilebilir. Ayrica,
dinleme ve okuma becerilerinin farkli bilissel siirecleri gerektirmesi de bu durumu
aciklayabilir. Ozmen (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada, dinleme ve okuma
becerilerinin farkli bilissel siire¢ler gerektirdigi belirtilmis, bu nedenle dinleme
becerilerindeki gelisimin okuma becerilerine dogrudan yansimasinin sinirl

olabilecegi ifade edilmistir. Bununla birlikte, okuma ve dinleme becerileri
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arasindaki iligki karmasiktir ve her iki beceri de dil 6grenme siirecinde farkli
asamalarda ortaya ¢ikabilir. Bir diger aciklama, kullanilan metin tiirlerinin etkisi
olabilir. Ozmen (2018) dykiileyici metinlerin, bilgilendirici metinlere gére daha

kolay anlasildigin1 bulmustur.

Solis, vd. (2017) ile Goziikiigiik ve Giinbas (2020) gibi dijital veya metne dayal
miidahalelerde okudugunu anlama iizerine anlamli gelismeleri ortaya koyan
calismalarla ayristign goriilmektedir. Ornegin, Solis vd. 4. simf 6grencileriyle
yaptig1 deneysel arastirmada, metne dayali kelime ve okuma miidahalesi alan
grubun okudugunu anlama testlerinde anlamli artig gésterdigi bildirilmistir. Benzer
sekilde, Goziikiigiik ve Giinbag (2020)’1n bilgisayar destekli okuma etkinlikleriyle
desteklenen gruplarinda, geleneksel yontemlere kiyasla okudugunu anlamada
anlaml diizeyde gelisim saptanmistir. Ancak bu arastirmalarda, dogrudan okuma
ve kelime egitimiyle desteklenen uygulamalar dikkat c¢ekmekte; bu durum,
okudugunu anlama gelisiminin daha ¢ok aktif okuma ve kelime 6gretimi odakli

miidahalelerle iligkilendirilebilecegini géstermektedir.

Nitekim, Basaran (2014) ve Ziegler (2019) gibi ekrandan okuma ve basili metinle
okuma karsilagtirmalarinda ise, cogunlukla basili metnin okudugunu anlama
basarisin1 artirmada dijital ortama gore daha avantajli oldugu vurgulanmistir. Bu
bulgular, dijital i¢eriklerin tek basina okudugunu anlama becerisine transferinin
sinirli olabilecegine isaret etmektedir. Ozellikle Ziegler (2019), dijital okuma
ortaminin dikkat dagmnikligin1 artirabilecegini ve dijjital ortamda okuma
stratejilerinin yeterince 6gretilmemesinin performans: olumsuz etkileyebilecegini

One sturmiustir.

Bununla birlikte, Ulu (2016) tarafindan gelistirilen yapisal esitlik modeli, akici
okuma becerisinin basit ve ¢ikarimsal anlama iizerindeki dolayli etkilerini ortaya
koymus, ancak okudugunu anlamanin yalnizca okuma siireglerinden etkilendigini
gostermistir. Bu model, dinleme becerilerindeki gelisimin okudugunu anlama
tizerine dolayli ve uzun vadeli bir etki gdsterebilecegini; ancak kisa siireli, sadece
dinlemeye dayali uygulamalarin dogrudan bir transfer yaratamayacagini

gostermektedir.
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Ergen ve Batmaz (2019) arastirmasinda, okudugunu anlama stratejilerinin
kullaniminin okuma basarisini artirdigi; strateji odakli miidahalelerin daha kalici
ve anlamli gelismeler sagladigr belirtilmistir. Buradan hareketle, dinleme
etkinlikleriyle okudugunu anlamada anlamli bir artis elde edilebilmesi i¢in, okuma
stratejilerinin es zamanli olarak sistemli bicimde 6gretilmesi ve uygulanmasinin

gerekli oldugu sdylenebilir.

Ayrica, Dogan (2017) ve Kivrak (2019) gibi arastirmacilarin ¢aligmalari, tistbilissel
stratejiler ve siire¢ temelli dinleme uygulamalarinin, 6grencilerin sadece dinleme
becerilerini degil, 6grenmeye yonelik tutum ve biligsel farkindaliklarin1 da olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Fakat bu olumlu etkinin, okudugunu
anlamada dogrudan ve anlamli bir sigrama icin yeterli olup olmadig1, arastirmalar

arasinda farklilik géstermektedir.

Uluslararas1 literatiirde de benzer karmagik bulgular mevcuttur. Leong (1995)
metin-ses eszamanliliina dayali dijital okuma c¢alismasinda, bazi gruplarda
anlamli gelisim saglanamazken, motivasyonun arttig1 tespit etmistir. Abadiano ve
Turner (2005) ve Grabe (2010) ise okuma akiciliginin ve stratejik okuma
becerilerinin, anlama basaris1 i¢in kritik olduguna dikkat c¢ekmektedir. Bu
dogrultuda, Wolvin ve Coakley (1985) ile Cazden (1996), okuryazarligin ve

dinlemenin c¢oklu beceri ve stratejiyle gelistirilebilecegini vurgulamislardir.

Ayrica, Osada (2004), dinlemenin aktif bir beceriye doniismesinin okudugunu
anlamaya olan katkisinin zamana yayildigini, dolayisiyla kisa siireli uygulamalarin
etkisinin sinirli kalabilecegini belirtmistir. Sweller (1988) biligsel yiik kuraminda,
dijital ortamda okuma ve dinleme etkinliklerinin 6grenciler {izerindeki yiikiinii
dengeleyerek, uzun siireli ve ¢ok bilesenli miidahalelerde daha kalic1 6grenme

saglanabilecegini ileri slirmektedir.

Ozetle, arastirmamizin bulgusu, literatiirdeki dijital igeriklerle yapilan dinleme
caligmalarinin  okudugunu anlamaya etkisi bakimindan ¢esitlilik gosteren
sonuglarla oOrtlismektedir. Calismamizda dijital metinler araciligiyla yapilan

dinleme uygulamalarinin okudugunu anlama becerileri {izerinde anlamli bir fark
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yaratmamasi, dinleme ve okuma siire¢lerinin bilissel olarak birbirinden ayristigi ve
anlamli bir aktarim i¢in daha biitlinciil, stratejik ve uzun soluklu miidahalelerin
gerektigi sonucunu giiclendirmektedir. Bu bulgu, dijital araglarin dil 6gretiminde
yardimci bir rol iistlendigini, ancak okudugunu anlama gibi {ist diizey becerilerin

gelisimi i¢in strateji odakli biitiinlesik yaklasimlarin 6nemini vurgulamaktadir.

Bu arastirmada kullanilan metin tiirlerinin g¢esitliligi ve zorluk diizeyinin
O0grencilerin okudugunu anlama becerilerine olan etkisini degistirmis olabilir.
Calisma, metinlerin Ozelliklerinin, dinleme ve okuma becerileri {izerindeki
etkilerini anlamada daha derinlemesine bir arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu

gostermektedir.

e Uygulama siiresi: Sekiz haftalik uygulama siiresi, okudugunu anlama

becerilerinde anlamli bir degisim yaratmak i¢in yeterli olmamis olabilir.

e Dinleme ve okuma becerilerinin farkli bilissel siirecleri igermesi: Ozmen
(2018)'in calismasinda belirtildigi gibi, dinleme ve okuma becerileri farkli
biligsel siirecleri gerektirmektedir. Bu nedenle, dinleme becerilerindeki
gelisimin dogrudan okudugunu anlama becerilerine transfer edilmesi sinirh

olabilir.

e Metin tiirlerinin etkisi: Ozmen (2018)'in bulgularina gore, dykiileyici metinlerin
bilgilendirici metinlere gore daha 1iyi anlasildigi goézlemlenmistir. Bu
arastirmada kullanilan metin tiirlerinin ¢esitliligi ve zorlugu, sonuglari etkilemis

olabilir.

Sonu¢ olarak arastirma bulgulari, dijital metinlerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Ancak,
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkl: stratejilerin ve daha uzun
siireli uygulamalarin gerekli oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgular, Daséz (2013)
tarafindan yapilan c¢alismada, dinleme etkinliklerinin 06grencilerin dinleme
tutumlar1 ve basarilarinda anlamli bir fark olusturdugu, ancak diger becerilerde

benzer etkiyi gostermeyebilecegi sonucunu desteklemektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde dijital metinler araciligiyla
gerceklestirilen dinleme ¢aligmalarinin, dinleme becerileri ve okudugunu anlama
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, dijital metinler ile yapilan
dinleme ¢alismalarinin 6grencilerin dinleme becerileri lizerinde pozitif ve anlaml1
bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Deney grubunun son test puanlarinin, kontrol
grubunun son test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uygulanan
deneysel islemin orta-biiyiik diizeyde bir etki biiylikliigiine sahip oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, dijital metinlerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde etkili
bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, dijital metinler
ile yapilan dinleme calismalarinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Deney grubunun son test

puanlart ile kontrol grubunun son test puanlari benzer diizeyde bulunmustur.

Arastirma sonucglart  dogrultusunda, uygulamaya yonelik bazi Oneriler
gelistirilebilir. Dijital metinler ile dinleme ¢aligsmalari, ilkokul diizeyinde dinleme
becerilerinin gelistirilmesi igin diizenli olarak kullanilmalidir. Ogretmenler, dijital
metinleri secerken 6grencilerin seviyelerine ve ilgi alanlarina uygun igerikler tercih
etmeli ve bu g¢alismalar1 farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle desteklemelidir.
Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in, dijital metinler ile dinleme
calismalarinin yani sira farkli stratejiler de kullanilmali ve uygulama siiresi

becerilerin gelisimi i¢in yeterli olacak sekilde planlanmalidir.

Arastirmacilar i¢in de gesitli Oneriler sunulabilir. Benzer arastirmalar farkli sinif
diizeylerinde ve daha genis orneklem gruplariyla tekrarlanabilir. Dijital metinler
ile dinleme c¢aligsmalarinin diger dil becerileri {izerindeki etkileri arastirilabilir ve
nitel aragtirma yoOntemleri kullanilarak 6grencilerin bu c¢alismalara yonelik
goriisleri ve deneyimleri derinlemesine incelenebilir. Farkli dijital metin tiirlerinin
etkililigi karsilastirmali olarak arastirilabilir ve uzun vadeli etkileri belirlemeye

yonelik boylamsal ¢alismalar yapilabilir.
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Politika yapicilar agisindan bakildiginda, okullarda dijital metinlerin etkili
kullanimina yonelik teknolojik altyapinin giiclendirilmesi ve 6gretmenlere bu
konuda hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi 6nemlidir. Dijital igerik kiitiiphaneleri
olusturularak ogretmenlerin kaliteli dijital metinlere erisimi kolaylastirilmali ve
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi teknoloji entegrasyonu girisimlerinde dijital
metinlerin kullanimina 6zel 6nem verilmelidir. Ayrica, uzaktan egitim siireclerinde
dijital metinlerin etkili kullanimina yonelik standartlar ve kilavuzlar
gelistirilmelidir. Bu Oneriler dogrultusunda yapilacak c¢alismalarin, dijital
metinlerin egitim siireclerinde daha etkili kullanilmasina ve o6grencilerin dil

becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

67



KAYNAKLAR

Abadiano, H. R., ve Turner, J. (2015). Reading fluency: The road to developing
efficient and effective readers. New England Reading Association Journal,
41(1), 50-56.

Adali, O. (2010). Etkilesimli ve elestirel okuma teknikleri. Papatya.

Akyol, H. (2012). Tiirk¢e ilk okuma yazma ogretimi yeni programa uygun. Pegem
Akademi.

Akyol, H. (2016). Tiirk¢ce ogretim yontemleri. Pegem Akademi.

Altuntas, I., ve Akyiiz, E. (2015). Uciincii ve dordiincii sinif dinleme egitiminde
karsilasilan giicliiklerin 6gretmen goriislerine gore belirlenmesi: Nitel bir
calisma. International Journal of Language Academy, 3(3), 293-305.

Alvermann, D. E., Swafford, J., ve Montero, M. K. (2004). Content area literacy
instruction for the elementary grades. Pearson/A and B.

Anderson, A., ve Lynch, T. (1993). Listening (4th ed.). Oxford University Press.

Aras, B. (2004). Ilkogretimde dinleme anlama becerilerinin gelistirilmesi. [Yiiksek
Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Arikan, R. (2011). Arastirma yontem ve teknikleri. Nobel Akademik Yayincilik.

Asilioglu, B. (2009). Tiirkce Ogretmen adaylarina gore derslerde karsilagilan
baslica dinleme engelleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(29), 45-63.

Aytan, T., ve Giiney, N. (2012). Tiirk¢e ogretiminde aktif 6grenme uygulamalar
dinleme becerisi. Nobel Yayncilik.

Azizoglu, N. 1., ve Okur, A. (2016). 7. smif dgrencilerinin dinleme, izleme ve
okuma becerilerine yoOnelik karsilagtirmali bir arastirma. Akademik
Arastirmalar Dergisi, 68, 161-172.

Bamberger, R. (1990). Okuma aliskanligint gelistirme (B. Capar, Cev.). Kiiltiir
Bakanlig1.

Basaran, M. (2014). 4. sinif seviyesinde ekrandan ve kagittan okumanin okudugunu
anlama, okuma hizi ve metne kars1 gelistirilen tutum tizerindeki etkisi. Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2), 1-23.

68



Bastug, M. (2012). [ikégretim 1. kademe Ogrencilerinin akici okuma becerilerinin
cesitli  degiskenler ac¢isindan incelenmesi. [Doktora Tezi]. Gazi
Universitesi.

Bastug, M., Higde, A., Cam, E., Ors, E. ve Efe, P. (2021). Okudugunu anlama
becerilerini gelistirme: stratejiler, teknikler, uygulamalar (2. Baski).
Pegem Akademi.

Batmaz, O. (2017). Ilkokul 4. Simf égrencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu
anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ile okudugunu anlama basar
diizeyleri arasindaki iliski. [Yiksek Lisans Tezi]. Bayburt Universitesi.

Beydogan, H. O. (2010). Okuma ve anlamay1 etkileyen stratejiler. Milli Egitim,
185, 8-21.

Bloom, B. S. (1995). Insan nitelikleri ve okulda égrenme (D. A. Ozgelik, Cev.).
Milli Egitim Bakanligi.

Brownell, J. (2013). Listening attitudes, principles and skills (5th ed.). Pearson
Education.

Brozo, W. G. (2010). To be a boy, to be a reader: Engaging teen and preteen boys
in active literacy. Newark, DE: International Reading Association.

Bulut, A., ve Yildiz, M., (2023). Bilgisayar destekli ve dogrudan strateji
Ogretiminin  okudugunu anlamaya etkisi. 2/. Uluslararast Sinif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu, Ankara.

Biytikoztirk, S. (1998). Kovaryans analizi (Varyans analizi ile karsilagtirmali bir
inceleme). Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences,
31(1),91-105.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F.
(2021). Egitimde bilimsel arastirma yontemleri. Pegem Akademi.

Cain, K., Oakhill, J., ve Bryant, P. (2004). Children's reading comprehension
ability: Concurrent prediction by working memory, verbal ability, and
component skills. Journal of Educational Psychology, 96(1), 31-42.

Calp, M. (2010). Ozel egitim alam olarak Tiirk¢ce ogretimi (4. baski). Nobel
Yayincilik.

Cazden, C., Cope, B., Fairclough, N., Gee, J., Kalantzis, M., Kress, G., ... ve
Nakata, M. (1996). A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures.
Harvard Educational Review, 66(1), 60-92.

69



Christensen, L. B. (2004). Experimental methodology. Boston, MA: Pearson Allyn
and Bacon.

Cigerci, F. M., ve Giiltekin, M. (2017). Use of digital stories to develop listening
comprehension skills. Issues in Educational Research, 27(2), 252-268.

Cihangir Cankaya, Z. (2011). Kisilerarasi iletisimde dinleme becerisi (2. baski).
Nobel Yayincilik.

Coskun, E. (2002). Lise II. sinif 6grencilerinin sessiz okuma hizlart ve okudugunu
anlama diizeyleri iizerine bir arastirma. [Yiksek Lisans Tezi]. Gazi
Universitesi.

Creswell, J. W., ve Creswell, J. D. (2017). Research design: Qualitative,
quantitative, and mixed methods approaches. Sage Publications.

Creswell, J. W., ve Poth, C. N. (2018). Qualitative inquiry ve research design:
Choosing among five approaches (4th ed.). Sage Publications.

Cepni, S. (2012). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. (6. Baski). Pegem Net.

Ciftgi, M. (2001). Dinleme egitimi ve dinlemeyi etkileyen faktorler. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(2), 165-177.

Cogmen, S. (2008). Egitim fakiiltesi ogrencilerinin okudugunu anlama
stratejilerinin belirlenmesi. [Yiiksek Lisans Tezi]. Adnan Menderes
Universitesi.

Cuhadar, F. (2012). Mesleki egitim merkezlerindeki Tiirkge derslerinde uygulanan
sessiz okuma etkinligi ile sessiz okuma aninda yapilan dinleme etkinliginin
ogrencilerin okuma becerisine etkisinin karsilastirilmasi. [Yiksek Lisans
Tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi.

Daséz, T. (2013). Yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin yedinci sinif
ogrencilerinin dinleme tutumlarina, dinleme kaygilarina ve dinledigini
anlama diizeylerine etkisinin incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi]. Nigde
Universitesi.

Demirbas, I., ve Sahin, A. (2022). The effect of digital stories on primary school
students' listening comprehension skills. Participatory Educational
Research, 9(6), 380-397. https://doi.org/10.17275/per.22.144.9.6

Demirel, O., ve Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve simif égretmenleri icin Tiirkce
ogretimi. Pegem A Yayincilik.

70


https://doi.org/10.17275/per.22.144.9.6

Dogan, B. (2017). Strateji temelli dinleme etkinliklerinin yedinci sinif
ogrencilerinin dinleme becerisiyle strateji kullanma diizeyine etkisi.
[Doktora Tezi]. Inonii Universitesi.

Dogan, Y. (2010). Dinleme becerisini gelistirmede etkinliklerden yararlanma.
Tiirkliik Bilimi Arastirmalar: Dergisi, 27, 263-274.

Dogan, Y. (2011). Dinleme egitimi. Pegem Akademi Yayincilik.

Dogan, Y. (2013). Dinleme egitimi: Kuram, uygulama, 6l¢me ve degerlendirme.
A. Giizel ve H. Karatay (Ed.), Tiirkge ogretimi el kitabt iginde (ss. 151-176).
Pegem Akademi Yayincilik.

Dogan, Y. (2016). Dinleme egitimi. Pegem Akademi.

Dékmen, U. (1990). Lise ve iiniversite 6grencilerinin okuma becerileri, ilgileri,
okuma ve kiitiiphane aliskanliklari. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 395-418.

Duker, S. (1971). Relationships: Listening and reading. In S. Duker (Ed.),
Listening: Readings 2 (pp. 65-67). The Scarecrow Press.

Duran, E., ve Alevli, O. (2014). Ogrenci goriisleri: Dijital metin mi basili metin
mi? International Journal of Language Academy, 2(2), 110-126.

Duran, E., ve Topbasoglu, N. (2015). Dijital-etkilesimli dykiileyici metinler ve
anlama. Turkish Studies - International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 10(11), 519-532.
https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8550

Dursun, H. (2018). [lkokul 4. simif dgrencilerinin okuma kaygilar: ile Tiirkce
dersine yonelik tutumlart arasindaki iliski. [Yiiksek Lisans Tezi]. Omer
Halisdemir Universitesi.

Dymock, S., ve Nicholson, T. (2010). "High 5!" Strategies to enhance
comprehension of expository text. The Reading Teacher, 64(3), 166-178.

Emiroglu, S. (2013). Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin dinleme sorunlarina iligkin
gorisleri. Adiyaman Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkce Ogretimi
Ozel Sayisi, 6(11), 269-307.

Emiroglu, S., ve Pinar, F. N. (2013). Dinleme becerisinin diger beceri alanlariyla
iliskisi. Turkish Studies, 8(4), 769-782.

71


https://doi.org/10.7827/TurkishStudies.8550

Epcacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6), 207-223.

Epgacan, C. (2013). Temel bir dil becerisi olarak dinleme ve dinleme egitimi.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirk¢enin Egitimi
Ogretimi Ozel Sayist, 6(11), 331-352.

Ercan, A. N., ve Ates, M. (2015). Tirk¢e 6gretmenlerinin dinleme stillerinin
incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(2),
107-119.

Erdem, A., ve Erdem, M. (2015). The effect of constructivist blended learning

environment on listening and speaking skills. Elementary Education Online,
14(3), 1130-1148.

Fessenden, S. A. (1966). Level of listening. In S. Duker (Ed.), Listening: Readings
1 (pp. 28-33). The Scarecrow Press.

Fraenkel, J. R., ve Wallen, N. E. (2006). How to design and evaluate research in
education. New York: McGraw-Hill.

Glenn, E. C. (1989). A content analysis of fifty definitions of listening.
International Listening Association Journal, 3(1), 21-31.

Goger, A. (2019). Tiirk¢e 6grenme ve ogretim yaklasimlar: (4. Baski). Pegem
Akademi.

Gogiis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirkge ve yazin egitimi. Gl
Yayinevi.

Goziikiiciik, M., ve Giinbas, N. (2020). Computer-based reading texts to support
fourth-graders’ reading comprehension. Gist Education and Learning
Research Journal, 21, 47-68.

Grabe, W. (2010). Fluency in reading: Thirty-five years later. Reading in a Foreign
Language, 22(1), 71-83.

Giinbas, N., ve Gozikiiciikk, M. (2020). Digital listening texts versus traditional
listening texts: Fourth graders’ listening comprehension. Issues in
Educational Research, 30(1), 97-115.

Giines, F. (2004). Okuma-yazma é6gretimi ve beyin teknolojisi. Ocak Yayinlari.

Giines, F. (2009). Hizli okuma ve anlami yapilandirma. Nobel Yayincilik.

72



Giines, F. (2011). Ilkogretimde sesli okumanin énemi ve yararlar. Milli Egitim
Dergisi, 41(191), 7-23.

Giines, F. (2012). Egitimde sesli diisiinme. Akademik Arastirmalar Dergisi, 55, 83-
104.

Giines, F. (2013). Tiirkge 6gretimi yaklagimlar ve modeller. Pegem Akademi.

Giines, F. (2014). Tiirkce ogretimi yaklagimlar ve modeller (4. Baski). Pegem
Akademi.

Giines, F. (2019). llkokuma yazma 6gretimi yaklasim ve modeller. Pegem Akademi
Yayincilik.

Giines, F. (2021). Anlama ogretimi. Pegem Akademi.

Giirel, E., ve Tat, M. (2012). Bir iletisim edimi olarak dinleme ve Tiirk¢ede bulunan
dinleme temali atasdzleri ile deyimler {izerine bir igerik analizi.
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 23(5), 277-297.

Giiriiz, D., ve Temel Eginli, A. (2013). lletisim becerileri, anlamak-anlatmak-
anlasmak (2. baski). Nobel Yayinevi.

Harris, A. J., ve Sipay, E. R. (1990). How to increase reading ability: A guide to
developmental ve remedial methods. New York: Longman.

Harwood, K. A. (1966). A concept of listenability. In S. Duker (Ed.), Listening:
Readings 1 (pp. 21-24). The Scarecrow Press.

Hennings, D. G. (1997). Communication in action: Teaching literature-based
language arts. Houghton Mifflin Company.

Izci, E., ve Kaya, E. (2021). Ortaokul besinci siif 6grencilerinin okuma
kaygilarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 20(78), 1008-1025.

Johnson, B., ve Christensen, L. (2008). Educational research: Quantitative,
qualitative, and mixed approaches. Sage Publications.

Kahraman, A. (2015). 12. dinleme becerisi 6gretimi ya da kiilkedisi sinderella.
Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 45, 144-159.

Kaman, S., ve Ertem, 1. S. (2018). The effect of digital texts on primary students'
comprehension, fluency, and attitude. Eurasian Journal of Educational
Research, 76, 147—-164. https://doi.org/10.14689/ejer.2018.76.8

73



Kaman, S., ve Sahin, A. (2013). Ilkégretim {iciincii sinif dgrencilerinin okuma
diizeylerinin gelistirilmesine akici okuma stratejilerini kullanmanin etkisi.
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi
Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11), 639-657.

Karadag, R., ve Yurdakal, I. H. (2020). Okuma egitimi. F. Susar Kirmiz1 (Ed.) /lk
ve orta okullarda Tiirkge 6gretimi. iginde (ss. 101-157). An1 Yayincilik.

Karadiiz, A. (2010). Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni adaylarinin dinleme stratejilerinin
degerlendirilmesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 29(2), 39-55.

Karasar, N. (2022). Bilimsel arastirma yontemleri (37. Baski). Nobel Akademik
Yayincilik.

Karatay, H. (2018). Okuma egitimi (3. Baski). Pegem Akademi.

Karatay, H., Dolunay, S. K., ve Savas, O. (2014). Tiirkce dgretmenlerinin etkin
dinleme ve doniit durumlari. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(4), 85-106.

Kavcar, C., Oguzkan, F., ve Sever, S. (2004). Tiirk¢e 6gretimi. Engin Yayinevi.

Keskin, H. K., ve Bastug, M. (2013). Gegmisten gliniimiize akici okuma. Tiirkiye
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 171(171), 189-208.

Kivrak, S. (2019). Ustbilis stratejilerine dayali dinleme etkinliklerinin ilkokul
dordiincii sinif ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine etkisi.
[Yiiksek Lisans Tezi]. Eskisehir Osmangazi Universitesi.

Kodan, H., ve Ozdemir, H. (2016). Hkégretim 4. simf 6grencilefinin dinlediklerini
anlama diizeyinin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Falkiiltesi Dergisi, 1(37), 15-27.

Kress, G. (2003). Literacy in the new media age. Routledge.

Kurudayioglu, M., ve Tiizel, S. (2010). 21. yiizy1l okuryazarlik tiirleri, degisen
metin algis1 ve Tirkge egitimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 28, 283-298.

Kusdemir, Y., ve Bulut, P. (2018). The relationship between elementary school
students' reading comprehension and reading motivation. Journal of
Education and Training Studies, 6(12), 97-110.

Leong, C. K. (1995). Effects of on-line reading and simultaneous DECtalk auding
in helping below-average and poor readers comprehend and summarize text.
Learning Disability Quarterly, 18(2), 101-116.
https://doi.org/10.2307/1511198

74


https://doi.org/10.2307/1511198

Macit, R. (2024). 9. simif Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabindaki dinleme
etkinliklerine alternatif dinleme-izleme etkinliklerinin kullanilmasinin
ogrencilerin dinleme becerisine etkisi. [Ylksek Lisans Tezi]. Atatiirk
Universitesi.

Maden, S. (2013). Ni¢in dinlemiyoruz? Dinleyememe probleminin sosyokiiltiirel
analizi. Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 2(1),
49-83.

Mayer, R. E., ve Moreno, R. (2003). Nine ways to reduce cognitive load in
multimedia learning. Educational Psychologist, 38(1), 43-52.

Melanlioglu, D. (2012). Dinleme becerisine yonelik 6lgme degerlendirme
calismalarinda ustbilis stratejilerinin kullanimi. Turkish Studies, 7(1), 1583-
1595.

Melanlioglu, D. (2012). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde ailenin rolii. Sosyal
Politika Caligsmalar: Dergisi, 7(29), 65-77.

Odabas, H., Odabas, Z. Y., ve Binici, K. (2020). Dijital bilgi kaynaklar1 ve
ortamlarinin {iniversite dgrencilerinin okuma davraniglarina etkileri. Milli
Egitim Dergisi, 49(227), 89—116.

Okur, A. (2013). Yasam boyu okuma i¢in okuma 6gretimi. A. Okur (Ed.), Yasam
boyu okuma egitimi iginde (ss. 1-46). Ankara: Pegem Akadem:i.

Onan, B. (2011). Anlama siirecinde Tiirkcenin yapisal islevleri. Nobel Yayincilik.

Osada, N. (2004). Listening comprehension research: A brief review of the past
thirty years. Dialogue, 3, 53-66.

Okcii, M., ve Akgiil, S. (2021). Ustiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan besinci
siif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri ile okuma tutum
becerilerinin karsilastirmali bir analizi. Erzincan Universitesi Egitim
Falkiiltesi Dergisi, 23(2), 442-457.

Ozbay, M. (2001). Tiirk¢e egitiminde dinleme becerisini gelistirme yollar1. Tiirk
Dili Dil ve Edebiyat Dergisi, 589, 9-14.

Ozbay, M. (2005). Bir dil becerisi olarak dinleme egitimi. Ak¢ag Yayinlar.
Ozbay, M. (2009). Dinleme egitimi. Oncii Kitap.

Ozdemir, E. (1997). Elestirel okuma. Umit.

75



Ozen, Y., ve Giil, A. (2007). Sosyal ve egitim bilimleri arastirmalarinda evren-
orneklem sorunu. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 15, 394-422.

Ozenici, S. (2009). Isleyen bellegin okuma anlama siirecindeki rolii ve islevi.
Sel¢uk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22, 467-476.

Ozmen, G. (2018). Dogal ses ve video araciligiyla yapilan dinleme calismalarinin
anlama bakimindan karsilastirilmasi. [Yiksek Lisans Tezi]. Mersin
Universitesi.

Ozyilmaz, G. (2010). [lkégretim 7. sinif égrencilerine okudugunu anlama
stratejilerinin ogretiminin okudugunu anlama basarist iizerine etkisi.
[Yiiksek Lisans Tezi]. Yildiz Teknik Universitesi.

Patton, M. Q. (2005). Qualitative research. John Wiley ve Sons Ltd.

Polit, D. F., ve Hungler B. P. (1997) Essentials of nursing research: Methods,
appraisal, and utilisation. Philadelphia: Lippincott-Raven Publishers.

Radoyevic, N. (2006). Exploring the use of effective learning strategies to increase
students' reading comprehension and test taking skills [Master's Thesis].
Brock University, St. Catharines, Ontario.

Rasinski, T. (2010). The fluent reader (2nd ed.). New York: Scholastic.

Rasinski, T. V., Reutzel, D. R., Chard, D., ve Linan-Thompson, S. (2009). Reading
fluency. In M. L. Kamil, P. D. Pearson, E. B. Moje, ve P. P. Afflerbach
(Eds.), Handbook of reading research (Vol. 4, pp. 286-319). New York:
Routledge.

Rost, M. (2002). Teaching and researching listening. Pearson Education.
Rusen, M. (1995). Hizli okuma. Alfa Yaynlari.

Sallabas, M. E., ve Ozcan, S. (2020). Ustiin zekal1 ve normal gelisim gdsteren
ogrencilerin elestirel okuma ve anlama becerilerinin incelenmesi.
Uluslararasi Cevrimig¢i Egitim Bilimleri Dergisi, 12(1), 1-13.

Schisler, R. A. (2008). Comparing the effectiveness and efficiency of oral and
written retellings as strategies for improving reading comprehension
performance. [Doctoral dissertation]. The Ohio State University, Columbus.

Sever, S. (2011). Tiirk¢e ogretimi ve tam 6grenme (5. Bask1). An1 Yayincilik.

76



Smith, H. P., ve Dechant, E. V. (1961). Psychology in teaching reading. Englewood
Cliffs, NJ: Prentice-Hall.

Snow, C. (2002). Reading for understanding: Toward an RveD program in reading
comprehension. Santa Monica, CA: RAND Corporation.

Sokolove, S., Garrett, J., Sadker, D., ve Sadker, M. (1986). Interpersonal
communications skills. In Classroom teaching skills: A handbook (pp. 233-
278).

Solis, M., Scammacca, N., Barth, A. E., ve Roberts, G. J. (2017). Text-based
vocabulary intervention training study: Supporting fourth graders with low
reading comprehension and learning disabilities. Learning Disabilities: A
Contemporary Journal, 15(1), 1-17.

Sénmez, V., ve Alacapmnar, G. F. (2018). Orneklendirilmis bilimsel arastirma
yontemleri (6. Baski). An1 Yayincilik.

Sonmez, Y. (2017). Sesli diisiinme stratejisinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine etkisi. [Yiksek Lisans Tezi]. Bartin
Universitesi.

Susar Kirmizi, F. (2006). [lkégretim 4. simif Tiirkce ogretiminde ¢oklu zeka
kuramina dayali isbirlikli 6grenme yonteminin erigi, tutumlar, 6grenme
stratejileri ve ¢oklu zeka alanlart iizerindeki etkileri. [Doktora Tezi]. Dokuz
Eyliil Universitesi.

Sweller, J. (1988). Cognitive load during problem solving: Effects on learning.
Cognitive Science, 12(2), 257-285.

Temizkan, M. (2009). Metin tiirlerine gére okuma egitimi. Nobel Yayin Dagitim.

Temur, T. (2010). Dinleme metinlerinden once ve sonra sorulan sorularin
universite 6grencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisi. Selcuk
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 303-319.

Tiryaki, E. N., ve Karakus, O. (2019). Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin dijital
uygulama araciligiyla okudugunu anlama becerisinin incelenmesi. Journal
of Advanced Education Studies, 1(1), 1-11.

Tompkins, G. E. (2002). Language arts: Content and teaching strategies (5th ed.).
Merrill Prentice Hall.

Tompkins, G. E. (2006). Literacy for the 21st century: A balanced approach. Upper
Saddle River, NJ: Prentice Hall.

77



Tosunoglu, M. (2010). Farkl1 yaz1 stillerinin okudugunu anlama siirecine etkisi.
Tiirkiye Bilimler Akademisi Kiiltiir Arastirmalar: Dergisi, 27, 679-690.

Trabasso, T., ve Bouchard, E. (2002). Teaching readers how to comprehend text
strategically. In C. C. Block ve M. Pressley (Eds.), Comprehension
instruction: Research-based best practices (pp. 176-200). New York:
Guilford Press.

Tiire, G. (2021). Dijital diinyanin okuma ve yazma becerileri iizerindeki etkisi.
Uluslararas: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Dergisi, 4(2), 165-184.

Tirk Dil Kurumu. (2024). Giincel Tiirk¢e  sozliik.  [Cevrim-igi:
https://sozluk.gov.tr/], Erisim Tarihi: 05.04.2025.

Tiizel, S. (2014). Dinleme egitimi. M. Yilmaz (Ed.), Yeni gelismeler isiginda
Tiirk¢e ogretimi yeni yaklasimlar i¢inde (ss. 17-40). Pegem Akademi
Yayncilik.

Ulu, M. (2016). Ilkokul 4. simif &grencilerinin akici okuma, basit anlama ve
cikarimsal anlama diizeylerinin problem ¢6zme basarisina etkilerini
aciklayan bir yapisal esitlik modeli. Egitim ve Bilim, 41(186), 93-117.

Umagan, S. (2007). Dinleme egitimi. A. Kirkkiling ve H. Akyol (Ed.), /lkégretimde
Tiirkge ogretimi iginde (ss. 149-163). Pegem A Yayincilik.

Ulper, H. (2010). Okuma ve anlamlandirma becerilerinin kazandirilmasi. Nobel
Yayncilik.

Unal, E. (2006). Ilkgretim ogrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu
anlama ve okumaya iligkin tutumlari arasindaki iligki. [Yiksek Lisans
Tezi]. Osmangazi Universitesi.

Unal, F. T., ve Ozer, F. (2014). Tﬁrlgge ogretiminde dinleme becerisi ile ilgili
kaynakca calismasi. Egitim ve Ogretim Arastirmasi, 3(2), 203-218.

Wagner, G. (1971). Teaching Listening. In S. Duker (Ed.), Listening: Readings 2
(pp- 165-169). The Scarecrow Press.

Wise, B. (2009). Adolescent literacy: The cornerstone of student success. Journal
of Adolescent ve Adult Literacy, 52(5), 369-375.

Wright, V., Fugett, A., ve Caputa, F. (2013). Using e-books to improve reading and
listening comprehension with Spanish high school students. International
Journal of Educational Research, 2(2), 59-66.

78


https://sozluk.gov.tr/

Yalcin, A. (2006). Tiirkce ogretiminde yeni yaklagimlar. (2. baski). Akcag
Yayinlari.

Yalgin, G., ve Ozcan, M. (2022). Dinleme becerisi dlgeginin gelistirilmesi:
Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 19(3), 1231-1242.

Yalinkilig, K. (2007). Tirkce 6gretmen adaylarinin okumaya iligkin tutum ve
gorisleri. Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 1(1), 225-241.

Yangm, B. (1999). Ilkégretimde etkili 6gretme ve 6grenme ogretmen el kitabi
modiil 4. llkogretimde Tiirkce ogretimi. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Seckin Yayincilik.

Yildiz, M. (2010). Ilkégretim 5. simf Ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanliklar: arasindaki iliski. [Doktora Tezi]. Gazi
Universitesi.

Yildiz, M., ve Akyol, H. (2011). ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin okudugunu
aplama, okuma motivasyonu ve okuma aliskanliklar1 arasindaki iliski. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 793-815.

Yildiz, M., ve Cetinkaya, E. (2017). The relationship between good readers'
attention, reading fluency and reading comprehension. Universal Journal of
Educational Research, 5(3), 366-371.

Yildiz, N., ve Keskin, H. (2016). Ergenlik déonemindeki 6grencilerin dijital ve
matbu  okumaya karsi ) tutumlarinin ~ ¢esitli  degiskenlere  gore
degerlendirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1),
344-361.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklarinda
ebeveynlerin duyarliligi. Bilgi Diinyasi, 5(2), 115-136.

Yuanisa, F. (2023). Students’ improvement in listening comprehension through
digital narrative media. English Education and Applied Linguistics (EEAL)
Journal, 5(3), 178-190.

Ziegler, A. (2019). The effect of students reading digital text versus print text on
comprehension. [Ylksek Lisans Tezi]. Minnesota State University
Moorhead.

79



EKLER

80



EK A Etik Kurul Onay1

T.C.
KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseni Bilimler Bilimsel Aragtirmalar ve
Yayin Etigi Kurulu

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
10 20 9.10.2024

DAGITIM YERLERINE

Dr. Ogr. Uyesi Safak KAMAN'In yardime: aragtirmaci, Adem EMIRHASANOGLU'nun sorumlu
arastirmaci olarak yapmay planladiklar "Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Dijital Metinler ile Dinleme
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EK C Olgek ve Dijital Metin Kullanim izinleri

Dinleme Ol¢egi Kullanim izni
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Okudugunu Anlama Testi Kullanim izni
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Dijital Metin Kullanim izni
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EK D Veli Onay Formu

Sayin Veli,

Bu aragstrma Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yiiriitiilen
“Dérdiincti simif 6grencilerinin dijital metinler ile dinleme ¢aligmalarinin dinleme
becerileri ve okudufunu anlama iizerindeki etkisini” baghkli yiiksek lisans tezi
kapsaminda gergeklestirilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, dordiincii simif ogrencilerinde dijital metinler ile dinleme
g¢aligmalarinin dinleme becerileri ve okudufunu anlama iizerindeki etkisinin
incelenmesidir.

Sekiz hafta siireyle yiiriitiillmesi planlanan arastirma kapsaminda ¢ocugunuzla dijital
metinler ile dinleme etkinlikleri gerceklestirilecektir. Bu uygulama, ¢ocugunuzun
kendi sinifinda ve kendi 6gretmeni tarafindan yiiriitiilecektir.

Bu arastirmada sizden ¢ocugunuzun arastirma kapsaminda uygulanacak dijital
metinler ile dinleme etkinliklerine katilmasina onay vermeniz istenmektedir.
Cocugunuzdan ise dijital metinler ile dinleme etkinliklerine kesintisiz olarak katilmasi

ve aragtirmanin oncesinde ve sonrasinda kendisine yoneltilecek olan Dinleme Becerisi
Olgegi ve Okudugunu Anlama Testinde yer alan sorulara yanit vermesi
beklenmektedir.

Aragtirma kapsaminda sizden veya c¢ocugunuzdan kimlik bilgileri talep
edilmeyecektir. Arastirmada elde edilen veriler mutlak suretle gizli tutulacak ve
kesinlikle iiciincii taraflarla paylagilmayacaktir. Cahsma kapsaminda sizden higbir
ticret talep edilmeyecek olup size de herhangi bir iicret 6denmeyecektir.

Arastirma goOniilliiliik esasina dayanmakta olup, hi¢bir risk wveya =zorlama
icermemektedir. Genel olarak, arastirmada kullanilan materyaller rahatsizlik verecek
tirden sorular igermemektedir. Fakat arastirma sirasinda sizin veya gocugunuzun

herhangi bir nedenden dolay1 kendinizi rahatsiz hissetmeniz durumunda higbir sebep
gostermeksizin ve higbir yiikiimliliige girmeksizin ¢alismadan ayrilabilirsiniz.

Aragtirmaya katildigimz igin tesekkiir ederiz.

Arastirmanin yiiriitiici: Adem EMIRHASANOGLU

iletisim bilgileri:

Yukarida yazilanlan okudum ve anladim. Arastirmaya katilmak istivorum.

Katilimei adi soyadi ve imzasi: ...................
Tanhs covinsiiis
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EK E Anket Formu

Ogrencinin Adi Soyadi SR R RSN R e RS N
Cinsiyeti e A
Gegen Seneki Not Ortalamast: ..........cooovvvvinennnn... |

DINLEME BECERISi OLCEGI

Liitfen agagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak, o ifadenin size ne kadar uygun
oldugunu belirleyiniz. Daha sonra ifadenin sag tarafinda verilen segeneklerden size
uygun olanin iizerini (X) seklinde isaretleyiniz.

1=Bana Hi¢ Uygun Degil

2=Bana Uygun Degil

3=Karars1zim

4=Bana Uygun

5=Bana Tamamen Uygun

1. Dinlediklerimden / izlediklerimden hareketle anahtar

. o mi 112|345
kelimeleri belirlerim.
2. Dinlediklerimden / izlediklerimden hareketle kelimelerin
: ; 112|345
anlamlarin1 tahmin ederim.
3. Dinlediklerimden / izlediklerimden hareketle kelime
; ; 112|345
eruplarinin anlamlarimi tahmin ederim.
4. Dinlediklerimin / izlediklerimin konusunu tespit ederim. 1(2]3(4]5
5. Dinlediklerimin / izlediklerimin ana duygusunu belirlerim. 1{2]3(4]5

6. Dinlediklerimin / izlediklerimin ana diistincesini belirlerim. |1 [2 [3 |4 |5

7. Dinlediklerimdeki / izlediklerimdeki yer ile ilgili unsurlar

T 11213 (4|5
belirlerim.
8. Dinlediklerimdeki / izlediklerimdeki zaman ile ilgili unsurlar:

e 11213 (4|5
belirlerim.
9. Dinlediklerimdeki / izlediklerimdeki kisi ile ilgili unsurlar:

o 1121345
belirlerim.

10. Dinlediklerimdeki / izlediklerimdeki varlik kadrosu ile ilgili 112131als
unsurlan belirlerim.

11. Dinlediklerimin / izlediklerimin jestlerine (el, kol, ayak veya 11213145
bas ile yapilan hareketlerine) dikkat ederim.

12. Dinlediklerimin / izlediklerimin mimiklerine (kas, goz, agiz, 112131als
yiiz hareketlerine) dikkat ederim.

13. Dinlediklerimdeki / izlediklerimdeki sebep-sonug
S S 11213 (4|5
iligkilerini belirlerim.

14. Dinlediklerimdeki / izlediklerimdeki amag-sonug iligkilerini

S, 11213 (4|5
belirlerim.

15. Dinlediklerimde / izlediklerimde yer alan nesnel yargilari 1l21314ls

ayirt ederim.
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EKk E’nin devami

16. Kendimi kisi ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diigiince ve hayalleri yorumlarim.

17. Dinlediklerimde / izlediklerimde ortaya konan sorunlara
farkli gozlimler tretirim.

18. Dinlemeye/ izlemeye baslamadan énce metnin basligindan
vyola cikarak icerigi ile ilgili tahminlerde bulunurum.

19. Dinlediklerimde/izlediklerimde gegen olaylarin gelisimi
hakkinda tahminde bulunurum.

20. Dinlediklerimde/izlediklerimde gegen olaylarin sonucu
hakkinda tahminde bulunurum.

21. Dinlediklerimi / izlediklerimi not ederim.

22. Dinlemeye / izlemeye baglamadan 6nce dinleme / izleme
amacimi belirlerim.

23. inlediklerimin / izlediklerimin dogru olup olmadigim
bilirim.

24. Dinlediklerimi / izlediklerimi nasil kullanacagim bilirim.

25. Dinleme / izleme sonras1 grup tartigmalarina katilirim.

26. Dinlerken / izlerken karsimdakinin soziinii kesmeden
dinlerim.

27. Dinlerken / izlerken konusmaciya saygi gosteririm.

28. Dinlerken / izlerken karsimdakini sabirli bir sekilde
dinlerim.

29. Dinlerken / izlerken baskalarini rahatsiz etmeden dinlerim.

30. Dinlediklerimle / izlediklerimle ilgili goriislerimi bildiririm.

31. Dinlediklerime / izlediklerime yonelik soru sorarim.

32. Dinleme / izleme zamanimi ayarlarim.
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OKUDUGUNU ANLAMA TESTI
Edison Ampulii Buluyor

¥ " Edison, bir¢cok bulus yapmisti. Bu buluslardan
¥'sonra elektrifi aydinlatmada kullanmak i¢in
ELW *‘gahsmalara basladi. O zamana kadar bazi
o =1 “-elektrik lambalarn yapilmigti. Fakat bunlar hi¢
' #de kullanisli degildi. Edison; faydali, kullanisl,
: 3+ ucuz bir elektrik ampulii yapmak istiyordu. Elli
adar asistan1 da kendisine yardimci oluyordu.
aligmalarim anlatirken diyor ki:

“Elektrik ampulii yapmak i¢in ii¢ bin yol
diisiindiim desem, miibalaga ettigimi sanmayin. Bu yollarin hepsi onceleri miimkiin
goriiniiyordu. YaptiZim sayisiz denemeler, bunlardan yalniz ikisinin dogru oldugunu
gosterdi. Karsilastigim en biiyiik giigliik, beyaz 151k verecek maddeyi bulmakti. Bu is
icin 1600 madde denedim. En sonunda dikis ipligini komiirlestirerek havasi alinmig
bir

Ampul i¢inde denemeye karar verdik. Uzun bir ipligi, bir kabin i¢ine koyarak yiiksek
1s1l1 bir firina biraktik. Asistanlarimla iki gece ve bir giindiiz ugrastik. Bir yumak ip
harcadik. Sonunda bir par¢a komiirlesmis iplik elde ettik. Bundan sonra yapilacak is,
ipliginin ampule yerlestirilmesi ve ampuldeki havanin bosaltilmasiydi. Bu isler i¢in
kdmiirlesmis ipligi, ampulii hazirlattifimiz camcinin evine gotiirmemiz gerekiyordu.
Asistanlarimdan biri, bu ipligi aldi. Birlikte yola ¢iktik. Ben, bir hazine koruyormus
gibi asistanin arkasindan yiirliyordum. Camcinin karsisina kadar geldik. Tam o anda
biitiin dikkatimize ragmen iplik kirilmasm mi? Tekrar laboratuvara déndiik ve ise
yeniden basladik.

Aksama dogru ikinci bir par¢a komiirlesmis iplik elde ettik. Fakat aksilik bu ya onun
da iizerine bir tornavida diisiiverdi. Ise tekrar basladik. Uzun ¢alismalardan sonra
nihayet o gece, komiirlesmis ipligi ampuliin igine yerlegtirebildik. Ampuliin havasini
bosalttik. Agzini iyice kapattik. Cok heyecanliydik. Uzun ¢aligmalarin mahsulii olan
bu ampulii bir elektrik devresine bagladik. Iste o zaman, ampuliin icindeki
kdmiirlesmis iplik, kizarip ates haline gelerek etrafa zayif bir 151k vermeye basladi. O
giin, 1879 yil1 kasim ayinin 21. giinii idi.”
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1) Okudugunuz metne gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Edison’un ampulden bagka buluslar1 da vardir.

B) Edison ucuz ve kullanisl elektrik ampulii yapmak istiyordu.
C) Edison ampulii icat etmeden once elektrik lambas1 yoktu.
D) Edison’un elli kadar asistan1 vardi.

2) Edison komiirlestirilmis ipi neyin i¢ine yerlestirmistir?

A) Cam bir kabin igine.

B) Yiiksek 1s1l1 firmin igine.

C) Elektrik telinin i¢ine.

D) Havas1 alinmis ampuliin i¢ine.

3) Edison ne yapmak istiyordu?

A) Elektrik teli yapmak istiyordu.

B) Ucuz bir elektrik ampulii yapmak istiyordu.
C) Elektrik anahtar1 yapmak istiyordu.

D) Ampulii prize baglamak istiyordu.

4) Asagidaki olaylar hangi secenekte olus sirasina gore dogru dizilmistir?

I. Tekrar laboratuvara dondiik.

II. Camcida yaptigimiz komiirlesmis ip kirildu.
II1. Uzun bir ipligi yiiksek 1s1l1 firina koyduk.
IV. Ipi camcinin evine gotiirdiik.

V. Koémiirlesmis ip elde ettik.

A)I-II-IV-1I-V
B)II-V-IV-1I-1
OHI-1v-v-I-1I
D)V-IV-II-1-1II

5) Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Komiirlestirilmis ipin elde edilmesi.
B) Ampuliin elde edilme siireci.

C) Ampuliin havasinin bosaltilmasi.
D) Asistanlarin laboratuvarda icat yapmalari
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6) Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A) Bilimsel ¢aligmalara 6nem vermek.

B) Deneysel calismalara 6nem vermek.

C) Amacimizi gerceklestirmek i¢in bikmadan ¢alismak.
D) Is birligi i¢inde ¢alismak.

7) Metne gore, bir icat ortaya koymak isteyen bir insanin 6zelligi olamaz?

A) Aceleci olmak
B) Stipheci olmak.
C) Merakli olmak
D) Sabirlt olmak

8) “Asistanlarimdan biri, bu ipligi aldi. Birlikte yola ¢iktik. Ben, bir hazine
koruyormus gibi asistanin arkasindan ylirtiyordum.”

Yukaridaki climlede yer alan “bir hazine koruvormus gibi” ifadesinden
asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Elde ettikleri ipin ¢ok degerli oldugu.
B) O ipi elde etmek i¢in ¢cok ugrastiklari.
C) Ipin ¢ok kiymetli malzemeden yapildig1.
D) Ucuz ampul i¢in 6nemli oldugu.

9) “Elektrik ampulii yapmak i¢in ii¢ bin yol diisliindiim desem, miibalaga ettigimi
sanmayin.” ciimlesindeki “miibalaga” kelimesinin es anlamlis1 hangi climlede yer
almaktadir?

A) Konusmalari ¢ok abartiliydi.

B) ilk elektrik ampuliinii merak ediyorum.

C) ilk ampul uzun siire sonmiiyordu.

D) Ik denememde beyaz 15181 verecek maddeyi buldugumu zannettim.

10) “elektrik” kelimesi hangi ciimlede mecaz anlamda kullanilmistir?

A) Aksam elektrikler kesildi.

B) Beni kiiclikken elektrik carpti.

C) Simifa yeni gelen 6grenciden hig elektrik alamadim.
D) Bu ay elektrik paras1 ¢cok geldi.
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Asya Aslam

“Yirtict memelilerin  en giigliisii  hangi
hayvandir?” diye sorsak hemen herkesin aklina
ilk 6nce onun ad1 gelir: Aslan. Kiikremesiyle de
iinlii olan bu hayvanlar giiniimiizde yalnizca
Afrika’da yasamlarimi siirdiiriyorlar. Eskiden
Afrika’dan Hindistan’a degin degisik alanlarda
yasarlardi. Hatta Tiirkiye, iran ve Irak’m
ormanlarinda bile aslanlar vardi.
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Sayilar1 da oldukga fazlaydi. Bu aslanlara iran
ya da Asya aslani denir. Asya aslanlari, aslan tiiriinlin bir alt tiiriidiir. Asya aslani
tilkemizde artik yok, ¢iinkii soylar tiikendi. Aslinda sadece iilkemizde degil, biitiin
diinya tizerinde de neredeyse nesli tilkkenmek iizere. Gliniimiizde Hindistan’da bulunan
bir ulusal parkta koruma altinda tutuluyorlar. Koruma altindaki Asya aslanlarinin
sayis1 birkag yiiz kadar. Nasil bir hayvandir, 6zellikleri nelerdir Asya aslaninin? Once
bunu inceleyelim: Uzun bir govdesi, kisa sayilabilecek bacaklari, biiyiik bir kafasi ve
kash bir viicut yapist vardir. Ornegin bir erkek aslan yaklasik 2,70 metre
uzunlugundadir. Agirlifi da 160-190 kilogram arasinda degisir. Yerden yiiksekligi 90
santimetredir. Disisi 2,40 metre boy ve 110-135 kilogram kadar agirlikta olabilir.
Yerden ytiksekligi 70 santimetre kadardir. Erkek aslanlarin yeleleri vardir; disilerin
yeleleri yoktur.

Kendilerini tehlikede hissettiklerinde ya da a¢ olduklarinda bu duygularini kiikreyerek
anlatirlar. Ormanlar onlarin yurdudur. Kedi gibi ¢evik hareketlerle agaglara tirmanir;
orada uykuya dalarlar. 3,70 metre yiiksege, 11 metre uzaga sicrayabilirler. Avlarini
pengeleriyle vura vura dldiiriirler. Avin biiyiikliigiine gore gerektiginde dislerini de
kullanirlar. Bir okiizii siiriikleyecek kadar giiclii disleri vardir. Cok giicliidiir, fakat
diger aslanlarin hepsinden daha kiigiiktiir. Asya aslanlarinin ililkemizde ve diger
yerlerde nasil yok olduklar sorusuna artik sizlerde ¢ok net cevap verebilirsiniz. Diger
nesli tiikkenen hayvanlar hangi nedenlerden tiikendilerse, Asya aslaninin tilkenmesinde
de ayni nedenler var. Insan sayisinin artmasiyla birlikte avlanma bu nedenlerin baginda
gelmektedir. Ayrica gerek insanlar tarafindan gerekse dogal nedenlerle yasam
alanlarmin tiikkenmesi bu yok olusu hizlandirmigtir.
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11) Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisine de@inilmemistir?

A) Aslanlarla kaplanlarin 6zelliklerine

B) Gegmiste nerelerde yasadiklarina

C) Asya aslanlarinin nasil avlandigina

D) Asya aslanlariin fiziksel 6zelliklerine

12) Okudugunuz metne gore Asya aslanlariyla ilgili asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) Aslan tiirliniin bir alt tiiriidir.

B) Diger aslanlara gore daha kisadir.

C) Disi aslanlarin yeleleri vardir.

D) Erkek aslanlar, disi aslanlara gére daha iridir.

13) Okudugunuz metne gore, Asya aslanlarinin neslinin tiikenmeye yakin olma
sebepleri arasindadir?

A) Kendilerine av bulamamalari.
B) insanlarin bilingsizce avlanmalari.
C) Yeteri kadar ¢cogalamamalart.
D) Diger vahsi hayvanlarin baskilar.

14) Asya aslanlar1 kendilerini tehlikede hissettiklerinde ya da a¢ olduklarini nasil
anlatirlar?

A) Kuyruklarini sallayarak.
B) Toprag: tozutarak.

C) Agaglara cikarak.

D) Kiikreyerek.
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15) “tirmanmak” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde mecaz anlamda
kullanilmistir?

A) Kedi agaca tirmandi.

B) Aslanlar ¢ok iyi tirmanir.

C) Teror olaylar1 hizla tirmaniyor.
D) Arkadasim duvara iyi tirmanur.

16) “Diger nesli tiikenen hayvanlar hangi nedenlerden tiikendilerse, Asya aslaninin
titkenmesinde de ayni nedenler var.” yazarin bunu ifade etmekteki amaci ne olabilir?

A) Insanlar yiiziinden hayvanlarm neslinin tiikkendigini belirtmek.

B) Insanlarin nesli tiikenmekte olan hayvanlari hayvanat bahgesinde korumaya
almadiklarini belirtmek.

C)insanlarin hayvanlar1 sevmede ilgisiz olduklarimi belirtmek.

D) Insanlarim aslanlarin belgeselini yapmak istedigini belirtmek.

17) “Asya aslanlari, aslan tiiriiniin bir alt tiiriidiir.” climlesindeki “tiir”’ kelimesinin
es anlamlis1 asagidaki ciimlelerin hangisinde kullanilmistir?

A) Aslanlarin farkl yeleleri vardir.

B) Asya aslanlar tiirlii hayvanlar yer.

C) Asya aslanlar1 Afrika’da yasayan iyi cins aslanlardandir.
D) Aslanlar tiikenmek iizere.

18) Okudugunuz metne gore, Asya aslam1 hangi iilkenin ulusal parkinda koruma
altinda tutulmaktadir?

A) Tiirkiye B) Afrika
C) Iran D) Hindistan

19) Okudugunuz metnin konusu ve ana fikri hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?

Konu Ana Fikir

A) Asya aslanin yasayisi Insanlarin ormanlari kétii kullanmasi.

B) Asya aslanin 6zellikleri Bilingsiz avlanmanin hayvanlara kotii etkileri.
C) Asya aslanimin avlanma sekli Hayvanlarin yasam alanlarin1 begenmemesi.
D) Asya aslaninin 6zellikleri Hayvanlarin yeterince korumaya alinamamasi.
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20) Asagidaki Asya aslani gorsellerinden hangisi disi aslan gorselidir?
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EK F Dijital Metinler ile Dinleme Calismalar:

95



EKk F’nin devam

96



EKk F’nin devam

97



