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Bu arastirma ile Kirsehir ilinde ortaokullar diizeyinde Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi
ogretimine iliskin olarak yapilandirmaci yaklasim cergevesinde hangi yontem ve tekniklerin
kullanildigin1 ve bu yontem ve tekniklerin ne diizeyde uygulandigini belirlemek amaglanmistir.
Caligsma nitel bir durum ¢aligmasi olarak hazirlanmstir. Calisma grubu, Kirsehir ili Merkez ilgesinde
2023-2024 Egitim Ogretim Yilinda Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigiine bagh orta okullarda gérev
alan 40 Tiirkce Ogretmeninden olugmaktadir. Caligmada veri toplama aracit olarak yari
yapilandirilmis goriisme formlart ve 5. simf Tiirkge ders kitab1 kullanilmistir. Gorlisme formu,
katilimcilara yoneltilen 6 acik uclu soru igermektedir. Caligma kapsaminda kullanilan goriisme
formunun uygulanabilmesi i¢in ilgili kisi ve kurumlardan gerekli olan izinler alinmistir. Goriisme
formlar1 araciligiyla elde edilen verilerin analizi betimsel analiz teknigiyle gerceklestirilmis, ders
kitabinin incelenmesi siirecinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Goriisme formlarinin
analizi sonrasinda katilimcilarin dil bilgisi 6gretiminde ders isleme silirecinde yapilandirmaci
yaklasimla ortiisen farkli yontem ve teknikleri dersin igerigine uygun olarak uyguladig, ders isleme
stirecinde geleneksel yaklasim 6gretim yaklasimlarindan  diiz anlatim, soru-cevap gibi yontem ve

tekniklerin uygulanmasina siklikla yer verdigi, ders isleme siirecinde kullanilan materyallerden akilli



tahta, dijital kaynaklar gibi araglarm kullaniminin 6nemli dlgiide arttigi, 6grencilerin genellikle derse
etkin katimina &6zen gosterdigi, dil bilgisi degerlendirme siirecinde ise daha cok geleneksel
yontemleri uygulandigi ve yapilandirmaci yaklagim g¢ercevesinde silire¢ odakli degerlendirmelere
istenilen Olglide yer vermedikleri tespit edilmistir. Sonu¢ olarak g¢aliyma grubunda yer alan
Ogretmenlerin ortaokullar diizeyinde dil bilgisi 6gretiminde ders isleme siireclerinde yapilandirmaci
yaklasim, yontem ve tekniklerine yer verseler de degerlendirme siirecinde geleneksel yaklagim
yontem ve tekniklerini tercih ettikleri saptanmigtir. 5. simif Tiirkge ders kitabi ise Tiirkiye Yiiz Yili
Maarif Modeli kapsanunda hazirlanan 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi baglaminda genel
yaklasim ve hedefler, dil yapilari i¢erisinde sunulan dil bilgisi konulari, beceri temelli ve biitiinciil
yaklasim, konularin sunulus bi¢imi, konu-kazanim uyumu, degerler egitimi ve kiiltiirel biitiinliik ve
6lgme-degerlendirme etkinliklerinin uygunlugu agisindan incelenmistir. Dokiiman analizi yoluyla
elde edilen veriler 1s183inda MEB. 5. simuf Tiirkge ders kitabinin 2024 TYMM Tiirkge 6gretim

Programiyla uyumlu oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: dil, dil bilgisi 6gretimi, yaklagim, yapilandirmaci, yontem ve teknik



ABSTRACT

THE OPINIONS OF TURKISH TEACHERS ON THE APPLICATION OF
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The aim of this study is to identify the methods and techniques used in grammar teaching
within the framework of the constructivist approach in Turkish language classes at middle schools
in Kirsehir, and to examine the extent to which these methods and techniques are implemented. The
study was designed as a qualitative case study. The study group consists of 40 Turkish language
teachers working at secondary schools affiliated with the Kirsehir Provincial Directorate of National
Education in the central district of Kirsehir during the 2023—-2024 academic year. Semi-structured
interview forms and the Sth-grade Turkish language textbook were employed as data collection
instruments in the study. The interview form comprised six open-ended questions addressed to the
participants. Prior to data collection, the required permissions were obtained from the relevant
authorities and institutions for the administration of the interview form. he data collected through the
interview forms were analyzed by means of descriptive analysis, where as document analysis was
used in the process of examining the textbook. The analysis of the interview forms revealed that the
participants implemented various methods and techniques consistent with the constructivist approach
in grammar teaching, adapting them to the content of the lessons. It was also found that traditional

instructional methods such as direct instruction and question—answer techniques were frequently



used during the teaching process. The use of materials such as smart boards and digital resources has
significantly increased, and teachers generally paid attention to ensuring active student participation
in lessons. However, in the grammar assessment process, traditional evaluation methods were used
more often, and process-oriented assessments within the framework of the constructivist approach
were not sufficiently emphasized. As a result, it was determined that although the teachers in the
study group incorporated constructivist approaches, methods, and techniques into their grammar
teaching processes at the middle school level, they tended to prefer traditional methods and
techniques during the assessment stage. The Sth-grade Turkish textbook was examined within the
context of the 2024 Turkish Language Curriculum, which was prepared under the Tiirkiye Yiizyili
Maarif Model (Century of Tiirkiye Education Model), in terms of its general approach and objectives,
the presentation of grammar topics within language structures, skill-based and holistic orientation,
the manner of topic presentation, topic—learning outcome alignment, values education and cultural
integrity, and the appropriateness of assessment and evaluation activities. Based on the data obtained
through document analysis, it was concluded that the Ministry of National Education’s Sth-grade

Turkish textbook is consistent with the 2024 TYMM Turkish Language Curriculum.

Keywords: language, grammar teaching, approach, constructivist, methods and techniques
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ON SOZ

Giliniimiizde egitimin sadece bilgi aktarimiyla smirl kalamayacagi, bireyin bilgiyi
anlamlandirarak yeniden yapilandirmasii hedeflemesi gerektigi hem yurt i¢i hem yurt
disinda gergeklestirilen ¢aligmalarla bir¢ok arastirmaci ve akademisyen tarafindan ortaya
konulmustur. Bu anlayis dogrultusunda gelisen yapilandirmaci yaklagim, 6grenmeyi bireyin
kendi deneyimleriyle sekillendirdigi, aktif katilimm o6n planda oldugu bir siire¢ olarak
tanimlar. Ozellikle ana dili egitiminin 6nemli bir unsuru olan dilbilgisi dgretimi, geleneksel
yontemlerle 6grencilere soyut ve ezberlenmesi gereken bir icerik gibi sunulmus; bu durum
da 6grencilerin 6grenmeye karsi olumsuz tutumlar gelistirmesine yol agmistir. Bu noktada
degisen ve gelisen egitim sistemimizde her biri birer uygulayici olarak Tiirkge
ogretmenlerinin ders isleme siirecinde sinif igerisinde yapilandirmaci yaklagim yontem ve
tekniklerine ne diizeyde yer verdigini belirlemek ve uygulamada karsilasilan giigliikleri

ortaya ¢ikarmak bu caligmanin temel amaci olmustur.

Kirsehir ili 6zelinde egitim sahasinda gorev alan 40 Tiirk¢e 6§retmeninin goriisleri
dogrultusunda hazirlanan bu ¢aligmada ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenler arastirma
boyunca; calisma grubu, katilimci, aragtirma grubu gibi farkli sekillerde ifade edilmistir.
Calismada kolaylik saglamasi agisindan dgretmenler tesadiifi olarak “O1, 02, 03...”
seklinde tanimlanmistir. Calisma grubunda yer alan Ogretmenlere sunulan yar1
yapilandirilmis goriisme formlar1 yoluyla elde edilen nitel veriler 1s181inda sekillenmis bu
calisma sadece yazicist ve arastirmacisi olarak bizim gayretimizle degil; bizim disimizda

daha birg¢ok kisi ve kurumun katkilariyla ortaya ¢ikmaistir.

Bu siirecin en basindan itibaren, akademik rehberligi ve yapici elestirileriyle
calismanin tamamlanmasi silirecinde destegini hicbir zaman esirgemeyen basta tez
damigmanim “Prof. Dr. Ertugrul YAMAN” olmak iizere Ahi Evran Universitesi Tiirkce
Egitimi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi’nda yer alan birbirinden kiymetli
hocalarima icten bir tesekkiirii bor¢ bilirim. Goriislerini ve deneyimlerini samimiyetle
paylasan, bana zaman ayirarak caligma gurubunda yer alan ve ¢alismanin tamamlanmasina

onemli dl¢lide katki saglayan tiim Tiirkce 6gretmenlerine igtenlikle tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica bu siireci manevi destekleriyle kolaylastiran, her zaman yanimda olan ailem,;
annem Saltanat CETIN, kardeslerim Arzu DEMIRKAZIK ve Serdar CETIN ile yakin
arkadaslarim; Mustafa YILMAZ ve Gokay YAVRUCUK ’a bana kars1 gostermis olduklar1
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sabir ve anlayiglarindan Gtiirii minnettarim. Yasamis oldugum biitiin zorluklarda bana destek
olarak calismanin bugiinlere ulagmasinda en biiyiik gli¢ kaynagim olduklar1 i¢in iyi ki

varsimiz diyorum.

Bu caligmanin Tiirkge egitimi alaninda yapilacak olan diger arastirmalara bir zemin
olusturmasini, akademik anlamda Ogretmen adaylarma fikirler sunmasini, egitim

programlarinin tasarlanmasina katki saglamasini temenni ederim.

Kirsehir-2025 Selcuk CETIN
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Bu c¢alismada kullanilmis kisaltmalar, agiklamalari ile birlikte agagida sunulmustur.

Kisaltmalar Aciklamalar

Akt : aktaran

EBA : Egitim Bilisim Ag1

KSBD : Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

Morpa Kampiis : Fatih Projesi’nin igerik tiretici firmalarindan biridir.
ODSGM : Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
0] : Ogretmen

s : sayfa

TDK : Tirk Dil Kurumu

TYMM : Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli

vd : ve digerleri.
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem

Gliniimiiz egitim anlayisi, bilgiyi sadece aktaran degil; bilgiyi yapilandiran,
sorgulayan ve yasamla iligkilendiren bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedef
dogrultusunda, geleneksel Ogretim yaklagimlarinin yerine 6grenci merkezli ve aktif
ogrenmeye dayali yaklasimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlardan birisi olan
yapilandirmaci yaklasim bireyin kendi deneyimlerini ve dnceki bilgileriyle etkilesim iginde
bilgiyi yapilandirmasini esas almaktadir. Bu anlayis, O6gretim programlarinda kokli
degisimleri beraberinde getirmis ve Ozellikle 6grenci merkezli yaklagimlarin egitim
ortamlarinda daha fazla yer bulmasma neden olmustur. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklagim bireyin O6grenme siirecinde aktif rol iistlendigi, bilgiyi onceki yasantilariyla
iliskilendirerek anlamlandirdig1 bir 6grenme modeli olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dil, bireyin kendini ifade etmesinin ve toplumsal yasama katilmasinin temel aracidir.
Bu yoniiyle Tiirkce dersi okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirilmasinin yani sira dil bilgisi 6gretimiyle de bireyin dilsel yapiy1 kavramasini saglar.
Ancak geleneksel yontemlerle siirdiiriilen dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerde ezberci bir
O0grenme anlayisinin gelismesine sebep olmaktadir. Bu durum 6grenmenin kaliciligini ve
islevselligini azaltmaktadir. Tiirkge dersi kapsaminda 6nemli bir yer tutan dil bilgisi
Ogretimi, sadece kurallarin aktarimiyla sl kalmamali 68rencilerin dili  etkin
kullanmalarma olanak saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Bu noktada yapilandirmaci
yaklagimin sundugu yontem ve tekniklerin dil bilgisi 6gretiminde nasil kullanilabilecegi ve
Ogretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi, arastirilmasi gereken 6nemli bir konudur.

Ogretmen yapilandirmaci yaklagimin sinif igi uygulamalardaki bagarisini belirleyen
en oOnemli aktorlerden biridir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasgimm smif  igi
uygulamalarindaki yeri, 6gretmenin bu yaklasima yonelik bilgi diizeyi, tutumu ve
uygulamadaki deneyimleri egitimin niteligini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin yapilandirmaci 6gretim yontemlerini ne dl¢iide benimsedigi, uygulamada ne
tiir stratejilere bagvurdugu ve karsilastiklar: giigliikler 6gretim siirecinin niteligini dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda, dil bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin kullanimima
iliskin Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi, 6gretim siirecinde karsilasilan
giiclii ve zayif yonlerin ortaya konulmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
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Uzun yillar boyunca Tiirkiye'de dil bilgisi 6gretimi, davranig¢1 kuramin etkisi altinda
sekillenmistir. Bu model ¢er¢evesinde 6grenme siireci; uyarici, tepki, pekistirme ve tekrar
dongiistine dayanmis, 6gretim siiregleri ezbere dayali uygulamalarla yiiriitiilmiistiir (Onan,
2012). Ogrencilere dil bilgisi, kat: kurallar halinde sunulmus ve genellikle anlam kurma,
iliskilendirme ve islevsellik gibi bilissel siiregler arka planda birakilmistir. Bu durum,
ogrencilerin dil bilgisine kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine ve bu derslerin sadece soyut
tanim, terim ve kurallardan ibaret oldugu yoniinde bir algi olugsmasina neden olmustur.

Ancak ozellikle 2000°li yillardan itibaren egitim sisteminde benimsenen
yapilandirmact yaklasim, dil bilgisi O0gretimini yeniden ele almayr gerekli kilmustir.
Yapilandirmaci 6gretim anlayisinda, dgrencinin aktif katilimi, bilgiye kendisinin ulagsmasi
ve bilgiyi anlamli bir sekilde yapilandirmasi esas almir. Giines (2007), bu baglamda dil
bilgisi Ogretiminin yeniden tanimlanarak gelisimsel ve etkilesimsel bir boyuta
kavusturuldugunu, 6grencilerin dili ¢evresiyle etkilesim icerisinde edinmeye basladiklarini
ve bu siirecin erken yaslardan itibaren desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu yeni yaklasim dogrultusunda, dil bilgisi kurallarmin ezberletilmesi yerine
ogrencilerin ¢esitli etkinliklerle bu kurallar1 sezgisel olarak kesfetmeleri 6ncelik kazanmistir.
Ogrencilerin dgrendikleri dil kurallarini islevsel baglamlarda, yani konusma, yazma,
dinleme ve okuma siireclerinde etkin bigimde kullanmalar1 hedeflenmektedir (Onan, 2012).
Boylelikle 6gretimde bilgi aktarimi degil, beceri gelistirme siireci 6n plana ¢ikmakta;
O0grencinin Ogrenme siirecinde aktif, {iretken ve sorgulayict bir rol iistlenmesi
saglanmaktadir.

Karadiiz (2007), dil bilgisi derslerinin ezberden uzak, 6grencinin dili islevsel olarak
kullanmasina olanak taniyan ve kurallar1 sezdiren bir yapida olmasi gerektigini ifade
etmektedir. Ogrencilerin dil bilgisini yasamla iliskilendirebilmeleri ve bunu giinliik iletisim
baglaminda kullanabilmeleri, onlarin dilsel becerilerini daha kalict ve etkili bigimde
gelistirecektir.

Bu anlayis dogrultusunda 6gretmenin rolii de doniisiime ugramistir. Geleneksel
modelde Ogretmen bilgiyi aktaran ve Ogrencinin dogru cevabi vermesini bekleyen
konumdayken, yapilandirmact yaklasimda Ogretmen, Ogrenme ortammi planlayan,
ogrencinin Ogrenme siirecine rehberlik eden, onlar1 gdzlemleyen ve destekleyen bir
danisman roliinii iistlenmektedir. Celep (2008), yapilandirmaci 6gretmenin &grenciyle
birlikte 6grenen, bilgiye ulasma siirecinde arastiran ve yol gdsterici olan bir figiir oldugunu

belirtmektedir.



Tiirkiye’de 2005 yilinda kabul edilen ve 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan Tiirkce dersi 6gretim programi, yapilandirmact yaklagimi temel alarak
dil bilgisi 6gretiminde de 6nemli degisiklikler yapmistir (MEB, 2006). Programda dil bilgisi,
yalnizca kurallar biitlinii olarak degil, ayn1 zamanda dil becerilerini destekleyen bir unsur
olarak tanimlanmustir. Ogrencilerin Tiirkgenin yapisini tanimasmin yani sira, bu yapisal
bilgileri dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinde islevsel bigimde kullanmalar1
amaglanmgtir.

Yeni program, kuramsal bilgiye dayali degil, uygulamaya doniik bir dil bilgisi
ogretimi anlayismi benimsemektedir. Kurallarin sadece tanimlanmasiyla yetinilmemekte;
kelime, ciimle ve metin diizeyinde c¢esitli uygulama Ornekleriyle desteklenmesi
ongoriilmektedir. Bu siirecte gorsel materyallerin, ¢alisma kagitlarinin ve ¢esitli etkinliklerin
kullanilmasi tesvik edilmektedir. Ayrica dil bilgisi 6gretiminin anlama becerisine katkisi
ozellikle vurgulanmakta, konusma ve yazma gibi tiretim temelli becerilerle iligskilendirilmesi
onerilmektedir (MEB, 2006).

Dil bilgisi 6gretimi, bir dilin yapisal d6gelerini (ses, bigim, sozdizimi) 6grencilerin
anlamli baglamlar i¢inde kesfetmesini amagclar. Tiirkiye’de 2006’dan itibaren yiirlirliige
giren Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm, dil bilgisini dogrudan kural aktarimi
yerine Ogrencinin  deneyimleriyle yapilandirmasmma dayandiwmistr (MEB, 2006).
Yapilandirmaci yaklagim, 6greneni aktif 6zne olarak konumlandirir; dil bilgisi kurallari,
metin incelemeleri, grup tartigmalar1 ve arastirma temelli etkinliklerle 6grenci tarafindan
timevarimsal yolla kesfedilir (Onan, 2012). Buna karsm, ortaokullarda yapilan alan
calismalarinda Ogretmenlerin halda %70’e yakin oranda direkt anlatim ve soru-cevap
teknigine bagvurdugu, dijital ve is birlikli 6grenme araglarmin yeterince kullanilmadigi
gozlenmistir (Yilmaz & Yelken, 2013). Bu celigki; miifredatin hedefledigi yapilandirmaci
vizyon ile uygulamanin davranig¢t izleri arasinda belirgin bir ugurum oldugunu
gostermektedir. Bu c¢alismada, Kirsehir Orneginde ortaokul Tiirkce Ogretmenlerinin
yapilandirmaci yontem-teknik kavramlarini nasil benimsedikleri, karsilastiklar1 giicliikler,
dil bilgisi 6gretiminde kuramsal ilkeleri pratige doniistiirme yollar1 arastirilacaktr.

Sonug olarak, yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde dil bilgisi 6gretimi, 6grencinin
zihinsel siireclerini ve dilsel gelisimini merkeze alan, kurallar1 islevsellik baglaminda ele
alan ve dil bilgisini yasamla iligskilendiren bir 6gretim modeline doniismiistiir. Bu anlayss,
ezberci yaklagimlarin yerini anlamli 6grenmeye, pasif 6grenci profilinin yerini aktif 6grenen

bireylere biraktig1 cagdas bir egitim vizyonunu yansitmaktadir.



Ayrica calismada 2024-2025 Egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslayacak
Tirkiye Yiizyil Maarif Modeline yonelik izlenimlere ve MEB 5. sinif Tiirkge ders kitabinin
2024 Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli Tiirk¢e Ogretim Programi baglaminda genel yaklasim
ve hedefler, dil yapilar1 igerisinde sunulan dil bilgisi konulari, beceri temelli ve biitlinciil
yaklagim, konularin sunulus bi¢imi, konu-kazanim uyumu, degerler egitimi ve kiiltiirel
biitiinliik ve 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin uygunlugu agisindan incelemesine yer
verilmistir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli egitimin ¢ok yonlii bir yapida olmasini hedefleyen
bir sistemdir. Bu baglamda ders kitaplari, bilgi, beceri ve degerleri oriintiilii bicimde iceren
biitiinciil bir 6grenme siirecinin temel araglarindan biri olarak goriilmektedir. Yeni miifredat
ve ders kitaplari teorik bilgileri giinliik yasamla iliskilendirerek 6grenciye sunmakta, Tiirkce
O0gretimini de yasam baglaminda islevsel kilacak sekilde diizenlemektedir. Bu nedenle
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli cercevesinde ders kitaplarmin niteligi ve icerik uygunlugu

biiyiik 6nem tasimaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Calismanin problem ciimlesi “Ortaokul Tiirk¢e derslerinde yapilandirmaci
yaklagimla olusturulmus dil bilgisi 6gretimine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir. Caligma baglaminda Kirsehir ili Merkez il¢esinde bulunan ortaokullarda dil
bilgisi 6gretiminde uygulanan yapilandirmaci yaklagim yontem ve tekniklerinin yeterli olup
olmadig1 saptanmak istenmistir. Bu arastirma sorusunun alt problem ciimleleri ise;
Ogretmenlere, dil bilgisi derslerini genel olarak nasil isledikleri, dil bilgisi derslerinin
islenmesi siirecinde genellikle hangi yontem ve teknikleri uyguladiklari, dil bilgisi konular1
islenirken genellikle hangi materyalleri kullandiklari, ders isleme siirecinde sinif i¢cindeki
etkilesimin nasil oldugu; dil bilgisi degerlendirmesini nasil yaptiklar1 ve son olarak da
arastirma baglaminda eksik kaldigini diisiindiikleri yahut eklemek istedikleri goriis ya da
onerilerinin olup olmadig1 sorulmus ve calisma 6gretmenlerin bu sorulara vermis olduklari
cevaplar goz onilinde bulundurularak tamamlanmistir. Ayrica c¢alismanin bir diger alt
problemi olarak “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile hazirlanan 2024 Tiirkge Ogretim

Programinda dil bilgisi (dil yapilar1) 6gretimi nasil yer almaktadir?” olarak belirlenmistir.



1.3 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giliniimiizde dil bilgisi 0gretimi acisindan yapilandirmaci yaklasim, yontem ve
teknikleri uygulanmaktadir. Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimi, ilkokuldan baglayarak iiniversite
diizeyine kadar siirdiiriildigii halde istenilen basar1 bir tiirli yakalanamamaktadir.
Ogretmenler, dil bilgisi 6gretiminde istenilen sonuca ulasilamamasmda 6grencilerini
su¢lamakta, onlarin bir tiirli dil bilgisi kurallarmi 6grenemediklerinden dert yanmaktadir.
Ancak ilkdgretimden baglayip yiiksek 6gretim de dahil olmak tizere dil bilgisi 6gretiminin
devam etmesi ve konulari 6grencilerce anlasilmamasi, kabahatin 6grenciden ziyade baska
yerde aranmasi gerektigini bize gosterir (Baskan, 2003). Bu durum dil bilgisi 6§retiminde
kullanilan yaklasim, yontem ve tekniklerin Onemli olduguna isaret etmektedir.
Yapilandirmaci dil yaklagimina gore dil bilgisi 6gretiminin amaci dil becerileri, iletigim,
anlama, etkilesim, islevsellik, kavramlar1 gelistirme ve zihinsel becerileri gelistirme olarak
ele alinmaktadir. Dil bilgisinin yararli acik ve islevsel olmasi, dinleme, konugma, okuma ve
yazma becerilerini gelistirmesi lizerinde durmaktadir. (Giines, 2007: 262). Bu ¢alismanin
amaci dil bilgisi 6gretiminde uygulayici konumunda bulunan Tiirk¢e dgretmenlerinin dil
bilgisi Ogretiminde yapilandirmaci yaklasim, yontem ve tekniklerini ne diizeyde
uyguladiklarin1 belirlemektir. Calisma grubunda yer alan Og8retmenlerin goriisleri
dogrultusunda tamamlanacak ¢alisma ile dil bilgisi 6gretiminde yapilandirict yaklasim,

yontem ve tekniklerinin etkililigine iliskin sonuglar elde edilecegi diistiniilmektedir.

Bu c¢alisma yapilandirmaci yaklasimm dil bilgisi 6gretimine uyarlanmasinda
O0gretmen algilarini inceleyerek, egitim teorilerine (6zellikle Tiirk¢e egitimi literatiiriine)
yeni veriler eklemek, mevcut literatiirde (5rnegin, benzer calismalarin Ankara veya Istanbul
odakli olmast) Kirsehir gibi orta dlgekli bir ilin eksikligini gidermek agisindan énemlidir.
Ozellikle ¢alisma, dgretmen egitimi programlarmin gelistirilmesine (6rnegin, Milli Egitim
Bakanligi hizmet i¢i egitimlerine) somut oOneriler sunulmasi, smif uygulamalarinda
karsilasilan engelleri (kaynak yetersizligi, zaman kisitlamasi, O6grenci motivasyonu)
belirleyerek, daha etkili yontemlerin onerilmesi, dil bilgisi 6gretiminin 6grenci merkezli hale
getirilmesini tesvik ederek geleneksel ezberci yaklasimlari yarattigi motivasyon kaybini

azaltmasi agisindan onemlidir.

Calisma baglaminda yer verilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda MEB
tarafindan hazirlanmis 5. sinif Tiirkge ders kitabmnin incelenmesi ile dil bilgisi (dil yapilarr)
konularinin, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelinin 6ngdrdiigii yaklasim ve hedeflerle ne 6lgiide

uyumlu oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma kapsaminda kitabin igerik yapisi,
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yer alan dil bilgisi basliklari, sunulug bigimi, kazanim-konular eslestirmesi, degerlere ve

kiiltiirel 6gelere yaklasimi ile 6lgme-degerlendirme etkinlikleri olarak incelenmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar

Arastirmanin ¢aligma grubunda, yalnizca Kirsehir ili Merkez ilgesinde 2023-2024
Egitim Ogretim Yilinda Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokullarda gorev alan
ve goniilli olan 40 Tirkce 6gretmeni yer almaktadir. Ayrica ¢aligma igerisinde Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli ile ilgili goriislere yer verilmeye calisilmis ancak uygulamaya
gecmedigi icin sahadan veri toplanmasi miimkiin olmamistir. Bu nedenle Tiirkiye Yiizyil

Maarif Modeline yonelik degerlendirmeler literatiir taramasiyla smirl kalmastir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirma calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin arastirma siirecine goniillii
olarak katildiklar1 ve sorular1 ictenlikle cevaplandirdiklari, dil bilgisi 6gretimi,
yapilandirmaci yaklasim yontem teknikleri hakkinda temel bilgiye sahip olduklar1 ve bu
dogrultuda 6gretim etkinliklerinde bulunduklari, elde edilen verilerin arastirma problemine
yonelik anlamli ve giivenilir ¢ikarimlar yapilmasina olanak tanidigi varsayimlarina

dayanilarak tamamlanmistur.

1.6. Tanimlar

Dil bilgisi: “Bir dilin ses, bi¢im ve ciimle yapisini inceleyip kurallarmi tespit eden
bilim dali” (TDK, 2011: 665) olarak tanimlanmaktadir.

Dil Bilgisi Ogretimi: Genellikle "dilin kurallar manzumesi" olarak tanimlanan
dilbilgisi, okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi temel becerileri destekleyen bir aragtir
(Aytas ve Cecen, 2010).

Yapilandirmaci1 Yaklasim: Yapilandirmaci yaklagim bir 6grencinin 6grenmeyi
ogrenmesi siireci olarak yorumlanabilir. Ogrencinin “neyi” dgrendiginden ziyade “nasil”

ogrendigi lizerinde durulur (Giines, 2014).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. DIiL BiLGIiSI OGRETIMi
2.1.1. Dilin Tanimi

Dil, insanlarin disilindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011: 664). M.
Ergin dili en genis anlamiyla, “insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢timai bir
miiessese” olarak tanimlarken Aksan; “Dil, onu konusan ulusun yasayis bigiminin, en genis
anlamda kiiltliriiniin, diinya goriisiiniin, tarih boyunca gecirdigi ¢esitli evrelerin ve bagka
toplumlarla kurdugu iliskilerin yansiticisidir” (Aksan, 2001: 14). Dil, bir milleti olusturan
ve onu ortak bir kimlik altinda bir arada tutan en temel unsurlardan biridir. Toplumlarin
kiiltlirel mirasmi1 kusaktan kusaga aktarmasi, diisiinsel gelisimini siirdlirebilmesi ve
toplumsal biitiinliigiinii koruyabilmesi biiylik Ol¢iide dil araciligiyla miimkiindiir. Bu
baglamda, bir milleti yok etmenin en etkili yollarindan biri, onun dilini iglevsiz hale getirmek
ya da ortadan kaldirmaktir. Ciinkii dilin yitirilmesi, yalnizca bir iletisim aracinin kayb1 degil;
ayni zamanda diisiinme, anlamlandirma, kendini ifade etme ve kiiltiirel kimligini siirdiirme
yetisinin de kayb1 anlamina gelir. Dil olmaksizin bireyler ne kendileriyle ne de toplumla
saglikli bir iletisim kurabilir ne ge¢mislerini anlayabilir ne de gelecege dair bir vizyon
gelistirebilir. Dolayisiyla dil, bireyin sanat, kiiltiir, diisiince ve toplumsal yasamla kurdugu
iliskinin temelini olusturan, ayn1 zamanda 6zgiinliik ve yaraticiligin ortaya ¢ikmasina olanak

saglayan vazgecilmez bir aragtir.

2.1.2. Dil Bilgisi Tanim

Dil bilgisi dogru konugmaya, dogru yazmaya ve dogru diisiinmeye yardimci olan bir
caligma alanidir. Amacma uygun bir dil bilgisi 6gretimi yoluyla 6grenciler, dilin
kapasitesini, kullanim yollarmni, smirhiliklarmi ve imkanlarmi bulur. Ozellikle anadili
Ogretiminde ulasilmasi amacglanan hedeflere, anlama ve anlatma etkinlikleri sayesinde
ulasilirken, bu etkinlikler yazim ve noktalama caligmalariyla desteklenir (Sever, 2000; akt;

Ahmet Z. Giiven;2013).



2.1.3. Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi 6gretimi, bir dilin ses, bigim, ciimle ve metin yapisini inceleyen,
bu unsurlarin anlam ve gorevlerini ortaya koyan kurallar1 sistematik bir sekilde d6gretme
stirecidir (Ahmet Z. Giiven, 2013). Bu siire¢, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarini
saglayarak iletisim becerilerini gelistirmeyi amaclar. Genellikle “dilin kurallar manzumesi”
olarak tanimlanan dil bilgisi, okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi temel becerileri
destekleyen bir aragtir (Erdem, 2007). Tiirkiye’de, ozellikle yapilandirmaci yaklagimlarla,
dil bilgisi 6gretimi dilin kendisini 6gretmek amaciyla ele alinir ve kurallar baglam iginde

kesfedilir.

2.1.4. Dil Bilgisi Ogretimi Yontemleri

Dil bilgisi 6gretimi, bir dilin kurallarin1 ve yapilarimi 6grenciye aktarma siirecinde
cesitli yontemler kullanir. Bu yontemler, geleneksel ezberci yaklagimlardan modern 6grenci
merkezli modellere kadar cesitlenir. Asagida, Tiirkce ve yabanci dil egitimi baglaminda
yaygin yontemler 6zetlenmistir. Bu yontemler, dil becerilerini (okuma, yazma, konusma,
dinleme) gelistirmeyi amaglar ve genellikle tiimdengelim (kurallarin 6nceden verilmesi)

veya tiimevarim (kurallarm kesfedilmesi) prensiplerine dayanir (Kurnaz, 2020).

1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Geleneksel bir
yontem olup, dil kurallarmmin ezberlenmesi ve metinlerin anadile ¢evrilmesi iizerine
odaklanir. Kelime dagarcig1 ve ciimle yapilar listelerle 6gretilir, konugma becerisi ise arka
planda kalir. Yazili metinleri anlama ve ¢eviri becerilerini giigclendirme avantajma sahiptir.
Dezavantaj olarak konusma ve dinleme becerilerini ihmal eder, ezberci bir yaklasim sunar

(Giines, 2011).

2. Dogrudan Yontem (Direct Method): Hedef dilin dogrudan kullanildigi bir
yontemdir. Anadil kullanilmaz, gorseller ve jestlerle kavramlar tanitilir. Konusma ve telaffuz
on plandadir, dilbilgisi kurallar1 dogal baglamda sezdirilir. Avantaji, dogal dil kullanimini
tesvik etmek ve iletisim becerilerini gelistirmektir. Dezavantajlari ise baslangi¢ seviyesinde

zorlayici olabilir, soyut kavramlar i¢in yetersiz kalabilir (Kurnaz, 2020).

3. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method): Tekrar ve alistirma odaklidir.

Dil, uyaran-tepki mekanizmasiyla 6gretilir; konusma ve dinleme becerileri dnceliklidir.



Dilbilgisi, 6rnek ciimleler tizerinden tekrarlanarak igsellestirilir. Telaffuz ve akici konugmay1
giiclendirme avantajina sahiptir. Dezavantajlari ise yaraticilig1 sinirlama ve ezberci unsurlar1

icerir (Giines, 2011).

4. Yapillandirmaci Yaklasimlar (Constructivist Methods): Ogrencilerin dil
kurallarin1 kendi deneyimleriyle kesfetmesini saglar. Tiimevarim (6rneklerden kurala
ulagma), sezdirme ve metin temelli yontemler bu kapsamdadir. Dil bilgisi, baglam i¢inde
(metinler, oyunlar) oOgretilir. Alt yontemler olarak tlimevarim yontemi, tiimdengelim
yontemi, metin temelli gretim ve sezdirme yontemi kullanilir. Ogrenci motivasyonunu
artirr, kalict 6grenme saglar. Diger taraftan zaman alici olabilir, 6gretmen deneyimi

gerektirir (Erdem ve Celik, 2011).

Tiirkiye’de dil bilgisi 6gretimi, 2005°ten beri yapilandirmaci yaklasimlara dayali
programlarla yiiriitiilse de uygulamada geleneksel yontemler hala baskin olabilir. Etkili bir
yontem secimi, Ogrenci seviyesi, sinif ortami ve Ogretmen yeterliligine gore degisir.
Aragtirmalar, metin temelli ve iletisimsel yontemlerin 68renci motivasyonunu artirdigini

gosterir (Erdem ve Celik, 2011; Karadiiz, 2007).

2.2. YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Gilinlimiizde 6n plana ¢ikan 6grenme yaklagimlarindan biri olan yapilandirmaci
yaklasim; Ogrenciyi merkeze alan, Ogretmeni “her seyi bilen O0gretmen” anlayisindan
cikararak 0grenme siirecinde bir rehber olarak konumlandiran 6grenme yaklagimidir. Bu
yaklasim Piaget, Vygostky, Bruner gibi uzmanlarm goriisleri gercevesinde geligmistir.
Yapilandirmaci yaklagima gore Ogrenciler, bilgiyi hazir olarak almaz; bilgiyi kendileri
kesfeder ve anlamlandirirlar. Bu siiregte 08retmen, rehberlik eder ve dgrenme ortamini
diizenler (Giines, 2014). Tiirk¢e O6gretimi baglaminda bu anlayis, 6zellikle dil bilgisi

ogretiminde 6grencinin dili islevsel olarak kullanmasina olanak tanir.

Tiirkiye’de yapilandirmact yaklagimin 6gretim programlarma sistematik olarak
entegre edilmesi, 2005 ilkdgretim program reformu ile ger¢eklesmistir. Bu reform, “6grenci
merkezli egitim” anlayis1 ¢ercevesinde hazirlanmis ve yapilandirmaci 6grenme kuramina

dayali olarak tasarlanmistir (MEB, 2005).

Bu programin temel 6zellikleri sunlardir:



o Aktif 6grenme anlayis1 6n plandadir. Ogrencinin bilgiyi sorgulayarak ve

kesfederek 6grenmesi amaglanmaistir.

e Bicimlendirici  degerlendirme  yontemleri (6z degerlendirme, akran

degerlendirme, siire¢ temelli degerlendirme) vurgulanmastir.

e Ogretim siireci, ¢oklu zekd kurami ve bireysel farkliliklar dikkate alinarak

tasarlanmistir.

e Ders kitaplarinda 6grenci sorulari, grafikler, proje Onerileri ve agik uglu

etkinliklere genis yer verilmistir.

Ancak bu reform siireci de uygulama diizeyinde cesitli zorluklarla karsilasmistir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci 6gretim konusunda yeterince donanimli olmamasi, merkezi
smav sistemlerinin 6grenci merkezli yaklasimlar1 golgede birakmasi ve okul altyapilariin

yetersizligi bu zorluklarin baginda gelmektedir (Y1lmaz & Yelken, 2013).

Yapilandirmaci 6gretim uygulamalar1 belirli temel ilkelere dayali olarak gelistirilir.

Bu ilkeler asagidaki gibi 6zetlenebilir (Brooks & Brooks, 1999):
o Ogrenci 6grenme siirecinin merkezindedir.
« On bilgilerin etkinlestirilmesi dnemlidir.
e Anlam kurma siireci bireysel ve sosyal deneyimlerle sekillenir.

e Problem temelli, proje temelli, kesfetmeye dayali 6§renme yontemleri tercih

edilir.
e Degerlendirme siire¢ odakli ve bicimlendirici olmalidir.
o Ogretmen rehber, kolaylastirict ve ortam diizenleyici olarak konumlanir.

Bu ilkeler dogrultusunda tasarlanan O6grenme ortamlari, Ogrencilerin kendi

Ogrenmelerinden sorumlu olmalarini ve derinlemesine anlam gelistirmelerini destekler.

2013 yilindan itibaren Ogretim programlarinda onemli bir yonelim degisikligi
gozlenmistir. Programlarda akademik bilgi kadar degerler egitimi, milli ve manevi unsurlar,
yerli ve milli miifredat vurgusu 6n plana ¢ikmstir. Bu donemle birlikte egitim sisteminde
yapilandirmaci yaklasim geri plana itilmemekle birlikte, daha ideolojik ve normatif

iceriklerle birlikte yorumlanmistir (Kaplan, 2021).

Bu siiregte 6gretim programlar1 deger odakli yapilandirilirken, pedagojik igerik

acisindan ise “karma” bir yapiya donligmiistiir. Hem yapilandirmaci 6grenme ilkelerine hem
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de geleneksel-davranigc1  yaklasimlara dayali yontemlerin  birlikte  kullanildig:

gbzlenmektedir.

Son yillarda Tiirkiye’deki miifredat reformlarinda, bilisim teknolojilerinin kullanima,
STEM egitimi, dijital okuryazarlik ve 21. Yiizyil becerileri gibi konular giindeme gelmistir.
Bununla birlikte, programlarda halen merkezi sinavlarin etkisinin yiiksek olmasi, 6gretmen
ozerkliginin sinirli kalmas1 ve Ogrenci farkliliklarinin géz ardi edilmesi gibi sorunlar

surmektedir.

Ayrica uluslararast karsilagtirmalarda (6rnegin PISA) Tiirkiye’ nin performansinin
orta siralarda yer almasi, egitim programlarinin yalnizca icerik degil pedagojik yontemler
acisindan da sorgulanmasmni giindeme getirmektedir. Bu c¢ergevede, yapilandirmaci
yaklagimim egitimin merkezine yeniden alinmasi ve bu dogrultuda 6gretmen egitimi, ders
icerikleri ve 6lgme-degerlendirme sistemlerinin biitiinciil bir bigcimde yeniden diizenlenmesi

gerektigi savunulmaktadir (Erdem & Demirel, 2022).

2.2.1. Yapilandirmaci Ogrenmenin Temel Ozellikleri

Egitimde yapilandirmaci yaklasimin uygulamaya yansiyan temel nitelikleri

sunlardir:

o Ogrenci Merkezlilik: Ogrenme siirecinin merkezinde grenci vardir. Ogretmen,

kolaylastirict ya da rehber roliindedir.

o Aktif Katihm: Ogrenci pasif bilgi alicis1 degil, bilgiyi insa eden aktif bir 6zne

olarak goriiliir.

« On Bilgilerin Etkinligi: Ogrencinin 6nceki bilgi ve deneyimleri, yeni bilgilerin

anlamlandirilmasinda temel unsur olarak kullanilir.

o Gercek Yasam Baglantisi: Ogrenme, 6grencinin gergek hayattaki problemleriyle

iliskilendirilerek daha anlamli hale getirilir.

« Yansitic1 Diisiinme: Ogrenci 6grenme siireci iizerine diisiiniir, 6z degerlendirme

yapar ve bilgi iiretimini sorgular (Schon, 1983).

Bu ilkeler dogrultusunda egitim ortamlar1 yeniden sekillenmistir. Artik bilgi aktarimi

degil; bilgi liretimi ve paylasimi temel amag haline gelmistir.
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2.2.2. Ogretim Yontemleri ve Teknikleri

Yapilandirmaci yaklasimin egitimde en ¢ok 6ne ¢ikan uygulama alanlari, alternatif
Ogretim yontem ve teknikleridir. Bu baglamda asagidaki modeller yaygin bigimde

kullanilmaktadir:;

a)Problem Temelli Ogrenme (PBL)

Ogrenciler gercek yasamdan alinmis karmasik problemleri ¢dzmeye calisarak
ogrenirler. Ogretmen, problemi tanitir ve siireci ydnetir; dgrenciler ¢oziim igin bilgiye
ulagma, analiz yapma ve grup i¢inde fikir gelistirme siireclerinden geger (Barrows &

Tamblyn, 1980).

b) Proje Temelli Ogrenme (PjBL)

Ogrenciler belirli bir konuya iliskin uzun siireli bir projeyi planlar, yiiriitiir ve
sonuglandirir. Siire¢ boyunca is birligi, zaman yonetimi ve problem ¢6zme becerileri gelisir.

¢) Is birlikli Ogrenme

Ogrenciler kiiciik gruplar halinde belirli bir 6grenme hedefi dogrultusunda birlikte
calisir. Bu stiregte hem bilissel hem de sosyal beceriler desteklenir.

d) Deneyimsel Ogrenme

Ogrenme, deneyimlerin dogrudan yasanmasi ve bu deneyimlerin analiz edilmesi ile

gerceklesir (Kolb, 1984). Ozellikle fen, sanat ve mesleki alanlarda bu yontem etkilidir.

Bu tekniklerin ortak noktasi, 6grencinin bilgiye ulasan, onu doniistiiren ve yasamla
iliskilendiren aktif bir birey olmasidir. Yapilandirmaci yaklasim bu noktada, 6grenmeyi
yalnizca zihinsel degil; duyussal ve psikomotor alanlarda da biitiinciil bir siire¢ olarak

degerlendirir.

2.2.3. Yapilandirmaci Yaklasim Tiirleri

Bilissel Yapilandirmacilik: Bilissel yapilandirmacilik Piaget’in goriisii temelinde
ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirdigi durumdur. Biligsel yapilandirma siirecinde
ogrenci “denge, dengesizlik, yeniden denge” asamalari ile kars1 karstya kalir. Ogrenci daha

once yasantilar1 yoluyla elde ettigi bir bilgiyle yeni bir 6grenme gerceklestirir ve bu 6grenme
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zihninde bir dengesizlik olusturur. Ogrenci bu siirecin sonunda elde ettigi dgrenmeleri

zihninde yeniden yapilandirarak yine zihinsel dengeye ulasir.

Piaget, ¢ocuklarin zihinsel gelisim evrelerini agiklarken yapilandirmaci siirece biiyiik
katki saglamistir. Ona gore ¢ocuklar, ¢evreleriyle etkilesim halinde olarak semalar olusturur,
bu semalar1 asimilasyon ve uyumlama yoluyla gelistirirler (Piaget, 1977). Bu siirecte bilgi,
cocugun aktif bilissel etkinlikleri araciligiyla yapilandirilir. Piaget’nin yaklagimi,

yapilandirmaciligin bireysel boyutunu 6n plana ¢ikarir.

Egitim baglaminda Piaget’nin yaklasimi, 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine
uygun etkinliklerle §grenme ortamlarmin olusturulmasini savunur. Ogretmenin gérevi, hazir

bilgi sunmak degil; 6grencinin zihinsel yapisini kesfetmesine olanak tanimaktir.

Sosyal Yapilandirmacihk: Vygotsky ve Bruner’in goriisleri dogrultusunda
sekillenen sosyal yapilandirmacilik, 6grenmeyi cevre ile etkilesim halinde bilingli bir
etkinlik olarak tanimlar. Yani 6grenci iginde yasadigi toplumsal ya da kiiltiirel yapidan
bagimsiz degildir. Ogretmenin bu yaklasimdaki rolii ise dgrencinin cevre ile etkilesimini

saglayabilecegi ortami olusturmaktir.

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kurami, bireyin 6grenme silirecinde sosyal baglamin
belirleyici oldugunu vurgular. Vygotsky, ozellikle “yakinsal gelisim alan1 (ZPD)” kavrami
ile 6grencinin potansiyel gelisimini destekleyen sosyal etkilesimi vurgulamistir (Vygotsky,

1978). Bu etkilesim, 6gretmen, akran ya da daha bilgili bir yetiskinle gerceklesebilir.

Vygotsky’e gore yetiskin ve ¢ocuklarin is birligi i¢inde ¢aligmalari, ¢esitli etkinlikler
yapmalari, 6grenmeyi kolaylastirmakta, dil ve zihinsel becerilerin gelisimini beslemektedir.
Bu nedenle is birlikli 6grenmeye agirhik verilmelidir. Bu siirecte iki diizeye dikkat

edilmelidir.

* Birincisi 6grencinin mevcut gelisim diizeyidir. Bu diizey 6grencinin kimsenin
yardimi olmadan bir etkinligi, isi ya da gorevi yapabilme diizeyidir.
« Ikincisi ise gelistirilebilir diizeydir. Bu diizey 6grencinin birinin rehberligi veya

yardimiyla bir etkinligi, isi ya da gorevi yapabilme diizeyidir.

Vygotsky’e gore bu iki diizey arasindaki fark 6grencinin “gelismeye agik alani”n1
gosterir (Lemire, 2005). Ogrencinin gelismeye agik alani is birlikli 8grenme etkinlikleriyle
gelistirilmelidir. Birinin yardimiyla bir etkinligi yapan 6grenci benzer etkinlikleri daha sonra
kendi basma yapabilir ve gelisimini siirdiirebilir. Bu siirecte 6grenciye yardim edecek kisi
uzman bir yetiskin, 6gretmen, anne-baba veya yetismis bir dgrenci olabilir. Is birlikli
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ogrenme etkinliklerinde c¢esitli sorularla 6grencilerin diisiinme, anlama ve problem ¢6zme
stirecleri kontrol edilmelidir. Bu uygulama 6grencilerin dil, anlama ve zihinde yapilandirma
stireclerini gelistirmek, onlar1 bagimsiz diisiinen ve sorun ¢dzen bireyler haline getirmeye
yonelik olmalidir. Vygotsky’e gore ogrenciler asir1 derecede bagimsiz birakilmamalidir.
Asir1 derecede bagimsizlik 6grencilerin dil ve zihinsel gelisimini yavaslatir. Ogrenciler
asamali olarak daha karmasik etkinliklere ve gorevlere yonlendirilmelidir. Bu siirecte sosyal-
zihinsel etkilesim yoluyla 0grenilen bilgiler zihinsel gelisimi hizlandirmakta ve bireyin
toplumda basarili bir yetiskin olmasimi getirmektedir (Barnier, 2005, Lemire, 2005; akt.
Giines, 2007).

Vygotsky’ye gore dil, bireyin diisiinme bi¢imini sekillendiren en giiclii aragtir.
Ogrenme ise yalnizca bireysel bir siire¢ degil, kiiltiirel aktarimin da gergeklestigi bir sosyal

olgudur. Bu bakis agis1, yapilandirmaciligin sosyal boyutunu zenginlestirmistir.

Bruner, 6grenmenin temelinde kesfetme, problem ¢6zme ve anlam kurma
stireglerinin oldugunu savunmustur. Ona gore birey, kendi deneyimleri araciligiyla anlam
olusturur ve bu siirecte 0gretmenin gorevi uygun yapilandirilmis deneyimler sunmaktir

(Bruner, 1966).

Bruner’in “sarmal miifredat” yaklagimi, yapilandirmaciligm egitim programlarina
yansitilmasinda onemli bir ilke olarak karsimiza g¢ikar. Ayni konu, O68rencinin gelisim

diizeyine gore giderek karmasiklasarak yeniden ele alinabilir.

Radikal Yapilandirmacihk: Graserfeld’in ortaya attigi bu goriiste 6grenme
ogrencilerin yasantilarna bagl olarak ihtiyaglar1 dogrultusunda ortaya ¢ikar, dgrenmeler
degisken ve 6zneldir. Radikal yapilandirmacilik baglaminda 6grenci bilgiyi kesfeden degil,

yaratandir.

Ernst von Glasersfeld radikal yapilandirmacilikla bilginin yalnizca bireysel anlam
kurma siireciyle smirli oldugunu savunarak daha 6znel bir perspektif gelistirmistir. Bu
diistiniirlerin katkilari, yapilandirmaci yaklasimi tekil bir kuram olmaktan ¢ikarip zengin,

cok boyutlu bir egitim felsefesine doniistiirmiistiir.

Elestirel Degerlendirme: Yapilandirmaci yaklasim ¢agdas egitim sistemleri igin
giicli bir kuramsal zemin sunmakla birlikte, elestirilere de aciktir. Ozellikle soyut
kavramlarin 6gretimi, biiylik smif mevcutlari, dgretmen yeterlilikleri ve zaman yonetimi gibi

konular bu yaklasimmn uygulanabilirligini zorlastrmaktadir. Ayrica bazi elestirmenler,
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yapilandirmaci ortamlarin bilgi eksikligine yol acabilecegini ve 6grencilerin “dogru bilgiye”

ulagmalarinin garanti edilemeyecegini ileri stirmektedir (Kirschner, Sweller & Clark, 2006).

Bununla birlikte, yapilandirmaciliin 6zii, 6grenmeyi ezber degil anlam temelli hale
getirmektir. Bu nedenle pedagojik anlamda halen ¢agdas egitimin merkezinde yer almakta

ve birgok iilkede miifredat reformlarinin temel referansi olmaktadir.

5E modeli: SE modeli yapilandirmaci yaklasim temelinde 6grencinin §grenmeyi bes
asamada tamamladigini kabul eder. Bu asamalardan ilki dikkat ¢ekme, ikincisi kesfetme,
ticlinciisii agiklama, dordiinciisti derinlestirme ve sonuncusu ise degerlendirmedir. Dikkat
cekme asamasinda Ogrenciye sorular sorularak Ogrencinin meraki harekete gecirilir.
Kesfetme basamaginda 6grenci deneyler ya da tartigmalar yoluyla sorunun cevabini bulmaya
calisir. Aciklama basamaginda 6grenci karsilasti§i problemi nasil ¢6zdiigilinii, nasil bir
sonuca ulastigini ve bilgiyi nasil transfer ettigini agiklar. Eksik ya da yanlis sonuclar varsa

ogretmen tarafindan eksiklikler giderilir, yanlislar diizeltilir.

7E modeli: 7E modelinin tesvik etme asamasinda 6grencinin 6n bilgileri ve ne
diisiindiikleri ortaya ¢ikartilir. Ogrenciler yeni anlatilacak konuyla ilgili diisiinmeye sevk
edilmektedir. Kesfetme asamasinda Ogrenciler etkinlik dahilinde serbest diisiinerek
tahminler yapar, hipotez kurarlar. Coziim yOnelik alternatif deneyler yapan 6grenciler
bulduklar1 sonug iizerinde tartisirlar. Ogrencilerin yeni karsilastiklar1 olay1 kesfetmek ve
gozden gecirmek i¢in sorgulama yontemi kullanilmaktadir. Acgiklama asamasinda
ise 0grenciler grup tartismalar1 ve 6gretmenin rehberliginde secilen kavramlarin agiklama ve
tanimlamalarini yaparlar. Ayrica 6gretmenin yaptigi agiklamalar1 dinleyen 6grenciler bu
aciklamalar1 dinleyerek yorumlamaya calisirlar. Bir sonraki asama olan genisletme
asamasinda 6grencilerin kavramlari, tanimlamalar1 ve aciklamalar1 arastirmalar1 ve bunlari
kullanilmast istenir. Ogrenciler dnceki bilgilerinin yardimiyla yeni soru ve ¢dziim yollar:
iiretir. Tlim bunlar1 yaparken 6grenci, 6gretmenin tesvikine ihtiya¢ duyar ve gerekli bilgi ve
delillere sahip olduklarinin farkina varilmasi saglanwr. Daha sonra kapsamina alma
asamasinda O6gretmen mevcut kavramlarm diger alanlardaki anlamlarmi da hatirlatir,
karsilastirir ve bu yolla yeni kavramlar olusturur. Bu yonde 6grencilere yeni sorular sorulur.
Ogrenciler ise yeni kavramlarla 6nceki 6grendikleri kavramlar arasindaki iliskiyi goriirler.
Bir diger asama olan degistirme asamasinda &grenciler arasinda grup tartigmasi yoluyla
kavramlar hakkinda bilgi paylasimi yapilir. Grup tartigmasiyla Ogrencilerin fikirleri
degisebilir. Fikirleri degisen Ogrenciler bu yolda yeni plan ve deneyler yapmalidir 7E

modelinin son agamast olan inceleme asamasinda 6gretmen, 6grencilerin kazandiklar1 yeni
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kavram ve becerileri inceler, bunlar1 Olcerek davramig degisikliklerinin sebeplerini
aciklamaya calisir. Ogretmenin acgik uclu sorularma karsihk 6grenciler delillerini ve

aciklamalarini ortaya koyarak acik uclu cevaplar vermeye ¢aligir.

Beceri Yaklasimi: Beceri; elinden bir is gelme durumu, kisinin yatkinlik ve
Ogrenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma
yetenegi, maharet; viicudun, yapilmasi giic alistirmalara yatkin olmasi durumu olarak

tanimlanmaktadir. (TDK Tiirk¢e Sozliik).

Beceri, bireyin bir isi, gorevi ya da etkinligi gerceklestirebilme yetisi olarak
tanimlanabilir. Bu baglamda bir beceri; bilgi sahibi olma, harekete gegme ve uygulama
asamalarmi igceren bir siirectir. Basarili bir beceri gosterimi, bu ii¢ temel bilesenin bir arada

bulunmasini gerektirir:

« Bilgi Sahibi Olma: Yapilacak ise ya da goreve dair gerekli teorik bilgilerin

bilinmesini kapsar. Bu, becerinin temelini olusturur.

* Harekete Ge¢me: Bilginin uygulamaya doniistiirtilmesini igerir. Bu asamada
birey, zihinsel ve fiziksel kaynaklarmi devreye sokar. Zihinsel kaynaklar;
diisiinme, problem ¢ozme, karar verme ve sorgulama gibi bilissel siiregleri
icerirken, fiziksel kaynaklar ise isin yapilmasi i¢in gerekli ara¢ ve geregleri

kapsar.

« Uygulama (Isi Yapma): Edinilen bilgi ve harekete gecirilen kaynaklarla isin
somut olarak gergeklestirilmesidir. Bu siirecte birey hem zihinsel hem de fiziksel
cabalarim1 birlestirerek gorevi tamamlar ve bu siliregten deneyim kazanir.
Kazanilan deneyimler ise gelecekteki benzer durumlara aktarilir ve bu sayede

beceri zamanla gelisir.

* Etkinlik Yaklasimi: Etkinlik; etkin olma durumu, bir canlnm i¢ ve dis
uyaranlarin etkisiyle giristigi calisma durumu olarak tanimlanmistir. (TDK,

2011:831).

Etkinlik dort temel boyut ile cesitli Ozellikleri igermektedir. Bunlar kesfetme,
deneme, yaraticiik ve Ogrenme olmaktadir. Etkinligin ilk asamasi kesfetme ile
baslamaktadir. Etkinlik 6grenci icin yeni olmali, ilk kez karsilasmali ve kesfederek
O0grenmesine hizmet etmelidir. Deneme, etkinligin ikinci agsamasidir. Bu asamada etkinlikte
verilen bilgilerden hareketle 6grenciden bazi islemler yapmasi istenmektedir. Diisiinme,
anlama, arastirma, iligkilendirme, sorgulama gibi cesitli zihinsel ¢abalar1 gerektiren bu
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caligmalar1 6grenci deneyerek yapmaktadir. Yaraticilik ise Ogrencinin 6n bilgileri ile
etkinlikte verilen bilgileri birlestirmesi, yeni fikir ve anlamlara ulasmasi, bunlari1 uygulamasi
sonucu olugmaktadir. Bu asamalarin sonunda etkinligin amagcladigt 0grenme
gerceklesmekte, Ogrenci kesfederek, deneyerek ve uygulayarak Ogrenmis olmaktadir

(Gtines, 2017).

Tematik Yaklasim: Bu yaklagima gore 6grenme temalar altinda verilen problemler
ile baslar (Retnawati, Munadi, Arlinwibowo, Wulandari ve Sulistyaningsih, (2017: 203).
Davies ve Shankar-Brown’a (2011: 2) gbre Ogrenciler temalar {lizerine diisiinlir ve yine

ogrenciler 6grendiklerini bilim ile iliskilendirmeyi 6grenmelidirler.

+ Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli: Milli ve manevi degerler manzumesi ile maddi
gelismenin zirvesini hedefleyen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli; 6gretim
programlarinin temel yaklagimi, 6grenci profili, Erdem- Deger-Eylem Cercevesi,
Beceriler Cergevesi bilesenlerinin bir araya gelerek olusturdugu, 2024-2025
Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’de uygulanmaya baslayan sistematik bir biitiinciil

egitim modelidir. https://tymm.meb.gov.tr/icerik-cercevesi).

2.2.4. Degerlendirme Siireclerinde Degisim

Yapilandirmaci 6gretim anlayisi, geleneksel sinav odakli degerlendirme sistemlerini

yeterli gormez. Bunun yerine asagidaki alternatif degerlendirme yaklagimlar1 6nerilir:

 Portfolyo Degerlendirme: Ogrencinin siire¢ boyunca iirettigi ¢alismalar (proje,

yazi, sunum vb.) derlenerek degerlendirilir.

o Oz Degerlendirme ve Akran Degerlendirmesi: Ogrenciler kendi 6grenme

stireclerini ve arkadaslarmin ¢alismalarini degerlendirme sorumlulugu tagir.

o Performans Degerlendirmesi: Ogrencinin belirli bir gdrev veya etkinlikte

gosterdigi performans temel alinarak degerlendirme yapilir.

Bu tiir degerlendirme sistemleri 6grencinin siirece aktif katilimini ve &grenme

sorumlulugunu artirr (Shepard, 2000).
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2.2.5. Smif Ortam ve Ogretmen Rolii

Yapilandirmaci smif ortami, 6grenmeyi destekleyecek bigimde tasarlanmalidir. Bu
baglamda fiziksel diizen, arag-gerec cesitliligi, teknolojik destek ve grup calismalarina
uygun alanlar 6ne ¢ikar. Ogretmenin rolii ise bilgiyi dogrudan aktaran biri olmaktan ¢ikmus,
O0grenme siirecini planlayan, yonlendiren ve kolaylastiran bir 6grenme liderine doniismiistiir
(Windschitl, 2002). Ogretmen, 6grencilerle etkilesim halinde 6grenmeyi tesvik eder, anlam

iiretimi siirecinde rehberlik eder.
Bu baglamda 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima gore etkili olabilmesi i¢in:

+ Siire¢ odakl diisiinmesi,

* Esnek planlamalar yapabilmesi,

+ Ogrenci farkliliklarini gdzetmesi,
» Teknolojiyi etkili kullanabilmesi,

 Siirekli geri bildirim saglayabilmesi gerekir.

2.2.6. Tiirkiye’deki Uygulamalar ve Zorluklar

Tirkiye’de yapilandirmaci yaklasim 2005 yilinda ilkdgretim programlarmin
yenilenmesi siirecinde resmi olarak benimsenmistir. Yeni miifredat, 08rencinin aktif
katilimini esas alarak sorgulama, problem ¢dzme ve yaratici diisiinmeyi merkeze almistir

(MEB, 2005). Ancak uygulamada ¢esitli zorluklar yasanmuistir:

« Ogretmen Yeterlilikleri: Ogretmenlerin biiyiikk kismi geleneksel egitim
anlayisina gore yetistirildigi i¢in yapilandirmact pedagojiyi igsellestirmekte
zorlanmustir.

* Altyapr Eksiklikleri: Okullarin fiziki imkéanlar1 ve teknolojik donanimi
yapilandirmaci uygulamalar i¢in yetersiz kalmastir.

* Simf Mevcudu: Kalabalik siniflar 6grenci merkezli uygulamalar1 zorlastirmistr.

+ Ol¢me-Degerlendirme Ahskanhklari: Yiiksekogretim smavlari gibi merkezi

smavlara hazirlik odakl sistem, yapilandirmaci siiregleri ikinci plana itmistir.

Tiim bu nedenlerle yapilandirmaci yaklasimin egitimdeki yeri, uygulama agisindan
zaman zaman ylizeysel ve sekilci kalmistir (Yildirim & Simsek, 2011). Ancak son yillarda
dijital egitim uygulamalar1 ve yeni nesil 6gretmen yetistirme programlar1 bu yaklagimin

etkisini artirmaya baglamistir.
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2.3. TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI KAPSAMINDA DiL
BIiLGIiSINDEN DiL YAPILARINA

Maarif” kelimesi, Arapca kokenli olup “bilgi, irfan, 6grenme” anlamlarini tagiyan
“ma‘rifet” kokiinden tiiremistir. Osmanli Tiirk¢esinde egitim ve 6gretimi kapsayan anlamda
kullanilan maarif, yalnizca bilgi edinme degil, ayn1 zamanda insanin ahlaken ve ruhen
olgunlagsmasini da igeren ¢ok yonlii bir gelisimi ifade eder. Bu yoniiyle maarif, yalnizca bir
ogretim etkinligi degil; toplumsal, kiiltiirel ve ahlaki degerlerin bireye aktarilmas: siirecidir

(Giindiiz, 2015).

Cumbhuriyet’in ilk donemlerinde de “maarif” terimi, egitim sisteminin genel yapisini
belirtmek i¢cin kullamilmig; Milli Egitim Bakanligi’nin 6nceki adi da “Maarif Vekaleti”
olmustur. Ancak zamanla “egitim” ve “08retim” terimleri yayginlasmis, maarif kavrami
daha ¢ok geleneksel bir anlayis1 ¢agristirir hale gelmistir. Giintimiizde ise 6zellikle egitimde
millilik ve manevi degerler vurgusunun artmasiyla birlikte “maarif” kavrami yeniden

tartigmaya acilmis, ¢esitli projelerde ve belgelerde kullanilmaya baslanmaistir.

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, 6grencilerin sadece bilgi ezberleyen degil; bilgiyi
anlayan, yorumlayan ve kullanan bireyler olmasini amaglayan yeni bir egitim anlayisidir.
Bu anlayis, ortaokul diizeyinde 6zellikle dil bilgisi derslerinin iglenme bicimi de biiyiik

Olciide degistirmeyi hedeflemektedir.

21. yilizyilin bilgi temelli toplumu, egitimin yapisini kokten degistirmistir. Geleneksel
ogretim anlayisindan uzaklasarak, bireyin bilgiye erisim, bilgiyi yapilandirma ve kullanma
becerilerinin merkezde oldugu bir egitim modeli 6n plana ¢ikmistir. Bu degisimin temelinde
ise yapilandirmaci 6grenme yaklasimi yer almaktadir. Ozellikle 1980°1i yillardan itibaren
Bat’da etkili olan bu yaklasim, Tirkiye’de egitim programlarmin yeniden

yapilandirilmasma da dnemli dlciide etki etmistir.

Tiirkiye, son yirmi yilda egitim politikalarin1 ¢agdas pedagojik yaklasimlar
dogrultusunda gozden gegirirken, aym1 zamanda kendi tarihsel, kiiltiirel ve ideolojik
dinamiklerini de goz ardi etmemeye calismistir. Bu baglamda gelistirilen Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, hem Tiirkiye’ nin kendi egitim vizyonunu yansitmakta hem de uluslararasi
diizeyde rekabet edebilir bireyler yetistirme hedefini giitmektedir. Ancak bu programin
cagdas pedagojik ilkelerle, 6zellikle yapilandirmaci yaklasimla ne dlglide ortiistiigli heniiz

yeterince tartisiimamistir.
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Calismanm bu boliimiinde, yapilandirmaci yaklasim ile Tiirkiye’'nin gelistirdigi
Tiirkiye Yilizyil1 Maarif Modeli arasindaki kuramsal ve pratik iligskiyi sorgulamakta; egitim
politikalarmin felsefi temelleri ile wuygulama diizeyindeki yansimalarini birlikte
degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgiyi pasif olarak almadigi, bilakis aktif sekilde
inga ettigi bir 0grenme siirecini dngoriir (Fosnot, 2013). Dolayisiyla, bu anlayisla tasarlanmis
bir egitim programi; 6grencinin merakini, kesfetme istegini ve elestirel diisiinme becerilerini
desteklemelidir.

Yapilandirmact 6grenme teorisinin klasik ve ¢agdas temsilcileri olan Jean Piaget,
Lev Vygotsky, Jerome Bruner ve daha sonraki donemlerde bu kurami egitim programlarina
entegre eden Howard Gardner, Ernst von Glasersfeld gibi diisiliniirlerin ¢alismalar1 iizerine
kuruludur. Bu kuramsal cerceve, bireyin bilgiyi sosyal ve bireysel diizeyde nasil
yapilandirdigina, 6grenmenin hangi kosullarda gerceklestigine ve 6gretmenin bu siirecteki
roliine 151k tutmaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ise Tiirkiye’nin egitim politikalarinm bir {riini
olarak hem ulusal degerlerin aktarimi hem de ¢agdas bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
acisindan ikili bir misyon iistlenmistir.

Eskiden dil bilgisi dendiginde, 6grencilerin ¢ogunun aklina kural ezberlemek, test
¢ozmek ve climleleri pargalara ayirmak gelirdi. Ancak Maarif Modeli, dil bilgisini bu sekilde
sadece “kural Ogretimi” olarak gormiiyor. Artik dil bilgisi, 6grencilerin daha iyi
okuyabilmesi, yazabilmesi, konusabilmesi ve diisiinebilmesi i¢in bir ara¢ olarak goriiliiyor.
Tirkiye Yilzyili Maarif Modeli, dil bilgisini sadece kurallar biitiinii olarak degil, dili etkili
kullanma becerisini gelistiren bir diisiinme ve ifade araci olarak konumlandirmaktadir. Bu
nedenle bu modelde, “dil bilgisi” kavrami yerini “dil yapilarma” brakmis durumdadir.
Boylece dil bilgisel yapilarin ne oldugundan ziyade bu yapilarin ne ise yaradigi ve nasil
kullanildig1 sorusunun 6nem kazandig1 goriilmektedir. Béylece dil bilgisi 6grenimi, yasamla
bag kuran, anlam1 dnceleyen, islevsel ve 6grenci merkezli bir yapiya kavusmustur.

Tiirkiye Yiizyilr Maarif Modeli, ¢esitli alt boyutlar1 olan kapsamli bir sistem olarak

yapilandirilir. Bu sistem asagidaki temel bilesenlerden olusur:
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o Deger Temelli Yaklasim: Maarif, egitimde ahlaki ve kiiltiirel degerleri merkeze
alir. Bu degerler bireyin toplumsal biitlinliige katki saglamasi i¢cin gereklidir
(Akyiiz, 2020).

o Kiiltiirel Siireklilik: Programda ge¢misin birikimi ile gliniimiiz arasinda bir
koprii kurulur. Geleneksel bilgelik, modern bilimsel bilgiyle ¢elismeden bir biitiin
hélinde sunulur.

o Biitiinsel Egitim Anlayisi: Zihin, kalp ve beden gelisimini es zamanli hedefleyen
bir anlayis esastir. Bu yoniiyle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli bilissel, duyussal
ve psikomotor alanlar1 kapsar.

e Erdemli Birey Yetistirme: Maarif, bireyin yalnizca mesleki becerilerle degil;
erdem, adalet, merhamet gibi degerlerle donanmis bir kisilik gelistirmesini
hedefler.

e Yerel ve Evrensel Dengesi: Hem milli hem de evrensel insanlik degerlerine acgik
bir yap1 tasarlanir. Bu, kiiltiirel kimlikten 6diin vermeden cagdas diinya ile

biitlinlesmeyi saglar.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme bireyin zihinsel siireclerinin iiriinii olarak
goriiliir; bilgi ise nesnel bir veri degil, birey tarafindan insa edilen bir yapi olarak

degerlendirilir.

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli de bireyin yalnizca dissal bilgiyle donatilmasini
degil; anlam, hikmet ve irfan yoluyla i¢sel doniisiim yasamasmi hedefler. Bu yoniiyle
yapilandirmaci yaklasim ile Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli arasinda felsefi diizeyde giiglii
bir uyum vardir. Her iki yaklasim da bireyi pasif bir alic1 degil, kendi gelisiminin 6znesi

olarak konumlandirir.

Ozellikle anlam arayis1 her iki dizinin ortak noktasmi olusturur: Yapilandirmacilik
anlamin birey tarafindan insa edilmesini dngoriirken, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli de
bireyin ahlaki, kiiltiirel ve manevi diizeyde anlam {iretmesini amaclar. Bu bakimdan
yapilandirmac1 yaklasim, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin pedagojik bir araci olarak

degerlendirilebilir.

Ogrenci, 6gretmenin mutlak bilgi kaynagi oldugu bir ortamda degil; arastiran,
sorgulayan ve is birligi i¢inde ¢aligan bir 6grenme atmosferinde gelisir. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli de bireyin yalnizca biligsel gelisimini degil; duyussal ve ahlaki yonlerini de

dikkate alan bir 6grenme siireci dngoriir.
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Bu dogrultuda, yapilandirmaci yaklagimin asagidaki yonleri Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ile ortiismektedir:

e Ogrenci merkezli yaklasim: Her bireyin ogrenme bigimi farkhidir. Maarif

Modelinin tagidig1 anlayis da bireyin fitratina uygun egitim tasarimini onemser.

« Yansitia1 diisiinme: Ogrencinin kendi diisiince siirecini fark etmesi ve elestirel
diistinmesi tesvik edilir. Bu, maarifin bireyi i¢gsel muhasebeye ¢agiran yoniiyle

ortusur.

o I birlikli 6grenme: Sosyal yapilandirmacilikla paralel olarak, bireylerin birlikte
anlam {tretmeleri desteklenir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli de toplumsal

biitlinliik ve birlikte yasama kiiltiiriine vurgu yapar.

Bu benzerlikler, yapilandirmaci yaklasimin sadece akademik basari icin degil,;

insanin biitlinsel gelisimi i¢in de islevsel bir yontem oldugunu ortaya koyar.

Modelin ortaokul diizeyinde dikkat ¢eken ilk yonlerinden biri, kademeli sorumluluk
anlayisidir. Bu yontem; 6gretmenin rehberligiyle baslayan, birlikte 6grenmeyle devam eden
ve Ogrencinin bagimsiz uygulamalariyla pekisen bir 6grenme siirecini esas alir. Bu
yontemde O08retmen Once konuyu aciklar, sonra birlikte etkinlik yapilir ve en sonunda
ogrenci konuyu kendi basma uygulamaya baslar. Bu yaklasim, Ogrencinin bilgiyi
icsellestirmesini ve kalic1 6grenmesini desteklemektedir.

Bir bagka yenilik, tematik 6gretimdir. Dil bilgisi konularinin temalar igerisinde yer
alan metinlerle birlikte verildigi goriilmektedir. Bu da dil bilgisini giinliik hayatla
iligkilendirmeyi ve 6grencilerin konuyu anlamli bir baglamda bir metin ve anlam igerisinde

Ogrenmesine olanak tanir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, disiplinler aras1 bir 6gretim yapisini tesvik eder.
Ozellikle ilkdgretim kademelerinde “tematik ogrenme” ilkesiyle ders igerikleri
iliskilendirilmis ve Ogrencilerin konular1 biitiinsel bicimde kavramasi amaglanmistir. Bu
durum, 6grenmede anlamlandirmay1 ve kalicili1 artirmakta; farkli disiplinler arasi gegisleri
kolaylastirmaktadir. Ornegin, ¢evre temasi cografya, fen bilimleri ve degerler egitimi

derslerinde es zamanli islenebilir (MEB, 2023).
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Tematik ve disiplinler arasi1 yaklasim, yapilandirmaciligin 6grenmeler arasi bag
kurma ve bilgi transferi ilkeleriyle tutarlidir. Ogrenci, bilgiyi yalnizca tek bir baglamda

degil; ¢oklu baglamlarda anlamlandirarak yapisal 6grenme gelistirir.

Yapilandirmaci 6gretim anlayigi, 6gretmeni bir rehber, kolaylastirict ve 6grenme
ortamini diizenleyici bir figilir olarak tanimlar. Bilginin tek yonlii aktarimi yerine, 6grencinin
aktif katilimiyla bilgi insasina onciilik eden bir 6gretmen profili 6ngoriiliir (Richardson,

2003).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde de 6gretmenin rolii sadece bilgi verici olmakla
smirli degildir. Aksine 6gretmen, erdemli bir model, ahlaki bir rehber ve ilham verici bir
figlir olarak tanimlanir. Dolayisiyla her iki yaklasimda da 6gretmen, 6grencinin zihinsel ve

duygusal gelisiminde belirleyici bir aktordiir.

Ancak burada 6nemli bir niians vardir: Yapilandirmaci 6gretmen daha ¢ok 6grenme
stirecini yonetirken, maarif 6gretmeni ayni1 zamanda deger insasinda 6rnek teskil eder. Bu
fark, yapilandirmaciligin daha notr pedagojik bir yaklasim olmasina karsin maarif

anlayiginin normatif bir yon tasidigini gosterir.

Bu nedenle yapilandirmaci yaklasim, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin pedagojik
altyapisimi olustururken; ogretmen profili agisindan daha kapsayici bir modele ihtiyag

duyulabilir.

Yapilandirmacilik, 6grenmenin bireyin anlam verdigi, yasamla iliskilendirdigi
bilgileri temel alarak gerceklestigini savunur. Bu yoniiyle anlaml 6grenme yapilandirmact

yaklasimin temel ilkelerinden biridir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde de yalnizca bilgi edinimi degil, bu bilginin bireyin
deger diinyasinda nasil bir karsilik buldugu 6nemlidir. Bu baglamda su temel sorular 6n

plana ¢ikar:

« Ogrenilen bilgi bireyin hayatinda ne ise yarar?
* Bu bilgiyle birey hangi toplumsal ya da bireysel sorumlulugu {iistlenebilir?

«  Ogrenme siireci bireyin ahlaki yoniinii nasil gelistirir?

23



Bu sorular hem yapilandirmaci yaklagimin hem de maarif anlayisinin merkezinde yer
alir. Dolayisiyla yapilandirmact 6grenme stratejileri (problem temelli 6grenme, proje temelli
O0grenme, deneyimsel 6grenme vb.) Tirkiye Yiizyilh Maarif Modelinin deger temelli

ogrenme hedeflerini gergeklestirmek icin etkili araglar sunabilir.

Her iki yaklagimin teorik diizeyde birbiriyle uyumlu olmasi, uygulamada ayni
basariyla yansitilacagi anlamina gelmemektedir. Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklasima
dayali programlarm uygulamaya konuldugu 2005 reformundan itibaren 6gretmenlerin bu

diziyi i¢sellestirmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir (Yi1lmaz & Yelken, 2013).

Benzer sekilde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda deger aktarimi yapilmak
istendiginde, Ogretmenlerin kendi deger sistemleri, pedagojik yeterlilikleri ve kiiltiirel
donanimlar1 arasinda farklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, yapilandirmaci yontemlerin

deger temelli igeriklerle bulusturulmasinda bazi ¢eliskileri giindeme getirmektedir:

* Yapilandirmaci yontemler elestirel diisiinmeyi tesvik ederken, deger aktarimi
bazen dogmatik olabilir.

« Ogrenci merkezli uygulamalarda degerlerin nasil “Ogretilmesi” gerektigi
pedagojik bir tartisma konusudur.

* Aile ve toplumun deger anlayis1 ile okul ortaminin drtiismemesi, 6grencide kimlik

karmasasina neden olabilir.

Bu sorunlar, yapilandirmaciligin 6zgiirlestirici potansiyeli ile Tiirkiye Yiizyil1 Maarif

Modelinin normatif hedefleri arasinda denge kurulmasini zorunlu kilmaktadir.

Ayrica Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modelinin dil bilgisi 6gretiminde anlam1 6ne ¢ikaran
iic 6gretim teknigini kullandig1 gériilmektedir. Bu tekniklerden ilki olan biitiinciil yaklasim;
yapilarm metin icerisinde dogal olarak fark edilmesine imkan verir. lIkincisi yari
tiimevarimsal yaklasimi; 6grencinin yap1 hakkinda diisiinmeye yonlendirilmesini igerir.
Ugilincii olarak da tiimevarimsal yaklasim; 6grencinin kurallar1 kendisinin kesfetmesini

saglar.

Bu tekniklerin ortaokul 6grencisinin yas gelisimine uygun oldugu diisiiniilmektedir.
Ciinkii bu yasta cocuklar hem diisiinmeyi hem sorgulamayi sever. Ogrencinin sadece kurali

ogrenmesi degil, o yapiy1 kendi ciimlelerinde nasil kullanacagini fark etmesi 6nemlidir.
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Ayrica ogrencilerden dogru ciimleler kurmalar1 yaninda deger yargilarimi da igeren
anlamli ifadeler tiretmeleri beklenmektedir. Bu durum dilbilgisi 6gretimini sadece bilissel
bir siire¢ olmaktan ¢ikararak duyussal ve etik yonleri de kapsayan biitiinsel bir yaklasimla
ele alimmaktadir ve degerlerle de iliskilidir. Ogrencilerin yazdig: ciimlelerde, drnegin empati,
yardimlasma, doga sevgisi gibi degerlerin de yer almasi tesvik edilir. Bu sayede 6grenciler,
dil bilgisini kullanarak sadece dogru ciimleler degil, anlaml1 ve degerli mesajlar da tiretir.

Dijital icerikler ve atdlye calismalar1 da artik dilbilgisi 6gretiminin ayrilmaz bir
pargasidir. Ogrenciler, grendikleri konularla ilgili dijital oyunlar oynayabilir, kiigiik
sunumlar yapabilir, smif podcastlerine ciimleler kaydedebilir. Bu sayede o6grendikleri
kurallar sadece defterde kalmaz; gercek hayatta da kullanilir hale gelir.

Model ayni zamanda, her 6grencinin farkli 6grenme sekli oldugunu kabul eder.
Kimisi gorsel 6grenir, kimisi yazarak, kimisi konusarak 6grenir. Bu yiizden sinif iginde
gorsel, isitsel, sosyal 6grenme yontemlerine uygun etkinlikler yapilir. Boylece her 6grenci,
kendi gii¢lii yonleri dogrultusunda dil bilgisiyle bag kurar ve gelisir.

Sonug olarak Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modelinin, ortaokul 6grencilerinin dil bilgisi
o0grenme siirecini daha anlamli, kullanish ve keyifli hale getirmesi beklenmektedir. Kurallar1
ezberlemenin oOtesine gegilerek Ogrencilerin dili bir diislinme ve anlatma araci olarak
kullanmalar1 hedeflenmektedir. Bu yaklasimin, 6grencinin hem akademik basarisini hem de

dil becerilerini gii¢lii bir sekilde olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

2.4. TURKIYE YUZYILI MAARIiF MODELINDE YAPILANDIRMACI
YAKLASIMA DAYALI UYGULAMALAR

Tiirkiye’de egitim politikalarinin son on yillik siirecine bakildiginda, “milli ve
manevi degerlerle donatilmig birey” yetistirme hedefinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (MEB,
2017). Bu hedef dogrultusunda gelistirilen maarif programlari, bilgi aktarimi temelli klasik
miifredatlardan farkli olarak 6grencinin kisilik gelisimini, ahlaki donanimimi ve anlam
diinyasini da kapsayan biitiinciil bir egitimi benimsemektedir. Bu ¢er¢gevede yapilandirmaci
yaklasim, yalnizca pedagojik bir tercih degil, ayn1 zamanda bu programlarin epistemolojik
ve ahlaki temelleriyle Ortiisen bir yontem olarak degerlendirilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimin, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin temel bilesenleri olan
deger egitimi, ahlaki gelisim, erdemli birey yetistirme ve kiiltlirel aidiyet olusturma gibi

hedeflerle nasil biitiinlestigi, uygulama 6rnekleriyle somutlagmaktadir.

25



Metin merkezli yapilandirmaci uygulamalar, 6grencinin metinle etkilesim kurmasini,
metne elestirel ve yaratici yaklagimlar gelistirmesini saglar. Maarif anlayisi ¢ercevesinde bu
derslerde bireyin estetik, etik ve kiiltiirel duyarliig1 gelistirilir. Ogrenci sadece bir siiri
anlamaya degil, ayn1 zamanda kendi anlam diinyasinda o siire nasil karsilik verdigini
sorgulamaya yonlendirilir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin merkezinde yer alan degerler egitimi,
yapilandirmaci yontemlerle uygulandiginda, 6grencinin degerleri 6ziimseme siireci daha
etkili ve kalic1 hale gelmektedir. Bu kapsamda kullanilan bazi uygulama 6rnekleri sunlardir:

¢ Senaryo Temelli Etkinlikler: Ger¢ek yasamdan alinan ya da kurgulanan olaylar
iizerinden ogrencilerin ahlaki muhakeme gelistirmesi amaglanir. Ogrenciler
senaryolardaki karakterlerin tutumlarimi degerlendirir, alternatif davranis yollar
gelistirir ve kendi goriislerini ifade eder.

e Drama ve Rol Oynama: Empati gelistirme amaciyla siklikla kullanilan bu
yontemle 6grenciler, baska bir bireyin bakis agisindan diisiinme ve degerlendirme
yapma becerisi kazanir.

o Toplumsal Sorumluluk Projeleri: Ogrenciler bir toplumsal soruna ¢oziim
bulmaya c¢alisirken deger iliretme, sorumluluk alma ve is birligi gibi temel

becerileri edinir.

Bu uygulamalar, yapilandirmaci yaklagimin temel ilkesi olan 6grenmenin bireyin
deneyimiyle yapilandig1 anlayisia dayanmaktadir (Steffe & Gale, 1995). Aym1 zamanda
Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin hedefledigi kisilik insasina da dogrudan katki saglar.

Yapilandirmaci yaklagimla sekillenen maarif uygulamalari, 6grencide sadece
akademik becerileri degil; ayn1 zamanda duyussal, sosyal ve ahlaki boyutlar1 da gelistirmeyi

hedefler. Bu yoniiyle yetistirilen 6grenci profili sunlar1 igerir:

Kendi 6grenmesini planlayan ve yoneten birey,

Sorgulayan ve farkl goriislere saygili birey,

Kendi inang ve deger sistemini bilingli bicimde insa eden birey,

Topluma kars1 sorumluluk tagiyan ve aktif yurttaghk bilinci gelismis birey.
Bu 6grenci profili hem yapilandirmact yaklasimin 6grenme felsefesiyle hem de

maarif anlayisinin erdemli birey hedefiyle biitiinlesmektedir.

Maarif modelinde yapilandirmaci pedagojiyi etkili bicimde uygulayabilen 6gretmen,

klasik dgretmen profilinden oldukca farklidir. Ogretmen yalnizca bilgi veren degil; 6grenme
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slirecini tasarlayan, rehberlik eden, Ogrencinin diislinme ve sorgulama siireglerini

destekleyen bir liderdir. Bu ¢ergevede 6gretmenin sahip olmasi gereken nitelikler sunlardir:

Ogrencinin bireysel farkliliklarina duyarh olmak,

Ogrenmeyi yasamla iliskilendirme becerisi,

Degerleri aktarmaktan ¢ok yasatmayi ilke edinmek,

Stirekli 6grenme ve mesleki gelisime acgik olmak.

Ancak 6gretmenlerin bu yeni rollere tam olarak uyum saglayabilmesi i¢in hizmet i¢i
egitimlerin daha da ¢esitlendirilmesi ve uygulamaya doniik bigimde Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, Tiirk egitim sisteminde koklii bir paradigma degisikligi hedeflemesi bakimindan
onemli bir girisimdir. Ancak her reform gibi bu model de hem olumlu degerlendirmelerle

hem de cesitli elestirilerle karsilanmustur.

2.4.1. Tiirkiye Yiizy1h Maarif Modeline Yonelik Elestiriler ve Degerlendirmeler

Bu boliimde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli baglaminda gerek akademik ¢evrelerin
gerek uygulayicilarin yahut egitim politikalar1 uzmanlarm goriisleri, diistinceleri ve

degerlendirmeleri yer almaktadir.

TYMM, ozellikle yapilandirmaci yaklagimin egitimdeki yansimalarini sistematik
hale getirmesi bakimindan olumlu degerlendirilmistir. Ogrenen merkezli yapisi, beceri
odakl1 yetkinlik alanlari, tematik yap1 ve disiplinler arasi 6gretim anlayisi, modern egitim
paradigmasiyla ortiismektedir. Ayrica bireyin biligsel, duyussal, sosyal ve ahlaki boyutlarini
biitiinciil olarak ele almas1 pedagojik bir zenginlik sunmaktadir (Ayta¢ & Kog, 2023).

Ancak bazi1 akademik elestiriler, modelin felsefi yoniiniin giiclii olmasina karsin
uygulamaya yonelik yeterli 6gretmen egitimi ve materyal desteginin heniiz saglanmadigini
ifade etmektedir. Egitimde reformun basarisi, yalnizca igerik degisimine degil, uygulayici
kapasitesine de baghdir (Sonmez, 2024). Bu baglamda, TYMM nin gretmen yetistirme
programlariyla entegrasyonunun heniiz yeterince kurumsallagsmadigi yoniinde goriisler

bulunmaktadir.

Modelin temel ilkeleri olduk¢a kapsamli ve derinlikli olmasina karsin, 6gretmenlerin
bu modeli uygulama kapasitesine iligkin ¢esitli soru isaretleri mevcuttur. Yapilandirmact

yaklagim, 6gretmenden yalnizca bilgi aktarmasint degil; ¢cok yonlii rehberlik yapmasimn,
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esnek planlama yapmasini ve 6grencinin bireysel farkliliklarini gézetmesini talep eder.
Ancak Tiirkiye’de 6gretmenlerin bu yaklasima tam olarak hazirlikli olmadigi, 6zellikle
deneyimli d6gretmenlerin geleneksel yontemlerden kopmakta zorlandig: ifade edilmektedir

(Kilig & Usta, 2023).

Ayrica dgretmenlere yonelik hizmet ici egitimlerin hem sayica yetersiz oldugu hem
de teorik diizeyde kalabildigi elestirisi yapilmaktadir. Ogretim programmin basarili olmasi
icin, 6gretmenlerin pedagojik formasyonlarmin yan sira, uygulamaya doniik araglara ve

zaman planlamasina da ihtiya¢ duydugu vurgulanmaktadur.

TYMM, vyapilandirmact yaklasim dogrultusunda siirece dayali, ¢cok boyutlu ve
alternatif degerlendirme tekniklerini savunmakla birlikte, Tirkiye’deki merkezi smav
sistemleriyle bu yaklasim arasinda halen ciddi bir uyumsuzluk s6z konusudur. LGS, YKS
gibi smavlarm bilgi temelli, ¢oktan se¢cmeli ve ezbere dayali olmasi, TYMM ’nin

yapilandirmaci felsefesiyle celismektedir (Yildiz, 2023).

Bu durum, 6gretmenlerin 6grenme siirecine degil; sinav basarisina odakli 6gretim
yapmalarina neden olabilmekte ve TYMM’ nin 6ngordiigii elestirel diistinme, problem
¢cOozme, is birligi gibi becerilerin gelisimini sinirlandirmaktadir. Modelin basariya ulagmasi,

Olcme-degerlendirme sisteminin de doniisiimiinii zorunlu kilmaktadir.

TYMM, milli ve manevi degerleri 6ne ¢ikaran bir model olmas1 bakimindan destek
gormekle birlikte; degerlerin programda merkezi bir unsur haline getirilmesinin elestiriye
acik yonleri de bulunmaktadir. Bazi elestirmenler, degerlerin 6gretim siirecine dogrudan
miidahalesinin pedagojik ozgiirliigii kisitlayabilecegini ve 6grencilerin elestirel diistinme

becerilerini siirlayabilecegini savunmaktadir (Erdogan & Kaplan, 2024).

Ayrica, ¢ok kiiltlirlii bir toplum yapisina sahip olan Tiirkiye’de deger aktariminin
dengeli ve kapsayic1 sekilde yapilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Aksi halde egitimde tek

tipci bir anlayisa kayma riski dogabilecegi ifade edilmektedir.

2.5. ILGILI LITERATUR ve KONU iLE ILGILi ARASTIRMALAR

Dil bilgisi, bir dilin ses, bigim ve climle yapisini inceleyen ve bu yapilar arasindaki
iliskileri belirlemeye calisan bilim dali olarak tanimlanir. (TDK, 2011:665) Dil bilgisi
Ogretimi, yalnizca dilin bigimsel yonlerine odaklanan bir alan olmaktan ¢ikmis; anlama,

anlatma, diisiinme ve elestirel degerlendirme gibi biligsel becerileri destekleyen ¢ok yonlii
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bir 6grenme siireci haline gelmistir (Aksoy & Kose, 2020). Bu nedenle dil bilgisi 6gretimi
yalnizca dilsel dogrulugun degil, ayn1 zamanda dilsel farkindalik, iletisim yetkinligi ve

elestirel diistinme gibi iist diizey becerilerin gelisimi agisindan da 6nem arz etmektedir.

Dil 6gretimi alaninda tarihsel olarak cesitli kuramsal yaklagimlar gelistirilmistir. Bu
yaklagimlar, donemin pedagojik ihtiyaglari, teknolojik olanaklar1 ve 6grenme psikolojisine
iliskin anlayiglara gore sekillenmistir. 20. Yiizyilin ortalarina dek etkisini silirdiiren
davranis¢1 yaklasim, 6grenmeyi digsal uyaricilara verilen tepkiler olarak gormiis ve tekrar,
ezber, ddiil-ceza temelli uygulamalar1 6ne ¢ikarmistir (Skinner, 1957). Ancak bu yaklagim,
ogrenmeyi mekanik bir siirece indirgemesi ve 6grencinin zihinsel gelisimini géz ardi etmesi

nedeniyle elestirilmis ve etkisini zamanla yitirmistir (Chomsky, 1959; Giines, 2013).

Chomsky’nin (1965) evrensel dil bilgisi kurami, bireyin zihninde dogustan var olan
bir dil edinim yetisinin bulundugunu savunarak, 6grenmenin yalnizca dissal uyaranlarla
aciklanamayacagini ortaya koymustur. Bu gelismeler, biligsel ve sonrasinda yapilandirmaci

yaklagimlarm oniinii agmistir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami, bireyin bilgiyi disardan pasif olarak almadigini,
onceki bilgi birikimiyle etkilesime girerek kendi zihinsel siirecleriyle yapilandirdigini
savunur (Fosnot, 2013). Bu baglamda 6grenme, bireysel ve sosyal bir insa siireci olarak
degerlendirilir. Jean Piaget, Lev Vygotsky ve Jerome Bruner yapilandirmaci yaklasimin

kurucu isimleri arasinda yer alir.

» Piaget’ye (1977) gore 08renme, bireyin c¢evresiyle kurdugu etkilesim sonucu
O0ztimleme ve uyum yoluyla gerceklesir. Zihinsel gelisim belirli asamalardan
gecerek ilerler ve bu gelisim, dil 6grenimini dogrudan etkiler.

* Vygotsky (1978), Ogrenmenin sosyal bir etkinlik oldugunu ve bireylerin
gelismeye acgik alanlarmin, rehberli Ogrenme ve sosyal etkilesimle
genisletilebilecegini savunur. Ona gore dil hem biligsel gelisimin bir aract hem de
O0grenmenin temel tagidir.

* Bruner (1996), dilin bilgi edinme, yorumlama ve aktarim islevlerinin zihinsel
gelisim agisindan merkezi bir rol oynadigmi belirtmistir. Ona gore Ogrenme,

bireyin kiiltiirel ¢evresiyle aktif etkilesimi yoluyla insa edilir.

Yapilandirmaci yaklagima dayali dil bilgisi 6gretimi, Ogrencinin dili anlamli
baglamlar i¢inde, etkilesimli etkinliklerle 6grenmesini esas alir. Bu yaklagima gore dilbilgisi
Ogretimi;
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+ Kurallarin ezberletilmesinden ziyade 6grencinin kesfederek 6grenmesini saglar,
 Dil yapilarin1 anlamli baglamlar i¢inde ele alr,

« Ogrencinin zihinsel semalarm1 yeniden yapilandirmasina firsat tanur,

« I birlikli grenme, probleme dayali 6grenme ve sorgulama temelli etkinliklerle

desteklenir (Arslan, 2020; Giines, 2022).

Ornegin, bir dil bilgisi kurali (6rnegin ek fiil veya birlesik zaman yapilar1) baglamsiz
climlelerle degil, 06grenciye kendi metinlerini olusturabilecegi otantik gorevlerle
sunulmalidir. Béylece 6grenci hem grameri hem de iletisimsel baglami anlamlandirir. Bu
anlayis, yalnizca dil bilgisel dogrulugu degil, anlam iiretme, iletisim kurma ve elestirel dil

farkindalig1 kazandirmay1 hedefler (Oztiirk, 2023).

Yapilandirmacilik, son yillarda dil 6gretiminde gelistirilen beceri temelli, tematik,
etkinlik odakli ve disiplinler arasi yaklasimlarin kuramsal temelini olusturmustur (Karakus

& Yildiz, 2021). Bu gergevede;

» Beceri temelli yaklasim, dil bilgisi 6gretimini dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileriyle biitiinlestirir.

» Tematik yaklagim, dil yapilarini belirli temalar etrafinda anlamlandirarak ogretir.

» Etkinlik temelli yaklasim, 6grencinin aktif katilimini destekleyerek yapilarin

O0grenimini kalic1 hale getirir.

Bu yaklasimlarin ortak noktasi, 6grenci merkezli, liretken ve etkilesimli 6grenme
ortamlar1 olusturma hedefidir. Ozellikle dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme ve yaratici
yazma gibi beceriler, yapilandirmaci yaklasimin cagdas wuzantilar1 olarak 6gretim

programlarinda yerini almistir (Turan & Giiven, 2023).

Yapilandirmaci yaklasima dayali dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin hem dilsel hem de
biligsel gelisimini biitiinciil bir bi¢imde ele alir. Bu yaklagimda 6grenme, bireyin aktif
katilimiyla ve sosyal etkilesimle gerceklesir. Ogrencilerin dil bilgisi yapilarimi yalnizca
bicimsel olarak degil, anlamsal, islevsel ve baglamsal diizeyde 6grenmeleri hedeflenir. Bu
dogrultuda yapilandirmaci yaklasim, ¢agdas dil 6gretim programlarmin kuramsal temelini
olusturmakta; 6grenmeyi ezberden uzaklastirarak, 6grenciyi dili anlamlandiran, yorumlayan
ve lreten bir 6zneye doniistiirmektedir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grenmenin bireyin
onceki bilgi ve deneyimleriyle yeni bilgileri etkilesimli bir siiregte birlestirerek anlam
olusturma ¢abas1 oldugunu savunan bir pedagojik yaklasimdir. Piaget (1970) ve Vygotsky

(1978) gibi kuramcilar, 6grenmenin sosyal etkilesim ve bireysel deneyimlerle sekillendigini
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vurgulamiglardir. Bu baglamda, Ogretim siireci, Ogrencilerin aktif katilimmi ve
kesfetmelerini tesvik etmeyi amaclar. Jean Piaget dnderliginde Vygotsky ve Bruner gibi
bilim adamlarinin goriisleri ¢cergevesinde sekillenen bu yaklagimin temelinde; 6grenmenin,
Ogrenenin  aktif c¢abasiyla gerceklestigi diislincesi yatmaktadir. Arslan (2007)

yapilandirmaciligin temel ilkelerini su sekilde siralar:

1. Ogrenme dis diinyada var olan bilgiyi edilgen olarak kabul edis degildir,
Ogrenenin diinyayla etkilesime gecmesidir.

2. Insanlar, Ogrenirken Ogrenmeyi de Ogrenirler. Ogrenme hem anlamm
olusturulmasindan hem de anlamlar dizgesi olusturmaktan meydana gelir.

3. Anlam olusturma etkinligi zihinseldir, zihinde gerceklesir. Fiziksel etkinlik, elle
tecriibe etmek 6grenmek icin gerekli olabilir -6zellikle ¢ocuklar icin- ancak yeterli
degildir; elleri oldugu kadar zihinsel becerileri harekete gecirecek etkinlikler
saglamak gerekmektedir.

4. Ogrenme dili icerir, dil 5grenmeyi etkiler.

5. Ogrenme toplumsal bir etkinliktir, hayatimizla 6grenmeyi birbirinden ayiramayiz.
6. Ogrenmek i¢in bilgiye gereksinim vardir. Uzerine insa edebilecegimiz daha
onceden olusturulmus bir bilgi olmadan yeni bilgiyi 6ziimsemek olas1 degildir.

7. Ogrenmek icin zamana gereksinim vardir.

8. Ogrenme anlik degildir.

9. Giidiileme, Ogrenmede anahtar kavramlardan biridir. Nedenini bilmeden
o0grendigimiz bilgiyi kullanima gegiremeyebiliriz. (Arslan, 2007: 50-51, akt.
Carkit, 2013).

Murat Ates (2017) tarafindan gergeklestirilen “Yapilandirmaci Yaklasimin 7E
Modeline Goére Diizenlenmis Ogretim Etkinliklerinin Tiirkce Dersindeki Basariya ve
Ogrenmedeki Kaliciliga Etkisi” isimli arastirma, yapilandirmaci 7E 6gretim modeline dayali
olarak gelistirilen 6gretim etkinliklerinin, Tiirk¢e dersindeki 6grenci akademik basarisi ile
ogrenmenin kalicilig1 iizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirmanin temel
varsayimi, 6grenciyi merkeze alan, aktif katilim1 6nceleyen ve deneyim temelli 6grenmeyi
esas alan yapilandirmact 7E modelinin, geleneksel ogretim yOntemlerine kiyasla

ogrencilerin 6grenme siireglerine daha olumlu katkilar sunabilecegidir.

Aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen cergevesinde
yiriitiilmiistiir. Deneysel desen kapsaminda, deney ve kontrol gruplarina ayrilan 6grencilere

farkli 6gretim yontemleri uygulanmig; deney grubunda yapilandirmaci 7E modeline uygun
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ogretim etkinlikleri planlanmig ve uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim

yontemleriyle ders islenmistir.

Arastirmanin veri toplama stirecinde, her iki gruba da uygulama oncesi ve sonrasi
olmak tizere basari testleri uygulanmis, Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve
dgrenmenin kalicilig1 dl¢iilmiistiir. Olgme araci olarak basari testleri kullanilmis ve gruplar

arasi farkliliklar1 belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmigtir.

Elde edilen nicel bulgular dogrultusunda, 7E modeline uygun olarak planlanmis
ogretim etkinliklerinin, hem 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik basarilarini hem de
ogrenmenin uzun vadede kaliciligii anlamli diizeyde artirdig: belirlenmistir. Deney grubu
ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yalnizca daha yiiksek basar1 puanlar1 elde etmedikleri,
ayn1 zamanda belirli bir siire gegtikten sonra yapilan kalicilik testlerinde de kontrol grubuna

kiyasla daha yiiksek performans sergiledikleri goriilmiistiir.

Bu bulgular, 7E 6gretim modelinin biligsel diizeydeki kazanimlarin yanmi sira,
O0grenme siirecinin siirdiiriilebilirligini destekledigini ve 0grencilerin bilgiye anlamli bir

bicimde ulagmalarini sagladigini ortaya koymaktadir.

Arastirma sonucunda, yapilandirmaci 7E 6gretim modelinin Tiirkge derslerinde etkili
bir 6grenme ortami olusturdugu, 6grenci basarisini artirdigi ve 6grenmenin kaliciligini
destekledigi sonucuna varilmistir. Bu baglamda, egitim-6gretim siireclerinde 6grenci
merkezli yapilandirmaci yaklasimlara, 6zellikle de 7E modeline dayali etkinliklere daha

fazla yer verilmesi onerilmektedir.

Egitimcilerin, 7E modelinin yedi asamasini (Giris, Kesfetme, Agiklama,
Derinlestirme, Genisletme, Degerlendirme ve Yeniden yapilandirma) dikkate alarak
derslerini planlamalari;; Ogrencilerin hem derse karst tutumlarini hem de biligsel
kazanimlarint olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica, bu tiir modellerin farkli ders alanlarinda
ve yas gruplarinda da uygulanabilirliginin arastirilmasi, yapilandirmaci yaklasimlarin

etkililigine dair daha genel ve kapsamli ¢ikarimlar yapilmasina olanak saglayacaktur.

Topkaya, Batdi, Sahne ve Ozkaya (2024) tarafindan “Yapilandirmaci Yaklasim
Uygulamalarmin Tutuma Etkisine Iligkin Bir Karma-Meta Calismas1” adiyla yayimlanan
aragtirmanin temel amaci, yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin bireylerin
tutumlarma olan etkilerini derinlemesine incelemektir. Literatiirde bu konuya yonelik smirl
sayida kapsamli calismanin bulunmasi, bu arastirmanin O6nemini artirmaktadir. Bu

dogrultuda, arastrma hem mevcut literatiirdeki bosluklart doldurmayr hem de
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yapilandirmaci egitimin tutum iizerindeki etkilerini biitiinciil bir yaklagimla degerlendirmeyi
hedeflemektedir. Calisma ayn1 zamanda, alana 6zgli yapilacak gelecek arastirmalara yon

gostermeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin alt amaglar1 su sorular etrafinda sekillenmistir:

1. Yapilandirmaci yaklagima dayali uygulamalarin bireylerin tutumlar1 tizerindeki

etki biiyiikligl nedir?
2. Bu yaklasima dayali uygulamalarn;

e Ogrenme ortamlarma,
e Grup ¢aligmalari siireglerine,
e Ogrenme ciktilar1 diizeyine ve

e Genel 6grenme siirecine sagladigi katkilar nelerdir?

Bu calisma, karma-meta yontem temelinde yapilandirilmistir. Bu yontem, nicel ve

nitel verilerin ayni cat1 altinda biitiinlestirildigi iki bilesenli bir analiz siireci sunar:

e Meta-analiz: Yapilandirmaci yaklagim uygulamalarinin tutum iizerindeki
etkilerini istatistiksel olarak degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda,

belirli 6lgiitlere gore se¢ilmis ¢aligmalar lizerinden etki biiyilikliigii hesaplanmistir.

o Meta-tematik analiz: Nitel arastirma verileri iizerinden tematik c¢ikarimlar
yapilarak, yapilandirmaci uygulamalarin 6grenme siireci, duyussal tepkiler,

etkilesim diizeyi gibi alanlardaki etkileri yorumlanmaistir.

Arastirmanin veri seti, kapsamli bir literatiir taramasi1 sonucunda elde edilmistir.
Literatiir taramas1; YOK Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, Science Direct, ProQuest,
Cambridge University Press, DergiPark (TR Dizin) gibi ulusal ve uluslararas1 veri tabanlar1
kullanilarak gerceklestirilmistir. Taranan literatiir hem Tiirk¢e hem Ingilizce yazinda yer
alan calismalarla sinirlandirilmistir. Anahtar kavramlar arasinda “constructivism, attitude,

constructivist approach, effect on attitude” gibi ifadeler yer almigtir.

Aragtirmanim bulgulari, yapilandirmaci uygulamalarmn bireylerin tutumlari {izerinde
olumlu ve anlamli etkiler yarattigini ortaya koymaktadir. Elde edilen nicel bulgulara gore,
yapilandirmaci yaklasimin bireylerin derse olan ilgilerini artirdigi, 6grenme siirecine

katilimi tegvik ettigi ve genel anlamda pozitif tutum gelisimini destekledigi belirlenmistir.

Nitel analiz bulgulart ise, 6zellikle grup caligmalar1 ve etkilesim temelli etkinliklerin,

ogrenciler lizerinde ¢cok yonlii olumlu etkiler yarattigini gostermistir:
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* Grup calismalari, yalnizca bilissel degil; ayni zamanda sosyal ve duyussal
kazanimlar1 da beraberinde getirmistir. Ogrenciler arasi is birliginin artmasi,
bireylerin 6grenme sorumlulugunu paylasmalarini saglamig; bu durum hem
O0grenme motivasyonunu artirmis hem de kaygi diizeylerini diigiirmiistiir.

* Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, 6grencilerin aktif katilimini destekleyerek,
dersi daha ilgi ¢ekici hale getirmistir. Bu da bireylerin derse yonelik istekliligini
ve aidiyet hissini kuvvetlendirmistir.

* Nitel bulgular kapsaminda, 6rnegin Cimen (2010) yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda yardimlasma ve sosyal etkilesim vurgusunu yaparken, Bas (2015)
grup calismalarmin 6grenme sorumlulugunu paylasma ve giidiilenmisligi artirma
gibi 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir. (Akt. Topkaya, Batdi, Sahne &
Ozkaya, 2024)

Bu bulgular, yapilandirmaci yaklagimin yalnizca bilgi aktarimi degil; bireylerin
tutum, motivasyon ve sosyal etkilesim diizeyleri iizerinde de onemli bir etki yarattigini

gostermektedir.

Aragtirmanm sonucunda yapilandirmaci egitimin bireylerin tutumlarmi olumlu
yonde sekillendirdigi agik¢a ortaya konulmustur. Ozellikle is birligine dayali 6grenme,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi ve gercek yasamla baglantili etkinliklerin

planlanmasi; 6grencilerde derse kars1 olumlu bir yaklasimin gelismesini saglamaktadir.

Bu kapsamda arastirmacilar, egitim ortamlarinda yapilandirmaci yaklasima dayali
stratejilerin daha yaygm ve sistematik bigimde uygulanmasmi Onermektedir. Ayrica,
gelecekte bu tiir uygulamalarin farkli yas gruplari, branglar ve kiiltiirel baglamlar agisindan

da incelenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ates (2017), yapilandirmaci modellerin 6zellikle ders planlamasinda sistematik bir
yol sunabilecegini, Tiirkce gibi sozel derslerde 6grenmenin etkinligini artirabilecegini
belirtmistir. 7E modelinin 6gretmenler i¢in yol gdsterici bir c¢erceve sundugu ifade

edilmektedir.

Topkaya vd. (2024) ise yapilandirmaci yaklagimlarin §grenme ortamlarinin niteligini
artirdigini, 6grenciler arasi etkilesimi ve is birligini giiclendirdigini; dolayisiyla dgrenci
merkezli egitimi yayginlastirmak acisindan stratejik bir ara¢ oldugunu savunmaktadir.
Ozellikle duyussal bilesenlerin g6z ardi edilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Her iki

calisgma da yapilandirmact yaklasimin egitimde daha yaygin ve sistematik bigcimde
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kullanilmasini savunmakta; ancak katki sunduklar1 boyutlar farklilasmaktadir: biri bilissel

stireclere, digeri duyugsal siireglere vurgu yapmaktadir.

Murat Ates’in (2017) ¢alismasi ile Topkaya vd.nin (2024) calismasi, yapilandirmaci
yaklagimin egitime katkisini iki farkli ama birbirini tamamlayan boyutlardan ele almaktadir.
[Iki, yapilandirmaci dgretimin dogrudan dgrenme iiriinlerine (basar1 ve kalicilik) etkisini
deneysel olarak gosterirken; ikincisi, 6grenme siirecinde olusan tutum degisimlerini daha

genis bir literatiir taramasiyla gézlemlemektedir.

Bu iki yaklasim birlikte ele alindiginda, yapilandirmaci 6gretimin hem biligsel hem
duyussal diizeyde anlaml kazanimlar sagladigi; dolayisiyla modern 6§renme ortamlarinda

bu yaklagimin biitiinsel olarak degerlendirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.

Ayten (2019) yilinda tamamladig1 ¢alismasinda yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi
O0greniminin 6nemine vurgu yapmaktadir. Arastirmasinda Ozellikle ortaggretimde
kullanilan, iki farkli Fransiz yaymevine ait ders kitaplar1 iinite bazli olarak incelemis,
yabanci dilde dilbilgisi 6gretimi sirasinda hem o&grencilerin hem de 6gretmenlerin
karsilastig1 cesitli zorluklar bulundugunu tespit etmistir. Ogrencilerin bu zorluklarmn
iistesinden nasil gelebileceklerine dair ¢6ziim Onerileri gelistirmeyi amaglamistir. Ayni
zamanda, Ogretmenlerin yasadigi zorluklar1 da dikkate alarak, bu sorunlarin hangi
yontemlerle asilabilecegine yanit aradigmi ifade etmistir. Ogreten ve dgrenen agisindan
karsilasilan zorluklar belirlenerek, bu sorunlara yonelik kullanilan dilbilgisi 6gretim
yontemleri incelenecek ve giliniimiiz egitim kosullarinda hangi yontemin daha verimli
sonuglar sundugu arastirilmistir. Incelemede, ¢alisma grubu ortaokul yani ergen yas grubu
olarak belirlenmis ve nitel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilmistir. Bu
baglamda iki kitap incelenmis olup kitaplarin 5SE modeline ne diizeyde uygun hazirlandig1

karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

Sonug olarak, incelenen kitaplardan birinin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
SE modeline uygun oldugunu bir digerinin ise yapilandirmaci yaklagimi benimsemis
olmasma ragmen, dil bilgisi etkinlikleri ve konu aktarimi agisindan SE modeline uygun

olmadigin1 saptamigstir.

Gilines (2013) ve Kosar (2022) gibi arastirmacilar, yapilandirmaci yaklagimin
dilbilgisi 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu belirtmiglerdir. Bu yaklagimda, dil bilgisi

kurallar1 &grencilerin aktif katimi ve kesfiyle ogretilir. Ozdemir ve Balkan (2017),
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tiimevarim modeli ve sezdirme yOnteminin bu siirecte onemli araclar oldugunu ifade

etmislerdir.

Ayrica Giines, 2017 yilinda gergeklestirmis oldugu “Alistirmadan Etkinliklere:
Egitimdeki Gelismeler” adli caligmasinda etkinligi, yapilandirmact yaklagimm bir
uygulamasi olarak degerlendirir. Etkinligin amacinin ise 6grencilerin kesfederek, istekli ve
aktif olarak 6grenme oldugunu ifade etmektedir. Bir anlamda bu caligmasiyla 6grenme-
ogretme siirecinde kullanilan davranis¢1 yaklasim ve yapilandirmact yaklasimin farkl
yonlerini ortaya koyar. Bu ¢alismaya gore etkinligin egitsel islevlerini; bilgilere eslik etmesi
ve zenginlestirmesi, bilgileri islemeye yardim etmesi, egitsel iliskileri giiclendirmesi,
diistiince ve eyleme rehberlik etmesi, motivasyonu artirmasi, O0grenmeyi ydnetmesi,

o0grenmeyi kontrol etmesi ve degerlendirmesi olarak agiklamaktadir.

Cevik ve Giines (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada 2017 yilinda MEB
onaylt 5. Ve 6.smif ders kitaplarindan 727 etkinlik incelenmis ve arastirma neticesinde
etkinliklerin istenilen nitelikte ve diizeyde olmadigmni belirlenmistir. Ayrica bu ¢alismada
arastirma ve etkinligin karistirilan kavramlar oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durumun

egitimin niteligini ve 6grencinin basarisini olumsuz etkiledigi sonucuna varmislardir.

2013 yilinda Cafer Carkit tarafindan Kayseri ilinde gerceklestirilen “Ortaokullarda
Dil Bilgisi Ogretim Siirecinin Yapilandirmaci Yaklasim Agisindan Degerlendirilmesi” adl1
arastrmada ortaokullarda dil bilgisi 6gretim siirecinin yapilandirmaci yaklasim agisidan
degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma hem nitel hem de nicel veriler icermektedir.
Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilarak tamamlanmistir. Ortaokullarda dil bilgisi
Ogretim siireci, 0gretmenlerin cinsiyet ve meslekte ¢aligma siirelerine gore karsilastirmali
olarak incelenirken 6gretmenlerin siiregteki uygulamalar1 da tespit edilmeye calisilmistir.
Ayrica arastirma siiresince Ogretmenlerin goriislerine de bagvurulmustur. Bu amacla
Ogretmenlere acik uglu sorulardan olusan miilakat formu uygulanmistir. Arastirmanin
caligma evreni 2012-2013 egitim- 6gretim y1li Kayseri ili merkez ilgelerindeki ortaokullarda
gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinden olusmaktadir. Ogretmenlerle gergeklestirilen
goriismeler dogrultusunda, katilimcilarm dil bilgisi 6gretiminde agirlikli olarak anlatima
dayali yontemleri tercih ettikleri; bununla birlikte soru-cevap, grup ¢aligmasi, kavram ve
zihin haritalari, beyin firtinasi, bulus yontemi, tiimevarim ve tiimdengelim gibi
yapilandirmaci yaklagimlara dayali teknikleri de benimsedikleri belirlenmistir. Ayrica

problem ¢dzme, is birligine dayali 6grenme, smif i¢i oyunlar, yaratici yazma ve rol yapma
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gibi 6grenci etkilesimini artirmaya yonelik uygulamalara da yer verdikleri tespit edilmistir.
Gorlismeler sonucunda, dgretmenlerin biiylik cogunlugunun dil bilgisi 6gretiminde temel
olarak 0grenci ¢caligma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari, ¢aligma kagitlari, yaprak testler,
defterler ve ¢esitli yaynevlerine ait soru bankalarindan yararlandiklar1 belirlenmistir. Bunun
yant sira, katilimer 6gretmenlerin sinirlt bir kismi, derslerde gdrsel materyal kullanimina
onem verdiklerini ve bu dogrultuda slaytlar ile egitsel videolar gibi dijital araglardan
faydalandiklarmi ifade etmistir. Yapilan analizler dogrultusunda, goriismeye katilan
ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun 6grencileri derse katilmaya tesvik edici bir tutum
sergiledikleri ve 6grenci-ogretmen etkilesimini destekleyici bir sinif atmosferi olusturduklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin, ders siirecini Ogrencilerin goriislerini dikkate alarak
yonettikleri ve konularin daha iyi anlasilabilmesi adina katilimc1 bir yaklagim benimsedikleri
saptanmugtir. Bununla birlikte, Ogretmenlerin 6nemli bir kismi smif mevcutlarinin
fazlaligindan sikayet etmis; kalabalik smif ortamlarinin 6grenci-6grenci etkilesimini
smirladigr ve etkili bir 6§renme ortami olusturulmasmi giiclestirdigi ifade edilmistir.
Ozellikle grup ve kiime ¢alismalarinda artan ses diizeyinin smif yonetimini zorlastirdig1 ve
bu durumun etkilesim temelli etkinliklerden beklenen verimin alinmasini engelledigi
yoniinde goriigler dile getirilmistir. Arastrma bulgularina gore, 6gretmenlerin dilbilgisi
derslerinde 6grenci basarisini 6lgme ve degerlendirme siirecinde agirlikli olarak klasik
yontemlere basvurduklar1 belirlenmistir. Bu baglamda, coktan seg¢meli testler, yazili
smavlar, yaprak testler ve ¢esitli yaymevlerine ait soru bankalarmin yaygin bicimde
kullanildig1  goriilmektedir. Ogretmenlerin ders sonunda uyguladiklar1 soru-cevap
etkinlikleri de kisa siireli 6grenme kontrolii agisindan tercih edilen yontemler arasinda yer
almaktadir. Ancak elde edilen veriler, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun 6z degerlendirme,
akran degerlendirme ve 6grenci gozlem formlar1 gibi alternatif degerlendirme araglarini
kullanmadiklarin1 ortaya koymaktadwr. Bu durum, dil bilgisi 6gretiminde Olgme ve
degerlendirmenin daha ¢ok sonug¢ odakli gerceklestirildigini; siire¢ odakli degerlendirme
uygulamalarinin ise yeterince dikkate alinmadigmi gostermektedir. Alternatif Olgme
degerlendirme yaklagimlarmm ©6ngoérdiigii bigimde, 0grenme siirecinin izlenmesine ve
ogrenci gelisiminin biitiinciil olarak degerlendirilmesine yonelik uygulamalarin sinirl

diizeyde kaldig1 tespit edilmistir.

2016 yilinda ise benzer bir ¢alisma Zonguldak ilinde Ozcan G&l tarafindan
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin amaci, Zonguldak il merkezi ve Kozlu ilgesindeki

ortaokullarda Tiirk¢e dersi veren 6gretmenlerin, bilginin yapilandirilmas: siirecinde siire¢
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degerlendirme yaklagimini benimseyip benimsemediklerini incelemek; derslerde
uyguladiklari etkinliklerde yapilandirmaci 6grenme yaklagimina uygun tutum ve davranislar
sergileyip sergilemediklerini belirlemek; ayrica yapilandirmaci yaklagima dayali yontem ve
teknikleri kullanma diizeylerini ve dort temel dil becerisini kazandirmaya yonelik 6gretim
stireglerinde yapilandirmaci 6gretmen rollerini ne 6lgiide tistlendiklerini degerlendirmektir.
Arastrmanm amaci dogrultusunda veri toplamak amaciyla, Metin Oztiirk tarafindan
gelistirilen 38 maddelik yapilandirilmis 6gretmen gézlem formu ile 39 sorudan olusan yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Bu formlarin kullanimi i¢in formun
gelistiricisi Metin Oztiirk’ten gerekli izinler alimmis, ayrica formlar ii¢ alan uzmaninmn
goriisleri dogrultusunda degerlendirilerek uygulamaya konulmustur. Ders goézlemlerinin
gergeklestirilecegi okullarm se¢iminde Zonguldak ilinin sosyokiiltiirel yapis1 dikkate
almmis; 6gretmen 6rneklemi belirlenirken ise kidem yili, yas, cinsiyet ve egitim diizeyi gibi
demografik degiskenler gz oniinde bulundurulmustur. Arastirmanin etik boyutuna uygun
olarak ogretmenlerden ve okul yoneticilerinden gerekli izinler alinmis; ayrica Zonguldak
Valiligi’nden resmi onay temin edilmistir. Sekiz 6gretmenin her birinin onar saatlik ders
siirecleri izlenerek toplamda 80 saatlik ders gdzlemi gergeklestirilmistir. Ogretmenlerle
yiiriitiilen bireysel goriismeler ve yapilan ders gozlemleri sonucunda elde edilen veriler,
ogretmenlerin mesleki kidemi, egitim diizeyi ve cinsiyet gibi degiskenler temelinde analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular, siire¢ degerlendirme yontemlerinin sinif i¢i uygulamalarda
yeterince yer bulamadigini; 6gretim etkinliklerinin uygulanmasinda yapilandirmaci
yaklasima uygun davraniglarin smirlhi diizeyde sergilendigini; yapilandirmaci yaklagima
dayali yontem ve tekniklerin kismen kullanildigii ve 6gretmen rollerinin de bu yaklasima

uygun olarak tam anlamiyla benimsenmedigini ortaya koymustur.

Metin OZTURK ve Mustafa CINOGLU tarafindan 2013 yilinda gerceklestirilen ve
2018 yilinda yaymlanan “Tiirkge Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Anlayis1 Uygulama
Diizeyinin Incelenmesi (Kilis ili Ornegi) adli galismada ise Tiirkge &gretmenlerinin
yapilandirmaci O0grenme yaklagimmin temel ilkelerini, 06zellikle Ogrenme-6gretme
siireclerindeki  algilama ve wuygulama diizeyleri baglaminda degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda, 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerle yari

yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla bireysel goriigmeler gerceklestirilmistir.

Elde edilen veriler, baz1 6gretmenlerin yapilandirmaci anlayisa dayali yontem ve

teknikleri 0gretim siirecine etkili bir bigimde entegre ettiklerini gostermektedir. Ancak bu
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uygulamalarin genellikle sinirli kaldig1 ve bir ders saati i¢cinde ¢ogunlukla yalnizca tek bir

yontem veya teknigin kullanildig1 belirlenmistir.

Bunun yani sira, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarma yeterince yer vermedikleri, bu tiir teknikleri uygulama geregi duymadiklar1
gozlemlenmistir. Yapilan gozlemler dogrultusunda, 6gretmenlerin alternatif degerlendirme
araclarin1 yalnizca ilgili yOnetmeliklerin gerektirdigi Olclide ve bicimsel diizeyde

kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM III

3.ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. ARASTIRMA DESENI

Calisma nitel bir durum calismasi olarak diisliniilmiis ve yar1 yapilandirilmig
goriisme formlar1 kullanilarak tamamlanmistir. Ayrica MEB 5. Siif Tiirk¢e ders kitabinin
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeline uygunluk acisindan dokiiman analizi yontemiyle
incelemesi yapilmistir. Ders kitabinmn dil bilgisi konular1 ve ilgili kazanimlar, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modelinin Tiirk¢e dersi 6gretim programi belgeleri 1s181nda analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular, verilerin anlamli sekilde gruplanmasi ve yorumlanmasi ile

raporlastirilmastir.

Goriigme formlarinda acik uglu sorulara yer verilmistir. A¢ik uclu sorular 6ncelikle
katilimcilarin duygu, diistince ve deneyimlerini kendi ifadeleriyle aktarmalarina imkan
tantyan sorulardir (Patton, 2018:354). Acik uclu sorular katilimciy1 gériismecinin anlayis,
tutum veya degerlerine yonlendirmeden, tarafsiz ifade edilmeye calisilan sorulardir

(Yildirim ve Simsek, 2016:140).

Nitel arastirmalar, sosyal bilimlerde insan davranislarini, deneyimlerini,
anlamlandirma siireclerini ve sosyal olgular1 derinlemesine anlamak amaciyla kullanilan,
katilimcilarin bakis agilarii 6n plana ¢ikaran bir aragtirma yaklasimidir. Bu arastirma tiird,
nicel aragtirmalardan farkl olarak sayisal veriler yerine sozlii, yazili ya da gorsel verilerle
ilgilenir ve genellikle gdzlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerini

kullanir (Yildirim & Simsek, 2022).

Nitel aragtirmalarda amag genellemeler yapmak degil, belirli bir durum, olay ya da
grup hakkinda derinlemesine bilgi liretmektir. Arastirmaci, ¢alismanm her asamasinda
katilimcilarin deneyimlerine, duygularina ve anlam diinyalarma duyarlilik gdsterir. Bu
nedenle arastirmacimin rolii aktif, yorumlayic1 ve etkilesimlidir (Creswell, 2021). Ornegin
bir smif ortamindaki 6grenci-0gretmen etkilesimini inceleyen bir arastirmaci, yalnizca digsal
davraniglar1 degil, bu davraniglarin arkasindaki niyetleri, inanglar1 ve baglamsal faktorleri

de analiz eder.
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Nitel arastirmalarda veriler genellikle sozel olarak kodlanir ve temalar halinde
smiflandirilir. Elde edilen bulgular, istatistiksel analiz yerine igerik analizi, betimsel analiz
ya da tematik analiz gibi tekniklerle yorumlanir (Merriam & Tisdell, 2016). Bu analiz

stiregleri, arastirmanin dogasina uygun olarak esnek ve yorumlayicidir.

Bu tiir arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlar1 da farkli bicimde ele alinir.
Aragtirmacinin seffafligi, veri kaynaklarinin gesitliligi (veri triangiilasyonu) ve katilimci
onay1 gibi unsurlar, aragtirmanin giivenirligini artirmak i¢in kullanilir (Patton, 2014). Nitel
arastirma, Ozellikle egitim, sosyoloji, psikoloji, antropoloji gibi alanlarda karmagik insan

deneyimlerini anlamada vazgec¢ilmez bir yontemdir.

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Arastrmanm c¢alisma grubu, Kirsehir ili Merkez ilgesinde 2023-2024 Egitim
Ogretim Yilinda Kirsehir Milli Egitim Miidiirliigiine baglh ortaokullarda gérev alan 40
Tiirkce 6gretmeninden olugmaktadir. Caligma grubu basit seckisiz ornekleme yontemiyle
belirlenmis ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 dagitilmistir. Goriisme formlarindaki
sorular1 cevaplandirarak teslim eden 40 Tiirkce 6gretmeni goniillii olarak kabul edilmis ve

calismaya dahil edilmistir.
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Tablo 1. Cahsmada Yer Alan Ogretmenlerin Cinsiyet ve Gorev Siireleri Dagilimi

Cinsiyet

Kadin Erkek

Goreyv Siireleri (yil)

5-10 4 -
10-15 7 3
15-20 5 6
20’ den fazla 3 12
Toplam 19 21

Calisma gurubunda yer alan 6gretmenlerin, cinsiyetleri ve meslekteki gorev siireleri
Tablo 1.1 de gosterilmistir. Bu bilgilere gore katilimcilarin %47.5’1 kadin; %52.5°1 ise
erkektir. Ogretmenlerimizin gorev siireleri bakimindan %10’u 5-10 yil, %25’ 10-15 yil,
%27.5’1 15-20 y1l, %37.5°1 20 y1ldan fazla mesleki tecriibeye sahip olduklar1 goériilmiistiir.
Gorilisme formlarindan elde edilen verilere gére 6gretmenlerin meslekte gecirdikleri siire en

az 8 yil, en ¢ok 27 yil olarak gozlemlenmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Calismada standartlastirilmis agik uglu sorular ve yari yapilandirilmig goriisme
formu ile MEB 5. smf Tiirk¢e ders kitab1 kullanilmistir. Standartlastirilmis agik uglu
goriisme, Patton’a gore, dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorudan
olusan ve her goriisiilen bireye bu sorularin aym tarzda ve sirada soruldugu goriisme
yontemidir. (Patton, 1987: 112, akt. Simsek ve Yildirim, 2008: 123). Standartlagtirilmis agik
uclu goriigme yontemi her bireye karsi standart ve sistematik olmas1 yoniiyle goriismecinin
yanliligini ve 6znelligini azaltmaktadir. (Simsek ve Yildirim, 2008: 123). Arastirmada veri

toplama arac1 olarak yer alan sorular su sekildedir:

1. Dil bilgisi derslerini genel olarak nasil islersiniz?
2. Ders igleme siirecinde genellikle hangi yontem ve teknikleri kullanirsiniz?
3. Dil bilgisi derslerinin islenmesi siirecinde genellikle hangi materyalleri kullanirsiniz?

4. Ders isleme siirecinde sinif iginde etkilesim nasildir?
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5. Dil bilgisi degerlendirmesini nasil yaparsiniz?
6. Arastirma baglaminda eksik kaldigini diisiindiigiinliz bir konu varsa ya da eklemek
istedigininiz goriis ve Onerilerinizi liitfen paylasiniz.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular Dog¢ Dr. Cafer Carkat
tarafindan 2013 yilinda Kayseri ilinde gergeklestirilen “Ortaokullarda Dil Bilgisi Ogretim
Stirecinin  Yapilandirmacit Yaklasim Agisindan Degerlendirilmesi” adli c¢alismasinda
kullanilan sorulardir. Calisma baglaminda sorular dil bilgisi 6zelinde uyarlanarak
kullanilmis ve gerekli izinler alinarak uygulanmistir. Zaman kisit1 bulunmasi nedeniyle
herhangi bir pilot uygulama gergeklestirilememistir. Ayrica caligma igerisinde Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli ile ilgili goriislere yer verilmeye calisilmis ancak uygulamaya
gecmedigi i¢in sahadan veri toplanmast miimkiin olmamistir. Bu nedenle Tiirkiye Yiizyili

Maarif Modeline yonelik degerlendirmeler literatiir taramasiyla smirl kalmagtir.

3.4. VERILERIN ANALIiZI

Arastirmada elde edilen verilerin ¢ozliimlenmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizde amag¢ elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigcimde okuyucuya sunmaktir. (Yildirim, Simsek, 2008: 224). Ayrica
calismada dokiiman analizi yontemi kullanilmis ve bu yontemle MEB 5. smif Tiirkge ders
kitabinin incelemesi yapilmistir. Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle ve
sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013).
Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve

degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir (Akt. Kiral, 2020).

Yart yapilandirilmig goriisme formlar1  yoluyla elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde 2019 yili Tiirkge Ogretimi Programi esas alinmistir. Dokiiman analizi
yontemiyle elde edilen veriler degerlendirilirken ise Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

dogrultusunda hazirlanmis 2024 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi baz almmustir.

Aragtirmada goriigme formlar1 yoluyla katilimcilardan ilk olarak “Dil bilgisi

derslerini nasil iglersiniz?” sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Bu soru ile 6gretmenlerin
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dil bilgisi derslerini nasil islediklerini yapilandiric1 yaklagim agisindan ne tiir uygulamalar

gerceklestirdiklerini ortaya koymak amaglanmustir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin “Dil bilgisi derslerini genel olarak nasil

islersiniz?” sorusuna verdikleri bazi cevaplar su sekildedir:

O1: “Once anlatim teknigi uygularim. Sonra drnekler verir, dgrencilerin bulmalarimni
saglarim. Ugiincii asamada dgrencilerimin drneklerle konuyu anlatmalarmi saglarim. Son

olarak soru yoluyla 6grenilip 6grenilmedigini denetlerim”.

02: “Bir metinle iliskilendirebilmek icin énce bir metin okuyoruz. Sonra islenecek
dil bilgisi konusunu metin icinden hissettirmeye ¢alistyorum. Ogrencilere konu ile ilgili
sorular soruyorum. (Sifat isliyorsak) “Bu parcada isimlerin 6zelliklerini gosteren sdzciik var
mi1?” Sonra konuyu defterlerine tanim olarak yaziyoruz. Tanimdan sonra ciimle i¢inde konu
ile ilgili 6rnekleri bulmalarini sagliyorum. Son olarak metindeki konunun Orneklerini

bulmalarini istiyorum.”

03: “Konu genel hatlartyla anlatilir. Ozellikle verilmesi gereken énemli bilgiler
izerinde durulur. Anlatilan konunun pekismesi adina etkinlik yapilir, soru-cevap teknigi

kullanilarak soru ¢6ziiliir. Anlasilamayan detaylar {izerinde durulur”.

O7: “Konu ile ilgili 6grencilerin dnbilgilerini §grenmeye yonelik konusmalar yapar,
ornek ciimleler i¢inde konuya yonelik sorular sorarim. Konunun ismini sdyler bilgisi olan
ogrencilerle 6rnek uygulamalar yaparim. Konuyu yazarak bol 6rnekli climleler esliginde

konu taramasi yaparak sonlandiririm.”

026: “Dil bilgisi derslerini genel olarak sezdirme yontemini kullanarak islemeyi
tercih ederim. Oncelikle islenecek olan konu hakkinda &rnekler verip grenciye kelime
iizerinden ne tiir bir degisimin meydana geldigini sezdiririm. Ardindan da konunun tanimimi
yapar ve ornekleri artirip gerekli agiklamalar1 yaparim. Ogrencilere gesitli rnekler daha
verip 6grencilerden kendi aralarinda 6rnekleri tartisip dogru sonuca ulasip ulasamadiklarini

tespit eder ve gerekli doniitlerde bulunurum.

032: “Anlatilacak konuyu &nce tablo seklinde tiim boliimlerini yazarim. Cocugun
biitlinli gdrmesi i¢in sonra tiim ayrintilariyla islerim ve 6rneklendiririm. Sonunda da etkinlik

ve testlerle pekistiririm.”
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033: “Ogrencilerin uygun dinleme kosullarini sagladiktan sonra diizey gozeterek
bilinenden bilinmeyene dogru yol izlerim. Konudan konuya degisen yontem ve teknikleri

uygulayarak kalicilig1 saglamaya caligirim.”

034: “Ogrenci merkezli yaklasimla &nce Ogrencinin  dgrendigi konularin
yoklamasini saglar, hazirbulunusluklarini kontrol eder, motive ettikten sonra yeni konuya
geger, farkina vardirma yontemiyle 6grencinin kesfetmesini saglarim. Metinler igerisinde

dilbilgisi konusunda iglenen konulara uygun etkinlikler olusturur ve pekistirme saglarim.”

035: “Ogrencilerime konuyla ilgili gerekli agiklamalar1 yaptiktan sonra bir paragraf
tizerinde dil bilgisi konusuyla ilgili ¢alismalar yaptiririm. Bu paragraflar lizerinde yaptigim
caligmalar, parcanin dogru okunmasini ve anlasilmasmi sagladigi gibi 6grencilerimin

konusmalarmi da gelistirir.”

040: “Dil bilgisi konularmi, direkt olarak sdzlii bir sunumla anlatmak yerine
sezdirme yoOntemiyle Ogrencilerin konuyu zihinlerinde yapilandirmalarin1 saglamaya
calisirim. Daha sonra konunun ayrintilarin1 gorsellerle destekleyerek anlatirim. Daha sonra

EBA, ¢alisma kagitlari, 6gretim materyalleri ve egitici oyunlarla konuyu pekistiririm”

Ikinci olarak katihmcilara “Ders isleme siirecinde genellikle hangi yontem ve
teknikleri kullanirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile katilimcilarin ders isleme
stirecinde en c¢ok hangi yontem ve teknikleri kullandiklarini, kullanilan yontem ve
tekniklerin yapilandirmaci yaklasim agisindan bir degerlendirmesini ortaya koymak

amaglanmistir. Bu soruya katilimeilarin verdigi cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

O1: “Anlatma, tartisma, 6rneklendirme, problem ¢dzme gibi yontem ve tekniklere

derslerimde siklikla yer veririm.”

02: “Soru-cevap, takrir (diiz anlatim), gdsterip, yaptirma, arastirma, beyin firtinast,
dramatizasyon vb. yontem ve teknikler siklikla derslerimde yer verdigim yontem ve

tekniklerdendir.”
05: “Ogrenci merkezli, soru-cevap, drama, gdzlem, tartisma, dogrudan anlatim.”
06: “Anlatma, soru-cevap, yazdirma.”

010: “Ogrencilere yeni verilecek bir konu diiz anlatim teknigi ile anlatilp cesitli
sorular sorularak pekistirilmeye calisilir. Zaman zaman tartigmaya dayali olarak bir konu
etrafinda durulur. Problem ¢dzmeye yonelik olarak da anlatilan konu giinliik hayatla

bagdastirilir.”
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012: “Anlatma, sezdirme, soru-cevap, dinleme-izleme, not alarak okuma, 6rnek
olay, kendini karsisindakinin yerine koyarak konusma, problem ¢6zme, tartisma, gosterip-

yaptirma, modiiler.”

018: “Beyin firtmasi, soru-cevap, diiz anlatim, kavram haritas1 gibi yontem ve

teknikleri kullanmaya caligirim.”

020: “Uygulama, rol (canlandirma), beyin firtmasi, grup ¢alismasi, anlatim (sunum)

yontemleri.”

O21: “Egitsel oyunlar, drama, benzetim, soru-cevap, beyin firtinasi, kavram

haritalari, gosteri tekniklerini siklikla kullanirim.”
028: “Baglant1 kurma ydntemiyle beraber etkin katilim ydntemi kullanirim.”

030: “Herkes gibi diiz anlatim (takrir) yontemini ¢ok kullaniyorum ama bol
orneklerle sonucu 6grenciye bulduruyorum. Beyin firtinasi, oyunlastirma, akran 6gretimi
cok kullandigim yontemlerdendir. Zamanim varsa mutlaka kiigiik dogaclama bir oyunun
icerisine vermek istediklerimi yerlestiririm. Tabii ki soru-cevap. Genellikle birini seger

ismiyle hitap ederek soruyu ona sorarim.”
y yu

035: “Tiirkge gok yonlii bir ders oldugu igin birden ¢ok degisik yontem ve teknige
basvururum. Yontem olarak diiz anlatim, 6rnek olay, gosterip-yaptirma. Teknik olarak; soru-

cevap, miinazara, beyin firtinasi, problem ¢6zme, rol yapma.”

036: “Ders ve konuya bagli olarak farkli yontem ve teknikler kullanirim.
Derslerimde sadece belli yontemleri kullanmak istemem. Miimkiin oldugunca farkli
yontemleri ve teknikleri kullanmak dersin daha etkili ve kalict 6gretimine katki saglar.
Anlatim, soru-cevap, ornek olay, tartisma, gosterip yaptirma, gosteri, rol yapma, drama,

benzetme, ikili caligmalar ve grup caligmalar1.”

040: “Problem ¢dzme yontemi, drnek olay ydntemi, sdzlii anlatim, gdsterip-yaptirma

kullandigim yontemdir.”

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere liglincli olarak “Dil bilgisi derslerinin
islenmesi siirecinde genellikle hangi materyalleri kullanirsiniz?” sorusu sorulmustur. Bu
soru ile ders isleme siirecinde 6gretmenlerin bagvurdugu materyallerin, yapilandirmaci
yaklasim acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu soruya verilen bazi cevaplar ise su

sekildedir:
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02: “Ders kitab1, Tiirkge defteri, TDK sozliik ve yazim kilavuzu, Atasdzleri ve
Deyimler SozIigi, hikaye kitaplar1 ve romanlar, gesitli tablo veya resimler, kisa videolar.

Ders kitaplari, calisma yapraklari, kavram haritalari, slayt, akilli tahta, video.”
0O3: “Ders kitaplari, calisma yapraklari, kavram haritalari, slayt, akilli tahta, video.”
O4: “Ders kitab, sozliik, akilli tahta.”

05: “Es anlamli- zit anlaml kelimeler, 6gretim afisleri, resfebe atasozleri, deyimleri

resimleme, video, gazete, dergi.”

08: “Akill tahta, konu anlatimli kaynak kitaplar, kendi hazirladigim (simif seviyesine

uygun) etkinlikler.

010: “ MEB ders kitaplari, ODGM sitesi icinde yer alan dijital kaynaklar sik sik
kullanilmaktadir. Smifimizda akilli tahta oldugu icin bircok alanda bize fayda

saglamaktadir.”

O13: “Smif seviyesine gore farkli materyaller kullaniyorum. Betimleme icin

ogrencilerin kendilerini veya penceredeki goriiniim vs.”

O18: “ Yazili ve gorsel materyaller, sunum ve videolar, EBA destekli ¢alismalar
yapiyorum.”

021: “Ders kitabi haricinde nceden hazirladigim gérsel icerikli materyaller, slaytlar

vb. kullanirim.”

028: “Ders Kkitaplari, kiigiik oyunlar ve internet ortamindaki dokiimanlari

kullanirim.”

035: “Ogrenci calisma kitabi, kaynak kitaplar, ders kitaplar1, resimler, isitsel araglar

kullanirim.”

036: “Kaynak kitap, akill1 tahta, ders kitabi, hikdye ve romanlar, kuklalar, kendi

hazirladigim materyaller. Dersin igerigine uygun olarak cesitli materyaller kullanirim."

039: “Ders kitabi, ¢alisma yapraklari, resimler, grafikler, semalar, kavram haritalar1,

modeller, slayt, kelime ve climle kartlar1.”

040: “Materyaller konuya gore gesitlilik gosterir. Genellikle konuyla ilgili bir oyun
tasarlarim ya da 6grencilerle birlikte oyun kurarim. Yaratici drama etkinliklerinde birgok
nesne materyal olarak derse fayda saglamaktadir. Renkli kutular, top, renkli sapkalar,

deyimler ve atasozleri kartlari, kelime oyunlar1 kullandigim materyallerden bazilaridir.”
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Goriisme formlarinda katilimcilara sorulan 4. soru ise “Ders isleme silirecinde smif
icinde etkilesim nasildir?” sorusudur. Bu soru ile de sinif i¢i iletisimin nasil ger¢eklestiginin
ve yapilandirmact yaklagim agisindan Ogrenmeye olan katkisinin ortaya konmasi

hedeflenmistir. Katilimcilarin bu soruya vermis olduklar1 cevaplar su sekildedir:

O1: “Genellikle olumludur. Ancak smiflarimizin kalabalik olmasi etkilesimi

olumsuz etkilemektedir.”

02: “Bu siiregte etkilesim olduk¢a yogun bir sekilde gerceklesir. Ozellikle soru-

cevap, yapma, gosterme vb. yontemlerde etkilesim daha fazladir.”

05: “Ogretmen olumlu sinif ortami hazirlar. Ogrenciler etkin katilim saglar.
Diisiincelere daima dnem verilir. Ogrencilerin 6zgiiven ve saygi ¢ergevesinde fikirlerini

cekinmeden soyleyebildikleri sozlii etkilesime 6nem veririm”

06: “Karsilikli soru-cevap iletisimine bagl 6grencileri aktif duruma getirecek

sekilde bir etkilesim vardir.”

O7: “Konu isleme siirecinde karsilikli soru sormaya dayali, doniit siirecinde ise test

teknigi tizerine konusulur.”

08: “Smnifi olabildigince canli tutmaya ¢alisirim. Ilgi ne kadar ¢ok olursa konu o

kadar 1yi anlasilir.”
09: “Ogrenci-igerik, dgrenci- egitmen ve ortam etkilesimine dikkat ederim.”

010: “Sinif mevcutlar1 az oldugundan dgretmen -dgrenci iliskisi samimi bir sekilde

olmaktadir. Her 6grenci ile ayr1 ayr1 ilgilenme durumu dersin kalitesini artirmaktadir.”

O11: “Ogrenci konuyu anlamigsa katilim yiiksek. Konu yeni islenmeye baslamigsa

katilim biraz daha diisiik”.

015: “Smif etkilesimi 6grencinin hazirbulunusluluk durumunu olumlu etkiler, smifta

tatli bir rekabetin olugsmas1 6grenciyi motive eder.”
017: “Genellikle 6grenci katilimi fazladr.”
018: “Sinif iginde genellikle dgrencilerin aktif oldugu etkilesime agirlik veriyorum.”

019: “Herkes konuyla ilgili bildiklerini sdyler, eksikler tamamlanir. Bazi derslerde
konu 6grencilere ddev olarak verilir ve konuyu 6grenciler anlatir. Bu sekilde konunun

ogrenciler tarafindan daha iyi anlagilmasi saglanir.”
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020: “Dersin ilk béliimlerinde etkilesim az, aktarim tek yonliidiir. Dersin ikinci
boliimiinde konu verildikten sonra etkilesim artirilir. Alistirmalar1 yaparken birbirinden

yardim almalar1 saglanmaktadir.”

021: “Ogrencinin merkezde oldugu, beden dili jest ve mimikler gibi sdzel olmayan

iletisim unsurlarmin yogun olarak kullanildig etkilesim vardir.”

022: “Smif liderligi 6zelligimi kaybetmeden smifimi kontrol altinda tutarak dersimi
islerim. Ogrencilerim sdz hakki alarak fikirlerini sdylerler. Ogrencilerim farkli olacagimni

bilseler de diisiincelerini dile getirirler.”

026: “Ders isleme siirecinde bir metin okunuyorsa sdz korosu yaparak 6grencileri
daha aktif kilmay1 amaglarim. Dil bilgisi 6gretim siirecinde ise 68rencilere verilen drnekleri
her 6grencinin bulmasmi isterim. Ogrenciler de bulduklari cevaplar neticesinde birbirleriyle

orneklerinin cevaplarmni tartisarak bulduklari i¢in sinif i¢i etkilesim canhidir.”

029: “Iletisimim genellikle olumlu oluyor. Ogrencilerle gdz temas1 kurmaya ve

onlara isimleriyle hitap etmeye 6zen gosteririm.”

030: “Cok iyidir. Etkilesim olmazsa ders de olmaz. Iletisimde bir problem gériirsem

hemen bir fikra anlatirim ya da ilging bir 6ykii.”
033: “Iletisim odakhdir. Ogrenci en aktif sekilde katilim saglar.”

037: “Genelde derse baslarken soru-cevap ydntemiyle cocuklarin bilgi seviyelerini
Olcerim. Derse ilgilerini ¢ektikten sonra da anlatim yontemini uygularim. O ylizden yerine

gore tek karsilikli yerine gore tek yonli bir iletisim vardir.”

039: “Ogrencilerin kisisel 6zelliklerini ve hazirbulunusluklarmin farkli olmasindan

dolay1 degisiklik gostermektedir. Ogrencilerin ilgisini ceken konularda etkilesim daha iyi.”

040: “Smif iginde etkilesim diizeyinin yiiksek olmasina dzellikle 6zen gosteririm.

Ozellikle beyin firtinasi, konuyla ilgili goriislerini belirtmeleri i¢in.”

Calismada yer alan bir diger soru ise; “Dil bilgisi degerlendirmesini nasil
yaparsiniz?” sorusudur. Bu soru ile de Ogretmenlerimizin dil bilgisi konularmin hangi
diizeyde 6grenilip 6grenilmedigini 6lgme degerlendirme baglaminda genel olarak hangi
araglar1 kullandigini ortaya ¢ikarmak amag¢lanmistir. Bu soruya verilen bazi cevaplar ise su

sekildedir:
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O1: “Coktan segmeli sorular yoluyla, tahtaya yazilan ciimleler araciligiyla, EBA

’daki video, soru vb. araglarla degerlendirme yaparim”.

02: “Agik uglu sorular, test sorular1 ile degerlendirme yaparim. Metinlerde gecen
dilbilgisi kurallar1 6grencilere buldurularak pekistirme saglanir. Son olarak 6grencilere konu

tekrar1 yaptirarak degerlendirme yapilir.”

O4: “Dil bilgisi kazanimlar1 ile ilgili degerlendirmemiz ilk olarak &grencilerden
doniit almakla baslar. Eger almman doniitler istenen seviyede degilse yardimci metinler
fotokopi yoluyla ¢ogaltilir ve konuyu kavratmaya yonelik ilave ¢alismalar yapilir. Son
asamada ise yazili smavlar igerisinde yer alan sorularla Olgme degerlendirme siireci

tamamlanir.”

06: “Anlattigim konu ile ilgili eve 6dev veririm. Verdigim 6devin degerlendirmesini
smifta yaparim. Konuyu kavrayamayan ogrencileri tespit ederim, konu tekrar1 ve test
¢Ozlimii ile pekistirme ¢alismasi yaparim.”

09: “Metin yoluyla sorulan dil bilgisi sorularinin cevaplanmasini isterim.

Degerlendirmeye tabii cevap anahtarmi smav sonunda 6grencilere ulagtiririm.”

010: “Derecelendirilmis 6lgekler kullanilarak degerlendirme yapilmaktadir. Sinif
icinde ayrica sozlii olarak 6grencilere sorular sorularak dogru cevap veren 6grenciler ders

ici etkinlikler puanlamasinda degerlendirilmektedir.”
O17: “Yazili sinavlarda 1 ya da 2 soru soruyorum.”
019: “Yazili sinav i¢in degerlendirme genellikle 30 puan iizerinden yapilir.”

020: “Genellikle sozlii degerlendirme yapmaktayiz. Yazili sinavlarda dil bilgisi

konularma yer verip yazili degerlendirmesinde de bulunuyoruz.”
025: “Degerlendirme 6lcekleri, sorular, smavlar, testler.”

026: “Dil bilgisi degerlendirmesini ¢alisma kagitlarindan ve yazili smavlardan
yararlanarak yaparim. Ogrencilerden hangi dilbilgisi olaymimn meydana geldigini bularak
gostermelerini isterim. Eger 6grenciler verilen 6rneklerdeki dilbilgisi olaylarint dogru bir
sekilde tespit ederlerse konunun anlasildigim diisiinliriim. Fakat grencilerin bazilarinda
heniliz konunun anlasilmadigin1 diisiinerek ek ¢aligma kagitlar1 ve anlasimayan yerlere

deginmek gibi islemleri de tamamlayarak tekrar yaparim.”
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027: “Onceden test olarak coktan segmeli yapilirdi. Ancak simdi sistem degistigi

icin ag¢ik uglu sorular sorularak degerlendirmeleri yapiyoruz.”

030: “Soru-cevaplarla yaparim. Doniitii hemen almak isterim. Test yaparim. Ama en

onemlisi anlattiririm.”
031: “Sinavlarda soru seklinde ya da konu anlatildiktan sonra kavrama testleri ile.”

035: “Ogrencilerimin ezber yapmamalar1 i¢in ugrasirim. Degerlendirirken de
ogrencilerimin tanimdan 6rneklere degil, 6rneklerden ve sezdirmelerden sonra kurala ulasip

ulagmadiklarina dikkat ederim.”

036: “Tiirk¢e dersinde dil bilgisi ama¢ olmamalidir. Ama¢ dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi olmalidir. Bu siireg igerisinde dil bilgisi sadece
Ozelden genele, somuttan soyuta tiimevarim, degisimden kurala vb. yOntemlerle
sezdirilmelidir. Degerlendirme asamasinda da bu ilkeleri gozeterek sorular veya etkinlikler

hazirlar, sorularin gelisimsel ve etkilesimsel olmasma 6zen gosteririm.”

039: “Ogrencilerin yaptig1 calismalar1 degerlendirirken doniit vermeye 6zen
gosteririm. Doniitle birlikte pekistirmeye yer veririm. Ogrencilerin kendi kendilerini

diizeltmelerine yardimci olurum.”

040: “Dil bilgisi degerlendirmelerini yazili smavda; bosluk doldurma, eslestirme,

siralama, drneklendirme gibi yontemler gerektiren sorularla yaparim.”

Arastirma cercevesinde calisma grubunda yer alan Ogretmenlerden arastirma
baglaminda eksik kaldigini diisiindiikleri bir konu varsa ya da eklemek istedikleri goriis ve
Onerilerini paylasmalar1 istenmistir. Bu talebin nedeni uygulayici olarak 6gretmenlerimizin
mesleklerini icra ederken karsilastiklar1 6znel veya goriisme formlar1 hazirlanirken

ongoriilememis durumlari ortaya koymaktir.
Bu konuda katilimcilardan gelen bazi doniitler su sekildedir:
O1: “Tesekkiir eder, basarilar dilerim.”
02: “Calismalarmnizda basarilar dilerim.”

O5: “Tiirkgenin anlama ve anlatma becerileriyle birlikte bu alani1 destekleyen,

aciklayan 6gretim etkinlik dersleri verilebilir.”
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O7: “Smuf i¢i uygulamalarda Ogretmen bazli yontemde eksik oldugunu
diistinmiiyorum. Programin belli siniflarda (6. Sinif) yogunlagmasi, dersimizin amaci digina

cikmasi, s6zel mantik, tablo ve grafik sorularinin sisteme girmesi.”

08: “Tiirkge dersi aslinda dil bilgisinin tam ve saglikli dgrenilmesiyle daha iyi bir
seviyeye cikacaktir. Ciinkil kurallarina gore yazan, konusan bir birey dogru da anlayacagi
icin basar1 da artacaktir. Ancak son zamanlarda sinavlarda dil bilgisi sorulariin ¢ok az

¢ikmasi da dersimiz agisindan olumsuz bir durumdur.”

09: “Tiirkge dersinin ezberden ibaret olmadigini kavrayip okuma, okudugunu
anlama ve ifade edebilme yeteneklerinin gelismesi i¢in ana bir ders oldugu unutulmamalidir.

Bu yiizden biitiin ¢aligmalarin metin {izerinden yapilmasi bence ¢ok dnemlidir.”

O13: “Ders kitaplarindaki etkinlikler bana gére cok yetersiz. Dil bilgisi dersinin

ayrica bir biitiin olarak islenmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

015: “Arastirmalar1 ev ddevi seklinde yaptirp smifta paylastiryorum, eksikleri

gidermeye gayret ediyorum.”

O16: “Ortaokullarda dil bilgisi konularinm miimkiin oldugu kadar azaltilmasi,
ogrencilerin konular1 tam Ogrenmeleri adma faydali olacaktir. Ozellikle 6. siniflarda

dilbilgisi konularinda bir y1§ilma s6z konusudur.”

021: “Eklemek istedigim, dil bilgisi “zor ya da soyut kaliyor” gerekcesiyle toplumda
dil bilgisinin kaldirilmas1 ya da iceriginin bosaltilmas1 gerekliligi fikri olusmustur. Dil bilgisi
olmadan anlam bilgisi eksik kalir. Bunlar bir biitiindiir. Tiirk¢enin tam ve anlagilabilir

Ogretilebilmesi i¢in dil bilgisi konularinin iglenebilmesi elzemdir.”

026: “Ders isleme siirecine baslamadan &grencilerin hazirbulunusluklar1 dikkate

alinmalidir. Ogrencilerin durumlarina gore bir plan yapilmalidir.”

028: “Derslerin sosyal yasamla daha siki sikiya iliskilendirilmesi gerektigini

diistiniiyorum.”
032: “Daha ge¢ 6grenen dgrenciler icin neler yapiliyor?”

036: “Dil bilgisinde dgretiminde kurallar amag olarak degil ¢esitli becerileri
gelistirmek i¢in arag olarak ele alinmalidir. Dil bilgisi 6gretimine gelisimsel ve etkilesimsel
olarak yaklasilmalidir. Dil bilgisi 6gretimine okul oncesi donemden baslanmali ve iist

diizeye uzayan bir siire¢ olmalidir. Dil bilgisinin amaci dil becerileri, iletisim, anlama,

52



etkilesim, islevsellik, kavramlar1 gelistirme ve zihinsel becerileri gelistirme olarak ele

almmalidir”.

040: “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde dil bilgisinin yeri ve dnemi ile ilgili

fikirlere bu ¢calismada yer verilebilir.”

Calisma baglaminda dokiiman analizi yontemiyle MEB 5. sinif Tiirkce ders kitabinin
incelemesi yapilmustir. Dokiiman analizi; yazili, gorsel ya da dijital materyallerin sistematik
bir sekilde incelenerek anlamli verilerin elde edilmesini amaglayan nitel bir arastirma
yontemidir. Bu yontem; mevcut belgeler lizerinden ge¢mis olaylari, olgular1 ya da siiregleri
analiz etmek ve yorumlamak i¢in kullanilir. Arastrmaci belgenin igerigini temalar,
kavramlar veya Oriintliler acisindan degerlendirerek arastirma sorularmna yanit arar.
Dokiiman analizi tek basina yontem olabilecegi gibi, gbézlem ve goriisme gibi diger veri
toplama yontemleriyle birlikte de kullanilabilir (Bowen,2009). Dokiiman analizi sonucu elde

edilen verilere arastirmanin “Bulgular” b iimiinde yer verilmistir.

BOLUM IV

4.1. BULGULAR

Bu boliimde goriisme formlar1 yoluyla elde edilen verilerin bulgu ve yorumlari ile
MEB. 5. Smif Tiirkge ders kitabinin dokiiman incelemesi sonucu elde edilen verilerin bulgu
ve sonuglarina yer verilmektedir.
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Sekil 4.1.1: Ders isleme Siirecinde Uygulanan Yaklagimlar

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden goriisme formlar1 yoluyla elde edilen
verilere gore; 0gretmenlerin %47.5°1 ders isleme siirecinde diiz anlatima ve 6rneklere yer

vermektedir.

08: "Ik 6nce anlatacagim konuya giris yapar, drneklerle dgrenciye sezdiririm. Daha
sonra yazdirmam gereken bilgileri yazdiririm. Bol 6rneklerle konuyu kavratmaya

calisirim”.

09: “Konulari belirli bir sira iginde asamali olarak égretirim. Kurallarin dgrencilere

ezberletilmesi gereklidir”.

O15: “Konu tekrar1 yaparmm, iizerine etkinlik yaptirir sonra soru ¢ozdiiriiriim. Ev

odevi vererek konu eksiklerini kapatmaya calisirim”.

017: “Konuyla ilgili kisa tanimlar yazdirtyorum. Bol &rnek verip 6grenciye

buldurmaya ¢aligtyorum”.

023: “Once konuyu tahtaya yazip anlatrim. Ogrenciler ise deftere yazarlar. Konu
bitince akilli tahtadan interaktif testler ¢oziiliir. Her giin 6devlendirme ile kaynak kitaplardan

konu ile ilgili testler ¢oziiliir.

024: “Once basit sorularla 6n bilgilerini dlgerim. Konu anlatimini yaptiktan sonra

soru ve orneklerle konuyu iyice kavramalarii saglarim”.

025: “Once konu anlatimi yaparim. Orneklerle agiklamalar yaparim. Sonra soru
¢Ozliimii yapariz”. Bu veriler 1s1ginda 6gretmenlerimizin geleneksel yontemleri devam

ettirdigi ve 6grencilerin 6grenmede pasif kaldig1 s6ylenebilir.
Ogretmenlerin %15°i etkinlik yaklagimmi tercih etmektedir.

020: “Genellikle sunus yoluyla egitimden yararlaniyoruz. Su an 5. siniflarla egitim
Ogretime devam ediyoruz. Cocuklar kavramlar1 yeni duydugunda anlam veremiyorlar.
Oncelikle telaffuz calismasi yapiyoruz. Bunun sebebi dillendiremedikleri kavramlari

ogrenmeleridir. Konu bitiminden sonra alistirma ve etkinliklerle konuyu pekistiriyoruz”.

029: “Ders kitaplarindaki metinlere serpistirilmis miifredat dogrultusunda etkinlik
ve Ornekler yoluyla ¢ézmeye c¢alisirim. Pekistirmek i¢in akilli tahta kullanirim. Ayrica

kazanim bazli sorular hazirlar ve ¢ozdliririim”.
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032: “Anlatilacak konuyu dnce tablo seklinde tiim bdliimlerini yazarim. Cocugun
biitiinii gdrmesi i¢in sonra tiim ayrintilariyla islerim ve 6rneklendiririm. Sonunda da etkinlik

ve testlerle pekistiririm.”

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %32.5°1 ise ders isleme siirecinde 6grenci
merkezli bir yaklagimi benimsemektedir. Bu durum o6grencilerin 6grenmede aktif rol

almalarini saglamaktadir.

02: “Bir metinle iliskilendirebilmek icin énce bir metin okuyoruz. Sonra islenecek
dilbilgisi konusunu metin iginden hissettirmeye calistyorum. Ogrencilere konu ile ilgili
sorular soruyorum. (Sifat isliyorsak) “Bu parcada isimlerin 6zelliklerini gosteren sozciik var
mi1?” Sonra konuyu defterlerine tanim olarak yaziyoruz. Tanimdan sonra ciimle i¢inde konu
ile ilgili ornekleri bulmalarini sagliyorum. Son olarak metindeki konunun Orneklerini

bulmalarini istiyorum.

O4: “Sanirim “Dil Bilgisi” dersi diye kastedilen Tiirkce dersi icinde yer alan “dil
bilgisi” kazanimlaridir. Bu kazanimlarin verilmesinde dikkat ¢ekme, giidiileme ¢aligsmalari
ile derse basliyoruz. Kaynak metinler igerisinden ilgili kazanim konularini hissettirmeye
calisarak ogrencilerin hazir bulunusluklarina katki sagliyoruz. Ogrenme siirecine uygun

olarak secilen yontem ve tekniklerle dersimizi uyguluyoruz”.

018: “Daha dnce isledigim ya da ¢ocuklarm &grendigi konuyla baglantismi kurarm.
Ornekler vererek ¢ocuklarm sezmesini saglamaya calisirim. Sonra kavram haritasini ¢izerek
cocuklarin neleri 6grenecegini gosterir, bu sekilde ilgilerini ve dikkatlerini ¢ekmeye

caligirim”.

024: “Once basit sorularla 6n bilgilerini dlcerim. Konu anlatimini yaptiktan sonra

soru ve orneklerle konuyu iyice kavramalarmi saglarim”.

026: “Dil bilgisi derslerini genel olarak sezdirme yontemini kullanarak islemeyi
tercih ederim. Oncelikle olan konu hakkinda 6rnekler verip dgrenciye kelime
iizerinden ne tiir bir degisimin sezdiririm. Ardindan da konunun tanimimni yapar ve
ornekleri gerekli agiklamalar1 yaparim. Ogrencilere gesitli ornekler daha verip
ogrencilerden kendi aralarinda Ornekleri tartisip dogru sonuca ulasip

ulagamadiklarini tespit eder ve gerekli doniitlerde bulunurum™.

032: “Anlatilacak konuyu dnce tablo seklinde tiim bdliimlerini yazarim. Cocugun
biitiinii gormesi i¢in sonra tiim ayrintilariyla islerim ve dérneklendiririm. Sonunda da

etkinlik ve testlerle pekistiririm”.
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033: “Ogrencilerin uygun dinleme kosullarmni sagladiktan sonra diizey gdzeterek
bilinenden bilinmeyene dogru yol izlerim. Konudan konuya degisen yontem ve teknikleri

uygulayarak kalicilig1 saglamaya ¢aligirim”.

034: “Ogrenci merkezli yaklasimla &nce Ogrencinin  dgrendigi konularin
yoklamasini saglar, hazirbulunusluklarint kontrol eder, motive ettikten sonra yeni konuya
geger, farkina vardirma yontemiyle 6grencinin kesfetmesini saglarim. Metinler igerisinde

dilbilgisi konusunda iglenen konulara uygun etkinlikler olusturur ve pekistirme saglarim”.

035: “Ogrencilerime konuyla ilgili gerekli agiklamalar1 yaptiktan sonra bir paragraf
tizerinde dilbilgisi konusuyla ilgili calismalar yaptiririm. Bu paragraflar iizerinde yaptigim
caligmalar, parcanin dogru okunmasmi ve anlasilmasmi sagladigi gibi 6grencilerimin

konugmalarmi da gelistirir”.

039: “Oncelikle &grencilerin gdzlem yapmalarini saglarim. Gerekli kurallar
aciklayarak Ogrencilerin kesfetmelerini ve genellestirme yapmalarini saglarim. Kurallar

uygulamalarini ve alistirma yapmalarini isterim”.

040: “Dil bilgisi konularmi, direkt olarak sdzlii bir sunumla anlatmak yerine
sezdirme yontemiyle Ogrencilerin konuyu zihinlerinde yapilandirmalarmi saglamaya
calisirim. Daha sonra konunun ayrintilarin1 gorsellerle destekleyerek anlatirim. Daha sonra

EBA, ¢alisma kagitlari, 6gretim materyalleri ve egitici oyunlarla konuyu pekistiririm.”
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Tablo 2: Ders Isleme Siirecinde Uygulanan Yéntem ve Teknikler

Kullanilan Yoéntem ve Teknik Ogretmen (sayis1)

Anlatim / Diiz anlatim 29
Soru-Cevap 25

Beyin Firtinasi 13
Tartisma 9

Gosterip Yaptirma 6
Problem Cézme 6
Drama / Dramatizasyon 9
Ornek Olay / Orneklendirme 9
Grup Caligmasi 3

Bulus Yoluyla Ogrenme 2
Proje / Etkinlik 4
Kavram Haritas1 / Zihin H. 2
Istasyon Teknigi 1

Not Alarak Okuma 1
Sezdirme 1

Modiiler Yontem 1

Test Cozme 1

Goriisme formlarinda yer alan ders isleme siirecinde dil bilgisi konular1 iglenirken
kullanilan yontem ve teknikler bakimindan ise katilimcilarin %72.5’inin diiz anlatim

yontemini kullandig1 goriilmektedir.

03: “Dogrudan anlatim, 6zetleme, beyin firtmasi, soru-cevap, zihin haritasi, proje

caligmasr”. 06: “Anlatma, soru-cevap, yazdirma”.

08: “Anlatma (s6zlii), yazdirma, soru-cevap”.
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013: “Ders isleme siirecinde geleneksel yontem ve teknikleri kullantyorum.”

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %22.5’inin dil bilgisi konularini tartisma
yontemini, %22.5’inin 6rnek olay yontemini, %15’inin problem ¢6zme yontemini, %15’ inin
gosterip yaptirma yontemini, % 7,5’inin is birlikli 6grenme yontemini; %32.5’inin beyin
firtinas1 teknigini, %60’min soru-cevap teknigini, %?22.5’inin oyunlastirma teknigini

kullanarak isledigi saptanmustir.

O12: “Anlatma, sezdirme, soru-cevap, dinleme-izleme, not alarak okuma, Srnek
olay, kendini karsisindakinin yerine koyarak konusma, problem ¢6zme, tartisma, gosterip-

yaptirma, modiiler”.
016: “Diiz anlatim, tartisma, gosterip yaptirma”.

026: “Ders isleme siirecinde genellikle anlatim ve bulus yolu yontemini kullanirim.
Yapilandirmaci yaklasimin da benimsemis oldugu bulus yolu stratejisi 6grencilerde daha
kalic1 6grenmeleri meydana getirdigini diislinlirim. Yontem ve teknik kullaniminda ise

istasyon teknigi, ornek olay yontemi ve gosterip yaptirma yonteminden faydalanirim”.

030: “Herkes gibi diiz anlatim (takrir) yontemini ¢ok kullaniyorum ama bol
orneklerle sonucu 6grenciye bulduruyorum. Beyin firtinasi oyunlastirma, akran 6gretimi ¢ok
kullandigim yontemlerdendir. Zamanim varsa mutlaka kiigilk dogaclama bir oyunun
icerisine vermek istediklerimi yerlestiririm. Tabii ki soru-cevap. Genellikle birini seger

ismiyle hitap ederek soruyu ona sorarim”.

033: “Tartisma teknigi, gosterip yaptirma yontemi, soru-cevap teknigi, diiz anlatim

yontemi, ¢oziimleme- birlesim yontemi”.

037: “Anlatim ydntemini uygularim ve soru-cevap yontemiyle desteklerim.

Etkinliklerle ve grupla ¢alisma yontemiyle de uygulama yaptirmaya ¢aligirim”.
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Sekil 4.1.2: Ders Isleme Siirecinde Kullanilan Materyallerin Dagilin

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin ders isleme siirecinde genellikle
kullandiklar1 materyaller baglaminda goriisme formlarindan elde edilen verilere gore %65°1

ders kitaplarmni kullanmaktadir.
09: “Ders kitabi, ¢alisma yapraklari, semalar ve egitici videolar”.
O11: “Kitap, defter, kaynak kitap, akill tahta, test”.
O14: “Akill tahta, kitap, sozliik, tahta”.
O17: “Akulli tahta, ders kitab1”.
O31: “Ders kitaby, akill tahta, sozliikler”.
032: “Ders kitab, sozliik, defter, akilli tahta”.
034: “MEB ders kitabu, etkinlikler (Bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis vb.)

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerimizden %27.5°1 ders isleme siirecinde TDK
Tiirkge Sozliikk ve Yazim Kilavuzu ile Atasozii ve Deyimler Sozliigiinden yararlanmaktadir.

O1: “Ders kitabi, sozliik ve yazim kilavuzu, deyimler ve atasozleri sozligii, ¢esitli gorsel

materyaller, dinleme metinleri”.
022: “Akill1 tahta, sozliikler, resimler, ders kitab, slaytlar”.

O31: “ Ders kitabs, akilli tahta, sozliikler”.
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033: “Ders kitaby, sozliik, defter, akilli tahta.”

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerimizin %22.5’inin kaynak kitap olarak konu

anlatiml1 soru bankalarini kullandiklari tespit edilmistir.
06: “Akill1 tahta, ders arag geregleri, soru bankalar1”.
O15: “Ders kitab1, kaynak kitaplar, akilli tahtayr kullanirim”.

036: “Kaynak kitap, akilli tahta, ders kitabi, hikdye ve romanlar, kuklalar, kendi

hazirladigim materyaller. Dersin igerigine uygun olarak cesitli materyaller kullanirim”.
038: “Akill1 tahta, ders kitabi, yardime1 kaynaklar.”

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerimizin %57.5’1 derslerinde akilli tahtay1

kullandiklarini belirtmislerdir.
0O16: “Defter, sozliik, ders kitaby, akill tahta, yardime1 kaynak”.
O17: “Akulli tahta, ders kitab1”.

026: “Ders isleme siirecinde konuyla alakali gesitli drneklere ulasabilmek icin

amaciyla akilli tahta ve ¢alisma kagitlarindan yararlanirim™.

029: “Akilli tahta, kazanim testleri ve etkinlikler.”
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mGorsel ve Isitsel Materyaller m Diger Kaynaklar

Sekil 4.1.3: Materyal Dagilimi

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %72.5’inin derslerinde gorsel ve isitsel

materyallere yer verdigi saptanmistir.

O1: “Ders kitabs, sozliikk ve yazim kilavuzu, deyimler ve atasdzleri sdzliigii, cesitli

gorsel materyaller, dinleme metinleri”.
09: “Ders kitab, ¢alisma yapraklari, semalar ve egitici videolar”.

012: “Akilli tahta, ders kitabi, Tiirkce sozliik, yazim kilavuzu, ¢calisma yapraklari,

resimler, grafikler, semalar, kavram haritalari, egitici-6gretici videolar”.

018: “Yazili ve gorsel materyaller, sunum ve videolar, EBA destekli caligmalar
yapiyorum”. O21: “Ders kitab1 haricinde énceden hazirladigim gérsel igerikli materyaller,

slaytlar vb. kullanirim”.
023: “Akilli tahta, sesli ve yazili materyaller”.

035: “Ogrenci calisma kitabi, kaynak kitaplar, ders kitaplari, resimler, isitsel araclar

kullanirim.”

Aragtirmada c¢aliyma grubunda yer alan Ogretmenlerin %27.5’inin ders

isleme siirecinde calisma yapraklar1 ve tarama testlerinden faydalandiklar1 goriilmiistiir.

O7: “Akall: tahta, konu tarama testleri, defter, kalem vs”.
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O11: “Kitap, defter, kaynak kitap, akilli tahta, test”.
019: “Ders kitaby, akilli tahta, tarama testleri”.
029: “Akill1 tahta, kazanim testleri ve etkinlikler”.

034: “MEB ders kitabi, etkinlikler (Bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis
vb.)”.

Ayrica ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin resfebe, 6gretim afisleri, kelime
kartlari, gazete ve dergiler, bulmacalar, renkli toplar ve kutular gibi materyalleri ve hatta

ogrencinin kendisini ya da gozlem giiciinii ders isleme siirecine dahil ettikleri goriilmektedir.

O5: “Es anlamli- zit anlamli kelimeler, dgretim afisleri, resfebe, atasdzleri, deyimleri

resimleme, video, gazete, dergi”.

010: “MEB ders kitaplari, ODGM sitesi iginde yer alan dijital kaynaklar sik sik
kullanilmaktadir. Sinifimizda akilli tahta oldugu icin bir¢ok alanda bize fayda
saglamaktadir”. O13: “Sinif seviyesine gore farkli materyaller kullaniyorum. Betimleme igin

ogrencilerin kendilerini veya penceredeki goriiniim vs”.

039: “Ders kitab, ¢alisma yapraklari, resimler, grafikler, semalar, kavram haritalari,

modeller, slayt, kelime ve ciimle kartlar1”.

040: “Materyaller konuya gére cesitlilik gosterir. Genellikle konuyla ilgili bir oyun
tasarlarim ya da Ogrencilerle birlikte oyun kurarmm. Yaratic1 drama etkinliklerinde bir¢ok
nesne materyal olarak derse fayda saglamaktadir. Renkli kutular, top, renkli sapkalar,

deyimler ve atasozleri kartlari, kelime oyunlar1 kullandigim materyallerden bazilaridir.”
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molumlu molumsuz

Sekil 4.1.4: Ogretmenlerin Smif Ii¢i Etkilesim Hakkindaki Gériisleri

Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin %82.5’1 sinif icerisindeki etkilesim

acisindan olumlu kanaate sahiptir.

02: “Bu siiregte etkilesim olduk¢a yogun bir sekilde gergeklesir. Ozellikle soru-

cevap, yapma, gésterme vb. yontemlerde etkilesim daha fazladir”.

05: “Ogretmen olumlu smif ortamn hazirlar. Ogrenciler etkin katilim saglar.
Diisiincelere daima 6nem verilir. Ogrencilerin 6zgiiven ve saygi cercevesinde fikirlerini

cekinmeden sdyleyebildikleri sozlii etkilesime 6nem veririm”.

06: “Karsilikli soru-cevap iletisimine bagli 6grencileri aktif duruma getirecek

sekilde bir etkilesim vardir”.

08: “Smifi olabildigince canli tutmaya ¢alisirim. ilgi ne kadar ¢ok olursa konu o

kadar 1yi anlagilir”.
09: “Ogrenci-igerik, dgrenci- egitmen ve ortam etkilesimine dikkat ederim”.

010: “Smf mevcutlar1 az oldugundan dgretmen -6grenci iliskisi samimi bir sekilde

olmaktadir. Her 6grenci ile ayr1 ayr1 ilgilenme durumu dersin kalitesini artirmaktadir™.

012: “Ogrencilerle aramizda iyi bir iletisim oldugu i¢in smif i¢i iletisim de istenilen

seviyelerdedir. lyi bir 6grenmenin gerceklesmesi icin iyi bir etkilesimin olmasi
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gerekmektedir”. O15: “Sinf etkilesimi dgrencinin hazirbulunusluluk durumunu olumlu

etkiler, sinifta tath bir rekabetin olugmasi 6grenciyi motive eder”.

,019: “Herkes konuyla ilgili bildiklerini sdyler, eksikler tamamlanir. Baz1 derslerde
konu 6grencilere 6dev olarak verilir ve konuyu 6grenciler anlatir. Bu sekilde konunun

ogrenciler tarafindan daha iyi anlagilmas1 saglanir”.

021: “Ogrencinin merkezde oldugu, beden dili jest ve mimikler gibi sdzel olmayan

iletisim unsurlarinin yogun olarak kullanildig: etkilesim vardir”.

022: “Sinif liderligi dzelligimi kaybetmeden smifimi kontrol altinda tutarak dersimi
islerim. Ogrencilerim sdz hakki alarak fikirlerini soylerler. Ogrencilerim farkli olacagini

bilseler de diisiincelerini dile getirirler”.

023: “Her 6grenci mutlaka sdz hakki alir. Soru- cevap ydntemi kullanilir ve dersin

sonunda fikirleri alinir”.

030: “Cok iyidir. Etkilesim olmazsa ders de olmaz. Iletisimde bir problem goriirsem

hemen bir fikra anlatirim ya da ilging bir 6ykii™.

037: “Genelde derse baslarken soru-cevap ydntemiyle cocuklarin bilgi seviyelerini
Olcerim. Derse ilgilerini ¢ektikten sonra da anlatim yontemini uygularim. O yiizden yerine

gore tek karsilikli yerine gore tek yonlii bir iletisim vardir”.

039: “Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinin ve hazirbulunusluklarinimn farkli olmasindan

dolay1 degisiklik gdstermektedir. Ogrencilerin ilgisini geken konularda etkilesim daha iyi.”

Calisma grubunda yer alan o6gretmenlerin %17.5°1 ise smif icerisindeki
g ! g

etkilesimin istenilen diizeyde olmadigin1 ifade etmistir.

O1: “Genellikle olumludur. Ancak siniflarimizin kalabalik olmasi etkilesimi olumsuz

etkilemektedir.

O4: “Smif ici etkilesim 6grencilerin hazir bulunuslulugu ve 6grencilerin akademik
seviyelerine gore degisiklik gdsterir. Yani egitim bilimleri kitaplarinda bahsi gecen farazi
smiflara gore diisiinlirsek her sey kitabina uygun ve olumlu gelisiyor. Ancak madalyonun
oteki yiizlinli ¢evirecek olursak egitim sistemimizin gergekleriyle ve bir¢ok olumsuzlukla

karsilastyoruz”.

025: “Ogrencilerin dinleme aliskanlig1 olmadigindan sinif ici etkilesim zayiftir.”
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m yazili sinavlar = s6zlii snavlar ~ ® ¢oktan segmeli sinavlar = diger

Sekil 4.1.5: Dil Bilgisi Derslerinde Uygulanan Olgme ve Degerlendirme Araglarmim Dagilim1

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %27.5’inin ders isleme siirecinde dil bilgisi

degerlendirmesini yazili sinavlar yoluyla yaptig1 saptanmigstr.
017: “Yazili smavlarda 1 ya da 2 soru soruyorum”.

018: “Smif igerisinde ¢ocugun yazdigi bir metin iizerinden ve yazili smavlarla

yaptyorum”. O19: “Yazili smav i¢in degerlendirme genellikle 30 puan iizerinden yapilir”.

026: “Dil bilgisi degerlendirmesini ¢alisma kagitlarindan ve yazili smavlardan
yararlanarak yaparmm. Ogrencilerden hangi dil bilgisi olayinm meydana geldigini bularak
gostermelerini isterim. Eger 6grenciler verilen 6rneklerdeki dil bilgisi olaylarini dogru bir
sekilde tespit ederlerse konunun anlasildigini diigiiniiriim. Fakat dgrencilerin bazilarinda
heniliz konunun anlasilmadigin1 diisiinerek ek ¢aligma kagitlar1 ve anlasilmayan yerlere

deginmek gibi islemleri de tamamlayarak tekrar bir degerlendirme yaparim”.

040: “Dil bilgisi degerlendirmelerini yazili smavda; bosluk doldurma, eslestirme,

siralama, 6rneklendirme gibi yontemler gerektiren sorularla yaparmm.”
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Katilimeilarin %35°1 degerlendirme yaparken ¢oktan se¢cmeli testleri ya da tarama

testlerini uyguladiklarini ifade etmektedir.

O1: “Coktan segmeli sorular yoluyla, tahtaya yazilan ciimleler aracihigiyla,

EBA’daki video, soru vb. araglarla degerlendirme yaparim”.

05: “Anlattigim konu ile ilgili eve 6dev veririm. Verdigim ddevin degerlendirmesini
smifta yaparim. Konuyu kavrayamayan Ogrencileri tespit ederim, konu tekrar1 ve test

¢Ozlimii ile pekistirme ¢alismasi yaparim”.

O7: “Akilli tahta iizerinde soru ¢dziimii, ODGM web sitesi iizerindeki konu kavrama
testleri, 6grencilerin bireysel kaynaklar: tizerinde agirlikli eksigi olan 6 grencilerle bireysel

calisma, digerleri ile grup calismas1”™.

08: “Konu bitiminde smif seviyesine uygun olarak hazirladigim tarama smavlariyla

konu anlagilmis m1 ya da ne kadar anlagilmis bakarim”.
O11: “Kazanim degerlendirme testi yaparak”.
013: “Konu anlatimmin bitiminde tarama yaparim”.
O14: “Tarama ve yazili smavlarla”.
O15: “Smif i¢i soru ¢dziimii, tarama ve denemeleri yaparim”.
038: “Test ¢dzerek.”

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %15°1 ise degerlendirme siirecinde szl

smama yapmaktadir.
O3: “Yazil1 anlatim, sozlLi anlatim”.

012: “Etkinlikler, 6rnek ciimleler, konu sonunda yaptigim tekrarlar, 6grencilere

tahtada climleler vererek ¢oziimlenmesini saglarim”.

016: “Sozlii yoklama, ¢oktan secmeli sorular, agik uglu sorular ve geri doniitler

seklinde”.

020: “Genellikle sozlii degerlendirme yapmaktayiz. Yazili smavlarda dil bilgisi

konularna yer verip yazili degerlendirmesinde de bulunuyoruz”.
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Ayrica dgretmenlerin degerlendirme siireglerinde doniitlere, performans 6devlerine,

derecelendirilmis dl¢eklere ve metinlere yer verdigi de goriilmektedir.

O4: “Dil bilgisi kazanimlar1 ile ilgili degerlendirmemiz ilk olarak &grencilerden
doniit almakla baglar. Eger aliman doniitler istenen seviyede degilse yardimci metinler
fotokopi yoluyla cogaltilir ve konuyu kavratmaya yonelik ilave ¢alismalar yapilir. Son

asamada ise yazili sinavlar icerisinde yer sorularla 6lgme degerlendirme siireci tamamlanir”.

06: “Anlattigim konu ile ilgili eve 6dev veririm. Verdigim 6devin degerlendirmesini
smifta yaparim. Konuyu kavrayamayan Ogrencileri tespit ederim, konu tekrar1 ve test

¢Ozlimii ile pekistirme ¢aligmasi yaparim”.

09: “Metin yoluyla sorulan dil bilgisi sorularmm cevaplanmasm isterim.

Degerlendirmeye tabii cevap anahtarini sinav sonunda 6grencilere ulastiririm”.

010: “Derecelendirilmis 6lgekler kullanilarak degerlendirme yapilmaktadir. Smif
icinde ayrica sozlii olarak 6grencilere sorular sorularak dogru cevap veren 6grenciler ders

ici etkinlikler puanlamasinda degerlendirilmektedir”.
025: “Degerlendirme &lgekleri, sorular, smavlar, testler”.

029: “Metin yazdirma sirasinda gozlemlerim. Kazanim testlerini yaptirirken ve

etkinlik ¢aligmasi sirasinda.”

Son olarak ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlerimizin arastirmamiza katki olarak

sunmus olduklar1 goriis ve Onerilerine yer verilmistir.

O5: “Tiirkcenin anlama ve anlatma becerileriyle birlikte bu alani destekleyen,

aciklayan 6gretim etkinlik dersleri verilebilir”.

O07: “Smuf igi uygulamalarda Ogretmen bazli yontemde eksik oldugunu
diistinmiiyorum. Programin belli siniflarda (6. Smif) yogunlagmasi, dersimizin amaci digina

cikmasi, sozel mantik, tablo ve grafik sorularinin sisteme girmesi”.

O8: “Tiirkge dersi aslinda dil bilgisinin tam ve saglikli dgrenilmesiyle daha iyi bir
seviyeye ¢ikacaktir. Ciinkii kurallarina gore yazan, konusan bir birey dogru da anlayacagi
icin basar1 da artacaktir. Ancak son zamanlarda snavlarda dilbilgisi sorularinin ¢ok az

¢ikmasi da dersimiz agisindan olumsuz bir durumdur”.
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09: “Tiirkge dersinin ezberden ibaret olmadigini kavrayip okuma, okudugunu
anlama ve ifade edebilme yeteneklerinin gelismesi i¢in ana bir ders oldugu unutulmamalidir.

Bu yiizden biitiin ¢alismalarm metin tizerinden yapilmasi bence ¢ok 6nemlidir”.
010: “Tesekkiirler”.
012: “Yok. Tesekkiir ediyor, kolayliklar diliyorum.”

013: “Ders kitaplarindaki etkinlikler bana gore ¢ok yetersiz. Dilbilgisi dersinin

ayrica bir biitiin olarak islenmesi gerektigini diisiiniiyorum”.

O15: “Arastirmalar1 ev ddevi seklinde yaptirp sinifta paylastirtyorum, eksikleri

gidermeye gayret ediyorum”.

016: “Ortaokullarda dil bilgisi konularnm miimkiin oldugu kadar azaltilmasi,
ogrencilerin konular1 tam ogrenmeleri adma faydali olacaktir. Ozellikle 6. siniflarda

Dilbilgisi konularinda bir y1gi1lma s6z konusudur.”

021: “Eklemek istedigim, dil bilgisi zor ya da soyut kaliyor” gerekgesiyle toplumda
dil bilgisinin kaldirilmas1 ya da igeriginin bosaltilmasi gerekliligi fikri olusmustur. Dil bilgisi
olmadan anlam bilgisi eksik kalir. Bunlar bir biitiindiir. Tiirk¢enin tam ve anlasilabilir

ogretilebilmesi i¢in dil bilgisi konularmin islenebilmesi elzemdir”.

026: “Ders isleme siirecine baslamadan &grencilerin hazir bulunusluklar1 dikkate

almmalidir. Ogrencilerin durumlarina gére bir plan yapilmalidir”.

028: “Derslerin sosyal yasamla daha siki sikiya iliskilendirilmesi gerektigini

diigiiniiyorum”.
032: “Daha ge¢ 6grenen dgrenciler igin neler yapiliyor?”

036: “Dil bilgisinde dgretiminde amag olarak degil ¢esitli becerileri gelistirmek igin
ara¢ olarak ele almmalidir. Dil bilgisi 6gretimine gelisimsel ve etkilesimsel olarak
yaklagilmalidir. Dil bilgisi 6gretimine okul 6ncesi donemden baslanmali ve iist diizeye
uzayan bir siire¢ olmalidir. Dil bilgisinin amac1 dil becerileri, iletisim, anlama, etkilesim,

islevsellik, kavramlar1 gelistirme ve zihinsel becerileri gelistirme olarak ele alinmalidir”.

040: “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde dil bilgisinin yeri ve dénemi ile ilgili

fikirlere bu ¢alismada yer verilebilir.”
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Calismada yer verilen 5. sinif Tiirkge ders kitab1 incelemesinden elde edilen veriler

ise su sekildedir:

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM), dil 6gretiminde beceri temelli, biitiinciil ve
islevsel bir yaklasimi benimsedigini vurgular. Yeni miifredatta dil bilgisi kurallar1
ezberlenmesi yerine dilin iletisimsel islevini gelistirmeye hizmet eden bir arag olarak ele
almmustir (Akin, 2024; SASAM, 2024). 5. smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi
konular1 da bu anlayisla diizenlenmistir. Kitaptaki dil bilgisi konular1 (6rnegin kok-ek
iligkisi, yapim ekleri, essesli kelimeler, biiyiik harf ve noktalama isaretleri, ses olaylar1 vb.)
tematik metinler i¢inde verilmekte ve 6grencilerin pratik dil becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerle islenmektedir (MEB, 2024a). Bu baglamda dil bilgisi 6gretimi okuyup-
anlamaya, konusma ve yazma becerilerine entegre edilmistir. Ayrica miifredatta “Atatiirk i
Tanimak” ve “Geleneklerimiz” gibi temalar bulunmasiyla, kiiltiirel degerler ve milli kimlige
vurgu yapilmaktadir (MEB, 2024b; MEB, 2024a). Olgme degerlendirme etkinlikleri de
stirekli, bicimlendirici ve performans odakli olarak planlanmakta; yazma, konusma, proje
gibi coklu kanitlar iizerinden 6grencinin becerileri izlenmektedir (MEB, 2024c; MEB,
2024a).

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’'nde dil 6gretiminin temel amaci dil bilgisi
kurallarin1 6gretmek degil, dinleme, okuma, konusma, yazma gibi temel dil becerilerini
biitlinctil olarak gelistirmektir (Akin, 2024; SASAM, 2024). TYMM metinlerinde “dil bilgisi
Ogretiminin bir amag degil bir ara¢ olmasi1 gerektigi” agikca belirtilmistir (Akin, 2024). Bu
dogrultuda dil bilgisi kurallar1 6grencilerin iletisim yetkinligini artirmaya hizmet edecek
sekilde islevsel baglamlar i¢inde sunulur. Yenilenen 6gretim programi, sdzciiglin ¢ok
anlamliligindan metin ¢6zlimlemeye, iiretken becerilere kadar iletisim odakli kazanimlar1 6n
plana ¢ikarmistir (Akm, 2024; SASAM, 2024). Ayrica, TYMM genel ¢ercevesinde
Ogrencilerin kendi kiiltliriinii kavramasi ve evrensel degerlerle iletisim kurmasi1 6ncelikli
hedefler arasindadir. Bu nedenle Tiirk¢e dersinin kazanimlarinda kiiltiirel okuryazarhiga
vurgu yapilmis, miifredatta Atatlirk, milli gelenekler ve erdemler gibi temalar One

¢ikarilmistir (MEB, 2024b; MEB, 2024a).
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Milli Egitim Bakanligi’nin 5. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan temel dil bilgisi

konular1 sunlardir:

o Koken Bilgisi ve Sozciik Yapisi: Sozciiklerin kok-ek iliskisi, kok ve ekleri ayirt
edebilme (MEB, 2024a). Yapim ekleri ve islevleri (6rn. yapim eki ile yeni kelime
tiretme) (MEB, 2024a).

o Sozciik Anlamu ve iliskileri: Es sesli (es yazilil) kelimelerin ayirt edilmesi (MEB,
2024a).

« Dil Yapilari: Ismin yerini tutan sézciikler (zamir), ismi niteleyen/belirten sozciikler
(sifat, belirteg¢ vb.) ve gecis/baglant1 ifadeleri gibi “islev temelli dil yapilar1”
metinlerde gecis ifadeleri olarak kullanilmistir (MEB, 2024a).

e Noktalama ve Yazim Kurallar: Biiyiik harf kullanim1 ve noktalama isaretlerini
uygun yerlerde kullanma (MEB, 2024a). Ses olaylar1 ({insliz yumusamasi, {insiiz
benzesmesi vb.) ve bunlarin yaziya yansimasi (6r. yazilarinda ses olaylarina ugrayan

kelimeleri dogru kullanma) (MEB, 2024a).

o Uretici Beceri (Yazma) Faaliyetleri: Siir yazma, bilgilendirici metin yazma, kisa

metin olusturma gibi yazili iiretim etkinlikleri (MEB, 2024a).

e Diger: Dinleme, konusma ve okuma becerileri kapsaminda metni anlama ve
yorumlama kazanimlar1 da islenirken, dil bilgisi 6geleri bu siiregte dogal bicimde

tekrar edilir.

Kitapta dil bilgisi konular1 agik¢a “Dil bilgisi” basligi altinda ayr1 olarak degil, tiim
bu temalara yayilarak islenmistir. Ornegin “Erdemler” temasindaki metin etkinliklerinde
biiyiik harf kullanim1 ve ses olaylar1 ele alinirken (MEB, 2024a), ““Saglik ve Spor” temasinda
essesli kelimeler ve kok-ek ayirt etme kazanimlari yer almistr (MEB, 2024a). Yazim ve
noktalama kazanimlar1 ise genellikle her temadaki yazma ¢aligmalariyla biitiinlestirilmistir

(MEB, 2024a).
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BOLUM V

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismada yapilandirmaci yaklagimin kuramsal temelleri, egitimdeki yansimalar1
ele alinmistir. Incelenen literatiir ve mevcut uygulamalar gergevesinde su temel sonuglara

ulagilmistir:

Oncelikle yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bilgiye ulasma bigimini kokten
degistirmistir. Ogrenmeyi yalnizca dissal bir aktarmm siireci olarak degil bireyin anlam
diinyasinda aktif olarak yapilandirdig1 bir siire¢ olarak tanimlayan bu yaklasim; bireyin
zihinsel, sosyal ve duyussal boyutlarini bir arada gelistirmeyi amaglamaktadir (Fosnot,
2005). Bu baglamda 6grenci pasif bir bilgi alicis1 degil; sorgulayan, analiz eden ve yeniden

iireten bir 6zne konumuna yerlesmektedir.

Bu boliimde goriisme formalar1 kullanilarak ortaya ¢ikan bulgularin sonuglarma ve
degerlendirmelerine yer verilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim ogretim silirecinde
ogrenciyi pasif bir alict olarak degil aktif bir 6grenen olarak tanimlar. Bu anlayigla 6grenci
kendi ¢abasiyla 6grenen, daha onceki 6grenmeleri ile bilgiyi yapilandiran ve bu bilgileri

yasantisinda uygulayabilen bir birey konumundadir.

Gilintimiizde 6grenci merkezli bir yaklasim olarak ortaya c¢ikan bu yaklagim
ogrencilerin dort temel dil becerisine (dinleme, konugma, okuma, yazma) katkida bulunmay1
amaglar. Bu amag¢ dogrultusunda sezdirme yontemi, problem ¢6zme yontemi, ornek olay
yontemi, tartisma yontemi ile is birlikli 6grenme, istasyon teknigi, oyunlastirma ve beyin
firtinas1 teknigi yapilandirmaci yaklagimin 6gretim yontem ve teknikleri olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ders isleme siirecinde diiz anlatim ve

orneklere ¢ok sik yer verdigi goriilmektedir.

Katilimcilarin 6grenci merkezli bir ders isleme siirecini tercih ettigi goriilse de
geleneksel 6gretim yontemlerini devam ettirdikleri sdylenebilir. Bu durum alanyazinda yer
alan (Carkit,2013; Oztiirk& Cinoglu, 2013; G&l 2016) benzer ¢alismalarda elde edilen
sonuglarla ortiismektedir. Oncelikle geleneksel yontemlerin hald dgretmenler arasinda
yaygm bir bigimde tercih edildigi, ancak bu yontemlerin 6grencilerin pasif 6grenici roliinii

pekistirdigi goriilmektedir. Diiz anlatim, soru-cevap, Ornek c¢oziimii gibi tekniklerin
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baskinligi; 6grencinin bilgiyi anlamlandirma, uygulama ve transfer etme siireclerinde

yetersiz kalmasina neden olmaktadir.

Katilimcilar derslerinde konunun igerigine gore birden fazla yontem ve teknige yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Bu yoniiyle 2013 yilinda Metin Oztiirk ve Mustafa Cinoglu
tarafindan Kilis ilinde gergeklestirilmis ¢alismanin sonuclariyla farklilasmaktadir
Yapilandirmaci yaklagim agisindan sezdirme, problem ¢6zme, oyunlagtirma gibi yontemler
daha cok tercih edilirken zihin haritalar1 ve proje tabanli Ogretimin ihmal edildigi

sOylenebilir.

Ders isleme siirecinde kullanilan materyaller, yapilandirmaci egitim baglaminda
degerlendirildiginde 6gretmenlerin ders kitabi, kaynak kitaplar, tarama testleri, gorsel ve

isitsel materyallerin kullaninmina 6nem verdikleri saptanmustir.

Bu sonug ortaokullarda dil bilgisi 6gretimini konu edinen ¢aligsmalarla (Carkit, 2013;

Oztiirk& Cinoglu, 2013) benzer niteliktedir.

Ayrica katilimcilar dersin igerigine uygun materyalleri kullandiklarimi ifade
etmiglerdir. Bu sonug¢ ise dil bilgisi Ogretiminde ders isleme siirecinde kullanilan
materyallerin ¢esitlendigine isaret etmektedir. Bu yoniiyle diger ¢alismalarla farklilik

gostermektedir.

Ayrica 6gretmenler dijital kaynaklardan yararlandiklarmi belirtmislerdir. Bununla
birlikte akilli tahta kullannminin yayginlasmasi, egitim igerikli interaktif araclarin
olusturulmasi ve kullaniminin yayginlagmasi dil bilgisi 6gretiminde materyal kullanimi
acisindan diger calismalardan (Carkit, 2013; Oztiirk, 2013; Go6l, 2016) farkhilik
gostermektedir. Bu durumun gerceklesmesinde teknolojinin giinden giine gelismesinin ve

2019 sonrasi tiim diinyada etkisini gosteren kiiresel salgmin etkili oldugu sdylenebilir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenler yapilandirmaci yaklagim agisindan 6grenci
merkezli etkilesimi dnemsemektedir. Ancak sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeniyle

etkilesim agisindan olumsuz durumlarla karsilagilmaktadir.

Dil bilgisi derslerinin dlgme ve degerlendirmesinde calima grubunda yer alan
Ogretmenlerimizin yazili smav, ¢oktan se¢meli testler ya da tarama testleri, sozlii sinav,
derecelendirilmis Olcekler, performans odevleri, smif ici etkinlikler gibi araglar
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu sonu¢ diger ¢alismalarla (Carkit,2013; Oztiirk & Cinoglu,

2013 ve G061, 2016) degerlendirme siirecinde kullanilan 6l¢gme araglar1 bakimindan ¢esitlilik
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gostermesi nedeniyle farklilagsa da ayni calismalarda yer alan sonuglara gore yeterli diizeyde

kullanilmamas1 nedeniyle benzerlik gostermektedir.

Katilimcilarin  ders igleme siirecinde yapilandirmact yaklagim yontem ve
tekniklerine yer vermis olsa da degerlendirme siirecinde geleneksel yaklagima iliskin 6lgme

ve degerlendirme araclarini daha yaygin olarak kullandig1 goriilmektedir.

Calisma grubunda yer alan dgretmenlerin degerlendirme siireclerinde doniitlere,
performans Odevlerine, derecelendirilmis Olgceklere ve metinlere yer verdigi de
gorilmektedir. Buna karsilik, yapilandirmact yaklasimm uygulandigi Orneklerde
ogrencilerin metinlerle iliski kurma, kavram haritalariyla anlam insa etme, grup
calismalariyla is birligi gelistirme, dijital araclarla ¢oklu temsil sistemleri arasinda gegis
yapabilme gibi beceriler kazandiklar1 gzlemlenmistir. Ogrencilerin bu etkinliklerde daha
fazla sorumluluk alarak siirece katildiklari; bilgiye yalnizca ulagsmakla kalmayip, bilgiyi
yapilandirarak yeniden iirettikleri anlasilmaktadir. Ozellikle 7E modelinin sistematik yapisi,
ogrencinin On bilgilerini harekete gecirme, kesfetme, agiklama, genelleme ve uygulama
basamaklarinda derin 6grenmeyi desteklemekte ve kaliciligi artirmaktadir. Arastirmanin
duyussal boyutu ele alindiginda yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin 6grenci tutumlarmni
olumlu yonde sekillendirdigi; aidiyet, giiven ve motivasyon diizeylerini artirdigi
anlasilmaktadir. Sonu¢ olarak; yapilandirmaci yaklasim Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi
Ogretimini anlamli, islevsel ve Ogrenciyi merkeze alan bir siirece doOniistiirebilme
potansiyeline sahiptir. Ancak bu potansiyelin tam anlamiyla ortaya c¢ikarilabilmesi igin
sistematik planlama, 6gretmen egitimi, materyal gelistirme ve degerlendirme kiiltliriiniin
doniistimiine ihtiya¢ vardir. Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima
dayali dilbilgisi 6gretimini, 6grencilerin aktif katilimin1 artirdigi ve 6grenmenin kaliciligini

sagladig1 i¢in tercih ettiklerini gostermektedir (Glines, 2013).

Elde edilen bulgular, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin “6grenci merkezli”,
“elestirel diisiinceyi 6zendiren” ve “arastirma-kesif temelli” yaklasimiyla tutarhdir (Erdem
& Demirel, 2022). Ne var ki, uygulamadaki arag-gere¢ ve zaman yetersizlikleri ile merkezi
smav odakli 6lgme sistemleri bu paralelligin fiiliye donligmesini giiclestirmektedir.
Ogretmen egitimi programlarinda yapilandirmaci yontemler daha derinlemesine islenmeli;
hizmet ici egitimlerle yenilik¢i tekniklerin sinifa entegrasyonu desteklenmelidir. Ayrica
dijital isbirlik¢i platformlar ve kiicik grup c¢aligmalariyla smif i¢i etkilesim

zenginlestirilebilir. Portfolyo, akran ve 6z-degerlendirmeye dayali formatif araglar; 6grenci

73



sorumlulugunu, i¢sel motivasyonu ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede etkili
olabilir (Sahin & Er, 2020). Sonug olarak, dil bilgisi 6gretiminde kuramsal yapilandirmac1
ilkelerin yagam bulmasi; miifredat, degerlendirme ve 6gretmen yeterliklerinin esgiidiimlii

bi¢cimde diizenlenmesiyle miimkiin olacaktir.

TYMM, dil bilgisi 6gretiminde islevsel (fonksiyonel) bir yaklagimi 6ngoriir. Bu
yaklasimda 6grenciler dil bilgisi kurallarmi ezberlemek yerine dili kullanarak o6grenir.
Ornegin, 2019 miifredatindaki dil bilgisi kazanimlarmnin yeni programda gikarilmasi, “dil
bilgisi 6gretiminin bir amag degil bir ara¢ olmas1 gerektigi” anlayisiyla agiklanmistir (Akin,
2024). 5. smif Tiirk¢e kitab1 da bu dogrultuda hazirlanmistir. Kitaptaki aktivitelerin cogu
metin veya iletisim odakhidir; dil bilgisi 6gretimi metin ¢éziimleme, oyun, rol yapma ve
yazma etkinliklerinin i¢ine gomiilmiistiir. Bu yapi, TYMM’in 6ne c¢ikardigi beceri
entegrasyonu ve yapilandirmaci dgrenme prensipleriyle drtiismektedir. Ogrenciler gramer
kurallarin1 teorik olarak degil, ger¢ek diinya baglamlarinda deneyimleyerek Ogrenirler.
Ornegin, “suur”, “ruhaniyet” gibi kelimeler “Erdemler” temas: icinde ele almarak sdzciikte
anlam incelenmekte boylece dil bilgisi ile toplumsal deger arasinda baglant1 kurulmaktadir.

Bu biitiinciil yaklasim TYMM’nin “bilgi-beceri-deger” Ticliislinii bir arada ele alan

felsefesine uygundur.

Kitapta dil bilgisi konular1 metin-temelli ve baglamsal olarak sunulmaktadir. Her
tema icinde verilen metinler etrafinda, ilgili dil bilgisi noktalar1 &rneklendirilir. Ornegin
“Erdemler” temasinda biiyiik harf ve noktalama kurallar1 ile ses olay1r kazanimlari, metin
sesli okunduktan sonra islenmektedir (MEB, 2024a). Dil bilgisi ac¢iklamalar1 6gretmen
kilavuzunda yapilandirmaci yontemlerle desteklenebilir; ancak kitap etkinlikleri 6grenci
merkezli olup dil bilgisi kavramlar1 6dev veya oyunlarla pekistirilmistir. Bu baglamda,
TYMM ’nin “dil 6grenimi siirecinde yapilandirmaci yaklasima™ vurgu yapmastyla ortiisen

bir tasarim goriilmektedir.

Yukarida listelenen dil bilgisi konular, TYMM Tiirk¢e Ogretim Programi’ndaki
kazanimlarla uyumludur. Ornegin programda “T.5.3.10 Kokleri ve ekleri ayirt eder”,
“T.5.4.5. Biiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun kullanir” gibi kazanimlar bulunur
ki bunlar kitapta ilgili etkinlikler araciligiyla karsilanmaktadir (MEB, 2024a). Calismada
yapilan incelemelere gore yeni miifredatin ¢cogu dil bilgisi kazanimini ¢ikarmis olsa da bu
kazanimlarin kapsami dilsel becerileri destekleyecek sekilde yeniden yorumlanmistir (Akin,

2024; MEB, 2024a). Sonug olarak, kitap igerigi ile 6grenme ¢iktilar1 arasinda genel olarak
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giiclii bir uyum vardir. Kitaptaki her tema sonunda yer alan “Ydnerge/Degerlendirme”

boliimleri de kazanimlarin 6l¢iilmesi i¢in tasarlanmistir (MEB, 2024a).

Tiirkce kitabi degerler egitimi ve kiiltiirel biitiinliik agcisindan zengin igerige sahiptir.
Kitabin {iiniteleri milll ve manevi temalar tizerine kuruludur: “Atatiirk’i Tanimak”,
“Geleneklerimiz”, “Erdemler” gibi konular dogrudan milli kiiltiirii ve degerleri yansitir
(MEB, 2024b; MEB, 2024a). Dil bilgisi konular1 ise bu temalar i¢inde giinliik yasam
baglaminda verilmistir. Ornegin “gelenek” ile ilgili bir metinde sdzciiklerin kok-ek ¢oziimii
yapilabilir; “erdem” temali bir hikayede ciimledeki gegisli-fiil analizi giindeme getirilebilir.
Bu yapi, 6grencilerin hem dili 6grenmesini hem de kendi kiiltiirel ge¢misleriyle bag
kurmasini saglar. Ayrica kitapta Tiirk¢e’nin zenginligi (deyimler, atasozleri, terimler) ve

Atatiirk’lin yagamu gibi icerikler yer alarak kiiltiir aktarimina katki saglanmistir.

TYMM’ de 6lgme-degerlendirme siireci stirekli, bicimlendirici ve beceri odakl
olarak tanimlanmistir (MEB, 2024c). Kitaptaki degerlendirme ornekleri de bu anlayisi
yansitir. Her {inite sonunda yazili iiretim (siir, bilgilendirici yazi vb.), sunum veya grup
calismasi gibi performans 6devleri yer alir. Yukaridaki “Yonerge” boliimlerinde sair olma
hayali kurma, tartigma yapma gibi katilimci etkinliklerle 6grenciler degerlendirilir (MEB,
2024a). Ayrica kitap, 6grencinin kendi 6grenmesini takip edebilmesi i¢in ¢oktan se¢meli
veya eslestirme tarzi kisa testler degil, yazili liriin ve projelerle “68renme kanit1” toplamay1
destekler. Bu yaklasim TYMM’ nin 6grenci portfolyolari, proje ve sunum gibi ¢oklu
degerlendirme Onerileriyle ortiismektedir (MEB, 2024c¢; MEB, 2024a).

Bu inceleme sonucunda, 5. smf Tirkge ders kitabindaki dil bilgisi konularinin
TYMM vizyonuna genel olarak uygun oldugu goriilmiistiir. Kitap dil bilgisi anlatimini metin
baglamlarinda vermekte, iletisimsel becerilere ve degerler egitimine vurgu yapmaktadir.
Eksik goriilen tek yan, bazi klasik dil bilgisi kazanimlarinin sinirlandirilmasidir; fakat bu da
modelin dil bilgisine yliklenen islevsel anlayisinin bir sonucudur (Akm, 2024; SASAM,
2024). Sonug olarak ders kitabi TYMM’ nin beceri temelli ve kiiltiir odakli hedefleriyle
biiyiik 6l¢iide uyumludur.
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5.2. ONERILER

Giiniimiizde teknolojinin gelismesi ve bu teknolojik gelismelerin egitim alanina
entegrasyonu ile egitim sisteminde de biliylik degisimler ortaya ¢ikmistir. Glincel olarak
yapilandirmaci yaklasim yontem ve tekniklerinin dil bilgisi dgretiminde ne diizeyde
uygulandigini ortaya koyan bu arastirma ile ders isleme siirecinde, 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan bliylik 6lgiide ders kitaplarindan yararlanildigi goriilmiistiir. Bu nedenle ders
kitaplarmin igerigi yapilandirmaci yaklagimin temel prensipleri gozetilerek gelistirilip
zenginlestirebilir. Ayn1 zamanda dijital ortamda yer alan uygulamalarin yapilandirmaci

yaklagim dogrultusunda hazirlanmasima 6zen gosterilebilir.

Arastirma kapsaminda yapilandirmaci yaklasimla birlikte ortaya ¢ikan beceri
yaklagimi agisindan yazma becerisinin 6gretmenler tarafindan ihmal edildigi, daha dogru bir
ifade ile 6gretmenlerin derslerinde yazma becerisine daha az yer verdigi goriilmektedir. Bu
konuda ogretmenler dinleme, konusma, okuma becerileriyle birlikte yazma becerisine

gerekli onemi vermelidir.

Arastirmada “ge¢ 6grenen Ogrenciler” ya da “kaynastirma 6grencileri” agisindan
herhangi bir bilgi yer almamaktadir. Bu nedenle bu calismada yer verilememistir. Ayrica
“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” heniiz yeni bir uygulama olmasmna karsin dil bilgisi
ogretimini daha islevsel bir boyuta tagimasi ve bu modelin kademeli sorumluluk anlayigini
benimsemesi nedeniyle dersin islenmesi slirecinde sinif iginde uygulanmasi yapilandirmaci
yaklasim cercevesinde analitik diisiinme, ¢ikarim yapma ve yorumlama gibi {ist diizey

diisiinme becerilerini gelistirme hedefine ulagsmasini destekleyebilir.

Ogretmen yetistirme programlari, yapilandirmaci pedagojiyi sadece kuramsal
diizeyde degil, uygulamali bigcimde sunmalidir. Ogretmen adaylarmin smif igi
uygulamalarda yapilandirmaci yontemleri deneyimlemesi, bu pedagojinin i¢sellestirilmesini
kolaylastiracaktir. Ayrica hizmet ici egitimlerde problem temelli, senaryo temelli ve Is

birlikli 6grenme uygulamalarina daha fazla yer verilmelidir.

Yapilandirmaci yaklagimm 6grenmeyi siire¢ odakli ve biitiinciil olarak ele almasi,
geleneksel smav sistemleriyle uyumlu degildir. Bu nedenle degerlendirme araglar1 portfolyo,
0z degerlendirme, akran degerlendirmesi, performans gorevleri gibi alternatif yaklagimlarla
zenginlestirilmeli, merkezi sinav sistemleri de 6grenme siirecini destekleyecek bigimde

yeniden yapilandirilmasi onerilebilir.
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Yapilandirmaci yaklagim, bireyin ¢evresiyle etkilesimine 6nem verir. Bu dogrultuda
miifredatin daha esnek ve yerel ihtiyaglara cevap verebilir héle getirilmesi gereklidir. Yerel
kiiltiir ve degerlerin 6grenme siireclerine entegre edilmesi, hem 6grencinin yasantisiyla iligki
kurmasmi kolaylagtirr hem de Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin hedefledigi kiiltiirel

biitiinlesmeyi destekler.

Yapilandirmact 6gretim ortamlari, bireysel ve grup temelli 6grenmeye uygun
bicimde yeniden diizenlenmeli, bu baglamda smif donanimlari, dijital araclar ve 6grenme

materyalleri artirilmasi onerilebilir.

2023 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile hedeflenen deger temelli egitim anlayisi,
yapilandirmact pedagojinin sundugu bireysel insa, deneyim temelli O68renme ve
anlamlandirma siiregleriyle yiiksek oranda ortiismektedir. Ancak bu Ortiismenin uygulama
diizeyine tasmnabilmesi i¢in maarif programlarinda yapilandirmaci stratejilere daha
sistematik bicimde yer verilmelidir. Ozellikle degerler egitimi uygulamalarinda
yapilandirmaci 6grenme kuramlari temel aliarak senaryo, tartigma, drama ve proje temelli
etkinlikler yayginlastirilmalidir. Bu tiir etkinliklerin artirilmasi sonucu dil bilgisel kurallar,
ezberlenen soyut formiiller olarak degil, metin ve iletisim baglaminda kesfedilen islevsel
ogeler olarak sunulur. Boylece 6grenciler, 6gretmen rehberliginde projeler, problem temelli
etkinlikler ve 1is birlikli gorevler araciligiyla dil yapilarmi kendi deneyimleriyle
iligkilendirerek 6grenir. Bu durumda 6grenciler ig¢in sikici, onlar1 zorlayici ve anlagiimaz
olan 6grenme siireci, 6grenciler icin hem daha eglenceli hem daha kalic1 bir 6grenmenin
gergeklestigi bir siirece doniismiis olacaktir. Degerlendirme siiregleri de geleneksel smav
merkezli yaklasimlardan uzaklasip portfolyo, performans gorevleri ve akran-6z
degerlendirme gibi siire¢ odakli araglara kayar. Bu yontemler, 6grencinin siirekli geri
bildirim almasini, iist diizey diistinme becerilerini gelistirmesini ve dil bilincini kalic1 hale
getirmesini destekler. Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modelinin de deger temelli, arastirmaci ve
elestirel diisiinceyi 6n planda tutan egitim vizyonu ile yapilandirmact pedagojiyi
tamamlayici nitelikte oldugu diistiniilmektedir. Ancak uygulamada, kalabalik smiflar, zaman
kisit1 ve merkezi sinav baskis1 gibi yapisal engeller, yenilik¢i yaklagimlarin benimsenmesini
zorlagtirmaktadir. Bu engellerin kaldirilmas1 kurumlararasi is birliginin saglam zeminlerde
daha giiclii bir sekilde gergeklestirilmesiyle miimkiin goriinmektedir. Bdylece dil bilgisi
ogretiminde hem anlam hem de beceri odakl1 bir 6grenme ortami olusturulabilir ve {ist diizey
diistinme becerilerini kazanmis, analitik diisiinebilen ve bilgiyi yordayan bireyler
yetistirilebilir.
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Makaminin 26.01.2024 tarih ve 95333353 sayili onayi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Yusuf Yasin GULSEN
I1 Milli Egitim Miidiirii
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Eki: Onay Ornegi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Adres : Yenice Mah. 182. Sok. No:2/ P.K. 40100Belge Dogrulama Adresi
https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Emine YUKSEL
Telefon No : 0 (386) 213 51 50 Unvan : Biiro Personeli

E-Posta: kirsehirmem@meb.gov.tr Internet Adresi: kirsehirmeb@gov.tr
Faks:3862133003

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr
adresinden b3a5-8f07-323a-b423-3656 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2.b Gériisme Formu Kullanim izni

Gorusme sorularinin
kullanilmasina iligkin izin talebi. ~ ¥¢

Gelen Kutusu

Selguk Cetin 16:47
Degerli Hocam, Ben Selcuk GETIN. Ahi Evran

Universitesi SBE. Tirkge Egitimi alaninda

C.C. o7 .
L T
Alicilar: ben v

Selguk Bey merhaba,
Arastirmaniz da ilgili gériigme formunu kullanabilirsiniz.
Calismalarinizda kolayliklar dilerim. Selamlar.

Dog. Dr. Cafer GARKIT
Gaziantep Universitesi

30 Eki 2023 Pzt 16:47 tarihinde Selcuk Cetin
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
. Taranmis
Adi, Soyadi : Selcuk CETIN
Yabanci Dili :Ingilizce Fotograf (istege bagl)

(3.5cm x 3cm)

Egitim Durumu

Lisans: Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce
Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: KAEU, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkce Egitimi

Yaynlar:

Cetin, S. (2025). Dil Bilgisi Ogretiminde Etkinlik Yaklasimi. 13. Uluslararasi New York

Sosyal, Beseri, idari ve Egitim Bilimlerinde Akademik Cahsmalar Kongresi.
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