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OZET

DIN EGITIMINDE DUYUSSAL BOYUT
YUKSEK LiSANS TEZI
ENES AYDIN
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
FELSEFE VE DIN BILIMLERI ANABILIM DALI
(TEZ DANISMANI: DR. OGR. UYESIi SEYYID SANCAK)
BOLU, ARALIK - 2020
X+101

Egitim bilimlerinde 6nemli bir konu olan duyussal alan, duygular, degerler,
kayg1 ve motivasyon gibi psikolojik unsurlarla yakindan iliskilidir. Duyugsal alan
taksonomisi, 6grenme iriiniinii fark etmekten, karakter haline getirmeye kadar,
biitiinciil bir yapiya sahiptir. Duyussal alan, Din Egitimi Bilimi a¢isindan da
onemlidir; ¢iinkli inancin olusumunda ve hayata yansimasinda bu psikolojik
unsurlar etkilidir. Duyussal alanin iist seviye kazanimlarinin elde edilmesi, din
egitiminin daha etkili olmasinda faydalidir. Toplum, din egitiminin bireyler
tizerinde yeteri kadar etkili olmadigindan sikayet etmektedir. Din egitiminin
duyussal boyutunu ve yiirirliikteki din egitimi programlarinin duyussal boyutunu
incelemek, bu sorunun ¢oziilmesinde fayda saglayabilir. Yapilan bu calismada,
duyussallik ile ilgili baz1 kavramlar lizerinden duyussallik hakkinda bilgi verilmis,
gelisim donemlerinde din egitiminin duyussal boyutu ve Tiirkiye’de okutulmakta
olan bazi din egitimi programlarinin duyugsal boyutlar1 incelenmistir. Calismada,
nitel arastirma modeli ve belgesel tarama yontemi tercih edilmistir. Bu incelemeler
151g1nda, genel egitimde ve din egitiminde duyussal boyutun etkililigini artirmak
icin baz1 6neriler ¢alismanin sonunda sunulmustur.

ANAHTAR KELIMELER: Din Egitimi, Duyussal Alan, Gelisim Donemleri,
Egitim Programlari, Ortadgretim, Imam Hatip



ABSTRACT

AFFECTIVE DIMENSION iN RELIGIOUS EDUCATION
MSC THESIS
ENES AYDIN
GRADUATE SCHOOL OF BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY

FILLOSPHY AND RELIGIOUS EDUCATION
(SUPERVISOR: ASSIST. PROF. DR SEYYID SANCAK)
BOLU, DECEMBER 2020
X+101

Affective domain, which an important subject about educational sciences,
is closely related with psychological factors like emotions, values, anxiety and
motivation. Taxonomy of affective domain has a holistic stracture, from realizing
the learning subject to characterization. Affective domain is important for Religious
Education Sciense too; because these psychological factors is effective for faith’s
formation and it’s reflection to life. Gaining higher earnings of affective domain is
beneficial for religious educaiton to become more effective. Society complains that
religious education is not effective enough on individuals. Examining affective
dimension of religious education and currently practicing religious education
curriculums might be beneficial to solving this problem. In this research, informed
about affectiveness consept trough some other related consepts; examined affective
dimension of religious education on development periods and affective dimension
of some religious education curriculums which beeing taught in Turkey. Qualitative
research model and document analyzing method is choosed in this research. In the
light of these examinations, some suggestions are presented at the end of the study
to increase the effectiveness of the affective dimension in general education and
religious education.

KEYWORDS: Religious Education, Affective Domain, Development Periods,
Curriculums, Secondary Education, Imam Hatip
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GIRIS

Egitim kavraminin iilkemizde kabul gbéren tanimi: “Bireyin davranisinda
kendi yasantist yoluyla ve kasitlh olarak istendik degisme meydana getirme
stirecidir” (Ertlirk, 2017: 13). Bu tanimda yer alan “istendik degisme” ifadesi
oldukca 6nemli bir unsurdur. Egitim siirecinin sonunda birey, aldig1 egitimin
amacina uygun olarak, topluma fayda saglayacak 6zelliklere sahip bir birey olur ve
egitim siirecinin sonunda kalic1 kazanimlar edinmis olur. Egitim kurumu bireydeki
bu degisiklikleri 6lger ve degerlendirir daha sonra birey yetismis olarak toplum
icerisindeki yerini alir ve gorevler istlenir. Bundan sonra da birey, toplum
tarafindan degerlendirilir ve kazanmis oldugu kazanimlarin seviyesine gore dikey

veya yatay olarak toplum icerisinde hareketlilik gosterir.

Ulkemizde egitim alan bireyler toplum tarafindan yakm ilgi gérmektedir.
Toplum geng bireylerin toplum igerisinde islevsel olmalarini istemekte ve onlarin
basarilarin1 miigahede etmek istemektedir. Toplumumuz bireylerin egitimlerini ve
ortaya koyduklar iirlinii merak etmekte, incelemekte ve degerlendirmektedir. Bu
degerlendirme ile toplum, egitim siireclerinin sonunda ortaya ¢ikan sonuctan
sikayetei olmakta ve “istendik yonde” degisimin yeteri kadar meydana
gelemeyisinden yakinmaktadir. Bu sikayet, toplumun egitim kurumlarinda gérev
alan egitimcilerden ve bu kurumlarda yetisen 6grencilerden de duyulmaktadir.
Egitim sisteminde problemler oldugu ve &grencilerin toplumun beklentilerini
karsilayacak yeterliliklere sahip olmadan egitimlerini tamamladigi konusu,

herkesin iizerinde ittifak ettigi bir sorundur (Giiglii ve Giilbahar, 2006: 228).

Bu durum toplum tarafindan egitim kurumlarinda “egitim” yapilmadig:
“ogretim” yapildig1 ifadeleriyle belirtilmektedir. Kavramsal olarak egitimin
zihninde sadece yer etmesi oldugu diisliniilmektedir; ancak egitim ve &gretim
kavramlar1 arasinda sanildig1 gibi bir farklilik bulunmamaktadir. Ogrenme, tekrar
ve vyasantt ile davramista meydana gelen kalict degisiklikler olarak
tanimlanmaktadir. (Aydin, 2017: 33) Yani bireyin davranislarinda degisiklik yok
ise birey 0grenmemis demektir. Bu sekilde bir kavramsal karisiklik olsa da toplum
tarafindan ifade edilmek istenen durum bireylerin aldiklar1 egitimin etkisinin yeteri

kadar goriilmedigidir. Toplumun bu beklentilerini karsilamanin ve verilen egitimin
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tesirli olmasinin egitim kurumlarinda planli 6gretim yapilmasindan ve bir program
takip edilmesinden gectigi sdylenebilir (Sancak 2019: 95). Egitim kurumlarinda
takip edilen bu programlarin 6gelerinden biri de hedeflerdir ve hedefler kiside
bulunmasi istenen 6zellikleri ifade eder (Sénmez, 2017: 2). Ogrenme iiriinleri iic
alanda simiflandirilmistir ve bunlar bilissel, duyussal ve devinissel (psikomotor)
alanlardir (Kiroglu, 2017: 11). Arastirmamiza konu olan duyussal alan ilgi,
tutumlar, degerlerdeki degisimleri icerir (Bloom v.dgr., 1956: 7). Toplumun
gormek istedigi degisikliklerin ise c¢ogunlukla bu alanda oldugu sdylenebilir.
Hastanelerde, okullarda, devlet dairelerinde ya da fabrikalarda is gérecek olan iist
diizey bilissel kazanimlarin toplum tarafindan 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi her
zaman miimkiin olamamaktadir; ancak bireyin sahip oldugu degerler, sergiledigi
tutumlar, davranislarindaki tutarlilik toplumun dikkatini ¢ekmektedir. Kisacasi
toplum, egitim alan bireylerin miiriivvetini gormek istemektedir. Karsilasilan

manzara tatmin etmeyince de gozler egitim kurumlarina ¢evrilmektedir.

Din egitimi ise duyussal boyutu giiclii olan bir egitim alanidir. Egitim
kurumlarinda 6grenilen dini bilgiler, biligsel alanda olsa dahi kisiyi manen
tyilestirmeye ve kisinin dengeli bir hayat yasamasina katki saglayabilir. Kendi dini
hakkinda daha fazla bilgiye sahip olan bireyin manevi diinyas: da dgrenilen bu
bilgiler sayesinde daha saglikli bir hal alabilir. Dini bilgilerin bu islevi de bizi
duyussal alan 6grenmelerine gotiiriir. Din egitiminin amacinin ger¢eklesmesinde
duyussal O6grenmelerin pay1 biiyiiktiir. Duyussal alandaki kazanimlarin ihmal
edilmesi, din egitimi siirecinin sonunda davraniglarda goriilmesi beklenen

“istendik” degisikliklerin kazanilmasini zorlagtirabilir.

Bu durumun din egitimi alan bireyler i¢in de gecerli oldugu sdylenebilir.
Nitekim, giderek artan kiiresellesme ile birlikte ortaya cikan karsilikli anlayzs,
Onyarg1, yasam hakki, dinsel pliiralizm gibi toplumsal konularla ilgili problemlerin
¢Ozlimiline yardimci olacak unsurlardan biri din egitimidir (Sancak, 2019: 96-97).
Din egitiminde duyussal Ogrenmelerin azligit toplumun beklentisinin
karsilanamamasina sebep olabilir. Duyussal 6grenmelere programda ve egitim
durumlarinda biraz daha agirlik verilmesi, din egitiminin tesirini artirmada ve

istendik yonde kalict izli degisikligi saglamada yardimci olacaktir.



“Din Egitiminde Duyussal Boyut” isimli bu ¢alismanin amaci, din
egitiminde duyussal boyutun Onemini, genelden 0&zele giderek aciklamaya
calismak, din egitimi siireclerinde bireyde kalic1 davranis degisikligini olusturmada
duyussal boyutun etkinligini artirmanin saglayabilecegi faydalar1 ortaya koymaktir.
Bu calismada; duyussallik kavrami agiklanmaya calisilmis ve Duyussal alan ile
ilgili bilgiler verilmis, gelisim donemlerinde din egitimi biitlinciil bir yaklasimla
duyussal agidan incelenmis, iilkemizde okutulan Anadolu imam Hatip Lisesi
Meslek Derslerinden zorunlu olanlarin ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Derslerinin programlart duyussallik ¢ergevesinde incelenmis, arastirmanin
smirliligi dikkate alinarak incelenen programlar ortadgretim seviyesinden

secilmistir.

Deger, tutum, ilgi gibi bir¢ok faktorii igeren duyussallik, din egitimi
acisindan biiylik bir 6neme sahiptir. Konuyla ilgili alanyazin taramasi yapildiginda,
din egitiminin duyussal boyutunu biitiiniiyle ele alan bir ¢alismanin olmadigi
goriilmektedir. Konuya iligkin yapilan ¢aligmalar incelendiginde, arastirma
konularinin bazi din egitimi programlarmin duyussal hedefleriyle ya da tek bir
baglam ile siirlandirilmistir (Abali, 2019), (Cekin, 2016). Bu konuyla ilgili
caligmalarin sayisinin artmasi, verilen din egitiminin daha etkili olmasina imkan
saglayabilir. Bu ¢alismanin, konuyla ilgili bilgi eksikliginin giderilmesine katki

sunacagi diistiniilmektedir.

Arastirmada nitel arastirma modeli ve belgesel tarama ydntemi
kullanilmistir. Nitel arastirma modeli gozlem, dokiiman analizi gibi verilerin
kullanildig1, gercekei ve biitiinciil analizlerin yapildigi, arastirmada dogallig1 esas
alan arastirma modelidir (Yesil, 2017: 54). Belgesel tarama ise hemen hemen her
arastirmada kullanilan bir veri toplama yontemi olmakla birlikte var olan kayitlarin
belgelerin incelenmesi, degerlendirilmesi ve yorumlanmasi yoluyla gergeklestirilen

bir arastirma yontemidir (Sahin, 2017: 173).

Arastirmada din egitiminin duyussal boyutuna iliskin hem psikoloji
alaninda hem egitim bilimi alaninda hem de din egitimi alaninda yazilmis kaynaklar
miimkiin oldugunca genis bir yelpazede incelenmis, gerekli bilgiler toplanmis
anlam biitiinliigli icerisinde diizenlenmistir. Gerekli goriilen yerlerde yorum ve

analizler yapilmigtir.



BiRINCI BOLUM
1. DUYUSSALLIK VE TAKSONOMI

1.1 Duyussallk
Bireyin 6grenmesi ile ilgili ortaya atilan kuramlardan bazilar1 davranisci

O0grenme kuramlar1 olarak bilim tarihinde yerini almigtir. Davraniggilar 6grenme
kavramina, objektif yontemlerle yaklagmis ve somut olmayan, Slgmeye tabi
tutulamayan unsurlar1 arastirmalarinin disinda birakmislardir (Ersanli, 2017: 199).
Davranis¢t  kuramcilar Ogrenmeyi uyarici-tepki  baginin  giliclendirilmesiyle
Ozetlemisgler ve zihinsel etkinlikler davranig¢r kuramlarda yer almamistir (Barut,
2017: 111). Dolayisiyla bireyin davranist gostermesine etki edebilecek duygu,
deger, motivasyon gibi unsurlar davranis¢1r kuramlarin disinda kalmis ve

davraniggilar 6grenenin duyussal tarafi ile ilgili bir veri sunmamislardir.

Ogrenmeye iliskin bazi kuramlar da bilissel 6grenme kuramlar1 olarak
anilmaktadir. Almanya’da birkag bilim insanmi tarafindan gelistirilen “Gestalt
Kuram1” ve Gagne, Briggs gibi bazi bilim adamlarinca gelistirilen “Bilgi Isleme
Kuram1” biligsel 0grenme kuramlarina Ornektir (Barut, 2017: 116). Biligsel
ogrenme kuramcilari, bir takim zihinsel faaliyetlerin 6grenmede daha etkin
oldugunu savunurlar (S6nmez, 2017:89). Bu nedenle bilissel 6grenme kuramlari,
bireyin, hedef kazanima ulagsmasinda zihinsel siire¢leri 6n planda tutar ve
gozlenmesi nispeten daha zor olan biligsel asamalar hakkinda bilgi verir (Barut,
2017:116).

Gortildiigii gibi 6grenmenin nasil gerceklestigi konusunu arastirirken bazi
bilim adamlari, dogrudan gozleyebildikleri davranisi, bazilar1 da biligsel siirecleri
ve beyin aktivitelerini incelemistir. Ancak “insan dogasini duygularin giiciinden
soyutlayarak anlamaya ¢alismak, liziicii bir dargoriisliiliiktiir.” (Goleman, 2004:18)
Insan ne sadece uyaricilara tepki veren bir varliktir ne de insan davranislar1 sadece
biligsel siireclerin birer sonucudur. Bilim insanlarinin ¢alismalar1 sonucunda ortaya
cikan insana dair yeni bilgiler, bizlerin bakis acilarini degistirmis ve sadece akilla
coziilemeyecek sorunlar s6z konusu oldugunda, gozler duygulara iliskin yeni

tanimlamalara ¢evrilmistir (Tarhan 2018: 19).



Goleman’in aktardigina gore, San Francisco’da bulunan Nueva Okulunun
yoneticisi Karen Stone McCown 6grenmenin ¢ocuklarin duygularindan bagimsiz
olarak gerceklesmedigini ve duygusal okuryazarligin 6§renme i¢in en az matematik
ve okuma egitimi kadar onemli oldugunu belirtmektedir (2004: 327). Buradan
duygularin 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olacak sekilde hazirbulunusluk

saglayacagi ¢ikarilabilir.

“Insana ruhi yiicelik kazandiracak, onu erdemli kilacak sey bilgi ve zeka ile
beraber yiiksek duygulardir” (Fersahoglu ve Demir, 2014: 24). Insanin deger
verdigi bilgi ve zekaya yiice duygular eslik etmedigi zaman insan, yiice duygularin
varligindan bile habersiz kalabilir. Insana yiice duygular1 kazandirmaya calismadan
once, duygunun ne oldugu sorusuna cevap vermek faydali olabilir. Duygu
kavramina arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarin
cesitlilik gdstermesinin sebebi hem duygunun girift bir kavram olmasit hem de

arastirmacilarin uzmanliklarinin farklilik géstermesidir.

Yavuz, Rohracher’in duyguyu; “suurun etkisi olmadan i¢ ve dis olaylara bir
tepki olarak beliren ve ekseriya dil ile anlatilmasi gii¢ olan hos veya hos olmayan
ruhi olgular” olarak tarif ettigini aktarmaktadir (1991: 74). Ancak bu tanima
bakilarak duygunun icsel bir olgu olmasi ve kisinin bilisinden bagimsiz bir sekilde
yasanmasi nedeniyle davraniglara etkisinin olmadigi ya da ¢ok az oldugu
diistiniilmemelidir. Ewart duyguyu “ferdin iginde cereyan eden, belli bir zaman
akimi i¢cinde kendine has bir gelisme gosteren, yasanmakta olan cevrede tiirlii
durumlara karsi yonelmeyi veya sakinmayi gerektiren olumlu veya ozel ig
yasayislar” olarak tanimlamistir (Yavuz, 1991: 75). Ewart’un taniminda,
duygularin insanin davranislarindaki etkisine vurgu yapilmistir. Bu tanima gore;
duygular kisinin sadece davranislarini ayarlamakla kalmaz, duygular kisinin tiim

fiillerinde en 6nemli etkenlerden birisidir (Yavuz 1987: 30).

Konuk, duygularin “fizyolojik temel ve belirtileri cogu kez bilinmeyen ve
siddetli olmayan duyusal durumlar” oldugunu aktarmistir (1994: 11). Buna gore
duygularin, insan bedeninde Sl¢iilebilir bir etkisinin olmadig diisiiniilse de Tarhan,
duygularin, maddesel bir varliginin oldugunu, fiziki bir varlig1 bulunmayan belirsiz

seyler olmadigini belirtmektedir (2018: 17).



Goleman ise duyguyu bir his ve bu hisse 6zgii belirli diisiinceler, psikolojik
ve biyolojik haller ve bir dizi hareket egilimi olarak tarif etmistir (2004: 359).
Duygunun beyinle kuvvetli bir iliskisi bulunmaktadir (Tarhan, 2018, 31). Bu
bilgiler 1s1ginda duygularin fizyolojik ve bilissel boyutlar1 oldugu sonucuna
ulagilabilir. Yukarida da degindigimiz gibi duygular bireyin tiim fiillerini etkiler ve
Goleman duygularin psikolojik tarafin1 da taniminin kapsamina almistir. ilk bakista
psikolojinin konusunun zaten bash basma duygular oldugu diisiiniilebilir; ancak
“psikoloji, ruh ve beden biitlinii igerisinde, tarihi ve sosyo-kiiltiirel gerceklik
diizeyinde bir varolusa sahip bulunan somut insani ele alir” (Hokelekli, 2010: 2).
Duygunun psikolojik yoniiniin yaninda, biligsel yoniiniin ve ndrolojik yoniiniin de
bulundugu gibi psikolojinin de konusu sadece duygulardan ibaret degildir. Buradan
hareketle duygularin insani tiimiiyle yani zihinsel ve bedensel anlamda, etkiledigi
ve insan psikolojisinin barindirdig1 bir¢ok unsurla etkilesim halinde oldugu sonucu
cikarilabilir. Bu nedenle, oOzellikle duyussallik s6z konusu oldugunda,
perspektifimizi duygudan baska psikolojik unsurlar1 da kapsayacak sekilde
genisletmekte fayda vardir, zira insanin kendisini daha iyi veya daha koti
hissetmesine sebep olan duygular, bir insani iyi ya da kotii olarak degerlendirmek

icin yeterli degildir (Yegin, 2010: 236).

Duyussallik hakkinda bahsedilmesi gereken ve konuya daha kapsamli
yaklasabilmeyi saglayacak bir diger kavram da deger kavramidir. Deger kavrami
hakkinda “kalic1 bir inang” ya da “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu
hakkindaki inang” seklinde tanimlamalarin yapildig1 goriilmektedir (Akbas, 2004:
43) ve bu tanimlarin deger kavramina dar bir perspektifle yaklastigi sdylenebilir.
Tugral ise degerin insan1 kiymetli kilan {istiin nitelikler oldugunu ve bireyin hayati
konusunda belirleyici rol oynadigmi belirtmektedir (2008: 21). Degerlerin
toplumsal hayatta oynadig1 rolden hareketle, degerlerin sadece inanglardan ibaret
olmadigi, davranislardan fikirlere kadar birgok unsura etki ederek insan hayatina

yon verdigi sdylenebilir.

Hokelekli, degerlerin 1yi insan olmanin parametrelerini gosteren sasmaz bir
Olcek oldugunu ve hem bireysel hem de toplumsal barisin ve huzurun énemli bir
kaynagi oldugunu belirtmektedir (2013: 12). Degerler hem bireysel hem de
toplumsal 6lgekte, hayatin amacina bagli olan kalic1 amaclardir ve yiice degerler ile

insanin ruhi yonii arasinda kuvvetli bir bag mevcuttur (Akot, 2013: 57). Buna gore
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degerlerin kisisel boyutta kalmadigini, insant 6zel kilan yoniiyle erdemli bir
toplumun insasinda rol oynayabilecek bir unsur oldugunu sdéylemek miimkiindiir.
Bir degerin toplumsal baris1 ve huzuru temin edebilmesinin ise o toplumun

bireylerinin baskin bir sekilde o degeri benimsemesinden gectigi diisiiniilebilir.

Deger kavrami ve degerlerle ilgili miitalaalar sonucunda deger kavraminin
lic yonden oOnemli oldugu soOylenebilir. Birincisi degerlerin bireyin manevi
diinyasindaki agirhigidir. Bir degerin niteligi ne olursa olsun birey tarafindan
benimsenmesi ve hatta bireyin hayatini o degeri hesaba katarak diizenlemesi icin
bireyin, s6z konusu degere anlam diinyasinda 6nemli bir yer vermesi gerekir. Aksi

takdirde bireyin o degerle nitelenmesinin miimkiin olmayacag diisiiniilebilir.

Ikincisi ise degerin toplumsal hayattaki etkileridir. Toplumlarin bireylerini
yonlendirdigi diistiniiliirse toplumun yaygin olarak benimsedigi degerleri bireylere
aktarilacagi anlasilabilir. Toplumca benimsenmeyen degerleri, bireylerin tek
baslarina kazanmasi zorlasacaktir hatta toplumda o degere kars1 olumsuz bir tutum

varsa bireyin de o degerden uzaklasmasi s6z konusu olabilir.

Ugiinciisii ise degerin hem toplumdan hem bireyden bagimsiz olarak,
tasidig1 nitelikten kaynaklanan agirligi, degerin saglikli birey ve saglikli toplum
olusturmadaki giiciidiir. Eger bir deger bireyin ve toplumun baris igerisinde,
uyumlu ve huzurlu bir hayat siirmesini saglayacak nitelikleri barindirtyorsa bireyin
veya toplumun o degeri benimsememis olmasi, o degerin Oonemini azaltmaz.
Ornegin diiriistliigii 6nemli bir deger olarak gdrmeyen, bireyleri o degere sahip
olacak sekilde yonlendirmeyen bir toplum ve o degerle nitelenmeye ¢alismayan

bireyler s6z konusu oldugunda diiriistliik degeri giicilinii ve dnemini kaybetmez.

Degerlerin benimsenmesi ve toplumsal hayatta rol oynamasi ile ilgili akla
gelebilecek bir unsur da tutumlardir. Tutumlar, bireyin psikolojik bir obje ile ilgili
duygularini, diisiincelerini ve davranislarini diizenlemede rol oynayan bir egilim
olarak tanimlanmaktadir (Kagitcibasi, 2004: 102). Yani tutumlar bireylerin
duygularini, diisiincelerini ve nihayet davranislarini sekillendiren bir unsur olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Tutumlar bireylerin dogustan getirdikleri ozellikler degillerdir. Tipki
aligkanliklarin 6grenildigi gibi tutumlar da 6grenilir (Citak, 2008: 19). Bireylerin



icerisinde yasadiklar1 toplumun, aile ve okullarinin sahip oldugu inang, kiiltiir,
gelenek gibi unsurlar ve bireylerin dogrudan ya da dolayli yasantilar1 yaklagimlarini
etkilemektedir. Buradan hareketle tutumlarin degisebilecegi, olumlu tutumlarin
yerini olumsuz tutumlara, olumsuz tutumlarin yerini olumlu tutumlara

birakabilecegi anlasilabilir.

llgilerin, duyussallik konusunda, tutumlar ile yakin bir konumu oldugu
sOylenebilir. Strong, ilgiyi bir kisinin bir nesne, kisi veya bir faaliyete karsi
gosterdigi  hoslanma, hoslanmama ya da kayitsizlik gibi tepkileri olarak
tanimlamaktadir (Kuzgun, 2003: 32). Bu tanimda, kisinin bir seye karst olumlu
tutuma sahip olmasiin yani sira olumsuz yaklasiminin da ilginin kapsamina
alindig1 gorilmektedir. Roe, bir kisinin 6zel bir ¢aba gdstermeksizin dikkat ettigi,
zevk alarak yaptigi isler olarak tanimlamis, Kuzgun ise bu tanimlar1 aktardiktan
sonra ilgileri belli etkinliklere isteyerek yonelme ve bu etkinlikleri kisith kosullar
altinda bile diger etkinliklere tercih etme ve ilgi duyulan etkinlikleri yaparken
bikkinlik yerine cosku duyma gibi durumlarda varligina hiikkmedilen bir i¢ uyarici

olarak tanimlamaktadir (Kuzgun, 2003: 32).

Strong’un yapmis oldugu tanimda ilgiye bireyin bir sey ile olumlu veya
olumsuz iligkisi anlaminda yaklasildigr goriilmekte iken Kuzgun’un Roe’dan
aktardig1 ve kendi yaptig1 tanimlamada olumsuz iligkilerin ilginin kapsaminin
disinda birakildig1 goriilmektedir. Kelime anlami agisindan ilginin kapsamina
olumsuz yaklasimlarin ve duygularin da dahil oldugu diisiiniilse de terim anlami
acidan ilgi kavramina sadece olumlu duygularin ve yaklagimlarin dahil edilmesinin
daha isabetli oldugu diisiiniilebilir. Nitekim Yavuz, ilgiyi belli fikirlere, objelere

veya kisilere kars1 zihinsel ve ruhsal bir yonelis olarak tanimlar (2012: 48).

Claparade, ilgi duyulan bir seyin bizim i¢in 6nemli oldugunu, ilgilendigimiz
seyin bedensel veya fikri yonden ihtiyacimiz oldugunu belirtmektedir (Kurt, 2014:
183). Burada bahsedilen ihtiyaci, genis anlamda diisiinmekte fayda vardir. Aglik ve
susuzluk gibi fizyolojik ihtiyaglar gibi, sevgi, sefkat, itibar, niifus, giic gibi
psikolojik-sosyolojik ihtiyaglar da ilgi duymaya neden olabilir.

Bir seye ilgi duyan insan, ihtiya¢ duydugu seye yonelecek ve ihtiyacin
gidermek isteyecektir. Insanin ihtiyacim1 gidermesi harekete gegmesini

gerektirecektir. Bireyin hissettigi ihtiyaci gidermesi i¢in bedeni harekete geciren
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giic motivasyondur (Kurt, 2014: 172-173). Motivasyonun duygularin, degerlerin,
tutumlarin, ilgilerin davranisa doniistiigi nokta oldugu disiiniilebilir. Egitim
faaliyetleri agisindan, aktif 6grenmenin marifetlerinden faydalanabilmek ve egitim
faaliyetlerinin verimini artirabilmek icin, bireylerin hem motivasyonunun hem de
motivasyondan Onceki duyussal unsurlarin egitim durumlarina dahil edilmesinde

faydalar vardir.

Duyussalliktan bahsederken kaygidan da bahsetmekte yarar vardir. Bireyin
tehlikeye diismesi veya talihsizlik yasamasi ihtimalinin ortaya ¢ikardigi tedirginlik
durumu olarak tanimlanan kaygi (Kog, 2013: 42), bireyin harekete gegmesine engel
olabilir. Bunun yaninda Kartopu, kayginin tehlikeyle basa ¢ikmak i¢in uyum
saglayict bir mekanizma ve ¢ok yonli bir duygu durumu oldugunu belirtmektedir
(2013: 242). Yani bir tehlike aninda bireyin kaygi duymasi, bu sefer bireyi
tehlikeden uzaklasmak i¢in harekete geciren bir unsur olmasi ac¢isindan
motivasyona benzemektedir. Egitim faaliyetleri s6z konusu oldugunda ise
basarisizlik ve kotii hayat sartlartyla miicadele etmek zorunda kalmak gibi olumsuz
durumlar sonucu olusan kaygi, bireyin Ogrenmek igin harekete gecmesini

saglayabilir.

1.2 Taksonomi (Bilissel Alan ve Psikomotor Alan)
Taksonomi, istendik davranmiglarin kolaydan zora, basitten karmasiga,

somuttan soyuta dogru, birbirlerinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmasidir
(Sonmez, 2015: 41). Yani taksonomi, 6nce en basit davranisin kazandirilmasini ve
daha sonra basit davranisin iizerine basit davranisi temel alacak sekilde daha zor ve

karmagik davranislarin 6gretilmesini kilavuzlamaktadir.

1948 yilinda Bloom 6nderliginde bir grup egitim bilimci biligsel, duyussal
ve psikomotor alan taksonomisini siniflandirmak i¢in ¢alismalara baslamis, 1956
yilinda bilissel alani siniflandirmay1 tamamlamiglardir; ancak bu calisma grubu
duyussal alam1 ve psikomotor alani siniflandirmay1 gergeklestirememislerdir
(Tutkun, 2013: 15). Bloom o6nderliginde ortaya atilan bu taksonomi, Anderson,
Krathwohl ve arkadaslari tarafindan gézden gecirilmig, 2001 yilinda yeniden
diizenlemis, bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutlarindan olusan yeni bir biligsel alan

taksonomisi ortaya atilmistir (Sonmez, 2015: 41).

10



Bloom taksonomisinin yenilenmesinde, 6grenmenin nasil gerceklestigine
dair yeni bulgularin ortaya ¢ikmasi ve Bloom taksonomisinde yer alan analiz ve
degerlendirme basamaklarinin anlamlari hakkinda bir uzlasi saglanamamasi gibi
nedenler etkili olmustur (Tutkun, 2013: 16). Yeniden gozden gecirilerek ortaya
atilan taksonomide sirasiyla Hatirlama, Anlama, Uygulama, Analiz, Degerlendirme
ve Sentezleme basamaklari bulunmaktadir (Sonmez, 2015: 41-42). Ancak, giincel
egitim bilimi kitaplar1 dahi incelendiginde bilissel alan taksonomisinde, Bloom ve
ekibi tarafindan ortaya atilan taksonominin agirlig1 hissedilmektedir. Yeni ortaya
atilan taksonominin yayginlasmamis olmasimin nedeninin nispeten yeni oldugu
diistiniilse de giiniimiizde bilginin yayilim hiz1 hesaba katilarsa yeni taksonominin

eskisi kadar kabul gérmedigi diisiiniilebilir.

Kaynaklarda taksonomilerin basamaklarinin 1.00, 2.00 veya 2.0 seklinde
numaralandirildigi, her bir basamagi olusturan kademelerin de 1.10, 1.20, 1.30 veya

1.1 seklinde siralandig1 goriilmektedir. Ornegin:

e 3.0 Deger verme
o 3.1 Bir degeri kabullenmislik
o 3.2 Bir degere diiskiinliik
o 3.3 Adanmislik (Ertiirk, 2017: 72)

Bloom ve arkadaslari tarafindan ortaya atilan biligsel alan taksonomisi alt1

basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar:

e 1.00 Bilgi: Bir nesne veya olguyla ilgili baz1 6zelliklerin
goriince taninmasi, ezberden sdylenmesi

e 2.00 Kavrama: Bilgi diizeyindeki davranisin 6ziimsenmesi
ve anlaminin kavranmasi

e 3.00 Uygulama: Kavrama basamaginin kazanimlarina
dayanarak yeni karsilagilan bir problemin ilgili teknik ve
genellemelerin kullanilarak ¢oziilmesi

e 400 Analiz: Bir olayr veya olguyu olusturan &geleri,

sistemsel 6zellikleri ve baglantilar1 kesfetme, birbirinden ayirma
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e 5.00 Sentez: Cesitli 6geleri belli kurallar ve iligkiler
dogrultusunda, yeni ve Ozgiin bir biitiinliik olusturacak sekilde
birlestirme

e 6.00 Degerlendirme: Cesitli alanlarla ilgili iiriin ya da
stireclerin ¢esitli ozellikler agisindan degerlendirilmesi, Olgiitlere

vurularak bir yargiya varilmasi (S6nmez, 2015: 62-96).

Psikomotor alan ise bireyin kaslari ve organlartyla ortaya koyacagi
davraniglardan 6grenme liriinii olan kalic1 davraniglarin agamali olarak 6gretimini
icermektedir (S6nmez, 2015: 112-113). Yani bireyin irkilme, esneme gibi dogustan
getirdigi davraniglar ya da tiziilen bir kisinin aglamasi gibi gecici fiziksel hareketler
psikomotor alanin konusu degildir. Psikomotor alana iligkin cesitli taksonomiler

ortaya atilmistir.

Bunlardan bir tanesi Simpson’in, Bloom ve arkadaglarmin ¢alismalarinin
tizerine kurdugu psikomotor alan taksonomisidir. Simpson’in psikomotor alan

taksonomisi alt1 asamadan olusmaktadir:

e Perception (Algilama),

e Guided Response (Kilavuzlanmis Tepki),

e Mechanism (Tepkilerin orta seviyede yeterlilik ile beraber
aliskanlik halini almasi),

e Complex Overt Response (Karmasik Ac¢ik Tepki: Karmasik
hareketlerin en az efor ile sergilenmesi),

e Adaptation (Ozel durumlar i¢in gelistirilmis hareketler)

eOrigination (Ozel durumlar icin 6zgiin hareketlerin

iretilmesi) agamalarini icermektedir (Begam ve Tholappan, 2018:

13).

1.3 Duyussal Alan Taksonomisi
Daha once bahsedildigi gibi duyussallik duygu, deger, ilgi, tutum gibi

unsurlart igermektedir. Ancak duyussal alanin sadece duyugsallik ile ilgili
kavramlar ve bunlar arasindaki iliskilerden ibaret oldugu diistiniilmemelidir ¢iinkii,
biligsel alanin baz1 6geleri olmadan duyussal alanin kazanimlar1 ger¢ceklesmeyebilir

(Sonmez, 2015: 100). Bir sey hakkinda bilgi sahibi olmadan onunla ilgili bir tutuma
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sahip olmamiz, ilgi gostermemiz ya da deger vermemiz miimkiin olmayacaktir.
Duyussal alanda iist diizey kazanimlar elde edilecekse, oncelikle kazanimin biligsel

boyutuyla duyussal boyutunun kaynastirilmasinin gerektigi sdylenebilir.

Duyusgsal alanla ilgili kavram ve terimlerin, detayli ve net tanimlari
olmamasi ve insanin duyussal yapisinin karmasik olmasi, duyussal alani ¢alismasi
zor bir alan haline getirirken; alanyazinda da duyussal hedeflerin ihmal edildigi
goriilmektedir (Gomleksiz ve Ulkii Kan, 2012: 1161). Buradan, duyussallik
kavrami ve duyugsal alan ile ilgili hem psikolojik hem de egitim bilimsel
caligmalarin yapilmasinin, uzun vadede de olsa, egitim programlarina fayda
saglayacagi sOylenebilir. Bloom tarafindan ortaya atilan tam 6grenme modeline
gore, Ogrenciler 6grenme ortamina, biligsel giris davranislar1 ve duyussal giris
ozellikleriyle gelirler. Bilissel giris davranislar1 6grencinin 6grenilecek olan konuya
iliskin, 6nceki derslerde d6grendikleri iken duyussal giris 6zellikleri ise 6grencilerin
derse kars1 tutumlari, ilgileri, motivasyonlar1 gibi duyussal 6zellikleridir (Ugar ve
Yesilyaprak, 2017: 341-342). Burada bahsedilen duyussal giris 6zelliklerinin,
Ogrencinin hazirbulunuslugunu saglamada 6nemli bir unsur oldugu ve 6grenmenin

verimi artiracagi soylenebilir

Duyussal alan Alma, Tepkide Bulunma, Deger verme, Orgiitleme ve Bir
deger ya da degerler biitiinliyle nitelenmislik basamaklarindan olusmaktadir

(Sonmez, 2015: 101).

1.3.1 Alma Basamag (1.0)
Almay1 kolaylastirict veya zorlastirici birtakim 6n edinimlerle donanmis

olan ogrenci, bu basamakta bir uyaricinin farkina varir (Ertiirk, 2017: 70).
Etrafimizda bir¢ok uyarict bulunmaktadir ve bireyler bu uyaricilar arasinda 6nemli
olanlar1 veya daha 6nemli olgular1 kavramak i¢in temel teskil edecek uyaricilar
fark edemeyebilir. Alma basamag belli olgulara ya da uyaricilara duyarlilig1 igerir
(Bacanli, 2006: 89). Bu basamakta bireyler ilgi duyacaklari, deger verecekleri

olgular1 ya da bu olgular ile ilgili unsurlar fark ederler.
Duyussal alanin alma basamagi ii¢ kademeyi icerisinde barindirir. Bunlar:
1.1 Farkinda olma: Bu kademe nesne veya olgudan gelen uyariy1 fark

etmeyi icerir (Sonmez, 2015: 102). Burada bahsedilen fark etme neredeyse

13



bilisseldir ve fark edilen uyariciya dikkat etme ya da fark edilen seyi kesfetmek bu
kademeye dahil degildir (Ertiirk, 2017: 70). Bu kademe, bir olgudan gelen uyarimin
algilanmas1 yoluyla, o olgunun bireyin duyussal diinyasina girisi olarak
diisiiniilebilir. Ornegin bir cami gezisi sirasinda bir kisinin namaz kilan insanlar
gormesi, duyussal alanin alma basamaginda, farkinda olma kademesindedir.
Duyussal alanin bu kademesinde bulunan birey, namazin bir ibadet oldugunu bilir;
ancak bireyin sadece namaz kilan kisileri gormesi namaz hakkinda bir tutuma sahip

olmasi i¢in ya da namaz ibadetine deger vermesi i¢in yeterli degildir.

1.2 Almaya Aciklik: Bu kademede de bilissellikten uzaklagilmis degildir
(Ertiirk, 2017: 71). Uyarict reddedilmez aksine uyariciya dogru bir yonelme
baslamistir; ancak heniiz ilgi duyma ya da ¢ekici bulma s6z konusu degildir
(Sonmez, 2015: 103). Bireyin gezi sirasinda gordiigii namaz kilan insanlar, alg:
cergevesine girmistir ve namaz ile ilgili olgular fark etmek birey i¢in daha kolaydir,
yani namaz kilmak farkedilmemislik barajin1 asmistir; ancak hala bireyin namaz
ibadetine ilgi duymasi, olumlu tutum sergilemesi ya da deger vermesi s6z konusu

degildir.

1.3 Kontrollii ya da segici dikkat: Ister bilingli ister bilingsiz olsun uyariciy1
diger uyaricilardan ayirmak ve o uyariciyr tercihli uyarici haline getirmektir
(Ertiirk, 2017: 71). Gezide kalabalik bir camiye giren bireyin ¢esitli ibadetler yapan
kisiler arasindan namaz kilanlar1, diger ibadetleri gergeklestiren kisilerden daha

once fark etmesi, bu kademede bulundugunu gostermektedir.

1.3.2 Tepkide Bulunma Basamag (2.0)
Tepkide bulunma basamaginda, bir uyariciya doniik olmaktan 6te o

uyariciyla bizzat mesgul olmak s6z konusudur (Ertiirk, 2017: 71) Birey uyariciya
kars1 bilingli tepkiler verir, uyariciyla ilgilenir ve faaliyetten zevk alma, bu
basamagin sonunda gerceklesir (Sonmez, 2015: 104-105). Katilimin 6tesinde aktif
dinlemek, tepkiye konu olan olgu ile ilgili bir sey yapmak bu basamakta ger¢eklesir
(Bacanli, 2006: 89). Bu basamak da kendi icerisinde ii¢ kademeye ayrilmaktadir.

2.1 Tepkide uysallik: Bu kademede, bireyin verdigi tepki uyariciya ters
yonde degildir, uyarici birey tarafindan takip edilir (S6nmez, 2015: 105). Davranas,
birey tarafindan geregine inanilmadan ama direnme olmaksizin yerine getirilir

(Ertiirk 2017: 71). Bireyin davranis1 direnmeden yerine getirmesi; ancak geregine
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inanmamas1 heniiz ilginin veya degerin bulunmadigim gdstermektedir. Ornegin;
gezi sirasinda kendisini namaza cagiran kisiye birey, itiraz etmez ve uyaricinin

uyarina gider; ancak namaz kilmakla ilgili bir istek de s6z konusu degildir.

2.2 Tepkide isteklilik: Burada ise telkin edilen davranisi sergilemede
isteklilik bulunmaktadir, tepki kisi tarafindan seg¢ilmistir ve birey davranisi
sergilemesi i¢in zorlanmamistir (Sénmez, 2015: 106). Ancak, bu isteklilik uyarictya
namazina uysallikla istirak eden bireyin, ikindi namazi i¢in yapilan davete severek
istirak etmesi, tepkide isteklilige Ornektir; ancak birey davet edildigi faaliyet

esnasinda zevk almayabilir.

2.3 Tepkide doyum: Bu kademede davranisa tatmin duygusu eslik eder
(Erttirk, 2017: 71) ve bireyin davet edildigi davranisa isteklilikle istirak etmemesi,
pismanlik duygusuna sebep olabilir (Sonmez, 2015: 106). Heniiz namaz kilmay1
aligkanlik haline getirmemis bir kisinin, namaz kilmaktan hoslanmasi, duyussal

alanin bu kademesinde bulundugunu gdsterir.

1.3.3 Deger verme Basamagi (3.0)
Bu basamagin hedefleri tutumlar, inanglar ve degerlerle ilgili olabilir ve bu

basamakta bireylerin tepkileri smirli bir kararliliktan, agik bir kararliliga ve
tutarliliga dogru derecelenebilir (Sonmez, 2015: 107). Deger verme basamagi,
olgular1 bir deger olarak almayla beraber degerlere iliskin tutarli davranislari igerir
(Bacanli, 2006: 89). Bu basamaktaki davraniglar1 gosteren bireyler, ¢cevrelerinde o
davranisa iliskin degerin tutucusu olarak bilinirler, artik davranis sergilemede itaat
degil, degere baglilik s6z konusudur ve bu basamak, degerler arasindaki iliskilerin
degil, bir degerler takiminin benimsenmesi ile ilgilidir (Ertiirk, 2017: 72). Bireyin
bu basamaktaki davraniglarinda sahip olmasi beklenen tutarlilik, sahip olunan
degerlerle iliskili diger degerleri de benimsemeyi gerektirir. Deger verme
basamaginin bu o6zelligi, basamagin din egitimcisi acisindan da kritik 6nemli
kilmaktadir. Bu noktada din egitimi faaliyeti esnasinda, egitimcinin alici ile
arasindaki iletisim ayr1 bir onem kazanmaktadir; ¢ilinkii dini iletisim, muhatapta dini
yasamaya karsi ilgi ve istek; bir diger ifadeyle gii¢lii dini duygular uyandirma
fonksiyonuna sahiptir (Oz, 2017: 127). Din egitimcisinin, bu durumun farkinda

olarak egitim durumlarindaki duyussal unsurlar1 giiclendirmesi hem bu basamagin
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hedeflerine ulagsmay1 kolaylastiracak hem de ileriki duyussal kazanimlarin elde

edilmesi i¢in hazirbulunusluk saglayacaktir.
Deger verme basamagi da ii¢ kademeden miitesekkildir:

3.1 Bir degeri kabullenme: Bu kademe bireyin deger atfetmesi so6z
konusudur ve burada inan¢ kavrami, varligi diisiiniilebilecek baskin o6zelligi
hakkiyla betimler (Ertiirk, 2017: 72). Zamanla degisebilmekle birlikte, davranista
bir tutarlilik s6z konusudur, birey bu kademede bir uyariciya karsi devamli aym
duyussal tepkileri verir (Sonmez, 2015: 107). Birey daha 6nceden alma ve tepkide
bulunma basamaklariyla, hakkinda yasanti sahibi oldugu degeri artik takdir eder.
Namaz kilmanin iyi ve 6nemli bir sey oldugunu diisiinen ve namaz ibadetine saygi
duyan bireyin duyussal alanin, bir degeri kabullenme kademesinde oldugu
sOylenebilir. Bireyin namaza Onem vermesi ve saygi duymasi namaza artik
duyussal bir anlam yiiklendiginin isaretidir ve bu durum, namaza bireysel ol¢ekte

bir deger boyutu kazandirmaktadir.

3.2 Bir degeri yegleme: Bir degeri yegleyis kademesi, bireyin s6z konusu
degeri arzulayacak ve degerin pesine diisecek kadar onemsemesi demektir (Ertlirk,
2017: 72). Burada birey degere sahip olmay1 isterken, heniiz degeri elde etmek i¢in
harekete ge¢memistir. Kabullenme basamaginda bireysel Olcekte bir deger
atfedilmis olan namaz ibadetini, bir aligkanlik haline getirmeyi ve namaz kilan bir

kisi olmay1 isteyen birey, duyussal alanin bir degeri yegleyis kademesindedir.

3.3 Bir degere adanmishk: Bu kademeye gelindiginde ise artik bireyin,
degeri elde etmek icin harekete gegmis olmasi s6z konusudur. Kisi, o deger icin
maddi manevi gii¢ harcar ve diger bireylerin de o degeri benimsemesi i¢in miicadele
verir (Sénmez, 2017: 108). Iste bu kademeye ulasmis olan birey, namaz kilan bir
kisi olmak i¢in harekete gecer, giinliik planlarin1 namaz vakitlerine gére yapmaya
baslar, cami cemaatinden g¢evre edinir ve arkadaslarinin da namaza baslamasi i¢in
caba sarf eder. Ancak, burada birey degeri tam anlamiyla kazanmis degildir, ¢ilinkii
degeri kazanmanin son asamasi degere adanmislik degildir. Birey bu kademede
baskalarinin degere adanmasi i¢in miicadele verirken, kendisi de degere bagliligini

korumaya ¢alisir.
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1.3.4 Orgiitleme Basamag (4.0)
Birey, bu basamaga kadar hep toplumca olusturulan degerleri benimser ve

savunur; ancak bu basamakla beraber, degerler ile ilgili yeni Oriintiler
olusturulmaya baglanir (S6nmez, 2015: 109). Cok sayida deger s6z konusu
oldugunda, degerleri sistemsel sekilde orgiitleme, degerler arasi iligkileri belirleme
ve bu sayede kapsamli bir deger sistemi kurma geregi dogmaktadir (Bacanli, 2006:
89). Birey, degerleri ¢cevresinin aktardigi gibi anlar ve deger verir; ancak orgiitleme
basamaginda degerler, birey icin yeni ve 6zgiin anlamlar i¢erir. Namaz ibadeti, bu
basamaga ulagsmis birey icin artitk herkesin bilmedigi, bireyin kendisince
olusturulmus bir anlama ve degere sahiptir. Ayrica; drgiitleme basamaginda birden
fazla deger birbiriyle iliskilidir, birey bu degerleri orgiitler ve sistemlestirir (Ertiirk,
2017: 73). Yani burada namaz artik tek basina bir deger degildir, baska degerler ile

anlamli baglantilara sahiptir. Orgiitleme basamag: iki kademeden olusmaktadir.

4.1 Bir degerin kavramsallastirilmasi: Bu basamaga kadar edinilen tiim
degerler, birey tarafindan ayristirtlir ve incelenir (Sonmez, 2017: 110). Birey
adandig1 degerleri, daha detayli bir sekilde inceler, adeta analiz eder. Bireyin
degerlerinin lizerinde diisiinmesi ve degerle ilgili yasantilarinin zenginlesmesi,
bireyin degere yeni manalar yiiklemesini saglayabilir ve bu sayede deger bireyin
duyussal diinyasinda &zgiin bir anlam kazanir. Ornegin; namaz kilmaya adanmishk
gosteren birey i¢in namaz, zamanla bireye 6zgii ve bireyin duyugsal diinyasinda
zenginlestirdigi bir anlama kavusacaktir. Degerler, bu kademeye ulasan farklh
bireyler i¢in farkli ve 6zgilin manalar igerir. Bir birey i¢in namaz, huzuru ifade
derken bir bagkasi i¢in kotiiliklerden kacis1 ifade edebilir; bu manalar, bu

kademeye ulasan her birey i¢in farkli olabilir.

4.2 Bir deger sistemi oOrgiitleme: Bu basamagin hedefleri, degerler
karmasasinin diizenli iligkiler igerisinde diizenlenmesini gerektirir (Ertlirk, 2017:
73). Birey, sahip olmaya calistig1 degerler arasindaki iligkilerin farkinda olur ve bu
degerler arasi iliskiler, bireyin degerleri tutarli bir bicimde yasamasini saglar.
Bireyin bu kademede yaptigi sentezin sonucunda olusan, birbiriyle tutarli degerler,
farkli degerler sistemiyle etkilesime girebilir ve birey edindigi yeni degerler
sistemini, sahip oldugu baska degerler istemiyle rgiitler ve bu zenginlesme omiir

boyu siirtip gidebilir (S6nmez, 2015: 110).
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Bu kademeye ulasan birey arttk namaz degerinin kendi igerisinde
Ozglinlesen ve genisleyen anlamini daha baska degerlerle iliskilendirir ve namaz
kilmanin da igerisinde bulundugu bir¢ok deger, birbiriyle iliskili bir sekilde
tutarlilik arz eder. Birey namaz ile birlikte camiye, diger ibadetlere, namaz kilan
bireye yakisir sekilde giizel ahlakli olmaya da deger verir. Bu kademedeki
degerlerin bir arada bulunmasi ve tutarlilik arz etmesi, deger sisteminin bireyin

hayatinda daha etkili olmasin1 da saglar.

1.3.5 Bir Deger ya da Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik Basamag
(5.0)
Bireyin bu basamaktaki davraniglari, onun karakterini yansitmakta, diinya

goriisiinii ortaya koymaktadir (Sonmez, 2015: 111). Deger hiyerarsisinde yer
almakta olan degerlere zaman igerisinde bir uyum gerceklesir ve bireyin
davraniglar degerler sistemi tarafindan denetlenir (Bacanli, 2006: 89). Bu diizeyde
bulunan hedefler, bireyin tedirginlige diismeksizin benimsemis oldugu degerler ile
tutarhi hareket etmesini gerektirir (Ertiirk, 2017: 74). Bu basamak da kendi

igerisinde iki kademeden olugmaktadir.

5.1 Genellenmis oOriintii: Bu kademede, birey cevresindeki karmagik
diinyay1, kendi degerler sistemine gore yorumlar ve diizenler (Ertiirk, 2017: 74).
Birey, ¢evresi her ne kadar aksini dayatsa da olaylara ve olgulara kendi degerleri
dogrultusunda yaklasacaktir. Burada birey, duyussal anlamda c¢evresini
degistirecek kadar giiglii ve tutarli davranabilir. Bir 6nceki basamakta namaz ile
beraber giizel ahlaki da igerisine alan bir deger sistemi orgiitleyen birey, kararli bir

sekilde giizel ahlaki davranislarinda gdsterecektir.

5.2 Nitelenme (Karakterlenme): Bu kademede birey, buraya kadar tasidigi
degerleri kendisine tamamen mal etmistir ve degerleriyle 6zdeslesmistir (Sonmez,
2015: 112). Bu kademenin hedefleri, bireyi tamamen karekterleyici niteliktedir
(Ertiirk, 2017: 75). Bu kademeye ulasmis bireyin davranislarinda, hemen hemen
her kosulda ayn1 kalite mevcuttur. Giizel ahlaki karakter edinmis olan bireyin, yakin
cevresine karst ahlaki davrandigi gibi hi¢ tanimadigi insanlara da ayni sekilde
davranmast; davranig oriintiisiinii, birbirinden ¢ok farkli durumlarda ayni seviyede

tutmas1 bu kademenin kazanimlarina 6rnek olarak gosterilebilir.

18



Burada taksonominin iist seviye basamaklarinin bireyin tim hayatini
etkileyen degerlerin kazanimimi sagladigi goriilmektedir. Degerler egitiminin ve
bireyin derin psikolojik 6zellikleriyle iligkili olmas1 agisiyla duyussal 6zelliklerin,
din egitimi i¢in 6nemli bir konu oldugu diisiiniiliince duyussal alan kazanimlarimin
din egitimi i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica, birey tarafindan olgunun 6nce
fark edilmesi ve bireye yasanti kazandirilarak deger verme iizerinden
karakterlenmeye kadar giden bir yol takip edilmesi, duryussal alan taksonomisinin
ayn1 zamanda bir metod olarak kullanilabilmesine imkan tanimaktadir. Din egitimi
yoluyla bireye aktarilmak istenen yiice degerler, aliskanliklar, erdemler taksonomi

takip edilerek daha diizenli ve verimli bir sekilde kazandirilabilir
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IKINCi BOLUM

2. GELiSIM DONEMLERI OZELINDE DIiN EGITIMININ
DUYUSSAL BOYUTU

Gelisim Psikolojisi, psikolojinin en eski ve en yaygin alanlarindan biridir ve
bireyin tiim hayat1 boyunca takip ettigi biyolojik ve psikolojik degisimleri inceler
(Kiilahoglu, 2017: 17). Buradan, biitiinciil bir yaklasim takip edilmek isteniyorsa,

gelisim psikolojisinin bilgi birikiminden faydalanmanin gerekliligi anlasilabilir.

Bu boliimde, bireylerin farkli gelisim alanlarinda hayati boyunca izledigi
gelisim seyri ve bu gelisim donemlerinde din egitiminin duyussal boyutu
incelenecektir. Anlatimin sadeligi ve arastirmanin sithhati acisindan genel bir
anlatim tercih. Gelisim donemlerinde din egitiminin duyussal boyutu incelenirken,
gelisim donemlerinin yas simirlarinda referans olarak Havighurst’iin Gelisim
Gorevleri Modeli esas alinmistir (Yildiz, 2015: 33-35). Bu boliimde, gelisim
donemlerinin daha iyi anlasilmasi i¢in, donemlerin genel ozellikleri hakkinda
bilgiler de verilmekte ve gelisim donemlerinde farkli gelisim alanlarindaki

ozelliklerin din egitiminin duyussal boyutu ile iliskisi agiklanmaya ¢alisilmaktadir.

2.1 Bebeklik Doneminde Din Egitiminin Duyussal Boyutu (0-2
Yas)
Bebeklik, insanin ihtiya¢larin1 gidermede aciz ve korunmaya muhtag oldugu

bir yasam donemidir. Bu yasam doneminin, bireyin ilk 6grenmeleri ve hayatin
ileriki agamalar1 i¢in hazirbulunusluk kazandigi en temel gelisim donemi oldugu
diistintilebilir. Bebeklik donemi, reflekslerin egemen oldugu bir donemdir ve
refleksler hayatin devam etmesi i¢in son derece 6nemlidir. Emme, yutma, Babinski
refleksi, tonik boyun refleksi baz1 onemli reflekslere 6rnektir (Ar1, 2016: 47).
Bebegin karnin1 doyurmasinda emme ve yutma refleksi, diismelere kars1 kendisini
korumasinda tonik boyun refleksi (Deles, 2019: 14-16), merkezi sinir sistemi
sorunlariin tespitinde Babinski refleksi (Ar1, 2016: 48) rol oynar.Emme refleksine
eslik eden bir diger refleks, arama refleksidir. Emme refleksi bebegin dudaklarina
dokunuldugunda bebegin dokunan nesneyi emmesi, arama refleksi ise bebegin
yanagina dokunuldugunda basimi dokunulan tarafa cevirerek dokunan nesneyi

aramasidir ve bu iki refleks dogumdan ortalama 3-4 ay sonra kaybolur (Hiz Kurul,
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2007:200). Emme ve arama reflekslerinin goriildiigii bu donem, Erikson’un
psikososyal gelisim kuraminda, temel giivene karsi giivensizlik donemine
rastlamaktadir. Bu dénemde birey ya temel giiven duygusu kazanacak ya da bireyde
giivensizlik duygusu gelisecektir; yani bebek bu donemden sonra ya ¢evresinin
kendisi hakkinda olumlu tavirlar sergileyecegini ve dis diinyada zarar
gormeyecegini diigiiniir ve giiven duygusu iginde yasar ya da insanlarin kendisine
zarar verme ihtimali oldugunu diisiinerek daima bir giivensizlik duygusu igerisinde

yasar (Ari, 2016: 68).

Emme ve arama refleksleri, bebegin karninin doymasindan fazlasini ifade
etmektedir. Annenin bebeginin beslenmesine 6zen gostermesi, bir sikintisi
oldugunda yaninda bulunmasi, sevgi ve ilgi gostermesi bebegin tim
metabolizmasinin dengeli ¢aligmasini saglar (Erden ve Akman, 2008: 86). Anne,
bebeginin ihtiyaglarin1 karsilamada tutarli ve akla uygun bir tutuma sahip olursa,
bebek odakli bir bakim ger¢eklesmis ve bebekte, ne zaman ihtiya¢ duysa annesini
yaninda bulacagi hissi gelismis olur, bdylece bireyde temel giiven duygusunun

olusumu saglanmis olur (Ari, 2016: 68).

Bebeklikte gelisen temel giiven duygusu, ileriki yaslarda bireyin giivenli
baglanma stili gelistirmesinde yardimei bir unsurdur. Giivenli baglanan bireyler
hem kendileri hem de baskalar1 hakkinda olumlu bakis acilarina sahiptir ve
kendilerinin degerli olduklarini, baskalarinin ise kabul edici ve destekleyici
tutumlara sahip olduklarini diistintirler (Yildiz, 2015: 120). Buradan hareketle,
giivenli baglanmanin ve temel giiven duygusunun, birbirleriyle yakin iligki

igerisinde olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tarhan, bu donemde ¢ocugun kazanacagi temel giiven duygusunun,
cocugun ileriki yaslarinda bireysellesmesini saglayacagini, giiven duygusu gelisen
bireyin bagimsizlasacagini ve kendi kisiligini kazanmaya baslayacagin
belirtmektedir (2018: 77). Buradan hareketle, temel giiven duygusunun, 6zgiivenin
gelismesi icin elzem bir kazanim oldugu sonucuna ulasilabilir. Ozgiiveni gelismis
olan birey, olumlu benlik algisina sahiptir, kendisiyle barisiktir; ancak kibirli
degildir ya da kendisini oldugundan daha degersiz gérmez (Tarhan, 2018: 85-86).
Insanin, dzgiivene ve olumlu benlik algisina sahip olmasi, ileriki yaslarinda gevresi

ile dengeli iligkiler kurabilmesine katki saglayacak 6nemli unsurlardir.
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Erikson’a gore, bu donemde saglikli bir sekilde asilanan giiven duygusu,
ileriki yaslarda gelisecek olan dindarligin temel tagidir (Giirses ve Kilavuz, 2011:
161). O’na gore tiim evrensel dinler; ikram eden bir yaratici, gocuksu bir teslimiyet,
acizlik tagiyan davranislar, yalvarma ve iyiligin ortak bir inang haline gelmesi gibi
ozellikler tasir ki bunlar anne ve bebek arasindaki iliskiyi andirmaktadir (Gtiner,

2018: 64)

“Iman” kelimesinin kokenine baktigimiz zaman; inanmak, giivenmek,
giiven vermek anlamlariyla karsilasiriz (Hokelekli, 2013:222). Iman kisinin, sahsi
hiirriyetinden ve kendi iradesinden vazge¢cmesi ve ilahi iradeye teslim olmasi, bir
baska deyisle kendi iradesini Allah’in iradesine teslim etmesidir (Hokelekli, 2010:
163). Her insan, dogustan bir agkin varliga (Rabb’e) inanma yetenegine sahiptir ve
bu yetenegini kullanarak, inanma ile ilgili duygularin1 tatmin etme, inanma
ihtiyacini karsilama, gabasi igerisindedir (Tosun, 2017: 94). Bireyin dini ihtiyaglari
s6z konusu oldugunda ise “Tanr1” bir baglanma unsuru olarak karsimiza cikar
(Giiner, 2018: 64). iman, sadece bireyin yaraticisina inanmasi degil, inancin yani
sira, O’na giivenmesi anlamina da gelmektedir. Buradan yola ¢ikilarak insanin,
iman ettigi askin varligi tamyarak ve bu tanimanin geregi olarak o varlifin
Ogretilerini 6grenerek, once bir giiven duygusu gelistirdigi sonra da baglanma
davranigini gosterdigi sonucuna ulasilabilir. Bebeklik doneminde kazanilan giiven
duygusunun, bireyin ileriki yaslarinda karsilasacagi din egitimcisi agisindan da
onemli oldugunu belirtmek gerekir. Ister bilissel boyutlu ister duyussal boyutlu din
egitiminde, bireyin din egitimcisi ile kuracagi giiven temelli iliski, din egitiminin

etkililigine katki saglayan bir unsur olarak is gorebilir.

Bireyin Rabbine baglanmasimin tezahiirlerinden birisi de tevekkiil
davranisidir. Bilmen’e gore tevekkiil eden kisi, kulluk gorevlerini yerine getirdikten
sonra Allah’a giivenir ve giiciiniin yetmedigi seyleri Allah’a birakir, boylece kedere
diismez (2018: 568). Hakk’a giiven, Imanin geregidir ve tevekkiiliin esasidir
(Gokcan, 2018: 134). Tevekkiiliin Allah’a giivenmek oldugundan yola ¢ikilarak,
bebeklik doneminde kazanilacak olan temel giiven duygusunun, tevekkiil i¢in
onemli oldugu soylenebilir. Tevekkiilden 6nce kisinin Allah’t tanimasi yani
“marifet” sahibi olmasi gerekir (Gokcan, 2018: 140). Bireyin, marifet i¢in gerekli
hazirbulunusluga sahip oldugu zaman alacagi din egitimi, Allah’1 tanitarak ve bu

sayede bireyde tevekkiil edici yonii gelistirerek, giiven duygusunun korunmasinda
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fayda saglayabilir. Bebeklik doneminde, temel giiven duygusunu yeterince
kazanamamig olan bireylerin, ileriki yaslarda alacagi din egitimi, temel giiven

duygusundaki eksikligi gidermede adeta bir kok hiicre gibi is gorebilir.

2.2 Cocukluk Doneminde Din Egitiminin Duyussal Boyutu (2-12
Yas)
Cocukluk donemi, ilk cocukluk ve son ¢ocukluk donemi olarak ikiye

ayrilmaktadir, burada da ¢ocukluk donemi tek baglik altinda degil iki baslik altinda
islenecektir. Bunun sebebi, bu donemi bebeklik ve ergenlik doneminden ayiran
belirgin ortak 6zelliklerin bulunmasiin yam sira, ilk ¢ocukluk ve son ¢ocukluk
doénemleri arasinda, bu iki donemi ayr1 basliklar altinda incelemeyi gerektirecek,

onemli farkliliklarin bulunmasidir.

2.2.1 1lk Cocukluk Déneminde Din Egitiminin Duyussal Boyutu
(2-6 Yas)
Bireyi toplumsallastirmak, egitimden beklenen gorevlerden biridir, egitimin

bu marifeti sayesinde birey i¢inde yasadig1 topluma uyum saglar (Tosun, 2017, 97).
Birey egitim kurumlari sayesinde, egitiminin asamalarini tamamlayarak {ist egitim
kurumlarina gectikce, toplumun farkli kesimleriyle karsilasir ve bu farkli kesimlerle
uyum i¢inde yasamayr 6grenir. Topluma uyum saglamanin énemli bir kismini,
toplumun degerlerini bilmek olusturur ve manevi degerlerin saglam temellere
oturtulmasi lazimdir (Tosun, 2017:97). Bu husus bize din egitiminin, bireyin
toplumsallagsmasinda 6nemli bir yeri oldugunu gosterir, zira “vicdanlar1 etkileyen
dini inan¢ ve kanaatler, kisilerin davraniglarinin uyumlu ve ideal bir cizgiye
gelmesinde, sosyal hayatin saglam, dengeli ve diizenli yiiriitiilmesinde kanunlardan

¢ok daha miiessir olmaktadir” (Cebeci, 2015:43).

Tosun din egitiminin, bireyin toplumsallasmasinda iki 6nemli faydasinin
oldugunu belirtmektedir (2017: 97-98). Bunlardan birincisi dini ritiiellere
katilmakta bireye hazirbulunusluk kazandirmak, ikincisi ise bireyin kendisi dini
ritiiellere katilmasa bile bu ritiiellere katilan bireyleri anlamayir ve olumlu
degerlendirmeyi saglamaktir. Din egitiminin bu islevlerinin, bireyin ilk ¢ocukluk
doneminde kazanacagi 6zerklik ile birlikte toplumsallagmasina ivme kazandiracagi

sOylenebilir.

[k ¢ocukluk dénemi Erikson’un psikososyal gelisim kuraminda “Ozerklige

Kars1 Kusku ve Utang” donemine ve “Girisimcilige Karsi Su¢luluk” donemine
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karsihk gelmektedir (Bacanli, 2002: 89-90). ilk cocuklukla beraber yeni yeni
yilirlimeye baslayan birey, hizla gelisen yer degistirme yetenegi sayesinde 6zerklik
i¢in ihtiyaci olan hazirbulunuslugu temin eder (Ar1, 2016: 68). Freud’iin kuraminda
anal doneme karsilik gelen bu evrede, bireyin haz bolgesi diskilama bolgesidir; bu
donemde birey diskiyr tutma ve birakma davranisini siklikla kullanir (Bacanli,
2002: 89) ve bu yetenek ¢ocugun 6zerk bir bicimde davranmasina yardimci olur

(Erden ve Akman, 2008: 86).

Bu donemde cocuklar, sasirtict bir sekilde, ozerkliklerini ispat etmek
istercesine, irade sergilemeye baslarlar, kendi basina ayakta durmaya calisirlar; bazi
nesneleri sikica tutar, bagkasina vermezler ve bu sergiledikleri 6zerklik
denemelerinden zevk alirlar (Ericson, 2014: 160). Bu asamada bireyin dua etmek,
tesbih ¢ekmek gibi kendi kendisine yapabilecegi ibadet girisimlerinin
desteklenmesi faydali olabilir. Obiir taraftan bireyin gevrelerini tanima faaliyetleri,
anne babalar tarafindan kisitlanmak istenir ve ebeveynin kati kurallari, bagirip
cagirmasi, sevgisini esirgemesi gibi psikolojik yaptirimlart 6zerklik girigimlerinin
utangla sonuglanmasina yol acabilir (Ar1, 2016: 69). Cocugun oOzerk ibadet
girisimlerinde yapacagi hatalar, ebeveyn tarafindan dikkatlice diizeltilmelidir; aksi
takdirde bireyde ortaya ¢ikacak olan kusku, dini pratikleri yerine getirmeye engel
teskil edebilir. Bu donemde bireylerin, ebeveynleri tarafindan duygusal

incinmelerden korunmalari ve duygusal doyumlarinin saglanmasi gerekmektedir.

Ilk cocukluk dénemi Erikson’un psikososyal gelisim kuraminin
girisimcilige kars1 sugluluk donemini de igine alir. Bu dénemde ¢ocuklarda baskin
bir girisimcilik duygusu vardir; bu nedenle ¢ocuk siirekli hareket halindedir ve
becerilerini tamimaya c¢alismaktadir (Ar, 2016: 69). Erikson, bireyin bu
girisimlerinin, cesaret ve kahramanlik icerdigini ve bu girisimlerden istenilen
sonuglar elde edilemez ise gii¢lii bir gurur kirikliginin, girisimi takip edecegini
belirtir (2014: 161). Bu donemde bireyin yer degistirme ve konusmayla ilgili bir
sorunu kalmamustir; bu iki kazanim sayesinde de birey g¢evresini ve kendisini
kesfetmeye baslar. Bu kesfetme arzusu bireyin tesebbiislerinin yani sira,

biiyliklerine yonelttigi cesitli sorular1 da beraberinde getirir (Erden ve Akman,
2008: 86).
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Bireyin ¢evresinde olup bitenlere merakinin artmasinin yaninda, cinsiyetini
kesfetmesi nedeniyle cinsel konulara da meraki artmaktadir (Yildiz, 2015: 109) bu
da bireyin biiyiiklerine cinsel konular hakkinda da sorular soracagi anlamina gelir.
Ebeveynin, ¢cocugun soracagi cinsel igerikli sorular karsisinda, ¢ocuga terbiyesizce
davrandigini hissettirecek tavirlarinin, ¢ocuktaki sucluluk duygusunu haddinden
fazla gelistirecegi diisliniilebilir. Ayrica ebeveynin sert tavri, ilerleyen donemde
bireyin ihtiyaci olan cinsel bilgileri 6grenememesine ya da bu bilgileri elde etmek

i¢in giivenilir olmayan kaynaklara yonelmesine sebep olabilir.

Girisimcilik; bireyin, kazandigr o6zerkligin lzerine ekledigi birtakim
faaliyetler olarak degerlendirilebilir, 06zerklik doneminin kazanimlarinin
birlestirilerek olusturulan yeni ve amagli davraniglar, girisim olarak tanimlanabilir.
Ornegin; birey kendi ¢orbasini kendisi igmek isteyebilir ve bu girisiminde ¢orbay1
dokiip sagmak suretiyle basarisiz olabilir (Ar1, 2016: 69). Bireyin ¢esitli konularda
cesaretlendirilmesi, desteklenmesi ve hatalarini fark etmesine yardimei olunmasi,

psikososyal gelisim agisindan bireye fayda saglayacaktir (Yildiz, 2015: 109).

Bu donemde bireyin giriskenliginin asir1 diizeyde engellenmesi, sucluluk
duygusunun ortaya ¢ikmasina neden olabilir (Yildiz, 2015: 109). Ailenin, bireyin
girisimlerini desteklemesi ve bireyin basarisizlikla sonuglanan girisimleri
karsisinda olumlu ve sabirli bir tavir takinmasi faydali olacaktir. Ebeveynin,
basarisiz girisimler sonucunda bireye kars1 takindig1 6fkeli tavir, bireyde kendisiyle
ilgili “ben basaramayan biriyim” seklinde bir inancin olugmasina neden olur (Ar1:
2016: 70) ve bu durumda birey 6zgiiven problemleri yasamaya baslayacaktir. Ote
yandan ebeveynin, bireyin girisimlerine karsi takindigi tavirda itidali elden
birakmamasi gerekmektedir; ¢linkii giriskenlik bir miktar sucluluk duygusuyla
dengelenmezse bireyde merhametsizlik ve yaptiklariyla ilgili sorumluluk almamak
gibi olumsuz sonuglar dogurabilir (Y1ldiz, 2015: 109). Bunun 1s181nda ilk ¢ocukluk
doneminin, bireyde 6zgiiven duygusunun gelisimi i¢in kritik 6zellikleri oldugu

sOylenebilir.

Bu dénemde bireyin girisimlerinin itidal 6l¢iisiinde desteklenmesi, bireyin
giinah kavramina daha saglikli yaklagsmasini saglayabilir. Girisimleri belli 6l¢lide
desteklenen bireyin Ozdenetim mekanizmasi geliseceginden, inancinin giinah

olarak nitelendirdigi seylerden sakinmasi kolaylasacaktir. Bunun yaninda inancin

24



tasvip ve tavsiye ettigi davranislarin sergilenmesinde bireydeki girisimcilik
duygusu yardimect bir unsur olarak gorev iistlenecektir. Bu sayede duyussal alanin

iist basamaklarinin gerektirdigi tutarlhilik ve kararlilik gelisecektir.

Ik ¢ocukluk dénemi, Piaget’nin bilissel gelisim kuraminda islem 6ncesi
evreye karsilik gelmektedir. Piaget’nin kuramina baktigimizda “sema” kavramu ile
karsilasiriz (Ari, 2016:53). Sema, bireyin ¢evresini anlayabilmek ve davranislarini
diizenlemek i¢in olusturdugu alg: cercevesidir (Yildiz, 2015:53). Ornegin birey,
camiyi namaz kilinan bir yer olarak tasavvur ediyorsa, camide mevlid programi
yapildigin1  gordiigiinde  garipseyebilir. Bireyin yasanti kazanmasi ve

olgunlagmasiyla semalar degisir ve diizenlenir (Kiigiikkaragoz, 2017: 88).

Bu evrenin Onemli semalarindan bir tanesi ‘“odaklanma” semasidir.
Odaklanma, bireyin bir olayin ya da olgunun yalnizca bir yoniine odaklanmasi
demektir (Y1ldiz, 2015: 60). Bu durumda birey, karsilastigi durumu etkileyen diger
unsurlar1 fark edemez. Ornegin, insanlarin yasinin biiyiidiikge giiglenecegini
diisiinen birey, yash insanlarin ¢ok gii¢lii olacagini zannedebilir, yash insanlarin

giiclerini azaltan fiziksel gerilemeyi hesaba katamaz.

Animizim ve yapaycilik bu evrede goriilen diger iki semadir. Animizm,
bireyin cansiz nesnelere canliymis gibi davranmasi demektir. Birey oyuncak
bebegin, giinesin ya da aym canli oldugunu diisiinebilir. Yapaycilik ise doga
olaylarmin birileri tarafindan yapildigin1 digiinmektir (Yildiz, 2015: 60-61);
ornegin birey rlizgar1 birisinin iifledigini ya da akarsuyu yukaridan birisinin
doktiiglinii sanabilir. Bu semalar bireyde antropomorfik tanri figiliriiniin
goriilmesine sebep olur. Antropomorfizm, insana 06zgii oOzelliklerin tanriya
yiiklenmesidir (Orug, 2013:974). Bu evrede birey, Allah’in bir mekani ya da evi
oldugunu diislinebilir ve zihninde insani bir Allah tasavvuru bulunabilir, ¢linkii
cocuk heniiz soyut kavramlar1 anlayacak bilissel seviyeye ulasmamistir (Dam,
2013: 37). Bu donemde bireye, Allah’in seven, nimet veren, koruyan yonleriyle
tanitilmas1 hem antropomorfik tanr figiiriiniin, soyut bir Rabb figiiriine evrilmesini
kolaylagtiracak hem de birey, yaraticisina karst olumlu yaklagima sahip

olabilecektir.

Cocuklar merak ettikleri Allah’1t yakindan tanimak ister ve hem Allah

hakkinda hem de yakin ¢evresinden duydugu melek, cennet, sevap gibi kavramlar
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hakkinda biiytiklerine sorular sorar (Peker, 1985: 41). Dil gelisiminin, bu evrenin
onemli oOzelliklerinden biri oldugunu (Yildiz, 2015: 62) diisiinecek olursak,
cocugun bu evrede ebeveynlerine soracagi sorular ve alacagi cevaplarin, oldukca
onemli oldugu anlasilabilir. Ebeveynler ¢ocugun sorularina karst olumlu tavir
sergilemeli, ¢ocugun anlayisina uygun bir sekilde sorularini cevaplamalidir (Peker,
1985: 42). Bireyin bu meraki din egitimi icin bir hareket noktas1 teskil edebilir. Ik
cocukluk donemindeki bireyin merakinin uygun anlatimlarla giderilmesi yerine
aksi tutumlarin sergilenmesi halinde, bireyin dini bilgileri 6grenmeye kars1 ilgisinin
yok olmast ya da bireyin dini 6grenme lriinlerine karst olumsuz tutum gelistirmesi

soz konusu olabilir.

Bu evre c¢ocuklarinda goriilen belirgin  6zelliklerden biri  de
benmerkezciliktir  (egosantrizm). Bu  evrede ¢ocuklar  duygularinda,
diisiincelerinde, davramslarinda benmerkezcidirler. Ilk dénem cocugu kendisini
bagkasinin yerine koyamaz yani perspektif alamaz (Dam, 2013:20). Bu nedenle
yaninda bulunmayan bir esyasinin 6zelliklerini herkesin bildigini, yola ¢ikmadan
Once gordiigii arabanin soforiiniin kendisini gordiigiinii diistinebilir ya da kendisinin
hosuna giden bir seyin baskasinin hosuna gitmeyecegini, kendisinin canini

yakmayan bir darbenin baskasinin canini yakabilecegini diislinemez.

Bu evrede ¢ocuklar, kendilerinin diinyanin merkezinde olduklarini diisiiniir,
yani tiim ilginin, sevginin, sefkatin kendilerine yoOnelik olmasi gerektigini
diislintirler ve bunlar1 paylasmak istemezler (Dam, 2013: 20). Bireydeki bu
benmerkezcilik ebeveynleri korkutabilir; ancak bu Ozelliklerin bu donem
cocugunun gelisimsel 6zellikleri oldugunu bilmekte fayda vardir. Buna binaen, bu
donem ¢ocuklarinin benmerkezci davraniglarini, bir takim ahlaki degerlendirmelere
tabi tutarak, ¢ocuk hakkinda yargida bulunmak, bireyin psikolojik sagligim

olumsuz etkileyebilir.

Cocuktaki bu benmerkezciligin tezahiirlerinden birisi, Piaget’nin paralel
oyun olarak isimlendirdigi oyun seklidir (Bacanli, 2002: 65). Paralel oyunda ¢ocuk
diger ¢ocuklarla ayni ortami paylasir; ancak kendi oyununu tek basina oynar (Ari,
2016:63).

Bu evrede goriilen bagka bir oyun ¢esidi de sembolik oyundur. “Sembolik

oyun gercek diinyaya iliskin nesne, kisi ya da durumlarin yerine bagka kisi nesne
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ve durumlarin koyularak temsil edilmesi (-mis gibi yapma hayali oyun) seklinde
tanimlanabilir” (Acarlar, 2001: 26). Sa¢ fircasin1 mikrofon gibi kullanma ya da
uzun bir tahta parcasim tiifek gibi kullanma sembolik oyunlara &rnektir. Ilk
cocukluk doneminde, oyunlariyla sosyallesmeye baslayan bireyin sosyallesmesine,

din egitiminin toplumsallastiric1 yoniiyle destek olunabilir.

Bu evrede ¢ocuklarin kendilerine hayali arkadaslar edindigi de goriiliir.
Cocuklar bu hayali arkadaslarla sanki ger¢ek bir insanmig gibi oynar ve bu durum
ana-babalar1 kaygilandirabilir. Hayali arkadas edinen c¢ocuklarin durumlari
kaygilandirici olsa da bu ¢ocuklarin diger ¢ocuklara nazaran is birligine daha yatkin

oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Ar1, 2016: 64).

IIk ¢ocuklukta birey cevresinin, &zellikle anne babasinin davranislarini
taklit eder ve taklit ettigi davranislar arasinda biiyiiklerinin dini davraniglari da
bulunmaktadir (Simsek, 2004: 212). Taklidin bir 6grenme yolu oldugunu
(Y11d1z,2015: 221) ve psikososyal bir boyutu oldugunu diislinecek olursak, bu
durumda bireyin dini anlamda sosyallesmeye baslamasinin yani sira topluma dini
anlamda intibak etme siirecinin de basladig1 sdylenebilir. Bu durumda ¢ocugun bu
taklit girisimlerinin ebeveyn tarafindan duyussal ve devinsel yonden desteklemesi
fayda saglayabilir. Ote yandan, birey heniiz islem oncesi evrede oldugu igin
ibadetlerin kurallarinin ki bunlar biligsel boyuta dahildir, 6gretilmeye calisilmasi,
bireyin bu kurallart 6grenememesi nedeniyle sugluluk duygusunun ortaya

cikmasina sebep olabilir.

IIk ¢ocukluk déneminde o&rgiitleyici-tamamlayici oyunlarin oynandig
gdzlenmistir. Bu tlir oyunlarda sosyal katilim gerceklesir ve sosyal iliskiler 6nem
kazanir (Ari, 2016:63). Cocuklarin oyunlarda hissettigi ve 0Ogrendigi sevgi,
mutluluk, seving, iizlintii gibi ¢esitli duygular, bireyin yas1 ilerlediginde iginde
yasayacagl toplumun ruh saghgi agisindan oldukc¢a onemlidir (Kogyigit v.dgr.,
2007: 327), ¢iinkii 6grenilen bu duygular, ileride intibak edecekleri topluma uyum
saglamakta ve toplumun degerlerini benimsemekte bireye faydali olur. Cocuklarin
paralel oyundan c¢ikip sosyal iligkiler iceren oyunlar oynamaya basladigi
gozlendiginde, oyun ortamlarinin olumlu iliskiler kurulabilecek sekilde

yapilandirilmasi, bireyin psikososyal gelisimine olumlu katkilar saglayabilir.
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Ik cocukluk déneminde bulunan bireyin bakimini iistlenen Kisilerin,
cocuklarin oyunlarini takip ederek, bireylerin oyunlarinin igerisinde yetismekte
olduklar1 toplumun degerleri ile bagdasmayan o6gelerden arindirilmis sekilde
yapilandirilmasini saglamalarinda fayda vardir. Giiniimiiz din egitiminin 6nemli
konularindan biri haline gelmis olan kiiresellesmenin bir iirlinii olan yayinlar,
cocuklarin gelisimlerinde ve dolayistyla oyunlarinda, kendi kiiltiirlerine yabanci
unsurlarin  dahil olarak, toplumsallasma ve toplumsal uyum konularinda

problemlerin ortaya ¢ikmasina neden olabilir.

2.2.2 Son Cocukluk Déoneminde Din Egitiminin Duyussal Boyutu
(6-12 Yas)
Ilkokul ¢ag1 diye de anilan bu dénemde gocuklarin biiyiimesi yavastir, bu

donemde boy uzamasinda ve kilo artisinda hizli bir degisim gdzlenmez; son
cocukluk donemi, kas gelisiminin hizli oldugu bir gelisim donemidir. Bu gelisim
doneminde cocuklar oldukca hareketlidir ve bu hareketlilik sayesinde, ¢ocuklarin
iskelet ve kas yapis1 daha belirgin hale gelir ve “bebeklik sismanlig1” kaybolur (Ari,
2016: 84).

El goz koordinasyonu artar ve kiigiik kas gelisimi son ¢ocukluk déneminde
hizlanir (Yildiz, 2015: 43). Bu donemde motor beceriler ge¢mis gelisim donemine
gore oldukca diizgiin ve koordinedir. Kosma, tirmanma, bisiklete binme, yiizme
gibi motor becerilerde bu donem ¢ocugu oldukga basarilidir. Bedensel faaliyetlerde

ustalasildikca bu beceriler birey icin bir zevk kaynagi haline gelir (Ar1, 2016: 84).

Okul ¢ag1 cocuklar1 bedenlerini giiclii bir sekilde kontrol etmeye baslarlar
ve uzun siire bir yerde oturabilir veya ayakta durabilirler ancak; duragan faaliyetler
bireyi hareket etmekten daha ¢ok yorar, pasif kaldigr durumlar cocugu biktirir ve
gelisimini olumsuz yonde etkiler (Ari;; 2016: 84-85). Bu durumun egitim
ortamlarinin ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde dikkate alinmasinin, bireyin
ogrenmesinde faydali olacagi diisiiniilebilir. Aktif 6grenmenin daha ¢ok ilgi
gordiigii giiniimiizde (Aydede ve Kesercioglu, 2012: 37), egitim durumlarinin
tespitinde bu hususlarin dikkate alinmasinin egitim faaliyetlerinin basarisin
artiracaglt sOylenebilir. Aktif 6grenmenin Ggrencinin zihinsel yeteneklerini
kullanmasini ve 6grenme esnasinda ¢esitli kararlar almasini gerektirmesi, 6grenciyi
tiim yOnleriyle 6grenme siirecine dahil ederek 6grenciye sorumluluk ytiklemektedir

(Kardas ve Uca, 2016: 121). Aktif 6grenmeyle, egitim faaliyeti esnasinda
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sorumluluk alan 6grencinin, sahip oldugu hareket enerjisini 6grenmeye aktarmasini
saglamanin Ogrenmenin verimini artiracagi, bunun yaninda son ¢ocukluk
doneminde olan bireyin pasif kaldig1 egitim ortamlarinda, 6grenmeye olan

ilgilisinin azalacagi diisiiniilebilir.

Bu donemde, yiiksek bir enerjiye sahip olan bireyin, yardimlasmak gibi
dinden Ogrenilebilecek degerlerin Ogretiminde, aktif Ogrenme ydnteminin
marifetiyle, aktif tutulmasi, 6grenmeye olumlu katki saglayabilir. Bunun yaninda,
dinin Namaz kilmak gibi psikomotor boyutu olan konular1 6gretilirken, gdsterip
yaptirma metodu sayesinde 6grencinin ilgisi ders esnasinda canli tutulabilir ve
O0grenme kolaylastirilabilir.  Son c¢ocukluk doneminde aktif Ogrenmeden
faydalanilarak verilecek din egitimi, ileriki yaslarda daha saglam temellere
oturtulmug bir dini yasant1 kazandiracagindan, bireyin toplum tarafindan kabul

edilmesi ve toplum icerisinde yer edinmesinde yardimc1 olacaktir.

Son ¢ocukluk donemi, Piaget’nin kuraminda somut islem evresine karsilik
gelmektedir (Kiigiikkaragdz, 2017: 98). Islem 6ncesi evrede var olan odaklanma,
bu evrede yerini odaktan uzaklasmaya birakir. Bu sayede birey biitiini
degerlendirirken sadece bir yoniine bakarak degil, biitiinii olusturan farkli
degiskenleri hesaba katarak degerlendirir (Ar1, 2016: 86). Ornegin oru¢ tutmanin,
sadece yeme igmeyi terk etmek olmadigini, orug tutarken ayni zamanda kotii s6z
sOylemekten, dedikodu yapmaktan ya da diger insanlara zarar vermekten uzak

durmanin gerektigini diistinebilir.

Islem Oncesi evredeki benmerkezcilik, bu evrede yavas yavas kaybolur ve
yerini perspektif almaya birakir. Piaget’nin dagilma adin1 verdigi ve kaynaklarda,
perspektif alma adiyla da gecen (Yildiz, 2015: 61) bu gelisimsel 6zellik, bireyin
kendisi digindakilerin duygularini, diislincelerini anlayabilmesi demektir (Yildiz,
2015: 66). Birey cevresiyle iliski kurarken yapacagi hatalarin diizeltilmesinde,
empati kurmanin ige kosulmasi bu gelisim evresinde fayda saglarken, ilk ¢cocukluk
evresinde ise benmerkezcilik nedeniyle, bireye empati kurdurmaya ¢aligsmak fayda

saglamayabilir.

Bu evrede gelismeye baslayan bir diger 6zellik de doniistimsel diistincedir.
9-11 yaslarinda ¢ocuklar, sonucu ortaya ¢ikaran durumlari hesaba katarak

diisiinmeye baslarlar (Ar1, 2016: 87). Ornegin; “Bir saymnin ii¢ katmn, 12 fazlasi
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36 ise, bu say1 kagtir?” sorusunu, iglemleri geriye dogru takip ederek ¢ozebilir,
yasanan siireci sadece ileriye dogru degil, geriye dogru da algilayabilir (Yildiz,
2015: 67). Mantiksal ¢ikarsama sayesinde ise ¢ocuk, olaymn temel gercekliginin
cikarsanmasina yonelik mantiksal iglemleri gergeklestirebilir (Ari, 2016: 88).
Omegin, sehrin ortasinda, etrafa meyve kokular1 sacan bir kamyonetin, civar
koylerden yiikledigi meyveyi satmak igin pazara gotiirdiigiinii diisiinebilir.
Mantiksal diisiinme sayesinde birey yagmurun nasil yagdigi, akarsularin nasil

olustugu gibi sorularina akla uygun cevaplar bulabilir (Y1ildiz, 2015: 67).

Bu evrede cocuklar, siralama ve siniflama yapmada ustalasirlar, onceki
evrede yapamadig: iki veya ii¢ faktore gore siniflama ve siralama iglemleri, bu
evrede yapilmaya baslanir (Bacanli, 2002: 68). Bu islemler i¢in gelistirdikleri
semalar sayesinde, belirli nesneler arasinda bulunan, degismeyen iliskileri mantik
yiiriiterek kavrayabilirler (Erden ve Akman, 2008: 67). Mesela; oniindeki farkli
nesneleri hem sekillerine hem de renklerine gore siniflandirabilirler. Ancak; bu
evrede soyut islem yapma yetenegi gelismedigi icin birey, sadece somut

siiflandirmalar ve siralamalar yapabilir (Ari, 2016: 89).

Bu evrede bireyler, ibadetlerle ilgili kurallar1 6grenebilir ve sirayla sayabilir;
ancak soyut diisiincenin gelismemis olmasi nedeniyle ibadetlerin hikmetlerini
anlamada sikint1 yasarlar. Bu nedenle, bu evrede verilecek din egitiminin, deger ve
karakter egitimi boyutunun One ¢ikmasi, bireyin anlayis seviyesinin iistiinde

kalacak fikhi, itikadi konularin 6gretiminin ertelenmesi faydali olacaktir.

Bu gelisim doneminde birey i¢in yeni bir seyler liretmek, yaptig1 islerden
takdir ve begeni toplamak 6nemlidir, fiziksel ve zihinsel kapasiteleri, yeni seyler
o0grenmek ve ortaya koymak icin yeterli seviyeye ulasmistir (Erden ve Akman,
2008: 88). Bu donemde bireylerin ortaya koyduklari iriinleri, ¢izdikleri resimleri
veya yaptiklart maketleri, ¢evresine sunduklar1 ve ¢evresindekilerin yorumlarini

merak ettikleri gbzlenebilir.

Son ¢ocukluk doneminde, bireyin yetigkinlerin diinyasina olan ilgisi
artmakta, cocuklar bu donemde yetiskinlerin islerini nasil yaptiklarini merak
etmektedir. Birey, bu donemde yapilan girisimlerinde basarili olduk¢a, kendine
olan giliveni artar ve bu durum bireyin basariya dogru giidiilenmesini saglar (Erden

ve Akman, 2008: 88).
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Bu donem, Erikson’un psikososyal gelisim kuraminda, ¢aliskanliga karsi
asagilik donemi olarak isimlendirilmektedir. Birey bu donemde, okuma-yazma,
hesap yapma gibi temel akademik becerileri edinir, kullanmaya baslar ve bu
konulardaki basarisiyla yetiskinler ve akranlari tarafindan kabul gérmeyi bekler
(Bacanli, 2002: 91). Bu donemde ¢ocuklara basar1 duygusunu tattirmak, 6nem arz
eder ve c¢ocuga basart duygusunu tattirmada ebeveyn kadar okul cevresi de
sorumludur; ¢ocuklarin yaptiklari isleri takdir eden ebeveyn ve 6gretmenler, bireyin
asagilik duygusuna kapilmasina engel olurlar, aksi halde bireyde asagilik duygusu
gelisir (Erden ve Akman, 2008: 88). Ogretmenlerin 6grencilerini tanimasi ve onlara
cOzebilecekleri sorular sormasi, basarabilecegi ddevler vermesi faydali olacaktir.
Son ¢ocukluk doneminde, dinin bireye deger veren yoniinii referans alarak
verilecek din egitimi, son ¢cocukluk donemini takip eden gelisim dénemlerinde ve
ozellikle ergenlikte, bireyin kendisini degerli hissederek 6zsaygi ve ozgiiven

gelistirmesine yardimci olacaktir.

Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken bir diger husus da ¢ocuklarin akranlari
tarafindan degerlendirilme sekilleridir. Basarisiz olan 0Ogrencilerin akranlar
tarafindan olumsuz degerlendirilmeleri, hakarete maruz kalmalari, dislanmalari,
asagilanmalar1 gibi tatsiz durumlar, bireyde kalic1 gelisimsel problemlerin ortaya
cikmasma neden olabilir. Dinden 6grenmenin marifetiyle bireye hosgorii ve
digerkamlik gibi, diger insanlarla olumlu iliskiler kurmaya yardimeci olacak
degerlerin kazandirilmasi, bireyleri akranlartyla ilgili olumsuz degerlendirmeler
yapmaktan alikoyacaktir. Ogretmenlerin de ayrim yapmadan her &grenciyi
desteklemesi, gilivensiz O0grencilerin kii¢lik ilerlemelerinin bile farkina vararak
takdir etmesi, 6grencilerinin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir (Erden ve
Akman, 2008: 89). Ogretmenin, dgrencilerine esit davranmamasi, dgrencilerin
dersten sogumasina ve okulda huzurun bozulmasia sebep olabilir (Bayraktar,
2014: 49).

Bu dénemde, bireyin psikososyal gelisimi agisindan orta yolun tutulmasi da
onem arz eder. Bu donemin asir1 ucglarinda, ebeveyni tarafindan bir yeterlilik
alanma itilen ve c¢ocuklugunu yasayamayan bireyler ile “tembel” yani asagilik
duygusu yogun olan, bu nedenle de basarisizlik karsisinda tekrar deneme cesareti
gosteremeyen bireyler yer almaktadir (Bacanli, 2002: 91-92). Toplumsal bir varlik

olan insanin ¢evresinin genisledigi, ana-babanin ¢ocuk iizerinde etkisinin azalip,
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okulun ve akranlarinin etkisinin arttig1 (Ar1, 2016: 96) bu gelisim doneminde her
iki asir1 ucta bulunmak, bireylerin sosyallesmesine olumsuz etki edecektir.
Ozellikle Islam dininin orta yolu tavsiye eden dgretileri bu noktada dikkat ¢ekicidir

(Camiu’s-Sagir: 2859).

Bu donemde cocuklar kendi cinsel kimliklerini 6ziimserler, yani kendi
cinsel kimligindeki yetiskinlerle zdesim kurarlar (Ar1, 2016: 65). Ozdesim kurma,
bir bireyin i¢inde bulundugu kurumun diisiiniis ve davranislarini taklit etmesi veya
kendisine rol model almas1 demektir (Mangir ve Baran, 1990: 67). Bireyin 6zdesim
kurmasi iki agidan 6nemlidir: Birincisi, bireyin kendi cinsel kimligi ile ilgili rolleri,
sosyal 6grenmeyle yetiskinlerden 6grenmesi ve bu rolleri 6ziimseyerek gelecege
hazirlanmasi; ikincisi ise saglikli 6zdesimler sayesinde bireyin sosyallesme
siirecinde saglam bir temel kurulmasidir (Ari, 2016: 95). Buradan, bireyin ileriki
yasaminda sahip oldugu cinsiyetin 6zelliklerini benimsemesinin ve bu rollere

uygun hareket etmesinin gerekliligi anlasilabilir.

Bireyin, sosyal ¢evresinin genisledigi ve baskalarini fark ettigi bu donemde
birey, kisilerin birtakim kurallar ¢ergevesinde bir araya geldigini 6grenir ve bu
durum bireyin yasitlariyla gecinmeyi O0grenmesini saglar (Bacanli, 2002: 48).
Uygun cinsiyet rollerinin benimsenmesiyle birlikte, ¢ocuklarin oyunlar1 da
sekillenir ve cinsiyetlere gore farklilagir. Bu donemde kizlar daha yumusak oyunlari
tercih ederken, erkeklerin oyunlar1 gii¢ gosterisine doniisiip, siddet igerebilir (Ari,

2016: 84).

Bu donemde ¢ocuklar, sosyallesmeyle birlikte, sosyal gruplara karsi tutum
sahibi olmaya ve tavir sergilemeye hatta siyasi tercihlerde bulunup olaylari
degerlendirmeye baslarlar; cilinkii zihin bu donemde soyut islemlere hazirlik
yapmaktadir (Bacanli, 2002: 49). Bu donemde bireye dinin soyut tarafinin far
ettirilmesi, ileriki donemlerde verilecek din egitimi i¢in hem biligsel hem de

duyussal hazirbulunusluk saglayacak ve din egitiminin etkililigini artiracaktir.

2.3 Ergenlik Doneminde Din Egitiminin Duyussal Boyutu (12-18
Yas)
Bebeklik ve cocukluk donemlerini asan bireyler, ergenlik doneminde

yetigkinlige hazirlanirlar. Cocukluktaki nispeten hafif sorumluluklar, yerini daha
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agir olanlara birakir ve eglence merkezli yasam tarzi, ergenlikle beraber bireyin

tabiatindan kaybolur, oyunlarin yerini 6dev ve sorumluluklar almaya baslar.

Bu donemde bireyde cereyan eden fiziksel gelisimler oldukga belirgindir.
Ergenlik déoneminde bedensel gelisim tekrar hiz kazanmistir (Yildiz, 2015: 45).
Erinlik ve adolesanlik donemi olarak ikiye ayrilan ergenlik doneminin; erinlik
doneminde boy ve kilo artis1 dikkat ¢ekmekte iken adélesanlikta ise erkeklerde
geliskin bir iskelet ve kas yapisinin olusumu, kizlarda viicudun daha yuvarlak hath

bir goriiniim almasi s6z konusudur (Ari, 2016: 104-105).

Ergenlik doneminde, cinsiyet oOzellikleri gelismeye baglar. Cinsiyet
ozellikleri, birincil cinsiyet 6zellikleri ve ikincil cinsiyet 6zellikleri olmak iizere
ikiye ayrilir. Ergenlikte &nce ikincil cinsiyet dzellikleri goriiliir. Ikincil cinsiyet
ozellikleri bireyin {iiremesiyle dogrudan iliskili olmayan, erkeklerde ses
kalinlagsmasi, kizlarda gogiislerin biiyiimeye baglamasi ve her iki cinsiyette de dnce
genital bolgenin, sonra koltuk altlarinin killanmas1 gibi 6zelliklerdir (Yildiz, 2015:
45). Daha sonra ise birincil cinsiyet 6zellikleri goriiliir. Birincil cinsiyet 6zellikleri
ise bireyin liremesiyle dogrudan alakali olan, organsal gelisimlerdir (Y1ldiz, 2015:

45).

Ergenlik doneminde bedensel gelisimde farkliliklar gozlenir, baz1 bireyler
erken olgunlasirken, bazilar1 ge¢ olgunlagsmaktadir. Erken olgunlasma ve geg
olgunlagsmanin, kizlarda ve erkeklerdeki etkisi birbirinden farklidir. Erken
olgunlasan erkekler akranlar tarafindan ilgi gérmenin yani sira daha disa doniik
kisilik o6zellikler1 gosterirlerken; erken olgunlasan kizlar daha ¢ekingen
davranmaktadirlar (Erden ve Akman, 2008: 53). Geg olgunlasan erkekler akranlar
arasinda pek popiiler olmasa da daha hareketli ve enerjiktirler, ge¢ olgunlagan kizlar
ise kendilerine giiveni daha yliksek, daha digsa doniik ve akranlar1 arasinda daha

popiilerdir (Erden ve Akman, 2008: 53-54).

Ergenlikte viicuda salinmaya baslanan, kizlarda Ostrojen, erkeklerde
testosteron hormonlari, cinsel organlarin gelismesini ve lireme 6zelliklerinin ortaya
cikmasini saglar (Erden ve Akman, 2008: 51). Bu cinsiyet hormonlarinin salinimu,
ayn1 zamanda bireyde asir1 cinsel istegin olusmasina sebep olur (Yildiz, 2015: 99).
Bu degisikliklerle bas etmekte zorlanan gengte, asir1 yorgunluk, kekemelik, tik gibi

sorunlar ve bunlara bagli olarak kendini suglu ve giinahkar gérme egilimleri
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olusabilir (Karahan, 2015: 129-130). Yetigkinlerin, ergenlik donemindeki bireyin
cinsel istegi karsisinda, yargilayici bir tavir sergilemek yerine, ilimli ve empatik bir
yaklasima sahip olmasi, faydali olacaktir. Bu donemde ortaya ¢ikacak olan, akil ve
cinsellik arasindaki gerilimin, birgok ahlaki 6zelligin kazanilmasini saglayacagi
dikkate alinarak, cinsel enerjinin ilim, ahlak, sanat ve ozellikle din gibi insani
ozelliklere yoOnlendirilmesi, din egitimi agisindan 6nemli bir husustur (Giindiiz,
2011: 71-72). Bu donemde bireyde ortaya c¢ikan enerjinin, din egitiminin
toplumsallastirici yonlinden faydalanilarak insani erdemlere yd&nlendirilmesi,

bireyin toplum igerisinde saygin bir yer edinmesi i¢in iyi bir baslangi¢ olabilir

Ergen bireyler, bu donemde viicutlarindaki gelisime karst oldukca
duyarlidir, ayna karsisinda uzun siire viicutlarindaki degisimleri gozlemler ve
dikkatlerini kendi tizerlerinde toplarlar (Erden ve Akman, 2008: 54). Birey kendi
bedenindeki degisimleri akranlariyla kiyaslar, kendisinde bir eksiklik veya fazlalik
olup olmadigin1 merak eder ve bu yonelis mahremiyete ve glivene dnem vermeyi
beraberinde getirir (Bacanli, 2002: 92). Bireyin akranlariyla mahremini paylagsmasi,
birtakim sikintilar1 beraberinde getirir. Birey, kendini akranlarma agarken,
mahremiyet degerini kaybetme tehlikesiyle kars1 karsiya kalabilir. Bu donemde din
egitimi, bireye mahremiyet bilinci kazandirilmasi yoluyla, koruyucu bir rol

ustlenebilir.

Ergenlerin bu gelisimsel 6zellikleri, beden imgesini énemli kilar. Beden
imgesi, bireyin viicudunu algilama bi¢imidir (Erden ve Akman, 2008: 53).
Ergenlikte, bireyin bedeninde meydana gelen degisiklikleri kontrol etmek bireyin
elinde degildir ve bu nedenle birey, bedeninde meydana gelen degisiklikleri kabul
etmek durumundadir (Bacanli, 2002: 50). Bunun yaninda toplumun ideal bir erkek
ve kadin viicudunun, nasil olmasi gerektigi ile ilgili bir takim genel kabulleri

bulunur ve ergen kendisini bu kabullerle kiyaslar (Yildiz, 2015: 47).

Baz1 bireyler, toplum tarafindan kabul gérmenin, goériiniimden gegtigini
diistinerek dis gortiniiglerini popiiler modellere, film yildizlarina ya da sporculara
benzetmeye calisirlar (Erden ve Akman, 2008: 54-55). Bireyin bu degisikliklere
uyum saglayamamasi ve toplumun kabulleriyle kendisi arasinda yaptigi kiyas
neticesinde, kendisini giizel ya da yakisikli olarak degerlendirmemesi, olumsuz bir

beden imgesine sahip olmasidir (Erden ve Akman, 2008: 55). Bireyin, ergenlikte
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degisen bedenini kabul etmesi, en azindan bedeninden sikayet¢i olmamasi, bireyin
gelisim seyrini kolaylastirarak, ergenlik donemi gelisim gorevlerini daha basarilt

bir sekilde yerine getirmesinde fayda saglayacaktir.

Ergenlerin, toplum tarafindan kabul edilmenin yolunun, dig goriiniisten
gectigini diistinmeleri, yanlis bir diisiincedir ve bu diisiince, olumsuz beden
imgesine sahip olan bireylerin, akranlar1 tarafindan kabul edilmeyecegini
diisiinmesine ve bu nedenle arkadas gruplarindan uzak durmasi nedeniyle zamanla
arkadaslar1 tarafindan unutulmasina sebep olabilir (Erden ve Akman, 2008: 55).
Cevre tarafindan kabul gormenin, ergen bireyler i¢in Onemi disiiniilerek
toplumsallasmanin bu gelisim déneminde ne denli 6nemli oldugu anlagilabilir.
Ogrencilerin, sosyal etkinliklere katilimlar1 desteklenerek ve yasanti merkezli
egitimin marifetleri kullanilarak; kabul gérmenin tek sartinin dig goriiniis olmadigi
ve farklr nitelikler ile toplumsal kabuliin saglanabilecegi 6gretilmelidir (Erden ve

Akman, 2008: 57).

Ergenlik donemi, bireyin kim oldugunu ve kendisinde neler olup bittigini
arastirdigi, firtinali bir gelisim donemidir (Ari, 2016: 108). Bu sorulara cevap
aranmasi kimlik arayisidir ve kimlik arayisi, bu donemde bas gosteren bir¢ok
problemin basinda gelmektedir (Barut, 2017: 108). Bireyin kimlik arayisinda din
onemli bir iglev gortir, ¢linkii kimlik gelisimi i¢in 6nemli olan giiven duygusu ve
0zdeslesme gibi gelisim 6zellikleri, dini gelisimin temel referans noktalar1 arasinda
yer alir (Bahadir, 2015: 113-114). Dini inang ve pratikler acisindan, bireyin dini
yasantisinin samimi olmasinin ve rol yapmaktan uzak olmasinin 6nemli oldugu
aciktir. Bireyin, dini yasantisini i¢sel bir unsur olarak benimsemesi, duyussal alanin
iist basamaklarinda yer alan becerileri gerektirmekte ve bireyin kimliginin de

onemli bir par¢asini olusturmaktadir.

Ergenlik donemi, Erikson’un kuraminda kimlik kazanmaya karsi kimlik
bunaliminin yasandigi gelisim donemidir. Erikson’a gore ergenlik donemi, insan
hayatindaki en énemli dénemdir ve bu nedenle Erikson, kimlik kazanmaya kars1
kimlik bunalimi doénemine kuraminda genis yer vermistir (Bacanli, 2002: 92).
Fizyolojik olgunluga ulasan ve yogun cinsel gelisimle ¢ocukluktan ¢ikan birey,
oniindeki yetigskin rollerinin belirsizligi ile karsi karsiyadir (Ari, 2016: 109).

Onceden, hep gocuk olarak nitelendirilen bireye, bu dénemde bazen ¢ocuk gibi
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bazen ise yetiskin gibi davranilmakta, bu nedenle birey kendisi i¢in bir kimlik
arayisina girmektedir (Erden ve Akman, 2008: 89). Bu donemde, ge¢mis
psikososyal gelisim basamaklarinda yasananlar sentezlenerek, bir kimlige

ulasilmaya caligilir (Ar1, 2016: 109).

Erikson’a gore “Kimlik Kazanma” kimlige yonelik olumlu duyumdur
(Erden ve Akman, 2008: 90). Ergenlik doneminde yasanan kimlik karmasasinin
asir1 oldugu durumlarda, birey kendini tanimlayacagi ve kendisine saygi duyacagi
bir kimlige sahip olamaz, 6te yandan eger kimlik kazanima siireci bir miktar kimlik
bunalim ile desteklenmezse fanatizm goriiliir (Y1ldiz, 2015: 112). Fanatizm, kimlik
duygusunun fazlaligindan kaynaklanan, hosgdriisiiz bir tavir i¢eren ve bireyin, tek
yolun kendisinin yolu oldugunu diisiinmesine sebep olan kimlik o6zelligidir

(Bacanli, 2002: 93).

Bireyin, kimlik karmasasindan sonra kazanacagi kimligin, toplum
tarafindan kabul goren, istendik bir kimlik olacagi kesin degildir. Bu donemde birey
tarafindan benimsenecek kimlik, olumsuz bir kimlik olabilir. Ergenlik doneminde
birey, kimlik krizinden basariyla ¢ikamamasi durumunda, birtakim getelere ya da
tehlikeli gruplara katilma tehlikesiyle karsi karsiyadir (Karairmak v.dgr. 2016: 3).
Bireyin ¢evresinin, s6z konusu tehlikelere karsit hazirlikli olmasi gerekmektedir.
Dinin, gencin kimlik arayisinda, en yiiksek idealler sunan yegane kaynak olmasinm
ve genglerin olumsuz akimlarin etkisinde kalmalarinin altinda, manevi egitimin
eksikliginin oldugunu gdsteren arastirmalarin bulundugunu dikkate alacak olursak,
din egitiminin ergenlik donemindeki gence nasil faydalar saglayacagi anlasilabilir
(Giindiiz, 2011: 67-68). Ergenlik donemindeki bireylere sunulacak din egitiminin,
bireylerin yasadiklar1 tarihsel zamanda ve ¢evrede var olan zararli akimlarin ve
olusumlarin etkisinden koruyacak, bireylerin kabul gérmek gibi sosyal ihtiyaglarina
cevap verecek sekilde yapilandirilmasi, genis uygulama alanlarina sahip ve

sistemlesmis olmas1 gerekmektedir.

Kimlik kazanimi Marcia tarafindan iki boyutta degerlendirilmektedir ki
bunlar baglilik; yani bireyin bir kimlikte karar kilmas1 ve bunalim; yani bireyin
benimsemis oldugu bir kimligin bulunmamasidir (Bacanli, 2002: 93). Bu siirecte,
birey ya kimligini bulmus ve o kimligin icerdigi rolii iistlenmistir ya da heniiz

kimligini bulamamis ve bu nedenle de sikintili bir arayis igerisine girmistir. Eger
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birey kimligini belirlerken, bunalim yasamis ve sorunlarini ¢6zmiis, bunun sonunda
kendisine uygun bir kimlige sahip olmay1 basarmigsa “basarili kimlik statiisiine”
erismis demektir, eger birey kimlik arayisi silirecinde bunalim yasamamasina
ragmen, kimlik konusunda bir karara varmig gibi goriinmekte ise bireyin kazandigi

kimlik “ipotekli kimliktir” (Bacanli: 2002: 93).

Burada bunalim kavraminin, ergenin, yeni yasantilarinin icerdigi, cevresinin
kendisine olan telkinlerini, kimlik konusundaki tavsiyeleri ve baskilari
degerlendirmesi, kabul veya reddetmesi olarak anlasilabilir. Aslinda birey,
kendisine bir se¢enek olarak sunulan kimlikleri reddedecekse, ¢evresine karsi bir
miicadeleye girismesi gerekir. Birey bu miicadeleyi kazanirsa ve bunun sonucunda
bir kimlik edinmeyi basarirsa, bu kimlik basarili kimlik olacaktir. Bu ag¢idan,
ipotekli kimligi bireyin kendisine uygun olup olmadigini arastirmadan, yani
miicadele etmeden, edindigi diisiiniilebilir. IslAm inancinin insana, akil ve irade
sahibi olmasindan o6tiirii, serefli bir mevkii layik gordiigli dikkate alinarak, gencin
bilinyesinde yeseren bagimsizlik duygularinin, kendi kendisini yonetebilecegi
imkana ve giice kavusmasini saglayacak sekilde desteklenmesi, gencin insani

olgunluga erismesini kolaylastirir (Giindiiz, 2011: 90).

Burada bahsedilmesi gereken bir baska durum da moratoryumdur.
Moratoryum, bireyin kimlik arayisi siirecinde bunalim yasamasina ragmen,
sorunlarin1 ¢ézmemesi ve sorunlariyla beraber yasamasidir ve bodyle bireyler
aileleriyle ve ¢evreleriyle iliskilerinde dengesiz bir profil cizerler (Bacanli, 2002:
93). Bu kisilerin bunalim gegirdiklerinin unutulmamasi ve onlara sorumsuz bireyler
gibi davranilmamasi, bireylerin kimlik kazanimi siirecini kolay atlatmalar1 ve

hayatlarinda denge kazanmalar1 i¢in faydali olacaktir.

Birey, bunalim gecirmemekle beraber bir kimlik de edinemedigi
durumlarda, dagimik kimlik statiisiine sahiptir (Bacanli, 2002: 93). Marcia’ya gore,
daginik kimlik statiisiine sahip bireyler, aileleri tarafindan en az yonlendirmeye tabi
tutulmuglardir (Ar1: 2016: 111). Bu durumda, ailenin kimlik edinme siirecinde
bireyi yonlendirmede, orta yollu bir tutuma sahip olmasinin 6nemli oldugu
anlagilabilir. Dinin, bireyin i¢ diinyasindaki yeri ve disa doniik davranislarina etkisi
ve bireyin kisiliginin 6nemli bir yanim olusturmasi (Cebeci, 2015: 41) bireyin

biitiinlesmis bir kimlige kavusmasinda oldukga etkili olacaktir. Bu noktada bireyin
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duyussal diinyasina dokunacak olan din egitimi hem i¢ huzuru hem de davranisa
yanstyan goriilebilir yoniini tutarli ve saglikli bir sekilde bicimlendirmede énemli

bir yardimcidir.

Bireyin 6zgiin bir kimlik edindigi bu donemde, deneyimler ve 6zdesimler
terkedilmez, aksine birey bu dénemde ge¢mis yasantilarimi yeni deneyimlere
uydurarak kimligini olusturmaya calisir (Y1ildiz, 2015: 112). Gegmiste, aileye kars1
verilmis olan 6zerklik miicadelesi, bu gelisim doneminde bu defa topluma karsi
verilir (Ar1, 2016: 110). Buradan bireyin ge¢gmisinden, ailesinin ¢ok etkili oldugu
donemden, kopmadigi, sadece ailesinden Ogrendiklerini yeni karsilastigi
durumlarla bas edebilmek i¢in giincelledigi anlasilabilir. Gencin, dine karst olumlu
ya da olumsuz tutumunun olugmasinda, biiyiik dlciide aile yapisinin ve ebeveyninin

dine kars1 tutumunun etkili oldugu unutulmamalidir (Glindiiz, 2011: 67).

Bireyler, ¢evresinde kendisini oldugu gibi kabullenen yetiskin modellerle
karsilastiginda onlara benzemek isterler, ebeveyni ve diger biiyiikleri tarafindan
stirekli elestirildigi durumlarda, ¢evrelerinden uzaklasma egilimine girerler (Erden
ve Akman, 2008: 91). Bu acgidan bakildiginda, ergen i¢in arkadas grubunun énemi
anlasilabilir, ¢iinkil birey ailesini ve ¢evresini segme sansina sahip degildir; ancak
arkadaslarin1 segebilir, kendisini kabul etmeyen arkadas cevresiyle iliskilerini
kesebilir. Ergenin birtakim cetelere kolaylikla katilabilmesinin altinda, bu gruplarin
kendisini kolaylikla kabul etmesi yatar (Erden ve akman, 2008: 91). Buradan
hareketle ergen bireyler i¢cin kabul gormenin hatta cevresi tarafindan saygi
gdérmenin 6nemli bir duyussal ihtiya¢ oldugu, kendi kisiliklerine deger verilmesinin

ergen bireyin ¢evresi ile iliskilerinin daha saglikli olacagi sonucuna ulasilabilir.

Bu sancili siiregte birey ve aile arasinda yasanabilecek ¢ekismeler, bireyin
kendisini suglu hissetmesine neden olabilir, ailenin bireyi suglayici tavirlardan uzak
durmasi, bireyi baski altina almadan desteklemesi faydali olacaktir (Yildiz, 2015:
112). Sugluluk duygusu, ergenlik doneminde ahlaki gelisimin karakteristik
ozelliklerinden birisidir ve derinden hissedilen bir sug¢luluk duygusu, bireyin
cevresiyle uyumunu kaybetmesine neden olabilir (Bahadir, 2015: 120). Ancak bu
donemde ailenin gevsek tutumunun, bireyin daginik kimlige sahip olmasina sebep
olabilecegi unutulmamalidir. Ciinkii, asir1 olmayan bir suc¢luluk duygusu, bireyin

yeniden yapilanarak dogruya yonelmesinde gii¢lii bir motif olarak hizmet gorebilir
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(Bahadir, 2015: 120). Bu donemde verilecek din egitiminin, dini yasaklayan ve
cezalandiran bir disiplin olarak degil, hayati olumlu yonde diizenleyen, bireyi
kotiiliiklerden koruyan ve uzaklastiran bir sistem olarak tanitmasi, bireyi sugluluk

psikolojisinden koruyacaktir.

Ergenlikte, kimlik edinmeye ¢alisan bireyin kesfetmeye ¢alistig1 alanlardan
birisi de cinselliktir ve kendi cinsiyetine 6zgii davranis kaliplar1 gelistirmek bireyin
cinsel kimligini tamamlayacaktir (Y1ildiz, 2015: 47). Kars1 cinsteki akranlarindan
cok farkli bir bedensel gelisim seyri izleyen ergen, kazanmakta oldugu kimligi,
cinsiyetinin motifleriyle bezer. Toplum, kadinsi olarak algiladigi davraniglari
kizlarin, erkeksi olarak algiladig1 davranislari erkeklerin sergilemesini ve kimligine

yerlestirmesini bekler (Yildiz, 2015: 47).

Kendi cinsiyetinin rollerini reddetmeksizin, her iki cinsiyetin rollerini belli
miktarda benimseyen bireylere androjen bireyler denilmektedir (Erden ve Akman,
2008: 93). Ancak, burada kat1 bir sekilde, saldirganlik gibi birtakim 6zelliklerin
erkeksi, sefkat ve merhamet gibi bazi1 6zelliklerin kadinsi olarak degerlendirilmesi
ve bireylerin bu 6zellikleri cinsiyetlerine gore benimsemesini, diger 6zellikleri ise

benimsemekten kaginmasini beklemek dogru olmayacaktir (Yildiz, 2015: 47).

Giliniimiizde, sosyoekonomik kosullar hizla degismekte ve bu degisim
toplumun cinsiyet rolleri ile ilgili yargilarin1 da degistirmektedir (Erden ve Akman,
2008: 91). Egitim kurumlari, meslekler, hayat tarzlar1 ve daha bircok sey ge¢mise
kiyasla daha fazla ¢esitlilige sahiptir. Bu durumda, toplumun farkli kademelerinde
ve kesimlerinde rol alan bireylerin kabiliyetlerinin de ¢esitlenmek durumunda
oldugu diisiiniilebilir. Ornegin; kadinlarin is ve meslek hayatinda daha fazla rol
iistlenmesi sonucunda, erkege 0Ozgii oldugu diisiiniilen islerde kadinlarin
sorumluluk almasi ile beraber ev islerinde erkeklerin sorumluluklar1 artmaktadir
(Erden ve Akman, 2008: 92). Ancak, burada bireylerin cinsiyetlerinin farkli
olmastyla beraber, gelisimsel 6zelliklerinin de farkli olacaginin unutulmamasi ve

iistlenilen rollerde bu farkliliklarin dikkate alinmasi faydali olacaktir.

Ergenlikte, kimlik edinmeyle beraber meslek se¢imi de giindeme gelir.
Kisinin segtigi meslek, yasam bigiminin nasil olacagini, harcayacagi zamant,
ylkselme sansini etkiledigi i¢in (Erden ve Akman, 2008: 93), bu gelisim doneminde

bireyin iizerinde durdugu 6énemli unsurlardan biridir. Meslek se¢imi bireyin egitsel
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gelecegini de belirler, yani okul se¢imi bu donemin 6nemli meselelerinden biridir
(Bacanli, 2002: 51). Egitimin ve meslek edinmenin uzun soluklu bir siire¢ oldugunu
diisiiniirsek, s6z konusu sec¢imlerin, bireyin kimligi a¢isindan 6nemi anlasilabilir.
Bayraktar, 6grencinin brans sec¢iminde, kabiliyetine uygun brans se¢mesinin
gerekliligine dikkat ¢ekerek, basarisizligin uzun siire sonra nefrete doniisebilecegi
tehlikesinden bahsetmektedir (2015: 78). Bireyin kendini tanimasi, ilgi ve
yeteneklerini bilmesi i¢in yapilacak rehberlikle beraber, ergenin korkularinm
anlayacak yetiskin tutumu, meslek konusunda bireyin i¢inde bulundugu karmasay1

kolay atlatmasini saglayacaktir (Erden ve Akman, 2008: 94).

Bu donemden bahsederken, deginilmesi gereken bir husus da es se¢imidir.
Meslek segimiyle beraber birey evlilige de yavas yavas hazirlik yapmaktadir ve
kendisi i¢in nasil bir es istedigini 6ngérmeye baslar (Bacanli, 2002: 50). Ergenlikten
sonra birey, ergenlikte belirlemis oldugu kriterleri yiiriirliige sokar, yani ergenlik
donemi, bireyin yetiskin olmadan oOnce bekletildigi yer olarak diisiiniilebilir
(Bacanli, 2002: 94). Bireyin, daha ziyade geng yetiskinlik doneminin gelisim
gorevi olan, es seciminde rol oynayacak kriterleri ergenlikte sekillenmeye baslar ve
birey ergenlik doneminde, bir sonraki psikososyal gelisim donemi olan yakinliga
kars1 uzaklik doneminde, yakinlik kurabilmek ve buhrani atlatabilmek igin

hazirbulunusluk kazanmis olur.

Ergenlikte vicdan gelisimi, birtakim temel degerlerin gelismesi halini aldig1
ve birey icin neyin degerli olduguna karar verildigi gelisim donemidir (Bacanli,
2002: 51). Boylelikle bireyin kimligi, dini, ahlaki, ideolojik 6zellikler kazanir ki bu
acidan bakildiginda bireyin soyut diisiincede derinlestigi goriilebilir (Yildiz, 2015:
69). Bu donemin, bireyde ahlaki davranislarin goriilmeye basladigi donem oldugu
ve bireyin din ve ahlak suuruna ulagmasini miimkiin kilacak gelisim 6zelliklerinin,
bu donemde ortaya ¢iktig1 dikkate alinmalidir (Giindiiz, 2011: 67) ¢iinkii, dini
suurun uyanist ile dini mesajina uygun bir sekilde anlama ve yasama arzusu

yakindan iliskilidir (Bahadir, 2015: 113).

Piaget’ye gore, soyut diislince 11-12 yaslarinda kazanilmaya baslanir, 14-
15 yaslarinda kararliliga ulasir ve 16 yasinda da soyut diisiinme tamamlanir (Ar1,
2016: 106). Birey, bu gelisim donemine ulasmasiyla birlikte, satrang gibi karmasik

zihinsel islemler yapmay1 gerektiren oyunlar oynayabilir (Bacanli, 2002: 68).
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Ancak, Piaget bazi ergenlerin soyut islemler evresine ulasamayacagindan
bahsetmemistir ve bu noktada bazi arastirmacilar, Piaget’nin kuramina, herkesin

soyut islemler evresine ulagsamayacagini belirten elestiriler yoneltmistir (Ar1, 2016:
107).

Bu evrede, soyut kavramlar lizerinde fikir yiiriitiiliir, diisiince ile oynama
becerisi kazanilir, (Erden ve Akman, 2008: 68). Somut islemler evresinde
yapilamayan zihinden problem ¢6zme bu evrede yapilabilir, kavramlar kullanilarak
kiyaslamalar yapilabilir, gruplar olusturulabilir (Ar1, 2016: 106). Bu evrede gelisen
soyut dislinebilme 0Ozelligi sayesinde birey, din gergegini daha iyi kavrar ve
cocukluk evresinde yiizeysel olarak olugsmus olan dini inang, derinleserek suurlu bir
dini inanca doniisiir (Giindiiz, 2011: 70-71). Soyut diisiincenin islerlik kazanmasi,
dini ilgilerin ve diislincelerin, suur ve irade seviyesine ylikselmesine ve ergenin

kisiliginin derinden etkilenmesine neden olur (Bahadir, 2015: 113).

Entelektiiel agligin yasandigi ergenlik doneminde, dini ve ahlaki konular
gencin merak alaninda ilk siralarda yer almaktadir (Giindiiz, 2011: 67). Din
egitimcisinin, gencin bu donemde merak ettigi dini konulara yaklagimini tespit
etmesi ve uygun iletisim yoOntemlerini benimsemesi gerekmektedir. Geng, bu
donemde soracagi sorularda, sanki inanmiyor ve dini akideleri onemsemiyormus
gibi bir tislup takinabilir; din egitimcisinin ise gencin bu tavrina karsilik, elestirici
ve asagilayici bir tavir takinmamasi gerekmektedir (Giindiiz, 2011: 94). Bu
sakincali tavirlar, iletisim agin1 bozarak gencin 6zdesim kurmasini engelleyebilir.
Din egitiminin, bilgilendirmenin yani1 sira, edinilen bilgiler ve degerler
dogrultusunda davranmak i¢in gerekli motivasyonu olusturmayr amacladig

(Giindiiz, 2011: 100-101) unutulmamalidir.

Soyut islem evresinde kazanilan bir 6zellik de birlestirmeci diistincedir.
Birey bir durumu etkileyen tiim faktorleri, neden-sonug iligkilerini, tiim
degiskenleri hesaba katarak diistinebilir (Yildiz, 2015: 68) ayrica, durumu ortaya
cikaran faktorleri birbirinden de soyutlayabilir (Bacanli, 2002: 69). Degiskenlerle
ilgili denenceler gelistirerek, olasilifa dayali akil yiirlitme yetenegi bu evrede
kazanilir (Ar1, 2016: 106). Inan¢ konusunda gencin bu farkli degiskenleri deneme
cabasi, bir tabu olarak goriilmekteyse de din egitimcisinin gencin bu ¢abasina

suglayic1 ve yargilayict bir tutumla yaklasmamasinda fayda vardir. Bu evrede
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verilecek egitimin igeriginin soyut unsurlarla zenginlestirilmesi, bireye yeni
kazandig1 soyut diisiinme becerilerini kullanma firsat1 verecek ve faydali olacaktir
ancak, egitim ortamlarinda bireysel farklilik ilkesi de goz Oniinde
bulundurulmalidir, daha 6nce bahsedildigi gibi, sinifta heniliz soyut diisiinme

becerini kazanamamis bireyler bulunabilir (Bacanli, 2002: 69-70).

Ergenligin basinda, goreli diistinme denilen, durumlari gevresel sartlara gore
degerlendirebilme, olaylara baskalarinin goéziinden bakarak karar verebilme
yetenegi gelisir (Ar1, 2016: 106-107). Bu yetenek sayesinde birey bir sorunun
¢oziimiine farkli agilardan yaklasabilir (Erden ve Akman, 2008: 68).

Ergenlik doneminde goriilen bir baska gelisimsel ozellik de ergen
benmerkezciligidir. Bu donemde bireyler, fiziksel goriiniislerine ¢ok duyarh
olduklar1 i¢in, herkesin kendisini izledigini diisiiniir ve bu durum diissel izleyiciler
olarak adlandirilmistir (Ari, 2016: 107). Ayrica birey, yasadiklarinin sadece
kendisinin basina geldigini (Yildiz, 2015: 48), bu nedenle kimsenin kendisini
anlamadigini diisiiniir. Bu durum, goreli diistinme becerisiyle tezat teskil eder gibi
goriinmekteyse de birey ¢evresinin kendisi hakkindaki goriislerini ¢ok dnemsedigi
icin benmerkezcilik yasamaktadir (Bacanli, 2002: 69). Ayrica, birey bu donmede
kendisini ¢ok elestirir ve ¢evresinin de kendisini ¢ok elestirdigini diisiiniir (Erden
ve Akman, 2008: 90). Ancak bu durum, kendi fikirlerine ¢ok 6nem vermesine engel
olamaz. Bu donemde birey, daha 6nce de bahsedildigi gibi, kendi diistincelerine ¢ok
Oonem verir ve kendi goriisiinii digerlerinin goriisiinden {istiin tutar ve kendisini diger

insanlardan daha akilli gormektedir (Erden ve Akman, 2008: 91).

Bu donemde goriilmekte olan baska durum da fantazmalardir. Hayal
diinyasina dalip gitmek anlamina gelen fantazmalar, normalde psikiyatrik bir sorun
olarak kabul edilirken, ergenlikte bir 6l¢lide normaldir (Y1ildiz, 2015: 48). Bu durum
bireyin, daldig1 hayal diinyasinda igerisinde bulundugu soyut islemler evresinin

marifetlerini kullanmasi olarak diistiniilebilir.

2.4 Geng Yetiskinlik Doneminde Din Egitiminde Duyussal Boyut
(18-30)
Ergenlikte basarili bir kimlik ve soyut diislince yetenegi kazanma

miicadelesi veren birey, daha sonra geng yetiskinlik donemine gecis yapar. Daha

once bahsedildigi gibi, ergenlik doneminde birey ¢evresinden bazen yetiskin bazen
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cocuk muamelesi goriirken (Erden ve Akman, 2008: 50), gen¢ yetiskinlikte,
kendisine yetiskin gibi davranilir ve birey de kendisini bir yetigkin gibi goriir (Onur,
109-110). Bireyin, bu donemde ¢evresinden gorecegi tutarli yetiskin muamelesinin,

yetigkin rollerine hazirlanmada yardimci unsur olarak is gorecegi diisiiniilebilir.

Bireyin, ergenlikte saglikli ve basarili bir kimlik gelistirmesi, geng
yetigkinlik doneminde bagkalarinin 6zgiin kimliklerini kesfetmesinde rol oynar
(Onur, 2017: 107-108). Dikkat edilirse, gen¢ yetiskinlikten Once bireyin
ozerkliginden, girisimlerinden, basarili ve kendi tercihlerinin bir tiriinii olan, 6zgiin
bir kimlik edinmesinden bahsedilmektedir ve bunlar, bireyi ¢evresindeki
bireylerden farkli kilan unsurlardir. Bireyin geng yetiskinlikten 6nceki, kendisini
cevresinden farkli kilan bu 06zgiin birikimi, gen¢ yetiskinlikte diger bireyleri
tanimay1 kolaylastirarak, cevresiyle iletisim kurmasina yardimei olan bir unsur

olarak karsimiza ¢ikar.

Daha 6nce de bahsedildigi gibi Piaget, kuraminda biligsel gelisimin soyut
islemler evresiyle (ergenlik doneminde) tamamlandigini belirtmekte ise de herkesin
soyut islemler evresine ulasamadigini belirten elestirilerin yani sira biligsel
gelisimin soyut islemler evresiyle tamamlanmadigini belirtenler de bulunmaktadir
(Ar, 2016: 107). K. Warner Schaie tarafindan ortaya atilan ve yasam boyu siiren
bir biligsel gelisim siireci sunan kuram, “post-formel” diisiinceyi iceren biligsel
gelisim kuramlarindan biridir (Karaganta, 2013: 222). Bu kuramda Schaie,
Piaget’nin tiim bilissel gelisim evrelerini, bireyin birikim yaptig1 “Kazanim
evresine” sigdirir, kazanim evresinden sonra ise bu birikimin uygulamaya kondugu
“Bagarma evresi” gelmekte, kuramin {i¢iincii kisminda ise basarma evresinde
uygulananlari, toplumsal manada sorumlu bir bi¢imde kullanmay1 i¢eren “Sorumlu
evre” ve “Yapict evre” yer almaktadir, son olarak, toplumsal sorumluluklarla
genisleyen ilgi alanlar1 “Yeniden biitiinlestirici evrede” tek bir alana toplanir ya da

diistince daha da genisleyerek evren iizerine odaklanir (Onur, 2017: 122-123).

Schaie tarafindan ortaya atilan kuram incelendiginde, soyut-Gtesi bilissel
gelisimin toplumsallagsmay1 merkeze aldig1 sdylenebilir. Toplumsallagma, birlikte
yasam kurallarima uyumu gerektirecektir. Buradan hareketle, bireyin geng
yetigkinlik doneminde saygi, sorumluluk, empati gibi degerlere iliskin, bilissel

alanin yani sira duyugsal alanin kazanimlarina da ihtiyaci oldugu ve bu kazanimlari
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insani iligkilerde ise kosma becerisine sahip olmast gerektigi sdylenebilir. Bu
nedenle, gen¢ yetiskinlik doneminden Once, bireylere yeterli diizeyde degerler
egitimi verilmis olmalidir, bu sayede geng¢ yetiskinlikte birey, toplumsal

iliskilerinde s6z konusu degerlerden faydalanabilecektir.

Bazi kuramcilar bahsedilen bu kuramin evrelerini, Piaget’nin kuramindaki
gibi bir Onceki evrelerden farkli olmamasi nedeniyle, farkli birer evre olarak
gormek yerine soyut-Otesi diislincenin iislubu olarak nitelendirmektedir (Onur,
2017: 124). Bu kuramu bir bilissel gelisim kurami olarak kabul etsek de etmesek de
kuramin geng yetiskinlige denk gelen basarma evresinde, elde edilen kazanimlarin
uygulandigi ve toplumsal anlamda sorumluluklarin istlenilecegi doneme
hazirlanildigi s6ylenebilir. Yetigkinlikte, diislincenin daha esnek, uyumlu, karmasik
diinya ile basa ¢ikmay1 kolaylastiracak sekilde, sezgilere ve mantiga dayali oldugu
(Karaganta, 2013: 221-222) diisiiniildiigiinde akla psikososyal gelisim gelmekte ve
soyut-otesi biligsel gelisim bu yoniiyle psikososyal gelisimle yakin bir bag

kurmaktadir.

Geng yetiskinlik donemi, Erikson’un psikososyal gelisim kuraminda
yakinliga karsi uzaklik donemine rastlamaktadir. Bu donemde birey gevresindeki
insanlarla, evlilik ya da yakin dostluklar gibi, yakin iligkiler kuracaktir (Can, 2017:
139). Yakin iligkiler kurulamamasi halinde birey soyutlanma ve yoksunluk
hisleriyle kars1 karsiya kalacaktir 2014: 164). Geng yetiskinlikte bireyden beklenen
gelisim gorevleri arasinda evlilik, esle birlikte yasamayir 68renme, ¢ocuk
yetistirmenin yani sira meslek edinme gibi gorevler bulunmaktadir (Karaganta,
2013: 189). Geng yetiskinler, yakinlik s6z konusu oldugunda romantik iligkiler
ekseninde hareket etseler de yakinlik ihtiyaci ¢ok yonliidiir; arkadaslar, yasitlar, is
cevresi bu donemde bireyin yakinlik kuracagi kesimlerdir (Karacanta, 2013: 192).
Birey bu donemde ergenlik doneminde kazanmis oldugu kimlikle, toplumsal roller
arasinda bir uyum saglayamazsa yabancilasma yasar (Onur, 2017: 110). Birey
ergenlige kadar gecirdigi gelisim donemlerinde kazandigi becerileriyle, geng
yetigkinlikte gercek manada topluma karismaktadir. Eger, toplumun kendisinden
beklentilerini karsilayabilirse toplum tarafindan kabul gorecek ve kendisine toplum
icerisinde yer bulabilecektir, aksi takdirde bireyin toplumsallasmasi, genis bir ¢evre
edinmesi zor olacak ve bu durum bireyi yalnizlastiracaktir. Bu noktada, toplumun

bireylerden gercekci beklentiler igerisine girmesinde fayda vardir, ¢linkii gelisimin
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ilkelerinden birisi bireysel farkliliklardir (Barut, 2017: 101). Bireylerin her birinin
gelisim seyri birbirinin ayni olmadigindan hareketle, ayni yastaki ya da ayn1 gelisim
donemindeki bireylerden ayni seyleri beklemek, beklentileri karsilayamayan ya da
beklentilerin iizerine ¢ikabilecek potansiyele sahip olan bireyler i¢in sikintili bir

durum ortaya ¢ikarabilir.

Okuldan sonra, yeni bir ortam olan is ortamina giren geng yetiskin,
yakinliktan beklentisinin yasca kendisinden daha biiyiik olan yetigkinlere gore daha
fazla olmasi ve beklentilerinin karsilanmamasi nedeniyle, yalnizlik hissini daha
yogun yasayabilir (Onur, 2017: 191). Akranlarinin da okul ¢evresinden ayrilip, is
ortamlarinda yeni yakinliklar arayisina girdigini disiiniirsek, geng yetigkinlerin
donem basinda artan yalnizlik hissi daha net anlasilabilir. Evliligin, geng yetiskinin
thtiyaci olan yakinlig1 karsilamada oldukea etkili oldugu diisiiniilebilir. Bu noktada
bebeklikte temeli atilan baglanma tarzinin, geng yetiskinlikte romantik iliskileri
etkiledigini tespit eden aragtirmalar bulunmaktadir; Hazan ve Shaver yaptiklar
arastirmada, giivenli baglanan yetiskinlerin yakin iligskiler kurmaktan rahatsizlik
duymamaktayken, kaygili-kararsiz baglanan bireylerin terk edilme korkusu

cektiklerini ve yakin iliski kurmaktan kagindiklarini tespit etmislerdir (Karaganta,

2013: 196).

Toplumun beklentileri, bireyin evlenme karar1 almasinda ¢ok etkilidir dyle
ki bireylerin evlenmeleri gereken zamani belirleyen bir toplumsal saatten
bahsedilmektedir (Sendil ve Kizildag, 2005: 16). Geng yetiskinlikte, toplumun
evlilik ile ilgili yonlendirmelerine maruz kalan birey i¢in es secimi meselesi
giindeme oturmaktadir. Bosanmalarin en ¢ok evliligin ikinci ve dordiincii yillarinda
goriildiiglinii ve bosanma ihtimalinin, evlilik siiresi uzadik¢a diistiigii (Onur, 2017:
145) hesaba katilinca es se¢iminin, evliligin devami i¢in kritik bir 6nem tasidigi
sonucuna ulasilabilir. Bireyler, es segciminde benzerlik ilkesini esas alabilecegi, yani
ayni dine, kiiltiire ve hayat tarzina sahip esleri se¢me egiliminde olabilecegi gibi,
biitiinliik ilkesini esas alarak bireyin eksik oldugu yonleri tamamlayacak, farklilik
odakli segimler de yapabilmektedir (Sendil ve Kizildag, 2005: 16-17). Bu noktada,
es seciminde dengeli bir sekilde iki yaklagimin da takip edilmesi faydali olabilir.
Geng yetigkin, her ne kadar kendi kimligiyle yer edinmis olsa da tiim toplumsal
kurumlar igerisinde ailenin etkisi temayiiz etmektedir (Onur, 2017: 140). Aile

desteginin gerek es seciminde gerekse evliligin kritik 6nem tastyan ilk yillarinda,
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evlilik miiessesesinin devamliligit ve toplumu beslemesi i¢in gerekli oldugu
sOylenebilir. Tarhan; batinin, 1960’larda diinya ¢apinda yayginlik kazanan nikah
karsit1 akimlarin, evlilik dis1 beraberligin tesvik edilmesinin ve aile kurumuna
ihtiyag olmadig1 diisiincesinin faturasini, toplumsal dejenerasyon olarak 6dedigini

belirtmektedir (2013: 15-16).

Evlilikte esler arasindaki olumlu iligki, bireyler icin mutluluk kaynagi
oldugu gibi, yasanan sevgi eksikligi, alkol, finansal sikintilar, rol ¢atigmalar1 gibi
sorunlar yiiziinden evlilik, biiyiik catismalara da sahne olabilmektedir (Sendil ve
Kizildag, 2005:3 22). Bireylerin, 6zellikle giiniimiizde zamanin hizli degismesiyle
ortaya ¢ikan, belirgin boliik etkisiyle ¢ok farkli kisiliklere ve anlayislara sahip
olabilecegi diisiiniiliirse, bu ¢atigmalar goz korkutabilir. Ancak evliligin devamini
belirleyecek olan sey, eslerin yikici bir etki birakma riski olan bu ¢atismalar1 ¢6zme
bicimleridir (Sendil ve Kizildag, 2005:3 22). Bireylerin saglikli kimlik edinmis
olmalari, esinin duygularimi ve farkliigmi anlamasina katki saglayarak,
catismalarin olumlu bir sekilde ¢oziilmesinde yardimer bir unsur olacaktir. Merter,
hayatin insa edilmesi ve korunmasi, aile bireylerinin beslenmesi ve gelecegin
giivence altina alinmasi gibi baba rollerini “celal”, merhametli, estetik ve ferahlatici
anne rollerini “cemal” kavramiyla agiklarken; bireyde, cinsiyet roliiniin gerektirdigi
ozelliklerin baskin olmas1 kaydiyla, bireylerde her iki vasfin da dengeli bir sekilde
bulunmasi gerektigini, bunun aile yapisinin saglikli olmasi i¢in son derece 6nemli

oldugunu belirtmektedir (2019: 60-61).

Arastirmacilar, evliligin huzurlu bir sekilde devam etmesinde dindarligin
etkisini arastirdiklarinda, dindarlifin  ve maneviyatin aile i¢i huzurun
saglanmasinda rol oynadigini, dindarlik ile aile ici iletisimsizlik, catismalar,
bosanma karar1 alma arasinda ters korelasyon bulundugunu tespit etmislerdir
(Yapici, 2019: 84). Buna binaen 6zellikle evliligin ilk dort yilinda aileye manevi

rehberlik desteginin verilmesinde fayda vardir.

Evliligin ilk yillarinda ¢atigmalara neden olan bir baska unsur da yeni
evlilerin birbirlerine nisanlilik donemindekinden daha dogal davranmalari,
evlendikten sonra bireyin davraniglarindaki “ben” odaginin giiclenmesi, bu nedenle
de eslerin karsidakinin diistincelerini ve hislerini daha az hesaba katmalaridir

(Tarhan, 2013: 52). Tam bu noktada Can’in aileyi “fitrat {izere” sekillendirme
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onerisine kulak vermekte fayda vardir. Can; fitratin, insanin igindeki yaratilisina
uygun, bozulmamig, olumlu-erdemli hali oldugunu ve fitratin, insanin erdemli
davraniglar sergilemesini sagladigini belirtir (2019: 248-249). Evlilige yeni adim
atan genc yetiskinlere verilecek, “fitrat” 0ziinii kavramasini ve ona tutunmasini
saglayacak, i¢gorii kazandiracak din egitimsel bir destegin, aileyi koruyucu ve

giiclendirici bir etki yapacag diisliniilebilir.

Catismalarin kaynagi sadece aile i¢inde degildir, aile dis1 etkenler de
catismaya neden olabilir. S6z konusu geng yetiskinlik oldugunda, meslek hayatina
girisin gelisim gorevleri arasinda oldugunu diisiinecek olursak, bazi ¢atigmalarin
kaynagin1 meslek hayatinda aramak isabetli olacaktir. is diinyasinda bireyler her
zaman tam anlamiyla tatmin olmayabilir ve bu durum doyumsuzluga neden olur,
ayni sekilde aile hayatinda aradigini bulamayan birey i¢in de doyumsuzluk s6z
konusudur. Birey, isteki doyumsuzlugunu ailesine yonelerek ddiinlemek isteyecegi
gibi, aile hayatindan kaynaklanan doyumsuzlugunu da ise yogunlasarak 6diinlemek
isteyebilir ve her iki durumda da igin veya ailenin birey tarafindan ihmal edilmesi
s6z konusu olabilir (Onur, 2017: 160-161). Bu noktada, bireylere degerler egitimi
marifetiyle, sorumluluk degeri ile ilgili kazanimlar verilmesi, aileyi koruyu bir

unsur olarak karsimiza ¢ikabilir.

Erikson’un kuraminda, yakinliga kars1 yaliilmishk ve iiretkenlige karsi
durgunluk dénemleri, bireyin meslek hayatinin igerisine sigmaktadir (Onur, 2017:
159). Geng yetiskinlikte, hayat boyu etkisi devam edecek olan kararlardan biri olan
meslek se¢iminin (Karaganta, 2013: 207) bireyin hayatini en uzun siireyle etkileyen
unsurlardan biri oldugu sdylenebilir. Meslek yogun bir ugrastir; meslek edinme, is
diinyasinda yer etme bireyin kimlik bunalimini ¢6zdiigiiniin isaretlerinden biridir
ve geng yetiskinligin alametidir (Onur, 2017: 160). Eger birey kimlik kazanma
miicadelesinde basarili olamamissa, meslek se¢cimi konusunda da yanlis tercih

yapma riskiyle kars1 kargiyadir.

Calismak, ihtiyaclart karsilamanin yani sira kisiye toplumsal statii
kazandiran ve benlik saygisini etkileyen fonksiyonlara da sahiptir (Onur, 2017:
159). Meslek erbabi olmanin sadece maddi kazang elde etmek olmadigi; insanin,
yeteneklerini calisip iiretmek icin kullanmasiyla kendisini degerli ve yeterli

hissetmesi ve bu yolla sayginlik kazanmas1 manalarini da barimdirdig1 diisiiniilecek
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olursa (Costu, Sancak, 2019: 489-490) meslek hayatinin geng yetiskin i¢in nasil bir
oneme sahip oldugu anlagilabilir. Miisliman Tiirk kiiltiiriinde, bir egitim
miiessesesi olarak (Kaziyici, 2006: 69) yer etmis Ahilik teskilatt hem meslek hem
de ahlak egitimi agisindan mithim 6zellikler tasimaktadir ve bireyin geng yetiskinlik
doneminde toplumsal konum elde etmesinde meslegin olumlu katkis1 géz dniinde

bulundurulursa Ahilik teskilat incelenmenin gerekli oldugu sdylenebilir.

3

Teskilatin yeni iiyeleri olan “yigitler” belli bir olgunluga ulasinca “Bel
Ag¢ma” merasimine tabi tutuluyorlardi; yigidin beline baglanan kusak ¢oziiliiyor ve
bu bireyin toplum igerisine karismasini simgeliyordu (Kaziyici, 2006: 67). Coziilen
kusak, cimrilik kapisinin kapanmasi comertlik kapisinin acgilmasi, hirs kapisinin
kapanmasi kanaat kapisinin ac¢ilmasi gibi anlamlar tasiyordu (Ozkése, 2011: 15).
Bundan sonra birey, egitimine toplum icerisinde devam ediyor, ayn1 zamanda
kendisinden sonra gelen gengleri egitiyordu (Kaziyici, 2006: 67). Bu sayede birey
icin inkitasiz bir egitim siireci temin edilmis oluyor ve birey bir sonraki psikososyal
gelisim donemi olan, tiretkenlige kars1 durgunluk donemine hazirlaniyordu. Ahi
zaviyelerinde kurulan sohbet halkalarinda, fiitlivvetnameler ve ahlak kitaplarinin
yan1 sira, Kur’an-1 Kerim ve Hadis kitaplar1 da okunuyordu (Kaziyici, 2006: 66)
buradan Ahi zaviyelerinin aym1 zamanda din egitimi kurumu oldugu
anlasilmaktadir. Ahilikte sadece ahlaki egitim verilmiyordu, Ahi teskilatlari, ahlaki
ve mesleki egitimi biitlinciil bir yaklasimla ele aliyor ve bireylerine i1yi birer
zanaatkar olmay1 ogretiyordu (Ozkdse, 2011: 12). Bu sayede bireyler geng
yetiskinligin 6dnemli gelisim gorevi olan meslek edinmenin yani sira, toplumda

kendisine saygin bir yer edinmis oluyordu.

Ahilik teskilatindaki degerler egitiminin bu fonksiyonlari g6z Oniinde
bulundurularak, giiniimiizde iiniversite egitimini igerisine alan geng yetiskinlik
doneminde, degerler egitiminin ithmal edilmemesinin faydali olacag1 sdylenebilir.
Meslek hayatina ve aile hayatina hazirlanan geng yetiskin, ge¢mis gelisim
donemlerinde aldig1 degerler egitimini duyusgsal alanin iist basamaklarina tasiyarak,
toplumun huzur ve refahina katki saglayacak duyussal olgunluga erismelidir. Geng
yetiskinlik donemindeki bireyler icin, Ozellikle yaygin din egitimi marifetiyle,

degerler egitimi verilmesinde faydalar vardir.
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Tiim bunlar 15181nda geng yetiskinlik doneminin bireyin ileriki yaslarinda
gelecek nesillere faydali olmast igin kritik dnem tasidig1 sdylenebilir. Ozellikle yeni
kurulan ailelere verilecek manevi danismanligin tasidigi kritik 6nem ve degerler
egitimi marifetiyle bireye kazandirilacak olan sorumluluk, diiriistliik, adalet gibi
degerlerin meslek hayatina olumlu etkileri din egitiminin ergenlik donemiyle son

bulmadigin1 géstermektedir.

2.5 Yetigkinlik Doneminde Din Egitiminin Duyussal Boyutu (30-
60)
Toplumsallasma ve yakinlik kurma miicadeleleriyle, geng¢ yetiskinlik

donemini asan bireyin, artik toplum igerisinde sekillendirici bir rol iistlendigi
sOylenebilir. Bu durum, yetiskinlerin gelisimlerini tamamen tamamladigi anlamina
gelmemektedir, yetiskinler gelisimlerini stirdiirmektedir (Kurt, 2014: 164).
Yetigkinlik doneminde, fiziksel gelisim acisindan énemli bir degisim s6z konusu
olmadig1 ve bilissel gelisim hakkinda da geng yetiskinlik donemi ile ilgili kistmda
bilgi verildigi i¢in, bu baslik altinda bu iki konuyla alakal1 ayrintiya girilmeyecektir.

Onceden var olan, 6grenmenin yetiskinlik 6ncesine ait oldugu zanni,
giiniimiizde artan yetiskin egitimi uygulamalar1 ve yeni yapilan psikolojik
arastirmalarin sonuglar1 nedeniyle sarsintiya ugramistir (Kurt, 2014: 163). Bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeler, yetiskinlerin ¢ocuklarina karst egitimcilik
gorevleri, toplumsal nitelikli sorunlarin artig1 gibi nedenler yetiskin egitimini ve
dinin toplumsal-ailevi sorunlarin ¢oziimiine olumlu katkisi, yetigkin din egitimini

gerekli kilan unsurlardir (Koylii, 2011: 109-112).

Genglerde oldugu gibi, yetiskinlerin egitiminde de birtakim ilkelere dikkat
edilmesi gerekir. Yetigkinlerin, biiylik sorumluluklari olmasi nedeniyle zamanlari
da kiymetlidir (Kurt, 2014: 167), bu noktada din egitimcisinin, zaman1 son derece
iktisath kullanmas1 gerekmektedir (Koylii, 2011: 153). Bu durum ayn1 zamanda,
Din Egitimcisinin yetiskinlerin sorumluluklarina ayiracaklart zamani1 géz oniinde
bulundurarak ve kendi zamanim yetiskinlere gore planlayarak, fedakarlik
yapmasint gerektirebilir. Bu sayede yetiskin egitim faaliyetinde birey merkeze
alinabilir ve bireyin alacagi din egitimine olumlu tutuma sahip olmasi ve ilgi

gostermesi saglanabilir.
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Yetiskinler, 6grendikleriyle kendi tecriibeleri arasinda bir bag kurmak
istemektedirler ve 6grendiklerinin kendilerine yakin gelecekte fayda saglayacagini
ummadiklar1 takdirde 6grenmeye karsi reddedici bir tavir sergileyebilirler (Kurt,
2014: 167). Bu nedenle, din egitimcisi egitim faaliyetini yiiriitiirken, sorunlarin
¢Oziimiine katki saglayacak bir strateji izlemelidir (Koyli, 2011: 154). Bu durum,
din egitimcisinin toplumsal sorunlar1 iyi okuma, analiz etme ve degerlendirme
becerilerine sahip olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle yetiskinlere verilen din
egitimi faaliyetinde, onlarin tecriibelerinden istifade edilmesi gerekmektedir

(Kéylii, 2011: 154).

Yetigkinler, deger verdigi inanglara ters diisen 0gretilere karsi reddedici bir
tutum takiabilirler (Kurt, 2014: 167). Din egitimi faaliyeti sirasinda yetigkinlerin,
dinin esaslarma ters diisen inanglara sahip oldugu anlasildig1 takdirde, din
egitimcisinin keskin ve sert tavirlar sergilememesinde faydalar vardir, zira
yetigkinler egitim ortaminda kendilerine saygi duyulmasini beklerler (Kurt, 2014:
168). Bu da yetiskinlerin kisiliklerine saygi duyulmasini ve kiiciik diistiriicii,
sorgulayici tisluptan uzak durulmasini gerekli kilmaktadir (Koylii, 2011: 152).

Her gelisim doneminde oldugu gibi, yetiskinlik doneminde de egitim
faaliyetlerini bireyin 6grenme sekline gore diizenlemekte fayda vardir. Geray,

yetiskinlerin 6grenmesinde dort basamak belirlemistir:

e Farkinda olma basamagi: Yetigkinler, bazen problemlerin farkinda
olamayabilirler. Birey, yeni bir bilginin ya da uygulamanin varligindan haberdar
olmakla birlikte bir probleminin var oldugunu da fark eder. Bu asamada egitimci,
yetigkin bireylerin problemi fark edebilmesi i¢in rehberlik etmelidir.

e Ilgilenme basamagi: Yeni problemlerin varligindan haberdar olan
birey, problemin ¢6ziimii igin bilgiler toplamaya baglar ve yeni ¢oziimlerin faydali
taraflarin1 6grenmeye baslar.

e Hesaplama basamagi: Yetiskin birey, problemin ¢6ziimiine iliskin
topladig1 bilgileri, kiigiik ¢apli denemelere tabi tutar.

e Deneme basamagi: Birey, yaptig1 denemeler sonucunda, olumlu sonug

veren ¢Oziimleri benimseme yoluna gider (Kurt, 2014: 199-201).
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Geng yetigkin ebeveynin kurdugu aile, bebeklerle birlikte genisler,
yetiskinlik doneminde, artik ailede ¢ocukluk donemine gelmis bireyler vardir ve
yetigkinlik donemi boyunca ebeveynler evlatlarin1 hayata hazirlamakla
mesguldiirler. Bu durum da beraberinde birtakim zorluklar getirmektedir. Daha
once de bahsedildigi gibi, evlilikler catismalara sahne olabilmektedir ve bireylerin
catismalar1 ¢6zme sekilleri ¢ocuklar iizerinde etkilidir. Bu hususa, ¢ocuklarin
bliylimiis olmas1 ve artik daha fazla seyden haberdar olmasi nedeniyle, yetiskinlik
doneminde daha fazla dikkat edilmesinde fayda vardir. Esler arasindaki iliski,
eslerin ¢ocuklar1 arasindaki iligskiyle benzerlik gosterir (Sendil ve Kizildag, 2005:
73) yani esler arasindaki iligki saglikliysa, ebeveynin ¢ocukla iligkisi de saglikli
olur; esler arasindaki iliski problemliyse ebeveynin cocuklarla iligkilerinde

problemler bas gosterecektir.

Eslerin arasinda catisma s6z konusu oldugunda, yetiskinlerin zaman zaman
problemlerin farkina varamadigini da diisiinecek olursak, problemin dogru tespit
edilmesi olasi, diger problemlerin ortaya ¢ikmasina engel olabilir. Esler anlagsma
sikintist  yasadiklarinda, sanki problemin ¢6ziimii cocukta yatiyormus gibi,
cocuklara yonelebilmekte ve bu noktada ¢ocuga kars1 asir1 korumaci ya da suglayici

tavirlar takinabilmektedir (Sendil ve Kizildag, 2005: 74).

Ailenin, yetisen bireylere desteginin olumlu etkisi ve topluma kazandiracagi
bireylerin listlenecegi onemli roller diisliniilecek olursa, yetiskinlik doneminin
onemi daha iyi anlasilacaktir. Ozellikle, Islam dininde ¢ocuk sahibi olmak, iyi
evlatlar yetistirmek Oviilmekte ve tavsiye edilmektedir. Kur’an’da ¢ocuklarin
“diinya hayatimin siisii” olarak zikredilmesi (el-Kehf 18/46), ve “Cocuklariniza
deger verin ve onlar1 giizelce terbiye edin” (Camiu’s-Sagir: 826), “Hicbir baba
cocuguna giizel ahlaktan daha iistiin bir hediye veremez” (Tirmizi, “Birr”, 33) gibi
Hadisler, konunun ehemmiyetini gostermektedir. Bu noktada vazifeli kurumlarin,
yetiskinlere rehberlik edecek ¢aligmalar1 yapmasi ve ebeveynlerin bilingli hareket
ederek, konuyla ilgili bilgilerini artirmaya caligmalari, bireylerin aile igerisinde
saglikli yetiserek topluma faydali olmalarinda olumlu etki meydana getirecektir.
Yetigkin din egitiminde, 6grenme alani aile oldugu zaman, sabir, fedakarlik,
hosgorii gibi degerlerin egitim faaliyetinin igerigini olusturmasi, ailedeki sorunlarin

¢Oziimiine katki saglayacagindan, faydali olacaktir.
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Erikson’un psikososyal gelisim kuraminda iiretkenlige karsi durgunluk
donemi, yetiskinlik donemine rastlamaktadir. Burada Erikson’un bahsettigi
iiretkenlik, bireyin kendisine nazaran geng nesillere rehberlik etmesi ve bir eser
birakmas1 anlamma gelmektedir (Ilhan, 2013: 245). Bu dénemde, bireyin iiretken
olamamas1 ve kendisini bagkalariyla ilgilenmekten ¢ekmesi, psikolojisini olumsuz
yonde etkileyecektir (Erikson, 2014: 166). Uretkenligin karsisinda yer alan
durgunluk akla emekliligi getirmektedir. Bireyin ilerleyen yillarda emeklilige
yonelmesinde, biyolojik etkenlerin énemli bir pay1 vardir, yani emekliligi tercih
eden bireylerin bu kararlarinda kétiilesen saglik kosullart etkili olmaktadir (Onur,
2017, 251). Cocuklarin, biiyliylip ¢alisma hayatina ya da evlilige adim atarak evden
ayrilmalariyla, aile yapisinda 6nemli degisikliklerin meydana geldigi bu donemde

orta yas kriziyle karsilasilabilmektedir (Ilhan, 2013: 254).

Ancak, bireyin hayatinda emekliligin glindem tutmaya basladigi bu
donemin, bireyin birtakim krizler ve bunalimlar yiiziinden, psikolojik saglig
bozulmadan atlatilmas1 miimkiindiir. Ornegin; eger birey meslegini tamamladigin
diistinerek ve emeklilige geciste, psikolojik olarak hazirlik yapabilecegi bir siireg

yasayarak, emekli oluyorsa, siire¢ sorunsuz atlatilacaktir (Onur, 2017: 253).

Peck, Erikson’un iiretkenlige karsi durgunluk ismini verdigi bu dénemde

bulunan bireyler i¢in, dort gelisim gorevinden bahsetmektedir:

e Bilgelige kars1 fiziksel gii¢: Fiziksel giiciin ve bununla beraber bireyin
cekiciliginin de azalmaya basladigi bu donemde, bireyin deger sisteminde fiziksel
ozellikler bilgelikten daha 6nemli ise birey bunalim yasayacaktir.

e Sosyallige kars1 cinsellik: Cinsel giiciin de azaldigi bu donemde,
cinsellikten kalan bosluk, sosyallikle doldurulamazsa birey bunalim yasayacaktir.

e Duygusal esneklige kars1 duygusal yoksulluk: Yetigkinlikte birey,
cevresindeki anne-baba, arkadaslar, yakin akrabalar gibi kisilerin kaybiyla
miicadele etmek zorunda kalacaktir. Bu donemde bireyin, duygusal anlamda esnek
olmasi, bu kayiplarin verdigi aciyla bas etmeyi kolaylastiracaktir.

e Zihinsel esneklige kars1 zihinsel katilik: Yetiskinlikte bireylerin yeni
deneyimlere karsi kat1 tutumlara sahip olmalari, onlarin anlamsizlik, degersizlik

gibi egilimler gdstermelerine neden olur (ilhan, 2013: 249).
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Yetiskinligin orta yillarinda, bireylerin kisilik sistemlerinde bir denge s6z
konusu olmakla birlikte, bireyin ¢evresinin geniglemesi kontrol altina alinmistir ve
bu genislemeyle basa ¢ikmay1 saglayacak beceriler gelistirilmistir (Onur, 2017:
191). Buradan, bireyin hayatina girecek olan kisileri elemeyi Ogrendigi
diisiiniilebilir. Bu donemde bireyler, arkadas konusunda daha segici davranmakta
ve bu sayede arkadagliktan beklentilerini daha ¢ok gerceklestirebilmektedir (Onur,
2017: 257). Bu nedenle, yetiskin din egitimi faaliyetlerinde, bireylerin duygusal
esneklige sahip olmama ihtimali g6z 6niinde bulundurularak, arkadas gruplarinin
katilimin1 kolaylastiracak ¢oziimler liretmek hem daha genis kitlelere ulagmaya

hem de verilen egitimin daha etkili olmasina katki saglayabilir.

2.6 Yashhik Doneminde Din Egitiminin Duyussal Boyutu (60 Yas
ve Sonrasi)
Yetiskinlik donemi, biiyiik sorumluluklar ve miicadelelerin ardindan, yerini

yasliliga birakir. Bu gelisim donemi, her ne kadar bireyin ¢esitli agilardan verimsiz
olacagi sanildigindan ihmal edilebilse de hem yash birey acisindan hem de

toplumsal acidan, yaslilik donemine ehemmiyet verilmesinde faydalar vardir.

Bahsedildigi gibi, 25 yasindan sonra bedende derece derece gerilemeler
goriilmektedir ve yashlik donemi bu gerilemelerin en ziyade oldugu yasam
donemidir. Bu donemde, kas ve kemik yapilar1 ve merkezi sinir sisteminin
zayiflamasiyla reflekslerde de zayiflamalar, koku ve tat alma duyularinin
zayiflamasiyla beslenme bozukluklari, gérmenin zayiflamasiyla mekan algisinda
bozulmalar gergeklesmekte, tansiyon ve kalp rahatsizliklarinin da artmasiyla yash
bireyler igin ciddi uyum sorunlari meydana gelmektedir (Onur, 2017: 303-305).
Yaslilik doneminde yaslhiliga uygun egzersizler yapmak, kas kuvvetini artirmakta,
depresyonu ve buna baglh olarak ortaya c¢ikan eklem agrilar1 ve halsizlik gibi
semptomlar1 azaltmaktadir (Kuru, 2013: 423). Ruhsal ve fiziksel faaliyetlerin
azalmasi, bireyin daha pasif olmasina ve bireyin iistlinli degistirme, banyo yapma

gibi giinliik basit kabiliyetlerinin bile azalmasina neden olur (Saygili, 2015-129).

Yaslilikta fiziksel becerilerdeki gerilemeye paralel olarak, biligsel olarak da
bir gerilemenin, zeka boliimiinde bir diisiisiin, meydana geldigini belirten birtakim
kesitsel arastirmalar bulunmaktadir; ancak yashilikta zekanin seyrine iliskin,
boylamsal aragtirmalara ihtiyag duyulmaktadir (Durak, 2013: 297). Zekanin,
bedensel diisiise paralel sekilde ciddi bir diisiisle karsilastigin1 belirten kesitsel
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aragtirmalara muhalif olarak, 55-73 yaslar1 arasinda ciddi bir azalma olmadigini
belirten boylamsal arastirmalar da mevcuttur (Onur, 307-308). Yash bireylerin,
cagin gereklerine daha kolay cevap verebilecek olan geng bireylerle
karsilastirilmasi yerine, bireylerin zaman igerisindeki degisimlerini gozlemek daha

gercekei sonuglar verecektir.

Stirekli yeni seyler 6grenmenin, uyaran etkisi meydana getirerek beyindeki
hiicre yaslanmasini yavaglattigini gosteren aragtirmalar mevcuttur. Buradan
hareketle, yaslilarin 6grenemeyecekleri yanilgisiyla din egitimi ortamlarindan
uzaklastirilmalarinin yanlis oldugu sonucuna ulasilabilir. Ancak; yetiskinlikte
oldugu gibi yaglilikta da bireylerin ihtiyaglart igerigi belirlemede rol oynamali,
yaslilarin din egitimlerini, akademik igeriklerle doldurmak yerine, bireylerin

ihtiyaglarina cevap verecek igerikler tercih edilmelidir (Kilavuz, 2011: 187).

Y aslilik, biitiin hayatin ve uzun siiren bir yetiskinlik doneminin tecriibelerini
icerisinde barindiran bir donemdir. Yaslilikta verilen din egitiminde, yetiskinlikte
oldugu gibi, bireylerin tecriibelerine 6nem verilmesi ve verilecek egitim yash

bireylerin tecriibelerine dayandirilmasi faydali olacaktir (Kilavuz, 2011:185).

Omriin son donemi olan yashlik déneminde sanilanin aksine, dzellikle
psikososyal alanda, gelisimler meydana gelmektedir. Yashilar kagmilmaz sonu
beklemek yerine, bireysel ve toplumsal roller listlenerek, aktif kalabilir ve
gelisimlerini siirdiirebilirler (Durak, 2013: 285) bu da yaslanan bireyin topluma
uyum saglamaya devam etmesini gerektirir. Yaslanan bireyin topluma uyum
saglamasi ile yasliliga uyum saglamasi arasinda yakin bir iligki s6z konusudur
(Onur, 2017: 347). Yash bireyin topluma uyumu s6z konusu oldugunda, toplumun
yash bireylere yaklasimi da 6nem kazanmaktadir. Torress-Gil, yash bireylerin
1930’lardan 6nce toplumda saygi gdren bireyler oldugunu; ancak bu durumun
1930’lardan sonra degistigini ve yash bireylerin bakima ve devlet deste§ine muhtag
olmalari nedeniyle, olumsuz bir yaklasimla kars1 karsiya kaldiklarini belirtmektedir
(Onur, 2017: 360). Yash bireylere saygi duymanin ve toplumun nezih yerlerinde
onlara yer vermenin, bireyin toplumsal roliinii pekistirecegi ig¢in, ¢esitli
bunalimlardan koruyacagi sdylenebilir. Isldm dininin, yashlarmn toplumdaki
degerini artiran dgretileri oldugu bilinmektedir. Isra Suresinde, Allah’tan baskasina

kulluk etmeyi yasaklayan ifadelerin hemen ardindan, anne babaya iyilik yapmanin,
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onlara “6f” bile dememenin ve onlara dua etmenin emredilmesi (Isra 17, 23-24) ve
Hz. Muhammed’in “Hay1r, biiyiiklerinizle beraberdir” buyurmasi (Camiu’s-Sagir,

2152) dikkat ¢ekicidir.

Benligin tiim 6zellikleriyle, kendi i¢inde biitiinliige ve dengeye ulasmasi
anlamina gelen benlik biitiinliigiine ulasmak, bu donemin en 6nemli gelisim
gorevidir (Kurt, 2014: 285). Erikson’a gore benlik biitiinliigii, gegmiste yasanmis
olanlarin, degistirilmesi miimkiin olamamasi nedeniyle, kaginilmaz olarak kabul
edilmesi, bireyin yasadiklarindan tatmin olmasi ve gelecegi 6liim korkusundan ar1

bir sekilde kabul etmesidir (Durak, 2013: 279).

Psikososyal gelisim kuramlarina bakildiginda, hayatin muhasebe
edilmesinin ve 6liime hazirlanmanin, yaslilar icin birer gelisim gorevi olarak tayin
edildigi goriilmektedir (Onur, 2017: 370). Ancak 6liime hazirlanmak, yasli bireyler
icin korkutucu olabilir. Kisinin gegmisteki eserleri ve bugiinii kendisini tatmin
etmiyorsa ve kisi kendisine saygi duymuyorsa depresyon yasayabilir (Kurt, 2014:
280). Bireyin hayat1 boyunca giizel isler yapmasi, dini inanglara sahip olmasi ve
Olim sonrasina inanmast 6liim korkusunun azalmasini saglamaktadir (Saygili,

2015: 36).

Yaglhlikta ortaya c¢ikan Alzheimer ve bunama gibi rahatsizliklar, bireye
kendisini kotii hissettirip toplumdan uzaklagsmasina neden olabilir (Kurt, 2014: 282-
283). Yasliligin, toplumsallagsmanin énem kaybettigi bir gelisim donemi olarak
goriilmesi pek dogru olmayacaktir. Hayat tecriibesi epey bol olan yash birey,
tecriibelerini aktaracag aile bireylerini yaninda gormek isteyecektir (Durak, 2013:

291).

Yashlarin, psikolojik sagligini korumada maddi zenginliklerin 6tesinde,
manevi zenginliklere ulasmasi 6ne cikmaktadir (Kurt, 2014: 287). Yashlikla
beraber bedensel aktivitenin zayiflamasiyla, maddiyatin anlam1 da zayiflayacak ve
birey hayat muhasebesi yaparken, maddiyatin yasadigi anlam kaybi, daha dikkat
cekici bir hal almis olacaktir. Aldwin ve arkadaslari, yaslilikta saglikli olmakla,
maneviyat arasinda yakin bir iligki oldugunu belirtmektedir; ayrica dini aktivitelere
katilan yaghlarin daha iyimser bir bakis agisina sahip oldugunu ve saglk

durumlarinin daha iyi oldugunu, dini basa ¢ikma sayesinde bireylerin hastaliklardan
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daha kolay kurtulduklarin1 belirten arastirmalar da mevcuttur (Durak, 2013: 295-
296).

2.7 Gelisim Donemlerinde Din Egitiminin Duyussal Boyutuna
Genel Bir Bakis
Din, inanmayi, benimsemeyi, teslim olmay1 gerektirmesiyle insanin en

derin psikolojik yonleriyle yakindan iligkilidir. Duyussalligin da duygu, deger,
kaygi, motivasyon gibi psikolojik unsurlarla yakindan iliskili oldugunu
diistiniilecek olursa, dinin ve inanmanin 6nemli bir duyussal tarafi oldugu sonucuna

ulasilabilir.

Bireyin psikolojik durumunun yaninda O6grenmesini de etkilemesi,
duyussallig1 egitimciler icin dnemli bir konu haline getirmektedir. insanin gelisim
donemlerinde kendisini ¢esitli yoOnleriyle hissettiren duyussalligin, din egitimi

acisindan dikkate alinmasi gereken bir unsur oldugu sdylenebilir.

Hayatin baslangici olan bebeklik doneminde kazanilmasi elzem olan temel
giiven duygusunun kazanilmasinin gerekliligi dikkatleri, imanin giivenle olan yakin
iliskisine ¢ekmektedir. Din egitimiyle giiven duygusunun desteklenmesi, bireyin
uyumlu ve psikolojik agidan saglikli bir hayat siirmesinde fayda saglayabilir. Ayni
zamanda bireyin din egitiminden faydalanabilmesinin, iman i¢in temel teskil eden
giiven duygusuna sahip olmasindan gegtigi sOylenebilir. Bebeklik déneminin
duyussal agidan verimli ve saglikli gegirilmesi, bebekligi takip eden ve bireyin
ailesinin disindaki sosyal ¢cevreyle karsilastigi cocukluk doneminde bireye yardimei

olacaktir.

Birey i¢in 6nemli gelisim donemlerinden biri olan ergenlik, kabul goérme,
kimlik edinme ve degisen viicuda uyum saglama gibi 6nemli gelisim gorevlerini
barindirmaktadir. Ergenlikte birey sadece fiziksel yonden degil, psikososyal agidan
da yetigkinlige hazirlanmaktadir. Din egitimi, geng yetiskinligin meslek edinme ve
es se¢imi gibi onemli gelisim gorevlerine hazirlik yapildig: ergenlik doneminde
bireyin 6nemli yardimcilarindandir. Sorumluluk, sadakat, sabir gibi degerlerin

egitimi yoluyla bireyin saglikli bir meslek ve evlilik hayati siirdiirmesi saglanabilir.

Sanilanin aksine yaglilik, birey icin egitimin sona erdigi yasam ddnemi
degildir. Din egitimi i¢in de yaslilik donemindeki bireylerin, c¢esitli ilkeler goz

onilinde bulundurularak, aktif tutulmasinda faydalar vardir. Yasliligin zorluklariyla
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basa ¢ikmada, bireyin tecriibelerinin dikkate alindig1 bir din egitimi ortami bireye

yardimci olacaktir.
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UCUNCU BOLUM

3. DIN OGRETIiM PROGRAMLARINDA DUYUSSAL
BOYUT

Bu boliimde, egitimin hukuksal temellerinden ve egitim programlarindan
bahsedilmis, din egitiminin hukuksal temelleri ortaya konmustur. Tiirkiye’de
okutulmakta olan, Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL) Meslek Dersleri arasindan,
zorunlu olarak okutulan derslerin ve yine zorunlu olarak okutulan, Ortaggretim Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin programlari, barindirdigi duyussal unsurlar
acisindan incelenmistir. Programda yer alan biligsel ve psikomotor unsurlara,
programin duyussal unsurlariyla ile alakali olmadikga, girilmemistir. Baz1 bilissel
alan kazanimlar i¢in duyussal alan becerileri gerekmektedir, bu tiir kazanimlar
incelenirken gerekli duyussal beceriler belirtilmistir. Programlarin duyussal
boyutlar1 incelenirken sadece kazanimlar incelenmemis, programda yer alan tiim
duyussal unsurlar, basta kazanimlara iliskin agiklamalar olmak iizere, incelemeye
dahil edilmistir, yani incelemelere sadece duyussal alan kazanimlari degil

programda yer alan tiim duyussal unsurlar dahil edilmeye ¢alisilmigtir.

Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri arasinda bulunan Kur’an-1
Kerim, Arapga ve Mesleki Arapga dersleri sadece bir sene igerisinde verilmedigi
i¢in, ayr1 bagliklar1 altinda incelenmistir. Diger dersler ise okutuldugu siniflara gore
basliklar altinda incelenmistir. 9. sinifta okutulan tek meslek dersi Temel Dini
Bilgiler Dersi oldugu i¢in, 9. sinifta okutulan meslek dersleri i¢cin miistakil bir baslik

acmak yerine, Temel Dini Bilgiler Dersi i¢in miistakil bir baslik a¢ilmistir.

3.1 Genel Egitimin ve Din Egitiminin Hukuksal Temelleri
Bir plan ve program ¢ergevesinde olmayan, hayat icerisinde kendiliginden

meydana gelen egitime informel egitim, bir amag¢ ve program dahilinde ve bir
egitim kurumu biinyesinde gerceklesen egitime ise formel egitim denmektedir
(Kiroglu, 2017: 6). Miifredat veya yetisek diye de isimlendirilen egitim programi,
egitim alan bireylerin, egitim siirecinin sonunda ulagsmis olmasi istenen hedeflere
ulagmasini saglamak i¢in diizenlenen etkinliklerin tiimiidiir (Kiroglu, 2017: 13).
Bireyi bu hedeflere ulastirirken, siirece hedeflerle birlikte bir¢ok unsur dahil olur.

Egitim programi; hedefler, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme 6gelerinden
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olusur (Siinbiil, 2014: 63). “Kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zellikler”
hedefler (Sonmez, 2017: 18), hedefleri kazandiracak sekilde dersin konularinin
diizenlenmesi igerik (Siinbiil, 2014: 77), dersin islenisi ve Ogrenme siirecinde
kullanilacak yontemlerin tiimi egitim durumlar (Kiroglu, 2017: 13) ve egitim
siireci boyunca hedeflerin gerceklesme derecesinin belirlenmesi degerlendirme
(Stinbiil, 2014: 86) olarak adlandirilmaktadir. Buradan egitim programinin sadece
hedefleri igermedigi, egitim siireci boyunca karsilagilabilecek tiim durumlar

diizenledigi anlasilabilir.

Egitim kurumlari, siyasi organlarin belirlemis oldugu egitim politikalari
dogrultusunda egitim faaliyetlerini yiiriitiirler (Sabanci, 2014: 2). Ulkemizde de
durum boyledir, Turkiye’deki egitim faaliyetleri de yasal ¢cer¢evede diizenlenmistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 5. Maddesine gore, devletin; kisilerin ve
toplumun refah, huzur ve mutlulugunu saglamak; insanin maddi ve manevi
varliginin geligmesi i¢in ¢calismak gibi gorevleri vardir (Glilcan, 2017: 127). Ayrica,
Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin, 42. Maddesine gore “Ogretim hakkinin
kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.” (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi,

1982, Md. 42).

Tiirk Milli Egitiminin diizenlenmesinde, egitim sisteminin genel yapisi,
ogretmenlik meslegi, okullarin bina ve tesislerinin yapisi, devletin egitim dgretim
alanindaki gorevleri gibi temel hiikiimler, bir sistem biitiinliigii icerisinde 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanununda yer almaktadir (Giilcan, 2017: 130). Milli
Egitim Temel Kanununun 2. Maddesi, Tirk Milli Egitiminin genel amaglarim
ithtiva eder ve bu maddeye gore Tiirk Milli Egitimi, Atatiirk ilkelerine bagli, beden,
zihin, ahlak bakimindan dengeli ve saglikli, yeteneklerini toplum igerisinde is
gorebilecek ve toplumun mutluluguna, refahina katki saglayacak sekilde gelistirmis

bireyler yetistirmeyi amaglamistir (Memisoglu, 2017: 153).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde (T.C.) din egitimi, Anayasanin 24. Maddesince
zorunlu kilinmakta ve devlet kontroliine alinmaktadir (Tosun, 2017: 103). S6z

konusu madde soyledir:

“Herkes, vicdan dini inang ve kanaat hiirriyetine sahiptir.
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14 iincii madde hiikiimlerine aykir1 olmamak sartiyla ibadet, dini ayin ve

torenler serbesttir.

Kimse, ibadete, dini ayin ve térenlere katilmaya, dini inan¢ ve kanaatlerini
aciklamaya zorlanamaz; dini inan¢ ve kanaatlerinden dolayr kinanamaz ve

suclanamaz.

Din ve ahlak egitim ve Ogretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda
yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta 6gretim okullarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 0gretimi; ancak

kisilerin kendi istegine, kiigliklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.

Kimse devletin sosyal, ekonomik, siyasi veya hukuki temel diizenini kismen
de olsa, din kurallarina dayandirma veya siyasi veya kisisel ¢ikar yahut niifuz
saglama amaciyla her ne suretle olursa olsun, dini veya din duygularini yahut dince
kutsal sayilan seyleri istismar edemez ve kotiiye kullanamaz.” (Tirkiye

Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982, Md. 24).

3.2 Din Egitimi Programlanr
Yukarida aktarilan bilgilerden, Tiirkiye’deki okullarda din egitiminin devlet

eliyle yapilacag1 anlasilmaktadir. Din egitiminin, devlet eliyle yapilmasinin, laik
devlet diizeniyle bagdasmayacagini ileri siiriilse de (Cebeci, 2015: 133) s6z konusu
maddede zikredilen 14. Madde, anayasanin diger maddelerinin demokratik, laik
Cumhuriyeti ortadan kaldirmayr amaglayacak sekilde kullanilamayacagini
belirtmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982, Md. 14). Buradan devlet
dahil hicbir erkin, verdigi din egitimi yoluyla kimseye herhangi bir dini inang ve
kanaati kabule zorlayamayacag: anlasilabilir. Ulkemizde, gecmiste yasanmis olan
tecriibeler de din egitiminin devlet eliyle verilmedigi takdirde ne gibi sikintilarla
karsilasilabilecegini gosterir niteliktedir (Cebeci, 2015: 129-131). Ayrica, din ve
inanglarin toplumsal bir ayrigma ya da otekilestirme unsuruna doniismemesi igin
devletler tedbirler almali ve din egitimi siireclerinde empatiye vurgu yapilarak bu
tehlikenin Oniine gegilmelidir (Sancak, 2015: 48). Tirkiye’de de din egitiminin
devlet tarafindan verilmesinin bu tehlikelerden korunmada fayda saglayacag:

sOylenebilir.

55



Tiirkiye'de devlet eliyle verilen din egitimi, Milli Egitim Bakanligi
(MEB)’na bagli bulunan Din Ogretimi Genel Miidiirliigii tarafindan
yonetilmektedir (DOGM). DOGM’niin gérevleri, Milli Egitim Bakanliginim 652
sayil1 Tegkilat Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamesinde
belirtilmistir (Memisoglu, 2017: 162). Bu maddeye gére DOGM, Imam-Hatip
Liselerinin yonetimi ve 0grencilerin egitimi ile alakali politikalar belirlemek ve
uygulamak, ilkogretim, ortadgretim, yaygin egitim kurumlarinda din kiiltiirii ve
ahlak egitimlerinin programlarini, ders kitaplarini hazirlamak ve arag¢ gereglerini
temin etmek, bunlar1 Talim Terbiye Kuruluna sunmakla gorevlendirilmistir

(Memisoglu: 2017: 166).

Duyussalligin din egitimi agisindan 6nemi, duyussallik kavraminin manast,
bazi diger kavramlarla iliskisi, taksonomi ve duyussal alan taksonomisi ve gelisim
donemleri iizerinden agiklanmaya calisilmisti. Din 6gretimi programlar ise, din
egitiminde duyussal boyutun somut bir sekilde goriilebilecegi uygulama alanlaridir.
Duyussal boyutun, din 6gretiminin pratigine nasil etki ettigi, duyussal boyutun ders
programindaki agirliginin artirllmasinin saglayabilecegi faydalar ve programin
duyussal boyutunun giiclendirilmesinin yollarinin goriilebilmesi icin bu ders

programlarini incelemek faydali olacaktir.

3.3 Anadolu imam-Hatip Lisesi (AIHL) Meslek Dersleri Ogretim
Programlarinda Duyussal Unsurlar
Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlarinda islam

dininin esaslarin1 benimseyen ve “Hz. Muhammed’i (s.a.v.) model alan”, aragtirma
sorgulama yoluyla edindigi bilgileri problemlere ¢6ziim {liretmek i¢in kullanabilen,
Islam’1n temel kaynaklarini tantyan ve ibadetlerle ilgili uygulama becerilerine sahip
bireyler yetistirilmek amaclanmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
11), konular da 6grencilere peygamber sevgisini ve stinnet kiiltiirlinii kazandiracak,
onlarin dini, ahlaki gelisimlerine katki saglayacak sekilde yapilandirilmistir (ATHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 12).

Burada, AIHL Meslek Derslerinin, bireye Isldm dininin esaslarini
benimsetmeyi amacladig1 agikca goriilmektedir. Bu durumun yukarida bahsedilen
kanun maddelerine aykir1 oldugu sanilabilir; ancak AIHL Meslek Dersleri
Programlarinin hazirlanmasinda, basta Anayasa olmak iizere ilgili mevzuat analiz

edilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 11). Ayrica, AIHL’ nin
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meslek lisesi oldugu, dgrencilerin tercih yoluyla AIHL ni sectigi ve Islam dini ile
ilgili Namaz, Hacc gibi ibadetleri ve cenaze, mevlit gibi uygulamalar1 icra edecek
olan kisinin, Islaim dinini benimsemis kisiler olmas1 gerektigi unutulmamalidir

(Bilmen, 2018: 181, Yasaroglu: 12-13).

AIHL Meslek Dersleri Programlarinda yer alan iiniteler, konular,
kazanimlar, aciklamalar ve kavramlar ogeleriyle ilgili genel bilgiler, programin
basinda yer almaktadir; burada, programin uygulanisiyla ilgili 6gretmene yol
gosterecek genel aciklamalar mevcuttur (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
11-12).

3.3.1 AIHL Arapca Dersi Ogretim Programlarinda Duyussal
Boyut
AIHL’nin 9. Ve 10. smiflarinda okutulan Arapca dersi programinin

vizyonunda, Arapga 6grenmeye ilgi duyan ve bilgi seviyesini yiikseltmeye istekli
bireyler yetistirmek gibi duyussal unsurlarla karsilasilmaktadir ve programda
iletisimsel yaklasimin ve sarmal program tasariminin temel alindig belirtilmistir
(AIHL Arapga Dersi Ogretim Programi, 2016: 2). Programim bu 6zelliklerinin,
ogrencinin derse karst olumlu tutuma sahip olmasini ve ilgisinin canli kalmasini

saglayacagi diisiiniilebilir.

AIHL Arapga Dersi Programinin genel amaglarina baktigimizda,
ogrencilerin; Arapca 6grenmeye istekli olmalari, Tiirk geleneklerini fark etmeleri
ve Arap cografyasini tanimalari, seviyelerine uygun ¢esitli Arapga kaynaklar: takip
etmeleri, Arap dilinde kendilerini gelistirmeye istekli olmalari gibi amaglarin
giidiildiigii goriilmektedir (AIHL Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016: 4).
Burada, Arapc¢a 6grenmeye istekli olmak tepkide isteklilik kademesinde, Tiirk
geleneklerini fark etmeleri farkinda olma, Arapca kaynaklari takip etmeleri segici
dikkat kademesinde hedeflerdir. Ogrencilerin, Arapca konusunda kendilerini
gelistirmeye istekli olmalarinin ise bir degeri yegleme kademesinde bir hedef
oldugu anlagilabilir, ¢iinkii bireylerin Arapgca ile ilgili becerilerini gelistirmeleri i¢in
hem biligsel anlamda hem de duyussal anlamda bir temele ihtiyaci vardir, bu temel
tizerinde yapilandirilacak olumlu tutum ve ilgi sayesinde birey, Arap dilinin
onemini takdir edecek ve boylece bir degeri takdir etme kademesine erisecek, daha

sonra Arapcanin kendisine katacagi degere sahip olmak isteyecektir. Bu seviyenin
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ilerisinde ise 6grencinin, Arap¢anin kazanimlari i¢in galigarak erisecegi bir degere

adanmislik kademesi bulunmaktadir.

Programin kapsaminda ise 6grencilerin kiiltiirler aras1 hoggoriilii olma gibi
duyussal becerilerini ve 6grencilerin Arap dilini tanimasina, is birligine miisait
O0grenme ortamlarinin  gelistirilmesine  yonelik kazanimlarin yer aldigi
belirtilmektedir (AIHL Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016: 5). Programin
kapsaminda kendisine yer bulan bu 6zelliklerin, kiiresellesmeye hizla devam eden
diinyamizda, programda iletisimsel yaklasimin da benimsendigini diisiinecek
olursak, faydali oldugu sdylenebilir. Dersten elde edilecek olan pratik kazanimlar,
ogrencinin derse ilgisini canli tutmasini saglayarak, 6grenme siirecine olumlu katki

saglayacaktir.

AIHL Arapga Dersi Programinda, 9. Smifta ve 10. Sinifta, altisar tema
bulunmaktadir. 9. sinifta; liseye merhaba, ailem ve akrabalarim, evim ve aligveris,
aktif hayatim, erdemli toplum, tatil ve hobiler; 10. Sinifta, Diinyamizi Taniyalim,
Insan ve Sevgi, Ibadetlerim, Sosyal Hayatimiz, Ornek Sahsiyetler, Bilim ve
Teknoloji temalar1 yer almaktadir. Temalarin kazanimlari, Dinleme-Anlama,
Okuma, Konugma, Yazma gruplaria ayrilmis ve 6gretmenin dikkat etmesi gereken
hususlar, Aciklamalar kisminda belirtilmistir (AIHL Arapca Dersi Ogretim
Programi, 2016: 9).

“Liseye Merhaba” temasi incelendiginde, Dinleme-Anlama ile ilgili
kazanimlar arasinda ilk once duyussal alanin tepkide uysallik kademesinde olan
“Sinif i¢1 yonergeleri uygular” kazanimi, hemen ardinda ise segici dikkat
kademesinde olan “Dinledigi metinde/diyalogda gecen temayla ilgili ifadeleri ayirt
eder” kazanimi goriilmektedir (AIHL Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016: 27).
Okuma ile ilgili kazanimlar arasinda, yine segici dikkat seviyesinde olan “Okudugu
metinde/diyalogda yer alan yeni ifadeleri ayirt eder” kazanimiyla
karsilagilmaktadir. Agiklamalar kisminda, Ogrencinin seviyesinin gbz Onilinde
bulundurularak, yanligsiz performanslar beklenmemesinin gerektigi belirtilmis ve
yakindan uzaga ilkesi gozetilmistir (AIHL Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016:
27-28). Bu sayede, Ogrencinin Ozgiiveninin korundugu ve Ogrenmenin

kolaylasacag1 sdylenebilir.
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“Ailem ve Akrabalarim” temasinda, Dinleme-Anlama alaninda, segici
dikkat kademesinde bulanan “Dinledigi metinlerde/diyaloglarda gegen aile
bireylerini, akrabalarin1 ve meslek kavramlarini ayirt eder” kazanimiyla
karsilagilmakta, “Dinledigi metindeki/diyalogdaki diiz climlelerle soru ciimlelerini
birbirinden ay1rir” kazanimu ise secici dikkat gerektirmektedir (AIHL Arapga Dersi
Ogretim Programi, 2016: 30).

“Erdemli toplum” temasinda, Dinleme-Anlama becerileri arasinda, segici
dikkat kademesinde bulunan “Dinledigi metinlerde/diyalogda gegen tema
konularina 6zgii kavramlar1 ayirt eder” kazanimiyla ve Okuma becerileri arasinda
“Okudugu metinlerde/diyaloglarda tema konularina ait ifadeleri ayirt eder”
kazamimiyla karsilasiimaktadir (ATHL Arapga Dersi Ogretim Programi, 2016: 35-
36).

Okuma becerileri arasinda “Erdemli toplumun olusmasinda etkili olan 6rnek
sahsiyetleri belirler kazanim1” bulunmakta ve A¢iklamalar kisminda bu kazanim ile
ilgili 6rnek kisilerin ve sahabenin hayatindan orneklere yer verilmesi istenmistir
(AIHL Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016: 36). Burada kazanimda yer alan
“belirler” ifadesinin yerine tanir ifadesinin kullanilmasi ya da kazanimin basina
“Okudugu metinlerde” ifadesinin getirilmesi daha isabetli olacaktir. Ciinkii;
kazanimin genel bir anlam igerdigi goriilmektedir, ayn1 konunun diger kazanimlari
metinlerle, diyaloglarla, gorsellerle sinirlandirilmistir; ancak bu kazanimda
sinirlandirict bir ifadeye yer verilmemistir. Ayrica agiklamada 6gretmenden 6rnek
sahsiyetler ve sahabe ile ilgili 6rneklere yer vermesi istenmistir. Burada 6gretmen,
programda yer alan agiklamanin gerektirdigi igerigi dersine katinca, 6grenci
erdemli toplumu olusturan Ornek sahsiyetleri “taniyacaktir”, ©grencinin
belirleyebilmesi i¢in 6grenciye bir metin veya gorsel gosterilmelidir. Bu kazanimin,
genel bir anlam igerdigini varsayilirsa, segici dikkat kademesinde bir kazanim

oldugu soylenebilir.

“Tatil ve Hobiler” temasinin, Okuma becerileri alaninda “Okuduklarinda
anlatilanlar arasindaki sebep sonug iligkisini belirler” kazanimi yer almakta ve bu
kazanimla ilgili A¢iklamalar kisminda, Arapgada sebep-sonug iligkisi ile ilgili bazi
kavramlara dikkat cekilmesi istenmistir (AIHL Arapga Dersi Ogretim Programu,

2016: 38) bu sayede s6z konusu kavramlarla ilgili se¢ici dikkat gelisecektir.
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9. smif programinda yer alan son Aciklamalar kisminin sonunda “Tema
iceriginde, dil yapilarinda ornekleri verilen konuyla ilgili ayet ve hadislere yer
verilmelidir.” ifadeleri yer almaktadir (AIHL Arapga Dersi Ogretim Programu,
2016: 38). Bu aciklama, konularin iceriginin giinliik hayatla iliskisi de g6z oniinde
bulunduruldugunda, AIHL’nin, bahsedildigi gibi, IslAim dininin inang, ibadet ve

ahlak esaslarini igsellestiren bireyler yetistirme vizyonuna uygun diismektedir.

10. smf programina baktigimizda, ilk olarak “Diinyamizi Taniyalim
temasina yer verildigi goriilmektedir. Dinleme-Anlama alanindaki kazanimlar
arasinda, se¢ici dikkat kademesinde olan “Dinledigi metinde/diyalogda ge¢en konu
ile ilgili ifadeleri/kavramlari ayirt eder” kazanimi1 bulunmaktadir, Okuma becerileri
alaninda yer alan “Konuyla ilgili okudugu metne/diyaloga iliskin sorulara cevap
verir” kazaniminin ise tepkide uysallik kademesinde oldugu diisiiniilebilir (AIHL
Arapga Dersi Ogretim Programi, 2016: 39). Yazma becerileri alaninda yer alan
“Dinledigi/okudugu metin ile ilgili sorular yazar” kazanimi i¢in ise en az tepkide
isteklilik kademesinde duyussal becerilere sahip olmasinin gerekli oldugu
diisiiniilebilir (AIHL Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016: 40), ¢iinkii bireyin
metin ile ilgili sorular yazmasi i¢in, metni anlamasi ve sorular yazmasi i¢in

yonlendirilmesi gerekir.

“Insan ve Sevgi” temasinda, konusma becerileri arasinda “Tema konulariyla
ilgili sorular sorar” kazanimu ile karsilasiimaktadir (AIHL Arapga Dersi Ogretim
Programi, 2016: 41). Ogrencinin bu kazanimin gerektirdigi davranisi gdstermesi
icin, konuya ilgi duymasi gerekmektedir ve bu kazanima iliskin sorumluluk ve
gereklilik iizerinde durulmasi istenerek, dgrencinin ilgisi artirilmaya ve sorular
sorarken c¢esitli kavramlarin anahtar kavram olarak verilmesi istenerek, 6grencinin
ilgisi yonlendirilmeye ¢alisilmistir (AIHL Arapga Dersi Ogretim Programi, 2016:
41). Yazma alanindaki kazanimlar arasinda bulunan “Konuyla ilgili gorsellerin
isimlerini yazar” kazanimi bulunmakta ve Acgiklamalar kisminda bu kazanima
iliskin, anne-baba sevgisi, vatan sevgisi konulariyla ilgili gorsellerin kullanilmas1
istenmistir (AIHL Arapga Dersi Ogretim Programi, 2016: 42), bu agiklama, sevgiye
iligkin gorselleri ders igerigine katmasi agisindan, duyussal anlamda dikkat

cekicidir.
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“Ibadetlerim” temasinda, Dinleme-Anlama becerileri arasma yerlestirilen
“Dinledigi metinde/diyalogda gecen onaylama ifadelerini tanir” kazanimi, duyussal
alanin segici dikkat kademesinde bulunmay1 gerektirecektir. Yine Dinleme-Anlama
becerileri arasinda “Konuyla ilgili dinledigi ayet ve hadisleri tanir” kazanimi yer
almakta bu da ayet ve hadisler iin segici dikkati saglayacaktir (AIHL Arapga Dersi
Ogretim Programi, 2016: 43). Konusma becerileri arasinda bulunan “Tema
konulariyla ilgili kendi yasantisindan &rnekler verir” (AIHL Arapca Dersi Ogretim
Programi, 2016: 43) kazanimina, bes vakit namaz isimlerine, ibadetlerle ilgili
kavramlara yer verilmesi agiklamasi diisiilmiistiir; benzer bir agiklama, Okuma
becerileri alaninin birinci kazanimi olan “Okudugu metinde/diyalogda gecen tema
konulartyla ilgili kelimeleri/kavramlar1 belirler” kazanimi i¢in de yapilmistir
(AIHL Arapga Dersi Ogretim Programi, 2016: 44), bu sayede 6grencinin konuya

ilgisinin artacagi diistiniilebilir.

“Sosyal Hayatimiz” temasinda, baz1 siikiir ifadelerinin, faydali toplumsal
kurumlarin, nezaket ifadelerinin Arapgalarina yer verilmesi istenmistir (AIHL
Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016: 45-46). Bu durumun hem 6grencinin derse
ilgisini, glinliikk hayatta karsilasacagi durumlar1 icermesi sayesinde, canli tutmay1
hem toplumsal dayanismanin O6nemine o6grencinin dikkatini ¢cekmeyi hem de
nezaket ifadeleri sayesinde Ogrencinin iletisim becerilerini gelistirmesini

saglayacag1 ongoriilebilir.

“Ornek Sahsiyetler” temasinin Okuma becerileri alaninda, secici dikkat
kademesinde bulunan “Okudugu temayla ilgili verilen ayet ve hadisleri diger
ifadelerden ayirir” kazanimi yer almaktadir (AIHL Arapga Dersi Ogretim
Programi, 2016: 48). Temayla ilgili agiklamalar arasinda ayetler, hadisler ve bazi
ornek sahsiyetlerden 6rnekler verilmesi; cesaret, haya, adalet, dogruluk gibi duygu
ve degerlerin igerige dahil edilmesi yer almaktadir (AIHL Arapga Dersi Ogretim
Programi, 2016: 47-48). Bu aciklamalar 6grencinin deger verme basamagina

ulagsmasini kolaylagtiracaktir.

“Bilim ve Teknoloji” temasinda, segici dikkat gerektiren Dinleme/Anlama
becerileri alaninda “Dinlediklerinde gecen konuyla ilgili dinledigi ayet, hadis, 6zli
s0z vb. tanir” kazanimi, Okuma becerileri arasinda “Okudugu metinde/diyalogda

gecen kapsam, siralama ve siire¢ ifadelerini tanir” kazanimi ve “Okuduklarinda
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gecen konuyla ilgili dinledigi ayet ve hadisleri tanir” kazanimlar yer almaktadir
(AIHL Arapca Dersi Ogretim Programi, 2016: 49-50). Bu temada, internet,
bilgisayar oyunlari, mobil oyunlar, akilli telefonlar ve bildirimler gibi lise cagindaki
genglerin ilgisini ¢ekecek unsurlar yer almaktadir (AIHL Arapca Dersi Ogretim
Programi, 2016: 49-51); ancak bu gibi igeriklerin programa dahil olmas1 6grencinin
ilgisini tamamen derse yogunlastirmasini ya da dersin ¢ok daha verimli hale
gelmesini saglamayabilir, bu gibi igeriklerin dersin verimini artirmasi beklenirken
gercekei olmakta fayda vardir. Ogrencilerin giinliik hayatta siirekli kullandiklari
teknolojik cihazlar yerine, daha seyrek karsilastiklar1 {i¢ boyutlu yazicilar, sanal
gerceklik, yapay zeka gibi araclari devletin egitim faaliyetlerine dahil etmekle ilgili
vizyonu, basit anlatimli bir metin olarak ders kitaplarinda yer alabilir; programa bu
iceriklerin eklenmesi, 6grencinin derse ilgisini artirmanin yani sira dgrencinin bu

konudaki ufkunun genislemesini saglayacaktir.

3.3.2 AIHL Mesleki Arapg¢a Dersi Ogretim Programlarinda
Duyussal Boyut
AIHL Meslek Dersleri Programinda 9. ve 10. siniflarda okutulan Arapga

dersinin yerini, 11. ve 12. siniflarda Mesleki Arapca dersi almaktadir. Mesleki
Arapga Dersi Ogretim Programinin felsefesi ve genel amaglarina baktigimizda,
AIHL’nin ilk sinifindan itibaren Fikih, Hadis, Tefsir gibi alanlarla ilgili literatiiriin
kazandirildig1 ve Mesleki Arapga Dersi Programinin bu kazanimlari destekleyecek
sekilde yapilandirildigmin belirtildigi goriilmektedir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 106). Bu durum, Tefsir, Hadis gibi alanlarin birbiri ile iligki
icerisinde oldugunu diisiinecek olursak, degerler sistemi orgiitleme gibi iist diizey
duyugsal basamaklara ulasmay1 kolaylastiracaktir. Nitekim bu programin genel
amagclar1 arasinda Imam-Hatip meslek derslerinde edinilen kazanimlarin
pekistirilmesi ve ogrencilerin Arapca Ogrenmeye yonelik ilgi ve isteklerinin
siirdiiriilmesi gibi amagclarmin oldugu belirtilmistir (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 106).

Programda, temalarin Ggrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
gelisimlerinin yani sira, yukarida bahsettigimiz gibi, dersin diger derslerle iliskisi
de goz 6niinde bulundurularak hazirlandig1 belirtilmistir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 108). Bu durum dersin mesleki yoniinii gili¢lendiren bir

unsurdur.
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Mesleki Arapga Dersi Programinda, 11. Smifta, Isldim, Kur’an-1 Kerim,
Hadis, Peygamberimizin Hicret Oncesi Hayat1, Ibadetler ve islam Ahlaki temalari,
12. smifta ise Tevhid ve Sirk, Kur’an Kissalari, Peygamberimizin Hicret Sonrasi
Hayat1, Dini Hiikiimler, Isldm’da Sosyal Hayat ve Isldm Medeniyeti temalar1 yer
almaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 110). Bu derste de
kazanimlar dinleme-anlama, konusma, okuma ve yazma alanlarinda

siniflandirilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 106-134).

11. sinifta islenecek ilk tema olan “Islam” temasinin Dinleme-Anlama
alanindaki kazanimlarinda “Dinledigi metinde/diyalogda gecen imanla ilgili
kavramlart tanir” kazanimi bulunmaktadir ve bu kazanim duyussal alanin segici
dikkat kademesini gerektirmekte ve bu kazanima iliskin, dersin isleniginde iman,
Islam, tevhid gibi kavramlara yer verilecegi aciklamasi yer almaktadir (AIHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 111). Buradan &grencinin, Agiklamalar
kisminda belirtilen kavramlar1 metnin i¢cinden se¢gmesinin istenecegi anlasilabilir.
Bu temanin Okuma becerileri arasinda “Okudugu metin/diyalogdan hareketle
Islam’a gére inang bakimindan insanlar1 siniflandirir” kazanimi bulunmaktadir
(AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 111), bu kazanim &grencinin, iman eden
kisi ile digerleri arasindaki farki gérmesi sayesinde, deger verme basamagina

ulagsmasini kolaylastirabilir.

Kur’an-1 Kerim temasinda, Dinleme-Anlama becerileri alaninda, farkinda
olma kademesinde bulunan “Dinledigi metin/diyalogdan hareketle Kur’an-1
Kerim’i anlamanin 6nemini fark eder” kazanimi bulunmakta ve bu kazanimda
Kur’an-1 Kerimi anlamanin 6nemine iliskin hadislere yer verilmesi Agiklamalar
kisminda yer almaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 113). Bu
kazanim basta deger verme basamaginin bir kazanimiymis gibi goriinebilir; ancak
kazanimda “fark eder” ifadesi yer almaktadir ve duyussal alanin deger verme
basamaginda hedef yazilacak ise siireklilik, diiskiinliik, kendine is edinis, kendini
veris, takdir edis, adanmislik gibi ifadeler kullanilmalidir; farkinda olus, segicilik,
duyarlhilik gibi ifadeler Alma basamaginin kazanimlarina isaret eder (S6nmez,
2017: 44-45). Bu temanin Dinleme/Anlama alanindaki “Dinledigi metin/diyalogda
gecen sifat ve isim tamlamalarin1 fark eder” kazanmimi ve Okuma-Anlama
alanindaki “Okudugu metin/diyalogda gecen sifat ve isim tamlamalarini fark eder”

kazanimi farkinda olma kademesinde, Konusma becerileri alanindaki
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“Dinledigi/okudugu metin/diyalogdan hareketle Kur’an’in gonderilis amacini ve
anlagilmasinin 6nemini sdyler” kazanimi ise biligsel alanin kavrama basamaginda
olup duyussal alanin da tepkide uysallik kademesinde bulunmaktadir (AIHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 113).

Hadis temasinda, Dinleme-Anlama alanindaki “Dinledigi metinde
/diyaloglarda isim ciimlelerini tanir” kazanimi ve Okuma becerileri arasindaki
“Okudugu metin/diyaloglarda gegen isim climlelerini tanir” kazanimi segici dikkat

gerektirmektedir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 115).

Peygamberimizin Hicret Oncesi Hayati temasmin, Dinleme-Anlama
becerileri alaninda “Dinledigi metin/diyalogda gegen davet siireciyle 1ilgili
kavramlar1 tanir” kazanimi ile “Dinledigi metin/diyalogda gegen fiil ciimlelerini
tanir” kazanimi, ve Okuma becerileri alanindaki “Okudugu metin/diyalogda yer
alan davet stireciyle ilgili kavramlar1 ayirt eder” kazanimi ile “Okudugu
metin/diyalogda gegen fiil climlesi ve Ogelerini tanir” kazanimi, segici dikkat
kademesinde bulunmaktadir, ayrica bu temanin agiklamalar1 arsinda Akabe biatlari,
Hiiziin yil1, Taif yolculugu, Daru’l-Erkam, teblig, davet gibi 6grencileri duyussal
anlamda etkileyecek kavramlara yer verilmistir (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 117).

Ibadetler temasinda, Dinleme-Anlama becerileri arasinda “Dinledigi
metin/diyalogda gegen ibadetlerle ilgili kavramlari ayirt eder” kazanimi ve
“Dinledigi metin/diyalogda gecen “Kane ve Kardesleri”ni ayirt eder” kazanimi
duyussal alanin segici dikkat kademesinde bulunmaktadir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 117).

Islam Ahlaki temasinda, Dinleme-Anlama becerilerinde farkinda olma
kademesinde “Dinledigi metinde/diyaloglarda gegen “Inne ve Kardeslerini fark
eder” kazanimina yer verilmis ve bu temanin Ag¢iklamalar kisminda usve-i hasene,
mekarimu’l-ahlak, fazilet, sabir, kizb ve hased gibi kavramlarla igerik

zenginlestirilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 121).

12. smifta islenecek olan Mesleki Arapga dersinin ilk temasi “Tevhid ve
sirk” temasidir. Dinleme-Anlama becerileri arasinda segici dikkat kademesinde

“Dinledigi metin/diyalogda gegen itikadla ilgili kavramlar1 ayirt eder” kazanimina
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yer verilmisken, A¢iklamalar kisminda tevhid, akaid, sirk, tagut gibi akaid ilminin

onemli kavramlari yer almaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 123).

Kur’an Kissalar1 temasinda, yine segici dikkat kademesinde, Dinleme-
Anlama becerileri arasinda “Dinledigi metin/diyalogda gecen miicerred ve mezid
fiilleri tanir” kazanimi, Okuma becerileri arasinda “Okudugu metin/diyalogdan
hareketle peygamberleri ve gonderildikleri toplumlarin genel 6zelligini tanir”
kazanimi bulunmaktadir, Agiklamalar kisminda da ulu’l-azm peygamberler
kavram dikkat gekmektedir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 125-126).

Peygamberimizin Hicret Sonrasi Hayati isimli temada, Dinleme-Anlama
becerileri arasinda seg¢ici dikkat kademesinde “Dinledigi metin/diyaloglarda gegen
mezid fiilleri tanir” kazanimi ve Okuma becerileri arasinda “Okudugu
metin/diyaloglardan hareketle mezid fiillerin kalip 6zelliklerini tanir” kazanimi
bulunmaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 127). Yine Okuma
becerileri alaninda; ancak bu sefer deger verme basamaginin, bir degeri takdir etme
kademesinde yer alan becerileri gerektiren “Okudugu metin/diyalogdan hareketle
Peygamberimizin (s.a.v.) Medine hayatinin Islam davetindeki yerini yorumlar”
kazanimi dikkat ¢ekmektedir, ayrica Aciklamalar kisminda Mescid-i Nebi’'nin
ingasi, Muahat, Ashab-1 Suffe, Mekke’nin Fethi gibi 6nemli tarihi olaylarla,
temanin duyussal yonii giiclendirilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari,

2018: 127).

Dini Hiikiimler temasinda, se¢ici dikkat kademesinde bulunan, Dinleme-
Anlama becerileri arasinda “Dinledigi metin/diyaloglarda gecen ism-i fail ve ism-i
meful oOrneklerini tanir” kazanimi, Okuma becerileri arasinda “Okudugu
metin/diyalogda gecen helal ve haramlarla ilgili kavramlari ayirt eder” kazanimiyla
karsilasilmaktadir. Helal, haram, mekruh, mubah gibi kavramlara, Ac¢iklamalar

kisminda yer verilmistir (ATHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 129).

Islam’da Sosyal Hayat temasinda Dinleme-Anlama becerileri arasinda
secici dikkat kademesinden “Dinledigi metin/diyalogda gecen mechul fiil ve naib-
1 fail 6rneklerini tanir” kazanimina yer verilmis, Ag¢iklamalar kisminda iffet, secaat,
emanet gibi onemli kavramlarla, ayetlerle ve hadislerle tema duyugsal agidan

zenginlestirilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 131).
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I[sloam Medeniyeti temasina bakildiginda, segici dikkat kademesinde,
Dinleme-Anlama becerileri arasinda “Dinledigi metin/diyaloglarda gecen merfu,
mansub ve mecrur kelimeri tanir” ve Okuma becerileri arasinda “Okudugu
metin/diyalogdan hareketle merfu, mansub ve mecrur yapilari tanir” kazanimlari
goriilmektedir, bunun yaninda tevhid, adalet, hikmet, cihad, vakif gibi kavramlar
ve Kudiis sehrinin tarihi ve 6nemi gibi hususlara Aciklamalar kisminda yer

verilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 133).

9. ve 10. smiflarda okutulan Arapga dersinin ve 11. ve 12. smiflarda
okutulan Mesleki Arapg¢a dersinin programlari incelendiginde, Dinleme-Anlama ve
Okuma becerilerinde sik¢a “tanir” ifadesiyle biten kazanimlara rastlanmaktadir ve
bu kazanimlarin bir metinle/diyalogla sinirlandirildigini  gorilmektedir. Bu
kazanimlar gii¢lii bir biligsel yone sahip olmanin yani sira metin veya diyalog
icerisinde belli ifadeleri segmeyi gerektirdigi icin secici dikkat kademesinde bir
duyussalliga da ihtiya¢ duymaktadir. Programlarda listeleme, siralama, climle
icerisinde kullanma gibi becerileri igeren kazanimlar da bulunmaktadir ve bu
kazanimlarin duyugsal alanin tepkide bulunma basamaginin, tepkide uyum
kademesindeki becerileri de gerektirdigi soylenebilir; ancak duyussal alanda
tepkide bulunma basamagi secici dikkatin bulundugu alma basamagindan daha ileri
diizeyde olmasina ragmen programlar incelenirken bu kazanimlar {izerinde ¢ok
durulmamustir; cilinkii tepkide bulunma basamag: i¢in digsal bir etki gerekirken,
secici dikkat igsel bir durumdur. Bunun yaninda programda deger verme ve daha
iist seviye duyussal kazanimlarin azlig1 dikkat cekmektedir. Bu iki programda bazi
degerlerin kazandirilmasma yonelik kazanimlar bulunmaktadir; ancak bu
kazanimlar Arapga 6grenmeye yonelik degildir, 6grencilerin Arapca 6grenimine
ilgisini artiracak ve Arapca O0grenmeye motive edecek duyussal kazanimlarin

programa yerlestirilmesi faydali olabilir.

3.3.3 Kur’an-I Kerim Dersi Ogretim Programlarinda Duyussal
Boyut
AIHL’nin her smifinda okutulan Kur’an-1 Kerim Dersi Programina

bakildiginda, programim giris kisminda Kur’an’in, Islim cografyasinda ve
milletimizde 6zel bir yeri oldugu agiklanmis, Kur’an okumay1 6grenmenin énemi,
ibadetlerde ve dini merasimlerde Kur’an’1 dogru okumanin ve Kur’an’1 anlamanin

onemi gibi konulara yer verilerek dersin énemi ortaya konmustur (AIHL Kur’an-1
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Kerim Dersi Ogretim Programi: 1). Bu dersle ilgili 6grenme alanlar1 okuma,
ezberleme ve anlama alanlarina ayrilmigsken, Programin genel amaglarinda,
dgrencinin Kur’an’1 dogru ve giizel okumanm Islam dinindeki ve kiiltiiriimiizdeki
yerini fark etmesi ve programda yer verilen ayet ve surelerin anlamlarindan temel
ilkeler cikarma becerisi kazanmasi yer almaktadir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi

Ogretim Programa: 2).

Programin uygulanmasina iligkin ilke ve agiklamalar kisminda, Kur’an
okumanin yetenege bagli oldugu belirtilmis ve dersin islenisinde bireysel
farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasinin gerekliligi belirtilmis, Kur’an okuma
bilgisi ve becerisi iyi olan dgrencilerin nispeten daha zayif olan 6grencilere destek
olmasinin saglanmasi istenmistir. Dersin islenisinde, sevgi temelli bir yaklagimin
sergilenmesi, Ogrencinin hatalar1 diizeltilirken miisamahakar davranilmasi
istenmis; ancak hatalarin diizeltilmesinden taviz verilmemesi gerektigi
belirtilmistir. Sesi ve okuma becerisi glizel olan Ogrencilerin kendilerini
gelistirmeleri i¢in yoOnlendirilmeleri ve tesvik edilmeleri de zikredilen esaslar
arsindadir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi: 3). Bunun yaninda
ezber, yliziinden okuma ve tecvid konularinin islenisinde, belli bir sira takip
edilmesinin zorunlu olmadig: belirtilmistir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim
Programi: 3) bu sayede oOgretmen, tecvid kurallarini yiliziinden okunacak ve

ezberlenecek yerler tizerinde gosterebilecektir.

AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Programinda, {initeler sira sayilarina gore degil
ogrenme alanlarina gore ayrilmistir, burada da tiniteler incelenirken takip edilecek
sira da 6grenme alanlaridir, bu nedenle sira sayist daha yiiksek olan bazi {initeler

sira sayilart daha kii¢iik olan bazi iinitelerden 6nce incelenmistir.

9. simf Kur’an-1 Kerim dersinin ilk {nitesi olan Kur’an Okumaya Giris
tinitesine bakildiginda, kazanimlar arasinda “Kur’an’1t dogru ve giizel okumanin
onemini kavrar” kazanimiyla karsilasiimaktadir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi
Ogretim Programi: 12). Daha once “Onemini fark eder” ifadeleriyle biten
kazanimlarin, alma basamaginda bulundugu belirtilmisti, ancak burada “fark eder”
ifadesi degil “kavrar” ifadesi yer almistir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim
Programi: 12), bu nedenle bu kazanim, duyussal alma basamaginda degil, deger

verme basamaginin bir degeri takdir etme kademesinde bulunmaktadir.
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Ikinci tinite “Okunacak, Ezberlenecek Dualar ve Anlamlari” isimli tinitedir
ve bu initede Kelime-i Sehadet, Euzii Besmele, Tekbir, Salavattan sonra,
ibadetlerde yer alan dualar ve anlamlarina, kazanimlar arasinda ise dualar1 dogru
okuma, ezberleme ve dualarin anlamlarimi bilmeye yer verilmistir (AIHL Kur’an-1
Kerim Dersi Ogretim Programi: 13). Ancak, bu iinitenin icerigindeki dualarin,
Miisliimanlarin yasantisinda ve ibadetlerindeki yerini takdir etmeyle ilgili bir

kazanimin eklenmesi faydali olacaktir.

Uciincii {inite “Kur’an-1 Kerim’i Dogru ve Giizel Okuma: Tecvid”
tinitesidir. Burada, bir degeri takdir etme basamagindaki “Kur’an-1 Kerim’i dogru
ve giizel okumada tecvidin Onemini kavrar” kazanimi ve farkinda olma
basamagindaki “Kur’an 6greniminde 6greticinin roliinii fark eder” kazanimi ile

karsilagilmaktadir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi: 14).

Besinci tinitede Yiiziinden Okunacak Sureler ve Anlamlari yer almaktadir.
Bu iinite kazanimlar1 arasinda, tepkide isteklilik kademesinde “Kur’an’1t dogru ve
seri okumaya istekli olur” kazanimi yer almakta ve Aciklamalar kisminda yiiziinden
okunacak yeri dnce d6gretmenin okumasi, 6grencilerin Kur’an’in anlami iizerine
diisiinmesi ve meal kullanma becerilerinin gelistirilmesi istenmistir (AIHL Kur’an-
1 Kerim Dersi Ogretim Programi: 15). Bu sayede 6grencinin Kur’an’1 dogru okuma

ve anlama ile ilgili duyugsal kazanimlar1 elde etmesi kolaylasacaktir.

Dordiincii iinitede Ezberlenecek Sureler, Ayetler ve Anlamlarina yer
verilmistir. Bu iinite ezberlenecek sureleri tanima, yiiziinden tecvid tizere okuma ve
toplum Oniinde ezberden okuma gibi kazanimlar1 igermektedir, 6zellikle toplum
karsisinda ezberden Kur’an okumanin duyussal bir hazirbulunuslugu gerektirdigi
diisiiniilebilir. Aciklamalar kisminda, Kur’an okurken &grencilerin abdestli
olmalarinin tesvik edilmesinin istenmesi dikkat ¢eken bir husustur, ¢iinkii 6grenci
ders dncesinde abdest alarak derse manevi bir hazirlik yapacaktir (AIHL Kur’an-1

Kerim Dersi Ogretim Programa: 16).

10. smif Kur’an-1 Kerim Dersinin basinda, Kur’an-1 Kerim’i Dogru ve
Glizel Okuma: Tecvid {initesi yer almakta ve burada 9. sinifta islenmis olan bazi
konular hatirlatildiktan sonra; vakif, ibtida, vasil, Kur’an Okuma big¢imleri gibi

konulara yer verildigini goriilmektedir. Kazanimlar arasinda, secici dikkati
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gerektiren “Kur’an okuma bicimlerini ayirt eder” kazanimi bulunmaktadir (ATHL

Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi: 17).

Ikinci iinite “Kur’an Ogretiminde Temel Ilke ve Yontemler” iinitesidir ve
bu iinitenin “Temel ilkeler” konusunda “Sevgi Temelli Yaklasim” bashig dikkat
cekmektedir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi: 18), Kur’an
Ogretimin sevgi temeline dayandirilmasi duyussal agidan 6nemlidir. Burada, boyle
Oonemli bir linitede sadece iki tane kazanimin bulundugunu belirtmek gerekir; bu
kazanimlar “Kur’an 6greniminde/6gretiminde temel ilkeleri agiklar” kazanim ile
“Kur’an 6greniminde/6gretiminde temel yontemleri agiklar” kazanimlaridir ve bu
iki kazanimin da biligsel alanda oldugu goriilmektedir. Kur’an o6gretiminin
dayandigi temel ilkelerin ve yontemlerin islenmesi bu iiniteyi 6nemli kilmaktadir
ve iki tane bilissel alan kazaniminin iiniteyi islemek icin yetersiz kalabilecegini
belirtmek gerekir. Unitenin igeriginin duyussal alan kazanmmlari eklenerek

giiclendirilmesi faydali olacaktir.

Dérdiincii iinite olan “Yiiziinden Okunacak Sureler ve Anlamlar1” {initesi
incelendiginde, 9. smifta da oldugu gibi, tepkide isteklilik kademesinde bulunan
“Kur’an’1t dogru ve seri okumaya istekli olur” kazanimi ile karsilasilmaktadir.
Aciklamalar kisminda Ogrencilerin, Kur’an’t anlamaya, meal kullanmaya ve
Kur’an okurken abdestli olmaya tesvik edilmesinin istenmesi tinitenin duyussal
yoniinii giiglendiren unsurlardir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi:
19).

Ucgiincii iinite “Ezberlenecek Sureler, Ayetler ve Anlamalar” {initesidir. Bu
tinitede deger verme kademesinde “Kur’an’1 anlayarak okumanin 6nemini kavrar”
kazanima ile farkinda olma kademesinde “Kur’an’dan hareketle dogru bilgi, dogru
inan¢ ve dogru davranis edinmesi gerektigini fark eder” kazanimi bulunmaktadir

(AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi: 20).

Kur’an-1 Kerim Dersi Programinin 9. ve 10. siniflarinda Kur’an okuma ve
ezber yapmayla ilgili kazanimlar yer almakta, 11. ve 12. siniflarda ise yiiziinden
okunacak ve ezberlenecek sureler yer almakta ve bu 6grenme alanlarinda, her iki
sinifta “Yiiziinden okunacak sureleri harflerin mahreglerine ve tecvid kurallarina
gore okur”, “Yiiziinden okunan boliimlerin anlamlarin1 Kur’an- 1 Kerim mealinden

okuyarak icerigini ana hatlar ile bilir” gibi benzer kazanimlar yer almaktadir. 11.
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ve 12. simniflarda Yiiziinden okuma alaninda, tepkide isteklilik kademesindeki
“Kur’an’t dogru ve seri okumaya istekli olur” kazanmimlarinin yer aldig

goriilmektedir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi: 21-24).

Programin her {initesinde, Aciklamalar kisminda “Oncelikle verilecek
degerler” bashg altinda Bilimsellik ve Kur’an’a saygi zikredilmis ve Yiziinden
Okuma ve Ezberden Okuma alanlarinda Ogrencilerin abdestli olmaya tesvik
edilmeleri istenmistir (AIHL Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programi).
Ogrencilerin Kur’an okurken abdestli olmaya tesvik edilmeleri, deger verme

basamagina ulagsmalarin1 kolaylastiracaktir.

3.3.4 AIHL Temel Dini Bilgiler Dersi Programinda Duyussal
Boyut
9. siifta okutulacak olan Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programinin,

ogrencilerin IslAm’mn temel ahlak ilkelerini kavramasi, islam ahlakinin Kur’an ve
Siinnet oldugunu fark etmesi, Allah’a, Peygamberimize, Kur’an’a ve insanlara karsi
sorumluluklarini fark etmesi gibi amaglari oldugu goriilmektedir (AIHL Meslek

Dersleri Programlari, 2018: 88).

Temel Dini Bilgiler Dersi Programi, Inan¢ Diinyamiz, ibadet Hayatimiz,
Ana Hatlariyla Islam Ahlaki, Ahlaki Davramslar ve Adab-1 Muaseret olmak iizere
bes iiniteden olusmaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 89).

Programda yer alan konular genel olarak incelendiginde, iman esaslariyla
baslanip, ibadetlerle ilgili bilgilerle devam edildigi daha sonra giinliikk hayati
diizenleyecek ilkeleri igeren konularm yer aldigi goriilmektedir (AIHL Meslek
Dersleri Programlari, 2018: 90). Bunun 1g181nda, 6grencilerin sosyal hayatta, basta
verilen Iman1 ve Islami ilkeler dogrultusunda, istendik davranislar sergilemelerinin

amaclandigi diisiiniilebilir.

Inang¢ Diinyamiz {initesinde, iman ile ilgili esaslar yer almaktadir. Unitenin
yedi adet kazanimi bulunmakta ve bu kazanimlar incelendiginde hepsinin biligsel
alanda oldugu, duyugsal alana iliskin Ag¢iklamalar kisminda yer alan birka¢ hususla
yetinildigi goriilmektedir. Imanm kisinin ahlakina olumlu etkisi, esref-i mahlukat
kavrami, tevhid inancinin ve Peygambere iman etmenin Onemi, Agiklamalar
kisminda yer alan duyussal unsurlar arsindadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari,

2018: 91). Iman ile ilgili esaslarm anlatildig1 bu iinitede, duyussal kazanimlarin yer
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almamasinin bir eksiklik oldugu ve bu iinitede en az bir degeri takdir etme

kademesinde kazanimlarin bulunmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Ibadet hayatimiz iinitesinde on yedi adet kazamim bulunmaktadir. Bu
tinitede yer alan “Dua ile tevbenin kisi hayatindaki ve dindeki énemini fark eder
kazanimi1” farkinda olma kademesinde, “Ibadetleri yapmaya istekli olur” kazanimi
ise tepkide isteklilik kademesindedir. Unitede bu iki kazanim haricinde duyussal
alan kazanimi bulunmamakta iken bazi kazanimlarin duyussal yonleri oldugu
soylenebilir, “Ibadette temizligin yerini ve &nemini ayet ve hadislerle
orneklendirir” kazanimi bunlara Ornektir. Namaz ibadeti ile ilgili kazanim
islenirken caminin ve cemaatle namaz kilmanin 6nemi, A¢iklamalar kisminda yer
verilen duyussal bir unsurdur (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 92). Bu
tinitede de kazanim sayisinin fazla olmasina ragmen, duyussal kazanimlarin az
oldugu goriilmektedir, baz1 kazanimlarin yerine tepkide isteklilik ve bir degeri

takdir etme kademelerinde kazanimlarin getirilmesi faydali olacaktir.

Uciincii {inite, Ana Hatlarryla Islam Ahlaki ismini tasimaktadir. Bu iinitede
bulunan sekiz kazanimdan {i¢ii duyussal alandadir. Unitenin besinci kazanimi bir
degere adanmislik kademesinde olan “Allah’a kars1 vazifelerini yerine getirmeye
ozen gosterir” kazanimidir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 93). Bu
kazanimin duyugsal alanin iist seviyesinde bir kazanim olmasi olumlu bir
durumdur; ancak daha oOnce islenen konularda bu kazanimin altinin duyussal
anlamda doldurulmasinin gerekli oldugu diisiiniilebilir. Unitenin altinc1 kazanimi
tepkide isteklilik kademesindeki ‘“Peygamberimiz’e karsi vazifelerini yerine
getirmeye istekli olur” kazanimi, yedinci kazanim bir degere adanmishk
kademesindeki “Kur’an-1 Kerim ile ilgili vazifelerini yapmaya Onem verir”
kazanmmudir. Sekizinci kazanim olan “Insanlara kars1 vazifelerini kavrar” kazanimi
ile ilgili A¢iklamalar kisminda kul hakki, saygi, sevgi, can emniyeti gibi konulara
deginilmesi bu kazanimin duyussal yéniinii giiglendiren bir unsurdur (AIHL Meslek

Dersleri Programlari, 2018: 93).

Dordiincii liniteye “Ahlaki Davraniglar” ismi verilmis ve bu {inite Olumlu
Tutum ve Davraniglar, Olumsuz Tutum ve Davraniglar ve Zararli Aligkanliklar
isimli konulara béliinmiistiir. Unitede yer alan alt1 adet kazanimin dérdii duyussal

alanda, diger ikisi bilissel alandadir. Unitenin ikinci kazanimi tepkide isteklilik
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kademesindeki “Giizel ahlaki davranislara uymaya istekli olur” kazanimidir ve bu

kazanimdan 6nce “Giizel ahlaki davraniglari ayet ve hadislerle temellendirir”
kazanimi verilerek biligsel hazirbulunusluk saglanmaya calisilmistir ve bu durum
konuya iliskin duyussal kazanima ulasmay1 kolaylastiracaktir. Dordiincii kazanim,
bir degere adanmislik kademesindeki “Olumsuz davranislardan uzak durmaya 6zen
gosterir” kazanimidir ve yine bu kazanimdan 6nce “Olumsuz davraniglari ayet ve
hadislerle temellendirir” kazanimi verilerek kazanimin alt1 doldurulmustur. Besinci
kazanim bir degere adanmislik kademesindeki “Davranislarinda 6lgiilii ve tutarh
olmaya 6zen gosterir” kazanimi, altinci kazanim ise farkinda olma kademesindeki
“Zararl aligkanliklarin beden ve ruh saglig1 acisindan olumsuz etkilerini fark eder”
kazanimidir (ATHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 94). Ahlaki davranislarin
yer aldigt bu iinitede duyussal kazanimlarin sayisinin fazla olmasinin isabetli

oldugu soylenebilir.

Besinci iinite, Adab-1 Muaseret isimli linitedir ve bu iinitede dokuz adet
kazamm bulunmaktadir ve bu kazammalrin {icii duyussal alandadir. “Ilim
ogrenmede ve 0gretmede gerekli ahlaki Olgiileri fark eder” kazanimi farkinda olma
kademesinde, “Yeme ve icmede 0l¢iilii olmaya 6zen gosterir” kazanimi ile “Giyim
ve kusamda 6l¢iilii olmaya ve gosteristen uzak durmaya 6zen gosterir” kazanimi bir
degere adanmislik kademesinde, bulunmaktadir. Ayrica, Agiklamalar kisminda
kazanimlarin islenisinde ‘“Peygamberimizin siinneti”, ayet ve hadisler, paylasma,
helal kazancin 6nemi, ¢evreye ve insanlara saygi, kul hakki, mahremiyet, zaman
israfi gibi hususlara deginilerek iinitenin duyussal boyutu giiclendirilmistir (AIHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 95).

3.3.5 AIHL 10. Simfta Okutulan Meslek Dersleri Ogretim
Programinda Duyussal Boyut
Anadolu Imam-Hatip Liselerinin, onuncu sinifinda okutulan derslerden bir

tanesi Fikih Dersidir. Programda Fikih tanimi olarak “kisinin hak, yetki ve
sorumluluklarinin bilincinde olmas1” ifadesi yer almakta, Fikih ilminin kisinin
Allah’a kars1 ibadet yilikiimliiliigiinii, helal haram 6lg¢iisiinii ve kisiler arasi iligkileri

inceledigi belirtilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 15).

Programda Fikih ilminin temel kaynaklarinin Kur’an, Siinnet, icma ve

Kiyas oldugu belirtilmis, Kur’an ve Siinnetin akil ile iligkisine deginilmistir. Derste
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Ogrencilere teorik bilgiler vermenin yani sira davranis kazandirilmasi, 6grencilerin
Miisliimanlarin giinliik hayatinda Fikih’in 6nemini fark etmeleri, ibadetlerin
yapilislar ile ilgili hiikiimleri agiklamasi ve ibadetleri uygulamasi, sosyal hayatta
kisiyi ilgilendiren meselelere duyarli olmas1 gibi hususlar dersin amaglar1 arasinda

gdsterilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 15).

Fikih dersi bes iiniteden olusmaktadir ve bu iiniteler: Fikih [lmi, Fikih
[lminin Dogusu, Gelismesi ve Ictihad, Fikhi Hiikiimler ve Kaynaklari, Ibadat,
Muamelat ve Ukdbat isimlerini almistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
17).

Fikih IImi {initesinde, bes kazanim bulunmakta ve bu kazanimlar bilissel
alanda yer almaktadir, Aciklamalar kisminda, dordiincii kazanim olan “Fikih
ilminin diger bilimlerle iligkisini kurar” kazanimina iligkin, Fikih ilminin fen,
matematik ve sosyal bilimler ile iliskisine deginilmesi (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 19) 6grencinin derse olan ilgisini ve motivasyonunu artirabilir.

Ikinci iinite “Fikih {lminin Dogusu, Gelismesi ve Ictihad” {initesidir. Bu
{initede bulunan on bir kazanimdan “Fikhi mezheplerin Isldm’1 yasamada
gerekliligini fark eder” kazanimi ile “Fikih ilmindeki yeni gelismelerin farkinda
olur” kazanimi, duyussal alanin farkinda olma kademesindeki kazanimlardir;
Aciklamalar kisminda Mezheplerin Isldm’in yasanmasinda zaman ve mekén
sartlarina gore kolaylik sagladigma vurgu yapilmasi ise (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 20) ogrencilerin mezheplere karst olumlu tutum
gelistirmelerine, ve Programin basinda bahsedilen davranis degisikliginin

gerceklesmesine katki saglayabilir.

Fikhi Hiikiimler ve Kaynaklar1 isimli {initede yer alan yedi adet kazanimdan
herhangi biri duyussal alanda bulunmamaktadir (AIHL Meslek Dersleri
Programlar1, 2018: 21). Unitede, bilissel bir icerik ihtiva ettigi i¢in, duyussal bir
kazanima yer verilmemesi kabul edilebilir bir durum olmakla beraber, Fikhi
hiikiimleri ihtiva eden ilmihal kitaplar1 gibi bazi1 kaynaklara ilgiliyi artiracak

kazanimlara da yer verilmesi faydali olabilir.

Dérdiincii iinite, Ibadat isimli {initedir ve bu iinitede on ii¢ adet kazanim

bulunmaktadir (ATHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 22). Kazanimlar
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arasinda duyussal alandan bir kazanim bulunmamakla beraber Namaz, Hacc, Zekat,
Orug ibadetlerinin farziyetine ve dnemine deginilmistir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 22). Aciklamalar kisminda, bu ibadetlerin hikmetlerinin
islenmesi istenmis ve “Cihat ibadetinin” genis bir anlama sahip oldugu ve istismar
edildigi, Islam’da savas hukuku baglaminda kadinlara, cocuklara, eli silah tutmayan
kisilere, mabetlere dokunulmayacagi gibi hususlarin orneklerle agiklanmasi

istenmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 22).

Muamelat ve Ukiibat {initesinde yer alan bes kazanim arasinda da duyussal
alandan bir kazanimin bulunmadigi goriilmektedir (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 23).

Son iki {initenin igeriginin, biligsel alanin becerilerini gerektirdigi
diisiiniiliince kazanimlar arasinda duyussal alandan bir kazanimin yazilmamis
olmas: anlasilabilir bir durum gibi goziikmekteyse de AIHL Meslek Dersleri
Programiin Fikih Dersi Ogretim Programi kisminda, daha énce de belirtildigi gibi,
Ogrencilere sadece teorik bilgi vermek degil davranis kazandirmak da
amagclanmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 15). Duyussal alan
kazamimlar1 igermemesi nedeniyle, ibadetlerin ve Sosyal Hayatin igerik olarak
verildigi son iki {iinitenin, davranis kazandirma konusunda yetersiz olacagi
diisiiniilebilir. Ibadat iinitesine en azindan duyussal alamin tepkide isteklilik
kademesinden “Ibadetleri yapmaya istekli olur” kazamminin ve Muameldt ve
Ukdbat tnitesine, tepkide isteklilik kademesinden “Helal kazanmaya istekli olur”,
secici dikkat kademesinden “Helal beslenme ile ilgili faaliyetlere duyarli olur”

kazanimlarinin eklenmesi faydali olabilir.

AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programinda yer alan Hadis Dersi de 10.
siifta okutulmaktadir. Hadis Dersi Programinin temel felsefesine bakildiginda, Hz.
Muhammed’in 6rnekligini kavramanin, dini yasant1 agisindan 6nemli oldugu ve
Hadis ve Siinnet’in 6zellikle ortadgretim diizeyindeki genclerin ahlaki gelisimlerine
katki saglayan zengin bir kaynak oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin, dinin
anlagilmast ve yorumlanmasinda Kur’an-Siinnet biitiinliiglinlin ~ 6nemini
kavramalari, Peygamber’in silinnetindeki sekil-6z iliskisini kavramalari, giincel

olaylar1 Hadis 1s1ginda yorumlamalar1 ve Hadislerde verilen ilke ve degerleri
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hayatlarma yansitmalar1, Hadis Dersi Ogretim Programinin genel amaglari arasinda

belirtilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 45).

Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar arasinda yer alan Hadis
dersinde, Ogrencilerin Peygamberimizi tamimalari, Hadis ve Siinnet’in dini
hayatimizdaki yerini kavramalari, Hadis ve Siinnet ile ilgili yanls telakkilerden
korunmalari, {nitelerin anlatimlarinin peygamber sevgisi ve O’na bagliliktaki
samimiyeti yansitacak sekilde hazirlanmasi ve peygambere sevgi ve hiirmette farkli
ifadelere de yer verilmesinin istenmesi dikkat cekmektedir (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 46).

Hadis Dersi Ogretim Programi, Hadis [lmi ve Temel Kavramlari, Siinnetin
Konumu, Hadis Tarihi, Hadis Cesitleri, Hadislerin Tenkidi, Hadis ve Siinnetin
Anlasilmast iinitelerinden olusmaktadir (ATHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
47).

Hadis Dersi Ogretim Programinda yer alan ilk iinite Hadis {lmi ve Temel
Kavramlar1 adin1 tasimaktadir. Unitede bes adet kazanim bulunmakta ve bu
kazanimlardan “Hadis ilmindeki temel kavramlarin, hadisleri anlamadaki 6nemini
fark eder” kazanimi farkinda olma kademesinde yer alirken, “Hadis ve siinnet
arasindaki farki ayirt eder” kazamimi ise segici dikkat gerektirmektedir.
Aciklamalar kisminda, iman ve salih amelle ilgili hadislere yer verilmesinin
istenmesi dikkat ceken bir husustur (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 49).

Ikinci iinite, Siinnet’in Konumu iinitesidir ve bu iinitede de bes adet kazanim
bulunmakta, bu kazanimlar arasinda “Ornek alma ile taklit arasindaki farki ayirt
eder” kazanimi se¢ici dikkat gerektirmektedir; bunun yaninda “Dini anlamada ve
yasamada Hz. Peygamber’e (s.a.v.) olan ihtiyaci ayet ve hadislerle agiklar” ve
“Hadis ile siinnetin dindeki yerini ve baglayiciligin1 ayet ve hadislerle agiklar”
kazanimlarinin, i¢erdikleri “ihtiyag¢ ve “baglayicilik” ifadelerinden dolay1, duyussal
bir yénlerinin bulundugu sdylenebilir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
50).

Hadis Tarithi admi alan {giincii iinite, igeriginde yedi adet kazanim
barindirmaktadir. Bu kazanimlardan duyugsal alanda bulunan tek kazanim, farkinda

olma kademesinde bulunan “Sahabe ve tabiinin hadis rivayetindeki roliinii ve
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hassasiyetini fark eder” kazanimidir; bunun yaninda “Ahlak ile ilgili hadisleri
yorumlar” kazaniminin, islenisi hakkinda yalan, dogruluk, giybet, kul hakki ile
ilgili hadislerin terciimesi ile birlikte verilmesinin Agiklamalarda yer almasi
sayesinde duyussal bir yon kazandig1 diisiiniilebilir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 51).

Hadis Cesitleri isimli {initede, alt1 kazanim bulunmakta ve bu kazanimlar
arasinda “Sahih, hasen ve zayif hadis arasindaki farklar1 ayirt eder” kazanimi segici
dikkat gerektirmektedir. A¢iklamalar kisminda, iinitenin igeriginde sahih olmayan
hadislerle ilgili konularin yer aldig1 goz onilinde bulundurularak, ‘“Peygamberimizin
hadis ve siinnetine olan giiven duygusunu zedeleyecek anlatimlardan uzak
durulacaktir” ifadelerine yer verilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
52).

Hadislerin Tenkidi adini tagiyan besinci tinitedeki dort kazanim arasindan
“Hadis tenkidi ile hadis inkan arasindaki farki ayirt eder” kazanimi secici dikkat
becerilerini gerektirmektedir. Agiklamalar kisminda “ilim ile ilgili hadisleri
yorumlar” kazanimina iliskin, kazanim islenirken ilmin fazileti ve alimin degeri
konulariyla ilgili hadislere yer verilmesinin istenmesi, iinitenin duyussal yoniini

kuvvetlendirmektedir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 53).

Hadis ve Siinnetin Anlasilmasi {initesinde, bes kazanima yer verilmistir ve
bu kazanimlarin {i¢ tanesi duyussal alandadir. Bu kazanimlar farkinda olma
kademesindeki “Hadis ve siinnetin anlagilmasinda Kur’an’in temel 6l¢iit oldugunu
fark eder” ve “Hadis ve siinnetin dogru anlasilmasinda farkli disiplinlerin katkisini
fark eder” kazanimlar1 ve bir degeri yegleme kademesindeki “Hadis ve siinnetin
anlasilmasinda biitiinciil yaklagimi énemser” kazanimidir (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 54).

Hadis Dersi Ogretim Programimin kazamimlari arasinda yer alan duyussal
kazanimlarin sayilarinin az oldugu sdylenebilir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi,
programda Hadis ve Siinnet’in 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katki saglayan
zengin bir kaynak oldugu belirtilmis ve dgrencilerin hayatlarina hadislerde verilen
ilkeleri ve degerleri yansitmalari amaglanmistir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 45). Bu noktada, egitim siirecinin sonunda programda belirtilen

amaca ulasilmasi i¢in duyussal alan kazanimlarinin elzem oldugu sdylenebilir; bu
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nedenle Hadis Dersi Ogretim Programina, duyussal alamin defer verme

basamagindan kazanimlarin eklenmesi faydali olacaktir.

AIHL Meslek Dersleri Programinda yer alan, Siyer Dersi Ogretim Programi
da 10. smifta okutulmaktadir. Programda Hz. Muhammed’in alemlere rahmet
olarak, giizel ahlak iizere gonderildigi ve Kur’an’da O’na itaat edilmesinin, O’nun
ornek alinmasinin ve herkesten ¢ok sevilmesinin emredildigi belirtilmistir (AITHL

Meslek Dersleri Programlari, 2018: 97).

Ogrencilerin, Islom dininin dogru anlasilmasinda Hz. Muhammed’e olan
ihtiyact fark etmeleri, O’nun 6rnek kisiliginin bireysel ve toplumsal yoniini
kavramalar1 programin genel amagclar1 arasinda yer almaktadir (AIHL Meslek
Dersleri Programlari, 2018: 97). Hadis Dersi Ogretim Programinda oldugu gibi
icerigin anlatimlarinin peygamber sevgisini ve O’na bagliliktaki samimiyeti
yansitmasi ve anlatimlarda Peygamberimiz’e farkli sevgi ve hiirmet ifadelerine ve
tinitelerin sonunda, icerige uygun olarak, Peygamberimiz’in 6rnekligini 6ne ¢ikaran
okuma pargalarina yer verilmesi programin uygulanmasinda dikkat edilecek

hususlar arasinda yer almaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlar, 2018: 98).

Siyer Dersi Ogretim Programi; Islamiyet Oncesi Arap Yarimadasi, Hz.
Peygamber’in Risalet Oncesi Hayati, Risalet’in Mekke Dénemi, Risalet’in Medine
Donemi {initelerinden miitesekkildir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
99).

Islamiyet Oncesi Arap Yarmmadasi iinitesi, bes adet kazanim igerisinde
barmdirir ve bu kazanimlardan duyussal alanda bulunan tek kazanim farkinda olma
kademesindeki “Peygamberimizi tamimada Siyer ilminin temel kaynaklarini ve
kavramlarini tanimanin 6nemini fark eder” kazanimidir (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 101).

Ikinci iinite “Hz. Peygamber’in Risilet Oncesi Hayat1” isimli {initedir ve bu
{initede alti kazanim yer almaktadir. Unitede yer alan duyussal kazanimlar, bir
degere adanmislik kademesindeki “Peygamberimizin aile bireyleri ile iliskilerini
ideal bir model olarak benimser” ve “Peygamberimizin niibiivvet oncesi erdemli
davraniglarin1 kendine 6rnek alir” kazanimlaridir. “Peygamberimizin Hira’daki

tefekkiir stirecini degerlendirir” kazaniminin duyugsal bir yonii oldugu sdylenebilir,
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nitekim ag¢iklamalar kisminda Hz. Muhammed’in, toplumdaki ahlaki ¢okiintiiden
duydugu rahatsizligin ifade edilmesi, bu kazanimin duyussal yoniini
kuvvetlendirmektedir. Agiklamalar kisminda, {initenin islenisinde sadakat, vefa
gibi degerlere yer verilmesi, Hz. Muhammed’in Kabe hakemligi ve “El-Emin”
olarak anilmasina deginilmesi istenmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari,

2018: 102).

Risalet’in Mekke Donemi {initesinde on ii¢ kazanimla karsilagiimaktadir.
Unitenin kazanimlar1 arasinda, farkinda olma kademesindeki “Peygamberligin
insanlik tarihi agisindan &nemini fark eder” ve “Isra ve Mira¢ olaymin,
Peygamberimiz ve Misliimanlar agisindan 6nemini fark eder” kazanimlari, bu
{initenin duyussal alandaki kazanimlaridir (AIHL Meslek Dersleri Programlari,
2018: 103). Bu iinitenin kazanimlarinin sayisinin ¢ok oldugu diisiiniiliince duyussal
alandaki kazanim sayisinin az olmasi anlasilabilir; ancak iinitenin konulari
incelendiginde Siyer Dersi agisindan 6nemli konulari yer aldig1 goriilmektedir, bu
nedenle yeni kazanim eklenmese bile iinitenin duyussal boyutunun Agiklamalar

kismiyla desteklenmesi faydali olabilir.

Siyer Dersi Ogretim Programimin son iinitesi Risalet’in Medine Dénemi
{initesidir ve sekiz adet kazanim icermektedir. Unitenin kazanimlar1 arasinda bir
adet duyussal kazanima yer verilmistir o da tepkide isteklilik kademesindeki
“Peygamberimizin ahlaki ozelliklerini hayatinda uygulamaya istekli olur”
kazanimidir. Agiklamalar kisminda Cihadin 6nemine deginilmesinin ve Peygamber
ve Ehl-i Beyt sevgisine ayetler 1s1ginda yer verilmesinin istenmesi, initenin
duyussalligina katki saglayan unsurlardir (AIHL Meslek Dersleri Programlari,
2018: 104). Bu tinitenin iceriginde de Siyer Dersi agisindan énemli konular yer
almaktadir. Bir dnceki liniteye gore daha az kazanim igeren bu iiniteye, programin
basinda deginilen degerleri o6grenciye kazandirmaya yonelik kazanimlarin

eklenmesi faydali olacaktir.

3.3.6 AIHL 11. Sinifta Okutulan Meslek Dersleri Programinda
Duyussal Boyut
AIHL Meslek Dersleri Programinda yer alan ve 11. sinifta okutulacak olan

derslerden bir tanesi, Hitabet ve mesleki uygulama dersidir. Dersin 6zel amaclarina
bakildiginda, 6grencilerin hitabet ve mesleki uygulamalarin din hizmetlerindeki

onemini kavramalar1 ve din hizmeti uygulamalarini yapmaya istekli olmalarinin
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amagclandig1 goriilmekte; uygulama becerisinin yetenege bagli oldugu bu nedenle
bireysel farkliliklarin goéz Oniinde bulundurulmasi, 6grencilerin yetenekleri
dogrultusunda yonlendirilmeleri ve tesvik edilmeleri de programin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar arasinda yer almaktadir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 77-78).

Ders programi, alt1 iiniteden miitesekkil olup bunlar: Din Hizmetleri ve
[letisim, Dini Hitabet, Dini Hitabet Tiirii Olarak Hutbe ve Vaaz, Din Hizmetlerinde
Cami Musikisi, Dinl Merasimlerde Hitabet ve Dua ve Cenaze Adab1 Uniteleridir

(AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 79).

Din hizmetleri ve Iletisim adin1 tastyan birinci iinitenin sekiz kazanimindan
dort tanesi duyussal alandadir. Bu kazanimlar, bir degere adanmislik kademesinde
olan “Din hizmeti uygulamalarmin gerektirdigi kisisel, mesleki ve toplumsal
Ozelliklere sahip olmaya O6zen gosterir” kazanimi ve “Din hizmetlerini yerine
getirirken karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim onerileri gelistirir” kazanimi ve
farkinda olma kademesinde olan Din hizmeti uygulamalarinin toplumsal islevini ve
manevi degerini fark eder” kazanimi ve “Din hizmetlerinde hedef kitlenin
ozelliklerini tanimanin énemini fark eder” kazanimidir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 81). Dersin 11. sinifta okutulacagi ve 6grencilerin mesleki
hayata yaklagtiklar1 disiiniildiigiinde, iinitede duyussal alanin {ist seviye
kazanimlarinin bulunmasinin yerinde oldugu sonucuna ulasilabilir. Aciklamalar
kisminda iinite kazanimlar islenirken “emr-i bi’l-maruf ve nehy-i ani’l miinker”in
[slimi ve mesleki sorumluluk agisindan 6nemi, din hizmetlerinin toplumsal
hayattaki 6nemi, resmi veya goniillii din hizmetleri, din hizmetlerinde ulu’lazim
peygamberlerin ve Ozellikle Peygamberimiz’in davet lislubu ve din gorevlisinin
imaj1 gibi hususlara deginilmesi istenmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari,

2018: 81).

Ikinci {inite, Dini Hitabet isimli iinitedir. Bu iinitede yer alan bes kazanimin
hepsi biligsel alandadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 82). Sadece
biligsel alanin kavrama seviyesindeki “Din hizmetlerinde hitabetin yerini ve
onemini kavrar” kazaniminin duyussal bir yonii oldugu sdylenebilir. Bu iiniteye
“Dini hitabetini gelistirmeye istekli olur” ya da “Dini hitabetini gelistirmeyi

kendine is edinir” kazaniminin eklenmesi faydali olabilir.
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Dini Hitabet Tiirii Olarak Hutbe ve Vaaz iinitesine bakildiginda on bir adet
kazanimla karsilagilmakta ve bu kazanimlarin iki tanesinin duyussal oldugu
goriilmektedir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 83). Bu kazanimlar
“Hutbe sunumunda dikkat edilecek hususlar1 fark eder” kazanimai ile “Vaaz ve ders
sunumunda dikkat edilecek hususlar1 fark eder” kazanimlaridir ve her iki
kazanimda farkinda olma kademesinde yer alir. Agiklamalar kisminda, din
hizmetlerinde vaazin 6nemine vurgu yapilmasi istenerek bilissel kazanimlarin
duyussal unsurlarla giiclendirilmeye ¢alisildig1 distiniilebilir. Kiz 6grencilerin
hutbe ve vaaz dualarmi 6grenmeye zorlanmamalari, onlar i¢in Kur’an Kursu
Ogreticiligi, vaizelik gibi uygulamalara yer verilmesi, Ag¢iklamalar kisminda
belirtilen énemli bir husustur (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 83). Bu
initede yer alan on bir adet kazanimdan sadece ikisinin duyussal alanda olmasi
yetersiz gibi goriinse de vaaz ve hutbe uygulamalarinin biligsel ve psikomotor
agirliklt uygulamalar oldugu diisiiniiliince bu iinitedeki duyussal kazanimlarin ve
Aciklamalar kisminda belirtilen duyussal unsurlarin {inite i¢in yeterli oldugu
sOylenebilir; “Hutbe ve Vaaz konusunda kendini gelistirmeye istekli olur”

kazaniminin eklenmesi de faydali olabilir.

Dordiincii iinite Din Hizmetlerinde Cami Musikisi isimli tinitedir. Bu
tinitede yer alan tli¢ adet kazanimin ikisi biligsel alanda, bir tanesi de psikomotor
alandadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 84). Musikinin yetenege bagl
oldugu ve dersin musiki konusunda ileri diizey bir beceri kazandirmayi
amaglamadigi diisiiniildiigiinde (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 77)
kazanimlar arasinda duyussal kazanimin bulunmamasi anlasilabilir bir durumdur.
Ancak; Aciklamalar kisminda musikiye yetenekli olan 6grencilerin bu alandaki
yeteneklerini gelistirmeleri i¢in yonlendirilmeleri ve tesvik edilmeleri ile ilgili bir
ifadenin bulunmadig gériilmektedir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
84). Yetenekli olan 6grencilerin yonlendirilmesi ve tesvik edilmesi ile ilgili bir

ifadenin, Aciklamalar kismina konmasi faydali olacaktir.

Dini Merasimlerde Hitabet ve Dua iinitesinde de ii¢ adet kazanim
bulunmaktadir (ATHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 85). Bu iinitede de
duyussal kazanima yer verilmedigi goriilmektedir, tinitenin konusunun dua oldugu
ve duanin duyusgsal yoniiniin bulundugu diisiiniiliince, {linite kazanimlar1 arasinda

duyussal bir kazanimin yer almamasinin bir eksiklik oldugu sdylenebilir. Bu {inite
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kazanmimlar1 arasma “Icten ve samimi dua etmenin 6nemini takdir eder” kazanimi

eklenerek bu eksiklik bir nebze giderilebilir.

Son {inite Cenaze Adabi isimli {nitedir. Bu {nitede yer alan yedi
kazanimdan sadece “Vefat edenin yakinlarina bagsagligi dilemeye ve iiziintiistinii
paylasmaya Ozen gosterir” kazanimi, duyussal alanin bir degere adanmislik
kademesindedir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 85). Aciklamalar
kisminda, Miisliimanlarin vefat eden Miisliimanlara kars1 sorumluluklar1 tizerinde
durulmasi bu iinitenin duyussal boyutunu giiclendiren bir husustur. Cenaze ile ilgili
islerin zor ve sikintili isler olmasi diisiiniildiigiinde bu iinitenin 6grencinin mesleki
hayatinda hazirbulunusluga sahip olmasi ic¢in kritik bir 6neme sahip oldugu
sOylenebilir; bu nedenle c¢esitli uygulamalar, tatbikatlar ve ders materyalleriyle
initenin iceriginin zenginlestirilmesi ile ilgili hususlara Ag¢iklamalar kisminda yer
verilmesi dgrencilerin {inite kazanimlarini elde etmelerine ve cenaze isleri ile ilgili

kaygilarinin azalmasini saglayabilir.

AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programinda yer alan Tefsir Dersi 11.
siiflarda okutulmaktadir. Programda Tefsir’in Kur’an’in anlagilmasini hedefleyen
ve bu yoniiyle Islam dininin anlasilmasi igin gelistirilen disiplinler arasinda
ayricalikli bir yeri oldugundan bahsedilmis, Tefsir Dersi Ogretim Programiyla da
AIHL &grencilerinin Kur’an’1 tanimalari ve anlamalari i¢in gereken temel becerileri
kazanmalarmin hedeflendigi belirtilmistir. Ogrencilerin Kur’an’in  okunup
anlasilmas1 ve kendisiyle amel edilmesi gereken bir kitap oldugunu kavramalari,
Tefsir ilmiyle diger beseri ilimle arasinda iligki kurmalar1 ve Kur’an’1n ilkeleriyle
hayatlarma yon vermeleri dersin genel amaglari arasinda zikredilmistir (AIHL

Meslek Dersleri Programlari, 2018: 25).

Tefsir dersinin igerigi, Kur’an-1 Kerim Tarihi, Tefsir ilmi ve Kavramlari,
Tefsir Tarihi, Kur’an’t Anlama ve Yorumlama, Ornek Metinlerle Kur’an Tefsiri

{initelerinden miitesekkildir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 27).

Kur’an-1 Kerim Tarihi Unitesinde yer alan sekiz adet kazanim arasinda
duyussal alanda yer alan bir kazanima yer verilmedigi goriilmekteyken, Tefsir [lmi
ve Kavramlar1 Unitesindeki yedi adet kazanimdan duyussal alanda bulunan tek
kazanimin, farkinda olma kademesindeki “Tefsirle ilgili terim ve ilimlerin Kur’an’1

yorumlamada 6nemini fark eder” kazaniminin ve Tefsir Tarihi linitesindeki yedi
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kazanimdan duyugsal alandaki tek kazanimin, yine farkinda olma kademesindeki
“Kur’an’in anlasilmasinda Tiirk¢e tefsir c¢alismalarinin yerini fark eder”
kazaniminin oldugu goriilmektedir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 29-
31). Tefsir Dersi Programinin ilk ii¢ {initesinin igerigini olusturan konularin, biligsel
yonii diisiiniildiigiinde, duyussal kazanimlarin az olmasi anlasilabilir. Bu iki liniteye
ogrencilerin Tefsir Dersine ilgilerini artirarak, sonraki {niteler igin de
hazirbulunusluk saglayacak alma ve tepkide bulunma basamaklarinda kazanimlarin

eklenmesi faydali olabilir.

Tefsir Dersi Programinin dordiincii {initesi olan, Kur’an’t Anlama ve
Yorumlama {initesinde yine yedi adet kazanim yer almakta ve bu kazanimlardan
sadece “Kur’an’t anlama ve yorumlamada sahabe ve tabiinin roliini fark eder”
kazammi duyussal alanin farkinda olma kademesinde bulunmaktadir (AIHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 32). Besinci {initeye bakildiginda ise bilissel
alanda yer alan {ic adet kazammla karsilasilmaktadir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 33).

Belirtildigi gibi, Tefsir Dersi Programinin 6grencilerin Kur’an’in okunmasi,
anlasilmas1 ve kendisiyle amel edilmesi gereken bir kitap oldugunu kavramalari,
Kur’an’m ilke ve degerleriyle hayatina yon vermeleri amaglanmakta (ATHL Meslek
Dersleri Programlari, 2018: 25); ancak programda duyussal kazanimlarin azligi
dikkat cekmektedir. Ogrencilerin Kur’an’1 anlamayi kendilerine is edinmelerini ve
Kur’an ilkeleri ile hayatlarina yon vermelerini saglamada duyussal alanin deger

verme basamaginin kazanimlarinin faydali olacag: diisiiniilebilir.

Akaid dersi, ATHL Meslek Dersleri Programinda 11. sinifta okutulacak olan
dersler arasinda bulunmaktadir. Akaid Dersi Ogretim Programinda Akaid’in, Islam
dininin temel esaslar1 ve inanilmasi zaruri hiikiimleri, anlamim tasidigi ve Akaid
ilminin amacinin, kisinin imanini taklitten kurtarip tahkik seviyesine ulastirmak ve
dogru yolu arayanlar1 irsat etmek oldugu belirtilmistir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 56). Bu noktada Akaid ilminin, duyussal alanin deger verme
basamagini gec¢ip oOrgiitleme ve nitelenme basamaklarma ulagmayi hedefledigi
soylenebilir. Ogrencilerin Iman esaslarmi bir biitiin olarak icsellestirmelerinin,

programin genel amaglari arasinda yer almasi (AIHL Meslek Dersleri Programlari,
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2018: 56) Akaid Dersi Ogretim Programiyla duyussal alanmn {ist seviyelerine

ulagilmasinin hedeflendigini diislindiirmektedir.

Akaid Dersi Ogretim Programi, Akaid ilmi, iman ve Mahiyeti, Allah’a
Iman, Meleklere Iman, Peygamberlere ve Kitaplara Iman, Ahirete iman, Kader ve
Kazaya Iman isimlerini tasiyan yedi iiniteden olusmaktadir (AIHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 58).

Akaid Dersi Ogretim Programinin ilk iki iinitesi olan Akaid Ilmi ve Iman ve
Mabhiyeti tinitelerinin kazanimlar1 arasinda duyussal bir kazanim yer almamaktadir
(AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 60-61). Allah’a iman iinitesindeki alt1
kazanim arasindan, farkinda olma kademesindeki “Allah’a imanm Islam
akaidindeki yerini fark eder” kazanimi ve Meleklere iman {initesindeki “Meleklere
imanin bireyin davraniglari tizerindeki etkisini fark eder” kazanimi1 disinda duyussal
alan kazanimi bulunmamaktayken (ATHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 62-
63), besinci iinitede yer alan sekiz adet kazanim arasinda, duyussal kazanim
bulunmamaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 64). Ahirete iman
tinitesinde yer alan dort kazanim arasindan “Ahiret inancinin, hayati
anlamlandirmaya katkisin1 fark eder” kazanimi duyussal alanin farkinda olma

kademesinde yer almaktadir.

Bu incelemeler 1s1ginda Akaid Dersi Ogretim Programinda yer alan
duyussal kazanimlarin, dersin duyugsal boyutunu karsilamayacagi sdylenebilir.
Akaid Dersi Ogretim Programinin genel amaglar1 arasinda zikredilen, dgrencilerin
iman esaslarini bir biitlin olarak i¢sellestirmeleri amacina ulagmak i¢in programda
list seviye duyussal kazanimlara ihtiyag vardir. {leride bahsedilecegi lizere Kelam
Dersi Ogretim Programu bilissel 6zelligi ile 6n plana ¢ikmakta ve Akaid Dersi
Ogretim Programindan daha az sayida {inite igermektedir; ancak Akaid Dersi ve
Kelam Dersi 0gretim programlarinda ayni sayida duyussal alan kazanimi
bulunmaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 56-75). Akaid Dersi
Ogretim Programina, dzellikle iman esaslarinin islendigi iinitelere, deger verme,
orgiitleme ve nitelenme basamaklarinda kazanimlar eklenmesi ve programin,
Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerinin daha gelismis olacagi diisiintilerek, 12.

sinifta okutulmasi faydali olabilir.
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3.3.7 AIHL 12. Simfta Okutulan MEslek Dersleri Programinda
Duyussal Boyut
12. sinifta okutulacak olan Kelam Dersi Ogretim Programi, Kelam lmi,

Kelam Ilminde Temel Meseleler, Dinin Anlasiimasinda Farkli Yorumlar, Kelam
[lmi ve Giincel Meseleler iinitelerinden olugsmaktadir. Programin temel felsefesi ve
genel amaclari incelendiginde bilisselligin agir bastigi goriilmektedir (AIHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 68).

Kelam [lmi isimli iinitede bes adet bilissel alan kazanimi yer almaktayken,
Kelam ilminde Temel Meseleler iinitesinde yer alan yedi kazanimdan sadece,
farkinda olma kademesindeki “Kelami konularin izahinda nakli ve akli delillerin
onemini fark eder” kazanimi duyussal alan kazamndir (AITHL Meslek Dersleri

Programlari, 2018: 73).

Kelam Dersi Ogretim Programmin {igiincii {iinitesi olan Dinin
Anlagilmasinda Farkli Yorumlar {initesinde, sadece “Din ve dini yorum arasindaki
fark: ayirt eder” kazaniminin segici dikkat gerektirdigi sdylenebilir, bunun disinda
iinitede duyussal alan kazanimi bulunmamaktadir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 74). Dérdiincii iinite ise Kelam {lmi ve Giincel Meseleler ismini
tasimakta ve ii¢ adet kazanim barindirmaktadir, bu kazanimlar arasindaki “Giincel
meseleleri kelam ilminin bakis acisina gore degerlendirerek bireysel ve sosyal
hayattaki yansimalarin1 fark eder” kazanimi, duyugsal alanin farkinda olma

kademesinde bulunmaktadir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 75).

Kelam Dersi Ogretim Programinda duyussal alan kazanimlarinin az oldugu
goriilmektedir. Programin felsefesi, genel amaclar1 ve Kelam ilminin biligsel yapisi
g6z dniinde bulunduruldugu zaman, programa yazilan duyussal alan kazanimlarinin

sayilarinin az olmasi anlasilabilir bir durumdur.

AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programinda yer alan 12. sinifta okutulacak
olan derslerden bir tanesi de Dinler Tarihi Dersidir. Dinler Tarihi Dersinde,
ogrencilerin dinlerin inang, ibadet, ahlaki yonlerini fenomenolojik olarak tanimasi,
kendi inanglarimi da igsellestirmeleri hedeflenmis ve Dinler Tarihi Dersinin
onemini, ydntemi ve amacini kavramalari, Islaim’m diger dinler arasindaki yeri ve

onemini kavramalari, Tiirkiye’deki dinleri, dini gruplar1 tanimalar1 gibi hususlar
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dersin amaclar1 arasinda zikredilmistir (AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
35).

Dinler Tarihi Dersi, bes {initeden olugmaktadir: Dinler Tarihine Giris,
Islamiyet, Yahudilik ve Hiristiyanlik, Hint, Cin ve Iran Dinleri, Tiirkiye’de Bazi
Dini Gruplar iiniteleri bu dersin icerigini teskil etmektedir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 37).

Dinler Tarihine Giris admi alan birinci {initede, yedi adet kazanim
bulunmakta ve bu kazanimlarin ikisi duyussal alandadir, bu kazanimlar: “Dinin
insan hayati agisindan 6nemini fark eder” kazanimu ile “Dinler hakkinda bilgi sahibi
olmanin Islam’1 anlamadaki roliinii fark eder” kazanimidir (AIHL Meslek Dersleri
Programlari, 2018: 39) bu iki kazanimin da farkinda olma kademesinde bulundugu

goriilmektedir.

Ikinci iinitede, IslAmiyet ana bashig1 altinda bes adet kazanim islenmekte, bu
kazanimlar arasinda duyugsal alanda yer alan bir kazanim bulunmamaktadir, sadece
Aciklamalar kisminda Islam’in tiim peygamberlerin ortak inanci olduguna ve
Kur’an ve Siinnetin Islim inancini olusturmadaki yerine vurgu yapilmasi: (AIHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 40) 6grencide bu konularla ilgili farkindaligin

olugmasini kolaylastiracaktir.

Yahudilik ve Hristiyanlik tinitesinde sekiz adet kazanim bulunmakta olup
bu kazanimlarin tiimii bilissel alandadir (ATHL Meslek Dersleri Programlari, 2018:
41). Bu iinitede Yahudilik ve Hristiyanlik ana ekolleri ile ilgili kazanimlarda,
Aciklamalar kisminda Yahudilik ve Hristiyanliktaki ekoller ile Islamiyet’teki
mezhep olgusu arasindaki farka vurgu yapilmasiyla {initenin duyussal bir boyut
kazandirildig1 soylenebilir. Hint, Cin ve Iran Dinleri isimli {initede on iki adet
kazanim bulunmakta ve bu linitede de duyussal bir kazanim yer almamaktadir

(AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 42).

Besinci {inite olan, Tiirkiye’de Bazi Dini Gruplar isimli iinitesi dort adet
kazamim icermekte ve bu kazanimlar da biligsel alanda bulunmaktadir (AIHL
Meslek Dersleri Programlari, 2018: 43). Aciklamalar kisminda “istismarci
misyonerlik faaliyetleri” ile ilgili bir ifadeye yer verilmesi Ogrencilerin tavir

gelistirmesini saglayarak zararlardan korunmasina yardimci olabilir.
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Dinler Tarihi Dersinin kazanimlari arsinda, duyussal kazanimlarin azligi
dikkat ¢cekmektedir. Dersin bilissel becerileri gerektirmesi bu durumu anlagilir
kilmakta; ancak Ogrencilerin kendi inang¢larimi igsellestirmelerinin hedeflenmesi
(AIHL Meslek Dersleri Programlari, 2018: 35) duyussal kazanimlari

gerektirmektedir, bu nedenle duyugsal kazanimlarin artirilmasi faydali olabilir.

AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programindaki zorunlu derslerin duyussal
kazanimlardan yoksun oldugunu sdylemek miimkiin degildir; ancak programda
ozellikle oOrgiitleme ve nitelenme basamagindaki kazanimlarin eksikligi
hissedilmektedir. Bahsedildigi gibi, AIHL Meslek Dersleri, bireyi ibadetleri ve dini
merasimleri uygulayacak becerilerle donatmay1 amaclamistir ve dini uygulamalar
icin kisinin Isldm dinini benimsemis olmas1 gerekmektedir. Bu gereklilik, deger
verme basamaginda karsilanmaya baslar ve daha iist seviye duyussal kazanimlar ile
tamamlanir. Tiim bunlar 1s13inda AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programina iist

seviye duyussal kazanimlarin eklenmesinin gerekli oldugu sdylenebilir.

3.4 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) Dersi Ogretim
Programinda (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Sinmiflar) Duyussal
Unsurlar

Daha 6nce de bahsedildigi gibi lilkemizdeki okullarda, zorunlu din dersleri

verilmektedir. Ik ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri, din ve
ahlakla ilgili temel kavramlarin 6gretimini, bdylece oOgrencilerin dini, ahlaki
kavramlar1 yorumlama, arastirma, sorgulama gibi temel Dbecerilerinin
gelistirilmesini amaglamis; Islam dini ve diger dinler betimleyici yaklasimla ele
alinmis, Islam dini Kur’an ve Siinnetin ortaya koydugu temel ilkeler ¢ercevesinde
konu edinilmistir (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul
ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siniflar), 2018: 8, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Smmflar), 2018: 8). Buradan
hareketle, zorunlu din derslerinin temel amacinin, yukarida bahsedilen kanun
maddeleri de dikkate almarak, bireye Islom dinini benimsetmek olmadig1
anlagilabilir, nitekim programda Mezhepleriistii ve Dinlerarasi a¢ilimli yaklagim
kendini gostermektedir. Se¢meli olarak okutulmakta olan derslerde ise dersin
icerigine uygun olarak Islam dininin gesitli degerlerini benimsetmek amaglanmistir
(Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersi Ogretim
Programi, 2018: 7), (Costu, 2019: 263-276).
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3.4.1 Ortabgretim DKAB Dersi Ogretim Programi 9. Simif Unite
ve Kazanimlarinda Duyussal Unsurlar
Ortadgretim DKAB Dersi Programinin, 9. Smifinda bes {inite

bulunmaktadir. Bunlar: Bilgi ve Inang, Din ve Islam, Islam ve ibadet, Genglik ve
Degerler ve Goniil Cografyamiz iiniteleridir (DKAB Dersi (9-12. Smuflar) Ogretim
Programi, 2018: 13).

Bilgi ve Inang iinitesindeki ii¢ adet kazanim arasinda duyussal bir kazanima
yer verilmezken, Din ve Islam iinitesinde farkinda olma kademesindeki “Iman ve
Islam kavramlar1 arasindaki iliskiyi fark eder” kazanim ile karsilasilmaktadir

(DKAB Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi, 2018: 16).

Islam ve Ibadet iinitesinde, farkinda olma basamaginda “Islam’da
ibadetlerin yapilis amacini ve 6nemini fark eder” kazanimina yer verilmistir, bunun
yaninda “Islam’da ibadetlerin temel ilkelerini degerlendirir” kazanimma iliskin
aciklamada “Niyet” ve “Ihlas” kavramlarina deginilmesi, duyussal agidan dikkat
cekmektedir. Yine bu iinitede yer alan “Ibadetlerin, bireyin ahlaki gelisimi
lizerindeki etkisini yorumlar” kazanimin, bireyin ibadetlere ilgisini artiracagi

diisiiniilebilir (DKAB Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi, 2018: 17).

Genglik ve Degerler tinitesine bakildiginda, duyussal alandan bir kazanimla
karsilasilmamaktadir, sadece “Temel degerleri ayet ve hadislerle iliskilendirir”
kazaniminin agiklamalarinda hikmet, adalet, iffet kavramlarina yer verilmesi
duyussallik acgisindan dikkat cekicidir (DKAB Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim
Programi, 2018: 18). Deger s6z konusu oldugunda duyussal alan kazanimlarinin
islevselliginden yola ¢ikilarak bu linitenin, genglerin birtakim degerleri tanimalarini
saglayacak ve en azindan farkinda olma basamagim icerecek sekilde yeniden

diizenlenmesi faydali olacaktir.

Géniil Cografyamiz iinitesinde yer alan ii¢ adet kazanim arasindaki “Islam
medeniyetinin, diinyanin farkli bolgelerindeki etkilerini fark eder” kazanima,
duyugsal alanin farkinda olma basamagindadir (DKAB Dersi (9-12. Siniflar)
Ogretim Programi, 2018: 19). Bu kazanima iliskin yapilan agiklamalar ile iinitenin
duyussal yoniiniin giliglendirildigi ve duyussal anlamda iinitenin tamamlandigi

sOylenebilir.
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3.4.2 Ortabgretim DKAB Dersi Ogretim Programi 10. Simif Unite
ve Kazanimlarinda Duyussal Unsurlar
Ortaggretim DKAB Dersi Programinin 10. Sinifinda, bes {niteye yer

verilmistir. Bunlar: Allah Insan Iliskisi, Hz. Muhammed ve Genglik, Din ve Hayat,
Ahlaki Tutum ve Davranislar ve Islam Diisiincesinde itikadi, Siyasi ve Fikhi

Yorumlar iiniteleridir (DKAB Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi, 2018: 13).

Allah Insan Iliskisi ismini tasiyan iinitenin, alt1 adet kazanimi arasinda
“Insanin Allah ile irtibat yollarm fark eder” kazanimi duyussal alan1 temsil etmekte
ve farkinda olma basamaginda bulunmaktadir. “Isim ve sifatlarinin yansimalariyla
Allah"t tanir” kazaniminin duyussal alanda bulundugu diisiiniilebilse de kazanima
iligkin agiklamalar, kazanimim daha cok bilissellik igerdigini gdstermektedir

(DKAB Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi, 2018: 20).

Hz. Muhammed ve Genglik tnitesi, bes adet kazanim bulundurmakta ve
bunlardan “Bazi geng sahabilerin 6ne ¢ikan 6zelliklerini 6rnek alir” kazanimi bir
degeri yegleme kademesindedir. “Hz. Muhammed'in genglik yillarindaki erdemli
davraniglarini kendi hayatiyla iliskilendirir” kazanimi ve “Hz. Muhammed ile geng
sahabiler arasindaki iletisimi degerlendirir” kazaniminin duyussal alanda oldugu
sOylenebilir; ancak programda bu kazanimlara iliskin herhangi bir agiklama
yapilmamis oldugu goriilmektedir (DKAB Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi,
2018: 21). Bu iki kazanimin duyussal alandaki yerinin tespit edilmesi i¢in ve
kazanimlarin islenisinde daha verimli olunabilmesi i¢in kazanimlarla ilgili

aciklamalara yer verilmesi faydali olacaktir.

Din ve Hayat isimli iinitede, yedi adet kazanim bulunmakta ve bu
kazanimlar arasinda duyugsal alanda bulunan tek kazanim farkinda olma
basamagindaki “Islam dininin aile kurumuna verdigi dnemi fark eder” kazanimudir.
Bu iinitede yer alan “Islam dininin kiiltiir, sanat ve diisiince iizerindeki etkilerini
analiz eder” kazanimi, biligsel alanin analiz basamaginda bulunmaktadir ve
aciklamalar kisminin da biligsel unsurlarla; donatildig1 gériilmektedir (DKAB Dersi
(9-12. Siniflar) Ogretim Programi, 2018: 22) ancak kiiltiir ve sanat séz konusu
oldugunda kazanimin agiklamalar kisminda duyussal unsurlara yer verilmesinin

faydali olacag: diisiintilebilir.
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Ahlaki Tutum ve Davranislar tinitesinde yer alan bes adet kazanim arasinda,
duyussal alanin bir degere adanmislik kademesinden “Tutum ve davraniglarinda
Olciilii olmaya 6zen gosterir” kazanimiyla karsilasilmaktadir (DKAB Dersi (9-12.
Siiflar) Ogretim Programi, 2018: 23). Tutum ve davranislarda 6l¢iilii olmanin,
ahlak kavramiyla kiyaslandiginda daha sinirli bir unsur oldugu diisiiniiliirse, bu

tinitenin duyussal anlamda gii¢clendirilmesinin faydali oldugu sdylenebilir.

Islam Diisiincesinde itikadi, Siyasi ve Fikhi Yorumlar iinitesinde alt adet
kazanim bulunmakta ve bunlar arasinda “Din ve dinin yorumu arasindaki farki ayirt
eder” kazanimi segici dikkat gerektirmektedir (DKAB Dersi (9-12. Siniflar)
Ogretim Programi, 2018: 24).

3.4.3 Ortabgretim DKAB Dersi Ogretim Program 11. Simif Unite
ve Kazanimlarinda Duyussal Unsurlar
11. sinifta okutulan DKAB Dersi bes iiniteden olusmaktadir. Bu iiniteler:

Diinya ve Ahiret, Kur’an’a Gére Hz. Muhammed, Kur’an’da Baz1 Kavramlar,
Inangla Ilgili Meseleler ve Yahudilik ve Hiristiyanlik iiniteleridir (DKAB Dersi (9-
12. Siniflar) Ogretim Programi, 2018: 14).

Diinya ve Ahiret iinitesinde bes adet kazanimin igerisinde “Hayati
anlamlandirmada ahiret inancinin 6nemini fark eder” kazanimi, duyussal alanin
farkinda olma basamagindadir, bunun yaninda “Cenaze ugurlama ile ilgili dini
uygulamalari 6rneklerle agiklar” kazanimina iligkin agiklamalarda cenazeye iliskin
insani vazifelere yer verilmesi duyussal anlamda dikkat ¢ekicidir (DKAB Dersi (9-

12. Smiflar) Ogretim Programi, 2018: 25).

Kur’an’a Gore Hz. Muhammed iinitesinde dort kazanim bulunmakta ve
“Hz. Muhammed’in 6rnek sahsiyetini tanir” ve “Hz. Peygamber’e baglilik ve itaati
ayet ve hadislerden hareketle yorumlar” kazanimlarinin agiklamalarinda,
Peygamber ve Ehl-i Beyt sevgisi, Hz. Muhammed’in ahlaki 6zellikleri ve 6rnek
sahsiyeti gibi unsurlara yer verilmesi duyussal anlamda dikkat ¢ekicidir (DKAB
Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi, 2018: 26).

Kur’an’da Bazi Kavramlar {initesinde, duyussal alanin farkinda olma
basamagindaki “Kur’an’i Kerim’de gecen kavramlari tanimanin Islim’1 dogru
anlamadaki 6nemini fark eder” kazanimi yer alirken (DKAB Dersi (9-12. Siniflar)

Ogretim Programi, 2018: 27), Inancla Ilgili Meseleler iinitesinde “Yeni dini
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akimlarm 6zelliklerini degerlendirir” kazanimmin agiklamalar kisminda, islam
toplumuna zarar veren ¢esitli olusumlara dikkat ¢ekilmesine yer verilmesi (DKAB
Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi, 2018: 28), bireyin Islam dininin bariscil
yoOniiniin farkina varmasini saglayabilir. 11. smifta okutulan DKAB dersinin son
tinitesi olan Yahudilik ve Hiristiyanlik {initesinde bulunan iki kazanim arasinda
duyussal kazamin yer almamaktadir (DKAB Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim
Programi, 2018: 29).

3.4.4 Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi 12. Simf Unite
ve Kazanimlarinda Duyussal Unsurlar
12. simifta okutulan DKAB Dersi programinda, Islam ve Bilim, Anadolu’da

Islam, Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar, Giincel Dini Meseleler, Hint ve
Cin Dinleri isimlerini tastyan bes adet {inite yer almaktadir (DKAB Dersi (9-12.
Siniflar) Ogretim Programi, 2018: 14).

Islam ve Bilim adin1 tasiyan ilk iinitede, duyussal alanda bir kazanima yer
verilmezken “Islim medeniyetinde 6ne ¢ikan egitim ve bilim kurumlarimi tanir”
kazanimi ve “Miisliimanlarin bilim alaninda yaptig1 6zgiin ¢alismalar1 siniflandirir”
kazaniminin agiklamalar kisminda, cami, rasathane, sifahane gibi kurumlara ve
Miisliiman alimlerin tip, astronomi, matematik gibi bilim alanlarinda verdikleri
eserlere deginilmesinin &grencilerin Islam bilim tarihine ilgilerini artiracag

soylenebilir (DKAB Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi, 2018: 30).

Anadolu’da Islam {initesinde de duyussal alanda yer alan bir kazanim
bulunmazken “Dini anlayis ve Kkiiltiirimiiziin olusmasinda etkili olan bazi
sahsiyetleri tanir” kazaniminda, Mevlana, Yunus Emre gibi tarihi sahsiyetler, Islam
ve Bilim {initesinde oldugu gibi, 6grencilerin Anadolu kiiltiiriiniin olugsmasinda
[slAm’m oynadig rolii fark etmelerini saglayabilir (DKAB Dersi (9-12. Smiflar)
Ogretim Programi, 2018: 31). Bu iiniteye, islam’m Anadolu kiiltiiriine katt1§1
degerlere iligkin, bir degeri takdir etme kademesinde duyussal kazanimlar

eklenmesi faydali olabilir.

Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar iinitesinde yar alan bes adet
kazanimdan “Tasavvufi diisiincede ahlaki boyutun 6nemini fark eder” kazanimi,
duyugsal alanin farkinda olma kademesindedir (DKAB Dersi (9-12. Siniflar)
Ogretim Programi, 2018: 32). Bu iinitede Alevilik ve Bektasilige dair dzel bir
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kazanima ve bu kazanima iligkin detayli agiklamalara yer verilirken, diger tasavvufi

yorumlarda detaya girilmemesi, mezhepleriistii model agisindan elestirilebilir.

Giincel Dini Meseleler isimli {initede duyussal bir kazanim bulunmazken,
Islam’m giincel ekonomik problemlere yaklasimina, gida sanayii alaninda ve tip
sahasindaki giincel meselelere yer verilmesi (DKAB Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim
Programi, 2018: 33-34) 6grencilerin ilgilerini canli tutmaya fayda saglayabilir. Hint
ve Cin Dinleri isimli son initede ise duyussal kazanimlara yer verilmemistir

(DKAB Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi, 2018: 35).

Programda yer alan tiim {nitelerin son konularinin Kur’an’dan ayetlerin
meallerini ve agiklamalarini ve s6z konusu ayetlerin mesajlarint degerlendirmeyi
igerdigi goriilmektedir (DKAB Dersi (9-12. Smiflar) Ogretim Programi, 2018).
Ayet meallerinin ve mesajlarinin programin icerigine dahil edilmesi duyussal
anlamda olumlu bir degisimin gerceklesmesine katki saglayacaktir; ancak
ogrencilerin Islam dinini tamamen meallerden 6grenebilecekleri yanilgisina

diismemeleri i¢in programa aciklamalar getirilmesi faydali olabilir.

Ortadgretim DKAB Ders Programlarinin, duyussal kazanimlardan yoksun
olmadig1 sdylenebilir; ancak bireylerin, din egitiminin, daha 6nce bahsedilen
toplumsallastirict  islevlerinden  faydalanabilmeleri i¢in, duyussal alan
kazanimlarina ihtiyact oldugu agiktir. Programa; bireyin toplumun yogunlukla
kabul ettigi inang ve tasavvufi-igsel akimlara hosgoriiyle yaklagmasini saglayacak,
ozellikle farkinda olma ve tepkide bulunma basamaklarindaki, kazanimlarin
eklenmesi faydali olabilir. Bu sayede anayasanin, din egitimini devlet erkine alirken
amagladigi, huzurlu bir toplumun insa edilmesine katki saglanabilir. Duyussal
alanin deger verme ve lizeri basamaklarinda bulunan kazanimlarin ise laik devlet
diizenine aykir1 olacagi diisiiniilse de huzurlu bir toplumun insas1 i¢in, evrensel
ahlaki Ggretilerin benimsenmesinde din egitiminin saglayabilecegi katkilar
diisiiniildiiglinde, programa iist seviye duyussal alan kazanimlariin eklenmesinin

faydal1 olacag: aciktir.
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SONUC

Duyussallik kavrami; duygu, deger, motivasyon gibi insan psikolojisi i¢in
onem arz eden kavramlarla yakindan iligkilidir. Bu nedenle duyussallik kavrama,
psikolojik aragtirmalarda gbézden kagirilmamasi gereken, hakkinda toplanan
bilgilerin psikolojik arastirmalara yon verebilecegi Onemli bir kavramdir.
Duyussallik, alanyazinda net bir tanim1 olmasa dahi hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi

olunmasi halinde, yeni a¢ilimlara ulagsmay1 saglayabilecek nitelige sahiptir.

Duyussallik kavraminin insan psikolojisiyle bu kritik iliskisi, kalic1 davranig
degisikligi olusturmay1 amaglayan egitim bilimleri icin de énemlidir. Insanin daha
iyi anlagilmasinin, egitim faaliyetlerini daha etkili kilacagi i¢in, egitim bilimleri
acisindan da 6nemli oldugu agiktir. Bu manada, duyussallik kavramu ile ilgili daha
cok bilgiye duyulan bu ihtiyag; gelisim psikolojisi ve 6grenme psikolojisine gorev
yiiklemekte, bu bilgileri uygulamalarda ise kosmak ise 6gretim ilke ve yontemleri,
program gelistirme, 6lgme degerlendirme ve sinif yonetimi gibi egitim bilimlerinin

sorumluluguna girmektedir.

Duyusgsallik kavrami, insan psikolojisi ile ilgili, tanimi zor kavramlarla
iligkilidir ve bu nedenle duyussalligi konu edinen bir bilimsel ¢aligma yapmak kolay
degildir. Uzerinde calisilmas1 zor olmasi, duyussallik kavraminin bilim insanlar
tarafindan ihmal edilmesine neden olmustur. Bu durumun, egitim bilimlerinde

duyussalliktan tam anlamiyla faydalanilamamasina neden oldugu soylenebilir.

Ancak, duyussallik kavrami, bilim adamlar1 ve egitim bilimciler tarafindan
tamamen gormezden gelinmemistir ve duyussal alanla ilgili birtakim taksonomiler
ortaya atilmigtir. Ogrenme iiriinii olan davramislarin, asamali olarak
smiflandirilmast  anlamina  gelen  taksonomi, egitim  programlarinin
gelistirilmesinde 6nem arz etmektedir. 1900’lerin ortalarinda Bloom 6nderliginde
olusturulan biligsel alan taksonomisi hala daha egitim bilimlerinde agirligini
hissettirmekteyken, duyussal alan taksonomileri arasinda, Bloom’un ekibinde yer

alan Krathwohl ve bir grup bilim insaninin ortaya attig1 duyussal

alan taksonomisinin, yaygin bir sekilde kabul gordiigii soylenebilir.
Krathwohl ve arkadaslarinin taksonomisi, kazandirilmak istenen davranisin birey

tarafindan once fark edilmesini ve davranisin i¢erdigi degerin, iliskili oldugu baska
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degerlerle, tutarli ve kararli bir sekilde karakter haline getirilmesini
kilavuzlamaktadir. Duyussal alan taksonomisine yapilan bu genel bakis, bireylerin
istendik davranislara sahip olmasindan daha fazlasini; birgok erdemi, birbiriyle
sistemlesmis iliskiler biitiinliiyle karakterlemesini vaat etmektedir. Buradan,
duyussal alandan tam anlamiyla faydalanan bir egitim programinin ¢ok kapsamli
olacagt ve bu programi uygulamanin kolay olmayacagi ve uzun siirecegi

anlasilabilir.

Inang, iman, ahlak gibi insanin i¢sel ve tanim1 zor kavramlari konu alaninda
barindiran Din Egitimi Bilimi i¢in de duyussallik kavrami 6nem arz etmektedir. Din
Egitimi Bilimi farkli yaklasimlariyla, bireyin i¢inde yasadigi toplumun inanci
hakkinda, fenomenolojik diizeyde bilgi sahibi olmasi ve bu yolla topluma uyum
saglamasindan, tiim hayatini inanci1 dogrultusunda sekillendirmesine kadar genis
bir etki alanina sahiptir. Bu nedenle; Din Egitimi Biliminin, istendik dini davranis
degisikligi i¢in bireyin dini Ogretileri ve ritiielleri benimsemesinin elzem

diisiiniildiiglinde, duyussal boyutu gii¢lii olan bir 6grenme alani oldugu anlasilabilir.

Toplumun huzur ve baris icerisinde yasamasini saglayacak ozel veya
evrensel dgretilerin, bireyler tarafindan kabul edilmeden ve hayati1 o 6gretilere gore
diizenlemeden, islevini gerceklestirmesi miimkiin degildir. Iste bu nedenle din
egitiminin duyussal boyutunun, fenomenolojik din egitiminden mezhebi doktriner
din egitimine, hangi yaklasim benimsenmis olursa olsun, thmal edilmemesi faydal

olacaktir.

Din egitimi programlarinda duyussal kazanimlarin artirilmasi, din
egitiminde duyussalliktan tam anlamiyla faydalanilmasi igin yeterli degildir. Din
egitiminde duyussalliga olan ihtiyacin giderilmesi i¢in, oncelikle psikoloji alaninda,
duyussallik kavrami ve duyussallik kavramiyla iligkili diger kavramlar hakkinda
daha ¢ok bilginin iiretilmesi gerekmektedir. Daha sonra, egitim bilimlerinin bu
bilgileri kullanarak ve ¢agin gereklerini goz onilinde bulundurarak, duyussal alani

sekillendirmesi ya da daha net bir sekilde agiklamas1 gerekecektir.

Ders programlari, egitim kurumlarinda yetistirilmek istenen insan tipini
yansitan aynalar olarak disiiniilebilir. Duyugsal alanin, bireylere degerleri
biitlinciil, tutarli ve kararli bir sekilde kazandirmayi1 amacgladigi diistiniiliirse,

Ogretim programlart i¢in elzem oldugu soylenebilir. Bu nedenle, egitim
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kurumlarinda takip edilen programlarinin duyussal yoniiniin, iiretilen bu bilgiler
1s1g8inda giiclendirilmesinde faydalar vardir. Din 6gretimi programlari, gerek
bireylerin dine yaklagimlarini 1limli hale getirmeyi, gerckse dini Ogretileri
benimsetmeyi amaglasin, duyussal alan kazanimlarina ihtiya¢ duyar. Bu agidan
AIHL ve Ortadgretim DKAB Dersleri programlar1 incelendiginde yer yer duyussal

alan kazanimlarinin ve diger duyussal unsurlarin eksikligi goriilmektedir.

Din egitiminde duyussal boyutun giiclinii ve etkisini artirmak igin

sunulabilecek Oneriler, su sekilde 6zetlenebilir:

e Duyussallik ve duyussal alana iliskin, cagin gereklerini
karsilayacak ¢aligmalarin artirilmasi faydali olacaktir.

e Yeni bilgilerin, egitim programlarinin hazirlanmasinda dikkate
alinmas1 ve program gelistirmede duyussal kazanimlara daha ¢ok onem
verilmesi gerekmektedir.

e Duyussal 6grenmeleri kilavuzlayacak yeni Ogretim teknikleri
gelistirilmelidir.

e Duyussal kazanimlarin elde edilme derecesini Olcebilecek,
gecerli ve giivenilir 6lgme araglart gelistirilmeli ve degerlendirilmeler
duyussal kazanimlarin elde edilmesinin uzun bir siire¢ oldugu hesaba
katilarak yapilmalidir.

e Duyussal egitimin uzun soluklu bir siire¢ oldugu hesaba katilarak,
alt ve st egitim kurumlarindaki duyugsal egitimin tutarli olmasi
saglanmalidir.

e Din Egitimi Biliminin, duyussalliga iliskin yeni bilgiler1 6zgiin
bir sekilde kavramsallagtirmasi1 gerekmektedir.

e Duyussal 6grenmeler, farkli din egitimi model ve yaklagimlarina
uygun sekilde, din egitimi programlarina yerlestirilmelidir.

e Ders programlarinda, duyussallik iizerine yeni yapilan ¢aligmalar

15181nda, duyussal alan kazanimlarina daha fazla yer verilebilir.

Din egitiminin kiiresellesme ve cokkiiltiirliilik gibi  yeni

problemleri, din egitimi programlar1 olusturulurken dikkate alinmalidir.
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