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ONSOZ

Bilgi ve teknoloji ¢aginda egitimin her alaninda oldugu gibi din egitimi
alaninda da ¢agdas yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Cagdas egitim anlayislarina
uygun olarak bilisim teknolojilerinden ve bu teknolojileri destekleyerek oOgretimi
somutlastiran materyallerden yararlanmak din derslerinden elde edilen verimin

arttirilmasi acisindan 6nem arz etmektedir.

Din egitiminde teknoloji ve materyal kullaniminin akademik basar1 ve
ogrenmede kaliciliga etkisini tetkik etmek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin,
din dersi Ogretmenlerini derslerinde teknoloji ve materyal kullanma hususunda

cesaretlendirmesi bu konuda yapilacak caligsmalara 151k tutmasi temenni edilmektedir.

Din egitiminde teknoloji ve materyal kullaniminin akademik basar1 ve
ogrenmede kaliciliga etkisini inceleyen bu ¢alisma iki kisimdan olugsmaktadir. Birinci
kisimda; din 6gretiminde materyal kullanmanin Onemine, materyal gelistirme ve
kullanma ilkelerine yer verilmistir. Ardindan bilgisayar destekli egitim, egitim
yazilimlar1 ve internet kullanmanin 6nemine, din 6gretiminde kullanilabilecek bazi
egitim yazilimlarma yer verilmistir. Son olarak iilkemizde egitim teknolojisi
alaninda kullanilan giincel uygulamalara yer verilmistir. Ikinci kisimda; 6grencilere
uygulanan anket ve basari testlerinden elde edilen bulgular yorumlanmis, arastirma

sonuglarina ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen yontemi
kullanilmistir. 6, 7 ve 8.simiflardan Random usuliiyle birer sube deney, birer sube
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol gruplarma konular geleneksel
yontemlerle anlatilirken, deney gruplaria teknoloji ve materyallerden yararlanilarak
anlatilmistir. Tiim gruplara on test, son test, kontrol testi ve anket uygulanarak elde

edilen veriler SPSS istatistik programiyla ¢6ziimlenmistir.

Aragtirma (verilerden elde edilen bulgularin sonucu olarak) sonucu, din
egitiminde teknoloji ve materyal kullaniminin akademik basar1 ve Ogrenmede

kalicilig1 arttirdig: tespit edilmistir.
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OZET

Bu calismanin amaci, din egitiminde teknoloji ve materyallerden

yararlanmanin akademik basar1 ve 6grenmede kaliciliga etkisini tetkik etmektir.

Calisma, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili Yenigehir il¢esinde
yer alan “Sehit Bagkomiser Fatih Ozdil imam Hatip Ortaokulundan 110 grenciyle
gerceklestirilmistir. Yontem olarak kontrollii 6n test-son test deneysel desen modeli
kullanilmistir. Random usuliiyle 6/A, 7/B ve 8/D simifi 6grencileri deney grubu; 6/C,
7/A ve 8/B smifi 6grencileri kontrol grubu olarak seg¢ilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve basari testleri

kullanilmastir.

Ayni konular, ayni siirede, kontrol grubu 6grencilerine klasik yontemlerle;
deney grubu o&grencilerine teknoloji ve materyal kullanilarak anlatilmistir.
Ogrencilere uygulamadan énce on test, uygulamadan sonra son test uygulanarak
akademik basarilar1 Ol¢lilmiistiir. Son testten 8 hafta sonra da kalicilik testi
uygulanarak ogrenilenlerin kaliciligir 6l¢iilmiistiir. Demografik agidan o6grenciler
arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigimi, bu 06zelliklerin 6grencilerin
akademik basarilarin1 etkileyip etkilemedigini tespit etmek amaciyla O6grencilere
anket uygulanmistir.  Elde edilen veriler SPSS 18 istatistik programindan

yaralanilarak ¢oziimlenmis ve degerlendirilmistir.

Calismada, din egitiminde teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din
derslerinin, klasik yontemlerle islenen din derslerine kiyasla akademik basari ve

ogrenmede kalicilig1 anlamli diizeyde arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler:

Din Egitimi, Materyal, Teknoloji, Akademik Basar1, Kalict Ogrenme



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of using technology and

materials in religious education on academic success and permanence in learning.

The study was carried out with 110 students from Sehit Bagskomiser Fatih
Ozdil Imam Hatip Secondary School in Diyarbakir, Yenisehir district in the 2019-
2020 academic year. As a method, controlled pretest-posttest experimental pattern
model was used. 6/A, 7/B and 8/D class students experimental group with random
method; 6/C, 7/A and 8/B class students were selected as the control group. In the
research, questionnaire and achievement tests developed by the researcher were used

as data collection tool.

The same topics, at the same time, by the classical methods for the control
group students; explained to the experimental group students using technology and
materials. The academic success of the students was measured by applying the pre-
test before the application and the post-test after the application. The persistence test
was measured 8 weeks after the last test and the permanence of the learned was
measured. A questionnaire was applied to the students in order to determine whether
there is a significant difference between the students in demographic terms and
whether these features affect the academic success of the students. The data obtained

were analyzed and evaluated using the SPSS 18 statistics program.

In the study, it was concluded that religion lessons taught using technology
and materials in religious education significantly increase academic success and

permanence in learning compared to religion lessons taught using classical methods.

Key words: Religious Education, Technology, Material, Academic Success,

Permanent Learning
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GIRiS

Beden ve ruhtan miitesekkil bir varlik olan insan, bedensel ihtiyaglar1 kadar
duygusal, diisiinsel ve inangsal ihtiyaglarini da karsilama gereksinimi duymus ve bu
hususta arayis i¢inde olmustur. Insanlik tarihinin her evresinde farkli toplumlarda,
farkli gelenek ve kiiltiir yapilarinda din evrensel bir olgu olarak var olagelmistir.
Inanca dayali bir din egitimi ve din egitiminin tarihsel siirecteki degisimiyle, teknik
ve teknolojik materyallerin insan yagamina hizli bir sekilde girmesiyle din egitiminde

yeni yaklagim ve agilimlara ihtiya¢ duyulmustur.

Din, insanin Allah’la, insanla, tabiatla iliskilerini diizenleyen bir kurumdur.
Tiim dinlerin ortak gayesi insanin hem diinyada hem de oldiikten sonra mutluluga
ulagmasini saglamaktir. Din bireysel anlamda insanin hayati anlamlandirma
ihtiyacin1 karsilar ve insanin ahlaken kemale ermesine (olgunlagsmasina) yardimci
olarak kendini gerceklestirmesini saglar. Toplumsal anlamda ise, kisiye sayginlik
kazandirir; toplumda olusabilecek ahlaksizliklara set c¢eker, insanlar arasinda
dogruluk, iyilik, giizellik, adalet, sevgi, saygi, kardeslik, baris, gliven, hosgdrii gibi

insan1 ylicelten degerlerin benimsenmesini ve yerlesmesini saglar.

Egitim de din gibi insanlik tarihi kadar eski bir miiessesedir. insanda var olan
ve onu diger canlilardan ayirarak degerli kilan, yasamin siirdiirebilmesini, bilgi
edinmesini, hayatin1 anlamlandirabilmesini saglayan akil cevheri ancak egitim
vasitasiyla fonksiyon kazanabilir. Insamin ilgi, istidat ve kabiliyetleri egitimle
gelistirilebilir. Yasam boyu devam eden (besikten mezara kadar) egitim; “bireyin
davraniglarinda yasantis1 vasitasiyla kasitl, istendik degismeler olusturma siireci”
olarak tanimlanmaktadir. Egitim sayesinde bireylerin davraniglari temel ahlaki ilkeler
dogrultusunda diizenlenebilir (iyi-kétii, dogru-yanhs, hak-hukuk, adalet, hosgorii,
sevgi, saygi vs. degerler 6gretilebilir), birey kisilik ve karakterine uygun olarak insan
olmanin 6ziine yakisir bir sekilde, erdemli degerlere sahip bir birey olarak toplumla

uyumlu olarak yetistirilebilir.
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Toplumlarin kaderi ve gelecegi bireyleri nasil egittigine baghdir.! Egitim
toplumdan topluma hatta ayni toplumda bile zaman, mekan, kosula bagli olarak
degiskenlik gostermektedir.? Toplumlarin egitim sisteminin temelini yetistirilmek
istenen insan tipi olusturmaktadir. Bazi toplumlar iyi insan, bazi toplumlar iyi
vatandas yetistirmeyi amac edinir. Bu iyi insan iyi vatandas kavramlar1 da izafi olup
toplum ve zamana gore benzer ve ayrisan yonlere sahiptirler. Sahip olunan kiiltiirel
deger, felsefe ve dine gore bir toplum ig¢in i1yi olarak nitelendirilen sey baska bir

toplum i¢in 1yi goriilmeyebilir.

Dinin de egitimin de iyi insan (olgun, kendini gerceklestiren) yetistirme
konusunda ayni paydada bulustuklar1 sdylenebilir. Clinkii egitim insanda var olan
ilgi, istidat, kabiliyetlerin tiimiinii, insanin tiim ihtiya¢larii dikkate alip higbirini
ihmal etmeden bir biitiin olarak tiim yodnleriyle gelistirmeyi ve doyurmay1 hedefler.’
Insan fitratinda var olan arastirma, 6grenme, diisiinme gibi yetenekler egitimle uygun
ortamda kazandirilabilirken yine insanin fitri bir ihtiyaci olan inanma ve baglanma

duygusu da ancak din egitimiyle gergeklestirilebilir.

Din egitimi, insanin aklini kullanarak yaraticiya ulagmasini bunu yaparken de
ezber ve taklitle degil arastirarak, inceleyerek, diisiinerek yapmasini istemektedir.
Bireyde var olan dini bilgi 6grenme ihtiyact gérmezden gelinir, bireye saglikli,
bilingli bir din egitimi verilmezse birey farkli yollarla da olsa engelleyemedigi bu
ihtiyaglarin1 gidermeye ¢aligacaktir. Bu durum din egitimi agisindan bireyde

istenmeyen sonuglar meydana getirebilmektedir.*

! Muhiddin Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi Ilk Dénem Islam Toplumu Ornegi
(Konya: Yediveren Kitap, 2013), 88.

2 Mustafa Ocal, Din Egitim ve Ogretiminde Metodlar (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari,
1991), 26.

3 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2012), 94.

4 Yildiz Kizilabdullah, “Kavramsal Cergeve: Egitim, Ogretim ve Din”, Din Egtimi EI Kitabi, ed Recai
Dogan-Remzi Ege (Ankara: Grafiker Yaynlari, 2013), 53-54.



Din egitimi; “Bireyin fitratinda yer alan inanma duygu ve gereksinimi
cercevesinde din olgusunu kavramasina rehberlik etme ve kabul ettigi dinin yasam

bi¢imini 6grenmesine yardime1 olma siireci olarak tanimlanmaktadir.”

Din egitiminin iilkemizdeki bilimsellesmesi olduk¢a yeni bir olaydir.
Stiphesiz dinin gelisigiizel 6gretimi ile bilimsel verilerden elde edilen bilgiler sonucu
(bir plan-program dahilinde kime, neyi, nasil, ni¢in, ne kadar, hangi diizeyde, hangi
yontem, teknik, arag, materyal, teknolojiden yararlanacagini belirleyip, arastirma,
uygulama sonucu elde edilen tecriibelerle) O6gretimi arasinda biiylik fark vardir.
Icinde yasanilan toplumdaki bireylere hitap eden, giincel materyallerin kullanildig
bir din egitimi daha etkili ve verimli olacaktir. Ogrenme psikolojisi ve egitim
teknolojisiyle ilgili arastirma sonuglart da din 6gretiminde teknoloji ve materyal

kullaniminin dnemini acik bir sekilde ortaya koymaktadir.®
1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bilgi ve teknolojide meydana gelen degisimle birlikte dinin, kiiresellesen
diinyada bireyin ahlaki gelisimine, hayati anlamlandirmasina ve giinliik hayatta
karsilastigi problemlere ¢O6ziim iiretmesine katkida bulunabilmesi i¢in yeni bir
anlayisla ele alinmasi gerekmektedir. Dinin yeni yontem ve tekniklerle
Ogretilmesinin artik bir zorunluluk oldugu,’ eski geleneksel din 6gretimi anlayisiyla
bireye bu 6zellikleri kazandirmanin miimkiin olmadig1 anlagilmistir.® Bu yilizden ¢ok
yonlii bir ders olan (biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenmeleri igeren) Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin 6gretiminde yontem zenginligine gidilmelisi
gerektigi ifade edilmektedir.’

5 Muhiddin Okumuslar-Fatih Geng, “Din Egitiminin Bilimsellesmesi/Neligi”, Din Egitimi El Kitabt,
ed.Recai Dogan-Remzi Ege (Ankara: Grafiker Yaymlar, 2013), 53-54. (Ankara: Grafiker
Yayinlari, 2013), 60.

¢ Beyza Bilgin - Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri (Ankara: Giin Yayncilik,
1997), 159.

7 Recai Dogan - Cemal Tosun, [lkégretim 6., 7. ve 8. Sumflar Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri (Ankara: Pegem A Yaymlari, 2003), 73-79.

8 Bilgin -Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, 117.

° Fatih Cinar, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Ogretim Amagh
Teknolojiyi Kullanma ve Materyal Gelistirme Tutum ve Ozgiivenleri Uzerine Bir Arastirma”,
Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 33 (01 Aralik 2014), 117.



Din dersi dgretmenlerinin derslerinde uygun ara¢ ve materyal kullanmalar
ogrencilerin dine iliskin yaklagimlarinin ve merak duygularinin ortaya ¢ikmasina
imkan sagladigi gibi bilgi korliigli yasamalarina da engel olabilmektedir. Nitekim din
dersi Ogretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetleri esnasinda dogru olmayan
yaklagimlar (6grenciye bilgi yliklemeye dayali, ilgi ¢ekmeyen, ihtiyaglara cevap
vermeyen bir din egitimi) 6grencilerin ders dgretmenine ve derse, akabininde dine
karst olumsuz bir tutum gelistirmesine neden olabilmektedir. Dogru yontem ve
materyallerle islenen din dersleri Ogrencilerin derse ilgilerini artiracak bdylece
ogrenciler tarafindan arzu edilen ve aranan bu derslerin onlarda hayat boyu kalici
izler birakacagi goriilecektir. Ayrica geleneksel yontemlerle islenen din dersleri
dijital cagda hiz kiiltiirliyle yetisen 6grencileri derse giidiileyemediginden bu durum
Ogretmenlerin daha fazla sinif yonetimi ve disiplin sorunuyla karsilagsmasina neden
olabilecektir. O halde din derslerinde uygun ders materyallerinin se¢imi ve kullanimi

bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Nitekim geleneksel din 6gretimi anlayislarinin 6grencilerin ihtiyaglarina
yeterli gelmediginin anlasilmasi iizerine DKAB dersi 6gretim programlarinda koklii
degisiklikler yapilmis ve Ogretim siirecinde Ogrenci katilimima ve Ogretmen
rehberligine agirlik veren 6grenen merkezli yapilandirmaci yaklasim, DKAB 6gretim
programlarinin ana felsefesi olarak belirlenmistir. Yeni 6gretim programlariyla din
ve ahlak konularin1 6grenme aktif bir siire¢ olarak ele alinmig, 6grencilerin din ve
ahlakla ilgili konularmn 6gretimi siirecinde aktif olmalar1 gerektigi vurgulanmistir.
Bunu saglamak i¢in programda, Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢o6zebilecekleri, ¢dziim ve yaklasimlarini paylasip

tartisabilecekleri ortamlar olusturmanin dnemine dikkat ¢ekilmistir.'°

Yenilenen DKAB 6gretim programlarmin artik eskisi kadar geleneksel din
ogretiminde biiyiik yer kaplayan ezber ve nakle yer vermedigi goriilmektedir. Yeni
programlarin; kendi basina diislinebilen, elestirel zihniyete ve se¢gme kabiliyetine

sahip, hayatin anlamin1 kesfeden ve inancim1 akliyla biitiinlestirebilen bireyler

10 Cinar, “iIlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Ogretim Amagh
Teknolojiyi Kullanma ve Materyal Gelistirme Tutum ve Ozgiivenleri Uzerine Bir Arastirma”,117.



yetistirmeyi hedefledigi, yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli

ogrenme gibi ¢agdas yaklasimlari dikkate aldigi goriillmektedir.'!

Din egitimi hususunda da yapilan egitimin hedef kitleye erisip basarili
olabilmesi i¢in din egitimi 6gretmenlerinde bazi olmazsa olmaz nitelikler ve bu
dgretmenlere yiiklenmis sorumluluklar bulunmaktadir.'> Ogretmenlik meslegini icra
etmek isteyen kisilerin alanlariyla alakali gerekli biligsel, duyussal ve psikomotor
davraniglar1 6gretecek seviyede kazanmis olmasi ve 6gretecegi konu alam ile ilgili
yasantilart ne zaman, hangi 6zellikteki 6grencilere hangi kosullarda ve hangi arag,
materyal ve yontemleri kullanarak aktarabilecegini bilmesinin onlara biiyiik

kolayliklar saglamasi beklenmektedir.

Ayrica din dersi 0gretmenlerinin 6grenme-0gretme siirecinde 0grencilerine
rehberlik ederken kullanacagi yontem, arag ve materyalleri bilme ve kullanma
yeterliligine sahip olmasi da 6nemli bir husus olarak goriilmektedir. Aslinda ders
hocasinin sahip oldugu bu yetkinlik dersin hedeflerine ulagsmasi agisindan kritik bir
oneme sahiptir.”® Bunun yan1 sira 6gretmenlerin din egitim-dgretimi faaliyetlerinde
kaliteyi arttirabilmek i¢in teknolojik gelismeleri yakindan takip etmeleri ve bunlar
sinif ortamina tasiyabilmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin 6gretim
teknolojisi ilkelerine uygun materyal hazirlama, kullanma bilgi ve becerisine sahip

olmalar1 gerektigi sdylenebilir.

Yukarida ifade edilen yeterlilikler Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yaymlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’nde!* etkili bir &gretim icin
ogretmenin mesleki beceriyle ilgili olarak tagimasi gereken Ozellikler olarak ifade
edilmektedir. Ilgili yazida Ogretmenlerin  Ogretmenlik  Meslegi  Genel
Yeterlikleri’nde teknoloji ile ilgili sahip olmasi gereken yeterlikler s6yle
siralanmaktadir: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri ( BIT) ile ilgili yasal ve ahlaki

"WMEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8.siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu
(Ankara: Meb, 2010), 9-10.

12 Davut Isikdogan, “Egitim ve Din Egitimi Kaynaklarinda Ogretmen Nitelikleri (Tarihsel Siireg)”,
Sarkiyat Ilmi Arastirmalar Dergisi, 11 (01 Nisan 2014), 14.

13 Adem Giines, “Dkab Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi1 ve Dkab Ogretmenlerinin Teknolojik
Materyal Kullanma Egilimleri (Gaziantep 1li Ornegi)”, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 16/1 (15 Haziran 2012), 4.

14 M. E. B. Personel, “Ogretmenlerin Sahip Olmasi Gereken Mesleki Genel Yeterlilikler”(Erigim 20
Nisan 2020)



sorumluluklarin farkinda olmali ve bunlar1 Ogrencilere de kazandirabilmelidir.
Teknoloji okur-yazar1 olmalidir. BIT” teki gelismeleri yakindan takip etmeli, mesleki
gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak igin BIT’ ten yararlanabilmelidir.
BIT’ ten bilgiyi paylasma gayesiyle kullanabilmelidir. BIT* ten yararlanarak cesitli
tecrilbe, nitelik ve becerilere sahip Ogrencilere uygun Ogrenme ortamlari
olusturabilmelidir. Materyal hazirlarken bilgisayar ve diger teknolojik araglardan
faydalanabilmelidir. Teknolojik ortamlarda bulunan kaynaklara erisebilmeli ve
bunlar1 dogruluk ve wuygunluk agisindan degerlendirebilmelidir. Teknoloji
kaynaklariin etkili kullanimi i¢in 6rnek olabilmeli ve bunlar1 6gretebilmelidir.
Ogrencilerin farkli gereksinimlerine uygun &grenci merkezli stratejileri destekleyen
teknolojiler kullanabilmelidir. Ara¢ ve teknoloji kullanilan 6grenme ortaminda
ogrencinin saglik ve giivenligini 6n planda tutabilmelidir. BIT’i kullanarak, elde
ettigi degerlendirme sonuglarindan velileri, okul yonetimini ve diger 6gretmenleri

haberdar edebilmelidir."

Gilinlimiizde her alanda yaygin olarak kullanilan teknolojiden egitim alaninda
da yararlanmak kac¢inilmaz olmustur. Bilgi toplumunda 6grenciye daha kisa siirede
daha cok bilgi aktarmak onem kazanmis, egitime yonelen kisi sayisinda da artis
meydana gelmistir. Bununla birlikte 6grencilerin diinyasinda 6énemli bir konumda
bulunan bilgisayarlardan egitim materyali olarak yararlanmak dersi zevkli kilacaktir.
Teknolojiyle bu derece etkilesimde olan, onu aktif olarak kullanan 6grencilerin
geleneksel yontemlerle aktarilan din derslerini kavrayip igsellestirmeleri zordur.
Teknoloji sayesinde oOgrencilerin kendi hizlarinda sikilmadan bir din dersi
islemeyebilmesi, kendi Ogrenme seriivenine aktif bir sekilde katilabilmesi,
ogrendiklerini pekistirme imkani elde etmesi saglanarak ogrencilerin akademik
basaris1 ve Ogrendiklerinin kaliciligr iist diizeye ¢ikarilabilir. Gelisen teknoloji
sayesinde egitimi smirlayan zaman ve mekan engeli de asilmis bu sayede

ogrencilerin 6grenmeleri okulla ve okulda bulundugu siireyle sinirli kalmamastir.

15 MEB, Temel Egitime Destek Projesi “Ogretmen Egitimi Bileseni” Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri (Ankara: Meb, 2006), 13-35.



Bilgisayardan egitim-6gretim etkinliklerinde bir egitim-6gretim teknolojisi

araci olarak yararlanmak egitimde verim ve kaliteyi anlamli diizeyde arttirir.'

Bilgisayarlardan 6gretim araci olarak yararlanilan bilgisayar destekli din
egitiminde, gorsel ve isitsel Ogelere daha c¢ok yer verilerek soyut igeriklerin
somutlastirilmasini saglamak ve 6gretimde kaliciligr arttirmak gibi avantajlar elde
edilebilir. Bu sayede Ogrenciler acisindan anlasilmasi, 6gretmenler tarafindan
anlatilmas1 zor, soyut kavram ve konular somutlastirilabilmekte ve Ogrenme
ortamlar1 daha fazla duyuya ayni anda hitap eden, 6grenmeye agiklik kazandiran,
gozlem imkéanlarini arttiran bilisim teknolojileriyle zenginlestirilebilmektedir.!”
Bunun yani sira anlama/kavrama hiz ve diizeyleri farkli 6grencilerin bireysel hizda
ilerlemeleri de yine bilgisayar destekli teknoloji kullanimiyla miimkiindiir. Bilgisayar
destekli egitim uygun yontem ve ilkelerle desteklendiginde din egitiminde istenilen

verim ve basariy1 yakalamak kolaylasacaktir.'®

Ogrencinin din egitimiyle alakali gerekli donanima sahip olabilmesi i¢in yeni
bilgiye amagli bir ¢aba sonucu, bilingli olarak erigsmesi, eristigi bilgiyi yapilandirmasi
ve bunu yaparken de kendisinin merkezde kalmasi gerekmektedir. Bu nedenle
ogretim yontem ve teknikleriyle birlikte 6grencinin elestirebilmesi, sorgulayabilmesi,
sorularina aninda ve dogru cevaplar bulabilmesi, kendisine ve fikirlerine deger veren
bir 6gretmene sahip olmasi, materyal ve teknolojinin kullanildig: bir ortamda egitim
gormesi gibi faktorlerin basarili ve verimli bir din egitimi siirecinde 6nemli bir yer

tuttugu soylenebilir."

Ogrenciler birbirinden farkli 6grenme stil ve gereksinimlerine sahiptirler.

Kimi dinleyerek, kimi gorerek, kimi okuyarak, kimisi de 6grenilmesi gereken bilgi

1o Yakup Ekici, Afyonkarahisar Ilinde Gérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlar ve Bu Tutumlari Etkileyen Faktérler (Ankara:
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007), 6.

17 Ekici, Afyonkarahisar Ilinde Gorev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar
Destekli Egitime Iligkin Tutumlar: ve Bu Tutumlar: Etkileyen Faktorler, 4.

18 Ekici, Afyonkarahisar Ilinde Gorev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar
Destekli Egitime Iligkin Tutumlar: ve Bu Tutumlar: Etkileyen Faktorler, 4.

19 Nihat Oyman, “Din Egitiminin Oniindeki Engeller Arastirmasi Baglaminda Yeni Yontem ve
Teknikler”, Uluslararas: Tiirk Kiiltiir Cografyasinda Sosyal Bilimler Dergisi 4/2 (31 Aralik 2019),
121.



farkli ara¢ ve materyallerle aktarildiginda Ogrenebilmektedir.’® Bu nedenle
ogrencilerin 6grenme stilleri géz oniinde bulundurularak 6grenme stillerine uygun bir

Ogretim ortami tasarlanmalidir.

Arac ve materyaller sayesinde yapilandirmaci ogrenmeye dayali, coklu zekd
uygulamalarina imkéan taniyan, 6grenciyi 6grenme siirecinde aktif kilan bir ders
ortami meydana getirilebilir, farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin anlaml

ogrenmeler gergeklestirmesi saglanabilir.?!

Yenilenen DKAB 6gretim programlarinin temel felsefesini olusturan
yapilandirmacilik ile birlikte 6grencinin hazir olarak sunulan bilgiyi oldugu gibi alip
ezberlemesi anlayisinin yerini 6grencinin bilgiyi birtakim zihinsel beceriler
kullanarak olusturmasi yani bilgiyi yapilandirmasi anlayisi almistir. Bu sayede
Ogrenci aldig1 dini bilgiyi isine yaramasa bile ezberleyip belki bir giin kullanirim
timidiyle depolamak yerine tretip kullanip tekrar insa ederek problemlerinin
coziimiinde kullanabilecektir. Geleneksel yontemlerin kullanildigir din derslerinde
ogrenciler bilgileri ezberlediklerinden dolay1 6grenmeleri yiizeysel kalmakta bu da
ogrencilerin 6grendiklerini kisa siirede unutmalarina yol agabilmektedir. Bunun
oniine gecebilmek i¢in 2004 yilindan bu yana okullarda uygulanan yapilandirmaci
anlayisla birlikte verimli bir O0gretim ortami meydana getirmede teknoloji ve
materyal kullanim1 yaygmlastinnilmigtir.  Bu durumun da &grencilerin - yeni
ogrenmelerinin kalict hale gelmesine imkan tanimanin yan sira 6grenme stillerine

uygun bir 6gretim ortami olusturarak 6grenmelerini kolaylastirdigi sdylenebilir.

Nitekim c¢oklu zekd kuramiyla da ogrencilerde tek bir zekd alaninin
bulunmadigi bu yiizden sadece sozel-dilsel yontemlere dayali ders islemenin,
ogrencilerin de bu yolla verileni alip ezberlemesinin yeterli olmadig1 anlagilmistir.
Farkli zeka tiirine, farkli bilissel, duyussal, psikomotor gelisim diizeyine ve
anlama/kavrama, hiz/kapasitesine sahip 6grencilere farkli arag, materyal ve teknoloji

kullanarak c¢ok sayida duyu organina hitap edilerek yapilan bir egitimin faydal

20 Emine Zehra Turan, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar Teknolojilerini
Kullamim Diizeylerine iliskin Gériisleri”, Nevsehir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
1 (2012): 27.

2l MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Swniflar) (Ankara: Meb, 2018), 8.



olacagi belirtilmistir. Yine bu kuramda egitimin amacinin 6grenciye bilgiyi boca
etmek olmadigi aksine iist diizey bilissel diisiinme kabiliyetlerinin gelistirilmesi,
ogrencilerin farkl ilgi, ihtiya¢ ve kabiliyetlerinin ortaya c¢ikartilmasi gerektigi dile

getirilmistir.

Ogretimde ara¢ ve materyaller; 6gretim ortamini zenginlestiren, dgrenmeyi
kolaylastiran ve Ogrenmeyi somutlastirip duyu organlarina hitap eden
destekleyicilerdir. Ogretim araclarmin  temel amaci, 0Ogrenciye Ogrenme
yasantilarinin hazirlanmasina yardimei olmak ve 6grenmenin kalitesini arttirmaktir.?
Ayrica 6gretimde arag ve materyal kullanimi bilgiyi Orencinin yapilandirmasini
olanakli kilarak bilginin somutlastiriimasina katkida bulunmaktadir. Bunun igin
soyut konularin §gretiminde 6grenenin birden fazla duyusuna hitap eden yontem,
teknik ve materyallerin 6grenme siirecine dahil edilmesine ihtiya¢ vardir. Nitekim
egitim aragtirmacilar1 da 6grenme siirecinde farkli teknoloji ve materyal kullanmanin
esas gayesinin 6gretmeyi kolaylastirmak ve 6grenmeyi artirmak oldugu konusunda

hemfikirdirler.??

Ogrenme ve hatirlamayla ilgili yapilan arastirmalar insanlarin
ogrendiklerinin %83 linti gorerek, %11°in1 isiterek, %3,5’in1 koklayarak, %1,5’ini
dokunarak, %1’ini tadarak elde ettikleri goriilmektedir.** Bu da gorselligin 6grenme
tizerindeki etkisinin yadsinamayacak derecede fazla oldugunu gostermektedir. Yine
insanlarin okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu,
hem goriip hem isittiklerinin %50’sini, sdylediklerinin %70’ini, yapip sdylediklerinin
%90’ 1m1 hatirladiklar ifade edilmektedir.” Bu yiizden 6grencileri 6grenme siirecinde
aktif kilacak materyal ve 6gretim teknolojilerine daha fazla yer verilmesi gerektigi

sOyleneblir.

2 Talip Oztiirk, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Egitimde Teknoloji Kullamimina Yénelik
Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi (Balikesir Ornegi) (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2006), 8.

2 Biilent Tarman-Ahmet Baytak, “Teknolojinin Egitimdeki Yeni Rolii: Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarinin Bakis Agilar1”, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 10(2), (2011), 892-
893.

24 Mehmet Giirol, “Ogretim Siirecinde Iletisim”, Ogretimde Planlama, Uygulama ve Degerlendirme
(Elazig: Universite Kitabevi, 2004), 69-70.

2 Halil ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Nobel Yaym Dagitim,
2017), 82.



"[sitirim ve unuturum, gériiriim ve hatirlarim, yaparim ve dgrenirim" diyen

Cin atasozii de 6grenme ve hatirlama tizerinde duyularin 6nemini 6zetlemektedir.?

Sonug olarak din dersleri gibi konu ve kavramlarin agirlikli kisminin soyut
oldugu bir alanda bilginin somutlastirilabilmesi i¢in 6gretim siirecinde farkh
teknoloji, ara¢ ve materyallerden yararlanmak bir zaruriyet olarak durmaktadir. Buna
uygun olarak 6gretimde kullanilan materyal ve teknolojiler sayesinde 6grenciler dine
dair sembol, kavram, ilke ve olgular1 daha iyi anlayabilir, derste islenen konulari
daha dizgeli, orgiitlii bir sekilde belleklerine kodlayabilecekleri sdylenebilir.Bu
sayede Ogrenciler elde ettikleri anlamli 6grenmelerle giinliik hayatta karsilastig
problemlere daha kolay ¢oziim iiretebilirler. . Buna gore ‘Din egitiminde teknoloji
ve materyal kullaniminin 6grenci basarist ve 6grenmede kaliciliga etkisi var midir?’,

sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.
2. ARASTIRMANIN AMACI

Yasadigimiz bilgi ve teknoloji ¢agi her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
teknoloji ve teknolojinin sagladig1 imkanlardan yararlanmay1 gerekli kilmistir. Her
derste oldugu gibi din dersinde de teknoloji ve dgretim teknolojileri ilkelerine dayali
materyal kullanimi, 6zellikle bilgisayar destekli egitim olanaklarindan yararlanmak
dersin anlagilmasini kolaylastirarak, 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine, elde ettigi
bilgileri pekistirmesine, bu sayede Ogrendiklerinin kalici olmasina ve akademik

basarisinin artmasina yardimet olacaktir.

Bir¢ok derste oldugu gibi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de
ogretmenler teknoloji kullanim1 ve materyal {iretme becerisine sahip olmalidir. Zira
degisen egitim anlayisiyla birlikte 6grenciler geleneksel yontemlerle islenen din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi derslerinden sikilmakta ve dersten beklenen verim
alinamamaktadir. Salt kuru bilgi olarak verilen pek ¢ok konu 6grenci tarafindan ilgi
cekici bulunmayip kavranamamaktadir. Bu yiizden hedeflenen kazanimlara ulagmada

basarili olunamamaktadir. Oysa teknoloji ve materyal kullanim1 sayesinde konular

* Faruk Bayraktar, “Egitim Ogretimde Arag-Gerecin Onemi”, Oneri Dergisi 1/1 (Haziran 1994), 26.

27 Goksel Korkmaz, “Ilkogretim DKAB Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Ara¢ ve Materyallerini
Kullanma Durumlar1 (Kayseri Ornegi)”, Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 15 (Subat
2012), 81.
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sikict olmaktan ¢ikarilip 6grencilerin eglenerek 6grenmesi saglanabilir. Teknoloji ve
materyal yardimiyla konular somutlastirilabilir, basitlestirilebilir; 6grencinin gidip

yerinde gérme imkanina sahip olmadigi pek ¢ok sey siif ortamina tasinabilir.

Bu aragtirmanin amaci “din egitiminde teknoloji ve materyal kullaniminin
akademik basartya ve Ogrenmede kalicilifa etkisi”nin olup olmadigini ortaya
koymaktir. Teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din dersleri ile geleneksel
yontemlerle islenen din derslerinin 6grenci basarisina etkisini tetkik ederek bu iki
yontemle islenen din derslerinde O6grenci basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini incelemektir. Teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din dersleri ile
geleneksel yontemlerle islenen din derslerinde 6grencilerin 6grendiklerinin kaliciligi
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 tespit etmektir. Bu amacla 6rneklem olarak
secilen okuldaki 6, 7 ve 8.sinif 6grencilerine uygulama yapilarak DKAB derslerinde
teknoloji ve materyal kullanimimin Ogrencilerin  6grenme basarisina  ve
ogrendiklerinin kaliciligina etkisi incelenerek bilimsel olarak ortaya konmaya

calisiimustir.
3.ARASTIRMANIN ONEMI

Din egitiminde teknoloji ve materyal kullanimi ile alakali calismalarin diger
alanlarda teknoloji ve materyal kullanimina iligkin ¢aligmalara oranla sinirli sayida
oldugu gorilmistiir. Din egitiminde teknoloji ve materyal kullanimi ile alakali
akademik calismalar tetkik edildiginde din egitimi alaninda 11 tez, 9 makaleye
ulagilmistir.  Yapilan c¢aligmalarin ¢ogu din egitiminde teknoloji ve materyal
kullanimi konusunda ogretmen egilimi ve yeterligini Olgmiistiir. Teknoloji ve
materyal kullaniminin 6grenci basarist ve 6grenmede kaliciliga etkisi ile alakal
calismalarin ¢ogu literatlir taramasi seklinde olup sadece 1 tanesi 2005 yilinda
deneysel ¢alismayla yapilmistir. Bu konuda farkli kademelerde, farkli konularda
yapilmis giincel, kapsamli ve derinlemesine deneysel calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu c¢alisma Diyarbakir 6lgeginde yapilacak ilk c¢alisma olmasi
bakimindan 6nemlidir. Yapilan bu ¢alisma ile bu konuda alana katkida bulunmak

amaclanmustir.
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Arastirma sonuglarinin;

1. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi program1 hazirlayan egitim uzmanlarina 11k

tutmasi,

2. Hizmet oncesi veya hizmet i¢i 6gretmen yetistirme programi hazirlayan

yetkililere fikir vermesi,

3. Din egitiminde teknoloji ve materyal kullaniminin 6nemine dikkat
cekerek din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerini derslerinde materyal

ve teknoloji kullanma hususunda cesaretlendirmesi,

4. Ailelerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlari g6z Oniinde
bulundurularak bu etkenlerin din 6gretimine etkisinin ortaya konulmasi,
bu etkilerin ortadan kaldirilabilmesi veya en aza indirilmesi konusunda

yapilacak ¢aligmalara yol gdstermesi,

5. Din egitiminde teknoloji ve materyal kullanimiyla alakali c¢alisma

yapacak arastirmacilara katki saglamasi,
6. Literatiire katkida bulunmasi diisiiniilmektedir.
4.ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI

1. Ogrencilerin;

a.cinsiyeti,

b.gelir durumu,

c.anne meslegi,

d.baba meslegi,

e.anne egitim durumu,

f.baba egitim durumu,

g. teknolojiye sahip olma durumu,

h.dini materyale sahip olma durumu akademik basarilarini etkiler.

2. Teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din dersleri daha etkili ve

verimlidir.
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10.

11.

12.

13.

Teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din derslerinin hatirlanma
orani (kalicilig1) geleneksel yontemlerden daha fazladir.

Geleneksel yontemler yerine teknoloji ve materyal kullanilarak islenen
din derslerinde 06grenci basarisi ve Ogrenilenleri hatirlama siiresi
artmaktadir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli
bir fark vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin son test-kalicilik testi puanlart arasinda
anlamli bir fark vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli
bir fark vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir.

Deney grubundaki 6grencilerin son test-kalicilik testi puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir.

Kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin 6n test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark vardir.

Kontrol ve deney grubundaki o6grencilerin son test puanlari arasinda
anlamli bir fark vardir.

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puanlart arasinda

anlamli bir fark vardir.

S.ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.

Arastirmanin evreni Milli Egitim Bakanligina bagli Diyarbakir ili
Yenisehir ilgesinde yer alan “Sehit Baskomiser Fatih Ozdil Imam Hatip

Ortaokulu™ 6, 7, 8.smni1f 6grencileri ile sinirhidir.

Aragtirmanin Srneklemi; 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili Diyarbakir ili
Yenisehir ilgesinde yer alan “Sehit Baskomiser Fatih Ozdil Imam Hatip
Ortaokulu”dur. Aragtirma 6-A ve 6-C siiflarindan 40 6grenci, 7-A ve 7-
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B smiflarindan 40 6grenci, 8-B ve 8-D siniflarindan 30 6grenci olmak

tizere toplam 110 6grenci ile sinirlidir.

3. Arastirma Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6.sinif 2.iinite “Namazin Kilinis1”
konusu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 7.sinif 2.iinite “Haccin Yapilis1”

konusu, 8.smif 2.iinite “Zekat ve Sadaka” konusu ile sinirlidir.

4. Aragtirma, iinitede yer alan kazanimlarla ilgili programda 6ngoriilen siire

ile (6.smiflarda 6 saat, 7.siniflarda 4 saat, 8.siniflarda 4 saat) sinirhidir.
5. Arastirma deneysel yontemin dogasindan gelen sinirliliklar ile sinirlidir.
6. Olgme ve degerlendirme dgrencilere uygulanan basar testiyle smirlidir.
6.ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Arastirma i¢in secilen drneklem grubu arastirmaya veri saglama ve evreni
temsil giiciine sahiptir.

2. Kontrol altina alimamayan degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni
derecede etkilemektedir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin zeka, ilgi ve hazirbulunugluk
seviyelerinin esit diizeyde oldugu varsayilmistir.

4. Ogrencilerin anket formuna ve basar1 testlerine dogru ve samimi cevap
verecekleri kabul edilmistir.

5. Uygulama esnasinda kullanilan 6lgme araglari hususunda bagvurulan
uzman kanilart yeterlidir.

6. Arastirma sonucuna ulagmada kullanilan istatiksel analizler yeterli ve

gecerlidir.
7.ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirma probleminin tanimlanmasi ig¢in literatiir taramasi yapilarak
kuramsal ¢erceve belirlenmis daha sonra kontrollii 6n test-son test deneysel desen
yontemi kullamilmistir. Calismada teknoloji ve materyal kullanimi bagimsiz

degisken, Ogrenci basarisini ne oranda etkiledigi bagimli degisken olarak ele
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alimmustir. Veri toplama araci olarak ¢oktan segmeli basari testleri ve anket formu

kullanilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testlerinde 6.siniflar i¢in 20 soru,
7.smiflar i¢in 20 soru, 8.siiflar i¢in 20 soru sorulmustur. Basar1 testleri alan uzmani
bazi Ogretim iyelerinin goriisleri de alinarak uygulanmistir. Yine arastirmaci
tarafindan gelistirilen 9 soruluk anket de alan uzmani bazi Ogretim iiyelerinin
goriisleri alinarak uygulanmis, 6grencilerin yas, cinsiyet, anne-baba meslegi, anne-
baba egitim durumu, dini materyal ve teknolojiye sahip olma durumunun akademik

basarilarina etkisi olup olmadigi dlgiilmeye calisilmistir.

Ogretim teknolojileri ve materyal kullanimmin din egitiminde kaliciliga ve
Ogrenci basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla kullanilacak deney ve kontrol
gruplart kurayla olusturulmus, tim smiflarda aym1 Ogretmen ders anlatmistir.
Arastirmada 6gretim teknolojileri ile geleneksel yontemler karsilastirilmistir. Deney
grubunda ¢esitli 6gretim teknolojileri ve materyaller kullanilirken kontrol grubunda

ise geleneksel yontemlerin disina ¢ikilmamastir.
7.1.Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini  2019-2020 o6gretim yilinda Diyarbakir ilindeki

ilkdgretim okullarinda egitim goéren 6., 7. ve 8.smf 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin evrenini temsil edebilecek drneklem Yenisehir ilgesindeki Sehit
Bagkomiser Fatih Ozdil imam Hatip Ortaokulundan random usulii ile segilen 6/A,
6/C, 7/A, 7/B, 8/B, 8/D simnifi 6grencileridir. Bu siniflardan 6/A, 7/B ve 8/D sinifi
deney grubunu, 6/C, 7/A ve 8/B sinifi kontrol grubunu olusturmaktadir.

7.2.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilk olarak 6, 7 ve 8.smif Ogrencilerinin ailelerinin sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapisin1 ortaya koymaya ve 6grenci hakkinda gesitli

bilgiler elde etmeye yarayan bir bilgi formu gelistirilmistir.
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6.simniflar i¢in “Namaz”, 7.smiflar i¢in “Hac”, 8.siniflar i¢in “Zekat ve
Sadaka” iinitesi ile ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini tespit etmek amaciyla bir 6n test

hazirlanip gruplara hi¢bir konu anlatilmadan 6nce uygulanmistir.

Yukaridaki agsamalardan sonra 3 hafta 6 ders boyunca 6. siiflara namaz; 2
hafta 4 ders boyunca 7 smiflara hac; 2 hafta 4 ders boyunca 8.siniflara zekat ve
sadaka konulari anlatilmigtir. Dersler deney grubunda ogretim teknolojileri ve
Ogretim materyalleri kullanilarak islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel

yontemler (sozel anlatim, soru-cevap) kullanilmistir.

Konularin islenisi biter bitmez yontemlerin etkililigini karsilastirmak {izere
son test uygulanmistir. Son testten 8 hafta sonra ise yontemlerin kaliciliga etkisini

tespit etmek amaci ile kalicilik testi 6grencilere haber verilmeden uygulanmistir.
7.3.Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmada Oncelikle Ogrencilerin anket sorularina verdikleri cevaplar
degerlendirilip 6grencilerin kisisel 6zellikleri ve ailesi ile ilgili bilgiler veri olarak
kullanilmistir. Daha sonra bagimsiz degisken olan bu veriler on test, son test ve
kalicilik testi verileriyle birlikte degerlendirilerek 6grenci basarisina anlamli bir

etkileri olup olmadig tetkik edilmistir.

Veriler SPSS programi kullamlarak analiz edilmistir. Ogrencilerin anket
sorularina verdikleri cevaplar1 gosteren say1r ve yiizde tablolar1 olusturulmustur.
Basar1 testlerinden aldiklar1 puanlart 5 skalaya ayiran tablolar olusturulmustur.
Ogrencilerin &n test-son test, son test-kalicilik testi, 6n test-kalicilik testi verileri
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in “bagimsiz 6rneklem t-testi”
uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in “bagimli 6rneklem t-testi”
uygulanmistir. Ayni sekilde kontrol grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma olup olmadigini belirlemek icin “bagimh
orneklem t-testi” uygulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 testi
puanlarinin ankette yer alan bagimsiz degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigini

belirlemek i¢in; iki secenekli sorulara “bagimli Orneklem t-testi”, ikiden fazla
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secenegi olan sorulara “anova testi” uygulanmistir. Anova testi sonuglarina gore
tespit edilen bir farklilasma varsa bunun kaynagimi belirlemek igin post-hock

testlerinden “Tukey” ve “Games Howell” testleri kullanilmistir.
8.ILGILi CALISMALAR
8.1. Konunun Genel Yapisi ile Alakali Alan Dis1 Calismalar

Konunun genel yapisti ile alakali alan dis1 42 tez ve 1 makaleye ulasilmistir.

Teknoloji Destekli Materyal Kullanimiyla Alakali 6 adet yiiksek lisans, 2 adet
doktora tezine ulagilmistir. Ercan Celik (2007, yiiksek lisans), Ahmet Arslan (2008,
yiiksek lisans), Mehmet Ali Karaman (2008, yiiksek lisans), Ebru Gokler (2015,
yiiksek lisans), Erhan Mert (2019 yiiksek lisans), Emine Ozel (2013, doktora), Turay
Kesler (2007, doktora) Yapilan ¢alismalar incelendiginde teknoloji destekli materyal
kullaniminin 6gretimi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Bilgisayar Destekli Egitim ile Alakali 9 adet yiiksek lisans tezi, 1 adet
makaleye ulasilmistir. Dursun Aksu (2002, yiiksek lisans), Fatma Sevgi Aydin
(2003, yiiksek lisans), Murat Burak San (2003, yiiksek lisans), Erdal Taskin (2004,
yiiksek lisans), Hakan Yilmaz (2005, yiiksek lisans), Ahmet Coskun (2010, yiiksek
lisans), Gokhan Giliven ve Yusuf Siiliin (2012, makale), Mustafa Saban Keser (2012,
yuksek lisans), Oguzhan Colak (2014, yliksek lisans), Levent Karabulutlu (2018
yiiksek lisans). Yapilan caligmalar incelendiginde bilgisayar destekli egitimin
akademik basartya olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Materyal Kullanimin Ogrenci basarisina etkisiyle alakali 23 yiiksek lisans, 2
doktora tezine ulasilmistir. Ali Meydan (2001, yiiksek lisans), Ayse Tolga (2000,
yiiksek lisans), Ayhan Basak (2002, yiiksek lisans), Umit Cift¢i (2002, yiiksek
lisans), Aykut Eker (2003, yiiksek lisans), Yavuz Aydin (2004, yiiksek lisans), Sevgi
Eroglu (2006, yiiksek lisans), Serpil Kurtoglu Colak (2006, yiiksek lisans), Serkan
Aydogan (2007, yiiksek lisans), Sitk1 Akarsu (2007, yiiksek lisans), Ozgiir Arslan
(2008, yiiksek lisans), Ziilfii Tan (2009, yiiksek lisans), Secil Kiy Can (2009, yiiksek
lisans), Serkan Avsar (2010, yiiksek lisans), Cise Boztepe (2013, yiiksek lisans), Nisa
Melek Giines (2013, yiiksek lisans), Serap Oz (2014, yiiksek lisans), Kerem Enki
(2014, yiiksek lisans), Mehmet Ali Durmus (2016, yiiksek lisans), Sena Donmez
Kaya (2018, yiiksek lisans), Hakan Diizenli (2019, yiiksek lisans), Ilbilge Inal ( 2019,
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yiiksek lisans), Sabahat Yildirim (2020, yiiksek lisans), Emine Pmar Aygigek (2007,
doktora), Tufan Capar (2012, doktora).Yapilan arastirmalar incelendiginde materyal
kullaniminin akademik basar1 ve Ogrenmede kaliciligit 6nemli Olglide arttirdigi
sonucuna ulagilmistir.

8.2. Konunun Genel Yapisi ile Alakah Alana Ozgii Cahsmalar

Konunun genel yapist ile alakali din egitimi alanina ait 11 tez 9 makaleye
ulasilmstir.

Tezler;

1.Bilal Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basaris1 ve
Kaliciligma Etkisi, (Yiiksek Lisans Tezi); Teknoloji ve materyal kullanilarak yapilan
din egitiminin etkililigi ve kalicilig1 arastirllmistir. Bunun yani sira yapilan din
egitimine sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degiskenlerin etkisi de arastirilmistir.
2004-2005 Egitim-Ogretim yili Umraniye ilgesi Hatice-Mehmet Eksioglu ilkdgretim
Okulu 7-B ve 7-E smifi 6grencileri deney grubu, 7-C ve 7-F sinifit 6grencileri ise
kontrol grubu olarak segilerek arastirmada deneme modeli kullanilmistir. Ogrencilere
on test, son test ve kalicilik testi uygulanmistir. Teknoloji destekli materyal
kullaniminin  6g8renci basarist ve kaliciligr arttirdigt  sonucuna ulasiimistir.
Ogrencilerin  sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durumlari iyilestikce Ogretim
teknolojilerinin 6grenciler lizerindeki etkisinin de arttigi sonucuna ulasilmistir. Bu
durumun sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizey arttikca Ogrencilerin dgretim
teknolojilerine asina olma durumlarinin artmasindan kaynaklanmis olabilecegi
belirtilmistir.

Deney ve kontrol gruplart dikkate alinmadan yapilan degerlendirme
sonucunda; cinsiyetler arasinda 6grenme hususunda anlaml bir fark bulunmamastir.
yas degiskeni agisindan dort yas grubundan {i¢ii birbirine yakin sonuglar alirken 15
yasindaki ogrencilerin ortalamasinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durumun
Ogrencilerin okula ge¢ baslamalarindan veya simf tekrarina kalmalarindan
kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Babalarin sosyo-ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel
durumu ile 6grencilerin basarilart arasinda dogru bir oranti bulundugu sonucuna
ulagilmigtir.  Bu  durumun egitimli babalarin  ¢ocuklarina 1yi rehberlik
edebilmelerinden ve maddi olanaklara paralel olarak ¢ocuklar: icin gerekli egitim

ortamin1 hazirlayabilmelerinden kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Annesi ¢alisan ve
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tiniversite mezunu olan Ogrenciler orta diizeyde basarili bulunmustur. Bu durumun
nedeninin  bu annelerin cocuklartyla  yeterince ilgilenememesinden
kaynaklanabilecegi belirtilmistir.

2.Ziileyha Oncii, Din ve Ahlak Egitim-Ogretiminde Materyal Kullanimi
(Yiiksek Lisans Tezi); Din ve ahlak egitimi i¢in kullanilmasi uygun olan materyaller
arastirilmistir. Bircok alanda oldugu gibi din egitimi alaninda da kod yazma
programlarindan yararlanilmasinin miimkiin ve gerekli oldugu disiniilerek bazi
yazilim programlarindan 6rnekler sunulmustur. Calisma ii¢ temel kisimdan meydana
getirilmistir. Birinci kisimda, materyal nedir?, materyal ve egitim teknolojisinin
tarihi ve materyal olusturmada uyulmasi gereken prensipler ile materyallerin
ozellikleri {izerinde durulmustur. Ikinci kisimda, din 6gretiminde materyalin yeri ve
kullanilma durumu Islam tarihi ekseninde incelenmistir. Ugiincii kisimda ise, din
ogretiminde kullanilabilecek materyallerin nasil olmasi gerektigi bazi misallerle
sunulmustur. Calismada igerik ¢oziimleme yontemi kullanilmistir. DKAB (4’ten
12°ye), TDB ve Kur’an-1 Kerim derslerinde yer alan konulara uygun materyal
ornekleri sunularak DKAB 6gretmenlerine bu konuda yol gostermek amaglanmistir.

3.Murat Aktac, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Materyal Kullanimi
[Ikogretim 6.Smif Ornegi.(Yiiksek Lisans Tezi; Calisma iic kisimdan meydana
getirilmistir. Birinci kisimda, materyalin ne oldugu ve 6nemi iizerinde durulmustur.
Ikinci kistmda materyal olusturmada dikkate almmmasi gereken ilkeler ve
materyallerin nasil kullanilmasi gerektigi ele almmustir. Ugiincii kisimda ise, DKAB
dersi 6.sinif konularina uygun hazirlanmis ve test edilmis materyal ornekleri siral
olarak sunulmustur. Hazirlanan materyallerle alakali agiklamalar verilmis,
materyallerin fonksiyonlarina deginilmis ve bu materyallerin 6grenci merkezli
yontemler ile ¢oklu zeka ve yapilandirmaci yaklasim kuramlaria uygun olarak nasil
kullanilabilecegine dair 6rnek etkinlikler sunulmustur. Pek ¢ok DKAB 06gretmeni
tarafindan bu materyaller kullanilarak ders islenmis 6gretmenlerden bu derslerde
ogrencilerin eglendigi ve derse ilgilerinin arttig1 yoniinde doniitler alinmustir.

4 Muhammed Emin Yash, Ortadgretim Kurumlari 9. Ve 10. Smuf Din
Kiltiirti Ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Nitelikli Materyal Ve Verimlilige Olan Etkisi
“Konya Il Merkezi Ornegi”, (Yiiksek Lisans Tezi); Arastirma 2006-2007 Egitim-

Ogretim y1l1 Konya ili merkez ilgelerinde (Meram, Selguklu, Karatay) yer alan imam

19



Hatip Lisesi ve Anadolu Imam Hatip Lisesi disindaki liselerde gérev yapan 9. ve 10.
Simif DKAB o6gretmenlerinin derslerinde nitelikli materyallerden yararlanma
durumlarim1 belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Literatiir taramasi ve anket
yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin geleneksel materyaller
kadar olmasa da derslerinde nitelikli materyallerden yararlandiklari, materyal
kullanma hususunda istekli olduklar1 ve bu materyalleri yardim almadan kullanma
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir.

5.Mustafa  Ozdemir, Ilkogretim Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin DKAB Derslerinde Ogretim Materyali Hazirlama ve Kullanma
Durumu, (Yiiksek Lisans Tezi); Arastirma 2009-2010 Egitim-Ogretim y1li Mart ay1
Konya ili Merkez ilgelerinde (Meram, Karatay, Selcuklu) yer alan ilkdgretim
okulunu kapsamaktadir. Calismaya bu okullarda gérev yapan 95 DKAB 6gretmeni
katilmistir. Arastirmada literatiir taramas1 ve alan arastirmasi yontemlerinden anket
teknigi uygulanmig, ilkogretim DKAB oOgretmenlerinin materyal gelistirme ve
kullanma durumlar1 incelenmistir. Arastirma bulgularina gore ilk6gretim DKAB
Ogretmenlerinin c¢agdas Ogretim materyallerini yeterli diizeyde kullanamadiklar
sonucuna ulasilmistir. Bu durumun en Onemli sebeplerinin okullarin donanim
yetersizligi ile 6gretmenlerin kendilerini materyal gelistirme ve kullanma hususunda
yetersiz gormesi oldugu belirtilmistir. Materyal kullanma durumlarinin cesitli
degiskenlere gore farklilastigi, bu degiskenlerin (cinsiyet, hizmet ici egitim, meslekte
yeni olma, kalabalik olmayan siniflar, lisansiistli egitim) materyal kullanma oranini
arttirdigi tespit edilmistir.

6.Yakup Ekici, “Afyonkarahisar Ilinde Goérev Yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlart ve Bu
Tutumlar1 Etkileyen Faktorler, (Yiiksek Lisans Tezi); Arastirmada Afyonkarahisar
ilinde gorev yapan ilk ve ortadgretim DKAB 06gretmenlerinin BDE’e yonelik
tutumlar1 ile bu tutumlara etki eden unsurlar tespit edilmeye calisilmistir. liskisel
tarama modeli kullanilmistir. Afyonkarahisar ilinde gorev yapan tim DKAB
Ogretmenlerine (158 kisi) anket ve tutum Olcegi uygulanmistir. Kullanilan anket,
ogretmenlere yonelik kisisel bilgiler ve bde’e yonelik 6gretmen tutumlar1 olmak
tizere iki kisimdan, tutum Olgegi ise, 6gretmenlerin bde’ye yonelik (bilissel, duyussal

ve psikomotor) tutumlarini Olgecek sekilde ii¢ kisimdan meydana getirilmistir.
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Ogretmenlerin tutumlara sahip olma seviyeleri Likert tipi besli derecelendirme dlgegi
araciligiyla belirlenmistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin bde’e yonelik
tutumlarinin baz1 degiskenler acisindan farklilastigi tespit edilmistir.

7 Hatice Yemenici, Etkin Din Egitiminde Goérsel Ogretim Etkinlikleri,
(Yiiksek Lisans Tezi); Calismada gorsel 0gretim etkinliklerinin akademik basariya
etkisi arastirilmistir. Arastirmada literatiir tarama ve deneysel deneme modelleri
kullanilmistir.  2005-2006 Egitim—Ogretim yili Ankara ili Yenimahalle ilgesi
Demetevler Ilkogretim Okulu 4-A (kontrol grubu) ve 4-B(deney grubu) siniflarinda
okuyan ogrencilere uygulama yapilmustir. On test, son test sonuglari
degerlendirilerek din egitiminde gorsel Ogretim etkinliklerinden yararlanmanin
akademik basariy1 arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

8.Veysel Ozgan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Bilgisayar
Destekli Egitime Iliskin Tutumlart ve Bu Tutumlar1 Etkileyen Faktorler —Edirne
Omegi-, (Yiksek Lisans Tezi); Arastirmada Edirne ilinde ilk ve ortadgretim
kurumlarinda c¢alisan DKAB o6gretmenlerinin BDE’e yonelik tutumlar1 ile bu
tutumlar etkileyen faktorler belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada iliskisel tarama
yontemi uygulanmigtir. Edirne ilinde gorev yapan tim DKAB 6gretmenlerine (70
kisi) anket ve tutum Olgegi uygulanmistir. Kullanilan anket, 6gretmenlere yonelik
kisisel bilgiler ve BDE’e yonelik 6gretmen tutumlar: olmak tizere iki kisimdan;
tutum Olgegi ise, dgretmenlerin BDE’e yonelik (biligsel, duyussal ve psikomotor)
tutumlarini  dlgecek sekilde ii¢ kistmdan meydana getirilmistir. Ogretmenlerin
tutumlara sahip olma seviyeleri Likert tipi besli derecelendirme 6l¢egi araciligiyla
belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin BDE’e yonelik tutumlarinin bazi
degiskenler acisindan farklilastig1 tespit edilmistir.

9.Filiz Yesil, Din Egitin ve Ogretimde Arag Gerecin Yeri ve Onemi, (Yiiksek
Lisan Tezi); Aragtirmada arag-gere¢ kavramlarindan bahsedilmis, din egitiminde
arac-gere¢ secimi ve kullanimi esnasinda gz Oniinde bulundurulmasi gereken bazi
ilkeler sunulmustur. Din 6gretiminde tarihi siire¢ icerisinde arag-gerec¢ kullanimi ele
alimmistir. Baz1 Tirk ve diinya bilginlerinin 6gretimde arag-gere¢ kullanimiyla
alakali goriislerine yer verilmistir. Din 6gretiminde yararlanilabilecek bazi arac-
geregler sunulmustur. Arastirmada gorsel-isitsel arag-gereclerden yararlanilarak

yapilacak din 6gretiminin 6grencilere cazip gelecegi ve kalici 6grenmeleri arttiracagi
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belirtilmistir. Din egitiminde arag-gere¢ kullanmanin yararlariyla alakali
egitimcilerle (3 kisi) roportajlar yapilmistir.

10.Ismail Cevik, Gorsel Malzemenin Din Ogretiminde Kullanimi, (Yiiksek
Lisan Tezi); Arastirmada egitim-0gretim teknolojisinin tanimi ve oOzelliginden
bahsedilmistir. Daha sonra kullanilmakta olan 6gretim yontemlerinden bahsedilerek
teknoloji  kullanimiyla elde edilebilecek yararlar takdim edilmistir. Din
o0gretmenlerinin teknoloji kullanmama nedenleri ve teknoloji kullanirken karsilastig
sorunlar belirlenip ¢6ziimlenmeye calisilmistir. En fazla kullanilan teknolojik
materyallerin (bilgisayar ve Internet) yarar-zararlari, din egitimine etkisi ortaya
konmustur. Gorsel materyallerin 6grenme tlizerindeki etkisi dini ve tarihi literatiirden
orneklerle  vurgulanmistir.  Geleneksel din egitimi  yOntemlerinin  yerine
kullanilabilecek teknolojik yontemler sunulmustur. Arastirma sonucunda; din
ogretiminde teknoloji destegiyle derslerin etkili ve ilgi cekici hale getirilmesi
gerektigi iizerinde durulmustur. Ogretmenlerin 6gretim materyallerini kullanamama
nedenleri arasinda bilgi ve yetenek eksikligi 6n plana c¢ikmistir. Diger nedenler;
okullarin donanim yoniinden yetersiz olusu, O6gretmenlerin geleneksel anlatim
yonteminden vazgecememesi, ders siirelerinin yetersiz olusu olarak belirlenmistir.

11.Askin  Asan, Bilgisayar Destekli Din Ogretimi, (Doktora Tezi);
Aragtirmada Gagne’nin 6gretim durumlar1 kuramina uygun olarak gelistirilen “Fatiha
suresinin tefsiri’yle alakali ders yazilimi uygulanarak bu uygulamanin etkililigi
degerlendirilmistir. Arastirmada iliskisel tarama ve deneme modelleri kullanilmistir.
[k olarak hazirlanan formla uzmanlarmn (10 kisi) gelistirilen bilgisayar destekli din
egitimi yazilimiyla alakali goriigleri alinmistir. Arastirma 1997-1998 Egitim-
Ogretim yili Trabzon Ilahiyat Meslek Yiiksekokulu 2.dénem 1.smifta okuyan 20
ogrenciye uygulanmistir. Tarama modeliyle 6grencilerin bilgisayara sahip olma ve
bilgisayar kullanabilme durumlar tespit edilmistir. Bilgisayar kullanma bilgi ve
yetenegine sahip olmayan Ogrencilere basit diizeyde bilgisayar kullanma egitimi
verilmistir. Ogrencilerin BDE yazilimma olan ilgisi de ayrica olgiilmiistiir.
Gelistirilen yazilim tek gruba On-test, son-test olarak uygulanmistir. Arastirma
sonucu hazirlanan yazilim uzmanlar tarafindan egitici ve kaliteli bulunmustur.

Ogrencilerin bilgisayar destekli din egitimine ilgilerinin miispet oldugu, bu
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yazilimlarin din egitiminde kullanilmasinin akademik basariy1r artirdigi sonucuna
ulasilmistir.

Makaleler;

1.Adem Giines, “DKAB Dersinde Teknolojik Materyal Kullanim1 ve DKAB
Ogretmenlerinin Teknolojik Materyal Kullanimi1 Egilimleri (Gaziantep ili Ornegi)”,
Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 16/1 (15 Haziran 2012), ss:479-
506; Arastirmada 2011-2012 Egitim- Ogretim yili Gaziantep il merkezi Sehitkamil
ve Sahinbey il¢elerinde gorev yapan 105 DKAB 6gretmeninin derslerinde teknolojik
materyal kullanma temayiilleri ile DKAB derslerinde teknolojik materyallerin
kullanilma durumunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmada alan
arastirmasi yapilmis, survey yontemi anket teknigi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda DKAB 0Ogretmenlerinin derslerinde teknolojik materyal kullanma
gereksinimi duyduklar1 ve kullanmaya meyilli olduklar1 fakat 6gretmenden veya
cevresel etmenlerden kaynaklanan bazi nedenlerden dolayr kullanamadiklar
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenden kaynaklanan nedenler; teknolojik materyal
kullanma bilgi ve becerisine sahip olmama, materyal liretmek yerine hazir materyal
tilkketme aligkanligi, bu konuda hizmet ici egitime ilgi ve gereksinim duymama, var
olan olumsuzluklar1 kabullenerek asmak igin ¢abalamama olarak belirlenmistir.
Cevresel etmenlerden kaynaklanan nedenler ise; okullarda DKAB smiflarinin sayica
az olmasi, var olanlarin ise teknolojik materyal bakimindan yetersiz olmasi veya bu
materyallerin kullanilabilir durumda olamamasi olarak belirlenmistir.

2.Mehmet Korkmaz, “Din Dersi Ogretmenlerinin Bir Ogretim Materyali
Olarak Filmleri Kullanma Durumlar1”,Bilimname 2017/33 (29 Mayis 2017) ss:35-
66 ; Arastirmada Kayseri il merkezi Melikgazi, Kocasinan ve Talas ilgelerinde gorev
yapan 108 DKAB 06gretmenin filmlerden yararlanma durumu, hangi ¢esit filmden
daha fazla yararlandiklari, bu materyallerden en ¢ok hangi derslerde yararlandiklari,
film secerken daha cok neyi baz aldiklari, bu materyalleri daha ¢ok hangi gayeyle
kullandiklari, kullanirken nasil  problemlerle karsilastiklar1  arastirilmastir.
Arastirmada tarama modeli kullanilmig, uygulama kisminda anket tekniginden
yararlanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisi
din Ogretiminde filmlerden yararlanmaktadir. Ogretmenler daha ziyade kisa

film/video kullanmaktadir. En ¢cok DKAB derslerinde, en az imam hatip lisesi
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meslek derslerinde bu materyallerden yararlanilmaktadir. Film segerken daha c¢ok
filmin konuya uygunlugu baz almmaktadir. Ogretmenler bu materyallerden
yararlanarak daha ¢ok isledikleri konuyu zenginlestirmeyi, gelistirmeyi gaye
edinmektedirler. Bayan Ogretmenler erkek ogretmenlerden, DKAB mezunlar
ilahiyat mezunlarindan daha fazla bu materyalleri kullanmaktadir. Ogretmenler bu
materyalleri daha ziyade meslektaslarindan veya internetten edinmektedirler.
Ogretmenlerin bu materyalleri kullanirken yasadiklar1 en biiyiik problem internet ve
bilgisayar yetersizligidir. Arastirma sonuglar1 gegmis yillara kiyasla 6gretmenlerin bu
materyalleri kullanma oraninin arttigini gostermesi bakimindan énemlidir.

3.Faruk Bayraktar, “Egitim Ogretimde Ara¢ Gerecin Onemi”, Oneri Dergisi
1/1 (Haziran 1994), ss:24-29; Etkili, kalict ve ilgi g¢ekici bir 6gretim i¢in arag
gereclerin 6nemli oldugu iizerinde durulmustur. Egitimde kullanilan bazi arac-
gereclere yer verilerek bunlarin yerinde ve zamaninda kullanimimin Onemine
deginilmistir. Ogretmen ve idarecilere bunlar1 bilingli kullanabilme konusunda
egitim verilmesi gerektigi belirtilmistir. En son bir lise d6grencisinin derslerde arac-
materyal kullanimin yetersiz oldugu, bunlar1 kullanmanin yararli olacagina dair
diistincelerine yer verilmistir.

4.Byiip Simsek, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin
Ogretim Teknolojileri Alanindaki Yeterlikleri”22/3 (Eyliil 2018), ss:1631-1648;
Erzurum ilinde ilkogretim DKAB dersine giren sinif O6gretmenleri ile brang
ogretmenlerinin 6gretim teknolojilerini kullanma yeterligi bazi degiskenler agisindan
incelenmistir. Bu amagla 400 sinif 6gretmenti ile 130 DKAB 6gretmenine 9 maddelik
DKAB yeterlik 6lcegi uygulanmistir. Arastirmada karsilagtirmali iligkisel tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda §gretmenlerin dlciilen yeterliklere sahip
oldugu tespit edilmistir. Bayan Ogretmenlerin yeterlik ortalamalar1 erkek
ogretmenlerden, brans dgretmenlerinin sinif 6gretmenlerinden, meslekte yeni olan
ogretmenlerin (0-4 yil) eskilerden, ihl mezunlarinin diger lise mezunlarindan, yiiksek
lisans yapmuislarin 6nlisans ve lisans mezunlarindan yiiksek ¢ikmuigtir.

5.Fatih Cmar, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
Adaylarinin Ogretim Amagh Teknolojiyi Kullanma ve Materyal Gelistirme Tutum
ve Ozgiivenleri Uzerine Bir Arastirma”, Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat

Fakiiltesi Dergisi, 33 (01 Aralik 214), ss:115-139; Arastirmada 2013-2014 Egitim-
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Ogretim yilinda Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi IDKAB
Ogretmenligi boliimiinde okuyan 81 dgrenciye verilen DKAB dersiyle harmanlanmis
OTMG dersinin DKAB o6gretmen adaylarinin teknoloji tutumlar1 ve materyal
gelistirme yeterlik algilar1 tizerine ekisini 6lgmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada
tek gruplu on test, son test deneysel yontem kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda
ogrencilere 14 hafta OTMG dersi islenmis, teknoloji tutum dlgegiyle dgrencilerin
tutumlar1 Slgiilmiistiir. Arastirma sonucunda DKAB dersiyle harmanlanmis OTMG
dersinin 6grencilerin teknoloji tutumunu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

6.Emine Zehra Turan“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Bilgisayar Teknolojilerini Kullanim Diizeylerine iliskin Goériisleri”, Nevsehir
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 1 (2012), ss:23-41; Arastirma 2010
yili yaz doneminde Ankara, Konya, istanbul, Izmir, Sinop il merkezleri ilk ve orta
ogretimde c¢alisan 93 DKAB ogretmenine, DKAB 6gretmenlerinin din 6gretiminde
teknolojiden yararlanip yararlanmadigin1  belirlemek amaciyla uygulanmistir.
Arastirmada nitel olarak durum ¢aligmasi, nicel olarak tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda DKAB &gretmenlerinin teknolojiye ilgilerinin bulundugu
(0zellikle meslekte yeni olanlarm “1-10 yi1l”) ancak bilgi yetersizligi nedeniyle
yeterince kullanamadiklar1 tespit edilmistir.

7.Goksel Korkmaz, “Ilkdgretim DKAB Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Arag
ve Materyallerini Kullanma Durumlar1 (Kayseri Ornegi)”, Erciyes Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Dergisi,(15 Subat 2012), ss:79-110; Arastirma 2007-2008 Egitim-
Ogretim yil1 Kayseri ili Melikgazi, Kocasinan ve Talas ilgelerinde bulunan ortaokul
DKAB o6gretmenlerinin derslerinde ara¢ ve materyal kullanip kullanmadigim
incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amacla 27 ilkdgretim okulunda bulunan 60
O0gretmen ve 324 Ogrenciye anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda DKAB
O0gretmenlerinin gecmis yillara kiyasla derslerinde daha fazla materyal kullandiklar
tespit edilmistir. Ancak daha c¢ok geleneksel materyalleri (tahta, kitap, yardimci
kaynak, c¢alisma yapragi) kullandiklari, bilgisayar teknolojisi materyallerinden
yeterince yararlanamadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

8.M. Akif Kilavuz, “Cocugun Dini Egitimi ve Ogretiminde Bilgisayarmn Yeri
ve Onemi”, Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/7 (1998), ss:373-378;

Arastirmada cocuklarin din egitiminde bilgisayardan yararlanmanin onlarin hem
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biligsel hem duyussal yonden dengeli olarak gelismelerine yardimci olacagi
belirtilmistir. Bilgisayar programlarinin yararlarina ve simirliliklarina yer verilmistir.
Hazirlanan dini igerikli bilgisayar programlarinin uzmanlarin isbirligiyle ¢cocuklara
uygun olacak sekilde -titizlikle- hazirlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Din
egitimcilerinin bu aragtan azami derecede yararlanmasi gerektigine deginilmistir.
9.0sman Tagtekin,“Bilgisayar Destekli Teknolojinin Gorsel Sinif Projesinde
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisine Uygulanabilirligi”, Din Egitimi Arastirmalar1 12
(2003), ss:179-198; Arastirmada okullarda bulunan gorsel Ogretim siniflarinin
fiziksel yapilarina ve bu smiflarda bulunan araglara yer verilmistir. Din dersinde
materyal tedarik etmenin zorlugundan dolay1r bir arsiv olusturmanin yararh
olacagindan bahsedilmistir. Din 6gretiminde kisa zamanda etkili, kalici, verimli
ogrenmelerin gerceklesebilmesi i¢in pek ¢ok ilke ve ydntemin yani sira bilisim
teknolojilerinden yararlanmak gerektigine deginilmistir. Bu sayede daha ¢ok duyuya

hitap eden bir 6gretim yapilabilecegi vurgulanmistir.

9.TEMEL KAVRAMLAR
Bu baglik altinda tezde gegen temel kavramlara yer verilmistir.
9.1.Din

Arapca kokenli olan din kelimesi sozliikkte “Orf ve adet, ceza ve karsilik,
miikafat, itaat, hesap, boyun egme, hakimiyet ve galibiyet, saltanat ve miilkiyet,

hiikiim ve ferman, makbul ibadet, millet, seriat vb.” manalara gelmektedir.?8

Din, farkli yonleri olan bir olgu oldugu i¢in ilizerinde uzlasilan ortak bir
tanim1 bulunmamaktadir.?® Kaynagina gore dinlerin ilahi veya beseri olmasi da bu

tanim farkliliklarinin bir bagka nedenidir.

Dinle alakadar olan filozof, bilim adami ve sosyologlarin farkli tanimlar

yapmalarinin nedeni dinin belirli bir yoniine odaklanmalar1 ya da belirli bir zaman

28 Kollektif, /Imihal 1. Cilt / Iman ve Ibadetler, (Ankara: Diyanet Vakfi Yayinlari, 2005), 1.
2 Mustafa Ocal, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ogretim Yéntemleri (Istanbul: Ensar Nesriyat,
2015), 21.
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dilimi igerisinde var olan dinleri baz almalaridir.*® Bu durumun anlasilabilmesi igin

yapilmig din tanimlarindan birkag tanesine yer verilecektir:

Din, “Allah tarafindan konulmus kanunlar biitiinii olup aklin1 ve iradesini
kullanan insanlar1 diinyada da ahirette de iyilige ve mutluluga ulastiran yoldur.”!
Dinin gayesi Islam literatiiriinde, insanin diinya ve ahiret saadetine erismesini

saglamaktir.*

Beyza Bilgin’e gore din: “Bireyin hi¢bir kosula bagli olmadan tiim benligiyle

var olan mutlak varliga yonelmesi ve mutlak varlik tarafindan kusatilmasidir.”?

Kant'a gore din:“Tiim 6devlerimizi Tanri’nin buyrugu olarak goriip buna gore

hareket etmektir.”>*

Parsons’a gore din: “Kéinatta insanin konumu, insanin diger varliklarla
iligkisi ve bunlarla iligkisine bagli olarak istenen veya istenmeyen seyler hakkinda

ortaya koydugu anlama bi¢imidir.”*

Mac Miiller’e gore din: “Tanri'nin sevgisine ulasmaktir.”>®

Edward Sapir’e gore din: “Giinliik yasamin anlasilmasi zor ve tehlikeli

ortaminda insana i¢sel huzur verecek bir yol saglamaktir.”’

Din tanimlar1 her ne kadar farkli olsa da bu tanimlarin bazi ortak paydalar1 da
bulunmaktadir. Mesela biitiin din tanimlar1 dogaiistii kutsal bir varlik ya da varliklara
inanmaktan bahseder. Tim dinler inananlar1 i¢in mukaddestir. Kutsal Kkitap,
peygamber vs.bulunur. Dogaiistii varlik\varliklarla iletisim kurulur.“Bu diinya ile

oteki diinya”, “hayat ile 6liim”e vs. deginirler.*®

30 Ocal, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ogretim Yéntemleri, 21.

31 Ahmet Celik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (Diyarbakir: Ipek¢i Fotokopi, 2003), 4.

32 Cemal Tosun, Din Egitiminde Motivasyon , “Din Egitiminde Motivasyon ve Verimlilik Sempozyumu
(14-15 Mayrs 2016)”, ed. Mehmet Bahcekapili vd. (Balikesir: Petek Ofset), 355.

3 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 11.

34 Celik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 5.

35 Mustafa Koylii-Nurullah Altas, Din Egitimi (Istanbul: Ensar Nesriyat, 2019), 62.

36 Celik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 5.

3T Koylii - Altas, Din Egitimi, 62.

38 Ocal, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ogretim Yéntemleri, 22.
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9.2.Egitim

Insanlar her dénemde geng kusaklar1 ruhen ve bedenen topluma yararl olacak
sekilde egitmeye calismiglardir. Toplumsal yasamin gelisimine paralel olarak
toplumun inang, ahlak ve geleneklerine gore farkli toplumlarin egitimden beklentileri
de degismistir.® Baska bir deyisle egitim her zaman her toplumda dnemsenmis
ancak egitime yiiklenen anlam toplumlarin hayat felsefeleri, diinya goriisleri ve

ihtiyaclarina bagl olarak farklilik arz etmistir.

Egitim faaliyetleri 6rgiin ve yaygin olmak iizere iki sekilde meydana gelebilir.
Orgiin egitim; planl, programli, okul, kisla vb. bir kurum ¢atis1 altinda ve daha gok
resmi olarak yerine getirilen egitim tiiriidiir. Yaygin egitim ise, yetiskinlerin sosyal
hayattaki tutum, tavir, davranig, konusmalarmin canli 6rnekler meydana getirmesi

sonucu yetismekte olan nesilleri etkilemesi ile olusan egitim tiiriidiir.*’

Islam dinine gore egitimin amaci iyi ve miikemmel insan yetistirmek,
cocuklart yasama ve gelecege hazirlamaktir. Baska bir deyisle cocuga yasam boyu
karsisina  ¢ikabilecek  problemleri  ¢oziime  kavusturabilecek  beceriyi

kazandirmaktir.*!

Egitimde esas gaye iyi yonde etkileme (istendik) oldugu halde bazen koti
yonde (istenmedik) egitimde gerceklesmektedir. Mesela g¢ocuklar gilizel ahlaki
davraniglart kazanma yoniinde egitilebilecegi gibi hirsiz olacak sekilde de
egitilmeleri miimkiindiir.** Istendik davramslar toplumun onayladigi miinasip
gordiigli davraniglardir. Egitimin hedeflerine yon veren davraniglar bunlardir. Kopya
¢cekme gibi olumsuz davraniglar da bir egitim kurumunda 6grenilmis olsa da egitimin

hatal1 yan iriinleridir.*?

3 Mehmet Faruk Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen Ogrenci Miinasebetleri (Istanbul: M.ii.
[lahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari, 1994), 15.

40 Ocal, Din Egitim ve Ogretiminde Metodlar, 25.

4! Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen Ogrenci Miinasebetleri, 15.

2 Ocal, Din Egitim ve Ogretiminde Metodlar, 25.

4 Recep Kogak, “Temel Kavramlar”, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, ed. Behget Oral
(Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2012), 3-4.
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Egitim kavrami da din kavrami gibi kaplam ve i¢lemi genis bir kavram
oldugundan herkes i¢in genel gecger bir egitim tanimi yapmak zordur. Bu ylizden

konuyla ilgili yapilmis birka¢ tanima yer verecegiz:

Egitim, insan1 bulundugu durumdan daha iyi bir duruma getirebilmek icin

caba sarf etmektir.**

Selahattin Ertiirk’e gore egitim: “Insanlarin hayatta ihtiya¢ duydugu
davraniglar1 bilingli bir sekilde istendik yonde kazanmasina yardimci olan bir

siirectir.”®

Kant’a gore egitim: “Insani insan yapan sey olup insan egitimin kendisine

kazandirdiklarindan bagka bir sey degildir.”

Rousseau’ya gore egitim: “Dogarken bizde var olmayan ve yetiskinlik

doneminde kullanacagimiz her seyi egitim sayesinde elde ederiz.”

Niemeyer’e gore egitim: “Insanlarin pek ¢ogunun insanlasmasinda ¢ok az bir
pay1 vardir; ¢linkii insanlar daha ¢ok dig faktorler ile baska insanlarin etkisinde

kalir.”*0

Hamdi Yazir’a gore egitim: “Bir seyi asamali bir sekilde miikemmel hale

getirmektir.”

Durkheim'e gore egitim: “Yetigkin bireylerin hala toplumsal hayata adim

atacak kadar gelismemis genc bireyler iizerinde biraktig tesire denir.”*’

9.3.Din Egitimi

Din ve egitim birbirinden ayrilmayacak derecede i¢ i¢e ge¢mis iki kavramdir.

Ikisinin de yetistirmek istedigi insan tipi aym olup toplumda huzurun, birligin,

# Tosun, “Din Egitiminde Motivasyon ve Verimlilik Sempozyumu”, 357.

45 Kizilabdullah, “Kavramsal Cergeve: Egitim, Ogretim ve Din”, 42.

46 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 13.

47 Abdurrahman Dodurgal, Din Egitimi ve Ogretiminde Ilkeler ve Yéntemler (Istanbul: Marmara
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlar1 Nu. 165, 1999), 20.
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gelismenin  saglanmasi i¢in bu iki kurumun birbirlerine yardimci olmalar

gerekmektedir.*®

Gerek diinyada gerekse iilkemizde din egitimi tanimlar1 dine yiiklenen
anlamlara gore farkli sekillenmektedir. Dini insanin kutsalla iliskisi olarak ele alan
din egitimcilerine gore din egitimi; insanin Tanrt ile iliskisi, Tanri’nin insan ig¢in
belirledigi kurallarin (emir ve yasaklarin) ogretilmesidir. Bu durumda din egitimi
dogma ve ritiiellerin iiretilmesidir. Dini yasam tarzi olarak gorenlere gore ise din
egitimi; dinlerin inananlardan belirledikleri yasam bi¢imine uyma beklentileridir. Din
mensuplarina dogma ve ritiiellerden Once bu yasam bigimlerini 6gretmek
hedeflenmelidir. Bu sekilde bir din egitiminin yararlari oldugu gibi dinin 6zlini

hafife alma tehlikesi de bulunmaktadir.*

Her iki din yaklagiminin birlesimiyle bir din egitimi tanimi yapmak daha
miinasiptir. Cilinkii din hem bir yasam tarzidir hem de dinin igerisinde dogma ve
ritiieller bulunmaktadir. islam dininin egitiminde de baslarda yasam bigimi olarak

baslayan din egitimi dogmatik ve tdrensel egitimle devam etmistir.>°

Din egitimi, kisinin dini davranislarinda yasadigi tecriibeler sonucu bilingli
bir sekilde, olumlu degisimler ortaya koymak icin denemelerde bulundugu siirec

olarak tanimlanmaktadir.>!

Tarihin her devrinde insanlar hak veya batil olmak {iizere cesitli dinlere
inanmiglardir. Ciinkii din duygusu insan fitratinda var olan dogustan sahip
oldugumuz bir duygudur. Insan hayatinda bu kadar etkili olan din olgusunun egitime
dahil edilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde insanlar bu ihtiyaglarini yanhs ve eksik
doyurma tehlikesiyle karsi karsiya kalir.’? Insan fitratinda dogustan bulunan din
duygusunun inkisaf ettirilmesi ve bu duygunun bireyin hayatina olumlu yansimasi

i¢in uygun yéntemlerle gelistirilmesi gerekmektedir.>

48 K sylii-Altas, Din Egitimi, 69.

4 Elias (2008) :18-19, Akt; Okumuslar- Geng, “Din Egitiminin Bilimsellesmesi/Neligi”, 59-60.

30 Okumuslar- Geng, “Din Egitiminin Bilimsellesmesi/Neligi”, 60.

5! Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 23.

52 Dodurgali, Din Egitimi ve Ogretiminde Ilkeler ve Yéontemler, 22.

53 Siikrii Keyifli, “Egitim ve Din Egitimi”, Cukurova Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 2/13
(2013), 118.
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Miifredat ve Ogretim yontemleri dogru secilmis bir din egitimi kisilerin
maneviyatint gli¢lendirip vicdanini egiterek ruhsal yonden giiclii ve tutarli bir kimlik
ve kisilik kazanmalarina yardimci olur. Kisiye hayatim1 tanzim edebilecegi

prensipler kazandirir.>*

Din egitiminin gayesi; Allah'in rizasini kazanmak, ebedi hayata ulagmak,
cahil olan nefsi terbiye etmek, insani diinya ve ahirette mutluluga kavusturmaktir.>
Dinin dogru anlasilmast ve uygulanmasi; inang, ibadet ve duygularin dogru

gelistirilmesi saglikli bir din egitimi ile miimk{indiir.
9.4.Teknoloji

Teknoloji, en sade anlamiyla bilimsel arastirmalardan elde edilen verilerin
Ozellikle insanlardan kaynaklanan problemlere ¢oziim iiretmek amaciyla

kullanilmasidir.’®

Teknoloji, en genel anlamiyla bireylerin elde ettikleri becerileri kullanarak
tabiata hakim olabilmek icin gereken fonksiyonel sistemleri meydana getirmesidir.>’

Insan tabiata ve sosyal gevresine hakim olabilmek i¢in teknolojiden yararlanr.

Teknoloji bir¢ok insanin zannettigi gibi sadece makine kullanimi anlamina
gelmemekte, bilimsel bilgiyi kullanan herhangi bir uygulamali sanat anlamina da
gelmektedir. Makineler teknolojinin sadece bir parcasint meydana getirirken
teknoloji ¢6ziime yonelik yontemlerin tiimiidiir. Uygulanan tekniklerin dayandigi

bilimsel ilkeler teknolojiyi meydana getirir.>®

Giinlik hayatin 6nemli bir pargasit haline gelen teknolojiden egitimde de
yararlanilabilir. Burada teknoloji 6gretime yardimci bir ara¢ olarak kullanilmali,

teknolojiyi Ogretimin gayesi haline getirmemeye dikkat edilmelidir. Bu noktada

34 Halis Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi (Istanbul: Dem Yayinlar1, 2014), 17.

35 Burhanuddin Ez-Zernuci, Talim il Miiteallim, trc. Vehbi Yavuz (Sahaflar Kitap Saray1, 1989), 28.

% Yilmaz Gegit, “Egitim, Ogretim Teknolojisi ve Iletisim”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim, ed. Mehmet Kiigiik (Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 2015), 4.

5T Cevat Alkan, Egitim Teknolojisi (Ankara: An1 yayincilik, 1997) Akt; Sema Altun Yal¢m, “Temel
Kavramlar”, Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarimi, ed. Harun Sahin (Istanbul: Lisans, 2011),
13.

58 Zeki Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Pegem Akademi Yayncilik,
2006), 24.
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teknolojiyi kullanip kullanmamaktan ziyade teknolojinin {istlendigi rol O6nem
kazanmaktadir. Sadece ileri teknoloji kullanimi Ogretimde doyuma ve yiiksek
basartya ulasmada yalniz basina yeterli olmaz. Kimi derslerde kisa siireli teknoloji
destegi yeterliyken kiminde tiim dénem teknoloji destegine ihtiya¢ duyulur; fakat bu

boyutta teknoloji destegine ihtiya¢ duyulan ders sayisi cok azdir.>
9.5.0gretim

Ogretim, 6grenmeyi gergeklestirebilmesi igin bireye kilavuzluk etmek, yol
gostermektir.®® Bireyin egitimden beklenen istendik davraniglari kazanabilmesi igin

gerekli etkinlikleri diizenleme, arag geregleri temin etmektir.

Ogretim, okullarda gerceklestirilen planli, denetimli ve drgiitlenmis dgrenme
faaliyetleridir.®® Ogrenme tesadiifen gergeklesebilir ama dgretim planl ve amagh
oldugundan tesadiifen gerceklesmez.> Genel anlamda 6gretim, 6grenmeyi saglamak
amaciyla bilgiyi ve cevreyi organize etmektir. Burada bahsi gecen cevre, yalnizca
Ogretiminin yapildigt mekan olmayip ogrencilere bilgi sunma ve O6grencilerin
calismalarina yon vermede kullanilan yontem, teknik ara¢ gerecleri de
kapsamaktadir. Bilgi ve ¢evre 6gretim programinda bulunan 6gretim hedeflerine

gore sekillenir.%
9.6.0grenme

Ogrenme, bireyin gecirdigi yasantilar sonucu elde ettigi davranis
degisikliklerinin kalic1 olmasidir.** Bireyler dis gevreleriyle etkilesime girerek bazi
bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar elde ederler. Bu elde ettikleri seylere egitim

yasantilar1 da denir ve Ogrenmenin temelini de bunlar meydana getirir. O halde

% “Carnegie Commission on Higher Education”The fourth revolution: Instructional technology in
higher education. (New York: Mc Graw Hill, 1972), s.11 Akt; Ozcan Demirel - Esed Yagci,
“Egitim, Ogretim Teknolojisi ve Iletisim”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarumi (Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 2012), 10-11.

%0 Kogak, "Temel Kavramlar", 7.

o1 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme (Istanbul: Alkim Yaymevi, 1985), 11.

2 Nurullah Altas, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi (Ankara: Nobel Yaymn Dagitim,
2001), 26.

63 Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 4.

% Ayhan Aydin, Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-Ogretim (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik,
2016), 9.

32


https://www.zotero.org/google-docs/?BbiTVv
https://www.zotero.org/google-docs/?BbiTVv
https://www.zotero.org/google-docs/?BbiTVv

O0grenme, kisinin g¢evresindeki uyaranlarla (insanlar, nesneler, olaylar) etkilesime

girmesi sonucu kendisinde meydana gelen * kalici izli degisimler”dir denilebilir.%

Ogrenme tekrar ve yasant1 sonucu meydana gelir. Bir davranisin dgrenilmis
olabilmesi i¢in ilk etapta yasant1 sonucu olugsmus olmas1 gerekirken nispeten kalici

izli olmasi ve davranigta degisme meydana gelmis olmas1 da gerekir.

Kendiliginden ve yonlendirilmis olmak {izere iki ¢esit Ogrenme
bulunmaktadir. Kisilerin kendi ¢abalariyla bilfiil ya da yasant1 sonucu elde ettigi
ogrenmeler kendiliginden oOgrenmedir. Kisi veya ara¢ yardimiyla planlayarak
O0grenmeye uygun ortam olusturularak meydana gelen O&grenme ¢esidine,
yonlendirilmis 6grenme denir. Giinliik hayatimizda sergiledigimiz pek ¢ok davranis
kendiliginden 6grenme sonucu olusurken okulda G6gretmen veya yardimer ders

araglartyla elde ettigimiz 6grenme yonlendirilmis 6grenmeye 6rnek olarak verilebilir.

Bireyin 6grenmeleri olumlu( istendik) yonde olabilecegi gibi olumsuz
(istenmedik) yonde de meydana gelebilir.®® Ogrenme okulla siirli olmayip hayat
boyu siirer ve bireylerin 6grenmelerine bagli olarak hayata bakis acilarinin da

degismesi beklenir.
9.7.Egitim Teknolojisi

Her gecen giin bas dondiiriicii bir hizla gelisen teknoloji ile birlikte insanlarin
egitime yonelimi artmistir. Egitim de artan bu istekleri karsilayabilmek ve bireylere

caga uygun dzellikler kazandirmak igin kendini giincellemek zorunda kalmugtir.%”

Egitim teknolojisi, temelde belirli bir muhtevay1 miinasip siiregler vasitasiyla

uygulamaya koymak ve uygulama sonuglarin1 degerlendirmektir.®

Dar anlamda egitim teknolojisi, teknolojinin ilerlemesi ile ortaya ¢ikan arag

gereclerin yalniz bagina veya 6gretmenler vasitasiyla 6grenme-6gretme siirecinde ise

6 Mehmet Sisman, Egitim Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2011), 13.

% Aydn, Egitim Psikolojisi Gelisim-Ogrenme-Ogretim, 9.

9’Ashihan  Tiifek¢i Hotomaroglu, Bilgisayar Destekli ~Ogretimde Ders Yazilimlarmin
Degerlendirilmesi (Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
1997) Akt; Sema Altun Yalgin, “Temel Kavramlar”, Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarimz,
14.

% Demirel - Yagc1, “Egitim, Ogretim Teknolojisi ve Iletigim”, 11.
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kosulmasidir. ® Genis anlamda egitim teknolojisi, 6grenme ile alakali problemlerin
tahlil edilmesi ve ¢Oziimiinde insanlari, yontemleri, diisiinceleri, arag geregleri ve

organizasyonu kapsayan girift ve biitiinlesik bir siirectir.””

Ogrencilerin dgrenmekte giiclik ¢ektigi, var olan bilgileri ile baglanti
kurmakta zorlandig1 bilgileri (soyut ve anlasilmasi gii¢) egitim teknolojisinden

yararlanarak etkili ve kalic1 grenmelerine yardimei olunabilir.”!
9.8.0gretim Teknolojisi

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler en basta egitimde bilgi edinme araglarinin
degismesine neden olmus; bu durum bilgi iiretim ve paylagimina, bilgiye erisim ve
bilgiye farkli bir boyut kazandirmistir. Bilginin hizli bir sekilde yayilmasi, bilgide
meydana gelen islem ve doniisiimii izlemek ve kontrol etmek igin Ogretim

teknolojilerine ihtiya¢ duyulmustur.

Cogu zaman birbirinin yerine kullanilan “egitim teknolojisi” ve “Ogretim
teknolojisi” kavramlar1 bazi yazarlar tarafindan O&gretimin veya egitimin bir alt

kavrami oldugu anlayisina dayali olarak farkli tanimlanmustir.

“Egitim teknolojisi” kavramiyla 6grenme-06gretme siirecleri ile ilgili 6zgiin
bir disipline vurgu yapilirken “6gretim teknolojisi” kavrami ile bir konunun
ogretimini saglamak igin 6grenmeyi kilavuzlama etkinligine vurgu yapilir.”? Egitim
teknolojisi, formal-informal tim O&grenmeleri saglamayi hedeflerken ogretim
teknolojisi sadece formal egitim kurumlari ¢atis1 altinda gergeklesen Ogrenmeleri

hedef alir.

Ogretim teknolojisi, iletisim ve 6grenme alanindaki gelismelere dayal1 olarak

0zel gayelere ulagmak i¢in gerek insan giiciinii kullanarak, gerek insan giicii

9 Edip Kosar vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Pegem A Yaymcilik, 2003),
4.

70 Akif Ergin, Ogretim Teknolojisi Iletisim (Ankara: Pegem Personel Egitim Merkezi Yayin no:17,
1995), 6.

7 Yalgin, “Temel Kavramlar”, 16.

2 Cevat Alkan, Egitim Teknolojisi (Ankara: Am1 Yayincilik, 1998), 19.
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disindaki kaynaklar1 kullanarak 6grenme-6gretme siireglerini  dizayn etmek,

yiiriitmek ve degerlendirmek amaciyla kullanilan dizgeli bir yaklagimdir.”

Ogretimde teknoloji kullanim1 ile birlikte gdrsel-isitsel materyaller;
simiilasyon, benzetim gibi yontemlerle kimi zaman yaparak-yasayarak kimi zaman
cok sayida duyu organini ise kosarak zevkli bir 6grenme ortami olusturulabilir. Bu
sayede etkili, kalici 6grenmeler meydana getirilebilir. Ogretimi bireysellestirip
zengin bir 6grenme ortami hazirlama imkani sundugundan farkli 6grenme stiline ve
farkl1 zeka tiirline sahip Ogrencilerin 6grenme sorunlarini biiyiikk 6lgiide ortadan

kaldirir.,”*

Ogretim teknolojisi &grenciye amagli ve kontrollii bir 6grenme ortami
sunarken Ogretmenlere karsilagabilecekleri problemlerin ¢6ziimiinde yol gosterir ve
O6grenme ortaminin diizenlenmesinde uygun arag-gereglerin secilmesi, tasarlanmasi

ve hazirlanmasi hususunda yardimci olur.”

Ogretim teknolojilerinden verim elde edilmesi ve gayesine uygun
kullanilabilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken bazi kriterler bulunmaktadir. Bu

kriterler sunlardir;’®

— Ogretim teknolojilerinin dgretim ortamimn1 ve ogrencinin dgrenmesini
destekleyebilmesi i¢in 6gretim programinin hedefleri ile 6grenme hedeflerine

uygun hazirlanmasi1 gerekmektedir.

— Egitimde firsat esitligini saglayabilmek i¢in tiim Ogrencilerin kolaylikla

faydalanabilecegi sekilde 6gretim teknolojileri tedarik edilmelidir.

— Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini bilmesi ve bunlar1 kullanabilecek
kabiliyete sahip olmasi gerekmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin bireysel
cabalar1 yeterli gelmeyebilir. Bu ylizden hizmet i¢i egitimlerle

desteklenmeleri gerekmektedir.

73 F.E.X. Dance, The Consept of communication, ed: Lyman W,. Porter and Karlene H. Roberts,
Communication in organizations, s.17-19 Akt; Ergin, Ogretim Teknolojisi Iletisim, 6.

7 Yalgin, “Temel Kavramlar”, 16-17.

75 Demirel -Yagci, “Egitim, Ogretim Teknolojisi ve Iletisim”, 13.

76 Yalgin, “Temel Kavramlar”, 18.
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9.9.Din Ogretimi Teknolojisi

“Din 6gretimi” kisilerin amag, plan, program dahilinde dini 6grenmelerine ya
da dinle alakali kalic1 davranislar gelistirmeleri siirecine rehberlik etmektir.”” Din
dgretiminde, dini bilgi ve dini bilginin aktarimi giincellenmelidir. Ogrencilerin hayati
anlamlandirmasina, karsilagtiklart sorunlart ¢ézmelerine yardimei olacak bilgiler
vermek; ilmihalci (sekilsel ve ezbere dayali) bir 6gretimden ¢ok anlama ve

anlamlandirmaya 6nem veren bir 6gretim yapmak gerekmektedir.”®

“Din 6gretimi bilimi” dini 6gretim konusu olarak ele alirken nelerin goz
oniinde bulundurulacagi, hangi yontem, teknik, arag ve materyallerin kullanilacag,

hangi ortamlarda hangi konunun ne diizeyde 6gretilecegi ile ilgilenir.””

Giliniimiizde teknoloji kullaniminin artmasi, giderek daha kiiciik yaslara
inmesi ve teknolojinin kitleler iizerindeki etkisi gbz Oniine alindiginda her alanda
oldugu gibi din 6gretimi alaninda da etkili bir teknoloji kullanimi kaginilmaz hale

gelmistir.

Din 6gretimi biliminin alt bilim dali olan “din 6gretimi teknolojisi” kisilerin
dinle alakali 6grenmelerine rehberlik eder. Bu bilim dali, 6grenme-6gretme siirecine
katkida bulunacak arag-gere¢c materyal ve ortamlar1 dizayn etme, hazirlama,
gelistirme, ise kosma ve degerlendirme ile alakadar olan bilim dalidir. Din 6gretimi
teknolojisi daha ¢ok 6gretim i¢in gerekli olan ara¢ ve materyallerin gelistirilmesi ve
kullanilmas: {izerinde durur. Bu siiregte faydalanilabilecek bilgisayar destekli
Ogretim materyalleri, programlar, internet siteleri gelistirir. Tim bu 0&gelerle
O0gretmen, Ogrenci, ortam, zaman gibi degiskenler arasindaki miinasebeti arastirir,

izah eder. Bu sekilde daha kaliteli bir din 6gretimi hizmeti sunmaya gayret eder.®°

7T Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 27.

8 Hasan Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut (Istanbul: Dem Yayinlari, 2015), 275.

7 Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi (Kayseri: Nobel Yayim Dagitim, 2009), 8-9.

80 Mehmet Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme (Kayseri: Kimlik Yayinlari,
2017), 23-24.
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9.10.Teknolojik Ara¢-Gere¢/ Materyal

Arag, gere¢ ve materyal kavramlar1 pek ¢ok kez birlikte ya da birbirlerinin
yerlerine kullanilsa da sozliik anlamlarina baktigimizda arag, gere¢ kelimelerinin
tiirkce olup anlamlarmin birbirinden farkli oldugunu gériiriiz.8! Materyal kelimesinin

ise, kokeni fransizca olup tiirkge karsilig1 aragtir.

Arag, “Bir 1isi yapabilmek veya sonuglandirabilmek i¢in giiciinden

faydalandigimiz nesne”dir.%
Gereg, “ Belirli bir i1 yapabilmemize yardimei olan malzeme, materyal”dir.

Materyal,(gerec),“yaziyla, sozlii olarak veya goriintiilii olarak kayit altina

alinmus her tiirlii belgedir.3

Ornegin, bilgisayar teknolojik bir ara¢ iken Power Point programi teknolojik
bir geregtir. Ogretmenin dgretim programindaki hedeflere ulasmak igin bu programi

kullanip ortaya koydugu slaytlar teknolojik bir materyaldir.

99 ¢¢

“Teknolojik materyal” ya da “teknolojik arag-gerec”,““egitim teknolojisi”
veya “Ogretim teknolojisi” disiplini igerisinde yer alan bir kavramdir. Egitim
teknolojisi disiplininin uygulamadaki pratik ogeleridir. Mesela smifta 6gretimde
yararlanilabilecek bilgisayar, projeksiyon, TV, radyo, tepegdz, vs. ile yeni yeni
siniflara takilan akilli tahta gibi bilisim {iiriinleri teknolojik materyale 6rnek olarak

verilebilir.?*

Teknolojik materyaller 6gretimde Ogretmene yardimci olabilecegi gibi
Ogretmenin gorevini Ustlenerek dogrudan Ogretim de yapabilir. Din egitiminde
teknolojinin aktif bir sekilde rol aldig1 ortamlar olusturmak, &grencilerin ilgisini
cekebilecek cesitli materyalleri egitim ortaminda kullanmak kaginilmaz olmustur.
Konunun 6nemini fark eden pek ¢ok din egitimcisi, bu tarz materyaller olusturup

kurduklar1 internet sitelerinde paylasima agmislardir. Din 6gretiminde teknolojik

81 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 27.

82 Tiirk Dil Kurumu/Tdk/Sézliik, Tiirk Dil Kurumu (Erisim 29 Subat 2020).

8 Tiirk Dil Kurumu “Tdk”.

$ Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2009), 414.
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materyal kullanim1 6grencilerin 6grenmelerini destekler, derse karsi ilgilerini arttirir,

pek cok duyu organina hitap ettigi i¢in 6grenilenlerin kaliciligini olumlu etkiler.

Ogretmenlerin bu materyalleri amacina uygun kullanmasi sonucu bu
materyallerin din Ogretiminde ortaya ¢ikan ilgisizlik, bikkinlik, isteksizlik gibi

sorunlarm azalmasma yardimci olmasi beklenir.3

Materyal seciminde Ogretim
programi baz alinmali, muhteva ve hitap edilen O6grenci kitlesi goz Oniinde
bulundurulmalhidir.  Ogrencilerin ihtiyaglarma uygun materyaller secilmeli ve
kullanilmali, bu bulunmadig: takdirde var olan materyal kullanima miinasip hale
getirilmeli, bu da miimkiin degilse son care olarak Ogretmen materyalini kendi

gelistirmelidir.5°
10.DIN EGITIMINDE TEKNOLOJI DESTEGI

Din, insanlik tarihi boyunca insanlarin ihtiya¢ duyup yoneldigi alanlardan biri
olma Ozelligini korumustur. Zamanin imkan ve araglarina, sosyal, kiiltiirel ve
teknolojik gelismelere gore farkli sekillerde de olsa hayat boyu bu ihtiyag devam

etmistir.%’

Dewey, “Eger bugiin diin ogrettigimiz gibi Ogretiyorsak cocuklarimizin
geleceginden caliyoruz.” demistir.®® Teknolojinin insan hayatini kusattig1 giiniimiizde
din egitiminde de teknoloji kullanimi ka¢milmaz olmustur. Klasik yontemler
kullanilarak yapilan din egitiminin, bilginin ezberlenmesi ve nakline dayanip
Ogrencinin bilgi liretmesine imkan tanimamasi, tim Ogretim siirecinde 6gretmeni
merkeze alip tek otorite olarak gdrmesi, Ogrenciyi siirecte aktif kilmamasi gibi
nedenlerle elestirilmistir. Zira kiiresellesen diinyada dinin, bireylerin ahlaki
gelisimine ve hayati anlamlandirmasina ve giinliik hayatta karsilastiklari problemlere

¢ozlim {iretmelerine yardimeci olabilmesi i¢in yeni anlayiglarla, yeni yontem-

85 Mehmet Korkmaz, “Din Dersi Ogretmenlerinin Bir Ogretim Materyali Olarak Filmleri Kullanma
Durumlar1”, Bilimname , 33 (29 May1s 2017), 2.

8 Kaya, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 26-217.

87 {lyas Erpay, “Egitimde Inovasyon ve Din Egitimi iliskisi”, Iktisadi ve Sosyal Y®&nleriyle Inovasyon,
ed. Birgiil Uyan - Musa Cakir (Ankara: fksad Yaymevi, 2019), 88.

88 Kiibra Peskersoy, “Z Kusagma Din Egitimi Verilirken Dikkat Edilmesi Gereken Bir Unsur Olarak
‘Teknoloji’”, 2. Uluslararas1 Din Egitimi Kongresi Bildiri Kitab1 Proceedings Book of the 2nd
International Congress on Religious Education, ed. H.Yusuf Acuner vd., ( Konya: Yediveren
Kitap, 2018), 409.
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tekniklerle 6grenilmesi ve 0gretilmesinin bir ihtiya¢ oldugu fark edilmis ve bunun

klasik yontemlerle saglanamayacagi anlagilmustir.

Yeni egitim sisteminin 6ngdrdiigli kendi 6grenmesini kendi diizenleyebilen,
iiretebilen, 6zgilin diislinebilen 6grenci profilinin olusabilmesi i¢in egitim ortaminin
teknoloji ile donatilmas1 zorunlu hale gelmistir. Aksi takdirde verilen egitim giinliik

yasamdan kopuk olup ¢agin gerektirdigi dzellikleri kazandiramaz.*°

Teknolojik materyal kullanmak 6grencilerin derse motive olmasini, dikkatin
daha uzun siire canli tutulmasini, 6gretim programinda belirtilen hedeflere daha

kolay ulagilmasini sagladigi gibi 6grenmede kaliciligi da arttirir.

Cagimmizda ilgi dagitict pek ¢ok unsurun yaygin kullanimi (Internet, TV,
sosyal medya vs.) din egitimcilerinin 6gretim yaparken teknolojiden faydalanmasini
zorunlu kilmigtir. Ogrencinin ilgisini din egitimine ¢ekmenin yolu &gretimde
ogrencinin ilgi duydugu bu araglar1 kullanmaktan gecer.’'Asrin gerekliliklerini
yerine getiremeyen, gelismelere ayak uyduramayan geri kalmis bir din egitimi
Ogretmen i¢in de 6grenci icinde islevini yerine getirip beklenen gaye ve hedeflere

erismemizi saglayamaz.®?

8 Dogan-Tosun, Ilkégretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 78-79.

%Erhan Kutlucan vd., “Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kullanimryla ilgili Calismalarin
Incelenmesi”, Uluslararasi Egitim Teknolojileri Sempozyumu, ed. Arif Bakla vd., (Sivas:
Cumbhuriyet Universitesi, 27-28 Ekim), 87.

! Erpay, “Egitimde Inovasyon ve Din Egitimi [liskisi”, 89.

92 Peskersoy, “Z Kusagma Din Egitimi Verilirken Dikkat Edilmesi Gereken Bir Unsur Olarak
‘Teknoloji", 403.
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BIRINCi BOLUM

DIN OGRETIMINDE ARAC VE MATERYAL
GELISTIRME iLE BiLiSiM TEKNOLOJILERININ
KULLANILMASI

Bu bolimde din oOgretiminde ara¢ ve materyallerin Onemi, kullanimi,
yararlari, sinirhliklari, gelistirirken dikkat edilmesi gereken ilkeler ele alinmistir.
Daha sonra BDE’e, amaglarina, yararlarina, sinirliliklarina yer verilmistir. Ardindan
egitim yazilimlar1 ve cesitlerine, etkin yazilimlarin genel ozelliklerine ve egitim
yazilimi degerlendirme kriterlerine, egitimde internet kullanimina ve kullanilabilecek
bazi internet uygulamalarina, egitimde internet kullanimmin yararlarina,
sinirliliklarina, internette din egitimi sitelerine ve sanal din egitimine yer verilmistir.
Son olarak tilkemizde teknoloji alaninda kullanilan giincel egitim uygulamalar: ele

alinmistir.
1.1.DIN OGRETIMINDE ARAC VE MATERYAL GELIiSTIiRME
1.1.1.Din Ogretiminde Ara¢ Ve Materyallerin Yeri Ve Onemi

Ogretim materyalleri, ogretimde ¢esitli gayelere ya da hedeflenen
kazanimlara ulasmada kullanilmaktadir.”® Ogretim programinda belirlenen hedeflere
ulasabilmek i¢in teknolojinin imkénlarindan yararlanarak olusturulmus materyalleri
kullanmak gerekmektedir.”* Arag ve materyallerin kullanmilma gayeleri ne kadar farkl
olursa olsun her 6gretim kademesinde 6grencilerin derse adapte olmasina yardime1
olurlar ve dgrenmeye katkilar1 da olumludur.” Din dgretiminde ara¢ ve materyallerin

Onemi sdyle siralanabilir:

— Arag ve materyaller ¢coklu 6grenme ortami meydana getirirler:

% Adem Giines, Din Ogretimi Materyalleri, (Istanbul: Dem Yayinlari, 2015), 15.
% Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 82.
% Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 15.
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Yillarca insanlarin dogustan gelen tek bir zekd tiirline sahip oldugu
diisiiniiliirken Howard Gardner yaptigi ¢alismalar sonucu insanlarda farkli zeka
tiirleri bulundugunu ve insanlarin bu zeka tiirlerini kendine 6zgii bir sekilde
kullandigini (yasamak, 6grenmek, problem ¢dzmek) ifade etmistir. Bu nedenle artik
din derslerinde de ¢oklu 6grenme ortamlari olusturmak kaginilmaz olmustur. Zira din
Ogretiminde esas gaye Ogrenciyi tantylp onun ihtiyaglarina uygun bir &gretim
yapmaktir.”® DKAB dersinde dgretim ortaminin tiim dgrencilerin duyarli oldugu
organlar vasitasiyla ve algilayabilecegi sekilde uyaricilarla karsilasma imkani
olusturacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in fazla sayida duyu
organina hitap edebilen ders ara¢ ve materyalleri kullanilmas1 6grencilerin tiimiinde
tam bir 6grenme saglanabilmesi acisindan yadsinamaz bir etkendir.’” Mesela gorsel-
uzamsal zekasi gelismis Ogrencilere resim, film gibi materyaller kullanildigina;
miiziksel-ritmik  zekasi1 gelismis Ogrencilere sarki, ilahi gibi materyaller
kullandiginda bu o&grenciler daha iyi 6grenmektedirler. Bu yiizden 6gretmen

miimkiin oldugunca farkli materyaller kullanarak dersi zenginlestirmelidir.”®

— Ara¢ ve materyaller farkli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin bireysel

thtiyaclarin1 gidermeye yardimei olur:

Her 6grencinin kendine 6zgli 6grenme stili ve kendine 6zgii 6grenme ihtiyaci
vardir. Bu ylizden her 6gretim yontemi tiim 6grencilere ayni anda hitap etmeyebilir.
Kimi 6grenci 6gretmenini ve arkadaglarini dinleyerek ve konuyu cesitli yonleriyle
tartisarak; kimi gorerek, kimi okuyarak, kimi farkli ara¢ gereclerle dinlemeyle
beraber gorsel materyalleri gorilip inceleyerek 6grenir. Yani her 6grencinin kendine
0zgii bir 6grenme stili vardir. Bu ylizden din dersi 6gretmenlerinin derslerinde farkli
arag-geregleri kullanmasi bu birbirinden farkli 6grenme ihtiyaglarina sahip
ogrencilere hitap eden bir 6grenme ortami sunma sanslarmi arttirir.”” Mesela,

“Yasayan Diinya Dinleri” iinitesini isleyen Ogretmen tarafindan izletilecek bir

% Dogan-Tosun, [lkogretim 6., 7. ve 8. Swmflar Icin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri,168.

97 Hatice Yemenici, Etkin Din Egitiminde Gorsel Ogretim Etkinlikleri (Ankara: Ankara Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2008), 67.

% Muhammet Yilmaz, “Din Ogretiminde Gorsel Ders Materyalleri Hakkinda Degerlendirme ve
Oneriler”, Tiirkiye’'de Okullarda Din Ogretimi, ed. Recep Kaymakcan vd. (istanbul: Dem
Yayinlari, 2011), 610.

9 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 83.
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belgesel ile 6grencilere ibadet, ibadet yerleri ve bayramlarin tiim dinlerde inananlar
icin ortak degerler oldugu gorseller yardimiyla kavratilabilir. Ogrenci anlamadig
yerde durdurup 6gretmenine sorabilir, diledigi kadar ileri geri aldirarak tekrar tekrar

izleyebilir.'%

Ogrenciler din 6gretimi teknolojisinden faydalanarak bireysel ilgi, gereksinim
ve kabiliyetlerine uygun 6gretim imkani1 elde edebilir, kendi 6grenmesini yonetebilir,

toplu egitime gereksinim duymadan bireysel olarak kendisini gelistirebilir.'"!

— Farkli ara¢ ve materyaller 6grencilerin dikkatini ¢ekerek onlari1 derse motive

eder:

Klasik 0gretim metotlarindan sikilan ogrenciler farkli materyallerle
karsilastiklarinda dikkatleri bu materyaller iizerinde toplanir ve derse daha iyi adapte
olurlar.'”? Zira dgrencilerin derse ya da konuya ilgisini arttiran nedenlerden biri de
derste kullanilan gorsel materyallerdir. Bilindigi gibi 6grenciler dikkatlerini ¢eken
materyallerin kullanildig1 derslere daha ilgili olmakta, bu derslerin baglamasini iple
cekmekte, bitisine liziilmektedirler. Bu nedenle din dersinde gorsel materyalleri
kullanmak 6grencilerin motivasyonunu artirarak etkili ve verimli bir ders islenmesine
yardimet olur.'® Pek ¢ok dikkat dagitict unsurun arasindan 6grencinin dikkatini esas
noktaya (segici uyaricitya) toplamaya yardimci olur. Mesela “Kur’an-1 Kerim’i
Taniyalim” Tnitesi islenirken Ogretmenin simifta Kur'an-1 Kerim't kullanmasi

ogrencileri derse motive ederek dgretmene yardimei olur.'%

— Hem gorsel hem sbozel arag ve materyaller kullanmak hatirlamay:

kolaylastirir:

Ogretimde kalici 6grenmeyi saglamanin yolu kullanilan ara¢ geregler
vasitasityla daha fazla duyu organmi Ogrenme siirecinde ise kosmaktir. Ciinkii

insanlar okuduklarinin %10'nu, isittiklerinin % 20'sini, gordiiklerinin %30'unu, hem

10 Dogan-Tosun, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Swflar Igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 169.

101 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 87.

12 yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 83.

193 Y1lmaz, “Din Ogretiminde Gérsel Ders Materyalleri Hakkinda Degerlendirme ve Oneriler”, 609.

104 Dogan-Tosun, llkogretim 6., 7. ve 8. Sumflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 169.
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goriip hem isittiklerinin %350'sini, sdylediklerinin %70'ini, yapip soylediklerinin
%90'm1 hatirlar.'® Bu nedenle soézel unsurlarm gérsel unsurlarla desteklenmesi

hatirlama oranini arttirir.

Ozellikle somut islemler donemindeki dgrencilere dersin hedef davranislarimi
kazandirabilmek i¢in c¢ok sayida duyu organina hitap eden gorsel materyaller
kullanmak gerekmektedir.'®® Herhangi bir kavrami gorsel ve sozel unsurlari beraber
kullanarak uzun siireli bellege kaydettigimiz zaman kavrami gorsel olarak
gordiiglimiiz zaman so6zel unsurlari, sézel olarak duydugumuz zaman kavramin
gorselini hatirlariz.'” Mesela “Namaz” iinitesini anlatirken 6gretmenin, grencilerin
cogunun Kiyam, Kiraat, Riik(i, Kaide-i Ahire gibi kavramlari ilk defa duymus olma
thtimalini géz Oniinde bulundurarak bu kavramlarin Tirkce anlamlartyla beraber
resim kullanarak anlatmasi yani gorsel ve sodzel unsurlari beraber kullanmasi

dgrencinin ihtiya¢ duydugunda bu bilgileri hatirlamasini kolaylastirir.'%

— Arag ve materyaller karmasik kavramlari basitlestirerek anlasilmasini saglar:

Gorsel arag geregler anlasilmasi zor olan kavramlari gozlemleyerek onlar
hakkinda bir fikir yiiritmeyi, bu kavramlarin neye benzediklerini, kavramdan sz
edildiginde az ¢ok neden bahsedildigini daha kolay anlamayi olanakli kilar.'®
Mesela; namazin kilinisi, haccin yapilisi, hadis tiirleri, tecvit kurallari, caminin
boliimleri vs. konularin 6gretimi baslangicta O6grencilere zor ve karmasik gelir.
Ancak bu konularin resim, kavram haritasi, maket, video gibi materyaller

kullanilarak 6gretilmesi anlagiimalarina yardimer olur.'°
— Ogretimde ara¢ ve materyal kullanmak zamandan tasarruf etmemizi saglar:

Yapilandirmaci yaklasimin bir geregi olarak 6grencilerin derste aktif olmasini
saglayacak etkinliklerin sayisin1 artirmaliyiz. Bunun yani sira Ogretimi yapilan

konular1 pekistirmek ve degerlendirebilmek i¢in 6gretim miimkiin olan en kisa

195 yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 82.

106 Y1lmaz, “Din Ogretiminde Gérsel Ders Materyalleri Hakkinda Degerlendirme ve Oneriler”, 609.

107 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 87.

18 Dogan-Tosun, IIkogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yéntemleri, 169.

19y alin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 88.

110 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 86.

43


https://www.zotero.org/google-docs/?M58KZ9
https://www.zotero.org/google-docs/?M58KZ9
https://www.zotero.org/google-docs/?M58KZ9
https://www.zotero.org/google-docs/?uK2xCn
https://www.zotero.org/google-docs/?uK2xCn
https://www.zotero.org/google-docs/?uK2xCn
https://www.zotero.org/google-docs/?uK2xCn
https://www.zotero.org/google-docs/?rqvk3L
https://www.zotero.org/google-docs/?rqvk3L
https://www.zotero.org/google-docs/?rqvk3L

siirede tamamlanmali ki bu etkinlikleri yapacak zaman bulunabilsin.!'! Ogretimde
arag gere¢ kullanmamiz daha kisa siirede daha az emek harcayarak anlatmak
istedigimiz konu veya kavrami kii¢iik basit bir materyal yardimiyla anlasilir

kilmamizi saglar.!'!?

Mesela; “Namazin Kilinis1” konusunu takrir yontemiyle aktarmak yerine
gorsel materyal yardimiyla anlatmak kisa zamanda daha etkili ve verimli bir 6gretim
yapmay1 olanakli kilar.''® Kalan siirede dgrencilerin bu yeni dgrendikleri konuyu

pekistirebilecekleri etkinlikler yapilabilir.
— Arag ve materyal kullanimi giivenli gozlem yapmay1 olanakli kilar:

Din dersinde miifredatta yer alan konularin bir kismini sinif ortamina tagimak
miimkiin iken bir kismin (esya, kisi, olay, olgu vb.)siif ortamina tasimak bir takim
problemlere neden olabilir.''* Ozellikle simifa getirilmesi tehlike arz eden seylerin
video veya bilgisayar simiilasyonlar1 yardimiyla 6grenciler tarafindan giivenli bir

sekilde gézlenmesini saglanabilir.!!>

Mesela “Hac” konusu islenirken Ogrencileri hacca gotiirmek miimkiin
olmamakla birlikte salt takrir yOntemiyle de haccin maddi- manevi boyutunu
ogrencilerin yasayarak 6grenmesi saglanamaz.!!'® Fakat bir video, film veya sanal hac

uygulamasi kullanilarak 6grencilerin bunu deneyimlemeleri saglanabilir.

— Arag¢ ve materyaller farkli zamanlarda farkli mekéanlarda sunulmasi gereken

ayni igerigin eksiksiz bir sekilde sunulmasini olanakli kilar:

Bir din dersi 6gretmeninin girdigi her siifta ayn1 dersi ayni sekilde anlatmasi

pek miimkiin olmasa da her konu ile ilgili vermesi gereken temel kavram ve mesajlar

" Y1lmaz, “Din Ogretiminde Gorsel Ders Materyalleri Hakkinda Degerlendirme ve Oneriler”, 610.

"2 yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 89.

13 Dogan-Tosun, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiivii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 170.

14 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 90.

115 yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 89.

16 Dogan-Tosun, llkogretim 6., 7. ve 8. Sumflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 170.
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vardir ve bunlarm her sinifta aktarilmasi zorunludur.''” Iste ara¢ ve materyaller bu
noktada dgretmenlerin yardimma yetisir. Ogretmenlerin farkli siniflarda aym kalitede
ders islemelerini kolaylastirabilir.''® Ogretmenin bir sinifta verdigi bir 6rnegi baska
bir smifta unuttugu i¢in verememesi veya vurgulanmasi gereken noktaya
deginememesi gibi problemler bir slayt sayesinde hatirlanabilir. Iyi hazirlanmis bir
video sayesinde Ogretmen tarafindan vurgulanmasi gereken Onemli noktalar
unutulmayarak vurgulanabilir.!’ Mesela; 6gretmen “Dinimizin Sakinmamizi Istedigi
Kot Aliskanliklar” {initesiyle alakali hazirlanmig bir slayti kullanarak vurgulamasi

gereken noktalar1 ve vermesi gereken kavramlari hatirlayabilir. 12
— Arag ve materyaller pek ¢ok defa kullanilabilirler:

Ogretmen hem materyal hazirlamak icin harcayacagi zamandan tasarruf eder
hem de materyal kullandig1 i¢in 6gretimi daha kisa siirede yapmis oldugundan kalan
vaktini 6grencilerin konuyu pekistirmesini saglayacak etkinliklere ayirma sansi elde
eder.'?! Iyi hazirlanmis bir materyali farkli siniflarda tekrar tekrar kullanabildigi igin
hem vurgulamasi gereken noktalar1 iyi vurgular, unutmaz hem de vakit ve maliyetten
tasarruf eder; enerjisini daha ¢ok 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina yardimci olmaya
harcar.'?? Mesela; “Namazin Kilinis1” konusu video yardimiyla dgretildikten sonra
gosterip-yaptirma metoduyla 6grencilerin konuyu pekistirmelerine yardimei olunarak

eksik ve yanlis 6grendikleri noktalar: diizeltmek miimkiindiir.

— Ara¢ ve materyaller konuyu daha sade ve basit bir hale getirerek konunun

anlasilirligini kolaylastirir:

Gergek esyalarin Ogrenciye anlasilmasi zor, karisik geldigi durumlarda
tepegdz veya slayt ile daha sade bir ¢izimi yapilarak 6grencilerin konuyu anlamalari

kolaylastirilabilir. Bir aracin degisik c¢alisma sekilleri, sistemi, alt pargalarinin

7 Dogan-Tosun, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiivii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel

Ogretim Yontemleri, 170.

18 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 90.

"9 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 89-90.

120 Dogan-Tosun, Iikogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 170.

12 Dogan-Tosun, [lkégretim 6., 7. ve 8. Sumflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 170.

122 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 90.
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birbirleriyle olan iliskileri degisik renk, sembol veya teknikler yardimiyla anlagilir

kilinabilir.'?3

Kiiciik oldugu i¢in goriilmesi zor olan bir nesne biiyiitiilerek igeriginin
goriilmesi kolaylastirabilir. Film ve videolar kullanilarak goézle takip edilemeyecek
kadar siiratli meydana gelen bir siirecin asamalar1 yavaslatilarak veya asir1 yavas
meydana gelen bir siirecin asamalari hizlandirilarak, siirecin anlasilmasi

saglanabilir.'>*
— Arag ve materyaller siifta saglikl bir iletisim kurulmasina katki saglar:

Saglikli  bir Ogretimin gergeklesebilmesi icin Ogretmenin arag ve
materyallerden yararlanarak igerigi dogru kodlayip uygun kanallardan 6grencilere
ulastirmasi gerekmektedir. Ogretmen bunu yapmazsa zihninde igerikle ilgili var olan
mesajlar1 O0grencileri aktarmasi, aktardiklarinin G6grenciler tarafindan anlasilmasi,
miitalaa edilmesi, yeniden iiretilmesi ve dizgeli hale getirilmesi pek miimkiin

degildir.'®
— Arag ve materyaller 6grencilerin 6grenme siirecinde aktiflesmesini saglar:

Degisen egitim anlayisiyla birlikte 6grencinin rolii degismis, daha Once
o0grenme-6gretme siirecinin nesnesi (0gretmenin aktardig: bilgiyi oldugu gibi alan
pasif birey) iken simdi 6grenci egitim-6gretim siirecinin 6znesi (kendi 6grenmesini
kendi diizenleyen, yaparak-yasayarak Ogrenen birey) konumundadir. Din
ogretiminde kullanilacak materyal ile( ¢alisma kagidi, bulmaca, egitsel oyun vs.)
ogrenci 6grenme siirecinde aktif kilinabilir.'*® Kendi 6grenmesini sorumlulugunu
almayan Ogrenci kendi 6grenme mekanizmasini kullanamadigindan 6grenemez.
Anlamli bir 6grenme gerceklestiremez, salt ezber 6grenme gerceklestirebilir. Bu
sekilde bir Ogrenmeyle de ancak soruldugunda ezberlediklerini aktarabilir,

ogrendiklerini igsellestirmedigi i¢in bunlardan yeni bilgi iiretemez, duygu diinyasini

123 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 90.
124 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 90.
125 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 89.
126 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 89.
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genisletilemez, saglikli bir benlik olusturamaz, var olamaz, gercekten yasamis

olamaz.'?’
— Arag ve materyaller soyut konu ve kavramlar1 somutlastirir:

Din dersinde yer alan konularin ¢ogu soyuttur.'?® Bu yiizden dgretimi diger
derslere kiyasla daha fazla 6zveri ister ve bu durum din derslerinde gorsel materyal
kullanma oranimi arttirir.'” Soyut diisiinme doneminin 12 yasinda basladigini farz
edersek, Ozellikle ilkokul 6grencilerinin dini konularin bir bdliimiinii 6grenmede
zorluk c¢ekecegini sdyleyebiliriz. Bundan dolayr 6grencilerin soyut konular
O0grenmelerine yardimcr olmak i¢in gorsel yonden zengin ders materyalleri

kullanilmalidir.'3¢

1.1.2.Din Ogretiminde Ara¢ Ve Materyallerin Kullanildig1 Yerler Ve

Kullanilma Amaclari

Din 6gretiminde ara¢ ve materyaller 6gretim siirecinin basinda, ortasinda ve

sonunda ¢esitli amaglarla kullanilir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz:
Din 6gretiminde siirecin baginda materyallerden;
— Ogrencilerin derse/konuya dikkatlerini gekmede,
— Ogrencilerin 6n 6grenmelerini denetlemede,
— Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerini tespit etmede,
— Opgrencileri yeni seyler dgrenmeye hazirlamada,'®!

— Ogrencileri hedeften haberdar etmede yararlanilabilir. '3

Din gretiminde siirecin ortasinda materyallerden;

127 Yemenici, Etkin Din Egitiminde Gorsel Ogretim Etkinlikleri, 63.

128 Y1lmaz, “Din Ogretiminde Gorsel Ders Materyalleri Hakkinda Degerlendirme ve Oneriler”, 609.

129 Dogan-Tosun, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiivii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 158.

130 Y1lmaz, “Din Ogretiminde Gorsel Ders Materyalleri Hakkinda Degerlendirme ve Oneriler”, 609.

131 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 80.

132Mehmet Sahin, “Ogretim Materyallerinin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Islevine fliskin Ogretmen
Goriislerine iliskin Analizi”, Karatekin Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi 3/23 (2104), 1002.
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—  Ogrencileri muhtevanin yeni, degisik boyutlarma yéneltmede,

— Opgrencilerin  yeni  &rnekler  vermelerini  isteyerek  grendiklerini

zenginlestirmede,
— Ogrencilerin dgrendiklerini yeni durumlara aktarmalarini saglamada,

133

— Opgrencilerin derse kars: ilgilerini ve motivasyonlarii canli tutmada'®® yani

dersi eglenceli hale getirmede,
— Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini denetlemede,
—  Ogrenilenleri 6zetlemede, '3
— Opgrencilerin alistirma ve tekrar yapmalarini saglamada,

— Ogrencilere isaret ve ipucu vermede,

— Smuf yonetimini kolaylagtirnp meydana gelebilecek disiplin sorunlarini

Onlemede,
— Ogrencilerin derse aktif katilimin1 saglamada yararlanilabilir. !
Din 6gretiminde siirecin sonunda materyallerden;
— Ogrencilerin 6grenme seviyelerini denetlemede,
—  Ogrencilerin eksik ya da yanlis 6grenmelerini tespit edip diizeltmede,
— Ogrencilerin 6grendiklerini dzetlemede,
— Ogrencilerin dgrendiklerini pekistirmede yararlanilabilir.'3®

— Sayilanlarin yam sira kimi 6gretim materyalleri 68rencilere ev 6devi olarak

verilip bireysel/ grupla calismalar1 istenerek calisma kagidi, poster, brosiir,

13 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 80.

134 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 80.

135Sahin,“Ogretim  Materyallerinin  Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Islevine Iliskin Ogretmen
Gorislerine iligkin Analizi”, 1002.

136 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 81.
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pano caligmasi, maket gibi materyaller hazirlamalar1 istenebilir. Bu sayede
ogrencilerin  eksik  Ogrenmelerini  gidermeleri, yanlis &grenmelerini
diizeltmeleri, Ogrendiklerini pekistirmeleri/gelistirmeleri, Ogretilecek yeni

konulara hazirlanmalar1 saglanabilir. !’
1.1.3.Din Ogretiminde Ara¢ Ve Materyal Kullanmanmn Yararlar

Egitim teknolojisi ve Ogrenme psikolojisi alaninda meydana gelen
gelismelerle birlikte yapilan arastirma sonuglarina gore'*® Insanlar; 6grendiklerinin
%83'"linii gorerek, %11'ini isiterek, 3,5'ini koklayarak, %1,5'ini dokunarak, %1'ini
tadarak elde eder. Yine zamanin sabit tutuldugunu farz edersek insanlar
okuduklarmin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, goriip-
isittiklerinin - %50’sini, sOylediklerinin %70’ini, yapip soylediklerinin %90’ 11

hatirlar.'3®

Elde edilen bu veriler bize gostermektedir ki 6gretim siirecinde hitap edilen
duyu organi sayisi arttik¢a 6gretimden elde edilen basar1 ve kalicilik da ayni1 oranda
artar. Gormenin yani gorsel materyallerin 6grenme tlizerindeki etkisi yadsinamayacak
kadar biiyliktiir. Bu yiizden din 6gretiminde de etkili ve kalict bir 6grenme igin
gorselligi on plana c¢ikaracak ara¢ ve materyallere yer vermek gerekmektedir.
Geleneksel yontemde sik sik kullanilan isitme duyusunun ise 6grenme iizerinde ¢ok
bliyiik bir etkisi olmadig1 goriilmekle birlikte eger bu sekilde ders islenecekse dersin
gorsel materyallerle desteklenmesinin faydali olacagi disiiniilmektedir. Diger
duyularla elde edilen 6grenmeler (koklama, tatma, dokunma) hem bu sekilde elde
edilecek bilgiler az oldugundan hem de 6grenmeye etkileri diisiik oldugundan din
egitiminde daha ¢ok gorsel ara¢ ve materyalleri kullanmak yerinde bir uygulama

olacaktir,'*?

Ara¢ ve materyaller sayesinde yapilandirmaci 6grenmeye dayali ¢oklu zeka

uygulamalarina imkan taniyan, Ogrenciyi Ogretim siirecinde aktif kilan bir ders

137 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 81.
138 Bilgin -Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yéntemleri, 159.
13¥Giirol, “Ogretim Siirecinde Iletisim”, 69-70.

149Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 81-82.
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ortami meydana getirilebilir. Farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin anlaml

ogrenmeler gergeklestirmesi saglanabilir.'*!

Bir egitimci olan Edgar Dale yaptifi c¢alismalarla bireylerin
tecriibeleri/yasantilar1 ile 0grenme igeriginin sunulus tarzi ve sirasinin baglantili
oldugunu ortaya koymustur. Olusturdugu bu 6grenme yasantilarini segme ve egitim

durumlarin1 diizenlemeye yardimc1 modele "yasant1 konisi” adin1 vermistir.'#?
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p enwai §
& Tt
T g 3
£ 3 )
5 3 J Gz veya kulakla v 2
Y n Sozel 8 E
sembollerle 2 B
A A edinilen s S
yagantilar s €
o E
---------------- esmmm-. ‘6 :-‘!
0 " 3 [}
Egir:ielle:embollerle Gozle >3
yasantilar T 0
g @
2 A
Radyo, plak, serit,resimlerle Goz veya kulakla g ﬂ
edinilen yagantilar 2
Hareketli resimlerle edinilen
yagantilar .
G0z ve kulakla
Televizyonla edinilen yagantilar
€
Sergiler yardimiyla edinilen yasantilar 3
c
%
Geziler yoluyla edinilen yasantilar 0
°
Biltiin v
Gosteriler yoluyla edinilen yagantilar duyu >
* organlanyla 3 ¢
n —
Dramatizasyonla edinilen yasantilar o €
0
; .8
o Model ve numunelerle edinilen yasantilar 3 _?_;'
c o v g
v B T g
o] 3 Dogrudan dogruya edinilen masatlt yasantilar > o
- 1]
8k £
B 0 s e R SRR e R S R A AR e cmmmne 164 ¥

Sekil 1: Edgar Dale’nin Yagant1 Konisi

“IMEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Swflar),8.

142 Kamuran Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim (Ankara: Kadioglu Matbaasi, 1984), 56.
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Kaynak: Adem Giines, Din Ogretimi Materyalleri, (Istanbul: Dem Yayinlari,
2015), 16.

Edgar Dale meydana getirdigi yasant1 konisinde 6gretimdeki etkisine gore -
yuksek diizeyde etkili olandan diisiik diizeyde etkili olana dogru- 6gretim yontemleri

ile 6gretimde etkili olan ara¢ ve materyalleri siralamistir.

Dalen'in yaptig1 arastirma baz alinarak 6gretim siireciyle alakali bazi ilkeler

gelistirilmistir. Bu ilkeleri s0yle siralayabiliriz:

— Ogretim siirecinde hitap edilen duyu orgam sayisi arttikga dgrenme daha

etkili ve kalic1 olur. Bu sayede grenilenler daha gec unutulur.'#?

— Ogrendiklerimizin pek cogunu gozlerimizle dgreniriz. Gorselligin dgrenme
tizerindeki etkisi yadsinamayacak derecede fazladir. Bir 6gretmenin anlatim
yontemiyle isledigi derste kendisini dinleyen 6grenci 6grendiklerinin sadece
%20’sini hatirlarken anlatim yontemini gorsel araglarla zenginlestirdigi
takdirde O0grenci %30 daha fazla sey hatirlayacaktir. Bu sekilde 6grencinin

ogretilenleri hatirlama oran1 %50’ye yiikseltilebilir.'#*

— En 1iyi, en kalict Ogrenmeler, Ogrencilerin dogrudan dogruya maksatli
din o6gretiminde ara¢ ve materyallerden faydalanilarak Ogrencilere farkli
etkinlikler yaptirilmali, onlarin dogrudan dogruya islenen konu ile temasa

gecip kendi 6grenmelerini diizenlemelerine firsat verilmelidir.'#®

— Dale 0Ogretimi somuttan soyuta, basitten karmasiga diizenlemenin kalici

ogrenme iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.'*’ Mesela; “Haccin Yapilisr’

konusu 6grencilere ilk etapta karisik gelebilir. Ancak 6gretmen slayt, video

Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim, 64.

Edip Kosar vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 38-39.
Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim, 64.

146 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 85.

147 Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim, 64.
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veya ii¢ boyutlu maketlerden yararlanarak 6grencilere konuyu daha somut ve

basit bir sekilde aktarabilir.'*8
Din 6gretiminde arag ve materyal kullanmanin yararlar1 soyle siralanabilir:

— Ogrenilmesi zor konulari somut, basit, sade hale getirerek Ogrenmeyi

kolaylagtirabilir.

— Materyaller sayesinde zenginlestirilen ders donuk, duragan, sikici olmaktan

kurtarilabilir ve 6grenme zevkli hale getirilebilir.

— Opgrencilerin  dikkatlerini ¢ekme ve onlari giidiilemede materyallerden

faydalanilabilir.

— Hazirbulunuslugun tespitinde yeni dgrenilen konularin pekistirilmesinde ve

anlatilan konuyu 6zetlemede materyallerden faydalanilabilir.

— Yanlis 6grenilen kavramlarin tespitinde ve diizeltilmesinde materyallerden

faydalanilabilir.

— Ara¢c ve materyaller 6grencilerin bireysel hizda ilerlemelerine ve kendi

O0grenmelerini denetlemelerine imkan tanir.
— Ogrenilen bilginin (konu, olay, olgu) hatirlanmasina yardimci olur.

— Konu olay ve olgulara farkli agilardan bakmaya ve bunlar arasinda iliski

kurmaya imkan tanir.
— Ogrencinin dogrudan yaparak-yasayarak 6grenmesine imkan tanir.
—  Ogretimi monotonluktan kurtarip renk katarak eglenceli hale getirir.

— Ogrencilerin sikilmaya baslayip dikkatlerinin dagildig1 noktada dikkatlerini

toparlayip derse ilgilerini ¢ekmede etkilidirler.

— Ogrencilerin sorumluluk almasmi ve aldigi sorumlulugu yerine getirmesini

saglayarak onlarda sorumluluk bilinglerinin gelismesine imkéan tanir.

148 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 85.

52



— Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin (analiz, sentez, degerlendirme

vb.) gelismesini saglar.

— Ogrencilerin hayal kurmalarina imkan taniyrp ufuklarini agarak c¢ok genis

diistinmelerini saglar.

— Gezi gozlem yoluyla yerinde goriilmesi miimkiin olmayan yerlerin ya da
Ogretim ortamina getirilemeyen nesnelerin  gercek¢i  bir  bigcimde

algilanmasina yardimci olurlar.

— Grupla ve isbirligi ile Ogrenmeyi tesvik ettiginden Ggrencilerin

sosyallesmesine katkida bulunurlar.'*
— Vakitten ve sdzden tasarruf etmeye yardime1 olurlar.
— Bir diislincenin g6z 6niinde canlandirilmasina yardimer olurlar.
— Karmasik diisiinceleri basitlestirip agiklarlar.
— Diisiince, islem ve siireglerin asamalarim gosteritler. !>
— Bir yasant1 ortami meydana getirirler.
—  Ogretim siirecinde zenginlik ve farklilik meydana getirirler.
— Vakti daha verimli kullanmay1 miimkiin kilarlar.'!
— Ogrencilerde okuma- arastirma istegi meydana getirirler.'>

1.1.4. Din Ogretiminde Ara¢ Ve Materyal Kullanmanin Muhtemel

Simirhiliklar:

— Arag ve materyaller sozel iletisimi azaltabilir.

49 Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 17-18.

150 {sa Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Nobel Yayn, 2002), 32.

151 Ozcan Demirel vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Pegem A Yaymncilik,
2002), 83.

152 Ali Meydan, Ilkégretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretimi Cografya Unitelerinin Islenisinde
Laboratuar ve Gorsel-Isitsel Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Niteliksel Gelisimine Etkisinin
Degerlendirilmesi (Konya: Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
2001), 30.
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— Bazi arag ve materyalleri temin etmek fazla maliyetli olabilir.

— Cok fazla ara¢ ve materyal kullanmak vakit kaybina neden olabilir.

— Ogretmenler her cesit ara¢ ve materyali kullanmaya yatkin olmayabilir.'>?
— Bazi ara¢ ve materyalleri stirekli tagimak yorucu olabilir.

— Ara¢ ve materyalleri etkili ve verimli kullanabilmek i¢in 6gretim siiresi ve

yapilan hazirlik yeterli gelmeyebilir.

— Bazi araglarin kullaniminda (isitsel araglar) 6grencilerin ilgi ve dikkatleri her

an dagilabilir.!>*

1.1.5. Din Ogretiminde Ara¢ Ve Materyal Gelistirilirken Dikkat Edilmesi
Gereken Ilkeler

— Gelistirilen ara¢ ve materyal ne asir1 basit ne de asir1 zor olmali, sade ve

anlasilir olmali:

Din o6gretiminde kullanilan materyaller 06grencilerde merak duygusu
uyandirmalidir. Hazirlanan materyal 6grencilerin dikkatini ¢ekmeyecek kadar basit
olursa dgrenciyi st diizey diisiinmeye sevk etmez. Ayn sekilde hazirlanan materyal
cok zor olursa Ogrencinin kendini yetersiz hissetmesine neden olup derse karsi

olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir.'>

— Gelistirilen ara¢ ve materyal tiim konuyu degil konu igerisinde dnemli ve 6zet

konumundaki bilgileri icermelidir:

Hazirlanan materyalle hedeflenen tiim dersin 6grenciye boca edilmesi degil
onemli noktalarin vurgulanmasi ve ana hatlar iizerinde durmak olmalidir. Materyal
konunun temel cergevesini 6zetmeli, 6grencinin somuttan soyuta gecisine yardimei

olmali ve gorsel-isitsel Ozelliklerden yararlanarak dersi anlasilir kilmaya hizmet

153 Savas Biiyiikkaragoz-Cuma Civi, Genel Ogretim Metotlar: (Istanbul: Ozegitim Yayinlari, 1996),
282.

Ozcan Demirel vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistrme, 84.

155 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 99.

154
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etmelidir.!>® Ogrenci asir1 detay barindiran materyali bellegine anlamli bir sekilde

kodlamakta zorlanir.'>’

— Gelistirilen ara¢ ve materyalde kullanilan bilgiler dogru ve birbiriyle tutarli

olmalidir:

Din dersinde materyal gelistirilirken kullanilacak bilgiler dinimizin temel
kaynaklarina en basta Kur'an-1 Kerim ve sahih hadislere ters diismemeli, dinimizin
kok degerlerine uygun olmalidir. Kullanilan bilgiler batil ve hurafelerden arimik

olmali, akla, mantiga, bilime de aykir1 olmamalidir.'8

— QGelistirilen ara¢ ve materyal Ogrencinin alistirma ve uygulama yapmasini

olanakli kilmalidir:

Din 6gretiminde kullanilan materyallerin 6grencinin 6grenmesine katkida
bulunmasi beklenir. Edgar Dale'nin de yasanti1 konisinde belirttigi gibi en kalici
materyalle dgrenciyi siiregte olabildigince aktif kilmak énem arz etmektedir. Ogrenci
siiregte aktif oldugu olgiide kalict 6grenmeler elde edebilir.!> Bu nedenle materyal
hazirlanirken 6grencinin kendi basina uygulama yapmasini miimkiin kilacak sekilde

tasarlanmalidir.'®°

— Gelistirilen arag ve materyal olabildigince dayanikli ve saglam malzemeler

kullanilarak olusturulmalidir:

Materyal gelistirilirken  kullanilacak malzemelere 06zen gosterilmeli
hazirlanacak materyal tek kullanimlik olarak diigiiniilmemelidir. Ciinkii din 6gretimi
materyali hazirlamak kolay bir siire¢ olmayip zaman ve maliyet gerektirir.'®" Ayrica

kimi 6grenciler dersi tek seferde anlamadigindan 6gretmenin daha fazla tekrar yapip

156 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 99.

157Siileyman Karatas-Suphi Ozsiiver, “Gorsel Materyaller Tasarim1”, Ogretim Teknolojisi ve Materyal
Tasarimi, ed. Harun Sahin (Istanbul: Lisans Yaymcilik, 2011), 83.

158 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 99.

159 Karatas- Ozsiiver, “Gorsel Materyaller Tasarimi”, 85.

160 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 99.

16! Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 100.
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daha ¢ok Ornek vermesi yani materyali tekrar tekrar kullanmasi gerekebilir.!®?
Dayanikli saglam malzemelerle hazirlanan materyal defalarca kullanilarak hem
igerik 0grenciye tutarl bir sekilde sunulmus olur hem de zaman ve maliyet israfinin
oniine gegilmis olur. Ogretmen dayanikli saglam malzemeyle hazirladig1 materyalleri

arsivleyerek tekrar tekrar kullanabilir.'6?

— Gelistirilen ara¢ ve materyalde kullanilacak olan gorsel 6zellikler onemli
noktalar1 one ¢ikaracak sekilde kullanilmali gereksiz kullanimdan uzak

durulmalidir:

Materyalde kullanilan gorsel-isitsel unsurlar (resim, ses, renk vs.) 6grencinin
dikkatini 6grenme ortamina ¢ektigi gibi 6grenciyi 6grenmeye giidiiler. Gorsel-isitsel
unsurlarin amaca hizmet etmeyecek sekilde gereksiz kullanimi ise tam tersi bir
duruma neden olarak 6grencinin dikkatini dagitip 6grenme giidiisiinii yok ederek
derse kars1 ilgisini diisiirebilir.!®* Bu sebeple gorsel-isitsel unsurlar materyalde gerek

duyuldugu zaman gerektigi kadar kullanilmalidir.

Bunu saglayabilmek i¢in materyalde kullanilan gorsel-isitsel unsurlarin hangi

amaca hizmet edecegini 6nceden belirlemek gerekmektedir.'6
— Gelistirilen ara¢ ve materyal olabildigince gercek hayati yansitmalidir:

Ogretimde esas gaye gercek hayati sinifa tasimak oldugundan hazirlanan
materyalin gergege uygun olmasma dikkat edilmelidir.'®® Gergek hayati yansitacak
ara¢ ve materyallere erisme imkaninin olmadig1 durumlarda gercege en yakin arag ve
materyaller tercih edilmelidir.'®” Mesela din dersinde hac konusu islenirken Kabe’nin
sinif ortamina getirilmesi miimkiin degildir. Ancak {i¢ boyutlu bir materyal ile veya
3D sanal hac uygulamasiyla hacci gercege en yakin materyalleri kullanarak anlatmak

miumkindiir.

102 K aratas-Ozsiiver, “Gérsel Materyaller Tasarimi”, 87.

163 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 100.

1Levent Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmas1 ve Secimi”, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi, ed. Ozcan Demirel - Eralp Altun (Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik, 2012),
61.

165 K aratas-Ozsiiver, “Gorsel Materyaller Tasarimi”, 85.

1Dogan-Tosun, [lkogretim 6., 7. ve 8. Suflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 161.

167 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Segimi”’, 62.
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— Gelistirilen ara¢ ve materyal gerekli durumlarda kolayca gelistirilebilir ve

giincellenebilir olmalidir:

Hazirladigimiz materyali mutlaka dogru bilgilerle ve giincel olarak
hazirlamaliy1z. Gelisen teknoloji ve bilgide yasanan degisim 6grencilerin 6grenmeye
ihtiyag duyduklari konularin da degigsmesine neden olurken bu durum da egitim
muhtevalarmin degismesine neden olmaktadir. Bu nedenle gelistirilen &gretim
materyalinin yasanan degisim ve gelismelere gore giincellenebilir bir yapida
tasarlanmas1 gerekmektedir. Giincellemeye imkan tanimayan materyaller bir siire

sonra islevlerini yitireceklerdir.'®

— Gelistirilen ara¢ ve materyalde kullanilan yazili metinler ve gorsel-isitsel
unsurlar 6grencinin pedagojik 6zelliklerine uygun ve miimkiin oldugunca

gercek hayata doniik olmalidir:

Ogretim materyali hazirlanirken kullanilacak tiim gérsel-isitsel unsurlar
Ogrencinin yakin c¢evresinde yer alan, anlamlandirabilecegi gergek objeleri
yansitmalidir.'®  Ogrencinin  materyali anlamlandirabilmesi i¢in materyalin
ogrencinin biligsel, duyusal, fiziksel ve sosyal hazirbulunusluguna da uygun olmasi
gerekmektedir. Hazirlanan veya segilen ara¢ ve materyallerde Ogrencilerin yasi,
zekas, dnceki yasantilar1 dikkate alinmalidir.!’® Mesela somut islemler ddnemindeki
cocuklara soyut Ogeler iceren materyaller yerine somut 6geler igeren materyaller

sunulmalidir.

— Gelistirilen ara¢ ve materyallere her 6grenci rahatlikla ulagabilmeli ve her

Ogrencinin kullanimina agik olmalidir:

Secilen veya gelistirilen bir materyalin tiim Ogrencilerin nitelik ve
kabiliyetine uygun olmasina dikkat edilmelidir. Materyal sadece Ozel nitelik ve

kabiliyete sahip 6grenciler tarafindan kullanilabilecek sekilde degil tiim 6grenciler de

168 K aratas-Ozsiiver, “Gorsel Materyaller Tasarimi”, 87.

19 Karatas-Ozsiiver, “Gdorsel Materyaller Tasarimi”, 85.

"Dogan-Tosun, [lkogretim 6., 7. ve 8. Suflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 161.
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bulunan ortak nitelik ve kabiliyetlere uygun sekilde hazirlanmalidir.'”! Mesela bir
bilgisayar yazilimini materyal olarak kullanacak olan dgretmen tiim 6grencilerini bu
yazilimi kullanabilecek bilgi ve beceriyle donatmalidir. Bunu yapmadig: takdirde
kullanilan materyalden yalnmizca Ogrencilerden bilgisayar kullanma bilgi ve

2

becerisine sahip olanlar yararlanabilecektir.!”> Ogrenci 6gretim materyalini

kullanmak igin dzel bir ¢aba harcamak zorunda kalmamalidir.!”?

— Gelistirilen ara¢ ve materyal dersin amaglarina ve hedeflerine uygun

olmalidir:

Bir 6gretim materyali ne kadar iyi hazirlanmig olursa olsun dersin amag ve
hedeflerine hizmet etmiyorsa Ogretimsel olarak etkili olamaz. Bu nedenle segilen
veya gelistirilen materyalin dersin ama¢ ve hedeflerine uygunluguna dikkat
edilmelidir.'”* Mesela kazandirilmak istenen hedef uygulama diizeyinde bir hedef ise

materyal 6grencinin uygulama yapabilmesine imkan tanimalidir.!”>

— Gelistirilen ara¢ ve materyallerin dogru kullanilabilmesi i¢in bir yonerge veya

kullanim kilavuzu olusturulmalidir:

Ogrenci ve dgretmenlerin materyali kolayca anlayp dogru kullanabilmesi
icin materyali hazirlarken nasil kullanilacagini anlatan bir yonerge ve kullanim
kilavuzu hazirlanmalidir. Boylece materyale zarar vermeden materyalden en yiiksek

diizeyde istifade etmek miimkiin olabilir.
— Gelistirilen ara¢ ve materyal ekonomik olmalidir:

Geligstirilen ve secilen 6gretim materyalleri hem 6gretmenler agisindan hem
de ogrenciler acisindan ekonomik olmalidir. Maliyetli materyalleri hazirlamak da

yaygin bir sekilde kullanmak da zor olacagindan 6gretmen ve 6grencilerin miimkiin

"Dogan-Tosun, [lkogretim 6., 7. ve 8. Simiflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 161.

172 K aratas- Ozsiiver, “Gorsel Materyaller Tasarim:”, 86.

173 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Segimi”, 62.

174 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Se¢imi”, 61.

175 Karatas-Ozsiiver, “Gdorsel Materyaller Tasarimi”, 84.
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oldugunca basit arag-gerecleri ve atik malzemeleri kullanarak materyal olusturmalar

tesvik edilmelidir.!”®
— Gelistirilen ara¢ ve materyal gorsel tasarim ilkelerine uygun hazirlanmalidir:

Bir materyalin etkili, verimli ve ilgi ¢ekici olmasi i¢in dikkat edilmesi

gereken bazi gorsel tasarim ilkeleri sunlardir:

Biitlinliik: Muhtevay1 olusturan biitiin 6geler bir biitiin olmali, yani bagka bir
deyisle sdzciikler ve diger objeler kendi igerisinde bir biitiin olusturmalidir.!”” Etkili
bir gorsel materyale c¢ok sayida 6ge ekleyerek degil var olan &geleri iletmek
istedigimiz mesaj1 verecek sekilde dizayn ederek ulasabiliriz.!’”® Materyalde yer alan

unsurlarm her birini mesaj iletme islevine uygun bir yere yerlestirmeliyiz.'”

Denge: Materyalde yer alan Ogeler birbirleriyle uyum igerisinde olmalidir.
Miibalaga yapilmamali, birbirleriyle uyumlu renkler kullanmaya &zen
gosterilmelidir.'®® Denge, tasarim 6gelerinin zemine orantili dagitilmasiyla elde
edilir. Simetrik ve asimetrik olarak 2’ye ayrilir. Simetrik dengede materyali ortadan
ikiye ayirdigimizda materyaldeki 6geler (yazi, sekil, resim vs.) iki tarafta birbirine
esit olurken asimetrik dengede ise bir alanin agirhig: digerinden fazla olur.'8! Ara ara
dikkat ¢ekmek, degisiklik meydana getirmek i¢in asimetrik Ogelerle olusturulan
materyaller kullanilsa da daha ¢ok simetrik 6g8elerin bulundugu materyaller

kullanilmaktadir.'®?

Vurgu: Tiim materyalde dikkatin odak noktaya toplanmasini saglamaktir.'8?

Resim, ¢izim ve yazilarda gbze carpmasi istenen yazilar farkli renklerle, farklh

176 Nagihan Yildirim, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Secimi”, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi, ed. Mehmet Kiigiik (Nobel Yayin Dagitim, 2015), 32.

177 Dogan-Tosun, [lkogretim 6., 7. ve 8. Sumflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 162.

178 Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 33.

179 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Se¢imi”, 57.

180 Dogan-Tosun, Iikogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 162.

181 Dogan-Tosun, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiivii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel

0gretim Yontemleri, 162.

Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 107.

183 Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 34.
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biiyiikliiklerde ve farkli yazi stilleriyle olusturulmalidir.'®* Vurgulanacak &ge ile

zemin arasinda zitlik olusturulabilir. '8

Hizalama/Ritim: Goziin  bir nesneden digerine rahat bir sekilde
kayabilmesidir.'®®Insanin algilama sekli hizalanmis nesneleri algilamaya, diizenli
gormeye uygun oldugu icin nesneler materyalde yatay veya dikey bir sekilde

yerlestirilmis olmalidir.'®’

Yakinlik: Materyalde yer alan unsurlarin dogru algilanabilmesiyle ilgilidir.
Materyalde yer alan unsurlar karmasik olmamali, ilk bakista dogru

8

algilanabilmelidir.'"® Bunu saglamak icin birbirleriyle iliskili olan unsurlart

birbirlerine yakinlastirirken birbirileriyle iliskisi az olan veya hi¢ olmayan unsurlar

birbirinden uzaklastirmaliyiz.'%

1.1.6. Din Ogretiminde Gorsel-Isitsel Araclarin Egitim Ortamina
Katkilari

Geleneksel din 6gretimi takrir yontemi ile ders anlatan otoriter bir 6gretmen
figliri ile ders araci olarak ¢ok az gorsel unsur barindiran ders kitabi kullanimina

dayanmaktayda.

Glinlimiizde degisen egitim anlayist ve teknoloji sayesinde 6gretmenin rolii
ogrenciye rehberlik eden yonlendiren olarak degistigi gibi gorsel agidan zengin ders
materyalleri de kullanilmaya baslanmistir. Basarili bir 6gretim faaliyeti i¢in ilk etapta
saglikl bir iletisim ile uygun bir ders ortam1 gerekmektedir. Ancak bunlar tek basina
yeterli olmayip basarili bir Ogretim i¢in uygun ara¢ ve materyaller de

kullanilmalidir.'*®

184 Dogan-Tosun, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Swmflar I¢in Din Kiiltiivii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
Ogretim Yontemleri, 162.

185 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Se¢imi”, 58.

186 Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 34.

187 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 108.

188 Dogan-Tosun, Ilkogretim 6., 7. ve 8. Swflar I¢in Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Ozel
0gretim Yontemleri, 162.

189 Giines, Din Ogretimi Materyalleri, 34.

190 Nazmi Simsek, Derste Egitim Teknolojisi Kullanimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2002), 13.

60


https://docs.google.com/document/d/1CCrvyp8sG4fJEwiTpra381Yyh9Ja69RX949IHI6MAGg/edit#heading=h.1pxezwc
https://docs.google.com/document/d/1CCrvyp8sG4fJEwiTpra381Yyh9Ja69RX949IHI6MAGg/edit#heading=h.1pxezwc
https://www.zotero.org/google-docs/?O4aOAh
https://www.zotero.org/google-docs/?O4aOAh
https://www.zotero.org/google-docs/?O4aOAh
https://www.zotero.org/google-docs/?O4aOAh
https://www.zotero.org/google-docs/?SgZZ4s
https://www.zotero.org/google-docs/?o6Ln2X
https://www.zotero.org/google-docs/?o6Ln2X
https://www.zotero.org/google-docs/?o6Ln2X
https://www.zotero.org/google-docs/?o6Ln2X
https://www.zotero.org/google-docs/?OSK414
https://www.zotero.org/google-docs/?OSK414
https://www.zotero.org/google-docs/?OSK414
https://www.zotero.org/google-docs/?OSK414
https://www.zotero.org/google-docs/?70vmQS
https://www.zotero.org/google-docs/?70vmQS
https://www.zotero.org/google-docs/?70vmQS
https://www.zotero.org/google-docs/?70vmQS
https://www.zotero.org/google-docs/?iBg7XT
https://www.zotero.org/google-docs/?iBg7XT
https://www.zotero.org/google-docs/?iBg7XT

Gorsel isitsel ara¢ kullaniminin egitim ortamina katkilari1 sunlardir:
— @Gorsel isitsel araglar soyut konular1 somutlastirmaya yardimeci olur.

— QGorsel isitsel araglar karmasik igerikleri basitlestirerek anlagilmasini

kolaylastirir.

— @Gorsel isitsel araglar 6grencinin bireysel ihtiyacini karsilayarak kendi hizinda

ilerlemesine imkan tanir.
— Gorsel isitsel araglar 6grencilerin derse karsi ilgisini arttirir.

— Gorsel isitsel araclar kisa siirede unutmanin Oniine gecerek hatirlamay1

kolaylagtirir.

— Gorsel isitsel araglar 6grencilerin 6grenme 6gretme siirecine dahil olarak,

yaparak yasayarak aktif bir sekilde 6grenmesine yardimci olur.
— Gorsel isitsel araglar olumlu bir sinif iklimin olusmasina yardimci olur.

— Gorsel isitsel araglar 6gretime harcanan vakitten tasarruf etmeye yardimci

olur.

— @Gorsel isitsel araglart kullanmak Ogrencilerin gilivenli gdzlem yapmalarini

olanakli kilar.

— Gorsel isitsel araclar 6grencinin dogrudan birincil kaynaklardan veri elde

etmesini olanakli kilar.

— Gorsel isitsel araglar ayni igerigin baska zaman ve ortamlarda tutarli bir

sekilde sunulmasini olanakli kilar.
— Gorsel isitsel araclar 6grenme serbestligi saglar.

— Gorsel isitsel araglar Ogretim silirecini zenginlestirerek kaliteli 6grenmeyi

arttirir, 1!

191 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 86-91.
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1.1.7.Din Ogretiminde Arac Ve Materyal Secimini Ve Gelistirilmesini
Etkileyen Faktorler

Din derslerinde etkili bir 6gretim gergeklestirmede kullanilacak ara¢ ve
materyaller biiylik 6nem arz etmektedir. Ara¢c ve materyaller pek ¢ok faktérden

etkilenmektedir. Bu faktorleri soyle siralayabiliriz:

Ogretimin hedef ve kazamimlari, 6grenci ozellikleri, dgretmen &zellikleri,

ortamin Ozellikleri, 6gretim yontemleri arag ve materyallerin 6zellikleri, kisitlamalar.
1.1.7.1.08retimin Hedef ve Kazamimlari

Ogretimde ara¢ ve materyal kullanmada amag¢ &grencilerin  dgretim
programinda yer alan hedef ve kazanimlara rahatlikla ulasmasidir.'”? Gelistirilecek
materyalle kazandirilacak hedefin (kazanimin) diizeyinin bilinmesi (bilissel,
duyussal, psikomotor) materyalin hazirlanmasinda ve secilmesinde biiyiilk 6nem arz
etmektedir.'”® Bir hedefin 6grenciye kazandirilmasinda etkili olan ara¢ ve materyal
baska bir hedefin 6grenciye kazandirilmasi i¢in uygun olmayabilir. Yine bir hedef ve
kazanimin 6gretiminde kullanilabilecek tek ve en iyi ara¢ ve materyalden s6z etmek
de olanakli olmayip aym diizeyde etkili olabilecek birka¢ arag ve materyalden sz

etmek olanaklidir.!**

Din 6gretiminde de biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar ve bu alanlarin da
alt basamaklar1 bulunmaktadir. Bu alanlarin her birinde yer alan hedefleri
kazandirmak icin kullanilacak ara¢ ve materyaller de birbirinden farkli olmaktadir.
Hatta bu alanlarin alt basamaklarina yer alan hedeflerde de durum bdyledir.
Mesela; biligsel alanin bilgi basamaginin bir kazanimi olan “ahiret hayatinin
asamalarini bilir” ile yine biligsel alanin uygulama basamaginin bir kazanimi olan
“Namazin kilinigint gosterir” kazanimlari i¢in kullanacagimiz ara¢ ve materyaller

birbirinden farkl: olur.

192 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 97.

193 Y1ldirim, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Secimi”, 27.
194 yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 97.

195 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 93.
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1.1.7.2.0grenci Ozellikleri

Ogretmen &grencilere kazandiracagi hedefleri 6nceden belirleyebilir ancak
ogrenci Ozelliklerini kendisi belirleyemez. Ogretime baslamadan evvel dgrencilerin
onceden sahip oldugu bilgi, kabiliyet ve tutumlari belirlemelidir. Bu sekilde 6grenci
ozelliklerini belirleyen 6gretmen hem Ogrencilerine ne 6gretecegini bilir hem de
Ogretimde tiim Ogrencilerine ayni sekilde yaklasmayip Ogrencilerin ihtiyaglarina

uygun bir dgretim yapabilir.!*®

Materyal seciminde 6grencilerin hazir bulunuslugu, olgunlasma diizeyi, yasa
bagli olarak bulundugu zihinsel gelisim dénemi,'’ anlama ve kavrama kapasitesi,

198

motivasyon seviyesi, gorsel-isitsel seg¢imleri, sahip oldugu 6grenme stili, ”° saglik
durumu, sosyo-kiiltiirel durumu, ekonomik durumu, ilgi alanlari, gereksinimleri!®®
gdz oniinde bulundurulmalidir. Somut islemler donemindeki 6grenciler ile soyut
islemler donemindeki 6grencilere kullanilacak materyal sekil ve muhteva yoniinden
birbirinden farkli olacaktir.’®® Somut islemler dénemindeki &grenciler i¢in sade

materyallerin tercih edilmesi, somut ve ger¢ek nesnelerin materyal olarak

kullanilmasi daha etkili bir dgretim icin isabetli bir adim olacaktir.?"!

Ogrenci etkilesime gecebildigi Ogretim materyalinden faydalanabilir ve
etkilesim diizeyi arttikga materyalin 6grenci {izerindeki etkisi de artar.?°> Ogrenciler
birbirinden farkli 6grenme stillerine sahiptirler. Ogretmen de tasarlayacag
materyalde Ogrencinin hangi O6grenme stiline sahip oldugunu (gorsel, isitsel,
kinestetik) gz oniinde bulundurursa yapacagi 6gretimde azami basar1 elde edebilir.
Burada 6gretmene diisen gorev ogrencisini ¢ok 1yi taniyip hazirlayacagi materyalde
onun isteklerine deger vermesi, gelisen teknolojiyi takip edip hazirlayacagi materyale

uygulamasidir.?%3

196 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Secimi”, 33.
97 Yildinm, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Segimi”, 27.
198 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 94.

19 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Secimi’, 33.

200 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 94.

200 yildirim, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Segimi”, 27.

202 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Segimi’, 33.

203 yildirim, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Segimi’, 27-28.
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1.1.7.3.0gretmen Ozellikleri

Ogrenme-dgretme siirecinin en dnemli dgesi dgretmendir. Ciinkii 6gretimi
planlayan ve yoneten kisidir. Bu nedenle 6gretmenin tutumu, kabiliyetleri, 6grenme
stili, bilgi seviyesi, 6grenme-08retme siirecini planlama ve yonetme sekli, 6grenme

etkinliginin gergeklesme seviyesine etki eden en miihim unsurdur.?%*

Materyali
hazirlayacak olan da kullanacak olan da o&gretmen oldugu igin materyali

gelistirebilecek ve kullanabilecek donanima sahip olmas1 gerekmektedir.?%

Ogretimde iletisimin kaynagi 6gretmendir. Saglhikli bir iletisim igin verilen
mesajin agik, net, anlasilir olmas1 gerekmektedir. Bu yiizden kaynak konumunda

bulunan dgretmenin dilinin agik, net, anlasilir ve akici olmasi gerekir.2%

Ogretmen kullandig1 materyallerin dersine ve dgrencilerine yararli olduguna
inanmazsa bunlar1 kullanmada istekli olmaz. Dolayisiyla yiiksek diizeyde verim de

elde edemez®”’ ve dgretmenin bu tutumu &grenciler {izerinde de etkili olur.?%

Din 6gretimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde Ogretmenlerin materyal
kullanma diizeylerinin eskiye oranla daha iyi oldugu ancak heniiz istenen diizeyde

gelismedigi goriilmektedir.

Bu c¢alismalardan birkaginda su  sonuglara ulasilmistir: DKAB
ogretmenlerinin teknolojik materyal kullanma gereksinim ve egilimleri yiiksek
oldugu halde bazi harici olumsuzluklar ile 6gretmen kaynakli olumsuzluklardan
dolay1 teknolojik materyal kullanma diizeyleri diisiiktiir.’” DKAB 6gretmenlerinin
gecmis senelere oranla Ogretimde ara¢ ve materyal kullanma diizeylerinin arttigi
ancak bunlarin da sadece belli ara¢c ve materyalleri kullanmaya yogunlastigi,

derslerini farkli arag ve materyallerle zenginlestiremedikleri belirtilmistir. DKAB

204 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Segimi”, 34.

205 Y1ldirim, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Secimi”, 24.

206 K aratas-Ozsiiver, “Gorsel Materyaller Tasarimi1”, 91.

27 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 97.

208 K aratas-Ozsiiver, “Gérsel Materyaller Tasarimi”, 91.

29 Giines, “Dkab Dersinde Teknolojik Materyal Kullanimi ve Dkab Ogretmenlerinin Teknolojik
Materyal Kullanma Egilimleri (Gaziantep ili Ornegi), 21-22
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Ogretmenlerinin ara¢ ve materyal hazirlama, kullanma konusunda uygulamali hizmet

ici egitime ihtiya¢ duydugu tespit edilmistir.?!°

Ogretmenlerin ara¢ ve materyalleri kullanmamalarinin cesitli nedenleri
olabilir. Mesela; ara¢ ve materyalleri yeteri kadar tanimamak, Ogretimdeki
oneminden bihaber olmak, s6z konusu ara¢ ve materyalleri kullanma becerisine sahip
olmamak, geleneksel 6gretimi benimsediginden bu ara¢ ve materyaller olmaksizin
yapacagl Ogretimin basarili olacagina inanmak... Bu nedenle din &gretimi
O0gretmenlerinin arag ve materyallerin olumlu ve olumsuz yonlerini tanimalari
saglanmalidir. Hizmet Oncesi veya hizmet i¢i egitimler vasitasiyla bunlar1 kullanma

becerileri gelistirilmelidir.?!!

1.1.7.4.0rtamin Ozellikleri

Ik olarak okullarin yeterli diizeyde teknolojik altyap: ile donatilmasi
gerekmektedir. Bunun yaninda fiziksel olarak da ortamin diizenlenmesi (dersligin
biiylik olmasi, 6grenci sayisi, iyi aydinlanmasi, 1sisinin yeterli olmasi, oturma diizeni

vb.) sececegimiz materyali ve bu materyalden elde edilecek verimi etkiler.?!?

Ogretim igin tercih edilen ortamimn Ogretim iizerine etkisi yadsinamayacak
derecede fazladir. Zira bazi konular smif ortaminda Ogretilmeye/ Ogrenmeye
uygunken bazi konularin ogretilmesi/ Ogrenilmesi i¢in laboratuvar (bilgisayar
laboratuvari, fizik laboratuvari, kimya laboratuvari, dil laboratuvari vs.) ortami,
atdlye ortami veya bireysel galisma ortam gerekir.?!* Ogretimin meydana geldigi
okulun sahip oldugu imkéanlar ile sosyo-ekonomik cevresi de secilecek ara¢ ve
materyali etkiler. Mesela; koyde kisitli imkanlara sahip bir ilkokulda kullanilan arag
ve materyaller ile gelismis bir sehir merkezinde yer alan bir ilkokulda kullanilan arag

ve materyaller farklidir.>!*

210 Korkmaz, “ilkdgretim DKAB Dersi Ogretmenlerinin Ogretim Arag ve Materyallerini Kullanma
Durumlar1 (Kayseri Ornegi), 108.

211 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 95.

212 yildirim, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi ve Segimi”, 28.

213 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 95.

214 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 96.
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Ogretmen istedigi iletisim diizenini (tek yonlii/gift yonlii iletisim) baz alarak
(sabit veya yer degisimine imkan taniyan masa, sira )oturma diizenini buna gore
olusturur.?’> Ogretim ortam1 dgrencilerin yapilan etkinligi rahatca takip edebilecegi,
kendini rahat hissedecegi sekilde diizenlenmelidir. Ara¢ ve materyallerin konumu,
goriis mesafesi, 15181, donanimi, dgrencileri rahatsiz etmemelidir. Sinifta yer alan
Ogrencilerin tiimii bunlar1 zorlanmadan izleyebilmelidir. Mesela 6gretmen sinifta
grup caligmasi yaptiracaksa sinif oturma diizenini gidis- gelis, birlesme- ayrilma,
materyal dagitma-toplamaya engel olmayacak sekilde dizayn etmelidir. Projeksiyon
cihazi kullanacaksa goriintiiniin yanstyacagi acik renkli, piiriizsiiz bir yiizey ile sinifi

bir miktar karartmaya ihtiya¢ duyacaktir.?!®

1.1.7.5.08retim Yontemleri

Yontem; egitim- 6gretimde hedefe ulasmay1 saglayan en kisa ve en verimli
yoldur.?!'” Din dersi ¢cok yonlii bir ders oldugundan etkili bir din 6gretimi i¢in birden
fazla ve farkli ydntem-tekniklerden yararlanilmalidir.?'® Ogretmenin kullandig
Ogretim araclar1 yelpazesi ne kadar zenginse farkli 6grenme tiiriine/ zeka tiiriine sahip

ogrencilerine hitap etme oran1 o derece artar.>!”

Tim ders ve konulara uygulanabilecek her daim kullanilabilecek tek bir
yontemden s0z etmek miimkiin degildir. Fakat belirli ders ve konular ig¢in
uygulanabilecek yontemler bulunmaktadir. Burada 6gretmene diisen gorev dersin en
iyl sekilde 6grenilmesine yardimci olacak yontemi se¢mek ve sinifindan aldigi

isaretlere gore sectigi yontemde degisiklik yapmaktir.?*

Din 0Ogretiminde yontem secilirken su unsurlara dikkat edilmelidir;
O0gretmenin yonteme yatkinligina, silire ve fiziksel imkanlarin uygun olmasina,

yontemin asir1 maliyet gerektirmemesine, 0grenci sayisina, anlatilacak muhtevanin

25 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 103.

216 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 95-96.

217 Dodurgall, Din Egitimi ve Ogretiminde Ilkeler ve Yontemler, 285.

218 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler (Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlar,
2009), 154.

219 Benjamin S. Bloom, Insan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, trc. Durmus Ali Ozgelik, (Ankara: Meb
Yaymlari, 1979), 115.

220 Bilgin-Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, 117.
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niteligine, 6gretim sonucu dgrencide gelistirilmek istenen 6zelliklere.??! Ogretmenler
fakiiltede okurken kendilerine aktarilan yontem bilgilerini ortamla biitiinlestirerek
Ogrencisine, dersine, isledigi konu ve kazanima, ¢evre sartlarina uygun olan yontemi

secip uygulamalidir.???

Din dersi 0gretmenleri, yeni tekniklerden haberdar olmali, sececegi ara¢ ve
materyalin kullanacagi yénteme uygun olmasina dikkat etmelidir.?** Ornegin; bulus
yoluyla 6gretim yontemini kullanan 6gretmen ile sunus yoluyla 6gretim yontemini
kullanan 6gretmenin kullanacagi ara¢ ve materyaller dogal olarak birbirinden farkli

olacaktir.

1.1.7.6.Ara¢c ve Materyallerin Ozellikleri (Gorsel, Renk, Ses, Hareket,
Etkilesim, Dokunma)

Ogretim arag ve materyalleri kaynak ile alici arasinda bilgi alig-verisini
saglayan mekanik, elektronik, yazili, ¢izili ara¢ ve materyallerin hepsini igerir.?**
Arag¢ ve materyallerin olumlu-olumsuz ydnleri,?® nitelikleri (gorsellik, renk, ses,

hareket, etkilesim, dokunma) dgretimde kullanilma durumlarini etkiler.?%¢

Ara¢ ve materyallerin hitap ettigi duyu organi sayisi arttikca Ogretimin
etkililigi ve kalicilig1 da artar. Bu yilizden hazirlanan materyallerin ¢ok sayida duyu
organina hitap edecek sekilde gorsel ve isitsel Ozellikleri tasimasma dikkat
edilmelidir.??’Ciinkii bes duyumuzun oOgrenmeye etkisi su sekildedir; gdrme
duyumuz %83, isitme duyumuz %11, koklama duyumuz %3.5, dokunma duyumuz
% 1.5, tatma duyumuz %1.%*® Bu nedenle hazirlanacak veya segilecek materyalde
ogrenmeye katki orani yiiksek olan gérme duyusundan baslanarak sirasiyla isitme,

koklama, dokunma ve tatma duyularina yer verilmelidir.

221 Leyla Kiigiikahmet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme (Istanbul: Alkim Yayinevi, 1999), 47.
222 Bilgin-Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yéntemleri, 117.

223 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 96.

224 Karatas-Ozsiiver, “Gérsel Materyaller Tasarimi”, 92.

255 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 101.

226 K aratas-Ozsiiver, “Gorsel Materyaller Tasarimi”, 92.

27 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Segimi”, 36.

228 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Segimi”, 29.
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Din o6gretiminde kullanilacak ara¢ ve materyallerde aranacak nitelikler

sunlardir;
— Arag ve materyaller muhtevanin gayesine uygun olmali,
— Arag ve materyallerde yer alan bilgiler dogru olmali,
— Arag ve materyaller 6grencilerin seviyesine uygun olmali,
— Arag ve materyaller 6grencinin ilgisini ¢gekmeli,

— Arag ve materyaller kullanisgli ve dayanikli olmals,

— Arag ve materyaller sade olmali (gereksiz bilgi barindirmamali).?*

Din Ogretmenleri ara¢ ve materyal tercihlerinde ara¢ ve materyallerin
niteliklerini gbéz oOnlinde bulundurmahidir. Hakkinda bilgi sahibi olduklari,
kullanmaya yatkin olduklari, hedeflerine erigsmelerine yardimci olacak ara¢ ve

materyalleri segmelidirler.?*°
1.1.7.7.Kisitlamalar (Biitce, Zaman vs.)

Din 6gretiminde ara¢ ve materyal secimini etkileyen en mithim unsurlardan
biri de pek ¢ok alanda meydana gelebilen kisitlamalardir. Bunlar; 6gretime ayrilan
stirenin veya biitcenin kisith olmasi, egitim ortami ile ara¢ ve materyallerle ilgili
bilginin yetersiz olmasi, arag ve materyallerin yapisinin karmasik olmasi veya
o0gretmen/Ogrencilerin ara¢ ve materyal kullanmadaki becerisinin yetersiz olmasi,

siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi olarak siralanabilir.?!

Ogretim ortamimin fiziki veya teknik agidan yetersiz olmasi, mali kaynak
bakimindan yetersiz olmasi kullanilacak materyalin se¢imini etkileyebilir. Mesela;
ogretim ortaminda bilgisayar veya Internet yoksa buna bagli teknoloji ve materyaller

kullanilamayabilir. Bu yilizden alternatif yontem ve materyallerin kullanilmasi

29 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Segimi”, 36.
20 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 97.
21 Karatas-Ozsiiver, “Gérsel Materyaller Tasarimi”, 93.
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gerekebilir.2*? Mesela; 6gretmen din dersinde kiigiik gruplar halinde problem ¢6zme
yontemini kullanmaya karar verir ancak siniftaki siralar yerlerine sabitlenmis olursa
ve bu etkinlik i¢in kullanabilecegi bagka bir ortam bulamazsa bu kisitlamadan dolay1
yapacag etkinligi bilyiik grup calismasina déniistirmek zorunda kalabilir.>*® Yine
elektronik ara¢ ve materyallerden yararlanarak bir konuyu anlatmak ister ancak
smifta elektrik baglantis1 bulunmazsa ii¢ boyutlu materyal, kavram haritasi, poster,

resim gibi alternatif ara¢ ve materyalleri kullanmak zorunda kalabilir.

Ogretime ayrilan siirenin az olmasi bu ara¢ ve materyallerin gayelerine uygun
kullanilmasini engeller. Bunun gibi ara¢ ve materyallerin maliyetinin yiiksek olmast,
siifta bulunan biitiin 6grencilere tedarik edilmesi gerektiginde pahaliya mal olmasi
bu ara¢ ve materyallerin kullanimini olumsuz etkilemektedir.?** Ogretim ortaminin
ara¢ ve materyal kullanimina uygun olmamasi, yani her derse 6zel siniflarin

bulunmamasi ara¢ ve materyal secimini kisitlayan bir baska nedendir.?*

Din dersi 6gretmenlerinin alanlarina vakif olmasi kadar énemli olan bir diger
konu da sahip oldugu bilgileri 6grencilerine hangi yontem ve araclar vasitasiyla
ilettigidir. Bu konu dersin hedeflerine ulagsmasi agisindan 6nemli bir konudur. Bu
noktada Ogretmene diisen gorev yontem ve materyal seciminde 6grencilerinin
kazanmasii istedigi hedef davranmiglar1 baz almaktir. Kullanabilecegi arac ve
materyalleri ve bunlarin 6zelliklerini 1yice belleyip kullanacagi materyali secerken
ogrencilerinin ve ortamin 6zelliklerini g6z onilinde bulundurmalidir. Bu materyalleri
derste kimin kullanacagina, dersin hangi asamasinda kullanilacagina ve hangi

materyale ne kadar zaman ayrilacagina 6nceden plan yaparak karar vermelidir.>°

22 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 97.

23 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 97.

24 Celik, “Ogretim Materyallerinin Hazirlanmast ve Segimi”, 36.
25 Karatas-Ozsiiver, “Gérsel Materyaller Tasarimi”, 93.

236 Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme, 98.
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1.2.DIN OGRETIMINDE BiLiSiM TEKNOLOJILERININ
KULLANILMASI

1.2.1. Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayar destekli egitim Ogrencilerin bilgiye ulasmak i¢in dogrudan
bilgisayarla etkilesime girerek bilgisayar1 bu is icin ara¢ olarak kullanmasidir.
Ogrenciler bilgisayar destekli egitimden ders konularini 6grenmede, 6grendiklerini
tekrar etmede, O6grenilenleri pekistirmek i¢in egzersiz yapmada ve problem ¢ozmede

¢ok onemli bir egitim-6gretim araci olarak faydalanabilirler.?’

Bilgisayar destekli egitim bireysel hizda 6grenmeyi olanakli kilar. Ozel
bilgisayar yazilimlar1 sayesinde 6grenci kendi hiz ve yetenegine gore ilerleme imkani
bulur.”*® Bilgisayar destekli egitim, bilgiyi uzun siireli bellege depolamaya yardimci

oldugundan daha etkili, anlaml1 ve kalic1 bir 6grenmeyi olanakli kilar.>*

Son yillarda bilgisayar teknolojilerinin hizla gelismesi egitim sistemimizi de
etkileyerek bazi degisiklikler yapilmasini kaginilmaz kilmistir. Egitim sisteminin her
paydasi i¢in bilgisayar vazgecilmez bir gereksinim halini almistir.** Bu teknolojiler
kullanilarak 6grenme ortaminda c¢ok sayida duyu organina hitap etme imkani elde
edilebilir. Bu sayede 0grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlar1 arttirilip derste

eglenerek 6grenmeleri saglanabilir.>!
1.2.1.1.Bilgisayar Destekli Egitimin Amaclari

BDE’in esas gayesi egitim-Ogretim siirecinde devamlilik, biitiinlik ve
etkililigi saglamaktir.*> Esas gayeye ogrenciyi ogrenme siirecinde aktif kilarak,
kendi 6grenmesinden kendisini sorumlu kilinarak ulasilabilir. Bu sayede egitimden

elde edilen verim arttirilabilir.

27ismail Cevik, Gorsel Malzemenin Din Ogretiminde Kullanmim: (Istanbul: Marmara Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2004), 29.

28 Meydan, Ilkégretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretimi Cografya Unitelerinin Islenisinde
Laboratuar ve Gorsel-Isitsel Materyal Kullaniminin Ogrencilerin Niteliksel Gelisimine Etkisinin
Degerlendirilmesi, 82.

2% Ismail Cevik, Gorsel Malzemenin Din Ogretiminde Kullanimi, 29.

240 Aytekin Isman, “Bilgisayar ve Egitim”, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 0/2 (26
Nisan 2013), 2.

241 Tufan Aytag, Egitimde Bilisim Teknolojileri (Ankara: Asil Yayin Dagitim, 2006), 6-7.

242 Alkan, Egitim Teknolojisi, 182.
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BDE’den beklenen genel amaglari su sekilde siralayabiliriz:
—  Ogrenciyi 6grenme siirecinde motive etmek,
— Ogrencinin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmek,
— Grup ¢alismalarinin artmasina yardimci olmak,
— Egitimde kullanilan 6gretim yontemlerini ¢esitlendirmek,

— Ogrencinin kendi basina aktif bir sekilde yaparak yasayarak ogrenme

becerisini gelistirmek,
— Ogrencide iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine yardimei olmak,
—  Ogrencilerin akil yiiriiterek problem ¢dzme becerilerini gelistirmek,
— Hipotez kurma konusunda &grencileri tesvik etmek vs.**
1.2.1.2.Bilgisayar Destekli Egitimin Yararlar
Bilgisayar destekli egitimin yararlarindan bazilarini soyle siralayabiliriz:

— Bilgisayarlardan yararlanarak hazirlanan gorsel-isitsel materyaller vasitasiyla
coklu oOgrenme ortamlar1 olusturulabilir. Soyut konu ve kavramlar

somutlastirilabilir, karmasik igerikler basitlestirilebilir.?*

Bu sayede din
dersleri daha giidiileyici, verimli ve kalic1 hale getirilebilir.

— Bilgisayar destekli egitim, 6grenciye bireysel hizda ilerleme imkani tanir. Bu
sayede klasik 0gretmen merkezli 6gretim yerine Ggrencinin siirecte etkin
oldugu, ogrencinin anlama ve kavrama hizina paralel bir 0Ogretim
yapilabilir.?*®

— Bilgisayar destekli egitim, 6grenci ile gorsel-isitsel araglar arasinda etkilesim

sagladigindan sikict monoton gecen egitim-0gretim siireci eglenceli ve zevkli

23 Demirel vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 129-130.

244 Mustafa Saban Keser, Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin Akademik Basariya
Etkisi (Aksaray: Aksaray Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012), 35.

25 Salih Usun, Diinyada ve Tiirkiye'de Bilgisayar Destekli Ogretim (Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik, 2000), 49.
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bir hale getirilebilir.** Gorsel ve isitsel iletisim araci olan bilgisayar beynin

her iki lobunu da aymi anda calistirir. Din egitiminde bilgisayarin bu

Ozelliginden yararlanarak 6grencilerin hem zihinsel hem duygusal 6grenmeler

gerceklestirilmesine imkan taninarak dengeli yetismeleri saglanabilir.?*

— Simiilasyonlar sayesinde 6grenciye has O0grenme ortamlart olusturularak
Ogrencinin deneyimleyerek 6grenmesine imkan tanir. Bu sekilde 6grencinin
gitmesinin miimkiin olmadig1 yerler sinif ortamina getirilebilir. Sinif ortamina
getirilmesi miimkiin olmayan veya tehlikeli olan deneyler bilgisayar destekli
egitim yazilimlar sayesinde yapilabilir.*®

—  Ogretmenin zaman etkili ve verimli kullanmasini olanakli kilar. Tahtaya yazi
yazmak ve ¢izimle ugrasmay1 gerekli kilan durumlar bilgisayarla verildiginde
zaman kaybi biiyiilk oranda onlenmis olur.**® Bunun yani sira herhangi bir
konuyu anlamayan veya dinleyemeyen 6grenciye 6gretmeni rahatsiz etmeden
kendi basina konuyu tekrar tekrar dinleme imkani tanir.>*

— Ogrencinin anmnda déniit almasma imkan tamidigr gibi bu doniitii simfta
arkadaslarinin arasinda dgretmenden almamasi 0grenciyi rahatlatarak daha

huzurlu ve keyifli bir 6grenme deneyimi yasatabilir.?!
1.2.1.3.Bilgisayar Destekli Egitimin Sinmirhiliklar:

Uzmanlarin bir kismi bilgisayar destekli egitimin 6grencileri bireysel egitime
tesvik etmesinin Ogrencilerin arkadaslariyla veya bagka insanlarla etkilesime
gegmesine engel oldugunu, egitim yazilimlari yiiziinden bilgisayar basinda uzun
saatler gecgiren ¢ocuklarin sosyallesme problemi yasadiklarini bu yiizden sosyal ve
psikolojik gelisimlerinin kotii etkilendigini belirtmislerdir. Ancak bu durum sadece
bilgisayar kullanimi ile alakali bir durum olmayip sinifta kullanilan (TV, video vs.)

bagka materyaller icin de gecerli bir durumdur. Burada problem daha c¢ok hangi

26 S, Serkan Giilliioglu, “Bilgisayar Destekli Egitimin Mesleki Gelisimdeki Onemi”, Istanbul Arel
Universitesi Miihendislik Fakiiltesi Bilgisayar Miihendisligi Bolimii 1/1 (2010), 2.

27 MLAKif Kilavuz, “Cocugun Dini Egitimi ve Ogretiminde Bilgisayarn Yeri ve Onemi”, Uludag
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 7/7 (1998), 376.

248 Keser, Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin Akademik Basariya Etkisi, 40.

29 Keser, Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin Akademik Basariya Etkisi, 42.

250 Oguzhan Colak, Astronomi Dersinin Ogretiminde Bilgisayar Destekli Egitim Yonteminin Ogrenci
Bagsarisina Etkisi (Elazig: Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
2014), 7.

51 Giilliioglu, “Bilgisayar Destekli Egitimin Mesleki Gelisimdeki Onemi”, 3.
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materyal olursa olsun bilingli ve planli kullanilmamasidir. Bu gibi istenmeyen
durumlarin yasanmamasi i¢in en biiyiilk gorev O0gretmene diismektedir. Bilgisayar
destekli egitimi 6grencinin hem bireysel hizda ilerleyebilecegi hem de arkadaglar1 ve
dgretmeni ile etkilesimde bulunup sosyallesebilecegi sekilde kullanmalidir. Ogretimi
bu dogrultuda planlamali, sececegi egitim yazilimini buna uygun se¢melidir. Aileler
de bu konuda 6gretmene yardimec1 olmali, 6grencilerin bilgisayar basinda gecirdigi
sireye dikkat etmeli ve Ogrencilerin kullandiklar1 egitim yaziliminin kalitesini

gozden gecirmelidir.

Egitim yazilimini1 kullanabilmek i¢in okulun ve sinifin yeterli altyapt ve
donanima sahip olmasi gerekmektedir. Bilgisayar destekli egitim i¢in gerekli alt
yapiy1 olusturmak ve bu is i¢in gerekli yazilimlari temin etmek sikintili bir siire¢ olup
pahaliya mal olabilir. Zira bilgisayarlarda kullanilan egitim yazilimlar1 teknolojik
yazilimlar olduklart i¢in stirekli iist stirtimleri ¢iktigindan bunlari glincellemek ve
yenilemek gerekebilir. Diger materyallerin aksine tek seferde tedarik edilen
yazilimlar olmadiklar i¢in devamli bunlara yatirim yapmak zorunda kalinir. Bununla
birlikte 6gretmen ve dgrencilerin bu egitim yazilimlarimi kullanabilecek diizeyde 6zel

bilgi ve beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bilgisayar destekli egitimin en biiyiik sinirliliklarindan biri gelistirilen egitim
yazilimlarinin miifredatta yer alan Ogrenciye kazandirilmasi gereken hedef ve
kazanimlar ile paralellik gostermemesidir. Piyasada var olan bir¢ok egitim yazilimi
teknolojik bakimdan son derece gelismis olmasina ragmen miifredatla ortiismez ve
egitimsel acidan yararli degildir. Diger pek c¢ok materyalle kiyasladigimizda

O0gretmen agisindan hazirlanmasi gii¢, masrafli ve zaman alicidir.

Bu yazilimlar kullanilirken etkili olabilmeleri i¢in yazilimlarin hedef ve
kazanimlara uygunlugunun yani sira Ogrenci ig¢in uygun bir &grenme ortami
olusturulmasina katkida bulunmasi gerekir. Ne tiir bir materyal hazirlanirsa
hazirlansin (egzersiz, simiilasyon vs.) Ogretim tasarim ilkeleri gz Oniinde
bulundurularak hitap edilecek kitleye uygun olmasina dikkat edilmelidir. BDE’ nin
bir diger sinirlilig1 da gelistirilen pek ¢cok yazilimin 6grencinin pedagojisi goz dniinde

bulundurularak hazirlanmamasi nedeniyle egitimsel yoniiniin diisiik olmasidir.
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BDE’nin yararlarini ve smirliliklarini tetkik ettigimizde etkili ve basarili bir
Ogretim sagladigini goriiriiz. Ancak yapilan O0gretimin basarisi kullanilan egitim
yaziliminin etki ve kalitesine baglidir. Bu nedenle BDE’nin vazgeg¢ilmez unsuru olan

egitim yazilimlarinin degerlendirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir >3
1.2.2.Egitim Yazilimlar1 Ve Cesitleri

Bu baglik altinda egitimde kullanilan baz1 egitim yazilimlarina yer

verilecektir.
1.2.2.1.Bireysel Ogretim / Programh Ogretim Yazihmlar:

Okullarda yapilan 6gretim faaliyeti grupla ve bireysel olmak iizere iki sekilde
yapilabilmektedir. Grupla 6gretim farkli hazirbulunusluga, 6grenme hizina sahip ¢ok
sayida Ogrenciye ayni anda hitap edecek bir 6gretim faaliyeti gerektirdigi icin

bireysel 0gretime gore daha giigtiir.?

Davranisgr 6grenme kuramindan Skinner, farkli 6grenme hizina sahip ¢ok
sayida 6grenciye ayni anda Ogretim yapmanin bir¢ok soruna neden olacagini bu
ylizden bireysel ogretim teknigi ile yapilacak Ggretimin daha etkili olabilecegini
belirtmistir. Bunu saglamak i¢in bireysel bir 6gretim ¢esidi olarak programli 6gretimi
olusturmustur. Programli 6gretimin bilgisayar vasitasiyla gerceklesen sekline

“Bilgisayar Destekli Ogretim” ad1 verilir.*

Programli 6gretim uygulanirken g6z oniinde bulundurulmasi gerekenler ve

uygulanisi soyledir:

— Opgretilecek her bilgi, konu veya kavram kiigiik birimlere boliiniip basitten
karmasiga ilkesi dikkate alinarak anlatilmalidir.
— Her birimin 06gretilmesinin ardindan 0Ogrenciye yonlendirilecek sorular

(izleme testleri) vasitasiyla Ogretilmek istenen seyin Ogrenci tarafindan

22 Tygba Yanpar Sahin-Soner Yildirim, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Ani
Yayincilik, 1999), 62-66.

23Yemenici, Etkin Din Egitiminde Gorsel Ogretim Etkinlikleri, 42-43.

254 Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, 49.
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ogrenilip 6grenilmedigi kontrol edildigi gibi 6grencinin dgrenme siirecinde
aktif olmasi1 da saglanmis olur.

Sorulacak her soru Ogrencinin cevaplayabilecegi diizeyde olmalidir ve
ogrenci verdigi her dogru cevap i¢in ddiillendirilmelidir.

Ogrencinin yanitlarina aninda doniit verilmelidir. Yanlslarini diizeltmesi icin
zaman verilmeli ve 0grenci yanlisini diizeltmeden baska bir bilgi birimine
gecilmemelidir.

Her 6grencinin 6grenme hiz1 farklidir. Bu ylizden tiim 6grencilerin bireysel
hizda ilerlemelerine imkan taninmalidir.

Bilgi birimleri sunulurken asamalilik ilkesi g6z ontinde bulundurulmalidir.
Bilgi birimleri basitten karmasiga, kolaydan zora, yakindan uzaga ve
birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmali, 6grenci bu siranin mantigini
kavrayarak asamali bir sekilde ilerlemelidir.>¢

Ogrenci programli dgretimle bireysel olarak kendi basma ihtiya¢ duydugu
konuyu &grenebilir. Ogrenme siirecine aktif bir sekilde katilan &grenci
bireysel olarak 6grenme hizina uygun bir sekilde ilerler ve degerlendirme
sonuglarint aninda kontrol ederek eksik ve yanlis 6grenmelerini zamaninda
telafi eder. Basarili oldugu zaman ise aninda aldig1 pekistiregler sayesinde

motive olur.

Programli 6gretimin bugiin okullarimizda tiim 6grencilerimize uygulanmasin

saglamamiz pek miimkiin goriinmese de hi¢ degilse dersi kagiran veya ders

islenirken anlayamayan 6grencilerimiz ig¢in bu yontemden faydalanabiliriz.>’

1.2.2.2.Uygulama/Pratik Yapma Egitim Yazilimlari:

Piyasadaki egitim yazilimlarinin ¢ogunlugunu olusturan bu yazilimlarda

amag dgrencilere konuyu anlatmak degildir. Ogrencilerin konuyu bildigi varsayilarak

uygulama yapmalari i¢in hazirlanmislardir.?®

Bu tiir egitim yazilimlariin uygulanisi su sekilde olur:

255 Ozcan Demirel, Genel Ogretim Yontemleri, (Ankara: Usem Yayimlari, 1995), 50.
256 Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, 49-50.

27 Demirel, Genel Ogretim Yontemle, 74-76.

28 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 176.

75



— Ogrenci bilgisayarin sordugu soruya cevap verir.
— Bilgisayar verilen cevabin dogru olup olmadigimi degerlendirip Ogrenciye

doniit verir.
1.2.2.3.0zel Ogretici Yazihimlar:

Ogretici yazilimlar, 6gretmen rolii iistlenerek dersin igerigini aktaran,
konunun Ogrenilmesi i¢in alistirma yaptiran, alisgtirma sonunda doniit veren,

ogrencilerin performansini degerlendiren ve onlar1 yonlendiren yazilimlardir.2®°
1.2.2.4.Problem Cézmeye Dayah Egitim Yazilimlar:

Giliniimiizde egitimin en dnemli islevlerinden biri 6grencilere giinliik hayatta

karsilastiklar: problemlere ¢oziim liretebilme becerisi kazandirmaktir.

Problem ¢6zme yazilimlarinin genel amaci; 6grencilerin yasarken karsilarina
cikabilecek problemleri 6nceden deneyimleyip bdyle bir problemle karsilastiklarinda
ulagmalar1 gereken bilgiyi kolay ve hizli bulabilme yeterliligine ulasmalarina
yardimci olmaktir. Burada 6nemli olan 6grencinin problemi dogru ¢dzmesinden
ziyade 0grencinin hangi asamada, problem ¢6zmenin hangi basamaginda takildiginin
belirlenmesidir. Ogretmen tarafindan bu konunun takibi yapilarak &grenciye
rehberlik edilmesidir. Bu yazilimlar sayesinde birgok problemle yiiz yiize gelme

imkani elde eden 6grenci tecriibe kazanir,?!
1.2.2.5.Canlandirma Yoluyla Ogreten Egitim Yazihmlar:

Ogrencilere 6gretilmek istenen konularla ilgili duragan resim/gizimlerin
hareketlendirip televizyon, video veya bilgisayar araciligiyla simif ortamina

tasinmasiyla gerceklestirilir.

Ogrenci icin ilgi ¢ekici olup zevkli bir dgretim saglamasi egitim ortaminda
kullanilma oranini artirmistir. Gergek ortamda Ogretimin zor, tehlikeli ve pahali

oldugu konularda 6grenciye gercegin bir benzerini izleme olanagi sunar. Karmagik

29 Ozcan Demirel vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 136.
200 Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 165.
261 Demirel, Genel Og’retim Yontemleri, 74-75.
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bilgilerin daha anlasilir kilinmasina yardimci olur. Soyut konulari somutlastirip
zihninde canlandirilabilmesine yardimer olur. Ogrenci ile canlandirma arasinda
karsilikli bir iliski s6z konusu olmadigindan 6grencinin canlandirma karsisinda

izleyici konumunda pasif kalmasi bu egitim yaziliminin en zayif yontidiir.?*?
1.2.2.6.Simiilasyon (Benzesim) Yoluyla Ogreten Egitim Yazilimlari:

Ogrencilerin egitim ortamina getirilmesi miimkiin olmayan (tehlikeli, zor,
pahali) ya da yerinde gézlemleyerek 6grenme imkani bulamadigi durumlarda konuyu
yaparak-yasayarak, gercege yakin veya benzer sekilde bilgisayar ortaminda
O0grenmesini saglayan yazilimlardir.’®® Bir nevi gelisen teknolojiden faydalanarak

gercek yagsami 0gretim ortamina tagimaktir.

Simiilasyon sayesinde realitede var olan bir sistemin ya da olayin benzeri
bilgisayardan yararlanilarak 6grenciye model seklinde sunulur. Modelle etkilesime
giren 0grenci gercege dair degiskenlerin durumunu degisik kosullar ve degerler ile
inceleme firsati bulmus olur. Bu sekilde 6grencinin problem ¢dzme ve lst diizey
diisiinme becerisinin gelismesi beklenir.2* Mesela olusturulan bir Islam tarihi
simiilasyonuyla 6grenci o donem yasanan olaylar1 baz1 mekanlar1 gorerek 6grenebilir
veya hac, namaz, abdest, teyemmiim, cem gibi ibadetleri simiilasyon vasitasiyla
uygulamal1 68renebilir. Simiilasyonlar bir sey hakkinda bilgi veren simiilasyonlar ile
bir seyin nasil yapilacagin1 6greten simiilasyonlar olmak iizere ikiye ayrilir. Din

egitiminde konuya gore her ikisinden de yararlanilabilir.
Simiilasyon yazilimlarindan;

— Duyussal 6zellikteki konularin 6gretilmesinde,

— Ogrencinin yeni bir sey dgrenmesi disinda daha &nce &grendikleri ile yeni
ogrendigi seyler arasinda iliski kurmasiin saglanmasinda,

— Bir beceriyi edininceye kadar defalarca uygulama yapmaya imkan tanimasi

nedeniyle yararlanilabilir.?®

202 Yavuz Akpnar, Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uygulamalar (Ankara: An1 Yaymncilik, 1999), 63.
263 Sahin-Yildirim, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 61.

264 Akpinar, Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uygulamalar, 68.

265 Cevat Alkan, Egitim Ortamlarimin Diizenlenmesi (Ankara: Egitim Fakiiltesi Yaynlari, 1992), 190.
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— Simiilasyonlar 6grencinin gelecek yasaminda alabilecegi tehlikeli gorevlere
daha iyi hazirlanmasini saglar. Bu sayede 6grencinin kendine giiven duygusu
gelisir.

— Ogzellikle  psikomotor  beceriler ~ kazandirmada  simiilasyonlardan
yararlanilabilir. Yaparak yasayarak 6grenme temelli oldugundan 6grenilenler
pek ¢ok klasik yonteme gore daha kalicidir. Mesela; 6grenci hac, namaz,
abdest gibi ibadetleri simiilasyon ile yaptig1 zaman diiz anlatim yontemine

oranla daha iyi hatirlar.
1.2.2.7.Bilgisayar Oyunlar1 Aracihgiyla Ogreten Egitim Yazihmlar::

Bilgisayar oyunlari, 6grencilere eglenceli vakit gecirerek bilmeleri gereken
egitsel bilgileri dgrenebilecekleri bir ortam sunabilir. Ozellikle giiniimiiz teknoloji
toplumunun i¢ine dogan okul ¢ag1 ¢ocuklarinin bilgisayardan ¢ok hoslanmalar1 ve
sikilmadan saatlerce bilgisayar oyunlartyla oynamalari bu oyunlarin egitimde

kullanilmasinin faydali olacagini diisiindiirmektedir.

Gergek yasam simiilasyon oyunlari ile akademik oyunlar olmak iizere iki tiir
egitsel bilgisayar oyunu bulunmaktadir. Gergek yasam simiilasyon oyunlarinda
ogrenci glinliik hayatta bildigimiz hayatin i¢inden rollere (6gretmen, dede, anneanne
vs.) blriiniir. Akademik oyunlar ise Ogrenciyi daha cok belli konular tizerinde
yogunlastirir. Ogrenci, uygulama, pratik yaparak daha once 6grendigi bilgileri

tekrarlayarak pekistirir ve problem ¢dzme becerisini gelistirir.?®

Din egitiminde bilgisayar kullanimiyla Ogrenciye pek c¢ok sey
kazandirilabilir. Bilgisayar o6grencilerde dikkat, algi, el-gdz koordinasyonu saglama
ile muhakeme kabiliyetini gelistirir. Ogrencilerin sorumluluk bilincinin gelismesine
yardimci olur. Hatalarinin ve basarilarin sorumlusu olarak kendini géren hatalarini
baskasina yiiklemeyen bir kisilik gelistirmelerine yardimci olur. Ogrencilere
bildikleri seyler oldugu gibi bilmedikleri bir¢ok sey bulundugunu gostererek

alcakgoniilli olmay1 oOgretir. Bilgisayarin ¢alismasint programlarin isleyisini

266 Sahin-Yildirim, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 59.
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O0grenmek Ogrencilerde 6zgiivenin gelismesini ve O0grenme giidiistiniin olusmasini

saglar.?’
1.2.2.8.Etkilesimli Video Aracihgiyla Ogreten Egitim Yazihmlar:

Video ve bilgisayar1 bir araya getirerek bilgiyi yonetmede ve karar vermede
etkili olan, Ogrenciyle etkilesimi olanakli kilan, esnek, erisime imkan taniyan
Ogretim programlarii biinyesinde barindiran bilgisayar ile gorsel-isitsel unsurlar
icerdigi icin Ogrencinin dikkatinin igerie odaklamasina yardimci olan video
biitiinlestirilip egitimde bunlardan yararlamilmistir. Giin gectikge yayginlasan

etkilesimli videolardan en ¢ok bireysel 6grenme yOntemi i¢in yararlanilmaktadir.?s

Bilgisayar ile video diskin birlesmesiyle meydana gelmis giincel teknolojinin
bir {iriiniidiir. Video disteki goriintii bilgisayar ekranina yansir, klavye veya mouse
yardimi ile programa miidahale etmek miimkiindiir. Bunun yam sira mikrofon ve
video kameray1 kullanilarak bireysel ¢alismalar meydana getirilmesi ve etkilesim
olanagina sahip olmasi her gecen giin egitimde etkilesimli video teknolojisinin

kullanilma oranim arttirmaktadir.?®

Etkilesimli video, normal videodan farkli olarak pasif izleyici konumundaki
ogrencilerin video ile etkilesime girerek kendi 6grenme siirecinde aktif olarak rol
oynamasma olanak tanir. Ogrenci istedigi zaman sunumu durdurup agiklama
ekleyebilir, videonun iizerine yazabilir, ¢izebilir, yorum ve cevaplarini ekranin
lizerine yazabilir; yaptigi calismayr kaydedip gerek duydugunda paylasabilir.
Etkilesimli video ile igerik daha verimli bir hale getirilip ¢coklu ortam olusturulabilir.
Mesela; namaz konusunda hazirlanmis bir etkilesimli video yazilimiyla 6grenci daha

1y1 6grenebilir.
Etkilesimli videolar1 kullanmanin yararlari su sekilde siralanabilir:

— Etkilesimli videolardan en fazla bireysel dgretim i¢in yararlanilir.

27 Kilavuz, “Cocugun Dini Egitimi ve Ogretiminde Bilgisayarm Yeri ve Onemi”, 375.
268 Brgin, Ogretim Teknolojisi Iletisim, 132.
200 Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 79.
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— Zaman mekan farki olmaksizin kaliteli bir egitim sunar. Kaynaktan aliciya
ulasan mesaj her seferinde ayni sekilde ulagir.

— Ogrenciler ihtiyag duyduklar1 zaman, istedikleri kadar -tekrar tekrar- ayni
konuyu dinleyebilirler.

— Ogretmenin dgrencisinin  dgrenme siirecini  yakindan gdzlemleyerek
izleyebilmesine imkan tanir. Ogrenci etkilesimli videolar sayesinde bilgi,
yetenek ve davranis tiiriinden istedigi bilgiyi edinebilir.

— Ogretim esnasinda simiilasyon kullanim1 miimkiindiir.

— Ogrenme siirecinde ogrenciyi aktif kilmasi, 6grencinin giidiilenmesine,
motivasyonunun artmasina ve kendine giiven duymasini yardimer olur.

— Birden fazla 6grencinin ve kullanicinin 6gretim siirecine dahil edilmesi,
Ogrencinin ayni konuya farkli agilardan nasil bakildigin1 gérmesine yardimei
olur.

— Ogrenme siirecine bizzat katilan 6grenci, yaparak-yasayarak dgrendigi icin
hem pek ¢ok yonteme gore daha hizli 6grenir hem de dgrendikleri daha kalict

olur.
Etkilesimli video kullanmanin sinirli yanlarini ise soyle siralayabiliriz:

— Etkilesimli video tasarlama ve gelistirmenin maliyeti her gegen giin ucuzlasa
da pek ¢ok egitim yazilimina gore hali hazirda maliyetli bir uygulamadir.

— Etkilesimli videolarin {iiretim esnasinda harcanan masraflar1 ve bdlgenin
ithtiyaclarii kargilamasi pek kolay degildir.

— Video diskler hazirlanirken dikkat edilmelidir. Zira daha sonra bilgileri
yenilemek ve degistirmek miimkiin degildir.

— Videokasetler video disklere gore daha uygun fiyata sahipken kullanim ve
0zel konular1 arama bakimindan daha fazla vakit alirlar.

— Videokasetlerin video diskler kadar etkili bir (hizli veya yavas bir sekilde)

ileri sarma veya geri alma giicti yoktur.?”°

270 Salih Usun, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (Ankara: Nobel Kitabevi, 2006), 217.
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1.2.2.9.Coklu  Ortam (Multimedia) Aracihgiyla Ogreten Egitim

Yazilimlari:

Coklu ortam, cesitli tiirdeki dosyalarin (metin, goriintii, grafik, ¢izim, ses,
video, animasyon vb.) iki veya daha fazlasinin beraber kullanilmasi, bilgiyi isleme
kuramlarinin  bildirdigi gibi olusturulmasiyla meydana gelen egitim yazilimi

cesididir.?"!

Bilgi islem teorisi, ¢coklu ortamda farkli vasitalarla 6grenciye ulasan bilginin
beyne iletilmesinin ve gerektiginde beyinden geri ¢agrilmasinin tek basina ses resim
vs. vasitasiyla Ogrenciye iletilen bilgiden daha rahat olacagini belirtmektedir.
Ogrenci bilgiyi ses, metin, konusma, resim, grafik, imge seklinde tek tek almak
yerine ses-metin, resim-konusma, grafik-imge seklinde ikili alirsa bilgi dagarciginda
cok fazla biligsel rota olusur ve istedigi zaman bilgiyi geri transfer edip rahatlikla
degistirebilir. Arastirmalardan elde edilen verilere gore gorsel ve isitsel unsurlarin
beraber kullanilmasi, bilgiyi 6grenmeye ve gerektiginde kolaylikla geri ¢agirmaya

imkan tanir.?”? Coklu ortamin etkili bir yazilim olabilmesi i¢in ¢ok iyi diizenlenmesi

1.2.2.10.Yapay Zeka ve Zekaya Dayah Egitim Yazilimlar::

Yapay zeka, bilgisayarlarin insan gibi diislinmesi, insan davraniglari
sergilemesi, konugabilmesi, hareket edebilmesi i¢in gerekli yazilim ve donanim
sistemlerine sahip olmasi i¢in c¢alisan bilim dalhidir. Bu bilim dalindan egitim
alaninda da yararlanilmak istenmis, bu amagcla zeki 6gretim sistemi adiyla yapilan

bilgisayar destekli 6gretim programi ¢aligsmalari artmistir.

Kalabalik siniflarda ders islemek zorunda kaldigimiz su giinlerde zamandan
ve mekandan bagimsiz, kendi basmna Ogrenme imkani sunan zeki Ogretim
sistemlerinin egitim ve 0gretim faaliyetlerine katkisi yadsinamayacak ol¢tiidedir.?’

Zeki 6gretim sistemleri, dgrencilerin pedagojisini g6z oniinde bulundurarak kime,

21 Akpinar, Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uygulamalar, 108.

272 Akpinar, Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uygulamalar, 108-109.

273 Akpinar, Bilgisayar Destekli Ogretim ve Uygulamalar, 108-.

274Buket Dogan-Giilgin Ari, “Web Tabanli Uyarlamali Zeki Ogretim Sistemleri ve Ornek Bir
Uygulama”, Egitim Ogretim Arastirmalart Dergisi 4/4 (2015), 37.

81



neyi, ne sekilde Ogretebilecegini bilecek sekilde kurgulanmis bilgisayar
programlaridir.?”> Bazi zeki 6gretim sistemleri sunlardir; Scholar, Sophie, Carbonel,

Guidon, West, Geometri, Cofale, Circsim Tutor vs.
1.2.2.11.Sunum Programlar1 Aracih@iyla Ogreten Egitim Yazihmlari:

Sunum programlari, 6gretilmek istenen konuyu planlama, diizenleme ve
sunmada oldukca faydali programlardir. Bugiin en fazla kullanilan sunum programi
olarak karsimiza “Microsoft Power Point” ¢ikmaktadir.?”® Power Point, yaygin
kullanilan bir sunum programi olmakla beraber kullanimi basit, st diizey bilgi
gerektirmedigi i¢in ¢ok sik tercih edilmektedir. Power Point, tiim konularin
anlatiminda kullanilabilir. Resim ve video ilave edilebildiginden &grencilerin
dikkatini canli tutan etkili bir 6gretim sunar. Ogretmene diisen gorev sadece istedigi
konuyla ilgili bilgi, resim, video vs.’yi Internetten ya da farkli bir kaynaktan temin
edip sunumuna ilave etmektir.?’” Sunu hazirlama ve diizenlemede kullanilan diger

bazi programlar sunlardir:>”® Prezi, Pawtoon, Microsoft Sway, Keynete vs.
1.2.2.12.Hyper Text Egitim Yazilimlar::

Hyper text egitim yazilimlari, 6grencinin mevcut dokiimanlar arasindan kendi
ilgi alan1 ve kabiliyetlerine gore tercihte bulunup ilerledigi yazilim tiradir.?”
Ogrencinin bilgisayarin  avantajlarindan  yararlanarak dokiimanla etkilesime
girmesine, gelisiglizel bir sekilde aradigi bilgiye ulasmasina ve ulastigi bilgiyi
istedigi gibi diizenleyip anlamlandirmasina imkan taniyan elektronik metin

tasarimidir.”®® Bu yazilimda ogrenci materyaller arasinda belli bir siraya gore

ilerlemek zorunda olmayip istedigi gibi dolasabilir. Hyper textlerde materyaller

25 Yavuz Akpnar, “Zeki Ogretim Sistemleri”, Egitim ve Bilim 23/112 (1999), 36.

216 Yemenici, Etkin Din Egitiminde Gérsel Ogretim Etkinlikleri, 50.

Y"Bilal Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Bagarist ve Kaliciligina Etkisi.
(istanbul: Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2005), 46.

278 Mehmet Fatih Biitiin, Teknoloji ve Din Ogretimi (PDF: 2019), 37.(Genis bilgi i¢in bk: Biitiin,
Teknoloji ve Din Ogretimi, 37-44).

2O gretim Yazilimlari ve Tiirleri, “edu, yunus.hacettepe.edu.tr”, (Erisim 02 Subat 2020).

280 M. Naci Cuhaci, “Egitimde Yeni Teknolojiler”, Egitim ve Bilim 22/110 (1998), 52.
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arasinda baglantiy1 saglayan diigiim ve baglar mevcuttur, 6grenci bu baglar arasinda

istedigi gibi dolasabilir.”!

Giiniimiizde Internetin sagladig1 kolayliklardan biri de Kur'an, Tevrat, Incil
gibi kutsal metinlere erisimdir. Bu kutsal metinlere erisim hiperlinkler sayesinde
yapilmakta, hipertex Ozelligi kullanilarak sayfa g¢evirmeye ihtiya¢ duyulmadan
linkler aracilifiyla bir kutsal metinden digerine gegilebilmektedir. Bu yazilimlar
sayesinde acemi-profesyonel fark etmeksizin dileyen herkes kutsal metinler ya da
diger dini metinler arasinda gezinebilir. 22 Mesela dinlerin sevgi konusuna bakisini
kutsal kitaplardan arastirmak isteyen bir kisi bu haber linklerini kullanarak kisa

stirede ve kolayca istedigi bilgiye erisebilir.

Hyper text egitim yazilimlarimi kullanmanin yararlarint su sekilde

siralayabiliriz:

— Bu yazilimlarin igerisinde ¢ok sayida bilgi bulundugundan 6grencilere
ogrenme acisindan genis bir yelpaze sunarlar.?®?

— Ogrenciler eski smirli teknolojilere bagl kalmayip metin {izerinde istedikleri
sekilde degisiklik yapabilirler. Hangi bilgiye ulagsmak istiyorlarsa istedikleri
an ulasabilirler. Ortak aglar vasitasiyla konuyu istedikleri sekilde
tartisabilirler.?

— Opgrenciler bu yazilmi ilgi ve arzularina gore istedikleri sekilde
yonlendirebilirler. Bu sayede bilgisayar ve 6grenci arasinda ¢ok ileri diizeyde
bir etkilesim olur.?*

— Ogrenci kendi 6grenmesini kendi diizenledigi, ilgi ve yeteneklerine gore
dokiimanlart kendi sectigi icin hem motive olur hem de bu siirecte aktif
oldugu i¢in ge¢irdigi zengin yasantilar sayesinde 6grendikleri diger pek ¢ok

yonteme gore daha kalict olur.?*

81 edu, yunus.hacettepe.edu.tr”.

282 Mehmet Haberli, Sanal Din Tarihsel, Kuramsal ve Pratik Boyutlariyla Internet ve Din (Istanbul:
Acilim Kitap, 2014), 75.

283 “edu, yunus.hacettepe.edu.tr”.

284 Cuhac, “Egitimde Yeni Teknolojiler”, 54.

285 “edu, yunus.hacettepe.edu.tr”.

286 “edu, yunus.hacettepe.edu.tr”.
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— Bildigimiz klasik kiitiiphane anlayisinin aksine kullaniciya zengin ve ilgi

cekici bir depolama imkani1 sunar.
Hyper text egitim yazilimlarinin sinirli yanlarini soyle siralayabiliriz:

— Sundugu bilgiler ¢ok fazla oldugu i¢in Ogrenci bunlarin i¢inden
cikamayabilir. Bununla beraber 6grenci bilgiyi gelisiglizel elde ettiginden
buldugu bilginin yerinin nerede oldugunu, bulundugu ekrana nasil ulastigini
unutabilir.

— Hyper text, genis bir bilgi yelpazesi sundugundan 6grenci konunun sinirlarini
iyi ¢izemeyip konuyu alakasiz seylerle bagdastirip esasen ulagmasi gereken
konulara ulagamayabilir.

— Bu egitim yazilimlarinin gelecegi iliskili oldugu bilgi isleme teorilerine
baglidir. Bu kuramlar varsayimlarini yeteri kadar dogrulayabildikleri oranda
bu yazilimlarin egitsel degeri ortaya ¢ikacaktir.?’

— Bu yazilimlar1 gelistirmek bilgi gerektirdiginden hazirlamasi kolay degildir.

— Hyper text egitim yazilimlari pahalidir.?®

BDE’de kullanilan bu yazilimlar 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta,
ozellikle soyut olan kavramlar1 zihinlerinde canlandirmalarina yardimer
olmaktadir.?® Din dersi soyut konu ve kavramlari igeren bir derstir. BDE sayesinde
ogrenciler soyut olan bu konu ve kavramlart zihinlerinde kolaylikla

canlandirabilmekte, bdylece BDE ile yapilan din egitimi etkili ve verimli olmaktadir.
1.2.3.Etkin Yazimlarin Genel Ozellikleri

Okullarimizda yer alan teknolojik donanim ne kadar iyi olursa olsun etkin
egitim yazilimlari ile desteklenmedigi siirece sahip olunan teknolojik donanim egitsel

acidan bir onem arz etmez.”® Piyasada egitim yazilimlari say1 olarak bir hayli

287 Cuhaci, “Egitimde Yeni Teknolojiler”,53-54.

288 ““edu, yunus.hacettepe.edu.tr”.

289 Secil Tekmen, Fizik Dersinde, Bilgisayar Destekli Egitimin Ogrencilerin Erisisine Derse Kars
Tutumlarina ve Kalicihiga Etkisi (Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi, 2006), 22.

20 Hiiseyin Altinkaya, Tiirkiye'de Bilgisayar Destekli Egitimin Gelisimi,(Ankara: Gazi Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 1998), 22.
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artmistir. Bu yazilimlarin dersin konusuna uygunluguna, hedef davraniglari
kazandirmada yeterli olup olmadigina, amaca hizmet eden en uygun yazilimin
hangisi olduguna karar verme gorevi &gretmene diismektedir. Ogretmenlerin bu
yazilimlarin egitsel degerini analiz edebilmeleri i¢in dikkate almalar1 gereken bazi

ozellikler sunlardir:
— Egitim yaziliminin 6gretime uygun olmast:

Egitim yaziliminin dersin igeriginde yer alan hedef davranislar1 6grenciye
kazandirmaya yardimci olabilecek gretim etkinliklerine sahip olmasidir. Herhangi
bir egitim yaziliminin dgretime uygunlugunu arastirirken bu yazilimin kullanimina
dair verilen yonergenin anlagilir ve dogru olmasi, 6grenme ¢iktilart ile kazanimlarin
celiskili olmamasi, yazilimdaki Ogretimsel etkinlikler arasinda mantiksal bir
tutarlilik olmasi dikkate alinacak ilk kriterlerdir. Bunun yami sira dgrencilerin
yazilimi takip ederken zorlanmamasi, yazilimda yer alan bilgilerin dogru ve
anlasilabilir olmasi, yazilimla islenen dersin etkili ve verimli olmasi gibi durumlara

da dikkat etmek gerekmektedir.
— Egitim yaziliminin egitim programina uygun olmast:

Basarili bir egitim yazilimi kullanici, 6gretmen, 68renci ve egitim programi
ile bitlinlesir. Yazilim ile 06gretim programinin uyumlu olup olmadigim
anlayabilmek i¢in sunlara bakilir: yazilimin diger derslerle c¢elismemesine,
kullanacak kisilerin beklentilerine uygun olmasina, uzun zaman giincel kalabilecek
bilgiler icermesine, belirlenen vakitte islevini yerine getirmesine, Ogrencinin

yazilimi esnek bir sekilde kullanimini olanakli kilmasina dikkat edilir.
— Egitim yaziliminin sekilsel olarak uygun olmas:

Egitim yazilimimin egitsel anlamda basarili olmasi veya olmamasiyla
alakalidir. Sekilsel olarak basarili bir yazilim ekrani etkin olarak kullanabilmeli,
degisik boyuttaki ekranlara uyum saglayabilmelidir. Ekrandan aktarilan bilgiler
karmasik olmayip diizenli olmalidir. Renk, ses ve gorsel unsurlar 6grenmeye

yardimci olacak sekilde dizayn edilmis olmalidir.
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— Egitim yaziliminin programlamaya uygun olmasi:

Egitim yaziliminin hata vermeyecek sekilde hazirlanmis olmasiyla alakalidir.
Programlama uygunluguna sahip bir egitim yazilimi; kendisinden beklenen sekilde
caligir. Programin kavramsal yanliglar1 bulunmaz. Kullanicinin yazilim tizerindeki
tasarrufu minimum diizeyde olur. Ogrenci ve &gretmen icin saklanmasi gereken

kayitlart emniyetli bir sekilde saklar.?!

Bilingli yapilacak sabotajlara ve kilitlenmelere karsi bazi 6nlemler alinmis
olmalidir. Yazilim Ogrencinin sahip oldugu donanimla uyumlu olmali ekstra
donanim maliyeti ¢ikarmamalidir. Yazilimin hangi ara¢ yardimiyla (klavye, fare vs.)

kullanilmasi gerekiyorsa 6grenci onlar vasitastyla yazilimi kullanabilmelidir.>

Etkin bir egitim yazilimiin genel o6zelliklerinden bazilarmi su sekilde

siralayabiliriz:

— Bagarili bir egitim yazilimi uygulandigi dersin kazanimi ile uyum iginde
olmalidir.

— Bireysel 6gretime olanak saglamalidir.

— Hitap ettigi Ogrenci kitlesinin 6zelliklerine uygun olmali, 6grencinin
hazirbulunuslugunu (fiziksel, biligsel, duyussal, sosyo-kiiltiirel vs.) goz
oniinde bulundurmalidir.

— Dersin bagindan sonuna kadar 6grenciyi motive edebilmelidir.

— Ogretimi pekistirecek sekilde hazirlanmali ve 6gretimi saglarken 6gretmene
yardimci olmalidir.

— Ogrenciye olumlu-olumsuz déniit vermeyi basarabilmelidir.?> Basarili
ogrencileri ¢esitli sekillerde giidiilerken, basarisiz Ogrencilerin derse dair
eksikliklerini gidererek konu tekrar1 yapmalart i¢in uygun Onerilerde
bulunacak sekilde hazirlanmalidir.

—  Ogretim tasarimu ilkelerine uygun sekilde hazirlanmis olmalidr.

21 Sahin-Yildirim, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 67-75.

22 “edu, yunus.hacettepe.edu.tr’.

2Nihat Simsek, “Egitimde Bilgisayar Kullamimi”,Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarim,
ed.Harun Sahin (Istanbul: Lisans Yaymcilik, 2011), 183.
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— Ogrencilerin performanslarini hatadan uzak ve olmas1 gerektigi sekilde 6lciip
degerlendirebilmelidir.”* Ogrenci de 6gretmen de dersin gayesine ne dlgiide
ulastigini analiz edebilmelidir.

— Yazilimin verimli olmasina dikkat edilmelidir. Bunu anlamanin yolu ise
egitim yaziliminin su li¢ 6geden birini saglayip saglamadigina bakmaktadir:
Ogretmesi gereken igerigi kisa siirede 6gretebilme, maliyet agisindan uygun

olma veya kalabalik bir 6grenci grubuna uygulanabilir olma.?*

1.2.4.Egitim Yazilimlarinin Degerlendirilmesinde Kullanilan Kriterler

Egitim yazilimlari; baslangi¢ ¢calismalari, yazilim standardinin belirlenmesi,
icerik analizi, detayli dizayn, ekran tasarimlari olusturma, degerlendirme gibi ¢esitli
merhalelerden gegerek meydana gelir. Basarili bir egitim yazilimi gelistirmek icin
bu merhalelerin her birinde goéz Oniinde bulundurulmasi gereken bazi prensipler
bulunmaktadir. Bu ylizden egitim yazilimi gelistirmek dikkatli ve 06zenli bir

caligmay1 gerekli kilar.>¢

Egitim yazilim1 gelistirilirken konuyla alakali sahanin uzmanlarina, program
gelistirme uzmanlarina, 6gretim teknolojisi uzmanlarina ve psikologlara danigilir, bu
kisiler gelistirilmekte olan yazilimi analiz eder. Ama 6gretim siirecini yoneten kisi
olarak O6gretmen de dersine ve kazandirmak istedigi hedeflere uygun yazilimi

belirleyebilecek yeterlilige sahip olmalidir.?*’

Etkili bir egitim yazilimi se¢gmede Ogretmenlere yardimci olabilecek bazi

kriterler sunlardir:

— Egitim yazilim1 birebir ders kitabinin aynist olmamali ve bilgisayarin tim
olanaklarindan faydalanmaya yardimci olmalidir.

— Yazilimin igerisinde yer alan komutlarin kullanimiyla alakali agiklamalarin
yer aldig1 bir boliim olmalidir.

— Dersin igerigi ve yazilim uyumlu olmalidir.

24 Simsek, “Egitimde Bilgisayar Kullanim1”, 184.

25 Altinkaya, Tiirkiye’'de Bilgisayar Destekli Egitimin Geligimi, 23.

2%6Mehmet Kiigiik-Tugba Bahgekapili, “Bilgisayar ve Egitimde Kullanilmas1”, Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi, ed. Mehmet Kiiciik (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2015), 111.

27 Kiigiik-Bahgekapili, “Bilgisayar ve Egitimde Kullanilmast”, 111.
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— Dersin gayesi ve ¢ergevesi net bir sekilde dersin basinda ortaya konulmalidir.

— Egitim yazilim1 modiiler olarak gelistirilmeli ki 6grenci yazilimi esnek olarak
kullanabilsin.

— Egitim yazilimi 6grencinin yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
kullanmasini saglayacak 6zelliklere sahip olmalidir.

— Egitim yazilimi kolaydan zora cesitli alternatifler takdim edebilmeli ki
Ogrenci bilgi seviyesine uygun olan1 segebilsin.

— Yazilimda yer alan grafik, ses ve renkler Ogrencinin derse ilgisini
ziyadelestirecek sekilde gelistirilmelidir.

— Kullanimi basit olmali, 6grenci asgari bilgisayar bilgisiyle yazilimi tek bagina
kullanabilmeli, yazilim herhangi bir hatali kullanimda kullanilamaz duruma
gelmemelidir.

— Ekran dizayn1 yapilirken yaz1 tipi ve boyutu ve satir araliklar1 6grencilerin
kolaylikla gorebilecegi tarzda yapilmis olmalidir.

— Egitim yazilimi, 6gretmenin kaynak programa zarar vermeden metin iizerinde
oynamasina imkan tanimalidir.

— Egitim yazilimi gerekti§i zaman Ogrencinin basarisint  kontrol edip
yorumlayabilecek bir yap1 meydana getirmelidir.

— Yazilimdaki ders anlatim siiresi 6grencinin dikkatini verebilecegi azami siire
dikkate alinarak belirlenmeli, bu siire asilmamalidir.

— Yazilimda yer alan igerik tartigmali ahlaki ve sosyal konular igermemelidir.*®

— Yazilimla 6gretilecek konu 6ngoriilen zamanda bitirilebilmelidir.

— Yazilimda yer alacak bilgiler uzun siire giincel kalabilmelidir.

— Yazilim bagka yazilimlarin olusturulmasina kaynaklik etmelidir.

— Yazilim O&gretmen ve Ogrencinin tuttugu kayitlar1 emniyetli bir sekilde
saklamalidir.

— Kullanicinin yazilim tizerindeki tasarrufu minimum diizeyde olmalidir.?*

28Yazilim Degerlendirme Kriterleri -ahinurhan, "Blogcu” (Erisim 22 Mart 2020).
2% Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 133-136.
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1.2.5.Egitimde Internet Kullanimi

Klasik egitim anlayiginda Ogretim, Ogretmenle Ogrencinin ayni ortamda
karsihikli  etkilesimiyle meydana gelirken giinlimiizde bilgi ve iletisim
teknolojilerinde meydana gelen gelismeler sayesinde yeni egitim anlayisinda bu
zorunluluk ortadan kalkmistir. Farkli ortamlarda bulunan 6gretmen ve 6grencinin
egitim-6gretim faaliyetlerini  gergeklestirebilmesini  miimkiin  kilmistir.® Bu
gelismeler ayn1 zamanda herhangi bir nedenden 6tiirii 6rgiin egitimi yarida birakmak
zorunda kalmis kisilere egitimini tamamlama olanagi da sunar.**' Giiniimiizde
O6grenmenin okul smirlar1 ve okul ¢agiyla sona ermemesi gerektiginin, &grenmenin
her yasta devam eden bir siire¢ oldugunun (besikten mezara kadar) anlagilmasi
lizerine egitime ydnelen insan sayis1 ve egitimde Internet kullanimina verilen énem

artmistir.>*

1960'larda askeri amacli kurulup ABD Savunma Bakanligi tarafindan
olaganiistii durumlarda bile iletigimi siirdiirebilecekleri bir sistem olugturma
arzusuyla seriivenine baslayan Internet, 1970'te Amerika'da {iniversiteleri birbirine
baglayan bir ag olma islevini listlenirken 1980'lerden itibaren ¢ok cesitli amaglar i¢in
kullanilmaya baslanmustir.*® Internet askeri savunma, iiniversite, kiitiiphane, okul, is,

ev seklinde giin gectikge yayginlasarak kendisine genis bir kullanim alan1 bulmustur.

Internet; diinyanin muhtelif yerlerinde yasayan, farkli bilgisayar aglarini
kullanan insanlarin, ayni ag1 kullantyormus gibi birbirleriyle haberlesmelerine ve

bilgi aligverisinde bulunmalarina imkan taniyan teknolojidir.**

Diinyanin bir¢ok yerine kolayca ulasmamizi saglayan bir iletisim ag1 olan

internet, kimilerine gore diinyanin sekizinci harikasi olarak adlandirilir. Yazih

30Mehmet Selim Yildirim, Yeni Neslin Teknoloji Kullaniminin Okul Ortamina Etkileri Hakkinda Lise
Ogretmen ve Ogrencilerinin Goriisleri (Mersin: Mersin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi, 2015), 7.

Turay Kesler, Cografya Egitimi ve Teknoloji Kullanimi: Yeni Ogretim Metotlar1 Ve Teknolojik
Modellerin Orta Ogretimdeki Rolii (Istanbul: Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Doktora Tezi, 2007), 89.

392 Egin Atav vd., “Ogretmen Adaylarmnin Internete Erisim Olanaklar1 ve Internet Kullanim Amaglar”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 30/30 (01 Haziran 2006), 38.

303 Servet Demir, “Internet ve Uzaktan Ogretim”, Ogretim Teknolojisi ve Materyal Tasarimz, ed. Harun
Sahin (Istanbul: Lisans Yayincilik, 2014), 188.

304 Kesler, Cografya Egitimi ve Teknoloji Kullanimi: Yeni Ogretim Metotlar: ve Teknolojik Modellerin
Orta Ogﬁfetimdeki Rolii, 89.
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olmayan kurallar1 olan ama sahibi olmayan bir anlamda kendi toplumu olan

diinyanin en biiyiik sosyal yapisi olarak bilinmektedir.%

Internetin egitimde kullanimiin yayginlasmasi bilgiyi elde etme hizimi arttir,
uzmanlara ulasma ve dis kaynaklar1 elde etme oranini ziyadelestirir, 6gretmenler ile

ogrencilerin 6grenmeye dayali glidiilerini yiikseltir.*%

Diinyanin cesitli iilkelerinde egitimde Internet kullanimmin giin gegtikce
yayginlagmasimin nedeni daha az maliyetle daha c¢ok sayida Ogrenci grubunu
egitmeye imkan taniyarak iilkenin dort bir yanindaki 6grencilerin firsat esitligine

dayali egitim gérmelerini olanakli kilmasidir.3”’
1.2.5.1.Egitimde Kullanilan Baz1 internet Uygulamalar

Bu bashk altinda egitimde yaygin olarak kullanilan bazi internet

uygulamalarina yer verilmistir.
1.2.5.1.1.Web Sayfalar1 (www):

W3 (World Wide Web) veya www olarak da adlandirilan web sayfalari;
resim, ses, animasyon vs. seklinde kullaniciya bilgi aktaran ya da cesitli hizmetler
sunan Internet servislerinden biridir. Bu hizmetin kullanilabilmesi igin geri planda
calisan pek ¢ok yazilim vardir. Kullanicinin bunlar1 bilmesine gerek yoktur. Ciinkii
zaten web sayfasini hazirlayanlar tarafindan ilgili yazilimlarin birbiriyle baglantis

kurulmustur.

Birden fazla web sayfasinin bir araya gelmesiyle “web sitesi” olusur. Web
sayfalarindaki  bilgiler “web tarayicilar’” araciligiyla goriintiilenebilir  ve
arastinilabilir. Orn; Internet Explorer, Mozilla Firefox, Opera, Google Chrome,

Yandex vb.

305 Miijgan Yilmaz, Ortadgretimde ESitim Amach Internet Kullamimi (Tekirdag Ili Ornegi) (Ankara:
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012), 10.

36 Demir, “Internet ve Uzaktan Ogretim”, 202-203.

37 Mehmet Ali Karaman, Tarih Dersinde Teknoloji Kullammimn Ogrenci Basarisina Katkist
(Ankara: Beykent Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2008), 61.
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Web sayfalari;  kigisel bilgi verme, bilgi paylasma, eglence, bir
tilkenin/sehrin tanitimi, ticaret ve reklam, haber, egitim olmak iizere cesitli

amaglarla kullanilabilir.%®

Egitime destek vermek gayesiyle olusturulan sitelerin onde gelenleri
sunlardir; egitim portallari, dergi portallari, kiitliphaneler, nesne ambarlari, ders

web sayfalar1 vb.’”

Din egitimcilerinin de bu sayfalardan haberdar olmalari, ihtiyaca binaen
uzmanlardan destek alip yeni web sayfalari olusturmalari, din G6gretiminde bu
sayfalardan yararlanmalar1 ve Ogrencilerinin de yararlanmalarin1 saglamalari

gerekmektedir.
1.2.5.1.2.A¢ik Erisim

Acik erisim, bilimsel eserler iizerinde yazar veya telif hakki sahibinin
onayiyla internet araciligrtyla -herhangi bir kisitlamaya tabi tutulmadan- (erisme,
okuma, yazma, kopyalama, kaydetme, vs.) her tiirlii yasal islem yapimina ve {icretsiz

kullanimina izin veren yayinlardir.*'

Bilimin gelismesi adma onemli bir uygulamadir. Zira bilgi paylasimina
sinirlama getirilirse, bir konu hakkinda yeni bir seyler yazmak isteyenler daha once

ne yazildigini bilemeyeceklerinden yeni bir seyler iiretmekte zorlanacaklardir.

Acik erisim, bilginin evrensel ve ulasilabilir oldugu Ongoriisii ile dijital
dokiimanlarin dileyen herkesin ulasabilecegi internet sitelerinde yer almasi

gerektigine deginir.*"!

38 Buket Akkoyunlu, Egitimde Internet Kullammi (Ogretmenler ve Ogretmen Adaylari Icin)

(istanbul: Ceren Yayin Dagitim, 2003), 99.

39 Seleuk Karaman-Melih Karakuzu, “Smif I¢i Etkinlikleri Desteklemek Uzere Web Sayfalarinin
Kullammi”, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi 13 (04 Aralik 2010),
327.

319y 1imaz, Ortadgretimde Egitim Amagh Internet Kullanimi (Tekirdag Ili Ornegi), 31-32.

SBiilent Karasézen vd., “Tiirkiye’de Agik Erisim ve Bazi Ulkelerle Karsilastirma”, Tiirk
Kiitiiphaneciligi 24/2 (01 Nisan 2010), 236.
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1.2.5.1.3.E-Posta (Elektronik Posta) ve E-Posta Gruplar:

E-posta, Internet iizerinden mesajlasmadir. Metin seklinde veri aligverisi
olarak kullanimi yaygmm olsa da grafik veya daha farkli veri tipleri de

eklenebilmektedir. E-Posta hizli, maliyeti diisiik, giivenli bir iletisim ortami sunar.>!?

Ogrencilerin 6devlerini yaparken dgretmen veya arkadaslariyla iletisim kurup
yardim alabilmelerine imkan tanir. Bunun yani sira 6grenciler bagka iilkelerden ya da
baska Kkiiltiirlerden insanlarla arkadashk kurabilir. Ogrenci bireysel veya grup

arkadaslariyla uluslararasi projelere katilabilir.

Asenkron 6zelligine sahip olmas1 e-postayr kullanigh kilmaktadir. Ogretmen
miisait degilse bile 6grenci e-posta yollayabilmekte, 6gretmen miisait olunca da e-
postay1 acip cevap verebilmektedir. Bu sayede zaman ve mekana bagli olmadan
iletisim kurulabilmektedir. E-posta grubu olusturularak sinifca iletisim kurmak da

miimkiindiir.*"?
Egitimde e-posta kullanmanin yararlar1 su sekilde siralanabilir:

— Ogretmenin ders veya 6dev materyalini e-posta aracihiiyla paylasmasi
materyalleri ¢ogaltip sinifta dagitmasindan daha ucuz ve kolay bir yoldur.

— Ogretmen 6dev teslimi igin e-posta yontemini kullanip geri bildirim i¢in daha
uzun bir vakit ayirabilir. Bu sayede 6grencilere daha saglikli bir geri bildirim
verme imkan1 elde edebilir. Ogrenci bu zaman dilimi igerisinde eksik veya
yanlis yaptig1 odev ile ilgili geri bildirim alip eksik ve yanliglarii diizeltip
teslim ederek daha basaril1 bir 6dev yapip daha yiiksek not alabilir.

— E-posta aracihigiyla ddev teslimi ¢ok ucuz bir yoldur. Ogrencinin 6devini
teslim etmek i¢in okula gelme ya da cikti alma mecburiyeti yoktur.
Odevindeki bir yanhsi diizeltip &devi yeniden géndermesi tamamen

maliyetsizdir.’'*

312 Erkan Tekinarslan, “Egitimde Internet Kullammi”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi,
ed. Ozcan Demirel - Eralp Altun (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2012), 155-156.

313 Karaman - Karakuzu, “Sinif I¢i Etkinlikleri Desteklemek Uzere Web Sayfalarimin Kullanimi”, 331.

314 Yilmaz, Ortaégretimde Egitim Amacl Internet Kullanimi (Tekirdag Ili Ornegi), 36-37.
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Egitimde e-posta kullanimindan dogabilecek muhtemel sinirliliklar su sekilde

siralanabilir;

— Tiim o6grencilerin 6devlerini belirlenen zamanda gondermemesi 6gretmenin
odevleri kontrol ederken daha fazla vakit harcamasina neden olabilir.

— Tum 6grenciler internete erisme imkanina sahip olmayabilir.
1.2.5.1.4.Sosyal Ag-Forum

Sosyal ag, Barnes tarafindan bireylerin etraflarindaki bireylerle etkilesime
girmesi olarak tanimlanmistir. Bugilin bu iletisim teknoloji {izerinden devam
etmektedir. Insanlar duygularini, diisiincelerini, ¢alismalarini baskalariyla paylasmak
icin etkilesimli bir sanal ag meydana getirmislerdir. Her gecen giin hem bu sanal

aglarin sayis1 hem de bu sanal aglari kullananlarin sayisi artmaktadir.?"

Ogrencilerin Internette en ¢ok nerelerde vakit gecirdikleri arastirildiginda
bloglar, podcastler, vikiler, facebook, myspace vb. sosyal paylasim siteleri, sanal

diinyalar, video ve fotograf paylasim siteleri karsimiza ¢ikmaktadir.

Pek ¢ok arastirmaci sosyal aglarin Ogrencilerin hayatlarinda biiyiik tesiri
oldugunu, bu tesirlerin ne sekilde oldugunu merak ettiklerini belirtmektedir. Bu

tesirin egitim amagli kullanilmasi gerektigi noktasinda da hemfikirdirler.?'®

Bu sosyal aglar bireylerin birbirleriyle iletisime gecmelerine, enformasyona,
merak ettikleri konular1 arastirmalarina, video, miizik, haber, vs. paylasabilmelerine

imkan tanir.

Forum, internet kullanilarak online paylasim yapilabilen tartisma
platformudur. Forumlar genel olarak ana konunun ¢esitli yonlerini detayl1 bir sekilde
gorme imkani tanirken ortak ilgi alanlarmna sahip olan kisilere de
sosyallesebilecekleri bir ortam sunar.’’” Forumlara kullanicilar daha ¢ok

karsilastiklari bir probleme ¢6ziim bulmak i¢in basvururlar. Bazi forumlar herkesin

315 Atilla Arkan-Selin Yiinter, “Egitim Icin Sosyal Aglar”, 217 (2018), 2.

3167ilfii Geng, “Web 2.0 Yeniliklerinin Egitimde Kullanimi: Bir Facebook Egitim Uygulama Ornegi”,
Akademik Biligim 10 - XII. Akademik Bilisim Konferansi Bildirileri (Mugla: 2010), 238.

317wiseGEEK,“What is an Education Forum?” (Erisim 31 Mart 2020).
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kullanimina agikken bazisina ancak davet {izerine katilim miimkiindiir. Forumlarda
forumu yoneten kisilerle, bilgi paylasimi  ve mesajlasmayr diizenleyen

“moderatorler” bulunur. Forumdaki konu basliklarina “ topik™ denir.

Bir forum, iiyelerinin tercihine gore genel paylasim forumu veya resmi forum

olabilir.’'®

Forumun sundugu tartigma ortami sayesinde Ogrenciler; soru ¢ozme, ders
calisma, 6nemli seyleri not alma vb. konulardaki yeteneklerini gelistirme imkani elde
ederler.’” Forumlar, yiiz ylize iletisime oranla daha esnek bir dgrenme ortami
sundugu i¢in hem disa doniik 6grenciler hem de i¢e doniik 6grenciler bu ortamda yer
alabilir. Cevrimi¢i forumlarda bilgiye erisim iicretsiz olup forum tiyeleri bilgi ve

tecriibe zenginliklerini diger iiyelerle goniillii olarak paylasabilirler.**°
1.2.5.1.5.Elektronik Kiitiiphaneler

Kiitiiphaneler de bilgi teknolojilerinde meydana gelen yeniliklerden nasibini
almig, yazili-basili bilgi ve kaynaklar elektronik ortama taginmistir.  Bugiin
kiitliphanelerimizde yazili-basili kaynaklarin yani sira e-kitap, e-dergi, e-veri
tabanlari, kataloglanmis otoriteli web siteleri yer almaktadir.*! Elektronik
kiitiiphanede yer alan materyaller aglar vasitasiyla yayinlanir, bu materyallere erisim

imkani1 taninir ve bu materyaller elektronik veri tabaninda arsivlenir.

Basili materyal fiyatlarindaki artis, teknolojik gelismeler sonucu bilgiye hizli
ve daha ucuz ulagma ve ulagtigimi daha fazla depolayabilme imkéani sunmasi

elektronik ortamdaki veri tabani uygulamalarinin kullanimini arttirmigtir.***

Elektronik kiitiiphaneler kullanicilarina bilgi-kaynaklara zamandan ve

mekandan bagimsiz erigim imkani1 sunmaktadir. Bu sayede tlilkenin dort bir yanindaki

318wiseGEEK,“What is an Education Forum?”.

39Kemal Akoglu, “Uzaktan Egitimde E-posta ve Egitsel Forum”, (Ankara: Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Bilgisayar Ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, 2010): 4.

30Lamara Kadagidze, “The Role of Forums in Online Instruction”, European Scientific Journal
1/Ozel (2014), 258.

321 Sami Cukadar-Sénmez Celik, “Internete Dayali Uzaktan Ogretim ve Universite Kiitiiphaneleri”,
Dogus Universitesi Dergisi, 1/4 (Ocak 2003), 31-32.

322 Dogan Atilgan - Yusuf Yalgin, “Elektronik Kaynaklarin Se¢imi ve Degerlendirilmesi”, Tiirk
Kiitiiphaneciligi Yayinlar: 23/4 (2009), 770.
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Ogrencilerin bilgiye erismeleri kolaylasacagindan egitimde firsat esitligi saglanmis
olur. Bununla birlikte her yastan insanin bilgi kaynaklarina rahatlikla ulagsmasina
firsat verdiginden yasam boyu egitim de desteklenmis olur.??* Tek tikla sayfalar arasi
belli konu veya soOzcilikleri arama imkani verir.  Olusturulacak uyar1 sistemi
sayesinde yeni ¢ikan dokiimanlar e-posta araciligiyla kullanicilara haber verilir.
Dijital ortama aktarilmig kitaplar sayesinde aga¢ kesme olaymin 6niine gecilmis olur.
Bu yararlarinin yani sira kullanicilar i¢in bilgisayar ekranindan okumanin zor olmasi

elektronik kiitiiphanelerin dezavantajidir.
1.2.5.1.6.Arama Motorlari

Internette {icretsiz kullanima agik pek ¢ok arama motoru bulunmaktadir. Bu
arama motorlarinin en sik kullanilanlar1 google ve yahoo’dur. Arama motorlar1 her
dildeki web sayfasi ve sitelere erismede kullanilabilir. Bu yilizden arama motorlari
araciligiyla erisim smurliligi getirilmemis her g¢esit internet tabanl bilgi ve kaynaga
erisilebilir. Arama motorlarinin kullanimi ¢ok basit olup erisilmek istenen bilgi ya da
kaynakla ilgili anahtar kelimeler yazilip arama motoruna tiklanarak istenilen bilgiye

ulasilabilir.??*

Arama motorlar1 goriiniiste ayni is1 yapiyor gibi dursalar da farkli yontemler
kullandiklar1 i¢in ulastiklar1 sonuglar da farkli olmaktadir. Arama motorunun
veritabaninin ebati, kapasitesi, ne kadar araliklarla bilginin gilincellendigi gibi

nedenlerden dolay1 ulasilan bilgi degisebilmektedir.?*
1.2.5.1.7.Listserv (Tartisma Listeleri)

Bir grup insanla e-posta vasitasiyla iletisim kurmaya yarayan bir platformdur.
Liste sunucusu adresine kullanicilardan biri tarafindan gonderilen e-posta, sunucu

tarafindan otomatik olarak grubun diger iiyeleriyle paylasilir.

323 Cukadar-Celik, “Internete Dayali Uzaktan Ogretim ve Universite Kiitiiphaneleri”, 32-35.

324 Tekinarslan, “Egitimde Internet Kullanimi1”, 158.

325 Ayse Tekdal, Cukurova Universitesi Bilgisayar Bilimleri Uygulama ve Arastirma Merkezi ndeki
Internet Laboratuvarlarimi  Kullanan Ogrencilerin Profili ve Bazi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi (Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
2005), 15.
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Baz1 listservlerde gonderilen e-postanin listenin amacma uygunlugunu
denetleyen kisiler yer alir.’*® Pek ¢ogu iicretsiz olan listservlerde insanlar ortak

ilgilerine gore olusturulmus gruplarda bir araya gelme imkani elde ederler.?

Iki gesit e-posta tartisma listesi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi; sadece
liste sahibinin duyuru yapabilecegi tek yonlii duyuru listesi iken ikincisi ise, diger

kullanicilarin da ileti yollayabilecegi ¢ift yonlii tartisma listeleridir.

Listserv, siiftaki biitiin kullanicilara grupca olusturulan forum ortaminda
goriislerini ifade etme ve tartisma imkam sunar. Ogrencilerin ddevlerini dgretmen ve

arkadaglarinin gorebilecegi bir ortamda teslim etmelerini olanakl kilar.3?®
1.2.5.1.8.0nline Conferencing (Elektronik Konferans)

Geleneksel konferanslar katilimcilarin bir yerde toplanip konaklamalarini
gerektirdigi i¢in vakit alir ve maliyeti yiiksektir. Ama cevrimi¢i konferanslarda
Internet konferans salonu olarak kullanilir ve diinyanin dért bir yaninda bulunan
insanlar standart tarayici yazilimi vasitasiyla istedikleri vakit istedikleri yerden
konferansa miidahil olabilirler. Katilimcilar mesai saatinde, Oncesinde ya da
sonrasinda arzu ettikleri kadar az veya c¢ok sayida oturum acabilirler. Kullanicilar
kendilerine verilen sifreyi kullanarak cesitli konferans, seminer, kapali tartisma

gruplarina erigebilirler.’?

Elektronik konferansa katilim geleneksel konferanstan daha fazla olur ve
tartisma standardi ¢ogunlukla daha yiiksek olur. Ciinkii elektronik konferans daha

genis yayilimi olan katilimci kitlesini igerir.**

Cevrimig¢i konferanslar es zamanli (senkron) ve es zamansiz (asenkron)

.....

o0grenme etkinligine istedigi zaman katilma ve g¢alisma siiresini kendi ihtiyaglarina

326 Teachersnetwork, “Listservs” (Erisim 06 Mart 2020).

327Add Your Name to a Listserv, “Education World” (Erisim 07 Mart 2020).

328 Sahin Karasar, “Internet Ortaminda Egitim”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi 5/2
(1999), 154

329 Online conference, “Online Conferencing” (Erisim 07 Mart 2020).

330 “Online Conferencing”.

331 “Online Conferencing” .
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gore diizenleyebilme imkani sunar. Yani 6grenci zaman mekan kisitlamasina tabi

olmadan kendi hizinda bireysel 6grenme imkani elde eder.?*

Uzaktan egitim ic¢in kullanilan yontemlerden biri olan e-konferansla
etkilesimli web toplantilar1 yapilabilir, sanal smiflar olusturup kurslar verilebilir ve
yapilan etkinlik ve igeriklerle alakali raporlar elde edilebilir.“Hizli Egitim”
gelistirme platformu olan e-konferans ile 6grencilerle rahat iletisim kurulup onlarin
uzaktan egitim ihtiyaci karsilanabilir.**® Elektronik konferansin 6zellikle uzaktan

egitim goren 6grencilere sosyal etkilesim imkan1 sunacagi diisiiniilmektedir.
1.2.5.1.9.FTP (Dosya Transfer Protokolii)

Internette yer alan pek ¢ok sistemin tiim kullanicilarin erisimine agik dosya
kiitiiphaneleri ve arsivleri vardir. FTP ile bu arsivlere baglanilarak dosya transferi
yapilabilir.** FTP, internet baglantis1 bulunan iki bilgisayar arasinda ger¢eklesen
dosya aligverisi i¢in kullanilan bir uygulamadir. Dosya transferi esnasinda her iki

bilgisayarin baglantisi kesilmeden devam etmelidir.**

FTP araciligiyla bir dosyay1 bir bilgisayardan digerine transfer edebilmek i¢in
o ag lizerindeki bilgisayarda gecerli olacak bir kullanici ad1 ve sifre tedarik etmek

gerekmektedir.?3
1.2.5.1.10.Usenet

En eski ve yaygmn kullanilan evrensel bilgisayar aglarindan biridir.
Network’un kisaltmasidir. Konulara goére ayrilmis tartisma guruplarindan meydana
gelen Usenet, diinya genelinde kullanilan bir tartisma platformudur. Usenette yer
alan gruplara “haber grubu” ya da “newsgrup” denir. Uygun yazilima sahip kisiler
tarafindan bu haber guruplarina mesajlar yollanir. Daha sonra bu makaleler birbirine

bagl bir bilgisayar agiyla kullanicilara dagitilir. Baz1 haber gruplarinda moderatorler

332 Sally Barnes, “What does electronic conferencing afford distance education?”, Distance Education
21/2 (2000), 1-5.

333 Bilgi islem Grup Baskanlig, “e-Konferans Sistemi” (Erisim 06 Mart.2020), 4.

34 yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 186.

335 Ebubekir Yasar-Turgut Ozseven, Internet Programciligi-1 (Bursa: Ekin Basim Yaymn Dagitim,
2017), 16.

3% Simgek, “Egitimde Bilgisayar Kullanmimi1”, 192.
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bulunur. Gruba gonderilecek makaleler ilk etapta incelemesi ve tasdik etmesi igin

moderatore gonderilir.

Usenet; teknik bilgisayar sorunlarini tartismak amaciyla {iniversite
personelini birbirine baglayan bir ag olarak basladi. Ancak konusma hizla isin
Otesine genisledi ve Usenet iiniversite baslangiclarinin ¢ok 6tesinde biiyiidii. Bugiin,
Usenette bilgisayar teknolojisi tartismalarindan bahgecilige, rock'n roll’a ve elbette

egitime kadar binlerce sohbet grubu yer almaktadir.?¥’

Cok kapsamli bir platform ve teknolojiye sahip olan Usenet, iletisim halinde
olan gruplar igerir ve bu gruplardaki kullanicilar en yeni teknolojilerin, oyunlarin,
dokiimanlarin paylasimini yaparlar. Isteyen oyun, film, miizik, belge vs. indirir veya

inceler, isteyen mesajlasir ya da haberleri takip eder.

Ucretli olan Usenet, bilgi acisindan oldukca zengin ve kullanmish bir
platformdur. Internetten cok uzun siirede toplanabilecek bilgiler Usenet araciligiyla

daha kisa siirede tedarik edilebilir.

Usenet, bilgisayar1 ¢ok iyi kullanan profesyonellere de iyi kullanamayan

acemilere de dini diislince ve inanglarini paylagabilme imkani sunmustur.**

Listserv ve Usenet birbirlerine ¢ok benziyor goriinse de fonksiyon yoniinden
farklidirlar. Usenette gruba yollanan mesaj merkezi bilgisayar sisteminde toplanir ve
Usenette mesaj alabilmek i¢in ilgili gruba {iye olmak sarttir. Usenette gruba gelen
mesaji okumak isteyen kisi merkezi bilgisayar sistemlerinden birine baglanmak
zorunda iken listservde gruba gelen mesaj kullanicinin e-posta hesabina dogrudan

ulagir.
1.2.5.1.11.Sohbet Odalar1 ( IRC/ Inter Relay Chat )

Cevrimi¢i olan tim katilimeilarin paylasimlarinin konuyla ilgilenen konu
baslig1 ve sohbet listesine iiye olan kullanicilarla paylasildigi bir platformdur.’® Bir

hizli mesajlasma (chat) programidir.

337 Archived: USENET Newsgroups, “Archived Information-US Department of Education” ( Erisim
07 Mart 2020). )
338 Haberli, Sanal Din Tarihsel, Kuramsal ve Pratik Boyutlariyla Internet ve Din, 41.
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IRC programint elde eden ve internete baglanan kisi bu programa IRC
sunuculariin adresini tanimladiktan sonra bu sunuculara baglanir ve baglandigi
sunucudaki sohbet odalarindan istedigine girerek o odada bulunan diger
kullanici/kullanicilarla karsilikli yazisabilir. Verdigi komuta bagli olarak bir veya
daha fazla kisiyle sohbet edebilir. Kisi komut vererek kisitlama yapmadigi siirece
odadaki tiim kullanicilarin yazdiklarini goriir kullanicilar da onun yazdiklarim

goriir. 3
1.2.6.Egitimde Internet Kullamiminin Yararlari

Internet 6grencilere genis bir bilgi yelpazesi sunar. Boylece dgrenci okulda

ulasabildigi sinirli bilgi kaynaklarinin ¢ok daha fazlasina buradan ulasabilir.**!

Haberlesme kaynagi sayisin1 ¢cogaltir ve klasik yontemlere nazaran daha ucuz

bir egitim saglar.

Kullanicinin bilgiye hizli ve giincel olarak ulagmasini olanakli kilar. Klasik
yontemler uygulanarak yapilan 6gretimde ortaya ¢ikan birtakim olumsuzluklari

gidererek 6grencinin kendini daha 6zgiir hissettigi bir egitim ortami olusturur.

Okula ve derse erisme problemi ortadan kalkar. Bir ¢at1 altinda egitim gorme
zorunlulugu olmadigindan kullanicilar daha 6zgiir bir ortamda egitim gérme imkam
elde eder. Ogrenciler ag iizerindeki diger kullanicilarla etkilesime girerek simif

ortamini aratmayacak diizeyde etkilesimli bir egitim goriirler.**
Web sayfalarindan yararlanan kullanicilara esnek bir ¢alisma imkani sunar.**

Internet, ogrencilere bilgiye rahatlikla ve ilk elden ulasma imkani

sunmaktadir.’** Giintimiizde pek ¢ok arsiv ve kiitliphane dijital ortama tagindigindan

3% Demirel vd., Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 174.

30IRC & CHAT Nedir?, “Bilisim Terimleri”, (Erisim 05 Mart 2020).

31 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basaris: ve Kaliciligina Etkisi, 51.

32 Ali Murat Siinbiil, “Internet ve Egitim Amach Kullanim1”, Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme, ed. Rauf Yildiz (Ankara: Mikro Yayincilik, 2002), 171.

33 Karaman, Tarih Dersinde Teknoloji Kullaniminin Ogrenci Basarisina Katkust, 59.

3% Fatma Kuzgun, Ortaokul Ogrencilerinin Egitim -Ogretim Alaninda Internetin Kullanimina Iliskin
Tutumlarinin Incelenmesi (Istanbul: Okan Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans
Tezi, 2015), 14.
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Ogrenci ve Ogretmenler birincil kaynaklara mekansal olarak ulagsmanin miimkiin

olmadig1 durumlar i¢in Internetten yararlanabilirler.’*

Egitimde internet kullanimi, Ogrencilerin Ogrenme becerisi edinmelerine
yardime1 olarak yaparak-yasayarak bilgiye ulasma yollarin1 bagka bir deyisle

O0grenmeyi 0grenmelerini saglar.

Gorsel-isitsel 0geler ders boyu 6grencinin dikkatini canli tutar. Bu sayede

dersin bagindan sonuna kadar 6grencilerin motivasyonlari yiiksek olur.

Ogrencilerin daha ¢abuk 6grenme ve 6grendigini daha uzun siire hatirlama

yeteneklerini gelistirerek 6grenci basarisini ve kalict 6grenme oranini artirir.>*

Internet sayesinde Ogrenci, giinlilk hayatta karsilastigi problemlere ¢oziim

iretirken uluslararasi 6l¢ekte bilgilere ulagip bunlar1 kullanma olanag elde eder.

Farkli dinlerin 6gretiminde Internet kullanimmin yararina drnek verilecek
olursa; mesela O0grenci merak ettigi seyi merak ettigi dinden insanlarla iletisime
gecerek birebir onlardan 6grenebilir veya konuyla ilgili materyalleri (video, resim,

kitap, yaz1 vb.) Internetten arastirip okuyabilir/izleyebilir.

Bilginin siirekli gelisip degismesi Ogrencinin Ogretmenden beklentisini
degismektedir. Bu durum o6gretmeni dinamik tutarak kendisini yenileme ihtiyaci
duymasma neden olmaktadir. Internet Ogretmenlere alanlariyla ilgili site ve

kaynaklar1 yakindan takip etme olanagi sunmaktadir.

Internetten yararlanarak verilecek sanal egitim sayesinde egitimde firsat

esitligi saglanarak bolgeler arasi fark minimum diizeye indirilebilir.**’

345 Emine Ozel, Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Yer Alan Tarih Konularinin Osretiminde Teknoloji
Kullanum: (Kiitahya: Dumlupinar Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Doktora Tezi, 2013),
156.

346 Aytekin Isman, Uzaktan Egitim (Genel Tanimi, Tiirkiye 'deki Geligsimi ve Proje Degerlendirmeleri)
(Sakarya: Degisim Yaynlari, 1998), 92.

Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Sorunlart Sempozyumu, ed. Suat Cebeci (Istanbul: Degisim Yayinlari,
2001), 291.
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1.2.7.Egitimde internet Kullanimimin Muhtemel Simirhliklar

Egitimde Internet kullanimindan istenen ve beklenen verimin almabilmesi
icin ogrencilerin ve Ogretmenlerin Internetini ne sekilde ve hangi gayeyle

kullanmalar1 gerektigi konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir.?*8

Internet kullanilarak yararli bilgilere ulasilabilecegi gibi 6grencileri zararl
aliskanliklara yoneltilebilecek, aileleri rahatsiz edecek (cinsellik, madde kullanimi,

wrkeilik vs.) bilgilere ve sohbet gruplarina erisim de saglanabilir.>*

Bas dondiiriicii bir hizla gelisen teknolojinin hizina modemler yetisemeyip
hizlar1 diismekte bu yiizden dokiimanlarin (ses, video, grafik, resim vs.)
paylasiminda problem yasanmaktadir. Her gegen giin gelisen teknoloji altyapi
donanim sistemlerinin yetersiz hale gelmesine, var olan teknolojinin eskimesine ve
islevini yerine getirememesine neden olmaktadir. Bu durum dénem doénem altyap1

donanim sistemlerini yenileme ihtiyact duyulmasina neden olmaktadir.

Egitimde Internet kullanimi, 6grenme siirecini planlama ve uygulama isini
Ogrenciye biraktigindan bu konularda yetersiz olup yapilandirilmis bir 6grenme

stireci dileyen 6grenciler agisindan verimsiz egitim gerceklesebilir.
Yeterli miktarda bilgisayar kullanabilme bilgi ve becerisi gerektirir.*>

Sitelerdeki bilgiler ve veri tabanlarina dogru erisimin saglanabilmesi i¢in

kullanicinin veri yonetimi yetenegine sahip olmasi gerekmektedir.

Internet hizmetinin yeterli olmadigi kirsal kesimlerde Internete erigim

problemi yasanabilir.

Ogrencinin Internet karsisinda uzun zaman gecirmesi, sosyallesme problemi
yasamasina, soOzel olmayan ipuglariin noksan verilmesi iletisim problemi

yasamasina neden olabilir.

348 Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 138.
349 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarist ve Kaliciligina Etkisi, 52.
330 Usun, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, 196.
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Normalde 6grencinin kendi 6grenme siirecinde aktif olmasina yardimei

olurken TV’de oldugu gibi dgrencinin edilgen olmasina da yol agabilir.*>!

Sanal diinyada tecriibe edilen bilgi, gelistirilen kabiliyet, gercek diinyadaki

bilgi ve tecriibeye alternatif bir segenek olarak goriiliip tercih edilme riski tagir.>>

Internet kullanimu ile ilgili sorunlardan biri de ulastigimiz bilginin 6zelligidir.
Internette yer alan bilgilere herhangi bir sansiir uygulanmadigindan ve bu bilgiler bir
teftisten gegcmediginden elde edilen bilginin nitelikli olup olmadigini anlamak kolay

degildir.

Internette bilgiler kiitiiphanelerde oldugu gibi sistematik bir sekilde
diizenlenmis olarak bulunmaz. Bu nedenle faydali, dogru bilgilerle zararli, gereksiz
bilgiler bir arada bulunur ve ders esnasinda faydali, dogru bilgilere ulagsmak uzun
zaman alir. Bu sorunu halletmek igin Intranet uygulamasi kullanilabilir. intranet;
belirli bir kurum veya organizasyonun Interneti kendi biinyesinde kullanma ile
smirladigr 6zel agdir. “Kurum I¢i Ag” veya “Ozel Web” de denebilir. Intranet,
Internetin verimli kullanimini, yonetimini ve denetimini olanakli kilar. Bu ag
sayesinde kullanicilar yararli bilgileri secerek buraya iletir, 6grenciler de zaman

kayb1 yasamadan, zararlh bilgilere maruz kalmadan faydali bilgilere ulasir.

Bu bilgi kirliliginden korunmanin diger bir ¢6ziim yolu da okullarin 6gretmen

ve dgrencilerinin kullanimina uygun web siteleri olusturmalaridir.’
1.2.8.Din Egitiminde internet Kullanimi

Tarihte ¢igir agmus birgok bulus gibi Internetin icadinin da ¢agimizin en
biiyiik icad: oldugu dile getirilmektedir. Internet vasitasiyla haberlesme kiiresel
Olcekte gerceklesebilmektedir. Nesriyat imkanlar epey kolaylagmakta ve maliyet de
diismektedir. Internet ortaminda paylasimlar herhangi bir sinirlama veya kontrole
tabi tutulmadan Ozgiirce yapilabilmektedir. Miisterek ilgisi olanlar, yeni fikirler

ortaya koyan c¢alismalar meydana getirenler, hem ortak kiiltiirel kodlar meydana

31 Usun, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, 196.

352 Y1ldiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 289.
353 Halis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 149-151.
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getirme hem de bu meydana getirdigi kiiltiirel kodlar1 Internet gezginleri vasitasiyla
diinyanin dort bir tarafina iletme imkani elde edebilmektedir.. Boylece toplumsal,
kiltirel ve iletisimsel baglamda biiylik inkildplarin gerceklesmesine neden

olabilirler.?>*

Gliniimiiz bilgi toplumunda kisinin tiim kabiliyetlerini ileri diizeyde
gelistirmesini saglamak, hayata genis bir pencereden bakabilmesine yardimci olmak
onem kazanirken bu noktada Internetten yararlanmak bir zaruret haline gelmistir. Bu
nedenle Internet, giinliik yasamimizda olmazsa olmaz temel bir ihtiyag¢ olarak yerini

almigtir.’

Diinya genelinde bas dondiirticii bir hizla gelisen egitim teknolojileri giinliik
hayatimizin pek ¢ok alanina miidahil olup degistirdigi gibi basta gelismis tllkeler
olmak tizere iilkelerin egitim-6gretim yapisinda da degisimlere neden olmaktadir.
Internetten elde ettigimiz bilgilerin hayata aktarilmasini saglamak icin iilkeniz egitim

(13

sisteminin mekansal ve zamansal sinirlart asmasini saglayip hayat boyu

ogrenme”ye ¢evirmek biiyiik zorunluluk halini almigtir.*>®

Artik okulda, okul ¢agi ile smirli egitim kisilere yeterli gelmemektedir.
“Ogrenmeyi Ogrenme”, “bilgi okuryazarligi”, “yasam boyu Ogrenme” gibi
yeterliliklere sahip birey yetistirmenin gerekliliginin anlagilmasi sonucu egitim
kurumlar1 bireylere bu becerileri kazandirmaya c¢alismaktadir. Ogrencilere bu
becerilerin kazandirilmasit i¢in de bu becerilere sahip Ogretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir.’ Ulkemizde egitim alaninda Internet kullanimi heniiz yeterli
diizeyde gelismemistir. Din egitimi 6gretmenleri, bilgisayar ve Internet teknolojileri
konusunda temel bilgi ve becerilere sahip olmali ve bunu egitimde kullanabilmelidir.
Ayrica bilgisayar ve Internet teknolojisi siirekli gelisen, yenilenen bir alan
oldugundan kendilerini gilincellemek adina yeterince hizmet i¢i egitim ve uzman
destegi almalidirlar. Giiniimiiz teknoloji toplumunda kisilerden beklenen kabiliyetler

ve Ozellikler de farklhilasmistir. Artik egitimde amag¢ bilgiye cok kisa zamanda

34Y1ldiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 288,

3% Yildiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 291.

3% Yildiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 292.

37Aslan Giilcii vd., “Ilkdgretimde Gorev Yapan Brans Ogretmenlerinin Egitimde Teknoloji
Kullanimina Iliskin Gériisleri”, Turkish Studies 8 (2013), 196-197.

103



erisebilen, yararli- yararsiz bilgileri ayrigtirilabilen, aktarabilen, yorumlayabilen ve
tim bunlarin Gtesinde yeni seyler ortaya koyabilen kisiler yetistirmektir.>®® Din

Ogretimi de yasanan bu degisimlerden nasibini almistir.

Hz. Ali'ye dayandirilan “Cocuklarinizi yasadiginiz zamana gore degil,
onlarin yasayacaklar1 zamana goére yetistirin® disturuyla hareket etmek
gerekmektedir.’® Bugiin 6grenciler lizerinde geleneksel yontemlerden ziyade bilisim
teknolojileri ve Internetin etkisi yadsinamayacak derecede fazla oldugundan

yapilacak din egitiminde de bu teknolojiler dikkate alinmalidir.

Din dgretimi girift bir siirectir. Ciinkii sadece mensup oldugumuz Islam dinini
degil diger dinlerin de 6gretimini icerir. Diger dinlerle alakali her tiirlii bilgiye ilk

elden ulagsmak da Internetle kolaylagmustir.

Evrensel bir din olan Islamiyet’le kiiresel bir iletisim agina sahip olan internet
uyumlu olup Islamiyet’i yayma ve iyi bir Miisliiman olma amaciyla din egitiminde
Internetten yararlanmak miimkiindiir. Yine baska bir acidan bakacak olursak Islam
dini ayet ve hadislerle inananlar1 bilgiye ulasmaya tesvik ederken “Oku!3%, “Hig

9361

bilenlerle bilmeyenler bir olur mu, “Ilim aramak her Miisliiman iizerine

farzdir”**? internette bilgiye ulasmada bize gesitli olanaklar sunar.*%

Ozellikle web teknolojisi sayesinde olusan gorsel ve etkilesimli ortam dini
teblig, din egitimi ve dini gruplar arasinda diyalog agisindan miinasip bir ortam

olusturmustur. Bugiin bu imkéanlardan yararlanilarak Islam'in giiniimiiz meseleleriyle

358 Hasan Hiiseyin Sahan, “Internet Tabanl Egitim”, Egitimde Yeni Yonelimler, ed. Ozcan Demirel
(Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2015), 239,

3% Alpaslan Durmus, “Degisim ve Doniisiim Caginda Egitimde Yenilik ve Yenilesme”, 2.
Uluslararast Din Egitimi Kongresi Bildiri Kitab1 Proceedings Book of the 2nd International
Congress on Religious Education, ed. H. Yusuf Acuner vd. (Konya: Yediveren Kitap, 2018), 11.

30 Kyur’an-1 Kerim ve Tiirkce Meali, ¢ev. Elmalili Hamdi Yazir (Istanbul: Nuh Yayinlari, 2015), el-

Alak 96/1.

361 ez-Ziimer 39/9.

32 fbni Mace, Ebu Abdillah Muhammed b. Yezid b. Mace El Kazvini, Siinen-i Ibni Mace (Urdiin:
Beyt’ill Efkar ed-Diiveliyye, 1999), “Mukaddime”,17(224).

363 Mehmet Haberli, Dijitallesen Din [Medya ve Din 2], ed. Mete Camdereli vd. (Istanbul: Koprii
Kitaplari, 2015), 51.
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alakali pek ¢ok forumda uluslararasi 6l¢ekte hem Miislimanlar arasinda hem de

degisik inangtaki insanlar arasinda canli tartismalar meydana gelmektedir.¥¢*

Internet saklanmak istenen gizli tutulan gizemli seylerin ifsa edilip ortaya
dokiilmesine ortam hazirladigindan kendini gizli tutmay1 prensip edinen din, mezhep

ve cemaatler hakkinda da bilgi edinmemizi saglar.’®

Interneti sadece dinimize gelen elestirileri bertaraf etmek igin
kullanmamaliy1z. Internetin sagladigi imkanlardan yararlanarak dinimizi dogru bir

sekilde anlatabiliriz.36

Din egitiminde Internet kullanimmin olumlu yonleri oldugu gibi bazi

olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Bunlardan bazilari sunlardir:

Islam diniyle ilgili kafi derecede bilgi sahibi olmayan kisilerin sitelerde bilgi
aktarmasiyla giiniimiiz internet kullanicilar1 hatali, eksik, gereksiz bilgilere maruz
kalabilmektedirler.’ Bu sorunu asmak igin uzmanlar tarafindan Islami arama
motorlar1 olusturulabilir ve bu siteleri diizenli araliklarla denetleyip degerlendiren

raporlar yazilabilir.

Sanal diinya sinirsiz bir 6zgiirliik sundugundan sug, siddet, ahlaki bozulmaya

miisait bir ortam da olusturabilir.*®

Internet yapisi geregi farkli goriislere acik bir mecra oldugundan ve bu
konuda herhangi bir sinirlama yapilamadigindan ihtilaflar1 ziyadelestirme ve kafa

karistirma  potansiyeli tasir.’® Mesela bir alimin dogruladigini  digeri

364 Ramazan Acun, “Modern iletisim Teknolojileri ve Teblig”, Diyanet Dergisi, 156 (Aralik 2003), 25.

365 Hiiseyin Aydim, “Kiiresel Riskler, Sorunlar ve Din Egitimi (internetin Getirdigi Avantajlar ve
Riskler [itikad ve Ahlak Acisindan])”, Kiiresellesme Siirecinde Din Egitimi Uluslararas
Sempozyumu Bildiri Kitabt (Eskigehir, 28-30 Kasim 2013), ed. Hiiseyin Aydmn - Mizrap Polat
(Eskisehir: Eskisehir Osman Gazi Universitesi, 2013), 92.

366 Aydin, “Kiiresel Riskler, Sorunlar ve Din Egitimi (Internetin Getirdigi Avantajlar ve Riskler
[itikad ve Ahlak Acisindan])”, 88.

367 Aydin, “Kiiresel Riskler, Sorunlar ve Din Egitimi (Internetin Getirdigi Avantajlar ve Riskler
[itikad ve Ahlak Agisindan])”, 87.

%8 Aydin, “Kiiresel Riskler, Sorunlar ve Din Egitimi (Internetin Getirdigi Avantajlar ve Riskler
[itikad ve Ahlak Acisindan])”, 89.

309 Aydin, “Kiiresel Riskler, Sorunlar ve Din Egitimi (internetin Getirdigi Avantajlar ve Riskler
[itikad ve Ahlak Acisindan])”, 90.
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yanliglayabiliyor veya ayni alim birden fazla alanda farkli yontemler kullanarak

goreceli olarak belirledigi kriterlere gore fikir beyan edebiliyor.
1.2.8.1.internette Din Egitimi Siteleri

Bugiin Internette ortalama 80 bin civar1 cesitli dinlere ait dini site yer
almaktadir. Bu sitelerin yaklasik 65 bini Hristiyan, 2 bini Yahudi, 2 bini Budist, bin

kadar1 Islam dini ile alakalidir.37

Sanal diinyada din egitimi ile alakali siteleri yaptiklar1 ¢alismalara gore sOyle

siralayabiliriz:

1. Gayesi din 6gretimi olan siteler: Uzaktan egitim yoluyla dgretim yapan resmi
kurumlara ait din egitimi programlar1 ve benzer ¢alismalar,

2. Gorevi bizzat din egitimi ve dgretimi olan kurumlarin din egitimi ¢aligmalart:

— Diyanetin yaygin din egitimi c¢alismalar1 e-kitap, e-dergi, dini bilgiler,
fetvalar, vaazlar, hutbeler ile yaygin din egitimi sanal ortam vasitasiyla
stirduriiliiyor(www.diyanet.gov.tr),

— Kur'an, Kur'an meali, Kur'an tefsiri ile alakali Kur'an Portali
(kur’an.diyanet.gov.tr),

— Bunlar disinda Diyanet Isleri Baskanhiginin bir yan kurulusu olan Islami
Aragtirmalar Merkezi (ISAM) verdigi c¢evrimici hizmetlerle dini arastirma
yapanlara yardimc1 olmaktadir. (isam.org.tr)

3. Orgiin 6gretimde verilen din egitimine yardimci materyal saglamayi

amaglayan caligsmalar:

Orgiin din dgretimine yardimci materyal destegi saglamayr amaglayan bu
siteler baglarda sinav sorusu, ders notu paylasmaya dayaliyken daha sonralar1 dersi
zenginlestiren video, animasyon, sunu, interaktif oyunlar gibi cesitli materyaller
sunmaya baglamiglardir. Bu tiir siteler 90'larin sonlarina dogru ortaya g¢ikmaya

baglamistir.

30 Ali Kuzudisli, “Kiiresel Medya Baglaminda Din ve Ahlak Egitim-Ogretimi ‘Din Egitimi ve Sanal
Alem’, Kiiresellesme Siirecinde Din Egitimi Uluslararast Sempozyum Bildiri Kitab (Eskisehir,
28-30 Kasim 2013), ed. Hiiseyin Aydin-Mizrap Polat (Eskisehir: Eskisehir Osman Gazi
Universitesi, 2013), 28.

106


http://www.diyanet.gov.tr/

4. Sivil toplum kuruluslari, cemaat, tarikat veya gruplarin dini goriislerini

yaymaya yonelik yaptig1 din 6gretimi ¢aligmalart:

Dini bir 6nder etrafinda toplanmayla ortaya ¢ikan bu cemaat ve gruplar sanal

diinyada yaptiklar1 ¢alismalarla kendi din anlayislar1 ve yorumlarini aktarmaktadirlar.

5. Amaglan direkt din egitimi olmayan kisi ya da gruplarinin farkli gayelerle
sagdan soldan topladiklar bilgilerle sanal diinyada yaptiklari ¢aligmalar,
6. Din egitimine olumlu yonde katkida bulunmay1 gaye edinen ¢alismalar. !

— Islam dis1 dini siteler:

Bunlarin en yaygini ve dnde gelenleri Hristiyanlara ait olan sitelerdir. Bu
siteler araciligiyla Tiirk¢e konusan insanlari Hristiyanlagtirma amacgli misyonerlik
faaliyetleri yiriitilmektedir. Bunlardan bazilari: hristiyanforum.com, incil.info,

hristiyan.gen.tr, kutsalkitap.org’dur.

Hint dinleriyle ilgili yayin yapan sitelerden sahajayogaportal.org sitesi one
cikmakta iken Yahudilikle ilgili yayin yapan sitelerden de sevion.com One

cikmaktadir.
— Ateist ya da din karsit1 siteler:

Bu sitelerden Tiirkge konusanlar1 hedef alanlar genellikle blog
kullanmaktadirlar. Ozellikle Islam dinini hedef alip kiskirtici bir {islup

kullanmaktadirlar.

Sanal 4lemde Islam dinine dayali Tiirkiye Tiirkgesini kullanarak din 6gretimi
yapan siteler arasinda en kaliteli ve en diizenli olanlar resmi kurumlarin yaptigi
uzaktan din egitimi ¢aligmalaridir. Uzaktan egitim calismalariyla egitim kurumundan

uzakta oturanlara, c¢alistig1 icin orgilin bir egitim merkezine devam edemeyenlere,

371 Kuzudisli, “Kiiresel Medya Baglaminda Din ve Ahlak Egitim-Ogretimi ‘Din Egitimi ve Sanal
Alem’”, 28-35.

107



fiziksel engeli bulunanlara, dini sebeplerle modern egitim kurumlarina yaklagsmak

istenmeyenlere firsat esitligi imkan1 taninmig olur.?”

Tablo 1: internette Yer Alan Bazi Din Egitimi Siteleri Ve Adresleri

Dersimiz Din (Maliki Alioglu Din Dersi Materyal | Adresi: http://www.dersimizdin.org
Sitesi )

Dindersi Oyun (Onder Alkan’in Dini Oyunlar Sitesi) | Adresi: http://www.dindersioyun.com
Degitek (Din Egitimi Teknolojik Materyal Bilgi | Adresi: http://www.degitek.org
Sitesi)

Din Kiiltiirii Org ( Mevliit Kesman DKAB Materyal | Adresi: http://www.dinkulturu.org
Sitesi)

Dkab Org (DKAB Materyal Sitesi) Adresi: http://www.dkab.org
Dindersi.Net ( Egitim ve Materyal Sitesi ) Adresi: http://www.dindersi.net

Tulip And Rose ( Nurullah Abali DKAB Materyal

Sitesi )

Adresi:

http://www.tulipandrose.net/wp

Dindersi.Tk (Talip Orhan DKAB Materyal Sitesi )

Adresi

: http://dindersi.tk

Din Alemi ( Kisisel Egitim ve Materyal Sitesi )

Adresi:

http://www.dinalemi.net

Din Kiiltiirii Atdlyesi (Dini Egitim Sitesi)

Adresi:

http://www.dinkulturuatolyesi.com

Dindersi.Com (Egitim ve Materyal Sitesi)

Adres: http://www.dindersi.com

Dkabafis.Com (Egitim ve Materyal Sitesi)

Adres: https://www.dkabafis.com/

Dindersim.Com ( Egitim ve Materyal Sitesi )

Adresi:

http://www.dindersim.com

Dindersindeyiz.Net (Yasin Serce DKAB Materyal

Sitesi)

Adres: http://www.dindersindeyiz.net

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ( Din Dersi Portalr)

Adres:

http://www.dinkulturuahlakbilgisi.com

372 Kuzudisli, “Kiiresel Medya Baglaminda Din ve Ahlak Egitim-Ogretimi ‘Din Egitimi ve Sanal

Alem’”, 35.
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DEM Okul ( Din Egitimi ve Ogretimi Materyal | Adres: http://www.demokul.com
Portal1)

Seyrangah.Tv ( Islami Video Sitesi ) Adresi: http://www.seyrangah.tv
Materyal Org ( Egitim Materyal Destek Sitesi ) Adresi: http://www.materyal.org.tr
E Ilahiyat ( Tlahiyat, Egitim ve Materyal Sitesi ) Adresi: http://eilahiyat.com/

Ev Okulum ( Egitim ve Materyal Sitesi ) Adresi: http://evokulum.blogspot.com.tr
[lme Davet ( Egitim ve Materyal Sitesi ) Adresi: http://www.ilmedavet.com
Yolyordam ( Dini I¢erikler ve Video Sitesi ) Adresi: http://www.yolyordam.com
Her Geng Org ( Islami Genglik Sitesi) Adresi: http://www.hergenc.org
Kelam Org ( Kelam Ilmi ile Ilgili Akademik Web | Adresi: http://www.kelam.org
Sitesi)

1.2.8.2.Sanal Din Egitimi

Icinde bulundugumuz yiizyilda teknoloji ve bilginin yayilmasi hususunda
meydana gelen degisim ve doniisiim dini bilgiyi ve kisilerin bu bilgilere erisimini de
etkilemistir. Televizyonda yaymlanan dini programlar, Internet kanaliyla dini icerikli
yaymn yapan web sayfalari, insanlarin faydalanmasi igin hazirlamp Internet
vasitasiyla insanlara ulastirilan videolar, mobil dini programlar, dijital kitaplar vs.
online bilgi vasitalar1 kisilerin bir sekilde dini bilgiye erisimine yardimci

olmaktadir.>”3

Giiniimiizde Internet toplumsal hayata ait her seyi sanal aleme tagimus,
toplumsal hayatin vazgecilmez bir parcasi olan din de sanal alemdeki yerini almistir.
Insanlar zaman mekan sinirlamasina maruz kalmadan dini bilgi elde etme, diinya
geneli kendi dinlerinden veya baska dinden insanlarla iletisim kurabilme, dini

propaganda, dini egitimi destekleme, aym1 dini gruplart bir araya getirip

373 Davut Isikdogan, Tiirkiye 'de Uzaktan Din Egitimi (Diyarbakir: A Grafik Tasarim, 2016), 3.
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hareketlendirme, teoloji  ¢aligmalart gibi pek c¢ok alanda Internetten

yararlanmiglardir.’”

Birgok din mensubu Internetin interaktivite dzellifinden yararlanarak bazi
dini pratikleri sanal alemde de olsa tecriibe etme imkani yakalamaktadir. Mesela;
diinyanin neresinde bulunursa bulunsun interaktivite 6zelligini kullanan bir Yahudi
sanal alemde aglama duvarina erisip dua edebilir, bir Hristiyan giinah ¢ikarabilir, bir
Miisliman sanal hac uygulamasini kullanarak Kabe’yi sembolik olarak ziyaret
edebilir. ”Sanal alem dini manevi tecriibelerin yasanabilecegi interaktif bir iletisim
ortami olarak kullanilir. Islamonline net sitesinin second life iizerinden sundugu
sanal hac uygulamas1 Miisliimanlara kurallarina uygun dogru bir hac provast yapma
imkan: sunarken Miisliiman olmayanlara da hacci ve Islamiyet’i tanitma islevi

gormektedir.?"

Din dersleri pratikte sinif, 6gretmen, ders kitab1 ii¢cliisii arasinda gegmektedir.
Din 6gretiminde de yapilan 6gretimden elde edilen verimin arttirilmasi igin gelisen
teknolojik araclardan yararlanma oranini arttirmak gerekmektedir.’”” Sanal din
egitimi ile hem ¢ok kalabalik 6grenci gruplarina rahat erisme imkan elde edilir hem
de dgrencilerin ilgi ve kabiliyetlerine gore farkli segenekler olusturularak 6grencilere

istediklerini se¢gme imkani verilmis olur.

Ulkemizde ilahiyat fakiilteleriyle DKAB dgretmeni yetistiren kurumlarm ders
programlarint inceledifimiz zaman bilgisayar kullanma becerisi kazandiracak
derslerin bulunmadig1 goriilmektedir. Oysa batidaki ilahiyat fakiiltelerinde din
egitiminde Internetten faydalanma oraninin yiiksek oldugunu ve ilahiyat
fakiiltelerinden mezun olacak din egitimcilerine programlama bilgi ve becerisinin
yani sira hazir yazarlik dilleriyle ilgili bilgi verildigini gérmekteyiz. Hatta Batida

bilgisayar kullanarak din egitimi verirken ilgililerin danigabilecegi, gerekli

374 Haberli, Dijitallesen Din [Medya ve Din 2], 45.

375 Haberli, Dijitallesen Din [Medya ve Din 2], 45-46.

376 Haberli, Sanal Din Tarihsel, Kuramsal ve Pratik Boyutlariyla Internet ve Din, 118.

377 Askin Asan, “Bilgisayar Destekli Din Egitimi”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi, 7 (2000), 5.
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durumlarda yardim alabilecegi danigsma merkezleri ile web tabanli 6grenme

kaynaklar1 bulunmaktadir.’’

Kiiresellesen diinyanin bir geredi olarak cagin gerisinde kalmamak ig¢in
elektronik iletisim ortamlarmma uzak kalmayip bunlar1 din egitimi alanina dahil
edebilmeliyiz.’” Ciinkii Internetin hayatimizin hemen hemen her alanim kusattig
giiniimiizde Interneti faydali bir sekilde din egitiminde kullanmazsak ortami bu isi
kotii amaglarla yapan, dini yanlis tanitan veya menfaatleri i¢in kullananlara birakmig

olacagiz.

Sanal alemden din egitim ve Ogretimi alaninda verim alinabilmesi igin

ortamin etkili 6gretim ilkeleriyle uyumlu olarak diizenlenmesi gerekmektedir.**
Sanal din egitimi sitelerinin genel 6zellikleri sunlar olmalidir:

Diyaloga dayali egitim dnemsenmelidir: Din 6gretimi ilkelerinden biri olan
aktif katilimi saglamak i¢in sanal alemin interaktivite 6zelliginden yararlanilarak
ogrencinin derse katilimi tesvik edilmeli, 6grenci pasif birakilmamalidir. Bu sayede
fiziki ortamda utanip derse katilmaktan g¢ekinen Ogrencilerin de derse katilimi
saglanmig olur. Ogrenci, bilgisayar tarafindan kendisine sorulan sorulara cevap

verirken devamlr aktif kalir.

Doéniit  verilmelidir: Din  6gretiminde 6grencinin  konuyu  Ogrenip
o0grenmedigini, ne kadarini 6grendigini anlamak ve derse katilimini tesvik etmek icin
ogrenciye sik sik soru sorulmalidir. Sorulan sorular 6grencilerin 6grendiklerini tekrar

edip pekistirmelerine yardimei olacak nitelikte olmalidir.

Ogrencinin cevaplarim degerlendiren bilgisayar yazilimi, cesitli 6grenci

davranig ihtimallerine gore geri bildirim verecek sekilde gelistirilmis olmalidir.

Sanal ortamda sunulan bilginin niceligini ve niteligini de denetleyebiliriz. Bu
sayede 0grenciyi ¢evresel faktdrlerden kaynaklanacak tiirlii 6nyarg: ve kavramlardan

korumamiz miimkiin olabilir.

378 Y1ldiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 294-295.
3 Yildiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 295.
380 Y1ldiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 300.
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Bilgi 6zet seklinde sunulmalidir: Asirt detaylandirilmis, gereksiz ayrintilara
bogulmus anlatim Ogrenciyi bunaltarak siteden ayrilmasina neden olacagindan sade

ve 0z bir anlatim yapilmalidir.®!

Bireysel ayrilik ilkesi g6z onilinde bulundurulmalidir: Peygamberimiz (s.a.v)
kendisine ayn1 soruyu soran insanlara farkli cevaplar vermis, insanlar1 akillarina gore
anlayabilecekleri, yapabilecekleri seylere yoneltmistir. Gerek yiiz ylize gerek sanal

din egitiminde bu ilkeye uyulmalidir.

Bireysel 6zellik ve kabiliyet yoniinden farkli olan 6grencilerin egitiminde

ogrencilerin bu farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmali: Sanal din egitimi esnek
olmali, hazirlanan yazilimlar araciligiyla 6grenciler bireysel hizda, ihtiyag ve

yonelimlerine uygun, hazirbulunusluk seviyelerine gore bir din egitimi almalidirlar.

Ogretimde yardimeci etmenlerden faydalanilmalidir: Bilgi hamallig1 isini
bilgisayara ylkleyip Ogretimi Ogrenci agisindan ilgi c¢ekici, merak uyandirici,
ogrencinin istekle dinleyecegi ve dersi sevecegi sekilde tasarlamaya yoOnelmek
gerekmektedir. Farkli anlatim g¢esitleri, yardimci metinler ve araglarla konu

desteklenmelidir.

Sanal din egitiminde ses, renkli resim, animasyon, simiilasyon vs. ile icerigi
daha gercekei ve dikkat cekici hale getirmek miimkiindiir. Bu sayede 6grenci tim

benligiyle derse katilir, farkli seyler diistinmeye ve yonelmeye firsat bulamaz.

Asamalilik ilkesi géz Onilinde bulundurulmalidir: Gerek Kur'an-1 Kerim'de
Allah'in emir ve yasaklar konusunda tedrici davranmasi gerek Islam’mn ilk din
egitimcisi olan Peygamber Efendimiz’in Islam" yayarken bu metodu kullanmasi, din
egitimcilerinin de sanal din egitiminde bu metodu takip etmesinin yararli olacagini

gostermektedir.

Dini bilgileri dgretirken kolaydan zora, basitten karmasiga, yakindan uzaga

seklinde tedrici bir yol izleyerek 6gretmek gerekmektedir. Sunulacak dini bilgilerde

381 Y1ldiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 300-301.
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Ogrencinin seviyesi dikkate alinmali, anlatilacak konu ag¢ik ve anlasilir bir dille
anlatilmali ve Ogrencinin anlama seviyesine uygun olmalidir. Konunun zor
kisimlarin1  6grencinin  hazmetmesine izin verilmelidir. Boylece hizli 6grenen
Ogrenciler zaman kaybi1 yasamazken yavas 0grenen O6grencilere de Ogrenmelerini

destekleyecek uygun imkanlar sunulabilir.*?

1.2.9. Tiirkiye’de Egitim Teknolojileri Alaninda Kullanilan Giincel

Uygulamalar

Bu baslik altinda din egitimi alaninda kullanilmasi yararli olacak iilkemizde

kullanilan baz1 giincel teknolojik egitim uygulamalarina yer verilecektir.

1.2.9.1.Fatih Projesi (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
Hareketi)

“Egitimde FATIH projesi, egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak ve
okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarindan
yararlanilarak 6grenme-0gretme siirecinde daha fazla duyu organini ise kosacak
sekilde, teknolojinin derslerde etkin kullanimini saglamak icin yiiriirliige
konulmustur. FATIH projesinin basarili olabilmesi 5 temel etkene baglhdir. Bu

etkenler sunlardir:

Erisilebilirlik: Her an her yerden, zaman ve araclardan bagimsiz olarak

hizmet sunabilmek,

Verimlilik: Hedefi baz alan, daha verimli calisma ortamlar1 ve gelisim

alanlar1 sunabilmek,

Esitlik (Firsat Esitligi): Tiim paydaslarin en iyi hizmete ulasabilmesini
saglayabilmek,

Olgiilebilirlik: Gelisimin dogru degerlendirilebilmesi igin siirecin ve
sonuglarin dogru Olgiilebilmesini saglamak, buna goére diizgiin geri bildirim

verebilmek,

382 Y1ldiz, “Kiiresellesme Baglaminda Sanal Din Egitimi”, 301- 302.
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Kalite: Tiim egitimin kalitesini dl¢iilebilir diizeyde yiikseltmek.

Basarili olabilmek ic¢in sayilan tiim etkenleri g6z Oniinde bulunduran bu
projeyle egitimde dgrenciler arasinda firsat esitligi saglanmaya calisilmistir. Béylece
bolgeler arasi fark minimum diizeye indirilerek topyekiin egitimin kalitesini

arttirmak hedeflenmistir.

Bu proje yalnizca 6grencinin ders basarisina odaklanmayip Ogrenciyi ilgi
alanlari, ders dis1 aktivite ve temayiilleri ile birlikte degerlendirdiginden 6grencilerin
biitlin egitim hayatlarina dair bilgilerin yorumlanmasinin ehemmiyetini de ortaya
koymaktadir. Burada amag yalnizca bir araya getirilen bilgilerle istatistik meydana
getirmek degildir. Ogrencinin egitim hayat: boyunca meydana gelen tiim verilerinin
tek bir kimlik yonetimi sisteminde kayit altina alinmasi ve bir veri havuzu ile
istenildigi zaman tahlillerin yapilabilecegi bir altyapt meydana getirilmesidir. Bu
sayede milyonlarca bilgi arasindan gerekli olanlara erisip bireysel egitim yardimiyla
bugiine dek kazanilamayan 6grencileri kazanmaya yardimci olabilir. Bunun yani sira
ogrencileri ilgi ve kabiliyetlerine uygun mesleklere yonlendirebilmek i¢in 6gretmen

ve velilere yol gosterebilir.

Fatih projesinin gayesi sonu¢ odakli degil siire¢ odakli bir egitim anlayisi
olusturmaktir. Projenin siniflarda yiiriitiilebilmesi i¢in okullara yiiksek hizli ve
giivenli Internet (VPN) imkan1 saglanmaktadir. Ogrencinin okul disinda da
o0grenmeye devam etmesine, Ogrendiklerini tekrar etmesine ve pekistirebilmesine
imkan tanir. Bu proje ile 6grenciler her an her yerden ders igeriklerine, ders i¢i
projelere, Ogretmeninin verdigi ddevlere erisebildigi gibi olusturdugu yeni bilgileri
Ogretmen ve arkadaslari ile paylasabilir, EBA’da yer alan yardimci dokiimanlardan

yararlanarak 6grendiklerini tekrar edip pekistirebilir.

Bu proje ile smiflara gerekli alt yapi1 ve donanimlarin saglanmasi, tiim
siniflarda genis bant Internete erisim imkani saglanmasi, derslere yonelik e-
iceriklerin olusturulmasinin saglanmasi, 6gretmenlerin BT teknolojilerini 6grenip
bunlara uyum saglamasina yardimci olmak ve igerik gelistirilmesi i¢in web
platformlarimin kurulmasi amaglanmistir. Projede uygulama destegi dahil tiim

caligmalar1 gerceklestirebilmek i¢in gerekli her tiirlii maliyet proje tarafindan
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karsilanmaktadir. Egitimde FATIH projesinin temel bilesenleri asagida verildigi
gibidir:*3

Ogretmenlerin
Hizmetici
Egitimi Bilingli, Govenl,
Yonetilebilir ve
OlcUlebilir BT
Kullaniminin
Saglanmasi

Egitse e-
Icerigin
Saglanmasi ve
Yénetiimesi

) P 4

Donanim ve - Ogretim
Yazilim Alt - FO Tl h Programlannda
Yapisinin P ro J e Si Etkin BT

Saglanmasi Kullanimi

Sekil 2: FATIH Projesinin Temel Bilesenleri

Kaynak: FATIH Projesi, "Fatih Projesi”, (Erisim Tarihi 01 Haziran 2020),
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/about.html.

MEB tarafindan 2010 yilinda baslatilan Ulastirma Bakanlig1 tarafindan da
desteklenen FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi,
baslangigta 2014 yilina kadar tamamlanmas: diislinlilen giiniimiizde halen devam
etmekte olan bir egitim projesidir. Bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme 6gretme
stirecinde derslerde etkili kullanimi i¢in baglatilmistir. Proje kapsaminda 5.siniftan
itibaren her 6gretmen ve 6grenciye tablet dagitilmasi, her okula ¢cok amagl bir yazici
dagitilmasi, her smifi etkilesimli tahta ile donatmak hedeflenmistir. Projenin saglikli
ilerleyebilmesi i¢in 6gretmen kilavuz kitaplarinin bilisim ve teknoloji kullanimina
uygun sekilde giincellenmesi, tiim 6gretmen ve yoneticilerin hizmet i¢i egitime tabi

tutulmasi gerekmektedir.

Tirkiye Bilisim Derneginin 2011 yilinda yaymlandigi degerlendirme
raporunda, asrin projesi olarak adlandirilan, genis capli bir proje olan Fatih

Projesinin tedrici olarak, genis ¢apli arastirmalar ve pilot uygulamalarin ardindan

383 Fatih Projesi, "Fatih Projesi"(Erisim 01 Haziran 2020).
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hayata geg¢irilmesi gerektigi ifade edilmistir. Projenin hedeflenen basariya ulagmasi
icin arastirma ve gelistirme safhasina ciddi bir biitce ayrilmalidir. Bu kapsamda

kurum ve kuruluslar ile kisilerin de iizerine diisen destegi vermesi gerekmektedir.***
1.2.9.2.EBA (Egitim Bilisim Ag)

Fatih Projesi'nin e-igerik kismini olusturan Eba, Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigi tarafindan 2011 yilinda ¢agin ihtiyaclarina
gore olusturulmus bir sosyal egitim platformudur. Sosyal ag yapisi ile bilgi aligverisi
yapilabilir. EBA egitimle alakali herkesi (0gretmen -6grenci- veli) tek cati altinda
toplamay1 hedefler. Bu yiizden bugiin diinyanin en biiyiik egitim platformu haline

gelmistir.

EBA’da, smif seviyelerine uygun giivenilir ve siizgecten gecmis dogru e-
ierikler yer alir.®> Ogrencilerin bilisim teknolojilerine olan ilgisini egitime kanalize
etmek amaciyla olusturulmustur. Gayesi zaman-mekdn simirlamast olmadan
Ogrencilerin istedikleri ortamdan bilgi ve iletisim teknolojisi araglarini kullanarak
egitim materyallerinden etkili ve verimli bir sekilde yararlanabilmelerini olanakli

kilmaktir.

EBAda yer alan igerik havuzunda bulunan cesitli dijital dokiimanlar (video,
dergi, e-kitap, z-kitap, ses kaydi, oyun, etkinlik, test vs.) 6gretmen ve dgrencilerin

kullanmasi, paylasmasi ve gelistirmesi amaciyla yayinlanmigtr.>8¢
EBA' nin ii¢ sa¢ ayag1 sunlardir:

— EBA Ders: Ogretmen ve dgrencilerin sifre ve kullanict adi ile sisteme giris

yapip e-iceriklere erisebildigi, Ogretmenlerin 6grencilerine ddev, etkinlik,

.....

34Tiirkiye Bilisim Dernegi (TBD)Bilisim Sektorii 2011 Degerlendirme Raporu 1.0, Degerlendirme
(Ankara: Tiirkiye Bilisim Dernegi, 26 Ekim 2011), 18.

385 E-twinning Faaliyeti Tanitim Kitapgig1 (Ankara: Meb, 2019), 15.

3%Emin Ozen, “Egitimde Dijital Déniisim Ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) (editére mektup)”,
Agikogretim Uygulamalar: ve Arastirmalar: Dergisi 5/1 (31 Ocak 2019), 5.
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— EBA Paylasim: Ogretmen ve idarecilerin yaptiklar1 ¢alismalar1 paylasip
tanitabilecekleri  haber, video, ses dosyasi, gorsel 08e olarak

paylasabilecekleri sistemdir.

— EBA Portal: Yegitek’in diger kamu kurum-kuruluslari, belediye, STK vs. ile
yaptig1 protokol sonucu sisteme dahil ettigi 6zel sektor ve kamu egitim

portallerinin oldugu kisimdir.>¥’

EBA sayesinde Ogrencilerin kendi oOgrenmelerinin  sorumlulugunu alip
bireysel hizla ilerleme imkani elde etmeleri saglanabilir. Ogrenciler farkli ve esnek

ogrenme ortamlar1 elde edebilirler.’®

EBA'nin 2015 yilinda yenilenen ikinci stirlimiine eklenen e-ders modiilii
sayesinde eba uzaktan egitim verebilir hale getirilmistir. Bu sayede 6grencilerin
herhangi bir nedenle (saglik dogal afet vs.) okula gitmesinin miimkiin olmadig1
durumlarda kacirdig1 dersleri telafi etmesine imkan taninarak egitimde firsat esitligi
saglanmaya c¢alistimistir. EBA, Ogretmen ve Ogrencilerin iicretsiz ¢evrimigi

kullanimma a¢1lmistir.%’
EBA’nin Gayelerini:

— Tum ogrencilerin tcretsiz ulagabilecegi verimli, zengin, egitici igerikler

sunarak d6gretmen ve ogrencilerin igerik ihtiyacini karsilamak,
— Bilisim teknolojilerini egitime entegre ederek kullanimin1 yayginlastirmak,
— Zengin ve her gecgen giin biiyiiyen arsivi sayesinde dersleri desteklemek,
— Sundugu sosyal ag imkani sayesinde bilgi aligverisini olanakli kilmak,

— Bilgiyi 6gretmenin yani sira bilginin yeniden yapilandirilmasina imkéan

tanimak, bilgiden bilgi {iretimini saglamak,°

387 Egitimde Fatih Projesi Egitim Teknolojileri Zirvesi 2015 (Ankara: Meter Matbaacilik, 2015), 18.
388 Ozen, “Egitimde Dijital Déniisiim Ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) (editdre mektup)”, 6.

38 Egitimde Fatih Projesi Egitim Teknolojileri Zirvesi 2015, 17.

30 E-Twinning Faaliyeti Tamitim Kitapgigi, 15.
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— Farkli 6grenme stiline sahip (sozel, gorsel, sayisal, sosyal vs.) 6grencilere

hitap edebilmek,

— Tim Ogretmenleri ortak bir platformda bulusturarak egitimi beraber

yonetmelerine yardimci olmak,

— Egitim Fakiiltesinde okuyan Ogretmenlerle meslege yeni baslamis
Ogretmenlerin deneyim sahibi 6gretmenleri izleyerek kullandiklar1 yontem ve

teknikleri derslerinde kullanabilmelerine yardimei olmak,

— Teknolojiyi amag¢ haline getirmeden teknolojinin egitimde ara¢ olarak

kullanilmasini saglamak olarak siralayabiliriz.
1.2.9.3.E-Twinning

Ogretmenlerin proje ortagi bulmasi, proje olusturmasi, diisiincelerini ve
yaptiklar1 uygulamalar1 paylasmasi, platformda yer alan g¢esitli imkanlar1 kullanarak
birlikte calismasini saglamak amaciyla olusturulmustur. E-Twinning, 6gretmenlere
cevrimici araglar saglayan, Avrupa'daki okullar igin meydana getirilmis bir

topluluktur. 28 dilde mevcut ¢aligma alani vardir.

Ulkemiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, Milli Egitim
Bakanlig: ile Avrupa okul ag1 arasinda gerceklesen sozlesme ile 2005 yilinda ortaya
cikan bu topluluga 2009 yilinda dahil olmustur. 33 Avrupa ilkesi, 6 Avrupa dis

iilkelerin Egitim Bakanliklar1 ya da Ulusal ajanslarinin yiiriittiigii bir calismadir. ™"

E-Twinning projesi 2005 yilinda degisik iilkelerdeki &grencileri bir araya
getiren ve bu Ogrencilerin dil becerileri ile bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
kabiliyetlerini gelistirmeyi amaclayan bir projedir. Cesitli {ilkelerde, ¢esitli okullarda
yer alan oOgretmenleri ortak projelerde bulusturmanin yani sira Ogrencilere de
kiiltiirleraras1 hosgdrii, anlayis, empati gibi degerler kazandirmay1 amaglar. Bir araya
gelip ortak ¢aligma yiiriitme imkanina sahip olmayan &grencilerin Internet sayesinde

beraber proje Uretip ylriitmelerini, etkinlik ve fikirlerini  birbirleriyle

I Egitimde Fatih Projesi Egitim Teknolojileri Zirvesi 2015, 150.
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paylagabilmelerini, kendilerini ve kiiltiirlerini birbirlerine tanitabilme imkani elde

etmelerini olanakli kilar.3%?

Ogretmenlerin derslerinde teknolojiden dogru, etkili ve verimli bir sekilde
yararlanabilmesine imkan taniyan e-Twinning calismalarmin, FATIH Projesi'nin
uygulamadaki bagarisint  ve etkililigini arttirmasina katkida bulunabilecegi

distiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenmeyi Onceleyen e-Twinning’in egitimde teknolojinin etkin
kullanildig1 projeler ortaya koymaya tesvik etmesi, Fatih Projesi ile okullara
ulagtirilan teknolojik donanim ve EBA Platformu ile 6gretmen ve oOgrencilere

ulastirilan dijital igeriklerin sinifta kullanilmasimi desteklemesi beklenmektedir. >

E-Twinning devamli kendini yenileyen her gegen giin biraz daha biiyiiyen bir
topluluktur.®** An itibariyle bu topluluga 800.316 6gretmen, 205.576 okul iiye olmus,
106.434 proje yiiriitiilmiistiir.>>> Ulkemiz katilimc1 ve proje sayisi ile Avrupa'nin en

biiyiik 6grenme toplulugu olan bu platformdaki en faal iilkelerdendir.*

32 E-Twinning Faaliveti Tanmitim Kitap¢igi, 10.
393 Egitimde Fatih Projesi Egitim Teknolojileri Zirvesi 2015, 151.
3% E-Twinning Faaliyeti Tanitim Kitapgigi, 10.
395 etwinning, e Twinning" (Erisim 01 Haziran 2020, saat 21.21).
3% E-Twinning Faaliyeti Tamitim Kitapgigt, 10.
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IKiINCi BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel durumunu tespit etmek i¢in uygulanan anketler ile akademik basarilarini
tespit etmek amaciyla uygulanan basari testleri yorumlanmistir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyet, gelir
durumu, anne meslegi, baba meslegi, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
evinde bilgisayar ve dini materyal bulunma gibi degiskenlerden etkilenip
etkilenmedigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ardindan geleneksel yontemle yapilan din
egitimi ile teknoloji- materyal kullanilarak yapilan din egitiminin etkililigini 6lgmek
amaciyla 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlar analiz
edilmistir. Degerlendirmeler O6grencilerin aritmetik ortalama puanlari, yiizde ve

basar1 skalalari iizerinden yapilmistir.

2.1.SOSYO-EKONOMIiK VE SOSYO-KULTUREL ANKETLERIN
YORUMU

2.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyeti

Tablo 2: Arastirmaya Katilan 6. 7. ve 8.Smif Ogrencilerinin Cinsiyeti

Siiflar Deney Kontrol Toplam
N % N Yo N Yo

6.S1mif Kizlar 11 9%55,0 10 %50,0 21 %52,5
6.smif Erkekler 9 %45,0 10 %50,0 19 %47,5
7.Smmif Kizlar 12 %60,0 9 %55,0 21 %52,5
7.Smif Erkekler 8 %40,0 11 %45,0 19 %47,5
8.S1imif Kizlar 9 %60,0 8 %53,0 17 %57,0
8.S1mmif Erkekler 6 %40,0 7 %47,0 13 %43,0
Tiim Kizlar 32 %58.,0 27 %49,0 59 %54.,0
Tim Erkekler 23 %42,0 28 %51,0 51 %46,0

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sin1f deney grubu 6grencisinin 11°1 (%55°1) kiz,
9’u (%45°1) erkektir. 20 tane 6.sinif kontrol grubu 6grencisinin 10°u (%50’s1) kiz,
10°u (%50’s1) erkektir.
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Arastirmaya katilan 20 tane 7.simif deney grubu 6grencisinin 12’si (%60°1)
kiz, 8’1 (%40°1) erkektir. 20 tane 7.smif kontrol grubu 6grencisinin 9’u (%55°1) kiz,
1171 (%45°1) erkektir.

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif deney grubu 6grencisinin 9’u (%60°1) kiz,
6’s1 (%40°1) erkektir. 15 tane 8.smif kontrol grubu 6grencisinin 8’1 (%53°1) kiz, 7’si
(%47°s1) erkektir.

Arastirmaya 6. 7.ve 8.siniflardan katilan toplam 110 6grencinin 55’1 deney
55’1 kontrol grubundadir. 55 tane deney grubu 6grencisinin 32’si (%58°1) kiz, 23’1
(%42°s1) erkektir. 55 tane kontrol grubu 6grencisinin 27°si (%49°u) kiz 281 (%51°1)
erkektir.

Genel manzaraya bakildiginda kizlar erkeklerden fazla olmakla birlikte

aradaki fark ¢ok fazla degildir.

Tablo 3: 6.Smmf Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Akademik Basari t-Testi

Test Tiirii Cinsiyeti N X Ss t sd p
On test deney Erkek 9 41,111 16,729 -,392 18 ,700
Kiz 11 43,636 12,060
Son test deney Erkek 9 87,222 8,700 -,369 18 717
Kiz 11 88,636 8,393
Kalicilik testi Erkek 9 80,555 9,166 - 18 ,083
deney Kiz 11 87,272 7,198 | 1,838

Arastirmaya katilan 20 tane 6.smmif deney grubu Ogrencisinin cinsiyet
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte cinsiyet faktoriine bagli olarak arastirmaya
katilan 6.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir
[t(18)= -0,392, p>0.05]. Tabloya gore, son testte cinsiyet faktoriine bagl olarak
arastirmaya katilan 6.simif deney grubu ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= -0,369, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde cinsiyet
faktorline bagl olarak aragtirmaya katilan 6.siif deney grubu Ogrencileri arasinda

anlaml bir farklilik gériilmemektedir [t(18)=-1,838, p>0.05].
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Deney grubunda yer alan 0grencilerin cinsiyet faktorii agisindan on testten
aldiklar1  puanlarin  aritmetik  ortalamalar1  erkekler =~ X=41,11; kizlar
X=43,63’tiir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimima
dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 6.sinif deney
grubu Ogrencilerinin 6n test puanlart ilizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii acisindan son testten
aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamalar1 erkekler X=87,22; kizlar X=88,63 tiir.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 6.sinif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ggrencilerin cinsiyet faktorii agisindan kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin  aritmetik ortalamas:1 erkekler X=80,55; kizlar
X=87,27 dir.Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 6.simf deney
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Tablo 4: 6.S1mf Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Akademik Basari t-Testi

Test Tiirii Cinsiyeti N X Ss t sd p
On test kontrol Erkek 10 54,444 14,240 | 2,835 18 011
Kiz 10 39,090 9,954
Son test kontrol Erkek 10 73,888 10,833 1,027 18 318
Kiz 10 68,181 13,467
Kalcilik testi Erkek 10 62,777 16,029 ,065 18 ,949
kontrol Kiz 10 | 62272 | 18.078

Arastirmaya katilan 20 tane 6.siif kontrol grubu O6grencisinin cinsiyet
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte cinsiyet faktoriine bagl olarak arastirmaya
katilan 6.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriillmektedir
[t(18)=2,835, p<0.05]. Tabloya gore, son testte cinsiyet faktoriine bagli olarak

arastirmaya katilan 6.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
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goriilmemektedir [t(18)= -1,027, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde cinsiyet
faktorline bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda

anlaml bir farklilik gériilmemektedir [t(18)=-0,065, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan 6n testten
aldiklar1  puanlarin  aritmetik  ortalamalart  erkekler = X=54,44;  kizlar
X=39,09’dur.Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimma
dayanmaktadir. Aragtirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 6.sini1f kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test puanlar1 tlizerinde kizlar lehine farkli bir etkisi
bulundugunu gostermektedir. Tabloya gore 6n bilgi bakimindan kontrol grubu kiz

ogrencileri kontrol grubu erkek 6grencilerinden daha basarilidir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan son testten
aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamalar1 erkekler X=73,88; kizlar X=68,18’dir.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 6.sinif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan o6grencilerin cinsiyet faktorii acisindan kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 erkekler X=62,77; kizlar
X=62,27"dir. Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 6.s1nif deney
grubu dgrencilerinin kalicilik testi puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Tablo 5:7.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Akademik Basari t-Testi

Test Tiirii Cinsiyet N X Ss t sd p
On test Kiz 12 | 36250 | 8012 | -1,474 18 0,157
deney Erkek 8 | 41250 | 6,408
Son test Kiz 12 | 87,083 | 5418 1,244 18 0,229
deney Erkek 8 | 82500 | 11,019
Kalcilik Kiz 12 87,083 4,501 2,996 18 0,007
testi deney Erkek 8 | 73,750 | 14,577
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Aragtirmaya katilan 20 tane 7.smif deney grubu O&grencisinin cinsiyet
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklart sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte cinsiyet faktoriine bagl olarak arastirmaya
katilan 7.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir
[t(18)=-1,474, p>0.05]. Tabloya gore, son testte cinsiyet faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 7.sinif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)=-1,244, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde cinsiyet
faktoriine bagh olarak arastirmaya katilan 7.sinif deney grubu 6grencileri arasinda

anlamli bir farklilik goriillmektedir [t(18)=-2,966, p<0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan 6n testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 erkekler X=41,25; kizlar X=36,25"tir.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 7.sinif deney grubu
Ogrencilerinin  6n test puanlar1 lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii acisindan son testten
aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamalar1 erkekler X=82,50; kizlar X=87,08 dir.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitli§i varsayimina dayanmaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 7.simif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart Tlzerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet faktorii acisindan kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 erkekler X=73,75; kizlar
X=87,08dir. Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 7.smif deney
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari iizerinde kizlar lehine farkli bir etkisi
bulundugunu gostermektedir. Tabloya gore kalicilik testinde deney grubu kiz

ogrencileri deney grubu erkek dgrencilerinden daha basarilidir.
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Tablo 6: 7.Smf Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Goére Akademik Basari t-Testi

Test Tiirii Cinsiyet | N X Ss t sd p
On test kontrol Kiz 9 | 41,666 8,348 1,507 18 0,149
Erkek 11| 35,625 9,425
Son test kontrol Kiz 9 | 62916 9,876 -1,257 18 0,224
Erkek 11| 68,750 10,606
Kalicilik testi Kiz 9 | 63,750 14,943 1,293 18 0,212
kontrol Erkek | 11 | 55,000 | 14,638

Arastirmaya katilan 20 tane 7.smif kontrol grubu Ogrencisinin cinsiyet
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldig:
tablo sunulmustur. Tabloya gdre, 0n testte cinsiyet faktoriine bagl olarak arastirmaya
katilan 7.sinif kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli  bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)=1,507, p>0.05]. Tabloya gore, son testte cinsiyet faktoriine
bagl olarak arastirmaya katilan 7.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir [t(18)= -1,257, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde
cinsiyet faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan 7.sinif kontrol grubu 6grencileri

arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)=-1,293, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan 6n testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 erkekler X=35,62; kizlar X=41,66"dur.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitli§i varsayimina dayanmaktadir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 7.simif kontrol grubu
Ogrencilerinin  6n  test tizerinde farkli bir etkisi

puanlari bulunmadigini

gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan son testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 erkekler X=68,75; kizlar X=62.91"dir.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitli§i varsayimima dayanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 7.simif deney grubu
Ogrencilerinin son test tizerinde farkli bir etkisi

puanlari bulunmadigini

gostermektedir.
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Deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet faktorii acisindan kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi erkekler X=55,00; kizlar
X=63,75’tir. Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktdriiniin 7.smnif deney
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari {izerinde farkli bir etkisi bulunmadigini

gostermektedir.

Tablo 7: 8.Simf Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Akademik Basar1 t-Testi

Test Tiirii | Cinsiyet | N X Ss t sd p
On test Kiz 9 | 30,000 13,693 “132 13 0,897
deney Erkek | 6 | 30,833 8,612

Son test Kiz 9 | 84,444 7,682 1414 13 0,180
deney Erkek | 6 | 90,000 7,071

Kahcihik Kiz 9 91,111 7,817 1,752 13 0,103
;:;2; Erkek | 6 | 83,333 9,309

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu Ogrencisinin cinsiyet
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldig:
tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte cinsiyet faktoriine bagli olarak aragtirmaya
katilan 8.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
[t(13)= -0,132, p>0.05]. Tabloya gore, son testte cinsiyet faktdriine bagli olarak
aragtirmaya katilan 8.smif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(13)= -1,414, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde cinsiyet
faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif deney grubu 6grencileri arasinda

anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(13)=1,752, p>0.05].

Deney grubunda yer alan O6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan 6n testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 erkekler X=30,83; kizlar X=30,00’dur.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimma dayanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 8.simif deney grubu
Ogrencilerinin 0n test puanlar1 {izerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii acisindan son testten

aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 erkekler X=90,00; kizlar X=84,44 tiir.
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Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 8.sinif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet faktorii acisindan kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi erkekler X=83,33; kizlar
X=91,11"dir. Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktdriiniin 8.smif deney
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari {izerinde farkli bir etkisi bulunmadigin

gostermektedir.

Tablo 8: 8.Smmf Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Akademik Basari t-Testi

Test Tiirii Cinsiyet | N X Ss t sd p
On test Kiz 8 | 35.555 8.457 20,907 13 0.380
kontrol Erkek | 7 | 40,000 10,488
Son test Kiz 8 | 71111 18,503 0,125 13 0,902
kontrol Erkek | 7 | 70,000 13.784
Kahciik Kiz 8 56,111 12,936 -1,632 13 0,126

testi
konttol Erkek | 7 | 65.833 8,010

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif kontrol grubu Ogrencisinin cinsiyet
degiskenine gdre On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte cinsiyet faktdriine bagli olarak arastirmaya
katilan 8.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir
[t(13)= -0,907, p>0.05]. Tabloya gore, son testte cinsiyet faktoriine bagli olarak
aragtirmaya katilan 8.simif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(13)= 0,125, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde cinsiyet
faktoriine bagh olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda

anlaml bir farklilik gériilmemektedir [t(13)=-1,632, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan on testten
aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamalar1 erkekler X=40,00; kizlar X=3555"tir.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimima dayanmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 8.simif kontrol grubu
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Ogrencilerinin 0n test puanlar1 {izerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet faktorii agisindan son testten
aldiklar1 puanlarm aritmetik ortalamalar erkekler X=70,00; kizlar X=71,11 dir.
Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 8.sinif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart iizerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet faktorii acisindan kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 erkekler X=65,83; kizlar
X=56,11"dir. Arastirmadan elde edilen bulgular, cinsiyet faktoriiniin 8.smif deney
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin

gostermektedir.

2.1.2.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinin Sosyoekonomik

Durumu

Tablo 9: Arastirmaya Katilan 6.Smif Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Durumu

Gelir Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan
Durumu Ogrencinin Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Deney Grubu Kontrol Grubu Erkek Kiz
N % N % N % N % N %
Alt 15 | %37,5 6 %30, 9 %45, 4 %21, 11 %52.,4
(Fakir) 0 0 1
Orta 25 | %62,5 14 %70, 11 %55, 15 %78, 10 %47,6
0 0 9
Ust 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
(Zengin)

Arastirmaya katilan 40 tane 6.sinif 6grencisinin 15°1 (37,5°1) alt gelir grubuna,

25’1 (62,5°1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6.simmif kiz Ogrencilerinin 11°1 (%52,4°1) alt gelir
grubuna, 10’u (%47,6’s1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir. Arastirmaya
katilan 6.simif erkek 6grencilerinin 4’1 (%21,1°1) alt gelir grubuna dahil oldugunu

belirtirken, 15’1 (%78,9°u) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir.
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Deney grubunun 6 o6grencisi (%30,0’u) alt gelir grubuna dahil oldugunu
belirtirken, 14 6grenci (%70,0’1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir.
Kontrol grubunun 9 o6grencisi (%45,0°1) alt gelir grubuna dahil oldugunu,
116grencisi (%55,0’1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir. Deney ve

kontrol grubunda {ist gelir grubunda bulundugunu belirten 6grenci bulunmamaktadir.

Genel manzaraya bakildiginda alt gelir grubuna mensup olanlarin ¢gogunun
kiz Ogrenciler oldugu gozlemlenmistir. Bunun yaninda 6.simif kontrol grubu

Ogrencilerinin de deney grubu 6grencilerinden daha yoksul oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 10: 6.Sinif Deney Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Ekonomik Durumunun Akademik Basariya

Etkisi t-Testi

Test Tiirii Ailenin N X Ss t sd p
ekonomik
durumu

On test deney Alt (Fakir) 6 35,000 7,071 -1,635 18 0,119
Orta 14 45,714 15,173

Son test deney Alt (Fakir) 6 88,333 6,831 0,114 18 0,910
Orta 14 87,857 9,138

Kalicilik testi Alt (Fakir) 6 83,333 14,023 -0,303 18 0,764

deney Orta 14| 84,642 5,705

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif deney grubu Ogrencisinin ailesinin
ekonomik durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1
sonuglarin yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte ekonomik durum
faktorline bagl olarak aragtirmaya katilan 6.simif deney grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -1,635, p>0.05]. Tabloya gore, son
testte ekonomik durum faktoriine bagh olarak arastirmaya katilan 6.sinif deney grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goériilmemektedir [t(18)= 0,114, p>0.05].
Tabloya gore, kalicilik testinde ekonomik durum faktoriine bagh olarak aragtirmaya
katilan 6.s1mif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir

[t(18)=-0,303, p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii acisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin

aritmetik ortalamalar1 X=35,00; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
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aritmetik ortalamalari X=45,71dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarmn esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 6.smif deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlar iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=88,33; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=87,85’tir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 6.s1mif deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari tizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktdrii acisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=83,33; orta gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=84,64’tiir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ekonomik durum faktoriiniin 6.siif deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi

puanlari iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 11: 6.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Ekonomik Durumunun Akademik

Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Ailenin N X Ss t sd p
ekonomik
durumu

On test kontrol Alt (Fakir) 6 40,000 20,248 -1,264 18 0,222
Orta 14 48,571 10,456

Son test kontrol Alt (Fakir) 6 75,000 11,401 1,005 18 0,328
Orta 14 68,928 12,736

Kahcilik testi Alt (Fakir) 6 63,333 20,655 0,141 18 0,888
kontrol Orta 14 | 62,142 | 15,654

Arastirmaya katilan 20 tane 6.simif kontrol grubu 6grencisinin ailesinin
ekonomik durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklari
sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte ekonomik durum

faktorline bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda
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anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -1,264, p>0.05]. Tabloya gore, son
testte ekonomik durum faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 6.simif kontrol
grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= 1,005,
p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde ekonomik durum faktoriine bagli olarak
aragtirmaya katilan 6.simif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir [t(18)= 0,141, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=40,00; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=48,57°dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarmn esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 6.s1mif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan
son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=75,00; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=68,92°dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 6.s1if kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari lizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan
kalicilik testinden aldiklari puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=63,33; orta gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=62,14 tiir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ekonomik durum faktdriiniin 6.smif kontrol grubu O6grencilerinin kalicilik testi

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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Tablo 12: Arastirmaya Katilan 7.Sinif Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Durumu

Gelir Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan
Durumu Ogrencinin Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Deney Grubu Kontrol Grubu Kiz Erkek
N % N % N % N % N %

Alt 22 | %55,0 7 %35,0 15 %75,0 9 %42.,9 13 %68.,4

(Fakir)
Orta 18 | %45,0 13 %650 5 %25,0 12 | %57,1 6 %31,6
Ust 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
(Zengin)

Arastirmaya katilan 40 tane 7.siif Ogrencisinin 22°si (55,0°1) alt gelir

grubuna, 18’1 (%45°1) orta gelir grubuna déhil oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 7.sinif kiz 6grencilerinin 9’u (% 42,9’u) alt gelir grubuna,
12°si (% 57,1°1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan
7.smif erkek Ogrencilerinin 13’4 (%68,41) alt gelir grubuna dahil oldugunu

belirtirken, 6’s1 (% 31,6’s1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir.

Deney grubunun 7 &grencisi (%35,0’1) alt gelir grubuna dahil oldugunu
belirtirken, 13 0grenci (%65,0’1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir.
Kontrol grubunun 15 dgrencisi (%75,0°1) alt gelir grubuna, 5 6grencisi (%25,0’1) orta
gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir. Deney ve kontrol grubunda iist gelir

grubunda bulundugunu belirten 6grenci bulunmamaktadir.

Genel manzaraya bakildiginda alt gelir grubuna mensup olanlarin ¢ogunun
kiz 6grenciler oldugu gozlemlenmistir. Bunun yaninda kontrol grubu 6grencilerinin

de deney grubu 6grencilerinden daha yoksul oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 13: 7.Sinif Deney Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Ekonomik Durumunun Akademik Basariya

Etkisi t-Testi

Test Tiirii Gelir N X Ss t sd p
Durumu

On test deney Alt (Fakir) | 7 40,714 10,578 1,059 18 0,303
Orta 13 36,923 5,604

Son test deney Alt (Fakir) | 7 86,428 8,017 0,462 18 0,649
Orta 13 84,615 8,529

Kalcilik testi Alt (Fakir) | 7 83,571 11,443 0,504 18 0,620
deney Orta | 13| 80,769 | 12,049
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Arastirmaya katilan 20 tane 7.simif deney grubu Ogrencisinin ailesinin
ekonomik durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar
sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte ekonomik durum
faktoriine bagh olarak arastirmaya katilan 7.sinif deney grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= 1,059, p>0.05]. Tabloya gore, son
testte ekonomik durum faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 7.sinif deney grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklihik goriilmemektedir [t(18)= 0,462, p>0.05].
Tabloya gore, kalicilik testinde ekonomik durum faktoriine bagli olarak arastirmaya
katilan 7.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir

[t(18)=0,504, p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii acisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=40,71; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=36,92’dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 7.sinif deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlart iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=86,42; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=84,61dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarmn esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 7.sin1f deney grubu 6grencilerinin son test puanlart lizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan &grencilerin ekonomik durum faktdrii agisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=83,57; orta gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=80,76 dir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ekonomik durum faktoriiniin 7.simif deney grubu ogrencilerinin kalicilik testi

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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Tablo 14: 7.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Ekonomik Durumunun Akademik

Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Gelir N X Ss t sd p
Durumu
On test Alt (Fakir) | 7 39,285 10,578 0,012 18 0,990
kontrol
Orta 13 | 39,230 8,623
Son test Alt (Fakir) | 7 65,000 10,801 -0,077 18 0,939
kontrol
Orta 13 | 65,384 10,500
Kalicilik testi | Alt (Fakir) | 7 57,857 16,035 -0,510 18 0,616
kontrol
Orta 13 | 61,538 15,053

Aragtirmaya katilan 20 tane 7.simmif kontrol grubu O6grencisinin ailesinin
ekonomik durumu degiskenine gdre On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar
sonuclarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte ekonomik durum
faktoriine bagh olarak arastirmaya katilan 7.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= 0,012, p>0.05]. Tabloya gore, son
testte ekonomik durum faktériine bagl olarak arastirmaya katilan 7.smif kontrol
grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -0,077,
p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde ekonomik durum faktériine bagl olarak
arastirmaya katilan 7.smmif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir [t(18)=-0,510, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalari X=39,28; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=39,23’tiir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktorlintin 7.smif kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari lizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan
son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin

aritmetik ortalamalar1 X=65,00; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
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aritmetik ortalamalari X=65,38dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 7.smif kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari lizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=57,85; orta gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=61,53 tiir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ekonomik durum faktoriiniin 7.siif kontrol grubu Ogrencilerinin kalicilik testi

puanlar1 izerinde farkl bir etkisi bulunmadigin1 géstermektedir.

Tablo 15: Arastirmaya Katilan 8.Sinif Ogrencilerinin Ailelerinin Gelir Durumu

Gelir Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Durumu Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Kontrol Grubu Kiz Erkek
Grubu
N % N % N % N % N %
Alt 4 | %13, 4 | %26, 0 ,0% 3 %17,6 1 %7,7
(Fakir) 3 7
Orta 25 | %83, | 10 | %66, 15 %100 14 %82.,4 11 %84,6
3 7 ,0
Ust 1 | %3,3 1 %6,7 0 ,0% 0 ,0% 1 %7,7
(Zengin)

Arastirmaya katilan 30 tane 8.sinif 6grencisinin 4’4 (%13,3°1) alt gelir
grubuna, 25’1 (83,3’1i) orta gelir grubuna, 1 6grenci de (%3,3’1) iist gelir grubuna

dahil oldugunu belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 8.sinif kiz 6grencilerinin 3’1 (%17,6’s1) alt gelir grubuna,
14’1 (%82,4°1) orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir. Aragtirmaya katilan
8.smni1f erkek 6grencilerinin 1’1 (%7,7°s1) alt gelir grubuna dahil oldugunu belirtirken,
11°1 (%84,6’s1) orta gelir grubuna dahil oldugunu, 1’1 (%7,7°si) de tist gelir grubuna
dahil oldugunu belirtmistir.

Deney grubunun 4 06grencisi (%26,7°si) alt gelir grubuna dahil oldugunu
belirtirken, 10 6grenci (%66,7’si) orta gelir grubuna dahil oldugunu,1 6grenci de
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(%6,7°s1) st gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir. Kontrol grubunun 15
ogrencisi (%100°1) yani tamami orta gelir grubuna dahil oldugunu belirtmistir.
Kontrol grubunda alt veya tist gelir grubuna dahil oldugunu belirten Ogrenci

bulunmamaktadir.

Genel manzaraya bakildiginda alt gelir grubuna mensup olanlarin ¢ogunun
kiz 6grenciler oldugu gézlemlenmistir. Bunun yaninda deney grubu 6grencilerinin de

kontrol grubu 6grencilerinden daha yoksul oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 16: 8.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Ekonomik Durumunun Akademik Basariya

Etkisi t-Testi

Test Tiirii Gelir N X Ss t sd p
Durumu

On test deney Alt (Fakir) 4 37,500 6,454 1,704 12 0,113
Orta 10 26,500 12,030

Son test deney Alt (Fakir) 4 88,750 8,539 0,819 12 0,428
Orta 10 85,000 7,453

Kalicilik testi Alt (Fakir) 4 87,500 8,660 0,000 12 1,000
deney Orta 10 | 87,500 | 9,789

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu Ogrencisinin ailesinin
ekonomik durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar
sonuglarin yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte ekonomik durum
faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif deney grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilhik goriilmemektedir [t(12)= 1,704, p>0.05]. Missing system:]1.
Tabloya gore, son testte ekonomik durum faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan
8.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(12)=
0,819, p>0.05]. Missing system: 1. Tabloya gore, kalicilik testinde ekonomik durum
faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif deney grubu 6grencileri arasinda

anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(12)=0,000, p>0.05]. Missing system:1.

Deney grubunda yer alan dgrencilerin ekonomik durum faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalari X=37,50; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalari X=26,50dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarmn esitligi

varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
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faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlart iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=88,75; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=85,00’tir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin son test puanlari tizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,50; orta gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,50’dir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ekonomik durum faktoriiniin 8.simif deney grubu o&grencilerinin kalicilik testi

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 17: 8.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ailelerinin Ekonomik Durumunun Akademik

Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Gelir N X Ss t sd p
Durumu

On test kontrol Alt (Fakir) 4 37,500 5,000 -0,182 12 0,858
Orta 10 38,500 10,287

Son test kontrol Alt (Fakir) 4 78,750 8,539 1,141 12 0,276
Orta 10 67,500 18,596

Kalicilik testi Alt (Fakir) 4 66,250 10,307 1,145 12 0,274
kontrol Orta 10 | 58,000 | 12,736

Arastirmaya katilan 15 tane 8.siif kontrol grubu O6grencisinin ailesinin
ekonomik durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar
sonuglarin yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte ekonomik durum
faktoriine baglh olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(12)= -0,182, p>0.05]. Missing system:]1.

Tabloya gore, son testte ekonomik durum faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan
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8.simif kontrol grubu O6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
[t(12)= 1,141, p>0.05]. Missing system:1. Tabloya gore, kalicilik testinde ekonomik
durum faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli bir farklihik goriilmemektedir [t(12)=1,145, p>0.05]. Missing

system:1.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalari X=37,50; orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=38,50’dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 8.smif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan &grencilerin ekonomik durum faktorii agisindan
son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=78,75, orta gelir durumunda oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=67,50’dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarm esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, ekonomik durum
faktoriiniin 8.s1if kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar lizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ekonomik durum faktorii agisindan
kalicilik testinden aldiklari puanlara bakildiginda alt gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=66,25; orta gelir durumunda oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=58,00°dir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ekonomik durum faktoriiniin 8.siif kontrol grubu O6grencilerinin kalicilik testi

puanlar lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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2.1.3.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ebeveynlerinin Meslekleri

2.1.3.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Meslegi

Tablo 18: Arastirmaya Katilan 6.Smif Ogrencilerinin Annelerinin Meslegi

Anne Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin

Meslegi Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Grubu | Kontrol Grubu Erkek Kiz
N % N % N % N % N %
Ev 39 | %97, 19 %95, 20 %100 19 %100,0 20 %95,2

Hanimi 5 0 ,0
Emekli | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Memur | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Serbest | 1 | %2,5 1 %5,0 0 ,0% 0 ,0% 1 %4.,8

Diger | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Arastirmaya katilan 40 tane 6.smf 6grencisinin 39’u (%97,5’1) annesinin ev
hanimi oldugunu belirtirken 1 6grenci (%2,5) annesinin serbest meslek sahibi

oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6.smif kiz 6grencilerinin 20’°s1 (%95,2°s1) annesinin ev
hanimi oldugunu belirtirken, 1’1 (%4,8’1) annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtmistir. Arastirmaya katilan 6.sinif erkek 6grencilerinin 15’1 (%100°%) yani

tamam1 annesinin ev hanimi oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 19 6grenci (%95,0°1) annesinin ev hanimi oldugu belirtirken,
1 6grenci (%0,5’1) annesinin serbest meslek sahibi oldugunu belirtmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 20°si (%100’) yani tamami annesinin ev hanimi

oldugunu belirtmistir.

6.siniflar arasinda annenin meslegi agisindan kontrol ve deney grubu arasinda
birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan da birbirine ¢ok

yakin bir durum goriilmektedir.
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Tablo 19: 6.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Mesleginin Akademik Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Anne N X Ss t sd p

" Meslegi

On test deney Ev hanimi 19 42,894 14,270 0,539 18 0,596
Serbest 1 35,000 .

Son test deney Ev hanimi 19 88,157 8,532 0,360 18 0,722
Serbest 1 85,000 .

Kalicilik testi Ev hanimi 19 83,421 8,002 -2,019 18 0,058

deney Serbest 1 100,000

Arastirmaya katilan 20 tane 6.smif deney grubu Ogrencisinin anne meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklart sonuglarin yer aldig:
tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte anne meslegi faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 6.simnif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= 0,539, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktoriine bagl olarak aragtirmaya katilan 6.sinif deney grubu 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik goériilmemektedir [t(18)= 0,360, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik
testinde anne meslegi faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif deney grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)=-2,019, p>0.05].

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslegi faktorii acisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalart X=42.89; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=35,00’tir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriinlin 6.s1n1f deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlar: {izerinde

farkli bir etkisi bulunmadigin1 géstermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1  X=88,15;; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=85,00’tir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitli§i varsayimima dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 6.s1if deney grubu 6grencilerinin son test puanlari tizerinde

farkl1 bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.
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Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslegi faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=83,42; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=100,00’diir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, anne meslegi faktoriiniin 6.s1nif deney grubu 6grencilerinin kalicilik

testi puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablo 20: 6.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii | Anne Meslegi | N X Ss t sd p
On test Ev hanimi 19 46,842 13,965 1,175 18 0,255
kontrol Serbest 1| 30,000
Son test Ev hanimi 19 70,000 12,247 -1,193 18 0,248
Rentrol Serbest 1| 85000 .

Kaheciik Ev hanimi 19 61,842 16,932 -0,757 18 0,458
testi kontrol ™™g et 1| 75,000

Aragtirmaya katilan 20 tane 6.sinif kontrol grubu 6grencisinin anne meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya goére, On testte anne meslegi faktdriine bagl olarak
aragtirmaya katilan 6.simif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= 1,175, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktoriine bagh olarak arastirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilik gortilmemektedir [t(18)=-1,193, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik
testinde anne meslegi faktoriine bagl olarak aragtirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(18)=-0,757, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne mesleg8i faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=46,84; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=30,00’dur. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktdriiniin 6.smif kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puanlar

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=70,00; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=85,00’tir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Aragtirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 6.simf kontrol grubu &grencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklari puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalart X=61,84; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=75,00’tir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, anne meslegi faktoriiniin 6.sinif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar1 izerinde farkl bir etkisi bulunmadigini1 géstermektedir.

Tablo 21: Arastirmaya Katilan 7.Smif Ogrencilerinin Annelerinin Meslegi

Anne Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Meslegi Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Grubu Kontrol Kiz Erkek
Grubu
N -% N % N % N % N %

Ev 38 %95,0 19 %95,0 19 %95,0 19 9%90,5 19 %100,0
Hanimi

Emekli 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Memur 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Serbest 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Diger 2 %5.0 1 %5.,0 1 %5,0 2 %9,5 0 ,0%

Arastirmaya katilan 40 tane 7.sinif 6grencisinin 38’1 (%95°1) annesinin ev
hanimi oldugunu belirtirken, 2 6grenci (%5,0°1) diger secenegini isaretlemistir. Diger

seceneginden kastedilenin temizlikg¢ilik ve cocuk bakiciligi oldugu 6grenilmistir.

Arastirmaya katilan 7.sinif kiz 6grencilerinin 19°u (%90,5’1) annesinin ev
hanimi oldugunu belirtirken 2’si (%9,5°1) annesinin diger meslek sahibi oldugunu
belirtmistir. Arasgtirmaya katilan 7.sinif erkek Ogrencilerinin 19°u (%100’i) yani

tamam1 annesinin ev hanimi oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 19 6grenci (%95,0°1) annesinin ev hanimi oldugu belirtirken,

1 6grenci (%5,0’1) annesinin diger meslek sahibi oldugunu belirtmistir. Kontrol
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grubunda da 196grenci (%95,0’1) annesinin ev hanimi oldugu belirtirken, 1 6grenci

(%5,0’1) annesinin diger meslek sahibi oldugunu belirtmistir.

7.siniflar arasinda annenin meslegi agisindan kontrol ve deney grubu arasinda
birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acgisindan da birbirine ¢ok

yakin bir durum goriilmektedir.

Tablo 22: 7.Smf Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii | Anne Meslegi | N X Ss t sd p
On test Ev hanim1 19 37,894 7,694 -0,900 18 0,380
deney Diger 1| 45,000 .
Son test Ev hanimu 19 | 85,000 8,333 -0,584 18 0,565
deney Diger 1 90,000 .
Kalicihik Ev hanimu 19 | 81,315 11,766 -0,719 18 0,481
testi deney Diger 1 | 90,000

Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif deney grubu 6grencisinin anne meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte anne meslegi faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 7.simif deney grubu ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= -0,900, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 7.sinif deney grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilik gortilmemektedir [t(18)=-0,584, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik
testinde anne meslegi faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 7.sinif deney grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(18)=-0,719, p>0.05].

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslegi faktorii acisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=37,89; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=45,00’tir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktorlinlin 7.s1n1f deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari {izerinde

farkli bir etkisi bulunmadigin1 géstermektedir.
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=85,00; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1  X=90,00’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriintin 7.smif deney grubu dgrencilerinin son test puanlari {izerinde

farkl1 bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslegi faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklari puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalart X=81,31; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalart X=90,00’dir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, anne meslegi faktoriiniin 7.smif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar1 izerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 23: 7.8mif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii | Anne Meslegi | N X Ss t sd p
On test Evhammi | 19 | 38,684 8,950 1232 | 18 0,233
kohtrol Diger 1 | 50,000
Son test Evhammi | 19 | 65,526 10,527 0,511 18 0,615
kontrol Diger 1 | 60,000
Kahcilik Ev hanimi 19 60,526 15,446 0,348 18 0,731
szlsttriol Diger 1 | 55000

Arastirmaya katilan 20 tane 7.sif kontrol grubu 6grencisinin anne meslegi
degiskenine gdre On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldig:
tablo sunulmustur. Tabloya goére, On testte anne meslegi faktdriine bagli olarak
arastirmaya katilan 7.simmif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= -1,232, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktorline bagli olarak arastirmaya katilan 7.siif kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlaml bir farklilik gériilmemektedir [t(18)= 0,511, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik
testinde anne meslegi faktoriine bagli olarak aragtirmaya katilan 7.sinif kontrol grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(18)= 0,348, p>0.05].
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii acisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=38,68; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1  X=50,00’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 7.smmif kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=65,52; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=60,00’tir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 7.simf kontrol grubu oOgrencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerin anne meslegi faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalart X=60,52; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalari X=55,00’tir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, anne meslegi faktoriiniin 7.smif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 24: Arastirmaya Katilan 8.Sinif Ogrencilerinin Annelerinin Meslegi

Anne Toplam Arastirmaya Katilan Aragtirmaya Katilan Ogrencinin

Meslegi Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Grubu | Kontrol Grubu Kiz Erkek
N % N % N % N % N %
Ev 29 | %96,7| 14 | %933 | 15 | %100,0 | 16 | %94,1 13 %100,0

Hanmimi
Emekli | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Memur | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Serbest | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Diger 1 %3,3 1 %6,7 0 ,0% 1 %35.,9 0 ,0%
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Arastirmaya katilan 30 tane 8.sinif 6grencisinin 29°u (%96,7’s1) annesinin ev
hanim1 oldugunu belirtirken 1 6grenci (%3,3°1) diger secenegini isaretlemistir. Diger

seceneginden kastedilenin temizlik¢ilik oldugu 6grenilmistir.

Arastirmaya katilan 8.smif kiz 6grencilerinin 16’s1 (%94,1°1) annesinin ev
hanimi oldugunu belirtirken 1’1 (%5,9’u) annesinin diger meslek sahibi oldugunu
belirtmistir. Arasgtirmaya katilan 8.sinif erkek Ogrencilerinin 13l (%100’i) yani

tamam1 annesinin ev hanimi oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 14 6grenci (%93,3) annesinin ev hanimi oldugu belirtirken,
1 o6grenci (%6,7) annesinin diger meslek sahibi oldugunu belirtmistir. Kontrol
grubunda yer alan Ggrencilerin 15’1 (%100’l) yani tamami annesinin ev hanimi

oldugunu belirtmistir.

8.siniflar arasinda annenin meslegi agisindan kontrol ve deney grubu arasinda
birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acisindan da birbirine ¢ok

yakin bir durum goriilmektedir.

Tablo 25: 8.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Anne Meslegi | N X Ss t sd p
On test deney Ev hanim1 14 31,071 11,631 0,919 13 0,374
Diger 1 20,000 .
Son test deney Ev hanim 14 87,142 7,774 0,887 13 0,390
Diger 1 80,000 .
Kalicilik testi Ev hanim1 14 87,142 8,707 -1,426 13 0,177
deney Diger 1 100,000

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu Ogrencisinin anne meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldig:
tablo sunulmustur. Tabloya goére, On testte anne meslegi faktoriine bagl olarak
aragtirmaya katilan 8.simif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(13)= 0,919, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif deney grubu 6grencileri arasinda

anlaml bir farklilik gériilmemektedir [t(13)= 0,887, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik
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testinde anne meslegi faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.siif deney grubu

Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)=-1,426, p>0.05].

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslegi faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalari X=31,07; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=20,00’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 8.smif deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari lizerinde

farkli bir etkisi bulunmadigini1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=87,14:; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1  X=80,00’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 8.s1n1f deney grubu 6grencilerinin son test puanlari iizerinde

farkl bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslegi faktorii agisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,14; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=100,00"diir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, anne meslegi faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin kalicilik

testi puanlar tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablo 26: 8.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Anne Meslegi N X Ss t sd p
On test kontrol Ev hanimi 14 37,142 9,550 -0,289 13 0,777
Diger 1 40,000
Son test kontrol Ev hanimu 14 | 70,000 16,641 -0,580 13 0,571
Diger 1 80,000 .
Kalicilik testi Ev hanimi 14 60,714 12,066 0,857 13 0,406
kontrol Diger 1| 50,000
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Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif kontrol grubu dgrencisinin anne meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte anne meslegi faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 8.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(13)= -0,289, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)=-0,580, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik
testinde anne meslegi faktoriine bagl olarak aragtirmaya katilan 8.smif kontrol grubu

Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(13)= 0,857, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan &grencilerin anne meslegi faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=37,14:; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=40,00"tir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 8.simif kontrol grubu o6grencilerinin 6n test puanlar

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=70,00; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1  X=80,00’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimima dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne meslegi faktoriiniin 8.smif kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin anne meslegi faktorii agisindan
kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=60,71; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=50,00’dir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, anne meslegi faktoriiniin 8.sinif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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2.1.3.2.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Meslegi

Tablo 27: Arastirmaya Katilan 6.Sinif Ogrencilerinin Babalarinin Meslegi

Baba Toplam Aragtirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Meslegi Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Grubu | Kontrol Grubu Erkek Kiz
N % N % N % N % N %
Tsci 19 | %475 5 %?25,0 14 | %70,0 9 %47,4 10 %47,6
Emekli | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Memur | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Serbest | 21 | %52,5 15 %75,0 6 %30,0 10 %52,6 11 %52.4
Diger 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Arastirmaya katilan 40 tane 6.simif 6grencisinin 19°u (%47,5°1) babasinin isci
oldugunu belirtirken 21 6grenci (%52,5°1) babasinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtmistir. Serbest meslekten kastedilenin duvar boyaciligi, insaat isciligi, sivacilik,

pazarcilik gibi meslekler oldugu 6grenilmistir.

Arastirmaya katilan 6.sinif kiz 6grencilerinin 10°u (%47,6’s1) babasinin isci
oldugunu belirtirken 11’1 (%52,4’i) babasinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtmistir. Arastirmaya katilan 6.sinif erkek 6grencilerinin 9’u (%47,4°1) babasinin
is¢i oldugunu belirtilirken 10°u (%52,6’s1) babasinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtmistir.

Deney grubunda 5 6grenci (%25,0’1) babasinin is¢i oldugu belirtirken, 15
ogrenci (%75,0’1) babasinin serbest meslek sahibi oldugunu belirtmistir. Kontrol
grubunda 14 6grenci (%70,0) babasinin is¢i oldugunu belirtirken 6 6grenci (%30°u)

serbest meslek sahibi oldugunu belirtmistir.

6.siniflar arasinda baba meslegi agisindan kontrol ve deney grubu arasinda
birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan da birbirine ¢ok

yakin bir durum goriilmektedir.
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Tablo 28: 6.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Baba N X Ss t sd p
Meslegi
On test deney 1s<;i 5 44,000 20,432 ,270 18 , 790
Serbest 15 42,000 12,071
Son test deney Isci 5 81,000 9,617 -2,433 18 ,026
Serbest 15 90,333 6,672
Kalicilik Testi isgi 5 87,000 5,700 ,816 18 ,425
deney Serbest | 15| 83333 9,385

Arastirmaya katilan 20 tane 6.smif deney grubu Ogrencisinin baba meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklart sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte baba meslegi faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 6.sinif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= 0,270, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktoriine bagl olarak aragtirmaya katilan 6.sinif deney grubu dgrencileri arasinda
anlamli bir farklilik goriilmektedir [t(18)= -2,433, p<0.05]. Tabloya gore, kalicilik
testinde baba meslegi faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif deney grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(18)= 0,816, p>0.05].

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin baba meslegi faktorii acisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin ig¢i oldugunu belirtenlerin aritmetik
ortalamalar1 X=44,00; babasinin serbest meslek sahibi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=42,00’dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarm esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktorlinlin 6.s1mi1f deney grubu O6grencilerinin 6n test puanlart lizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin baba meslegi faktérii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin is¢i oldugunu belirtenlerin aritmetik
ortalamalari X=81,00; babasinin serbest meslek sahibi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalari X=90,33’tiir. Tabloda yer alan degerler varyanslarmn esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi

faktoriiniin 6.simn1f deney grubu 6grencilerinin son test puanlari lizerinde babasinin
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serbest meslek sahibi oldugunu belirten ogrenciler lehine farkli bir etkisi
bulundugunu gostermektedir. Tabloya gore son testte deney grubunda babasinin
serbest meslek sahibi oldugunu belirten 6grenciler babasinin is¢i oldugunu belirten

Ogrencilerden daha basarilidir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin baba meslegi faktorii agisindan
kalicilik  testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin is¢i  oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,00; babasimin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=83,33 tiir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, baba meslegi faktoriiniin 6.sinif deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi

puanlar1 izerinde farkl bir etkisi bulunmadigini1 géstermektedir.

Tablo 29: 6.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Baba N X Ss t sd p
Meslegi
On test kontrol fsci 5 | 42,000 | 9,746 723 18 479

Serbest 15 47,333 15,337

Son test kontrol Isg:i 5 68,000 5,700 -,563 18 ,580

Serbest 15 71,666 13,972

Kahicilik testi Isci 5 66,000 20,736 ,529 18 ,603
kontrol

Serbest 15 61,333 15,864

Arastirmaya katilan 20 tane 6.siif kontrol grubu 6grencisinin baba meslegi
degiskenine gdre On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldig:
tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte baba meslegi faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 6.smif kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= -0,723, p>0.05]. Tabloya gore, son testte anne meslegi
faktorline bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -0,563, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik
testinde anne meslegi faktoriine baglh olarak aragtirmaya katilan 6.smif kontrol grubu

Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériillmemektedir [t(18)= 0,529, p>0.05].
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Kontrol grubunda yer alan &grencilerin baba meslegi faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin is¢i oldugunu belirtenlerin aritmetik
ortalamalar1 X=42,00; babasinin serbest meslek sahibi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalari X=47,33tiir. Tabloda yer alan degerler varyanslarm esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktorlintin 6.smn1f kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari {izerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin is¢i oldugunu belirtenlerin aritmetik
ortalamalar1 X=68,00; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=71,66’dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarm esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktoriiniin 6.sin1f kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari tizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan ogrencilerin anne meslegi faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalart X=66,00; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=61,33 tiir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, baba meslegi faktoriiniin 6.smif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar ilizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 30: Arastirmaya Katilan 7.Sinif Ogrencilerinin Babalarinin Meslegi

Baba Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Meslegi Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Grubu Kontrol Kiz Erkek
Grubu
N % N % N % N % N %
Isci 12 %30,0 | 6 %30,0 | 6 %30,0 | 4 %19,0 |8 %42,1
Emekli | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Memur | 1 %2,5 |1 %5,0 |0 ,0% 1 %4,8 0 ,0%
Serbest | 18 %45,0 | 10 %50,0 | 8 %40,0 | 10 %47,6 |8 %42,1
Diger 9 %22,5 | 3 %15,0 | 6 %30,0 | 6 %28,6 |3 %15,8

Arastirmaya katilan 40 tane 7.simif Ogrencisinin 12’°si (%30,0’u) babasinin

is¢i oldugunu belirtirken 18’1 (%45,0°1) serbest meslek sahibi oldugunu belirtmis 9
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ogrenci (%22,5’1) diger secenegini isaretlemistir. Diger seceneginden kastedilenin
ingaat isciligi, tiiccarlik gibi meslekler oldugu 6grenilmistir.

Arastirmaya katilan 7.smif kiz 6grencilerinin 4’ (%19,4’1i) babasiin is¢i
oldugunu, 1’1 (%4,8’1) babasinin memur oldugunu, 10’u (%47,6’s1) serbest meslek
sahibi oldugunu belirtirken, 6’s1 (%28,6’s1) diger segenegini isaretlemistir.
Arastirmaya katilan 7.simmif erkek Ogrencilerinin 8’1 (%42,1’1) babasinin isci
oldugunu, 8’1 (%42,1’1) babasinin serbest meslek sahibi oldugunu belirtmis, 3’i
(%15,8°1) diger secenegini isaretlemistir.

Deney grubunda 6 6grenci (%30,0’u) babasinin is¢i oldugunu, 1 6grenci
(%5,0’1) babasmnin memur oldugunu, 10 6grenci (%50’si) serbest meslek sahibi
oldugunu, 3 6grenci (%15,0’1) diger meslek sahibi oldugunu belirtmistir. Kontrol
grubunda 6 6grenci (%30,0’u) babasinin is¢i oldugunu, 8 dgrenci (%40,0°1) serbest
meslek sahibi oldugunu, 6 oOgrenci (%30,0’u) diger meslek sahibi oldugunu

belirtmigtir.

7.siniflar arasinda baba meslegi acisindan kontrol ve deney grubu arasinda
birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acisindan da birbirine ¢ok

yakin bir durum goriilmektedir.

Tablo 31: 7.Smf Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Mesleginin Akademik Basariya Etkisi Anova

Testi
Test Tiirit | Varyansin Kareler df X Karesi F* p Anlamh
Kaynagi Toplami Fark
On test Gruplar 320,455 2 160,227 3,434 ,056
deney arasi
Gruplar igi 793,295 17 46,664
Toplam 1113,750 19
Son test Gruplar 46,023 2 23,011 ,319 ,731
deney arasi
Gruplar i¢i 1227,727 17 72,219
Toplam 1273,750 19
Kahcilik Gruplar 361,364 2 180,682 1,395 275
testi deney arast
Gruplar igi 2202,386 17 129,552
Toplam 2563,750 19

Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif deney grubu Ogrencisinin baba meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuglar tabloda

sunulmustur.
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Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.sinif deney grubu Ogrencilerinin
babalarinin meslegi ile 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
[F(2-17)=3,434, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktoriiniin 7.sinif deney grubu o6grencilerinin 6n test puanlari iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.sinif deney grubu Ogrencilerinin
babalarinin meslegi ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
[F(2-17)=0,319, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktoriiniin 7.simif deney grubu 6grencilerinin son test puanlari tizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 7.simif deney grubu 6grencilerinin
babalarinin meslegi ile kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-17)=1,395, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
meslegi faktoriiniin 7.smif deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 32: 7.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Mesleginin Akademik Basariya Etkisinin

Analizi
Test Tiirii | Varyansin Kareler df X Karesi F* p Anlamh
Kaynag Toplam Fark
On test Gruplar 134,091 2 67,045 797 ,467
kontrol arasl
Gruplar igi 1429,659 17 84,098
Toplam 1563,750 19
Son test Gruplar 374,205 2 187,102 1,928 ,176
kontrol arasl
Gruplar I¢i | 1649,545 17 97,032
Toplam 2023,750 19
Kahecihk Gruplar 562,273 2 281,136 1,271 ,306
testi kontrol arasl
Gruplar ici 3761,477 17 221,263
Toplam 4323,750 19

Arastirmaya katilan 20 tane 7.siuf kontrol grubu 6grencisinin baba meslegi
degiskenine gdre On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuglar tabloda

sunulmustur.
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Tablodan elde edilen bulgulara goére 7.sinif kontrol grubu O6grencilerinin
babalarinin meslegi ile 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
[F(2-17)=0,797, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktoriiniin 7.smif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.sinif kontrol grubu ogrencilerinin
babalarinin egitim durumu ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-17)=1,928, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
meslegi faktoriiniin 7.sinif kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari iizerinde

farkli bir etkisi bulunmadigini1 gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.smif kontrol grubu 6grencilerinin
babalarinin meslegi ile kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-17)1,271, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
meslegi faktoriiniin 7.sinif kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik testi puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 33: 7.S1mf Deney Grubu Baba Meslegi Ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Tiirii Baba N X Ss Minimum Maximum
Meslegi

On test fsci 5 36,000 4,183 30,00 40,00
deney Serbest 11 36,363 8,090 20,00 45,00
Diger 4 46,250 4,787 40,00 50,00
Total 20 38,250 7,656 20,00 50,00
Son test fsci 5 83,000 13,964 60,00 95,00
deney Serbest 11 85,454 6,105 75,00 95,00
Diger 4 87,500 5,000 80,00 90,00
Total 20 85,250 8,187 60,00 95,00
Kahcilik Isci 5 84,000 2,236 80,00 85,00
testideney ™™g oo 11| 78,181 14,709 55,00 95,00
Diger 4 88,750 2,500 85,00 90,00
Total 20 81,750 11,616 55,00 95,00
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Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif deney grubu 6grencisinin baba meslegi

faktoriine bagli olarak on test, son test ve kalicilik testi varyans analizi sonuglari

tabloda sunulmustur.

Tablo 34: 7.Smif Kontrol Grubu Baba Meslegi Ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Tiirii Baba N X Ss Minimum Maximum

Meslegi

On test kontrol Isci 5 36,000 8,215 25,00 45,00

Serbest 11 39,090 9,438 25,00 50,00

Diger 4 43,750 9,464 30,00 50,00

Total 20 39,250 9,072 25,00 50,00

Son test kontrol 1§Qi 5 64,000 12,942 50,00 80,00

Serbest 11 68,636 9,244 50,00 80,00

Diger 4 57,500 6,454 50,00 65,00

Total 20 65,250 10,320 50,00 80,00

Kahicilik testi Isci 5 66,000 15,165 45,00 80,00

kontrol

Serbest 11 55,454 15,724 35,00 80,00

Diger 4 66,250 11,086 55,00 80,00

Total 20 60,250 15,085 35,00 80,00

Arastirmaya katilan 20 tane 7.smif kontrol grubu 6grencisinin baba meslegi

faktoriine bagl olarak on test, son test ve kalicilik testi varyans analizi sonuglar

tabloda sunulmustur.

Tablo 35: Arastirmaya Katilan 8.Sinif Ogrencilerinin Babalarinin Meslegi

Baba Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Meslegi Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Grubu Kontrol Kiz Erkek
Grubu
N % N % N % N % N %
Isci 10 | %33,3 3 %20,0 | 7 %46,7 5 %29,4 5 %38,5
Emekli | 2 %6,7 1 %6,7 1 %6,7 2 %11,8 0 ,0%
Memur %3,3 0 ,0% 1 9%6,7 1 %35.,9 0 ,0%
Serbest | 15 | %50,0 | 9 9%60,0 6 %40,0 7 %41,2 8 %61,5
Diger 2 %6,7 2 %13,3 0 ,0% 2 %11,8 0 ,0%
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Arastirmaya katilan 30 tane 8.sinif 6grencisinin 10°u (%33,3) babasinin is¢i
oldugunu, 2’si (%6,7’si) emekli oldugunu, 1’i (%3,3’li) memur oldugunu, 15’i
(%50,0°s1) serbest meslek sahibi oldugunu belirtmis 2 6grenci (%6,7°si) diger

segenegini isaretlemistir.

Arastirmaya katilan 8.smif kiz 6grencilerinin 5’1 (%29,4°1) babasinin is¢i
oldugunu, 2’si (%11,8’1) babasinin emekli oldugunu, 1’1 (%5,9’u) memur oldugunu,
7’si (%41,2°s1) serbest meslek sahibi oldugunu belirtirken, 2’si (%11,8’1) diger
secenegini igaretlemistir. Aragtirmaya katilan 8.smif erkek Ogrencilerinin 5’i
(%38,5’1) babasinin is¢i oldugunu, 8’i (%61,5’1) babasinin serbest meslek sahibi

oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 3 o6grenci (%20,0°si) babasinin is¢i oldugunu, 1 6grenci
(%6,7°s1) babasinin emekli oldugunu, 9 6grenci (%60’1) serbest meslek sahibi
oldugunu belirtirken, 2 6grenci (%13,3°1) diger meslek secenegini isaretlemistir.
Kontrol grubunda 7 6grenci (%46,7°s1) babasiin is¢i oldugunu, 1 dgrenci (6,7s1)
emekli oldugunu, 1 6grenci (%6,7’s1) memur oldugunu, 6 6grenci (%40,0°1) serbest

meslek sahibi oldugunu belirtmistir.

8.siniflar arasinda baba meslegi agisindan kontrol ve deney grubu arasinda
birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acgisindan da birbirine ¢ok

yakin bir durum goriilmektedir.

Tablo 36: 8.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Baba N X Ss t sd p
Meslegi

On test deney Isci 3 30,000 8,660 -0,173 12 0,865
Diger 11 31,363 12,667

Son test deney Isci 3 91,666 10,408 1,151 12 0,272
Diger 11 85,909 7,006

Kahcilik testi Isci 3 83,333 12,583 -0,845 12 0,414
deney Diger 11 88,181 7,833

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smnif deney grubu 6grencisinin baba meslegi
degiskenine gdre On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldig:

tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte baba meslegi faktoriine bagli olarak
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arastirmaya katilan 8.simnif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(12)=-0,173, p>0.05]. Missing system:1. Tabloya gore, son testte
baba meslegi faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.smmif deney grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goériilmemektedir [t(12)= 1,151, p>0.05].
Missing system:1. Tabloya gore, kalicilik testinde baba meslegi faktoriine bagh
olarak arastirmaya katilan 8.sinif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemektedir [t(12)=-0,845, p>0.05]. Missing system:1.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin baba meslegi faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin is¢i oldugunu belirtenlerin aritmetik
ortalamalar1 X=30,00; babasinin diger mesleklerden birini yaptigini belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=31,36’dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarm esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlart iizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin baba meslegi faktorii agisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin is¢i oldugunu belirtenlerin aritmetik
ortalamalar1 X=91,66; babasinin diger mesleklerden birini yaptigini belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=85,90’dir. Tabloda yer alan degerler varyanslarm esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba meslegi
faktorlinlin 8.smif deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari lizerinde farkli bir

etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin baba meslegi faktorii agisindan
kalicilik  testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin is¢i  oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=83,33, babasinin diger mesleklerden birini
yaptigini belirtenlerin aritmetik ortalamalari X=88,18 dir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, baba meslegi faktoriiniin 8.simif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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Tablo 37: 8.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Mesleginin Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Baba N X Ss t sd p
Meslegi

On test kontrol fsci 3 | 41,666 | 15275 | 0920 2 0375
Diger 11 | 35,909 8,005

Son test kontrol Isci 3 | 66,666 | 20,207 -0,378 12 0,711
Diger 11 | 70,909 16,555

Kahcilik testi Isci 3 53,333 12,583 -1,217 12 0,246
kontrol Diger 11| 62,727 | 11,69

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif kontrol grubu 6grencisinin baba meslegi
degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin yer aldigi
tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte baba meslegi faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 8.simif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(12)= 0,920, p>0.05]. Missing system:1. Tabloya gore, son testte
baba meslegi faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.smif kontrol grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(12)= -0,378, p>0.05].
Missing system:1. Tabloya gore, kalicilik testinde baba meslegi faktdriine bagh
olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu ogrencileri arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemektedir [t(12)=-1,217, p>0.05]. Missing system:1.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba meslegi faktorii agisindan 6n
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=41,66; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=35,90’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitli§i varsayimima dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
baba meslegi faktoriiniin 6.smif kontrol grubu O6grencilerinin 6n test puanlari

tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba meslegi faktorii acisindan son
testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu belirtenlerin
aritmetik ortalamalar1 X=66,66; annesinin serbest meslek sahibi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=70,90’dir. Tabloda yer alan degerler

varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
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baba meslegi faktoriiniin 6.simif kontrol grubu ogrencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba meslegi faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin ev hanimi oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalart X=53,33; annesinin serbest meslek sahibi
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalari X=62,72’dir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, baba meslegi faktoriiniin 6.sinif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar1 tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.
2.1.4.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ebeveynlerinin Egitim Durumu
2.1.4.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu

Tablo 38: Arastirmaya Katilan 6.Smif Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumu

Anne Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Egitim Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Durumu
Deney Grubu | Kontrol Grubu Erkek Kiz
N % N % N % N % N %
Okur- 2 | %65, 11 %55, 15 %75, 15 %78, 11 %52.,4
Yazar 6 0 0 0 9
Degil
flkokul | 9 | %22, 7 %35, 2 %10, 2 %10, 7 %33,3
5 0 0 5
Ortaokul | 4 | %10, 1 %5.,0 3 %15, 2 %10, 2 %9,5
0 0 5
Lise 1 | %25 1 %5.,0 0 ,0% 0 ,0% 1 %4,8
Universit | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
e
Diger 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Arastirmaya katilan 40 tane 6.simif 6grencisinin 26’s1 (%65,0’1) annesinin
okur-yazar olmadigini, 9’u (%22,5’i) ilkokul mezunu oldugunu, 4’i (%10,0’u)

ortaokul mezunu oldugunu, 1’1 (%2,5°1) lise mezunu oldugunu belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6.smif kiz 6grencilerinin 11’1 (%52,4°1i) annesinin okur-
yazar olmadigini, 7’si (33,3’1) ilkokul mezunu oldugunu, 2’si (%9,5’i) ortaokul
mezunu oldugunu, 1’1 (%4,8’1) lise mezunu oldugunu belirtmistir. Arastirmaya

katilan 6.smif erkek 6grencilerinin 15’1 (%78,9’u) annesinin okur-yazar olmadigini
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belirtilirken 2’si (%10,5°1) ilkokul mezunu oldugunu, 2’si (%10,5°1) ortaokul mezunu

oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 11 o&grenci (%55,0’1) annesinin okur-yazar olmadigini
belirtirken, 7 6grenci (%35,0’1) annesinin ilkokul mezunu oldugunu, 1 6grenci
(%5,0’1) ortaokul mezunu oldugunu, 1 6grenci (%5,0°1) lise mezunu oldugunu
belirtmistir. Kontrol grubunda 15 6grenci (%75,0°1) annesinin okur-yazar olmadigini
belirtirken, 2 6grenci (%10,0’u) ilkokul mezunu oldugunu, 3 6grenci (%15,0°1)

ortaokul mezunu oldugunu belirtmistir.

6.siniflar arasinda anne egitim durumu agisindan kontrol ve deney grubu
arasinda birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acisindan kizlar

lehine bir durum goriilmektedir.

Tablo 39: 6.Siif Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumunun Akademik Basariya Etkisi t-

Testi
Test Tiirii Anne N X Ss t sd p
Egitim
durumu
On test deney Okur-yazar 11 40,909 14,801 -1,307 16 ,210
degil
Tlkokul 7 49,285 10,177
Son test deney Okur-yazar 11 90,454 6,501 ,905 16 ,379
degil
Ilkokul 7 87,142 9,063
Kalicilik testi Okur-yazar 11 84,545 5,222 ,981 16 ,341
deney degil
Tlkokul 7 80,714 11,338

Arastirmaya katilan 20 tane 6.smif deney grubu Ogrencisinin anne egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin
yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte anne egitim durumu faktoriine
bagl olarak arastirmaya katilan 6.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir [t(16)= -1,307, p>0.05]. Missing system: 2. Tabloya gore,
son testte anne egitim durumu faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif
deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(16)= 0,905,
p>0.05]. Missing system: 2. Tabloya gore, kalicilik testinde anne egitim durumu
faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif deney grubu 6grencileri arasinda

anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(16)= 0,981, p>0.05]. Missing system: 2.
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Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumu faktorii agisindan
Oon testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin okur-yazar olmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=40,90; annesinin ilkokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=49,28°dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne egitim durumu faktoriinlin 6.s1n1f deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumu faktorii agisindan
son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin okur-yazar olmadigin
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=90,45; annesinin ilkokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,14’tiir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne egitim durumu faktoriinlin 6.sinif deney grubu 6grencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumu faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin okur-yazar olmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalari X=84,54; annesinin ilkokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=80,71 dir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne egitim durumu faktoriiniin 6.siif deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi
puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 40: 6.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumunun Akademik Basartya Etkisi
t-Testi

Test Tiirii Anne N X Ss t sd p
Egitim
durumu
On test kontrol Okur-yazar 11 46,818 12,302 -,251 16 ,805
degil
ilkokul 7 48,571 17,491
Son test kontrol Okur-yazar 11 71,818 14,012 , 758 16 ,460
degil
Tlkokul 7 67,142 10,350
Kahicilik testi Okur-yazar 11 53,571 12,738 2,298 16 ,035
kontrol degil
ilkokul 7 69,545 16,761
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Arastirmaya katilan 20 tane 6.smif kontrol grubu Ogrencisinin anne egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklart sonuglarin
yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte anne egitim durumu faktoriine
bagl olarak aragtirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik gorilmemektedir [t(16)= -0,251, p>0.05]. Missing system:2. Tabloya gore,
son testte anne egitim durumu faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif
kontrol grubu &grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(16)=
0,758, p>0.05]. Missing system:2. Tabloya gore, kalicilik testinde anne egitim
durumu faktoriine bagl olarak aragtirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli bir farklilbik gorilmektedir [t(16)= 2,298, p<0.05]. Missing

system:2.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumu faktorii agisindan
on testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin okur-yazar olmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=46,81; annesinin ilkokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=48,57°dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,

anne egitim durumu faktoriiniin 6.s1mif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar

tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumu faktorii acisindan
son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin okur-yazar olmadiginm
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=71,81; annesinin ilkokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=67,14’tiir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne egitim durumu faktoriintin 6.s1n1f kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin anne egitim durumu faktorii acisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda annesinin okur-yazar olmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=53,57; annesinin ilkokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=69,54 tiir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
anne egitim durumu faktoriiniin 6.smif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi

puanlar1 tlizerinde farkli bir etkisi bulundugunu gostermektedir. Tabloda yer alan
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bilgilere gore 6.sinif kontrol grubu 6grencilerinin son testinde annesi ilkokul mezunu

olanlar annesi okur-yazar olmayanlardan daha basarilidir.

Tablo 41: Arastirmaya Katilan 7.Smif Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumu

Anne Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan
Egitim Ogrencinin Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Durumu
Deney Grubu Kontrol Grubu Kiz Erkek
N % N % N % N % N %

OKkur- 26 | %65,0 11 %55.,0 15 %75,0 15 %79,0 11 %52,4
Yazar

Degil
fikokul | 9 [ %225 7 [%350] 2 | %100 | 2 [ %l0os5 | 7 %333
Ortaokul | 4 | %100 | 1 %50 | 3 [ w150 | 2 | %105 | 2 %9.5
Lise 1 | %25 1 %50 | 0 0% 0 0% 1 %4.8
Universite | 0 | ,0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Arastirmaya katilan 40 tane 7.sinif 0grencisinin 26’s1 (%65,0’1) annesinin
okur-yazar olmadigini, 9’u (%22,5’i) ilkokul mezunu oldugunu, 4’ (%10,0’u)
ortaokul mezunu oldugunu, 1'i (%2,5’1) lise mezunu oldugunu belirtmistir.
Arastirmaya katilan 7.sinif kiz 6grencilerinin 15’1 (%79,0’u) annesinin okur-yazar
olmadigini, 2’si (%10,5°1) ilkokul mezunu oldugunu, 2’si (%10,5°1) ortaokul mezunu
oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 7.sin1f erkek 6grencilerinin 11’1 (%52,4’1)
annesinin okur-yazar olmadigini belirtilirken 7’si (%33,3’ii) ilkokul mezunu

oldugunu, 2’si (%9,5°1) ortaokul mezunu oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 11 6grenci (%55,0’1) annesinin okur-yazar olmadigini
belirtirken, 7 6grenci (%35,0’i) ilkokul mezunu oldugunu, 1 6grenci (%5,0°1)
ortaokul mezunu oldugunu, 1 6grenci (%5,0°1) lise mezunu oldugunu belirtmistir.
Kontrol grubunda 15 6grenci (%75,0°1) annesinin okur-yazar olmadigini belirtirken,
2 6grenci (%10,0’u) ilkokul mezunu oldugunu, 3 6grenci (%15,0°1) ortaokul mezunu

oldugunu belirtmistir.

7.smiflar arasinda anne egitim durumu acgisindan kontrol ve deney grubu
arasinda birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acisindan erkekler

lehine bir durum goriilmektedir.

Tablo 42: 7.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumunun Akademik Basariya Etkisi
Anova Testi
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Test Tiiri Varyansin | Kareler Toplami | df | X Kare F* p Anlamh
Kayna@ Fark
On test deney Gruplar 127,917 3 42,639 ,692 | ,570
arasi
Gruplar i¢i 985,833 16 61,615
Toplam 1113,750 19
Son test deney Gruplar 171,250 3 57,083 ,828 | ,497
arasi
Gruplar i¢i 1102,500 16 68,906
Toplam 1273,750 19
Kahclik testi Gruplar 82,917 3 27,639 ,178 910
deney arasi
Gruplar i¢i 2480,833 16 155,052
Toplam 2563,750 19

Arastirmaya katilan 20 tane 7.smif deney grubu o6grencisinin anne egitim
durumu degiskenine gdre On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglar
tabloda sunulmustur.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.smmif deney grubu Ogrencilerinin
annelerinin egitim durumu ile On test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(3-16)=0,692, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriinin 7.smif deney grubu oOgrencilerinin 6n test puanlar
tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.simif deney grubu Ogrencilerinin
annelerinin egitim durumu ile son test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(3-16)=0,828, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 7.smif deney grubu ogrencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 7.smif deney grubu Ogrencilerinin
annelerinin egitim durumu ile kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(3-16)=0,178, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 7.sinif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.
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Tablo 43: 7.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumunun Akademik Basariya Etkisi
Anova Testi

Test Tiirii Varyansin Kareler df X Kare F* p Anlamh
Kaynag Toplami Fark
On test Gruplar 341,250 3 113,750 1,489 ,255
kontrol arasl
Gruplar i¢i 1222,500 16 76,406
Toplam 1563,750 19
Son test Gruplar 686,250 3 228,750 2,736 ,078
kontrol arasl

Gruplar i¢i 1337,500 16 83,594
Toplam 2023,750 19

Kalcilik testi Gruplar 287,917 3 95,972 ,380 ,768
kontrol arasi
Gruplar i¢i 4035,833 16 252,240

Toplam 4323,750 19

Arastirmaya katilan 20 tane 7.sif kontrol grubu 6grencisinin anne egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglar
tabloda sunulmustur.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.sinif kontrol grubu o6grencilerinin
annelerinin egitim durumu ile On test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(3-16)=1,489, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 7.simf deney grubu oOgrencilerinin 6n test puanlar
tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.smif kontrol grubu 6grencilerinin
annelerinin egitim durumu ile son test puanlart arasinda anlamhi bir fark
bulunmamaktadir [F(3-16)=2,736, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 7.simif deney grubu ogrencilerinin son test puanlar

tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 7.siif kontrol grubu 6grencilerinin
annelerinin egitim durumu ile kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(3-16)=0,380, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 7.simif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.
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Tablo 44: 7.8mif Deney Grubu Anne Egitim Durumu ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Tiirii Anne Egitim N X Ss Minimum | Maximum

Durumu

On test deney Okur-yazar degil 10 36,000 7,378 20,00 45,00

Ilkokul 6 41,666 8,164 30,00 50,00

Ortaokul 2 37,500 10,606 30,00 45,00

Diger 2 40,000 7,071 35,00 45,00

Total 20 38,250 7,656 20,00 50,00

Son test deney Okur-yazar degil 10 | 86,000 5,676 80,00 95,00

Tlkokul 82,500 11,726 60,00 90,00

Ortaokul 82,500 10,606 75,00 90,00

Diger 2 92,500 3,535 90,00 95,00

Total 20 | 85,250 8,187 60,00 95,00

Kalicilik testi Okur-yazar degil 10 80,500 13,218 55,00 95,00

deney lkokul 81,666 | 13,291 55,00 90,00

Ortaokul 82,500 3,535 80,00 85,00

Diger 87,500 3,535 85,00 90,00

Total 20 | 81,750 11,616 55,00 95,00

Arastirmaya katilan 20 tane 7.smmif deney grubu Ogrencisinin anne egitim

durumu faktoriine bagl olarak on test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonuglar1 tabloda sunulmustur.

Tablo 45: 7.Smif Kontrol Grubu Anne Egitim Durumu ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Tiirii Anne Egitim Durumu N X Ss Minimum Maximum
On test Okur-yazar degil 10 | 39,500 | 7.619 25,00 50,00
kontrol Tlkokul 35,000 | 10,000 25,00 50,00

Ortaokul 50,000 | ,000 50,00 50,00

Diger 2 | 40,000 | 14,142 30,00 50,00

Total 20 | 39250 | 9,072 25,00 50,00

Son test Okur-yazar degil 10 | 70,000 | 9,428 50,00 80,00
kontrol flkokul 57,500 | 5,244 50,00 65,00
Ortaokul 60,000 | 14,142 50,00 70,00

Diger 70,000 | 14,142 60,00 80,00

Total 20 | 65250 | 10,320 50,00 80,00
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Kalicihik Okur-yazar degil 10 58,500 15,101 35,00 80,00
k(t)flstt;ol flkokul 6 | 65,833 | 16,557 35,00 80,00
Ortaokul 2 | 57,500 | 24,748 40,00 75,00

Diger 2 | 55,000 ,000 55,00 55,00

Total 20 | 60,250 | 15,085 35,00 80,00

Arastirmaya katilan 20 tane 7.siif kontrol grubu 6grencisinin anne egitim
durumu faktoriine bagli olarak On test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonuclar1 tabloda sunulmustur.

Tablo 46: Arastirmaya Katilan 8.Smnif Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumu

Anne Toplam Arastirmaya Katilan Ogrencinin Arastirmaya Katilan
Egitim Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Durumu
Deney Grubu Kontrol Grubu Kiz Erkek
N % N % N % N % N %
Okur- 17 | %56, 8 9%53,3 9 %60,0 11 | %64, 6 %46,1
Yazar 7 7
Degil
Tlkokul 7 | %23, 3 %20,0 4 %26,7 2 %11, 5 %38,5
3 8
Ortaokul | 5 | %16, 3 %20,0 2 %13,3 3 %17, 2 %15,4
7 6
Lise 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Universite | 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Diger 1 %3,3 1 %6,7 0 ,0% 1 %35.,9 0 ,0%

Arastirmaya katilan 30 tane 8.sinif 6grencisinin 17°si (%56,7°s1) annesinin
okur-yazar olmadigini, 7’si (%23,3’1) ilkokul mezunu oldugunu, 5’i (%16,7’si1)
ortaokul mezunu oldugunu, 1’1 (%3,3’l) diger se¢enegini isaretleyerek okur-yazar
oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 8.sinif kiz 6grencilerinin 11°1 (%64,7’s1) annesinin okur-
yazar olmadigini, 2’si (11,8’1) ilkokul mezunu oldugunu, 3’4 (%17,6’s1) ortaokul
mezunu oldugunu, 1’1 (%5,9’u) okur-yazar oldugunu belirtmistir. Arastirmaya
katilan 8.siif erkek 6grencilerinin 6’s1 (%46,1°1) annesinin okur-yazar olmadigini
belirtilirken 5’1 (%38,52’1) ilkokul mezunu oldugunu, 2’si (%15,4’ii) ortaokul

mezunu oldugunu belirtmistir.
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Deney grubunda 8 o&grenci (%53,3’1)) annesinin okur-yazar olmadigini
belirtirken, 3 6grenci (%20,0°si) ilkokul mezunu oldugunu, 3 6grenci (%20,0’si)
annesinin ortaokul mezunu oldugunu, 1 6grenci (%6,7°s1) okur-yazar oldugunu
belirtmistir. Kontrol grubunda 9 6grenci (%60,0’1) annesinin okur-yazar olmadigini
belirtirken, 4 6grenci (%26,7’si) ilkokul mezunu oldugunu, 2 6grenci (%13,3’1)
ortaokul mezunu oldugunu belirtmistir.

8.siniflar arasinda anne egitim durumu acgisindan kontrol ve deney grubu
arasinda birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan da birbirine

cok yakin bir durum goriilmektedir.

Tablo 47: 8.Simif Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumunun Akademik Basarrya Etkisi
Anova Testi

Test Tiirii | Varyansin Kareler df | Xkare F* p Anlamh
Kaynag Toplami Fark
On test Gruplar 504,762 2 | 252,381 | 2,214 ,156
deney arasi
Gruplar i¢i 1254,167 11 | 114,015
Toplam 1758,929 13
Son test Gruplar 352,381 2 | 176,190 | 4,473 ,038 (Ikokul)-
deney arasi (Ortaokul)
Gruplar i¢i 433,333 11 | 39,394
Toplam 785,714 13
Kahcilik Gruplar 55,506 2 27,753 ,328 127
testi deney arasi
Gruplar i¢i 930,208 11 | 84,564
Toplam 985,714 13

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu o6grencisinin anne egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuglar
tabloda sunulmugstur. Missing system: 1.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 8.simif deney grubu O6grencilerinin
annelerinin egitim durumu ile On test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-11)=2,214, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 8.simif deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 8.simif deney grubu o6grencilerinin
annelerinin egitim durumu ile son test puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmaktadir [F(2-11)=4,473, p<0.05]. Farkliligin kaynagim belirlemek amaciyla
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ogrencilere post-hock testlerinden Tukey testi uygulanmistir. Bu teste gore annesi
ilkokul mezunu olan Ggrencilerin aritmetik ortalamasi X=50,00; annesi ortaokul
mezunu olan Ogrencilerin aritmetik ortalamasi X=81,66’dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, anne egitim durumu faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin
son test puanlart ilizerinde farkli bir etkisi bulundugunu gdstermektedir. Tabloya
gore, annesi ortaokul mezunu olan 8.sinif deney grubu 6grencileri annesi ilkokul

mezunu olan 6grencilerden daha basarilidir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 8.simif deney grubu oOgrencilerinin
annelerinin egitim durumu ile kalicilik test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-11)=0,328, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 8.smif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini goéstermektedir.

Tablo 48: 8.Sinif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim Durumunun Akademik Basariya Etkisi
Anova Testi

Test Varyansin Kareler df X kare F* p Anlamh
Tiirii Kaynagi Toplam Fark
On test Gruplar 55,506 2 27,753 ,270 , 768
kontrol arasl
Gruplar ici 1130,208 11 102,746
Toplam 1185,714 13
Son test Gruplar 1686,458 2 843,229 4,847 ,031 (Okur-
kontrol arasi yazar
Gruplar ici 1913,542 11 173,958 degil)-
Toplam | 3600000 | 13 (Ilkokul)
Kaheihik Gruplar 59,524 2 29,762 ,179 ,839
testi arasi
kontrol | Gruplar ici 1833,333 11 166,667
Toplam 1892,857 13

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif kontrol grubu 6grencisinin anne egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuclar
tabloda sunulmustur.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 8.simif kontrol grubu Ogrencilerinin
annelerinin egitim durumu ile On test puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir [F(2-11)=0,270, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
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egitim durumu faktoriiniin 8.simif kontrol grubu ogrencilerinin 6n test puanlar
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 8.smif kontrol grubu ogrencilerinin
annelerinin egitim durumu ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir [F(2-11)=4,847, p<0.05]. Farkliligin kaynagim belirlemek amaciyla
ogrencilere post-hock testlerinden Tukey testi uygulanmistir. Bu teste gore annesi
okur-yazar olamayan o6grencilerin aritmetik ortalamasi X=85,00; annesi ilkokul
mezunu olan Ogrencilerin aritmetik ortalamasi X=96,66’dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, anne egitim durumu faktoriiniin 8.siif kontrol grubu 6grencilerinin
son test puanlart tlizerinde farkli bir etkisi bulundugunu gdstermektedir. Tabloya
gore, annesi ilkokul mezunu olan 8.siif kontrol grubu 6grencileri annesi okur-yazar

olmayan 6grencilerden daha basarilidir.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 8.siif kontrol grubu Ogrencilerinin
annelerinin egitim durumu ile kalicilik test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-11)=0,179, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, anne
egitim durumu faktoriiniin 7.simif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlar

tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablo 49: 8.Smif Deney Grubu Anne Egitim Durumu Ile Ogrenci Basarisi Karsilagtirmasi

Test Tiiri Anne Egitim N X Ss Minimum | Maximum

Durumu

On test deney Okur-yazar degil 8 31,250 9,161 20,00 45,00

Ilkokul 3 21,666 15,275 5,00 35,00

Ortaokul 3 40,000 10,000 30,00 50,00

Total 14 31,071 11,631 5,00 50,00

Son test deney Okur-yazar degil 8 85,000 5,976 80,00 95,00

Ilkokul 3 96,666 5,773 90,00 100,00

Ortaokul 3 83,333 7,637 75,00 90,00

Total 14 87,142 7,774 75,00 100,00

Kahlicilik testi Okur-yazar degil 8 88,125 10,999 70,00 100,00

deney flkokul 3 88,333 5,773 85,00 95,00

Ortaokul 3 83,333 2,886 80,00 85,00

Total 14 87,1429 | 8,70771 70,00 100,00
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Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif deney grubu O6grencisinin anne egitim
durumu faktoriine bagli olarak 6n test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonuclar1 tabloda sunulmustur. Missing system: 1.
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Tablo 50: 8.Smif Kontrol Grubu Anne Egitim Durumu ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Tiirii Anne Egitim N X Ss Minimum | Maximum

Durumu

On test kontrol Okur-yazar degil 8 38,125 10,329 25,00 55,00

[lkokul 3 38,333 5,773 35,00 45,00

Ortaokul 3 33,333 12,583 20,00 45,00

Total 14 37,142 9,550 20,00 55,00

Son test kontrol | Okur-yazar degil 8 73,125 12,799 45,00 85,00

[lkokul 3 50,000 18,027 35,00 70,00

Ortaokul 3 81,666 7,637 75,00 90,00

Total 14 70,000 16,641 35,00 90,00

Kalcilik testi Okur-yazar degil 8 62,500 12,535 40,00 75,00

kontre flkokul 3 | 58333 | 17559 | 40,00 75,00

Ortaokul 3 58,333 7,637 50,00 65,00

Total 14 60,714 12,066 40,00 75,00

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif kontrol grubu 6grencisinin anne egitim

durumu faktoriine bagl olarak On test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonuglari tabloda sunulmustur. Missing system: 1.

2.1.4.2.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumu

Tablo 51: Arastirmaya Katilan 6.Sinif Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Durumu

Baba Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Egitim Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Durumu
Deney Kontrol Grubu Erkek Kiz
Grubu
N % N % N % N % %
Okur- 4 | %10, 2 | %10, 2 %10,0 1 %5,3 %14,3
Yazar 0 0
Degil
ilkokul 12 | %30, 8 | %40, 4 %20,0 3 %15,8 9 %42.,9
0 0
Ortaokul | 21 | %52, 9 | %45, 12 %60,0 13 %68,4 8 %38,1
5 0
Lise 2 | %5,0 %5.,0 1 %5,0 1 %5,3 1 %4,8
Universite %?2,5 0 ,0% %5,0 %5,3 0 ,0%
Diger 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
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Arastirmaya katilan 40 tane 6.sinif 6grencisinin 4’1 (%10,0’u) babasinin
okur-yazar olmadigini, 12’si (%30,0’u) ilkokul mezunu oldugunu, 21’1 (%52,5°1)
ortaokul mezunu oldugunu, 2’si (%5,0’1) lise mezunu oldugunu, 1’1 (%2,5’1)

tiniversite mezunu oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6.smif kiz 6grencilerinin 3l (%14,3°1) babasinin okur-
yazar olmadigini, 9’u (%42,9’u) ilkokul mezunu oldugunu, 8’1 (%38,1°1) ortaokul
mezunu oldugunu, 1'i (%4.,8’1) lise mezunu oldugunu belirtmistir. Arastirmaya
katilan 6.smif erkek Ogrencilerinin 1’1 (%5,3’{) babasinin okur-yazar olmadigini
belirtilirken 3’1 (%15,8’1) ilkokul mezunu oldugunu, 13’4 (%68,4’l) ortaokul
mezunu oldugunu, 1’1 (%5,3’1) lise mezunu oldugunu, 1’1 (%5,3’1) lniversite

mezunu oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 2 o6grenci (%10,0’u) babasinin okur-yazar olmadigini
belirtirken, 8 Ogrenci (%40,0’1) ilkokul mezunu oldugunu, 9 o6grenci (%45,0°1)
ortaokul mezunu oldugunu, 1 6grenci (%5,0’1) lise mezunu oldugunu belirtmistir.
Kontrol grubunda 2 6grenci (%10,0’u) babasinin okur-yazar olmadigini belirtirken,
4 ogrenci (%20,0’si) babasinin ilkokul mezunu oldugunu, 12 6grenci (%60,0°1)
ortaokul mezunu oldugunu, 1 6grenci (%5,0°1) lise mezunu oldugunu, 1 6grenci

(%5,0’1) tiniversite mezunu oldugunu belirtmistir.

6.smiflar arasinda baba egitim durumu acisindan kontrol ve deney grubu
arasinda kontrol grubu lehine bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan erkek

ogrenciler lehine bir durum goriilmektedir.

Tablo 52: 6.S1mif Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumunun Akademik Basariya Etkisinin
Varyans Analizi

Test Varyansin Kareler df X Karesi F* p Anlamh
Tiirii Kaynad Toplam Fark
On test Gruplar 251,243 2 125,621 ,638 ,541

arast
Gruplar ici 3151,389 16 196,962

Toplam 3402,632 18

Son test Gruplar 449,324 2 224,662 4,388 ,030 (Okur-yazar
arast olmayan)-
Gruplar ici 819,097 16 51,194 (Ilkokul)
Toplam 1268,421 18
Kalicilhik Gruplar 97,862 2 48,931 ,604 ,559
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testi arasi
Gruplar i¢i 1296,875 16 81,055
Toplam 1394,737 18

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif deney grubu 6grencisinin baba egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuglar
tabloda sunulmustur. Missing system:1.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 6.simnif deney grubu 6grencilerinin
babalarmin egitim durumu ile On test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-16)=0,638, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 6.sinif deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlar
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 6.smif deney grubu &grencilerinin
babalarinin egitim durumu ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir [F(2-16)=4,388, p<0.05]. Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla
ogrencilere post-hock testlerinden Games-Howell testi uygulanmistir. Bu teste gore
babasi okur-yazar olmayan dgrencilerin aritmetik ortalamas1 X=80,00; babas: ilkokul
mezunu olan Ogrencilerin aritmetik ortalamasi X=93,12°dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, baba egitim durumu faktoriinlin 6.sin1f deney grubu 6grencilerinin
son test puanlar lizerinde farkli bir etkisi bulundugunu gostermektedir. Tabloya
gore, son testte babasi ilkokul mezunu olan 6.simif deney grubu 6grencileri babasi

okur-yazar olmayan 6grencilerden daha basarilidir.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 6.smif deney grubu Ogrencilerinin
babasinin egitim durumu ile kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-16)=0,604, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 6.smif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.
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Tablo 53: 6.Smf Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumunun Akademik Basarilarina
Etkisinin Varyans Analizi

Test Tiirii Varyansin Kareler df | X Karesi F* p Anlamh
" Kaynag Toplami Fark
On test Gruplar arast 435,015 2 217,507 1,068 ,367
Gruplar i¢i 3259,722 16 203,733
Toplam 3694,737 18
Son test Gruplar arast 57,072 2 28,536 ,162 ,852
Gruplar igi 2821,875 16 176,367
Toplam 2878.,947 18
Kahecihk Gruplar arast 1604,971 2 802,485 3,611 ,051
testi Gruplarici | 3555556 | 16 | 222,222
Toplam 5160,526 18

Aragtirmaya katilan 20 tane 6.siif kontrol grubu 6grencisinin baba egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuglar
tabloda sunulmustur.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 6.smif kontrol grubu 6grencilerinin
babalarinin egitim durumu ile O6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-16)=1,068, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 6.siif kontrol grubu oOgrencilerinin 6n test puanlar
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 6.smif kontrol grubu Ogrencilerinin
babalarinin egitim durumu ile son test puanlar1i arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-16)=0,162, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 6.sin1f kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 6.smif kontrol grubu 6grencilerinin
babalarinin egitim durumu ile kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-16)=3,611, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 6.smnif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari

tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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Tablo 54: 6.Smif Deney Grubu Baba Egitim Durumu Ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Egitim N X Ss Minimum Maximum
Tiirii Durumu
On test Okur-yazar 2 47,500 10,606 40,00 55,00
deney degil
Ilkokul 8 37,500 11,338 25,00 55,00
Ortaokul 9 43,888 16,351 20,00 65,00
Total 19 41,578 13,749 20,00 65,00
Son test Okur-yazar 2 80,000 ,000 80,00 80,00
deney degil
Ilkokul 8 93,125 5,303 85,00 100,00
Ortaokul 9 84,444 8,819 70,00 95,00
Total 19 87,631 8,394 70,00 100,00
Kahciik Okur-yazar 2 80,000 7,071 75,00 85,00
testi degil
deney Tlkokul 8 86,875 4,580 80,00 90,00
Ortaokul 9 83,333 11,726 60,00 100,00
Total 19 84,473 8,802 60,00 100,00

Arastirmaya katilan 20 tane 6.simif deney grubu O6grencisinin baba egitim
durumu faktoriine bagl olarak On test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonuglar1 tabloda sunulmustur. Missing system: 1.

Tablo 55: 6.S1mf Kontrol Grubu Baba Egitim Durumu Ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Egitim N X Ss Minimum | Maximum
Tiirii Durmu
On test Okur-yazar 2 40,000 21,213 25,00 55,00
kontrol degil
ilkokul 8 41,250 9,161 30,00 55,00
Ortaokul 9 50,555 16,666 30,00 80,00
Total 19 45,526 14,327 25,00 80,00
Son test Okur-yazar 2 75,000 14,142 65,00 85,00
kontrol degil
Ilkokul 8 69,375 13,211 45,00 85,00
Ortaokul 9 71,666 13,228 50,00 95,00
Total 19 71,052 12,646 45,00 95,00
Kalicihik Okur-yazar 2 42,500 3,535 40,00 45,00
testi degil
kontrol Tlkokul 8 71,250 16,201 50,00 90,00
Ortaokul 9 57,777 14,601 35,00 80,00
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Total ‘ 19 ‘ 61,842 16,932 35,00 90,00

Arastirmaya katilan 20 tane 6.smif kontrol grubu 6grencisinin baba egitim
durumu faktoriine bagl olarak 6n test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonuglari tabloda sunulmustur. Missing system: 1.

Tablo 56: Arastirmaya Katilan 7.Sinif Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Durumu

Baba Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Egitim Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Durumu
Deney Grubu Kontrol Kiz Erkek
Grubu
% N % N % N % N %
OKkur- 6 | %150 1 %5.0 ) %?25,0 1 %4,8 5 %26,3
Yazar
Degil
flkokul 17 | %42,5 9 %45.,0 8 %40,0 9 %429 8 %42,1
Ortaokul | 10 | %25,0 4 %?20,0 6 %30,0 6 %28,6 4 %21,1
Lise 5 | 12,5 4 %?20,0 1 %5.,0 3 %14,3 2 %10,5
Universite | 1 %?2,5 1 %5.,0 0 ,0% 1 %4,8 0 ,0%
Diger 1 %?2,5 1 %5.,0 0 ,0% 1 %4,8 0 ,0%

Arastirmaya katilan 40 tane 7.simif 6grencisinin 6’s1 (%15,0’1) babasinin
okur-yazar olmadigini, 17’si (%42,5’1) ilkokul mezunu oldugunu, 10’u (%25,0°1)
ortaokul mezunu oldugunu, 5’i (%12,5’1) lise mezunu oldugunu, 1’1 (%2,5°1)
tiniversite mezunu oldugunu, 1’1 (%2,5°1) diger secenegini isaretleyerek okur-yazar

oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 7.sinif kiz 6grencilerinin 1’1 (%4,8’1) babasinin okur-
yazar olmadigini, 9’u (%42,9°u) ilkokul mezunu oldugunu, 6’s1 (%28,6’s1) ortaokul
mezunu oldugunu, 1’1 (%14,3’l) lise mezunu oldugunu, 1’1 (%4,8’i) lniversite
mezunu oldugunu, 1’1 (%4,8°1) okur-yazar oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan
7.smf erkek Ogrencilerinin 5’1 (%?26,3’li) babasinin okur-yazar olmadigim
belirtilirken 8’1 (%42,1°1) ilkokul mezunu oldugunu, 4’ii (%21,1’1) ortaokul mezunu

oldugunu, 2’si (%10,5°1) lise mezunu oldugunu belirtmistir.

Deney grubunda 1 Ogrenci (%5,0°1) babasinin okur-yazar olmadiginm
belirtirken, 9 6grenci (%45,0’1) ilkokul mezunu oldugunu, 4 6grenci (%20,0’si1)

ortaokul mezunu oldugunu, 4 6grenci (%20,0’si) lise mezunu oldugunu, 1 grenci
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(%5,0’1)) Universite mezunu oldugunu, 1 6grenci (%5,0’1) okur-yazar oldugunu
belirtmistir. Kontrol grubunda 5 6grenci (%25,0’1) babasinin okur-yazar olmadigini
belirtirken, 8 6grenci (%40,0’1) babasinin ilkokul mezunu oldugunu, 6 S6grenci
(%30,0’u) ortaokul mezunu oldugunu, 1 6grenci (%5,0’1) lise mezunu oldugunu

belirtmistir.

7.siflar arasinda baba egitim durumu acisindan kontrol ve deney grubu
arasinda deney grubu lehine bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acisindan da kiz
ogrenciler lehine bir durum gortilmektedir.

Tablo 57: 7.Simf Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumunun Akademik Basariya Etkisinin
Varyans Analizi

Test Tiirii Varyansin Kareler df X Karesi F* p Anlamh
Kaynagi Toplami Fark
On test deney | Gruplar arasi 156,577 2 78,288 1,291 ,306
Gruplar i¢i 849,306 14 60,665
Toplam 1005,882 16
Son test deney | Gruplar arasi 104,126 2 52,063 723 502
Gruplar igi 1007,639 14 71,974
Toplam 1111,765 16
Kahcilik testi | Gruplar arasi 52,165 2 26,083 ,151 ,862
deney Gruplar ici 2424306 14 | 173,165
Toplam 2476,471 16

Arastirmaya katilan 20 tane 7.smmif deney grubu Ogrencisinin baba egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuglar
tabloda sunulmustur. Missing system: 3.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.smmif deney grubu &grencilerinin
babalarinin egitim durumu ile O6n test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-14)=1,291, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktdriiniin 7.simmif deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.smmif deney grubu 6grencilerinin
babalarmin egitim durumu ile son test puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir [F(2-14)=0,723, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
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egitim durumu faktoriiniin 7.siif deney grubu Ogrencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 7.smmif deney grubu 6grencilerinin
babalarinin egitim durumu ile kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-14)=0,151, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 7.sinif deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Tablo 58: 7.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumunun Akademik Basarilarina
Etkisinin Varyans Analizi

Test Tiirii Varyansin | Kareler | df | X Karesi F* p Anlamh
._ Kaynag Toplami Fark
On test Gruplar aras1 | 287,132 2 143,566 2,075 ,162
ghtrol Gruplarici | 968,750 | 14 | 69,196
Toplam 1255,882 16
Son test Gruplar aras1 | 38,971 2 19,485 ,162 ,852
kontrol Gruplar ici | 1687,500 | 14 | 120,536
Toplam 1726,471 16
Kalicilik testi | Gruplar aras1 | 351,062 2 175,531 ;782 477
koRigol Gruplar ici | 3143,056 | 14 | 224,504
Toplam 3494,118 16

Aragtirmaya katilan 20 tane 7.sinif kontrol grubu 6grencisinin baba egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldigi sonuclar
tabloda sunulmustur. Missing system: 3.

Tablodan elde edilen bulgulara goére 7.smif kontrol grubu Ogrencilerinin
babalarinin egitim durumu ile O6n test puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-14)=2,075, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 7.simmif kontrol grubu ogrencilerinin 6n test puanlar
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablodan elde edilen bulgulara gore 7.smif kontrol grubu o6grencilerinin
babalarinin egitim durumu ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-14)=0,162, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 7.sinif kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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Tablodan elde edilen bulgulara goére 7.smif kontrol grubu Ogrencilerinin
babalarmin egitim durumu ile kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [F(2-14)=0,782, p>0.05]. Arastirmadan elde edilen bulgular, baba
egitim durumu faktoriiniin 7.sinif kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari
tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablo 59: 7.Smif Deney Grubu Baba Egitim Durumu ile Ogrenci Basarisi Deney Grubu
Karsilagtirmasi

Test Tiirii Baba N X Ss Minimum Maximum
Egitim
Durumu
On test deney flkokul | 9 37,777 9,052 20,00 50,00
Ortaokul | 4 32,500 2,886 30,00 35,00
Lise 4 41,250 7,500 35,00 50,00
Total | 17 37,352 7,928 20,00 50,00
Son test deney Tlkokul 9 83,888 10,540 60,00 95,00
Ortaokul | 4 86,250 4,787 80,00 90,00
Lise 4 90,000 4,082 85,00 95,00
Total | 17 85,882 8,335 60,00 95,00
Kalicilik testi flkokul | 9 82,777 9,718 60,00 95,00
deney Ortaokul | 4 80,000 17,320 55,00 95,00
Lise 4 78,750 16,007 55,00 90,00
Total | 17 81,176 12,441 55,00 95,00

Arastirmaya katilan 20 tane 7.simif deney grubu Ogrencisinin baba egitim
durumu faktoriine bagl olarak on test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonugclar1 tabloda sunulmustur. Missing system: 3.

Tablo 60: 7.S1f Kontrol Grubu Baba Egitim Durumu Ile Ogrenci Basaris1 Karsilastirmasi

Test Tiirii Baba Egitim N X Ss Minimum Maximum

Durumu

On test kontrol Ilkokul 9 35,000 7,905 25,00 45,00

Ortaokul 4 45,000 5,773 40,00 50,00

Lise 4 36,250 11,086 25,00 50,00

Total 17 | 37,647 8,859 25,00 50,00

Son test kontrol flkokul 9 65,000 10,606 50,00 80,00

Ortaokul 4 68,750 13,149 50,00 80,00
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Lise 4 | 66250 [ 9464 60,00 80,00

Total 17 | 66,176 | 10,387 50,00 80,00

Kalicilik testi flkokul 9 | 57,777 | 15,229 35,00 80,00
kontrol Ortaokul 4 | 68,750 | 10,307 60,00 80,00
Lise 4 | 58750 | 17,969 35,00 75,00

Total 17 60,588 14,777 35,00 80,00

Arastirmaya katilan 20 tane 7.smif kontrol grubu &grencisinin baba egitim
durumu faktoriine bagli olarak On test, son test ve kalicilik testi varyans analizi

sonugclari tabloda sunulmustur. Missing system: 3.

Tablo 61: Arastirmaya Katilan 8.Sinif Ogrencilerinin Babalarinin Egitim Durumu

Baba Toplam Arastirmaya Katilan Aragtirmaya Katilan Ogrencinin
Egitim Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Durumu
Deney Kontrol Kiz Erkek
Grubu Grubu
N % N % N % N % N %
Okur- 1 %3,3 0 ,0% 1 %6,7 0 ,0% 1 %77
Yazar
Degil
Tlkokul 2 %6,7 2 %13, 0 ,0% 0 ,0% 2 %15,4
3
Ortaokul 20 | %66, 11 %73, 9 %60, 14 %82, 6 %46,1
7 3 0 4
Lise 6 %320, 2 %13, 4 %326, 2 %11, 4 %30,8
0 3 7 8
Universite 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Diger 1 %3,3 0 ,0% 1 %6,7 1 %5,9 0 ,0%

Arastirmaya katilan 30 tane 8.simif 6grencisinin 1’1 (%3,3’li) babasinin okur-
yazar olmadigini, 2’si (%6,7’si) ilkokul mezunu oldugunu, 20’si (%66,7’si)
ortaokul mezunu oldugunu, 6’s1 (%20,0’si) lise mezunu oldugunu, 1’1 (%,3,3’1)

diger secenegini isaretleyerek okur-yazar oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 8.smif kiz Ogrencilerinin 14’1 (%82,4°li) ortaokul
mezunu oldugunu, 2’si (%11,8’1) lise mezunu oldugunu belirtmistir. Arastirmaya
katilan 8.sinif erkek Ogrencilerinin 1’1 (%7,7°si) babasinin okur-yazar olmadigini
belirtilirken 2’si (%15,4°1) ilkokul mezunu oldugunu, 6’s1 (%46,1°1) ortaokul

mezunu oldugunu, 4’1 (%30,8°1) lise mezunu oldugunu belirtmistir.
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Deney grubunda 2 6grenci (%13,3’ii) babasinin ilkokul mezunu oldugunu, 11
ogrenci (%73,3’1) ortaokul mezunu oldugunu, 2 6grenci (%13,3’1)i lise mezunu
oldugunu belirtmistir. Kontrol grubunda 1 6grenci (%6,7’si) babasinin okur-yazar
olmadigint belirtirken, 9 6grenci (%60,0’1) ortaokul mezunu oldugunu, 4 6grenci
(%26,7°s1) lise mezunu oldugunu, 1 Ogrenci (%6,7°si) okur-yazar oldugunu

belirtmistir.

8.siniflar arasinda baba egitim durumu agisindan kontrol ve deney grubu
arasinda birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan da kiz
ogrenciler lehine bir durum goriilmektedir.

Tablo 62: 8.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumunun Akademik Basartya Etkisi t-
Testi

Test Tiirii Baba N X Ss t sd p
Egitim
Durumu
On test Ortaokul 2 30,000 7.071 20.042 13 0.966
deney Lise 13 30384 | 12325
Sontest | Ortaokul 2 95.000 7.071 1759 13 0.102
deney Lise 13 85,384 7.205
Kalalik | Ortaokul 2 87.500 3.535 20,081 13 0.936
testi deney Lise 13 88,076 9.690

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu 6grencisinin baba egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin
yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte baba egitim durumu faktoriine
bagl olarak arastirmaya katilan 8.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik gorilmemektedir [t(13)= -0,042, p>0.05]. Tabloya gdre, son testte baba
egitim durumu faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif deney grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)= 1,759, p>0.05].
Tabloya gore, kalicilik testinde baba egitim durumu faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 8.simnif deney grubu ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir [t(13)=-0,081, p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu faktorii agisindan

on testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin ortaokul mezunu oldugunu

183



belirtenlerin aritmetik ortalamalari X=30,00; babasinin lise mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=30,38’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
baba egitim durumu faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu faktorii agisindan
son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasimnin ortaokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=95,00; babasmm lise mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=85,38’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
baba egitim durumu faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini goéstermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu faktorii agisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin ortaokul mezunu
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,50; babasmmn lise mezunu
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=88,07 dir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, baba egitim durumu faktoriiniin 8.sin1f deney grubu 6grencilerinin kalicilik
testi puanlar tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Tablo 63: 8.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim Durumunun Akademik Basariya Etkisi t-
Testi

Test Tiirii Baba N X Ss t sd p
Egitim
Durumu

On test kontrol | Ortaokul 2 35,000 ,000 -0,371 13 0,715
Lise 13 37,692 9,919

Son test kontrol | Ortaokul 2 57,500 17,677 -1,256 13 0,230
Lise 13 72,692 15,760

Kahcilik testi Ortaokul 2 67,500 10,606 0,949 13 0,359
kontrol Lise 13 58,846 | 12,102

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif kontrol grubu 6grencisinin baba egitim
durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden aldiklar1 sonuglarin

yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, 0n testte baba egitim durumu faktoriine
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bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik gorilmemektedir [t(13)= -0,371, p>0.05]. Tabloya gore, son testte baba
egitim durumu faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)= -1,256, p>0.05].
Tabloya gore, kalicilik testinde baba egitim durumu faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 8.siif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir [t(13)= 0,949, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu faktorii agisindan
On testten aldiklart puanlara bakildiginda babasmin ortaokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=35,00; babasmm lise mezunu oldugunu
belirtenlerin  aritmetik ortalamalar1 X=37,69’dur. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
baba egitim durumu faktoriiniin 8.sinif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu faktorii agisindan
son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin ortaokul mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=57,50; babasmm lise mezunu oldugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=72,69’dur. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
baba egitim durumu faktoriiniin 8.sin1f kontrol grubu grencilerinin son test puanlari

tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin baba egitim durumu faktorii agisindan
kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda babasinin ortaokul mezunu
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=67,50; babasmin lise mezunu
oldugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=88,84 tiir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, baba egitim durumu faktoriiniin 8.simif kontrol grubu &grencilerinin

kalicilik testi puanlar tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.
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2.1.5.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Teknoloji Ve Materyale Sahip

Olma Durumu

2.1.5.1.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evinde Bilgisayar Bulunma

Durumu

Tablo 64: Arastirmaya Katilan 6.Sinif Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu

Bilgisayara | Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan Ogrencinin
Sahiplik Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Deney Grubu | Kontrol Grubu Erkek Kiz
N % N % N % N % N %
Evet 13 | %32 6 %30,0 7 %35, 11 %57,9 2 %9,5
75 ()
Hayir 27 | %67 | 14 | %70,0 13 %035, 8 %42,1 19 %90,5
75 ()

Arastirmaya katilan 40 tane 6.smif Ogrencisinin 13’4 (%32,5’1) evinde
bilgisayar oldugunu belirtirken 27’°si (%67,5’1) evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtmigtir.

Arastirmaya katilan 6.smnif kiz dgrencilerinin 2’si (%9,5°1) evinde bilgisayar
bulundugunu belirtirken 19’u (%90,5°1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.
Aragtirmaya katilan 6.smif erkek o6grencilerinin 11°1 (%57,9’u) evinde bilgisayar
bulundugunu belirtirken 8’1 (%42,1°1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.

Deney grubunda 6 06grenci (%30,0’u) evinde bilgisayar bulundugunu
belirtirken, 14 0Ogrenci (%70,0’1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.
Kontrol grubunda 7 6grenci (%30,0’u) evinde bilgisayar bulundugunu belirtirken, 13
ogrenci (%65,0’1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.

6.smif deney grubu ile kontrol grubu arasinda evinde bilgisayar bulunma
konusunda anlamli bir fark yokken cinsiyet bakimindan énemli bir fark vardir. Kiz

ogrencilerin nerdeyse higbirinin evinde bilgisayar bulunmamaktadir.
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Tablo 65: 6.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumunun Akademik
Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Bilgisayar N X Ss t sd p
Bulunma
Durumu
On test deney Evet 6 40,000 | 16,124 | -0,512 18 0,614
Son test deney ™y - 14| 43571 | 13,506
Evet 6 87,500 | 10,368 | -0,171 18 0,866
Hayir 14 88,214 | 17,747
Kahicilik testi Evet 6 82,500 6,123 -0,583 18 0,566
deney Hayir 14 | 85000 | 9,607

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif deney grubu O&grencisinin evinde
bilgisayar bulunma durumu degiskenine gore on test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte evinde
bilgisayar bulunma faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan 6.sinif deney grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -0,512, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde bilgisayar bulunma faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 6.smif deney grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18= -0,171, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde
bilgisayar bulunma faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan 6.simif deney grubu

ogrencileri arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(18)=-0,583, p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=40,00; evinde bilgisayar bulunmadigimi
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=43,57°dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 6.sinif deney grubu Ogrencilerinin 6n test

puanlari iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,50; evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=88,21°dir. Tabloda yer alan degerler

varyanslarin esitli§i varsayimima dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
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evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 6.smnif deney grubu Ogrencilerinin son test

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Deney grubunda yer alan o6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda evinde bilgisayar
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=82,50; evinde bilgisayar
bulunmadigmni belirtenlerin aritmetik ortalamalari X=85,00’tir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 6.si1mif deney grubu
Ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin

gostermektedir.

Tablo 66: 6.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumunun Akademik

Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii | Bilgisayar N X Ss t sd p
Bulunma
Durumu
On test 6 47,500 6,892 0,303 18 0,764
kontrol Evet
Hayir 14 45,357 16,462
Son test 6 70,833 16,557 0,019 18 0,984
kontrol Evet
Hayir 14 70,714 10,894
Kalicilik testi 6 60,833 17,151 -0,284 18 0,779
kontrol Evet
Hayir 14 63,214 17,165

Arastirmaya katilan 20 tane 6.simif kontrol grubu ogrencisinin evinde
bilgisayar bulunma durumu degiskenine gbre On test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte evinde
bilgisayar bulunma faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -0,303, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde bilgisayar bulunma faktdriine bagli olarak
arastirmaya katilan 6.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18= 0,019, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde
bilgisayar bulunma faktoriine bagl olarak aragtirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu

ogrencileri arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir [t(18)=-0,284, p>0.05].
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=47,50; evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=45,35’tir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 6.smif kontrol grubu dgrencilerinin 6n test

puanlar1 tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=70,83; evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=70,71°dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 6.sinif kontrol grubu 6grencilerinin son test

puanlar1 izerinde farkl bir etkisi bulunmadigin1 géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda evinde bilgisayar
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=60,83; evinde bilgisayar
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=63,21°dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 6.simif kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Tablo 67: Arastirmaya Katilan 7.Sinif Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu

Bilgisayara Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan
Sahiplik Ogrencinin Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Deney Grubu Kontrol Kiz Erkek
Grubu
N % N % N % N % N %
Evet 5 | %125 4 %20,0 1 %35.,0 3 %14,3 2 %10,5
Hayir 35 | %875 16 %80,0 | 19 | %950 | 18 %85,7 17 %89,5

Arastirmaya katilan 40 tane 7.simif Ogrencisinin 5’1 (%12,5°1) evinde
bilgisayar oldugunu belirtirken 35’1 (%87,5’1) evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtmistir.
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Arastirmaya katilan 7.sinif kiz 6grencilerinin 3’1 (%14,3’{) evinde bilgisayar
bulundugunu belirtirken 18’1 (%85,7’s1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.
Arastirmaya katilan 7.simmif erkek ogrencilerinin 2’si (%10,5°1) evinde bilgisayar

bulundugunu belirtirken 17°s1 (%89,5°1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.

Deney grubunda 4 0&grenci (%20,0°si) evinde bilgisayar bulundugunu
belirtirken 16 06grenci (%80,0°1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.
Kontrol grubunda 1 6grenci (%5,0’1) evinde bilgisayar bulundugunu belirtirken 19

ogrenci (%95,0°1)i evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.

7.siniflar arasinda evinde bilgisayar bulunma durumu agisinda deney ve
kontrol grubu arasinda yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan da

birbirine ¢ok yakin bir durum goériilmektedir.

Tablo 68: 7.Smf Deney Grubu Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumunun Akademik
Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Bilgisayar N X Ss t sd p
Bulunma
Durumu
On test Evet 4 | 38,750 4,787 0,142 18 0,888
deney Hayir 16| 38,125 | 8341
Son test Evet 4 | 80,000 14,142 -1,477 18 0,156
deney Hayir 16 | 86,562 5,977
Kalicilik Evet 4 | 88,750 4,787 1,379 18 0,184
testi deney Hayir 16 | 80,000 12,247

Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif deney grubu Ogrencisinin evinde
bilgisayar bulunma durumu degiskenine gore on test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte evinde
bilgisayar bulunma faktdriine bagl olarak arastirmaya katilan 7.smnif deney grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriillmemektedir [t(18)= -0,142, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde bilgisayar bulunma faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 7.simif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= -1,477, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde
bilgisayar bulunma faktdriine bagl olarak arastirmaya katilan 7.simif deney grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(18)= 1,379, p>0.05].
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Deney grubunda yer alan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma faktori
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=38,75; evinde bilgisayar bulunmadigin
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1  X=38,12°dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktdriiniin 7.sinif deney grubu 6grencilerinin 6n test

puanlar1 lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin1 gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=80,00; evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=86,56’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 7.smif deney grubu Ogrencilerinin son test

puanlar1 izerinde farkl bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Deney grubunda yer alan o6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda evinde bilgisayar
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=88,75; evinde bilgisayar
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=80,00’tir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde bilgisayar bulunma faktoriinlin 7.simif deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 {iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim
gostermektedir.

Tablo 69: 7.Simf Kontrol Grubu Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumunun Akademik
Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Bilgisayar N X Ss t sd p
Bulunma
Durumu
On test Evet 4 | 45,000 5773 1,458 18 0,161
kontrol Hayir 16 | 37812 9,303
Son test Evet 4 | 62,500 8660 | -0,585 18 0,565
kontrol Hayir 16 | 65937 | 10834
Kahalik testi Evet 4 | 67500 | 11902 | 1,079 18 0,294
kontrol Hayir 16 | 58437 | 15,569
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Arastirmaya katilan 20 tane 7.smif kontrol grubu o6grencisinin evinde
bilgisayar bulunma durumu degiskenine gore on test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, Oon testte evinde
bilgisayar bulunma faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 7.siif kontrol grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -1,458, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde bilgisayar bulunma faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 7.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)= -0,585, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde
bilgisayar bulunma faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 7.sinif kontrol grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gorilmemektedir [t(18)= 1,079, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=45,00; evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=37,81°dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktdriiniin 7.siif kontrol grubu 6grencilerinin 6n test

puanlari iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=62,50; evinde bilgisayar bulunmadigimni
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=65,93’tiir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 7.sinif kontrol grubu 6grencilerinin son test

puanlar iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=67,50; evinde bilgisayar
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=58,43tiir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 7.siif kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.
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Tablo 70: Arastirmaya Katilan 8.Sinif Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumu

Bilgisayara Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan
Sahiplik Ogrencinin Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Deney Grubu Kontrol Kiz Erkek
Grubu
N % N % N % N % N %
Evet 7 %23,3 | 3 %20,0 | 4 %26,7 | 3 %17,6 | 4 %30,8
Hayir 23 %76,7 | 12 %80,0 | 11 %73,3 | 14 %824 | 9 %69,2

Aragtirmaya katilan 30 tane 8.smif Ogrencisinin 7’si (%23,3’1) evinde
bilgisayar oldugunu belirtirken 23’i (%76,7’s1) evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtmistir.

Arastirmaya katilan 8.sinif kiz 6grencilerinin 3’1 (%17,6°s1) evinde bilgisayar
bulundugunu belirtirken 14’1 (%82,4°11) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.
Arastirmaya katilan 8.sinif erkek 6grencilerinin 4’ (%30,8’1) evinde bilgisayar

bulundugunu belirtirken 9’u (%69,2’si) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.

Deney grubunda 3 o&grenci (%20,0°si) evinde bilgisayar bulundugunu
belirtirken 12 06grenci (%80,0°1) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.
Kontrol grubunda 4 6grenci (%26,7’s1) evinde bilgisayar bulundugunu belirtirken 11

ogrenci (%73,3’1i) evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.

8.smiflar arasinda evinde bilgisayar bulunma durumu agisinda deney ve
kontrol grubu arasinda yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan erkek

ogrenciler lehine bir durum goriilmektedir.

Tablo 71: 8.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumunun Akademik
Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Bilgisayar | N X Ss t sd p
Bulunma
Durumu
On test Evet 3 31,666 10,408 0,215 13 0,832
deney Hayir 12 | 30,000 12,247
Son test Evet 3 91,666 10,408 1,283 13 0,221
deney Hayir 12 | 85416 6,894
Kalcilik Evet 3 93,333 7,637 1,158 13 0,267
testi deney Hayir 12 | 86,666 9,128
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Aragtirmaya katilan 15 tane 8.simif deney grubu Ogrencisinin evinde
bilgisayar bulunma durumu degiskenine gore on test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte evinde
bilgisayar bulunma faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan 8.smif deney grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)= 0,215, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde bilgisayar bulunma faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 8.simnif deney grubu o6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(13)= 1,283, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde
bilgisayar bulunma faktdriine bagl olarak arastirmaya katilan 8.sinmif deney grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)= 1,158, p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=31,66; evinde bilgisayar bulunmadigini
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=30,’dur. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, evinde
bilgisayar bulunma faktoriiniin 8.sinif deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlar

tizerinde farkl bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=91,66; evinde bilgisayar bulunmadigimi
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=85,41’dir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 8.smif deney grubu 6grencilerinin son test

puanlar tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gdstermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=93,33; evinde bilgisayar
bulunmadigm belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=86,66"dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 8.simif deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlart ilizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.
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Tablo 72: 8.Simf Kontrol Grubu Ogrencilerinin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumunun Akademik
Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Bilgisayar | N X Ss t sd p
Bulunma
Durumu
On test Evet 3| 33333 | 7.637 0829 | 13 0,421
kontrol Hayir 12| 38333 9,613
Son test Evet 3| 73333 | 5,73 0,307 13 0,763
kontrol Hayr | 12| 70,000 | 18,090
Kalicihk Evet 3 | 60,000 | 13,228 0,000 13 1,000
testi kontrol ™y 0\ 12 [ 60,000 | 12,247

Arastirmaya katilan 15 tane 8.simif kontrol grubu O6grencisinin evinde
bilgisayar bulunma durumu degiskenine gore on test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, On testte evinde
bilgisayar bulunma durumu faktériine bagl olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol
grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilhik goriilmemektedir [t(13)= -0,829,
p>0.05]. Tabloya gore, son testte evinde bilgisayar bulunma faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 8.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(13)= 0,307, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde
bilgisayar bulunma faktdriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(13)= 0,000, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=33,33; evinde bilgisayar bulunmadigim
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=38,33’tiir. Tabloda yer alan degerler
varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 8.simif kontrol grubu &grencilerinin 6n test

puanlar lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini géstermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde bilgisayar bulundugunu
belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=73,33; evinde bilgisayar bulunmadigimi

belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=70,00’tir. Tabloda yer alan degerler
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varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 8.simif kontrol grubu 6grencilerinin son test

puanlar1 lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda evinde bilgisayar
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=60,00; evinde bilgisayar
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=60,00’tir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde bilgisayar bulunma faktoriiniin 8.simif kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 iizerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

2.1.5.2.Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evinde Dini Cd, Dvd, Dergi

Bulunma Durumu

Tablo 73: Arastirmaya Katilan 6.Smif Ogrencilerinin Evinde Dini Cd, Dvd, Dergi Bulunma Durumu

Dini Toplam Arastirmaya Katilan Aragtirmaya Katilan Ogrencinin
Materyale Ogrencinin Grubu Cinsiyeti
Sahiplik
Deney Grubu | Kontrol Grubu Erkek Kiz
N % N % N % N % N %
Evet 12 | %30,0 9 %45,0 3 %15,0 8 %42,1 4 9%19,0
Hayir 28 | %70,0 11 %55,0 17 %85,0 | 11 | %579 17 %81,0

Arastirmaya katilan 40 tane 6.sinif 6grencisinin 12’si (%30,0’u) evinde dini
materyal bulundugunu belirtirken 28’1 (%70,0°1) evinde dini materyal bulunmadigini

belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6.simif kiz 6grencilerinin 4’ (%19,0’u) evinde dini
materyal bulundugunu belirtirken 17°si  (%81,0’i) evinde dini materyal
bulunmadigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6.smmif erkek Ogrencilerinin 8’i
(%42,1°1) evinde dini materyal bulundugunu belirtirken 11’1 (%57,9’u) evinde dini

materyal bulunmadigini belirtmistir.

Deney grubunda 9 6grenci (%45,0°1) evinde dini materyal bulundugunu

belirtirken, 11 6grenci (%55,0°1) evinde dini materyal bulunmadigimi belirtmistir.
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Kontrol grubunda 3 6grenci (%15,0’1) evinde dini materyal bulundugunu belirtirken,

17 6grenci (%85,0°1) evinde dini materyal bulunmadigini belirtmistir.

6.siniflar arasinda evinde dini materyal bulunma durumu agisindan deney
grubu lehine bir durum goriilmektedir. Cinsiyet acisindan da erkek 6grenciler lehine

bir durum goriilmektedir.

Tablo 74: 6.S1mf Deney Grubu Ogrencilerinin Evinde Dini Materyal Bulunma Durumunun Akademik
Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Dini N X Ss t sd p
materyale
sahiplik
On test Evet 9 42222 | 16,604 ~078 18 0,938
deney Hayir 11| 42727 | 12321
Son test Evet 9 87,222 | 10,034 ~369 18 0,716
D5 Hayir 11| 88,636 | 7,103
Kalicihk Evet 9 8LI11 | 10,240 1,522 18 0,145
testi deney Hayir 1 86,818 6.431

Arastirmaya katilan 20 tane 6.smif deney grubu o6grencisinin evinde dini
materyal bulunma durumu degiskenine goére On test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte evinde dini
materyal bulunma durumu faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 6.sinif deney
grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= -0,078,
p>0.05]. Tabloya gore, son testte evinde dini materyal bulunma durumu faktoriine
bagl olarak arastirmaya katilan 6.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir [t(18)= -0,369, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde
evinde dini materyal bulunma durumu faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan
6.s1n1f deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(18)=

-1,522, p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktori
acisindan On testten aldiklari puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=42,22; evinde dini materyal
bulunmadigmi belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=42,72’dir. Tabloda yer alan

degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
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bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 6.stif deney grubu
Ogrencilerinin 0n test puanlar1 {zerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,22; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=88,63 tiir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 6.stif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart lizerinde farkli bir etkisi bulunmadigin

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklari puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=81,11; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=86,81°dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 6.sinif deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlart tlizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim
gostermektedir.

Tablo 75: 6.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Evinde Dini Materyal Bulunma Durumunun
Akademik Basartya Etkisi T-Testi

Test Tiirii Dini N X Ss t sd p
materyale
sahiplik

On test kontrol Evet 9 49,444 13,333 0,987 18 0,336
Hayir 11 | 43,181 14,709

Son test kontrol Evet 9 68,888 12,190 -0,597 18 0,557
Hayir 11 | 72,272 12,915

Kalicilik testi Evet 9 56,111 13,176 -1,606 18 0,125
kontrol Hayir 11 | 67,727 | 18,078

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sif kontrol grubu Ogrencisinin evinde dini
materyal bulunma durumu degiskenine goére on test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte evinde dini

materyal bulunma faktoriine baglh olarak aragtirmaya katilan 6.siif kontrol grubu
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ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= 0,987, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde dini materyal bulunma faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 6.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)=-0,597, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde dini
materyal bulunma faktoriine bagl olarak aragtirmaya katilan 6.sinif kontrol grubu

ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)=-1,606, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=49,44; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=43,18’dir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 6.smmif kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puanlart Tlizerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dini materyal evinde bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=68,88; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=72,27’dir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 6.simf kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlart Tlzerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorti
acisindan kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=56,11; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=67,72°dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 6.smif kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.
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Tablo 76: Arastirmaya Katilan 7.Smnif Ogrencilerinin Evinde Dini Cd, Dvd, Dergi Bulunma Durumu

Dini Toplam Aragtirmaya Katilan Aragtirmaya Katilan
Materyale Ogrencinin Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Sahiplik
Deney Grubu Kontrol Kiz Erkek
Grubu
N % N % N % N % N %
Evet 11 | %27,5 9 %45.,0 2 %10,0 | 7 %33,3 4 %21,1
Hayir 29 | %72,5 11 %55,0 | 18 | %90,0 | 14 | %66,7 15 %78.,9

Arastirmaya katilan 40 tane 7.simf 6grencisinin 11°1 (%27,5°1) evinde dini
materyal bulundugunu belirtirken 29°u (%72,5°1) evinde dini materyal bulunmadigini
belirtmistir. Arastirmaya katilan 7.sinif kiz 6grencilerinin 7’si (%33,3’l) evinde dini
materyal bulundugunu belirtirken 14’0 (%66,7°si) evinde dini materyal
bulunmadigint belirtmistir. Arastirmaya katilan 7.simmif erkek ogrencilerinin 4’1
(%21,1°1) evinde dini materyal bulundugunu belirtirken 15’1 (%78,9’u) evinde dini

materyal bulunmadigini belirtmistir.

Deney grubunda 9 6grenci (%45,0’1) evinde dini materyal bulundugunu
belirtirken, 11 6grenci (%55,0°1) evinde dini materyal bulunmadigini belirtmistir.
Kontrol grubunda 2 6grenci (%10,0’u) evinde dini materyal bulundugunu belirtirken,

18 6grenci (%90,0°1) evinde dini materyal bulunmadigini belirtmistir.

7.smiflar arasinda evinde dini materyal bulunma durumu agisindan deney
grubu lehine bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan da kiz 6grenciler lehine bir

durum goriilmektedir.

Tablo 77: 7.Smif Deney Grubu Ogrencilerinin Evinde Dini Materyal Bulunma Durumunun Akademik
Basartya Etkisi T-Testi

Test Tiirii Dini N X Ss t sd p
Materyale
Sahiplik

On test deney Evet 9 38,888 6,508 0,329 18 0,745
Hayir 11 37,727 8,764

Son test deney Evet 9 86,666 4,330 0,690 18 0,498
Hayir 11 84,090 10,444

Kahcilik testi Evet 9 80,555 14,883 -0,406 18 0,689
deney Hayir 11 | 82,727 8,764
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Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif deney grubu &grencisinin evinde dini
materyal bulunma durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte evinde dini
materyal bulunma durumu faktoriine bagli olarak aragtirmaya katilan 6.smif deney
grubu ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)= 0,379,
p>0.05]. Tabloya gore, son testte evinde dini materyal bulunma durumu faktoriine
bagl olarak arastirmaya katilan 7.smif deney grubu 6grencileri arasinda anlaml bir
farklilik goriilmemektedir [t(18)= 0,690, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde
evinde dini materyal bulunma durumu faktoriine bagli olarak aragtirmaya katilan
7.s1n1f deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(18)=

-0,406, p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=38,88; evinde dini materyal
bulunmadigimi belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=37,72’dir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriinlin 7.sinif deney grubu
Ogrencilerinin  6n test puanlart {izerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=86,66; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=84,09’dur. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Aragtirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 7.stmif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlart iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklart puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=80,55; evinde dini materyal

bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=82,72’dir. Arastirmadan elde
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edilen bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 7.smif deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim
gostermektedir.

Tablo 78: 7.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Evinde Dini Materyal Bulunma Durumunun
Akademik Basariya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Dini N X Ss t sd p
Materyale
Sahiplik
On test Evet 9 38,333 9,013 -0,399 18 0,694
kontrol Hayir 11| 40,000 | 9,486
Son test Evet 9 | 65000 | 10,897 0,095 | 18 0,925
kontrol Hayir 11 | 65454 | 10357
Kalicilik testi Evet 9 | 60,555 | 12,610 0,079 | 18 0,937
Eontrol Hayir 11 | 60,000 | 17,464

Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif kontrol grubu 6grencisinin evinde dini
materyal bulunma durumu degiskenine gbre On test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldigi tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte evinde dini
materyal bulunma faktoriine baglh olarak arastirmaya katilan 7.smif kontrol grubu
Ogrencileri arasinda anlamli bir farklhilik goriilmemektedir [t(18)= -0,399, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde dini materyal bulunma faktoriine bagli olarak
arastirmaya katilan 7.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(18)=-0,095, p>0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde dini
materyal bulunma faktoriine bagl olarak arastirmaya katilan 7.sinif kontrol grubu

Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir [t(18)=-0,079, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklari puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=65,00; evinde dini materyal
bulunmadigmi belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=65,45tir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriintin 7.simif kontrol grubu
Ogrencilerinin 0n test puanlart {izerinde farkli bir etkisi bulunmadigini

gostermektedir.
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dini materyal evinde bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=65,00; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=65,45"tir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimia dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 7.simf kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlart iizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklari puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar X=60,55; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=60,00’tir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 7.sinif kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 tizerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Tablo 79: Arastirmaya Katilan 8.S1mif Ogrencilerinin Evinde Dini Cd, Dvd, Dergi Bulunma Durumu

Dini Toplam Arastirmaya Katilan Arastirmaya Katilan
Materyale Ogrencinin Grubu Ogrencinin Cinsiyeti
Sahiplik
Deney Grubu | Kontrol Grubu Kiz Erkek
N % N % N % N % N %
Evet 11 | %36,7 5 %33,3 6 %40,0 7 %41, 4 %30,8
2
Hayir 19 | %63,3 10 %66,7 9 %60,0 | 10 | %58,8 9 %69,2

Aragtirmaya katilan 30 tane 8.sinif 6grencisinin 11°1 (%36,7’s1) evinde dini
materyal bulundugunu belirtirken 19’u  (%63,3’l)) evinde dini materyal

bulunmadigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 8.sinif kiz 6grencilerinin 7°si (%41,2°si) evinde dini
materyal bulundugunu belirtirken 10’u (%58,8°1) evinde dini materyal bulunmadigin
belirtmistir. Arastirmaya katilan 8.simif erkek 6grencilerinin 4’ (%30,8’1) evinde
dini materyal bulundugunu belirtirken 9’u (%69,2°si) evinde dini materyal

bulunmadigini belirtmistir.
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Deney grubunda 5 6grenci (%33,3’{) evinde dini materyal bulundugunu
belirtirken, 10 6grenci (%66,7°si) evinde dini materyal bulunmadigini belirtmistir.
Kontrol grubunda 6 6grenci (%40,0°1) evinde dini materyal bulundugunu belirtirken,

9 o6grenci (%60,0’1) evinde dini materyal bulunmadigini belirtmistir.

8.smiflar deney ve kontrol grubu arasinda evinde dini materyal bulunma
durumu agisindan birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir. Cinsiyet agisindan da

birbirine ¢ok yakin bir durum goriilmektedir.

Tablo 80: 8.Sinif Deney Grubu Ogrencilerinin Evinde Dini Materyal Bulunma Durumunun Akademik
Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Dini N X Ss t sd p
Materyale
Sahiplik

On test deney Evet 5 27,000 14,404 -0,777 13 0,450
Hay1r 10 32,000 10,327

Son test deney Evet 5 93,000 4,472 2,710 13 0,017
Hay1r 10 83,500 7,090

Kahcilik testi Evet 5 90,000 5,000 0,592 13 0,563
deney Hayir 10 87,000 10,593

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu o6grencisinin evinde dini
materyal bulunma durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, on testte evinde dini
materyal bulunma durumu faktoriine bagli olarak aragtirmaya katilan 6.smif deney
grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)= -0,077,
p>0.05]. Tabloya gore, son testte evinde dini materyal bulunma durumu faktériine
bagli olarak arastirmaya katilan 8.simif deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmektedir [t(13)= 2,710, p<0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde
dini materyal bulunma durumu faktoriine bagli olarak arastirmaya katilan 8.sinif
deney grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)= 0,592,

p>0.05].

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklari puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=27,00; evinde dini materyal

bulunmadigmi belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=32,00’dir. Tabloda yer alan
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degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 8.stif deney grubu
Ogrencilerinin  6n test puanlart {izerinde farkli bir etkisi bulunmadigim

gostermektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin evinde bilgisayar bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=93,00; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=83,50’dir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 8.stmif deney grubu
Ogrencilerinin son test puanlar1 lizerinde farkli bir etkisi bulundugunu
gostermektedir. Tabloya gore 8.siif deney grubu son testinde evinde dini materyal
bulundugunu belirten Ogrenciler evinde dini materyal bulunmadigini belirten

ogrencilerden daha basarilidir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklari puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=90,00; evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=87,00’dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde dini materyal bulunma faktériiniin 8.sinif deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlart {izerinde farkli bir etkisi bulunmadigini
gostermektedir.

Tablo 81: 8.Smif Kontrol Grubu Ogrencilerinin Evinde Dini Materyal Bulunma Durumunun
Akademik Basartya Etkisi t-Testi

Test Tiirii Dini N X Ss t sd p
Materyale
Sahiplik

On test kontrol Evet 5 37,000 8,366 -0,095 13 0,925
Hayir 10 37,500 10,069

Son test kontrol Evet 5 78,500 19,039 -3,594 13 0,003
Hayir 10 55,000 6,687

Kalicilik testi Evet 5 56,000 9,617 -0,910 13 0,378
kontrol Hayir 10 | 62,000 | 12952
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Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif kontrol grubu 6grencisinin evinde dini
materyal bulunma durumu degiskenine gore On test, son test ve kalicilik testinden
aldiklar1 sonuglarin yer aldig1 tablo sunulmustur. Tabloya gore, 6n testte evinde dini
materyal bulunma faktoriine baglh olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu
ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir [t(13)= -0,095, p>0.05].
Tabloya gore, son testte evinde dini materyal bulunma faktdriine bagli olarak
arastirmaya katilan 8.smif kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(13)= -3,594, p<0.05]. Tabloya gore, kalicilik testinde evinde dini
materyal bulunma faktdriine bagl olarak arastirmaya katilan 8.sinif kontrol grubu

Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik goriillmemektedir [t(13)=-0,910, p>0.05].

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan On testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=37,00, evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=37,50’dir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 8.smif kontrol grubu
Ogrencilerinin  6n test puanlart tizerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dini materyal evinde bulunma faktorii
acisindan son testten aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal
bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=78,50, evinde dini materyal
bulunmadigini belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=55,00’tir. Tabloda yer alan
degerler varyanslarin esitligi varsayimina dayanmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 8.simf kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlar1 Ulzerinde farkli bir etkisi bulundugunu
gostermektedir. Tabloya gore 8.sinif kontrol grubu son testinde evinde dini materyal
bulundugunu belirten 6grenciler evinde dini materyal bulunmadigini belirten

Ogrencilerden daha basarilidir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin evinde dini materyal bulunma faktorii
acisindan kalicilik testinden aldiklar1 puanlara bakildiginda evinde dini materyal

bulundugunu belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=56,00; evinde dini materyal
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bulunmadigmi belirtenlerin aritmetik ortalamalar1 X=62,00’dir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, evinde dini materyal bulunma faktoriiniin 8.sinif kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puanlar1 tizerinde farkli bir etkisi bulunmadiginm

gostermektedir.
2.2.BASARI TESTLERININ YORUMU

Basar1 testleri yorumlanirken 5 tiir puan araliginda skalalar olusturularak
puanlar bu skalalara gore yorumlanmistir. Bu skalalar soyle belirlenmistir:

Puan Skala

0-29 Cok Diistik
30-49 Diisiik
50-69 Orta
70-84 Iyi
85-100 Cok iyi

2.2.1.6.S1mf Ogrencilerinin Basar1 Testi Skalalar1 ve t-Testleri

2.2.1.1.6.Smf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi
Skalalar:

Tablo 82: Arastirmaya Katilan 6.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basari
Skalalar1

Test Gruplar | Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiirii
Erkek Kiz
N % N % N %
On Deney Cok 4 %20,0 3 %33,3 1 %9,0
Test Grubu Diistik
Diisiik 8 %40,0 2 %722,3 6 %54.,6
Orta 8 %40,0 4 %44.,4 4 %36,4
Iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Cok iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Kontrol Cok 1 %5.,0 0 ,0% 1 %10,0
Grubu Diisiik
Diisiik 10 %50,0 6 %60 4 %40,0
Orta 7 %35,0 2 %20 5 %50,0
Tyi 2 %10,0 2 %20 0 ,0%
Cok iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
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Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif deney grubu 6grencisinin 6n testinde 4’1
(%20,0’s1) cok diisiik, 8’1 (%40,0’1) disiik, 8’1 (%40,0°1) orta derecede basarili
bulunmus, higbir Ogrenci iyi veya ¢ok iyi derecede basarili bulunmamustir.
Arastirmaya katilan 20 tane 6.siif kontrol grubu 6grencisinin 6n testinde 1°1(%5,0°1)
cok diisiik, 10’u (%50,0’s1) diisiik, 7’si (%35,0°1) orta, 2’si (%10,0’u) iyi derecede

basarili bulunmus, ¢ok iyi derecede basarili bulunmamastir.

On testte 6.s1nif deney grubu kiz dgrencilerin 1°i (%9,0°u) ¢ok diisiik, 6’s1
(%54,6’s1) diisiik, 4’1 (%36,4°1) orta almis hi¢bir 6grenci iyi ve ¢ok iyi almamuistir.
On testte 6.sif deney grubu erkek ogrencilerin 3’ii (%33,3’i) ¢ok diisiik, 2’si
(%22,3°1) diistik, 41 (%44,4°1) orta almis, higbir 6grenci iyi ve ¢ok iyi almamuistir.

On testte 6.smif kontrol grubu kiz 6grencilerin 1’1 (%10,0°u) ¢ok diisiik, 4’ii
(%40,0°1) diisiik, 5’1 (%50,0’s1) orta almis higbir dgrenci 1yi ve ¢ok iyi almamustir.
On testte 6.simif kontrol grubu erkek oOgrencilerin 6’s1 (%60,0°1) diisiik, 2’si
(%20,0’si) orta, 2’si (%10,0’u) iyi almis, higbir 6grenci diisiik ve ¢ok iyi almamustir.

6.s1n1f On test basar1 skalalar1 agisindan, deney grubunun kontrol grubundan
daha diisiik aldig1 goriilmektedir. Cinsiyet agisindan deney grubunda da kontrol
grubunda da kizlarin erkeklerden daha diistik aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 83: Arastirmaya Katilan 6.Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basari
Skalalar1

Test Gruplar | Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiirii
Erkek Kiz
N % N % %
Son Deney Cok 0 ,0% 0 0% 0 0%
Test Grubu Diisiik
Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Orta 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Iyi 6 9%30,0 1 %11,1 5 %45,5
Cok iyi 14 %70,0 8 %88.9 6 %54,5
Kontrol Cok 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Grubu Diisiik
Diistik 1 9%5.,0 0 ,0% 1 %10,0
Orta 7 9%35,0 4 %40,0 3 %30,0
Iyi 7 9%35,0 4 %40,0 3 %30,0
Cok iyi 5 %25.,0 2 %20,0 3 %30,0

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif deney grubu Ogrencisinin son testinde
ogrencilerin 6’s1 (%30,0’u) iyi, 14’1 (%70,0°1) ¢ok iyi derecede basarili bulunmustur.
Arastirmaya katilan 20 tane 6.sin1f kontrol grubu 6grencisin son testinde 6grencilerin
1’1 (%5,0°1) diistik, 7°si (%35,0’1) orta, 7’si (%35,0°1) iyi, 5’1 (%25,0’1) ¢ok iyi

derecede basarili bulunmustur.

Son testte 6.s1mif deney grubu kiz d6grencilerin 5°1(%45,5°1) 1yi, 6’s1(%54,5°1)
cok 1yi almis, higbir 6grenci diisiik, ¢ok diisiik ve orta almamistir. Son testte 6.smnif
deney grubu erkek ogrencilerin 1’1(%11,1°1) 1y1,8’1(88,9°’u) ¢ok iyi almis higbir

ogrenci ¢ok diisiik, diisiik ve orta almamuistir.

Son testte 6.sinif kontrol grubu kiz 6grencilerin 1’1 (%10,0’u) diisiik, 3’1
(%30,0’u) orta, 3’1 (%30,0’u) iyi, 3’1 (%30,0’u) c¢ok iyi almis hi¢bir 6grenci ¢ok
diisiik almamistir. Son testte 6.sinif kontrol grubu erkek 6grencilerin 4’ (%40,0°1)
orta, 4’1 (%40,0’1) iyi, 2’s1 (%20,0’s1) ¢ok 1yi almis, hi¢bir 6grenci diisiik ve ¢ok

diisiik almamustir.
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6.s1n1f son test basari skalalar1 agisindan deney grubunun kontrol grubundan
daha yiiksek aldig1 goriilmektedir. Cinsiyet agisindan deney grubunda da kontrol
grubunda da erkek 6grenciler kiz 6grencilerden daha yiiksek almistir.

Tablo 84: Arastirmaya Katilan 6.Simif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Basari
Skalalari

Test Gruplar Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiirii
Erkek Kiz
N % % N %
Kahcilik | Deney Cok Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Testi Grubu
Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Orta 1 %5,0 0 ,0% 1 %9,1
Iyi 7 %35,0 3 %33,3 4 %36,4
Cok iyi 12 9%60,0 6 %66,7 6 %54,5
Kontrol Cok Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Grubu
Diisiik 4 %20,0 2 %20,0 2 %20,0
Orta 7 %35,0 4 %40,0 3 %30,0
Iyi 6 %30,0 2 %?20,0 4 %40,0
Cok iyi 3 %15,0 2 %?20,0 1 %10,0

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif deney grubu 6grencisinin kalicilik testinde
Ogrencilerin 1’1 (%5,0°1) orta, 7’si (%35,0’1) iyi, 12’si (%60,0’1) cok iyi derecede
basarili bulunmustur. Arastirmaya katilan 20 tane 6.siif kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testinde oOgrencilerin 4’1 (%20°si)  diisiik, 7’si (%35,0’1) orta, 6’s1
(%30,0’u) iyi, 3’1 (%15,0°1) cok iyi derecede basarili bulunmustur.

Kalicilik testinde 6.simif deney grubu kiz 6grencilerin 1’1 (%9,1°1) orta, 4’1
(%36,4°1) 1yi, 6’s1 (%54,5°1) ¢ok iyi almis, higbir 6grenci diisikk ve ¢ok diisiik
almamistir. Kalicilik testinde 6.smif deney grubu erkek Ogrencilerin 3’1 (%33,371)

iyi, 6’s1 (66,7°s1) ¢ok iyi almis, higbir 6grenci ¢ok diisiik, diisiik ve orta almamustir.

Kalicilik testinde 6.s1inif kontrol grubu kiz 6grencilerin 2’si (%20,0’s1) diistik,
3’1 (%30,0°u) orta, 4’1 (%40,0°1) 1yi, 1’1 (%10,0’u) ¢ok iyi almis higbir 6grenci ¢ok
diisiik almamustir. Kalicilik testinde 6.simif kontrol grubu erkek oOgrencilerin 2’1
(%20,0°s1) diisiik, 4’1 (%40,0°1) orta, 2’si (%20’si) iyi, 2’si (%20’s1) ¢ok iyi almisg

hicbir 6grenci ¢ok diisiik almamastir.
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6.s1mif kalicilik testi bagar1 skalalar1 agisindan bakildiginda deney grubunun
kontrol grubundan daha yiiksek aldigi goriilmektedir. Cinsiyet acisindan deney
grubunda erkek Ogrenciler kiz 6grencilerden, kontrol grubunda kiz 6grenciler erkek

ogrencilerden daha yiiksek almistir.

2.2.1.2.6.S1mf Ogrencilerinin t-Testi Sonuglar

Tablo 85: 6.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarma iliskin t- Testi
Sonuglari

Gruplar N X ss sd t p
Deney 20 42,500 14,001 38
Kontrol 20 46,000 14,104 38 -, 788 436

Arastirmaya katilan 40 tane 6.smif deney ve kontrol grubu 6grencisinin 6n
test puanlarina iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol grubu
Ogrencilerinin On testinde gruplarina iliskin anlamli bir farklilik goriilmemektedir
[t(38)= -0,788, p>0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. 6.smiflar on testte deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari

X=42,50; kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar1 X=46,00"d1r.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6.sin1f 6grencilerinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemesi gruplarin birbirine denk oldugunu
gostermektedir. Bu durum uygulanacak yontemlerin (geleneksel, teknoloji ve
materyal) etkisini ortaya koyabilmek agisindan 6nem arz etmektedir.

Tablo 86: 6.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarmna fliskin t- Testi
Sonugclari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 20 88,000 8,335 38
Kontrol 20 70,750 12,383 38 5,168 ,000

Arastirmaya katilan 40 tane 6.sinif deney ve kontrol grubu 6grencisinin son
test puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol grubu
Ogrencilerinin son testinde gruplarina iliskin anlamli bir farklilik goriilmektedir

[t(38)= 5,168, p<0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
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dayanmaktadir. 6.siniflar 6n testte deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari

X=88,00; kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 X=70,75’tir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6.smif son testte deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha basarilidir. Yani teknoloji ve materyal
kullanilarak islenen derslerden elde edilen basari geleneksel yontemlerle iglenen
derslerden elde edilen basaridan yiiksektir.

Tablo 87: 6.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarina iligkin t- Testi
Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 20 84,250 8,626 38
Kontrol 20 62,500 16,741 38 5,165 ,000

Arastirmaya katilan 40 tane 6.simmif deney ve kontrol grubu 6grencisinin
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol
grubu Ogrencilerinin kalicilik testinde gruplarina iliskin anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(38)= 5,165, p<0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. 6.siniflar kalicilik testinde deney grubu &grencilerinin
aritmetik ortalamalar1 X=84,25; kontrol grubu grencilerinin aritmetik ortalamalari

X=62,50"dir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6.sinif kalicilik testinde deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha basarilidir. Yani teknoloji ve materyal
kullanilarak islenen dersler geleneksel yontemlerle islenen derslerden daha iyi

Ogrenilmis ve daha ¢ok hatirlanmistir.
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Tablo 88: 6.Sin1f Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarma iliskin t- Testi
Sonugclari

Gruplar | Test | N X Ss sd t p
Tiirii
Deney Ontest | 20 | 42,500 14,001 19 -13,379 ,000
Son test | 20 88,000 8,335
Kontrol | Ontest | 20 | 46,000 14,104 19 -5,657 ,000
Son test | 20 | 70,750 12,383

Arastirmaya katilan 20 tane 6.siif deney grubu Ogrencisinin On test ve son
test puanlarina iligkin sonucglar tabloda sunulmustur. Tabloya goére, 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir
[t(19)= -13,379, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. Deney grubu dgrencilerinin 6n test aritmetik ortalamalar1 X=42,50;

son test aritmetik ortalamalar1 X=88,00’dir.

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif kontrol grubu 6grencisinin 6n test ve son
test puanlarina iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik gériilmektedir
[t(19)= -5,657, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. Kontrol grubu &grencilerinin &n test aritmetik ortalamalar1 X=46,00;

son test aritmetik ortalamalar1 X=70,75"tir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6.simif deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi son testte aritmetik ortalamalarinin 45.5 puan kontrol grubu
Ogrencilerinin aritmetik ortalamalarinin 24.75 arttig1 goriilmektedir. Bu veriler,
deney grubunda teknoloji ve materyal kullanilarak yapilan din egitiminin kontrol
grubunda geleneksel yontemle yapilan din egitimine gore akademik anlamli diizeyde

arttirdigini gostermektedir.
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Tablo 89: 6.Sinif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Kalicilik Testi Puanlarina iliskin t-
Testi Sonuglar1

Gruplar Test Tiirii N X Ss sd t p
Deney On test 20 42,500 14,001 19 -11,730 ,000
Kalicilik testi 20 84,250 8,626
Kontrol On test 20 46,000 14,104 19 -3,264 0,004
Kalicilik testi 20 62,500 16,741

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif deney grubu Ogrencisinin On test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, 6n test
puan ortalamalart ile kalicilik testi puan ortalamalarr arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(19)= -11,730, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Deney grubu Ogrencilerinin 6n test aritmetik

ortalamalar1 X=42,50, kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=84,25"tir.

Arastirmaya katilan 20 tane 6.sinif kontrol grubu Ogrencisinin 6n test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, 6n test
puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(19)= -3,264, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test aritmetik

ortalamalar1 X=46,00, kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=62,50"dir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6.simif deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi kalicilik testinde aritmetik ortalamalarinin 6n teste gore 41.75
puan, kontrol grubu Ogrencilerinin aritmetik ortalamalarinin 16.5 puan arttigi
goriilmektedir. Bu veriler 6.siniflarda teknoloji ve materyalle islenen din derslerinin
geleneksel yontemlere kiyasla akademik basarinin yani sira kalici 6grenmeleri de
arttirdigin1 gostermektedir.

Tablo 90: 6.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test-Kalicilik Testi Puanlarma Iligkin
t- Testi Sonuglart

Gruplar Test Tiirii N X Ss sd t p
Deney Son test 20 88,000 8,335 19 1,370 0,186
Kalicilik testi 20 84,250 8,626
Kontrol Son test 20 70,750 12,383 19 1,849 0,080
Kalicilik testi 20 62,500 16,741
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Arastirmaya katilan 20 tane 6.smif deney grubu Ogrencisinin son test ve
kalicilik testi puanlarma iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, son test
puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik
goriilmemektedir [t(19)= 1,370, p>0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Deney grubu Ogrencilerinin son test aritmetik

ortalamalar1 X=88,00; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=84,25"tir.

Arastirmaya katilan 20 tane 6.simif kontrol grubu Ogrencisinin son test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, son test
puan ortalamalari ile kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(19)= 1,849, p>0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test aritmetik

ortalamalar1 X=70,75; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=62,50"dir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6.smif deney grubu Ogrencilerinin
uygulama sonrasi kalicilik testinde aritmetik ortalamalarinin son teste gore 3.75
puan, kontrol grubu o6grencilerinin aritmetik ortalamalarinin 8.25 puan azaldigi
goriilmektedir. Bu veriler 6.siniflarda teknoloji ve materyal destegiyle islenen din
derslerinde 6grenilenlerin geleneksel yontemlere kiyasla daha fazla hatirlandigim

gostermektedir..
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2.2.2.7.S1mf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi

Skalalar ve t-Testleri

2.2.2.1.7.Simf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi
Skalalar:

Tablo 91: Arastirmaya Katilan 7.Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Skalalar

Test Gruplar | Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiiril
Erkek Kiz
N % N % N %
On test Deney Cok 1 %35,0 1 %12,5 0 ,0%
Grubu Diisiik
Diisiik 17 %385,0 6 %75,0 11 %91,5
Orta 2 %10,0 1 %12,5 1 %38,5
Iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Cok Iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Kontrol Cok 3 %15,0 1 %9,1 2 %22,2
Grubu Diisiik
Diisiik 12 9%60,0 8 %721 4 %44,5
Orta 5 %?25,0 2 %18,2 3 %33,3
Iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Cok Iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Aragtirmaya katilan 20 tane 7.siif deney grubu 6grencisinin 6n testinde 1’i
(%5,0°1) cok distik, 17’si (%85,0’1) disiik, 2’si (%10,0’u) orta derecede basarili
bulunmus, hi¢bir O6grenci iyi veya ¢ok iyl derecede basarili bulunmamustir.
Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif kontrol grubu &grencisinin 6n testinde 3’i
(%15°1) ¢ok diisiik, 12’si (%60,0°1) diisiik, 5’1 (%25,0’1) orta derecede basarili

bulunmus, higbir 6grenci iyi ve ¢ok iyi derecede basarili bulunmamustir.

On testte 7.smf deney grubu kiz dgrencilerin 11°1 (%91,5°1) diisiik, 17i
(%8,5°1) orta almis higbir 6grenci ¢ok diisiik, iyi ve ¢ok iyi almamistir. On testte
7.smn1f deney grubu erkek dgrencilerin 1°1 (%12,5°1) ¢ok diistik, 6’s1 (%75,0°1) distik,

1’1 (%]12,5°1) orta almig, hicbir 6grenci iyi ve ¢ok iyi almamaistir.

On testte 7.siif kontrol grubu kiz dgrencilerin 2’si (%22,2’si) ¢ok diisiik,
4’1 (%44,5°1) distk, 3’0 (%33,3’l) orta almig, higbir 6grenci iyi ve cok iyi

216



almamustir. On testte 7.smif kontrol grubu erkek ogrencilerin 1°i (%15,0°1) ¢ok
diisiik, 8’1 (%60,0°1) diisiik, 2’si (%25,0’1) orta almis, higbir 6grenci iyi ve ¢ok iyi

almamustir.

7.smif On test basar1 skalalar1 agisindan bakildiginda deney grubunun kontrol
grubundan daha diisiik aldig1 goriilmektedir. Cinsiyet agisindan deney grubunda
kizlarin erkeklerden daha diisiik aldigi goriiliirken, kontrol grubunda erkeklerin
kizlardan daha distik aldig1 gorilmiistiir.

Tablo 92: Arastirmaya Katilan 7.Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basari
Skalalari

Test Gruplar | Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiirii
Erkek Kiz
N % N % N %
Son test Deney Cok 0 ,0% 0 0% 0 0%
Grubu Diisiik
Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Orta 1 %5,0 0 ,0% 1 %38,5
Iyi 6 %30,0 2 %25,0 4 %33,3
Cok Iyi 13 %065,0 6 %75,0 7 %58,2
Kontrol Cok 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Grubu Diisiik
Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Orta 11 %55,0 7 %63,7 4 %44.,5
Iyi 9 %45,0 4 %36,3 5 %55,5
Cok lyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Arastirmaya katilan 20 tane 7.simif deney grubu Ogrencisinin son testinde
ogrencilerin 1°1 (%5,0°1) orta, 6’s1 (%30,0’u) iyi, 13’1 (%65,0°1) cok 1yi derecede
basarili bulunmugstur. Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif kontrol grubu 6grencisin
son testinde Ogrencilerin 11’1 (%55,0’1) orta, 9’u (%45,0’1) iyi derecede basarili

bulunmus, hi¢bir 6grenci ¢ok i1yi derecede basarili bulunmamustir.

Son testte 7.simif deney grubu kiz ogrencilerin 1’1 (%8,5’1) orta, 4’
(%33,3°1) iyi, 7’si (%58,2’s1) ¢ok iyi almis, hicbir 6grenci ¢ok diisiikk ve diisiik
almamigstir. Son testte 7.sin1f deney grubu erkek 6grencilerin 2’si (%25,0’1) iyi, 6’°s1

(%75,0°1) ¢ok 1yi almis higbir 6grenci ¢ok diisiik, diisiik ve orta almamustir.

217



Son testte 7.smif kontrol grubu kiz 6grencilerin, 4’4 (%44,5°1) orta, 5’1
(%55,5°1) 1yi almus, hicbir 6grenci ¢ok diisiik, diisiik ve ¢ok iyi almamistir. Son testte
7.sm1f kontrol grubu erkek 6grencilerin 7’si (%63,7s1) orta, 4’1 (%36,3°1) iy1 almisg

higbir 6grenci ¢ok diisiik, diisiik ve ¢ok iyi almamuistir.

7.smif son test basar1 skalalar1 agisindan bakildiginda, deney grubunun

kontrol grubundan daha yiiksek aldigi goriilmektedir. Cinsiyet agisindan

bakildiginda, deney grubunda erkek 6grenciler kiz 6grencilerden, kontrol grubunda
kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha yiiksek almistir.

Tablo 93: Arastirmaya Katilan 7.Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Basari
Skalalari

Test Gruplar | Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiirii
Erkek Kiz
N % N % N %
Kahcilik | Deney Cok 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
testi Grubu Diisiik
Diisiik 0 ,0% 0 ,0% ,0%
Orta %15,0 1 %12,5 %17,0
Iyi 3 %15,0 3 %317,5 ,0%
Cok Tyi 14 %70,0 4 %50,0 10 %83,0
Kontrol Cok 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Grubu Diisiik
Diisiik 5 %25,0 3 %217,3 2 %22,2
Orta 8 %40,0 6 %54,5 2 %222
Iyi 7 %35,0 2 %18,2 5 %55,6
Cok Tyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Aragtirmaya katilan 20 tane 7.sinif deney grubu 6grencisinin kalicilik testinde
ogrencilerin 3’ (%15,0’1) orta, 3’1 (%15,0°1) iyi, 14’1 (%70,0’1) ¢ok iyi derecede
basarili bulunmustur. Arastirmaya katilan 20 tane 7.smif kontrol grubu 6grencisinin
kalicilik testinde 0grencilerin 5’1 (%25,0’1) disiik, 8’1 (%40,0’1) orta, 7’si (%35,0°1)

1yi derecede basarili bulunmustur.

Kalicilik testinde 7.smif deney grubu kiz 6grencilerin 2’si (%17,0’si) orta,
10’u (%383,0°1) ¢ok 1iyi almis, higbir 6grenci ¢ok diisiik, diisiik ve iyl almamistir.

Kalicilik testinde 6.simif deney grubu erkek Ogrencilerin 1’1 (%12,5°1) orta, 3’1
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(%37,5°1) iyi, 4’1 (%50,0’si) ¢ok iyi almis, higcbir 6grenci ¢ok diisiik ve diisiik

almamistir.

Kalicilik testinde 7.sinif kontrol grubu kiz 6grencilerin 2’si (%22,2’s1) diisiik,
2’si (%22,2’s1) orta, 5’1 (%55,6’s1) 1y1 almis hicbir 6grenci ¢ok diisiik ve cok iyi
almamigtir. Kalicilik testinde 7.sinif kontrol grubu erkek dgrencilerin 3’1 (%25,0°1)
diisiik, 6’s1 (%54,5°1) orta, 2’si (%18,2’si) iyi almis higbir 6grenci ¢ok diisiik ve ¢cok

iyi almamustir.

7.smuf kalicilik testi basar1 skalalar1 agisindan bakildiginda, deney grubunun
kontrol grubundan daha yiiksek aldigi goriilmektedir. Cinsiyet acisindan
bakildiginda, deney grubunda erkek &grenciler kiz 6grencilerden, kontrol grubunda

kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha yiiksek almistir.

2.2.2.2.7.Smif Ogrencilerinin t-Testi sonuclar

Tablo 94: 7.8mf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarma Iliskin t- Testi
Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 20 38,250 7,656
Kontrol 20 39,250 9,072 38 -,377 ,708

Arastirmaya katilan 40 tane 7.smif deney ve kontrol grubu 6grencisinin 6n
test puanlarma iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol grubu
ogrencilerinde On testte gruplarina ilisgkin anlamli bir farklilik goriilmemektedir
[t(38)=-0,788, p>0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. 7.smiflar 6n testte deney grubu 68rencilerinin aritmetik ortalamalari

X=38,25, kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar1 X=39,25"dur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 7.simif 6grencilerinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilhik goriilmemesi gruplarin birbirine denk oldugunu
gostermektedir. Bu durum uygulanacak yontemlerin (geleneksel, teknoloji ve

materyal) etkisini ortaya koyabilmek acisindan 6nem arz etmektedir.
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Tablo 95: 7.Simf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarmna Iliskin t- Testi
Sonuglari
Gruplar N X Ss sd t p
Deney 20 85,250 8,187
Kontrol 20 65,250 10,320 38 6,789 ,000

Arastirmaya katilan 40 tane 7.smif deney ve kontrol grubu 6grencisinin son
test puanlarina iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol grubu
Ogrencilerinin son testinde gruplarina iligkin anlamli bir farklilik goriilmektedir
[t(38)= 6,789, p<0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. 7.siniflar son testte deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar

X=85,25; kontrol grubu &grencilerinin aritmetik ortalamalar1 X=62,25’tir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 7.smif son testte deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha basarilidir. Yani teknoloji ve materyal
kullanilarak islenen derslerden elde edilen basari1 geleneksel yontemlerle islenen
derslerden elde edilen basaridan yiiksektir.

Tablo 96: 7.8mif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin t- Testi
Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 20 81,750 11,616
Kontrol 20 60,250 15,085 38 5,050 ,000

Arastirmaya katilan 40 tane 7.simif deney ve kontrol grubu 6grencisinin
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol
grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlarinda gruplarina iligkin anlaml bir farklilik
goriilmektedir [t(38)= 5,050, p<0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. 7.smiflar kalicilik testinde deney grubu 6grencilerinin
aritmetik ortalamalar1 X=81,75; kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari

X=60,25tir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 7.sinif kalicilik testinde deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha basarilidir. Yani teknoloji ve materyal
kullanilarak islenen dersler geleneksel yontemlerle islenen derslerden daha iyi
Ogrenilmis ve daha ¢ok hatirlanmustir.

Tablo 97: 7.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina {liskin t- Testi
Sonuglari

Gruplar Test Tiirii N X Ss sd t p
Deney On test 20 38,250 7,656 19 -16,811 ,000
Son test 20 85,250 8,187
Kontrol On test 20 39,250 9,072 19 -8,136 ,000
Son test 20 65,250 10,320

Arastirmaya katilan 20 tane 7.smif deney grubu 6grencisinin On test ve son
test puanlarina iligkin sonuclar tabloda sunulmustur. Tabloya goére, 6n test puan
ortalamalar1 ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir
[t(19)= -16,811, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. Deney grubu dgrencilerinin 6n test aritmetik ortalamalar1 X=38,25;

son test aritmetik ortalamalar1 X=85,25"tir.

Arasgtirmaya katilan 20 tane 7.smif kontrol grubu 6grencisinin 6n test ve son
test puanlarina iliskin sonuclar tabloda sunulmustur. Tabloya goére, 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir
[t(19)= -8,136, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. Kontrol grubu &grencilerinin én test aritmetik ortalamalar1 X=39,25;

son test aritmetik ortalamalar1 X=65,25"tir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 7.simif deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrast son testte aritmetik ortalamalarinin 47 puan, kontrol grubu
Ogrencilerinin aritmetik ortalamalarimin 26 puan arttigi goriilmektedir. Bu veriler,
deney grubunda teknoloji ve materyal kullanilarak yapilan din egitiminin kontrol
grubunda geleneksel yontemle yapilan din egitimine gore akademik basariy1 anlamhi

diizeyde arttirdigini gostermektedir.
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Tablo 98: 7.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Kalicilik Testi Puanlarima liskin t-
Testi Sonuglari

Gruplar Test Tiirii N X Ss sd t p
Deney On test 20 38,250 7,656 19 -13,076 ,000
Kalicilik testi | 20 81,750 11,616
Kontrol On test 20 39,250 9,072 19 -5,361 ,000
Kalicilik testi | 20 60,250 15,085

Arastirmaya katilan 20 tane 7.simif deney grubu Ogrencisinin On test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, 6n test
puan ortalamalar1 ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(19)= -13,076, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test aritmetik

ortalamalar1 X=38,25; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=81,75"tir.

Arastirmaya katilan 20 tane 7.sinif kontrol grubu d6grencisinin On test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, 6n test
puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(19)=-5,361, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Kontrol grubu 0&grencilerinin 6n test aritmetik

ortalamalar1 X=39,25; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=60,25"tir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 7.smif deney grubu Ogrencilerinin
uygulama sonrasi kalicilik testinde aritmetik ortalamalarimin 6n teste gore 43.50
puan, kontrol grubu O&grencilerinin aritmetik ortalamalarimin 21 puan arttigi
goriilmektedir. Bu veriler 7.smiflarda teknoloji ve materyalle islenen din derslerinin
geleneksel yontemlere kiyasla akademik basarinin yani sira kalici 6grenmeleri de
arttirdigin1 gostermektedir.

Tablo 99: 7.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test-Kalicilik Testi Puanlarma Iligkin
t- Testi Sonuglart

Gruplar | Test Tiirii | N X Ss sd t p
Deney Son test 20 85,250 8,187 19 1,205 0,243
Kalicilik 20 81,750 11,616
testi
Kontrol Son test 20 65,250 10,320 19 1,063 0,301
Kalicilik 20 60,250 15,085
testi
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Aragtirmaya katilan 20 tane 7.siif deney grubu Ogrencisinin son test ve
kalicilik testi puanlarma iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, son test
puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(19)= 1,205, p>0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Deney grubu Ogrencilerinin son test aritmetik

ortalamalar1 X=85,25; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=81,75"tir.

Arastirmaya katilan 20 tane 7.simif kontrol grubu Ogrencisinin son test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, son test
puan ortalamalart ile kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(19)= 1,063, p>0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimima dayanmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test aritmetik

ortalamalar1 X=65,25; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=60,25"tir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 7.smif deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrast kalicilik testinde aritmetik ortalamalarinin son teste gore 3.50
puan, kontrol grubu ogrencilerinin aritmetik ortalamalarinin 5.00 puan azaldig
goriilmektedir. Bu veriler 7.siniflarda teknoloji ve materyal destegiyle islenen din
derslerinde ogrenilenlerin geleneksel yontemlere kiyasla daha fazla hatirlandigim

gostermektedir.
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2.2.3.8.S1mf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi

Skalalarn ve t-Testleri

2.2.3.1.8.S1mf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi
Skalalar:

Tablo 100: Arastirmaya Katilan 8.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basari
Skalalar1

Test Gruplar Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiiri
Erkek Kiz
N % N % N %
On Test Deney Cok Diisiik 7 %46,7 4 %66,4 3 %33,4
Grubu
Diisiik 7 %46,7 1 %16,8 6 %66,6
Orta 1 %6,6 1 %16,8 0 ,0%
Iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Cok lyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Kontrol | Cok Diisiik 3 %20,0 0 ,0% 3 %37,5
Grubu
Diisiik 11 %73,4 6 %85,7 5 %62,5
Orta 1 %6,6 1 %143 0 ,0%
Iyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Cok lyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif deney grubu 0grencisinin 6n testinde 7’si
(%46,7°s1) c¢ok diisiik, 7°si (%46,7’s1) diisiik, 1’1 (%6,6’s1) orta derecede basarili
bulunmus, hicbir deney grubu Ogrencisi iyi veya ¢ok iyi derecede basarili
bulunmamistir. Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif kontrol grubu 6grencisinin 6n
testinde 3’1 (%20,0’si) c¢ok disik, 11’1 (%73,4’1) diistik, 1’1 (%6,6’s1) orta,
derecede basarili bulunmus, hicbir kontrol grubu 6grencisi iyi ve ¢ok iyi derecede

basarili bulunmamustir.

On testte 8.simf deney grubu kiz 6grencilerin 3’ii (%33,4°1) ¢ok diisiik, 6’s1
(%66,6’s1) diisiik almis higbir 6grenci orta, iyi ve ¢ok iyi almamistir. On testte 8.simf
deney grubu erkek 6grencilerin 4’1 (%66,4°1) ¢ok diisiik, 1’1 (%16,8°1) diisiik, 1’1

(%16,8°1) orta almis, hi¢bir 6grenci iyi ve ¢ok iyi almamistir.
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On testte 8.smif kontrol grubu kiz 6grencilerin 3’ii (%37,5°1) ¢ok diisiik, 5°i
(%62,5°1) diisiik almis higbir 6grenci orta, iyi ve ¢ok iyi almamustir. On testte 8.smif
kontrol grubu erkek 6grencilerin 6’s1 (%85,7°si) diisiik, 1’1 (%14,3°1) orta almus,

hicbir 6grenci ¢ok diisiik, iyi ve ¢ok 1y1 almamustir.

8.smif On test bagar skalalar1 agisindan bakildiginda, deney grubunun kontrol
grubundan daha diisiik aldig1 goriilmektedir. Cinsiyet agisindan bakildiginda, deney
grubunda erkeklerin kizlardan daha diisiik aldig1 goriiliirken, kontrol grubunda
kizlarin erkeklerden daha diisiik aldig1 goriilmektedir.

Tablo 101: Arastirmaya Katillan 8.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basari
Skalalari

Test Gruplar Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiirii
Erkek Kiz
N % N Y% N %
Son Deney Cok Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Test Grubu
Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Orta 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Iyi 6 %40,0 | 2 %33,4 4 %55,5
Cok lyi 9 %60,0 4 %66,6 5 %44.,5
Kontrol | Cok Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Grubu I ™he 3 | %200 2 | %285 1 %125
Orta 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Iyi 9 %60,0 4 %57,2 5 %62,5
Cok Tyi 3 %?20,0 1 %14,3 2 %25,0

Arastirmaya katilan 15 tane 8.simif deney grubu Ogrencisinin son testinde
ogrencilerin 6’s1 (%40,0°1) iyi, 9’u (%60,0’1) ¢ok 1yi derecede basarili bulunmustur.
Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif kontrol grubu 6grencisin son testinde dgrencilerin
3’1 (%20,0°s1) diisiik, 9’u (%60,0°1) iyi, 3’1 (%20,0’s1) c¢ok iyi derecede basarili

bulunmustur.

Son testte 8.sin1f deney grubu kiz 6grencilerin 4’1 (%55,5°1) iy1, 5’1 (%44,5°1)
cok 1yi almis, hi¢bir 6grenci diisiik, ¢ok diisiik ve orta almamistir. Son testte 8.smif
deney grubu erkek 6grencilerin 2’si (%33,4°1) iyi, 4’1 (66,6°s1) ¢ok iyi almis, hicbir

ogrenci ¢ok diisiik, diisiik ve orta almamistir.
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Son testte 8.smif kontrol grubu kiz &grencilerin 1’1 (%12,5°1) diisiik, 5’1
(%62,5°1) iyi, 2’si (%25,0’1) ¢ok iyi almis hicbir 6grenci cok diisiik ve orta
almamustir. Son testte 8.siif kontrol grubu erkek dgrencilerin 2’si (%28,5°1) diistik,
4’1 (%57,2°s1) 1y1, 1’1 (%14,3’1) ¢ok 1yi almis, hicbir 6grenci ¢ok diisiikk ve orta

almamustir.

8.smif son test basar1 skalalari agisindan bakildiginda, deney grubunun
kontrol grubundan daha yiiksek aldig1 goriilmektedir. Cinsiyet agisindan
bakildiginda, deney grubunda erkek ogrencilerin kiz Ogrencilerden daha yiiksek
aldig1 gortlirken; kontrol grubunda kiz &grencilerin erkek Ogrencilerden daha

yiiksek aldig1 goriilmiistiir.

Tablo 102: Arastirmaya Katilan 8.Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Skalalar1

Test Gruplar | Skalalar Toplam Cinsiyet
Tiirii
Erkek Kiz
N % N % N %
Kahcilik | Deney Cok 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Testi Grubu Diisiik
Diisiik 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Orta 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Iyi 3 %?20,0 2 %33.,4 1 %11,1
Cok lyi 12 %80,0 4 %66,6 8 %88,9
Kontrol Cok 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%
Grubu Diisiik
Diisiik 2 9%13,3 2 %728,5 0 ,0%
Orta 9 %60,0 5 %71,5 4 %50,0
Iyi 4 %26.7 0 ,0% 4 %50,0
Cok lyi 0 ,0% 0 ,0% 0 ,0%

Aragtirmaya katilan 15 tane 8.siif deney grubu 6grencisinin kalicilik testinde
ogrencilerin 3’0 (%?20,0’si) iyi, 12’si (%80,0’1) ¢ok iyi derecede basarili
bulunmustur. Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif kontrol grubu &grencilerinin
kalicilik testinde Ogrencilerin 2’si (%13,3’1) disik, 9’u (%60,0’1) orta, 4’i
(%26,7°s1) 1iyi derecede basarili bulunmus, hi¢cbir 6grenci ¢ok iyi derecede basarili

bulunmamastir.

Kalicilik testinde 8.sinif deney grubu kiz 6grencilerin 1°1 (%11,1°1) 1yi, 8’1
(%88,9°’u) ¢ok iyi almis, higbir 6grenci diisiik, cok diisiik ve orta almamistir.
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Kalicilik testinde 8.simif deney grubu erkek Ogrencilerin 2’si (%33,4°1) iyi, 4’
(66,6’s1) ¢ok iyi almis, higbir 6grenci ¢ok diisiik, diisiik ve orta almamustir.

Kalicilik testinde 8.sinif kontrol grubu kiz 6grencilerin 4l (%50,0’s1) orta,
4’1 (%50,0’s1) 1yi almis, higbir 6grenci ¢ok diislik, diisiik ve ¢ok iyi almamustir.
Kalicilik testinde 8.sinif kontrol grubu erkek o6grencilerin 2’si (%28,5°1) diisiik, 5’1
(%78,5°1) orta almis higbir 6grenci ¢ok diisiik, iyi ve ¢ok iyi almamustir.

8.smnif kalicilik testi basar1 skalalar1 agisindan bakildiginda, deney grubunun
kontrol grubundan daha yiiksek aldigi goriilmektedir. Cinsiyet agisindan
bakildiginda, deney grubunda da ve kontrol grubunda da kiz 6grencilerin erkek

ogrencilerden daha yiiksek aldig1 goriilmiistiir.

2.2.3.2.8.Smif Ogrencilerinin t-Testi sonuclar

Tablo 103: 8.Smf Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarma iliskin t- Testi
Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 15 30,333 11,567
Kontrol 15 37,333 9,232 28 -1,832 ,078

Aragtirmaya katilan 30 tane 8.simif deney ve kontrol grubu 6grencisinin 6n
test puanlarina iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol grubu
ogrencilerinin 6n testinde gruplarina iliskin anlamli bir farklilik goriilmemektedir
[t(28)= -1,832, p>0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitli§i varsayimina
dayanmaktadir. 8.siniflar 6n testte deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar:

X=30,33; kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar1 X=37,33 tiir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 8.smif 6grencilerinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemesi gruplarin birbirine denk oldugunu
gostermektedir. Bu durum uygulanacak yontemlerin (geleneksel, teknoloji ve

materyal) etkisini ortaya koyabilmek agisindan 6nem arz etmektedir.
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Tablo 104: 8.Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina iliskin t- Testi
Sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 15 86,666 7,715
Kontrol 15 70,666 16,242 28 3,446 ,002

Arastirmaya katilan 30 tane 8.sinif deney ve kontrol grubu 6grencisinin son
test puanlarina iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol grubu
Ogrencilerinin son testinde gruplarina iliskin anlamli bir farklilhik goriilmektedir
[t(28)= 3,446, p<0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. 8.siniflar son testte deney grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari

X=86,66; kontrol grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 X=70,66dr.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 8.smif son testte deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha basarilidir. Yani teknoloji ve materyal
kullanilarak islenen derslerden elde edilen basari geleneksel yontemlerle islenen
derslerden elde edilen basaridan yiiksektir.

Tablo 105: 8.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlarma fliskin t- Testi
Sonugclari

Gruplar N X Ss sd t p
Deney 15 88,000 9,023
Kontrol 15 60,000 11,952 28 7,241 ,000

Arastirmaya katilan 30 tane 8.smmif deney ve kontrol grubu 6grencisinin
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, kontrol
grubu 6grencilerinde kalicilik testi puanlarinda gruplarina iligskin anlaml bir farklilik
goriilmektedir [t(28)= 7,241, p<0.05]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. 8.smiflar kalicilik testinde deney grubu 6grencilerinin
aritmetik ortalamalar1 X=88,00; kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalar

X=60,00’tir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 8.smif kalicilik testinde deney grubu

ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha basarilidir. Yani teknoloji ve materyal
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kullanilarak islenen dersler geleneksel yontemlerle islenen derslerden daha iyi

Ogrenilmis ve daha ¢ok hatirlanmaistir.

Tablo 106: 8.Sinif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Puanlarina iliskin t-
Testi Sonuglari

Gruplar Test Tiirii N X Ss sd t p
Deney On test 15 30,333 11,567 14 -15,229 ,000
Son test 15 86,666 7,715
Kontrol On test 15 37,333 9,232 14 -6,948 ,000
Son test 15 70,666 16,242

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu 6grencisinin 6n test ve son
test puanlarina iligkin sonucglar tabloda sunulmustur. Tabloya goére, 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir
[t(14)= -15,229, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. Deney grubu &grencilerinin 6n test aritmetik ortalamalar1 X=30,33;

son test aritmetik ortalamalar1 X=86,66’dur.

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif kontrol grubu 6grencisinin 6n test ve son
test puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya goére, 6n test puan
ortalamalari ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmektedir
[t(14)= -6,948, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi varsayimina
dayanmaktadir. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test aritmetik ortalamalar1 X=37,33;

son test aritmetik ortalamalar1 X=70,66’dur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 8.smif deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi son testte aritmetik ortalamalarinin 56.33 puan, kontrol grubu
ogrencilerinin aritmetik ortalamalarinin 33.33 puan arttig1 goriilmektedir. Bu veriler,
deney grubunda teknoloji ve materyal kullanilarak yapilan din egitiminin kontrol
grubunda geleneksel yontemle yapilan din egitimine gore akademik bagarty1 anlamli

diizeyde arttirdigini géstermektedir.
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Tablo 107: 8.Smif Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Kalicilik Testi Puanlarma Iliskin
t- Testi Sonuglari

Gruplar Test N X Ss sd t p
Tiirii
Deney On test 15 30,333 11,567 14 -15,403 ,000
Kalicilik 15 88,000 9,023
Testi
Kontrol On test 15 37,333 9,232 14 -5,723 ,000
Kalicilik | 15 60,000 11,952
Testi

Arastirmaya katilan 15 tane 8.simif deney grubu o6grencisinin on test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, 6n test
puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(14)= -15,403, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Deney grubu o6grencilerinin 6n test aritmetik

ortalamalar1 X=30,33; kalicilik testi aritmetik ortalamalart X=88,00’dir.

Arastirmaya katilan 15 tane 8.sinif kontrol grubu 6grencisinin 6n test ve
kalicilik testi puanlarina iliskin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, 6n test
puan ortalamalar: ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [t(14)=-5,723, p<0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin esitligi
varsayimina dayanmaktadir. Kontrol grubu ogrencilerinin 6n test aritmetik

ortalamalar1 X=37,33; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=60,00’t1r.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 8.smif deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi kalicilik testinde aritmetik ortalamalarinin 6n teste gore 57.67
puan, kontrol grubu O6grencilerinin aritmetik ortalamalarinin 22.67 puan arttigi
goriilmektedir. Bu veriler 8.siniflarda teknoloji ve materyalle islenen din derslerinin
geleneksel yontemlere kiyasla akademik basarinin yani sira kalici 6grenmeleri de

arttirdigin1 gostermektedir.
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Tablo 108: 8.Smif Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina liskin
t- Testi Sonuglari

Gruplar Test N X Ss sd t p
Tiirii
Deney Sontest | 15 86,666 7,715 14 -0,452 0,657
Kalicilik 15 88,000 9,023
Testi
Kontrol | Sontest | 15 70,666 16,242 14 2,372 0,033
Kalicilik | 15 60,000 11,952
Testi

Arastirmaya katilan 15 tane 8.smif deney grubu O6grencisinin son test ve
kalicilik testi puanlarina iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, son test
puan ortalamalar ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(14)= -0,452, p>0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin son test aritmetik

ortalamalar1 X=86,66; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=88,00’dir.

Arastirmaya katilan 15 tane 8.simif kontrol grubu 6grencisinin son test ve
kalicilik testi puanlarima iligkin sonuglar tabloda sunulmustur. Tabloya gore, son test
puan ortalamalar1 ile kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [t(14)= 2,372, p>0.01]. Tabloda yer alan degerler varyanslarin
esitligi varsayimina dayanmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin son test aritmetik

ortalamalar1 X=70,66; kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 X=60,00’t1r.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 8.smif deney grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi1 kalicilik testinde aritmetik ortalamalarinin son teste gore 1.34
puan, kontrol grubu o6grencilerinin aritmetik ortalamalarinin 10.66 puan azaldigi
goriilmektedir. Bu veriler 8.siniflarda teknoloji ve materyal destegiyle islenen din
derslerinde Ogrenilenlerin geleneksel yontemlere kiyasla daha fazla hatirlandigim

gostermektedir
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2.3.SONUC TARTISMA VE ONERILER
2.3.1.Sonug¢ ve Tartisma

Din egitiminde teknoloji ve materyal kullanmanin akademik basar1 ve
O0grenme lzerine etkisinin tespit edilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, tarama
yontemi kullanilarak egitim, din egitimi, 6gretim teknolojileri, materyal gelistirme ile
ilgili kaynaklar tetkik edilmis ve kuramsal cergeve olusturulmustur. Daha sonra
deneysel model kullanilarak 6, 7 ve 8.smif kademelerinden deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Bu gruplara uygulanan 6n testle 6grencilerin 6n bilgileri tespit
edilmistir. Ardindan kontrol gruplarina geleneksel yontemlerle, deney gruplarina
teknoloji ve materyal kullanilarak ayni konular ayni siire igerisinde anlatilmistir.
Uygulamanin ardindan 6grencilere son test uygulanilarak kullanilan ydntemlerin
akademik basar1 lizerindeki etkisi dl¢iilmiistiir. Son testten 8 hafta sonra 6grencilere
haber verilmeksizin kalicilik testi uygulanarak kullanilan yontemlerin 6grenilen

bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkisi dl¢tilmistiir.

Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik 6zelliklerinin akademik
basarilarina etkisi olup olmadigini, bu faktorlere bagl olarak kiz ve erkek 6grenciler
arasinda, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunup bulunmadigini

tespit etmek amaciyla gelistirilen demografi anketi 6grencilere uygulanmaistir.
Demografi anketinden elde edilen bulgulara gore;

—Cinsiyet faktorii agisindan bakildiginda 6, 7 ve S8.simiflarda kizlar
erkeklerden daha fazla olmakla birlikte aradaki fark anlamli degildir. Deney
grubunda kizlar erkeklerden fazlayken kontrol grubunda erkekler kizlardan fazladir.
Aradaki fark anlaml degildir.

Cinsiyete gore basariy1 Olgen t testinde; 6.sinif kontrol grubu 6n testte ve
7.smnif deney grubu kalicilik testinde kizlar lehine anlamli bir farklilik vardir.

397

Capar’in™’ elde ettigi bulgular da bu durumu destekler mahiyettedir. Bu testlerde

kizlar erkeklerden daha basarili bulunmustur. 6.sinif deney grubu 6n, son ve kalicilik

3¥7Tufan Capar, Cografya Ogretmenlerinin Etkili Materyal Kullanmiminin Ogrencilerin Tutum,
Akademik Basar: ve Hatirda Tutma Diizeylerine Etkisi (Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2012), 110.
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testinde anlamli bir farklilik yoktur. 6.sinif kontrol son ve kalicilik testinde anlaml
bir farklilik yoktur. 7.sinif deney grubu 6n ve son testte anlamli bir faklilik yoktur. 8.
siif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicilik testinde anlamli bir

399 ylastign sonuca gore de cinsiyet

farklilik yoktur. Yorulmaz *®ve Gokler’in
faktoriiniin akademik basartya anlamli bir etkisi yoktur.

—Gelir durumu faktorii agisindan bakildiginda 6 ve 7.siniflarda kontrol grubu
ogrencileri deney grubu 6grencilerinden daha yoksul iken 8.siniflarda deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 0Ogrencilerinden daha yoksuldur. Cinsiyet agisindan
bakildiginda 6 ve 8.siniflarda kiz 6grenciler erkek 6grencilerde daha yoksul iken
7.siniflarda erkek 6grenciler kiz 6grencilerden daha yoksuldur.

Gelir durumuna gore basariy1 dlgen t testinde, gelir durumu faktoriiniin tiim
smif kademelerinde deney-kontrol grubu, 6n, son kalicilik testinde o6grencilerin
akademik basarisina anlamli bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir. Kiz

ogrencilerin teknolojiden daha fazla yoksun olmalarina ragmen akademik basarida

mesafeyi neredeyse koruyabilmis olmalar1 dikkate degerdir.

—Anne meslegi faktorii agisindan bakildiginda tiim sinif kademelerinde, erkek
ve kiz 6grencilerin tamamina yakini annesinin ev hanimi oldugunu belirtmistir.

Anne meslegi faktoriine gore basartyr Olcen t testinde; tim simif
kademelerinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicilik testinde
anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yorulmaz’in elde ettigi sonug da
bu durumu destekler mahiyettedir.**°

—Baba meslegi faktorii agisindan bakildiginda tiim sinif kademelerinde, erkek
ve kiz Ogrencilerin tamamina yakini babasinin is¢i veya serbest meslek sahibi
oldugunu belirtmistir.

Baba meslegine gore basariy1 6lgen 6.siif t testinde; deney grubu son testte
babasinin serbest meslek sahibi oldugunu belirten 6grenciler, babasinin is¢i oldugunu
belirten 6grencilerden daha basarili bulunmusken, 6.sinif deney grubu 6n ve kalicilik

testi ile kontrol grubu o©n, son ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik

398 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarisi ve Kaliciligina Etkisi, 92.

39 Ebru Gokler, Madde ve Isi Unitesinde Tam Ogrenme Modelinin Tamamlayici Yaklasimina Gére
Gelistirilen Teknoloji Destekli Materyalin Ogrenci Uzerindeki Etkinliginin Arastiriimast (Samsun:
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2015), 144.

40 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarisi ve Kalicihgina Etkisi, 104,
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bulunamamistir. Baba meslegine gore basarty1 6lgen 7.sinif anova testinde deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin 6n, son ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Baba meslegine gore basartyr Olgen 8.sinif t testinde deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n, son ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Yorulmaz’in elde ettigi sonuca gore baba meslegi 6grenci basarisini
arttirir, 40!

—Anne egitim durumu faktorii agisindan bakildiginda 6 ve 8.siniflarda deney
grubu Ogrencilerinin annelerinin egitim diizeyi, kontrol grubu 6&grencilerinin
annelerinin egitim diizeyinden yiiksektir. 7.siniflarda deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Cinsiyet agisindan bakildiginda 6.siniflarda kiz
Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi erkek oOgrencilerin annelerinin egitim
diizeyinden, 7 ve 8.siniflarda erkek Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi kiz
ogrencilerin annelerinin egitim diizeyinden yiiksek ¢ikmustir.

Anne egitim durumuna gore basarty1 6lgen 6.sinif deney grubu t testine
bakildiginda; deney grubu o&grencilerinin 6n, son, kalicilik testinde anlamli bir
farklilik bulunamamigtir. 6.simif kontrol grubu t testine bakildiginda, kalicilik
testinde annesi ilkokul mezunu olanlar annesi okur-yazar olmayanlardan daha
basarili iken 6n ve son testte anlamli bir farklihk bulunamamistir. Anne egitim
durumuna gore basariyr 6lgen 7.sinif anova testlerinde; deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n, son, kalicilik testinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Anne
egitim durumuna gore basariyr Slgen 8.simif anova testlerinde; deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin son testinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubu son
testte annesi ortaokul mezunu olan Ogrenciler annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerden basarili iken kontrol grubu son testte annesi ilkokul mezunu olan
ogrenciler annesi okur-yazar olmayanlardan daha basarili bulunmustur. Bu durum
g0z Oniine alindiginda, 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir evrende anne
egitim diizeyinin yiiksek olmasmin ¢ocugun akademik basarisina pozitif bir etkisi

oldugu soylenebilir. Yorulmaz’a gore anne egitim durumu Ogrenci basarisini

41 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarisi ve Kalicihgina Etkisi, 93.
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etkiler.**> Annesi orta diizeyde egitimli olan 6grenciler, annesi egitimsiz veya yiiksek

diizeyde egitimli olan 6grencilerden daha basarili bulunmustur.*3

—Baba egitim durumu faktorii agisindan bakildiginda 6 ve 8.siniflarda kontrol
grubu Ogrencilerinin babalarinin egitim diizeyi, deney grubu 0&grencilerinin
babalarinin egitim diizeyinden yiliksek iken,  7.smiflarda ise, deney grubu
Ogrencilerinin babalarinin egitim diizeyi, kontrol grubu Ogrencilerinin babalarinin
egitim dilizeyinden yiiksek c¢ikmistir. Cinsiyet agisindan bakildiginda 6.siniflarda
erkek Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi kiz 6grencilerin babalarinin egitim
diizeyinden yiiksek iken, 7 ve 8.siniflarda kiz 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi
erkek 6grencilerin babalarinin egitim diizeyinden yiiksek ¢cikmistir.

Baba egitim durumuna gore basariyr Olgen 6.sinif deney grubu anova
testinde; deney grubu son testte anlamli bir farklilik bulunmusken 6n ve kalicilik
testlerinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Deney grubu son testte babasi
ilkokul mezunu olanlar babas1 okur-yazar olamayanlardan daha basarili bulunmustur.
6.sin1f kontrol grubu anova testinde; 6n, son, kalicilik testinde baba egitim durumu
acisindan anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Baba egitim durumuna gore basarty1
Olcen 7.simif anova testinde; deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n, son ve
kalicilik testinde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Baba egitim
durumuna gore basartyr Olgen 8.simif t testinde; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n, son ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun babalarin g¢ocuklariyla yeterince ilgilenememesinden,
cocugun egitim siireciyle ilgilenen kisinin c¢ogunlukla anne olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Yorulmaz’in elde ettigi sonuca gore de baba egitim
durumu 6grencilerin akademik bagarisini etkilemez.***

Evinde bilgisayar bulunma faktorii agisindan tiim sinif kademelerinde kontrol
grubu Ogrencilerinin deney grubu Ogrencilerinden daha yiiksek oranda evinde
bilgisayar bulundugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet acisindan bakildiginda 6 ve
7.siniflarda kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha yiiksek oranda evinde bilgisayar

bulundugunu belirtirken, 8.siniflarda erkek 6grenciler kiz 6grencilerden daha yiiksek

402 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarisi ve Kalicihigina Etkisi, 109.
493 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarist ve Kaliciligina Etkisi, 97.
494 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarist ve Kaliciligina Etkisi, 95.
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oranda evinde bilgisayar bulundugunu belirtmistir. Evinde bilgisayar bulunma
faktoriinlin  kontrol grubu o6grencilerinin akademik basarisint olumlu yo6nde
etkilemesi beklenirken deney grubu Ogrencileri daha basarili bulunmustur. Bu
durumun evinde bilgisayar bulunan Ogrencilerin bilgisayardan yeterince

yararlanamamasindan kaynaklandig: disiiniilmektedir.

Evinde bilgisayar bulunma faktoriine gore basarty1 olgen t testinde; tiim sinif
kademelerinde deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n, son ve kalicilik testinde
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

—Evinde dini materyal bulunma faktorii a¢isindan 6 ve 7.siniflarda deney
grubu Ogrencileri kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oranda evinde dini
materyal bulundugunu belirtirken, 8.siniflarda kontrol grubu 6grencileri deney grubu
ogrencilerinden daha yiiksek oranda evinde dini materyal bulundugunu belirtmistir.
Cinsiyet acisindan bakildiginda 6.siniflarda erkek 6grenciler kiz 6grencilerden daha
yiiksek oranda evinde dini materyal bulundugunu belirtirken, 7 ve 8.smiflarda kiz
ogrenciler erkek oOgrencilerden daha yiiksek oranda evinde dini materyal
bulundugunu belirtmistir.

Evinde dini materyal bulunma faktoriine gore basariyr dlgen 6 ve 7.smif t
testinde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicilik testinde anlaml
bir farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir. 8.smif t testinde deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n ve kalicilik testinde anlamli bir farklilik bulunmazken son
testte hem deney hem kontrol grubunda anlamli bir farklilik bulunmustur. 8.sif
deney ve kontrol grubu son testte evinde dini materyal bulunanlar evinde dini
materyal bulunmayanlardan daha basarili bulunmustur. Bu durumun bu materyallerin
ogrencilerin dini bilgi ve ilgilerini arttirmasindan bu sayede oOgrencilerin dini
konulara asinaligmi  ve ilgilerini olumlu etkilemesinden kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Orneklem olarak alinan deney ve kontrol grubu dgrencileri sosyo-kiiltiirel ve
sosyo-ekonomik acidan benzer oldugundan bagimsiz degiskenlerin gruplar {izerinde
etkisi biiylik olmamistir. Bu durum uygulanan yontemlerin (geleneksel yontem,
teknoloji ve materyal kullanimi) basarisini ortaya koyabilmesi agisindan yararh

olmustur.
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Basari testlerinden elde edilen bulgulara gore;

—Tim smif kademelerinde (6, 7 ve 8.siniflar) deney grubu 6grencileri kontrol
grubu 6grencilerinden daha basarilidir. Bu durumun teknoloji ve materyal destegiyle
yapilan Ogretimin geleneksel yontemden daha etkili olmasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Elde edilen sonu¢ Yorulmaz’in “teknoloji ve materyal destegiyle
islenen din dersleri geleneksel yontemlere gore islenen din derslerine gore akademik

» 405 seklindeki bulgularini destekler mahiyettedir.

basary arttirir.

—Tiim sinif kademelerinde deney grubu 6grencilerinin hatirlama orani kontrol
grubu oOgrencilerinden fazladir. Elde edilen sonu¢ Yorulmaz’in “teknoloji ve
materyal destegiyle islenen din dersleri geleneksel yontemlere gore islenen din

» 46 seklindeki bulgularmi destekler

derslerine gore kalici 6grenmeleri arttirir.
mahiyettedir.

—Uygulama esnasinda teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din
derslerine Ogrencilerin ilgilerinin yiiksek oldugu, Ogrencilerin bu dersleri iple
cektikleri ve bitmesini istemedikleri, ders esnasinda aktif olmalarinin yaparak-
yasayarak 0grenmelerinin 6grendiklerinin kaliciligini arttirdigi, geleneksel yontemle
islenen din derslerinin 6grencileri pasif kildigindan 6grencilerin dersten sikildig1 ve
dersin bitmesi i¢in sabirsizlandigi gdzlemlenmistir. Can,*’ Keser,*®® Diizenli,*"
Celik*'? ve Mert’in*!! gzlemleri de bu durumu destekler mahiyettedir.

—On testte tiim sinif kademelerinde kontrol grubu dgrencilerinin &n bilgileri
deney grubu Ogrencilerinden daha fazlayken son testlerde deney grubu dgrencileri

daha fazla basarili olmus, kalicilik testinde ise deney grubu ogrencilerinin

ogrendikleri daha kalic1 olmustur.

405 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarist ve Kaliciligina Etkisi, 111.

406 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarist ve Kaliciligina Etkisi, 111.

47 Segil Kty Can, llkégretim 4. ve 5. simflarda Sosyal Bilgiler Dersinde (Arag-Gereg) Materyal
Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi (Kars [li Ornegi) (Kars: Kafkas Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2009), 46.

408 Keser, Sosyal Bilgiler Dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin Akademik Basariya Etkisi, 74.

499 Hakan Diizenli, /lkégretim 8.siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Gorsel Materyal
Kullanimimn Ogrenci Basarisina Etkisi (Manisa. Manisa Celal Bayar Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 48.

40 Ercan Celik, Ortadgretim Cografya Derslerinde Bilgisayar Destekli Animasyon Kullaniminin
Ogrenci Basarisina Etkisi (Istanbul: Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek
Lisans Tezi, 2007), 66.

411 Erhan Mert, [lkégretim 7.sumif Miizik Ogretiminde Teknoloji Destekli Materyal Kullaniminin
Akademik Basariya Etkisi (Erzurum: Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek
Lisans Tezi, , 2019), 61.
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—6, 7 ve 8.siniflara uygulanan t testine bakildiginda; tiim sinif kademelerinde
On testte deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Tim
sinif kademelerinde son test ve kalicilik testinde deney grubu &grencileri kontrol
grubundan daha basarili bulunmustur. Avsar,*'? Giines,*'* Y1ldirim,*'* ve Colak’n*"
elde ettigi sonu¢ da bu durumu destekler mahiyettedir.

—Tim smif kademelerinde On-son test karsilastirmasinda hem deney hem

kontrol grubunda anlamli bir fark vardir. Bu fark deney grubunda daha fazladir.

1416 417

Ina ve Avsar’in™’ elde ettigi sonu¢ da bu durumu destekler mahiyettedir. Bu
durum hangi yontemle anlatilirsa anlatilsin 6grenci bilgilerinde degisim meydana
gelmesinin dogal olmasindan kaynaklanmaktadir.

—Tim smif kademelerinde 6n-kalicilik testi karsilastirmasinda hem deney
hem kontrol grubunda anlamli bir fark vardir. Bu durum islenen konu ne kadar
unutulursa unutulsun iglenmeden Oncesine gore bilgi miktarinda artis meydana
gelmesinden kaynaklanmaktadir. Yorulmaz’in elde ettigi sonu¢ da bu durumu
destekler mahiyettir.*®

—Tim siif kademelerinde son-kalicilik testi karsilagtirmasinda hem deney
hem kontrol grubunda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum hangi yontemle
anlatilirsa  anlatilsin  zamanla Ggrenilenlerin  bir kisminin  unutulmasindan
kaynaklanmaktadir. Ancak kontrol grubunda meydana gelen unutma oranmi deney

420

k*'? ve Taskin’mn

grubundan fazladir. Basa elde ettigi sonu¢ da bu durumu

destekler mahiyettedir.

42 Qerkan Avsar, Ilkogretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Derslerinde Cografya Konularinin
Ogretiminde Materyal Kullamminin Ogrenci Bagsarisina Etkisi (Konya: Selguk Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2010), 56-57.

413 Nisa Melek Giines, [lkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde 3 Boyutlu Materyal Kullaniminin
Basariya, Kavram Ogrenmeye ve Tutuma Etkisi (Istanbul: Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2013), 99-100.

414 Sabahat Yildirim, Yabanct Dil Olarak Arapga Ogretiminde Gérsel Materyal Kullaniminin Ogrenci
Basarist Uzerindeki Etkisi (Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans
Tezi, 2020), 57.

415 Colak, Astronomi Dersinin OSretiminde Bilgisayar Destekli Egitim Yonteminin Ogrenci
Bagsarisina Etkisi, 32.

416 lbilge Inal, 5.sumif Miizik Derslerinde Materyal Kullaniminin Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkisi
(Malatya: Indnii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 109.

47 Avsar, Ilkogretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Derslerinde Cografya Konularimn Ogretiminde
Materyal Kullamiminin Ogrenci Basarisina Etkisi, 56.

418 Yorulmaz, Teknoloji Destekli Din Egitiminin Ogrenci Basarisi ve Kalicihgina Etkisi, 91.

419 Ayhan Basak, Materyal Kullanimimin [lkogretim Okulu Ogrenci Basarisina Etkisi (Istanbul:
Marmara Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2002), 68.
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Arastirmadan elde edilen sonuglara gore hipotezlerin durumu soyle 6zetlenebilir:

— Ailenin ekonomik durumunun, anne mesleginin, baba mesleginin, baba
egitim durumunun, evinde bilgisayar bulunma durumunun akademik basari
ve 0grenmede kaliciliga etkisi bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet,
anne egitim durumu, evinde dini materyal bulunma faktorlerinin akademik
basar1 ve 6grenmede kaliciligr etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

— Teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din dersleri geleneksel yontemlerle
islenen din derslerinden daha etkili ve verimlidir.

— Teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din derslerinin hatirlanma orani
(kalic1l1g1) geleneksel yontemlerle islenen din derslerinden daha fazladir.

— Geleneksel yontemler yerine teknoloji ve materyal kullanilarak islenen din
derslerinde ogrencilerin  bagarisi ve Ogrenilenlerin  hatirlanma  siiresi
artmaktadir.

— Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari arasinda kontrol
grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark vardir.

— Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir.

— Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin kalicilik testi puanlari arasinda
deney grubu lehine anlaml bir fark vardir.

— Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

— Kontrol grubundaki O6grencilerin 6n test-kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlaml bir fark vardir.

— Kontrol grubundaki Ogrencilerin son test-kalicilik testi puanlari arasinda
anlaml bir fark yoktur.

— Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

— Deney grubundaki o6grencilerin 6n test-kalicilik testi puanlar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

420 Erdal Taskin, [lkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Bilgisayar
Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi (Konya: Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2004), 77.
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— Deney grubundaki Ogrencilerin son test-kalicilik testi puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Sonug olarak denebilir ki din egitiminde teknoloji ve materyal kullanmanin

akademik basar1 ve 6grenmede kaliciliga olumlu bir etkisi vardir.
2.3.2.0neriler:

1. Ogretmen yetistiren fakiiltelerde 6gretmen adaylarma materyal tasarlama ile
bilgisayar kullanma bilgi ve becerisi kazandirabilecek derslerin sayisi
arttirllmalidir. Din egitimi 68retmenlerinin ¢agin ihtiyaci olan teknoloji okur-
yazar1 olmasi saglanmalidir.

2. Teknoloji ve materyal kullanmanin din derslerinde akademik basariy1 arttirip
arttirmadigi, kalici 6grenmeler meydana getirip getirmedigini test etmek
amactyla daha fazla alan arastirmalar1 yapilabilir. Bu amagla farkli illerde, farkli
sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapiya sahip Ogrencilere, farkli Ogretim
kademelerinde bulunan 6grencilere, farkli konularla alakali deneysel ¢alismalar
yapilmalidir.

3. Ogretmenlere hizmet i¢i egitim vasitasiyla verilecek kurs ve seminerlerle
oncelikle din egitiminde teknoloji ve materyal kullanmanin Onemi
kavratilmalidir. Daha sonra Ogretim teknolojilerini kullanma ile materyal
hazirlama bilgi ve becerisi kazandirilmalidir.

4. Cesitli materyal ve teknolojiler gelistirilerek bunlarin din egitiminde 6grenmeye
ve kaliciliga etkisini test eden deneysel arastirmalar yapilmalidir.

5. Okullarin teknolojik alt yapt ve donanim yd6niinden iyilestirilmesi saglanmali ve
okul yonetimleri tarafindan oOgretmenler-6zellikle din egitimi G6gretmenleri-

teknoloji ve materyal kullanmaya tesvik edilmelidir.
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EKLER

EK 1: 6.SINIF NAMAZ BASARI TESTi

Belli sartlara ve kurallara uygun olarak, giinde bes vakit yerine getirilmesi Yiice
Allah tarafindan Miisliimanlara emredilen bir ibadettir.
1)Tamimu verilen ibadet asagidakilerden hangisidir?

A) Sadaka B) Orug C) Namaz D) Zekat

2)Yukaridaki resimlerde namazin icindeki kilimis sartlarindan (farzlarindan)

hangisi yerine getirilmemistir?

A) Kiyam B) Secde  C)iftitah Tekbiri D) Riiku

3)- - - - namaz haftada bir kez 6gle namazinin vaktinde cemaatle kilmir. imam,

farzdan dnce hutbe okur. 11k siinneti

4, farz1 2 ve son siinneti 4 rekat olmak tizere toplam on rekat kilinir.

Bu parc¢adaki bosluga asagidaki kavramlardan hangisi gelmelidir?
A) Cuma B) Cenaze C) Bayram D) Sabah
4)Asagidakilerden hangisi namazi bozan durumlardan biri degildir?
A) Namazin farzlarindan birini terk etmek

B) Namazda bir sey yiyip icmek

C) Namazin sonunda selam vermek

D) Namazda iken konugmak
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5)Riikiidan kalkarken (dogrulurken) hangi duayi soyleriz?
A) Elhamdulillah B) Siibhane Rabbiyel a’la
C) La ilahe illallah D) Semiallahii limen hamideh

6) Asagidaki sure veya dualardan hangisi tiim namazlarin her rekatinda ayakta

(kiyamda) iken okunur?
A) Subhaneke Duasi B) Fatiha Suresi
C) Sall i- Barik Duasi D) Et-Tahiyyatii Duasi

7) Asagidakilerden hangisi namaz kilmasi gereken kiside aranacak sartlardan
biri degildir?
A) Erkek olmak B) Ergenlik ¢cagina girmis olmak

C) Miisliiman olmak D) Akilli olmak

8) Namazin kilimis sartlarn (icindeki farzlari) ile ilgili asagidaki bilgilerden
hangisi yanhstir?

A) Kiyam, namazda ayakta durmaktir.
B) Secde, namazda bir miktar Kur’an okumaktir.
C)Kade-i ahire, namazin sonunda Ettehiyyatiiyli okuyacak kadar oturmaktir.
D) Riiku, namazda yere paralel olacak sekilde egilmektir.
9) 1. Miisliimanin Miisliiman tizerindeki haklarindan biridir.
II. Ayakta kilinan, secdesi ve riiklisu olmayan bir ibadettir.
III. Dort kez tekbir alinan bu ibadetin hiikmii farz-1 kifayedir.
Cenaze namaziyla ilgili numaralanmis bilgilerden hangileri dogrudur?

A) L [T velIll B) Yalniz II C) Yalmiz Il D) Yalniz I
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10) Asagidakilerden hangisi namazin sonunda selam verilirken soylenen
ifadedir?
A) Kulelzii Birabbinnas B) Semiallahii limen hamideh

C) Rabbena Etina D) Es-selamu aleykum ve rahmetullah
11) « Namaz kilacak kisi bedeninin ortiilmesi gerekli yerlerini 6rtmelidir.

* Erkekler en az diz ile gobek arasini, kadinlar ise el, yliz ve ayaklar disinda

biitiin viicudu 6rtmelidir.
Bu bilgiler asagidaki hangi kavramla ilgilidir?
A) Necasetten taharet B) Hadesten taharet
C) Setr-i avret D) Istikbal-i kible

12) Biitiin namazlarin son oturusunda (KAde-i Ahire) okunan dualar ve yapilan

islemler hangi secenekte dogru olarak siralanmistir?
A)Ettehiyyatii — Salli, Barik - Selam — Rabbena

B) Ettehiyyatii — Salli, Barik - Rabbena, Selam

C) Rabbena - Salli - Barik, Selam

D Selam — Siibhaneke - Ettehiyyatii

13) Asagidaki namazin riikiinleriyle ilgili kavramlarin hangisinin aciklamasi

yanhstir?

A) Iftitah Tekbiri: Namaza “Allahu Ekber” diyerek baglamak
B) Secde: Alin, burun, dizler, eller ve ayaklar1 yere koymak
C) Riika: Elleri dizlere koyarak egilmek

D) Kiraat: Namazda ayakta durmak
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14)Asagidakilerden hangisi namazi bozan bir durum degildir?
A) Namazda okstirmek

B) Namaz kilarken abdestin bozulmasi

C) Namazda iken konusmak

D) Namazda bir sey yemek icmek

15)Asagidaki namaz hareketlerinin isimleri hangi sikta dogru verilmistir?

)

\'\:
A)Kiyam Secde Riikd Son Oturus Selam
B)Kiyam Riikd Secde Son Oturus Selam
C)Selam Kiyam Riika Secde Son Oturus
D)Kiyam Riikt Secde Selam Son Oturug

16) Farz1, siinnetinden once kilinan namaz asagidakilerden hangisidir?

A) Ogle namazi B) Ikindi namaz C) Aksam namaz1 D) Yats1 namazi
17) Asagidaki namazlardan hangisi yalnizca Ramazan ayinda kilinir?

A) Bayram namazi B) Cenaze namazi C) Vitir namazi D) Teravih Namazi
18) Bes vakit namazin toplam rekat sayillar1 hangi sikta dogru olarak
verilmistir?

A)4-8-8-5-13 B)4-10-8-5-13 C)2-4-4-3-4 D)2-3-4-5-8
-Ettehiyat -Rabbena -Salli barik

19) Yukarida verilen dualar namazin hangi boliimiinde okunur?

A) Kade-i Ahire B)Riik O)lftitah tekbiri D) Kiyam
20) Namazin farzlarindan "istikbal-i kible" ifadesinin Tiirkce karsihig:

asagidakilerden hangisidir?

A) Abdest almak B) Ortiilii giyinmek C) Secdeye gitmek D)Kabe’ye yonelmek
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EK 2: 7.SINIF HAC BASARI TESTI

“Maddi imkan1 olan Miislimanlarin yilin belli giinlerinde ibadet niyetiyle ihrama
girerek vakfe yapip Kabe’yi tavaf etmeleridir”.

1) Bu tanim asagidaki terimlerin hangisine aittir?

A) Umre B) Hac C) Kurban D) Zekat

2) Hac yapilis1 bakimindan nasil bir ibadettir?
A)Mal B)Dil C)Beden D)Hem mal hem beden

3) “Haccin kisiye farz olabilmesi i¢in bazi sartlar vardir.”
Asagidakilerden hangisi bu sartlardan biri degildir?
A)Erkek olmak  B) Ergen ve Akilli olmak C) Hiir olmak D) Zengin olmak

4) Asagidakilerden hangisi haccin farz olmasinin sartlarindan biri degildir?
A)Hac yolunda can giivenligi bulunmak

B)Daha 6nce umre yapmis olmak

C)Seyahat 6zgiirliigiine sahip olmak, hapis veya esir olmamak

D)Yolculuga engel bir hastaligr olmamak

5) Asagidakilerden hangisi haccin farzlarindan degildir?
A)Seytan taslamak  B) Vakfe yapmak C) fhrama girmek D) Kabe’yi tavaf

“ Kisi, hac veya Umre icin Mekke'ye giderken belli sinirlara geldigi zaman
tizerindeki diinyalik elbiseleri ¢ikarir, dikissiz elbiselerini giyer, diger zamanlarda
yaptig1 tiras olmak, koku siiriinmek gibi islerden hac siiresince sakinir ve niyet
ederek ihrama girer.”

6) Ihrama girilen bu simirlara ne ad verilmektedir?
A) Arafat.  B)Mikat C) Sa'y D) Miizdelife

7)Hac ibadeti icin niyet edip ihram elbisesi giyen Enes, normal zamanda
yapabildigi hangi davrams1 yapamaz?

A)Yemek yemek B)Uyumak C)Yikanmak D)Tiras olmak

8) Ihrama giren haci adaylarimin, Kabe’ye varincaya kadar agzindan
diisiirmedigi, Arafat Dagr’nda milyonlarca haci adaymin hep bir agizdan
“Lebbeyk Allahiimme lebbeyk Lebbeyke 14 serike leke lebbeyk Inne’l-hamde ve’n-
ni’'mete leke ve’l-miilk 12 serike lek” dualari ile Arafat’: inlettigi bu duamin ad
nedir?

A) Salavat B) Tekbir C)Telbiye D) Tesbih

9) Hac yaparken erkeklerin giyinmek zorunda oldugu beyaz- dikissiz kiyafete
ne denir?
A)Mina B)Kefen  C)lhram  D)Mikat
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10)Hac1 adaylarinin Haccin farzlarindan biri olan; Kurban Bayraminin Arefe
giinii 6gleden sonra belli bir miiddet vakfe yapmak (durmak ) ve dua etmek
zorunda olduklar yer neresidir?

A) Kabe B)Mina  C) Safa— Merve D) Arafat

11)Safa ve Merve tepelerinin bulundugu yerde bazi dualar1 okuyarak_7 kez
gidip gelerek yapilan ibadete ne denir?
A)Say B)Vakfe C)Tavaf  D)ihram

12)Kabe’nin etrafinda 1 defa donmeye, ayn1 zamanda Safa Merve arasinda her
bir gidise ne denir?
A)Tavaf B)Savt C)Say D)Mikat

13)Kabe’nin etrafinda Dua ederek 7 defa donmeye ne denir?
A)Tavaf B)Savt  C)Say D)Mikat

14)Mekke’de Arafat ile Mina arasinda bulunan ve hacda Arafattan sonra Vakfe
yapilan yere ne ad verilir?

A)Arafat B)Mina C)Miizdelife D)Mikat

15) Hacda seytan taslanan ve kurban Kesilen yerin adi nedir?

A) Miizdelife = B) Arafat C) Safa D) Mina

16) Hangisi bir tavaf cesidi degildir?

A) Kudiim tavafi ~ B) Arafat tavafi C) Ziyaret tavafi D) Veda tavafi

17) Kabe’nin kosesinde bulunan ve Cennetten indigine inanilan tasin adi nedir?

A)Zemzem B) Cennetii’l -Mualla C)Hacer ‘il -Esved =~ D)Mina

18) Hz ismail’in ayaklar1 altindan ¢ikmaya baslayan ve bugiin atmaya devam
eden bereketli suyun adi nedir?

A) Sefa B)Merve C) Hamidiye D) Zemzem

19) Haccin yapilisi ile ilgili asagidaki siralamalardan hangisi dogrudur?
A) Arafat -Miizdelife -Mina B) Say- Thram -Tavaf
C) Mina- Miizdelife- Arafat D) Tavaf -Say- Arafat

20) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Hac giinahlarin bagislanmasina vesile olur

B) Hacca gidemeyenler yerlerine vekil tayin ederler
C) Hac Ramazan ayinda yapilir

D) Hac 6miirde en az bir defa yapilir
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EK 3: 8.SINIF ZEKAT VE SADAKA BASARI TESTI

- Allah’in (c.c.) bize verdigi nimetlere karsilik bir siikiir ifadesidir.

- Fakirlik ve sosyal adaletsizligin ¢oziim yollarindan biridir.

- Zenginlerle fakirler arasindaki kiskanglik, kin ve diismanlik duygularini giderir.
1) Yukarida bahsedilen ibadet hangisidir?

A) Hac B) Zekat C)Namaz D)Orug

2)Asagidakilerden hangisi zekatin kelime anlamalarindan biri degildir?
A)Azalma B) Bereket C)Cogalma  D)Temizlenme

Zekat ibadetinin farz olmasi igin kisinin bazi ézellikleri tasiyor olmasi gerekir
3)Asagidakilerden hangisi bu o6zelliklerden biri degildir?

A) Akilli olmak B) Zengin olmak

C) Ergenlik cagima gelmis olmak D) Saglikli olmak

4) Asagidakilerden hangisi zekatin farz olmasi icin gerekli olan sartlardan biri
degildir?

A)Malin artici 6zellige sahip olmasi

B)Mala sahip olunan andan itibaren {izerinden bir kameri (hicri )yilin gegmesi
C)Borgtan ve asli ihtiyaclardan fazla olmasi

D)Zekat verecek kisinin hasta olmamasi

5) Bir malin zekatini verilmesi icin 0 malin iizerinden ne kadar zaman gecmesi
gerekir?

A) Biriktigi an hemen verilir B) 3 yil C) 1yl D)10 y1l

6) Aile bireylerinden hangilerine zekat verilir?

A) Anne ve baba B) Dede ve nine C) Torun D) Kardes

7)Sadece Ramazan ayinda verilen sadaka asagidakilerden hangisidir?

A) Sadaka-i cariyeB) Zekat C) Fitir Sadakast D) Fidye
8)Asagidakilerin hangisinden zekéat verilmez?

A) Evdeki esyalardan B) Toprak tiriinlerinden

C ) Ticaret mallarindan D) Kiiciik ve biiyiik bas hayvanlardan
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9)Zekatin verilis miktar1 bakimindan asagidakilerden hangisi digerlerinden
farkhdir?

A) Koyun ve kegi. B) Altin ve giimiis

C) Toprak iirtinlerinden D) Para ve menkul degerler(ev,araba vs.)

10)“Zekat kimlere verilmez?”

A) Amca-Hala  B) Dede-Baba C) Dayi-Teyze D) Agabey-Abla
11)Dinimizde herkesin yararlanacag okul, cami, yol, hastane gibi hayir
kurumlar1 yaptirmak veya yapilmasmma katkida bulunmak asagidaki sadaka
tiirlerinden hangisi icerisinde yer alir?

A) Fitir Sadakasi B) Sadaka-i cariye C) Zekat D) Fitre

12)Kag adet biiyiikbas hayvani olan kimse zekat vermekle miikelleftir?

A) 40 B)30 )20 D)10

13)80 koyunu olan bir kisi ne kadar koyunu zekat olarak vermelidir?

A) 1 koyun B) 2 koyun C) 1 koyun bir kuzu D) 1 koyun 2 kuzu

14) Asagidakilerden hangisine zekat verilebilir?

A) Baba fakir olan kizinin ogluna

B)Evlat ¢ok fakir kalmis dul annesine

C)Torun yaslanmis olan dedesine

D)Abi fakir olan erkek kardesine

15)Asagidakilerden hangisi zekat ile ilgili yanlis bir bilgidir?

A) Zekat farz bir ibadettir

B) Oturdugumuz evin zekati verilmez

C) Artma, ¢ogalma, arinma anlamlarina gelir

D) Saglikli olmayanlar zekat vermezler

16)islam dinine gore bir Miisliman’in zengin kabul edilme simirmna ne ad
verilir?

A)Fidye B)Fitre C)Nisap D)infak

17)Kur’an-1 Kerim’e gore asagidakilerden hangisi Kkendilerine zekat
verilenlerden degildir?

A) Isciler B) Zekat toplayan memurlar  C) Yolda kalmislar D) Borglular
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Zekat Veren | Verdigi Mal Nisap Orani

Altin ve

Ahmet 1/40
Gilimiis
Sigir ve

Hatice 1/30
Manda

Osman Ticaret Mal1 1/10

Zeynep Nakit Para 1/40

18)Yukaridaki tabloda Kisinin sahip oldugu maldan verdigi zekat oranlari
belirtilmistir.

Sizce hangi kisi zekat verirken nisap oraninda bir yanlishk yapmistir?

A) Ahmet B) Osman C) Hatice D) Zeynep

“Sadaka-i cariye ; insanin 6limiinden sonra da sevabi devam eden sadakadir.”

19) Buna gore asagidakilerden hangisi sadaka-i cariye ornegi olarak
gosterilemez?
A) Hayirli evlat B) Kitap yazmak

C)Tebessiim etmek ( Giilimsemek ) D) Hastane yaptirmak

20)Fitir sadakasi (fitre) ile ilgili asagida verilenlerden hangisi yanhstir?
A) Bir kisinin bir aylik yiyecek miktar1 kadar verilir

B) Ramazan Bayraminda, bayram namazindan 6nce verilir

C)Ailedeki her birey icin verilir

D)Ramazan bayramina ulagsmis olmanin bir siikrii olarak verilir

EK 4: 6.SINIF NAMAZ BASARI TESTi CEVAP ANAHTARI

1)C 2)C
HA 4)C
5)D 6) B
7 A 8)B
9) A 10) D
1) C 12) B
13) D 14) A
15)B 16) C
17) D 18)B
19) A 20) D
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EK 5: 7.SINIF HAC BASARI TESTI CEVAP ANAHTARI

1B 2)D
3)A 4)B
5)A 6)B
7D 8) C
9) C 10) D
1) A 12) B
13) A 14) C
15) D 16) B
17)C 18) D
19) A 20) C

EK 6: 8.SINIF ZEKAT VE SADAKA BASARI TESTi CEVAP

ANAHTARI
1)B 2) A
3) D 4)D
5)C 6) D
7)C 8) B
9) C 10) B
1)B 12) B
13) A 14) D
15D 16) C
17) A 18) B
19)C 20) A

EK 7: ANKET SORULARI
Adi-Soyadz:
Sinifi:

Degerli Ogrenciler!

Bu anket bilimsel bir arastirmaya veri elde etmek icin hazirlanmistir.
Elinizdeki anket, ‘‘Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal Kullaniminin Akademik
Basartya ve Ogrenmede Kaliciiga Etkisi”® konulu calismamiz ile ilgilidir.
Arastirmamizda kisisel bilgilerle ilgili sorular ve basar1 diizeylerini dlgmeye doniik

belirlenmis tinitelerle ilgili test sorular1 bulunmaktadir. Cevap verirken size en uygun
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olan secenegi (X) ile isaretlemenizi, sorular1 dikkatle okumanizi ve cevapsiz soru
birakmamanizi 6nemle rica ediyoruz. Anket tamamen arastirma amagli olup,
cevaplar aragtirma disinda baska bir amagla kesinlikle kullanilmayacaktir. Sizden
aldigimiz bilgilerin degerlendirmelerini yaparak bilimsel sonuglara ulasmak ve
karsilagilan sorunlara ¢6ziim Onerileri ortaya koymak bu ¢alismanin temel hedefidir
Anket i¢in zaman ayirip, gorlis ve fikirlerinizi bizimle paylastiginiz ve katkilariniz

i¢in sizlere simdiden tesekkiir ederim.

Sultan Deniz
Dicle Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi
KIiSISEL BiLGILER
1-Kaginc1 smiftasiniz?
2-Cinsiyetiniz?
A)Kiz. B)Erkek
3- Size gore ailenizin sosyoekonomik (gelir) durumu nedir?
A)Alt (Fakir)  B) Orta C)Ust (Zengin)
4- Babanizin meslegi nedir?
A) Is¢i  B)Emekli C)Memur D) Serbest E) Diger
5- Annenizin meslegi nedir?
A) Evhanimi B) Emekli C)Memur D) Serbest E) Diger...
6- Babanizin egitim durumu nedir?
A) Okur-yazar degil B)ilkokul C) Ortaokul D) Lise E) Universite F)Diger...

7-Annenizin egitim durumu nedir?

A) Okur-yazar degil ~ B)ilkokul C) Ortaokul D) Lise E) Universite F)Diger.
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8- Evinizde bilgisayar var m1?

A)Evet B)Hayir

9- Evinizde dini CD, DVD, dergi vs. bulunuyor mu?
A)Evet  B)Hayir

EK 8: 6.SINIF KONTROL GRUBU ORNEK DERS PLANI

I. GENEL BiLGIiLER

Konu: Namazin Kilinisi
Siire: iki ders saati (40°+40’=80")
Kazanimlar: Namazin kilinigina 6rnekler verir.

Yontem ve Teknikler: Takrir, beyin firtinasi, siniflandirma, 6rnek verme,

sonu¢ ¢ikarma, yordama yapma,

Temel Beceriler: iletisim ve empati, zaman ve kronolojiyi algilama, sosyal

katilim.

Kazandirilacak Degerler: Giiven, dayanisma , sorumluluk, baglilik, sevgi,

sayg1 ve hosgorii.
Ders Arac ve Gerecleri: Ders kitabi,

II. KONUYA HAZIRLIK

“Glinlik namazlar denince hangi namazlar akliniza gelir?” sorusu

yoneltilerek 6grenciler derse motive edilir.

I1I. KONUNUN iSLENIiSi

»Metin sesli olarak doniigiimlii bir sekilde okunur. Daha sonra asagidaki
Ogrencilerden sorular1 cevaplamalar1 istenerek Ogrencilerin ne anladiklar
belirlenmeye calisilir.

1.Bes vakit namaz kimlere farzdir?
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2.Giinde 5 vakit kilinan namazin isimleri nelerdir?

3.“Rekat” nedir? 5 vakit namazin rekat sayilar1 kactir?

»Ogrencilerden ders kitabinda namazin kilinisin1 gosteren fotograflar tek tek
incelemeleri istenir. Fotograflarla ilgili verilmis olan bilgiler de okutulur. Daha sonra
ders kitab1 kapatilarak 6grencilerden;

1.Namazin kilinisini,

2.Namaz kilarken okunan dualarin neler oldugunu,

3.Namazin kilmisinda erkek ve kadinlarin hareketlerindeki farkliliklar:
acgiklamalari istenir.

»Namazin kilinistyla ilgili genel aciklamalar yapilir. Daha sonra asagidaki
sorular sorularak 6grencilerin neler 6grendikleri kontrol edilir.

1.Kilinacak namaz dort rekatlik bir farz namaz ise ikinci rekattan sonrasi nasil
kilinir?

2 Kiliacak namaz dort rekatlik bir siinnet namaz ise ikinci rekattan sonrast
nasil kilinir?

3.Namazlarin son oturusunda hangi dualar okunur?

»Bes vakit namazin kilinisi ile ilgili tablolar ders kitabindan 6grencilerle
birlikte incelenirken;

1.Bes vakit namazin kilimisindaki benzerlikler ve farkliliklar siniflandirilir.

2. Karsilagtirma yoluyla slinnet namazlar ile farz namazlar arasindaki

farkliliklar 6grencilere buldurulur.

IV. DEGERLENDIRME

Namazin kilinist ile ilgili sorular 6grencilere yoneltilerek konuyu 6grenip-

ogrenmedikleri, ne diizeyde 6grendiklerinin degerlendirmesi yapilir.

V. SONRAKI KONUYA HAZIRLIK

Ogrencilerden “Namaz Cesitleri” konusuyla ilgili bilgiler toplayarak

gelmeleri istenir.
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EK 9: 6.SINIF DENEY GRUBU ORNEK DERS PLANI

I. GENEL BiLGIiLER

Konu: Namazin Kilinisi
Siire: iki ders saati (40°+40°=80")
Kazanimlar: Namazin kilinisina 6rnekler verir.

Yontem ve Teknikler: Gosterip yaptirma, beyin firtinasi, siiflandirma,

ornek verme, sonug ¢ikarma, yordama yapma,

Temel Beceriler: Iletisim ve empati, zaman ve kronolojiyi algilama, sosyal

katilim.

Kazandirilacak Degerler: Giiven, dayanisma, sorumluluk, baglilik, sevgi,

saygt ve hosgorii.

Ders Arac¢ ve Gerecleri: Ders kitabi, akilli tahta, gorsel namaz materyali,

flash bellek, seccade.

II. KONUYA HAZIRLIK

Ogretmen elindeki gorsel materyal ile sinifa girer ve dgrencilere materyali
gostererek “Sizce bunlar1 nigin getirdim bu ders ne isleyecegiz, diye sorarak

Ogrencileri derse motive eder.

III. KONUNUN iSLENISi

»Namaz konusuyla ilgili slayt Ogrencilere okutulduktan sonra asagidaki
sorular1 6grencilerin cevaplamalar istenerek 6grencilerin ne anladiklar1 belirlenmeye
caligilir.

1.Bes vakit namaz kimlere farzdir?

2. Giinde 5 vakit kilinan namazin isimleri nelerdir?

3.“Rekat” nedir? 5 vakit namazin rekat sayilar1 kagtir?
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»>Ogrencilere namazin kilinisin1 gosteren “Erkekler nasil namaz kilar”
videosu Ogretmen tarafindan ara ara durdurularak niyetten selama nelere dikkat
edilmesi gerektigi anlatilarak izletilir. Daha sonra “Kizlar nasil namaz kilar” videosu
ayni sekilde izletilir ve 68rencilerden asagidaki sorular1 cevaplamalari istenir.

1.Namazin kilinisini,

2.Namaz kilarken okunan dualarin neler oldugunu,

3.Namazin kilmisinda erkek ve kadinlarin hareketlerindeki farkliliklar
aciklamalari istenir.

»Namaz kilmay1 bilen bir erkek 6grenci tahtaya ¢ikarilarak seccade tizerinde
uygulama yapmasi saglanir. Daha sonra tahtaya kaldirilan 6grencilerden namazin
kilinist ile ilgili materyali kullanarak asagidaki sorulari cevaplamasi istenir. Boylece
ogrenciler 6grendiklerini tekrar edip pekistirme imkani elde eder.

1.Kilinacak namaz dort rekatlik bir farz namaz ise ikinci rekattan sonrasi nasil
kilinir?

2.Kilinacak namaz dort rekatlik bir slinnet namaz ise ikinci rekattan sonrasi
nasil kilinir?

3. Namazlarin son oturugsunda hangi dualar okunur?

»Bes vakit namazin kilimigi ile ilgili tablolar slayttan yansitilip ders
kitabindan takip etmeleri sOylenerek Ogrencilerle birlikte incelendikten sonra
asagidaki sorulara verilen cevaplar 6grenciler tarafindan tahtaya yazilir;

1.Bes vakit namazin kilimisindaki benzerlikler ve farkliliklar siniflandirilir.

2.Karsilastirma yoluyla siinnet ile farz namazlar arasindaki farkliliklar

Ogrencilere buldurulur.

IV. DEGERLENDIRME

Namazin kilinisi ile ilgili sorular 6grencilere yoneltilerek konuyu 6grenip-

ogrenmedikleri, ne diizeyde 6grendiklerinin degerlendirmesi yapilir.

V. SONRAKI KONUYA HAZIRLIK

Ogrencilerden “Namaz Cesitleri” konusuyla ilgili bilgiler toplayarak

gelmeleri istenir.
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VI. DERSIN DEGRLENDIRMESI

Ogrencilere izletilen videolar, slayt ve gorsel materyal 6grenciler tarafindan
ilgi ¢ekici bulunup kazanimi kavramalarina yardimei olmustur. Bu sayede simiftaki
ogrencilerin ¢ogunun derse katilimi saglamistir. GoOrsel materyalle 6grenciler
ogrendiklerini pekistirme imkan1 elde ederken, izletilen videoda kullanilan
karakterlerle 6zdesim kurma imkani elde etmislerdir. Gorsel ve isitsel unsurlar dersi

zevkli ve etkili kilmastir.
EK 10: 7.SINIF KONTROL GRUBU ORNEK DERS PLANI

I. GENEL BiLGIiLER

Konu: Haccin Yapilist
Siire: Iki ders saati.(40°+40°=80")

Kazanim: Haccin yapilisint 6zetler. * Hac ile ilgili kavramlar (ihram, savt,
tavaf, sa'y, vakfe, zemzem, Haceriilesved) ve mekanlar (Kéabe, Safa Merve, Mina,
Miizdelife, Arafat) Ogrencinin seviyesi goz Oniinde bulundurularak ayrintiya

girilmeden ele alinir. * Haccin gesitlerine girilmez.

Yontem ve Teknikler: SozIlii anlatim, soru-cevap, yorum yapmak, sonug

cikarmak, ornek vermek.

Temel Beceriler: Iletisim ve empati, arastirma, mekan ve kronolojiyi

algilama.

Kazandirilacak Degerler: Yardimlasma ve dayanisma, dostluk ve kardeslik,

sevgi ve saygi, sorumluluk, birlik ve beraberlik.
Ders Arac ve Gerecleri: Ders kitabi, tahta kalemi.

II. KONUYA HAZIRLIK

Ogrencilere “Hac denince aklmiza neler geliyor?” sorusu yéneltilerek derse

katilmalar1 tesvik edilir.
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II. KONUNUN iSLENISi

»Ogrencilerden metni sesli bir sekilde doniisiimlii olarak okumalari istenir.
Ardindan 6grencilere asagidaki sorular sorulur ve derse katilmalar1 saglanir.

1.Hac nedir ve ne zaman yapilir?

2.Hac yapilis1 bakimindan nasil bir ibadettir?

3.Hac ne zaman farz olmustur?

4.Hac ibadeti kimlere farzdir?

5.Haccin yasaklar1 nelerdir?

»Daha sonra Ogrencilere asagidaki sorular sorulur ve derse katilmalari
saglanir. Asagidaki anahtar kelime ve kavramlar tahtaya yazilip aciklanarak
Ogrencilerden deftere gecirmeleri istenir.

Tavaf — Sa’y — Vakfe — Ihram — Telbiye —Arafat — Miizdelife — Mina —
Mikat

»>Ogrencilere hep birlikte telbiye duasi okutulur. Bu etkinlikle dgrencilerin
telbiye duasini ve anlamini kavramalar1 amaglanir.

»>Ogrencilerden ders kitabindan konu bash@n altinda yer alan resimleri

incelemeleri ve 6grendikleriyle resimler arasinda bag kurmalari istenir.

IV. DEGERLENDIRME

Tahtaya hacla ilgili kavramlar ve mekanlar karisgtk halde yazilir.
Ogrencilerden anlamlarini sdyleyip siralamalari istenerek dersin degerlendirmesi

gerceklestirilmis olur.

V. SONRAKI KONUYA HAZIRLIK

3

Ogrencilerden bir sonraki derse “umre” ile ilgili ayet ve hadisleri yazarak

gelmeleri istenir.
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EK 11: 7.SINIF DENEY GRUBU ORNEK DERS PLANI

I. GENEL BiLGIiLER

Konu: Haccin Yapilist
Siire: iki ders saati.(40°+40°=80")

Kazanmim: Haccin yapilisini 6zetler. * Hac ile ilgili kavramlar (ihram, savt,
tavaf, sa'y, vakfe, zemzem, Haceriilesved) ve mekanlar (Kéabe, Safa Merve, Mina,
Miizdelife, Arafat) Ogrencinin seviyesi goz Oniinde bulundurularak ayrintiya

girilmeden ele alinir. * Haccin ¢esitlerine girilmez.

Yontem ve Teknikler: SozIi anlatim, soru-cevap, yorum yapmak, sonug

cikarmak, ornek vermek.

Temel Beceriler: Iletisim ve empati, arastirma, mekan ve kronolojiyi

algilama.

Kazandirilacak Degerler: Yardimlasma ve dayanigsma, dostluk ve kardeslik,

sevgi ve saygi, sorumluluk, birlik ve beraberlik.

Ders Arac¢ ve Gerecleri: Ders kitabi, flash bellek, akilli tahta, li¢ boyutlu

maket, kuklalar.

II. KONUYA HAZIRLIK

Ogretmen sinifa {i¢ boyutlu hac materyaliyle birlikte girer. Dersin sonunda

materyal ve kuklalarla oyun oynanacagi sdylenerek 6grenciler derse motive edilir.

II. KONUNUN iSLENISi

»>Ogretmen slayttan ilgili yerlerin resmini gostererek ©nemli yerleri
ogrencilere not aldirilir. Ardindan hacla ilgili slayttan bilgi verilirken ders kitabindan
takip etmeleri istenir. Daha sonra Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilir ve derse
katilmalar1 saglanir.

1.Hac nedir ve ne zaman yapilir?
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2.Hac yapilis1 bakimindan nasil bir ibadettir?

3.Hac ne zaman farz olmustur?

4.Hac ibadeti kimlere farzdir?

5.Haccin yasaklar1 nelerdir?

»3D Sanal Hac uygulamasiyla asagidaki mekanlar izletilerek buralarda neler
yapildigi anlatilir.

Tavaf — Sa’y — Vakfe — Thram — Telbiye —Arafat — Miizdelife — Mina —
Mikat

»>Ogrencilere M.Emin Ay’m seslendirdigi telbiye duasi dinletilir. Bu
etkinlikle 6grencilerin telbiye duasini ve anlamini kavramalari amaglanir.

»Ogretmen kuklalar yardimiyla {i¢ boyutlu maket iizerinden haccin yapiligini

anlatir ve goniillii 6grencileri kaldirarak 6grendiklerini pekistirmelerini saglar.

IV. DEGERLENDIRME

Kuklalar ve ii¢ boyutlu maket kullanilarak 6grencilerin haccin yapilisin
anlatmasi saglanir. Boylece 6grenciler hem 6grendiklerini pekistirmis olurlar hem de

dersi ne kadar 6grendikleri degerlendirilmis olur.

V. SONRAKI KONUYA HAZIRLIK

Ogrencilerden bir sonraki derse “umre” ile ilgili ayet ve hadisleri yazarak

gelmeleri istenir.

VI. DERSIN DEGERLENDIRMESI

Ogrencilere izletilen 3D Sanal hac uygulamasi, slayt, ii¢ boyutlu materyal ve
kuklalar 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunup kazanimi kavramalarina yardimci
olmustur. Bu sayede siniftaki dgrencilerin ¢ogunun derse katilimi saglamistir. Ug
boyutlu materyalle 6grenciler Ogrendiklerini pekistirme imkani elde etmistir.
Uygulama yaparken cinsiyetlerine uygun kuklalarla prova yapma imkani elde edip
yanildiklar1 noktada arkadaslar1 tarafindan uyarilmis, 6grencilerin eksik ve yanlis
ogrenmeleri 6gretmen tarafindan aninda diizeltilmistir. Ogrenciler ismini duyduklar:
mekanlar1 somut olarak goérme imkani elde etmis, gorsel ve isitsel unsurlar dersi

zevkli ve etkili hale getirmistir.
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EK 12: 8.SINIF KONTROL GRUBU ORNEK DERS PLANI

I. GENEL BiLGIiLER

Konu: Zekat ve Sadaka
Siire: iki ders saati (40°+40°=80")

Kazamim: Zekat ve sadaka ibadetini ayet ve hadislerle aciklar. Zekatin nisap
miktari, zekat verecek ve zekat verilecek kisiler fikhi ayrintilara girilmeden, 6grenci

seviyesi gozetilerek ele alinir.

Yontem ve Teknikler: Sesli okuma, sonug ¢ikarma, soru-cevap, yorumlama,

giinliik hayatla iliskilendirme.

Temel Beceriler: Sosyal katilim, iletisim ve empati, problem ¢6zme,

arastirma.

Kazandirilacak Degerler: Yardimlasma ve dayanisma, dostluk ve kardeslik,

sevgi ve saygi, caligkanlik.
Ders Arac ve Gerecleri: Ders kitabi, tahta kalemi.

II. KONUYA HAZIRLIK

“Zekat1 kimler verir?” sorusu sorularak 6grenciler derse motive edilir.

III. KONUNUN iSLENISi

»Birka¢ 6grenciden metni doniisiimlii ve sesli olarak okumalari istenir. Daha
sonra asagidaki sorular 6grencilere yoneltilir ve konunun anlasilmasi saglanir.

1.Zekat1 verecek kisilerde hangi 6zellikler bulunur?

2.Zekat verilecek mallar ve nisap miktarlar1 nelerdir?

3.Zekat kimlere verilir?

4.7ekat nicin verilmektedir?

»Birkag 6grenciden metni doniisiimlii ve sesli olarak okumalari istenir. Daha

sonra “Sadaka nedir?” sorusu sorularak 6grencilerin konuya yogunlagmalar1 saglanir.
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Ardindan asagidaki sorular 6grencilere yoneltilerek konunun daha iyi anlasilmasi
saglanir.

1.Hangi tiir yardimlar sadaka olarak kabul edilir?

2.“Verilmis sadakan varmis” szl hangi durumlarda ve ni¢in sdylenir?

»Metinde gecen hadis tahtaya yazilir. Bu hadiste gecen sadakalarin diger
sadakalardan farkinin ne oldugu 6grencilere sorulur. Ve alinan cevaplardan hareketle
sadaka-i cariyenin Onemine vurgu yapilir. Ogretmen tarafindan birkag o&rnek
verildikten sonra 6grencilerden 6rnek vermeleri istenir.

>Islam’a gore sadaka cesitlerinin neler oldugu 6grencilere sorulur. Bunlarla
ilgili 6gretmen tarafindan 6zet bilgiler verilir.

»Sadaka olan davraniglara verilen ornekler tahtaya yazilir. Bu etkinlikle
Ogrencilerin birey ve topluma faydali olan her dogru davranisin sadaka o6zelligi
tagidigini kavramalar1 amaglanir.

-----

sorulur, eksikleri 6gretmen tarafindan tamamlanarak konunun anlasilmasi saglanir.

IV. DEGERLENDIRME

Zekat1 kimler, kimlere, nelerden ve ne kadar vermelidir, sorular1 yoneltilerek

dersin degerlendirmesi yapilmis olur.

V. SONRAKI KONUYA HAZIRLIK

Ogrencilerden zekdt ve sadakanin bireysel ve toplumsal faydalarim

aragtirarak gelmeleri istenir.
EK 13: 8.SINIF DENEY GRUBU ORNEK DERS PLANI

I. GENEL BIiLGILER

Konu: Zekat ve Sadaka

Siire: iki ders saati (40°+40°=80")
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Kazanim: Zekat ve sadaka ibadetini ayet ve hadislerle agiklar.
Zekatin nisap miktari, zekat verecek ve zekat verilecek kisiler fikhi ayrintilara

girilmeden 6grenci seviyesi gozetilerek ele alinir.

Yontem ve Teknikler: Isbirligi, sonu¢ cikarma, soru-cevap, yorumlama,

giinliik hayatla iligkilendirme

Temel Beceriler: Sosyal katilim, iletisim ve empati, problem ¢6zme,

arastirma.

Kazandirilacak Degerler: Yardimlasma ve dayanisma, dostluk ve kardeslik,

sevgi ve saygi, caliskanlik.

Ders Arac¢ ve Gerecleri: Ders kitabi, Kur’an-1 Kerim Meali, Hadis kitaba,
akill tahta, flash bellek, fon karton, yapistirici, resimler, renkli kalemler, yapiskanh

not kagitlari, makas, mercimek, bugday, piring, hamur yapistirici(tack-it)

II. KONUYA HAZIRLIK

Ogretmen elindeki malzemelerle smifa girer. Ogrencilere bu malzemelerle bir
sonraki ders bir materyal yapacaklarini o yiizden dersi iyi takip etmeleri gerektigini

sOyleyerek 6grencileri derse motive eder.

III. KONUNUN iSLENISi

»TRT 1°de yaymlanan Yunus Emre dizisindeki “Tapduk Emre — Zekat
Sohbeti” videosu izletilerek Ogrencilerin zekatin anlamini ve 6nemini kavramalar
saglanir.

»Teog zekat videosu 6gretmen tarafindan ara ara durdurularak gerekli yerler
yazdirilarak 6grencilere izletilir. Daha sonra ders kitabindan zekatla ilgili ayetler
ogrencilere sorularak tahtaya yazilir. Bu ayetlerden yola ¢ikarak ve metni de dikkate
alarak asagidaki sorular &grencilere sirasiyla yoneltilir. Ogrencilerin goriisleri
alinarak derse katilmalar1 saglanir.

1.Zekat1 verecek kisilerde hangi 6zellikler bulunur?

2. Zekat verilecek mallar ve nisap miktarlar1 nelerdir?

3.Zekat kimlere verilir?
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4.Zekat nigin verilmektedir?

»Metinde gecen hadis tahtaya yazilir. Bu hadiste gecen sadakalarin diger
sadakalardan farkinin ne oldugu 6grencilere sorulur. Alinan cevaplardan hareketle
sadaka-i cariyenin 6nemine vurgu yapilir. Islam’a gore sadaka cesitlerinin neler
oldugu 6grencilere sorulur. Bunlarla ilgili 6gretmen tarafindan 6zet bilgiler verilir.
Sadaka konusuyla ilgili gorseller slayttan gosterilerek 6grencilerden bunlarin hangi
tiir sadaka oldugunu bulmalar1 istenir. Ardindan asagidaki sorular Ogrencilere
yoneltilerek konunun daha iyi anlagilmasi saglanir.

1.Hangi tiir yardimlar sadaka olarak kabul edilir?

2.“Verilmis sadakan varmig” s6zii hangi durumlarda ve ni¢in sdylenir?
sorulur, alinan cevaplar Ogrenciler tarafindan tahtaya yazilir, eksikler 6gretmen
tarafindan tamamlanarak konunun anlasilmasi saglanir.

> Ogrencilerle isbirligi yapilarak 6grenilen konu fon karton {izerinde materyal

haline getirilerek sinif icinde 6grencilerin belirledigi yere asilir.

IV. DEGERLENDIRME

“Zekat1 kimler, kimlere, nelerden ve ne kadar vermelidir?” konusuyla ilgili
hazirlanan materyal sorularla 6grenciler yonlendirilerek hazirlanirken 6grencilerin
verdigi cevaba gore konuyu Ogrenip-6grenmedikleri ne kadar &grendikleri

degerlendirilir.

V. SONRAKI KONUYA HAZIRLIK

Ogrencilerden zekat ve sadakanmn bireysel ve toplumsal faydalarini

arastirarak gelmeleri istenir.

VI. DERSIN DEGRLENDIRMESI

Ogrencilere izletilen “Tapduk Emre — Zekat Sohbeti” videosu, teog zekat
videosu ve slayt, Ogrenciler tarafindan ilgiyle izlenip kazanimi kavramalaria
yardimel olmustur. Resimlerden yola ¢ikarak sadaka cesitlerini bulma etkinligi ile
ogrenciler eglenerek 6grenmis yanlislarina aninda doniit alip diizeltme imkan1 elde

etmislerdir. Bu sayede siniftaki 0grencilerin ¢ogunun derse katilimi saglanmistir.
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Dersin sonunda igbirligiyle hazirlanan materyal sayesinde 6grenciler sorumluluk alip
grup halinde ¢aligmay1 6grenmis ve 6grendiklerini pekistirme imkani elde etmistir.
Materyalin asilacagi yer hususunda fikirleri alinarak gorebilecekleri yere asilmasi
Ogrencilerin karar verme becerisini gelistirerek materyali benimsemelerine yardimci
olmustur. Uygulama yapacaklarini bilmek ders boyunca ilgilerini canli tutmustur.
Ogrencilerin materyalle konuyu somutlastirma imkani elde etmeleri, gorsel ve isitsel

unsurlar kullanilmasi dersi etkili ve zevkli hale getirmistir.
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1.C:
picLE ONIVERSITES!
Sosyal Bilimler EnstitUsil
Aragtirma Uygulama fzin Talep Formu

Tarih :10/12/2019

Adt: " Sultan "1 Anabitim Dah; | Felsefe ve Din Bilimleri
S;;(-h-. T |DENlZ T _ﬂ—ﬁﬂﬂupﬁ. ~| Din Egitimi
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| y r v )¢
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[ Din Egitiminde Teknoloji Kullanuminin Akademik Bagan ve Ogrenmede
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SOSYAL BILIMLER ENSTITOSU MODURLUGUNE

Enstitiintiz Felsete ve Din Bilimleri Anabilim Dalinda Yitksck Lisans Ogrencisiyim.
“Din Egitiminde Teknoloji Kullamminin Akademik Bagar: ve Ogrenmede Kalicthga Etkist”
konulu tez cahymamla ilgili dlgme aracini uygulamak vo etkisi aragtinlacak yontemi
kullanmak igin adi gegen okulda dersi anlatmak igin Milli Egitim Mudirlogtinden izinlerin
alinmast hususunda geredini arz ederim,  10.12.2019

-
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DIYARBAKIR VALILI&I
It Mill Egitim Madurloga

Arastirma Ve Degerlendirme Formu

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad Soyad! Sultan DENIZ (YUksek Lisans Ogrencisi )
Kurum / Universite Dicle Universitesi / Sosyal Bilimler Enstitdsy
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi
Bilim Dal i
Arastirma yapilacak egitim kurumu ve “llimiz Yenisehir ligesine Bagh Sehit Bagkomiser
kademesi Fatih OzdIl Imam Hatip Ortaokulunda

Uygulamaya Yénelik ‘

_ |
Arastirma Konusu “Din Egitiminde Teknoloji Kullantmimin
Akademik Basan ve Ogrenmede Kalicihga Etkisi

Kurum / Universitesi onay
Arastirma /Proje / Odev / Tez Onerisi Tez Onerisi
Veri Toplama Araglar Arastirma
Goriis istenilecek Birim / Birimler
KOMISYON GORUSU

-
Tigi: Milli Egitim Bakanhgi’nin 2017/25 tarihli ve 3616 sayih Milli Egitim Bakanhgi'na |
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine Yonelik [zin ve |
uygulama Genelgesi.

Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede, arastirma bagvurusu olmas: |
gereken nitelikler agisindan incelenmis olup aragtirmanin 2019-2020 egitim gretim yilm |
aksatmayacak sekilde yapilmasina oy birligi ile karar verilmistir.

Komisyon Karan Oy birligi
Muhalif Uyenin Adi ve Soyad:: Gerekgesi;

.................................................................

Lo =
KOMISYON 30/12/2019

Ko! skani J Uy / y
sirin FRONAT m WIENGIN 3 AKSOY
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: 1.C.
DICLE UNIVERSITESE REKTORLUGU TN
vors Ogrenci Igleri Daire Bagkanh ol

Sayt  : GBSOR712-044-
Konu @ Anket {7ni

DIVARBAKIR §1. MiLLE EGETIM MUDURLUGUNE

Ulmiversitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsete ve Din Bilimleri Anabilim Dalt Din
Faimi Bilm Dale Yiiksek Lisans programi Ogrencist 42619060402 1.C. Kimlik numaral
Sultan DENTZn "Din Fatnande Teknologi Kullammmin Akademik Bayan ve Ogrenmede
Kaheliga Lkisi® konuiu tez galismasimnifiniz merker ilgesinde yer alan Schit Baskomiser Fauh
Ozdil Tmam Hatip Ortaokulunda uygulayabilmesi talebinin Midiirliganiizee de uygun
gorilmest halinde konu e ilgili Rektorligimize bilgi verilmesini rica ederim.

Prof, Dr. Eyyiip TANRIVERDI
Rektor a.
Rektor Yardimeis

EK
Basvuru Vvraklar (§ sayfa)

i

DIVAshA S L VALILIGE
N Cpitin: MEatrlaga

Sunnbvakm| 9 B palk AN

Say'z1 Qg%ﬁ&ﬁf
Streteds| (Rz gzy

Bt

BEVAENIN ASLE i
ELEKTRONIK M AALIDY (\)zcr BAI:AR L

25./‘.1_../:«» ‘5 (y

Frraki Dograbumuk bgin s bps ebetge dicleedutzenVision Validaie Do aspy 'V RELIKNRMZ

Dci 4 oanversitess Kektonling Y050 D bakos Avetihe hilge g wubat Sebabiat Levt
1 Lok Pin Kodu 98032
Avrinnh bales wtaban el 23740

YRR T DA Y B ER TR B SN | Ll S TR B ]
ot gt e bk e s dide i

TN DT IR IR TR

NURS

i, fofme g Rt unu. s RGeS, ) e tRG e guveni Lledranik imea ile imzalanmiglie
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T.C.
YENISEHIR KAYMAKAML]G]
llge Milli Egitim Mudurluga

Say1 :46652764-602.01.01-E. 127393 03.01.2020

Konu : Arastirma Izni ( Sultan DENIZ )

DAGITIMLI

{1 Milli Egitim Mudrliginin "Aragtirma lzni (Sultan DENIZ)" ile ilgili
02.01.2020 tarih ve 100087 sayili yazisi ekte gonderilmistir.
Geregini rica ederim.

Aslan OZDEMIR

Sube Miidiirii
Adres
Elektronik Ag: Bilgi igin:
€-posta Tel
Faks

Bu evrak guvenli elektronik imza ile i
i imza ile imzalanmighr hips-evraksorge meb gov o sdesmden 2dc0-ec91-3a4c-aba7-f2¢5 kodu ile tevit edilebilin
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T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudurluga

Say1  :30769799-44-E.100087

02.01.2020
Konu : Aragtirma Izni ( Sultan DENIZ )

YENISEHIR KAYMAKAMLIGINA
(f1ge Milli Egitim Mudarlugt )

Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali
Din Egitimi Bilim Dah Yiksek Lisans Oprencisi Sultan DENiZ'in '"Din Egitiminde
Teknoloji Kullammmnin Akademik Bagari ve Ogrenmede Kahcihga Etkisi'" konulu
aragtirma galismasinin Ilgenize bagl Sehit Baskomiser Fatih Ozdil Imam Hatip Ortaokulunda
uygulanmasinin uygun gdriildiigiine dair Miidiirliik onay: ekte gonderilmistir.

Geregini rica ederim.
Sirine ERONAT
Miidiir a.
Milli Egitim Midir Yardimcisi
EKI:
1- Onay Yazisi
2-Tez Onerisi

3- Anket Caligmasi

Adres. |l Milli Egium Madurlugu / DIYARBAKIR
Dahili No 2236 ﬁ Bk
Elektronik Ag diyarbakir@meb.
@ gov.r
€-posta arge21@meb gov tr FT:: 10)3:3135‘3’ :':7 :(;(
al )

2cle-e7dB8-3100-87c6-ef34 kodu ile teyit edilebilir

Bu evrak govenli imza ile

hitps //evraksorgu meb gov tr
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T.C.
DIYARBAKIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirlug

Say1  :30769799-44-E.74398

02.01.2020
Konu : Arastirma izni ( Sultan DENIZ )

MUDURLUK MAKAMINA

ligi:  a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligtiniin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayih 2017/25 Nolu Genelgesi.

b) Dicle Universitesi Rektorltigiiniin 24/12/2019 tarih ve 26560 sayili yazisi.

Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisil Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali
Din Egitimi Bilim Dali  Yiksek Lisans Ogrencisi Sultan DENIZ'in "Din Egitiminde
Teknoloji Kullammmin Akademik Basari ve Ogrenmede Kahcihga Etkisi " konulu
arasirma galhigmasini ilimiz Yenisehir ilgesine bagh Sehit Baskomiser Fatih Ozdil Imam
Hatip Ortaokulunda uygulama istegi ilgi (b) yazida belirtilmektedir.

S6z konusu aragtirma  caligmasinin kurum  miidiirlerinin gbzetiminde ve
sorumlulugunda goniilliilik esasina bagh olarak 2019-2020 egitim ogretim yil igerisinde
egitim ogretimi aksatmayacak gekilde yapilmasi uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Sirine ERONAT
i1 Milli Egitim Miidiir Yardimeisi

OLUR
02.01.2020

Dog. Dr. Feysel TASCIER
{1 Milli Egitim Midirii

1-Arastirma Degerlendirme Formu
2-Tez Onerisi
3- Anket Caligmasi

Adres SEHITLIK MAHALLES] ESKIEGITIM FAKULTES|

Bilgiigin HATIP YAVUZ 'MEMUR
BINASI YENISEHIR/DIYARBAKIR
Elektronik Ag diyarbakir@meb gov tr Tel 0(412)3222236
e-posta arge21@meb gov tr

Faks 0(412) 3222248
Bu evrak govenli

imza ile

hitps:

gu meb gov tr 586d-22cf~356f-acf5-d21b kodu ile teyit edilebilir
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P IR0
: i T.C. o
' DICLE UNIVERSITESI ll“!-‘.lﬂ (‘BIRI.UGU A
Susyal Billimler Enstitiisi Midiirltigl %00

Syt © 14727751 -044-
Konu : Anket izni (Sultan DENIZ)

DICLE ONIVERSITES]I REKTORLUGUNE
((Mrvnui Isleri Daire Baskanhg)

Enstitiimiiz Felsele ve Din Bilimleri yitksek lisians progran dgrencisi Sultan DENIZ'in,
Enstitimiizee de uygun giviilen ve Diyarbakie ilinde gergeklestirecefi "Din Egitiminde
Teknotop Kullammimin Akademik Basan ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi” konulu anket
uygulama talebi iligikte génderilmis olup, gerekli iznin alinmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Prof. Dr. Nazam HASIRCI
Enstitii Miidiirii

kK :
-Yazve Bkleri

Fraaks Dogrrabinak 190 s otz b ol dnd e Valsbine Do aspny I TREA TN

Oyt 2
. e
wikn Ay il Bl s g ks an G e h -5\.""
TTIKND I barak i kodu (R4S T h

Ap i s ke alu e Ayrinnl bilys itibat el 8455 m. T

Wonununun 5 Maddesi geregimee quvenh elektronik imza ile imzalanmg
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EK 15:ANKET VE BASARI TESTI GECERLIK VE GUVENIRLIK BELGESI

DIYARBAKIR IL MiLLI €&ITiM MODURLOGUNE

Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali yiiksek lisans
Ggrencisi Sultan Deniz tarafindan hazirlanan “Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal Kullaniminin
Akademin Basari ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi” adh dlgme aracinin ve bagan testleri tarafimizdan
incelenmis ve kapsam agisindan gegerli ve giivenilir olarak degerlendirilmigtir. ~ 25.12. 2019
Dog. Dr. Dav} ISIKDOGAN

Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Ogr. Uyesi

Dog. Dr. Hg

Dicle Universite

Ogr. Uyeni
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