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TEZ ONAY SAYFASI



YEMIN METNi

Doktora Tezi olarak sundugum “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine
Gore Orgiin Din Ogretiminin Imkan ve Sorunlari (Ege Bolgesi Ornegi)” adli
caligmanin, tarafimdan, akademik kurallara ve etik degerlere uygun olarak yazildigini
ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.
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OZET
Doktora Tezi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerine Gore Orgiin Din
Ogretiminin Imkan ve Sorunlari (Ege Bolgesi Ornegi)

Nazh KOZAN

Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dah

Din Egitimi Programm

Bu calismanin konusu Ege Bolgesi siirlar1 icinde bulunan ilkokul,
ortaokul ve liselerde yer alan o6rgiin din 6gretiminin imkan ve sorunlaridir.
Arastirmanin hedefi, Milli Egitim sisteminde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi olarak
yer alan orgiin din 6gretiminin genel egitim sistemiyle iliskili imkin ve
sorunlarini, 6rgiin din 6gretiminin kendi alamyla ilgili imkin ve sorunlarim
tespit edip degerlendirmek, ¢oziim onerileri ortaya koymaktir. Bu baglamda
DKAB dersinin Milli Egitim sistemindeki konumu, en ¢ok karsilasilan
problemleri, miifredati, icerigi, egitim-6gretim siireci, kazanimlar1 ele alimip
degerlendirilmistir. Orgiin din 6gretiminde 6gretmen faktorii, 6grenci ve
ailelerin DKAB dersine ve din 6gretimine yiikledikleri anlam, DKAB dersinden
beklentileri ve beklentilerinin gerceklesme diizeyi ele alinmistir. Ege Bolgesi’nin
sosyokiiltiirel yapisinin orgiin din 6gretimi iizerindeki etkileri, bolgede DKAB
dersinden beklenti, kazanim ve Dbilginin davramisa doniismesindeki
farkhlasmalar arastirthp degerlendirilmistir. Konuyu yerinde ve derinlemesine
arastirabilmek amaciyla nitel bir caliyma tercih edilmistir. Arastirma Ege
Bolgesi’nde bulunan il, il¢e belde ve koylerde ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
halihazirda DKAB ogretmeni olarak gorev yapan katihmcilarin goriisleri
dogrultusunda ele alinmistir. Arastirma icin hazirlanan ag¢ik uclu, yan
yapilandirilmis sorular vasitasiyla, goniillilliik esasiyla belirlenen altmis dort
katilimel ile birebir goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler

icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
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Arastirma sonucunda orgiin din odgretiminin egitim sistemiyle iliskili
sorunlarinin oldugu belirlenmistir. Orgiin din 6gretiminin kendi alamyla ilgili;
bu alandan beklentiler, miifredat, icerik, 6gretim programi, yontem, egitim-
ogretim siireci ve ogretmenlerle ilgili problemlerinin oldugu, dersin belirlenen
hedefleri kismen gerceklestirebildigi goriilmiistiir. Bolgenin sosyal, Kkiiltiirel,
cografi ve ekonomik yapisina bagh olarak, i¢c Ege, Bati Ege ve Kiy1 Ege
kesimlerinde orgiin din 6gretiminin bazi1 imkan ve sorunlarimin farkhlastig
sonucuna ulasiimistir. Bati1 Ege 6zellikle de Kiy1 Ege kesimlerinde sekiiler yasam
tarzinin yaygin olmasi, akademik egitimin oOncelenmesi nedeniyle din
ogretiminden beklentilerin ve hedeflerin gerceklesme diizeyinin azaldig: tespit
edilmistir. Kozmopolit yapiya sahip olan Kiy1 Ege kesimlerinde ise bu sorunlarin
yaninda bélgenin yasam tarzina ve ekonomik yapisina bagh olarak bu bélgenin
DKAB dgretmenleri tarafindan tercih edilmedigi, 6gretmen acigimin iicretli
ogretmenlerle, brans dis1 o6gretmenlerle ve din gorevlileri ile kapatilmaya

calisildigi, bu durumun ise yeni sorunlari ortaya ¢ikardigr sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Ogretim, Din, Orgiin Din Ogretimi, Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi



ABSTRACT
Doctoral Thesis
Doctor of religious education (PhD)
Opportunity of Formal Religious Education According to Religious Culture and
Moral Knowledge Course Teachers and Its Problems
(Example of Aegean Region)
Nazh KOZAN

Dokuz Eyliil University
Graduate School of Social Science
Department of Religious Education
Religious Education Program
The subject of this study is the opportunities and problems of formal religious
education in primary, secondary and high schools within the borders of the
Aegean Region. The aim of the research is to identify and evaluate the
opportunities and problems of formal religious education, which is included in
the National Education System as Religious Culture and Moral Knowledge, in
relation to the general education system, the opportunities and problems of
formal religious education related to its own field, and to put forward solution
suggestions. In this context, the position of the DKAB course in the National
Education system, its most encountered problems, curriculum, content,
education-training process and achievements were discussed and evaluated. The
teacher factor in formal religious education, the meaning that students and
families attach to the DKAB course and religious education, their expectations
from the DKAB course and the level of realization of their expectations are
discussed. The effects of the sociocultural structure of the Aegean Region on
formal religious education and the differences in expectations, achievements and
the transformation of knowledge into behavior from the DKAB course in the
region were investigated and evaluated. A qualitative study was preferred in
order to investigate the subject on-site and in depth. The research was conducted
in line with the opinions of the participants who currently work as DKAB

teachers at primary, secondary and high school levels in the provinces, districts,
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towns and villages in the Aegean Region. One-on-one interviews were held with
sixty-four participants, determined on a voluntary basis, through open-ended,
semi-structured questions prepared for the research. The data obtained from the
interviews were analyzed using the content analysis method.

As a result of the research, it was determined that formal religious
education has problems related to the education system. It is related to the field
of formal religious education; It has been observed that there are problems
regarding expectations from this field, curriculum, content, curriculum, method,
education-training process and teachers, and that the course can partially achieve
the determined objectives. It has been concluded that some opportunities and
problems of formal religious education differ in the Inner Aegean, Western
Aegean and Coastal Aegean regions, depending on the social, cultural,
geographical and economic structure of the region. It has been determined that
the level of realization of expectations and goals from religious education has
decreased due to the prevalence of secular lifestyle in the Western Aegean,
especially in the Coastal Aegean regions, and the prioritization of academic
education. In the Coastal Aegean regions, which have a cosmopolitan structure,
in addition to these problems, it is concluded that this region is not preferred by
DKAB teachers due to the lifestyle and economic structure of the region, and that
the teacher shortage is tried to be filled with paid teachers, non-branch teachers

and religious officials, and this situation creates new problems. has been reached.

Key Words: Education, Training, Religion, Formal Religious Education,

Religious Culture and Moral Knowledge
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GIRIS

a. Arastirmanin Problemi

Egitim olgusu iradeli insanligin baslangicindan beri toplumun sahip oldugu
deger yargilarini, kiiltiirel birikimini yeni nesile aktarma gorevini iistlenmistir. 20. ve
21. ylizyilda ise bilimin daha genel geger hale gelmesi, yeni is kollarinin ortaya
¢itkmast, nlifusun artmas, igsizligin 6nlenmesi gibi yeni gelismelerin ortaya ¢ikmasiyla
egitime yliklenen misyon da degismistir. Modern cagda egitim belli bir alanda
uzmanlagsma ve uzmanlik alanlarinin birbirini tamamlamasi i¢in ¢ok daha kompleks
hale gelmistir. Bu nedenlerle devletler kendi sistemlerinin devami i¢in ihtiya¢ duydugu
vatandas bireyleri egitme ve yetistirme gorevini lizerine almislardir. Diizenli egitimin
verildigi okullar toplumdaki birligi saglamak topluma millet olma suurunu
kazandirmak, boylece devletlerin ve milletlerin varligin1 devam ettirebilmeleri i¢in
bireylere ortak deger kazandirma gorevini istlenen sistematik kurumlar haline
gelmistir.

Aydinlanma ve Modernizmle birlikte egitimin sekiilerlesmesiyle dnceden
egitimin tamamini olusturan din egitiminin de dini niteligi ortadan kalkmis, din diger
bilimler gibi 6gretilecek bir konu haline gelmistir. Bu siirecte dinin egitimdeki yerinin
ne olacagi, okul programlarinda ne sekilde yer alacagi ve ogretime konu olmasi
durumunda hangi modellerin kullanilacagi toplumdan topluma, kiiltiirden kiiltiire
farklilik gostermistir. Her iilkenin dini haritasi, din-devlet iliskisi, din algilamalari,
dinin fert ve toplum iizerindeki etki diizeyi gibi degiskenler bu konuda belirleyici
olmustur.’

Fakat konumu ne olursa olsun din ve deger 6gretimine duyulan ihtiyacin
ortadan kalkmadig1 asikardir. Beden ve ruh olarak bir biitiin olan insanin kendini bir
biitiin olarak gergeklestirmesi, toplumun degerlerine uyum saglayabilmesi ihtiyaci
devam etmektedir. Diger taraftan insanlik, kiiresellesme ve iletisim araglarinin
yayginlasmasi nedeniyle, farkli kiiltiirel degerlerle bir arada, uyum ve baris i¢inde

yasamak zorundadir. Bu baris ve uyumun olusabilmesi i¢in bireylerin, din gibi, kendi

! Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegem A Yayinlari, 3. Baski, Ankara, 2005, (Din Egitimi

Bilimine Giris) ss, 35-36.



toplumsal degerlerinin farkina varmast ve bir arada yasamak zorunda oldugu
insanlarin kiiltiirel degerlerini ve inanglarini tanimasi ¢ok daha gereklidir.

Ulkemizde de Tanzimat’tan sonra diger derslerin yaninda bir ders olarak
ogretime konu edilen din dersi Cumbhuriyet kurulduktan sonra degisen siyasi
ideolojiyle birlikte tartismali bir alan haline, bagka bir ifadeyle pek ¢ok tartigmanin ve
siyasi ¢gekismenin konusu haline gelmistir. Mesruiyet sorunuyla karsi karsiya kalan din
ogretimi zaman zaman da kesintiye ugramistir.?

1982 Anayasasi’yla hukuki zemine kavusan din ve ahlak 6gretimi Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersi ismiyle Milli Egitim’in genel ve 6rgiin egitim dersleri arasinda
yerini almistir.> 2000°li yillardan sonra da ders yeni bir yaklasimla ele alimmaya
baslamis, 6grenci merkezli, daha cogulcu ve egitim bilimlerinin verileri baz alinarak
ogretime konu edilmeye baslamistir.* 2011 yilindan sonra ise Milli Egitim Sistemi
icindeki DKAB dersinin siiresi artirildigi gibi se¢meli “Kur’an-1 Kerim 6gretimi”,
“Hz. Muhammed’in Hayat1” ve “Temel Dini Bilgiler” gibi dersler egitim ve 6gretime
dahil edilmistir.’ Boylece din ve ahlak alani bilimsel, ekonomik, sosyal pek ¢ok
imkana kavusmustur. Bu kazanimlar alanin gelismesi i¢in 6nemlidir.

Bugiin orgiin egitim sisteminde yer alan, DKAB dersinin genel egitimin
ulagmak istedigi uzak ve genel hedeflere katki saglamasi beklenmektedir. Dersin,
ogrencilere bireysel ve toplumsal hayatta ihtiya¢ duyacaklari din bilincini, dini kiiltiirii
ve ihtiyaglarin1 karsilamasina yardimer olacak asgari dini bilgileri edindirmesi
hedeflenmektedir. Dersin katkilariyla kendisiyle, toplumuyla hatta biitlin insanlik
ailesiyle uyumlu bireyler yetistirilmesi, bu bireylerin toplumsal barisa, birlik ve

beraberlige, vatandaslik bilincine, diinya barisina katki saglamasi1 beklenmektedir.®

2 Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayncilik, 1998, (Din Egitimi), ss. 16,59.

3 Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Madde 24.
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=2709&MevzuatTur=1 &MevzuatTertip=5#:~:text
=Madde%2024%20%E2%80%93%20Herkes%2C%20vicdan%2C,dini%20ayin%20ve%20t%C3%B
6renler%?20serbesttir. (20.04.2023)

4 Tugrul Yiiriik, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Din Dersleri”, Din Egitimi E1 Kitabi, Grafiker
Yaynlari, 4. Bask1, Ankara, 2016, (Din Ogretimi) ss. 128-129

5 Bkz. Kanun No: 6287, [Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun: https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm; Ayrica (20.04.2023) Talim
ve Terbiye Kurulu 14.08.2012 tarih ve 124 sayili karar: https://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-
sayilar/viewcategory/ 76-2012, (20.04.2023)

6 Milli Egitim Bakanlig1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi {lkégretim Programi (ilkokul 4 ve Ortaokul
5, 6, 7 ve 8. Smuflar) Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii, 2018, (DKAB ilkokul ve Ortaokul Ogretim
Programi 2018) ss. 7-8; Milll Egitim Bakanligi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ortadgretim



Gelinen noktada DKAB egitim-0gretimi siirecinin niceliksel olarak artmasina,
din 6gretimi alanimnin pek ¢ok imkan ve kazanimlara kavusmasina en Onemlisi de
bilimsellesmesine ragmen dersin pek cok nitelik problemi devam etmektedir.
Belirlenen ortiik ya da acik hedefleri tam olarak gerceklestirememesi, beklentileri
kargilayamamasi gibi pek ¢ok sorun ¢oziimlenmeyi beklemektedir. Derslerin 6rgiin
egitim sistemindeki yeri, DKAB dersinin zorunlu olmasi din 6gretimi alaninin
politikalari, dersin miifredati, icerigi, pedagoji anlayislar1 tartismali bir alan olarak
devam etmektedir. Ozellikle 2000°1i yillardan itibaren bu konudaki tartismalar hukuk
alanma da tasinmistir.  Oncesinde biiyiik 6lciide ulusal degiskenlere bagl olarak
sekillenen din 6gretimi politika ve pedagoji anlayislarina uluslararasi boyut da 6nemli

bir faktor olarak eklenmistir.’

b. Problem Ciimlesi
Ege Bolgesi orgiin egitim kurumlarinda verilmekte olan DKAB derslerinin

imkan ve sorunlari nelerdir?

c. Alt Problemler

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi:

1. DKAB dersinin Milli Egitim sistemindeki 6nemi ve konumu.

2. Ilkokul, ortaokul ve liselerde DKAB dersi ile ilgili en ¢ok karsilasilan
problemler.

3. Giinlimiizde toplumsal alanda yer almakta olan popiiler kiiltiir ve din siyaset
iliskisi ile ilgili tartismalarin DKAB dersine etkisi.

4. DKAB dersi ile diger brans dersleri ve diger brang d6gretmenleri arasinda is
birligi imkani.

5. 2012 yilindan itibaren miifredatta yer alan Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1
Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 gibi segmeli derslerin DKAB dersine etkisi.

6. Merkezi sinavlarda DKAB dersinden de sorularin yer almasimin dersin

verimliligine ve dgrenci motivasyonuna etkisi.

Programi (Ortadgretim 9,10,11 ve 12. Smiflar), MEB, 2018, (DKAB Ortadgretim Programi 2018) ss.
7-8.

7 ibrahim Aslamaci, “Ogretmenlerine Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Din Ogretimi
Modelleri Cercevesinde Konumlandirilmasi” Cukurova Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi
(CUIFD), Cilt: 18, Say1: 2, 2018, ss. 718-744.



Orgiin Din Ogretiminin Icerigi Konularin Smiflar Arasinda Dagilim ve

Ogretim Siireci:

1.

w»ok »w N

Din 6gretimi miifredat1 degisikliklerinin dersin verimliligine etkisi.
Giliniimiizdeki orgiin din 6gretimi miifredati, konularin siiflara goére dagilima.
Dersin siiresinin uygulama gerektiren konularin uygulanabilmesi.

Orgiin din 6gretimi miifredatinin fiziki ve teknolojik, kaynaklari.

Orgiin din &gretiminde islenen konularin ve dini ¢ogulculuk acisindan

degerlendirilmesi.

Orgiin Din Ogretinin Ogretmeni:

l.
2.

DKAB 6gretmenlerin meslek dncesi egitimi.

DKAB Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyon (Genel Ogretim Bilgisi) egitimi
ve bu egitimi uygulamaya konu edebilmesi.

DKAB Ogretmenlerinin ders isleme ydntemleri, yeni yéntem ve teknikleri
takip edip uygulayabilmeleri.

DKAB Ogretmenlerinin dersi ilgi ¢ekici ve verimli hale getirebilmesi.

DKAB Ogretmenlerinin hizmet igi egitim ihtiyaglar1 ve imkanlari.

Artan DKAB 06gretmeni ihtiyacinin iicretli 0gretmenler, gorevlendirmeler,
farkl1 brans ve mesleklerden gorevliler vasitasiyla karsilanmasinin dersin

verimliligi tizerindeki etkisi.

Orgiin Din Ogretimi Dersinde Ogrenci ve Veli:

1.

Ogrencilerin mevcut program kapsamimda Ogrenme-dgretme siirecine
yaklagimlari, siirecten beklentileri ve beklentilerin gergeklesme diizeyi.
Orgiin din dgretiminin dgrencinin kendini gerceklestirmesine, birey bilinci ve
toplumsal duyarlilik kazanmasinda etkisi.

Ogrencilerin dini altyapisinin okuldaki drgiin din 6gretimine etkisi.

Ailelerin 6rgiin din 6gretiminden beklentileri ve beklentilerin gerg¢eklesme
diizeyi.

Ogrencinin sosyal medyada karsilastiklar1 dini diisiince, dini kiiltiir ve
pratiklerin okuldaki 6rgiin din 6gretimine etkisi.

Ege Bolgesi’nin sosyokiiltiirel yapisinin okuldaki 6rgiin din 6gretimine etkisi.

d. Arastirmanin Amaci ve Onemi



Din, dini kiiltiir ve dinden kaynaklanan ahlaki kabuller toplumlar1 olusturan
insanin dogumundan Oliimiine tiim yasamini etkileyen ve tim yasamina yon veren
degerler kaynagidir. Degerler bireylere tiim hayatlar1 boyunca neyin énemli oldugu,
neyi nasil yapmasi ve yasamasi gerektigi konusunda yol gostericidir ve belirleyicidir.
Bireyler ve toplum sahip olduklar1 bu degerleri yeni nesillere aktararak varliklarimi
devam ettirirler. Bu degerlerin 6nemli bir bolimii din, ahlak ve dinin kiiltiirle
etkilesiminden ortaya ¢ikan degerlerdir.

Giliniimiiz egitim anlayisinda diinyada pek ¢ok iilkede bu degerleri geng nesile
edindirme misyonu 6rgiin egitim kurumlarma yiiklenmistir. Ulkemizde de ilkdgretim
ve ortadgretim siirecindeki bireylerin bu degerleri edinebilecekleri en 6nemli yer Milli
Egitim Sistemi biitiinliigli icinde orgiin din 6gretimi olarak yer alan DKAB dersidir.
Bu hedefin gerceklesmesi icin 6rgiin din 6gretiminin egitim-6gretim siireclerindeki
imkan ve sorunlarin yerinde tespit edilmesi, degerlendirilmesi ve problemlerin
asgariye indirilmesi gerekmektedir.

Okullardaki 6rgiin din 6gretinin imkan ve sorunlari i¢in, bizzat o alanin i¢inde
olan, DKAB 6gretmenleriyle gorlismek dnem arz etmektedir. Bu baglamda 6rgiin din
Ogretiminin imkan ve problemlerini biitiinciil olarak ele alan, daha ¢ok da o6rgiin din
ogretiminin farkli unsurlarin1 ve sorunlarini ele alan, 6nemli bir kism1 nicel olmak
lizere, bircok ¢alisma yapilmis, ortaya ¢ikan sonuglar ulusal ve uluslararasi1 bir¢cok
platformda dile getirilmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde DKAB dersinin 6rgiin egitimdeki yeri,
mesruiyeti, egitim politikalarinin DKAB dersinin konumu ve programlarina etkileri,
dersin zorunlu olmasi, laiklik ve din dersi tartismalari, dersin hedefi, konulari,
yontemi, uygulamalari, ders materyalleri, 6gretmenin niteligi, dersin siiresi, DKAB
dersinde 6grenci ve veli, se¢gmeli din dersleri gibi konular1 kapsadigi goriilmektedir.
Ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirildiginde ise siyasi, ideolojik, sosyal, kiiltiirel
gelismelerin dersin imkan ve sorunlarini yakindan etkiledigi, dersin yerinin tam
anlagilamadigi, dersin hedeflerini kismen gerceklestirdigi ve ¢oziim bekleyen
sorunlarinin oldugu sonuglarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Yapilan bu ¢aligmalarda
DKAB dersinin konumunun hedeflerini gergeklestirecek sekilde planlanmamasi,
dersin konumunun ve hedeflerinin tam anlasilamamasi, konularinin 6grencilerin

ihtiyaclarma hitap etmemesi, konularin soyut olmasi, 6grencinin egitim ve din



altyapisi, bolgesel, mezhebi, din anlayis1 farkliliklarinin ders iizerindeki etkisi, derse
ideolojik yaklagilmasi, 6gretmenlerin eksiklikleri, ders siirecinin klasik yontemlerle
ele alinmaya devam etmesi, kaynak, ara¢ gerec sikintis1 gibi konular din 6gretiminin
sorunlari olarak 6ne ¢ikmistir.

Ulkemizin sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel olarak farklilik gdsteren
bolgeleri baglaminda din dgretiminin imkan ve sorunlarini bir biitiin olarak ele alan
caligmalar konusunda ise bir boslugun oldugu goriilmektedir. Bu eksiklik g6z 6niinde
bulundurularak arastirmada, Ege Bolgesi’ndeki 6rgiin din 6gretiminin imkanlar1 ve
sorunlar1 lizerinde durulmustur. Calisma nitel bir arastirma olmasi yoniiyle de orgiin
din O6gretiminin imkdn ve sorunlarinin derinlemesine incelenmesine ve
degerlendirilmesine olanak vermektedir. Ege Bolgesi 6rnegi olarak yapilan bu
arastirma sonucunda Orgiin din O6gretimi alaninda yapilan arastirmalarla benzer
problemlere ulagilmistir. Yine derslerin ve konularin bir biitiin olarak planlanmamasi,
her alanin kendi i¢inde ele alinmasinin egitimin hedeflerini gerceklestirmesini
giiclestirdigi ulasilan sonuglar arasindadir.

Bu arastirmada diger ¢alismalardan farkli olarak Ege Bolgesi’nin, 6zellikle de
bolgenin bazi kesimlerinin sosyokiiltiirel yapisinin farkli olmasina bagli olarak din
ogretiminin farkli imkan ve sorunlarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bolgenin
ozellikle de Bat1 ve K1y1 Ege kesimlerinde sekiiler yasam tarzinin yaygin olmasi, dinin
goriiniirliigiiniin az olmasi, kiiltiirel uygulamalarin dinin Oniine ge¢mesi, dinin
siyasetle iligkili olarak ele alinmasi, akademik egitimin Oncelenmesi ve DKAB
dersinin geri plana atilmasi, DKAB 6gretmeni aci1g1 gibi sorunlarin DKAB dersinden
beklentileri, egitim Ogretim siireclerini, dersin belirlenen hedeflere ulagmasini,
ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmesini, bilgiyi davranisa doniistiirmesini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Bu bdélge i¢in diisiiniildiigiinde din ve ahlak alaninin imkan ve sorunlarini ele
alan ilk calisma olmasi hasebiyle calismanin 6nemli bir boslugu dolduracagini, 6rgiin
din 6gretimine katkisinin olacagini ve diger bolgeler icin yapilacak calismalara

orneklik teskil edecegini imit ediyoruz.

e. Arastirmanin Smrhhg
Bu caligma din 6gretiminin imkan ve sorunlarini ele almak i¢in diizenlenen

nitel bir ¢alismadir. Konuyu daha derinlemesine arastirabilmek i¢in ¢alisma evreni



olarak Ege Bolgesi belirlenmistir. Calisma grubu Ege Bolgesi sinirlart i¢indeki iller,
ilceler ve koylerde halihazirda DKAB 0Ogretmeni olarak gorev yapan gonilli
katilimcilardan olusmaktadir. Bolge icerisinde gorev yapan biitiin 0gretmenlerle
goriismek miimkiin olmayacagi i¢in goriisme bu bolgenin biitiin illeri, ilge ve
koylerinde gorev yapmakta olan 64 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeniyle

sinirlandirilmigtir. Ele alinan konular da katilimeilarin ifade ettigi goriislerle sinirlidir.



BIiRINCi BOLUM
ORGUN EGITIMDE DIN OGRETIMIi VE DIiN KULTURU VE AHLAK
BiLGiSi DERSLERI

1.1. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

1.1.1. Genel Egitim Ogretim Siirecleri

Egitim, insanin en 6nemli vasfidir ve insanlik tarihiyle yasittir. Ciinkii insan
egitimle kendini tamamlayabilir. Diger canlilar hayatlarini devam ettirecek
“Ozellesmis ve sabit iggiidiilerle” diinyaya geldikleri halde insanin miiphem olan
kabiliyetlerinin ortaya ¢ikmasi egitime baglidir.® Insan icinde bulundugu cevrede,
dogustan getirdigi yeteneklerini ancak aldigi egitim ve d6gretimle sekillendirebilir ve
bir kisilik olarak ortaya cikarabilir.® Cok y&nlii bir varlik olan insan egitimle kendisini
“tahlil ve tenkit” edebilir, kendi zaaflarini, ¢evresini, tabiati kontrol altina alabilir.
Kiiltiir olusturabilir ve hakikatin bilgisine ulasmaya ¢aligir.*

Gliniimiizde kullanilan “egitim” Tiirk¢e “egmek” kokiinden tiiretilmistir.
Egmekten esya icin kullanildiginda esyanin durumunun degistirilmesi, insan igin
kullanildiginda ise kisinin davranislarinin degistirilmesi anlagilir. Bu degisiklik
davranis kazanan kisinin istemesiyle ya da iradesi disinda olabilir.** Egitim kisaca

“davrams degistirme siireci”? ”insan iizerinde degisiklige sebep olan her tiirlii etki

513
olarak ifade edilebilir. Ulkemizde genis o&lgiide kabul goren Ertiirk’iin, Bati
diinyasindaki davraniscilik ekoliiniin egitim anlayisina uygun diisen,'* tanimlamasina

gore egitim “bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitl olarak istendik

8 Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi, Dogu Bat1 Yayinlar1, 3. Baski, Ankara, 2013, s. 134.

® Beyza Bilgin, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Ankara; 1980, (Liselerde Din
Dersleri), s. 8.

10 Jlken, ss. 141-145.

11 Bilgin Din Egitimi, s. 7.

2 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 19; Adil Tiirkoglu, 109 Soruda Egitim Bilimine Giris,
Teknofset Matbaacilik, izmir, 2011, (Egitim Bilimi) s. 14.

18 Nurullah Altas ve Ismail Aric1, “Din Egitiminin Bilimsellesme Siireci”, Din Egitimi, (Ed. Mustafa
Koylii ve Nurullah Altas), Ensar Nesriyat, 7. Baski, Istanbul, 2017, s. 52.

14 Sakir Goziitok, “Egitim ve Dinin Kavramsal Yapisi ve Din Egitimi ile {liskisi” Kuram ve Eylem
Yoniiyle Din Egitiminin Teolojik ve Felsefi Temelleri Sempozyum: 4, 1. Baski, Konya Ilahiyat
Dernegi Yayinlari, Konya, 8-9 Mayis, 2010 (Egitim ve Din) http://isamveri.org/pdfdrg/ D264685
/2010/2010_GOZUTOKS.pdf, (18.03.2023)



degisme meydana getirme siirecidir.”*® Bir siire¢ 6zelligi tasiyan egitim bu siirecte
O0grenmeyi ihtiva eden tiim unsurlarin ve davraniglarin bir sistem i¢inde ¢alismasini
ifade eder.!

Latince ‘Educare’ ve ‘Educere’ sozciiklerinden tiiretilmis olan ‘Education’
kelimesi ise beslemek, yetistirmek, bir seye yonlendirmek manalarina gelmektedir.
Buradan egitim, ¢ocugu bilgi ile beslemek, ¢ocuktaki kabiliyetleri ortaya cikarip
gelistirmek, cocugu toplumun kabul ettigi Olciilere gore yonlendirmek olarak
alabilir. Demek ki egitimdeki amag¢ ¢ocuktaki dogustan gelen yetenekleri bilgi ile
zenginlestirerek gelistirmek, ulasabilecegi en iist noktaya kadar ¢ikarmak, ¢ocugu
toplumun degerlerine uygun hale getirmek ve sosyallestirmektir.}” Buna gére egitim
oncelikle bireyin kendindeki gizil giicleri fark etmesini saglamak, bu giicleri ortaya
cikarmak, harekete gecirmek, gelistirmek ve egitime uygun hale getirmektir. Ikincisi
ise bireyin kendisini gerceklestirmesine ve insanhigin gelismesine katkida
bulunabilmesi i¢in, kiiltiirel mirasla harmanlanan ¢agm bilgi birikimini miimkiin
oldugunca kazandirip gelistirmek ve iiretime konu etmektir.'8

Egitim bilimcileri farkli anlamlarmi o6ne c¢ikardiklar1 egitimi farkh

2 ¢C

yaklagimlarla ele almaktadirlar. “Kiiltiirii aktarma” “yonetim”, “sekillenme” ve

“davrams kazanma” “davramislar1 gelistiren siire¢”*®

gibi egitimin siire¢ anlami bu
yaklasimlardandir. Bireyin fiziki ve sosyal cevreye uyumunu saglamak ic¢in ise
kosulan kaynaklarin ve bireyin potansiyelinin davranis kazanmasma yonelik
diizenlemelerini iceren “deskriptif anlam” bir diger yaklasimdir.?’ Yine belirli bir
hedefi gergeklestirmek i¢in belirlenen amag egitimde “niyet anlam” yaklasimi olarak
alinmistir. Son olarak da hedef alinan kitleyi sonuca gotlirecek davranis ve olay
oriintiilerinin dne alindig1 “davranis anlam™1 ifade etmek gerekir.?

Buradan hareketle egitim, bireyin sahip oldugu, dogustan getirdigi biitiin

yeteneklerini agiga c¢ikarmak, fiziksel, biyolojik, psikolojik ve sosyal olarak

15 Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme, Edge Akademi, 6. Basim, Ankara, 2013, s. 13.

16 Siikrii Keyifli, Egitim ve Din Egitimi, Cukurova Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2013, (2),
s. 106.

" Hiiseyin Izgar ve Musa Giirsel, Egitim Bilimlerine Giris, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2001, s. 5.

8 Omer Ozy1lmaz, Tiirk Milli Egitim Sisteminin Sorunlar1 ve Coziim Arayislari, Pegem Akademi,
6. Baski1, Ankara, 2019, s. 2.

19 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s.17.

20 C. M. Savard, Cagdas Pedagojiden Se¢meler, (Cev. Nejat Yiizbasiogullarr), M.E.B. Yayinlar, 2.
Baski, Istanbul 1976. s. 4.

2L Altas ve Arict, s. 50; Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, ss. 17-18.



gelistirmeyi hedefleyen bireyin yeteneklerini en iist seviyeye ¢ikarmay1 hedefleyen bir
siirectir. Egitim bu siirec i¢inde yapilan faaliyetlerin tiimii,? bu siiregte yapilan her
tiirlii etkinliktir. 22 En genis anlamiyla egitim hem bir hedef hem hedefe ulasabilmek
i¢cin gegen siireg, hem bu siirecteki planli ya da plansiz biitiin ¢abalar ve etkinliklerdir.
Bu siirecte egiten ve egitilenin yaptig1 is, egitimcei ve 6grenci arasindaki iliski, bir bilim
dali, son olarak da biitiin bu siire¢ sonucunda ortaya ¢ikan olumlu ya da olumsuz sonug
egitim olarak kabul edilmektedir.

Egitimin agik ya da ortiik pek ¢ok hedefi vardir. Her seyden once egitiminin
amaci, bireye ruh ve beden olarak saglikli kalabilme, neslini devam ettirebilme hedefi
ve yetenegini kazandirmaktir. Ayni zamanda toplumun bir pargasi olarak aile, din,
ahlak, kiiltlir, ekonomi ve bilimle ilgili degerleri bireylere aktarmak ve siirekliligini
saglamaktir. Boylece toplumu ayni1 degerlerde bulusturarak toplumun devamliliina
olanak saglamak, toplum diizenini saglayarak catismalari en aza indirmektir.?* Farkli
kiiltiirel degerlere agik olabilmek ve gelisen kosullar i¢inde yeni degerler iiretebilmek,
sosyal refahin, huzurun ve barisin tesisine katkida bulunmak da egitimin gorevleri
arasindadir. Degisen bilimsel gelismeleri takip edip kullanmak, gelistirmek, yenilerini
iiretmek yaraticilik da egitime dahildir.?®

Adler’e gore egitimin birinci amaci bireye, toplumun sahip oldugu degerleri ve
imkanlar1 bireylerin kisisel gelisimi igin kullanmay1 6gretmektir. Ikincisi de bireylerin
icinde bulunduklari toplumda bireyleri siyasi, ideolojik, ekonomik olarak toplumun
ihtiyag duydugu rollere hazirlamaktir. Ugiinciisii ise bireyin toplumda yasamini
stirdlirebilmesi i¢in bir 1§ ya da meslege hazirlayarak ayn1 zamanda onu ekonomiye
kazandirmaktir.?® Egitim vasitasiyla toplumda ihtiyag duyulan is boliimiiniin,
branslagsmanin tesis edilmesi, dolayisiyla tiretimin saglanmasi, igsizligin 6nlenmesi ve
asayisin saglanmasi beklenmektedir.

Toplumun egitim felsefesini ise bireyin i¢cinde bulundugu toplumun sosyal,

kiiltiirel, ekonomik, maddi ve manevi degerleri olusturmaktadir. Egitimle toplumun

22 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi Baglangictan 2001'e, Alfa Yayinlari, 8. Baski, istanbul, 2001,
(2001), s. 14; Nurettin Fidan ve Miinire Erden, Egitime Giris, Alkim Yaymevi, 1998, (1998) s.2

23 Miinire Erden, Egitim Bilimlerine Giris, 12. Baski, Arkadas Yayimlari, Ankara, 2019, s. 13.

24 Feyyat Gokce, Degisme Siirecinde Devlet ve Egitim, Eyliil Yaymevi, Ankara, 2001, ss. 131-133.

25 fbrahim Giil, “Egitimin Toplumsal Temelleri” Egitim Bilimine Giris Temel Kavramlar El Kitabu,
(Ed. Zuhal Cafoglu), Grafiker Yayinlari, 1. Baski, Ankara, 2007, ss. 159-160

Giil, ss. 159-160.
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diger sistemleri arasinda siirekli ve zorunlu bir iletisim ve etkilesimin varlig
yadsinamaz. Bir toplumun ekonomik, siyasi, sosyal ve kiiltiirel biitiin yapilarinin
islevlerinin devami egitimden geg¢mektedir. Toplumu olusturan insanin yasamini
devam ettirebilmesi i¢in gereksinimi olan tiim zorunluluklarinin, kabiliyetlerinin ve
yaraticiliginin gelisebilmesi de egitimden gegmektedir.?” “Nasil bir insan yetistirmek
istiyoruz ve bu insami yetistirmek icin onu hangi bilgi ve degerlerle temasa
getirmeliyiz?’?® sorusunun cevabimi olusturacak bilgi ve beceriler genel egitimi
olusturmaktadir. Egitim insanda cognitif (zihinsel) yeteneklerle affectif (duygusal)
yetenekleri dengeli bir bicimde gelistirirken toplumun yeni yetisen bireylerde olmasini
arzu ettigi Ozellikleri kazandirir. Egitim ayni1 zamanda bireylerin fiziki ve sosyal
cevreye uyumunu saglayacak bir hedeftir.?

Ogretim: Genel egitim aracihigryla aktarilan®® egitimin basta okul gibi
kurumlarda diizenli, planli, programli bir bi¢imde davramis degistirme, Ogretme
faaliyetidir.3! Giiniimiizde egitim ve 6gretim kavramlari birbirlerinin yerine kullanilsa
da egitim kavraminin 6gretim kavramini da icine alacak sekilde genis anlamli oldugu
sOylenebilir. Yapilan klasik tanimlara gére 6gretim yapilan zihni etkinlikler, egitim ise
bu etkinliklerin beceriye donilismesi, inang, davranis, diisiince, beceri gibi sonradan
kazanilan her tiir davranis degisikligi siireci olarak anlasiimaktadir. “Ogretimin birinci
amaci 6grenimi saglamak”? yani “var olam tamimak™® olarak agiklanmaktadir.
“Ogretim kisilere varliklarm, var olanlarm bilgisini kazandirma yahut edindirme
faaliyetidir.”3* Dogal olarak kisinin varliklara kars: takindigi tavri da dgrendikleri

belirleyecektir.

27 Siikrii Ada, Egitimde Yenilesme, Reform Hareketleri ve Egitimin Y6netimi, Egitim Bilimine Giris
Temel Kavramlar El Kitab1, (Ed. Zuhal Cafoglu), Grafiker Yaynlari, 1. Baski, Ankara, 2007, s.
337-338.

28 Selahattin Parladir, “Genel Ogretim- Din Ogretimi {liskisi” Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye’de
Din Egitimi ve Ogretimi, Tiirk Yurdu Yayinlar1, Ankara 1999, (Genel Ogretim) s. 64-65.

2 Parladur, s. 65.

%0 John M. Hull, Cogulcu Avrupa’da Pratik Teoloji ve Din Egitimi, Din bilimleri Akademik Arastirma
Dergisi, Cilt 12, Say1 3, 2012, ¢ev. Cemil Orug, (Din Egitimi), s. 247.

31 Erden, s. 19; Bilgin, Din Egitimi, s.8.

3 Recep Kilig, “Din Ogretimini Temellendirme Problemi”, Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye’de
Din Egitimi ve Ogretimi, Tiirk Yurdu Yayinlari, Ankara 1999, s. 58.

33 Necati Oner, Felsefe Yolunda Diisiinceler, MEB Yaynlari, istanbul, 1995, s. 195.

% Bolay, s. 27.
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Ogretim herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ya da saglama faaliyeti, sistemli
ve asamali siire¢,® davranis degisikliginin planl ve programli degisme siirecidir.%
Buna gore 0gretim, egitimin amaci, 0gretim siirecinde gergeklestirilmesi diisliniilen
hedeflere ulasmak igin yapilan planli programli etkinliklerdir. Ogretim kavrami
davranig degistirmede daha ¢ok okulla sinirli gibi goriiniirken egitim kavrami davranis
degistirme alani olarak okulla sinirlandirilamaz. Aile, ¢evre, iletisim araglar1 vb. pek
cok alanda davranis kazanilabilir yani egitim gergeklesebilir.®’

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus felsefesine fikir babalig1 yapan Ziya Gokalp
de sosyolojik acidan degerlendirdigi egitim ve Ogretim kavramlarini ayirmaktadir.
Gokalp’e gore egitim insanin yasadigi toplumun degerlerini ruhunda hissedebilmesi,
dgretim ise toplumun sahip oldugu bilgiyi kullanisli hale getirmesidir.®® Ona gore
ogretimin milli olmas1 gerekmez. Ogretim ¢aga uygun, milli kiiltiire ters diigmeyen
bilimsel degerlerin yeni nesillere verilmesidir.>® Goriildiigii gibi bu kavramlar birbirini
tamamlayan kavramlaridir.

Ogrenme: Yaygin olarak “Yasanti iirinii olarak kalici izli davranis
degisikligi” olarak tamimlanmaktadir.®® Selahattin Ertiirk’e gore dgrenme birey ve
cevresi arasindaki etkilesim sonucunda bireyde meydana gelen nispeten kalict izli
degisim, 6gretme ise bireyin 6grenmesine etki etme yontemleridir.*! Ogretme kavranu
daha cok uyarici tepki iligskisine dayanan davranis¢i yaklagimla iliskilendirilirken
O6grenme kavrami ise bilissel davranisla iligskilendirilen bir kavramdir. Ciinkii 6gretme
davranis1 hedefi belli ve kontrol altinda tutulan bir davramstir. Ogrenme ise bireyin
yasantilar1 sonucunda kazanilan bir davrams degistirmedir. Ogrenmede davranisci
kuramlar gozlenebilir davranislar lizerinde dururken, bilissel kuramlar i¢sel ve diger

davraniglarla bunu a¢iklamaya calisirlar. Ciinkii bilissel yaklasimla agiklanan 6grenme

% Ertiirk, s. 87.

% (zcan Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati, 7. Basim. Ankara:
Pegem A Yay. 2004, (Ogretme Sanati), s. 9.

37 Salih Altuntas, Egitim Bilimine Giris Temel Kavramlar El Kitab, Editor: Zuhal Cafoglu, Grafiker
Yayinlari, 1. Baski, Ankara, 2007 s. 30.

38 Ziya Gokalp, Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri, Milli Egitim Basimevi, Cilt: I, Istanbul,
1992, ss. 27, 57.

39 Nafi Atuf Kansu, Tiirkiye Egitim Tarihi, (Haz. Levent Eraslan ve Umut C. Karadogan), Maya
Akademi, Ankara, 2014, s. 188.

40 Erden, s.17.

4 Ozyilmaz, s. 18.
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dogrudan gozlenebilen uyarici-tepki siiregleriyle agiklanamayacak algi bellek
yaraticilik gibi karmasik igsel siireglerle ilgilidir.*2

Orgiin (formal) egitim; onceden yapilan plan ve program gergevesinde
diizenli, planli, yontemli bicimde yapilan egitimdir.*® Tiirk Dil Kurumu (TDK)
tarafindan ise formal egitim “Kisilerin hayata atilmadan, is ve meslek kollarinda
calismaya baslamadan 6nce okul ya da okul niteligi tagiyan yerlerde, genel ve 6zel
bilgiler bakimindan yetismelerini saglamak amaciyla belli kanunlara gore diizenlenen
egitim” olarak tanimlanmustir. “Orgiin egitim belirli yas grubundaki ve ayni1 seviyedeki
bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla, okul c¢atis1 altinda diizenli olarak

44 olarak ifade edilmektedir. Formal egitim kontrollii olarak yiiriitiilen

yapilan egitim
bir etkinliktir ve siire¢ icinde degerlendirmeye tabii tutulur.*

Din: Din kelimesi genel olarak “yol, inang, adet, bag, kulluk” gibi manalarda
kullanilir.*® Fakat dinin bir tek tarifi yoktur. Dinin tamimi dine yiiklenen anlam
kiiltiirlere, caglara, sistemlere, dinin toplumla olan iliskisine gore pek ¢ok farklilik arz
edebilmektedir.*’ Bazi1 din tariflerinde dinin kognitif yonii én plana alnirken, bazi
dinlerde ahlak ve duygu y&nii alinmaktadir.*® Antik ¢aglarda insani 6zellikler gosteren
tanr1 diisiincesinde sekillendigi diisiiniilen dinler, Bat1 aydinlanma tarihinde etkili olan
Comte, Marks, Durkheim gibi diisiiniirler tarafindan din, toplumun dine ya da dinin
toplumla olan iliskisinden yola ¢ikarak aciklanmustir. Ilahi dinler penceresinden
hareketle dini tanimlayan felsefeler birbirine bagl {i¢ yonii 6ne ¢ikarmaktadirlar.
“Inananlari fikir ve tatbikat agisindan sistemlesmis olan, inananlara belli bir yasam
tarzi sunan...kurumdur. Din bir deger koyma, deger bicme ve yasama tarzidir’*

seklinde yasami kucaklayici bir tanim ele almaktadir. Durkheim dini yasaklanan ve

ayr1 tutulan yani kutsal olanlar seklinde tanimlarken®®, Weber dini-sosyal davranisin

42 Altuntas, s. 32.

4 Ferhan Oguzkan, Egitim Terimleri Sozliigii, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara Universitesi
Basimevi, 1974.

4 Irfan Erdogan, Yeni Bin Yila Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve Coziimler, Sistem
Yaymncilik, 3. Baski, Istanbul, 2004, s. 9; Tiirkoglu, Egitim Bilimi, ss. 17-18.

4 Nurettin Fidan ve Miinire Erden, Egitime Giris, Meteksan Matbaacilik, 5. Baski, Ankara, 1994,
(1994) s. 13.

4 Giinay Tiimer, Din Maddesi, https://islamansiklopedisi.org.tr/din#1-genel-olarak-din, (29. 04. 2023)

47 Din ve Toplum, Anadolu Universitesi, Uzaktan Ogretim Tasarim Birimi, I. Baski, Ankara 2013, ss.
89-93.

48 Mehmet Aydin, Din Felsefesi, [.I.F.V.Y. 8. Baski, izmir, 1999 s. 5-6.

49 M. Aydn, s. 6.

50 Emile Durkheim, Dini Hayatin ibtidai Sekilleri, (Cev. Hiiseyin Cahit), Istanbul, 1923, s. 94.
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51

bireysel olarak olusturuldugunu &ne siirer.>! Dinin birgok tanimi vardir.>? Fakat bu

durum dinin insan hayatinda énemli bir yere sahip oldugu,® hemen her toplumda en
etkili degerlerin, normlarmn dinden kaynaklandig1 gergegini degistirmez.>*

Din, Tanr1 ya da onun yerine gecirilen varlikla kurulan iligkidir. Pek ¢ok yonii
olan dinin insan hayatini kusatici bir 6zelligi vardir. Din insanda bir yasam felsefesi,
diinya yasamima bakis acist ve gelecek hedefi olusturur. Insan inandigi dine

baghligmin yogunluguna gore davranis gelistirir.>®

Din bireylerin hayatimi
anlamlandirma, bir yere ait olma, kendini bir kiiltiire yerlestirme duygusunu yasattigi
gibi toplumda bir arada yasayan bireyleri kaynastirma, iligkileri diizenleme,
davraniglar1 kontrol ederek toplumun devamliligini saglama gorevlerini iizerinde

barindirmaktadir.®®

1.1.2. Egitim imkan ve Sorunlar

Insanla egitim arasinda siirekli devam eden fonksiyonel bir iliski mevcuttur.®’
Egitim, insanhifin baslangicindan beri kiiltiire, cografyaya, tarihe, siyasete kisaca
ihtiyaclara bagl olarak farkli anlamlar ve gorevler yiiklenmistir. Eski caglarda egitim
kisisel, soyut ve pedagojik bir bakis agisiyla degerlendirilirken Ronesans’tan itibaren
egitim devletlerin ideolojik bakis acisina bagli olarak anlam kazanmaya baslamustir.>®

Eski c¢aglarda sadece imtiyazli siniflarin yararlanabildigi otorite merkezli

egitimin®® hedefi siyasi otoriteye itaat edecek ve siyasi giiciin devamliligini saglayacak

5t Abdiilkadir Cekin, “Din ve Egitimin Toplumsal Yénii Uzerine Degerlendirmeler”, insan ve Toplum
Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi, 2013, (Din ve Egitim) | Cilt.2, Say: 2, s.38,
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/92679 (20.03.2023)

52 Din tanimlar1 igin bkz. Muhammed Murtaza ez-Zebidi, Tacu’l- Arus, Beyrut, 1966, “DYN” maddesi.

53 Michael Cromarte-Jozeph Laconte, “Relgion and Religious Institutions in the modern Public Square”,
Cev. Ali Ayten, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, Tartismali {lmi
Toplantilar Dizisi, 1. Basim, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2007, ss. 33-47

% Din ve Toplum, ss. 89-93.

% Bolay, ss. 30-31; M. Aydim, s. 5-6.

5% Gokee, s. 81.

57 Keyifli, 5.103-126.

5 Kemal Inal, Egitim ve fktidar: Tiirkiye’de Ders Kitaplarinda Demokratik ve Milliyetci
Degerler, Utopya Yayinlari, Ankara, 2004, (Milliyetci Degerler), s. 35.

5 Ornegin Aristotales egitimin sadece segkinlerin hakki oldugu kadinlarin kodlelerin ve alt siniflarin
egitim almasina gerek olmadigin1 savunmaktadir. Aristotales’e gore devletin gorevi de bu imtiyazl
grubu egitmekle sinirlidir. Mustafa Ergiin, Egitim ve Toplum, Ocak Yayinlari, Ankara, 1992, s. 200;
Ayrica Genis Bilgi i¢in Bkz. Zafer Yilmaz, “Aritotales’in Egitim Anlayis1” K.K.E.F.D., Y1l, 2004,
say1, 10, ss. 148-159.
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vatandaslar yetigtirmektir. Egitimin biitiiniinii de devletlerin tabii oldugu dinin yeni
nesillere Ogretilmesi olusturmustur. Orta cagda egitim sosyal tabakalasma feodal
diizenin gerektirdigi siniflarin egitimi olarak kalmistir.®® Modernlesme, ulusallasma
gibi tilkiilerle ortaya ¢ikan son yiizyillarin devletleri sahip olduklar1 ideolojiyi, kiiltiirel
degerlerini devam ettirebilmek, ihtiya¢ duydugu bireyleri yetistirebilmek i¢in egitime
yeni anlamlar yiiklemistir.®

Modern hayatta bireyi yonlendirme giicii ve otoritesini kullanan devletler
egitimin giiciinii yeniden kesfettiler. Ozellikle ulus devletler kendine sadik vatandaslar
yetistirmek, ideolojisini devam ettirmek amaciyla genis halk kesimlerini belli kurallar,
yontemler ve hedefler dogrultusunda yonlendirmek ic¢in egitimin giiciine ihtiyag
duymaktadir.2 Devletler toplumda ortak bir biling ve kiiltiir olusturma idealiyle
yetiskin neslin geng¢ nesillere etkisini, ¢ocugun bedensel, kiiltiirel ve psikolojik
gelisimini, toplumun ve siyasal erkin ihtiya¢ duydugu bireyi meydana getirme gorevini
yiiriitmeye c¢alismaktadir.®® Bu hedefe ulasmak amaciyla da devletler yetkilerini
kullanarak her yurttagini belli bir siire i¢in, sistemlestirdikleri zorunlu egitime tabi
tutmaktadir. ® Bu amagla devletler egitimi diizenlemekte, denetlemekte ve finanse
etmektedir.®® Egitimin genis kitlelere ulasabilmesi i¢in de okulda yapilan 6gretim &n
plana ¢ikmistir. Bu 6gretim zamana baglilik, seri tiretim, toplu imalat gibi sanayi
devrimi sonrasinda ortaya c¢ikan fabrikalarin o6zelliklerini animsatir tarzda
konumlandirilmistir.%® is béliimiiniin de zaruri olmastyla egitim okulun ve dgretmenin
gorevi haline gelmistir.

Ihtiyaglar ve kosullarin degisimi egitimin hedefi olan ideal birey algisin1 da
degistirmistir. Eski zamanlarda egitimden yaptig1 isi 1yl yapan bireyler yetistirmesi

beklenirken gilinlimiizde bu beklenti farkli yeteneklerle donanmis nitelikli bireyler

80 Amiran Kurtkan Bilgiseven Egitim Sosyolojisi, Kavramlar, Teoriler, Egitim Yolu ile
Kalkinmanin Esaslari, Genisletilmis 5. Baski, Filiz Kitapevi, Istanbul, 1992, s. 152.

61 Derek Heater, Yurttagh@in Kisa Tarihi (Cev. Meral Delikara Ust) imge Kitabevi, Ankara, 2007, s.
195; Inal, Milliyet¢i Degerler, s. 35.

62 Osman Konuk Toplum ve Egitim, Sosyolojiye Giris- ihsan Sezal, 2. Baski, Mart1 Yayinlari, 2003,
Ankara, s; 265.

83 Ergiin, ss. 3-8; T. Tolga Giimiis, “Orta Cag’dan Erken Modern Déneme Bat1 Avrupa’da Egitim Tarihi:
Yeni Yaklagimlar”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 6, Say1 1, Haziran 2010, s.
30.

8 brahim. Ethem Basaran, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Siyasal Kitabevi, Ankara, 2006,
(Okul Yonetimi), ss. 24-27.

8 Gokge, s. 86.

% Erdogan, s. 52.
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yetistirme hedefine doniismiistiir.%” {lk¢aglardaki 6ne ¢ikan savasci, centilmen, dindar
ve zanaatkar insan tipi son yiizyillarda yerini, bilgiyi nereden nasil 6grenecegini, nasil
kullanacagin1 bilen, karsisina ¢ikan problemlere ¢oziimler bulabilen insan tipine
birakmustir.%8

19. yiizyilldan sonra sosyal devlet diisiincesi ortaya ¢ikinca egitim ayni
zamanda hak olarak da ele alinmaya baslamistir.?® Fakat egitimin biiyiik kitlelere
ulastirilmasi, niteligi ve stiresi farkli da olsa hemen hemen herkesin egitimden
faydalanabilmesi 20. yiizyila kadar gecikmistir.” Fransiz Ihtilali ve sonrasinda
meydana gelen gelismelerle, 10 Aralik 1948’de Paris’te kabul edilen insan Haklar
Evrensel Beyannamesi’'nde vurgulandigi gibi, egitim artik bir insan hakki meselesi
olarak kabul edilmektedir.”* Ayni zamanda egitimin herkes igin oldugu kadar
toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi ve yasamin tiim bdliimlerini kusatir mahiyette
olmasi gerektigi lizerinde durulmaktadir. 1990 yilinda yapilan toplanti sonucunda
OECD iilkelerinin strateji ve politikalarinin esas alindig1 ¢alismanin ad1 “Herkes igin
Hayat Boyu Ogrenmedir.” Bu calismada kisisel gelisme, toplumsal biitiinlesme ve
ekonomik kalkinma i¢in hayat boyu egitimin énemi iizerinde durulmaktadir.”?

21. ylizyilda egitim devletlerin ve toplumlarin kiiltiirel, ekonomik, siyasi
devamliligini i¢in halen ylikselen paradigmadir. Egitime her gecen giin daha fazla
kaynak ayrilmakta, sahip olunan teknolojik ekonomik vb. imkanlar egitim ig¢in
kullanilmaktadir. Ciinkii egitim, toplumun biitiinlesebilmesi, temel degerlerin
kazanilabilmesi, firsat esitligi, branslagsma, bilgi toplumu, aydin toplum i¢in hayati
onem arz etmeye devam etmektedir.”® Toplumu olusturacak insanlarin yetismesinde

dogal olarak farkli egitim kodlar ortaya ¢ikmistir. Farkli kiiltiirel kodlarin da 6nemi

57 Altuntas, s. 16.

% Erdogan, s. 52.

% Basaran, Okul Y énetimi, ss. 24-27.

0 Kemal Aytag, Okul Reformlarinda ve Okul Kurulus Sistemlerinde Demokratlasma
Temayiilleri, Istanbul 1975, MEB Yayinlari, ss. 18-19.

L Genis bilgi igin bkz. insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi,
https://www.ohchr.org/sites/default/filessUDHR/Documents/UDHR _Translations/trk.pdf,
(08.04.2023)

2 Genis Bilgi I¢in bkz. OECD Lifelong Learning For All, Paris, 1996 (Herkes I¢in Egitim Diinya
Beyannamesi)

73 Hesapgioglu, Muhsin, “Postmodern/Kiiresel Toplumda Egitim Okul ve Insan Haklar1”, 21. Yiizyilda

Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, Yayina hazirlayanlar (Orhan Oguz, Ayla Oktay, Halis Ayhan), Dem

Y. Istanbul 2004, ss. 31-64, s. 43.Hasan Celikkaya, Egitime Giris, Alfa Yaymevi, 1. Baski, Istanbul,

1997, s. 67.
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anlagilmistir. Insanm kasith ya da kasitsiz bu kodlarla iletisime gectigi kabul
edilmektedir.

Bilgi degismeyen deger olarak, 6gretmen tarafindan formal disiplin alanlarinin
ogrenciye yliklenerek sayisal ve sozel zekanin gelistirilmesi seklindeki geleneksel
egitim anlayis1 giiniimiiz diinyasinda kabul gérmemektedir. Bu sekilde ne kadar bilgi
yiiklenirse yiiklensin gelecekte bu bilginin birey i¢in yeterli olmayacaginin kabul
edilmesi gereckmektedir.”® Bilgi toplumunda degerli olan “Ogretme degil
ogrenmedir.”’® Kisacasi bireyin 6grenmeyi 6grenmesi kaginilmaz hale gelmistir.

Giliniimiizde bilgi toplumu olarak isimlendirilen toplumda bireylerinin egitimli
olmasinin da 6tesinde diisiinmeyi 6grenme, bilgiyi isleme, bilgiyi liretebilme ve degere
doniistiirebilmesi onem kazanmustir.”” Yine giiniimiiz diinyasinda bireylerin bireysel
calismay1, etkili iletisim yetenegini, saglikli benlik gelisimini kazanmis olmasi
gerekmektedir.

Artik okullardan sadece bilgiyi 6gretmesi degil, bireye kendini siirekli
yenileyebilmeyi ve  Ogrenmeyi  Ogrenebilme niteligini  de  edindirmesi
beklenmektedir.”® Yine giiniimiizde her alana sirayet etmis olan pragmatik bakis acisi
egitimi de etkisi altina almistir. Bireyin edinmis oldugu bilgiyi degere
dontstiirebilmesi, bilginin maddi hayatta bir karsiliginin olmasi1 da zaruri hale
gelmistir. Bireyin, aldig1 egitimin yararina, bu bilginin kalitesine, bu bilginin pratik
hayatta ise yarayacagina inanmast 6grenmesini etkileyecek onemli faktorlerden de
birisi olarak kabul edilmektedir.”® Giiniimiizde bilgiyi kullanma sanat1 olarak da kabul
edilen bu egitim bir taraftan toplumun degerlerini kiiltiirlinli yeni yetisen bireylere
kazandirirken diger taraftan bireyin yeni degerler iiretmesini, kendisi ve toplumun
seviyesini yiikseltmesini hedefleyerek bireyi 6zgiirlestirmeyi amaglamalidir.®

Glinlimiiz diinyasinda kiiresellesmek diye tabir edilen, gelisme ve iletisim ¢agi
her anlamda rekabeti de beraberinde getirdi. Ulkeler, cografyalar, ydnetimler varligimi

devam ettirebilecek ve gelecek caglara tagiyacak insani inga etme gayretine girdiler.

74 Bilgiseven, s. 16.

> Yiiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler, Pegem Yayincilik, 4. Baski, Ankara, 2002, ss. 17-18.

6 Ozden, s. 92.

7 Ada, ss. 337-338.

8 Erdogan, s. 53.

7 Bertrand Russell, Egitim Uzerine, Cev. Alisan Ugur, Cem Yaynevi, 2. Basim, Istanbul, 2018, s. 32
8 Altas ve Aricy, s. 66; Gokce s. 126; Fidan ve Erden, 1998, s. 78.
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Bu rekabetin yaninda her sey gibi bilgiye ulasmak da kolaylasti. Artik sadece egitim
degil egitimle kaliteli bilgi {ireten ve bu sisteme uyum saglayabilen bireyler deger
kazandi. Bu sartlar1 saglayabilen sistemler ayakta kalabildi ve kalabilecek gibi
goruniiyor.

Egitimin imkan ve problemleri birbiriyle i¢ ice ve egitimin biitiin alanlar
birbiriyle iligkili olarak degerlendirilmesi gereken bir biitiindiir. Egitim ve 6gretimin
biitlin sorunlar1 egitim politikasi, planlama, uygulama ve degerlendirme olarak okul
oncesinden yiiksekdgretime bir biitiin olarak ele alinmak zorundadir. Ulkemiz goz
ontinde bulundurularak ifade etmek gerekirse iilkemizde belirlenen egitim hedefleri,
yapilan egitim reformlar1 her hiikkiimetin egitime bakisi ¢ergevesinde
sekillenmektedir.8! Egitim sisteminde yapilan 1slahatlar, diizenlemeler bastaki siyasi
otoritenin hatta ayni siyasi yoOnetimin egitim bakaninin goérev siiresiyle sinirh
olmaktadir. Yapilan bu 1slahatlar sonucu goriiliip eksikleri tespit edilip
degerlendirilmeden degistirilebilmektedir.

Egitimde bir devlet politikas1 belirlenip takip edilmedigi gibi sistemde
hiikiimetlerce yapilan, yapilmak istenen bu reformlar ve degisiklikler de kendi lilkemiz
gerceklerinden degil gelismis iilkelerin uygulamalar1 6rnek alinarak yapilmaktadir.
Fakat 6rnek alinan iilkelerin birikimi, kiiltliri imkénlar1 her seyden Once egitim
felsefeleri goz oniinde bulundurulmamakta ve degerlendirilmemektedir.®? Ulkemizin
bolgeleri arasinda bile cografik, sosyal, ekonomik ve siyasal 6zellikleri nedeniyle
okullagma, 6grenci mevcudu, dgretmen, kaynak gibi pek ¢ok acgidan biiyiik farklar
vardir. [lkdgretim de dahil her birey ayni sartlarda ve nitelikte egitim alma imkanina
sahip degildir.3® Bat1 6rneginde diizenlenen uygulamalar tek tip miifredat ve ders kitab
uygulamasiyla hayata gecirilmeye c¢alisilmaktadir. Egitimin hedeflenen basariya
ulagabilmesi, reel hayatta bir karsihiginin olmasi i¢in egitim hedeflerinin
belirlenmesinde egitimin planlanmasinda ve Ogretimin uygulanmasinda bu farklar,
ihtiyaclar ve olanaklar g6z 6niinde bulundurulmak zorundadir.

Egitim sistemimizin Onemli sorunlarindan bir digeri sistemin kapali,

merkeziyetci, degisime ve gelismeye kapali hiyerarsik bir yapida olmasidir.®* Bu yapi

81 Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, (M.0.1000-M.S.2006) Pegem Yayncilik, 9. baski, Ankara,
2006, (2006), ss. 394-395.

8 Akyiiz, 2006, ss. 394-395.

8 Ozy1lmaz, ss. 180- 186.

8 Ozyilmaz, ss.19-21.
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hiikiimetler tarafindan bir devlet kurumu, bir isletme ya da bastaki siyasi partinin bir
kolu gibi goriilmektedir. Milli Egitim’in 6nemli makamlarina, hatta bakanlik merciine
tepeden inme atamalar yapilmaktadir. Cogu zaman bu gorevlere yerlestirilen kisiler
egitim, 6gretim, rehberlik, yoneticilik alaninda yeterli deneyim, bilgi ve vizyona sahip
olmamakta hatta egitim alaninin disindan da olabilmektedirler.

Merkeziyet¢i yapiin bir diger sikintist da is ve islemlerin yavaslamasidir.
Hatta pek cok yeni proje bu biirokratik asamay1 gecememektedir. Modern iletisim
imkanlarinin olduk¢a yaygmn oldugu giiniimiizde is ve islemler igin egitim
kurumlarmin hala kirtasiyecilikle ugragsmak zorunda kalmasi sistemin sorunlarina
sadece kiiciik bir ornektir. Bu merkeziyetcilik yerine, egitimde yerinden, katilimci,
c¢ogulcu yonetimi yayginlagtirmak, gorev verilecek bireylerde liyakat, ehliyet
girisimcilik, misyon, vizyon ileri goriisliiliik gibi niteliklerin 6ncelenmesi sinerjiyi,
iiretkenligi, verimliligi artirmada 6nemli katkilar saglayacaktir.®®

Milli Egitim icin bir diger problem de iiniversitelerle olan iliskidir. 19.
ylizyildan sonra is kollar1 ¢esitlenmis, yeni ihtisas alanlar1 ve bilim dallar1 ortaya
cikmistir, Aym sekilde felsefeden ayrilan egitim de diger bilim dallar1 gibi bir alan
haline gelmistir. Hatta egitim bilimi de kendi i¢inde farkli alanlara ayrilmakta ve
gelismektedir. Egitim biliminin hedefi, egitimi bilimsel olarak gelistirmek, egitim
imkanlar1 olusturmak, egitimin sorunlarina ¢oziimler tiretmek, toplumun ilerlemesinde
gorev alacak uzmanlar ve egitim bilimcileri yetistirmektir. Bu caligmalar i¢in egitim
fakiilteleri kurulmustur. Ulkemiz de bu alanda énemli bir tecriibe ve birikim edinmis,
ilerleme kaydetmistir. Fakat egitimin gelistirilmesinde, sorunlarinin ¢éziimlenmesinde
bu  birikimden, egitim bilimi ve egitim  bilimcilerinden  yeterince
yararlanilamamaktadir. Universitelerin ve egitim bilimcilerin de bu is birligine ne
kadar acik olduklar1 da ayrica tartisilmaya muhtag bir konudur.%®

Egitim asamal1 bir siiregtir ve bireyin duyussal, zihinsel, psikomotor ve biligsel
yonlerini bir biitiin olarak gelistirmeyi amaglar.8” Egitimin imkan ve sorunlar1 okul
oncesinden yiiksekogretime biitiinciil bir yaklasimla ele alinmak ve degerlendirilmek
zorundadir. Cocugun egitim hayatinda, fiziksel ve zihinsel gelisiminin hizli oldugu,

okul 6ncesi donemin ve bu donemde aldig1 egitimin daha sonraki yasami i¢in oldukca

8 Ozyilmaz, s. 42.
8 Ozyilmaz, ss. 35-38.
87 Tzgar ve Giirsel, ss. 10-11.
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onemli oldugu ve kisiligini sekillendirdigi bugiin bilimsel olarak kabul edilmektedir.®
Ulkemizde ise okul &ncesi egitime gerek aileler gerekse de egitimde s6z sahibi olanlar
tarafindan yeterince 6nemin verilmedigi goriilmektedir. Bu yonde eskiye nazaran
gelismeler ve cabalar olsa da okul Oncesi egitim icin yetismis elemen, eleman
istthdami ve okullagma y6niinden oldukca yetersizdir.

Devlet, toplum ve insan i¢in en onemli donemlerinden biri de bireylerin
ilkogretim donemidir. Cocuk bu dénemde yasam kurallarini, dilini, kiiltiirel ve manevi
degerlerini, okuma yazmay1, bilgiye ulasma yollarini, temel bilgi ve becerileri 6grenir.
Sosyallesir, meslekleri tanir ve tist 6grenime hazirlanir. Kisacasi yasama hazirlanir.
Cocugun bu donemde aldig1 egitim ne kadar ihtiyaclarini karsilarsa yasaminda karsilik
bulursa, gocuk ileriki yasaminda o kadar verimli, faydali ve huzurlu olacaktir. Ulkemiz
egitim sisteminde dgrenilen bilgiler cogu zaman okulla sinirli kalmakta, 6grenciler
okulda  ogrendikleri  teorik  bilgilerin  bir  kismin1  gercek  hayatta
uygulayamamaktadirlar. Cagin gerekleri ve iilkemizin ihtiyaclarindan yola ¢ikilarak
planlanmamus, pratik hayatta yasama ¢ok fazla hitap etmeyen klasik bilgi aktarimina
dayali bu egitim gegmisten beri tartisilmaktadir.®® Fakat tam olarak gec¢misteki
tecriibelerden yararlanildigint ve yapilan hatalardan dersler ¢ikarildigini séylemek
zordur.*

[Ikdgretim déneminde ihmal edilen bir diger konu ise ilkdgretim ¢cocugunun
ilgi, yetenek ve ihtiyaclarmin mesleki egilimlerinin gerektigi gibi ele alinmasi, ortaya
¢ikarilip yonlendirilmemesidir. Ilkdgretimde gocuk temel egitim alirken bir taraftan
da istidat ve kabiliyetleri de belirginlesmektedir. Cocuga, bu dénemde kendisini,
yeteneklerini, ilgisini, beklentilerini kesfetmesi i¢in saglikli rehberlik yapilmasi ve

imkanlar verilmesi gerekmektedir. Ne yazik ki ilkogretim okullarimizdaki her ¢ocuk,

8 Russell ise ¢ocugun kisiliginin énemli 6lciide bebekliginde sekillendirilebilecegi varsayimina
inanmamaktadir. Evet egitim dogumla birlikte baglar fakat ilerleyen yillarda da devam eder der.
Russell, ss. 33-34.

8 Kansu, s. 198; Ziya Gokalp de egitimdeki basarisizligi egitimde milli olmamaya baglamaktadir.
Gokalp, baska milletlerde ahlakli ve karakterli insanlarin en fazla egitim alanlarm iginden ¢iktig1
halde lilkemizde vatan i¢in en zararli olanlarin medrese veya diger okullardan en fazla tahsil gérenler
oldugunu séylemektedir. “Egitimimizdeki ¢ok baslilik ve egitimin kozmopolit olmast bu durumu
ortaya ¢ikarmaktadir” demektedir. Gokalp, ss. 172-165; Ahmet Riza Bey de egitimin ve dgretmen
yetistirmenin problemlerini dile getiren aydinlardan biridir. Ahmet Riza Bey icin bkz. Eminalp
Makkog, Dogu-Bati1 Ekseninde Bir Osmanli Aydini: Ahmet Riza ve Diisiince Diinyasi, ss. 93-
162, https://cdn.istanbul.edu.tr/statics/ataturkilkeleri.istanbul.edu.tr/wp-content/uploads/2013/03/
ydta- 11-malkoc.pdf: (12.08.2021)

% Akyiiz, 2006, ss. 394-395.
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bu yonde yeterliligi ve ilgisi olmadig1r halde teorik bilgiye bogularak akademik
O0grenimime hazirlanmaya caligilmaktadir.

Ortadgretimin asil amaci genel kiiltiir kazanmak, meslek edinmek, meslege ve
yiiksekdgretime hazirlanmaktir. Ulkemizde ise ilkdgretimi bitiren dgrencilerin biiyiik
cogunlugu ihtiya¢ duyulan, basarili olabilecegi alanlara degil 0Ogrenciyi
yiiksekdgretime hazirlayan liselere yonlendirilmektedir. Bir iilke i¢in yiliksekdgrenim
ve bu 6grenimin niteligi elbette cok dnemlidir. Fakat {ilkenin refah1 ve kalkinmasi igin
iretimi gerceklestirecek nitelikli ara eleman yetistirilmesi de en az yiliksekdgretim
kadar vazgecilmez bir dneme sahiptir. Ulkemizde bireyleri meslege hazirlayan meslek
liseleri ve yiiksekokullarinin ihtiyaci ve beklentiyi karsiladigim sdylemek giictiir. Ote
yandan akademik liselerden mezun olan bir beceri edinememis bir¢ok geng ve aileleri
1yi bir liniversiteye gidebilmeyi hayal etmekte ve yillarca bunun i¢in ¢cabalamaktadir.

Egitim sisteminin problemleri elbette liniversitelerden bagimsiz diisiiniilemez.
Ulkemizdeki iiniversitelerin bircogunun ihtiyac ve kaliteyi artirmaktan ziyade farkli
nedenlerle acilabilmektedir. Belli nitelige ulasamamis bu okullar1 bitirebilen genglerin
onemli bir kismi1 6grenim gordiigli alanin disinda kendisini tatmin etmeyen bir iste
hayatin1 kazanmaya ¢alismaktadir.

Egitim ve 6gretimin merkezini 6grenme Ogretme siirecleri olusturur. Egitimin
diger unsurlar1 ise bu siire¢ etrafinda konumlanir. Egitimin biitiin unsurlarinin asil
hedefi Ogrencinin yetistirilmesi ve O6grencinin kendini gergeklestirmesidir. Bu
unsurlarin istenilen hedefi gerceklestirebilmesi i¢in dogru sekilde ve verimliligi
artiracak sekilde konumlanmasi, degisime ve gelismeye acik olmasi gerekir.”
Ulkemiz egitim sisteminin unsurlarinin  8gretmen, program ve siire¢ merkezli
konumlandirildigr  belirtilmektedir. Basar1 ise silire¢ degil sonu¢ odakl
diisiiniilmektedir. Ogretmen programdaki igerigi, belirlenen siiregte &grenciye
aktarmakta, 6grenciler de daha sonra bu bilgileri tekrar edebilecek sekilde 6§renmeye
daha dogrusu ezberlemeye calismaktadir. Ogretim siireci tamamlandiginda 6grencinin
ogrendigi var sayilmaktadir.%

Ogrenci smavlarda sorulan sorulara belli oranda dogru cevab: verdiginde de

basarili sayilmaktadir. Mevcut sistemde bu hedefin de gergeklesmedigi ortadadir.

% Ozyilmaz, ss. 85-87.
92 Ozyilmaz, ss. 85-87.
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Ulkemizde pek ¢ok dgrencinin yillarca matematik, fen bilimleri, ingilizce gibi dersleri
okumasina ragmen bu dersleri 6grenemedigi bilinmektedir. 2021 yili YKS’de bir
milyondan fazla 6grencinin baraj puaninin altinda kalmasi, binlerce 6grencinin de sifir
cekmesi bunun kaniti sayilabilir. Uluslararas1 PISA arastirmalarinda 150 iilke
Ogrencileri arasinda iilkemiz O&grencilerinin basar1 siralamasi en alt siralarda yer
almaktadir.

Diizenlemeler 0Ogrencinin arastirmasina, kendini gelistirmesine imkan
vermemektedir. Kisisel ¢aba, gelisim, bireysel farkliliklar, yetenekler ve farkli zeka
tiirleri yeterince hesaba katilmamaktadir.®® Belli sorulara herkesin ayni cevaplari
vermesi beklenmekte bu sorular1 o zaman diliminde cevaplayamayan 6grenciler ise
basarisiz sayilmaktadir. Digerlerine gore daha kolay 6grenebilen bireylerin ise Onii
kapatilmaktadir. Egitimin amaci bireyin sahip oldugu yetenek ve kabiliyetleri
gelistirebildigi en tist noktaya ¢ikarmak ise 6grenmenin nesnesi olarak goriilen bireyin
bu durumda birgok potansiyeli atil kalmaktadir.

Bilgi ¢ag1 denilen 21. ylizyilda yetistirilmek istenen insan tipi kendini
yenileyebilen, 6grenmeyi 6grenmis, bilgiyi insa eden, bilgi liretebilen kisacasi bilginin
Oznesi olan bireydir. Bu nitelikleri tasiyan insan tipini yetistirecek olan, gelismis
ilkelerin de aktif olarak kullandig, bireyin aktif olarak bilgiyi olusturmasina dayanan
ogrenme yaklasimi Yapilandirmaciliktir.®* “Yapilandirmacilik”, “aktif 6grenme”,
“beyin temelli 6grenme”, “proje tabanli 6grenme”, “probleme dayali 6grenme”,
“dgrenci merkezli grenme” etkinliklerinin zeminidir.%®® Ulkemizde de 2004 yilindan
sonra egitimde ‘“yapilandirmacilik” yaklasimi esas alimmustir. Fakat yapilan
arastirmalar bu yaklagimin tam olarak anlasilamadigini ve tam olarak uygulamaya da

konamadigimi gostermektedir.%®

9 Erdogan, s. 36.

% Egitimde Yapilandirmacilik i¢in bkz. Yusuf Ceylan, Egitimde Yapilandirmacilik ve Din Egitimi,
(Basilmamis Doktora Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Izmir, 2013;
Mehmet Arslan,”Egitimde Yapilandirmaci Yaklasimlar”, A.U. Egitim Bilimleri Fskiiltesi Dergisi,
Cilt:40, Sayi: 1, 2007; Ahmet Kesici, Egitimde Postmodern Durum: Yapilandirmacilik,
Insan&insan,  Yil/Year 6, Sayy/Issue 20, Bahar/Spring 2019, 219-238 DOI:
https://doi.org/10.29224/insanveinsan.442811, (28.052022)

% Ozyilmaz, s. 95.

% Bkz. Engin Karadag, Sevgi Deniz, Tugba Korkmaz, Giirkan Deniz, “Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimi: Smif Ogretmenleri Goriisleri Kapsaminda Bir Arastirma” Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, XXI (2), 2008, ss. 383-402, http://kutuphane. uludag. edu. tr/Univder/uufader.
Htm, (28.05.2022); Harun Sahin, “Yapilandirmaci Yaklasgim Modelinin Fen Ogretimine
Yansimalar1” ss. 151-170, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Mart 2014,
Say1 29,
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Egitimin en 6nemli unsurlarindan birisi de 6gretmen ve 6gretmenin niteligidir.
Oncelikle Milli Egitim Bakanlig1 ve Egitim Fakiilteleri is birligiyle branslar bazinda
O0gretmen ihtiyacinin belirlenmesi, iiniversitelerde ihtiyaca binaen kontenjan acgilmasi
gerekmektedir. Ogretmen adaylar1 sadece {iniversite sinavinda belli puani alabilen
degil 6gretmenlik meslegini yapabilecek nitelikteki gengler arasindan secilmelidir.%’
Ogretmenlerin egitim bilimleri, 6zel alan bilgisi, genel kiiltiir, pedagojik formasyon
ayrica teknolojik gelismeler konusunda kaliteli bir egitim almasi ve deneyim
kazanmas1 zaruridir. Ulkemizde dgretmenlik cazip bir meslek olarak goriilmemekte en
basarili 6grenciler bagka alanlara yonelmektedir. Ogretmenlik meslegini tercih eden
pek cok 6grenci ise ¢ok tercih edilen boliimlerden birini kazanamadigi igin diizenli bir
isi olsun diye bu meslegi segcmektedir. Pek ¢ok yerde acilan egitim fakiiltelerinden,
egitim sisteminin istthdam edemeyecegi kadar 6gretmen adayi, her yil 6gretmenligin
hak ettigi egitimi alamadan, mezun olmaktadir. Bu genglerin nerdeyse tamami Milli
Egitim sisteminde gdrev alabilmek i¢in yine ezbere dayanan KPSS denilen bir sinava
hazirlanmaktadirlar. Bir¢ok 6gretmen aday1 ihtiyag fazlasi olarak kalmakta ya da Milli
Egitim sisteminde gorev alacak basariy1 gosterememektedir. Egitimin problemlerinin
en aza indirilebilmesi i¢in Oncelikle Ogretmen sorununun ¢oziimlenmesi
gerekmektedir.

Okullagma, egitim imkan ve olanaklar1 eskiye oranla kiyas gotiirmez bir
sekilde artmis olmakla birlikte egitimdeki hedef ve kazanimlarin ayni oranda
artmadig1 goriilmektedir. Gilinlimiizde egitimin niceligi kadar niteligi de bireylerin,
toplumlarin ve devletlerin gelismesinde, diinya {lizerinde deger kazanmasinda 6nemli
bir etkendir. Yillardir gelismis devletler olarak nitelendirilen Avrupa Birligi tilkeleri
arasina girme hedefi olan iilkemiz de 1997°de 8 yillik zorunlu egitimi uygulamasiyla
vatandaslarin1 daha fazla egitime tabi tutmakta, daha fazla gence yiiksekdgretim
verebilmek i¢in yeni liniversiteler agmaktadir.

Ulkemiz egitim politikas! egitimin siiresini artirarak, her yerlesim bolgesine
yeni egitim kurumlar1 hatta {niversiteler agarak gelismis {lkelerin egitim

standartlarina nicelik olarak yaklagmis goziikmektedir. Oysa egitimdeki asil problem

97 Zeki Tastan, Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Politikalarim1 Anlamak: C6ziime Bir Kap1 Aralamak,
Egitim Bilimleri Perspektifinden Ogretmen, Editorler: Fuat Tanhan, Halil Tbrahim Ozok, Cesim
Aladag, Pegem Akademi Yaymlari, 1. Baski: Aralk 2019, Ankara, s. 17.
https://www.yyu.edu.tr/images/files/2 Kitap Egitim Bilimleri Perspektifinden Ogretmen.pdf,
(08.04.2023)
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egitimin niceliginden ziyade egitimin niteligidir. Ulkemizde bu gelismeler yeni
sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Ulkemizin tarihi birikimi, kiiltiirii, maddi manevi
olanaklar1, bolgesel farkliliklari, ihtiyaglar1 g6z Oniinde bulundurularak milli ve
hiikiimetlerin 6mriiyle sinirli olmayan uzun soluklu bir egitim politikas1 belirlenmek
zorundadir. Belirlenen uzun soluklu egitim felsefesinin bilimsel aragtirma ve
gelismeler 15181nda egitim sistemini olusturmasi, sistemin uygulamaya gecirilmesi ve

takibinin yapilmasi gerekmektedir.

1.1.3. Din Ogretiminin imkén ve Sorunlar:

Diinyaya sadece basit giidiilerle, notr olarak gelen, iyi ya da kot diye
tanimlanamayacak olan ¢ocugun bazi erdemleri kazanabilmesi i¢in egitilmesi gerekir.
Yasadig1 ¢evreye ve aldigi egitime bagl olarak ¢ocugun kisiligi ve deger yargilari
sekillenmektedir.*® Din akil, biling sonsuzluk ideali gibi diger varliklardan farkli
yonleri olan, insan1 muhatap alan bir degerdir. Dinin bireyin degeri haline gelebilmesi
ise egitim vasitastyla ger¢eklesmektedir. Psikolojik ve sosyal bir varlik olan insanin
din olgusunu tanimasi, sosyallesmesi, dinden gelen kiiltiirii devam ettirebilmesi i¢in
dinin egitime konu edilmesi 6nem arz etmektedir. Gliniimiiz diinyasinda ayni1 zamanda
insan hak ve inang¢ 6zgiirliikleri baglaminda degerlendirilen din 6gretiminin toplumsal
barisa da katki sunmasi beklenmektedir.

Insanlik icin dnemli olan adalet, esitlik, digerkAmlik, hosgorii, yardimlasma
cevreyl koruma ve mamur etme gibi yiiksek duygu ve degerler dinden gelmektedir.
Yine insan onurunu yaralayan, insanlara ve ¢evreye maddi, manevi zarar verebilecek
haksizlik, adaletsizlik, esitsizlik, zuliim, yok etme, cana, mala, namusa, haysiyete,
kisacasi insanlarin sahip olduklarina kastetme de din tarafindan yasaklanmaktadir. Din
insan onurunun yiikseltilmesi, insanligin daha ileriye taginabilmesi i¢in insanlarin
biling diinyasina bu degerleri islemek istemektedir. Dinde bulunan inang, ibadet,
muamelat ve ahlak alanlarina ait degerlerin egitim bilimlerinin verileriyle 6gretime

konu edilmesiyle din gretimi ortaya ¢ikmugtir

% Russell, s. 31
% Bilgin, Liselerde Din Dersleri, .18
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Batida toplumu toptan etkileyecek olan aydinlanmayla birlikte dine bigilen rol
de degismeye baslamistir. Modern diisiinceye gore, ilkel donemlerde dogan ve
evrimlesen din diisiincesi her seyin akil ve bilimle aciklanabildigi donemde insanlarin
problemlerine ¢6ziim sunmaktan ve insanlar i¢in ihtiyag olmaktan ¢ikmustir.*%° Fransiz
Ihtilaliyle doruk noktasina ulasan bu diisiince hareketi insanmn sekillenmesinde din
metafizik, kiiltiir, gelenek vb. insani birikimlerin yerine, tabiat nesnelerinin diizenlilik,
sebep sonug, siireklilik gibi oOzellikleri konulmustur. Bu 6zellikler géz Oniinde
bulundurularak insanin da aklin ve bilimin Onciiliiglinde tipki tabii nesneler gibi
egitildiginde ayn1 sonuca ulasilacagi, insanin Ozgiirlesecegi, tekamiiliinii
tamamlayacag iddia edilmektedir.%! Bireyler dinin yerine konulan bilim ve egitimle
siirsiz Ozglrliikk anlayist i¢inde yetistirilmeye calisilmaktadir. Kaynag: ilahi olan
ahlaki degerler ise aklilestirilmistir. Durkheim’in “Tecriibeye imkan vermeyen ilahi
viicut anlayisinin yerine heyeti ictimaiyi” koymasi, Ziya Gokalp’in “maseri suuru”
koymak suretiyle toplumsal ahlak kurallarini ilahi olandan alip topluma vermesi buna
ornektir,10?

Modern diisiincenin batil inanglarin, geleneksel sinirlamalarin en 6nemlisi de
orta ¢agin dini baskisinin ve tasallutunun etkisinden kurtulan 6zgiir diislince bilgi ve
bilim iiretmenin 6niinii agmistir. Modern diinyanin bilimi tartismasiz insanlia pek ¢cok
sey kazandirmistir. Hayati bir anlamda kolaylastirmistir. Diinyanin gelismis ve
gelismekte olan pek c¢ok iilkesinde ortalama yasam siiresi, hayat standardi, iiretim,
saglik hizmeti ve tiiketim gibi pek ¢ok kazamim elde edilmistir. insanlar artik bilgi ve
teknoloji sayesinde her gecen yil bir¢ok yenilige kap1 aralamaktadir. Diinyanin farklh
bir bolgesinde var olan ya da iiretilen pek cok seye ve bilgiye rahatlikla
ulagabilmektedirler. Farkli kiiltlirler yasam tarzlar1 herkesin gozii onilindedir. Fakat
Ozgiir diisiince bilim deger ortaya koyamadigi i¢in insanin anlam arayisina bir cevap

verememektedir. Kendini boglukta bulan insan yeni arayislara girmekte, bu sekilde

1% Din ve Toplum, ss. 171-215

101Ahmet Cevizci, Aydinlanma Felsefesi, Ezgi Kitapevi, Bursa, 2002, ss. 12-13; Hasan Kiigiik, Tiirk
islam Diisiince Yapisi, Fatih Yaymevi Matbaasi, 1980, Istanbul, ss. 170- 171.

102 Bilgin, Liselerde Din Dersleri, ss. 19-20; Bkz. Ibrahim Yenen, “Ziya Gokalp’i Din Sosyolojisi
Acisindan Anlamak”, islami flimler Dergisi, Y1l 12, Cilt, 12, Say: 1, Bahar 2017, ss. 73-87,
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/416934, (23.10.2021)
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kendini gerceklestirebilecegini diisiindiigii olusumlara kapilabilmektedir.’®® Dinden
uzaklagan insanin bu ihtiyaci dine alternatif gibi goriilen olusumlar ve ideolojiler
tarafindan kullanisli hale getirilmeye calisilmaktadir. ... bilimsellik goriisii altinda
felsefi konular ele alinirmiscasina “yaradan”, “sevgi”, “iyilik” ve benzeri kavramlarin
desteginde dinin yerini alabilecek bir 6greti yaratilarak, insandaki manevi boslugun
doldurulmaya calisildig1 goriilmektedir’'® Bir taraftan dinin modern insanmn
hayatinda ¢ok da gerekli olmadig1 teknoloji sayesinde insanin din olmadan da ayakta
kalabilecegi diisiincesi pompalanirken diger taraftan da ‘“ateizm”, ‘“deizm”,
“agnostisizm”, panteizm” gibi c¢esitli inanma bigimleri dinlere alternatif olarak
sunulmaktadir.1%°

Modern diinyanin sagladigi imkin ve olanaklarin insan1 ne kadar mutlu ve
huzurlu kildig1 ise tartisilmaya muhtagtir. Smirsiz 6zgiirliik, haz odakli yasam,
tilketim, bencillik gibi bilimsel gelismelerin verdigi 6zgiiven ve imkanlar biitiin
insanlari, hatta sanshi azinliklar disindaki insanlart mutsuz ettigi agik bir realitedir.
Insan haklari, adalet, esitlik, adil paylasim saglanamamustir. Modern diinyada ne yazik
ki bedensel koleligin yerini ruhi koélelikler almig, somiirme ve somiiriilme ara¢ ve
sekilleri degismis, fakat devam etmektedir. Kisacast insanoglunun bilgi, bilim,

teknoloji gibi pek cok olanaklar1 elde etmesi, dinin sunacagi imkanlara ihtiyacinin

103 Bilgin, Liselerde Din Dersleri, s. 19; Ozyllmaz, ss. 187-188; Anlam arayisina bir 6rnek i¢in bkz.
“Tarikatin1 Intihara Siiriikleyen Adam” “https://www.milliyet.com.tr/tarikatini-toplu-intihara-
surukleyen-adam-molatik-2660/ (23.10.2021)

104 K orkut Tuna, Yeniden Sosyoloji, iz Yaymcilik, istanbul 2013, s. 297.

15 Bkz, M. Aydin, s. 177- 229; Bu konuyu giiniimiizde 6zellikle geng insanlar tarafindan oldukca ragbet
edilen kitaplardan birisiyle 6rneklendirilebilir. Bu yazarlardan biri Yuval Noah Harari'nin biitiin
diinyada oldugu gibi iilkemizde de ¢ok okunan “Hayvanlardan Tanrilara Sapiens” (homo sapiens
1778 yilinda Linne'nin homo sapiens adini verdigi, bugiin yeryiiziinde yasayan insan irklarinin
hepsini i¢ine alan tiir) isimli birinci kitabinda yazar, insanin ve insanligin evriminde dinlerin
insanlar1 bir arada tutmak, ortak hareket etmek, kitleleri harekete gegirmek igin ortaya g¢ikan
olusumlar oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda Islam, Hristiyanlik, Musevilik, Budizm veya
Kominizimin ayni amaca hizmet ettigini ileri siirmektedir. Bkz. Yuval Noah Harari, Hayvanlardan
insanlara Sapiens, Kolektif Kitap, 55. Bask1, Cev. Ertugrul Geng, Istanbul, 2020.

105 Aymi yazar “Yarmin Kisa Tarihi Homo Deus” (Lat. Deus: Tanri, ilah. Yazar insan tiiriiniin bilimsel
ad1 Homo sapiens ile bir kelime oyunu yaparak Homo deus (tanri insan) terimini tiiretiyor Deus:
Tanri, flah Deus (Latince yazilis ve okunus ['de:us]) Latince "tanr1" veya "kutsal varlik". Latince
kelimeler deus ve divus, ayrica Yunanca &1Fo¢ = "kutsal", Indo-Avrupa dillerinde *deiwos =
"kutsal", aym1 Dy@us kokiinden gelmektedir. https://www.turkcebilgi.com/deus) isimli ikinci
kitabinda ise giiniimiizde dinlerin savas, siddet, yoksulluk gibi olumsuzluklarin kaynagi oldugunu,
dinlerin bu haliyle tutunamayacagini iddia etmektedir. Bu duruma dindar Suriye’nin sekuler
Hollanda’dan daha ¢ok siddet kaynagi oldugunu 6rnek vermektedir. Harari evrimin devam ettigini
insanlarin artik dine ihtiya¢ duymadigini, gelecekte de duymayacagini, insanin yeni hedefinin
oliimsiizliik, mutluluk ve Tanrisallik oldugunu belirtmektedir. Bkz. Yuval Noah Harari, Homo Deus
Yarmn Kisa Bir Tarihi, Cev: Poyzan Nur Taneli, Kolektif Kitap, 4. Baski, Istanbul, 1917.
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kalmadig1 anlamina gelmez. Insanin anlam arayis1 devam etmektedir. Dinin insanin
afyonu olmasi, i¢inde bulunulan duruma goére anlam kazansa da insan denen varligin
dini inanca ve inancin getirdigi degerlere her zaman ihtiyaci vardir.

Dinin goriintirligliniin goz ardi edilmesi ve dinden bagimsiz sekiiler bir yagam
tasavvuru dini ortadan kaldiramamis, dine duyulan ihtiya¢ yok olmamistir. Yalniz
basina maddi olanaklar insan ruhunu teskin etmeye yetmemektedir. Intiharlarin daha
yogun oldugu iilkeler giiniimiiziin gelismis {llkeleridir. Bazen de insan tatmin

16 uyusturucu'®” gibi suni mutluluklarla

edemedigi bu askin yoniinli antidepresan
ifade etmeye calismaktadir.1% Orta ¢agin dogmatizmi insanligin hayrina olmadig1 gibi
aydinlanma doéneminde ortaya c¢ikan bu gelismeler ve diisiince sistemleri de insanin
hayatini kolaylastirsa da insan1 mutlu etmeye yetmemistir.

Dogmatizmin insani inandigi din adina can yakan bagnaz bir varhiga
dontistiirdiigii gibi, bu diisiince sistemleri de insani ruhtan yoksun adeta bir makineye
cevirmistir.2% 17 Kasim 2019 tarihinde Cin’in Vuhan kentinde ortaya ¢ikan, 11 Mart
2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan kiiresel salgm ilan edilen “Covit 19”
Pandemisi''® bu durumu ozetler mahiyettedir. Diinyanin gelismis iilkelerinde
hastaliktan daha ¢ok etkilenenler, istisnalar olmakla birlikte huzurevlerindeki yagsllar,
evsizler, sosyo-ekonomik olarak alt tabakada yer alanlar, bir de Bati’da imkansizliklar
icinde yasamlari1 devam ettirmeye calisan otekilestirilmis halklar olmustur.!t
Diinyanin bir¢ok boélgesinden daha iyi maddi imkanlara sahip olan ABD ve Bati

tilkelerinde bu insanlara, insan olarak yeterli destegin verilmedigine hatta onlarin

106 Bkz, https://uskudar.edu.tr/tr/icerik/4789/turkiyede-ve-dunyada-ruh-sagligi-alarm-veriyor,
(27.07.2021)

107 Bkz. https://www.dw.com/tr/bm-raporu-uyu%C5%9Fturucu-t%C3%BCketiminde-rekor-

art%C4%B1%C5%9F/a-49359339, (27.07.2021)

Bkz, https://www.medikalakademi.com.tr/her-yil-yaklasik-1-milyon-kisi-intihar-ediyor/

(27.07.2021)

“Dogu kendi mistisizminin Bati ise makinelegsmenin buhranlart i¢cindedir.” Din ve Toplum, ss. 89-

93; Ulken, s. 21.

110 Bkz. https://covid19.saglik.gov.tr/TR-66494/pandemi.html, (13.04.2022)

11« Covid-19 tehdidi ABD’deki hastalar agisindan da kiyas gétiiriir durumda degil. Son dénemde
yapilmig bir ¢alismada, ozellikle krizden agir etkilenen sehirlerdeki yasli 6lim oranlarimin
yoksullukla dogrudan ilintili oldugu ve Avrupa’daki rakamlardan dikkat ¢ekici bir bigimde yiiksek
oldugu, goriiliiyor. Bunun nedenlerinden biri de gecmisten gelen saglik kosullar1 ve yoksullugun
izleri. Bir bagka calisma temel gostergenin hava kirliligi oldugunu, hava kirliligi sorununun
ABD’deki dagiliminin da esitsiz oldugunu ve yoksullarin yasadig1 bolgelerde daha yogun oldugunu
gosteriyor. Ayrica saglik sisteminin durumu ve ne kadar hazirlikli oldugu da bir bolgeden digerine
fazlasiyla  degisiyor...” Bkz: https://tr.boell.org/tr/2020/04/29/abdde-korona-virus-krizinin-
toplumsal-boyutlari, (26.07.2021)
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Olume terk edildigi goriilmektedir. Bu da gostermektedir ki kisinin dogrudan manevi
diinyasina hitap eden, sosyal hayati diizenleyen, adaleti esitli§i merhameti
yardimlagmay1 emreden dini inang¢larin katkisina olan ihtiyaci hem birey bazinda hem
de toplum bazinda 6nceki dénemlerden daha az degildir. insan psikolojisinin dini
inancin manevi katkistyla giiclendirilmesi, sosyal yapmin dinin etkisiyle
desteklenmesi her zamanki gibi zaruret arz etmektedir.

Dinler modern kiiltiirden kaginilmaz olarak etkilenmis olsa da son ylizyil, bu
kiltliriin getirdigi problemlere tepki olarak dinlerin negatif ya da pozitif olarak yeniden
yiikseligine de sahitlik etmektedir. Bazi alanlarda kiiresellesmenin ve ulus devletlerin
ideolojilerinin zayiflamasmin etkisiyle din daha goriiniir hale gelmistir. Dinin
hapsedilmek istenen mabetlerin ve vicdanlarin disina c¢ikmaya basladigi da
diisiiniilebilir. Tabii ki bunda iflas eden ideolojilerin yaninda teknoloji, iletisim,
bilginin dolasimi, bazi tabularin yikilmasi gibi modern diinyanin nimetlerinin de pay1
inkdr edilemez. Modern donemin dini dislayan ulus devletleri bile post modern
donemde varliklarin1 devam ettirebilmek i¢in de olsa resmi ideolojilerine uyan din
yorumlarina sarilmaktadirlar.!'?

Glintimiizde bilimsel, ekonomik, sosyal imkanlar gibi pek ¢ok konuda gelismis
kabul edilen Bati iilkeleri birey ve toplum agisindan din ve egitim iligkisini goz ardi
etmemektedir. Din 6gretimi konusunda birbirinden farkli uygulamalar1 olmakla
birlikte din dersini devlet okullarinda uygulayan {ilkeler anayasanin din ve vicdan
Ozglrliigii prensibiyle dinin okulda 6gretilebilir olmasi i¢in gereken amaglari birbiriyle

uzlastirarak 6grenime konu etmektedirler.'’® Bazi iilkeler din 6gretimine devlet

112 Din ve Toplum, ss. 171-215

113 Bilgin, Liselerde Din Dersleri, s. 56; Ayrica Bati’da din Egitimi ve Ogretimi ile ilgili ¢aligmalar igin
bkz: Fatih Alakus, Mehmet Bahgekapili, Din Egitimi Acisindan ingiltere ve Tiirkiye, ARK
Kitaplar1, Ozgii Yayinlar1, Istanbul, 2009; Mustafa Kylii ve Ibrahim Turan, Karsilastirmah Din
Egitimi, Nobel Yayinlari, 1. Basim, Ankara, 2014; Recai Dogan, “Avrupa Birligi Siirecinde Dini
Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din
Egitimi, (Ed. Ilyas Celebi), Ensar Nesriyat, Istanbul, 2007 (Almanya Modeli), ss. 256-299; Brian
E. Gates, “Toward an Inclusive Approach to Religious Education in Europe: The English Model,
From Within the Uk”, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, (Ed. lyas
Celebi).) Ensar Nesriyat, Istanbul, 2007, Cev. Mehmet Toprak, ss.389-427; John M. Hull,
“Religious Education in Democratic Plural Sociteties: Some General Considerations”, Din
Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari, Uluslararasi Sempozyum Bildiri ve Tartigmalar, 28-30
Mart, Istanbul, 2001, MEB Ankara, 2004, (Religious Education), Cev. Didem Nasman) ss. 33-51;
“Alessandro Ferrari, Institutions Religieuses Et Education Religiouse Dans I'ue: le Modele
Italien”437-480, Cev. Ismail Tagpinar, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi,
Ed: Ilyas Celebi, Ensar Nesriyat, istanbul, 2007
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okulunda yer vermemekle birlikte dinin bilgi, kiiltiir, ahlak gibi yonlerine diger dersler
arasinda yer vermektedir. Bazi {ilkelerde ise din egitimi ve 6gretimi kilise gibi dini
kurumlara birakilmakta ve devlet bu kurumlar1 desteklemektedir.

Bat1 diinyasinda din egitimi ve 6gretimi problemi 19. ve 20. ylizyilda kilise ve
okulun ayrilmasiyla ortaya ¢ikmistir. Laikligi kabul edip 6gretimini genel egitimin
disinda planlayan {ilkeler oldugu gibi din egitimini okulun amaglarina uygun hale
getiren iilkeler olmustur. Bazi demokratik iilkeler ve insan hakki savunuculari ise din
egitimi ve Ogretimini insan hak ve Ozgiirliikkleri baglaminda degerlendirmislerdir.
Ozellikle 1970’lerden sonra farki kiiltiirlerin entegrasyonu sorunuyla ortaya cikan
dinin bireyin yasamina kiiltiirel ve sosyal yapiya olan etkisi giindeme gelmistir.1*
Avrupa iilkelerinin olusturdugu Avrupa Birligi (AB), din egitimi ve Ogretimi
konusunda iiye devletleri baglayan bir karar almamakla birlikte din derslerini
toplumun ¢ogunlugunun inancina hitap etmesi degil, diger inanglar1 da kucaklayacak
sekilde cogulcu bir sekilde verilmesi ve din derslerinin Avrupa vatandasligina
katkisinin  olmasi ilkesini benimsemistir.!®® Vatandaslik baglaminda okullarda
Ogretilen bu dinin ise sadece toplumsal ve siyasal gelismeleri hakli ¢ikarmay1
hedefleyen bir niyetten uzak oldugu One siiriilmektedir. Bu o6gretimin de
UNESCO’nun Delors Raporu’nda belirtildigi gibi bilmeyi O6grenme, yapmay1
o0grenme, birlikte yasamay1 6grenme ve olmay1 6grenme ilkeleriyle paralel oldugu
belirtilmektedir.'1®

11 Eyliil olaylar1 ise tiim diinya milletleri 6zellikle de farkli toplumlar ve
inanglar i¢in yeni bir donemin baslangicini olusturmustur. Bu tarihten sonra UNESCO,
Avrupa Konseyi, kendi giivenligi i¢in Misliiman iilkeleri ve Miisliimanlar1 tehdit
olarak algilayan ABD din ve din egitimi konusundaki c¢aligmalarini

yogunlastirmislardir. Ozellikle AB’ye iiye olan iilkelerde dgretmenin rehberlik roliinii

114 Celine Beraud,” Les Institutions Europeennes Et L’enseignemet Des Faits Religieux Un D’ebat
D’actualite” Cev. Ismail Taspinar, Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi, Ed:
Ilyas Celebi, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2007, ss. 209-242.

115 Fatih Kaya, “DKAB Derslerinde Aleviligin Ogretimi ve Sorunlar1”, Tiirkiye’de Din Egitimi ve
Sorunlari, (Ed. Mustafa Koylii), Dem Yayinlari, Istanbul 2018, s. 84.

116 Bkz. Robert Jackson, European Institutions and the Contribution of the Study of Religion to General
Education in the Public Sphere, 79-118 Cev. Seyfi Kenan, Avrupa Birligi Siirecinde Dini
Kurumlar ve Din Egitimi, Ed. Ilyas Celebi, Ensar Nesriyat, Istanbul 2007, ss. 79-165; Ayrica bkz.
https://wikijtr.icu/wiki/Delors Report (19.02.2022) Ayrica Bkz. Osman Ziimriit, Avrupa’da Din
Ogretimi ve Yeni Agilimlar, Ondokuz Mayis flahiyat Fakiiltesi Dergisi, Y1l: 2006, Cilt 22, Say1
22, ss. 9-35.
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istlendigi dinler hakkinda verilecek objektif bilginin, dini inanclarla ve farkliliklarla
ilgili hosgdrii egitiminin diinya vatandaglarmin problemlerine katkist tiizerinde
durulmustur.

Pek c¢ok platformda hosgorii, baris, kardeslik gibi degerlerle ilgili ¢calismalar
yapilmis, egitim bu ¢aligmalarla ilintilendirilmistir. Avrupa Konseyi ve UNESCO’nun
kiiltiirleraras1 egitim, sivil egitim ve insan haklar1 egitimi ¢ercevesinde din ve dini
farkliliklar iizerinde durulmasi, din, vicdan ve inan¢ 6zgiirliiklerinin gelistirilmesi
gerektigi gibi konular bu g¢ercevededir. Kiiltiirler arasi dini farklilik ve diyalog
konusunda caligma yapanlara ve bu konuda materyal gelistirenlere yol gostermek
amaciyla bir proje hazirlanmasi da bu minvaldendir. Yine Norveg¢ tarafindan
desteklenen ve uluslararast Din ve Inang Ozgiirliikleri Oslo Koalisyonu (Os lo
Coalation Freedom of Religion or Beliet) adli sivil toplum 6rgiitii bu konuda ¢aligmalar
ortaya koymuslardir.!'” Ekonomik, siyasi, kiiltiirel, bilimsel pek ¢ok agidan diger
diinya {ilkeleri, 6zellikle de Avrupa iilkeleri ve ABD ile yakindan ilgili olan Tiirkiye
egitimle ilgili gelismeler ile bu acidan da yakindan ilgili olmak zorundadir.

Ulkemizde ise 6rgiin din 6gretiminin bir problem olarak ortaya ¢ikmasi
Tanzimat doneminde egitimdeki gelisme ve modernlesme hareketleriyle baglamistir.
Bilindigi gibi Tanzimat doneminden sonra yapisi, yontemi ve metotlartyla modern
egitime Orneklik teskil edecek, basta askeri okullar olmak iizere, yeni sekiiler egitim
kurumlar ortaya ¢ikmistir. Bu kurumlarda bir ders olarak yer alan din dersleri yine
geleneksel yontemlerle 6gretime devam etmislerdir. Geleneksel din egitimi 6gretimi
kurumlart ise varliklarini oldugu gibi devam ettirmislerdir.

Tanzimat doneminde zayiflayan din otoritesi Mesrutiyet Donemi’nde
Islamcilarin 6ze doniis hedefleriyle yeniden giindeme gelmistir. Fakat teorik kuramdan
yoksun olan “6ze doniis fikri Bati’daki gelismeler nedeniyle halifelik yani din
semsiyesi altinda var olmaya calisan siyasi otoritenin gitgide itibar kaybina
ugramasiyla gecerliligini yitirmistir. Cumhuriyet tarihiyle birlikte siyasi irade dine
sekil vermeye baglamistir. Cumhuriyetin kendi niifuz sahasi altinda tuttugu dini,
modernizmle uyumlu hale getirmek ve dinde reform yapma c¢abalarinin da tam

anlamiyla gergeklestigi soylenemez. Cumhuriyetin vadettigi siyasi, kiiltiirel, iktisadi,

17 Recep Kaymakcan, Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler, Ekev Akademi
Dergisi, Yil: 10, Sayn:: 27, (Bahar 2006, (Disiinceler) ss.34-35 http://isamveri.org/pdfdrg
/D01777/2006_27/2006 27 KAYMAKCANR.pdf (12.04.2023)
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hukuki refaha ve 6zgiirliige ulasilamayinca fikri altyapidan yoksun reform ¢abalari da
halk tarafindan benimsenmemis geleneksel dini yap1 ve anlayigin istiin oldugu
diisiincesi devam etmistir. 18

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulunca iilkedeki ¢ok basgh egitim ve &gretim
kurumlarmi bir ¢at1 altinda toplama hedefine yonelik olusturulan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’ndan sonra yeni problemler bas gostermistir. Yillardir devam eden geleneksel
egitim ve modern egitim ¢atismasi Cumhuriyet Donemi’nde yerini dini egitim milli
egitim ¢atismasina birakmistir.!*°

Kanunun 24. maddesinde yer alan din ve ahlak egitimi ve Ogretiminin
“zorunlu” ibaresinin “istege baglilik” ibaresiyle beraber kullanilmasi1 Din ve Ahlak
dersinin 6gretimi iizerinde giiniimiize kadar siiregelen sorunlarin membai olmustur.'%°
Uzun siire devlet okullarinda din egitimi ve dgretiminin yer almamasi, yer aldiginda
da tartigmali bir alan olarak devam etmesinde Atatiirk ilke ve inkilaplartyla dinin
iligkisinin aydinliga kavusturulamamis olmasinin etkisi biiyiiktiir. Din egitimi yine
siyasi sebeplerle yeniden giindeme alindiginda Beyza Bilgin’in vurguladigi gibi dersin
niteliginden ziyade Atatiirk ilke ve inkilaplariyla ¢elisip ¢elismeyeceginin tartisilmasi
siyasi sistemde dini nereye konumlandirilacagina karar verilememesinin
gostergesidir.*?! Din egitimi ada yasanan her gelisme giiniimiizde bile laiklik adina
endise olusturmakta, eskiye doniis olarak algilanmaktadir.

Tiirkiye’deki din 6gretimi problemi yalniz laiklik adina dinden endise eden,
laik devlettin okullarinda dine yer verilemeyecegini savunanlar i¢in problem teskil
etmemektedir.’?? Din Ogretiminin sadece bilgi bazinda dgretime konu edilmesi
gerektigini savunanlarin yaninda Tiirkiye’deki zorunlu din Ogretiminin Siinni

doktrinin disinda kalan 6grenciler lizerinde baski olusturdugunu ve Siinni doktrini

118 Ramazan Buyrukcu, “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretiminin Kisilik Gelismesine Etkisi, Avrupa
Birligine Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlar1 Sempozyumu, 26-27 May1s
2001 Adapazari, (Ed. Suat Cebeci), Degisim Yaynlari, 1. Baski, 2002 (Din Egitimi) ss. 235-236,
ss. 233-234.

119 Beyza Bilgin, “Liselerde Din Egitiminin Bugiinkii Durumu”, A.U.I.F.D. C, XXI, 1973,( Din
Egitiminin Bugiinkii Durumu) https://dspace.ankara.edu.tr/xmlui/handle/20.500.12575/50170,
(18.03.2023), ss. 32-33Akyiiz s, 273.

120 Bilgin, Liselerde Din Egitimi, s. 2; Halis Ayhan, “Anayasa’nin 24. Maddesi Isiginda Din Egitiminde
Yeni Yaklasimlar”, Avrupa Birligine Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlar
Sempozyumu, 26-27 Mayis 2001 Adapazari, (Ed. Suat Cebeci), Degisim Yayinlari, 1. Baski, 2002,
(Din Egitiminde Yeni Yaklagimlar) ss. 101-108.

121 Bilgin, Liselerde Din Egitimi, s, 274.

122 Bilgin, Liselerde Din Egitimi ss, 273-275.
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kabul etmeyenlerin dersi okumak zorunda olmadig: gibi tartigmalar giiniimiizde de
devam etmektedir.!?® Bu tartismalar yani Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim, din ve
ozgiirliik sorunlar1 baz1 vatandaslar tarafindan Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi ne
kadar taginmugtir.'?*

Ulkemizde laiklik konusu uzun yillar hep tartilan bir alan olmustur.'?® Laikligi
temsil edenlerle miitedeyyin halkin birbirlerine uzun yillar giivenememesine sebep
olmustur.'?® Yine bu nedenle din 6gretimi zaman zaman kesintiye ugramis akabinde
de vatandaslar arasinda kutuplasmalar, okula giivenememe, devletle halkin is birligi
imkanlarinda sorunlar ortaya ¢ikmustir.*?’

Cocuguna istedigi egitimi aldiramayan ya da kendi degerleriyle uyusmayan bir
egitime razi olmayan ebeveynler ¢ocugunu okula géndermeme, bu ihtiyaci tarikat,
cemaat gibi olusumlarla giderme gibi hem egitim hem de din egitimi i¢in etkisi uzun
yillar devam edecek yontemlere bagvurmuslardir.’?® Aslinda Islam gelenegimiz ve
birikimimizin kiiltiirel zenginligi olan bu dini olusumlar ise egitim i¢in uygun olmayan
mekanlarda, egitim biliminden yoksun metotlarla ve egitimci vasfi tagimayan kisilerle
din egitimi 6gretimi faaliyetlerini ger¢ceklestirmeye calismislardir.

Devletin egitim sistemi ve denetimi disinda kalan'?®® cocugun fiziksel ve
psikolojik yapisina uygun olmayan kosullarda verilen bu egitim ve dgretim bircok
cocugun bilingaltinda ve zihin diinyasinda kapanmayacak yaralar agmistir. Bu tiir din
egitim, 0gretimin genel karakteristik 6zelliklerinden biri ge¢misin ideallestirilerek
sunulmasidir. Peygamberler, Asr-1 Saadette yasayanlar, din biiyiiklerinin yagaminin ve

yasadigr donemin orneklik olusturamaz ve ulasilamaz bir bi¢cimde anlatilmasidir.

123 Veli Oztiirk, “Cok Partili Dénemde Din Egitimi ve Ogretimi”, Cumhuriyetin 75. Yihnda
Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi, Tiirk Yurdu Yayinlari, Ankara 1999, s. 296.

124 Dava ve AHIM’in kararlart i¢in bkz. Emine Keskiner, “Okullarda Din Kiiltiirii Dersleri ve
Sorunlar1”, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlari, (Ed. Mustafa Koylii), Dem Yayinlar1, istanbul,
2018, (AHIM) ss. 53-54.

125 Mustafa Koylii, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Mesruiyeti Problemi”, Tiirkiye’de Din Egitimi ve
Sorunlari, Ed. Mustafa Koylii, Istanbul, 2018 (Din Egitiminin Mesrutiyeti), s. 16; Genis bilgi icin
bkz. Mehmet Kahraman, “Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Laiklik” Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Y11 2008, Cilt: 5, Say1: 9, ss. 57-77.

126 Bilgin, Egitim Bilimi, s. 2; Ayhan, Din Egitiminde Yeni Yaklasimlar, ss. 101-108

127 Muhammet Sevki Aydm, Din Egitimi Bilimi, Kimlik Yayinlari, 1. Baski, Kayseri, 2017, (Din
Egitimi Bilimi), ss. 244-245.

128 5 Aydin, Din Egitimi Bilimi, ss. 244-245; Cemaat ve Tarikatlarin toplumdaki yeri icin Bkz. Saffet
Sarikaya, Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye’sinde Dini Tarikat ve Cemaatlerin Toplumdaki Yeri, SDU
Fen Edebiyat Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, Y1l 1998, Say1 3, ss. 93-102.

129 Bilgin, Liselerde Din Egitimi, ss, 273-275.
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Dinin ya da Yaraticinin sevgi, hosgorlii merhamet gibi 6zelliklerinden ziyade azap,
ceza gibi korku temalarinin 6ne ¢ikarilmasi bu tiir egitimin diger 6zelligidir. Kur’an’da
gecen Hz. Ibrahim, Eyiip, Ismail kissalar1 gibi olaylar, doga yasalar1 disinda kalan
olaylarin agiklanmadan, yoruma tabii tutulmadan anlatilmasi sadece bir Ornektir.
Cocugun gelisimine uygun olmayan soyut ve sembolik olaylar1 algilayamayacagi bir
yasta bu tir bilgilerle karsilasan c¢ocugun dini korku, dehset, nefretle
Ozdeslestirmesine, hatta ileride dinden biisbiitliin uzaklagsmasina yol acabilmektedir.
Oysa ki “Cocuk icgiidiisel olarak ileriye bakar, ¢cocugun yasami daima daha sonra
miimkiin olacak seylere yonelmistir. Bu ¢ocugun g¢abalarin1 artirir. Cocugu geriye
baktirmak gelecegi gecmisten daha kotli gdstermek, giiciiniin iizerinde bir hedef
gostermek cocugun yasamini kaynaginda kurutmak demektir”*®® Baski, korku, ceza,
abartilmis ve dogruluktan yoksun bilgilerin tercih edildigi, cocugu zapturapt altina
almak i¢in uygulanan, egitim yontemlerinin i¢ diinyasi ve dis diinyas1 barisik, saglikli
bir karaktere sahip bireyleri ortaya ¢ikarmasi miimkiin goriilmemektedir.'®!

Sonug olarak bu dénemin egitim sistemi, akliyla duygularini barigtiramayan,
hak ve batili, Arap¢a ya da Osmanlica bir metni Kur’an ayetlerinden ayiramayan
bireyler ortaya ¢ikarmustir.*? En biiyiik yaray ise Kurtulus Miicadelesini vermek icin
tek viicut olan bir milletin gelecek ideali ve biitiinligli almistir. Ulusal birlikte catlaklar
meydana gelmis, birbirini modern, yobaz, ilerici, gerici, cagdas, laik, anti laik gibi

sifatlarla yaftalayan vatandaslardan meydana gelen kutuplasmalar olusmustur.!33

130 Russell, s, 82; Cocugun dgretim basamaklar1 ve gelisim evreleri icin bkz. Ibrahim Ethem Basaran,

Egitim Psikolojisi, 5. Basim, Ankara, 1998, (Egitim Psikolojisi) ss. 79-114.

Russell, ss, 206- 208; Beyza Bilgin, Islam ve Cocuk, Diyanet Isleri Baskanlig1 Yaymlari, Ankara,

1997 (islam ve Cocuk), ss.81-86; Korkuya dayali egitimi elestiren Russell “Korkular bilingli

olsunlar veya olmasinlar nefret uyandirmaya pek uygundurlar, ¢linkii diger insanlara zarar vermeye

yetenekli olarak goriiliirler.” Fakat sevgi ve giivene dayali bir egitim i¢in ise “Giiven ve sevgi dolu
bir karakter kendi kendisinin ddiiliidiir. Ciinkii o karst konulmaz bir ¢ekicilik verir ve umuldugu
kargilig1 yaratir. Bu dogru karakter egitiminde beklenilecek sonuglarin en dnemlilerindendir.” Der.

Russell, ss, 139- 140; Ayrica dini 6gretimde yasanan yanlis dini kanaatler ve psikolojik sorunlar i¢in

bkz. Suat Cebeci, “Din Egitiminde Rehberlik ve Psikolojik Destek”, Avrupa Birligine Giris

Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlar1 Sempozyumu, 26-27 Mayis 2001 (Psikolojik

Destek) Adapazari, (Ed. Suat Cebeci), Degisim Yayinlari, 1. Baski, 2002; Buyruk¢u, Din Egitimi,

ss. 237; Ayrica Bkz. Sonmez Kutlu, Dini Akimlarin islam’1 Teblig Yontemlerine Elestirel Bir

Yaklasim (Elestirel bir Yaklasim) http://www.sonmezkutlu.net/? pnum=157&pt= Cemaatlerin

+%C4%B0slam%C4%B1+Tebli%C4%9F+Sorunu (13.06.2022)

132 Bilgin, Liselerde Din Egitimi, ss, 273-275; Amerikali Psikolog Abraham Maslow’un sdyledigi gibi
“Askin disiince alani ile baglantisin1 koparmis bir egitim, insan yasaminin anlami hakkinda
soyleyecek onemli bir seyi olmayan bir egitimdir” Bkz. Abraham H. Maslow, Dinler, Degerler,
Doruk Deneyimler, Kuraldist Yayminevi, Cev: H. Koray Sonmez, Istanbul ,1996, 5.74.

183§, Aydin, Din Egitimi Bilimi, ss. 244-245.
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Giliniimiizde din 0gretiminin problemlerini genel egitim 6gretimden kaynakli
ve dersin kendi dinamiklerinden kaynakli olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Egitim
bir biitiin olduguna gore genel egitimin sorunlar1 ayni zamanda din 6gretiminin de
sorunlaridir. Bunun yaninda din 6gretimin tartismali bir alan olmasi, bilimsellik,
muhteva, yontem soyut konularin 6gretime konu edilmesi gibi farkli problemleri de
buna ilave etmek gerekir.

Orgiin din 6gretiminin sorunlarmin énemli bir kismi egitim sistemi ile ilgilidir.
Egitim sisteminden bagimsiz diisiiniilemez. Tiirk egitim sisteminin sistemsel,
ekonomik, sosyal, siyasi ve yiiksekdgretimin d6gretmen yetistirme politikast gibi pek
¢ok problemi din egitimi 6gretimini de i¢inde baridirmaktadir. Ayni1 zamanda egitim
ve din dgretimi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hayatin diger alanlarindan bagimsiz
diisiiniilmemesi gereken bir alandir. Egitim bir biitiin olarak ele alinmali kisa vadeli
hedefler ve ¢oziimler yerine hiikiimetlerin dmriiyle sinirli olmayan uzun vadeli devlet
politikas1 haline getirilmelidir.

Oncelikle orgiin 6gretim ve din dgretimi iliskisinin saglikli bir zemine
oturtulmas1 gerekmektedir.’** Sistemde yapilacak diizenleme ve programlar
belirlenmis bir hedefe yonelik bir biitiiniin pargalar1 olacak sekilde planlanmak
zorundadir. DKAB dersi, diger brans dersleri ve derslerdeki konular da birbiriyle is
birligine imkan verecek ve birbirini tamamlayacak sekilde diizenlenmis olmalidir.

Din 6gretiminin en 6nemli sorunlarindan birisi, tartigmali bir alan olarak,
bilimsellegsmesinin ve diger bilimlerle is birligi imkanmin gecikmis olmasidir. Din
dersi de diger dersler gibi pedagoji, psikoloji ve diger insan bilimlerinin verilerinden
faydalanilarak ogretime konu edilmek zorundadir. Fakat okulda din 6gretiminin
tartismal1 bir alan olmasi ve uzun siire orgiin 6gretim kurumlarinin disinda kalmasi
dersin egitim bilimlerinin verilerinden yararlanmasini, diger bilimlerle is birligi
imkanmi geciktirmistir.**® Uzun zaman din egitiminin bir bilim olarak ele alimnigim
engelledigi gibi kurumsallasmasinda da gecikmeler yasanmasina sebep olmustur. Bu
durum dersin genel egitime katkida bulunmasini, uzak ve yakin hedeflerine ulagsmasini

gii¢lestirmistir. '

134 Ozyilmaz, s.187.

135 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, ss. 38-39.
136 Keyifli, s. 104.
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Din 6gretimini Osmanli Devleti’nin yozlasmig medreselerinden devralan
Tiirkiye Cumhuriyeti ve egitim otoriteleri ge¢c de olsa basladig1 din 6gretimi igin
O0gretmen yetistirme, program ve materyal gelistirme, dokiiman iiretme ve gelistirme
gibi konularda ge¢ kalmislardir. Avrupa’da da diger bilim dallarindan daha geg
bilimsellesebilen din egitimi konu lilkemiz oldugunda ¢ok daha ge¢ bilimsel olarak ele
alinabilmistir.’3” Beyza Bilgin’e gore de din egitiminin bilimsellesememesi “Egitim
Bilimi ile din bilimleri arasinda iliskinin kolay kurulamamasi oldugu gibi program
gelistirme calismalarinin ve 6gretmenlik meslek dersi uygulamalarinin ge¢ kalmis
olmasidir.”*3®

Bu gecikmenin en Onemli sebeplerinden birisi de egitim bilimleriyle
ugrasanlarin egitimi dinden soyutlamalari, din egitimi ile mesgul olanlarin ise egitimin
dini boyutunu tarihi gelenek ve dini kaynaklarin disinda diisiinememeleri, egitimcilere
teslim edememeleridir.'®® Uzun zaman din ve bilim ayr1 alanlar olarak gériilmiis,
Kur’an ayetlerinde ya da Peygamberin uygulamalarinda bdyle bir bilgi
bulunmamasina ragmen din ve bilimin atisacag diisiiniilmiistiir.’*° Dindarlar ise
bilim olarak ele alindiginda dinin kaynaklarinin zarar gorebilecegi endisesi tagimislar,
din egitimini bilimsel bir konu degil uygulama olarak gérmiislerdir.*4!

Amerikali John Dewey’in 1903 yilinda “Genel egitimcilerin egitim konularinin
en temel unsurlarini olusturan din ve ahlak konularini1 ihmal etmeye haklar1 olmadig:
gibi din egitimcilerinin de sistematik ve bilimsel 6gretim stireclerini ithmal etmeye

haklar1 yoktur”4?

seklinde dile getirdigi problem iilkemizde uzun yillar devam etmis
giinimiizde de kismen devam etmektedir. Beyza Bilgin’in degerlendirmesi
Tiirkiye’deki orgilin din 6gretiminin 6zeti gibidir. Bilgin 6zellikle o donemdeki din
derslerinin durumunu ve uygulanisini su climlelerle 6zetler:

“Din 6gretimindeki problemlerden birisi de din bilgisi dersinin amaci konusunda
birligin mevcut olmadigi noktasindadir. Devletin egitim konusundaki belirledigi
amag bagkadr, dersi okutan oOgretmenin amact bagkadwr, dersi okuyan

137 Suat Sinanoglu, Tiirk Hiimanizmi, ss 74-75,
https://www.academia.edu/4106840/39759656 SUAT SINANOGLU Turk Humanizmi_Cilt 1
2 3,31.07.2021); Halil inalcik, Rénesans Avrupasi Tiirkiye’nin Bati Medeniyetiyle
Ozdeslesme Siireci, Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, 2. Baski, Istanbul, 2011, ss.80-82.

138 Bilgin, Egitim Bilimi, s. 2.

139 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 39.

140 Bkz. Islam ve Bilim igin Genis Bilgi, M. Aydin, Din Felsefesi.

141 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, ss. 40-41.

142 Mustafa Koylii- Bayramali Naziroglu, “Ilkdgretimde Din Egitimi” ss.149-189, Din Egitimi, (Editor:
Mustafa K&ylii-Nurullah Altas), Ensar Nesriyat, 7. Bask, Istanbul, 2017, s. 164.
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ogrencininki baska, ¢ocugunun bu dersi okumasini isteyen velininki baskadr.
Beklentilerde yaklasma, birlesme olmadig siirece taraflarin ¢abalarinin biiyiik
boliimii bosa gitmekte devam edecektir. “Devlet’ kendi ilkelerinin korunmasini,
buna din bilgisi dersinin de katkisinin bulunmasin ister. ‘Ogretmen’ kisisel din
anlayisina, benimsedigi yoruma, bazen de ideolojiye gore, belirlenen amaci
yeterli bulmaz, ‘bu sartlarda din ogretmenligi olamaz’ der, ama yine de 6gretmen
kalmakta isvar eder. ‘Veli’ oldiigii zaman ¢ocugunun arkasindan bir Yasin-i Serif
okumasini, okulun ona bu beceriyi kazandirmasini bekler. ‘Ogrenci’ ise biitiin
bunlarin arasinda perisandir. Ona kimse sormaz. Onun ihtiyaglart nelerdir,
beklentileri nelerdir?... ‘Og'renci * ozellikle lise devresinde, ilkokulda ve
ortaokulda okudugu konularin siirekli tekrarindan bvkmistir. O Kur’an-1 Kerim’i
Tiirkce anlami ile okumak, insanin varlik sebebi ve vazifeleri tizerinde diisiinmek,
dinin 6ziintin ne oldugunu, dini hayatin ve inanmanin degerini, duayi, bugiiniin
Tiirkiye sinde ve diinyada dinin durumunu, mevcut ideolojilerle dinin karsilikli
etkilesimini, demokrasi, Cumhuriyet, Anayasa ve laiklik konular: ile Islam
dininin prensiplerinin karsilastirilmasini, faiz, kaza, kader, mezhep vb. konulart
ogrenip anlamak istemektedir. Goriildiigii gibi bunlar, din dersinden baska hi¢bir
derste islenmeyen ger¢ek konulardir."™*

Orgiin din dgretiminin bir diger énemli problemi Tiirkiye’deki sorunlu din,
devlet ve siyaset iliskisidir. Dinin temel islevi mesruiyet, siyasetin de temel islevi giic
olarak her iki kurum tarih boyunca birbirinin islevine ihtiya¢ duymustur. Dinden
kaynaklanan yapilar rahat hareket edebilmek i¢in siyasi giic de ihtiyag duydugu
mesruiyeti elde edebilmek icin dinle iliski isinde olmustur. Bu durum siyasetin dine,
dinin de siyasete yakin olmaya calismasi ile kendisini gdstermistir. Zaman zaman
goriilen siyasi yap1 ve din g¢atismasi bile dinin kendisi ile degil siyaset ve dini
olusumlar, kurumlar yani dine yiiklenen anlam ile ilgilidir.** Cumhuriyet tarihi
boyunca farkli donemlerde degisiklik gostermekle birlikte devlet, siyaset ve din iliskisi
saglikli bir zeminde ele alinamamasi din egitimi ve dgretimini derinden etkilemistir.'*®
Zaten zar zor temeli atilip ilerlenmeye galisilan bu alanda din siyaset ¢atismasi,'4®
siyasi bakis agisinin bilimselligin ve pedagojinin Oniine ge¢mesi din 6gretiminin
bilimsel yontemlerle ele alinmasinda ciddi bir engel olusturmustur.

Tiirkiye’de sorunlu din devlet ve egitim iliskisinin 6nemli yansimalarindan biri

olarak “Alevilik ve zorunlu din dersi” ¢ozlilmeyen bir problem olarak tartigilmaya

143 Beyza Bilgin, Din Dersi Ogretmenligi ve Giigliikleri AUIFD, C. XXCI, Ankara, 1983, (Din Dersi
Ogretmenligi s. 161-162.

144 Din ve Toplum, ss. 104-105.

145 fbrahim Turan, “Cumhuriyet Tiirkiyesi’nde Din Egitimi Politikalari”. Din bilimleri Akademik
Arastirma Dergisi 19/2 (Eyliil 2019), (Din Egitimi Politikalar1), s. 271; Ayrica genis bilgi i¢in bkz.
Bayramali Naziroglu, “Din ile Devlet Arasinda Simbiyotik Bir Iliski: Tiirkiye’de Zorunlu Din
Derslerinde Siyasal Toplumsallasma”, Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Y1l
9, Sayt: 1, Haziran 2016, ss. 191-214.

146 Bilgin, Egitim Bilimi, s. 2, S. Aydin, Din Egitimi Bilimi, ss. 281-282.
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devam etmektedir.'*” Cumhuriyetin ilk yillarinda dini devletle birlikte modernlestirme
cabalar1 1950’lerden sonra devletin resmi din anlayisinin disinda kalan Islam’im farkli
yorumlarini ve dini topluluklar1 gormezden gelmeye evrilmistir. Bu durumdan en fazla
etkilenen dini sosyal grup Tiirkiye niifusunun Onemli bir yiizdesini olusturan
Aleviliktir. Alevilik zaman zaman dini-siyasal ¢ergevenin disina ¢ikarak siyasal-
toplumsal bir probleme de doniistliriilmiistiir. 2000’11 yillardan sonra AB ile yapilan
miizakerelerde Alevilik problemi demokrasi ve insan haklar1 baglaminda giindeme
gelmektedir.'*® Avrupa Birligi Komisyonu Ilerleme Raporlarinda Tiirkiye ile ilgili
bazi kararlar alinmistir. Bu kararlarda, Tiirkiye’nin laik bir devlet olmasi hasebiyle
biitiin dinlere esit muamele yapmasi1 gerektigi fakat zorunlu din O0gretimi ve din
kitaplariin Alevi kimligini yansitmadigi, Alevi g¢ocuklarinin okullarda, Alevi
degerlerini kabul etmeyen zorunlu Siinni din egitimini almak zorunda kaldig:
belirtilmistir.14°

Ozellikle uluslararasi arenada son yillarda bu konuda yapilan tartismalara yon
veren bir merci olarak dnem kazanan Avrupa insan Haklar1 Mahkemesi (AHIM) nin
bu konuda verdigi kararlar 6nemlidir. 2005 yilinda Hasan ve Eylem Zengin isimli
Alevi vatandaslarimizin ATHM me zorunlu DKAB dersinden muaf olmak i¢in Tiirkiye
Cumbhuriyeti aleyhine actiklart dava , 2007 yilinda Tiirkiye’deki dersin bir kiiltiir dersi
olmasina ragmen elestirel, nesnel ve ¢ogulcu olmadigina, farkli dinler ya da inaniglara
iliskin yeterince bilgi igermedigine, bu nedenle de zorunlu tutulamayacagina
hiikmettigi goriilmektedir.’®® 2011 yilinda ise yine AHIM’e agilan bir dava igin
2014’te DKAB dersi miifredatinda yapilan yeniliklerin yeterli olmadigi, derste Siinni

Islam inancinin &gretiminin yapildig1 kararmin verilmesi bir digeridir.*>!

147 Farkli Inan¢ Gruplar1 ve Din Egitimi I¢in Bkz. Sénmez Kutlu, “Farkhi inan¢ Gruplari ve Din
Egitimi”, islam Diisiincesi Uzerine Makaleler, (inang Gruplar);
http://www.sonmezkutlu.net/?pnum=153 &pt=Farkl%C4%B 1+%C4%B0nan%C3%A7+Gruplar%
C4%B1+vet+Dint+E%C4%9Fitimi, (13.06.2022).

148 Tbrahim Turan, “Yaygin Din Egitiminde Alevilik Sorunlar1” Tiirkiye’de Din Ogretimi ve Sorunlari,
Dem Yayinlari, istanbul, 2018, (Alevilik Sorunlari) ss. 414-415.

149 Genis bilgi igin bkz, Avrupa Birligi ilerleme Raporlari; Ayrica Bkz. Nurcan Kaya, T Tiirkiye’nin
Egitim Sisteminde Azmbhklar ve Ayrimcilik: Kavramsal Cergeve ve Temel Sorunlar,
https://docplayer.biz.tr/10048781-Turkiye-nin-egitim-sisteminde-azinliklar-ve-ayrimcilik-
kavramsal-cerceve-ve-temel-sorunlar.html, (12.06.2022)

10 Tiirkiye’de Din ve Egitim: Son Donemdeki Gelismeler ve Degisim Siireci, Egitim Reformu
Girisimi, Istanbul, Subat 2011. erg.sabanciuniv.edu www.egitimdehaklar.org, (29.05.2023)

151 AHIM Karar1 ve Zorunlu Din Dersi Uzerine Bir Degerlendirme,
https://ensar.org/haber/2015/03/19/aihm-karari-ve-zorunlu-din-dersi-uzerine-bir-degerlendirme,
(18.11.2021)
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Alevi vatandaglarin sorunlarina ¢6ziim bulmak ve Din 06gretiminden
beklentilerine cevap verebilmek i¢in 2009-2010 yillarinda Koordinatorligiinii Necdet
Subast’nin yaptig1 Alevi Calistaylar1'®? énemlidir. Calismalar sonucunda toplumsal
talepler ve diger aktorler karsisinda ortaya g¢ikan goriislerden yola ¢ikarak DKAB
dersinin; nesnel, ¢ogulcu, tarafsiz, mezhepler iistii, dinler acilimli, bilimsel ve
arastirmaya dayali bilgiyi temel alan, 6grenci merkezli, insan haklar ilkeleriyle
uyumlu olmasi gerektigine dair bir uzlasiya varildigimi sdyleyebiliriz. Uzlasinin
saglanmasindan sonra din egitimi noktasinda diger dinler ve Alevi mezhebindeki
vatandaslarimiz adina birtakim gelismeler kaydedilmistir. Fakat bu kazanimlarin
konunun muhataplarini yeterince tatmin ettigini sdylemek giictiir. DKAB derslerine
kars1 olumsuz yargi devam etmektedir.!*

Onemli bir sorun da farkli yorumlar1 bulunan Aleviligin Islam’dan farklilagmus
bir olusum mu Islam igerisinde bir tarikat m1 tasavvufi bir yorum mu? yerinin tam
olarak tanimlanamamasidir. Islam’in genel geger kabul edilen kaidelerini kabul eden
Alevi vatandaslarinin yaninda, bu kaideleri farkli bir yoruma tabi tutan hatta kabul
etmeyen vatandaslar da bulunmaktadir. Eger Alevilik tasavvufi bir yorum olarak kabul
edilir ve bu sekilde egitimde ayr1 bir yer verilirse diger tarikatlarin de ayn1 ayricaligi
talep etmeleri endisesi akla gelmektedir. Ayrica Aleviligin hangi yorumuna yer
verilecegi de ayr1 bir sorundur. Bu uygulamanin, hayata gegcmesi durumunda, farkl
Islam anlayislarina kapr aralayabilecegi, farkli islam algilarmin ise 6grencilerde kafa
karigikligina neden olacagi konusunda endiseler vardir. Ayrica bu talebin
gerceklesmesi kanunen de imkéan dahilinde degildir. Tekke ve zaviyeleri kapatan
kanun Anayasanin degistirilemez maddeleri arasinda yer almaktadir.

Sénmez Kutlu su anda uygulamada olan mezhepler iistii ve ¢ogulcu bir
yaklasimla ele alinan zorunlu DKAB dersinin farkli yorumlarla olusmus Islami
akimlar1 Islam’in kok degerlerinde bulusturdugu, “mezhepler iistii ve dinler agiliml
ogretim” kaldirildiginda bunun alternatifinin doktrin merkezli din 6gretimi oldugunu
belirtmektedir. Bu takdirde herhangi bir mezhebe/mesrebe ya da cemaate baglh
olmayanlar igin “Islam Din Dersi” ya da Ahlak Dersinin kaginilmaz olacagina dikkat

cekmektedir. Kutlu Tirkiye’deki herkes i¢in mezhepler {istii zorunlu din ve ahlak

152 Bkz. Alevi Calistayr Nihai Raporu T.C. Devlet Bakanligi, Ankara, 2010.
158 DK AB Derslerinde Alevilik igin bkz. F. Kaya, ss. 83-130.
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ogretimi devam ederken, doktrin merkezli ve istege bagli din egitiminin okul disinda,
yaygin egitim kurumlarinda verilmesinin ¢dziim olacagini diisiinmektedir.*>*

Recep Kaymakcan ise bu konuda iki 6neri de bulunmaktadir. Birincisi Alevilik
Ogretisine ayr1 yer verilmesinden ziyade din ve ahlak ile ilgili konularda Aleviligin
dini yorumlarina da yer verilebilecegidir. Bu se¢enegin tercih edilmesinde ise yeni bir
uygulama olmasindan kaynakli &gretmenlerin ve Ogrencilerin hazir bulunugluk
diizeylerinin yetersiz olmasindan ya da dersin i1yi planlanmamasindan kaynakli
sorunlarin olusacag tehlikesine dikkat cekmektedir. Ikincisi de 6grenme alanlarindan
birisinin de Alevilige ayrilabilecegidir. Ogrenme alaninda da ise Aleviligin biitiin
yorumlarina yer verilemeyecegine gore Aleviligin inang, ibadet, ahlak, gelenek gibi
belli bagli yorumlarimin ele alinabilecegidir. Kaymakcan Tiirkiye’deki Alevi
yorumlarindan ana grubu olusturan birka¢ yorumun herhangi birini savunmaksizin ya
da elestirmeksizin bu gruplar kendilerini nasil ifade ediyorlarsa o sekilde DKAB
programinda yer alabilecegi, yani Aleviligin sunumunda fenomenolojik bir din egitimi
yaklagiminin uygulamaya konabilecegini belirtmektedir. Kaymakcan’a goére bu
uygulamanin toplumsal, biitiinlesmeye, birlikte cogulculuga ve elestirel yaklasima
katkida bulunmasi agisindan 6nemlidir. Fakat konunun pedagojik, teolojik, sosyolojik,
psikolojik agilardan iyi degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerekir.!>®

Aslinda bu problemin temeli dersin kendisinden ziyade biraz da siyaset,

Diyanet, dersin miifredat: ve dersin uygulanmasiyla ile ilgilidir. Oncelikle dersin

154 «Avrupa Birligine giris siirecinde “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi ile ilgili yapilan tartismalarda,
kendi egitim tecriilbemizden ve miiktesebatimizdan ziyade, Almanya ve diger Avrupa iilkelerindeki
din egitimi tecriibesi etkili olmaktadir. Bu iilkelerde mensuplarini vatandaslarimizin olusturdugu
dini cemaatlere din egitimi hakki taninmasi, bulunduklar: iilkelerin sartlar1 igerisinde elde edilen bir
haktir. Sorunlarimizin ¢oziimiinde bunlar bizim i¢in bir model olusturamaz. Hatta Avrupa
iilkelerindeki Tiirk cemaat ve orgiitlerine taninan imkan ve sartlar, modern donemde Tiirkiye’deki
din egitim ve gretimi konusundaki sorunlarin alanlarinin genislemesi ve bu sorunun uluslararasi
bir boyut kazanmasia sebep olmustur. Ornegin Avrupa s6z konusu oldugunda cogulculuk 6ne
cikiyor ve bir arada ders gorme yoniinde talepler giigleniyor. Fakat bizde farkliliklarimiz din
farklilig1 olmamasina ve ortak paydalarda birlesmemize ragmen, tam aksine ayri ayri siiflarda
mezhebi veya doktriner ders goérme seklindeki talepler giic kazaniyor. Avrupa’da, din egitim ve
ogretiminde birlestirici/ekiimenik talepler artarken ve toplumun giivenligine, birlik ve beraberligine
dinin katkisinin yollar1 arastirilirken, Tiirkiye’de yorum zenginliklerini toplumsal barisi tehdit
edecek farkliliklara doniistiirecek ayristirict ve diglayict bir yaklasim ¢6ziim Onerisi olarak
sunuluyor.” Sonmez Kutlu, “Cogulcu Din Egitimi Miimkiin mii” Tiirk Yurdu, Agustos 2009, yil
98, say1 264, https://www.turkyurdu.com.tr/yazar-yazi.php?id=2376, (19.11.2021)

155 Recep Kaymakcan, Yeni Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi inceleme
ve Degerlendirme Raporu, Egitim Reformu Girisimi, Nisan 2007, (Ortadgretim ERG), s. 14
https://www.egitimreformugirisimi.org/wpcontent/uploads/2017/03/Din.Kulturu.ve .Ahlak .Bilgi
si.0g_.Prog .Inc .12 04 07 0.pdf(13.04.2023)
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Siinni din egitimi degil Islam’mn kok degerlerini igeren din, ahlak ve kiiltiirel degerler
oldugu agikliga kavusturulmali, konu lizerindeki endiseler giderilmelidir. Miifredat ise
daha ¢ogulcu bir sekilde diizenlenerek DKAB dersi amacina uygun bir sekilde
ogretime konu edilmelidir.

En Onemlisi de dersi isleyen 6gretmenin genelde c¢ogulculukla 6zelde ise
Alevilikle ilgili iiniversitede ve hizmet i¢i faaliyetlerde yeterli egitimi almis olmasi, bu
dersi islemek i¢in bilgi eksiginin olmamasidir. Ders amacina uygun bir sekilde
gergeklesirse toplumu olusturacak 6grencilerde hosgdrii bilincinin olusabilmesi ve
bir¢ok sorunun ¢oziimiinde ilk adim olacaktir. Yine alt siniflarda ortak Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi alan 6grenciler icin Aleviligin ortak degerlerini iceren se¢gmeli bir
dersin agilmasi da diisiiniilebilir. Bunun disinda bu vatandaslarin en ¢ok sikayet
ettikleri Diyanet’in sadece Siinni vatandaglara hizmet vermesi, Alevi kdylerine cem
evi yerine camii yapmasi, din Ogretiminden ziyade siyasetin din anlayis1 ve
kurumlarini bu paralelde olusturmasiyla ilgili bir sorundur.

Gelecek egitimin en Onemli Ozelliklerinden birisi de yeni kiiltiirlerle
karsilagmaktir. Digerlerine sadece 6teki olarak bakmak ve onlar1 kendi penceremizden
bakarak degerlendirmek {tilkemizde toplumsal biitiinlesmeyi tesis edemedigi gibi
diinya baris ve huzuruna katki saglamamiza imkan vermeyecektir. Eger lilkemizin
diinya devleti ve vatandaslarinin da diinya baris ve mutluluguna katkisinin olmasini
istiyorsak digerleri dedigimiz insan kardeslerimize sadece elestirel gozlerle bakmaktan
ziyade onlar1 anlayabilmeyi ve kendimizi anlatabilmeyi hedeflememiz kaginilmazdir.
Bu firsatlarn elde edebilmemizde DKAB dersinin iyi bir imkan olusturmasi
miimkiindiir. Bunun i¢in 6ncelikle belli bir dinin dindarin1 ortaya ¢ikarmay1 hedefleme
cabasindan vazgegilmesi gerekmektedir. Ozellikle Islam dininin farkli yorumlarindan
biri olan Alevilik gibi farkli inan¢ kesimlerini fenomonolojik yontemle ortak
degerlerde bulusturmak amaclanirsa din egitimi bireyin ayn1 zamanda farkl1 inanclarla

da en azindan baris ve is birligi adina duygusal bir bag kurmasina yardimer olabilir.?>®

156 Fatma Capgioglu, Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde ilkégretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin Incelenmesi, (Yaymlanmanis Y. Lisans Tezi,
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2006), s. 59; Abdulkadir Cekin, "Din Egitiminde
Fenomonolojik Yaklagim", Journal of Religious Culture, 166/2012, (Fenomonolojik Yaklagim),
s. 5. http://web.uni-frankfurt.de/irenik/relkultur166.pdf, (27.05.2022)
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1.1.4. Milli Egitimin Genel Amaclari ve Din Ogretimi

Her egitim sisteminin egitim silirecinde ve bu siirecin sonucunda
gerceklestirmek istedigi uzak, genel ve yakin amaglar1 vardir. Bu amaglar birbiriyle
baglantil1 ve i¢ icedir.’®” Oncelikle egitim sisteminin genel amaci, bireyin sahip oldugu
potansiyeli kesfederek gelistirmesine boylece kendini gergeklestirmesine katkida
bulunmaktir. Bireyi imkanlar 6l¢ilisiinde donanimli hale getirerek kendisi, ailesi ve
toplum i¢in yararl hale getirmektir. Egitim yoluyla bireye toplumun kiiltiiriinii, sosyal
yasay1s bigimlerini kazandirarak topluma adaptasyonunu saglamak ve sosyal yapiy1
devam ettirmektir.'>®

Tiirk Milli Egitim’inin kapsami, amagclar1 ve ilkeleri 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanununda belirtilmektedir. Bu kanun degisikliklerle birlikte 24 /6/1973 tarih
ve 14574 say1 ile Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige girmistir.'®® Buna gore:

Madde 2’de Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin
fertlerini;

“Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagh,; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatamini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasamn baglangicindaki
temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarimi bilen ve bunlart davranis haline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikll sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir
ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriigiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek...”

Ayn1 kanun maddesinde egitimin amaci, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarina

ilgi istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda bilgi, beceri ve bir meslek edindirerek
yasama hazirlamanin yaninda Tiirk milletine bazi hedefler dogrultusunda birlikte
hareket edebilme yetenegi kazandirmak olarak agiklanmaktadir. Kazanilan bu egitim,
beceri ve bilingle hem Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin mutlu ve huzurlu olmasini
saglamak hem de toplumun refah ve mutlulugunu artirmak i¢in vatandaslarin milli

birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi ve sosyal kalkinmaya katkida bulunmasini saglamak

157 Egitimde politika belirlemede gdzetilen temel kavramlar ve konular genis bilgi i¢in bkz. Ahmet
Aypay, Egitim Politikasi, Pegem Akademi Yaynlari, 1. Baski, Ankara, 2015.

18 Keyifli, ss. 110-112.

159 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 1.

41



seklinde hedef belirlenmektedir. Nihai hedef ise Tiirk milletini cagdas medeniyetin
ortag1 ve yapicisi haline getirmektir.'®

Milli Egitim sisteminin amaglarinin, bu hedefleri gergeklestirecek sekilde
diizenlendigi belirtilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yap1 taglarim1 belirleyen Atatiirk
milliyetciligi ve inkilap¢iligi, Tiirk Milli Egitim sisteminin hedef, amag¢ ve yapisini
tespit etmede temele alinmistir. Bu hedefler ise sdyle agiklanmaktadir:

Madde 10 — (Degisik: 16/6/ 1983- 2842/2 md.) Egitim sistemimizin her derece
ve tiirii ile ilgili ders programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim
faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk
milliyetciligi temel olarak alinir. Milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulup yozlasmadan
kendimize has sekli ile evrensel Kkiiltiir i¢inde korunup gelistirilmesine ve
Ogretilmesine onem verilir. Seklinde yine Milli Egitim’in genel amaclar1 arasinda
yerini almistir.

Ideolojisini ve hedeflerini din giicii ve kurallarindan degil bilimsel gelisme,
cagdaslik ve evrensel degerlerden, iilkenin ihtiya¢larindan alan Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitimi 6zel hedeflerini Demokrasi Egitimi,161 Laiklik,*6? Bilimsellik,'®®
Planlilik,%* Karma Egitim, % Her Yerde Egitim,®® ilkeleri olarak belirlemistir.

Tiirk egitim ve Ogretim sistemi, devletin belirledigi Milli Egitim’in genel
amaclarin1 gerceklestirecek sekilde diizenlenmistir Cesitli derece ve tiirdeki egitim
kurumlarinin 6zel amagclar1 ise genel amaglara ve asagida siralanan temel ilkelere
uygun olarak tespit edilmistir. Egitim kurumlarinin din, 1rk, cinsiyet, dil gibi hicbir
ayrim gozetilmeksizin herkese agik olacagi ilkesi Milli Egitim’in genellik ve esitlik
ilkesi baglaminda belirlenmistir. Bu ilke hi¢ kimseye hi¢bir imtiyaz ya da ayrimcilik
gdzetilmeksizin devletin resmi okullarinda okumak isteyen herkesi kapsamaktadir.'®
Bu ilke evrensel insan haklar ilkelerinde belirlenen insanin insan olmasindan dogan

temel hak ve 6zgiirliikleri ile de uyumludur.

160 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 2.

161 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 11.
162 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 12.
163 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 13.
164 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde. 14.
165 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 15.
166 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 17.
167 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde: 4.
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Egitimde firsat esitligi demek, sosyal ve demokratik devletin, sosyal sinif,
cinsiyet, etnik koken, din gibi farkliliklara bakilmaksizin herkese egitim imkanin
sunmasinin yaninda herkese zeka ve kapasitelerinin imkan elverdigi ve ihtiyag

duydugu gelisme imkanmi saglayabilmesidir.'®®

Vatandaglarin  yasamlarini
saglayabilmeleri ve topluma uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli asgari bilgi, kiiltiir ve
beceri edinmelerine olanak verilmektedir. Devlet, sosyal devlet olmanin geregi olarak
kadin erkek her Tiirk vatandaginin hakki ve goérevi olan temel egitimden biitiin
vatandaslarin yararlanabilmesi icin biitin onlemleri almaktadir. Ihtiyaci olan
Ogrencilere, saglanan burs, kredi, yurt, parasiz yatili egitim, tasimali egitim, 6zel
egitim ve korunmaya muhtag c¢ocuklarn egitimi gibi 6grencilerin bu egitimi
alabilmeleri i¢in imkan saglamaktadir.®® Giiniimiizde Milli Egitim’in uygulamada
biitiin dgrencilerin esit oldugu varsayimina dayanan standart egitim programi, ders
kitaplar1 ve 6gretim igerigi, uygulamalari ve egitim altyapisinin bu firsat esitligine ne
kadar imkan sagladig1 ise ayr1 bir problem olarak tartigilabilir.

Milli Egitim aym1 zamanda Tirk vatandaslarinin istek, kabiliyet ve Tiirk
toplumunun ihtiyaclarin1 gerceklestirecek sekilde diizenlenir. Bireyler hem kendi
yasamini belirlemek hem de toplumun ihtiya¢ duydugu bilim, alan ve mesleklere
yonlendirilerek iilkenin ihtiyag duydugu vatandas bireylerin yetistirilmesi
saglanacaktir.}’® Egitim bireylerin kendilerini gerceklestirmelerine katki saglayacagi
gibi toplumdaki is boliimii saglanacak, ekonominin 6nii agilacak ve toplumsal diizen
devam edecektir. Ayrica bilgi ve teknolojinin hakim oldugu diinya diizeninde bazi is
alanlar1, meslekler hizla ihtiyactan diistiigii gibi, her gecen giin artan yeni 1§ alanlari
ve bu is alanlarindaki uzmanlagsma modern diinya diizeni i¢in vazgecilmez hale
gelmektedir. Bu hizli degisim ve doniislimii takip edebilmek i¢in egitim ve
uzmanlagmanin siirekli olmasi da gerekmektedir. Bunun i¢in yagam boyu 6grenme,
O0grenmeyi 0grenme giiniimiiz egitim diinyasinda énemsenen yaklasimlardir. Hizla
degisen bilgi teknolojisi ve kitle iletisim araglar1 da egitim ve gelismede 6nemli katki

saglamaktadir.!"

168 Ozden, ss. 24-25.

169 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde. 7, 8, 15.
170 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde. 5-6.

171 Bkz. Milli Egitim Temel Kanunu, 1739, Madde. 9.
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Milli Egitim Temel Kanunu Madde 11 — (Degisik: 16/6/1983- 2842/3 md.)
Giglii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve devami
i¢in yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi,
anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her
tiirli egitim calismalarinda 6grencilere kazandirilip gelistirilmesine ¢aligilir; ancak,
egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetciligine aykir1 siyasi
ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartigsmalara
karisilmasina higbir sekilde meydan verilmez seklindedir.

Demokratik bir toplum diizeninin olugsmasi ve devami i¢in egitim ve dgretim
faaliyetleriyle Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarina kazandirilmas: gereken demokrasi
bilinci ve sorumlulugun yaninda manevi degerlere sayginin da kazandirilip
gelistirilmesinin  hedeflendigi  belirtilmektedir.  Yapilacak egitimin  Atatiirk
milliyetciligine ters diismeyecek sekilde olmasi kaydiyla miimkiin olabilecegi de
yeniden vurgulanmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 Ogretim Programlari, 6gretim basamaklar1 bazinda da
okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde belirlenen amaclar birbirini
tamamlayict ve genel amaglara ulasmaya yonelik diizenlenmistir. Ogretim
kademelerine gore bu amaglar su sekildedir:

1. Okuldncesi egitimi tamamlayan 6grencilerin bireysel gelisim stiregleri géz oniinde
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde
gelisimlerini desteklemek,

2. Ilkokulu tamamlayan dgrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun
olarak ahlaki biitiinlik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline
sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel
akil ytriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmig, bunlar1 etkin bir
sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak,

3. Ortaokulu tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarin1 kullanan ve
sorumluluklarin1 yerine getiren, “Tlrkiye yeterlilikler ¢ercevesinde ve ayrica
disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri

kazanmis bireyler olmalarini saglamak,
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4. Liseyi tamamlayan 6grencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle, milll ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina
dontistiirmiis, iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, Tiirkiye yeterlilikler ¢ercevesinde ayrica
disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yiiksekdgretime ve hayata
hazir bireyler olmalarimi saglamak.!"

Tiirk egitim sisteminin temel amaglarindan birincisi 6gretim programlarinin
perspektifini olusturan degerleri kazandirmak olarak belirlenirken ikincisi ise degerler,
bilgi, beceri ve yetkinliklerle biitiinlesmis bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir.
Bilgi, beceri ve davraniglarin 6gretim programlartyla kazandirilmaya calisildig
degerlerin ve yetkinliklerin davranislar arasindaki bagi ve biitlinliigii olusturmasinin
amaclandig: ifade edilmektedir.!’

Milli Egitim sistemi bilgi beceri gibi akademik hedefleri gerceklestirmeyi
hedeflemenin yaninda bireylere insani ve toplumsal acidan 6nemli olan degerleri
benimsetmeyi ve bireylerin degerleri davranisa doniistiirmelerini de amaclar. Ciinkii
degerler gegmisle gelecek arasinda koprii vazifesi goren, temel insani vazifelerimizi
olusturan, hayatin problemleriyle basa ¢ikmada kaynak olusturan giiciin kaynagidir.
Egitim sistemi bu degerleri kazandirma islevini egitim Ogretim programlari, egitim
Ogretim ve 0grenme alanlari, egitim arag¢ geregleri, etkinlikler gibi egitim sisteminin
biitiin organlartyla yerine getirir. Ogretim programlarinda da degerler ayr1 bir 6grenme
alan1 olarak diisiiniilmemis biitiin egitim ve 6gretim programlarinda yerini almigtir
seklinde agiklama yapilmaktadir.t’

Ogretim programlarinda benimsetilmesi hedeflenen “kék degerler” ise adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik. Olarak tespit edilmistir. Bu degerlerin 6grenme 6gretme siirecinde
hem kendi baslarina hem iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle

birlikte ele alinarak hayat bulacagi agiklanmaktadir.}™

172 DK AB Ortadgretim Programi 2018, ss. 1-2.
13 DK AB Ortadgretim Programi, 2018, s. 2
174 DK AB Ortadgretim Programi 2018, s. 2-3
175 DK AB Ortadgretim Programi, 2018, s. 3
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1.1.5. Orgiin Egitimde Din Ogretimi

En aymrici vasfi akletme ve egitilebilme olan insan yasamini devam
ettirebilmek i¢in egitim vasitasiyla Oncelikle gerekli temel bilgileri, becerileri ve
bilgiyi beceriye doniistiirmeyi 6grenir. Kendini ve ¢evresini tanir. Ayni zamanda
sosyal bir varlik olan bu insan 6zdenetim saglayabilmek, diger insanlarla ¢evreyle olan
iliskilerinde bilingli segimler yapabilmek i¢in 6nce aileden daha sonra da ¢evreden
kisisel, toplumsal kiiltiirel degerleri 6grenir. Bu degerleri igsellestirerek kendi deger
yargilarini olusturur ve ahlaki gelisimini tamamlar.!’® Insanin hayatta kalabilmesi icin
esyanin bilgisini edinme ihtiyac1 kadar saglikli bir kisilik gelistirebilmesi ruhunu
doyurabilmesi, asiriliklarini torpiileyebilmesi ve otokontrol saglayabilmesi icin
kutsalin bilgisine de ihtiyaci vardir. Insan her toplumda ve dénemde bu ihtiyagla
hareket etmis, kutsaliyla bag kurmaya ¢alismistir. insanlik tarihine baktigimizda ilk
egitimin dini egitimle baslamasi, ilk egitim kurumlarinin dini kurumlar olmasi bu
ithtiyacin bir gostergesi olarak da yorumlanabilir.

Bireylere yeni bir diinya goriisii kazandirmak i¢in ortaya ¢ikan dinlerin egitim
tizerindeki etkisi kaginilmazdir. Dinlerin amaci iyi insan yetistirerek diinya yasaminda
bireysel ve toplumsal huzuru saglamak boylece bireyleri diinya ve ahiret mutluluguna
ulastirmaktir.}’” Dinin normlarmn kisinin davranislarini diizenlemesiyle de din ve
egitim iligkisi ortaya ¢ikmaktadir. Dinin ozellikle emir, yasak, davranis, ahlaki
erdemler, insan iligkileri, toplumsal boyutuyla bireyden istedigi davranislarla egitimin
hedefleri birbiriyle paralel ve birbirini destekler mahiyettedir.!’®

Askin bir varlikla iligkilendirilen din, toplumu olusturan toplumun en énemli
kurumlart olan aile, ekonomi, siyaset, hukuk, egitim gibi pek ¢ok kurumla ve ahlaki
degerlerle bir iliski icindedir hatta i¢ icedir.}’® Bireyler ise bilingli ya da bilingsiz bu
iliskiyi devam ettirirler. Bireyin biitlinciil bir sekilde yetisebilmesi icin birbiriyle i¢ ice
olan degerleri biitiinciil ele almak, bu degerleri bireylere birbirini tamamlayacak

sekilde biitiinciil vermek gerekir. Birey bir taraftan esya, ¢evre, diislince ile ilgili

176 (Ozden, ss. 92-93; Beyza Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri” ss. 469-483,
https://dspace.ankara.edu.tr/xmlui/bitstream/handle/20.500.12575/49791/9768.pdf?sequence=1&is
Allowed=y (3.06.2022)

17 Celikkaya, ss. 98-101.

178 Giil, ss. 154-155.

179 Din ve Toplum, ss. 95-96.
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degerleri 6grenirken inanma degerini de tanimalidir. Sadece din, sanat, yalniz ahlak
egitimi gibi pargali bir egitim olamayacagi gibi, yalnizca bilginin somutlastirilmig
halinden olusan bir egitim de saglikli olmayacaktir.'&

Egitimin bireyi kiiltiirleme oldugu kabuliinden hareketle'® her nesil kendi
degerlerini yeni yetisen nesile ve gelecek nesillere aktarmak ister. Birey de i¢inde
bulundugu toplumla biitiinlesebilmek i¢in yasadigr toplumun degerlerini dil, din,
sanat, vb. i¢sellestirerek toplumun bir organ1 haline gelebilir. Yani ancak kiiltlirlenerek
toplum i¢inde yasamini siirdiirebilir. Toplum da bireyi kendi parcas1 olarak kabul eder.
Bu durumu saglamak ise egitimin gérevlerindendir.'®? Kiiltiiriin &nemli bir kisnu
dinden geldigine gore, ¢ocugun sosyallesmesinde din ve egitim iligkisi son derece
onem arz etmektedir. Ilkel ve politeist dinlerdeki mitolojik unsurlar, mitler, ritiieller
semai, dinlere kadar dinlerin inang, doktrin ve dogmalar1 hangi seviyede olursa olsun
kiiltiirlin ve sosyal yapinin 6nemli kaynaklaridir. Bu olgular ayn1 zamanda inananlarini
birlestiren bir harg gorevi goriir. 18

Dinlerde 6zellikle de kitabi dinlerde din-ahlak, deger, sanat ve kiiltiir arasinda
da siki bir miinasebet vardir.'® Degerleri askin, i¢kin ve normatif olarak iige ayiran
Hilmi Ziya Ulken’e gore her ickin kiiltiir sekli mutlaka askin kiiltiire dayanmak

zorundadir. Toplumun diislince sistemi, teknigi, sanat1 kendi dogdugu toplumun din

180 Ulken, ss. 299-301; Amerikali Psikolog Abraham Maslow’a goére “Askin diisiince alani ile
baglantisin1 koparmis bir egitim, insan yasaminin anlami hakkinda sdyleyecek onemli bir seyi
olmayan bir egitimdir. Maslow, s.74.

181 Gokalp, ss. 27,57, 113.

182 Gokalp, s. 113.

18 Unver Giinay, Din Sosyolojisi, insan Yaynlar1. istanbul, 1998, ss. 218-219.

184S, Aydn, Din Egitimi Bilimi, ss. 306- 309.
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ve ahlakindan beslenir.!® Ortaya ¢ikan bilgi ise ancak toplumdaki biitiin degerlerin ve
birikimlerin toplamidir.*8®

Modern bilimlerin zemininde yer alan pozitivizmin kurucusu kabul edilen A.
Comte {i¢ hal kanunu’’ dedigi egitim ve bilim siirecini teolojik, metafizik ve pozitif
diistince donemi olarak degerlendirmistir. Ona gore Teolojik doneme gelene kadar
insanlik fetisizm ve politeizmden sonra monoteizme evrilmistir.!®’ Bu diisiince ise
liberalizme ve liberalizmi besleyecek toplum ve birey egitimine temel
olusturmustur.'8® Comte’nin onciiliik ettigi bu sistemde yani yeni donemde vahiy gibi
duyular alemini asan bilgiye de vahiy kaynakli dine de yer olmayacagi ongoriilmiistiir.
Bu diisiinceye gore bilgi pozitif bilimlerden ibarettir, din de insanlik dinidir. Dogal
olarak egitim de pozitif bilimlerin egitiminden ibarettir. 20. yiizyila gelindiginde ise
pozitivist diislince ve egitime karsi ¢ikan Karl Mannheim, Hans H.C. Gadamer, M.
Weber, M. Heidedegger, A. O. Hirscheman, Dilthey, Wittgensteim gibi diistiniirler ise
bilginin ancak toplum, insan-kiiltiir egitim etkilesiminde ortaya ¢ikabilecegini 6ne
siirmiislerdir.'8®

Insanhigin geldigi noktada hem bireyin hem toplumun hem de tabiatin dinin

katkisina olan ihtiyact yok olmamistir. Kaldi ki pozitif denilen bilimler de sabit

185 Ulken, s. 21 Ulken, teknik, sanat, fikir gibi degerleri ickin degerler olarak adlandirmaktadir. Dil,
hukuk ve iktisat gibi degerleri normatif degerler, din ve ahlaki ise askin degerler olarak
degerlendirir. Tabiatta bulunan malzemeyle aletler, makineler yaparak teknik kiiltiirii olusturur.
Cesitli maddelere, renklere, seslere duygulart katarak sanat ortaya ¢ikarir. Gozlem, tecriibe, akil
yiiriitme ve muhakemeyle bilgi ve kavram sistemleri kurar. Yani ickin degerler duyular, duygular,
kavramlar kullanilarak biling, tabiat ve zihin verimlerini kullanarak elde ettigi seylerdir. Ulken askin
degerleri insan olarak bagkasi ve baska alemle diinyada veya diinyadan ayrildiktan sonra kurdugu
iliskiye baglar. Normatif degerlerin ise ickin ve agkin biitiin deger yaratislarinin degisiminde,
kargilagmasinda, ifadesinde 6l¢li ve norm vazifesi gordiigiinii sdyler. Cocuklar el, kafa, tabiat ve
cevredeki malzemeyi kullanarak ilk 6grenilen deger olan igkin degerleri 6grenir. Alet yapmay1
Ogrenir ve g¢evreyi tanir. Kisacasi hayatini devam ettirecek en temel bilgileri edinir, meslege
hazirlanir. Daha sonra ise askin degerler de 6renim alanina girer. Ulken’e gore askin degerler bilme
alanini asan inanma ile ilgilidir. Ahlaki erdemlere bagllik, dinle ilgili, inanmayla ilgilidir. “Her
ahlak ve her din kendi dogdugu kiiltiiriin teknigi, sanat1 ve fikri ile yakindan ilgilidir. Nitekim bir
kiiltiir gelismesinde inancin dogurdugu askin kiiltiir sekillerine dayanmayan bir igkin kiiltiir sekli de
olamaz. Yani her teknik, her sanat her fikir kendi dogdugu kiiltiiriin ahlaki ve dini ile ilgilidir.” Bkz.
Ulken, ss. 21, 298-301.
Sabri Ulgener, Iktisadi Coziilmenin Ahlak ve Zihniyet Diinyasi, Derin Yayinlari, no:76, Toplu
Eserler Dizisi 2, 2006, Istanbul, s. 14.
Glinay, s. 223; Tiirkiye’de Egitim Sorunu, Toplumsal Aktorlerine Gore Egitim Sorunlarina
Bakas, Tiirk Egitim Sen. Ankara, 2007, s. 32; Ayrica bkz. Auguste Comte, The Progres Civilization
Trought Three States, Social Change, edit. Amitai and Eva Etzioni, Basic Books Newyork-London
1964.
188 Frederich Albert Lange, Materyalizmin Tarihi ve Giiniimiizdeki Anlaminin Elestirisi, 2. Cilt,
Cev. Ahmet Arslan, Sosyal Yayinlari, 1998, Istanbul, s. 356.
189 Tiirkiye’de Egitim Sorunu, s. 41.

186
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kalamamaktadir. Bilim tarihine bakildiginda siirekli yeni kuramlar, formiiller ve
sistemlerin kesfedilmesi buna en giizel 6rnektir. Salt maddeye sarilan manevi yonii
eksik kalan insanin problemlerle bas etmesi daha zor olmaktadir. Son yiizyillarda
Ozellikle Bat1 medeniyetinin salt ilme maddeye ve akla dayali olusturdugu sistemler
bireyler ve toplum iizerinde etkili olmustur. Bu iilkelerin elde ettigi maddi refah, sahip
olduklari, teknoloji ve bilgi gibi olanaklarin yaninda sosyal iligkiler zayiflamis ve
bireyler yalmizlasmistir. Psikolojik sorunlar, israf, tatminsizlik, ben merkezlilik,
intiharlar ve benzeri pek ¢ok problem ise devam etmektedir. Ciinkii manevi gelisme
zihni gelismeden soyutlanamaz. Sadece manevi gelismeyi esas alan, biitiin bilgileri
nastan ¢ikarmaya calismak skolastik diisiinceye ve zihin tembelligine, fiziki alemi ve
bilimi gbz ard1 etmeye hatta nassi da layikiyla anlamamaya yol agar. Sadece zihni yani
pozitif bilimsel gelismeyi esas alip manevi bilimleri yok saymak da giiniimiizde bazi
toplum ve sistemlerde oldugu gibi her seyi maddeye indirgemek de tek kanatla ugmak
gibi pek ¢ok problemin yaninda kisinin yeteneklerinden bir kisminin ziyan olmasina
yol agmaktadr.1®

Orgiin egitimin en 6nemli hedeflerinden biri bireyin kendini gergeklestirmesi
olduguna gdre orgiin egitimin bir boyutu olan din 6gretimi bireyin kisilik gelisiminde,
Ozglirce ahlaki kararlar alabilmesinde yardimci olacaktir. Egitimin amaglarindan bir
digeri de bireyin sosyallesmesi ve sosyal biitiinlesmedir.*®? Kiiltiiriin ve toplumsal
degerlerin mihenk tas1 olmus dinden soyutlanmis bir egitimin bunu gerceklestirmesi
miimkiin gériinmemektedir. Dinin ve egitimin hedefleri ayn1 amaca hizmet etmektedir.
Egitim de din de insam terbiye ederek belli bir hedefe ulastirmay1 amaglamaktadir.1%2

Orgiin egitim tarihi boyunca da din ve ahlak dgretiminin destegine ve din ve
ahlak 6gretimine énemli bir yer ayrilmigtir. Onemli bir birikime sahip olan din ve ahlak
bireyin kisisel gelisiminde, ruh saghigimin korunmasinda yani biitlinciil olarak
yetismesinde ve yasama hazirlanmasinda birey ve toplum icin 6nemli katkilar
sunmustur.’®® Cocugun gelisim 6zelliklerine bakildiginda da bedensel, duyussal ve

ruhsal Ozelliklerinin ayr1 ayr1 gelistirilmesi degil bir biitiin icerisinde bir arada ele

190 Parladir, ss. 67-68; Osman Egri, Egitimin Genel Amaglari Acisindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersleri, AUTFD, Cilt XLIV (2003) Say1 1, s5.271-291.

191 Sosyal biitiinlesme i¢in bkz. Giinay, ss. 313-320.

192 Altas ve Aricy, s. 69.

193 Kerim Yavuz, Giiniimiizde Din Egitimi, Cukurova Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Yaymlar: I,
Adana 1998 s. 61.
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alinmas1 ve gelistirilmesi gerekmektedir.'® Gelisim psikolojisi ancak bu sekilde
kisinin kendisini gergeklestirebilecegini belirtmektedir.1%

Ulkemizde &rgiin egitim sistemi icinde yer alan din dgretimi insani, toplumsal,
kiltiirel, evrensel, felsefi ve hukuki olmak iizere alti boyutta temellendirilmistir. Din
Ogretiminin vizyonu Atatiitk ilke ve inkilaplarini, temel demokratik degerleri
benimseme, insan haklarina saygi, bilgiyi olusturma ve kullanma, sosyal katilim
becerisi, dini dogru anlama ve yorumlama, islam dinini ve onun ahlak anlayisinin
kiltlir iizerindeki etkisini tanima, diger dinleri tanima, diger inan¢ mensuplarinin
inancina ve kiiltlirtine saygili ve anlayisli olma gibi temel 6zelliklere sahip vatandaglar
yetistirmek olarak belirlenmistir.'%

Din Kiiltiirli ve Ahlak bilgisi 6gretimi Madde 12 — (Degisik: 16/6/1983-
2842/4 md.) “Tiirk milli egitiminde laiklik esastir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi
ilkdgretim okullart ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer
alir.” Seklinde Milli Egitim Temel Kanunu’nda yerini almaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 31/03/2005 tarih ve 16 sayili karariyla
2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan Orta Ogretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Programi’nda 6ncelikle 6rgiin egitim
kurumlarinda yer alan din 6gretiminin bir bilgi verme vasitasi olmasinin yaninda
insanin bilgiyi elde etme ve aklin1 kullanma kabiliyetini gelistiren bir siire¢ olmasi
gerektigi belirtilmektedir. Bu gergeklestirilirken de insana, diislinceye, hiirriyete,
ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa saygi ilkelerinin daima gz 6niinde bulundurulacagina
dikkat ¢ekilmektedir. Programda “Ni¢in Okulda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi?”
basligiyla “Birincisi okulun genel 6gretimdeki amacina ulasmasinda Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi nasil katkida bulunabilir? Ikincisi de bu katki ne derecede
gereklidir ya da kaginilmazdir?” konulari ele alinmistir.

2010 yilinda Ilkogretim okullarmin 4, 5, 6, 7 ve 8. smuflar igin hazirlanan
DKAB Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda DKAB dersinin amaglari soyle
belirlenmektedir; “bu derse ayrilan zamanin biiyiik bir boliimiinde 6gretmenlerin

ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak yerine yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla;

194 Keyifli, s. 119.

195 Ozy1lmaz, s. 189.

19 Tygrul Yiiriik, Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislari (Yayinlanmamis Doktora
Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 2011, (Program Anlayislarr)

2011, ss. 164-165.
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e 21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarin1 benimsemis, temel demokratik
degerlerle donanmus,

e (Cagm gerektirdigi donanima sahip, insan haklarina saygili, yasadigi g¢evreye
duyarli,

¢ Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde 6grenmekten zevk alan, dini kavramlar1 dogru
kullanan, kendini etkili bi¢imde ifade eden, iletisim kuran, sorun ¢dzen, bilimsel
diisiinen, arastiran, soran, sorgulayan, elestiren,

e Dini bilgiyi deneyimlerine goére yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde
olusturan, kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis,

¢ Kendini, toplumu, kiiltiirel mirasin1 ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren,

e Glinliik yasamda ihtiya¢ duyulan temel dini bilgiler ve yasam becerilerine sahip,

e Haklarini ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu,

e Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum iizerinde etkili olan dini dogru anlayan ve
yorumlayan,

e Islam dininin inang, ibadet, ahlak degerleri ile insani ve kiiltiirel mirasin1 6grenen,

e Islam dininin kiiltiir, dil, sanat, orf ve adetler ile ahlak iizerindeki etkisini dikkate
alan kendi dininden ve bagka dinlerden olanlara anlayisli davranan ve diger dinleri
taniyan, degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar dini
kavramlara hakim,

e Milli, ahlaki, insani ve kiiltlirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh,
duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelisen; iiretken, haklarmi ve
sorumluluklarini bilen,

e Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin yetismesine katkida bulunmaktir.*®” Seklinde
Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yetistirilmek istenen insan tipine din ve ahlak 6gretiminin
katkida bulunmasinin beklendigi goriilmektedir. Bu nedenle din 6gretimine 6rgiin
ogretim i¢inde gereken yerin verilmesi zaruridir. Din 6gretiminin egitim biliminin
ve diger insani bilimlerin verileriyle, genel egitimle is birligi iginde
gerceklestirilmesi kaginilmaz goriinmektedir.

2010 y1l1 TIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar)

Ogretim Programinda egitim 6gretimdeki gelismelerin takip etme, bilgi iiretme, bilgiyi

197 DKAB ilkdgretim Programi ve Kilavuzu 2010, ss. 7-8
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kullanma, hayat boyu 6grenme ve 6grenmeyi 6grenmenin énemine vurgu yapilirken
diger derslerle birlikte “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersinde de bu becerilerin
kazandirilmasimin énemi belirtilmektedir.'%

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin programi hazirlanirken biyolojik, sosyal,
kiiltiirel ve ahlaki biitiin yonleriyle bir biitiin oldugu diisiiniilen insanin egitimin hem
O0znesi hem de nesnesi olarak ele alindigi belirtilmektedir. Programda Ogrenciyi
O0grenme ve bilgi liretme siireclerinde etkin kilan program gelistirme yaklagimi ve din
kiltlirii alaninin bilimsel kriterleri olmak iizere iki temel hususun dikkate alindigi
belirtilmektedir. Belirlenen iki husus egitimsel yaklasim ve din bilimsel
yaklasimlardir. 1%

Programda din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersiyle ilgili olan kavramlarin, din ve
ahlakla ilgili olan bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasinda ve bu kavramlar
temel alinarak davraniglarin gelistirilmesinde, davranig ve bilgiler arasinda iliski
kurulmasinda yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenmenin
esas alindig1 belirtilmektedir.

“Kavramsal yaklasim, din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayt ve boylece kavramsal
ve islemsel bilgiler arasinda iligkiler kurmayr gerektirmektedir. Benimsenen
kavramsal yaklagimla, ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden dini
ve ahlaki anlamlar olusturmalarina ve soyut diisiinebilmelerine yardimci olmak
amaglanmigtir. Bu yaklagimla dini ve ahlaki kavramlarin gelistirilmesinin yam
swra bazi 6nemli becerilerin (problem ¢ozme, iletisim kurma, akil yiiriitme vb.)
gelistirilmesi de hedeflenmigtir. "™

Ogrencinin  bu kavramlar1 yorumlayarak diisiincelerini  olusturmasi
ogrendiklerinden hareketle dini ve ahlaki yeni kavramlar, degerler gelistirmesi,
aciklamast problem ¢6zme becerisi edinmesi ve bilgiyr aktif bir sekilde
yapilandirabilmesi i¢in gerekli imkanlarin saglanmasinin hedeflendigi de ifade
edilmektedir.?? Ayni programda din ve ahlakla ilgili konularin 6grenilmesinde ders
ici ve diger alanlardaki disiplinlerle iligkilendirilerek bilgiyi bir biitiin olarak

degerlendirme ve kullanigh hale getirme hedefi de zikredilmistir.

198 flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. simflar) Ogretim Program ve
Kilavuzu. Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii, MEB. Ankara, 2010, (DKAB Ilkdgretim Programi ve
Kilavuzu 2010) s. 2

19 DK AB ilkdgretim Programi ve Kilavuzu, 2010, ss. 9-10

200 DK AB lkdgretim Programi ve Kilavuzu, 2010, ss. 9-10.

201 DKAB ilkdgretim Programi ve Kilavuzu, 2010, ss. 9-10.
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DKAB dersinin amact 6grenci de deger olusturmak, bireyin zihni ve manevi
yoniinil bir arada gelistirmesine yardimci olmaktir. Fakat bu kazanimin bir tek dersten
beklenmesi de yanlis olacaktir. Egitim bir biitiin olmali, dersler birbirini destekleyecek
sekilde planlanmalidir. Derslerin birbirini desteklemedigi, olumsuzladigi durumlarda
dersin hedefinin gerceklesmesi zorlagsmakta ve 6grencinin kendi iginde celiskiye
diismesine sebep olmaktadir.2%

Ulkemizde 6rgiin 6gretimde din dgretiminin yeri hala konusu tartisma konusu
olmaya devam etmektedir. Bu tartisma ve ¢ekismeler ise lilkemizin Tanzimat’tan beri
rehber edindigi Bati iilkeleri ornekliginde gergeklesmektedir. Fakat vatandaglarinin
biiyiik ¢ogunlugunun inanci olan Islam dininde Bat iilkelerinin ¢ogunda halihazirda
din egitiminde pay sahibi olan kilise gibi bir kurum olmadigina gore din 6gretimi
orgiin egitimin bir boyutu olarak var olmak zorundadir.

Din 6gretimi gerekli mi, din 6gretimi laiklikle ¢elisir mi, din 6gretimi zorunlu
mu olmali, segmeli mi gibi tartigmalar1 bir yana birakip, her birey yeterli din bilgisini,
din, kiiltiir, sanat doga iliskisiyle ilgili temalar1 bilimsel yontemlere uygun olarak
almak zorundadir. Bu 0Ogrenimin bir ders icine hapsedilmesi, diger ders ve
etkinliklerde dinden bagimsiz hatta dinle catisir bir tarzda 6gretine konu edilmesi
egitimin biitlinliik ilkesine ters diismektedir. Ayrica bilgi ve iletisimin 6nem kazandig:
diinyamizda egitimin biitiinliigli icinde yer verilen ¢ogulcu bir din, ahlak ve din kiiltiirii
Ogretimi ayn1 zamanda evrensel kiiltiire ve diinya vatandashgmna da katki

saglayacaktir.

1.1.6. Orgiin Egitimde Din Ogretiminin Ozel Amaclar

Dinin insanin oliimden sonrasini hedef alan bir yonii oldugu gibi diinya
yasamini hedef alan dolayisiyla insanin biitiin yonlerini kusatici bir 6zelligi vardir. Din
bireylerin hayatini anlamlandirma, bireyi 6zgiirlestirme, bir yere ait olma, kendini bir
kiiltiire yerlestirme gibi bireyin benlik gelisiminde 6nemli bir pay sahibidir Din

insanda bir yagam felsefesi, diinya yasamina bakis a¢is1 ve gelecek hedefi olusturmak

202 Din dgretimini diger derslerin iginde dgretilmesinin zaruretinden bahseden Nurettin Topgu “...din
Ogretimini insan ruhunun ulagmak istedigi biitlin ideal sahalarinda hakikat, sanat ve ahlak
sahalarinda yapmak zarureti vardir. Dini kiiltiir muayyen mevzulara ve yalnizca bir dersin sinirlar
icerisine hapsedilemez...” degerlendirmesini yapmaktadir. Nurettin Topcu, Tiirkiye’nin Maarif
Davasi, Dergah Yayinlari, 32. Baski, Istanbul, 2018, s. 148-149.
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ister. Insan yasammin her alaninda, insanm asiriliklarm torpiileyerek, fitratindaki
giizel egilimleri ortaya c¢ikarip gelistirerek, insanin mutlu olacagi bir toplum ortaya
cikarmay1 hedefler.

Din toplumda bir arada yasayan bireyleri kaynastirma, iligkileri diizenleme,
davraniglar1 kontrol etme ve milli bir kimlik olusturarak toplumun devamliligin
saglamak gorevlerini iizerine barindirmaktadir.?® Dinin kabulleri ve ahlaki ilkeleri
toplumda bir arada yasayan bireyleri kaynastirma, iligkileri diizenleme, davranislari
kontrol ederek toplumsal huzurun adaletin devamliligini saglama gorevlerini
saglamay1 hedefler.?®* Sosyal ve tabii ¢evreye yaklasimda da bu ilkelerin énemli
katkisinin olacag1 goz ardi edilemeyecek bir realitedir.

Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri bireyde milli kimlik olusturmak ve milli
bir kimlik etrafinda toplumu kaynastirmak ve toplumun devamini saglamaktir. Milli
kimligin olusabilmesi ise toplumun milli degerlerinin bireye benimsetilmesiyle
miimkiin olabilir. Milli kimlik kazanamayan bireyler kaginilmaz olarak toplumuna
yabancilasir. Milli degerlerin de onemli bir boliimii dinden gelmektedir.?®® Dinin
hayatin disinda bir diisiince olduguna karsi cikan Ismail Hakk: Baltacioglu dinin
pozitif gergeklerin i¢inde ya da disinda degil, pozitif gercekle yan yana oldugu
yorumunu yapmaktadir. Din olmadan milli kisiligin gelisemeyecegini, bir toplumun
kalkinabilmesinin din, dil ve sanatin kalkinmasina bagh oldugunu belirtmektedir.2%

Din medeniyetler ve kiiltiir kimliklerinin olusmasinda da en Onemli
unsurdur.?” Bat1 diinyas1 dendiginde Hristiyanlik inancina ve Kkiiltiiriine sahip
milletler, Islam diinyas: denildiginde Islam inancinin ortaya ¢ikardig1 kiiltiirel milletler

akla gelmektedir. Yine Tiirk toplumunun medeniyet kurucu rolii ve bilgi anlayist 10.

203 Gokee, s. 192

204 Gokee, s. 81

205 Celikkaya, s. 161

206 “Goziiniizii agm! Dinsizce milliyetgi olmak elinizde degildir. Su gergegi hig¢ unutmaym ki dinin
kutlulugu gibi korkunglugu da kuvvetinden gelir... Din teknik gibi insanin yalniz aklini, sanat gibi
yalniz gonliinii, saran bir suur degil, insanin biitlin benligini saran bir suurdur. Kansiz
yasanamayacagi gibi dinsiz de yasanamaz...” Kanin damarda dolagmasi ve disar1 tasmamasi
gerektigi gibi dinin de kendi mecrasinda akmasi ve politikaya bulasmamasini da belirtmektedir. I
Hakki Baltacioglu, “Dine Dogru”, A. U. ilahiyat Fakiiltesi. Dergisi, 1957, Cilt. VI, Say1 I-IV, ss.
44-60

Medeniyetler ¢atigmasi tezinin sahibi Samuel Huntington soguk savas sonrasi ¢atigmalarin artik
ideolojiler ve milli devletler arasinda degil medeniyetler arasinda olacagini savunmaktadir.
Huntington, Arnold Toynbee gibi farkli medeniyet ve kiiltiirleri din ekseninde agiklar. Insanlhig
Islam, dogu veya bat1 Hristiyan gibi din medeniyet kimligine gore simiflar. Bkz. Inalcik, Ozdeslesme
Siireci, ss. 351-358; Celikkaya, ss. 184-185
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ve 11. ylizyillardan itibaren maddi ve manevi kiiltlir 6gelerinin tamamin goz oniine
alinmasiyla ortaya ¢cikmistir. 11 Eyliil saldirilarindan sonra ortaya ¢ikan ¢atigmalar ve
toplumlarin dini kimliklere gore konumlandirilmasi din-medeniyet- kimlik iligkisinin
bir gostergesidir.?%®

Modern toplumlarin okullarinda dinin yer alabilmesi i¢in ¢esitli ¢oziimler
tiretilmigtir. Oncelikle nigin din 6gretimi, din &gretiminin bireyin kendini
gergeklestirmesine ve gelismesine nasil bir katkisi var, genel egitimi tamamlayici bir
fonksiyonu var mi, din egitimi ithmal edilirse okulun islevinde bir eksiklik olabilir mi
sorularinin cevaplari aranmistir. Bu konuda genel olarak ii¢ amag ileri siiriilmiistiir:

Insani amagc: Inamilan dinin insanin yeryiiziindeki varligma varlik anlayist
acisindan agiklik getirmek, yorum kazandirmak.

Kiiltiirel amag: Onemli bir boliimii dinden gelen mirasi, tarihi kiiltiirii yeni
nesile aktarmak.

Toplumsal amag: Davraniglarimizla sorumlu oldugumuz ¢evreye, dini ahlakla

biitiinleserek bakmak.?%°

Orgiin 6gretimdeki din 6gretiminin hedefleri su sekilde 6zetlenmektedir:

—

. Kendini gerceklestirmede dinin katkisindan yararlanma,

Toplumsal hayatin dini boyutuna uyum saglama,

Dinin evrensel boyutunu kavrayabilme,

Dini aslina uygun olarak dogru 6grenme,

Kiiltiiriin dini boyutunu algilayip benimseyerek onu ilerletecek giice sahip olma,
Ahlaki alanda dinin katkilarindan faydalanma,

Dinin ya da dinlerin tarihi tecriibesinden ve birikiminden yararlanma,

Bedensel, ruhsal, zihinsel ve ahlaki alt yapilarin1 uyumlu sekilde gelistirme,

$ ® N kW N

Tam bir sorumluluk bilinci kazandirma,
10. Ozgiirliigii dogru olarak kullanma,
11. Toplum hayatina sorunsuz (dogru) katilma,

12. Kisiligin gelismesini saglama,

28 Tiirkiye’de Egitim Sorunu, 2007, s. 47
29 Genis bilgi igin bkz. Mustafa Onder, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminin Temelleri Uzerine”,
Dergiabant (AIBU Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi), Bahar 2013, Cilt:1, Yil:1, Say1:1, ss. 24-40.
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13. Bunlar1 davranis haline getirip, kisisel hayatina, topluma ve biitiin insanlara
yansitma ve bunu bilingli olarak yapma.”?%

Modern ¢agin devletleri din 6gretimini ayn1 zamanda insan haklari, laiklik,
vatandaslik, sosyal haklar ve gorevler baglaminda degerlendirilmeye ve Orgiin
ogretimde yer almasimi desteklemeye basladilar.?!! Ulkemizde de Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile biitlin egitim 6gretim faaliyetlerini tek ¢ati altinda toplayan devlet
vatandasin din egitimi ihtiyacin1 da 6rgiin egitimin bir boyutu olarak gergeklestirmeye
baslad1.?!? Orgiin 6gretimin bir boyutu olan din 6gretiminin hedefini ve ¢ercevesini
Beyza Bilgin soyle ¢cizmektedir:

“Cok amacl toplumun okuluna uygun olan din ideolojik bir 6gretim
degil fakat o6grencilerin gergegin biitiinii ile karsilagsmasini hedefleyen bir
ogretimdir.... Okul o6grencilere, Islam dininin getirdigi diinya goriisiiniin temel
ilkelerini tanitmak, onlara gergegin dini agidan nasil yorumlandigi konusunda

bilgi vermek durumundadir. Okul din ile ilgili sorular yokmus gibi

davranamaz...”**®

Cemal Tosun da orgiin egitimde din 6gretiminin hedefini “yetismekte olan
gence din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler

k%14 olarak

tizerinde disiinmelerini saglamak ve gengleri bilinglendirme
belirtmektedir.

Fiziksel, sosyal, psikolojik, ruhsal, duyussal ¢cok yonlii bir varlik olarak egitim
stirecine dahil olan insanin biitiin yonlerinin saglikli bir sekilde desteklenmesi ve
gelistirilmesi gerekmektedir. “Din 6gretiminin hedefi bireyin duyusal alanina etki
ederek inanma egiliminde onu desteklememek, sosyal ve iistiin yeteneklerinin
gelisiminde onu desteklemektir.”?® Din ve ahlak dgretimi alaninin amaci ise insanin
fitratinda var oldugu kabul edilen inanma yeteneginin farkina varmasini saglamak,

manevi ihtiyaglarini karsilayabilmesine aracilik etmektir. Insanda inandig1 degerlerini

yasamina tastyabilme din ve dini kiiltiirle saglikli iligki kurma yetenegi gelistirmektir.

210 Cekin, Din ve Egitim, s, 43

211 Emine Keskiner, “Bir insan Haklar1 Meselesi Olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri” M. U.
ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 38 (2010/1) (Bir Insan Hakk1 Meselesi), s, 6

212 Sijleyman Akyiirek, “Ilk ve Orta Ogretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cer¢eve” Din Egitimi El
Kitabi, Ed: Recai Dogan ve Remziye Ege, 4. Baski, Ankara, 2016, s. 95

213 Bilgin, Din Egitimi, s. 67

214 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 159.

215 parladr, ss. 67-68.
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Bu egitim bireyi bir dinin dindar1 yapma manasinda degil, bireyi dinle
bulusturmak din konusunda saglikli bilgi edinmesine yardimci olmaktir. Inanip
inanmamak ya da inancinin geregini yerine getirmek ya da tam tersi davranmak bireyin
kendi tercihi icindedir ?*® Orgiin 6gretim siirecinde cocugun gencin kendi dini ve diger
dinler hakkinda alacagi saglikli, yeterli ve dengeli bir din 6gretimi ayn1 zamanda diger

bireyler ve kiiltiirlerle is birligi ve baris i¢inde yasamasina katkida bulunacaktir.?!’

1.2. TURKIYE’DE DIN VE AHLAK EGIiTiMi OGRETIiMi ALANI

Ogretim programi okul ya da okul disinda bireye kazandirilmasi hedeflenen
dersin dgretimiyle ilgili etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaktadir.?!® Ogretim
programlar1 diinyada meydana gelen degisimler, egitim anlayisi, egitimden
beklentiler, ihtiyaclar, ideal birey algis1 gibi pek cok gelismeye paralel olarak
degismekte ve yeniden belirlenmektedir. Ulkemizde de iginde bulundugu konjonktiirle
beraber 6gretim, ozellikle de din 6gretimi programlar1 pek cok kez degisime konu
olmustur.

Islam dininin 6gretime konu edilmesinden sonra olduk¢a uzun bir dsnem Islam
dinini kabul eden toplumlarda geleneksel dini egitim hakim olmustur. Medreselerin
kurulmasiyla daha sistematik bir egitime gecilmis olsa da hakim 6gretim tiiriinii hatta
egitimin omurgasini dini egitim olusturmustur. Tanzimat déneminden sonra dinin
egitimdeki hakimiyeti zayiflamaya baslamistir. Modernlesme gayesiyle agilan Bat tipi
okullarda modern yontemlerle ele alinan derslerin yaninda din 6gretimi yine klasik
Islam din egitimidir.

Din 6gretimin hedefi de bu donemin devlet politikasiyla beraber degismeye
baglamistir. Tanzimat’a kadar “dindar bireyler yetistirilmek amaglanirken

Tanzimat’tan sonra amag yapilan yeniliklere uyum saglayabilen vatanperver bireyler

216 5. Aydm, Din Egitimi Bilimi, ss. 57-58.

217 Bkz. M. Sevki Aydm, “Baris/Uzlasma Kiiltiirii ve Din Egitimi” ss. 114-123, Avrupa Birligine Giris
Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlar1 Sempozyumu, 26-27 Mayis 2001 (Uzlagma
Kiiltiirii), Adapazari, (Ed. Suat Cebeci), Degisim Yayinlari, 1. Baski, 2002; Ayrica Bkz. Mehmet
Bahgekapili, Batili Ulkelerde Din Egitiminin Kiiltiirleraras1 Baris ve Hosgoriiye Olan Katkisi
Uzerine Bazi Degerlendirmeler, Marmara Universitesi Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi,
Say1:21, Istanbul, 2011, (Baz1 Degerlendirmeler) ss, 129-152.

218 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, Pegem A Yayincilik, 2006, (Egitimde Program
Gelistirme), 9. Baski, s. 6.
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yetistirilmesinde dinin etkisinden faydalanmaktir. Cumhuriyet’le birlikte dine dayali
devlet anlayis1 terkedilip, akil ve bilime dayali devlet anlayis1 benimsenince egitim de
bu anlayisla sekillenmistir.?*® Cumhuriyet egitiminin yol haritasin1 belirleyen Tevhid-
1 Tedrisat Kanunu’nda genel egitimle birlikte yer alan din egitimi-6gretimi i¢in bir
degerlendirme yapan Cemal Tosun bu kanunla Cumhuriyetin din egitimini bir kamu
hizmeti olarak degerlendirdigini, bilim merkezli egitim anlayisi ile vicdan merkezli
din anlayisinin sonucunda, din egitimi ve 6gretiminin yerinin milli egitim sisteminin
i¢inin ve mektepler oldugunu belirlemistir yorumunu yapmaktadir.?°

Cumbhuriyet donemi din egitimi uygulamalar1 genellikle {i¢ boliime ayrilarak
incelenmektedir. Birincisi 1924-1946 yillar1 arasindaki tek parti donemidir. Tevhid-i
Tedrisatla din egitimi kurumlarina son veren Cumhuriyet yonetimi din 6gretimine
Milli Egitim okullarinda yer vermistir. Oncesiyle kiyaslandiginda 6grenim siiresi ve
ders sayis1 agisindan oldukga azalmis, din 6gretimi programi konulari ise daha detayli
ifade edilmistir. Din 6gretimi konular1 arasinda bir iligki bulunmaz program dersler ve
derslere gore konularin dagilimi seklindedir.??! Bu dersin ele almis yontemi onceki
gelenegin devami seklindedir. Nakilci, 6gretmen ve konu merkezli, bir dini ya da
mezhebi benimsetme amaci tastyan, Bati’da “Confessional” adi verilen Islam din
egitimidir.

Cumhuriyet Dénemi’nin ilk programi olma &zelligini tastyan “Ilk Mektepler
Miifredat Programi’nda 6nceki programda ayri olarak yer alan “Kur’an-1 Kerim ve
Malumat-1 Diniye” dersleri birlestirilerek “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” adim

almistir.?2?

219 Yiiriik, Program Anlayislari, s. 273.

220 Cemal Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, Sekiilerlesme ve Dini
Canlanma Sempozyumu, Tiirkiye Dinler Tarihi Dernegi, Ankara, 2008, (Egitimin Laiklesmesi) ss.
228-287.

21Adil Tiirkoglu, “Cumhuriyet déneminde Ilkdgretimin Gelisimi” Cumhuriyet Déonemi Egitim
Politikalar1 Sempozyumu, Haz. Alper Parlak, Atatlirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu
Atatiirk Arastirma Merkezi Ankara, 2010 (ilkdgretimin Gelisimi) ss. 79-80; Hayriinisa Alp,
Mesrutiyetten Cumhuriyet’e Tiirkiye’de ilkégretim ve Miifredat Programlar (1913-1936),
Nobel Bilimsel Eserler, Istanbul, 2017, (Tiirkiye’de Tlkogretim), s. 34-35; Recai Dogan, “1980’¢
Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislar1”, Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari
Uluslararas1 Bildiri ve Tartigmalar, 28-30 Mart 2001 istanbul. M.E.B. Din Ogretimi Genel
Miidiirliigii 2. Baski, Ankara, 2004, (Program Anlayislari, ss. 611-646.

222 Dogan, Program Anlayislari, s. 613.
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1926°da yenilenen 11k Mektepler din dersi programinda din 6gretimi yaklagimi
ayni olmakla birlikte Cumhuriyeti’n egitim felsefesinin programa yansimaya basladigi
goriilmektedir.

“Bugtinkii Tiirklerin dini, hayirlt insan olmak, calismak, Islamlik
taassubu meneder, din sahtekarligina riya nami verilir, Islam dininde akil her
seyin tistiindedir, aklin kabul etmedigini din kabul edemez, beseri islerde akil
ve ilim hakimdir, Islam dini diinyevi islerde aklin ve ilmin hakimiyetini kabul
eder, Islam’da Allah ile kul arasinda vasita yoktur, her millet Allah’a kendi
diliyle hitap eder, siikiir dualarini kendi diliyle yapar.”**

gibi rasyonel bir din anlayisi ve dinin diinyaya doniik faydalarinin 6ne ¢ikarildig:
goriilmektedir. Mahmut Zengin programdaki “...ahlakin emrettigini Islam dini de
emreder, ahlakin fena gordiigiinii Islamlik da fena goriir...” seklindeki ifadeleri,
Cumbhuriyeti’n dinden bagimsiz yeni bir ahlak anlayist olusturma politikas1 olarak
yorumlamaktadir.??*

Bu programdaki en énemli yenilik ise yontem konusundadir. Onceki programa
gbre Ogrencinin Ogrenim siirecinde daha aktif rol almasi esas alinmistir. Yine bu
stirecte ¢evre kosullariin dikkate alinmasi seklinde yakindan uzaga egitim 6gretim
ilkesi benimsenmistir. Bu programdaki dikkat ¢eken bir diger gelisme de din
ogretiminin konferans seklinde verilecegidir.??® Boylece din o&gretiminin ders
statiistinii kaybetmeye basladig1 goriilmektedir.

1930 sehir ilkokullar1 din dersi programinda daha 6nceki programlarda yer alan
Kur’an-1 Kerim &gretimi, islam inang ve ibadet esaslar1 gibi temel dini konular
cikarilmistir. Bu konular yerine “Islam dininde her sahis kendi itikadindan ve isinden
mesuldiir. Baskalarinin imanma karigmaya kimsenin hakki yoktur, Islam dininde
calismak asildir...tembellik ve miskinlik Islam dinince yasaklanmstir, Islam dini
taassubu meneder, aklin kabul etmedigini din kabul edemez, Islam dininde Allah ile
kul arasinda vasita yoktur” gibi Cumbhuriyet rejiminin hedefledigi sekiiler egitim

politikasinin din dersi tizerindeki etkisi ve Cumhuriyet’in yetistirmek istedigi insan

223 Maarif Vekaleti, Ilk Mektep Miifredat Program (istanbul Devlet Matbaasi, 1930), s. 229.

224 Mahmut Zengin, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalarmin Din Dersi Ogretim
Programlarma Etkileri”, Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (SAUIFD), Cilt: XIX,
Say1: 36 (Aralik 2017), (Egitim Politikalar1), s. 122, https://dergipark.org.tr/tr/download/article-
file/388454, (22.03.2023);Ayrica bkz. Cemil Osmanoglu, Ders Kitaplarina Goére Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersinin Din Anlayisi, International Journal of Social Science Doi
number:http://dx.doi.org/10.9761/JASSS2561 Number: 31, p. 265-285, Winter II 2015.

225 Dogan, Program Anlayislari, ss. 615-616.
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tipinin dinle iliskisi belirginlesmeye,?”® ve programdaki ifadelerin Tiirkcelesmeye
basladig1 goriilmektedir.??’

1946’dan sonra giindeme gelen din dersi programlari siyasi bakis agis1 ve “nasil
bir din egitimi” yerine “ni¢in din egitimi” tartismalar1 cercevesinde sekillenen
programlardir. Bilissel, duyussal, toplumsal ve ahlaki gelisim basamaklarini dikkate
alinmadan hazirlanan bu programlar dinin daha ¢ok teorik bilgilerini ve ahlak yoniinii
onceleyen ilmihal dersi goriiniimiindedir. Bu durum dersin yontemini de belirlemis??®
ogretmen ve konu merkezlilik hakim olmustur.??°

1949 yilinda yeniden 6grenim hayatina giren se¢meli din dersinin programi
“Onceki programlar gibi konular listesi seklindedir.” Programin igerigi ise giindelik
hayatta ihtiya¢ duyulan klasik ilmihal bilgilerinden ibarettir.?3° Daha rasyonel bir din
ogretimi hedeflenmistir. Program Yiiriik’e gore idealist ve realist felsefelere dayanan
esasicilik?®! ve daimicilik?®? egitim akimlarinin etkisi altindadir. Bu programda &nceki
programda oldugu gibi Islam dininin yalniz ahiret igin degil hi¢ 6lmeyecekmis gibi
diinya i¢in de c¢alismay1 gerektiren, hosgoriilii bir din oldugunu, 6grencilerin

taassuptan, batil fikirlerden uzaklastirilmas1 gerektigini belirtmektedir.?® 1950°li

226 M. Zengin, Egitim Politikalar, s. 122; Bkz: Maarif Vekaleti, ilk Mektep Miifredat Programi
1930, ss. 229-231.

227 Yiiriik, Program Anlayislari, s. 89.

228 Dogan, Program Anlayislar, ss. 29-30.

229 Yiiriik, Program Anlayislari, s. 102.

230 Bilgin, Din Egitimi, ss. 59-60.

231 “Esasicilik, bir felsefeye bagli olmaktan ¢ok dogrudan dogruya bir egitim hareketi olarak ortaya
cikmistir. Geleneksel egitim felsefelerinden kabul edilen esasici egitim felsefesine gore egitimin
amaci, kiiltiirel mirasin aktarilmasi yoluyla toplumu degistirmeden korumaktir.” Bkz. Omer
Yildirim, “Esasicilik Nedir” https://www.felsefe.gen.tr/esasicilik-essentialism-nedir-ne-demektir/
(12.04.2023)

232“Daimicilik akli 6n plana c¢ikaran ve insan dogasmin en iyi yanmmi akil olarak goren egitim
felsefesi akimidir. Daimicilik temsilcisi diisiiniirler, egitimin evrensel nitelikteki belli gerceklere
gore sekillendirilmesi {izerinde dururlar. Daimicilik akimina gore insanin dogas: ve ahlaki ilkeler
degismez. insanlarin bu degismez ebedi gerceklere gore yetistirilmesi gerekir. Egitim saglam ve
dogru karakterli insan tipi yetistirme isiyle mesgul olmalidir Bu baglamda egitimin gorevi
degismeyen Kkiiltiirel ve evrensel degerleri 6grencilere aktarmaktir. Ogrencinin dzgiirliigii s6z
konusu bile degildir. Amag kurallara uyan zeki, akilli ve terbiyeli bireyler yetistirmektir Bireylerin
dogrulara yalnizca akillarin1 kullanarak ulasabileceklerini savunan bu anlayisin en énemli amaci,
akilli bireyler yetistirmektir. Insan dogasmin en iyi yani “akil”dir. Bu nedenle, egitimde insan
zihninin gelismesine (entelektiiel egitime) onem verilmesi gerekir” Omer Yildirim, “Daimicilik
Nedir”  https://www.felsefe.gen.tr/daimicilik-prennialism-nedir-ne-demektir/,  Son  erigim
(20.11.2021)

238 Yiiriik, Din Ogretimi, ss. 91-132.
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yillardan sonsa ise dersler ve konular listesi seklinde kullanilan “Miifredat Programi1”
anlayis1 yerini “Egitim Program1” anlayisina birakmustir.?3

Program dis1 olarak uygulamaya konulan din 6gretimi 7 Kasim 1950 tarih ve
2-2064 sayili karar ve valiliklere gonderilen genelge ile program i¢ine alinmistir. Bu
uygulamada ¢ocugunun dersi okumasini istemeyen ailelerin okul idaresine sene
basinda dilekce vermeleri gerekmektedir?®

1950 yilindan itibaren din derslerinin ne sekilde okutulacagi ile ilgili valiliklere
gonderilen genelgede derse 6grenim saatleri iginde yer ayrilmasi, 6gretmenler icin
kilavuz kitaplar hazirlanmasinin gerekliliginin bildirilmesi olumlu bir gelisme olsa da
derste ilmihalci yaklagimla hazirlanmis kitaplarin kullanilacagini belirtmesi ve dersin,
Ogretmen sikintisi nedeniyle miimkiin oldugunca yash 6gretmenlere tevdi edilmesinin
teblig edilmesi dersin geleneksel yontemlerle devam edeceginin agik gostergesi olarak
yorumlanmaktadir.?*®

1956, 1957, 1958, 1962 ve diger yillarda yaymlanan programlar birbirinin
tekrar1 mahiyetindedir. Programlar ayni sekilde islenecek konular1 barindiran tiniteler
ve alt basliklardan olusmustur.?’

1967 yilinda liseler i¢in hazirlanan “Lise Din Bilgisi” programinin rasyonel ve
milliyetci bir karakter tasidig1 goriilmektedir. Islam’1n sartlari, diger dinler, Islam’in
diger dinler arasindaki yeri ve Hz. Peygamber konularmin yaninda islam dininin
ilkelerinin Cumhuriyet’in hedefleriyle celismedigi, aksine Islam’m akli kullanmayi,
ilerlemeyi ve hosgoriiyii tesvik ettigi, Tiirk milletinin islam’a katkilar1 ve Islam’in
Tiirklerin karakterine uygunlugu gibi konular ele alinmustir.?*® Boylece milli devletin
felsefesine uygun milli bir din anlayis1 olusturulmak istenmistir.

Liselerdeki din dersiyle ilgili bir ¢aligma yapan Beyza Bilgin bu dersin
amaglarinin 6grencilerin iginde bulunduklar1 yas durumuna uygun olarak gelistirilmesi
ve davranisa doniistiiriilmesi icin problemlerin ¢6ziilmesi gerekliligine dikkat

cekmektedir. Mevcut haliyle klasik yontemle devam eden dersin konularinin yiizeysel

23 Fatma Unal ve Mehmet Unal, “Tiirkiye’de Ortadgretim Programlarmin Gelisimi”, Sosyal Bilimler
Arastirmalari Dergisi. 1, (2010) ss. 110-125.

2% Yiiriik, Program Anlayislari, s. 102.

23 Nyrullah Altas, s. Tiirkiye'de Orgiin Ogretimde Dinin Yeri (1924-1980 Aras1 Din Ogretimi Anlayist

Uzerine Bir Degerlendirme), Marife, yil. 2, say1. 1, bahar 2002, (Dinin Yeri) ss. 219-229; Ayhan,

Tiirkiye’de Din Egitimi, s.152.

Dogan, Program Anlayislari, s. 619; M. Zengin, Egitim Politikalari, s.124.

238 Milli Egitim Bakanhg, Tebligler Dergisi, 30, say1: 1475 (23 Ekim 1967) ss. 371-372.
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islendigi ve konunun sadece okul catisi altinda kaldig tespitini yapmaktadir.?® Bilgin
arastirmasina katilan 6gretmenlerin, Ozellikle ders kitaplarinin 6grencinin duygu
yoniine hitap etmedigi yoniinde sikayetlerine de yer vermektedir. *° Bu dénemde
uygulamada olan dersin herhangi bir mezhebi 6ne ¢ikarmayacaginin belirtilmesine
ragmen kitaplar incelendiginde Siinni-Hanefi ekoliine dayali bir ilmihal bilgisini
amagcladiginin sdylenebilecegini belirtmektedir. Alevi vatandaglarin ¢gocuklarinin dersi
takip etmelerindeki bolgelere gore degiskenlik gostermesini yani din dersine takinilan
tavrin sadece mezhebi farklilikla agiklanamayacaginin da altini ¢izmektedir.?4

1968 Ilkokul programinda 4. ve 5. siniflarin istege bagl haftada birer saat din
bilgisi okuyabilecegi belirtilmektedir. Program onceki programlarla ayni felsefi
temellere dayanan doktriner din egitimi anlayistyla hazirlanmistir. Islam’mn inanc,
ibadet ve ozellikle ahlak ilkeleri hakkinda dogru bilgiler vermeyi hedeflemektedir.?*?
Mahmut Zengin programda Islam’in bir hosgérii dini oldugunun, hosgorii gibi
degerlerin din dersi programlarinda ¢ok partili donem sonrasinda sikga
vurgulanmasinda toplumsal olaylarin ve Tiirkiye’nin demokratiklesme siireciyle
aciklanabilecegini sdylemektedir.?*

1976 ilkokul ve ortaokul programi yine bilissel ve duyussal 6grenmeleri
hedefleyen ifadelerle kazandirmak, benimsetmek, 6gretmek, diizeltmek gibi onceki
programlarda da oldugu gibi 6gretmen merkezli, davranis¢1 yaklasimi esas alan bir
egitim siireci tasarlandif1 goriilmektedir. Diger dinler hakkinda ise Islam dini
penceresinden bilgiler verilmektedir.?4*

Lise 3. siniflar1 da kapsayan 1976 programi, 1967 programina benzer olarak
hazirlanmis fakat konular daha ayrintili olarak ele almmistir. Ogretmen ve konu
merkezlilik ise devam etmektedir. Dersin 6grenim siireciyle ilgili herhangi bir bilgi ve
yonlendirme ise bulunmamaktadir.?4

1980’11 yillarda program gelistirmede yeni arayislar giindeme gelmistir. Fatma

Varig’in degerlendirmesine gére Cumhuriyet’in ilaniyla baslayan program gelistirme

239 Bilgin, Liselerde Din Dersleri, s.152.

240 Bilgin, Liselerde Din Dersleri s. 115.

241 Bilgin, Liselerde Din Dersleri s. 121.

242 5. Aydm, Din Egitimi Bilimi, ss. 205-206.

283 M. Zengin, Egitim Politikalari, s. 126.

24 Yiiriik, Program Anlayislari, 2011, ss.126-127.
25 Yiiriik, Program Anlayiglari, 132.
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cabalar1 devam ettirilebilseydi programlar zenginleserek gelisim saglanabilirdi. Fakat
17 yil sonra program VIII. Milli Egitim Surasi’nda benzer esaslarla glindeme
gelmistir.?*® Giiniimiizde bile ayn1 sorun devam etmektedir. Tiirk egitim sisteminde
gelismeye acik koklesmis bir program modelinin belirlenebildigini séylemek zordur.

1980’lerde okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin amacinda kavram
kargasasinin olduguna dikkat ¢ceken Beyza Bilgin bu derslerden devletin kendi
ilkelerinin korunmasini, egitim politikalarinda belirledigi amacin gergeklesmesini
istedigini, 6gretmenin derse kendi din anlayisiyla yaklastigini, ailelerin giinliik hayatta
gerekli dini bilgileri 6grenmesini bekledigini 6grencinin ise beklentilerinin dikkate
alinmadigin1 belirtmektedir.?*’ Yine aym sekilde sorunun giiniimiiz din 6gretimi
programlarinda da bulundugunu sdylemek gerekir. Bu kavram kargasasi tamamen
netlesmemistir. Yine mevcut din Ogretimi uygulamalarindan G6gretmen, aile ve
ogrencinin dersten farkli beklentileri devam etmektedir.

1980 yilina kadar hazirlanan programlar da bilimsel egitim teorileri dikkate
alinmadan hazirlanmistir. Programlar birbirine benzer sekilde konulara birtakim
ilaveler ya da konularda eksiltmeler yapilarak hazirlanmistir. 1982 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 egitimde bir model belirleyip programlari bu modele gore gelistirmek
amaciyla tiniversitelerle is birligi i¢inde bazi toplantilar yapmistir. Toplantilar sonucu
ortaya cikan egitim modeli Talim Terbiye Kurulu’nun 26.05.1983 tarihli 86 sayili
genelgeyle yayimlanmistir. Model, amag-davranis-isleyis degerlendirme boyutlariyla
ders programlarinin derslere gore hazirlanmasi esasim getirmektedir.?*® Program
gelistirme modeli olarak da Taba-Tyler modeline dayanilarak 6nerildigi

sdylenebilir.?49

1990’11 yillarda ise bu model noktasinda ortak bir goriiste
birlesilemedigi i¢in tek modelli program anlayisindan ¢ok modelli program anlayigina
geciste Tirk Milli Egitim Sistemi ic¢in uygulanabilir nitelikte bir program modeli

belirlenememistir.2>°

246 Upal ve Unal, s. 111.

247 Beyza Bilgin, “Din Dersi Ogretmenligi ve Giigliikleri” AUIFD, C. XXCI, Ankara, 1983, (Din Dersi
Ogretmenligi) ss. 161-162.

248 (zcan Demirel, “Tiirkiye'de Program Gelistirme Uygulamalar1”, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Say1: 7, Yil: 1992, (program gelistirme uygulamalari), s. 29.

249 Aysegiil Esener Taspolatoglu, Tiirk Milli Egitiminde Cumhuriyet’ten Giiniimiize Program
Gelistirme Alamindaki Gelismeler ve Bir Egitim Programimin Temel Ozelliklerine iliskin
Uzman Gériisleri, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara 1993, s.54.

20 Demirel, Program Gelistirme Uygulamalari, s. 30.
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Talim Terbiye Kurulunun kararmi 18.2.1982 giin ve 30 sayili karar ile
onaylayan Milli Egitim Bakanlig1 din ve ahlak derslerini “Din ve Ahlak Bilgisi Dersi”
adi ile bir program biitiinliigii i¢inde birlestirerek uygulamaya koymustur. Buna gore
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi temel egitim, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda haftada ikiser
saat, ortadgretim 1, 2 ve 3. siniflarinda ise birer saatlik zorunlu olarak okutulan dersler
haline getirilmistir.?>!

Bu programda oOncelikle Milli Egitim’in benimsemek, bilgi edinmek, iliski
kurmak, kavramak gibi 6grenciyi de isin i¢ine katan amag climleleri goz 6niine alinirsa
onceki programlara gore daha 6grenen merkezli oldugu sdylenebilir. 1982’den sonra
hazirlanan programlarda da bilissel 6grenmeler daha baskin olmakla birlikte program
biligsel ve duyussal 6grenmelere imkan saglayacak 6zellikler de tagimaktadir. Yine bu
programlarda da 6gretme, 6grenme silirecinde kullanilabilecek 6gretim yontemleri,
arag-gereg, kaynaklar ve dlgme ve degerlendirme durumlarma iligkin bilgiler yer
almamistir.?>?

Temel egitim ve ortadgretim kademelendirmesi 1988 yilindaki programda
ilkokul, ortaokul ve lise olarak degisiklik yapildig1 goriilmektedir.®® 1988
programinda ilkokullarda laiklik ilkesi zedelenmemesi gerekcesiyle Islamiyet’in
yaninda Musevilik, Hristiyanlik ve diger dinler hakkinda kiiltiir bazinda bilgilere yer
verilmistir.?®® Laiklik ilkesinin inan¢ ve fikir 6zgiirliigii ilkesinin geregi olarak
gayrimiislim vatandaglar durumlarint belgelendirmek sartiyla din ve ahlak
derslerinden muaf olabileceklerdir. “Iyi vatandas yetistirmek ve dgrencilerin ileride
toplumumuza daha rahat uyum saglamalarina yardimci olmak i¢in milli ahlakimizla
ilgili konularin 6gretiminde din ayrimi gdzetilmeyecektir.”?*® seklinde bir ifade ile bir
nevi Miisliman ve diger din mensuplar1 arasinda kiiltiirel bir esitlik saglanmaya
calisilmistir demek miimkiindiir.

1988 programinda “Tehdit: anarsi ve terdrle miicadelede kisilere diisen

gorevler, Tiirk devletine, toplumuna ve Tiirk milli deger ve kiiltiiriine bagli olmak,

21 MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982, (MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982) s. 155.
http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/finish/46-1982/821-2109-mart-1982,
(16.04.1982)

252 Yiiriik, Program Anlayislari, s. 145.

28 Yiiriik, Program Anlayislari, s.145.

25 flkokul Program, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1988, (ilkokul Programi 1988) s. 625.

255 flkokul Program 1988, s. 626.
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vatan ve bayrak sevgisiyle dolu olmak”?®

gibi Cumhuriyet Donemi boyunca oldugu
gibi donemin hassasiyetinin ve toplumsal sorunlarin din O6gretimi programina
yansitildig1 goriilmektedir

1992 ilkdgretim ve ortadgretim programinda ise Onceki programda yer alan
Atatiirk ilkeleri ve milli tehdit konularina yer verilmemistir. Lise programinda ise
Islam inang esaslart ile ibadetler yerine daha ¢ok toplumsal ve ahlaki konular 6n plana
cikmistir. %’

1982, 1988, 1992 programlari arasinda ¢ok fazla bir fark yoktur. Bu programlar
toplu olarak degerlendirildiginde 1980 Ihtilalinin belirledigi Milli Egitim politikalart
ve 1982 darbe Anayasasi’nin hiikiimleriyle sekillenmistir. Donemin sosyal ve siyasi
sartlar1 geregi belirgin bir sekilde milli birlik ve beraberlige vatan ve millet sevgisine
vurgu vardir.?® Din ve ahlak 6gretimiyle bilimsellik, cagdaslik, calisma, ilerleme, gibi
devletin ulagmak istedigi hedefe dinin katkisinin beklendigi goriilmektedir. Diger din
mensuplariyla iyi iliskiler gelistirmek i¢in farkliliklara saygi ve hosgoriiyii esas alan,
laiklik ve Atatiirkgiiliigii dnceleyen®® modernizmle barisik, devletin ideolojisine
uygun bir din anlayisi olusturulmak istenmistir. Dersin islenis siirecinde dersi verimli
kilacak ara¢ gere¢ yontem teknik rehberlik gibi bilimsel bir egitimin gereklerinden
olan unsurlarinda ise herhangi bir gelisme kaydedilmemistir.

Din dgretiminde yeni yaklasimlar 8-10 Nisan 1988 tarihlerinde Diyanet Isleri
Bagkanligi ve Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi birlikteliginde Ankara’da
diizenlenen “Din Ogretimi ve Din Hizmetleri Semineri’nde tartisiimaya baslanmusti.
Ankara Modeli olarak anilan bu programda doktriner din 6gretiminin alternatifi olarak
diisiiniilen ve Bati’da uygulanmaya calisilan mezhebe dayali olmayan fenomenolojik
yaklagim giindeme alinmistir.?®® Din Ogretimi ve Din Hizmetleri Seminerinde birer

tebligle katki sunan Rotraud Wielandt, Johannes Lahnemann ve John Shepherd ve

25 Milli Egitim Genclik ve Spor Bakanhg), flkokul Programu (istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1989,
(ilkokul Programi 1989) s. 633.

7 flkokul Programu, 1989, s. 625.

28 Yiiriik, Program Anlayislari, s. 148.

29M. Zengin, Egitim Politikalari, ss. 128-129.

260 K eskiner, Bir Insan Hakki Meselesi, ss. 60-61.
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Tiirkiye’deki ilmihalci din egitim ve Ogretiminden mezhepler iistii din 6gretimi
yaklagimin gelismesinde 6ncii olmuslardir.25!

2000 yilinda giindeme gelen program degisiminin temeli ise 1990 yilinda
Diinya Bankas1 ve Tiirkiye arasinda imzalanan bir protokolle atilmistir. “Temel
Egitime Destek Projesi” olarak anilan bu projenin hedefi ilk ve orta Ogretimin
niteliginin arttirilmasi, 6gretmen egitiminde kalitenin yiikseltilmesi ve yeni yonetim
stratejilerinin gelistirmesidir. Degisim ise 2000 yilinda Avrupa Konseyi ile Tiirkiye
arasinda imzalanan protokol kapsaminda gergeklestirilmistir.2?

2000 yilina kadar hazirlanan ve uygulanan programlarin genel &zelligi
geleneksel ilmihal merkezli hazirlanmis olmasi ve davranisgr 6grenme yaklagimi
ozellikleri tasimasidir.?®® 2000 yilinda yeniden diizenlenen programin ise onceki
programlardan bir¢ok acidan farkliliklar icermektedir. Din 6gretimi biliminde yeni
yonelisler ve arayislar daha goriiniir hale gelmistir. Bu gelisme program gelistirme
stirecleri agisindan onceki programlara gore oldukga yeni ve kapsamli bir bakis agisini
yansitmaktadir.

Onceki programlarda yer alan Cumhuriyet rejimin ilkelerinin yerlesmesi,
tilkenin gelismesi ve modernlesmesi i¢in dinin etkisinden yararlanma cabalar1 bu
programla zayiflamaya baslamistir. Bu gelismede oncelikle Cumhuriyet ideolojisinin
de biraz daha koklesmis oldugunun kabul edilmesi etkili olmustur. Yine siire¢
igerisinde egitim bilimlerindeki ilerlemenin ve din egitimi kadrolarinin yetismeye
baslamasinin da 6nemli pay1 bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Talim Terbiye Kurulu
ve bazi ilahiyat fakiiltelerinden 6gretim iiyelerinin katildigi bir ¢aligma grubunca
hazirlanan DKAB programi 19.09.2000 tarih ve 373 sayisi ile kabul edilmistir.?%*

Cemal Tosun bu programin gii¢lii bir bilimsel arka plana sahip oldugunu, hem

26!Nurullah Altas, “Tiirkiye’de Zorunlu Din Ogretimini Yapilandiran Siireg, Hedefler ve Yeni Yéntem
Arayislar1”, 1980-2001, Dini Arastirmalar, Ocak- Nisan 2002, (Yeni Yontem Arayislart) Cilt. 4,
ss. 145-168, ss.162-163; Mezhepler iistii ve mezhepler arasi din 6gretimi ilk defa Beyza Bilgin
tarafindan glindeme getirilmistir. 2000 yilinda hazirlanan DKAB programinin bu dogrultuda
diizenlendigini goriiyoruz. Bkz. Beyza Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Aras1 Egitim ve Is birligi”
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt. 39, 1999, ss. 2-25.

262 Fatma Hazir Bikmaz, “Yeni ilkogretim Programlari ve Ogretmenler”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 39, Say1: 1, Yil: 2006, s. 102.

263 Recep Kaymakcean, “Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik”, Din Egitiminde Cagdas
Konular, (Ed. Mustafa Koylii), Dem Yaynlari, Istanbul, 2014, (Yapilandirmacilik) s. 84.

264 MEB Tebligler Dergisi, 2517 Sayili Tebligler Dergisi, Ekim 2000, s. 911.
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programi hazirlayan komisyonun hem de siiregteki bilimsel bilgi ve yaklagimlarin
giiclii oldugunu belirtmektedir.?®® 2000- 2001 yilindan itibaren uygulanmaya konulan
bu programla daha onceki programlardaki temel dini bilgilerin ilmihalci yontemle
benimsetilmesi hedefinin doniistiiriilmesi amaglanmistir. Bu programin birinci
grubunda demokratik, laik ve sosyal hukuk devleti olan Tiirkiye’de bireylerde
bulunmasi gereken cagdas egitimsel Ozellikler yer almaktadir. Bu o6zellikler soyle
belirtilmistir: “Egitimsel siire¢lerde aktif olarak yer alan, bu siireclerde kazanilan
yeterlilikleri yasama tasiyabilen, Bilimsel verileri dikkate alan, Ogrenmeyi 6grenme
yeterliligini kazanan ve yagam boyu 0grenmeyi aligkanlik haline getiren, Arastiran,
soran, sorgulayan, demokrasiyi Oziimsemis, hosgoriilii bireyler yetistirilmesidir.”
Boylece 6gretmen ve miifredat merkezli 6gretimden 6grenci merkezli Ogretime
gecilmesi hedeflenmistir.?%

2000 programi bircok bakimdan oncekilerden ayrilmaktadir. Oncelikle
ilkdgretimde initeler 6grenci gelisim siireci géz Oniinde bulundurularak siniflara
ayrilmis, siniflarda 6rnek ders islenisine, etkinliklere, ders islenirken kullanilacak
yontem, teknik, dlcme ve degerlendirmeye yer verilerek program daha sistemli hale
getirilmigtir. Yine ilk defa 6gretmene 6gretme siirecinde rehberlik roliiniin verilmesi,
o0grenen merkezli bir 6gretime gegiste onemli bir adim olmasi agisindan énemli bir
gelismedir.?’

Program anlayisinda degisiklige gidilme sebebi olarak da Bilim ve
teknolojideki gelismeler, iletisim imkanlarinin artmasi, egitim ortamlarinin
cesitlenmesi, Ogretmenlerin mesleki formasyonlarinin yiikselmesi ile 6grenme
ortamindaki rollerinin gesitlenmesi, “yasam boyu 6grenme” ve “6grenmeyi 6grenme”
gibi evrensel yaklagimlarin kiiresel diizeyde kabul gdrmesi ve benzeri nedenler,
program gelistirme yaklagimlarini, model ve formatlarimin siirekli gelistirilmesini

zorunlu kilmustir seklinde agiklanmaktadir.2®

265 Cemal Tosun, “Iki Binli Y1llarda Tiirkiye’de Din Ogretimi: Bugiinden Gelecege”, Din Ogretiminde
Yeni Yontem Arayislar1 Sempozyumu Bildiri ve Tartismalar, MEB 2. Baski, Ankara, 2004
(Bugiinden Gelecege) s.755.

266 Tebligler Dergisi, cilt: 63, say1: 2517, Ekim 2000, ss. 914-915.

267 Tugrul Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar” Dini Arastirmalar, Ocak-
Haziran 2010, (Cumhuriyet Dénemi) Cilt: 13 Say1 :34 ss. 69-86, ss. 82-83.

268 MEB Tebligler Dergisi, 2517 Sayili Tebligler Dergisi, Ekim 2000, s. 913.
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Bu programda dikkat ¢eken ilklerden bir digeri de programda “Ben akilli bir
varligim” “Giinah, sevap, helal kavramlarini 6greniyorum”, “Temiz olmaliyim”,

Calisirm, Allah’in yardimma giivenirim, basaririm”?%°

gibi 6grenciyi de olayin igine
dahil ederek hedefin 6grencinin diliyle ve egitimsel agidan ifade edilmesidir.?’® Yine
Ogretimin konu ve 6gretmen merkezli yaklagimdan ziyade dgrencinin §grenmesinin
hedef alinmasi, 6zne merkezli olmasi yapilandirmaci yaklagima hazirlik olarak
degerlendirilmektedir.?’*

Degisen ihtiyaclar ve pedagoji anlayist ¢ercevesinde 2005 ve 2006 yilinda
diizenlenen DKAB programlarinin igerik diizenleme agisindan genellikle tematik
yaklasimin goz oniine alindig1 kabul edilmektedir.?’? Programlar, program gelistirme
siiregleri agisindan da kapsamli ve sistematiktir.?”® 2005 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi programinda da diger derslerde oldugu gibi yeni bir diizenlemeye
gidildigini gérmekteyiz. Program Onceki programlara gore pek cok farkliligi ve
yeniligi ihtiva etmektedir. Programin hazirlanmasinda her seyden once teolojik
yaklagim yerine din bilimsel yaklasimi goz onilinde bulundurulmustur. Bu baglamda
program uygulanmasinda kullanilacak bilgilendirme, etkinlik 6rnekleri, 6gretmene
ise, is birligini saglama, bireysel farkliliklari, ¢cevresel sartlar1 géz oniinde bulundurma,
elestirel diisiinceye yer verme en Onemlisi de Ogretici degil 6grenme ortamini,
diizenleme, 6grenme siirecini planlama ve rehberlik rolii verilmistir.

2005 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. siniflar)
programinin hazirlanmasinda ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme ve yapilandirmaci
yaklasimin esas alindig1 belirtilmektedir. Kavram ogretimine de Onem verilen
programda iletisim kurma, akil yiiriitme ve problem ¢6zme gibi 6grenme siirecinde

ogrencinin aktif olmasi gereken bazi ilkeler belirlenmigtir.

269 Tebligler Dergisi, c. 63, say1 2517, Ekim 2000, ss. 921-922.

210 Altas, Yeni Yontem Arayislari, 5.166.

271 K eskiner, Bir Insan Hakki Meselesi, s. 62.

272 Tematik yaklasimla farkli derslere iliskin konular birbirleriyle anlamli bir sekilde iliskilendirilir.
Farkli alanlara iliskin konularin anlaml bir bigimde iligkilendirilmesi ve bireyin etkin bir bigimde
O0grenme yasantilarinin i¢inde olmasi 6grenmenin daha saglikli gerceklesecegini gosterir. Farkli
disiplinleri birlestirme, okulun g¢aligma siiresi i¢cinde konular1 gereginden fazla yigilmasimni ve
zamanin giderek parcalanmasini dnlemeye yonelik bir ¢abadir. Ayrintili bilgi icin bkz. M. Nuri
Gomleksiz ve Ayse Ulkii Kan, “Yeni Ilkdgretim Programlarinin Dayandigi Temel ilke ve
Yaklasimlar”, Dogu Anadolu Bélgesi Arastirmalari, 2007, s. 62.

213 M. Zengin, Egitim Politikalar, s. 131.
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2005 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi i¢in bir inceleme ve
degerlendirme raporu hazirlayan Recep Kaymakcan programinin pedagoji, program
hazirlama yontemi, esneklik, 6grenen merkezlilik, egitim siirecine iliskin detayl
aciklama gibi bir¢ok agidan eski programa gore ileri atilmis 6nemli bir adim oldugunu
belirtmektedir. Ancak, yeni programin kullandig1 terminoloji ve 6nerdigi yontemler
itibartyla davranisgiliktan epeyce uzaklastigi fakat programin bu haliyle tam olarak
olusturmaci ve yapilandirmaci oldugunun da kabul edilemeyeceginin tespitinde
bulunmaktadir. Kaymakcan epistemolojik olarak diger bilgi tiirlerinden farklilik
gosteren dini  bilginin yapilandirmact  yaklagimda nasil §gretim  konusu
yapilabileceginin yeterince temellendirilmedigini diisiinmektedir.?’*

Mezhepler tistii oldugu kabul edilen programin iman, ibadet ve ahlak ile ilgili
bilgilerde Kur’an’1 ¢ikis noktasi kabul eden ortak Islami kok degerlerin kabul edildigi
belirtilmektedir. Mezhepler ve dini ekollerin dinin zenginligi kabul edilen programda,
diger dinlerin bilgisine de yer verilmistir. Ogrencinin diger dinlerin temel dzelliklerini
tanmy1p farkliliklara hosgoriiyle yaklasabilmesinin hedef alindigi programla dersin
mezhepler iistii ve dinler arasi1 agilimli bir 6zellik kazanmasi saglanmistir. 2”° Bunu
yaparken dersin doktrin ya da mezhep merkezli bir goriiniime doniismemesine de 6zen
gosterildigi  belirtilmektedir. Programin her ne kadar mezhepler f{istii olarak
diizenlendigi vurgulansa da var olan dini kiiltir mezheplerden bagimsiz olarak
varligint siirdiiremeyecegine gore inang ibadet gibi konularin belli bir mezhebin
yorumuna gore sekillenmesi kaginilmaz olmustur.?’

2005-2006 ogretim yilindan itibaren 9. smiftan baslamak tlizere kademeli
olarak tlke genelinde uygulanmaya baglayan ortadgretim programlari ongdrdiigi
yenilikler acisindan olumlu bulunurken bazi yonlerden elestirilmektedir. Elestirilen
konular arasinda programlarin program hazirlama ilkelerine uygun olmadigi,
programlarda hedefler, davraniglar, egitim-6gretim durumlari, icerik, degerlendirme
Olciitleri agik bir sekilde belli olmadigi ve programin denenmeden uygulanmaya
basladig1, programin hazirlanmasinda biitiin paydaslarin katiliminin saglanmamais ve

goriisleri alinmadan basladigi bulunmaktadir. Programin igerik ve uygulanma

214 Kaymakcan, Ortadgretim ERG, ss. 3-4.

275 Tebligler Dergisi, Cilt. 63, say1 2517, Ekim 2000, ss. 918-919; Milli Egitim Bakanhg, Ortaégretim
DKAB Ogretim Programn MEB Ankara, 2005, (DKAB Ortadgretim Programi 2005) ss. 12-13.
Yiiriik, Cumhuriyet Dénemi, s. 83.

216 Altas, Yeni Yontem Arayislari, ss. s.157.
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asamasinda ise uygulanmasinin yiiksek maliyetli olup firsat esitsizligini artiracagi
endisesi, programin daha ¢ok bireysel kisilik gelisimini 6n plana ¢ikarilirken, felsefi,
toplumsal ve Kkiiltiirel boyutlarin g6z ardi edildigi dile getirilen konular arasinda
bulunmaktadir. Ayrica programda evrensel boyut 6n plana ¢ikarilirken ulusal boyutun
g6z ard1 edildigi de belirtilmektedir. Programdaki {i¢ tip iliskilendirme (Ara disiplin,
dersler arasi ve ders igi iliskilendirmelerin) yeterince iyi yapilmadigindan uygulamada
ciddi eksikliklerin olacagi, programin uygulanmasi i¢in Ogretmenlere gerekli
egitimlerin yeterince verilmemis olmasi ve programin uygulanabilmesi i¢in okullarin
fiziki donanimlar1 vb. hazirlanmadig1 hususlar elestirilmistir.?”’

2006 Ilkdgretim DKAB Ogretim Programi, program gelistirme siirecleri,
egitim ve din ile ilgili temel yaklasim ve amaglar itibariyle 2005 Ortadgretim DKAB
programi ile biiyiik oranda benzer sekilde olusturulmustur. 2006 Ilkogretim Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Programinda igerik olusturulurken esas alinan yaklasimdan
da bahsedilmistir. Yapilandirmaci yaklasim, ¢coklu zeka ve d6grenci merkezli 6grenme
yaklasimlar1 esas almmustir.?’® Icerik hazirlanirken dinin temel bilgi kaynaklar
Islam’in kok degerlerini esas alinarak “mezhepler iistii (herhangi bir mezhebi esas
almayan, mezhebi tartismalara girmeyen) ve dinler acilimli” bir anlayisin
benimsendigi ifade edilmistir.?’”® Programda kavram ve kavram iliskilerinden olusan
Inang, Ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir §grenme
alanlarma yer verilmistir. Ogrenme alanlari iinitelere dagitilmis, 6lgme degerlendirme
teknikleri belirlenmis, amaglar ise kazanimlar olarak ifade edilmistir.2%°

Programda yapilan bir yenilik de dinler hakkinda 6grenme yaklagimi ve
cogulculuk konusudur. Diger dinlerin 6ncekilere gore daha rasyonel ve bilimsel olarak
ogretime konu edildigini sdylemek miimkiindiir. 2007 yilinda ortadgretim DKAB
dersi i¢in bir rapor hazirlayan Recep Kaymakcan Eski Ortadgretim DKAB

programinda Islamiyet’in diger dinlere bakisini igeren geleneksel din ogretimi ve

277 (Jnal ve Unal, ss. 120-121.

217 Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, ss. 108-111.

28 Yeni [1kogretim programlarmin esas aldig1 yapilandirmacilik, tematiklik, aktiflik, 6grenci
merkezlilik, coklu zeka, bireysel farkliliklara duyarlilik gibi ilke ve yaklagimlar igin bkz.
Gomleksiz ve Kan, ss. 60-66.

29 flkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Simiflar) Ogretim Program ve
Kilavuzu, Milli Egitim Bakanlizi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ankara, 2006, (DKAB
[kdgretim Programi ve Kilavuzu 2006) s. 2.

280 Yiiriik, Program Anlayislari, ss. 173, 174, 185.
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ozellikle ders kitaplarinda Hristiyanlik ve Yahudilikle ilgili tartismali alanlar
oncelenirken, yeni programin dinler hakkinda 6grenme ve ¢ogulculuk yoniinde bir
degisime evrildiginin tespitini yapmaktadir. 28!

Dinlerin ve Islam’in evrensel dgiitleri konusu 2006 yilinda yapilan Ilkdgretim
DKAB 6gretim programinda “Dinler ve Evrensel Ogiitler”?® iinitesinin yer almasinda
da bu anlayisin Ornegini gormekteyiz. Ozellikle 6. siniftaki dindeki anlayis
farkliliklarin1 esas alan Ttnitedeki din anlayisindaki farkliliklarinin sebeplerinin
bilinmesi, mezhep, tarikat ve cemaat gibi olusumlar hakkinda bilgi verilmesi bu
durumu desteklemektedir.

Bilgi ve iletisim olanaklariyla farkli inang ve kiiltiirler arasinda iletisimin arttigi
giiniimiizde diger din ve inanglar1 taniyarak baris ve hosgdrii kiiltiiriiniin gelistirilmesi,
Yahudilik, Hiristiyanlik, Hinduizm ve Budizm gibi dinlerin ve inang¢ sistemlerinin
temel 6zelliklerinin dogru bilgiyle 6grenilmesi biitlin din ve inang¢larin ortak amacinin
iyi insan yetistirilmesi oldugunun bilinmesi programda vurgulanan 6zelliklerdendir.?®3
Programdaki bu hedefler degerlendirildiginde dinler arasi yani c¢ok kiiltiirliiliik
acisindan, yetersiz de olsa dnemli bir baslangi¢ oldugu fark edilmektedir.

Din ve inanglarin toplumlar i¢in 6nemli oldugunu baris i¢inde yasamak i¢in
hepsine saygi duymak gerektiginin yani ¢ok kiiltiirlii/kiiltiirler aras1 din 6gretimi
anlayisinin  6neminin vurgulandigi bu programda, Onceki programlardaki bazi
anlayiglarin devam ettigi goriilmektedir. Bu ¢eligki eski programda diger dinleri
tanimlarken kullanilan ilahi olanlar ve ilahi olmayanlar, muharref ve muharref
olmayanlar gibi inang ve dinleri ayiran ifadeler yeni programda saglikli dini olusumlar
ve sagliksiz dini olusumlar seklinde ifade edilmektedir. Ogrencinin bu saglikli ve
sagliksiz inanglar1 nasil ayiracagi, genel amaglar iginde tanimlanan saglikli ve
sagliksiz dini olusumlar arasindaki farkin neye ve kime gore belirlenecegi ise
belirtilmemistir.  Program  gelistirme  c¢alismalarinda  hedeflerin  davranisa
dontistiiriilmesi i¢in gereken o©zel amaclar yani saglikli din anlayisinin nasil
kazandirilacagr da agik degildir. Ogrenciye diger insanlarin inang ve davramislarina

hosgorili kazandirilmast hedeflense de 6grenciye saglikli ve sagliksiz inan¢ ayrimi

281 Kaymakcan, Ortadgretim ERG ss. 6-7 Cogulculuk I¢in Bkz. Mustafa Eren, John Hick’te Dini
Cogulculuk, Otorite Yayincilik, Antalya, 2016; Ayrica bkz. Recep Kaymakcan, (Ed.), Cok
Kiiltiirliiliik Egitim ve Din Egitimi, DEM Yayinlar1, 2. Basim, Istanbul 2013.

282 Bkz. DKAB ilkdgretim Programi ve Kilavuzu 2006, s. 30.

283 MEB Tebligler Dergisi, 2517 Sayili Tebligler Dergisi, Ekim 2000, 914.
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kazandirilmasi bir ¢eligski olusturmaktadir. Bu durum o6grencinin diger inanglara
hosgorii kazanmasinda 6nemli bir problem olusturacaktir.?®*

2006 ilkégretim ve ortadgretim programlar1 birlikte degerlendirildiginde.
Cumhuriyet Donemi programlarinin genel 6zelligi olan din hakkinda rasyonel bilgi
edinme, dinde hosgorii, dinin gelisme ve modernlesmede diinyaya yansiyan kismindan
fayda elde etme, Tiirk unsurunun Islam dinindeki yeri, laiklik ve Atatiirkgiiliik
konularini dinle o6zdeslestirerek benimsetme gibi 6zellikler dikkat ¢ekmektedir.
Programlarda bazi yeniliklerin yapildigini gérmek miimkiindiir. Oncelikle 6nceki
programlarda baskin olarak hissedilen 6gretme hedefinin yerine 6grenme hedefinin
konulmasi, 6gretmene Ogrenim siirecinde rehberlik ve is birligi rolii verilmesi
bunlardan biridir. Ornek ders islenisi, etkinliklere yer verilmesi, kazandirilmasi
gereken becerilerin acik¢a zikredilmesi, dlcme ve degerlendirme yontemlerine yer
verilmesi ve 6grencinin 6grenme siirecinde pasif degil aktif olmasini gerektirmesi gibi
onemli yenilikler bir digeridir. Programda &grencinin gelisim Ozelliklerine gore
kazanimlara yer verilmesi, “Din Ogretiminde Strateji, Yontem ve Teknik Segiminde
Ilkeler” bashig altinda baz1 degiskenlere yer verilmesi de énemli degisikliklerdendir.

[Ikdgretim programinin hazirlanmasinda Avrupa Birligi normlari, sekiz yillik
kesintisiz egitim biitiinliigli baz1 kiiresel kuruluslar, akademik ve toplumsal
kuruluglarin verilerinin de g6z onilinde bulundurulmasi biitiinciil ve bilimsel bakis
acist, ¢cogulcu katilim acisindan 6nemli bir gelismedir. Disiplinler arasi tematik
yaklasim ve sarmallik ilkelerini de barindiran program igin Kemal Inal, program
anlayisindaki bu degisimi asir1 determinist ve indirgemeci Newtoncu anlayistan
dgrenci merkezli, Kuantumcu anlayisa gegilmesi yorumunu yapmaktadir.?®® Fakat inal
program anlayisini degistigini ifade etmekle birlikte miifredat ve ders kitaplarina
bakildiginda davranmisc1 ekole 0zgii didaktik anlayisin devam ettigini, beceri
gelistirmekten ziyade Insaciligin ziddi olan Ozciiliik (Essentialist) ekoliine dzgii

deger aktarimi ve karakter bicimlendirme anlayisina rastlandig1 goriisiindedir.?%

284 Altas, Yeni Yontem Arayislari, s.167; Cumhuriyet tarihi dgretim programlari ve ders kitaplarida
diger dinler ve inanclarin ele alinis1 genis bilgi i¢cin bkz. Mahmut Zengin, Cumhuriyet Dénemi Din
Dersi Ogretim Programlari ve Ders Kitaplarinda Dinler Inanclar ve Islam Diisiincesinde
Yorumlar, dem yayinlar, 1. Baski, Istanbul 2017 (dinler inanglar)

285 Bkz. Kemal Inal, “Yeni ilkégretim Miifredatinin Felsefesi”, Muhafazakar Diisiince, Cilt: 2, Say1:
6, Giiz 2005, (Yeni ilkogretim) s. 83.

28 nal, Yeni Ilkogretim, s. 85.
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Program bu haliyle hedef aldig1 yapilandirmaciligi tam olarak yansitamasa da ve yine
uygulama siirecinde pek ¢ok problemle karsi karsiya kalsa da din 6gretiminin bilimsel
olarak 6gretime konu edilebilmesi i¢in, pek ¢ok yeniligi getirdigi goz ardi1 edilemez.

Bu degisimle DKAB dersi hedeflenen dini cogulculuga biraz daha yaklasirken
ders igindeki Islam dininin konumu baglaminda kaygilar1 da beraberinde getirmistir.
Mustafa Koylii 2008 yilinda “Bat1 Kontroliinde Islam Dini Egitimi” bashgiyla bu
konuyu degerlendirdigi yazisinda Yahudilik, Hristiyanlik ve Islamiyet ii¢iiniin de ilahi
din oldugu, bu dinlerin esit oldugu ve higbir dinin digerinden iistiinliigiiniin olmadig1
konusunun 6gretilmesinin 6grencide bu dinlerin ii¢liniin de inananlarmin hidayet
dairesi i¢inde oldugunu disiindiirecegini bunun Allah katinda tek ve yegane dinin
“Islam” oldugu (3:19), ayetiyle bagdasmayacagin belirtmektedir. Bu durumun ise
Islam’in degil Bati’nin muradi oldugunu, Bat’nin din 6gretiminde Islam ve
Miisliimanlar i¢in ayn1 anlayisa yer vermedigini de vurgulamaktadir.?®’

Program hazirlanirken “dinden 6grenme”2%8

yaklagiminin esas alindigi kabul
edilmektedir. Bu yaklasim bakis agis1 geregi 6grenci dinin manevi, kiiltiirel, sosyal ve
tarihi yonlerden insan hayatinda oynadigi rolii anlama ve 6grencinin kendi hayati i¢cin
de dinin anlamm kesfetme &n kabuliine dayamr. Ogrenci biitiin dinlere esit
mesafededir. Yani din 6grenci i¢in, din 6gretimi 6grencinin gelisimine katki saglama
ve kiiltiirel bir fenomen olarak vardir.?®® Ogrenci dinin farkli yorumlar1 hakkindaki
bilgiyi kendi bakis acis1 ¢ercevesince anlamlandirir ve bilgiyi kendini kesfetmek icin

kullanir.2%

Buna gore dinden Ogrenme yaklagimi biligsel G6grenmeleri
hedeflemektedir. Duyussal ve psikomotor 6grenmeler ile ise bu yaklasima uygun
diismiiyor goriinmektedir. Bu anlayis cercevesinde din 68retiminin amacinin bireyi
dindar yapma olmadigini onun i¢in de diger dersler gibi malumat verici bir kiiltiir dersi

olmasi gerektigi savunulmaktadir. Bunun karsisinda ise din 6gretiminin amacinin

287 Mustafa Kéylii, “Bati’nin Kontroliinde Islam Dini Egitimi”, DEM Dergi | Y1l 1, Say1 3, s. 52.

288 Dinden Ogrenme* yaklasimi hakkinda genis bilgi igin bkz. Seyfullah Bazarkulov, Deger Ogretimi
ve Dinden Ogrenme, Basilmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara, 2008.

289 John M. Hull, The Contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global
Perspective, Religious Education in Schools: Ideas and Experiences from around the World,
IRARF, Oxford, 2001, (Religious Freedom) pp. 1-62. https://iarf.net/wp-content/uploads/2013/02/
Religious-Education-in-Schools.pdf, (08.04.2023)

290 Mualla Selguk, ,Din Ogretiminde Yeni Agilimlar” Ulkemizde Laik Egitim Sisteminde Sosyal
Bilim Olarak Din Ogretimi Kurultay1, 7 (9) 2005, Inonii Universitesi Yayinlari, Malatya, 2005,
(Yeni Agilimlar) ss. 171-172.
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bireyi dindar yapma olmasa da din 6gretiminin biligsel hedefle yetinemeyecegi,
malumat vericiligin 6tesine de gegmesi gerektigi ¢linkii din ve ahlak alaninin ayni
zamanda vicdan gibi duyussal alanlara da hitap etmesi gerektigi tartismalart devam
etmektedir. %

Bu programda temele alinan yaklasimlarin adi da ifade edilmistir “Egitimsel
ve Din bilimsel” bashigi altinda yapilandirmact yaklasim?®, coklu zeka, grenci
merkezli 6grenme gibi yaklasimlarin temele alindigi belirtilmektedir.?®®> Mezhepler
iistii de oldugu belirtilen DKAB programi daha ¢ogulcu bir yaklagimla ele alinmus,
programda diger din ve mezheplere daha fazla yer verilmistir.?%*

20. Yizyilda Devey, Von Glasselfert, Piaget ve Vygotsky tarafindan
sekillendirilen yapilandirmacilik bilginin pasif olarak insa edilemeyecegini, anlama,
adaptasyon kisinin kendi bilgi ve tecriibeleriyle ve i¢inde bulunulan sosyal yapinin
etkisiyle insa edilebilecegini  ongdrmektedir. “Yapilandirmacilik”?®  hem
epistemolojik yaklagim hem de 6grenme kurami olarak ele alindiginda ozellikle
epistemolojik yoniiniin Tiirkiye’deki din 6gretimine uygun olup olmadig: tartisma
konusu olmaktadir.?®® Recep Kaymakcan yapilandirmaci yaklasimda tek hakikatin
olamayacagi kabul edildigi, her bireyin kendi gergekligini insa edeceginin
diisiiniildiigli, yani bilginin goreceli oldugu kabul edildigi i¢in ¢ogulcu din egitimi
yaklagimlariyla daha uyumlu oldugunu belirtmektedir. Ozellikle Islam dininin diger
inanglardan daha {istiin, hakiki ve degismez ilkeleri oldugu kabulii yaygin olan Tiirkiye
gerceginde bu yaklasimin uygulanmasiin miimkiin olup olmadigin1 sorgulamaktadir.
Kaymakcan “Tirkiye baglaminda okullarda yapilandirmacilik baglaminda din
dersinde strateji gelistirirken bir din ya da mezhebin doktriner boyutunu igeren ve
genel kabul gbren temel esaslarindan ziyade dinin teorik esaslarindan yola ¢ikarak

olusan inananlarmm fert ve toplum igerisindeki deneyimlerinin yapilandirmaci

291
292

Genis bilgi i¢in bkz. Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, ss. 146-151.

Genis Bilgi igin Bkz. Ceylan.

293 DK AB ilkogretim Programi ve Kilavuzu 2006, s. 8.

2% Tiirkiye’de Din ve Egitim: Son Déonemdeki Gelismeler ve Degisim Siireci, Egitim Reformu
Girisimi, (Haz: Aytug Sasmaz, Batuhan Aydagiil, Isik Tiiziin, irem Aktasl) Istanbul, Subat 2011.
https://www.egitimreformugirisimi.org/wp-content/uploads/2017/03/ERG_T%C3%BCrkiyede-
Din-ve-Egitim-Son-D%C3%B6nemdeki-Geli%C5%9Fmeler-ve-De%C4%9F1%C5%9Fim-
S%C3%BCreci.pdf, (19.04.2023), 5.19; Kaymakcan, Yapilandirmacilik, ss. 97-98; Cogulculuk Igin
Bkz. Mustafa Eren, John Hick’te Dini Cogulculuk, Otorite Yayincilik, Antalya, 2016

2% Yapilandirmacilik igin bkz. https:/egitimsozlugu.com/yapilandirmacilik-nedir/ (21.11.2021)

29 K eskiner, Bir Insan Hakki Meselesi, ss. 62-63.
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ogrenmeye gore islenilmesi daha uygun olacaktir.” 2% demektedir. Muhiddin
okumuslar ise din 6gretimini yapilandirmaci yaklasima gore degerlendirilirken endise
duyanlarin epistemolojik yoniinii ele aldiklarini, bu yaklagimin dinin esas bilgilerinin
degil, 6grenme konusu olarak diisiiniilmesi gerektigini, bireylerin bireysel ve kiiltiirel
ozellikleri, oOnceki bilgi birikimleri g6z Oniinde bulundurularak dini bilginin
sunulmasini ve bireyin bilgiyi yapilandirmaya ¢alismasinin gerektigi goriisiindedir.?%
Konuyla ilgili bir doktora g¢alismasi da yapan Mahmut Zengin,
yapilandirmaciligin felsefi temellerinden ziyade 6grenci merkezli yaklagimlara uygun
diisen boyutlarinin DKAB programina uyarlanmaya ¢alisildigini gerek felsefi gerekse
egitsel uygulamalara yansiyan boyutlarinda ise onemli Ol¢iide yapilandirmaci bir
perspektifi  yansittigim1  sOylemektedir.  Zengin  yapilan  arastirmalarda
yapilandirmaciligin ~ 6ngoérdiigli  siire¢  degerlendirmesinin  ¢ok fazla tercih
edilmediginin dikkat edilmesi gereken bir nokta oldugu iizerinde durmaktadir.?%°
Yapilandirmaci yaklagimin hayata gecirilip gegirilemedigi, bu yaklagimin
benimsendigi giinden beri tartisiimaktadir. Mahmut Zengin’in 2009 yilinda, Istanbul
ilkdgretim okullarinda 20 O&gretmenle yaptigi nitel calismast bu yaklagimin
gerceklesme diizeyiyle ilgili bilgiler vermektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
degisikligi olumlu buldugunu uygulamaya istekli oldugunu belirtirken, uygulama
noktasinda bazi sorunlara dikkat c¢ekmektedirler. Ders kitaplarimin programin
yaklasimini tam olarak yansitmadigi ve 6grencinin aktif olmasini1 desteklemedigi, bu
konuda katildiklart hizmet i¢i seminerlerinin verimli olmadigi, okulun fiziki
altyapisinin, smiflarin bu yaklagimi uygulamak i¢in yeterli olmadigi, siniflarin
uygulama i¢in kalabalik oldugu, aileden ya da geleneksel yapidan kaynakli bilgilerin
programin verimli olmasimi engelledigi, baz1 konulardaki bilgilerin giinliik hayatta
kullan1lamadig: ifade edilmektedir. Giinliik hayatta merak konusu olan meselelerin ise

yeterince programa yansitilmadigi, 6l¢gme degerlendirme konusunda ise bu yaklasimin

297 Kaymakcan, Yapilandirmacilik, ss. 84-85.

2% Muhiddin Okumuslar, “Yapilandirmaci Yaklasima Goére Din Ogretiminin Imkan ve Smirlan”,
Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi, (Ed. Recep Kaymakcan), Mahmut Zengin, Z Seyma Arslan,
DEM Yaymlari, 2011, ss. 219- 234; Ayrica Bkz. Nail Karagéz ve Ahmet Dogan, “Elestirel
Diistinme Baglaminda DKAB Dersi Programlarinin Temel Egitim Yaklagimi Yapilandirmaciligin
Uygulanmasinin Degerlendirilmesi” Dini Arastirmalar Ocak Haziran 2016, Cilt: 19, Say1: 48,
$s.72-102.

29 Mahmut Zengin, “Temele Alinan Yaklagimlar Baglaminda Yeni ilkogretim DKAB Ogretim
Programi1”, Degerler Egitimi Dergisi, Cilt 8, No 19, Haziran 2010, (DKAB Ogretim), s. 251.
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yeterince kullanilamadigi gibi olumsuzluklar dgretmenlerin ifadeleri arasindadir.3%
Caligmanin sonuglar1 goéz Oniine alindiginda bu yaklagimin yeterince anlagilip
uygulanamadigi, uygulama noktasindaki hazirliksizligin, yetersizligin ve eksikligin
bulundugu gozler oniine serilmektedir. Yaklagimin tam olarak hayata gegcirilebilmesi
uygulamadaki yetersizliklerin ortadan kaldirilmasi i¢in calismalarin yapilmasi
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Mezhepler iistii oldugu kabul edilen bu programda Islam dininin farkli
yorumlari olarak Alevilik-Bektasilik konusuna da yer vermistir. Konu ise Alevilik ve
Bektasilikle ilgili okuma pargalart seklinde yer almaktadir. Din igerisinde gogulculuk
baglaminda bu kadar1 da 6nemli bir gelismedir. Fakat bu gelisme yeterli olmadig: gibi
bu ¢ogulculugun ikinci derece fonksiyonel oldugu kabul edilen okuma parcalariyla
iktifa edilmesi yetersiz kalmistir.%%!

Diinyada oldugu gibi iilkemiz gengligi iizerinde etkili oldugu zaman zaman dile
getirilen Deizm, Ateizm gibi inanma bicimleri 2005 yilindan beri DKAB
programlarina da konu olmustur. 2005 ortadgretim programinda Farkli Inanma
Bi¢imleri iinitesi i¢inde Monoteizm, Politeizm, Gnostisizm, Agnostisizm, Ateizm ve
Satanizm konular1 yer almistir. Bu inanma bigimlerinin Islam penceresinden
degerlendirildigi konusu dile getirilmekle birlikte bilimsel bir yaklasimla 6grenmeye
konu edildigi soylenebilir.>°? Farkli inanma bigimleri iinitesi 2010 y1l1 ortadgretim
programmda “Inanmanin Cesitli Bicimleri” adini almistir. Ele alman konunun
basliklar1 Monoteizm, Politeizm ve Ateizm seklindedir.3%®

2010 ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin da
yapilandirmaci, ¢oklu zekd, 6grenen merkezli ve dinden 6grenme yaklasimlarinin esas
alinarak hazirlandig1 belirtilmektedir.3®* Program hazirlanirken 6grencinin aktif
kilindig1 program gelistirme yaklasimlar: ve alan ile ilgili bilimsel kriterler olmak
tizere iki temel husus gozetildigi goriilmektedir. Birincisi; yapilandirmaci yaklasima

gore 6grenme silirecinde On bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma,

30 Bkz. Mahmut Zengin, “Yeni ilkogretim DKAB Ogretim Programmin Uygulamadaki Etkililiginin
Degerlendirilmesi”, Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt: XII, Say1: 22 (2010/2),
(Yeni ilkogretim) s. 121-160.

301 Kaymakcan, Ortadgretim ERG., s. 6.

302 M. Zengin, Dinler Inanglar, ss. 623-624.

303 Ortabgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10,11 ve 12. Stmflar) Ogretim Program,
MEB, Devlet Kitaplar: Miidiirliigii, Ankara, 2010, (DKAB Ortadgretim Programi 2010) s. 61.

304 DKAB Ortadgretim Programi, 2010, s. 22.
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etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme gibi kavramlarin
onemli oldugu 6grenci merkezli, 6grenci katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik
veren egitimsel yaklagimdir. Bu yaklasima bagl olarak din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersiyle ilgili programin odaginda kavram ve kavram iligkilerinin bulundugu,
kavramlarin ve iligkilerinin gelistirilmesinin vurgulandig1 6grenme alanlar1 bulundugu
belirtilmektedir. Kavramsal yaklasim ise; din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasma daha ¢ok zaman ayirmayi ve boylece kavramsal ve
islemsel bilgiler arasinda iliskiler kurmay1 gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal
yaklasimla, 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olmak amaglanmigtir. Bu
yaklagimla dini ve ahlaki kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli
becerilerin (problem c¢dzme, iletisim kurma, akil yiiriitme vb.) gelistirilmesi de
hedeflenmistir. Ogrenciler aktif sekilde din ve ahlaki &grenirken problem ¢dzmeyi,
¢Oziimlerini ve diisiincelerini paylagmayi, agiklamay1 ve savunmayi, din ve ahlaki hem
kendi i¢inde hem de baska alanlarla iliskilendirmeyi 6grenirler. Dolayisiyla saglam,
zengin dini ve ahlaki kavramlar olustururlar. Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programi ile 6grencilerin din ve ahlakla ilgili konularm &grenilme
stirecinde aktif katilimc1 olmalar1 esas alinmaktadir. Din ve ahlak konularin1 6grenme
aktif bir siire¢ olarak ele alinmistir. Programda 6grencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip
tartigabilecekleri ortamlarin  saglanmasinin  6nemi vurgulanmigstir. Aciklamasi
yapilmaktadir.3%®

Ikincisi ise din bilimsel yaklasimdir. Program gelistirme siirecinde gerek Islam
gerekse diger dinler hakkinda bilimsel ve arastirmaya dayali bilginin 6n planda
tutuldugu, batil ve hurafeye dayali yanhs bilgilerden uzak duruldugu, Islam'la ilgili
bilgilerde; Kur'an merkezli, birlestirici ve mezhepler iistii bir yaklasim benimsenerek
Islam kaynakli biitiin dinsel olusumlar1 kusatacak kok degerlerin 6ne cikarildig
belirtilmektedir. Inang, ibadet ve ahlak alanlariyla ilgili ise bu degerlerin, Kur'an'la ve
Hz. Peygamber’in cabalartyla olusturulmus, biitiin Miisliimanlart birlestiren ortak
paydalar olmasina Ozen gosterildigine dikkat c¢ekilmektedir. Buradaki amacin

yorumlardan birisini telkin edip digerini doniistiirmek degil; sadece bireylerin, dini

35 DK AB Ortadgretim Programi, 2010, s.10.
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kiiltiir ve ahlaki degerler hakkinda dogru bilgilenmelerini saglamak oldugu, bununla
birlikte, dinin anlagilma bigimleri olarak tanimlanan mezhepler ve dini olusumlarin
kiiltiirel zenginlik ve farkli diisiince ekolleri olarak goriildiigii vurgulanmaktadir. i1k
asamada dinin ortak paydalarinin, daha sonraki asamada ise tarih boyunca ortaya ¢ikan
farkli yorumlar hakkinda, dini-kiiltiirel boyutuyla tasvir edici bir tarzda bilgi
verilmesinin hedeflendigi aciklamasi yapilmaktadir. Programin diger dinlere de yer
verilen dinler aras1 agilimli oldugu, dersin doktrin merkezli ya da mezhep merkezli bir
din Ogretimine donlismemesine Ozen gosterildigi de programin acgiklamalar
arasindadir®® Bu program anlayislar cercevesinde DKAB dersinin 6grencinin dini
durum ve olgular hakkinda bir bakis agis1 kazanmasinin ve dersin 6grencinin biitiinsel
gelisimine katki saglamasinin, hedeflenmis olmasi gerekmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 2005°te ortadgretim ve 2006°da
da ilkogretim okullarinda DKAB programlarinin degigmis olmasi nedeniyle dersin
hukuki statiistiniin oldugu gibi devam edecegini belirtse de 2011 yilinda artan talep ve
tartismalar1 g6z oniinde bulundurarak dersin igeriginde yeni bir diizenlemeye gitmistir.
Tiirkiye’de su anda uygulanmakta olan ilkdgretim programi, bazi degisikliklerle
birlikte Talim Terbiye Kurulunun 30.12.2010 tarih ve 328 sayili karari ile 2011-2012
ogretim yilindan itibaren uygulanmak iizere kabul edilen “Ilkdgretim DKAB Dersi (4,
5, 6,7 ve 8. smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu” dur. Program yapisinda; amaglar,
kazanimlar, etkinlikler, temel beceriler, kavramlar, degerler, 6grenme alanlar1 ve
bunlarin hangi initelerden olusturuldugu, dersle ilgili ara disiplinler iizerinde
durulmustur.®®’ Bu program Talim Terbiye Kurulunun 19.01.2018 tarih ve 2 sayih
karart ile 2018-2019 Ogretim yilindan itibaren uygulanmak {izere tekrar
giincellenmistir.3%

Eski programda, 4. siniftan 8. siifin sonuna kadar 6grenciye verilecek bilgiler;
inang, Ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak ve Din ve Kiiltiirii olmak
lizere 6 6grenme alanindan olusurken®”® yeni programda 6grenme alanlar1 yerine
kazanimlara yer verilmis, siiflar bes {liniteye ayrilmis ve iinite kazanimlarinda ise

ciddi oranda ekleme, ¢ikarma, sadelestirme ve yer degistirme yapilmistir3t

306 DKAB Ortadgretim Programi, 2010, ss.10-11.

7 DK AB ilkégretim Programi ve Kilavuzu, 2010, s.12.

38 DK AB flkokul ve Ortaokul Ogretim Programi 2018 s.11.
39 DK AB ilkdgretim Programi ve Kilavuzu, 2010, ss. 14-18.
310 DK AB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi 2018), s.11.
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2018 DKAB programinda ders yeniden iinite sistemi haline getirilmistir. Yine
onceki programda belirtilen yapilandirmaci yaklagim yerine bu programda 4-8. siniflar
icin “Ogretim Programi'nin gelistirilmesinde; yapilandirmaci dgrenme modelini
destekleyen c¢oklu zeka, ogrenci merkezli 6grenme, beceri temelli 6grenme gibi
yaklasimlar dikkate alinmistir.” Seklinde yapilandirmaciligin epistemolojik olarak
Islam dini icin kullamsh olmadigi yorumlarma agikhik getirilmek istendigi
goriilmektedir.

2018, 4-8 siniflar DKAB programinda dersin amacinin Islam ve diger dinleri
betimleyici olarak 6gretime konu etmek oldugu belirtilmistir. Islam diisiincesinde
ortaya ¢ikan diger yorumlarin ise bilimsel bir metotla ve mezhepler {istii bir yaklagimla
ele alindigi, yasayan diger dinleri de bilimsel bir metotla dinler aras1 ve olgusal bir

811 Unitenin agiklanmasinda

yaklagimla 6grenime konu edildigi belirtilmistir.
konularin Islam dininin bakis acisiyla ele almacaginin belirtilmesi®!? ise nesnellikten
ve ¢ogulculuktan uzaklasildigint gostermektedir.

2018’de gilincellenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. simniflar)
Ogretim Programi; Uniteler, Konular, Kazanimlar, Aciklamalar ve Anahtar Kavramlar
seklinde yeniden yapilandirilmistir.  “Unite Agiklamalar’” béliimiinde konu
basliklarina yer verilmistir. Bazi {inite basliklarinin degistirildigi ve sadelestirildigi
programin konu alt bagliklar1 olarak da kazanim ve agiklamalara yer verildigi
goriilmektedir. 31

Onceki programlarda yer alan dinlerin ortak 6zellikleri yerine 11. siniflarda
Yahudilik ve Hristiyanhik, 12. smiflarda ise Hint ve Cin dinleri iinitelerine yer

7314 jinitesinde Teizm, Deizm,

verilmistir. 11. simftaki “Inangla ilgili Meseleler
Materyalizm, Pozitivizm, Sekiilerizm, Agnostisizm, Ateizm, Nihilizm ve Milenyum
Tarikatlar1 gibi inangla ilgili felsefi yaklasimlar yer almigtir.

Ortadgretim programinda dikkat c¢ekici bir nokta da 11 Eyliil olaylarindan
sonra farkli anlamlara cekilen ve Bati’da Islamofobi icin malzeme yapilan “cihat”
kavramina agiklik getirilmeye galisiimasidir.®'® DEAS, ISIT, FETO el-Kaide, Boko

Haram gibi ¢ikar amacli, terdrizme alet olan, Islam ve Miisliiman imajina golge

311 DKAB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi 2018 s. 8; DKAB Ortadgretim Programi 2018, s. 8.
312 DK AB Ortadgretim Ogretim Programi 2018, s. 28.

313 DKAB Ortadgretim Ogretim Programi 2018.

314 DKAB Ortadgretim Ogretim Programi 2018, ss. 29, 35.

315 Keskiner, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlari, s. 69.
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diisiiren hareketlerin DKAB dersinde itina ile agiklanmasi genclerin inanci kadar

yasamlari i¢in de son derece onemlidir.

1.3. iLK VE ORTAOGRETIMDE DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi
DERSLERI OGRETIM PROGRAMLARI

1.3.1. Programlarin Genel Amaclari

Program egitim kuramcilarina gore farkli sekillerde tanimlanmakla birlikte
genel anlamda “Okulun rehberligi ve kontroli altindaki bir 6grencinin diizenlenmis
deneyimlerini/yagantilarini iceren bir biitiin” olarak ifade edilmektedir. Programin
amaci yetiskinler tarafindan dogruluguna inanilan ve diizenlenen degerlerin yeni
yetisenlere aktarilmasidir.31® “Her programin arkasinda bir diinya goriisii ve buna gére
belirlenmis genel hedefler vardir.” Genel egitim bu diinya goriisiinii, degerler sistemini
olustururken bu diinya gériisiiniin agilimi1 da diger dersleri olusturur. 3%

Egitim politikasi iilkenin milli ve genel amaclarinin belirlenmesi bu amaca
ulagmak i¢in gerekli insan tipinin belirlenmesi bu amaca ulagsmak i¢in kullanilan her
tiir ara¢ gereg, kaynak, imkan ve etkinligin belirlenmesi amaca ulasmak i¢in yapilan
faaliyetlerin tiimiinii kapsar.®'® Din &gretimi politikas1 ise Milli Egitim’in uzak
hedefleri arasinda yetistirmek istedigi insan tipinin nitelikleriyle ilgilidir. Hedeflenen
nitelikleri arasinda bulunan din 6gretimini gerceklestirebilmek i¢in belirlenen yol,
yontem, plan program ve hedeflerdir.

Okuldaki miifredat programinin 6grenciye diisiinme, fikir iiretme, bilgileri
degerlendirme, kiyaslama, yaratict ve orijinal fikirler iliretme imkanin1 vermesi
gerekmektedir. Ogrendikleri hayata olaylara olgulara agiklik getirebilmeli,
hayatindaki problemleri ¢ozebilmeli 6grendiklerini kullanarak yeni bilgilere ve
coziimlere ulasabilmelidir. Ogrencinin bilissel yoniinii hedefleyen bir program okul

disindaki hayatina, ileriki yasamina dokunmayacaktir. Islam dini sadece iman ve

316 Gerald L. Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar, Utopya Yaymlari, 3. Basim, Ankara,
2006, ss. 6-7.

817 Parladrr, s. 64.

318 Cemal Tosun, “Egitim ve Din Egitimi Politikalar:”, Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye’de Din
Egitimi ve Ogretimi ilmi Toplantis1 (Izmir 4-6 Aralik 1998), Ankara: Tiirk Yurdu Yaynlar1, 1999.
(Din Egitimi Politikalar1) ss. 518-519.
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ibadetlerden ibaret de degildir. Ahlaki degerler, aile iligkileri, sosyal iligkiler, ekonomi,
cevre gibi hayatin biitlin yonlerini kapsayict bir 6zelligi vardir. Din 6gretiminin de
c¢ocugun hayatinin biitiin yonlerini kusatacak sekilde planlanmasi, diizenlenmesi
gerekmektedir.

Cumhuriyet Donemi egitiminin ana hedefi laik, milli ve ¢agdas olarak
Ozetlenebilir. Cumhuriyet ilkelerini benimseyen Cumhuriyet degerlerini devam
ettirecek, cagin gereklerine uyum saglayacak, iilke kalkinmasma ve demokrasiye
katkida bulunacak vatandaglar yetistirmektir. Geleneksel egitimin hedeflerinden
uzaklasan Cumbhuriyet egitiminin ilk yillardaki hedefini giiniin ihtiyaglarini
gerceklestirecek somut bilgiler olusturmustur. 1935’lerden sonra ise kiiltiirlii insan
yetistirme hedefi 6nem kazanmistir. Din 6gretimi programlar1 genel egitim hedefleri
disinda degerlendirilememekle birlikte din devlet ve siyaset dinamikleri nedeniyle
diger derslerden farkliik arz etmistir. Cumhuriyet Donemi programlarini
degerlendiren Recai Dogan din dersiyle gerceklestirilmek istenenin bireysel olmaktan
cok toplumsal oldugunu belirtmektedir. Dogan Cumhuriyet Donemi’nin degismeyen
din 6gretimi hedefinin ise bireylerde kendi diliyle ifade edebilecegi dogru din anlayisi
olusturmak ve modernlesmenin oniindeki din engelini kaldirmak oldugu yorumunu
yapmaktadir 3%

Cumhuriyet DoOnemi’nin egitim hedefleri Milli Miicadele doneminde
belirmeye baglamistir. TBMM kurulduktan sonra yapilan tartismalarda Osmanli’nin
son donemlerinde baglayan egitimin islah1 konusu, egitimin konumu, hedefleri
ozellikle milli egitim ve dini egitim tartismalarinin yer aldig1 goriilmektedir.3*° Fakat
TBMM hiikiimeti tarafindan 1922 yilinda yapilan ilk ve ortadgretim ders miifredati
egitimin birligi konusunda 6nemli bir adim olsa da donemin dinamikleri geregi, yeni
hiikiimetin egitim hedefini tam olarak yansitmamigtir. Program biiyiik dlgiide 1913
“Ilk ve Orta Tedrisat Mekteplerin Ders Miifredat1” ve “Tedrisat-1 ibtidaiyye Kanunu
Muvakkat1” esas alinarak hazirlanmistir. Amag ise Islam dininin inang ibadet ahlak ve

Peygamberiyle ilgili temel bilgiler vermektir.

319 Dogan, Program Anlayislari, ss. 627-628.

320 Tartismalar igin bkz. Ayse Yanardag, “Milli Miicadelede Milli Egitim Sistemi Kurma Tartigmalar1
ve Tevhid-i Tedrisata Gidis”, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, ISSN: 1308-
6219 Nisan 2018 YIL-10 Say1 20, ss. 263-280.
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Cumhuriyet tarihinin ilk programi olan 1924 programu ise biiyiik dl¢lide gecis
donemi ozelligi tagir. Cumhuriyet yonetiminin benimsedigi egitim ve din egitimi
anlayisinin bu programda da heniiz yer almadig1 goriilmektedir.®?! Program genelde
oldugu gibi derslere gore diizenlenmis 6zel amaclar belirlenmemistir. Derslerde
oncesinde oldugu gibi islam Dini ve Kur’an’la ilgili temel bilgilerin 6gretilmesi
hedeflenmistir. “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” dersi ile “Tarih Dersi”
Cumhuriyet ideolojisine uygun diismeyen konulardan arindirilmis Cumbhuriyet’in
“anlam ve irinine” uygun hale getirilmistir.3?? 1924’te devletin belirledigi programda
dersin hedefi ve uygulanist “Muallim, bu derslerde miinasebet diistik¢ce Hazret-i
Peygamberin menakib-1 seniyesini izah ederek Islam muhabbetini ¢ocuklarin kalbinde
yasatacaktir.”3?® Seklinde net olmayan bir amag belirtilmektedir. 1926 programinda ise dersin
hedefi soyle belirlenmistir:

“Firsat diistiikce dini mahiyette gosterilmek istenen batil fikirler, yanlis
kanaatler cerh edilecektir. Cocuklara Islam Dini ve Islam biiyiikleri sevdirilecek
ivi ve giizel hareketlerin Islam dinindeki kiymeti anlatilacaktir. Fakat hicbir
vechile taassup fikri verilmeyecektir... Diinyayr hakir gorerek yalniz ahirete
tevecciih etmek ve kanaati sefaletle, tevekkiille, miskinlikle bir tutmak gibi hal ve
hareketlerin hakiki dinde yeri olmadigi, diinyada azami refah ve saadet icinde
yasamanin ve Miisliimanlarin zengin, memleketlerin mamur olmasinin dince de
metlup ve margup oldugu fikrinin ¢ocuklara telkini lazimdir.”

Recai Dogan bu ifadeler icin “Cumhuriyet’in ilk yillarinda din dersleriyle
amaglananin Oncelikle din alanindaki yanlis kanaat ve diisiinceleri diizeltmek ve
modernlesme siirecinde dinden yararlanmak oldugunu gostermektedir.” yorumunu
yapmaktadir.3* Bu ifadelerde en dikkat gekici olani ise tevekkiiliin sefaletle,
miskinlikle olumsuz bir sekilde tanimlanmasidir. Giiniimiiz doneminde yapilan
programlarda ise tevekkiil kavrami acikliga kavusturulmaya calisilan, taassupla

karistirilmamasi gereken bir kavram olarak yer almaktadir.3%

321 Yiiriik, Cumhuriyet Dénemi, s. 73; Seval Fer, “Cumhuriyet Donemi Ilkogretim Programi Uzerine
Bir Degerlendirme”, Cumhuriyet Dénemi Egitim Politikalar1 Sempozyumu, (Haz. M. Alper
Parlak), Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ve Bagbakanlik Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi, 7-9 Aralik 2005, Istanbul, 2010, ss. 97-137, s. 106,
file:///C:/Users/Nazl%C4%B1/Downloads/CUMHUR %C4%B0YET-D%C3%96NEM%C4%B0-
E%C4%9E%C4%B0T%C4%B0M-POL%C4%B0T%C4%B0OKALARI-
SEMPOZYUMU1%20(3).pdf (25.01.2022)

322 Tiirkoglu, ilkégretimin Gelisimi, ss. 79-80.

323 Recai Dogan, “Cumbhuriyetin {1k Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cercevesinde Din Egitimi-Ogretimi
ve Yapilan Tartismalar” Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi, Tiirk
Yurdu Yaylari, Ankara 1999, (Tartismalar) s.273.

324 Dogan, Tartismalar, s. 273

325 K eskiner, Bir Insan Hakk1 Meselesi, s.58
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1926°da benimsenen ilk Mektep Miifredat Programlarinin genel amaci yeni
neslin Cumbhuriyet rejiminin getirdigi yeniliklere uyumlarin1 saglamak ve onlart iyi
vatandaslar olarak yetistirmektir.3?® Programdaki din dersinin hedefi ise “Cocuklarda
Cenab-1 Hakka Kars1 siikran ve muhabbet hisleri uyandirmak, onlara Islam dinini

7321 glarak

sevdirmek ve biitlin Miisliimanlardaki vahdetin faydasini bildirmektir
belirtilmektedir. 1926 “ilk Mektep Malumat-1 Diniye Miifredat Programinda
belirlenen temel ilkeler ise sdyledir: "Kimsenin dinine, inancina karismamak", "Islam
dini, taassubu men eder." (4. sinif), "Islam dininde akil her seyin fevkindedir.", "Aklin
kabul etmedigini din kabul edemez.", "Diinya islerini milletin iradesiyle vazedilen
kanunlar tayin eder...” Bu muamelelerin dinle alakas1 yoktur...” Beseri islerde akil ile
ilim hakimdir... Islamlik yalniz Araplara mahsus olmadigindan her millet, Allah'ina
kendi diliyle hitap eder, siikiir dualarini1 kendi lisaniyla eda ederse ... tesiri daha ziyade
olur." (5. simif)” gibi ifadelere yer verilmistir. Dinin temel kaynaklarina dayanan bu
din Ogretimi anlayist zekat sadaka gibi ibadetlerin devletin bazi kurumlarina
verildiginde daha sevap olacagi gibi 6ncelikli olarak dinin sosyal iligkileri, kalkinmayz,
akli, vatan ve millet sevgisini ilgilendiren rasyonel ve pragmatik yonii esas
alinmigtir.3?® Daha énceki programlarda amag, Islam dinini benimsetmek iken bu
programda amag sadece Islam diniyle ilgili bilgi vermek ve din adma bilinen batil
fikirlerin def edilmesidir.*°

1930 yilinda yapilan Ilk Mektep Din Dersleri Miifredat Programi’nda din ve
diinya alanlarmi ayirmasi yoniiyle diger programlardan farklilasmustir. Onceki
programlarda oldugu gibi programda islam’la ilgili genel bilgilere yer verilmekle
birlikte temel amacin Islam dinini benimsetmek degil, kimsenin dinine inancina
karismamak oldugu belirtilmektedir.33® Bu programin bir hedefi de akli 6ne ¢ikarmak,
caligmak, hayirli insan olmak gibi dinin reel hayattaki roliinden faydalanmaktir 3%

1924 ile 1939 yillar aras1 genel olarak degerlendirildiginde bu siirecte yapilan

program ve diizenlemelerin genel hedefini degerlendiren Tugrul Yiiriik hedefin yeni

326 Dogan, Program Anlayislari, s. 615

327 Bkz. i1k Mekteplerin Miifredat Programi (1926), T.C Maarif Vekaleti, 2. Tab’, Devlet Matbasi,
Istanbul 1927, s. 45

328 Yiiriik, Program Anlayislar1 2011, s. 615.

329 Yiiriik, Program Anlayislari, s. 102; Dogan, Program Anlayislari, s. 615.

330 Yiiriik, Program Anlayislari, ss. 86-87.

331 Yiiriik, Program Anlayislar, s. 75.
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kurulan devletin 6nceki mevcut anlayist degistirip yerine yeni bir zihniyet inga etme
cabast dogrultusunda toplumsal ihtiyaclarin da etkisiyle yaptigi farkli uygulamalar
oldugu goriisiindedir. Yiiriik bu programlarin nitelik olarak da 6greneni merkeze alan
glinlimiiz program gelistirme anlayisindan uzak oldugu 6gretmene yol gostermeyi
amaclayan bir kilavuz niteligi tagidigim sdylemektedir.3%?

Daha 6nce hazirlanan programlarin eksiklerini gidermek amaciyla 1945 yilinda
ilkokullar i¢in yeniden program gelistirme calismalarina baglanmistir. 1948 yilinda
uygulanmaya baslayan programdaki en énemli degisim 1936 Ilkokul Programi’ndaki
CHP’nin parti programiyla ilgili olarak belirlenen “Ilkokulun Hedefleri” boliimii
yerine “Milli Egitimin Amaclar1” adli bir boliim getirilmesidir.3*® Bir diger 6nemli
gelisme ise. 1943 Ikinci Maarif Surasi, Talim Terbiye Dairesi’nin 11 Subat 1944 tarihli
ve 2/187.4 sayili yazistyla egitim ihtiyacglart ile ilgili biitiin 6gretmenlere yonelik

334

yapilan bir anketin®" sonuglarina gore sekillenen programin kdy ve sehir ilkokullar

icin birlestirilmis olmasidir.>® Bu calismalar programin bilimsel bir tabana oturtulma

336 1948 ilkokul Programi’nda programin genel

cabalar1 olarak yorumlanmaktadir.
amaglart hakkinda da bilgi verilmektedir. Programin hedefinin ilkokuldaki ¢ocuklara
ortak amaglari, milli tlkiiyi, milli kiiltiirti, kazandirmak i¢in millet hayat1 ve gelecegi
ile 1lgili biitiin degerleri edindirmek olarak belirtilmektedir. Bu egitim ve 6gretim
ilkelerinden din ve ahlak 6gretimini de kapsayacak amaglar da ¢ikarilabilir.>%

1949 yilinda okutulmaya baglanan 1948 ilkogretim din 6gretimi programinin
konusu Islam dini olmakla beraber programmn amaci dini sevdirip benimsetmeye

yonelik degildir. Ahlak konularina agirlik veren programin amaci giincel hayatla ilgili

bilgiler, Islam dini hakkinda dogru dini bilgi vermek ve rasyonel bir din anlayist

332 Yiiriik, Program Anlayislari, ss. 91-92.

333 Genis bilgi igin bkz. Cavit Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, Tekisik

Yayincilik, Ankara 1999, (Egitim Bilimleri Tarihi)

Anket igin bkz. Kemal Giingordii ve Necmiye Giingérdii, Yeni ilkokul Program Uygulama

Kilavuz ve Program Gelistirme Tarihcesi, Acar Matbaasi, Istanbul 1966., ss. 317-318.

335 F. Dilek Goziitok, (2003). “Tiirkiye’de Program Gelistirme Calismalarr” Milli Egitim Dergisi, 160
(Gliz), 44-64 https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milli_egitim_dergisi/160/gozutok.htm
(06.04.2023)

336 D, Goziitok, s. 48; Programm hedefi, igerigi ve uygulanmasi ile ilgili yapilan elestiriler goz 6niinde
bulundurularak 1952 yilinda Amerikali Prof. Dr. Kate Wofford Tiirkiye’ye davet edilmis ve egitim
i¢in rapor hazirlamistir. Wofford, tarafindan hazirlanan rapor tam olarak dikkate alinmasa da
programlarin daha sistematik yapilmaya basladig1 fakat program gelistirme ¢abalarinin siirekli ve
olmadig1 gibi biitiin sisteme genellenemedigi de bilinmektedir. Yiiriik, Program Anlayislari, s. 95;
Demirel, Egitimde Program Gelistirme; s. 13.

337 flkokul Programu, TC Milli Egitim Bakanligi, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1948, s. 3.

334

84



olusturmaktir.3® 15 Subat 1949 tarihinden itibaren okutulacak olan ihtiyari din
dersinin ilkeleri anayasada yer alan vicdan hiirriyetinin geregi olarak belirlenmistir.
Dersin kitabit M. Hamdi Akseki’ye hazirlatilmistir. “Islam Dini” adli kitap klasik
Maturidi ekoliinii esas alan ilmihal niteliginde bir kitaptir. Kitap imanin sartlari,
Islam’1n sartlar;, Hz. Peygamberin hayati, 6liim ve sehitlik, ¢aligmanin 6nemi, Allah'a
kars1 gérevlerimiz gibi boliimleri nasihat havasi icinde ele almaktadir.>*°

1956, 1957, 1958, 1962 ve diger yillarda yayimnlanan programlar 1948
programinin tekrar1 mahiyetindedir. Bu programlar konular1 ve {niteler seklinde
hazirlanmis din derslerinin 6zel ve genel amaglari zikredilmemistir.34°

1956’ortaokullarda da din Ogretimine istege bagli olarak yeniden yer
verildiginde ders igin hazirlanan programda islam’da iman, ibadetler, yeryiiziindeki
diger dinler ve yogunluklu olarak ahlak konulari yaninda Tiirklerin Islam dinine
yaptiklari katkilara yer verilmistir.3*! Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine dinin katkisinin
olmas1 amaglanmistir. 1967°de Lise Din Bilgisi dersi programinda da pragmatik bir
bakis agis1 hakimdir. Din 6gretiminin 6grencinin bireysel ve toplumsal hayatina katki
saglamasi hedeflenmisgtir.3*2

Ayni yaklasimla hazirlanan 1968 Ilkokul ve Ortaokul Din Bilgisi
programlarinin amaci Islam dini hakkinda bilgi vermek suretiyle ¢ocugun Islam
inancin1 benimsemesi ve ahlak anlayisini din ile temellendirmesidir.3*® Dersin igerigi
Allah’mn varligina birligine Hz. Peygamber’in hak peygamber olduguna inanma,
Allah’1 sevme, nimetlerine siikretme peygamberi tanima gibi klasik Islam inang ve
ibadet ilkelerinin benimsetilmesi amacina yoneliktir. Programda iyilik, dogruluk,

birlik ve beraberlik gibi ayni zamanda toplum diizenini saglayacak ahlak ilkeleri 6n

338 M. Zengin, Egitim Politikalar1, s.124; Nurullah Altas, “Tiirkiye’de Orgiin Ogretimde Dinin Yeri
(1924- 1980 Aras1 Din Ogretimi Anlayis1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Marife, yil. 2, say1. 1, bahar
2002, (Dinin Yeri) ss. 219-229, https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/827068,
(26.01.2022); Dogan, Program Anlayislari, s. 629.

339 Altas, Dinin Yeri, s. 225; Ayrica Ahmet Hamdi Akseki'nin ilmihalci anlayis gergevesinde kaleme
aldig1 din dersi kitaplar1 i¢in bkz. Ahlak Dersleri, T.C Diyanet Isleri Reisligi Nesriyati, Evkafi
Islamiye Matbaasi, Ankara 1924; Askere Din Dersleri, T.C Diyanet isleri Reisligi Nesriyati, Evkafi
Islamiye Matbaasi, 1stanbul 1925; Islam Dini, 23. Bask, Diyanet Isleri Bakanlig1 Yayinlari, Ankara
1971.

340 Dogan, Program Anlayislari, s. 619; M. Zengin, Egitim Politikalar1, s.124.

31 Dogan, Program Anlayislari, s 622; Yiiriik, Program Anlayislari, ss. 104-105; Bkz. MEB Tebligler
Dergisi, 17 Eyliil 1956 tarih ve 32321-1968-11 4286 sayili karar, cilt: 19, say1: 921, s. 147-148.

342 Yiiriikk, Program Anlayislari, s. 117; Bkz. MEB Tebligler Dergisi, 23 Ekim 1967, Cilt: 30, Sayz:
1475, s. 371-372.

33 Yiiriik, Cumhuriyet Dénemi, ss. 76-77; Bkz. flkokul Programi, 1969, s. 107.
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plana ¢ikarilmistir. Yine Tiirklerin islam’a hizmetleri ele alinmus, dgrencinin Islam
dininin bagkalarinin canina, malina, inancina, fikrine saygi gosteren, taassuptan uzak
bir din oldugunun kavramasi, yanlis, batil fikir ve inanglarin diizeltilmesi,
amaclanmistir. 344

1976 1lkokul, ortaokul ve lise Din Bilgisi programlar1 da éncekilerden farkls
sayllmaz. Amag Islam’m inang, ibadet ve ahlaki yonii hakkinda rasyonel bilgi vermek,
diger dinler hakkinda ise Islam’m penceresinden bilgi vermektir. 1976 yilinda
ortaokullarin 3. sinifina da konulan din dersi programi biitiin olarak incelendiginde
Islam dininin inang ibadet ve ahlakla ilgili ilkelerinin 6grenilmesinde Islam’m asil
kaynaklarmin kullanilmasi, hurafelerden uzak, bilime yakin ve milli kimligi
destekleyecek bir Islam anlayisinin olusturulmasi hedeflenmis goriinmektedir.3*
Boylece Islam inang ve ahlak esaslarmin égrencinin bireysel ve toplumsal hayatinda
yararli olmas1 dinin milli kisiligin gelismesine katk1 saglamasidir.34®

1982 Anayasasinda zorunlu ders olarak yer alan ilkokul, ortaokul, lise ve dengi

okullardaki Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin amaci soyle belirtilmektedir:

“Temel egitim ve ortadégretimde ogrenciye, Tiirk Milli Egitim Politikast
dogrultusunda, genel amaglarina, ilkelerine Atatiirk’ laiklik ilkesine uygun din,
Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel bilgi kazandirmak; boylece
Atatiirk’iin milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin dini ve ahlaki yonden
pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakl, faziletli insanlar yetistirmektir. '

Milli Egitim’in temel politikalar1 dogrultusunda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinin amaci Oncelikle Atatiirk’lin laiklik prensibine uygun olarak milli birlik ve
beraberligin pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakli erdemli vatandaslar yetistirmek, din
ve Islam dini hakkinda temel bilgi ve beceri edindirmektir. Bu hedeflere ulagsmak icin
belirlenen ilkeler 6zetle soyledir:

“Laiklik ilkesi, inang ve diisiince ozgiirliigii gz oniinde bulundurulacak. Kimse
dini uygulamalar i¢in zorlanmayacak. Dini bilgilerin yaninda milli birlik ilkesi
icsellestirilecek. Ders konulari Atatiirk ilkeleriyle biitiinlestirilecek. Orf adet
gelenek, topluma mal olan degerlerimiz ve bu degerlerden biri olan dinin milleti
olusturan énemli ogelerden biri oldugu benimsetilecek. Dersler ozel 6gretim
ilkelerine, 6grencilerin pedagojik gelisim ve kiiltiirel birikimlerine uygun olarak
islenecek. Dersler 6grenciyi diistindiirecek, ikna edecek 6grenciye ve sevdirilecek

344 Milli Egitim Bakanhg, ilkokul Programn (istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1968), 107.

35 Yiiriik, Program Anlayislari, ss.126-127.

346 Yiiriik, Program Anlayislari, ss. 126-132; Bkz. MEB Tebligler Dergisi, 27 Eyliil 1976, Say1: 1900,
s. 339-340.

37 Ming Egitim Bakanhg Tebligler Dergisi, Cilt: 45, say: 2109, 20 Mart 1982,
http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/viewcategory/46-1982?limitstart=0, (20.11.2021)

86



bir sekilde iglenecek. Derslerde islenen konularla diger derslerde islenen konular
arasinda bag kurulacak. Ayrica calismanin bir ibadet oldugu ogrencilere
aciklanacaktir. %

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin davraniglarla ilgili konularda ise;

Haksizlik, yalancilik, riyakarhk gibi Islam’in yasakladigini bu davranislarin
giinah oldugu, belirtilecek, bu davranislardan kagimmanin her Miisliimanin
gorevi oldugu, Ibadetlerin Allah’a karsi saygi ifadesi olmasimin yamnda
toplumsal birligin diizeni icin de faydali oldugu belirtilecek. Ibadetler gibi giizel
ahlakin insan ruhunu yiicelten vazgecilmez bir unsur oldugu benimsetilecek,
Islam in hurafelerden, yanhs bilgilerden duraganliktan uzak, ilerlemeci, ¢agdas
bir din oldugu benimsetilecek, dogru olmayan inanglar diizeltilecektir.®*®

1982 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi programinin 6zel amaclari ilkokul 4. sinif
ve 5. siifi¢in birlikte ele alinmistir. Buna gore din ve ahlak 6gretiminin 6zel amagclart;

“Allah’1 ve Peygamberi tanimak ve sevmek. Islam Dininin inang, ibadet ve ahlak
esaslarint bilmek. Namazda okunan sure ve dualart ezberlemek ve bunlarin
anlamlarim bilmek. Kendi i¢ diinyasinda, i¢inde yasadigi aile ve toplumda, inang
ve ibadet yéniinden de dengeli ve uyumlu bir kisilik kazanmak. Temizlik, iyilik,
dogruluk fikirlerinin, insanlart sevmenin, anaya, babaya, biiyiiklere saygi,
kiigiiklere  sefkat  gostermenin, zayiflara, muhtaglara yardim etmenin,
caliskanhigin Islam Dininin emir ve esaslarindan oldugunu kavramak. Her tiirlii
ibadet ve dis temizlik gibi giizel ahlakin da insan icin vazgegilmez bir unsur
oldugu gercegini benimsemek. Vatan, millet ve Atatiirk sevgisini pekistirmek >

Ortaokul 6, 7 ve 8. siiflardaki din ve ahlak 6gretiminin 6zel amaglart ise;

“Din ve Islam dinine iliskin temel kavramlari bilmek, Miisliimanligin en son ve
en gelismis din oldugunu bilmek, Islam dininin inang ve ibadetlerini bilmek,
namazda okunan Sire ve dualari ezberlemek ve bunlart anlamak, kendi ic
diinyasinda, icinde yasadigi aile ve toplumda, inang ve ibadet yéniinden de
dengeli ve uyumlu bir kisilik kazanmak, Islam Dininin yalnz ahiret igin calismay:
degil, aym zamanda “hi¢ 6lmeyecekmis gibi” diinya hayatinda birlik ve
beraberlik icinde mutlu yasamayi telkin eden bir din oldugunu bilmek, baskasinin
inancina, diigiincesine, camina, malina ve diger haklarina saygi gosteren bir
hosgorii kazanmak, dini konularda aileden, ¢evreden ve okul disindaki ¢esitli
kaynaklardan alinmast muhtemel, batil inang ve fikirlerden uzak, ilme uygun ve
sayguli, laik, Atatiirk ilkeleriyle biitiinlesmis bir goriis ve tutum kazanmak, dini
inang ve duygulart sahsi ¢ikarlar igin kullanmamak, Temizlik, iyilik, dogruluk
fikirlerinin, insanlart sevmenin, anaya, babaya, biiyiiklere saygi, kiiciiklere sefkat
gostermenin, zayiflara, muhtaglara yardim etmenin, ¢caliskanligin, bilim ve sanat
ve gercek sevgisinin Islim dininin emir ve esaslarindan oldugunu kavramak ve
Islam dininin ahlak ilkelerini bilmek, Her tiirlii ibadet ve dis temizlik gibi giizel
ahlakin da insan igin vazgegilmez bir unsur oldugu gergegini benimsemek, tarih
boyunca Tiirklerin Islam’a hizmetlerini bilmek, vatan savunmasinda ve milli

38 MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982, ss. 155-156, http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-
sayilar/finish/46-1982/821-2109-mart-1982, (16.04.2023)

349 MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982, ss. 155-156.

30 MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982, s. 156.

87



konularda Tiirklerin tarih boyunca gelistirip olgunlastirdigi hamaset duygusunu
benimsemek, milligi benligimize ve dinimizin ana kaynaklarina dayali din ve
millet suurunu kavramak, vatandaglarina, din kardeslerine, insanliga ve biitiin
varliklara saygi, sevgi ve sefkat duymak, bazi dini térenlerle ilgili bilgileri
kazanmak "

olarak belirtilmistir.

6, 7 ve 8. smiflardaki din ve ahlak dgretiminde “Islam Dini en son ve en
elverisli dindir” seklinde bir kazanima yer vererek diger dinlerin bilgisinin Islam
Dininin penceresinden verilecegi goriilmektedir. Genel amaglar arasinda vatan, millet
ve Atatliirk sevgisinin pekistirilmesinin yer almasi Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersinden vatana millete ve Atatiirk¢li ideolojiye bagli bireyler yetistirilmesine
katkisinin saglanmasi beklenmektedir.

1982 Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Programimin amaci da ilkokul ve
ortaokullarda oldugu gibi lise 1, 2 ve 3. smiflar igin “Orta Ogretimde Din ve Ahlak
Bilgisi Ogretiminin Amac1” olarak ortak bir sekilde belirtilmistir. Amaclar su
sekildedir:

“Kisinin ve toplumun dine olan ihtiyacini, insan-Allah iliskisini kavramak, genel
anlamda “din” ve dinler hakkinda bilgi edinmek, Isldm dininin, iman, ibadet ve
ozellikle ahlak esaslarimi fikir diizeyinde ogrenmek ve bunlarin diger derslerde
ogrendikleri ile iligkisini kurabilmek, milli birlik ve beraberligi saglayici, sevgi,
saygt, kardeslik, arkadaslik ve dostluk baglarini giiclendirici, vatan, millet, sehit,
gazi, bayrak, sancak gibi yiice kavramlart anlamak ve benimsemek, kendi i¢
diinyasin diizenlemek, ¢evreyle, toplumla, ayr dinden olanlarla, ilim, san’at ve
uygarlik diinyast ile saglikly iliskiler kurmak, okul disindaki ¢esitli kaynaklardan
alinmasi muhtemel batil inang ve fikirlerden uzak, uygun, saygili bir gériis ve
tutum kazanmak, baskasimin inancina, diigiincesine, camna, malina, diger
haklarina saygi gosteren bir hosgorii kazanmak, dini inang ve duygularin sahsi-
ctkarlarina alet etmemek, insanin yaratimislarin en tistiinii oldugunu ve biitiin
varhiklara karst yiiklendigi sorumlulugunu bilmek, Islam dininin ilme akla énem
verdigini, ilmi tesvik ettigini, bunu ibadet saydigini, en son ve en gelismis din
oldugunu bilmek, tarih boyunca Tiirklerin Islim’a hizmetlerini bilmek, ya da
savunmasinda ve milli konularda Tiirklerin tarih boyunca gelistirip
olgunlastirdigt hamaset duygusunu benimsemek, ornek bir insan olarak Hz.
Muhammed’in giizel ahlakim, yasayisini, c¢esitli alanlardaki 6giit, goriis ve
diistincelerini bilmek, milli benligimize ve dinimizin ana kaynaklarima dayali din
ve millet suurunu kavramak, bunu Atatiirk¢iiliikle  biitiinlestirmek,
vatandaslarina, din kardegslerine, insanliga ve biitiin varliklara karsi saygi, sevgi
ve sefkat duymak

%1 MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982 s. 157.

%2 MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982, s. 160.
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1982 yilinda hazirlanan programdaki din ve ahlak 6gretimi programlarinin
amaglar1 genel manada degerlendirildiginde birincisi batil inang ve hurafelerden uzak,
glizel ahlak, insan sevgisi, iyilik, temizlik, hosgorii, merhamet, yardimlagsma gibi
toplumun da olumlu kabul ettigi duygu ve davraniglar1 6ne ¢ikaran bir din anlayisi
olusturmaktir. ikincisi de ulus devletin, cumhuriyet rejiminin devami igin vatan,
millet, bayrak, sehitlik, Atatiirkciiliik, gibi toplumu birlestiren milli degerlere sahip
cikmayi1 tesvik eden bir Islam dini imaj1 olusturmaktir. Ugiinciisii ise Islam igin ulus
devletteki Tiirk milletinin 6neminin anlasilmasini saglamaktir.

Genel amaglara bakildiginda Atatiirk {in laiklik ilkesine bagli kalinmak sartiyla
dgrencilerin din Islam dini ve ahlak konusunda genel bilgileri 6grenmesini saglamak
Ogrencilerin davranig ve diisiiniisleri tizerinde bu bilgilerin katkisini saglayarak iyi
insanlar yetistirmek hedeflenmistir. Burada iki konu dikkat cekmektedir. Birincisi Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi okullarda zorunlu hale gelirken laiklik ilkesiyle uyumlu
olacagi vurgulanarak laik iilkede din egitiminin olamayacagi tartismalarina cevap
verilmek istenmis goriinmektedir. Ikincisi de din ve ahlak egitimi degil, islam dini ve
dinler hakkinda genel bir din kiiltiiri bilgisi oldugu vurgulanmistir. Burada dinler
denilerek bir nevi ¢ogulculuga da isaret edilmistir. Dersin genel ilkeleri belirtilirken
din kiiltiirii dersi olmas1 gerekirken Islam dininin gretimine agirlik verilmesini halkin
biiyik ¢ogunlugunun Islam dinine mensup oldugu gerekgesine baglanarak
aciklanmistir. Bu ¢cogunlugun yanlis ve batil bilgilerini diizeltmesi, iman ibadet ve
genel ahlak ilkelerini 6grenerek kendisiyle, ¢evresiyle ve toplumuyla uyumlu bir
kisilik olusturmasi hedeflenmistir. Dinler derken bu ¢ogulculugun ise Hiristiyanlik ve
Musevilikle sinirlandirildigr goriilmektedir. Fakat Anadolu ge¢misten beri pek c¢ok
kiiltiire besiklik ettigi i¢in tabisi az da olsa farkli din mensuplarini1 da barindirmaktadar.
Bilgi bazinda da olsa Siiryanilik, Bahailik, Zerdiistliik gibi dinlerden bahsedilmemistir.
Yine Islam’1n farkli bir yorumu olan pek azimsanmayacak sayida Alevi vatandasin da
yurdu Anadolu’dur. Alevi vatandaslar da dogal olarak dini degerlerinin yeni nesillerce
devam ettirilmesini istemektedirler. Inanglarmi anlamayan inang, ibadet ve ahlaki
degerleriyle hayatini tanzim etme imkani bulamayan geng kusaklarin zararli akimlarin
ve ateizmin pencesine diisebildiginden sikayet edilmektedir. Beyza Bilgin bu
problemleri dile getirerek Aleviligin bilinmediginden hatta hak mezhep diye bilinen

mezheplerin dahi yeterince tanmmadigindan sikayet etmektedir. Bilgin onceki
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yanlislara diisiilmemesi, Alevi Siinni biitlinlesmesinin ve diger mezhep ve din
mensuplariyla farkliliklar da baki kalmak sartiyla bir kaynasmanin olmasina ihtiyag
olduguna dikkat cekmektedir.3>

[lkokul ve ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin amaclar1 birlikte
ele alindiginda din olarak Islam dininin kaynaginda yer alan, hurafelerden arindirilmis
temel Ozelliklerini bilmek tanimak, dinin temel ibadetlerini bilmek ve bu ibadetleri
yerine getirebilmek icin bazi dualar1 6grenmek, Allah’it ve Peygamberi tanimak
sevmek, Islam dininin ve Peygamberinin 6ngérdiigii, bireylerin kendisi igin oldugu
kadar toplumu ve tiim diinyay1 kucaklayacak sevgi hosgorii gibi gecerli ahlak ilkelerini
benimsetmektir. Tiirkiye Cumhuriyeti milli egitiminin temeli sayilan Atatiirk¢iiliik,
laiklik, milliyetgilik ilkelerinin pekistirilmesi, bunun i¢in de dinin bireyler i¢in manevi
ithtiyaglarin1 karsilamasi beklentisi kadar dinin toplumsal ve diinyevi faydalarindan
yarar saglamak hedeflenmistir yorumunu yapmak miimkiindiir.

1982, 1988 ve 1992 programlari beraber degerlendirildiginde inang, ibadet ve
ahlak 6gretimiyle donemin 6zelliginden kaynaklanan bireysel, toplumsal ve kiiltiirel
problemlerin ¢6ziilmesi ve kiiltiirel yabancilasmanin 6niine gecilmesi milli birlik ve
beraberligin saglanmasi amacglanmistir. Amaglara paralel olarak hedef de vatan ve
insan sevgisinin olusturulmasi, Atatiirkciiliigiin pekistirilmesidir.3>*

2000 yilina gelindiginde c¢ogunlugu Ankara Universitesi'nde gorevli
akademisyenler tarafindan hazirlanan Ilkdgretim DKAB programi 6ncekilerden
onemli oranda farklihk gostermektedir. “Ankara Modeli”**® diye de adlandirilan bu
programla ilk defa 6grenci merkezli program gelistirme anlayisi baslamistir. 2000
yilinda Ilkdgretim i¢in hazirlanan bu programin amaglari dncekiler programlar gibi bir

climleyle sinirlandirilmamis, amaglar basligi altinda bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve

evrensel agilardan dgrenciyi gelistirmesi beklenen 26 hedef belirlenmistir.>*® Bu

33 Beyza Bilgin, “Islam’1 yeniden anlamak ve Anlatmak” Cilt:39 Say1:02 (1999) (Islam’1 yeniden
anlamak) ss. 9-38, https://dspace.ankara.edu.tr/xmlui/handle/20.500.12575/50170, (01.06.2022)

s. 27.

34 Yiiriik, Cumhuriyet Dénemi, ss 79-80; Yiiriik, Program Anlayislari, ss. 145-148; MEB Tebligler
Dergisi, 13 Nisan 1992, Cilt: 55, say1 2356, s. 231-232 ile MEB Tebligler Dergisi, 29 Mart 1982,
s. 160.

%5 Genis bilgi igin bkz. Recai Dogan ve Nurullah Altas, “Din Ogretiminde Yeni Yontem
Tartismalarinda Kuramdan Uygulamaya: [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlari
(Ankara Modeli)”, Degerler Egitimi Dergisi, c.2, sy.5, (2004), s.41-57.

%6 flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program (2000}, s. 96-97; Yiiriik,
Cumbhuriyet Dénemi, s. 79; Muhittin Essiz, “Din Ogretiminde Yeni Yénelisler, ss. 17-25 Avrupa

90


https://dspace.ankara.edu.tr/xmlui/handle/20.500.12575/39092

programin bir diger 6zelligi de davranis¢t 6grenme yaklagimindan uzaklasilmaya
baslanmasidir. Program inang, ibadet, ahlak bilgisi din birey ve toplum iligkilerini
gelistirme hedefinin yaninda dogru bir din algis1 olusturmak, akli kullanmak, elestirel
bakabilmek, 6grenmeyi 6grenmek, farkliliklara hosgoriiyle yaklasabilmek, beden
zihin, toplum ve kiiltiir agisindan dengeli bireyler yetistirmek gibi egitimsel agidan
onemli hedeflerin baslangicin1 olusturmasi acisindan onemlidir.>®" Programm
hedefleri arasinda temel dini ve ahlaki bilgilerin kazandirilmasinin yaninda 6grencinin
din olgusunu dogru yorumlayabilmesi, dogru dini bilgi ile dinden olmayan bilgileri
ayirt edebilmesi, dini anlayislarin dinin asli degil yorumlari oldugunun kavranmast, bu
yorumlarin ¢aglara ve kiiltiirlere gore degistigi, yorumlarin kaynaginin Kur’an ve
gelenek oldugu, “cagdas, evrensel, insani degerlerin Islam’in 6zii ile Ortiistiigiin
bilinmesi” bulunmaktadir.3*

2005 Ortadgretim DKAB Programinin vizyonu diger DKAB programlarinda
da oldugu gibi Atatiirkgiiliik ilke ve inkilaplarint Cumhuriyet’in ¢agdas demokratik
degerlerini 6ziimsemis, laiklik ilkesi, insan haklari, din ve vicdan 6zgiirliigiinii, kendi
dininden olmayanlara hosgoriiyii benimsemis, ¢evresine, evrensel kiiltiire duyarli olan,
milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri 6ziimsemis bilgiyi kullanmayi bilen bireyler
yetistirmeyi hedef almaktadir.®*® Genel amaglar ise Islam inang ve ibadetlerini, ahlak
ozelliklerini, diger dinlerin genel 6zelliklerini tanima, dogru dini bilgiyi yanlis olandan
ayirt etme, Tiirklerin Islam kiiltiir ve uygarhigina katkilarmin farkinda olma, akilei,
hosgoriilii, elestirel bir din ve ahlak inancina sahip olmak olarak belirlenmistir. 3¢
Genel hedefler Cumhuriyet tarihi boyunca belirlenen hedefler dogrultusunda olmakla
birlikte 6nceki programlarla kiyaslandiginda programin belirlenen yaklasima uygun
hedefler belirledigi goriilmektedir.

2006 Ilkdgretim Programi hazirlanirken biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki
olarak bir biitiin olarak ele alinan insan, egitimin hem nesnesi hem de 6znesi olarak

diistintilmiistiir. Program gelistirme yaklagimlarindan aktif olma ve din kiltiirii

Birligine Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlar1 Sempozyumu, 26-27 Mayis
2001 Adapazari, Editor: Suat Cebeci, Degisim Yayinlari, 1. Baski, 2002.

357 Tebligler Dergisi, c. 63, say1 2517, Ekim 2000, ss. 914-915.

3% Tebligler Dergisi, c. 63, say1 2517, Ekim 2000, ss. 918-919; Yiiriik, Cumhuriyet Dénemi, s. 83

%9 Milli Egitim Bakanhgi, Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10 11, 12. siniflar)
Ogretim Programi, Din Ogretimi Genel Miidiiriiliigii, 2005, 11.

30 Milli Egitim Bakanhg1, Ortadgretim DKAB Ogretim Programi (2005): 14-15.
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alanmnin  bilimsel kriterleri olmak iizere iki temel hususun gozetildigi
belirtilmektedir.**! Din Bilimsel ve Egitimsel yaklagim basliklar1 altinda programin
temelinde yer alan yaklagimlar “Din Bilimsel Yaklasim” ve “Egitimsel Yaklasim”
basliklar1 altinda verilmistir. “Din Bilimsel Yaklasim” baslig1 altinda Islam dini ve
diger dinler hakkinda verilen bilgilerin dinin asil kaynaklarinda yer almasina ve
bilimsel ve arastirmaya dayali olmasma 6zen gosterildigi ifade edilmistir. Islam
diniyle ilgili bilgilerde ise IslAm’in temel kaynaklar1 olarak kabul edilen Kur’an ve
Stinnet merkeze alinmistir. Amag ise farkli din anlayisina sahip olan 6grencilerin
laiklik ilkesi gergevesinde din ve degerler hakkinda objektif bilgi edinebilmesidir.%%2
Yine bireysel ve toplumsal konularda dinin degerlerinden faydalanma hedefi

gozetilmistir. %63

Benimsenen  kavramsal yaklasimla, Ogrencilerin  somut
deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar olusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimci olmak amaglanmistir. Bdylece dini ve ahlaki kavramlarin
gelistirilmesi de hedeflenmis olmaktadir. Bunun yani sira problem ¢dzme, iletisim
kurma, akil yiiriitme gibi baz1 5nemli becerilerin de gelistirilmesi hedeflenmektedir.3%*

Bilgi ve iletisim olanaklariyla farkli inang ve kiiltiirler arasinda iletisimin arttig1
giliniimiizde diger din ve inanglari taniyarak baris ve hosgdrii kiiltilirtiniin gelistirilmesi,
Yahudilik, Hiristiyanlik, Hinduizm ve Budizm gibi dinlerin ve inang¢ sistemlerinin
temel 6zelliklerinin dogru bilgiyle 6grenilmesi biitiin din ve inanglarin ortak amacinin
iyi insan yetistirilmesi oldugunun bilinmesi programda vurgulanan 6zelliklerdendir.>®®
Programdaki bu hedefler degerlendirildiginde dinler arasi yani ¢ok kiiltiirliilik
acisindan, yetersiz de olsa 6nemli bir baglangi¢ oldugu fark edilmektedir.

2010 Programin genel amaglar1 bireysel, toplumsal, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel
acilardan olmak tizere bes boliime ayrilmistir. Bu hedefler:

Bireysel acidan;
1. Temel dini ve ahlaki sorulara cevap verebilmelerini,
2. Inanma ve yasama &zgiirliiklerinin bilincine varmalarini,

3. Dini inang ve ibadetlerini  baskalarinin  istismarma  kapilmaksizin

gerceklestirmelerini,

3! DKAB flkogretim Program ve Kilavuzu 2006, s. 2.

%2 DKAB flkogretim Program ve Kilavuzu 2006, s. 2.

%3 Yiiriik, Program Anlayislari, s. 185.

34 DKAB Ilkogretim Program ve Kilavuzu 2006, s. 9; Yiiriik, Program Anlaysslari, ss. 173-174.
35 MEB Tebligler Dergisi, 2517 Sayili Tebligler Dergisi, Ekim 2000, 914.
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9.
10

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
22.

23.

24.

Dini kavramlar1 dogru anlayip kullanmalarini,

. Dogru dini bilgiler ile batil inan¢ ve hurafeleri ayirt etmelerini,

. Dinin i¢tenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onun insan i¢in vazgecilmez bir 6ge

oldugunu kavramalarini,

Islam dinini ve diger dinleri ana kaynaklar ile birlikte tanimlamalarini,

. Dinin emirleriyle toplumsal beklenti ve aliskanliklara dayali olan davranislar1 ayirt

etmelerini,

[slam’n iman, ibadet ve ahlak esaslarimni tanimalarini,

. Islam dininin akil ve bilimle uyum i¢inde oldugunu, din ve bilimin birbirinin

alternatifi olmadiklarin1 kavramalarini,

Aklin, dinl sorumlulugun temel sarti oldugunu; dinin aklin kullanilmasini
istedigini ve bilimsel bilgiyi tesvik ettigini kavramalarini,

Kendi inanci ile mutlu ve barisik olmalarini,

Toplumsal agidan;

Toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davraniglari tanimalarini,

Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin sosyal bir olgu oldugu bilincine
varmalarini,

Bagkalarinin inang ve yasayislarina hosgori ile yaklagmalarini,

Toplum i¢indeki hurafelere dayali sagliksiz dini olusumlar1 ayirt etmelerini,
Fiziki ve toplumsal ¢evreyi koruma bilincine ulagmalarini,

Ahlaki acidan;

Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler olmalarini,
Ogrenilen ahlaki degerleri igsellestirmelerini,

Inang ve ibadetlerin davranislar giizellestirmedeki olumlu etkisini kavramalarini,
Kiiltiirel agidan;

Dinin kiiltiirti olusturan unsurlardan biri oldugunu kavramalarini,

Dogru dini bilgiler yardimiyla nesiller arasi anlayis farkliliklarima saghikli bir
sekilde yaklagmalarini,

Tiirklerin  Islam dinini kabul edis siirecinde etkili olan unsurlar
degerlendirmelerini,

Dini ve milli bayramlarin, milleti birlestiren temel degerlerden oldugunu

kavramalarini,

93



Evrensel agidan;

25. Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilmalarini,

26. Diger dinleri temel oOzellikleriyle tanmiyarak mensuplarina hosgoriiyle
yaklasmalarini,

27. Evrensel insani degerlerin Islam’in insani degerleri ile Ortiistiigii bilincine
ulasmalarini amaglamaktadir. 3%

2010 yilinda diizenlenen Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
(9,10,11 ve 12. smiflar) Ogretim Programi’nin amaglari ise su sekildedir: Tiirk milli
egitiminin genel amagclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak dgrenci;

1. Islam’in iman, ibadet ve ahlak esaslarini tanir.

2. Dinin, Allah-insan iligkilerini diizenleyen bir olgu oldugu, dinin evrensel baris
kiiltiirinlin  yerlesmesinde ve hosgoérii ortaminin olusturulmasinda katkida
bulunabilecegini benimser.

3. Inancii akilla biitiinlestirir. Kendi dinini, 6rf ve adetlerini oldugu kadar diger
insanlarin dinlerini, 6rf ve Aadetlerini de saygi ve hosgorii cergevesinde
degerlendirir.

4. Dinin sevgi boyutunu fark ederek onun insan i¢in vazgecilmez bir 6ge oldugu, her

seye karsi sevgiyle ve olumlu yaklagilmasi gerektigi bilincine ulasir.

Biiytiklere saygi duymay1 ve kiigliklere sevgiyle yaklasmay1 davranis haline getirir.

Din ve ahlakla ilgili konularda akilc1 ve elestirel yaklasim sergiler.

Insanin evrenden kopuk bir varlik olmadigimni 6n planda tutar.

Dinin "hukukun iistiinliglinii" esas aldigini kavrar.

A S A

Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin dinin 6z ile 1lgili olmay1p sosyal bir

olgu oldugu bilincine varir.

10. Yerelliklerin zaman zaman dinin evrensel boyutlarinin Oniine gegirilebilecegi
durumlar karsisinda duyarl olur.

11. Din alaninda yetkin olan ile olmayani ayirir.

12. Ibadetlerin, davramslar gelistirmedeki giiciinii fark eder.

13. Kader kavramini1 yanlis yorumlayarak sorumluluktan kaginilamayacag bilincine

sahip olur.

14. Allah ile iletisim kurmada yapay engelleri asar.

%6 DKAB ilkogretim Programi ve Kilavuzu, 2010, ss. 12-13.
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15.
16.
17.
18.
19.

20.

21.
22.
23.

24.
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

Islam dininin temizlige verdigi dnemi fark eder.

Cevre, dogal denge ve temizlik bilincine ulasir.

Dini ve ahlaki alandaki temel sorularina cevap arar.

Inanma ve yasama 6zgiirliigiiniin bilincine varir.

Dini inancinin gereklerini ve ibadetlerini baskalarinin yol gostermesine ihtiyag
duymaksizin gerceklestirir.

Dini ve ahlaki kavramlarin anlamini bilir, bunlar arasinda iliskiler kurar, bu
kavramlar1 giinliik hayatta ve diger 6§renme alanlarinda kullanir.

Dogru dini bilgiler ile batil inang ve hurafeleri ayirt eder.

Dinin ogiitleriyle, 6rf ve adetlere dayali sagliksiz dini olusumlar1 ayirt eder.
Aklin, dinl sorumlulugun temel sarti oldugunu; dinin aklin kullanilmasini
istedigini ve bilimsel bilgiyi tesvik ettigini benimser. Din ve bilimin insanlarin
mutlulugu i¢in oldugunu fark eder.

Toplumdaki dini ve ahlaki davraniglari tanir.

Ogrenilen ahlaki degerleri igsellestirir.

Dinin kiiltiirii olusturan unsurlardan biri ve diger unsurlar tizerinde etkili oldugunu
fark eder.

Hz. Muhammed’in 6rnekligini analiz eder.

Islam dininde Kur’an-1 Kerim’e verilen dnemi kavrar.

Tiirklerin Islam uygarligina yaptig1 katkilarin farkinda olur.

Inang-ibadet iliskisinin farkinda olur.

Laikligin din ve vicdan 6zgiirliigiiniin garantisi olmasi gerektigini benimser.
Islam’1n baris dini oldugunu benimser.

Hayatin amagsiz olmadigini fark eder ve kendi hayatinin amacini sorgular.
Birlikte yagama ve hoggorii kiiltiiriinii 6ztimser.

Kiiresellesen diinyada dinin birlestirici bir roliiniin oldugunu kavrar.

Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilir.

Diger dinleri temel 6zellikleriyle tanir.

fslam’in medeni ve evrensel degerlerle ortiistiigiinii fark eder.3®’

Giiniimiizde uygulamada olan Ilkoégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi

programi 2010 yilinda kabul edilen programdir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2018°de

%7 DKAB ilkdgretim Programi ve Kilavuzu 2010, ss. 12-13.
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yeniden giincelledigi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ilkdgretim Programi’nin
(Ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smiflar) amaclar1 din ve ahlakla ilgili temel
kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmas1 ve kavramlar arasi iliskilendirmelerin yapilmasinin hedeflendigi
belirtilmistir. Boylece dgrencilerin dini ve ahlaki kavramlar1 yorumlamalar1 ve bazi
temel becerileri (arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme, iletisim kurma vb.)
gelistirmeleri amaglanmusgtir.38

Bu temel felsefeye uygun olarak gelistirilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
(4-8. siniflar) Ogretim Programiyla; 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer
alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri”’ne uygun olarak
Ogrencilerin;
1. Dini ve ahlaki kavramlar1 tanimalari,
Dinin sosyal hayat, kiiltiir ve medeniyet unsurlari tizerindeki etkilerini kavramalart,
Farkli inang ve yorumlar1 tanimalar1 ve bunlara saygi duymalari,
Cevresindeki dini davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda olmalari,
Ahlaki degerleri tanimalar1 ve bunlar i¢sellestirmeleri,
Islam dininin ana kaynaklarin1 tanimalari,
Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatin1 ve 6rnek ahlakini tanimalari,

Islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini agiklamalari,

A AT A o

Bazi dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla tanimalari,

[S—
=

.Inan¢ ve ibadetlerin davranislari giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina
varmalar1 amaclanmaktadir.®°

Ogretim Programi’nin Vizyonu ise “Dinin hayati1 anlamlandirmadaki roliinii
fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama
becerisi kazanmis bireyler yetistirmektir” olarak agiklanmaktadir.

2018’de giincellenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi (9-12. siniflar)
Ogretim Programinda 6grencilerin gelisim diizeyleri géz oniinde bulundurularak,

O0grenme siirecinde On bilgileri harekete geciren, anlamli 6grenmelerin

gerceklesebilecegi, farkli Ogrenme stillerine uygun Ogretme ortamlarinin

%8 DK AB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 8.
%9 DK AB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 8.
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saglanmasinin hedeflendigi belirtilmektedir. Ogretim programinin hedefleri sdyle
ifade edilmektedir;

“Ogrencilerin adalet, dostluk, diiriistliik, 0z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlere sahip olmalar
amaglanmigtir.  Bu ¢ercevede, oOgrencilerin  temel degerleri anlamalari,
benimsemeleri, sahip olduklari degerler ile wuyumlu hareket etmeleri
hedeflenmistir. Programda din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin égretimi, din
ve ahlakla ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasi ve kavramlar
arast iliskilendirmelerin yapilmasi hedeflenmistir. Béylece dgrencilerin dini ve
ahlaki kavramlari yorumlamalar: ve bazi temel becerileri (arastirma ve
sorgulama, problem ¢ozme, iletisim kurma vb.) gelistirmeleri amaglanmigtir. "

Programda 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaclar1 ve Temel ilkeleri”ne uygun olarak dgrencilerin;
1. Dini ve ahlaki kavramlari tanimalar1 ve bunlar arasinda iliskileri fark etmeleri,
2. Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimsemeleri,
3. Islam dininin temel kaynaklarmni tanimalar,
4. Hz. Muhammed’in Islam dinindeki konumunu kavramalari,
5. Islam dininin iman, ibadet ve ahlak esaslar1 arasindaki iliskiyi analiz etmeleri,
6. Islam dininin; kiiltiiriimiiz, dilimiz, sanatimiz, 6rf ve adetlerimiz {izerindeki
etkisini fark etmeleri,
7. Tiirk-Islam kiiltiiriiniin olusmasina etki eden baz1 6nemli sahsiyetleri tanimalar,
8. Islam diisiincesinin farkli anlayis ve yorum bigimlerini tanimalari,
9. Yasayan diinya dinlerini tanimalari,
10. Farkl1 din, inan¢ ve yorumlara saygi duymalari,
11. Insanlar, toplumlar ve milletlerarast iliskilerde dinin &nemli bir unsur oldugunu
fark etmeleri amaglanmaktadir.3™
Ogretim Programi’nin vizyonu ise dinin hayat: anlamlandirmadaki roliinii fark
eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama

becerisi kazanmis Dbireyler yetistirme olarak agiklanmistir.®"?

Programin
gelistirilmesinde esas alinan yapilandirmact 6grenme modelini destekleyen ¢oklu
zeka, ogrenci merkezli ve beceri temelli 6grenme gibi yaklasimlarin 6zelligine uygun

hedeflerin belirlendigi goriilmektedir. Ayni sekilde programin genel amaci ve

370 DKAB Ogretim Programi, 2018, s. 8.
3"t DKAB Ogretim Programi, 2018, s. 9.
372 DKAB Ogretim Programi, 2018, s. 8.
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felsefesinde belirlenen mezhepler iistii ve dinler agilimli ilkelere uygun olarak
ogrenciye, Islam dini ve diger dinler hakkinda Kur’an ve siinnete uygun bilgilerin

edindirilmesinin hedeflendigi yorumunu yapmak uygun diisecektir.

1.3.2. Ogretimin Kazammlar

Egitim programinin en 6énemli unsuru kabul edilen kazanimlar 6grencilerin
egitim silireci sonunda edinmesi gereken bilgi, beceri, tutum ve becerileri ifade eder.
Kazanimlar hazirlanirken 6grencilerin gelisim diizeyleri, programin hedefleri ve
icerigi dikkate aliarak hazirlanmaktadir. Ogrencinin égrenme basarisi kazanimlarin
belli bir plan program dahilinde takip edilmesine ve siire¢ sonunda kazanimlarin
edinilmesine baglidir.3”® Giiniimiizde hizla degisen bilgi iiretimi, bilgiye ulasma,
bilginin dolasimi, bilginin kullanim1 ve teknoloji gibi degisimler egitimi de etkisi
altina almistir. Kazanimlarin hedefine ulagsmasi igin egitim etkinliklerinin bilimsel
gelismeler rehberliginde, belli bir plan ve programa bagl olarak ele alinmasi ve
siirdiiriilmesi her zamankinden daha 6nemlidir.®"*

Din Ogretiminin amact “Yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi
vermek ve Ogrencileri din hakkinda bilinglendirmek™ seklinde ifade edilmektedir.
Fakat din 6gretimi hedefleri belirlenirken bireye bilgi verme siireci her seyden 6nce
bireyin aklin1 kullanmasina bilgi edinme yollari1 kesfetmesine, hayatin
problemleriyle basa ¢ikmada ¢ézlim iiretmeye 0grencinin kendi yorum ve c¢abasina
imkan taniyan bir hedef olmak zorundadir. Ciinkii dersin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretimi dersi olmanin getirdigi 6zelligi daha dogrusu olmasi gereken oOzelligi
dolayisiyla 6grenciye inang ve degerlerin bilgisinin empoze edilemeyecegine gore
Ogrencinin elde ettigi bilgiyi, kazanimi yorumlamasi, yapilandirmas: ve kendine mal
etmesi gerekmektedir. Bu yaklagimla ele alinan 6gretim siirecinin bireyin duyussal ve

bilissel gelisimine katki yapmada daha etkili olacaktir.3"

373 DK AB Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 11.

374 Mustafa Tavukguoglu, “Ogretim Programinin Genel Ilkeleri Arasinda Goriilen Baz1 Celigkiler” Orta
Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Egitim-Ogretiminin Problemleri Sempozyumu. Kayseri:
[lahiyat Bilimleri Arastirma Vakfi Yayinlari, Kayseri, 1998, s. 158.

375 Hayati Tetik, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 2010-2018 Ogretim Programi Unite
ve Kazanimlar1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Universal Journal of Theology 3 (1), 2018, s. 65.
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2018 ilkégretim (4,5,6,7, ve 8. siiflar) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi
yetistirmek istedigi insan tipi olarak, prensip olarak bilgiyi {ireten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢6zebilen, elestirel diislinen, girisimci, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve Kkiiltire katki saglayan wvb.
niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu niteliklere sahip bireylerin yetismesine
hizmet edecek 6gretim programlarinin salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel
farkliliklar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir
yapida hazirlandig1 belirtilmektedir. Bu kazanimlar ve kazanimlarin sinirlarini
belirleyen agiklamalar, siniflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler, beceriler ve
yetkinlikler perspektifinde biitiinliikk saglayan bir bakis agisiyla yalin bir ig¢erik olarak
hazirlandigin1 isaret etmektedir. Boylelikle iist biligsel becerilerin kullanimina
yonlendiren, anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle
iligkilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve
yetkinlikler ¢evresinde biitiinlesmis bir dgretim programlar1 toplami olusturuldugu
ifade edilmistir.3"®

Onceki programa gore, iinite ve kazanim sayilarinda ekleme, ¢ikarma, siniflar
aras1 yer degistirme ve sadelestirme yapilan 2018 programinda siniflar beser iiniteye
ayrilmistir. Unite konularmin olusturulmasinda dersin amaclari, 8grencilerin gelisim
diizeyleri, hazir bulunusluklari, konularin asamalar1 ve birbirleriyle iligkileri dikkate
alimarak hazirlandigr belirtilen programda kazanimlar, konu alt baghiklar ve
aciklamalari olarak yer almaktadir.3'’

4. simifin birinci iinitesi olan “Giinliik Hayatta Dini Ifadeler” {initesinde 16 ders
saatinde islenmesi hedeflenen 4 kazanim yer almaktadir. Bu tinitenin kazanimlari
“Dini ifadeleri giinliik konusmalarda dogru ve yerinde kullanir”, “Tekbir ve salavati
sOyler”, “Dilek ve dualarda kullanilan dini ifadelere 6rnekler verir” ve “Siibhaneke
Duasii okur, anlamini sdyler” seklinde belirtilmektedir. Kazanimlarin agiklamasinda
ise giinliik dilde kullanilan dini ifadelerin, neler oldugunu, manalarini, dualarin
nerelerde okundugunun giindelik G6rneklerle 6grenci seviyesine gore agiklanmasi

olarak belirtilmektedir.3"®

376 DK AB llkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 11.
377 Karsilastirimz; DKAB Tlkégretim Programm ve Kilavuzu, 2010 ve DKAB ilkokul ve Ortaokul

Ogretim Programi, 2018.
378 DKAB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, ss. 14-15.
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4. simifin ikinci {initesi “Islam’1 Tanryalim” iinitesinin kazanimlar1 “Islam’mn
inang esaslarini siralar”, “Islam’in sartlarini sdyler”, “Kur’an-1 Kerim’in i¢ diizeni ile
ilgili kavramlar1 tanimlar”, “Amentii duasmi okur, anlamini sdyler” seklinde 4
kazanima yer verilmistir. Kazanimmlar i¢in Islam’mn inan¢ esaslarinin ayrintiya
girilmeden agiklanmasi hedeflenmis, Kur’an-1 Kerim’in i¢ diizeni ile ilgili kavramlar
ayet, sure, ciiz ile sinirlandirilmustir. 3"

4. smifin 3. {nitesi olan “Glizel ahlak™ iinitesinde “Bireyin gilizel ahlakli
olmasinda dinin roliinii fark eder”, “Insani iliskilerin gelismesinde sevgi ve sayginin
Onemini ve gerekliligini savunur”, “Fatiha suresini okur ve anlamin1 sdyler” seklinde
tic kazanima yer verilmistir. Ac¢iklama kisminda giizel ahlakli olmanin, sevgi ve
saygimnin Oneminin, yakinlarla olan iligkilerin ayet ve hadislerle desteklenerek
aciklanmas1 gerektigi, surenin nerelerde okundugunun, surede tavsiye edilen
davranislarin tespit edilmesi tavsiyeleri yer almaktadir.3°

4. smifin 4. Unitesi “Hz. Muhammed’i Tantyalim”dir. Kazanimlar ise “Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) dogdugu cevrenin genel oOzelliklerini aciklar”, “Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) aile biiyiiklerini tanir”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) dogumu,
cocukluk ve genclik yillarini 6zetler”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) Mekke ve Medine
yillarini 6zetler”, “Salli ve Barik dualarini okur, anlamini sdyler”, olarak yer almistir.
Kazanimlarin aciklamalar1 Hz. Muhammed’in dogdugu cevrenin sosyal ve dini
ozelliklerinin, aile yakinlarmin tanitilmasi, Hz. Muhammed’in yasadigi belli bash
olaylar ve Hz. Muhammed’in ahlaki 6zellikleri olmak iizere ¢ocukluk ve genglik
donemiyle sinirlandirilmistir. 38!

Bu initenin kazanimlar1 degerlendirilirken “Hz. Muhammed’in (s.a.v.)
dogdugu cevrenin genel Ozelliklerini agiklar” 4. smif 6grencisinin yas ve gelisim
ozellikleri itibariyle Hz. Muhammed’in dogdugu c¢evrenin genel o6zelliklerini,
kazanimin alt konusu olarak da Hz. Muhammed’in dogdugu ¢evrenin sosyal ve dini
ozelliklerini anlamasinin zor oldugu elestirisi yapilmaktadir.>®2

4. sinifin son iinitesi “Din ve Temizlik tir. “Islam dininin temizlige verdigi

oneme Ornekler verir”, “Temiz ve diizenli olmaya 6zen gosterir”, kazanimlar1 yer

379 DK AB Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 17.

380 DK AB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, ss. 17-18.
381 DKAB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 18-19.
382 Bkz. Tetik, ss. 64-86.
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almaktadir. Din ve temizlik arasindaki iliski, Ibadet temizlik iliskisi, manevi temizlikle
giizel ahlak iligkisi, abdestin yaninda 6z bakim becerileri ve ¢evre temizliginin 6nemi
lizerinde durulmasi kazanimlarin agiklamalaridir.®® Onceki programda yer alan
beden, elbise ve ¢evre temizligi kazanimlarina ise yer verilmedigi goriilmektedir.
2018’de hazirlanan 5. simnif programinda bes iinitede toplam 29 kazanim yer
almaktadir. Birinci iinite olan “Allah inanci” konusundaki kazanimlar sirasiyla
“Evrendeki miikemmel diizen ile Allah’1n (c.c.) varlig1 ve birligi arasinda iliski kurar”,
“Allah’m (c.c.) her seyin yaraticis1 oldugunu fark eder,” “Allah’in (c.c.) Rahman ve
Rahim isimlerinin yansimalarina 6rnekler verir”, “Allah’in (c.c.) her seyi isittiginin,
bildiginin, gordiigiiniin ve her seye giiclinlin yettiginin farkinda olur”, “Allah’a (c.c.)
imanin, insan davranislarina etkisini fark eder”, “Duanin anlamim1 ve Onemini
orneklerle aciklar”, “Hz. Ibrahim’in tevhide davetini dzetler”, “Ihlas Suresini okur
anlamii sdyler” seklindedir. A¢iklama kisminda, kiiltiirimiizdeki Allah sevgisinin ve
dualarin  orneklerle agiklanmasi, hangi durumlarda nasil dua edildigine ve
Peygamberimizin dualarina drnekler verilmesi, adi gecen surenin nerelerde okundugu,
surelerin tasidigi anlamin kisaca aciklanmasi istenmektedir. Kazanimlarda dikkat
¢eken bir gelisme de Sii ve Alevi Miisliimanlar i¢in muteber kabul edilen, 6nemli bir
kaynak olan “Nehcii’l-Belaga”®® dan dua &rneklerinin yer almasidir.®®® Birinci
tinitede bu dualara yer verilmesi ¢ogulculuk i¢in 6nemli bir baslangi¢ kabul edilebilir.
Ramazan Ay1 ve Oneminin islendigi 2. iinitede “Ramazan ay1 ve énemini fark
eder” “Ramazan ay1 ve orugla ilgili kavramlar1 6rneklerle agiklar”, “Kiiltlirlimiizde
Ramazan ve orugla ilgili gelenekleri tanir”, “Hz. Davud’un (a.s.) hayatin1 6zetler”,
“Rabbena dualarimi okur, anlamini séyler” kazanimlarina yer verilmistir. Bu {initede
ele alman kavram ve davraniglarin sahih kaynaklardan alindiginin agiklamasinin

yapilmasi programin dinin k&k degerlerini esas alindiginin gostermektedir.3°

383 DKAB Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, ss. 19-20.

384 Nehciil Belaga Belagat yolu”, Belagat cigir1, Es- Serif Er Radi tarafindan derlenen eser Hz Ali
donemindeki olaylar1 ve Hz Ali'ye ait oldugu iddia edilen hutbeleri, vasiyetleri, emirleri, mektuplari,
hikmet ve vecizeleri icermektedir. Yayinlandig1 giinden beri tartisma konusu olan eser Abdiilbaki
Golpmarl: tarafindan Tiirkge’ye terciime ve serh edilmistir. Nehcii’l-Belaga i¢in bkz. Ismail
Durmus,  “Nehcii’l-Belaga”  https://islamansiklopedisi.org.tr/nehcul-belaga, son  erigim
823.12.2021)

385 DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 21.

386 DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 22.
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5. smifin “Adap ve Nezaket” isimli 3. iinitesinin kazanimlari olarak
“Toplumsal hayatta nezaket kurallarina uygun davranislar sergilemeye 6zen gosterir”,
“Selamlasma adabina riayet eder”, “Iletisim ve konusma adabina uygun davranir”,
“Sofra adabina riayet eder”, “Hz. Lokman’in (a.s.) 6gitlerini hayatina yansitmaya
O0zen gosterir”, “Tahiyyat Duasini okur, anlamini sdyler” kazanimlarina yer
verilmisgtir.

5. smifin 4. initesinde “Hz. Muhammed ve aile hayat1” ele alinmaktadir.
Unitenin kazanimlar1 “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) Hz. Hatice (r.a.) ile evlilik siirecini
ozetler”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) aile i¢i iletisimine Ornekler verir”, “Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) aile fertlerinin glizel davranislarini degerlendirir”, “Hz. Hasan
(r.a.) ve Hz. Hiiseyin’in (r.a.) ahlaki erdemlerini kendisine 6rnek alir”, “Kevser
Suresini okur, anlamin1 sdyler” seklinde belirlenmistir.

5. smifin son initesi “Cevremizde Dinin Izleri” konusudur. Unitenin
kazanimlar1 “Mimarimizde yer alan dini motifleri inceler”, ‘“Musikimizde dinin
izlerine ornekler verir’, “Edebiyatimizdan dinin izlerine drnekler bulur”, “Orf ve
adetlerimizde yer alan dini unsurlar fark eder”, “Hz. Siileyman’in (a.s.) hayatim
ozetler”®’ Bu iinitede cami ve boliimleri, diigiin, siinnet, isim koyma, mevlit
merasimleri, kandiller, bayramlagsma, masal ve musiki gibi dinin toplumsal hayata
yanstyan yoOnlerine yer verilmesinin 6grencinin dgrenmede farkli duyu alanlarinin
devreye girmesi kazanim agisindan 6nemlidir. Fakat Mescid-i Aksa’nin Miisliimanlar
i¢cin 6nemi ele alimirken ayni1 zamanda Musevilik ve Hristiyanlik i¢inde de 6nemli
olduguna deginilmesi ¢ogulculuk acisindan 6nemli bir firsat olabilir.

6. Simnifin 1. iinitesi “Peygamber ve Ilahi Kitap Inanci”dir. Bu iinitenin
kazanimlar1 “Peygamber ve peygamberlik kavramlarini tanimlar”, “Peygamberlerin
ozelliklerini ve gorevlerini agiklar”, “Peygamberlerde insanlar i¢in giizel ornekler
oldugunu fark eder”, “Vahyin gonderilis amacim arastirir”, “Ilahi kitaplar1 ve
gonderildigi peygamberleri eslestirir”, “Hz. Adem’in (a.s.) hayatini ana hatlariyla
ozetler”, “Kunut Dualarini okur, anlamini sdyler” seklindedir.3%8

6. sinifin 2. {initesi “Namaz” konusuna ayrilmistir. “Islam’da namaz ibadetinin

Onemini, ayet ve hadislerden Orneklerle aciklar”, “Namazlar, c¢esitlerine gore

387 DKAB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 25.
388 DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 26.
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siiflandirir”, “Namazin kilinisina 6rnekler verir”, “Hz. Zekeriya’nin (a.s.) hayatini
ana hatlariyla tanir”, “Fil Suresini okur, anlamim sdyler.”*®® Namaz iinitesi icin de
diger {inite kazanim siireleri gibi 16 ders saati siire ayrilmistir. Bu siire zarfinda namaz
gibi uygulamaya yonelik bir ibadetin kazandirilmasi ¢ok miimkiin gériinmemektedir.
Ogrenilmesi genis zaman gerektiren bir konunun daha genis bir zaman dilimine
yayilmasi gerekir. Ayrica bu konunun kazanimlarinin basarili olmast i¢in farkli
O0grenme yontem ve tekniklerine imkan taniyan bir planlamanin yapilmasi
gerekmektedir.

6. smifin 3. initesinde “Zararli Aligkanliklar” bagligi altinda zararh
aligkanliklar ve korunma yonleri 6gretime konu edilmistir. Bu konunun kazanimlari
sirastyla “Islam dininin yasakladig1 zararl aliskanliklara ayet ve hadislerden 6rnekler
verir”, “Zararl aligkanliklarin baslama sebeplerini sorgular”, “Zararli aligkanliklardan
korunma yollarini tartisir”, “Zararli aliskanliklardan kaginmaya istekli olur”, “Hz.
Yahya’nin (a.s.) hayatini ana hatlariyla tanir”, “Tebbet Suresini okur, anlamini séyler”
seklindedir.3®

6. smifin 4. linitesinde “Hz. Muhammed’in Hayat1” ele alinmistir. Kazanimlar
“Hz. Muhammed’in (s.a.v.) davetinin Mekke donemini degerlendirir”, “Medine’ye
hicretin sebep ve sonuglarini irdeler”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) davetinin Medine
Dénemini degerlendirir”, “Nasr suresini okur, anlamini sdyler” seklindedir.3%
Goriildiigi gibi bu linitenin kazanimlar1 yogun bilgi icermektedir.

6. smifin son iinitesinin adi “Temel Degerlerimiz’dir. “Toplumumuzu
birlestiren temel degerleri fark eder”, “Dini bayramlarin ve 6nemli giin ve gecelerin
toplumsal biitiinlesmeye olan katkisini yorumlar.”*°2 Bu iinitede digerlerine gore daha
az kazanim yer almaktadir.

7. sinifin 1. iinitesi soyut bir konu olan “Melek ve Ahiret inanc1”dir. {initenin
kazanimlar su sekildedir: “Varliklar alemini 6zelliklerine gore ayirt eder”, “Melekleri
ozellikleri ve gorevlerine gore siniflandirir”, “Diinya hayati ile ahiret hayati arasindaki
iliskiyi yorumlar”, “Ahiret hayatinin asamalarimi agiklar”, “Allah’in (c.c.) adil,

merhametli ve affedici olmasi ile ahiret inanc1 arasinda iliski kurar”, “Hz. Isa’nin (a.s.)

389 DK AB, Tlkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 27.
3% DK AB, {lkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 28.
31 DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 30.
32 DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 30.
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hayatin1 ana hatlariyla tanir”, “Nas Suresini okur, anlamim sdyler.”3% Bu iinitede
Ogrencinin gelisim basamaklar1 da dikkate alinarak 6grenciye soyut kazanimlar
edindirme hedefine agirlik verilmistir.

7. smifin 2. Unitesi “Hac ve Kurban” konusuna ayrilmistir. “Islam’da hac
ibadetinin 6nemini ayet ve hadisler 1s18inda yorumlar.” “Haccin yapiligint 6zetler”,
“Umre ibadeti ve dnemini aciklar”, “Kurban ibadetini Islam’m yardimlasma ve
dayanismaya verdigi Snem agisindan degerlendirir”, “Hz. Ismail’in (a.s.) hayatini ana
hatlartyla tanir”, “En’am Suresi 162. ayeti okur, anlamimi sdyler” {initenin
kazammlaridir.3%* Kurban ibadeti konusunda Alevi-Bektasi gelenegindeki “Kurban
Tiglama Duasi”na da yer verilmesi Alevi a¢ilimlarindan sonra ortaya cikan
cogulculukla ilgili gelismelerden biridir.

7. sinifin 3. iinitesi olan “Ahlaki Davraniglar” {linitesi sirasiyla; “Giizel, Ahlaki
Tutum ve Davranislar”, “Bir Peygamber Taniyorum: Hz. Salih (a.s.)”, “Bir Sure
Tantyorum: Felak Suresi ve Anlam1” konularna yer verilmistir. Unitede konularin,
giinlik hayattan ve Ogrencilerin somut deneyimlerinden Orneklerden hareketlerle
islenecegi, konularin ayet ve hadisler basta olmak iizere, 6grenci seviyesine uygun
atasozii, vecize, beyit, ilahi, nefes gibi edebi metinlerden yararlanilacagi
belirtilmistir.3*® Bu iinitede yer alan kazamimlarin giinliik hayattan &rneklerle
pekistirilmesinin  planlanmasi, kazanim hedeflerinin gerceklesmesinde Ogrenci
tizerinde kiiltiirel yasamin etkisinden yararlanmanin g6z Oniinde bulunduruldugu
goriilmektedir.

7. smifin 4. iinitesi “Allah’in Kulu ve El¢isi Hz. Muhammed” konusunda {i¢
kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlar, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) insani yoniinii
ayetlerden hareketle yorumlar”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) peygamberlik yoOniiyle
ilgili 6zelliklerini ayirt eder”, “Kafirun Suresini okur, anlamin1 soyler” seklindedir.39%

7. smifin son fiinitesi “Islam Diisiincesinde Yorumlar’dir.” Unitenin
kazanimlar1 ise su sekildedir: “Dinin farkli yorum bic¢imleri olabileceginin farkina
varir”, “Islam diisiincesinde ortaya c¢ikan yorum bicimlerini simflandirir”,

“Kiiltiirtimiizde etkin olan tasavvufi yorumlari ayirt eder”, “Alevilik-Bektasilikle ilgili

393 DK AB, Tlkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 31-32.
3% DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 32-33.
3% DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, ss. 33.
3% DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 34.

104



temel kavram ve erkanlarn aciklar®®” Bu iinitede Alevilik-Bektasilikle ilgili
kazanimlara agirlik verilmesi de yine Alevi Calistaylarindan sonra 2009’da yeniden
glindeme gelen, kamuoyunda Alevi Acilimi olarak bilinen gelismelerin 6nemli bir
sonucudur.

8. Smifin 1. iinitesi “Kader Inanci” konusunun kazammlar1 su sekildedir:

“Kader ve kaza inancini ayet ve hadislerle agiklar”, “Insanin ilmi, iradesi, sorumlulugu
ile kader arasinda iligki kurar”, “Kaza ve kader ile ilgili kavramlar1 analiz eder”,
“Toplumda kader ve kaza ile ilgili yaygin olan yanls anlayislar1 sorgular”, “Hz.
Musa’nin (as.) hayatin1 ana hatlartyla tanir”, “Ayet el-Kiirsi'yi okur, anlamini
soyler.”3%
8. smifin 2. {initesinde “Zekat ve Sadaka” yer almaktadir. Unitenin
kazamimlari: “Islam’in paylasma ve yardimlasmaya verdigi 6nemi ayet ve hadisler
1s181inda yorumlar”, “Zekat ve sadaka ibadetini ayet ve hadislerle agiklar”, “Zekat,
infak ve sadakanin bireysel ve toplumsal dnemini fark eder”, “Hz. Suayb’in (a.s.)
hayatim1 ana hatlartyla tanir”, “Matin Suresi’ni okur, anlamini sdyler”3®® Olarak
belirlenmistir.

8. siifin 3. iinitesi olan “Din ve Birey” iinitesinin kazanimlart su sekildedir:
“Din, birey ve toplum arasindaki iliskiyi yorumlar”, “Islam dininin can, nesil, akil, mal
ve din emniyetiyle ilgili ortaya koydugu ilke ve hedefleri analiz eder”, “Hz. Yusufun
(a.s.) drnek hayatindan ilkeler ¢ikarir”, “Asr suresini okur, anlamini soyler.””*%

8. smifin 4. iinitesinde “Hz. Muhammed’in Ornekligi” yer almaktadir. Unitenin
kazanimlar su sekildedir: “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) dogrulugu ve giivenilir kisiligi
ile peygamberlerin 6zellikleri arasinda iliski kurar”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.)
merhametli ve affedici olusunu davranislarinda yansitmaya 6zen gosterir”, “Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) istisareye verdigi Onemi ortaya koyan ornek olaylardan
hareketle giindelik hayatla ilgili ¢ikarimlarda bulunur”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.)
cesaret ve kararliligini 6rnek olaylarla agiklar”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hakki
gbzetmedeki hassasiyetine Ornekler verir”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) insanlara

verdigi degeri orneklerle agiklar”. “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) 6rnek davraniglarinin

397 DKAB, Tlkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 35.
3% DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, ss. 35-36.
3% DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 37.
40 DKAB, lkokul ve Ortaokul Ogretim Programu, 2018, s. 38.
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toplumsal hayattaki onemini degerlendirir”, “Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hikmetli s6z
ve davraniglariyla insanlari iyiye ve giizele yonlendirdigini fark eder”, “Kureys
Suresi’ni okur, anlamin1 sdyler.”4%

Kur’an-1 Kerim ve Ozelliklerinin ele alindigi son iinitede 4 kazanim yer
almaktadir. “Islam dininin temel kaynaklarini tanir”, “Ayetlerden hareketle Kur’an’in
ana konularini siniflandirir”, “Kur’an-1 Kerim’in temel 6zelliklerini degerlendirir”,
“Hz. Nuh’un (a.s.) tevhide davetini 6zetler” {initenin kazanimlaridir.4%

[Ikogretim basamagi siniflarinda hemen hemen biitiin {inite sonlarinda Hz.
Peygamber’in yasamindan kesitlere yer verildigi, peygamberlerin kissalarina ve
Kur’an-1 Kerim’in niizul siirecinde ortaya ¢ikan bazi olaylarla ilgili ayet ve surelere
kazanim olarak yer verildigi goriilmektedir. Ogrencinin iinitedeki 6zellikle Islam’la
ilgili kazanimlar1 edinmesinde yine vahyin isaret ettigi 6rneklerden yararlanilmasinin
isabetli bir yaklasim oldugu yorumunu yapmak miimkiindiir.

Ortadgretim 9. smifin 1. iinitesi olan “Bilgi ve Inang” iinitesinin kazanimlar1:
“Islam’da bilginin kaynaklarim1 aciklar”, “Islam inancinda imanin mahiyetini
aragtirir”, “Isrd Suresi 36. ayet ile Miilk Suresi 23. ayetlerinde verilen mesajlari
degerlendirir” olarak yer almaktadir.4%3

9. sinif “Din ve Islam” {initesinde yer alan kazamimlar: “Kaynag1 ve unsurlari
bakimindan din tanimlarini karsilastirr”, “Insanin dogasi ile din arasinda iliski kurar”,
“Iman ve Islam kavramlar1 arasindaki iliskiyi fark eder”, “Islam’mn inang esaslarmin
ozelliklerini ayet ve hadisler 151ginda analiz eder”, “Nisd Suresi 136. ayette verilen
mesajlar1 degerlendirir.”*%* Kazanimlarin agiklamasinda kazanimlarin Kur’an-1 Kerim
mealiyle desteklenmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir.

9. smif 3. {inite “Islam ve Ibadet” olarak belirlenmistir. Unitenin kazanimlar
su sekildedir: “Islam’da ibadet kavramini ve ibadetin kapsamini aciklar”, “Islam’da
ibadetlerin yapilis amacini1 ve dnemini fark eder”, “Ibadet yiikiimliiliigii ile ilgili bazi

kavramlar1 smiflandirir”, “Islam’da ibadetlerin temel ilkelerini degerlendirir”,

“Ibadetlerin, bireyin ahlaki gelisimi iizerindeki etkisini yorumlar”, “Bakara Suresi

401 DK AB, Tlkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 39.
42 DK AB, Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018, s. 40.
403 DKAB, Ortadgretim Programi, 2018, s.15.

404 DKAB, Ortadgretim Programi, 2018, ss.16-17.
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177. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir.” Kazanimlarin agiklanmasinda yine

Kur’an-1 Kerim mealinin kullanilmasina vurgu yapilmaktadir.*%®

9. smif 4. iinite “Genglik ve Degerler” iinitesinin kazanimlari: “Degerlerin
olusumuna etki eden unsurlar1 analiz eder”, “Genglerin kisilik gelisiminde dini ve
ahlaki degerler ile 6rf ve adetlerin yerini tartisir”, “Temel degerleri ayet ve hadislerle
iliskilendirir*, “Isrd Suresi 23-29. ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirir.”
Seklindedir.*%

9. smifin 5. ve son iinitesi “Goniil Cografyamiz” ad1 altinda Islam cografyasi
ve medeniyetine ayrilmistir. Kazanimlari sunlardir: “Islam medeniyeti kavramini izah
eder”, “Islam medeniyetinin, diinyanin farkli bélgelerindeki etkilerini fark eder”,
“Hucurat Suresi 13. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir.”*%’

Ortadgretim 10. sinifin 1. {initesi olan “Allah Insan Iliskisi” konularinimn
kazanimlari sunlardir: “Allah inancinin insan hayatindaki yeri ve 6nemini yorumlar”,
“Allah’in varh@ ve birligi konusunda akli ve nakli delilleri analiz eder”, “Isim ve
sifatlarinin  yansimalariyla Allah't tanir”, “Insanin &zelliklerini ayetlerle aciklar”,
“Insanin Allah ile irtibat yollarmm fark eder”, “Riim Suresi 18-27. ayetlerde verilen
mesajlar1 degerlendirir.”*%

10. smifin 2. iinitesi “Hz. Muhammed ve Genglik” {initesinin kazanimlari:
“Kur’an-1 Kerim’den gengclerle ilgili ayetlere ornekler verir”, “Hz. Muhammed'in
genclik yillarindaki erdemli davranmiglarini kendi hayatiyla iliskilendirir”, “Hz.
Muhammed ile gen¢ sahabiler arasindaki iletisimi degerlendirir”, “Bazi geng
sahabilerin 6ne ¢ikan 6zelliklerini ornek alir”, “Al-i Imran Suresi 159. ayette verilen
mesajlar1 degerlendirir” kazamimlarini igermektedir.*%®

10. siifin 3. iinitesi “Din ve Hayat” boliimii altinda: “Islam dininin aile
kurumuna verdigi 6nemi fark eder”, “Islam dininin kiiltiir, sanat ve diisiince iizerindeki
etkilerini analiz eder”, “Islam dininin ¢evre sorunlarma yaklasimini ve ¢oziim

onerilerini degerlendirir”, “Islam dini ve sosyal degisim arasinda iliski kurar”, “Islam

dininin ekonomik hayatla ilgili ilkelerini yorumlar”, “Islam dininin sosyal adaletle

405 DK AB, Ortadgretim Programi, 2018, ss.17-18.
406 DKAB, Ortadgretim Programi, 2018, s. 18.
407 DKAB, Ortadgretim Programi, 2018, s. 19.
408 DKAB, Ortadgretim Programi, 2018, s. 20.
409 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 21.
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ilgili ilkelerini aciklar”, “Al-i Imran Suresi 103-105. ayetlerdeki mesajlart
degerlendirir” kazanimlar1 bulunmaktadir.*°

10. smifin 4. {initesi “Ahlaki Tutum ve Davraniglar” konularina ayrilmistir.
Kazanimlar1 su sekilde belirlenmistir: “Islam ahlakinin konusu ve gayesini agiklar”,
“Ahlak ile terbiye arasindaki iliski kurar”, “Islam ahlakinda yerilen baz1 davranislari
ayet ve hadislerle acgiklar” “Tutum ve davranislarinda 6l¢iili olmaya 6zen gosterir”,
“Hucurat Suresi ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirir.”*

10. smifin son iinitesi “Islam Diisiincesinde Siyasi Itikadi ve Fikhi Yorumlar”
{initesidir. Kazanimlart: “Din ve dinin yorumu arasindaki farki ayirt eder”, “Islam
diistincesindeki yorum farkliliklarinin sebeplerini tartisir”, “Dini yorumlarla ilgili bazi
kavramlar1 degerlendirir”’, “Islam diisiincesinde itikadi ve siyasi yorumlar1 genel
ozelliklerine gore siniflandirir”, “Islam diisiincesindeki ameli fikhi yorumlari tanir”,
“Nisa Suresi 59. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir” seklindedir.*!2

Ortadggretim 11 sinifin 1. {nitesi “Diinya ve Ahiret” iinitesinin kazanimlart:
“Hayat1 anlamlandirmada ahiret inancinin 6nemini fark eder”, “Diinya hayat ile ahiret
hayat1 arasinda iliski kurar”, “Ahiret hayatinin asamalarim1 ayet ve hadislerle
temellendirir”, “Cenaze ugurlama ile ilgili dini uygulamalar1 orneklerle agiklar”,
“Bakara Suresi 153-157. ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirir.”**

11. smifin 2. iinitesi “Kur’an’a gore “Hz. Muhammed” kazanimlarn ise, “Hz.
Muhammed’in 6rnek sahsiyetini tanir”, “Hz. Muhammed’in peygamberlikle ilgili
gorevlerini agiklar”, “Hz. Peygamber’e baglilik ve itaati ayet ve hadislerden hareketle
yorumlar”, “Ahzab Suresi 45-46. ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirir.”**
Seklindedir.

11. sinifin 3. iinitesinde “Kur’an’da Bazi Kavramlar” yer almaktadir. Unite
kazanimlari: “Kur’an’t Kerim’de gegen bazi kavramlari yorumlar”, “Kur’an’1
Kerim’de gecen kavramlari tanimanin Islam’1 dogru anlamadaki 6nemini fark eder”,

“Kehf Kuresi 107-110. ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirir.”**® Bu iinitede farkh

yorumlanan ve Islam dini agisindan dezavantajli bir goriiniime biiriinen “cihat”

410 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 22.
41 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 23.
42 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 24.
413 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 25.
414 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 26.
415 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 27.
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kavramina konu olarak yer verilmesi kavram kargasasinin agiga ¢ikmasi agisindan son
derece 6nemlidir.

11. smifin 4. {initesinde “Inangla Ilgili Meseleler” yer almistir. Kazanimlar::
“Inancla ilgili yaklasimlar1 tartisir”, “Yeni dini akimlarin 6zelliklerini degerlendirir”,
“En’am Suresi 59 ve Lokman Suresi 27. ayetlerde verilen mesajlar1 degerlendirir.”
Son yillarda kitle iletisim araglar1 ve sosyal medya vasitasiyla diinyadaki 6zellikle de
Bat1 diinyasindaki bazi akimlar Tiirkiye’deki gengleri de etkiledigi yorumlar
yapilmaktadir. Bu iinitenin kazanimlariyla bu akimlar hakkinda genclerin
bilgilendirilmesi amaglanmugtir.**®

11. smifin 5. ve son initesi “Yahudilik ve Hristiyanligin kazanimlari:
“Yahudiligin dogusunu ve gelisim siirecini 0zetler”, “Hiristiyanligin dogusunu ve
gelisim siirecini ozetler.*'” Bu iinitenin kazanimlar1 Yahudilik ve Hristiyanligin
giinimiizde gecerli olan inanglari, ibadetleri, ritiielleri, mabetleri, mezhepleri
sembolleri hakkinda bilgilere yer verilmistir. Bununla birlikte bu dinler hakkindaki
bilgilerin islam dini penceresinden bilgilerle degerlendirme yapilmistir. Kur’an’daki
ehl-i kitap kavramiyla da kiyaslanmasi ihmal edilmemistir.

12. sinifin 1. {initesi “Islam ve Bilim” konularidir. Kazanimlari: “Din-bilim
iligkisini tartisir”, “Islam medeniyetinde bilim ve diisiincenin gelisim siirecini
degerlendirir”, “Islam medeniyetinde &ne ¢ikan egitim ve bilim kurumlarini tanir”,
“Miisliimanlarin bilim alaninda yaptig1 6zgiin ¢aligmalar1 simiflandirir”, “Fatir suresi
27-28. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir.”*!8

12. sinifin 2. iinitesi “Anadolu’da Islam”dir. Unite kazanimlari: “Tiirklerin
Miisliiman olma siirecini agiklar”, “Dini anlayis ve kiiltiiriimiiziin olusmasinda etkili
olan bazi sahsiyetleri tamir”, “Nisa Suresi 69. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir.”*!°

12. smifin 3. {iinitesinde “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar” ele
almmistir. “Islam diisiincesinde tasavvufi diisiincenin olusum siirecini degerlendirir”,
“Tasavvufi diisiincede ahlaki boyutun 6nemini fark eder”, “Kiiltiirimiizde etkin olan
bazi tasavvufi yorumlan tanir”, “Alevilik-Bektasilikteki temel kavram ve erkanlari

tanir”, “Hucurat Suresi 10. ayette verilen mesajlar1 degerlendirir.”*?

416 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 28.
417 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 29.
418 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 30.
419 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 31.
420 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, ss. 32-33.
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12. sinifin 4. tnitesi “Giincel Dini Meseleler” bagligmin kazanimlari: Dini
meselelerin ¢dziimiiyle ilgili temel ilke ve yontemleri analiz eder”, “Islam’in
ekonomik hayatla ilgili ahlaki Olgtilerini yorumlar”, “Gida maddeleri ve bagimlilik
konusundaki dini ve ahlaki ilkeleri agiklar”, “Saglik ve tipla ilgili baz1 meseleleri dini
ve ahlaki Ol¢iiler ¢ercevesinde yorumlar”, “En’am Suresi 151-152. ayetlerde verilen
mesajlar1 degerlendirir” seklindedir.*?

12. sinifin 5. ve son iinitesi “Hint ve Cin Dinleri” konularinin kazanimlaridir.
Bunlar: “Hinduizm’in dogusunu ve gelisim siirecini 6zetler”, “Budizm’in dogusunu
ve gelisim siirecini 6zetler”, “Konfiigyanizm’in dogusunu ve gelisim siirecini 6zetler”,
“Taoizm’in dogusunu ve gelisim siirecini dzetler seklinde siralanmustir.*??

2018’da hazirlanan I1kégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8 siniflar)
ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12 siniflar) program i¢in MEB
tarafindan 2020 yi1linda DKAB 6gretmen goriisleri dikkate alinarak bir degerlendirme
yapilmistir. Yapilan degerlendirmeye gore 6gretmenler kazanim ifadelerinin agik ve
anlasilir oldugu, kazanimlarin siirliliklarinin net bir bigimde cizildigi, kazanimlarin
alana makul diizeyde yer verildigi yorumlar1 yapilmaktadir. Ogretim programinda
konu biitiinliigiiniin oldugu, konu anlatimlar1 dikkate alindiginda 6gretim programinin
mevcut halini uygun bulduklarini konularinda genellikle olumlu goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Kazanim ekleme yapilmasina iliskin maddelere ise daha az katildiklar
goriilmektedir. Bu durumun ise;

“...0gretmenlerin maddelere katilma diizeylerindeki sikliklari ile
maddelere iliskin yaptiklari aciklama sikliklarina yonelik farkliliklarin, orta
diizeyde goriis  bildirenlerin  agitk uc¢lu maddelerdeki aciklamalarinda
kategorilerinin net olarak belirlenememesi ve bununla birlikte agiklamalarda
program ile dogrudan iliskili olmayan konularda goriis bildirmelerinden
kaynaklandigt...”

belirtilmektedir.*?®

1.3.3. Ogrenme Alanlar:

421 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 33-34.

422 DKAB Ortadgretim Programi, 2018, s. 35.

423 Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlarim Degerlendirme Raporu, 2020, ss. 57-67.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2020 08/24113242 ogretimprogramlari_dr.pdf,
(17.04.2023)
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Ogrenme alan1; ayn1 konunun ardisik egitim basamaklarinda genisletilerek
verilmesini amaclayan siif seviyelerine gore degisiklik ve asamalilik gosteren ilgili
konularmn bir arada verildigi yapilar olarak tanimlanmaktadir.*?* 2005 yilindan énce
diizenlenen programlarda konularin hangi 6grenme alanina ait oldugu ile ilgili bir bilgi
bulunmamaktadir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda yapilan programlarda Islam dininin
inang ve ibadetler alnina girecek ilmihal bilgileri yer almistir. Ahlak alaninda ahlakin
daha ¢ok toplumda karsilik bulacak reel yonii ele alinmistir. Kiiltiir alanina girecek
konular ise Islam kiiltiiriiniin Tiirklerle ilgili olan kistmlaridir. 1930°dan sonra yapilan
programlarda Inang, ibadet, ahlak gibi alanlarda Islam’1 benimsetmekten ziyade din ve
vicdan Ozgiirligi gibi laiklik fikrini yerlestirecek konular one ¢ikarilmistir.
Taassuptan kaginma, akil, bilgi ¢alisma, vatan sevgisi, yardimlasma, ulusal kalkinma
gibi konular1 6ziimsemis, devletin istedigi vatandas tipini ortaya ¢ikarmay1 hedef alan
konular 6ncelenmistir.

Cok Partili Donem’de yapilan programlarda inang, ibadet, ahlak, Peygamber,
dini ve milli kiiltiir gibi alanlara bilgi bazinda yer verilmis, bu alanlar toplumsal ve
bireysel gelismede dinden istifade edilecek sekilde 6gretime konu edilmistir. 1980
sonrasinda ise dinlerin evrensel degerleri, Atatiirkgiiliik, vatan sevgisi, zararl
akimlardan kaginma da dgrencilere kazandirilmak istenen degerlerdendir.*%°

2000 yilinda diizenlenen Ik gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinda
ogrenme alani seklinde diizenli bir dagilim olmamakla beraber, liniteler 6grenme alani
acisindan degerlendirildiginde daha sonraki yillarda belirlenen inang, ibadet, Hz.
Muhammed, vahiy ve akil, ahlak ve degerler, din kiiltiir ve medeniyet seklinde ele
almabilir.

Inang alan1 4. sinifin 3. {initesinde “Ben ve Din”, 4. iinitesinde “Yaratan1 ve
Yarattiklarini Sevelim”, 5. Sinifin 1. iinitesinde “Allah’a Inantyorum” ve 6. iinitesinde
“Peygamberleri Tantyalim”, 7. smifin 4. linitesinde “Melekler ve Diger Goriinmeyen
Varliklar”, 8. smifin 4. {initesinde “Kaza Kader Inanc1” olarak siniflar bazinda yer

almistir.*28

424 DK AB ilkdgretim Programi ve Kilavuzu, 2010, s. 13.
425 Yiiriik, Program Anlayislari, ss. 147-148.
42 Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanlhigi Din

Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ankara 2000; MEB. Tebligler Dergisi, Ekim 2000, (DKAB lkdgretim
Programi 2000) Cit: 63, Say1: 2517.
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Ibadet alanmna dahil edilecek konular 4. smifin 2. iinitesinde “Temiz
Olmaliyim” 5. sinifin 2. iinitesinde “Dua ediyorum”, 3. iinitesinde “Ibadet Konusunda
Bilgilenelim” ve 4. Unitesinde “Ramazan Ay1 ve Orug” seklindedir. 6. sinif 1. {initede
“Namaz Bir Ibadettir”, 2. {initede “Paylasalim, Yardimlasalim: Zekat ve Sadaka” iken
7. sinifin 3. {initesinde “Hac ve Kurban” seklindedir. Ogrenciye Islam dininin inang
esaslari olarak kabul edilen ibadetler hakkinda dogru bilgiler verilmek istenmistir.*?’

Hz. Muhammed alan1 olarak siiflandirilabilecek iiniteler ise 4. smifin 7.
tinitesinde “Hz. Muhammed’i Tantyalim”, 5. smifin 7. {initesinde Hz. Muhammed ve
Aile Hayati, 6. sinifin 7. {initesinde “Son Peygamber Hz. Muhammed”, 8. sinifin 1.
{initesinde de “Hz. Muhammed’in Ornek Ahlak1” seklinde yer almaktadir. Peygamberi
tanitma amacinin yaninda Ogrencinin ahlaki gelisiminde Peygamberin ahlaki
davraniglar1 ve dgiitlerinin 6grenciye katki saglamasi istenmistir.

8.smifin 3. iinitesinde yer alan “Vahiy ve Akil” {initesi ise vahiy ve akil
Ogrenme alaninda degerlendirilebilir.

Ahlak ve degerler alan1 olarak degerlendirebilecegimiz konularin dagilimi su
sekildedir: 4. sinifin 1. iinitesinde “Din ve Ahldk Hakkinda Neler Biliyorum?”, 6.
{initesinde “Seving ve Uziintiilerimizi Paylasalim”, 5. sinifin 5. iinitesinde “Toplumsal
Gorevlerimiz ve Din”, 6. sinifin 4. iinitesinde “Kotii Davraniglardan Kag¢inalim”, 3.
tinitesinde “Vatanimizi Ve Milletimizi Seviyoruz”, 5. initesinde “Dostluk ve
Kardeslik™, 7. smifin 2. iinitesinde “Din Giizel Ahlaktir” 6. {initede “Ailemiz” 8. sinifin
5. tinitesinde “Inang ve Davranis Iliskisi.”*?

7. Sinifin 1. tinitesinde “Kuran-1 Kerim’i Tantyalim” 6. smifin 6. linitesinde
“Kutsal Kitaplar1 Taniyalim” 7. sinifin 8. {initesinde “Dinleri Taniyalim”, 8. sinifin 2.
Unitesinde “Kiiltiiriimiiz ve Din” 6. iinitesinde “Dindeki Anlayis Farkliliklar” din
kiiltiir ve medeniyet alani olarak degerlendirilebilir.?°
2000 yili ortadgretim programinda da yine konular ve tiniteler seklindedir.

Belli bir diizen i¢inde olmamakla beraber, inan¢ alanina 9. smifin 1. iinitesinde “Din

ve Insan Iliskisi”, 10. smnifin 1. iinitesinde “Islam’in Inan¢ Esaslar1”, 11. sinifin 1.

427 DKAB Ilkégretim Programi 2000; MEB. Tebligler Dergisi, Ekim 2000, Cit: 63, Say1: 2517.
428 DKAB Ilkégretim Programi 2000; MEB. Tebligler Dergisi, Ekim 2000, Cit: 63, Say1: 2517.
429 DKAB Ilkégretim Programi 2000; MEB. Tebligler Dergisi, Ekim 2000, Cit: 63, Say1: 2517.
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tinitesinde “Allah’in Yaratma Sifat1” ve yine 11. sinifin 2. iinitesinde “Allah Alemlerin
Rabbidir” konularina yer verilmistir.*3

[badetler konusu yine alan belirtiimemekle beraber, sadece 10. smifin 1.
{initesinde “Islam’da Ibadet Anlayis1” ve “inanc ibadet iliskisi” basliklariyla yer
almistir.**! Programda Hz. Muhammed konusu dogrudan bir baslik olarak yer
almamakla birlikte 9. sinifta “Son Din Miisliimanlik” konusu igerisinde Islam’in
dogdugu cevre, ilk Miisliimanlar, Hz. Muhammed’in aile ¢evresi hakkinda ve
Peygamberin goriisleri hakkinda bazi bilgiler seklinde yer almaktadir. Yine alan
belirtilmemekle beraber programda 11. smifta “Tiirk Islam Kiiltir ve Uygarhg”
tinitesinde Islam diisiincesi ve tasavvuf konusu ele almmistir.

Cumbhuriyet’in kurulmasindan sonra Milli Egitimin kazandirmasi beklenen
amaglarindan birisi haline gelen laiklik 11. sinifta Atatiirk’iin din ve laiklikle ilgili
goriisleri seklinde yer almaktadir.*® Programda bir alan olarak belirtilmemekle
beraber ahlak alani din, vicdan, milli degerler ve sorumluluklarla iliskilendirilerek ele
alinmis, bu konunun yurttashk bilincine katkida bulunmasi hedeflenmistir.**® Din ve
kiiltiir 5grenme alani olarak degerlendirilebilecek 9. sinifta “Dinler ve Ozellikleri” ile
11. siufta “Tiirk-islam Kiiltiir ve Uygarlig1” {initelerine yer verilmistir.

2005’de hazirlanan Ortadgretim DKAB Programi 6grenme alani yaklasimi
benimsenerek hazirlanmistir.*** Ogrenme alanlari ise tematik yaklasim goz oniinde
bulundurularak belirlenmistir. Onceki programlardan farkli olarak programin hangi
O0grenme alanlar1 {izerine yapilandirildigi belli bir diizen icinde agiga
kavusturulmustur.*®® Belirlenen 6grenme alanlart:

1. Inang

2. Ibadet

3. Hz. Muhammed
4. Vahiy ve Akil

430 DKAB ilkdgretim Programi 2000; MEB. Tebligler Dergisi, Ekim 2000, Cit: 63, Say1: 2517, ss.
913-978.

431 DKAB ilkégretim Programi 2000; MEB. Tebligler Dergisi, Ekim 2000, Cit: 63, Say1: 2517ss.
913-978.

432 Kaymakcan, Ortadgretim ERG, s. 25.

433 Kaymakcan, Ortadgretim ERG, s. 24.

434 M. Zengin, Egitim Politikalar1, s. 132.

435 Kaymakcan, 2007, s. 4; Bkz. Milli Egitim Bakanhgi, Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi (9,10,11 ve 12. Siiflar) Ogretim Programi, 2005 (DKAB Ortadgretim Programi 2005) ss.
17-23.
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5. Ahlak ve Degerler
6. Din ve Laiklik
7. Din Kiiltiir ve Medeniyet

Seklinde 7 6grenme alani ¢er¢evesinde yapilandirilmastir.

Ogrenme alanlar1 9, 10, 11 ve 12. siniflarda her sinifta bir {initede yer alacak
sekilde 7 6grenme alanindan her biri bir iinitede yerini almistir. Inang grenme alanin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6ncelikle ele alinan ve konularin énemli bir
kismini1 olusturan bir konudur. inang 6grenme alani ilkdgretimde konularin %19,2°lik
bir kismini olustururken ortadgretimde %15,75 oranindaki kismini olusturmaktadir.*3
“Inang, bir tanriya, bir dine goniilden inanma ve baglanma anlamma gelmektedir.
Dinlerin esasin1 olusturur.**’ Islam dininde, bu inancin kesin bilgiye dayali,
temellendirilmis ve goniilden benimsenmis olmasi gerekir’” seklinde tanimlanan inang
ogrenme alan1 9. smifin 1. iinitesinde “Insan ve Din iliskisi”, 10. smifin 1. {initesinde
“Allah Inancr”, 11. sinifin 1. iinitesinde “Insan ve Kaderi” ve 12. sinifta “Ahiret
Inanc1” {inite konularina yer verilmistir. Ayrica inanmanin ¢esitli bicimlerine de yer
verilmistir. Bu programda inang, 6zellikle de Allah inanci alanina daha genis yer
verildigi  goriilmektedir. Onceki programdaki bir eksikligin  giderildigi
degerlendirmesi yapilmaktadir.*®®

Ik ve Ortadgretim DKAB Ogretim Programlarinda dinin inang 6grenme alani
ile ilgili Tlkogretim DKAB Ogretim Programi’nda Allah Inanci, Peygamberlere ve
[lahi Kitaplara inang, Melek ve Ahiret Inanci, Kaza ve Kader” konular1 ele alinmustir.
Unite baglhiklari dikkate alindiginda Islam inancinin esaslari olarak bilinen aym
zamanda dinin doktrinsel boyutu kabul edilen**® Allah’a, peygamberlerine,
kitaplarina, meleklerine, ahirete inanma ile kaza ve kader konularimin 6gretilmesi
hedeflenmistir demek miimkiindiir.*4°

Ibadet su sekilde tammlanmustir. “Ibadet, Allah’m buyruklarmi yerine

getirmek, Allah’in yarattig1 bir insan olarak ona siikran ifade eden davranislarda

436 Abdulkadir Cekin, “Dindarlik Boyutlari ve Din Ogretimi: {1k ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 (2010) Cercevesinde Bir Analiz”, International Journal of
Social Science Volume 6 Issue 4, p. 245-261, April 2013, (Dindarlik Boyutlar) s. 251.

437 DKAB Ortadgretim Programi 2010, ss, 14-15.

438 Kaymakcan,, Ortadgretim ERG, s. 21.

4% Cekin, Dindarlik Boyutlari, ss. 245- 261.

440 DKAB Ortadgretim Programi 2010, s. 14.
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bulunmak demektir. Inancimi gerceklestiren kisi, inandig1 dinin ibadetlerini yerine
getirmeye 6zen gosterir.” Ibadet 6grenme alam1 9. sinifta “Temizlik”, 10. sinifta
“Islam’da Ibadetler”, 11. smifta “Islam’da Ibadetlerin Faydalar” ve 12. smifta
“Dinlerde Ibadetler” seklinde iinitelerde yer almaktadir.

9. smifta temizlik ibadet iligkisi baglaminda, gusiil, namaz abdesti ve
teyemmiime yer verilmektedir. 10. sinifta Islam’da ibadetler konusunda namaz, orug,
zekat, hac ve kurban ibadeti, ibadetlerin ilkeleri hakkinda bilgi verilmektedir. 11.
sinifta ise onceki programa gore, ibadetlerin bireysel ve toplumsal faydalarina daha
kapsamli bir sekilde yer verilirken 12. sinifta diger dinlerin ibadetlerine ve ibadet
mekanlarina yer verilmektedir.***

Programda Hz. Peygamber 6grenme alaniyla ilgili A¢iklama kisminda Hz.
Peygamber’in insanliga gonderilen son peygamber, rahmet peygamberi, insanlar i¢in
ornek oldugu ve onun dogru anlagilmanin 6nemi belirtilmektedir. Hz. Muhammed
O0grenme alaniyla ilgili olarak 9. sinifta “Hz. Muhammed’in Hayat1”, 10. smifta
“Kuran’a gore Hz. Muhammed”, 11. smifta “Hz. Muhammed’in Ornekligi” ve 12.
smifta “Hz. Muhammed’i Anlama” {niteleri yer almaktadir. Hz. Muhammed
konularinin her sinifta yer almasi ve sinif diizeyine gore ardisik bir sekilde ele alinmasi
ogrencinin Hz. Muhammed’i daha dogru anlamasma ve dogru bir siinnet anlayisi
gelistirmesine katkisinin olacagi yorumu yapilmistir. Fakat diizenli olmamakla birlikte
onceki siiflarda da konunun ele alinmasi nedeniyle konu tekrarina diisiilebilecegi de
dile getirilmektedir. Pedagojik olarak derse olan ilginin ve verimin devam
ettirilebilmesi i¢in Hz. Muhammed’in farkli seviyelerdeki &grenciler tarafindan
anlasilacak egitim materyallerinin hazirlanmas1 gerektigi de yorumlar arasindadir. 442

Vahiy ve akil 6grenme alaniyla ilgili vahyin ve aklin dinin iki kaynag1 oldugu,
aklin ve vahyin mabhiyeti, aklin ve vahyin ¢atismadigi ve Kur’an’in Onemi
aciklanmaktadir. Bu baglamda 9. Sinifta Kur’an-1 Kerim’in i¢ diizeni ve tarihi, 10.
sinifta aklin ve vahyin anlagilmasi ve yorumlanmasmin dnemi, 11. smifta Islam
diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlar, 12. sinifta ise Islam diisiincesindeki tasavvufi

yorumlara yer verilmektedir.

441 Kaymakcan, Ortaggretim ERG, ss. 15.
442 Kaymakcan, Ortaggretim ERG, ss. 22-23.
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Programda Islam diisiincesindeki yorum farkliliklarmin ele alinmas,
farkliliklarin sebeplerinin, farkliliklarin dinin ash degil, zenginlik olarak gdriilmesi
gerektigi farkli olana saygi, barig toplumunun olugmasi ve c¢ogulculuk agisindan
onemli bir baslangictir. Bu baglamda programda Caferilige ve Anadolu’da yaygin
olarak kabul géren Mevlevilik ve Yesevilige yer verildigini gérmekteyiz. Cogulculuk
baglaminda ele alinan bu alan 6grenciye farkliliklarin din degil dinin yorumlari
oldugunu, kendi disindakilere saygi duyulmasi gerektigini kavratmay1 hedef almistir.
Programda Ahlak ve Degerler Ogrenme Alani su sekilde tanimlanmaktadir:

“Ahlak, bir toplum icinde kisilerin benimsedikleri, uymak zorunda bulunduklar
davrans bicimleri ve kurallari, deger ise yiiksek, yararli ve manevi nitelikler
olarak tamimlanmaktadur. Dinlerin ortak ahlaki degerleri oldugu gibi birbirinden
farkli degerleri de vardir. Bununla birlikte, degerleri yerlestirmek ve yaymak i¢cin
gelmis olan dinlerle ahlak ve degerler arasinda siki bir iligki bulunmaktadir.
Islam, giizel ahlaki tamamlamak icin ve insani degerleri yiiceltmek icin
gb’nderﬁgci;tir. Dinin ogreniminde ‘Ahlak ve Degerler’ alami énemli bir yer
tutar.”

Deger alan1 da bu programda ele alinan bir konudur. Ahlak ve degerler alan1 9.
sinifta “Degerler ve Aile”, 10. siifta “Haklar, Ozgiirliikler ve Din”, 11. sinifta “Islam
ve Baris” ve 12. smmifta “Tévbe ve Bagislanma” {initelerinde ele alinmaktadir.**
Onceki programlardan farkli olarak sadece din kaynakli degerler degil modern hayatta
kabul edilen degerler ve oOzgiirliikler de yer almaktadir. Bu gelismede iletisim
olanaklarmin artmasi, kiiresellesme AB’ye iiyelik siireci ve Bati diinyasinda son
yillarda siddetle 6zdeslestiren Islam anlayisinin acikhiga kavusturulma ihtiyaci etkili
olmustur. Programda “Din ve Laiklik” 6grenme alan1 su sekilde tanimlanmaktir:

“Bir din olarak Islam, Allah tarafindan akil sahibi insanlar: kendi iradeleriyle
mutluluga ulastirmak icin génderilen kurallar biitiiniidiir. Laiklik ise, devlet ile
din islerinin ayriligi; devletin, din ve vicdan O&zgiirliigiiniin gerceklesmesi
bakimindan tarafsiz olmasi demektir. Bazi dinlerin mensuplari, zaman zaman
siyasi otoriteyi ele gecirerek kendi inancglarim baskalarina zorla kabul ettirmek
istemiglerdir. Dinlerin bu tutumu karsisinda, farkl din ve inangtaki insanlarin
inang ve ibadet Ozgiirliigiini teminat altina almak ic¢in laiklik anlayisi
gelistirilmigtir.”

Din ve Laiklik 6grenme 9. smifta “Laiklik ve Din”, 10. smifta “Atatiirk ve
Din”, 11. smnifta “Atatiirk ve Cumhuriyet Donemi Din Hizmetleri” ve 12. smifta

“Atatiirk ve Din Ogretimi” seklinde DKAB dersi {initelerine dagitilmistir. Atatiirk ve

443 Kaymakcan, Ortadgretim ERG, s. 24.
444 Bkz. DKAB Ortadgretim Programi, 2005.
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Din iinitesinde Diyanet’in kurulusu ve Diyanet’in laik devletteki yeri konusu
aciklanmaya calisilmugtir.*4

Din, Kiiltir ve Medeniyet Ogrenme Alani: 9. smfta “Tiirkler ve
Miisliimanlik”, 10. smifta “Islam ve Bilim”, 11. smifta “Islam ve Estetik”, 12. sinifta
ise “Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri” seklinde yer almaktadir. 9. Sinifta
Tiirklerin Islamlasma siirecinde etkili olmus sahsiyetlere yer verildigini, 12. Sinifta
glinlimiizde yasayan dinlerin ortak degerlerine yer verildigini gérmekteyiz.

Kiiresellesme, medeniyetler ittifaki, dinlerin evrensel barisa katkisi ve Avrupa
Birligine giris stireci gibi din ve dini kiiltiiriiniin 6neminin anlagilmaya baslamasi
acisindan 6nemli bir gelismedir. Bu baglamda Yahudilik, Hristiyanlik ve islam dini
Ibrahimi dinler olarak yer almis, 6zellikle Hristiyanliga daha genis yer verilmis, Cin
ve Hint dinleri miifredata dahil edilmistir. Onceki programlarda yer alan milli birlik
beraberlik, devlete ve millete kars1 gorevler genel olarak bakildiginda karsimiza en
fazla ulusal birlik, beraberlik, devlete kars1 sorumluluklar, toplumu birlestiren 6rf ve
adetlerimiz gibi vatandaslik bilincini 6ne ¢ikaran konularin yerine birey ve bireysel
haklarin &ncelendigi konular 6ne ¢ikarilmistir. 4

2006 Ilkogretim programinda icerik diizenlemesi olarak biiyiik dlciide 2005
Ortadgretim DKAB programinda oldugu gibi “6grenme alam” yaklagimi
benimsenmistir. Unite ve konular biiyiik 6l¢iide 2000 programina benzemekle birlikte
bazi initeler ikiye boliinmiis, bazi iiniteler ise birlestirilerek yeni programa dahil
edilmistir. Ogrenme alanlar1 Inang, ibadet, Hz. Muhammed, Kur’an ve Yorumu,
Ahlak, Din ve Kiiltiir alanlarindan olusmaktadir.**’ Asil degisiklik inang ibadet
ogrenme alaniyla ilgili linite isimlerinde goriilmektedir. Bu degisikligin sebebi ise
gereklerini yerine getirme, benimsetme gibi davranisgr 6grenme yaklasimiyla ilgili
ifadeler yeni programlardaki benimsenen yaklagima paralel olarak daha c¢ok
bilgilendirme ve dgretimi esas alan ifadelerle degistirilmistir.*4

Programin inan¢ 6grenme alami 4. smifta “Din ve Ahlak Hakkinda Neler

Biliyoruz?” 5. smifta “Allah Inanc1”, 6. smifta “Peygamberlere ve ilahi Kitaplara

445 Bkz. DKAB Ortadgretim Programi 2005.
46 Kaymakcan, Ortadgretim ERG, s. 26.
4T\ Zengin, Egitim Politikalar ss. 133-134.
448 M. Zengin, Egitim Politikalari, s. 134.
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Inang”, 7. sinifta “Melek ve Ahiret Inanc1”, 8. sinifta ise “Kaza ve Kader” initelerini
icermektedir.

[badet alan1 4. Sinifta “Temiz Olalim”, 5. sinifta “Ibadet Konusunda
Bilgilenelim”, 6. smifta “Namaz Ibadeti”, 7. smifta “Ramazan Ay1 ve Orug Ibadeti”,
8. sinifta “Zekat, Hac ve Kurban Ibadeti” iiniteleri olarak yer almustir.

Hz. Muhammed 6grenme alani 4. smifta “Hz. Muhammed’i Taniyalim”, 5.
sinifta Hz. Muhammed ve Aile Hayat1”, 6. siifta “Son Peygamber Hz. Muhammed”,
7. smifta “Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed” ve 8. smifta “Hz.
Muhammed’in Hayatindan Ornek Davranislar” iinitelerinden olusmustur.

Kur’an ve Yorumu alaninin {initeleri su sekildedir: 4. sinif “Kur’an-1 Kerim’i
Taniyalim”, 5. sinif “Kur’an’da Kissalar”, 6 smif “Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici
Nitelikleri”, 7. stmf “Kur’an’da Akil ve Bilgi”, 8 sinif “Islam Diisiincesinde Yorumlar”

Ahlak alaninda 4. Smifta “Sevgi, Dostluk ve Kardeslik”, 5. Sinifta “Seving ve
Uziintiilerimizi Paylasalim”, 6. sinif “Islam’in Sakinilmasini Istedigi Davramglar”, 7.
Sinif “Islam Dinine Gére Kotii Aliskanliklar”, 8. Sinif “Din ve Giizel Ahlak” iiniteleri
yer almistir.

Din ve Kiiltiir alan1 4. sinif “Aile ve Din”, 5. simif “Vatanimizi ve Milletimizi
Seviyoruz”, 6. smif “Islamiyet ve Tiirkler”, 7. siuf “Kiiltiiriimiiz ve Din” 8. smif
“Dinler ve Evrensel Ogiitleri” {initeleri ve alt basliklarindan olusmustur.*4°

2010 yilinda birkag degisiklikle giincellenen Ilkdgretim DKAB Ogretim
Programu, 2006 Ilkogretim DKAB Ogretim programu ile aynidir. Onceki programda 4.
sinif inan¢ 6grenme alan1 “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz?” seklinde yer
alirken yeni programda “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?” seklinde
ogrencinin diliyle ifade edilerek dgrenci 6grenme siirecinin 6znesi haline getirilmistir.

Ibadet alaninda, Hz. Muhammed alaninda programda herhangi bir degisiklige
gidilmezken Kur’an ve Yorumu 6grenme alaninda 6nemli sayilabilecek degisiklikler
yapilmistir. Onceki programda 5. smifta yer alan “Kur’an’da Kissalar”, {initesinin
yerine, yine onceki program 6. smifta yer alan “Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici
Nitelikleri” iinitesi getirilmistir. “Kur’an’da Kissalar” iinitesine ise yeni programin
O0grenme alanlar1 i¢erisinde yer verilmemistir. Yeni programda 6. sinif Kur’an-1 Kerim

alanina Onceki programda yer almayan “Kur’an- Kerim’in Ana Konular1” {nitesi

49 Bkz. DKAB ilkégretim Programi ve Kilavuzu 2006.
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getirilmistir. Onceki programda 8. smifta yer alan “Islam Diisiincesinde Yorumlar”
linitesi yeni programda 7. sinifta yer alirken, 7. sinifta yer alan “Kur’an’da Akil ve
Bilgi” tinitesi 8. sinifin Kur’an-1 Kerim 6grenme alani i¢ine alinmistir. Ahlak 6grenme
alaninda &nceki programda 8. sinifta yer verilen “Islam Diisiincesinde Yorumlar”
tinitesine 7. smifta yer verilirken, 7. sinifta yer verilen “Kur’an’da Akil ve Bilgi”
tinitesine 8. sinif 6grenme alani iginde yer verilmistir. Din ve Kiiltiir 6grenme alaninda
ise herhangi bir degisiklige gidilmemistir.

2010 Ortadgretim DKAB Ogretim Programi da bazi degisikliklerle birlikte
2005 Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi ile aynidir. 2005 DKAB
Ogretim Programi’nda 9. sinifta “Insan ve Din Iliskisi” seklinde yer alan inang
ogrenme alan1 2010 DKAB Ogretim Programi’nda “Insan ve Din” {inite adiyla devam
ederken, 2005 programinda 12. sinifta yer alan “Ahiret Inanc1” {initesi “Diinya Hayati
ve Ahiret” linite baslhigiyla degistirilmistir. Diger siniflarda ise herhangi bir degisiklige
gidilmemistir.

11. sinifta Ibadet 6grenme alaninda yer alan “Islam’da Ibadetlerin Faydalar1”
{initesi “Islam’da Ibadetlerde ilkeler ve Ibadetlerin Faydalar1” seklinde ifade edilirken,
onceki programda 12. sinifta yer alan “Dinlerde Ibadetler” iinitesinin yerine “Tévbe
ve Bagislama” linitesi getirilmistir.

2005 Ortadgretim DKAB Programi’nda vahiy ve akil 6grenme alaninda yer
alan 9. sinifta yer alan Kur’an-1 Kerim’in i¢ diizeni ve tarihinin ele alindig: tinite
“Kur’an ve Ana Konular1”, 10 smnifta yer alan aklin ve vahyin anlagilmasi ve
yorumlanmasinin éneminin ele alindig akil ve vahiy 6grenme alan1 yeni programda
“Kur’an ve Yorumu” {initesiyle 6gretime konu edilmistir. 11. smiftaki Islam
diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlarin yer aldig1 vahiy ve akil 6grenme alanina yeni
programda “Islam Diisiincesinde Yorumlar” iinitesiyle devam edilmistir.

2010 Ortadgretim DKAB Programi’nda 2005 programinda 9. sinifta ahlak ve
degerler alaninda yer alan “Aile ve Degerler” iinitesi “Degerler” {linite basligiyla yer
alirken, 11. smifta yer alan “Islam ve Baris” iinitesinin yerine “Aile ve Din” {initesi
getirilmis, 12. sinifta yer alan “Tovbe ve Bagislanma” {initesinin yerine de “Islam ve
Baris” initesi getirilmistir.

2005 DKAB Ortadgretim Programi’nda 9. smif Din Kiiltiir ve Medeniyet

O0grenme alani iinite bashg “Tiirkler ve Mislimanlik”, iken 2010 Ortadgretim
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Programi’nda “Islamiyet ve Tiirkler” {inite basligina doniismiistiir. Diger siniflarin din
kiiltiir ve medeniyet 6grenme alanlari ise ayni sekilde ele alinmistir.

Giiniimiizde uygulamada olan ilkdgretim ve Ortadgretim Programlari 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen “Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almarak
2018 yil1 itibariyle ve 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda okutulmak iizere yeniden
glincellenmistir. Bu programlar iiniteler, konular, kazanimlar, agiklamalar ve anahtar
kavramlar seklinde yapilandirilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8.
smiflar) Ogretim Programi’nda “Unite Ag¢iklamalar” béliimiinde konu basliklarina
yer verilmistir. Konu alt basliklari, kazanim ve agiklamalarindan hareketle
olusturulmustur.**

2018’de diizenlenen ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda da aym sekilde
O0grenme alani ile ilgili bir aciklama ya da basliga ter verilmemistir. Program sinif
diizeyine gore Uniteler konular ve kazanimlar seklindedir. Kazanimlar her sinif

diizeyinde bes liniteye ayrilmis, 6nceki programa gore sadelestirilmistir.

1.3.4. Ogrenme Ogretme Siirecleri ve Ogretmenin Rolii

Egitim-6gretim  i¢in  belirlenen  hedeflerin  gerceklestirilmesi  ve
siirdiiriilebilirliginin saglanmasi 6gretmenlik meslegini ortaya gikarmustir. Onceleri
diistiniirler ve din adamlar1 tarafindan yiiriitiilen bu meslek Fransiz Devriminden sonra
formasyon gerektiren kurumsal bir meslek haline gelmistir. Ogretmenlik mesleginin
kurumsal bir alan olarak 6nem kazanmasinda ulus devletlerin ortaya c¢ikmasi,
sanayilesme ve sekiilerlesme etkili olmustur.*!

Osmanli egitim kurumlar1 olan medreselerde muallimler geleneksel
yontemlerle yetistirilmistir. Fatith Sultan Mehmet’in kurdugu medresede, sibyan

mektebinde egitim gorecek muallim adaylar1 i¢in, miifredata “Adab-1 Mubahese ve

Usul-i Tedris”/ tartisma kurallar1 ve dgretim yontemleri adinda bir ders kondugunu

450 Bkz. DKAB ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programi, 2018.

41 Cemil Oztiirk, “21. Yiizyilin Esiginde Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme” 21. Yiizyilda Tiirk Egitim
Sistemi, Yayina hazirlayanlar (Orhan Oguz, Ayla Oktay, Halis Ayhan) Dem Yaynlari, istanbul,
2004, s. 183-184; Celikkaya, ss. 5-6
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goriilmektedir.**? Eyiip ve Ayasofya medreselerinin muallim adaylarina okutulan ders
Fatih’ten sonra devam etmemistir. *°® Tazimat Dénemi’yle birlikte medreselerin
yaninda ag¢ilan modern egitim kurumlarina 6gretmen yetistirilmesi yeniden giindeme
gelmistir.

Ihtiyag duyulan muallimlerin yetistirilmesi icin Bat1 ile yaklasik ayni tarihlerde
1848°de Dariilmuallimin acilmistir. 1851 yilinda “Ders verme ve Ogretim Yontemi”,
1870 yilinda acilan Dariilmuallimat/ Kiz Ogretmen Okulu programma da “Usul-i
Talim/Ogretim  Yontemleri” isimli dgretmenlik formasyonuyla ilgili dersler
konulmustur.***

Mesrutiyet Donemi’nde ilmi temellere dayanan egitim yontemlerinin
yerlesmesi i¢in ¢aba gosterenlerden biri Sati Bey’dir. Sat1 Bey Dariilmuallimin’de
1slahatlar yapmis, modern egitimin iilkeye yerlesmesi i¢in 6gretmen egitimine dnem
vermistir. Bu konuda “Fenni Terbiye” (1325/1909) isimli bir eser de kaleme
almistir, 4%

Bu tarihten Cumhuriyet Donemi’ne kadar egitimle ilgili bazi1 eserler yazilsa da
birka¢c 6rnek hari¢, dgretmen yetistirmede, egitimle ilgili derslere yer ve Onem
verilmemistir. Ogretmen yetistiren kurumlar acilmis olsa da din egitimcisi

yetistirilmesi ya hoca talebe iligkisi ya da bireysel caba ve yetenek isi olarak

kalmistir.**® Ismail Hakki Baltacioglu Mesrutiyet Dénemi sonunda Maarif Nezareti

42 Kansu, ss. 2-3; Leyla Kiigiikahmet, “Tiirkiye’de Ogretmenlik Meslegi Kazandirmanin Tarihi
Gelisimi” Ogretmenlik Meslegine Giris, (Ed. Leyla Kiigiikahmet) Alkim Yayinlari, 2. Bask1 1999
(Tiirkiye’de Ogretmenlik), s. 31; Mevliit Kaya ve Bayramali ve Naziroglu, Ilahiyat Fakiiltelerinde
Pedagojik Formasyon Derslerinin Tarihi Gelisimi”, Modern Dénemde Ilahiyat Egitimi
Miifredat1 ve Yontem Tartismalari, Uluslararas1 Katihmh Cahistay, 19-25 Temmuz 2010, ss.
125-141,s. 128.

453 Cemal Tosun, “Bir Anabilim Dal1 Olarak Tiirkiye’de Din Egitiminin Dogusu Gelismesi ve Alanina
Katkilar1”, Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi 2 (1): 293-303,2009, (Din Egitiminin Dogusu),
ISSN:1308-0040, ss. 293-194 https://9lib.net/document/oy880r2y-anabilim-olarak-tuerkiye-
egitiminin-dogusu-gelismesi-alanina-katkilari.html, (19.03.2023)

Din Egitiminin Dogusu, s. 194.

454 Akyiiz, 2004, ss. 83, 166; Ayrica bkz. S Aydim Ogretmen Yetistirme s.18; Ogretmen yetistirilmesi
ise ihtiyaci karsilamaktan ¢ok uzaktir. En yaygin egitim kurumlar1 olan sibyan mekteplerine bile
muallim sikintis1 ¢ekilmektedir.

45 Bkz.Osman Kafadar, Tiirk Egitim Diisiincesinde Batihlasma, Vadi Yayinlari, 2. Basim, Istanbul,
2016, ss. 236- 244.

46 Tosun, Din Egitiminin Dogusu, ss. 293-194. Milli Egitim Bakanligi’nin 1926°daki, ilkokul
Ogretmenlerinin vaizlik katiplik gibi gorevleri de yapabilecegi, sabah ve aksam namazlarim

icin Bkz. S Aydm, Ogretmen Yetistirme, s. 72.
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icin hazirladig1 raporda dariilmualliminlerden yetistirilen 6gretmenlerin nitelikli
olmadiklarin belirtmesi bunu desteklemektedir.*>’

Ogretme isiyle ugrasan, 6grenmeyi saglamak icin her tiirlii 5nlemi alan kisilere
ogretmen denir. Ogretmenin gorevi “Ogrencilerin egitim sisteminde belirlenmis
bulunan biligsel, duyussal ve devinigsel ama¢ ve kazanimlara ulagmalarini
saglamaktir.”®® Ogretmenligin hem bir bilim dali hem de bir sanat oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen o6gretimi planlayip diizenlerken davramis olgiitleri
gelistirerek sinifi belli kurallar gergevesinde yonetir. Ogretmenin meslegini yaparken
diger mesleklerde oldugu gibi hazir formiilleri de yoktur. Kendi deneyim, beceri,
yetenek ve sezgilerini kullanarak etkili bir §gretme ortam1 yaratmak zorundadirlar.**°

Ogretmenin rolii sadece birey i¢in degil toplum i¢in de énemlidir. Bir §gretmen
en azindan bir, iki kusagin yetismesi sorumlulugunu iizerinde tagimaktadir. Bunun i¢in
toplumu olusturan bireylerin biitiinciil bir sekilde yetistirme gorevi Ogretmene
yiiklenmistir. Ogretmenler “cocuk denen dinamik insani realitenin” gelismesi igin
egitim sanatini biitlinciil bir sekilde kullanmak zorundadir. Bireyi, toplumu, insan
bilimlerini kisaca egitim, insan ve toplumla ilgili olan her seyi egitimlerinde hesaba
katmak zorundadirlar.*®® Ogretmenin sadece bir dgreten olarak vehmedilmesi nemli
bir sorundur. Ogretmen ayn1 zamanda 6grenen, bilgi iireten, insam degerli kilacak
iletisim yollarm1 kesfeden, bu konuda insani birikimin olusturulmasima katkida
bulunmak mecburiyetinde olan insandir.*6!

Ogretmenin meslegiyle ilgili sahip olmas1 gereken pek ¢ok rolden bahsedilse
de en azindan su li¢ rolii kendisinde toplamis olmasi gerekir. Birincisi meslegi i¢in

gerekli bilgileri edinmek, bu bilgileri organize edip siiflamak, yorumlamak ve

bilinenden bilinmeyene gitme cesareti olan bilim insam rolii. ikincisi de dgrencinin

47 Aydm, 2016, ss. 73-74; Ogretmen Yetistirme Tarihi icin Bkz. Cavit Binbasioglu, Ogretmen
Yetistirme Acisindan Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Tarihi Uzerinde Bir Arastirma, Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari: 2795, Bilim ve Kiiltiir Eserleri Dizisi: 769, Arastirma inceleme Dizisi:70, 1995
(Ogretmen Yetistirme)

48 Kerim Giindogdu ve Fatos Silman, Bir Meslek Olarak Ogretmenlik ve Etkili Ogretim, Egitim
Bilimine Giris Temel Kavramlar El Kitabi, Editor: Zuhal Cafoglu, Grafiker Yaylari, 1. Baski,
Ankara, 2007, s. 259, Akif Ergin, Egitimde Etkili fletisim, An1 Yaymcilik, 4. Baski, Ankara, 2008,
s. 179.

49 Giindogdu ve Silman, ss. 264- 265.

460 (Jlken, s. 97-98.

461 Bilal Sambur, “21. Yiizyilda Egitim ve Ogretmen Felsefesi”, Egitim Bilimleri Perspektifinden
Ogretmen, Editorler: Fuat Tanhan, Halil Ibrahim Ozok, Cesim Aladag, Pegem Akademi Yayinlari,
1. Baski: Aralik 2019, Ankara, ss. 2-7, ss. 5-6.
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okulda toplumsal birey haline gelme siirecinde kapasite ve yeteneklerini uygun sekilde
gelistirmesinde, kendini taniylp bagimsiz kararlar alabilmesinde, kendilerini
gergeklestirebilmesinde kendisiyle ve cevresiyle uyumlu kisilik gelistirebilmesinde
ogrenciye rehberlik etmek. Uciincii rolii ise kiiltiiriin yeni kusaklara aktarildigi en
onemli kurum olan okulda ¢ocugun kiiltiirlenmesine ve sosyallesmesine yardimci
olmak. Cocugun sosyallesme kiiltiirlenme vasitasiyla toplumun yasama big¢imini,
birikimlerini, tecriibelerini, o6rf adet geleneklerini, deger yargilarini, davranis
kaliplarini ve ideallerini edinmesini saglamak.6?

Ogretmenin alaninda yeterli bilgiye sahip olmasi da yetmez. Bu bilgiyi

dgretecek “insana ait bilimlerin tatbik alani, onlarin teknigi, insan yetistirme sanati”4®3

yani pedagoji 6gretim yontem tekniklerini de bilmesi ve hayata gegirmesi gerekir.4%*
Planl programli bir faaliyet olan 6rgiin egitimde 6gretmen etkili bir grenme ortamini
olusturabilmek igin Oncelikle dersin yilik ve giinliik planlamasini yapar.
Kazandirilmak istenen hedef davranisi belirler. Ogrenciye bu hedef davranisi
kazandirabilmek i¢in uygun yontem ve teknikleri belirler, ara¢ geregleri secer ve
degerlendirme &lgiitlerini  belirler. Ogrencinin derse aktif katilimini saglar.
Kazanimlar pekistirir, degerlendirir ve eksiklikleri tespit edip giderilmesini saglar.
Bu siiregte 6gretmenin 6grencisini tanimasi son derece 6nem arz etmektedir
Ogretmen her seyden 6nce dgrencilerin i¢inde bulunduklar gelisim dzelliklerine gore
anlama ve kavrama diizeyleri, ihtiyaglar1 degisecegi i¢in Ogrencinin gelisim
ozelliklerini 6grencinin nasil 6grendigini O6grenmede nelerin etkili olabilecegini,
ogrencinin gereksinimlerini iyi bilmelidir. Ogrencinin 6grenme yasantilarini bu
ozelliklere gore diizenlemeli, plan ve programini buna gére yapmali, yontem, teknik,
pekistire¢ ve ipuglarini bu 6zelliklere gore belirlemelidir. Ne kadar etkili bir 6gretim
ortam1 diizenlenirse diizenlensin Ogrencinin gelisim ozelliklerine, ihtiyaglarina,
hedeflerine hitap etmeyen ve gerekli sartlarin gerceklesmedigi bir 6grenim basariya

ulasamayacaktir.*6°

462 Mehmet Yapici, “Etkili Ogretmenlik Stratejileri”, Egitim Psikolojisi, (Ed. Ibrahim Yildirim), Ani
Yaymcilik, Ankara, 2019, s. 600-601; Celikkaya, s.160.

463 Ulken, s. 97.

464 Leyla Kiigiikahmet, Etkili Ogretim ve Ogrenme, Egitim Psikolojisi, (Ed. Yasar Ozbay- Serdar

Erkan), Pegem Akademi, 3. Baski, Ankara 2011. (Egitim Psikolojisi)

Egitim Psikolojisi, ss. 356-357.

465 Erden ve Akman, 2006, ss. 16-17.
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Stirecin  saglikli ilerleyebilmesi ise etkili bir smif yonetimine baglidir.
Ogretmen ayn1 zamanda sinifin yneticisi ve lideri durumunda oldugu igin dgrencileri
yonlendirmek, calismalarin uyum i¢inde gergeklesmeleri i¢in rolleri dagitmak, onlara
rehberlik etmek ve 6grencilere 6rnek olmak durumundadir.*®® Hedefe ulasmak icin
mevcut olanaklar1 en etkili sekilde kullanmasi, 6grenme ortamini her bireyin en kolay
Ogrenebilecegi sekilde diizenlemesi gerekmektedir. Giiniimiizde yapilan caligmalar
bireylerin zekasinin tek faktorlii degil ¢ok faktorli oldugunu, uygun 6grenme ortamlari
olusturuldugunda her bireyin egitilebilecegini ortaya koymaktadir. Egitimin amacinin
da egitim ortamlarimi diizenlenerek her bireyin ilgi ve yetenekleri Olciisiinde
ogrenmesine ve kendisini gelistirmesine yardim etmek oldugu kabul edilmektedir.*®’

Ogrenimin basartya ulasmasi igin &grenme ortamlarinda farkliliklar
olusturulmasi1 gerekmektedir. Sadece Ogrencinin sayisal ve sozel zeka tlizerinde
durularak 6grencinin degerlendirilmesi anlayisini reddeden Gardner zekayi sekize
ayirarak, Ogrenmede bu sekiz zeka dikkate alindiginda O6grencinin mutlaka
ogrenecegini savunmaktadir.*®® Bunun igin de 6gretmenin 6grencisinin aile ve gevre
yasantilarini, 6zge¢misini, gelisimini, yeteneklerini, ilgi alanlarmi, “kisisel ve sosyal
uyum diizeylerini, zayif ve giiclii yonlerini, deger yargilarini”*®® benlik algisin1 ve
gelecege yonelik hedeflerini iyi tammasi gerekir.*’® Giiniimiizde psikolojinin de
yardimiyla 6grenciyi tanimada kullanilan pek ¢ok teknik gelistirilmistir.

Ogretim siirecinde 6gretmen davraniglari temel olarak Ogretmenin
ogrencileriyle iliskileri baz alinarak ikiye ayrilir. Ogrencide sevgi saygl ve yaklagma
yaratan 6gretmen davraniglari demokratik 6gretmen davranislari olarak ifade edilirken
ogrencide endise, korku uzaklagsma yaratan davranmiglar ise otokratik Ogretmen
davraniglar1 olarak nitelenir.*’! Arastirmalar demokratik 6gretmen davraniglarinin
Ogrencinin akademik basarisini artirmada, olumlu sinif atmosferi olusturmada daha

etkili oldugunu gostermektedir. Demokratik 6gretmen davraniglariyla 6grencinin

466 Miinire Erden ve Yasemin Akman, Egitim Psikolojisi, 15. Baski, Arkadas Yayinevi, Ankara, 2006,
s. 16.

467 Altuntas, s. 17.

468 Genis bilgi icin bkz. Gardner’mn Coklu Zeka Teorisi.

469 Filiz Yurtal “Ogrenciyi Tanima” Egitim Psikolojisi, (Ed. ibrahim Yildirim) An1 Yayincilik, Ankara,
2019, s. 187.

470 Bkz. Yurtal, s. 174-175.

471 Leyla Kiigiikahmet, “Ideal Ogretmen Nasil Davranir”, Ogretmenlik Meslegine Giris, (Ed. Leyla
Kiiciikahmet) Alkim Yayinlari, 2. Baski 1999, ss. 15-24, 15; M. Yapict, ss. 602-619.
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ozgiivenli kisilik gelistirmesinde ve yaraticilifinin 6ne ¢ikmasinda pozitif yonde
korelasyonlar bulundugunu ortaya konmustur.*’?

Smif i¢cinde 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6gretmenin 6grencileriyle ve
ogrencilerin birbirleriyle olumlu iletisim kurmasi eszamanli olarak 6gretim siirecine
dahil olmasiyla miimkiindiir. Boylece siire¢ dinamizm kazanir, 6grenci egitim
durumlariyla sozle ya da davranisla etkilesime ve 6grenme cabasina katilir.*”® Gergi
egitim ve Ogretimin hedefine ulasabilmesi i¢in belli bir disiplin 6nemlidir. Fakat
disiplin ¢ocugun davraniglarin1 kontrol altina almak baskilamak ya da g¢ocugu
cezalandirmak degildir. Disiplin 6gretmenin 6grencisiyle is birligine hazir olmasi ve
cocugun kendi davranislarini kontrol edebilmesidir.*”* Bunun igin de okul, aile, gevre
ve 6gretmenin uyum i¢inde hareket etmesine baghdir. Fakat eskiye gore daha az olsa
da her seyin okuldan beklenmesi devam etmektedir. Bu beklenti degismedikge otoriter
Ogretmenlik yani 6grencisi lizerinde egemenlik kurma statiisli zayiflasa da devam
edecektir.*’®

Ogretmen her seyden dnce alisilmadik durumlara hizli karar verme becerisine
sahip olmalidir. 1980 yillarinda yapilan bir arastirma Ogretmenlerin tecriibeyle bu
yeteneklerini artirdiklarini  ortaya koymustur. Ayni arastirma bilgiyi nasil
bicimlendirecekleri ve sunacaklart konusunda oOgretmenler arasinda farklar
gortliirken, stif i¢i degiskenlerin zaman ve sekli konusunda karar almada, giinliik
yasamda ve sinif i¢i olaylarin ¢oziimiiyle ilgili stratejiler gelistirmede daha becerikli
olduklarim gostermektedir.*’®

Ulkemizde 6gretmen yeterlilikleri ise uzun zaman giindeme alinmayan bir
konudur. 1980’11 yillarda temel 6gretim becerilerinden mahrum pek ¢ok 6gretmenin

egitim sisteminde yer almasiyla 6gretmenlerin nitelikleri ve yeterlilikleri tartisilmaya

baslanmustir.*”” Ogretmen yeterlilikleri ilk olarak 1998 “YOK/Diinya Bankasi, Milli

472 Genis bilgi i¢in bkz.Yiiksel Erdogdu, “Yaraticilik ile Ogretmen Davranislari ve Akademik Basar1
Arasindaki Iliskiler”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi www.e-sosder.com ISSN:1304-0278
Yaz -2006 C.5 S.17 ss. 95-106.

473 A. Brgin, ss.181-182.

474 Kiiciikahmet, Egitim Psikolojisi ss.355- 357.

475 Yapici, ss. 589-592.

476 Giindogdu ve Silman, s. 262- 263.

477 Yusuf Alpaydim, Cihan Kocabas, Mustafa Dervisogullar1 ve Gokgen Seyra Cakir, “Ogretmenlik
Egitiminde Kazandirilan Yeterliklerin Ogretmenlik Meslegi ile Uyumu: Ogretmen Gériislerine
Dayal1 Bir Karma Arastirma” Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi * Ocak 2019, 49: 17-49 « ISSN: 1300-8889 DOI: 10.15285/maruaebd.525252, s.
22.(11.11.2023)
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Egitimi Gelistirme Projesi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Projesi kapsaminda
ulusal diizeyde Ogretmen yetistirme standartlarini belirleme ve akreditasyon
caligmalar1 yapilmistir. 1999 yilinda tamamlanan ¢alismaya gore “konu alan1 ve alan
egitimine iligkin yeterlilikler”, “6gretme ve O0gretme siirecine iliskin yeterlilikler”,
“Ogrencilerin 6grenmelerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma” ve “tamamlayici
mesleki yeterlilikler” olarak belirlenmistir.*’® Milli Egitim Bakanlig1 da &gretmen
yeterlilikleri konusu ile ilgili yirittiigi caligmalar, konuya ilgili kurum ve
kuruluglardan gelen elestiriler ve Onerileri de géz oniinde bulundurarak “6gretmen

199 13

yeterlilikleri” belgesini hazirlamistir. “Egitme-6gretme yeterlilikleri”, “genel kiiltiir
bilgi ve becerileri” “6zel alan bilgi ve becerileri” basliklar1 altinda 6gretmen
yeterliliklerini belirlemistir. Milli Egitim Bakanligi 12.07. 2002 tarihli makam oluru
ile yiiriirliige giren belge d6gretmenlik lisans egitimi veren yliksekogretim kurumlarina
gonderilmistir.*"®

Avrupa Birligi ve Tiirk Hiikiimeti tarafindan imzalanan Temel Egitime Destek
Programi c¢ercevesinde 13-17 Nisan 2004 tarihleri arasinda ulusal ve uluslararasi
uzmanlar, akademisyenler ve egitimcilerin bulundugu genis katilimli bir ¢alistay
diizenlenmistir. 2005 yilinda baslatilan ¢aligmalarda daha 6nce 6gretmen yeterlilikleri
ilgili yapilan tiim calismalar degerlendirilmistir. Ogretmen Yetistirme ve Egitimi
Genel Midiirliigii biinyesine kurulan Ulusal Calisma Grubunun yiiriittiigii bu calisma
2006 yilinda tamamlanmistir. Avrupa Birligi tilkeleri uygulamalar1 da goz Oniinde
bulundurularak belirlenen alt1 ana 6gretmenlik meslegi genel yeterlik alani soyledir:
1. Kisisel ve Mesleki Degerler — Mesleki Gelisim
Ogrenciyi Tanima
Ogretmen ve Ogrenme Siireci
Ogrenciyi, Gelisimini izleme ve Degerlendirme

Okul, Aile ve Toplum iliskileri

AN O i

Program ve Icerik Bilgisi.*°

Ulusal ve uluslararas: kuruluglarin egitim ve 6gretmenlikle ilgili politikalar1 ve

uygulamalar1 g6z oOnilinde bulundurularak ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri:

478 Bkz. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miidiirligli, Ankara 2017, ss. 1-19, https://oygm.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2017 12/ 11
115355 YYRETMENLYK MESLEYY GENEL YETERLYKLERY.pdf, (17.04.2023)

479 Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri, 2017, s. 6.

480 Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, s.7
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“mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak {izere ii¢ yeterlik alani
ve on bir alt baslik olarak yeniden giincellenmistir.*5!

Giliniimlizde Ogretmene diisen gorevler onemli oranda de§ismistir. Bilgi
aktarimina dayali klasik 6gretmen merkezli egitim algis1 yerini 6grenci merkezli bir
egitim algisia birakmistir. Ogretmenden bilgi aktarmasindan ziyade egitimi organize
edip yonetmesi, rehberlik etmesi Ogrenciye, bilgiye ulagma, elestirel diislinme,
problem ¢6zme ve bilgi liretme becerilerini edindirmesi beklenmektedir. Bu giinkii
modern diinyada 6gretmenin de 6grencinin de aktif olacagi egitimin ve 6grenimin
oznesi olacaklari bir egitim dngdriilmektedir.*82

Yasanan gelismeler egitim ortamlarini etkiledigi gibi egitimin amacini da
degistirmistir. Onceden egitimin amaci bireye bilgi aktarilmasi iken giiniimiizde
egitim bireyin iletisim kurma, sorun ¢ézme ve Ogrenmeyi Ogrenme becerilerini
gelistirmek olarak kabul edilmektedir. Geleneksel egitimde 6gretmenin rolii, pasif alici
sayilan 6grencilerine bilgiyi aktarmak, siniftaki her seyi kontrol altinda tutmak ve
otoriteyi saglamakti. Gilinlimiizde Ogretmenden Ogrenme ortamlarini olusturmasi,
Ogrenciye rehberlik etmesi ve Ogrencinin bilgiyi olusturmasina yardim etmesi
beklenmektedir.*® Bilis kuramcilarin arastirmalarina gore 6grenci sadece bilgiyi alici
ve depolayici degil ayn1 zamanda bilgiyi 6ziimseyerek olusturucudur da. Bilgiyi kendi
tekelinde goren, oOgrencinin diinyasin1 gormezden gelen oOgretmenin dersinde
ogrencisini derse dahil etmesi ¢ok zordur. Sinifta saghikli bir iletisim ve 0grenme
ortami olabilmesi i¢in sorumluluklarin 6gretmen ve 6grenci tarafindan paylasiimasi
gerekir. 484

Dewey de egitime 6grenciyi aktif olarak katmanin 6nemi tizerinde durmakta,
bunun i¢in 6gretmene dnemli gorevler diistiigiinii belirtmektedir. Ona gore 6grencinin
tim yonleriyle gelisebilmesi i¢in O0gretmen Ogrenme ortamini zenginlestirmeli,

ogrenciyi merkeze almali, onu egitime hazir hale getirmeli ve 6grenme yolculugunda

onun yolunu aydinlatmalidir#®® Ogretmenin buradaki gorevi oncelikle 6grencinin

481 Genis bilgi icin bkz. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri.

42 Muhammet Sevki Aydm, Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ogretmeni Yetistirme ve
iIstihdami, Dem Yayimnlari, 3. Baski, Istanbul, 2016, (D), 5.28

483 Altuntas, s. 16-17

484 A. Ergin, ss. 182-183.

485 Erden ve Akman, s. 14; Muhsin Hesapgioglu, “Postmodern/Kiiresel Toplumda Egitim Okul ve insan
Haklar1”, 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi, Yayina hazirlayanlar (Orhan Oguz, Ayla
Oktay, Halis Ayhan), Dem Yayinevi, Istanbul 2004, ss. 35-36.
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kendisini kesfetmesini, hedeflerinin farkina varmasini saglamaktir. Ogretmenden
Ogrencisinin problem ¢dzme becerisini geligtirmesi, 0grencisine §grenmeyi dgretmesi
beklenmektedir. 21. yilizyilin 6gretmeninde bulunmasi gereken nitelikler sdylece
Ozetlenebilir:

Bilgi ve becerileri ile sinifa hakim olan,

Ogreten degil; 6grenmeyi kilavuzlayan organize eden, 6grenciye rehberlik

eden,

Kalip bilgilerin hamalligin1 yapan degil; yaraticit zekaya sahip, bilgileri

kullanabilen/kullandirabilen,

Veli ve 6grencilerle iyi iligkiler gelistiren,

Teorik bilgi, okul ve yasam arasinda baglar kuran,

Mevcut kiiltiirii aktaran degil, ayn1 zamanda sorgulayan ve sorgulatan,

Ogretim arag, gereclerini ve teknolojiyi kullanabilen,

Ogrenciyi iyi taniyan ve ogrencinin eksiklerinin farkina varmasini

saglayan,

Yeni yaklasim ve gelismelere acik olan,

Giliven ortami yaratan, kolaylastiran,

Ogrencilerine saygi duyan,

Ogrencilerinin kendi 6grenmelerine imkan tantyan,

Adaptasyon ve yaraticilik becerilerini 6ne ¢ikaran,

Bireysel ve sosyal degismeyi 6nemseyen ve hayat boyu 6grenmeyi ilke

edinmis bireyler yetistirmeyi hedefleyen,

Eksiklerinin farkinda olan ve kendini gelistirmeye istekli olan.*3®

Gilinlimiizde 6gretmen 6grenme toplumunun bir iiyesi olarak sadece alaninda

bilgili degil 6grencinin ¢evresiyle de iyi iligkiler gelistirebilen 6grencileriyle empati
kurabilen ve onlarin mutluluguna katkida bulunabilen kisidir. Ogretmen 6grenme
ortamini farkli durumlara uyarlayabilmelidir. Etkili 6gretmen yeniliklere acik olmali,
deneyimlerinden 6grenmeli ve meslek yasami siiresince kendisini giincellemeli ve

gelistirmelidir.*®” Her seyden 6nce bilginin hizli eskidigi ve bilgiye ulasmanin gok

486 Servet Ozdemir, “Tiirkiye’deki Hizmetici Egitim Uygulamalarina Genel Bir Bakis ve Hizmetici
Egitimin Gelecegi” Milli Egitim Bakanhginda Hizmetici Egitimin Yeniden Yapilandirilmasi
Panel ve Cahstayi, Ankara, 07- 08 Mayis 2010, ss. 20-21; S. Aydin, Ogretmen Yetistirme, ss.31-
32.

47 Erden, 2005, s.45; Sambur, ss. 2-7.
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kolay oldugu bilgi ve teknoloji ¢aginda, 6gretmen §grencinin zamanini, bilgi ve anlam
diinyasint yakalayabilmelidir.  Yeni gelismelerden de faydalanarak ogrencinin

problemlerine ¢6ziimle sunabilmelidir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Bu bdliimde arastirma siirecinde izlenen yontem, gegerlik ve giivenilirlik,
arastirmanin deseni arastirma icin belirlenen ¢alisma grubu, veri toplama yontemi ve

araci, verileri toplama ve verilerin analizi ile ilgili siire¢lere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu calisma 6rgiin din 6gretiminin imkan ve sorunlarinin tespit edip agiga
c¢ikarilmasi, ¢6ziim Onerilerinin ortaya konabilmesi amaciyla Ege Bolgesi 6rneginde
ve Ege Bolgesi’'nde gorev yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
goriisleri dogrultusunda nitel bir aragtirmadir. Nitel arastirma, ‘“etnografya”,
“antropoloji”, “durumsal arastirma”, yorumlayici arastirma”, “eylem arastirmasi”,
“dogal arastirma”, “betimsel arastirma”, “kuram gelistirme”, “icerik analizi” gibi
bir¢ok disiplini i¢inde barindiran semsiye bir kavramdir. Nitel veri toplama yontemleri
kullanilarak, diistincelerin, algilarin ve olaylarin bagli bulunduklari dogal ortaminda
gergekei ve biitlinciil bir bakis agisiyla ortaya konulmasina yonelik bir arastirma olarak
tanimlanmaktadir.*®® Nitel arastirmalarin temel amaci, arastirmaya katilan kisileri
anlamak, bu kisilerin, hedeflenmis problem ile ilgili gézlem, duygu ve diislincelerini
ogrenmek ve problemi dogru bir sekilde yorumlamaktir.

Nitel arastirmalarda yaygin olarak gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
olarak {i¢ tiir veri toplanmaktadir. Bunlardan en yaygini griisme yani miilakattir.48°
Problemin giin yiiziine c¢ikartilabilmesi, konu hakkinda derinlemesine arastirma
yapilabilmesi i¢in bizzat konunun muhataplarmin bilgisine yani bizzat 6znenin
ifadesine basvurulmas: énemlidir.*%

Nitel bir aragtirmanin bagariya ulagmasi i¢in arastirmacinin siire¢ iginde

yapmas1 gereken bazi onemli gorevleri vardir. Nitel arastirmalarda oncelikli olan

arastirmaya temel olusturacak kuramsal gercevenin acik bir sekilde olusturulmasidir.

488 Ali Yildirim ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, Seckin Yayincilik,
7. Baski, Ankara 2008, s. 39.

489 Yildirim ve Simsek, s. 40.

49 Philipp Mayring, Nitel Sosyal Aragtirmaya Giris. (Cev. Adnan Giimiis- M. Sezai Durgun), Baki
Kitapevi, Adana, 2000, ss. 55-56.
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Daha sonra arastirmacinin sistematik, yapilabilir ve esnek bir aragtirma deseni
olusturmast belirlemesi gerekir. Uciincii asama ise arastirmacinin yapilan arastirmay?,
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde, tutarli ve anlamh bir sekilde rapor halinde

sunmasidir.*%?

Gortigme teknigi de kendi i¢inde “yapilandirilmis”, “yapilandirilmamis” ve
“yar1 yapilandirilmis olmak iizere ii¢ kisma ayrilmaktadir.*®> Bu ¢alismada tercih
edilen yar1 yapilandirilmis goriisme bagka bir deyisle standartlagtirilmis acik-uglu
miilakatlarin digerlerine gore bazi1 avantajlarindan bahsedilmektedir. Patton’a gore, bu
avantaj degerlendirmede kullanilan agik ug¢lu miilakat formunun arastirmanin
bulgularin1 kullanacak paydaslar tarafindan denetlenebilmesidir. Miilakatin avantaji
ise, miilakat yiiksek derecede odaklanmis sorulardan olustugu icin, katilimcilarin
vakitlerini verimli kilmasi, cevaplar1 bulup karsilagtirmanin kolay olmasi1 ve analizinin
kolay olmasidir.*® Sorular acik uclu oldugu icin miilakat yapilan kisinin diisiincelerini
kendi climleleriyle ifade etmesine olanak verir. Ayrica iyi organize edilmis bir nitel
goriisme, siireci goriismeci ve katilimciyla birlikte insa edilir.*%*

Olaylarin dogrudan olaya dahil olan 6zne tarafindan ifade edilmesi ise sosyal
bilim arastirmalarinda gergek anlamlara ulasabilmek acisindan son derece
onemlidir.*® Ozne ile birebir gerceklestirilen goriisme (miilakat) teknigi bazi
konularin agiga ¢ikartilmasi i¢in O6zneye sonda sorular yoneltme imkani da
vermektedir. Verilen bilgiler dogrultusunda, aragtirmada derinlemesine bilgi edinmek

amaciyla, DKAB 0gretmenlerine acik uglu sorular sorulmus, sorular sonda sorularla

desteklenmek suretiyle problemin kaynagina inmek hedeflenmistir.

2.2. ARASTIRMANIN DESENI

Arastirma deseni, arastirma “sorularmi cevaplamak ya da hipotezlerini test

etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir plan” olarak tanimlanmaktadir.

41 Yildirim ve Simsek, s. 84.

492 Niyazi Karasar, “Bilimsel Arastirma Yéntemi”, 6. Baski, 3A Arastirma Egitim Danismanlik Ltd.
Ankara, 1994, s. 168.

4% Michael Quinn Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, Cev. Mesut Biitiin, Selcuk
Besir Demir, Pegem Akademi, 2. Baski, Ankara, 2018, s. 346.

494 Hiiseyin Bal, Nitel Arastirma Yéntemi, Fakiilte Kitabevi Yaynlari, 1. Baski, Isparta, 2013, ss. 72-
73.

4% Mayring, ss. 55-56.
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Arastirma modeli olarak da ifade edilen arastirma deseni planlanan arastirmanin
amacina uygun olarak siirdiiriilebilmesi, verilerin toplanmasi ve analiz edilebilmesi
icin 6nemlidir.*®® Arastirma deseni arastirma igin belirlenen veri toplama, toplanan
veriyi analiz etme gibi etkinliklerin belirlenen amaca uygun bir sekilde
gerceklestirilebilmesi igin arastirmaciya yol gosterir. Bununla birlikte aragtirma
deseninin sinirlart kesin ¢izgilerle belirlenmis de degildir. Arastirma siireci
asamalarinin  birbiriyle tutarli olmasina katkida bulunmada esnektir.*®’ Bu
arastirmanin deseni nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” desenidir. “Olgubilim
“fenomenoloji/phenomenology deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrmtili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.”*® Baslica veri
toplama araci goriisme olan olgubilim arastirmasi, katilimcilarin olgulara iliskin
dogrudan ya da dolayli gozlemleri, tecriibeleri, yasantilar1 yoluyla olgulara
yiikledikleri anlamlari ortaya ¢ikarmak i¢in ¢alismaya esneklik saglar ve ¢alismada
problemin irdelenmesi i¢in sonda sorulara imkan verir.*%°

Bu baglam dogrultusunda, ¢esitli degiskenler (DKAB dersinin genel egitim-
ogretim icindeki yeri, ders ile ilgili en ¢ok karsilasilan problemler, toplumda din
siyaset tartigsmalari, popiiler dini kiiltiirdeki tartigmalarin ve se¢meli din derslerinin
DKAB dersine etkisi, merkezi smnavlardaki DKAB sorulari, DKAB dersinin miifredat
degisimleri, dersin igerigi, konularin smiflar bazinda dagilimi, dersin fiziki ve
teknolojik kaynaklari, ders ile ilgili uygulamalar, 6gretmenlerin meslek dncesinde
aldig1 egitim, 6gretmenlerin yeni yontem ve teknikleri takip edip uygulama imkanlari,
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim imkanlari, licretli, gorevlendirme ve farkli meslek
kategorilerindeki gorevlilerin DKAB 6gretmeni olarak gorevlendirilmesi, 6grencilerin
DKAB dersinden beklentileri, beklentilerinin gerceklesme diizeyi, 6grencinin DKAB
dersinde aldig1 bilgiyi davranisa doniistiirebilmesi, 6grencilerin din altyapisinin derse
etkisi, 6grenci velilerinin DKAB dersine yaklasimlari, dersten beklentileri ve
beklentilerinin gerceklesme diizeyi, son olarak da Ege Bolgesi’nin sosyokiiltiirel
yapisinin DKAB dersi iizerindeki etkileri) DKAB 6gretmenlerinin penceresinden ele

alinip karsilastirilmis ve incelenmistir. Ogretmenlerin bahsedilen problemleri nasil

4% Arastirma Modeli: Tarama Arastirmalary/ Deneme Arastirmalar, https://acikders.ankara.edu.tr
/mod/ resource/view.php?id=147256, (29.06.2022)

497 Yildirim ve Simsek, s.69.

4% Yildirim ve Simsek, s. 72.

49 Yildirim ve Simsek, s. 74.
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anladiklari, acikladiklar1 ve analiz ettikleri biitliin degiskenler gbéz Onilinde
bulundurulmak suretiyle bir biitin olarak derinlemesine arastirilmis  ve

yorumlanmustir.

2.3. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ege Bélgesi (Izmir, Manisa, Aydin, Denizli,
Mugla, Afyon, Kiitahya, Usak) il, ilge ve koylerinde Milli Egitim orglin egitim
kurumlart olan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan 64 DKAB 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilar goniilliiliik esasina gore belirlenmistir. Ege Bolgesinin
her ilinden katilimciya ulasilmis ve goriisme saglanmistir. Fakat Kiy1 Ege, 6zellikle de
tatil beldelerinde ilkokul, ortaokul ve liselerin bircogunda DKAB o6gretmeni
bulunmamasi nedeniyle her ilden esit sayida katilimer ile goriismek miimkiin
olmamustir.

Katilimcilarin mezun oldugu fakiilte, egitim durumu, kidemi, gérev yaptiklar
okulun kademesi ve tiirli bilgilerine yer verilmistir. Fakat katilimcilarin hangi ilde
gorev yaptiklart bilgisine etik nedenlerden dolayr yer verilmemistir. Bunun yerine,
ogretmenlerin gorev yeri bilgisine Ege Bolgesi’nin sosyokiiltiirel yapisinin farklilik
arz ettigi sekliyle, i¢ Ege, Bat1 Ege ve Kiy1 Ege olarak yer verilmistir. Katilimcilarin
bilgileri agagida tablo 1°de goriildiigi gibidir.

Tablo 1: Katilimcilar Hakkinda Bilgiler

Katilmcinin Lisans Ogrenim Kidem Gorev Gorev
Kodu Program Durumu Yaptigi Bolgesi
Okulu
K1 Tlahiyat Yiiksek | 26-30 Meslek Bati Ege
lisans lisesi

K2 Ilahiyat Doktora | 16-20 Proje Bati1 Ege
imam
Hatip
Ortaokulu

K3 Ilahiyat Lisans 11-15 Meslek Bat1 Ege
lisesi

K4 Ilahiyat Lisans | 26-30 Imam Bat1 Ege
Hatip
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Ortaokulu

(IHO)
K5 Tlahiyat Lisans 16-20 Anadolu Bat1 Ege
lisesi
K6 DKAB Lisans 16-20 Anadolu Bat1 Ege
Ogretmenligi Lisesi
K7 [lahiyat Lisans 16-20 Ortaokul ic Ege
K8 Tlahiyat Lisans 16-20 Ortaokul Kiy1 Ege
K9 Ilahiyat+formasyon Lisans | 6-10 HO I¢c Ege
K10 Tlahiyat+Formasyon Yiiksek 11-15 Anadolu Bat1 Ege
Lisans Lisesi
K11 [lahiyat Lisans 6-10 Meslek ic Ege
Lisesi
K12 [lahiyat Lisans 6-10 Ortaokul ic Ege
K13 Ilahiyat Lisans 1-5 HO Ic Ege
K14 [lahiyat Lisans 1-5 HO ic Ege
K15 Ilahiyat Lisans 6-10 Ortaokul Ic Ege
K16 Ilahiyat Lisans 1-5 Ortaokul Ic Ege
K17 Ilahiyat Lisans 1-5 Ortaokul ic Ege
K18 Ilahiyat Lisans 16-20 Nitelikli Bat1 Ege
Anadolu
Lisesi
K19 DKAB Yiiksek 6-10 HO ic Ege
Ogretmenligi Lisans
K20 DKAB Lisans 11-15 Ortaokul ic Ege
Ogretmenligi
K21 Tlahiyat Lisans 11-15 HO Ic Ege
K22 Tahiyat Lisans 1-5 Proje I¢ Ege
imam
Hatip
Ortaokulu
K23 Tlahiyat Lisans 6-10 Proje Ic Ege
imam
Hatip
K24 ILITAM Lisans 1-5 Ortaokul Ic Ege
K25 Ilahiyat Lisans 6-10 HO Ic Ege
K26 Tlahiyat Lisans 6-10 Ortaokul I Ege
K27 Ilahiyat Lisans 16-20 Nitelikli Ic Ege
Anadolu
Lisesi
K28 Ilahiyat Yiiksek 6-10 Ortaokul Bat1 Ege
Lisans
K29 DKAB Lisans 1-5 Ortaokul ic Ege
Ogretmenligi
K30 Ilahiyat Lisans 6-10 Ortaokul Ic Ege
K31 Tahiyat Lisans 1-5 Ortaokul Ic Ege
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K32 DKAB Yiiksek 16-20 Proje ic Ege
Ogretmenligi Lisans Imam
Hatip
Ortaokulu
K33 Tlahiyat Lisans 6-10 Ortaokul I¢ Ege
K34 Ilahiyat Lisans 6-10 Fen Lisesi | Bati Ege
K35 DKAB Lisans 1-5 Ortaokul I¢ Ege
Ogretmenligi
K36 Ilahiyat Lisans 1-5 Ortaokul Ic Ege
K37 Tlahiyat Lisans 1-5 Meslek I¢ Ege
Lisesi
K38 Tlahiyat Lisans 1-5 Ortaokul I¢ Ege
K39 DKAB Yiksek 1-5 Ortaokul Kiy1 Ege
Ogretmenligi Lisans
K40 Ilahiyat Yiiksek 6-10 Ortaokul Ic Ege
Lisans
K41 Ilahiyat Yiksek 21-25 Anadolu Kiy1 Ege
Lisans Lisesi
K42 ILITAM Lisans 6-10 Meslek Bat1 Ege
Lisesi
K43 DKAB Lisans 1-5 Tlkokul Kiy1 Ege
Ogretmenligi
K44 ILITAM Lisans 1-5 Anadolu Bat1 Ege
Lisesi
K45 Islami Tlimler Lisans 1-5 Ortaokul Bat1 Ege
K46 Islami Ilimler Lisans 1-5 Meslek Bat1 Ege
Lisesi
K47 Ilahiyat Lisans 11-16 Ortaokul Ic Ege
K48 Tahiyat Lisans 36ve HO Kiy1 Ege
yukarisi
K49 Tlahiyat Lisans 16-20 Fen Lisesi | Bati Ege
K50 Tahiyat Lisans 16-20 Sosyal Bat1 Ege
Bilimler
Lisesi
K51 Ilahiyat Lisans 31-35 Ortaokul ic Ege
K52 Tlahiyat Lisans 16-20 HO Ic Ege
K53 Ilahiyat Lisans 6-10 Ortaokul Ic Ege
K54 Tlahiyat Lisans 6-10 Ortaokul Ic Ege
K55 Ilahiyat Lisans 21-25 Nitelikli Kiy1 Ege
Anadolu
Lisesi
K56 Ilahiyat Lisans 26-30 Nitelikli Kiy1 Ege
Anadolu
Lisesi
K57 ILITAM Yiiksek 6-10 Ortaokul I¢ Ege
Lisans
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K58 Tlahiyat Yiiksek 11-16 Tkégretim | Kiy1 Ege
Lisans
K59 Tlahiyat Yiiksek 11-16 Nitelikli Kiy1 Ege
Lisans Anadolu
Lisesi
K60 Ilahiyat Lisans 1-5 Anadolu Kiy1 Ege
Lisesi
K61 Ilahiyat Lisans 1-5 Meslek Kiy1 Ege
Lisesi
K62 Islami Ilimler Lisans 1-5 Ortaokul Kiy1 Ege
Fakiiltesi
K63 Tlahiyat Lisans 111-16 | Anadolu Kiy1 Ege
Lisesi
K64 Tlahiyat Lisans 16-20 Nitelikli Kiy1 Ege
Anadolu
Lisesi

24. VERI TOPLAMA ARACLARININ HAZIRLANMASI VE
UYGULANMASI

Oncelikle konunun ana cercevesi belitlenmis, konunun kapsamini ve
stnirhiliklart tespit edilmistir. Gorlismelerde kullanilacak sorularin kapsami, hedefi
siras1 ve climle yapist tespit edilmistir. Sorular agik uglu olacak sekilde belirlenmis,
sorular i¢in gerekli izinler ve Etik Kurul’dan onay alinmistir. Goriisme siiresi 45-90
dakika olacak sekilde planlanmistir. Onceden farkli illerde calisan birkag 6gretmenle
yapilan goriismelerle ¢alismanin pilot uygulamasi yapilmis, ¢alismanin gidisati, ortaya
cikan sonuclar degerlendirilmis ve ¢alismanin saglamasi yapilmistir.

Goriismeler 20 Kasim 2020 ile 11 Subat 2022 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Seckisiz olarak belirlenen ve ©6n gorlisme yapilan goniillii
katilimcilarla yiiz yiize, Covit 19 pandemisi siirecinde ise telefonla ya da online olarak
goriismeler yapilmistir. Gortismeler 45-90 dakika, baz1 durumlarda ise iki saate kadar
stirmiistiir. Yiiz yiize goriismelerde oncelikle katilimcinin kendini rahat hissedecegi
sakin ortamlar tercih edilmis, katilimcilara Oncelikle ¢aligmanin amaci, yontemi,
kendilerinin c¢aligmaya katkilar1 hakkinda bilgi verilmistir. Katilimcilara, gercek
isimlerinin kullanilmayacagi, goriismelerin kodlarla ifade edilecegi, giivenliklerinin
saglanacagi, goriigme siirecinde ve verilerin degerlendirme agamasinda etik degerlere

uygun davranilacagi, gériisme iceriginin sadece bu c¢alisma icin kullanilacagi bilgisi
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verilmigtir. Gorlismecilerden onay alinarak ses kaydi alinmistir. Goriismecinin
anlatisina, konunun yanlis anlasildig1r ya da konudan uzaklasildigi durumlar harig
miidahale edilmemistir. Katilimcilarin cevap vermek istemedikleri sorular konusunda
etik kurallar geregi 1srarct olunmamistir. Gérlisme sonunda konuya ilave edecekleri
baska bir sey olup olmadigi sorulmustur. Bu bilgilere ve agiklamaya ekler boliimiinde

de yer verilmistir.

2.5. VERILERIN ANALIiZi

Temel iletisim-bilimsel bir teknik olan icerik analizi elde edilen metindeki
temel vurgulari, goriiniir anlam1 ve goriiniir olmayan anlami ortaya cikarmak icin
tasarlanan bir tekniktir. Analistlere bilginin toplanmasinda, organize edilmesinde,
yazili ya da kayitli materyalin anlami ve nitelikleri hakkinda ¢ikarim yapmaya olanak
saglar.5® icerik analizinin pek ¢ok bilim dalinda yazili ve gorsel alanda genis bir
kullanim alanina sahip oldugu goriilmektedir.

Icerik analizi nitelden nicele genellesen bir asamadir. Daha dogrusu her iki
yontem arasinda bir sentezlemedir. igerik analizi gériinen her tiir veri iizerinde nesnel
ve smurh dlgiide de 6znel bir tekniktir. Icerik analizi metinlerden olusan evrenden
tizerinde c¢alisilacak sistematik  Orneklemi belirleyerek bunlarin  analizini
gerceklestirmeyi hedef almasiyla tiimdengelim®®!, sosyal olgu ve olaylarin pargalara
ayrilarak birbirlerinden bagimsiz incelenemeyecegi ilkesinden hareketle de
tiimevarimsal bir yaklasimla belirlenir.

Nitel bir calisma olan bu arastirmanin verileri nitel veri analizi yonteminde yer
alan igerik analizi yéntemiyle analiz edilmistir. Igerik analizinin temel amaci1 toplanan
verileri kullanarak kavramlar ve iligkilere ulagmaktir. Birbirine benzeyen verileri belli
kavramlar altinda siniflandirilarak okuyucu tarafindan anlasilabilecek sekilde
diizenleyip yorumlamaktir. Betimsel analiz yontemiyle Ozetlenen veriler igerik
analiziyle daha derin analiz edilir ve kavramsallagtirilir. Ortaya ¢ikan kavramlar
mantikli bir bi¢imde diizenlenir ve veriyi agiklayan temalar saptanir. Bu temalar

vasitasiyla da olgular daha iyi diizenlenerek anlasilir hale getirilir.5%

500 Bal, s. 179
501 Bal, s. 182
%02 Yildirim ve Simsek, s. 227
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Icerik analizinin dort asamasi bulunur. Igerik analizinin birinci asamasi
kodlamadir. Kodlamada oncelikle elde edilen veriler incelenerek anlamli biitiinlere
ayrilir ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlama geldigi bulunur. Verilerin
kodlanmasinda, incelenmesinde ve diizenlenmesinde kilit liste gorevi gérecek bir kod
listesi olusturulur. ikinci asamada ise verileri genel diizeyde aciklayan kodlardan yola
cikilarak temalar olusturulur. Tematik kodlama yapilirken “i¢ tutarlik” yani ortaya
cikan temanin altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin olusturmasma ve “dis

A2

tutarliga” yani ortaya ¢ikan temalarin tlimiiniin arastirmada elde edilen verileri anlamli
bir sekilde aciklayabilmesine dikkat edilir. Ugiincii asamada arastirmaci elde edilen
verileri belirgin olgulara gore diizenler, okuyucunun anlayabilecegi sekilde aciklar ve
sunar. Son asamada ise arastirmaci topladigi verilere anlam kazandirmak icin elde
edilen verilerden sonuglar ¢ikarir, bulgular1 yorumlar, agiklar ve raporlastirir.>%

Calismada oOncelikle katilimcilardan elde edilen ses kayitlari tekrar tekrar
dinlenilerek yaziya gecirilmis okunmus ve ¢oziimlenmistir. Katilimcilarin ifadelerine,
climlenin anlagilmasinda sorun yoksa, devrik climleler de dahil, dogrudan yer
verilmistir. Calismada hangi goriislerin kullanilacagi noktasinda farkli katilimcilarin
aynt konuyu farkli sekilde ve konunun farkli yonlerine deginmesi tercih sebebi
olmustur.

Daha sonra goriismelerden elde edilen verilerden kod listeleri olusturulmus,
kodlardan yola ¢ikilarak temel temalar belirlenmistir. Temalar ise belli bir diizene gore
siiflandirilmig, okuyucunun anlayabilecegi sekilde agiklanmis, yorumlanmis ve
raporlagtirilmistir. Yildinnm ve Simsek’in ifade ettigi gibi gilivenirligi artirmak,
yanlilig1 azaltmak, analiz sonucunda ortaya ¢ikan tema ve kategoriler arasinda

karsilagtirma yapilmasina olanak saglamak ve daha sonra tekrar sinanmasina olanak

saglamak amaciyla baz1 veriler sayisal olarak da ifade edilmistir.

2.6. TUTARLILIK INANIRLILIK ONAYLANABILIRLIK VE
AKTARILABILIRLIK

Nitel caligmalarda gecerlik amagclar arasindaki uygunluk ve arastirmada

belirlenen calisma sonucunun olabildigince dogru ve tarafsiz bir sekilde ortaya

503 Yildirim ve Simsek, ss. 226-238.
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konulmasidir. Nitel bir arastirma i¢in bu inanilabilirlik, aktarilabilirlik, giivenirlik ve
onaylanabilirlik olarak ifade edilebilir.®* Gegerlik, i¢ gegerlik ve dis gecerlik olmak
iizere ikiye ayrilir. I¢ gegerlik elde edilen bulgularin ve sonuglarin dogrulugunu konu
edinir. I¢ gecerligin saglanabilmesi icin, arastirmacinin kendisine, arastirma
bulgularinin, anlamhiligi, tutarlilig, bitiinligii, belirlenen yontem ve stratejilere,
belirlenen kavramsal ¢er¢ceveye uygun olup olmadigin1 sormasi gerekir. Ayni sekilde
bulgularin farkli yontem ve stratejilere gore teyit edilip edilemedigi ve bulgularin agik
olup olmadigi, anlamli olup olmadig1 gibi elestirel baz1 sorular1 sormasi, bu sorulara
tatmin edici cevaplar1 almasi gerekir. Ayrica arastirmaci arastirma siirecinde i
gecerligin saglanabilmesi igin gerekli onlemleri de almalidir. °%®

Dis gegerlik ise aragtirma sonuglarinin benzer durumlara aktarilabilirligi yani
genellenebilirligi ile ilgili bir durumdur. Nitel arastirmalar 6zelligi geregi arastirma
sonuglarinin dogrudan genellenebilirligi miimkiin degildir. Ciinkii sosyal olaylar
icinde bulundugu duruma ve ortama gore sekillenmektedir. Bu genellemenin ancak
dolayli ve smirh olarak yapilmasi miimkiin goriilmektedir.’® Genelleme ise
deneyimler, 6rnekler ve analitik genellemedir. Aragtirmanin tanimlanmasi, 6zellikleri,
stregleri, smirliliklar,, tutarliligi, c¢esitlendirilmesi ve benzer ortamlara
uygulanabilirligi gibi 6zellikleri benzer 6rnekler gz 6niine alinarak incelenebilir.

Gegerligin saglanabilmesi i¢in arastirmacinin nitel arastirmanin veri toplama
ve gorlisme silirecinden baglayarak verinin nasil toplandigi igerik analizinin hangi
yontemle yapildigi, bulgu ve yorumlara nasil ulasildigi konusunu genis ve tatmin edici
bir sekilde aciklayip rapor haline getirmesi gerekir. Ayrica miimkiin oldugunca
katilimcilarin ifadelerine dogrudan yer verilmesi i¢ gecerlik agisindan dnemlidir. Bu
nedenle bu arastirmanin sonucunda bulgular agiklanip yorumlanirken ifadenin
anlagilmasin1 zorlastiran, ciimle biitlinliiglinii ve ciimle akisin1 bozan ifadeler
haricinde, katilimcilarin ifadelerine miimkiin oldugunca dogrudan yer verilmistir.

Nitel aragtirmada onerilen bir bagka gegerlilik araci “iletisimsel gegerlemedir.”
Bu gegerleme ulasilan sonuglarin arastirmaya dahil olan katilimcilarinin onayina ve

bilgisine sunulmasidir.®®” Bu baglamda arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve

504 Bal, s. 187.

505 Yildirim ve Simsek, ss. 257-258.

%06 Zeki Karatas, Sosyal Bilimlerde Aragtirma Yontemleri, Sosyal Hizmet E-Dergi Manevi
Temelli Sosyal Hizmet Arastirmalar:1 Dergisi Cilt 1, Say1 1, Ocak 2015 s.77.

%7 Mayring, s. 130.
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sonuglar aragtirmaya katilan katilimcilarindan bazilari ile yeniden baglanti kurularak
paylagilmistir. Sonuglar katilimcilar tarafindan teyit edilmek suretiyle de gecerlik
saglanmaya caligilmistir.

Giivenirlik ise agikga belirlenen ve agiklanan bir kategori ve buna bagl
kodlama sistemi tlizerinden gerceklesmektedir. Bunun i¢in Oncelikli olarak kodlama
sisteminin  giivenirliginin kanitlanmig olmas1 gerekir. Giivenirlik arastirma
sonuglarmin tekrar edilebilirligiyle ilgilidir Arastirma sonuglarinin herkesin kontrol
etmesine olanak verecek sekilde belirlenmis kurallarinin olmasinin yaninda,
kategorilerin yorumlanmasinin farkli arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda
yapildiginda degismemesi nesnelligin temel sart1 olan giivenilirligin de &n sartidir.>%®
Bir arastirmanin gegerligi de giivenilir olmasina baglhdir.5®® Giivenilir bir arastirma
ayni kosullar altinda tekrarlandiginda ayni sonuclar1 verebilmelidir. Fakat sosyal
aragtirmalarin karakteri geregi bu durumun sinirl olabilecegi kabul edilmelidir.

Giivenirlik, dis glivenirlik ve i¢ giivenirlik olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Bir
arastirmanin benzer ortamlarda yapildiginda benzer sonuglar vermesi dis giivenirlik
olarak tanimlanmaktadir. Dis giivenirli§in saglanmasi i¢in arastirmanin agik bir
sekilde rapor edilmesi gerekir. Bunun igin arastirmacinin, elde edilen verileri,
arastirmaya katilanlarin 6zelliklerini, arastirma bulgularini, kaynak ve uygulamalari,
arastirma siirecinde meydana gelen degisimleri arastirmanin kavramsal cercevesine
uygun bir sekilde rapor etmesi gerekmektedir.>

I¢ giivenirlik ise ayn1 verileri kullanan baska arastirmacilarin ayni sonuglara
ulasip ulasamayacag ile ilgilidir. I¢ giivenirliin saglanmasi igin arastirmacinin bazi
sorulara cevap verecek onlemleri almasi gerekir. Bu cevaplar ise toplanan verilerin
betimsel bir yaklasimla sunulup sunulmadigi, verilerin aragtirmanin amacina uygun
olarak toplanip toplanmadigi, arastirma sonuglarinin verilerle uyumu, birden fazla
arastirmacinin oldugu durumlarda aragtirmalarin uyumu, benzer bi¢imde veri toplama
stireglerinin, yontemlerinin kullanilmas: kodlanmas1 olarak siralanmaktadir. Ayrica
gercek verilerin arastirma siirecinde ortaya ¢ikan gercek disi verilerden arindirilmasi

gerekir. >

508 Bal, s. 187.

509 Ali Baltaci, “Nitel Arastirma Siireci: Nitel Bir Arastirma Nasil Yapilir?” Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (AEUSBED) 2019, Cilt 5, Say1 2, Sayfa 368-388.

510 Yildirim ve Simsek, s. 261.

11 Yildirim ve Simsek, s. 263-264.
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Tekrar edilebilirlik anlaminda kullanilan giivenirlik kavrami yerine "tutarlilik"
kavraminin da oOnerildigi goriilmektedir. Tutarligin teyidi i¢in de arastirmacinin
topladig1 verilerle ulastig1 sonuglar arasinda anlamli bir bag kurabilmesi ve okuyucuya
mantikl1 bir aciklama sunabilmesi gerekmektedir.®'? Bu arastirmada, ham verilerin
dogru bir sekilde degerlendirilip degerlendirilmedigi konusunda alan uzmanlarinin
goriisleri dogrultusunda hareket edilerek tutarlik saglanmaya calisilmistir.

Ayrica nitel arastirmalarda olayin i¢inde yer alabilmek, arastirilan problemin
yakindan taninmasi, katilimecilarin algilariyla ve ilgileriyle bag kurabilmek énemli bir
dogrulama 6lgiitii sayilir.>!® Bu arastirmanin parcast olan katilimeilarla ayn1 meslek
grubunda olmamiz ve ayni problemlerin pargasi olmamiz nedeniyle bu dogrulama
Olciiti onemli oranda saglanmistir. Son olarak arastirmada nitel arastirmalarin
gecerligi ve glivenirligini artirmak i¢in gerekli bir unsur olarak kabul edilen, arastirma

stiregleri ayrintili bir sekilde paylasilmistir.

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde din ve ahlak egitimi ogretimi alaninda pek cok arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalar din egitimi bilimi, din egitiminin temelleri, diger
disiplinlerle iligkisi, din ve ahlak 6gretiminin Milli Egitim Sistemindeki yeri, din
ogretiminin hedefleri, din Ogretimine yiiklenen anlam, hedeflerin gerceklesme
durumu, din egitimi, din 6gretiminin miifredati, 6grenme alanlari, 6gretim yontemleri,
kitaplari, kaynaklari, 6gretim stiregleri, dersin 6gretmeni, gibi birbiriyle iliskili ya da
miistakil konular olarak ifade edilebilir.

Bu alanda ¢esitli konularin genis perspektiften ele alindigi, bahsi gegen
sorunlarin tespit edilip, tartisildigi ve ¢oziim Onerilerinin sunuldugu 6nemli ¢alismalar
kongreler, sempozyumlar, ¢alistaylar diizenlenmistir. Bu tiir ilmi etkinliklerde yerli ve
yabanci degerli din egitimcilerin ya da konuyla ilgili sahislarin bakis agilarinin ilmi
konjonktiirde ifade edilmesiyle ortaya ¢ikan onemli ¢aligmalar ortaya ¢ikmistir. Bu

calismalarin hepsini burada zikretmek miimkiin olmamakla birlikte, bu arastirma ile

512 Yildirim ve Simsek, s. 271-272.
513 Mayring, s. 130.
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ilgili zikredilmesi zorunlu olan, seminer, g¢alistay, sempozyum, toplanti, bildiri,

calisma ve arastirmalarin bazilar1 sunlardir:

1.

Heyet-i Ilmiye Toplantilar1 ve Milli Egitim Suralar1 bu calismalarim
baslangicini olusturmasi agisindan dnemlidir.>'

[Ik defa diizenlenmis olmas1 agisindan onemli bir ¢aligma 23-25 Nisan
1981 tarihleri arasinda Ankara’da yapilan “Atatiirk’iin 100. Dogum
Yilinda Tiirkiye’de 1. Din Egitimi Semineri (23-25 Nisan 1981).
[lahiyat Vakfi Yaymlar1 ve gelisim Matbaas1 yaymlar1 arasinda yerini
almustir.

Din Egitimi Raporu; Siileyman Hayri Bolay ve Miimtazer Tiirkone,
Ankara Merkez Imam-Hatip Lisesi Ogrencileri ve Mezunlar1 Vakfi,
Ankara, 1995.

Orta Dereceli Okullarda Yiiriitiilen Din Ogretiminin Problemleri
Sempozyumu; 1-2 Mayis 1997 Kayseri, Tertip heyeti Ali Toksari, Celal
Kirca, Sevki Aydin ve Siileyman Akyiirek olan sempozyumdaki teblig ve
tartismalar, ilahiyat Bilimleri Arastirma Vakfi, Bilimsel Eserler Serisi:1
Ankara, 1998. Calisma T.D.V. Yayinlar1 tarafindan basilmis ve
okuyucunun istifadesine sunulmustur.

Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi Ilmi
Toplantisi; 4-6 Aralik Izmir, Yayma Hazirlayanlar Fahri Unan, Yiicel
Hacaloglu, Tiirk Yurdu Yaynlari, izmir, 1999.

Avrupa Birligi’ne Giris Siirecinde Tiirkiye’de Din Egitimi ve
Sorunlar1 Sempozyumu; 26-27 Mayis 2001, Adapazari, Editor: Suat
Cebeci, Tiirk Ocaklar1 Sakarya Subesi ve Sakarya Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi is birliginde hazirlanan sempozyumdaki konferans, bildiri ve
tartismalar 2002 yilinda Degisim Yayinlar1 tarafindan kitap olarak
yayimlanmistir.

Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari Uluslararasi Bildiri ve

Tartismalar; 28-30 Mart 2001 Istanbul, M.E.B. Din Ogretimi Genel

514 Heyet-i Ilmiyye Toplantilar1 ve Milli egitim Suralari icin bkz. Ayhan, “Oz Heyet-I ilmiye
Toplantilar1 ve Milli Egitim Stralarinda Din Egitimi” Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, Cilt: XVI, Sayr: 29 (2014/1) ss. 129-156.
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Midiirligi. Sempozyumdaki bildiri ve tartismalar Ankara 2004, M.E.B.
yayinlari arasinda yerini almistir.

8. OKulda Din Egitimi ve Ogretimi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile
Iigili Durum Degerlendirmesi; Ankara Imam-Hatip Ogrencileri ve
Mezunlar1 Vakfi, Ankara 14-15 Subat 2009.

9. Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislar1 Uluslararasi Sempozyumu;
Diizenleyen: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii Tarih: 28-30 Mart 2001
Istanbul.

10. Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri; Beyza Bilgin, Ankara,
1980. Liselerde din Ogretiminin se¢meli olarak 6gretime konu edildigi
donemde yapilmis bir arastirmadir. Calisma Tiirkiye genelinde 873 lisede
gorev yapan 968 DKAB 0gretmenine anket uygulanmak suretiyle
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda okullardaki din
Ogretiminin durumu incelenmis, problemler ortaya konulmus ve din
ogretiminde yapilmasi gerekenler ele alinmustir.>'® Bu calisma kendinden
sonrakilere yol gosterici olmasi bakimindan 6nemlidir.

11. Egitim Bilimi ve Din Egitimi; Beyza Bilgin tarafindan yapilan bu ¢alisma
Tiirkiye’de din egitimini metodolojik olarak ele alan ilk kitap oldugu i¢in
onemlidir. Bu ¢alisma din egitiminin alanini, kavramlarini, siirlarin1 ve
problemlerinin 6ziinii bilimsel zeminde ele almistir.5!® Kendinden sonra
yapilacak ¢aligmalara kaynaklik eden bir eserdir.

12. Cocugun Egitiminde Dini Motifler; Mualla Sel¢uk, Calismada DKAB
ogretmenleriyle yapilan goriismeler 1s181nda ¢ocugun gelisimi paralelinde
bir din 6gretimi modeli gelistirilmeye ¢alisiimistir. >’ Cocugun okul dncesi
cagin esas almasina ragmen, iilkemizde ilklerden olmasi hasebiyle 6nem
arz eden bir ¢alismadir.

13. Ilklerden bir diger dnemli ¢calisma da Muhammet Sevki Aydin tarafindan
yapilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Pedagojik

Formasyon Yeterlikleri isimli doktora ¢aligsmasidir. Calismada 6gretmen

515 Bilgin Beyza, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Ankara; 1980.

516 Beyza Bilgin Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayincilik, 1998.

17 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, T.D.V. Yaymlari, Ankara, 1990. (Dini
Motifler)
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ve Ogrencilere uygulanan anket sonuglart kullanilmistir. DKAB

Ogretiminin bagartya ulagmasinda asil unsurun 6gretmenin niteligi oldugu

noktasindan hareketle, problemler 6gretmen faktorii iizerinden ele

almmistir. Calismada genel olarak ise DKAB dersinin problemleri,

ogretmenlerin pedagojik ve hizmet i¢i egitim gibi eksikleri yaninda dersin

stiresi, 6grenci yogunlugu, arag gereg sikintisi, kaynak yetersizligi gibi yan

sikintilardan kaynaklandig1 sonucuna varilmaktadir.>!8

14. Liselerde Din Bilgisi Egitiminin Bugiinkii Durumu; Beyza Bilgin
tarafindan yapilan aragtirma 1967 yilinda, Ankara’daki 19 lisede din bilgisi
ogretmenleri, idareciler ve dgrencilerle sohbet tarzi goriismeler yapilarak
hazirlanmistir. Calismada yapilan tespitlere gore din dersinin sec¢ilmesinin
idarenin tavrina 6gretmenin dersi ele alis bicimine, aile ile is birligine din
dersinin imkanlarina gore degismektedir. Dersi etkileyen 6nemli bir faktor
de dersin se¢imlik olmasidir. Dersin zorunlu olmasi, din dersinin
imkanlarinin genisletilmesi, din dersi konularinin &grencinin ilgi ve
ihtiyaglara gore diizenlenmesi ve O&gretmenlerin kendini gelistirip
giincellemesi gerektigi sonucuna varilmistir.>%°

15. Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlari; Editorliigiinii Mustafa Koylii'niin
yaptig1 caligmada farkli yazarlar tarafindan Tirkiye’de din egitiminin
mesruiyeti, orgiin din Ogretiminin sorunlari, lisans ve lisansiistii din
ogretiminin sorunlar1 ve din egitiminin gelecegi gibi farkli sorunlar ve
¢oziim Onerileri ele alinmstir.>?°

16. Din Egitiminde Cagdas Konular; Editorliigiinii Mustafa Koylii’niin
yaptig1 calismada Kiiresellesme, Cokkiiltiirliilik ve Din Egitimi, Dini
Cogulculuk ve Din Egitimi, Din Egitiminde Cogulculuk ve
Yapilandirmacilik (Tiirkiye Ornegi), Yapilandirmaci Yaklasim ve Din
Ogretimi, Vatandaslik ve Din Egitimi, Avrupa Birligi ve Din Egitimi, Barig
Egitimi ve Islam, Orgiin ve Yaygm Egitim Kurumlarinda Barig Egitimi,

Cevre Egitimi, Ruh Saghigi ve Din Egitimi, Bakima Muhta¢ Kisilere

518 5. Aydm, Formasyon yeterlilikleri.

519 Beyza Bilgin, “Liselerde Din Bilgisi Egitiminin Bugiinkii Durumu” 50. Yil, Ankara Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Yayinlar1 No: 117, Ankara Universitesi Basimevi 1973, ss. 273-289.

520 Mustafa Kéylii (Ed.) Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlari, Dem Yayimnlari, 1. Basim, Istanbul,
2018.
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Hizmet Verenlerin Dini Degerler Egitimi, Cinsel Egitim ve Oliim Egitimi
gibi konular farkli yazarlar tarafindan kaleme almmistir.>?:

17. Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi; Recep Kaymakcan, Mahmut
Zengin, Z. Seyma Arslan’in Editérliigiinii Ustlendigi Calisma 10
Boliimden Olusmaktadir. Ogretmenlerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersleri, Yeni Egilimler: Cogulculuk ve Yapilandirmacilik, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ve Alevilik, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programlari, Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersleri ve
Yapilandirmacilik, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersleri Sosyolojik
Degerlendirmeler, Okullarda Din Dersi Uzerine Eski Tartismalar Yeni
Acilimlar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplari, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmen Yeterlilikleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ders Materyalleri, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmen
Yetistirme Programlari, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Uygulamalar1
boliimleri altinda farkli yazarlar tarafindan din egitimi ve 6gretimiyle ilgili
konular ele almmistir.>?

18. Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalarimin Din Dersi
Ogretim Programlarina Etkileri; Mahmut Zengin tarafindan yapilan
caligmada din egitimi politikalart meselesinin siyasi, ideolojik, sosyal ve
kiiltiirel olarak, incelenmesinin, amaglandigi belirtilmektedir: Osmanli’dan
giinimiize devletin din ile ilgili iliskilerinin genel c¢ergevesi,
Modernlesme/Batililasma siireclerinin Cumhuriyet Tirkiye’sine tasidigi
zihniyet, Cumhuriyet doneminde laik devlet politikas1 baglaminda egitim
politikalari, modern Tiirkiye’nin insa siireglerinde uygulanan laik egitim
politikalarin din egitimi ve din dersi programlarma etkisi, Cumhuriyet
tarthi boyunca degisime ugrayan egitim politikalarinin din dersinin

konumu ve programlarmna etkileri ele alinmustir.>?®

521 Mustafa Koylii (Ed.) Din Egitiminde Cagdas Konular, Dem Yayinlari, 2. Bask, Istanbul, 2014.

522 Okullarda Din Ogretimi, Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Z. Seyma Arslan, Degerler
Egitimi Merkezi Yayinlari, 1. Basim Istanbul, 2011.

528 Mahmut Zengin, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalariin Din Dersi Ogretim
Programlarina Etkileri” ss. 113-137, Sakarya Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 19/36
(Aralik 2017) https://doi.org/10.17335/sakaifd.345284, (29.07.2022)
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19. Tiirkiye’de Ortadogretim Kurumlarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi (Onemi, Karsilasilan Sorunlar ve Céziim Onerileri); Bu calisma
IV Din Surasinda Mustafa Akgiil tarafindan sunulan bir tebligdir. Bu
calismada DKAB dersinin oOrgiin egitimdeki yeri, 68retimi sirasinda
karsilasilan giicliikler, sorunlarin ¢éziimiine yonelik Oneriler ve tavsiyeler
tizerinde durulmustur.>?*

20. Ogretmenler, Ogrenciler, Veliler ve STK’lar Acisindan Egitim
Sisteminde Din Ogretiminin Rolii, Yurttaslik Derneginin yiiriittiigii bu
calismada zorunlu din 6gretiminin tarihi, konumu ve zorunlu din 6gretimi
algist veliler, ogrenciler, o6gretmenler ve sivil toplum kuruluslar
penceresinden degerlendirilmistir.>?®

21. Ogretmenlere Gore Ilkogretim Birinci Kademe (4. Ve 5. simf) Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Problemleri. Yusuf Kuru tarafindan
yapilan yiiksek lisans ¢alismasi. Sinif, sertifikali sinif 6gretmeni ve DKAB
Ogretmeni toplam 359 6gretmenle yapilan nicel bir ¢aligmadir. Yapilan
calisma sonucunda dersin hedefine kismen ulasildigi, sorun olarak ise
dersin hedeflerinin dogru planlanmamasi, Ogretmen yetersizlikleri,
ogrencilerin gecmis egitim yasantisi, ders saatlerinin az olmasi, dersin bazi
konulariin soyut olmasi, bilgileri uygulama imkanlarinin kisith olmasi,
kullanilan yéntemler gibi nedenler gosterilmektedir.>2®

22. Orta6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Problemleri:
Sirnak ili Ornegi, Siileyman Karacelil tarafindan yapilan galisma 2010-
2011 egitim-6gretim doneminde Sirnak ilinde gorev yapan 11 DKAB
Ogretmeni ile yapilan nitel bir ¢alismadir. Arastirma sonucunda miifredatin
kucaklayict olmamasi, burada gérev yapan 6gretmenlerin ¢ogunlukla ilk
atama yani tecriibesiz olmasi, 6grencilerin mezhebi farkliliklari, bolgesel

problemler, ders siiresinin yetersizligi gibi sorunlar 6ne ¢ikmustir.

524 Mustafa Akgiil, “Tiirkiye’de Ortadgretim Kurumlarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (Onemi,
Karsilasilan Sorunlar ve C6ziim Onerileri” ss. 575-589, IV Din Egitimi Teblig ve Miizakereleri,12-
16 Ekim 2009, Ankara.

525 Ogretmenler, Ogrenciler, Veliler ve Stk’lar Acisindan Egitim Sisteminde Din Ogretiminin
Rolii, Yurttashk Dernegi, Editor: Sevgi Ozgelik 1. Basim, Istanbul, 2016.

526 yysuf Kuru, Ogretmenlere Gore ilkégretim Birinci Kademe (4. Ve 5. simf) Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersinin Problemleri), (basilmams yiiksek lisans tezi) Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Kayseri, 2001.
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Calismada bu sikintilarin normal olarak goriilmesi egitime islevsellik
kazandirmak igin sistem igerisindeki tiim paydaslarinin gerekli yasal ve
yapisal diizenlemeler yapilarak sorunlarin ¢oziilmesi gerektigine dikkat
cekilmektedir.>?

23. flkégretim Din ve Ahlak Ogretimine Genel Bir Bakis. Ramazan
Buyrukcu tarafindan 30 6gretmen ile yapilan nitel ¢aligmanin amact olarak
[Ikégretim DKAB dersinin, hedef, miifredat metot, dgretmen, dgrenci ve
ara¢ gere¢ gibi Ogretim unsurlarinin durumlari belirlemeye calismak
olarak aciklanmaktadir. Aragtirma sonucunda ise egitimde olmasi
gerekenle olanin farkli oldugu, egitimde konu ve 6gretmen merkezlilikten
uzaklagilamadigi, 6gretmenlerin eksikliklerini tamamlayamadiklari, siyasi
ve dini endigelerin pedagojinin dniine gectigi, dersin hedefine ulagabilmesi
icin bu gibi eksiklerin giderilmesi gerektigi belirtilmistir.>?8

24. Ortadgretim Din ve Ahlak Ogretimine Genel Bir Bakis; Ramazan
Buyruke¢u tarafindan yapilan ¢alismanin amaci egitimin unsurlar1 olan
Ogretmen, O6grenci, amag, metot, konu ve cevre konularimi tartismaya
acmak ve hedefe ulasmay1 zorlastiran giicliikleri tespit etmek olarak
belirtilmektedir. Din 6gretiminde bu giicliikleri asabilmek i¢in biitiin
unsurlarin bir arada ele alinmasi, siyasi ve dini bakis agisinda birligin
saglanmasi gerektigi onerilerinde bulunulmaktadir.>?

25. Ogretmenlerine Gore Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinde Deger Ogretimi; Muhammet Esat Altintas tarafindan yapilan
doktora ¢alismasi. Calismada 24 DKAB 06gretmeniyle nitel goriisme
yapilmis, derslerde gozlem yapilmis ve ders dokiimanlari incelenmistir.

Calisma sonucunda deger 6gretiminin tam anlasiimadigi, 6gretmenlerin

deger 6gretimini din 6gretimiyle ayni1 gordiikleri ve dersi sinif ortaminda

527 Siileyman Karacelil, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Problemleri: Sirnak ili
Ornegi Harran Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, Y1l 15, Say1 24 (Temmuz-Aralik 2010).

528 Ramazan Buyrukgu, “ilkdgretim Din ve Ahlak Ogretimine Genel Bir Bakis” tabularasa -
felsefe&teoloji 1ssn 13 02--8898 yil: 1 sayr: 1, ocak-Nisan 2000, (ilkogretim) ss. 163-188.
http://isamveri.org/pdfdrg/D02423/2001 1/2001 1 BUYRUKCU.pdf, (09.04.2023)

529 Ramazan Buyrukgu, “Ortaokullardaki Din ve Ahlak Ogretimine Genel Bir Bakig”, Dini
Aragtirmalar, Mayis- Agustos, 1999,(Ilkdgretim) Cilt. 2. Say. 4, ss. 177-194.
http://ktp.isam.org.tr/pdfdrg/D01949/1999 4/1999 4 BUYRUKCUR.pdf, (09.04.2023)
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klasik yoOntemlerle ele aldiklart belirlenmistir. Ayrica dersin ¢esitli
sorunlar1 ele alinmustir.>°

26. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine Giire Se¢cmeli Din
Derslerinin imkanlar1 ve Sorunlari; Biisra Ersoy. Izmir ili, Bayrakli,
Buca, Gaziemir, Karabaglar, Karsityaka, Menemen ve Odemis ilcelerinde
25 DKAB 6gretmeniyle yapilan nitel bir aragtirmadir. Calisma sonucunda
se¢meli din derslerinde 68retmen, 6grenci, veli ve okul yonetimine baglh
problemler tespit edilmistir. Segmeli derslerin se¢ciminde 6grencinin ilgisiz
olmasi, velinin 6grenciyi desteklememesi ve baskici davranmasi, ders
kitaplarinin ve etkinliklerin gelistirilmeye ihtiya¢ duyulmasi, kalabalik
siniflarda Kur’an dersini islemenin zor olmasi gibi olumsuzluklarin dersin
verimini diisiirdiigii ortaya konmaktadir.>3!

27.Din, Ahlak ve Degerler Alanmi Secmeli Derslerinde Karsilasilan
Problemler (Ogretmen Gériislerine Dayal Nitel Bir Arastirma) Hasan
Meydan tarafindan 2013-2014 6gretim yi1l1 Haziran doneminde Zonguldak
ilinde gorev yapan 70 Ogretmenle goriisiilmek suretiyle yapilan bir
caligmadir. Verilerin igerik analizi sonucunda tabi tutulmasi sonucunda
ogretim programi kaynakli problemler, Ogretim materyali kaynakl
problemler, Ogretmen kaynakli problemler, derslerin akademik
agirhgindan kaynaklanan problemler ve okulun imkénlari ve derslerin
planlanmasindan kaynaklanan problemler olmak {iizere problemler bes
baslik altinda incelenmistir. “S6z konusu tespitlerin derslerin program ve
uygulamalarinda, egitim ilkelerinde giincellik, 6grenciye gorelik, tedricilik
ve aciklik ilkelerinin ihlal edilmesi anlamina geldigi sonucuna

ulastlmistir.”>%?

530 Muhammet Esat Altintas, Ogretmenlerine Gore ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinde Deger Ogretimi, Basilmamis (Doktora Tezi), Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Kayseri, 2014.

Biisra Ersoy, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine Giire Se¢meli Din Derslerinin

imkanlan ve Sorunlari, (Basilmamis yiiksek lisans tezi) Dokuz Eyliil, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Izmir 2021.

532 Hasan Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Derslerinde Karsilasilan Problemler
(Ogretmen Goriiglerine Dayal Nitel Bir Arastirma)” International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic Volume 10/3 Winter 2015, p. 673-694 DOI Number:
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7583  ISSN: 1308-2140,  ANKARA-TURKEY.
(11.11.2023)
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28.

29.

Ortadgretim Kurumlarinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde
Degerlerin Kazandirilma Diizeylerinin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi; Osman Bakay tarafindan yapilan yiliksek lisans
caligmasidir. Sivas ilinde 45 o6gretmenle goériisme yapilmak suretiyle
yapilan c¢aligmanin amaci, O0gretmenlerin degerlerin kazandirilmasinda
yaklagimlarini belirlemek, ¢ikarimlarda bulunmak ve 6nerilerde bulunmak
olarak aciklanmaktadir. Caligma sonucunda yapilan degerlendirmede
ogretmenlerin deger egitimi algisinin 6gretmenin cinsiyeti, hizmet yili,
Ogrenim gordigl program ve girdigi ders saati sayis1 degiskenlerine gore
degismedigi sonucuna varilmistir.>%

Ogretmenlerine Gore Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alanm1 Secmeli
Derslerinde Karsilasilan Sorunlar: Nitel Bir Arastirma. Ibrahim
Aslamaci ve Omer Faruk Gok tarafindan Malatya il merkezinde 2018-2019
ogretim yilinda ¢esitli ortaokullarda 24 DKAB 6gretmeni ile yapilan nitel
bir ¢aligmadir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grenci, 6gretmen, veli ve

okul yonetiminden kaynakli gesitli sorunlar tespit edilmistir.>*

58 Osman Bakay, Ortaégretim Kurumlarinda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde
Degerlerin Kazandrilma Diizeylerinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi
(Basilmamus yiiksek lisans tezi), Cumhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sivas, 2014.

5% [brahim Aslamaci ve Omer Faruk Gok, Ogretmenlerine Gore Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alani
Se¢meli Derslerinde Karsilasilan Sorunlar: Nitel Bir Arastirma Abant izzet Baysal Universitesi,
flahiyat Fakiiltesi Dergisi, Giiz 2019, Cilt:7, Say1:14, 7:354-385.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. DIN KULTURU VE AHLAK BIiLGiSi DERSI iLE ILGIiLi BULGU VE
YORUMLAR

Bu boliimde okullardaki DKAB dersinin Milli Egitim Sistemindeki 6nemi,
konumu, okullarda genel egitim siirecinde yer alan orgiin din 6gretiminin en ¢ok
karsilagtig1 sorunlar ele alinmig, bu konudaki goriislere ve yorumlara yer verilmistir.
Toplumda yer alan din-siyaset tartigmalarinin, popiiler kiiltiir ve din tartismalarinin din
Ogretimi siireci lizerindeki etkileri, DKAB dersinin ve DKAB 06gretmenlerinin
okullardaki diger brans dersleri ve 6gretmenleri ile is birligi imkanlar1 ele alinmistir.
“Kur’an-1 Kerim”, “Hz. Muhammed’in Hayat1” ve “Temel Dini Bilgiler” gibi se¢meli
din derslerinin DKAB dersine etkisi, merkezi sinavlarda DKAB alanmiyla ilgili

sorularin yer almasinin ders tizerindeki etkisi incelenmistir.

3.1.1. Okullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Milli Egitim

Sistemindeki Onemi ve Konumu ile Tlgili Goriisler

Tablo 2: Milli Egitim’de DKAB Ogretiminin énemi ve konumu ile Ilgili Veriler

Tema Kategori Kodlar

-Diger derslerle ayn1 konumda
-Milli Egitim Sisteminin pargasi
-Genel egitimin pargasi

-Tarih, cografya ve edebiyat gibi
derslerle iligkili

-Diger dinleri de i¢ine alan bir

Milli Egitimde DKAB DKAB dersinin Milli Egitim kiiltiir dersi

Ogretimi sistemindeki konumu ve 6nemi -Kiiltiir ve medeniyetin pargast
-DKAB dersinin yerinin Mustafa ---
-Kemal Atatiirk tarafindan
belirlenmis olmasi

-Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin
olmast

-Dogru bir din dgretimi
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-Temel dini bilgiler
-Ahlak &gretimi

-Genel kiiltiir
-Sosyallesme

-Deger kazandirma
-Milli birlik ve beraberlik
-Egitim

-Davranig kazandirma

-Farkliliklara sayg1

-Ders igerigi

-Internet
DKAB dersinin konumunu ve -Se¢meli dersler
Onemini etkileyen faktorler -Siyasi iradenin dine yaklagimi

-Ogretmenin derse yaklasimi

-Okul idaresinin derse yaklagimi

Katilimeilara ilk olarak “okullardaki DKAB dersinin Milli Egitim
Sistemi’ndeki énemi ve konumu nedir?” seklinde diizenlenen bir soru sorulmustur.
Soruya verilen cevaplar incelendiginde katilimeilarin biiylik ¢cogunlugunun bu dersin
genel egitim sistemi i¢inde olmasi gerektigi konusunda hemfikir olduklar
goriilmektedir. Katilimeilarin bazilar1 6rnek olarak sunlar1 séylemektedirler:

“Bu dersin sistemde olmast gerekiyor. Din dersi, ahlak dersi, degerler
egitimi olmali. DKAB dersi biitiin bu alanlarin hepsini kapsiyor. Ciinkii ¢ocugun
bu dersi alabilecegi baska bir yer yok. Aileler bu egitime yeterli zaman
aywramiyor, baska megguliyetleri var. Az da olsa, tam manasiyla olmasa da ozet
olarak da olsa égrenci bu egitimi almali.” (K6)

“Bu iilkedeki insanlarin genel kiiltiirii tammast agisindan DKAB dersi
hem ahlak egitimi hem de toplumu tammast icin olmali. Ciinkii dersin hem dini
tanitan hem kiiltiirii tanitan bir boyutu var. Ogrencinin i¢inde bulundugu toplumu
bilmesi, toplumla olan baginin giiclenmesi, vatan sevgisi ve aidiyet duygusunun
giiclenmesi agisindan ders zorunlu olmalr.” (K2)

“...Laiklikle bizim dersimizin bir sorunu yok. Nasil Tiirk¢e dersi
gormesinin ¢ocuga bir zarart yoksa inanmiyorsa da ¢ocugun DKAB dersi
gormesinin bir zarar yok. Ozellikle kiiltiir kismimin bir zarart yok. O toplumun
kiiltiiriini tanimis oluyor.” (K4)

“DKAB derslerinin MEB biinyesindeki diger derslerden farkli konumda
oldugunu diistinmiiyorum. Diger dersler ne derece onemli ve gerekliyse DKAB
dersleri icin de aym durum soz konusudur. Ayrica sosyal, tarih, edebiyat gibi
derslerle ortak konulara sahip olmasi bakimindan da diger derslerle iliskisi fazla
olan bir konumdadir.” (K39)

“Din Tiirkiye de bir yasam tarzi. Insanlara dogru din egitimi verilmesi
igin orgiin egitimde din dersi olmali. Etraftan ailesinden aldiklar: dindenmis gibi
goriinen din yerine, okulda din dersi olmali. Fakat gercekten insanlara
ulasabiliyor muyuz giiniimiiz milli egitiminde bu tartisilir. Bunda birgok sebep
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var. Ailenin bakis agisi var, ¢ocugun énceden ¢evreden ya da tarikat cemaat gibi
yerlerden aldigi egitim var. Bize bakis agist var...” (K3)

Baz1 katilimeilar ise (K15, K30, K63) ise Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin
olmasinin dersin 6neminin gdstergesi oldugu ve bu kurumun dersin konumuna énem
kazandirdigini diistinmektedirler.

Bir katilimer da (K12) dersin, Milli Egitim sistemi igerisindeki 6neminin
gostergesi olarak bu dersin Mustafa Kemal tarafindan sisteme konmasina ve bu dersi
korumaya alinmasina igaret etmektedir.

Bazi katilimcilar da 6rgiin din 6gretimi olarak DK AB dersinin daha ¢ok egitim,
ahlaki davraniglar ve kiiltiirel deger kazandirma agisindan 6nemli oldugunu, dersin
¢ocugun ve gencin davranis kazanmasinda firsat olusturdugunu diisiinmektedirler.
Ayrica Milli Egitim Bakanligi’nin da 6rgiin 6gretimin biitiinliigii icinde DK AB dersine
yer vererek bu firsat1 sagladigini belirtmektedir:

“Onemli yeri var. Ogrenciler not bazinda bakiyor. Benim acimdan iki
saat de olsa ogrencilerle olmak giizel. Zaten egitim énemli 6gretimden ziyade. Bu
degerlerin ogrenciye kazandwrimasit lazim.  Milli egitim de bize bu firsat
sunuyor.” (K42)

“Ulkemizde din milli birlik ve beraberligin saglanip korunmasinda
sosyal barisa katki saglamada, sosyal ahlak ve degerlerin verilmesinde en 6nemli
unsur olarak durmaktadr. Din &gretimi bu fonksiyonlari yerine getirmesi
agisindan dnemli bir gorev yapiyor.” (K46)

“Okulda DKAB dersi olmali. Cocuklar bir¢ok deger ile ilk olarak okulda
karsilasiyorlar. Okulda arkadas ¢evresinde ve ailede eksik kalan bu degerler
verilmeli. Ders zaten belli bir dinin dersi degil kiiltiirel degerlerin bilgisi olarak
dersin igeriginde var. O degerlerin dgrenciye verilmesi igin DKAB dersi bu
degerlerin 6gretiminde mutlaka olmali.” (K5)

“Cok gerekli. Ciinkii bircok ¢ocuk, din dersi haricinde imanla ilgili bir
seyler ogrenemiyor. Hatta duymuyor bile. Teknolojinin olumsuz etkisi ile dinden
uzaklasabiliyor.” (K26)

“DKAB dersi 6gretimden ziyade egitim acisindan énemli. Din hayatin
her yerinde var. Din dersindeki kazammlar ¢cocugun hayatiyla ilgili.” (K9)

Katilimcilarin goriisleri birlikte ele alindiginda din ve ahlak 6gretiminin Milli
Egitim sistemi i¢indeki anlami ve konumunun cogunlukla Milli Egitimin DKAB
dersiyle ulagsmak istedigi uzak ve yakin hedefleri paralelinde oldugu goriilmektedir.
Milli Egitim, DKAB dersiyle bireylerin dini ve ahlaki kavramlari, dini ve ahlaki
davraniglart tanimalarini, ahlaki davraniglar igsellestirmelerini hedef almaktadir.
Islam dininin ana kaynaklarini, inang, ibadet ve ahlak ilkelerini, Hz. Peygamber’i ve

ornek ahlakini tanimalarmi, Islam’in toplumsal yap1 ve kiiltiir iizerindeki etkilerinin
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farkina varmalarini amaglamaktadir. Ayni sekilde farkli topluluklarin dini degerlerini
tanimalar1 ve bunlara saygi gostermelerini de hedeflemektedir.>%

Gorilismecilerden bir kismi da DKAB dersinin 6neminin, muhafazakar olarak
tanimlanan ve yirmi yildir iktidarda olan AK Parti hiikiimeti doneminde arttigini,
dersin konumunun hiikiimet tarafindan saglamlastirildigini dile getirmektedirler.
Katilimeilarin ifadelerine yansiyan bazi diislinceler soyledir:

“Cok onceleri kendim ogrenci oldugum zamanki yeriyle simdiki arasinda
cok fark var. Simdi bize yapilan ¢alismalar, 6gretmenlerin derse verdigi deger
dersi ¢ok iyi bir yere getirdi. Daha da gelistirilebilir. Ders kesinlikle onemli
derste sadece din degil ahlak da ogretiyoruz. Ogrencinin her Ggretmenden
alacagi farkli seyler var. Fakat bir din 6gretmeninden ahlaki davramslar
agisindan ogrendikleri ¢ocugun hayatim etkiliyor. Dersten alacaklari ¢ok
onemli. Hala eski lise ogrencilerimden “hayatima dokundu anlattiklariniz, hal ve
tavirlaruimiz” gibi mesajlar almam da bunu destekliyor...” (K43)

“Su andaki siyasi idarenin derse yaklasimindan dolayr énemli oldu.
Akademik anlamda da 6nemli olmasina ¢alisiliyor.” (K59)

“Dini degerlerimize onem veren ve bu ugurda gerekli ¢calismalart on
plana ¢ikaran bir egitim sistemimiz oldugunu diigiiniiyorum.” (Su andaki egitim
sistemini kastediyor) (K17)

“Din ve ahlak 6gretiminin kesinlikle onemli bir yer tuttugunu ve bu
alamin desteklendigini diisiiniiyorum. Bu alan icin gerek internet destegi gerek
kaynak vb. destekler saglaniyor.” (K35)

“...herkese sorsan ¢ok gerekli ama isler not ve sinava vurunca aman ne
gerek var bu kadar zorlama oluyor diyorlar. Yine de sunu séyleyebilirim bence
hi¢ olmadig1 kadar revagta bu son 20 yildr din égretimi.” (K20)

“Milli egitim acisindan gerekli destek saglanarak, yeri agisindan iyi
oldugu ve se¢meli derslerle birlikte kapsaminin daha da arttigr séylenebilir.”
(K11)

“Milli egitimde énem verilen bir alan olan Din Kiiltiirii i¢in, materyal
gelistirmek ve se¢cmeli ders sayisum yayginlastirmak icin gayret ediliyor.” (K38)

“Oncekine gore daha iyi oldu ben géreve basladigim yillarda kenarda
kosede bir dersti. Su anda sayginligi artti. Sinavlarda ¢ikmasi, se¢meli derslerin
olmasi vb. Ben ogrenciyi dersten sogutmamayi uzaklastirmamay: ayrigtirmamayt
onemsiyorum.” (K51)

Bu katilimcilarin sdylediklerine gore yirmi yildir gérevde olan siyasi partinin
politikalari, faaliyetleri ve sdylemleriyle dine yakin oldugunu gdstermesinin, din
ogretiminde yeni alanlar agmasinin ve din dgretimine bazi imkanlar saglamasinin
DKAB dersine onem kazandirdig1 diisiiniilmektedir. Katilimcilarin dile getirdigi bu
stirecte Ozellikle 2012 yilindan sonra 6rgiin din 6gretimi baglaminda énemli yenilikler

getirilmistir. 2012 yilinda Ilkdgretim ve Egitim Kanununda bazi degisiklikler

5% Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programn (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Simiflar), s.8.
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yapilarak 8 yillik kesintisiz egitim uygulamasinin yerine 4+4+4 olarak isimlendirilen
12 y1llik egitim uygulamasi Milli Egitim sistemine girmistir. Bdylece imam-Hatiplerin
orta kisimlarimin agilmasina zemin hazirlanmis, ilk ve ortadgretimde se¢meli din
dersleri olarak bilinen Hz. Muhammed’in Hayati, Temel Dini Bilgiler ve Kur’an-1
Kerim dersleri de egitim hayatina dahil edilmistir. Yine bu tarihten sonra lise giris
smavi ve iiniversite giris sinavi gibi merkezi yerlestirme sinavlarinda DKAB dersine
ait sorularin da yer almasi katilimcilar tarafindan Onemli bir kazanim olarak
algilanmaktadir. Bu kazanimlarin da din ve ahlak derslerinin Milli Egitim Sistemi
icindeki agirligin1 ve dnemsenmesini artirdig1 diigiiniilmektedir.

Bazi katilimcilar ise DKAB dersinin egitim sisteminde bulunmasinin énemli
oldugunu diisiinmekle birlikte dersin hak ettigi degeri gérmesinin bazi faktorlere bagh
oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu konuda 6zellikle dersin 6gretmeninin belirleyici rol
oynadigini, ayn1 zamanda derse verilen dnemin okul yonetiminin derse verdigi degerle
dogru orantili olarak degistigini ilave etmektedirler:

“Aslinda ¢ok miihim fakat en 6nemli faktor DKAB 6gretmeni. Akilli
tahtanmin olmast isi farkli boyuta getiriyor 15 Temmuz olaylarindan sonra bu
cocuklar bagka bir yerden bir sey 6grenmiyorlar. En basit gusiil, namaz bile
burada 6greniliyor ben bunlart ozellikle anlatiyorum. Fakat 6gretmenin tavri
onemli ogretmen sogutuyor ya da sevdiriyor.” (K53)

“Okuldan okula degisiyor. Mesela daha once gorev yaptigim meslek
lisesinde miidiiriim DKAB dersini cok onemsemiyordu. Imam Hatip okullarinda
ise dini daha ¢ok sevdirmek, nefret ettirmemek on planda tutuluyor. Din
ogretiminin Milli Egitim sistemindeki yeri iyi durumda. Ama uygulanmast okul
yonetimlerince farklilik gosteriyor.” (K21)

Bazi katilimcilar ise dersin 6gretimden ziyade, 68renciye toplumun ortak din
kiiltiirinti edindirme, davranis kazandirma ve din egitimi agisindan gerekli oldugunu
fakat mevcut haliyle DKAB dersinin bu misyonu yerine getirecek sekilde
konumlandirilmadigini, dersin igeriginin bu hedefleri kazandiracak sekilde
diizenlenmedigini diisiinmektedirler. DKAB dersinin davranis kazandirma ve egitim

misyonunu yerine getirmede yetersiz kaldigini belirtmektedirler:

“Ogrenci toplumun hangi kesiminden gelirse gelsin dersin milli, kiiltiirel
ve dini olarak birlestirici bir har¢ oldugunu, dersin béyle bir potansiyeli
oldugunu diigtiniiyorum. Ders ile ilgili tartismalarda falan béyle diistintiyorum ve
¢oziiyorum. Ders miifredati ve onunla ilgili itirazlar oluyor. Miifredatta
degisimler gerekiyor.” (K56)

“Aslinda ogretim degil de egitim agisindan onemli. Daha dogrusu oyle
olmali. Fakat hak ettigi yerde degil. Miifredati yetistireyim derken egitim yonii
ihmal ediliyor. Miifredatla verilmesi gereken seyler kopuk. Aslinda 6grenciye
davranis kazandiriimasi gerekiyor fakat bizde kiiltiire agirlik verilmis gibi.” (K4)
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“Okullarimizdaki din derslerinin zorunlu olmasmmin yerinde oldugunu
diistiniiyorum. Ancak bu din derslerinin icerigi ve ders saati sayisinin yetersiz
oldugu kanaatindeyim. Iceriginde &grencilere Islam dini hakkinda bilgi
vermekten ziyade, biitiin dinleri icine alan bir “Kiiltiir” dersi niteligindedir.”
(K18)

“Su an Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin milli egitimdeki yeri yetersiz
ve ders islevini yerine getirmekte geri kalmigtir. Din egitimi, kiiltiir egitimi
seklinde veriliyor. Ogretmenlerin kendi 6zel ¢abalariyla biraz daha islevli hale
getirilmeye c¢alisiliyor. Milli  egitimde din egitiminin ilkokuldan itibaren
pedagojik formasyona gore diizenlenerek Kur’an okuma, ibadetlerimiz seklinde
verilmelidir.” (K10)

“DKAB dersinin yeri bir sayisal kadar degil. Icerigin biraz degismesi ve
DKAB isminden kiiltiir kisminin degismesi lazim. Ogrenciler neden diger dinleri
bu kadar gérmiiyoruz diye soruyorlar. Ateizme yakin ¢ocuklar var 12. Suiftaki
dersler tarih dersinde islense 12. Sinif ogrencisi iiniversiteye hazirlanirken bu
konulart gormek istemiyor Esit agirlik 6grencilerinin ilgisini de ¢ekmiyor bu
konular saglikli olmuyor. Albenisi olmuyor dersin. Miifredat degisirse daha iyi
bir konuma gelir ders.” (K55)

Bir katilimc1 da DKAB dersinin énemli bir fonksiyonunun bulunmadigini,
ogrencilere DKAB dersinin faydali olmasi i¢in dersin icerigi ve uygulanmasinin imam
Hatip Okullarindaki din egitimi ve 6gretimi gibi olmasi gerektigini sdylemektedir:

“...Imam-Hatip ortaokullarimin bu agidan normal ortaokullara
gore daha avantajli oldugunu diigiiniiyorum.” (K22)

Bu katilimcilarin ifadeleri degerlendirildiginde DKAB dersinin vatandaslarin
ahlaki davraniglari, toplumsal degerleri 6zellikle de temel dini bilgileri 6grenmesi i¢in
onemli bir yere sahip oldugunu fakat mevcut haliyle bu misyonu yerine getirmekten
uzak oldugunu diistindiikleri gériilmektedir. Katilimcilar bu sonucu belirlemede dersin
stiresi, toplumda din ile olan iliskilerin degismesi, sosyal medyanin etkisi, okul
idaresinin derse verdigi deger, 6gretmenin Ogrenciye ve derse yaklasimi, merkezi
sinavlarda DKAB konularinin yeri ve Onemi gibi sebeplerin etkili oldugunu
belirttikleri goriilmektedir.

Hedeflere ulasilmasinda ve dersin degerini belirlemede 6zellikle miifredatin
konumunun ve igeriginin bu hedefleri gerceklestirebilecek sekilde diizenlenmesine
bagl oldugunun iizerinde duruldugu goriilmektedir. ilkdgretim ve ortadgretim
okullarinda yer alan DKAB dersinin kiiltiirel bilgilerin 6gretimini igerdigini fakat
dersin din ve ahlak egitimine imkan vermedigini dile getiren ifadeler
degerlendirildiginde katilimcilarin 6nemli bir kismu tarafindan dersin hala “dini
o6grenme modeli” olarak algilanmaya devam ettigi goriilmektedir. Geleneksel egitim

olarak da bilinen bu 6grenme yaklasiminin hedefi bir dine inanan &gretmenler
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vasitastyla inang agisindan homojen bir toplumda ayni1 dinin dindarini ortaya ¢ikarmak
ya da ayni dinin miiminlerini egitmek, bu bireyleri daha dindar olarak yetistirmektir.
Hatta bu egitimin igerigini mezheplerle siirlandirmak da miimkiindiir. Nitekim bu
yaklasim Bati’da hangi mezhebin egitimi yapiliyorsa o mezhebin din egitimi olarak
isimlendirilmektedir. Farkli dinler ise o dinin ve mezhebin penceresinden 6gretime
konu edilebilmektedir.® Bir dine inanmanim ve inandigi dinin egitimini almanmn
bireylerin dogal hakki olarak kabul edildigine gore, bireylerin bu egitimi ve 6gretimi
zorunlu degil de se¢meli olarak alabilmesi miimkiin olabilir. Ulkemiz bazinda
disiiniildiiglinde de eksiklikleri giderilirse, se¢meli din dersleri bu ihtiyaci
karsilayabilir.

Modern diinyada ve modern din 6gretimi yaklasimlarinda ise din 6gretiminin
bir dinin dindarin1 ortaya ¢ikarmasi ya da inanci giliglendirmesi beklenmemektedir.
Cogulcu, sekiiler ve demokratik toplumlarda kurulan modern egitimin okullarinda bu
yaklasimlar kabul gérmemektedir. Modern donemlerin okullarinda din ve deger
Ogretimi bireyin hayatina anlam katma, dine bakis acisin1 genisletme, toplumsal barisa
ve hosgoriiye katki saglama hedeflerine yonelik “egitimsel din egitimi” de denilen bir
Ogretim anlayisidir. Bireyin egitiminin bir pargasi olarak genel egitim biitiinliigii icinde
planlanmaktadir.>®’ Ulkemizde de Anayasada yerini bulan DKAB dersinin “mezhepler
istli” ve dinler acilimli bir yaklasimla ele alindig1 belirtilmektedir. Bu yaklasimla
ogrencilerin Milli Egitim ¢atis1 altinda dini ve ahlaki kavramlari, dini ve kiiltiirel
yaklasimlar1 tamimalar1 bazi temel becerileri edinmeleri amaclanmaktadir.>*® DKAB
dersinin problemlerinin ¢oziilebilmesi i¢in oncelikle DKAB dersinin Milli Egitim
Sistemi igerisindeki yerinin ve hedeflerinin dogru anlatilabilmesi ve anlasilabilmesi

gerekmektedir.

5% Hull, Religious Education, ss. 33-51

537 Genis bilgi igin bkz.Ibrahim Aslamaci, Ogretmenlerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Din Ogretimi Modelleri Cergevesinde Konumlandirilmasi, CUIFD, 2018, cilt: 18, say1: 2, ss. 718-
744; Recep Kaymakcan, “Cagdas Diinyada Din Egitimi ve Genglerin Din Egitimi Modellerine
Bakis1,” Uluslararas1 Globallesme Siirecinde Kirgizistan’da Din Bilimleri ve Ahlak Bilgisi
Ogretiminin Meseleleri Sempozyumu (21-22 Mayis 2007) ss. 46-57, 2008, (Din Egitimi)
http://isamveri.org/pdfdrg/ D187381/ 2008/ 2008 KAYMAKCANR.pdf, (25.09.2022)

5% Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
Smniflar) 2018, s.8
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3.1.2. Orgiin Egitimde Yer Alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde En

Cok Karsilasilan Problemlerle Tlgili Goriisler

Tablo 3: DKAB Dersinde En Cok Karsilasilan Problemler ile Ilgili Veriler.

Tema

Alt Kategoriler

Kodlar

DKAB 6gretiminde karsilasilan

problemler

Milli Egitim sistemiyle
ilgili problemler

-Sinav odakl
-Not kaygisi
-Ders ayrimi
-Miifredat
-Kitaplar
-Okul idaresi
-Ogretmen

-Din 6gretimine baslama yas1

DKAB 6gretiminin kendine

has problemleri

-Tekrara diisme

-Soyut konular

-Teorik bilgi

-Kaynak ve materyal eksigi
-Eski kavramlar
-Ezbercilik

-Bugiine hitap edememe

Din algisi ve din
Ogretiminden beklentilerle

ilgili problemler

-Din algis1
-Onyarg1
-Beklentiler

-Veli tutumu

Katilimeilarla yapilan goriismelerde DKAB dersinde karsilasilan bazi
problemlerin 6zellikle 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu problemleri genel egitimden
kaynaklanan problemler, alanin kendisiyle ilgili problemler ve toplumda din algis1 ve
din 6gretiminden beklentilerle ilgili problemler olmak iizere siralamak miimkiindiir.
gore bir

(K1,K5,K6,K9,K17,K22,K23,K25K,K30,K37,K41,K44,K48) egitim sisteminin sinav

Buna katilimcilardan onemli boliimii
odakli olmasmin oOrgiin din Ogretimini yakindan etkiledigini diistinmektedir.
Katilimcilardan bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“En biiyiik problem egitim sistemimizin sinav odakli olmasi. Cocuk her
ogrenecegi konuyu sinavda ¢ikacaksa onemsiyor. Su anda LGS’ de DKAB soru
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sayist yirmiden ona diistii ve kredisi diger derslere gore daha diisiik. Cocuk
DKAB dersine ¢alismaktansa Tiirk¢e Matematik gibi derslere ¢alismayi tercih
ediyor.” (K9)

“Benim ortaokulda yasadigim en biiyiik problem é6grencilerin DKAB
dersini diger dersler kadar énemsememeleri. Ogrencinin kafasinda Tiirkce,
Matematik, Fen, Sosyal gibi dersler ana dersler oluyor. DKAB dersinin de oldugu
bazi dersler ise olsa da olur olmasa da olur gibi diisiiniilen dersler. Bu durumun
ogretimin oniindeki en biiyiik engel oldugunu diistintiyorum. Bu diigiince ailelere
de sirayet ediyor.” (K6)

“Benim en ¢ok dikkatimi ¢eken lisede dokuz ve onlardan ziyade on bir ve
on ikinci simiflarda sinav telasi baglyor. Ben meslek lisesinde ¢alistyorum. Orada
kolay ders zor ders ayrimi yapiliyor. Zor ders olarak kabul edilen sayisal derslere
agirlik veriliyor. Sozel dersler icinde de Tiirkce, Tarih vb. daha fazla zor oldugu
icin onlara onem veriliyor. DKAB dersine ise kolay nasil olsa yaparim mantigryla
bakiliyor.” (K1)

“Daha ¢ok olgme ve degerlendirme on planda tutuldugu icin ve egitimin
stnav odakli olmasindan dolayr bizim dersimiz biraz giidiik kaliyor. Egitimin
stnav odaklr olmasi ve ozellikle liselerde tiniversiteye giris sinavinda DKAB soru
sayisumin az olmasi bir dezavantaj...” (K5)

“Din egitim ve 6gretimi ile ilgili karsilasilan problemler genel olarak din
dersinin 6grenciler tarafindan yeteri kadar énemsenmemesi. Bunun sebebi ise
dersin basit oldugu algisi. Simavlarda yeterli oneme sahip olmamasindan
kaynaklanmaktadir.” (K30)

“Diger dersler karsisinda sinavlarda daha basit ¢ikiyor diigiincesiyle
ogrenciler ve veliler tarafindan ikinci plana aliman bir ders kategorisine
alimyor.” (K17)

“Milli Egitim akademik bagsar ve iiniversite sitnavi odakli onun igin bizim
dersin bir 6nemi yok. Bazi yerde olmasa da olur diyorsunuz.” (K49)

“En onemli sorun ogrencinin dersi dinlemese bile dersten gegebilecek
olmasi. Onun igin dersi basite aliyor zaten ¢evresinden ailesinden bir¢ok seyi
duymus oluyor biz anlatinca tekrar etmis gibi oluyor énemsemiyor.” (K53)

Bir bagka katilimc1 durumu su sekilde 6zetlemektedir:

“Ozellikle LGS de sorulan DKAB sorular: bazinda diistiniince bilenlerin
de bilmeyenlerin de rahatlikla yapabilecegi tarzda sorular sorulmast ¢ocuklarin
bu dersi hi¢ onemsememesine sebep olabiliyor. Dersleri ciddiye almamalar
hususunda bu konuyu onemli buluyorum. Ciinkii giiniimiiz dgrencilerine gore
dersin onemini sinaviarda ¢ikan sorular belirliyor. Okul da sinav basarisina
odaklanminca bu konuda din dersinin onemi azalmis oluyor.” (K23)

Tiirk Milli Egitim sisteminde bir 6grenci egitim siireci boyunca biitiin hayatini
etkileyecek pek ¢ok sinava tabii tutulmaktadir. Bu sinavlardan 6zellikle, sistemdeki
biitiin 6grencileri ilgilendiren ikisine (LGS ve YKS)’ye 6grencinin 6grenim gdrecegi
liseyi ve liniversiteyi belirlemesi nedeniyle hayati bir 6nem atfedilmektedir. Gerek
ogrenci, gerek okul yonetimi, gerekse de aileler cocugun okula baslamasindan itibaren
sinav maratonuna dahil olmaktadir. Ogrencilerin, velilerin ve okul y&netimlerinin

biitiin ¢abas1 6grencinin bir dahaki donemecte girecegi sinavdan rakiplerinden daha iyi
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bir puan almasi, daha diisiik bir yiizdelik dilime girmesi yoniinde olmaktadir. Ozel
O0grenim kurumlarina, 6zel kurslara, 6zel derslere ayrilan kaynaklar, 6grencinin
sosyallesecegi, kendini gelistirecegi, kendini gerceklestireceg§i zaman dilimlerinin
kurslara ve soru ¢ézmeye ayrilmasi, hatta baz1 egitim kurumlarinin, 6grencinin not
ortalamas1 merkezi smavlarin puanim etkileyecegi icin, 6grencinin notlarin1 hak
etmedigi sekilde sigsirmesi gibi ¢abalar da ayni hedefe yoneliktir.

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin de ifade ettigi gibi egitim
sisteminin en ¢ok etkiledigi derslerin basinda da DKAB dersi gelmektedir. Olgme ve
degerlendirme agirlikli egitim sisteminde DKAB dersinin diger dersler kadar sinavin
sonucunu belirleyici olamamasmin katilimeilar tarafindan dersin en Onemli
problemlerden birisi olarak tespit edildigi goriilmektedir.

DKAB dersinin hala tartigilan bir alan olduguna isaret eden bazi katilimcilar
ise bu konuda sunlar1 s6ylemektedirler:

“En énemli sorun DKAB dersinin zorunlu olmasi. Ogretmenim dinde
zorlama yok neden zorunlu bu ders diye soruyorlar. Gergi ders kiiltiir agirlikl
fakat kafa karisikligina neden oluyor.” (K59)
“Cocuklar Islamla ilgili bir ders gérmek istemiyorlar biitiin dinlerin esit
oldugu bir ders gormek istiyorlar.” (K61)
DKAB dersinin en énemli sorunlarindan birisinin de dgrencinin ve velinin

DKAB dersindeki din algisi, din 6gretiminden beklentileri ve derse yiikledigi anlam
oldugunu diisiinen katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Dersin iki sorunu var. Bu ders ne Isa’ya ne Musa’ya yaranamayan bir
ders. Dindar olan ailelere, cemaat ve tarikatlardan egitim almis dini altyapist
olan ogrencilere gore bu dersin icerigi ¢cok bos ibadetlerle ilgili ve konularla
ilgili onlar tatmin etmiyor. Musa’ya da yaranamiyoruz. Islam’la problemli
olanlar da dersi benimsemiyor hatta gérmek istemiyor. Dersin icerigini falan
diger tarafa yonelik ayarlasaniz bu taraf zaten istemiyor. Bu sorunu ¢ézmek yine
ogretmene kalryor.” (K56)

“Bize bakan yonii var, 6grencilere bakan yonii var. Birincisi 6grencilerin
bakis agusi, ikincisi velilerin bakis agisi; Genellikle dgrenciler okula not
kaygisiyla geldikleri icin DKAB dersine not kaygisiyla bakiyorlar. Ogrenciler de
veliler de DKAB dersini ders olarak gormiiyorlar. Kiiltiir olarak gériiyorlar.
Nasil olsa hoca geciriyor, nasil olsa iyi not veriyor derse girmese de olur diye
diigtintiyor. Smav kaygisi olmuyor. Cocuga genelde iyi demezsen ben ona Kur’an
egitimi aldurmistim diyor dersin igerigi hakkinda bilgileri olmuyor. Cocuga da
bunu aksettirdikleri i¢in bir sifir yenik basliyoruz.” (K3)

Katilimcilarin ifadelerine gore genelde toplumun 6zelde de dgrenci velilerinin
nezdinde DKAB dersinin yerinin hala netlesmedigi, DKAB dersinden beklentinin

ogrenci ve velinin din anlayis1 ve diinya goriisiine gore farklilastigi goriilmektedir.
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Dersi sinif gegme araci olarak kabul eden 6grenci ve veliler tarafindan gerek dersin
kredisinin ana dersler kadar olmamasindan gerek konularin genel kiiltiirle i¢ ice
olmasindan dolay1 ¢ocugun konulara asina oldugu degerlendirmesiyle dersin yeterince
onemsenmedigini belirtmektedirler. Katilimcilar, zorunlu din dersine karsi ¢ikan veli
ve dgrencilerin ise dzellikle Islam inanci konularmin &gretime konu edilmesine karsi
olduklarini gozlemlediklerini ifade etmektedirler. Dini duyarlilig1 olan, din adina bazi
dini olusumlarin &gretilerini benimseyen ya da belli bir dini altyapr olusturmus
ogrencilerin velilerinin de dersin yeterli din egitimi veremedigi kiiltiirel konularla
sinirlt - kaldigr  diistincesine  hakim olduklar1 katilimcilarin  degerlendirmeleri
arasindadir.

Katilimcilarin dile getirdigi DKAB dersinin diger bir sorunu miifredatin
plansiz degismesi ve miifredat icerigiyle ilgili sorunlardir. Bazi katilimcilarin ifadeleri
su sekildedir:

“...MEB’de zihniyet degistikce DKAB dersi degisiyor. Hatta Diyanet
Isleri baskam degistikce DKAB miifredati degisiyor. Yonetimin dine bakis agist
direk kitaplara yansiwyor. Su an DKAB ders kitaplarimin iceriginin adap
bilgileriyle dolu olmasi gibi...” (K4)

“Konularin bir onceki sinifin tekrart gibi algilanmasi, soz konusu
konularin basit gibi degerlendirilmesi, yeterince gorsel dokiiman olmamast
sebebiyle ders 6grenciler tarafindan sikici kabul ediliyor.” (K41)

Katilimcilarin ifadelerinde de goriildiigii gibi miifredat genellikle plansiz bir
sekilde ve tepeden inme degismektedir. Bu diizenlemede ¢ogu zaman da ahiret, kader
gibi konular ¢ocugun soyut diisiinme gelisimine uygun olmayan konularin alt siniflarin
miifredatina dahil edilmektedir Siniflar aras1 konu degisiminde ¢ocugun egitiminde
konu tekrar1 ya da konu eksikligi gibi sikintilarin ortaya ¢ikmasi dile getirilen sorunlar
arasindadir.

Ders miifredatinin sorunlarina ve din Ogretimi siirecinin ortaya ¢ikardigi
sorunlara deginen bazi katilimcilarin goriisleri de soyledir:

“Teorik bilgiye dayali islenmesi ya da ogrencilerin derse karsi onyargili
olmasi problem olusturabiliyor. Teorik bilgiye dayalil olarak ezberci bir sekilde
islenmesi, dersin pratik yoniine vurgu yapilmamas: kaynak ve materyal
eksikliginden kaynaklaniyor olabilir.” (K39)

“...ogrencilerin ilgisizligi daha ¢ok soyut konular islenmesinden
kaynaklaniyor. Soyut konular i¢in materyal de bulunamiyor. Anlatilan konularda

gezi gozlem gibi yontemlerin de kullanilmamasindan kaynaklh olarak konular
akilda kalici olmuyor.” (K36)
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“Giinliik hayatla iliskilendirme, yerinde gorme, yaparak yasayarak
ogrenmeyi saglayamama problemler olarak sayilabilir. Ogrenciyi okul
disarisina ¢ikaramamak bu problemlere sebep olmaktadir.” (K35)

Orgiin din 6gretiminde kullanilan kitaplarin 6grencilerin dikkatini ¢ekecek ve
o0grenmesini kolaylastiracak sekilde diizenlenmedigini sdyleyen bir katilimer ise
sunlar1 sOylemektedir:

“Kitaplar ¢ok bos c¢ok, renksiz oysa cocuklar bayuryorlar etkinlik
yapmaya. Kitaplarda etkinlikler olsa, boyama vb. testler olsa sinifta ¢ozebilsek
ne giizel olur. Bence ogretimi zorlagtiran faktérlerden biri de kitaplar. Lisede de
ayni sorun var. Ben kendim bazi etkinlikler buluyorum. Kitaplarda sadece konu
anlatimi var. Kitapta bir konuyu uzun uzun almis. Ders ¢ok daha aktif olmall.
Ben bunu bir¢ok ziimrede de dile getirdim. Ama bir tiirlii bu konuya el atilmiyor.”
(K43)

Katilimcilarin ifadeleri degerlendirildiginde farkli egitim, 6gretim yontem ve
tekniklerini derste uygulama imkani bulamadiklarini dile getirdikleri goriilmektedir.
Yeterli kaynak ve materyal temin edememenin yaninda gezi gézlem gibi okul disinda
yapilmasi gereken faaliyetleri de ger¢eklestirememektedirler. Bu uygulamalarin
egitime dahil edilmesindeki engel miifredat, okul, okul idaresi ya da 6gretmenin
kendisinden kaynakli olabilmektedir. Ogretime konu olarak farkli 6gretim ydntemleri
de devreye girmeyince 6gretim metodu olarak anlatim metodu kullanilmaktadir.

Orgiin egitimde basariy1 etkileyen ve basarry1 artiran etkenlerden bir tanesi de
yazinin ve soziin yaninda objeler, renkler, sekiller, hareketli nesneler, dogal olaylar,
ortamlar, materyaller, canli cansiz varliklar gibi 6grencinin farkli alicilarina hitap
edebilen gergeklerdir. Ozellikle din 6gretiminde semboller, dini objeler, kutsal
mekanlar ve dini uygulamalar “sembolik etkilesimcilik” agisindan son derece
onemlidir. Ciinkii soyut bir konu olan din, semboller iizerinden dini bir kiiltiir
olusturur. Bu kiiltiir nesillere aktarilir. Bir Hristiyan i¢in kilise, hag, ¢can, bir Miisliiman
icin ise Kabe, camii, namaz kilan birini gérmek inancinin yogunlugu derecesinde
dogrudan dini hatirlatir. Bireyde dini duygular olusturur. Yine toplu olarak yapilan
dini uygulamalar da bireylerin etkilesimi acisindan 6nemlidir ve daha etkilidir.5%
Sadece sinifta 6gretime konu edilen din ya da din kiiltiirlinlin aktarimi bireyde dini bir

kiiltiir olusturmaya yetmeyecektir.

539 Ahmet Ozalp, Sembolik Etkilesimcilik Entelektiiel Kokenler, Kuramlar ve Din Olgusu, Gece
Kitaplig1, 1. Basim, Ankara, 2017, s. 113- 132.
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Dersin igeriginin ve kitaplarmin 6grencinin gelisme ¢agina ve bugiiniin
diinyasina hitap etmedigini sdyleyen katilimcilarin ifadeleri soyledir:

“Icerik tatmin edici ve giincel degil ¢ok kavram var. Kavramlara
¢ocuklar yabanci. Kavramlarin sadelestivilmesi siniflara gore diizenlenmesi
lazim bunlart diizenleyenlerin kafa yapilart eski bence. Galiba bu bilgiler
Diyanetten geliyor. Kitaplar sanki hutbe veriyor gibi. Sanki karsidaki biitiin dini
terimleri biliyor onun iizerinden ahlak veriyor. Aslinda farkinda degiller ya da
elini kimse tasin altina koymak istemiyor. (K50)

“Ders konularinda ¢ok soyut diisiinmeyi gerektirecek konular olmasi
nedeniyle konularin 6grencilere kavratilmasinda zorluklar yasanabiliyor. Ayrica
konulardaki  kavramlarin  ¢oguna oOgrenciler giinliik  yasamlarinda pek
rastlamryorlar. Bu durum kavramlarin unutulmasina neden oluyor. (K34)

“Dersin en onemli sorunu soyut konularin somuta indirgenememesi.
Yontem olarak da akli yontemlerin eksik kalmasi. Klasik bir miifredat var ve
bugiiniin gencine hitap etmiyor. Bu alamin gelistirilmesine ¢ok ihtiya¢ var.
Miifredatin ve iceriginin akil ve giiniimiiz sartlarim baz alip giincel érneklerle
veniden diizenlenmesi gerekiyor.” (K58)

“Aslinda temel felsefesi yanls dersin. Ders bugiiniin gencini o yas
grubunu yani yeni jenerasyonu anlamaktan ¢ok uzak. Bu ¢ocuklar hakkinda
miifredatt hazirlayanlarin en ufak bir fikirleri yok. Bir kere ornekler ¢cok yanls
giincel degil deveden pireden ornek veriyor. Cocuklar bir baska gezegende bunu
hazirlayanlar bir baska gezegende. Aslinda mesele bunun farkinda olmamak
degil mesele cocuklar: eskiye yonlendirmek istemeleri.” (K49)

“Ogrencilerin 6grendiklerini hayata uygulayamama sebepleri olarak
ders miifredatimin hayata dair olmamasint gériiyorum. (K26)

“...bazi kiiltiir konulart c¢ocuklar tarafindan sikict bulunuyor ve
derslerden ¢abuk sikilmalarina sebep oluyor. Bazi siniflardaki iinitelerin genis
kapsamli olmast bu tiniteleri islemek icin zamamn kisith olmasi da diger bir
problem...” (K31)

“En onemli sorun miifredattaki konularin ¢ocuklara sikici gelmesi.
Konular onlarin hayatina yakin konular olmali. (K57)

“Problemler: Din ile ilgili bilgilerin yiizeysel olmasi, giiniimiiz inang
problemlerini ¢ozecek iceriklerin az olmasi.” (K10)

Katilimeilar ifadelerinde konularin soyut olmasi, konularda gegen kavramlarin
ve Orneklerin Ogrencinin giinlik yasaminda karsiligmmin olmamasi, miifredatin,
bugiiniin gencinin inan¢ problemlerine ve bugiiniin sorunlarina ¢6ziim olacak sekilde
diizenlenip sunulmamasinin dersin sikict olarak algilanmasia sebep oldugu ve
Ogrenilenlerin degere donlismedigini belirtmektedirler.

Bu durum o6rgiin din 6gretiminin hedeflerine ulasmasinin 6niinde énemli bir
sorun olarak algilanmaktadir. Bu durumun sebebi bazen naslar1 ve dini kiiltiiriin
bugiiniin diinyasina hitap edecek, bireyin ihtiyacini1 karsilayacak sekilde sunmaktan
cekinilmesidir. Bazen de bu sorun dini ve din kiiltiiriinii 6greten egitimcinin dine bakis

acistyla ilgili olmaktadir. Oysa dinin kaynagi, 6zii ve muradi aynidir. Diinya ve ahiret
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saadeti. Fakat her devrin insaninin dinden anladig1 ayni olmamuistir. Higbir sey duragan
degildir. insanm ihtiyac1, insanin bilgi ve deger anlayis1, zamanin bilimin, teknolojinin
getirdikleri ve insanin biitiin bunlara aldig tavir siirekli degismekte ve donlismektedir.
Arthur Schopenhauer’in iinlii séziinde dikkat g¢ektigi gibi “degismeyen tek sey
degisimin kendisidir.” Onun i¢in de Allah Kur’an’da siirekli akli kullanmaya ve
zamana atif yapmaktadir. “Iki giinii esit olan ziyandadir” diyen Peygamber de ayni
konuya dikkat ¢ekmektedir.

Bugiiniin ¢ocuklarinin problemleri, dinden anladiklar1 ve dinden beklentileri
dogal olarak oncekilerden farklidir. Bu durumun dogal oldugu dogal kabul edilip
yapilan diizenlemelerin bu dogrultuda yapilmasi zorunludur. Bugiiniin bireylerine hala
eski terminoloji ve anlayisla yiizyillar 6ncesinin sartlarina gére yorumlanmais bilgileri
motomot ve geleneksel yontemlerle din diye anlatmak havanda su dovmenin Gtesine
geemeyecektir. Biitiin tartismalardan bagimsiz olarak dinin 6z degerlerinin, cocugun,
gencin diinyasina ve giiniin toplumuna hitap edecek, sorunlarina ¢éziim olacak sekilde
ogretime konu edilmesi kagmilmazdir.>4

DKAB dersinin asil probleminin ders 6gretmeninin derse yiikledigi anlam,
Ogretmenin Ogrenciye yaklasimi ve dersi isleyis tarziyla alakali oldugunu diistinen
katilimeilar da sunlar1 séylemektedir:

“Okullarda ki din egitim ve 6gretimi ile ilgili problemlerin hemen hemen
hepsinin ogretmenin 68rencilerine yaklasimi ve ozellikle kullandigr dilden,
usluptan oldugu kanaatindeyim. Son yillarda her ne kadar din kiiltirii
ogretmenleri kullandiklar: dili ve iislubu daha dikkatli kullanmaya ¢aligsa da
eskiden beri din kiiltiivii 6gretmenlerinin, Ogrencilerin goziinde sanki bir
ogretmen degil de giinah tespiti yapan, dinden ¢ikaran, ya da dine sokan bir
yetkili gibi davranmasi. Ogretmen siirekli korkutan, sert konusan ya da sert tavir
sergileyen seklinde bir profil ¢izilmis. Ve maalesef bu profili yikmak ¢ok zor.”
(K28)

“...Ogretmenin ilgiyi canli tutabilmesi, Ogrenciyi sahiplenebilmesi,
ogrencinin  ¢aginda olabilmesi, ogrencilerin icinde bulundugu c¢agi
anlayabilmesi yani bu konuda esnek olmasi 6nemli. Gence hitap edebilmesi yani
esprisiyle, sakasiyla sorunlariyla, i¢sel ¢atismalariyla o ¢cagin gencini tantyor
olmast lazim. Bazi DKAB égretmenleri kendi ¢aglarinda kalabiliyor. Kendi
caginda kalan égretmenin dersinde égrenci bir aidiyet hissedemiyor. Ogrenci
ogretmeninde farklilik goriirse derse olan ilgisi artabiliyor. Diger tiirlii dersten
daha da soguyabiliyor. Ogretmen kendini gelistirirse dinle aidiyeti olmayan
ogrencilerin de konuya meraklart oluyor. Ornegin aym dersi bir 6gretmen
medrese tarzi olarak anlattiginda 6grenci dersten kopuyor. Dersi sadece gegme
odakly diigiiniiyor. Baska oOgretmen daha canli daha hayatin icinden,
yasanilabilir, yani afaki degil de giinliik hayatin iginden, siradan bir olay gibi

%40 Din ve Toplum, ss. 175-182.
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anlattiginda ogrenci dinle bagim giiclii olarak goériiyor. Cocuga dini ¢ok uguk
sadece Asr-1 Saadet’te yaganmilabilir gibi gistermemek lazim. Ciinkii o ¢ag
ogrenciye hitap etmiyor. Hem bu ¢agda yasayip hem de dini gérevlerini yerine
getirebilecegini ogrenciye hissettirmek lazim.” (K2)

“...Ogrencilerin diinyasina yetisememek Ogretmenin kendini siirekli
gelistirmesi gerekiyor Cocuklarin sorularina cevap vermeleri lazim.” (K63)

“...Akademik karsiligi ¢cok olmadigi igin ogretmenin tavrina yetenegine
gore degismekle beraber (ilginin az oldugunu diigiiniiyorum.” (K32)

“Sorun Miifredatin fazla ayrintili olmasi. Bir digeri de din ile ilgili
stipheleri ortadan kaldiracak, sorulara cevap verecek ogretmenlerin ¢ok az
olmasi.” (K19)

“Bir agamadan sonra cocuk eger oOgretmeni severse ¢ocugun ilgisi
degisebiliyor. Eger sevmezse sagdan soldan aldigi bilgiyle devam ediyor. Bazi
yerlerde, bazit mahallelerde din konusunda otorite olan, tarikat gruplarindan vb.
kimseler var onlar ¢ocuk ve veliler iizerinde daha etkili oluyor. Cocuk sizin
verdiginiz cevabt bu kimsenin cevabiyla kiyasliyor. Farkl din anlayislariyla
karsilasiyoruz. Bazen biz etkili olamiyoruz anlattigumiz karsi tarafia makes
bulmuyor. Bazen de biz anlatamiyoruz bizim de eksikliklerimiz oluyor.” (K3)

Katilimeilar c¢ocugun dersi sevip sevmemesi, Ogretmeninin kendisine
verdiklerini almasi, derste basarili olmasi, Ogrendiklerini igsellestirmesi ve
ogrendiklerini yasama gecirmesinde dersin 6gretmenin dnemli bir rol oynadigini ifade
etmektedirler. Egitimin en 6nemli unsuru olan 6gretmenin mesleki yeterlilik, iletisim
becerisine sahip olma, dgrenciyi anlayabilme, giincel gelismelerden haberdar olma,
bilimsel yaklasima sahip olma, 6grenci, aile ve meslektaslartyla is birligine agik olma
gibi ozelliklere sahip olmas1 gerekir. Din 6gretimi ve deger 6gretimi sorumlulugunu
lizerine alan bir gretmenden ise diger brans 6gretmenlerinden farkl yeterliliklerin de
beklendigi agiktir. Katilimeilarin ifadelerinden anlasildig: gibi ozellikle din adina
konusurken 6gretmenin kullandigi dil ve islup, konulari ele alis tarzi, gilinceli
yakalayabilmesi, 6grencinin diinyasini anlayabilmesi kisaca din ve degerleri cocugun
aklina ve kalbine hitap edecek sekilde ele alabilmesi biiylik 6nem arz etmektedir.

Bazi katilimcilar da din ve deger 6gretiminde ailenin 6nemli bir rol oynadigina
dikkat ¢cekmektedir:

“Bu dersin konusu insan yasaminin derinliklerine etki edip yasami ona
gore diizenlemeyi saglamayr hedeflediginden sadece okul yeterli olmamaktadir.
Ailelerin de yeteri kadar bu egitime destek vermesi dersin havada kalmasin
engelleyecektir.” (K14)
ailede kazandirilmasi konusunda ailelerin ilgisiz olmalari temel sorundur.
Egitimin her kademesinde aile kontrolii olmalidwr. Egitimin hayata aksetmesinin
takibi ¢ocugun icinde bulundugu aile ortaminda yapilmali. Cocugu etkileyen
sosyal ¢evrenin takibi ve kontroliinde etkili nokta yine ailedir. Problemlerin ¢ogu
ailenin is birligi ile ¢oziilebilir.” (K11)
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“Benim gozlemledigim sorun din egitimi derslerinin aileler tarafindan
desteklenmemesi. Cocuklarina bunun onemli oldugunu sozle, séylemleri ile
hissettirmeliler ki cocuklar dersleri daha ¢ok ciddiye alsinlar.” (K15)

“Bizler din egitimini elimizden geldigince uygulamall olarak géstersek
de ailenin yasantisi, sosyal hayat ve sosyal medya 6grencileri etkiliyor.” (K21)

Bir katilimci ise bazi velilerin 6gretim siirecine yardime1 olmadiklari gibi bazi
faaliyetlere de engel oldugunu ve ¢ocugu yanlis yonlendirdigini ifade etmektedir:

“En ¢ok karsilastigim problem veli tutumu. Bazi yerlerde de duyuyorum.
Ben Kur’an meali getirmelerini istemistim yiizde 25 veli tepki gosterdi. Béyle bir
zorlukla karsilagtim. Gerekgesi de ¢ocuk Kur’an 1 tasiyamaz bel altinda tutulmaz
abdestsiz ellenmez gibi gerekcelerdi. Bence din ogretimini zorlastiran ¢ocuk
degil veli oluyor veli de yanhs din egitimi almis ¢ocugu yanls etkiliyor. Ben
onemli olan Kur’amin anlamidwr igindekilerdir dedigimde ¢ocuk inanamiyor
bana. Ciinkii anne ve babasi oyle dememis...(K43)

Katilmeilarin =~ 6rglin -~ din ~ 6gretiminin  aileler tarafindan  yeterince
desteklenmedigini hatta ailelerin ¢ocugu olumsuz etkiledigini soyledikleri
goriilmektedir. Ailenin ilgisizliginin ve olumsuz 6rnek olusturmasinin ¢ocugun dersi
Oonemsemesinin, okulda 6grendiklerinin pekismesinin Oniinde bir engel oldugunu
diistiinmektedirler.

Toplumsallagsma ve kimlik gelisiminin temeli sayilan aile 6zellikle ¢cocugun
yasaminin ilk donemlerinde son derece onemlidir. Aile, cocugun zamaninin ¢ogunu
gecirdigi, gli¢lii duygusal bag kurdugu, kabul gordiigii, desteklendigi kiiltiirel degerleri
edindigi ilk egitim kurumu ailedir.>** Aym zamanda ¢ocugun g¢evresinden ya da
okuldan Ogrendikleri aile tarafindan kabul gormez ve pekistirilmezse cocuk icin
Oonemini yitirmektedir. Anne-babalar ¢ocuklarinin ilk 6gretmeni olduklart gibi okul
disindaki 6gretmenleridir. Ebeveynlerin ¢cocugun egitiminde kullandiklari davranis
kaliplari, tutumlar1 ¢ocugun kisiligini sekillendirmekte gelecege yonelik 6nemli izler

birakmaktadir.>*? Ozellikle ¢ocugun benlik insa etme doneminde Onemsedigi

51 [brahim Giil, “Egitimin Toplumsal Temelleri”, Egitim Bilimine Giris Temel Kavramlar El Kitaba,
Editor: Zuhal Cafoglu, Grafiker Yayimlari, 1. Bask1, Ankara, 2007, s. 153-154; Beyza Bilgin, islam
ve Cocuk, D.I.B.Y., Ankara, 1997, s. 73-76; Ayrica ¢ocugun dini gelisim teorileri igin bkz. Faruk
Karaca, Dini Gelisim Teorileri, Dem Y. Istanbul, 2007.

Genis bilgi i¢in bkz. Haluk Yavuzer, Anne Baba ve Cocuk, Remzi Kitabevi, 7. Basim, Istanbul,
1994; Anne babalarin ¢ocuklariyla kurduklar: giicli duygusal bag cocuklarmin verilen egitimi
iizerinde son derece etkilidir. Berntrand Russell “Anne babanin goziine girme istegi olmasaydi
cocuklar1 egitmek zor olurdu.” Seklinde bu baga dikkat ¢ekmektedir. Bunun i¢in de ¢ocuk yanlis
davranigta bulundugunda cezalandirma yerine dogru davranisin takdir edilip pekistirilmesi daha
etkilidir. Ozellikle olumsuz davranista bulunan cocuga fiziksel cezalar vermek cocukla biiyiikler
arasindaki giiven duygusunu zedeleyecektir. Bkz, Russell, ss. 117-119; Bilgin, islam ve Cocuk, ss.
73-76; Celikkaya, s. 187.
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bireylerin dine olan tutumlar1 ve bu kisilerin 6rnekligi cocugun ileriki yasaminin
temellerini olusturmasi agisindan etkilidir. Cocuk onceleri kendisini biiyiiklerinin
yerine koyup onlar1 taklit etse de ileriki evrede bu davraniglar ¢ocuk tarafindan
yorumlanir ve i¢sellestirilir.>*3

Erken yaglarda inancin 6zgiirlik alani oldugu, inangla ilgili se¢imlerini
biiyliylince kendisinin yapmast ya da bu alanin tabu gibi algilanmasi gibi nedenlerle
¢ocugun sorularini cevapsiz birakmak, inang ve dini degerler yok gibi davranmak fitrat
lizere yaratilan ¢ocuga yapilabilecek en biiyiik haksizliklardan biridir. Bu yonii ihmal
edilen ¢ocuk hem diistince ve dil konusunda fakir kalmakta hem toplumun degerlerine
yabancilagsmakta hem de farkli kaynaklardan yanlis bir dini diisiince yapisi insa
edebilmektedir.>**

Cocugun sadece okulda aldig1 egitim kisisel, toplumsal ve ahlaki bilgi ve
becerilerini gelistirmek igin yeterli degildir. Cocugun egitiminin tamamlanmasi i¢in
once aile olmak tlizere gocugun egitimiyle ilgili olan herkes egitimde dayanigma i¢inde
olmak zorundadir.®® Psikoloji ve psikiyatri dzellikle cocugun egitimi ve gelisimi
acisindan okul ve ailenin yakinlastirilmasinin énemi iizerinde durmaktadir.>*® Fakat ne
yazik ki bir¢ok agidan oldugu gibi din 6gretimi agisindan da her sey okuldan
beklenmektedir. Okulda din 6gretimi ise diger derslerden soyutlanmis sinav odakli,
duygu yonii fakirlesmis, daha ¢ok teorik uygulamaya doniik bir ders haline gelmistir.
Ogrencilerin okuldan aldig1 bu bilgiler ¢ocugun i¢ diinyasinda ve giincel diinyada
yasanan problemleri ¢cdzmeye yetmemektedir.>*

Milli Egitim sisteminde ilkogretim dordiincii sinifta baglayan din 6gretimini
gec kalinmighik olarak degerlendiren dersin Ogrenciler agisindan Oneminin
ogrencilerin yaslariyla ters orantili olarak degistigini belirten bazi katilimcilar da
sunlar sOylemektedir:

“Illkokul seviyesinden daha erken donemlerde baslanmasimn gerekli
oldugunu diistiniiyorum. Ahlaki ilkelerin ve dinimize ait kavramlarin, giinliik

543 Ozalp, s. 121-124.

544 Beyza Bilgin, Liselerde Din Dersleri, s.15; Ayrica cocukken dini agidan yanlis bilgi veya eksik bilgi
edinen fakat sonradan inang¢ degistiren kisilerin yasadiklari ve hissettikleri i¢in bkz. Ali Kose, Neden
Islam’1 Seciyorlar, isam Yayinlari, istanbul 1997.

545 Egitim Psikolojisi, Editor; Ibrahim Yildirim, An1 Yayincilik, Ankara, s. 186, Ayrica Bkz, Ahmet
Cm, Tk Cocukluk Déneminde Cocugun Din Egitimi ve Ailenin Din Egitimine Etkisi,
(Basilmamis Doktora Tezi), Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Diyarbakir, 2019.

546 Bilgin, islam ve Cocuk, s.123.

547 Bilgin, 1980, s. 16.

166



dilde konusma ifadelerinin 4. sunif diizeyinde baslamasini ge¢ kalinnmighk olarak
diistinmekteyim.” (K29)

“...Bu acidan derse daha da 6nem verilmeli hatta ilkokuldan baslamall.
(llkogretim birinci simfi kastediyor) Ama bu ders adabt muagseret gibi konular
degil, deger ogretimi olmali. Sadece din ogretimi degil ahlak ogretimi de.
Ozellikle ilkokulda yaptigim faaliyetlerin déniitiinii almam bunun ne kadar
onemli oldugunu gosteriyor. Kendi adima.” Ama lisede ¢alistim oradaki
ogrenciler tarafindan ders ¢ok énemsenmiyor. Dersi, ilkokulda daha ¢ok sevip
onemsiyorlar.” (K43)

Katilimcilarin ifadesi degerlendirildiginde din ve deger 6gretimine daha erken
donemde baslanmasi gerektigine, dersin 6neminin 6grencinin yas degiskenine gore de
farkli algilandigina dikkat ¢ektikleri goriilmektedir. Kiigiik yasta olan 6grencilerin dini
konular1, degerleri ve kavramlar1 dolayisiyla DKAB dersini daha ¢ok dnemsediklerini,
ogrendiklerini, daha ¢ok deger verdiklerini, iist siniflardaki d6grencilerin goziinde ise
bu dersin 6nemini kaybettigini diistinmektedirler.

Cocuklarin ahlaki ve dini gelisimlerini biyolojik ve psikolojik gelismelerinden
bagimsiz degerlendirmek miimkiin degildir. Yapilan aragtirmalarda ¢ocugun gelisim
donemlerine gore tanri tasavvuru ve din algis1 degistigi gibi dine olan ilgisi ve ihtiyaci
da degismektedir. Okul 6ncesi donemde antropomorfik olan Tanr1 tasavvuru ¢ocukluk
devresinde, yaratan, gozeten, her yerde olan, giicii her seye yeten yani ilahi bir varlik

%8 (Cocuk bu donemde tanrryr iyi davranslar

tasavvuruna doniismektedir.
odiillendiren, katiiliikleri cezalandiran ve sinirsiz bir giice sahip olan varlik olarak
kabul etmektedir. Fakat ergenlik doneminde geleneksel dini inang etkisini kaybetmeye
ve sorgulanmaya baslamaktadir. Bireyin Tanr1’dan beklentileri azalmakta, geng birey
sorumluluklarini kendi iradesine almakta hayatinda meydana gelen olumsuzluklardan
kendini sorumlu tutmaktadir.>*® Tabi ki bu gelismelerde aile, egitim, uyaranlar ve
cevre gibi diger faktorlerin de onemli etkisi vardir. Genel olarak ogrencilerin
ilkdgretim yillarinda DKAB dersine daha fazla ilgi gostermesinin, bu ilgilerinin lise
yillarinda zayiflamasinin, &grencilerin  dini  gelisim ~ siirecleriyle agiklamak
miimkiindiir.

Ulkemizdeki 6nemli problemlerden birisi ¢ocugun din, ahlak ve deger

ogretimine ge¢ baslanmasidir. Bilindigi gibi DKAB 6gretimi ilkokulun 4. Sinifinda

baslamaktadir. Fakat cocugun beyinsel fonksiyonlari, ruhi gelisimi ve karakterinin

548 Selguk, Dini Motifler, ss. 99-100.
59 Faruk Karaca, Dini Gelisim Teorileri, Dem Yayinlari, I. Basim, Istanbul, 2007, ss. 205-206.
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sekillenmesinde 0-6 yasin en Oonemli donem oldugu bilimsel otoriteler tarafindan
onemle belirtilmektedir. Mutlu, saglikli toplumlar1 olusturacak birey i¢in ruh ve beden
saglig1 ne kadar onemliyse karakter de en az onun kadar onemlidir. Hatta bireyin
igglidiilerini sekillendirebilmek i¢in ¢ocugun 6grenme, aliskanlik edinme becerisinin
ve hizinin en yliksek oldugu, miimkiin oldugu kadar erken yaslarda hatta bebeklikte
baslamak gerekmektedir. Yeni aragtirmalar bu sekillenmeyi hamilelik donemine kadar
gotiirmektedirler. Erken yaslarda olusturulan yanlis altyapr ve edinilen olumsuz
davranislar ileride edinilecek iyi davramslarin yerlestirilebilmesine engel teskil
etmektedir.>®® Bircok Bat1 iilkesinde din &gretimine okul dncesinde baslanmaktadur.
Hatta anaokullarinin ¢ogu kilise okullaridir. Devletler de bu okullar1 desteklemekte,
bu okullarla is birligi yapmaktadir. Ulkemizde halen uygulamada olan din dgretiminin
ilkokul dordiincii siniftan baslama uygulamasi ise ¢ocuk icin olduk¢a ge¢ bir
donemdir. Kiigiikk yaslarda biiyiiklerinin degerlerine duydugu merak ve ilgi bu
donemde farkl alanlara, arkadas ve okul ¢evresine yogunlagsmaya baslamaktadir.>®
Burada belki akla Diyanetin 4-6 yas Kur’an kurslar1 gelebilir. Bu konu i¢in bir
parantez agilacak olursa bu kurslardaki Kur’an 6gretimi de ayrica bir problemdir.
Altyapist olusturulmadan, 6gretime baslanan bu kurslarda pedagojik ve psikolojik
olarak bu yas grubuna hitap edecek donanimda olmayan 6greticilerle egitim- 6gretim
yapilmaya c¢alisilmaktadir. Bu durum cocuga fayda yerine zarar verebilecek mevcut

problemlere yenisini ilave edebilecektir.

3.1.3. Giiniimiizde Toplumsal Alanda Yer Alan Din-Siyaset fliskisi ve
Popiiler Dini Kiiltiir ile flgili Tartismalarin Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi Dersi Ogretim Siireclerine Etkisi ile Tlgili Goriisler

550 Berntrand Russell, s, 62; Giil, s. 153-154; Bilgin, islam ve Cocuk, ss. 128-131, 171-178; Genis bilgi
icin Bkz. Ali Baz Bilici, 0-6 Yas Grubu Cocuklarda Gelisim Siireci ve Din Egitimi, (Basiimamis
Doktora Tezi), Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, zmir, 2014; Bkz. Faruk Karaca,
Dini Gelisim Teorileri, Dem Yayinlari, Istanbul, 2007; Genis Bilgi I¢in Bkz. Selguk, Dini Motifler.

551 Beyza Bilgin, 1980, ss. 14-15; Russell, ¢cocugun erken ahlak egiminin degeri iizerinde dururken
cocuklar icin sdyle demektedir; “Daha ilk yaslardan baslayarak yasamin gelismesini sevgiyle
gozlemleyerek degerini anlamaya yonlendirilseydiler, bir takim yapici beceriler elde etmis olsalardi,
bin bir endige ve 6zenin yavas yavas meydana getirdigi bir iiriiniin ne kadar ¢abuk, ne kadar kolay
yok oldugu onlara anlatilsaydi, biitiin bunlar erken ahlak egitiminin bir kismini olustursaydi,
baskalarinin ayni bigimde yarattig1 ve yetistirdigi seyleri yikmaya bu kadar hevesli olmazlard:™.
Russell, s, 96.
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Tablo 4: Din Siyaset Iliskisi, Popiiler Dini Kiiltiir ile [1gili Tartismalarin DKAB Dersi Ogretim

Siireglerine Etkisi ile Ilgili Veriler.

Tema

Kategori Kodlar

-Bdlgenin siyasi yapisi
-Siyasi goriisle dini ----
Ozdeslestirme
-Ogrencinin yas1

-Siyasi otoritenin etkisi

-Ogretmenin rolii.

Din siyaset iligkisi ve popiiler | Din siyaset iliskisi ve -Etiketli diisiinme

dini kiiltiir ve din 6gretimi tartismalarinin okuldaki -Popiiler kiiltiiriin baskis1

DKAB 6gretimine etkisi. -Sosyal medya
-Bagnazlik
-Kusak fark1
-Diinyevilesme
-Dini yaklagimlar

-Dini gruplarin olumsuz

-Siyasi iradenin dinle iliskisi

davraniglarini dine mal etme

-Cinsiyet problemi tartigmalari

Katilimeilarla yapilan goriismelerde toplumsal alanda yer alan din-siyaset

iliskisinin DKAB 6gretim siireglerine etkileri ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglar soyledir:

“Aslinda din ve siyaset birbirine uzak olmasi gereken iki alan. Siyaset
hayatin iginde dogru ve yanlisi ayirmadan yénetme sanati gibi bir sey. Din ise
ahlaki degerler iizerine kurulmast ve yanlisi barindirmamasi gerekiyor. Her
ikisinin kendi mecrasinda olmasi gerekiyor. Ciinkii insanlar farkli bir tezahiir
ortaya ¢iktiginda karsi oldugu seyle birlikte dine de cephe alabiliyor. Giintimiizde
mevcut siyasi partiyi desteklemiyorsa o partiyle birlikte benim dinle aram iyi
degildir diye diistiniiyor. Yapilan bir yanlisi dine mal edebiliyor. Aslinda dini
hassasiyeti yiiksek partilerle dinin bir iliskisinin olmadigini ¢ocuga anlatmak
gerekiyor. Din hangi cenahtan olursa olsun hepsine hitap ediyor. Senin o partiyi
tutuyor olman dinden uzaklagmani gerektirmiyor demek lazim.” (K2)

“Olumsuz etki ediyor iilke idaresinin dindar olarak goriilmesi din ve dini
temsil edenlere karsi inanilmaz bir sogukluk ve nefret gelistirmisler. Cocuklarin
dini degerlere kutsal dedigimiz alana saygilari yok dini degerler lakayt bir
sekilde agizlarinda dolasiyor. Biz eskiden bu tiir seylerden korkardik.” (K57)

“DKAB dersi bu konudan cok fazla etkileniyor. Ogrenci siyasetle dini
yan yana koyuyor. Ogrenciler bizi bir kaliba koymak istiyor. Sen necisin goriisii
bizim meslekte ¢ok soruluyor. Aslinda illa bir taraf olmamiz gerekmiyor.” (K3)
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Katilimcilar 6zellikle su anda basta bulunan siyasi iradenin sdylemlerini dinle
iliskilendirmesinin dinle ilgili baz1 faaliyetlerini goriiniir hale getirmesinin DKAB
O0gretmenlerini yakindan etkiledigini su climlelerle dile getiriyor:

“Siyasi diistinceleri dinle ozdeslestiriyor ¢ocuk. Su anda yonetimde olan
siyasi parti kendisini muhafazakdr olarak tammladigi icin ¢ocuk bizi DKAB
ogretmeni olarak siyasi iradenin bir parcasi, destek¢isi olarak algilyyor. Eger bu
siyasi iradeye karsiysa bizim séylediklerimize kendisini kapatiyor. Siyasilerin
katilmadig gériislerini, soylemlerini ve icraatlarini pesinen bize mal ediyor.”
(K9)

“...Ozellikle din siyaset iliskisi dini icerikli konusmalarim ve siyasilerin
hatalarint ¢ocuklarin dine mal etmelerine sebep oluyor. Onyargiyla gelen
gengler bizim karsimiza pat diye ¢ikiyor. Ayrica seni de o jargona dahil edip saf
tutup ywpratmaya ¢alisiyor ogrenciler.” (K49)

“Siyasi ve dini icerikli konusmalar nedeniyle DKAB Ogretmeni de
hiikiimetin adami diye bakiyorlar. (K50)

“...DKAB ogretmeni oldugumuzu bile soyledigimizde, kendi fikirleri
olmayan, korii koriine bir inanca baglanan, sorgulama bile yapmadan bir siyasi
yapiya yandaslikla suglanmaktayiz. Bu durum bizim egitim ve 6gretim yaptigimiz
ogrencilere etki yaptigimiz olarak yorumlanmaktadir.” (K18)

“Din-siyaset iligkisi dine zarar veriyor. Bir partinin dine yakin durmasi
partiyi sevmeyenlerin dini de sevmemesine yol agiyor. Din esittir o parti gibi
algilaniyor. DKAB 6gretmeni iseniz direk o partiden goriiliiyorsunuz.” (K61)

Katilimcilarin =~ goriisleri  degerlendirildiginde  siyasi  sOylemlerin  ve
tartismalarin 6grencilerin kendini konumlandirmasinda etkili oldugu ve derse siyasi
bir bakis acisiyla yaklastiklarmi diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrenci dinle iliskili
olan siyasi olusumu benimsemiyorsa dinle kendi arasinda bir mesafe koymaktadir.
Benimsemedigi, onaylamadig: siyasi tarafi dinle 6zdeslestirerek kendini bu siyasi
tarafin karsisinda hissettigi gibi dinden de uzak hissettigi ve dine cephe aldigi
belirtilmektedir.

Katilimcilarin belirttigine gore Ogrencilerin, DKAB 6gretmenini dinin bir
parcas1 olarak kabul etmekte, ayn1 zamanda 6gretmeni dine yakin oldugu diisiiniilen
siyasetle de oOzdeslestirmektedirler. Benimsemedi8i siyasi partinin bir pargasi,
destekgisi, taraftar1 olarak kabul ettikleri DKAB 6gretmenlerine 6nyargili ve mesafeli
davranmakta, onlarin dersine kendilerini kapatmaktadirlar.

Bazi katilimcilar da din siyaset tartismalarinin ders tizerinde etkili olmasinda
bolgenin siyasi yapisinin etkili oldugunu séylemektedirler:

“Bence etkiliyor ozellikle benim yasadigim yerde (Kiyt Ege) ben boyle
goriiyorum. Medyada c¢evrede dinle ilgili gériinen bircok sey siyasetle
iliskilendirilmis durumda Bunun taraftar: da anti taraftart da bunu bu sekilde
algiliyor. Kesinlikle ayrigtirmiyorlar iktidar ve siyaset ayri dini guruplara aitmis
gibi algiliyorlar. Bu kendi dini yasayiglarint ve din algilarini ¢ok etkiliyor. Bence
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cocuklarda ¢ok belirgin olmasa da genglerde ¢ok belirgin bir tepki var. Cok
eskiyi bilmem fakat yasadigim donemlerde dinle siyasetin etkilesimine bu kadar
sahit olmadim. Ne soylediginizin de bir onemi yok. Benim basim agik goriiniis ve
giyinis itibariyle ne kadar onlardan bir farkaim olmasa da beni bir siyasi partiyle
iligkilendiriyorlar goriislerimin de oraya ¢ikacagini diisiiniiyorlar.” (K43)

“Bizim dersimizden korkuyorlar daha dogrusu cagdas bulmuyorlar.
Burada (Kyn Ege) din geri planda. Bu imaji yikmak zor.” (K62)

Bir katithmcr da siyasetin de dogrudan tartisma yaratacak ve dersi
etkileyecek miidahalelerde bulundugunu belirtmektedir:

“...basa gegen siyasi otoritenin degerlerine gore miifredatlar degisiyor.
Atamalar belli oluyor. Ders saatleri arttiriyyor ya da azaltilyyor.” (K20)

“Su anda iktidarda olan siyasi partinin dinle iliskisi olumsuz bir algi soz
konusu. Imam Hatiplerde bile deizmin yaygin oldugu séyleniyor. Hatta bir
arastirmada bu ortaya ¢ikti fakat yok denip iistii kapatildi. Aslinda dinle ilgili
olmayan bir¢cok sey bu dénemde yapiliyor. Ortada bir ikilem var bu durum genci
de etkiliyor.” (K59)

Katilimcilar popiiler kiiltiirde din tartismalarinin DKAB dersi iizerindeki
etkisini soyle belirtmektedirler:

“Hem olumlu hem de olumsuz yonde etkiliyor. Basinda ve kamuoyunda
iyi ornekler gordiiklerinde c¢ocuklar olumlu yonde etkileniyorlar. Dini
olusumlardaki taciz iddialari, dini cemaat yurtlarinda Kuran kurslarinda
meydana gelen olumsuz orneklerin faturasi dine ve din ogretimine kesiliyor.”
(K48)

“Popiiler kiiltiirdeki tartismalar genelde olumsuz anlamda etkiliyor.
Ctiinkii popiiler kiiltiir dindeki yanhslart goz oniine seriyor. Gengler ¢ok hizli
etkileniyor. Siyasilerin dini konuda bir hatasi ¢ok biiyiitiiliiyor. Ve bu hatalar
maalesef Islam’a mal ediliyor.” (K26)

“Bizim alammiz her alanla ilgili oldugu icin popiiler kiiltiir bizim
alammizi da etkiliyor. Ogrenci medyada gordiigii bir seyi bize getiriyor su sevap
mi su giinah mi diye érnegin giincel kripto paralar gibi. Ogretmenlerin de bu
yonde gelistirmeleri lazim kendilerini. Bunu bildigimizde, oynanan oyunlart
anlattigimizda égrenci bize yakin hissediyor kendini.” (K60)

Bir katilimci ise bu tartigmalarin igeriginin belirleyici oldugunu konunun
icerigine gore Ogrencilerin tartismalardan olumlu ya da olumsuz etkilendiklerini

diisiindiigiinii soylemektedir:

“Toplumdaki tartismalar DKAB dersini hem olumlu hem de olumsuz
yonde etkiliyor. “Basinda kamuoyunda iyi ornekler gordiiklerinde c¢ocuklar
olumlu yonde etkileniyorlar. Taciz iddialar, dini cemaat yurtlarinda Kuran
kurslarinda meydana gelen olumsuz orneklerin faturasi dine ve din 6gretimine
kesiliyor.” (K48)

Bazi katilimcilar ise siyaset-din iligkisi ve popiiler kiiltiir-din tartismalarinin
dersi etkilemesini kendi yontem ve c¢abalariyla Onlemeye calistiklarim

vurgulamaktadir:
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“Siyaset, popiiler kiiltiir ve din tartismalart ¢ocuklarin bakig tarzim
etkiliyor tabii medyaya da bunu koriikliiyor. DKAB dersi ile ilgili tartismalar,
dini icerikli farkl dini olusumlara ait farkly yorumlari olan gruplarin mesajlari,
medyada baskin olduklari icin gercek Islam bu gibi algilanmasina neden oluyor.
Bu diisiinceye yakinsa ¢ocuk problem yasanmiyor degilse problem oluyor. Dinle
ilgili tartismalar da 6yle. Su anda hiikiimetin dine yakin olarak diisiiniilmesi
nedeniyle hiikiimetle ilgili olan tartismalarda hiikiimeti destekleyen ve karsit olan
kisilerin yaklasimlar: farkl oluyor. Yine bu krizin ¢oziimii 6gretmene kaliyor.
Aslinda bir tarafa yakin gibi algilanacak davranis ve imalardan kaginip dersin
konulug amacina, politikasina uygun olarak derse yaklagirsamz problem
olmuyor. (K56)

DKAB égretmenlerinin sadece bir gruba, topluluga ya da ziimreye aittir
anlayisi, o ziimreyi destekliyor, benimsiyor anlayist hdakim. Bulundugum okul
ortaminda ¢ok olmasa da tartismalar oluyor. Ancak otokontrol saglandiginda bu
tiir tartismalar onlenebiliyor ya da ideolojik on yargilarin éniine gegilebilir.”
(K11)

“...Muhakkak etki ediyor. Bu husustaki tartismalar: derse de yansitan
ogrenciler ¢ikabiliyor. Usta bir manevrayla derse doniisii saglamamiz gerekiyor.
Ozellikle biz égretmenler bu konularda uyamik olup bu tartismalar: derslerden
uzak tutmaliyiz.” (K23)

“....Popiiler kiiltiiriin etkileri hissedilir nitelikte oluyor. Ciinkii popiiler
kiiltiire yon verenlerin genel itibariyle bati medeniyetine ait oldugu asikar. Batt
medeniyetinin popiiler kiiltiirde giiniimiiz gengligi lizerinde etkisi 6nemsenmesi
gereken bir konu. Kusak degisikliginin birkag¢ yila diistiigii giiniimiizde genglerin
istegi dogrultusunda ama medeniyetimize ve degerlerimize ters diismeyen haliyle
cevap verebilmek gerekiyor.” (K34)

Katilimcilardan bir kismi 6zellikle siyaset-din iligkisi baglaminda tartismalarin
ilkogretim 6grencisi yani kiiciik yastakilerin ilgisini gekmedigini liseli genglerin ise bu
tartismalar1  giindeme getirdiklerini ve bu tartismalardan etkilendiklerini
gbzlemlediklerini belirtmektedirler:

“Ortaokul égrencileri bu tartisma ortamlarindan uzak olduklart icin
ortaokullarin pek giindeminde degil. Bu ogrenciler iizerinde tartismalarin olumlu
va da olumsuz etkisinin oldugunu diisiinmiiyorum. Liselerde ise olumsuz oluyor.
DKAB dersine karsi bazi dgretmen arkadaglarimiz da dahil olumsuz bir bakis
agist var. Bunlarin da kaynagimin yine bizim dersimiz iizerinden tapilan bu
tartismalarin oldugunu diigiiniiyorum.” (K6)

“Lise kademesinde etkileyebilir belki ama ortaokul kademesinde
etkiledigini diisiinmiiyorum.” (K13)

“Daha ¢ok olumsuz etkiliyor. Ciinkii ozellikle lisede din ile anilan bir
siyasi goriis nedeniyle dogrudan din hedef alimiyor ozellikle lisede bunu net
hissediyorsunuz ortaokullarda ve kéyde daha az.” (K58)

“Ilkokulda deizm ateizm ya da siyasetle pek ilgilenmiyorlar. Bu tiir
problemler sorun teskil etmiyor Lisede dgrencilerin bilgileri oturmamis oluyor.
Sosyal medyada karsilastiklart merak ettikleri sorunlart bazi dgrenciler
arastiriyor, ogrencilerin kafast karisabiliyor Derste bu sorunu ¢ozmek igin
zaman yetmiyor. Bu tarz sorunlarin ¢oziimiinde biraz zorluk oluyor benim igin
ders siirecini olumsuz etkileyebiliyor bazen de dersi kaynatmak beni sikistirmak
icin sorular soruyorlar. lyi nivetli ger¢ekten merak eden ogrencilerde ise olumlu
olabiliyor sonugta egitim 6gretimde soru cevap yontemi 6nemli.” (K42)
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“Ogrencilerimin yaslar: kiigiik olmasi sebebiyle din-siyaset ile ilgili
tartismalara rastlamadim. Heniiz bu konulara kafa yoramiyorlar. Fakat popiiler
kiiltiiriin etkisi altindalar her ne kadar kendileri bunu fark etmese de...internet
ortaminda gezindikleri her sayfa, takip ettikleri her kisi ya da gruptan etkilenip
din ile ilgili yeni seyleri merak ettiklerini, egilim icinde olduklarin: kendileri de
dile getiriyor... ozellikle 8. sinif ogrencileri internette gordiikleri din ya da
inangla ilgili her yeni bilgiyi soruyor, merak ediyorlar.” (K28)

Din, insan i¢in vardir ve sosyal varlik olarak toplumu olusturan insanlarin
yasantisim1 diizenlemeyi hedef alan bir sistemdir. Insanmn yasadigi cevre ve insan
unsuru degistiginde dogal olarak dine yiiklenen anlam da degisir. Ulkemiz bazinda
diisiiniildiiglinde iilkenin rejimi, sosyal yasantisi, egitimi gibi pek ¢ok yapinin dinle
iligkisi topyekiin bir degisime ve doniisiime ugramistir. Egitimin hatta devletin dinle
iligkisi, egitimde ve rejimde dinin yeri glinlimiizde de netlesmis ve tartismalardan ari
degildir. DKAB 0gretimi de biitiin bu degisimden ve tartismalardan payini almaya
devam etmektedir.

Gorligmeye dahil olan katilimcilarin 6nemli bir kisminin din siyaset
tartismalar1 gibi popiiler kiiltiirdeki din tartismalarinin da en ¢ok etkiledigi alanlarin
basinda yine DKAB o6gretimi gelmektedir. Din-siyaset iliskisi ve popiiler dini
kiiltiirdeki tartismalar1 genellikle olumsuz, kismen de olumlu olarak DKAB 6gretimi
stireclerini etkilemektedir. Yine katilimcilarin gozlemlerine gore 6zellikle din siyaset
iliskisi ile ilgili tartigmalarla ilkogretim kademesindeki 6grenciler ¢ok ilgilenmezken,
ortadgretim kademesindeki 6grenciler bu tiir konulari sinifa tasimaya istekli olmakta
ve bu stirecten etkilenmektedirler.

Calismaya dahil olan katilimcilardan bir kismi1 din-siyaset iligkisi ve popiiler
dini kiiltiir ile ilgili tartigmalarin din 6gretimine bakis agisina ve DKAB 6gretimi
stireglerine onemli olciide etkide bulundugunu sodylemektedirler. Siyasi iradenin
kendini dindar olarak tanimlamasi ve din 6gretimi silireglerine miidahil olmasi
gerekcesiyle oOgrencilerin  dinle iktidari, iktidarla da DKAB 6gretmenini
0zdeslestirdigini diisiinmektedirler. DKAB 6gretmenini siyasi iradenin taraftari olarak
goren Ogrenci kendisi bu siyasi diisiinceyi desteklemiyorsa derse oOnyargiyla
yaklagmaktadir. Bu durum Ogrencinin dersi Ogrenmeye istekli olmamasima yol
acmaktadir. Bu tartigmalarda bolgenin siyasi yapist ve DKAB §gretmeninin siireci

yonetebilmesinin de etkili oldugu katilimeilarin goriisleri arasindadir.
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Katilimcilar ayni sekilde dini, etiketli diisiinme, popiiler kiiltiiriin baskist,
sosyal medya, teknoloji, kusak farki, diinyevilesme, ortaya ¢ikan farkli dini
yaklasimlar, dini gruplarin yanliglarinin disar1 yansimasi, bagnazlik, cinsiyet problemi
gibi tartigmalarin popiiler dini kiiltiir tizerinde etkili oldugunu ve dersi etkiledigini
belirmektedirler.

Bu gelismelerin orgiin 6gretim lizerindeki etkisini en aza indirmek igin
oncelikle siyasi otoritelerin dini siyasete alet etmekten kaginmasi gerekmektedir. Din
ogretiminde yapilan yeniliklerin, toplumda dinle siyaseti 6zdeslestirecek bir algi
olusturmak yerine halkin ihtiyaglari, istekleri ve dzgiirliikkleri baglaminda ele alinmasi
gerekmektedir. Popiiler kiiltiirdeki tartigmalarin din Ogretimi siiregleri iizerindeki
baskisini dnlemek ise devlet, din ve egitim otoritelerine diismektedir. Bu otoriteler din
Ogretimi slireclerini 0grencilerin ihtiyaclari ve gelisim diizeylerine uygun bilimsel
veriler 1518inda giincellemelidirler. Din adina ortaya ¢ikan dogru ya da yanlis

gelismelerde taraf gozetmeden toplumu tatmin edecek ¢abayi gostermelidirler.

3.1.4. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersinin Diger Brans Dersleriyle
Mliskisi ve Is Birligi ile Tlgili Goriisler

Tablo 5: DKAB Dersinin Diger Brans Dersleri ile liskisi ve Is Birligi ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Konularin 6zelligi
-DKAB 6gretmenin gabast

-Ogretmenlerin is birligine agik

olmast
DKAB dersi ve diger brang | DKAB dersi ile diger brans -DKAB dersine 6nyargi
dersleri dersleri arasindaki iliski ve is -Okul ortami
birligi -Ogretmenin birikimi

-Bazi1 dersler
-Ogretmenin diger ders

konulariyla iliski kurmasi
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Bazi katilimcilar DKAB dersinin diger brans dersleriyle iligski kurulmasinda ve
is birligi yapilabilmesine imkan verdigini diistinmektedir. Bu katilimcilarin bazilarinin

ifadeleri soyledir:

“DKAB dersi ile diger brans dersleri arasinda iliski ve is birligi yapilryor
ve derslerin program ve icerigi diger derslerle ve ogretmenleri ile is birligi
yapilmasina imkan taniyor.” (K30)

“DKAB dersleriyle diger dersler arasinda miimkiin mertebe is birligi
yapilabiliyor. Miifredat olarak buna uygun.” (K18)

Katilimcilarin 6nemli bir kismi ise DKAB dersi ile diger brang dersleri arasinda
iliski kurulmasinin ve diger brans 6gretmenleriyle is birligi yapilmasinin miifredatin
icerigi ve konunun dzelligi ile ilgili oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilarin bazilari
DKAB dersinin bazi konularinin diger brans dersleriyle bag kurularak islenmesine
olanak verdigini, diger brans Ogretmenleriyle is birligi yaparak bazi etkinlikler

yaptiklarini belirtmektedir:

“Tabi ki yapiliyor. Ozellikle Tarih ve Edebiyat ve Felsefe derslerinde is
birligi fazla. Programdan ziyade dersin igerigi sebebiyle is birligi yaptliyor.
Tasavvuf edebiyati, Islam Tarihi, Inancla ilgili felsefi yaklasimlar gibi konularda
ogrencilerin diger derslerde isledigi konular pekigtirilmis oluyor.” (K39)

“Evet yapiliyor. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinde Islam Tarihi
konularinda, Mevlid-i Nebi Haftasinda Tiirk¢e dersi Ogretmeninden gsiir
yarismasinda ve miizik 6gretmeninden de Ilahi korosu olusturmakta is birligi
yapilyor. Ya da Alammizla ilgili belirli giin ve haftalarda pano ¢alismalarinda
gorsel sanatlar dersi ile is birligi yapryoruz.” (K40)

“Ozellikle sozel derslerde degerler egitimi konularinda gerekli is birligi
yapilyor. Kaza kader konusunda Fizik ve Biyoloji dersleri ile de kolayca is birligi
yapilabiliyor.” (K41)

“DKAB dersinde gelismesini istedigimiz konularda performans gorevleri
veriyoruz érnegin resim yapmak istedigini séyledi resim égretmeniyle is birligi
icinde olduk sanatsal egitimi ondan i¢erik olarak da benden egitim aldi iki sekilde
de kendisini gelistirdi.” (K55)

Katilimeilardan bir kismi da bu is birliginin DKAB 0gretmenine baglh
oldugunu 6gretmenin istemesinin, 6gretmenin bu konulardaki birikimi ve iletisim
yeteneginin bu konu i¢in énemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Ornekler su
sekildedir:

“Zaman zaman yapiliyor. Derslerin program ve igerigi is birligine imkan
vermekle birlikte konuyla iliskili derslerin 6gretmenlerinin bu is birligi icin emek
ve zaman harcamalart ayrica karsilikl istekli olmalari gerekmektedir diye
diistiniiyorum.” (K28)

“Aslinda bu da dgretmene bagh bazen fizik, cografya, tarih gibi
konularla bag kurarak dersimi anlatabiliyorum. Ornegin iman, ibadet ve ahlak
olarak bir tiggen ¢iziyorum, tabiat yasalarindan, bilimden bahsediyorum. Ciinkii
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kainattaki bilgiyle dini bilginin ayrilamayacagin diisiiniiyorum ve boyle
soyliiyorum. Ben bilginin vagonlar gibi analiz yeteneginin de lokomotif oldugunu
diistiniiyorum ve ogrenciye séyliiyorum analiz yetenegi giiclii olan ogrenci her
konuyu anlayabilir. Ben ogretmenlerle iliski kurup elimden geldigince, o konu
once ya da sonra da islenecek sekilde olsa da konulari paralel islemeye
calistyorum. Tabi ki miifredatta da konular paralel olsa ¢ok giizel olurdu. (K1)

Istenirse tabi ki is birligi yapilabilir. Bu 6gretmenin dgrenciye kazanimi
verebilmesi ne kadar ogretmek istemesi ile alakali...Siyer dersi tarihten ve
gorsellerden faydalanmaya gayet acik mesela.” (K25)

“Dersimi iglerken en ¢ok fen bilimleri alanina vurgu yaparak isliyorum.
Allah’wn varligi, birligi, evrensel yasalar, kaza ve kader konusunda ozellikle.”
(K13)

“...0zellikle oOgretmenin iletisimi iyiyse miizik, resim ve digerleri
arasinda is birligi yapilabiliyor. Kutlu dogumla ilgili program yaptik miizik
ogretmenimiz salavat okuttu ogrencilere.” (K63)

Bazi katilimcilar da bu iliski ve is birliginin ¢alisilan okulun yapisi, ¢alisanlarin
uyumu ve brang Ogretmenlerinin is birligine acik olmasma bagl olarak
gerceklesebildigini ifade etmektedir:

“Bence ¢ok rahat kurulabiliyor bu tamamen hocanin tecriibesi ve
popiiler kiiltiirii takip edebilmesiyle alakali olmadik bir yerden ve konudan bile
bir ig birligi yapilabilir. Hocanin kabiliyeti ile alakali benim okulda huzurlu bir
ortam var bu tiir seyler sorun olmuyor. Gegen sene tarihgiler ve edebiyat¢ilar da
benim projemde yer aldilar beraber bir gezi diizenledik ve projeyi sehir disinda
yapmig olduk. Simdi 24 Kasimda bir etkinlik yapacagiz miizik¢iyle. Yine sene
basindan beri edebiyatcryla yapryoruz gecmis senelerde de yaptik sitkinti olmadi.
Gegen sene Miisliiman bilim kadinlart adli bir stant a¢tik resim Ogretmeniyle
calistik. Felsefeciyle karsilagtirma yapiyoruz. Degerler kuliibiinde yer aldi galiba
bu okulun uyumuyla ilgili.” (K49)

“Biz kurabiliyoruz. Inang, tabiat yasalari, sosyal olaylar ve olusumlar,
tarih gibi konularda o bransin dgretmeninden daha bilimsel olarak konuyu alip
cocuklara dinle iliskilendirerek  anlatabiliyorum. Bizim diger brang
dgretmenleriyle kolay is birligi saglayabilmemizde Imam Hatip Ortaokulunda
calismamizin ve arkadaslarin dine ve ig birligine miispet yaklasmalarimin da
biiyiik etkisi oluyor. Cocuklar bu baglanty kendileri de kurabiliyoriar (K9)

Branstan ote derse onyargiyla da onyargisiz da yaklasan arkadaglarimiz
oldu. Bu ényargi zamanla kirilabiliyor da. Ancak bu sekilde iliski kurulmasi
gerektiginde diger branslarla iliski kurabiliyoruz. Mesela TUBITAK projesi oldu
biyoloji ogretmeniyle yardimlastik.” (K5)

Bazi katilimcilar ise bu iligki ve is birliginin bazi konular1 miizakere etmek,
dersin Ggretmeninden bir konuda bilgi almak seklinde yapilabildigini dile
getirmektedir:

“Tarih felsefe, biyoloji ogretmenleriyle goriis aligverisi bazinda iletisim
kuruyoruz. Ben bu konularda biraz da ¢ok okuyorum bana dini yoniinii
soruyorlar. Ornegin bizim miifredatta olmayan Hz. Osman’a dair haksiz
elestiriler olmus bana sordu ben a¢ikladim yine fizik ogretmenleriyle biyolojide
meydana gelen gelismeler hususunda tartistyoruz. (K56)
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“Ben kendi agimdan diger derslerle iliski kurarak ders anlatiyorum.
Biyoloji dersiyle, tarih dersiyle ozellikle bag kurarak dersi islemeye caligiyorum.
Yine kimyadan ornekler veriyorum. Miifredat da bu iliskiye imkdn veriyor. Bizim,
bu brang ogretmenlerine, branslaryla ilgili konulari damsmamizdan ziyade,
brang égretmenleri bize konu hakkinda damsabiliyor. Ornegin tarih 6gretmenleri
Peygamberin hayati ile ilgili konularda bize soruyorlar. Lisede bu konularda
daha ¢ok is birligi yapilabilir.” (K4)

“Biitiin derslerle degil de bazi derslerle bazi konularda gériis alisverisi
olabiliyor. Gorsel Sanatlar Ggretmeniyle Tiirk Islam eserleri, sanati, Tiirkge
ogretmeniyle edebiyatimizda dini eserler ile ilgili konusmustuk. (K7)

Bu benim 6gretmenlik yaklasimimla da ilgili olabilir fakat ¢ok fazla bir
is birligi oldugunu diigiinmiiyorum. Sadece peygamberimizin hayati konusunda
Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle bir goriis alisverisi olabiliyor.” (K6)

Katilimcilarin ifadeleri birlikte degerlendirildiginde DKAB dersi miifredatinin
diger brans dersleri arasinda iliski ve is birligine imkan verdigini fakat bunun bazi
etkenlere bagli olarak gergeklesebildigini sdyledikleri goriilmektedir. Ozellikle DKAB
Ogretmeninin is birligi yapmada istekli olmasinin yaninda diger alanlarin bilgisine
kismen vakif olmasi gerekmektedir. Bazi DKAB dersi Ogretmenleri konularin
ozelligine gore tarih, cografya, felsefe, matematik, resim miizik gibi derslerle
iligkilendirerek dersi isleyebildiklerini belirtmektedirler. Belirtilenlere gore okul
yapisinin uyumlu olmasi diger brans 6gretmenlerinin ig birligine agik olmasi da bu is
birliginde rol oynamaktadir. Katilimecilar DKAB dersinde Peygamberimizin Hayati,
Tarih Dersindeki Islam Tarihi gibi baz1 konularm ortak bilgileri igerdigini fakat ders
miifredatlarinin  birbirinin paralelinde hazirlanmadigin1  belirtmektedirler. Ayrn
derslerde aym1 konularin tekrar Ogretime konu edilerek pekistirildigini
diisiinmektedirler. Baz1 6gretmenlerin ifadelerinde oldugu gibi bu is birligi cogu
zaman Ogretmenlerin goriis aligverisinde bulunmalari seklinde gergeklesmektedir.

Katilimcilardan bir kismi1 ise DKAB miifredatinin diger brans dersleri ve brang
ogretmenleri ile iliski ve is birligine imkan verecek sekilde diizenlenmedigini,
konularin diger brans dersleriyle aynit zaman diliminde giindeme gelmemesinin bu
durumu olumsuz etkiledigini diisinmektedir. ifadeleri su sekildedir:

“...yapilamiyor sadece kagit iizerinde yapiliyor gibi gosteriyoruz
planlarda belirtiyoruz su tiniteyi islerken tarih dersiyle isbirligi yapildi falan gibi.
(K48)

Aslinda ne miifredat ne de konular buna imkdan vermiyor. Kitaplari
Kur’an’in igerigine uygun olarak degistirip DKAB dersini diger konu ve derslerle
iliskilendirebilsek.” (K43)

“Ders igeriginin buna wuygun olusturulmasi lazim. ...¢ergeve
programinda ortak konular hazirlanabilir. Belli konularin sonlarina din ve bilim
iliskisi cercevesinde konunun disina ctkmadan ortak metinler konulabilir. Su
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anda konularda ve ogretmenlerde samimi bir is birligi yapma durumu yok.”
(K10)

“Is birligi yapulabilir. Bazen kazammlar uygun oluyor. Bazen de ¢ok
alakasiz olabiliyor. Mesela sosyal dersinde 1. Donem mezhep savaslart
anlatilirken din kiiltiirii dersinde mezhepler konusu 2. donemde yer alryor. Yani
ogrenci mezhebin ne oldugunu bilmeden mezhep savaslarini anlamak zorunda.
Bunun gibi 6rnekler mevcut maalesef.” (K26)

Bazi katilimcilar DKAB dersiyle diger brans derslerinin ortak konulari bulunsa
da fiiliyatta net bir is birligi yapilamadigini belirtmektedir:

“Bir proje yiiriitecek olsaniz destek vereceklerini hissediyorum. Konular
itibariyle tarih gibi is birligi yapilabiliyor. Destek oluyorlar ama tamamen
bireysel. Miifredat da buna pek imkdn vermiyor. Su anda sifir ig birligi. Ne fikir
alabiliyorum ne etkinlik yapabiliyorum Yurtdisindakiler hem dini hem diinyevi iki
tane tiniversite bitirmek zorundaymislar.” (K42)

“...olsaydi égrenciye daha faydali olurdu. Gorsel sanatlar beden egitimi
rehberlik gibi.” (K46)

“Derslerin programi ve icerigi is birligine imkan veriyor. Ornegin, 8.
sinif evrensel Yasalar konusu fen bilimleri ders icerigi ile i birligi saglamaya
uygun. 5. suuf Cami’yi taniyalim konusunda da ogrencilerimize cami maketi
yapiminda teknoloji tasarim ogretmeni yardimct oluyor. Rehberlik de kadina
siddet gibi bazi konulari derslerimizde iglememizi istiyor o anlamda ortak bir
konu olabilir ama genel anlamda dersler arasinda net bir iliski yok.” (K40)

Katilimcilarin bazilar1 ise DKAB dersi konularinda diger brans dgretmenleri
ile herhangi bir is birligine ihtiya¢ duymadigini, diger derslerin alanina da giren
konular oldugunda, kendi bu derslerle bag kurarak konuyu anlattigini bunun igin
kendisinin yeterli oldugunu anlatmaktadir:

“Yapiumasina imkdn veriyor. Su anda miifredat diger derslerin
kitaplariyla is birligi icinde. Biz ders anlatirken diger derslerle ilgili konulara da
deginiyoruz fakat diger ders ogretmenleri ile bir is birligi yapma geregi
duymuyorum. Kendim diger konulara da deginecek sekilde bilgi sahibi
gortiyorum yeterli olabildigimi diisiiniiyorum.” (K47)

“Iliski kurulacak alan vardir. Ziimrede falan yaziyorsunuz ‘su brangla is
birligi yapildi’ diye ama agik¢asi boyle bir ig birligi yapilmiyor. Kendimiz baska
alanlarla iliski kurarak anlatiyoruz ama o branglarin ogretmenleriyle herhangi
bir is birligi yapiimiyor.” (K60)

“Ben kendim konular bazinda diger alanlarla evrenin yasalari gibi
baglanti kuruyorum. Bunun diginda is birligi ihtiyact duymuyorum.” (K54)

Baz1 katilimcilar da okullarda dersler arasinda is birligi yapilmast i¢in bir
gelenek olusmadigini derslerin 6gretmenleri sadece kendi derslerini kendilerine gore
anlattigini, ¢alisma sartlarinin da buna gore diizenlenmedigini ifade etmektedir:

Benim okulum Fen Lisesi orada bir is birligi olmuyor onyargt da yok ama
boyle bir gelenek de olmamis herkes ¢ayni igiyor kalkiyor branslarda konusu
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bile gecmiyor. Ben ders islerken pozitif bilimlerle iliski kurmaya ¢alistyorum.
Felsefe 6gretmeniyle goriis aligverisi yapiyorum.” (K50)

“Ziimre kararlarinda yer alsa da etkili olarak yapildigi séylenemez, ders
programlarimin ¢akismast ya da diger ders oOgretmenlerinin aktif olarak
katilmaya ¢aba gostermemesi (bos derslerinde ogretmenler odasinda kendi
islerini yapmay tercih etmeleri bos giinlerinde okulda olmamalar: vb. sebepler)
buna engel, ancak diger derslerle ilgili olarak internet ortaminda ki her tiirlii
verilerden yararlanilarak bu durum telafi edilmeye ¢alisiliyor.” (K11)

“Ben derslerimde diger derslerle catisacak bir durum olugturmuyorum.
Lisede ¢calistigim donemde felsefe dersi ogretmeniyle konuyu istisare ediyorduk.
Biyolojiyle ilgili ogrencilerden herhangi bir geri doniis olmadi. Tarih ve sosyal
bilgiler dersiyle de bizim dersimiz alakali. Fakat bu konuda da diger brang
ogretmenleriyle bir birlik saglayamiyoruz. Herkes kendi dersini kendine gore
anlatyyor.” (K3)

Katilimeilarin bir kismi da diger branglarin 6gretmenlerinin DKAB dersiyle is
birligi yapmaya yanasmadigi gibi Ogrencileri kendi din anlayis1 c¢ercevesinde
yonlendirdigini iddia etmektedir:

“Ozellikle bu bélgede (Kiyi Ege) is birliginin yapildigimi ok
diistiinmiiyorum. DKAB dersinin mevcudiyetinden rahatsiz olan arkadaslarla
beraberiz. Burada barinabildigimiz, dersimizi isleyebildigimizle yetiniyoruz,
buna siikrediyoruz sanki. Keske fizik, kimya, biyoloji gibi derslerde yasalar,
Sformiiller vb. anlatilirken bunlarin yaraticisi, kanun koyucusundan da bahsedilse
ogrenci tam bir biitiinliik icinde ogrenir. Aymi seyler DKAB 68retmenleri igin de
gecerli olsa. DKAB dgretmeni de tabiat ayetlerinden bahsedecek yeterlilikte olsa,
bu imkdni bulabilse ¢ok iyi olacak.” (K8)

“Biitiin  ilimlerin dersimizle iliskisi var ama maalesef c¢ogu
meslektaslarimiz ya dini ¢ok iyi bildigini séyliiyorlar ya da dinin hicbir ise
yaramadigini soyliiyorlar (eger yarasaydi ahlaksiz ogrenciler olmazdi) gibi
soylemlerde bulunuyorlar tabi genel istisnalar hari¢.” (K37)

“Ogretmene gore degisiyor dgretmenlerin ideolojisi uyuyorsa is birligi
yapilyyor uymuyorsa yapimiyor hatta her seyi bilime baglayarak dini devreden
ctkarmaya calisanlar var.” (K52)

“Tabii iletisim tarih, Tiirkce gibi derslerle iletisim kurulacak konular var
fakat ozellikle fen dersleriyle iliskili olmasi lazim. Kdinatin yaratilisi ile ilgili
konular1 bir fen derslerinin hocasindan duymak ¢ok etkili olacaktir. Ogrenci
bakin fen hocast da Allaha inamyor diye hayretle karsilyor. Ozellikle inangli
olmayan diger brans égretmenleri bunu direk 6grencilere yansitiyor. Ornegin
evrimi anlatiyor. Adem kissasi falan duydugunda siz hala buna mi inaniyorsunuz
diye alayci bir sekilde aciklama yapryor.” (K58)

“...en biiyiik problemin okullardaki felsefeciler oldugunu diistiniiyorum.
Ogrencilerin kafasim ¢ok karistiriyorlar.” (K44)

Bu konuda goriis belirten katilimecilarin goriisleri birlikte incelendiginde
katilimcilarin ¢ogunun DKAB dersinin ve miifredatinin diger brans dersleri arasinda
iliski kurulmasinda ve diger brans dersleri 6gretmenleriyle is birligi yapilabilmesine

imkan verdigini, okuldaki diger brans dersleri ile DKAB dersi arasinda iliski
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kuruldugunu disiindiikleri goriilmektedir. Olumlu goriis belirtenlerin ifadeleri
degerlendirildiginde ise bu iliski ve is birliginin mahiyeti farklilik arz etmektedir.
Katilimcilardan bir kisminin kastettigi bu is birligi ve iligski bazi konularin DKAB dersi
ve iligkili oldugu diisiiniilen derste de ortak olmasini kastetmektedir. Her iki derste de
aynt ya da yakin konular DKAB 06gretmeni ve farkli brans dersi 6gretmenleri
tarafindan islendigi i¢in konunun ogrenci tarafindan daha iyi Ogrenildigi yani
pekistirildigi seklindedir. Olumlu goriis belirtenlerin bir kisminin kastettigi bu iliski
ve 1s birligi, ise bazi etkinliklerin DKAB ders 0Ogretmeni ve diger brans
Ogretmenlerinden birisiyle ortak yapilmasi seklindedir. Ya da DKAB 6gretmeni bu
etkinligi yaparken diger brans dgretmeninden yardim alabilmektedir. Yine olumlu
goriis belirten katilimcilarin bir kismina gore bu iliski ve is birligi bazi konularda goriis
aligverisidir. Bu durumun ger¢eklesebilmesi icin DKAB 6gretmeninin kisisel iletisim
yeteneginin etkili oldugu da bu goriisler arasindadir.

Katilimcilarin bazilarinin da DKAB dersindeki bazi konular1 diger brang
dersleriyle iligkilendirerek isledigini bu konuda kendisini yeterli gordiigiinii diger
brang Ogretmenleriyle iletisime ge¢meye ihtiya¢ duymadigimi  diisiindigi
goriilmektedir. Konular uygun diistiiglinde DKAB dersi konularim fizik, kimya,
biyoloji, edebiyat, tarih, psikoloji ve sanat gibi ders ve konularla, bilim dallariyla
iligkilendirdigini bu sekilde konunun daha ilgi ¢ekici ve dersin daha verimli hale
geldigini belirttikleri goriilmektedir.

Katilimeilardan bazilar tarafindan ise miifredatin diger brans dersleri ve
ogretmenleriyle herhangi bir iligki ve is birligine imkan vermedigi, ziimrelerde isbirligi
yapilmis gibi sadece kagit lizerinde gosterildigi, okuldaki DKAB dersiyle farkli
derslerdeki ortak konularin dersleri arasinda isbirligi i¢in uygun bir diizenlenmenin
olmadig1 belirtilmektedir. Yine okullarda bdyle bir gelenegin olusmadigi, herkesin
kendi dersini kendine gore isledigi de bu goriisler arasindadir.

Bazi katilimcilarin dile getirdigi, diger brans 6gretmenlerinin DKAB dersiyle
ilgili herhangi bir iligki ve is birligi yapmak istememesinin nedeni olarak, okulun
calisma ortaminin uyumlu olmamasi, diger brans 6gretmenlerinin dine bakisi ve
ozellikle kiy1 Ege Bolgesi’nde diger brans dgretmenlerinin sekiiler yasam tarzini

benimsemis olmasinin etkisine baglanmaktadir.
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Sonug olarak DKAB dersiyle diger brans dersleri arasinda iligskinin sinirli bir
sekilde oldugu aymi sekilde diger brans Ogretmenleriyle de sinirli bir is birligi
yapilabildigi sonucuna varilmaktadir. liski kurulamamasinm ve is Dbirligi
yapilamamasinin birinci sebebi egitim miifredatlarinin felsefesinde 6grenciye bilgi
yiiklemek, daha dogrusu derste verilen bilgiyi 6gretmenin istedigi sekilde ezberletmek
hedefine yonelik hazirlandigini sdylemek miibalaga olmaz. Bu bilgiler 6grencinin
aklimi kullanmasina zekasini kullanip bilgi iiretmesine, analiz, sentez, tiimdengelim
tiimevarim gibi yontemlerle bilgiyi kullanmasina olanak vermemektedir. DKAB dersi
de bu felsefenin disinda degildir. DKAB dersinin kazanimlar1 dini tanimak, anlamaya
calismak inang, ibadet, ahlak, farz, haram, sevap, giinah, siinnet, miibah ve mendup
gibi dini kavramlari, Islam dininin yaninda kismen diger dinleri dgrenmek ve
ogrencide din kiiltiirii olusturmaktir. Bu yaklasimla bilgiler 6grenilmis olsa da bu
O0grenme Ogrencinin bilgiyi transfer etme, bilgiyi degerlendirme, bilgi liretme, kisilik
gelistirme ve karakter kazanmasinda yeterli olmamaktadir. Her bilgi biiyiik 6l¢iide
kendi alani icinde anlam kazanmaktadir. Maddi manevi bilgiler arasinda bir bag

kurulamamakta bu iligki ve is birligi 6gretmenin sinirh ¢abasi olarak kalmaktadir.

3.1.5. Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1
Gibi Secmeli Derslerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Etkisi
ile Tlgili Goriisler

Tablo 6: Segmeli Din Derslerinin DKAB Dersine Etkisi ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Siyasi giiciin yansimasi olarak

algilanmasi
Se¢meli din dersleri Se¢meli din derslerinin DKAB -Tekrar
dersine etkileri -Bikkinlik
-Pekistirme

-Kur’an okuma

-Kalip ifadeler
-Geleneksel din dili

-Kur sistemi
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Sec¢meli derslerin problemleri -Kalabalik siniflar
-Not kaygisi

-Veli baskist
-Idarenin miidahalesi

-Ogretmen faktorii

Katilimcilarla yapilan goriismelerde okuldaki segmeli derslerin secilip
secilmemesinde belirleyici olan baz1 etkenler {izerinde durulmaktadir. Bazi
katilimcilar tarafindan bu etkenlerin en Onemlisinin okul idaresi oldugu
belirtilmektedir:

“Faydali mi? Faydali olmug olabilir. Fakat ben meslege basladigimdan
beri se¢cmeli dersler hichir zaman bizim okulda secilmedi. Idare zorunlu tutuyor,
cocuk segiyor hatta baska brans dgretmenleri de bu isin igine giriyor. Yani
idarenin inisiyatifinde. Hangi ogretmenin ek derse ihtiyact varsa ders ona
veriliyor. Bazen idare o dersi bog gecirmek icin kendine segtiriyor.” (K49)

“DKAB dersine faydasi oluyor fakat bu dersler se¢meli degil zorunlu
seg¢meli. Idare belli dersleri ¢ikartiyor, bu senin se¢meli derslerin diyor. Ogrenci
mecburen bu dersi imzaliyor. Ogrenci dersi isteyerek secse daha iyi verim
alimacak.” (K61)

“Ogrenci 9. sinifta iken sinif acilabilse Temel Dini Bilgilerle ilgili hem
cocugun dini kavramlari tanimast hem de ¢ocugu tamma agisindan faydali olur.
DKAB dersi se¢meli dersle desteklendiginde onun faydasini 10. 11. ve 12. de
goriiyoruz Idare zorla sectirdiyse, ¢ocuk goniillii degilse bir faydasi olmuyor.
Bir¢ok okulda sorulmuyor bile. Idare sectiriyor isterse. Lisede Kuran dgrenme
dersi olmamali zaten cocuk o yasa kadar 6grenmediyse lise de elif be’den
baglayarak 6grenemiyor. Diger dersler olabilir. Ben de bu dersi meal konusuna
yonlendirdim.” (K50)

“lyiye kullamlsa iyi olacak fakat idare ek ders olarak bakiyor. Iktidarin
size verdigi beles bir alan olarak bakiyor. Cogu kisi de liizumsuz olarak bakiyor.
Giizel bir sonug ¢ikabilirdi fakat oyle bir ogretmen altyapist da yok eksik.” (K57)

“Se¢meli derslerin dersimize ¢ok katkisimin olduguna inanmiyorum.
Zaten bu dersler ¢ok secilmiyor benim ¢alistigim okul Imam Hatip ortaokulu
olmasina ragmen zorla bir tane Kuran swfi agilabildi. Bu konuda idare
ugrasmiyor. Yardimci olmuyor. Basit dersleri beden miizik gibi ya da ana dersleri
se¢ip geciyorlar. Aileler ve ¢cocuklar da sekiiler dersleri seciyorlar. Bu dersin ne
faydasi olacak diye diistiniiyorlar. Cocugum segilen derste 2 soru fazla ¢ozse
sinavlarda yararlt olur diisiincesindeler.” (K48)

Katilimcilar segmeli derslerin secilmemesindeki ikinci etken olarak da yine
egitimin smnav hedefli olmasim gostermektedirler. Ogrencilerin bu derslerin yerine
simavlarda kendisine katkist olacak dersleri se¢meyi tercih ettiklerini dile

getirmektedirler:
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“Ders sinav odakll oldugu i¢in LGS de onemli oldugunu diisiindiikleri
dersleri seciyorlar. Bizim dersleri se¢cmiyorlar. Fakat dersi se¢medikleri halde
ogle arasi falan Kur’an 6grenmek isteyenler de oldu.” (K63)

“3-4 yildir se¢ilmiyor. Kur’an Kursu hocalarinin ¢ocuklari var onlar bile
se¢miyor. Puan getirecek dersleri segiyor.” (K64)

“Iik yillarda secildi kolay gectikleri ve not kaygisi olmadigi icin sectiler.
Daha sonra bu derslerin iiniversite sinavina katkisinin olmayacagi gerekgesiyle
farkly dersler talep edildi. Hem ogrenci hem de aileler tarafindan. Zaten bu
konulart aldik diyorlardi. Bu derslerin iyi tarafi ise bu dersi segcen 6grencilerin
DKAB konularum derinlemesine 6grenmesine yardimct oldu.” (K55)

“Benim ¢alistigim okulda sayisal dersler segiliyor. Bizim dersler
segilmiyor. Bir kere Kur’an-1 Kerim dersi bir kere de HZ. Muhammed’in Hayati
secilmisti. Bu derslerin ormekler, kavramlar gibi pek cok konuda ¢ok faydasi
oldu. Se¢ilmeme nedeni de SBS’de DKAB dersinin katsayisi diger derslerden
diistik olmasi. Secilenler de bes ve altinct siniflarda idi.” (K7)

“...Kesinlikle olumlu etkileri var. Din kiiltiirii ders ve iceriginin sinirl
olmasi ¢ocuklara ulagmamiz agisindan yeterli olmuyordu. Se¢meli derslerimiz ile
bu st daha rahat agilabiliyor. Ve c¢ocuklarin gelisimlerine katk
saglayabiliyoruz. Ancak o6gretmen sayisumn yetersizligi ve akademik basari
hedefli diger derslerin secilmesi bu derslerin segilmesini engelliyor.” (K41)

Bazi katilimcilar da dersin se¢ilmesinde idarenin ve merkezi sinavlarin
belirleyici olmasinin yaninda aile baskisinin da 6nemli bir etken oldugunu dile
getirmektedir. Kendisinin disindaki etkenlerle dersi okumak zorunda kalan 6grencide

bu durumun motivasyon kaybina yol agtigini ilave etmektedirler:

“Birincisi 6rnegin nakil gelen ogrenciler gibi ogrencilerin bu dersi
se¢mesi konusunda okul idaresi tarafindan yonlendirilebiliyor. Bu égrenci dersi
isteyerek se¢medi ise derse karst isteksiz oluyor, onu derse katmak biraz zor
oluyor. Burada ogrencinin derse ilgisini ¢ekecek sununun, aktivitenin yapilmasi
va da g¢ocukla diyalogun gelistirilmesi gerekiyor. Bir diger sikinti ise bazi
ogrenciler aile baskisiyla dersi segebiliyorlar. Bu ogrencinin de derse ilgisini
cekebilmek icin 6gretmenin farkli bir model ¢izmesi lazim. Onun disinda da
ogretmenin derse ilgi ¢cekecek sekilde, bilgi aktarmaktan ziyade dersi sevdirecek,
ilgi ¢ekici hale getirecek etkinlik ve aktivitelerin gelistirmesi gerekiyor. Zaten
ogrenci dersi severse, isterse bilgiyi kolaylikla edinebilir. Eger bu dersi bilgi
merkezli gotiirmeye kalkarsan 68renci bir siire sonra bu derslerden bagim
kopariyor.” (K2)

“Birincisi bu durum oncelikle, parantez ici olarak soylemek isterim,
ogretmen camiast tarafindan mevcut siyasi giiciin yansimast olarak gériiliiyor.
Ikincisi de idare bu derslere sicak bakiyorsa velileri bu derslere yonlendirmesiyle
ogrenciler bu dersleri se¢gmek zorunda kalvyorlar. Degilse bilgisayar gibi dersler
secilip bu derslerde fizik kimya gibi derslerin islenmesi tercih ediliyor.” (K1)

“Benim calistigim okulda bu dersler secilmiyor. Orenci DKAB dersini
de mecburi olmasa almayacak. Dersi secen dgrenciler de ya veli zoruyla
seciyorlar ya da sinifin en basarisiz ve davranig bozuklugu olan ogrenciler bu
derslere yonlendiriliyor. Merkezi sinaviarda DKAB dersi sorularinin agirligi
varken ders biraz daha cazip geliyordu 6grenciye.” (K8)
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“Olumlu muhakkak etkileri var...Ciinkii dersin daha genis zamanda ve
genis alanda islenmesi demek oluyor. Velakin ogrencilere bu derslerin zorunlu
olarak sectirilmesi gelecek faydayi etkiliyor.” (K25)

Katilimcilarin derslerin se¢ilmesi konusundaki goriisleri degerlendirildiginde
derslerin secilmesinde bazi dinamiklerin etkili oldugunu belirtikleri goriilmektedir.
Okul idaresinin, ailenin ve dersin smavlardaki katkisinin dersin segilmesi ya da
secilmemesi iizerinde etkili oldugu lizerinde duruldugu goriilmektedir. Ders oncelikle
muhafazakar siyasi giiciin bir yansimasi olarak goriildiigii icin okul idaresi kendisine
siyasi iradeyi yakin buluyorsa dersin se¢ilmesini saglamaktadir. Degilse bu ders yerine
baska bir dersin segilmesi i¢in O0grenciyi yonlendirmektedir. Yine dersin DKAB
Ogretmeni tarafindan okutulmasi da idarenin tercihi olmaktadir. Okul idaresi dersi
DKAB o6gretmenine, idareden birine ya da ek ders ihtiyact olan bir dgretmene
verebilmektedir. Dersin se¢ilip secilmemesinde diger bir faktdr ailedir. Aile
cocugunun din hakkinda daha fazla bilgi 6grenmesini istiyorsa bu dersi ¢ocugun
secmesi i¢in tercihte bulunmaktadir. Katilimcilar 6grenci kendi tercihi olmayan dersi
okumalart durumunda derse karsi isteksiz davrandigini, 6grenciyi derse motive
edebilmenin sorumlulugunun ise sadece Ogretmenin gorevi olarak goriildiiglini
belirtmektedirler.

Katilimcilarin  belirttigine gore dersin se¢ilmesini ya da segilmemesini
etkileyen bir diger etken de merkezi smavlardir. Bu sinavlarda daha basarili olmak
isteyen Ogrenci ve aileler ders se¢im tercihini sinavlarda daha ¢ok agirligi bulunan
derslerden yana kullanmaktadir.

Kur’an Okuma, Hz. Muhammed’in Hayati1 ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli
derslerinin secilmesi durumunu degerlendiren bazi katilimcilar bu derslerin DKAB
dersine bir katkisinin olmadigini, 6grencilerde DKAB ders konulari tekrar ediyor
izlenimi olustugunu gézlemlediklerini belirtmektedirler:

“Bir sene Kur’an dersini okuttum. Birebir uygulama gerektigi icin Kur’
an dersinden ben istedigim verimi alamadim. Tabii diger derslerde extra bilgi
ediniyorlar. Aslinda se¢meli derslerde islenen konular DKAB konulariyla da
ortiisiiyor. Biz bilgiyi her sekilde veriyoruz fakat ¢ocuk ¢ok ¢abuk unutuyor,
hayata gegiremiyor, i¢sellestiremiyor. Bu dersler 6grencinin sikilmasina da yol
acabiliyor. Iki saat DKAB dersi gériiyor. Ustiine bir de se¢meli din dersi goriiyor.
Her ne kadar konular farkli olsa da aymi icerikte konular isleniyor, tekrara
diigiilebiliyor. Ornegin 6. sinifta namaz var se¢cmeli temel dini bilgiler dersinde
de namaz var. Bir nevi tekrar ediliyor fakat her sene geldiginde unutmug olarak
geliyor, bunun sokunu yastyorum.” (K3)
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“Bence soyle bir etkisi oldu. Yine Peygamberin hayatindan ornek
verirsek bu konu DKAB dersinde isleniyor, secmeli derste isleniyor bir de tarih
dersinde igleniyor. Boylece de ¢ocukta bir bikkinlik olusuyor. Bir de bu konulara
¢ocugun ilgisi yoksa ¢ocuk bikkinligin belli ediyor. Ben bunu zaten biliyordum
havalarina giriyor. Bir de soyle bir algi var: dersi segtigine gore ogrenciye 100
vermek zorundasin. Hatta derste bos birakmani bile isteyebiliyorlar. Bir diger
konu ise se¢meli derslerin son saatlere konulmasi. Benim ¢alistigim okulda ikili
ogretim yapilyyor. Yatst ezanimin hemen oncesine konulan dersi zaten yorulmus,
eve gitmeyi bekleyen ogrenci islemek istemiyor. Acikgast ben se¢meli derslerin
verimli oldugunu da DKAB dersine katkisimin oldugunu da sanmiyorum. Ancak
bezginlik oluyor.” (K4)

“Allah beni affetsin amma ben gereksiz oldugunu diisiiniiyorum bu
derslerin. Zaten biz DKAB dersinde anlatiyoruz ayni konulari. Ortaokuldan beri
aynt konulart veriyoruz égrenciye. Bizim okulda pek secilmiyor. Bir iki sene
girdim bu derslere. 8- 10 kisi segiyor bana bos gibi geliyor bu dersler. Artik ben
se¢meli derse girmiyorum. Vicdanen rahatsiz oluyorum diger arkadaslara
birakiyorum bu dersi. Olumlu ya da olumsuz oldugunu bir katkisinin oldugunu
sanmiyorum.” (K56)

“Ogrenciler agisindan tekrar niteliginde olsa da konular ¢atistginda
stkict hale gelebiliyor.” (K21)

“Bazi konular din dersiyle ortak olunca ¢ocuklar tekrarlardan bikiyor
dogrusu. O konuyu bilse de bilmese de bunu dile getiriyor. Kitaplarin bu konuda
yeniden diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Eger konu Din Kiiltiirii dersinde
ver aliyorsa se¢meli ders kitaplarinda yer almamali ya da baska bir boyutu ele
alimmalr.” (K23)

Se¢meli derslerin konumunun, bu derslere bakis agisinin degismesi gerektigini
dile getiren baz1 katilimcilar mevcut haliyle se¢meli derslerden 6grencilerin
beklentilerini ve segmeli dersler konusundaki tespitlerini su sekilde 6zetlemektedirler:

“Temel Dini Bilgiler ve Hz. Muhammed’in Hayati dersleri icin genellikle
ogrencilerden “neden aym konulari isliyoruz?” elestirisi alyyorum ¢iinkii din
kiiltiivii dersinin her simif diizeyinde zaten bu iki se¢meli dersin konular isleniyor.
Bu sebeple ogrencilerden zaman zaman elestiri alabiliyorum. Bazi konulari
detayli olarak islemek belki din kiiltiirii dersine katkist olabiliyor. DKAB dersini
destekleyici olabiliyor. Kur'an ‘1 Kerim dersine olan dgrencilerin bakis agisini
degistirebilirsem din kiiltiirii dersinde konularin isleniginde verilen ayet
orneklerini anlamada destekleyici olabiliyor fakat 6grencilerin bu derse bakis
agist genellikle yaz aylarinda gittikleri kursa bakis agis1 gibi.... Sadece Arap
alfabesini okumayr ogrenmek  yeterli goriiliip Kur’an’t anlama iizerinde
durulmuyor. Hatta Kur’an anlamak igin okunan bir kitap degil de sadece okumak
icin gonderilmig bir kitap gibi diisiiniiliiyor. Bu bakis agist degismedigi siirece
din kiiltiirii dersine de olumlu bir katkist oldugunu diisiinmiiyorum.” (K28)

“Bana gore Hz. Muhammed’in Hayati, Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1
Kerim gibi dersler kesinlikle olmasi gereken dersler. Bu derslerin alt siniflarda
ver alan degerler egitimiyle birlikte bir miifredatta diizenlenmesi gerekiyor.
Pratikte bu uygulamayla Kur’an-1 Kerim dersinden istenilen verimin alindigim
gormedim. Kur’an smifinin agilmast igin ¢abaliyoruz ama ¢ocuklarin seviyeleri
farkli oluyor. Kur sistemi olmadigi icin daha iyi seviyede olanlart hig
bilmeyenlere 6grenciyi ogretici olarak gorevilendirmek zorunda kalyyoruz. Biraz
zorunlu olsa daha iyi basart alimr diyecegim fakat lisede boyle bir zorunluluk
miimkiin olmaz. Universite sinavinda bu sectikleri derslerden puan alma gibi
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cazip bir sistem haline getirilse ¢ocuklar bu dersleri secip basaritli olmak igin
caba gosterirler. Boyle olsa Fen Lisesi 6grencisi bile bu dersi alir ve kendisiyle
ayni seviyede ogrencilerle bu dersi okur. Tabi ki zeki 6grenciler bir dénem bile
bu dersi alsa ¢ok giizel Kur’an okur, 6grenir. Bununla birlikte meal bilgisinin de
verilmesi gerektigini diistiniiyorum.” (K1)

“Ben Kur’an dersinde verim aldim. Kur’an’a gegmeyen ¢ocuk kalmadi.
Fakat seviyeler ¢ok farkl ornegin 5 kigi hatim indirdi diger 5 kisi hi¢hbir sey
bilmiyor olabiliyor. Peygamberimizin hayati zaten ¢ok onemli bize érnek olmasi
acisindan. Bu dersten ¢ok memnunum. Temel dini bilgiler konulart ¢ok hafif
bilgiler ¢ocuklarin seviyesine uygun degil. Bu derslerde bir sorun var fakat sorun
nerde tam bilmiyorum. Ama genelde dersin iki saat yerine 4 saat olmasi ¢ocugun
DKAB ogretmenimi seviyorum demesi bile benim icin yeterli. Daha iyi
kaynasiyoruz o agidan 6nemli.”(K42)

Se¢meli din derslerin olmasinin DKAB dersi i¢in birtakim kazanimlar getirse
de pek ¢ok sorunu da aciga ¢ikardigini belirten bazi katilimeilar ise segmeli dersleri su
sekilde degerlendirmektedir.

“Olumlu yénde etkisi oldu. Girmis oldugumuz sumiflarda ogrencilerle
daha ¢ok vakit gegirip onlarin sorularini cevaplandirma eksik bilgilerini giderme
vb. firsat yakalamig olduk. Fakat derslerin icerigi giincel degil, kavramlar eski.
Daha giincel olabilirdi. DKAB dersiyle ayni konularmus gibi soyleyenleri hakl
cikartmamak gerekir. Ogretmen olarak sene bas kitap inceleme raporlarinda
belirtmekten baska bir ¢oziimiimiiz yok. Yeterli ogretmen de yok bu dersler igin.
Osretmen eksikliklerinden dolayt bu dersler tam olarak islenemiyor ya da
segilemiyor.” (K10)

“Din derslerinin secmeli derslerle birlikte desteklenmesi ve lise
kademesinde Kur’an ogretiminin yapilmasini olumlu etkiledi. Ancak Temel Dini
Bilgiler ya da Peygamberimizin Hayati (Dersin ismi bu oldu artik) dersinde Din
Kiiltiirii dersinin konularimin tekrarumin yer almasi, onemli bazi konularin
yiizeysel ele alinmasi, bazi konularin gereginden fazla uzun olmasi gibi sorunlar
var. Ogrenci diizeyine gore bazi konular ise agir. Ozellikle Temel Dini Bilgilerde
ki bazi konular diiz lise 6grenci diizeyine gore olduk¢a agir. Bu cocuklar Imam
Hatip Lisesinden gelmiyor sonugta. Altyapt olmadig icin ogrenci bu kavramlar
anlamiyor. Bu da 6grencinin dikkatinin dagilmasi, konunun anlasiimamasi gibi
etkilere sebep oluyor. (K11)

Baz1 katilimcilar ise se¢meli derslerin DKAB derslerini daha genis zaman
diliminde isleyebilme firsat1 verdigini, bu derslerin DKAB konularini tekrar etme ve
konular1 pekistirme agisindan faydali oldugunu dillendirmektedirler:

“Cok fazla olumlu etkisi oldu. Peygamberimizin hayati basl basina ayrt
bir ders olmast Peygamberimizi (sav) daha ¢ok tamimaya ve hayatimizda daha
¢cok ornek almaya yarar saglanistir. Tiim se¢meli dersler Din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinde kisith kaldigimiz konularin dallandirilmasinda ¢ok etkili oluyor.”
(K29)

“2012 yilindan itibaren miifredatta yer alan Temel Dini Bilgiler, Kur’an-
1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati1 gibi segmeli derslerin DKAB dersine olumlu
etkisi daha ¢ok oldu. DKAB dersinde yeteri kadar zaman ayrilmayan konularin
se¢meli derslerde ele alinmasi DKAB dersindeki acgigi tam olmasa da
gidermektedir.” (K30)
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“Olumlu etkisi oldugunu diigiiniiyorum. DKAB dersinde olan bir konuyla
Temel Dini Bilgiler ve Peygamberimizin Hayati dersinde olan konular aymi
olabiliyor bu da c¢ocuklarin konular: hatirlamasina sebep oluyor. Konular
pekisiyor.” (K31)

“Kismen oluyor Kuran dersi actik cocuklar Kur’an kursu olarak
algiladilar. Temel Dini Bilgilerde DKAB defterini notlarini karistiriyorlar. Ama
bu dersler birbirini destekliyor daha iyi 6greniyoriar.” (K51)

“DKAB derslerinde zaman swurli oluyor. Bu se¢meli derslerle
peygamber kissalar: vb. daha iyi 6greniliyor. Zaten bilingli ailelerin ¢ocuklar: bu
dersi segiyor. Bu dersi segenler i¢in not kaygist olmasa ¢ocuk ogrenmesi gerekeni
ogrendiyse tam not verilse daha iyi olacak.” (K52)

“Elbette olumlu yonleri mevcut. Ogrencilerin bu dersleri derinlemesine
gormeleri yeni bilgiler 6grenmeleri olduk¢a énemli. Ozellikle Kur’an-1 Kerime
tarih boyunca bu kadar yakin olup aymi zaman da bir o kadar da uzak olan bu
genglerin bu derslerde Kur’an ile tanismalart ¢ok giizel. Olumsuzluk olarak
soyleyebilecegim bu derslerin siirekli kendini tekrarliyor olmasi. Tekrara diisme
ogrencinin derse olan ilgisini azaltiyor.” (K34)

“Olumlu yonde etkiledi. Din kiiltiirii derslerinde siirekli kullandigimiz
ayet ve hadisleri bire bir gormek dersi daha iyi anlamayr ve kavramay
kolaylastirdr.” (K36)

“Olumlu etkileri oldu ogrenciler Din dersleriyle ger¢ek dini 6grenmeye
basladilar. Ayrica sadece Din Kiiltiirii derslerinde bulamadigimiz zamani
se¢meli derslerde bulduk ve bazi seyleri derinlemesine anlatma imkdni bulduk.”
(K37)

“Kesinlikle olumlu etkileri var. Din kiiltiirii ders ve iceriginin sumirl
olmasi ¢ocuklara ulagmamiz agisindan yeterli olmuyordu. Se¢meli derslerimiz ile
bu st daha rahat asabiliyor ve c¢ocuklarin gelisimlerine katki
saglayabiliyoruz. Birkag dersi birlikte alan ogrencilerin ogrenmeleri pekisiyor.
Dersler arasinda baglanti kurarak 6greniyorlar.” (K38)

“Evet olumlu etkisi oldu. Sinava tabi tutulmasi ve puan verilmesi de daha
dikkate alinmasini sagladi. Ozellikle Kur'an-1 Kerim dersinde égrencilerin daha
onceki cami ya da Kur’an Kursunda yarim kalan Kur’an ogretiminin okulda
tamamlanmast hem &grencileri hem de velileri memnun etmektedir. Ozellikle
Kur’an’a gegen ogrencilerin hediyelerle odiillendirilmesi olumlu motivasyon
saglamaktadir.” (K40)

Katilimcilarin, se¢meli derslerin DKAB dersine olan katkilar1 konusundaki

degerlendirmeleri dikkate alindiginda bazi sonuglara ulagsmak miimkiindjir:

1. Bu derslerin yonetimde olan AK Parti hiikiimetinin istegiyle 6gretim programina
konuldugu kabul edilmektedir.

2. Se¢meli derslerin secilmesi 6grenci tercihine birakilmamaktadir. Ozellikle idarenin
inisiyatifinde segcilebilmekte ya da se¢ilmemektedir. Secilen ders ek ders olarak
goriildiigli icin segilen dersin DKAB 6gretmenine verilmesi de idarenin karari
olmaktadir. Idare isterse dersi, okulda dersi yogun olmayan, baska bir brans
Ogretmenine verebilmekte, hatta idareciler bu dersleri kendisi i¢in ayirmakta fakat

ders islememektedir.
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3. Egitim sisteminin sinav odakli olmasimin etkisiyle aileler, idare hatta 6grenci
kendisi se¢meli din dersleri yerine sinavda puan getirecek sayisal ya da sozel
dersleri tercih etmektedirler.

4. Ogrenci yerine idare ya da veliler tarafindan secilmis olan se¢meli din dersleri
ogrencinin ilgisini ¢ekmemekte, bu durum 6grencide motivasyon kaybina yol
agmaktadir. Ogrencinin derse ilgisini ¢ekmek, Ogrencinin dersten azami
faydalanmasini saglamak sadece 6gretmenden beklenmektedir.

5. Se¢meli derslerin icerigi ve DKAB dersinin igerigi ayni konular1 ya da benzer
konular1 ihtiva ettigi i¢in aynmi konular1 tekrar goérmek Ogrencide bikkinlik
olusturmaktadir.

6. Se¢meli derslerdeki konular klasik din diliyle ifade edildigi i¢in bu kavramlar
cocugun diinyasina yabanci kalmakta, 6grenci tarafindan basite alinmakta ya da
ogrenci tarafindan anlagilmamaktadir.

7. Se¢meli derslerin DKAB dersine katkisinin olduguna inanan katilimeilar her iki
derste de ayn1 konular iglendigi i¢in konularin pekistigini diisiinmektedirler.

8. Se¢meli derslerin ayr1 birer ders degil de daha fazla DKAB dersi olarak algilandig:
DKAB konulariin daha genis zaman diliminde islenmesi olarak goriilmektedir

Mevcut haliyle segmeli derslerin DKAB dersine bazi agilardan katkisi bulunsa
da bu derslerin hedefinin tam olarak anlasilmadig1 ve tam olarak hedefine ulagsmadigi
goriilmektedir. Oncelikle derslerin DKAB dersinin devami olmadig1, amacin ihtiyag
duyan Ogrenciler icin, Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Kur’an
okuma konusunda ¢ocuklarda farkindalik olusturmak, bu alandaki boslugu doldurmak
oldugunun anlasilmast gerekmektedir. Bu dersleri segenlere katkisinin olmasi icin
derslerin amacma ulasmasini1 engelleyen eksikliklerinin giderilmesi, iceriginin
bugiiniin bireyinin ihtiyaclarina hitap edecek sekilde diizenlenmesi ve giincellenmesi
gerektigi sonucu goriilmektedir. Bu dersler segmeli olduguna gore bu derslere, idare
ve veli tercihleri yerine gergekten bu dersleri okumak isteyen 6grencilerin segebilecegi
sekilde bir konum kazandirilmasi, derslerin segilmesi i¢in caziplestirilmesi

gerekmektedir.
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3.1.6. Merkezi Sinavlarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Sorularimin Yer
Almasinin, Dersin Verimliligine ve Ogrenci Motivasyonuna Etkisi

ile Tlgili Goriisler

Tablo 7: Merkezi Sinavlarda DKAB Dersi ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar
-LGS
-TYT
Merkezi sinavlarda DKAB | Merkezi sinavlarda DKAB dersi | -AYT
dersi sorularinin da yer almasinin -Bilgiyi 6l¢miiyor
dersin verimliligine etkisi -Yoruma dayali
-Paragraf sorusu

Katilimcilarin 6nemli bir bolimi (K1, K3, K4, K7, K8, K9, K11, K12, K13,
K14, K16, K17, K21, K24, K28, K29, K34, K35, K36, K38, K39, K40, K42, K52,
K59) merkezi sinavlarda DKAB dersinden de sorulara yer verilmesinin 6grencilerde
derse olan motivasyonu artirdig1r goriisiindedirler. Katilimcilarin séylediklerine
ornekler asagidadir:

“Giiniimiiz Tiirkiye’sinde maalesef sinav odakli bir anlayis hdkim
oldugundan merkezi swmavlarda DKAB dersinden sorularin bulunmasi
ogrencilerin derse motivasyonunu biraz daha artirdi.” (K34)

“Egitim siireci sinav odakli oldugu icin ozellikle merkezi sinavilarda
hangi dersten ve konudan soru ¢ikacaksa ¢ocuk o dersi ve konuyu daha ilgiyle
dinliyor ve o6grenmeye ¢calisiyor, ogreniyor da...” (K9)

“Stnaviarda yer almast dersin verimliligi a¢isindan onemli. Hatta
isledigimiz konu sinavda ¢ikiyorsa ozellikle ¢aliskan siniflarda 6grenciler daha
dikkatli dinliyor, derse katilyyor ve ogrenmeye calistyor. Herhangi bir sinavda
islenen konu yer almayacaksa 6grenci bu dersi onemsemiyor.” (K7)

“Bir konudan soru ¢ikmus ise derse deger katiyor. Ogrencilerin o derse
ilgileri artiyor. Ornek sorulart ¢oziiyoruz. Onceden kredisi yok, sinav yorumlara
bagli vb. diye hafife alryorlardi. Simdi DKAB testi aliyorlar.” (K42)

“Ogrenci biitiin derslere pragmatik olarak yaklastig1 gibi DKAB dersine
de pragmatik yaklastyor. Ders kendisine merkezi sinavlarda ne kadar puan
getirecek ise derse o kadar deger veriyor.” (KS8)

“Universitede bu dersin sorularinin ¢tkmast tabi ki motivasyonu etkiliyor
Caligtigim okul akademik bir lise oldugu icin ogrenciler notu énemsiyor DKAB
notu da énemli.” (K59)

““Swmavlarda sorular ¢ikmazken bizim yammiza ugrayip ¢ocugun
durumunu bile sormayan veliler vardi. Simdi ozel ders almak isteyenler bile var.”
(K52)

“Lise diizeyi agisindan eskiye nazaran sinav kaygist icin onem arz
etmeyen DKAB dersi, TYT, AYT sinavlarinda yer almasiyla birlikte ogrencilerin
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dikkatini ¢ekmis bulunmakta. DKAB dersinin 6nem gormesi agisindan olumlu bir
durum oldu. Bu durum dersin oOgrenciler tarafindan hafife alinmasindan
kurtarmustir.” (K11)

Katilimcilarin bir kism1 da merkezi sinavlarda DKAB dersinden de sorularin
¢tkmast DKAB dersinin 6nem kazanmasinda bir miktar etkisi olsa da bunun yeterli
olmadigi DKAB dersi sorularmin katsayisinin diisiik oldugu bu da 6grenciye dersi
Oonemsemesi i¢in yeterli motivasyon saglamadigini kaydetmektedir:

“Bazi simiflar igin etkili oluyor gecen sene DYK yaptim 80 sorunun 10
tanesi DKAB sorusu idi tiniversitede de 5 soru ¢ikiyor fakat sayisal siniflar
umursamiyor 4-5 tane din yapacagima 1 tane matematik yaparim diyor. Gergi
onceden hi¢ umursamiyorlardr Sinaviarin kalitesi de onemli sorular ¢ok basit
¢tkiyordu biraz daha bilgi soruldugunda 6nemsemeye basladilar.” (K60)

“Ogrenci verimliligini arttirtyor. Ama sorularin asirt kolay olmasi verim
ve motivasyonu tamamen distirtiyor. Katsayisimin da diigiik olmasi ogrenciyi
diger derslere yonlendiriyor.” (K26)

“...zaten DKAB dersi sinavlarda da ¢ikmasa tamamen 6nemsiz bir ders
olacak akademik olarak hi¢hbir ilgi degeri kalmayacak Dersin zaten bir siirii
sorunu var. Biraz bu sorularin sinavda ¢ikmasi biraz da olsa 6grencinin dersle
ilgilenmesini saglyor. Fakat bu sorular laf olsun tarzinda konulan ve yorumla
yapilabilen sorular dindar ailelerin ¢ocuklar tarafindan bile bu sorular ¢ok
onemsenmiyor. Tiirkce sorusu gibi. Diger derslerden test ¢ozmek istiyorlar.
Katsayist da diisiik. Halbuki bu sorularin da bir agirligi olmali. Eskiden bilgi
bazinda sorular vardi LYS’ de. O zaman énemsiyorlardi.” (K58)

“Giiniimiizdeki 6grenciler sinav odakli diisiindiikleri icin sozel
boliimdekiler sinavda soru geldigi icin derse ilgi duyabiliyor. Ama sayisal, esit
agirlik boliimdekiler Din Kiiltiirii derslerinde baska derslere ¢calismak istiyorlar
ashinda dersimizin sorulart sozel-sayisal-esit agirlik herkese en az 10 soru
sorulmalr ve ayni puani getirmeli. Boyle olursa ogrenci derse biraz daha ilgi
duyar ve meslek sahibi ahlakli insanlar yetisebilir.” (K37)

Katilimcilarin 6nemli bir kismi da (K2, K5, K6, K10, K15, K18, K19, K20,
K22, K23, K25, K27, K30, K31, K32, K33, K41, K42, K43, K44, K45, K46, K47,
K48, K49, K50, K51, K52, K54, K55, K56, K57, K61, K62, K64) merkezi sinavlarda
¢ikan sorularin DKAB dersi sorusu gibi degil de Tiirkce paragraf sorusu gibi oldugunu
belirtmektedir. Ogrencinin bu sorular1 okudugunu anlamastyla yapabildigini DKAB
dersinin 6nemsemesinde bu sorularin higbir katkisinin olmadigini vurgulamaktadirlar:

“Stmavlarda DKAB dersinden de soru yer almasi égrencilerin derse
ilgisini DKAB dersini 6nemseyisini artirir. Fakat bu sorularin bilgiyi dlger tarzda
olmast gerekir. Son yilarda hazirlanan sorularin paragraf sorusu tarzinda
olmasi 6grencilerin umursamazligini iyice ortaya ¢ikardi. K23

LGS siirecinde olumlu olabilirdi velakin gegen seneki sorulardan sonra
bilingli olarak bu dersin ogrenciler goziinde degerinin diisiiriildiigiinii
gozlemliyorum. Bilgi ve yorumun harmanlandigi sorulardan ziyade sadece
yorum ve ¢tkarim istenmesi DKAB sorularinin Tiirkce dersine dahil olacaginin
ayak sesleri gibi.” (K25)
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“DKAB sorularimin merkezi sinaviarda yer almasi DKAB dersini
etkilemiyor. Zaten sorular ¢ok basit yorumla genel kiiltiirle yapabiliyor. Bir sene
DKAB dersinden DYK kurs agtik soru ¢ozdiik fakat sinavda ¢ok basit ¢ikinca
cocuklar nerdeyse ful ¢cekti. Kursun bir onemi kalmadi ben de bir daha kurs falan
agmadim.” (K53)

“Sinaviarin bir standart sapmast var O6grenci bizim dersimizi de
onemsiyor daha dikkatli dinliyor. 8. Simiflar falan soru ¢oziiyoruz. Fakat yoruma
dayali sorular ¢ogunlukta bilgi bazinda sorular olsa biraz daha iyi olacak.
Tiirkge sorusu gibi goriiyorlar.” (K54)

“Lisede hi¢hir katkisi yok. Hatta ¢ocuklar bu konudan rahatsizlar.
Uzerine daha fazla yiik bindigi icin dersten soguyorlar bile. Ortaokulda merkezi
sinavda olumlu bir katkisi olabilir bilmiyorum. Onemsedigi icin diger dersler gibi
gortiyor ve ¢alisirken ¢ok sey 6greniyor olabilirler. Lisede DKAB dersinden 5
soru soruluyor ama 6grencinin tizerine ¢ok fazla yiik bindiriyor. Zaten ¢ocuk o
dersi calismiyor. Sinava en ¢ok hazirlanan ¢ocuk bile DKAB sorularina
hazirlanmiyor fazla bir katkist da yok ve sadece 5 soru. Ogrenci 6nemsemiyor.”
(K43)

“DKAB sinav sorulart Tiirk¢e sorusu gibi. Bilgi gerektirmiyor, yorumla
yapilabiliyor. Cocuk nastl olsa ¢ozerim diye diisiiniiyor. Yil boyunca o kadar sure
ezberletiyoruz Peygamberin hayatini anlatiyoruz bunlardan hi¢ soru ¢ikmiyor.
Cocuk bu sureyi neden ezberliyoruz manasint neden dgreniyoruz sinavda ¢ikacak
mi diye soruyor. En onemli problem de manasin 6gretmek.” (K62)

“Universite sinavinda ¢ikan DKAB sorulart ¢ok basit ve Tiirkce sorusu
gibi oluyor. Cocuk DKAB yerine Matematige bakiyor Tiirk¢eye bakiyor. DKAB
sorusunu nasil olsa yorumlarim diyor. LYS de bir zamanlar 20 soru vardr o
zaman ortaokulda ¢caligsmistim dersi piir dikkat dinliyorlardi.” (K64)

Katilimcilarin goriisleri birlikte degerlendirildiginde bazi katilimeilar, merkezi
sinavlarda DKAB dersinden sorularin da yer almasi, DKAB dersinden sorularin yer
almadig1 egitim-6gretim donemlerine gore 6grencilerin ve velilerin derse ilgisini ve
motivasyonu artirdigini diisiinmektedirler. Katilimcilarin egitim sistemi sinav hedefli
oldugu i¢in 6zellikle akademik olarak basarili sayilan okullarin idarelerinin, akademik
basarty1 dnemseyen Ogrenciler ve velilerin merkezi sinavlarda DKAB sorularinin da
puanini etkileyecegini diisiinerek derse 6nem verdigini diisiindiikleri goriilmektedir.
Bu o6grencilerin DKAB dersinden acilan kurslara katildigini ve bu dersten test
cozmeye gayret ettiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Katilimcilarin bir kism1 da DKAB dersi konularinin merkezi sinavlarda yer
almasina ragmen o6grenciler i¢cin DKAB dersinin diger dersler derecesinde 6nemli
olmadigin1 bu sorularin o6grenciler, veliler ve idare tarafindan DKAB dersinin
yeterince Oonemsenmesini saglamadig1 gorlisindedirler. LGS, AYT ve TYT gibi
sinavlarda yer alan sorularin az olmas1 ve DKAB dersinin katsayisinin diisiik olmas1
nedeniyle DKAB sorularinin sinavlarin sonucunu diger dersler derecesinde

etkilemedigini dile getirmektedirler. Bu nedenle de Ogrencilerin DKAB dersine
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calismak yerine smav sonucunu etkileyen diger dersleri daha fazla 6nemsedigini,
DKAB dersi yerine diger derslere calismaya onem verdiklerini belirtmektedirler.

Diger katilimcilar ise merkezi sinavlarda DKAB sorularinin da yer almasinin
DKAB dersine herhangi bir katki saglamadigi degerlendirmesini yaparken bunun
sebebi olarak da DKAB dersi ile ilgili sorularin bilgi ihtiva etmedigini, bu sorularin
Tiirk¢e paragraf sorusu gibi diizenlenmis oldugunu gostermektedirler. Ogrenciler bu
sorular1, yorumlayarak ve genel kiiltiirel birikimleriyle kolaylikla ¢ozebilmektedirler.
Bu nedenle DKAB dersine caligmay1 hatta 6zellikle 12. smiflarin DKAB dersini
islemeyi de yiik olarak gordiiklerini DKAB dersine katilmak yerine diger derslerden
soru ¢ozmeyi tercih ettiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Bu degerlendirmeler goéz onilinde bulunduruldugunda merkezi siavlarda
DKAB dersinden sorularin da yer almast DKAB dersinin 6nemsenmesini bir miktar
artirsa da sorularin basit olmasi, bilgi ihtiva etmemesi ve paragraf sorusu olmasi
nedeniyle bu sorularin DKAB dersinin verimliligine ve 6grenci motivasyonuna yeterli

katki saglamadigi sonucuna ulasilmaktadir.

3.2. ORGUN DiN OGRETIMINIiN iCERiIGi KONULARIN SINIFLAR
BAZINDA DAGILIMI VE OGRETIM SURECI iLE iLGILi BULGU VE
YORUMLAR

Aragstirmanin bu boliimiinde 6rgiin din 6gretimi miifredat degisimlerinin dersin
verimliligi tizerindeki etkisi, miifredatin ve konularin siniflar bazindaki dagilima,
konularin igerigi, dersin siiresi konularindaki bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Dersin uygulamaya konu olmasi gereken konularinin uygulama imkéni, bu
uygulamalarin 6grenci lizerindeki etkisi, orglin din 6gretiminin fiziki teknolojik
kaynaklart ve din 6gretimi alan1 konularinin ¢ogulculuk agisindan degerlendirilmesi

ile ilgili goriisler, tespitler ve yorumlar bu bdliimde yer alan konulardandir.

3.2.1. DKAB Ders Miifredatinin Sik Sik Degismesinin Dersin
Verimliligine Etkisi ile Tlgili Goriisler

Tablo 8: DKAB Ders Miifredatin Stk Degismesi ile ilgili Veriler.
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Tema Kategori Kodlar

-Yeni konular

DKAB ders miifredatinin stk -Sadelik
Din 6gretimi miifredatinin | degismesinin dersin verimliligi -Elestirileri dikkate alma
degismesi. iizerindeki olumlu etkileri. -lyiye tekamiil
-Islevsel

-Yorucu olmama

-Seviyeye uygunluk

-Diizensizlik

-Ders materyali eksigi

DKAB ders miifredatinin sik -Bos icerik
degismesinin dersin verimliligi -Soyut konular
iizerindeki olumsuz etkileri. -Giincellikten uzak

-Zor konularin st {iste gelmesi
-Kolay konularin iist iiste
gelmesi

-Basit sorular

Son yillarda DKAB dersinin miifredatinin sik sik degismesinin dersin
verimliligi iizerinde etkisi nedir? seklinde sorulan soruya bu degisikliklerin dersi
olumlu etkiledigini, miifredatin iyiye tekamiil ettirildigini sdyleyen katilimeilarin (K1,
K2, K6, K10, K12, K14, K15, K16, K17, K28, K37, K38, K40, K41, K44, K48, K50,
K51, K52, K53, K56) bazilarinin verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

“Benim a¢imdan ¢ok etkilemiyor ama degisikliklerin olumlu oldugunu
diisiiniiyorum. Ciinkii ihtiyaclar yukariya iletiliyor. Din Ogretimi bu dogrultuda
miifredat diizenliyor, daha once hi¢cbir talebimizi dikkate almiyorlardi, miifredat
ediyor. Ciinkii bir odnceki sene hazirladigi dokiimanlart yeni donemde
kullanamiyor. Dokiimanlart yeniden hazirlama ihtiyaci hissediyor. Bu gekilde
aktif kalwyorlar. Alevilik-Bektagsilik gibi bazi konularin miifredata girmesi
ozellikle bazi bélgeler acisindan iyi oldu.” (K1)

“Olumlu etkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Benim miifredati inceleme
sansim da oldu. Onceki 200-250 sayfalik miifredat, olmasi gereken sekilde 50-60
sayfayla ozetlendi. Ornegin ortaokul DKAB miifredatinda dinin 6rfi ve kiiltiirel
yoniiyle ilgili ok ayrintili ve gereksiz bilgi vardi. Yeni miifredat ozellikle en son
olani bunlardan armdirildi. Temel bilgiler ve her tinitede bir peygamber hayatt
ve bir sure ve anlami olmak tizere iyilestirmeler yapildi. (K6)
icin ogrenciler yorulmuyorlar. Bu degisikligi Milli Egitim Bakanligimiz
egitimdeki tiim paydaglarin fikirleri, katkilari ve elestirileri géz éniine alarak
gerceklestirdi. Ben olumlu goriiyorum. Bazi simiflarda agir olan iiniteler
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¢tkartildi ya da eklendi bence giizel oldu. Eskiden bir ders yilinda 6 tinite varken
simdi 5 iinite var. Bu da dersin yil i¢inde daha rahat islenmesini saglyyor. (K12)

Her yapilan degisiklikle daha iyi bir miifredat haline geldigi
kanaatindeyim. Ogrenciler agisindan yorucu ve zorlayici bir miifredat yok su an.
Miifredatin verimliligi, gectigimiz senelere oranla daha yiiksek.” (K28)

“Bu tiir miifredat degisiklikleri alan ogretmenlerinin her ay yaptigi
DOGEP (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri Gelisim Programi)
toplantilarinda giindeme geliyor. Bu ¢alismalar Genel Miidiirliigiin yaptigi ¢esitli
toplantilarda ve c¢alistaylarda varilan degerlendirmeler sonucunda yapildig
icin, ¢calismalart olumlu ve verimli buluyorum.” (K28)

“Daha oénce konular ¢ok yogundu. Konulari azaltinca d6grencilerin
seviyesine daha uygun hale geldi. Yine Islamiyet ve Tiirkler konusu Peygamberin
hayati ve namaz 6. Siniflar icin ¢ok yogundu. Bu konulart ¢ikardilar 8. sinifa
koydular. (K51)

Genel cerceve degismiyor aslinda. Su anda alan kazanimi var ve daha
iyi oldu. Kitaplar daha islevsel oldu. Dogal olarak degisim kaginilmaz. Din
ogretimi portal agmig elestirileri de alyyor.” (K52)

“Miifredatin degistirilmesi olumluya gidiyor. Miifredatin degismesi son
donemde belli bir sisteme gore oluyor. Konular siniflara uygun dagilmis bu iyi
oldu.” (K53)

“Yapiulan degisikliklerle miifredat daha da iyilestiriliyor. Daha islevsel
ve hayata gecirilebilir bir din dersi okutulmasina olanak sagliyor.” (K44)

Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinin miifredatinin sik degismesinin dersin
verimliligi i¢in olumlu oldugunu diisiinen katilimcilarin goriisleri incelendiginde
miifredatin degismesinin iyi yonde bir gelisme oldugu goriisiinde birlestikleri
goriilmektedir. Onceden soyut olan ve &grencinin anlamasini giiclestiren bazi
konularin 6grencinin anlayabilecegi sekilde somut hale getirildigi, 6zellikle ortaokulda
Ogrenciyi gereksiz yoran Orfi ve kiiltiirel bilgilerin ¢ikartilarak miifredatin
sadelestirildigi, Unitelerin azaltildigi ve miifredatin islevsel hale getirildigi de bu
katilimcilarin goriisleri arasindadir. Bu katilimeilar tarafindan Alevilik-Bektasilik gibi
bazi konularin miifredata dahil edilmesinin baz1 bdlgeler i¢in isabetli oldugu kabul
edilmektedir. Ayn1 sekilde ortaokulda temel bilgilerin yaninda her iinite sonuna bir
peygamberin hayati, bir sure ve mealinin konulmasi 6grenciler i¢in olumlu gelismeler
olarak kabul edilmektedir. Bu degisimin bir sistematiginin oldugu Milli Egitim
Bakanligi’'nin, DOGEP’in diizenledigi toplant1 ve calistaylardaki elestiri ve fikirleri
dikkate almasmnin miifredatin gelismesine olumlu katkida bulundugunu da
belirtmektedirler. Katilimcilar tarafindan miifredatin  degismesinin ise dersin
verimliligini artirdig1 diisiiniilmektedir. Miifredat degisiminin 6gretmeni ¢aligmaya ve
aktif olmaya sevk etmesinin de olumlu bir gelisme oldugunun belirtildigi

goriilmektedir.
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Bazi katilimcilar da yapilan degisikliklerin olumlu olsa da yeterli olmadigi,
degistirilmesi ve diizeltilmesi gereken seylerin oldugunu diistinmektedir:

“Etkili oldu ama yeterli degil. Daha da giincel degisiklikler olmasi
gerekir. Ders kitaplar: yaminda din egitimi ile ilgili baska kitaplarin da olmasi
gerekir. Roman hikdye destegi olmalidir.” (K10)

“Miifredatin  degismesinin olumlu oldugunu soylememiz miimkiin.
Kendini tekrar etmeyen konularmm sayisimin arttirip, giiniimiiz meseleleri
hakkinda daha fazla konulara yer verilmesi gerektigi kanaatindeyim.” (K34)

“Bizim dersimizdeki konular kazammlar ¢ok fazla degismedi. Farkli
swniflara kaydirildi. Birka¢ kazamm miifredattan ¢ikartildi. Aslinda ¢ikartilmasa
daha iyi olurdu. Ornegin 8. simifta dinler konusu vardi bu konu égrenciler icin
faydalr oluyordu. Peygamber kissalarinin miifredata konmasi ¢ok iyi oldu. Yine
ezberlerin olmasi da iyi oluyor. Hac konusunun 7. siniflarda olmast ise cocuklara
biraz agwr geliyor...” (K7)

“Ogretmenlikte ilk senem o yiizden bu seneki miifredat iizerinden
cevaplandiracagim. Bu seneki miifredatin giizel ancak yetersiz kaldigin
diistiniiyorum. Derslerin i¢i biraz daha doldurulabilir.” (K13)

“Miifredat degigimleriyle derslerin iceriginin daha ¢ok sadelestirildigini
diistiniiyorum. Bu durumda bazi ifadeler ise kapali kaliyor. Bu ifadelerin
aciklanmasi gerekli.” (K29)

Katilimcilardan bazilar1 ise degisen miifredattaki bazi yeniliklerin olumlu
bazilarinin da olumsuz olarak degerlendirilebilecegini fakat miifredatin degismesinin
dersin verimliligine olumlu ya da olumsuz anlamli bir katki yapmadigini
belirtmektedirler:

“En son degisen miifredat daha iyi fakat namaz konusu uygulamay
gerektirdigi icin yetistirmekte zorlantyorum. Her haliikarda biz miifredati
isliyoruz miifredatin degismesi verimliligi etkilemiyor.” (K3)

“Bizlerin takibi ve kaynak bulunmasi: noktasinda sikinti yaratryor ama
uyum saglamak zor degil. Gelisen teknolojiyle beraber miifredat da degisiyor
fakat bizi etkilemiyor.” (K25)

“Miifredat onemli ancak oOgretmen isterse her tirlii miifredatla
ogrencilerin duygu ve diisiince diinyalarina dokunabilir.” (K32)

“Miifredatta dersimizi etkileyecek kadar bir degigsme olmuyor. Genellikle
tiniteler simiflar arasinda yer degistiriyor.” (K8)

“Dersin verimliligini etkilemiyor ancak stirekli degismesi diizen ve
istikrar agisindan olumsuz sonuglar dogurabiliyor.” (K39)

Miifredatin degismesinin dersin verimliligini olumsuz etkiledigi goriisiinde
olan diger katilimcilarin diistinceleri de soyledir:

“Miifredat ve kazamimlar her sene degisebiliyor ya da yerleri degisiyor.
Bu olurken de bir konu bir sinifta iglenirken bir sene sonra, ayni kademedeki
swifta islenemeyebiliyor. O sinif o konuyu gormeden mezun oluyor. Miifredat ya
da kazanim degisirken birbirini tamamlayacak sekilde ve cocugun okul hayatinda
o konuyu égrenebilecegi sekilde diizenlenmesi gerekirdi. Ornegin orug konusunu
cocuk sekizinci sinifta gorecekti. Kazammlar degisince sekizinci simiflar orug
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konusunu goérmeden mezun oldular. Cocuklarin yag grubuna gore yapilan
diizenlemeler, ibadetlerin hep ayni sinif seviyesine yigilmamasi ¢ok isabetli oldu.
Ama mezhepler konusu ozellikle Alevilik gereksiz ayrintili alinmis miifredata.”
(K9)

“Miifredatin stk stk degismesi olumsuz oluyor. Ozellikle liselerdeki ders
icerigi tamamen bosaltilmig. Onceki miifredatta lise 10. simflarda ibadet
konulart yogunluktayken, simdi tamamen o da bosaltilmis gibi goriiniiyor. Dersin
verimliligi de diistii tabi.” (K18)

“Sinif bazindaki degisikliklerde bazi sinif kademesinde miifredatta
degistirilen konuyu hi¢ gormemelerine sebep olabiliyor. Degisiklik yapilirken
aslinda bunlarin goz éniinde bulundurulmas: gerekirdi (K24)

“Miifredat degisiklikleri dersin verimliligini diisiiriiyor. Bununla beraber
bazi konularin ¢ikarilmasi dersi daha basit hale getirdi. Artik yeteri kadar din
dersi ile ilgili bilgi verilemiyor.” (K30)

“Degisimlerde snif seviyesine uygun olmayan ya da fazla ayrintiya
girilen icerikler olusturuluyor. Din dersinde asil verilmesi gereken Allah ve
peygamber sevgisi gibi konular ise ihmal ediliyor. Haliyle bu durum dersi
olumsuz etkileyebiliyor.” (K36)

“Aslinda miifredat konusunda yil sonunda fikirlerimiz aliniyor. Fakat bu
degisimlerde bazen zor konular iist iiste geliyor. Bazen de i¢i ¢cok bosaltiliyor.
Degisen miifredatlarda yiiksekogretime yonelik sinavilarin ¢ok basitlestirildigini
de soylemek isterim.” (K42)

“Degisiklik genelde kes yapistir, ekleme ¢itkarma gibi yapilyyor giincel
gelismelerle ilgili hi¢bir sey degismiyor yapilan bir degisiklik yok aslhinda.
Ornegin evrenin yasalarindan bahsediliyor bununla ilgili ayetler giindeme alinsa
cok etkili olacak. Bu kitaplar: hazirlayanlarin bunu samimiyetle yapmadigini,
bastan savma hatta para icin yaptiklarim diisiiniiyorum. Ornegin bir fen kitab
giincelleniyor ve bu konularla ilgiyi bilgiyi ve konuyu her yerden bulabilirsiniz.
Ama DKAB dersinden bulamiyorsunuz.” (K58)

Miifredatin sik sik degismesinin dersin verimliligi lizerinde olumsuz etki
yaptigin1 belirten katilimcilarin - goriisleri incelendiginde genelde miifredatin
kazanimlarinin siniflar bazinda diizensiz dagitildigindan yakindiklar1 goriilmektedir.
Miifredatta yapilan degisikligin ¢ogu zaman kazanimlarin smiflar arasinda yer
degistirmek seklinde yapildigi, bir sinifta ayn1 kazanim tekrar 6gretime konu olurken,
bazi siniflarda ise 6grencinin kazanimlarin bir kismmi gérmeden okuldan mezun
oldugunu belirtmektedirler. Bu diizenlemeler yapilirken ¢ocugun gelisim
ozelliklerinin dikkate alinmadigi, bazi simiflar diizeyinde ibadetlerle ilgili kazanimlar
yogunlasirken bazi siniflara ise soyut konularin agirlikta oldugu, ayni sekilde
konularin iist tiste geldigi belirtilmektedir. Konularin zorluk kolaylik derecesinin ise
dikkate alinmadig1 ifade edilmektedir. Bazi siniflarda zor konular {iist {iste gelirken
bazi siniflarda kolay konularin {ist iiste gelmesi, bazi1 konular ¢cok ayrintili bir sekilde
ele alimirken, ¢ocugun DKAB dersinde asil 6grenmesi gereken konularin yiizeysel

olarak ele alinmasi ve dersin igeriginin bosaltilmasi ifade edilen olumsuzluklar
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arasindadir. Miifredatlarin degismesinde bahsedilen bir diger olumsuzluk ise degisen
miifredatlarin giincellikten uzak olmasidir.

Merkezi smavlarda yer alacak sorularin basitlestirilmesi de miifredatin
degismesiyle ortaya c¢ikan bu olumsuz durumlar arasinda zikredilmektedir.
Katilimcilarin biitiin bu olumsuzluklarin 6grencinin 6grenmesini zorlastirdigint ve

DKAB dersinin verimliligini olumsuz etkiledigini diisiindiikleri goriilmektedir.

3.2.2. DKAB Dersinin Miifredati ve Konularmin Siniflara Gore

Dagilimina Iliskin Goriisler

Tablo 9: DKAB Dersi Miifredati ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Yeterli
-Uygun dagilim
-Ayrinti

-Basit
-Anlagilir
-Soyut

-Agir

DKAB dersi miifredati DKAB dersi miifredati -Testler
konularmin siniflara gére dagilimi | -Degerlendirme sorulari
-Kavram
-ibadetler
-Namaz

-Dinler
-Mezhepler
-Tarikatlar
-Kiiltiir

Din 6gretimi miifredatinin ve konularin siniflara gére dagilimina iligkin yapilan
goriismelerde katilimcilardan bir kismi (K17, K24, K35, K39, K45, K46, K48, K51,
K62, K64) miifredatin sinif seviyelerine uygun oldugunu, belirlenen hedefler icin
miifredatin kapsaminin yeterli oldugunu ve konularin smiflar arasinda dengeli
dagitildigini diisiinmektedir. Baz1 6rnekler su sekildedir:

“Miifredat basit, anlasitlir ogrencilerin seviyelerine uygun sekilde
ayarlanmis diye diistiniiyorum. Degerlendirme sorulari ve testler de dersin
pekistirilmesi konusunda isabetli olmus.” (K46)
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“...Gayet iyi, elbette ufak tefek eksikler olabilir fakat miifredat dagilim
sinif seviyelerine uygun, kapsam olarak yeterli ve ogrencilerin gelisim diizeyleri
on plana alindigindan miifredatin yeterli oldugunu diistiniiyorum.” (K17, K24)

Katilimcilarin ~ goriisleri  degerlendirildiginde katilimcilardan bazilarinin
miifredatin agirlikli olarak olmasi gerektigi gibi sade ve anlasilir oldugu iinitelerdeki
konulara 6grencilerin gelisim diizeyleri g6z dniine alinarak siiflar bazinda uygun bir
sekilde yer verildigini distindikleri goriilmektedir. Ayn1 sekilde dersin hedeflerini
gergeklestirmek i¢in miifredatin yeterli oldugunu, miifredata degerlendirme sorular1 ve
testlerin ilave edilmesinin konunun pekismesi i¢in isabetli oldugunu belirttikleri
goriilmektedir.

Katilimcilarin bazilar1 ise miifredatin konularnin yeterli oldugu, siniflar
arasindaki dagiliminin uygun oldugu fakat bazi konularin gereksiz oldugu, bazi
konularin da ayrinttya bogularak 6grencide bikkinlik olusturdugunu ifade etmektedir:

“Unitelerin 5. siniftan itibaren Inang, Ibadet, Peygamberimizin Hayat,
Kur’an-1 Kerim’in oézellikleri ve Din ve Hayat gibi konu bashklarina gére
kademeli olarak dagilimi giizel. Miifredatin eksikleri yok diyebilirim hatta son
degisiklikle iinite sonlarina bazi peygamberlerin hayatlart ve surelerin eklenmesi
giizel oldu. Fakat 7. simif Islam diisiincesindeki dini yorumlar iinitesi problemli.
Tasavvufi yorumlar boliimiinde Alevilik konusunda ¢ok fazla ayrintiya girilmis.
Bu durum ogrencilerde bazen karmasaya bazen de bikkinliga sebep oluyor.
Konunun sadece 6zii verilip bazi ayrintilar kaldirilabilir... (K40)

“5. swmiflarda Allah inanct var. Cocuk zaten inanarak geliyor
sorgulamiyor bir kere kabullenmis zaten. Ogretmen neden bana bu konuyu
anlatiyor diye diistiniiyor. Zaten soyut konular ¢ocugun kafasum karistiriyor asili
kalwyor bu konular onu ilgilendirmiyor. Sadece yasayan dini 6grenmek istiyorlar.
Fakat biz Allah’wm varligint ispatlamaya ¢alisiyoruz. Bu durum ¢ocukta daha ¢ok
siiphelere sebep oluyor. Ama ne anlatirsak anlatalim suraya geliyorlar:
Ogretmenim su giinah mi? Bu sevap mi? yani dinin hayata bakan yéniinii
ogrenmeye ¢alistyorlar.” (K47)

“Su anki konular icindeki Hint ve Cin dinleri biraz tirmaliyor rahatsiz
edici yani. 9. siniftaki 1. Unitenin de neye hizmet ettigini anlayamadim hala.
Ogrenciyi biktirir bir mantikla tekrar ediliyor konular.” (K49)

“12. smifta diger yabanci iilkelerin dinlerinin bilgilerine yer verilmis.
Aymi sekilde tarikatlar da 6yle ¢ok ayrinti verilmis ki anlatamam. Tarikatlara
konusu ucundan kiysindan verilebiliv. Ciinkii ¢ocuklar ¢ok ilgilenmiyor
bunlarla. Hele 12. simflarda zaten ogrenme ¢abasinda ogrenci yok. Cok daha
stkici geliyor ¢ocuklara...” (K57)

“Miifredat konulart genel olarak iyi. Fakat 12. simifin konulari bilgi
agirlikll, sinava hazirlanan 6grenciler igin gereginden fazla detay verilmis.”
(K41)

“Bazi konular fazla ayrintiya girerek asil vermesi gereken mesajin
alinmasini engelliyor.” (K36)

“9.siifin 1. Unitesini akla vurgu yaptigi icin ozellikle énemsiyorum.
Fakat miitevatir haber konusu ¢ok rahatsiz edici. Hadisleri eleyebilirsiniz
dememek icin 40 takla attirmuslar. Kabul edilir ya da edilmez ama tekrar
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’

etmigler. Aslinda ¢ogu 6gretmen de miifredati islemiyor. Bunlari es gegiyor.’
(K50)

“Genel olarak iyi... Konu dagiliminda 5. siniftan 8 e giizel bir sira takip
edilmis. Miifredattaki gereksiz konular ise sosyoloji, tarih ve diger disiplinlere
ait olan konularin DKAB miifredatina dahil edilmesi.” (K26)

“Dinler konusunu ¢ikarmalart iyi oldu ¢ocuklar bu konuda fazla soru
soruyorlar diye mi ¢ikardilar bilmiyorum. Alevilik konusu olmasin demiyorum
fakat gereksiz kavramlarin iginde boguluyor ogrenciler. Ciinkii benim Alevi
ogrencim yok. Cocuklar 7. sinif mezhepler konusuna da ¢ok yabancilar. Bir Ebu
Hanife’nin adimi defalarca soruyorlar unutuyor é6grenci. Yine biz ¢ocukken
ailemizden falan 6grenirdik. Bu konulari kavratmakta ¢ok zorlanyyorum. (K54)

Su an igin miifredat giizel lakin kiiltiir konulari biraz daha azaltiip
ogrencileri ben zaten bunlart biliyorum modundan c¢ikarmak gerektigini
diistiniiyorum.” (K31)

“...9. smifta din kavrammin tanimi kavrami icinde ¢ocuk boguluyor.
Felsefi yoniine gerek yok ki. Konu Kur’an’a gore alinsa yeter...” (K52)

Yukaridaki katilimcilarin gortisleri birlikte degerlendirildiginde tinitelerde 5.
smiftan itibaren inang, Ibadet, Hz. Peygamber, Kur’an-1 Kerim ve din kiiltiirii §grenme
alanlariin siniflar arasinda dengeli bir sekilde yer aldig1 diisiiniilmektedir. Yine iinite
sonlarinda peygamber kissalarinin ve surelerin yer almasmin da olumlu oldugu
yorumu yapilmaktadir. Fakat bazi konularin gereginden fazla ayrintili ele alinmasi,
tekrar edilmesi, DKAB alan1 disinda birakilmasi gereken sosyal ve kiiltiir bilgilerine
yer verilmesi ve Ogrencilerin ilgilenmedikleri konulara yer verilmesinin 6grenciyi
yordugunu ve bu konularin 6grencide bikkinlik olusturdugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Bu dogrultuda 5. smiftaki “Allah inanc1” konusunun soyut konularla
basa c¢ikamayan cocuga Allah’in varligini ispatlama c¢abasi ¢ocuklarda kafa
karisikligina yol agtig1, oysa bu yas ¢ocugunun Allah’a zaten inandig1, ama dini merak
ettigi ve ihtiyact olan konunun dinin hayata bakan yonii olduguna dikkat
cekilmektedir. Ayni sekilde 7. sinifta ele alinan mezhepler konusunda 6grencilerin
zorlandiklar1 belirtilmektedir. Bir katilimcr ise (K54) tasavvufi yorumlar” iinitesinde
yer alan Alevilik konusunun, sinifta Alevi 6grenci olmadig halde, gereginden fazla
ayrintili ele alindig1 kavramlara ¢okca yer verildigi i¢in 0grencinin diisiincesinde
karmasaya ve bikkinliga yol actifini diisiindiiglinii sOylemektedir 9. smifin 1.
Unitesinde yer alan Allah inanci konusunun {izerinde ¢ok durulmasi ve bilgi
cesitlerinden “miitevatir haber” konusunun da 6grenciyi ayni sonuca gotiirdiigii bu
katilimcilarin ifadeleri arasindadir. 12. siniflarda yer alan diger dinler konusunun ve
tarikatlar konularinin da ayn1 mantikla ele alindig1 zaten {iniversite sinavina hazirlanan

ogrencinin bunlarla ilgilenmek istenmediginin dile getirildigi goriilmektedir.
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Miifredatin konularinin 6grencilerin bilgi ve gelisim diizeylerine yani siniflar
bazina uygun dagitilmadigi goriisiinde olan katilimcilarin gortisleri ise soyledir:

“5. siif ilk iinite konulari cocuklarin anlamakta zorlandigi, sadece ezber
yvaparak ge¢cmek zorunda oldukiari  bir iinite gseklinde. Bu iinite
yvas grubu olarak biraz daha biiyiik siniflarin konularina dahil edilebilir. 7. sinif
miifredatini begeniyor ve verimli buluyorum. Fakat son iinite olan mezhepler
tinitesi  kaldirilabilir.  Ben  anlatirken  cocuklar  kavrarken  zorluk
yasayabiliyorlar.” (K38)

“Ug dort hafta bir ay Hac konusu vardi 8. Sinifta. Bu konuyu 7. sinifa
getirdiler. Neden getirdiler onu da bilmiyorum. Fakat bu da ¢ocuklarin
seviyesine hitap etmiyor. Bence ilk kitapta yazilan esas alimiyor. O konular
degistiriliyor siirekli. Dedigim gibi samimiyetsiz hazirlantyor bu konular.
Konular cocuklarin gelisim ozellikleri goz dniine alinarak yapilmiyor. Bu
konulart hazirlayanlarin akademik bilgisi olan kimselerden de yararlanmalart
lazim.” (K58)

“Miifredatta yer alan bazi konularda siniflara gore yer degisikligi
yvapilmast daha uygun olacaktir. Mesela 12. simif miifredatindaki giinliik
meseleler ile ilgili konularin 10. simif diizeyinde olmasinin daha uygun olacagi
kanaatindeyim.” (K34)

“Miifredatin din ogretimi ve egitimi konusunda yeterli olmadigin
diistiniiyorum. Bazi konular ise gereksiz, dgrenci seviyesine de uygun degil.”
(K22)

“Bazi konularin sinif bazinda yerleri degisti. Mezhepler konusunun
ortaokul kitaplarinda yer almasi bana ¢ok gereksiz geliyor. Cocuklarin bilgi
birikimleri bunu anlayabilecek kapasitede degil. Lisede gorev yapmis birisi
olarak soyliiyorum 11.sinifta bu konuyu isledim onlar bile zor algilyyor...” (K23)

“...7. sinif mezhepler konusu biraz daha sadelestirilmeli. Itikadi ve ameli
mezhepleri detayli bir sekilde anlatmamin hi¢ geregi yok. Konu ¢ocuklar igin
zaten agir. Genel olarak Hanefi mezhebinin gériislerinin neler oldugu tizerinde
durulmasi gerekir. Bu, bolgelere gore farklilik gésterebilir...” (K29)

“...A¢ik¢ast anlatima dayali bir dersin ¢ok fazla soyut konularla
doldurulmas: bizi zorluyor.” (K25)

“...7. simiflarin Hac tinitesini ve son tinitesini 6grencilerin yaslarina gore
olduk¢a agir buluyorum.” (K13)

DKAB miifredatinin konularina 6grencinin bilgi ve gelisim diizeyine uygun
simiflarda yer verilmedigini belirten katilimecilarin goriisleri incelendiginde inang
ibadet ve ahlak konularina siniflar bazinda esit ve 6grenci seviyesine uygun bir sekilde
yer verilmedigini zikrettikleri goriilmektedir. 5. smifta 6grencinin bazi1 kavramlari
anlamadan ezberlemek durumunda kaldiginin gozlemlendigi belirtilirken, 7. sinifta ise
itikadi ve ameli mezhepler konusunu detayli bir sekilde anlatmanin gerekli olmadig:
mezhepler {nitesinin 0grencinin anlayabilecegi sekilde sadelestirilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Konunun lisede bile anlasilamadigi, bolgede yaygin olarak

benimsenen Hanefi mezhebinin gorilislerine yer verilmesinin yeterli olacaginin
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belirtildigi de goriilmektedir. Ayrica bu konunun bolgelere gore degisiklik
gosterebilecegi de ifade edilenler arasindadir.

Katilimcilar tarafindan anlatim metoduyla islenen bir derste soyut konularin
agirlikta olmasinin 6gretmeni de zora soktugu belirtilmektedir. 9. smifta itikadi
konular agirlikta iken 10. ve 11. siniflarda ibadet konularinin yogunlukta oldugu, oysa
bu konulara her sinifta dengeli bir sekilde yer verilmesinin gerekliligine isaret
edilmektedir. Sahabe hayatlari, ayet ve surelerin anlasilmasina yonelik konulara yer
verilmesinin ise isabetli olduguna hatta bu konunun daha genis ele alinmasinin gerekli
oldugu diisiincesine yer verildigi goriilmektedir.

Miifredatin  6grencilerin  bugiinkli ihtiyaclarina hitap edecek sekilde
diizenlenmesi gerektigi gorlisiinde olan katilimeilarin goriisleri ise su sekildedir:

“Gergekten ihtiyaca gore mi degisiyor bu konulari irdelemek gerekiyor.
12. simiftaki konular ¢ok cazip gelmiyor ¢ocuklara sirf kavram, surf ezber ve isim.
Bana gore bakanlik ¢ocuklarin ihtiyag¢ duyduklar: konulari cevaplayabilecek
sekilde bir diizenlemeye gitse daha saglikli bir sonug ortaya ¢ikacak.” (K55)

“...Giintimiiz dini meseleler ve ¢oziimii konulart her sinif kademesinde
olmali ogrenci diizeyine gore. Cocuklarin ihtiya¢ duydugu dini meseleler sik
karsilasilan orneklerle daha fazla desteklenmeli... Genel olarak konularin iinite
dagilimlari kontrol edilmeli, ihtiyag¢ durumuna gore belirlenmelidir.” (K11)

“Su anda miifredatin konulart ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde
diizenlenmemis. Giincel degil sadece anlatiliyor giincel hayata uygulanabilirligi
yok.” (K62)

“Din bilim iligkisi diye bir iinitenin olmasit gerekiyor. Din ve bilimin
baristirilmasi, din ve bilimin uyumlu oldugu evrenin tiimiine Allah’in hakim
oldugunun bilincine ulasmalart lazim 6grencilerin.” (K52)

Miifredatin 6grencilerin ihtiyacglarina ve bugiliniin problemlerine ¢dziim
sunabilecek sekilde diizenlenmesi gerektigini dile getiren katilimcilarin goriiglerinde
one cikan hususlar su sekildedir: 12. sinifta yer alan konularin kavram agirlikli ve
ezber gerektiren konular oldugu, aslinda dini meseleler ve ¢ozlimlerinin yer aldigi
konularin, sik kullanilan 6rneklerle her simif kademesinde yer almasi gerektigi
tizerinde durulmaktadir. Dinin bilimle ¢atismadigini, Allah’in doga yasalarina da
hakim oldugu bilincinin 6grencilerde olusturulacak sekilde konulara yer verilmesi
gerektigi ilave edilmektedir.

Katilimcilar DKAB miifredatinda tespit ettikleri sorunlari ve eksiklikleri de su
sekilde dile getirmektedirler:

“5. sumflar icin ilk iiniteye tekrar imamn sartlari, Islam’in sartlar gibi
temel bilgilerin eklenmesi, Ef al-i miikellefin konusunun daha kapsamli hatta bir
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konu baslhigi altinda anlatilmasi lazim. Ramazan ayt ve orug ibadeti konusuna da
hicri aylarla ilgili bilgilerin eklenmesi yararli olurdu.” (K29)

“Ibadet ve ahlak konularina diizenli yer verilmemis. Agirlikli olarak her
sinifta uygun bigimde yer verilebilseydi miifredat uygun olurdu.” (K37)

“DKAB miifredatlar1 daha da seyreltilmis fakat eksikleri var. Lise
miifredatinda 9. simiflarda itikadi konularin agirlikta olmasi, 10 ve 11. siniflarda
ibadet konularimin yogun olarak yer almasi gerektigini diistintiyoruz.” (K18)

“...Ders kitaplarina sahabe  hayatlarimin  ayetlerin  surelerin
anlasiimasina yonelik konularin eklenmesi hosuma gitti. Fakat bu konunun ¢ok
uzun ele alinmasi, degerlendirilmesi gereken bir husus.” (K23)

“...Ayrica kitaplarda biraz daha etkinlik ya da konu kavrama testleri
olmasi gerekiyor.” (K40)

Bazi katilimcilar da miifredattaki diger problemlerin yaninda 6zellikle namaz
konusundaki eksiklere deginmektedir. Bu katilimcilar namaz konusunun bir iiniteyle
Ogrencilere Ogretilemedigini, namazin c¢ocuklar tarafindan anlagilamadiginm
diisiinmektedirler. Bunun i¢in namaz konusuna birden fazla sinif kademesinde ve
tinitede yer verilmesinin konunun 6grenilmesi i¢in gerekli oldugunu belirtmektedirler:

“8. swnifta dogru diiriist konu yok evrenin yasalari falan gibi konular var
ger¢i hac konusu 7. siniflara alindi. Fakat o tinitede de ¢ok fazla kavram var. Bu
tinitenin sinavda ¢ikmamasi iyi oldu. Bunun yerine namaz konusuna daha fazla
yer verilebilirdi.” (K54)

“Namaz konusu 5. sinifta giindeme gelmeli. 6. sinifta 2. iinitede var ama
yiizeysel anlatilyyor zaten zaman yetmiyor.” (K28)

“Konu ¢ok, konularin iki saatte anlatilmasi gerekiyor siire yetmiyor
Allah’a iman anlatilmis 5’lerde. Namaz konusunun da anlatiimasi gerekiyor.
Abdestin konusunun 5. sinifta halledilmesi gerekiyor. Fakat namaz toptan 6.
sinifa kalyor. Biitiin namazlarin sartlari, kiliist vesaire iki saatte ogretilmesi
miuimkiin degil.” (K53)

“6. suflar i¢in namaz ibadeti iinitesinin daha ¢ok zaman verilerek
sadece bu smfta degil diger siniflara da eklenmesi gerektigini diisiiniiyorum.
Ogrencilerimize uygulama konusunda her simifta anlatmaya ¢ahsirsak, siirekli

hatirlatirsak, namaz kilma aliskanlhig1 kazandirabilecegimizi diisiinmekteyim.”
(K29)

Miifredatin eksiklerini ifade eden, konularin siniflara dagilimindaki sorunlara
ve diizeltilmesi gereken hususlara isaret eden katilimcilarin goriisleri birlikte
degerlendirmeye alindiginda, katilimcilarin tespitlerinde 6ne ¢ikan hususlar su sekilde
siralanabilir: 5. siniflarda imanin ve Islam’in sartlarma yer verilmesinin ef’al-i
miikellefin konusuna ayrica yer verilmesinin, hicri aylarla ilgili bilgi verilmesinin
gerektigi {izerinde durulmaktadir. Uniteye Ramazan ay1 ve orug konusuna hicri aylar
bilgisinin de eklenmesi gerektigi tizerinde durulmaktadir

6. siifta bir linitede yer verilen namaz konusuna ylizeysel olarak yer verildigi,

iki saatlik bir derste namazin hazirliklari, sartlar1 kilinis1 ve namaz ¢esitlerinin
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Ogretilmesi miimkiin olmadig1 diisiiniilmektedir. Namaz konusuna 5. sinifta yer
verilmeye baslanmasi, 6zellikle abdest konusunun 5. sinifta 6gretilmesinin namazin
O0grenilmesine onemli katkisi olacagi kanisi dile getirilmektedir. Namaz konusuna 6.
sinifta agirlikli olarak yer verilmekle birlikte namazin uygulanmasi konusuna diger
smiflarda da yer verilerek pekistirilmesi, namazin siirekli giindemde tutularak ¢cocuga
namaz kilma aligkanlig1 edindirilmesinin de miimkiin olabilecegi belirtilmektedir.

7. smifta namaz konusunun tekrar edilmesi, iinitelerin sadelestirilmesi,
mezhepler iinitesinin sadelestirilerek mezheplerin bolgenin mezhebi 6zelliklerine gore
ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Agir konularin 6grencinin yoruldugu ve gevsedigi son iinitelere kalmamasi
gerektigini s0yleyen katilimcilar da bunu su sekilde ifade etmektedir:

“10. siniftaki mezhepler konusuna tam ¢ocuklarin gevsedigi tatile dogru
yer verilmis. Bu konunun anlagilmasi i¢in baska bir yere alinmasi lazim. Bir de
konular 6gretmene yol gosterecek sekilde detaylandirilabilse daha iyi olacak...”
(K56)

“10. sumif miifredatinda yer alan itikadi yorumlar iinitesinin son tinite
olmast konuya yeterince zaman ayrilmasini engelliyor. Daha bagslarda ele
aliabilir. 9. sinif son iinitesi olan goniil cografyamiz da 10.sinifta ele alinabilir.”
(K44)

“Lise diizeyinde Diinya Dinleri konusu parc¢a par¢a ve ozellikle son
iinitelerde kaldig1 icin ogrenci agisindan verimli olmuyor. Onceki miifredatta
ilahi dinler, uzak dogu, Cin dinleri gibi hepsi bir iinitedeydi... 10. sinif mezhepler
konusunun sinif seviyesinin ilk tinitelerinde yer almast daha iyi olacaktir.” (K11)

Katilimeilar tarafindan agir olarak tabir edilen konulara 6grencilerin yorulup
gevsedigi donem sonu iinitelerinde yer verildigi, bu konularin yeterince iizerinde
durulamadigi, konunun saglkli bir sekilde anlasilamadigi, konunun daha kaliteli
ogrenilmesinin siniflarin ilk tinitelerde yer almasma bagli oldugu belirtilmektedir.
[lahi dinler, Hint dinleri, Cin dinleri, itikadi yorumlar, mezhepler ve tasavvufi
yorumlar gibi konular oldugu, bahsi gecen bu konular islenirken icerigin 6gretmene
yol gosterecek sekilde diizenlenmesinin de gerektigi lizerinde durulmaktadir. Daha
fazla etkinlik ve konu kavrama testlerine yer verilmesinin daha faydali olacagi da

goriisler arasindadir.
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3.2.3. DKAB Dersinin Siiresi Uygulama Gerektiren Konularin Ogretime
Konu Edilebilmesi ve Bu Uygulamalarin Ogrenci Uzerinde Etkisi

ile ilgili Goriisler

Tablo 10: DKAB Dersinin Siiresi ve Uygulama Gerektiren Konularla Ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Yogun konular

-Siire

-Mekan

DKAB Dersinin siiresi ve Dersin siiresi ve uygulama -Bolgenin dini yapisi
uygulama gerektiren konularin 6gretime | -Veli profili

konu edilebilmesi -Gorsel igitsel imkanlar
-Teknoloji

-Altyap1

-Kalict, 6grenme
-ilgi
Uygulamalarin 6grenci -Dikkat
iizerinde etkisi -Motivasyon
-Eglence

-Etkili 6grenme

Dersin siiresinin, uygulama gerektiren konularin 6gretime konu edilebilmesi
ve bu uygulamalarin 6grenci lizerinde etkisi ile ilgili soruya cevap veren katilimcilarin
bazilar1 (K12, K15, K16, K20, K21, K23, K26, K28, K30, K31, K39, K41, K44, K45,
K60, K61, K62) uygulama gerektiren durumlarda dersin siiresinin uygulama igin
yeterli oldugunu belirtmektedir Uygulama yaptiklarinda ise uygulamanin 6grenme
tizerinde etkili oldugunu ifade etmektedirler. Bu katilimcilarin bazilarinin ifadeleri
sOyledir:

“Ders siiremiz yeterli. Ibadet ve etkinlikleri uygulamali olarak
yaptigimizda ve Ozellikle mekan degisikligi yaparak ders isledigimizde
cocuklarda olumlu etkileri oluyor. Hem daha akilda kalict hem de daha
uygulanabilir hale geliyor. Cocuklarin derse ilgisi artyyor.” (K41)

“Ders siiresi konusunda sikinti yagamiyorum. Bence yeterli. Uygulamali
ogretim yapmaya elverigli bir okulda ¢alistyorum. Yeterli imkanlarimiz var ve bu
imkanlart kullanma konusunda sikinti yagamiyorum. Uygulamali 6gretim metodu
ogrencilerin  hizli ve kalict 6grenmesini  sagliyor. Uygulamali derslerde
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’

cocuklarin dikkati daha fazla yogunlasiyor. Ders gercekten verimli oluyor.’
(K28)

“Evet dersin stiresi uygulama yapmak icin yeterli oluyor. 6. siniflarda
namaz iinitesini iglerken ogrencileri en yakin camiye gotiiriiyoruz, namaz
kiliyoruz, camiinin béliimlerini uygulamali olarak gésteriyoruz.” (K12)

"Uygulamall derslerin 6grenci iizerindeki etkisi nasil oluyor derken
namazlarin kilvisini mescitlerimizde yapiyoruz. Sinif ortamindan ¢ikarak dersi
islemek, bir kaliba bagl kalmamak 6grencilerin de hosuna gidiyor. Uygulayarak
ogrendikleri icin unutmalar: da s6z konusu olmuyor.” (K23)

“Namaz, orug, hac gibi konularda uygulamalar yapabiliyoruz. Fakat
cenaze ytkama vb. konulardan ¢ocuklar korkuyorlar. Ama bu da hayatin gercegi
aslinda yapimasi gerekir. Uyguladigimiz zaman 6rnegin namaz ailede de olmasi
gerekir sinifia okullarin mescitleri var uyguluyoruz. Kaidelerini anlattigimiz
zaman arkasina bakanlar falan bakmamaya bashyorlar. Yani uygulama
anlatimdan daha etkili.” (K42)

“Ders stiremiz yeterli. Uygulamali olarak bu yil ¢cok az ders isleyebildim.
Yiiz yiize egitiminde kisith olmasi sebebiyle. Ibadet ve etkinlikleri uygulamali
olarak yaptigimizda ve ozellikle mekan degisikligi yaparak ders isledigimizde
cocuklarda olumlu etkileri oluyor. Hem daha akilda kalict hem de daha
uygulanabilir hale geliyor. Cocuklarin derse ilgisi artiyor. Kisacasi canlart
stkilmadan ders islemis oluyorlar.” (K38)

Katilimcilarin  sdylediklerinde goriildiigii iizere bazi katilimcilar DKAB
dersinde etkinlikleri yapmak i¢in dersin siiresinin yeterli oldugunu diisiinmektedirler.
Bu katilimcilar ibadetler, namaz ve camiyi tanima gibi uygulama gerektiren konulari
uygulama imkan1 bulabildiklerini, uygulamali egitim yaptiklarinda 6grencinin konuyu
O0grenmesi ve igsellestirmesi ilizerinde uygulamanin miispet etki olusturdugunu
belirtmektedirler. Bilimsel arastirmalarin da 6ngordiigii gibi birden fazla duyu
organinin 0gretimde aktif halde bulunmasinin kalict izli davranis degisikligi meydana
getirmede, sadece okuyarak, dinleyerek vb. O0grenmeden, daha etkili oldugunu
belirttikleri goriilmektedir.

Bazi katilimcilar da dersin siiresi yeterli olsa da farkli nedenlerden dolay1
uygulama gerektiren kazanimlar i¢in sinirh bir sekilde uygulama yapabildiklerini ya
da uygulama yapamadiklarini ifade etmektedirler. Bu katilimcilarin sdyledikleri su
sekildedir:

“Ders suresi konular icin yeterli oluyor. Fakat bazi yetersizliklerden
dolayr uygulamalr ogretme imkant ne yazik ki olmuyor.” (K35)

“Miifredat, plan ¢er¢evesinde ele alindiginda siire yeterli olur. Eger
uygulama yapilirsa uygulama etkili de oluyor. Ama 6grenci sayist ve okulun
imkanlart her zaman uygulamaya izin vermiyor. Teknolojik imkanlar ve gorsel
isitsel imkanlar kisith. Biz bu eksiklikleri etkilegimli tahta gibi imkanlarla telafi
etmeye ¢alistyoruz. Ben kendi adima, égrenciler i¢cin daha etkili oldugu icin, aktif,
dikkat ¢ekici gorsellerle, videolarla ve etkilesimli verilerle 6gretimi daha da etkili
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hale getirmeye gayret ediyorum. Agw ve pasif olanlart kullanmamaya
calistyorum.” (K11)

“Benim ¢alistigim fen lisesinde dershane mantigi ile calistyoruz etkinlik
falan uygulanmiyor.” (K50)

“Stire yeterli oluyor iki saat DKAB dersi siiresi ideal. Siire daha fazla
olursa bikkinlik olur. Zaten siniflar kalabalik oldugu icin uygulama simirl
oluyor.” (K60)

“Uygulanmas icin altyapr lazim. Maalesef DKAB dersi bir matematik,
fizik gibi goriilmedigi icin sartlar size uygulama imkam da vermiyor. Ornegin bir
mescide gotiiriip namaz kildirsamz ¢cok sorun yasarsimz. Imam Hatip Lisesi
olmadigi siirece tepki ¢ekersiniz.” (K57)

DKAB dersinin siiresi konularin uygulanmasi i¢in yeterli olsa da farkli
problemler nedeniyle sinirli uygulama yapabildikleri ya da uygulama yapamadiklarini
ifade eden katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde miifredatin belli bir plan
cergevesinde kullanildiginda dersin siiresinin uygulama i¢in yeterli oldugunu hatta
daha fazla olmasi durumunda O6grencide bikkinlik olusturabilecegini belirttikleri
goriilmektedir. Uygulama yapilabildigi takdirde uygulamanin konunun 6grenilmesine
katkida bulundugu da ifadelerde belirtilenler arasindadir. Uygulama yapmak i¢in ise
oncelikle uygulamaya uygun altyapinin teknolojik, gorsel ve isitsel imkanlarin olmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Fakat DKAB dersi pozitif bilimleri i¢eren dersler gibi
goriilmedigi i¢in uygulama imkanlarinin da saglanamadigi, 6rnegin namaz i¢in uygun
mekan olsa bile dgrencileri mescide gotiirmeleri durumunda Imam Hatip Ortaokulu
olmadig1 siirece sorun yasanabildigi de bu ifadeler arasindadir. Katilimcilarin
belirttigine gore uygulamayi kisitlayan nedenlerden birisi de simiflarin kalabalik
olmasidir. Fen lisesi gibi akademik 6grenime yonelik derslerinin agirlikta oldugu
okullarda ise derslerin dershanelerde oldugu gibi sadece bilgi verme agirlikli olmasi,
bu kurumlarda uygulamanin yapilamamasidir.

Bazi katilimcilar da bdlgenin ideolojisi ve din anlayis1 nedeniyle uygulamaya
konu olmasi1 gereken ders konularmin uygulamasmi gergeklestiremediklerini bu
konuda sikint1 yasadiklarini belirtmektedir:

“Zaman iyi yonetilirse dersin siiresi yetiyor. Fakat uygulama konusu
biraz sikintili. Bulundugum ilde veliler genelde ¢ocuklarimin namaz gibi
faaliyetleri dgrenmesini istemiyorlar. Bir zamanlar calistigim bir okulda
ogrenciye siramin iistiinde namaz gosterttim sikdyet oldu. Fakat Imam Hatip
Ortaokulunda mescide gotiiriip bir iki defa uygulama yaptiriyorduk.” (K48)

“Benim ¢alistigim okulda ve bélgede veli profilimizin dini duyarlihig:
zayif. Okulun idaresi sikdyet olur diye dini uygulamalara izin vermiyor. Benim
basima gelmedi fakat arkadaslar “namaz kilmayr uygulamalr olarak gosterttigim
icin veliler sikdyet etti” dedi. (K8)
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Baz1 katilimcilar bolgenin dini duyarliliginin zayif olmast DKAB dersine
ideolojik yaklagim nedeniyle ders siiresinin uygulama yapmak i¢in yeterli olsa da bazi
velilerin namaz kilinmasi gibi ibadetlere sicak bakmadigi, uygulama yapildig: takdirde
bu davranisin veliler tarafindan sikayet konusu yapilabildigini belirtmektedirler. Okul
idarelerinin de bu tiir gelismeleri 6nlemek i¢in uygulamaya konu olmasi gereken
namaz gibi ibadetlerin uygulanmasinin yapilmasina miisaade etmedigini ifade
etmektedirler. Imam Hatip Ortaokulunda calisan dgretmenler ise senede bir iki defa
Ogrencileri mescide gotiirlip namaz ibadetinin uygulamasii yaptirma imkani
bulduklarini belirtmektedirler.

Bazi katilimeilar ise uygulamaya konu edilmesi gereken konular icin diger
konularin stiresinden almak suretiyle uygulama yapabildiklerini dile getirmektedir.

“Bu durum namaz icin gecerli. Ben namazi anlatirken diger ders ve
konularimdan ¢alip, bina ve ortam miisaitse, mescide ogrencileri gotiiriip abdesti
ve temel namazlar: uygulamali gésteriyorum. Ogrenci bu sekilde islenen dersi
hem ortam degisikligi hem hatalarint gérerek 6grenme hem de birbirleriyle
iletisime gegip eglenerek 6grenme agisindan unutmuyor. Hatta namaz disindaki
derslerde de oOgrenciler mescide gidip dersi orada isleyelim diyorlar. Ama
miimkiin olmuyor tabi ki. Hele bir de giizel sesle Kur’an okunmast olursa daha
cok etkileniyorlar.” (K1)

“Stire uygulama icin yetmiyor. Se¢meli derslerden temel dini bilgilerden
biraz aliyorum Kurandan almiyorum 8 lerde de se¢meli derslerden alryorum bir
saatinde ders, bir saatinde de LYS ye yonelik ¢calisiyoruz. Gegen yillarda
ezberlemeleri gereken biitiin surelerinin ezberini altyyordum. Son bir iki senedir
alamiyorum. Dur, sus derken zaman bitiyor. Nesilden de kaynaklaniyor.” (K54)

“Stire kesinlikle yeterli degil. Bazen se¢cmeli dersleri de bu ders igin
kullantyoruz uygun olmasa da. Ben istiyorum ki miifredattan onde olayim
fotokopi ¢ektirerek ne kadar 6grenmisler doniit almak istiyorum fakat yetigsmiyor
eve ddev olarak veriyorum. Etkinlik yaptigimizda ise daha iyi ogreniyorlar.”
(K51)

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde oncelikle uygulamaya konu olmasi
gereken konudan namazi anladiklar1 goriilmektedir. DKAB ders siiresinin
uygulamalar i¢in aslinda yeterli olmadigi hatta dersten doniit almak ve dersi
pekistirmek i¢in yapmak istedigi etkinlikleri de bu silire i¢inde yapamadigini
belirttikleri ~ goriilmektedir. Uygulamaya konu olmasit gereken konular
uygulayabilmek icin diger konular i¢in ayrilan siirelerden ve se¢meli din dersleri
denilen derslerin siiresinden almak suretiyle bu uygulamay1 yaptirabildiklerini ifade

etmektedirler. Ogrencilerle mescitte yapilan abdest, namaz gibi uygulamalarin ve
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Kur’an okumanin 6grenciler tizerinde etkili oldugunu diistinmektedirler. Katilimcilar
bu sekilde 6grencilerin eglenerek Ogrendiklerini, ortam degisikligi ve birbirleriyle
iletisim kurmanin 6grenciyi miispet yonde etkiledigini ifade etmektedirler. Bazi
katilimcilar ise bu uygulamalar1 Ogrenciye ev oOdevi seklinde verdiklerini
sOylemektedirler.

DKAB ders miifredatinda uygulamaya konu edilmesi gereken konularin
uygulanabilmesi i¢in iki saatlik ders siiresinin yeterli olmadigini belirten katilimcilarin
(K2, K6, K7, K10, K14, K22, K29, K36, K37, K40, K49, K51, K55) bazilarinin
ifadeleri soyledir:

“Ortaokulda ibadetler konusu ayrintili olarak isleniyor ama dersimizin
iki saat olmasit nedeniyle hem teorik hem de pratik yonii iizerinde yeterince
durulamiyor. Zaman ve mekan sikintisi oluyor mekan sikintisinda prosediir belki
astlabilir fakat ibadetlerin uygulama kisimlarina 6grenci velileri ve diger
ogretmen arkadaslarimiz olumsuz yaklasabiliyorlar. Ama zaman sikintist daha
biiyiik etken oluyor.” (K6)

“Yeterli degil iki ders saati buna yetmiyor. Okullarda ¢ok sayida ders
gortiyor ¢ocuklar. Bunun bir plan ve amag¢ dogrultusunda olusturulmasi lazim.
Hem resim, miizik, beden egitimi, gérsel sanatlar gibi alanlarda ¢ocugun kendini
gelistirebilecek alanlar olusturulabilir hem de akademik dersler daha planh
programli bir sistemle olusturulabilir. Konular: teorik olarak islemek icin siire
yetiyor. Fakat benim istedigim dersin sosyal bir ders olmasi. Ders disinda da
ogrencinin diinyasina girebilecegimiz bir ders olmasi.” (K2)

“Dersin siiresi genel olarak yeterli sadece 6. suniftaki Namaz iinitesinde
uygulama gerekli oldugu icin siire yetersiz geliyor. Bir de se¢meli Kur’'an-1 Kerim
dersinde ogrencilerle tek tek ilgilenmek gerekiyor. Uygulamali dersler daha
kalict ve pratik oluyor fakat siire yetmiyor.” (K40)

“Cok zor imkdnsiz yetismiyor iki saatte kesinlikle yetismiyor Biz [HO
oldugumuz igin namazdan 50 puan soracagim diyorum se¢cmeli dersler falan var.
Normal okullarda farzlar, vacipler namazi bozan durumlar ornegin namazin
kst kisacast biitiin yonleri sehiv secdesi vb. miimkiin degil yetismez. Ancak
namazin rekatlari falan ancak namazi kilacak kadar ¢ok genel seyler
uygulanabiliyor.” (K53)

“Bazi konularin igine derinlemesine giremiyoruz zaman kisitlamasindan
dolayi. Onceki yillarda bir saate gore iki saat daha iyi oldu. Ger¢i bizim dersler
5 saatte olsa ucu acik konular. Tabi bu karsilikli 6grencinin de ilgisi olursa.”
(K55)

Pandemi siirecinde uzaktan egitim igin verilen 30 dakikalik ders siiresinin
hicbir seye yetmedigi derslerin verimsiz gegtigini sdyleyen, bu donemi degerlendiren
katilimcilar ise:

“Ozellikle namaz hac iinitesi gibi konularda uygulama igin siire yeterli
olmuyor. Bu konularda siire birka¢ saat daha artwrilabilir. Bazi konularda
etkinlikler yetismiyor. Ama uygulama ve etkinlik yapilabilirse faydali oluyor. Asil
stkinti uzaktan egitimde. 30 dakikanin yarisi internete baglandi baglanmadi
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sorunlaryla gegiyor. Elektrik kesiliyor, dgrenci sonradan derse giriyor, dersi
Ozetlememi istiyor. Yine bazi evler soball biitiin aile ayni odada, aile bireyleri
farkl seyler yapiyorlar, biz ders islemeye ¢alisiyoruz. Tabii ki ¢ocugun ilgisi
dagiliyor. Zaten ¢ocugun dersi ne kadar dinledigi de tartisilir.” (K7)

“Ders stiresi yetersiz. Uygulamall dersleri pandemiden dolay yiiz yiize
veremiyoruz. Bu da Ogrenimdeki kaliteyi diisiiriiyor. Uygulamali derslerde
ogrenciler tiim duyu organlarini igin i¢ine kattiklarindan dolayr 6grenme daha
fazla gergeklesiyor. Bu da ogrencinin motivasyonunu yiikseltiyor.” (K14)

Katilimcilardan onemli bir kisminin DKAB ders miifredatinda uygulamaya
konu edilmesi gereken konularin uygulanabilmesi icin DKAB dersinin siiresini yeterli
bulmadiklarin1 belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilar DKAB dersinin siiresinin
teorik olarak dersi islemek i¢in yeterli oldugunu fakat namaz ve Kur’an dersi i¢in
zaman, mekan, prosediir, Ogrenci velileri ve Ogretmen arkadaslarin olumsuz
yaklasimlarmin dersleri olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Sikintilarin en
Onemlisinin ise ders siiresinin yeterli olmamasi oldugunu vurgulamaktadirlar. Bu siire
igin de IHO degilse ancak namazin ¢ok genel ozelliklerinin islenebildigini
belirtmektedirler. Onceki yillarda bir saat olan DKAB ders siiresine gore iki saatin
daha iyi oldugu fakat namaz, hac gibi {initeler i¢in siirenin bir saat daha artirilmasinin
faydali olacagi da bu ifadelerdendir.

Ayrica gectigimiz Covid 19 pandemisi donemindeki ders siirecini
degerlendiren bazi katilimcilar bu dénemde online olarak bir ders i¢in ayrilan 30
dakikalik ders siiresinin ders anlatmaya dahi yetmedigini, teknolojik sorunlar ve
o0grencinin bulundugu ortam sartlarinin dersi etkiledigi lizerinde durmaktadirlar.
Ogrencinin derse ilgisizligi gibi nedenlerin de siire sikintisina eklendiginde

ogrenimdeki kalitenin diistliglinti belirtmektedirler.

3.2.4. Orgiin Din Ogretiminin Fiziki ve Teknolojik Kaynaklan ile Tlgili

Goriisler

Tablo 11: Orgiin Din Ogretiminin Fiziki ve Teknolojik Kaynaklari ile Ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Etkilesimli tahta
-Mescit
-Abdesthane
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-Film
Orgiin din 6gretiminin Orgiin din 6gretiminin fiziki ve | -Video
kaynaklar1 teknolojik kaynaklar1 -Camii
-Maket
-3D
-Resim

-Tarih seridi

-Fiziki mekan
-Kurumlar

-EBA

Orgiin din 6gretiminin fiziki ve | -Teknoloji
teknolojik kaynaklart ile ilgili -Igerik

sorunlar -Materyal

-Din 6gretimi siteleri
-Erigim

-Telif

-Kota

-Reklamlar

Orgiin din 6gretiminin fiziki ve teknolojik kaynaklar1 yeterli mi? Bu konudaki
sorunlar nelerdir? Sorusuna, katilimcilarin énemli bir kism1 (K2, K6, K7, K9, K13,
K19, K20, K25, K26, K28, K29, K30, K32, K46, K47, K48, K49, K52, K53, K54,
K55, K60, K61) calistiklart okulun fiziki ve teknolojik kaynaklarinin yeterli oldugunu
belirtmektedirler. Kastedilen bu fiziki ve teknolojik kaynaklarin siniflardaki
etkilesimli tahtalar oldugu belirtilmektedir. Bu goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Benim ¢alistigim okulda teknolojik kaynaklar yeterli. Bizim dersimizle
ilgili ozellikle sosyal medyada bol kaynak ve materyal mevcut. Ben bu
kaynaklardan ¢ok faydalandim hem de ¢ok faydasim gérdiim. Bu uygulamalar
hem Ogretmeni biraz rahatlatiyor hem de dersi monotonluktan kurtaryyor. Bu
dokiimanlar igin etkilesimli tahtadan baska bir seye ihtiya¢ da yok.
Hazirlayanlardan Allah razi olsun.” (K6)

“Bizim okulumuz icin yeterli. Onceden kiyde ¢alisirken bazi ibadetleri
vb. ¢ocuklara gosterebilmek icin yanimda maketler tagiyordum. Etkilegimli tahta
bu tiir problemleri ¢ozdii.” (K9)

“Degerlerin anlatildigi konular icin Fatih projesi kapsaminda okullara
gonderilen akilli tahtalar muhtesem bir firsat olusturdu. Degerlerimizle ilgili kisa
filmler videolar dersin daha kalict olmasim sagladi. Fiziki anlamda namaz
konusunu uygulamak icin abdesthane ve mescit gibi uygulama alant var. Cami
ziyareti ile bunu gergeklestirebiliyoruz.” (K29)
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“Bizim okulumuz icin yeterli. Etkilesimli tahtalarimiz var birgok
uygulamayr oradan yapabiliyoruz. Idaremiz de yardimct oluyor. Uygulamalar
icin ortam ve kaynak saglamaya ¢alisiyor.” (K7)

“Imam-hatip ortaokulu olmasi dolayisiyla mescit gibi alanlarimiz var.
Akl tahta vb. kaynaklara da sahibiz.” (K25)

“Fiziki ve teknolojik kaynaklar olduk¢a fazla. Ustelik bu brans ile ilgili.
Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin  hazirlamis oldugu portallar mevcut.
Buralara bakmakta fayda var.” (K34)

Katilimcilarin ifadelerinde de oldugu gibi il ve ilge merkezlerinin hemen
hemen hepsinde mevcut olan etkilesimli tahtalarin 6rgiin din 6gretimi i¢in en énemli
imkan oldugu kabul gérmektedir. Degerlerle ilgili sosyal medyada yer alan video, film
gibi dokiimanlarm ve DOGEM’in hazirladig1 etkinlik ve materyallerin DKAB dersi
icin yararlt oldugu, bunlar1 ders i¢in kullanmanin dersi monotonluktan kurtardigi ve
Ogretmeni bir nebze olsun rahatlattigi belirtilmektedir. Fiziki imkanlar olarak
ibadetlerin uygulamali olarak &gretilebilmesi i¢in mescit, abdesthane ve camiinin
kullanilabildigi de ifade edilmektedir.

Orgiin din 6gretiminin fiziki ve teknolojik kaynaklarinmn yeterli olmadigimni
diistinen katilimcilardan bazilar (K5, K10, K12, K13, K14, K15, K18, K29, K35, K36,
K37, K62) bu eksiklikleri su sekilde ifade etmektedir:

“Orgiin din ogretiminin fiziki ve teknolojik imkanlart stmrlidir. DKAB
ogretmenleri de psikolojik baski altindadr. %98°i Miisliiman olan bir iilkede,
DKAB égretmenleri uygulamali bir proje yapmak istese, bir grup ogrenciyi
camiye gotiirse hemen ertesi giin gazete mansetlerine haber olabilmektedir. Bu
durum da DKAB 68retmenlerini okula hapsetmistir. Bir matematik égretmeni 3-
5 tane farkh kaynak aldwdigi zaman géze batmamakta, ancak bir DKAB
ogretmeni Islam Ilmihalini kaynak olarak aldirmak istese, hemen itiraz
edilmektedir.” (K18)

“Orgiin din égretiminde fiziki yetersizlik okullarin fiziki yapisindan
kaynaklaniyor. Bu yetersizlik dersliklerin yetersizligidir. Yeni yapilan okullarda
derslikler yeterli olsa da her okulda brans dersleri icin din kiiltiirii ahlak bilgisi
dersligi, fen bilgisi dersligi gibi mekanlardan eski okullar yoksun bulunuyor.
Okullarda akilli tahtalar, bilgisayar simiflart varsa dijital ortamda bir¢ok
materyal bulunabiliyor. Bu a¢idan EBA ise yaryor.” (K129)

“Yeterli degil okulda kullanabilecegimiz mescit genelde binalarin en
kotii yeri oluyor. Ayrica okulda ogrencileri kutsal mekanlarda hissettirecek
panorama-simiilasyon gibi imkanlarin olmas: zaten hayal.” (K37)

“Okulun fiziki imkanlar yetersiz. Tam giin egitim igin yeterli olmadigi
halde ikili 6gretimden, bazi olaylar nedeniyle, tam giin 6gretime gectik. Ornegin
okulda mescidimiz yok. Cok kiigiik depo gibi kullanilan bir yer mescit yapilmas.
Ogrencileri oraya gétiirmek miimkiin degil...” (K62)

“Ne yazik ki degil. Okullarda mescitlerin daha uygun olsaydi uygulamall
ogretim yapmayr saglayabilirdi. Fakat mescit bulunmadigi icin bunu
yapamiyoruz. Ya da izleme yoluyla ogretme olsaydr bu eksiklik yine bir nebze
giderilebilirdi. Fakat teknolojik yonden ne yazik ki bu da elverissiz.” (K35)
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“Dini hikayelerin ya da degerlerimizi anlatan eserlerde yoksunluk
cekmekteyiz. Almaya kalksak maddi olarak imkan olarak da imkdanimiz yok.” K29

“Benim ¢alistigim okulda yeterli degil. Ornegin etkilesimli tahtalarimiz
yok. Derse faydasi olacak pek c¢ok kaynak ve dokiiman var ama
yararlanamiyoruz.” (K5)

Orgiin din dgretiminde fiziki ve teknolojik imkanlarin yetersiz oldugunu ifade
eden katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde oncelikle okullarin fiziki teknolojik
altyapisinin yetersiz olmasindan sikayet edildigi goriilmektedir. Katilimcilar
tarafindan, fiziki altyapinin elverissiz olmasi nedeniyle okullarda din Ogretiminde
teorik olarak anlatilanlar1 uygulamak i¢in mescitlere yer ayrilamadigi ya da sagliksiz
elverissiz ve bir smifin 6grencileri igin yetersiz olan mescitlere yer verilebildigi
belirtilmektedir. Belirtilen bir diger fiziki ve teknolojik eksiklik ise bazi okullarda
etkilesimli tahtanin olmamasidir. Bu eksiklik din 6gretiminde kullanilabilecek mevcut
materyal olsa da bunun §gretmenler tarafindan derste kullanilmasini engellemektedir.

Baz1 katilmcilar da okullarda fiziki ve teknolojik imkanlar mevcut oldugu
halde bunlarin derste kullanilabilecek, yeterli fayda saglayacak sekilde
diizenlenmedigini, bu imkanlarin i¢inin doldurulmadigini belirtmektedirler:

“Fiziki ve teknolojik imkanlar yeterince var bence. Fakat bunlarin igi
doldurulmamis. EBA uygulamasini devreye sokanlar da bu ise ehil degil. Yeterli
materyal yok. Sosyal medyaya ulasmak ise MEB tarafindan suurlandirilms.
MEB onayli olmayan kaynaklari kullanmaya ¢ekiniyoruz...” (K8)

“Orta ogretimin teknolojik devlet altyapisi olan EBA’da konu ve
stmiflandirma agisindan ¢ok fazla DKAB verisi yok, ogretmenlerin de telif,
montayj, video teknik bilgisi olmamasi nedeniyle, video yiiklemenin zor bir siire¢
olmast ya da ¢ok zaman almasi nedeniyle 6gretmenler tarafindan EBA’ya veri
yiiklemeye ragbet edilmiyor. Internet ortamindan dagimik bir sekilde simirh da
olsa, istenirse bazi kaynaklar bulunabiliyor, ama klasik egitimin rehavetine
kaptiran bazi 6gretmenler anlatim yolunun disina ¢ikmiyor. Izzet Eker, din dersi
sitesi, ozel sahis siteleri, “dkab.gov. tr”, “dkab.eba.gov. tr” gibi sitelerden
dokiimanlar, bazi veriler indirilebiliyor. Ogrencilerin dikkatini cekmek icin
bulunabilirse ii¢ boyutlu grafikler, gorsel ve isitsel zenginligi olan videolar, konu
ile alakali yakin cevrelerinde olan gorseller etkili oluyor. Bunun ile ilgili
dokiiman ve veriler ise yeterince yok.” (K11)

“Imam Hatip Ortaokullarinda bircok imkdn yeterlivken ayni durum diiz
ortaokullar igin gecerli degil. Akill tahta teknolojik olarak fayda saglasa da pek
¢cok okulda mescit bulunmamast sorun teskil ediyor.” (K22)

“Akilli tahtalar kaynak icin yeter. Fakat MEB’in sitesinde materyal
yeterli degil. Diger derslere gore c¢ok kisitli. Farklh bir kaynak da
kullanamiyorsunuz. MEB ya da DOGEM kaynakli olmas: gerekiyor.” (K56)

“Akilll tahtalarimiz var her ise yariyor fakat internetimizde problem var
malum kota sorunu var. Istedigimiz yere ulasamiyoruz. Youtube agiliyor fakat
stirekli reklam geliyor. Bir¢ogu ¢ocuklar icin uygun degil...” (K58)
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“Bizim okulumuz akilli tahtalarin ilk konuldugu bir okul. Tahtalar eski
oldugu icin sorunlar yasiyoruz. Tahtalardan randiman alinmiyor” (K56)

“Din kiiltiirii konulart icin dogm.eba.tr hem konu anlatimi hem
etkinlikler anlanminda yeterli sayilir. Ancak se¢meli din dersleri olan Temel Dini
Bilgiler, Kur’an ‘1 Kerim, Hz. Muhammed ’in Hayati gibi derslerde hem konu hem
de etkinlik ¢esitliligi ve anlatimlarda bosluklar var...”" (K44)

Katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde etkilesimli tahtanin olmasinin
onemli bir teknolojik kaynak oldugu verimli bir sekilde kullanilabilse 6rgiin din
Ogretimi i¢in onemli bir imkan olacag: diisiiniilmektedir. Fakat baz1 eksikleri oldugu
ve siirlt kullanilabildigi belirtilmektedir. EBA uygulamasinin profesyonel bir sekilde
olusturulmadigi, ozellikle din O&gretimi i¢in hazirlanan uygulamanin yeterli
materyalden yoksun oldugu, gelistirilmesinin gerekli oldugu belirtilmektedir. Online
ortamda bulunan din 6gretimi materyallerinin ise daginik bir halde bulundugu, yine
bazi din 6gretimi sitelerinden kaynak indirme imkan1 olsa da katilimcilarin MEB ya
da DOGEM onayli olmayan kaynaklar1 kullanmakta tereddiit ettikleri ve bu konuda
sikint1 yasadiklarini ifade etmektedirler. Derste Youtube’dan yararlanmak igin ise
MEB’in internet kotast ve sitelere erisim engelinin sikinti yarattigini ifade
etmektedirler. Youtube videolarinda sik sik ve 6grenciler i¢in ¢ok da uygun olmayan
reklamlarla konunun kesintiye ugradigini dile getirmektedirler. Katilimcilar asil
sorunun ise Temel Dini Bilgiler, Kur’an ‘1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 gibi
secmeli derslerde yasandigini bu derslerde hem konu hem de etkinlik agisindan
sikintilarin yagandigini da eklemektedirler.

Katilimcilar din 6gretimi i¢in vazgegilmez gereksinim olan mescit ve
abdesthane gibi fiziki mekanlarin imam Hatip okullarinda mevcut iken diger egitim
kurumlarmin bu imkandan yoksun oldugunun altini ¢izmektedirler. Katilimcilar fiziki
ve teknolojik kaynaklari kullanma konusunda oOgretmen faktoriine de
deginmektedirler. Ogretmenlerin telif, montaj, video teknik bilgisinin olmamasi, video
yiiklemenin, igerik iiretmenin zor bir silire¢ olmasi ve zaman almasi nedeniyle
ogretmenlerin  EBA i¢in igerik {iretmeye ve yiiklemeye ragbet etmediklerini
zikretmektedirler. Baz1 6gretmenlerin ise i¢erik temin etmeyi ithmal ettigini ve dersi
anlatim yontemiyle islemekle yetindigi katilimcilarin ifadeleri arasindadir.

Bazi katilimcilar ise DKAB dersindeki verimliligi artirabilmek i¢in, fiziki
teknolojik kaynaklarin gelistirilmesi ve yapilmasi gerekenler konusunda istek ve

diistincelerini ilave etmektedir:
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“Kullamilan — materyaller  gelistivilebilir ve etkinlik  imkanlan
cogaltilabilir. Ogrencilerime tarihi bir camiyi ve ézelliklerini anlatirken bunu
bizzat camiyi ziyaret ederek anlatabilmeyi ¢ok isterdim. Sartlarimiz buna uygun
degil. Sanal miize ¢alismalart din derslerine uygun olarak gelistirilmis olsaydt
onlari kullanmay: tercih ederdim.” (K38)

“Teknolojik kaynakiar gelistirilebilir bence, ozellikle EBA platformunda
icerikler zenginlestirilebilir. E- kitap icerikleri gelistirilebilir.” (K39)

“Fiziki kaynak olarak okulda mescit imkam varsa uygulamali dersler
daha kolay oluyor. Son yillarda her okula bir mescit yapimasi karari ¢ok isabetli
oldu. Akilli tahtalarda da teknik imkanlar da yeterli. Fakat her okulda Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisine ait ayrt bir sinifta dersle ilgili materyaller olursa
gorsel olarak dersin islenisinde 6grencilere daha faydali olacagina inaniyorum.
Mesela Hac ibadetinde ziyaret mekanlarimin maketlerinin oldugu kése olabilir.
Peygamberimizin hayatinin yer aldigi konu igin tarih seridi ve konuya dair maket
va da resimler olabilir...” (K40)

“Yeterli degil. Din Ogretimi Genel Miidiirliigii nde biiyiik bir ekip olmasi
lazim. Ornegin 10. siniflar birinci iinitesi icin bir¢ok video hazirlanmali. Bunu
Milli Egitim ve Din Ogretimi yapmali. Icerik iiretmeli. Bu icerikler biitiin sosyal
medyada olmali. Yani dinimizle ilgili faydali icerikler iiretip biitiin topluma
sunmalilar.” (K10)

"Kullamilan — materyaller  gelistivilebilir  ve etkinlik  imkanlan
cogaltabilir.  “Géniil Cografyamiz” iinitesi ¢ok renkli materyallerle
anlatlabilir. Bu konuda 6grencilerin 6n hazirlik yapmasi saglanabilir.” (K41)

“Bu dersin islenecegi belli bir sinifin olmasi, dersin siirekli o sinifta
islenmesi yararli olacaktir. Sumf stirekli aym yer olursa, dersin konusuna gore
gerekli materyallerle diizenlenebilir.” (K16)

“...Bir Kuran suufimiz olsun isterdim. Dogrusu dijital destekli
hazwrlanmus bir sinifta Kur’an’1 dinleyip tekrar etmelerine imkan saglamak etkili
ogrenmeyi artiracaktir.” (K23)

“Hac gibi onemli bir konuyu ogrencilere bir hac platosunda ogretmeyi
isterdim...” (K24)

“Akilll tahta 6nemli ornegin konu geregi camii her zaman gezilmiyor.
Fakat uygulamali gosterebilirsek daha eglenceli oluyor. Elimizde oldugu
kadariyla uyguluyoruz. Goniil daha biiyiik seyler isterdi. Bir uygulama sinifi
gibi.” (K42)

“Yetersiz, ornegin simiilasyon imkdm olsa ya da 5G teknolojisi
kullanilabilseydi din egitimin daha fazla duyuya hitap etmesi saglanabilirdi.”
(K14)

Teknolojik ve fiziki kaynaklarla ilgili arzu edilen geligsmelerle konusunda fikir
beyan eden katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde ortaya ¢ikan sonuglar su
sekildedir:

1. Milli Egitim kurumlari, &zellikle de Din Ogretimi kurumlarmin materyal
hazirlamak ve igerik iiretmek amaciyla olusturdugu ekiplerle daha etkin rol
oynamasi. Bu ekipler tarafindan smiflar bazinda konulara uygun videolar ve

icerikler hazirlanip sosyal medya araciligiyla kullanicilara sunulmasi,
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. Kullanilan materyallerin ve etkinlik imkanlarinin gelistirilmesi, camiyi tanima gibi
konunun 6zelligine uygun mekanlarda ders isleme imkanlarinin saglanmasi,

. Sanal miize ziyaretinin, e-kitap iceriklerinin ve dijital ortamda yapilabilecek
etkinliklerin gelistirilmesi, zenginlestirilmesi,

. Goniil cografyasi, hac, Peygamberimizin hayat1 gibi iiniteleri islerken hac platosu,
ibadet mekanlarinin renkli maketleri, Peygamber’in hayatini konu alan tarih seridi,
konularla ilgili renkli materyal ve ii¢ boyutlu gorsellerden yararlanabilmek
imkanlarinin gelistirilmesi ve 6gretmene bunlar1 kullanabilme imkanin saglanmasi,
. Biitiin okullarda uygun mescit olanaklarina yer verilmesi, yine biitiin okullarda din
Ogretimi  konularina uygun gorsel ve materyallerle donatilmis siniflarin
olusturulmasi ve 6gretiminin bu siniflarda yapilabilmesi,

. Din ve ahlak alan1 derslerinde simiilasyon ve 5G teknolojisinin kullanilabilmesine

imkan saglanmasi.

3.2.5. DKAB Dersinde islenen Konularin Cogulculuk Acisindan

Degerlendirilmesi ile Tlgili Goriisler

Tablo 12: DKAB Dersinde Cogulculuk ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Inang

-Tevhit
-Mezhepler
-itikat

-Fikih

-Amel

-Bolge

DKAB dersinde gogulculuk DKAB dersinde dini -Tarikat
cogulculuk -Kiiltiir
-Konuya vakif
-Birlestirici
-Ayristiric
-Asure
-Muharrem orucu

-Popiiler inanclar
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-Siyaset

-Dini yap1

DKAB dersinde islenen konular ¢ogulculuk agisindan degerlendirildiginde,
konularin ¢ogulculugu yansittigini ifade eden katilimcilarin (K1, K2, K5, K7, K11,
K12, K14, K15, K16, K17, K21, K22, K30, K32, K34, K35, K37, K39, K44, K49,
K54, K55) bazilariin ifadeleri su sekildedir:

“Dersimiz din kiiltiirii ve ahlak bilgisi oldugu icin basta Islam dininin
temel ilkeleri ogretiliyor. Sinif bazinda baktigimizda kitaplar inang, ibadet, ahlak
ve muamelat konularim iceriyor. Aymi zamanda bu konular islenirken diger
dinler ve bu dinlerin goriisleri aktariliyor ya da kiiltiiriimiizdeki uygulamalar
ogrenciye aktaruiyor.” (K12)

“Ulkenin  niifus  yogunlugunun  Miisliimanlardan  oldugunu
diistindiigiimiizde konularin ¢cogunlugu yansittigini soyleyebiliriz.” (K34)

Tiirkiye halkinin kahir ekserisi ehli siinnet mezhebine mensup. Bakis
agisimin bu yonde olmasi gayet normal. Ayrica su anki miifredatta mezhepler iistii
konular da var zaten.” (K32)

“...yansitryor. Hoggorii dini zaten ders kitaplarimizda da tutucu bir
durum ele alinmiyor.” (K54)

“Derslerimizi mezheplere gore degil genel kurallara gore isledigimiz
icin dini ¢ogulculugu yansitiyor. Ozele inmeden mezhepler iistii, dinler arasi
yvaklagimla derslerimizi isliyoruz.” (K44)

“Miifredata baktiginiz zaman biitiin dinler var. Yine diger farkl
akimlarn tizerinde bir baski olusturuldugunu sanmiyorum. Cocuk ben Aleviyim
diyor. Bizim Muharrem orucumuz var diyor. Hatta inanmadigini, ateist, deist
oldugunu soyleyenler ¢ikabiliyor. Bu konuda diger ogrencilerden bu ogrencilere
herhangi bir baski olusturuldugunu sanmryorum ve gormedim.” (K5)

“Mezhepler konusu Alevilik konusu yedinci sumiflarda var ve ayrintili
olarak isliyoruz. Diger itinitelerde ve suiflarda kazamimlar zaten bu konularla
ilgili degil. Calistigim okulda ¢cogulculukia ilgili, farkli olusum ve inanglarla ilgili
bir soru da gelmedi simdiye kadar. Cogulculuk acisindan ortaokuldaki konularin
yeterli oldugunu diistiniiyorum.” (K7)

“Cogulcu diyebiliriz. Alevi 6grencilerim de var onlarla da aileleriyle de
bir sorun olmuyor. Zaten Alevilikle de ilgili konumuz da var.” (K55)

“...Alevilikle ilgili konularin konulmasimi da olumlu buluyorum.
Stmiflara  girdigimde Alevi oOgrenciler var. Ornegin Alevilikteki  kurban:
anlattigimda ¢ocugun dersi dinlemesi degisiyor. Derse katilmaya basliyor,
kendisini o derse ait hissediyor. Dersten kopmuyor. Dinde ortak bir nokta
oldugunu fark ediyor. Alevi olmayan ogrenciler de o kiiltiirii taniyor. Ciinkii ayni
kiiltiiviin icinde yasiyoruz. Farkli a¢ilardan baksak da aymi dine inanyyoruz.
Birbirimizi tamidik¢a aradaki buzlarin eriyecegini diistiniiyorum. Zaten din
yanliswyla Allah’a kalmistir. Dinin ana gorevi birlestirici olmaktir. Bu bilincin
kazandriimast gerekir ¢iinkii sinifta olmasa da ilerleyen hayatta ¢ocugun Alevi
komgsusu, Alevi is arkadasi olacaktir.” (K2)

“Yansitiyor. Dini ¢ogulculuktan ne anladiginiza bagli. DKAB icerik
olarak belki biraz daha giincellenebilir. Bazi yorelerde bulunan azinlik dini
guruplarin dogru bilgiye ulagmasina katkida bulunabilir. Hact Bektag-1 Veli’'nin
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eserlerinin giiniimiiz diliyle basimimin yapilip yaymlanmasi sahiplenici bir
yaklagim olmustur. Buna benzer faaliyetler de yapilabilir.” (K10)

“Yansitiyor son yillarda Alevi-Bektasi gibi eklenen konularla daha iyi
oldu. Fakat ders Anadolu Islam’im teknige bogmus olarak anlatiyor. Anadolu
Islam 1 anlatsa tasavvufa kayacak daha iyi olacak.” (K49)

DKAB dersinde islenen konularin c¢ogulculugu yansittigini ifade eden
katilimcilarin  goriisleri degerlendirildiginde bazi katilimcilarin 6ncelikle DKAB
dersinin Islam dininin miintesiplerini hedef aldig1 igin dersin igeriginin Islam dininin
temel ilkelerini ele aldigr bunun da uygun olan bir durum oldugunu diistindiikleri
goriilmektedir. Miifredat siniflar bazinda degerlendirildiginde ise DKAB kitaplarinin
da dogal olarak Islam dininin inang, ibadet, ahlak ve muamelat konularmi icerdigini,
konularin kahir ekserisinin Ehlisiinnet mezhebine mensup olan iilke vatandaslarini
hedef aldigii belirtmektedirler. Din ayristiric1 degil birlestirici bir olgu, islam dini de
hosgorii dini oldugu icin ders kitaplarinda dinin tutucu bir sekilde ele alinmadigi bu
katilimcilarin ifadelerindendir. Katilimceilar kendileri de DKAB dersini mezhepler tstii
bir yaklasimla ele aldiklar1 i¢in dersin dini ve mezhebi farkliliklar1 olan, hatta ateist ya
da deist oldugunu ifade eden oOgrenciler iizerinde bir baski olusturmadigini
savunmaktadirlar.

Katilimecilar DKAB dersinde konular islenirken diger dinler hakkindaki
bilgilerin ve bilgilerin kiiltiire yansimalarmin da 6grenciye verildigini bu agidan
bakildiginda da dersin ¢ogulcu oldugunun kabul edilmesi gerektigine isaret
etmektedirler. DKAB konularimin g¢ogulculugu yansittigimi belirten katilimceilarin
onemli bir boliimiiniin ise cogulculuktan kastinin bazi siniflarda yer alan iinitelerdeki
mezhepleri konu alan bilgilere yer verilmesi oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
tasavvufi olusumlarla ilgili bilgilere, 6zellikle de ¢ogulculuk dendiginde tartisma
konusu yapilan, Alevilige yer verilmesini énemli gordiiklerini belirtmektedirler.

Bu dogrultuda ortaokullarda gorev yapan bazi katilimeilar 7. Siiflarda yer alan
Alevilik konusunun ¢ogulculuk adina yeterli oldugu zaten 6grenci ve veliler tarafindan
farkl bir talebin de olmadigini dile getirmektedirler. Katilimcilar Alevilik konusunun
miifredata konulmasinin isabetli bir gelisme olduguna, bu konunun toplumda
farkliliklarin bir arada yasama tecriibesine olumlu katkida bulunacagina degindikleri
goriilmektedir. Bu gelismenin Alevi 6grencilerin DKAB dersine motive olmasinda

onemli bir rol oynadigin1 6grencinin kendisini dine ait hissettigini Alevi ve Siinni
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ogrencilerin olusturacagi toplumun kiiltiirlinii tanimada kaynagsmada 6nemli bir altyap1
olusturacagina inandiklarini belirtmektedirler. Bu dogrultuda Hac1 Bektas-1 Veli’nin
eserlerinin giinlimiiz Tirkgesine terciime edilmesinin de bu kaynasmada Onemli
oldugu, bunun gibi faaliyetlerin devam etmesinin gerekli oldugunu dile
getirmektedirler. Anadolu Islam’1n1 teknige bogarak anlatmak yerine tasavvufa kayan
gercek Anadolu Islam’min anlatilmasinin da daha iyi olacag: fikri de katilimcilarin
goriisleri arasindadir.

Katilimeilarin bir kismu ise (K3, K4, K6, K8, K13, K16, K23, K26, K31, K36,
K47, K53, K59, K62, K63, K64) DKAB dersinde islenen konular ¢ogulculuk
acisindan degerlendirildiginde, miifredatin c¢ogulculugu yansitmadigini ifade
etmektedirler. Bu katilimcilarin bazilarin goriisleri su sekildedir:

“Dersimiz Din Kiiltiirii dersi oldugu ve zorunlu oldugu icin diger dinlere
ait bilgilerin de olmasi gerekir. Bizim dinimizin de objektif ve mezhepler iistii
anlatilmast gerekir. Fakat bizde Din Kiiltiirii dersleri bizim dinimizin ve
dinimizde de Hanefi mezhebinin ogretilmesi iizerine kurulu. Ara sira lise din
kitaplarinda farkl dinlerle ilgili bilgilerin oldugu iiniteler mevcut. Alevilik gibi
bazi kiiltiirel inamslar da onlarin uygulamalarimi tam olarak yansitmadigini
siniftaki Alevi ogrencilerden tecriibe ediyorum. Bence dersin adi Islam dini ve
kiiltiirii olarak degismeli o zaman dersin igerigine daha uygun olur. Yani kisacast
ders dini ¢ogulculugu yansitmiyor.” (K23)

“...Gergekte ders mezhepler iistii olmali fakat biz konulari bir mezhebe
gore anlatiyoruz. Milli Egitim de simav sorularini Hanefi mezhebine gore
soruyor. Ornegin biz ancak safi olan bir ¢ocuk kendi mezhebi hakkinda sorarsa
bireysel olarak cevap veriyoruz. Ders icinde zaten farkliliklar anlatsak bu sefer
de digerlerinin kafas1 karisyyor. Sinifta Hanefi mezhebine gore anlatiyoruz
cocuklar kendi aralarinda abdestin farzinin kag oldugunu tartigiyorlar. Cocuk
ben Hanefi miyim Safi miyim bilmiyorum diyor.” (K3)

“Hala ilmihalci zihniyetle ders anlattigimiz bir gergek. Aslinda DKAB
dersinde ogrencilere analiz edebilme, sorgulayabilme, akil siizgecinden
gecirebilme, yani akil edebilme ozelligi kazandirabilmemiz gerekiyor. Bu énemli.
Fakat biz DKAB dersinde bunu veremiyoruz. Ayette de dedigi gibi zorlayic
olmamamiz gerekiyor. Fakat biz basta sistemin bize getirdigi bilgileri Hanefi
mezhebine gore, her sene tekrar tekrar veriyoruz. Program disina ¢tkamiyoruz.
Cocuk ailesinden de aile hangi mezhepten ise onun bilgilerini almis. Belli bir
yasa geldiginde ¢cocuk bocaliyor.” (K3)

“Yine bu konu da zihniyetle ilgili. Bir ara Alevilik yok sayilirken, benim
calistigim bir donem Alevilige genis yer ayrilmisti. Alevi 6grenciler ¢ok mutlu
olmustu. Hatta kitapta olan bu konuyu genis bir sekilde anlattigimda ogrenci
bana “Ogretmenim Alevi misiniz” dive sormustu. Fakat DKAB dersi ¢ogulcu
degil. Abdestin adaplar denildiginde bunun neresi ¢ogulculuk olacak. Hanefi
mezhebine gére adaplart veriliyor. Yine eski yillara gore Safiilere gére de goyle
diye ufak ufak veriyor fakat yeterli degil, daha iyi olabilirdi. (K4)

Cok yansittigint séylersem yanlis olur. Ehlisiinnet, hak mezhep gibi
olusumlarin goriiglerinden hareketle igleniyor. Bir ara Caferilik hak mezhep
olarak miifredata girmisti. Sonra ne oldu bilmiyorum yeniden hak mezhep dorde
diistii.” (K6)
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“Calistigim okullar Siinni ve Hanefiligin agirlikta oldugu okullard.
Onun igin sikinti yagamadim. Daha once bir kere Alevilerin oldugu bir okulda
calistim. Alevilikle ilgili bir tinitede bir konu var. Bu konularin olmasi onlarin
hosuna gidiyordu fakat yeterli degildi. Diger din mensuplariyla karsilasmadim.”
(K47)

“Cogulculugu yansutmuyor tabi ki. Aslinda cocuklar diger dinleri de
merak ediyorlar. Burasi tatil beldesi (K1 Ege) Hristiyan 6grencim de var fakat
ona ulagamiyorum. Bazi sorular soruyor fakat cevap almak icin degil sadece
sormak igin.” (K62)

Yukarida goriis beyan eden katilimcilarin ifadeleri degerlendirildiginde, 6rgiin
din Ogretiminde islenen konular cogulculuk agisindan degerlendirildiginde lise
miifredatinda diger dinlerle ilgili baz1 bilgilere yer verilmis olsa da Alevilikle ilgili
bazi konular derste islenen konular i¢cine alinmis olsa da genel olarak o6rgiin din
Ogretiminin konularinin ¢ogulculugu yansitmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Orgiin din 6gretimi miifredatinin konularmin Hanefi-Maturidi ekoliine gore ele
alindig1 Tiirkiye’de Hanefiligin yaninda Safiili§in yogun olmasina, yine bazi
bolgelerde Sii ve Caferi 6grencilerin yer almasina ragmen konularin bu mezhepleri de
icine alacak sekilde diizenlenmedigini belirtmektedirler. Farklt mezheplerden
Ogrenciler soru sorarsa dgretmenin ancak bu sorulara cevap vermeye calistigini da
eklemektedirler. Konularin ehlisiinnet hakkinda bilgi verirken hak mezhep olarak tabir
edilen dort mezhep hakkinda bilgi verdigini, bir donem Caferilige de hak mezhep
olarak yer verilmis olsa da sonraki yillarda hak mezhebin yeniden dorde diistiriildiigii
belirtilmektedirler. Bu dogrultuda gorlis beyan eden bir katilimcinin konularin
igeriginin bu haliyle, dersin adinin Islam dini ve kiiltiirii” olarak tabir edilmesine daha
uygun olacagini belirttigi goriilmektedir.

Katilimeilarin ifadelerinde goriildiigii gibi okullarda DKAB dersinin ilmihalci
bir yaklagimla ele alindigi, dersin 6grenciye akil yiiriitme, analiz etme ve sorgulama
gibi beceriler kazandirmadigini diistindiikleri goriilmektedir. Bu sekilde evde
ailesinden 6grendikleriyle okulda Hanefi mezhebi cer¢evesinde 6grendikleri arasinda
cocugun bocaladigini, bazilarimin kendisinin hangi mezhebe ait oldugunu
sorguladigini, ibadetlerin farzlar1 adaplar1 gibi konular1 mezhepler bazinda
ogrencilerin kendi aralarinda, tartisma konusu yaptiklarini belirtilmektedirler.
Katilimcilar dersin aslinda tam anlamiyla mezhepler {istii olmas1 gerektigi tizerinde de

durmaktadirlar.
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Baz1 katilimcilar da miifredatin dini ¢ogulculugu esas almadigr fakat
Tiirkiye’deki mezhep ve dini olusumlar agisindan diisiiniildiiglinde dersin ¢ogulcu bir
sekilde 6gretime konu etmeye de imkan verdigini diisiinmektedirler. Bu katilimcilar
dersi bu anlamda c¢ogulcu hale getirme gorevinin O0gretmene diistiigiinii, bunu
gerceklestirebilmesi i¢cin 6gretmenin, Tiirkiye’de yasayan mezhep ve olusumlarin
bilgisine vakif olmasinin ve derste ihtiyaca yonelik bu bilgileri kullanabilmesinin
gerekli oldugunu vurgulamaktadirlar:

“Itikatla ilgili konularda Maturidi ve Es’ari daha ¢ok da Maturidi
agirlikta ibadetlerle ilgili konularda ise biraz daha Hanefi fikhi esas alinmug fakat
Alevilik gibi olusumlara gerektigi yerde gerektigi kadar yer verilmis. Dedigim
gibi bu konu &gretmenin istegi ve performansiyla ilgili. Ogretmen Safiilerin
agirlikta oldugu bélgede gorev yapiyorsa Safii fikhini, Igdw’da Kars’ta gorev
vapiwyorsa Caferi fiklumi biliyor olmast gerekiyor. Yani égretmen iginde
bulundugu cografyamin dini yapisina gore dersi anlatabilir. Ciinkii 6gretmene
gelen sorular da o yonde olacak. Ogretmen yeterli seviyede olmasa bile bu
konuyu biliyor olmasi gerekir. Ders disinda da ogrenciler Alevilikle ilgili
konular: falan zaman zaman sorguluyorlar. Orada da miifredatin yeterliliginden
ziyade ogretmenin rolii onemli. Ogretmenin hem bilgisi hem konuya bakis agist
ve konuyu anlatma istegi devreye giriyor. Ogretmen bu konuya kapalysa ya da
dogru bulmuyorsa égrenciye konuyu ne kadar aktarabilir. Ogretmen konuyu ya
yiizeysel gegiyor ya da Siinni Islam penceresinden aktariyor. Sinifia alevi 6grenci
yoksa konunun biraz daha yiizeysel gegilmesi dogru olabilir. Fakat sinifta
beklenti i¢inde olan 6grenci varsa dgretmenin hem bakis agist hem de donanimli
olmast énem arz ediyor. Diger ogrencilere de bilgi diizeyinde olmasa bile
toplumda bizim ayri olmadigimiz, ayni toplumun birer parcasi oldugumuz, ayni
dinin mensuplart oldugumuzun bilincinin verilmesi lazim. Ogrencilerde de ne
kadar dislayict olursan o kadar toplumdaki kopuslarin yiiksek olacagi,
catismalarin olacagimin bilincinin olusturulmasi gerekir.” (K2)

“Ortaokul miifredatinda dini cogulculugu yansitan béliimler ¢ok az ve
simrll. Fakat bu dersi olumsuz etkilemiyor. Bizler zaten bu vurguyu yaparak
dersimizi anlatiyor oldugumuz igin sorun olmuyor. Hatta Aksine ogrencileri
olumlu yonde etkiliyor. Yalmzca 8. Smiflarda bu konuyu daha ¢ok iizerinde
durarak anlatiyorum. Daha fazla olursa kafalar: karisabiliyor.” (K38)

“Gegen sene ilk derslerde 9 ve 10. sinifta ¢ok sikdyet etti 6grenciler. Hep
Islam anlatiliyor Siinnilik anlatiliyor dive. Ashnda programin biraz da
ogretmenin farkindaligina bagl olarak ¢ogulculugu yansittigini diistintiyorum.
Ogretmen tarafindan inang, ibadet gibi konularda biitiin dinlerin, mezheplerin ve
ekollerin ortak olan noktalarimin anlatilmasi gerekiyor Cocuklar sordugunda da
su mezhepte soyle, bu mezhepte boyle diye aciklanmasi gerekiyor. Benim diger
dinlerden de dgrencim oldu fakat din yerine AYT de felsefe sorusu yaparsin
deyince dersime devam etmek istedi. Caferi dgrencim ve dgretmenimiz de var
hi¢bir sorun olmuyor.” (K56)

“Akait konulart Hanefi mezhebine uygun zaten. Miifredat ¢ogulcu degil.
Fakat ben kendim farkly olanlart da onlarin seviyesine uygun ortak noktalari da
aciklyorum.” (K51)

“Yansuttigin diistinmiiyorum. Tarih boyunca Miisliimanlar farkl din
mensuplarmin ve dinlerinin varligimi bir realite olarak gérmiisler ve saygi
duymuslardir. Cogulculuktan kasit da iste otekinin varligini bir realite olarak
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tanmitmaktir.  OSrencilere bu tamtimi  konumuzla alakali olarak kendim
yapiyorum.” (K13)

“Yansitiyor  fakat  farkli  oOgrenciler  kendileri  hakkinda ne
diistindiigiimiizle ilgili ¢ok soru soruyorlar. Bu durumda ayristirict olmamamiz,
dinin ortak noktalarma vurgu yapip c¢ocugu sogutmamamiz, dinden
uzaklastirmamamuz lazim.” (K52)

Katilimcilarin ifadeleri goz 6niine alindiginda DKAB ders konulariin din ve
mezhepler baglaminda degerlendirildiginde dersin ¢ogulcu olmadig: fakat Islam dini
penceresinden bakildiginda ¢cogulculuga imkan verdigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Katilimeilar 6rgiin DKAB dersinin dgretmeninin Islam dininin farkli yorumlarina
vukufiyetiyle, ihtiyag duyuldugunda dersi yorumlar bazinda ¢ogulcu hale
getirebilecegini belirtmektedirler. Katilimecilar DKAB konularint degerlendirirken,
inan¢ konularinda, agirlikli olarak Maturidi olmakla birlikte, Maturidi ve Es’ari’
akaidini, ibadetlerde daha ¢ok Hanefi fikhini esas aldigini, Alevilikle ilgili ise bazi
ibadet ve uygulamalara yer verdigini sOylemektedirler. Fakat bu durumun dersi
uygulamada, 6zellikle dersi Islam dini kapsaminda, ¢ogulcu hale getirmeye bir engel
teskil etmedigini dile getirmektedirler. Katilimcilarin - 6gretmenlerin  farkli
yorumlarinin olabilecegi konulara geldiginde diger dinleri realite olarak
tamtabileceklerini, Islamiyet’le ilgili konularda ise sadece Siinni Islam yorumlarimi
degil, diger yorumlara da yer verebileceklerini belirttikleri goriilmektedir. Bu
katilimeilar siniflarda farkli yorumlart benimseyen ailelerin ¢ocuklar1 bulunmuyorsa
konunun ylizeysel bilgi verilerek gecilebilecegini eger smifta farkli yorumlarn
benimseyen ailelerin ¢ocuklar1 da bulunuyorsa konunun daha genis anlatilabilecegini
belirtmektedirler. Bunun i¢cin DKAB o&gretmeni Alevi vatandaglarin yasadigi
bolgelerde gorev yapiyorsa, siifta Alevi 6grenci varsa Aleviligi, diger yorumlarin
miintesibi oldugu bir okulda gorev yapiyorsa bu dgrencilerin inang, ibadet ve kiiltiirel
manada yorumlarin1 ve uygulamalarini daha genis ele alabileceklerine dikkat
¢ekmektedirler.

Katilimcilarin bazilar1 da 6grencilerin kendi dini yorumlari, diger olusumlarin
ozellikleri ve yorumlari hakkinda hatta 6gretmenin farkli olana bakis1 hakkinda sorular
sorduklarini, farkliliklar1 merak ettiklerini ifade etmektedirler. Dersin 6gretmeninin
bu tiir gelismeleri firsat olarak degerlendirmesi gerektigini, farkli olan1 diglamamasi,

farkliliklar1 kucaklayici olmasi, dersten sogutmamasi, gerektigini ifade etmektedirler.
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Bazi katilimcilar ise Ogretmenin din Ogretimini kendi inan¢ ve diislince
yapistyla ele aldigini belirtmektedir:

“Sonucta tek bir mezhebe dayali din anlatilmiyor bélgeye gore bazi
mezhepler daha agirlikly olabilir. Islamiyet acisindan Alevilik falan yeterli bence
diger dinler konusunda yeterli diyemeyiz. Yahudilik, Hristiyanlik iglerken
kavramlarint igliyoruz fakat din dersini isleyen bir Miisliiman olarak onlar: dogru
bir din kabul etmedigimiz icin kendi bakis agcimizla isliyoruz. Ogrencilere diger
dinlerin uygulamalari komik geliyor ineklere saygi falan giiliiyorlar. Bu sirada o
dinlerden de ogrenci olsa iiziilebilir. Ders bu agidan da ¢ogulcu degil.” (K42)

“Miifredatin elbette Islam dini iizerinde yogunlasmas: gerekiyor. Diger
dinlerin batil oldugu ortadadir.” (K24)

Katilimcilarin sdylediklerine gore oncelikle miifredatin ¢ogulcu olmadig,
Islam dini baz alinarak hazirlandig1 diisiiniilmektedir. Konularda yogun olarak
Islam’1n inang, ibadet ve kiiltiiriine yer verildigini Islam i¢indeki yorumlar baglaminda
ise konularin Alevilik 6zelinde yeterli ¢ogulculugu sagladigini, kendilerinin de
bolgelere gore mezheplere yer verdiklerini kabul ettikleri goriilmektedir. Miifredatin
yogun olarak Islam dinini baz almasimin ise dogal oldugunu, kendilerinin ve diger
meslektaslarmin diger dinleri batil kabul ettikleri ve konulari Islam dini penceresinden
ele aldiklarin1 gozlemlediklerini ilave etmektedirler.

Gortigmeye katilan bazi katilimcilar da DKAB miifredatinin yurt genelinde
¢ogulcu olmasina gerek olmadigini, iilkenin mezhep ve dini olusum agisindan farklilik
arz eden bolgelere ve ihtiyaca gore diizenlenebilecegini, bolgelerin 6zelligine gore
farkli dini olusumlarin yorumlarina agirlik verilebilecegini belirtmektedir:

“Son yillardaki miifredata giren Alevilik bu bdlge icin yeterli. Bana
kalirsa bu konulara bélgelere gore agirlik verilmeli. Ogrencinin ihtivacina gore
diizenlenebilir. Ihtiyag hissedilmeyen bolgelerde bashklar halinde deginilmesi
yeterli olur, ben de 6yle yapiyorum, Alevi ve Bektasi kardeslerimizin yogun
olarak yasadig1 bélgelerde ise konular miifredatta daha detaylandirilarak ele
alinabilir. Bu sekilde ele alinabilirse yine tarikatlar anlatilirken, bir kez daha ele
almmirsa, asure geleneginde Alevilik ve Bektasilige biraz daha yer verilirse bu
bolgeler icin de yeterli olur.” (K1)

“Cogulculugu yansitmiyor tamamen Hanefilere gore hazirlanmis.
Safilere gore bile degil doguda Safilerin yogun oldugu bélgelerde ¢alistim ancak
Safi ilmihalini alip ondan ders igliyordum. Daha énce Siilerin yogun oldugu
Igdwr’da da c¢alistim ister istemez problem oluyordu abdest namaz bozan
durumlar falan bir tekdiizelik var yularca ¢oziilememis bir durum.” (K53)

“Ibadetler Hanefi fikhina gore anlatiliyor fakat ihtiva¢ duydugumuzda,
farkli mezhepten ogrencilerimiz soru sordugunda onlart da cevaplyyoruz. Buna
program imkdn sagliyor. Bu sekilde bakinca ¢ogulculuk var diyebilirim. Alevi
ogrencilerimiz derse not olarak yaklasiyor. Aslinda Alevi ogrenci ve velilerimiz
DKAB dersinin olmasini ¢ok istemiyor. Séyle bir durum da var Hanefi ve Safii
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ogrencilerimiz Alevilik azinlikta olmasina ragmen Alevilik konusuna miifredatta
genis yer verilmesine tepki gosteriyorlar.” (K9)

Cogulculugun bolgelerin din anlayis1 ve mezhebi 6zelliklerine gore ele
alinmast  gereken bir konu oldugunu belirten katilimcilarin  ifadeleri
degerlendirildiginde, miifredatin Hanefi mezhebi mensuplarina gore hazirlandigini,
son yillarda eklenen Alevilik disinda, miifredatin ¢ogulcu olmadigimi diistindiikleri
goriilmektedir. Aleviligin ise Ege Bolgesinin ozelligine gore yeterli oldugu, bir
katitlimecinin - mevcut Alevi o6grencilerin de DKAB dersinin  olmasin1  zaten
istemedigini, bu Ogrencilerin derse not bazinda yaklastigini belirtmektedir. Bir
katilimciin da bazi okullarda Hanefi ve Safii mezheplerinden olan 6grencilerin,
Alevilerin azinlikta olmasina ragmen, konular arasinda Alevilige gereginden fazla yer
verilmesine tepki gosterdigini soyledigi goriilmektedir. Baz1 katilimcilar da Alevi,
Bektasi vatandaslarin  yogunlukta oldugu bdlgelerde mezhepler ve tarikatlar
konularinda Alevilik ve Bektasilige, asure gibi geleneklere daha fazla yer
verilebilecegini ifade etmektedirler.

Katilimcilar Safii ve Sii gibi, Hanefiligin disinda, yaygin olan mezheplerin
yasadig1 bolgelerde bu mezheplerin anlatilmasindaki zorluklara deginmektedirler. Bir
katilimc1 kendisinin de ilmihalden yararlanarak dersi islemek zorunda kaldigi bu
sorunun ¢Oziime kavusturulmasi gerektigini beyan etmektedir. Katilimcilar farkli
mezheplerden olan 6grencilerin sorularini da kendilerinin bildigi kadariyla agiklamaya
calistigini eklemektedirler.

Baz1 katilmecilar da miifredattaki ¢ogulculuk probleminin din 6gretiminin
genel problemleriyle ilgili oldugunu diistinmektedir:

“Ashinda program ¢ogulculuktan ziyade siyasi bence siyasetin istedigi
yone dogru gidiyor ashinda. Cogulculuk da degil ders siyasi Islam’t anlatiyor
hatta dayatiyor. Tevhidin insanlar: birlestirmesi gerekirken bu durum insanlar
ayristirtyor. Artik Alevi 6grencilerimiz de isteklerini belli ediyorlar. Zaman
gectikce bu daha keskin hale geliyor. Inangl inangsiz Alevi Siinni ayirmamamiz
gerekirken ocu bucu, su mezhep, bu mezhep gibi daha da ayristiriliyyor. (K50)

“Mezhepler konusu 7. sinifta veriliyor fakat ogrenci anlayamiyor,
kavrayamiyor. Mezhepler konusu verilmeli. Aslinda DKAB dersinde ¢cogulculuk
var. Alevilige de yeterince yer ayrilmsg, ritiiellerine varana kadar var. Biz bunlart
anlatryoruz ben akilli tahtada anlatryorum fakat dedigim gibi cocuk anlayamiyor.
Yine de Aleviligi yeterince rahat anlatamiyorum. Bu konuda cekincelerim var.
Cocuk bunu nasil anlar, ailesine nasil aksettirir, bana doniisii nasil olur bunu
kestiremiyorum. Cocuk diger ogretmenlerine bile sikdayet edebiliyor. Bazi
zamanlarda bu konuda okul yonetiminden vesaire sikayetler de aliyorum. Veli de
kendi diisiincesine ters diistiyorsa bos ver onu kale alma da diyebiliyor. Konunun
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akisina gore iyi niyetle sdylenmis bir olay sistemle ters de diigebilir. Zaten DKAB
dersi kafamiza gore de anlatabilecegimiz bir ders degil. Her seyden nce elimizde
Kur’an gibi bir kaynak var. Fakat biz toplum olarak Kur’an’dan uzagiz. Cogu
zaman etliye siitliiye dokunmama fikri olusuyor. Kendi basimizin yanmasini da
istemiyoruz. Bazen de Alevi cocuklar gevresel faktorlerden dolayi kendini gizleme
ihtiyact hissediyor. Ben genellikle Aleviligin ahlaki boyutu iizerinde duruyorum.
Kendi goriiglerimi de isin igine katmiyorum. Sistemsel kismi, tarihi gelisimi
tizerinde durmuyorum. Lisede ise ¢ocuk mezhebi sorguluyor. Ben bir mezhebe
girmek zorunda miyim, hi¢birini kabul etmiyorum. Kabul etmezsem dinden ¢ikar
muyim? gibi sorulardan da mezhepleri anlamadigin ¢ikartyoruz. Dedigim gibi
mezhepler konusu lisede verilmeli. Detayli bir sekilde verilmeli ki cocuk kararin
ona gore vermeli.” (K3)

“Cogulculugu yansitiyor fakat farkli ogrenciler kendileri hakkinda ne
diistindiigiimiizde ilgili ¢ok soru soruyorlar Ayristirict olmamamiz dinin ortak
noktalarina vurgu yapip ¢ocugu sogutmamak dinden uzaklastirmamak lazim.”
(K52)

“Ogretmenin bu konuda bilgili olmasi donanimli olmasi ya da dersi nasil
sunduguna baglh bir durum. Dini ¢ogulculugu yansitryor program. Fakat bu
durum hem iyi hem de insanlar: ayristirdigi icin kotii.” (K57)

“Bunlar derin konular benim Hristiyan ogrencilerim oldu. Muaf degildi
geliyorlardi.  Hristiyanligi anlatsak ¢ocugun umurunda mui sanki. Eminim
Miisliiman olani da bozar. Gelelim mezheplere benim yasadigim bélgede yogun
olarak Aleviler de yagsiyor. Alevi inancina sahip olan kisilerin kitapta gegen
Alevilikle alakasi yok. Bir tinite Alevilige ayrilmis fakat alakasiz. Cocuklar ¢ok
azi iste cemi dedem de yapryordu diye hatirliyor. Fakat ¢ogu bilmiyor.” (K58)

“Benim calistigim bolgede ogrenciler mezhep din gibi kavramlara ¢ok
yatkin olmadiklart igin alabilecekleri maksimum konuyu ezberci bir gekilde
alyorlar. Ya da ahlaki boyutunu aldiklar: icin din denince Islam dini gibi
algiliyorlar. Biz bazi yerlerde Hristiyanlikta da boyledir Yahudilikte de boyledir
diyoruz. Fakat ogrencilerin din bilgisi eksik oldugu icin kafalarina ¢ok
oturmuyor.” (K60)

“Su andaki gencler farkli inanglara sahip deist ateist ogrenciler,
cogunlukla aileden din adina hichir sey gormemisler. Hayata sadece maddiyat
agirliklt bakmislar. Benin ¢alistigim tatil beldesi Dogudan gé¢ alan bir bolge
aileler nispeten dine daha yakin. Fakat ¢ocuk sosyal medyadan ya da arkadag
cevresinden daha ¢ok etkileniyor. Inancsiz olan onlar arasinda da ¢ok. Ailesi
tesettiirlii olmasina ragmen benim bu dersle alakam yok dersi gormek
istemiyorum diyor ¢ocuk. Gengligin verdigi bir onemsenme diisiincesiyle popiiler
olan inangsiz genglerin arasinda yer almak istiyor. Sorumluluktan da ka¢mak
istiyor.” (K61)

“Bana gore yeterli ¢cogulculuk var fakat farkli olanlara bu yetmiyor.
Hristiyan ogrencilerim muaf olabiliyorlar onlar derse girmiyor. Fakat Aleviler
de beklentilerinin karsilanmadigim séyliiyorlar. Laik bir iilke neden zorunlu din
dersi diyorlar.” (K63)

“Zaten dersimiz Islam kiiltiirii degil din kiiltiirii iceriyor. Fakat ders ne
Islam kiiltiiriinii ne de din kiiltiiriinii tam olarak tamtmaya yetmiyor.” (K8)

Okullardaki din 6gretimi konularindaki ¢gogulculuk problemini Tiirkiye’de din

Ogretiminin  genel problemleriyle iliskilendiren katilimcilarin  sdyledikleri
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degerlendirildiginde bazi sonuglara ulasmak miimkiindiir. Katilimcilarin ifadeleri

maddeler halinde soylece ifade edilebilir:

Dersin itikadi ve fikhi yorumlardan ziyade dersin Kur’an merkezli ele alinmasi,
farkli yorumlar konusunda toplumda ve 6grencide Kur’an ortak paydasi bilincinin
olusturulmasi gerekiyor. Fakat toplumsal yapida oldugu gibi 6grenci Kur’an
kiltiiriine yabancidir. Bu meselenin  ¢Ozlimlenmesi i¢in yeterli ¢aba
gosterilmemektedir.

Din o6gretimindeki g¢ogulculuk problemi din siyaset iligkisi baglaminda ele
alinmaktan kacinilmalidir. Belli bir ideolojinin bir ciizii gibi degerlendirilen din
Ogretimi insanlarin kutuplagmasinda da bir etken olmaktadir.

Mezhepler konusu Ogrenci tarafindan anlasilamamaktadir. Miifredatta yer alan
mezhep konularin1 6grenci ayni dinin yorumlart ve zenginligi olarak idrak edecek
sekilde diizenlenmemistir. Bu konu mezheple ilgili konularda altyapis1 olmayan
ogrencinin kafasim karistirmaktadir. Ogrenci kendisinin hangi mezhebe mensup
oldugu konusunda ve bir mezhebe bagli olmadiginda da Miisliiman olup
olmayacagi konusunda tereddiit yasamaktadir. Bu konu {ist siniflarda giindeme
gelmeli, anlagilmasi saglanmali ve 6grenci kendisi degerlendirip kararini kendisi
verebilmelidir.

Farkli olan tarafindan kabul gérmeyen dini yorumlar konusunda 6grenci gekince
yasamakta, aldig1 bilgileri farkli lanse edebilmektedir. Aile faktorii de devreye
girince 0grenci 0gretmeninin verdigi bilgiye slipheli yaklagsmakta ya da kendisini
kapatmaktadir.

Mezhep ve dini yorum bazinda tartismali olan bazi konular dersin 6gretmeni
lizerinde baski olusturmaktadir. Ogretmen bu konular1 &gretime konu ederken
kendisini kisitlamak zorunda kalmaktadir

Dersin Ogretmeni farkli yorumlar konusunda yeterli bilgi sahibi olmalidir.
Ogrencilerin sorularin1 kucaklayici bir bigimde yanitlamas: gerekir.

Genglerin dini ¢ogulculuk probleminden once inangla ilgili problemleri vardir.
Diinyada yaygin olan sekiilerizm, deizm, ateizm gibi popiiler inanglar konusu
ogrenciyi etkilemektedir. Bu problemin yogunlugu aile yapis1 ve kiiltiirel ¢cevreye

gore degisiklik arz etmektedir.
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e Farkli dinden olan &grencilerin dersten ¢ogulculuk adina da olsa bir beklentisi
yoktur.

e Tiirkiye’deki DKAB dersi 6grencide Islam kiiltiirii ve din kiiltiirii olusturma
konusunda yetersiz kalmaktadir.

e Alevi Ogrenciler yeterli egitim alamadiklar1 i¢in Aleviligi de yeterince
bilmemektedir. DKAB dersinde yer verilen Alevilikle ilgili konular da Alevi

Ogrenciler ve ailelerini tatmin etmemektedir.

3.3. ORGUN DIN OGRETIMININ OGRETMENI iLE iLGIiLi BULGU VE
YORUMLAR

Bu béliim 6rgiin din 6gretiminin 6nemli bir unsuru durumunda bulunan DKAB
O0gretmenlerine ayrilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin meslek Oncesi aldiklari
mesleki alan egitimi, pedagojik formasyon egitimi ve meslek i¢i uygulama durumlari
arastirilmistir. Ogretmenlerin yeni yontem ve teknikleri takip etmeleri, dersi verimli
hale getirmek i¢in basvurduklar1 yontemler DKAB 6gretmenlerinin aldig: ve ihtiyag
duydugu hizmet ici egitimler, aldiklar1 egitimlerin ders iizerindeki etkisi iizerinde
durulmustur. Se¢meli dersler, imam hatip okullarinin ¢ogalmasi1 nedeniyle ortaya
cikan Ogretmen ihtiyacim1 karsilamak i¢in bas vurulan ¢oziimler ve bu ¢dziim

yontemlerinin ders {lizerindeki etkisi arastirilip degerlendirilmistir.

3.3.1. DKAB Ogretmenlerinin Aldig1 Meslek Oncesi Egitimleri ve Meslek
I¢i Uygulamalar ile Tlgili Goriisler

Tablo 13: DKAB Ogretmenlerinin Meslek Oncesi Egitim ve Uygulamalari ile Tlgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar
-Eski ilahiyat
-DKAB Ogretmenligi
-ILITAM
Meslek oncesi egitim ve DKAB 6gretmenlerinin meslek | -Kendini gelistirmek
uygulama oncesi aldiklar1 egitim ve -Akademik bilgi
meslek i¢i uygulamalari -Temel Islam bilimleri
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-Mesleki egitim
-Yasanan din
-Giincel
-Geligme

-Degisim

Goriismeye katilan 6gretmenlerin almis olduklart meslek oncesi egitimleri ve
meslek i¢i uygulamalar ile ilgili soruya baz1 6gretmenler (K1, K2, K5, K12, K15, K16,
K17, K24, K25, K26, K30, K31, K37, K41, K46, K47, K48, K49, K51, K54, K55,
K63, K65) meslek oncesi, yliksekdogrenim doneminde yeterli mesleki egitimi aldiginm
belirtmektedir. Bu katilimcilardan bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Ben Dokuz Eyliil Ilahiyat Fakiiltesi mezunuyum. Okulumuzun bu
konuda donamimli oldugunu hep soylemisimdir. Hazirlikta ciddi bir Arapca
gordiik. Ust simflarda da ayni sekilde Hadis, Tefsir, Fikih gibi Temel Islam
Bilimleri ile ilgili yogun bir programimiz oldu. Meslege basladiktan sonra
ogrendigimiz bilgilerin ¢ok azim kullandiginmizi gordiim. Hatta ilk seneler bu
kadar egitimi bosuna gordiigiimiizii diisiinmiistiim. Ama damitip vermek
onemliymis...” (K1)

“Mesleki dersleri yeterince aldim hatta yogun bir sekilde aldim. Bu
bilgileri ortaokulda aktarma sansum olmuyor. Fakat bu kadar egitimi almasam
bu sekilde bu dersi isleyebilir miydim bilmiyorum.” (K47)

“Yeterli. Eski ilahiyatlarda ¢ok yogun bir egitim aldik. Zaten aldigimiz
egitimin ¢ok az bir boliimiinii kullanabiliyoruz. Bagortii sorunlarinda biraz
dersler akamete ugradi. Fakat onlart da telafi sinaviariyla falan hocalarumiz
telafi ettiler.” (K51)

“Mesleki egitimi yeterince alanlardan biriyim. Daha iyi bir mesleki
egitim olabilir miydi? olabilirdi. Fakat meslegimin 17. senesinde hala
hocalarimin verdikleri tasavvuf agirlikly egitimin kaymagin yiyorum, akademik
anlamda kendinizi gelistiriyorsunuz.” (K49)

“Almis oldugumuz meslek oncesi egitim ve adaylik donemi egitimi evet
yeterli oldu. Daha sonra ise ¢esitli hizmet i¢i kurslara katildik. Egitim dinamik
bir siire¢ oldugu i¢in mesleki ve kisisel olarak kendimizi gelistiriyoruz. Ben isimi
severek yapiyorum o yiizden ¢ocuklara ‘her sey sizin ¢alismaniza bagh bizler yol
gosteririz, sizler o yolda ilerlersiniz fiziki eksiklikler egitim hayati boyunca
olumsuzluklar olabilir. Ama bizim egitimi sevmemiz bir¢ok olumsuzlugun oniine
gecer diyorum.’ Bu konuda olumlu diisiiniiyorum.” (K12)

“Yeterli oldu ben iyi bir 6grenci olmamama ragmen aldigim egitim
DKAB dersinde yeterli oldu. Belki Imam Hatip lisesinde gérev yapsam yeterli
olmazdL.” (K64)

“Fazlasiyla yetecek egitim aldim aldigimiz egitimin onda birini ancak
kullantyoruz.” (K55)

Yeterli mesleki egitimi aldigin1  sdyleyen katilimcilarin  goriisleri
degerlendirildiginde 6zellikle eski ilahiyat olarak tabir ettikleri donemde egitim goren

katilimcilarin ilahiyat fakiiltesinde hadis, tefsir, Arapga gibi brang derslerinde iyi bir
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egitim aldiklarini, ilkogretim ve ortadgretim okullarindaki DKAB &gretmenligi
yasaminda bu egitimin sadece bir kismini kullanabildiklerini, aldiklari mesleki
egitimin  6nemli kismimi ise kullanma imkani bulamadiklarini belirttikleri
goriilmektedir. Hatta baz1 katilimcilar “iiniversitede bu kadar egitimi bosuna mi1 aldim”
intibaina kapildiklarini belirtmektedir. Ayn1 katilimcilardan birisi ise iyi bir 6grenci
olmamasina ragmen mesleki bilgilerinin DKAB dersi igin yeterli oldugu fakat Imam
Hatip Lisesi meslek dersleri 6gretmenligi i¢in ise aldigr mesleki egitimin yeterli olup
olmayacagini tecriibe etmedigini ifade etmektedir. Katilimcilarin bazilar1 da yiiksek
ogretimde aldig1 akademik mesleki bilgilerle yetinmedigini kendisini ulasabildigi
imkanlarla yetistirdigine dikkat ¢ekmektedir.

Katilimeilar DKAB Ogretmenligi boliimii ve ILITAM’dan mezun olan DKAB
Ogretmenlerinin ise yeterli mesleki egitimi alamadiklarini diistinmektedir:

“...Bizim bes yil dirsek ciiriiterek aldigimiz egitimle 6gretmen olurken
son yillarda uzaktan egitimle ve sadece sinavlara girerek, hatta online sinaviarla,
ayni gorevi yapabilenleri goriince kalitenin ¢ok diistiigiinii anladim. Bana bu
sekilde egitim alipp da stajyer olarak gelen égretmen adaylarinda da bunu
miisahhas olarak gérdiim.” (K1)

“Universite diizeyinde, ben eski ilahiyat mezunuyum, bizim zamammizda
egitim agir ve kaliteliydi. DKAB béliimlerinde ise egitimin yetersiz oldugunu
diistiniiyorum.  Yiiksekogretimden sonra da ogretmenin kendisini stirekli
gelistirmesi gerekir. Bu sadece bizim bransimizla ilgili degil tiim brangslarla ilgi
bir konu. Su andaki ilahiyat egitimi ile ilgili ise herhangi bir bilgim yok.” (K2)

“Ben zaten lisans tamamlamadan geliyorum orgiin egitim nasildir
bilmiyorum. Formasyonu ayri aldim. Orada bazi etkinlikler yaptik. Aldigimiz
bilgiler égrenciye yonelik degil. IImin sonu yok ama daha donanimli olmay: diger
dinlerle kiyaslama yapabilmeyi bir seyleri ezberlemeyi isterdim. Bu konuda da
kisi kendini isterse gelistirebilir tabii...” (K42)

Bazi katilimcilarin bes yil 6grenim siiresi olan, eski ilahiyat olarak tabir
ettikleri, Ilahiyat Fakiiltelerinde agir ve kaliteli bir egitim aldiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. DKAB Ogretmenligi ve ILITAM béliimlerinden mezun olan
ogretmenlerin ise Ilahiyat Fakiiltelerinde oldugunun aksine yeterli mesleki egitimi
almadan mezun olduklarm diisiinmektedirler. Ozellikle uzaktan egitim ve online ve
sinavlar yoluyla Ilahiyat Fakiiltesinden mezun olup, formasyon almak suretiyle DKAB
ogretmenligi hakkmi elde eden Ogretmenlerin kaliteyi disiirdiigiine dikkat
cekmektedirler. Bir katilimci kendisine gelen ILITAM mezunu stajyer 6gretmenlerde
de bu eksikligi gozlemledigine vurgu yapmaktadir. Goriismeye katilan ILITAM

mezunu bir katilimci da Orgiin egitimin nasil oldugu konusunda tecriibesinin
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olmadigini, uzaktan 6grenim sirasinda ve formasyon egitimi sirasinda bazi egitimler
aldiklarini fakat bu egitimlerin 6grenciye yonelik olmadigini bazi konularda yorum
yapabilmek icin aslinda ‘daha donanimli ve daha birikimli yetismis olmay1 istedigi’
seklinde ifade etmektedir. Katilimcilar bu 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri
gerektigini, caba gosterirlerse kendilerini yetistirebileceklerini de eklemektedirler.

Aldig1 mesleki egitimin tekdiize oldugunu ilahiyat egitiminin Kkisiyi
sinirlandirdigini, farkli bakis agilar1 kazandirmadigini diisiinen bir katilimer ise farkli
bir konuya deginmektedir:

“Gerekli ve yeterli hadis tefsir egitimi aldigumi diisiiniiyorum. Taassubu
derslerde anlatiyoruz. Fakat yine en ¢ok taassubun da bizde oldugunu ayni din
egitimi alan imamlarda, Kur’an kursu hocalarinda hatta DKAB ogretmenlerinde
oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii tek diize bir bakis agisi verildi bizlere. Bir
keresinde farkli fakiilteden farkli goriiste olan bir hocanin konferansina
katilmistik. Biz bunun igin bazi hocalarimizdan tepki almigtik. Oysaki din bir
yasam tarzi bizim farkl yagam tarzlarina goéziimiizii kapatmamamiz gerekiyor.
Ben bunun stkintisimi ¢alisma hayatimda da ¢ok yasadim. Bir kere ¢cogulcu bir
egitim alamadik. Oyle ki ben farkl dini goviis belirten kitaplari, yaftalanmaktan
korktugum igin, iizerini kaplayarak okuyabildim. Alevilik konusunda da béyle bir
baski var. Yani tiniversitede de mahalle baskisi var diyebiliriz.” (K3)

Katilimemnin ifadesine bakildiginda ilahiyat egitiminin, lniversitenin ve
tiniversitedeki akademisyenlerin din anlayislari, benimsedikleri ekol ve yorumlar
cergevesinde yapildigint  6grenciden beklentinin  de onlarin  bakis agisim
benimsemeleri, bunun disina ¢ikmalarini istemedikleri yOniinde goriis belirttigi
goriilmektedir. Ogrencilere 6gretilen dini taassubun asil kaynaginin da dini kurumlar
oldugunu diisiinen katilimci bu anlayisin baskisi altinda gerceklestirilen mesleki
egitimin kendilerini etkiledigini ve sinirlandirdigini diistinmektedir. Cogulcu bakis
i¢in gerekli olan farkli inanglar ve goriisler konusunda kaliteli bir egitim alamadiklarim
yeterli bilgi edinemediklerini belirtmektedir.

Bazi katilimcilar (K6, K10, K13, K14, K20, K22, K28, K36, K44, K50, K53,
K57) yeterli mesleki egitimi almadiklarini belirtmektedir. Bu katilimcilardan birkaci
diisiincelerini su sekilde giindeme getirmektedir:

“Ben yeterli egitim aldigimizi diigtinmiiyorum. Bunun farkl sebepleri
olabilir. Her seyden once biz 28 Subat’tan sonra okuduk. Hem bizim hem de
hocalarimizin -~ motivasyonlart ~ diistiktii.  Dersler  basitlesmisti  kredileri
azaltilmigti. Onceden haftada on saat Kur’an egitimi varken biz haftada bes saat
Kur’an egitimi aldik. Diger mesleki derslerin saatleri de azaltilmisti.” (K6)

“Aldigimiz mesleki egitim yeterli degildi. Hatta biz bagortiisii
eylemlerinde falan 6grenciligimde dogru diizgiin egitim de almadik. Daha sonra
kendimizi geligtirmek igin ¢ok yirtindik.” (K50)
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“Yeterli bulmuyorum. Daha sonraki donemlerde DKAB 6gretmenlerinin
belli araliklarla seminerlere alinmasi calistaylara alinmasi, ama gercekten
yetkin kigilerin egitici oldugu ¢alismalarin yapiimasi, gerekir. Bu ¢alistaylarda
sadece 6gretmenlik ile ilgili degil kendi alanlarinizla ilgili derslerin de olmasi
gerekiyor. Bazen yetkin bir kimseden konular: dinlemek bilgiye olan ihtiyacimizi
karsilamamizi saglyyor.” (K10)

“Kesinlikle yeterli degil. Cogu bilgiyi meslege basladiktan sonra gerek
ogretmen arkadaglarvmin yardimlariyla gerek kendi ¢abamla oOgreniyorum.
Lisans egitimi ¢ok fazla teorikte kaliyor. Bizim meslege baslamadan énce bir iki
donem degil daha fazla pratik egitim almamiz gerekiyor.” (K13)

“Ben kendimi disaridan yetistirdigim icin yeterli oldu. Universitenin
verdigi egitim kesinlikle yeterli degil. Tefsir dersi bile Kuran ve yorumu idi. Bir
tane hadis bile ezberlemedik.” (K53)

“Bence yeterli degil ben Diyanet’te de uzun siire ¢alistigim icin bu
siiregte kendimi yetistirmeye yonelik ¢ok ugrastigim icin bir eksiklik
hissetmedim.” (K23)

“Aldigimiz egitimi yeterli bulmuyorum. Aldiginmiz egitimi ¢ocuklarin
seviyesine indirirken zorluk ¢ekiyorum.” (K36)

“Yeterli olmadigini tecriibe ederek, yasayarak ogreniyorum...” (K38)

Yiiksekogrenimi sirasinda yeterli mesleki egitim alamadigin1  belirten
katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde, tiniversitede aldiklar1 egitimin meslek
hayatinda yeterli olmadigini, teoride kaldigini, kendi ¢abalari, imkanlari, ve diger
Ogretmen arkadaslarini gozlemleyerek, tecriibe ederek kendilerini 6gretmenlik icin
yetistirmeye calistiklarini belirtmektedirler. Yeterli mesleki egitim alamadiklarini
ifade eden katilimcilarin goriisleri ayr1 ayri ele alinacak olursa katilimeilardan ikisi
mesleki yeterlilik i¢cin ¢ok ugrastigini ifade ederken, bir katilimci 6gretmenlige
baslamadan Diyanette uzun siire ¢alistig1, bilgi birikimi yaptig1 icin mesleki yetersizlik
hissetmedigini bir katilimci da kendisini okul disinda yetistirdigi icin mesleki
yetersizlik yasamadigini belirtmektedir. Bu katilimcilardan ikisi ise yeterli mesleki
egitim alamama sebebi olarak donemin sikintilar1 nedeniyle okuldaki derslerin
stiresinin ve kredisinin distriilmesi, hocalarin motivasyonlarinin diigsmesi, basortiisii
eylemlerinden dolay1 egitimin aksamasin1 gérmektedir. Bir baska katilimci ise yeterli
egitim almadig1 gibi bu bilgiyi uygulamada kullanmada 6grenci seviyesine indirmede
zorluk yasadigini ilave etmektedir.

Mesleki bilgilerin animsanmasi ve pekistirilmesi i¢in belli araliklarla calistay,
seminer gibi egitim etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigini ifade eden bir katilime1
bu konu i¢in alaninda yetkin egitimci ve ilahiyatgilardan yararlanilmasimin faydali
olacagini belirtmektedir. Bir diger katilimei ise uygulamali egitimin daha uzun siire

olmasini arzu ettigini belirtmektedir.
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Universitede alinan mesleki egitim yeterli bile olsa dgretmenin kendisini
gelistirmesi ihtiyaglara gore kendisini giincellemesi gerektigini diisiinen katilimcilar
diisiincelerini su sekilde dile getirmektedir:

“DKAB dgretmenligi yapacak kadar bir egitim aldim. Fakat 6gretmenin
kendini gelistirmek bu dersi devam ettirebilmek icin ise kitaplar okumasi lazim.”
(K56)

“Kesinlikle bilgi acisindan yeterli. Fakat bunu ogrencilerin seviyesinde
aktarim agisindan, onlarin kalplerine dokunmak agisindan yetersiz oldugunu
diisiiniiyorum. Universitedeki egitimi kapagi agilmayacak bir ansiklopediye
benzetiyorum.” (K34)

“Egitim yeterli. Asil egitim meslek icinde 6gretmenin 6grenciye gore
kendini gelistirmesi.” (K32)

“Yiiksekogrenim sadece yol gostericidir. Bu konuda kisi kendini
gelistirebilmisse yeterlidir. Kendimi yeterli goriiyorum. Ancak benimle ayni
fakiilte mezunlarim yeterli bulmayabilirim.” (K18)

“Akademik olarak evet fakat. Fakat dgretmenlik yagsanmadan
ogrenilebilecek bir sey degil diye diistiniiyorum.” (K35)

Katilimcilarin sdylediklerinde 6gretmenin {iniversite yillarinda bilgi bazinda
almig oldugu mesleki egitim yeterli olsa da 6gretmenin meslek yasami siiresince bu
bilginin ona yeterli olmasinin miimkiin olmadigma isaret ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenin meslek iginde yeterli ve verimli olabilmek, degisimin ve gelismelerin
gerisinde kalmamak, siire¢ icinde degisen 6grencinin diinyasina girebilmek, onlarin
ithtiyaglarmi g6z ardi etmemek, degisen ve gelisen kosullara gore meslegini
stirdlirebilmek, en 6nemlisi de bilgiyi kullanabilmek i¢in okumaya, 6grenmeye ve
kendini gelistirebilmeye 6nem vermesi gerektigi tizerinde durmaktadirlar.

Alinan mesleki egitimin giiniin gereklerine, ihtiyaglara ve yasanan Islam’a gore
giincellenmesi gerektigini belirten katilimeilar diistincelerini su sekilde ifade
etmektedirler:

“Mesleki egitim yeterli oldu fakat siirekli giincellenmesi lazim zaten
Iahiyatta aldigimiz hatta lisede aldigimiz egitimlerin meslek hayatina hi¢ faydast
olmadi. Ilahiyatlar Milli egitimle is birligi icinde olmali.” (K58)

“Yeterli fakat biraz daha i¢i dolu olabilirdi Kelam da sadece Mutezile
Mezhebini gordiik oysa biraz daha giincel konulara meslege basladigimizda
karsilasabilecegimiz sorunlar birka¢ tane de olsa fayda saglamak icin
verilebilirdi. Su sevap mi haram mi gibi giincel meseleleri tiniversite hocalarmin
agzindan duymak isterdim.” (K61)

“Yeterli fakat ilahiyatta ogretilenlerin dini modernizmle baristirmak
cabasindan ziyade, dinin topluma yansiyan yonii iizerinde durulmali. Cocuklarin
toplumsal hayatta karsilarina, ¢ikacak kendine lazim olacak konularin yiiksek
ogretimde ogretmen adayina ogretilmesi lazim. Su akima gére din sudur, bu
durumun toplumda bir karsiligi var gibi modern yaklasimlara g¢ocuklarin
ihtiyaglart var.” (K52)
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“Biraz yetersiz kaltyor akademik anlamda verilen bilgilerle hayatin
icinde olanlarla yani birbiriyle ortiigmiiyor. Onun icin yasadikca ve gordiikce
olayin iginde oldukca kendim o&grendim bunlari. Kitaplarda yazanlar ve
akademisyenlerin anlattiklart okulda ihtiya¢ duyulanlarla, uygulananlaria
celisiyor.” (K57)

“Anadolu Islam’ina biraz daha yer verilebilirdi." (K59)

“Yeterli fakat deizm ve ateizm gibi konulara da yer verilmesi gerekirdi.”
(K60)

Katilimeilarm ifadeleri degerlendirildiginde yiiksekdgretimde hatta Imam
Hatip lisesinde alinan, Temel [slam bilimleri olarak kabul edilen, Kur’an, Hadis,
Tefsir, mezhepler, dini yorumlar gibi, teorik mesleki bilginin giiniin insaninin
sorunlarina ve ihtiyaglarina ¢6ziim iiretecek sekilde, giincel yaklagimlarla ve bilimsel
verilerle egitime konu edilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Teorik olarak
tiniversitede 6grenilen dini ilimler ve mesleki bilginin, bu konuda yazilan kitaplarin
toplumda yasayan inanglar ve Anadolu Islam’mdan farkli oldugu, verilen egitimin
bugiiniin toplumunda 6zellikle de yeni nesilde karsilik bulmadigini belirtmektedirler.
Ogretmen adaymna {iniversite egitiminde farkli yorumlar, yeni akimlar, tartisilan
meseleler, ilgi ve ihtiya¢ duyulan konular hakkinda tatmin edici bir egitim verilmesi
katihmcilar tarafindan gerekli goriilmektedir. Bu egitimin planlanmast ve
uygulanmasinda ilahiyatcilarla Milli Egitim Bakanlig’inm is birligine ihtiya¢ oldugu

diistiniilmektedir.
3.3.2. DKAB Ogretmenlerin Aldiklar1  Pedagojik Formasyon
Egitimlerinin Yeterliligi ve Bu Egitimlerin Ogretim Siirecinde

Uygulanmasi ile Tlgili Goriisler

Tablo 14: Ogretmenlerin Aldiklar1 Pedagojik Formasyon Egitimleri ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Egitim Fakiiltesi
-Fen Edebiyat Fakiiltesi

-Uygulama siireci

Pedagojik Formasyon egitimi DKAB 6gretmenlerinin -Staj
Pedagojik Formasyon -Branglagma
yeterliligi -Uygulama
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-DKAB Ogretmenligi

-Devamsizlik

-Sinif yonetimi
DKAB &gretmenlerinin -Davranis kazandirma
pedagojik formasyonunu -Ornek alma

Ogretim siirecinde uygulamast | -Birlikte 6grenme

-Tletisim kurma

64 katilimcinin yariya yakini (K7, K8, K11, K14, K15, K16, K17, K18, K19,
K21, K22, K23, K24, K25, K26, K28, K29, K30, K31, K32, K34, K39, K40, K41,
K44, K46, K48, K49, K50, K51, K55) yiiksekogrenimi sirasinda yeterli pedagojik
formasyon egitimi aldigini ve dgretim siirecinde bu bilgilerden istifade ettigini ifade
etmektedir. Bu katilimcilarin bazilari bu diistincesini su sekilde dile getirmektedir:

“Fakiiltede pedagojik formasyon egitimi aldik. Uygulamak icin okullara
da gittik. Bu bilgi ve tecriibelerimi kullaniyorum. Belki uygulama kismi biraz
daha artirlabilirdi.” (K7)

“Pedagojik formasyon egitimi aldim ve bu egitimi swiflarimda
kullantyorum. Fakat ozellikle sinif yonetimi ve davranis kazandirma konusunda
eksiklerimiz var.” (K8)

“Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimii mezunu oldugum igin
bu konuda yeterli egitim ve égretimi aldim. Ogrendigim yontem ve teknikleri
uygulamaktayim.” (K29)

“Ben, okul siirecindeki formasyon dersleri kaldirildigr igin mezun
olduktan sonra ayrica bir yil egitim fakiiltesinden pedagojik formasyon egitimi
aldim. Bunun da yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Sinif icindeki oOgretim
stire¢lerinde de bu bilgilerden yararlanabiliyorum.” (K40)

“Ben Istanbul Teknik Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesinden
formasyon aldim. Aldigim egitimin gayet yeterli oldugunu diistiniiyorum... Tiim
bilgileri de hemen hemen uyguluyorum.” (K44)

“Pedagojik Formasyon egitimi yeterli diizeyde aldigum diistiniiyorum.
Yeri geldiginde bu egitim bilgilerinden faydalaniyorum. Ayrica bir DKAB
ogretmeninin pedagojik formasyonu dogdugunda basladigini diistintiyorum.
Islam ile miiserref olan bir kimse olarak Nurettin Topgu 'nun dedigi gibi “Sinifin
kapisumi, mabedin kapisimi aralar gibi araladim.” bilincine mazhar olmak
gerekir.” (K34)

Katilimcilarin ifadelerinde goriildiigii gibi iiniversitede alinan bransla ilgili
teorik bilgilerin yaninda Ogretmenlik yapabilmek icin gerekli olan pedagojik
formasyon olarak da ifade edilen Ogretmenlik meslek bilgisi ve uygulamalarim
aldiklarini sdylemektedirler. Katilimcilarin bazilari bu egitimi 6grenim gérdiigii kendi
fakiiltesinden alirken digerleri bu egitimi kendi fakiiltesinden alma imkéan1 bulamadig:

icin Fen Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi gibi yakin egitim kurumlarinda agilan
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pedagojik formasyon egitiminden aldiklarini ifade etmektedirler. Katilimcilar aldiklari
bu egitimin yararli oldugunun meslegini yaparken bu egitimden istifade ettiklerini
ifade etmektedirler. Ilahiyat fakiiltelerinde bu egitimi alan katilimcilar uygulama
olarak bu egitimin bazi eksikleri oldugu, egitim siirecinde 6grenciye davranis
kazandirma, sinif yonetimi gibi sif i¢i uygulamalarda yetersiz kalabildigini
belirtikleri goriilmektedir. Fakat Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinden mezun olan, su anda kapatilmis olan Fen Edebiyat Fakiiltesinden ve
Ogretmen yetistiren Egitim Fakiilteleri biinyesinde acilan pedagojik formasyon
stirecinden egitimini alan katilimcilarin sinif i¢indeki 6gretim siireglerinde de bu
bilgilerden yararlanabildiklerini, uygulama siirecinde sikinti yasamadiklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Nitekim bir katilimecinin aktardiklari da bu sonucu teyit
etmektedir:

“Ilahiyat 3. simiftan DKAB béliimiine gegis yaptim. Zaten yetersiz bile
olsa ogrendigim her seyi bu boliimde ogrendim. Swumif yonetimi, materyal
tasarumi, ol¢me degerlendirme, ogretim yontem teknikleri konusunda bu
bilgilerden yararlantyorum.” (K13)

Bu durum ise Ilahiyat Fakiiltelerindeki pedagojik formasyon egitiminin
mabhiyetinin tartisilmaya agilmasi gerektigini akla getirmektedir.

Fakiiltede alamadig1 pedagojik formasyon egitimini §gretmen yetistiren baska
fakiilteler biinyesinde tamamlayan baz1 katilimcilar ise konunun bagka bir yoniine
dikkat ¢cekmektedir:

“llahiyatta gormedim. Egitim fakiiltesinde aldim formasyonu. Materyal
hazirlama egitim psikolojisi vesaire gordiik. Fakat bu bilgileri din ogretiminde hangi
konuya uyarlayabilirim bunda zorlantyorum.” (K42)

Seklinde aldig1 pedagojik formasyon bilgisini din 6gretimine uygulama ydniinde
sitkinti yasadigini anlatmaktadir.” Bir katilimc1 da sonradan aldigi bu egitimin
sikintilarini dile getirmektedir.

“8 ay boyunca formasyon aldim egitimde. Bazi hocalarin verdigi
egitimler yararli olurken, bazi hocalar ise parami alyyorum ben nasil olsa diye
umursamiyorlar. Bu eksiklikleri meslege baslayinca hissettim.” (K57)

Baz1 katilhmcilar da (K1, K6, K10, K12, K36, K35, K37, K38, K56, K63)

pedagojik formasyon egitimi kismen de olsa aldiklarini, fakat yeterli uygulama
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yapamadiklarini, sinifi¢i uygulamada bu egitimin yeterli olmadigini, kendi ¢abalartyla
bu eksikligi tamamlamaya calistigini ifade etmektedirler:

“Egitim dersimiz vardi tabi ki, teorik olarak aldim egitimi fakat okuldaki
ogrencilerle karsi karsiya gelince asil uygulamada bu egitimi somutlagtirip
ogrenebildim. Hala da o6grencilerimden 6grendigim ¢ok sey var. Bence staj
egitimi uygulama ve sunum olarak daha uzun siireli olmali. Universitede de ayni
sekilde ogretmen olarak, okulda oOgrencilerle bas basa kaldigimizda ortaya
¢tkabilecek sorunlar da goz oniine alinarak uygulamali ders sunumlar
yapilabilir. Farkli okullardan farkli ogretmenlerle ikiser haftalik staj donemi
olabilir.” (K1)

“Pedagojik formasyonla ilgili dersler aldik fakat onun da uygulamaya
doniik bir sonucu olmadi. Ben ogretmen oluncaya kadar ogretmen olacagima
dair bir egitim gérmedim. Ancak ogretmen olduktan sonra 6gretmen arkadaslart
izleyerek ogrendim diyebilirim. Aldigim egitimleri ise Ogrencilerin egitimine
yansitmaya ¢alistyorum.” (K6)

“Maalesef yeterli pedagojik formasyon egitimi alamadigimi
diigtiniiyorum. Sinif yonetimi konusunda tecriibe arttikca daha rahat oluyor.”
(K37)

“Formasyonu kisa bir siire i¢inde almistim meslege baslayinca yeterli
olmadi. Simfta deneme uygulama ile ogrendim. Internetten pedagojik bilgiler
ogrenmeye ¢calistim.” (K54)

“Formasyon aldim fakat kendim gayret edip okumasam, ogrenmesem
yetersiz kalir. Ezber seylerin hayata gegirilmedikce bir faydas: yok. Biraz daha
hayata ve uygulamaya yonelik verilmeli. Ogretmenlik sinifa girince 6greniliyor.”
(K58)

Katilimcilarin yeterli pedagojik formasyon egitimi alamadiklarini aldiklari
egitimin ise uygulama asamasinda sorunlar yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Staj doneminin kisa tutuldugu bunun igin yeterli tecriibeyi kazanamadiklarini, yani
pratige gecirilmeyen teorinin bir anlam ifade etmedigini belirttikleri goriilmektedir.
Bu katilimeilar 6gretmenlik meslegini 6gretmen olarak gorev aldigi okul ortaminda
diger 6gretmen arkadaslarii gozlemleyerek ve smif ortaminda 6grencilerle tecriibe
ederek 6grendiklerine dikkat cekmektedirler.

Baz1 katilimcilar yliksekdgretim siirecinde ve sonrasinda din Ogretimi
ogretmeni olarak dersinde faydali olacak bir pedagojik formasyon dersi almadigini
belirtmektedirler. Bu katilimcilarin dile getirdigi ifadeler su sekildedir:

“Ilahiyatlarin ozellikle bizim zamammizdaki ilahiyatlarin handikab
buydu. Pedagoji konusu daha es gegiliyordu. Dini bilimlere verilen onem egitim
bilimlerine verilmiyordu. Ciinkii ilahiyat egitimi hem Milli Egitim’e hem
Diyanete yonelikti. Bu bakis agist yaygindi. Fakat Diyanete yénelik eleman
yetistirmek daha agir basiyordu. Hlahiyat alaninda 6rnegin Islam hukuku, Islam
tarihi vb. yeterince donammii yetistiriliyorduk. Fakat pedagoji yoniimiiz ¢ok
eksik kalmisti. Uygulamamn daha ¢ok olmasini isterdim. Okullara gidip staj
yapmamiz sadece son yarim donemi kapsadi. Ondada da bir iki defa derse
girebiliyorduk. Hem staj siiresi hem derse girme sayisi hem de materyal
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gelistirme bir ige yaramadi. Bu siire daha uzun ve ¢ok olabilirdi. Samirim yeni
donem ogrenciler bunu daha ¢ok yapiyor. Branslasmada da bu egitim alinmall.
Diyanette gorev alacak kisinin de ¢ocuga, gence yani insana hitap edecegi icin
pedagoji egitimi almasi gerekiyor. Giintimiizde Diyanetin ¢alisma alanlart ¢ok
daha genisledi. Buralarda gérev yapacak elemanlarin da yogun bir sekilde
psikoloji ve pedagoji egitimi almalarini istiyorum. llahiyat 6grencisi tam olarak
yetigirse branslasmaya da ihtiyag olmayabilir.” (K2)

“...bu egitime bu kadar ihtiyacimin olacagimi diisiinmemistim. Ben
pedagojiyi KPSS’ye calisirken ogrendim. Pedagoji ilahiyatlarda biraz yetersiz
kalwor. Egitim Fakiiltelerinin gerisinde kalyyor. Bu egitimlerin Egitim
Bilimleriyle birebir ortiismesi lazim ve bu egitimlerin testlerle falan pekigtirmesi
lazim. Yoksa sonradan égrenmemiz gerekiyor. Ogrenci de bu egitimleri angarya
olarak almamali. Biraz da 6gretmene bagli tabii. Aldigi teorik bilgiyi uygulamasi
gerekir.” (K52)

“Tiirkiye'deki bir¢ok iiniversitede boyle oldugunu diistintiyorum.
Pedagoji dersi sembolik veriliyor. Belki birkag¢ okul harig tutulabilir. Bilmiyorum
bu durum imkansizliklardan olabilir ya da simiflarin kalabalik olmasindan
kaynaklanabilir. Bize ogrettikleri bir¢ok yontem, teknik uygulanmiyor. Biz aldik
gecistirdik. Universitedeki egitimin ¢alistigimiz okullara uygun oldugunu
diistinmiiyorum. Belki onlar da farkindadwr uygulanamayacagini. Fakat onlarin
da yapabilecegi bir sey yoktur. Sonucta biz bir Isve¢ ya da Norveg degiliz.” (K60)

Katilimcilar ifadelerinde egitim gordiikleri donemde pedagoji egitiminin
onemsenmedigini, gecistirildigini BU egitimin tamamlanmis gibi gosterildigini
belirtmektedirler. Bu egitimin dzellikle ilahiyat Fakiiltelerinde hem iiniversite hem
egitimciler hem de 6grenciler tarafindan 6neminin anlasilamadigi, simiflarin kalabalik
olmasi Ilahiyat egitiminin hem Milli Egitim’e hem de Diyanet’e eleman yetistirmeyi
hedeflemesi, branglasmanin olmamas1 ve daha farkli imkanlarin noksanlig1 nedeniyle
eksik yapildigim diisiinmektedirler. Benzer sebeplerle Ilahiyatlarda Islam Tarihi,
Islam Hukuku gibi din ilimlerine verilen 6nemin egitim bilimlerine verilmedigini dile
getirmektedirler. Katilimcilar tarafindan, aslinda olmasi gerekenin dini ilimlerin
egitim bilimleriyle ortiismesi ve alinan egitimin pekistirilmek i¢in uygulamaya konu
edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu yonde goriis belirten bir katilimer Ilahiyattan
mezun olan bireyin Diyanet’te de c¢alisacak olsa, yine insanin egitimiyle mesgul
olacag i¢in, pedagoji egitiminden yararlanmasinin gerekli olduguna deginmektedir.

Ozellikle uygulama egitimlerinin, staj siirelerinin eksikligine ve verimsizligine
deginen bazi katilimcilar da bunu su sekilde belirtmektedirler:

“...ben 2001 yilinda mezun oldum o zaman staj konusunda eksigimiz
vardi. Normalde biraz daha fazlaydi ama biz sadece bir hafta staja gittik.
Ogretmenle tamstik derse girdik bir seyler anlattik dosyamiz hazirland verildi.
Hepsi o kadar. Ama gegen sene ben stajyer ogretmenler, yanilmiyorsam haftada
6 saat olmak iizere, nerdeyse bir donem derslere girdiler. Simdi daha yogun ve
uygulama da daha iyi oldu. O donemde iizerimizde bir baski vardi. Her an bir
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soyledigimiz baska yone ¢ekilebilir, hakkimizda sorusturma agilabilir endisesi
vardi. O baskimin gélgesinde mezun olduk. Giintimiizde de kismen de olsa
bulundugumuz bolgede (Bati Ege) arkadagslar buna yakin bir baski hissediyorlar.
Bugiin sorusturma agilmaz belki ama arkadaglar kendilerini daha modern falan
gostermek zorunda hissedebiliyorlar.” (K35)

“Formasyon dersleri aldim fakat birkag¢ kere uygulamaya gittim ders
yapmadim, bilmem bunu kaydedecek misiniz ama. (Kaydetmek i¢cin katilimcidan
izin alimmigtir.) Inanir misimiz ders plani yapilacakmis onu bile bilmiyordum.
Deftere yazacagim bir planimin olmasi gerektigini bilmiyordum. Deftere kafama
gore bir seyler yaziyordum. Ogretmen olarak atandigimda tesadiifen bir
arkadagin elinde gordiim de plan yapilmasi gerektigini anladim. Bu biiyiik bir
eksiklikti bence. Stajlarin biraz daha ciddiye alinmasi gerekiyor.” K47

“...Bizim okulda meslek dersi ogretmenleri ¢cok sitkinti ¢ekiyor 6grenciyle
iletisim kuramiyor.” (K53)

“...Daha iyi olabilirdi ¢iinkii miikemmel 6grencilerle karsilasmiyorsunuz
Cok hizli bir doniigiim oldu bu siirecte kisisel iletisimle ilgili bilgi verilebilirdi.”
(K59)

“Belki egitim fakiiltelerinde daha verimli olabilir fakat ilahiyatta bizim
alan hocalar: formasyon derslerine girdiler kendileri de konuyu ¢ok bilmedikleri
icin ellerinden geldigince bir seyler yapmaya ¢alistilar fakat verimli olmadh.
Benim arkadaglarim yaz tatilinde egitim fakiiltesinden formasyon aliyorlardi
derse gitmeyip sadece sinava gidiyorlardi. Bu ne kadar verimli olmus olabilir.”
(K61)

Katilimcilar glinlimiizdeki DKAB 6gretmeni adaylarinin pedagojik formasyon
uygulamalarinda, bazi fakiilteler bazinda iyilestirmeler yapilmis olsa da 6grencilikleri
doneminde yeterli egitimi alamadiklarini belirtmektedirler. Bir haftalik, birka¢ haftalik
stajlar yaptiklarin1 hatta hi¢ derse girmeden stajlarim1 tamamlayip 6gretmenlik
sertifikalarin1 aldiklarini anlatmaktadirlar. Bir katilimer 6gretim plani bile yapmay1
ogrenemeyecek sekilde ciddiyetten uzak bir staj donemi gecgirdigini belirtmektedir Bu
durumun sebepleri katilimcilara gore degismektedir. Ornek olarak bir katilime1 bu
probleme, mezun oldugu donem itibariyle, Ilahiyatlar ve kendileri iizerindeki baskinimn
neden oldugunu séylemektedir.

Bir diger katilimet ise formasyon derslerine giren, Ilahiyat alan hocalarinin da
bu konuya vakif olmadiklarini diistinmektedir. Farkli fakiiltelerden alinan pedagojik
formasyon egitiminde derslere dahi devam gostermeyen 6gretmen adaylarinin sadece
sinavla mezun edildigi de ornekler arasindadir. Bu katilimeilar 6grenciyle iletisim

konusunda sikint1 yasadiklarini ifade etmektedirler.

3.3.3. DKAB Ogretmenlerinin Yeni Yontem ve Teknikleri Takip Edip

Egitim Siirecinde Uygulamalar ile lgili Goriisler
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Tablo 15: DKAB Ogretmenlerinin Yeni Yéntem ve Teknikleri Takip Edip Egitim Siirecinde

Uygulamalari ile lgili Veriler

Tema

Kategori

Kodlar

Orgiin din &gretiminde yeni

yontem ve teknikler

DKAB Ogretmenlerinin yeni
yontem ve teknikleri takip edip

egitim siirecinde uygulamalari

-Coklu zeka
-Yapilandirmacilik
-Akill tahta
-Seminer

-Etkinlik

-Video

-Beyin firtinasi
-Anlatim

-Sunum

-Soru cevap

-Slayt

-Tartisma

-Proje

-Dirama

-Oyun

-Jigsaw teknigi

-3 boyutlu grafikler
-Ogrenciyle bag kurma

-Giincel olaylar

DKAB §gretmenlerinin yeni

yontem ve teknikleri takip
edilip uygulanmasindaki
sorunlar

-Kalabalik siniflar

-Materyal eksikligi
-Ogretmenin farkli gérevleri
olmasi

-Sinav kaygisi

-Sinif hakimiyetini kaybetme
endisesi

-Teknolojik altyap1

-Bilgi eksigi

-Dersin ozelligi

-Isteksizlik

Katilimcilarin yaklasik %50°si (K6, K7, K10, K11, K22, K23, K24, K25, K26,
K27, K28, K29, K30, K31, K34, K35, K36, K37, K39, K40, K44, K46, K47, K48,

238



K49, K50, K52, K54, K56, K60, K61) yeni yontem ve teknikleri takip edip
uyguladigini diisiinmektedir:

“Tabii ben yeni yaklasimlara kapali degilim. Yeni yaklasimlar: okumaya
takip etmeye ¢alisiyorum. Akilli tahtayr aktif kullaniyyorum. Fakat yillar gegtikce
her yigidin bir yogurt yiyisi var misali bir tarzimiz olusuyor. Anlatim, sunum,
beyin jimnastigi ve benzeri yontemlerin yanminda yiizde yirmilik bir kisimda
mutlaka akilli tahtay kullanyyorum.” (K6)

“Ders islerken diiz anlatim, soru cevap, beyin firtinasi, gosterip yaptirma
dersi ilging hale getirmek icin kim 500 milyon ister yarismasi formatinda sorular
ve cevaplar sonucunda en yiiksek puana ulasma, grup ¢alismalari gibi bir¢ok
etkinligi denemeye calisiyoruz proje ddevleri ve derste dgrencilerin sunumlart
bunlara ornek gosterilebilir.” (K12)

“Ders baslangicinda kisa siire ogrenciyle sohbet edip, odaklamay
saglamak icin, konunun on bilgilerini hatirlatmayi, konunun anlasiimayan
hususlarini, yakin ¢evreden ornekler, sosyal hayatta karsilasilabilecek 6rnekler
ile 6grencileri konusturmayt tercih ediyorum. Onlarin bakis acilarini ve ne
sekilde anladiklarini dinlemek, sohbet etmek, konu ile ilgili video izletmek, 3
boyutlu grafiklerden yararlanmak, sikildiklart anda kisa molalar ile dikkat
tazeleme seklinde yontemler kullanmaktayim.” (K11)

“Monoton bir yontem kullanmiyorum. Bazen tahtaya konuyla ilgili bir
soru sorarak dikkat ¢ekip derse olan motiveyi artirtyorum. Bazen én bilgiyi verip
soru cevap seklinde isliyorum. Bazen genglere soru yazdirip swnifla birlikte
yazilan sorulari cevaplandiriyoruz. Bazen sunuyla isliyorum. Siirekli ayni yontem
stkict oluyor. Ilgiyi azaltiyor.” (K10)

“Derslerimi 6gretmen ve 6grenci merkezli olarak esit sekilde islemeye
calistyorum. Coklu zekd kuramina ¢ok inanyyorum ve ogrenciye farkl
materyaller sunuyorum. Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmesi konusunda
onlara firsat veriyorum. Onlarin gériislerini 6nemsiyorum.” (K13)

“Anlatim, gosterip yaptirma, soru, beyin firtinasi, alti sapkali diisiince
teknigi gibi pek cok yontemi kullanyyorum. Ayrica sunumlar da yapmaktayim.
Osrencilerime de zaman zaman uygulamalar yaptirmaktayim. Yeni yontem ve
teknikleri miimkiin oldugunca takip ediyorum, kendimi yenilemeye ¢alistyorum.”
(K18)

“Oncelikle konunun anlagilmasini saglayip, etkinlik, oyun, dramayla
zenginlegstiriyorum. Ogrencilerimin anlatmasina firsat taniyorum. Beyin firtinast,
Jjigsav teknigi, drama, oyun gibi...” (K29)

“Konular soyut oldugu zamanlarda sunus yontemini kullanarak video ile
destekliyorum. Uygulamali konularda da daha gésterip yaptirma yéntemini
kullantyorum.” (K36)

“Genelde karsilikli (6grenci katiliml) ders islemeyi seviyorum ayrica
slayt video gibi materyalleri kullanmayt seviyorum.” (K37)

“Elimden geldigince takip etmeye ¢calistyorum. Derslerimi ise her zekd
tipine hitap edecek sekilde farkli yontemlerle anlatmay: seviyorum.” (K35)

“Yenilige acitk bir d&gretmenim akilli tahtadaki uygulamalar: iyi
kullandigimu  diisiintiyorum. Klasik anlatidan ziyade gorsele daha agwrlik
veriyorum. Cocuklar bunu daha ¢ok seviyorlar.” (K45)

“Yenilikleri takip ediyorum. Giindemi de takip ediyorum. Bu ¢ocuklarin
da ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Aslinda bizi ¢agin gerisinde zannediyorlar.” (K49)

“Birka¢ seminere katilmigtim yeni miifredatla ilgili. Oradan
ogrendiklerimi siniflarimda uygulamaya ¢alistyorum. Yenilikler konusunda bazi
yaywnevlerini takip ediyorum. Onlarin etkinlik ve sorularint kullaniyorum.” (K7)
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Yeni yontem ve teknikleri takip edip 6gretim siirecinde uyguladigini ifade eden
katilimcilar bu dogrultuda yenilik olarak akilli tahtayr kullandiklarini, bazi
yayinevlerini takip edip onlarin etkinlik ve sorularini kullandiklarini, konu ile ilgili
video, sunum, slayt, 3 boyutlu grafikler gibi gorsel ve isitsel materyalleri 6gretimde
kullandiklarini belirtmektedirler. Coklu zeka kuramini kullanmaya calistiklarini ifade
etmektedirler. Bu katilimcilarin uyguladiklarini s6yledikleri yontemler ve teknikler ise
sunlardir: Anlatim, sunum, beyin firtinasi, gésterip yaptirma, soru cevap, oyun, drama
grup calismast, proje ddevleri, grafikler, alt1 sapkali diislince teknigi ve jigsaw teknigi.
Belirtilenler degerlendirildiginde din 6gretiminde kullanilmasi uygun goriilen yontem
ve tekniklerin®? bir kisminin kullamldigi goriilmektedir. Katilimecilar 6gretim
stirecinde 6grenci merkezli ders islemeye c¢alistiklarini, 6grencilerin sikilmalarina
imkan vermemek i¢in hep ayni1 sekilde degil de farkli yontem ve teknikleri kullanmaya
gayret ettiklerini de belirtmektedirler. Farkli bir 6gretim etkinligi kullanildiginda ise
ogrenciden giizel bir doniit aldigin1 gdzlemledigini ifade eden bir katilimci ise sunlari
anlatmaktadir:

“...Yeni yontem ve tekniklere gelince gittigim hizmet i¢i seminerlere
katildim birka¢ kez ve ogrendigim bazi 6gretmen- 6grenci merkezli yontemleri
tabi uygun olan iinitelerde, en basitinden ‘istasyon teknigini’ oOgrencilerime
uyguladim. Ogrenciler ¢ok da eglendiler. Ayrica uygulamamn tekrar edilmesi
ogrenme diizeyi farkl olan ogrencilerde etkili oluyor. Bu sekilde derse ilgisi bile
olmayan bazi 6grencilerimin farkli yonlerini kesfettim. Ornegin dersle alakast
almayan bir égrencimin ¢ok giizel karikatiir ¢izdigini gérdiim. Konuyu ¢izerek
anlatti. Cok da giizel oldu. Ondan sonra derste gorsellere daha ¢ok yer verdim.
Ama bize dersi anlatarak islemek daha kolay geliyor.” (K1)

seklinde yontem ve teknigin kullanilmasinda 6gretmen faktoriinlin 6nemi iizerinde
durmaktadir.

Okulun teknolojik altyapisindaki eksiklikler nedeniyle yeni yontem ve
teknikleri takip edip uygulayamadigini belirten katilimcilar da sunlar1 sdylemektedir:

“Maalesef benim calistigim okul teknoloji agisindan sikintili bir okul.
Dort, bes yildir takip ettigimi séyleyemem. Daha énce hazirladigim dokiimanlart
bile gosterecek bir aygit bulamiyorum. Simdi gidecegim okulda eger teknolojik
imkanlar varsa kendimi geri kalmis hissedecegim. Akilli tahtay bile kullanmay
unuttum. Ben yine de tabletten, telefondan giincel sorunlari, tartismalari izletip
tartisiyorum...” (K1)

%2 Din gretiminde kullanilan yontem ve teknikler genis bilgi igin bkz: Mehmet Zeki Aydin, Din

Ogretiminde Yontemler, https://www.tidef.org/img/20140407 6874658465 .pdf (08.11.2023)
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“Teknolojik altyapisi farkl yerlerde gorev yaptim. Teknolojik altyapisi
yeterli olan yerlerde ders anlatimi renkliyken aksi durumlarda anlatima dayal
ders igleme yontemi tercih etmek zorunda kaliniyor.” (K41)

Bazi katilimcilar da 6grenci mevcudu ve siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle
yeni yontem ve teknikleri uygulamada sikint1 yasadigini, takip ettigi ve uygun buldugu
bazi etkinlikleri bir sinifta uygularken digerinde uygulayamadigini ifade etmektedir:

“Ogrenci sayisina gore degisiyor. Kirk kisilik simfta yapilandirmaci
egitimi uygulamak miimkiin degil. Birka¢ defa uygulamaya calistim fakat bir
simifta uyguladiysan diger sinifta sabrin kalmiyor. Ogrenciyle bagin kopuyor.
Osrenciler A simfinda su oyunu oynatmigsiniz bizde neden yapmiyorsunuz gibi
sorular soruyor. Yirmi, yirmi bes kisilik sinifta yapilandirmact egitimi uygulamak
daha kolay oluyordu. Bes ve altinci siniflarda ogrenciye gorevier vererek oyunlar
oynatarak bunu yapmak biraz daha kolay oluyor. Yedinci sinifta ise bu azaliyor.
Ciinkii sinav kaygisi baslyor. Miifredat yetistirmeye ¢alisiyorsun. Ogrenci ve
veliler tarafindan denemelerdeki netler ¢ok 6nemseniyor. Onun icin biraz daha
ogretmen ve soru ¢ozme merkezli egitimi tercih ediyorum.” (K2)

“Oncelikle ben Nurettin Topgu 'nun dedigi gibi mabede girer gibi derse
girmeye ¢alisiyorum ve ¢ocuklarla bir géniil képriisii olugturmaya ¢aligiyorum.
Bu bag kurulduktan sonra ¢ocuklar séylediklerinize daha ¢ok deger veriyorlar.
Bu olduktan sonra egitim yontem ve teknikleri de bir zenginlik, bir giizellik
oluyor. Bazen grup ¢alismasi vb. yeni yontem teknikleri uygulamaya ¢alistyorum.
Ama kalabalik siniflarda bu zor. Sinif hakimiyetini kaybedebiliyorsunuz.” (K5)

“Sinif ortam ve diizeyine gore yeni yontem ve teknikleri kullaniyorum.
Ama tiim simiflara yeni yontemler uygulanamiyor maalesef.” (K21)

Materyal eksigi ve hangi etkinligi nerede kullanacagini bilmedigi i¢in yeni
yontem ve teknikleri tam olarak uygulayamadigini ifade eden katilimcilar ise sunlar
sOylemektedir:

“Kendime gore takip edip uygulamaya calisiyorum. Fakat yeterli
oldugunu sanmiyorum. Ozellikle yeni yéntem ve teknikler konusunda eksik
oldugumuzu bu konuda yeterli materyale de ulasamadigimizi diistiniiyorum.”
(K8)

“Hepsini olmasa da bazilarini uyguluyorum bazen de zaman yetmiyor.
Ashinda bize hangi etkinligi hangi konuya uygulayabiliriz gibi hazir etkinlikler
hazirlansa vidolar, yontemler belirlense, su kelimeleri kullanabilirsiniz deseler
daha profesyonel olabilir. Daha faydali olur. Sadece oOgretmenin eline
birakilmamali.” (K42)

Bazi katilimcilar da farkli nedenlerden dolay1 yeni yontem ve teknikleri takip
edemedigini, takip etse bile uygulayamadigini klasik yontemleri tercih ettigini dile
getirmektedirler:

“..ben biraz diisiinmesi giincel mevzularda baglanti kurmalarina
yonlendiriyorum.” (K53)

“...ogrencilerle etkilesimli olarak daha c¢ok sunus yontemini
kullanyyorum.” (K24)
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“Derse ilk girdigimde konuyla ilgili giidiileme yapma amaciyla soru
cevapla baslyyorum sonra konu anlatimi yapip, pekistirme amaciyla tekrar soru
cevap ya da etkinliklerle bitiriyorum. Yeni yontem ve teknikleri takip etmekle
birlikte maalesef uygulama konusunda hemen adapte olamiyorum.” (K28)

“Bizim bransimizda yeni yontem ve teknikleri uygulamak o kadar kolay
degil. Ben uygulayamiyorum. Baska branslarda uygulanabilir. Cocugun ilgisini
canli tutmak igin soru cevap vb. ortaya karisik bir seyler yapryoruz diyebiliriz.”
w0 “...daha ¢ok sunus yontemi fakat akilli tahtayr da kullaniyorum. Idareci
olmamdan dolayr yogunum yeni seylere ¢ok da bakamiyoruz.” (K64)

Yeni yontem ve teknikleri takip edilmesinde ve uygulanmasindaki sorunlara
deginen, derslerinde klasik yontemleri kullandigin1 sdyleyen katilimcilarin ifadeleri
degerlendirildiginde bazi hususlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir:

1. Okulun teknolojik altyapisinin yetersiz olmasinin yeni yontem ve teknikleri takip
edip uygulamada 6nemli bir etken oldugunu belirten katilimcilarin teknolojik
imkanlarin oldugu okullarda Ogretim siirecinde yontem ve teknikleri
cesitlendirdiklerini derslerin hareketli gectigini belirtmektedirler. Katilimeilar
teknolojik altyapidan yoksun olan okullarda ise kendi imkanlariyla bazi etkinlikleri
gerceklestirmekle birlikte, 6gretim siirecinde davranisci yontemleri tercih etmek
zorunda kaldiklarini ifade etmektedirler.

2. Baz1 katilimcilar siniflarin kalabalik olmasi hasebiyle 6gretim siirecinde farkli
yontem ve teknikleri uygulamanin zorluguna deginmektedirler. Sinif mevcudu az
olan siniflarda farkli etkinlikler siirece dahil edilebilirken kalabalik siniflarda bunu
yapmanin ¢ok miimkiin olmadigi, bir sinifta gerceklestirilen aktivitenin diger sinifa
uygulanmasinin miimkiin olmadigina dikkat ¢ekilmektedir. Kalabalik siniflarda
etkinlik esnasinda sinif hakimiyetinin zorlastig1, 6gretmenin tahammiil giiciiniin
tilkendigi belirtilmektedirler.

3. Ogretim siirecinde farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasinda ki bir diger engelin
de akademik kaygi, 6grenci ve velilerdeki sinav kaygisi oldugu diisiiniilmektedir.
Okullarin son smiflarindaki 6grencilerin merkezi sinava hazirlandigi, 6gretimin
Ogrencinin bilgi eksiginin ve miifredatin tamamlanmasima yonelik gerceklestigi
belirtilmektedir. Egitim siirecinin de 6gretmen merkezli ilerledigi dersin anlatim,
soru ¢ozme ve tekrardan ibaret kaldig: ifade edilmektedir.

3. Yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasinda bir diger engelin de dersin

O0gretmeninin bu yeniliklerden haberdar olsa bile 6gretim siirecine bunu nasil

uygulayacagini bilememesidir. Katilimcilar bu yontem ve teknikler hakkinda
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Ogretmenin bilgilendirilmesi, hangi yontem ve teknigin hangi konuya uygun
diisecegi konusunda hazir etkinlik 6rnekleri hazirlanmasini ve 6gretmenin bundan
yararlanmasinin saglanmasini arzu etmektedirler.

. Diger katilimcilar ise yeni yontem ve teknikleri uygulamada istekli olmadiklarini
Ogretim stirecinde klasik yontemleri kullanmay: tercih ettiklerini bunun da farkl
nedenlerinin oldugunu sdylemektedirler. Farkli yontem ve tekniklerin 6rgiin din
Ogretiminde uygulanmasinin kolay olmamasi, 6gretmenin kendisinin yeniliklerin
uygulanmasina kolay adapte olamamasi, 6gretmenin yeni yontem ve teknikleri
takip edecek zaman bulamamasi bu sebepler arasinda zikredilmektedir. Bu
katilimcilar soru ve cevaplarla 6grenciyi derse motive etmek ya da dersi
pekistirmek, derste 6grencinin ilgisini canli tutabilmek i¢in 6grenciyi derse katmak,
orglin din Ogretimiyle iliskili olabilecek giincel olaylar1 smifta 6grencilerin
tartigmalarin1 saglamak, sunus yontemi igin etkilesimli tahtayr kullanmak gibi

cabalarla bu eksikligi kapatmaya ¢alistiklarini dile getirmektedirler.

3.3.4. DKAB Ogretmenlerinin Dersi Ilgi Cekici ve verimli Hale Getirmesi
ile Tlgili Goriisler

Tablo 16: DKAB Ogretmenlerinin Dersi Ilgi Cekici ve verimli Hale Getirmesi ile
Ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Kidem

-Tecriibe

-dealistlik

-Ozveri

-Zihni hazirhik

DKAB dersinin verimliligi DKAB &gretmenlerinin dersi -Eglence

verimli ve ilgi ¢ekici hale -Doyuruculuk
getirebilmesi -Teknoloji

-Etkinlik

-Akilda kalicilik
-Ogrencinin dilini konusma
-Tikenmiglik

-Ben ¢ok sey biliyorum

diistincesi
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-Gezi gozlem

Gozlemlediginiz kadariyla, 6gretmen arkadaslariniz dersi ilgi cekici hale
getirebiliyorlar m1? Bunun i¢in ne gibi ¢aba iginde oluyorlar? Ne tiir uygulamalar
yapiyorlar? Dersin daha verimli hale gelmesi i¢in 68retmenin yeni arayislar i¢inde
bulunmasinda kidemin bir etkisi var mi? Seklinde diizenlenmis bir soruya bazi
katilimcilar DKAB 6gretmenlerinin kidem farki olmaksizin dersi ilgi ¢ekici hale
getirdigini disiindiigiinii sdylemektedirler. Bu disiincelerini su ifadeleriyle dile
getirmektedirler:

“Ben kendi adima derse gitmeden hangi ornegi verecegimden, hangi
espriyi yapacagima kadar zihni hazirlik icerisinde oluyorum. Boyle olunca
ogrenci dersi daha ¢ok seviyor. Giintimiiz ogrencisi dersin eglenceli olmasini
istiyor. Klasik anlatim ilgi cekmiyor.” (K32)

“Bence acemi ya da tecriibeli fark etmeksizin kendini gelistiren
ogretmen, dersi renkli hale getirebiliyor. Ben siirekli gézlem yapiyorum. Diger
arkadaglart ornek alyyorum. Yagsla ilgisi yok. Gengler teknolojiyle daha ¢ok
ilgilenebiliyorlar. Yaptiklari sakalar falan giincel oluyor. Ama yaghlarin da
tecriibesi var gecen sene emekli olan bir DKAB brans ogretmenimizin dersi ¢ok
sevdirdigini gozlemlemistim.” (K41)

“Evet getirebiliyorlar. Farkli ogretim yontem ve teknikleri
kullanyyorlar.” (K31)

“Kesinlikle ilgi c¢ekici hale getiriyorlar. Kullandiklari materyaller,
ogrencilerde merak uyandiracak oyunlar hikayelerle bunu basardiklarim
diistiniiyorum.” (K35)

“ligi ¢ekici hale getiren arkadaslar var. Kidemin de etkisi var elbette.
Tecriibe her iste ¢ok onemli. Fakat bunun yaminda teknoloji ile de arasinin iyi
olmasi lazim bir ogretmenin.” (K44)

“Genel olarak evet. Oyunlar, etkinlikler, akilli tahta programlari
kullaniliyor. Kidemle bu durumun ilgisinin olmadigini diigiiniiyorum.” (K26)

“Yeni ogretmenler daha c¢ok etkinlik agwlikli ders isliyorlar. Soyut
konular1 bile bu sekilde kavratiyorlar d&grencive. Ogrenciler dgrenirken
egleniyorlar fakat bazen eglendikleriyle kalabiliyoriar. Kidemli oOgretmen
arkadaslarimiz da tecriibelerine daha cok yer veriyorlar. Ogrencive daha
doyurucu cevap verebiliyorlar. Konuyu daha akilda kalici anlatabiliyorlar.”
(K9)

DKAB o6gretmenlerinin dersi ilgi ¢ekici hale getirdigini diisiinen katilimcilar
bu durumun 6gretmenin dersi ilgi ¢ekici ve verimli hale getirmeye istekli olmas1 ve bu
konuda ¢aba gostermesine baglamaktadirlar. Katilimcilar DKAB 6gretmenlerinin,
farkli yontem ve teknikleri derste kullandiklarina, derste ilgi ¢ekici oyunlar, hikayeler
ve materyallerle dersi ilgi ¢ekici ve eglenceli bir hale getirdiklerine inandiklarini ve

bunu goézlemlediklerini ifade etmektedirler. Ciinkii glinlimiizde 6grencinin dersin
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klasik bir sekilde anlatilmasiyla ilgilenmedigini derste eglenmeyi de istedigini
belirtmektedirler. Dersi ilgi ¢ekici ve verimli hale getirmenin dgretmenin kidemiyle
bir ilgisinin olmadig1 fakat mesleki kidemi yiiksek 6gretmenlerle geng 6gretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve teknikler konusunda farkli farkliliklar olduguna wvurgu
yapmaktadirlar. Mesleki kidemi yiiksek olan dgretmenlerin, tecriibesi ve dgrenciye
daha doyurucu cevap verebilmesi ile 6ne ¢ikarken geng 6gretmenlerin ise teknolojiyi
etkili kullanma, etkinlik agirlikli ders isleme ve Ogrencinin dilinden konusma ile
farklarimi ortaya koyduklarini belirtmektedirler.

Bazi katilimcilar da (K8, K10, K11, K18, K19, K21, K51, K58, K60, K64)
DKAB o6gretmenlerinin 6grenciye dersi sevdiremedigini, verimli ve ilgi ¢ekici hale
getiremedigini, bu durumun da mesleki kidemle bir ilgisinin olmadigin
belirtmektedirler:

“Genel olarak ziimrelerimin dersi ¢ekici ve cazip hale getirmediklerini
diistiniiyorum. Gorev yaptigim yerlerden ayrildiktan sonra ya da yeni bir yere
goreve basladigim zaman ogrencilerimin kiyaslamasindan dolayr bu kanaate
ulastim. Maalesef ziimrelerimiz dersi ve Islam’1 sevdirmek icin yeterince gayret
gostermiyorlar.” (K17)

“Bizim bransimizdaki o6gretmenler biraz gelenekgi, dersi eksik
anlatirsam hak geger diye diigiiniiyor. Fakat 40 degil 120 dakika ders anlatsan
ogrencinin gonliine giremezsin. Bir kere ogrencinin dilinden konusmak, farkl
seylerle cocugun diinyasina hitap etmek lazim. Bir de d6grencinin yaparak
yasayarak dgrenmesine izin verilmiyor sorumluluk verilmiyor. Oysa insan emek
verdigini daha iyi 6grenir. Programlar: da ¢ocugun da gayretinin iginde oldugu
sekilde diizenlemek lazim. Bu yéniinii eksik birakiyorlar.” (K52)

“Herkes kendince bir seyler yapmaya ¢alistyor. Fakat 6zellikle dijital
teknoloji konusunda dgrenciye yetisemiyoruz. Bazi durumlarda ogrenciden
yardim aldigimiz da oluyor. Bunun kidemle ilgisi yok. Kidemli arkadaslarin
gelismeleri takip etmede yetersiz kalabildikleri gibi gen¢ arkadaslar da yeterli
olduklarimi samiyorlar fakat zaman zaman enerjilerini bosa harciyorilar.” (K8)

“Klasik anlatim metodunda olan arkadagslar var. Bu da derse ilgiyi
azaltiyor. Derse ilginin artirilmasi igin 6grencinin meraklandwrilmasi, konu ile
ilgili 6grenciye ornek verme imkam verilmesi, ilging bir dokiiman sunulmast,
ogrencinin odiillendirilmesi, siirecin gizemli bir hale getirilmesi lazim. Konu ile
ilgili gerek bulmaca gerekse sablon gibi tamamlama yaptiridmasi ya da bilgi
stirecinin 6grenci tarafindan kontrol edilmesi gerekmektedir.” (K11)

“Derste verimli olamamanin kidemle de ilgisi yok. Klasiklegmis
yontemleri kullananlar o yéntemin disina ¢ikamiyor. Ornek uygulamalarin video
seklinde, isteyen ogretmenlere verilmesi ya da hizmet i¢i kurslarla belli
yontemlerin gosterilmesi gerekir.” (K10)

“Mesleki Fkidemden ziyade meslegi sevmekle alakali oldugunu
diigtintiyorum. Ve meslegini gercekten seven arkadaslar egitici ogretici
etkinlikler yapiyor. Isini severek yapmayanlar ise bu konuda ugrasmiyor.” (K18)

“Bazi ogretmenler var kidemli fakat ¢cogu meseleyi giincelleyemiyor bazi
gengler de var ki isteksizligi yiiziinden okunuyor. Yani kideme bagl bir sey degil
ogretmene bagh degisiyor.” (K58)
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“...Cok da egitimi yetistirip ilgilerini ¢ekecek farkli bir sey
yapamiyorum. Kidemle ilgisi yok. Istemek ve egitimlerle ilgisi var.” (K51)
Bir katilimci ise bazi DKAB ogretmenlerinin olaylara elestirel baktigini
kendisini yetistirmek, eksiklerini gidermek ve yeni olana adapte olmaya g¢aligmak
yerine problemleri baska faktorlerde gordiigiinii dile getirmektedir:

“Aslinda herkes kendini miikemmel o6gretmen olarak gériiyor. Kimse
yogurdum eksi demiyor. Toplantilarda bunu gériiyoruz. Bunun yasla ilgisi falan
da yok, meslek askiyla ilgili. Bence dgretmen, 6grenci merkezli olarak eksiklerini
gidermeye ¢alismall. Belki her zaman olmayabilir ama kendi sorunlarum sinifa
yansitmamall. Ben kendim yeni bir seyi kimden, nerden o6grendigimden
gocunmam. Ama seminerlerde sunu goriiyoruz; 6gretmen arkadaslar sadece
elestirme yoluna gidiyorlar. Sadece eksiklikleri giindeme getirip, kendilerini bu
isten daha az sorumlu tuttuklarina ¢ok kez sahit oldum.” (K1)

Katilimcilar 6gretmenin §gretim siirecini verimsiz ve sikict hale getirmesinin
en Onemli sebeplerini, katilimcilarin  deyimiyle, 0&gretmenin  kendisini
giincelleyememesi, dijital teknolojiyi kullanamamasi, farkli yontem ve teknikleri takip
edip uygulamada isteksiz davranmasi, isini severek yapmamasi, zaman yoOnetimini
etkili kullanmaktan yoksun olmasi ve klasik ders anlatim yonteminde 1srar etmesi
olarak siralamaktadirlar. Bu durumun da 6gretmenin kidemiyle ilgili olmadiginin
tizerinde durmaktadirlar. Kidemli 6gretmenin gelismeleri takip edip uygulayamadigi
gibi geng d6gretmenlerin de kendini biliyor kabul edip kendini 6grenmeye kapattig1 i¢in
kendilerini gelistiremediklerini vurgulamaktadirlar.

Katilimcilar derse ilginin artirilmasi i¢in 6gretmenlere, 6grencinin merakinin
canli tutulmas: icin derste farkli etkinlikler ve dokiimanlardan yararlanilmasi,
ogrencinin Odiillendirilmesi, 6grencinin dgretim siirecinde kendini ifade etmesine ve
bilgiyi kendisinin olusturmasina imkéan vermesi gerektigini tavsiye etmektedirler.

Din 6gretimi siirecini verimli ve 1lgi ¢ekici hala getirmenin ya da tam tersi dersi
sikic1 ve verimsiz hale getirmenin kideme bagli olmadigini ifade eden katilimcilarin
aksine bazi katilimcilar (K12, K16, K22, K29, K36, K37, K40, K46, K50,) kidemin
onemli bir degisken oldugu, kidemin tecriibe ve bilgi ile dogru orantili oldugunun
onemine deginmektedirler. Bu katilimcilardan bazilarinin diisiinceleri su sekildedir:

“...tecriibe insam olgunlastirdigi gibi ders sunumunda da etkili oluyor.
Bizim okulumuzda biitiin 6gretmenlerimiz arayis iginde ve oOzverili sekilde
calistyoruz. Dersi ilging hale getirmek icin odiillii yarismalar yapiliyor.
Ogrencinin i¢ ve dis motivasyonu saglamak icin geziler diizenleniyor. Haftalik
basar1 gosteren 6grencilerimiz bayrak térenlerinde odiillendiriliyor. Kidem birde
meslegimizi severek yaparsak yorulmayiz...” (K12)
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“Mesleki kidem arttik¢a tecriibe artiyor. Bunun da farkli metotlar
kullanma konusunda etkisi oldugunu diistintiyorum.” (K22)

“Evet, her brans kendisini nasil ifade edebilecekse derslerine ona gore
etkinliklerini sunmaktadir. Konulara hakimiyet agisindan ve edinilen
tecriibelerden yararlanma konusunda kidem vazgegilmez unsurdur.” (K29)

“Kademin etkisi oluyor tabi. Yillar gectikce daha dolu daha bilgili ve
etkili oluyorsunuz. Kendimi diisiiniiyorum da ilk yillar ¢cok bosmusum diyorum.”
(K63)

“Dersler genelde klasik anlatimli yapuiyor bazi 6gretmenlerimiz
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek materyaller kullaniyor. Dersi verimli hale
getirmenin kidemle alakast var hangi 6grenciler nelerden verim alir daha kolay
biliniyor.” (K37)

“Ogretmen arkadagslarimdan baska bransta olanlar dersi ilgi cekici hale
getirmek i¢in materyal gelistiriyorlar. DKAB ziimre arkadaglarim ise genelde
konu anlatimi yolunu tercih ediyorlar. Fakat il ziimresinde yaptigimiz
toplantilardaki fikir aligverislerinden bazi yeni yontemler hakkinda bilgi sahibi
oluyoruz. Mesleki kidemin dersin daha verimli islenisinde elbette etkisi var. Yillar
gectikge tecriibenin faydasi oluyor.” (K40)

Dersin verimli ve ilgi ¢ekici olmasinda kidemin pozitif bir etkisinin olduguna
inanan bazi katilimcilarin kidemin insani olgunlastirdigi, tecriibe ve bilgi kazandirdig,
tecriibe ve bilginin ise farkli metotlar1 kullanmada, konu hakimiyetinde ve 6grencinin
ilgisini ¢ekecek materyaller bulmada daha etkili olduguna wvurgu yaptiklari
goriilmektedir. Bu katilimcilarin bazilari dersi verimli ve ilgi ¢ekici hale getirme adina
fikir aligverisinde bulunma, gezi ve gozlem, yarisma gibi etkinlikler i¢cinde olduklarini
belirtmektedirler. Bu katilimcilarin dersi ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in bazi etkinlik ve
aktiviteleri yapmakla beraber ders siirecinde ¢ogunlukla klasik bir yontem olan
anlatim metodunu tercih ettikleri de gdzden kagirilmamasi gereken bir ayrintidir.

DKAB dersi 6gretim siirecini verimli ve ilgi ¢ekici hale getiren 6gretmenlerin
kidemli olanlar degil, meslek yasaminin basinda olan genc¢ Ogretmenler oldugu
fikrinde olan baz1 katilimcilar (K5, K6, K7, K13, K14, K20, K23, K25, K28, K34,
K48, K49, K50, K52, K55, K56, K57, K62, K64) ise meslege yeni baslamis
ogretmenlerin bu konuda daha basarili olduklarini diistiinmektedirler:

“...gen¢ arkadaslar genel olarak dersi c¢ekici hale getirmek igin
ellerinden geleni yapiyorlar. Ornegin cocuklarin farkli  materyallerden
konularina uygun sekilde araglar yapmalarmmi sagliyor ve gerekirse o
materyalleri kendileri alip ogrencilere dagitiyorlar.” (K14)

“Biitiin ogretmen arkadaslar ilgiyi arttirmak amach ¢alismiyor tabi ama
brans itibariyle once zarar vermemek ve dinden sogutmamak asil olan olmall.
Yasin ve deneyimin yeni arayislar iizerinde etkisi var tabi. Yillar gectikge tarziniz
oturuyor ve konfor alamniz disina ¢ikmak istemiyorsunuz. Velakin degigen nesil
sizi degismeye zorluyor.” (K25)

“...gen¢ ogretmen arkadasim olmadi maalesef. Genellikle belli bir
calisma yithina sahip ogretmenler yeni arayis icinde olmuyor. Bunun sebebi eski
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aliskanliklar: degistirmenin zor olmasi, yeni yaklasimlari ogrenmenin ve
uygulamanin ozel ¢aba istemesi ve kimsenin bu ¢abayr gostermek istememesi.
“Biz ne yaparsak yapalim ogrencilerin tavri degismiyor” seklindeki diisiincelerle
bog vermigslik duygusu...” (K28)

“...Ogretmenler ilk yillarda daha aktif oluyorlar sonraki yillarda hayat
gailesi falan enerjileri bitiyor. Aslinda siirekli hazirlikli olmak 6nemsemek lazim.
O zaman 6grenci de daha ¢ok onemser.” (K52)

“Yeni 6gretmenlerin daha ask ve sevkle islerini yaptiklarini goriiyorum.
Yine teknolojiyi daha iyi kullaniyorlar. Bir de not verirken falan daha objektifler
99 aldrysa 99 veriyorlar. Biz 99 aldiysa 100 de alabilir diyoruz. Geng arkadaglar
daha idealistler isledigi konuyu ogrencinin o6grenmis olmast gerektigini
diistiniiyor. Kidemli arkadaglar olarak biz soru hazirlarken daha kolaylagtiric
oluyoruz, not verirken daha esnegiz ¢cocugun yillarin verdigi tecriibeyle ¢ocugun
gayretini davranisim bir biitiin olarak goz oniinde bulunduruyoruz.” (K7)

“Kidemle ilgisi var kidemli daha bilgili olabilirler fakat arkadaslar dersi
daha sikict ve monoton anlatiyorlar. Ogrencive daha ¢ok sey aktarmaya
calistyorlar etkinlik falan yapmiyorlar fakat bu ters tepiyor 6grencide 6grenci
daha ¢ok bilgi anlatiimasiyla ilgilenmiyor.” (K62)

“Geng ogretmen arkadaslar daha iyi bu konuda. Sosyal medyay: ve
teknolojiyi daha iyi kullaniyorlar. Ciinkii bizim hitap ettigimiz grup sosyal
medyay! daha yakindan takip ediyor. Eger teknolojiyi iyi kullamirlarsa bu konuda
daha verimli olabiliyorlar.” (K5)

“Yeni jenerasyon daha iyi. Klasik eski ogretmenler lisede sure
ezberletiyorlar kitap okutup altimi ¢izdiriyorlar. Akilli tahtayr kullanamayanlar
var...” (K49)

“En idealist on yil sonra memur haline gelirmis. Yillar gecgince biraz
salla  basimi  al maasuu  gibi  olabiliyor. Bazi arkadaslarda  bunu
gozlemleyebiliyorum. Ogretmen kendini yenilemiyor, mutat hale geliyor.
Emekliligimi beklerim isimi yaparim diyor. Aldigi tepkilere gore de olabiliyor.
Yasadigi cevreye gore tabii kisiligin de etkisi var. Bu durumda geng nesil daha
idealist oluyor. Bazen de yeni gelen de eskiyi aratir durumda oluyor bunlardan
bir sey olmaz gibi kafasi karisik tipler olabiliyor.” (K55)

“Hayat degisiyor bu sartlar degisiyor Kur’an 1400 yil once gelmis ama
veni bir dil ve buramin sartlara indirmek gerekiyor gordiigiim kadariyla stkict
olanlar eski yontemleri kullanmaya devam ediyor o zaman ilgisini ¢ekmiyor
ogrencinin. Dinle problemleri olan 6grenciler zaten dinlemiyor. Bunu yenilemek
ogretmene diisiiyor.” (K56)

“Mesleki kidemle ilgisi soyle gencken ogretmen daha aktif daha verimli
oluyor. Yas ilerleyince daha ¢ok biliyorum daha verimli olurum diisiincesi
oluyor.” (K64)

Dersi verimli ve ilgi ¢ekici hale getirmede kidemin énemli bir etken oldugunu
diisiinen katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde kidemli olan Ogretmenlerin
derslerinde genellikle klasik yontemleri kullandigini, kidemsiz gen¢ 6gretmenlerin ise
yenilige ve degisime acik olduklarini diistindiikleri goriilmektedir. Katilimcilar
kidemli 6gretmenlerin zamanla derslerinde bazi yontem ve teknikleri kullanmay1
benimsedikleri ve yeni arayislarin pesine diismediklerini, konfor alaninin disina

cikmak istemediklerini belirtmektedirler. Katilimecilara gére bu durumun sebepleri
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kidemli 6gretmenlerin aligkanliklarini degistirmesinin zor olmasi, 6gretmenin yillarin
tecriilbesine giivenmesi, ¢cok sey bildigini kabul etmesi, yenilikleri benimseyip
uygulanmanin 6zel ¢alismay1 gerektirmesi, yeni yaklasim ve teknikleri 6gretimde
kullanmanin 6grenci iizerinde etkisinin olacagina inanmamasidir. Bu 6gretmenlerin
derslerinde etkinliklere yer vermedikleri, klasik yontemlerin yaninda eski dili ve
jargonu kullanmakta 1srarct olduklari, lise Ogrencisine bile sure ezberletmeye
calistiklar, ders kitabini okutup altini ¢izdirmek suretiyle dersi tamamladiklar1 da
katilimcilarin ifadeleri arasindadir. Katilimeilar inanglarin ve dinlerin bile tartismaya
acildig, iletisim ve teknoloji ¢aginda yasayan yeni nesil tarafindan bu 6gretmenlerin
sikic1 kabul edildiklerini belirtmektedirler.

Buna karsin katilimcilar tarafindan, kidemi az olan daha geng
Ogretmenlerin isinde daha aktif olduklari, daha idealist olduklar1 enerjilerinin yiiksek
oldugu ve yeni arayislar i¢inde olduklari, ifade edilmektedirler. Etkinlik ve materyal
kullanmay1 6nemsedikleri yeni yontem ve teknikleri takip edip derslerinde kullanmak
icin gayret gosterdikleri en Onemlisinin de teknolojiyi ve sosyal medyay1 iyi
kullandiklar diisiiniilmektedir. Katilimcilar tarafindan 6grencilerin, bu 6gretmenleri
kendisine daha yakin hissettigi ve onlarin derslerini Onemsedikleri de
vurgulanmaktadir.

Bazi katilimcilar da kidemli olan baz1 6gretmenlerin de kendilerini yenilemek
ve gelistirmek i¢in ugras verdigini ve dersini verimli ve ilgi ¢ekici hale getirdigini
diistinmektedirler:

“Ders igslemekten ziyade ¢ocuklar: zinde tutmak zor aslinda aktif ders
isliyorum gencglerin ¢ok c¢abuk dikkati dagilyyor. Genglerin ilgisizligi
zevklendirmiyor beni. Uzun yular ogretmenlik yapan arkadagslar klasik ders
isliyor. Kidemin ve tecriibeli olmanin yetecegini ve yenilerden daha iyi ogretmen
oldugunu diigiiniiyorlar. Ben éyle diigiinmiiyorum dgretmenlik isi sevilerek
yvapilacak bir is. Kendimi daha da gelistirmek icin ¢ok ¢caba harciyorum. Genel
kiiltiivii, algis1 yiiksek arkadagslarin  yetistivdikleri ¢ocuklarin bu topluma
katkistmin olacagint diistintiyorum. Diger tiirlii bu ¢ocuklarin basaritli oldugunu
diistinmiiyorum.” (K57)

“Dersin ilgi ¢ekici hale gelmesinin mesleki kidemle ilgisi kismen var.
Geng ogretmen arkadaglar teknolojiyi ve ogrenciyi derse dahil edecek etkinlikleri
daha ¢ok kullamiyorlar. Bu durum daha etkili oluyor. Kidemli arkadaslar ise
mesleki yorulmuglugun etkisi de olabilir ama benim tecriibem yeter bu kadar
ugrasmaya gerek yok gibi bakabiliyor. Aslinda bu durum biraz da bu ige mesai
harcamakla ilgili. Etkinlik hazirlamakla ilgili bir hizmet ici egitime katilmigtim
burada 60 kisilik bir gruba sunum yaptim ve etkinlikler yaptik once ¢ocuk
oyuncag gibi bakanlar oldu fakat ¢ok giizel ve dzgiin etkinlikler ¢ikti ortaya. Bu
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grubun iginde olduk¢a kidemli olanlar da vardi. Dedigim gibi bu ise mesai
harcamakla ilgili.” (K6)

“Geng ogretmenler teknolojiyi daha iyi kullaniyorlar. Kidemli
arkadaglarin teknolojiyle arast iyi degil kullanamiyorlar. Bildikleri klasik
yontemlerle ders anlatmaya devam ediyorlar. Bazi DKAB ogretmeni arkadaslar
okullarinda ogrenciler tarafindan sikict bulunuyor. Ben kendi adima baya
kidemli bir 6gretmen olmama ragmen ogrencileri anlamaya dersi sevdirmeye
calistyorum. Notu sorun etmiyorum yiiksek notlar veriyorum bu dersin amact not
olmamali, 6grenci kazanmak olmali. Beni seviyor ogrenciler.” (K48)

“Bazen de yeni gelen de eskiyi aratir durumda oluyor. Gelen ogretmen
“bunlardan bir sey olmaz” gibi kafasi karisik tipler olabiliyor.” (K55)

Bu ifadelerde goriildiigli gibi bazi katilimcilar, bos vermislik i¢inde olan

kidemli 6gretmenlerin yaninda, bazi kidemli 6gretmenlerin de yeniliklere agik oldugu,

Ogrencileri anlamaya onlarin ¢agini yakalamaya calistiklarini dile getirmektedirler. Bu

Ogretmenlerin dgretim siirecinde yeni yontem ve teknikleri takip edip uygulamaya

gayret ettikleri ve 6grencilerine kendilerini kabul ettirdiklerini belirmektedirler.

3.3.5. DKAB Ogretmenlerinin Aldig1 ya da Almak Istedigi Hizmet ici

Egitimlerle Tlgili Goriisler

Tablo 17: DKAB Ogretmenlerinin Aldig1 veya Almak istedigi Hizmet I¢ci Egitimlerle Tlgili

Veriler.

Tema

Kategori

Kodlar

Hizmet i¢i egitim

DKAB &gretmenlerinin hizmet

ici egitim gereksinimi

-Ogretim yontem ve teknikleri
-Pedagoji

-Giincel konular

-Materyal iiretimi

-Sinif yonetimi

-Yurtdis1 programlari
-Teknolojik konular

-Yazilim

-DKAB bransiyla ilgili konular
-Yas degiskenine gore
duygusal ve sosyal ihtiyaglar
-Kuantum fizigi

-Din-bilim iligkisi

-Diger dinler

-Sosyal psikoloji

-Tletisim
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-Popiiler din anlayislar1
-Geleneksel din anlayislari
-Yeni dgretim yontemleri
-Brans dis1 konular,

-Kiiltiir ve sanat.

-Giizel Kur’an okuma,
-Tecriibe paylagimi
-Farkindalik,

Hizmet ici egitimin etkileri -Bakis acisinin genislemesi,
-Yenilenme,

-Sosyallesme,
-Yardimlasma,

-Ornek alma.

Katilimcilarin bir kism1 (K1, K2, K5, K6, K7, K8, K9, K11, K12, K19, K24,
K31, K34, K41, K55, K59, K64) hizmet i¢i egitimlere katildigin1 ve bu egitimlerin
beklentisini karsiladigin1 fakat yeterli hizmet i¢i egitim diizenlenmedigini ifade
etmektedir. Bu katilimeilarin bazilarinin sdyledikleri su sekildedir:

“Siyer-i Nebi’de 6gretim yontem ve teknikleri’ diye 5 giinliik bir hizmet
ici egitime katildim. Cok verimli oldu, katilimcilar da ¢ok kaliteli idi. Aslinda Din
Ogretiminin diizenledigi hizmet ici egitimler ve konular yeterli fakat kurs sayisi
az oldugu icin 6gretmenlerin ¢ogunun bundan haberi olmuyor ya da belirli
ziimreler disinda bu kurslar: takip eden de olmuyor. Gozlemledigim kadariyla
takip eden belirli ziimreler katilyyor. Tabii bu igin bir de tatil boyutu var. Onun
disinda DKAB égretmenlerinden katilim diisiik oluyor. Her 6gretmenin katilmast
icin daha farkly olabilir. Ya da her 6gretmenin 5 yil icinde hizmet i¢i egitimden
belli puam toplamasi gerekiyor gibi bir zorunluluk olabilir. Bu gsekilde
ogretmenlerin katilimi saglanabilir.” (K2)

“Gegen sene tefsir konusunda yirmi giinliik hizmet i¢i bir egitime katildim
¢ok faydali oldu. Farkli konularda hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli. Ornegin
dindar nesil yetistirmek, gencler deizme kayiyor gibi tartismalar var. Bu tiir
giincel konularda hizmet i¢i egitimler verilebilmeli. Bizim bazi yaklasimlarimiz
gengleri dinden uzaklastirabiliyor. Geleneksel din anlayisi aslinda din olmadig
halde bazi seylerin din diye anlatilmasi ogrencileri dinden uzaklastiriyor.
Bunlarila ilgili hizmet ici egitimler olabilir. Hayat degisiyor. Yirmi yil énce
aldigimiz egitimle bu genglere hitap edemezsiniz. Bu genclerin frekansin
yvakalamak lazim.” (K5)

“Duyuyorum tabii ki simdiye kadar idarecilik de yaptim o zaman
dahilinde elimden geldigi kadar hizmet igi egitimlere katildim. Ve bu
egitimlerden kazandiklarimi arkadagslarla da paylastim. Dersin islenisiyle ilgili,
materyal tirvetimiyle ilgili kurslar acilirsa birebir etkili olur. Hizmet ici kurslar
agulyor fakat daha ¢ok imam hatip meslek dersleri 6gretmenleri igin. Bizim igin
yeterli degil.” (K6)

“Bilgisayarla, ilkyardimla, etkilesimli tahtayla ilgili egitimlere katildim.
Bransimizda kazamimlarla ilgili bir seminere katildim ¢ok faydalandim. Farkl
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ilgelerden gelen brans arkadaslaruimizla derste kullandiklart yontemleri ve
tecriibelerimizi paylagma imkdant bulduk. Degigsen miifredatla ilgili kazanimlar
konusunda ve ozellikle yedi ve sekizinci sinif ¢cocugunun yénelimleri ve sinif
yonetimi ile ilgili egitimler olsun isterdim.” (K7)

“ORAV'in  etkinliklerine katiliyorum, faydast oluyor. Ozellikle
bransimizla ilgili motivasyon agisindan da kazanimlar: uygulama olarak da
farkli 6gretme teknik ve yontemlerini gérmek igin de kesinlikle hizmet igi
egitimlere ihtiya¢ duyuyoruz. Keske alanimiza yonelik daha ¢ok sayida hizmet ici
egitimlere katilabilme imkanimiz olsa. 2023 Projesi adinda il bazinda bir hizmet
ici egitime katilmistik. Kazammlari tartistik, etkinlikleri uyguladik.” (K9)

“2011°de ders programlariyla ilgili egitime bir defa katildim, faydal
oldu. Dersin daha verimli olmasi icin dersi sevdirecek yontemler konusunda
tecriibe paylasimi onemli. Buna yonelik kurslar olsaydt iyi olurdu.” (K64)

“Daha énce Tiirkive genelinde Din Ogretimi Genel Miidiirliigii niin
“Din Egitimi ve Ogretimi Calistayina katildim. Bu egitimler beklentimi karsilad.
Tiirk—Islam Sanatlart alaninda yiiksek lisans yaparken katkist olmasi acisindan
MEB onayli Osmanlica dersinden ti¢ kurdan olusan egitim aldim ayrica. hizmet
ici sertifikali materyal gelistirme egitimi isterdim.” (K40)

“Bu egitimler tabii ki de yeterli degil. Ama katildiklarim verimli oldu.
MEB’in, DOGEP’in vb. gibi bircok seminerine katildim. Ben “Tashih-i Huruf”
egitimine de katildim makam egitimi alip makamli Kur’an okuyup ogrencilere de
bu sekilde ogretmek istiyordum. Bu arada bu kursa bu ilden sadece bes kisi
katildik. Bence bu rakam da ¢ok komik. Bir¢ok kisinin bu egitime ihtiyact var.
Fakiiltede egitim almakla Kur’an okumak ¢ok farkli seyler. Bir¢ok arkadagin
giizel Kur’an okuyamadigi icin derste hi¢ Kur’an okumadigim biliyorum. Hatta
sahada da bizden zaman, zaman bu isteniyor. Bir asir en azindan giizel bir Fatiha
okumamuz isteniyor. Fakiiltede bu konuda yeterli egitim alamadigimiz, bu
yontimiiziin eksik oldugu biliniyor. Diyanet’e de bagvurmama ragmen bu egitimi
alamadim maalesef.” (K1)

Yukarida yer alan katilimcilarin bilgilerini tazelemek, bilgi eksiklerini
tamamlamak yeni gelismelerden haberdar olmak ve zamani yakalayabilmek gibi
maksatlarla kendi branglari, din bilimleri, bilisim, iletisim, 6gretim yontem ve
teknikleri, Tiirk-Islam sanatlar1 ile ilgili baz1 kurslara, hizmet i¢i egitimlere ve
etkinliklere katildiklarmi ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimeilar katildiklar
egitimlerden istifade ettiklerini, buradan aldiklarmm1 derslerine ve ogrencilerine
aktardiklarini, kendi branslarindan arkadaslarla bilgi ve tecriibe aligverisi yaptiklarim
belirtmektedirler. Katilimcilar diizenlenen egitimlerin faydali olduguna fakat
ogretmenlerin ihtiyaglarim1 karsilayacak nicelikte ve nitelikte hizmet i¢i egitim
diizenlenmedigine, diizenlenen egitimlere de belli kisilerin katildigina dikkat
cekmektedirler. Hizmet i¢i egitim ve kurs sayis1 az oldugu i¢in cogu zaman DKAB
Ogretmenlerinin bundan haberinin bile olmadigi, bu egitimleri takip edenlerin de belli
bazi ziimreler oldugu, hatta bahsedilen ziimrelerin bu egitim ve kurslari tatil i¢in de

tercih ettikleri belirtilmektedir. Diizenlenen hizmet i¢i egitim ve kurslarin da zaten
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cogunlukla DKAB 6gretmenlerine yonelik degil, IHL meslek dersi dgretmenlerine
yonelik oldugu da katilimcilarin ifadeleri arasindadir.

Katilimcilarin ihtiya¢ duyduklar1 ve diizenlenmesini arzu ettikleri hizmet igi
egitim, kurs seminer ve etkinlikler su sekilde siralanmaktadir: Tartigmali popiiler dini
konular, bu giiniin gengliginin yonelimleri, glinimiiz gencgligine hitap edecek
meseleler, geleneksel din dilinin giincellenmesi, Ogrencilerin gelisim ddnemi
ozellikleri ve bu donemde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimii, simif yonetimi, farkl
ogretim yontem ve teknikleri, degisen miifredat kazanimlarinin uygulanmasi, materyal
tiretimi, ders islenisine ornekler, Islam sanatlar1 ve alan dis1 konular. Katilimcilar,
ifadeleri arasinda, bu egitimlerin 6gretmenlerin ihtiyaglarimi karsilayacak nitelik ve
nicelikte olmasi, 6gretmenlerin bu egitimlere katilmasinin cazip hale getirilmesi
gerektigine de dikkat ¢cekmektedirler.

Bazi katilimcilar da DKAB 6gretiminde yararli olacak hizmet i¢i egitim ve kurs
bulmakta zorlandiklarina katildig1 hizmet i¢i egitimlerin ve egitimle ilgili kurslarin
beklentilerini karsilamadigina bu egitim ve kurslardan bir verim alamadigina isaret
etmektedir:

“Katildigim oldu fakat ben yeterli verim alamadim. Bir kisi geliyor kendi
bakis acgisiyla bir seyler anlatiyor. Biz ona kendi diisiincemizde bir soru bile
soramiyoruz. Sordugumuzda oradaki herkesi karsimiza almuig gibi algilaniyor ya
da sordugun soru cevaplanmiyor. Bu kaliptan ¢ikamiyoruz. Zaten yeterli hizmet
ici egitim de diizenlenmiyor. Belli kaliba sokulmadan farki fikirleri
tartigabilecegimiz egitimler diizenlenmeli.” (K3)

“Bazen ihtiya¢ duyuyorum bir¢ok hizmet i¢i egitime katildim ama diiz
anlatim oldugu icin verimli olmadi bizim de uygulama yapabilecegimiz egitimler
olursa faydali olur.” (K37)

“Istanbul da katilmistim hizmet ici egitime. Hatirlayamadim ama bizim
konularla ilgili degildi. Cok kalabalikti. Bekledigim verimi alamadim. Bu
egitimler daha kiiciik gruplarla ve hocalarla falan olmali.” (K42)

“Zorunlu olanlara katildim konularimizia ilgisi olmayan konulardi hi¢
faydali olmadi bilgisayar ve endiistri kag sifirlar falan katilmak isterdim.” (K53)

“Gittigim egitimler ¢ok kalabalikti. Siz oturup dinliyorsunuz biri
anlatryor. Monoton gegiyor. Aktif katilamiyorsunuz. Pedagoji egitimleri olmasini
isterdim. Ogrenciler icin teknolojiyi daha iyi kullanabilecek egitimler ve bizi diri
tutacak mesleki egitimler isterdim aslinda. Bayan ve erkek olarak ayarlamip
pratik hayata yonelik olmali.” (K54)

“Yapilan bir takim hizmet i¢i egitimler var fakat bizim igimize yaramiyor.
Fakat dayatma oluyor. Bu kurslart egitimleri hazwrlayan arkadagslar farkh
okullarda swiflara birkag derse girmeli. Okullarda o havayr solumali ve
ihtiyaglart yerinde gormeli. Sitem iizerinden ogretmenlere egitim yapuyorlar.”
(K58)
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“Katildigim egitimler yereldi. Konunun uzmam gelmedi. Kendi
capimizda tartistik bir seyler yapilmaya ¢alisildr. Fakat verimli olmadi. Konunun
uzmanlarindan egitim almak isterdim.” (K63)

“Alamimzla ilgili pek kurs yok. Alanla ilgili kursa Van’da iken bir kere
katildim. Aslinda pratik degeri olan kurslara katilmak isterdim. Ogrencileri yas
grubuna gore daha iyi tamimak, ¢ocuklarla ortak dili konusmak icin kurslar
olabilirdi. Kendi katildigim 6zel kurslara para verip katilabiliyorum. Keske bizim
kurumumuz yapsaydi.” (K49)

“Ben katilabildigim biitiin hizmet ici egitimlere katilyyorum. Online
olduktan sonra daha ¢ok katildim. Ozel kurslar falan. Faydasini da gordiim fakat
bizim bransinuzla ilgili bir hizmet i¢i egitim gormedim kendime uygun bir kursa
da rastlamadim. Benim katildiklarim genellikle diger alanlarda. Diger alanlarla
ilgili ¢ok kurs acilyyor. DKAB ogretmeninin kendini gerceklestirecegi bir egitim
yok. Diger dinlerle ilgili kurslara katilmak isterdim biz bu konulari kitaptan
okuyarak 6greniyoruz belgeselleri izliyoruz. Bir de bilimle dinin ¢atismasi ile
ilgili kurslara katilmak ve ¢ocuklara bunu daha iyi seviyelerde vermek isterdim.
Bizi felsefecilerle, fizik¢ilerle bulusturabilirler. Ozellikle kuantum fizigini
duyular otesi alemle ilgili bilgileri 6grenmek isterdim. Ciinkii bu ¢ocuklara farki
fikirler bir yerlerden pompalaniyor.” (K50)

Kendisine faydasinin olacagi hizmet i¢i egitim ve kurs bulmakta zorlandigini
katildigr hizmet i¢i egitimlerin de beklentisini karsilamadigini, bir faydasinin
olmadigini diisiinen bazi katilimcilarin goriisleri incelendiginde bu egitim ve kurslarin
dayatma oldugu fakat profesyonel olarak da diizenlenmedigine vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Katilimcilar dahil oldugu bu egitim ve kurslarin bir kisminin kendi
alanlar1 kapsaminda olmadigi, onlarin ihtiya¢ duyduklari, faydalanmak istedigi
konularda olmadigini belirtmektedirler. Katilimcilar tarafindan, bazi hizmet i¢i egitim
ve kurslara ise Milli Egitim’in katilma zorunlulugu getirdigi alanla ilgili oldugu
diistiniilen bu etkinliklerin i¢inin doldurulmadigi, bu egitimler i¢in alaninda uzman
kisilerden yardim alinmadig1, egitimlerin monoton, elestiri agirlikli ve bilgi aktarimi
seklinde gergeklestigi lizerinde durulmaktadir. Katilimcilar, genellikle kalabalik olan
bu etkinliklere sadece dinleyici olarak dahil olabildiklerini, kendi fikrini ifade etme ya
da soru sorma seklinde etkinligin parcast olmalarina imkan bulamadiklarim
belirtmektedirler. Hizmet i¢i egitim ya da kurslarin kendilerinin de etkinligin bir
parcast olabilecegi, bir kaliba ya da tarafa dahil edilmeden soru sorabilecegi, cevap
alabilecegi ve uygulama yapabilecegi formatta diizenlenmesini istemektedirler.
Katilimeilar bu tiir etkinliklerin meslek yasamlarinda kullanigli olmasini, pratik yarar
saglamasini, yerinde tespit edilmis sorunlari kapsamasini, bu etkinliklere alan
hakimiyeti olan uzmanlarin katilmasin1 ve bu etkinliklerin kiigiik gruplar halinde

tasarlanmasi gerektigini de eklemektedirler.
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Hizmet i¢i egitim ve kurslarin verimli olabilmesi i¢in zamaninin da iyi
ayarlanmasi gerektigini diisiinen bazi katilimcilar ise fikrini su ifade ile dile
getirmektedir.

“Hizmet i¢i egitimlerin olmasi gerektigini, ancak bunun icin de yeterli
zamamin  saglanmast  gerektigini  diigiiniiyorum.  Ziimrelerimizle DOGEP
yapilmast bunun igin bir baslangi¢c oldu. Ancak ilce milli egitim miidiirliikleri
bunu zorlastirmaktadir. Dersler bittikten sonra yaptirmakta, bu durum da
ogretmenlere zulme doniigsmektedir. Halbuki bu egitim planlari seminer
giinlerinde ya da Temmuz-Eyliil ayinda birer hafta olarak planlanabilir.” (K18)

“Ihtiya¢ duyuyoruz fakat vakit konusu bizi hep engelliyor. Ancak uzaktan
egitimlere katilabiliyoruz. Bakanligin diizenledigi 6grencilerin yags diizeyine gére
duygusal ve sosyal ihtiyaglart hususunda egitim almak isterdim.” (K23)

Herhangi bir hizmet i¢i egitim ya da etkinlige katilma ihtiyaci hissetmedigini
diisiinen bazi katilimcilar da diisiincelerini su ifadelerle belirtmektedirler:

“Sadece adaylik stirecinde katildim fakat mecburi oldugum igin galiba
pek dinlemedim. Dini egitim kiiltiir ve etkinlikler anlaminda alan dist hizmet ici
egitimler olsun isterdim. Kendi alamimda ise bir egitime ihtiya¢ duymuyorum.”
(K62)

“Bayagt bir hizmet ici egitime katildim. Alinabilecek her seyi aldigimi
diistiniiyorum. (39 yillik 6gretmen) faydali da oldu. Artik ihtiyag duymuyorum.
Geng arkadaglar gitsinler, yararlansinlar.” K48

“Bazi egitimlere gittim fakat bransimla ilgili degildi. Ihtiva¢ da
duymuyorum bransimla ilgili egitimlere. Kazammlar: gerceklestirebiliyorum
buna bakiyorum, gerekeni 6gretiyorum.” (K51)

Bir katilimcr hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duymayan bazi 6gretmenlerin bu
egitimlere bakis acisini1 6zetlemektedir:

“Ozellikle egitimlerin online oldugu déonemde bayagi egitime katildim.
Hatta bazi arkadaslar bos is, kendine iy ediniyorsun diyorlar. Gerek
gormiiyorlar. Bizim §éyle bir problemimiz var: Calismayr diisiinmeyen
arkadaslar oturup sadece seni elestiriyor, engellemeye ¢alisiyor. Oysa bizim
birbirimize destek olmamiz gerekiyor.” (K57)

Din egitimi-6gretimi imkan ve problemleri dersin en Onemli &gesi
durumundaki 6gretmenle yakindan ilgilidir. Dersi okutacak 6gretmenin her seyden
once Ogretmenlik niteliklerini tagimas: ve kendisini egitim i¢in yeterli hissetmesi
gerekmektedir. Yeterli mesleki egitim, pedagojik formasyon bilgileri, iletisim
becerilerini edinmis olmasi ve edindigi kazanimlar1 uygulayacak deneyimi elde etmis
olmas1 gerekmektedir. Egitimin hedef kitlesi insan oldugunda her seyin ¢ok hizl
degistigi bir zamanda Ogretmenin eksiklerini tamamlayabilecek kendisini
yenileyebilecek imkanlara ulagabilmesi ¢ok daha 6nemlidir. En 6nemlisi de bunun i¢in

ogretmenin istekli olmasidir. Ogretmenlerin pek c¢ogu eksikliklerinin farkinda
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olduklarin1 ancak alandaki gelismeleri takip edemediklerini dile getirmektedirler.
Ogretmenin egitimindeki eksikligi ve yeni gelismeleri takip edebilmesinin en kestirme
yolu ise hizmet i¢i egitim ve etkinliklerdir.

Fakat 6gretmenler ihtiya¢c duyduklar1 konularda yeterli hizmet i¢i egitime
katilma imkan1 bulamamaktadirlar. Bu egitimler sayi, nitelik, zaman, eleman,
goniilliiliik ve 6gretmen imkanlar1 olarak son derece yetersiz goriinmektedir. Milli
Egitim kadrosunda gorev alan bir 6gretmenin hayati boyunca, kendi istedigi ve
faydalandigr egitim sayis1 bir elin parmaklarini gegmemektedir. Hele gelismis
ilkelerdeki calismalarin verileriyle kiyaslandiginda {ilkemizde goérev yapan
ogretmenlerin katildiklart egitim ve etkinliklerinin ¢ok yetersiz ve verimsiz oldugu
goriilecektir.

Bu sorunun zorunlu, ayni zamanda da cazip hale getirilmesi ve ¢oziilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin gereksinim duydugu bu egitimler, yeni uygulama ve
yaklasimlar egitim 6gretim yili basinda, sonunda, genellikle bos ve verimsiz gegen
seminer zamanlarinda faaliyete gecirilebilir. Yine ayni yerlesim merkezlerindeki belli
branglar, belli merkezlerde toplanarak egitim fakiilteleri ile MEB is birligi i¢inde
gerceklestirilebilir. Pekala bu etkinliklerin online olarak kolaylastirilmas: da

mumkindiir.

3.3.6. Artan DKAB Ogretmeni Thtiyacinin, Ucretli DKAB Ogretmenleri
ya da Farkh Branslardan Ogretmenlerle Giderilmesinin Dersin

Verimliligine Etkisi ile Tlgili Goriisler

Tablo 18: DKAB Ogretmeni ihtiyaci ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Brang 6gretmeni
-ILITAM

-[lahiyat On Lisans
-Din gorevlisi

-Farkl1 branglar

DKAB 6gretmeni ihtiyacinin -Ait hissedememe
DKAB 6gretmeni ihtiyact iicretli DKAB 6gretmenleri ya | -Benimseme sikintisi
-Gegici
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da farkli brang 6gretmenleri ile | -Celigki

kargilanmasi -Emeginin karsiligin1 alamama
-Pedagoji

-Sinif hakimiyeti

-Giiven

-Duygusal baglanma

-Korku

-Gorevlendirme
-Verimsizlik
-Dersin bos gegmesi
Farkl1 brans 6gretmenlerinin -Farkli brang 5gretmeninin

DKAB &gretmeni ihtiyaci kendi brans dersini islemesi

DKAB dersine veya se¢meli
derslere girmesinin etkisi -Dini hassasiyet

-Kasit

-Ders saatini tamamlama
-Test ¢ozme

-Kafa karigiklig

-Ornek alma

-Dogru bilinen yanlislar

2012 yilindan itibaren se¢gmeli Temel Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersleri gibi derslerin 6grenim hayatina girmesi, 2017 yilindan
itibaren de liselerde bir saat olan DKAB dersinin iki saate ¢ikmasiyla dogal olarak
ciddi manada DKAB 6gretmeni ihtiyact hasil olmustur. Imam Hatip Ortaokullarmin
agilmas1 ve Imam Hatip Liselerinin ¢ogalmasmin da DKAB 6gretmeni agiginda
onemli bir paya sahip oldugu bilinmektedir. Bu agik kapatilmak i¢in devreye giren
[lahiyat On Lisans ve Ilahiyat Lisans Tamamlama ve Egitimi Program gibi programlar
ise ¢ozlim yerine farkli problemleri beraberinde getirmistir. DKAB 6gretmeni olma
hayaliyle iiniversiteyi sadece sinavlarda ziyaret ederek hatta online yapilan sinavlarla
bu kurumlardan mezun olan ¢ok sayida 6gretmen aday1 pedagojik formasyon egitimi
de almamiglardir. Bu mezunlar ya farkli fakiiltelerin biinyesinde acilan Pedagojik
Formasyon Egitimi Sertifika Programlarindan belge alarak ya da bu egitime de
katilmadan oOrglin din O6gretiminde 6gretmen olarak gorev almaya baglamislardir.
Biiytlik cogunlugu ticretli olan bu 6gretmenler Milli Egitim bilinyesinde DKAB dersleri

ve segmeli din derslerinde gorevlendirilme yoluyla ¢alismaya devam etmektedirler.
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Din 6gretimi 6gretmeni ihtiyacini karsilamak i¢in bagvurulan bir diger yontem
ise genellikle ayni1 okulda gorev yapan diger brans 6gretmenlerini, hatta yaygin din
egitiminde gorev yapan din gorevlilerini bu dersler i¢in gérevlendirmektir. Goriismeye
katilan katilimcilar artan DKAB dersi ve se¢meli dersler icin 6gretmen ihtiyacinin,
ticretli DKAB dersi 6gretmenleri, farkli branglardan 6gretmenlerle ya da Milli Egitim
disindan din egitimi ya da 0gretiminin herhangi bir kademesinde 6grenim gormiis
kisilerden karsilanmasinin dersin verimliligine etkisi ile ilgili farkli gorisler
belirtmislerdir.

Artan DKAB ders 6gretmeni ihtiyaci i¢in din 6gretimi alanindan iicretli ya da
gorevlendirme Ogretmen gorevlendirilmesinde bir problem olmadigint diistinen
katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“..yillardr tek saat dersin acisini ¢ekmis her toplantida bunu dile
getirmis insanlar olarak simdi de ders iki saate ¢ikti diye olumsuzluklardan
sikdyet etmek biraz simariklik gibi geliyor bana. Olumsuzluklar bu sene
diizelmezse seneye diizelir. Bizde genelde askeri mantikla yukaridan emirle gog
yolda diizelir mantigryla hareket edildigi i¢in boyle olur. Biz de zaten meslegin
ilk senesinde bocaladiktan sonra 6gretmenligi kotarabildik diye diistiniiyorum.”
(K1)

“Son zamanlarda brans ogretmenleri girmiyor ama din gorevlileri
giriyor. Ama son atamalarla bu agikta kapandi gibi benim ¢alistigim
okullarimizda boyle bir durumla karsilasmadim. Ama il ve ilge Milli Egitim
Miidiirliiklerimiz ~ tarafindan  DKAB  alaminda  iicretli  Ogretmenler
goreviendiriliyor ve dersler bos ge¢miyor. Onemli olan da bu égretmenlerimiz
biitiin gayretiyle ¢alistyorlar. Ders basarist sadece dgretmen kaynakly degil
ogrencinin derslere ilgisi, velilerin tutumu ve ilgisi, okul. Bu iiclii iyi olursa
bagari her zaman gelir.” (K12)

“Branst ile alakali oldugu siirece basarida ve verimlilikte herhangi
stkintt olusturmuyor. Brang dist olmast olusturabilir... K30

Ucretli 6gretmenlerde bir giin kadrolu olacak. Onlarin derse girmesinde
stkantt gormiiyorum. Sadece tecriibeli ogretmenlerin rehberligine ihtiyaglart
oldugunu diisiiniiyorum...” (K32)

“Brans oOgretmeni olup da iicretli ogretmenler agisindan problem
olacagini sanmam. Ancak farkli brans ogretmenleri ya kendi derslerini yapmakta
va ogrencileri serbest bwrakmakta ya da DKAB d&gretmeni kadar faydall
olmamaktadwr.” (K11)

“Onceden baska branslar girdi. Bu yaslarda sorgulamalar artiyor. 10 ve
11. suifta temel inang esaslart konusunda ¢ocuklarin sorularim cevaplamakta
oldukca zorlandilar. Bu branslar sonra dersi almay: tercih etmediler. Inandig
kabul ettigi seyi aciklayabilmek herkesin yapabilecegi bir sey degil. Ozellikle bir
donamim gerekiyor. Kendi bransimizdan arkadaglara, bu egitimi alanlara
diyebilecegimiz bir sey olamaz. Ama bagska bransin girmesi verimi diistiriiyor.
Derse bir katkisi olmuyor.” (K55)
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Baz1 katilimcilarin, DKAB dersleri ve se¢meli din dersleri i¢in dgretmen
ihtiyacinin kadrolu DKAB o6gretmenleriyle karsilanamamasi1 nedeniyle, kadro
alamamus Ilahiyat, Islami Ilimler, Ilahiyat Lisans Tamamlama, Ilahiyat On Lisans gibi
fakiilte ve uzaktan egitim kurumlart mezunlarinin iicretli olarak bu dersler icin
gorevlendirilmesini bir sorun olarak diisiinmediklerini sdyledikleri goriilmektedir.
Bazi katilimeilar din egitimi ve 6gretimi derslerinin altyapisi tamamlanmamis olmakla
birlikte, bu derslerin ihtiyaca binaen arttirildigina, bazi sikintilar olsa da zamanla
diizelecegine ve sikayet etmenin gereksiz olduguna inandiklarimi belirtmektedirler.
Onemli olanin bu derslerin bos gegmemesi ve dgretmen olarak gérevlendirilen kisinin
din 6gretimi alanindan olmasi olduguna isaret etmektedirler. Bu 6gretmenlerin elinden
gelen cabay1 gosterdigini, dersin islenmesi ve verimliliginde bu durumun bir sorun
olusturmadigini, bu 6gretmenlerin ihtiyaglar1 olanin sadece rehberlik oldugunu
distinmektedirler.

Ucretli 6gretmen arkadaslarmin da bir giin kadrolu olacaginin altin1 gizen
katilimcilar zaten ders basarisinin sadece Ogretmene bagli bir durum olmadig
Ogrencinin ilgisi, veli tutumu ve okul olarak birlikte degerlendirilmesi gerektigini ifade
etmektedirler.

Katilimcilar farkli branslardan DKAB 0Ogretmeni olarak gorevlendirilen
Ogretmenlerin ise dersin verimini diisiirecegi, ders i¢in sorun olusturabilecegi ortak
paydasinda birlesmektedirler. Alan dis1 Ogretmenlerin alan bilgisinin yeterli
olmamasindan dolay1 ders i¢in yeterli olamayacagini, 6grencilerin sorguladigi ve
ithtiya¢ duydugu konulara cevap veremeyeceklerini belirtmektedirler

Bir katilimcr ise kendi okulunda Hz. Muhammed’in Hayati1 dersi i¢in
gorevlendirilen tarih 6gretmeninin ders ve dgrenciler i¢in bir problem olusturmadig:
diistincesini dile getirmektedir:

“...DKAB ogretmen agigr ¢ok fazla bu derslere bazen diger brang
ogretmenleri giriyor. Bizim okulda bu sene bir tarih ogretmeni Hz. Muhammed ’in
Hayati dersine girdi. Dini hassasiyeti yogun olan ve sevilen bir arkadas oldugu
icin pek sorun olmadi. Yine dersler ve sinavlar hakkinda is birligi yaparak ders
isledik...” (K1)

Bu katilimcinin brangi farkli olmasma ragmen Hz. Muhammed’in Hayati
se¢meli din dersine geren 6gretmenin 6grenciler ve ders i¢in bir sorun olmamasini bu
Ogretmenin dini konularda hassas olmasina, 6grenciler tarafindan sevilmesine ve

kendisiyle is birligi halinde ¢alismasina bagladig1 goriilmektedir.
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Bazi katilimcilar (K10, K13, K14, K16, K17, K24, K25, K26, K34, K42, K44,
K53, K61, K64) da din egitimi ve 6gretimi alanindan olsa da okul disindan DKAB ve
se¢meli din dersleri i¢in gorevlendirilen iicretli 6gretmenlerin okulun kadrolu DKAB
o0gretmeni kadar verimli olamadigini su ifadelerle vurgulamaktadirlar:

“Ucretli 6gretmen kadrolu ogretmenin verdigi verimi asla vermiyor.
Birincisi okulu ve égrenciyi sahiplenmiyor. Ogrenci de 6gretmeni sahiplenmiyor.
Aralarinda bir aidiyet kurulmuyor. Zaten okul igcinde ogretmeni de gormiiyor.
Oniimiizdeki sene o Ogretmeni gormeyecegini  diisiiniiyor. Ders sadece
doldurulup bitirilmesi gereken bir sey gibi goriiliiyor. Sadece konu anlatilmis
oluyor. Ogrenciye dokunan bir yonii olmuyor. Kadrolu égretmenden ogrenci
sadece ders Ogrenmiyor. Ogrenci duygusal bir ¢okiintii yasiyorsa gidip
ogretmeniyle paylasabiliyor. Onu ayni zamanda anne ya da babasuin yerine
koyabiliyor. Ona fikir damisabiliyor. Onu kendisine rol model alabiliyor.
Ogretmeniyle duygusal bir aidiyet hissedebiliyor.” (K2)

“Bir buguk ay kadar iicretli ogretmenlik yapmistim. Daha sonra
ayrimak zorunda kaldim ve ¢cocuklar tekrar yeni bir 6gretmene alisma siirecine
girmek zorunda kaldilar. Ucretli ogretmenlikten alinan maas da malum, az
oldugu icin égretmeni motive etmiyor. Ucretli 6gretmenlerin ders verimini
diistirdiigiine inantyorum. Ucretli 6gretmenlige kesinlikle karsiyim. Kimsenin
emegi bu sekilde zayi edilemez...” (K13)

“Ucretli ogretmen geliyor her an isten ¢ikabilir bir donem geliyor, diger
donem bagka bir 6gretmen hatta konuyla alakasiz bir ogretmen geliyor ya da bos
kalyyor ders. Bu durum dersin devamliligi acisindan da olumsuz bir durum.
Ogretmen agisindan da kétii atanmus bir 6gretmenle ayni haklara sahip olmuyor
ama ayni emegi vermis oluyorlar.” (K61)

“Fazlasiyla olumsuz etkiliyor ¢ok azi harig¢ yiizde 80 olumsuz etkiliyor.
Bizim okulda gegen sene 4- 5 tane ilahiyat mezunu iicretli vard: telefondan
imamlik sinavina ¢alistyordu 1. Yazili sorularimin bashgin bile degistirmeden 2.
Yazili olarak kullandilar. Cok sorun yasadik. Bu sene ogretmenlerin hepsi
kadrolu miidiir bey ¢cok memnun oldu.” (K53)

“Genelde iticretli ogretmenler kendilerini gegici gordiigii igin verimli
ders iglemiyorlar bir¢cok okuma yazma bilmeyen dgrencilerimiz var sebebinin bu
oldugunu diigtiniiyorum... Goreviendirme ogretmenlerde de ayni seyler
olabiliyor gecici oldugunu diistindiigii icin kendisini verimli olarak ogrencilere
veremiyor.” (K37)

“Ucretli ogretmenler kadrolu gibi olmuyor iicretli dgretmen kendini
sorumlu hissetmiyor. Okula karsi idareye karsi ogrenciye karsi bakanliga karsi
bir sorumluluk olmayinca bir seyleri yapmalyyim diisiincesi olmuyor.” (K64)

“Ogrenciler devamlilik sever. Ogretmenler her degistiginde onlar da
etkileniyor. Birine baglaniyor, yeni gelene tavir yapiyor. Yeni atanmis ya da yeni
ticretli ¢alisan arkadaslar kesinlikle goreve yeni bagsladiklarint soylememeli
kanaatimce. Ogrenci bunu kirici sekilde kullanabilir.” (K25)

“Bu durumu, alanin hassasiyeti agisindan dogru bulmuyorum. Bu durum
dersin basart ve verimliligini olumsuz etkiliyor. Atandiginiz yerde ilk DKAB
ogretmeni iseniz ara siniflardaki temel dini bilgiler konusundaki eksikliklerin
telafisi ¢ok zor oluyor. Hatta 6grenciler eksik bilgilerle mezun oluyor.” (K40)

Katilimcilarin soziinii ettigi, okul disindan DKAB ve se¢meli din dersleri igin

gorevlendirilen tcretli 6gretmenlerin bir kismi baska bir okulda gérev yapan fakat
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dersi az olan, ders programi daha fazla derse girmesine uygun olan, bu derse girmek
isteyen DKAB 6gretmenleridir. Bu 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ise bilindigi
gibi kadro bekleyen, halk arasinda atanamayan Ogretmenler olarak anilan,
ogretmenlerdir. Orgiin ya da uzaktan bir fakiilte bitirmis pedagojik formasyon
almiglardir. Bu 6gretmenler Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan iicretli olarak ihtiyag
bulunan okullara donemlik olarak gorevlendirilmektedir. Yil i¢inde o kadro bos
goriindiigii i¢cin baska bir 6gretmen gelirse gorevlendirilmis olan 6gretmenin gorevi
sona ermektedir. Katilimcilarin  bazi noktalarda bu durumu elestirdikleri
goriilmektedir. Katilimeilarin tespit ettikleri bu hususlar soyledir

Birincisi gorevlendirme olan 6gretmenin okulu da 6grenciyi sahiplenmemesi,
idarenin de Ogretmeni sahiplenmemesidir. Ogretmen dersini verip okuldan
ayrilmaktadir. Calistig1 okula, 6grenciye idareye hatta Milli Egitim’e karsi bir
sorumluluk duymamaktadir. Gegici oldugunun gorevinin her an biteceginin
farkindadir. Ayn1 durum 6grenci i¢in de gegerlidir. Ogrenci bu 6gretmeni gelecek sene
gormeyecegini bilmektedir. Zaten ders disinda 6gretmeni gérememekte, onunla bir
paylasim yapamamaktadir. Ogretmeniyle duygusal bag olusturamayan ogrenciler
Ogretmenini Ornek alma, bir problemi oldugunda Ogretmeninden yardim alma,
olumsuz davraniglarinin denetlenmesi gibi egitimlerden mahrum kalmaktadar.

Ikincisi {icretli 6gretmen atanmis 6gretmenlerle ayni haklara sahip olmadig
gibi onlarla ayni1 isi yaptig1 halde emeginin karsiligin1 alamamaktadir. Yaptig1 is onu
motive etmedigi i¢in de verimli bir sekilde c¢alismamakta hatta dersi bos
gecirebilmektedir.

Ugiinciisii sik sik 6gretmeninin degismesi 6grenci iizerinde olumsuz etki
yapmaktadir. Ogrenci her yeni gelen Ogretmene alismakta zorlanmakta, giiven
duygusu sarsilmakta, Ogretmenlerini kiyaslamakta hatta yeni gelene tepkili
davranabilmektedir.

Dordiinciisii diizenli bir 6gretmeni olmadigi, diizenli ders islenmedigi i¢in
Ogrencinin egitiminde, miifredat ve konu biitiinliigli saglanamamaktadir. Bazi
konulari, hatta higbir sey 6grenemeden okuldan mezun olmaktadir. Ogrencinin bilgi
eksigi okula yeni gelen 6gretmeni de zora sokmaktadir.

Katilimcilarin bazilar1 da din egitimi ve dgretimi boliimlerinin herhangi bir

kademesinden mezun olmus pedagojik formasyon egitimi almayan Ticretli
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Ogretmenlerin dersin verimliligini olumsuz etkiledikleri gibi 6grenciyi bircok yonden
olumsuz etkilediklerini ifade etmektedir:

“...Imam Hatip Ortaokulunda idarecilik yaptim. O donemde okulda
brang ogretmeni yoktu. Kur’an dersi de dahil disaridan imam, THL mezunu, iki
yillik Ilahiyati disaridan bitirmis, Universite kapisindan girmemis, pedagojik
formasyon dersi almamis, sinif hakimiyeti olmayan, ogrenciye hitap edemeyen
ogretmenler derse girdiler. Sadece bagirip cagirmakla dersi idare etmeye ¢alisan
arkadaglarla ¢alistik. ILITAMLAR 1n da medrese egitimi almis bazi tarikat ve
cemaat mensuplarinin Ilahiyat diplomasi alabilmesi ve istihdam edilebilmesi icin
siyaseten ayakta tutulmaya ¢alisildigin diistiniiyorum.” (K5)

“Bu durum maalesef olumsuz etkiliyor. Ogretmen din egitimi almig
olabiliyor. Fakat yeterli pedagojik egitim almamissa kas yapalim derken goz
ctkarabiliyorlar. Simdi se¢meli dersler var. Bu dersler ¢cocugun dini egitimi igin
¢ok iyi bir imkdn. Fakat derse ehil 6gretmeni sokamazsak bu sefer de olumsuz
oluyor. Ogrencilerin beklentileri karsilanmayinca bir sonraki sene ¢ocuk dersi
se¢meyebiliyor. Hatta segilmesi konusunda arkadaslarini da etkiliyor...” (K6)

“Sene basinda derse girdiginizde eskiden alinan bilgileri 6rnegin
ogrencinin dersine imam girdiyse ya da 6grenci ehli tarik aileden yanhs egitim
almis ya da Imam Hatipten gelmis IHL’ de hi¢ kiz gormedim” diyen bir 6grenci
ise (giiliiyor) ya da siyasi bir bagi varsa o negatif fikirleri bir diizeltmek sinifa
uyum saglamasina ¢alismak icin ugrasmak gerekiyor. Ik bir ay béyle geciyor.
Bu sekilde hi¢ ders almasalar bu kadar yormaz bizi. Hi¢ bilmeseler bilincalti
temizligi de yapmak gerekmeyecek.” (K49)

“Ucretli ~ 6gretmenlerin  olmasi  bir nebze olsun bu ihtiyaci
karsilamaktadir. Ancak iicretli ogretmenlerin ¢ogunlugu Pedagojik Formasyon
egitimi almadigi icin sikinti olmaktadir. Ciinkii herhangi bir meslek yiiksek
okulunu bitiren hatta acik ogretim MYO’ ya kaydi olan herhangi birisi iicretli
ogretmen olarak goreviendirilebilmektedir. Merkezi yerlerde en azindan llahiyat
mezunlart bulunmaktadr, ancak tasrada cok daha niteliksiz kisiler iicretli
ogretmen olarak gorevlendirilmektedir. Bu durum da dersin verimliligini
diisiirmektedir.” (K18)

“...Imamlar ise 6grenciye yonelik bir ¢calisma yapmiyor. Camide vaaz
ettigi bir kesim var. Bu kisilerin hepsi inantyor. Burada okulda ise ¢ok farklr bir
durum var. Milli Egitim’e (kiyi Ege) ka¢ defa gittim DKAB ogretmeni olsun
ticretli bir dgretmen verin diye. Maalesef iicretli 6gretmen bile vermiyorlar.”
(K60)

“Cok biiyiik sitkinti ¢ok kotii ornekler var. Korku agwrlikly bir ders
islemeyi tercih ediyorlar sikdyet konusu oluyor.” (K50)

“Formasyon bilgisine sahip olmayan kisilerin egitim siirecinde olumlu
katki sagladigini diistinmiiyorum.” (K39)

Kendisi ILITAM mezunu bir 6gretmen olan, katilimci ise durumu su sekilde
Ozetlemektedir:

“...Ucretli 6gretmenlerin yeterli olmadigim gordiim. lahiyatcilar bizi
begenmez biz iicretlileri begenmeyiz. Genel gériis boyle. Biz de bazi sebeplerden
dolayr okuyamadik simdi de bu magduriyeti giderelim derken ipin ucu kagt.
Haksiz kadroya gecirmeler falan oldu.” (K42)
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Katilimeilarin ifade ettigi gibi din egitimi ya da ogretiminin herhangi bir
kademesinde yiiksekdgrenim ya da Imam Hatiplerde 6grenim gérmiis fakat pedagojik
formasyon egitimi almamis kisilerin din 6gretimi dersleri i¢in gorevlendirilmesi
onemli bir problemdir. Bu gorevliler, din egitimi almis olsa da 6gretmenlik meslegiyle
ilgili yontem, teknik, rehberlik, ¢ocuk gelisimi gibi egitimlerden mahrum olduklari
icin 6grencinin gelisim oOzelliklerine gore neyi, nasil 6gretime konu edeceklerini
bilmemektedirler. Katilimcilar bu 0Ogretmenlerin smif hakimiyetinden yoksun
olduklarini, olmamas1 gereken yontemlerle sinifa hakimiyet kurmaya calistiklarini,
dini sevgi merhamet unsuru degil de korku unsuru olarak gosterdiklerini bu durumun
ise gocugun, gencin duygu diinyasinda belki de kapanmayacak bir hasar olugturdugunu
ifade etmektedirler. Zaten bu smiflardaki Ogrencilerin dersten uzaklagtigini ve
arkadaslarini da olumsuz manada etkiledigini belirtmektedirler.

Katilimecilar bu goérevlendirmelerin merkezi yerlerde yine ILITAM ya da
[lahiyat Meslek Yiiksekokulu da olsa yine yiiksekdgrenim gormiis kisiler
olabiliyorken, tasrada daha niteliksiz kisilerin ya da din goérevlilerinin, imamlarin bu
goreve getirildikleri belirtmektedirler. Inanmis ve bilgiyi almaya hazir kisilere vaaz ve
hitap etmeye aliskin olan bu gorevlilerin 6grenciye de ayni1 yaklagimla hitap etmeye
calistiklarina dikkat ¢ekmektedirler. Katilimeilar bu gorevlilerin tedrisatindan gecen
ogrencilerin, hi¢bir sey bilmeyen 6grenciden daha problemli oldugu, 6zellikle din
konusunda yanlisi diizeltmenin sifirdan insa etmekten daha zor oldugunu
diisiinmektedirler. Ogretmenlerinin, oncelikle &grencide gordiigii yanhs olam
diizeltmeye calistiklarina isaret etmektedirler.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin hemen hemen hepsi farkli branslardan
ogretmenlerin DKAB dersine ya da segmeli din derslerine girmesinin dersi verimli
hale getiremedigi, bu durumun olumsuz sonuglara yol a¢tig1 konusunda hemfikirdirler.
Bazi katilimcilarin diisiince ve gozlemleri su sekildedir:

“Farklit branslardan é6gretmenlerle DKAB dersi islenmesinde ise zaten
ogretmenin o konuda bir birikimi yok. Sadece ders kitabindan, sitelerden, ge¢cmis
kiiltiiviinden fkirk dakikalik siireyi doldurmaya ¢alistyor. Burada da dersin
sahiplenilmeme durumu ortaya ¢ikryor.” (K2)

“...Farkli brans hatta mesleklerden kisilerin DKAB ogretmeni olmasina
ise daha c¢ok karsyum. Bir Ogretmen, doktor ya da miihendisin yerine
gecemiyorsa sagma sapan béliimden mezun olanlar da DKAB dersine girmemeli.
Bizler egitimini aldigimiz halde bazi noktalarda yetersiz kalirken, din gibi insan
hayatinda onemli olan bir konunun bu insanlarin eline verilmemesi gerekir.”
(K13)
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“Bizim okulumuzda gérevlendirme ihtiyaci yok. Fakat olan yerlerde
derse giren ogretmen eger konuyu biraz biliyorsa vermeye calisiyor. Bilmiyorsa
ders dis1 etkinlik yaptirtyor ya da ders bos geciyor. Hatta Kur’an dersine giren
beden egitimcisi arkadas ben Kur’an okumayi biliyorum, biraz Kur’'an okuyoruz
sonra bahgeye ¢ikiyoruz demisti. Zaten Kur’an okumayr bildigi icin idare o
arkadagsi géreviendirmistir. Tabii ki de brans 6gretmenleri derse girse faydali
olur. Ciinkii tecriibe ve siireklilik de onemli. Goreviendirme arkadas hele de farkl
brang 6gretmeniyse bir kere o derse giriyor seneye girmiyor.” (K7)

“...bir ara daha da yaygind. Eskiye nazaran simdi daha az aslinda. Tabi
iyi olmuyor. Yarim hoca dinden yarum doktor candan eder misali bizim dersimiz
diger dersler gibi degil. Cocugun yanls bir sey ogrenmesi ¢ok tehlikeli olur. Biz
bile kendimizi sorguluyoruz. Ogrencinin hakkina giriyor muyum, daha ne
yapabilirim? gibi.” (K54)

“Kesinlikle dersin verimliligini diistiriiyor. Nasil bir matematik dersinde
baska brans 6gretmeni verimli olamiyorsa DKAB dersinde de ayni sekilde baska
bir brans verimli olamiyor. Ogrenci 6gretmeni séyledigi icin o bilgiye kesin bilgi
goziiyle bakiyor. Verilen yanlis bir bilgi 6grencinin kafasinda yanlis olarak yer
ediyor. Daha once ¢alistigim bir yerde DKAB égretmeni olmadigi igin ders
saatleri uygun olan diger brans ogretmenleri derse girmisler. Resim, beden
egitimi gibi etkinlikler yapturmislar. O ¢ocuklarin bir kismi hi¢ DKAB dersi
gormeden mezun olmuslar. Benim girdigim simiflarda din adina hi¢chir sey
bilmiyorlardr. Bir donem Hz. Muhammed’in Hayati dersini almis c¢ocuk
Peygamberimizin adni bile bilmiyordu.” (K9)

“Bulundugum bolgede (kyyr Ege) hala ogretmen agigt var baska
branglardan ogretmenler bu derslere giriyorlar bu dogru olmuyor. Olumsuz
etkiliyor hem ders hem de davramg olarak. Nasil ki bir matematige, fizige,
Tiirk¢e ’ye baska brans 68retmeni giremiyorsa DKAB dersine de girmemeli.”
(K58)

“Bulundugum ilcede (kyyr Ege biiyiiksehir mahallesi) hala kadrolarin
yarist bos. Cok atama oldu fakat ihtiyag hala kapanmadi. Bu okullarda hala pek
¢ok brans mensubu ve imamlar derse giriyor. Bu 6gretmenler bazen dini yanlis
dgretiyor Kur’an ve sahih siinnetin digina ¢ikiyorlar. Ogrenciler falan égretmen
soyle anlatt siz farkly anlatiyorsunuz diyor. Diizeltmeye ¢alisiyoruz.” (K48)

“Gegen sene bir egitime gittim dondiigiimde dersime giren kisiden
ogrenciler hicbir sey dgrenmemisler. Her 68retmenin eksigi olabilir Aslinda
ogretmenler birbiriyle is birligi icinde olmali, gencler de iletisime agik olmali
telefonla bile olsa agip sormaktan da ¢ekinmemeli.” (K52)

“Bir kere dersin égretmeninin derse girmesi ¢ok onemli. Bu dersin
altyapisi hazirlanmadan, ogretmeni yetistirilmeden dersler artirildr. Benim gegen
sene kaldirabilecegimden fazla ders yiikiim vardi. Bir kere bu saglik sorunlarina
yol agiyor... Fakat on ikinci simiflara goreviendirilen baska bir brans 6gretmeni
hi¢ ders islemedi. O saatlerde ogrenciler serbest birakildi, iiniversite sinavi igin
test falan c¢ozdiiler. Bunu herkes de biliyordu. Bu durumun bir an once
diizeltilmesi lazim.” (K1)

“Tabi ki etkiliyor zaten DKAB dersine giren her brans dgretmeni yine
kendi bransiyla ilgili ders isliyor ya da ¢ocuklart bos birakyyor.” (K3)

Bazi katilimcilar okul idarelerinin de DKAB ya da se¢gmeli derslerin 6gretmen
aciZimi kapatmak icin kendi okulundaki farkli bransg Ogretmenlerini, bransina
bakilmaksizin, gorevlendirme yontemine basvurdugunu, kendilerinin de buna sahit

olduklarin1 s6ylemektedirler. Buradaki maksat egitim §gretimden ziyade dersin bos
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gegmemesi, sistemin devam etmesidir. Gozden kagirilmamasi gereken bir diger konu
da 6zel okullarin hatta bazi devlet okullarinin sigorta gibi ylikiimliiliikler altina
girmemek icin disaridan Ilahiyat mezunu dgretmeni tercih etmesidir. Bu gorevlere
ayn1 nedenle din gorevlisini getirmeyi tercih etmesidir. Nitekim idareci olan bir
katilimc1 okulundaki DKAB dersi i¢in Milli Egitim Miidiirliigii’ne tcretli de olsa
DKAB o0gretmeni icin talepte bulundugu fakat talebine karsilik alamadigini
belirtmektedir.

Katilimcilarin  deyimiyle, DKAB ve se¢gmeli derslere giren farkli brang
ogretmenleri bu konuda yeterli donanima sahip olmadigi i¢in, sadece ders kitabindan,
sitelerden ya da geg¢mis kiiltiirlerden bir seyler aktararak kirk dakikalik siireyi
doldurmaktadir. Ogrencilerin sorularmm kendi bildigince cevaplamakta, 6grenci
ogretmeninin dogru sdyledigini var sayarak yanlis bir DKAB kiiltiirii inga etmektedir.
Katilimcilar higbir meslek erbabinin baska birinin isini onun kadar iyi
yapamayacagina, bu durumun din gibi hassas bir konu i¢in daha bir 6nem kazandigina,
fakat s6z konusu din Ogretimi olunca duyarli davranilmadigina, her branstan
O0gretmene bu dersin verilebildigine dikkat ¢ekmektedirler. Brang 6gretmenlerinin
cogu zaman DKAB ve se¢meli dersleri okutmadiklari kendi brang konularini
isledikleri, farklh etkinlikler yaptirdiklarina ya da 6grencileri bos biraktiklarina sahit
olduklarmi belirtmektedirler.

Ozellikle kiy1 Ege bolgelerinde DKAB 6gretmeni agigimin hala ¢ok fazla
oldugunu belirten katilimcilar bu durumun bir an 6nce ¢oziilmesi gerektiginin lizerinde
durmaktadirlar. Burada bir parantez agarak ifade edilecek olursa kiyr Ege gibi tatil
beldelerinin DKAB 6gretmenleri tarafindan ¢ok tercih edilmemektedir. DKAB
Ogretmenlerinin buralar1 tercih etmeme sebebi, buralarin turistik yerler olmasi, dini
yasamin zay1f olmasi nedeniyle kendilerine tepkili davranilacagindan ¢ekinilmesi, en
onemlisinin de buralarda barinmanin ¢ok pahali olmasi olarak siralanmaktadir.
Buralarin DKAB 6gretmenleri icin cazip hale gelebilmesi i¢in buralarin ilk atamaya
acilmasi, 6gretmenlerin konut probleminin ve ekonomik problemlerinin ¢oziilmesi
gerekmektedir.

Baz1 katilimcilar DKAB ve se¢cmeli din egitimi derslerine, inanmadigini

sOyleyen, din hakkinda olumsuz goriis belirten farkli brang Ogretmenlerin de
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gorevlendirilebildigine, bu kisilerin bu gorevleri talep ettiklerine dikkat
¢cekmektedirler:

“Branst DKAB olmayan arkadaslara dinle uzaktan yakindan ilgisi
olmadigi, hatta DKAB dersinin mevcudiyetine karsi oldugu halde ona ders
veriliyor. Sirf art niyetle, oOgrencinin dini diistincesini sarsmak, kafasin
karigtirmak amaciyla DKAB derslerine, se¢meli derslere girenlere de sahit
oldum.” (K8)

“Bu durum dersi ciddi manada etkiliyor. Yogurt olmadan cacik yapmaya
calistyoruz. Hatta dine mesafeli arkadaslarin derse sokuldugunu biliyorum. O
ogretmen arkadagin ek derse ihtiyaci var diye ya da onun ders programi uygun
diye DKAB dersi angarya bir dersmis gibi o arkadasa veriliyor.” (K5)

“Benim o6grencilerim zaten falan hocamiz giriyordu bu derse biyoloji
isliyordu diyor. Bazi ogretmenler ise ben inangsizim diyor bu dersi okutmak
istemiyor. Bazilari ise inanci olmadigi halde okutmak istiyor. Diger brang
ogretmenlerinden DKAB dersini okutan 6gretmenlerin, ¢cocuklara din hakkinda
sorgulatmaya yonelik sorularini, ¢cocuklar bana yonlendiriyorlar.” (K61)

“Sadece iicretli degil beden egitimci, felsefeci derse giriyor bu
ogrencileri cok etkiliyor. Ciinkii cocuk duydugu bir ciimleyi kapabiliyor. Idare bu
kisilerin dine bakisina dini gériistinii bile goz oniine almiyor. Hangi ogretmenin
dersi azsa ders programi miisaitse ona veriyor DKAB dersinde bu yonde sikint
yaswyoruz...” (K60).

“...Bir de farkli branstan 6gretmenler eskiden beri ders saati doldurma
vb. sebeplerle bizim derslere giriyorlar. Hatta bizim derslere karsi olumsuz
soylem gelistirenler bile var. Bunun gibi durumlar tabii ki olumsuz oluyor.” (K6)

Bazi katilimcilar da farkli brans 6gretmenlerinin DKAB ve se¢meli derslere
girmesinin farkl bir yoniine dikkat cekmektedirler. Bazi okul idareleri DKAB dersine
girecek farkli brans 6gretmeninin az ¢ok dini hassasiyeti ve bilgisi olmasma dikkat
ederken, bazi okul idareleri bunun tam tersi bir tercihte bulundugunu One
stirmektedirler. Katilimcilardan alinan bilgilere gore din hakkinda olumsuz séylem
gelistiren, bilingli olarak o6grencinin nezdinde dini degersizlestirmeye ¢alisan
Ogretmenlere de gorev verilebildigini glindeme getirmektedirler. Bazen de dine
olumsuz bakan 6gretmenlerin bilingli olarak bu derslere talip olmas1 katilimcilarin

degindigi konular arasindadir.

3.4. ORGUN DIN OGRETIMINDE OGRENCi VE VELILERLE iLGIiLi
BULGU VE YORUMLAR

Bu boéliimde 6rgiin din 6gretimi dersinde 6grenci ve velilerle ilgili bulgu ve

yorumlara yer verilmistir. Ogrencilerin din 6gretiminden beklentileri, dersten

ogrendikleriyle kendini gergeklestirebilmesi, kendini toplumda ifade edebilmesi ve bu
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bilgiyi yasantisina uygulayabilmesi, Ogrencilerin ailelerinin, din 6gretiminden
beklentileri ve beklentilerinin ger¢eklesme diizeyi ile ilgili gortisler ve yorumlar yer
alinmistir. Ayni sekilde bu boliim altinda, farkli din, mezhep ve olusumlardaki aile ve
ogrencilerin DKAB dersinden beklentililerine dersin cevap verip verememesi ile ilgili
goriisler ve yorumlar1 yer almistir. Ogrencilerin sosyal medyada karsilastiklar1 dini
diistince, kiiltiir ve uygulamalarin okuldaki din 6gretimine etkisi ile ilgili goriis, bulgu
ve yorumlar, 6grencilerin dini altyapisi, ¢evrede yaygin olan popiiler din anlayisi ve
yaygin din egitimi kurumlarindan aldigi din egitiminin okuldaki din 6gretimine etkisi
ele alinan bir bagka konudur. Arastirma evreni olarak belirlenen Ege Bolgesi’nin
sosyokiiltiirel yapisi i¢inde veli ve 6grencilerin din 0gretimine yaklasimlari ve din
ogretiminden beklentilerinin farklilagmasi, beklentilerin gerceklesme diizeyine ait
goriis, bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Son olarak katilimcilarin DKAB

Ogretmenlerine tavsiyeleri bu boliimde yer almistir.

3.4.1. Ogrencilerin Mevcut Program Kapsaminda Orgiin Din
Ogretiminden Beklentileri ve Ogrenme-Ogretme Siirecine

Yaklasimlari ile Tlgili Goriisler

Tablo 19: Ogrencilerin Orgiin Din Ogretiminden Beklentileri ile Tlgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar
-DKAB dersi esittir Miisliimanlik

-Iman testi

-ibadet

-Dindar aile ¢ocuklari
-Not

-Geleneksel din algis1
-Fikhi sorular
Ogrencilerin beklentileri Orgiin din 6gretiminden 6grencilerin | -Giinah sevap
beklentileri -Uygulama

-Manevi rehberlik
-Farkli dinler
-Giincel sorular
-Somut uygulamalar
-Sure ve dua ezberlemek
-Beklentisizlik
-Yakmlik
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-Kolay ders

-Aile
Ogrencilerin din 6gretimine -Cevre
yaklagimlarini etkileyen faktorler -Ogretmen

-Kuran kursu
-Sosyal medya

-Gelisim donemi

-Onyargi

Katilimcilarin - bazilar1 dersten beklentinin  6grenciye gore degisiklik
gosterdigine, ailenin dini duyarlilifiyla paralel olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bazi
ailelerde ve o0grencilerde dindarlik, daha dogru sdylemle Miisliimanlik esittir DKAB
dersi imajiin yaygin olduguna vurgu yapmaktadirlar:

“Her 6grencinin beklentisi farklidir. Bunda aile yapisi, derse bakis agist,
ilgisi vs. gibi etkenler etkilidir bu sebeple genelleme yapmak dogru olmaz. Her
ogrencinin isteklerine cevap verebilecek diizeyde dersi islemek onemli bir
faktor.” (K34)

“...Kisaca tek tip bir 6grenci yok karsinda. Aileye, icinden ¢ikip geldigi
cevreye ve 6grendiklerine bagl.” (K4)

“Ogrenciler din dersinde imanlarimin olgiildiigiinii - diisiiniiyorlar.
Hocam ben ¢ok Miisliiman’im namaz kilarim diye yaklasiyor. Ben de ¢ocuklar
ben sizin imamniza not vermiyorum, dOgrendiklerinize not veriyorum bazi
maddeler soruyorum, bunlart yaparsin ya da yapamazsin. Bu ¢alisma bireysel
cabayla alakali diye agikliyorum. Ailelerde ise ozellikle biraz dini egitim almas,
dindar séylemi olan ¢ocuklarimin ¢ok basarili olacagi beklentisi falan oluyor.
Cocuklarda ise biraz diisiik not alinca aileme ne diyecegim dinden de mi diisiik
not aldin derler tepkisi bana komik geliyor...” (K1)

“Icinden ¢ikip geldigi ailenin kiiltiirel yapisiyla ve dine bakisiyla ilgili
bir konu. Cok degisik yaklasimlar var. Bazi ailelerin ¢ocuklar: ogrendiklerini
hocaya test ettirmeye hatta bir dini yonelise sahip aileden geliyorsa bakalim
benim bildigimi hoca da biliyor mu diye seni imtihan etmek istiyor. Ailede yeterli
dini bilgi yoksa size dini ogretecek kisi olarak bakiyor. Ailenin durumuna gére
kimi dgrenci de gereksiz bir ders olarak gériiyor. Kimi veli de aman ¢ocugum din
dersi onemli iyi dinle diyor. “Ogretmenim ben dinden 100 den asagi not alirsam
babam beni dover, sen dinsiz misin?” der diyen égrencim de oldu. Imanla dersi
ozdeslestiriyor.” (K4)

“Olumlu yaklagan kadar ényarg: ile yaklasip geri duran dgrenciler de
var.” (K41)

Katilimeilar bu dogrultuda 6grencilerin DKAB dersinden ibadetler ve dini
pratikleri 6grenmek istediklerini miisahede ettiklerini dile getirmektedirler:

“...Ogrenci din dersinde ogreneceklerinin sadece namaz, orug, hac,
zekdt gibi ibadetlerden olusacagini diisiiniiyor. Herhangi bir uygulamayla
alakali ozellikle kelam ve felsefeyle alakali konulara gelince hocam ne alakas:
var bunun din dersiyle deyip itiraz ettikleri olur. Yeniden dersimizin amacini
agtklamaya ¢alistyorum.” (K1)
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“Namaz ve sureleri ezberlemeyi bekliyorlar ben sirasi gelince diyorum.
Yaz kuran kursu gibi bir beklentileri var. Yazilida zayif ise aile ben Kuran
kursuna gonderdim nasu zayif alir diyor, akademik 6grenme ile inangh olmayt
karigtirryorlar.” (K51)

Katilimeilarin  ifadeleri degerlendirildiginde 6grencinin din egitimi ve
Ogretimine yaklagimmin ve din Ogretiminden beklentisinin ¢evre, kiiltiirel yap1
ogrencinin ilgileri gibi pek ¢ok etkenin belirleyici oldugu, 6zellikle ailenin dini yapisi,
din anlayis1 ve g¢ocugunda olusturdugu dini kiiltiirel altyapiyla ilgili oldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Dine mesafeli ailelerin ¢ocuklari dersi gereksiz bir ders gibi
algilarken, yeterli dini bilgiye sahip olmayan aile ¢ocuklarinin DKAB dersini dini
Ogrenecegi yer olarak gormektedirler.

Katilimcilar aileden dine yakinligi olan 6grencilerin DKAB dersi esittir
Islamiyet ve Islam dininin ibadetleri ve uygulamalar1 gibi bir yaklasim iginde
olduklarini belirtmektedirler. Bu 6grencilerin DKAB dersinden beklentilerinin Kur’an
kursunun faaliyetlerinden farkli olmadigini, dersin diislinme ve yorum gibi
boliimlerini ise yadirgadiklarini bu konularin ve DKAB dersinin disinda konular
oldugunu diistindiiklerini belirtmektedirler. Dersin hedefini bu 6grencilere agiklamada
giiclik cektiklerini belirten katilimcilar bu Ogrencilerin kendilerini dine yakin
gordiikleri icin  dersten otomatikman basarili  olacaklarma inandiklarim
gbzlemlediklerini sdylemektedirler. Bu 6grencilerin dersten diisiik not almasini hem
aile hem de 6grenci kabul etmekte zorlanmakta, hazmedememekte cocugun inancinin
test edildigi duygusuna kapilmaktadirlar.

Katilimeilar dini bir yonelimi olan ailelerin ¢ocuklarinda bu dogrultuda bir dini
altyapi olusturuldugu i¢in okuldaki din egitimi ve 6gretiminden de kendi kafasindaki
dinin egitimini ve 6gretimini bekledigine dikkat cekmektedirler. Aileden ya da Kur’an
kursu gibi bazi yerlerden din egitimi alan bu 6grencilerin aldiklari dini bilgileri DKAB
dersi 0gretmenine onaylatma ihtiyaci iginde olduklarini dile getirmektedirler. Bu
ogrencilerin bazen de benim bildigini hoca da biliyor mu? gibi DKAB 6gretmeninin
bilgisini test etmeye kalktiklarini, gordiikleri bilgileri kendi din anlayislariyla
kiyasladiklarini, bazen de Ogretmen yanlis biliyor intibaina kapilabildiklerini

eklemektedirler.
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Bazi katilimcilar 6grencilerin inangla ilgili icinden ¢ikamadigi problemlerin
¢Oziimiini ve merak ettikleri seylerin a¢iklanmasini DKAB dersinden beklediklerini
ifade etmektedirler:

“Birincisi kader konusu. Benim ne kadarina giiciim yetiyor yani hayati
sorguluyor. Diger dinleri sorguluyor. Bunda da istisnalar olmakla birlikte
misyonerlik ¢calismalarinin etkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Bilgiye ulagmanin
daha kolay olmasi nedeniyle deizm onlarin kafasini karistirtyor. Aslinda deizmle
birlikte geleneksel din algisini sorguluyorlar. Farklt bir din anlatildiginda
cocugu deistlige gotiirebiliyor. Aslinda ¢ocuklart deistlige gotiiren din anlayist
Islam 1n da 6ziine aykiri, yanlis, gelenekten gelen din anlayisi. Hem aileden gelen
hem de gelenekten gelen etkiyle ¢ocuk sorgulamaktan da korkup kendini
kapatabiliyor. Cocuklarin en ¢ok merak ettigi seyler cin, melek, seytan vb. Bir
de her seyin giinah olduguna inandirimislar sunu yaptim giinah mi, ¢ok mu
glinaha girdim? diye soruyorlar. Fikhi boyutta sorduklari sorular da ¢ok komik,
stradan, bilindik sakiz cignemek orucu bozar mi gibi sorular. Ogrencinin
altyapust olmadig icin kaliteli soru soramiyor ¢ocuk. Bazen de dinlemedigi i¢in
birinin sordugu soruyu digeri de soruyor.” (K2)

“Ogrencilerimin dersten en biiyiik beklentileri “inan¢” konulariyla
alakalr sorularina agiklayici ve tatmin edici cevaplar oluyor. Dersin miifredati,
programin kapsamiyla ¢ok da ilgili degiller her ne kadar konularin birbiriyle
alakalr oldugunu agiklamaya ¢alissam da disaridan duyduklart bir konunun ya
da internette denk geldikleri bir soru ya da olayin giinah mi, sevap mi? olduguyla
daha ¢ok ilgililer... Bazen de akranlarindan duyduklar: ya da internette goriip
de dikkatlerini ¢ceken herhangi bir inang sistemini ya da inancla ilgili bir kavrami
merak edip onunla alakali meraklarint gidermek, 6grenciler igin dersin tiim
amaglarimin ontine gegiyor. Cogunlukla onlarin Din Kiiltiirii dersiyle ilgili
beklentileri bu yonde oldugu i¢in ben de konumla alakali olsa da olmasa da
onlarin beklentilerine elimden geldigince cevap vermeye calistyorum. Clinkii
biliyorum ki ¢ocuklarin merak ettigi seyler konusunda onlari aydinlatmadigim
stirece konu ne kadar ilgi ¢ekici de olsa, ne kadar dnemli de olsa akillarinda,
cevabini 6grenemedikleri soru oldugu siirece benim anlatmak istedigim konuyla
ilgilenmiyorlar.” (K28)

“Genel olarak ¢ocuklarin dersten bir beklentisi yok. DKAB dersine
mecbur oldugu icin giriyor. Bu ilerde bana lazim olur diye bakmiyor. Merak
ettiklerimi, sorularimi sorarim, ¢ozerim falan diye diistiniiyor. Seni otorite olarak
gortiyor Okulda dgrendiklerinin ¢ogunu oradan buradan aileden duymus zaten
ciddi bir beklentisi yok.” (K53)

“...Bir de bu yas 7, 8. simif 6grencisi yasinin geregi hayati sorguluyor,
neyi yapip neyi yapamayacagini merak ediyor. Aklina takilan hayatla, dolayisiyla
dinle ilgili problemlere cevap bulmak i¢in sorular soruyor. Bes alti ve yediler ise
peygamberin nasil oldugunu, ibadetin nasil yapildigini soruyor, kendi ailesinden
ornekler veriyoriar.” (K9)

“Ogrencilerin derse yaklasimlarini  olumlu  buluyorum. Dersten
beklentileri daha ¢ok onceden ogrenmedikleri konular olunca ya da merak
ettikleri konulara cevap bulunca derse ilgileri daha da artiyor. Tenefiislerde de
soru sorarak cevap almak istiyorlar. Ogrencilere yaklagiminiz ve iislubunuz
arkadagca olunca 6grencilerin beklentileri de gergeklesmis oluyor.” (K40)

Katilimeilarin ifadeleri degerlendirildiginde 6grencilerin DKAB dersinden

beklentilerinin DKAB dersine yiikledigi anlam ve Ogrencilerin gelisim donemi
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ozellikleriyle iliskili degistigini ifade ettikleri goriilmektedir. Katilimcilara gore
DKAB dersinden herhangi bir beklentisi olmayan, ders mecburi oldugu icin sinifa
giren O0grencilerin yaninda, d6grenciler genellikle inang, ibadet, muamelat, ahlak gibi
dini konularla merak ettigi sorulara kendini aydinlatict ve tatmin edici aciklama
beklentisi i¢indedirler. Ogrenciler dersin miifredat1 ve neler 6grenecekleri bu konulart
yasaminda kullanabilecekleri, ileride islerine yarayabilecegi ile ilgili ¢ok da
ilgilenmemektedirler.

Din ile ilgili konularda O6grencinin DKAB 0Ogretmenini otorite olarak
gordiiglinii ifade eden katilimcilar hayatin anlami, kader, cin melek seytan, peygamber
irade gibi inangla ilgili konulari merak etmekte olduklarini, cevaplarini1 6gretmeninden
ogrenmek istediklerine dikkat gekmektedirler. Ogrencilerin 6grenmek istedikleri bir
diger konunun ise diger dinler, inang sistemleri, dinlerle ilgili kavramlar son yillarda
revacta oldugu disiiniilen deizm gibi inangla ilgili farkli yaklagimlar oldugunu
sOylemektedirler.

Ibadetlerin nasil yapilacagmi, nelerin giinah nelerin sevap oldugunu, fikhi
boyutta ise sosyal medyada ya da akranlar arasinda giindem olan popiilar konular
sorup dgrenmek istediklerini belirtmektedirler. Ogrencilerin merak edip cevabini
bekledigi konularin ise genelde geleneksel din anlayisinin etkisinde konular, dogru
bilinen yanlislar oldugu da katilimecilarin belirttikleri arasindadir.

Ogrencilerin sordugu sorularin ve beklentilerinin egitim ve 6gretimde bir firsat
olusturdugunu diisiinen katilimcilar, 68rencileri aydinlatmaya ¢alistiklarini bunun igin
ders aralarmi da degerlendirdiklerini dile getirmektedirler. Merak ettigi konunun
cevabini bulan 6grencinin derse daha ilgili oldugu merak ettiklerine cevap bulamayan
Ogrencinin ise gelenegin de etkisiyle sorgulamaktan vazgegebildigini, kendisini derse
kapatabildigini de ilave etmektedirler.

Baz1 katilimcilar da 6grencinin DKAB dersinden beklentisinin derste gegen
konular1 6grenmekten ziyade diger derslerde oldugu gibi not oldugunu, sinavda
cikacaksa konuyu oOnemsedigi degilse konuya ilgi duymadigini diisiindiiklerini
sOylemektedirler:

“Siniflara goére c¢ocuklarin beklentileri degisiyor. Sekizinci sinmifiaki
ogrenciler LGS ye girecekleri icin sinav odakl diisiiniiyorlar. Cocuk sinavda
yiiksek not alabilmek icin égreniyor...” (K9)

“Ogrenciler genel olarak DKAB derslerini yiiksek not alinan bir ders
olarak algilamaktadir. Ogrenci beklentisi gerceklesmediginde, diisiik not
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verildiginde, dersten sogumaktadir. Halbuki benzer durumlarda hicbir zaman
diger brans ogretmenleri suglanmamaktadir. Ancak DKAB ogretmenleri
su¢lanmaktadir...” (K18)

“Stnav kaygisi olan 8. ve 12. sumiftaki égrencilerin beklentisi sinavdan
tam puan alabilmek. Diger siniflara bakarsak dersten ¢ok bir beklentileri yok. Bu
dersin diniyle, ahlakiyla ilgili katkisi olur diye diisiincelerinin oldugunu
sanmiyorum. DKAB diye bir ders var ve derse girmem gerekiyor diye
diistiniiyor.” (K6)

“Bu okula (IHO) é&grencilerin ¢ogu aile zoruyla gelmis okuldan bir
beklentileri yok ancak yiiksek not beklentisi var.” (K48)

“Ogrencilerin temel beklentisi notlarin yiiksek olusu yani derse katilsa
da katilmasa da dersi ogrenmeye yonelik beklentisi de sinavda ¢ikip ¢ikmayacagt
hususuna bagh. LGS’de ¢ikiyorsa o ders onemli, ¢ikmiyorsa onemsiz onlara
gore.” (K23)

“Yaklasimlar: ¢ok olumlu sayilmaz. Basit, anlasilabilir olarak gordiikleri
icin derse ¢ok onem vermiyorlar. Ve sinavlardaki katsaymmin diisiik olmasi ve
sorularin basit olmast da durumu etkiliyor.” (K26)

“Fen lisesinde beklenti dersin bos olmasi. Fakat ben ders isliyorum bu
beklentileri gerceklesmiyor, din mi bog ver gibi bakiyorlar once sonra ama ders
ilgilerini ¢ekebiliyor.” (K49)

“Ogrenciler bizden bir sey beklemiyor aslinda. Hedefleri de yok zaten bu
beklentisizlik bizi ywpratiyor. Soru bile sormuyorlar. Bilgiye ag¢ bir sekilde
baksalar biz de daha giizel ders isleyecegiz, kendimizi daha ¢ok gelistiririz belki.
Beklemelerini isterdim sadece dinliyoriar.” (K54)

“Ilk yillarda adil not vermistim idareden de sistemsel baski oluyor. Not
konusunda bizi bize birakmiyorlar. Bir 6grenciye 40 vereceksem veremiyorum.
Nerdeyse 70 ten asagi not vermiyoruz. Ben de davramglarina bakiyorum. Yalan
soylemiyorsa, ahlakli davranmiyorsa goéniil rahathigiyla not veriyorum. Not
konusunda bu durum c¢alisan ¢ocukta da isteksizlik olusturuyor. Nasil olsa bu
hoca bol not veriyor, ben niye calisayim diye diistintiyor.” (K3)

“Ogrencilerin akademik anlamda basarili olmak istiyorlar ve elde
ediyorlar.” (K59)

Katilimeilarin ifadeleri degerlendirildiginde 6grencinin, DKAB dersini basit ve
anlagilir buldugu i¢in dersten kolayca ve yiiksek not alacagi beklentisi i¢inde oldugunu
diisiindiikleri goriilmektedir. Katilimcilar tarafindan, 6zellikle ortaokul ve lise son sinif
Ogrencileri, sinava girecekleri i¢in Ogrencilerin sinav odakli diislindiikleri, bu
dogrultuda DKAB miifredatindaki konular1 smmavda c¢ikacaksa Onemsedikleri,
ogrenmeye calistiklari, smavda ¢ikmayacaksa konuyu Onemsemedikleri
belirtilmektedir. Fen lisesi gibi akademik beklentisi olan okullarin 6grencileri ise
DKAB dersi yerine diger dersleri ¢alismak istemektedirler. Bu konuda iizerinde
sistemsel baski da hissettigini dile getiren bir katilimci diisiik not verdiginde idareden
miidahale oldugunu, kendisinin de 68rencinin 6grenmesinden ziyade davraniglarina
not vermeye basladigin1 6rneklendirmektedir. Bu durumun ise basarili 6grencilerde

hosnutsuzluk yarattigini da eklemektedir.
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DKAB dersi 0gretmeninin de dersin 6nemsenmesinde belirleyici bir faktor
oldugunu belirten baz1 katilimcilarin ifadeleri ise sdyledir:

“Ogrenciler bizi kendilerine diger ogretmenlerden daha yakin gériiyor.
Digerlerine anlatamadiklarimi din 6gretmenlerine siwrlarimi aile problemlerini
anlatyyor. Bu bir avantaj fakat ogretmeni avucunda hissediyor. Nasil olsa bizi
kirmaz adaletli davranacagimizi biliyorlar. Ciinkii biz zaten bunlari 6gretiyoruz
zorlamiyoruz notla tehdit etmiyoruz. Bol not veriyoruz.” (K3)

“Cocuklar bu dersin gerekliligine inaniyorlar fakat dersin igerigi ya da
verilisi ¢ocugu tatmin etmediginde bu dersin gereksiz oldugunu diisiinmeye
basliyor. Ornegin veli ya da miifredat zoruyla da olsa égrenci se¢meli din
derslerinden birini segiyor. Beklentisine cevap bulamadiysa ozellikle de istedigi
puant alamadiysa bosa kiirek cektigini diigiiniiyor. Dersi bir daha se¢miyor.
Ctinkii 6grenci hangi se¢meli dersten tam puan alacaksa o dersi segiyor.” (K8)

“Manevi rehberlik beklentileri ¢ogunlukta. Sadece ders goziiyle
bakanlar genelde 12. siniflar oluyor.” (K44)

Katilimcilarin ifadelerinde goriildiigii gibi katilimcilar, DKAB dersinin kolay
bir ders olarak goriilmesinde ve yiiksek not alinacak bir ders olarak telakki edilmesinde
DKAB 6gretmeninin de etkisinin oldugunu diisiinmektedirler. Ogrencinin DKAB
Ogretmenini kendisine daha yakin hissettigi i¢in, 6gretmenine kendisini acabilmekte,
Ogretmeninin kendisine haksizlik yapmayacagina ve oOgretmeninin kendisini
kirmayacagina inanmaktadir. DKAB dersinden yiiksek not alamadiginda ise, boyle bir
durumda, diger brans 6gretmenlerini su¢clamadigi halde, DKAB dersinden d6grencilerin
soguduklarini belirtmektedirler.

Katilimcilar DKAB dersinin 6nemine inanan, kendi istegiyle ya da velisinin
istegiyle se¢meli din derslerini tercih eden 6grencilerin de dersten bekledigi verimi ve
yiiksek notu alamadiginda hayal kirikligina ugradigi belirtilmektedir. Bekledigini
bulamayan bu 6grencinin bir dahaki sene bu dersi segcmedigini yliksek not alacagini
umdugu diger dersleri se¢meyi tercih ettiklerine dikkat ¢ekmektedirler.

Bazi katilimcilar 6grencilerin somut Orneklerin yer aldigi giincel olaylar
hakkinda konusmak bu konuda bir fikir olusturmak istediklerini sdylemektedirler:

“Ders islememeyi bekliyorlar (giiliivor) Ozellikle pandemi sonrasi
ogrenciler okula uyum sorunu yasiyorlar. Dersten ise onlarin seviyesine inilerek
anlatilan somut orneklerin oldugu bir DKAB istiyorlar.” (K57)

“Tamamen giincel konulara takiliyorlar. Farkli dinleri merak ediyorlar
ozellikle 7. sinif ve 8. siniflar neden sadece Islamiyet’i isliyoruz Incil’i neden
gormiiyoruz gibi sorular soruyorlar. Onlara gore Islamiyet onlart kisitlayan bir
din, teror dini. Diger dinler ise hosgorii dini ve onlart destekleyen bir din gibi bir
algilari var. En azindan bu konular 8. sinifa konulabilir.” (K62)

“Ogrencilerimizin beklentileri derslerimizin uygulamali hale getirilmesi
diyebilirim...” K15)

“Giincel ve gerekli dini bilgileri 6grenmek.” (K17)
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“Klasik bilgi istemiyor 6grenciler. Daha giincel ve dikkat ¢ekici konulart
ogrenmek istiyor.” (K32)

“...Ogrenciler genelde dersleri alo fetva hatti gibi aklindaki sorularla
gecirmek istiyorlar. Dersi ilgi ¢ekici hale getirmek igin farkl seyler buluyorum.”
(K37)

“Ogrencilerin gelisimsel donemleri farkl ve ihtiyaclart da farkl oluyor
donem derse karsi motivasyon diigiiyor bazi konular ilgi ¢ekici oldugu icin
ogrencilerin motivasyonu yiiksek oluyor.” (K12)

Ogrencilerin klasik dini konularla ilgilenmediklerini diisiindiiklerini belirten
baz1 katilimcilar 6grencinin ders konularinin kendi seviyesine uygun anlasilir somut
orneklerin yer aldig1 giincel, ilgi ¢ekici konulardan olugsmasini arzu ettiklerini ifade
etmektedirler. Ozellikle Bati’da olusturulan giindemde tutulmaya gayret edilen
Islamofobi’nin de etkisiyle baz1 6grencilerin bundan etkilendigini Islam dinini terdrle
iliskilendirdigini, Islam dininin siddet yanlis1 ve kendilerini kisitlayan bir din olarak
gordiiklerini ifade etmektedirler. Bunun yaninda dijital ¢agin nimetlerinin etkisi
altinda olan bu giinkii geng neslin hakim kiiltiirlerin hosgorii ve sevgi dini olarak lanse
ettigi dinleri merak ettiklerini ve bu konuda bilgi elde etmek istediklerini dile
getirmektedirler. Bu konularin en azindan 8. smif miifredatina konulabilecegini
belirten bir katilimec1 da bu konuda 6grencinin bilinglendirilmesinin geregine dikkat

¢ekmektedir.

3.4.2. Ogrencilerin DKAB Dersinde Ogrendikleriyle Kendini

Gergeklestirebilmesi Toplumda Kendini ifade Edebilmesi ve

Ogrendiklerini Yasantisina Uygulayabilmesi ile Tlgili Goriisler

Tablo 20: DKAB Dersinin Ogrenci Uzerindeki Etkisi ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Hayat1 anlamlandirmada en ¢ok
etkisi olan ders

-Hayata bakis

-Duyarlilik

-Affedicilik

DKAB dersinin 6grenci

uzerindeki etkisi

DKAB dersinin, 6grencinin
kendini gergeklestirmesine, birey
bilinci ve toplumsal duyarlilik

kazanmasinda, etkisi

-Hayatin i¢indeki din
-Ogrendiklerini paylasma
-Bilingli davraniglar
-Hayat1 sorgulama

-Gelenegi sorgulama
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-Merhamet iyilik
-Ahlaki kurallar
-Bilingli dua
-Toplumsal duyarlilik

-Diizgiin davranis

Ogrencinin derste 6grendiklerini -Cevrenin etkisi
yasantisina uygulamasindaki -Aile

etkenler -Ogretmen
-Akran grubu
-Onay ihtiyaci
-Basin yayin
-Hassas dénem
-Ozgiiven

-Batil inanglar
-Gelenek
-Bilme fakat uygulayamama

Katilimcilardan bazilar1 (K1, K4, K7, K9, K13, K14, K16, K17, K19, K20,
K21, K30, K36, K39, K49, K51, K55) 6grencinin derste 0grendikleriyle kendini
gerceklestirebildigini, toplumda kendini ifade edebildigini ve &grendiklerini
yasantisina uygulayabildigini diistinmektedir:

“Bence en ¢ok katki sunan ders bu ders. Hayati anlamlandirma kismina
en ¢ok yarart olan dersin bizim ders oldugunu diigiiniiyorum. Somut donemden
soyut doneme yeni ge¢mis cocuklarin varligt anlamlandirma konusunda ciddi
problemler yasadigini goriiyoruz. Ciinkii insanlarin ¢evreden gordiiklerini taklit
tizere uyguladiklar: bir dinden bahsediyoruz. Sadece namaz kilan anneanneyi
goren ve dinin yashilikta yasanan bir olgu oldugunu algilayan bir topluluk var.
Geng soyut déneme gectiginde, ozellikle bir kayip ya da bir aci yasadiysa, bu
katki daha etkili oluyor. Biz din dersini hayati anlamlandirmak igin diinyay
ahiretle bir biitiin olarak anlattigimizda ya da Yaradan'in sadece ahiretle olan
kismini degil de bu diinya ile olan kismini da anlattigimizda hi¢ dersle alakasi
olmayan ogrencilerin bile dersi can-1 goniilden dinledigini goriiyorum.” (K1)

“Gozlemledigim kadariyla ogrencilerimiz 6grenim siirecine yaklasimlar
olumlu. Doniit aliyorum fakat dersi zaten ders olarak algilyyor ve dgreniyorlar.
Ahlaki konularda da giinliik hayatla da iliskilendiriyorlar érnekler veriyorlar.”
(K7)

“Bizim dersimiz diger dersler gibi suifta islenip orada kalmiyor.
Hayatla i¢ ice olmasi, Igsellestirmeleri igin de ugrastyorum. Derslerde sordugum
sorularda ya da odevierde hatta bazen éylesine yaptigim muhabbetlerde dahi
yasantiarina uyguladiklarin goriiyorum.” (K13)

“Oluyor tabii bazen ogrenci geliyor O&gretmenim sizin derslerde
gordiigiimiiz  konulart aileme anlatiyorum diyor. Olumlu anlamda katk
sagladigini gorebiliyorum.” (K55)
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“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, o6grencinin  kendini
gerceklestirmesine, birey bilinci ve toplumsal duyarllik kazanmasinda, etkisi
onemlidir ornegin derste ogrendigi ozellikle ahlaki kurallari uygulamaya ozen
gosteriyor.” (K30)

“Topluluk karsisinda daha saygili ve diizgiin davranmislar sergileyerek
toplumda kendini ifade ediyor. Derste 6grendiklerini ailesiyle paylasarak bir
seyler ogrendigini onlara gosteriyor.” (K36)

“Biz iki bayan d&gretmen oOgle namazlarmmi kiz ogrencilerle cemaat
halinde kilyyoruz ve yer kalmiyor. Demek ki uyguluyorlar bunu kendileri
yapiyorlar. Hatta bizim okul icin Sosyal Imam Hatip (Sosyal Bilimler Lisesi)
diyorlar. Tabi ki bunu olumsuz anlamda kullanyyorlar.” (K49)

“Etkili olduguna inanityorum merhamet iyilik vb. gibi isledigimiz
konulart uyguladiklarini séyliiyorlar.” (K51)

Baz1  katilimcilarin,  6grencinin  derste  Ogrendikleriyle  kendini
gerceklestirmesinde, toplumda kendini ifade edebilmelerinde DKAB dersinin
ogrenciye onemli katkisinin oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Fakat katilimcilarin
belirttigine gore 6grenciler genelde geleneksel din anlayigina gore yasayan, dini ger¢ek
anlamiyla hayatina gegiremeyen bir ¢evre iginde yasamaktadir. Cevresinde sahit
oldugu oOrneklerin Ogrencide dinin sadece yaslilik doneminde yerine getirilmesi
gereken kurallar ve ibadetlerin yer aldigi bir sistem olarak algilayabilmektedirler.
Katilimeilar 6grencilerin gelisim donemi 6zelligine uygun olarak hayati sorguladig,
yasamina bir anlam katmaya calistigin1 belirtmektedirler. Bu 6grencilerin yasadigi
zorluklar karsisinda bu ihtiyaclarinin daha giiclii bir sekilde giindeme geldigi, bu
sartlar i¢inde yasayan birey icin DKAB dersinin katkisinin daha da 6nem kazandigina
dikkat g¢ekmektedirler. DKAB dersinden alacaklar1 6grencinin biitlin  yasamin
etkileyebilecegi gercegine isaret etmektedirler. Nitekim yasadiklar1 donemde
ogrencilerin derste O0grendiklerini yasaminda uygulamaya gecirdigi kisaca dersin
hedefine ulastigini ifade etmektedirler.

Islenen konularin sadece sinifta kalmadigma isaret eden katilimcilar
ogrencilerin  6grendiklerini  hayatina da uyguladiklarini  gozlemlediklerini
sOylemektedirler. Bu anlamda 6grenim siirecine olumlu yaklagsan dgrencilerin derste
ogrendikleri ahlaki konulari giinlik yasamla iliskilendirdiklerine ve hayatlarina
uyguladiklarina sahit olduklarini belirtmektedirler. Derste 6grendikleriyle kendine
ceki diizen veren Ogrencilerin olumlu davranislarla toplumda kendini ifade
edebildigine de deginen katilimcilar, 6grencilerden derste dgrendiklerini ailesine de

anlattig1 seklinde doniit aldiklarini ifade etmektedirler.
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Katilimcilar kendilerinin de dinin sadece ahirete bakan yonii iizerinde
durmayip diinyaya bakan yonii lizerinde durmaya 6zen gosterdiklerini, 6grencilerin
derste 6grendiklerinin uygulamaya geg¢mesi adina bazi etkinlikleri ve ibadetleri
ogrencilerle gergeklestirdiklerine 6rnekler vermektedirler.

Baz1 katilimcilar (K4, K9, K16, K20, K21, K26, K32, K35, K40, K50) da
ogrencinin DKAB dersinde 6grendikleriyle kendini gergeklestirebilmesinin, toplumda
kendini ifade edebilmesinin ve 6grendiklerini yasantisina uygulayabilmesinin bazi
faktorlere bagli olarak gergeklesebildigini ifade etmektedirler. Bu katilimcilarin
bazilarinin sdyledikleri su sekildedir:

“Ders iyi islendigi zaman hem ¢ocugun ¢evreyle, aileyle iliskisinde
dogruluk, affedicilik vb. iyi iliskiler konusunda hem daha erdemli ve dogru bir
insan olmasina katkisi oluyor. Ogrendiklerini hayatina uygulayabiliyor. Ben
suna sahit oldum. Derste “Gordiigiiniiz her seyle Allahin baglantisint kurun,
giizel bir manzara, giizel bir ¢igek gordiigiiniizde “Rabbinize siikredin, ¢linkii onu
sizin icin yaratti” falan demigtim, ¢cocuklarin ¢ogu daha énce bu tiir seylere hic
bu gozle bakmadiklarim séylediler. Aman ne giizel c¢icek deyip geciyorduk
dediler. Bir de bunu séyleyenler Imam Hatip Ortaokulu égrencisi. Cocuk
tizerinde dersin ¢ok etkisi oluyor tabii. Hatta hayata bakisini bile
sekillendirebiliyor. Ileriki yasaminda bu &grendikleriyle kendini de ifade
edebilir. Ciinkii bunlar1 soylediginde etrafindakilerden bir farki olacak. Bu
ogrendiklerini ailesine tasiyacak. “...Dersten bir seyler almak isteyenler aliyor.
Ozellikle ¢ocuk kendini derse kapatmazsa, égretmen de iyi bir profil cizer ve
ogrenci lizerinde yeterli oldugu izlenimini olusturabilirse. Ornegin bazi aileler
gelip bana tegekkiir etti. “Cocugum korkuyordu su anda siz dogru bilgi verdiginiz
icin daha rahat” diyen oldu. Aslinda DKAB 6gretmenine giiveniyorlar.” (K9)

“Farkinda olmasa da din hayatin her yerinde var. Hayatin neresinde din
var merak ediyor. Dinin hayata yansiyan yoniinii hayatin ig¢inden orneklerle
anlattiginizda ¢ocuk ornekleri ilgiyle dinliyor, dini benimsiyor.” (K4)

“Daha ¢ok ahlaki tutum ve davranislar birey bilinci olusumunda ya da
toplumsal duyarlilik kazanmasinda etkili oluyor. Sordugunuz sorular ya da
kulluk bilinci kazanmalarinda hayatin anlamm diigiinmeleri daha ¢ok etkili
oluyor. Daha ¢ok aile i¢i pratik yasamda ya da ibadetlerdeki uygulamalarda,
diger derse kadar verdiginiz ddevlerde etkisini goriince uyguluyorlar. Mesela
yaptiklart duanin etkisi ya da kildiklart namazin biraktigr duygu ya da anne
babasina karst giizel bir davramisindan aldigi olumlu doniit ¢ok etkili oluyor.
Derste ogrendikleriyle toplumda kendini ifadesi daha ¢ok ¢evresindeki olumlu ya
da olumsuz tepkilere gore degisebiliyor. Mesela ramazan ayinda orug tutmayan
ailesinde tek basina sahura kalkmast ya da namaz kilmaya baslamasi gibi...
Fakat bu davramslar verilen tepkilere gére degisebiliyor. Boyle durumlarda
kulluk bilincini kazanmasi 6grencinin iradesine gore degisebiliyor.” (K40)

“Dogru bir mantikla islenirse uyguluyorlar Gegen giin ¢ocuk bir
tartismada daha énce “Selam deyin gecin ayetini ayet oldugunu unutmus fakat
selam dedim dedim gectim dedi. Ik defa tartismadim dedi.” (K50)

“Derse kendini gercekten veren dgrenciler icin tabi ki de farkliliklar
goriilebiliyor ve olumlu yonde degismeler fark ediliyor. Kendilerini ifade etme ve
degerli hissetme durumunda da olumlu bir artig gozlenebiliyor.” (K35)
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“Bu konuda miifredat yeterli degil. Ama ogretmen istekli ve arzulu olursa
ogrenci kazammlarimn topluma yansimasini saglayabilir.” (K26)

“Ogrencilerden derste ogrendiklerini yasantilarina uygulamak isteyen
uygulayabiliyor. Bunda da aile, arkadas ortami ve ¢evre etkili oluyor.” (K16)

“dileler de buna katki saglarsa yeterli duyarliligi kazaniyorlar.” (K44)

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin, O6grencinin  kendini
gerceklestirmesine, birey bilinci ve toplumsal duyariilik kazanmasinda etkisi ¢ok
fazla olmali ve bunu dis diinyaya da anlatabilmeli... Dinim béyle emrediyor’
saikiyle davranmali. Ama sadece ders yetmiyor ailevi hassasiyetler, yasanilan
¢evre bunu desteklemeli.” (K25)

“Ogretmenin ¢abasiyla ve érnekligiyle bircok uygulamayr 6greniyor
Biraz uygulamaya yénelik etkinlikler yapmak lazim 6nce ogretmenin uygulamasi
lazim. Ornegin yardim kampanyalar: diizenlenebilir sporda basarih olan
ogrencilere ¢ikolata alinabilir. Hatta aileleri bile camiye geliyor 6grencilerin
Hi¢ namaz kilmayt bilmeyen bir velim camiye gelmisti namaz etkinliginde. Her
swnifin bir yetimi olsun kampanyast baslattik ogrenci verme kiiltiiriinii 6greniyor.
Osrenci profiline gore degisiyor anne babasi bu dersi onemsiyorsa beklentilerini
gerceklestiriyor sureleri dua orneklerini falan da ezberliyor. Dine tamamen
yabanci ogrenciler her seyi sifirdan ogreniyor sasirtyor ve bocaltyor. Bunlarin
da beklentileri gerceklegiyor.” (K52)

Bazi katilimcilarin  6grencinin DKAB dersinde 6grendikleriyle kendini
gerceklestirebilmesi, toplumda kendini ifade edebilmesi ve 6grendiklerini yagantisina
uygulayabilmesi i¢in bazi hususlarin 6nemli rol oynadigi iizerinde durduklar
goriilmektedir. Bu hususlari sirasiyla ele almak gerekirse:

1. Ogretmen: Ogrencinin derste dgrendikleriyle kendini gergeklestirebilmesi ve
ogrendiklerini yasamina yansitabilmesi i¢in dersin &gretmeninin Ogrencinin
olaylara farkli acilardan bakmasina yardimci olmasi, ¢ocugun olaylari sadece
bilimsel bir bakis agisiyla degil dinle de iligkilendirmesi, hayati okuyabilmesi ve
anlamlandirabilmesi i¢in dinin hayata bakan yoniine dikkat cekmesi gerekmektedir.
Yani Allah’in giicliniin, kudretinin, sevgisinin, merhametinin insan ve kainat
tizerindeki emarelerine ve evrendeki olaylara ¢ocugun dikkatini c¢ekmesine,
bilimsel agidan oldugu gibi dinle de iliskilendirebilmesine yardimci olmalidir.
Bunun i¢in de Ogretmenin Ogrenciye rehberlik ve Orneklik etmesi Onemli
olmaktadir. Bu anlamda ¢ocugun da aktif rol alabilecegi farkindalik, yardimlasma,
ibadetle ilgili etkinlikleri hayata gecirmesi ve bu etkinligin ¢ocuk iizerinde biraktigi
etkiyi cocugun ifade etmesine imkan tanimasi, onu tesvik etmesi gerekmektedir.

2. Aile ve cevre: Cocugun ogrendiklerini pekistirebilmesi, igsellestirebilmesi ve
yasamina uygulayabilmesi i¢in ailenin ¢ocuk iizerindeki etkisi yadsinamaz.

Cocugun derste 6grendikleriyle toplumda kendini ifade edebilmesi daha cok
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¢evrenin ve ailesinin verecegi tepkiye gore degismektedir. Cocugun 6grendigi bilgi
ailesi ve cevresi tarafindan Onemsiyorsa, O0grendigi bir davranig, ibadet onlar
tarafindan onaylanip destekleniyorsa davranisin kaliciligi i¢in ¢ocukta motivasyon
olusmaktadir. Cocuk cevre ve 6zellikle aile tarafindan destek goérmiiyorsa ya da
ailesinden dinin tasvip etmedigi olumsuz Orneklere sahit oluyorsa ¢ocugun
Ogrendigi davranisi igsellestirip uygulayabilmesi ve kendini ifade edebilmesi
iradesini zorlamaktadir.

. Ogrenci: DKAB dersinden 6grendikleriyle Ogrencinin kendini gergeklestirebilmesi
ve dgrendiklerini yasamina yansitabilmesi biraz da kendisiyle ilgilidir. Ogrenci
eger derse ilgi duyuyorsa, 0grendikleriyle kendini degerli hissediyorsa kulluk
bilincini gelistirebilmekte 6grendiklerini benimseyip uygulayabilmektedir. Burada
Ogrencinin kendiyle barisik olmasi, 6zgiivenli olmasi ve alicilarinin agik olmasi son
derece Onem kazanmaktadir. Tabii ki Ogrencinin merakli, aragtirmaya ve
ogrenmeye istekli, 6zgiiveni yiiksek, degisime agik ve pozitif bakis agisina sahip
bir birey olmasinda yasadigi cevrenin aldigi egitimin ve yararlandig1 bilgi
kanallarinin 6nemli etkisi vardir.

Bazi katilimcilar da 6grencilerin DKAB dersinde &grendiklerinin kendini

gerceklestirmesi, toplumda kendini ifade etmesi ve Ogrendiklerini hayatinda

uygulamasini tespit etmelerinin zor olduguna 6grenci 6gretmeninin yaninda uyguluyor

goriinse de dgretmenin dZrencinin biitliin yagaminda yaninda olup onu géremedigine

isaret etmektedirler:

“Bence etkili ¢iinkii her ne kadar modernlesmis toplum da olsa yogun go¢ alan
bolgeleriz. Bulundugum yerde ilce ¢ok fazla kéyii olan bir yer. Burada yasayan
insanlar ne kadar olumsuz bir dini bakis acisina sahip olsa da farkl sehirlerden
gelen dgrenciler ve kéylerden gelen dgrenciler bu durumdan farkl olabiliyor.
Burada ogretilenler bu 6grencilerin dine yonelik olumlu bir bakis agisina sahip
olmasina, dinle ilgili ogrendikleriyle toplumda kendini ifade etmesine yetiyor.
Fakat hayatina uyguluyor mu? Bu o68renciden ogrenciye degisir. Bizim
gordiigiimiiz yerde uyguluyor goriiniiyor. Fakat kendi baslarina kaldiklarinda
uyguluyor mu? bilemem.” (K59)

Bu katilimcinin ifadesine gore 6grencilerin DKAB dersinde 6grendiklerinin

kendini gergeklestirmesi, toplumda kendini ifade etmesi ve 6grendiklerini hayatinda

uygulamasini tespit etmelerinin zor oldugudur. Kiy1 Ege’de yasayan insanlarin genel

olarak sekiiler bir yasam i¢inde olduklari, dine mesafeli olduklar1 diisiiniilse de bu

bolgenin pek sok yeri kdylerden ve Tiirkiye’nin diger bolgelerinden yogun goc
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almaktadir. Bu insanlar kendi din kiiltiirinii burada da yasamaya caligmakta
cocuklarina inandig1 dinin degerlerinin dgretilmesini arzu etmektedirler. Katilimeiya
gore bu ailelerin ¢ocuklari1 dine yonelik daha olumlu bir bakis agis1 gelistirebilmekte
ve DKAB dersinde inandig1 dinin inang, ibadet, ahlaki davraniglar ve din kiltiiri
olarak, bilgi bazinda da olsa Ogretimini almaktadir. Katilime1 bu 6grencilerin,
gbzlemledigi kadariyla, 6grendikleriyle kendini ifade edebildikleri ve 6grendiklerini
uygulamaya gecirmeye ¢alistiklarini, Ogrencinin hayatinin gézlemleyemedigi
boliimiinde ayni sekilde davranip davranmadigini tespit etmenin miimkiin olmadigini
diistinmektedir. Egitimin ve din Ogretiminin de etkisinin bugiinden yarma
goriilemeyecegine gore Ogrencinin ileriki yasaminda da bunu siirdiirebileceginin
bilinemeyecegini dile getirmektedir.

Ayni paralelde goriis belirlen bir katilimer ise diisiincelerini su sekilde
temellendirmektedir:

“Maalesef 6grencinin, DKAB dersinde ogrendikleriyle kendini gercgeklestirip
gerceklestirmedigini ya da yasantisina katip katamadigini gézlemleyebilecegim
kadar ¢ocuklarla ders digi zaman geciremiyorum. O yiizden béyle bir gézlemim
yok. Fakat su sekilde bir tespitim olabilir ¢ocuklar aileden ya da ¢evrelerinden
ogrendikleri dini bilgileri degistirmekte, diizeltmekte ¢ok zorlaniyorlar ya da hi¢
degistirmiyorlar. Cogunlugu ayet bilmiyor hadis bilmiyor ve maalesef derste de
ogrendigi ayetleri ya da peygamberin hayatindan bir uygulamayi 6grenme
konusunda hi¢ merakli degil, dikkatli degil. Varsa yoksa aileden ve ¢evreden
ogrendikleri “su giinah, bu giinah” tarzinda ki bilgiler. Giinah diye saydiklar
seylerin Kur’an’da gecip gecmedigini bilmiyorlar, merak da etmiyorlar. Bu
tespitlerim dgrencilerin geneli igindir. Tabi ki aralarinda merakli olan, soran
sorgulayan ve ayetleri anlamaya ¢alisan ogrencilerim de var. Fakat bunlarin
disarida bu bilgileri kullanip kullanmadigini, yasantilarina katip katmadiklart
konusunda bir fikrim yok maalesef...” (K28)

Katilimer 6grencinin 6grendikleriyle kendini gergeklestirip 68rendiklerini
hayatinda uygulamaya koyup koyamayacagini goézlemleyebilmesinin ¢ok olasi
goriinmedigini ifade etmektedir. Birincisi 6grencilerin yeni bir sey 6grenmeye istekli
olmadigin1 belirtmektedir. Ikincisi de 6grendiklerinin ise yaradigini tespit edecek
kadar oOgrenciyle ders dis1 vakit gegiremedigini belirtmektedir. Katilimer tespit
edebildigi hususu ise su sekilde agiklamaktadir: Cocugun ailesinden ve yetigmis
oldugu ¢evreden aldig1 din bilgisi dinin asil kaynaklarindan degil de su giinahmis, bu
sevapmis gibi ¢evrelerinden edindikleri geleneksel dini inanglardir. Fakat genelde,
bazi istisnalar1 olsa da almis oldugu bu din bilgisi, kiiltiirii ve aligkanliklarini, yeni

karsilagtigt Kur’an ve Peygamber kaynakli din &gretisiyle degistirmek icin istekli
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degildir. Katilimct bunun 6tesinde 6grencinin kendi 6zel hayatinda ve geleceginde bu
bilgileri muhafaza edip kullanip kullanmayacaginin ise bilinemeyecegini
eklemektedir.

Ogrencinin DKAB dersinde &grendiklerini kendi hayatina kismen
uyguladiklarint bu uygulamanin da kisiden kisiye degistigini diislindiiklerini belirten
katilimcilar da sunlar1 belirtmektedir:

“Her konuda olmasa da olumlu etkisi oldugunu en azindan yanlis ve batil
inamslar ile ilgili bilgilerinin diizeltilmesi konusunda basarili olunuyor.” (K22)

“Derste 6grendigini yasantisina uygulanabilen de var uygulayamayan
da. Tabi ki bireyin kendini gerceklestirme hususunda ¢ok onemli. Fakat toplumda
duyarlilik kazanmasi kigisel farkliliklara gore degisiyor.” (K23)

“Degerlerin aktarilmasi, ogrenciler tarafindan bunun benimsenmesi
hususunda etkili oldugu kanaatindeyim. Derste oOgrendiklerini hayatina
uygulamasi bireylere gore cesitlilik gostermektedir.” (K34)

“Cocugun kendini gerceklestirme konusuna dersimizin ¢ok bir katkisinin
oldugunu diisiinmiiyorum. Cevresine karst duyarlilikla ilgili ise bir farkindalik
olusturuyordur. Bizim dinimizin ¢ok fazla naslari var bu naslardan aldiklar:
mutlaka oluyordur.” (K6)

“Bazilart edebiliyor ama bazilarimin aklinda kati bir kulaktan dolma
batil inanglarla ilgili dini bilgiler var bunlar: diizeltmeye c¢alisirken yanlis
anlasilabiliyoruz.” (37)

“Derste anlatilan hikayeleri velisi ile paylagsanlar oldugu gibi kendi
geleneksel dini yasantilarim siirdiirenler de var. Yine de derste dogru bilinen
yanlislarin diizeltildigi durumlar da s6z konusu.” (K41)

“Bazi seyleri dgreniyorlar. Dua etmesini, sure okumasini 6greniyor hem
de ozgiiveni gelisiyor fakat ana konularda bir katkisit olmuyor wygulamiyor
ornegin yalan soylemenin haram oldugunu 6greniyor fakat yalan séyliiyor.”
(K58)

“Cok ciizi bir sekilde dgrendiklerini hayata uygulayabiliyor. Arkadag
cevresinde unutup gidiyor.” (K60)

DKAB dersinde Ogrendiklerinin  6grencinin kendini gergeklestirmesi,
toplumda ifade edebilmesi yasaminda uygulayabilmesi i¢in yeterli olmadiginin altini
¢izen baz1 katilmcilarin (K1, K5, K7, K10, K11, K12, K18, K24, K29, K48, K54,

K57, K61, K62, K64) diisiincelerinden drnekler su sekildedir:

“...Bu etki ¢cok daha giizel olabilirdi. Fakat dini duyarliligin az oldugu
toplumlarda daha zor. Ornegin ben ickinin ¢ok yaygin oldugu ilcelerde de
calistim. Bu toplumda anne babasini icki icerken géren ogrenci biz istedigimiz
kadar bunun haram oldugunu soyleyelim, evdeki uygulamanin dogru oldugunu
hatta bu durumun her evde béyle oldugunu kabul ediyor. Yine yalan soylemeyi
adet haline getirmis birine diiriistliikle ilgili yiizlerce ayet hadis okusan,
kemiklesmis yanls davraniglar devam ediyor. Bizim séyledigimiz havada kaliyor.
Ogrenci yine bildigini okuyor, bizim dersimiz teorik olarak kaliyor. Derste
ogrendiklerini hayatina gegirenler de var fakat az.” (K1)

“Tek basina yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Sadece buradaki
derslerden ¢ok biz sadece ogrenciye bir kapt aralayabiliriz, bir yol gosterebiliriz.
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Sonrasi ogrencinin kendisine kalmis ¢ocugun ilgisi varsa, ¢caba gosterirse, farkl
kitaplar okursa bu dediginiz gerceklestirebilir. Sadece burada gordiigii dersle
ogrencinin bakis agisini degistirmek zor.” (K5)

“Cocugun hayata gegirecegi kazammlarmiz var. Bu durum biraz
cocugun kisiligine de bagli. Bazi ¢ocuk davranist i¢sellestirse bile ifade etmiyor.
Bazisi yaptiklarini ve yapacaklarint anlatiyor. Bir de aile ve gevresi bu 6grendigi
davranisin ziddini yapiyorsa bizim yapmaya ¢alistigimiz havada kaliyor. Ornegin
alkol, faiz, tesettiir orug gibi dinin naslarini anlatiyoruz. Ailede bu nassin tersinin
uygulandigini gordiigiinde ¢ocuk bocalyyor.” (K7)

“Cok az uygulayabiliyor. Haftada gordiigii ders sayisi 40 saat sadece iki
saatte din ile ilgili konusuluyorsa diger derslerde konusulmuyorsa yasantisina
uygulayamiyor. Bu bilgilerle kendini ifade edemiyor.” (K10)

“Ders bazinda yeterli egitimi gordiigii ve bilgiyi aldigi fakat bunu sosyal
hayatinda ifade etmede, ¢evresel faktorlerin zaman zaman olumsuz etki yaptig
soylenebilir. Ornegin égrendiklerini hayatina tatbik ederken aile, arkadas ve
sosyal ¢evresi agisindan desteklenme konusunda eksik kaldigi icin 6grendiklerini
hayatina yansitmakta yetersiz kaliyor.” (K11).

“DKAB derslerinde ogrendiklerinin cogunu hayatinda
uygulamamaktadir. Ciinkii o ibadetleri yapan sadece DKAB ogretmeni ya da
mahallenin  imamidir.  Ailesinde kimse uygulamadigr i¢in, o6grenci de
yapmamaktadir. Ogrenciler DKAB dersinde ogrendikleri bilgilerle toplumda
kendini ifade etmekte zorlanmaktadir. Ciinkii haftada 2 saat DKAB dersi
toplumda ifade etme konusunda yetersizdir. Haftada 2 saat asgari orandir.
“...Ogrencilerin geneli, DKAB dersinde dgrenilen ibadet konularinin ailesinde
uygulanmadigimi ~ gérmesi, brans ogretmenlerinin inandiriciligin
diisiirmektedir.” K18

“Bir kismu dgrenip uyguluyor bir kismi 6grenmiyor ve uygulamiyor diye
diisiiniiyorum. Onyargili cocuklar 6grenmek bile istemiyor. Aileden gelen bir dini
altyapist varsa onlar ogrenmeye daha merakli oluyorlar. 6. sinifla 8. siniflar
arasinda daglar kadar fark var 6. siifta ahiret melekler cinler gibi dini merak
eden sorular sorarken 8. sinifia dinden uzaklasiyorlar. Din LGBTyi neden hog
gormiiyor, Islam’in son din oldugunu nereden biliyorsun Allah neden yeni bir din
gondermiyor? gibi.” (K62)

“Davramga doniisme agisindan pek ¢ok faktor devreye giriyor. Aile
yapist sosyal medya televizyon énemli. Cocuk dersi dinliyor 6greniyor iki dakika
sonra onu farkll bir hayat, sosyal hayat onu bekliyor. O sosyal hayat dini bir
anlam i¢ermiyorsa, uygulanan ¢evre yoksa sizin anlattiklariniz havada kaliyor,
karsilik bulmuyor ¢ocuk unutuyor bunu yasantiya aktardigini diigiinmiiyorum.
Cevre ve aile desteklemeli.” (K64)

“Istisnalar olmakla birlikte okulda 6grendikleri ¢cocugun hayatina ¢ok
yansimiyor. Yasamda hala geleneksel inanglar hakim.” (K48)

“Gergeklestigini diisiinmiiyorum en basitinden yere ¢op atmayin kul
hakki diyorum ama her yer ¢op icinde namazi 6gretirken mescide falan gidiyoruz
sonrast yok c¢iinkii egitimin tic ayagi var égrenci ogretmen ve veli fakat aile
calistig icin ¢ocugu desteklemiyor.” (K54)

“Cok az zaten dersi ciddiye almiyorlar dini hassasiyetleri azaldigi icin.
Dini kutsal olarak algilamadigi igin. Sosyal medya da dini anlayisi o kadar
parc¢alyor ki dindar insanlar yok sucu yok bucu yok tecaviizcii gibi Cocuklarin
din ve dindara karst olumsuz bir bakis acisi var. Maalesef ¢ocuklarda maddi
degerlerin énemi daha fazla para var ¢are var diyor. Ornek alacak erdemli
ahlakli 6rnekleri de gérmiiyorlar. Yine de ileriye yonelik simdi verdigimiz dini
degerlerin bir yer edinebilecegini diistiniiyorum.” (K57)
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DKAB dersinde ogrendiklerinin 6grencinin kendini gergeklestirmesinde,
toplumda ifade edebilmesinde yasaminda uygulayabilmesi icin yeterli olmadigini
ifade eden katilimcilarin bu diisiincelerini su sekilde temellendirdikleri goriilmektedir:

Ogretilenlerin hayata gegirmesi icin yeterlidir. Fakat bdlgenin 6zelligi geregi
dini yasantiya ailesinde ve ¢evresinde sahit olamamaktadir. Daha Gtesi aile ve ¢cevrede
alkollii icki tiiketmek, yalan sdylendigini gérmek, faizin normal bir kazang yontemi
olarak kabul edildigini goérmek, dinin emirlerine riayet etmemek gibi okulda
ogrendiklerinin z1dd1 bir davranis sergilendigini miisahede etmektedir Ogrenci
ailesinde sahit oldugu bu davranisi dogru olarak, hatta herkesin bu sekilde davrandigi
seklinde genelleyerek kabul etmektedir. Ailesinin yanlis yapmayacagina inanan
ogrenci i¢gin DKAB 6gretmeni de giivenilir kaynak olma 6zelligini yitirmektedir.
Okuldaki iki saatlik derste 6grendikleri ise hayata tatbik edilmeden teorik bilgi olarak
kalmaktadir.

Ogrencinin okulda haftalik olarak gordiigii kirk saat dersin sadece iki saatinde
goriilen DKAB dersi 6grencinin davranisini degistirmesi i¢in yeterli olamamaktadir.
Diger derslerde gordiikleri ve DKAB dersinde gordiigii konular birbirini
desteklememektedir. Ayni sekilde aile ve sosyal ¢evresi tarafindan da yeterli destekten
mahrum kalan ¢cocugun DKAB dersinden 6grendikleri toplumda kendisini ifade etmesi
icin yetersiz kalmaktadir

Ogrencinin DKAB dersinde 6grendiklerinin devreye girmesinde aile ve sosyal
cevrenin yaninda etkili olan bir diger unsur da sosyal medyadir. Sosyal medyada son
yillarda yogun bir sekilde goriiniir olan dini hassasiyetlerin dikkate alinmamasi, dine
onyargili yaklasim, bilingli ya da bilingsiz din somiiriisii, din kisvesi altinda yapilan
yanlislar, gelenege siki siki  yapisip dinin modern hayata uygulanmasini
hazmedemeyen kisilerin dinin temsilcisi olarak algilanmasi, dizi ve filmlerdeki dinden
uzak hayatlarin 6zendirilmesi buna karsin olumlu 6rneklerin yok denilecek kader az
ele alinmasi gibi pek ¢ok olay ve olguya ¢ocugun ve gencin yogun bir sekilde maruz

kalmas1 DKAB dersinde islenen konularin etkisini yok etmektedir.
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3.4.3. Ogrencilerin Dini Altyapisi Ailesinden Ogrendigi Din Yasadig
Cevredeki Popiiler Din Anlayis1 ve Yaygin Din Egitimi
Kurumlarindan Aldig: Din Egitiminin Okuldaki Orgiin
Din Ogretimine Etkisi ile Tlgili Goriisler

Tablo 21: Okul Dis1 Din Egitiminin Orgiin Din Ogretimi Uzerinde Etkileri ile Ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-[lmihal bilgileri

-Kur’an okuma

-Nafileleri farz zannetme
-Sorgulamadan kabul etme
-Fal

-Oliiniin yedisi, kirk1, toprak

mevlidi

Okul dis1 din egitiminin Srgiin

din dgretimi iizerinde etkileri

Ogrencilerin din altyapis,
¢evrede yaygin olan popiiler
din anlayis1 ve yaygin din
egitimi kurumlarindan aldigt
din egitiminin okuldaki din

Ogretimine etkisi.

-Gelenegi din zannetme
-Kulaktan dolma bilgi
-Kendini saklama
-Kusursuz zannetme
-Bocalama

-Ogretmene giivenmeme
-Pekistirme

-Ozgiiven

-Onyarg1

-Zorlanma

-Kale almama
-Ogretmene cek ettirme

-Dersi yavaslatma

Bazi katilimcilar (K10, K11, K12, K15, K16, K17, K20, K29, K30, K31, K35,
K36, K39, K46, K47, K55, K58, K64) 6grencinin DKAB dersini almaya baslamadan
once dogru bir din egitimi almis ve altyap1 olusturmussa, bu altyapinin DKAB dersine
onemli katkisinin oldugu dersi daha verimli hale getirdigini belirtmektedirler. Bu
katilimcilarin bazilar1 6rnek olarak sunlar dile getirmektedir:

“Ogrencilerimizin Kur’an kurslari vb. kurumlarda aldiklar: egitimin
bizim derslerimizi daha ¢abuk anlama ve uygulamasinda ¢ok onemli etkisi
vardr.” (K15)
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“dile ve diger yollarla ogrendigi dini bilgiler DKAB egitimini
kolaylastirmaktadir. Asina oldugu bilgiler yeni bilgilere bina edildiginde egitim
daha saglam olmaktadwr.” (K11).

“Evet var. Ailesi ya da ¢evresinde din anlayisi ¢ocugu derse ilgili ya da
ilgisiz, derse hazir ya da hazirliksiz yapabiliyor. Kuran kurslarinda yaptigi sure
ezberleri ya da temel diizeydeki bilgiler derse yardimci oluyor.” (K36)

“Ogrencilerin derse katilimlar: artiyor kisi bildigi bir seyden korkmaz
bilmediginden korkar ve bilmedigi bir konuda cevap vermekten ¢ekinebiliyor.
Kurslarda edindigi ve ailesinde gordiigii ve edindigi bilgiler 6grenciye ayrt bir
giiven veriyor.” (K12)

“Evet digsaridan aldig1 bilgiler dersteki bilgilerle ayni oldugunda
ogrenmeyi pekistiriyor.” (K16)

“Dini altyapt varsa ogrenciyle kolay iletisim kurarsin. Biraz da aldig
egitimle aym geyleri soylemezsen.” (K64)

“Ben etkili oldugunu diisiiniiyorum. En azindan hazir bulunusiuk
diizeyleri yiiksek oldugu icin derse daha aktif katilim sagliyorlar.” (K39)

“Kesinlikle var zaten hemen fark ediliyor aldigi egitimi ibadet vs. disa

vuruyor Kuran kurslart ise ilmihal bilgileri ve Kuran okumaya destek oluyor.”
(K46)

Katilimcilarin 6grencinin ailesi ya da c¢evresinde karsilastigi din anlayisinin
cocugun derse ilgili ya da ilgisiz olmasinda 6nemli bir etken olduguna dikkat ¢ektikleri
goriilmektedir. Cocugun ailesinden aldig1 din 6gretiminin temel seviyede de olsa dini
farkindalik olusturdugunu disiindiikleri goriilmektedirler. Katilimcilar tarafindan bu
egitimin DKAB dersi i¢in hazir bulunusluk olusturdugu diisliniilmekte ve DKAB
dersinin bu ¢ocuklar i¢in daha faydali hale geldigine dikkat ¢ekilmektedir. Katilimcilar
din altyapist olan oOgrencilerin dersi ilgiyle takip ettiklerini, derse daha aktif
katildiklarini, yeni bilgileri, asina oldugu bilgilerinin {izerine bina etmelerinin
kolaylagtigin1 tespit ettiklerini ifade etmektedirler. Bdylece 6grencilerin DKAB
dersinden 6grendiklerini pekistirdiklerini tespit ettiklerini belirtmektedirler.

Katilimcilar 6grencilerin Kur’an kursu gibi kurumlardan aldiklari egitimin ise
DKAB dersinde gordiigii bilgiyi daha ¢abuk kavramasina katki sagladigini dile
getirmektedirler. Ozellikle ilkdgretimdeki 6grencilerin sureleri ezberlemesinde,
ilmihal bilgilerini 6grenmesinde ve okulda Kuran dersini se¢gmigse Kur’an okumasinda
Kur’an kurslarinda alinan egitimin 6nemli katki sagladigina dikkat cekmektedirler. Bu
altyapinin derste 6grencinin kendini glivende hissetmesine ve 6zgiivenine de olumlu
yonde etkisinin oldugu katilimcilarin ifadeleri arasindadir.

Bu goriisler incelendiginde ¢ocugun aile, ¢evre ya da Kur’an kursundan aldigi
egitimin dogru bir din egitimi oldugu varsayiminin goz oniinde bulundurularak dile

getirildigi goriilmektedir. Katilimcilarin goriis belirttigi gibi bu egitimlerin ¢cocugun
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okulda aldig1 6rgiin din 6gretimine olumlu katkida bulunabilmesi i¢in gocukta din ve
deger altyapisinin bilingli bir sekilde olusturulmasi gerektiginin unutulmamasi gerekir.
Ayni sekilde Kur’an kursu benzeri yerlerden alinan din egitiminin de ¢ocugun
gelisimine uygun bir egitim olmasi, egitimin ehil olanlar tarafindan verilmesi ve bu
Ogretilenlerin 6grencilerin DKAB dersinde 6grenecekleriyle de ¢elismemesi gerekir.
Bu sartlar1 saglamayan bir din egitimin ise dgrenciye yarar saglamaktan ¢ok zararinin
dokunacagi asikardir.

Baz1 katilimcilar da (K6, K13, K14, K18, K19, K23, K24, K25, K28, K32,
K40, K41, K44, K56, K57, K63) da 6grencilerin ailesinden 6grendigi dinin, yasadigi
cevredeki popiiler din anlayisinin ya da yaygin din egitimi kurumlarindan aldigi din
egitiminin 6grencide farkli etkilere sebep oldugunu belirtmektedirler. Bu
katilimcilarin bazilariin ifadeleri soyledir:

“Degisiyor bu durum onceki din egitiminde baski gordiiyse derse
olumsuz olarak bakiyor. Eger bu egitimi dogru bir kaynaktan aldiysa olumlu
yvaklagiyor.” (K57)

“Bu bolge igin diigtiniirsek ¢ocuk ¢ok fazla da bir altyapiyla gelmiyor.
Belki aile biiyiiklerinden, gittiyse Kur’an Kurslarindan bazi bilgiler 6grenmis
olabiliyor. Fakat bir altyap: diyemeyiz. Altyapisi olanlar da bazi cemaatlerden,
tarikatlardan vb. ogrenmis oluyorlar. Fakat bunun da dersimize bir katkisinin
olmadigi gibi dersimizi olumsuz etkiliyor. Cocuk dine karst, size karsi bir biling
gelistiriyor.  Sizi  yeni yetme, reformist oOgretmen gibi  soylemlerle
damgalayabiliyor. Ben bu olusumlardan edinilen bu bilgilerin dersin
verimliligini olumsuz etkiledigini diigiiniiyorum. Ogrenci popiiler kiiltiirden,
geleneklerden edindigi bilgileri ise din zannediyor. Bes vakit namazin, orucun
yerine getirilmemesinden rahatsizlik duymaktan ziyade dedesine mevlit yemegi
yapilmamissa, toprak mevlidi okunmamissa bunun kaygisinit duyuyor. Ozellikle
ortaokul 6grencilerinin din zannettigi bilgiler dinin kirmaya ¢alistigi batil inang
ve Israiliyat kaynakli menkibeler. Bu bilgilerin yanls oldugu ya da bu bilgiler,
sevabt olsa da dinin ashindan degil dedigimizde ¢ocuk biraz bocaliyor.
Sonrasinda ben yine de bizim soylediklerimizi dnemsediklerini, ileride kullanmak
tizere kafalarimin bir késesine yazdiklarina inaniyorum. DKAB dersi batil
inanglarin  kirllmasinda etkili oluyor. Popiiler kiiltiiviin yine de dinimizi
ogrenmede engel oldugunu diistinmiiyorum.” (K6)

“Tabi ki. Altyapisi saglam olan ogrencilerle ders islemek bizim de
motivasyonumuzu arttirtyor. Yanls bilgiler de ogremmis olabiliyorlar. Hep
beraber bu bilgilerin dogrusunu 6greniyoruz.” (K13)

“Ogrencinin onceki dini yasantisinin, DKAB derslerine etkisi vardur.
Ailede yanlis 6gretilen bir bilgiyi diizeltmek ¢ok zor olmaktadir. Ya da herhangi
bir dini cemaatin kurs ya da toplantilarina katilan 6grencilerin yanhslarin
diizeltmek  zordur. Ancak ailede alinan ahlaki  degerler  isimizi
kolaylastirmaktadwr.” (K18)

“Aileden bir altyapt varsa ¢ocuk dersten daha iyi verim alvyor. Fakat
aileden altyapi yoksa bocalvyor sorular soruyor merak ediyor. Bir¢ok seyi ilk defa
ogreniyor. Bazi aile de ¢ocugu negatif etkiliyor kendi bara gidiyor ¢ocugu da
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gotiiriiyor ¢ocuk onu ornek alyyor. Dini kurslar falan da olumlu etkiliyor hem
bilgi olarak hem de ozgiiven agisindan.” (K63)

“Aile bu konuda cok etkili. Ogrencilerin dine bakisim biiyiik cogunlukla
aile tutumlar sekillendiriyor diyebiliriz.” (K44)

“Muhakkak etkisi var ilk ogrenme aile de bagslar fakat bazen yanlis
ogrenmeleri diizeltme yeniden ogretmeden daha zor oluyor. Yanl bilgileri silip
yeniden yazmaktan bos levhayr yazmak daha kolay. Olumlu etkisi oldugu gibi
olumsuz etkisi de oluyor.” (K23)

Ogrencilerin ailesinden 6grendigi dinin, yasadigi cevredeki popiiler din
anlayisinin ya da yaygin din egitimi kurumlarindan aldigi din egitiminin 6grencide
farkli etkilere sebep oldugunu belirten katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde:
Ailelerin, yaygin din egitimi veren kurum ve kurslarin ¢ocukta dogru bir dini temel
olusturmasi halinde 6grencinin derste kendini ifade edebilmesinde ve derste gecen
konularin dgrenilmesinde ve uygulanmasinda kolaylik olusturmaktadir. Ogretmenler
icin de bu durum bir motivasyon kaynagi olmaktadir. Herhangi bir din bilgisi ya da
kiiltiiri edinememis 6grenciler ilk defa karsilastiklar1 bilgiler karsisinda sorular
sormakta, bocalamakta ve sifirdan 6grenmeye ¢alismaktadirlar.

Eger Ogrenci aileden ya da c¢evreden yanlis bilgiler aldiysa bu bilgileri
diizetmek yanlisin yerine dogrusunu koymak daha zor olmaktadir. Bu bolge yani Ege
Bolgesi 6zelinde durum degerlendirmesi yapildiginda ¢ocuklar genelde ailede din
altyapisi ve kiiltiirii edinememektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu da ailenin dine
uzak olan yasamina sahit olmaktadir. Cocuk toplumdaki bazi uygulamalari, batil
inanclar1, menkibeleri din olarak almaktadir. Bu bdlgede genellikle din egitimi almis
olan ¢ocuklar da bu egitimi cemaat ve tarikat gibi yerlerden almakta ¢cocuk o cemaat
ya da tarikatin dini 6gretilerinin ve din yorumunun disina ¢ikamamaktadir. DKAB
dersinde karsilastig1 bilgilere de dersin 6gretmenine de bu konuda giivenememektedir.
Bu durumda olan 6grencilerin yanliglarinin dogru ile degistirilmesi zaman almaktadir

Ogrencinin din anlayis1 ve din dgretimi {izerinde etkili olan bir diger olgu da
popliler din anlayisidir. Bilindigi gibi Anadolu pek cok toplulugun gelip gectigi ve her
birinin kiiltiir ve inancindan izler tastyan bir vatandir. Tiirkler de pek ¢ok milletin gelip
gectigi Anadolu’ya geldiklerinde kendi mistik inanglartyla harmanladiklari Islam
dinini bu topraklarin kiiltiirleriyle sentezlemislerdir. Bu popiiler din anlayis1, Anadolu
Islam’1 zaman zaman kitabi dinin oniine gegmektedir. Cocuk okulda &grendigi dini
kendi din anlayisin1 ailesinde, c¢evresinde sahit oldugu dini uygulamalarla

bagdastirirken bocalamaktadir.
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Katilimeilar 6grencilerin  edindigi yanlis din bilgisi ve popiiler
kiiltiirden aldig1 dogru din anlayisindan uzak alisgkanlik, davranis ve bilgilerin yine de
dini dogru kaynaktan 6grenmede imkansizlik olusturmadigini, yeniden dogru bilgiyi
tesis etmenin miimkiin oldugunu da belirtmektedirler.

Ogrencilerin okul disindan aldig1 din egitimi ve dini grenmelerinin dgrenciyi
olumsuz etkiledigini DKAB dersinin hedefine ulagsmasini zorlastirildigini ifade eden

katilimcilarin goriisleri de su sekildedir:

“Keske ogretilmese bu ¢ocuklara bir sey ogretmek daha zor oluyor
sartlanmis geliyorlar.” (K48)

“Ogrenci disardan 6grendiginin yanls oldugunun farkina vardiginda
her seyi sana ¢ek ettirme ihtiyact duyuyor bu dogru mu yanlis mi aslinda sevmek
icin ¢ikar bir yol ariyor.” (K49)

“Bir kere dersin hizimi kesiyor ya da tepkili geliyor. Aileden baski
gormiis, aileye tepkili siyasete tepkili ya da yanlis egitim almigsa ugrastirtyor
bizi. Bu c¢ocuklarla birka¢ hafta ozel konusmak gerekiyor. Temel kriterleri
kavradigr zaman bazen kendi de yanliglar: fark edebiliyor.” (K50)

“Kotii etkileyebiliyor. Genelde bu tiir yerlere ekonomik sorunlardan
dolayr aile yonlendiriyor. Cocuklar buralarda egitim almak ve uygulamak
zorunda kaliyorlar. Cocuklar biz kursta o6grenmistik bize soyle séylediler
diyorlar onun disina ¢ikmak istemiyorlar. Bazen siinnetleri nafileleri farz gibi
algiliyorlar. Bazi dini liderlerin séyledigini nas gibi algiliyorlar. Biz odyle
olmadigint soyledigimizde de ¢ok yadirgryorlar.” (K51)

“Bazi kaliplagmg bilgiler var tiirbeler adak adama batil inanglar gibi bu
tabulart yikmak zor oluyor.” (K54)

“Cogunlukla bu bilgiler olumsuz etkiliyor. Bazi c¢ocuklar cemaat
yurtlarinda kaliyorlar ¢ok farkly seyler dgreniyorlar gelip suifta anlatiyor ve
soruyorlar diger ¢cocuklart da etkiliyorlar.” (K62)

Katilimeilarin - bazilart  6grencilerin  din adina, okul o6zelligi olmayan
ortamlardan ve egitimci niteligi tasimayan kisilerden aldig1 egitim ve 6grenmelerin
okuldaki 6rgiin din 68retimi siirecini zora soktugunu diisiinmektedirler. Katilimcilarin
ifadelerine gore Ogrenci aldigi bilgilerin dogruluguna inanarak sartlanmis olarak
gelmektedir. Yeni karsilagtigr bilgilerin ise dogrulugunu kabul etmekte zorlanmakta
hatta bu bilgilere tepki gosterebilmektedir.

Katilimcilara gore bazi aileler tarafinda ekonomik vb. sebeplerle, cocugum
hem burada barimnsin, ihtiyaglar1 karsilansin hem de Kur’an 6grensin, dinini 6grensin”
gibi saiklerle cemaat ve tarikat gibi olusumlara gonderdiklerini belirtmektedirler
Ogrenciler ise buralardaki din yorumunu ve 8grendigi kabulleri yasamia uygulamak
zorunda kalmaktadir. Bu 6grenciler aidiyet duydugu kurumun liderinin goriislerini
farz gibi kabul etmekte siinnet ve nafileleri ise, kendisine 6gretildigi sekilde, nas

mesabesine ¢ikarabilmektedir. Bu 6grenciler, bu 6gretinin disina ¢ikmak istemedigi
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gibi oralarda o6grendiklerini arkadaslariyla da paylagsmakta ve onlarin kafasim
karigtirmaktadir. Bu 6grencilerin dersi yavaslatmakta siirekli sorular sorarak ¢ikar yol
aramaktadir.

Katilimcilar bu 6grencilerin okulda 6rgiin din 6gretiminde karsilagtig1 bilgileri
yadirgamakta, dnceki bilgileriyle bagdastirmayabilmekte ve bocalamakta olduklarini
belirtmektedirler. Bu 6grencilerle bireysel ilgilenmek gerektigini diigiinen bir katilimci
ogrencilerin dinin temel felsefesini 6grendiginde ise yanlisinin farkina varabildiklerini
de eklemektedirler.

Bazi katilimcilar 6gretmenin bu siireci nasil yoneteceginin belirleyici oldugu
tizerinde durmaktadir:

“Biraz ogretmene giiven ve itimatla alakali derste bir sey soyledim
namazda soyle yapacaksin ya da ailen meyhaneye bile diisse Islam hukukuna
gore onu getirmen lazim dedim. Cocugun bunlart uygulayabilmesi icin
ogretmene giivenmesi lazim. Ogrenci yillar sonra beni aradi evlilik oncesi
durumlarla ilgili olarak. ‘Hocam bu boyleydi degil mi? Amca ogluma
anlatamiyorum giinah diye’ dedi. Igsellestiriyor égretmenine giiveniyorsa.”
(K53)

“Cocuk ailede gordiiklerini soruyor ailesini sevdigi icin onlarin deger
verdigi olusumlart da seviyor. OSretmenin ise bu tiir farkliliklar: azgin sapkin
olusumlara ait seyler degilse normal karsilamast dinin birlestirici yonlerine
dikkat ¢ekmesi lazim Dinin farzlarmin onemli oldugu bunlarin yorumlar
oldugunu belirtmek lazim. Ciinkii biz orada devleti de temsil ediyoruz. Devlet
kucaklayict olur. Cocuk dini de bizim sahsimizda sevecek. Eger farkliliklar
kotiilemek durumuna girerse aile de seni adam yerine koymuyor.” (K52)

Baz1 katilimcilar da aileden yanlis bir din temeli olusturmus, geleneksel
uygulamalari din kabul etmis, farkli sekillerde din egitimine maruz kalmis 6grencilere
faydali olabilmek i¢in dersin 0gretmenine 6nemli sorumluluklar diistiigiinii ifade
etmektedirler. Ogrenciye dncelikle giiven verilmesi gerektigine isaret etmektedirler.
Ogrenci dersin 6gretmenine itimat ederse onu kendine drnek olarak kabul ederse
ondan O6grendigi bilgi ve davramiglara hemen doniit veremese de zamanla bunu
igsellestirebilecegine inanmaktadirlar.

DKAB 6gretmeninin devlet gibi olmasi gerektigi lizerinde duran bir katilimci
ogretmenin farkliliklar1 kucaklayict olmasi gerektigini belirtmektedir. Katilimci, aile
ve yakinlar1 kendisi i¢in onemli olan &grencinin onlarn kiiltiiriinii ve din adina
yaptiklar1 uygulamalar1 almasmin dogal olduguna dikkat cekmektedir. Ogrencinin
benimsedikleri ve yansittiklar1 sapkin goriisler ve uygulamalar degilse hos goriilmesi

dinin birlestirici 6zelliginin 6ne ¢ikarmasini 6gretmenlere salik vermektedirler.
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3.4.4. Ailelerin Okuldaki Orgiin Din Ogretiminden Beklentileri ve

Beklentilerinin Gergeklesme Diizeyi ile ilgili Goriisler

Tablo 22: Ailelerin Orgiin Din Ogretiminden Beklentileri ile ilgili Veriler.

Tema

Kategori

Kodlar

Aile beklentisi Ailelerin ¢ocuklart i¢in drgiin

din 6gretiminden beklentileri

-Namaz

-Sure ezberi

-Ahlak

-Davranig

-Ders

-Akademik basari

-lyi vatandas

-Kétii aligkanliklardan
korunmak

-Dinin etkisi

-Kendiyle barisik olmak

Ailelerin beklentilerinin 6rgiin
din 6gretiminden
beklentilerinin
gerceklesmesine etki eden

hususlar

-Aile sorumlulugu
-Beklentinin mahiyeti
-Ogretmen

-Ogrenci

-Cevre

-Kismen

Bazi katilimcilar 6grencilerin ailelerinin DKAB dersinden beklentilerinin

ailenin bakis agis1, yasam bi¢imi ve dine yiikledigi anlamla iliskili olarak degistigini

ifade etmektedirler:

“dileden aileye degisiyor aile dinle ilgiliyse ¢ocugunun ogrenmesini
istiyor. Degilse 6grencinin dersi istemedigi gibi aile de istemiyor.” (K61)

“Veliden veliye degisiyor dindar olanlar ¢ocugunun dindar olmasini
istiyorlar. Digerleri sadece miifredatta yazanlar islensin istiyor. Bu da sadece
diger dersler gibi bir ders diyorlar. Alevi vatandaslarimiz ise dersin hig
olmamasini ya da se¢meli olmasint istiyorlar.” (K59)
“Onlarmn yaklagimi da ¢ok farklr. Kimisi ders ¢ocugumun sahih inancim
bozmasin, ¢ocugumun kafasim bulandirmasin diye diisiiniiyor. Bu 6gretmen de
bu konunun egitimini almis, onun séyledigi de dogru olabilir diye bakamiyor.
Kimisi de cocugum dinini ogrensin, dogru dini ogrensin istiyor. Kimi de 100 verin
cocugumun notu diismesin diyor. Bakis agisi degisiyor ozellikle ailenin bakis
agisina ve dine yaklagimina gore.” (K4)
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Baz1 katilimcilara gore ailelerin DKAB dersinden beklentileri ailenin bakis
agis1, yasam bicimi ve dine yiikledigi anlamla iliskili olarak degismektedir. Dindar
aileler DKAB dersinin ¢ocugunun da dindar bir birey olmasina katkisinin olmasini
beklerken, kendi inandig1 ve yasadigi dinin en dogrusu oldugu diisiincesinde olan
aileler din 6gretimi konusunda okuldaki 6rgilin din 6gretimine ve dersin 6gretmenine
giivenememektedirler. Cocugunun, ailenin sahih olduguna inandigi, itikadi
diisiincenin disina ¢ikmasini istemedigi gibi bu diisiinceden ayrilmasindan endise
duymaktadirlar.

Sekiiler bir yasam tarzin1 benimsemis ailelerin ise bu dersin okulda olmasini
istemedigini belirten katilimcilar bu ailelerin, dersin ¢ocugunda inan¢ ve davranig
bazinda bir degisiklige katkisinin olmasini istemedigini ifade etmektedirler. Bu
ailelere gore DKAB dersi diger dersler gibi herhangi bir derstir. Baz ailelerin de arzu
ettigi tek sey cocugunun akademik basarisinin diismemesi, DKAB dersinden yiiksek
not alabilmesidir.

Bazi katilimcilar (K1, K12, K19, K29, K39, K41, K46, K60,) da dersten
ailelerin ¢ocugunun inangl bir birey olmasi, inancinin geregini yerine getirebilecek
kadar temel dini bilgileri 6grenmesini beklemekte olduklarimi belirtmektedirler.
Ahlaki deger ve davraniglar1 edinmesinde DKAB dersinin katkida bulunmasim
beklemekte olduklarini ifade etmektedirler:

“Aile genelde ¢ocugunun iyi bir insan olmasini istiyor. Iyi bir eviat, iyi
bir vatandas, vatanina, milletine, degerlerine gorevlerini, sorumlulugunu yerine
getirebilen asiriliklardan uzak duran bir birey olsun istiyor. Veli toplantisinda
ailelerle goristiigiimiizde aile: “Cok dindar biri degilim fakat ¢ocugumun
Allah’tan korkan iyi bir birey olmasini isterim” diyor. Sonugta iyi bir birey olursa
aile de bundan istifade edecek...” (K5)

“Cocuklarmmin dinine, vatamina, milletine ve insanliga faydal bir kigi
olarak yetismesi.” (K16)

“Bir¢ok ailenin ¢ocugunu génderebilecegi tek yer DKAB dersi.
Cocugunun dinini din dersinde ogrenmesini istiyor. Ama bu dediklerim koyler
icin gecerli.” (K58)

“Genelde dersten beklenti daha sekilsel oluyor. Cocugum namaz kilmayi
bilsin, sureleri bilsin vb. bunlar iizerinde duruluyor. Ogrencinin DKAB kiiltiiriine
sahip olmasi isteniyor. Genel olarak bu ailelerin derse bakis agist olumlu oluyor.
Ahlak olarak da dersin katkisinin olmasini istiyorlar ama ahlak sadece derste
aktarilabilecek bir sey degil. Bu konuda hem ¢ocugun yasadigi kiiltiiriin hem
ailenin destekleyici bir boyutunun olmasi gerekiyor...” (K2)

“Ogrenciden ziyade velilerin beklentileri var. Cocugum namaz kilmay:
ogrensin... belki bir giin namaz kilar... kuran ogrensin belki bir giin okur
beklentisi genel yargi bunlart yapmasa da iyi insan olsun iizerine. Onceden bu
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beklentiler karsilanabiliyordu. Giiniimiizde ¢evreden ¢ok uyarict (tablet, telefon,
internet, YouTube, diziler, vb.) oldugundan okulun tesiri daha aza indi.” (K20)

Bu katilimcilar, ailelerin DKAB dersinden beklentisinin ¢ocuklarinin inancli
bir birey olmalar1 temel dini bilgileri, ibadetleri 6grenmeleri ve kisa sureleri
ezberlemelerini beklediklerini diistinmektedirler. Cocugun DKAB dersinde 6grendigi
ibadeti su anda yerine getirmese de bir giin lazim olur saikiyle bilgi diizeyinde de olsa
ogrenmelerini istemektedirler. Katilimcilar ayni sekilde ailelerin DKAB dersinde
ezberledigi sureleri, 6grendigi Kur’an’t okumasa da c¢ocuklarmin dagarciklarinda
bulunmasini istediklerini belirtmektedirler.

Katilimcilarin ifadelerine gore her aile DKAB dersinin katkisiyla her seyden
Once ¢ocugunun iyi bir insan olmasini, vatanina milletine, insanliga, ailesine faydali
bir birey olmasini arzu etmektedirler.

Bu katilimcilarin bazilart ise ¢ocugun degerleri ve ahlaki davranislart derste
Ogrenmesiyle bu ailelerin beklentilerinin tam olarak gerceklesmeyecegini,
gerceklesmesinin zor oldugunu belirtmektedirler. Bu hedefe ulasilabilmesini deger ve
davraniglarin temelinin ailede atilmis olmasi, ailenin bu konuda c¢ocugunu
desteklemesi ve ¢ocugun bu davraniglarin drnekleriyle aile ve toplumda karsilagmasi
sartina baglamaktadirlar.

Bazi katilimcilarin da buna yakin goriisler belirtmekte ve ailelerin kendisinin
veremedigi ahlaki deger ve davranislar1 okuldaki 6rgiin din 6gretiminden bekledigini
ifade ettikleri goriilmektedir. Bu katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“dileler kendileri evde veremedikleri bazi ahlaki meziyetleri ve
davranmislart DKAB dersinden bekleyebiliyorlar.” (K32)

“dileler 2 saatlik dersten ¢ok sey bekliyor bunu beklemek dogru degil.”
(K24)

“dilelerin genel olarak beklentileri dini bilsinler edepli ahlakli olsunlar
seklinde ifade edilebilir. Gerceklesme durumu ailenin destegi akran destegi
olursa DKAB dersinin etkisi oluyor. Yoksa olmuyor.” (K10)

“...Bu da aileden aileye degismekle birlikte onlar ¢ocuklart ahlakl
bireyler olsun istiyorlar. Hemen namaza baslasin vs. Fakat ¢ocuk 6grendiginden
daha ¢ok gordiigiinii igler. Bu konuda bizlerin de ailelerin de dogru ornek
olmamiz gerekiyor.” (K23)

“Ailelerin geneli, ¢cocuklarinin bu diinyasimt diistindiiklerinin onda biri
kadar dini hayatini diigiinmiiyorlar. Bu yiizden gerekli degeri de vermiyorlar. Bu
durum da ogrencilerin tutum ve davranislarina yansimaktadr. Ancak bunun tersi
olan bazi mikro yerlesim yerleri de bulunmaktadir.” (K18)
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Katilimcilar baz1 ailelerin DKAB dersi 6gretim siirecinde ¢ocuklarinin giizel
ahlak gibi meziyetleri edinmelerini, ¢ocuklarin 06grendigi degeri davranisa
dontstiirmelerini istediklerini dile getirmektedirler. Yine 6grendikleri ibadetleri de
yerine getirmelerini arzu etmektedirler. Fakat her seyi okuldan beklemenin dogru
olmadig1 egitim sorumlulugunun okul, aile, 6gretmen ve dgrencinin her birinin ve
birlikte yerine getirmelerinin beklenmesi gerektigini belirtmektedirler. Cocugun
bilgiden ziyade davranisa 6nem verdigini 6zellikle bu davranig 6rneklerinin ¢ocugun
inandig1, deger verdigi ailesinde gérmesinin 6nemine deginmektedirler.

Bir katilimci ise ailelerin ¢ocuklarinin toplumda deger goren davranislar
edinmesinde, kotii aliskanliklardan korunmasinda dinin etkisinden dinin haram,
giinah, sevap gibi kabullerinin ve yaptirimlarinin faydasindan yararlanmasini
istediklerine dikkat ¢cekmektedir:

“Aileler giinah sevap korkusu helal haram korkusu anlayisinin
olusmasini istiyor. En sosyetik ailelerde bile var bu. Kotii aliskanliklar
edinmede dinin etkisinden yararlanmak istiyor kendisi haramlar: yapsa
bile ¢ocugunun yapmasini istemiyor DKAB dersinin ¢ocugun
davramislarint olumlu etkilesin istiyorlar.” (K64)

Ege bolgesi i¢in diisiliniildiigiinde ailelerin din 6gretimini ¢cok da tasvip
etmediklerini diistinen bir katilime1 da genelde bu ailelerin ¢ocuklarinin ahlaki boyutta
bir egitim almasini ve bu egitimin gereklerini davranislarina yansitmasini istediklerine
deginmektedir:

“Bu bélge icin diigiindiigiimiizde ¢ocuklar okula aileden ogrendikleri
dini bir bilgiyle gelmiyorlar. Ailelerin bir kisminin ¢ocugunun dini 6grenmesiyle
ilgili bir kaygisi da yok. Hatta ¢cocugunun din egitimini almasini da istemiyor.
Ama aileler cocugunun ahlak boyutuyla ilgili bir egitim almasini istiyorlar. Ama
dinini 6grenip dindar bir insan olmasini da istemiyor. Hatta bu durum aileyi
korkutabiliyor. Bize iyi davranacak, hirsizlik yapmayacak, kendisine zarar
vermeyecek, yine c¢ocugun kendine, ozellikle bu diinyada faydali olacak,
ekonomik olarak da kazandiracak kadar bir dini egitim alsin istiyorlar. Ahiretle
ilgili ¢cok bir endigeleri olmuyor.” (K6)

Bu katilimcinin ifadesine gore ailelerin cocugunun kazanmasini istedigi ahlaki
davraniglarin dinin geregi oldugu dinin bir ciizii olan bir ahlaki kastetmedigi
goriilmektedir. Cocugunun egitimini almasini istedigi deger egitimi daha ¢ok ¢cocugun
hareketlerine ¢eki diizen verecek kendisine ve topluma zarar vermeyecek ve cocuga
ileriki yasaminda itibar kazandiracak diinyevi bir ahlak oldugunu sdylemek yerinde

olacaktir.
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Cocugunun DKAB dersinden dini ve kiiltiirel degerlerini 6grenmesi bekleyen
ailelerin, 6gretim sonucunda beklentilerinin biiyiik Sl¢iide gergeklestigini diislinen
bazi katilimcilar bunu su sekilde ifade etmektedirler:

“dile dogru kaynaktan ve resmi kanaldan ¢ocugunun temel dini bilgileri
almasini  istiyor. Bizim velilerimiz derse karst olumlu yaklasiyoriar.
Beklentilerinin karsilandigini  séyleyebiliriz. Bize tesekkiir edenler oluyor.
“Cocuklarimizin dini eksikliklerini tamamladiniz, bir davranisi siz séyleyince
bizim ¢ocugumuz uygulamaya geciriyor” falan diyorlar.” (K7)

“Dini ve kiiltiirel degerlerimizi ogretmemizi  bekliyorlar. DKAB
ogretmenlerinin  performanslart  olgiisiinde  velilerin ~ bu  beklentileri
gerceklesiyor.” (K17)

“Her aile gibi 6grencilerimizin aileleri de ¢ocuklarimin degerlerine bagh
bir birey olarak yetismesini arzu etmekte. Derslerde verilen degerlerin egitiminin
ogrenciler tizerinde etkili oldugu kanaatindeyim.” (K34)

“Derse diizenli katilip derse ilgili olan ogrencilerde hem dini hem ahlaki
yonlii degisme saglanabilmektedir. Veliler bu degisimi gozle de gorebiliyoriar.”
(K35)

“dilelerin istegi c¢ocugunun dinini, kiiltiiriini, ahlaki kurallar
ogrenmeleri ve yasamalari. Benim gézlemledigim kadaryla ¢ocuklar
ogrendiklerini hayatlarinda uygulama ¢abasi igindeler.” (K14)

Bazi katilimcilar ise ailelerin beklentisinin gerceklesip gerceklesmediginin
tespitinin zor oldugunu belirtmektedirler:

“...Biz biraz konargogeriz. Eserimizi gorme gansumiz olmuyor. Belki
suirekli burada dogup biiyiisek burada yasasak su kiginin dersine girmistim
ahlakli  diiriist bir insan deme sansimiz olabilirdi. Onun igin bizzat
gozlemledigimiz olay sayisi az oluyor. Biz cocugu yetistiren, sahsiyetini olugturan
unsurlardan bir tanesiyiz. Bu konuda aile, sokak, okul, ¢evre pek ¢ok unsur var.
Ben bu isi iyi yaptim, gencglere elimden geldigince iyiyi dogruyu égretmeye
calistim diyebiliyorsak, vicdanimiz rahatsa gerisi onlarin bilecegi bir is.” (K1)

“Degerlerini bilen ahlakli bireyler yetismesini bekliyorlar, diizeyini
tespit etmek agik¢asi benim yorumlarimla olabilecek bir durum degil...” (K39)

DKAB dersinden ailelerin beklentilerinin gergeklestigini ifade eden ve bu
beklentinin tespit edilmesinin 6grenciyi gézlemlemekle tespit edilemeyecegini ifade
eden katilimcilarin gortisleri birlikte degerlendirildiginde bazi hususlarin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Aileler 6zellikle de Ege bolgesi 6zelinde diisiiniildiigiinde kendilerinin
cocuga din ve deger 0gretmede yetersiz olduklarinin farkindadirlar. Bu ailelerin
cocugunun bu egitimi alabilecegi yegane yerin okul oldugunu, okuldaki 6rgiin din
ogretimiyle cocuklarmin bu eksiklerinin kapatilacagini ummaktadirlar. Orgiin din
Ogretimi araciligiyla ailelerin ¢cocuklari i¢in gerek gordiikleri dini ve diinyevi iyiliklere

kap1 agacak ahlaki davraniglari, temel din kiiltiiri egitimini almasini istemektedirler.
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Ayni1 zamanda ¢ocuklarinin 6grendiklerini igsellestirmeleri ve davraniglariyla
gostermelerini beklemektedirler.

Katilimcilardan bir kismi1 bu beklentilerin gerceklestigine sahit olduklarini
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun ilk defa karsilastiklar1 dini ve ahlaki davranislari
ogrencilerin davranislarinda miisahede ettiklerini belirtmektedirler. Baz1 6grencilerin
de en azindan beklentiyi gerceklestirmek icin ¢abaladigini sdylemektedirler. Bazi
ailelerden de ¢ocuklariin davraniglarindaki degisim konusunda doniit aldiklarini dile
getirmektedirler. Beklentilerin gerceklestigini bu sekilde temellendiren katilimcilar
aile ve kendileri i¢in bu gelismenin yeterli sayilabilecegini 6gretimin hedefinin
gerceklestiginin kabul edilebilecegini kastetmektedirler.

Beklentinin gergeklesmesinde 6gretmenin 6zverili olmasinin, alaninin bilgisini
ve egitim bilimlerinin verilerini de yerinde kullanabilmesinin geregi iizerinde
durmaktadirlar. Beklentilerin gerceklesebilmesi i¢cin 6grencinin de dersi diizenli takip
etmesi ve derse ilgili olmasimin roliiniin de unutulmamas1 gerektigi bu ifadeler
arasindadir.

Beklentilerin gerceklesip gerceklesmediginin tam olarak bilinemeyecegini
ifade eden katilimcilar ise egitimin uzun soluklu bir siire¢ oldugunu ve dersin hedefine
ulagmasinin da sadece egitim ve okuldan gegmedigini aile ¢evre okul ve sokak olarak
hepsinin bu sonugta katkisinin oldugunun altin1 ¢izmektedirler. Okulun ise sadece bu
unsurlardan sadece biri oldugunu belirten katilimecilar 6zellikle siirekli bir gelisim
icinde olan karsilastig1 bilgiyi yapilandirma siirecinde olan 6grencilerde kazanimlarin
gerceklestigine ve davranisa doniistiigiine sahit olmak i¢in uzun bir zamana ihtiyag
oldugunu diistinmektedirler. Kendilerinin ise 6grencinin sadece yasaminin belli bir
boliimiinde onlarla birlikte olduklarini, okul disinda bile c¢ogu &grenciyle
karsilagsmadiklarin1 belirtmektedirler. Bunun icin Ogrencilerin &gretim siirecinde
beklenen kazanimlarin gerceklestigine sahit olunsa da okul disinda ve ileriki
yasaminda bu beklentilerin devam edip etmediginin tespit edilemeyecegine vurgu
yapmaktadirlar.

Bazi katilimcilar da Ege bolgesini baz alarak ailelerin DKAB dersinden en
bliyiik beklentisinin ¢ocugunun akademik basarisina katkisinin olmasini olduguna
isaret etmektedirler.

“dilelerin de ¢ogu sekiiler bir yasam icinde oldugu icin dinin manevi
boyutuyla ilgili bir beklentileri yok dersi kiiltiir dersi olarak goriiyorlar. Bazi
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alileler ahlaki boyutunu toplumsal davranis boyutunu onemsiyorlar fakat
genelde ozellikle ibadetlerle ilgili boyutunun ¢ocuguna ogretilmesini istemiyor,
ibadetleri asiriik olarak gériiyorlar.” (K48)

“dileler DKAB dersinden bir sey beklemiyorlar. Genel beklentileri
LYS’de dersin katkisi olacagi icin cocugun dersten yiiksek bir not almasi. Hatta
ne gerek var da ¢cocuga sure ezberletiyorsunuz diyenler oluyor.” (K62)

“Calistigim bolgede aileler ¢cocugunun basarisina odaklanmis durumda.
Caliskan ogrencilerin aileleri basart istiyor. Bir kisum Ogrencinin ise zaten
idealleri yok. Aile yapisinin bozuk olmasi ¢ocuklar: ¢ok etkiliyor.” (K57)

“Yiiksek not almalarim bekliyorlar ahlaki olarak falan bir beklentileri
yok.” (K47)

Ege bolgesi 0rnegini baz alarak degerlendirme yapan katilimcilar Bat1 Ege
ozellikle de Ege’nin kiy1 kesimi ve tatil beldeleri géz oniinde bulunduruldugunda
ailelerin i¢ Ege ve Anadolu’ya nazaran daha sekiiler bir yasam icinde olduklarini
gbzlemlediklerine deginmektedirler. Buralarda yasayan ailelerin egitimden
beklentilerinin  6grencinin diinya yasaminda kendisini basariya ulastiracak
kazanimlarin ger¢eklesmesini beklediklerini belirtmektedirler. Din ve deger 6gretimi
gibi kazanimlari ise ikinci plana aldiklar1 hatta baz ailelerin bunu 6nemsemedigi, bazi
ailelerin de okulda bu egitimin yerinin olmasina sicak bakmadigini diisiinmektedirler.
Zorunlu olarak okulda diger dersler arasinda yer alan DKAB dersinden beklentinin
cocugun akademik basarisina katkida bulunmasi en azindan ¢ocugun not ortalamasini
diistirmemesi gereken bir ders olarak algilandigina, beklentilerin bu yonde olduguna
isaret etmektedirler.

Katilimcilardan 6nemli bir kism1 (K1, K3, K4, K6, K7, K8, K9, K11, K13,
K15,K19, K30, K36, K37, K40, K44, K49, K50, K52, K53, K57, K58) ise kendilerini
dindar olarak addeden ailelerin okuldaki orgiin din 6gretiminden beklentilerinin
Kur’an kursundan beklenilenlerden farkli olmadigini belirtmektedirler. Bu
katilimcilarin ifadelerine baz1 6rnekler su sekildedir:

“dileler DKAB dersini Kur’an Kursu zannediyor. Cocuklarinin
ibadetleri nasil yapacaklarint bilmelerini, kisa sureleri ezberlemelerini bir de
basit ilmihal bilgilerini ogrenmelerini bekliyorlar. Benin ¢ocugum neden hala
sureleri ezberlemedi hala orucu é6grenmedi diye bize soruyorlar.” (K9)

“Aile benim ¢ocugum dini biliyor havasinda. Din konusunu kendilerinin
verdigini diigtiniiyorlar. Din igin ¢ocugun birkag sure biliyorsa, abdesti biliyorsa,
cat pat Kur’an okumayr biliyorsa ¢ocugun her seyi bildigini diistiniiyoriar.
Cocugunun dini bildigi icin yiiksek not almasini bekliyorlar...” (K3)

“Bazi aileler de okuldan Kur’an Kursu'nun verdigi egitimi istiyor.
Cocugunun okulda temel dini bilgileri ve dinin pratiklerini ogrenmesini bazi
surelerin ¢ocuga ezberletilmesini istiyor. Cocugun notunu diisiik bulursa

296



‘cocugumu Kur’an Kursuna da gonderdim, sureleri de ezberledi neden basarisiz
oldu” diyor. (K7)

“dileler her Miisliiman bireyin bilmesi gereken ibadet, inang ve temel
dini bilgiler konularimin ogrencilere verilmesi beklentisi igindedir.” (K11)

Ayni1 katilimcilardan bazilar1 da ¢ocugun da dindar olmasi yoniinde beklenti

icinde olan ailelerin beklentisinin tam olarak karsilamadigini belirtmektedirler:

“...aswr1 dindar ailelerin beklentilerinin karsilanmasi zor hatta DKAB
dersinde hayal karikliklarina ugruyorlar.” (K1)

“dileler kisitl olan derslerde miikemmel egitim bekliyorlar. ‘Bizim ¢ocuk
Kur’an 6grenemedi, namaz kilmiyor. Bunlart ogretmiyor musunuz? gibi sozler
duyabiliyoruz.” (K37)

“dilelerin beklentisi karsilanmiyor karsilanmaz da ¢ok sey bekliyorlar
derse girecek, biitin Islami bilgileri 6grenecek, ahlakina yansiyacak falan.
Osrenci kurana gecememis 35 kisi var hepsinin ge¢cmesi miimkiin degil. Evden
hi¢ destek olmuyor. Cok fazla beklentiye giriyorlar.” (K53)

Benim gordiigiim ¢ocuklar: dini sevsin sure ezberlesin istiyorlar. Ben
lisede miifredatta olmadig icin ezberletmiyorum bu agidan bakarsak beklentiler
gerceklesmiyor. Bir idareci cenaze namazini 6gret yeter dedi.” (K50)

“Dini hassasiyetleri olan ailelerde beklenti; derslerde ogrendikleri ile
pekisen bir dindarlik profili. Tam anlamuyla ger¢eklestigi soylenemez.” (K44)

Bunlarin yaninda dini inang ve yasantisint okul disindaki farkli olusumlardan
edinen, bu olusumlara aidiyet hisseden aileler de okuldaki DKAB dersine
giivenmedigi cocugunun kendi 6gretileri disina ¢ikmasini istemedigini dile getiren bir
katilimer:

“..Bir tarikat ya da cemaatten dini egitim almis olanlar da bizim
dersimize kapall oluyorlar. Dersten olumlu ya da olumsuz bir beklentileri yok.
Karsi da ¢ikmiyorlar sadece ders olarak dinliyorlar. Onlarin ne soylerse dogru
olarak kabul ettikleri, ornek aldiklari bazi onderleri oluyor.” (K6)

Katilimcilarin gortisleri dini hassasiyeti olan ailelerin okuldaki orgiin din
dgretiminden beklentilerinin, cocuklarin Islam dininin temel ibadetlerini 6grenmeleri,
namaz kilacak kadar kisa sureleri 6grenmeleri, eger cocuk Kur’an dersini segmigse
Kur’an’1 Arapcasindan okuyabilmeleri yoniindedir. Ayn1 zamanda DKAB dersinde
temel dini ilmihal bilgilerini 6grenmelerini ve oOgrendiklerini de c¢ocuklarinin
hayatlarina gecirdiklerini gérmek istediklerini sdylemektedirler. Katilimeilar bu
beklentilerin haftalik iki saat derste gerceklestirilmesinin miimkiin olmadigini kald1 ki
DKAB dersinin konularinin sadece ibadet 6gretmekten, sure 6grenmekten ibaret

olmadigin1 belirtmektedirler.
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Katilimcilar ¢ocuklarii Kur’an kurslarina gonderen ya da kendi imkanlartyla
cocuguna bazi dini pratikleri 6gretmis olan aileler de ¢ocuklarinin DKAB dersinde
basarili olmasi gerektigine inandiklarini ifade etmektedirler. Dinin farkli tasavvufi
yorumlar1 vasitastyla ¢ocugunun din egitimi ve Ogretimini alabilece§ine inanan
ailelerin de Orgiin din 6gretiminden beklenti duymadigin1 yeni bilgilerle cocuklarmin
kafasimin karistirilabilecegi endisesiyle DKAB dersine mesafeli olduklarini dile
getirmektedirler.

Katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde su kaniya varmak miimkiindiir:
Asil sorunun DKAB dersine yiiklenen anlamla ilgili oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
Ogrenciler ve veliler DKAB dersini temel dini bilgilerin ve dini pratiklerin 6grenilmesi
gereken bir ders olarak tasavvur etmektedirler. Felsefi konularin dini sorgulamalarin
ya da diger dinlerin 6grenime konu edildigi takdirde 6grencilerin kafalarinin
karisacagindan ve inanglarinin sarsilacagindan endise duyan veliler vardir. Hatta bazi
aileler beklentileri ger¢eklesmedigi icin ¢ocugunun DKAB dersinde 6grendiklerini
yeterli bulmadigini diisiinerek cocugu ayrica Kur’an kurslarina ya da dini bilgiler
ogreten farkli yerlere gonderdikleri bilinmektedir. Bu sorunun ¢odziimiine oncelikle
DKAB dersinin ne oldugu DKAB dersinin genel egitim i¢indeki yeri, dersin amaci ve
Milli Egitim’in DKAB dersiyle ulasmay1 hedefledigi kazanimlar konusunda velileri,

aileleri 6grencileri ve toplumu aydinlatmakla ve bilgilendirmekle baglanabilir.

3.4.5. (")grencilerin Sosyal Medyada Karsilastiklar: Dini Diisiince Kiiltiir
ve Uygulamalarin Okuldaki Orgiin Din Ogretimine Etkisi ile Tlgili

Goriisler

Tablo 23: Sosyal Medyanin Orgiin Din Ogretimine Etkisi ile Ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar

-Gergek zannetme
-Kafa karisikligi
-Islam’a mal etme

-Paranormal olaylar

Sosyal medyanin din Ogrencilerin sosyal medyada -Ruh ¢agirma
O0gretimine etkisi karsilastiklar dini diisiince, -Cin ¢ikarma
-Ayetler
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kiiltiir ve uygulamalarin okuldaki | -Cinsiyetsizlik

Orgiin din 6gretimine etkisi -inang
-Siiphecilik
-Onay ihtiyac1

Ogrencilerin  sosyal medyada karsilastiklar1 dini diisiince, kiiltiir ve
uygulamalarin okuldaki Orgiin din O6gretimine etkisi ile ilgili goriis belirten
katilimcilarin hemen hemen hepsi bu etkinin olumsuz oldugunu belirtmektedirler. Bu
goriislerden bazi 6rnekler:

“Sosyal medya ogrencinin diinyasinda ¢ok yer kaplyor. Biz sosyal
medya kadar yer kaplamyyoruz. Biz bir onceki nesiliz ve daha gerideyiz. Cocugun
diinyasinda ne oluyor, sosyal medyada neler oluyor takip bile edemiyoruz. En
¢ok dikkatimi ¢eken son yillarda ¢ocuklarin dine bakisi daha soguk. Fakat tepki
alirim korkusuyla gizliyor. Ileride bu baskiyi iizerinden attiginda, bir 18 yas
falan, inang¢ konusunda bile ¢ok problem olacak. Bir de biz dini, ¢caga gére
giincelleyemiyoruz. Seneler onceki hayat tarziyla simdiki farkl. Biz sosyal medya
konusuna daha yabanciyiz onun igin ¢cocugun diinyasina da yabanciyiz.” (K3)

“Sosyal medyada dogru bilgiden ziyade yanlis bilgiler dolasiyor.
Ornegin bir ayetten benim anladigim bu demiyor. Kur’an sunu séyliiyor diyor.
Hatta bazen inandiklarimi dinleyenlere empoze etmek maksadiyla anlatyorlar.
Dinleyenler de o bilgilerin dogrulugunu, giivenirliligini programi yapan ya da
konusan kiginin begeni sayisina, takipg¢i sayisina bakarak karar veriyorlar.” (K9)

“Cocuklar medyada gordiiklerini dogru zannediyoriar. Cocuklarda
muhakeme yetenegi maalesef yok. Telefona diiskiin olduklari i¢in 10 sene 20 sene
onceki ogrencilerin zihinsel fonksiyonlarina gore bu ¢ocuklarin fonksiyonlart
daha az. Cocuk telefonda saatler gecirdigi icin okuma da yapmiyor gordiigii
sagma sapan seyleri siz ne kadar anlatirsaniz anlatin ¢ocuk oradaki gordiigiine
inaniyor. Yani medyanin denetlenmedigini soyliiyorum.” (K57)

“Cok olumsuz etkileniyorlar. Su anda Uzakdogu kokenli bir grup var
cinsiyetsizligi empoze eden. Onlart ¢ok seviyorlar onlardan ¢ok etkilendiler.
Cinsiyetsizligin mantikly geldigini soyleyenler oldu. Baya kafalar: karisti bunun
tizerinde baya bir miicadele ettim.” (K63)

“Ya tamamen yanhy seyler 6greniyorlar ya bir par¢asini alryorlar. Zaten
dinden uzaklastirmak i¢in yapilan paylasimlar da var. Fakat ogrenci bunun arka
plamnt bilmiyor.” (K61)

“Bir kere dgrenci taklit halinde ise, dgrendigi seyleri arastirmadan
uyguluyorsa ya da bir gruba dahil olup o grubun séylemlerini direk aktariyorsa
ona dogru bilgiyi ogretmek ¢cok zor oluyor...Ciinkii orada amag kendi amaci
degil. Yani sosyal medyanin ¢ocugun kafasinda siiphe olusturmaya ¢alistigin
gostermeye ¢alistyorum. Ama bu diigiincenin ¢ok igindeyse disari ¢ikmast ¢ok
zaman aliyor. Arkadaslart iizerinde olduk¢a etkili olan, olduk¢a da zeki bir
ogrencimin birkag kisilik bir grubu vardi. Swmifi da peslerinden siiriiklemeye
calisiyorlardi. Nedeyse her ders hatta ders dist iki donem boyunca ateizm degil
de ateizmin argiimanlariyla érnegin kotiiliik problemiyle, Tanri’min sifatlariyla
vb. sorular soruyorlardr...” (K1)
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Bazi katilimeilar da 6grencilerin sosyal medyada karsilastiklar: olumsuz tutum
ve davraniglarin dogrulugunu okuldaki DKAB 6gretmenine sordugunu en azindan
O0gretmenini bilirkisi olarak gérmesinin olumlu bir gelisme oldugunu diistinmektedir:

“Evet etkileniyorlar. Ornegin illimiinatiyi duymus &grenciler bana
soruyorlar. Kafalart bulanityor ama DKAB 6gretmenine test ettirmek istiyor. Bu
yonii DKAB ogretmenini bilirkisi olarak gérmesi giizel. Disarida gordiigii yanlis
uygulamalar ¢ocugun egitimiyle, diisiince yapisiyla uyusuyorsa digarida diisiince
yapisini onemsedigi birileri varsa o diisiinceyi onemsiyor. Siz ne derseniz deyin
benim benimsedigim kisi bilir gibi bakiyor. Sizin diistincenize kendisini kapatiyor.
Bir kusmu sizinle diisiincesini dogrultmak istiyor...” (K4)

“Sosyal medyadan bir siirii sey duyuyorlar bazen bize soruyorlar bu
dogru mu, béyle mi? diye. Genellikle ¢ok yanlis seyler 6greniyorlar. Cocuk bir
dua yazmis tik toktan bunu okuyunca soyle mi? olacak diye bana gosterdi. Ayet
de degil dua da degildi. Arap¢a sagma sapan manalara gelen bir yaziydi...”
(K60)

“Sosyal medyada her konu ile ilgili yalan yanlis bir¢ok kirli bilgi mevcut.
Tabiidir ki 6grencilerin bu bilgilerle karsilasmasi kaginilmaz. Haliyle gordiikleri,
okuduklart bu bilgileri derste hakikati yansitip yansitmadigini sormalart ve
dogrusunu 6grenmeleri olumlu bir durum. Lakin bazi égrenciler gordiikleri bu
bilgilerden yola ¢ikarak arastirmadan 6n yarg: duvarlarini kalinlastirmalarina
da sebep olmasi yoniiyle olumsuzluk ifade ediyor.” (K34)

“Cok etkileniyorlar sosyal medyada dolasan bir¢cok mantik dist soruyu
bize getirip soranlar oluyor ¢ocuk bunun mantiksiz oldugunu da kavrayamiyor.
Ornegin kadn doviiliir mii diyor bende peygamber dévmiis mii diyorum...” (K50)

“...Bazen da sosyal medyada duyduklar: seyleri tartismak istiyorlar.
Cocuk bu konuya dinin ne dedigi ve DKAB égretmeninin ne diistindiigiinii merak
ediyor dersin akisi1 degisiyor O hafta islenecek konuyu aksatiyor ya da DKAB
dersini tamamen kaynatmak istiyorlar.” (K56)

“Gergek bir kurstan aldiysa iyi oluyor fakat ¢ogu kulaktan dolma
ozellikle internetteki bilgilerin ¢ogu ¢op bilgi. Cocuk oradan aldig: bilgiyi esas
kabul ediyor. Zor ikna ettigim ikna edemedigim ¢ok oluyor. Bazi Youtuberlar
falan var meshur 6grenciler onlara ¢ok inaniyorlar. Ozellikle kiz égrencilerde
Giiney Kore muhabbeti var. Bagimhilik tarzinda guruplar. Ornegin iiyenin biri
intihar etmis “‘intihar etmek neden yanls olsun” diyor onlar dine ¢ok saygililar
diyor...” (K53)

Bazi katilimcilar ise din adina konusanlarin, Ilahiyat hocalarmin ve
Tiirkiye’deki dini faaliyetler konusunda devlet kurumu olan Diyanetin de sosyal
medyay1 aktif kullanmasi, dogru din anlayis1 ve kiiltiirliniin yerlesmesi adina katkida
bulunmasi gerektigine isaret etmektedir:

“Sosyal medyada karsilastiklar: dini soylem ve uygulamalar 6grenciler
tizerinde bizim anlattigimizdan daha etkili oluyor. Sosyal medyadan dogru din
anlaywsint ve kiiltiiriinti aktaran bir kurum ve kurulug lazim.” (K8)

“...0grenciler maalesef sosyal medyayi genelde oyun ya da baska
amaglarla kullanmiyor. Ama dini diisiince, pratik ya da kiiltiir konusunda sosyal
medyada karmasa séz konusu. Bu konuda Ilahiyat fakiilteleri ve Diyanet isleri
baskanligi ortak bir dil ile sosyal medyada daha aktif platformlar
olusturmalidir.” (K40)
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“Olumlu manada sosyal medyadan bir sey ¢tkmiyor. Cocuklar hangi
kaynaga nasil ulagsacaklarint bilmedikleri icin dini anlamda duyduklart her seyi
gercek saniyorlar. Dini dogru anlatan da sosyal medya da olmuyor. Sosyal
medyada ¢ocuklarin dinleyebilecegi ortamlar olusturulmast lazim.” (K64)

“Ogrencilerin daha ¢ok zaman gecirdigi sosyal medya da dini — ahlaki
acgidan ilgi ¢ekici seyler yapmaliyiz.” (K37)

Ogrencilerin sosyal medyada karsilastiklari dini  diisiince, kiiltiir ve
uygulamalarin okuldaki 6rgiin din 6gretimine etkisinin olumsuz oldugunu belirten
katilimcilarin goriigleri degerlendirildiginde bu olumsuzlugun iki noktada toplanarak
Ozetlenebilecegi goriilmektedir. Birincisi farkli akimlarin ya da kisilerin bilingli olarak
yaptiklar1 paylasimlar, programlar, reklamlar, filmler, diziler, oyunlar, 25. Kare
denilen teknikler gibi pek ¢ok yoOntemlerle hedef alinan kitleyi etki altina almaya
calisanlar. Bu mecralar geng¢ kitlede algi olusturmaya, onlari, 6zendirmeye,
yonlendirmeye ve amaglart dogrultusunda kullanmaya ¢alismaktadirlar. Bu ¢abalar
sonucunda geng bireylerde ortaya ¢ikmasi muhtemel kiiltiir erozyonu, tek tiplesme,
cinsiyetsizlesme, degerleri hafife alma, bencillik, hayat1 degersizlestirme ya da tam
tersi hayata asir1 baglanma, umutsuzluk, a¢ gozliiliik, tiikketime 6zendirme, haz odakli
yasama gibi pek cok tehlikeye dikkat cekilmektedir.

Bu paylasim ve programlarin hedef kitlesi ise genellikle medya okur yazarligi
olmayan gocuklar ve genglerdir. Ogrenim gagindaki bu gocuk ve genglerin ¢ogu bilgi
ya da degil sinirs1z ve denetimsiz bir sekilde bu mecranin i¢inde yer almaktadir. Bilgiyi
kullanma becerisini kazanamamis bu kitle gordiigiiniin gergekliginin ayirdina
varmadan alip kabul edebilmektedir. Sanal diinyada yer edinen fenomenler ve onlarin
yasam bi¢imlerini kendine 6rnek almakta hatta akran gruplarina yayabilmektedir.
Kendi degerlerine ise yabancilasabilmektedir.

Ikincisi ise din adia yapilan yanlslardir. Sanal alemde yapilan paylasimlar ve
programlarda iyi niyetle yapilsa da bilginin dogrulugu, sunulus bi¢imi, muhatap
kitlenin seviyesi ve bu paylagimin yol acabilecegi travmalar gibi hicbir bilimsel 6l¢iiyii
referans almadan hedef kitleye boca edilmektedir. Bilgiyi kritik etme yetenegi
kazanamamis bireyler bu bilgileri gercek olarak almaktadirlar. Din adina yapilan
yanlis yorumlar, u¢ 6rnekler dinden zannedilen kiiltiirel uygulamalar, gelenekler gibi
uygulamalar ¢ocuk ve genglerde travmaya yol agabilmektedir. Hatta bu durum bireyin

biitiin hayatini etkileyebilmektedir.
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Modern diinyanin sahip oldugu nimetlerin basinda siiphesiz iletisim olanaklari
gelir. Giiniimiizde televizyonun, telefonun ve internetin girmedigi ev bu olanaklara
sahip olmayan birey nerdeyse yoktur. Ozellikle internetin yayginlasmasiyla nerdeyse
elde edilemeyecek bilgi yok gibidir. Yiiz yiize yapilabilecek birgok etkinlik ve calisma
da iletisim araglartyla ¢cok daha pratik olarak gerceklesmekte ve daha cok kisiye
ulagsmaktadir. Glinlimiiz insan1 6zellikle de geng nesil bu iletisim olanaklarini yogun
olarak kullanmaktadir. Zamaninin biiylik boliimiinii bu mecralarda gegirmekte ve bu
siire giderek artmaktadir.

[letisim araglar1 sadece bilgi kaynag1 degil, bilginin nasil degerlendirilecegine
hangi degerin 6nemli olduguna hatta kisilerin yasam tercihlerine, zevklerine, diinya
yasaminin sosyal, siyasi, ekonomik alarak sekillenmesine 6zellikle medya, basin,
dijital oyunlar vb. vasitasiyla giiclii bir sekilde etki etmektedir. Modern iletisim
araglarmin hizlandirdig1 kiiresellesme ve yerellesme dinler ve din egitimi tizerinde de
etkilidir. Hal boyle olunca dinlerin temsilcileri de bu gelismenin disinda kalamamustir.
Hem dini gruplarin kendi mesajlarim1 yaymak, hem de c¢ikar gruplarinin dinden
nemalanmak ya da insanlar1 dinden uzaklastirmak i¢in bu araglar1 etkin bir sekilde
kullanmaya baslamislardir.

Bu durum pek c¢ok probleme de kaynaklik etmektedir. Dogru dini bilginin
yaninda yanlis dini bilgi, siddet, cinsellik, mahremiyet ihlali, dinin medyatiklesmesi
gibi bireye ve topluma zararli olan dinin tasvip etmedigi bircok eylem bu araglar
vasitasiyla yayilmakta, normallesmektedir. Din 6gretimi de bu durumdan kaginilmaz
sekilde etkilenmektedir. Cogu zaman din 6gretiminin etkisi ve giicti dijital diinyanin
etkisinin gerisinde kalmaktadir. Din 6gretimine eskisinden daha fazla is diismektedir.

Her seyden 6nce din egitimi ve 6gretimi bu gelismelere ayak uydurmak zorundadir.

3.4.6. Ege Bolgesinin Sosyokiiltiirel Yapisi i¢inde Orgiin Din Ogretimi
Konusunda Veli ve Ogrencilerin Beklenti ve Yaklasimlarinin
Farkhilasmasi, Beklentilerin Gerceklesme Diizeyi Konusundaki

Goriisler

Tablo 24: Ege Bolgesinde Din Ogretimi ile ilgili Veriler.

Tema Kategori Kodlar
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Ege Bolgesinde din

Ogretimi

Ege Bolgesi’nin sosyokiiltiirel
yapist i¢inde 6rgiin din 6gretimi
konusunda beklenti ve

yaklagimlarin farklilagsmasi.

-Bolgeler arasinda farklilasma
-Sekiiler yasam

-Diglama

-Gelenegi dnceleme

-Akademik 6grenimi dnceleme
-Herhangi bir ders

-Dinde zorlama yoktur anlayist
-Din sevgi ve hosgoriidiir anlayist
-Temel dini bilgilerin eksikligi
-Ailenin DKAB dersini
istememesi

-Ogrencinin DKAB dersine soguk
bakmasi

-Hosgori

-Onyargi

-Kur’an Kursu

-Ahlak

-Iliml1 Islam

-Kiiltir dersi

Ege Bolgesinin sosyokiiltiirel
yapist i¢inde veli ve 6grencilerin
orgiin din dgretimi konusunda

beklentilerinin gergeklesmesi.

-Kismen

-Bir faydasi yok

-Dinin felsefesi

-Bilgiyi bilingaltina atma
-Giliven

-Tabular

-Ortak paydada ve ahlaki
degerlerde bulugmak

-Davranisa doniistiirememe

Katilimeilar Ege Bolgesi’nde orgiin din 6gretimine verilen dnemin ve 6rgiin
din &gretiminden beklentinin I¢ Ege, Bati Ege ve Kiy1 Ege’de farkli oldugunu
belirtmektedirler.>®® Usak Afyon Kiitahya, Denizli ve Manisa gibi I¢ Ege olarak
tanimlanabilecek bolgelerde ve kirsalda din O6gretimine yiiklenen anlam ve din
ogretiminden beklentilerin diger Anadolu sehirlerinden fazla bir farklilik

gostermediginin sdylenebilecegini belirtmektedirler. I¢ Ege bolgesinden gdriismeye

53 f¢ Ege: Denizli, Afyon, Usak Kiitahya Manisa gibi bolgeler, Bat1 Ege: Ege Denizi’ne yakin bolgeler,
Kiy1 Ege ise Ege Denizi kiyisinda yer alan genellikle tatil beldeleri kastedilmektedir.
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dahil olan bu dogrultuda goriis belirten katilimeilarin (K7, K11, K12, K14, K16, K17,
K28, K29, K30, K31, K51, K53) bazilarinin sdyledikleri ifadeler su sekildedir:

“Veli olarak bize saygi1 duyuyorlar. Kolaylastirmaya ¢alisiyorlar. Dini
kiiltiirii cocuga verdigimiz igin tesekkiir edenler oluyor.” (K7)

“Ilimiz (I¢ Ege) Ege Bolgesinden daha ¢ok i¢ Anadolu dini yapisi gibi
diyebilirim. Din ogretimi konusunda herhangi bir farklilasma oldugunu
diistinmiiyorum.” (K30)

“Bulundugumuz cografya i¢ Ege bélgesi oldugu icin din ogretimine
yabancilasma, yadirgama gibi bir sey soylenemez. Din ogretiminin gerekli
bulundugunu, din ve ahlak 6gretimine onem verildigi soylenebilir...” (K11)

“Ben Trakyalynm bu yiizden Ege Bolgesiyle (I¢ Ege) benim
memleketimin kiiltiir yapisi birbirine ¢ok benziyor ... velilerimiz din dersine karsi
olumsuz bir tavir sergilemiyor. Hocam c¢ocugum dinini diyanetini dogru
kaynaklardan ogrensin diyorlar. Veliler ogretmenlere giiveniyorlar. Benim
gozlemim bu sekilde.” (K12)

“Ogrenciler ve ailelerin orgiin din dgretiminden beklentileri konusunda
bir farklilagma oldugunu diigiinmiiyorum.” (K16)

“Ortak paydada ve ahlaki degerlerde bulusmak isteniyor. Beklentileri de
karsilaniyor bence.” (K31)

Buradan (I¢ Ege) baska yerde calismadim onun icin Ege bélgesinin
biitiiniinii ve baska bolgelerden farkimi degerlendiremeyecegim Klasik ahlaki
degerleri onemsiyorlar. K52

“Burada (I¢ Ege) aileler dini yasamasa da dine Kurana, Kuran kursuna
cok saygihidir. Islamiyet’e karsi bir DKAB dgretmenine karsi saygisi sevgisi
vardwr.” (K53)

“dileler genelde dine olumlu yaklasiyorlar. Ama cocuklarin fazla dine
yonelmesi onlart  korkutuyor. Bu tabunun yikilmast igin derse giren
ogretmenlerin rolii biiyiik.” (K26)

Katilimcilar Ege Bolgesinin sosyokiiltiirel yapisi i¢inde veli ve dgrencilerin
orgiin din 6gretimi konusunda beklenti ve yaklagimlarinin i¢ Ege, Bat1 Ege ve Kiyi
Ege’de farklilk gosterdigini diisinmektedirler. I¢ Ege Bolgesi’nde gorev yapan
DKAB ogretmenleri c¢alistiklart bolgenin veli ve grencilerinin 6rgiin din 6gretimi
konusunda beklenti ve yaklasimlarinin pek bir farklilik gdstermedigini
belirtmektedirler. Bu bolgede dini uygulamalar1 yerine getirmeseler de Anadolu’nun
diger bolgelerinde oldugu gibi dini degerlere saygi duyduklarini, DKAB 6gretmenini
benimsedikleri, din 6gretimini gerekli gordiiklerini ifade etmektedirler. Ailelerin
egitime destek oldugunu ¢ocuklarinin da dini gérevlerini yerine getirmeleri konusunu
onemsemeseler de okuldan, dogru yerden dinin temel bilgilerini 6grenmelerini, ahlaki
degerleri edinmelerini  beklediklerini  belirtmektedirler. Beklentilerinin  de
gerceklestigini sdylemenin dogru olacagini eklemektedirler.

Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu (K1, K2, K3, K6, K9, K19, K20, K22, K23,
K24, K26, K32, K34, K35, K36, K40, K41, K42, K47, K48, K54, K55, K56, K58,

304



K59, K60, K61, K62, K63, K64) Ege bolgesinin dini kiiltiirel yapist i¢inde 6rgiin din
ogretiminden beklentinin farklilagtigini bu farklilagmanin 6zellikle Bat1 Ege ve kiy1
Ege’de ¢ok belirgin oldugunu ifade etmektedirler. Katilimcilar bu farkliligin farkh
yonlerine dikkat c¢ekmektedirler. Baz1 katilimcilar da Ege Bolgesinde yasayan
Ogrencilerin altyapisin1 olusturan ailenin, kaynagi din olan, degerlere yaklagiminin
farklilik gosterdigini diistinmektedirler. Ayn1 zamanda bu bolgedeki sosyal gevrenin,
dini kiiltiirel yapinin diger bolgelerden farkli olarak derse etkisine dikkat cekmektedir:

“Ben Dogu’da ¢alistim, i¢ Ege’de calisttm. Buradaki (Bati Ege) gibi
degildi. Dini ciddiye alyyorlardi. Bu bélgede ise en basitinden inangli olanlarda
soyle bir durum var. Kigiler hava sicaksa orug tutmuyor, cani istemezse orug
tutmuyor. Bagsi agriyorsa tutmuyor ya da Ramazan’da ¢ocuk orug tutuyor, anne
baba tutmuyor Dinde zorlama yok gibi bir anlayis var. Bati ve Kiy1 Ege’deki en
cok goze carpan sey ise Islami yasantida gevseklik. Din hayatin icinde
bulunmuyor bizatihi. Derse yansumasinda ise ¢ocuk temel dini bilgileri bilmiyor.
Abdesti bile bilmiyor. Diger bolgelerde genellikle ¢cocuk bazi dini pratikleri
ailede gormiis. “Ne var ki bunda, ben bunu biliyorum” derken digeri ailede bunu
hi¢ gormemis.” (K1)

“Tabii ki ¢cocugun farkindalik diizeyi ve dini altyapist farkli oluyor. Ben
daha once i¢ Egede c¢alistim oradaki aileler daha muhafazakdr dolayisiyla
cocugun farkindalik diizeyi ¢ok daha yiiksek oluyor. Bati Ege ’de ise ailelerin dini
yasantisit daha diisiik. Buradaki ¢cocuklarin da herkesin biliyor olmasi gereken
basit dini bilgileri bile bilmedigini goriiyoruz. Ogrenci kendi ailesinde normal
gortilen bir davranisin dinde yasak oldugunu égreniyor. Bunu 6grencinin idrak
etmesi ve kabullenmesi uzun zaman aliyor. Bunun ogrencide ¢atigmast oluyor.
Sunu da belirteyim buradaki (Bati Ege) aileler de ¢ocugunun din egitimini de
almasini istiyor. Bunu istemeyen bir aileyle simdiye kadar karsilasmadim.” (K2)

“Ben Dogu Anadolu’da da ¢alistim orada senin goriisiine katilmasa bile
din konusuna daha saygililar. Cocuklarina da bunu veriyorlar. Ege Bolgesi’'nde
insanlarin dine yaklasimi daha uzak.” (K3)

“Farkl seviyelerde yansiyor. Benim ¢alistigim sehir malum dine yatkin
olmayan bir bolge (Kiy1 Ege) Ben I¢ Anadolu’da okudum stajimi da orada
yaptim. Dini bir konu actiginda orada ogrenci 6grenmeye hazirdy. Aile dinle ilgili
cocuk da ilgiliydi. Burada ise daha sekiiler bir yasam hdkim. Din dersine
baglangicta goriilmesi gereken konu belli diye bakiyorlar. Hem oOgrenilmesi
gerektigi hem yasanmasi gerektigini séyleyince tavirlari degisebiliyor. Burada
“daha fazla nasil daha fazla para kazamwrim, nasil bir yerlere gelirim”
konusmalar buna gére oluyor tabii verilen konunun etkisi de buna gore oluyor.”
(K55)

“Ben Anadolu da farkli illerde ¢alistm. Bu bélgeyle kiyaslarsak
oralardaki ¢ocuklar dersimizi daha ilgili dinliyorlar. Derse saygiyla
yaklastyorlar. Ogrendiklerini yasamaya calisiyorlar. Bu bolgede (Bati Ege) ise
maalesef insanlar hayata daha sekiiler bakiyor. Tek diinyalt olmuslar diyebiliriz.
Diinyayr  éncelemis, manevi mutlulugu ise OJtelemisler. Dersimize daha
mesafeliler. Hatta tepkili olanlar da var. Séylediklerimize katilmasalar da
dinlemeleri sinavda diisiik not almamak, yiiksek not almak i¢in oluyor.” (K6)

“I¢ bolgelerde cocugum dini hassasiyetle yasasin, ahlakli olsun, edep
bilsin, ¢ocugumda Allah korkusu olsun diyor. Ege Bolgesi’'ne geldigimizde
cocugum ben éldiikten sonra arkamdan Kur’an okuyabilsin, temel dini bilgileri
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bilsin ama bu bilgilerle yasayp yasamamasi onemli degil diyor. Hatta
cocugunun dini kurallar nedeniyle davramislarinin kisitlamasini  istemiyor.
Ornegin ¢ocuk belli bir yasa geldiginde tesettiiriine dikkat etmek istese bile aile
bu davranmisi erken buluyor.” (K9)

“Ozellikle burada (K1 Ege) dini yasantidan ¢ok dini anlayistan séz
edebiliriz. Din sevgi ve hosgériidiir gibi bir algi var...” Toplumdaki dini
yasantimn  yetersizligi ogrencilere de yansiwyor. Bu yiizden anlatilanlar
ogrencileri derinden etkileyemeyebiliyor.” (K41)

“Ben kirsalda (I¢ Ege) ortaokulda ¢alishm. Kirsal bolgeler geleneksel
Kiyr Ege ozelligi gostermiyor. Din hala ¢ok siikiir insanlar i¢in degerli. Fakat
baska bir Ege ilinde lisede ¢aligmistim onlarin ¢ok farkli dinsel yonelimleri
diistinceleri ve sorulari oluyor. Cocugun bulundugu ortamdan otiirii ya da aile
ortamindan 6tiirii farkl diigiinceleri oluyor. Fakat zaten ogretmen buna terstir
diye kendini geri planda tutuyor. Hatta diismanca bakabiliyordu. Cok zor
aliymistim bu duruma.” (K47)

“Bu bolge ozellikle tatil beldelerine yakin olan kesimler sekiiler bir
yasam igindeler. Dini yasant zayif oldugu icin bu derse de deger vermiyorlar. I¢
Anadolu’da ¢calismistim oradakiyle burasi arasinda daglar kadar fark var. Orada
dinin ve din dersinin bir agirligi vardi. Bu bélgede bu dersi sadece kiiltiir dersi
olarak goriiyorlar.” (K48)

Katilimcilarin Ege Bolgesi’nin sosyokiiltiirel yapisinin din 6gretimi iizerinde
etkili oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Burada aile ve 6grencinin din 6gretiminden
beklentileri ve beklentilerin gergeklesme diizeyinin farklilhlk arz ettigini
vurgulamaktadirlar. Bu farklilagmanin ise Bati Ege ve Kiy1 Ege bolgelerinde daha
belirgin oldugu yorumunu yapmaktadirlar. Katilimcilar bu farkliligi Anadolu’nun
farkli bolgelerindeki dini anlayis ve yapinin din Ogretimi lizerindeki etkileri ve
oralardaki din Ogretiminden beklentiler ve gerceklesme diizeyindeki tecriibe ve
gozlemlerini Ege Bolgesiyle kiyaslayarak temellendirmeye ¢alismislardir.
Katilimeilarin gdzlem ve tecriibelerinden alinan bilgiye gore: I¢ Anadolu, Dogu
Anadolu, i¢ Ege gibi yurdun farkli sehir ve kirsalinda din 6nemsenen saygi gosterilen
bir degerdir. Din bireysel ve sosyal hayatin bir pargasidir. Aileler ¢cogunlukla dinin
gereklerini yerine getirmekte ve cocuklarma da bu sekilde orneklik etmektedirler.
Ailede ve toplumda dinin yansimalarina sahitlik eden ¢ocuklarin din ve deger
altyapisinin sekillenmesinde bu yasantinin 6nemli bir katkis1 olmaktadir. Okulda
orgilin din 6gretimiyle karsilasan ¢ocuk bu dersin inang ibadet, ahlak ve kiiltiir gibi
degerlerini yadirgamamakta bu degerlere yabancilik c¢ekmemektedir. Aileler
cocuklarmin bu derslerde yer alan din kiiltlirii ve ahlak bilgisini 6grenmelerini ve
ogrendiklerini davranisa doniistiirmelerini istemekte ve bu silirece yardimci

olmaktadir. Bu bolgelerdeki 6grenciler de okuldaki din 6gretimini 6nemsemekte
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O0grenmek ve yasamak ig¢in istek gostermektedirler. Bilginin Ogrenilmesi ve
uygulanmas1 yani beklentilerin gerceklesmesi de daha kolay olmaktadir. Ogrenci
bilgiyi davranisa doniistiiriirken kendisini rahat hissetmektedir.

Katilimcilarin 6nemli bir kisminin Bat1 Ege ve Kiy1 Ege bolgelerinde ailelerin
ve 0grencilerin 6rgilin din 6gretimine ylikledikleri anlam, derse yaklasimlari ve dersten
beklentilerinin farklilastigini diisiindiikleri goriilmektedir. Katilimeilarin gézlem ve
tecriibeleriyle temellendirdikleri farkliliklar1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir: Bati
Ege ve Kiy1r Ege’de sosyal yasam daha sekiiler ve Islam dininin toplumdaki
goriintirliigii pek goze ¢arpmamaktadir. Ayn1 sekilde sekiiler bir yasam siirdiirmekte
olan ailelerin yasam tarzi da Islam dininin bilgi davranis, kiiltiir ve geleneklerinden
uzaktir. Islam dininin inang, ibadet ve davramslarimi yerine getirmekle kendilerini
zorunlu gérmemekte “din sevgi ve hosgoriidiir, dinde zorlama yoktur” diisturuyla
hareket etmektedirler. Ailesinde dinden gelen davramiglari 6grenmek ve Ornek
almaktan mahrum kalan c¢ocuklar Islam dininin en temel bilgi ve davranislarim
edinmekten de yoksun kalmaktadirlar. Bir kiiltiir dersi olarak, “olmasa da olur”
seklinde algilanan DK AB dersi ise onemsenmemektedir. Hatta bazi aile ve 6grenciler
tarafindan zorunlu olmasina kars1 ¢ikilan bir ders konumundadir. Bu sartlarda okulda
DKAB dersiyle karsilasan ¢ocugun ailesinde normal olarak gordiigii bir davranisin din
tarafindan yasaklanmis bir davranmis oldugunu 6grenmesi ¢ocukta catismaya yol
acabilmektedir. Cocuk okulda 6grendigi bazi ibadet ve davranislar yerine getirmeye
heveslense bile yeterli destegi bulamadigi icin uygulamaya gecirememekte,
kullanilmayan bilgi de zamanla unutulabilmektedir.

Ailelerin genelde ¢ocugunun DKAB dersini almasini istedigini de belirten
katilimcilar ailenin ¢ocugunun inangli ve giizel ahlakl bir birey olmasini 6nemsedigi,
derste temel dini bilgileri 6grenmesini, kendisi 6ldiikten sonra arkasindan Kur’an
okuyabilmesini istemektedirler. Fakat ailelerin ¢ocugunun inancinin geregini yerine
getirmesi konusunda yeterli istek ve ¢abay1 gdstermedigine dikkat ¢ekmektedirler.
Hatta bazi ailelerin dinin kurallarinin ¢ocugunun davraniglarint kisitlamasini da
istemedigini de buna eklemektedirler.

Katilimcilarin bazilar1 da Bat1 Ege ve Kiy1 Ege Bolgesinde yaygin dini yapinin
ve dine bakis acisinin DKAB 0Ogretmenine etkisi acisindan farkliliklara

deginmektedirler:
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“Anadolu’da din hayatin bir pargasi. Ege bolgesinde ise bir farkiiik var.
Ozellikle egitimli kesimde bizi fasizme varan bir dislama var. Meslegimizden ya
da tesettiiriimiizden dolayr bizi diglyyorlar, taciz ediyorlar, selam vermiyorlar.
Daha once burada (Kiyr Ege) senin gibi yani tesettiirlii kimse yoktu diyorlar.”
(59)

“Bu bolgede (K1 Ege) din adina konugurken tepki gésterirler falan diye
dikkatli konusuyorsun. Koylerde falan da ¢alistim. Buradaki gibi siizmeden dersi
anlatabiliyordum. Ornegin burada ahireti anlatiyorum ayrintisina giremiyorum.
Melekler, cinler konusunda falan, ¢ocugu korkuttun diyebiliyorlar. Cocuk
inansin yeter diyorlar ibadetini yapsin diyeni gérmedim.” (K63)

“Her bolge icin farkli oluyor fakat bu bélgedekilerin (Kiyt Ege) din algist
farkli burada daha ¢ok sorguluyorlar. Bu bolgede 6grenci inang sahibi degilse
DKAB dersinden pek bir verim alinmiyor Farkli inang ve olusuma sahip olanlar
ise kendi diistincesi yer almayacaksa dersin olmasini istemiyorlar ya da se¢meli
olsun istiyorlar. Ik buraya geldigimde ¢ok iiziiliiyordum. Konusmalari
soyledikleri ¢ok agir geliyordu bana. Siirem dolunca tayin isteyecegim.
Insanlardan dolay: sehre de isinamadim.” (K61)

“Ben Kiy1 Ege’de de ¢alistim orasi ¢ok ozel bir bélgeydi (Karsiyaka)
orada Hristiyan ogrencilerim de vardi. DKAB ziimresinde “burada ogretmen
olmak zor” dediler. Ben de anlamamistim neden béyle diyorlar diye. DKAB dersi
ve DKAB ogretmeni gibi konular gézlerine batyyordu. Hatta torpille mi geldiniz
diye diistiniiyorlar. Yeni gittigimde miidiir beni tamgstirdi kimse hos geldin bile
demedi dikildim kaldim. Nereye oturacagimi bile bilemedim. Oysa ben oraya
kadro oldugu igin gitmistim. Zaten idare bile sizi iyi karsilamiyor “neden geldiniz
gerek yoktu ashinda” gibi bakiyor. Siirekli yargilart yikmak zorunda
hissediyorsun. Bu da ¢ok yorucu. “Haywr ben oyle degilim dyle diisiinmiiyorum”
demek kendini savunmak zorunda kaltyorsun. Beni kabullenmeleri uzun zaman
aldi. Seni kabullenenler bile en kiigiik bir yanhsinizi gorse iizerinize geliyor.
Burasi (Bati Ege) biraz daha rahat.” (K50)

Bolgenin din anlayis1 ve DKAB dersinden beklentilerinin DKAB dersinin
ogretmenine etkilerini de ele alan katilimcilar Anadolu’nun diger bolgeleri ve Ig¢
Ege’nin aksine Bati Ege ve ozellikle de Kiy1 Ege bolgesindeki aile, okul idaresi ve
Ogrencilerin  toplumda kendilerine olan bakis acisim1  Ornekler vererek
Ozetlemektedirler. Bu bolgede toplum tarafindan kabul gérmediklerini burada yasayan
insanlarin kendilerini 6tekilestirmeye calistiklarii ve 0Ozellikle egitimli kesimin
kendilerini disladigim1  diistinmektedirler. Bu bodlgede goérev yapan DKAB
ogretmenlerinin meslekleri sebebiyle, bayan olan DKAB 0gretmenlerinin ayni
zamanda tesettiirlii olmalarindan otiirii kendilerine ideolojik yaklasildigini hatta
idarenin bile kendilerini gereksiz hissettirdigini anlatmaktadirlar. Kendileri de
olumsuzluklara maruz kaldiklar1 i¢in buralara bir aidiyet hissedemediklerini
belirtmektedirler.

Buralarin, 6zellikle de Kiyr Ege’nin yasam tarzi acisindan da kozmopolit

oldugunu belirten katilimcilar farkli inang yapisindaki 6grencilerin de kendisini derse
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kapattig1, kendilerine mesafeli yaklastigini dile getirmektedirler. Eger 6grenci
inanmiyorsa dersin 6grenciye bir faydasinin olamadigini diistinmektedirler. Burada
gorev yapan katilimcilar derslerini islerken elestiriye tabii tutulmamak, yanlis
anlamalar1 6nlemek i¢in konular islerken dikkatli olmak mecburiyetinde olduklarini,
sOylediklerini secmek zorunda kaldiklarini anlatmaktadirlar.

Katilimeilarin bazilar1 ise Ege Bolgesi'ndeki din &gretiminin farkli bir
boyutunu ele almaktadir. Bu bolgede 6zellikle Bat1 Ege ve Kiy1 Ege’de dini altyapinin
zaylf olmasi nedeniyle dersten beklentinin de diisiik oldugunu kendilerini
zorlamadigin belirtmektedirler:

“Ben bir¢ok bélgede ¢alisim daha ¢ok Anadolu’daki insanlar bu dersi
yetersiz goriiyor. Dini daha derinlemesine ogrenmek istiyorlar. Ege bolgesinde
bu miifredat yeterli oluyor. Bu durum bizim igimizi de kolaylastiriyor. Ciinkii
fazla bir sey beklemiyorlar ortak degerleri anlatabiliyoruz. Burada (Kiy1 Ege)
bayram namazina da giderim alkoliimii de alrim anlayisindalar. Ozellikle
Egenin ki kesimlerinde insanlar daha sekiiler icerilere gidildiginde biraz daha
Anadolu insammn inang yapisina ve din anlayisina yaklasiyorlar. Cocuklarin
dersten pek bir beklentisi yok. Ege bolgesinde inangli olan ailelerin ¢ocuklarinin
inan¢larimt muhafaza etme konusunda bir beklentileri var. Dindar ¢ocuklar ise
inanmyor fakat diger inanct olumsuzlayan o6gretmen ve ogrenciye karst dinin
savunulmasini onlarin teorilerini ciiriitmemizi bizden istiyor. Ornegin bir 6grenci
inancimin son kalintisisin dedi.” (K56)

“Farkl olarak aman aman bir beklentileri yok notunu ver not diisiik
olmasin onu istiyorlar. Fakat bu bolgedeki ogrenciler daha sorgulayict o yiizden
daha kolay iletigim kurabiliyorsunuz. Ders yapmak daha kolay zevkli oluyor. Ben
dogu bolgelerinde de ¢calistim oradaki ¢ocuklarin din algilart daha farkii onlar
anlamak daha zor oluyordu tabii benim de daha tecriibesiz oldugum yillardi daha
¢ok zorlanmigtim.” (K50)

“Bence kolaylastiriyor. Bu konuda kendilerini yetersiz hissettikleri igin
DKAB égretmeninin anlattiklar: dogru bilgi gibi geliyor. Bundan Siileymanci
koyleri harig tutuyorum tabii. Aile dine deger vermiyorsa zaten derse de olumsuz
bakiyor. Biz her aksam iceriz diyen dgrencim de oldu. Ama bir Doguya
gittiginizde orada kéklesmis dini goriisleri var onlart kiramiyorsun. Bazi seyhleri
Sthlart var onlarin anlattigi bilgiyi ger¢ek dini bilgi olarak kabul ediyorlar.”
(K4)

“Ben bir¢ok bélgede calistim. En kolay ¢alisma yeri burasi. Bu bélgede
kimse suya sabuna dokunmaz kimse kimseye karigmaz bir yandan igerler bir
yandan cumaswn kilar. Din algisi da ¢ok zayif oldugu icin sifirdan ogretiyorsun.
Yanlislart ayiklamak zorunda kalmyyorsun. Stkinti cekmiyorsun.” (K49)

Ege Bolgesi’nde din 6gretiminden beklentinin diisiik olmasinin ders lizerindeki
etkisini degerlendiren katilimcilar beklentinin diisiik olmasi ve dini altyapinin da zayif
olmast nedeniyle burada ders yapmanin daha kolay oldugunu belirtmektedirler.
Anadolu’nun bagka bolgelerinde DKAB dersinden beklentinin yiiksek oldugunu, aile

ve Ogrencilerin konularin miifredatta yer alandan daha ayrintili islenmesini
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beklediklerini belirten katilimcilar, Ege Bolgesi’nde ise beklentinin yiizeysel oldugunu
diistinmektedirler. Buralarda miifredat digina ¢ikmalarinin gerekmedigini dillendiren
katilimcilar aile ve cocuklarin dersteki konulardan fazlasinin kendilerinden talep
etmediklerini, hatta bazi ailelerin ¢ocugunun inancinin muhafaza edilmesinden baska
bir sey istemedigini diisiinmektedirler. Dini 6nemseyen dgrencilerin ise DKAB dersini
ve DKAB 06gretmenini kendilerine destek olarak hissettiklerini, kendilerine
inancglarinin savunulmasinda destek olunmasini beklediklerini belirtmektedirler.

Bazi katilimcilar 6zellikle Bat1 Ege ve Kiy1 Ege’de geleneksel din anlayis1 yer
almadig1 igin Islam’da yeri olmayan dini diisiincelerle farkli yorumlarla miicadele
etmek zorunda kalmadiklarini dile getirmektedirler. Bu bolgelerde kimsenin kimseye
karismadigini, dinin de hem i¢ckimi i¢cerim hem de cuma ve bayram namazini kilarim
anlayis1 icinde yasandigim1 vurgulayan katilimcilar derste ortak degerlerden
bahsetmenin yeterli olduguna isaret etmektedirler. Ogrencinin dini altyapis1 yetersiz
olmasi nedeniyle 6grenci ve ailelerin, 6gretmenin anlattiklarina da giivendigini ifade
etmektedirler Dersteki konularla ilk defa karsilagan 6grencinin, yeni diisiincelere acik
oldugu i¢in de ders islemenin daha zevkli hale geldigini, bunun olumlu bir durum
oldugunu diistindiiklerini sdylemektedirler.

Kiy1 Ege bolgesinde yasanan bagka bir soruna dikkat ¢eken bir katilimcei ise:

“...Bu bolgede DKAB ogretmeni agigt ¢ok fazla, burasi ilk atamaya
a¢ilmiyor. Farkli yerlerden de buralara, hem ekonomik olarak pahal
olmasindan, dolayr hem de bolgenin dini olarak problemli olmasindan dolay
kimse tayin istemiyor. Ilk atamaya agilsa yeni mezunlar ise baslamak icin
buralart da tercih ederler. Milli Egitim de bu durumu énemsemiyor. Ihtiya¢ cok
olmasina ragmen iicretli bir DKAB dgretmeni de ¢alistirmiyor. DKAB
derslerinde imamlar ve diger brans ogretmenlerine gorev veriliyor. Imamlarla
cocuklar ¢ok ¢atistyor. Hatta kavgalar oluyor. Sanwrim bu duruma biraz da
ekonomik bakiliyor. Ucretli DKAB Ggretmeni calistirsa sigortast falan var...”
(K61)

Bu katilimcinin bolgede dgretmen agiginin dnemsenmedigi, brans1 DKAB
olmayan kisilerin bu derslere gorevlendirildigini belirtmektedir. Bu gorevlilerin
DKAB derslerine girmesinin ise sorunu biiylitmekten baska bir ise yaramadigina bu

durumun farkli problemler dogurduguna dikkat ¢ekmektedir.

Katihmeilarin  Eklemek Istedigi Konular ve DKAB Ogretmenlerine

Tavsiyeleri

310



Katilimeilara “Eklemek istediginiz farkli farkli bir konu var mi1? Buradan
DKAB o6gretmenlerine ne sdylemek istersiniz? Seklinde yoneltilen bir soruya
katilimeilarin verdigi cevaplar su sekildedir:

“Bizim siradan 6gretmenler olmadigimizi séylemek isterdim. Bana gelen
stajyerlere de aynisini soyliiyorum. Biz herhangi bir brans 6gretmeni degiliz. Bir
konuyu iki konuyu islemeyince 6grenci en fazla bir iki soruyu yapamaz diyemeyiz.
Bizim onlara bir seyler vermedigimiz zaman anlam boslugu olacagini, anlam
boslugu oldugunda da o insanin hayatinin bos olacagini, bu durumun olumsuz
anlamda tepki olusturdugunu ve bunun ahirette vebalinin olabilecegini bilmesi
lazim oOgretmenin. Dersi sevdirmenin kisiyi sevmekten gectigini diistinecek
olursak hosgoriiyle, bilgiyle ve biitiin metotlar: kullanarak ogrenciye yaklasmasi
gerektigini ogrenciye deger vermesi gerektigini bilmesini isterdim ve bunu
digerlerine séylemisimdir. Bizim donanmimli 6gretmenler olmamiz gerektigini, bu
bilingle yaklagtiginda ise yaptiklarimin kendisine sadaka-i cariye olarak
donecegini diigiinmesini isterdim. Bizim 6gretmenligimiz toplum tarafindan ¢ok
gerekli goriilmeyebilir. Fakat bizim kendimize deger vererek dgrenciye deger
verildigini hissettirmemiz gerekiyor.” (K1)

“DKAB ogretmeni diger ogretmenler gibi degil bir kere ogretmen bunun
bilincinde olmali. Hem yanlis anlasilabilecek seylere hem de davramslarina
dikkat etmeli. “Kur’an okulda ders olarak bazi durumlarda abdestsiz okunabilir”
diyorum. Ogretmen Kur’an abdestsiz okunur dedi diye sorun cikiyor. Bir kere
sevilen bir ogretmen olmali. Yenilikleri kullanabilmeli geri planda kalmamali.”
(K48)

“Ben DKAB ogretmenlerine, derse, 6grenciye, dine genis perspektiften
bakmalarini isterdim. Yani Bir de Kur’an’i once kendilerinin tamimasi ve
merkeze, o kitabt bu kitabi degil de Kur’an’i koyarak ders anlatmalarin
isterdim.” (K4)

“Maalesef etiketli diisiinen bir toplumumuz var. Sadece basortiilii diye
sagci etiketi vurulan ve o kigilerin ne diistindiigiinii, ondan farkli bir fikvin sadir
olamayacagini tayin etmeye c¢alisan bir kesim var. Toplumdaki siyasi algi,
bolgesel olarak da ozellikle Bati ve Kiyi Ege gibi bati bolgeleri icin ailede
konusulan dini- siyasi algt ¢cocugu ve ¢ocugun dini altyapisimi etkiliyor. Bu
durum sinifta degisik tartismalarin ortaya ¢ikmasina, derse olan ilginin
azalmasina yol acgiyor. Yani bu siyasi yaklasim dersi olumsuz etkileyebiliyor.
Bunu yonetmek ise tarafsiz olmaktan ve fikirlere saygi duymaktan geciyor. Hatta
inanmadigim soyleyen bir 6grenciye Islam’in bes sartim 6gretmek biraz farazi
seyler. Aym égrenci anlatilanlart ezberleyip 90- 100 alabiliyor. Inancin
gerekliligi iizerinde durulmasi gerekiyor.” (K1)

“Simav odakli olmamali bu ders. Inancini ispatlamaya c¢alismak
olmamali. Déndiiriip durup aym seylerden bahsetmeyelim. Biraz adab-1
muageret, ahlak gibi konular anlatiimali.” (K47)

“Korkuyorum aforoz edilir miyim diye” (giiltiyor) Din abarttiginiz kadar
bir sey degil bir biitiiniin parcasi. Siirekli onu takip obsesif bir hale getirmenin
bir manasi yok. Ogretmenin amaci dinci de olsa fenci de olsak insan yetistirmeyi
hedef alwrsak zaten ¢ocugun ayarlarina hitap ediyorsun. Uzerindeki ortiiyii
kaldirinca aslina doniiyor. Miifredat miistehap, mendup, miibah bunun farkini
soyleyin bana diyor. Ogrencinin bu kadar zorlanmasinin geregi yok.” (K49)

“Kolaylastirin zorlastirmaymmiz”t hedef alsak yeter. Yani tevhitte
bulusalim demek lazim. Kendine yapilmasini istemedigin seyi baskasina yapma.
O kadar basit ashinda. Iyi ve kétii var bu kadar.” (K50)
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“Belki giinliik hayatla ilgili ahlaki konular daha on plana ¢ikarilabilir.
Cocugun karakter sahibi ahlakl bir insan olarak ortaya ¢ikmasi dinin de istedigi
bir sey. Giintimiizde ortaya ¢ikan giincel ahlaki sorunlarin dersle
iliskilendirilebilmesi gerekiyor. Giiniimiizde degisen teknolojiyle birlikte yeni
ahlaki sorunlar ortaya c¢ikiyor. Cocuklara simdiden bir biling kazandirilmasi
gerekiyor.” (K2)

“Sadece din konusu da degil bu ¢ocuklarin bir hayatlari var ve buna
inamyor. Miifredatinizda verilenler bu ¢ocuklarin inandiklar ile c¢elisiyor.
Kitaplarda yer alan 200 yillik modernite ile olusan akilct bilimsel oldugunu
savunan, gelenegi reddeden, kéklere dondiigiinii iddia eden fakat ne kadar indigi
de tartistlacak bir din anlatiliyor. Riiya dogru bilgi kaynag: degil diyor kitap.
Cocuk diyor ki “Hz. Yusuf riiyalart yorumlayabiliyordu” diyor. Buna Allah
tarafindan verilmis bir yetenek falan diyoruz fakat toplumsal anlamda riiyaya
yonelik nazara yénelik bir inang¢ var. Miifredat acisindan ¢ocugun hazir
bulunuslugu problemli.” (K59)
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SONUC VE ONERILER

Din ge¢misten giinlimiize kadar bir deger olarak insan yasaminin her alaninda
onemli bir yere sahip olmustur. Egitimin ortaya ¢ikmasindan itibaren de icerigi ve
yontemi degismekle birlikte informal ya da formal egitimin konusu olarak bireylerin
yasaminda yer almigtir. Bugiin iilkemizin geldigi noktada orgiin egitim biitiinligii
icerisinde yer alan orgilin din 6gretimi, bireylerin yetismesinde sosyallesmesinde,
kiltirlenmesinde, toplumsal birligin saglanmasinda, barisin tesis edilmesinde katk1
saglamas1 beklenen bir olgudur. Orgiin din dgretimi nicelik ve nitelik olarak pek cok
imkana kavusmus olmakla birlikte ¢oziilmeyi bekleyen bir¢ok sorunu da barindiran
bir alandir.

Belirlenen hedeflerin gergeklesmesi bu alanin gelistirilmesi i¢in din
Ogretiminin  imkanlarmin  belirlenmesi ~ sorunlarinin  asgariye  indirilmesi
gerekmektedir. Bu amagla Ege Bolgesi drnekliginde ve alanin iginde yer alan DKAB
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda yapilan c¢alismada ulasilan sonuglar ve
sonuclardan ¢ikarilan dnerilere burada yer verilmistir.

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin Milli Egitim sistemi i¢inde “Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi” olarak yer alan 6rgiin din 6gretimi, bireylerin din olgusu
hakkinda farkindalik edinmesi, dinden gelen ahlaki, insani ve Kkiiltiirel degerleri
kazanmasi i¢in 6nemli bir ders, olarak diisiiniildiigli goriilmiistiir. Bu dersin orgiin
egitim sistemi i¢inde yer almasinin 6nemli bir imkén oldugu inancinin hakim oldugu
sonucuna vartlmistir. Derse yiiklenen bu anlamin Milli Egitim sisteminin, egitim
biitiinligli icinde yer verilen “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin katkilariyla
gerceklestirmeyi bekledigi, yakin ve uzak egitim hedefleri ve din 6gretimi hedeflerine
de uygun diistiigii goriilmektedir. Ozellikle son yillarda atilan siyasi adimlarla DKAB
dersinin nitelik ve nicelik olarak birgok imkana kavustugu yerinin saglamlastig
diisiiniilmektedir. Fakat aileler, 6grenciler hatta baz1 6gretmenler tarafindan DKAB
dersinin yerinin dogru anlasilmadigi, dersin, din 6gretiminden ziyade dini dgretim
modeli olarak algilanmaya devam ettigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda dersin,
ogrenciye temel dini bilgi beceri, dinden gelen ahlaki ve kiiltiirel davranislari, Islam
dininin temel inan¢ ve ibadetlerinin 0gretilmesi, 6grenciye davranis kazandirmasi

gereken bir siire¢ olmasi gerektigi inancinin yaygin oldugu goriilmiistiir.
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Dersin belirlenen hedefleri yerine getirme konusunda ise yetersiz kaldigi,
dersin bu hedefleri gergeklestirecek sekilde yapilandirilmadigi, bu nedenle 6grenciye
davranig kazandirmada islevsiz kaldig1 diislincesinin agir bastig1 kanisina varilmistir.
idaresinin derse ylikledigi anlamin bu siirecte belirleyici oldugu anlasilmigtir.

Orgiin egitimde yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretiminin sorunlarinin
onemli bir kism1 Milli Egitim Sistemiyle ilintili oldugu anlasilmistir. Egitim sisteminin
sinav odakli olmasi, sistemin 6grencileri akademik egitime yonlendirmesi gibi
gerekeelerle veli ve 6grencilerin katsayisi yiiksek olan dersleri daha ¢ok dnemsedikleri
DKAB dersini ise geri plana attiklar1 sonucuna varilmigtir. Merkezi sinavlarda (LGS,
YKS) DKAB dersinden de sorularin yer almasi derse verilen degeri bir miktar artirmis
olsa da hem DKAB soru sayisinin az olmasi, sorularin 6grencinin bilgisini 6l¢meye
yonelik degil de kiiltlirel birikimiyle yapabilecegi, Tiirk¢e paragraf sorular1 gibi,
okudugunu anlamakla yapilabilecek olmasinin 6grenci ve veliler nezdindeki onemini
son derece azalttig1 anlasilmistir.

Miifredat degisiminde ders konularinin sadelestirilmesi, bazi konularin
somutlastirilmasi, tinite sayisinin eksiltilmesi, kazanim sayisinin azaltilmasi, Alevilik-
Bektasilik gibi konularin miifredata dahil edilmesi (baz1 ¢evrelerde), {inite sonlarina
ayetler, kissalar, sorular ve testler ilave edilmesinin dersin verimliligi tizerinde olumlu
etki yaptig1 anlagilmistir.

DKAB dersinin miifredatinin plansiz ve sik degismesi, bu degisimde inang,
ibadet, ahlak ve kiiltiirel konularin, zor ve basit konularin siniflar arasinda denge
gbzetilmeden yapilmasi, bazi konularin yiizeysel gecilmesi, soyut konularin
Ogrencinin gelisim siireci dikkate alinmadan miifredata yerlestirilmesi, dersin
basarisin1 diisiirdiigii, baz1 konularda ise gereksiz ayrintiya gidilmesinin dgrencide
bikkinlik olusturdugu sonucuna varilmistir. Bu tiir degisikliklerinin 6grencilerin
ogrenim silirecinde bazi kazanimlarin eksik kalmas1 ya da bazi konulari tekrar okumak
zorunda kalmasina sebebiyet verdigi anlagilmistir.

Egitimde basarty1 olumlu etkileyen, kalic1 izli davranis kazandiran faktorlerden
birisi yazi ve soziin yaninda renkli objeler canli cansiz varliklar ve farkli ortamlar gibi

unsurlarin egitim siirecine dahil edilmesidir. Din 6gretiminde ayn1 zamanda semboller,
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dini ritiieller, kutsal mekanlar sembolik etkilesim agisindan &nemlidir.>>* DKAB
dersinde uygulamaya konu olmasi1 gereken konularin ise uygulanmasinin yeterli
olmadig1 bazi okullarda ise miimkiin olmadigi, yeterli kaynak, materyal, fiziksel ortam
ve gezi-gozlem gibi faaliyetlerin 6gretim siirecine dahil edilemedigi goriilmiistiir. Bu
yoksunlugun miifredat, okul idaresi, dersin konumu, bolgenin dine ideolojik olarak
yaklasmasi, fiziki mekan eksikligi ya da 6gretmenin kendisinden kaynaklandigi
goriilmektedir.

DKAB dersindeki soyut konular ve kavramlarin 6grenciye yabanci olmasi ve
Ogrencinin giinlilk yasaminda karsilik bulamamasinin 6grencinin konuyu anlamasini
zorlagtirdig1 anlagilmistir. DKAB dersindeki konularin, 6rneklerin ve kavramlarin
giincel olmamasi ve bugiiniin gencinin sorunlarina ¢6ziim sunamamasinin dersi sikici
hale getirdigi ve dersin 6grencide deger olusturmaya yetmedigi goriilmiistiir. Bu
problemin sebeplerinden birisinin naslarin, dini konularin ve dini kiltiirin
giincellendiginde dine zarar verecegi endisesi ikincisi de dersin dgretmeninin dine
bakis agisiyla ilgili olarak gelenegin disina ¢ikamamasidir.

Arastirma sonucu Orgiin din O6gretiminin aileler tarafindan yeterince
desteklenmedigini gostermektedir. Ailenin ilgisizligi, dini konulari tabu olarak
gordiigli icin ¢ocugunun sorularin1 cevapsiz birakmasi, duruma gore g¢ocuguna
olumsuz ornek olusturmasi, ¢ocugun derste 6grendiklerini desteklememesi ve her seyi
okuldan beklemesinin 6grencinin dersi dnemsemesini, 6grendiklerini pekistirmesini
ve davranisa doniistiirmesini zorlagtirdig1 anlasilmistir.

[Ikogretim dordiincii siifta baglayan din 6gretiminin 6grenci igin geg bir
donem oldugu st smiflarda ise 6grenci i¢in zaten dersin 6neminin ve dinden
beklentisinin azaldigi tespit edilmistir. Bu ge¢ kalinmishgin cocugun gelisiminin en
hizli oldugu yasaminin erken donemlerinde ¢cocugu din dili konusunda fakir biraktigi,
din kiiltiirii altyapisindan yoksun biraktig1 ve dini toplumsal degerleri benimsemesini
zora soktugu anlasilmistir.

Din siyaset iliskisi, toplumda yer edinen din siyaset tartigsmalar1 ve popiiler dini
kiiltiir ile ilgili tartismalarin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim siireglerini olumsuz

etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Dinin siyasetle i¢ i¢e olmas1 6grencinin DKAB 6gretmenini

54 Ahmet Ozalp, Sembolik Etkilesimcilik Entelektiiel Kokenler, Kuramlar ve Din Olgusu, Gece
Kitaplig1, 1. Basim, Ankara, 2017, s. 113- 132.
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o siyasi olusumun destekgisi gibi gérmesine aile ve Ogrenci o siyasi olusumun
karsisinda ise din ile ve DKAB 0gretmeniyle arasina mesafe koydugu bilgisine
ulasilmstir.

Katilimcilarin  goriislerinden DKAB dersi ve diger brans dersleri, brang
Ogretmenleriyle yeterince is birligi yapilamadigi tespit edilmistir. DKAB dersi ve diger
derslerin {initeleri, 6grenme alanlari, konular1 ve kazanimlari ig birligine imkan
verecek sekilde tasarlanmadigi anlasilmistir. Bazi katilimcilarin gergeklestirdigini
belirttigi bu iliski ve is birligi DKAB 6gretmeninin dersini islerken diger alanlarla
dersini iligkilendirmekle ya da bazi konularda diger brans Ogretmenlerle fikir
aligverisiyle, yani Ogretmenin ¢abastyla sinirlt kaldigi goriilmektedir. DKAB
Ogretmenlerinin ve diger brans 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun bu is birligine
yanagmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Son yillarda 6gretime dahil edilen Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1
ve Temel Dini Bilgiler gibi segmeli derslerin 6rgiin din 6gretimine katkisinin sinirl
oldugu anlasilmistir. Dersin secilmesi hususunda aile, okul, DKAB 6gretmeni, 6gretim
yontemi ve dersin konular1 belirleyici olmaktadir. Dersin se¢imi okul idaresinin
inisiyatifinde oldugu i¢in idarenin, egitim ve din anlayisina gore dersin segilmesinde
ya da secilmemesinde 6nemli rol oynadig1 gériilmiistiir. Idare 6grenciyi secmeli din
dersleri yerine sayisal sozel gibi, akademik egitime katkis1 olacak, diger derslere
yonlendirebilmektedir ya da bu dersi ders saati miisait olan, brangt DKAB olmayan bir
ogretmene de bu dersleri verebilmektedir. Kendi istemedigi halde aile ya da okul
idaresinin zoruyla bu dersleri secen Ogrenciler motivasyon eksikligi yasadigi
gorilmiistiir.

Se¢meli din derslerinin segilmesini ve verimli olmasini etkileyen faktorlerden
bir digerinin dersin igerigi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi konular DKAB dersinin
konulartyla aynt ya da yakin olmasmin dersleri tekrara diisiirdiigii, 6grencinin
sikilmasina yol actig1 belirlenmistir. Se¢meli derslerin DKAB dersine katkis1 oldugu
goriistinde olan katilimeilarin da bu derslerin DKAB konularinin tekrar edilmesine ve
pekismesine yardimci oldugunu belirtmesi bu ¢ikarimi teyit etmektedir.

Bu derslerin se¢ilmesi durumunda 6gretmenin segmeli dersleri onemsememesi,

bu zaman dilimini bagka etkinliklerle ve konularla ge¢irmesinin Ogrencinin ve
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ailesinin bu dersten beklentisini bosa ¢ikarmasina ve dersi bir dahaki sene segcmesine
engel oldugu sonucuna varilmastir.

il ve ilce merkezlerindeki hemen hemen biitiin okullarda mevcut olan
etkilesimli tahtanin DKAB dersi i¢in 6nemli bir imkan olarak goriildiigii anlagilmastir.
Dersle ilgili sosyal medyada yer alan videolarin filmlerin, DOGEM’in hazirladig1
etkinlik ve materyallerin, etkili kullanilabilmesi durumunda, dersi monotonluktan
kurtardigi1 6gretmeni rahatlattigi tespit edilmistir. Bununla birlikte EBA uygulamasinin
profesyonel bir sekilde olusturulmadigi, bu uygulamaya yeterli kaynak yiiklenmedigi,
on-line ortamda bulunan materyallerin yeterli olmadigi ve daginik halde bulundugu
anlasilmistir. Ogretmenlerin DOGEM ya da MEB onayli olmayan kaynaklari
kullanmakta tereddiit ettigi, YouTube videolarina MEB’in erisim engeli, internet
kotas1 ve videolara ¢ocuklara uygun olmayan reklam yerlestirilmesi nedeniyle bu
videolar1 derste kullanmada sorunlar yasandigi ifade edilmistir.

Imam Hatip okullar1 disindaki okullarda &grencilerin namaz ibadetinin
uygulamaya konu olabilmesi i¢in uygun fiziki ortamin bulunmadigi bu konularin
teoride kaldig1 ve 6grenilemedigi sonucuna ulasilmistir.

DKAB miifredatinda diger dinlerle ilgili baz1 bilgiler yer alsa da Alevilikle
ilgili baz1 konular miifredata dahil edilse de dersin ¢ogulculugu yansitmadig1 dersin
“Islam din kiiltiirii olarak tanimlanabilecek bir ders oldugu sonucuna ulasilmustir.
Miifredatin mezhepler iistii oldugu kabul edilse de konularin Maturidi ve Eg’ari akaidi
ve Hanefi fikhi ekoliine gore ele alinmistir. Farkli mezheplerden 6grencilerin soru
sormasi halinde DKAB 6gretmenin bilgisi dahilinde cevaplamaya calistig1 yani dersin
farkliliklar1 kucaklamasinin 68retmenin c¢abasi ve bilgisine bagli oldugu ifade
edilmistir. Bu konuda 6gretmenin benimsemis oldugu mezhebi yorumu en dogru Islam
olarak anlatma tehlikesi olabilecegi endisesinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ege Bolgesi’nde bulunan farkli din mensuplarinin dersten muaf olabildikleri
gibi herhangi bir kiiltiir dersi olarak derse dahil olabildikleri zaten orgiin din
ogretiminden bir beklentilerinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu konuda da ayn1 sekilde
bazi katilimcilarin bu dinler zaten batil dngoériisiiyle dersi ¢ogulculuktan daha da
uzaklastirabildigi anlasilmistir. DKAB ders miifredatinin Alevi Ogrencileri ve
ailelerini tatmin etmedigi hatta boyle bir dersi istemedikleri belirlenmistir. Mezhebi

konularin bdlgenin yapisina gore 6gretime dahil edilebilecegi zaten 6grencilerin biiylik
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bliylik c¢ogunlugunun inan¢ konulari gibi mezheplerle ilgili konular1 da tam
anlayamadigi ifade edilmistir. Sonug olarak dersin farkliliklar1 kucaklayict olmadigi
gibi yeni yetisenlerde tam bir din kiiltiirli insa edemedigi, ilmihal bilgisi diizeyinde
kaldig1 belirlenmistir.

Meslek oncesi alinan egitimin ve uygulamanin 6gretmenin egitim gordiigi
fakiilteye gore degiskenlik gosterdigi bazi fakiiltelerin alan bilgisini 6nemserken
bazilarimn pedagojik formasyonu dnemsedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte Islami
Ilimler ve Ilahiyat fakiilteleri agirhikli olarak alan bilgisini hatta Islami ilimleri
oncelerken, DKAB 0gretmenligi boliimlerinin egitim bilimlerine agirlik verdigi
sonucu ortaya cikmustir. Universitenin din ve egitim anlayis1 tercih ettigi egitimin
agirliginin, donemin din politikasiyla da iliskili olarak, 6gretmen adayini yonlendirdigi
ve sinirlandirdign kanisma ulasilmistir. Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecinde giiniin
cocuk ve genclerinin sorunlarina ¢6ziim olabilecek, tartisilan konularda 6grenciyi
tatmin edecek giincel egitim ve bilgiye ihtiya¢ duyduklari bilgisine ulagilmistir. Pek
cok Ogretmenin yeterli staj yapma imkani bulamadigimin ifade edildigine sahit
olunmustur.

Kisa ad1 ILITAM olan uzaktan egitim art1 formasyonla DKAB &gretmenligi
elde eden Ogretmenlerin ise hem teorik bilgi olarak hem de teorik bilgiyi pratige
dontistiirme konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri, kendi ¢abalariyla kendisini
donaniml1 hale getiremediyse egitim-0gretim siirecinde sorunlar yasadiklar1 goriisiine
varilmistir.

Yeni yontem, tekniklerin ve etkinliklerin bir kisminin, bazi 6gretmenler
tarafindan takip edilip kullanildig1, kullanildiginda 6grenciden olumlu doniit alindig:
anlasilmistir. Ogretmenin bu ydntem, teknik ve etkinliklerden haberdar olsa bile
kullanamamasinda ise siirecin 6gretmen merkezli olmasi, 6gretmenin bu yontem ve
teknikleri nerede ve nasil kullanacagini bilememesi, okulun imkanlariin yeterli
olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle aktivite sirasinda sinif hakimiyetinin
zorlagmasi, son siniflardaki 6grencilerin ve ailelerinin siav stresi i¢cinde olmasi
ogrencilerin merkezi siavlara hazirlanmasi nedeniyle, 6grencilerin sinava yonelik
calismak istemesi ve bizzat 6gretmenin davranis¢1 yontemlerle dersi yapmay1 tercih

etmesi gibi sebepler 6ne ¢ikmaktadir.
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DKAB 06gretmenlerinin dersi ilgi ¢ekici ve verimli hale getirmesinin, dersi
ogrenciye sevdirmesinin 6gretmenin mesleki kidemiyle ilgisinin olmadigi, 6gretmenin
istekli ve gelismelere agik olmasiyla ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat
istisnalar olmakla birlikte derste kullandiklar1 yontem ve tekniklerin mesleki kideme
gore degisiklik gosterdigi geng dgretmenlerin dijital teknolojiyi daha fazla kullanmay1
tercih ettikleri, gilinceli takip etmeye calistiklar, kidemli Ogretmenlerin ise
tecriibelerinden faydalandiklar1 bilgisine ulasilmistir. Bununla birlikte bazi kidemli
ogretmenlerin teknolojiyi kullanmada yetersiz kaldigi ve klasik ders isleme
yontemlerinde 1srar ettigi bazilarinin ise tam tersi kendini gelistirme c¢abasi ig¢inde
oldugu goriilmektedir.

DKAB 6gretmenlerinin kendilerini yenilemek istedikleri, farkli alanlarda ve
egitimdeki yeniliklerle ilgili hizmet i¢i etkinlik, kurs ve egitimlere ihtiya¢ duyduklari
fakat nitelikli ve yeterli sayida hizmet i¢i egitim imkani bulamadiklar1 anlagilmistir.
Yetersiz olmakla birlikte, kaliteli bir sekilde planlanan hizmet i¢i egitimin yararl
oldugu fakat ¢ogu hizmet i¢i egitimin ic¢inin doldurulmadigi, bu konuda alaniizda
uzman kisilerden yararlanilamadigi, sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu egitim etkinliklerinin
bir konusmaciy1 dinlemek seklinde, ¢ogu zaman da elestiri seklinde gergeklestigi,
ogretmenlerin bu etkinligin bir parcasi olamadigr bilgisine ulasilmistir. Derslerden
sonra kendi arzular1 disinda katildiklar etkinliklerin ise yorucu ve sikici hale geldigi
sonucu elde edilmistir.

2012 yilindan itibaren Orgiin egitim kurumlarinda segmeli din derslerinin
egitim siirecine dahil edilmesi, liselerde bir saat olan din G6gretiminin iki saate
¢ikarilmasi imam hatip okullarinin ¢ogalmasi 6nemli oranda DKAB 6gretmenti agigin
ortaya c¢ikarmustir. Bu agigm giderilmesi igin ILITAM programlarindan uzaktan
ogretimle, DKAB 0Ogretmenligi i¢in yeterli bilgi edinme ve uygulama imkani
bulamayan 6gretmenler yetistirilmeye, calisiimaktadir. Bu 6gretmenlerin bir kismi1 din
Ogretimi alaninda ticretli ya da kadrolu olarak géreve baglamistir. Bagka bir ¢6ziim
yontemi olarak da din gorevlilerine ve farkli brans G6gretmenlerine, dersin bos
gegmemesi, sistemin devam etmesi i¢in Orgiin din 6gretiminde gorev verilmistir,
verilmektedir. Yine atanamayan Ilahiyat mezunu DKAB 6gretmenlerine de iicretli

olarak gorev verilebilmektedir.
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Yapilan arastirma sonucu, bu ¢6ziim yontemlerinin Orglin din 6gretimi
alaninda yeni problemleri ortaya ¢ikardigimi gostermektedir. Orgiin din 6gretimi
alaninda ticretli ya da sozlesmeli olarak dahil edilen 6gretmenlerin gegici oldugu,
kadrolu ogretmenlerle ayni isi yaptigi halde aym iicreti alamadig1 gibi sebeplerle
egitim kurumuna aidiyet hissetmedigi, 6grenciye sorumluluk duymadigi sonucuna
ulagilmistir. Din gorevlilerinin ise 6grenciyi camii cemaati gibi algiladigi ve kendi din
anlayisini derse dahil ettigi i¢in dgrenciyle catisma yasadig1 anlasilmistir. Orgiin din
Ogretiminde gorev alan diger brans 0gretmenlerinin ise alana hakim olmadigi icin
dogal olarak yeterli olmadigi, yanlis anlamalara yol actig1 hatta kendi din yaklasimiyla
Ogrenciyi yonlendirebildigi ve biiyiik olgiide bu dersi kendi bransinin 6gretimine
ayirdigi bilgisine ulasilmistir. Bu gelismelerin 6rgiin din 6gretimine yarardan ¢ok zarar
verdigi ortaya cikmistir. Bu uygulamalarin 6grenciyi din O6gretimi alanindan
uzaklastirdigi pek ¢ok 6grencinin din kiiltiir ve ahlak bilgisinden yoksun olarak mezun
oldugu ortaya ¢ikmistir. Coziim olarak diisiiniilen bu yontemin 6grencinin yanlig bir
din anlayisi insa etmesine sebep oldugu, din Ogretimi alaninin da imajinin
yipranmasina yol actig1 belirlenmistir.

Mevcut program kapsaminda 6grencinin din egitimi-Ogretimi siireclerine
yaklagimi ve siiregten beklentilerinde c¢evre, kiiltiirel yapi, O6grencinin altyapisi,
ailesinin dinle iligkisi, sosyal medya, din 6gretiminin niteligi gibi pek ¢ok etkenin rol
oynadigr goriilmiistiir. Dini hassasiyeti olan fakat yeterli dini bilgisi olmayan
ailelerden gelen cocuklarin dersten beklentisinin dini bilgi ve pratikleri 6grenme
yoniinde oldugu fark edilmistir. Dindar bir ¢evreden ya da aileden gelen ¢ocuklarin ise
din 6gretiminden beklentisinin Kur’an kurslarindan beklentisinden farkli olmadig:
izlenimi edinilmistir. Sekiiler yasamin hakim oldugu, dine mesafeli aile ve ¢evrede
yetisen ¢ocuklarin ise dersi olmasa da olur olarak bakilan, devam etmek zorunda
oldugu icin 6gretimi goriilen, basit, not i¢in ¢alisilan bir ders olarak kabul ettikleri
goriilmektedir.

Onceden din egitimi almis cemaat tarikat gibi cevre ve aileden gelen
ogrencilerin ise derste otomatikman bagarili olacagi 6n kabuliiyle geldikleri igin
basarisiz olduklarinda kabullenemedikleri inancinin test edildigi duygusuna
kapildiklar1 anlagilmistir. Bu 6grencilerin din 6gretimi dersinde kendi aldigi din

goriisiinii teyit ettirme egiliminde olduklar1 derste duydugu bir bilginin kendi
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kabullendiginden farkli oldugunda ¢atisma yasadiklari, hatta DKAB 6gretmeni yanlis
biliyor intibaina kapilabildikleri ve kendilerini derse kapatabildikleri bilgisine
ulasilmstir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ise din dgretimi siirecinde, gelisme c¢aginin
Ozelligine uygun olarak aklina takilan i¢inden ¢ikamadigi ¢cevreden duydugu sosyal
medyada karsilastig1 sorularin cevabini, sorunlarin ¢éziimiinii bekledigi goriilmiistiir.
Bu soru ve sorunlarin soyut ve spiritiiel konular olabildigi gibi toplumda tartisma
konusu yapilan dini, kiiltiirel, kiiresel konular ve bu konularin din alamyla iliskisi,
geleneksel ya da modern din anlayislari, inang sistemleri, popiiler akimlar, dogru
bilinen yanliglar gibi dersi gecistirmeye yonelik konular olduguna isaret edilmistir.
Baz1 6grencilerin ise soru ve sorunlarina tatmin edici cevaplar aldiginda dersi
onemsedigi DKAB 6gretmenine yakinlik duydugu anlasilmistir.

Ogrencilerin 6rgiin din 6gretimi siirecinden aldig1 egitim-6gretimin, kendisini
gerceklestirmesinin  toplumda kendini ifade etmesinin ve bilgiyi uygulamaya
gecirmesinin gerceklesip gergeklesmedigi tam olarak tespit edilemese de (6grencinin
yasaminin ileriki yillarin1 da kapsayan bir arastirma yapilmadigi i¢in) kismen ve bazi
sartlara bagli olarak gergeklestigi sonucuna ulasilmistir. Dersin 0gretmeninin
ogrencide farkindalik  olusturmasinin, olaylar1 dinle 1ilintili olarak da
aciklayabilmesinin, 6grenciye kendisini degerli hissettirebilmesinin bu hedeflerin
gerceklesmesinde onemli rol oynadigr kanisina varilmistir. Aile, ¢evre ve sosyal
medya faktoriinlin de en az dgretmen faktorii kadar 6nemli oldugu tespit edilmistir.
Ailenin ve ¢evrenin ¢ocugun din 6gretimi slirecinde 6grendigi ya da sergiledigi bir
davranigta, dile getirdigi bir diisiincede ¢ocugu desteklemesi ¢ocugun 6grendiklerini
pekistirmesinde, kendine giiven kazanmasinda ve bilgiyi davranisa doniistiirmesinde
onemli olmaktadir. Sosyal medyada, film ve dizilerde dinle ve dindarlarla ilgili
olumsuz orneklerin sergilenmesi, din adina yapilan yanlislarin goriiniir olmasi, olumlu
orneklerin yetersiz olmasinin din 6gretimini olumsuz etkiledigi anlasilmistir.

Ogrencilerin ailesinden yaygm din egitimi kurumlarindan ya da dini
olusumlardan aldig1 din egitimi ¢gocugun gelisimine uygun ise, dogru bir dini temele
dayaniyorsa ve ehil olan kisiler tarafindan veriliyorsa okuldaki din 6gretimine katkisi
olmaktadir. Bu 6grencilerin hazir bulunusluk i¢inde olduklari i¢in dersin daha verimli

oldugu bu durumun 6gretmen ve dgrencide motivasyon olusturdugu ortaya ¢ikmaistir.
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Ogrencilerin egitim kurumu olmayan ve egitimci vasfi olmayan kisilerden aldig1 din
egitimi-Ogretiminin, din zannedilen geleneklerin Ogrenciyi ve Ogretim siirecini
olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Ogrenci oralardan aldig1 dini bilgiyi tek dogru olarak
kabul ettigi i¢in bu cercevenin disina ¢ikmaktan c¢ekindigi, hatta kisilik problemleri
yasadigt anlagilmistir. Bu konuda DKAB o6gretmeninin farkliliklar1 kucaklayici
olmasina, problemi zamana yayarak ¢cozmeye ¢alismasina, 6grenciye giiven vermesine
ihtiyac oldugu gorilmiistiir.

Ailelerin din 6gretiminden genel beklentisinin, ¢ocugunun iyi bir insan
olmasinda, vatanina milletine, ailesine faydali olmasinda, ahlaki ve kiiltiirel degerleri
kazanmasinda, temel seviyede de olsa, din bilgisi, ihtiyact oldugunda yerine
getirebilecek kadar, ibadetleri ve dini uygulamalari edinmesi yoniinde oldugu
goriilmiistiir. Bu beklentiler egitimin uzun soluklu bir siire¢ olmasi nedeniyle tam
olarak belirlenemese de diger degiskenlere bagli olarak ve kismen gerceklestigi
goriilmiistiir. Bununla birlikte ailenin din 6gretiminden beklentisinin din ve diinya
goriisiine gore farklilastigl ortaya ¢ikmistir. Bazi ailelerin DKAB dersinden sadece
cocugunun inangli olmasim istemekle yetindikleri, sekiiler yasami benimsemis
ailelerin din Ogretimine de pragmatist yaklastigi, dinin ¢ocugunu sinirlamasini
istemedigi fakat ¢ocuguna diinya yasaminda basar1 getirecek, toplumda kendisine
itibar kazandiracak davraniglari kazandirmasini bekledikleri goriisiine ulasilmistir.
Belli bir din goriisiinii benimsemis ailelerin din 6gretiminin ¢ocugunun, kendilerince
sahih, inancin1 bozmasindan endise ettikleri tespit edilmistir.

Ege Bolgesi 0zelinde bolgenin kendi iginde sosyal, kiiltiirel ekonomik
faaliyetleri, siyasi ideolojisi, yasam felsefesi ve dine yiiklenen anlam dogrultusunda
din 6gretiminin imkan ve sorunlarinin farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
aragtirmada bolgenin I¢ Ege, Bat1 Ege ve Kiy1 Ege olarak kisimlara ayrilarak analiz
edilip yorumlanmasinin miimkiin oldugu 6ngdériilmiistiir. Bu dogrultuda Usak Afyon
Kiitahya, Denizli ve Manisa gibi i¢ Ege olarak tabir edilen kesimlerinde, din
ogretiminden beklentilerin gerceklesmesinin, din 6gretiminin imkan ve sorunlarinin,
ortalama bir Anadolu sehrindeki din 6gretimi dinamiklerine yakin oldugu tespitinin
yapilabilecegi goriilmiistiir. Buralarda ailelerin genellikle din Ogretimine destek
olduklari, ¢ocuklarimin din &gretimi siirecinden iman, ahlak ve dini kiiltiir gibi

degerleri benimsemelerini onemsedikleri, yerine getirmelerini ¢ok dnemsemeseler de
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ibadetleri 6grenmelerini ve kisa sureleri, dualar1 ezberlemelerini istedikleri sonucuna
ulagilmistir. Buralardaki 6grencilerin de din 6gretimine bu bilingle yaklastigi1 az ¢ok
dini altyapiya asina oldugu, Ege Bolgesi’nin diger bolgelerine gore buralarda din
Ogretimi siire¢ ve sonucunun daha miispet oldugu kanisina varilmstir.

Bati Ege olarak ele aldigimiz Ege Denizi’ne yakin bolgelerde toplumda dinin
goriintirliigiiniin daha az oldugu, “din sevgi ve hosgoriidiir, dinde zorlama yoktur”
anlayistyla yaklasilan dinin yaglilik doneminde yasanmasi gerektigi gibi bir alginin
yaygin oldugu belirlenmistir. Dinin gerekleri olarak lokma doktiirme, mevlit okutma,
olen yakinlar i¢in yemek verme gibi popiiler kiiltiirde yapilagelen etkinlikleri
onemsedikleri goriilmektedir. Ornegin cuma ve bayram namazlarmi kagirmayan
bireylerin alkol tiilketmeyi normal bir davranis olarak gordiikleri miisahede edilmistir.
Din 6gretimine de bu pencereden bakan toplum ve aileler ¢ocuklarinin ahlaki
davraniglari, din 6gretiminin temel bilgilerini, 6ldiigiinde arkasindan okuyacak kadar
Kur’an okumay1 6grenmesini arzu ettikleri, fakat ¢ocugun bes vakit namazi kilmasini
Ramazan boyunca orug tutmasini asirilik olarak goriildiigii ifade edilmistir. Ogrenciler
DKAB dersinde 6grendiklerini davranisa doniistiirmeyi istese bile aile ve toplum,
erken olarak gordiigii i¢in, 68renciyi yadirgadigi 6grencinin davranisi pekistirmedigi,
din 6gretiminin etkisinin azaldigi, oryaya ¢ikmustir.

Bu bolgede akademik basar1 ve onun getirecegi rahat yasam oncelendigi i¢in
din 6gretimine de c¢ocugun akademik basarisina katkida bulunacak, yiiksek not
verilmesi gereken bir ders olarak algilandig1 goriilmiistiir.

Ege Bolgesi’nin genellikle tatil beldesi olan kiy1 kesimlerinin kozmopolit
yapisinin din Ogretimi lizerinde etkili oldugu din 6gretiminin genel sorunlarina bu
bolgeye has farkli problemlerin de eklendigi sonucuna varilmistir. Bolgedeki sekiiler
yasam, ekonomik ve kiiltiirel faaliyetlerin turizme bagli olmasi dinin goriiniirligiind,
din o6gretiminden beklentiyi, din Ogretimi imkanlarim1 din 6gretimi siirecini ve
hedeflerin gerceklesmesini olumsuz etkiledigi gortilmiistiir. Pek ¢ok okulda DKAB
ogretmeninin bulunmadigi DKAB ¢ok gerekli goriilmedigi i¢in okul idarelerinin hatta
Milli Egitim’in bu problemi ¢6zme c¢abasi iginde olmadiklarimin ifade edildigi
goriilmiistiir. Bolgede ilk atama DKAB 6gretmeni icin yeterli kadro acilmadig:
goriilmektedir. Tecriibeli 6gretmenlerin de sosyal baski ve ekonomik endiselerle bu

bolgeye tayin istemedikleri anlagilmistir. Bolgede calisan bayan DKAB 6gretmenler,
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ayrica tesettiirlii oldugu i¢in, toplumda kabul gérmedikleri bu bolgeye aidiyet

hissedemedikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin din altyapist olmadifi, c¢evresinde dini uygulamalara sahit

olmadigi icin DKAB 06gretmeninin anlattiklarina giivendikleri, 6gretmenlerin farkl

din anlayiglartyla miicadele etmedikleri ortaya ¢ikan olumlu sonuglardandir.

Arastirmada ortaya cikan sonuclara gore bazi 6nerilerde bulunulabilir:

1.

Oncelikle dersin Milli Egitim Sistemi i¢indeki konumunun, egitimdeki éneminin
Milli Egitimin bu dersle ulagsmak istedigi hedeflerin ve DKAB egitim 6gretiminin

kendi hedeflerinin dogru anlagilmas1 ve anlagilmasinin saglanmasi gerekmektedir.

. Merkezi sinavlarda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi sorularinin niteligi ve

niteligi gdzden gecirilmeli bu sorular 6grencinin DKAB dersindeki kazanimlarini

Olgecek sekilde diizenlenmelidir.

. DKAB miifredat degisiminde konular ogrencinin gelisim siireci, kazanim

biitiinligii konunun diger derslerle iliskisi, is birligi imkanlar1, kazanima ayrilan

stire¢ gdz onilinde bulundurularak yapilmalidir.

. DKAB dersi 6gretim siirecinin 6grencide bir din kiiltiirii olusturmasi, 6grendiklerini

igsellestirmesi ve davranisa doniistiirmesi i¢in farkli nesneler, objeler, mekanlar ve
yontemler gibi farkliliklar siirece dahil edilmelidir. Ders farkli imkanlarin egitim-
Ogretim siirecine dahil edilebilecek sekilde konumlandirilmali ve buna imkan

saglanmalidir.

. DKAB dersinin konulari, kavramlari 6grencinin giinliikk yasaminda karsilik

bulabilecegi, yasadigimiz ¢agin bireyinin sorunlarina ¢o6ziim olacak sekilde

planlanmalidir.

. Ogrencinin DKAB dersinde 6grendiklerini pekistirebilmesi ve davrams haline

getirebilmesi icin aile ile is birligi imkanlar1 olusturulmalidir.

. Din ogretimi, 6zellikle de deger 6gretimine ¢ocugun yasaminin ilk yillarindan

itibaren baslanmalidir.

. Din ve degerlerin siyasi tartigmalarin bir parcasi haline getirilmesine zemin

hazirlayacak gelismeler konusunda dikkatli olunmalidir

. Egitim bir biitiindiir ilkesinden yola c¢ikarak Milli Egitim’in egitim politikalarini

belirleyen iradenin dersleri bir biitlin olarak, derslerin, 6grenme alanlarini,

konularint ve kazanimlarim1 birbirini tamamlayacak, birbirinin 6gretilerini
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

reddetmeyecek ve dersler arasinda is birligi yapilabilecek sekilde planlanmalidir.

Bu is birligini kolaylastiracak dnlemlerin alinmasi gerekmektedir.

. Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerinin

DKAB konulartyla degistirilmelidir.

Se¢meli dersler tekrara diismeyecek sekilde yeniden yapilandirilmalidir. Bu
derslerin se¢ilmesinde Ogrencinin tercihi géz ardi edilmemelidir. Bu konuda
idarelerin keyfi davranmasinin oniine gecilmelidir.

Dijital ortamda DKAB dersi i¢in kullanilabilecek film, video, etkinlik gibi
icerikler liretilmeli bu alandaki sorunlar giderilmelidir. Din 6gretimi alan1 dijital
diinyada yer alan Ogrenci iizerinde etkili olan yonlendiricilerin gerisinde
kalmamalidir.

Ayrica mescit gibi uygun fiziki uygulama alanlar1 imam Hatip okullar1 disindaki
okullara da saglanmalidir

DKAB ders miifredatt 6grenciye farkli itikadi ve fikhi yorumlarin bilgisini
edindirmekten ziyade Oncelikle inang olgusunu, inan¢ problemlerini gengleri
etkileyen poptiler akimlar1 ele alarak Ogrencinin kafasina takilan inang
problemlerini 6grenciyi tatmin edecek sekilde agikliga kavusturmalidir.
Toplumun biitiinliigiine katkis1 olacak insani, ahlaki, kiiltiirel degerleri, hosgoriiyii
ve biitlin vatandaslar1 kucaklayacak ortak bir Kur’an kiiltiiriinii insa edecek
sekilde yeniden diizenlenmelidir.

DKAB ders miifredati, giindemde olan gelismelerin, 6grencilerin iginde yasadigi
donemin oOzellikleri g6z Oniinde bulundurularak, Ogrenciye hitap edecek,
ihtiyaclarim1  karsilayacak, egitimsel ve bilimsel veriler dikkate alinarak
hazirlanmalidir. DKAB 6gretmenleri bu konuda bilinglendirilmelidir.
Fakiiltelerin son smniflarinda 6gretmenlik ya da din hizmetleri alani tercihi
yapilmali ve 6grenci o alanda uzmanlasmalidir. Ogretmen adayia meslegini icra
ederken kullanacagi bilgi verilmeli yeterli uygulama imkani saglanmalidir.
DKAB 6gretmeni yetistirme konusunda Ilahiyat, Islami ilimler egitim fakiilteleri
ve Milli Egitim 6gretmen yetistirme konusunda is birligi yapmak zorundadir.
DKAB o6gretmenlerinin yeni yontem, teknik ve etkinlikleri takip edip 6gretimde

kullanabilmesi i¢in 6gretmenin bu yeniliklerden haberdar olmasi ve bu yeniligi
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19.

20.

21.

22.

nerede nasil kullanabilecegi bilgisini edindirilmeli, 6gretmenler yazili, gorsel ve
dijital dokiimanlarla desteklenmelidir.

Din 6gretiminin imkan ve sorunlart DKAB 6gretmenleriyle yakindan ilgilidir ve
ogretmen de hayat boyu egitimin ig¢inde olmak zorundadir. Ihtiya¢ duyulan
alanlarda yeterli sayida hizmet i¢i egitim, etkinlik ve ¢aligtay diizenlenmeli, bu
faaliyetlerin i¢i doldurulmalidir. Bu konuda Milli Egitim ve {niversitelerin
ivedilikle is birligi yapmasi zorunludur. Ayrica zamani iyi ayarlanmali
ogretmenlere kiilfet olacak sekilde degil, uygun zaman dilimleri tercih edilmeli,
cazip hale getirilmeli, 6zellikle egitim-0gretim yil1 baginda ve sonundaki seminer
donemleri iyi degerlendirilmelidir.

Orgiin din &gretimiyle ilgili gelismeler, ihtiyaclar dahilinde yeterli arastirma
yapilarak alanin uzmanlartyla is birligi icinde altyapi olusturularak ve bilimsel
veriler rehberliginde planlanmali ve hayata gegirilmedir.

Dinin farkli yorumlarimi benimsemis, bu dogrultuda egitim almis bilgi inga etmis
ogrencilere okuldaki Orgiin din Ogretiminin katkis1 olmast icin DKAB
ogretmenleri farkliliklar1 kucaklayici, hosgoriilii ve sabirli olmalidir.

Oncelikle Kiy1 Ege bolgelerindeki dgretmen agigi giderilmelidir. Bélge ilk

atamaya a¢ilmali ve 6gretmenlerin ekonomik sorunlari ¢oziilmelidir.
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EK 1: Goriisme Formu ve Sorulari

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGi OGRETMENLERINE GORE
DKAB DERSi OGRETIMININ iMKAN VE SORUNLARI
(Ege Bolgesi Ornegi)

GORUSME FORMU
Merhaba Efendim,
Sizlere sunulan bu soru formu, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine
Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretiminin Imkan ve Sorunlar1” konulu bir
doktora ¢alismasina veri toplamak i¢in hazirlanmistir. ‘Hazirlanmis olan bu formdaki
sorular, 6rneklem grubu i¢inde yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine
yoneltilecektir. Bu baglamda siz degerli 6gretmenlerimizden goriismeye katilarak
desteklerinizi beklemekteyiz. Goriigmede kisisel verilerin  korunmasina 6zen
gosterilecektir.
Yapacak oldugunuz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiirlerimi sunuyorum.
Not: Aragtirmada, yar1 yapilanmis goriisme teknigi kullanilacagi igin,
orneklem grubu elemanlar ile yapilacak goriismeler, bizzat aragtirmaci tarafindan yiiz
ylize yapilarak gerceklestirilecektir.
Nazli Kozan
D.E.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali

Din Egitimi Doktora Ogrencisi



GORUSME SORULARI

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyet:

1. Erkek () 2.Kadin ()

2. Mezun Olunan Universite:

3. Meslekteki Kidem:

1.1-5() 2.6-10( ) 3.11-15( )

4.16-20( ) 521-25() 6.26-30( ) 7.3-35()
8.36 ve Yukarist () ..oooeiiiiiiiiiinnn..

4. Mezuniyeti

1. Ilahiyat Fakiiltesi ( ) 2. Yiiksek Islam Enstitiisii ( )
. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Boliimii ( )

. Ilahiyat Lisans Tamamlama ( )

n B~ W

. Ogrenim Durumu:

. Lisans ( ) 2. Yiiksek Lisans ( ) 3. Doktora ( )

—

6. imkanlar:

1. Hangi il, ilge, kdyde gorev yapiyorsunuz?

. Hangi kademede ve tiirdeki okulda gorev yapiyorsunuz?
. Ogrenci profilinizi kisaca anlatir misiniz?

. Veli profilinizi kisaca anlatir misiniz?

[V, T U US B 8]

. Idare, veli ve dgrencilerin dine yaklasimlari, ekonomik teknolojik vb imkanlar1

konusunda kisaca bilgi verir misiniz?

BIRINCI BOLUM

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Tlgili Sorular:

1. Okullarindaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, orglin din 6gretiminin Milli
Egitim sistemindeki 6nemi ve konumu konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Size gore okullardaki DKAB egitim ve 6gretimi ile ilgili karsilagilan problemler
nelerdir? Bu problemler sizce nereden kaynaklaniyor?

3. Giinlimiizde toplumsal alanda yer alan din siyaset iliskisi ve popiiler dini kiiltiir ile

ilgili tartismalar DKAB dersi 6gretim siireclerine etki ediyor mu?



. DKAB dersi ile diger brans dersleriyle arasinda is birligi yapiliyor mu? Derslerin
program ve icerigi diger derslerle ve 6gretmenleri ile is birligi yapilmasina imkan
veriyor mu?

. 2012 yilindan itibaren miifredatta yer alan Temel Dini Bilgiler, Kur’an ‘1 Kerim,
Hz. Muhammed’in Hayati gibi se¢meli derslerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersine olumlu ya da olumsuz etkisi oldu mu?

. Merkezi simavlarda DKAB dersinden de sorularin yer aliyor olmasini, dersin
verimliligi ve Ogrencinin derse karsi motivasyonu agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?

IKiNCi BOLUM

Orgiin Din Ogretiminin I¢erigi, Konular1 ve Ogretim Siireci ile Ilgili imkan ve

Sorunlar:

. Son yillarda sik stk DKAB ders miifredatinin degismesine sahit oluyoruz bu
degisiklikler dersin verimliligini nasil etkiliyor?

. Glinlimiizde DKAB dersinin miifredatin1 nasil degerlendiriyorsunuz? Konularin
siiflara gore dagilimi nasil? Miifredatin eksiklikleri var m1? Neler?

. Dersin stiresi dersin kazanimlar1 g6z oniinde bulunduruldugunda yeterli mi? Din
ogrenimine konu olan bazi ibadet ve etkinlikleri uygulamali olarak 6gretime konu
etme imkani1 bulabiliyor musunuz? Uygulamal1 derslerin 6grenci tizerindeki etkisi
nasil oluyor?

. Orgiin din dgretiminin fiziki, teknolojik, kaynaklar1 yeterli mi? Ne gibi sorunlar
var, bize birka¢ 6rnek sunabilir misiniz?

. Sizce orglin DKAB derinde islenen konular dini ¢ogulculugu yansittyor mu? Bu

konuda ne diisiiniiyorsunuz?

UCUNCU BOLUM

Orgiin Din Ogretiminin Ogretmeni ile Tlgili Sorular:

1. Almis oldugunuz meslek Oncesi egitimi, meslek i¢i uygulama siireci i¢in yeterli

buluyor musunuz?



Yeterli ve gerekli Pedagojik Formasyon bilgisi (Genel Ogretim Bilgisi) egitimi
alabildiniz mi? Ogretim siireclerinde sahip oldugunuz Pedagojik Formasyon

egitimi bilgilerinden yararlanabiliyor musunuz?

. Nasil ders islemeyi tercih ediyorsunuz? Yeni yontem ve teknikleri takip edip

uygulayabiliyor musunuz

Gozlemlediginiz kadariyla Ogretmen arkadaslarimiz dersi ilgi c¢ekici hale
getirebiliyorlar m1? Bunun i¢in ne gibi ¢aba i¢inde oluyorlar? Ne tiir uygulamalar
yapiyorlar? Dersin daha verimli hale gelmesi i¢in birtakim arayislar iginde bulunup

bulunmamanin 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile ilgisi var m1?

. Hizmet i¢i egitimlere ihtiya¢ duyuyor musunuz? Hangi hizmet i¢i egitimlere

katildiniz? Bu egitimler beklentinizi karsiladi m1? Hangi konularda hizmet i¢i
egitimler olmasini isterdiniz?

Artan DKAB 6gretmeni ihtiyact licretli 6gretmenler, gorevlendirme, hatta farkl
brang ve mesleklerden gorevliler vasitasiyla karsilanmaya ¢alisiliyor. Bu durumu

nasil degerlendiriyorsunuz? Bu durum dersin basar1 ve verimliligini nasil etkiliyor?

DORDUNCU BOLUM

Orgiin Din Ogretiminde Ogrenci ve Velilerle Tlgili Sorular:

1.

DKAB dersinde 6grencilerin mevcut program kapsaminda Ogrenme-6gretme
siirecine yaklasimlar1 nasil? Dersten beklentileri ne ve beklentilerin gergeklesme

diizeyi nedir?

. Orgiin din 6gretiminin, 6grencinin kendini gergeklestirmesine, birey bilinci ve

toplumsal duyarlilik kazanmasinda, etkisi nedir? Ogrenci derste 6grendiklerini
yasantisina uygulayabiliyor mu? DKAB dersinde 6grendikleriyle kendisini

toplumda ifade edebiliyor mu?

. Ogrencilerin dini altyapisindan, ailesinden dgrendigi, yasadig1 cevredeki popiiler

din anlayisindan ya da Kur’an kurslar1 gibi yaygin egitim kurumlarindan aldiklar
egitimin sinifta sizin vermekte oldugunuz din 6gretimine etkisi var mi1? Bu konuda

neler sdylemek istersiniz?

. Ailelerin DKAB dersinden beklentileri neler ve beklentilerin gerceklesme diizeyi

nedir?



5. Ogrencilerin sosyal medyada karsilastiklar1 dini diisiince, dini kiiltiir ve pratiklerin
okuldaki DKAB dersine olumlu ya da olumsuz etkisi var m1? Bu konudaki
goriisleriniz nelerdir?

6. Ege Bolgesinin sosyokiiltiirel yapis1 géz onlinde bulundurulursa 6grenciler ve
ailelerin Orgiin din 6gretimi konusunda bir farklilagmalarinin oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neler? Bu durumun 6gretime etkisi nedir?

7. Buradan DKAB 6gretmenlerine ne sdylemek isterdiniz?
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