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Yazma, bireyin yasaminin her alaninda ihtiya¢ duydugu temel dil becerilerinden biri olarak
kabul edilmektedir. Bu beceri, genellikle bireyin egitim hayatina baslamasiyla birlikte
sistemli bir bigimde kazandirilmaktadir. Bu nedenle, yazma becerisinin gelistirilmesi,
Tiirkce egitiminin temel amaglart arasinda yer almaktadir. Yazma becerilerini desteklemek
amaciyla okullarda c¢esitli yazma etkinlikleri gergeklestirilmektedir. Ancak bu etkinlikler,
ozellikle siire sinirlilig1 ve belirli metin tiirlerine odaklanilmasi gibi etkenler nedeniyle cogu
zaman Yyeterli diizeyde katki saglayamamaktadir. Bu durum, yazma 6gretiminin planli,
yapilandirilmis ve sistematik bir gekilde yiiriitiilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda, s6z konusu c¢alisma, bilgilendirici metin tiirlerinden biri olan tartismaci metnin
Ogretimine odaklanmayr amaglamaktadir. Bu c¢alismanin amaci, 06z diizenleme
modellerinden biri olan Déngiisel Oz Diizenleme Modeli'nin, 6. smif dgrencilerine
tartismact metin yazma 0gretiminde kullanilabilirligini arastirmaktir. Uygulama siireci, s6z
konusu model temel alinarak yapilandirilmis; buna ek olarak, tartismaci metin 6gretiminde
tartismaci yazma stratejilerinden de yararlanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Bartin
ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim goren, 15°1 erkek ve 17’si kiz olmak iizere
toplam 32 altinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden
eylem aragtirmasi yontemi ile yiiriitilmiistiir. Veri toplama siirecinde ise 6n test—son test,

odak grup goriismeleri, ses kayitlari, fotograflar, gézlem formlari, 6gretmen giinliigli ve
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Ogrenci iriin dosyalar1 gibi ¢oklu veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Uygulama
oncesinde, Ogrencilerin yazilarinda iddia ve iddiaya destek gerekgesi birimi disinda,
tartismact metin tiirtiniin diger yap1 taglarinin yer almadig1 ve metinlerin tartisma iislubunu
yansitmadigr gozlemlenmistir. Ayrica, 6grencilerin iirettikleri metinlerin nispeten kisa
oldugu dikkat ¢cekmistir. Uygulama sonrasinda ise d6grencilerin yazilarinda, tartismaci metin
birimlerinin daha belirgin sekilde yer aldig1 ve tartismaci sdylem ozelliklerinin yazilarina
yansidig1 tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’nin
tartismact metin tlirliniin 6gretiminde etkili ve uygulanabilir bir 6gretim yaklagimi olarak

kullanilabilecegi sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Tartismaci metin, metin tiirii 6gretimi, yazma becerisi, 6z diizenleme

becerisi, dongiisel 6z diizenleme modeli, GERB ve ESOP stratejisi
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

THE USE OF THE CYCLICAL SELF-REGULATION MODEL IN
ARGUMANTATIVE TEXT WRITING EDUCATION: AN ACTION RESEARCH
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Writing is recognized as one of the fundamental language skills that individuals need in
nearly every aspect of life. This skill is typically acquired in a structured manner following
the commencement of formal education. Accordingly, the development of writing skills
constitutes one of the primary objectives of Turkish language education. In support of
writing development, various instructional writing activities are implemented in schools.
However, due to constraints such as limited instructional time and a predominant focus on
specific text types, these activities often fall short of achieving their intended outcomes. This
situation highlights the necessity for writing instruction to be planned, structured, and
systematically executed. In this context, the present study aims to focus on the instruction of
argumentative texts, a subgenre of informative writing. The purpose of this study is to
examine the applicability of the Cyclical Model of Self-Regulation in teaching
argumentative writing to sixth-grade students. The implementation process was structured
based on this model, and in addition, argumentative writing strategies were incorporated into
the instructional design. The study group consisted of 32 sixth-grade students (15 boys and
17 girls) enrolled in a public middle school located in Bartin. The study employed the action
research method, one of the qualitative research designs. A variety of data collection tools
were utilized throughout the research process, including pre-test and post-test instruments,

focus group interviews, audio recordings, photographs, observations, a teacher’s journal, and

viii



student writing portfolios. Prior to the implementation, students’ written texts contained only
claims and supporting reasons, and lacked other essential elements of argumentative texts.
Additionally, their writings did not reflect a genuine argumentative tone and were relatively
short in length. Following the intervention, it was observed that students’ texts included a
wider range of argumentative components and demonstrated a more evident argumentative
discourse. Based on these findings, it can be concluded that the Cyclical Model of Self-
Regulation is both effective and applicable as an instructional approach in the teaching of

argumentative text writing.

Keywords: Argumentative text, text type teaching, writing skill, self-regulation skill,

cyclical self-regulation model, GERB and ESOP strategy.
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1. GIRIS

Bu bdliimde problem durumu ii¢ ana baglik altinda detayli olarak ortaya konmustur. Bu
kapsamda calismanin amaci ve Onemi detayli bir sekilde alt arastirma sorulari ile
desteklenerek ifade edilmistir. Calismada 6nem arz eden sayilti, sinirliliklar bu béliimde

aciklanmistir. Konuyla ilgili tanimlar hakkinda gerekli bilgiler sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Yazma hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulan temel becerilerden biridir. Orgiin egitimin
baslamasiyla birlikte edinilmeye baslanan bu temel becerinin gelistirilmesi Tiirkce
egitiminin Oncelikli amaglar1 arasinda yer almaktadir. Ancak 6grenci, 6gretmen, 6grenme
ortami ve miifredat gibi boyutlarda yasanan eksiklik ve sorunlar, yazma becerisinin
gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Alan yazinda séz konusu sorunlarin ne
oldugunu belirlemeye yonelik olarak yapilan bazi ¢alismalar mevcuttur. Bunlardan birinde
Taga ve Unlii (2013); dgrenci, 6gretmen, program ve iliskili diger sorunlari ¢ok boyutlu bir
cerceve ile ortaya koymustur. Calismanin bulgularmma gore Ogrenciden kaynaklanan
sorunlarin baginda okuma aligkanlifinin olmamasi, diizenli yazma aligkanligina sahip
olunmamasi ve isteksizlik gelmektedir. Yazma 6gretimiyle ilgili caligmalari takip etmemek,
farkli yontem ve teknikler kullanmamak, Ogrencilere nitelikli metin tiirleri 6rnekleri
sunmamak gibi hususlar 6gretmenden kaynaklanan sorunlar arasinda yer almaktadir.
Programla 1ilgili 6ne ¢ikan sorun ise programin zaman bakimindan uygulanabilir
olmamasidir. Nitelikli yazma etkinliklerinin olmamasi, kuramsal bilgilerin fazla olmasina
karsin farkli yontem ve tekniklere yer verilmemesi rapor edilen diger sorunlar arasindadir.
Benzer nitelikli bagka bir aragtirmada Kokkokoglu ve Dogan (2021), Tiirkge 6gretmenleriyle
yaptiklar1 goriisme ile yazma egitimini olumsuz etkileyen unsurlari belirlemeye ¢alismistir.
Aragtirmanin sonuglart; yazma egitiminin 6grenci, aile, okul ve ¢evre, ders kitabi, ders saati
ve miifredat, MEB ve egitim sistemi, 6gretmen, 0grencilerin ilkokul egitimi, 6gretmenlerin
lisans egitimi gibi ¢ok sayida kategorinin kapsamina giren sorunlar icerdigini ortaya
koymustur. Bu ve benzer sorunlar, 6grencilerin programlarda yazma egitimi 6zelinde ifade
edilen kazanimlar1 elde edememelerine ve nihayetinde bu beceri alaninda istenen diizeyde
olamamalarina neden olmaktadir. Nitekim Aydin (2022), yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin kendilerini ifade etme, yazim ve noktalama, plan ve isleyis, dil ve anlatim gibi

yazma slirecinin 6nemli boyutlarinda bircok zorlukla karsilagtiklarim1 ortaya koymustur.



Cesitli  sorunlar Ogrencilerin yazmada isteksiz olmalari ve genellikle yazma
motivasyonlarinin diislik, yazma kaygilarinin ise yliksek olmasi durumunu beraberinde
getirmektedir. Yazmayla iliskili bu olumsuzluklar; 6grencilerin bireysel, sosyal ve akademik
gelisimlerini smirlayabilmektedir. Bu perspektiften bakildiginda mevcut sorunlarin agik
sekilde tespit edilmesi ve bu sorunlarin iistesinden gelinebilecek yaklasimlarin ise kosulmasi
onem arz etmektedir. Yazma egitimi alanindaki sorunlarin gesitliligi ve karmasikligi
diisiiniildiiglinde bu sorunlarin giderilmesinin uzun siireli ve sistematik bir caba gerektirdigi
aciktir. Bununla birlikte tiim sorunlarin ¢6ziimiinii saglayacak genelgecer bir yaklasimdan
s0z etmek de miimkiin degildir. Bunun yerine yazma egitiminin sorunlarina daha analitik ve
sorun odakli bir bakis agisiyla yaklasilmasi daha islevsel olacaktir. Bu kabulden hareketle
mevcut ¢alismada Taga ve Unlii’niin (2013) arastirmasinda rapor edilen “yazma egitiminde
farkli metin tiirlerindeki yazma etkinliklerine yeteri kadar yer vermeme” sorununa
odaklanilmistir. Bunun potansiyel bir sonucu olarak ortaokul 6grencileri tartismaci metin
yapisini olugturma ve yazma gibi agilardan istenen diizeye gelememektedir. Alan yazindaki
cesitli arastirmalar (Sis ve Bahsi, 2016; Gokge ve Sis, 2017) bunu dogrulamaktadir. Buradan
hareketle Tiirk¢e egitimi alaninda tartigmaci metin yapisini ve bu yapinin 6gretimini konu
alan caligmalarin yapilmasinin s6z konusu sorunun ¢o6ziimii noktasinda gerekli oldugu
sOylenebilir. Bu 0gretimin hangi bilesenleri igermesi ve nasil olmasi gerektigi konusu
tartismali olsa da bu kavramsallastirmada yazma egitimindeki arastirmalardan ve bu
aragtirmalarin ortaya koydugu bulgulardan yararlanilmas1 daha dogru bir hareket noktasi
olacaktir. Bu gercevede yazma egitiminde etkililigi kanitlanmis uygulamalarin ve bu
uygulamalarda oOne ¢ikan belli kavramlarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu
kavramlardan biri de “6z diizenleme” dir. Nitekim birgok arastirma (Ogiilmiis, 2018) 6z
diizenleme stratejilerinin yazma becerisinin gelisiminde 6nemli rol oynadigin1 (Karaca,
2021), 6z diizenlemeye dayali etkinliklerin 6z degerlendirme, giidiilenme, akran is birligi,
elestirel diisiinme gibi ¢esitli boyutlarda 6nemli avantajlar sundugunu ortaya koymaktadir
(Cimen, 2021). Bunlara ek olarak 6z diizenleme ile akademik basar1 arasinda pozitif yonli
anlamli bir iliskinin olmas1 (Aktan, 2012; Yenigikan, 2020; Esmer Ates, 2022; Kanikirmizi,
2023) metin tiri Ogretimi ile 6z diizenlemeli Ogrenmenin ilke ve asamalarinin
biitiinlestirilmesiyle gergeklestirilecek stratejik bir uygulamanin tartismaci metin yapisi
Ogretimindeki sorunlara ¢6zlim liretmede ve 68rencilerin tartismact metin yazmada basari
saglamalarinda islevsel olacag diislinilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin tartismact metin
yapist olusturma ve 6z diizenleme becerilerinin istenen diizeyde olmamasi1 bu arastirmanin

ele aldig1 temel sorunlardir.



1.1.1. Tartismaci Metin Olusturmada Yasanan Sorunlar

Bilgilendirici metin tiirlerinden biri olan tartismaci metinlerin 6grencilerin zorlandiklari
metin tiirleri arasinda yer aldig1 ¢esitli arastirmalarda ortaya konulmustur. Bunlardan birinde
Sis ve Bahsi (2016), sekizinci sinif 6grencilerinin tartismact metin olustururken veri, karsi
iddia ve iddia birimlerini olusturmada sorun yasadiklarini tespit etmislerdir. Bu bulgulara
gore, veri biriminde en sik karsilasilan sorun tartisma konusuna yonelik hig¢bir verinin
sunulmamasidir. Iddia biriminde en ¢ok karsilasilan sorunlar ise iddia gerekgelerinin agik
olmamasi ve tartigma konusuyla iliskisinin zayif olmasi seklindedir. Bir diger sorun ise
tartisma konusu ile ilgili bir kars1 iddianin dile getirilmemesidir. Bunun yaninda sonug
biriminde tartismanin bir sonuca baglanmamasi bir diger ana sorundur. Bu sonuglara gore
tartismacit metnin birimlerini olusturmada 6grencilerin yetersiz diizeyde oldugu sdylenebilir.
Diger bir ¢alismada Gokge ve Sis (2017) sekizinci simif dgrencilerinin tartismaci metin
yazma becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Calismanin sonuglart,
Ogrencilerin tartismaci metin yazma basarilarinin orta diizeyde oldugunu, metin tutarliligini
saglamada ise basarisiz olduklarini ortaya koymustur. Bununla birlikte veri biriminde
ogrencilerin %78’1 basarisiz olurken karsi iddia biriminde ise %48’inin orta diizeyde basar1
gosterdigi saptanmistir. Bu durum Ogrencilerin tartismact metin olusturamadiklarinin
ve/veya bu konuda yetersiz diizeyde olduklarinin bir kanitidir. Ortaokul 6grencileri disindaki
orneklemlerde yapilan calismalarda da benzer sonuglara rastlanmistir. Universite
Ogrencileriyle yapilmis bir ¢alismada Coskun ve Tiryaki (2013a), tartismaci metin birimleri
sorun envanterini kullanarak {iniversite 6grencilerinin tartismact metin yapisi olusturmadaki
sorunlarini tespit etmeye ¢alismislardir. Calismanin sonucunda {iniversite 6grencilerinin en
cok veri ve kars1 iddia birimini olusturmada zorlandiklar tespit edilmistir. Daha ayrintilt
olarak ele alindiginda yasanan sorunlar “tartisma konusuna yonelik hi¢bir veri sunulmamast,
verilerin yetersiz, mantiga aykiri, inandiriciliktan uzak veya geliskili olmasi; tartisma konusu
ile ilgili olmayan verilerin sunulmasi; verilerin sunulusunun daginik olmasi, verilerle iddia
arasindaki iliskinin zay1f olmas1” seklinde belirtilmistir. “Iddianin celiski tasimasi, iddianin
ve gerekeelerinin yeterince agik olmamasi, tartisma konusu ile ilgili bir iddia dile
getirilmemesi, iddianin tartisma konusuyla iliskisinin zayif olmas1” ise iddia birimi ile ilgili

yasanan sorunlar arasinda gosterilmistir. “Kars1 iddianin dile getirilmemesi, gerekgelerinin



sunulmamasi ve acik olmamasi1” karsi iddia; “yazinin bir sonuca baglanmamasi, sonug ile
iddia arasindaki iligkinin zayif olmasi ise sonug¢ biriminin olusturulmasindaki sorunlar
olusturmustur. Yine Coskun ve Tiryaki (2013b) tiniversite 6grencilerinin tartismaci metin
yazma becerilerini incelemeyi amacladiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin veri biriminde
yalnizca %34, karsi iddia biriminde %26, destek gerekgesi kullanmada %1,31 ve ¢iiriitme
gerekgesinde %0,32 oranlarinda basarili olduklari sonucuna varmislardir. Bu bulgular,
tartismaci metin yazma ile ilgili sorunlarin yalnizca ortaokul gibi belli 6gretim
kademelerinde 6grenim goren 6grencilerle sinirli olmadigini géstermesi agisindan dikkate
degerdir. Sasirtict olmayan sekilde uluslararasi 6lgekli degerlendirmeler de 6grencilerin
tartismact metinler 6zelinde yasadiklar1 sorunlarin yazma digindaki 6grenme alanlarinda da
gecerli oldugunu gostermektedir. Nitekim PISA (2022: 97) raporuna goére Tiirkiye’nin
okuma becerileri alanindaki performansi OECD iilkelerinin ortalamasinin altindadir.
PISA’da yer alan okuma becerileri sinavinda tartismaci metin yapisinin 6nemli bir yere sahip
olmasinin ve siavda tartismaci metinlere de yer verilmesinin bdyle bir sonucun ortaya
cikmasini saglamis olmas1 muhtemeldir. Bundan hareketle okullarda tartismaci metin tiirii
Ogretiminin thmal edilmesinin PISA’ya katilan 6grencilerin okuma alaninda basarisiz olma

ihtimalini dogurmas1 dikkate alinmasi gereken bir ¢ikarimdir.

Bu arastirmalar ve tespitler, tartismaci metin yazma §gretiminin sorunlarini ortaya koymanin
yaninda okullarda tartigmaci metin Ogretimine Onem verilmesinin gerekliligini de

gostermektedir.

1.1.2. Oz Diizenleme Becerisiyle Tlgili Yasanan Sorunlar

Oz diizenleme, bireyin sorumluluklarini belirlemesi ve bunu bir plan ¢ergevesinde kontrol
etme siireci olarak diigiiniilebilir. Talan ve Giilse¢en (2018) 6z diizenlemeyi, bireyin
akademik basaris1 ve motivasyonu lizerinde etkili olan ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme
becerilerinin kazanilmasini saglayan planlanmais bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Pintrich’e
(2000) gore bu aktif ve yapici siiregte 6grenciler kendi 6grenme hedeflerini belirlemekte;
bilislerini, motivasyonlarin1 ve davraniglarini diizenlemeye c¢alismakta; hedefleri ve
cevrelerindeki baglamsal 6zellikler tarafindan yonlendirilip sinirlandiriimaktadir. Ogrenme

acisindan kritik olan bu hususlara ragmen alan yazindaki caligmalar Ogrencilerin 6z



diizenleme konusunda sorun yasadigii ortaya koymaktadir. Ornegin Fazli ve Avci (2022)
caligmalarinda 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin diisiik oldugunu ve 6grencilerin
biligsel stratejileri yeteri kadar kullanmadiklarini tespit etmislerdir. Baska bir ¢alismada
Kanpakoglu (2022) ortaokul dgrencilerinin 6z diizenleme becerilerinin orta diizeyin biraz
tizerinde oldugunu tespit etmistir. Benzer nitelikli bir aragtirmada Kaplan (2023)
ogrencilerin 6z diizenleme cabasina girme konusunda da eksikliklerinin oldugunu rapor

etmistir.

Oz diizenleme becerisi ve akademik basari arasinda dogrudan ve dolayli bir iliski
bulunmaktadir (Duru vd., 2014). Bu sebeple bireylerin 6z diizenleme becerisine sahip
olmalar1 hem akademik hem de sosyal anlamda bir gerekliliktir. Bu durum yazma becerisinin
gelisimi agisindan da gegerlidir. Zira yazma egitiminin amaglarina ulasmasi baglaminda 6z
diizenleme becerisi 6nemli bir yere sahiptir (Uygun vd., 2014; Ozbay ve Dasoz, 2016;
(Temizkan ve Erbilen, 2020; Celik ve Dogan, 2024). Yazma egitiminin 6z diizenlemeye
dayali bir cer¢evede yapilandirilmasi 6grencilerin iist biligsel yazma farkindaliklarinin
gelisimi de dahil olmak iizere cesitli ¢iktilar lizerinde olumlu etkiye sahiptir (Tiirkben, 2022).
Bu etkiye ragmen yazma egitiminde 6z diizenlemeye yeteri kadar yer verilmedigi bilinen bir
gercektir (Zimmerman ve Kitsantas, 2007). Rapor edilen yararlart (Uygun, 2012;
Tiirkyillmaz, 2021; Bitir, 2022) g6z 6niinde bulunduruldugunda bu durum yazma egitimi

adma bir eksikliktir.

Problem basliklar1 6zetlenecek olursa yazma egitiminde 6grenci, gretmen, aile, okul, egitim
programi gibi ¢esitli sebeplerden kaynakli olarak birgok problemin oldugu sdylenebilir.
Buna ek olarak tartigmaci metin 6gretiminin yetersiz diizeyde olmasi, halihazirda yazma
egitiminde 6z diizenlemenin 6grenme Ggretme siireciyle biitiinlestirilmemesi gibi nedenler

bu arastirmanin odaklandigi temel sorunlardir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu calismada 6z diizenleme modellerinden biri olan Zimmerman ve Kitsantas’in (2007)
Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’nin tartismact metin yazma dgretiminde kullanilabilirligini
arastirmak amaclanmaktadir. Bu kapsamda temel arastirma sorusu; “Dongiisel Oz
Diizenleme Modeli, 6. sinif 68rencilerinin tartismaci metin yazma becerilerini gelistirmede

ne Ol¢iide etkili olmaktadir?” seklinde belirlenmistir. Alt aragtirma sorulari ise su sekildedir:



1. Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayali tartismaci metin yazma 6gretimi, 6. sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki veri birimini nasil etkilemektedir?

2. Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayali tartismact metin yazma dgretimi, 6. simf
Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki iddia birimini nasil etkilemektedir?

3. Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayali tartismact metin yazma dgretimi, 6. smif
Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki karsi iddia birimini nasil etkilemektedir?

4. Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayali tartismact metin yazma dgretimi, 6. siif
Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki sonug birimini nasil etkilemektedir?

5. Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayal tartismaci metin yazma dgretimi, 6. smif
Ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki iddiaya destek gerekcesi birimini nasil
etkilemektedir?

6. Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayali tartismact metin yazma dgretimi, 6. siif
ogrencilerinin yazdiklar1 metinlerdeki karsi iddiaya destek birimini nasil
etkilemektedir?

7. Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayal tartismaci metin yazma 6gretimi, 6. sinif
Ogrencilerinin  yazdiklart metinlerdeki ¢iirlitme gerekgesi birimini nasil
etkilemektedir?

8. Ogrencilerin Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’ne dayali olarak gerceklestirilen

tartismact metin yazma dgretimine yonelik goriisleri nasildir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Yazan, okuyan ve arastiran bireylerden olusan toplumlar yazmanin sirrin1 kesfetmis; yazarak
hem milletin kiiltiirel gelisimini saglamis hem de kendi dillerinin gelisimine zemin
hazirlamistir (Ungan, 2007). Bundan dolayr yazmanin Ogretimi, bireysel ve toplumsal
gelismede 6nemli rol oynamaktadir. Orgiin egitimin biitiin kademelerinde 6nemli bir yer
tutan yazma egitimi, planli (Esendemir, 2019) ve siire¢ odakli bir yaklasimla
gerceklestirilmelidir. Alan yazinda (Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014; Kan ve Erbas, 2017;
Miildiir ve Cevik, 2019) yazma becerisinin bu kapsamda 6gretimini igeren bir¢cok calisma
mevcuttur. Bununla birlikte 6z diizenleme de yazma arastirmalarinda 6zellikle son on yildir
onemli bir kavram olarak kendine yer bulmaktadir. Ozellikle 6z diizenlemenin belli bir
strateji ile birlikte ele alindigi ve Ogrencilerin yazma yetkinliklerinin gelistirilmesinin

amaglandig1r calismalar (Uygun, 2012; Caglayan Dilber, 2014; Can, 2016; Demirtas



Tolaman, 2017; Miildiir 2017; Ahiskali, 2020; Zelzele, 2022) s6z konusu kavramin yazma
acisindan sahip oldugu 6nemli rolii kanit odakli olarak ortaya koymaktadir. Bu ¢alisma da
mevcut alan yazina Dongiisel Oz Diizenleme Modeli’nin etkisini arastirma yoluyla katki
saglamay1 amaglamaktadir. Daha 6nce etkisi arastirilmamis bir 6z diizenleme modeli olmasi
ve 0z motivasyon, yazma tutumu, yazma kaygisi, yazma 6z yeterliligi ve yazma siirekliligi
gibi yazma O&gretiminde Onemli olan kavramlari Onceleyen bir model olma o&zelligi
gostermesi sebebiyle caligmanin alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Buna ek
olarak modelin siire¢ temelli yazma yaklasiminin ilkeleriyle ortiisen uygulama asamalari

icermesi ¢caligmayi egitimciler ve aragtirmacilar i¢in daha islevsel kilmaktadir.

Calismanin tartismact metin tiirii 6gretimi ¢ercevesinde yapilmasi da 6nem arz etmektedir.
Zira alan yazinda bilgilendirici metin tiirliniin tercih edildigi arastirmalar (Kurudayioglu ve
Yilmaz, 2014; Miildiir ve Cevik, 2019) hikaye edici metin 6gretimine yonelik aragtirmalar
(Ar1, 2010; Sahin, 2012; Uygun, 2012; Can, 2016; Kaya ve Ates, 2016; Demirtag Tolaman,
2017; Onal ve Maden, 2020) oranla oldukga sinirlidir. Dolayisiyla bilimsel aragtirmalarda
farkli metin tiirlerinin 6gretimine yer verilmesinin mevcut alan yazinin genislemesine katki
sunacag aciktir. Bunun yaninda ¢aligmada tartismaci metin tiiriiniin tercih edilmesinin bir
diger sebebi yapilan bazi ¢aligmalarda (Gokge ve Sis, 2017; Miildiir ve Cevik, 2019;
Erbasan, 2023) bilgilendirici metin olusturma noktasinda 6grencilerin sorun yasadiginin
tespit edilmis olmasidir. Ek olarak tartigmaci metin yapisi baglaminda yapilan aragtirmalarda
(Yaylacik, 2015; Gokge, 2016; Uluocak ve Ipek, 2022) calismaya katilanlarin tartismaci
metin yazmada sikinti yasadiklari, tartismaci metnin birimlerini bilmedikleri ortaya
konmustur. Bu ¢alismalarda bilgilendirici metin tiirli 6gretimi kapsaminda yalnizca ortaokul
ogrencileri i¢in degil ayn1 zamanda Tiirk¢e 0gretmenligi okuyan {iniversite dgrencileri i¢in
de benzer sonuglar rapor edilmistir (Coskun ve Tiryaki, 2013b). Bu sebeple erken yaslarda
tartismact metin tiirii 6gretiminin yapilmasimin ilerleyen egitim seviyelerinde de yararh

olacag1 kanaati olusmustur.

Alandaki diger ¢caligmalar incelendiginde yazma stratejilerinin ve tartigmaci metin yapisinin
yazma becerisine etkisini inceleyen calismalar (Caglayan Dilber, 2014; Yaylacik, 2015;
Miildiir, 2017; Siinter, 2017; Rona, 2017; Onal, 2020; Uzun ve Siinter, 2020; Ahiskali, 2020;
Demirel, 2021; O., ipek, 2021; Zelzele, 2022;) bulunmaktadir. Ortaokul dgrencilerinin
tartismact metin yazma becerilerini inceleyen ¢alismalar da belirli sayidadir (Kaptan, 2015;

Gokge, 2016; Sis ve Bahsi, 2016; Konuk, 2017; Kan ve Erbas, 2017; Gokge ve Sis, 2017;



Miildiir ve Cevik, 2019). Farkli 6rneklem grubu olarak 6gretmen adaylarimin tartigmaci
metin yazma becerilerini inceleyen ¢alismalar da alanda yerini almistir (Tiryaki, 2011;
Kurudayioglu ve Yilmaz, 2014; Oztiirk, 2016; Tiryaki, 2017; Uluocak ve Ipek, 2022). Ulker
ve Hanger (2019) ise kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma
etkinliklerinin  sosyo-bilissel konularin &gretiminde kullanilmasini incelemistir. Bu
calismalardan farkli olarak Erbasan (2023), bilgilendirici metin yazma {izerine yiiriitiilen

arastirmalarin egilimlerini incelemistir.

Goriildiigii iizere literatiirde tartismaci metin ve bilgilendirici metin {izerine c¢aligsmalar
yapilmis olsa da Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’yle tartismaci metin tiirii 6gretimi
gerceklestirilmemistir. Bu sonuglardan hareketle tartismaci metin tiirii  6gretiminin
zamaninda yapilmamasi veya 6grencilerin bu metin tiirliyle karsilasamamasi sonraki egitim
stireglerinde de bu konuda yetersizligin devam edecegini diisiindiirmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin erken yaslarda seviyelerine uygun farkli bilgilendirici metin tiirleriyle
karsilasmas1 ve bu tiirde ¢esitli metinler iiretmesi gerekmektedir. Ancak 2019 TDOP
kapsaminda tartigmact metin tiiriiniin 6gretimi {iizerine herhangi bir kazanima veya
aciklamaya rastlanmamistir. Bu acidan bakildiginda da bilgilendirici metin tiirii 6gretimi
kapsaminda tartigmaci metin tiirii 6gretimine dair bir ihtiyacin oldugu tespit edilmistir. Tim
bunlar g6z Oniinde bulunduruldugunda bu c¢alismanin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
1.4 Sayiltilar

Arastirma kapsamindaki varsayim su sekildedir:
e Ogrencilerin bagiml degiskenlerdeki performanslarini uygulanan 6gretim ydntemi

disinda herhangi bir de8isken etkilememistir.

1.5 Smmirhhiklar

Bu arastirma;
e Bartin ilindeki bir ortaokulda mevcudu 32 olan 6. sinif 6grencileriyle
e Haftada 2 ders saati olmak tlizere 9 haftalik siirecte
e Tartismaci metin yapismin dgretimi ve Déngiisel Oz Diizenleme Modeli’nin

kullanilmastyla sinirlidir.



1.6 Tanimlar

Yazma: “Bireylerin bir konudaki duygu, diisiince, hayal, izlenim veya yasadiklarini dilin
temel kurallarma uyarak ve belli bir planlama ¢ergevesinde anlatma becerisidir (Goger,

2014: 199).”

Tartismac1 Metin: Diisiinceyi gelistirme yollarini1 kullanarak yazarin bir konu hakkinda
verileriyle beraber one siirdiigli iddiasin1 destekleyip karsi iddia ve iddialar1 ¢liriitmeye

calistig1 ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiiriidiir (Coskun ve Tiryaki, 2011).

Oz Diizenleme: Ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini belirledikleri; bilislerini,
motivasyonlarin1 ve davranislarini diizenlemeye calistiklari; hedefleri ve ¢evrelerindeki
baglamsal 6zellikler tarafindan yonlendirilip sinirlandirildiklar aktif ve yapici bir siirectir

(Pintrich, 2000).

Dongiisel Oz Diizenleme Modeli: Yazma sonuglarmin sonraki yazma cabalarim
degistirmek ve yonlendirmek i¢in kullanildigi dongiisel bir geri bildirimdeki biligsel
siireclerin yan1 sira motivasyon kaynaklarini igeren bir modeldir. Ug¢ asamaya sahip olan bu
modele gore 6n diisiince (6ngodrii) asamasinda motivasyon kaynaklar1 bireyleri yaziya
hazirlamaktadir. Performans asamasi dikkat, irade ve yazma davranisimi etkilemektedir.
Kendini yansitma asamasi ise yargilar1 ve tepkiler icin girdi saglamaktadir. Son olarak
kendini yansitan tepkiler sonraki yazma cabalarin1 dongiisel sekilde etkilemektedir.
Dongiisel olmasi sebebiyle bu model, yazar daha yetkin hale geldik¢e devam eden bir

bliylime stireci olarak agiklanmaktadir (Zimmerman ve Kitsantas, 2007).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolim ¢aligmanin amaci dogrultusunda alan yazindaki bilgilerden yararlanilarak
olusturulmustur. Yazma becerisi, yazma egitimi, metin, anlatim bi¢imleri, tartismaci
anlatim, ikna edici anlatim ve kanitlayici anlatim, tartismaci metnin yapisi, Ogretim
programinda tartismact metnin yeri, yazma yaklasimlari, yazma modelleri, 6z diizenleme ve
6z diizenlemeli d6grenme, Zimmerman’in Déngiisel Oz Diizenleme Modeli ve yazma
stratejileri basliklar1 altinda ele almman bolimiin sonunu konuyla ilgili caligmalar

olusturmaktadir.

2.1. Yazma Becerisi

Yazmak, basit¢ce “soz ve diislinceyi 6zel isaret veya harflerle anlatmak, yazi ile anlatmak,
yaziya dokmek” seklinde tanimlanabilir (TDK, 2024: 2562). Bu eylem; zihindeki duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belirli kurallara uygun olarak ¢esitli sembollerle anlatilmasini
icermektedir (Gilines, 2014: 157). Bu geleneksel tanimlardan hareketle yazmanin birbiri ile
iligkili olan bir¢ok climlenin dil bilgisi kurallarina uygun olarak siralanmasini gerektiren bir
beceri oldugu kabul edilmektedir (Ungan, 2007). Ne var ki giiniimiizde yazma becerisi
“sadece sesleri, sozciikleri gosteren igaretlerle ciimleler liretmek degil zihinde tasarlanan
diisiincelerin alicilarin  anlayacagi bir bi¢imde ve tam olarak tasarlandigi sekilde
iletilebilmesi” (Dilidiizgiin, 2020: 21) seklinde tanimlanarak daha genis bir perspektifte
degerlendirilmektedir. Yazma becerisinin kazanilmasinda biligsel unsurlarin gerekliligine
vurgu yapan baska bir tanimda ise Memis ve Sentiirk (2022) yazmayi; kavrama,
siniflandirma,  karsilagtirma, iliskilendirme, yaraticilik, birlestirme, ¢6zlimleme,
degerlendirme, se¢me gibi becerileri ise kogmay1 gerektiren karmasik bir beceri olarak
tanimlamaktadir. Diger bir tanimda Giilden (2022: 27), yazmanin diger becerilerde belirli
bir hazirbulunusluga erisimin ardindan ilgi ve istek duyularak gerceklestirilebilecek bir

beceri oldugunu ifade ederek yazmanin giidiisel boyutuna dikkat cekmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde yazmanin, yalnizca sembollestirme ve kaydetme etkinligi
olmadigi ayn1 zamanda bunlarin anlamlandirilmasint da igeren bir beceri oldugu
anlasilmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinin gelisimi i¢in sozciik hazinesi ve dil
bilgisinden ¢ok daha fazlasina ihtiyag¢ vardir. Bu sebeple yazma diger dil becerilerinden daha

iist diizey bilgi ve becerinin edinilmesini gerekli kilmaktadir. Yildirim Bilgen (2022: 37) de
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yazmanin diger dil becerilerine gore daha iist diizeyde bilgi ve beceri gerektiren bir dil
becerisi alani oldugunu ifade etmektedir. Bunun nedeni; yazma eyleminin aslinda biligsel,
duyussal ve devinissel alanlarda yetkin olmay1 gerektirmesidir (Oztiirk, 2022: 2229).
Yazmanin biligssel boyutunu diistinme, se¢me, karar verme gibi bilesenler olustururken
duyussal boyutunu kaygi, giidii, stres, motivasyon gibi bilesenler olusturmaktadir.
Psikomotor boyutu ise kalem tutma gibi fiziksel bilesenlerden meydana gelmektedir. Yazma
becerisini gelistirmek birbiriyle iliskili olan bu boyutlarda basar1 saglamakla miimkiindiir
(Aric1 ve Dolek, 2020).

Bu tanimlar 1s1ginda yazma becerisi; biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda
yetkinlestikten sonra sembollerle zihindeki duygu, diisiince ve istekleri bir amag
dogrultusunda belirli bir hazirbulunugluga erisimin ardindan en son gelisen beceri seklinde

tanimlanabilir.

2.2. Yazma Egitimi

Yazma, egitim gerektiren ve uzun bir siire¢ sonucunda elde edilebilecek bir dil becerisidir
(Tabak ve Goger, 2013; Topuzkanamis, 2014). Insam diger varliklardan ayiran temel
6zelligin diistinmek ve diistindiiklerini yazil1 ve sozlii olarak ifade etmek oldugu g6z 6niinde
bulunduruldugunda bu egitimin insan yasaminda ne kadar biiylik bir 6neme sahip oldugu

anlasilmaktadir (Kardas vd. 2021: 8).

Yazma egitiminin bir¢ok yarart bulunmaktadir. Bunlar arasinda diisiinceleri siralama,
sinirlandirma ve diizenlemeyi 6grenme; akademik basariy1 artirma, kendini etkili ifade etme,
yanlig anlama oranini diisiirme, zihinsel gelisimi destekleme, diisiinmeyi, algilamay1 ve
duygulart gelistirme, 6grenmeyi destekleme ve giliclendirme sayilabilir. Buna ek olarak
aragtirmay1 ve okumaya tesvik etme, karar verme kabiliyetini gelistirme, kendini kesfetme
ve tanima, 6z gliven duygusu gelistirme, empati kurmay1 kolaylastirma, kisiyi ezberden
kurtarma ve iiretken olma da s6z konusu faydalar arasinda yer almaktadir (Simsek, 2015).
Yazmanin bilgi edinme, dil 6grenme, 6zgiin eserler olusturma, dil gelisimini saglama ve
psikolojik yarar sunma (Yildiz, 2006; Karadag, 2016) gibi cesitli islevlerinin olmasi bu

egitimin nitelikli, planli ve sistemli sekilde yapilmasini gerekli kilmaktadir.

Yazma egitimi yalnizca sembollestirme ve bu sembolleri anlamli hale getirme gibi basit
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islemlerle sinirli degildir. Bu egitim kapsaminda 6grenciler; diisiindiiklerini zihinlerinde
siralayarak, siniflandirarak, diizenleyerek bir plan olusturmayi ve bunu belli kurallara uygun
bigimde aktarmay1 6grenmektedir (Y1lmaz, 2012). Esendemir’e (2019: 14) gore bu egitimin
nihai amaci; bireyi duygu, diislince ve hayallerini anlasilir, etkili ve giizel bir sekilde karsi
tarafa aktaracak seviyeye ulastirmaktir. Bu amag; daha kapsamli sekilde bireye ihtiyag
duydugu bilissel, duyussal, psikomotor ve iletisimsel becerileriyle ilgili donanimsal
yetkinlik kazandirmak (Kardas vd., 2021: 10) seklinde de ifade edilebilir. Bununla birlikte
Giines (2014) yazma egitiminin dil, iletisim, sosyal, zihinsel bagimsizlik, 6grenme ve
anlama gibi ¢esitli becerileri gelistirme gibi amaglari oldugunu ileri siirmektedir. Yazma
egitiminin bu amaglari arasinda 6zellikle “iletisim” 6n plana ¢cikmaktadir. Nitekim TDOP’de
temel yeterlilik ¢ergcevesinin ilk maddesi olan ana dilde iletisim (MEB, 2019: 4) dogrudan

bu amaca yonelik olarak olusturulmustur.

Bu ifadeler yazma egitiminin dnemini ve gerekliligini ortaya koymaktadir. Ote yandan bu
egitim siirecinde yasanan cesitli zorluklarin da hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulan bir

beceri olan yazmanin gelisimini etkiledigi bir gercektir.

2.3. Yazma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Yazma becerisi, bireyin diisiincelerini agik, tutarli ve etkili bir sekilde ifade edebilmesini
gerektirir. Bu dogrultuda basarili bir yazma siireci i¢in bireyin bilgi birikimi, kiiltiirel
altyapisi ve yasam deneyimleriyle birlikte dili dogru ve etkili kullanabilme yetisine, olaylara
farkl1 perspektiflerden bakabilme, sebep-sonug iliskileri kurabilme, analiz ve sentez
yapabilme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir (Goger, 2010: 182). Bununla birlikte,
bu yeterliliklerin kazanilabilmesi, iyi planlanmis ve sistematik olarak yiiriitiilen bir yazma
egitimi siirecini gerektirir. Ancak, yazma 6gretimi uygulamalarinda hem 6gretmenlerin hem

de 6grencilerin ¢esitli sorunlarla kars1 karstya kaldig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin yazma egitiminde karsilastiklar1 temel sorunlardan biri, hizmet igi egitim
eksikligidir. Harris vd. (2013), 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin yazma O6gretimi
konusunda yeterli mesleki gelisim firsatina sahip olmadigini ifade etmektedir. Bu durum,
yazma Ogretiminin niteligini olumsuz etkileyerek c¢esitli problemleri beraberinde
getirmektedir. Nitekim alan yazinda yapilan arastirmalar (Taga ve Unlii, 2013; Kokkokoglu

ve Dogan, 2021; Aydin, 2022), yazma 06gretiminde karsilagilan sorunlarin sistemli bicimde
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incelendigini ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik stratejilerin basariy1 artirabilecegini ortaya

koymustur (Simsek, 2015).

Yildiz’a (2006: 240-241) gore, 6gretmenlerin yazma ogretiminde karsilastiklar1 baslica
sorunlar arasinda kaliplagmis yontemlere bagvurma, siireci yeterince denetleyememe, dersin
sikict héle gelmesi, yazmanin sanatsal yoniiniin géz ardi edilmesi, degerlendirme ve
yonlendirme eksiklikleri ile zaman yetersizligi yer almaktadir. Ogrenciler acisindan ise
yazma slirecinde yasanan sorunlar daha genis bir yelpazeye yayilmaktadir. Bu sorunlar
arasinda plansizlik, paragraf kurma becerilerindeki eksiklik, diisiinceleri siralama ve
iliskilendirme giigliigii, yazim ve noktalama yanlislari, yetersiz kelime bilgisi, yapisal
bozukluklar, agiz O6zelliklerinin yaziya yansimasi, hedef kitleye uygun yazamama,
nesnellikten uzaklik, tekrar sikligi, 6z gliven eksikligi, gilinlik yasamdan kopukluk,
orneklendirme ve benzetmelerden yararlanmama, zaman yetersizligi ve yazma kaygisi gibi
birgok unsur 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum sergilemesi

de bu siireci sekteye ugratan dnemli bir etkendir (Uygun vd., 2014).

Santangelo (2008) da bir¢ok 6grencinin yazma siirecine karsi ilgisiz oldugunu ve bu siireci
sinir bozucu bir etkinlik olarak algiladiklarmi ifade etmistir. Ogrencinin yazma siirecine
yonelik bu olumsuz algisi, siirecin niteligini dogrudan etkilemektedir. Soysal (2022a),
yazma egitiminin verimliligini diisliren diger etkenler olarak kalabalik siif ortamlarini,
yazma i¢in ayrilmis Ozel ders saatlerinin bulunmamasini ve geleneksel yontemlerin

baskinligin1 gostermektedir.

Akyol (2010: 118-119), yazma siirecinde karsilasilan sorunlari daha sistematik bir bigimde

siiflandirmistir. Buna gore yazma problemleri su basliklar altinda toplanmaktadir:

o Dikkat sorunlar1: Yaziya baslamada giicliik cekme, okunaksiz yazma, yetersiz yazi
plan1 olusturma.

o Kagit diizeniyle ilgili sorunlar: Yazi ¢izgilerine dikkat etmeme, yanlis heceleme, yazi
organizasyonundaki aksakliklar.

e Asamalandirma sorunlari: Harfleri uygun bicimde yazamama, benzer harfleri
karistirma, ctimleleri diizenli ve akic1 yazamama.

o Hafiza sorunlari: Kelime hazinesinin yetersizligi, yazim hatalari.

o Dil sorunlari: Yetersiz kelime bilgisi, gelisigiizel cimleler kurma, climle yapilarinda
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sorunlar, anlam bilgisi eksikligi, uygun hitap bi¢imi kullanamama.

e Bilissel sorunlar: Fikirleri olusturma, yorumlama, organize etme ve yaratici/elestirel
yazma becerilerinde yetersizlik.

e Psikomotor sorunlar: Yavas yazma, yazarken caba gostermeme, uygun kalem

tutamama, yazinin akiciligini saglayamama.

Tim bu sorunlarin iistesinden gelebilmek i¢in yazma siirecinin yalnizca 6gretmen merkezli
bir yaklasimla degil, 6gretmen ve 6grenci arasinda etkilesimli ve is birligine dayali bir
sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Yazmanin yalnizca okul ortamryla sinirli kalmamasi,
bireyin yazma becerisini glindelik yasamla iliskilendirerek gelistirmesi agisindan énemlidir.
Ayrica bireyin kendi yazma siirecini degerlendirmesi ve hatalarin1 fark ederek ¢6ziim
iiretmesi, yazma becerilerinin gelisimini destekleyecek etkili bir yaklasimdir. Bu siirecte
ogrenci, fark ettigi eksiklikler lizerine odaklanarak daha planli ve bilingli bir yazma siireci

gerceklestirebilir.

2.4. Yazma Yaklasimlari

Yazma egitiminde odaklanilan kavram, pedagoji ya da bakis agis1 gibi unsurlarin farklh
olmasi alan yazinda ¢esitli yaklagimlarin yer almasina zemin hazirlamistir. Bu yaklagimlar

temelde “liriin, siireg, tlir ve siire¢-tiir odakl1” seklinde dort baslik altinda incelenebilir.
2.4.1. Uriin Odakh Yazma Yaklasimi

Uriin odakli yazma yaklasimi, 6gretim siirecinin sonunda ortaya ¢ikan {iriiniin niteligine
odaklanan bir yaklasimdir (Esendemir, 2019; Bitir, 2022, Yildiz, 2024). Konuyla ilgili
bilgilerin kdgida dokiilmesi olarak goriilen ve bilgi aktarimi ile 6zdeslestirilen bu yaklagimda

metin olusturma siirecine dikkat edilmemektedir (Tabak ve Goger, 2013).

Bu yaklagimda 6gretmen, yazma sonunda {iriinli degerlendirmekten sorumludur (Bitir, 2022;
Tekin, 2023). Yazilar dil bilgisi ve sozciik kullanimi, sekil gibi teknik dlgiitler gercevesinde
iriin odakli olarak gergeklestirilmektedir (Karadag, 2016: 171; Tekin, 2023: 19).
Degerlendirmenin baglamindan, yazma siirecinden ve okuyucudan bagimsiz sekilde
yapilmasi, metin tiirii 6zelliklerini yansitmayan ve anlatim hatalar1 bulunan niteliksiz
metinlerin ortaya ¢ikmasiyla sonuclanabilmektedir (Goger ve Kurt, 2022). Bu nedenle

giinlimiizde yazma alaninda yasanan sorunlarin biiyiik ¢ogunlugunun {iriin odakli yazma
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yaklasimindan kaynaklandig: ileri siiriilmektedir (Karadag, 2016: 171). Ogrencinin
gereksinimlerini ve bireysel farkliliklarini 6n planda tutmayan, yazma becerisinin
gelismesini oncelemeyen, iirline odaklanan bu yaklasimin yazma egitiminde yasanan mevcut
sorunlara ¢6ziim sunmada yetersiz kalmasi, yaklasimin yerini zamanla siire¢ odakli yazma

yaklagiminin almasini saglamistir (Yildiz, 2024).
2.4.2. Siire¢ Odakh Yazma Yaklasimi

Yazma siireci, disiincelerin O6nce bir taslak olarak olusturuldugu ve baskalariyla
paylasilmadan once diizeltilerek sadelestirildigi cok asamali bir siiregtir (Ahiskali, 2020). Bu
baglamda 1960’11 yillardan itibaren yazma egitiminde siirece odaklanan bir yazma yaklagimi
gelisme gostermistir (Yildiz, 2024). Bu yaklagim, yazma becerisini bir {iriin olarak degil bir
stire¢ olarak gormiis ve Ogrencilerin iiretimde bulunmadan 6nceki ve iiretim sirasindaki
islemlerine de odaklanarak yazma siirecini Ogrenciler acgisindan daha kolay bir hale
getirmeyi amaclamistir (Gezmis Ceyhan, 2014). Bu sekilde yazma siirecine odaklanilmasi

yazili Uirliniin niteligini artiran bir unsur olarak goriilmiistiir (Sever, 2019).

Siireg temelli yazmanin bes asamasi bulunmaktadir. Bunlar; yazma 6ncesi hazirlik, taslak
yazi ¢alismasi, taslagi gozden gecirme, diizeltme ve paylagsmadir (Tabak ve Goger, 2013;
Tavsanli ve Kaldirim, 2020; Karadag, 2016; Goger ve Kurt, 2022). Bu asamalar ¢izgisel
olmadigi gibi asamalar arasinda gegisler yapilabilmektedir (Akbulut, 2022). Asamalarda
yazma slirecinden 0nce, yazma sirasinda ve sonrasinda ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi

hakkinda bilgiler sunulmaktadir.

Bu yaklasim ile 6grencilerin yazma c¢aligmalar1 yaparken aktif diisiinme siireclerine girme,
yazacaklar1 konulart zihinlerinde tasarlama ve planlama, tasarlanan fikirlerden siiziilen
bilgileri etkili ve dogru bir sekilde taslak haline getirme, gézden gegirme ve diizeltme
caligmalar1 yaparak hem 6z degerlendirme hem akran degerlendirme becerilerini kazanma
ve nihayetinde yazili anlatim {iriinlinii paylasarak ilgiyi arttirma yoluyla yeni caligmalara

istekli hale getirme amaglanmaktadir (Tavsanli ve Kaldirim, 2020).
Siire¢ temelli yazma yaklagiminin en 6nemli avantaji, 6grencilerin yazma siirecinde aktif rol

almalarmma ve kisitlamalara maruz kalmadan bilgilerini ve hayal giiclerini yapilandirip

diisiincelerini acikca ortaya koyarak metinlerini olusturmalarina imkan vermesidir (Tabak
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ve Goger, 2013: 151). Boylece yaklagim, 6grenenlerin yazma bagar1 diizeylerini olumlu
yonde etkilemektedir (Kansizoglu ve Bayrak Comert, 2017). Eger yazma siireci iyi
kurgulanir ve siire¢ dogru yonetilirse yazma konusunda gerekli olan bilgi ve altyapiy1 edinen
Ogrenciler nitelikli metinler olusturabilirler (Y1ildiz, 2024: 17). Bu siirecte 6gretmen yazma
stirecinde rehber konumundadir (Dilidiizgiin, 2011; Tavsanl ve Kaldirim, 2020; Bitir, 2022;
Yildiz, 2024).

Cesitli yararlarina ragmen, siire¢ odakli yazma yaklasimi da biitiin metin tiirlerinin ayn1
yazma siirecini takip ettigi kabuliinden yola ¢ikmasi sebebiyle elestirilmis ve séz konusu

elestiriler tiir odakli yazma yaklagimini giindeme getirmistir (Goger ve Kurt, 2022).
2.4.3. Tiir Odakh Yazma Yaklasimi

Tiir odakli yazma yaklasimi, yazarin basarili bir metin yazmak i¢in baglami ve hedef kitleyi
g6z Oniinde bulundurmasi gerektigi fikrine dayanmaktadir (Tekin, 2023: 32). Bu yaklasim,
farkl tiirde metin olustururken ayni siireci izlemenin miimkiin olmadigin1 savunmaktadir.
Tiir odakli yazma yaklagimina gore her tiir; farkli 6zellikler tagimakta ve bu nedenle yazar,
yazdigi tiire gore bir strateji gelistirmektedir. Dolayistyla yaklagim, ayni yazma stireci biitiin

tirlere uygulanamaz fikrini esas almaktadir (Yildiz, 2024: 18).

Tiir odakli yazma yaklasiminda farkli metin tiirlerinin ne ise yaradigi, nerelerde kullanilmasi
gerektigi, kullanilirken hangi dil ve tislup 6zelliklerine dikkat edilmesi gerektigi gibi konular
tizerinde durulmaktadir. Yazma Ogretimi, tirlin temelli yaklagimdaki gibi 6rnek metinler
lizerinden yapilmaktadir. Ogrenciler tiirdeki yaz1 6rneklerini gorerek bunlart hem bigimsel
hem de dil bilgisel olarak incelemektedir. Buradan hareketle Ogrenciler; tiirlere 6zgii
kullanilan belirli kelimeleri, kelime gruplarini ve iisluplart 6grenip inceledikleri tiirdeki
yazilarin hangi durumlarda ve amaglar cergevesinde yazilabilecegini tespit etmektedir. Bir
sonraki asamada Ogrenciler; 6gretmenin yardimiyla kisa metin pargalari yazmakta, son
asamada ise kendi baslarina sosyal baglama ve dil bilimsel kurallara uygun olarak bir metin

olusturabilmektedir (Ozdemir, 2018: 557).
Tiir yaklasimi; 6grencilerin edebi metinleri tanimalar1 ve yorumlamalar1 baglaminda olumlu,

Ogrencilerin yaraticiliklarina miidahale etmesiyle olumsuz baglamda elestirilmistir

(Bawarashi’den (2000) aktaran Goger ve Kurt, 2022). Yaklasimin ayrica metin iiretmek i¢in
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gereken siirecleri zayiflattigi ve 6grencileri biiylik dlclide edilgen olarak gosterdigi ileri
stiriilmistiir (Dilidiizgiin, 2020: 66-67). Bu ve benzer elestiriler, yeni bir yaklagim olarak

stire¢-tiir odakli yazma yaklagiminin ortaya atilmasina zemin hazirlamstir.
2.4.4. Siirec- Tiir Odakh Yazma Yaklagimi

Stireg-tiir odakl1 yaklagim; iiriin, slireg ve tiir yaklasimlarinin giiglii yonlerinden beslenen bir
yazma yaklagimidir (Goger ve Kurt, 2022). Bu yaklasimda iiriin, slire¢ ve tiir odakli
yaklasimin olumlu yonleri harmanlanirken sinirliliklart da giderilmeye calisilmaktadir. Bu
sayede biitiinsel bir yazma Ogretimi yaklasiminin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir
(Akbulut, 2022: 20). Yazinin iyi olarak nitelendirilmesi i¢in hem tiir bilgisine hem de siirecin
1yi yonetilmesine ihtiya¢ duyulmasi bu yaklasima deger atfedilmesini saglamistir.

Ogrencilere girdi sunarak dil yapis1 hakkinda bilgi edinme {iriin yaklagimimin, yazma amact
ve baglam bilgisi gibi konularda bilgi sahibi olma tiir yaklagitmmin ve &grenci
potansiyelinden yararlanarak dili kullanma becerilerinin kazandirilmasi siire¢ yaklagiminin
oncelikli amaclar1 arasinda yer almakta ve bu ili¢ amag siire¢-tliir yaklagiminin esasini
olusturmaktadir (Goger ve Kurt, 2022: 341). Bu yaklasima dayali olarak gergeklestirilen
yazma egitimi ¢aligmalarinda, 6grencilerin belirli bir tiire yonelik teknik bilgi kazanmalar1
ve 6grendikleri bilgilerle metin iiretme becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Diger
bir ifadeyle siirec-tiir temelli yaklasimla Ogrenciler; olay, olgu veya durumun sosyal
baglamini g6z Oniinde bulundurarak sahip olduklar1 birikimle ve yazacaklan tiirle ilgili
bilgileri yerinde kullanarak yazma deneyiminde bulunma ve yazma becerilerini gelistirerek

etkili bir sekilde sunma firsat1 elde etmektedirler (Goger, 2023: 4).

2.5. Metin Tiirii ve Ogretimi

[letisimin temel unsurlarindan biri olan metin kavramu, tarihsel siiregte dnemli bir doniisiim
gecirmistir. Eski donemlerde yalnizca siir tiiriiyle iligkilendirilen bu kavram, gliniimiizde
bildirisimi saglayan, s6z dizimsel islevleri bulunan ve farkli dlgiitlere gore siniflandirilan
kapsamli bir olgu haline gelmistir (Ulutag, 2022). Bu doniisiime paralel olarak metin iizerine
yapilan kuramsal caligsmalarda da metin, birbiriyle iliskili birimlerden olusan, tutarlilik ve

bagdasiklik ilkelerine dayanan diizenli bir yap1 olarak tanimlanmaktadir (Giilen, 2007).
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Bu diizenli yap1, yalnizca igerik diizeyinde degil, bicimsel olarak da hiyerarsik bir biitiinliik
sergilemektedir. Nitekim metin, hiyerarsik bir diizende organize edilmis cesitli yapilarin
biitiinlesmesiyle olusmaktadir. inan’a (2022: 69) gére bu hiyerarsik yapida; sesleri goriiniir
kilan harfler sozciikleri, sozctliklerin anlamli birlikteligi climleleri ve climlelerin birbiriyle
iligkili biitiinliigl ise paragraflari olusturmaktadir. Metni meydana getiren her bir yapisal
unsur birbiriyle anlamli bir bag igerisindedir ve bu bag, metnin belirli bir amag

dogrultusunda biitlinliik kazanmasini saglamaktadir.

S6z konusu yapilar, “metinsellik Olgiitleri” olarak ifade edilen unsurlarin tamamini
biinyesinde barindirmaktadir. Metinsellik Ol¢iitleri; “baglasiklik, tutarlilik, amaca uygunluk,
kabul edilebilirlik, duruma uygunluk, bilgisellik ve metinlerarasilik” olmak iizere yedi temel
basliktan olusmaktadir (Iscan ve Baskin, 2020: 34-38). “Baglasiklik”, metnin dil bilgisi
unsurlarinin birbiriyle olan baglantisina dayanan ve iletisim siirecinde s6z diziminin bu
islevine yogunlasan bir unsurken “tutarlilik”, metin bilesenlerinin yapilandirilmasi ve
metnin altinda yatan iliskilerin karsilikli erisilebilir ve birbiriyle ilgili olmasini ifade
etmektedir (Ulutas, 2022: 206). Diger bir metinsellik 6l¢iitii olan “amaglilik”, metinselligin
ilk iki Olciitiiniin saglanmasit kosuluyla bilginin paylasilmasina veya belli bir plan
dogrultusunda belirli bir amacin gergeklestirilmesine atif yapmaktadir (Ulutas, 2022: 207).
Metnin alic1 bakimindan ikna edici nitelikte bulunmasi “kabul edilebilirlik”, tiretilen metnin
beklenmedik ve bilinmeyen bazi 6zellikler icermesi ve alicilar i¢in 6zgiin bilgiler sunmasi
ise “bilgisellik” olarak adlandirilmaktadir (Ulutas, 2022: 207). “Durumsallik” metnin
yansitilan durum ile uyumlu olmasi anlamina gelirken “metinlerarasilik” yeni metinde ele
alinan bilgilerin daha dnce tiretilmis metinlere bagli olarak olusturulmasini ifade etmektedir.
Metinlerarasilik, iiretilen hi¢gbir metnin kendinden 6nce iiretilen metinlerden bagimsiz

olamayacag diisiincesini temel almaktadir (Ulutas, 2022: 208).

Nitelikli bir metin, burada bahsedilen metinsellik 6lciitlerini icermelidir. Ogrenciler bu
dlciitler dogrultusunda yazilarini yapilandirarak daha nitelikli metinler iiretebilmektedir. Ote
yandan metin yazma siireci metinsellik 6l¢iitlerinin bilinmesi ve bunlarin uygulanmasiyla
sinirl bir siire¢ degildir. Metin tiirlerinin yapisal 6zelliklerinin ne oldugunun ve bu tiirlerin
hangi amagclar ¢ergevesinde ele alindiginin bilinmesi de metin yazma siireclerinin 6nemli bir
asamasini olusturmaktadir. Zira metin, tiim yapisal unsurlar1 da i¢ine alan bir biitiindiir ve

bu biitlinliik ortak bir amag etrafinda sekillenmektedir. Bu baglamda metin tiirii; “metnin
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konu, bi¢im ve igerik agisindan ayrildig1 gesitler” (Topguoglu Unal, 2022: 211-212) seklinde

tanimlanabilir.

Orgiin egitimde Tiirkge derslerinde kullanilan metin tiirleri, Milli Egitim Bakanlign (MEB,
2019) tarafindan “bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir” olmak {izere ili¢ ana
baslik altinda smiflandirilmistir. Bu simiflama cergevesinde; bilgilendirici metinler,
okuyucuya bilgi aktarmayi, diisiince ve yargilarin1 degistirmeyi ya da pekistirmeyi
amaclayan yazi tiirlerini kapsamaktadir (Babacan, 2011: 144). Hikdye edici metinler ise
yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olaylari zaman, mekan ve kisi unsurlar1 ¢ergevesinde
anlatan edebi metinler olarak tanimlanmaktadir (Babacan, 2011: 280). Siir ise, ritim, ses
uyumu ve sembolik anlatimla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan dengeli, kendi i¢cinde
biitiinliik tagiyan edebi bir anlatim bi¢imidir (TDK, 2025: 2224). Bu ana basliklar altinda yer
alan metin tiirleri, 6gretim programlarinda sistematik bir sekilde ele alinmakta ve

ogrencilerin dilsel gelisimlerinin farkli boyutlarina katki saglamay1 hedeflemektedir.

Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini iist diizeye ¢ikarmak igin, metin tiirii bilgisini
gelistirmek temel bir gerekliliktir (Topcuoglu Unal, 2022). Bu perspektiften hareketle metin
tirii  O0gretimi, Ogrencilerin sonraki egitim kademelerinde karsilasacaklar1 akademik
gereksinimleri karsilamada onemli bir konumda bulunmaktadir. Ogrencilerin iist egitim
kademelerinde ¢esitli metin tiirleriyle karsilasacak olmasi, farkli metin tiirlerinin sistematik
ve kapsamli bir sekilde 6gretilmesini zorunlu kilmaktadir. Ne var ki yapilan aragtirmalar
ogrencilerin Oykiileyici metinleri daha kolay anlayip tiretebildiklerini (Dilidiizgiin, 2020)
ancak bilgilendirici metin tiirli liretme noktasinda ayn1 basariy sergileyemediklerini ve bu
sirecte cesitli zorluklarla karsilastiklarin1 ortaya koymaktadir (Miildiir ve Cevik, 2019).
Bununla birlikte hikaye edici metin tiirii 6gretimi konusunda ¢ok sayida akademik calisma
yapilmis olmasina ragmen (Ar1, 2010; Uygun, 2012; Sahin, 2012; Can, 2016; Kaya ve Ates,
2016; Demirtas Tolaman, 2017; Ogiilmiis, 2018; Temizkan ve Erbilen, 2020; Onal ve
Maden, 2020) bilgilendirici metin tiirii 6gretimine iliskin caligmalar ¢ok daha sinirh

kalmistir.
2.6. Anlatim Bicimleri

Anlatim bigimleri, akademik literatiirde farkli siniflandirmalara tabi tutulmustur. Ornegin
Giilden (2022) ve Karadag (2016) anlatim bigimlerini agiklayici, dykiileyici, betimleyici ve

tartismaci olmak {izere dort temel kategoride ele almislardir. inan (2022) ise “okuyucuyu
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metne ¢ekmek, inandirmak ve ikna etmek amaciyla bagvurulan anlatim yollarini tanimlayici,
aciklayici, kanitlayici, betimleyici ve Oykiileyici anlatim” olarak bes baslikta
siniflandirmistir.  Dilidiizgiin (2020), bu bigimlerin belirlenmesinde yazarin amacinin
belirleyici rol oynadigini ileri siirerek s6z konusu amagclar1 dort temelde kategorize etmistir.
Buna gore okuyucuyu aydinlatmak aciklayict; okuyucuya belli bir izlenim kazandirmak
betimleyici; ona olayr yasatmak Oykiileyici; okuyucunun kanilarint ve davranislar
degistirmek ise tartismaci anlatim bigiminin ¢ergevesini olusturan amaglardir. Bu anlatim
bicimlerini yansitan metinlerin okunmasi, benzer tiirde metinler iiretme becerisini
gelistirmektedir. Onemle belirtmek gerekir ki, bir metin genellikle tek bir anlatim bigimiyle

siirl kalmamakta ancak metnin biitiiniinde belirli bir anlatim bi¢imi agirlik kazanmaktadir.

Anlatim bi¢imlerinin siniflandirilmasinda kesin bir uzlasi olmadig: gibi ikna edici yazma,
tartismaci yazma ve kanitlayict yazma kavramlar1 arasindaki sinirlar da net degildir. Bu
kavramlar, birbirini kapsayan ve benzeyen yonleri nedeniyle alan yazinda zaman zaman
birbirinin yerine kullanilabilmektedir. Bu nedenle, ilgili arastirmalar boliimiinde bu anlatim
tarzlarini igeren calismalardan da bahsedilmis ve kavramlarin bu baslik altinda incelenmesi

uygun gorilmistiir.
2.7. Tartismaci Anlatim, ikna Edici Yazma ve Kanitlayic1 Anlatim

Bilgilendirici metin tiirleri kapsaminda degerlendirilebilecek olan bu anlatim tiirlerinin ortak
ozelligi, nesnelligi 6n planda tutmalaridir. Bu metin tiirlerinde yazar, kendi fikrini
savunurken disilincelerini  nesnel Olgiitler c¢er¢evesinde makul bir zeminde
temellendirmelidir. Bu anlatim tarzlarinda diistincelerin bilimsel ve nesnel dlgiitlerle, ¢esitli

diisiinceyi gelistirme yollarina bagvurularak uygun bir iislupla aktarilmasi esastir.

Ikna edici yazma, temelde okuyucunun diisiincelerinde degisiklik yaratmay1 amaglayan bir
yazma etkinligi olarak bir diislinceyi kanitlamayi, kabul edilmeyen bir diisiinceye karsi
¢ikmay1 veya yazarin kendi diisiincelerini alternatiflerine gére daha kabul edilebilir kilmay1
hedeflemektedir. Karadag'a (2016) gore ikna edici yazilarda yazarin mantiksal agiklamalar
yapmasi, somut kanitlar sunmast, 6rnekler vermesi ve goriisiinii destekleyen uzmanlara atifta

bulunmasi gerekmektedir.

Dilidiizgiin'e (2020) gore tartisma, bir konunun en az iki farkli perspektiften ele alindigi,

goriis ayriliklarinin oldugu bir diisiince aligverisidir. Burada okuyucunun ikna edilmesi,
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farkli bir bakis acisindan olaylar1 degerlendirmesini saglama ile iligkilidir. Bu baglamda
tartismact anlatim, bir konu hakkinda muhatabini ayni diisiinceye ortak etmeyi veya genel
kabul goren gerceklere kars1 farkli bir bakis agis1 gelistirmesini saglamayi amaglamaktadir.
Bu tiir anlatimin temelinde, her diistincenin belirli bir bakis agis1 tarafindan yapilandirildigi

gercegi yatmaktadir.

Kanitlayict anlatim ise bir savin destekleyici goriisler ¢ercevesinde dogrulandigi anlatim
tiirtidiir. Bu anlatim tiiriinde tanimlayici, agiklayicit ve ornekleyici anlatim bi¢imlerinden
yararlanilarak okuyucuyu ikna etme siireci yiiriitiilmektedir. inan'a (2022) gore, kanitlayici
anlatimda sebep-sonug iliskileri ile "nasil" ve '"nigin" sorularinin yanitlari 6nem
kazanmaktadir. Kanitlanacak diislincelerin desteklenmesinde tanik ifadeleri veya belgelere
basvurulabilmektedir. Ozellikle bilimsel deneylerin nesnel sonuglarini iceren belgeler,
yazinin inandiriciligini artirmaktadir. Bu anlatim tiiriinde c¢eliskili diistinceler, kanittan
yoksun sonuglar veya desteksiz yargilarin bulundugu metinlerde okuyucunun ikna olmasi

beklenemeyeceginden konunun mantiksal tutarlilik i¢inde ele alinmasi esastir.

Bu ii¢ kavramin ortak noktasi, bir goriisiin okuyucuya benimsetilmesi siirecinde nesnelligin
artirtlmasi ¢abasidir. Ayrica hepsinin bilgilendirici metin kapsaminda degerlendirilmesi ve

diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanmasi da ortak 6zellikler arasindadir.
2.8. Tartismaci Metin ve ikna Edici Metnin Farki

Tartismaci metinler ile ikna edici metinler arasinda belirgin farklar bulunmaktadir. Tartisma,
0ziinde bir problem ¢6zme siirecidir. Tartigsmaci metinler, dogru olana ulasmay1 ve problemi
gercekei bicimde ¢ozmeyi hedeflemektedir. Bu metinlerde yazar, gerektiginde kendi
goriisiinden tavizler vererek metni sonuca baglayabilir. Bu baglamda tartigmaci metin
problem ¢6zme odakliyken ikna edici metin daha ¢ok kabul gérme amaci tasimaktadir. Bu

iki metin tiirli arasindaki temel fark, amaclarinda yatmaktadir.

Ikna edici metinlerde yazar kendi goriisiinden taviz vermezken tartismaci metinlerde varilan
sonug, karsilikli savunulan goriislerden yalnizca birinin lehine olmayabilir. Yazar, her iki
gorlisiin de gii¢lii ve zayif yonlerini degerlendirerek metni sonlandirabilir. Bu baglamda
tartismact metinlerin asil amacinin okuyucuyu ikna etmekten ziyade bir problemi ¢6ziime

kavusturmak oldugu sdylenebilir (Yaylacik, 2015; Demirel, 2021).
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Yapisal agidan bakildiginda ikna edici metnin giris, Onerme, ana argiimanlar, yardimci
arglimanlar, karst Onerme ve sonu¢ birimlerinden olustugu goriilmektedir. Tartisma
metninin yapisini ise veri, iddia, karsi iddia ve sonug gibi ana birimler ile destek gerekgesi,
curiitme gerekgesi ve kosullu kabul gibi yardimci birimler olusturmaktadir. Bu yapisal

farkliliklar, iki metin tiirliniin ayirt edilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Yaylacik, 2015).

2.9. Tartismaci Metin Yapisi

Tiirk¢e alan yazininda tartigsma, genellikle bir metin tiirii olarak degil bir anlatim bigimi
olarak ele alinmaktadir. Bu anlatim bigimi, "kanitlayic1 anlatim" veya "kanitlama yoluyla
anlatim" gibi farkli kavramlarla ifade edilmektedir. Bu farkli adlandirmalara ragmen,
tartigmact anlatim bir anlatim bigimi olarak alan yazinda yerini almistir. Son yillarda ise
"tartismact metin" kavrami, bir anlatim bi¢iminden ziyade bir metin tiirii olarak siklikla

kullanilmaya baslanmistir (Yaylacik, 2015).

Coskun ve Tiryaki (2011) tartismact metni, "disiinceyi gelistirme yollarint kullanarak
yazarin bir konu hakkinda verileriyle beraber 6ne siirdiigii iddiasini destekleyip karsi iddia
ve iddialan ¢iirlitmeye calistig1r ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiirii" olarak
tanimlamaktadir. Demirel (2021) ise s6z konusu metin tiiriiniin, iki veya daha fazla iddianin
ele almarak bu iddialar hakkindaki diisiincelerin kanit ve gerekgeleriyle birlikte ortaya

konulmasi esasina dayandigin ifade etmektedir.

Bu tanimlardan hareketle tartismaci metinler, iddia ve kanitlarin sistematik bir big¢imde
sunularak belirli bir sonuca ulagsmayr amaglayan metinler olarak nitelendirilebilir. Bu
metinlerin temel amaci, bir diisiinceyi savunmak ve okuyucunun o konudaki diisiincelerini
istenen yonde degistirmektir. Bu siirecte kars1 goriisiin reddi, bir tezin savunulmasi a¢isindan
temel bir ilke olarak kabul edilmektedir. Caglayan Dilber'e (2014) gore tartismaci metinlerde
yazar, okuyucunun beklentilerini goz onilinde bulundurarak konuyu sekillendirmekte ve
gerekgelerini bu dogrultuda siralamaktadir. Bu sayede yazar, savundugu diisiinceyi

okuyucuya benimsetmeye ¢aligmaktadir.

Dikkat ¢ekici bir husus olarak yazarin karsisinda aktif bir sekilde itiraz eden bir taraf olmasa
bile tartismacit metin yazabilmesidir. Bu durumda yazar, konu hakkindaki diisiincelerini
ifade ederek okuyucunun kendisiyle ayni fikirde olmasini amacglamaktadir. Boylece,

okuyucunun s6z konusu konuyla ilgili olas1 karsilagmalarinda nasil diisiinmesi gerektigine
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iligkin bir ¢erceve sunulmaktadir. Tartismaci metni diger benzer tiirlerden ayiran énemli
ozelliklerden biri, kars1 tarafin diisiincelerinin belirli sinirlar igerisinde kabul edilmesi, ancak

bu diisiincelerin tartisilan baglamda neden gegerli olmadiginin agiklanmasidir (Yaylacik,
2015).

2.10. Tartismaci Metin Yazma Siireci ve Asamalari

Tartigmact metin iretimi, belirli diizeyde yapilandirilmis bir metodolojik yaklagim
gerektirmektedir. Tekin (2023: 38) tarafindan One siirlilen ¢ergceveye goére bu siirec,
sistematik bir organizasyonel yapiyi takip etmektedir. S6z konusu yapida, konu kapsamli
sekilde arastirildiktan sonra giris béliimiinde okuyucuya konunun kavramsal zemini ve genel
cercevesi sunulmaktadir. Sonraki paragrafta yazarin savundugu pozisyon ve bu pozisyonun
dayandigi1 temeller ortaya konulmaktadir. Bunu takip eden bdliimde ise alternatif bakis
acilar1 ve bunlarin dayanaklar ele alinmaktadir. Metnin sonug¢ kisminda konuyu 6zetleyen
ve yazarin gelistirdigi argiimanla tutarlilik gosteren bir degerlendirmeye yer verilmektedir.
Tiim bu siiregte her bir yapisal bilesenin, ¢esitli diisiince gelistirme stratejileri vasitasiyla

nesnel bir ¢ercevede sunulmasi gerekmektedir.

Gokege (2016) tartismact metin yazma siirecinde 6zellikle mantiksal tutarliligin 6nemine
dikkat cekmektedir. Bu kapsamda oncelikle, savunulan tezin ortaya atilmasi ve yazarin karsi
ciktig1 veya eksik gordiigli yonlerin ele alinmasi gerekmektedir. Daha sonra karsi tezin,
gerekceler ve kanitlar esliginde ¢iiriitiilmesi asamasina gegilmelidir. Burada dikkat edilmesi

gereken nokta, metnin giris climlesi ile sonug ciimlesi arasinda tutarliligin saglanmasidir.

2.11. Tartismaci Metnin Yapisal Bilesenleri

Nitelikli bir tartismaci metin olusturabilmek i¢in Oncelikle tartismaci metnin yapisal
bilesenleri hakkinda derin bir anlayisa sahip olmak gerekmektedir. Bu bilesenler, ana
birimler ve yardimei1 birimler olmak iizere iki kategoride incelenebilir. Ana birimler veri,
iddia, kars1 iddia ve sonugtan olusurken; yardimei birimler iddiaya destek gerekgesi, karsi
iddiaya destek gerekgesi, ¢iiriitme gerekcesi ve kosullu kabul olarak siralanabilir (Sis ve
Bahsi, 2016). Metinde bulunmamasi gereken unsurlar ise gereksiz tekrarlar ve alakasiz
bilgilerdir. Coskun ve Tiryaki (2011), tartismaci metnin yapisal bilesenlerini Sekil 2.1’e gore

diizenlemistir:
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Sekil 2.1: Tartigmaci1 metin birimleri

2.11.1. Ana Birimler

2.11.1.1. Veri (Zemin, Konu): Tartigmaci metin olusturulurken yazarmn iddiasini ortaya
koymasini kolaylastiran, durumu agiklamaya yonelik ifadelerin ve agiklayici ciimlelerin
kullanildig1 birimdir (Ulker Hanger, 2019). Okuyucuyu metne hazirlayan ve giris niteligi
tagtyan, konuyla ilgili genel bilgilerin sunuldugu bu boliimde bilgiler tarafsiz bir sekilde
sunuldugundan, iddia veya karsi iddia ile ilgili savunucu ya da reddedici yargilara yer

verilmemektedir (Rona, 2017).

Veri boliimiinde, metinde daha sonra sunulacak iddia ve kars1 iddianin okuyucu tarafindan
daha iyi anlagilabilmesi i¢in gerekli bilgiler sunularak problem durumu agiklanmaktadir.
Boylece tartismanin hangi zeminde yiiriitiilecegi belirginlestirilmektedir. Bu bdliimde
genellikle tanimlama ve agiklama ifadeleri agirliktadir (Caglayan Dilber, 2014; Siinter,
2017). Bolim, tartigmaya altyapr hazirlama islevi gordiiglinden yazar konuyla ilgili bir
anisini aktararak sayisal verilerden yararlanarak veya konuyla ilgili temel bilgiler ve tanimlar

vererek tartisma metnine baglayabilir (Yaylacik, 2015).

2.11.1.2. iddia: Yazarm tartisilan konuyla ilgili savundugu temel diisiincedir. Tartismaci
metinde yazarin amaci ortaya koydugu iddiay1 kanitlamak oldugundan, iddiasini agik ve
anlagilir bicimde sunmalidir (Caglayan Dilber, 2014; Siinter, 2017). Bu amagla yazar,
"bence", "bana gore", "benim fikrime gore", "siiphe yok ki", "bana sorarsaniz" gibi ifadeleri
kullanabilir (Coskun ve Tiryaki, 2011; Caglayan Dilber, 2014; Yaylacik, 2015). iddia,

okuyucuya iletilmek istenen temel mesaj olmasi bakimindan metnin ana diislincesini
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olusturmaktadir (Rona, 2017). Yazar bu boliimde okuyucuyu ikna etmek i¢in iddiasin1 ¢esitli
kanitlar, bilgiler ve alternatif goriislerle destekleyerek sunmaktadir (Yaylacik, 2015). Ayrica
aciklama, karsilastirma, Orneklendirme gibi ¢esitli diisiinceyi gelistirme yollar

kullanabilmektedir.

2.11.1.3. Kars1 Iddia: Yazarin iddiasiyla gelisen veya ona karsi gikan goriistiir. Kars1 iddia
tekil olabilecegi gibi birden fazla da olabilir. Yazar, kars1 iddiayi ¢iiriiterek okuyucuyu kendi
iddiasin1 kabul etmeye yonlendirmeye calismaktadir. Bu baglamda, etkili bir tartismaci
metinde iddianin yani sira karsi iddianin da agiklanmasi gereklidir (Caglayan Dilber, 2014;
Stinter, 2017). Bu birimde yazar, kendi iddiasinin inandiriciligini artirmak i¢in karsit goriisii
gerekeeleriyle birlikte ele alarak ciiriitmeye ¢alismaktadir. Karsi iddianin varligi, metnin
ikna giiclini ve niteligini artiran 6nemli bir unsurdur. Tartisma metninde yazarin
amaglarindan biri, iddiasin1 kanitlamak oldugu kadar karsi iddialari da etkili bigimde

clrtitmektir (Yaylacik, 2015).

Bu boliimde de aciklama, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, tanik gosterme ve sayisal
verilerden yararlanma gibi ¢esitli diisiinceyi gelistirme yollar1 kullanilabilir (Yaylacik, 2015;
Rona, 2017). Kars1 iddia sunulurken "bazilarina goére", "bir¢ok insana gore", "bazi

kimseler... oldugunu savunur", "...oldugunu savunanlar vardir" gibi ifadelerle baskalarinin

goriislerinden yararlanilabilir (Caglayan Dilber, 2014; Yaylacik, 2015).

2.11.1.4. Sonug: Tartigmada yazari okuyucuyu ulastirmak istedigi nihai noktadir. Sonucun
iddia ile tutarli olmas1 biiyiikk 6nem tasir; ancak sonug, sadece iddianin tekrarindan ibaret
degildir. Sonu¢ boliimii iddiay1r kapsamakla birlikte ayni zamanda tiim metnin Ozeti
niteligindedir (Caglayan Dilber 2014; Siinter, 2017). Bu boliim hem iddiayr hem de kars1

iddiay1 igeren, ancak metnin ana diisiincesi olan iddiay1 destekleyen bir nitelik tagimalidir.

Etkili bir tartismaci metin, agik ve ikna edici bir sonug¢ boliimiiyle taclandirilmalidir. Bazi
durumlarda sonug, karsi iddianin da belirli kosullarda gegerli olabilecegini ifade eden

nn

"kosullu kabul" seklinde de sunulabilir (Rona, 2017). Sonug boliimiinde "kisacas1", "sonug

" n

olarak", "biitliin bunlara gdre", "nihai olarak", "0zetle sOylemek gerekirse" gibi ifadeler

kullanilabilir (Caglayan Dilber, 2014).
2.11.2. Yardimc1 Birimler

Tartismaci metinde ana birimler kadar yardimer birimler de 6nemli rol oynamaktadir. Bu
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birimler; ana birimlere nitelik kazandirmak, savunulan iddianin kanitlarin1 giiclendirmek ve
kars1 iddianin zayif yonlerini ortaya koymak suretiyle metnin ikna ediciligini artirmaktadir
(Oztiirk, 2016: 22). Tiryaki'ye (2011) gore gerekgeler, iddiay1 giiglendiren, karsi iddiay
cliriiten ve tartismact metnin ikna edicilik diizeyini ylikselten yardimci unsurlardir. Bu
baglamda gerekgeler sunulurken bunlarin konu ile ilgili, tutarli ve mantiksal agidan saglam

olmasina 6zen gosterilmelidir.

2.11.2.1. iddiaya Destek Gerekcesi ve Karsi iddiaya Destek Gerekcesi: Yazarm iddiasini
giiclendirmek i¢in sundugu aciklamalar ve kanitlardir. Destek gerekceleri; iddia ile ilgili
ornekleri, aciklamalar1 ve kanitlar1 icermektedir. Yazar, iddiasini desteklemek igin
otoritelerin goriislerinden ve bilimsel verilerden yararlanabilir. Destek gerekgesi genellikle
yazarin kendi iddiasina yoneliktir; ancak yazar, karsi iddianin daha anlasilir olmasini
saglamak amaciyla kars1 iddiaya ait destek gerekgelerini de sunabilir. Bdyle bir durumda
yazarin, kars1 iddiaya ait destek gerekcelerini ¢iiriitmesi gerekmektedir (Caglayan Dilber,

2014; Siinter, 2017).

Nitelikli bir tartismact metin yazabilmek i¢in karsi gortislerin ve bunlarin dayanaklarinin da
metinde yer almasi énemlidir (Coskun ve Tiryaki, 2011; Oztiirk, 2016). Okuyucunun yazarin
iddiasin1 ikna edici bulabilmesi i¢in, iddianin gii¢lii, agik ve anlasilir destek gerekgeleriyle
birlikte sunulmasi gerekmektedir. Yazar, destek gerekcesini bir veya birkag ciimleyle ifade
ettikten sonra, bunu cesitli diisiinceyi gelistirme yollarini kullanarak detaylandirmalidir. Bu
yaklasim, okuyucunun yazarin iddiasinin gerekcelerini kapsamli bigimde kavramasini

saglayacaktir (Yaylacik, 2015).

2.11.2.2. Ciiriitme Gerekcesi: Yazarin karsi iddiay1 gecersiz kilmak icin ortaya koydugu
kanitlar ve agiklamalardir. Ciirlitme gerekcelerinin olusturulmasi i¢in yazar, dncelikle karsi
iddianin zayif noktalarni tespit ederek bu yonleri elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmektedir (Caglayan Dilber, 2014; Siinter, 2017;). Destek ve ¢iiriitme gerekceleri
tek bir ciimleden olusabilecegi gibi bir veya birden fazla paragraf uzunlugunda da
olabilmektedir. Bununla birlikte gerekgelerin konu ile ilgili, tutarli ve mantiksal agidan
saglam olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bir metinde destek ve ciirlitme gerekgelerinin
sayica zengin olmasi, metnin ikna giiclinli artirmaktadir. Yazar, gerekgeleri daha anlagilir ve
ikna edici kilmak i¢in tanimlama, tanik gosterme ve diger diisiinceyi gelistirme yollarindan
yararlanabilmektedir (Stinter, 2017). Yazar, kars1 iddiayla ilgili diisiincelerini, ¢iirlitme

gerekgelerini kullanarak gelistirmektedir (Rona, 2017). Ote yandan yazar,