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OZET

DRAMA TEKNIGI ILE ZENGINLESTIRILMIS 5E
OGRETIM MODELININ OGRENCI BASARI VE
TUTUMLARINA YONELIK ETKILERI:
MADDENIN TANECIKLI YAPISI VE KARISIMLAR

SAHIN, Yusuf Islam
Giresun Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiist

[Ikdgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi, Yiiksek Lisans Tezi

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Serif Ali DEGIRMENCAY

OCAK 2016, 147 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul 7. smif Ogrencilerinin fen ve teknoloji
dersinde S5E oOgretim modelinin derinlestirme asamasinda drama teknigiyle
desteklenerek Ogrenecekleri ‘‘maddenin tanecikli yapisi ve karigimlar’® konusunun
ogrencilerin basarilaria ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin
saptanmasi ve bu konudaki goriislerinde meydana gelen degisimlerin tespit edilmesi
olarak belirlenmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ordu ilinin Unye
ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7. smifinda okuyan 40 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Kontrol ve deney grubu olmak iizere 2 grup olusturulmustur.
Dersler, kontrol grubuna MEB kilavuz kitabinin belirttigi sekilde SE yontemiyle
islenmis, deney grubuna ise 5E yonteminin derinlestirme basamagi drama teknigi ile
gelistirilerek islenmistir. Arastirmada nicel veriler Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji

Tutum Olgegiyle; nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis miilakatlarla toplanmustir. Bu



testlerin sonucunda elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Science)
16 programiyla ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonucunda drama teknigi ile desteklenen
ogretimin uygulandig1 deney grubu ile kilavuz kitaba baglh SE yontemin uygulandigi
kontrol grubunun Fen ve Teknoloji dersindeki basarilar1 ve Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Miilakat bulgularinda ise soyut kavramlarin 6gretiminde drama tekniginin etkili

oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Fen ve Teknoloji, drama, SE, madde, karigimlar



ABSTRACT

EFFECTS OF 5E TEACHING MODEL ENRICHED WITH
DRAMA TECHNIQUES TOWARDS STUDENTS’
SUCCESS AND ATTITUDE:

GRANULAR STRUCTURE OF SUBSTANCE AND
MIXTURES

SAHIN, Yusuf islam

Giresun University

Graduate School of Natural and Applied Sciens

Department of Science Education, Master Thesis

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Serif Ali DEGIRMENCAY

January 2016, 147 pages

The aim of this research is stated to determine the effects of the subject

‘Granular Structure Of The Substance And Mixtures’ which students will learn by

getting supported by drama techniques to their success and attitudes towards Science
and Technology Lesson and detect the changes in their opinions occur on this topic
at the stage of deepening SE Teaching Model in seventh grade students ¢ Science
and Technology Class. The research was realised with 40 seventh grade students in a
Middle School which takes place in Unye, the district of the province, Ordu in 2014-
2015 education year .Two groups were formed ,control and test. Lessons were taught

to control group with 5E Method as it was specified in MEB guidebook and with



drama techniques to test group at the step of deepenig 5E Method. In research,
quantitative data were gathered with Achievement Test and Science and Tecnology
Attitude Scale and qualitative data with semi-structured interviews. The data
obtained at the end of these tests were analyzed with SPSS(Statistical Package for
Social Science) 16 Program. According to the results, it was found that there is
significant difference in favor of test group between the successes in Science and
Tecnology Lesson and attitudes towards Science and Tecnology Lesson of the Test
Group which teaching supported by drama techniques was applied and the Control
Group 5E method depends on guidebook was applied. Also, results of the interview
revealed that drama techniques is effective on teaching abstract concept.

Key Words: Science and Technology, Drama, 5E, Substance, Mixtures
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1. GIRIS

Bu bdliimde arastirmaya ait, problem durumu, arastirmanin amaci, alt

problemler, aragtirmanin 6nemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji ¢agini yasadigimiz giinlimiizde her sey ¢ok hizli bir sekilde
ilerleme ve gelisme gostermekte, buna bagli olarak her gecen giin yeni teknolojiler
tiretilmektedir (Akpinar, 2003). Gelisen ve degisen diinyada bilim ve teknolojinin
hizla ilerlemesi egitimin onemini arttirmaktadir (Giliven, 2010). Diisiinen arastiran,
sorgulayan ve elestiren insanlarin yetistirilmesi, egitime verilen 6nem sayesinde
olabilmektedir. Egitim, canlinin dogumundan 6liimiine kadar devam eden (Akpinar,
2003) ve insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir (Demir, 2013). Pek ¢ok
iilke degisen diinya ekonomisinde, sahip oldugu bilgi dogrultusunda kendisine yer

edinmek i¢in fen egitimine dnem vermektedir (Y1lmaz, 2009).

Ulkemiz, egitim alaninda gelismis iilkelerin diizeyine ¢ikmak icin siirekli bir
miicadele vermektedir. Bu baglamda MEB tarafindan 2005 tarihinden itibaren
gelistirilerek uygulanmaya konulan yeni program, geleneksel yontemlerden farkl
olarak, Cagdas diinyanin ihtiyacina uygun olarak kendine giivenen, sorun ¢6zme ve
karar verme becerileri gelismis, yaratict diislinme becerisine sahip bireylerin
yetistirilmesi i¢in yeni yontem ve yaklagimlari dikkate almaktadir (Degirmengay,
bilgiyi 6grenirken zihninde dogru semalar olusturdugu, bilgiyi sorguladigi, egitim
icin daha fazla deneye ve gozleme imkan saglanan ve 6grenci merkezli bir doneme

gecisin oldugu goriilmektedir (Ozdemir, 2014).

Ulkemizdeki ilkdgretim  dgrencilerinin  derslerdeki  basart  diizeyleri
incelendiginde Fen ve Teknoloji dersinden ¢ok zorlandiklar1 goriilmektedir (Hanger,
Sensoy & Yildirim, 2003; Tuncel, 2009). Etkili bir fen egitimi 6grencileri ezbere
tesvik etmek yerine kavramlarin anlamli 6grenilmesini saglamakla gergeklesebilir
(Genger, 2006). Aksi takdirde, 6grenilen yani ezberlenen bilgi zihinde uzun siire

kalamaz ve yeni kavramlar 6grencinin biligsel yapisina tam anlamiyla yerlesemez



(Yildirim, Yalcin, Sensoy & Akcay, 2008). Bu sebeple kavram Ogretimi, birgok
kavramin soyut oldugu fen konularinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Bacanak, Kiigiik
& Cepni, 2004). Bununla birlikte kavram ogretiminde kavram yanilgilarinin
bilinmesi ve 6gretime gecilmeden dnce bu tiir yanilgilarin dikkate alinarak 6gretim

yapilmasi da olduk¢a &nemli olmaktadir (Nakiboglu & Ozkilig Arik, 2006).

Ozellikle son yillarda gelisen fen egitimi calismalar1 bu kavram yamilgilarmni
gidermek amaciyla yogunlasmistir. Bu ¢alismalar incelendiginde 6grencilerin bilgiyi
kendilerinin yapilandirabilecegi ve farkli 6gretim yontemlerinin kullanimina imkan
veren yapilandirmact 6grenme kurami iizerine odaklanmaktadir. MEB tarafindan
uygulanmaya konulan programda, yapilandirmact 6grenme kuraminin 5E 6gretim
modeli dikkate alinmistir. Bu modelin en 6nemli katkisi icerisinde farkli yontem ve
tekniklerin kullanimima imkan vermesidir (Degirmencay, 2010). Farkli yontem ve
teknikler, sinif ortaminin havasini degistirerek, yasantilarin ortaya ¢ikmasina neden
olabilir. Bu g¢esitlilik igerisinde kullanilabilecek en 6nemli dgretim yontemlerinden
birisinin drama teknigi oldugu disiiniilmektedir. Drama tekniginin, ozellikle
Ogrenciler tarafindan 6grenilmesinde giiclik yasanan Fen ve teknoloji dersi konu
igeriklerinin sunumu sirasinda kullanilmasinin hem 6gretmene hem de Ogrenciye

biiyiik kolayliklar saglayabilecegi diisiiniilebilir (Kidam, 2013).

Biitiin bu tespitler dikkate alinarak yapilan bu ¢alismada maddenin tanecikli
yapist ve karisimlar konularmin drama teknigi ile desteklenerek islenmesi
ogrencilerin basarilarin1 etkileyecek midir? Bu teknikle islenen derslerin sonunda
ogrencilerin fen bilimlerine karsi olan tutumlart degisecek midir? Ogrencilerin,
maddenin tanecikli yapis1 ve karigimlar konularindaki goriislerinde nasil degisimler

meydana gelmistir? Bu {i¢ soru problemimizin ana kaynagini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanmn amaci ‘‘Ortaokul 7. siif 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersinde S5E Ogretim modelinin derinlestirme asamasinda drama teknigiyle
desteklenerek Ogrenecekleri maddenin tanecikli yapist ve karigimlar konusunun

ogrencilerin basarilarina ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin



saptanmast ve bu konudaki goriislerinde meydana gelen degisimlerin tespit

edilmesi’’ olarak belirlenmistir.
1.3 Alt Problemler
Bu boliimde maddenin tanecikli yapis1 ve karisimlar konulariyla ilgili olarak;

1. Kontrol ve deney grubunun basar1 testine ait 6n-test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

2. Kontrol ve deney grubunun basari testine ait son-test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. Kontrol grubuna ait basar1 testinin, 6n ve son-test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

4. Deney grubuna ait basari testinin 6n Ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

mudir?

5. Kontrol ve deney grubunun Fen ve Teknolojiye yonelik tutum 06lgegi On-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol ve deney grubunun Fen ve Teknolojiye yonelik tutum olgegi son-test

puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

7. Kontrol grubunun Fen ve Teknolojiye yonelik tutum Ol¢egi on-test ile son-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney grubunun Fen ve Teknolojiye yonelik tutum 6lgegi On-test ile son-test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
9. Kontrol ve deney grubunun uygulama 6ncesi goriisleri nelerdir?

10. Kontrol ve deney grubunun uygulama sonrasi goriisleri nelerdir?

Kontrol grubunda dersler kilavuz kitaba bagl kalinarak 5E yOntemiyle
islenmistir, deney grubunda ise derinlestirme asamasinda drama tekniginden

faydalanilmistir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma 2014-2015 yilinda gerceklestirildiginden, MEB tarafindan 2013
yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan yeni programa gore degil,

2005 yilindan itibaren uygulanmakta olan programa gore gerceklestirilmistir.

Tiirkiye’nin PISA VE TIMMS gibi uluslararasi sinavlardaki basarisizligi, yeni
Ogretim programlarina olan ihtiyaci gozler Oniine sermektedir. Bu baglamda
iilkemizde 2005 yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanan yeni fen
O0gretim programi yapilandirmaci yaklagimi 6n planda tutmaktadir. Bu yaklasimda
onemle lizerine durulan Ogrencilerin O6n bilgilerinin tespit edilmesi ile 6grenme
ortaminda sunulacak etkinliklerle yeni bilgileri karsilastirmalar1 ve zihinlerinde
yapilandirmalaridir. Ayrica bu 6gretim programinda Ogrenciyi fiziksel ve zihinsel
olarak etkin kilan, yapilandirmaci yaklagima uygun ¢esitli 6gretim stratejilerine de

yer verilmistir.

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte dnem kazanan yontem ve tekniklerden biri
de drama teknigidir. Drama teknigi, birden ¢ok duyu organina hitap etmesi
nedeniyle, i¢inde bir¢cok soyut kavramin bulundugu fen ve teknoloji dersi i¢in dnem
arz etmektedir. Konularin kalici olarak Ogrenilmesine ve soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda, drama tekniginin etkili oldugu belirtilmistir (Akpinar & Turan,
2002; Ormanct, 2011; Degirmengay, 2010). Bu baglamada maddenin tanecikli yapisi
ve karigimlar konularinin birgok soyut kavram igermesi, tanecik hareketlerinin duyu
organlartyla gozlemlenememesinden dolayr bu konu secilmistir. Ayrica madde
konusu ilkogretim miifredatindan iiniversite egitimine kadar yer alan, giinliik
yasamla, fizik ve biyoloji gibi diger alanlara iliskisi oldugu disiiniildiigiinde bu

konunun dnemi tekrar ortaya ¢cikmaktadir (Uce & Saricayir, 2009).

Ogrencilerin dgrendiklerini yaparak-yasayarak uygulama imkani veren,
yaraticiliklarini gelistirerek 6grenme siirecini daha eglenceli hale getiren drama
tekniginin Ogrenciler i¢in daha anlamli ve kalict O6grenmeler saglayacagi
diisiiniilmektedir (Baskan, 2006; Durusoy, 2012). Bu baglamda yapilandirmaci

Ogretim programinin SE modelinin, derinlestirme asamasinda drama teknigiyle



gelistirilmis bir dersin 6grencilerin soyut kavramlar1 anlamalarina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ciinkii drama etkinligi yapacak olan 6grencinin bilimsel teorem ve
kavramlar1 biiylik oranda bilmesi gerekir. 5SE modelinin kesfetme ve agiklama
asamalar1 bu bilgilerin verildigi asama olup, drama tekniginin derinlestirme
asamasinda uygulanmasinin daha faydali olacagi disiiniilmektedir. Ayrica drama
yonteminin dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine olan tutum ve motivasyonlarinin
olumlu etkilenebilecegi séylenebilir (Yilmaz Cihan, 2006; Ormanci, 2011). Yapilan
literatiir taramas1 sonucu SE modeline yonelik yapilan c¢alismalarda bu modelin
biitiiniiniin ele alindigi, asamalarindan herhangi birine yonelik hazirlanmis
caligmalara pek rastlanmamaktadir. Bu baglamda elde edilen bulgularin alana katki

saglayacagi umulmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

1. Toplanan veriler ger¢egi yansitmaktadir.
2. Arastirma sirasinda kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve

kontrol grubunu ayni1 oranda etkilemistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:
1- Bu arastirma, 2014-2015 egitim 6gretim yili ile sinirhidir.
2- Arastirma drnekleme alinan Ordu ili, Unye ilgesindeki 131 6grenci ile sinirhidr.

3- Arastirma Fen ve Teknoloji dersi 7. smif “maddenin tanecikli yapisi ve
karisimlar” konulari ile siirlidir.

4- Arastirmanin uygulama siiresi hem deney, hem de kontrol gruplarinda 3 hafta, 12
ders saati ile sinirlidir.

5- Miilakatlar deney ve kontrol gruplarindan alinan toplam 12 dgrenci ile sinirlidir.
1.7. Tanimlar
Egitim: Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalart i¢in gerekli

bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde

veya disinda, dogrudan veya dolayl yardim etme, terbiye (www.tdk.gov.tr).



Fen: Insanim dogal cevresindeki isleyis ve diizenlilikleri amagcli, planh bir calismayla
inceleme, arastirma, test etme, onlar1 yeni baglantilar iginde ayirma-biitiinlestirme
siireci ve bu yolla elde edilmis giivenli bilgiler biitliniidiir (Yagbasan & Giilgigek,
2003).

Drama: Bireylerin bir grup calismas: i¢inde, dogaglama, rol oynama gibi
tekniklerden yararlanarak, bir yasantiyi, olayi, fikri egitim tnitesini; kimi zamanda
bir soyut kavrami, eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gbzlem,
deneyim, duygu ve vyasantilarin gozden gecirildigi ‘‘oyunsu’’ siireglerde

anlamlandirilmasi ve canlandirilmasidir (San, 1996).
1.8. Kavramsal Cerceve
1.8.1. Fen ve Teknoloji

“Fen, fiziksel ve biyolojik diinyayr tammlamaya ve ac¢iklamaya ¢alisan
dinamik ve beseri bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edilebilir,
objektif ve tutarli bir bilgi biitiinii olusturulmustur ve olusturulmaya devam
edilmektedir. Fen, sadece diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil ayni
zamanda deneysel ol¢iitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay: temel alan
bir arastirma ve diigiinme yoludur. Bilimsel metotlar gozlem yapma, hipotez kurma,
test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgular: sunma siire¢lerini icerir.
Hayal giicii, yaraticilik, yeni diisiincelere agik olma, zihinsel diiriistliik ve sorgulama,
bilimsel faaliyetlerde olduk¢a onemlidir. Bilimsel bilgiler yeni bilgiler elde edildikge,
fiziksel ve biyolojik diinya hakkinda daha iyi agiklamalar olusturmak icin siirekli
gozden gecirilip diizeltilir ve gelistirilir. Buna gére fenin sistematik bir sekilde dogal
diinyayr arastirma stireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen dogal diinya hakkinda

organize bir bilgi biitiinii oldugu séylenebilir’ (MEB, 2005).

Fen bilimleri giinlilk yasamin bir parcasidir ve hangi yasta olursa olsun
biitiin insanlar, yasadigi diinyada gerceklesen olaylar1 6grenmek isterler (Giirdal,
1992). Bir cocuk; yasadigi diinyayi, g¢evresine karsi olan sorumlulugunu, kendi
viicudunu ve saglikli yasamak i¢in gerekli bilgileri fen egitimi sayesinde &grenir.
Ictigi suyun o6zelliklerinden, solunum yaptig1 havaya, yedigi besinlerin iiretimi ve

pisirilmesinden, kokladig1 c¢igege kadar hepsi fen egitiminde kazandigi bilgilerle



ilgilidir (Akbas, 2011). Feni g¢ocuklara 6gretmek i¢in birgok neden vardir. Cocuklar,
yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri bilgi ve becerileri fen 6grenerek edinirler.
Ayrica cocuklar, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi, bilimsel
diisiinmeyi, bilimi tiim boyutlariyla anlamayi, problemleri ortaya koymada ve ¢6ziim

tiretmede kendine giivenmeyi fen ile kazanirlar (Durusoy, 2012).

Teknoloji ise insanin maddi ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla
gelistirdigi ara¢ gereclerle bunlara iliskin bilgilerin tiimii olarak ifade edilebilir
(TDK, 2015). Fen ve teknolojinin birgok ortak yonii ve vardir. Her ikisinde de benzer
beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanilir. Fen ve teknolojiyi birbirinden ayiran en
onemli ozellik, amaglarmin farkli olmasidir. Fenin amaci diinyayr anlayarak
aciklamaya calismak; teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaglarin
kargilamak i¢in dogal diinyada degisiklik yapmaktir (MEB, 2004). Bu baglamda fen
ile teknolojinin toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi igin birbirini tamamlayici sekilde

calistig1 s6ylenebilir (Kidam, 2013).

1.8.2. Fen ve Teknoloji Egitiminin Amaclar

Bir iilkenin ihtiyact olan ¢agin gerektirdigi nitelikli insan giicliniin
kazandirilmas1 ancak ilkdgretimden baslayarak okullarda etkili bir fen 6gretiminin
gerceklestirilmesiyle miimkiindiir. Bu baglamda 6grencilere fen ve teknoloji dersi ile
kazandirilmak istenen Ozellikler ve davranislara ulasmak i¢in birtakim amaglar
belirlenmistir. 2005 yilinda yayinlanan "Tlkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlari"nda siralanan amaclari, agagidaki gibi belirtilmistir (MEB, 2005).

Ogrencilerin;
o Dogal diinyay1 ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile

heyecanmini yasamalarin saglamatk,

o Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

o Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki
karsihikl etkilesimleri anlamalarini saglamak,

o Arastirma, okuma ve tartisma araciigiyla yeni bilgileri yapilandirma

becerileri kazanmalarini saglamak,



o FEgitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyt
olusturmak,

o Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamatk,

o Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarint saglamak,

o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

o Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarim fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve
bilin¢li kararlar vermelerini saglamatk,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarim diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve ¢evre iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini
saglamak,

o Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarim saglamaktur.

1.8.3 Fen ve Teknoloji Dersinde Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii

Okulda dgretme ve dgrenme ortaminin en énemli unsuru dgretmendir (Uredi,
1999). Fen egitiminde dgretmen bilimsel bir siireci baglatabilmek i¢in ¢ocugu tesvik
etmeli, ayn1 zamanda ¢ocuklarin yaraticiliklarinin ve problem ¢ézme becerilerinin
gelismesi i¢in tek dogru cevap arama yerine, tiim Ogrencilerin fikirlerini
sOylemelerini saglamalidir. Cocugun arastirma ve incelemesi i¢in ona giivenli ve

tehlikesiz bir ortam hazirlamalidir (Unal & Akman, 2006).

MEB’in 2013 de yayimladigi fen bilimleri 6gretim programina gore ise

ogretmen ve dgrencinin rolii asagidaki gibi ifade edilmistir (MEB, 2013).

Ogrenme ve ogretme siirecinde ogretmen, kolaylastirici ve yénlendirici

rollerini iistlenirken ogrenci, bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, ac¢iklayan ve



tartisan birey roliinii tistlenir. Bu yaklasimin benimsendigi ve uygulandig siniflarda,
ogrencilerin kendi goriislerini rahatca agiklayabilecekleri demokratik bir sinif
atmosferi olusturulur. Kendi diigiincesini ogrencisine kabul ettirme tizerine kurulu
ogretmen-ogrenci tartismalart veya soru-cevap-degerlendirme seklindeki karsilikli
konusmalardan uzak durulur. Ogretmen, fen bilimlerinin degerini, onemini ve
bilimsel bilgiye ulagsmanin sorumluluk ve heyecanini 6grencileriyle paylasan ve ayni
zamanda sinifindaki arastirma siirecini  yonlendiren bir rehber roliindedir.
Ogretmen, 6grencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu ve bilimsel diisiince tarzim
gelistirmek i¢in onlart cesaretlendirir ve uygulamalarda bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglar. Ogrenciler, akranlar: ile birlikte bir bilgiyi arastirp

sorgularken etkili iletigim ve igbirligi gerceklestirir.

1.8.4 Yapilandirmaci Yaklasim

Bilim insanlar1 §grenmenin ne oldugu ve nasil olustugunu arastirarak cesitli
ogrenme kuramlar1 gelistirmislerdir. Bu O6grenme kuramlarinda biri olan
yapilandirmaci kuram 1800 ve 1900°lii yillardaki Kant felsefesine ve Italyan filozofu
GiambattistaVico'nun diislincesine dayandirilmaktadir (Isik Mercan, 2012).
Giambatista Vico 1710'da “bir seyi bilen onu agiklayabilendir” ifadesini kullanmustir.
Immanuel Kant daha sonralar1 bu fikri gelistirerek, bilgiyi almada insanoglunun pasif
olmadigini ifade etmistir (Bogar, 2010). Yapilandirmaci yaklasimin geligmesinde
bir¢ok diisiiniir ve bilim insan1 énemli rol oynamislardir. Bunlardan baslicalari: John
Dewey, Jean Piaget, Lev S. Vygotsky, Jarome Bruner ve E. von Glasersfeld’dir
(Sirin, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, gilinlimiizde en sik kullanilan ve oldukca
popliler olan bir 6grenme teorisidir. Yapilandirmacilik akiminin son yillarda ilgi
gormesi, pek c¢ok nedene dayanmaktadir. Ozellikle geleneksel sinif ortaminda
O0grenme, ezbere bir bilginin tekrarina dayanir. Oysa yapilandirmacilikta bilginin
transferi, yeniden yapilandirilmas:t s6z konusudur (Bilgili, 2008). Literatiirde
biitiinlestirici, olusturmaci, yapisalci, konstraktivizm, yapilandirmacilik, zihinde

yapilanma kuramu gibi terimlerle adlandirilmaktadir (Ozsevgeg, 2007).



Temel olarak bilginin 6grenenin zihninde yapilandirildigini  savunan
yapilandirmaci 6grenme teorisinin temel felsefesi bes basamakta ifade edilmektedir
(Bodner, 1990; akt: Turgut & Giirbiiz,2011 ).

1. Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri gerektirir.
Bu teoride materyal veya bilgi ogrenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlamli bir

sekilde ogrenilir.

2. Ogrencilerin onceki bilgi birikimi 6grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde yeni
bilgilerin ogretilmesine engel olabilecek c¢esitli yanly kavramalar bulunabilir.
Osrencilerin bu yanhs kavramalar: bilimsel olarak kabul edilebilir bilgilerle

degistirilerek 6gretim islemi gerceklestirilmelidir.

3. Ogrenme, dgrencilerin mevcut bilgilerinin yanhs ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onlara ispatlanmas: ile daha saghkli bir sekilde meydana gelir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gésterilmesi ve anlaml
ogrenmenin saglanmasi igin 6grenci tarafindan kazanilan deneyimler kullanilabilir.
Eger ogrenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini kullanarak dogru

tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme gerceklesmis olur.

4. Ogrenme aym zamanda sosyal bir siire¢ oldugundan dolayi, bilissel anlamda
gelisme sosyal etkilegimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda

vapilan konusmalarla daha da kolay gerceklesir.

5. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalar: gerektirir. Yeni uygulamalar 6grencinin

konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi “bilgi insast” anlaminda kullanilmaktadir.
Birey, deneyim ve etkilesim yoluyla kendi bilgilerini olusturur (Bogar, 2010). Bu
diisiinceye gore o6grenci yeni kazandigi bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak
zihninde yeniden yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyayr anlamlandirir. Bilginin
her bir 6grenen tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin kendisine

ulasan bilgileri aynen almadigi ve Ogrenmede bireyin on bilgilerinin, kisisel
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ozelliklerinin ve Ogrenme ortaminin son derece 6nemli oldugu yapilandirmaci

yaklagimda vurgulanmaktadir (Pekel, 2013).

Yapilandirmaci1 goriis, O6grenmenin bireysel oldugu kadar toplumsal bir
etkinlik oldugunu da savunmaktadir. Yapilandirmacilikta 6grenmenin olabilmesi igin
birey hem kendi 6grenmesi hem de arkadaslarinin 6grenebilmeleri i¢in 6grenme
etkinliklerinde aktif halde olmas1 gerekmektedir (Sagiroglu, 2002). Ogrenenin etkili
oldugu yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve dinlemek yerine; tartisma,
fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi siirece etkin
katilim yoluyla 6grenme gerceklestirilir. Bu baglamda bireylerin etkilesimi 6nemlidir

(Karadag, Deniz, Korkmaz & Deniz, 2008).

Egitimde yeni bir anlayis olan yapilandirmaci yaklagimin faydalar1 Giirses ve

arkadaslar1 (2003), tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:

1.O0grenciler pasif dinleyicilerden ziyade 6grenmeye aktif olarak katildiklarindan
ogrenmeyi daha ¢ok severler.

2.Egitim, hazirlamadan ziyade diigiinme ve anlama iizerine konsantre oldugundan
daha etkili olur.

3. Yapuandirmaci ogrenme transfer edilebilir. Yapilandirmaci siniflarda, 6grenciler
diger ogrenme ortamlarinda da yararlanacaklar: birtakim prensipler olustururlar.
4.0grenme  ogrencilerin  soru ve kigisel  kesiflerine dayali  oldugundan,
vapilandirmacilik ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin sahibi olmalarint saglar. Bu
nedenle 6grenciler degerlendirme asamasinda da soz sahibidirler.

5.0grencilere, simf disinda karsilastiklarina benzer Ggrenme aktiviteleri sunarak
onlart aktif hale getirir.

6. Yapiandirmacilik, fikir alis verisinin oldugu bir sinif ¢evresi olusturularak sosyal

ve iletisim yeteneklerini gelistirir.
Yapilandirmaci yaklagimi benimseyen bir 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastiric

bir yardimci, dost ya da kendisine gereksinim duyuldugunda yardim alinabilecek bir

danigsman konumundadir (Ersoy, 2005). Ayni1 zamanda 6gretmen, 6grenme dgretme
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stirecini yonlendiren, 6grenme ortamini diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini

planlayan kisidir (Cinar, Teyfur & Teyfur, 2006).

1.8.4.1 Yapilandirmaci Yaklasimin Cesitleri

Yapilan arastirmalar yapilandirmaci yaklasimin temel varsayimlarina iliskin
farkli vurgulamalari, yapilandirmacilia iliskin farkli yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Yapilandirmaci kuramda bilginin nasil olustuguna iligskin {i¢ farkl

anlayis vardir. Bunlar; bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmaciliktir (Yenice, 2014).

1.8.4.1.1 Bilissel Yapilandirmacilik

Bu yaklasimin baslangi¢ noktasi, bireyin o ana dek sahip oldugu bilgiler ve
bu bilgilerin olusturdugu biligsel yapilardir. Baska bir deyisle, birey yeni
ogrenmeleri, mevcut bilgileriyle iliskilendirerek gergeklestirir (Adigiizel, 2009).

Piaget’ye gore biligsel gelisim, cevre ile etkilesimimiz sayesinde siirekli
gelisen, degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar ya da zihinsel yapilar yoluyla
ilerler. Piaget, 0Ogrenmeyi Oziimseme, uyum ve bilissel denge kavramlar ile
aciklamaktadir. Yeni bilgi bireyin Onbilgileri ile ¢elismiyorsa 6ziimsenir ayni anda
kendisinde var olan yapilar1 yeni duruma gore degistirir yani uyumsar ve yeni bir
biligsel denge olusur (Gilinge, 1971). Eger yeni bilgi onbilgi ile ¢elisiyorsa, yeni bilgi
var olan yapiya 6ziimsenemedigi i¢in dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten
kurtulmak i¢in bir caba icine girer ve bunun sonucunda yeni bir bilissel yap1

olusturur (Kog¢ & Demirel, 2004).

1.8.4.1.2 Sosyal Yapilandirmacilik

Bu yaklasim, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin 6nemli yer tuttugunu
savunan Vygotsky’nin goriislerini temel alir. Vygotsky*nin teorisi tarihsel ve kiiltiirel
yonlerin 6grenmeden ve gelisimden ayri diisliniilemeyecegi noktasin1 aydinlatmastir.
Ogrencilerin diinyalarindaki kisilerle, nesnelerle ve kurumlarla kurduklar iliskiler
onlarin diislinceleri degistirir (Isik, 2014). Vygotsky’e gore cocuk sorunlari ¢ézerken

yalniz degildir, anne, baba, 6gretmen veya bir yetiskinden stirekli yardim alir. Ona
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gore bireydeki biligsel yapilarin olugsmasini saglayan, iginde yasamis oldugu sosyo-

kiiltiirel ¢evredir (Sirin, 2008).

Sosyal yapilandirmaci yaklasimda temel goriis acis1 bireyin belirli bir grupla
caligmasini destekler niteliktedir. Bu baglamda birey bilgiyi zihinsel bir aktivite ile
yapilandirmaktadir. Bunun i¢in bireyin bu siirece aktif olarak katilmasi, iletisim
becerilerini gelistirecek yontem ve tekniklerin kullanimi saglanmalidir. Bunu
gergeklestirebilmenin en etkili yollarindan biri de kisilerin fikirlerini 6zgiirce ifade

edebilme imkan1 bulduklar1 tartisma ortamlaridir (Onen, 2005).

1.8.4.1.3 Radikal Yapilandirmacihik

Radikal yapilandirmacilia gore, bilgiyi yapilandirma bireysel bir
etkinliktir. Bireyler gecirdikleri yasantilardan kendi 6z ge¢mislerine dayali olarak
bazi anlamlar ¢ikarirlar. Bu anlamlar bireyden bireye farklilik gosterir birbirinin ve
dis diinyadakinin aynis1 olmasa da hepsi degerlidir. Radikal yapilandirmacilik
bilginin kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina inanir (Tiryaki, 2009).
Radikal yapilandirici yaklasimin 6nde gelen savunucusu Glasersfeld'dir. Bu
yaklasimin odak noktas1 algilama ve bireydir. Bilgi pasif bir sekilde degil aktif bir
sekilde bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim
bilginin olusmasinda ana unsurdur. " Bilgi; tecriibe ve deneyimdir” (Koseoglu ve

Kavak, 2001).

Radikal yapilandirmacilik sosyal etkilesimin Onemini inkar etmemekle
birlikte, anlamanin sosyal bir etkilesimle aktarilamayacagimi ve kisisel gayret ve
beceriyle herkesin kendi anlayisin1 kendisinin olusturmasi gerektigini vurgular.
Radikal olusturmacilik kisinin asla kemale erecek bir mutlak gercege
ulasamayacagini ve Ogrenmenin ve gelismenin hayat boyu siirecegini savunur
(Sengiil, 2006).

Radikal yapilandirmaciliga uygun olarak pek ¢ok ilke gelistirilmesine karsin

iki temel prensibi bulunmaktadir (Keser, 2003).
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1. Bilgi pasif olarak alinamaz, bireyin kendisi tarafindan yapilandirilir. Bilgi bir
kisiden digerine direkt olarak aktarilamaz, yasantilar1 yoluyla bilgiye yikledigi

anlamlarla bireyin aktif olarak kendisi tarafindan yapilandirilir.

2. Bilginin isleyisi uyarlama esasli olup deneyimlerini agiklamaya yonelik
yapilandirmalara girmek igin bireye imkan saglar. Birey ve dis diinya arasindaki
iliski biyolojide yer alan adaptasyon kavrami ele alinarak agiklanmistir. Dis
diinyadaki bilgiler kisisel yasantilarla olusturulmus ve bireye ait olarak goriiliir. D1s
diinyadaki gercekler reddedilmez ancak gergege verilen anlam bireyin kendisine

Ozgudir.

Biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmacilar arasinda ¢ok Onemli farklar
yoktur. Uciiniin de dayandiklar1 ortak nokta; bilginin kisinin disinda ve
aktarilabilecek bir gercekler biitiinii olmadigi, kisi tarafindan igsellestirilerek
olusturuldugudur. Ug goriisiin ayrildiklart nokta ise bilginin nasil olusturulduguyla
ilgilidir. Biligsel yapilandirmacilik bilginin  kisi tarafindan bilissel olarak
olusturuldugunu savunur. Sosyal yapilandirmacilik 6grenmeyi agiklarken daha ¢ok
sosyal etkilesimi kullanir. Radikal yapilandirmacilik ise, bilginin bir digsal gerceklige
bagli olmadan birey tarafindan yapilandirildigini savunur (Tiryaki, 2009).

1.8.4.2 5 E Modeli

Ogrenme modelleri igerisinde en ¢ok kullanilan ve yapilandirmaci yaklagim
modellerinden olan SE Ogrenme Dongiisii Modeli, Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmistir (Degirmencay, 2010; Biyikli1 & Yagci, 2015; Bozdogan & Altuncekic,
2007). 5E Modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde
bilinen bir kavrami anlamaya g¢alismay1 saglar. Bu siire¢, dogrusal bir siirectir.
Kavramlarin anlam kazanmasi i¢in 6grenciler, onceki bilgilerini yeni kavramlari
kesfederken kullanmalidirlar (Ergin, Kanli & Tan, 2007). 5E Ogretim modeli
1980’lerin sonunda, Biyoloji Bilimi Miifredat Calismasi (BSCS) yoluyla olusturulan,
Hayat ve Yasam i¢in Fen Miifredatinin bir 6gesi olarak gelistirilmistir (Balci, 2009).
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Yapilandirmaci SE 6grenme modeli; 6gretmenin rehberliginde 6grencilerin
aragtirma merakini artiran, 6grenmek istedigi konu ile ilgili 6grencinin beklentilerine
cevap veren, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin etkin olarak kullanimini
iceren Ogrenme ortami olusturur (Bozdogan & Altungeki¢, 2007). Yapisalci
yaklagimda oldukca fazla kullanilan 5E modeli, 6grencinin arastirma merakini
artiran, konu ile ilgili beklentilerine cevap veren, bilgi ve becerilerinin aktif
kullanimin1 iceren aktivitelerden olusmaktadir. Ust diizey diisinme becerilerini
barindiran 5E modeli, her asamada 6grencileri aktivite i¢ine dahil ederken aym
zamanda onlar1 kendi kavramlarini olusturmalar1 yoniinde de tesvik eder (Onder,

2011).

5E modeli, ogrencilerin merak ettikleri konularla ilgili egzersizler
yapmalarini, dogal diinya hakkinda arastirmalar yapmalarini ve problem ¢dzme
becerilerini  gelistirmelerini  saglamalar1  konusunda Ogretmenlere rehberlik
edebilecek bir modeldir (Canli, 2009). Ayrica bu model daha ¢ok arastirma esasl
yapilandirmaci 6grenme teorisi ve deneysel aktivitelere dayandirilmig bir fen dersi

ogretim metodudur (Degirmengay, 2010).

Yapilandiric1 6gretim yaklagimina dayali SE adi verilen bu 6gretim modelinde
her bir “E” farkli bir basamag: ifade etmektedir. Bunlar sirasiyla; giris, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme basamaklaridir (Cepni, 2005; Tiirkmen &
Usta, 2007). Her bir basamak farkli yontem ve tekniklerin bir arada kullanimina

uygundur (Sahin, Cavus & Gungoren, 2013).

5 E modelinin basamaklar1:

1. Giris, Dikkat Cekme- (Engagement)
2. Arastirma, Kesfetme- (Exploration)
3. Agiklama- (Explanation)

4. Derinlestirme- (Elaboration)

5. Degerlendirme- (Evaluation)
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Sekil 1.1. SE Ogrenme Dongiisiiniin Basamaklar1 (Ekici, 2007).

1. Giris, dikkat ¢ekme: Ogrencilerin ilgilerinin ¢ekilerek &n bilgilerinin ortaya
cikarildig1 ve ogretmenlerin de 6grencilerin mevcut kavramlarimi anlama olanagi
buldugu basamak girme basamagidir. Bu basamakta énemli olan 6grencilerin dogru
cevabi bulmalarini saglamak degil degisik fikirler ileri slirmeleri ve soru sormaya
tesvik etmektir. Ilging sorularmn yodneltilmesi, dikkat cekici bir hikayenin okunmasi,
video ya da deney gosterimi bu basamakta kullanilabilecek yontem ve tekniklerdir
(Aggil Yalcin & Bayrakgeken, 2010). Ayni zamanda, giinlilk hayattan birtakim
ornekler verilerek giris saglanabilir, Ogrenciler farkli bir olayla karsi karsiya

birakilarak giris basamagi daha etkin bir sekilde gerceklestirilebilir (Tiirker, 2009).

Buradaki amag, dgrencilerin 6n bilgilerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikarak
diisiincelerini ifade etmelerini saglamaktir. Bu asama Ogretmenlere, 6grencilerin
neleri bildikleri ve kavram yanilgilar1 hakkinda firsat saglar. Bunu yaparken

O0gretmen kavramlarla ilgili tanimlama ve acgiklama yapmaktan kaginir (Isik Mercan,

2012).
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2. Kesfetme: Ogrencilerin dikkatleri cekilip, derse kars1 motivasyonlar1 arttirildiktan
sonra Ogretmen, Ogrencilerin arkadaslar1 ile is birligi yaparak iletisim siirecinde
olmalarim1 saglayici tiirden etkinlikler baslatir; fakat devam ettirme isi tamamen
ogrencilerindir. Bu sekilde onlarin kendi kavramlarinin ve becerilerinin gelismesine
firsat verilmis olur. Ozellikle siif ve laboratuar etkinliklerinin yer aldigi bu
basamakta O0grenciler bireysel olarak ya da grupla birlikte calisarak yeni bilgiler
toplamaya baslarlar. Bu basamakta 6grencilerin materyallere dokunup onlar1 serbest
bir sekilde incelemelerine firsat verilir (Ekici, 2007). Bu boliim 6grencinin en aktif
oldugu boliimdiir. Ogrenciler konu ile ilgili hipotezler kurar ve kestirimde
bulunurlar. Onlara kurduklar1 hipotezleri test etme ve karsilastirma olanaklari
sunulur. Ogretmen 6grencilerin arkadaslar ile siirekli fikir alis verisi i¢inde olmalari
ve fikir tretmeleri konusunda yoOnlendirme yapar. Bu sekilde onlara kendi
yeteneklerini fark etme imkani da sunulmus olur. Bu boliim hipotezlerin kuruldugu,
test edildigi, deney ve gozlemlerin yapildigi, verilerin toplanarak tartisildig

etkinlikleri kapsar (Karsli, 2011).

3. Aciklama: Ogrencilere kendi bulgularmi bagkalarina agiklama konusunda firsat
verir. Ogrenciler kendi agiklamalarmi ilk &nce yapmalidirlar. Ogretmen bunun
devaminda ilgili bilimsel agiklamalar1 6grenciye vermeye baslar. Bu agiklamalar cok
net bir sekilde 6grencilerin katilim ve kesif etkinliklerine ve 6grenci agiklamalarina
baglanmalidir. A¢iklama asamasinda yonlendiren, agiklamayi yapan 6gretmen de
olabilir, ders kitab1 da olabilir, ya da kullanilacak herhangi bir teknoloji de olabilir.
Genelde egitimciler sozlii anlatimlart kullanirlar ama farkli yontemler de vardir:
Ornegin, okuma, video gosterimi, film ve egitim araglari gibi. Bu fazda yine
Ogrencilerin zihinsel yapilanma siireci devam eder, 6gretmen bilimsel kelimelerin
aciklanmasinda yardimci olur. Ogrencilerin bu kavramlari, siirecleri ve yetenekleri
kullanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in zamana ve deneyime ihtiyaglar1 vardir (Kanli,

2009).

Ogretmen &grencileri aciklama yapmaya tesvik eder, her Ogrenciye
ulagmaya caligir. Burada 6grencilerin katilimi1 ¢ok énemlidir ve 6gretmen ogrencilere

rehberlik ederek onlarin birtakim yanlis kavramlar gelistirmelerine engel olur.
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Sadece kendi fikirlerini sunmanin yani sira, Ogrencilerden, diger Ogrencilerin
aciklamalarin1 dinlemeleri ve bu aciklamalarla ilgili sorular sormalar1 beklenir

(Ercan, 2009).

4. Derinlestirme: Ogrenciler farkli &rneklerle kavramsal anlayislarimi gelistirirler ve
ogrendikleri bilgileri farkli durumlara uygulayarak bilgilerini derinlestirirler.
Ogrencilere bir onceki basamaklarda edindikleri yeni fikirleri benzer durumlarda
uygulama ve kullanma firsat1 verilip yeni kazanilan bilgi ve becerilerin pekistirmeleri
amaclanir. Bunun icin 6grencilerin 6grendiklerini test edebilmeleri amaciyla ayn
konuda farkli bir durumla kars1 karsiya birakilmahidirlar. Boylelikle yeni edinilen
bilgilere geri doniiliir, tekrar ve uygulamalarla edinilen bilgiler pekistirilir ve
derinlestirilir. Boylece yeni bilgi daha ¢ok 6ziimsenmis olup daha sonra gerektiginde
kolayca kullamlabilir hale gelmis olur (Aving Akpmar, 2010). Ogretmen, yeni
bilgileri ilgili olgulara uygulamalarinda &grencilerden daha cok dogruluk ve
sorumluluk ister. Ogrenciler, formal terimleri ve tamimlari kullanmalari ve yeni

durumlarda anlayislarini sergilemeleri yoniinde tesvik edilir (Yildirim, 2011).

Aydin (2011)’a gore kisaca bu asama; 6grencilerin, dgrendikleri kavram ve
bilgileri yeni durumlara uyarladiklari; kavramlar arasindaki iligkileri derinlemesine

diistinerek kavramlarin anlamini genislettikleri agamadir.

5. Degerlendirme: Bu asama, ogrencileri yeni 6grendikleri kavramlar1 uygularken
ve becerilerini gelistirirken izlemek bilgi ve becerilerini degerlendirmek, 6grencilerin
kendi diisiincelerini kendi davranislarini degistirip-degistirmediklerine dair gbzlem
yapmak, ogrencilerin kendi becerilerini degerlendirebilecekleri uygun ortamlar
olusturmak, ‘“Neden boyle diisiiniiyorsunuz?, Ne gibi bir kanita sahipsiniz?, Bunu
nasil aciklarsiniz?” gibi agik uglu sorular sorarak ogrencilerin kendi 6grenmelerini

degerlendirdikleri boliimdiir (Ozsevgeg, 2007)
Ogrenciler edindikleri bilgileri yansitir, yeni bilgiler ile 6ziimseme

yaptiklarin1 gosterir. Problem ¢dzme gibi etkinliklerin yiiriitiilebilecegi bu son

asamada, Ogrenci ve Ogretmen yapilan aktivitenin degerlendirmesinde bulunur
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(Ogiing, 2012). Ogretmen bu asamaya Ogrenciyi daha etkin degerlendirebilecek

orijinal alternatif degerlendirme yollar1 da kullanabilir (Karasahin, 2012).
Bu bes basamagi iceren 6grenme modeli tablo 1 de genel olarak verilmistir.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu basamaklarin her birinde yapmalar1 gereken

durumlar, bu bes basamakta ayr1 ayr1 belirtilmistir.
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Tablo 1.1 5E Ogrenme Déngiisii Modeli

5E OGRETMEN NE YAPAR? OGRENCI NE YAPAR?
MODELI
+ Ogrencinin ilgisini ceker. * Neden bu oldu? Bu konu hakkinda
* Merak uyandirir. ne biliyorum? Bu konu hakkinda ne
2y * Sorular sorar. bulabilirim? sorularini sorar.
E + Ogrencinin &n bilgilerini ortaya ¢ikarmaya | « Konuya ilgisini gosterir.
& caligir.
+ Ogrencileri birlikte ¢aligmalari icin tesvik + {lgi alanima gére konuyu
eder. kesfetmek icin sorgular.
<) + Ogrencileri gozler ve 6grenciler birbirleri » Tahminlerini ve hipotezlerini test
= ile etkilesirken onlar1 dinler. eder.
; + Ogrencilerin arastirmalarim daha farkli * Yeni tahminlerde bulunur ve
= duruma ¢ekmek i¢in yonlendirici sorular hipotezler kurar.
S sorar. « Farkli deneyler dener ve
N » Ogrencilere yeterli zamani saglar arkadaglariyla tartisir.
* Gozlemleri ve olusturdugu
fikirleri kaydeder.
» Ogrencileri cesaretlendirerek, kavramlar * Cesitli etkilesimleri sonucu,
< kendi ctimleleriyle, tanimlamalarini ister. kavramlarin agiklamalarini ve
s * Ogrenciden kanit bekler. tanimlamalarini yapmaya caligir.
< ¢ Aciklamalarini 6grencilerin deneyimleri * Arkadaglarinin agiklamalarini
— iizerine kurar. dinler.
E * Agiklamalarinda daha 6nce
%‘ kaydetmis oldugu gozlemlerini

kullanir.

» Ogrencilerin kavramlari, agiklamalarin ve
tanimlamalarin1 daha 6nce edindikleriyle
biitiinlestirmelerini bekler.

+ Ogrencileri 6grendikleri kavramlari veya
kazandiklar1 becerileri genisletmeleri veya
bunlar1 yeni durumlara uygulamalari i¢in
tesvik eder.

« Farkli (alternatif) agiklamalar1 6grencilere
hatirlatir.

» Tanimlari, agiklamalar1 ve
becerileri yeni fakat benzer
durumlara uygular. Bunun i¢in
onceki bilgilerini kullanir.

« Kanitlardan yola ¢ikarak akla
uygun sonuglar ¢ikarir.

* Gozlemlerini ve agiklamalarini
kaydeder.

Diger 6grenciler tarafindan
anlagilirligini belirler.

-

DEGERLENDIRME | DERINLESTIRME

+ Ogrencinin bilgi ve becerilerini
degerlendirir.

» Ogrencilerin davranis ve diisiincelerindeki
degisikligi gozlemler, bulgu ve kanitlar
inceler.

+ Ogrencilere kendi 6grenmelerini ve grup
becerilerini degerlendirmek i¢in firsat tanir.
* Bu diistincenin nedeni ne? Hangi kanitlarin
var ve bunlarin niteligi ne? gibi sorular
sorar.

» Konu hakkinda yoneltilen
sorulara, kabul gormiis kanitlarla
aciklik getirir.

» Konu hakkindaki bilgisini sunar
ve anladigini kanatlar.

+ Kendi kendini degerlendirir.

» Tleriki asamalar i¢in sorular sorar.
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1.8.5 Drama

Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmis ve dran sozciigliniin yapmak,
etmek, eylemek anlamlarimi tasidigi bilinmektedir. Bireylerin bir grup g¢alismasi
icinde, dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, bir yasantiyi, olayi,
fikri egitim {nitesini; kimi zamanda bir soyut kavrami, eski biligsel Oriintiilerin
yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gdzlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden
gecirildigi  “‘oyunsu’’ slireglerde anlamlandirilmasi1 ve canlandirilmasidir (San,
1996). Bir bagka tanimla drama; yasamdaki ger¢ek (imgesel de olabilen) dramatik
(iletisime, eyleme dayali ve gerilim igeren) anlarin, uzmanlar tarafindan, bir grup
calismasi i¢cinde (drama sosyal bir alandir), oyunsu siireclerle (drama hem oyundur,
hem degil), tiyatro tekniklerini de kullanarak yeniden canlandirilmasi, oynanmasidir
(Okvuran, 2003). Dramayi insana dair duygu, diisiince ve/veya niteliklerin yine
insana 0zgli bir sorunun, bir anin goriintiisiiniin sanatsal boyutta canlandirmasidir

diye tanimlamak da olasidir (Geng, 2005).

Okvuran’a (2003) gore ise dramanin baslica 6zellikleri asagida belirtilmistir :

e Drama bir siirectir. Baglangicla simdi arasinda bir fark vardir.

e Drama dramatik yasantilara dayalidir.

e Drama dogaclamalardan olusur. Dogaglama olmadan drama olmaz.
e Dogaclamalarla bir durum yaratilir.

e Dramada ger¢ekle oyun ig icedir.

e Dramada gergekle kurgu i¢ igedir.

e Drama sosyaldir; tekli, ikili, coklu gruplarla yaratilir.

e Drama egitimi biitlinlestirir.

e Drama bilgiyi yasantiya doniistiiriir.
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Drama tekniginin uygulanigi bugiinkii halini alana kadar pek ¢ok evreden
gecmistir. Yurtdisinda ilk drama niteligindeki uygulama olarak bir kdy O6gretmeni
olan Harriet-Finloy Johnson’in smifta uyguladigi “make believe play” “dyleymis gibi
yapma”’si Ornek gosterilebilir. 1954°te Peter Slade, Johnson’in “Oyleymis gibi
yapma’sina dogallik boyutunu katarak, bugiin kullanilan dogaglama tekniginin
kullanimini baslatmistir. Ogrencilere, gercek yasantilar yasatma donemi 1970’lerde

dramanin anasi olarak bilinen Heathcote’un calismalariyla baslamistir (San, 1990;
Tuluk, 2004).

Ulkemizde ise egitimde drama uygulamalari Osmanlilarm son donemine
dayanmaktadir. 1914 tarihli bir anaokulu ders programinda dramanin ilk izleri
goriilmektedir. Digsa doniik 6grenci yetistirmede kdy enstitiilerinin 6nemli katkilari
olmustur ve ders programlarinda drama benzeri etkinliklere yer verilmistir.
1960’larda ilkdgretim 6grencilerinin Anadolu Halk Tiirkiileriyle okullarina girisleri
bu yoéntemin o yillarda dramanin temelinin atildigmin gostergesidir (Ozgelik &
Aydeniz, 2012). Ancak cagdas bir yaklasimla ele alinmasi 1980'lerin basina
rastlamaktadir. Bu yillarda sanat egitimi ve tiyatro alanlarindan Inci San'la Tamer
Levent'in ¢alismalar1 dikkat ¢ekmektedir. Yapilan ¢alismalara bagli olarak Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali'nda ve
1990'da kurulan Cagdas Drama Dernegi'nde egitimde yaratici drama galismalari
baslatilmustir (Oztiirk, 2001).

Drama calismalar1 grup etkinlikleri bigiminde yiiriitilmekte ve bireyler grup
i¢i etkilesim yoluyla ve yasayarak 6grenmektedirler. Grup tiyelerinin birbirleri ile ve
ogreticiyle olan iliskisi grupla 6grenme siirecini etkilemektedir. Drama grubuna
katilan bireyler kendi grubu ve diger gruplarla etkilesime girmekte ve boylece drama
calismasina katilan tiim bireyler asinda etkilesim olusmaktadir bu da grup

calismasinin verimli bir sekilde gerceklesmesini saglamaktadir. (Selvi, 1999).
Drama, insanlar1 eglendirirken ayni zamanda diisiindiirmeyi ve egitmeyi

amaglamaktadir. Bu sebeple drama yaganmig ve yasanmasi olast olaylar1 hedef alarak

katilimcilart rollere sokarak cesitli canlandirmalar, dogaclamalar yaptirmaktadir.
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Bunu yaparken role giren kisi ya da izleyici (gozlemleyen)’de “mis gibi” yapma
duygusunu uyandirarak ilerde kisinin karsilasabilecegi olasi iletisim problemine karsi
kisinin empati yetenegini, kendini ifade yetenegini gelistirmekte ve onlarin bu

konuda kendini egitmesine yardime1 olmaktadir (Ozsenler, 2013).

1.8.5.1 Dramanin Cesitleri

Drama tanimlarma ve cesitlerine bakildiginda, ¢ok farkli tanimlarla ve
siiflandirmalarla  karsilagilmaktadir. Ancak en c¢ok kullanilan drama cesitleri

incelendiginde dramanin dort boliime ayrildigl gériilmektedir.

1.8.5.1.1 Psikodrama:

Psikodrama, klinik kisiler arasi iligki, duygu ve ¢atisma sorunlarinin 6zel
dramatik yontemlerle kesfedildigi, bireyin i¢ tepki etkinliklerini iceren ruhsal yasam
olarak tanimlanabilir. Psikodramay1 kuran ve teknikler grubu olarak ortaya koyan

Moreno’dur. Moreno’ya gore psikodrama bir yasam bi¢imidir (Karacil, 2009).

Psikodrama, genellikle grup terapisidir, ancak bireysel terapi olarakta
uygulanabilmektedir. Onceleri psikoterapi uygulamalari ile sinirli olan bu ydntem
giinlimiizde telkin ve tedavi araci olarak kliniklerde, insan iligkilerini gelistirme ve
egitim aract olarak egitim kurumlarinda, endiistride, evlilik danigmanliginda,
1slahevleri ve hapishanelerde olmak iizere cesitli kurumlarda hem ¢ocuklara hem de

yetiskinlere uygulanmaktadir (Kaner, 1990).

1.8.5.1.2 Sosyodrama:

Genellikle rehberlik ve psikolojik danigsmalar tarafindan kullanilmaktadir.
Toplumda ¢esitli guruplar vardir. Bu gruplarin her birinin kendine 6zgii problemleri
vardir. Sosyodrama ile gruplarin ortak problemleri canlandirilip ¢6ziim bulunmaya

calistirlir.
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Sosyodramada birey, giiclik c¢ektigi rolleri onlara iliskin duygularini,
diistincelerini ve karsilagtigt problemleri anlatma, hatta onlari kabul etme, yeni
gelisimsel Ozelliklere hazir olup olmadigini anlama, kendini digerlerinin gordiigi
gibi gérme, davranis becerilerini gelistirme ya da yeni beceriler kazanma olanagi

bulmakta ve kendini yenilemektedir (URL:1).

1.8.5.1.3 Yaratici1 Drama:

Yaratict Drama yaparak yasayarak 0grenmeyi saglayan bir 6gretim yontemi,
yaratici bireyler yetistirmek icin bir olayi, bir diisiinceyi, yasantiy1 drama tekniklerini

kullanarak canlandirilmasidir seklinde tanimlanabilir (Y1lmaz Arikan, 2011).

Yaratici drama bir sozciigi, bir kavrami, bir davranisi, bir tiimceyi, bir fikri,
bir yasantiy1 ya da bir olay1 tiyatro tekniklerinden yararlanarak oyun veya oyunlar
gelistirerek canlandirma olarak tanimlanabilir. Esitim siirecinde oyunlarla gelistirilen

bir etkinlik olan yaratict drama esitimin yasamsal bir pargasidir (Selanik Ay, 2005).

Yaratic1 drama yaraticilignr gelistirmek i¢in ¢ocuklarla yapilan drama
etkinliklerini kapsamaktadir. Dogaldir, yazili metni yoktur, Onceden hazirlik
caligmasi gerektirmez, lider tarafindan rehberlik edilen katilimcilar hayal gliglerini ve
yasadiklarim1 kullanarak yansitirlar, sahne yoktur. Cocugun kendini tanimayarak
yeteneklerinin farkina vararak, karsisindaki arkadaslar ile duygudaslik yaparak, en

onemlisi de olaylar1 ¢ok yonlii ele alarak eglenerek 6grenmeyi amaglar (Aksular,
2003).

1.8.5.1.4 Egitici Drama:

Egitici drama daha ¢ok Ingiltere’ de, Peter Slade, Brian Way, Dorothy
Heathcote ve Gavin Bolton tarafindan gelistirilen ve genel olarak ¢ocugun her
konudaki egitimi i¢in uygulanan bir Ogretim teknigidir (Karapinarli, 2007).
Drama'nin egitim amaciyla kullanilmasidir. Yeni kavramlarin 6grenilmesi, yeni

becerilerin kazandirilmasi amaciyla uygulanan drama tiiridiir. Oyun ¢ocugun en
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dogal 6grenme bi¢imi oldugundan egitici drama cocukta bilgilerin kalic1 hale
gelmesini, eglenerek ve yasatarak basarir. Pedagojik drama olarak da adlandirilir.
Cocugun her konuda, her tiirlii egitimini saglamak i¢in uygulanan egitim ve 6gretim
teknigidir. Egitimde dramaya kisaca okul oyunu da denebilir. Bir grup etkinligi olup

iletigim ile gerceklesir.

Egitimde drama Ogrencinin, kendini ifade etme, 6z giiven duygusu
gelistirme, psiko-motor, zihin dil yoniinden gelisim saglama, empati kurarak ¢ok
yonlii diistinebilme, is birligi, dayanisma, paylasim gibi duygularin gelisimi, egitim
ve Ogretimde olumlu rol oynama, rahatlama, 6grenilen bilgilerin kalict olabilmesi,
olaylara ve durumlara farkli bakis acilarina sahip olma, demokratik ortamlar
olusturarak tartisma elestirme ve elestirilere acik olmay1 6grenmesini saglayan bir

stiregtir (URL: 2).

1.8.5.2 Egitimde Dramanin Yeri ve Onemi

Glinlimiizde bilgi ve teknoloji hizla gelismektedir ve etkileri her alanda
hissedilmektedir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Toplumlarin bu ilerlemeden geri
kalmamak i¢in, dgrencilere ezber bilgilerin aktarilmasi yerine 6grenen merkezli bir
anlayisin  benimsenmesi, bilgiyl yapilandirma ve problem c¢ozme becerilerini
kazandiracak, bilimsel diisiinme aliskanligi yerlestirecek, arastirma yapmayi, is
birligiyle ¢alismayi, yeni fikirler liretmeyi, tartigmayi, elestirmeyi, iletisim kurmay1
benimsetecek, onu yaraticiliga yonlendirecek yontem ve teknikleri gerekli kildigi

sOylenebilir (Kahyaoglu, Yavuzer & Aydede, 2010).

Egitimin temel amaclarina ulagmak icin iilkenin gelecegi olan g¢ocuklara
bilgi vermekten daha fazlasin1 yapmak gerekir; bu da ancak 6grenme-0gretme

ortamini en son yeniliklerle zenginlestirerek yapilabilir (Altikulag & Akhan, 2010).

Ogretmenler; grenme ve dgretme siirecini yonlendirirken, grenme ortamini
diizenlerken ve degerlendirme etkinliklerini planlarken, kendi yetismislik
diizeylerine ve birikimlerine gore davranirlar. Cagdas egitim anlayisina gore

ogretmenler; hem konu alan1 ve alan egitimine iliskin hem de 6grenme-6gretme
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stirecine iligskin yeterliklerini gelistirmek durumundadirlar. Yetisme diizeyi, kendini
gelistirme ve birikim; dgretmenlerin giincel, kiiltiirel ve evrensel konularda bilgi
sahibi, yeni yontem ve tekniklerden haberdar olmalarmi gerektirmektedir. Bu

yontemlerden biri de dramadir (Ozdemir & Ustiindag, 2007).

Egitim ve Ogretimde dramanin islevi olduk¢a oOnemlidir. Drama, oyun
anlaminda kullanilmakta ise de egitimde bir 6gretim yontemi olarak uygulanmasinin
amaci duyussal, bilissel ve davranigsal yetileri gelistirmektir. Drama ekinsel gelisim,
Ozgliven, kendini tanima, yaraticilik, elestirel bakis, kendini agsma, problem ¢dzme ve

¢oziim yollar1 tiretme gibi nitelikleri kazandiran etkili bir yoldur (Kara, 2007).

Tim egitim kademelerinde ve her yastan insana uygulanabilecek drama
calismalar1  egitimin sikict  kaliplarimi  kirarak, c¢agdas egitim sistemiyle
biitiinlestirilebilir ve kendini gelistirme gereksinimini ve heyecanini duyan 6gretmen

ve ogrenciler yaratabilir (Okvuran, 1995).

Dramatik tekniginin Egitim-Ogretim bakimindan énemini ve yararlarmi Erdogan

(2010) asagidaki sekilde ifade etmistir.

o Fazla duyu orgamini harekete gecirdigi icin 6grenciyi aktiflestirir, egitim-

ogretimin daha etkili ve kalict olmasint saglar.
e Ogsrencilerin kendilerini ve baskalarini tanimalarina firsat verir.

e Zaman ve mesafe yoniinden ulasilamayan olay ve durumlarin yasanir hale

getirilmesini, incelenmesini saglar.

o Karmagsik ve oOgrenci tarafindan anlasiimast gii¢ olaylari, anlasilir hale

getirir.

e Ogsrencilerin yaratici giicleri, kendilerine giiveni artar ve kisilik gelismeleri

hizlanir.

o Utangag ve ice doniik 6grencilerin bile kendilerini ifade etmelerine olanak

saglar.
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o FEkip calismast nedeniyle ogrenciye sorumluluk alma ve birlikte ¢alisma

aliskanligr kazandirir. Boylece sevingte ve tasada ortaklik gerceklesir.

e Ogsrencide kendini baskasinin yerine koyabilme, dayamisma ve hosgorii

duygularini gelistirir.

e Ogrencinin bireysel ve sosyal beceriler bakimindan daha iyi yetismesini,

baskalariyla rahat ve saglhikl iliskiler kurmasini, toplumsallasmasin saglar.
o Soyut olay ve durumlari somutlastirir, onlarin kavranmasini kolaylastirir.

e Ogsrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim algilama ve yorumlama gibi
iletisim yeteneklerini gelistirir. Bdylece anadilini daha iyi ogrenmede

yvardimct olur, sozciik dagarcigini zenginlestirir, etkili konusmayt hizlandirir.

e QOgrenciler giidiilenirler. Onlara, durumu yalnizca kavrama yerine sezme ve

hissetme olanagi verirler.
e leride yiiz yiize gelecekleri gercek durumlar icin daha iyi hazirlanirlar.

e Ogrencilerin daha diizenli, disiplinli ve uyumlu yetismesi, bu arada i¢ disiplin

kurmalar: gerceklesir

1.8.5.3 Fen ve Teknoloji Ogretiminde Dramanin Yeri ve Onemi

Egitim tarihi boyunca, 6gretme- 6grenme islemini gerceklestirmek icin
cesitli yontem ve teknikler gelistirilmistir. Gelistirilmis bu Ogretim yontem ve
teknikleri ile bir bilim adaminda bulunmasi gereken bilimsel siiregler, 6grencide de
olusturulmaya g¢alisilmistir. Bu siiregler yardimiyla 6grencilerin fen ve teknoloji ile
ilgili bilimsel bilgiler kazanmalar1 saglanir (Uredi, 1999). Fen ve Teknoloji dersinde;
bireylerin evrendeki yerini anlama, bilimsel sonucglara ulagmada gozlem ve
incelemelerden yararlanma, bilim ve teknoloji arasindaki iligkileri anlama ve diger
konularla birlikte, atom, molekiil, ¢6ziinme, elektron alma verme, karisim, madde ve
maddenin nitelenmesinde kullanilan, renk, saydamlik, koku, tat, sertlik, yumusaklik

ve diger ozelliklere iliskin kavramlari bilme s6z konusudur. Iste soyut olan bu
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kavramlar1 somutlastirmada ve duyu organlar ile algilama gibi 6zel konularda

yaratici drama teknigi kullanilabilir (Sedef, 2012).

Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin daha iyi anlamasi i¢in gelistirilmis
cesitli aktivitelere, 6grencilerin yasayarak 6grenmesini saglayan ve eglenceli ders
islenmesini saglayan tekniklere ihtiya¢ vardir. Drama teknigi bunun i¢in uygun bir
yontemdir. Ogrencilere giinlilk hayatlarindan daha farkli kisiler olma sans1 verir.
Verilen rollerde Ogrenciler, karakterlerine uygun olarak konusur, rol yapar ve
diistiniirler. Sevilen ve rahat hissedilen bir ortamda 6grenme kolaylasir. Yeteri kadar
rahat ortamlar saglanirsa drama ekinlikleri Ogrencilerin derslere katilimini ve
basarilarin1 artiracaktir (Tirkkusu, 2008). Fen ve teknoloji derslerinin daha ¢ok

sevilmesine katki saglayacaktir.

Gonen & Dalkili¢ (2000)’a gore yaratict drama ile yapilan fen etkinlikleri ¢ocuklarda

asagida belirtilen bilissel becerilerin gelismesine katki saglar:

e Bir sorunu algilama ve tanimlama.

e Bir soruna ya da ¢oziimiine iliskin bilgileri edinme.

o FEdindigi bilgileri, belleginde sistemli bir bigcimde depolama, gerektiginde
kullanma; edindigi bilgiyi koruma ve yenileme, gereksiz bilgileri yitirme.
Asirt bilgi yiiklememe.

o [Edindigi bilgilerin giinliik yasamda kullanildiginda ¢evreye uyumu
kolaylastirdigint anlama, depoladigi bilgileri akici bir yaklasimla yeniden
kullanma, bilgilerin 1518inda bazi sonuglara ulasma. Sorunlara uyumsuz ya
da yetersiz ¢oziimler bulundugunda geriye doniip yeniden baslama ve
diizeltme. Bu diizeltmelerle ilgili gerekli kavram ve davranis bigcimlerini
edinme.

o Karsilastigi sorunlara yeni secenekler ve ¢oziimlerle yaklasma. Sonugta yeni
sorular tiretme.

o Sorunlarin ¢oziimiiniin belirsiz ya da zor oldugu durumlarda sorundan
kagma ya da iiziintii gibi tepkiler gostermeyip, gercek¢i ¢oziimler arama.
Ozellikle belirsiz durumunda, karsilastigi olaylari, iistesinden rahatca

gelinebilecek bir duruma getirmek icin yapilandirma ve siniflandirma.
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o Diistincelerini belirtme ve dile getirme. Bilgi ve diistincelerini paylasma. Bu
paylasma siiresince yenilgiye ugradiginda bu yenilgiyi nasil gidereceginin
yollarimi bulma

o Kendini elestirme, olumlu ve olumsuz degerlendirme yapabilme. Dogru
oldugundan kusku duymadigi bilgileri sonuna kadar savunabilme; kendi
vanliglarini kabul etme, baskalarinin bilgisine sayg: duyma.

e Belirli hedef ve amaglara yonelme. Bu amaglar dogrultusunda davranislarin
diizeltme.

e Kendi kendini denetleme (Gonen & Dalkili¢ 2000; Akt: Durusoy, 2012).

1.9. Tigili Literatiir

Son yillarda drama etkinliklerinin fen egitiminde kullanilmasina ydnelik

arastirmalar sikca yapilmaktadir. Bu ¢aligmalara bazi 6rnekler asagida 6zetlenmistir.

Pantidos ve arkadaslar1 (2001), “Fen Bilgisi Ogretiminde Drama Y 6netiminin
Kullanim1” adli ¢aligmalarinda “The Blegdamsvej Faust” adli oyununun puanlanmasi
ve bunun Goethe’nin meshur oyunu ‘Faust’ ile arasindaki iliskiye deginmektedir.
1932 yilinda Bohr’un 6grencileri tarafindan yazilan ve canlandirilan bu oyun, fizigin
o yillarda hizli bir sekilde gelismesinde ilham kaynagi olmustur. Calismalar tuhaf bir
fikir olan agirsizlik cisimlerin gelismesine yardimci olmayr amaglamaktadir. Ayrica
bu calisma yeni bir fikir olan fizigin daha elde edilebilir, daha anlasilir ve daha
tanidik olmasini drama yoluyla ortaya koymayr amaglamaktadir. Senaryoya gore
kisiler oyundaki klasik repertuar1 da canlandirabilirler veya yeni bir tanede

yazabilirler.

Sagirli ve Giirdal (2002) , 1999-2000 egitim 6gretim doneminde ilkogretim
6. smf fen bilgisi dersinde elektrik konusunun 6gretiminde drama tekniginin
kullaniminin, &8renci tutumuna etkisinin olup olmadigini bir smifa geleneksel
yontemle diger smifa drama yontemiyle dersi anlatarak aragtirmis ve fen bilgisi
dersinde drama teknigiyle ders isleyen Ogrencilerin geleneksel yontemle islenen

sinifa gore, bu derse karsi olumlu tutum kazandiklarini dile getirmistir. Drama
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teknigi ile Ogrencilerin derse etkin katilimlart ve yasayarak Ogrenmeleri
saglandigindan konuyu daha iyi anladiklari, zevk alarak oOgrendikleri ortaya

konmustur

Yalim (2003), yaptig1 aragtirmada ilkdgretim dordiincii sinif Fen Bilgisi
dersinin yaratict drama tekni8i ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi lizerinde durmustur. Aragtirma On test- son test kontrol kiimeli modele gore
desenlenmis ve deneysel olarak alanda gerceklestirilmistir. Arastirmada
denklestirilmis kiime yontemiyle kiimeler; dordiincii simif Fen Bilgisi karne notlari,
anket uygulamasi ve sonucu elde edilen veriler ve On test uygulanmasi sonucu
aldiklar1 puanlara gore her iki kiime 30°ar olmak iizere toplam 60 Ggrenci olacak
sekilde denklestirilmistir. Uygulamada kontrol kiimesinde geleneksel yontemlerle,
deney kiimesinde ise yaratici drama teknigiyle 6gretim gerceklestirilmigtir. Arastirma
sonucunda ilkogretim dordiincii sinif fen bilgisi dersinde yaratici drama teknigiyle
yapilan deney kiimesinde bulunan 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol
kiimesinde bulunan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

gorilmistir.

Ogur ve Kilig’in (2005) yaptiklar1 ¢aligmada drama tekniginin fen 6gretimine
entegrasyonunun Ogrencilerin fen basarilarina etkisi aragtirllmistir. Arastirmada bir
ilkogretim okulunda iki siif deney ve kontrol grubu olarak kullanilmistir. 6. Sinifin
“Canlilarin 1¢ Yapisina Yolculuk” ve “Viicudumda Neler Var? Cevremizi Nasil
Algiliyoruz?” fnitelerinde uygulama yapilmistir. Deney grubunda iiniteler
igerisindeki bazi konularin 6gretiminde drama yontemi uygulanmis, diger konular
Fen Bilgisi kitabinda belirtilen deneyler yoluyla islenmistir. Kontrol grubunda ise,
tim konular sadece fen bilgisi kitabinda belirtilen deneyler yoluyla islenmistir.
Ogrencilerin iinitelerdeki basarilarin1 dlgmek amaciyla, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen coktan se¢meli 30 sorudan olusan bir test 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Sonuglar deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin 6n
testten son teste istatistiksel anlamli farkla arttigin1 gostermistir. Deney grubunun
ortalamalarindaki artis daha fazladir. Cinsiyetin her iki grupta fen basarisina

istatistiksel anlamli etkisi olmadig1 bulunmustur.
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Bertiz (2005), yaptig1 ¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratici
dramaya yonelik tutumlari ve dykiileme g¢alismalarini incelemistir. 14 hafta siiren
yaratict drama uygulamalar1 sonucunda hicbir sekilde drama kursu almamis
O0gretmen adaylarindan olusan 66 kisilik orneklem grubunun yaratict dramaya
yonelik tutumlart olumlu ve anlamli sekilde degismistir. Yapilan Oykiileme
calismalar1 5 hafta siirmiis, 6 6gretmen adayi ile goriismeler yapilmis ve dykiileme

caligmalari ile islenen derslerin daha zevkli gectigi yoniinde goriisler alinmistir.

Baskan’in (2006) “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Drama Tekniginin Kavram
Yanilgilarinin Giderilmesi ve Ogrenci Motivasyonu Uzerine Etkisi” adli galismasinda,
ilkogretim 6. siif Fen Bilgisi dersinde yer alan, “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik”
tinitesinde, dgrencilerde var olan kavram yanilgilarinin giderilmesi ve dgrencilerin fen
bilgisi dersine olan motivasyonlarinin artirilmasinda drama yonteminin etkililigini
arastirilmistir.  Dersler, kontrol grubunda kendi Ogretmenleri tarafindan geleneksel
yontemle, deney grubunda ise arastirmaci tarafindan drama ile yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda, gorev belirten rol kartlar1 kullanilarak 10 drama etkinligi, 10 hafta boyunca
egitsel drama yontemi ile yiirlitilmis ve yapilandirilmamis gozlemler yapilmistir.
Bulgular yorumlandiginda, kavram yanilgilarinin giderilmesi ve basar1 agisindan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu ve deney grubu 6grencilerinin drama teknigi ile fen

bilgisi dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri gorilmustiir.

Yoon (2005) yaptig1 arastirmada fen egitiminde kullanilan dramaya yer
vermektedir. Kore’de daha ¢ok dramanin dil egitiminde kullanimi {izerinde yapilan
caligmalar bulunmaktadir. Arastirmada oOncelikle fen bilgisi 68retmenlerinin
kullanabilecegi bir ¢ok fen dramasinin oldugu belirtilmis ve 6nemli olanin hikaye ve
dogaglamalar oldugu vurgulanmistir. Kullanilan hikayeler 6grencilerin 6grenmeye
karsi isteklerini artiracagi ve dogaglamalarda hikaye ile baglantili olarak 6grencilerin
aktivitelerini  gelistirecegi  agiklanmistir.  Arastirmada ayrica simif  iginde
kullanilabilecek fen drama g¢esitleri senaryolu ve senaryosuz olmak iizere ikiye
ayrilmis ve bunlarin isgleyisi 6rnekler ile ayrintili bir sekilde belirtilmis. Daha sonra
fen dramalarinin 6zellikleri, fen egitiminde fen dramalarimin uygulanacag: yerler ve
fen dramalariin pratik kullanimlar1 bahsedilmistir. Sonu¢ olarak her ne kadar fen
Ogretiminde yeterli sayida drama uygulamasi olmasa da fen dramalarinin olumlu

etkileri oldugu sdylenmistir.
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Yilmaz Cihan (2006) c¢alismasinda ilkdgretim fen bilgisi derslerinde yaratict
drama tekniginin ogrencilerin akademik basarilari ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlar lizerindeki etkiyi incelemistir. Arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
7. smifta okuyan 45 6grenci ile yapilmigtir. Arastirmada kontrol gruplu 6n-test son-
test modeli kullanilmigtir. Deney grubunda yaratici drama teknigiyle, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle “Tim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Tanityalim ve Koruyalim” iinitesi islenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarint 6lgmek i¢in Fen Bilgisi iinite basar1 testi hazirlanmistir. Fen Bilgisi iinite
basari testi ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutum testi deneysel ¢alisma oncesinde ve
sonunda On-test ve son-test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Arastirma
sonucunda yaraticit drama tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubunun basar1 diizeyleri ve Fen Bilgisi dersine yonelik

tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Ozdemir ve Ustiindag (2007) yaptiklar1 galismada, fen ve teknoloji alanindaki
tinlii bilim adamlarinin yasam oykiileri ve bilime olan katkilarini yaratict drama
teknigi kullanilarak ele almaya ¢aligmislardir. Bu amaca yonelik olarak konuyla ilgili
15 saatlik yaratici drama egitim programi tasarlanmis ve tasarlanan egitim programi
uygulamiglardir. Uygulama, 2005-2006 egitim Ogretim yili giiz doneminde
ilkogretim fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim gormekte olan aday
Ogretmenler ile 5 hafta boyunca toplam 15 saat siiren atdlye ¢alismalarini icermistir.
Arastirma; tek grup On test son test deneme modelli bir calisma olarak
desenlenmigtir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin nitel
coziimlenmesine gore, katilimcilarin yaratict drama teknigi ile bilim adamlarinin
yasam Oykiileri ve bilime katkilar1 ile ilgili bilgi sahibi olduklari, yaratici drama

yonteminde yasayarak ve i¢sellestirerek 6grenme firsati bulduklar1 goriilmiistir.

Kara ve Cam (2007) yaptiklar1 ¢alisma, gelisim ve 6grenme dersinde grupla
bir isi yapma ve Yyiiriitme, iligskiyi baslatma ve siirdiirme ile kendini kontrol etme
sosyal becerilerinin kazandirilmasia yaratict drama tekniginin etkisini arastirmak
amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma gelisim ve 6grenme dersi alan toplam 74

Ogretmen aday1 ile bir deney ve bir kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak
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yiiriitiilmiistiir. Rastgele yontemle 6gretmen adaylarindan 37 tanesi yaratici drama
yonteminin kullanildig1 deney, diger 37 tanesi ise geleneksel dgretim yonteminin
uygulandigr kontrol grubuna atanmustir. Deney grubunda sosyal becerileri
gelistirecek sekilde diizenlenmis yaratici drama aktiviteleri 12 haftalik ders saati
stiresince uygulanmistir. Sosyal becerilerin 6lgiimiinde, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilan Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi (SBDO) kullanilmistir. On &l¢iim ve son dlgiimden elde edilen
veriler iizerinde bagimsiz t testi uygulanmistir. Sonug olarak, bulgular grupla bir isi
yapma ve yiirlitme becerileri, iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri ile kendini
kontrol etme becerilerini kazandirma konusunda yaratici drama tekniginin etkili

oldugunu gostermektedir.

Timbil (2008) yaptig1 calismada ilkogretim II. kademe fen 6gretiminde aktif
O0grenme yaklagimi ve drama teknigi kullanilmasinin 6grenci basarilarina etkilerini
karsilagtirmayr amaclamistir. Akademik basaris1 yliksek grubun yarisiyla aktif
O0grenme yaklasimi, diger yarisiyla da drama teknigi kullanilarak O6gretimin
gerceklesmesi saglanmistir. Akademik basarist yiiksek grupta oldugu gibi akademik
basaris1 diisiik grupta da ayni deneysel c¢alisma yapilmistir. Deneysel siire¢
sonucunda ise basartyr dlgmek i¢in yine ayni test, biitlin gruplara son test olarak
uygulanmistir. Analiz sonucunda akademik basarisi yiiksek gruptaki aktif 6grenme
yaklasimi uygulanan 6grenciler ile drama teknigi uygulanan Ogrenciler arasinda
basar1 testleri sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farklilik aktif
ogrenme yaklasimi uygulanan 6grenciler lehine olmustur. Ayni sekilde akademik
basaris1 diisiik gruptaki aktif 6grenme yaklagimi uygulanan Ogrenciler ile drama
teknigi uygulanan 6grenciler arasinda, basar1 testleri sonucunda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Bu gruptaki farklilik ise drama teknigi uygulanan 6grenciler lehine

olmustur.

Tiirkkusu (2008) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim 8. sinif fen bilgisi derslerinde
okutulan hiicre boliinmeleri konularinin islenmesinde basariya ve konularin
kaliciliginin saglanmasinda drama tekniginin etkisinin tespit edilmesini amaglamistir.
Calismada 6grencilerin fen konularma karsi ilgisini 6lgmek amaciyla tutum 6lcegi,

Ogrencilerini konulara hazir bulunusluklarini 6lgen on bes sorudan olusan bir hazir
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bulunusluk testi ve drama tekniginin etkisini ortaya koymak amaciyla hazirlanan otuz
soruluk basar1 testi kullanilmistir. Basart testi etkinlikten on bes giin sonra tekrar
uygulanarak oOgrenciler iizerinde kullanilan teknigin kaliciligin saglanmasindaki
etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica etkinliklerin sonunda deney grubuyla
miilakat yapilmistir. Arastirmanin gegerlilik giivenirlik testi yapilmis ve istatistiksel
hesaplamalar SPSS 12.0 paket programi ile gergeklestirilmistir. Caligmanin verileri
dikkate alindiginda deney ve kontrol gruplar1 arasindaki basari arasinda anlamli
farkliliklar ortaya ¢iktigr ancak dramanin miifredattaki metotlara gore kaliciligin
saglanmasina katkis1 olmadigi goriilmiistiir. Ayrica drama teknigi uygulama analiz ve
degerlendirme basamaklarinda basariyr artirmig, ancak bilgi, sentez ve kavrama

basamaklarinda belirgin bir katki saglamamustir.

Cam, Ozkan ve Aving’in (2009) yaptiklari ¢alismada drama tekniginin Fen ve
Teknoloji dersi “‘kan, kanin yapis1 ve kan gruplari’” konusundaki etkinligini,
akademik basar1 ve derse karsi ilgi acisindan, merkez ve koy ilkégretim okulu
karsilastirmasiyla ortaya koymayi amaglayan bu ¢alisma sonucunda akademik basar1
acisindan kdy okullart lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ayrica alinan grenci
goriisleri ve aragtirmaci gézlem verileri igerik analizine tabi tutulmus her iki okulda
da derse ilginin artmis olmasina ragmen kdy okulundaki 6grencilerin drama teknigini
ve uygulama siirecini daha ¢ok benimsedikleri ve daha ilgili olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Tuncel’in (2009) yaptig1 ¢alismada "Maddenin Tanecikli Yapist" linitesinde
yer alan konularin yaratici drama teknigi ile yapilan Ogretiminin, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina uygun olarak yapilan
Ogretimine gore dgrenci basarisi iizerine etkileri karsilastirilmigtir. Arastirma, 2008-
2009 ogretim yilinin giiz yariyilinda 6. smifta okumakta olan toplam 92 6grenci
tarafindan olusturulan iki deney ve iki kontrol grubu tizerinde yapilmistir. Yedi hafta
stiren ¢aligsmada, deney gruplar1 konularini yaratici drama teknigi ile islerken, kontrol
gruplart Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina gore
yapilan dgretim ile ders islemistir. Aragtirmada 6n test-son test deseni kullanilmustir.
Uygulama 6ncesi gruplarin konular ile ilgili 6n bilgi diizeylerini 6l¢gmek i¢in 6n test

olarak uygulanan basar1 testi, uygulama sonrasinda gruplarin basar1 diizeylerini
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karsilagtirmak i¢in son test olarak uygulanmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda deney gruplar1 lehine anlamli sonuglar bulunmustur. Bu sonugla, ele
aliman konularin yaratict drama teknigi ile yapilan ogretiminin, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina goére yapilan 6gretime gore

Ogrenci basarisi lizerine etkisi daha fazla olmustur

Bertiz, Bahar ve Yegen’in (2010) yaptiklari c¢alismalarinda, fen ve teknoloji
Ogretmen adaylariin yaratict drama yontemine yonelik tutumlarinin belirlenmesi, fen ve
teknoloji 6gretmen adaylarinin goriisleri yoluyla yaratici drama tekniginin fen ve
teknoloji egitiminde kullanilabilirliginin belirlenmesi, yontemin genel olarak fen ve
teknoloji egitimi perspektifinden analiz edilmesi amaglanmistir. Calismanin 6rneklemi
Abant Izzet Baysal Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. smifta okuyan 34’ i kiz ve
32’ si erkek olmak iizere toplam 66 kisiden olusmaktadir. Calismada 6rneklem grup, 14
hafta boyunca “Segmeli V” dersi olan “Fen Ogretiminde Drama” dersini almustir.
Uygulamalar sirasinda, fen ve teknoloji Ogretmen adaylari yaratict drama teknigi
stirecinin ve tekniklerinin nasil oldugunu deneyimlemislerdir. Ayrica genel olarak
yontemin fen ve teknoloji egitiminde nasil kullanilabilecegi lizerine odaklanilmistir.
Ogrencilerin yaratict drama ydntemine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, Yaratict
drama tutum 6lgegi (YDTO) 6n test ve son test seklinde verilmistir. Arastirma sonuglar,
yaratici drama tutum Olcegi On test son test puan farklariin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gostermistir. Arastirmanin nitel verileri i¢in elde edilen goriismelere ait analiz
sonuglarina gore, Ogretmen adaylari tarafindan, yaratici dramanin fen ve teknoloji
egitimi agisindan genel olarak, 6grenmelerde kaliciligi ve somutlastirmayi saglayan

onemli bir yontem oldugu vurgulanmastir.

Erdogan’in (2010) yapmis oldugu calisma; ilkogretim 7.smif Fen ve
Teknoloji dersi “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde egitici dramanin, 6grencilerin
basarilarina etkisini arastirmaktir. Arastirma 7.sinif 6grencilerinden olusan iki farkli
smifa uygulanmistir. Arastirmada kontrol gruplu On-test son-test modeli
kullanilmistir. Deney grubunda egitici drama teknigiyle, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle “Viicudumuzda Sistemler” iinitesi islenmistir. Ogrencilerin
akademik basarilarin1 6lgmek i¢in Fen ve Teknoloji dersi iinite basar1 testi

hazirlanmistir. Fen ve Teknoloji dersi tinite basar1 testi ve Fen ve Teknoloji dersine
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yonelik tutum 6lgegi deneysel ¢alisma dncesi ve sonrasinda on-test ve son-test olarak
her iki gruba da uygulanmistir. Bu testlerin sonucunda elde edilen veriler SPSS
programiyla ¢oOziimlenmistir. Arastirma sonucunda egitici drama tekniginin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen
ve Teknoloji dersindeki basari1 diizeyleri ve Fen ve Teknoloji dersine yoOnelik

tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur

Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede’nin (2010) yaptiklar1 ¢alismada ilkogretim 5.
Sinif Fen Bilgisi Dersinde Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu {initesinin 6gretiminde,
yaratict drama tekniginin etkisi sinanmaktadir. Bu amagla, 36 6grenci deney
grubuna, 36 6grenci de kontrol grubuna yansiz atama yoluyla se¢ilmistir. Programin
basinda On -test amaciyla ve programin sonunda son-test amaciyla 25 maddelik
coktan se¢meli basari testi kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel
yontemlerle, deney grubundaki &grencilere ise yaratict drama teknigiyle 4 hafta
siireyle ders islenmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler aritmetik ortalama,
standart sapma ve t testi kullanilarak c¢oziimlenmistir. Ayrica, 6grencilerden her
dersin sonunda derse iligkin goriis ve duygularini yazmalar1 istenmis ve bu veriler ii¢
aragtirmaci tarafindan, birbirinden bagimsiz olarak incelenmistir. Uygulama
sonucunda, hem kontrol grubu 6grencilerinin hem de deney grubu 6grencilerinin Isi
ve Ismmin Maddedeki Yolculugu initesine iliskin bilgi diizeylerinin arttig1
goriilmiistiir. Ancak, deney grubu ile kontrol grubu son-test puanlari
karsilastirildiginda puanlar1 arasindaki fark deney grubu lehine anlamli bulunmustur.
Elde edilen veriler, yaratict drama teknigiyle gergeklestirilen 6gretiminin geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugunu géstermektedir.

Yagmur (2010) yaptig1 tez calismasinda yaratict drama teknigini fen egitimine
uyarlamis, uygulamalar yapmis ve bu yontemin 6grencilerin elestirel diistinmelerini
nasil etkiledigini kontrol etmistir. Arastirma on test-son test deney kontrol gruplu
deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu ilkogretim yedinci sinifta okuyan
45 ogrenci olusturmaktadir. Alt1 hafta siiren deneysel islemler sirasinda deney
grubunda fen ve teknoloji dersinin islenmesinde MEB fen ve teknoloji programi
dogrultusunda hazirlanan ders planlarinin yani sira sekiz yaratict drama atdlyesi

uygulanmistir. Kontrol grubunda ise sadece kitap dogrultusunda hazirlanan planlar
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uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 dersle birlikte kullanilan yaratict drama
atolyelerinin kontrol grubuna gore 6grenci basarisini ve tutumunu anlamli olarak
artirdigin1  gostermistir. Fen Ogretiminde yaratict drama ¢alismalarinin fen
Ogretiminin temel amacglarindan biri olan elestirel diisiinme becerisini olumlu
etkiledigi, bu dogrultuda bu teknigin fen egitiminde yayginlastirilmasi ve dogru

uygulanmasi onerilmektedir.

Akbas (2011) yaptig1 ¢alismada Fen ve Teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket”
initesinde problem ¢0zme stratejisi olarak drama uygulamalarinin, 6grencilerin
basari, tutum, kavramsal anlama ve hatirlamalarina etkisini incelemistir. Verilerin
degerlendirilmesi sonucu problem ¢6zme stratejisi olarak drama uygulamalarinin
Ogrencilerin basarilarina ve kavramsal anlamalarina olumlu etkisi oldugunu
saptanmistir. Ayn1 zamanda deney grubunda problem ¢dzme stratejisi olarak drama
uygulamalarinin, kontrol grubunda uygulanan programda yer alan etkinliklere gore
Ogrencilerin hatirlamalarinda daha etkili oldugu gdzlemlenmektedir. Tutum

degerlerinde ise anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Ormancr’nin (2011) yaptig1 calismada fen ve teknoloji dersi “Viicudumuzda
Sistemler” {initesinde drama teknigi kullantminin Ogrenci bagarisi, tutum ve
motivasyon diizeyleri {izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Yapilan
calismada; On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve ¢calisma
altinct siifta 6grenim goren 36 68renci ile gergeklestirilmistir. Deneysel uygulama
stirecinde; deney grubunda dersler drama teknigiyle desteklenmis fen ve teknoloji
Ogretim programiyla, kontrol grubunda ise sadece fen ve teknoloji Ogretim
programiyla siirdiiriilmiistiir. Elde edilen veriler ise SPSS 17 programiyla analiz
edilmistir. Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde; her iki grupta (deney
grubu - kontrol grubu) da 6grencilerin basar1 puanlari arasinda anlamli diizeyde
farkliligin olmadig: fakat, tutum ve motivasyon bakimindan deney grubu lehine
anlamli bir farkliligin olustugu gozlemlenmistir. Bununla birlikte yar1 yapilandirilmig
gorismelerden elde edilen bulgulara gore Ogrenciler, drama yapmaktan
hoslandiklarini, drama tekniginin fen dersine olan tutum/ilgiyi gelistirdigini,
arkadaslik iliskilerini artirdigin1 ve drama sayesinde derslerin daha iyi, giizel ve

eglenceli gectigini ifade etmislerdir.
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Durusoy (2012) yaptig1 ¢alismada ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi
“Kuvvet ve Hareket” iinitesinde basamakli 0gretim yontemi ile yaratici drama
tekniginin, akademik basariya, fen ve teknoloji dersine karsi tutumuna ve kaliciliga
etkilerini incelemistir. Arastirma 2010-2011 6gretim yili gliz doneminde toplam 44
Ogrenci lizerinde ylriitiilmiistiir. Bu ¢alismada iki deney grubu olusturulmustur.
Konular I. deney grubunda yaratict drama yontemiyle, II. deney grubunda ise
basamakli 6gretim yontemi ile islenmistir. Arastirmada nicel veriler basari testi,
tutum Olcegi ve 6grenme stili dlgegiyle; nitel veriler ise d6grenci giinliikleri, gozlem
formu, siire¢ degerlendirmeleri ve yart yapilandirilmis goriismelerle toplanmistir.
Arastirma sonuglarina gore; hem yaratici drama teknigi hem de basamakli 6gretim
yonteminin, Ogrencilerin akademik basarilarint ve kaliciliklarini olumlu yo6nde
etkiledigi goriilmistiir. Bununla birlikte yaratict drama tekniginin uygulandigi deney
grubunun akademik basarisi, basamakli 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubuna gore daha yiliksek oldugu bulunmustur. Uygulanan her iki yontemde de,
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 iizerinde istatistiksel
anlamda artis goriilmemesine karsin, nitel veri toplama araclarindan elde edilen
bilgilere gore yaratici drama teknigi ve basamakli 6gretim yontemi ile 6grencilerin

fen ve teknoloji dersine olan ilgilerinin arttig1 goriilmustiir.

Sedef’in (2012) yaptig1 ¢alismada yaratict drama uygulamalarimin ilkdgretim
yedinci smif dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yaraticiliklart ve 6z
diizenlemelerine olan etkisini incelenmistir. Arastirma, 7. Smifa devam eden 32
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bu calismada deney ve kontrol gruplarinda 16 sar
ogrenci bulunmaktadir. Ilkdgretim 7. simf Ogrencilerinin ‘‘kuvvet ve hareket’
tinitesine yonelik hazirlanan yaratici drama etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerileri,
bilimsel yaraticiliklar1 ve 6z diizenlemelerine etkisini ortaya koymak amaciyla
calismada deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Calismada, 6n test-son test
kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak deney ve kontrol gruplar1 arasinda ve
icinde bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yaraticiliklart ve 6z diizenlemeleri
karsilastirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere, fen ve teknoloji derslerinde yaratici
drama kullanmaya yonelik etkinliklerle 6gretim yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda,

yaratict drama teknigini igeren etkinliklerin kullanildigi deney grubunda 6grencilerin
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bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel yaraticiliklarinin ve 6z diizenlemelerinin kontrol
grubundaki 6grencilere nispeten istatistiksel olarak olumlu ve anlamli bir sekilde

arttig1 gorilmiistir.

Taskin Can’m (2013) yaptig1 arastirmada, Ilkdgretim besinci simf Isik ve Ses
tinitesindeki yaratict drama uygulamali 6gretimin Ogrencilerin fen basarist ve
bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki etkileri aragtirilmistir. Aragtirma yar1 deneysel bir
calisma olup, Denizli’ de bir {lkdgretim Okulu besinci smif 6grencileri (n= 60) ile
2009-2010 6gretim yilinin II. doneminde toplam 6 hafta siiresince yliriitiilmiistiir.
Besinci smiflardan 2 sube rastgele ornekleme yontemi ile seg¢ilmistir. Deney
grubunda dersler yaratict drama uygulamalari ile islenirken, kontrol grubunda ise
programdaki gibi islenmistir. Arastirmada kullanilan 6n ve son testler bagimsiz
gruplar i¢in t testi ile SPSS 12.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug
olarak, Yaratict Drama Uygulamalarinin besinci sinif 6grencilerinin fen basarilarinda

ve bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir etkisi bulunmustur.

Fen egitimindeki drama uygulamalarinin, bu katkilarindan dolayi, ¢alismamizda
ortaokul 7. Sinif 6grenci kitaplarinda uygulanan SE 6gretim modelinin derinlestirme
basamaginda drama etkinlikleri kullanilmistir. Boylece Ogrencilerin, bir¢ok soyut
kavramin bulundugu fen bilimleri konularindaki basarilarini arttirmak, fen ve
teknoloji dersine olan ilgilerinin artirilmast ve fen 6gretiminin daha zevkli bir hale

getirilmesi hedeflenmistir.
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2. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve 0rneklem, veri toplama arag ve

teknikleri ile verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan bu aragtirmada ilkogretim 7. siif Ogrencilerinin fen ve teknoloji
dersinde S5E oOgretim modelinin derinlestirme asamasinda drama teknigiyle
desteklenerek, 6grenecekleri ‘‘maddenin tanecikli yapisi ve karigimlar’” konusunun
ogrencilerin basarilarina, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisine ve bu
konudaki goriislerinde meydana gelen degisimlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu
baglamda bu calismada gruplardaki Ogrencilerin olabildigince benzer &zellikte

olmasi i¢in On test- son test dizaynli yar1 deneysel yontem kullanilmistir.

Tablo 2.1. Deney Deseni

Grup Uygulama oncesi | Uygulama Siireci | Uygulama sonrasi
(On- Test) (Son- Test)

Deney -Basar testi Drama Yontemi ile | -Basari testi
-Tutum 6lcegi desteklenmis Fen | -Tutum o&lgegi
- miilakat ve Teknoloji - miilakat

Ogretim Programi

Kontrol -Basar1 testi Fen ve Teknoloji -Basari testi
-Tutum Slgegi Ogretim Programi | -Tutum testi
-miilakat -miilakat

Calismada belirlenen kontrol ve deney gruplari, yansiz atama yontemiyle
secilmigtir. Siire¢ boyunca dersler, kontrol grubunda fen ve teknoloji ders
programina gore, deney grubunda ise drama teknigiyle desteklenen fen ve teknoloji
Ogretim programina uygun olarak islenmistir. Deneysel uygulama Oncesinde ve
sonrasinda basar1 testi, fen ve teknoloji tutum 6lgegi on test ve son test olarak
uygulanmistir. Ayn1 zamanda secilmis 6grencilerle uygulama 6ncesi ve sonrasinda
yart yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda, drama
yonteminin 6grencilerin basari, tutum ve konu ile ilgili goriisleri tizerinde etkili olup

olmadig1, uygun istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ordu ili Unye ilgesinde 2014-2015 egitim ogretim
yilinda Fevzi cakmak ve Fatih Meydan ortaokullarinda okuyan Ogrenciler
olusturmaktadir. Orneklemini ise Fatih Meydan Ortaokulu ve Fevzi Cakmak

Ortaokulunda 7 ve 8. sinifta okuyan toplam 131 6grenci olusturmaktadir.

Fevzi Cakmak Ortaokulu 8. smifta okuyan toplam 10 Ogrenci ile pilot
calismalar, Fatih Meydan ve Fevzi Cakmak ortaokullarindaki 81 6grenci ile basari
testinin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalari, Fevzi Cakmak Ortaokulu 7. Smifta
okuyan toplam (N deney grubu = 20, N kontrol grubu = 20) 40 &grenci ile de asil ¢alismalar

yiirtitilmustiir.

Tablo 2.2. Ornekleme iliskin veriler

Gruplar Kiz Ogrenci Erkek Toplam
sayis1/ % | Ogrenci sayisi
| %
Deney Ogrenci Sayist 11 9 20
Yiizde % 27,5 22,5 50
Kontrol Ogrenci Sayist 12 8 20
Yiizde % 30 20 50
Gegerlilik- | Ogrenci Sayist 35 46 81
giivenirlik Yiizde % 43.2 56.8 100
Pilot calisma | Ogrenci Sayisi 3 7 10
Yiizde % 30 70 100
Toplam Ogrenci Sayist 61 70 131
Yiizde % 46.5 53.5 100
2.3. Veri Toplama Araci
Arastirmada, nicel verileri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan

kazanimlara uygun olarak hazirlanan Basar1 Testi (BT) ve Nuhoglu(2008) tarafindan
hazirlanan Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi (FTTO) kullanilmistir. Nitel verileri
toplamak icin ise yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Asagida verilerin
toplanmasinda ve degerlendirilmesinde kullanilan 6lgme araglar1 hakkinda bilgi

verilmistir
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2.3.1. Basar1 Testi (BT):

BT aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu testi hazirlanmadan 6nce ilk
olarak 7. smif fen ve teknoloji dersi ‘‘maddenin tanecikli yapisi ve karisimlar’
konusunun kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlar, MEB. 2014-2015 6gretim yil1 fen
ve teknoloji dersi 7. simif dgretim programindaki Maddenin yapisi ve Ozellikleri
tinitesinin kazanimlar1 dahilinde belirlenmistir. Bu kazanimlar ve kazanimlarla ilgili

soru numaralar1 asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2.3. BT Kazanim ve Ilgili Soru Numaralari

Unite ve Ogrenme
Alam Kazanim Sorular
Maddenin yapisi ve | 2.2 Siirtme ile elektriklenme olayina dayanarak
ozellikleri atomun kendinden daha basit 6gelerden olustugu
¢ikarimini yapar.
(Atomun yapisive | 2.3 Atomun ¢ekirdegini, ¢ekirdegin temel 1-2-10
atomu olusturan parcaciklarint ve elektronlart temsili resimler
taneciklerin tizerinde gosterir.
ozellikleri) 2.4 Elektronu, protonu ve ndtronu kiitle ve yiik
acisindan karsilastirir.
Maddenin yapisi ve | 3.1 Dis katmaninda 8 elektron bulunduran
ozellikleri atomlarm  elektron  alip-vermeye  yatkin
olmadigi (kararli oldugunu) belirtir.
(iyon, anyon, 3.2 Elektron almaya veya vermeye yatkin
katyon, kararli atomlari belirler.
olabilme) 3.3Bir atomun, katman-elektron diziliminden 14-9
cikarak kag elektron verecegini veya alacagini
tahmin eder.
3.4Atomlarin elektron verdiginde pozitif (+),
elektron aldiginda ise negatif (-) yik ile
yiiklendigi ¢ikarimini yapar.
3.5Yiikli atomlari “iyon” olarak adlandirir.
3.6 Pozitif yiiklii iyonlar1 “katyon”, negatif
yiiklii iyonlar1 ise “anyon” olarak adlandirir.
Maddenin yapisi ve | 5.1Farkli atomlarm bir araya gelerek yeni
ozellikleri maddeler olusturabilecegini fark eder.
(Molekiiler yapi, 5.2Her bilesikte en az iki element bulundugunu
atomik yapi, fark eder. 3.5-6-7
molekiil olusumu, | 5.3Molekiil yapil1 bilesiklerin model veya resmi
element ve bilesikler | tizerinde atomlar1 ve molekiilleri gosterir.
5.6Element ve  bilesiklerin  hangilerinin
molekiillerden olustuguna érnekler verir.

42




Tablo 2.3 (devam)

Maddenin yapisi ve
ozellikleri

6.1 Karigimlarda birden ¢ok element veya
bilesik bulundugunu fark eder.

(Hpmojen ve 6.2 Heterojen karigim (adi karisim) ile homojen 4-8-12-15
heterojen karisimlar) karigim (¢ozelti) arasindaki farki agiklar.
Maddenin yapisi ve | 6.4 Cozeltilerde, ¢oziicti molekiilleri ile ¢dziinen
ozellikleri maddenin iyon veya molekiilleri arasindaki
_ (Sicakhigin | etkilegimlerini agiklar. 13
gbziinmeye etkisi) 6.5 Sicaklik  yiikseldikge ¢Oziinmenin
hizlandigini fark eder.
Maddenin yapisi ve | 6.4 Cozeltilerde, ¢oziicii molekiilleri ile ¢dziinen
ozellikleri maddenin iyon veya molekiilleri arasindaki 11
(Karistirmanin etkilesimlerini agiklar.

cOziinmeye etkisi)

6.6 Coziinenin tane boyutu kii¢iildiikce ¢oziinme
hizinin artacagini kesfeder.

BT’ nin gelistirilmesi sirasinda asagidaki islemler gergeklestirilmistir.

Konu ile ilgili literatiir incelenmis, var olan kavram yanilgilar1 belirlenmistir.
Belirlenen bu kavram yanilgilarinin testte kullanilmasi kararlagtirilmastir.

BT hazirlamak icin belirtke tablosu hazirlanmustir.

Hazirlanan belirtke tablosu dogrultusunda 20 sorudan olusan soru havuzu
olusturulmus, olusturulan soru havuzu, 2 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ve fen
bilgisi egitimi alaninda uzman 2 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur.
Gelistirilen test dnce 10 kisilik dgrenci grubuna uygulanmustir. Ogrencilerin
anlamakta zorlandiklari, ¢ok basit ve ¢ok zor olan sorular tespit edilmistir.
Gozden kacan basim hatalar1 diizeltilmistir.

Pilot uygulama ve uzman goriisii sonucunda elde edilen tavsiyeler
dogrultusunda bazi sorularda degisiklige gidilmis; birka¢ soru testten
cikarilarak coktan se¢meli 15 maddeden olusan BT gelistirilmistir. Bu
baglamda  ‘‘maddenin tanecikli yapisi””> konusu ile ilgili 9,
““Karisimlar’’konusu ile ilgili 6 soru hazirlanmistir. En son haliyle belirtke

tablosu agagida gosterilmistir.
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Tablo 2.4 Belirtke Tablosu

g
Konular Hedef Davramslar ve _ E § NN .E
S S| S| 5| 8] B2
Kazanimlar @ | 3 g S| 2 S
VAR Nl 9| o
> ¥ O
=N
Maddenin yapisi ve | 2.2Siirtme  ile  elektriklenme
ozellikleri olayma  dayanarak  atomun
kendinden daha basit 6gelerden
(Atomun yapist ve | olustugu ¢ikarimini yapar.
atomu olusturan 2.3 Atomun cekirdegini, 112 3
taneciklerin cekirdegin temel parcaciklarini
ozellikleri) ve elektronlart temsili resimler
iizerinde gosterir.
2.4Elektronu, protonu ve ndtronu
kitle ve  yik  agisindan
karsilastirir.
Maddenin yapist ve | 3.1 Dis katmaninda 8 elektron
ozellikleri bulunduran atomlarin
elektron alip-vermeye yatkin
(Iyon, Anyon, olmadigin1 (kararli oldugunu)
Katyon, kararli belirtir.
olabilme) 3.2Elektron almaya veya
vermeye yatkin atomlari
belirler. 5 2
3.3 Bir atomun, katman-elektron
diziliminden cikarak kag
elektron verecegini veya
alacagini tahmin eder.
3.4Atomlarin elektron
verdiginde pozitif (+), elektron
aldiginda ise negatif (-) yiik ile
yiiklendigi ¢ikarimini yapar.
3.5 Yiklii atomlar1 “iyon” olarak
adlandirir.
3.6 Pozitif yikli iyonlan
“katyon”, negatif yukli
iyonlar1 ise “anyon” olarak
adlandirir.
Maddenin yapis1 ve | 5.1Farkli atomlarin bir araya
ozellikleri gelerek yeni  maddeler
(Molekiiler yapi, olusturabilecegini fark eder.
Atomik yapi, 5.2Her bilesikte en az iki
Molekiil olusumu, | element bulundugunu fark eder. 519 4
element ve 5.3Molekiil yapili bilesiklerin
Bilesikler model veya  resmi iizerinde

atomlar1 ve molekiilleri gosterir.
5.6Element ve  bilesiklerin
hangilerinin molekiillerden
olustuguna ornekler verir.
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Tablo 2.4 (devam)

Maddenin yapisi ve | 6.1 Karisimlarda birden ¢ok
ozellikleri element veya bilesik 5 4
(Homojen ve bulundugunu fark eder.
heterojen karisgimlar) | 6.2 Heterojen karigim  (adi
karisim) ile homojen karigim
(¢Ozelti) arasindaki farki agiklar.
Maddenin yapisi ve | 6.4 Cozeltilerde, ¢Oziicli
ozellikleri molekiilleri ile ¢Oziinen 1 1
(Sicakligin maddenin iyon veya molekiilleri
¢oziinmeye etkisi) | arasindaki etkilesimlerini
aciklar.
6.5 Sicaklik yiikseldikge
¢oziinmenin hizlandigm fark
eder.
Maddenin yapisi ve | 6.4 Cozeltilerde, ¢oziicii
ozellikleri molekiilleri ile ¢Oziinen 1 1
(Karigtirmanin maddenin iyon veya molekiilleri
coziinmeye etkisi) | arasindaki etkilesimlerini
agiklar.
6.6 Coziinenin tane boyutu
kiigiildiikge ¢Ozlinme hizinin
artacagini kesfeder.
TOPLAM 10 15

e Testin giivenirligini hesaplamak i¢in test 81 6grenciye uygulanmistir. Elde

edilen sonuclar, Tablo 2.4’te verilmistir.

Tablo 2.5 BT’nin Cronbach alfa giivenirlik sonuglari

Standart Ogelere gore
Cronbach Alfa Cronbach Alfa Madde sayis1
794 ,795 15

Bu deger iki asamali BT’nin giivenirliginin kabul edilebilir bir deger oldugunu

gostermektedir (Sencan, 2005; Hair, Black, Babin, Anderson, & Tatham, 2006).
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2.3.2. Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi (FTTO):

Bu aragtirmada, uygulamanin basinda ve sonunda deney ve kontrol
gruplarinda Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda bir
degisikligin olup olmadigi tutum 6l¢egi ile belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirma icin
Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlari
Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Olgegin drneklemini, 2007-2008 egitim dgretim
yilinda Istanbul“un farkli merkezlerinde bulunan toplam 3 ilkdgretim okulu
olusturmustur. Olgek toplam 422 6grenciye uygulanmistir. Bu 422 ilkdgretim
Ogrencisinin 140 tanesi 6.smif, 142 tanesini 7.simif ve 140 tanesini de 8.siif
ogrencileri olusturmustur. Olumlu ve olumsuz toplam 20 maddelik bu 6lgek igin
belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1t =0,8739 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu giivenirlik katsayisi egitim ve sosyal bilgiler alaninda giivenirligi yliksek
olan bir 6l¢ek olarak degerlendirilmektedir. 3 lii likert tipinde olan dlgegin kullanimi

icin gerekli izin dlgegi hazirlayan arastirmacidan alinmistir.

2.3.3. Yari-yapilandirilmis Miilakatlar:

Miilakatlar genel olarak yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis miilakatlar olarak siniflandirilmaktadir (Yildirrm & Simsgek,
2013). Bu arastirmada 6grencilerin kavramlar hakkindaki bilgilerini derinlemesine
ortaya ¢ikarmak amaciyla yari yapilandirilmis miilakat calismalart yiiriitilmiistiir.
Ciinkii 6grenci sans faktoriiniin de etkisiyle testlerde dogru sonuca ulasabilmektedir.
Bunun Oniine gecmek ve O6grencinin zihninde yer eden goriisleri ayrintili olarak
ortaya cikarilabilmek i¢in miilakat ¢aligmalar1 yiirtitiilmiistiir. Bu baglamda 6 soru
hazirlanip uzman goriislerine basvurularak kapsam gecerliligi saglanmistir. Miilakat
sorular1 deney grubundan 6 ve kontrol grubundan 6 olmak {izere toplam 12 6grenciye
uygulanmistir. Miilakat yapilacak Ogrencilerin se¢iminde, her iki gruptan da on
testten son teste yiiksek, orta ve diisiik diizeyde basar1 gosteren dgrencilerin olmasi
Oon gorilmiistiir. Miilakatlar ortalama 15 dakika siirecek sekilde uygulanmistir. Bu

uygulamalar sirasinda:
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1. Miilakat sorularinda 6grencilerin ¢izim yapmalart da istendiginden onlara metin
sayfalar1 dagitilmistir.

2. Miilakat sirasinda konusmalarin kayit edilecegi, bu kaydin bagkasi tarafindan
kullanilmayacag1 ve ¢alismaya katkida bulunulacagi ifade edilmistir.

3. Daha sonra miilakat ¢alismalarina baslanarak miilakatlar ses kaydina alinmistir.

2.3.4. Drama etkinlikleri:

Bu caligma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinin 2. déneminde, 7. siif Fen ve
Teknoloji dersi  “maddenin tanecikli yapist ve karisimlar” konularinda
gerceklestirilmistir. Kontrol grubunu 20, deney grubunu 20 6grenci olusturmustur.
Caligsma iki grupta da dersin Ogretmeni olan arastirmaci tarafindan ytiriitilmustiir.
Arastirmanin uygulama siiresi hem deney, hem de kontrol gruplarinda 3 hafta, 12
ders saati ile sinirhidir. Siire¢ boyunca dersler, kontrol grubunda fen ve teknoloji ders
programina gore, deney grubunda ise drama teknigiyle desteklenen fen ve teknoloji
Ogretim programina uygun olarak islenmistir. Planlanan etkinlikler, yaratic1 drama ve
egitsel drama tiirlerini icermektedir. Buna uygun ders planlar1 hazirlanmistir. Bu
baglamda 5E 6gretim modelinin derinlestirme asamasinda drama etkinliklerinden
faydalanilmistir. Drama etkinlikleri gergeklestirecek olan 6grencinin bilimsel teorem
ve kavramlar biiyilk oranda bilmesi gerekmektedir. Bu anlamda kesfetme ve
aciklama agamasi bilimsel teoremlerin verildigi asamadir. Bu agamalarda 6grenilmis
olan bilgilerden yola ¢ikarak derinlestirme asamasinda drama etkinliklerinin
yapilmasinin daha verimli sonuglar ortaya c¢ikaracagi dislniilmistiir. Drama
etkinliklerinde 6grencilerin bildiklerini oynamalari ile konuyu ne diizeyde anladiklar
da tespit edilebilecektir. Bu tiir etkinliklerle, mikroskobik kavramlarinin kismen
yapisal Ozellikleri ve hareketlerinde meydana gelen degisimlerin sorgulanarak
ogretilmesi, 0grencilerdeki eksikliklerin tespit edilmesi ve giderilmesi amaglanmigtir
(Degirmencay, 2010). Sonucta bir sonraki agama olan degerlendirme asamasina da

katki saglamasi planlanmustir.
Uygulama baslamadan once konuyu daha onceden 6grenmis, 10 8. simf

ogrencisiyle drama etkinliklerinin pilot uygulamasi yapilmistir. Zaman, mekan,

ogrenciler arast iliski gozlemlenmis ve asil uygulamada bu faktorlere dikkat
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edilmistir. Deney grubuna uygulama yapilmadan drama yontemi hakkinda bilgiler
verilmis ve Ogrenciler uygulamaya hazir hale gelmesi saglanmistir. Ders islenis

asamalar1 kisaca su sekilde gerceklestirilmistir.

Derse giris boliimiinde ilgi ¢ekmek i¢in hikayelerden ve miizikten
faydalanilmistir. Etkinliklerde rol alacak 6grencilerin gorev paylasimi yapilmistir.
Her 6grencinin etkinliklerde yer almasina 6zen gosterilmistir. Gerekli malzemeler
arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Drama etkinliklerinin gerceklestirilmesi i¢in
siif dlizeninde degisiklige gidilmis ve smifin 6n bolimiiniin  bosaltilmasi
saglanmistir. Dramayr gergeklestirecek olan Ogrencilerin  kendilerini  rahat
hissetmeleri  saglanmigtir.  Boylece  etkinliklerin  yapilabilecegi  bir  alan
olusturulmustur. Etkinlik sirasinda 6grencilerin fotograflar1 ¢ekilerek motivasyonlari
artirilmaya calisilmigtir. Ogrencilerin etkinligi siirdiirmede zorlandiklar1 noktalarda
yardimci olunmustur. Degerlendirme kisminda ise siirece iliskin sorulara yer verilmis
ve farkli yontem ve teknikler kullanilarak Ogrencilerin konu ile ilgili goriisleri
alimmistir. FEtkinliklerden sonra hedeflenen amaclara ulasilip ulasilmadigini ve
Ogrencilerin soyut kavramlar1 ne derece anladiklarini tespit etmek icin kisa soru,

cevaplar ve beyin firtinalar1 yapilmistir. Ornek bir ders plan1 asagida gosterilmistir.
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Tablo 2.6 Ornek bir ders plan

DERSIN ADI Fen Bilimleri

SINIF 7. Simif

UNITENIN ADI-NO 4. Unite-Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

KONU Sicakligin ¢oziinme hizina etkisi

ONERILEN SURE 40+40 Dakika

OGRENCI KAZANIMLARI | 6.4  Cozeltilerde, c¢oziici molekiilleri ile
¢ozilinen maddenin iyon veya
molekiilleri  arasindaki  etkilesimlerini

aciklar.

6.5 Sicaklik yiikseldik¢e ¢oziinmenin hizlandigini
fark eder.

FEN-TEKNOLOJi-TOPLUM-
CEVRE

Bilimsel bilginin gelisiminde deney yapar,delil
toplar, olaylar ve kavramlar arasinda iligki kurar,
olas1 aciklamalar Onerir ve hayal giicliniin roliinii
tanimlar ve Orneklerle agiklar.

BILIMSEL
BECERILERI

SUREC

BSB-2: . Bir cismin sekil, renk, biiyiiklik ve
yizey Ozellikleri gibi duyusal 06zelliklerini
belirler. (¢6ziinme hizin1 etkileyen etmenler
deneyini yaparken cisimlerin biiytikliik kiigtikliik
gibi farkl dis 6zelliklerini gézlemler.)
BSB-6:Go6zlemlere dayanarak bir veya birden
fazla ozellige gore karsilagtirmalar yapar.

BSB-9: Gozlem, c¢ikarim veya deneylere
dayanarak gelecege yonelik olas1 sonuclar
hakkinda fikir 6ne siirer.

TUTUM VE DEGERLER

TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya meraklidir ve
istek duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret
eder.

OGRETME-OGRENME

Anlatim yontemi, yapilandirmacilik, beyin

YONTEM VE TEKNIKLERI | firtinasy, isbirligine dayal grenme, bulus-
kesfetme stratejisi, drama
KULLANILAN EGITIM | Sicak su, soguk su, kiip seker, saat

TEKNOLOJILERI-ARAC VE
GERECLER

KAYNAKCA

* 7. Smif ders kitabi
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Tablo 2.6 (devam)

GIRIS
(ENGAGE)

Derse hikaye ile baslanir. ‘“‘Mehmet soguk bir kis giinii
ailesiyle birlikte evinde otururken annesi; ‘‘oglum sana g¢ay
koydum, sekeri kat da i¢’” demis. Mehmet ertesi giin onemli
bir sinavi oldugu i¢in annesinin kendisine verdigi ¢ay1 unutup
ders ¢alismaya devam etmis. Bir siire sonra Mehmet’in aklina
annesinin yanina biraktig1 cay gelmis ve su ¢ay1 igip sonra
derse devam ederim diye diisiinmiis. Caya iki seker katan
Mehmet, sekerin c¢ayin icinde c¢ok yavas c¢oOziindiigiinii
gdzlemlemis. Ilk cayini bitiren Mehmet, mutfaga kadar gidip
ikinci ¢caymi doldurmus. Bu sefer sekeri ¢ay sogumadan atan
Mehmet, sekerin cayda ilk duruma gore cok daha hizh
¢Oziindiigiinii gozlemlemis.

Bu hikaye hakkinda 6grencilerin diisiinmeleri ve tartismalari

istenir.

KESFETME
(EXPLORE)

Sinifta rastgele 2 farkli grup olusturulur. Birinci gruba soguk
su ve bir miktar kiip seker verilir. Daha sonra kiip sekerleri
soguk suya atip ¢Oziinme tamamlanincaya kadar gegen
siirenin dlgiilmesi istenir. Ikinci gruba ise sicak su ve ayni
miktarda kiip seker verilip, onlardan da tamamen ¢oziinme
icin gerekli silireyi Olgmeleri istenir. Deney bittikten sonra
hangi suda ¢oziinmenin hizli oldugu ve sebebi Ogrencilere

sorulur.
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Tablo 2.6 (devam)

ACIKLAMA
(EXPLAIN)

Bir ¢ozelti her zaman ayn1 hizda gerceklesmez. Coziinmeye
etki eden bazi faktorler vardir. Bunlardan biri sicakliktir.
Sicaklik arttikca ¢Oziinme hiz1 artar.
Sicak suda seker ¢ozmek, soguk suda c¢ozmekten daha
kolaydir.

Camagir yikarken sicak su kullanilmasinin nedeni budur.
Camasir deterjant kirlerin ¢dziinmesini saglar. Sicakligin

artmasi bu ¢ézlinmeyi artirir.

Kesme
/ seker sicaklik ¢oziinmeyi

__hizlandinir
geker molekilleri

sicak su = 90,95

DERINLESTIR-
ME
(ELABORETE)

Drama Etkinligi: Ogrencilerimizden, sinifimizdaki tahtanmn
oniiniin bir bardagin i¢i olarak diisiinmelerini isteriz. Uzerinde
renkli kartonlarda su molekiilii yazan O&grenciler burayi
tamamen doldurur. Bu Ogrencilerin arasina {izerinde seker
molekiili yazan bir baska ogrenci grubu katilir. Seker
molekiiliinii olusturan Ogrencilerin ii¢ farkli elementin bir
araya gelmesiyle olustugunun Ggrenciler tarafindan
gosterilmesi beklenir. Zamanla sekeri olusturan 6grencilerin
birazcik etrafa dagilip ama genel goriiniim olarak gene bir

arada bulunmalar1 6grencilerden beklenir.

51




Tablo 2.6 (devam)

Daha sonra, miizik esliginde iizerinde 1s1 yazan iki Ogrenci
sinifin Oniinde bulunan su ve seker molekiiliinii olusturan
ogrencilere dogru yaklasirlar. Isinin etkisiyle su ve seker
molekiiliinii olusturan 6grencilerin hareketliliginin artmasi, su
molekiiliinii olusturan 6grencilerin seker molekiiliinii olusturan
Ogrencilerin arasina girmesi ve sekeri olusturan Ogrencilerin,
smifin 6n boliimiinde her tarafa dagilmalar1 6grencilerden
beklenir. Bu etkinlik sirasinda seker ve suyu olusturan
molekiillerde (6grencilerde) kopmalar, dagilmalar
gozlemlenirse gerekli diizeltmeler yapilir. Ayn1 olay1 tuz ve su
olarak canlandirmalar1 Ogrencilerden istenir. Burada farkli
olarak tuz iyonik yapili oldugu i¢in iyonlarina kadar
ayrilabileceginin ~ Ogrenciler  tarafindan  canlandirilmasi

beklenir.

DEGERLENDI-
RME
(EVALUATE)

Ogrencilerden canlandirdiklar1  ¢dziinme olaymin
modellemesini defterlerine ¢izmeleri istenir. Is1 almadan once
ve 1s1 aldiktan sonra su ve seker molekiillerinin goériiniimlerini
cizimlerinde gostermeleri istenir. Ayni sekilde tuzlu su
cozeltisinin de son gorlinlimlerini defterlerine ¢izmeleri
istenir. Yapilan etkinlikte 1sinin etkisiyle suyu ve sekeri
olusturan  molekiillerin  hareketliliginin ~ arttifi,  su
molekiillerinin seker molekiillerinin arasma girdigi ve
¢oziinme olaymimn daha hizli gerceklestigi 6grencilere ifade
edilir. Ancak bu olay sonucunda seker molekiillerinin
kaybolmadigi, erimedigi ve suya doniismedigi vurgulanir.
(Coziinme olaymin molekiillerin yapisinda bir degisiklik
meydana getirmedigi belirtilir. Ancak tuz iyonik yapili bir
bilesik oldugundan su da 1sinin etkisiyle iyonlarina kadar
ayrilabilecegi vurgulanir. Ogrencilerden, giinliik yasamdan
coziinmeye sicakligin etkisini gosteren farkli Ornekler

vermeleri istenir.

52




2.4. Veri Analizi

Bu arastirmada biri deney biri de kontrol olmak iizere iki grup vardir. Iki
gruptan elde edilen BT ve FTTO 6n test ve son test sonuglarindan elde edilen veriler
SPSS 16.0 paket programi ile analiz edilmistir. Nicel verilerin analiz iglemleri
parametrik ve non-parametrik istatistik tekniklerinden birisi  kullanilarak
yapilmaktadir. Yigit (2007); parametrik testlerin uygulanabilmesi i¢in calisilacak
gruplardaki sayilarin en az 30 kisiden olusmasi gerektigini ifade etmektedir( Akt:
Ormanct, 2011). Yapilan ¢aligmada deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayilarinin
30 kisiden az olmasindan dolay1, parametrik yerine non-parametrik analiz
yontemlerinin kullanimi uygun goriilmistiir. Bu baglamda deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda basari ve tutum acisindan anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek i¢in non-parametrik analiz yontemlerinden U (Mann-Whitney) testi ve Z
(wilcoxon isaretli siralar) testleri kullanilmigtir. BT Puanlama isleminde her dogru
secenege 1 puan, yanlis secenege ise 0 puan verilmistir. FTTO puanlamasinda ise
olumlu ifade 3, fikrim yok ifadesi 2 ve olumsuz ifadeye 1 puan seklinde

gerceklestirilmistir.

Arastirma bulgularina yonelik tim analizlerde anlamlilik seviyesi (p) 0,05
olarak alinmigtir. Miilakat sorularinin analizinde ise betimsel analiz yaklasimindan
faydalanilmistir (Yildirrm & Simsek, 2013; Degirmengay, 2010). Ogrencilerin
ifadeleri kategorilere ayrilmis ve sebep-sonug iligkisini ortaya koyacak sekilde

gruplandirilarak tablo halinde 6zetlenmistir.
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3. ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde ¢alisma sonucunda elde edilen verilere ait bulgular sunulmustur.

3.1. BT ne iliskin Bulgular

Bu kisimda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ‘‘maddenin
yapist ve karisimlar’” konularina yonelik hazirlanan BT 6n test ve son test puanlari
ve bunlar arasindaki iliskiyi gérmek amaciyla Mann-Whitney U Testi sonuglarina
yer verilmistir. Ayrica uygulama Oncesinde ve sonrasinda basari puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigiin belirlenmesi amaciyla bagimli gruplar i¢in Z

(Wilcoxon isaretli siralar) Testi sonuglart gosterilmistir.

3.1.1. Ogrencilerin BT On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin BT’ den aldiklar1 puanlarin

Mann-Whitney U-6ntest sonuglar1 Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1 Deney ve kontrol gruplarinin BT 6n test puanlarina gére Mann-Whitney

U-testi sonuglari

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam

Kontrol 20 21.30 426.00
184.00 .659
Deney 20 19.70 394.00

Tablo 3.1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlari kendi
aralarinda karsilastirilldiginda BT den aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 (U=184.00, p> .05) goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde on test puanlarinin birbirine yakin

oldugu anlagilmaktadir. Deneysel uygulamaya baslamadan once 6grencilerin basari
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seviyeleri arasinda anlamli bir farkliligin olmamasi, uygulanacak 6gretim yonteminin

etkililiginin belirlenmesi i¢in uygun bir durumdur.

3.1.2. Ogrencilerin BT Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin BT den aldiklari puanlarin

Mann-Whitney U son test sonuglar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Deney ve kontrol gruplarinin BT son test puanlarina gére Mann-Whitney

U-testi sonuglari

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Kontrol 20 14.88 297.50
87.500 .002
Deney 20 26.12 522.50

Tablo 3.2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin BT son testten
aldiklar1 puanlar arasinda deney gruplart lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (U=87.500, p< .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney
grubunun uygulama sonrasinda testten aldiklar1 puanlarinin kontrol grubundan daha

yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

3.1.3. Ogrencilerin BT On Test- Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Bulgulari

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin BT 6n test-son test puanlarinin anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 3.3

"te verilmistir.
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Tablo 3.3 Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin BT 6n test-son test puanlarina

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Grup Son test- n Sira Sira Z p
On test Ortalamas1 Toplam
Negatif 1 11.00 11.00
Kontrol Sira 3.253  .001
Pozitif Sira 17 941 160.00
Esit 2
Negatif 0 .00 .00
Deney Sira 3.936 .000
Pozitif Sira 20 10.50 210.00
Esit 0

Tablo 3.3 incelendiginde, hem kontrol grubundaki (Z=3.253 , p< .05) hem de
deney grubundaki (Z=3.936, p< .05) dgrencilerin BT’ den aldiklar1 6n test-son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu anlasilmaktadir. On test-son
test puanlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise gozlenen bu farkin pozitif
stralar yani son test puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica kontrol ve deney
gruplarinda sirasiyla 17 ve 20 6grencinin son test puanlarinin 6n test puanlarindan

yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.2. FTTO iliskin Bulgular

Bu kisimda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ‘‘maddenin
yapist ve karisimlar’® konularina ydnelik hazirlanan FTTO 6n test ve son test
puanlari ve bunlar arasindaki iligkiyi gormek amaciyla Mann-Whitney U Testi
sonuglarina yer verilmistir. Ayrica uygulama oncesinde ve sonrasinda tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimli gruplar

icin Z (Wilcoxon isaretli siralar) Testi sonuglart gosterilmistir.

3.2.1. Ogrencilerin FTTO On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin FTTO’den aldiklar1 puanlarin

Mann-Whitney U 6n test sonuglar1 Tablo 3.4’de verilmistir.
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Tablo 3.4 Deney ve kontrol gruplarmin FTTO &n test puanlarina gére Mann-
Whitney U-testi sonuglari

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam

Kontrol 20 20.10 402.00
192.00 .828
Deney 20 20.90 418.00

Tablo 3.4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin On test puanlari kendi
aralarinda karsilastirildiginda FTTO’den aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 (U=192.00, p> .05) goriilmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise
deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde on test puanlarinin birbirine yakin
oldugu anlagilmaktadir. Deneysel uygulamaya baglamadan Once &grencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmamasi, uygulanacak 6gretim yonteminin

etkililiginin belirlenmesi igin uygun bir durumdur.

3.2.2 Ogrencilerin FTTO Son Test Puanlarina iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin FTTO’den aldiklar1 puanlarmn

Mann-Whitney U son test sonuglari Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5 Deney ve kontrol gruplarinin FTTO Son test puanlarina gére Mann-
Whitney U-testi sonuglari

Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam

Kontrol 20 16.42 328.50
118.500 027
Deney 20 24.58 491.50

Tablo 3.5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin FTTO son
testten aldiklar1 puanlar arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir (U=118.500, p< .05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise deney
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grubunun uygulama sonrasinda testten aldiklar1 puanlarinin kontrol grubundan daha

yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

3.2.3 Ogrencilerin FTTO On Test- Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin FTTO 6n test-son test
puanlariin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglart Tablo 3.6 *da verilmistir

Tablo 3.6 Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin FTTO 6n test-son test

puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Grup Son test- n Sira Sira Z p
On test Ortalamas1 Toplami
Negatif 9 11.78 106.00
Kontrol Sira 1398 .162
Pozitif Sira 8 5.88 47.00
Esit 3
Negatif 3 9.67 29.00
Deney Sira 2.027 .043
Pozitif Sira 13 8.23 107.00
Esit 4

Tablo 3.6 incelendiginde, deney grubundaki (Z=2.027, p< .05) 6grencilerin
FTBT’ den aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise FTBT’ den aldiklar1 6n

test-son test puanlari1 arasinda anlamli bir farkin olmadig: belirlenmistir.
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3.3. Yan1 Yapilandirilmis Miilakata Ait Bulgular

Bu boliimde, deney ve kontrol grubundan segilen toplam 12 Ogrenci ile
yapilan uygulama oOncesi ve sonrasi yari yapilandirilmis miilakat c¢aligmalarinin
analizlerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin kavramsal
anlayislarindaki degisimlerin daha kolay incelenebilmesi i¢in uygulama oOncesi ve
uygulama sonrast miilakatlardan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur
3.3.1. Uygulama Oncesi Miilakat Bulgular
3.3.1.1. Maddenin Tanecikli Yapis1 Konusu ile ilgili Uygulama Oncesi Miilakat
Bulgular:

Maddenin tanecikli yapisi konusu ile ilgili kontrol grubu ile yapilan uygulama

oncesi miilakatlardan elde edilen bulgular tablo 3.7’de belirtilmistir.

Tablo 3.7 Maddenin Tanecikli Yapis1 Konusu Ile Ilgili Kontrol Grubu Ile Yapilan
Uygulama Oncesi Miilakat Bulgulari

Kazanimlar Soru icerigi Cevaplar Ogrenci

Atom maddenin kiiciik hali | OI,

Atom ve yapisi Atom yuvarlak bir seydir, | 02
Kiiciik bir yapidir
Atom kiiciik parcaciklardan | O3
olugur
Maddenin en kiigiik yap1 05
tasi
Atomun yapisini ve Atom mikroskopla goriiliir 05,04,02,
yapisindaki temel 06,03
parcaciklari bilir Atom goriinmez 01
Atomu olusturan Atomu olusturan biitiin 01,03
parcaciklar ve tanecikler hareket edebilir
parcaciklarin Atomu olusturan pargacik 06
hareketliligi yoktur
Molekiiller atomu olusturur. | O5
Proton + yiikliidiir 01
Proton +, ndtron yiiksiizdiir | O4
Atom proton nétron ve 04

elektronlardan olusur
Notron ve elektron hareket | O4

edebilir
Bilgim yok 02
Atom ve yapilarin | Dogru ¢izim 01,04
¢izilerek gosterimi | Yanlis cizim 02,03,05
Cizim yok 06
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Tablo 3.7 (devam)

Atom ¢dziinerek iyon 01
Bir atom iyon haline haline gegebilir

Iyonlarm nasil nasil gecer? Iyon

olustugunu haline gegerken atomu . - -

kavrar olusturan taneciklerden At‘?m erlyergk fyon 02

hangileri degisiklige | haline gegebilir
ugrar?
Atomlar birleserek iyon | O3
haline gegebilir
Bilmiyorum 04,05,0
6
Dogru ¢izim 04,01,0
Elementin atomik 2,

Ayni ya da farkli yapisinin ¢izimi 05
atomlarin bir Yanlis ¢izim 03,06
araya gelerek — -

molekiil Dogru cizim 06,

5 Elementin Molekiil
olus;;l\l;z;;?.gml yapisinin gizimi Yanlis ¢izim ;)3,04,0
" odelet 0205
Bilesigin molekiil Dogru ¢izim 04,01,0
olusturur ve .
sunar. yapisinin ¢izimi 2,
05
Yanlis ¢izim 03,06
Tablo 3.7 incelendiginde, miilakat gerceklestirilen kontrol

ogrencilerinin ‘‘Atom maddenin kiiclik hali, atom mikroskopla goriiliir,

olusturan biitiin tanecikler hareket edebilir, atomu olusturan parcacik yoktur,
molekiiller atomu olusturur, nétron ve elektron hareket edebilir, atom ¢oziinerek iyon
haline gecebilir, atom eriyerek iyon haline gegebilir, atomlar birleserek iyon haline

gecebilir’” gibi kavram yanilgil ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

Maddenin tanecikli yapist konusu ile ilgili deney grubu ile yapilan uygulama

oncesi miilakatlardan elde edilen bulgular tablo 3.8’de belirtilmistir.
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Tablo 3.8 Maddenin Tanecikli Yapis1 Konusu ile Ilgili Deney Grubu ile Yapilan

Uygulama Oncesi Miilakat Bulgulari

Kazamimlar Soru icerigi Cevaplar Ogrenci
Atom maddenin en kiigiik hali 04
Atom ve yapisi Iki tane molekiiliin bir araya 03
gelmesiyle olusan yapi
Maddenin en kiiciik yap1 tast QI,OZ,OS ,
Atomun yapisin1 ve 06 _
yapisindaki temel Atom mikroskopla goriiliir 02,04
kl ili —
pargaciklart bilir Atom goriinmez 01,05
Atom goriiliir 03
Atomu olugturan Atomu olusturan tanecikler 01
parcaciklar ve hareket etmez
parcaciklarin — =
hareketliligi Atomu olusturan kiigiik 04
pargaciklar vardir ama ne
oldugunu bilmiyorum
Molekiiller atomu olusturur. 03
Atom proton nétron ve 01
elektronlardan olusur ve
elektronlar hareket ederler
Atomu olusturan pargaciklar 05
yoktur
Bilgim yok 02
Atom ve yapilarin Dogru ¢izim 03,
cizilerek gosterimi Yanlis ¢izim 04,06,02,05,
Cizim yok 01
Atom ¢dziinerek iyon haline 01
Bir atom iyon haline gecebilir
Iyonlarin nasil nasil geger? Iyon haline : i : i,
olustugunu kavrar gegerken atomu Atom eriyerek iyon haline 03
olusturan taneciklerden gegebilir
hE}ngllerl degisiklige Atomlar pargalanarak iyon 04
ugrar? haline gegebilir
Bilmiyorum 02,05,06
Dogru ¢izim 01,02,03,04,
Elementin atomik 05
Aynt ya da farklt yapisinin ¢izimi Yanlis ¢izim 06
ator;’nlarll(n blrl al?i]a Elementin Molekiil Dogru ¢izim 01,03,05,06
gererek otk yapisinin gizimi Yanlis ¢izim 02,04

olusturacagini kavrar.
Cesitli molekiil
modelleri olugturur ve
sunar.

Bilesigin molekiil
yapisinin ¢izimi

Dogru ¢izim

01,03,04,05,06

Yanlis ¢izim

02

Tablo 3.8 incelendiginde, miilakat gerceklestirilen deney grubu 6grencilerinin

““Atom maddenin kii¢iik hali, atom mikroskopla goriiliir, atom goriiliir,

atomu

olusturan biitiin tanecikler hareket etmez, atomu olusturan pargacik yoktur, iki tane

molekiil atomu olusturur, atom ¢dziinerek iyon haline gegebilir, atom eriyerek iyon
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haline gegebilir, atomlar parcalanarak iyon haline gecebilir’” gibi kavram yanilgili

ifadeler kullandiklar goriilmiistiir.

3.3.1.2. Karisimlar Konusu ile ilgili Uygulama Oncesi Miilakat Bulgular
Karigimlar konusu ile ilgili kontrol grubu ile yapilan uygulama Oncesi

miilakatlardan elde edilen bulgular tablo 3.9’da belirtilmistir.

Tablo 3.9 Karisimlar Konusu ile Ilgili Kontrol Grubu Ile Yapilan Uygulama Oncesi

Miilakat Bulgulari
Kazanimlar | Soru icerigi Cevaplar (")grenci
Birden fazla maddenin bir araya gelmesi 01,05,06
Homojen karigim Yepyeni bir madde olusursa homojen olur 03,
Iki atomun yan yana gelmesidir. 02
Iki elementin birlesmesi 04
Homojen karistmm | Dogru gizim 01, 04
tanecik boyutunda s ol ——————
cizimi Y'ar? 1§ ¢izim C")2, 03,05
Karisimlari, Cizim yok 06
homojen ve i .
heterojen . Tamamen karigma olmazsa heterojen olur Ol,
olarak Heterojen karisim Bir madde tamamen karismus, digeri 02
siiflandirir. tamamen karigmamaistir.
Maddelerin karisip yok oldugu karigimlar 05
Bilmiyorum 03, 04,
Taneciklerin birbirine yapistigikarigimlardir. | 06
Heterojen karisimin | Dogru ¢izim 03,
tanecik boyutunda Yanlis ¢izim 01, 04, 05
Glzimi Cizim yok 02, 06
Molekiil sayilar1 artar 04, 06
Molekiil sayilar azalir 01, 05
Molekiil sayilart degismez 02,03
Molekiiller hizlanir. 01, 02, 03,
04, 05, 06
Molekiiller yavaslar.
Molekiiller aras1 baglar kopar 01,02
Su dolu kabin igine Molekiiller aras1 baglar kopmaz 82, 04, 053,
. seker katilip kap Seker molekiilii kaybolur 01, 02, 05,
Coziinme 1sitilmaya -
hizina etki baslandiginda, su ve (..)6 =
L Seker molekiilii kaybolmaz. 03, 04
eden seker molekiillerinde 3 m Tekilleri I 51 0203
faktorleri ne gibi degisimler U Ve sexer molekuliert pargalanit 5 5’ 5 6’ ’
belirler meydana gelebilir? — —
Su ve seker molekiilleri pargalanmaz 04
Seker molekiilleri erir. 01, 03, 05,
06
Seker molekiilleri erimez. 02, 04
Sekerin kiitlesi kalmaz 01,
Sekerin kiitlesi kalir 02, 03, 04,
05, 06
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Tablo 3.9 (devam)

Su molekiilleri,seker molekiillerinin arasina girer. (:)1, C:)2, (:)3,
04, 05, 06
Coziinme hizlanr. 01,02, 03,
04, 05, 06
Son durumda karigim homojen olur. 06
Son durumda karisim heterojen olur. (:)1, C:)2, 03,
04, O5
Su molekiilii par¢alanir, H ve O 01
elementlerine ayrilir.
o Tuz tanecikleri suyun iginde kaybolur, su 02,06
Kargtirma iglemi suyn molekiillerinin yapisinda degisiklik olmaz
ve tuzu olugturan _
taneciklerin Su ve tuz tanecikleri birbirlerine girerek 03
yapilarinda nasil birlesirler
degisimler meydana Tuz molekiilleri suya eklenir, tuz dagilir, 04
getirmistir. molekiiller ayrilir,baglar kopmaz.
Kimyasal bir olaydir. 01,
(bziinme Fiziksel bir olaydir 02
gizlquli"aekti(grleri Tuz tan.ecikvleri suyun i¢inde kaybolur, 05
belirler Aradaki baglar kopar. ]
Kab1 karistirmanin | Tanecikler daha kolay eridigi i¢in ¢6ziinme 0O1
¢ozlinme hizima | hizlanir
Etllr(lli?el syl ey?ﬁ?zeblyle 1\/.1.0{ekiiller kabin her tarafini kap!ar, . 02
¢Oziinme hizlanir, tuz ve su taneciklerinin
yapilar1 degisir
Tanecikler birbirine temas eder ve ¢oziinme | O3
hizlanir
Molekiiller daha hizli hareket ettikleri i¢in 04
birbirlerine daha hizli karisir ve ¢dziinme
hizlanir.
Tuz molekiilleri pargalanir fakat suya bir sey | O5
olmaz, ¢oziinme hizlanir.
Tuzlar dondiigii icin etrafa dagilir, yayilir ve | 06

¢Oziinme hizlanir.

Tablo 3. 9 incelendiginde uygulama Oncesinde miilakat gergeklestirilen kontrol

grubu Ogrencilerinin “‘yepyeni bir madde olusursa homojen olur, iki atomun yan

yana gelmesi homojen olur, iki elementin birlesmesiyle karistm homojen olur,

maddelerin karisip yok oldugu karisimlara heterojen karisimlar denir, taneciklerin
birbirine yapistig1 karisimlara heterojen karisim denir, sekerin suda 1sitilmasiyla ilgili
olarak ise; molekiil sayilari artar, azalir, molekiiller yavaslar, molekiiller aras1 baglar

kopar, seker molekiilii kaybolur, Su ve seker molekiilleri pargalanir, sekerin kiitlesi

kalmaz, tuzlu suyun karistirilmasiyla ilgili olarak ise; su molekiilii par¢alanir, H ve

O elementlerine ayrilir, tuz tanecikleri suyun iginde kaybolur, tanecikler daha kolay

eridigi i¢in ¢oziinme hizlanir, kimyasal bir olaydir’” gibi kavram yanilgili ifadeler

kullandiklar1 gortilmiistiir.
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Tablo 3.10. Karisimlar Konusu le Ilgili Deney Grubu ile Yapilan Uygulama Oncesi

Miilakat Bulgulari
Kazamimlar | Soru icerigi Cevaplar Ogrenci
Cesitli maddelerin bir araya gelerek 03
Homojen karisim olusturdugu yapi1
Bi geyleri i¢ine katmaktir 02
iki atomun yan yana gelmesidir. H ve O yan | O1
yana gelir karigim olugur
Maddelerin birbirine karisimi 04, 06
Iki maddenin fiziksel olarak birbirine 05
Karisimlari, karigmast -
homojen ve Hom(_)iekl)l kar;slrénn Dogru ¢izim 01, 04, 05
i tanecik boyutunda —
h?ggf n cizimi 4 Y'ar?hs ¢izim 92,06
smiflandirir. Cizim yok 03
Iki maddenin kimyasal olarak birbirine 05
Heterojen karisim karigmasi .
Bilmiyorum 01, 02, 03,
04, 06
Yanlig ¢izim 01, 02,
05,06
Cizim yok 03, 04
Molekiil sayilar1 artar 01,03, 06
Molekiil sayilar1 azalir 02
Molekiil sayilar1 degismez 04, 05
Molekiiller hizlanir. 01, 02, 03,
04, 05, 06
Molekiiller arasi baglar kopar 01, 02,
03,04
.. Molekiiller arasi baglar kopmaz 05, 06
Su dolu kabm igine "o IR kaybolur 02, 03, 04,
seker katilip kap 6
Oziinme sitilmaya ey =
}Szma etki basland?glnda, su ve Seker molekiili ka,),/ bOI.maZ' Ql’ (--)5 =
eden seker molekiillerinde Su ve seker molekiilleri pargalanir 01, 02, 03,
faktorleri ne gibi degisimler Seker molekiilleri erir 841" 829 8§
belirler meydana gelebilir? &4, 06
Seker molekiilleri erimez. 05
Sekerin kiitlesi kalmaz 03, 04, 06
Sekerin kiitlesi kalir 01, 02,05
Su molekiilleri,seker molekiillerinin arasma | 02, 03, O4,
girer. 06
Su molekiilleri,seker molekiillerinin arasma | O1, O5
girmez.
Coziinme yavaslar. 02
Coziinme hizlanir. 01, 03, 04,
05, 06
Son durumda karisim homojen olur. 01, 03, 05,
06
Son durumda karigim heterojen olur. 02
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Tablo 3.10 (devam)

Karigtirma islemi Tanecikler kiigiiliir ve molekiiller 01
suyu ve tuzu arasindaki baglar kopar,tuz yok olmaz
- olustl.lran . Tanecikler birbirinin arasina girer 03
Coziinme taneciklerin
. hizlanirlar
hizina etki yapilarinda nasil — _ -
eden degisimler Su ve tuz tanecikleri birbirlerine girerek 05
faktorleri meydana karigirlar,fiziksel degisim olur,baglar
belirler getirmistir. kopar. _ i .
Tuz molekiilleri erir,su molekiilleri 04

erimez, pargalanirlar,tuz molekiilleri
zamanla kaybolur
Kimyasal bir olaydir. 04

Tuz tanecikleri erir,su tuza karisir, yapilart | O2
degisir,aralarindaki baglar kopar.

Tuz tanecikleri suyun i¢ine geger, ve 06
eriyerek yok olurlar
Kab1 karigtirmanin | Tuz tanecikleri eridigi i¢in ¢ozliinme hizi 02
¢Oziinme hizina | artar.

eFki_Sini SEbe_biyle Tuz suya karistig1 i¢in ¢dziinme hizi artar | O6
birlikte sdyleyiniz

Su molekiilleri ve tuz tanecikleri 03
pargalanir ve ¢oziinme hizi artar.

Molekiillerin yapisi degistigi i¢in 05
¢Oziinme hizlanir

Karigtirinca ¢dziinme hizlanir ama 04

sebebini bilmiyorum

Tanecikler donerek hareket ettigi i¢in 01
¢Oziinme hizlanir.

Tablo 3.10 incelendiginde uygulama Oncesinde miilakat gergeklestirilen
deney grubu ogrencilerinin “‘gesitli maddeler bir araya gelerek homojen olur, iki
atomun yan yana gelmesi homojen olur, Bi seyleri i¢ine katinca karisim homojen
olur, iki maddenin kimyasal olarak birbirine karismasi ile olusan karigimlara
heterojen karigimlar denir, sekerin suda 1sitilmasiyla ilgili olarak ise; molekiil sayilari
artar, azalir, molekiiller yavaslar, molekiiller aras1 baglar kopar, seker molekiilii
kaybolur, Su ve seker molekiilleri pargalanir, sekerin kiitlesi kalmaz, tuzlu suyun
karistirilmasiyla ilgili olarak ise; su molekiilii pargalanir, tanecikler kiiciiliir ve
molekiiller arasindaki baglar kopar, tuz tanecikleri suyun icinde kaybolur, tuz
molekiilleri erir, su molekiilleri erimez, pargalanirlar, tuz molekiilleri zamanla
kaybolur tanecikler eridigi igin ¢6ziinme hizlanir, kimyasal bir olaydir’’ gibi kavram
yanilgil ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.

3.3.2. Uygulama Sonrasi Miilakat Bulgular:
3.3.2.1. Maddenin tanecikli yapis1 konusu ile ilgili Uygulama Sonras1 Miilakat
Bulgular:
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Tablo 3.11 Maddenin Tanecikli Yapisi Konusu Ile ilgili Kontrol Grubu ile Yapilan

Uygulama Sonras1 Miilakat Bulgulari

Kazanmimlar Soru icerigi Cevaplar Ogrenci
Atom yuvarlak bir seydir, Kiigiik | 02
Atom ve yapis1 bir yapidir
Atom kiiciik pargaciklardan 03
olusur
Maddenin en kiigiik yap1 tast 01,04,05,06
Atom mikroskopla goriiliir 02,03,05
Atom gériinmez 01,04,06
Atomun yapisini ve | Atomu olusturan Elektron+,proton yiiksiiz, nétron | O3
yapisindaki temel parcaciklar ve + ile yiikliidiir ve proton hareket
parcaciklari bilir parcaciklarin eder
hareketliligi Proton +, nétron yiiksiiz,elektron | 01,02,04,
ise — yiikliidiir. 05,06
Sadece elektron hareket edebilir 01,04,05,
06
Atom ve yapilarin Dogru ¢izim (:)1,(:)2,04,
cizilerek gosterimi 05,06
Yanlig ¢izim 03,
Elektron alis verisi ile iyon olur, | 01,04,06
Bir atom iyon haline kararl1 yapiya ulagmak igin.
Iyonlarin nasil nasil gecer? Iyon _ —
olustugunu kavrar haline gecerken atomu | Elektron alip vererek iyon olur 02,05
olusturan taneciklerden | Elektron ve notron sayilart 03
hangileri degisiklige degisebilir
ugrar? Sadece elektron sayis1 degisir 01,04
Elektron ve proton sayilar 05
degisebilir
Yiikli olmak i¢in iyon olur 03
Dogru ¢izim 01,02,03,0
Elementin atomik 4,06
Aynt ya da farklt yapisinin ¢izimi Yanlis ¢izim 05
atorillarll(n blrl aligi}l/a Elementin Molekiil Dogru ¢izim 01,04
gelerek moleku yapisinin ¢izimi Yanlis cizim 02,03.05,06
olusturacagini kavrar. O
Cesitli molekiil Bilesigin molekiil Dogru ¢izim 01,02,03,0
modelleri olusturur ve | yapisinin gizimi 4,06
sunar. Yanlis ¢izim 05

Tablo 3.11 incelendiginde uygulama sonrasinda miilakat gerceklestirilen
kontrol grubu 6grencilerinin ‘‘atom yuvarlak bir seydir, Kiiclik bir yapidir, atom
mikroskopla goriiliir, proton hareket eder, iyon haline gegmek igin; elektron, nétron
ve proton sayilari degisebilir’’ gibi kavram yanilgili ifadeler kullandiklar

gorilmiistiir.
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Tablo 3.12 Maddenin tanecikli yapisi konusu ile ilgili Deney Grubu ile Yapilan

uygulama sonrast miilakat bulgulari

Kazamimlar Soru icerigi Cevaplar Ogrenci
Atom en kiigiik pargaciktir 02,04
Maddenin en kiigiik yap1 tas1 | 01,03,05,
06
Atom ve yapisi Atom goriinmez 01,02,03,
,05,06
Atomun yapisini ve | Atomu olusturan Proton -+, notron 01,02,03,
yapisindaki temel | pargaciklar ve yiiksiiz,elektron ise — 04,05,06
par¢aciklari bilir | parcaciklarm yiikliidiir.
hareketliligi Sadece elektron hareket 01,02,03,
edebilir 04,05,06
Atom ve yapilarin Dogru ¢izim 01,02,03,
cizilerek gdsterimi 04,05,06
Yanlis ¢izim
Bir atom iyon haline | Elektron alis verisi ile iyon | 01,02,03,
nasil gecer? Iyon olur, kararli yapiya ulasmak | 05,06
Iyonlarin nasil haline gegerken icin.
olustugunu kavrar atomu olusturan Bilmiyorum 04
taneciklerden Sadece elektron sayisi 01,02,03,
hangileri degisiklige | degisir 05,06
ugrar?
Elementin atomik Dogru ¢izim 01,02,03,
yapisinin ¢izimi 04,05,06
Ayni ya da farkli Yanlis ¢izim
atomlarin bir araya Dogru ¢izim 01,02,03,
gelerek molekiil Elementin Molekiil 04,05,06
olusturacagini yapisinin ¢izimi Yanlis ¢izim
kavrar. _ _ — e
Cesitli molekiil Bilesigin n?o.lek.ul Dogru ¢izim Ql ,Q2,Q3,
modelleri olugturur | YAPISIIN ¢izimi _ 04,05,06
ve sunar. Yanlis ¢izim

Tablo 3.12 incelendiginde uygulama sonrasinda miilakat gergeklestirilen

deney grubu 6grencilerinde yanilgili ifadelere rastlanmamistir.

3.3.2.2. Kanisimlar konusu ile ilgili Uygulama Sonras1 Miilakat Bulgular

Karigimlar konusu ile ilgili kontrol grubu ile yapilan uygulama sonrasi

miilakatlardan elde edilen bulgular tablo 3.13°de belirtilmistir.
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Tablo 3.13 Karigimlar Konusu ile Ilgili Kontrol Grubu ile Yapilan Uygulama

Sonras1 Miilakat Bulgulari

Kazamimlar | Soru icerigi Cevaplar Ogrenci
Ozelligi her yerde ayni olan karigimlardir, | 01,04,05
Homojen karisim Tek bir madde gibi goziikiirler
Tamamen karisim olduysa homojendir 02
Birbirine tamamen karigmis olanlardir 03
Tek bir madde gibi goriiniir 06
Homojen karisimin | Dogru ¢izim 01, 02, 03,
tanecik boyutunda 04, 05
Karigimlari, | $izimi Yanlis ¢izim ]
homojen ve Cizim yok 06
heterojen Ozelligi her yerde ayni olmayan 01, 04, O5
olarak Heterojen karigim karisimlardir, tek bir madde gibi
siniflandirir. goziikmezler i}
Tamamen karismamigsa maddeler 02
heterojen olur.
Birbirine tamamen karismamis olanlardir | O3
Bilmiyorum
Tek bir madde gibi goziikmezler 06
Heterojen karisimin | Dogru ¢izim 04, 05
tanecik boyutunda - —
cizimi Yanlis ¢izim 01, 02, O3
Cizim yok 06
Molekiil sayilar1 artar 01
Molekiil sayilar1 azalir 03
Molekiil sayilar1 degismez 02, 04, 05, 06
Molekiiller hizlanir. 01, 02, 03,
04, 05, 06
Molekiiller yavaslar.
Molekiiller arasi baglar kopar 01, 02,03
Su dolu kabin igine Molekiiller arast baglar kopmaz C:)4, 05, 06
cker katilp ka Seker molekiilii kaybolur 96 -
- 3 b xap Seker molekiilii kaybolmaz. 01, 02, 03,
Coziinme 1sitilmaya =
hizina etki baslandiginda, su ve - (.?4’ (..)5 =
et Su ve seker molekiilleri pargalanir 01, 03, 06
eden seker molekiillerinde — 2
faktorleri ne gibi degisimler Su ve seker 1'1.101e¥<uuer1 parcalanmaz 02,04,05
belirler meydana gelebilir? Seker molekiilleri erir. Ql, 93, 04, 06
Seker molekiilleri erimez. 02, 05
Sekerin kiitlesi kalmaz
Sekerin kiitlesi kalir 01, 02, 03,
04, 05, 06
Su molekiilleri, seker molekiillerinin 01, 02, 03,
arasina girer. 04, 06
Su molekiilleri, seker molekiillerinin 05
arasina girmez.
Coziinme yavaslar.
Coziinme hizlanir. 01, 02, 03,
04, 05, 06
Son durumda karisrm homojen olur. 01, 02, 03,
04, 05, 06

Son durumda karisim heterojen olur.
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Tablo 3.13 (devam)

Coziinme
hizina etki
eden
faktorleri
belirler

Su molekiilleri tuz taneciklerinin arasina 04
girer, tuz her tarafa dagilir, Su molekiiliiniin
yapis1 degismez
Karistirma iglemi Tuz tanecikleri suyun i¢inde kaybolur, su 05
suyu ve tuzu molekiillerinin yapisinda degisiklik olmaz
?&:ﬁzgilﬁgrin Tuz suyla bag kgrar, suyun molekiilleri 03
yapilarinda nasil kopa.r, tuz tanecikleri pargaqanlr. _ ]
degisimler meydana Tuz 1y9nlar1na ayrilir, tapec1kler1 birbiri 02
getirmistir. icine girer,su molekiilleri de parcalanir _
Tuz kristal yapidadir ve iyonlarma kadar Ol
ayrilir ama su molekiiler oldugu i¢in yapist
degismez
Tuz tanecikleri suyun icine karisir. Aradaki | 06
baglar kopmaz
Tuz daha hizli suya karistig1 i¢in ve etrafa | 06,05
hizli dagildigi i¢in ¢6ziinme hizlanir
Su molekiilleri ve tuz tanecikleri birbirine 04
daha hizli karisir ve ¢éziinme hizi artar
Kab1 karistirmanin
gg(zilsl?rﬁle seblelé)zi;ri: Tanecikler birbirine temas eder ve ¢dziinme | O3
. . o hizlanir
birlikte sdyleyiniz
Tanecikler daha hizli hareket ettikleri i¢in 02
birbirlerine daha hizli karigir, kabin her
tarafina dagilirlar ve ¢6ziinme hizlanir.
Su molekiilleri daha cabuk tuzu iyonlarma | O1

ayirir ve ¢dziinme hizi artar

Tablo 3.13 incelendiginde uygulama sonrasinda miilakat gerceklestirilen
kontrol grubu 6grencilerinin ‘‘sekerin suda 1sitilmastyla ilgili olarak; molekiil sayilari
artar, azalir, molekiiller aras1 baglar kopar, seker molekiilii kaybolur, su ve seker
molekiilleri pargalanir, seker molekiilleri erir, tuzlu suyun karistirilmasiyla ilgili

olarak ise; tuz suyla bag kurar, suyun molekiilleri kopar, tuz tanecikleri pargalanir, su

molekiilii pargalanir gibi kavram yanilgili ifadeler kullandiklar1 gortilmiistiir.

Karigimlar konusu ile ilgili deney grubu ile yapilan uygulama sonrasi

miilakatlardan elde edilen bulgular tablo 3.14°de belirtilmistir.

69




Tablo 3.14. Karigimlar Konusu Ile ilgili Deney Grubu Ile Yapilan Uygulama Sonras:

Miilakat Bulgulari
Kazanimlar | Soru icerigi Cevaplar (")grenci
Homojen karisim Ozelligi her yerde ayni olan karigimlardir, 01,03,04,05,
Tek bir madde gibi goziikiirler 06
Tamamen ¢oziiniiyorsa homojendir 02
Homojen karisimin | Dogru ¢izim 01, 03, 04,
tanecik boyutunda 05, 06
¢izimi Yanlis ¢izim 02
Cizim yok
ﬁg;}]iljf:;a\l;le, . Ozelligi her yerde ayni olmay.an. Ql, C:)3, 04,
heterojen Heterojen karigim kgrlslmlardlr, tek bir madde gibi 05, 06
olarak goziikmezler "
Tamamen karismamigsa maddeler 02
smiflandirir. .
heterojen olur.
Heterojen karisimin | Dogru ¢izim 03, 04, 05,
tanecik boyutunda 06
cizimi Yanlis gizim 01,02
Cizim yok
Molekiil sayilari artar
Molekiil sayilar1 azalir
Molekiil sayilar1 degismez 01, 02, 03,
04, 05, 06
Molekiiller hizlanir. 01, 02, 03,
04, 05, 06
Molekiiller yavaslar.
.. Molekiiller aras1 baglar kopar 03
Su dolu kabin igine Molekiiller arasi baglar kogmaz 01, 02, 04,
o seker katilip kap 05, 06
lgsill;n:lfi :)S;;lllamn?ggmda su ve Seker molekiilii kaybolur T
eden seker ’ Seker molekiilii kaybolmaz. Ql, QZ, 93,
.y s 04, 05, 06
faktorleri molekiillerinde ne —
belirler gibi degigimler Su ve seker molekljlleq pargalanir -
meydana gelebilir? Su ve seker molekiilleri par¢alanmaz Ql, QZ, 93,
04, 05, 06
Seker molekiilleri erir. 06
Seker molekiilleri erimez. 01, 02, 03,
04, 05
Sekerin kiitlesi kalmaz
Sekerin kiitlesi kalir 01, 02, 03,
04, 05, 06
Su molekiilleri,seker molekiillerinin 01, 02 03,
arasina girer. 04, 05, 06
Su molekiilleri,seker molekiillerinin
arasina girmez.
Coziinme yavaglar.
Coziinme hizlanir. 01, 02, 03,
04, 05, 06
Son durumda karisim homojen olur. 02, 03, 04,
05, 06
Son durumda karisim heterojen olur. 01
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Tablo 3.14 (devam)

Karigtirma islemi Su molekiilleri tuz taneciklerinin arasina | 04
suyu ve tuzu girer, tuz her tarafa dagilir, Su
olusturan molekiiliiniin yapisi degismez,tuz
Coziinme taneciklerin iyonlarina ayrilir.

hizina etki yapilarinda nasil Tuz kristal yapidadir ve iyonlarmna kadar | 06,05,03,
eden degisimler ayrilir ama su molekiiler oldugu i¢in 01
faktorleri meydana yapisi degismez
belirler getirmistir. Tuz tanecikleri suyun igine karigir. 02
Aradaki baglar kopmaz

Su molekiilleri ve tuz tanecikleri 02
birbirine daha hizli karisir ve ¢oziinme
hiz1 artar

Tanecikler birbirine temas eder ve 01
¢Oziinme hizlanir

Tanecikler daha hizli hareket ettikleri 06,05,04,
i¢in birbirlerine daha hizli karisir, Su 03
molekiilleri daha ¢abuk tuzu iyonlarina
ayirir ve ¢oziinme hizi artar

Tablo 3.14 incelendiginde uygulama sonrasinda miilakat gergeklestirilen
deney grubu 6grencilerinin ‘‘sekerin suda isitilmasiyla ilgili olarak; molekiiller arasi
baglar kopar, seker molekiilleri erir, son durumda karigim heterojen olur’> gibi

kavram yanilgili ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar
ve sonucglara yonelik yapilan tartigmalara yer verilmistir. Tartigsmalar sirastyla
asagidaki konu basliklarina gore yapilmistir.

1. Basari testinden (BT) elde edilen bulgularin tartisilmasi,
2. Fen teknoloji tutum 6l¢egi(FTTO)’ den elde edilen bulgularin tartisiimast,
3. Miilakatlardan elde edilen bulgularin tartigilmasi.

4.1. BT Puanlarina iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu baglik altinda basar testlerinden elde edilen puanlar tartisilmistir. Basari
testlerinden elde edilen Ogrencilerin sahip olduklart kavram yanilgilarina ise
miilakatlarin tartisiimasinda ayrintili olarak yer verilmistir. Buna gore basari test

puanlarindan elde edilen veriler asagida tartisilmistir.

Arastirmada 7. siiflara uygulanan BT 6n test ve son testler karsilastirildiginda
kontrol ve deney gruplarinin her ikisinin de basarilarinda artis oldugu belirlenmistir.
Bu sonug, kontrol ve deney grubunda uygulanan etkinliklerin bagariyr olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir. Bu durumda kontrol grubunda uygulanan Fen ve
Teknoloji 6gretim programinda, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin de basariyi
arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

BT son test sonuclar1 gruplar agisindan karsilastirildiginda ise deney grubu
lehine anlamli bir farkligin oldugu saptanmistir. Birgok soyut kavramin bulundugu
fen bilimleri dersinin, drama teknigiyle desteklenmesinin 6grencilerin basarilarini
arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir. Drama tekniginin 6grenci bagarisini
artirmada daha etkili olmasmin sebebi, 6grencinin siirecte aktif olmasi (Erkoca
Akkose, 2008), ogrenmenin oyunlardan yararlanilarak gerceklestirilmesi (Baskan
,2006), rol paylasimi ve dersin monotonluktan ¢ikarilip daha ¢ekici hale getirilerek
Ogrencinin 6grenmeye motive (Yilmaz Cihan, 2006; Ormanci, 2011) edilmesi
olabilir. Ayrica drama tekniginin yaparak-yasayarak O0grenmeye firsat vermesi ve
bircok duyu organma hitap edebilmesi, anlamli ve Ogrenmeyi sagladiginin

gostergesi olabilir (Baskan ,2006).
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Yapilan bazi arastirmalarda drama tekniginin fen bilimleri dersi 6gretimine
olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda; Yalim (2003), Ogur & Kilig
(2005), Baskan (2006), Yilmaz Cihan (2006), Tiirkkusu (2008), Tuncel (2009),
Erdogan (2010), Kahyaoglu & digerleri (2010), Akbas (2011), Durusoy (2012) ve
Taskin Can (2013) yapmis olduklari ¢alismalarda drama yontemini farkli yontem ve
tekniklerle, fen basarisina etkileri agisindan karsilastirmislardir. Biitiin - bu
caligmalarda Ogrencilerin akademik basarilarinda drama teknigi ile islenen grubun

lehine anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir.

4.2. FTTO Puanlarina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada 7. smiflara uygulanan FTTO &n test ve son testler
karsilastirildiginda kontrol grubunun tutum puanlarinda anlamli bir farklilik
olmazken, deney grubunun tutum puanlarinda anlamli bir farklilik olusmustur. Bu
durum drama teknigiyle desteklenen derslerin, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
tutumlarin artirmada etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Drama tekniginin
fen bilimlerine yonelik 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkilemesi; dramanin
ogrenci tizerinde 6zgiliven duygusunu gelistirmesi (Teker, 2009) ve kendilerini ifade
etmelerini saglamas1 (Durusoy,2012; Erdogan. 2010), yaraticilifina ve sosyal
becerilerine katki saglamasindan kaynaklanmiyor olabilir. Bu baglamda; Sagirli &
Giirdal (2002), Bertiz (2005), Yilmaz Cihan (2006), Baskan (2006), Tiirkkusu
(2008), Erdogan (2010), Ormanci (2011) yapmis olduklari caligmalarda drama
tekniginin farkli yontem ve tekniklerle, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina
yonelik etkileri acisindan karsilastirmislardir. Biitiin bu ¢alismalarda 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinda, drama teknigi ile islenen grubun lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmiistiir.

4.3. Yan1 Yapilandirilmis Miilakatlara Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Miilakat sorularin 1,2 ve 3. sorular maddenin tanecikli yapisi ile ilgili olup

asagida ayrintili bi¢imde tartigilmistir.
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Miilakat sorularinda birinci sorusu; Atom ve atomu olusturan parcaciklarla
ilgilidir.

Uygulama oncesi miilakat bulgular1 incelendiginde Ogrencilerde; ‘‘atomu
olusturan parcgaciklar yoktur, atom mikroskopla goriilebilir, molekiiller atomu
olusturur, atomu olusturan biitiin tanecikler hareket edebilir, iki tane molekiiliin bir
araya gelmesiyle olusan yapi atomdur’’ gibi kavram yanilgilarina rastlanmistir. Bu
kavram yanilgilar1 basar1 testinin On test ¢aligmasinda da tespit edilmistir. Bu
yanilgilarin sebebi atom gibi soyut kavramlarin duyularla algilanamadigi igin
Ogrenciler tarafindan anlasilamadigi, ve bu kavramlarin &grenci zihninde
yapilandiritlamamasi  olabilir. Benzer bulgulara Leblebicioglu (2012)’nun
caligmasinda da rastlanmistir. Atom ve yapilarinin 6grenci zihninde nasil yer ettigini
O0grenmek i¢in hazirlanan c¢izimli soruda ise ilging cevaplara rastlanmistir. Hem
deney grubunda hem de kontrol grubundaki ¢ogu 6grenci bu soruda ya yanlis ¢izim,

ya da hig ¢izim yapmamiglardir. Bu ¢izimlerden bazilar1 burada gosterilmistir.
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Cizimlerde bazi 6grenciler, atomun proton, ndtron ve elektrondan olustugu
belirtilmesine ragmen, bunlarin atom igerisinde ki konumlarin1 ve hareketlerini
bilmedikleri tespit edilmistir. Benzer bulgulara Kaya (2010)’ nin ¢alismasinda da

rastlanmaktadir.

Uygulama sonrast miilakat bulgulari incelendiginde ise hem deney, hem de
kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ogundan dogru cevaplar alinmistir fakat deney
grubunun sorulara verdigi cevaplar ve ¢izimler yoniinden kontrol grubundan daha
basarili olduklar1 gozlemlenmistir. BT sonuglarinda ise deney grubundaki
yanilgilarin daha ¢ok giderildigi tespit edilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda;
drama tekniginin soyut olan atom ve yapilarini, oyunlastirarak (Yilmaz, 2006),
somut hale getirmesi ve 6gretmesi olabilir (Akpinar & Turan, 2002; Degirmengay,
2010).

Miilakat sorularinda ikinci soru; Iyonlarm nasil olustuguyla ilgilidir.

Uygulama 6ncesi miilakat bulgularinda 6grenciler ya ‘‘bilmiyorum’’ senegini
se¢misler ya da yanilgili cevaplar vermislerdir. Bagari testinde de dgrencilerin biiytik
bir boliimii soruya yanlis cevaplar vermislerdir. Bunun nedeni bu kavramla ilk kez
karsilagmalar olabilir. Uygulama sonrasi miilakat bulgularinda ise deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin  konuya ilk duruma goére daha hakim olduklar
gozlemlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin sorulara verdigi cevaplarin, kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha fazla sayida dogru igerdigi belirlenmistir. Bunun
sebebi elektron hareketlerinin drama teknigiyle gosterilmesi, boylece 6grencilerin
zihinlerinde soyut kavramlarin canlandirilmasi olabilir (Degirmengay, 2010). Benzer

basari son BT sonuglarinda da gozlemlenmistir.

Miilakat sorularinda iigiincii soru;

Elementin atomik ve molekiiler yapisi, bilesigin ise molekiiler yapisinin
modeller ¢izilerek gosterimidir. Uygulama Oncesindeki miilakatta ve BT o6n test
bulgularinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6. Sinifta da benzer konulari
gormelerinden dolay1 dogru ¢izim ve dogru sayilar1 yadsinamayacak kadar fazladir.
Ancak bazi 6grencilerde yine de yanlis ¢izimler tespit edilmistir. Bu yanilgilarin

sebebi, taneciklerin gozle goriilememesi ve Ogrencilerin kitapta gordiikleri sinirl
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sayida sekillere bagli kalmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Benzer bulgulara Kalin
ve Arikil’in (2010) calismalarinda rastlanmistir. Bu ¢izimlerden bazilar1 asagida

gosterilmistir.

Uygulama sonrasindaki miilakatta ise deney grubundaki Ogrencilerin

hepsinin, kontrol grubundaki 6grencilerin ise ¢cogunlugunun dogru ¢izimler yaptiklari
gorilmustiir. Aymi1 sekilde basari testi son bulgularinda da deney grubunun
cogunlugunun bu kazanima ait sorulara daha fazla sayida dogru cevap verdikleri
goriilmiistiir. Deney grubunun dogru sayisit ve dogru ¢izimlerindeki bu artis, drama
teknigiyle 6grencilerin atom, molekiil, element ve bilesik gibi kavramlar1 oyunsu
siirecte kendilerinin olusturmasi, canlandirmasindan kaynaklaniyor olabilir (Ayta¢ &

Adigiizel, 2011).
Miilakat sorularin 4,5 ve 6. sorular karigimlar ile ilgili olup asagida ayrintili

bi¢imde tartigilmistr.

Miilakat sorularinda doérdiincii soru;
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Homojen ve heterojen karigimin tanimlar1 ve arasindaki farklilarin atomik
boyutta gosterimi hedeflenmistir. Uygulama Oncesi miilakat bulgularinda
Ogrencilerde homojen ve heterojen karisim hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarindan istenilen ¢izimler gergeklestirilememis olabilir. Ogrencilere
karisima Ornek verebilmekte fakat homojen ve heterojen kavramini birbirinden ayirt
edememektedirler (Karadas, Yasar & Kirbaslar, 2012). BT On test bulgularinda da
her iki grubun dogru sayilar1 ¢ok az sayidadir. Uygulama sonrasindaki miilakat
bulgularinda ise her iki gruptaki Ogrencilerde homojen karisim adina istenilen
cizimler ve tanimlar yapilmis, heterojen karisimda ise deney grubu &grencilerin
¢izim ve tanimlarinda daha basarili olduklar1 saptanmigtir. BT Son test bulgularinda
ise deney grubu dgrencileri bu kazanima ait sorulara daha fazla sayida dogru cevap
vermisglerdir. Bu sonug¢ karigimlari olusturan atom molekiillerin, drama teknigiyle
daha anlagilir hale geldiginin (Teker, 2009), &grencilerin zihinlerinde bu kavramlari
daha iyi yapilandirdiklarinin gostergesi olabilir. Ayrica 6grencilerin kendi biligsel

stireglerini diizenleyerek olaylari yorumlamalar1 ve sonuca kendilerinin ulagmalari

olabilir (Sedef, 2012).

Miilakat sorularinda besinci sorunun;

Sekerli su ¢ozeltisinin 1sitilmasiyla atom ve molekiillerin yapilarinda
meydana gelen degisimlerle ilgili oldugu goriilmektedir. On miilakat bulgularinda
ogrencilerde; ‘‘isitilan molekiillerin sayilar artar veya azalir, molekiiller aras1 baglar
kopar, seker molekiilii kaybolur, su ve seker molekiilleri pargalanir, seker molekiilleri
erir, sekerin kiitlesi kalmaz, son durumda karigim heterojen olur, su molekiilleri,
seker molekiillerinin arasina girmez, ¢oziinme yavaslar’> gibi kavram yanilgilarina
rastlanmistir (Lee & dig. 1993; Koseoglu & dig. 2003; Cakir , 2005; Kalin & Arikil,
2010; Erdem & dig. 2004; Costu, ayas, A¢ikkar & Calik, 2007; Demircioglu & dig.
2006; Valanides, 2000; Karadas, Yasar & Kirbaslar, 2012). Benzer yanilgilara BT

on testinde de rastlanmustir.

BT son testi ve uygulama sonrasi miilakat bulgulari incelendiginde ise deney
ve kontrol gruplarinin bu yanilgilar1 biiyiik oranda giderdikleri, deney grubundaki
ogrencilerin biraz daha fazla basarili olduklar1 goriilmistiir. Cilinkii drama teknigi ile

bu tiir yanilgilarin birebir yasatilarak oynanmasi saglanmistir. Bu da drama
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teknigiyle desteklenen ogretimin, mikroskobik diizeydeki degisimlere yonelik
Ogrencilerin yanilgilarini gidermede etkili oldugunu gostermektedir (Nas, Coruhlu &
Cepni, 2009; Degirmencay, 2010). Baz1 6grencilerin ise benzer yanilgilar1 devam

ettirdigi goriilmiistiir. Son miilakattaki,

3 numarali 6grencinin ‘‘molekiiller arasi baglar kopar’’, 6 numarali dgrencinin
“‘seker molekiilleri erir’” ve 1 numarali 6grencinin ‘‘son durumda karisim heterojen
olur’’ ifadeleriyle karsilagilmistir. Buna neden olarak bu tiir soyut kavramlarin
ogretiminde bireysel farkliliklarin etkili oldugu, bazi Ogrencilerin kisa siireli
dalginliklarinin ~ soyut kavramlart O6grenmelerini olumsuz yonde etkiledigi

sOylenilebilir (Degirmengay, 2010).

Miilakat sorularinda altinci soruda;

Tuzlu su ¢ozeltisinin karistirilmasiyla, suyu ve tuzu olusturan taneciklerin
yapilarinda ne tiir degisimlerin oldugunu, karistirmanin ¢éziinme tizerindeki etkisinin
neler oldugunu tespit etmek amaclanmistir. Uygulama 6ncesi miilakat bulgularinda
Ogrencilerde; “‘tuzlu- su ¢ozeltisini karistirinca, su molekiilii pargalanir, H ve O
elementlerine ayrilir, tuz tanecikleri suyun i¢inde kaybolur, su ve tuz tanecikleri
birbirlerine girerek birlesirler, kimyasal bir olaydir, tuz ve su taneciklerinin yapilari
degisir, tanecikler kii¢iiliir, tuz tanecikleri suyun icine geger, ve eriyerek yok olurlar,
su molekiilleri ve tuz tanecikleri parcalanir’” gibi kavram yanilgilarina rastlanmistir
(Costu, ayas, Agikkar & Calik, 2007; Cakir, 2005; Leblebicioglu, 2012; Valanides,
2000; Karadas, Yasar & Kirbaglar, 2012). Benzer yanilgilara BT 6n testinde de
rastlanmistir. BT son test ve uygulama sonrasi miilakat bulgular1 incelendiginde ise
deney ve kontrol gruplarmin bu yanilgilar1 biiyilk oranda giderdikleri, deney
grubundaki Ogrencilerin biraz daha fazla basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bunun
nedeni drama teknigiyle desteklenen derslerin, Ogrencileri siiregte aktif kilarak,

yaparak-yasayarak anlamli &grenmeyi kolaylastirmis olmasi olabilir (Durusoy,
2012).

Son olarak drama etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunda dersler olduk¢a
neseli ve giizel gegmistir. Ogrenciler drama yapacaklari giinii sabirsizla beklemekte,

basarisiz Ggrenciler bile derse katilmak, drama da rol almak igin ¢aba sarf
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etmektedirler. Etkinlikler tim &grencilere konusma, kendini ifade etme ve rol
oynama olanag1 verir. Boylece 6grenciler kendilerinin etkinlik i¢in dnemli oldugunu
hissederler. Bu baglamda dersi daha dikkatle takip etmekte ve islenen konulardaki
bilgileri daha kolay o6grenmektedir (Teker, 2009). Grup caligmalar1 sirasinda
ogrencilerin birbirleriyle yakin iligkiler kurduklar1 gézlemlenmis bu da onlarin sosyal
yonden gelismelerine katki saglamistir (Durusoy, 2012). Ogrencilerin ders sonundaki
yiizlerindeki giilimseme ve mutluluk, drama etkinliklerin istenilen amaca hizmet

ettiginin gostergesi olmustur.

Aragtirmada toplanan verilerin ¢6ziimlemesi sonucunda elde edilen bulgular

dogrultusunda, asagidaki sonuclar ortaya ¢ikmistir.

v Drama teknigi ile zenginlestirilerek islenen konularda 6grenci basarisinin,
uygulamada bulunan programa gore islenen derslerdeki 6grenci basarisindan

daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

v" Drama teknigi ile zenginlestirilerek islenen konularda 6grencilerin fen ve
teknolojiye olan tutumlarini, uygulamada bulunan programa gore islenen
derslerdeki Ogrenci tutumlarina gore daha fazla olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

v' Drama teknigi ile zenginlestirilerek islenen konularda &grencilerin
““maddenin tanecikli yapist ve karigimlar’® konularindaki kavram
yanilgilarim1  gidermede; uygulamada bulunan programa gore islenen
derslerdeki kavram yanilgilarin1 gidermeden daha etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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5. ONERILER

Bu arastirma; ortaokul 7.sinifta 6grenim gormekte olan 6grencilerle, fen ve
teknoloji dersinde S5E 0&gretim modelinin  derinlestirme asamasinda drama
etkinlikleriyle desteklenerek oOgrenecekleri ‘‘maddenin tanecikli yapisi ve
karisimlar’ konusunun 6grencilerin basarilarina ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarina ve bu konudaki goriislerinde meydana gelen degisimlerin tespit
edilmesine yonelik ¢alismalar1 igermektedir. Bu anlamda g¢alisma sonucunda elde

edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur.

1. Bu arastirma ortaokul 7. Smif fen ve teknoloji dersi maddenin tanecikli yapis1 ve
karisimlar konusuyla ilgili olarak yapilmistir. Yapilan bu calisma da 6zellikle soyut
kavramlarin 6gretimine yonelik, diger yontemleri tamamlayict ve yardimci olacak
sekilde drama etkinlikleri kullanilmigtir. Bu ¢alismadaki drama etkinlikleri ile
ogrencilerin eksik bilgileri tespit edilmis ve giderilmistir. Etkinliklerde rol alan
ogrenciler, kendilerini énemli ve siirecin bir pargasi olarak gormiigler ve sikilan
Ogrencilerin derse karst olan tutum ve davraniglarini da olumlu yonde degismistir. Bu
baglamda bir¢cok soyut kavrami i¢inde barindiran Fen ve teknoloji dersi kapsaminda

bagka tinitelerde ve diger siniflarda da drama uygulamalarindan faydalanilabilir.

2. Derslerinde drama uygulamalarindan faydalanmak isteyen Ogretmenlere; bu
yontemin tanitilmasi ve rehber olmasi i¢in Milli Egitim Bakanliginca daha fazla
hizmet i¢i kurs acilabilir. Bu kurslar drama konusunda egitim almis uzman kisiler

tarafindan verilmelidir.

3. Drama etkinliklerinin yapilacagi smiflarin fiziksel yetersizliklerinin giderilip,
gerekli arag-gereclerin temini saglanilabilir. Okullarda sadece drama etkinliklerinin

yapildig1 ve arag gereglerinin bulundugu drama siniflari olusturulabilir.
4, Ogretim programinin igeriginin fazla olmasi, dgretmenlerin konular1 yetistirme

endisesi nedeniyle drama etkinliklerinin okullarda uygulanmasi zorlasmaktadir. Bu

nedenle, Fen bilimleri dersi 6gretim programui ile 6gretmen kilavuz kitaplari, 6grenci
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ders kitaplar1 ve caligma kitaplarinda yer alan etkinlikler drama ydntemini

uygulamaya olanak saglayacak sekilde yeniden planlanmasi yapilabilir.

5. Bu tiir calismalarda her ne kadar, veri toplamasi ve analizi ¢cok zaman alsa da, test

ve miilakat calismalarini daha genis 6rneklemde kullanmalar1 6nerilebilir.
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EKLER

EK-1

DERS PLANLARI
1. DERS PLANI

BOLUM 1

DERSIN ADI

Fen Bilimleri

SINIF

7. Simf

UNITENIN ADI-NO

4. Unite-Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

KONU

Atomun Yapist

ONERILEN SURE 40+40 Dakika
BOLUM 2
OGRENCI
KAZANIMLARI 2.2Sirtme ile elektriklenme olayma dayanarak

atomun kendinden daha basit 6gelerden olustugu
¢ikarimini yapar (BSB-8)

2.3Atomun  c¢ekirdegini, c¢ekirdegin  temel
pargaciklarint ve elektronlart temsili resimler
lizerinde gosterir.

2.4Elektronu, protonu ve notronu kiitle ve yiik
agisindan karsilastirir.

FEN-TEKNOLOJi-
TOPLUM-CEVRE

Gilnliik hayatta karsilagilan maddelerin daha
kiigiik pargalardan meydana geldigini anlar.

BIiLIMSEL
BECERILERI

SUREC

BSB-1: Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylari
duyu organlarin1 veya gozlem ara¢ gereclerini
kullanarak gozlemler.

BSB-3: Gozlem icin uygun ve gerekli arac,
gereci secip bunlar1 beceriyle kullanir.

BSB-5: Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin
benzerlikleri ve farkliliklar1 saptar

BSB-8: Olmus olaylarin sebepleri hakkinda
gozlemlere dayanarak agiklamalar yapar.

BSB-9: Gozlem, ¢ikarim veya deneylere
dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar
hakkinda fikir 6ne siirer.

TUTUM VE DEGERLER

TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya meraklidir ve
istek duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret
eder.
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OGRETME-OGRENME Bulus stratejisi, anlatim ydntemi, soru-cevap

YONTEM VE | teknigi, Drama
TEKNIKLERI
KULLANILAN  EGITIM | Ip, plastik ¢ubuk, yiinlii kumas, kii¢iik parcalara

TEKNOLOJILERI-ARAC | boliinmiis kagit, silgi, renkli kartonlar

VE GERECLER

KAYNAKCA

* 7. Smif ders kitabi

BOLUM 3

GIRIS
(ENGAGE)

Oncelikle  1.hikaye okunur. “‘Ders bitiminde Ayse
arkadaglariyla birlikte evlerinin yakininda bulunan lunaparka
gitmeye karar verdi. En cok sevdigi oyuncak doénme dolapti.
Ayse en yakin arkadasi Irem’le birlikte dSnme dolaba bindi ve
oyuncak hareket etmeye basladi. Ayse oturdugu bolimiin bir
merkezin etrafinda, belli bir seviyede hareket ettigini ve
merkeze olan uzakliklarinin hi¢ degismedigini gozlemledi.
Doénme dolaptan giile oynaya indiler ve ¢ok mutlu olduklari

yiizlerinden belli oluyordu.”’

Bu hikaye hakkinda 6grencilerin diisiinmeleri ve tartigmalar

istenir.

KESFETME
(EXPLORE)

Hangi konunun ogrenilecegi sdylendikten sonra Etkinlik-1’1
yapmalart istenir.

Smiftan etkinligi yapmasi i¢in goniillii bir 6grenci istenir
Ogrenciden o6nce plastik gubugu kagit pargalarina yaklastirmasi
istenir. Daha sonra 6grenciden taragi once yiinlii kumasa siirtip
sonra kagit parcalarma yaklastirmasi istenir. Ogrencilerden
plastik tarak ve yiin par¢asinin yiik durumunun tahmin edilmesi
istenir. Plastik taragin kagit pargalarint neden ¢ektiginin

tartigilmasi istenir. Ogrenciye bu olayda atomdan daha kiiciik

maddelerin rol alabilecegini diisiindiirtiliir.
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ACIKLAMA
(EXPLAIN)

Etkinlik-1’de yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi yapilir.
Ogrencilerden daha onceki iinitede islemis olduklari
elektriklenme konusunu hatirlamalar1 istenir. Burada plastik
cubugun kagitlar1 ¢ekmesini saglayan olayin elektriklenme
oldugu anlatilir. Elektriklenme olayinda arti ve eksi yiikler
gorev alirlar. Anlatim esnasinda tahtaya ¢ubuk ve yiin ipek
cizilerek lizerindeki yiikler temsili olarak gosterilir. Atom alt1
parcaciklar (proton, notron, elektron) Ogrenciye ayr1 ayri
tanimlarina girmeden yiizeysel olarak tanitilir. Bu kavramlarin
atom i¢indeki konumlar1 ve oOzellikleri 6grenciye Etkinlik-2
yaptirilarak kesfetmesi saglanir.

Etkinlik-2 yapilarak derse devam edilir. Smiftan baska bir
goniillii 6grenci istenir(TD-2). Ogrenciden ipi yiiziige baglayip
bosta kalan ucundan tutarak hizli bir sekilde her yone ¢evirmesi
istenir (BSB-3). Ogrencilerden etkinligi dikkatli bir sekilde
izlemeleri istenir (BSB-1). Olusturulan modelin hangi
kisimlarmin atomun hangi alt parcaciklarini temsil ettigi,
elektronlarin atomdan ayrilmamasinin nedeninin ne olabilecegi,
elektrik  yiiklii taneciklerin davranigim1  hatirlayarak — alt
parcaciklarin yiiklerinin neler olabilecegi ve aralarinda nasil bir
etkilesim olabileceginin tartisilmasi istenir.(BSB-8)
(Kazanim-5)

Etkinlik-2’de  atomlarin  ¢ekirdege gore konumlart ve
hareketleri, atomun alt parcaciklarinin hangi elektrik yiikiine
sahip olduklari, elektronlarin c¢ekirdek etrafindaki hareketini
saglayanin ne oldugunun kesfedilmesi istenir. Etkinlik-2’den
yola cikilarak atom alti pargaciklart anlatilir. Ipin ucundaki
yizigi hangi yoriingede ¢evirirsek ¢evirelim elimizin
etrafindan ayrilmamasinin nedeni aradaki iptir. Elektronlar eksi
yiikliidiir bundan dolay1 da atomun merkezindeki art1 yiikli
proton bir ¢ekim uygular. Burada ip gibi bir baglanti yoktur
sadece kuvvet vardir. Nasil ki ipi kestigimizde yiiziikle elimizin

arasindaki baglanti koparsa, elektronu atomdan koparmak icin
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de elektronla protonun arasindaki kuvvetten daha biiylik bir
kuvvet uygulamamamiz gerekir. Elektron ¢ok hareketli ve
oldukca kii¢iik bir parcaciktir. Nasil ki silgiyi hizli bir sekilde
cevirirken silgi elimize diismiiyorsa elektronlar da oldukca hizli
hareketlerinden dolay1 aradaki ¢ekim kuvvetine karsin elimize
diismezler. Ayrica atomun merkezinde ndtron adi verilen notr
yani yiiksiiz bir pargacik bulunur.

Atomu biiylik bir hali saha gibi ve ortasinda bir bilye
diisiinelim. Iste buradaki bilye atomun merkezi yani proton ve
ndtronun oldugu yerse geri kalan alan elektronlara aittir. Bu

alanda elektronlar farkli yoriingelerde dolasirlar.

DERINLESTI
RME
(ELABORETE)

Drama Etkinligi: Onceden hazirlanan ve iizerinde
notron(yliksiiz), proton(+) ve elektron(-) yazan renkli kartonlar
isteyen Ogrencilere verilir. Proton ve ndtron Ogrencileri
secilirken diger oOgrencilerden biraz daha fazla kiloya sahip
olmalar1 dikkate alinir. Smifin 6n bdliimiine bir yuvarlak ¢izilip
buranin ¢ekirdek oldugu etrafinda ise katmanlarin bulundugu
ogrencilere ifade edilir. Elektron, proton ve ndtron olan
ogrencilerin nerede bulunmasi ve nasil davranmasi gerektigi
ogrencilere sorulur. Daha sonra miizik esliginde herkesin hangi
parcacigi temsil ediyorsa onun gibi hareket etmesi
ogrencilerden beklenir. Uzerinde elektron yazan &grencilerin
katmanlarda hareket halinde olmasi, proton ve nétronun ise
cekirdekte hareket etmeden bulunmasi 6grencilerden beklenir.
Yanlislik olursa gerekli diizeltmeler yapilir. Farkli 6grencilerde
secilerek etkinlik tekrarlanir. Ayrica, proton ve ndtronun kiitlece
birbirine yakin ve elektrondan kiitlelerinin biiyiik oldugu

vurgulanir.

DEGERLEN
DIRME
(EVALUATE)

Ogrencilerden dersin baginda okunan hikaye ile yaptigimiz
canlandirma arasinda baglant1 kurmalar istenir. Donme dolabin
atoma, donme dolabin merkezinin g¢ekirdege dondiikleri

boliimiin ise yoriingede dolanan elektrona benzedigi ifade edilir.
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Asagidaki sorulara cevap verilerek ders bitirilir.
1-

Kiitlesi en az

Negatif olan pargaciktir.

yiikliidiir

Yukaridaki 6grencilerin 6zelliklerini agikladigi atom alt1
pargacig1 hangisidir?

2- Atomun yapisiyla ilgili olarak hangi dgrencinin verdigi bilgi
yanligtir?

Cekirdekte
hareketsiz
proton ve
nétron bulunur

Atomu gozle
goremeyiz.

Notronlar,
katmalarda hareket
halindedirler

Proton pozitif,
elektron negatif
yiikliidiir
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OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI
ETKINLIK-1

Malzemeler:

Plastik ¢ubuk, yiinlii kumas, kiiciik parcalara boliinmiis kagit.

Ogretmen siniftan goniillii bir 6grenciyi secer. Ogrenciden nce plastik tarag
kagit parcalarina yaklastirmasi istenir. Daha sonra 6grenciden taragi once yiinlii
kumasa siiriip sonra kagit parcalarina yaklastirmasi istenir. Ogrencilerden plastik
tarak ve yiin pargasinin yiik durumunun tahmin edilmesi istenir. Plastik taragin kagit
pargalarini neden ¢ektiginin tartisilmasi istenir.

Etkinlik-1de o6grencilerden maddelerin elektrik yiikii ile yiliklenmesinde
atomdan daha kiiciik parcaciklarin roliiniin olup olamayacaginin kesfedilmesi istenir.

ETKINLIK-2
Malzemeler:
Silgi, ip.

Ogretmen siniftan bir 6grenciyi seger. Ogrenciden ipi silgiye baglayip bosta
kalan ucundan tutarak hizli bir sekilde her yone cevirmesi istenir. Olusturulan
modelin hangi kisimlarmin atomun hangi alt pargaciklarimi temsil ettigi,
elektronlarin atomdan ayrilmamasinin nedeninin ne olabilecegi, elektrik yiikli

taneciklerin davranigini hatirlayarak alt pargaciklarin yiiklerinin neler olabilecegi ve
aralarinda nasil bir etkilesim olabileceginin tartisilmasi istenir.
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2. DERS PLANI

BOLUM 1
DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 7. Siuf
UNITENIN ADI-NO 4. Unite-Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri
KONU Iyon, anyon ve katyon
ONERILEN SURE 40+40 Dakika
BOLUM 2
OGRENCI
KAZANIMLARI 3.1 Dis katmaninda 8 eclektron bulunduran

atomlarin elektron alip-vermeye yatkin
olmadigini (kararli oldugunu) belirtir.

3.2 Elektron almaya veya vermeye yatkin
atomlar belirler.
3.3 Bir atomun, katman-elektron diziliminden

cikarak kag elektron verecegini
tahmin eder.
3.4 Atomlarin elektron verdiginde pozitif  (+),

veya alacagini

elektron aldiginda ise negatif (-) yik ile
yiiklendigi ¢ikarimini yapar.
3.5 Yiikli atomlart “iyon” olarak  adlandirir.

3.6 Pozitif yiiklii iyonlar1 “katyon”, negatif ytiklii
iyonlar1 ise “anyon” olarak adlandirir.

FEN-TEKNOLOJi-
TOPLUM-CEVRE

Bilimsel  bilginin  agiklanmasinda  sunumda
modellerden yararlanmanin 6nemini bilir.(FTTC-
4, egitsel oyun)

BILIMSEL SUREC | BSB-1: Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylari

BECERILERI duyu organlarimi veya gozlem arag gereglerini
kullanarak gozlemler.
BSB-3: Gozlem i¢in uygun ve gerekli arag,
gereci secip bunlar1 beceriyle kullanir.

TUTUM VE DEGERLER TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya merakhidir ve

istek duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarint yerine getirmeye gayret
eder.

OGRETME-OGRENME

Sunus, bulus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim

TEKNOLOJILERI-ARAC
VE GERECLER

YONTEM VE | yontemi,soru —cevap teknigi, drama
TEKNIKLERI
KULLANILAN  EGITIM | Renkli kartonlar, pinpon toplari

KAYNAKCA

* 7. Siif ders kitabi
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BOLUM 3

GIRIS
(ENGAGE)

Oncelikle hikaye okunur. ‘‘Ayse biraz kilolu bir kizdir. Fazla
kilolarindan kurtulmak i¢in bir diyetisyene gitmistir. Diyetisyen
kendisine yemek listesi ve spor etkinliklerinden olusan bir
program hazirlamistir. Bu programa uyup, her bes gilinde bir
kilosunu 6lgmesini ve verdigi her kilo igin kilo takip cizelgesine
bir (+) koymasini istemistir. Aksine aldig1 her kilo igin ise kilo
takip cizelgesine (-) koymasi istemistir. Aylik kontrollerine
diizenli bir sekilde gelen Ayse, ilk ay sonunda 3 kilo vermeyi
basarmistir. Cizelgesinde yazan +3 ile Ayse ¢cok mutlu olmus ve
programa daha da fazla riayet etmeye baglamistir.

Bu hikaye hakkinda ogrencilerin diistinmeleri ve tartigmalari

istenmistir.

KESFETME
(EXPLORE)

Ogretmen sinifta genis buldugu bir yere i¢ ice Ive 3 metre
capinda iki ¢ember ¢izer. 10 6grenciye tahtaya gelmelerini ister.
Icteki gembere maksimum iki 6grencinin gegebilecegini distaki
cembere maksimum 8 Ogrencinin gecebilecegini soyler. Simdi
Ogrencilerden sira ile g¢emberlerin etrafina gegmeleri istenir.
Yerinde oturan 6grencilerden de arkadaslarini gézlemlemeleri ve
sorulan sorulara yanit vermeleri istenir. Cevaplarin yanligligi ve
dogrulugu hakkinda yorum yapilmaz. Ogrencilerin fikrine saygi
duyulur. Asagidaki sorular sorulur:

e 12 dgrenci olsa nasil yerlesirler.

e Bir 6grenciyi ¢ikarmak istesek ¢ikaracagimiz bu ogrenci
kimler olabilir, kimler olamaz?

e Bir 6grenci daha gelirse goriinlimde nasil bir degisiklik
olur?
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ACIKLAMA
(EXPLAIN)

Atomlarin kararhiliklart Ozellikle en dis katmaninda bulunan

elektron sayist ile ilgili bir durumdur.
-Tek katmanli atomda 2 elektron var ise kararlidir.

-iki katmanli atomun ikinci katmaninda 8 elektron varsa

kararhidir.

-U¢ katmanli atomun {ciincii katmaninda 8 elektron varsa

kararlidir.

He, Ne ve Ar atomlar1 son katmanlarinda kararli yapr i¢in gerekli
sayidaki elektronlari bulundurmaktadir. Bu nedenle He, Ne ve Ar
atomlar kararli yapidadir. Kimyasal degismeler sonucunda atom
cekirdeginde bir degisim olmaz ve degisim katmanlarda bulunan
elektron sayisinda meydana gelir.

Bir atom son katmaninda kararli yapidaki elektron sayisin
bulundurabilmek i¢in bagka bir atomdan elektron alir ya da baska
bir atoma elektron verir. Bu durumda atom ¢ekirdeginde bulunan
proton sayist ile elektron sayis1 arasindaki esitlik bozulur.

1. Iyon

Elektron aligverisi ile olusan pozitif ( + ) ya da negatif ( — ) yiikli
taneciklere iyon denir.

a. Anyon

Bir atomun elektron almasi sonucunda olusan negatif ( — ) yiikli
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taneciktir.

Bir anyonda negatif ylik sayisi, pozitif yiik sayisindan ne kadar
fazla ise sahip oldugu yiik ile birlikte atom semboliiniin sag iist
kosesine yazilir. Buna gore 2 elektron alarak olusan — 2 yukli
Oksijen atomu su sekilde gosterilir : O™

b. Katyon

Bir atomun elektron vermesi sonucunda olusan pozitif ( + ) yiiklii
taneciktir. Bir katyonda pozitif yiik sayisi, negatif ylik sayisindan
ne kadar fazla ise sahip oldugu yiik ile birlikte atom semboliiniin
sag lst kosesine yazilir. Buna gore 2 elektron vererek olusan + 2

yiiklii Magnezyum atomu su sekilde gosterilir : Mg*?

DERINLESTI
RME
(ELABORETE)

Drama Etkinligi: Oncelikle kilosu ideal, ne zayif ne kilolu,
smifin en gozde 3 Ogrencisi secilir. Bu Ogrencilerin {izerine
helyum, neon ve argon yazan renkli kartonlar asilir. Helyum
yazan ¢grencinin eline 2 tane pinpon topu neon yazan ¢grencinin
eline 10tane pinpon topu, argon yazan dgrencinin eline ise 18 tane
pinpon topu verilir. Bu 6grencilerin fit bir viicuda sahip oldugu ve
biitiin herkesin bu {li¢ 6grenciye benzemek istedigi vurgulanir. Bu
tic Ogrenci ellerindeki toplarla birlikte sinifin Oniine aralarinda
bosluk olacak sekilde getirilir. Daha sonra ellerinde farkli sayida
toplar bulunan 6grenciler tahtaya kaldirilir ve hangi 6grencilere
benzemek istedikleri veya hangi 6grencilere benzemenin onlar
i¢in daha uygun olabilecegi sorulur. Ornegin elinde 9 tane top
bulunan 6grenciye hangi elemente benzemenin kendisi i¢in daha
kolay olacagi sorulur. Kendisinden neona benzemenin onun igin
daha uygun olacagmi ifade etmesi beklenir, ¢iinkii helyuma
benzemek i¢in 7 tane top verecek ama neona benzemek icin 1 tane
top alacak.1 tane top almak daha mantikli oldugundan elinde ¢ok
sayida top bulunan bagka bir 6grenci kendisine 1 top verecek ve
kendisine -1 ile yiiklendigini ifade edecek. Ne kadar top alirsaniz
0 kadar (-) ile yiikleneceksiniz diye &grencilere sdylenir. Daha

sonra elinde 12 tane pinpon topu bulunan bagka bir 6grenci segilir
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ve tahtada neon ile argon adli 6grencilerin arasinda bulunmasi
istenir. Bu 6grenciye de neona mi yoksa argona mi benzemek
istedigi sorulur. Kendisinden neona benzemenin onun i¢in daha
avantajli oldugunu sodylemesi beklenir. Ciinkii neona benzemek
icin 2 tane top verecek ama argona benzemek i¢in ise 6 tane top
almas1 gerekir. Bu 6grencide elinde fazladan bulunan 2 topu,
disarida elinde toplarla bulunan kisiye verecek ve 2 top
verdiginden dolay1 +2 ile yiiklendigi kendisine ifade edilecek. Bu
etkinlik ellerinde 3, 8 ve 16 top bulunan 6grencilerle tekrarlanir.
Yanlis yapan olursa gerekli diizeltmeler yapilir. Elindeki toplar
ifade edilir. Etkinligin sonunda — ile yiiklenenler sinifin bir
tarafinda, + ile yiikklenenler ise sinifin bagka bir tarafinda toplanir.
Bu kisilere 6zel bir isim verildigi, - lerin anyon, + larin ise katyon

oldugu ifade edilerek etkinlige son verilir.

DEGERLEN | Ogrencilerden de farkl1 sayida pinpon topuna sahip olanlarin nasil
DIRME L L
(EVALUATE) anyon veya katyon olabilecegine oOrnekler vermeleri istenir.

Yukarida okudugumuz hikaye ile yaptigimiz etkinlik arasinda
iliski kurmalar1 saglanir. Burada alinip verilen pinpon toplarinin
elektronlar oldugu vurgulanir, atomlarin kararli olabilmek igin
elektron almak veya vermek istedikleri ifade edilir. Elektron
sayist degisen atomlart ‘‘iyon’’ olarak isimlendirildigi soylenir.
Elektron alanlarin — yiiklii anyonlari, elektron verenlerin ise +
yiiklii katyonlar1 olusturdugu ogrencilere sOylenir. Daha sonra
asagidaki sorular Ogrencilere sorularak konunun pekistirilmesi

saglanir.
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3. DERS PLANI

BOLUM 1
DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 7. Smif
UNITENIN ADI-NO 4. Unite-Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
KONU Element ve bilesik modelleri
ONERILEN SURE 40+40 Dakika
BOLUM 2
OGRENCI
KAZANIMLARI 5.1  Farkli atomlarin bir araya gelerek yeni
maddeler olusturabilecegini fark eder.
(BSB- 5)

52 Her  Dbilesikte en az iki element
bulundugunu fark eder.

5.3  Molekiil yapili bilesiklerin model veya
resmi lizerinde atomlar1 ve molekiilleri
gosterir.(BSB-28)

5.6 Element ve bilesiklerin  hangilerinin
molekiillerden olustuguna 6rnekler Vverir.

FEN-TEKNOLOJI- Bilimsel  bilginin  aciklanmasinda ~ sunumda

TOPLUM-CEVRE modellerden yararlanmanin 6nemini bilir.(FTTC-4,
egitsel oyun)

BILIMSEL SUREC | BSB-9: Gozlem, ¢ikarim veya deneylere

BECERILERI dayanarak gelecege yonelik olas1 sonuglar
hakkinda fikir 6ne stirer.

BSB-28: Deney ve gozlemlerden elde edilen

verileri derleyip isleyerek gozlem sikligr dagilima,

cubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkl
formlarda gosterir.

BSB-30: Islenen verileri ve olusturulan modeli

yorumlar

TUTUM VE DEGERLER TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya meraklidir ve istek

duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-3: Sorumluluklarin1 yerine getirmeye gayret
eder.

OGRETME-OGRENME

Sunus, bulus yoluyla Ogretim stratejisi, anlatim

YONTEM VE | yontemi,soru —cevap teknigi, drama, model yapma
TEKNIKLERI
KULLANILAN EGITIM | Renkli oyun hamurlari, kiirdan, pinpon toplari

TEKNOLOJILERI-ARAC
VE GERECLER

KAYNAKCA

* 7. Smif ders kitabi
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BOLUM 3

GIRIS
(ENGAGE)

Derse hikaye ile baglanir. ‘“ Bir lilkede element ve bilesik adinda iki
sehir varmig. Bu sehirlerde yasayan insanlarin uymalar1 gereken
kurallar varmis. Ornegin bilesik sehrinde yasamak istiyorsaniz aile
olmak zorundasiniz yani kadin ve erkek bir arada bulunmali.
Element sehrinde ise durum biraz daha farkli. Element sehrinin iki
tane farkli ilgcesi varmis. Bunlarin adlar1 ise atomik ilgesi ve
molekiil ilgesiymis. Atomik ilgesinde sadece erkekler yasar ve bu
erkeler biitlin isleri beraber yaparlar, hi¢ birbirlerinden
ayrilmazlarmis. Molekiil ilgesinde ise sadece kizlar yasar fakat bu
kizlarin atomik ilgesindeki erkeklerden biraz farkli yasam tarzlar
varmis. Bir evde iki veya ¢ kisilik gruplar halinde kalirlarmis. Her
grup digerlerinden bagimsiz isler yapabilirlermis.

Bu hikaye hakkinda 6grencilerin diistinmeleri ve tartismalari istenir

KESFETME
(EXPLORE)

Ogrencilere element, bilesik ve molekiil kavraminin anlatilmasi ve
aralarindaki iligkinin anlasilmasinin saglanmasi i¢in Etkinlik 1
“Molekiil Sekilleri” deneyi yaptirilir.

ACIKLAMA
(EXPLAIN)

Cok sayida ayni ¢esit atomlarin bir araya gelerek olusturdugu
maddelere element denir. Elementlerdeki atomlar tek cesittir ve
elementler saf maddelerdir. Molekiilii olusturan farkli ¢esitteki
atomlarin biiytikliikleri ve ozellikleri de birbirinden farkhidir. Bir
molekiil iki atomdan olustugu gibi ¢ok fazla sayida atomdan da
olusabilir. Molekiiller az sayida atom igeriyorsa basit yapili; ¢cok
sayida atomdan olusmussa karmasik yapili olarak adlandirilir. En az
iki farkli elementin bir araya gelerek olusturduklar1 yeni, saf
maddelere bilesik denir. Elementler bilesigi olusturmak igin bir
araya geldiklerinde farkli 6zelliklere sahip yeni bir madde olusturur.
Bilesik kendisini olusturan elementlerden tamamen farkl
ozelliklere sahiptir. Bilesiklerin ¢ogu molekiillerden olusmustur.
Bir bilesigi olusturan molekiillerin her biri digeriyle ayni sayida
atom igerir. Bilesigi olusturan molekiillerden biri ka¢ cesit atoma
sahipse diger molekiiller de o kadar ¢esit atoma sahiptir. Madde
molekiillerden olugsmugsa o madde molekiiler yapida, atomlardan
olusmussa madde atomik yapida bulunur.

Belirli  sayidaki farkli atomlar birleserek atom  kiimesi
olusturdugunda bu atom kiimelerinden olusan yap1 molekiiler yapili
bilesiktir.
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DERINLES
TiRME
(ELABORE
TE)

Drama Etkinligi: Siiftaki tiim 6grenciler tahtaya kaldirilir. Kiz ve
erkek 6grencilerin birbirinden farkli element atomlarini temsil ettigi
ogrencilere ifade edilir. Bu 6grencilerden elementin atomik yapisini
olusturmalari istenir. Burada kizlarin ve erkeklerin kendi aralarinda
bir araya gelmeleri ve tek tek tane tane dizilmeleri beklenir.
Aralarinda fazla bosluk olmamalarina dikkat edilir. Bu durumda
kizlarla erkeklerin farkli tiirde element oldugu ve atomik yapiya
sahip oldugu wvurgulanir. Daha sonra Ogrencilerden element
molekiilii olugturmalart istenir. Bu seferde iki ve ya ii¢ kisilik kiz ve
erkek gruplarinin olusmasi beklenir. Eger yanlislik olursa gerekli
diizeltmeler yapilir. Son olarak 6grencilerden bilesik molekiilii
olusturmalar istenir. Burada ise kiz ve erkek 6grencilerin bir araya
gelerek bir grup olusturmasi 6grencilerden beklenen uygulamadir.
Iki atomlu ve ii¢ atomlu farkli element molekiilleri olusturmalari

Ogrencilerden istenir.
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DEGERLE

NDIiRME
(EVALUATE)

Ogrencilere farkli renklerde pinpon toplari verilir ve
bunlardan elementin atomik yapisi, molekiiler yapis1 ve bilesigin
molekiiler yapisina 6rnek olabilecek modeller yapmalar1 istenir. Bir
onceki etkinlikte Ogrencilerin atomlar1 ifade ettigi kiz ve erkek
ogrencilerin birbirinden farkli atom tiirleri oldugu vurgulanir. Aym
tir atomlar bir arada bir diizen halinde bulunuyorsa bunlara
elementin atomik yapisi, belli bir grup halinde bulunuyorsa ise
elementin molekiil yapist oldugu 6grencilere ifade edilir. Farkli
tiirde atomlar belli bir grup halinde bulunuyorsa ise bunun da
bilesik molekiiliinii olusturdugu 6grencilere vurgulanir. Daha sonra
asagidaki sorular ogrencilere sorularak konunun pekistirilmesi

saglanir.
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Asagidaki sorular1 yukaridaki modellere gore cevaplayiniz?

1- Hangi kutularda element, hangi kutularda bilesik vardir?
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ETKINLIK 1: Molekiil Sekilleri

Kullanilan arac¢- gerecler

Degisik renklerde oyun hamurlari

Gerektigi kadar kiirdan

Etkinligin Yapihs1

Sinif 2-3’erli gruplara ayrilir

Farkli renklerdeki oyun hamuru ve kiirdanlar1 kullanarak kartlarda verilen

molekiillerin modellerini olusturulur.

Yapilan molekiil modellerini sinifa gostererek tanitilmasi saglanir.
Molekiil modellerinin resimlerini deftere ¢izilmesi istenir.
Cizim lizerinde ayn1 ve farkli atomlar tespit ettirilir.

Sonug¢landiralim

1.Modelini olusturdugunuz her bir molekiil ka¢ atomdan olusmustur?
2.Modelini olusturdugunuz her bir molekiilde kag ¢esit atom oldugunu belirtiniz.
3. Bu modellere gore hangi molekiiller ayni ¢esit ve biiytikliikteki atomlardan
olusmustur?

4.Bu modellere gore hangi molekiiller farkli atomlardan olusmustur?

114


http://2.bp.blogspot.com/-xBh88jo4VSw/US4DwqoDS4I/AAAAAAAAAQ4/0AHuNNpzgnc/s1600/t2.jpg

4. DERS PLANI

BOLUM 1
DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 7. Sinif
UNITENIN ADI-NO 4. Unite-Maddenin Yapist ve Ozellikleri
KONU Homojen ve Heterojen karigimlar
ONERILEN SURE 40+40 Dakika
BOLUM 2
OGRENCI
KAZANIMLARI 6.1.Karigimlarda birden ¢ok element veya

bilesik bulundugunu fark eder (BSB- 2, 4).

6.2.Heterojen karistm (adi  karisim) ile
homojen karisim (¢ozelti) arasindaki farki
aciklar.

FEN-TEKNOLOJi-
TOPLUM-CEVRE

Bilimsel bilginin gelisiminde deney yapar,delil
toplar, olaylar ve kavramlar arasinda iligki kurar,
olas1 agiklamalar Onerir ve hayal giiciiniin roliinii
tanimlar ve Orneklerle agiklar.

BIiLIMSEL
BECERILERI

SUREC

BSB-4: Nesneleri siniflandirmada kullanilacak
nitel ve nicel 6zellikleri belirler. (Homojen ve
heterojen karigimi ayirt eder. Homojen karigimi
kendi i¢inde ayirt eder. Coziinme hizina etki eden
faktorleri karsilastirir.)

BSB-5:Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin
benzerlikleri ve farkliliklari saptar.
BSB-6:Gozlemlere dayanarak bir veya birden
fazla 6zellige gore karsilagtirmalar yapar.

TUTUM VE DEGERLER

TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya meraklidir ve istek
duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarin1 yerine getirmeye gayret
eder.

OGRETME-OGRENME

Anlatim yontemi, yapilandirmacilik, beyin

YONTEM VE | firtinasi, isbirligine dayali 6grenme, bulus-
TEKNIKLERI kesfetme stratejisi, drama
KULLANILAN EGITIM | Su, zeytinyagi, kum, tas, plastik karistirici, ¢ay,

TEKNOLOJILERI-ARAC
VE GERECLER

mercimek, ayran, seker, tuz, piring, sirke, siit,
plastik bardak

KAYNAKCA

* 7. Smif ders kitabi
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BOLUM 3

GIRIS (ENGAGE)

Derse hikaye ile baslanir. ‘‘Fatma babasinin
kendisine yeni aldig1 tableti ile en ¢ok sevdigi oyunlardan
birini oynuyormus. Bu arada mutfakta yemek yapmakta
olan Fatma’nin annesi, ‘‘ocaga ¢orba koydum kizim, gelip
karigtirman lazim’’ demis Fatma’ya. Fatma da istemeye
istemeye mutfaga gitmis ve ¢orbayi karistirmaya baglamis
lakin akli yarida kalan oyunundaymis. Daha fazla
dayanamayan Fatma tabletinin yanina tekrar gitmis ve
ocaktaki ¢orbayr unutmus. Aradan 5 dakika gectiginde
annesi Fatma’ya ‘‘neden karistirmadin ¢orbayi, bak hep
dibinde kalmis, dibi tutmus’’ diye serzeniste bulunmus.
Fatma da iizgiin bir sekilde corbaya baktiginda koyu ve
yogun kismin tencerenin dibinde kaldigini, tam anlamiyla
birbiriyle karismadigini, hatta biraz da dibinin yandigini

gozlemlemis ve annesinden 6zir dilemis.”’

Bu hikaye hakkinda 0&grencilerin diistinmeleri ve

tartismalari istenir

KESFETME
(EXPLORE)

Ogrenciler gruplara ayrilir ve her gruba farkli etkinlikler
yaptirilir.

1.Gruba da su, zeytinyagi, kum, piring, mercimek, ayran,
seker, tuz vs. gibi maddeler vererek bunlardan farkli
karisimlar olugturmalart istenir.

2. Gruba bir kase ve iginde karistirlmadan duran
yumurtanin su an hangi yapida durdugu sorulur. Alinan
cevaba gore bu karisimin tek bir madde gibi goéziikmesinin
nasil olabilecegi sorulur. Daha sonra da verilen tuz, toz
biber ilavesi ile neler oldugu sorulur.
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ACIKLAMA
(EXPLAIN)

Birden cok element veya bilesigin kimyasal 6zelliklerini
kaybetmeden bir araya getirilmesiyle olusan madde
topluluguna karisim denir. Soludugumuz hava; igtigimiz
gazoz, siit, corba, serbet, karistk meyve sulari, cay;
yeraltindaki petrol; deniz suyu; kire¢li su, zeytinyagl su,
bocek ilaglari, deodorant, lehim, sel suyu, kolonya, ¢elik...
giinliik hayatta karsilastigimiz birka¢ karigimdir.
Karigimlarda elementler ve bilesikler olabilir 6rnegin;
hava(oksijen, karbondioksit, azot gazlar).

Karbondioksit -
- o o

Hava bir ¢esit karigimdir.
Karisimlarin Ozellikleri

e Karigimi olusturan maddeler kimyasal 6zelliklerini
kaybetmez.

o Karigimlarda fiziksel degisim gercgeklesir.

e Karigimlarin belirli bir birlesme oran1 yoktur.

e Karnisimlar formiil veya sembolle gosterilmez.

Karigimlar ikiye ayrilirlar;

1- Homojen karisim(¢ozelti): Karisimi olusturan maddeler
karigimin her yerinde esit olarak dagilmissa bu bir homojen
karisimdir. Homojen karisim her yerinde ayn1 6zelligi
gosterir. Ornek: bronz, celik, sirke, hava, tuzlusu

Homojen karisimin molekiil yapisi

Karisimin her yerinde tanecikler
esit dadiimis.
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2-Heterojen karisim: Karigimi  olusturan  maddeler
karisimin her yerinde esit olarak dagilmiyorsa bu tiir
karigimlara heterojen karisim denir.
Heterojen karisim her yerinde ayni ozelligi gostermez.
Ornek: (tebesir tozu+ su),(zeytinyag+su), Siit, ayran,
toprak, beton, sis...

Heterojen karigimin molekiil yapisi

Kangimida tanecikler
esit dadilmamis.

DERINLESTIRME
(ELABORETE)

Drama Etkinligi: Siiftaki 6grencilerden 8 kiz ve 8 erkek
ogrenci tahtaya kaldirilir. Bu 6grencilerden 4 erli 4 sira
olusturmalar istenir. ilk olusturacaklar1 modelin heterojen
karisima ait olmasi 6grencilerden istenir. Burada kiz ve
erkeklerin farkli tanecikleri temsil ettigi vurgulanir.
Ogrencilerden tam anlamiyla bir karisimm olmamasi, belli
bolgelerde kizlarin belli bolgelerde erkeklerin yogunlagmasi
beklenir. Karigimin 6zelliginin 6n ve arka siralarda nasil
oldugu 6grencilere sorulur. Farkli dizilimler olursa gerekli
diizeltmeler yapilir. Grup dagitilir ve tekrar bir dizilmenin
gerceklestirilecegi dgrencilere sdylenir. Ayn1 6grencilerden
bu sefer homojen karisimi canlandirmalart istenir. Bu
diziligin ilk durumdaki dizilisten farki 6grencilere sorulur.
Bu durumda ise kiz ve erkeklerin bir bdlgede
yogunlagsmamasi, hem 6nde hem de arkada esit sayida kiz

ve erkegin bulunmasit 6grencilerden beklenen uygulamadir.
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Farkli dizilimler olursa gerekli diizeltmeler yapilir.

DEGERLENDIRM
E (EVALUATE)

Ogrencilere farkli renklerde pinpon toplar1 verilir ve
bunlardan homojen ve heterojen karisimlara Ornek
olabilecek modellemeler yapmalar1 istenir. Bir Onceki
etkinlikte 6grencilerin maddeyi olusturan atomlar1 ifade
ettigi kiz ve erkek oOgrencilerin birbirinden farkli atom
tirleri oldugu vurgulanir. Bir karisimda farkli atomlar
karisimin her tarafina esit oranda dagiliyorsa, karigimin
ozelligi her yerde aym ise bu tiir karisimlara homojen
karisimlar(¢ozelti),  farkli  atomlar  belli  yerlerde
yogunlastyorsa, tam anlamziyla bir karigim olmuyorsa bu tiir
edilir. Karigimlar olusurken atomlarin yapilarinda herhangi
bir degisikligin olmadigi da Ogrencilere vurgulanir.
Ogrencilerden, giinliik yasamdan ¢ozelti ve heterojen
karisimlara 6rnekler vermeleri istenir. Daha sonra asagidaki

soru 6grencilere sorularak konunun pekistirilmesi saglanir.

1-Asagidaki ciimlelerin dogru mu, yanlis m1 olduguna karar
veriniz. Ciimlenin dogru oldugunu diisiinliyorsaniz
“’dogru’>” yanhs oldugunu disiinliyorsaniz  “’yanlis”’
ifadesinin bulundugu yolu izleyiniz. Ka¢ numarali ¢ikisa

ulagtiniz?
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5. DERS PLANI

BOLUM 1
DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 7. Simf
UNITENIN ADI-NO 4. Unite-Maddenin Yapis: ve Ozellikleri
KONU Sicakligin ¢éziinme hizina etkisi
ONERILEN SURE 40+40 Dakika
BOLUM 2
OGRENCI
KAZANIMLARI 6.4Cozeltilerde, ¢oziicii molekiilleri ile
¢oziinen maddenin iyon veya

molekiilleri  arasindaki  etkilesimlerini
aciklar.

6.5 Sicaklik yiikseldik¢e ¢oziinmenin hizlandigini
fark eder.

FEN-TEKNOLOJi-
TOPLUM-CEVRE

Bilimsel bilginin gelisiminde deney yapar,delil
toplar, olaylar ve kavramlar arasinda iligki kurar,
olas1 agiklamalar Onerir ve hayal giiciiniin roliinii
tanimlar ve orneklerle agiklar.

BSB-2: . Bir cismin sekil, renk, biyiklik ve
yiizey Ozellikleri gibi duyusal o6zelliklerini
belirler. ( ¢ozliinme hizin1 etkileyen etmenler
deneyini yaparken cisimlerin biiytikliik kiictikliik
gibi farkli dis 6zelliklerini gozlemler.)
BSB-6:Gozlemlere dayanarak bir veya birden
fazla ozellige gore karsilastirmalar yapar.

BSB-9: Gozlem, c¢ikarim veya deneylere
dayanarak gelecege yoOnelik olast sonuglar
hakkinda fikir 6ne stirer.

BIiLIMSEL SUREC
BECERILERI
TUTUM VE DEGERLER

TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya meraklidir ve
istek duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret
eder.

OGRETME-OGRENME
YONTEM
TEKNIKLERIi

VE

Anlatim yontemi, yapilandirmacilik, beyin
firtinasi, igbirligine dayal1 6grenme, bulus-
kesfetme stratejisi, drama
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KULLANILAN

TEKNOLOJILERI-ARAC

VE GERECLER

EGITIM | Sicak su, soguk su, kiip seker, saat

KAYNAKCA

* 7. Sinif ders kitabi

BOLUM 3

GIRIS
(ENGAGE)

Derse hikaye ile baslanir. ‘“Mehmet soguk bir kis giinii
ailesiyle birlikte evinde otururken annesi; ‘‘oglum sana cay
koydum, sekeri kat da i¢’” demis. Mehmet ertesi glin 6nemli bir
siavi oldugu i¢in annesinin kendisine verdigi ¢ayir unutup ders
calisgmaya devam etmis. Bir siire sonra Mehmet’in aklina
annesinin yanina biraktig1 ¢ay gelmis ve su ¢ay1 i¢ip sonra derse
devam ederim diye diisiinmiis. Caya iki seker katan Mehmet,
sekerin cok yavas caymn iginde ¢oziindiigiinii gozlemlemis. Ik
caymi bitiren Mehmet, mutfaga kadar gidip ikinci caymi
doldurmus. Bu sefer sekeri ¢ay sogumadan atan Mehmet, sekerin
cayda ilk duruma gore ¢ok daha hizli ¢6zlindiigiinti gbzlemlemis.
Bu hikaye hakkinda 6grencilerin diisiinmeleri ve tartismalari

istenir

KESFETME
(EXPLORE)

Smifta rastgele 2 farkli grup olusturulur. 1. Gruba soguk su ve
bir miktar kiip seker verilir. Daha sonra kiip sekerleri soguk suya
atip ¢ozlinme tamamlanincaya kadar gecen siirenin Olgiilmesi
istenir. 2. Gruba ise sicak su ve ayn1 miktarda kiip seker verilip,
onlardan da tamamen ¢Oziinme i¢in gerekli siireyi Olgmeleri
istenir. Deney bittikten sonra hangi suda c¢oziinmenin hizh

oldugu ve sebebi 6grencilere sorulur.

ACIKLAMA
(EXPLAIN)

Bir ¢6zelti her zaman ayn1 hizda gerceklesmez. Coziinmeye etki
eden bazi1 faktorler vardir. Bunlardan biri sicakliktir. Sicaklik
arttikca ¢Oziinme hiz1 artar.
Sicak suda seker ¢ozmek, soguk suda ¢ozmekten daha kolaydir.
Camasir yikarken sicak su kullanilmasinin nedeni budur.

Camasir deterjani kirlerin ¢oziinmesini saglar. Sicakligin artmasi
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bu ¢oziinmeyi artirir.
Kesme
/ geker sicakhik céziinmeyi

__hizlandinir
$eker molekiilleri

Su \ ¥ ﬂ
\oR
oot

sicak su ’ : ° o8

IV.'
270D
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')

DERINLESTI
RME
(ELABORETE)

Drama Etkinligi: Ogrencilerimizden, smifimizdaki tahtanin
oniiniin bir bardagin i¢i olarak diisiinmelerini isteriz. Uzerinde
renkli kartonlarda su molekiilii yazan 6grenciler burayr tamamen
doldurur. Bu 6grencilerin arasina iizerinde seker molekiilii yazan
bir bagka O6grenci grubu katilir. Seker molekiiliinii olusturan
ogrencilerin li¢ farkli elementin bir araya gelmesiyle
olustugunun ogrenciler tarafindan gosterilmesi  beklenir.
Zamanla sekeri olusturan Ogrencilerin birazcik etrafa dagilip
ama genel goOriinim olarak gene bir arada bulunmalari
ogrencilerden beklenir. Daha sonra, miizik esliginde iizerinde 1s1
yazan iki 6grenci sinifin 6niinde bulunan su ve seker molekiiliinii
olusturan oOgrencilere dogru yaklasirlar. Isinin etkisiyle su ve
seker molekiiliinii olusturan 6grencilerin hareketliliginin artmasi,
su molekiiliinli olusturan Ogrencilerin  gseker molekiiliini
olusturan Ogrencilerin arasina girmesi ve sekeri olusturan
ogrencilerin, sinifin 6n bolimiinde her tarafa dagilmalar
ogrencilerden beklenir. Bu etkinlik sirasinda seker ve suyu
olusturan molekiillerde(6grencilerde) kopmalar, dagilmalar
gozlemlenirse gerekli diizeltmeler yapilir. Ayn1 olay: bu sefer de
tuz la su olarak canlandirmalar1 6grencilerden istenir. Burada
farkl1 olarak tuz iyonik yapili oldugu icin iyonlarina kadar

ayrilabileceginin 6grenciler tarafindan canlandirilmasi beklenir.
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DEGERLENDI
RME
(EVALUATE)

Ogrencilerden  canlandirdiklart  ¢dziinme  olaymnin
modellemesini defterlerine ¢izmeleri istenir. Is1 almadan dnce ve
1s1 aldiktan sonra su ve seker molekiillerinin goriiniimlerini
cizimlerinde gostermeleri istenir. Aym sekilde tuzlu su
¢ozeltisinin de son goriiniimlerini defterlerine ¢izmeleri istenir.
Yapilan etkinlikte 1sinin etkisiyle suyu ve sekeri olusturan
molekiillerin hareketliliginin arttigi, su molekiillerinin seker
molekiillerinin arasma girdigi ve ¢dziinme olaymin daha hizh
seker molekiillerinin  kaybolmadigi, erimedigi ve suya
doniismedigi  vurgulanir. Coziinme olaymin molekiillerin
yapisinda bir degisiklik meydana getirmedigi Ogrencilere
sOylenir. Ancak tuz iyonik yapili bir bilesik oldugundan su da
isinin  etkisiyle iyonlarma kadar ayrilabilecegi vurgulanir.
Ogrencilerden, giinliik yasamdan ¢oziinmeye sicakhigm etkisini
gosteren farkli ornekler vermeleri istenir. Daha sonra asagidaki

sorular 6grencilere sorularak konunun pekistirilmesi saglanir.

1- Asagidaki kaplarda esit miktarda, fakat farkli sicakliklarda
sular vardir. Her kaba esit miktarda kiip seker atan Ayse
kaplardaki sekerlerin ¢éziinme siirelerini kiyasliyor. Coziinme

stireleri arasindaki iligki nasildir?

50C 70C 90C
1. Kap 2. kap 3. Kap
A- 1<2<3 B- 2<3<1
C-3<2<1 D- 3<1<2
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Sicaklik arttikga ¢dzlinme hizi da artar

ALI

Cozlinme hizi ¢ézlinenin rengine
baglidir.

Seker oda sicakhgindaki su da,
buzdolabina gbre daha hizli ¢ozlinir.

AHMET
Yukaridaki 6grencilerden hangilerinin verdigi bilgiler dogrudur?
A-) Alive Ayse B-) Ayse- Ahmet
C-) Sadece Ahmet D-) Ali-Ahmet
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6. DERS PLANI

BOLUM 1
DERSIN ADI Fen Bilimleri
SINIF 7. Smif
UNITENIN ADI-NO 4. Unite-Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri
KONU Karigtirmanin, ¢ézliinme hizina etkisi
ONERILEN SURE 40+40 Dakika

BOLUM 2
OGRENCI 6.4 Cozeltilerde, ¢oziicii molekiilleri ile ¢oziinen
KAZANIMLARI maddenin iyon veya molekiilleri arasindaki

etkilesimlerini agiklar.

6.6 Coziinenin tane boyutu kiigiildiikkge ¢ozlinme
hizinin artacagini kesfeder.

FEN-TEKNOLOJi-
TOPLUM-CEVRE

Bilimsel bilginin gelisiminde deney yapar,delil
toplar, olaylar ve kavramlar arasinda iligki kurar,
olas1 agiklamalar Onerir ve hayal giiciiniin roliinii
tanimlar ve Orneklerle agiklar.

BIiLIMSEL
BECERILERI

SUREC

BSB-2: . Bir cismin sekil, renk, biiyiiklik ve
yizey Ozellikleri gibi duyusal 6zelliklerini
belirler. ( ¢oziinme hizimi etkileyen etmenler
deneyini yaparken cisimlerin biiytikliik kii¢iikliik
gibi farkli dis 6zelliklerini gézlemler.)
BSB-6:Gozlemlere dayanarak bir veya birden
fazla 6zellige gore karsilagtirmalar yapar.

BSB-9: Gozlem, c¢ikarim veya deneylere
dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar
hakkinda fikir 6ne siirer.

TUTUM VE DEGERLER

TD-1: Ogrenmeye ve anlamaya meraklidir ve istek
duyar.

TD-2: Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar
TD-2: Sorumluluklarin1 yerine getirmeye gayret
eder.

OGRETME-OGRENME

Anlatim yontemi, yapilandirmacilik, beyin

TEKNOLOJILERI-ARAC
VE GERECLER

YONTEM VE | firtinasi, igbirligine dayal1 6grenme, bulus-
TEKNIKLERI kesfetme stratejisi, drama
KULLANILAN  EGITIM | plastik kasik, saat, kiip seker, su

KAYNAKCA

* 7. Simif ders kitabi
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BOLUM 3

GIRIS (ENGAGE)

Derse hikaye ile baglanir. ‘‘Karadeniz’de yazin gelmesiyle
birlikte koylerde diigiin sezonu baslarken, keskek de kdy
diigiinlerinin vazgecilmez yemegidir. Once odun atesi
yakilir ve biiyiikge bir kazan bu atesin lizerine oturtulur.
Bugday bu kazana konulur, yagi ve parcalanmamis biitiin
tavuklar1 i¢ine atilir ve kaynamaya birakilir. Kaynamaya
baslayan keskegin atesi kesilir ve artik isin uzmanlar
devreye girer. Omuzlarinda el emegi oyali havlulariyla 2
kisi giidel adi verilen ahsap kiireklerle bu keskegi
karigtirmaya baglarlar. Bu iglem, etle keskegin macun gibi
birbirine bir birine karisincaya kadar devam eder. Cok
zahmetli bir istir. Bugday, tavuk, su, yag, tuz hepsi birbirine
tamamen karigir. En son tereyagi da ilizerine dokiilerek bu
muhtesem lezzet misafirlere ikram edilir.

Bu hikaye hakkinda ogrencilerin disiinmeleri ve

tartismalari istenir

KESFETME
(EXPLORE)

Sinifta rastgele 2 farkli grup olusturulur. 1. Gruba su ve bir
miktar kiip seker verilir. Daha sonra kiip sekerleri suya atip
¢Oziinme tamamlanincaya kadar gegen siirenin Olglilmesi
istenir. 2. Gruba ise su, plastik kasik ve ayn1 miktarda kiip
seker verilip, plastik kagikla kiip sekerleri suyun iginde
karistirip, tamamen ¢oziinme icin gerekli siireyi 6lgmeleri
istenir. Deney bittikten sonra hangi suda ¢éziinmenin hizl

oldugu ve sebebi 6grencilere sorulur.

ACIKLAMA
(EXPLAIN)

Bir ¢6zelti her zaman ayni1 hizda gerceklesmez. Coziinmeye
etki eden bazi1 faktorler vardir. Bunlardan biride ¢ozeltiyi
karistirmaktir.  Karistirma islemi, ¢6ziinen maddenin
coziici  molekiilleri  arasmma  homojen  dagilmasini
kolaylastirir. Bu nedenle karistirma islemi ¢éziinme hizini

arttirir. Karigtirma islemi seker veya su molekiillerinin
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yapilarinda herhangi bir degisiklige neden olmaz. Yalniz

tuz iyonik yapili oldugundan tuz iyonlarina ayrilabilir.

Karistirmak
¢coziinme hizini
artirir

DERINLESTIRME
(ELABORETE)

Drama Etkinligi: Ogrencilere suyun igine seker atildiginda
ve daha sonra bunu karistirmaya basladigimizda neler
olabilecegi sorulur ve bu olayr canlandirmalari istenir. Bazi
ogrencilerin su molekiilii baz1 6grencilerin seker molekiilii
olmalar1 beklenir. Istekli bir 6grencinin de kasik gibi
davranmasi ve bu molekiilleri saga sola dagitmasi istenir.
Su molekiillerinin seker molekiillerinin arasina girerek
¢coziinmeyi hizlandirmasi 6grencilerden beklenir. Seker ve
su molekiillerinin yapilarinda her hangi bir degisikligin
olup olmayacag1 gozlemlenir. Yapilarda degisimler olursa
ogrencilere gerekli diizeltmeler yapilir. Ayni olay1 bu sefer
de tuz la su olarak canlandirmalar1 &grencilerden istenir.
Burada farkli olarak tuz iyonik yapili oldugu i¢in iyonlarina
kadar ayrilabileceginin Ogrenciler tarafindan

canlandirilmasi beklenir.

DEGERLENDIRME
(EVALUATE)

Ogrencilerden dramalarini yaptiklar1 su-seker ve su-tuz
karisimlarmin ~ kasikla  karistirllmast  etkinliklerinin
modellemesini defterlerine ¢izmeleri istenir. Karigtirmadan

once ve karistirdiktan sonra taneciklerin goriiniimlerini
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cizimlerinde gostermeleri istenir. Yapilan etkinlikteki
maddeleri karistirdikga, taneciklerin hareketliliginin arttig1,
atom ve molekiillerin birbirleri arasina girdigi ve ¢oziinme
Ancak bu coziinme olayr sonucunda maddeleri olusturan
molekiillerin yapisinda bir degisiklik meydana gelmedigi
yalniz iyonik yapili olan tuzun iyonlarina ayrilabilecegi
vurgulanir. Ogrencilerden, giinliik yasamdan ¢dziinmeye
karistirmanin etkisini gosteren farkli Ornekler vermeleri
istenir. Daha sonra asagidaki sorular 6grencilere sorularak
konunun pekistirilmesi saglanir.
1- Asagidaki ifadelerden dogru olana “D” yanlis olana “Y”
yaziniz.

) Karigimlar kimyasal yollarla olusur ve ayrilirlar.

) Cozeltiyi karistirmak ¢ozlinme hizini artirir.

) Genel olarak sicaklik artis1 ¢oziinme hizini azaltir.

) Sicak cayda seker, soguk caya gore daha hizli ¢oziiniir.

(

(

(

(

() Biitin karigimlar homojendir.
() Kum- su karisimi heterojen karigima 6rnektir.

() Karisgimlar formiillerle gosterilirler

() Sekerli su ¢ozeltisi karistirilinca seker molekiilleri
arasindaki baglar kopar.

() Sekerli su c¢ozeltisi 1sitilinca sekerin molekiilleri
eriyerek kaybolur.

() Tuz suda ¢oziiniince kendini olusturan iyonlarina
ayrilir.

() Tuzun iyonlarina ayrilmasi kimyasal bir olaydir.

() Cozeltiyi kanstirmak taneciklerin birbiri arasina

girmesini saglayarak ¢coziinmeyi hizlandirir.
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EK-2
DRAMA ETKINLIKLERINDEN RESIMLER
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EK-3
BASARI TESTI (BT)
1-

Cekirdek

J¢ Proton
® Notron

@Elektron Katman

Hiilya oksijen elementine ait sekildeki atom modelini tasarliyor. Hiilya’nin bu modeli

hazirlarken asagidaki bilgilerden hangisini 6grenmis olmasi beklenmez?

A)Cekirdekte proton ve notronlar bir arada durur.
B)Elektronlar katmanlar tizerinde yer alir.
C) Notronlar protonun etrafinda hareket ederler

D)Elektronlar ¢ekirdekten farkli uzaklikta olabilir.

2- Atomu olusturan pargaciklarin ytikleri
asagidaki seceneklerden hangisinde dogru
verilmistir?

Proton Elektron Nétron

A) yiiksiiz Negatif  Pozitif
B) Pozitif Negatif yiiksiiz
C) Pozitif yiiksiiz Pozitif
D) Negatif Pozitif yiiksiiz

3-
Asagidaki modellerden hangisi bir elemente ait
olamaz?
A B
) ) [© o ©
o © ©
© © o
C) ;.

¢
S
0.0.0.0
LOOLK
O R )
2
OON
ala'ala'i



4- Cizeceginiz 2 karisim modeli de heterojen
karigima 6rnek olmali.

Ogretmenin istedigi ¢izimler segeneklerden hangisidir?

A) B)
[e]
% 2|28 |cace |% »
aenlleass |sceca|eseds
o T
<) 0 o9 D)
scacn |’ acacn e o &
acacnlle as scace || aosde.
) el

Fesl 2 gedsl Anrael, 2 dgael

Buse’nin cep telefonundaki oyunda amag verilen gorevi resimlere dokunarak yok
etmektir.Bu ekran goriintiisiindeki gérev “molekiil yapili bilesikleri yok etmek™ ise
Buse’nin hangi resimlere dokunmasi gerekir?
A) 1lve? B)3,4veb C)4veb6 D)4,5veb
6- Ayse molekiil yapili elementlerle ilgili bir poster ¢alismasi yapmak istiyor.

0

AAA A
PR Y
AAAR00

1, 2, 3 ve 4 numarali resimlerden hangilerini poster calismasina eklerse dogru bir
tercih yapmis olur?

A)l,2 B)2,4 C)3,4 D)1,2ve4

138



7- Ogretmen: Sekildeki model molekiillerden olusur.

(:)grenci: Molekiiller sadece farkli cins atomlarin bir araya gelmesiyle mi olugur?
Ogretmen: Hayir ayni cins atomlarin bir araya gelmesiyle olusan molekiillerde vardir.

Ogretmenin son aciklamasim temsil eden model asagidakilerden hangisi olabilir?
A) B)

Do
- [
SO PSS’
C) q:,coc?cp' D)
OO o D O
S So
%o 6’§o kY
S oo B oo

(111,
ITL
'YLl L
1 L1 L

_l_

Cominen  +  Cézici -

Bu modele gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A-Cozeltiyi olusturan ¢dziicli ve ¢oziinen maddelerin atomlari pargalanir.
B)Coziinme sirasinda, ¢oziiciiniin tanecikleri, ¢dziinen maddenin taneciklerinin etrafini
sarar.

C)Cozelti olusurken, ¢oziicli ve ¢oziinen maddeleri olugturan atomlar arasindaki baglar
kopar.

D) Coziinen maddeyi olusturan tanecikler eriyerek kaybolur.
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9- Bir anyona ait atom pargaciklari ve sayisi siitun grafigi asagidakilerden hangisi

glbl olur? Atom parcaciklar Atom parcaciklar
A) T sayIsl B) T savyisl
éa n éa n
Atom parcaciklar Atom parcaciklarn
T sayisi T sayisi
C) D)

10- Plastik tarag1 yiin kumasa siirttiiglimiizde plastik taragin atomlari ile ylin kumasin atomlart
arasinda pargacik aligverisi gerceklesir. Diger bir ifade ile yiin kumasi olusturan atomlarin
parcaciklarinin bir kismi plastik taraga gegmistir. Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

T

-

A) Protonun kiitlesi fazla oldugundan plastik taraga gecmistir.

B) Notron c¢ekirdekte hareket ettiginden plastik taraga ge¢mistir.

C) Elektron katmanlarda hareket halinde oldugundan plastik taraga gegmistir.
D) Elektronlar ¢ekirdekte hareket halinde oldugundan plastik taraga gegmistir.

11-

DERISIK WVE SEYRELTIK
O ELTI

Ogretmen, masasindaki su bulunan behere 5 gram tuz atip karistiriyor. Buna gore asagidaki
bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Tuzu olusturan tanecikler suyun iginde eriyerek kaybolurlar.

B) Tuzu olusturan tanecikler pargalanarak kendi 6zelliklerini kaybederler.

C) Suyu olugturan taneciklerin kimyasal yapilar1 bozulur.

D) Suyu olusturan tanecikler tuzu olusturan taneciklerin arasina girer, tuz tanecikleri kabin
her tarafina dagilir.
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12- Asagidaki sekilde bir kiip sekerin su i¢inde ¢oziinmesi goriinmektedir. Buna gore
asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

SU MOLEKUL U

@ ? @Q ) OQ’ F9% @Q
@OHQ\‘ & 3 * 80 &

et O,. ) ) Q O) Q @]
@ B o9 2093582 a® 0% )
@ 2020 @) d) ' ©o D 3

SEKER MOLEKULU

A) Coziicii ve ¢oziinen tanecikler kabin her tarafina dagildigi icin olusan karigim

homojendir.

B) Su molekiilleri, seker molekiillerinin arasina girerek, sekeri olusturan baglarin

kopmasina neden olmuslardir.

C) Suya atilan sekerin, kabin her tarafina dagildig: i¢in kiitlesi kalmamaistir.

D) Suya atilan seker molekiilleri, ¢oziinerek siviya doniistil.

13-

o

-
Yukaridaki sekilde bardak icindeki su molekiilleri biiyiitiillerek c¢izilmistir. Suyun
icine 3 tane kiip seker atilarak kap 1sitilmaya bagslaniyor. Buna goére asagidaki
bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Sicaklik artis1 sekerin suda ¢éziinmesine etki etmez.

B) Sicaklikla birlikte su molekiilleri hizlanarak, seker taneciklerinin arasina girer ve
¢Oziinme hizlanir.

C) Sicaklik artist su molekiillerinin hacmini artirarak, sekerin daha c¢abuk
¢ozlinmesini saglar.

D) Sicaklikla birlikte seker kabin tabaninda birikerek, heterojen bir karisim olusur.
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14.

Sekildeki iyon modeli i¢in asagidaki yorumlardan hangisi dogrudur?

A) Proton sayisi elektron sayisindan fazla oldugu i¢in anyondur.
B) Iki proton verdigi igin pozitif yiikle yiiklenmistir.
C) Notr haldeyken proton sayisi her zaman ndtron sayisina esit olur.

D) Elektron vererek katyon hale gelmistir.

15. Asagida tanecik modellerinden olusan karigimlar verilmistir. Bu karigimlardan

hangisi homojen karigimlara(¢ozelti) 6rnek olabilir?

A)

(
(
(¢
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EK-4

MULAKAT SORULARI

Sevgili 6grenciler, Asagida ‘maddenin tanecikli yapisi1 ve karigimlar’ konularina ait
miilakat sorular1 bulunmaktadir. Elde edilecek sonuglar arastirmaya katkida
bulunacak verileri igerecektir. Sizden istenen, sorulari ¢ok dikkatli bir sekilde
cevaplamanizdir. Sorular1 cevaplarken gdstereceginiz sabra simdiden tesekkiir

ederim.

1-A) Atom nedir?

B) Atomu olusturan parcaciklarin yiikleri ve hareketliligi hakkinda ne diisliniiyorsun?

C) Atomu ve yapilarini ¢izerek gosteriniz?

4 )

\. J

2-) Bir atom iyon haline nasil geger? Iyon haline gegerken atomu olusturan

taneciklerden hangileri degisiklige ugrar?

3-A) Elementin atomik yapisin1 asagidaki kutucuga ¢iziniz?

B) Elementin molekiil yapisini ¢iziniz? C) Bilesigin molekiil yapisini ¢iziniz?
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4-A) Homojen karisim nedir? Homojen karigimi tanecik boyutunda ¢iziniz?

B)Heterojen karisim nedir? Heterojen karisimi tanecik boyutunda ¢iziniz?

5- Yandaki sekilde su ve seker molekiilleri biiyiitiilerek
cizilmistir. Su dolu kabin i¢ine seker katilip kap

1sitilmaya baglandiginda, su ve seker molekﬁllerim
ne gibi degisimler meydana gelebilir?
A-Molekiil sayilar1 artar/azalir/degismez

B- Molekiiller hizlanir/yavaslar

C-molekiiller arasindaki baglar kopar/kopmaz

D- Seker molekiilii kaybolur/kaybolmaz

E- Su ve seker molekiilleri parcalanir/pargalanma
F- Seker molekiilleri erir/ erimez D g S

G- Sekerin kiitlesi kalmaz/ kalir /

H- su molekiilleri, seker molekiilerinin arasina girer/girmez
I- Cozlinme yavaslar/hizlanir (|

J- Son durumda karisim homojen/ heterojen karisim olur ‘
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6-Yandaki sekilde su molekiilleri ve tuzu

olusturan tanecikler biiyiitiilerek ¢izilmistir.
Su dolu kabin i¢ine tuz atilarak plastik bir
cubukla kap karigtiriliyor.

A- Karistirma iglemi

suyu ve tuzu olusturan taneciklerin yapilarinda

nasil degisimler meydana getirmistir?
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EK-5
FEN VE TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI (FTTO)

= |5 | S
ERE
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum (")lg:egi E’ E £
g Eg =
Maddeleri M EM S L
1 | Fen bilimleri dersinden iyl notlar alacagimi
distintirim.
2 | Fen bilimleri dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende
merak uyandirir.
3 | Okulda daha ¢ok Fen bilimleri dersi yapmak isterdim.
4 | Zorunlu olmasam Fen bilimleri dersine girmezdim.
5 | Fen bilimleri ders saatinin gelmesini dort gozle
beklerim.
6 | Fen bilimleri dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az
severim.
7 | Fen bilimleri dersinde basarisiz oldugumu diigtintiriim.
8 | Fen bilimleri dersinde yeni teknolojik gelismeler
Ogrenmek bende heyecan uyandirir.
9 | Fen bilimleri dersinde yer alan konulari 6grenmekte
zorlanirim.
10 | Fen bilimleri dersinde islenen konularm gilinlik
hayatta bana yararli olmas1 hosuma gider
11 | Fen bilimleri konularinin yeni teknolojik gelismeler
hakkinda bilgi vermesi bende merak uyandirir.
12 | Fen bilimleri ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik
yaparak 6grenmek isterim.
13 | Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin sikici
oldugunu diisiiniiriim.
14 | Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmayr dort gozle
beklerim
15 | Fen bilimleri dersinde etkinlik yapmanin konular
anlamak i¢in gerekli oldugunu diisiiniiriim.
16 | Fen bilimleri ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya
calismanin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiriim.
17 | Fen bilimleri dersinde konularla ilgili etkinlik
yapmanin faydali oldugunu diigiiniiriim.
18 | Fen bilimleri dersinde etkinlik yaparken gecen
saatlerin zaman kayb1 oldugunu diisiintiriim
19 | Fen bilimleri dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasini
isterim.
20 | Fen bilimleri dersinde anlayamadigim konulari

etkinlik yaparak daha kolay anlarim.
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