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Danigsman: Dog. Dr. Yal¢in BAY

Bu c¢alismanin amaci1 diizenli glnlilkk yazmanin ilkokul dordiinci smif
ogrencilerinin yazma becerilerine etkilerinin incelenmesidir. Arastirma yar1 deneysel
desenlerden kontrol gruplu on test-son test deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
katilimcilar1 Eskisehir Tepebasi Ilgesinde bulunan iki farkli ilkokulda okuyan 102
Ogrencidir. Arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilere yazma
becerileri Ol¢iilmiistiir. Daha sonra deney grubundaki 6grencilere iki ay boyunca diizenli
olarak giinliik yazmalar1 istenmistir. Iki aym sonunda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin yazma becerileri yeniden Slgiilmiistiir. Veri toplama araci olarak “Yazma
Becerisi Gézlem Formu (Sahin, 2021)”, “Ilkokul 4. Smif i¢in Yazili Anlatim Kontrol
Listesi (Kusdemir ve Bulut, 2018)” “Ilkokul Ogrencilerinin Yazdig1 Metinleri Yazim ve
Noktalama Olarak Degerlendirmede Kullanilabilecek Puanlama Yo6nergesi (Kusdemir ve
Bulut, 2018)” kullanilmistir. Arastirma sonucunda diizenli giinliik tutan deney grubu
Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri ve yazdiklar1 metinleri bigimsel olarak iyilestirme
diizeylerinde kontrol grubuna goére anlamli diizeyde gelisme oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Buna karsin bilgi eksikliginden kaynaklandigi diislinlilen yazim ve
noktalama kurallar1 ile harflerin yazilis bi¢imi gibi hata diizeyinde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Elde edilen bulgularin giinliik
yazmanin yazma becerileri {izerindeki etkileri iizerindeki etkilerinin incelendigi

alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Ilkokul, Tiirkce dersi, Giinliik, Giinliik yazma, Yazma becerileri.



ABSTRACT

THE EFFECT OF DIARY WRITING ON PRIMARY SCHOOL 4TH GRADE
STUDENTS' WRITING SKILLS
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Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2023

Supervisor: Associate Professor Yal¢in BAY

The aim of this study is to examine the effects of diary writing on the writing skills
of 4th grade primary school students. The study was conducted using a quasi-
experimental design with a control group pretest-posttest design. The participants of the
study were 102 students studying in two different primary schools in Tepebasi District of
Eskisehir. Before the research, writing skills of the students in the experimental and
control groups were measured. Then, the students in the experimental group were asked
to write a diary regularly for two months. At the end of two months, the writing skills of
the students in the experimental and control groups were measured again. The "Writing
Skill Assessment Form (Sahin, 2021)", "Written Expression Checklist for Primary School
4th Grade (Kusdemir & Bulut, 2018)" and "Scoring Instruction that can be used to
evaluate the texts written by primary school students in terms of spelling and punctuation
(Kusdemir & Bulut, 2018)" were used as data collection tools. As a result of the research,
it was concluded that there was a significant improvement in the written expression skills
and the level of formal improvement of the texts written by the experimental group
students who kept a regular diary compared to the control group. On the other hand, no
significant difference was found between the experimental and control groups at the level
of errors such as spelling and punctuation rules and the way letters are written, which are
thought to be due to lack of knowledge. We think that the findings obtained will

contribute to the literature examining the effects of journaling on writing skills.

Keywords: Primary school, Turkish lesson, Diary, Diary writing, Writing skills.
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1. GIRIS

Tiirkiye’de bir atasozii vardir: “So6z ugar, yazi kalir”. Bu atasoziiyle yazidan ¢ok
daha eski olan sozlii anlatimin duygularimizi, diisiincelerimizi yayma etkisinin ve
kalicilig1 saglamadaki giiciinlin yaziya gore daha sinirli olduguna vurgu yapilmaktadir.
Eski ¢aglarda, yani yazidan dnce insanlar yasama dair kendileri i¢in 6nemli olan ne varsa
hepsini hafizalarinda saklamak zorundaydi. Yalnizca hafizalarda saklanan bilgiler ise
unutulma tehlikesiyle karsi karsiyaydi. Bu nedenle yazi insanoglunun unutma zayifligina
kars1 gelistirdigi en biiyiik silah1 olmustur belki de. Yazi sayesinde artik insanlar acilarini,
sevinglerini, kiiltiirlerini, yasalarini, inanglarini ve daha bir¢ok seyi yalnizca hafizalarinda
saklamak zorunda kalmadilar. Yazinin 6nemini anlayan insanlar o zamandan giiniimiize
yani tarihin her doneminde daha anlamli, giizel ve etkileyici yazmak i¢in ¢aba gosterdiler.

Yazi kimileri igin tarihin baslangi¢ noktasi, kimileri i¢in uygarhigin anahtari,
kimileri iginse insanligin hafizasidir. Yaz1 duygulari, diisiinceleri, bilgileri kaydetme, fark
edilir kilma ve somutlastirma aracidir. Yazil liriinler olusturmanin 6n kosulu ise yazma
becerisine sahip olmaktir. Yazma becerisi bireylerin gerek sosyal gerek akademik gerekse
is hayatinda ihtiya¢ duyduklari en temel dil becerilerindendir (Yildiz, 2018). Bu becerinin
insanlarin zihinsel, dilsel ve sosyal gelisimine dogrudan katkis1 bulunmaktadir (Giines,
2021). Fakat gegmiste oldugu gibi gliniimiizde de toplumlarin yazma becerisini kullanim
oranlart yiiksek degildir. Yani toplumlar dil becerileri arasinda en az zamani yazma
becerilerine ayirmaktadir. Insanlar giinliik yasantilarinda dinleme becerisine ortalama
%40, konusma becerisine %35, okuma becerisine %35, yazmaya ise %9 oraninda zaman
ayirmaktadirlar. Bu durumun olusmasinin baslica nedenlerinden biri yazmanin zor ve
karisik bir beceri olmasidir. (Oztiirk Karakog, 2012). Ayrica yazma gelistirilmesi icin
zaman ve c¢aba sarf edilmesi gereken bir beceridir.

Yazma becerisi yeterince gelismemis insanlarin bir¢ogunun giinliik hayatinda,
egitim ortamlarinda ve is yasaminda problem yasadigi bilinmektedir. Bu becerinin aktif
olarak kullanimini saglamak ise temel egitimin en Onemli amaglarindan birisini
olusturmaktadir. Temel egitimde 6grencilerin sekil olarak okunakli ve igerik olarak
etkileyici bir ifadeye sahip yazili iirinler meydana getirmeleri hedeflenmektedir (Yildiz,
2018). Alanyazinda Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmeleri icin siklikla
yazmalar1 ve bu konuda deneyim kazanmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Giines, 2020).
Bunun i¢inde egitim ortamlarinda ¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirmelerine destek

olacak etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir (Azizoglu vd., 2019). Temel egitimde
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Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulayicilar tarafindan birgok farkli
yontem ve teknik kullanilmaktadir. Ogrencilerde yazma kaygisi veya bikkinlik
olusturmadan uzun siire yazi yazmalarini saglayabilecek yontemlerden biri de giinliik
yazmadir (Ergiir, 2004). Fakat alanyazin incelendiginde 6grencilerin severek, rahatca ve
diizenli olarak yaz1 yazmalarin1 saglayan giinliilk yazmanin yazma becerileri iizerine
etkisine dair ¢ok fazla arastirmanin yapilmadig1 anlasilmaktadir. Yapilan arastirmalarda
cogunlukla giinlik yazmanin yabanci dilde yazma becerileri tizerindeki -etkileri
incelenmistir (Autila, 2017; Jarrell, 1995; Mahabbah, 2019; Zengin, 2020). Az sayidaki
calismada ise giinliikk yazmanin akademik basar1 iizerindeki etkileri incelenmistir (Can &
Kutluca Canbulat, 2019; Dagasan, 2019). Bugiine degin yapilan arastirmalar giinliik
yazmanin ogrencilerin yabanci dilde yazma becerilerini ve akademik basarilarini
gelistirdigine isaret etmektedir. Buna karsin giinliik yazmanin ana dili Tiirk¢e olan
ogrencilerin Tiirkce yazma becerilerine olan katkisinin incelendigi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Oysa Ogrencilerin degerlendirilme veya hata yapma kaygisina
kapilmadan ve sikilmadan yazma etkinligi yapabilmelerini saglayan giinliik yazma ana
dil olarak Tirk¢e yazma becerilerini gelistirmeye yardimci olabilir. Boylece temel
egitimde yazma becerileriyle ilgili hedeflere ulagsma diizeyinin de arttirilabilecegi
diistiniilmektedir. Bu arastirmada ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin temel dil
becerilerinden biri olan yazma becerilerinin gelistirilmesi amaci ile 6grencilere diizenli

giinliik yazdirilmasinin etkileri incelenmistir.

1.1. Yazma Kavram

Dil 6gretimi temelde anlama ve anlatma becerilerinden olusmaktadir. Anlatma
becerilerinden sayilan ve dil Ogretiminde en zor kazanilan becerilerden biri olan
yazmanin (Uysal vd., 2021) alanyazinda bir¢ok farkli tanim1 yapilmistir. Ornegin, Takil'a
(2016) gore “Zihinsel bir faaliyet olan yazma; siralama, siniflama, iligki kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz, sentez, degerlendirme gibi biligsel faaliyetler sonucunda bireyin
zihnindeki semalarla var olanlar1 tanimasi ve yapilandirmasi sonucu ortaya bir iiriinlin
cikartilmasidir”.  Akyol, (2020) yazmayi, fikirlerimizi dile getirebilmek icin gereken
sembol ve isaretleri olusturabilmek olarak ifade etmektedir. Bay (2008) ise yazmay1
duygularin, fikirlerin, tecriibelerin kaliciligini saglama ve karsimizdakine iletme amaci
tasiyan; toplumlara gore degisen sekil ve sembollerin kullanildig: bir iletisim eylemi

olarak tanimlamustir.



Tanimlarindan da anlasilacagi {izere yazma insanlarin duygularini, diistincelerini,
arzularini, muhakeme ettiklerini, bildiklerini, planladiklarin1 veya yasadiklarini yaziyla,
yani belli kurallar dogrultusunda birtakim isaretler kullanarak etkin bir bigimde
aktarmasidir (Altunkaya ve Ates, 2017). Bahsedilen ozellikleri nedeniyle yazma
ilkokulda Ogretimi hedeflenen en Onemli becerilerden biridir (Sahin & Bay, 2021).
Yazmay1 egitimin bir pargasi haline getiren yonii ise gretilebilir olmasidir. Dinleme ve
konusma becerileri i¢in genelde yogun bir egitim gerekmezken yazma becerisi i¢in durum
boyle degildir (Sahin & Bay, 2021; Taga & Unlii, 2013). Bu becerinin kazandirilabilmesi
icin etkili ve yogun bir egitim gerekmektedir. Yazma egitimi okullarda genellikle Tiirkce
ve Edebiyat dersleri araciligiyla verilmektedir. Bu derslerin en 6nemli amaglarindan biri,
ogrencilerin giinliik yasantilarinda kendilerini anlatabilmelerine imkan taniyacak
diizeyde ifade giicli ve anlatim becerileri edinebilmelerini saglamaktir (Savaskan, 2014).
Yazma becerisi egitim ortamlarinin yaninda, giinliikk yasam ve is hayatinda da oldukga
onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle yazma becerisinin 6grencilere ilkokul doneminden
itibaren titizlikle kazandirilmasi, tiim egitim kademeleri boyunca da gelistirilmesi
gerekmektedir. (Temel ve Katranci, 2019).

Yazma dinlenen veya okunan bilgilerin biriktirilmesi, yeniden organize edilmesi ve
ifade edilmesi siireclerinden olugmaktadir (Belet ve Yasar, 2007). Bu nedenle egitim
ortamlarinda Oncelikle Ogrencilerin  dinlediklerini veya okuduklarini anlayip
yapilandirmalarina 6nem verilmelidir. Daha sonra dinledikleri veya okuduklarini anlayan
ogrencilerin yazilmak istenen metnin hedefi, teknigi, igerigi ve sinirlarini dikkate alarak
anladiklar1 bilgileri ayristirmalari gerekmektedir. Son olarak, ayristirilan bu bilgileri
farkli biligsel islemlerden gegirerek yaziya aktarmalar1 beklenmektedir. Yaziya aktarma
asamasinda Ogrencilerin diisinme becerileriyle birlikte bilgileri/fikirleri inceleyip
diizenleme ve ana dili yetkin bir sekilde kullanabilme gibi ¢esitli yeteneklerini de
sergilemesi gerekmektedir. Bu bakimdan yazma mekanik degil elestirel bir muhakeme
stireci olarak goriilmelidir (Demir, 2012).

Anlasilacag lizere yazmada, gozlem, muhakeme, okuma yapmanin etkisi olduk¢a
biiyiiktiir (Dogan ve Miildiir, 2014). Ciinkii dinleme, okuma ve muhakeme yapma
becerilerini gelistiren bireylerin ufku agik ve hayal diinyalar1 genis olacagindan yazma
becerisinde fazla zorlanmayacagi diisiiniilmektedir (Maden vd., 2015). Etkili bir yazi
yazabilmek i¢in ayrica, climle bilgisinin yeterli olmasi, imla ve noktalama kurallarina

dikkat etmek, ana dile hakim olmak, farkli olmak ve yeni bir Gislup kullanabilmek de



gerekmektedir. Bu nedenle yazma becerisi 6gretiminin “dil bilgisi kurallarin1 kullanma,
bi¢im ve tiimce bilgisinin farkinda olma, kelime varlig1 seviyesi” dlgiitleri temel alinarak
gerceklestirilmesi gerekmektedir (Bas & Turhan, 2017). Anlasilacagi iizere yazma eylemi
tek basmna ve kisa siirede edinilebilen bir beceri degildir (Maden vd., 2015). Zihinsel,
duyussal ve psikomotor olarak belirli bir hazirbulunusluk diizeyi gerektiren yazma
becerisi karmasik, edinilmesi zor ve ¢cogu zamanda sikici olabilen bir beceridir (Taga ve
Unlii, 2013). Bu sebeple yazma becerileri gelistirilirken yapilan tiim etkinliklerin
ogrencilerin dikkatini gekecek ve onlarin aktif katilimini saglayacak nitelikte olmasi
onerilmektedir (Sahin & Bay, 2021).

1.1.1. Dordiincii simif diizeyi yazma becerileri

Ulkemizde yazma egitimi Tiirkce dersi temelinde yiiriitiilmektedir (MEB, 2019).
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda birinci siiftan sekizinci smifa kadar dgrencilerin
edinmesi gereken yazma becerileri ve kazanimlar yer almaktadir. Programda dordiincii

sinif diizeyinde edinilmesi gereken kazanimlar sunlardir;

e Siir yazar.

e Birisin islem basamaklarina iligkin yonergeler yazar.

e Hikaye edici metin yazar.

o Bilgilendirici metin yazar.

e Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

e Gorselleri iligkilendirerek bir olay1 anlatir.

e Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

e Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

e Formlar1 yonergelerine uygun doldurur

e Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

e Yazdiklarini diizenler.

e Yazdiklarmi paylasir.

e Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

e Yazdiklarmi zenginlestirmek icin ¢izim, grafik ve gorseller kullanir.

e imza atar.

e Kisaltmalari ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazar.



e Sayilar1 dogru yazar.

e Yazilarinda baglaglar1 kuralina uygun kullanir.

e Yazilarinda kelimeleri ger¢ek, mecaz ve terim anlamlari ile kullanir.
e Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.

e Yazma stratejilerini uygular.

e Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar.

1.1.2. Yazma tirleri

Yazma egitimlerinde genel olarak dik temel yazi ve bitisik egik yazi tiirleri
kullanilmaktadir. Dik temel yazi, harflerin diiz veya oval ¢izgilerle olusturulmasini ifade
etmektedir. Ozellikle yazma egitimine yeni baslayan ¢ocuklara harfleri ayirt etme ve
yazarken kolaylik saglama gibi avantajlar1 bulunmaktadir. Bitisik egik yazida ise harfler
birbirine ekli olarak yazilmakta, her bir kelime kalem kaldirilmadan, kesintisiz bir
bicimde yazilmaktadir. Yazinin kesintisiz bir bigimde yazilmasi sayesinde yazilacak

metnin akilda daha uzun siire tutulabildigi 6ne siiriilmektedir (Bay, 2010).

1.1.3. Yazmanin 6nemi

Insanlarin fiziksel ihtiyaclarindan sonra en temel ihtiyaci iletisimdir. Tletisimi etkili
bir sekilde saglamanin yolu ise dil becerilerinden gegmektedir. Ana dil becerilerinden biri
olan yazma bireylerin fikirlerini, deneyimlerini, hayallerini kalic1 hale getirebilmek,
bunlar1 diger insanlarla paylasabilmek ve gelecek nesillere aktarabilmek amaciyla
kullanilmaktadir. “S6z wugar, yaz1 kalir” atasézii de kiltiiriin iletilmesinde ve
devamliliginin saglanmasinda bizlere yazinin ne kadar 6nemli bir ara¢ oldugunu
gostermektedir (Temel ve Katranci, 2019).

Yazma yaratici olmaya, sorgulamaya imkan tanimakta; diger bireylerin ne
sOylediginin ve bireyin ne diisiindiigiiniin anlasilmasini saglamaktadir. Yine kelimeler
belirli bir sistemle bir araya getirildiginden anlagilabilen dizinler ve paragraflar meydana
gelmektedir. Yazma egitimi bireylerin yaratici diisiinen, sorgulayan bireyler olmasini
saglamakla birlikte kiiltiirel agidan da gelismesini ve hayata bakis agisinin degismesine
katki saglamaktadir. Boyle bir egitim 6grencilerin birey olma yeteneklerinin gelisimini,
evrensel degerlerin kazanilmasini ve bireylerin farkli kiiltiirleri de taninmasini

desteklemektedir (Gokge, 2020).



Ogrencilerin yazma diizeyleri ayn1 zamanda onlarin dil, iletisim ve zihinsel gelisim
diizeylerini de gostermektedir. Yazma becerilerinin gelistirilmesi 6grencilerin hem okul
icinde hem de okul disinda basar1 saglamak i¢in ihtiya¢ duyduklar1 {ist diizey zihinsel,
iletisim ve dil becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Bu sebeple 6grencilere
hizl1 ve akici yazabilme becerisini edinebilmelerini saglamak ilkokulda 6gretimin temel
amagclarindan biri olmakla birlikte tiim disiplin alanlarinda da 6grenmenin 6nemli bir
pargasini olusturmaktadir (Bay, 2010). Bireylerin ilkokuldan tiniversiteye tiim egitim
donemlerinin yaninda ¢aligma ve giinliik yasamlarindaki basarilarini da etkileyen yazma
Ogrencilere kazandirilmasi gereken onemli bir beceri alanidir (Karadag Yilmaz ve
Erdogan, 2020).

Yazma Ogrencilerin bireysel fikirlerini arttirma, bilgileri diizenleme, dili aktif
kullanabilme ve bilgi hazinelerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ayni1 zamanda
Ogrencilerin goriislerini aktarip uygulamasina ve somutlastirmasina imkan taniyan bir
stirectir. Bu 0zelikleri nedeniyle yazma 6grencilerin zihinsel ve kisisel gelisimi agisindan
olduk¢a 6nemlidir (Giines, 2021). Ogrenciler yazma sayesinde olaylarin nedenleri
anlamakta, sonuglar1 hakkinda fikir yiiriitebilmekte, edindikleri bilgi ve deneyimlerini
daha etkin bir sekilde aktarmaktadirlar. Yazma Ogrencilerin izleme yeteneklerini,
mantiksal diisiinmelerini ve hayal kurma yetenegini gostermektedir (Gokge, 2020).
Ogrencilerde yazma becerilerinin gelisim gostermesi dgrencilerin yazili anlatim ile ilgili
kazandiklar1 bilgiler hakkinda uygulama yapmalarmi ve o6grendiklerinden daha {ist
diizeye gegmelerini saglamaktadir. Yazma becerileri gelisen 6grenciler zihinlerini etkin
olarak kullandiklar1 i¢in 6grenme siirecinde daha aktif olmaktadirlar. (Belet ve Yasar,
2007).

Ogrenciler yazma siirecinde icsel bir seyahat gerceklestirmekte, edinmis olduklart
bilgileri beynin ¢alisma sekline uygun olarak dile getirmeye hazir bulunmaktadirlar.
Yazmak, i¢sel bir konugsmanin aktarimi ve disiinme eylemidir. Tarihsel siiregte de
¢izginin gorsel bir obje olmaktan ¢ikip sembolik bir obje olarak gériilmeye baslamasi yazi
ile olmus ve yazi soziin estetik bi¢imi olarak kabul edilmistir (Karadag, 2020). Yazma
becerisinin gelismesi bireye estetik bir bakis agis1 kazandirmakta ve yazma ile ilgili

diisiinceler degisim gostererek sanatsal duygular olusmaktadir (Temel ve Katranci, 2019).



1.1.2. Yazma egitimi

Yazma beyindeki yapilandirilmis olan bilginin goézden gecirilmesi siireci ile
baslamaktadir. Ilk olarak yazmnin amag, yontem, konu ve smirlari ile bilgiler
belirlenmektedir (Uysal & Sidekli, 2020). Daha sonra ise bu bilgiler ¢esitli biligsel
islemlerden gecirilerek yazi yazilmaktadir. Bu bilgilerin dogru olarak yaziya aktarilmasi
biligsel yeteneklerin gelisimi ile de ilgilidir (Giines, 2020).

Etkili ve giizel yazabilmek kisa siirede kazanabilecek bir yetenek degildir (Gokge,
2020). Profesyonel yazarlar da yazmanin zor ve karistk bir siire¢ oldugunu
soylemektedirler (Temel ve Katranci, 2019). Yazma egitimi ile ilgili arastirma yapan
arastirmacilar, 6grencilerin bir cogunun yazar olma ihtimalinin diisiik olmasina ragmen
ogrencilerin eksiksiz ve dogru yazmay1 6grenebileceklerini belirtmektedirler (Gokge,
2020).

Yazma siirecinin ilk zamanlarinda yapilan ¢alismalar “yazma 6gretimi” daha tist
seviyedeki caligmalar ise “yazma egitimi” olarak adlandirilmaktadir. Yazma 6gretiminin
ilk asamalarinda ¢izgi ve resimleri birbirinden ayirt edebilme, ¢izgileri egik ve dik bir
sekilde ¢izebilme, harfleri kopyalayabilme, bakarak yazabilme etkinlikleri 6n plandadir.
Daha sonra harfleri ¢izebilme, biiyiik ve kii¢iik sekilde yazabilme, birlestirebilme, hece,
sOzciik ve climle olusturabilme gibi etkinlikler yapilmaktadir. Yazma egitimi siirecinde
ise bireylerin duygu ve diisiincelerini aktarabilmesi, roman, Oykii, mektup, kitap
yazabilme gibi beceriler agirlik kazanmaktadir. Ogrencilerin yazma becerilerini
ilerleterek hem kaliteli bir okuyucu hem de yazar olmasi1 amaglanmaktadir (Giines, 2019).

Yazma siirecinde 6grencilerden birgok beceriyi kullanmalar1 beklenir (Duran &
Akyol, 2010). Ogrenciler bu becerilerin bir kismimi kullanmakta sorun yasayabilirler.
Bunun icin Oncelikli olarak alt diizeydeki becerileri edinmeleri gerekmektedir. Bu
beceriler yaziy1 planlama, iretip diizenleyebilme, dil bilgisi, noktalama ve yazim
kurallarmi kullanabilme gibi bilesenlerden olusmaktadir (Temel ve Katranci,
2019).Yazma becerisi Ogrencilerin  muhakeme giiclinii, bilgileri aktarabilme,
diisiincelerini analiz edip diizenleme ve ana dilini kullanabilme becerisini gostermektedir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisim gostermesi ve bu becerileri ileri diizeyde
kullanabilmelerini saglamak i¢in siirekli olarak yazdirmak gerekmektedir. Bir baska
ifadeyle yazma egitimin temelinde yazdirmak vardir. Ancak yazma ayni zamanda bir
diistinme siirecidir. Bu nedenle dgrenciler yazma becerisini dogrudan 6gretmenden ya da

eksizsiz ¢alisma ve okuma cesitliliginden 6grenmemektedirler. Ogrenciler ileri diizey



yazma becerilerini edebiyata ilgi gostererek ve devamli olarak deneyim kazanarak elde

ederler (Giines, 2020).

1.1.3. Yazmada Kkarsilasilan sorunlar

Yazma en zor kazanilan dil becerilerinden biridir (Duran & Akyol, 2010). Bu
durum yazma siirecinde meydana gelen psikolojik, dilbilgisel ve zihinsel sorunlardan
kaynaklanmaktadir. Yazma esnasinda konusma becerisindeki gibi kisinin etkilesimde
bulunabilecegi birinin bulunmamast ve kisinin psikolojik olarak zorlanmasi yazma
stirecinde ortaya ¢ikan psikolojik sorunlardir.

Karsilagilan bazi zorluklar dilbilgisiyle alakalidir. Dilbilgisi agisindan yapilan
hatalar yazmada daha fazla fark edilmektedir. Konusmada yapilan dilbilgisi hatalarina
daha az Onem verilmekte ve bu hatalar bazen dinleyicinin yardimiyla
diizeltilebilmektedir. Fakat yazinin kalict olmasi ve hatalar1 okuyucunun goérebilmesi
yazmay1 dilbilgisel olarak zorlastirmaktadir. Zihinsel olarak karsilagilan sorun ise
yazmanin konusma gibi giinlilk yasam i¢inde dogal bir bi¢imde edinilmeyip okulda
verilen formal egitimlerle kazandirilmasidir (Oztiirk Karakog, 2012).

Tiirkiye’de yazma becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda diger derslerinde
onemli sorumluluklar1 bulunmasina ragmen asil gérev Tiirk¢e dersindedir. Fakat var olan
durum gbz Oniine alindiginda Tiirkge dersinde de bu gorevin tam anlamiyla yerine
getirilemedigi anlasilmaktadir (Taga ve Unlii, 2013). Orgiin egitim kurumlarinin her
seviyesinde gergeklestirilen arastirmalar ilkokuldan tiniversiteye kadar 6grencilerin
yazma becerilerinin istenilen diizeyde olmadigin1 géstermektedir. Bu yetersizligin bircok
sebebi bulunmaktadir (Dogan ve Miildiir, 2014).

Ogrencilerin yazma becerilerinin yeterince gelismemis olmasinin  temel
sebeplerinden biri okullarda verilen yazma egitiminin yazma becerilerinin gelisimini
destekleyecek oOzellikte olmamasidir. Bu durum 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz
tutum olusturmalarina neden olmaktadir (Dogan ve Miildiir, 2014). Okullarda yazili
anlatim stireci 6grencilerden bir ders saati igerisinde kendilerinden bir konu hakkinda yazi
yazmalari, ikinci ders ise yazilanlarin okunmasi seklinde yiirtitiilmektedir. Bu konu ¢cogu
zaman bir deyim, atasdzii ya da vecizenin agiklanmasi seklindedir. Ogrenciler yazilarini
giris, gelisme ve sonu¢ seklinde yani kaliplasmis bir bigimde olusturmakta ve
Ogretmenlerinin yazilarindaki hatalar1 sozel olarak diizeltmek i¢in kendilerine

okutacaklarin1 diistinmektedirler. Bu durum 6grencilerde yazma kaygisina ve yazmaya



karst olumsuz duygulara neden olmaktadir. Yazma becerisinin etkin bir sekilde
degerlendirilmemesi kaygiy1 arttirarak 6grencinin yazma konusundaki motivasyonunu
diisiirmektedir (Oztiirk Karakog, 2012). Oysa etkili bir yazma egitiminin 6n kosullarindan
biri 6grencilerin yazmaya karsi motivasyonlarinin olmasidir (Akyol & Aktas, 2018; Basar
& Giirbiiz, 2020). Dolayistyla 6grencilerin yazmaya karst motivasyonlarinin az olmasi
yazma egitimimin basarisini etkileyen dnemli unsurlardan birini olugturmaktadir.

Tirk egitim sisteminde 6grencilerin sadece okuma ve anlama becerilerinin
Ol¢iilmesi, diger dil becerilerinin geri planda birakilarak test mantigina yonelten
simavlarin yapilmasi, yazma becerilerinin yeterince dnemsenmemesi, uygulamalarin
yetersiz kalmasi, degerlendirmede karsilagilan sikintilar, 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlari, yazma tutuklulugu gibi ¢esitli sorunlar yazma becerilerinin gelismesine engel
teskil etmektedir. Tiirkiye’de yapilan arastirma sonuglar1 yazma konusunda yasanan en
biiyiik sorunlarin yazim ve noktalama igaretleri, yazinin planlamasini yapma, dogru baslik
koyma, tiimce, paragraf olusturma konulariyla ilgili oldugunu géstermektedir (Dogan ve
Miildiir, 2014).

1.2. Giinliik

Genel olarak dil ve iletisim becerilerinin gelistirilmesinde dgrencilerin olumlu ya
da olumsuz duygular siireci etkilemektedir. Bu olumsuz duygulardan biri kaygidir
(Maden vd., 2015). Kaygi bireye kotii bir seyler olacak hissiyat1 veren ve kisiyi strese
sokan bir durumdur. (Sen ve Boylu, 2017). Kaygi yazma siirecinde 6nemli sikintilar
yasanmasina sebep olmaktadir. Yazma kaygisi bireyin yazarken degerlendirilecegi
endisesiyle yazmaktan uzaklasmasina neden olmaktadir. Yazma kaygis1 psikolojik olarak
stres yaratmanin yaninda fiziksel olarak kramplarin yasanmasina sebep olabilmektedir.
Ozellikle degerlendirilme amaciyla yazdirilan yazilar 6grenciye sikinti vermekte ve
boylelikle yazma kaygisinin olugmasina neden olmaktadir (Maden vd., 2015).

Yazma becerisinde karsilagilan olumsuz durumlarin yasanmamasi igin yazma
becerisinin  0gretimini kolaylastiracak ydnlerinin 6ne ¢ikarilmast ve bunlarin
uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir (Azizoglu vd., 2019). Ogrencilerin yazma
kaygist olugsmadan ve sikilmadan c¢okg¢a yazi yazmalarii saglayabilecek bir
yontemlerden biri giinliik yazmadir (Ergiir, 2004). Giinliik, “giinii gliniine tutulan hatira,
giince, muhtira” veya “giinii gliniine tutulan an1 yazisi veya bu yazilari i¢ine alan eser,

giince” seklinde tanimlanmaktadir (“TDK”, 2020). Giinlik kisilerin kendileriyle



dertlesme, hesaplagma, konusma ihtiyacin1 kagit iizerine aktarmalarindan dogmus bir
yazi tlriidiir. Giinliiklerde kisilerin giin igerisinde yasadigi seving, mutluluk, hiiziin,
korku, umut gibi ¢esitli duygular bulunur. Ozel giinliiklerde kisi degerlendirilme kaygis1
tasimaz. Ciinkii edebi giinliiklerdeki gibi okuyucular géz 6niinde bulundurulmaz.

Yazili anlatim becerisi gelistirmek isteyen her 6grenci gilinliik defteri tutarak yazma
aligkanlig1 kazanabilir. Giinliik yazmanin 6grencilere zamanla deftere dogru yazma
aliskanlig1 kazandirma veya duygu ve diisiincelerin kalic1 hale gelmesi gibi katkilar
bulunmaktadir (Géger, 2019). Ogrenciler giinliik yazarak duygu ve diisiincelerini dile

getirmenin yaninda yazili anlatim becerilerini de gelistirmektedirler (Savaskan, 2014).

1.2.1. Giinliik yazmanin 6nemi

Bir¢ok beceride oldugu gibi yazma da pratik yaparak gelistirilmektedir (Dincel &
Savur, 2019). Yazma pratigi yapmanin en etkili yollarindan biri ise giinliik yazmadir.
Ciinkii glinliik yazma 6grencilere zaman sinir1 olmadan, hata yapma kaygisi duymadan
ve sikilmadan diizenli olarak yazma pratigi yapmalarina olanak tanimaktadir. Bu 6zelligi
sayesinde glinliilk yazma yazmay1 6grenciler i¢in sikici bir etkinlik olmaktan ¢ikarip asina
olduklar1 ve yaparken kendilerini rahat hissettikleri rutin bir eyleme doniistiirmektedir
(Yulianti, 2014).

Giinliikler insanlarin bir giin igerisinde yasadig1 olaylar1 kagida dokerek gézden
gecirmelerine ve davranislarini/duygularint  yeniden degerlendirmelerine yardimei
olmaktadir. Bu bakimdan giinliik yazmanin insanlarin iyi olma hallerini iyilestirme
etkisinin olabilecegine inanilmaktadir (Stantieru, 2018).

Kagit lizerinde diisiinme aliskanliini gelistirmesi, yazma kaslarina giinliik egzersiz
yaptirmay1 saglamasi ve diislinceleri 6zgiirce ifade etme ortami sunmasi da giinliik
yazmanin yararlar1 arasinda siralanmaktadir. Bununla birlikte giinliik yazmanin belki de
en onemli yarar1 diizenli yazma etkinligi olmasi sayesinde insanlarin yazma becerilerini

ve akiciligimi gelistirmesine katki sagliyor olmasidir (Autila, 2017; Yulianti, 2014).
1.3. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde yapilan ¢alismayla ilgili Tiirkiye ve yurtdisinda yapilan arastirma

sonuglarina yer verilmistir.
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1.3.1. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar

Ozbay ve Zorbaz, (2012) 6,7 ve 8. Sinif 6grencilerinin yazma tutuklugu (uzun siire
diisiinme, aklina yazacak bir sey gelmeme, takilip kalma) diizeylerini farkli degiskenlere
gore Olgtiikleri ¢aligmalarinda giinlilk yazmanin yazma tutuklugunu azalttig1 bulgusuna
ulagsmiglardir. Giinliik yazan 6grencilerin yazmayan 0grencilere gore daha az tutukluk
yasadigimi ve giinliik yazmanin 6grencilere duygu ve diisiincelerini kolaylikla yaziya
aktarma aliskanlig1 kazandirdigini belirtmislerdir.

Savaskan, (2014) Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin giinliik yazma aliskanliklarin
Ogrencilerin kendi goriislerini dogrultusunda inceledigi nitel bir calismada giinliik
yazmanin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini  gelistirme konusunda etkili
olabilecegini dile getirmistir.

Kana vd., (2015) bir ¢alismada ortaokulda okuyan 6grencilerin yazma egilimlerini
farkli degiskenler bakimindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda diizenli olarak
giinliik tutan 6grencilerin yazmayanlara gore yazma konusundaki 6zgiivenlerinin daha
ylksek oldugu ve kendilerini daha tutkulu hissettikleri ortaya ¢ikmustir.

Can ve Kutluca Canbulat, (2019) bir arastirmada dordiincii sinif Tiirkce derslerinde
yansitict giinliik kullanimmin iki dilli 6grencilerin akademik bagarilarina ve yazma
becerilerine etkisini belirleme ¢aligmistir. Arastirma bulgular yansitict giinliik yazmanin
cinsiyetten bagimsiz olarak iki dilli 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve
yazma becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Dagasan, (2019) Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde tarihi giinliik kullanimimin
akademik basariya olan etkisini inceledigi arastirmasinda tarihi giinliikler kullanilarak
hazirlanan etkinligin dersi daha eglenceli hale getirdigini, 6grencilerin ders basarilarini
ve derse ilgilerini olumlu etkiledigini ve tarihi giinliiklerin derste materyal olarak
kullanilabilecegini belirtmistir.

Zengin, (2020) 6. sinif Tiirk 6grencilerinin giinliik yazma yolu ile Ingilizce yazili
anlatim becerilerinin ve yazmaya karsi tutumlarmin gelistirilmesini amagladig
calismasinda deney grubunun Ingilizce yazmaya karsi olumlu tutumlar sergiledigi ve

yazili anlatim becerilerindeki artisin istatiksel olarak anlamli oldugunu belirtmistir.

1.3.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar
Jarrell, (1995) kontrol gruplu deneysel desenli bir arastirmada Ingilizce

Kompozisyon Yazma dersi alan iiniversite 6grencileriyle giinliik yazmanin Ingilizce akici
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yazma becerisi lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda diizenli giinliik
tutan 6grencilerin Ingilizce akic1 yazma becerisinde anlamli diizeyde iyilesme oldugu
gorilmistiir.

Ningrum vd., (2013) giinliik yazma etkinliginin onuncu siif dgrencilerinin yazma
becerileri iizerindeki etkilerini incelemislerdir. Tek gruplu 6n test-son test desenli
arastirmanin sonucunda katilimcilarin (n=25) yazma becerilerinde gelisme oldugu
anlasilmistir.

Yulianti, (2014) diizenli giinliik yazmanmn onuncu sinif 6grencilerinin yazma
becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda diizenli giinliik tutan
ogrencilerin icerik, kelime dagarcigi, dil bilgisi ve metin organizasyonu bakimindan
gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Putri vd., (2015) arastirmalarinda ingilizce Ogretmenligi programinda okuyan
dgrencilerle giinliik yazma etkinliginin Ingilizce yazma becerileri iizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda diizenli giinliik tutan deney grubu 6grencilerinin
giinliik yazmayan kontrol grubuna gore yazma becerilerinde anlamli bir gelisme oldugu
goriilmiistiir.

Maharani, (2017) giinlik yazmanin Ingilizce 6grenen {iiniversite dgrencilerinin
yazma becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirma sonucunda diizenli giinliik
tutan deney grubu 6grencilerinin (n=25) glinliikk yazmayan kontrol grubuna (n=24) gore
yazma becerilerinde anlamli bir gelisme oldugu goriilmiistiir.

Ramadhani & Lestiono, (2017) bir arastirmada giinliik yazan 6grencilerin yazma
becerilerindeki  gelisimlerini incelemislerdir. Arastirmanin  katilimcilar1  yazma
becerilerinde belirgin eksiklikleri oldugu belirlenen 32 sekizinci smif 6grencisidir.
Arastirma bulgular gilinliik yazma etkinligini iki hafta boyunca siirdiiren katilimcilarin
yazma becerilerinde gelisme oldugunu gostermistir.

Adutila, (2017) giinliik yazmanin Yabanci Diller Fakiiltesi Ingilizce Programi’nda
okuyan {iniversite Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri iizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirma sonucunda giinliik yazmanin 6grencilerin Ingilizce yazili anlatim
becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Mahabbah'in, (2019) 30 lise Ogrencisiyle giinliik yazmanin yazma becerileri
tizerindeki etkilerini inceledigi arastirmasinda giinliik tutan 6grencilerin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli fark olustugu goriilmiistiir. Arastirmada giinliikk yazmanin

lise 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirebilecegi sonucuna ulasilmistir.
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Anlasilacag lizere yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla giinliik yazma etkinliginin
yabanci dil yazma becerileri veya akademik beceriler lizerindeki etkileri incelenmistir.
Aragtirmalar genel olarak gilinlilk yazmanin yazma becerilerini gelistirebilecegine isaret
etmektedir. Bununla birlikte ana dili Tiirkge olan 6grencilerin Tiirkge yazma becerileri
tizerine etkilerini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle diizenli giinliik
yazmanin Tiirkce yazma becerileri iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalara

gereksinim oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Amaci
Bu arastirma ile ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin diizenli olarak giinliik
yazmasinin temel dil becerilerinden biri olan yazmaya etkisinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:
1. Giinlik yazma etkinligi ilkokul dordiincii sinifta okuyan cocuklarin yazili
anlatim becerileri tizerinde etkili midir?
2. Giinliik yazma etkinligi ilkokul dordiincii sinifta okuyan ¢ocuklarin yazim ve
noktalama kurallarin1 dogru kullanma diizeyleri iizerinde etkili midir?
3. Giinliik yazma etkinliginin yazma becerileri iizerindeki etkileri dgrencilerin
cinsiyeti yoniinden farklilik gostermekte midir?
4. Giinliik yazma etkinliginin yazma becerileri tizerindeki etkileri 6grencilerin anne
babalarinin egitim diizeyi yoniinden farklilik géstermekte midir?
5. Giinliik yazma etkinligi ilkokul dordiincii sinifta okuyan dgrencilerin yazdiklari

metinlerin bigimsel 6zellikleri tizerinde etkili midir?

1.5. Arastirmanin Onemi

Yapilan aragtirmalar gostermektedir ki temel dil becerilerinin kazandirilmasinda en
cok zorlanilan becerilerden biri yazma becerileridir (Oztiirk Karakog, 2012). Yazma
becerilerinin gelistirilmesinde yasanan sorunlarin ¢éziimii i¢in 6grencilere sik sik yazma
pratigi yaptirilmasi dnerilmektedir. Egitim ve 6gretim yontem tekniklerinin ¢esitlendigi
giiniimiizde cesitli etkinlikler araciligryla yazma becerilerinin 6gretimi desteklenmelidir
(Azizoglu vd., 2019). Ogrencilerin dgrenilmesi zor ve karmasik olan yazma becerilerini
ogrenebilmeleri i¢in kendilerini rahat hissettikleri, yazma ve degerlendirilme kaygisi
duymadiklar1 ve diizenli olarak yazabilecekleri etkinlikler diizenlenmelidir. Giinliik
yazma bu niteliklere sahip bir 6gretim etkinligidir (Ergiir, 2004). Yazma becerilerinin

gelistirilmesi amaciyla giinliikk yazma 6grencide kaygi olusturmadan ve siirekli yazmanin
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sikiciligina maruz kalmadan yapilabilecek bir etkinliktir. Glinlik yazma ¢esitli egitsel
amaglarla kullanilmaktadir (Savaskan, 2014). Ancak yapilan alanyazin taramasi
sonucunda diizenli giinlik yazmanin ana dili Tiirk¢e olan &grencilerin Tiirk¢e yazma
becerileri lizerindeki etkilerinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu
aragtirmanin glinlik yazmanin ogrencilerin yazma becerileri iizerinde anlamli bir
farkliliga neden olup olmadigini ortaya koymasi bakimdan alanyazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar
Bu arastirmada katilimer 6grencilerin, ailelerinin ve sinif 6gretmenlerinin diizenli

giinliik yazma konusundaki beyanlarinin dogru oldugu kabul edilmektedir.

1.7. Arastirmanin Sinirlar1 ve Simirhihiklar

Aragtirma bulgular1 arastirmanin katilimcilart olan dordiincii sinif 68rencileri ile
sinirlidir.  Arastirmanin veri toplama asamasi COVID-19 pandemi siireci i¢inde
gergeklestirilmistir. Bu durum 6grencilerin okula devam durumlarimi ve yazma
konusundaki motivasyonlarini, dolayisiyla da arastirmada elde edilen bulgular1 etkilemis

olabilir.

1.8. Tanimlar

Giinliik: “Gilinii giiniine tutulan an1 yazis1 veya bu yazilari i¢ine alan eser, giince” (TDK,
2021a).

Bir kisiye ait yazili 6zel yasam kaydi. (Autila, 2017)

Okuma: “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar seslendirmek veya
diisinceyi anlamak” (TDK, 2021b).

Okuma kavrami gérme, anlama, dikkat etme, odaklanabilme, animsama, ilgi kurabilme,
degerlendirme ve seslendirme gibi birgok etmeni olan, zihinsel ve fiziksel duyu
organlarinin hep birlikte ¢alismasiyla olusan karisik bir siirectir (Karatay, 2018).
Yazma: Yazmak isi, tahrir (TDK, 2021c).

Yazma, fikirlerimizi dile getirebilmek i¢in gereken sembol ve isaretleri olusturabilmektir
(Akyol, 2020).

Yazma, disiinceleri isaret ve harfleri kullanarak iletmek, eserler olusturabilmektir
(Giines, 2019).
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Yazma, duygularin, fikirlerin, tecriibelerin kaliciligini saglama ve karsimizdakine iletme
amaci tastyan; toplumlara gore degisen sekil ve sembollerin kullanildig1 bir iletisim
eylemidir (Bay, 2008)

Akicr Yazma: Temel diizeydeki yazma becerilerinin gelisiminin saglanmasi, akici hale
getirilmesi ve edinilen bu becerilerin yasama aktarilip kullanilmasidir (Giines, 2019).
Yazma Hatalar: Yaz1 diizeni, yaz1 biyiikligii, satir ¢izgilerine yazma, kelimeler
arasindaki agiklik, harflerin yazilis bi¢imi ve yazimin temizligi gibi niteliklerdeki
eksikliklerdir (MEB, 2005).
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2. YONTEM

Bu boéliimde, arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, arastirmada kullanilan

veri toplama araglari, verilerin ¢éziimlenmesi yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin diizenli giinliik yazmasinmn temel dil
becerilerinden biri olan yazma becerilerine olan etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan
bu arastirma nicel yontem kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmada yari-deneysel
desenlerden kontrol gruplu 6n test-son test desen uygulanmustir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu
desen her iki grupta da 6n test ve son testin uygulandig: ve siklikla tercih edilen bir yari-
deneysel desendir. Desende gruplar arasinda karsilagsma yapabilmek i¢in parametrik bir
analiz teknigi olan t-testi veya  parametrik olmayan Mann Whitney-U testi
kullanilmaktadir (Balc1, 2021).

On test-son test kontrol gruplu desende 6n ve son test dlgiimleri yer almaktadir.
Boylece on test karsilagtirmasi ve yansizlik incelemesi yapilarak gruplarin esitligi
hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olunmaktadir. Bu arastirma deseninde 6n test ve son test
Olclimlerinin  karsilastirilabilmesi  bulgularin  yorumlanmasini daha kolay hale
getirmektedir. Gruplar yansiz olarak atanmis olsa bile 6n test sonuglarina gore anlamli bir
bulgu elde edilmisse bu durum arastirmacilarin arasgtirmalarmin gegerliligi konusunda
diisiinebilmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica on test sonuglart gruplarin kendi i¢inde

ilerleyisini gosteren hesaplamalar i¢in de gerekmektedir (Tuncer, 2020).

2.2. Katihmcilar

Bu arastirma 2021- 2022 egitim dgretim yilinda Eskisehir’in Tepebasi Il¢esindeki
iki  farkli devlet okulunda 6grenim gbéren dordiincii  smf Ogrencileriyle
gergeklestirilmistir. Genel olarak orta sosyoekonomik diizeyden ailelerin ¢ocuklarina
egitim veren bu okullar kolayda ornekleme yontemiyle belirlenmistir.  Arastirma
oncesinde Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu Onay1 (EK-7) ve Eskisehir Milli Egitim 11 Miidiirliigii’nden arastirma izni (EK-6)
alimmigtir. Daha sonra aragtirmanin yiiriitiildiigii okullarin yoneticileriyle goriistilmiis,
arastirma i¢in goniillii olan Ogretmenlere, Ogrencilere ve ailelerine ulasilmistir.
Aragtirmaya iki farkli okuldaki sekiz sinifta okuyan toplam 102 6grenci katilmistir.

Katilimc1 6grencilere ve ailelerine ait kisisel bilgiler Tablo 2.1°de gosterilmistir.

16



Tablo 2.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin demografik bilgileri

Arastirma Grubu

Deney Kontrol

f % f %

A Ilkokulu 20 48,8 21 51,2

Okulu B ilkokulu 32 52,5 29 47,5
Kiz 31 59,6 21 40,4

Cinsiyet Erkek 21 42,0 29 58,0
9 33 53,2 29 46,8

v 10 19 48,7 20 51,3
a 11 - 0,0 1 100,0
Calistyor 19 57,6 14 42,4

Anne ¢alistyor mu?  Calismiyor 33 47,8 36 52,2
Calistyor 49 50,5 48 495

Baba calisiyor mu?  Calismiyor 3 60,0 2 40,0
Tlkokul 13 76,5 4 23,5

Anne Egitim Ortaokul / Tlkdgretim 8 53,3 7 46,7
iyt Lise 22 50,0 22 50,0
naey On lisans / Lisans 9 40,9 13 59,1
Yiiksek Lisans / Doktora - - 4 100,0

Okumaz yazmaz 1 100,0 - 0,0

Ilkokul 5 55,6 4 44,4

Baba Egitim Diizeyi Ortaokul / Ilkdgretim 5 55,6 4 44,4
Lise 28 56,0 22 44,0

On lisans / Lisans 12 44 4 15 55,6

Yiiksek Lisans / Doktora 1 16,7 5 83,3

Arastirmaya katilan 68rencilerin 52’si kiz, 50’si ise erkektir. Goniillii katilimeilarla
goriisme yapilmig ve arastirma siireci hakkinda sozlii ve yazili olarak bilgilendirilerek
yazili onamlar1 alimmistir. Arastirmaya katilan siniflar yansiz atamayla deney ve kontrol
gruplarina atanmustir. Arastirmada 6grencilerin isimlerinin ve diger kisisel bilgilerinin
gizliligine 6nem verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 52’si deney grubuna, 50°si
kontrol grubunda atanmustir. Ogrencilerin 41°i A ilkokulunda, 61°i ise B ilkokulunda
egitim gérmektedir. Tablo 2.1 incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun dokuz ve
on yaslarinda oldugu anlagilmaktadir. Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
kisisel bilgiler degiskenleri bakimindan birbirine benzer nitelikte oldugu goriilmektedir.

Bu nedenle her iki okuldan katilan 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina dengeli olarak

dagitildig1 soylenebilir.
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2.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni diizenli giinliikk yazmadir. Bagimsiz degiskenin
uygulanmasi Oncesinde ve sonrasinda katilimcilarin yazma becerileri diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla 6n test ve son test uygulanmistir. Testlerde katilimcilardan
dordiincii sinif diizeyinde kendileri i¢in dnemli olan bir olay1 yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin yazdiklar1 metinleri sekilsel olarak incelemek igin EK-3’te yer alan Yazma
Becerisi Gozlem Formu (Sahin, 2021), yazili anlatim diizeylerini 6l¢mek i¢cin EK-4’te yer
alan Ilkokul 4. Sinif I¢in Yazili Anlatim Kontrol Listesi (Kusdemir ve Bulut, 2018),
yazim ve noktalama diizeylerini l¢gmek icin ise EK-5’te yer alan Ilkokul Ogrencilerinin
Yazdigi Metinleri Yazim ve Noktalama Olarak Degerlendirmede Kullanilabilecek
Puanlama Yonergesi (Kusdemir ve Bulut, 2018) kullanilarak veri toplanmustir.
Arastirmada ayrica, katilimcilarin  demografik bilgileri ile okuma ve yazma
aligkanliklarinin belirlenmesi amaciyla EK-2 de yer alan “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmastir.

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgiler Formu katilimci ¢ocuklar
tarafindan doldurulmustur. Formda katilimc1 ¢gocuklarin kendileri, ebeveynleri ve okullart
hakkinda bilgilere yer verilmistir. Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci olan
ve Sahin (2021) tarafindan gelistirilen “Yazma Becerisi Gézlem Formu” Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programindaki yazma ile ilgili kazanimlar1 6lgmeyi amaglamaktadir. Formda
yazmanin 11 ozelligi 6l¢iilmektedir. Bu arastirma da ise formda yer alan ve yalnizca
yazinin bi¢imsel Ozelliklerini 6lgen altt maddesi (yazi diizeni, yazi biyikligl, satir
cizgisine yazma, kelimeler arasi aciklik, harflerin yazilis bicimi ve yazinin temizligi)
kullanilmustir.

Arastirmada katilimcilarin yazili anlatim becerileri ile yazzim ve noktalama
kurallarim1 kullanma diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla arastirmada
Kusdemir ve Bulut’un (2018) gelistirdigi “Ilkokul 4. siif igin yazili anlatim kontrol
listesi” ve “Ilkokul Ogrencilerinin Yazdigi Metinleri Yazim ve Noktalama Olarak
Degerlendirmede Kullanilabilecek Puanlama Y&nergesi” kullamlmistir. “Ilkokul 4. sinif
icin yazili anlatim kontrol listesi” yazili anlatim agisindan bir metinde bulunmas1 gereken
icerik ozellikleri dlgmeyi amaglamaktadir. “Ilkokul Ogrencilerinin Yazdigi Metinleri
Yazim ve Noktalama Olarak Degerlendirmede Kullanilabilecek Puanlama Y 6nergesi” ise
yazilan bir metindeki yazim ve noktalama kurallarimin kullanilma diizeyini belirlemeyi

hedeflemektedir. YoOnergede yazim ve noktalama kurallarina iliskin 13 madde
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bulunmaktadir. Her iki 6l¢me aracinda yer alan maddeler; Yeterli (2), Kismen Yeterli (1)
ve Yetersiz (0) olarak degerlendirilmektedir. Form doldurulduktan sonra tiim maddelere
verilen puanlar toplanarak sonug¢ hesaplanmaktadir.

Aragtirma Oncesinde veri toplama araglarini gelistiren aragtirmacilardan gerekli
izinler alinmistir. Veri toplama asamasinda toplanan veriler iki farkli Tirkge 6gretmeni
tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve Ogretmenlerin degerlendirme puanlarinin

ortalamasi alinarak analize dahil edilmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Aragtirmanin baglangicinda tiim katilimcilara yarim saat siire vererek katilimcilarin
kendisi i¢in 6nemli bir anilarim1 yazmalarini istenmis ve Ogrencilerin yazilar1 Yazma
Becerisi Gozlem Formu (Sahin, 2021), ilkokul 4. Smif i¢in Yazili Anlatim Kontrol
Listesi (Kusdemir ve Bulut, 2018) ve ilkokul 6grencilerinin yazdig1 metinleri yazim ve
noktalama olarak degerlendirmede kullanilabilecek Puanlama Yo6nergesi (Kusdemir ve
Bulut, 2018) araciligiyla degerlendirilmistir. Daha sonra deney grubundaki 6grencilere
giinlik yazmanin 6nemi hakkinda 20 dakikalik bir tanitim yapilmistir. Bu tanitim
giinliiglin ne oldugu ve 6nemi hakkinda gorsel ve sozel bilgiler icermektedir. Tanitimin
ardindan 6grencilerin giinliik yazma etkinligi ve bu arastirma hakkindaki tiim sorular
cevaplanmistir. Ardindan deney grubundaki 6grencilerden iki ay boyunca diizenli olarak
giinliik yazmalar1 istenmistir. Bu siire icerisinde ¢ocuklarin yazdig1 giinliikler 6gretmen
ya da arastirmaci tarafindan okunmamustir. iki ay sonunda hem deney hem de kontrol
grubundaki 6grencilere son test uygulanmistir. Son testte Ogrencilerden onemli bir
anilarii yarim saat siire i¢erisinde yazmalar istenmis ve On testte kullanilan dlgeklerle
yazma becerileri diizeyleri belirlenmeye calisgilmistir. Ardindan elde edilen verilen
istatistiksel olarak analiz edilerek iki gruptaki 6grencilerin yazma becerilerinde fark
olusup olusmadigi belirlenmeye caligilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerinin analizinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimcilara ait On test- son test verileri istatistiksel olarak analiz edilmistir. Analizler
icin IBM SPSS Siirtim 28 programindan yararlanilmistir. Aragtirmada giinliik tutan deney
grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlarinin karsilastirmasi amaciyla parametrik
olmayan testlerden Wilcoxon Isaretlenmis Rank testi uygulanmustir. Deney ve kontrol

gruplarinin 6n test ve son test puanlarini karsilagtirilmasi i¢in ise Mann Whitney-U Testi
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kullanilmistir. Ayrica Mann Whitney-U Testi ile deney grubundaki katilimeilarin yazma
beceri puanlarinin cinsiyete ve anne-baba egitim diizeyine gore farklilasip farklilagsmadigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. “Ilkokul 4. smif i¢in Yazili Anlatim Kontrol Listesi (Kusdemir
ve Bulut, 2018)” araciligiyla elde edilen veriler ise grafiklere doniistirilmiis ve bu

grafikler gorsel olarak analiz edilmistir.
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3. BULGULAR

Arastirmada giinliik yazma etkinligine baslamadan dnce ve etkinlik sonunda tiim
katilimcilara “Yazili Anlatim Kontrol Listesi” ve “Yazim ve Noktalama Olgegi”
uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin test puanlarina iligskin bilgiler

Tablo 3.1’de goriilmektedir.

Tablo 3.1. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin test puanlarina iliskin bilgiler

Arastirma Grubu
Test Puanlari Deney Kontrol
Ort. Std.S Carpiklik Basiklik Ort. Std.S Carpiklik Basiklik

4,75 2,79 -0,03 -047 548 162 0,75 1,53

Yazil1 Anlatim Kontrol
Listesi On Test

Yazili Anlatim Kontrol
Listesi Son Test

Yazim ve Noktalama Olgegi
On Test

Yazim ve Noktalama Olcegi
Son Test

6,83 235 025 124 564 138 -0,13 -0,51
20,04 4,06 -2,59 10,78 21,16 3,02 -1,37 2,81

21,37 411 -2,98 1362 22,4 2,68 -1,26 1,84

Tablo 3.1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin Yazim ve Noktalama
Olgegi On Test ve Yazim ve Noktalama Olgegi Son Test puanlari ile kontrol grubundaki
ogrencilerin Yazim ve Noktalama Olgegi On Test puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +1 araliginda olmadig1 goriilmektedir. Bununla beraber ¢esitli demografik
degiskenler agisindan gruplara diisen gézlem sayisinin da <30 olmasi nedeniyle s6z
konusu test puanlarimin normal dagilmadigi varsayilarak parametrik olmayan testler
tercih edilmistir (Hair vd., 2009). Yapilan analizler sonucunda hem “Yazili Anlatim
Kontrol Listesi” hem de “Yazim ve Noktalama Olgegi” 6n test skorlar1 bakimimdan deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi anlagilmisgtir. Dolayisiyla deney ve
kontrol gruplarinin arastirma 6ncesinde Olgiilen degerler bakimindan denk oldugu

sOylenebilir.

3.1. Katihmeilarin Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin Bulgular
Deney grubundaki ogrencilerin uygulanan programa gore yazili anlatim
becerilerine etkisini arastiran Wilcoxon Isaretlenmis Rank Testi sonuclar1 Tablo 3.2’te

verilmigtir.
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Tablo 3.2. Deney gurubundaki 6grencilerin yazilt anlatim becerilerini aragtiran Wilcoxon testi sonuglar

N:52 Ort. Std.Sapma Z. p.
Yazili Anlatim Kontrol Listesi On Test 4,75 2,786 -5,340 <0,001*
Yazili Anlatim Kontrol Listesi Son Test 6,83 2,349

Tablo incelendiginde deney grubuna dahil olan 52 6grencinin yazili anlatim kontrol
listesi On test puanlarinin 4,75+2,786 yazili anlatim kontrol listesi son test puanlarinin
6,83+2,349 oldugu goriilmektedir. Bu veriler uygulanan egitim programi sonrasinda
ogrencilerin kontrol puanlarinda bir artis oldugunu gostermektedir. Puanlarda meydana
gelen bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim1 aragtiran Wilcoxon
Isaretlenmis Rank Testi sonucuna gore séz konusu farklilik anlaml diizeydedir (Z:-5,340
ve p<0,05). Buna gore giinliikk yazma egitim programina tabi tutulmus ¢ocuklarin yazili
anlatim temel dil becerilerinin anlamli bir sekilde arttig1 s6ylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarimi karsilagtiran Mann

Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 3.3’de gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve kontrol gruplarmn yazili anlatim kontrol listesi puanlarm arastiran Mann
Whitney-U testi sonuc¢lar

Arastirma Grubu N Ort. Std.S Z P
Deney 52 4,75 2,786 - 0,264
Yazili Anlatim Kontrol Listesi On 1,117
Test Kontrol 50 5,48 1,619
Yazili Anlatim Kontrol Listesi Son Deney 52 6,83 2,349 3 (;95 0,002*
Test Kontrol 50 564 1382

Tablo 3.3 incelendiginde yazili anlatim kontrol listesi 6n test puanlarinin deney
gurubu i¢in 4,75+2,786 kontrol grubu i¢in 5,48+1,619 olarak hesaplanmis ve aralarindaki
bu farkliligin 6nemsiz oldugu tespit edilmistir (Z:-1,117 ve p<0,05). Bu sonuglar egitim
programi uygulanan ve uygulanmayan gruplarin programdan dnceki beceri puanlarinin
benzer oldugunu ifade etmektedir. Ancak yazili anlatim kontrol listesinin son test puanlari
incelendiginde deney gurubunun ortalama puaninin 6,83+2,349 kontrol grubunun ise
5,64+1,382 oldugu goriilmistiir. Bu degerlerden her iki grubun da yazili anlatim
becerilerinin artt1ig1 sonucu ¢ikarilabilir. Ote yandan yasanan bu artisin dgrencilerin yazili
anlatim becerilerinde bir farkliliga sebep olup olmadigini arastiran test sonucuna gore
uygulanan programin ¢ocuklarin yazili anlatim becerilerini anlamli bir sekilde gelistirdigi

sOylenebilir (Z:-3,095 ve p<0,05). Diger bir ifade ile egitim programina tabi tutulmus
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cocuklarin yazili anlatim becerilerinin, egitim programina tabi tutulmamis kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha fazla ve anlamli bir seviyede gelistigi sdylenebilir.

3.2. Yazim ve Noktalama Kurallarim1 Kullanma Diizeyine Iliskin Bulgular
Deney grubundaki d6grencilerin uygulanan programa goére yazim ve noktalama
kurallarmi1 dogru kullanma diizeylerine etkisini arastiran Wilcoxon Isaretlenmis Rank

Testi sonuclar1 Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Deney gurubundaki 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarin dogru kullanma diizeylerine
becerilerini arastiran Wilcoxon testi sonuglari

N:52 Ort. Std.Sapma Z. p.
Yazim ve Noktalama Olgegi On Test 20,04 4,058 -3,432  <0,001*
Yazim ve Noktalama Olgegi Son Test 21,37 4,107

Tablo 3.4 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin yazim ve noktalama 6lgegi
on test puanlarinin 20,04+4,058 son test puanlarinin ise 21,374,107 oldugu
goriilmektedir. Egitim programina tabi tutulmus ¢ocuklarin yazim ve noktalama temel dil
becerileri artmistir ve bu artis istatistiksel olarak anlamlidir (Z:-3,432 ve p<0,05). Sonug
olarak uygulanan egitim programinin ¢ocuklarin yazim ve noktalama kurallarini dogru
kullanma becerileri iizerine etkili oldugu ve olumlu yonde etkiledigi sonucu ¢ikartilabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarini karsilagtiran Mann
Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 3.5’de gosterilmistir.

Tablo 3.5’daki yazim ve noktalama becerilerine yonelik puanlar incelendiginde
deney grubunun 6n test puani ortalamast 20,04+4,058 kontrol grubunun 6n test puani
ortalamas1 21,16+£3,019 olarak hesaplandigi goriilebilir. Yapilan analiz sonucunda
aralarindaki bu farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir (Z:-1,372 ve p<0,120).
Uygulanan egitim programi sonrasinda deney grubunun yazim ve noktalama becerileri
puant 21,374+4,107 kontrol grubunun ortalamasi 22,40+2,680 olarak hesaplanmis ve
puanlarmn her iki grup i¢in de arttig1 goriilmiistiir. Ancak gerek egitim programi oncesi
gerekse egitim programi sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazim
ve noktalama becerilerinin gruplar arasinda puan olarak bir artis olsa da anlamli bir fark

bulunmamustir.
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Tablo 3.5. Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatum kontrol listesi puanlarim aragtiran Mann

Whitney-U testi sonuglar

Aragtirma Grubu N Ort. Std.S Z P
Yazim ve Noktalama Olgegi On Deney 52 2004 408 1 5_54 0,120
Test Kontrol 50 2116 3019
Yazim ve Noktalama Olgegi Son Deney 52 2137 4107 1 3_72 0,170
Test Kontrol 50 2240 2,680

3.3. Cinsiyet ile Yazma Becerileri Arasidaki fliski Durumu

Deney grubundaki ogrencilerin yazma beceri puanlarini cinsiyetlerine gore

degerlendiren Mann-Whitney-U testi sonuglar1 Tablo 3.6’te verilmistir.

Tablo 3.6. Deney grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerine gore yazma beceri puanlarim arastiran Mann

Whitney-U testi sonucglar

Cinsiyet N Ort. Std.S Z P

Kiz 31 5,48 2,669 - 0,025*
Yazili Anlatim Kontrol Listesi On 2,239
Test Erkek 21 3,67 2,652

Kiz 31 7,13 2,262 - 0,303
Yazili1 Anlatim Kontrol Listesi Son 1,303
Test Erkek 21 6,38 2,459

Kiz 31 20,77 2,918 - 0,140
Yazim ve Noktalama Olgegi On 1,476
Test Erkek 21 18,95 5,210
Yazim ve Noktalama (")lc;egi Son Kiz 31 22,32 2,737 2 (;99 0,036
Test Erkek 21 1995 5315

Tablo 3.6 incelendiginde kiz Ogrencilerin yazili anlatim beceri puanlarinin

ortalamasi 5,48+2,669 erkek 6grencilerinki ise 3,67+2,652 olarak hesaplanmis ve aradaki

bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (Z:-2,239 ve p<0,05). Egitim

programi uygulandiktan sonra yazili anlatim becerileri puami kizlar ig¢in 7,134+2,262

erkekler icin 6,38+2,459 olarak hesaplamistir. Yazili anlatim becerilerinin 6n test

puanlariyla karsilagtirildiginda her iki cinsiyetin de puanlarinin bir artig gosterdigi tespit

edilmistir. Egitim 6ncesi kiz ve erkek dgrencilerin puanlar1 arasindaki fark anlamliyken

egitim sonrasinda aradaki bu farkin kapandig1 ve anlamsiz bir hale geldigi goriilmektedir

(Z-1,303 ve p<0,05). Bu sonuglara gore giinlik yazma etkinligine kiz ve erkek

Ogrencilerin yazma beceri puanlar artarak birbirilerine yakinsamistir denebilir.
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Yazim ve noktalama acisindan sonuglar incelendiginde kiz ve erkek dgrencilerin
beceri puanlarinin anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmektedir (Kiz ort.: 20,77+2,918
erkek ort.:18,95+5,21, Z:-1,476 ve p<0,05). Ancak egitim programi sonrasi kiz ve erkek
Ogrencilerin yazzim ve noktalama beceri puanlarinda bir artis olmustur (Kiz ort.:
22,3242,737 erkek ort.:19,95+5,315). Meydana gelen bu artisin kiz ve erkek 6grencilerin
yazim ve noktalama beceri puanlari arasinda anlamli bir farkliliga sebep oldugu
goriilmektedir (Z:-2,099 ve p<0,05). Buna gore uygulanan egitim programinin
ogrencilerin yazim ve noktalama beceri puanlarini artirdig1 bu artisin kiz 6grencilerde

daha fazla oldugu ve bu farkliligin anlamli bir farkliliga neden oldugu sdylenebilir.

3.4. Anne ve Baba Egitim Durumu ile Yazma Becerileri Arasindaki Iliski Durumu

Deney gurubundaki Ogrencilerin anne egitim durumuna gore yapilan Mann
Whitney-U testi sonuglari Tablo 3.7’da verilmistir. Tablo 3.7 incelendiginde deney
grubundaki 6grencilerden anne egitim diizeyi ilkogretim seviyesinde olan ¢ocuklarin
yazili anlatim beceri puanlarinin ortalamasi 4,19+£2,977 lise ve lizeri egitim seviyesine
sahiplerinki 5,13+2,630°dur. Anne egitim durumuna gore ¢ocuklarin yazili anlatim beceri
puanlar1 arasinda bir fark olsa da yapilan test sonucunda bu farkin anlamli olmadigi
goriilmiistir (Z:-1,171 ve p>0,05). Egitimden sonra tekrar 6l¢liimlenen yazma beceri
puanlarina bakildiginda annesi ilkogretim seviyesinde olan c¢ocuklarin yazili anlatim

puanlarinin ortalamasi 6,14+2,330 lise lizeri olanlarin 7,29+2,283 tiir.

Tablo 3.7. Deney grubundaki o6grencilerin anne egitim durumuna gore yazma beceri puanlarim arastiran
Mann Whitney-U testi sonuglar

Egitim Seviyesi N Ort. Std.S Z P
Yazili Anlatim Kontrol Listesi On Ill'<0gret£m . 21 4,19 2,977 -1,171 0,241
T Lise ve tizeri 31 5,13 2,630
est
Yazili Anlatim Kontrol Listesi Son Ill'<ogretim . 21 6,14 2,330 -1,464 0,143
Lise ve tizeri 31 7,29 2,283
Test
w [kogretim 21 20,14 2971 -291 0,771
Yazim ve Noktalama Olgegi On Lise ve iizeri 31 1097 4701
Test
Yazim ve Noktalama Olgegi Son [Ikogretim 21 21,24 2,719 -1,111 0,267
Test Lise ve tizeri 31 21,45 4871

Ancak puan ortalamalar1 yiikselmis olsa da anne egitim durumuna gore ¢ocuklarin
yazili anlatim beceri puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunamamistir (Z:-1,464 ve

p>0,05). Ayrica yazim ve noktalama becerileri agisindan puanlar incelendiginde de
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benzer bir durumun s6z konusu oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin egitim 6ncesi ve sonrasi
yazim ve noktalama beceri puanlari yiikselse de anne egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilik tespit edilememistir.

Son olarak ¢ocuklarin baba egitim diizeylerine gore yapilan Mann Whitney-U testi

sonuglar1 Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Deney grubundaki 6grencilerin baba egitim durumuna gére yazma beceri puanlarini arastiran
Mann Whitney-U ftesti sonuglar

Egitim Seviyesi N Ort. Std.S Z P
Yazili Anlatim Kontrol Listesi On Ilkogret{m . 1 3,73 2,970 -1,419 0,156
T Lise ve iizeri 41 5,02 2,706
est
. [Ikdgretim 11 6,18 2,401 -511 0,610
Yazil1 Anlatim Kontrol Listesi Son Lise ve iizeri a1 7.00 2335
Test
. Ik gretim 11 21,27 1,902 -1,073 0,283
Yazim ve Noktalama Olgegi On Lise ve fizeri a1 1071 4.423
Test
Yazim ve Noktalama Olgegi Son [1kogretim 11 21,36 3,233 -,283 0,777
Test Lise ve tizeri 41 21,37 4,346

Tablo 3.8 gore deney grubundaki 6grencilerden baba egitim diizeyi ilkdgretim
seviyesinde olan ¢ocuklarin yazili anlatim beceri puanlarinin ortalamasi 3,73+2.970 lise
ve lizeri egitim seviyesine sahiplerinki 5,02+2,706’dir. Baba egitim durumuna gore
cocuklarin yazili anlatim beceri puanlari arasinda bir fark varsa da yapilan test sonucunda
bu farkin anlamli olmadig1 sdylenebilir (Z:-1,419 ve p<0,05). Egitimden sonra tekrar
Olclimlenen yazma beceri puanlarina bakildiginda babasi ilkdgretim seviyesinde olan
cocuklarin yazili anlatim puanlarinin ortalamasi 6,18+2,401 lise {izeri olanlarin
7,004£2,235tir. Sonuglara gore ¢ocuklarin puan ortalamalari yiikselmis olsa da baba
egitim durumuna gore ¢ocuklarin yazili anlatim beceri puanlar1 arasindaki fark anlaml
bulunamamistir (Z:-0,511 ve p>0,05). Ayrica yazim ve noktalama becerileri agisindan
puanlar incelendiginde de benzer bir durumun s6z konusu oldugu sdylenebilir.
Cocuklarin egitim dncesi ve sonrasi yazim ve noktalama beceri puanlari yiikselse de baba

egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik yaratamamustir.

3.5. Katilmeilarin Yazdiklar1 Metinlerin Bicimsel Ozelliklerine Iliskin Bulgular
Arastirmada Yazma Becerisi Gozlem Formu (Sahin, 2021) araciligiyla kontrol ve
deney gruplarin giinliilk yazma uygulamasi dncesinde ve sonrasindaki yazma becerileri

diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu formla katilimcilarin yazdiklart metinler; (a) yazi
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diizeni, (b) yazi biiyiikliigii, (c) satir ¢izgilerine yazma, (d) kelimeler arasindaki agiklik,
(e) harflerin yazilis bi¢imi ve (f) yazinin temizligi bakimindan incelenmistir.

Ik olarak kontrol ve deney grubundaki katilimcilarin yazdiklar1 metinler yazi
diizeni bakimindan incelenmis ve dik, egik veya diizensiz olarak degerlendirilmistir.

Degerlendirme sonuglar1 Sekil 3.1°de goriilmektedir.
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Sekil 3.1. Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasindaki yazilarimin “yazi diizeni”

bakimindan incelenmesi

Sekil incelendiginde her iki grubun diizensiz yazma diizeylerinin azaldigi,
dolayisiyla da yazi diizeninde iyilesmeler oldugu anlasilmaktadir. Toplanan veriler
incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin diizensiz yazan katilimer sayisinda %50
azalma oldugu goriilmiistiir. Kontrol gurubundaki azalma ise yaklasik %33 olmustur.
Anlagilacag iizere deney grubundaki katilimcilarin iyilesmenin kontrol grubuna gore
daha yiiksek diizeydedir. Bu durum diizenli giinliilk yazmanin ¢ocuklarin yazi diizenini
gelistirmelerine katki saglayabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Metinler yazi biiyiikliigii bakimindan incelenmis ve normal, biyiik/kiicik ve
diizensiz olarak degerlendirilmistir. Sekil 3.2°de yazi biiyiikliigii degerlendirmesine
iliskin bulgular yer almaktadir. Sekil incelendiginde her iki grubun yazi biiytikligtindeki
diizensizligin azaldig1, ancak deney grubundaki gelisimin daha yiiksek diizeyde oldugu
anlagilmaktadir. Sekil 3.2°deki veriler incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin
%4°1, kontrol grubundaki katilimcilarin ise yaklasik %12’sinin  diizensiz yazma

diizeylerini azalttigi goriilmistir. Bu durum diizenli giinlik yazmanin g¢ocuklarin
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yaziklar1 metinlerdeki yazi bliylikligiindeki diizensizlikleri azaltabilecegine isaret ediyor

olabilir.
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Sekil 3.2. Deney ve kontrol gruplarmmin deney oncesi ve sonrasindaki yazdiklar: metinlerin “yazi

biiyiikliigii” bakimindan incelenmesi

Katilimcilarin 6n test ve son test i¢in yazdiklar1 metinler satir ¢izgilerine yazma
diizeyleri bakimindan incelenmistir. inceleme sonucunda katilimcilarin metinleri diizgiin,
alta/iiste kaymis veya diizensiz olarak degerlendirilmistir. Inceleme sonucunda elde
edilen veriler Sekil 3.3’de goriilmektedir. Metinler satir ¢izgilerine yazma diizeyleri
bakimindan incelendiginde deney grubundaki katilimeilarin yaklasik %10’unun diizgiin
yazma diizeyleri artarken, kontrol grubundaki katilimcilarin %2’sinde azalma oldugu
goriilmiistiir. Sekil 3.3 incelendiginde de deney grubundaki katilimcilarin satir ¢izgilerine
yazma diizeylerinde kontrol grubuna kiyasla belirgin bir iyilesmenin oldugu goze

carpmaktadir.
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Sekil 3.3. Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasindaki yazdiklar: metinlerin

“satwr ¢izgilerine yazma” bakimindan incelenmesi

Katilimecilarin  yazdiklart metinler kelimeler arasindaki agikliklar bakimindan

incelenmistir. Metinlerdeki kelimler arasi agikliklar normal, ¢ok ya da az agik veya

diizeniz olarak degerlendirmistir. Degerlendirmede elde edilen bulgular Sekil 3.4°de

gosterilmistir.
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Sekil 3.4. Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasindaki yazdiklar: metinlerin

“kelimeler arasindaki aciklik” bakimindan incelenmesi
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Sekil 3.4 incelendiginde kontrol grubundaki katilimcilarin %10’u kelimeler
arasindaki acgiklik diizeylerini gelistirerek normal agiklikta yazmaya basladigi
goriilmiistiir. Buna karsin deney grubundaki katilimcilarin yaklagik %19’unun kelimeler
arasindaki aciklik diizeylerinde iyilesme oldugu goriilmektedir. Buna gore diizenli giinliik
yazma etkinligine katilan deney grubu 6grencilerinin yazdiklart metinlerdeki kelimeler
arasindaki aciklik diizeylerini kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha fazla
gelistirdikleri sdylenebilir.

Yazilan metinler harflerin yazilis bi¢imi bakimindan incelenmistir. incelemede
metinlerin yazilis bicimleri tam yazilmis, eksik/kuralsiz yazilmis veya diizensiz yazilmis
olarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Sekil 3.5’de

gosterilmistir.
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Sekil 3.5. Deney ve kontrol gruplarimin deney oncesi ve sonrasindaki yazdiklar: metinlerin

“harflerin yazilig bigimi” bakimindan incelenmesi

Sekil incelendiginde her iki grubun harflerin yazilis bigiminde iyilesmeler oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubundaki artisin kontrol grubundakinde daha az
olmasi dikkat ¢gekmektedir.

Metinler ayrica yazinin temizligi bakimindan incelenmistir. Yapilan incelemede
katilimcilarin yazdiklari metinler temiz, ¢ok silinmig/karalanmis veya diizensiz olarak

degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Sekil 3.6’daki grafikte gdsterilmistir.
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Sekil 3.6. Deney ve kontrol gruplarinin deney oncesi ve sonrasindaki yazdiklar: metinlerin

“ .

“vazimin temizligi” bakimindan incelenmesi

Grafik incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin %25’ gilinliikk yazma
etkinligi sonunda yazi temizligini iyilestirdigi goriilmektedir. Buna kargin kontrol
grubundaki katilimcilarin yalnizca %12’si yazi temizligini iyilestirebilmistir. Bu durum
diizenli giinlik yazmanin yazilan metinlerin daha temiz olmasi iizerinde etkili

olabilecegini gostermektedir.
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4. SONUC TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonug

Bu arastirmada ilkokul dordiinci sinif Ogrencilerinin diizenli olarak giinliik
yazmasinin temel dil becerilerinden yazmaya etkileri belirlenmeye ¢alisiimistir.
Aragtirmada cevaplanmaya calisilan sorulardan biri giinliik yazma etkinliginin dordiincii
sinifta okuyan g¢ocuklarin yazili anlatim becerileri iizerinde etkili olup olmadigiyla
ilgilidir. Incelenen yazili anlatim becerileri; (a) metni uygun baslik yazma, (b) anlamli ve
kuralli ciimleler yazma, (c) paragraflar arasinda uygun gecis ifadeleri kullanma, (d)
olaylar1 olus sirasmna gore anlatma, (e) kisilestirme, Ornek gosterme gibi anlatimi
zenginlestirme yontemleri kullanma, (f) konuya uygun kelimler kullanma ve (g) terim ve
mecazlar1 uygun kullanmadir. Toplanan veriler {izerinde yapilan analizler iki ay boyunca
giinlik yazan deney grubundaki o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin, giinliikk
yazmayan kontrol grubundaki 6grencilere gére daha fazla ve anlamlhi 6l¢lide gelistigini
gostermistir.

Aragtirmada yanit aranan diger bir soru giinliik yazma etkinliginin ilkokul doérdiincii
siifta okuyan 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarini dogru kullanma diizeylerine
etkilerini belirlemeye yoneliktir. Bulgular etkinlik 6ncesinde veya sonrasinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda yazim ve noktalama kurallarini dogru kullanma konusunda
anlaml bir fark olusmadigini gostermistir.

Aragtirmada Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile yazim ve noktalama
kurallarim1  dogru kullanma diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilagsmadig1 incelenmistir. Yapilan analizler arastirma sonucunda erkek 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin, kiz 6grencilerin ise yazim ve noktalama kurallarin1 dogru
kullanma diizeylerinin daha fazla gelistigini gostermistir. Sonug olarak diizenli olarak
giinliik yazmanin o6grencilerin yazma becerilerine olan etkilerinin cinsiyete gore
degisebildigi goriilmiistiir.

Arastirmada 6grencilerin yazma becerilerindeki gelismenin anne babalarinin egitim
diizeylerine gore degisip degismedigi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin veya yazim ve noktalama kullarina uyma
diizeylerinin ebeveynlerinin egitim diizeyiyle iliskili olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada yanitlanmaya calisilan son soru ise diizenli giinliik yazmanin ilkokul

dordiincti sinifta okuyan Ogrencilerin yazdiklari metinlerin bigimsel 6zellikleri (yazi
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diizeni, yaz1 biiyikligl, satir ¢izgilerine yazma, kelimeler arasindaki agiklik, harflerin
yazilig bigimi ve yazinin temizligi) lizerindeki etkilerine yoneliktir. Elde edilen bulgular
incelendiginde diizenli gilinliik tutan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha fazla sayida 6grencinin; (a) yazi diizeninde iyilesmeler oldugunu,
(b) yazdigr metinlerdeki yazi biiylikligiindeki diizensizlikleri azaltabildigini, (c) satir
cizgilerine yazma diizeyinde belirgin bir iyilesmenin oldugunu, (d) kelimeler arasindaki
aciklik diizeyini gelistirerek normal aciklikta yazmaya basladigini ve (e) yazdigi
metinlerin daha temiz goriindiiglinii ortaya c¢ikartmistir. Buna karsin harflerin yazilig
bicimi bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunamamagtir.
Ozetle, arastirma sonucunda diizenli olarak giinliik yazmanin ilkokul dérdiincii sif
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini ve yazdiklari metinleri bigimsel olarak
tyilestirmelerine katki sagladigi goriilmiistiir. Buna karsin giinliik tumanin 6grencilerin
bilgi eksikliginden kaynaklanabilecek yazim ve noktalama kurallari ile harflerin yazilis

bi¢cimi gibi hatalarini diizeltmelerine yardimci olamadigi anlagilmistir.

4.2. Tartisma

Arastirma sonucunda iki ay boyunca giinliik yazma etkinligine katilan 6grencilerin
katilmayan Ogrencilere gore yazili anlatim becerilerinin daha fazla ve anlamli dl¢ilide
gelistigi goriilmiistiir. Alanyazinda giinlilk yazmanin yabanci dil olarak Tiirkce veya
Ingilizce Ogrenen oOgrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigini gdsteren
calismalar yer almaktadir (Autila, 2017; Can & Kutluca Canbulat, 2019; Mahabbah,
2019; Zengin, 2020). Her ne kadar giinliik yazmanin anadil olarak Tiirk¢e yazili anlatim
becerilerine etkisini inceleyen c¢aligmalar olmasa da var olan arastirmalar genel olarak
diizenli giinliik yazma etkinliinin yazili anlatim becerilerine olumlu katki yaptigina

isaret etmektedir.

Aragtirma sonuglar1 deney ve kontrol gruplari arasinda yazim ve noktalama
kurallarim1 dogru kullanma konusunda anlamli bir fark olugmadigini gostermistir. Bu
durum diizenli giinliik yazmanin 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarini dogru
kullanma diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisi olmadigina isaret etmektedir. Alanyazinda
giinlik yazmanin yazma becerilerini gelistirdigini gosteren arastirmalarin biiyiik
¢ogunlugunda yazili anlatim, bi¢im, organizasyon ve yazim ve noktalama kurallarini
dogru kullanma diizeyleri tek bir 6lgekle bir biitiinciil olarak degerlendirilmistir (Can &
Kutluca Canbulat, 2019; Jarrell, 1995; Mahabbah, 2019; Maharani, 2017; Ningrum vd.,
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2013; Putri vd., 2015; Ramadhani & Lestiono, 2017; Yulianti, 2014; Zengin, 2020).
Dolayisiyla bu ¢aligmalar giinliik yazmanin dgrencilerin genel olarak yazma becerilerini
gelistirdigini gosterse de yazmanin bir boyutu olan yazim ve noktalama kurallarini dogru
kullanma diizeylerinin ne derece gelistigini gostermemektedir. Alanyazinda giinliik
yazmanin yazim ve noktalama kurallarim1 kullanma tizerindeki etkilerini inceleyen bir
Olcekle yapilmis bir aragtirmaya rastlanmadigindan bulgular farkli ¢alismalarla
karsilastirilamamaktadir. Bununla birlikte diizenli olarak yazi yazmanin yazim ve
noktalama hatalarini diizeltmeye yardimci olamamasinin anlagilir bir durum oldugu
diistiniilmektedir. Cilinkii yazim ve noktalama hatalarinin bilgi eksikliginden
kaynaklaniyor olma olasilig1 yiiksektir. Bilgi eksikligini giderecek bir 6gretim olmadan
diizenli olarak yazmak Ogrencilerin hatalarim1 fark etmeden siklikla tekrarlamalarina
neden olmaktadir. Ornegin bir 6grenci eger soru isaretini dogru kullanmay1
O0grenememisse 6grencinin diizenli yazi yazarak bunu kendi kendine 6grenmesi pek olasi
degildir. Dolayisiyla 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik programlarda
giinliik yazma gibi sikilmadan ve kaygi duymadan diizenli olarak yazmalarini saglayacak
etkinliklerin yaninda yazim ve noktalama kurallarinin 6gretimine de yer verilmesinin

yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Giinliik yazma etkinligine katilan 6grencilerin cinsiyetleri ile yazma becerilerindeki
degisim arasinda iligkiler incelendiginde yazili anlatim becerileri ve yazim ve noktalama
kurallarmi dogru kullanma diizeyleri bulgulariin degiskenlik gosterdigi anlagilmistir.
Giinliik yazma etkinligi oncesinde kizlarin yazili anlatim becerilerinin erkeklere gore
daha fazla oldugu goriiliirken etkinlik sonrasinda bu farkin kapandigi yani erkeklerin
kizlara gore daha fazla ilerleme gosterdigi anlagilmigtir. Katilimcilarin yazim ve
noktalama becerilerine iliskin bulgular ise giinliik yazma etkinligi 6ncesinde kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir fark yokken etkinlikler sonrasinda kizlarin daha fazla
gelisme gostererek son test puanlarinda erkeklere gore anlamli bir fark olusturdugu
goriilmiistiir. Alanyazinda giinliik yazmanin yazma becerilerinin ii¢ alt boyutu olan yazili
anlatim becerileri, yazim ve noktalama kurallarin1 dogru kullanma diizeyi ve yazinin
bicimsel Ozelliklerine olan etkilerini ayr1 ayr1 Olglimleyen bir baska arastirma
olmadigindan bulgular1 dogrudan karsilastirmak olanakli degildir. Bununla birlikte yine
de kiz ve erkek Ogrencilerin yazma becerileri arasindaki farklarin incelendigi diger

caligsmalarin incelenmesinin yararli olacag diistiniilmektedir.
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Demiroglu Memis, (2018) ilkokul 6grencilerinin yazma egilimlerini inceledigi bir
calismada kiz 6grencilerin yazmaya karsi olan egilimlerinin erkelere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna varmistir. Bu durumunun aragtirmamizin 6n test verilerindeki kizlarin
erkeklerden yiiksek puan almasinin bir aciklamasi olabilecegi diistiniilmektedir. Giinliik
yazma etkinligi sonunda aradaki farkin kapanmis olmasi ise diizenli yazma etkinligi
olarak giinliik yazmanin erkek 6grencilerin yazma konusundaki eksikliklerini kapatmaya
yardimci olabilecegine isaret etmektedir. Bir bagka ¢alismada Can & Kutluca Canbulat,
(2019) dordincii simif Tiirkge derslerinde yansitict glinlik kullantminin iki dilli
Ogrencilerin akademik basarilarina ve Tiirkge yazma becerilerine etkilerini incelemis ve
elde edilen sonuglarin cinsiyetten bagimsiz oldugu sonucuna varmistir. Ilgili arastirmanin
katilimeilarinin ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ¢cocuklar olmasi ve farkl tiirde 6lgeklerin
kullanilmis olmasi nedeniyle anadili Tiirk¢e olan katilimcilarla gerceklestirilen bu tez
calismasinin sonuglartyla dogrudan karsilastirmak miimkiin olmamaktadir.

Arastirmanin sonucunda égrencilerin yazili anlatim becerilerinin veya yazim ve
noktalama kullarina uyma diizeylerinin ebeveynlerinin egitim diizeyiyle iliskili olmadigi
goriilmiigtir. Bu durum diizenli giinliik yazmanin ailelerinin sosyo-ekonomik
durumlarindan bagimsiz olarak tim 6grencilerin yazma becerileri gelistirebilecek iyi bir
etkinlik oldugunun gostergesi olabilir.

Arastirmada yanitlanmaya calisilan son soru ise diizenli giinliik yazmanin ilkokul
dordiincti sinifta okuyan 6grencilerin yazdiklari metinlerin bigimsel o6zellikleri (yazi
diizeni, yaz1 biiyiikligl, satir ¢izgilerine yazma, kelimeler arasindaki agiklik, harflerin
yazilig bigimi ve yazinin temizligi) lizerindeki etkilerine yoneliktir. Elde edilen bulgular
incelendiginde diizenli giinliik tutan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha fazla sayida 6grencinin; (a) yazi diizeninde iyilesmeler oldugunu,
(b) yazdigr metinlerdeki yazi biiylikligiindeki diizensizlikleri azaltabildigini, (c) satir
cizgilerine yazma diizeyinde belirgin bir iyilesmenin oldugunu, (d) kelimeler arasindaki
aciklik diizeyini gelistirerek normal agiklikta yazmaya basladigini ve (e) yazdigi
metinlerin daha temiz goriindiiglinii ortaya ¢ikartmistir. Buna karsin harflerin yazilis
bicimi bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
Bunun nedeninin diizenli giinliik tutan 6grencilerin sikilmadan ve kaygi duymadan yazma
pratikleri yaparak kiiciik kas becerilerini ve dolayisiyla da el yazilarinin bigimsel
ozelliklerini gelistirebilmeleri oldugu diisiiniilmektedir. Harflerin yazilig bi¢iminde

iyilesmeler olmasi i¢in ise yazma pratigi yeterli olmamistir. Cilinkii 6grenciler bilgi
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eksiklikleri nedeniyle harfleri hatali yazmaya devam etmis olabilirler. Bilgi eksikligi
nedeniyle yapilan hatalarin yalnizca pratik yaparak diizeltilmesi olasiligi ise diisiiktiir. Bu
nedenle, daha once de belirtildigi gibi, glinliik yazma etkinliklerinin yaninda 6grencilerin
bilgi eksikliklerinin tespit edilmesi ve bu eksikliklerin giderilmesine yonelik egitimler

diizenlenmesi yararli olabilir.

4.3. Oneriler

Bu arastirmada sinirli bir 6rneklem (n=102) ve iki ay gibi sinurlt bir siirede giinliik
yazma etkinligi yapilmigtir. Bu bakimdan giinliik yazmanin 6grencilerin Tiirk¢ce yazma
becerileri {izerindeki etkilerini gosteren daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Ileri arastirmalarda daha biiyiik 6rneklem gruplariyla ve daha uzun
stirelerde (6r. bir akademik yil) giinliik yazmanin etkilerini inceleyen arastirmalarin
ylriitiilmesi yararli olabilir. Yiritilen arastirmalarda gilinlik yazma gibi yazma
pratiklerinin yaninda 6grencilerin bilgi eksiklerini giderecek Ogretimlere yer verilmesi
yazma becerilerini bir biitlin olarak gelistirebilme adina daha yararli olabilir.

Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmek isteyen Ogretmenler ve veliler
cocuklarda yazma kaygisi olusturmadan ve eglenerek yazma pratigi yapmalarina olanak
taniyan giinlilk yazma gibi etkinlikleri deneyebilir. Egitim ortamlarinda 6grencilere
giinliik yazma konusunda bilgilendirme egitimleri yapilarak 6grenciler giinliik yazmaya
kars1 tesvik edilebilir.  Bu tiir giinliik yazma etkinliklerine paralel olarak 6grencilere
yazim ve noktalama kurallari ile harflerin yazilis bigimleri konusunda egitim verilmesi

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme konusunda daha fazla destekleyebilir.
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EKLER
EK-1
Goniillii Katilm ve Oman Formu

Sevgili 6gretmenim;

Bu veri toplama araci, “Diizenli Giinliik Yazmanin 4. Sinif Ogrencilerinin Yazma
Becerilerine Etkisi” konulu yiiksek lisans caligmasina veri toplamak amaciyla
hazirlanmistir. Goriisme formunda da sizlerin goriislerini belirlemeye yonelik sorular yer
almaktadir. Bu sorulara vereceginiz cevaplar arastirmanin amacina ulagmasi agisindan
onem tasimaktadir. Formda kisisel bilgilerinizin yer aldig1 I. Béliimde kendiniz i¢in en
uygun gordiigiiniiz secenege (X) isareti koyunuz. II. Boliimde yer alan agik uclu sorulara
ise yazili olarak cevap veriniz.

Goriisme formuna vereceginiz cevaplar sadece arastirma amacli kullanilacaktir.
Verdiginiz bilgiler arastirma disinda hig¢bir yerde kullanilmayacaktir. Vereceginiz bilgiler

i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Cigdem KOSE Dog. Dr. Yal¢in BAY
A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Danigman

Yiiksek Lisans Ogrencisi
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Kisisel Bilgiler Formu

Sevgili 6grenciler;

Bu veri toplama araci, “Diizenli Giinliik Yazmann Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin
Yazma Becerilerine Etkisi” konulu yiiksek lisans ¢aligmasina veri toplamak amaciyla
hazirlanmigtir.  Sizlerin gorislerinizi belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.
Goriisme formunda yer alan sorulara vereceginiz cevaplar aragtirmanin amacina ulagsmast
acisindan 6nem tagimaktadir. Goriisme formunda kisisel bilgilerinize yonelik sorularin
yer aldig1 I. Boliimde kendiniz i¢in en uygun gordiigliniiz secenege (X) isareti koyunuz.
II. Boliimde yer alan agik uclu sorulara ise sozlii olarak cevap veriniz.

Goriisme formuna vereceginiz cevaplar sadece arastirma amacgli kullanilacaktir.
Verdiginiz bilgiler arastirma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Vereceginiz bilgiler

icin simdiden tesekkiir ederiz.

Cigdem KOSE Doc. Dr. Yalcin BAY
A.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Danisman
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I
Kisisel Bilgiler Formu

1. Okulunuzun adi:

2. Cinsiyetiniz: ( ) Kiz: ( ) Erkek:

3. Yasinz: ()9 ()10 ( )11 ( )12veisti

4. Annenizin Egitim Diizeyi:

( ) Okumaz Yazmaz ( ) Ilkokul ( ) Tlkdgretim / Ortaokul
() Lise ( ) On lisans / Lisans () Yiksek Lisans / Doktora
5. Babamizin Egitim Diizeyi:

() Okumaz Yazmaz ( ) Ilkokul ( ) Tlkdgretim / Ortaokul
() Lise () On lisans / Lisans () Yiksek Lisans / Doktora
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Yazma Becerisi Gozlem Formu (MEB, 2005)

Yazma Becerisi Gozlem Formu

On Test

Son Test

1.Yaz1 Diizeni

a.Egik

b.Sola Yatik

c.Dik

d.Diizensiz

2.Yaz Biiyiikliigii

a.Biiytik

b.Orta

c.Kiigiik

¢.Diizensiz

3.Satir Cizgilerine Yazma

a.Diizgiin

b.Alta Kaymis

c.Uste Cikmis

¢.Diizensiz

4. Kelimeler Arasindaki Acikhik

a.Az

b.Normal

c.Cok acik

¢.Diizensiz

S5.Harflerin Yazilis Bicimi

a.Tam Yazilmisg

b.Eksik Yazilmig

c.Kuralsiz Yazilmis

¢.Diizensiz Yazilmig

6.Yazimin Temizligi

a.Temiz

b.Normal

c.Cok Silinmis

¢.Diizensiz
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Ilkokul 4. simf icin yazih anlatim kontrol listesi (Kusdemir ve Bulut, 2018)

Yazih Anlatim Acisindan Metinde Bulunmasi
Gereken Icerik Ozellikleri

On Test Son Test
~ ~
° Z
M N
8| 8| = &l 8| =
= ;_-’ o = >ﬂ_‘-> o
—_ [%2] — w
2lz| 2 2l2| 2
g o ) ;_-’ ) [5)
g | > g | >
2 = z =
M S M S
o o

Baglik metne uygundur.

Metindeki ciimleler anlamli ve kurallidir.

Paragraflar arasindaki gecis ifadeleri uyumludur.

Metindeki olay/olaylar olus siras1 i¢inde anlatilmaktadir.

Metin i¢inde benzetme, kisilestirme, 6rnek gosterme gibi
anlatimi zenginlestirme yontemleri kullanilmistir.

Metnin konusuna uygun, dogru kelimeler bulunmaktadir.

Mecaz anlamli kelimeler veya konuya uygun terimler
kullanilmugtir.

Toplam Puan

Genel Uyanilar:
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Tlkokul 6grencilerinin yazdig1 metinleri yazim ve noktalama olarak

degerlendirmede kullanmilabilecek ¢oziimleyici puanlama yonerge (Kusdemir ve

Bulut, 2018)
Yeterlilik Diizeyi Puan
On | Son
Yeterli (2) Kismen Yeterli (1) Yetersiz (0) Test | Test
Puan | Puan
Biiyiik harfleri bazi

Biiyiik harfleri uygun

climlelerde dogru kullanmus,

Metnin tamaminda yeni
cliimleye baslarken veya

! yerde kullanmustir. be}n cumleltir c Ve ozel ozel isimlerde biiyiik harf
isimlere kiigiik harfle
kullanmamustir.
baslamustir.
Ciimle sonlarinda Metindeki  climlelerin ~ bir | Metindeki higbir climlenin
2 nokta kullanmustir kisminin sonuna nokta isareti | sonunda nokta  isareti
Suf. koymamustir. kullanmamugtir.
fi?nr];llelelrt;ildeSI Soiﬁf;zz Soru isaretini bazi yerlerde | Soru isaretini gereksiz
3 o sarefini dogru, baz1 ciimlelerde ise | kullanmistir ya da hig
el R 3 gereksiz kullanmustir. kullanmamustir.
Satir sonuna gelen kelimeleri
Satir sonuna gelen . . 4 Satir sonuna gelen
. . 2 metnin bir kisminda dogru . . -
kelimeleri dogru kelimeleri dogru olarak
4 > .| olarak aymrmis ya da kisa o
olarak ve kisa ¢izgi | . .. . ayirmamis ve kisa ¢izgi
A ¢izglyi metnin bir kisminda
kullanarak bolmiistiir. : kullanmamustir.
dogru kullanmgtir.
eBlrblglr:\r](liimli:;irﬂgniz Birbiri ardina siralanan es | Birbiri ardina siralanan es
5 kseli%n R N gorevli kelime ve kelime | gorevli kelime ve kelime
arasina & pvir il gruplarinin ~ arasina  bazen | gruplarinin arasina virgiil
Koymustur & virgiil koymustur. koymamugtir.
g/iztlmnisimlz?amgigz Metnin bazi yerlerinde 6zel | Ozel isimlere gelen ekleri
6 ekleri  kesme igareti isimlere gelen ekleri yazarken | kesme isareti ile
Kullanarak aylrmlss tr kesme igareti kullanmustir. ayirmamigtir.
Unlem isaretini metnin | - . .. ... | Unlem isaretini metnin
- Unlem isaretini metnin bir -
7 | tamaminda dogru o tamaminda dogru
kisminda dogru kullanmustir.
kullanmugtir. kullanmamustir.
Iki noktayi metljm fki noktayi metnin bir Iki noktay1 mett}m
8 | tamaminda dogru 9 tamaminda dogru
kisminda dogru kullanmugtir.
kullanmugtir. kullanmamugtir.
Tirnak isaretini metnin . .. . .| Tirnak isaretini metnin
- Tirnak isaretini metnin bir -
9 | tamaminda dogru o tamaminda dogru
kisminda dogru kullanmustir.
kullanmustir. kullanmamustir.
Konulsma cizgisini Konusma gizgisini metnin bir Konusma ¢izgisini metrvnn
10 | metnin tamaminda - tamaminda dogru
- kisminda dogru kullanmisgtir.
dogru kullanmustir. kullanmamustir.
Yay ayraci met{nn Yay ayraci metnin  bir Yay ayract metzlln
11 | tamaminda dogru 8 tamaminda dogru
kisminda dogru kullanmustir.
kullanmugtir. kullanmamustir.
Ug¢ noktay1 met{nn U¢ noktayi metnin  bir Ug noktay1 met{un
12 | tamaminda dogru - tamaminda dogru
kisminda dogru kullanmusgtir.
kullanmigtir. kullanmamugtir.
Egik ¢izgiyi metrvnn Egik cizgiyi metnin bir Egik  ¢izgiyi metrvnn
13 | tamaminda dogru z tamaminda dogru
kisminda dogru kullanmistir
kullanmugtir. kullanmamuisgtir.

Toplam Puan
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Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan Arastirma Izni

Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 15.09.2021-145756
T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
Il Milli Egitim Miidiirlfigi

Say1  :E-88074293-605.01-31761863 13092021
Komu : Cizgdem KOSE'nin Arastrma fzni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Genel Sekreterlik Yaz Isleri Midiirlagi)

Dgi :a) Milli Egitim Bakanh# Yemilik ve Egitim Teknolojileni Genel Miidiirliigiinin 21.01.2020
tarihli ve 1563890 (2020/2) sayih "Aragtrma Uygulama Izinlen” Genelgesi.
b) 17.08.2021 tarihli ve 111382 sayli yazmz.
c) Valilik Makammm 13.09.2021 tarihli ve 31633581 sayih olor.

ﬂmvermteszglthﬂlmlm Enstitiisii Temel Efifim Ana Bilim Dah Smf Efrtimi Yiiksek

Lisans Program dgrencisi Cigdem EKOSEnin, Do¢. Dr. Yalgn BAY damismanhgmda hazrladig
"Driizenli Gimnliik Yazmamn {lkokul 4. Simf Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” baghkh yiiksek
lisans tez cahigmasma iliskin ilg (b) yazimz ile 1stenilen arastirma izm talebi incelenmig, uygun gorillmiis
ve valilik makanundan alman ilgi (c) clur ekte gndenlmiz clup, Bakanhfimzin ilgi (a) Genelgesinin
25 mei maddesi geregl cahymada ekteki imzah ve miihiirli Sleme araglannm kullamimas: hususunda;

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim.

Ek:

11z (¢) Valilik Olura (1 Sayfa)

2-Araghrma ve Degerlendirme Formm (2 Sayfa)
3-Oleme Araclan (10 Sayfa)
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Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu Karan

(L)

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGi KURULU
KARAR BELGESI
GALISMANIN TURU: Yiiksek Lisans Tez Galismas
KONU: Egitim Bilimleri
BASLIK: Diizenli Guinliik Yazmanin ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi
P"}f"f/ TEZ > Dog. Dr. Yalgin BAY
YURUTUCUSU:
TEZ YAZARI: Gigdem KOSE
ALT KOMISYON
GORUSU:
KARAR: Olumlu

(Bagkan-Ikt. ve Idari Bi=Fak.)




OZGECMIS

Ad1 Soyadi : Cigdem KOSE
Yabanci Dil : Ingilizce

Egitim ve Mesleki Gegmisi:
e 2009, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi
Anabilim Dal1
e 2011, Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1





