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Cigdem ALDAN KARADEMIR

Diizey Dersliklerinin ilkégretim 6. Stmf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine iliskin

Akademik Basarilar1 ve Benlik Saygis1 Uzerine Etkisi

OZET

Bu arastirmanin temel amaci, diizey dersliklerinin ilkdgretim 6. simuf
ogrencilerinin fen bilgisi dersine iliskin akademik basarilar1 ve benlik saygisi iizerine

etkisi ile diizey dersliklerine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriiglerini ortaya koymaktir.

Arastirma, 2005-2006 ogretim yilmin ilk yariyilinda Aydin ilinde karma
siniflarda 6gretim yapilan bir devlet okulu ile diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi
bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Calisma grubuna, bir deney ve bir kontrol grubu
olmak iizere toplam 176 6grenci alinmistir. Diizey derslikleri olusturulan okuldan 30
ogrenci ile 8 6gretmenin bu uygulamaya iliskin goriislerine bagvurulmustur. Calismada
veri toplama araci olarak, Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi ile arastirmaci tarafindan
gelistirilen Fen Bilgisi basar1 testi kullamlmistir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin diizey
dersliklerine iliskin goriigleri yar yapilandirilmig goriisme formlar ile belirlenmistir.
Aragtirmada, Fen Bilgisi basar testinden ve Benlik Saygis1 Olceginden elde edilen

verilere kovaryans analizi uygulanmistir.

Arastirma bulgularina gore, basari testi puanlari acisindan deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark bulunamazken (p=.068), diizey derslikleri arasinda
anlamli fark bulunmaktadir (p=.000). Farkliligin iist-orta diizey derslikleri ve iist-alt
diizey derslikleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
kiz 6grencilerin basar1 puanlar arasinda ve deney ve kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrencilerin basar1 puanlar arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0.05). Rosenberg
Benlik Saygis1 6l¢egi puan ortalamalari, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
gostermezken (p=.628), diizey derslikleri arasinda anlamlhi bir fark gostermektedir
(p=-007). Farklihgin {iist-alt diizey derslikleri ve orta-alt diizey derslikleri arasinda
oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore de diizey dersliklerinin 6grencilerin

benlik saygisi iizerine etkisi incelenmis, benlik saygisi puanlari, deney grubundaki



ii

kizlarla kontrol grubundaki kizlar arasinda ve deney grubundaki erkeklerle kontrol

grubundaki erkekler arasinda 6nemli bir farklilik gostermemektedir.

Elde edilen nitel veriler degerlendirildiginde, Ogrenciler diizey dersliklerinde
ogrenim gormekten genel anlamda rahatsizdirlar. Ogretmenler ise diizey dersliklerini

kisilik gelisimi bakimindan olumsuz bulmaktadirlar.

ANAHTAR SOZCUKLER: Diizey Derslikleri, Diizey Kiimeleri, Fen Bilgisi,
Akademik Basari, Benlik Saygisi
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Cigdem ALDAN KARADEMIR

The Effect of Between Class Ability Grouping on Science Academic Achievement and

Self Esteem of Sixth Class Students

ABSTRACT

The general objective of this research is to expose the effects of between class
ability grouping on science academic cchievement and self esteem of sixth class
students and the students’ and the teachers’ opinions relating to between class ability
grouping. The research was executed in 2005-2006 educational year within a primary
school with coedclasses and a primary school with between class ability grouping in
Aydin. The sample of this research is made of 176 students as an experiment and
control group and from the school which has between class ability grouping, 30 students
and 8 teachers showed their opinions about this practice. In this research, Rosenberg
Self Esteem Scale and an achievement test that was improved and validity- reliability
study was done by the researher are used. The opinions of the students’ and the
teachers’ about between class ability grouping were determined with half feasible
interviewing forms. In the research covariance analysis was done to the datas that were

obtained from achievement test and Rosenberg Self Esteem Scale.

As a result, according to the achievement test, there couldn’t be found a
meaningful difference between the experiment and the control group (p=.068), beside
this there was found a meaningful difference between high, medium and low classes
(p=.000). The difference was fixed between high-medium and high-low classes.
According to the sex variable, success of the students’ was searched and it was
understood that there is no meaningful difference among girl students in experiment and
control group (p=.251). There is no meaningful difference among the boy students in
experiment and control group (p=.189). According to the Rosenberg Self Esteem Scale,
there couldn’t be found a meaningful difference between the experiment and the control
group (p=.628), beside this there was found a meaningful difference between high,
medium and low classes (p=.007). The difference was fixed between high-low and
medium-low classes. According to the sex variable, effects of between class ability

grouping on self esteem of students were examined and it was understood that there
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wasn’t any meaningful difference among girl students in experiment and control group

(p=.719). There wasn’t any difference among the boy students either (p=.350).

So when the qualitative datas were examined, it was understood that the students
were uncomfortable because of their education in high, medium and low classes.
Teachers thought that between class ability grouping is negative for the students’

personality development.

KEYWORDS: Between Class Ability Grouping, Ability Grouping, Curriculum

Tracking, Science, Academic Achievement, Self Esteem



ONSOZ

Bu arastirmada, diizey dersliklerinin ilk&gretim 6. simif Ogrencilerinin Fen
Bilgisi dersine iliskin akademik basarilar ve benlik saygisina etkisinin olup olmadigi

belirlenmeye calisilmis, bulgular 68renci ve 6gretmen goriisleri ile desteklenmistir.

Yapici elestirileriyle beni tesvik eden danigman hocam sayin Prof. Dr. Nesrin
0ZS0Y’a, calismamda bana yol gosterici olan, Onerilerde bulunan, katkilarini
esirgemeyen ve istatistiksel analizlerde yardimci olan degerli hocam sayin Prof. Dr.

Miifit KOMLEKSIZ’e 6zellikle tesekkiir etmek istiyorum.

Diizey derslikleri uygulamasinin yapilacagini belirten ve arastirma verilerinin
toplanmasinda her tiirlii yardimi gosteren okul yoneticileri ile uygulamaya iliskin
goriiglerini ictenlikle bildiren 6grenciler ve Ogretmenlerle, arastirmayr maddi yonden

destekleyen Bilimsel Arastirma Projeleri Birimine (EGF-06002) tesekkiir ederim.

Son olarak hayatimin her asamasinda bana destek veren, o6zverileri ile 6rnek
birer egitimci olan babam Hiiseyin ALDAN ve annem Serfinaz ALDAN’a, ayrica
calismalarimda yardimer olan ve varhigiyla giic veren esim Yusuf KARADEMIR e

sonsuz tesekkiirler.

Cigdem ALDAN KARADEMIR
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BOLUM I
GiRiS

Bu boliimde, arastirmanin problemine, amacina ve onemine iliskin bilgilere yer

verilmis, arastirmanin sayiltilar1 ve sinirliliklart aciklanmstir.

1.1. Problem

200011 yillar ekonomik ve teknolojik yarisin, hatta savasin icindedir. Bu savasi
kazanacak olanlar ise, bilim ve fen alaninda basarili olan milletlerdir. Bir millet, bilim
ve fen alaninda ne kadar ileri ise, ekonomik ve toplumsal yonden de o kadar ileridir. Bu
nedenle her toplum, gelecegini garanti altina almak, ekonomik ve teknolojik savasta

yenilgiye ugramamak i¢in fen bilimlerine 6nem vermek zorundadir (Akgiin, 2000).

Ogrenciler, Fen Bilgisi dersiyle icinde yasadiklari fen ve tabiat diinyasini
bilimsel yonden ele alip, inceleme firsatin1 elde ederler. Bu bakimdan ogrenciler
ilkogretim kurumlarinda, ¢evrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek, olay ve durumlar
karsisinda objektif diisiinme ve dogru hiikiim verme aliskanligi kazanirlar. Bu aligkanlik

da onlarin kendilerine, ailelerine ve cevrelerine yararli olmalarini saglar (Akgiin, 2000).

Fen Bilgisi dersi, ogrenciler tarafindan kavranilmasi zor konulan igerir. Bu
nedenle Ogrencilerin Fen Bilgisi dersini sevmeleri zorlagmakta, hatta derslerden
uzaklastiklar1 goriilmektedir. Fen okuryazari bireyler yetistirmek oldukca onemlidir.
Ciinkii fen bilgisi konularinin hayatta uygulamalar1 olduk¢a yaygindir. Bu amacla
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Ogretmenler, ezbere bilgi depolamaya
neden olan uygulamalara degil, 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmesini saglayacak

uygulamalara yonelmelidirler.

Bu amagla son yillarda ilkdgretim fen bilgisi programinda degisiklikler yapilmis
ve degisimlere uygun yeni Ogretim yontemleri gelistirilmistir. Ciinkii tilkemizde fen
egitimindeki yetersizlik, basarinin diisiikliigii sik sik giindeme gelmektedir. Uluslararasi
karsilastirmalarda fen basarisi agisindan iilkemiz son siralarda yer almaktadir. 1999°da
yapilan TIMSS 3. Uluslararas1t Matematik ve Fen Bilgisi Calismas1 Ulusal Rapor’a gore

Tiirkiye projeye giren 38 iilke arasinda 33. sirada yer almistir. Fen Bilgisi basarisi



acisindan uluslararasi ortalama 488 puan iken Tiirkiye’nin bagar1 ortalamasi 433 puandir
(MEB, 2003). Yine 2003 yilinda yapilan OECD PISA Arastirmasi’nin sonuglari
kapsaminda Fen Bilimleri alaninda en yiiksek basari puanina sahip iilke 548 puan
ortalamasiyla Finlandiya iken, Tiirkiye’nin basar1 ortalamasi 434 puandir. Tiirkiye bu
puan ortalamasi ile projeye katilan iilkeler arasinda Sirbistan, Uruguay ve Portekiz ile

ayn1 kabul edilebilecek bir performans gostermistir (MEB, 2005).

Tiirkiye’de ve Diinya’da o6zellikle ©6grenci basarisini arttirmak amact ile
ogrenciler akademik basarilarina gore siralanarak diizey kiimeleri olusturulmaktadir.
Diizey kiimeleri ¢ok dar anlamda, Ogrencilerin basarillarina ya da belirlenen diger
Olciitlere gore siralanmasidir. Uygulama, “Diizey kiimesi” olarak adlandirilmasa da
Ogretim ilke ve Yontemleri ile ilgili kitaplarda “seviye gruplari, yetenek gruplari,

yetenek siniflar” olarak adlandirilmaktadir (Goziitok, 2006; Tok, 2007).

Tok (2007), Ogrencileri O0gretim icin gruplama cesitlerini belirtirken yetenek
gruplari ele almis ve bu gruplarda benzer akademik yeteneklere sahip 6grencilerin bir
grupta toplandigimi belirtmistir. Bu gruplamanin, sinif i¢i ve smiflar arasi olabilecegi

aciklanmis, ancak gruplar olusturma nedenleri ve Ol¢iitlerine yer verilmemistir.

Goziitok (2006), da aym sekilde yetenek gruplarini ele almis, sinif i¢i ve simiflar
arast gruplamayi tanimlamistir. Sinirlhi sayida arastirmayi inceleyerek, diisiik yetenekli
ogrencilerin yer aldigi grupta basarmmin daha da diistiigiinii, 6gretmenlerin de bu

uygulamay1 yararsiz buldugunu belirtmektedir.

Tiirkiye’de farkli diizey dersliklerinde 6grenim goren dgrencilerin karsilagtiklar
sorunlar, diizey dersliklerinin 6grencilerin basarilar1 ve diger degiskenler iizerine etkileri,
bu uygulamaya iliskin 6grenci, Ogretmen, veliler ve diger ilgililerin goriisleri gibi
sorularin yanitlart bilinmemektedir. Kaynak taramasindan anlagildigi iizere iilkemizde bu
konu ile ilgili arastirma sayis1 yeterli degildir (Gomleksiz, 1997; Karabacak, 2001).
Ayrica diizey kiimesi uygulamalarimi konu alan kaynaklarin da ¢ok az oldugu ve bu
kaynaklarda diizey kiimesi uygulamalarinin etkilerine yonelik c¢alismalara yer

verilmedigi goriilmektedir (Halis, 2002; Goziitok, 2006; Tok, 2007).



Bireysel ayriliklar géz Oniine alinarak her 6grencinin kendi seviyesine uygun
ogrencilerle aym smifta 6grenim gormesi amaci ile olusturulan diizey dersliklerinin
istenilen amaclarn yerine getiremedigi aragtirma bulgulari ile ortaya konmustur (Ireson ve
Hallam, 1999; Macintyre ve Ireson, 2002; Zimmer, 2003). Ayrica, diizey dersliklerinin
nasil uygulandigina, 6grencilerin basarilar1 ve diger degiskenler iizerine etkilerine,
Ogrenciler ve Ogretmenlerle, diger uygulayicilarin goriislerine yonelik arasgtirmalara

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmayla, diizey dersliklerinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi
dersine iliskin akademik basarilar1 ve benlik saygisi iizerine etkisi incelenmeye
calisilmistir. Ayrica dogrudan uygulayict olan 6gretmenlerin ve diizey dersliklerinde
O0grenim goren Ogrencilerin bu uygulamaya iligkin goriisleri ve Onerileri alinmigtir.
Diizey dersliklerinin ilkégretim ikinci kademeden itibaren (altinct siniftan) olusturuldugu

g6z Oniinde bulundurularak altinci sinif 6grencileri ile calisilmasina karar verilmistir.

1.2. Arastirmanmin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, diizey dersliklerinin ilkogretim 6. simf
ogrencilerinin fen bilgisi dersine iliskin akademik basarilar1 ve benlik saygisi iizerine

etkisi ile diizey dersliklerine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriiglerini ortaya koymaktir.

Alt Amaclar:

Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigr deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunun basari testi dntest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

2. Alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan 6grencilerin basart testi ontest
puanlart kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

3. Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi deney grubu ile

karma derslik uygulamasimin yapildigi kontrol grubunda yer alan kiz



ogrencilerin basar1 testi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest
diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

4. Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrencilerin bagar1 testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest
diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

5. Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunun benlik saygisi
Olcegi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan Ogrencilerin benlik saygisi
Olcegi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi deney grubu ile
karma derslik uygulamasimin yapildigi kontrol grubunda yer alan kiz
ogrencilerin benlik saygisi 6lgegi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,
sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildig1 deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunda yer alan erkek
ogrencilerin benlik saygisi 6lgegi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,
sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Diizey dersliklerinde ders veren oOgretmenlerin bu uygulamaya iliskin
goriigleri nelerdir?

10. Diizey dersliklerinde 6grenim goren Ogrencilerin bu uygulamaya iliskin

goriigleri nelerdir?

1.3. Arastirmanm Onemi:

Diizey dersliklerinin, ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli etkisi
olmadig, ozellikle alt diizey dersliklerindeki 6grencileri olumsuz etkiledigi arastirma
bulgular ile ortaya konmustur (Slavin, 1987 ve 1990; Aidman, 1994; Meeks, 1994;
Ireson vd., 1999; Zimmer, 2003; Saleh vd., 2005 ). Yabanc1 alanyazin incelendiginde bu
konuya iliskin yapilmis bircok arastirma olmasina karsin, iilkemizde bu uygulamanin

etkilerine yonelik arastirma yok denecek kadar azdir (Gomleksiz, 1997; Karabacak,



2001). Diger bir deyisle diizey derslikleri uygulamasinin iilkemizdeki oOgrenciler
tizerindeki olumlu veya olumsuz etkileri, bu uygulama ile ilgili 6grenci ve 6gretmen
goriigleri ve uygulamanin yol agtig1 toplumsal sorunlar da ¢ok iyi bilinmemektedir.
Ayrica bu uygulamanin, egitimciler arasinda Onemli Olgiide tartisilmadigi

gozlenmektedir.

Bu anlamda akademik basari, benlik saygisi, 6grenci ve Ogretmen goriisleri
kapsaminda elde edilen arastirma verilerinin, diizey derslikleri uygulamast konusunda
bir tartisma ortaminin ac¢ilmasina katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Arastirma
bulgularinin;

1. Diizey derslikleri uygulamasinin, ogrencilerin ileriki mesleki yasamlarina

etkisi,

2. Toplumsal simf, cinsiyet gibi degiskenlerle diizey derslikleri arasindaki

iliskiler,

3. Diizey derslikleri uygulamasinin getirebilecegi sorunlar,

4. Ogrenci, ogretmen ve velilerin diizey derslikleri uygulamasin1 uygun bulup

bulmamalarinin psikolojik ve toplumsal nedenleri,

5. Ergenlik déneminin baslangicinda, diizey derslikleri ile kars1 karsiya kalan

Ogrencilerin, kisilik gelisimleri agisindan bu uygulamadan nasil

etkilenecekleri,

gibi konularda tartisma ve yeni aragtirmalar ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. Kaynak
kitaplarda diizey kiimeleriyle ilgili yeterli bilginin bulunmayisi, 6gretmen adaylar1 ve
Ogretmenler acisindan biiyiik bir eksikliktir. Bu amagla, bu caligmanin ilgili alanyazina

katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar:

o Ogrenciler Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi’ni icten ve samimi bir sekilde
yanitlamiglardir.
e Arastirma siirecinde, deney ve kontrol gruplarimi, kontrol edilemeyen diger dis

faktorler esit diizeyde etkilemistir.



1.5. Stmirhliklar:

Arastirmanin sinirliliklan asagidaki gibidir:

Aragtirma, 20052006 Egitim-Ogretim yilinda, Aydin ilinde bulunan iki
ilkdgretim okulunda 6grenim gérmekte olan altinci simif 6grencileri ile sinirlidir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan basari testi, “Canlinin I¢ Yapisia Yolculuk”
ve “Viicudumda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initeleri ile
sinirhdir.

Arastirma, Fen Bilgisi basari testi ve Rosenberg Benlik Saygisit Olcegi’nden elde
edilen nicel veriler ile yar1 yapilandirilmis goriisme formlan ile elde edilen

Ogrenci ve 6gretmen goriisleri ile sinirlidir.



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde, egitimdeki temel amacin Ogrencilere
mevcut bilgiyi aktarmaktan cok, bilgiye ulasma yollarin1 kazandirmak olmas1 gerektigi
belirtilmektedir. Boylece kavrayarak 6grenen birey karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilir ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilir. Bu 6zelliklerin
kazandirildigi derslerin en Onemlileri arasinda Fen Bilgisi dersinin yer aldig1
diisiiniilmektedir. Bu derste ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 cevreyi ve evreni bilimsel
yonden ele alip incelemeleri amaclanir. Bu bakimdan 6grenciler Fen Bilgisi dersinde
cevrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda objektif
digiinme ve dogru kararlar verme aliskanligi kazanirlar ve bu da onlarin ¢evresine,

ailesine ve kendilerine yararli olmalarinmi saglar (Kaptan, 1999).

2.1.1. Fen Bilgisi

Okan’a gore Fen Bilgisi, ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢evrede bulunan problemler

izerinde yapilan ¢aligmalarin toplami olarak tanimlanmistir (Okan, 1993).

Ogrenciler, Fen Bilgisi dersi ile ilk kez ilkogretim birinci kademede 4. sinifta
karsilagsmakta ve 8. sinifa kadar araliksiz Fen bilgisi 6grenmektedirler. Bu bakimdan beg

yil araliksiz olarak 6gretilen Fen Bilgisi dersinin yeri ve 6nemi biiyiiktiir (Akgiin, 2000).

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi Diinya’da iilkeler fen egitimine her gecen
giin daha ¢ok 6nem vermektedir. Genel anlamda fen egitimiyle 6grencilerin pozitif
diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir. Yeterli bir
fen egitimi i¢in temel fen kavramlarinin ilk ve orta egitim siirecinde tam ve dogru olarak
Ogretilmesi son derece Onemlidir. Ciinkii bu kavramlar daha ileri seviyedeki fen
konularinin temelini olusturur. Bu nedenle temel fen konularinin anlamli 6grenilmesinin
onemi biiyiiktir (Unal, Bayram ve Sokmen, 2002). Bu nedenle teknolojinin de

gelismesiyle son yillarda, fen bilgisi egitiminin kalitesini arttirmak icin birtakim



girisimlerde bulunulmustur. Bu girisimler, ilkogretim fen bilgisi programinda yapilan
degisiklikler ve degisimlere uygun yeni 0gretim yontemlerinin gelistirilmesi seklinde
gerceklesmistir. Ciinkii Fen egitimi olmaksizin teknolojik gelisme de diisiiniilemez.
Ancak iilkemizde fen egitimindeki yetersizlik, basarinin diisiikliigii sik sik giindeme
gelmektedir. Belirtildigi gibi uluslararast karsilastirmalarda fen basaris1 acisindan
tilkemiz son siralarda yer almaktadir (MEB, 2003; MEB, 2005). Fen egitimi alanindaki
bu olumsuz tablonun nedenleri arasinda program, arag-gere¢, Ogretmen, Ogretim
yontemi ve uygulamalar gibi pek cok 6ge sayilabilir. Ancak 6grenci de gerek biligsel
gerek duyussal ozellikleriyle 6grenme siireclerini etkilemektedir. Ogrencilerin giristeki
ozellikleri farkli oldugu i¢in Ogrenme, Ogretme siireclerindeki konumlar1 ve bu

siireglerin sonundaki bagar1 durumlar1 da farklilik gostermektedir ( Agikgoz, 2003 ).

Son yillarda, yogun bir sekilde program gelistirme c¢alismalar1 devam
etmektedir. Oncelikle fen bilgisi dersinin adi degistirilmis, fen ile teknolojinin
iligkisinin O6nemi dogrultusunda Fen ve Teknoloji dersi olarak kullanilmasi
kararlastirilmistir. (Ancak bu degisiklik tez calismasinin devam ettii siirecte

gerceklestigi icin ders, fen bilgisi dersi olarak kullanilmistir).

2.1.2. Fen ve Teknoloji Ogretim Program

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi, Milli Egitim Bakanhigi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi 2004 yili 68retim programi reformu c¢ercevesinde “Fen

Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan hazirlanmistir (MEB, 2006).

2.1.2.1. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmn Vizyonu

Fen ve teknoloji dersi 0gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetismesidir (MEB,
2006).

Fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in yedi boyut diisiiniilebilir:
1- Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi.
2- Anahtar fen kavramlari.
3- Bilimsel siire¢ becerileri.

4- Fen-teknoloji-toplum-cevre iligkileri.



5- Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler.
6- Bilimin 6ziinii olusturan degerler.

7- Fen’e iliskin tutum ve degerler.

2.1.2.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programimm Amaclari

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan ilkdgretim Fen ve
Teknoloji dersi i¢in genel amaclar gelistirilmistir (MEB, 2006). Bu genel amaclar
Ogrencilerin;

o Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarin1 saglamak,

o Her smf diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

o Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikli etkilesimleri anlamalarim saglamak,

o Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarim saglamak,

o Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

o Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

o Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

o Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarin1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve
bilin¢li kararlar vermelerini saglamak,

o Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarin1 diigiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

o Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarin1 saglamaktir (MEB, 2006).
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2.1.2.3. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Ogrenme Alanlar

Fen ve Teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme alani 6n goriilmiistiir:
Canlilar ve hayat

Madde ve degisim

Fiziksel olaylar

Diinya ve evren

Fen- teknoloji- toplum- cevre iligkileri

Bilimsel siire¢ becerileri

Tutum ve degerler

MEB, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda, {initeler organize edilirken

bazi temel anlayiglar ve hareket noktalar1 belirlenmis ve iinitelerde bu ana ilkelere

olabildigince uyum saglanacak sekilde kazanim ve etkinlik secimine gidilmistir. Temel

anlayislar ve hareket noktalar1 su basliklar altinda toplanmaktadir (MEB, 2006):

O

O

O

O

Az bilgi 6zdiir.

Fen ve teknoloji okuryazarligi boyutlarini kapsamistir.

Ogrenmede yapilandirmaci 6grenme yaklasimi esas alinmistir.

Olgme ve degerlendirmede yapilandirict 6grenme teorisine dayanan alternatif
degerlendirme yaklasimlar1 esas alinmisgtir.

Ogrencilerin  zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gozetilmis, bireysel
farkliliklar hesaba katilmistir.

Bilgi ve kavram sunum diizeninde sarmallik ilkesi esas alinmistir.

Programin, ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinliigii

gozetilmistir.

Yenilenen Ilkogretim Fen ve Teknoloji programi islevsel uygulandigi takdirde

bu genel amaglar1 yerine getirir niteliktedir. Ancak fen egitiminde ortaya ¢ikan olumsuz

tablonun nedenleri arasinda ilkogretimde kullanilan uygulamalar da belirtilebilir. Bu

uygulamalardan biri de diizey kiimeleri uygulamasidir.
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2.1.3. Diizey Kiimeleri

flgili alanyazin incelendiginde diizey kiimeleri uygulamasi ve bu uygulama ile
ilgili calismalar, ABD’de 1916 yilindan bu yana yapilmaktadir ve degisik diizey kiimesi
uygulamalari oldugu goriilmektedir (Kulik ve Kulik, 1992). Bu nedenle diizey kiimesi
kavraminin degisik tanimlar1 s6z konusudur. Yabanci alanyazinda “ability group, ability
grouping, tracking, curriculum tracking” olarak kullanilan kavramlar, yerli alanyazinda
seviye grubu ve diizey kiimesi olarak karsilik bulmaktadir. Oguzkan (1981) ve Demirel
(2005), “ability group” kavraminin karsilig1 olarak “diizey kiimesi” ve “yetenek grubu”,
“ability grouping” kavraminin karsiligi olarak da yetenek gruplamasi kavramlarini
kullanmiglardir. Bu calismada da “ability grouping ve tracking” kavramlart “diizey

kiimesi” olarak adlandirilmistir.

Oguzkan (1981)’a gore diizey kiimesi, 6grencilerin sinif ya da yas durumlarina
bakilmaksizin, 6zellikle anlatim ve beceri derslerinde, 6grenmeye hazir olug ya da

basarilar yoniinden olusturduklan tek tiir ve kisa siireli calisma kiimesidir.

Diizey kiimesi, derslikteki heterojenligi azaltmak amaciyla 6grencileri yetenek
ve akademik basan diizeylerine gore O0gretim i¢in gruplamadir. (Slavin,1987; Mills ve

Durden, 1992).

Glatthorn (1987), degisik diizey kiimeleri oldugunu belirterek diizey kiimesi
planlarinin, heterojenligi azaltma yoluyla bireysel farkliliklara yanit verecek yonetimsel

araglar oldugunu vurgulamaktadir.

Tiim bu tanimlar kapsaminda diizey kiimesi, 6grencileri, akademik basar1 ve
diger yetenekleri acisindan benzesik (homojen) kiimelerde toplayarak, Ogrenme-

ogretme etkinliklerini bu kiimelere gore diizenleme uygulamasidir (Gomleksiz, 1997).

Halis’e gore 6gretim, farkliliklar1 dikkate alir. Iyi 6gretim, 6grencilerin bireysel
ayriliklarini dikkate alan ferdilestirilmis 6gretimdir. Ancak bu tiir 68retim ¢ok pahalidir.
Bu nedenle okullarda dgrenciler siiflandirilarak gretim yapilir. Ogrenciler birbirlerine
benzer yonleri dikkate alinarak smiflandiriir. Ogrencileri simiflandirmanin  amacr,

ogretimi kolaylastirmaktir (Halis, 2002).
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2.1.3.1. Diizey Kiimesi Cesitleri

Gomleksiz (1997)’e gore diizey kiimesi cesitleri su basliklar altinda toplanmustir:

Dersliklere Gore Diizey Kiimesi
Derslik Icinde Diizey Kiimesi

Derslere Gore Diizey Kiimesi

Okullara Gore Diizey Kiimesi

Joplin Plan

Ustiin Yetenekliler i¢in Ozel Derslikler
Diisiik Yetenekliler icin Ozel Derslikler

© N ok WD =

Kiimeyle ilerlemeye Dayali Tam Ogrenme

2.1.3.1.1. Dersliklere Gore Diizey Kiimesi

Slavin (1993)’e gore akademik basari, zeka, 6gretmen kararlar1 ya da bunlardan
biri ya da bilesimine gore, 6grencilerin kendi diizeylerine uygun dersliklerde egitim-
Ogretim gormeleri esasina dayanan bir diizey kiimesi c¢esididir (Akt: Gomleksiz, 1997).
Ogrenciler, giinlik zamanimn tiimiinii, benzer nitelikteki ogrencilerin olusturdugu
dersliklerde gecirirler (Bu ¢alismada da, dersliklere gore diizey kiimesi uygulamasinin
degerlendirilmesi yapilmistir. Calismada dersliklere gore diizey kiimesi, diizey

derslikleri olarak kullanilmistir).

Halis’e gore dersliklere gore diizey kiimesi uygulamasi yetenek siiflar1 olarak
ifade edilmistir. Yetenek siniflari, benzer yeteneklere sahip O6grencileri kiimelendirip
subelere ayirma seklinde olusturulur. Ancak dgrencileri siniflandirmada yetenegin kriter
olarak kullanilmasinda sakincalar vardir. Bu sakincalar; yetenegin oOlc¢iilmesindeki
zorluk, yetenegin hangi kriterlere gore kimler tarafindan belirlenecegi, isabetsiz

siniflandirmalarin riski seklinde ifade edilmistir (Halis, 2002).
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2.1.3.1.2. Derslik icinde Diizey Kiimesi

Kulik ve Kulik (1992)’e gore derslik icinde diizey kiimesi, 6grencilerin belirli
etkinlikler ya da amagclar dogrultusunda, derslik icinde diizeylerine gore alt kiimelere
ayrilmasi uygulamasidir. Genelde matematik ve okuma dersleri icin olusturulan derslik
icinde diizey kiimeleri, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi derslerde de zaman zaman
uygulanmaktadir. Bu uygulamada, &grencilerin derslere gore basarilari géz Oniine
alinmaktadir. Ornegin, matematik dersinde alt diizey kiimesinde olan bir &grenci,

Tiirkce dersinde iist diizey kiimesinde yer alabilir (Akt: Gomleksiz, 1997).

2.1.3.1.3. Derslere Gore Diizey Kiimesi

Bu uygulamada, Ogrenciler giiniin bir bolimiini ya da tamamini karma
dersliklerde gecirirler; ancak bir ya da daha fazla konu alaninda akademik basari
diizeylerine gore kiimelendirilirler. Diizeylere gore ayrilmis derslikler olusturulur ve
ogrenciler, kendi diizeylerine uygun dersliklerde egitim goriirler. Derslik icinde diizey
kiimelerinde oldugu gibi, bu uygulamada da 6grenciler, basar1 diizeylerine gore bir
derste alt diizey kiimesinde yer alirken, diger bir derste iist diizey kiimesinde egitim
gorebilirler. Yani, 6grencinin hangi diizey kiimesinde yer alacagi, o dersteki akademik

basarisina baglhidir (Slavin 1993; Kulik ve Kulik, 1992 Akt: Gomleksiz, 1997).

2.1.3.1.4. Okullara Gore Diizey Kiimesi

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine gore, farkli okullara alindiklari,
yalnizca belli akademik diizeydeki 6grencilerin bir arada Ogrenim gordiikleri diizey
kiimesi uygulamasidir (Gémleksiz, 1997). Ulkemizde fen liseleri, Anadolu liseleri ve
2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Anadolu Liselerine doniistiiriilen ancak o zamana
kadar genel liselerle ayn1 bahcede egitim-6gretim veren siiper liseler de okullara gore

diizey kiimesine 6rnek verilebilir.

Halis’e gore yetenege ya da yeterlige gore ogrencileri siniflandirmada, belli
yetenekteki ya da yeterlikteki 6grenciler sinavla belirlenerek uygun bulunanlar okula

alinirlar (Halis, 2002).
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2.1.3.1.5. Joplin Plan

Slavin (1987)’e gore okuma yetenegi agisindan aynmi ama farkli dersliklerde
Ogrenim gormekte olan Ogrenciler bu uygulamada ayni derslikte bulunabilirler.
Derslere gore diizey kiimesinin, okuma dersi icin olusturulmus bicimidir. Bu
uygulamada, farkli simiflarda olan 6grenciler, akademik basar1 diizeylerine gore ayni
derslikte egitim gorebilirler. Ogrenciler, okuma dersi saatlerinde kendi diizeylerine
uygun okuma dersliklerinde egitim goriirler ve sonra kendi dersliklerine geri donerler.
Ornegin, okuma dersinde aym diizeyde olan dérdiincii simif &grencisiyle altinci sinif

Ogrencisi bir arada olabilir (Akt: Gomleksiz, 1997).

2.1.3.1.6. Ustiin Yetenekliler icin Ozel Derslikler

Diger ogrenciler karma dersliklerde Ogrenim goriirken, iistiin yetenekli
ogrencilerin 6zel dersliklere alindig1 bir diizey kiimesi uygulamasidir. Ozel dersliklerde
bu 6grenciler, 6gretim giiniiniin tiimiinii ya da bir boliimiinii gegirebilirler (Slavin, 1987

Akt: Gomleksiz, 1997).

2.1.3.1.7. Diisiik Yetenekliler icin Ozel Derslikler

Ustiin yetenekli 6grenciler igin diizenlenen 6zel dersliklerin diisiik yetenekli
ogrenciler icin hazirlanmis seklidir. Ogrenme sorunu olan oOgrencilerin, Ogretim
giiniiniin timii ya da bir boliimiinde, 6grenme eksikliklerini tamamlayici etkinliklere

katildigr bir diizey kiimesi uygulamasidir (Slavin, 1987 Akt: Gomleksiz, 1997).

2.1.3.1.8. Kiimeyle ilerlemeye Dayah Tam Ogrenme

Bu diizey kiimesi uygulamasi, derslik icinde diizey kiimelerinin alt basamagi
seklinde adlandirilabilir. Her dersten sonra uygulanan yetistirmeye yonelik bir testten
alman puanlara gore Ogrenciler “uzmanlar” ya da “uzman olmayanlar” kiimelerine
ayrilirlar. “Uzmanlar” kiimesi daha ileri etkinliklerde bulunurken, “uzman olmayanlar”

kiimesine eksiklikleri giderici 6gretim yapilir (Slavin, 1987 Akt: Gomleksiz, 1997).
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Yapilan tanmimlar incelendiginde, iilkemizde de diizey kiimesi uygulamalarina
sikca bagvuruldugu goriilmektedir. {lkogretim, ortadgretim kurumlarina ve dershanelere
Ogrenciler, basarilarina gore yerlestirilmektedir. Genellikle A dersliklerine basarisi
yikksek Ogrencilerin, diger dersliklere de basaris1 giderek diisen Ogrencilerin
yerlestirildigi goriilmektedir. Yine velilerin Onemli istekleri arasinda yer alan
“cocugunun A dersligine yerlestirilmesi”, diizey kiimelerinin varligin1 ortaya

koymaktadir.

Aymni sekilde Karadeniz (1968)’e gore de, dgrenci velileri basarisiz 6grencilerin
gruplarinda, kendi cocuklarinin olmasina tahammiil edememektedirler. Bu nedenlerle
seviye gruplarinin faydalarindan ziyade zarar getirdigini One siirerler. Aslinda veliler
Ogrencilerin gruplanmasina bastan karsidir. Yapilmasi gerekenin, Ogrencilere tek tek
rehberlik yapilmak suretiyle aralarinda farkin azaltilmasi ve smifin normal, biitiin
halindeki ogretim etkinligine katilmasi oldugunu belirtmektedirler. Ulkemizde de
Gomleksiz (1997), tarafindan yapilan ¢alisma, dersliklere gore diizey kiimelerinin, 6zel
bir lisede 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkilerini ve bu uygulamaya iliskin

Ogretmen goriislerini ortaya koydugu i¢in bu uygulamaya 6rnek teskil etmektedir.

Hemen hemen her simifta ve her ders ile ilgili olarak biitiin okullarda
ogretmenler, 6grencilerin akademik basarilar hakkindaki diisiincelerine gore 6grencileri
gruplara ayirmaktadirlar. Daha sonra okullar programlarini ve 6gretim sekillerini
ogrencilerin bu kabul edilen basar1 diizeylerine gore diizenlemektedir. Kullanilan bu
gruplandirma oldukca kesin ve duragandir. Diizey kiimeleri bircok derste yapilmakta ve
cogunlukla bir yil boyunca &grenciler aym1 grupta yer almaktadir (Felmlee ve Eder,

1983).

2.1.3.2. Diizey Kiimelerini Olusturma Nedenleri

Braddock, McPartland (1990) ve Gamaron (1992)’a goére diizey kiimeleri
olusturma nedenleri su sekilde belirtilmistir: Aym Ozellikteki 6grenciler bir arada
Ogrenim goriirse ihtiyaglart daha iyi karsilanabilecek, bu sayede de iist diizeydeki
ogrenciler daha hizli ilerleyebilecek ve alt diizeydeki ogrencilere ise daha ¢ok yardim
edilebilecektir. Basan diizeyleri farkli 68rencilerin bir arada olmasi sonucu, alt basari

diizeyindeki ogrenciler daha yetenekli arkadaslariyla yarisma icinde olacaklarindan,
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akademik olarak daha cok zarar goreceklerdir. Ayrica bu 6grencilerin duygusal anlamda
da zarar gormeleri s6z konusu olacaktir. Ayrica diizey kiimeleri sayesinde homojen
siniflar olusturulacagindan konularin 6gretimi daha kolay olacaktir. Bu sayede
Ogretmenlerin sinif yonetimi, yoneticilerin ise okul yonetimi daha da kolaylasacaktir.

Ayni diizeydeki 6grencilere 6gretmenlik yapmak daha kolay olacaktir.

Betts ve Shkolnik (2000), calismalarinda diizey kiimesi olusturmanin
ortadgretimde etkili olabilecegi goriisiine dayanarak diizey kiimesi olusturuldugunu
belirtmiglerdir. Baines, Blatchford ve Kutnick (2003) caligmalarinda diizey kiimesi
uygulamasinin nedenlerinin 6gretimi kolay ve etkili kildigi, 6gretme siirecini kisalttigi
oldugu sonucuna varmislardir. Kutnick, Blatchford, Clark, Macintyre ve Baines (2005)
ise calismalarinda diizey kiimelerinin 6gretimi olumlu etkilemesi ve simf disiplinini
kontrol altina almasi nedeni ile olusturuldugunu belirtmislerdir. Toomela, Kikas ve
Mbttus (2006)’tin calismalarinda okullara Ogrencilerin akademik basarilarina ve
yeteneklerine gore yerlestirildigi belirtilmistir. Halis (2002), bireysel 0Ogretimin
zorluklarim ve pahaliligimi belirtmis ve 6gretimi kolaylastirmak icin 6grencilerin benzer
ozellikleri dikkate alinarak siniflandirildigimi agiklamistir. Bu nedenlere bakildiginda,
diizey kiimeleri akilc1 gibi goziikkmektedir, ancak ilgili arastirmalara bakildiginda

uygulamanin akademik basar1 ve diger degiskenler acisindan etkileri elestirilmektedir.

2.1.3.3. Diizey Kiimelerini Olusturma Olciitleri

Ilgili arastirmalarda elestirilen diizey kiimesi uygulamasinin, Oakes (1995)’e
gore diizey kiimelerine 6grenci yerlestirme asamasinda Olgiit olarak Ogrencilerin bir
onceki yildaki akademik basarilari, zek& boliim puanlari ya da 6gretmenlerin 6grencileri
hakkindaki goriisleri kullamlmaktadir (Akt. Gomleksiz, 1997). Ogrencilerin hangi
diizey kiimesine yerlestirilecegi ile ilgili kararlar, bu 6l¢iitlerden birine ya da birkacina
gore alinmaktadir. Ilgili alanyazinda bu olgiitlerin ne denli saglikli olduguna iligkin

arastirmalar yer almaktadir.

Vanfossen, Jones ve Spade (1987) tarafindan yapilan bir calismada, alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ogrencilerin ancak % 52’sinin {iist diizey kiimesine yerlestirildigi
ortaya konulmustur. Buna karsin, iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin % 80’ i

list diizey kiimelerine yerlestirilmektedir. Bir diizey kiimesine yerlestirilmede,
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Ogrencinin basarisindan bagka, sosyo-ekonomik diizeyi, Ogretmen, danigsman ve
yoneticilerin 6grencilerin diizeylerine iliskin goriisleri gibi bircok bireysel ve okula
iliskin degiskenlerin etkili oldugu belirlenmistir. Calismada sosyoekonomik koken ile
diizey kiimesine yerlestirilme arasinda giiclii bir iliski bulunmustur. Ulkemizde diizey
kiimesine yerlestirilme Olciitlerine bakildiginda, genel anlamda bir onceki yildaki
akademik bagar1 ortalamasi kullanilabilmektedir (Akt. Brewer, Rees, Argys, 1995).
Halis (2002) de dgretimi kolaylastirmak amaci ile okullarda 6grencilerin yas, yetenek,
yeterlik ve ders se¢me olmak iizere dort kritere gore simiflandirildigimi belirtmistir.

Okullara 6grenciler 6n sinavla alinarak yeterlikleri ol¢iilmektedir.

Zimmer (2003)’ e gore, son zamanlarda diizey kiimesi uygulamalari, egitimci ve
aragtirmacilar tarafindan biiylik ilgi gormektedir. Diizey kiimelerine karsi en biiyiik
karsilastirmalardan biri, bu uygulamanin yarattigi, yetenege gore homojen siniflarin
(diizey dersliklerinin) olusturulmast ve bunun olumlu akran etkisini azaltmasina
yoneliktir. Akran etkisi egitimde Onemli bir yer tutmaktadir. Yapilan aragtirmalarla,
diizey kiimesi uygulamalarimin diisiik ve orta seviyedeki Ogrencilerin akran etkisini

azalttig1, yetenekli 6grencileri etkilemedigi tespit edilmistir.

Ayn1 zamanda diizey kiimeleri ile ilgili yapilan arastirmalarda da belirtildigi gibi
ogrencilerin diizey kiimelerine yerlestirilmesinde kullanilan o6lgiitlerin, 6grenciler

arasinda esitsizligi yaratan en 6nemli kaynaklardan biri oldugu goriilmektedir.

Egitimde firsat esitligi, tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasinda (1982) bir¢ok egitim ilkesi vardir. Bunlardan kimileri
dogrudan kimileri de dolayli olarak egitimi ilgilendirmektedir. Bu ilkelerden ikisi
genellik ve esitlik ilkesi ile firsat ve imkan esitligi ilkesidir. Genellik ve esitlik ilkesinde
egitim kurumlarinin dil, 1rk, cinsiyet ve din ayrimi gozetilmeksizin herkese agik oldugu,
egitimde higbir kisiye, aileye, ziimreye ve sinifa imtiyaz taninmayacag belirtilmektedir.
Firsat ve imkén esitliginde ise egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi
saglandig1 belirtilmektedir (Basaran, 1996). Ozellikle diizey kiimelerine yerlestirmede
kullanilan  Olgiitler  agisindan, Ogrenciler arasinda esitsizlikler  yaratildig:
disiiniilmektedir. Yine ¢alismalarda, bir 6grencinin diizey kiimesine yerlestirildiginde, o
Ogrencinin bagka bir diizey kiimesine gecme olasiligimin diisiik oldugu ortaya

konmustur (Felmlee ve Eder, 1983). Incelenen alanyazinda kuramsal olarak diizey
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kiimeleri arasinda gecisin olmasi gerektigi savunulmaktadir ancak uygulamada gerek
Ogretimin, gerekse sinif yonetiminin kolay olmasi nedeni ile diizey kiimeleri arasindaki
gecis yok denecek kadar azdir. Yani alt diizey kiimesinde yer alan bir 6grencinin
basarili olmas1 halinde orta ya da iist diizey dersligine gecis yapmasi olasiligi diisiiktiir.
Diizey kiimelerinde 6grencilerin maruz kaldiklar1 bu esitsizlikler, onlarin basarilarini
etkilemenin yani sira kendilerine olan giivenlerini, saygilarini, arkadaslik iliskilerini de
etkileyebilecektir. Yapilan calismalar da bunlar1 destekler niteliktedir. Kitchen (1990),
Oakes (1991), Braddock ve Dawkins (1993), Brewer, Rees, Argys (1995), Oakes ve
Guiton (1995) tarafindan yapilan calismalarda, alt diizey kiimelerine yerlestirilen
ogrencilerin iiniversiteye hazirlikta daha isteksiz olduklari, diizey kiimelerinin akademik
basart acgisindan diisiikk ve yiiksek sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler arasindaki
ayrimi arttirdigl, ogrencilerin yerlestirildikleri diizey kiimesinin farkinda olmalarmin,
kendileri hakkindaki goriisleri ile akademik basarilar1 iizerinde etkisi oldugu
gozlenmistir. Diizey kiimelerinin bu etkileri goz Oniine alindiginda, alt diizey

kiimelerinde yer alan 6grencilerde asagilik duygusunu gelistirdigi diistiniilmektedir.

Ogrencide asagilik duygusunu gelistiren etkenler iki yonden gelmektedir.
Birinci yonden gelen etkenler ogrencinin kendisindendir. Ogrenci, davramislarini
kendine akran ya da denk gordiigii kisilerle karsilastirarak, kendini yetersiz ve basarisiz
gordiigiinde asagilik duygusu gelistirebilir. Ikinci yonden gelen etkenler ise,
baskalarindandir. Ogrenci, davranislarindan dolay1 bagskalarinca horlandiginda,

dislandiginda, hiclendiginde asagilik duygusu gelistirebilir (Basaran, 2000).

Karadeniz (1968)’e gore de, gerek bir sinifta, gerekse okulda, siniflar arasi
kurulacak seviye gruplarini meydana getiren dgrenciler derecelendirilmis olmakta ve
icinde bulunduklari grup ile digerleri arasinda bir bilince sahip olmaktadirlar. Bu
gruplar normalin iistii, normal ve normalin altinda derecelendirilince geri gruptaki
ogrencilerde bir asagilik duygusu gelismektedir. Ogrenci olumsuz psikolojik duygular
icerisine girmektedir. Ayrica basarisizligin farkina vararak giiveni sarsilmakta ve
giivensizlik gittikce Ogrenciyi tesiri altina almaktadir. Neticede 6grenci okuldan

sogumakta, intibaksizliklar dogmakta ve tahsilini velisinin istegine gore yapmaktadir.

Diizey kiimelerinde de ozellikle alt diizey kiimelerinde yer alan Ogrenciler,

ogrenci goriislerinde de ayrintili olarak ele alindig: {izere diger arkadaslar1 tarafindan
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asagilanmakta ve buna bagh olarak benlik saygilarinda azalma gozlenmektedir. insanin
ruh sagligimin ¢ok onemli bir boyutu olan benlik saygisi, ¢ogu zaman ihmal edilmis
gibi goziikmektedir. Bu nedenle benlik saygisi kavraminin gelisimini agiklamadan 6nce
ben, benlik, benlik bilinci ve benlik kavrami tanimlarinin ne oldugu ve nasil gelistigini

aciklamak gerekir.

2.1.4. Benlik ve Benlik Kavrami

Benlikle sistematik olarak ilgilenen ilk psikolog olarak William James (1952)
goriilmektedir. James, benligi en genis anlamiyla, kisinin kendine sdyleyebilecegi

herseyin toplami olarak tanimlamaktadir (Akt: Bacanli, 1997).

Baymur (1994)’a gore benlik, kendi kisiligimize iliskin kanilarimiz ve kendi
kendimizi goriis tarzzmizdir. Bu bakimdan benlik, kisiligin 6znel yanmi olarak ta-
mmlanabilir. I¢ varligimmizin biitiiniinii teskil eden benlik, kisilik gibi karmasik bir
kavramdir. Bu karmasik kavrami c¢oziimleyecek olursak benlik belki su sorularin

cevabini teskil eder:

(a) Ben neyim? Bu sorunun cevabimi bazi kimseler, daha ¢cok olumsuz olarak, yani,
“ben beceriksizim, aptalim, c¢irkinim, soguk insanin biriyim” diye cevaplandirabilir. Bir
baskasinin ise kendisi hakkinda, “ben akilliyim, giizelim, becerikliyim ve sevimliyim”

diye daha olumlu bir kanaati bulunabilir.

(b) Ben ne yapabilirim? Bende ne gibi yetenekler var? “Ben iyi konusurum, giizel
resim yaparim, miizikten anlarim, matematige kabiliyetim var” gibi kendimizde ne gibi
yetenekler olduguna iliskin kanaatlerimiz, benligin bir yanin teskil eder. Benligin bu
yant da bireyin kendisi tarafindan olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirilmis

olabilir.

(c) Deger yargilarimiz nedir? Ben ne yapmaliyim ve ne yapmamaliyim? Ornegin

LT3

“baskalarina yardim etmeliyim” “para kazanmaliyim, kopya yapmamaliyim”, ya da
“yakalanmamak sartiyla kopya yapmakta bir sakinca yoktur” ‘“her seyden once
kendimi diisiinmeliyim” gibi bireyin i¢inde bulundugu toplumdan kendine gore

edindigi az ¢ok olumlu ya da olumsuz yargilardan meydana gelen bir degerler sistemi
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vardir. Bu benligin 6nemli bir yanidir.

(¢) Hayatta ne istiyorum? Doktor, mithendis, 68retmen, sanatkér, iyi bir ev kadin1 veya
aile reisi olmak, sosyeteye mensup iyi giyinen bir insan olmak gibi cesitli emel ve

idealler de benligin bir pargasini teskil eder (Baymur, 1994).

O halde benlik bireyin oOzellikleri, yetenekleri, deger yargilari, emel ve
ideallerine iliskin kanaatlerinden meydana gelir. Benlik iizerinde beden 6zelliklerinin
ve yapisinin, (kisa-uzun, zayif-sisman, esmer-sarisin, diiz sagli-kivircik saghi gibi)
etkisi olursa da, benlik birinci derecede psisik ve ancak ikinci derecede tensel bir

kavramdir (Baymur, 1994).

Benlik, bireyin fiziksel ve sosyal cevresi ile olan etkilesimleri sonucu kazandig
birtakim kisisel duygu, deger ve kavramlar sistemi olarak tanimlanmaktadir (Tan,

1992).

Benlik (self), her birimizin farkinda oldugumuz bir par¢camizdir. Benlik, bir
kiginin bilingli bir sekilde kendi var olusu olarak adlandirabildiklerinin toplamidir.
Benlik kavrami zaman icinde herhangi bir anda farkindaligimiz hakkinda sahip
oldugumuz fikirlerin ve tutumlarin 6zel bir birlesimi anlamina gelir. Benlik kavrama,
bireyin benliginin deneyimlerinden ¢ikartilan diizenlenmis bir biligsel yap1 olarak da

degerlendirebilir (Adams, 1995).

Ben, benlik, kisilik cogunlukla es anlamli olarak kullanilan kavramlardir. Benlik
kavram1 (self concept) insanin kendi benligini algilayis ve kavrayis bicimi olarak

tanimlanir. Kisinin kendini nasil goriip, nasil deger bictigini anlatir (Yoriikoglu, 1996).

Benlik; cocugun bilen ve diisiinebilen bir kisi oldugunun bilincine varmasi
durumudur. Cocugun kendini kavramasi, kim ve ne oldugu, bir insan olarak nitelikleri,
yetenekleri, amaglari, inanislari, degerleri ve ahlaki yiikiimliiliiklerin farkinda olmasi

demektir. Bu benlik bilinci olarak bilinir (Ar1, Ure ve Yilmaz, 1999).

Benlik, Ben neyim? Ben ne yapabilirim? Benim i¢in neler degerlidir? Hayatta ne

istiyorum? Sorularinin yantlarin1 icermektedir. Benlik kavrami ya da benlik bilinci ise
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kendimizle ilgili biitiin diisiinceler, algilamalar, duygular ve degerlendirmelerin

tiimiiniin etkilesiminden dogan genel bir algidir (Yesilyaprak, 2002).

Benlik, ¢ocugun bilen ve diisiinebilen bir kisi oldugunun bilincine varma
durumudur. Cocugun kendini kavramasi, kim ve ne oldugunu, nitelikleri, yetenekleri,
amaglari, inaniglari, degerleri ve ahlaki yiikiimliiliiklerin farkinda olmasi1 demektir. Buna
benlik bilinci denir. Benlik bilinci kisinin kendisiyle ilgili algilarin1 diisiincelerini ve

kanaatlerini kapsar, kendisini, nasil gordiigiinii 6zetler (Seker, 2002).

Benlik, farkli durumlarda siirekli kendini degerlendirme yoluyla gelisir. Gelisim
cagindaki bireyler, kendilerine siirekli ‘“Nasilim?” sorusunu sorarlar. Bu sorunun
cevabin1 bulma yoOniinde, performanslarim1i kendi standartlartyla ve yasitlarinin
performanslariyla kiyaslarlar. Ayrica, aile, en yakin arkadaslar, liderler, 6gretmenler
gibi kendisi i¢in Onemli insanlarin sozel veya sozel olmayan tepkilerini incelerler

(Yapici ve Yapict, 2005).

Benlik kavrami, “bireyin kendiligini, 6z olusunu, i¢inde yasadigi cevreden ve
diger benlik veya benliklerden farklilagtiran temel ve belirgin 6zeliklerin dinamik bir

bicimde birey tarafindan soyutlanmas1” olarak tamimlanmaktadir (Ozoglu, 1975).

Benlik kavrami, insanin kendi benligini algilayis ve kavrayis bigimi olarak
tanimlanir. Kisinin kendini nasil goriip, nasil deger bigtigini anlatir. Benlik kavrami,
bireyin kendisine iliskin dogru buldugu dinamik ve karmasik inanglarin timidiir. Bir
baska tanimla, benlik kavrami, cocugun kendisiyle ilgili olarak kafasinda c¢izdigi
goriiniimdiir. Bu goriiniim, ¢ocugun kendine giivenli olup olamayacagini, ice ya da disa
doniik olusumunu belirler. Cocugun benlik kavrami, diinyayr seyrettigi bir gozliik

gibidir (Yavuzer, 1995).

Benlik kavrami, sahsin kendisine bakis acisi, kendisini zihninde temsil edis
bicimi seklinde tamimlanmistir. Ayrica, benlik kavrami sahsin kendisi ile ilgili
algilamalarinin, kisisel atiflarinin (yiikklemelerinin), gecmis yasantilarinin, gelecekle
ilgili hedeflerinin, sosyal rollerinin onun zihninde temsil edilisi ve zihinde kavramsal

ben olarak odaklagmasi seklinde ifade edilmektedir (Aydin, 1996).
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Birey bugiin yalnizca diisiinen, bilen bir varlik degil aym1 zamanda duyan,
isteyen ve yapan bir biitiin olarak ele alinmaktadir. insanc1 psikolojiden kaynaklanan bu
yaklagim, insanin kendi cabasi ile kendini yetkinlestirme giiciine sahip oldugunu ve
insan davranisini temellendiren giidiiniin kendini gergeklestirme giidiisii, davranist
etkileyen, denetleyen ana 6genin ise bireyin benlik kavrami oldugunu savunur (Burak,

1995).

Oz-Kavramu seklinde belirtilen olgu psikoloji literatiiriinde “kendilik anlayis1”,
“benlik tasarimi”, “benlik kavrami1” giinliik yasamda “giiven duygusu” ya da “kendine
giiven” olarak isimlendirilen, insanin kisiliginin temelinde olan, birey i¢in en 6nemli

alg1, duygu ve diisiincelerin bir biitiiniidiir (Oner, 2005).

2.1.5. Benlik Saygis1

Benligin gelismesinde, kisiler arasi iliskilerin biiyiik bir 6nemi vardir. Siirekli
olarak kendisine cirkin, aptal ve tembel denen c¢ocuk gercekten de bu nitelikleri
benimseyebilir. Ciinkii her yasanti, bastan gecen her olay benlige bir seyler katar.
Bireyin, benlik kavramina iligkin duygularimi yansitan 06zsaygi duygusu da bu
dogrultuda gelisir. Bireyin benlik kavrami gercekci ve olumlu ise yiiksek Ozsaygiya
sahip olmasi beklenir. Cocugun 0Ozsaygi diizeyinin gelismesinde hayatinin ilk
yillarindan itibaren sevilme, korunma, benimsenme ve kendine uygun islerde basaril
olabilme gibi temel ihtiya¢larinin uygun ol¢iilerde karsilanmasinin bilyiik 6nemi vardir

(Baymur, 1994).

Yoriikoglu (1996)’nun da belirttigi gibi, benlik kavraminin, benlik imgesinin
begenilip benimsenmesi benlik saygisini (self esteem) olusturur. Benlik saygisi, kisinin
kendini degerlendirmesi sonunda ulastigr benlik kavramini, onaylamasindan dogan
begeni durumudur. Kisi kendinde eksiklikler bulabilir, kendini elestirebilir, ancak
kendini tiimden olumlu bulup begenebilir de. Kisinin kendini begenmesi, kendi
benligine saygi duymasi igin iistiin nitelikleri olmasi da gerekmez. Ciinkii benlik
saygisi, kendinden memnun olma durumudur. Kendini degerli, olumlu, begenilmeye ve
sevilmeye deger bulmaktir. Kendini oldugu gibi, gordiigii gibi kabullenmeyi, 6ziine

giivenmeyi saglayan olumlu bir ruh halidir (Y 6riikoglu, 1996).
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Cetin (1985) calismasinda, Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi'ni iilkemizde 205
liseli gence uygulayarak, yiiksek, orta, diisiik benlik saygisinin bir¢ok degiskenle
iliskisini incelemistir. Elde edilen énemli bulgular, benlik kavraminin degiskenligi ile
benlik saygisi arasinda yakin iliski oldugu, benlik saygisi yiiksek ¢ikan genglerin benlik
kavramlarinin en az degiskenlik gosterdigi, insanlara giivenme ile benlik saygisi
arasinda da siki bir iligski bulundugu, yani benlik saygis1 yiikseldik¢e insanlara giivenin

de arttig1 seklindedir (Akt: Yoriikoglu, 1996).

Coopersmith (1967)’e gore, benlik saygisi, kisiligin 6nemli bir boyutu ve
olumlu bir kisilik 6zelligidir. Bireyin kendini yetenekli, 6nemli, basarili ve degerli
algilama derecesi ve kisinin kendi imajini olusturan olumlu ya da olumsuz tutumlar ya
da bununla ilgili yaptig1 degerlendirmeleri kisinin 6zsaygisini olusturmaktadir. Benlik
saygisi, ilk ¢ocukluktan baslayarak olusur ve benlik kavraminin bir yoniidiir. Benlik

saygisinin gelisiminde 6nemli olan dort etkeni su sekilde siralamaktadir:

1. Bireyin yasaminda onemli yere sahip diger insanlardan gordiigii ilgi, kabul
edilme ve sayginin derecesi.

2. Bireyin basarilar1 ve i¢inde bulundugu durumu.

3. Bireyin kendisi icin yapilan degerlendirmelere nasil karsilik verdigi.

4. Bireyin kendi amaclarina ulasip ulasmamasi.

Chrzanowski, benlik saygisinin en genis anlamiyla kisinin yetenek ve gii¢lerinin
iyi bir degerlendirmesine dayanan, kendisiyle ilgili olumlu imgesi oldugu goriisiindedir

(Chrzanowski, 1981).

Benlik saygisi, kisinin kendisini benimseyip deger vermesi, giiven ve saygi

duymasi anlamlarini icermektedir (Cuhadaroglu, 1986).

Bazi uzmanlar, benlik saygisi1 i¢in evrensel tek bir tanimin varligini reddetmekle
birlikte, genellikle su ortak noktalarda birlesmektedirler. Benlik saygisi (1) subjektif bir
fenomendir, (2) cok yonliidiir, (3) siireklidir ve (4) asamali bir gelisim seyri gosterir

(Battle, 1987).
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Tufan (1990) benlik saygisinin, kendilik sisteminin duygusal yonii ile ilgili olup,
kisinin kendini nasil gordiigiine iliskin duygular oldugunu belirtmektedir. Tufan’a gore,
benlik saygisini belirleyen yargilarda bir degismezlik, goreli olarak bir siireklilik vardir.

Bununla beraber kisinin benlik saygisinin degismeye duyarl oldugu kabul edilmektedir.

Benlik saygisi, benligin duyussal boyutudur. Birey, kim olduguyla ilgili belirli
fikirlere sahip olmasinin yani sira, kim olduguyla ilgili belirli duygulara da sahiptir.
Boylelikle benlik saygisi bireyin begenme ve degerli bulma derecesi olmaktadir

(Adams, 1995).

Rogers’in kuramina gore benlik ¢evre ile etkilesim sonucu degisir. Bu nedenle
anne, baba, kardesler, arkadaslar ve 6zellikle 6gretmenler kisi icin en énemli kisilerdir.
Deger verilen davramislar kisi tarafindan siiratle benimsenir ve deger verilmeyen
davramis ve yasantilardan kacimirlar. Olumlu bir benlik bilinci gelistirebilmek igin
kisinin kosulsuz sevgi icinde yetismesi, onun diisiince ve hissettiklerinin kendi diinyas1
ve kendi biitiinliigii icinde algilanip degerlendirilmesi ve onun igten, samimi (i¢i-dis1
bir) bir iliski kurulmasi gerekir. Kosulsuz sevgi bireyi onyargilardan uzak, ge¢gmiste ne
yapmis olursa olsun saygideger biri olarak kabul etmektir. Her insan evrende esi
bulunmayan biricik varliktir. Genetik O6zellikleriyle diisiiniirsek atalarindan aldigi
binlerce yildir secilip elenmis genetik 6zelliklere sahip oldugu i¢in kisi degerlidir. Her
insana yillar boyunca yiiklenen degerler, ona yapilan yatinmlar, sahip oldugu degerler,
bilgiler, hatiralar, ilgiler, yetenekler ve ona atfedilen degerler, ona yoneltilen
fedakarliklar, asklar, sevgiler vb. onu kayitsiz sartsiz degerli olarak kabul etmemizi

gerektirir (An vd., 1999).

Benlik kavraminin gelisimi konusunda onemli bir yer isgal eden 6gretmen pek
cok alanda oldugu gibi 6grencilerinin 6zsaygi diizeylerini de dnemli oranda etkileme
sans1 ve giiciine sahiptir. Ogretmen boylece ¢ocugun hayatinda anne-babasindan sonra
en onemli yeri alir. Ogrencilerde 6. siniftan itibaren basarisizligin arttig1 goriilmektedir.
Bunun o6nemli nedenlerinden birisi, Ogretmen-6grenci yakinlhiginin giiglesmesi,
Ogretmenlerin iliskilerinde Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini bilmemeleri sonucu

onlardan daha gergekci bir basart beklememeleri olarak goriilmektedir (Piskin, 1999).
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Ogretmenlerin sicak, samimi ve kabul edici bir iletisim ortaminda 6grencilerinin
i¢c diinyalarina duyarli olmakla da onlarin 6zsaygilarin1 gelistirebileceklerinin alt1
cizilmektedir (Piskin, 1999). Kendilerini olumlu sifatlarla degerlendiren, benlik
kavramlar1 olumlu olan ve 6zsaygi diizeyleri yiiksek olan bireylerin, diger insanlara
iliskin tutumlarinin da genellikle olumlu oldugunu gésteren arastirma bulgularn vardir

(Bums, 1982; Akt; Piskin, 1999).

Ozsayg1 duygusunun yiiksek olmasi kisinin hem kendine olan giivenini
saglamakta, hem de icinde bulundugu topluma uyumunu kolaylastirmaktadir. Ayrica

topluma etkin katilim, kigisel basar1 ve mutlulugu da beraberinde getirmektedir.

Lawrence (1988)’in calismas1 6gretmenin énemini gosteren ¢alismalara drnek
gosterilebilir.  Arastirmacinin  ulastigi  bulgular, Ogretmenin c¢ocugun Ozsaygi
duygusunun gelisimindeki ©Onemini gostermesi bakiminda Onemlidir. Lawrence
arastirmasinda, Ogrencilerine genellikle olumlu tepkiler veren Ogretmenlerin
Ogrencilerinin 6zsaygi diizeylerinin ve basarilarinin, 6grencilerine genellikle olumsuz
tepkiler veren Ogretmenlerin Ogrencilerinin 6zsaygi diizeylerine gore daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Lawrence bu nedenle yiiriitiillecek 6zsaygi diizeyini yiikseltme
calismalarinin  Ogretim siirecleri ile kaynastirilabilecegini ve tim Ogrencilerin bu

etkinliklerden yararlanabilecegini ifade etmektedir (Akt: Pigkin, 1999).

“Lise Ogrencilerinin Benlik Tasarimlarini Etkileyen Etmenler” konulu
arastirmada, Ogretmen davramiglarinin Ogrenciler tarafindan algilanma big¢iminin
olumlulugu ol¢iisiinde 6grencilerin  benlik tasarim diizeylerinin de yiikseldigi

saptanmistir (Can, 1996).

Coopersmith (1967)’e gore Ozsayg1r diizeyi yiiksek bireyler; kendilerine
giivenirler, iyimserdirler, basarili olma istekleri yiiksektir, zorluklar karsisinda yilginlik
gostermezler, bagkalari icin 6nemli ve yararli bir kimse olduklarina inanirlar, rahattirlar,
esnektirler, yeni fikirlere aciktirlar, yaratici ve arastirmacidirlar, giriskendirler. Ozsaygi
diizeyi diisiik bireyler ise; asagilik duygusuna sahiptirler, siirekli basarisiz olma kaygisi
tagirlar, kendilerini sevmezler, utangactirlar, ne kendilerine ne baskalarina giiven
duyarlar, reddedilme korkusu tasirlar, yakin iliskilere girmekten kacinirlar, tirkek, inatgi,

icine kapanik, pasif, bagimli, 6n yargili kisilerdir.
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Coopersmith (1967 ve 1991), benlik saygisi ile ilgili bircok arastirma yapmis
olmanin disinda, bugiin arastirmalarda en fazla kullanilan olceklerden biri olan
“Coopersmith Benlik Saygist Olcegi”ni gelistirmistir. O’na gore cocuklar iyi ya da
kotii, aptal ya da akilli olma kaygisiyla dogmaz, bu fikirleri zamanla gelistirirler.
Cogunlukla ¢evrelerinde 6nemli gordiikleri kisilerin davranislarina dayanarak kendileri
ile ilgili bir imaj gelistirirler. Bu imaj kisinin kendisi hakkindaki algilarinin ve
fikirlerinin igerigidir. Basar1 ya da basarisizlik beklentisi, ne kadar ¢aba harcamasi
gerektigi, farkli deneyimlerden sonra daha etkin olmaya baslayip baslamayacagi gibi
inanglar bunun igerisindedir. Coopersmith’e gore, e8er bir ¢ocugun benlik saygisi
olumlu seviyede tutulmak isteniyorsa, anne baba ve okul arasinda bir ortaklik kurulmasi
gerekmektedir. Ev ortaminda benlik saygisinin saglanmasinda anne baba etkili iken,
sinif ortaminda, kendi becerilerine giivenmesini saglayacak ve destekleyecek kisiler ise
Ogretmenleri ve arkadaslaridir. Dolayisiyla, cocukta benlik saygist olusturulurken anne-

baba, okul ve ¢ocuk arasinda isbirligi gerektigini soylemektedir.

Ozellikle ilkogretim asamasinda, ikinci kademe oOgrencilerinde, yapilan
arastirmalar cercevesinde benlik kavraminin ve buna bagh olarak da benlik saygisinin
olumsuz etkilendigi belirtilmektedir. Piskin (1999) tarafindan da ifade edildigi gibi,
Ogrencilerin basarisizliklar1 6. siniftan itibaren artmaktadir. Basarisizligin nedenleri
arasinda, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin, ergenlik dénemini yasiyor olmasi

sayilabilir.

2.1.6. Ergenlik

Hollngshead, ergenligi, toplumun bireyi artik bir ¢ocuk gibi gdormeyi biraktig
fakat heniiz yetiskin statiisiinii tiimiiyle vermedigi yasam dénemi olarak tanimlamistir

(Akt: Yavuzer, 1990).

Yavuzer (1990), ergenligi 11-21 yas sinirlan i¢inde ifade etmektedir. Kizlar,
ergenligin baslangicinda yer alan ve ergenlik i¢in temel olusturan erinlik (puberte,
bulug) dénemine erkeklerden daha erken girmekte, cinsel olgunluga da daha erken

ulagmaktadir. Bu yaslar kizlar icin ortalama 11-13, erkekler icin ise 13-15’tir.
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Ergenlik, cocukla yetiskinlik arasinda kalan bir “ara donemdir”. Ergenlik,
insanda bedence, boyca biiyiimenin hormonal, cinsel, sosyal, duygusal, kisisel ve
zihinsel gelisme degismelerin oldugu, bulugla baslayan ve bedence biiyiimenin sona

ermesiyle sonlandig diisiiniilen 6zel bir evredir (Kulaksizoglu, 2001).

Ergenlik donemi cocukluk ve yetiskinlik donemlerinin arasinda bir hayat

donemidir ve oldukca zor ve dalgali bir 6zellik igerir (Kimmel ve Weiner, 1995).

Ne yetiskin ne de cocuk olmak; dolayisiyla “arada bir yerde” bulunmak,
ozellikle benlik, kimlik, benlik saygis1 gibi kavramlarin olusumunda ¢atismalara neden
olmaktadir. Bu evrede zaten var olan kaygiy1r arttirici dis etkenlerin (okul, aile ici

iligkiler... gibi) eklenmesi, bu catismalar1 hizlandirmaktadir (Eksi, 1998).

Ergenlik ¢agi, benlik kavraminin 6ne gectigi cagdir. Bu cagda benlik kavrami
siirekli inis ¢ikis ve dalgalanma gosterir. Ciinkii ergen, kendine yakisacak bir kimlik
aramaktadir. Kendisini siirekli tartmakta, degerlendirmekte, elestirmektedir (Y oriikoglu,

1996).

Kisilik, ben, benlik kavramlarinin 6n planda oldugu bu dénemde kimlik arayist
icinde olan birey i¢in, Erikson’un da tamimladig1 gibi kritik bir donem olan 5. evre
yani “Kimlik Kazanmaya Kars1 Rol Karmasasi” donemi yasanmaktadir. Bu donem,
12-18 yaslar1 kapsar. Ergenlik donemi sirasinda “Ben kimim?” sorusu cok onemli
hale gelir. Ergen, bu soruyu cevaplarken, ana-babasindan ¢ok, akran gruplarindan
etkilenir. Hizl bir fizyolojik ve fiziksel degisme i¢indeyken ayn1 zamanda gelecekteki
egitimi, kariyeri hakkinda yeni kararlar verme baskisi, daha 6nce olusturdugu psiko-
sosyal kimligini gozden gecirmeye zorlar. Ergenlik donemi degisme zamanidir

(Senemoglu, 2003).

Ergenin cevap bulmasi gereken bir¢ok soru vardir. Bunlardan bazilari, “Cocuk
mu, yoksa yetiskin miyim?” “Birgiin baba ya da anne olacak miyim?” “Basarili m1
yoksa basarisiz m1 olacagim?”’ vb. biitin bu sorulart ve duygulann agikliga
kavusturmada, ¢oziimlemede Ogretmen ve ana-babalar, ergene yardim edebilirler.
Ogretmen ve ana-babalar, ergene bir yetigkin olarak davranmali; onunla sevgi ve saygi

temeline dayali bir dostluk kurmalidirlar. Ergenin saglikli bir sekilde kimligini
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kazanmasinda, cevresinde uygun Ozdesimler kurabilecegi (model alabilecegi)

yetiskinlerin bulunmasi 6nem tagimaktadir (Senemoglu, 2003).

Erikson’a gore bu donemde ergen, basarili bir sekilde kimlik kazanma sorununu
cozerse, kendine giivenen, kendine saygi duyan, kendinden emin bir kisi olarak
yasamini siirdiirebilir ve basarili olur. Aksi durumda ise rol karmasasi, yasamin gelecek

donemlerinde de bu kriz ¢dziimleninceye kadar siirecektir (Senemoglu, 2003).

Can (2003)’a gore, bu donemde bireye gerekli rehberlik hizmetleri sunulursa
saglikli bir kimlik gelisimi saglanmis olur. Rehberlik hizmetlerinin temellendigi énemli
alanlardan biri bireysel farkliliklardir. Her birey kendine 6zgiidiir. Biligsel, duygusal,
sosyal, moral ve fiziksel ozellikler, ayn1 yas ve sosyo-ekonomik diizeydeki bireyler
icerisinde bile farkliliklar gosterir. Toplumsal yasamin temel dinamiklerinden biri de bu
farkliliklardir. Toplum dinamik olarak calisabilme, iiretebilme, uygarlik ortaya ¢ikarma
ve devamliligimi saglayabilme 6zelligini bireysel farkliliklar araciligiyla gerceklestirir.
Giintimiizde 0©zellikle yetenek diizeyleri agisindan bazi okullarda yapilan simif
diizenlemelerinin insan dogasina aykir1 oldugu soylenebilir. Sinif, yonetilebilir, egitim-
Ogretim faaliyetleri acgisindan tolere edilebilir, iiyelerinin tiimiiniin faydalanmalarim
saglayici Olciide bireysel farkliliklart iceren heterojen bir yapida olmalidir. Bireysel
farkliliklar ilk planda zihinsel yeterlilikler veya ozellikler agisindan ele alinsa da,
ogrencilerin diger oOzellikler acgisindan da birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip
olduklart goz Oniinde bulunduruldugunda, egitim-ogretim ve okula iliskin tim
calismalarin bireyin toplum gelisimine hizmet edebilecegi, belirtilmektedir. Tiim
ogrencilerin ayni ozelliklere sahip olduklarimi varsaymak, 6grencinin 6znel dogasini,
potansiyellerini, kisaca Ozgiinliigiinii ortaya cikarma acisindan biiyiikk engelleri
beraberinde getirir. Rehberlik hizmet ve etkinliklerini bireysel farkliliklar {izerine tesis
etmek, her 6grenciye kendi 6zgiinliigii acisindan ulasmak demektir. Problemleri, iistiin
yonleri, zayifliklari, basar ve basarisizliklariyla her 6grencinin ayr bir diinya oldugunu

bilmek ve bunlar1 kesfetmeye ¢caligmak gerekir (Can, 2003).
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2.2. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, “Diizey Kiimeleri”, “Fen Bilgisi” ve “Benlik Saygis1” konularinda

yurticinde ve yurt diginda yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2.2.1.Diizey Kiimeleri Ile ilgili Arastirmalar

Felmlee ve Eder’in (1983) yaptiklart ¢aligmada, diizey kiimeleri arasindaki
gecislilik incelenmis ve Ogrencilerin yerlestirildigi diizey kiimesinin basariya gore
degisip degismedigi ortaya konmustur. Calismanin sonucunda, &grencilerin
basarilarinda degisim olsa da bulunduklar diizey kiimesinin degismedigi ve 6grenciler
bir defa diisiik diizey kiimesinde yer alinca, bulunduklari durumun etkilerinden
kurtulamadiklart ve bu Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan genellikle ihmal edildigi

tespit edilmistir.

Slavin (1987) calismasinda, diizey derslikleri ve derslik i¢cinde diizey kiimeleri
ile ilgili yapilan arastirmalarin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerine etkisini
incelemis ve bu amacla diizey kiimelerinin akademik basar iizerine etkisini ortaya
koyan 43 arastirmayi ¢éziimlemistir. Calismanin sonucunda, diizey derslikleri ile ilgili
incelenen 14 calismada da diizey dersliklerinin Ogrencinin akademik basarisini

arttirmadigr goriilmiistiir.

Slavin (1990) tarafindan yapilan ¢alismada, dersliklere gore diizey kiimeleri ve
diizey kiimelerinin 7-12. siniflardaki ogrencilerin akademik basarilar {izerine etkisi
incelenmigtir. Calisma kapsaminda 6 random, 9 eslestirilmis deneysel ve 14 iliskisel
olmak iizere 29 ¢alisma bulunmaktadir. Calismada, Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal
Bilgiler, Ingilizce, Fransizca ve dil derslerinde diizey kiimelerinin etkililigi
arastirilmistir. Tiim bu derslerde diizey kiimelerinin akademik basar {izerindeki etkisi
sifira yakin bulunmustur. Tiim arastirmalarda, diizey kiimelerinin {iist diizeydeki

ogrenciler icin olumlu, alt diizeydekiler icin ise olumsuz etkileri oldugu tespit edilmistir.

Allan’in (1991) calismasinda, diizey kiimelerinin 6grencilerin kendilerine giiven
duygularini gelistirip gelistirmedigi konusu incelenmis ve ¢alismanin sonucunda diizey

kiimelerinin dgrencilerin kendine giivenlerini arttirmadig tespit edilmistir.
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Kulik ve Kulik’in (1991) yaptiklar1 bir c¢alismada, diizey kiimelerinin
Ogrencilerin Ozgiivenleri iizerine etkisi arastirilmistir. Calismanin sonunda, diizey
kiimelerinin 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistirmedigi ve basarilarini arttiric1 etkilerinin

olmadig tespit edilmistir.

Kulik ve Kulik’in (1992) diger bir ¢calismasinda meta analiz teknigi kullanilarak,
diizey dersliklerinin akademik basar1 {izerine etkisini ortaya koyan 56 arastirma
incelenmistir. 51 caligmada, diizey derslikleri ile karma dersliklerdeki Ogrencilerin
akademik basarilar arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir. 56 ¢alismanin 13’{inde,
ogrencilerin benlik saygilar1 da ol¢iilmiis ve diizey dersliklerinde 6grencilerin benlik

saygilarinda diisiis oldugu tespit edilmistir. Ancak bu deger anlamsiz bulunmustur.

Aidman’in (1994) yaptig1 calismada, Ogrencilerin hangi diizey kiimesinde
olduguna iligskin bilgisi, benlik saygis1 ve basarilar1 arasindaki iliskiler incelenmistir.
170 besinci simf 6grencisinin ornekleme alindigi calismada ayrica, diizey kiimelerinin
etkilerinin benlik saygis1 ile baglantis1 da ortaya konmaya calisilmistir. Caligmada
Ogrencilere hangi diizey kiimesinde olduklar1 sorulmus ve bunun farkinda olmalar
saglanmistir. Calisma boyunca 6grencilerin davranislart gézlemlenmis ve not alinmistir.
Ogrencilerin benlik saygilarini 6lgmek icin Piers-Harris Benlik Saygist Olcegi
kullanilmigtir. Calismanin sonucunda hangi diizey kiimesinde olduklarimi bilmeleri
ogrencilerin basarilarin1 ve benlik saygilarin1 anlamh olarak etkilememektedir. Ozellikle
alt diizey kiimesindeki 6grencilerde, dgrencilerin hangi diizey kiimesine yerlestiklerini

bildiklerinde gosterdikleri sozel tepkiler ve sozel olmayan tepkiler ortaya konmustur.

Meeks’in (1994) calismasinda, diizey kiimelerinin matematik dersine iliskin
akademik basar1 iizerine etkisi arastirtlmistir. Diizey kiimeleri uygulamasinin yapildigi
okuldan 485, karma derslik uygulamasinin yapildigi okuldan ise 601 sekizinci simif
Ogrencisi 6rnekleme alinmistir. Calismanin sonucunda, diizey kiimeleri uygulanan okul
ile uygulanmayan okul arasinda Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli fark

olmadig1 goriilmiistiir.

Oakes ve Guiton (1995) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin diizey
derslikleri olustururken Ogrencileri dersliklere nasil yerlestirdikleri ile ilgili kararlar

nasil aldiklar ortaya konmaya ¢alisilmistir. Arastirma ayni bolgede bulunan ii¢ lisede



31

yiiriitiilmiis ve verilerin elde edilmesi asamasinda okul yoneticileri, yardimcilari, rehber
Ogretmenler, ogrenciler ve diger d6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Goriismelerde,
egitim programlari, rehberlik uygulamalari, Ogrencilerin diizey dersliklerine nasil
yerlestirildigine iliskin sorular sorulmustur. Calismanin sonucunda, ii¢ okulda da
basarili Ogrencilerin farklt dersliklere yerlestirildigi ve bir kez bu dersliklere
yerlestirildiginde siirekli avantajli konumda oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
soyledir: Ozellikle 6gretmenler diizey derslikleri arasindaki gegisin az oldugunu
belirtmislerdir. Egitim programlart agisindan bakildiginda ise Ogrenciler irklarina ve
etnik kokenlerine gore ayrima maruz kalmaktadirlar. Latin ve Afrika kdkenli 6grenciler
alt toplumsal sinifta yer alan 6grencilerin bulundugu sinifta, Beyaz ve Asyali 6grenciler
ise, yliksek basar diizeyi olan siifta 6grenim gérmektedirler. Ciinkii Asyali 6grenciler
egitimciler tarafindan yiiksek kapasiteli olarak algilanmakta ve buna bagli olarak bu
ogrenciler ti¢ okulda da iist diizey dersliklerine yerlestirilmektedirler. Ayrica iist diizey
dersliklerinde yer alan Ogrencilere farkli egitim olanaklarinin saglandig goriilmiistiir.
Genellikle iist diizey dersliklerine iyi 0gretmenler gorevlendirilirken orta ve alt diizey
dersliklerine ise daha diisiik nitelikli 6gretmenler gorevlendirilmektedir. U¢ okulun
ikisinde tist diizeydeki 6grencilere daha iyi yardimci olmak i¢in gorevli birer danigman
bulunmaktadir ve bu danmigsmanlar zamanlarinin ¢ok az bir boliimiinii orta ve alt

diizeydeki 6grenciler i¢in gecirmektedir.

Ireson ve Hallam’in (1999) calismasinda, diizey kiimelerinin Ogrencilerin
basarilarin1 nasil etkiledigi, 6grencilerin okula olan tutumu ve benlik saygilar, ilgili
calismalar analiz edilerek yeniden ortaya konmustur. Diizey kiimelerine &grenciler,
genel olarak yetenek ve zekdya gore yerlestirilmistir. Caligmanin sonucunda, basari
acisindan farklilik gozlenmezken, 6grencilerin kendine giivenleri, 6zbenlikleri ve benlik
saygilarinin, diizey kiimelerinin olusturuldugu okullarda olumsuz etkilendigi
goriilmektedir. Calismada genel testlerle, Ogrencilerin yerlerinin belirlenmesi tam
anlamiyla yanlhis bulunmustur. Bu durum 6zellikle alt diizey kiimelerinde yer alan
ogrencileri olumsuz etkilemekte, alt diizey kiimelerinde yer alan Ogrencilerin okul

kurallarina kars1 daha yikici, hir¢in tavirlar gelistirmesine neden olmaktadir.

Ireson, Hallam, Mortimore, Hack, Clark ve Plewis’in (1999) calismasinda,
Ingiltere ve Galler’deki okullarda uygulanan diizey kiimelerinin &grencilerin basarilar

izerine etkisi aragtirilmistir. Bu calismada, 45 ortadgretim okulundaki &grencilerin
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6000’i (7, 8 ve 9. siniflar) 6rnekleme almmustir. Ogrencilerin basarilarin1 6lgmek icin
derslere ait testler kullamilmistir. Calismanin sonucunda diizey kiimelerinin 6grencilerin

basarilar iizerine ¢ok az etkisi oldugu ya da hig etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Betts ve Shkolnik’in (2000) ¢alismasinda, diizey kiimeleri uygulanan okul ile
uygulanmayan okul arasinda Ogrenci ve kaynak ayrimi konular incelenmistir.
Calismanin sonucunda, diizey kiimelerinin tiim okullarda faydali olduguna dair bir kanit
bulunamamis ama diizey kiimesi olusturmanin ortadgretimde etkili olabilecegi goriisiine
varitlmigtir. Aym sekilde, daha onceki ¢aligmalarda da oldugu gibi, diizey kiimeleri
uygulanan ve uygulanmayan okullardaki Ogrenciler karsilastirildiginda, iist diizey
kiimelerinde yer alan 6grencilerin daha basarili oldugu, alt diizey kiimelerinde yer alan
ogrencilerin ise daha basarisiz oldugu ortaya konmustur. Diizey kiimesi uygulanan okul
ile uygulanmayan okula kaynak ayrimi konusunda ise herhangi bir esitsizlik

goriilmemistir.

Zimmer’in (2003) calismasinda, diizey dersliklerinin, iist, orta ve alt diizeydeki
Ogrencilerin basarilar1 ve akran etkisi {iizerine etkisi aragtinlmistir. Calismanin
sonucunda, diizey kiimelerinin, alt ve orta diizeydeki 6grencilerde olumlu akran etkisini
azaltig goriilmiistiir. Alt diizeydeki 6grencilerin diizey derslikleri uygulanan okulda
diger alt diizeydeki akranlariyla beraber olduklarinda daha basarili olduklari tespit
edilmistir. Ayrica diizey dersliklerinin uygulanmadigi okulda, alt diizeydeki
ogrencilerin, iist diizeydeki 6grencilerden basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu da, diizey
derslikleri olusturmanin 6grencilerin basarisim arttirmadigini hatta karma siniflarda alt
diizeydeki Ogrencilerin, iist diizeydeki Ogrencilerle birlikte daha basarili olduklar

goriilmektedir.

Macintyre ve Ireson’un (2002) calismasinda, Londra merkezindeki bir devlet
ilkogretim okulunda, matematik dersinde olusturulan diizey kiimesi uygulamasi
aragtiritlmistir ve 145 Ogrenci Ornekleme alinmistir. Calismada, benlik kavramlari
olciimleri icin uyarlanmig bir anket formu kullamilmistir. Ogretmenlerden, diizey
kiimelerinin nasil olusturuldugu 6grenilmis ve Ogrencilerin alt, orta veya {iist diizey
kiimelerinden hangilerinde yer aldigin1 gosteren listeler alinmistir. 3. sinif grencilerin
matematik dersleri gozlemlenmistir. Calismanin sonucunda, Ogrencilerin standart

testlerdeki basarilar1 ile benlik kavramlar arasindaki korelasyon Onemli ve pozitif
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cikmistir. Kovaryans analizi, benlik kavramindaki farkliliklarda matematik dersindeki
diizey kiimesinin etkisinin olmadigim1 gostermistir. Caligmanin sonucunda, diizey
kiimelerinin, 6grencilerin basarilar1 {izerindeki olumsuz etkisi ile ilgili bulgulara
vartlmigtir. Bunun temel sebebi olarak da Ogrencilerin diizey kiimelerine
yerlestirilmelerinde, kullanilan olgiitlerin uygun olmadigi belirtilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin yorumlari bu sorundan haberdar olduklarin1 gostermektedir. Ancak
gereken zamani ayrramamak ve sosyal baskilar nedeniyle diizey derslikleri arasinda

gereken transferler tam olarak yapilamamaktadir.

Figlio ve Page’in (2002) calismasinda, diizey kiimesi uygulanmayan okullara
karsi, uygulanan okullara devam eden Ogrenciler arasindaki bagsar1 kazanmimlar
karsilastirilarak, diizey kiimesinin farkli yeteneklerdeki ogrenciler iizerindeki etkileri
ortaya ¢ikarilmistir. Calisma, ABD’de her bir okul igerisinde rasgele secilen 8. sinif
Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmada diizey kiimesi ve basar1 kazanimlar
arasindaki iligki analizi NELS’den (Mili Egitim Boylamsal Calisma) elde edilen
verilere dayandirilmis ve bu veriler goriismelerden elde edilmistir. Ayrica, sonraki
yillarda aynm 6grencilerle yeniden goriisiilmiistiir. Calismanin sonucunda, genel anlamda
elde edilen bulgulardan farkli olarak, diizey kiimelerinin alt diizeydeki 6grencilere zarar
verdigine dair hicbir kanit elde edilmemistir. Hatta alt diizeydeki Ogrencilerin, diizey

kiimelerinde egitildiklerinde daha basarili olabilecekleri belirtilmistir.

Carbonaro’nun (2003) ¢alismasinda, doért soru incelenmistir: 1) Ogrencilerin
gosterdigi caba, yetenek gruplarina gore degisiklik gosterir mi? 2) Bu degisikligi
aciklayan hangi faktordiir? 3) Ogrencilerin gabalarindaki farklilik, degisik gruplardaki
ogrenme farkliliklarini aciklar m1? 4) Ogrenci cabalari, farkli yetenek gruplarinda
goriilen Ogrenmede ayni etkiye mi sahiptir, yoksa caba, bazi yetenek gruplarinda,
digerlerinden daha m1 etkilidir? Bu sorularin her biri, 6grencilerin basarilar1 arasindaki
esitsizligi anlamak icin, ¢cabayi, miifredat arasindaki farklar1 ve 6grenmeyi incelemistir.
Varilan sonuglar soyledir: 1) Ogrencinin yetenegi ne kadar coksa gosterdigi caba da o
kadar fazladir. 2) Farkli yetenek gruplarindaki 6grencilerin gosterdikleri ¢caba arasindaki
farkin ¢ogu, daha Once gosterilen caba ve basar1 arasindaki farkla agiklanir. 3)
Ogrencinin gosterdigi ¢aba, basarimin onemli bir gostergesidir; ancak ¢aba, basarinin
onemli bir boliimiinii olusturmaz. 4) Ogrencinin gosterdigi ¢abanin basari iizerindeki

etkisi, yetenek gruplarina gore farklilik géstermez.
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Hallam ve Ireson’un (2003) calismasinin amaci, giiniimiizdeki durumu okul
cesidi, Ogrenci cinsiyeti, 6gretmen deneyim ve yeterlilikleri gibi degisik faktorleri goz
Oniine alarak ortaya koymaktir. Calisma, diizey dersliklerinde ders vermekte olan 1500
ogretmen ile yapilmistir. Tiim ziimre baskanlari, Ingilizce, Matematik ve Fen
ogretmenlerine 5 segenekli tutum Slgekleri uygulanmis ve ayrica acik uclu sorular da
yoneltilmistir. Calismanin sonucunda su bulgulara rastlanmistir: Ogretmenlerin yaklagik
yaris1 yetenekli Ogrencilerin karma smiflarda ihmal edildigi goriisiine sahiptir.
Ogretmenlerin % 70’i diizey dersliklerinin, yetenekli 6grencilerin basarisini arttirdigini
diisiinmektedir. Bu goriisii tasiyan Ogretmenlerin orant diizey derslikleri uygulamasi
gerceklestirilen okullarda daha da yiiksektir. Acik uclu sorulara verilen yanitlar da
tutum olceklerinde belirtilenlere paraleldir. Ogretmenlerin % 63’ii dgrencilerin kendine
giivenlerinin diizey derslikleri olusturulmasindan sonra etkilenmedigi goriisiine
katilmamaktadir. Yani 6grencilerin kendine giivenleri diizey dersliklerinde olumsuz
etkilenmektedir. Arastirmada tahsil seviyesi yiiksek ogretmenlerin (yiiksek lisans veya

doktoralilar) diizey dersliklerine daha az yandas oldugu goriilmektedir.

Baines vd., (2003) calismasinda, Ingiltere’deki ilkogretim ve ortadgretim
okullarindaki derslik i¢inde diizey kiimesi uygulamalarinin sistematik tanimlamasin ve
analizini vermektedir. Incelenen 4924 6grenci grubunda veriler, iic ayri ama paralel
calismadan elde edilmistir. 1. caligmada, ilkogretimdeki 2. ve 5. simif Ogrencileri, 2.
calismada, anasinifi 6grencileri, 3. caligmada, ortadgretimdeki 7. ve 10. simf 6grencileri
incelenmistir. Verilerin elde edilmesinde, 6grencilerin seviyelerine gore hazirlanmis
anketler kullanilmistir. Anasinifi ile 2. ve 5. siniflar heterojen siniflardir. Sadece % 25
oraninda, 6zellikle Matematik ve Ingilizce derslerinde derslik icinde diizey kiimesi
uygulamast yapilmaktadir. Ortadgretimde ise derslik icinde diizey kiimesi
uygulamasinin % 70 oranina kadar arttig1 goriilmektedir. 7. siniflarda diizey kiimeleri
ozellikle matematik ve fen derslerinde olusturulmaktadir. Calismanin sonucunda,
derslik icinde diizey kiimesi uygulamasinin, 6gretimi kolay ve etkili kildigi, bu nedenle

de 6gretme siirecini kisalttig1 sonucuna varilmstir.

Cheung ve Rudowicz’in (2003) calismasinda, bati toplumlarinda yapilmis
calismalardan elde edilen sonuglar, kolektivist yapida sosyal sorumluluk, sosyal uyum
ve isbirligini 6ne ¢ikaran Cin kiiltiiriine sahip Hong-Kong icin test edilmistir. Hong-

Kong egitim sisteminde liseler bes ayr1 egitim kategorisinde olup bunlarin hemen



35

hemen hepsinde resmi olarak diizey kiimeleri olusturulmaktadir. 1998-1999 6gretim
yilinda ii¢ ayr egitim kategorisinde yer alan ii¢ liseden toplam 2720 6grenci 6rnekleme
alinmigtir. Ornekleme alinan 8. ve 9. siif 6grencilerine bir oturumda zeka testinin yan1
sira okul basar1 seviyeleri ve 6z gecmisleri ile ilgili sorular yoneltilmistir. Ikinci
oturumda ayn 6grenciler, kendine giivenlerini, cabalarim ve duygularini anlatabilmeleri
icin hazirlanan 6lgegi yanitlamislardir.
Calismada asagidaki ii¢ temel varsayimin dogrulugu ve yanlishg arastirilmistir.

Varsayiml1: Diizey kiimeleri 6grencilerin,

a. Kendine giivenin diisiik olmasina yol acar.

b. Akademik benlik kavraminin diisiik olmasina yol acar.

c. Smav kaygismin yliksek olmasina yol acar.

d. Ders basarilarinin diisiik olmasina yol agar
Varsayim2: Ust diizey kiimelerinde yer alan 6grencilerin diisiik seviye gruplarindaki
Ogrencilere gore
a. Kendilerine giivenleri yiiksektir.
b. Akademik benlik kavramlar yiiksektir.
c. Sinav kaygilan diisiiktiir.
d. Ders basarilan yiiksektir.
Varsayim3: Yiiksek egitimli ailelerin ¢ocuklar iist diizey kiimelerinde yer alir.
Calismada, regresyon analizi yontemi uygulanmis ve varsayim 1’in dnemsenmeyecek
kadar kiiciik bir farkla dogrulandig1 yani 6grencilerin kendine giivenlerinin, akademik
benlik kavramlarinin ve ders basarilariin diisiik oldugu buna karsin sinav kaygisinin
yiiksek oldugu; varsayim 2’de belirtilen hususlarda 6nemli bir etkisinin olmadig1 ve

varsayim 3’iin dogrulanmadig1 sonucuna varilmistir.

Ansalone ve Biafora’nin (2004) calismasinda, New York Eyaletinde cesitli etnik
kokenlerden 6grenciye sahip ii¢ devlet okulu se¢ilmistir. Bu okullardaki 180 dgretmene
verilen anket ve acik uglu sorular toplam 124 Ogretmen tarafindan yanmitlanmistir.
Calismanin  sonucunda su bulgular ortaya konmustur: Ogretmenlerin % 68,5°i
kendilerinin de diizey dersliklerinde okuduklarin1 belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin %
67’si iist diizey kiimesinde, % 21’1 ise orta veya diisiik diizey kiimesinde yer almig
olduklarin1 agiklamiglardir. Seviye sinifinda okumus olmaktan memnun oldugunu
sOyleyenlerin oran1 % 47°dir. Diizey kiimesine erkenden yerlestirilmelerinin

geleceklerindeki egitim ve is firsatlarina olumlu yansidigimi diisiinenlerin orani ise %
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50 dir. Diger degiskenlerin diizey kiimesiyle iliskisinin belirlenmesi i¢in iki degiskenli
Pearson korelasyon yontemi kullamilmistir. Bulunulan diizey dersligi ile hosnutluk
arasinda istatistiksel olarak pozitif korelasyon goriiliirken, diizey dersligi ile bundan
dogan kisisel sonuglar arasinda 6nemli bir iliski bulunamamistir. Ogretmenlerin % 70’
diizey dersliklerinin simif icinde faydali oldugunu belirtirken neredeyse tamami bu
uygulamanin sinif yonetiminde faydali olmasindan dolay1 uygulandigina inanmaktadir.
Ogretmenlerin diizey dersliklerinin basariyr arttirdigiyla ilgili celiskili ifadeleri vardur.
Ogretmenlerin % 57’si, yetenekli 6grencilerin yetenekli dgrencilerle birlikte daha iyi
ogrendigini belirtirken, % 75’1 ise yavas Ogrenen c¢ocuklarin yetenekli Ogrencilerle
birlikte gruplandirilmasindan yanadir. % 60’1min goriisii diizey dersliklerinin bazi
ogrencilerin gelecekteki egitim ve is olanaklar iizerinde olumsuz etkileri olacagi
yoniindedir. Ogretmenlerin % 90’1, o6grencilerin iyi olma durumlarma gore
gruplandirildiginin farkinda oldugunu sdylerken, % 60’1 basarisiz 6grencilerin benlik
kavramlarinin olumsuz etkilendigini diistinmektedir. Calisma ile ilgili olarak,
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, baz1 degisiklikler yapilarak diizey derslikleri
uygulamasinin siirdiiriilmesine yanlis bakanlarin oram1 % 41 iken, okullarinda bu
uygulamanin kaldirilmasi goriisiinii tasiyanlarin oram1 % 13 olarak belirlenmistir. Ayrica
calismada, 6gretmenlere gore, diizey dersliklerinin kaldirilmasi keskin bir sekilde degil,

zamana yayilarak yapilmalidir sonucuna da varilmastir.

Heck, Price ve Thomas’in (2004) caligmasi, Hawaii’de 1500 6grencisi olan bir
lisede yapilmistir. Secilen lisenin 6zelligi 6grencilerinin ¢ok c¢esitli ulusal kokenlere ve
farkli sosyo ekonomik durumlara sahip olmasidir. Okul, resmi olarak derslere gore
diizey kiimeleri olusturmamaktadir. Ogrencilere istedikleri dersi secme 6zgiirliigii cok
genis Olgiide verilmektedir. 9. smftaki 274 6grencinin milliyeti, ekonomik durumu,
sectigi dersler belirlenerek calisma baslatilmistir. Aym Ogrencilerin 10, 11 ve 12.
simiflardaki ders secimleri de kaydedilmistir. Ogrencilerin ders kayit bilgilerine ek
olarak daha 6nceki yillara ait ders notlar1 ve seviye tespit sinav sonuglari ve mezuniyet
sonras1 hedefleri de belirlenmistir. Elde edilen tiim bilgiler ‘hypergraph’ diye
adlandirilan bir matrise yerlestirilmis ve toplumsal ag metodu kullanilmistir. Caligmanin
sonucunda, 6grencilerin ders secimleri sonucu olusturdugu 7 temel grup incelendiginde,
Japon kokenli varsil 6grencilerin neredeyse tamaminin iist diizey dersler géren gruplara
yerlestigi, Hawaii’li yoksul cocuklarin ise c¢ogunlugunun alt gruplarda yer aldigi

saptanmistir. Diizey kiimeleri, okulun 6grencileri belirli bir sinifa yerlestirmesiyle degil,
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ogrencilerin daha onceki okul yasantilari, basar1 durumlar1 ve ilgi duyduklar1 alanlara
yonelmesiyle olugsmaktadir. Bu sonucun altinda yatan esas neden bulunulan toplumun,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapisinin okula yansimasidir. Ancak okulda uygulanan
ders se¢me hakki 6zellikle Hawaii, Samoa kokenli ve diisiik sosyo ekonomik statiilii
ogrencilerin marjinallesmesine yol agmaktadir. Bu durum, géniilsiiz bir sekilde kolonize
edilmis bir yerli halk olan Hawaii’liler i¢in egitimde sosyal adaletin yillar sonra daha
kotiilesmis oldugu anlamina gelmektedir. Calismada da ortaya c¢ikan bulgular
dogrultusunda, bu durumu diizeltmek i¢in okul yonetimlerinden bagslayarak (st

kademelere dogru konunun ele alinmasinin yararl olacag diistiniilmektedir.

Kutnick vd.’nin (2005) c¢alismasinda, ortadgretim okullarinda calisan
Ogretmenlerin Ogrencileri neden diizey kiimelerine yerlestirdiklerini ve diizey
kiimelerinin sosyal etkilesimi etkileyip etkilemedigini 6grenmek amaciyla Ingiltere’de 6
okuldan 20 oOgretmen ile goriigmeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formuna anlamsal igerik analizi yapilmistir. Calismada, 6gretmenlerin derslik
icinde farkli diizey kiimeleri olusturduklar1 ve bu kiimelerin sayisinin 2 ila 7 6grenci
arasinda degistigi ortaya konmus ve kiimede yer alan Ogrencilerin sayisinin dersin
islenigine gore belirlendigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin goriislerine gore
diizey kiimesi uygulamasimnin Ogretimi olumlu etkilemesi igin kiimelere verilen
calismalarin her kiimenin kendi diizeyine uygun olmasi, aksi takdirde simif disiplininin
bozulacagi, farkli 6gretim programlari ve konular icin diizey kiimelerinin siirekli
degistirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Yine Ogretmenlerin goriislerine gore,
ogrencilerin arkadashk iliskileri ile cinsiyetleri de diizey kiimelerinin verimli

calismasini etkileyeceginden, dgretmenler diizey kiimelerinin olusturulmasinda dikkatli

olmalidir.

Saleh, Lazonder ve Jong’un (2005) caligmasinda, Kuveyt’te 104 Ogrencide,
diizey kiimelerinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve motivasyonlar iizerine etkisi
aragtirilmigtir. Caligmada, iist, orta ve alt diizeydeki Ogrenciler, Biyoloji dersinde
rasgele homojen ve heterojen kiimelere yerlestirilmiglerdir. Calismanin sonucunda, alt
diizeydeki 6grencilerin karma kiimelerde daha basarili oldugu ve bu 6grencilerin derse
motivelerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir. Orta diizeydeki 6grencilerin ise diizey

dersliklerinde daha basarili oldugu belirlenirken, iist diizeydeki 6grencilerin ise hem
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karma kiimelerde hem de diizey kiimelerinde esit Ogrenme gerceklestirdikleri

goriilmiistiir.

Toomela vd.’nin (2006) calismasinda okullarin kalitesi ve okullara gore diizey
kiimesi uygulamasinin 6grenci basarisi iizerindeki etkileri arastirilmistir. Calisma 5 okul
tizerinde yapilmis ve okullardaki basan birbirleriyle karsilastirnlmistir. “Elite School”
diye adlandirilan elit okula dgrenciler akademik basarilarina ve yeteneklerine gore,
diger dort okula ise Ogrenciler rasgele alinmislardir. Tiim 6grenciler calismaya, 1.
sinifin baglangicinda ve 3. sinifta olmak {iizere iki kez katilmiglardir. Okullarda
Ogrencilerin basarilarin1 tespit etmek i¢in hazirlanmis 6zel testler kullanilmustir.
Caligsmanin sonucunda, cinsiyet degiskenine gore, kizlarin erkeklere gore daha basarili
olduklar1; basarinin ise okullara gore degistigi, elit okulun basarisinin diger okullara
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna bagh olarak, elit okullarin, 6grenci

basarist iizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Akbaba’nin, (1996) “ilkogretim Kurumlarinda Seviye Siniflar1 ve Uygulama”
adli calismasinda, seviye siniflar1 olarak adlandirilan diizey derslikleri, Yonetmelik,
Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclari, Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri,
[Ikogretimin Amaglari, Tlkogretim Kurumlar1 Miifredat Programinin Uygulama ilkeleri
ve kisisel tespitleri agisindan incelenmistir. Karma siniflarda 6gretimin, 6grencilerde
olumsuz davramiglara yol agacag belirtilirken, seviye smiflarinda 6grencilerin yarig
ortami igerisinde daha fazla ¢alistiklarinin saglandigr belirtilmektedir. Genel anlamda
caligmada, seviye siniflar1 olusturmanin yararlarn siralanirken, karma siniflarda
ogrencilerde sorumlulukta gevseme, yarig ortaminin olmamasi nedeni ile basar1 diigmesi
gibi davramslarin gozlendigi ortaya konmustur. Ogretmen acisindan bakildiginda ise
calismada, seviye siniflarinda gorev alacak 6gretmenlerin itina ile bagaris1 kanitlanmis

Ogretmenler arasindan se¢ilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Gomleksiz’in (1997) calismasinda, 6zel bir lisenin 6, 7 ve 8. siniflarinda diizey
kiimesi uygulamasinin, Ogrencilerin fen bilgisi, Ingilizce, Matematik ve Tiirkce
derslerindeki akademik basarilar {izerindeki etkileri ile bu uygulamaya iliskin 6gretmen
goriigleri aragtinlmigtir. Calisma, diizey kiimesi uygulamasinin yapildigi 6zel bir lisenin
6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goren 272 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada, veri

toplama araci olarak 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmek i¢in belirtilen derslere
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ait basar testleri ve 6gretmenlerin uygulama ile goriislerini belirlemek icin ise “Diizey
Kiimesi Degerlendirme Formu” kullamilmistir. Calismanin sonucunda, 6, 7 ve 8.
siniflarda olusturulan diizey kiimeleri arasinda Ontest-sontest puanlar arasinda
akademik bagar1 acisindan anlamli farklar bulunmustur. Ayrica alt diizey kiimelerinin
sontestte, Ontestteki ortalamalarindan daha diisiik ortalamalara sahip olduklar
goriilmiistiir. Orta diizey kiimelerindeki Ogrencilerde daha yiiksek bir ilerleme
gozlenirken, tist diizey dersliklerindeki 6grencilerde ise, sontestte, dnteste gére oldukga
az bir ilerleme oldugu goriilmiistiir. Dersliklere gore diizey kiimesi uygulamasinin
akademik basar1 acisindan Onemli Slciide etkisinin bulunmadigr ve ozellikle de alt
diizey kiimesindeki ogrencileri olumsuz etkiledigi gozlenmistir. Ogretmen goriisleri
dogrultusunda elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin iist diizey kiimelerinde
ders yapmaktan memnun olduklar, alt diizey kiimelerinde ise zorlandiklari,

uygulamadan memnun olduklar1 ve devamini istemeleri, gibi sonuclar elde edilmistir.

Karabacak’in (2001) “Ilkogretimde Seviye Gruplamasi” adli yiiksek lisans
tezinde, Ilkogretim Okullarinda gorev yapan smmf ogretmenlerinin  6grencilerin
akademik basarilarin1 dikkate alarak olusturduklart seviye gruplart hakkindaki goriisleri
arastirilmistir. Ogretmenlerin olusturmus olduklar1 cesitli seviye gruplarinda yer alan
Ogrencilerin gostermis olduklar, derse katilim, liderlik, arkadaglar1 arasindaki
popiilerlik, sosyal faaliyetlerde isteklilik gibi 6zellikleri ile ailelerin sosyo-ekonomik
durumlan ve ¢ocuklarimin egitim-6gretimleri ile ilgilenme durumlar1 da incelenmistir.
Veri toplama araci olarak, gelistirilen 66 soruluk anket kullanilmistir. Calismada
Ogretmenlerin bu gruplama seklini ¢ok kullandiklar1 ve bu gruplarla ¢alisirken bir takim
sorunla karsilagtiklar1 belirlenmistir. Gruplamanin, basarili 6grencilerin basarilarini
arttirdig1, basarisiz dgrencilerin basarilarini ise basarili dgrenciler kadar arttirmadigi
saptanmistir. Basarili gruptaki ogrencilerin basart seviyesi diisilk Ogrencilere oranla
daha aktif, rahat olduklar1 ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerden geldikleri
belirlenmistir. Egitimde firsat esitligi acisindan da seviye gruplar degerlendirilmis ve

egitim-0gretimde farkliliklar yarattigi sonucuna varilmistir.

flgili yerli alanyazin tarandiginda, belirtilen calismalar disinda diizey
kiimelerinin ilkogretimde uygulamalarinin, Ogrencilerin fen bilgisi dersine iliskin
akademik basarilari ve benlik saygisi arasinda bag kuran herhangi bir caligmaya

rastlanmamustir. Oysa calismanin konusunu olusturan diizey derslikleri uygulamasinin



40

akademik basar1 ve benlik saygisi iizerine etkisi yabanci alanyazinda sik¢a arastirilan ve
iilkemizde de arastirilmasi gereken bir konudur. ilkdgretim altinci sinif dgrencilerinin
fen bilgisi dersine iliskin akademik basarilan iizerine etkisinin arastinlldigi ¢alismalara
Fen Bilgisi ile Ilgili Calismalar bashign altinda, benlik saygisi iizerine etkisinin
arastirldigi calismalara da Benlik Saygisi Ile ilgili Calismalar bashigi altinda yer

verilmistir.

2.2.2. Fen Bilgisi ile Tlgili Arastirmalar

Giindogdu'nun (1994) “ilkogretim Okulu Altinci  Simf  Ogrencilerinde
Ogrenilmis Caresizlik, Smav Kaygis1 ve Akademik Basari Arasindaki iliski” adh
yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim okulu altinci siif ogrencilerinde ogrenilmis
caresizlige Ozgli aciklama bicimi, smmav kaygisi ve akademik basar iliskisi
incelenmistir. Calismanin sonucunda 6grenilmis caresizlige 6zgii aciklama bi¢imi olan

ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Demircioglu ve Geban’in (1996) “Fen Bilgisi Ogretiminde Bilgisayar Destekli
Ogretim ve Geleneksel Problem Cozme Etkinliklerinin Ders Basaris1 Bakimindan
Karsilagtirmas1” adli ¢alismasinda, geleneksel sinif Ogretiminin yam sira verilen
Bilgisayar Destekli Ogretimin (BDO), 6.siif dgrencilerinin fen bilgisi dersi basarilarina
etkisi arastirilmistir. Deney grubu 6grencilerine sinif i¢i 6gretimin yani sira Bilgisayar
Destekli Ogretim, kontrol grubu dgrencilerine ise sinif ici 6gretimin yani sira problem
¢c6zme uygulamasi uygulanmistir. Durgun Elektrik, Elektriksel Iletkenlik, Elektrik
Devreleri ve Ohm Kanunlar1 konularinda hazirlanan bagar1 testi 6grencilere uygulanmais,
iki grup arasindaki Fen bilgisi basaris1 karsilastirildiginda calismada BDO’ den

yararlanan deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Giizel Sagirl'nin  (2001) “ilkégretim 6. Smmf Fen Bilgisi Dersinde
Dramatizasyon Yonteminin Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 6.
Smif, “Elektrik” konusunu dramatizasyon yontemiyle anlatmanin akademik basariya,
ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarina ve hatirlamaya olan etkisi aragtirlmistir.
Akademik basarty1 belirlemek icin arastirmaci tarafindan Elektrik konusu testi
uygulanmistir. Deney grubunda dersler dramatizasyon yontemiyle, kontrol grubunda ise

klasik yontemle islenmistir. Sonugta akademik basar1 acisindan dramatizasyon
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yonteminin klasik yontem ile ayni oranda etkili oldugu ancak dramatizasyon yontemiyle
ders islemenin hem daha iyi hatirlamay1 sagladigi, hem de fen bilgisi dersine olan ilgi

ve sevgiyi arttirdig goriilmiistiir.

Akgiindiiz’iin  (2002) “Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretimi 6. Smmf Biyoloji
konularinda Kavram Haritalarmin Kullanimi ve Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde Fen Bilgisi dersi 6gretiminde kavram haritalari ile yapilan 6gretimin 6grencinin
fen kavramlarini dogru kavramsallagtirmasina ve bdylece gecerli kavramlar edinmesine
olan etkisi incelenmis ve yanlis kavramalarin giderilmesinde, basarinin arttiritlmasinda
gelistirilen kavram haritalarinin etkisi ortaya konmustur. Kontrol grubuna klasik
Ogretim teknikleriyle, deney grubuna ise kavram haritalar1 teknigi ile ders anlatilmis ve
basar1 degisimi, hazirlanan testin, Ontest ve sontest seklinde uygulanmasiyla
Olctilmiistir. Calismada kavram haritalart ile yapilan Ogretimin Ogrencinin fen

kavramlarini dogru kavramsallastirdig1 ve basariy1 arttirdigi sonucuna varilmastir.

Giindiiz’iin (2002) “Ilkogretim 6. Sinif Fen Bilgisi Dersinde Gagne’nin Ogretim
Etkinlikleri Modeline Gore Hazirlanmis Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamasinin
Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, Gagne’nin Ogretim
Etkinlikleri Modeline Gore Hazirlannis Bilgisayar Destekli Ogretim Uygulamasinin
Ogrencilerin basan diizeylerine etkisi arastirilmistir. 6. simif 6grencileri iizerine yapilan
bu caligmada, bilgisayar destekli Ogretim i¢in deney grubuna yazilim programlari
uygulanmistir. Kontrol grubuna ayni siire ile konu, geleneksel yontemle anlatilmistir.
Iki hafta siiren ¢aligma sonucunda bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinin geleneksel

Ogretime kiyasla 6grencilerin basarisina etkisinin daha fazla oldugu ortaya konmustur.

Akgay’ 1 (2002) “IIkégretim 6. Smiflarda Fen Bilgisi Dersinde Cigekli Bitkiler
Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde, Ilkogretim 6. simf 6grencilerine “Cicekli Bitkiler” konusunu
kavratabilmede bilgisayar destekli 6gretimin etkililigi arastirillmis ve dgrenci basarisina
etkisi incelenmistir. Bilgisayar destekli Ogretimin dort hafta siirdiigii calismada,
arastirmaci tarafindan konu ile ilgili yazilim hazirlanmistir. Caligmanin sonucunda,
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ders isleyen 6grencilerle geleneksel yontemle

ders isleyen Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
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goriilmiistiir. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore

daha etkili oldugu ortaya konmustur.

Sasmaz Oren ve Erduran Avci (2004) tarafindan gerceklestirilen “Egitimsel
Oyunla Ogretimin Fen Bilgisi Dersi “Giines Sistemi ve Gezegenler” Konusunda
Akademik Basar1 Uzerine Etkisi” adl1 arastirmanin amac, ilkogretim 6. sinif Fen Bilgisi
dersi “Glines Sistemi ve Gezegenler” konusunun 6gretiminde egitimsel oyunlara dayali
O0grenmenin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig
kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda farkliligin olup olmadigim belirlemektir.
Aragtirma 2003-2004 6gretim yili ikinci déneminde Ankara Akpinar IIkégretim Okulu
6. simf Ogrencileri iizerinde yapilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu
kullanilmistir. Ug haftalik uygulama sonucunda kullanilan yontemlerin fen bilgisi
Ogretiminde akademik basar1 tizerindeki etkisinin anlamli olup olmadigini belirlemek
icin t-testleri yapilmistir. Yapilan t testleri sonucunda oyuna dayali Ogretimin
uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin basarilar1 ile geleneksel Ogretimin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda, deney grubu
lehine anlamh diizeyde farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, oyunla 6gretimin
geleneksel Ogretime gore fen bilgisi 6gretiminde akademik basariyr arttirmada daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Balliel Tekin (2005), yiiksek lisans tezinde ilkogretim Fen Bilgisi dersinde
altinci smifta yer alan “Duyu Organlar’” konusunun kubagsik 6grenme yontemi ile
anlatilmasinin  6grenci basarisina ve hatirlama diizeyine etkisini belirlemeyi
amaclamigtir.  2003-2004 Egitim-Ogretim yilinda Mugla ili Kavaklidere ilgesi
ilkdgretim okullarinda yiiriitiilen arastirmaya altinci sinifta bulunan 160 6grenci
alinmugtir. Ontest-sontest kontrol grup tasarimi kullanilan arastirmada kontrol grubunda
yer alan 80 6grenciye geleneksel yontemle, deney grubunda yer alan 80 6grenciye ise
kubagik 6grenme yontemi kullanilarak ders anlatilmistir. Verilerin toplanmasinda ayni
test; on test, basariyr 6lgme testi ve kalicilik testi olarak kullanilmistir. Elde edilen
veriler t testi ve Anova ile analiz edilmistir. Caligmada, kubasik 6grenmenin akademik
basart ve hatirda tutma iizerinde geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ogur ve Kilig Bagcr’'min (2005) “Fen Bilgisi Derslerine Drama Entegre
Edilmesinin Ogrencilerin Fen Basarilarina Etkisi” adli caligmasinda, drama yonteminin
fen Ogretimine entegrasyonunun oOgrencilerin fen basarilarina etkisi aragtirlmistir.
Aragtirmada bir Ilkogretim okulunda iki sinif deney ve kontrol grubu olarak
kullanilmustir. 6. smifin “Canlhilarin I¢ Yapisina Yolculuk” ve “Viicudumda Neler Var?
Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {iinitelerinde uygulama yapilmistir. Deney grubunda
tiniteler icerisindeki bazi konularin 6gretiminde drama yontemi uygulanmis, diger
konular Fen Bilgisi kitabinda belirtilen deneyler yoluyla islenmistir. Kontrol grubunda
ise, tiim konular sadece Fen Bilgisi kitabinda belirtilen deneyler yoluyla islenmistir.
Ogrencilerin iinitelerdeki basarilarrm 6lgmek amaciyla, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen coktan secmeli 30 sorudan olusan test, Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Sonuclar, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ortalamalar1 arasinda
anlamli fark oldugunu gostermistir. Deney grubunun ortalamalarindaki artis daha

fazladir.

2.2.3. Benlik Saygisi Ile Ilgili Arastirmalar

Coopersmith (1967)’in arastirmasinda, benlik saygisinin iligkili oldugu
degiskenler tespit edilmeye calisilmis ve bu degiskenlerin benlik saygisini nasil
yiikseltebilecegi ele alinmistir. 1748 ergenin Ornekleme alindigi aragtirmada, benlik
saygisi diisiik olan ergenlerin kaygi diizeylerinin yiiksek oldugu ve bu ergenlerin daha
sik depresyon belirtileri gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica sosyal iliskilerde ve
arkadashik kurmada giicliikk ¢eken ergenlerin benlik saygisinin, giiclilk ¢ekmeyenlere

gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Cuhadaroglu’ nun (1986) “Adolesanlarda Benlik Saygis1” adli uzmanlik tezinde,
15-18 yaslar arasinda 3 grup ergene Rosenberg Benlik Saygis1 dl¢egi uygulanarak
benlik saygisinin gruplara ve cinslere gore dagilimi arastirnlmistir. Benlik saygisinin
diger alt olceklerde belirlenen faktorlere gore gosterdigi degiskenlikler incelenmistir.
Verilerin elde edilmesinde Rosenberg Benlik Saygist olcegi kullamlmistir. Olgek,
arastirmaci tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmis, Gegerlik ve giivenirlik c¢alismalar
yapilmistir. Benlik saygisinin her iki hasta grubunda da kontrol grubuna gore daha

diisiik oldugu sonucuna varilmistir.
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Torucu’ nun (1990) “13-14 yasindaki Genclerin Sosyo-ekonomik Diizey ve
Ana-baba Tutumlarindaki Farkliliklarin Belirlenip Ozsaygiya Etkisinin Arastirilip
Karsilagtirilmas1” adli ¢alismasinda, 13-14 yaslarindaki genglerin sosyoekonomik
diizeyi ve ana baba tutumlarindaki farkliliklar belirlenmis ve bu farkliliklarin 6zsaygi
diizeyine etkisi aragtinnlmistir. Arastirma sonucunda, sosyoekonomik diizeyleri yiiksek
olan ogrencilerin 6zsaygi puanlari, sosyoekonomik diizeyleri diisiik olanlara gore
anlamli  6lciide yiiksek bulunmustur. Ozsayginin azalmasinin insanlarda giiven
duygusunun da azalmasmna yol agtigt gbzlenmistir. Anne-baba ilgisinin azalmasi
O0zsaygmin da diismesine neden olmaktadir. Ayrica demokratik anne baba tutumlari,

ogrencilerin 6zsaygilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Caglar’ m (1993) calismasinda kekeme bireylerde benlik saygisi ve etkileri
arastirilmistir. Bu amagla deney grubu olarak 13-35 yas arasinda toplam 53 hasta ve
kontrol grubu olarak da 56 kisi incelenmistir. Her iki gruba da Rosenberg Benlik
Saygis1 Olgegi uygulanmis ve elde edilen puanlar karsilastirildiginda kekeme bireylerin,
kontrol grubundaki bireylerden daha diisitk benlik saygisina sahip olduklar

bulunmustur.

Giir'iin (1996) “Ergenlerde Depresyon ve Ozsaygi Arasindaki iliski” adl
calismasinda, 3 yas grubu belirlenmis ve bu yas gruplarindan toplam 716 kisiye
uygulama yapilmistir. 13—-14 ve 19-20 yas gruplarinin 16-17 yas grubundan daha
yiikksek ©6zsaygi puanlari aldiklar1 bulunmustur. Cinsiyet agisindan bakildiginda, yas
gruplan arasinda Ozsaygi diizeyi agisindan anlamlh bir fark goriilmezken, 6zsaygi
diizeyi diisiik olan grubun, 6zsaygi diizeyi yiliksek olan gruba gore daha fazla depresif

belirtiler gosterdigi goriilmektedir.

I¢bay’in (2001) “Ilk6gretim Okullar1 II. Kademe Ogrencilerinin Akademik Ben
Kavramlarimin Okul Basarilarina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, [lkogretim II.
Kademe 6grencilerinin Tiirkce, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil
(Ingilizce) derslerine kars1 gelistirdikleri akademik ben kavramlari ile basarilari
arasindaki iliski tespit edilmistir. 6, 7 ve 8. siniflara devam edem 420 Ggrenci iizerine
yapilan calismada, 6grencilere Akademik Ben Kavrami olgcegi uygulanmistir. Sonugta
ogrencilerin basarili olduklarina inandiklar1 derslerde kendilerine daha fazla

giivendikleri ve olumlu bir Akademik Ben Kavrami gelistirdikleri, basarisiz olduklarina
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inandiklar1 derslerde ise kendilerine giivenmedikleri ve olumsuz bir Akademik Ben

Kavram gelistirdikleri goriilmiistiir.

Bilgin’in (2001) “Ergenlerde Kaygi ile Benlik Saygis1 Arasindaki Iliski” adl
yiikksek lisans tezinde, Farkli sosyo-ekenomik diizeyde yer alan 6, 7 ve 8. simif
ogrencilerinin kaygi diizeyi ile benlik saygisi diizeyi arasindaki iliski baz1 degiskenler
acisindan incelenmistir. Benlik saygilarim1 6lgmek igin, Coopersmith Benlik Saygisi
Envanteri uygulanmugtir. Ogrencilerin  benlik saygis1 diistiikge, siirekli kaygi

diizeylerinin yiikseldigi sonucuna varimistir.

Sezer’in (2001) “Ozsayg1 Diizeyini Gelistirme Programinin Ilk6gretim Okulu 6
ve 7. Smf Ogrencilerinin Ozsayg1 Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ozsayg1 Diizeyini Gelistirme Programi” nin 6zel bir
ilkogretim okulunun 6. ve 7. smiflarina devam eden Ogrencilerin 6zsaygi diizeylerine
etkisi incelenmistir. Bu amacla ogrencilere Coopersmith Ozsaygi Envanteri
kullanilmistir. Deney grubuna Ozsaygi Diizeyini Gelistirme Programi, haftada bir kez
olmak iizere toplam 10 oturum olarak uygulanmistir. Calismanin sonucunda beklenenin
tersine Ozsaygi Diizeyini Gelistirme Programinin ilkogretim ogrencilerinin 6zsaygi

diizeyini gelistirmede etkili bir yontem olmadigi goriilmiistiir.

Bradley ve Newhouse (1975), 158 altinci simif 6grencisi iizerinde benlik kavrami
ve sosyometrik secim arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin sonucunda
cocuklarin arkadaslan tarafindan algilanis bi¢imlerinin benlik kavramlan ile iligkili

oldugu goriilmiistiir (Akt: Ongay,1998).

Goldsmith (1990) calismasinda, Meksika kokenli Amerikan Ogrencilerin
0zsayg1 diizeylerini gelistirmeyi amaglamistir. Bu amacla “Adolesan Beceri Programi”
gelistirmis ve bu programin etkisini arastirmistir. Orneklemi, altinc1 sinif dgrencileri
olusturmaktadir. Caligmada, Coopersmith Ozsaygi Envanterinin Okul Formunu ve
Okul Davranislar1 Olgegi ( School Attitude Measure) ni kullanilmistir. Deney grubuna
ise “Adolesan Beceri Programi” bir y1l uygulanmistir. Kontrol grubuna herhangi bir
etkide bulunulmamasina ragmen ¢alismanin sonunda deney ve kontrol grubu arasinda

0zsayg diizeyleri a¢isindan anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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Waggonen ve Marceline (1991), “Pozitif Hareket Programi ve 6. Smf
Ogrencilerinin Benlik Saygis1” adli calismasinda, hazirladigi  “Pozitif Hareket
Programi”n1 bir donem boyunca 6. simif Ogrencilerine uygulamis ve bu programin
Ogrencilerin 6zsaygi diizeyleri iizerine etkisini aragtirmistir. Program sonunda yapilan
analizlerde, deney ve kontrol grubu iiyelerinin 6z saygi diizeyleri arasinda anlamli bir

degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Diizey kiimeleri ile ilgili arastirmalar genel olarak degerlendirildiginde, su
sonuclara varilmigtir: Diizey kiimelerine 6grenciler genel olarak yetenek, zeka, basar1 ve
O0gretmen goriislerine gore yerlestirilmektedir (Ireson ve Hallam, 1999; Heck vd., 2004;
Toomela vd., 2006). Diizey kiimelerinin olusturma nedenleri ise Ogretimin kolay
olmasi, simif ve okul yonetiminin kolay olmasi, homojen siniflar ile disiplin sorununu
ortadan kaldirmasi olarak ortaya konmustur (Baines vd., 2003; Ansalone ve Biafora,
2004; Kutnick vd., 2005). Diizey kiimesi uygulamasinin &grencilerin akademik
basarilar1 iizerine etkisinin incelendigi arastirmalarda degisik diizey kiimesi
uygulamalarinin  O6grencilerin akademik basarilarin1 arttirmadigi, hatta basarinin
artmasina hi¢ etkisinin olmadig1 sonucuna varilmistir (Slavin, 1987; Kulik ve Kulik,
1992; Meeks, 1994; Gomleksiz, 1997; Ireson vd., 1999; Macintyre Ireson, 2000;
Zimmer, 2003). Diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi okullarda ise bu
uygulamanin iist diizey dersligindeki ogrenciler i¢in olumlu, alt diizeydeki 6grenciler
icin olumsuz etkileri oldugu tespit edilmistir (Slavin, 1990; Betts ve Shkolnik, 2000;
Karabacak, 2001). Alt diizeydeki 6grenciler, karma kiimelerde daha basarili iken, orta
diizeydeki Ogrenciler diizey dersliklerinde, iist diizeydeki Ogrenciler ise hem karma
kiimelerde hem diizey dersliklerinde basarilidirlar (Saleh vd., 2005). Arastirmalarda
diizey kiimelerinin 6zgiiven ve benlik saygisi iizerine etkileri de incelenmis diizey
kiimelerinde 6grencilerin 6zgiivenleri ve benlik saygilarinin, karma kiimelere gore daha
diisiik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin hangi diizey kiimelerinde olduguna iliskin
bilgisi, 6grencilerin ozgiivenlerini ve benlik saygilarin1 olumsuz etkilemektedir (Allan,
1991; Kulik ve Kulik, 1991; Aidman, 1994 Ireson ve Hallam, 1999; Cheung ve
Rudowicz, 2003; Hallam ve Ireson. 2003). Ayrica diizey kiimeleri arasindaki
gecisliligin yok denecek kadar az oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin herhangi bir
diizey kiimesinde yer aldiklarinda zaman ve basariya gore degismedigi, ozellikle alt
diizey kiimelerinde yer alan Ogrencilerin statiilerini degistirmelerinin hemen hemen

olanaksiz oldugu ortaya konmustur (Felmlee ve Eder, 1983; Oakes ve Guiton, 1995).
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“Fen Bilgisi Ile Tlgili Arastirmalar” baslig1 altinda degisik 6gretim yontemlerinin
6. smmif Ogrencilerinin Fen Bilgisi basarisina etkisinin arastirildigi calismalara yer
verilmigtir. Bilgisayar Destekli Ogretimden yararlanan Ogrencilerin, bu Ogretimden
yararlanmayan Ogrencilere gore daha basarili oldugu sonucuna varilmistir (Demircioglu
ve Geban, 1996; Akcay, 2002; Giindiiz, 2002). Kavram haritalar1 da Fen Bilgisi
derslerinde Ogrencilerin yanlis kavramalari gidermekte ve basariyr olumlu
etkilemektedir (Akgiindiiz, 2002). Drama, dramatizasyon yontemi ve egitimsel
oyunlarla 6gretim de Fen Bilgisi 6gretimi iizerinde olumlu etkilere yol agmaktadir.
Aragtirmalarda Fen Bilgisi basarisimin  bu yontemlerin uygulandigit 6. simf
ogrencilerinde daha yiiksek oldugu ve 6grencilerin Fen Bilgisi dersine iliskin ilgi ve
sevgilerinin arttig1 ortaya konmustur (Giizel Sagirli, 2001; Sasmaz Oren ve Erduran
Avci, 2004; Ogur ve Kilic Bagci, 2005). Fen Bilgisi dersinde kullanilan kubasik
ogrenme etkinlikleri de uygulanan gruplarda basariy1 arttirmakta ve 6grencilerin hatirda

tutma diizeylerini yiikseltmektedir (Balliel Tekin, 2005).

Benlik saygis1 ile ilgili arastirmalar da genel olarak degerlendirildiginde,
ogrencilerin benlik saygisi diizeyi, arkadashik kurma ile iliskilidir. Arkadaglik kurmada
giiclik ceken ergenlerin benlik saygisi, giiclik cekmeyenlere gore daha diisiiktiir
(Coopersmith, 1967). Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan algilams bicimleri onlarin
kendilerini algilamalarin1 ve degerlendirmelerini etkilemektedir (Bradley ve Newhouse,
1975). Ayrica sosyo-ekonomik diizey ve anne baba ilgisinin benlik saygisi iizerine
etkileri de arastirllmis, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin benlik
saygisinin, sosyo-ekonomik diizeyi diisiikk olanlara gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Aym1 sekilde anne baba ilgisinin artmasi da benlik saygis1 diizeyini
yiikseltmektedir (Torucu, 1990). Ergenlerde, depresyon ve benlik saygis1 arasinda da
iliski vardir. Benlik saygis1 diistikkge, ergenler daha fazla depresif belirtiler
gostermektedir (Giir, 1996). Benlik saygis1 ile kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin
arastirlldign calismalarda, Ogrencilerin benlik saygisi azaldik¢a, kaygi diizeylerinin

yiikseldigi ortaya konmustur (Coopersmith, 1967; Bilgin, 2001).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglar ve

toplanan verilerin analizine dair bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, diizey derslikleri uygulamasinin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin
fen bilgisi dersine iliskin akademik basarilar1 ve benlik saygisi iizerine etkisinin ortaya
kondugu yar1 deneysel bir arastirmadir. Ayn1 zamanda arastirmada diizey derslikleri
uygulamasina iliskin 6grenci ve dgretmen goriisleri alindigindan arastirmanin nitel bir

boyutu bulunmaktadir.

Yart deneme modelleri, bilimsel deger bakimindan, gercek deneme
modellerinden sonra gelir. Gercek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin
saglanamadigi ya da onlarin bile yeterli olmadigi bir¢ok durumda yar1 deneme

modellerinden yararlanilir (Karasar, 2003).

Arastirmada yar1 deneysel arastirma modellerinden biri olan esitlenmemis
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu model aslinda Ontest-sontest kontrol gruplu
modele benzer. Aralarindaki tek ve Onemli ayrilik, esitlenmemis kontrol gruplu
modelde gruplarin gelisigiizel olusmasidir ancak gruplarin benzer nitelikte olmalarina
olabildigince 6zen gosterilir (Karasar, 2003). Deney grubu olarak diizey derslikleri
uygulamasinin yapildigi okul seg¢ildiginden, calisma grubuna alinan Ogrencilerin
seciminin random atama yontemiyle yapilamadigi diisiiniilebilir. Bu nedenle arastirma

yar1 deneysel bir aragtirmadir.
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Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii asagidadir:

Gi. Deney grubu (Diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi okul)

G;: Kontrol grubu (Karma dersliklerde 6gretimin yapildigi okul)

X: Bagimsiz degisken (Bagimsiz degisken olarak diizey derslikleri uygulamasi
alinmistir)

011, 021, . On-testler

012 0,5 - Son-testler

O 3.. GOriisme formlari

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Aydin
ilinde iki devlet ilkogretim okulunun altinci siniflarinda 6grenim gormekte olan
ogrenciler olusturmaktadir. Deney grubu, diizey derslikleri uygulamasimin yapildigi
ilkogretim okulu olarak belirlenmistir. Bu okula esdeger oldugu tespit edilen ve karma
dersliklerde Ogretimin gerceklestirildigi bir ilkogretim okulu da kontrol grubu olarak
tespit edilmis ve calisma grubuna alinmustir. Diizey dersliklerinin genelde ilkdgretim
ikinci kademeden itibaren (altinci siniftan) olusturuldugu géz oniinde bulundurularak
altinc1 siif 68rencileri ile ¢alisilmasina karar verilmistir. Deney grubunun iist diizey
dersliginden 34, orta diizey dersliginden 30 ve alt diizey dersliginden 22 olmak iizere
toplam 90 6grenci ¢alisma grubuna alimmistir. Diger okulda ise dgrenci sayilarinin esit
olmas1 i¢in kontrol grubunda ogrenim gormekte olan 180 Ogrenciden 90 Ogrenci

tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile secilmistir.

Arastirmada basan testi ve benlik saygisit olcegi ile elde edilen nicel veriler,
goriisme formlar ile elde edilen goriislerle desteklenmistir. Bu amagla, nitel verileri
olusturan Ogretmen goriislerini elde etmek igin diizey derslikleri uygulamasinin
yapildigr ilk6gretim okulunda gorev yapmakta olan ve altinci sinif 6grencilerine ders

veren 5 kadin, 3 erkek olmak iizere degisik branglardan toplam 8 Ogretmen ¢alisma
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grubuna dahil edilmistir. Goriisme formuna yanit veren 6gretmenlerin branslari, Tiirkce,
Matematik, Gorsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler, Miizik, Is ve Teknik Egitimi, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ve Fen Bilgisi’ dir. Diizey dersliklerine iliskin 6grenci goriislerini elde
etmek i¢in, bu diizey dersliklerinde 6grenim gormekte olan ve rasgele secilen toplam 30
o0grenci alinmistir. Bu 6grencilerin 15’1 kiz, 15’1 erkektir. Bu 6grencilerin 10’u {ist
diizey dersliginde, 10’u orta diizey dersliginde, yine 10’u ise alt diizey dersliginde
ogrenim gormektedir. Ust, orta ve alt diizey dersliklerinde 6grenim gérmekte olan 10’ar

Ogrencinin esit alinmasina dikkat edilmistir.

Arastirmanin nicel verilerini elde etmek {izere olusturulan calisma grubunu, 180
Ogrenci olusturmaktadir. Ancak deney grubunda bulunan 4 Ogrencinin, degisik
sebeplerle okuldan ayrilmasi sonucu c¢alisma grubunda toplam 176 Ogrenci yer
almaktadir. Arastirmanin nitel verilerini elde etmek iizere olusturulan ¢alisma grubunu
her diizey dersliginden 10 6grenci olmak iizere toplam 30 6grenci ile bu dersliklerde

ders veren toplam 8 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilim
Cinsiyet Deney grubu Kontrol grubu Toplam
Kiz 46 52 98
Erkek 40 38 78
Toplam 86 90 176
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Basar1 Testi, Ontest puanlarina iliskin ortalama, standart sapma degerleri ve t

testi sonuglar1 Tablo 3.2° de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarmin Basari Testi Toplam Ontest Puanlarina

fliskin Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve t Testi Sonuclari

Gruplar N X $s Sd T P
Deney 86 10.09 3.34 174 1.80 | .124
Kontrol 90 9.31 3.37

Tablo 3.2 incelendiginde, egitim Oncesi Ontestte deney grubunun ortalamasi
10.09, kontrol grubunun ortalamast 9.31 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
grubunun Ontest toplam puanlarina iliskin yapilan iligkisiz grup “t” testi sonuglarina

gore (p=.124) istatistiksel agidan anlaml1 bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Benlik Saygist Olgegi, ontest puanlarma iliskin ortalama, standart sapma

degerleri ve t testi sonuglar1 Tablo 3.3’ de gOsterilmistir.

Tablo 3.3: Deney ve Kontrol Gruplarimn Benlik Saygis1 Olcegi Toplam Ontest

Puanlarina fliskin Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve t Testi Sonuclar

Gruplar N X ss Sd T P
Deney 86 1.59 1.14 174 0.08 | .929
Kontrol 90 1.57 1.13

Tablo 3.3 incelendiginde, egitim Oncesi Ontestte deney grubunun ortalamasi
1.59, kontrol grubunun ortalamasi 1.57 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun
ontest toplam puanlarina iligskin yapilan iliskisiz grup “t” testi sonuglarina gore (p=.929)

istatistiksel acidan anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel verileri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
fen bilgisi dersine iliskin “basar1 testi” ve Rosenberg Benlik Saygis1 Olceginin alt 6lcegi
olan “benlik saygis1 6lcegi” Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirmanin nitel
verileri ise arastirmaci tarafindan hazirlanan yan yapilandirilmis goriisme formlan ile

elde edilmistir.

3.3.1. Basar1 Testi

Arastirmada, 6grencilerin akademik basarilarini belirlemek amaciyla Fen Bilgisi
dersine iliskin basar1 testi gelistirilmistir. Basan testi, 2005-2006 egitim Ogretim
yilinda, birinci dénem basinda ve sonunda olmak iizere her iki gruba Ontest ve sontest

olarak uygulanmistir. Basar1 testinin hazirlanmas1 asagida verilen asamalarda

gerceklesmistir.
1. Arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taramas1 yapilmistir.
2. Fen Bilgisi 6. smf ilkdgretim programi hedef ve Ogrenci kazanimlar

incelenmistir. Hedef ve 6grenci kazanimlar1 goz 6niinde bulundurularak belirtke tablosu
hazirlanmigtir. Teste her bir kazamim ile ilgili en az iki ¢oktan se¢cmeli madde
alinmasina dikkat edilmistir.

3. [Ikogretim okullarinda ¢alisan dort fen bilgisi ©gretmeninin goriisii alinmus,
sorularin Ogrencilere uygunlugu tartisilmigtir. Sorularin sec¢imi sirasinda oOlgiilmesi
amagclanan konulara agirlik verilmis ve cevaplarin bilerek verilip verilmedigini 6l¢mek,
yanlig anlamalarin olup olmadigimi kontrol etmek icin benzer sorular da segilmistir.
Hazirlanan 60 maddeden uygun olanlar tespit edilmis ve kalan 40 madde kapsam
gecerliginin saglanmasi acisindan, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dalindan iki ogretim iiyesi ve Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Anabilim Dalindan bir 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur.

4. Uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda sorular iizerinde gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra, hazirlanan test Aydin ili ilkdgretim okullarinda arastirmanin
yapilacagi grubun bir iist sinifinda bulunan toplam 86 yedinci simif Ogrencisine
uygulanmigtir. Ogrencilerden tiim sorular1 yanitlamalari, anlamada zorlandiklar1 sorulari

sOylemeleri istenmis ve yeteri kadar siire verilmistir.
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5. Veriler, SPSS 11.5 istatistik paket programina dogru yanitlar 1, yanhs yanitlar O
olacak sekilde 1-0 kuralina gore girildikten sonra, madde ve test analizi calismalarina
baslanmistir. ik olarak madde giicliigiine bakilmistir. Madde giicliigii sorulara dogru
cevap veren 6grencilerin sayisinin o soruya cevap verenlere oramdir. Giigliik diizeyi 0’a
yakin sorular zor, 1’e yakin sorular kolay olarak tanimlanmistir. Testte gii¢liik diizeyi
.30 ile .67 arasinda maddeler yer almaktadir. Ikinci olarak, madde standart sapmasina
bakilmustir. Standart sapma degeri .50 civarinda olan sorular teste alinmustir. Ugiincii
olarak madde ayirt edicilik giicline bakilmistir. Ayiricilik indisi .30’un altinda olan
maddeler testten ¢ikarilmistir (Tekin, 2004, Atilgan, 2006). 40 maddeden 21 maddenin
ayiricilik indisinin (rjx) .30°dan kiiciik oldugu goriilmiistiir. Kalan 19 maddenin KR20
giivenirlik katsayis1 .82 olarak bulunmustur. Ancak Olcekte yer alan maddeler
degerlendirildiginde bu Olcegin kapsam gegerliginin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
amagla olcek yeniden gozden gecirilmis ve 40 maddeye 8 madde eklenerek toplam 48
maddelik test Aydin ili ilkogretim okullarinda bulunan toplam 111 yedinci simif
Ogrencisine uygulanmistir. Verilerin SPSS istatistik programinda analizi aym sekilde
tekrar yapilmis ve 48 maddeden 21 maddenin ayiricilik indisinin (rjx) .30’dan kiigiik
oldugu goriilmiistiir. Ayiricilik indisi .30’un altinda olan maddeler testten ¢ikarilmstir.
Test analizine gore, testten 21 madde ¢ikarildiktan sonra kalan 27 maddelik testin KR20
giivenirlik katsayis1 .85 olarak bulunmustur. Testin bu calismada kullanilabilecek bir
giivenirlige sahip oldugu soylenebilir. Tablo 3.4’te basar1 testine iliskin madde analizi

sonuclar1 verilmistir.
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Tablo 3.4: Basar: Testi Madde Analizi Sonuclar:

Madde No Pi rjx Sj Madde No Pi rjx Sj
1 .64 37 A7 15 54 .30 .50
2 .61 48 48 16 .50 40 .50
3 37 .50 48 17 .57 48 49
4 46 .35 .50 18 .56 41 49
5 .39 .33 49 19 31 45 46
6 .67 .54 47 20 .30 .39 45
7 45 .55 .50 21 45 42 .50
8 40 31 49 22 .35 .56 A7
9 54 41 49 23 .57 .38 49
10 47 42 .50 24 43 34 49
11 .39 44 49 25 .33 .58 A7
12 37 .35 48 26 Sl 37 .50
13 .30 31 45 27 45 A7 49
14 44 57 49

Pj: Madde Giigliik indisi ~ Sj: Madde standart sapmas1  rjx: Madde ayiricilik indisi

Testte bulunan maddelerin gii¢liik indekslerinin madde sayisina boliimii testin ortalama
giicliigii olarak tanmimlanir (Atilgan, 2006). Bu tanmimdan hareketle basari testinin
ortalama giicligii 0.45 olarak hesaplanmistir. Testin orta giicliikte bir test oldugu

sOylenebilir.

6. Test maddelerinin iinite kazanimlarim temsil edip etmedigi kontrol edildikten
sonra 27 madde ile test, calisma grubu olarak segilen iki ilkdgretim okulundan toplam
176 6grenciye donem basinda ve donem sonunda olmak iizere Ontest ve sontest olarak
iki kez uygulanmistir. Testte her dogru cevaba 1, her yanlis ve bos cevaba 0 puan
verilmistir. Yani 6grencinin bu testten alacagi en yiiksek puan 27’dir. Basan testi Ek

1’de verilmistir.
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Soru Sayisi N X ss Ortanca Mod KR20
Deneme 27 111 12.50 5.99 11 7 .85
Ontest 27 176 9.69 3.37 9 7 .65
Sontest 27 176 14.71 5.03 14 14 78
Tablo 3.5 incelendiginde 27 sorudan olusan basart testi 111 kisiye

uygulanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore olusturulan testin aritmetik
ortalamasi 12.50, standart sapmasi 5.99, ortancast 11, modu 7 ve KR20 giivenirlik
katsayis1 .85’tir. Ontest ve sontestte basar1 testinin aritmetik ortalamasi ontestte 9.69,
sontestte 14.71; standart sapmasi Ontestte 3.37, sontestte 5.03; ortancasi Ontestte 9
sontestte 14; modu Ontestte 7, sontestte 14 ve KR20 giivenirlik katsayis1 Ontestte .65,

sontestte .78’ dir.

3.3.2. Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi

Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi 1965 yilinda Morris Rosenberg tarafindan
ergenlere yonelik benlik saygisi Slgiim araci olarak gelistirilmistir. Kagit kalem testi
seklindedir ve grup olarak uygulanabilir. Uygulama asamasinda zaman sinirlamasi
yoktur. Olcek toplam 63 maddeden olusmaktadir ve 12 alt 6lcegi vardir. Benlik
saygisi, kendilik kavraminin siirekliligi, insanlara giivenme, elestiriye duyarlilik,
depresif duygulanim, hayalperestlik, psikosomatik belirtiler, kisilerarasi iliskilerde
tehdit hissetme, tartigsmalara katilabilme derecesi, ana-baba iliskisi, babayla iliski, psisik
izolasyon Olcegin alt olcekleridir. Bu calismada, benlik saygis1 alt 6l¢egi kullanilmigtir

(Oner, 1997).

Cuhadaroglu, 1985 yilinda olgegi Tiirkge’ ye cevirmis ve gecerlik giivenirlik
calismalarim1 yaparak Tiirkiye’deki ergenlerde de kullamilabilecek hale getirmistir.
Rosenberg ABD’deki ergenlerde yaptigi caligmada benlik saygisim cesitli baska
ozelliklerle birlikte degerlendirmek amaciyla baska kiiciik alt oOlgeklerden de
yararlanmistir. Gegerlik ve giivenirlik calismasina bunlar da alinmistir. Ama her bir alt

Olcegin Olctiigli Ozellikler ve degerlendirmeleri farklidir. Benlik saygisi dlgegi 10
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sorudan olugmaktadir. Sorular, Guttman degerlendirme yontemiyle puanlanmaktadir.
Puanlamada, 1., 2. ve 3. sorular, 4. ve 5. sorular, 9. ve 10. sorular birlikte
degerlendirilmektedir. ilk ii¢ sorudan herhangi ikisini isaretlediyse bu kiimeden bir puan
almis olur. 4. ve 5. sorudan herhangi birini isaretlediyse yine bu kiimeden bir puan alir.
9. ve 10. sorular da aym sekilde degerlendirilir. 6., 7. ve 8. sorular ise kendi baslarina
degerlendirilir. Boylece testi dolduran kisi tim sorulardan puan aldigi zaman
maksimum puan1 6 olmaktadir. O—1 puan yiiksek, 2—4 puan orta ve 5-6 puan diisiik

benlik saygisi1 diizeyi olarak saptanmistir (Cuhadaroglu, 1986).

Olgegin gecerlik calismasinda benlik saygis1 igin psikiyatrik goriismeler
yapilmis ve yapilan degerlendirmede Ggrencilerin benlik saygilar kendilerine iliskin
goriislerine gore yiiksek, orta, diisiik olarak derecelendirilmistir. Olcekten alinan puanlar
da aym sekilde derecelendirildikten sonra goriismelerden ve Olgcekten elde edilen
sonuclar arasindaki uygunluk basit korelasyon ile hesaplanmis ve gecerlik orami .71
olarak saptanmistir. Giivenirlik caligmasi igin test tekrar test yontemi kullanilmistir.
Olcek deneklere birer ay ara ile iki kez uygulanmis ve alman puanlar arasindaki
korelasyon tespit edilmistir. Benlik saygisi alt olgeginin giivenirlik katsayist .75’tir

(Cuhadaroglu, 1986).

Tablo 3.6: Benlik Saygis1 Olcegi Test Analizi Sonuclar

Soru N X ss Ortanca Mod KR20
Sayisi
Ontest 10 176 1.58 1.13 1 1 .69
Sontest 10 176 1.77 1.34 2 2 72

Tablo 3.6 incelendiginde 10 sorudan olusan benlik saygis1 Olgegi Ontestte ve
sontestte 176 kisiye uygulanmustir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gére olusturulan
testin aritmetik ortalamas1 Ontestte 1.58, sontestte 1.77; standart sapmasi Ontestte 1.13,
sontestte 1.34; ortancasi Ontestte 1, sontestte 2; modu Ontestte 7, sontestte 2 ve KR20

giivenirlik katsayis1 Ontestte .69, sontestte .72 dir.

Bu calismada da diizey derslikleri uygulamasinin benlik saygis1 iizerine etkisini

ortaya cikarmak i¢in, deney ve kontrol grubu ogrencilerine Rosenberg Benlik Saygisi




57

Olceginin alt 6lcegi olan 10 soruluk benlik saygisi Slcedi Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi’ nin alt 6lgegi olan benlik saygisi
Olcegi Ek 2’de verilmistir.

3.3.3. Goriisme Formlari

Diizey dersliklerinde 6grenim goren 6grencilerin ve bu dersliklerde ders veren
Ogretmenlerin uygulamaya iliskin goriislerini elde etmek icin yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullamilmistir. Formlarin hazirlanmasinda ilgili alanyazin taramasi
sonucu ulagilan kuramsal agiklamalar, uzman goriisleri, 6grenci ve Ogretmenlerle

yapilan 6n goriismelerden elde edilen veriler esas alinmustir.

Yan yapilandirilmis goriisme metodunda, sorular 6nceden hazirlanmistir, ancak
goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglanarak olusturulan sorularin

yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin verilir (Ekiz, 2003).

3.3.3.1.0gretmen Goriisme Formu

Arastirma kapsaminda, diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi ilkégretim
okulunda iist, orta ve alt diizey dersliklerinde ders veren 5’i kadin 3’ii erkek olmak
izere toplam 8 Ogretmenle goriisme yapilmistir. Goriismelerde aragtirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Ek 3) kullanilmustir. Ogretmen goriisme
formunda, Ogretmenlerin kigisel bilgilerini igeren sorularin yam sira Ogretmenlerin
diizey derslikleri uygulamasina iliskin tutum ve davraniglarini, 6grencilerin durumlarini,
uygulamanin 6gretmenler ve 6grenciler iizerinde yarattigi problemleri tespit etmek i¢in
hazirlanmis sorular da yer almaktadir. Hazirlanan goriigme formlari, iki Ogretim
elemanina inceletilip uzman goriisleri alindiktan sonra, diizey derslikleri uygulamasinin
yapildigr ilkdgretim okulunda gorev yapan 5 Ogretmene uygulanmis ve bu uygulama
sonucunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra forma son sekli verilmistir. Son sekli
ile, 5’i kadin 3’ii erkek olmak tiizere toplam 8 Ogretmenle goriismeler yapilmistir.
Formda yer alan sorularin yan1 sira, goriismeler sirasinda gerekli goriildiik¢e ek sorular
da yoneltilmistir. Goriismeler, diizey dersliklerinde altinc1 simif 6grencilerine ders veren
Ogretmenlerle birebir gerceklestirilmis ve her Ogretmenle goriisme yaklasik 25-30

dakika siirmiistiir. Goriismelerden elde edilen ham veri metinleri degerlendirilmistir.
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3.3.3.2. Ogrenci Goriisme Formu

Arastirma kapsaminda iist, orta ve alt diizey dersliklerinde 6grenim gormekte
olan ve her derslikten 10’ar 6grenci olmak {iizere toplam 30 Ogrenci ile goriisme
yapilmistir. Goriigmelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan yart yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir (Ek 4). Ogrenci goriisme formunda 6grencilerin kisisel
bilgilerini i¢eren sorularin yani sira, hangi diizey dersliginde 6grenim gordiikleri, diizey
dersliklerine se¢ilme Olg¢iitleri, bu uygulamaya taraftar olup olmadiklari, 6gretmenlerin
farkli diizey dersliginde 6grenim goren 6grencilere iliskin tutum ve davramslari, farkl
diizey dersliginde dgrenim goren 6grencilerin birbirlerine yonelik tutum ve davranislari,
bu uygulamadan kendilerinin ve ailelerinin memnun olup olmama durumlan ile ilgili
goriiglerini elde etmek icin hazirlanan sorular da yer almaktadir. Hazirlanan goriisme
formlari, iki Ogretim elemanina inceletilip uzman goriisleri alindiktan sonra, diizey
derslikleri uygulamasinin yapildigi ilkdgretim okulunda 68renim goren 5 Ggrenciye
uygulanmis ve bu uygulama sonucunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra forma son
sekli verilmistir. Son sekli ile form kullanilarak 6grencilerle goriismeler yapilmistir.
Formda yer alan sorularin yan1 sira, goriismeler sirasinda gerekli goriildiik¢e ek sorular
da yoneltilmistir. Goriismeler, dgrencilerle birebir gerceklestirilmis ve her 6grenciyle
goriisme yaklasik 25-30 dakika stirmiistiir. Goriismelerden elde edilen ham veri

metinleri degerlendirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada birden ¢ok veri toplama siireci izlenmistir. Bu siire¢ler asagida

verilmistir.

1. Calisma grubu olarak belirlenen ve uygulama icin yasal izin alinan ilkdgretim
okullarindaki 6grencilere basari testi ve Rosenberg Benlik Saygisi Olcegi arastirmaci
tarafindan okul ortaminda donem basinda ve donem sonunda olmak iizere iki kez

uygulanarak calismanin nicel verileri elde edilmistir.

2. 2005-2006 egitim Ogretim yili Haziran ay1 basinda goriisme formlar
kullanilarak 6gretmen ve ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Oncelikle 6gretmen ve

ogrencilerden randevu alinarak uygun zaman ve bos derslikler belirlenmis, goriismeler
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gerceklestirilmigtir. Goriismeler sirasinda, katiimcinin  sdyledikleri arastirmaci
tarafindan forma kaydedilmistir. Bu asamada 30 6grenci ve 8 Ogretmen olmak iizere

toplam 38 kisi ile goriigiilmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Arastirmada Toplanan Nicel Verilerin Analizi

Bu arastirmada, deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisi
incelenirken, bagimli degisken ile ilgili oldugu diisiiniilen bir ya da birden cok
degiskenin kontrol edilerek, ortalama puanlarin karsilagtirnilmasini tanmimlayan
kovaryans analizine yer verilmistir (Biiyiikoztiirk, 2004). Anlamlilik diizeyi .05 olarak

kabul edilmistir.

1. Diizey dersliklerinin olusturuldugu deney grubu Ogrencileri ile karma
dersliklerde oOgretimin gergeklestirildigi kontrol grubu Ogrencileri arasinda Ontestte
basan diizeyleri agisindan fark olup olmadigini test etmek icin SPSS 11.5 istatistik
paket programi analiz yontemlerinden bagimsiz gruplar t testi kullanilmisgtir.

2. Akademik basar1 acisindan, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basar testi
ontest puanlart kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigin1 tespit etmek i¢in kovaryans analizi teknigi kullanilmistir.

3. Akademik basar1 acisindan, deney grubunda iist, orta ve alt diizey
dersliklerinde 6grenim gormekte olan Ogrencilerin basar testi ontest puanlarn kontrol
altina alindiginda sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini
tespit etmek icin kovaryans analizi teknigi kullanilmagtir.

4. Akademik basar1 agisindan, deney ve kontrol grubunda yer alan kiz
Ogrencilerin basar1 testi Ontest puanlart kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis
ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigin tespit etmek icin kovaryans analizi
teknigi kullanilmistir.

5. Akademik basar1 acisindan, deney ve kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrencilerin basar1 testi Ontest puanlart kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis
ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek icin kovaryans analizi

teknigi kullanilmistir.
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6. Benlik saygisi acisindan, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin basar testi
ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigim tespit etmek i¢in kovaryans analizi teknigi kullanilmigtir.

7. Benlik saygis1 acisindan, deney grubunda iist, orta ve alt diizey dersliklerinde
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin basari testi Ontest puanlar1 kontrol altina
alindiginda sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigim tespit
etmek icin kovaryans analizi teknigi kullanilmistir.

8. Benlik saygis1 agisindan, deney ve kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin
basar testi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis ortalamalar
arasinda anlamhli fark olup olmadigimi tespit etmek icin kovaryans analizi teknigi
kullanilmustir.

9. Benlik saygist agisindan, deney ve kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrencilerin basar1 testi Ontest puanlart kontrol altina alindiginda sontest diizeltilmis
ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigim tespit etmek icin kovaryans analizi

teknigi kullanilmstir.

3.5.2. Arastirmada Toplanan Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde, nitel veri
analizi yontemlerinden betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi,
toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve Onceden belirgin
olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya c¢ikarilmasina olanak tanir. Betimsel analiz,
icerik analizine gore daha yiizeyseldir ve daha cok aragtirmanin kavramsal yapisinin
onceden acik bigimde belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Betimsel analizde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir
(Yildinnm ve Simsek, 2005). Goriisme metinlerinin incelenmesinde iki analiz tipi de

kullanilmastir.

Yildinm ve Simsek (2005)’e gore, nitel verilerin gecerlik ve giivenirligini
artirmak igin alinmasi gereken ilk Onlem, arastirmacinin ¢alistigi durumla etkilesim
siiresini uzatmasidir. Bu arastirmada 6gretmen ve ogrencilerle yapilan goriismeler iki ay
boyunca devam etmistir. Ikinci énlem arastirma verilerinin toplanmasinda birden fazla
veri toplama yonteminin kullanilmasidir. Bu ¢alismanin nitel boyutunda veri kaynagi

olarak hem Ogretmenlerin hem de &grencilerin goriiglerine yer verilmis ve verilerin
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analizinde bu farkli kaynaklardan elde edilen bilgilerin birbiriyle iligkisi ve tutarlilig

incelenmistir.

LeCompte ve Goetz (1982), nitel arastirmada toplanan verilerin Oncelikle
betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmasini 6nermektedir. Yani aragtirmaci goriisme,
gozlem ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir yorum katmadan
okuyucuya sunmal1 ve yorumunu daha sonraya birakmalidir (Akt: Yildirim ve Simsek,
2005). Bu arastirmada da bulgularin sunulmasinda, goriismelerle elde edilen bilgiler
herhangi bir yoruma yer vermeden ayr bagliklar halinde sunulmus ve tartisma kisminda

biitiinciil olarak ele alinip tartisilmistir.

LeCompte ve Goetz (1982)’in giivenirligin arttirlmasina iliskin diger Onerisi
arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil edilmesidir. Verilerin analizinde
arastirmacilar arasinda olusacak uzlagsma noktalari, arastirmanin baskalar1 acisindan da
“kabul edilme” oranini arttiracaktir (Akt: Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu amagla elde
edilen ham veriler aragtirmacinin yani sira bir bagka 6gretim elemani tarafindan da
analiz edilmistir. Iki 6gretim eleman1 tarafindan elde edilen sonuglar karsilastirilmis ve

elde edilen nitel verilerin birbiri ile tutarlilig1 incelenmistir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara
nasil ulastigin agiklamasi nitel bir aragtirmada gegerligin 6nemli Ol¢iitleri arasinda yer
almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu amagla arastirmanin nitel verilerini

olusturan tiim dokiimanlar olasi bir inceleme i¢in saklanmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR

Diizey dersliklerinin ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersine iliskin
akademik basarilar1 ve benlik saygisi iizerine etkisi ve bu uygulamaya iliskin 68renci ve
Ogretmen goriiglerinin arastirildigi ¢calismanin bu béliimiinde; basar testi, benlik saygisi

Olcegi ve 6grenci, 6gretmen goriisme formlari ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Alt Amaclarina Ait Bulgular

4.1.1. Birinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci, “Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin
yapildig1 deney grubu ile karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunun
basart testi Ontest puanlari kontrol altina alindifinda, sontest diizeltilmis puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin akademik basar testine
iliskin Ontest-sontest puanlarinin ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 4.1.1.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Testi
Ontest-Sontest Puanlarmm Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ile

Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari
X ss X SH
Ontest 10.09 3.34
Deney 86 Sontest 14.40 5.53 14.09 46
Ontest 9.31 3.37
Kontrol 90 Sontest 15.01 4.50 15.30 45
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Tablo 4.1.1.1°de goriildiigii gibi deney grubunun basar testi sontest puan
ortalamasinin (X =14.40) kontrol grubunun ortalamasindan ( X =15.01) biraz diisiik
oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek igin

kovaryans analizi uygulanmais, elde edilen veriler Tablo 4.1.1.2.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Akademik

Basar Testi Ontest-Sontest Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamast | F p
Toplami (KT) (KO)

Kontrol Edilen Degisken | 1164.014 1 1164.014 61.967 | .000

ontest

Gruplama Ana Etkisi 63.131 1 63.131 3.361 .068

Hata 3249.730 173 18.785

Toplam 42544.000 176

Diizeltilmis Toplam 4429.795 175

Tablo 4.1.1.2.’de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar

arasinda anlaml fark olmadig1 (F=3.361; p=.068) gbzlenmistir.

4.1.2. ikinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci, “Alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan
ogrencilerin basari testi ontest puanlart kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney grubundaki diizey dersliklerinde yer alan Ogrencilerin basar1 testine
iliskin Ontest-sontest puanlarinin ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 4.1.2.1.’de verilmistir.
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Basan Testine Iliskin Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalari ve Standart Hata Degerleri

Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari

ss X SH
Ontest 10.97 3.72

Ust diizey 34 Sontest 18.91 4.39 18.30 .57
Ontest 10.36 2.88

Orta diizey 30 Sontest 12.90 3.59 12.71 .60
Ontest 2.73

Alt diizey 22 Sontest 3.83 10.70 73

Tablo 4.1.2.1.’de goriildiigii gibi iist diizey dersliginin basari testi sontest puan

ortalamasimin (X =18.91) orta diizey dersliginin (X=12.90) ve alt diizey dersliginin

basar1 testi sontest puan ortalamasindan (X =9.50) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigimi test etmek icin kovaryans analizi

uygulanmis, elde edilen veriler tablo 4.1.2.2.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.2. Deney Grubundaki Diizey Dersliklerinde Yer Alan Ogrencilerin

Basar Testi Ontest-Sontest Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamast | F p
Toplami (KT) (KO)

Kontrol Edilen Degisken | 414.490 1 414.490 37.496 | .000

ontest

Gruplama Ana Etkisi 841.804 2 420.902 38.076 | .000

Hata 906.445 82

Toplam 20459.000 86

Diizeltilmis Toplam 2608.756 85

Tablo 4.1.2.2.’de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore Ontest

puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar
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arasinda gruplama ana etkisinin anlamli oldugu (F=38.076; p=.000) go6zlenmistir.
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak icin Bonferroni ¢oklu

karsilastirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.1.2.3.’de verilmistir.

Tablo 4.1.2.3. Deney Grubundaki Diizey Dersliklerinde Yer Alan Ogrencilerin
Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlar: Diizeltilmis Ortalamalar1 Arasindaki

Farklarin Anlamhih@ina iliskin Bonferroni Testi Sonuclar

Karsilastirma Gergek Farklilik Standart Hata P

Ust diizey/Orta diizey 5.592% .836 .000
Ust diizey/Alt diizey 7.599% 957 .000
Orta diizey/Alt diizey 2.007 961 119

*. Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.

Bu bulgu, diizey derslikleri arasinda basari agisindan anlamli fark oldugunu
gostermektedir (p=.000). Farkliligin yoniinii belirlemek i¢in yapilan Bonferroni Testi
sonuclarina gore iist-orta ve iist-alt diizey derslikleri arasinda basar1 acisindan anlamlh

fark oldugu goriilmektedir.

4.1.3. Uciincii Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin iiclincii alt amaci, “Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin
yapildig1 deney grubu ile karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunda yer
alan kiz Ogrencilerin basar1 testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest

diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz 6grencilerin akademik basari testine
iliskin Ontest-sontest puanlarinin ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilastirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalamalari ile standart hata degerleri Tablo 4.1.3.1.’de verilmistir.
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Tablo 4.1.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Kiz Ogrencilerin
Akademik Basar Testine iliskin Ontest-Sontest Puanlarimn Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata

Degerleri
Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari
X ss X SH
Ontest 10.41 3.99
Deney 46 Sontest 1541 6.00 14.92 .61
Ontest 9.34 3.78
Kontrol 52 Sontest 15.48 4.59 15.90 57

Tablo 4.1.3.1.de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin basari
testi sontest puan ortalamasi (X =15.41) ile kontrol grubunun ortalamasinin (X =15.48)
benzer oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek

icin kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen veriler Tablo 4.1.3.2.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Kiz Ogrencilerin

Akademik Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd | Kareler Ortalamast | F P
Toplami (KT) (KO)

Kontrol Edilen Degisken | 1060.345 1 1060.345 61.430 | .000

ontest

Gruplama Ana Etkisi 23.020 1 23.020 1.334 251

Hata 1639.788 95 | 17.261

Toplam 26090.000 98

Diizeltilmis Toplam 2700.245 97

Tablo 4.1.3.2.’de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlari

arasida anlaml fark olmadig1 (F=1.334; p=.251) gbzlenmistir.
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4.1.4. Dordiincii Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin  dordiincii  alt amaci, “Alt, orta ve iist diizey derslikleri
uygulamasinin yapildig1 deney grubu ile karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol
grubunda yer alan erkek Ogrencilerin basar1 testi Ontest puanlart kontrol altina
alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan erkek 6grencilerin akademik basari testine
iliskin Ontest-sontest puanlarinin ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilastirma testinde temel alinan sontest

diizeltilmis ortalamalar ile standart hata degerleri Tablo 4.1.4.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1.4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Erkek Ogrencilerin
Akademik Basar Testine iliskin Ontest-Sontest Puanlarimn Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata

Degerleri
Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari
X ss X SH
Ontest 9.72 2.39
Deney 40 Sontest 13.25 4.76 13.14 .70
Ontest 9.26 2.74
Kontrol 38 Sontest 14.36 4.35 14.48 12

Tablo 4.1.4.1.’de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin
basar1 testi sontest puan ortalamasmm (X =13.25) kontrol grubunun ortalamasindan

(X =14.36) diisiik oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigim
test etmek icin kovaryans analizi uygulanmig, elde edilen veriler Tablo 4.1.4.2.°de

gosterilmistir.
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Akademik Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarimin Kovaryans Analizi Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamas1 | F P
Toplami (KT) (KO)

Kontrol Edilen Degisken | 112.598 1 112.598 5.730 | .019

ontest

Gruplama Ana Etkisi 34.542 1 34.542 1.758 | .189

Hata 1473.744 75 19.650

Toplam 16454.000 78

Diizeltilmis Toplam 1610.718 77

Tablo 4.1.4.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore oOntest

puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlari

arasinda anlaml fark olmadig1 (F=1.758; p=.189) gbzlenmistir.

4.1.5. Besinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt amaci, “Alt, orta ve {ist diizey derslikleri uygulamasinin

yapildig1 deney grubu ile karma derslik uygulamasinin yapildigr kontrol grubunun

benlik saygisi Olgegi Ontest puanlart kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Rosenberg Benlik Saygisi

Olgegine iliskin Ontest-sontest puanlarmin ortalama, standart sapma degerleri ile

kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilastirma testinde temel alinan

sontest diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 4.1.5.1.”de verilmistir.
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Tablo 4.1.5.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Rosenberg

Benlik Saygis1 Olcegine iliskin Ontest-Sontest Puanlarinn Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata

Degerleri

Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari
X ss X SH
Ontest 1.59 1.14
Deney 86 Sontest 1.82 1.33 1.82 A2
Ontest 1.57 1.13
Kontrol 90 Sontest 1.73 1.35 1.73 A1

Tablo 4.1.5.1.’de goriildiigii gibi deney grubunun Rosenberg Benlik Saygisi

Olgegi sontest puan ortalamasinin (X =1.82) kontrol grubunun ortalamasina (X =1.73)

benzer oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek

icin kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen veriler Tablo 4.1.5.2.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1.5.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Rosenberg

Benlik Saygis1 Olcegi Ontest-Sontest Puanlariin Kovaryans Analizi Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamast | F p
Toplami (KT) (KO)

Kontrol Edilen Degisken | 94.550 1 94.550 74.543 | .000

ontest

Gruplama Ana Etkisi 298 1 298 235 .628

Hata 219.433 173 1.268

Toplam 871.000 176

Diizeltilmis Toplam 314.358 175

Tablo 4.1.5.2.’de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore Ontest

puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar

arasinda anlaml fark olmadig1 (F=.235; p=.628) gbézlenmistir.
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4.1.6. Altinc1 Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin altinci alt amaci, “Alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan
ogrencilerin benlik saygist Ol¢egi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest

diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney grubundaki diizey dersliklerinde yer alan dgrencilerin Rosenberg Benlik
Saygis1 Olcegine iliskin ontest-sontest puanlarinin ortalama, standart sapma degerleri ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilagtirma testinde temel alinan

sontest diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 4.1.6.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1.6.1. Deney Grubundaki Diizey Dersliklerinde Yer Alan Ogrencilerin
Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegine iliskin Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalari ve

Standart Hata Degerleri

Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari

X ss X SH
Ontest 1.50 1.16

Ust diizey | 34 Sontest 1.52 1.26 1.58 18
Ontest 1.43 1.13

Orta diizey | 30 Sontest 1.53 1.30 1.62 .19
Ontest 1.95 1.09

Alt diizey | 22 Sontest 2.68 1.12 2.46 22

Tablo 4.1.6.1.°de goriildiigii gibi iist diizey dersliginin Rosenberg Benlik Saygisi
Olgegi sontest puan ortalamasmin (X =1.52) orta diizey dersliginin (X =1.53) ve alt

diizey dersliginin sontest puan ortalamasindan (X =2.68) diisiik oldugu goriilmektedir.
Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigimi test etmek i¢in kovaryans analizi

uygulanmis, elde edilen veriler Tablo 4.1.6.2.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.6.2. Deney Grubundaki Diizey Dersliklerinde Yer Alan Ogrencilerin

Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi Ontest-Sontest Puanlarinin Kovaryans Analizi

Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamasi F p
Toplami (KT) (KO)
Kontrol Edilen Degisken | 38.044 1 38.044 34.407 | .000
ontest
Gruplama Ana Etkisi 11.740 2 5.870 5.309 .007
Hata 90.666 82 | 1.106
Toplam 437.000 86
Diizeltilmis Toplam 150.384 85

Tablo 4.1.6.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlari
arasinda gruplama ana etkisinin anlamli oldugu (F=5.309; p=.007) gozlenmistir.
Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in Bonferroni ¢oklu

karsilastirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.1.6.3.”de verilmistir.

Tablo 4.1.6.3. Deney Grubu Diizey Dersliklerinde Yer Alan Ogrencilerin
Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi Ontest-Sontest Puanlar: Diizeltilmis Ortalamalar:

Arasmdaki Farklarin Anlamhhgina iliskin Bonferroni Testi Sonuclari

Karsilastirma Gergek Farklilik Standart Hata p

Ust diizey/Orta diizey .043 263 1.000
Ust diizey/Alt diizey .881* 291 .010
Orta diizey/Alt diizey .837* .300 .020

*_ Anlaml farklili§in hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.

Bu bulgu, diizey derslikleri arasinda benlik saygisi agisindan anlamli fark
oldugunu gostermektedir. Farkliligin yoniinii belirlemek i¢in yapilan Bonferroni Testi
sonuglarina gore iist-alt ve orta-alt diizey derslikleri arasinda benlik saygisi acgisindan

anlamli fark oldugu goriilmektedir.
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4.1.7. Yedinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci alt amaci, “Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin
yapildigi deney grubu ile karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunda yer
alan kiz ogrencilerin benlik saygis1 dlcegi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,
sontest diizeltilmis puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade

edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz 6grencilerin Rosenberg Benlik Saygisi
Olgegine iliskin Ontest-sontest puanlarmin ortalama, standart sapma degerleri ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve ¢oklu karsilastirma testinde temel alinan

sontest diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 4.1.7.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1.7.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Kiz Ogrencilerin
Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegine iliskin Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalari ve

Standart Hata Degerleri

Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari
X ss X SH
Ontest 1.50 1.06
Deney 46 Sontest 1.56 1.31 1.61 .16
Ontest 1.40 1.15
Kontrol 52 Sontest 1.57 1.44 1.52 A7

Tablo 4.1.7.1.°de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan kiz Ogrencilerin
Rosenberg Benlik Saygist Olcegi sontest puan ortalamasmm (X=1.56) kontrol

grubunun ortalamasina (X =1.57) benzer oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen

veriler Tablo 4.1.7.2.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.7.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Kiz Ogrencilerin

Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi Ontest-Sontest Puanlarinin Kovaryans Analizi

Sonuclari
Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamas1 | F p
Toplami (KT) (KO)
Kontrol Edilen Degisken | 64.354 1 64.354 51.099 | .000
ontest
Gruplama Ana Etkisi 164 1 164 130 719
Hata 119.643 95 1.259
Toplam 426.000 98
Diizeltilmis Toplam 184.000 97

Tablo 4.1.7.2.de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlari

arasida anlamh bir fark olmadig1 (F=.130; p=.719) gbdzlenmistir.

4.1.8. Sekizinci Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt amaci, “Alt, orta ve iist diizey derslikleri
uygulamasinin yapildig1 deney grubu ile karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol
grubunda yer alan erkek 6grencilerin benlik saygis1 6lcegi ontest puanlart kontrol altina
alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

ifade edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan erkek oOgrencilerin Rosenberg Benlik
Saygis1 Olgegine iliskin dntest-sontest puanlarinin ortalama, standart sapma degerleri ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan ve coklu karsilastirma testinde temel alinan

sontest diizeltilmis ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 4.1.8.1.”de verilmistir.
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Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegine iliskin Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma Degerleri ile Sontest Diizeltilmis Ortalamalari ve

Standart Hata Degerleri

Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Toplam Puanlar Ortalamalari
X ss X SH
Ontest 1.70 1.22
Deney 40 Sontest 2.12 1.31 2.15 A7
Ontest 1.81 1.06
Kontrol 38 Sontest 1.94 1.20 1.91 18

Tablo 4.1.8.1.’de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan erkek Ogrencilerin

Rosenberg Benlik Saygist Olcegi sontest puan ortalamasmin (X =2.12) kontrol

grubunun ortalamasindan (X =1.94) yiiksek oldugu goriilmektedir. Gozlenen bu farkin

anlamli olup olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen

veriler Tablo 4.1.8.2.”de gosterilmistir.

Tablo 4.1.8.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Erkek Ogrencilerin

Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi Ontest-Sontest Puanlarinin Kovaryans Analizi

Sonuclar:
Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamas1 | F p
Toplami (KT) (KO)
Kontrol Edilen Degisken | 27.147 1 27.147 21.864 | .000
ontest
Gruplama Ana Etkisi 1.100 1 1.100 .886 350
Hata 93.123 75 1.242
Toplam 445.000 78
Diizeltilmis Toplam 120.885 77
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Tablo 4.1.8.2.’de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglarina gore Ontest
puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest diizeltilmis ortalama puanlar

arasinda anlamh bir fark olmadigi (F=.886; p=.350) gozlenmistir.

4.1.9. Dokuzuncu Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt amaci, “Diizey dersliklerinde ders veren

ogretmenlerin bu uygulamaya iligskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerle gerek ders icinde gerekse ders disinda en ¢ok iletisim kuran
Ogretmenlerin, diizey dersliklerine iliskin goriisleri, bu uygulamanin saglikli olarak
degerlendirilmesi acisindan Onem tasimaktadir. Bu nedenle diizey derslikleri
uygulamasina iliskin olarak, diizey dersliklerinde derse giren dgretmenlerle goriismeler

yapilmis ve elde edilen bulgular asagida sirasiyla ele alinmistir.

Goriisme formunda yer alan sorular1 diizey dersliklerinin uygulandigi okulda 6.
siniflarda derse giren toplam 8 6gretmen yanitlamistir. Bu 6gretmenlerden 5’1 kadin 3’ii
erkektir.

Goriisme formuna Tiirkce, Matematik, Gorsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler, Miizik, Is
ve Teknik Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Fen Bilgisi 6gretmenleri yanit
vermistir.

Kidemlerine gore bakildiginda; 6gretmenlerin ikisinin kidemi 1-5, yine ikisinin
kidemi 6-10, birinin kidemi 11-15, yine birinin kidemi 16-20 yillar1 arasinda yer
alirken, ikisinin 21-25 y1l kideme sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler, en
az1 5 ay, en ¢ogu 8 yil olmak iizere bu uygulamamin yapildigi okulda gorev
yapmaktadir. Ornekleme alinan ve goriisme formunu dolduran 8 &gretmen de iist, orta

ve alt diizey dersliklerinin hepsinde ders vermektedir.

Diizey derslikleri uygulamasimm biliyor musunuz? Yamt evetse diizey
derslikleri nedir? sorusu sorulmus ve Ogretmenlerin tamami diizey kiimesinin ne
oldugunu bildiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri yamtlar asagida

Ozetlenmistir.
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Alt1 Ogretmen, diizey dersliklerini, “Ogrencilerin, basar1 seviyelerine gore
siniflandinldigi derslikler” olarak tanimlamislardir. Diger 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar sunlardir:

“Bagaril1 ve basarisi diisiik 6grencilerin ayri ayri degerlendirilip egitilmesi”

“Ogrencilerin akademik basar1 ya da sosyal konumlarina gore siniflandiriimasi”

Yukarida verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmenlerin, farkli kavramlar da
kullansalar, diizey dersliklerine genelde, “Ogrencilerin akademik basarilaria gore

yerlestirildigi derslikler” anlamini yiikledikleri s6ylenebilir.

Daha once hi¢ diizey derslikleri ile calistimz mi? Sorusu sorulmus ve
Ogretmenlerin altis1 daha oOnce diizey derslikleri ile c¢alistiklarim, ikisi ise
calismadiklarii belirtmislerdir.

Buna bagh olarak diizey dersliklerinin genel olarak okullarda uygulandigi

sOylenebilir.

Ogretmenlere, ogrencilerin diizey dersliklerine secilmelerinde g6z oniine
alman olciitleri biliyor musunuz? sorusu sorulmus ve tiim 6gretmenler, 6grencilerin
diizey dersliklerine sec¢ilmelerinde goz Oniine alinan Olgiitleri, 5. smifta yil iginde
yapilan seviye tespit sinavlarinin ortalamalarnt ve derslerdeki basarilart olarak

belirtmislerdir.

Sizce baska olciitlerde goz 6niine alinmali mm? Yamit evetse bu olciitler
neler olmahdir? Sorusuna Ogretmenlerin yaris1 “evet” yanitin1 verirken yarisi ise
“hayir” yamtim1 vermistir. “Evet” yanmitin1 veren dgretmenlerden biri, sadece basarinin
degerlendirilmemesini, kisilik 6zelliklerinin de diizey dersliklerine secilmelerinde goz
oniinde bulundurulmasini dnerirken, diger li¢ 68retmen ise, 6grencilerin ilgi, yetenek ve

becerilerine gore siniflandirilmasinin daha uygun olacagini belirtmislerdir.

Genel olarak bakildiginda diizey derslikleri uygulamasina taraftar misimiz?
Liitfen nedenlerini belirtiniz. Sorusuna 6gretmenlerden iicii “evet” yamitimi verirken,
besi ise “hayir” yanitin1 vererek taraftar olmadiklarini ifade etmislerdir. “Evet” yanitini
veren Ogretmenler, taraftar olma nedenleri arasinda, diizey dersliklerinin rekabet
olusturup, calisma azmini ve buna bagli olarak da ©Ogrenci basarisini arttirdigini

belirtmislerdir. Bu uygulamaya taraftar olmayan 6gretmenler, taraftar olmama nedenleri
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arasinda, diizey dersliklerinin ogrencileri smiflandirip psikolojilerini  olumsuz
etkiledigini, Ogrenciler arasinda ayrimciliga yol actigim, her diizeydeki Ogrencinin
basart ve etkilesimini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak
Ogretmenlerin goriigleri asagida yer almaktadir.

“Ogrenciler arasinda ayrimcilia yol agiyor ve sonucta da ben zaten kotii
siniftayim diyen 0grenci, umutsuzluga diisiip basarisiz oluyor”.

“Ozellikle alt diizey dersligindeki oOgrencilerin arkadaslari ve Ogretmenleri

arasinda ezilmesine sebep oluyor”.

Farkh diizey dersliklerinde ders yapmaktan memnun oluyor musunuz?
sorusuna ii¢ 6gretmen “evet” diyerek memnun olduklarini belirtirken, bes 6gretmen ise
“hayir” diyerek memnun olmadiklarin1 ifade etmislerdir. Memnun olan &gretmenler,
memnun olma nedenleri arasinda, her diizey dersliginde 6grencilerin seviyesine gore
ders isleyebildiklerini buna bagh olarak da dersin daha verimli gectigini belirtmislerdir.
Diizey dersliklerinde ders yapmaktan memnun olmayan Ogretmenlerin memnun
olmama nedenleri asagida yer almaktadir.

“Ust diizey cok basaril, alt diizey ise ¢ok basarisiz oldugu i¢in aradaki ucurum
ders islememi engelliyor. Oysa kotii 6grenciler ile iyiler ayn1 sinifta olsa, kotiiler olumlu
davraniglara yonlendirilebilir”.

“lyi ve orta smifta ders islemek iyi ama kotii sinifta ders anlatimi zor. Karma
siniflar olsa bu kadar zorlanacagima inanmiyorum”.

“Ust sinifta rahat ders isleniyor ancak ogrencilerde kendilerine asir1 giiven
oldugu icin ben bilirim havasina biiriiniiyorlar. Ayrica alt sinifta 6grenciler basarisizlig
kabul etmis halde olduklari icin, ders islemek cok zor. Eger basarili ve basarisiz
ogrenciler ayn1 smifta bir arada olursa kontrol etmek daha kolay olur ve &grencilerin
karsilikli  etkilesimi sayesinde basarili Ogrencilerin sosyal gelisimi, basarisiz
ogrencilerin ise ders basar1 gelisimi saglanmis olur”.

“Ogrencilerin smiflandirilmasina karst oldugum icin diizey dersliklerinde ders

yapmaktan memnun degilim”.

Ogrencileri karsillastirdigimzda hangi simifta ders vermekten daha cok
memnun oluyorsunuz? Sorusuna birer 6gretmen iist diizey dersligi ve fark etmiyor
yanitim1 verirken, alti 6gretmen ise orta diizey dersligi yanitin1 vermislerdir. Ust diizey

dersliginde ders vermekten memnun olan 6gretmen, memnun olma nedenini, bu sinifta
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basarili 6grencilerin daha cabuk anlamasi olarak ifade ederken, orta diizey dersligi
yanitini veren alt1 9gretmenin memnun olma nedenleri ise asagida yer almaktadir.

“Ust diizeydekiler, kendilerine asir1 giivendikleri icin, her seyi biz biliriz
havasindalar, daha ukalalar, alt diizeydekiler ise biz kotiiyiiz, yapamayiz psikolojisinde
kendilerine daha giivensizler. Bu da ¢ocuklarin davranislarina yansiyor” (2 6gretmen).

“Ust diizeye cikmak amaciyla dersle daha ilgili ve daha gayretliler” (4

Ogretmen).

Sizce diizey dersliklerinde yer alan 6grenciler arasinda akademik basari
acisindan ¢ok biiyiik farklar var m1? Sorusuna 6gretmenlerin yaris1 “evet” yanitini
verirken, yarisi ise “hayir” yanitin1 vermistir. Evet, 68renciler arasinda akademik basari
acisindan ¢ok biiyilik farklar var diyen 6gretmenlere, bunun nedenleri soruldugunda ii¢
O0gretmen nedenleri, siniflandirmalarin 68rencilerin calisma istegini kirmasina, alt
diizeyde kronik basarisizlik psikolojisinin, iist diizeyde de 6zgiivenin hakim olmasina,
tist diizeydekilerin gayretli, alt diizeydekilerin ise derse ilgisiz olmasina baglamislardir.
Bir 6gretmen ise neden belirtmemistir. Ogrenciler arasinda akademik basar1 acisindan
cok biiyiik farklar yok diyen Ogretmenlerin branglarina bakildiginda, bu 6gretmenlerin
resim, miizik, is ve teknik egitimi gibi beceri dersi Ogretmenleri olduklar
goriilmektedir. Ogrencileri, diizey dersliklerine yerlestirmede beceri dersleri gz 6niine
alinmamakta, sadece genel kiiltiir derslerinden yapilan siavlarda 6grencilerin basari
siralamalar1 kullanilmaktadir. Bu da bize 6grencilerin yetenek ve beceri bakimindan

zaten karma siniflarda oldugunu gostermektedir.

Genel olarak bakildiginda égretmenlerin, degisik diizey dersliklerinde yer
alan ogrencilere iliskin tutum ve davramslarinda farkhilhik gozliiyor musunuz?
sorusuna, bes Ogretmen “evet” yanitim1 vererek, iic Ogretmen ise ‘“hayir” yanitini
vermiglerdir. Ogretmenlerden yanit evetse, ne tiir farkli tutum ve davramslar
gosterdiklerini belirtmeleri istenmis ve 6gretmenlerin yanitlar asagida verilmistir.

“Ogretmenler, iist diizey dersliginde daha 1limli, alt diizey dersliginde daha sert
tutum sergiliyorlar”.

“Baz1 6gretmenler, alt diizey dersligindeki 6grencilerle pek ilgilenmiyorlar”.

“Ogretmenler, iist diizey dersligindeki 6grenciler basarili diye daha ¢ok onlarla

ilgileniyorlar” (2 6gretmen).
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“Ogretmenler, farkli diizey dersliklerinde farkli ders isliyorlar. Ornegin bazi

konular alt diizey dersliginde anlatmadan geciyorlar”.

Degisik diizey dersliklerinde yer alan égrencilere kars: siz farkh tutum ve
davramslar icine giriyor musunuz? sorusuna iki 6gretmen ‘“evet” yanitin1 verirken,
diger alt1 6gretmen ise “hayir” yanitim1 vermislerdir. “Evet” yanitin1 veren 6gretmenlere,
ne tiir farkli tutum ve davranislarda bulunduklarini belirtmeleri istendiginde,
Ogretmenler 6gretim asamasinda her diizey dersliginde dgrencilerin seviyesine gore ders
islediklerini ve Ogrencilerin seviyesine gore davranis gelistirdiklerini belirterek farkli

tutum ve davraniglart olumlu anlamda kullanmiglardir.

Disiplin sorunlar1 acisinda bakildiginda, sizce hangi diizey dersliginde daha
cok disiplin sorunu yasamyor? Sorusu O6gretmenlere sorulmus ve {i¢ 6gretmenin iist
diizey dersligi, yine ii¢ 6gretmenin alt diizey dersligi ve iki 6gretmenin ise hem alt hem
st diizey dersligi yamitim verdikleri goriilmistir. Bunun nedenleri ile ilgili
ogretmenlerin belirttikleri yanitlar agagida verilmistir.

“Hem {st, hem de alt diizey dersliginde daha c¢ok disiplin sorunu
yasanmaktadir. Ust diizey dersligindekilerin kendini ¢ok yeterli bulmasi, alt diizey
dersligindekilerin ise her seyi bosvermis durumda olmas1 sorun yaratiyor. Ogrencilerle
bas etmek giiclesiyor”.

“Ust diizey dersliginde ukalalik cok fazla. Egoist ve benciller. Kendilerini
secilmis gordiikleri icin stmariklar. Alt diizey dersliginde ise dgrencilerde dislanmishk
duygusu hakim. Bu nedenle her iki derslikte de disiplin sorunu daha ¢ok yasaniyor”.

“Alt diizey dersliginde, derse ilgisi olmayan, gec anlayan ve kirk dakika bile
derse dayanamayan oOgrenciler var. Bunlar da dikkat cekmek icin cok disiplinsiz
davranmiyorlar. Bu nedenle alt diizey dersliginde daha c¢ok disiplin sorunu yasaniyor” (3
Ogretmen).

“Biz zaten cok biliyoruz, dersi dinlemesek de yapariz havasinda olduklan i¢in
cok simariklar ve bu da ist diizey dersligindeki Ogrencilerin daha ¢ok disiplinsiz
davranmalarina neden oluyor” (2 6gretmen).

“Bence st diizey dersligindeki Ogrencilerin daha c¢ok disiplinsiz
davranmalarinin nedeni biz her seyi biliyoruz havasinda olmalar1 ve bu 6grencilerin
velilerinin her dediklerini yapmalart sonucu onlarin simarik olmalan olarak

belirtilebilir”.
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Genel olarak, hangi diizey dersliginde yer alan oOgrencilerde daha c¢ok
psikolojik sorunlar yasanmaktadir? Sorusuna birer 6gretmen iist diizey dersligi ve
hem {ist diizey dersligi hem alt diizey dersligi yanitin1 verirken, alt1 6gretmen de alt
diizey dersligi yanitim1 vermistir. Ogretmenlerin, verdikleri yanitlarin nedenleri asagida
verilmistir.

“Ust diizey dersliginde ogrenciler, birbirlerinin basarilarim kiskandiklari icin
daha cok psikolojik sorun yasanmaktadir”.

“Ust diizey dersligindeki dgrencilerin birbirleriyle yaristirilmasindan, alt diizey
dersligindeki 6grencilerin de siirekli basarisiz olmanin verdigi sikintiyr tagimasindan
hem iist diizey dersliginde hem de alt diizey dersliginde psikolojik sorun
yasanmaktadir”.

“Alt diizey dersliginde dgrenciler, basaramam korkusuyla bunalima diigiiyorlar”.

“Alt diizey dersligindeki ogrenciler, genellikle ailevi problem yasayan ¢ocuklar
oldugu i¢in, bunlarda psikolojik sorun yasaniyor”.

“Ben kotii simiftayim, Ogretmenler bize kotii davranacaklar psikolojisine

giriyorlar, bu nedenle de alt diizey dersliginde daha ¢ok psikolojik sorun yasaniyor”.

Ogrenci velilerinin diizey derslikleri uygulamasma ilisgkin olumlu ve
olumsuz tepkileri nelerdir? Sorusu 6gretmenlere sorulmus ve velilerin, uygulama ile
ilgili olumlu ve olumsuz tepkilerini 6gretmenler asagidaki gibi ifade etmislerdir.

“Ust diizey sinifinda ¢ocugu bulunan veliler durumdan olduk¢a memnunlar ve
cocuklartyla gurur duyuyorlar. Ayrica veliler okula da maddi (bilgisayar, tepegdz alimi
icin) katkida bulunuyorlar” (7 6gretmen).

Bir ogretmen uygulama ile ilgili velilerin olumlu diisiincesi olmadigini
belirtmistir.

“Orta ve alt diizeyde cocugu olan veliler, ¢ocuklarinin iist diizeyde olmasim
istediklerinden bu durumdan huzursuz oluyorlar. Cocuklarinin siniflandirilmasina karsi
cikiyorlar” (4 6gretmen).

“Alt diizey dersliginde cocugu olan veliler, bizim c¢ocuklarimizin bagar
durumlan zaten diisiik diye kiiskiin bir tavir sergiliyorlar”.

“Ogrencisi alt diizeyde olan veliler, biraz iclerinden, biraz da agikca sitem

ediyorlar”.
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Goriildiigii gibi diizey derslikleri uygulamasi ile ilgili olarak veliler tepkileri
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki cesittir. Genel anlamda bakildiginda ¢ocugu {ist
diizey dersliginde olan velilerin bu uygulamay1 benimseyip destek verdigi goriiliirken,
cocugu alt diizey dersliginde olan velilerin ise bu uygulamaya karsi ¢iktig1 ve sitem

ettigi goriilmektedir.

Veli olarak kendi cocugunuzun diizey derslikleri uygulamasimin yapildigi
okulda Ogrenim gormesini ister misiniz? Sorusuna Ogretmenlerin yaris1t “evet”
yamitini, diger yarisi ise “hayir” yanitini vermislerdir. Ogretmenlerden verdikleri yanitin
nedenlerini belirtmeleri istenmis ve 6gretmenlerin belirttigi nedenler asagida verilmistir.

“Ciinkii kendi bilgi seviyesindeki Ogrencilerle birlikte aymi sinifta 0grenim
gdrmesini isterim” (3 6gretmen).

“Cocugumun kendi seviyesindeki arkadaslariyla birlikte daha basarili olacagim
diisiiniiyorum. Ozellikle orta diizey dersliginde 6grenim gormesini isterim. Ciinkii orta
diizey dersliginde hep iist diizeye yiikselmek icin gayretli ¢aligir”.

“Adil bir sistem olmadigi icin bir grubun ezilmesine, digerlerinin yiicelmesine
neden olmaktadir. Bu nedenle ¢ocugumun diizey dersliklerinin uygulandigi okulda
O0grenim gérmesini istemem”.

“Aym binada Ogrencilerin bu sekilde smiflandirilmasini onlarin  kisilik
gelisimleri acisindan uygun bulmadigim igin kendi cocugumun diizey derslikleri
uygulamasinin yapildigi okulda 6grenim gérmesini istemem”.

“Dogru-yanlis davraniglar1 daha iyi gorebilmesi i¢in cocugumun her seviyeden
Ogrencilerin ayni1 sinifta oldugu bir okulda 6grenim gormesini isterim. Bu nedenle,
diizey derslikleri uygulanan okulda 6grenim gdrmesini istemem”.

“Hayir” yamitim1 vererek ¢ocugunun diizey derslikleri uygulamasinin yapildig

okulda 6grenim gormesini istemeyen bir 6gretmen ise neden belirtmek istememistir.

Genel olarak bakildiginda sizce diizey derslikleri uygulamasinin 6grenciler
iizerinde ne gibi olumlu ya da olumsuz etkileri vardir? Sorusuna bir 6gretmen goriis
belirtmezken, diger 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

“Ogrencilerin  gelecek yasantilarini  da etkileyen bir uygulama diye
diisiiniiyorum. lyilerin daha iyi, kotiilerin daha kotii olmasina yani uclarin olusmasina

sebep oluyor”.
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“Ust diizeydeki ogrenciler birbirlerinin basarilarim1 kiskandiklar icin diizey
derslikleri arkadaslik iliskilerini bozuyor”.

“Diizey derslikleri olumlu olarak Ogrencileri sinavlara daha iyi motive ediyor.
Ogrenciler daha gayretli calisiyorlar”.

“Ogrencileri psikolojik yonden etkiliyor. Ust diizeydekilerde kendine asiri
giiven, alt diizeydekilerde ise asir1 giivensizlik olusuyor”.

“Basarisi1z 6grenciler genellikle basarili 6grenciler tarafindan dislaniyor”.

“Bu uygulama ile iyiler hep tesvik edilirken, kotiiler eziliyor”.

“Yarig ortam1 olusturup Ogrencileri calismaya tesvik etmesi yoniinden diizey
derslikleri uygulamast olumlu ama Ogrencilere kars1 yapilan acik degerlendirmeler

onlarin psikolojisini bozuyor”.

Goriildiigii gibi 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda bir Ogretmen diginda
diger ogretmenlerin tiimii diizey dersliklerinin 6grenciler iizerinde olumsuz etkileri

oldugunu belirtmislerdir.

Diizey derslikleri uygulamasinmin yararh olup olmadigina iliskin genel
diisiinceniz nedir? Sorusu 6gretmenlere sorulmus ve bir 6gretmen goriis belirtmezken,
diger 6gretmenlerin verdikleri yanitlar asagida verilmistir.

“Ust diizeydekiler igin yararhi ancak diger ogrenciler icin olumsuz sonuglar
doguruyor”.

“Ust diizeyde ogrencilerin daha da basarili oldugunu, alt diizeydekilerin
basarisinin daha da kotiilestigini ve orta diizeydeki Ogrencilerin ise basarisinin
degismedigini diisiiniiyorum”.

“Ogrenciler sinifta her diizeyden oOgrenciyi goriip Ornekler alabilmeli. Bu
nedenle yararli olmadigini diisiiniiyorum”.

“Bence oOgrenciler, diizey dersliklerinde kendi seviyesindeki ogrencilerle
yaristigl i¢in yararli”.

“Yararsiz oldugunu diisiinityorum. Diizey dersliklerinde bazi 6grencilerin
kaybedildigini diistintiyorum”.

“Ogrencileri acik acik smiflandirdign icin psikolojik yapilarmi bozdugunu
diigiiniiyorum. Bu nedenle bence olumlu degil”.

“Diizey dersliklerine Ogrencileri yerlestirmede daha titiz davranilirsa daha

yararl olabilir diye diistiniiyorum”.
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Degisik diizey dersliginde ders veren ogretmenler arasinda problemler
cikiyor mu? Sorusu Ogretmenlere sorulmus ve sadece bir 6gretmenin “evet” yanitini
verdigi, diger 6gretmenlerin ise “hayir” yamtimi verdigi goriillmiistiir. Evet diyenlerden
ne tiir problemler ¢iktigini belirtmeleri istenmis ve evet yanitin1 veren 6gretmen, kendi
okullarinda sorun olmadigint ancak genel anlamda bu uygulamanin yapildig okullarda
iist diizey simiflarina ders veren Ogretmenlerin kendilerini ¢ok basarili saydiklarini

belirtmistir.

(")gretmenlere, diizey dersliklerine iliskin baska sorunlari, énerileri ya da
diisiinceleri olup olmadiklar1 sorulmus ve wvarsa belirtmeleri istenmistir.
Ogretmenlerin goriisleri asagida verilmistir.

“Ogrencilerin  diizeylerine bakilmaksizin karma smiflar  olusturulmasi,
psikolojilerini olumlu etkileyecektir. Alt diizeydekiler, basarili1 6grencilerle birlikte ayni
sinifta daha gayretli olup cok calisacaklardir”.

“Zaten Milli Egitim Bakanlig1 da 6grencileri OKS ile Fen Liseleri ve Anadolu
Liselerine yerlestiriyor. Bu nedenle bizim de diizey derslikleri olusturmamiz ve boylece
ogrencilerin hangi konumda ve basarida oldugunu bilmemiz gerekir”.

“Diizey dersliklerinden ziyade, siniflarda her diizeyden 6grenci bulunmali yani
karma siniflar olusturulmali”.

“Diizey derslikleri iist diizeydeki Ogrenciler igcin sorun olusturmazken, alt
diizeydeki 6grenciler i¢in dislanma sorununu ortaya ¢ikariyor. Bu nedenle kaldirilmasi
gerektigini diisiiniiyorum”.

“Farkli diizeydeki ogrencilerin karma siniflarda dengeli dagilim ile aksiyon ve

reaksiyon yonlerinin gelismesi saglanabilir”.

Genel anlamda 6gretmenler, diizey derslikleri uygulamasini, 6grencilerin kisilik
gelisimi acisindan olumsuz bulmuslardir. Karma siniflarda 6grencilerin birbirlerine hem
egitim hem de Ogretimde olumlu 6rnek olacagini, bu sayede de basaris1 diisiik
ogrencilerin calisan arkadaslarin1 6rnek alarak daha da ¢ok caligsacaklarini, ders basarisi
yiikksek Ogrencilerin de diger arkadaslarimin olumlu davranislarini 6rnek alip iyi

egitilebilecegini onermislerdir.
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Gomleksiz’in (1997) calismasinda da diizey derslikleri uygulamasina iliskin
Ogretmen goriisleri elde edilmis ve bulgularin bu arastirmanin bulgularimi destekler

nitelikte oldugu goriilmiistiir.

4.1.10. Onuncu Alt Amaca Ait Bulgular

Arastirmanin onuncu alt amaci, “Diizey dersliklerinde Ogrenim goren

ogrencilerin bu uygulamaya iligskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Diizey dersliklerinde Ogrenim gormekte olan ogrencilerin diizey derslikleri
olusturulmasina iliskin goriisleri, bu uygulamanin saglikli olarak degerlendirilmesi
acisindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle diizey derslikleri uygulamasina iliskin olarak,
diizey dersliklerinde 6grenim goren Ogrencilerle goriismeler yapilmis ve elde edilen

bulgular agagida sirasiyla ele alinmistir.

Goriisme formunda yer alan sorular, diizey dersliklerinin uygulandigi okulda
iist diizey, orta diizey ve alt diizey dersliginde 6grenim gormekte olan toplam 30 6. sinif
Ogrencisi yanitlamistir. Bu 6grencilerin 15’1 kiz, 15°1 erkektir.

Bu ogrencilerin 10’u iist diizey dersliginde, 10’u orta diizey dersliginde, yine

10’u ise alt diizey dersliginde 6grenim gérmektedir.

Diizey derslikleri uygulamasim biliyor musunuz? sorusu 6grencilere
sorulmus ve 23 O6grenci “evet” yanitin1 verirken, 7 0grenci ise hayir yanitin1 vermistir.
Yanitlara bakildiginda, diizey dersliklerini tanimlayabilen dgrencilerin 9’u {iist diizey
dersliginden, 8’1 orta diizey dersliginden ve 6’s1 ise alt diizey dersligindendir. Yanit
evetse diizey derslikleri nedir? Sorusuna Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida
verilmistir.

“Bilgi seviyesine gore ayarlanan siniflardir” (4 6grenci).

“Ogrencilerin basar1 agisindan simiflandiriimasidir” (2 6grenci).

“ Ogrencilerin kendi diizeylerine yani kapasitelerine gore siniflandirilmasidir”.

“Ogrencileri notlarina gore simiflandirmaktir”.

“Ogrencileri basariya gore ayiran siniflardir” (13 6grenci).

“Seviye tespit sinavlari ile sinif belirlemedir”.

“Iyi, kotii, normal olarak simflara 6grencilerin ayrilmasidir”.
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Ogrencilerin yaptiklar1 tanimlara bakildiginda, diizey dersliklerine “6grencilerin
basarilarina ve ders notlarina gore yerlestirildikleri simiflar” anlamim yiikledikleri

goriilmektedir.

Ogrencilerin diizey dersliklerine secilmelerinde goz oniine alnan olciitleri
biliyor musunuz? Sorusu 6grencilere sorulmus ve toplam 30 6grencinin 20’si “evet”
yanitin1 vererek, diizey dersliklerine sec¢ilmelerinde goz Oniine alinan Olciitleri
bildiklerini belirtmislerdir. Diizey dersliklerini tanimlamada oldugu gibi, secilme
Olciitlerini belirtmede de orta ve alt diizey dersliklerinden 5’er 6grenci biliyoruz yanitini
vererek Olciitleri ifade ederken, iist diizey dersliginden 10 dgrencinin tamami “evet”
yanitin1 vererek Olgiitleri ifade etmislerdir. Yanit evetse diizey dersliklerine segilme
oOlciitleri nelerdir? Sorusuna dgrencilerin verdikleri yanitlar agagida verilmistir.

“Ogrencilerin ¢aliskanlik tembellik durumlari”.

“Bagar1 durumuna gore siralaniyoruz” (13 6grenci).

“Bilgi ve basar1 seviyeleri gbz oniinde bulunduruluyor”.

“Seviye tespit sinavlarinin ortalamasina gore siralaniyoruz” (4 6grenci).

“Caligkan, az caligkan, tembel diye siralaniyoruz”.

Sizce baska olciitler de goz oniine alinmali m1? Sorusuna 6grencilerin sadece
7’si “evet” yanitim verirken, 23’0 “hayir” yanitim vererek baska Olciitlerin goz Oniine
alimmasini istemediklerini belirtmislerdir. Alt diizey dersliginden hi¢cbir 6grenci, bagka
Olciitlerin de g6z Oniinde bulundurulmasini istememistir. “Evet” yamtin1 veren
ogrencilerden bu olgiitlerin neler olabilecegini belirtmeleri istendiginde 3’er Ogrenci
ailelerin maddi durumuna goére siniflandirilmalarimi ve kendi davraniglarimin da dikkate
alimmasini onerirken bir 6grenci, sosyal etkinliklerin de siniflara ayrilmada rol oynamasi

gerektigini belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda diizey derslikleri uygulamasina taraftar misimiz?
Sorusu Ogrencilere sorulmus ve 12 Ogrencinin bu uygulamaya taraftar oldugu
goriiliirken, 18 6grencinin ise taraftar olmadig goriilmiistiir. Taraftar olan 12 6grencinin
8’1 ust diizey dersliginde, 2’si orta diizey dersliginde ve diger 2’si de alt diizey
dersliginde ogrenim gormektedir. Ogrencilerden taraftar olma ve olmama nedenlerini
belirtmeleri istenmis ve “evet” diyerek taraftar olan 6grencilerin taraftar olma nedenleri

asagida verilmistir.
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“Bagarinin belirlenmesi icin gerekli. Basar1 belirlenince de 6grenciler daha hirsh
ve gayretli calisiyorlar” (11 6grenci).

“Caligkanlarla caligkan olmayanlar birlikte aym smifta olunca, c¢aligkan
olmayanlar, ¢aliskanlarin dikkatini dagitiyor. Bu sekilde ise ¢aligkan olmayanlar bizi
engelleyemiyor”.

“Hayir” diyerek taraftar olmadiklarim1 belirten Ogrencilerden orta diizey
dersliginde yer alan 6 Ogrenci ile alt diizey dersliginde yer alan 5 Ogrenci neden
belirtmemistir. Diizey derslikleri uygulamasina taraftar olmayan diger Ogrencilerin
taraftar olmama nedenleri asagida verilmistir.

“Ciinkil siniflar arasinda tartisma ve ayrimcilik oluyor” (2 6grenci).

“Siiflar arasindaki rekabet arkadagslar arasinda darginliga sebep oldugu igin
diizey derslikleri olugturulmasini istemiyorum”.

“Ust diizey ogrencileri calisgkamiz havasina girdigi igin smiflandirilmay:
istemiyorum”.

“ Bizlerin caligkan, tembel diye ayrilmasi yanlis oldugu i¢in taraftar degilim”.

Dikkati ¢eken bir nokta, diizey derslikleri uygulamasina taraftar olmayan 18
Ogrencinin 2’sinin iist diizey dersliginde Ogrenim gormekte iken, 8’inin orta diizey

dersliginde ve yine 8’inin de alt diizey dersliginde 6grenim gérmekte olmasidir.

Sizce diizey dersliklerinde yer alan ogrenciler arasinda akademik basari
acisindan ¢ok biiyiik farklar var mm? Sorusu 6grencilere sorulmus ve toplam 30
ogrenciden 20 Ogrencinin “var” yamtim verdigi goriilirken 10 Ogrencinin ise “yok”
yanitin1 verdigi goriilmiistiir. “Var” yanmtim veren 20 Ogrencinin 8’1 iist diizey
dersliginde, 6’s1 orta diizey dersliginde ve yine 6’s1 alt diizey dersliginde Ogrenim
gormektedir. Ogrencilere, bagar1 farkinin nedenleri sorulmus ve basari farki var diyen
ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida verilmistir.

Ust diizey dersliginde yer alan 7 ogrenci basari farkimin nedenini, “Alt
diizeydekiler calismiyor, biz daha c¢ok c¢alisiyoruz” seklinde belirtirken, iist diizey
dersliginde 6grenim goren 1 Ogrenci ise neden belirtmek istememistir. Orta ve alt diizey
dersliginde 6grenim goren 8 Ogrenci basar farkinin nedenini, iist diizeydekilerin daha
cok calismasi, kendilerinin ise daha az calismasi olarak ifade ederken, alt diizey
dersliginden 1 ogrenci Ogretmenlerin iist diizey dersligi ile daha cok ilgilendigini

eklemistir. Ogrencilerden 3’ii ise neden belirtmemistir.
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Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin, degisik diizey dersliklerinde yer
alan ogrencilere iliskin tutum ve davramslarinda farkhhik gozliiyor musunuz?
sorusuna 19 6grenci “evet” yanmitimi verirken 11 6grenci ise “hayir” yanitin1 vermistir.
Ogretmenlerin, degisik diizey dersliklerinde yer alan ogrencilere iliskin tutum ve
davranmiglarinda farklilik gozlediklerini belirten dgrencilerin dersliklere gore dagilimina
bakildiginda, 4 6grencinin iist diizey dersliginden, 7’sinin orta diizey dersliginden ve
8’inin ise alt diizey dersliginden oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, farkli tutum ve
davramiglar gosterdigini agiklayan ogrencilerden iist diizey dersliklerinde olanlarin
verdikleri yanitlar asagida verilmistir.

“Caligkan sinifa yani bize daha ayricalikli davraniyorlar”.

“Diizeyi iyi olan smifi diger smiflarla siirekli karsilastiriyorlar ve bu nedenle
basarisiz simiftaki Ogrenciler, Ogretmenlere karsi soguyor ve derslerle ilgilenmek
istemiyorlar”.

“Bizimle daha ¢ok ilgileniyorlar ve bizden daha ¢ok basar1 beklediklerini belli
ediyorlar”.

Ust diizey dersliginden bir dgrenci, 6gretmenlerin farkli tutum ve davramslari
hakkinda goriis belirtmek istememistir. Orta diizey dersligindeki 6grencilerin goriisleri
ise agagida verilmistir.

“Baz1 ogretmenler siirekli 6-C ile 6-B ve 6-A’ y1 karsilagtiriyorlar. Onlarin daha
cabuk 6grendigini soyliiyorlar” (4 6grenci).

“Caliskanlara daha ilgili, tembellere ise ilgisiz davraniyorlar” (2 6grenci).

“Her konuda 6-C hakli. Onlara genelde izin verirlerken, biz ayni1 izni istesek bize
izin vermiyorlar. Kisaca ayrimcilik”

Ogretmenlerin, degisik diizey dersliklerinde yer alan 6grencilere iliskin tutum ve
davraniglarinda farklilik gozlediklerini belirten alt diizey derslik dgrencilerinin goriisleri
asagida verilmistir.

“Bize anlatilmayan dersler diger diizey dersliklerinde anlatiliyor” (2 6grenci).

“Bizi 6-C ile kiyashyorlar ve hep onlara daha ilgili davramiyorlar. Ayrica
onlardan bagar1 beklediklerini ve iimitli olduklarini1 hep belli ediyorlar” (5 dgrenci).

“Caliskanlara iyi, tembellere kotii davraniyorlar”.

Goriildiigii gibi diizey dersliklerinde, 6gretmenlerin tutum ve davramiglarindaki
farklilign olumsuz olarak degerlendiren Ogrencilerin ¢ogu orta ve alt diizey

dersliklerinde yer alan dgrencilerdir. Ogrencilerin rahatsiz oldugu en énemli konu ise
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ogretmenlerin genellikle orta ve alt diizey dersliklerinde yer alan 6grencileri iist diizey
dersliklerinde yer alan Ogrencilerle kiyaslamalaridir. Onemli bir nokta ise,
Ogretmenlerin iist diizey dersligindeki O6grencilerle daha cok ilgilendigini st diizey
dersliklerinde yer alan Ogrenciler de bilmektedir. Ancak bundan sikdyet¢i ve rahatsiz

olanlar ise orta ve alt diizey dersliklerinde yer alan 6grencilerdir.

Ogretmenleriniz sizi, diger diizey dersliklerinde yer alan ogrencilerle
karsilastirtyorlar mu? Sorusuna iist ve orta diizey dersliginden 7, alt diizey
dersliginden ise 8 Ogrenci evet yamitint vererek Ogretmenlerinin kendilerini diger
dersliklerinde yer alan 6grencilerle karsilastirdiklarii belirtmislerdir. Ogrencilerden ne
tir karsilastirmalar yaptiklarini belirtmeleri istenmis, verdikleri yanitlar asagida
verilmistir.

Ust diizey dersliginde yer alan 6grencilerin verdikleri yanitlar:

“Bizim daha ¢ok bilgi¢lik yaptigimizdan, konustugumuzdan rahatsiz oluyorlar
ve daha ¢ok 6-B ile kiyashyorlar” (5 6grenci).

“Bizim siirekli simarik oldugumuzu soyleyip diger siniflarla karsilastirtyorlar”.

“Siz ¢aliskansiniz ama nankorsiiniiz, onlar ¢aliskan degil ama davramiglari daha
iyi diye kiyashyorlar”.

Orta diizey dersligindeki 6grencilerin verdikleri yanitlar:

“Basaris1z olan sinifla, basarili olan sinif1 karsilagtirniyorlar” (3 6grenci).

“Bizi siirekli 6-C ile onlar daha ¢ok calisiyor diye kiyashiyorlar” (3 6grenci).

“Davranis ve basart acisindan bizi 6-C ile kiyashyorlar”.

Alt diizey dersligindeki ogrencilerden 4’1 “diger siniflarla calisma durumumuzu
kiyashyorlar ve bizi hep ¢alismayanlar olarak goriiyorlar” derken diger 4’1 ise “Bizi hep
6-C ile kiyashyorlar ve onlan sevdiklerini, onlarla ilgilendiklerini belli ediyorlar”

diyerek 6gretmenlerin diizey dersliklerindeki 6grencileri kiyasladiklarini belirtmislerdir.

Diizey dersliklerinde aym ogretmenler mi ders veriyor? Sorusuna tiim

ogrenciler “evet” yanitim vererek ayni 6gretmenlerin ders verdigini belirtmislerdir.

Diger diizey dersliklerindeki arkadaslarimz size karsi farkhh tutum ve
davranslar icine giriyorlar mi? Sorusuna iist diizey dersliginden 7, orta diizey

dersliginden 6 ve alt diizey dersliginden 8 6grenci “evet” yanitim1 vermislerdir.
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Arkadaglarinin ne tiir farkli tutum ve davranmiglarda bulunduklan ile ilgili, tist
diizey dersliginde yer alan 68rencilerin verdikleri yanitlar asagida verilmistir.

“Biz ¢aligkan sinifta oldugumuz icin, 6-B ve 6-A bizimle pek konusmuyorlar,
uzak duruyorlar” (2 6grenci).

“Stirekli kendilerini bizle kiyaslayip kendi kendilerine kiisiiyorlar”.

“Kendilerini bizle kiyaslayip bizi kiskamyorlar. Bazen siniflarina bile bizi
almiyorlar” (4 dgrenci).

Orta diizey dersliginde yer alan Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida
verilmistir.

“Biz orta smiftayiz diye iyi smiftakiler bizi kendilerinden altta ve koti
goriiyorlar”.

“6-C, basariliy1z diye havalaniyor ve simarik davraniyorlar” (4 6grenci).

“Bagarili siniftakilerin ¢ogu bizimle oynamiyor ve kiiciik bir hata yapinca bize
bagiryorlar”.

Alt diizey dersliginde yer alan Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida
verilmistir.

“Basarisiziz diye bizden uzak duruyorlar ve bize havali ve simark
davramyorlar” (5 6grenci).

“Kendilerini bizden iistiin goriiyorlar” (2 6grenci).

“Bizi hep tembel olarak goriiyorlar. Tembel oldugunuz icin 6gretmenler size

yazilida kolay soruyor diyorlar”.

Goriildiigii gibi tist diizey dersligindeki 6grenciler, diger siniflarda yer alan
arkadaslarinin  genellikle kendilerinden uzak durduklarmm1 ve kendi kendilerine
kiistiiklerini belirtirken, orta ve alt diizey dersliginde yer alan 6grenciler ise list diizey
dersligindeki ogrencilerin genellikle simarik, havali davrandiklarin1 ve kendilerini
kiigiik gordiiklerini belirtmektedir. Orta ve alt diizey dersliginde yer alan 6grencilerin
goriigleri, iist diizey dersligindeki Ogrencilerin gercekten caliskamiz diye bu sekilde
davrandiginin bir sonucu olabilir. Ya da iist diizey dersligindeki 6grenciler, simarik ve
havali davranmasalar bile orta ve alt diizey dersligindeki 6grenciler kendi kendilerine

alinganlik gosteriyor olabilir.
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Sizden diger diizey dersliklerindeki arkadaslarnmzi tammlamamz
istenseydi, nasil tammmlardimz? Sorusuna iist diizey dersliginden 7, orta diizey
dersliginden 6 ve alt diizey dersliginden 5 ogrenci yanmit vermistir. Ust diizey
dersliginden 7 6grenci, orta ve alt diizey dersligindeki 6grencileri, “iyi ve hosgoriilii
insanlar, ama caligkan degiller” seklinde tanmimlamistir. Orta diizey dersliginden 4
Ogrenci, lst diizey dersligindekileri “iyi siniftayiz diye havaya giriyorlar”, alt diizey
dersligindekileri ise “kendilerini siirekli kiigiik goriiyorlar” seklinde tanimlarken 2
Ogrenci ise, iist diizey dersligindekileri “caligkan ve simarik™, alt diizey dersligindekileri
de “tembel ve uslu” olarak tanimlamistir. Alt diizey dersligindeki 6grenciler, iist diizey
dersligindekileri “caligkan olduklar i¢in simarik ve kendilerini yiiksekte goriiyorlar”
seklinde tamimlarken 1 Ogrencinin yamiti “orta diizey dersligindekileri seviyorum ama

tist diizey dersligindekileri hi¢c sevmiyorum ¢iinkii onlar stmarik” seklindedir.

Anne-babamz diizey derslikleri uygulamasim nasil buluyor? Sorusu
Ogrencilere sorulmus ve Ogrenci velilerinin de diizey derslikleri uygulamasina bakis
acilar1 ortaya konmaya calisilmistir. Ogrencilerin yanitlarina bakildiginda, iist diizey
dersliklerinde 6grenim gormekte olan 9, orta diizey dersliklerinden 8 ve alt diizey
dersliklerinden de 4 6grenci velilerinin bu uygulamaya olumlu baktigini belirtmektedir.
Bu uygulamaya velilerin olumlu bakma nedenleri arasinda, g¢ocuklarinin basari
durumlarim daha iyi takip edebilmeleri, cocuklarinin kendi seviyesindeki arkadaslar ile
aynt smifta olmasindan memnun olmalari, diizey derslikleri sayesinde cocuklarinin
hirslanip daha da c¢ok calismasi yatmaktadir. Genel anlamda bakildiginda bu
uygulamaya olumlu bakan 6grenci velileri, cocuklan iist diizey dersliklerinde 6grenim
goren velilerdir. Bu uygulamay1 veliler “olumsuz” buluyor yanitin1 veren 6grencilere
bakildiginda, 1 6grencinin iist diizey dersliginde, 2 6grencinin orta diizey dersliginde ve
6 6grencinin ise alt diizey dersliginde 6grenim gordiigii goriilmektedir. Olumlu bakan
O0grenci velilerinin aksine, olumsuz bakan Ogrenci velileri, genellikle alt diizey
dersliginde ¢ocugu olan ailelerdir. Ust diizey dersliginden 1 6grenci, velilerin bu
uygulamayr olumsuz bulma nedenini, basarisiz arkadaslarimin bu gruplamadan
tiziildigiini diisiinmeleri olarak belirtirken, orta diizey dersliginden 2 06grenci,
Ogrencilerin birbirinden basarilar1 bakimindan ayrilmasina karsi olduklari igin ve
Ogrencilere esit davranilmadigimi diisiinmeleri olarak belirtmislerdir. Alt diizey
dersliginden 4 Ogrenci de, orta diizey dersligindeki arkadaslart gibi velilerinin

ogrencilere esit davranilmadigi i¢cin bu uygulamaya olumsuz baktiklarini belirtmislerdir.
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Yine alt diizey dersliginden iki ogrenci de velilerin, 6grencilerin diizey dersliklerinde

diizeylerine gore ayrilmalarina karsi olduklarimi belirtmislerdir.

Okulda, diizey derslikleri uygulamasindan rahatsiz oluyor musunuz?
Sorusuna toplam 9 6grenci “evet” yamtin1 vererek rahatsiz olduklarimi belirtirken, 19
Ogrenci ise “hayir” yanitim vererek rahatsiz olmadiklarim belirtmislerdir. Diizey
dersliklerinden rahatsiz olan Ogrencilerin 2’si iist diizey dersliginde iken, 7’°si ise alt
diizey dersliginde 6grenim gormektedir. Ogrencilerin goriislerine gore, orta diizey
dersliginde 6grenim goren ogrencilerden rahatsiz olan ogrenci yoktur. Ogrenciler,
rahatsiz olma ve olmama nedenleri sorulmus ve rahatsiz olan 6grencilerden iist diizey
dersliklerinde olanlar, “diger dersliklerdeki Ogrenciler, biz caligkaniz diye bizim
yanimiza gelmiyorlar, ama biz hepsiyle arkadas olmak istiyoruz ve ayrim yapilmasini
istemiyoruz” ve “caliskanlarla ¢calismayanlar ayrildigi icin sevmiyorum” seklinde goriis
belirtmislerdir. Alt diizey dersliklerinden 2 6grenci, “Ogretmenler hep 6-C’yi caliskan
goriiyorlar ve onlardan basar1 bekliyorlar. Bu nedenle sevmiyorum ve rahatsiz
oluyorum” seklinde ve 2 6grenci de “Ogretmenler bazi konular1 sadece diger siniflara
anlattiklar i¢in sevmiyorum” seklinde goriis belirtirlerken yine alt diizey dersliginden 3
ogrenci de “6-C deki 6grenciler bizi tembel olarak goriip kendileri havalandiklari igin

rahatsiz oluyoruz” seklinde goriis belirtmislerdir.

Genel olarak bakildiginda sizce diizey derslikleri uygulamasimin 6grenciler
iizerinde ne gibi olumlu ya da olumsuz etkileri vardir? Sorusuna iist diizey
dersliginde 6grenim goren 2 Ogrenci goriis belirtmezken, goriis belirten 6grencilerden
icii olumlu etkisi olmadigini, ikisi ise olumsuz etkisi olmadigin1 ifade etmislerdir.
Diizey dersliklerinin olumlu etkileri hakkinda iist diizey dersliginden 5 Ogrencinin
goriigleri, herkesin kendi seviyesine gore ders isleme firsatina sahip olmasi, ¢alismaya
hirslanma ve daha basarili olmak icin gayretli ¢alisma, kendini degerlendirme firsatina
sahip olma seklindedir. Ust diizey dersliginde 6grenim goren ogrencilerinden, diizey
derslikleri uygulamasinin Ogrenciler iizerinde olumsuz etkileri vardir diyenlerin
belirttigi olumsuz etkiler asagida verilmistir.

“Caligkanlik tembellik gibi sorunlar ortaya c¢ikiyor. Samimi oldugum
arkadasimdan ayrilmak zorunda kaliyorum”.

“Arkadaslar arasinda kiskanma, cekememe olabiliyor”.
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“Caliskanlarda kibirlilik olmas1 ve buna diger siniflardaki arkadaslarin iiziilmesi
bence olumsuz bir etkidir”.

“Arkadaslarimizin biz kot siniftayiz ve tembeliz diye psikolojisi bozuluyor”.

“Iyi sinifa bilgisayar alindig1 i¢in diger simiflar kiskaniyor”.

“Basarisiz siniftaki bazi arkadaglar, tembelim diye iiziiliiyor, iiziiliince de daha
tembellesiyor”.

Ogrencilerin goriis belirtirken bile, iyi simf, basarisiz simif, calisgkanlik,
tembellik, kibirlilik, kiskanma, cekememe gibi kavramlar1 ¢ok rahat kullaniyor olmalart
ogrenciler arasinda yaratilan bu farkin ve onlarin bu durum ic¢inde yasiyor olmalarinin
bir sonucudur.

Aym sekilde orta ve alt diizey dersliklerinde 6grenim goren Ogrencilerin de
goriigleri alinmis ve orta diizey dersliginden 4 6grencinin, alt diizey dersliginden de 2
Ogrencinin goriis belirtmedigi goriilmiistiir. Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu
etkileri hakkinda orta diizey dersliginden 2 6grencinin goriisleri, herkes kendi basari
durumunu bilecegi i¢in daha bilingli cabalayacagi ve basarisiz 6grencilerin derslikleri
ayr1 olacagi icin, basarililar olumsuz etkilemeyecegi seklindedir. Alt diizey dersliginde
o0grenim gormekte olan 6grencilerden diizey derslikleri uygulamasinin olumlu etkileri
oldugunu belirten olmazken, orta ve alt diizey dersliginde 6grenim goren Ggrencilerin
olumsuz etkiler hakkindaki goriisleri, tembellere bu uygulamada tembel dendigi igin
tiziildiikleri, bu sekilde siniflarin ve 6grencilerin ayrilmasinin basarisiz olanlari tizmesi,
bu uygulama ile basarililarin mutlu, basarisizlarin mutsuz olmasi, ¢alisgkan 6grencilerin

tembelleri ¢ok kii¢iik gormesi, ¢aligkan d6grencilerin havali davranmasi seklindedir.

Diizey derslikleri uygulamasmin yararhh olup olmadigina iliskin genel
diisiinceniz nedir? Sorusu O6grencilere sorulmus ve iist diizey dersliginde Ogrenim
gormekte olan 9 Ogrenci yararli oldugunu ciinkii bu sayede Ogrencilerin daha cok
hirslandigin1 belirtirken 1 6grenci ise yararli olmadigini ¢iinkii bu sebeple basarisiz
Ogrencinin tembelim diye psikolojik sorun yasadigini belirtmistir. Orta diizey
dersliginde dgrenim gérmekte olan 7 dgrenci yararlt oldugunu belirtirken neden yararl
oldugunu ise, Ogrencileri calismaya hirslandirdigi, herkesin seviyesine gore ders
gordiigii  seklinde aciklamislardir. Orta diizey dersliginden 2 0Ogrenci goriis
belirtmezken, sadece 1 6grenci yararli degildir demistir. Alt diizey dersliginde ise
ogrenciler, genel anlamda yararli olmadigini diisiinmektedirler. Ogrencilerden 7’si,

arkadaslar1 birbirinden uzaklastirdigi ve basarisiz 6grencileri daha da mutsuzlastirdigi
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icin diizey derslikleri uygulamasinin yararli olmadigim diisiiniirken sadece 3 6grenci bu

uygulamanin yararh oldugu goriisiindedir.

Degisik diizey dersliginde ders veren ogretmenler arasinda problemler
cikiyor mu? Sorusuna tiim &grenciler “hayir” yanitim vererek dgretmenler arasinda

problem ¢ikmadigini belirtmislerdir.

Laboratuarlar, arac-gerecler, dersliklerin diizeni (tek Kkisilik siralar mu,
yoksa klasik siralar mi var) vb. acidan diizey derslikleri arasinda farkhhklar
yasaniyor mu? Sorusuna genel anlamda Ogrenciler farklilik yasanmiyor yanmitini
verirken, list diizey dersliginde 6grenim gormekte olan 4 6grenci kendi siniflarinda

bilgisayar ve sinevizyon oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilere, diizey dersliklerine iliskin belirtmek istedikleri baska sorunlar,
oneriler ya da diisiinceleri olup olmadigi sorulmus ve iist diizey dersliginden 2
ogrenci, “smiflar karisik olsun, caligkan ve tembel ayni sirada otursun, 6gretmenler de
siniflarda siniflar arasi karsilastirma yapmasin, ayrimcilik yapmasin” seklinde goriis
belirtirken; alt diizey dersliginden 1 6grenci de “tembeller sinifina haksizlik yapilmasin”
seklinde goriis belirtmistir.

Goriildiigii gibi 6grenciler, goriiglerini her soruda acikg¢a ifade etmese bile diizey

derslikleri uygulamasindan genel anlamda rahatsiz olduklar1 s6ylenebilir.

Diizey derslikleri uygulamasi, diger smiflardaki arkadaslarmmzla olan
iletisiminizi nasil etkiliyor? Sorusu Ogrencilere sorulmus ve iist, orta ve alt diizey
dersliginden 2’ser 6grenci olumu yanitimi verirken, iist diizey dersliginden 8, orta diizey
dersliginden 2 ve alt diizey dersliginden de 5 dgrenci olumsuz yanitin1 vermislerdir. Bu
soruya orta diizey dersliginden 6, alt diizey dersliginden 3 Ogrenci goriis
belirtmemislerdir. Olumsuz yanitin1 veren Ogrenciler, genel anlamda siirekli
kiyaslandiklarindan ve diizey derslikleri uygulamasi ile yakin arkadaslarindan
ayrildiklarindan dolayr olumsuz etkilendiklerini belirtmislerdir. Orta ve alt diizey
dersliginde 6grenim goren Ogrenciler, tist diizey dersliginde 6grenim goérenlerin havali
davraniglarindan rahatsiz olurken, iist diizey dersliginde 6grenim gorenler ise, diger

dersliklerdeki dgrencilerin onlar kiskandiklarini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin her soruda aym yamti vermeseler bile genel anlamda diizey
derslikleri uygulamasindan olumsuz etkilendikleri goriilmektedir. Uygulamanin
ogrencilerin akademik basarilari, kisilik gelisimi ve ozellikle arkadaslik iliskileri tizerine

olumsuz etkisi tespit edilmistir.
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BOLUM V

TARTISMA ve YORUM

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular, ulasilan alanyazin

cercevesinde diger aragtirma bulgulariyla tartisilmis ve yorumlanmustir.

5.1. Akademik Basari

Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi deney grubu ile karma
derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubu arasinda, bu gruplarda yer alan kiz
ogrenciler arasinda ve erkek Ogrenciler arasinda basari agisindan anlamli fark
bulunmazken; alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan 6grenciler arasinda anlamh

fark bulunmustur.

[Ikogretim ikinci kademe olarak adlandirilan 6., 7. ve 8. smiflarda diizey
derslikleri olusturulmasinin bir nedeni de, Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmaktir. Sorensen ve Hallinan (1986)’a gore diizey derslikleri, tim simif
Ogretiminden daha az 6grenme firsati saglamaktadir. Ayni sekilde Slavin, 1987 ve 1990;
Mills, 1993; Kulik ve Kulik 1992; Meeks, 1994; Macintyre ve Ireson, 2000; Zimmer,
2003 tarafindan yapilan caligmalarda da diizey kiimeleri ile karma kiimeler
karsilastirilmis, kiimeler arasinda anlamli farklar bulunamamustir. Ireson, Hallam (1999)
ve Ireson vd. (1999)’nin caligmalarinda da bulgular, diizey kiimelerinin 6grencilerin

basarilar iizerine etkisinin ¢ok az oldugu ya da hi¢ olmadig seklindedir.

Diizey derslikleri arasinda basar1 acisindan anlamhi fark olmasi, Ogrencilerin
diizey kiimelerine yerlestirilmesi ve kendilerinin hangi diizey dersliginde olduklarini
bilmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Kendilerinin iist-orta-alt olarak siniflandirildiginin
farkinda olan o6grencilerin, kendileri hakkindaki goriisleri ve akademik basarilart
olumsuz etkilenmektedir (Renniger, 1994). Ayrica iist diizey dersligindeki 6grencilerin
basar farkinin, orta ve alt dersliklerden daha fazla olmasinin diger bir sebebi, iist diizey
dersliklerinde Ogretmenlerin daha istekli ders vermeleri, iist diizey dersligindeki
ogrencileri ¢ok daha az elestirirken, Ozellikle alt diizey dersligindeki 6grencilere daha
sert elestiriler yoneltmeleri hatta bu dgrencilerle alay etmeleri olabilir (Oakes, 1991).

Arastirmada 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular da bu yondedir. Ciinkii
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Ogretmenler, iist diizey dersliginde daha 1limli, alt diizey dersliginde daha sert tutum
sergilediklerini, bazi1 Ogretmenlerin, alt diizey dersligindeki 6grencilerle pek
ilgilenmediklerini ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerine gore ise, dgretmenler alt diizey
dersligindeki Ogrencileri diger Ogrencilerle siirekli kiyaslamaktadir ve onlart hep
calismayanlar olarak gormektedir. Bu durumun, alt diizey dersligindeki Ogrencilerin
basarilarin1 olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilebilir. Ust diizey dersliginde yer alan
ogrencilere diger Ogrencilerden daha fazla kaynak saglanmaktadir. Hatta st diizey
derslikleri icin daha deneyimli 6gretmenler gorevlendirilmekte, bu dersliklerde yiiksek
lisans yapmus ogretmenler ders vermektedir. Ust diizey dersliklerindeki ogrenciler,
ogretmenlerin kendileri ile daha ¢ok ilgilendiklerini diisiindiiklerinden motivasyonlari
ve buna bagli olarak da basarilann daha cok artmaktadir. Saleh vd. (2005)’nin
calismasinda diizey kiimelerinin 6grencilerin basarilar1 ve motivasyonlar iizerine etkisi
arastirilmistir. Calismada alt diizeydeki Ogrencilerin karma kiimelerde daha basarih
oldugu sonucuna varilirken, iist diizeydeki ogrenciler ise hem diizey kiimelerinde hem
de karma kiimelerde basarili olmuslardir. Gomleksiz (1997)° in c¢alismasinda da
dersliklere gore diizey kiimesi uygulamasinin basar1 acgisindan onemli Slgiide etkisinin
bulunmadigr ve oOzellikle de alt diizey kiimesindeki Ogrencileri olumsuz etkiledigi
gozlenmistir. Belirtilen ¢alismalarda da avantajli olan 6grenciler, iist diizey dersliginde
yer alan Ogrencilerdir. Bu arastirmada da iist diizey dersligindeki 6grencilerin akademik
basarilarinda daha fazla ilerleme oldugu goriilirken orta ve alt diizey dersliginde yer
alan Ogrencilerin akademik basarilarindaki ilerleme oldukga azdir. Diizey dersliklerinin
ozellikle alt diizey dersligindeki 6grencileri olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Belirtilen
nedenlere ek olarak Ogrenci ve Ogretmenler, karma dersliklerde tiim &grencilerin bir
arada daha iyi etkilestiklerini ve olumlu akran iliskisi sayesinde birbirlerini yontemli
calisma acisindan tesvik ettiklerini belirtmislerdir. Oysa diizey dersliklerinde 6grenim
gormek Ogrencileri olumsuzluga itmektedir. Ciinkii diizey dersliklerinde 6grenim goren
ogrencilerde basar1 degisimi olsa da, sekizinci sinifin sonuna kadar diizey derslikleri
arasinda gecislilik soz konusu degildir. Alt diizey dersliginde, 6grenci basarili olsa da
bir iist derslige gecemedigi icin kendini olumsuz gorebilmektedir. Bu durum iist diizey
dersliginde 6grenim goren dgrenciler icin de gecerlidir. Ust diizey dersliginde 6grenim
goren ve basarisiz olan bir 6grenci bir alt derslige yerlestirilmemektedir. Bu durum,
Ogrenciler arasinda esitsizligi arttirmakta, tist diizeydeki 6grenci igin, “calismasam da
iist diizeydeyim”; alt diizeydeki 6grenci i¢in, “caligsam da alt diizeydeyim” diisiincesini

yaratmaktadir. Felmlee ve Eder (1983) de ¢aligmasinda, 6grencilerin herhangi bir diizey
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kiimesinde yer aldiklarinda bunun zamana ve basariya gore degisip degismedigini
incelemistir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin bir defa diisiik diizey kiimelerinde yer
alinca, onlarin bu statiilerini degistirmelerinin hemen hemen olanaksiz oldugu ve bu
Ogrencilerin Ogretmenleri tarafindan c¢ogunlukla ihmal edildigi tespit edilmistir.
Arastirma bulgulart ile bu arastirmanin bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu

goriilmektedir.

5.2. Benlik Saygis1

Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi deney grubu ile karma
derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubu arasinda, bu gruplarda yer alan kiz
ogrenciler arasinda ve erkek Ogrenciler arasinda benlik saygis1 acisindan anlamli fark
bulunmazken; alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan 6grenciler arasinda anlamli
fark bulunmustur. Ortalamalara bakildiginda, diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi
deney grubunun benlik saygisi, karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol

grubundan daha diisiiktiir.

Arastirmalarda diizey kiimelerinin 6zgiiven ve benlik saygisi iizerine etkileri de
incelenmis diizey kiimelerinde 6grencilerin 6zgiivenleri ve benlik saygilarinin, karma
kiimelere gore daha diisik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin hangi diizey
kiimelerinde olduguna iliskin bilgisi, ogrencilerin 0zgiivenlerini ve benlik saygilarini
olumsuz etkilemektedir (Allan, 1991; Kulik ve Kulik, 1991; Aidman, 1994 Ireson ve
Hallam, 1999; Cheung ve Rudowicz, 2003; Hallam ve Ireson. 2003).

Mills (1993) tarafindan yapilan calismada da diizey kiimeleri ile karma kiimeler
arasinda Ogrencilerin benlik saygilarinda anlamli farklar olmadigi bulunmustur. Kulik
ve Kulik (1992), degisik zamanlarda yaptig1 56 ¢alismanin 13’iinde, 6grencilerin benlik
saygilarim 6lgmiistiir. Diizey kiimelerinin benlik saygisim azalttigi goriilmiistiir ancak
bu azalma istatistiksel olarak anlamsiz bulunmustur. Buffie (1963) tarafindan yapilan
calismada, diizey dersliklerinin olusturuldugu ve olusturulmadigi okullarda 6grenim
goren Ogrenciler akademik basari ve ruh saghigi acisindan karsilastirilmistir. Karma
dersliklerde hem akademik basar1 yiiksek bulunmus, hem de 6grencilerin ruh saghigi
acisindan daha saglikli olduklan1 belirlenmistir (Akt: Gomleksiz, 1997). Diizey

dersliklerinde benlik saygisinin karma dersliklere gore daha diisiik olmasimin nedeni,
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Ogrencilerin iist-orta-alt dersliklere basar1 ortalamalarina gore siralanmalari, bu
siralanmanin farkinda olmalari, basarili 6grencilerin arkadaslar arasinda kendilerini
begenmeleri ve basarisiz olarak alt diizey dersligine yerlestirilen Ogrencilerin ise
kendilerini asagilanmis gormeleri olarak belirtilebilir. Ozellikle ilkogretim asamasinda,
ikinci kademe 6grencilerinde, yapilan arastirmalar ¢ercevesinde benlik kavraminin ve
buna bagli olarak da benlik saygisinin olumsuz etkilendigi belirtilmektedir. Piskin
(1999) tarafindan da ifade edildigi gibi, 6grencilerin basarisizliklar1 6. siniftan itibaren
artmaktadir. Basarisizligin nedenleri arasinda, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin,
ergenlik donemini yasiyor olmasi sayilabilir. Kisilik, ben, benlik kavramlarinin 6n
planda oldugu bu donemde kimlik arayis1 i¢inde olan birey icin, Erikson’un da
tanimladig gibi kritik bir donem olan 5. evre yani “Kimlik Kazanmaya Karsi Rol
Karmasas1” donemi yasanmaktadir. Erikson’a gore bu donemde ergen, basarili bir
sekilde kimlik kazanma sorununu c¢ozerse, kendine giivenen, kendine saygi duyan,
kendinden emin bir kisi olarak yasamini siirdiirebilir ve basarili olur. Aksi durumda ise
rol karmasasi, yasamin gelecek donemlerinde de bu kriz ¢oziimleninceye kadar

siirecektir (Senemoglu, 2003).

Ust-alt diizey dersligi arasinda farkhilik olmasmin nedeni, &gretmenlerin iist
diizey dersligindeki 6grencilere daha 1limli davranmasi, alt diizey dersligindeki
ogrencilere ise daha sert elestirilerde bulunmasi olabilir. Alt diizey dersligindeki
ogrencilerin benlik saygilarinin {ist ve orta diizeye gore daha diisiik olmasinin nedenleri
arasinda; basari durumlarina gore siralanmalari, bunun farkinda olmalari, arkadaglari ve
Ogretmenleri tarafindan basarisiz 6grenciler olarak adlandirilmalan hatta asagilanmalari
yer alabilir. Belirtildigi gibi, ergenlik donemini yasamakta olan &grencilerin bdyle bir
ortamda kendini agagilanmis hissetmesi benlik saygisinin azalmasina neden olacaktir.
Ogrenci, davranislarindan  dolay1r  baskalarmca horlandiginda,  dislandiginda,
hiclendiginde asagilik duygusu gelistirebilir (Basaran, 2000). Ogrencileri normalin istii,
normal ve normalin altinda seklinde gruplama ile geri gruptaki 6grencilerde bir asagilik
duygusu gelismektedir. Ogrenci olumsuz psikolojik duygular igerisine girmekte,
basarisizligin farkina vararak giiveni sarsilmakta ve giivensizlik gittikce 6grenciyi etkisi
altina almaktadir (Karadeniz, 1968). Ayrica okullardaki rehberlik hizmetlerinden daha
cok iist diizey dersligindeki oOgrencilerin faydalanmasi, iist diizey dersligindeki
ogrencilerin benlik saygilarmin diger diizey dersliklerindeki Ogrencilerden yiiksek

olmasinin nedenlerinden biri olabilir (Kitchen, 1990; Oakes ve Guiton, 1995; Brewer
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vd., 1995). Ogrencilerin goriisleri degerlendirildiginde, goriis belirtirken bile, iyi sinif,
basarisiz siif, caliskanlik, tembellik, kibirlilik, kiskanma, ¢cekememe gibi kavramlar
cok rahat kullaniyor olmalart 6grenciler arasinda yaratilan bu farkin ve onlarin bu
durum i¢inde yasiyor olmalarinin bir sonucudur. Ayrica Ogretmenlerin farkli diizey
dersliklerindeki 6grencilere olan tutum ve davraniglarimin farklilasmasi 6grencilerin
hem birbirlerine diigman olmalarina yol agmakta, hem de kendi iclerinde kendilerine
olan saygilarim yitirmelerine neden olmaktadir. Arastirma bulgular ile bu aragtirmanin

bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUCLAR ve ONERILER

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
genel sonug ve Onerilere yer verilmistir. Arastirmada, diizey dersliklerinin ilkogretim 6.
sinif Ogrencilerinin fen bilgisi dersine iliskin akademik basarilar1 ve benlik saygisi
izerine etkisi ile diizey dersliklerine iliskin Ogrenci ve Ogretmen goriisleri ortaya

konmaya calisilmistir. Arastirmadan asagidaki sonuglar elde edilmistir;

6.1. Sonuclar

= Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigr deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunun basari testi ontest
puanlart kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda

anlaml1 bir fark olmadig hesaplanmistir (F= 3.361; p=.068).

= Alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan dgrencilerin bagari testi ontest
puanlart kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu hesaplanmistir (F=38.076; p=.000). Belirlenen

farklilik, iist-orta ve iist-alt diizey derslikleri arasindadir.

= Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigir deney grubu ile
karma derslik uygulamasimin yapildigi kontrol grubunda yer alan kiz
ogrencilerin bagar1 testi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest
diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi hesaplanmistir

(F=1.334; p=.251).

= Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigir deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunda yer alan erkek
Ogrencilerin bagsar1 testi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest
diizeltilmis puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi hesaplanmigtir

(F=1.758; p=.189).
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Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigir deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunun benlik saygisi
Olcegi ontest puanlar kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlar

arasinda anlaml bir fark olmadig1 hesaplanmistir (F=.235; p=.628).

Alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan 6grencilerin benlik saygisi
Olcegi Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest diizeltilmis puanlart
arasinda anlamhi bir fark oldugu hesaplanmistir (F=5.309; p=.007).
Belirlenen farklilik, iist-alt diizey derslikleri arasinda ve orta-alt diizey

derslikleri arasindadir.

Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigr deney grubu ile
karma derslik uygulamasimin yapildigi kontrol grubunda yer alan kiz
ogrencilerin benlik saygisi 6lgegi ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,
sontest diizeltilmis puanlarn arasinda anlamhi bir fark olmadig

hesaplanmistir (F=.130; p=.719).

Alt, orta ve iist diizey derslikleri uygulamasinin yapildigir deney grubu ile
karma derslik uygulamasinin yapildigi kontrol grubunda yer alan erkek
ogrencilerin benlik saygis1 6lgegi Ontest puanlar1 kontrol altina alindiginda,
sontest diizeltilmis puanlarn arasinda anlamh bir fark olmadig1 gézlenmistir

(F=.886; p=.350).

Diizey dersliklerinde ders veren Ogretmenlerin bu uygulamaya iliskin
goriisleri su sekilde Ozetlenmistir: Ogretmenler, diizey derslikleri
uygulamasini, dgrencilerin kisilik gelisimi ac¢isindan olumsuz bulmuslardir.
Karma smiflarda 6grencilerin birbirlerine hem egitim hem de 6gretimde
olumlu 6rnek olacagini, bu sayede de basarisi diisiik 0grencilerin calisan
arkadaglarim1 6rnek alarak daha da ¢ok calisacaklarini, ders basarisi yiiksek
ogrencilerin de diger arkadaslarmin olumlu davraniglarin1 6rnek alip iyi
egitilebilecegini onermislerdir. Ayni1 zamanda birer veli olarak 6gretmenler,
cocugu iist diizey dersliginde ise bu uygulamayr benimseyip destek
vermekte, cocugu alt diizey dersliginde ise bu uygulamaya karsi ¢cikmakta ve

sitem etmektedir.
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Diizey dersliklerinde 6grenim goren Ogrencilerin bu uygulamaya iliskin
goriigleri su sekilde oOzetlenmistir: Ogrenciler de, diizey derslikleri
uygulamasint hem basarnn hem de kisilik gelisimi acisindan olumsuz
bulmuslardir. Karma simiflarda olumlu akran etkisi ile daha basarili ve
etkilesim icinde olunacagm savunmuglardir. Ozellikle farkli diizey
dersliklerinde yer alan arkadaglari ile iliskilerinin bu uygulama nedeniyle
bozuldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler, &gretmenlerinin farkli
diizey dersligindeki Ogrencilere karst tutum ve davranmiglarinin da
farklilagtigini, alt dersliklerdeki Ogrencilere daha sert ve elestirel
davranirken, iist dersliklerdeki Ogrencilere daha 1limli davrandiklarini

belirtmislerdir.

Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir;

6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ogrencileri diizey dersliklerine yerlestirme olciitii olarak, derslere iliskin
testlerden aldiklar1 not ortalamalar1 ya da bir yil onceki karne notlan goz
oniinde bulundurulmaktadir. Bu durum, &grenciler arasindaki esitsizligi
arttirmaktadir. Calismanin gerceklestirildigi okulda diizey derslikleri,
akademik bagariyr arttirmak igin olusturulmaktadir. “flgili Arastirmalar”
boliimiinde de belirtildigi gibi diizey derslikleri Ogrencilerin basarilarim
arttirmamaktadir. Ayn1 zamanda diizey kiimeleri arasinda gegcislilik cok
azdir. Bu da alt diizey kiimelerindeki dgrencilerin ileriki yasamlarini 6nemli
Olciide etkileyebilir. Arastirma siirecinde dikkat ¢eken bir olgu; iist, orta ve
alt diizey dersliklerindeki Ogrenciler arasindaki basar1 farkinin 6grencilerin
davraniglarina yansimasidir. Bu anlamda smif farkinin  6grencilerin
yasamlarin1 etkilememesi i¢in, bu arastirmanin sonuglarinda da goriildiigii
gibi etkililigi kanitlanmamis uygulama, yaklasim, yontem ve tekniklerle
ilgili, o alanda calisan uzmanlarin goriisleri alinmali, degerlendirilmeli ve

zaman icinde uygulamanin kaldirilmasi diistiniilmelidir.
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» QOgretmen goriislerine gore, ogretmenlerin diizey derslikleri uygulamasina
iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir. Diizey dersliklerinin
ve diger diizey kiimesi cesitlerinin ortaya cikarabilecegi olumsuzluklar
diisiiniilerek Ogretmenlere alternatif yaklasimlar (tam Ogrenme, kubasik
O0grenme vs.) uygulamali olarak Ogretilmeli bu yaklasimlari kullanmalart

desteklenmelidir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

= Bu arastirma, diizey dersliklerinin ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinde
akademik basar1 ve benlik saygisi iizerine etkisi ile simirhidir. Diizey
derslikleri ile ilgili diger 6gretim kurumlarinda (ortadgretim, dersaneler) ve

siif diizeylerinde degisik caligsmalar yapilabilir.

= Bu aragtirmada, diizey dersliklerinin etkileri incelenmistir. Diger diizey

kiimesi cesitlerinin etkileri ile ilgili caligmalar da yapilabilir.

= Bu arastirmada, diizey dersliklerinin akademik basar1 ve benlik saygisi
izerine etkisi ortaya konmaya calisilmistir. Yapilacak arastirmalarda diizey

dersliklerinin diger degiskenler iizerine etkisi de arastirilabilir.

= Bu arastirmada, diizey derslikleri ile ilgili 6grenci ve Ogretmen goriislerine
yer verilmistir. Diger calismalarda bu uygulamayla ilgili yonetici ve veli

goriiglerine de yer verilebilir.

= Bu ¢alismada diizey dersliklerinin etkileri incelenmistir. Diger ¢alismalarda,
ogrencilerin diizey kiimelerine yerlestirilmesinde etkili olan dlg¢iitler ile ilgili

nitel arastirmalar yapilabilir.

= Diizey kiimesi uygulamalari, insan haklar kapsaminda, 6zellikle de egitimde

firsat esitligi cercevesinde toplumsal boyutlariyla incelenebilir.
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BASARI TESTI

Degerli Ogrenciler;

Bu test, sizin fen bilgisi dersi, “Canlimin T¢ Yapisina Yoleuluk” ve “Viieudumda Neler Var?

Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitelerine iligkin bilginizi 6lgmek igin hazirlanmstir, Liitfen tiim

sorular dikkatli okuyup size en dogru gelen se¢enegi isaretleyiniz.

i. I. Organ II. Hiicre

I1L. Sistem 1V. Doku
Yukaridakilerin az geliymisten ¢ok gelismise
dogru swralamasi hangi secenekte do@ru
verilmistir?
AN I TV, IIT
CHLIIL TV, II

B)LILIL IV
D)IL IV, 1, IOT

2. Hayvanlardaki akeier ile bitkilerdeki stoma

arasindaki iliski, bayvanlardaki damarlar ile,
bitkilerdeki hangi yap: arasinda vardsr?

A ) Salgt doku B ) fletim doku

C ) Destek doku [} ) Siirgen doku

3. Bam bitki yapraklarmm i3ne geklinde
olmasmin nedeni agagidakilerden hangisidir?

A ) Fotosentez yiizeyini arttirmak

B ) Su kaybint engellemek

C ) Etgil hayvanlardan korunmak

D ) Daha gok karbondioksit alabilmek

4, Mikroskopta agz ici epitel hilcresini inceleyen
bir Ggrenci, agagidaki sonuglardan hangisine
ulasamaz?

A ) Hitere zan vardir

B ) Hitcrenin yekli yuvarlaktir

C) Hilere geperi vardir

D ) Hiicrenin gekirdegi sitoplazma iginde yer alir

Basarilar Dilerim.

Cigdem ALDAN KARADEMIR

5. Yeryiizlindeki hayatin devaminda
asagidakilerden hangisi digerlerine gére daha
etkilidir?

A ) Bilki gesidinin yaygnlagtinimasi

B ) Bitkilerin besin maddesi iiretmesi

C ) Hava kirliliginin &nlenmesi

D) Kirletici yakit kullanilmamas!

naylon posst

Yesil bir bitkinin dalina gegirilen saydam naylon
torbanin  agiz kismi hava almayacak bigimde
sekildeki gibi baglanarak 151kl bir ortamda birkag
giin bekletiliyor. Siire bitiminde torbanin igindeki
yapraklann  sarardigi  diger yapraklarmn  ise
yesilligini korudugu gdzleniyor.

Bu deneyden elde edilen verilere giire agagidaki
sorulardan hangisi cevaplamir?

A ) Yesil bitkiler icin 151k gerekli midir?

B ) Yesil bitkiler igin hava gerekli midir?

C ) Yesil bitkiler igin su gerekli midir?

D) Yesil bitkiler igin toprak gerekli midir?



7. Bitki hiicresinin kloroplastini mikroskopta

pormek  isteyen  dGgrenci, agagidakilerden
hangisini incelemelidir?

A ) Bugdaydaki kok hiicresini

B ) Mohut bitkisinin yaprak hiicresini

) Fastlye bitkisinin kitk hicresini

D) Cam agacin givde hilcresini

8. Ribozomlar hiicrede  protein  sentezini
gergeklestirirler.
Hilerede ribozomlarnn girev yapamamasi

durumunda asafdakilerden hangisi ortava
ikar?

A) Hilcre bilyliyip gelijemez

B) Artik maddeler atilamaz

C) Hicre zari gegirgenlifini kaybeder

D) Enerji tiretimi durur

9, Bir insanin dolasim sistemi ile ilgili
I. Kanin vitcutta tagimnmasi
1L Vicutta kirlenen kanim skeigerlers ileulmesi

111, Bogalumun saglanmasi

Aciklamalarindan  hangisi ya da  hangileri
dogrudur?

A)Yalmz 1 Bilwvell

Cilvelll Djllvelll

Sekil-1

Yukarda verilen sekiller bitki ve hayvan

agafdaki
dnermelerden hangisi ya da hangileri dofirudur?

hiicresine  aijttir. Buna  gire
I. Sekil 1.bitki, sekil 2. hayvan hilcresine aittir

11. Bitki hilcresinde hilcre ¢eperi bulunur

111 Hayvan hilcresinin gekli yuvarlaktir

1V, Bitki hiicresinde kofullar bityitk ve az sayidadir
A)Yalmz 1 B) [, IT ve IIT

CyMvelll Dy I8 1T ve TV

11.  Agagidakilerden  hangileri  solunum
sisteminin  saflfin  horumak igin  alinacak
inlemlerdendir?

I- Sigara igilen yerlerde bulunmamak

1I- Besinleri iyice gignedikten sonra yutmak

T11- Solunum yolu hastaliklarina karsl agi

yaptirmak
A)Tvell B} velll
CHilvelll D} L U wve llT

12. Hilcre zar segici gegirgendir.

Bu 8zellik hiicre zarinin;

L. Madde giris gikisim kontro! etmesini sajlar

If. Hiicreye zararli maddelerin hiicre i¢ine girmesini
engeller

T11. Hilcrenin enetji firetmesini saglar
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalmz 1 B} Yalmz I

C) Yalnz [1 D) lvell

13. A canhsy, tath suda yagayan bir hicreli olup
kendi besinini kendisi yapiyor.

B canhst, tath suda yasayan bir hiicreli olup kendi
hesinini hazir alarak disandan aliyar.

l. Koful

I1. Kloraplast

I1I. Sitoplazma

V. Mitokondn

V. Bentrozom

Organellerinden hangisi vya da hangileri A
canhsinda bulunup B canhsinda bulunmaz?

A) Yalnz 11

B) Yalmz V

C)HL Ul velV

DillwveV

14. Agagidakilerden hangisi bitki ve hayvan
hiicresi arasindaki farklardan biri degildir?

A ) Hayvan hiteresinde sentrozom bulunmas:

E ) Bitki hileresinin klorofil tagimasi

C ) Bitki htieresinde kofullarin bllyilk ve az sayida
olmasi

D } Hayvan hficresinde mitokondri bulunmast
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15. Asafida lenf sistemi ile kan sistemi

kargilagtinlmigter,

Lenf Sistemi Kan Sistemi

I. madde iletimi huzlt yavas
L renk beyaz kirmiz1
IIL. alyuvar yok var
IV, alyuvar var var
Yanhs olan bilgiler hangisinde verilwiytir?
AT By CH)I DHyTV
16. w Semsiye — Kendin/ -

—> Kesienyer " tzmamlayamadan

aldr.
Gekirdak — kendini
) tamamlar
Sekil
[Suyesunu)

Yukardaki = gekilden cikanlacak sonuglar
asafidakilerden hangileridir?
I Canliun yagamast igin gekirdek sart
degildir
1L Canh kendini gekirdekli kisumdan tamamlar
III. Cekirdefin y&netici 6zelligi vardir
A)Ivell B)Tvelll
OVL T ve I Dy I we TIL

17 Asapidaki  seldllerde insan  kalbinde
karmaklann  tam  bilme  ile aynidig,
kaplumbaga kalbinde ise Karmciklarn yarm

bélme ile ayrildigs gorilmektedir,

I W

L Kaplumbag,
angisi yanhstirt
A ) Kaplutnbagada kirli ve temiz kan birbirine
kansmistr

B ) lnsan sicakkanh canli grubuna girer

C ) Insan ve koplumbaga sicakkanls canh grubuna
girer

D) Insanda kirli ve tsmiz kan birhirine karigmaz
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18. Bir bélgede bulunan ormammn yok olmas,
agafidaki degigikliklerden hangisine neden olur?
A ) Erozyonun artmas:

B ) Hava kirliliginin azalmas:

C ) Yesil alanlarin artmas:

D) Kagit tiretiminin artmas:

19, Bir sporcu hizh hir sekilde kosmalktadir,
Bu sporcuda;

L Kalpang hiza

Il Disart veudigi karbondioksic mikiar

[1I. Akcigerlerinden kanina gegen oksijen miktar:
Degisimi agapidaki seceneklerden hangisinde
dagru verilmistir?

A )1 artarken, 11 ve 11 azalir

B ) 1 azahr, Il degismez, [1I artar

C ) Her iicii de artar

D ) Her il de azalir

20. Yandaki grafix bir |} Kandaki akpeer sans

insarn kanindaki
skyuvar sayisinin
zzmana ba3l de-
gisimini gastar- H
maxtadir. Zaman

Grafige gdre agadidakilerden hangisl soy-

lenemez?

A} Ilove |l talgede akyuvar sla-yus.' arimishr.

B} V. zaman arzhifinda akyuvar sayisi azal
rigk. . = R :

C) Nove lll. balgedeki akyuvar sayisinin artesl
kiginin enfeksivon gegirgigini goster,

D} Enisksiyon V. zaman aralifinda basla-
migte,

21. Tohum ve meyve ile ilgili asagidaki
sonuglardan hangisine yvarilamaz?

A ) Bitkilerde tozlagma sonucu meyve olusur,

B ) Canlilar tohumlu meyvelerle beslenerek
bitkilerin gevreye yayilmasinda rol oynar.

C ) Ceviz, badem, findik tohumdur.

D ) Bitkilerde tchum tiirin devamlliin saglar.



22. insanda kan akeiger kilcallarindan gegerken;
I. Kamin igindeki oksijen miktari

1. Kanin igindeki karbondioksit miktar:

Degisimi asafidaki seceneklerin hangisinde

dogru olarak verilmistir?

I 1
A) Artar Azalir
B ) Azalir Artar
C ) Degismez Azalir
D) Azalr Degismez

23. Bir insanda sindirilecek olan besin;
L Az

1L Ince bagirsak

[1I. Mide

IV. Yemek borusu

organlarindan hangi sira ile geger?
A)LIV, LTI

B)LILIV, I

CHILIV, I 11

D)IL LY, IV

Z4. Asafidakilerden hangisi kanda bulunan
metabolik artiklarin ve fazla olan maddelerin
temizlenme bélgelerinden biri degildir?

A) Ince bagirsak B ) Akciger

C ) Bébrekler D ) Ter bezleri

25. Golgi cisimciginin agagidaki hiicrelerin
hangilerinde daha fazla sayida olmasi beklenir?
I Pankreas hiicresi

II.  Sinir hilcresi

II1. Hipofiz bezi hiicresi
A) Yalmz I

C) Ivell

B) Yalmz I1I
D) I veIlI
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26.

s
b brek
Aldraan iarn

bébrak
toplardarnari
arar <anan

Sekilde verilen bibrek kesitinde I ve II ile
gosterilen damarlarda bulunan maddeler igin
agafidakilerden hangisi sivienemez?

A ) I"deki oksijen miktari 1I'dekinden fazladir

B ) I'deki glikoz miktar: I1. ile aymdir

C ) I.’deki tire orani 1. ‘dekinden azdir

D ) 11. dekikarbondioksit miktari I. ‘den fazladir

27. Asagidakilerden hangisi bogaltim sisteminin
saghfn  ve
gerekenlerden birisi degildir?

A ) Tuzlu ve baharath yiyecekler yememek

korunmasi  igin  yapilmas:

B ) Temizlik kurallarina uymak
C ) Cok miktarda madensel tuz almak

D ) Sigara ve alkolden uzak durma

TEST BITTI
LUTFEN
EDINiz.

CEVAPLARINIZI KONTROL
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EK 2:

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7

ROSENBERG BENLIK SAYGISI OLCEGi

Kendimi en az diger insanlar kadar degerli buluyorum.
a) Cok dogru

b) Dogru

¢) Yanlis

d) Cok yanlis

Bazi olumlu 6zelliklerim oldugunu diisiiniiyorum.
a) Cok dogru

b) Dogru

c) Yanlis

d) Cok yanlis

Genelde kendimi basarisiz bir kisi olarak gorme egilimindeyim.
a) Cok dogru

b) Dogru

c) Yanlis

d) Cok yanlis

Ben de diger insanlarin bircogunun yapabildigi kadar birseyler yapabilirim.
a) Cok dogru

b) Dogru

c) Yanls

d) Cok yanls

Kendimde gurur duyacak fazla bir sey bulamiyorum.
a) Cok dogru

b) Dogru

c) Yanlis

d) Cok yanlis

Kendime kars1 olumlu bir tutum i¢indeyim.
a) Cok dogru

b) Dogru

¢) Yanlis

d) Cok yanlis

Genel olarak kendimden memnunum.
a) Cok dogru

b) Dogru

c) Yanls

d) Cok yanlis



8) Kendime karg1 daha fazla saygi duyabilmeyi isterdim.
a) Cok dogru
b) Dogru
c) Yanlis
d) Cok yanlis

9) Bazen kesinlikle kendimin bir ise yaramadigin diisiiniiyorum.
a) Cok dogru
b) Dogru
¢) Yanls
d) Cok yanlis

10) Bazen kendimin hi¢ de yeterli bir insan olmadigin1 diisiiniiyorum.

a) Cok dogru
b) Dogru
c) Yanls
d) Cok yanlis
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EK 3:
OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenim, bu form ‘diizey derslikleri’ ile ilgili olarak sizlerin goriislerini
almak amaciyla hazirlanmistir. Bu nedenle diizey dersliklerine iliskin goriiglerinizi
ictenlikle belirtmeniz, biiyilk onem tasimaktadir. Yardimlarmiz icin tesekkiir eder,
basarilarinizin devamini dilerim.

Cigdem ALDAN KARADEMIR

1. Cinsiyetiniz : Kadin ( ) Erkek ( )

2, Bran§iniz : ....o.ooiiiii s

3. Kideminiz @ ..ooooeiiniiiiii i

4. Kag yildir bu okulda calistyorsunuz? .................c.oil

5. Cocugunuz var mi?(varsa ka¢ cocugunuz var) .....................

6. Diizey derslikleri uygulamasin biliyor musunuz? Evet ( ) Hayir ()

Yanit evetse diizey derslikleri nedir?

7. Daha once hig diizey derslikleri ile ¢aligtimz m1?  Evet ( ) Hayir ()
8. Siz hangi diizey dersliginde ders veriyorsunuz?
Ust Diizey () Orta Diizey ( ) Alt Diizey ( ) Hepsi ()
9. Ogrencilerin diizey dersliklerine secilmelerinde goz ©niine alman 6lgiitleri
biliyor musunuz?
Evet () Hayir ( ) Yanit evetse diizey dersliklerine se¢ilme Olciitleri

nelerdir?
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10. Sizce baska ol¢iitlerde g6z 6niine alinmali m1? Evet () Hayir ()

Yanit evetse bu olgiitler neler olmalidir?

11. Genel olarak bakildiginda diizey derslikleri uygulamasina taraftar misiniz?

Evet ( ) Hayir ( ) Liitfen nedenlerini belirtiniz.

12. Farkli diizey dersliklerinde ders yapmaktan memnun oluyor musunuz?
Evet () Hayir ()

Liitfen nedenlerini belirtiniz.

13. Ogrencileri karsilastirdiginizda hangi sinifta ders vermekten daha ¢ok memnun
oluyorsunuz?
Ust Diizey ( ) Orta Diizey ( )  Alt Diizey ( ) Fark Etmiyor ( )

Liitfen nedenlerini belirtiniz.

14. Sizce diizey dersliklerinde yer alan Ogrenciler arasinda akademik basari
acisindan ¢ok biiyiik farklar var m1? Var ( ) Yok ()

Litfen nedenlerini belirtiniz.

15. Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin, degisik diizey dersliklerinde yer alan
ogrencilere iliskin tutum ve davranislarinda farklilik gézlityor musunuz?

Evet () Hayir ()
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Yanit evetse, ne tiir farkli ne tiir tutum ve davranislar gosteriyorlar?

16. Degisik diizey dersliklerinde yer alan ogrencilere karsi siz farkli tutum ve
davraniglar i¢ine giriyor musunuz? Evet( )  Hayir ()

Yanit evetse, ne tiir farkli tutum ve davranislarda bulunuyorsunuz?

17. Disiplin sorunlar1 acisinda bakildiginda, sizce hangi diizey dersliginde daha ¢ok
disiplin sorunu yasaniyor?  Ust Diizey ( )  Orta Diizey ( ) Alt Diizey ()

Litfen nedenlerini belirtiniz

18. Genel olarak, hangi diizey dersliginde yer alan 6grencilerde daha ¢ok psikolojik
sorunlar yasanmaktadir? Ust Diizey ( )  Orta Diizey ( )  Alt Diizey ( )

Litfen nedenlerini belirtiniz

19. Ogrenci velilerinin diizey derslikleri uygulamasina iliskin olumlu ve olumsuz
tepkileri nelerdir? Liitfen belirtiniz.

Olumlu tepkileri :
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20. Veli olarak kendi cocugunuzun diizey derslikleri uygulamasinin yapildigi okulda
Ogrenim gormesini ister misiniz?  Evet () Hayir ()
Liitfen nedenlerini belirtiniz.

21. Genel olarak bakildiginda sizce diizey derslikleri uygulamasinin dgrenciler

tizerinde ne gibi olumlu ya da olumsuz etkileri vardir? Liitfen belirtiniz.

22. Diizey derslikleri uygulamasinin yararli olup olmadigina iliskin genel

diisiinceniz nedir? Liitfen belirtiniz.

23. Degisik diizey dersliginde ders veren 6gretmenler arasinda problemler ¢ikiyor
mu?
Evet () Hayir ( ) Yanit evetse ne tiir problemler ¢ikiyor?

24. Yukanidaki sorular disinda, diizey dersliklerine iliskin belirtmek istediginiz baska

sorunlar, oneriler ya da diisiinceleriniz varsa liitfen belirtiniz.



EK 4:
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OGRENCi GORUSME FORMU

1. Cinsiyetiniz : Kadin ( ) Erkek ( )

2. Smifimz: .....

3. Diizey derslikleri uygulamasini biliyor musunuz? Evet ( ) Hayir ()
Yanit evetse diizey derslikleri nedir?

4. Ogrencilerin diizey dersliklerine secilmelerinde gz Oniine alinan olgiitleri
biliyor musunuz? Evet ( ) Hayir ()
Yanit evetse diizey dersliklerine se¢ilme Olgiitleri nelerdir?

5. Sizce bagka olciitler de goz oniine alinmali m1?  Evet ( ) Hayir ()
Yanit evetse bu olgiitler neler olmalidir?

6. Genel olarak bakildiginda diizey derslikleri uygulamasina taraftar misimiz?

Evet ( ) Hayir ()

Lutfen nedenlerini belirtiniz.
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7. Sizce diizey dersliklerinde yer alan Ogrenciler arasinda akademik basar
acisindan ¢ok biiyiik farklar var mi? Var () Yok () Liitfen

nedenlerini belirtiniz.

8. Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin, degisik diizey dersliklerinde yer alan
ogrencilere iligkin tutum ve davranislarinda farklilik gézliiyor musunuz?
Evet () Hayir ()

Yanit evetse, ne tiir farkli ne tiir tutum ve davranislar gosteriyorlar?

9. Ogretmenleriniz sizi, diger diizey dersliklerinde yer alan Ogrencilerle
karsilastirtyorlar m1? Evet () Hayir ()

Yanit evetse, ne tiir karsilastirmalar yapiyorlar?

10. Diizey dersliklerinde ayni 6gretmenler mi ders veriyor?
Evet () Hayir ()

Yanit hayirsa bu durumu nasil degerlendiriyorsunuz?

11. Diger diizey dersliklerindeki arkadaslariniz size karsi farkli tutum ve davraniglar
igine giriyorlar mi? Evet () Hayir ()
Yanit evetse, ne tiir farkli tutum ve davranmislarda bulunuyorlar?
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12. Sizden diger diizey dersliklerindeki arkadaslarinizi tamimlamaniz istenseydi,

nasil tanimlardimz?

13. Anne-babaniz diizey derslikleri uygulamasini nasil buluyor?

Olumlu ( ) Olumsuz ( ) Liitfen nedenlerini belirtiniz.

14. Okulda, diizey derslikleri uygulamasindan rahatsiz oluyor musunuz?
Evet () Hayir ()

Liitfen nedenlerini belirtiniz.

15. Genel olarak bakildiginda sizce diizey derslikleri uygulamasinin 6grenciler

tizerinde ne gibi olumlu ya da olumsuz etkileri vardir? Liitfen belirtiniz.

16. Diizey derslikleri uygulamasinin yararli olup olmadigina iligkin genel

diisiinceniz nedir? Liitfen belirtiniz.

17. Degisik diizey dersliginde ders veren 6gretmenler arasinda problemler ¢ikiyor
mu?
Evet () Hayir () Yanit evetse ne tiir problemler ¢ikiyor?
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18. Laboratuarlar, arag-gerecler, dersliklerin diizeni (tek kisilik siralar mi, yoksa

klasik siralar m1 var) vb. acidan diizey derslikleri arasinda farkliliklar yasaniyor mu?

19. Yukandaki sorular disinda, diizey dersliklerine iligkin belirtmek istediginiz

baska sorunlar, Oneriler ya da diisiinceleriniz varsa liitfen belirtiniz.

20. Diizey derslikleri uygulamasi, diger simiflardaki arkadaslarimizla olan
iletisiminizi nasil etkiliyor? Olumlu ( ) Olumsuz ()

Liitfen goriislerinizi nedenleri ile birlikte belirtiniz.
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