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OZET

EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ DiJITAL OKUMA
YETERLILIKLERININ CESIiTLi DEGISKENLER ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Bu arastirmanin amaci egitim fakiiltesinde 6grenim gdren Ogretmen adaylarinin
dijital okuma yeterliliklerinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Ogretmen
adaylarmin dijital okuma yeterlilikleri; cinsiyet, bolim, sinif diizeyi, yas, stirekli yasadigi
cografi bolge, ailedeki cocuk sayisi, sahip olunan dijital ara¢ sayisi, aile ekonomik durumu,
anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliikk ekrana bakma siiresi degiskenlerine gore
incelenmistir.

Dijital okuma giiniimiiziin okuma kiiltiiriiniin 6nemli bir parcasidir. Bu nedenle
konunun arastirilmas: oldukga degerlidir. Bu ¢alismanin dgretmen adaylari ile yapiliyor
olmasi da ayrica gelecek nesilleri yetistirecek bireylerin yeterliliklerinin analiz edilmesi
yoniinden oldukga degerlidir. Salgin siireciyle beraber dnemini arttiran teknolojik araglarin
kullanimi ve Ogretmen adaylarmin yeterliliklerinin belirlenmesi de konunun &nemini
arttirmaktadir.

Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde dgrenim goren 1979
ogretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak Dijital Okuma Ozyeterlik
Olgegi kullanilmistir. Olgek arastirmaci ve Akkaya N. tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen
Olcek aragtirmaci tarafindan 2019-2020 ogretim yilinda uygulanmistir. Arastirmanin
sonuglarinin elde edilmesinde Kruskal-Wallis H testi ve Mann Whitney U testleri
kullanilmustir.

Arastirmanin sonuglari incelendiginde cinsiyet, boliim, sinif diizeyi, siirekli yasadigi
cografi bolge, ailedeki cocuk sayisi, sahip olunan dijital ara¢ sayisi, aile ekonomik durumu,
anne egitim durumu, baba egitim durumu ve giinliik ekrana bakma siiresi degiskenlerinde
anlaml fark oldugu gériilmiistiir. Bu degiskenlerin 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeyleri
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yas degiskeni ile ilgili sonuglarda ise anlamli

fark bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, dijital okuma, 6zyeterlik.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THR DiGITAL LITERACY PROFICIENCY OF
THE STUDENTS OF THE FACULTY OF EDUCATION iN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

The aim of this study is to investigate the digital reading competencies of
prospective teachers who study at the faculties of education in terms of various variables.
Digital reading competencies of prospective teachers were investigated in terms of such
variables as gender, department, class level, age, geographic region where they live
permanently, number of children in the family, number of digital tools owned, economic
status of the family, education level of the mother, education level of the father, daily
screening time.

Digital reading is an important part of today's reading culture. Therefore, researching
the subject is very valuable. The fact that this study is conducted with prospective teachers is
also valuable in terms of analyzing the competencies of individuals who will raise the next
generations. The use of technological tools that increase their importance along with the
pandemic process and determining the competence of prospective teachers also increase the
importance of the subject.

The research was carried out with 1979 prospective teachers studying at Dokuz
Eylul University Buca Education Faculty. Digital Reading Self-Efficacy Scale was used as a
data collection tool. The scale was developed by the researcher and Akkaya N. The
developed scale was applied by the researcher in the academic year 2019-2020. Kruskal-
Wallis H test and Mann Whitney U tests were used to obtain the results of the research.

When the results of the study are analyzed, it is seen that there is a significant
difference in the variables of gender, department, class level, age, geographic region where
they live permanently, number of children in the family, number of digital tools owned,
economic status of the family, education level of the mother, education level of the father,
daily screening time. It was concluded that these variables were effective on the self-efficacy
levels of prospective teachers. No significant difference was found in the results related to

the age variable.

Keywords: Reading, digital reading, self-efficacy



BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Basar’a (2007:23) gore insanoglu, yeryiiziinde varligini ortaya koydugu ilk giinden
itibaren hem egitilen hem de egiten bir varlik olmustur. Diger bir deyisle insanoglu,
oncelikle cevresindeki diger insanlara ve diger varliklara bakarak onlardan yasama dair
birtakim beceriler 6grenmis, daha sonra da bunlardan en kullanigh olanlarimi, yakin
cevrelerinden baslayarak toplumun diger bireylerine 6gretme yoluna gitmistir. Bu durum,
tiim insanlik tarihi boyunca siirekli bir gelisme gdstermistir. Insanoglunun sahip oldugu bu
“Ogrenme ve Ogretme” yeterligi yeryiiziinde yasayan bagka hicbir canli varlikta bu diizeyde
goriilmemektedir. Glinlimiiz uygarligt bu egitsel siireclerin bir toplami olarak ortaya
¢ikmustir.

Edinilen bilgi ve becerilerin hizla degistigi giiniimiizde, gelisen ve degisen diinyaya
uyum saglayabilecek bireylerin yetistirilmesi, egitim sistemlerinin &ncelikli hedefleri
arasinda yer almaktadir. Bireylerin bu hizli degisim siirecine uyum saglayabilmelerini
kolaylastiran en 6nemli beceri ise okumadir (Karadag ve Yurdakal, 2016).

Toplumsal yagsamin temel taslarindan olan okuma, bireylerin zihinsel gelisimlerini
saglamada ¢ok onemli bir yere sahiptir. Toplumlar okuma yoluyla degismekte, degisimin
bilincini kavramaktadirlar. Dogru Kkararlar alabilme, aldigi kararlari uygulayabilme ve
demokratik sistemi yasatabilme konularinda 6nemli roller iistlenebilmektedirler.

Gilines’e (2014:377) gore giiniimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji egitim alanini
dogrudan etkilemekte ve dnemli degisiklilere neden olmaktadir. Eskiden basili materyallerin
kullamldig1 okullarda artik dijital materyaller kullamilmaktadir. Ozellikle bilgi iletisim
teknolojileri, bilgiyi arastirma, paylagsma ve Ogrenmeye biiyiikk katki saglamaktadir. Bu
durum cogu kisiyi basili {irlinler yerine dijital araglara yoneltmekte, yeni bilgileri dijital
araclardan okuyarak 6grenmeye yonlendirmektedir.

Degisen ve gelisen diinyamizin en 6nemli yapilarindan biri dijital araglar ve yagamin
dijitallesmesidir. Her seyin ¢ok hizli bir sekilde kendini giincelledigi ve degistigi glinlimiizde
okuma aligkanliklart da bu degisimden nasibini almaktadir. Giiniimiiz diinyasinda okuma
kavramina bakis acis1i da degismektedir. Bu degisim gilinlimiiz teknolojik gelismeleriyle
paralel bir yon izlemektedir.

Dijitallesen diinyada her seyde oldugu gibi okumanin yoniinde de bazi degisimler

olmasi kag¢inilmazdir. Bu degisim dijitallesme yoniindedir. Bu degisim sonucunda alan



yazina yeni kavramlar girmesi de kacinilmazdir. Bu kavramlardan biri olan dijital okuma
sOyle tamimlanmustir: Dijital araglar {izerinden yapilan okumadir (Akgaoglu Saydim, 2017).
Bu tiir okumaya ayni zamanda ekran okuma, e-okuma gibi isimlerde verilmistir. Giines
(2014) bu tiir okumaya ekran okuma diyerek soyle agiklar: Ekran okuma bilgisayar, TV, cep
telefonu ve tablet bilgisayar ekranindan okumaya denilmektedir. Giines’in bu agiklamasina
ek olarak elektronik panolardan, e-kitap okuyuculardan vb. yapilan okumalar da dahil
edilmelidir.

Glinlimiizde 6gretmenlerin gelisen teknolojiye ayak uydurmalar1 beklenmektedir.
Bu calisma ile 6gretmen adaylarinin dijital okuma tiirline karsi Ozyeterliklerinin ortaya
konulmas1 amaglanmaktadir. Ozyeterlik Bandura tarafindan gelistirilen ve kisilerin sahip
olduklar1 becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in, 6nce, ilgili alanda 6zgiliven duymalari
gerektigini savunan sosyal 6grenme kuraminin anahtar kavramidir (Pajares,2002 den akt.
Kurbanoglu S.5,2004). Ozyeterlik algisi, kisinin bir isi yapmak icin gerekli becerilere sahip
oldugu konusundaki inancidir (Bandura,1994). Ozyeterlik inanci davranis ve davranis
degisikliklerinin ana betimleyicisi olarak tanimlanmakta, Bandura’nin ¢aligmalari, kisinin
becerileri konusundaki inanglarinin sadece davraniglarimi degil, motivasyonunu ve basarisini
da etkiledigini ortaya koymaktadir (Henson, 2001).

Genel olarak bakildiginda degisen ve gelisen teknolojiler okuma egitiminde de
degisikliklere yol agmistir. Bu noktadan hareketle ilerleyen yillarda 6gretmen olarak hizmet
verecek olan 6gretmen adaylariin dijital okuma ile ilgili, 6zyeterliklerinin ortaya konulmasi
bu calismanin temel amacidir. Degisen teknolojilere yonelik O6gretmen adaylarinin
yeterlilikleri oldukga Onemlidir. Bu c¢alisma ile Ogretmen adaylarmin dijital okuma
Ozyeterliklerinin ortaya konulmasi ve bu yeterliliklerinin diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir.

Alan yazinda gerek dijital okuma gerekse ekran okuma ya da e-okuma konularinda
makale diizeyinde ¢alismalar yapildigi gozlenmistir. Ancak bu ¢aligmalarin birgogu ilkokul,
ortaokul ve lise diizeyi dgrenciler ile ilgilidir. Ozellikle dgretmen adaylari ile yapilmis
calismalarin olduk¢a az oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu calismanin yapilmasi alan
yazindaki bir boslugu dolduracag: diistiniilmektedir. Bu ¢aligmanin yapilabilmesi amaciyla
oncelikle dijital okuma 6zyeterlik 6lgegi(DOOYOQ) gelistirilmistir. Bunun sonucunda da
gerekli verilerin toplanabilmesi amaciyla 2019-2020 &gretim yilinda Dokuz Eyliil

Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde gerekli izinler almarak uygulanmustir.



1.2. Amag ve Onem

Bu arastirmanin amaci, Ogretmen adaylarmin dijital okuma Ozyeterliklerini
belirlemektir. Degisen diinyada dijital okuma kendini yeni bir alan olarak kabul ettirmistir.
Yapilacak caligmalarin bu yeni alanda yapilmasi kaginilmazdir. Alan yazin taramasi
sonucunda bu konu ile ilgili yeterli aragtirmanin olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu
calismanin sonuglarinin alan yazina 6nemli katkilar saglayacag diistintilmiistiir.

Dijital okuma gilinlimiiziin okuma kiiltiiriiniin 6nemli bir pargasidir. Bu nedenle
arastirilmasi oldukca degerlidir. Bu calismanin 6gretmen adaylari {izerinde yapiliyor olmasi
da ayrica gelecegi yetistirecek bireylerin analiz edilmesi yoniinden olduk¢a degerlidir.
Geleneksel okumadan giderek uzaklasan genglerimizin yeni teknolojilerle oldukga i¢ ige
oldugu gilinlimiizde dijital okumanin 6nemini bir kat daha arttirmaktadir.

Ortaya konulacak olan konu “ekran okuma” ve “e-okuma” basliklar1 ile gecmiste
bircok makaleye konu olmustur. Yine “ dijital okuma” basligi ile yapilmis bazi caligmalar
mevcuttur. Bu calismalardan yola cikarak ve gelecegin okuma kiiltiiriiniin temelini dijital
okuma olusturacaktir ongoriisiinden yola ¢ikarak aragtirmamiz temellendirilmistir. Gegmiste
yapilan calismalardan da yola ¢ikarak uygulanabilirligi oldukg¢a uygun bir diizeydedir.
Gegmiste Ogretmenler ve ortaokul ogrencileri iizerinde yapilan c¢aligmalarin §gretmen
adaylart tlizerinde de yapilmasi alana farkli bir bakis acist kazandirmasi bakimindan
onemlidir.

Geleneksel okuma ile ilgili bir¢ok agidan yapilmis pek ¢ok c¢alisma oldugu
disiiniildiigiinde dijital okumanin yeni bir alan olmasindan &tiirii bu alandaki ¢aligmalar
yenilik¢i bakis agilart getirmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Yasadigimiz ¢agin gerekliligi
olarak her giin biraz daha ileriye atilan adimlar ve bu adimlarin getirdigi degisim ve gelisim
oldukca degerlidir.

Milli Egitim Bakanligi’nin FATIH projesi ile amagladigi teknolojik atilim ile yine
ayni bakanligin Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) gelistirilmesi, dijital okumanin gelismesine ve
yayginlagmasina olanak saglamistir.  Bakanligmm bu c¢alismalari g6z  Oniinde
bulunduruldugunda gelecekte Ogretmen olarak gorev yapacak Ogretmen adaylarinin bu
teknolojilerdeki yetkinliklerinin belirlenmesinin olduk¢a 6nemli oldugu sonucuna varmamizi
saglamistir. Ayn1 zamanda giiniimiiz sartlar1 diisliniildiiglinde korona viriis salgini ile beraber
cevrimici egitimler hayatimizin 6nemli birer parcasi olmustur. Egitime verilen arada
Ogretmenlerin uzaktan egitim yolu ile gorevlerini yerine getirmeye devam etmeleri

istenmistir.



Milli Egitim Bakanliginin bu donemde korona viriise karsi aldigi onlemler
kapsaminda dersler EBA ve TRT’nin tahsis ettigi kanallar tizerinden iglenmesi karari
almmustir. Yine ayn1 donemde iiniversiteler egitimlerine ¢cevrimici olarak devam etme karar
almigtir. Bunlar da dijital diinyanin gliniimiizde ne kadar dnemli bir yere sahip oldugunun bir
kanitidir.

Arastirmanin kendi sinirliklar icerisinde bir boslugu doldurdugu, merak edilen bir
konuya cevap buldugu ve bundan sonra yapilacak olan dijital okuma ile ilgili calismalara da

kaynaklik edecegi ve katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi/ Alt Problem Ciimleleri

Calisgmanin problem ciimlesini, “Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin dijital okuma
ozyeterlikleri ne diizeydedir?” sorusu olusturmaktadir. Problem ciimlesine bagl olarak
calismanin alt problem ciimleleri ise su sekildedir:

1. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuma 6zyeterlik diizeyleri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

2. Egitim Fakiiltesi 0grencilerinin dijital okuma O6zyeterlik diizeyleri bdliimlerine
gore farklilik géstermekte midir?

3. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin dijital okuma oOzyeterlik diizeyleri smf
diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

4. Egitim Fakiiltesi 0grencilerinin dijital okuma oOzyeterlik diizeyleri yasa gore
farklilik géstermekte midir?

5. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin dijital okuma &zyeterlik diizeyleri yasadiklar
cografi bolgeye gore farklilik gostermekte midir?

6. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuma 6zyeterlik diizeyleri ailedeki ¢ocuk
sayisina gore farklilik gostermekte midir?

7. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuma 6zyeterlik diizeyleri sahip olunan
dijital arag sayisina gore farklilik gdstermekte midir?

8. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuma Ozyeterlik diizeyleri ailenin
ekonomik durumuna gore farklilik gostermekte midir?

9. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuma &zyeterlik diizeyleri anne egitim
durumuna gore farklilik gostermekte midir?

10. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuma ozyeterlik diizeyleri baba egitim
durumuna gore farklilik gostermekte midir?

11. Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin dijital okuma 6zyeterlik diizeyleri giinliik ekrana

bakma siirelerine gore farklilik gdstermekte midir?



1.4. Smmirhliklar

1. Aragtirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda izmir ili Buca ilgesinde bulunan
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren 1979 6grenciyle
strhidir.

2. Arastirma Dijital Okuma Ozyeterlik Olcegine verilen cevaplar ile sinirlidir.

3. Arastirma bir uygulama siireci ile sinirlidir.

4. Aragtirma Ogretmen adaylarmin dijital okuma O6zyeterlik diizeylerinin ortaya
konmasiyla siirlidir.

5. Aragtirmada Buca Egitim Fakiiltesinde yer alan Resim Ogretmenligi ve Miizik

Ogretmenligi Anabilim Dallar1 haricindeki 19 anabilim dali ile simrlidar.
1.5. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin Glgme aracina igtenlikle katildiklar
varsayllmaktadir.
2. Veri toplama aracinin arastirmanin amacini gerceklestirebilecek nitelikte oldugu

varsayilmistir.
1.6. Tamumlar

Okuma: Basili sozciikleri duyu organlari yoluyla algilayip bunlart anlamlandirma,

kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir (Ozdemir, 1983).
Dijital Okuma: Dijital cihazlar {izerinde yapilan okumadir.

1.7. Kisaltmalar

DOOYO: Dijital Okuma Ozyeterlik Olgegi
EBA: Egitim Bilisim Agi

vb. : ve benzeri

vd. : ve devami

akt. : aktaran

TUIK : Tiirkiye Istatistik Kurumu



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE / KAVRAMSAL CERCEVE / iLGILI
ARASTIRMALAR

2.1. Okuma Egitimi

Okuma en genel anlam ile “basili sdzciikleri duyu organlar1 vasitasi ile algilayip
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik” olarak
tanimlanmaktadir (Ozdemir, 1983). Okuma iletisim, algilama, 6grenme, bilissel, duyussal ve
devinissel boyutlu bir gelisim stirecidir (Sever, 2004). Okuma, dil becerileri yaninda zihin
becerilerine de dnemli katkilar saglayan 6grenme alanidir. Okuma ile alinan bilgiler zihinsel
kavramlara ¢evrilmekte ve zihnimizde uzun siireli depolanmaktadir (Giines, 2014).

Karadag ve Yurdakal’a (2016) gore akademik ilerlemeyi, sosyallesmeyi, yagsam
boyu 6grenmeyi ve kendini gerceklestirmeyi saglamanin temel basamagini olusturan okuma
biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlar1 iceren karmasik bir beceri olup gelistirilmesi uzun
stireli ¢aba ve aligkanlik gerektirmektedir. Harris ve Sipay (1987) okumay1 yazili dilin
anlaml1 bir sekilde yorumlanmasi olarak tanimlamaktadir.

MEB 2019 Tiirkce dersi 6gretim programinin 6zel amagclart igerisinde; okuma
becerisinin gelistirilmesi, okuduklarindan hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevkine
ve bilincine ulagsmalariin, duygu diigiince ve hayal diinyalarinin gelisiminin saglanmasi,
okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmalarinin saglanmasi, okuduklarini anlayarak elestirel bir
bakis acistyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi gibi amaglara ulasmanin

yolu olarak okuma gosterilmistir.

2.1.1. Okuma Egitiminin Onemi

Bilgi cag1 olarak adlandirilan giiniimiizde gerek is hayatinda gerekse egitim
hayatinda bireylerden beklenilen bilgiyi ezberlemekten ziyade bilgiyi edinmeyi/elde etmeyi
ogrenmektedir. Bilgi edinmekten kasit yalmizca kitaplardaki bilgiler degil, televizyondan,
gazetelerden, makalelerden ve daha bir¢ok bilgi edinme aracindan bireyin ihtiyag duydugu
bilgiyi edinmesi anlagilmalidir(Karadag ve Yurdakal, 2016).

Bilginin oldukga degerli oldugu giiniimiizde etkili bir okuma becerisi de bir o kadar
o6nemli ayn1 zamanda da bir zorunluluk ve gerekliliktir. Tural’a (1992) gére okuma, insanin

diinyasmin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir. Ogrenme ve kavrayisini, analiz ve



sentez giiciinii, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini arttirir. Diisiinen ve konusan

bir toplum olmanin yolu okumaktan geger.

Gilinlimiizde insanlar adeta bir bilgi bombardimani altindadir. Giinliik yasamin her

evresinde insanlar bircok metinle karsi karsiyadir. Bu metinler bazen kisiyi hig

ilgilendirmeyen unsurlarn igerebildigi gibi bazen de hayati 6neme sahip unsurlan igerebilir.

Bir reklam, bir siir, bir hikdye-roman, bir saglik raporu, bir mahkeme karar1, bir ders araci

insanin giinlitk hayatta karsilasabilecegi okuma unsurlaridir. Bu metinleri okuyarak anlama,

modern ve demokratik toplumda yasamanin bir geregidir (Ozbay, 2011).

Okumanin 6nemini su sekilde siralayabiliriz:

Okuma becerisi yeterince gelismeyen bireylerden s6z varligini gelistirmesi, yeni
deneyimler kazanmasi beklenemez.

Icerisinde yasadigimiz toplumun hizla degisen yapisina ayak uydurmanin yolu
okumaktan gecmektedir.

Okuma, insanin yeni kelimeler Ogrenerek, anlayiglar kazanarak, hayaller
kurarak, yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir.

Insanlar1 gercek anlamda o6zgiir kilan okuma kisiyi bilgisizlik ve yanls
inanglardan korur.

Okuma dil becerisini ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili
araclarindan birisidir.

Toplumun gelismesinde olumsuz etkisi bulunan egitim engelleri, okuma yolu ile
en aza indirilebilir. Bdylece daha esit bir egitim firsatina imkan saglanir.

Okuma ve yazilanlar1 anlamlandirma becerisi giiniimiiz egitim sisteminde
basarinin en dnemli anahtarlarindan biridir.

Bireyin bilgileri etkili bir sekilde almas1 ve anlamas1 okuma becerisine baglidir,
cevre ve diger bireylerle etkili bir iletisim i¢cin okuma becerisi gereklidir.

Yazilt metinler sayesinde insanlar her ortamda ve her mekénda bilgi edinme
imkan1 bulur.

Kiiltiirlii bir insan olmanin en etkili yolu okumaktir.

Okuma seviyesi toplumlarin gelismislik diizeyini belirler (Demirel ve
Sahinel,2006; MEGEP, 2006; Unalan, 2006; Yilmaz, 2008; McNamara, 2009;
Ozbay, 2011; Akyol, 2013; Giines, 2014; Karadag ve Yurdakal, 2016).

2.1.2. Okuma Tiirleri

Okuma tiirleri ile ilgili birgok eserde farkli birgok bakis acist getirilmistir. Bu

boliimde bunlardan bir kacin1 6rnek olmasi amaciyla kisaca ele alacagiz. Giines (2014)



okumay1 bes tiir olarak ayirmistir. Bunlar sesli okuma, sessiz okuma, sorgulayici okuma,
paylasarak okuma ve bagimsiz okumadir. Ayrica yine ayni eserinde Giines okuma tiirleri
icerisinde yer vermemesine ragmen ekran okuma ve yazma bagligi ile ayr1 bir boliime de yer
vermistir.

Ozbay (2011) ise okuma tiir, ydntem ve teknikleri bashiginda okumay1 20 farkli
baslikla ele almistir. Bunlar; Tam okuma, se¢meli-esnek okuma, 6gretici metinleri okuma,
edebi metinleri okuma, sesli okuma, sessiz okuma, goz atarak okuma, 6zetleyerek okuma,
not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, grup olarak okuma, soru
sorarak okuma, soz korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme, tartisarak
okuma, hizl1 okuma ve elestirel okumadir.

Karadag ve Yurdakal (2016) ise 10 baslikta ele almislardir. Bunlar; Sesli okuma,
sessiz okuma, paylasmali okuma, rehberle okuma, esli (arkadasla) okuma, metinler arasi
okuma, ekran okuma, elestirel okuma, tartisarak okuma ve serbest okumadir.

Gorildiigii gibi her kaynak kendi perspektifinde okumanin tiirlerini degerlendirmis
ve farkli bagliklara ayirarak incelemistir. Bu Giines (2014 ), Karadag ve Yurdakal(2016)’n
eserlerinde kendine ekran okuma olarak yer bulan okuma tiirii bizim aragtirmamizin temelini

olusturmustur. Ekran okuma demek yerine dijital okuma denilmistir.
2.2. Dijital Okuma ve Ozellikleri

Gelisen ve degisen sartlar her alanda oldugu gibi okuma alaninda da yenilikleri
beraberinde getirmistir. Yeni kavramlar ortaya ¢ikmis, yeni tartigmalarin temelleri atilmigtir.
Bu gelisim ve degisimden her alanda oldugu gibi okuma alani da etkilenmistir. Yeni bir
kavram olarak dijital okumanin ortaya ¢ikmasi da bu gelisme ve degisimlerin bir sonucudur.

Dijital okuma bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet bilgisayar, e-kitap
okuyucular, elektronik tabelalar, bilgi ekranlar1 vb. gibi araglardan yapilan okumalara dijital
okuma denir. Bu okuma tiiriinii e-okuma veya ekran okuma olarak isimlendiren ¢alismalarda
mevcuttur. Dijital okuma, bireyin dijital araglarin ekranlarinda sunulan bilgilerden yeni
anlamlar olusturdugu ve zihinde yapilandirdig aktif bir siirectir. Giines’e (2016) gore bu
siire¢ gorme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z ve zihnimizin c¢esitli islemlerinden
olugsmaktadir. Okuyucunun ilgisi, amaci, becerileri, genel kiiltiirii ve giidiilenmesi dijital
okuma siirecini olumlu yonde etkilemektedir.

Glines’e (2016) gore dijital okumanin bazi 6zellikleri soyledir:

- Ekranda sayfalar asagi-yukar1 hareket etmekte, okuyucunun gozleri soldan saga

yatay gidip gelmektedir. Dikey hareket eden metni yatay okumaya galismak bazi



g6z hareketlerini, bazi okuma tekniklerini ve zihinsel islemleri
giiclestirmektedir.

Dijital araglarin bir¢ogunda sayfalar ekranda birbiri ardina gelmekte, siirekli
degismekte, sayfanin bazi yerleri goriiniirken diger yerleri kaybolmaktadir.
Ekran penceresinden kagit sayfanin yaklasik yarisi kadar metin sunulmaktadir.
Bu durum metnin baslik, alt baslik ve yan bagliklarini izlemeyi, ayrica metin
yapisini kesfetmeyi ve tanimay1 zorlagtirmaktadir.

Dijital metinlerin parca parca goriinmesi metindeki bilgileri birlestirmeyi ve
anlamay1 giiclestirmektedir. Zihnimiz ekranda goriilen boliimlerle kaybolan
boliimlerdeki bilgileri birlestirmek ve anlamak i¢in daha fazla ¢aligsmaktadir. Bu
siirecte {ist diizey dikkat, anlama, hatirlama gibi beceriler gerekli olmaktadir.
Dijital araglarda cesitli metin tipleriyle zengin bilgiler sunulmaktadir. Hiper
metinler, resimler, sesler, canlandirmalar, gz ve kulaga yonelik 6geler vb.
Bunlar1 belirli bir hizla alacak esnek ve iist diizey bir zihin yapist gerekmektedir.
Dijital araglarda bilgilendirici tiirde kisa metinleri okumak olduk¢a kolay iken
uzun metinleri okumak, 6zellikle uzun oOykiileri ve romanlari okumak giic
olmaktadir (Quéré,vd.,1997; Giines, 2015; Akt. Giines, 2016). Bunun yaninda
uzun tablo ve siirleri de okumak, metinler arasi karsilagtirma yapmak zor

olmaktadir.

Dijital okumanin 6zellikleri MEB tarafindan ortaokullar i¢in hazirlanan okuma

becerileri dersinde e-okuma kavrami kullanilarak soyle siralanmaktadir:

E-okuma, ekran (bilgisayar, cep telefonu vb.) iizerinden gergeklestirilir.
E-okumada basili metinlerdeki gibi birinci sayfa, sonra ikinci sayfa ardindan
iiclincii sayfa gibi dogrusal bir okuma akisi olmayabilir.

Okuyucu sayfa cevirmek yerine, olusturulan kopriiler araciligiyla farklh
formattaki bilgi kiimeleri arasinda gegisler yapabilir.

Okuyucu, okuma siirecinde hangi bilgiye hangi sira ile ulasacagina kendisi karar
Verir.

Okuma ortaminda etkilesim farkli bicimlerde gerceklesebilir (MEB 2012).

2.2.1. Dijital Okumanin Getirdigi Degisimler

Dijital okuma, sadece metinde degil okuyucunun becerileri, okuma ortam gibi

boyutlarda da degisimlere neden olmaktadir. Ozellikle okuma kavranmi, okuma &gretiminin

amaglari, okuma becerileri, okuma siireci, okuma kiiltiirii ve aligkanligi, metin sunumu ve

ortam boyutunda énemli degisimler olusturur (Giines,2016).
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Oncelikle gelisen teknoloji ile beraber ulasilmasi amaglanan bilgiye oldukg¢a hizli bir
bigimde ulasilabilmektedir. Bunun sonucu olarak amaca uygun olan bilgilere olduk¢a kisa
zaman dilimlerinde ulagilabilmekte ve gerekli bilgilerin elde edilmesi saglanmaktadir.
Onceleri zamam giizel degerlendirmenin bir aract olan okuma eylemi artik gerekli
durumlarda gerekli goriilen amaglara hizmet eder hale gelme yolundadir. Bunun en nemli
nedeni siirekli artan bilgi bombardimani igerisinde neyi, ne zaman ve ne i¢in okumak
gerektigi ayrimini yeterince yapamamamizdir.

Dijital okumada dijital cihazda aranan bilgiler daha hizli bulunmakta, okunmakta ve
uygulanmaktadir. Boylece okumadan fayda saglama ve islevsellik iist diizeye ¢ikmaktadir.
Dil ve zihinsel beceriler degismekte, bilgi ile yeni bir iliski kurulmaktadir. Ekranda kisiye
gore Ozellestirilmis ve diizenlenmis, etkilesimli bir okuma ortaya ¢ikmaktadir.

Dijital okuma ile beraber okuma amacinin yaninda okuma becerisinin
kullanilmasinda da bazi degisimler meydana gelmistir. Giines’e (2016) goére bunlardan biri
g0z hareketleridir. Basili tiriinleri okurken gerceklestirilen géz hareketlerini dijital okumada
uygulamak daha zor olmaktadir. Dijital metinler dikey hareket etmekte, sayfalar yukaridan
asagiya ya da asagidan yukariya dogru ilerlemektedir. Bu da goéziin sirgama hareketlerinin
degismesine sebep olmaktadir. Ayn1 zamanda basili materyallerde yalnizca yatay hareketleri
gelisen goz yapisi yerine hem yatay hem de dikey hareketleri gelisen gz yapilarinin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir.

Basili diriinleri okumada genellikle tek yonlii, uzun sireli, aktif ve istekli dikkat
gelistirilmektedir. Dijital okumada klavye, fare, tuslar, imle¢, metni hareket ettirmek igin
kullanilan parmak ve el hareketleri gibi nedenlerle okuma siireci sik sik kesilmektedir. Bu
durum kagittan okumada oldugu gibi uzun siireli ve tek yonlii dikkati engellemektedir.
Bunun yerine sik sik bdliinen, segici, yogun ve ¢ok yonlii dikkat séz konusu olmaktadir.
Ayrica ekranda ¢oklu metin, resim, ses, goz ve kulaga yonelik o6gelerle okuyucuya zengin
bilgiler sunulmaktadir. Bunlari okumak ve anlamak, ¢ok yonlii, yogun ve iist diizey dikkat
becerilerini gerektirmektedir. Bir bagka ifadeyle ekran metinlerini hizli, seri ve kisa
araliklarla okumaya uygun dikkat becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun igin istekli,
goniilll, ¢cok yonlii ve yogun dikkat becerileri gelistirilmelidir. Siirekli yapilan dijital okuma,
bireyin dikkat becerilerini ekrandaki hareket, 151k, ses, goriintii, ritim ve islem akisina gore
yeniden diizenlemekte ve gelistirmektedir. Ozellikle karsilikli islem ve etkinlikler yogun ve
cok yonlii dikkatin gelismesine, kisa araliklarla yogunlagmaya yardim etmektedir

(Bélisle,2011).
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Basili {irlinlerin okunmasinda, metnin genel yapisi ve gorsel Ogeleri birlikte
algilamak, basliklar1 genel olarak gozden gecirmek, metnin geneline hakim olmak ve fikir
yiiritebilmek miimkiindiir. Oysa dijital metinler hareketli ve dinamik yapilarn ile
degiskendir. Ekranda metnin belirli bir kismm goriiliitken geriye kalan boliimlerini
gorebilmek i¢in harcanan ¢aba ¢ok fazladir. Bu nedenle dijital materyallerde anlamanin
saglanabilmesi icin st diizey dikkat, karsilastirma, diistinme vb. beceriler gelistirmek
gerekir. Bu becerilerin gelistirilememesi anlamayi zorlastiracaktir.

Dijital okuma bir taraftan zihnimizi gelistirmekte bir taraftan da zihnimizin ig
siirsiz - becerisinde onemli degisimlere neden olmaktadir. Bunlar bilgiyi zihinde
yapilandirma, yeni bilgilere uyum saglama ve yeni bilgiler iiretme becerileridir. Kagitta
okuma diizenli ve sistemli bir zihin yapisi olusturmaya katki saglar. Bilgiyi zihinde
yapilandirma sistemli ve daha kolaydir. Dijital okumada bilgi degisimi belirli bir hizda ilerler
ve okuyucunun buna uyum saglamasi asamali bir bicimde gerceklesir. Dijital okumada ise
bilgi degisimi ¢ok hizli olmakta, yeni bilgilere hizla uyum saglamay: gerektirmekte, ayrica
etkilesimli bir okuma yapildigindan okunan yazi1 hakkinda bagka okuyucularin yorumlarini
da okumak ve diislincelerini 6grenmek miimkiin olmaktadir. Bu durum siirekli yeni bilgi ve
disiincelerle etkilesmeyi saglamakta, bireyin ¢ok yonlii diisiinmesini ve yaraticiligini
kolaylastirmaktadir (Giines, 2016).

Dijital okuma beynimizin bir¢ok alanin1 ayni anda ve birbiri ile senkronize olarak
kullanmay1 gerektirir. Bu durum diisiinme bigimlerimizi degistirmekte ve yeni diislinme
becerileri kazanmamizi saglamaktadir. Giines’in (2016) ortaya koydugu ekranik diisiinme
(dijital diistinme) de bunlardan biridir. Basili metinlerde gelistirilen diisiinme bi¢imlerinin
yerini bu yeni diisiinme bi¢imi almaktadir. Dijital diistinme, ¢ok yonlii, karmasik, devinimsel
ve degisken bir diisiinme bigimi olarak karsimiza ¢ikar.

Basili materyaller ile dijital metinleri okuma hizlar1 arasinda ge¢misten giliniimiize
bircok calisma yapilmis ve okuma hizlar ile ilgili veriler ortaya konulmustur. Bacciono
tarafindan 1997 yilinda yapilan bir arastirma dijital materyallerden yapilan okumanin basilt
materyallere gore yaklasik %25 daha yavas okundugunu ortaya koymustur. Bunun nedeni
olarak Baccino pargalar halinde alinan bilgilerin anlama diizeyini diisiirmesi olarak
belirtmistir. Sonraki yillarda Nielsen tarafindan yapilan baska bir calismada bu oran %6 ya
kadar diigmiistiir. Bu diisiisiin sebebi ile ilgili dijital araclarin gelisimi ve kullanighiliklarinin
artmasi, bu araclara uyum saglamamiz, becerilerimizi gelistirmemiz gibi nedenler One

surtlebilir. .
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Dijital metinler, okuyucunun bilgileri rahatlikla alacagi ve kagittan alistig1 bigimde
okuyacag sekilde diizenlenmektedir. Bunun igin “gorsel ve zihinsel okunabilirlik” 6l¢iitleri
kullanilmaktadir. Gorsel okunabilirlik i¢in dijital materyallerde ekranlar basili materyaller
gibi tasarlanmaktadir (Quéré, vd.1997). Dijital metinlerde yazilar ve yazilarin tiirleri, ekran
yapist, parlakligi gibi etmenlere de dikkat edilmelidir.

Dijital okuma ile okuma amaglari, siiregleri, yontem ve teknikleri, okuyucunun goz
hareketleri, anlama ve zihinde yapilandirma becerileri degismektedir. Zihnimiz ve diisiinme
bicimi degismektedir. Metinler, ortam, bilgiyle iliskiler ve okuyucu tipi degismektedir.
Dijital okuma yeni okuma, anlama, diisiinme ve zihinsel becerileri gerektirmektedir. Diger
taraftan dijital okuma ile bir diinyadan digerine gecilmektedir. Yani 19. yiizyilin geleneksel
diinyasindan 21. ylizyilin bilgi diinyasina, enformatik ve dijital diinyaya gecilmektedir. Bu
diinyada bilgiyi secme, kisilestirme, iist diizeyde yararlanma ve etkilesimsel okuma One
cikmakta, daha demokratik bir toplum olusturmak i¢in bilgiye kolay ulasim amaglanmaktadir
(Giines, 2016).

2.2.2. Dijital Okumanin Avantajlar1 ve Dezavantajlari

Dijital okumanin bircok avantaj ve dezavantajindan soz edilebilir. Oncelikle
giinlimiiz diinyasinin gelisen teknolojileri ve bu teknolojilere ayak uydurma gerekliligi dijital
okumay1 bir zorunluluk haline getirmektedir. Giinliik yagamimizin bir¢ok alaninda istemli ya
da istemsiz bir bi¢imde dijital okumaya bagvururuz. Havaalanlarinda ugus saatlerini dijital
ekranlardan takip ederiz, bankalarda sira numaralarimizi bankamatiklerde gerekli iglemleri
yine dijital araglar yardimiyla yapariz. Yani hayatin birgok alaninda dijital cihazlar ve bu
cihazlarda yapilan okumalar bizler i¢in 6nemli bir gerekliliktir.

Giincel bir okuma tiiri olmasina karsin dijital okuma kagit ya da basili
materyallerden okumaya gore bir takim ustiinliikleri oldugu gibi sinirhiliklar da icerdigi
bilinmektedir (Elkatmis,2015).

Dijital okumanin avantajlar1 dedigimizde oOncelikle ekonomik olmalar1 karsimiza
cikar. Hem fiyat olarak hem de kullanislilik agisindan dijital okuma ve bu okumayi
yaptigimiz materyaller 6nemli 6l¢iide basili materyallere gore ekonomiktir. Yapilan bir¢ok
arastirmada (Semerci,2002; Yilmaz,2004) kisiler okumama sebebi olarak fiyat etkenini 6ne
stirmiislerdir. Dijital okumanin yayginlagsmasiyla beraber bu sorun giderek azalmakta ve
daha ekonomik bir yap1 ortaya ¢cikmaktadir. Hem fiyat olarak hem kullanislilik, tasinabilirlik,

kullanim siiresi gibi etmenler agisindan dijital okuma materyallerinin ekonomikliginden s6z

edilebilir.
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Okuma eylemi ¢ok yonlii etkilesimler igerir. Dijital okuma materyalleri ile birlikte
bu etkilesimin diizeyi de giderek artmaktadir. Yazar ile okuyucu, okuyucu ile metin arasinda
yasanan etkilesim giderek kendine yeni mecralarda yer bulmakta ve artmaktadir. Okuyucu
okudugu metinlerle ilgili forum sitelerinde, ¢evrimigi kitap satig1 yapan mecralarda duygu ve
diistincelerini belirtebilmekte ve hem diger okuyucu adaylariyla hem de yazarla etkilesim
icerisine girebilmektedir.

Metinler aras1 okuma yapmak basilt materyallerde olduk¢a yorucu bir istir. Ancak
dijital materyallerde metinler arasi okuma yapmak kopriiler araciligiyla oldukga kolay ve
islevsel bir hal almistir. Gerekli olan okuma destekleyicilerine ulasim olduk¢a hizlidir. Bu da
okuyucularin okuma kalitelerini yiikseltmekte zamandan tasarruf saglanabilmektedir.

Giines (2010) dijital okumanin avantajlarini ekran okumanin avantajlar1 seklinde su
basliklarda toplamustir:

- Binlerce kitap, dergi ve ansiklopediyi her yere kolayca tasima imkani saglamasi,

- Yazinin boyutunu ve kontrasini ayarlama imkan1 saglamasi,

- Aranacak kavramlarin metinde kolayca bulunmasi,

- Metinde istenilen yerlerde istenen degisikliklerin yapilabilmesi ve eski haline

doniistiiriilebilmesi,

- Hem isitsel hem de gorsel islevlerin beraber sunulmasi sonucu kaliciligin

arttirilmast,

- Is18a ihtiya¢ duymadan okumanin yapilabilmesi seklinde siralamistir.

Yine Giines (2010) ayni ¢alismasinda dijital okumanin dezavantajlarini ise soyle
siralar;

- Dijital okumada kagit okumada oldugu gibi metnin biitiinii gériilmemektedir.

- Sayfanin yarisi kadar yazilar ekranda pes pese sunulmaktadir.

- Okuyucu metni parca parca okumakta ve birlestirerek anlamaya caligmaktadir.

Bu durum g6z hareketlerini, anlamayr ve okuma hizin1i olumsuz ydnde
etkilemektedir.

- Dijital okuma elleri 6zgiirlestirir ancak gozlere ek yiik bindirir.

- Bireylerin ekrana uzun siire bakmasi yorgunluga yol acar.

- Ekranda sayfalar asag1 yukar1 hareket etmekte, okuyucunun gozleri ise soldan

saga yatay gidip gelmektedir. Dikey hareket eden metni yatay okumaya ¢aligmak
bazi gbz hareketlerini, bazi okuma tekniklerini ve =zihinsel islemleri

giiclestirmektedir (Akt. Karadag & Yurdakal, 2016).
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Giinesin belirttigi bu dezavantajlarin yaninda dijital okuma yapilan araglarmn yiiksek
maliyetlerinden de s6z etmek gerekir. Bu araglari edinmek oldukga biiyiik bir ekonomik
kiilfeti de beraberinde getirmektedir. Ayn1 zamanda bu araglar elektronik araglar olmasindan
dolay1 bozulabilmektedir. Yine siirekli gelisen teknoloji bu araglarin modasinin ¢ok kisa
zamanlarda gegmesine ve yeni araglarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir.

Dikkati saglamak basili metinleri okudugumuz stirece gore dijital metinleri okurken
daha zordur. Dikkati dagitabilecek etmen sayisi basili materyallere gore daha fazladir.

Dikkatin saglanmasindaki zorluklar kisinin okuma kalitesini diistirebilmektedir.

2.2.3. Dijital Okuma Siirecinin Bilesenleri

Glines’e (2010) gore dijital okuma, okuyucu, metin ve ortam olmak {izere fi¢
bilesenin siirekli etkilesimine dayali olarak gergeklesmektedir. Bu siirecin en aktif bileseni
okuyucudur. Okuyucu, dijital materyaldeki yazilar1 gorme, algilama, seslendirme, anlama,
iligkilendirme, sorgulama, zihinde yapilandirma gibi cesitli islemleri gerceklestirmektedir.
Bu siirecte 6nce ekrandaki yazilar algilanmakta, ardindan dikkat yogunlastirilarak kelimeler
ve climleler taninmaktadir. Ciimle ve paragraflardan ilgi duyulan, 6nemli goriilen bilgiler
secilmektedir. Bunlar siralama, smiflama, iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi
zihinsel islemlerden gegirilmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirilan bilgiler
okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilerek zihninde yapilandirilmaktadir. Kisaca ekran okuma
stirecinde ylriitiilen biitiin islemler, gorme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak lizere li¢
asamada ele alinmaktadir.

Goriildagi gibi dijital okuma ti¢ asamali siireg ve islemlerle gergeklesmektedir.
Bunlar diiz bir ¢izgi seklinde degil i¢ ice gegmis siirecler bigiminde yiiriitiilmektedir.
Okuyucu bir taraftan dijital cihazlardan okuyarak bilgiler almakta, bir taraftan aldig: bilgileri
anlamaya c¢aligmakta, bir taraftan da anladiklarini zihninde yapilandirmaktadir. Dijital okuma
becerileri bu asamalardaki islem ve becerilerin gelismesine bagl ilerlemektedir. Ogrencilerin
dijital okuma becerilerini gelistirmek i¢in bu alanlara yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
Burada en &nemli gorev 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin éncelikle kendilerinin bu
becerilerle donatilmis olmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin bu donanimlara sahip olmasinin
temelinde de egitim siireclerinde bu becerilerle ne kadar i¢ ice olduklar1 konusu o6ne
cikmaktadir.
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2.2.4.2019 Tiirkce Ogretim Programinda Dijital Okuma

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
O0grenme Ogretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi tireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir (MEB, 2019).

Programin yetkinlikler basligi ile verilen bolimii igerisinde dijital yetkinlik alt baglig:
ile ayr1 bir boliime yer verilmistir. Bu béliim de; “Is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi
iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar. S6z konusu
yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, {iretimi, sunulmasi ve
aligverisi icin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim
saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir
(MEB,2019)” denilmektedir.

Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarina yer verilmeli; slayt,
bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA igerikleri vb. etkin olarak
kullanilmalidir. Teknolojik arag¢ ve geregler kullanilirken gizlilik, biitiinliik ve erisilebilirlik
gdz Oniine alimmali ve internetin giivenli kullanimi1 konusunda gerekli uyarilar yapilmali ve
tedbirler almmalidir. Dijital kaynaklarin, 6zellikle internetten indirilen materyallerin
kullaniminda intihal yapilmamali, etik kurallara ve telif haklarina uyulmalidir (MEB, 2019)
seklinde dersin iglenisi ve siire¢ odakli dijital materyallerin kullanimu ile ilgili bir agiklamaya
basvurulmustur. Ayrica programin giincelleme siirecinde 6gretmenlere uygulanacak anket,
6lcek vb. elektronik ortamda génderilerek uygulanmustir.

Temalar ile ilgili verilen bilgiler icerisinde okuma kiiltiirli, bilim ve teknoloji ve
iletisim ana temalar1 icerisinde ornek olarak verilen alt temalarda dijital okuryazarlik, e-
kitap, teknoloji okuryazarligi, z-kitap, kitle iletisim araglari, sosyal medya vb. gibi alt
basliklar 6rnek olarak verilmistir. Bu 6rneklemeler dijital diinyanin gerektirdigi doniistimiin
bir sonucudur. Ayrica metin tiirleri igerisinde sosyal medya mesajlari bilgilendirici metinler
icerisinde yer almis 4,5,6,7,8. simflar i¢in uygun tiir olarak goriilmiistiir.

Belirtilen kazanimlar ise sdyledir:

T.3.3.22. Kisa ve basit dijital metinlerdeki mesaj1 kavrar. Elektronik posta ve sosyal
medya igeriklerine (davet, tesekkiir mesajlari vb.) yer verilir.

T.3.3.26. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlari1 Kavrar. Bilisim teknolojileri

(bilgisayar, tablet) ve iletisim araglarinda kullanilan sekil ve semboller tizerinde durulur.
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T.4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir. Farkli tiirdeki medya metinlerinin (reklam
amagh el ilanlari, web siteleri, seyahat brosiirleri, el kitaplari, bloglar vb.) amaci ve hedef
kitlesi hakkinda goriis bildirilmesi saglanir.

T.4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir. Bilgiye erismek igin basili ve
dijital iceriklerdeki icindekiler ve sozliik boliimiinden nasil yararlanilacagina iliskin bilgi
verilir.

T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. Bilimsel ¢alismalarda agirlikiy
olarak “edu” ve “gov” uzantul sitelerin kullanildigi vurgulanir.

T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi
iletileri degerlendirmeleri saglanir.

T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. a) Internet/yazili (dergi, kitap,
brosiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin sorgulanmasi saglanwr. b) Bilimsel
calismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantil sitelerin kullanildigi vurgulanir.

T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun verdigi
iletileri degerlendirmeleri saglanir.

T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin giivenilitligini sorgular. a) Internet/vazili (dergi, kitap,
brogiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin sorgulanmasi saglanwr. b) Bilimsel
calismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantil sitelerin kullanildigr vurgulanr.

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder. Medya metinlerinin amac¢larimin (kiiltiir
aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.

T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. a) Blog ve sahsi internet
sayfalarindaki bilgilerin giivenilirligi konusunda ¢alismalar yapiulir. b) Bilimsel ¢calismalarda
agirlikly olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildigi vurgulanir.

T.8.3.33. Edebi eserin yazili metni ile medya sunumunu karsilastirir. Kahramanlar,
mekdn, zaman ve olay yoniinden karsilastiriimast saglanir.

Goriildiigii gibi MEB 2019 Tiirkge Ogretim Programu igerisinde 3. Siiftan baglamak
iizere toplam 12 kazanimda dijital metinler ile ilgili okuma kazanimina yer verilmistir.
Ozellikle giiniimiiz sartlar1 gz &niinde bulundurularak bakildiginda EBA ve televizyon
ekranlarinda yapilan egitimlerin daha etkili ve basarili olabilmesinin temeli bu kazanimlarin
artirllmasina baghdir. Ayrica teknolojik araglarla i¢ ice biiyliyen cocuklarin bu araglardan
daha etkili bigimde faydalanmasi ve amaca uygun kullanmalarmin saglanmasi onlara

verilecek egitim ile miimkiindiir.
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2.3. flgili Yayin ve Arastirmalar

Ulusal ve uluslararasi literatiir taranmis ve belli bagli ¢aligmalara ulagilmistir. Bu
caligmalarda ekran okuma, dijital okuma, e-okuma gibi tanimlamalar yapilarak konu ile ilgili
caligsmalar ortaya konulmustur. Genel olarak yapilan ¢alismalarin makale diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Ayrica konu ile ilgili kaynak niteligi tasiyan bazi kitaplarin ve kitap
boliimlerinin de oldugu goriilmiistir.

Hillesund (2010) dijital okuma alanlariyla ilgili yaptigi calismada farkli metin
teknolojilerinin  birlestirilerek daha etkin ve etkili bir dijital okumanin ortaya
konulabilecegini belirtir. Calismasinda agirlikli olarak dijital okuma ile ilgili olarak fiziksel
unsurlara odaklanmis, dijital okuma ve yazma islevine sahip cihazlarin bu fiziksel ¢ergeveye
katkilarini ele almugtir.

Liu (2012) yaptig1 calima ile dijital okumanin avantajlar1 ve dezavantajlarini ortaya
koymustur. Caligmasinda dijital okuma siirecinin yani sira cevresel etkilerin, teknolojik
gelismelerin, okuma amaglarmim dijital okuma {izerindeki olumlu ve olumsuz etkileri
tizerinde durmustur. Caligmasinda benzer calismalardan ornekler vererek dijital okumanin
istiin ve zayif yanlarini ortaya koymustur. Benzer igerige sahip baska bir arastirma da
Birkerts (1994) tarafindan ortaya konulmus ve okumanin teknolojik gelismeler ile hangi
yonde gelisecegi ve gelistigi ortaya konulmustur.

Pew Arastirma Sirketi (2017) tarafindan Amerikali yetigkinler iizerinde yapilan bir
aragtirmada internetten haber alma oranlarmin yiikseldigi buna kars1 televizyondan haber
alma oranlarinin diistiigii goériilmistiir. Haber alma amagli internet kullaniminin en yiiksek
oldugu yas grubu 18-29 ve 30-49 yas gruplar olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak 65 yas istii
bireylerde bir yillik siirecte oran yaklagik %10 artis gostermistir. Bu da bizlere dijital okuma

stireclerinin her yas grubunda arttigin1 ve 6nemini giderek arttirdiini géstermistir.
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Sekil 1 . Pew Arastirma Sirketi 2017 Yili Online ve Televizyondan Haber Alma

Oranlar.

Thomson ve Bortolli (2012) tarafindan Avustralyali 6grencilerin dijital okuma Pisa
2009 verileri {izerine yaptig1 ¢alismada Avustralyali 6grencilerin OECD iiyesi iilkelerin
ortalamasi tizerinde bir dijital okuma puanina sahip olduklarini ortaya koymustur. Okuma
basaris1 yiiksek olan 6grencilerin ayn1 zamanda dijital okuma basarilarinin da yiiksek oldugu
sonucunu elde etmislerdir. Ulke igerisindeki bélgeler arasindaki fark incelenmis ve
sonucunda bazi boélgelerin dijital okuma basarisinin daha yiiksek oldugu sonucu ortaya
konulmustur. Bu farkliliga sebep olarak da bolgeler arasi kiiltiirel ve sosyoekonomik farklar
belirtilmistir. Cinsiyet ile ilgili farklilik olup olmadigi incelenmis okuma basarisi ile ilgili
verilerdeki farkin dijital okuma basarisi ile ilgili verilerde azaldigi saptanmustir. Ozel
okullarda egitim alan 6grencilerin dijital okuma basarilarinin daha yiiksek oldugu ortaya
konulmustur. Kirsal ve kentsel bolgeler arasindaki farklilik incelendiginde kentsel bolgeler
lehine bir sonu¢ elde edildigi goriilmiistiir. Ayrica Avustralyali 6grencilerin %99 unun
evlerinde bilgisayarlar1 oldugu bunlarin %95’inin ise internet baglantilarinin oldugu verisine
yer verdikleri goriilmiistiir. Yapilan calismanin sonuglar1 incelendiginde genel olarak
sosyoekonomik diizeyi yiiksek Ogrencilerin dijital okuma yeterliliklerinin daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Kucirkova ve Littleton (2016) tarafindan yapilan ¢ocuklarin dijital okuma
aligkanliklar1 ile ilgili aragtirmada ebeveynlerin, okuma baglaminda g¢ocuklariyla birlikte
dijital veya basili kitap okuma tercihleri iizerinde durulmustur. Calismada etkilesimli
kitaplar, e-kitaplar ve dijital kitaplar kullanilmistir. Bu dijital materyallerin g¢ocuklarin
okuma basarisina etkisi iizerinde durulmustur. ABD ve Ingiltere’deki cocuklar ve
ebeveynleri lizerinde yapilan arastirmada, ABD’li ebeveynlerin bu araglarin g¢ocuklari
tarafindan kullanilmasiyla ilgili daha endiseli olduklari sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin
uygunsuz igeriklere maruz kalabilecekleri endisesi de ¢alismanin bagka bir sonucudur.

Giines ve Susar Kirmizi (2014) tarafindan yapilan e-kitap okumaya yonelik tutum
Olceginin gelistirilmesi: gecerlik gilivenirlik ¢aligmasi isimli arastirmalarinda 26 maddelik
Olcek gelistirilmis, ortadgretim Ogrencileri ile yapilacak c¢aligmalarda kullanilabilir oldugu
sonucu ortaya c¢ikmustir. Universitelerde 6gretim elemanlarinin, Milli Egitimde de
Ogretmenlerin e-kitap okuma ve kullanmada donanimli olmas1 gerektigi sonucu da ayrica

belirtilmistir.
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Gilines (2016) tarafindan yapilan bir bagka ¢aligmada ise dijital okuma alanindaki
gelismeler ve degisimler ele alinmistir. Okuma alanindaki gelismelerin ve degisimlerin
giinlimiizdeki yansimalarin1 ortaya koyan caligma, dijital okuma ile ilgili degisme ve
gelismeleri ayrintili bir sekilde ortaya koymaktadir. Ayrica dijital okuma alanindaki etkisi
ayritili bir bigimde irdelenmistir.

Isik  (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada elektronik kitaplarin  egitimde
kullanilabilirligini ortaya koymasi agisindan olduk¢a degerlidir. E-kitaplarin ge¢misten
gliniimiize gelisimi tizerinde duran arastirmaci e-Kitaplarin hem avantajlarini hem de
dezavantajlarin1 objektif bir bicimde ortaya koymaktadir. Arastirmada elde edilen verilerde
e-kitap farkindaliginin diisiik oldugu ortaya konulmus, ayrica egitimde kullaniminin birgok
avantaj saglayacag belirtilmistir.

Akcaoglu Saydim (2017) “Ogretmenlerin Dijital Okuma Kiiltiiri”  isimli
calismasinda, MEB’de c¢alisan 92525 G6gretmene ulasmis ve olduk¢a kapsamli bir galisma
ortaya koymustur. Calismada ogretmenlerin %58’inin okumak i¢in dijital araglardan
yararlandigini, dijital okuma yeterliliklerinin ise %48 diizeyinde iyi oranda oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmenlerin dijital okumay1 énemsemelerinin yaninda geleneksel (kagittan)
okumay1 da onemsedikleri sonucu ortaya konmustur. Ayrica Ogrencilerin dijital araclara
karsi ilgilerinin yiiksek olmasinin onlarin dijital araglari 6dev amagli kullanmalarinda etkili
oldugunu belirtmistir.

Bir bagka Slgek gelistirme ¢alismasi da Ulu (2018) tarafindan yapilmistir. Egitim
fakiiltesinde O0grenim goren Ggretmen adaylart igin gelistirdigi Ol¢ek caligmasinda dijital
okuma oOzyeterlik algilarin1 ortaya koyan bir 6lgek gelistirmistir. 4 boyutlu yapiya sahip
6lgek, kullaniglilik, anlama, sayfay1 yonetme ve goz sagligi boyutlarini igermektedir.

Dijital okumanin gegmisten giiniimiize yapisini ve gecirdigi degisimleri irdeleyen bir
baska calismada Elkatmig (2015) tarafindan yapilmistir. Calismada dijital okumanin olumlu
ve olumsuz yanlari, dijital okumanin 6zellikleri ve Tiirkce egitiminde dijital okumanin yeri
hakkinda 6nemli noktalar ortaya konulmustur.

Maden ve Maden (2016) tarafindan yapilan ortadgretim Ogrencilerinin dijital
okumaya yonelik tutumlarini ortaya koyan c¢alismada dijital cihazlarin kullanim amag ve
alanlarinin yaninda kullanmim sikliklar1 iizerinde durulmustur. Maden (2012) tarafindan
yapilan bagka bir caligmada ise ekran okuma tiirleri ile beraber Tiirk¢e dgretmen adaylarmin
dijital okumaya yonelik goriislerine yer verilmistir.

Ulu ve Zelzele (2018) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarmin dijital okuma

Ozyeterlik algilarmi inceledigi bir ¢alismaya da rastlanmistir. Bu c¢alismada Ogretmen
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adaylarinin cinsiyete, okuma materyali tercihine, ekran okuma araci tercihine ve giinliik
internet kullanimu siiresine gore fark saptandigi goriilmiistiir.

Sahenk Erkan, Balaban Dagal ve Tezcan (2015) tarafindan yapilan ¢aligma da
Ogretmen adaylarimin yazili ve dijital okuma aligkanliklarini degerlendirmistir. Dijital
araclara sahip olan O6gretmen adaylari lehine sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Ayrica
Ogrenim gordiikleri bolim degiskeni bakimindan herhangi bir fark olmadigi ortaya
konulmustur.

Azizoglu ve Okur (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada farkli bir bakis acis1 ortaya
konulmustur. Bu ¢alismada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dijital okumaya yonelik metaforik
algilar1 incelenmistir. Ogretmen adaylarimin dijital okumaya yonelik hem olumlu hem de
olumsuz goriisler gelistirdigi goriilmistiir.

MEB (2018) tarafindan hazirlanan PISA 2018 Tiirkiye 6n raporunda okuma
becerileri alani ile ilgili bilgiler incelendiginde 20 y1l 6nce ihtiya¢ duyulan okuma becerisi ile
giiniimiizde ihtiya¢ duyulan okuma becerisi ile giiniimiizde ihtiya¢ duyulan okuma becerisi
nitelik ve igerik acisindan teknolojik gelismelerden oldukca fazla etkilendigi ortaya
konmustur. PISA 2018 uygulamasinda yer alan bilgi ve iletisim anket sonuglarina gore 2012
ve 2018 yillar1 arasinda Ogrencilerin gevrimigi ortamlarda gegirdikleri zaman bir saatten
fazla artmustir. Verilere gore 6grenciler hafta ici ortalama 3 saat, hafta sonu ise yaklagik 3.5
saat ¢evrimici ortamda vakit gecirmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin bos zamanlarinda
kitap, dergi ve gazete okuma siireleri onemli 6l¢iide azalmig bunun yerine ¢evrimigi ortamda
sohbet, haber veya kisa bilgilendirici metinler okuma siireleri artmigtir.

Bu ¢alismalarin disinda Ozen ve Ertem (2014), Ercan ve Ates (2015), Esmer ve
Ulusoy (2015), Soyucok ve Mazman Akar (2018), Odabasg, Odabas ve Sevmez (2018),
Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan yapilan c¢aligmalarda dijital okumayir benzer
perspektiflerde ele almigtir. Bu arastirmalar da dijital okuma ile ilgili benzer igerikler ve

benzer sonuglar ortaya konulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglari
ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

aciklanmustir.
3.1. Arastirmamin Modeli / Deseni

Yapilan arastirmada nicel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Aragtirma modeli
olarak da tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya
konu olan sey, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya

calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2009).

Calismanimn yapilmasi igin gerekli izinler Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim

Fakiiltesi’nden alinmis ve ¢alisma bu izinler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.

3.2. Evren / Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinde 2019-
2020 ogretim yilinda 6grenim goren 5797 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi igcin 1988 kisiye Olgcek uygulanmistir. Toplanan verilerde gerekli islemler
yapildiktan sonra ug¢ degere sahip 9 veri ¢alisma disinda tutulmustur. Sonug olarak drneklem

say1s1 1979 kisi olmustur. Orneklem ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.
Tablo 1

Orneklemin cinsiyet degiskenine iliskin dagilimi

Cinsiyet n %
Kadin 1317 66,5
Erkek 680 334
Diger 2 1
Toplam 1979 100

Dagilim incelendiginde drneklem igerisinde kadinlarin paymnin erkeklere oranla daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Ayrica 2 6gretmen adaymin cinsiyet degiskeni sorusuna diger
cevabini vermistir. Cinsiyet degiskeni ile ilgili incelemelerde diger secenegi arastirma disi

tutulmustur.
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Tablo 2

Orneklemin boliim degiskenine gére dagilimi

Boliim n %
Tiirkge Ogretmenligi 207 10,5
Okul Oncesi Ogretmenligi 188 9,5
Ingilizce Ogretmenligi 188 9,5
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 147 7,4
Sinif Ogretmenligi 141 7,1
Fen Bilgisi Ogretmenligi 140 7,1
Ozel Egitim Ogretmenligi 140 71
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 118 6,0
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 113 57
Almanca Ogretmenligi 86 4.3
Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 83 4,2
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 66 8.8
Tarih Ogretmenligi 59 30
Biyoloji Ogretmenligi 59 30
Fransizca Ogretmenligi 58 2,9
Kimya Ogretmenligi 57 2,9
Cografya Ogretmenligi 47 24
Fizik Ogretmenligi 42 2,1
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 40 2,0
Toplam 1979 100

Caligma toplam 19 boliimde yapilmistir. Glizel Sanatlar Egitimi boliimleri (Resim ve
Miizik Ogretmenligi) ¢alisma disinda tutularak diger béliimlerin hepsinden toplam 6gretmen
aday1 sayilarindan ulasilabilen 6gretmen adayi igerisinde 1979 Ogretmen adayi ¢aligmaya
dahil edilmistir. Alinan drneklem sayilarindaki farklilik béliimlerde 6grenim goren 6gretmen

adaylarinin sayilarindan kaynaklanmaktadir.

3.3. Veri Toplama Siireci ve Araglari

Caligma 2019-2020 o&gretim yili bahar doneminde Buca Egitim fakiiltesinde
yiiriitiilmiistiir. Yapilan calismada kullanilabilmesi adina dncelikle Dijital Okuma Ozyeterlik
Olgegi (DOOYO) gelistirilmis ve gecerlik giivenirlik ¢alismasi sonucunda kullanilabilir
oldugu sonucuna varilmistir. Olgek gelistirme ¢alismasmin sonucunda gerekli izinlerin

almarak veriler toplanmastir.

Arastirmada kisisel bilgi formu ve DOOYO kullanilmistir. Olgek Nevin Akkaya ve
Hakan Civg@mn tarafindan gelistirilmis, ancak Covid-19 salgini siireci sebebiyle heniiz
yaymlanmamistir. Olgek 18 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin gelistirilmesi

amaciyla yapilan c¢alismada toplam varyansin %55,68’ini agikladigi gorilmiis ve uygun
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oldugu sonucuna varilmistir. Olgek 6gretmen adaylarma uygun bir bigimde gelistirildigi igin

calismanin amacina hizmet etmektedir.

3.4. Tasarim, Gelistirme, Uygulama Siireci

Arastirmanin tasarimi agamasinda oncelikle bir dlgek gelistirilmesi uygun bulunmus
ve bu amagla DOOYO gelistirilmistir. Uzman goriisleri sonrasinda dlgegin dgretmen
adaylarina uygulanmasinda herhangi bir sorun olmadigi kanaatine varilmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra arastirmaci tarafindan 2019-2020 dgretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi

Buca Egitim Fakiiltesinde uygulanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Analizlere baslamadan 6nce dijital okuma 6zyeterlik 6lgeginde yer alan olumsuz
maddeler ters kodlanarak kayip veriler ve u¢ degerler incelenmistir. Veri setinde kayip
degere rastlanmamigtir. Ug degere sahip 9 katilimciya ait veri ¢alisma diginda tutulmus ve
veri setinden atilmistir. Olgeklerden alinan puanlarin giivenirligini belirlemek amaciyla
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmustir. Hesaplanan Cronbach Alfa katsayi, 821
olarak bulunmustur. Olgekten elde edilen puanlarin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu
anlasilmaktadir (Ozdamar, 2004).

Verilerin analizi i¢in normallik testi uygulanmis ve verilerin normal dagilmadigi
saptanmigtir. Normallik testi her grup ve her alt boyut i¢in uygulanmistir. Normallik
dagilimlar1 incelenirken Kolmogorov-Simirnov sonuglari her baglikta verilerek dagilim
normalligi gdsterilmistir. Kolmogorov-Simirnov sonuglarinin tercih edilmesinin sebebi veri
sayisinin 30°dan fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica c¢aligmanin igeriginde yer
verilmemesine ragmen dagilimin normalligi ile ilgili karar verilirken histogram grafikleri ve

sacilim grafikleri de gbz 6niinde bulundurulmustur.

Caligmanin tamaminda yapilan normallik testleri sonucunda dagilimin normal
olmadig1 gériilmustiir. Arastirmaya uygun olan Kruskal-Wallis H testi ve Mann Whitney U
testi kullamilmistir. Kruskal-Wallis H teknigi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok Orneklem
ortalamasinin birbirinden anlamhi farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk,
2018). Mann-Whitney U testi ise, iki iliskisiz érneklemden elde edilen puanlarin birbirinden
anlaml1 bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biyiikoztiirk, 2018).Kruskal-
Wallis H testi sonucunda anlaml fark elde edilen sonuglarda ayrica bu sonuca iliskin Mann-
Whitney U testleri uygulanmis ve hangi gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu

saptanmigtir.
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3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Aragtirmanin gegerliginin belirlenebilmesi i¢in elde edilen veriler Lisrel 8.71
program1 kullanilarak dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda Olgegin 4 faktorlii yapist ile kullaniminin uygun oldugu sonucu elde
edilmistir. Daha sonra giivenirligin belirlenmesi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanmistir. Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi, ,821 olarak bulunmustur. Elde edilen

deger calismanin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci ¢aligsmada kullanilmak {izere dlgegin gelistirilmesi siirecinde yer almis
ve uzman goriislerinin alinmasini saglamistir. Ayrica verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

kisimlar1 da arastirmaci tarafindan yiirGtiilmiistiir.
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Bu béliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda Dijital Okuma Ozyeterlik

Olgegi aracilig ile elde edilen verilerin analizinden elde edilen bulgular ve aciklamalar yer

almaktadir. Alt problemlere iligkin bulgular ve elde edilen sonuglar1 asagida verilmistir.

Olgek maddelerine verilen cevaplarin yiizdelik dagilimlar1 ve ortalamalar1 tablo 3’te

verilmistir. Her alt problem i¢in 6ncelikle normallik testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar

dogrultusunda gerekli analiz yontemi segilmistir. Normallik testinin toplam puan ve her alt

boyut i¢in elde edilen sonuglar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3

Olgek maddelere verilen yanitlar: yiizdelik dagilimlar: ve ortalamalar:

Az Orta Diizey  Cogunlukla Tamamen
Madde Katilmiyorum  Katihyorum  Katihyorum  Katihyorum  Katihyorum  Ortalama
Madde 1 18,2 25,6 36,7 13,7 5,7 2,6306
Madde 2 4,0 11,6 27,0 27,8 29,5 3,6716
Madde 3 2,7 9,7 24,1 29,0 34,7 3,8327
Madde 4 8,5 17,4 23,1 24,5 26,5 3,4295
Madde 5 4,7 11,0 24,5 28,0 31,8 3,7115
Madde 6 4,4 11,3 19,8 27,8 36,7 3,8100
Madde 7 3,2 4,7 16,5 36,7 38,8 4,0313
Madde 8 24,6 18,7 24,7 17,8 14,2 2,7832
Madde 9 7,0 15,1 37,1 28,1 12,7 3,2441
Madde 10 11,2 21,0 30,6 24,0 13,2 3,0712
Madde 11 4,7 7,3 194 33,0 35,6 3,8757
Madde 12 3,2 6,5 16,5 33,7 40,1 4,0081
Madde 13 2,6 4,9 16,3 35,6 40,6 4,0657
Madde 14 10,5 16,4 25,2 27,9 20,1 3,3082
Madde 15 5,8 114 21,6 30,7 30,5 3,6877
Madde 16 4,9 11,2 22,1 32,7 29,2 3,7009
Madde 17 9,8 21,4 26,3 23,5 18,9 3,2052
Madde 18 18,7 22,1 31,7 17,2 10,2 2,7797

Yiizdelik dagilimlar ve ortalama degerler yukaridaki gibidir. Hesaplamanin

yapilmadan 6nce ters kodlama yapilmis ve olumsuz maddeler ile ilgili sonuglar ters kodlama
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ile tersine ¢evrilmistir. Ortalamalar incelendiginde madde 7, madde 12 ve madde 13 oldukga
yiiksek degerlere sahiptir. Madde 1, madde 8 ve madde 18 ise Olgekte diisiik ortalamaya
sahip maddeler olarak karsimiza ¢ikmustir. Diger maddeler ile ilgili sonuglar ortalama

diizeydedir.

Tablo 4
Toplam puan ve alt boyutlarin normallik dagilimlar

Kolmogorov-Smirnova

SW sd p
TOPLAM ,046 1979 ,000
Kullanma ,078 1979 ,000
Erigim ,115 1979 ,000
Olumsuzluk ,098 1979 ,000
Amaca Uygunluk ,065 1979 ,000

Tablo 4’te verilen sonuglara dayanarak toplam puan ve alt boyutlar i¢in dagilimin

normal olmadig goriilmiistiir.

4.1. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile
flgili Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 5

Toplam puan ve alt boyutlarin normallik dagilimlar:

Kolmogorov-Smirnova

Cinsiyet SW sd p
Toplam Kadin ,045 1317 ,000
Erkek ,051 660 ,000
Diger ,260 2 .
Kullanma Boyutu Kadin ,075 1317 ,000
Erkek ,093 660 ,000
Diger ,260 2 .
Erisim Boyutu Kadin 112 1317 ,000
Erkek ,123 660 ,000
Diger ,260 2 .
Olumsuzluk Kadin ,098 1317 ,000
el Erkek 098 660 000
Diger ,260 2

Amaca UygunlukKadin ,070 1317 ,000
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Boyutu Erkek 059 660 000
Diger 260 2

Cinsiyet degiskenine yonelik normallik dagilimlar1 incelenmis ve dagilimin normal
olmadigr goriilmiistiir. Ayrica anlamsiz oldugu goriilen diger segeneginin calisma disinda
tutulmasina karar verilmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak cinsiyet degiskeni ile ilgili
nonparametrik (parametrik olmayan) testlerden uygun olan Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Cinsiyet degiskenine iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 tablo 6’da

verilmistir.
Tablo 6

Cinsiyet degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarinin Mann Whitney U testi

sonuclari

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplami ) p
Kadin 1317 958,89 1262857,50 394954,500 ,001
Erkek 660 1049,08 692395,50

Tablo 5 incelendiginde Mann Whitney U sonuglarina gére yapilan ¢alismada dijital
okuma toplam puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermistir (p<0,05).

Erkek 6gretmen adaylarinin dijital okuma 6zyeterlikleri daha yiiksek olarak tespit edilmistir.
Alt boyutlarin sonuglari ise sirasiyla soyledir;
Tablo 7

Cinsiyet degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin Mann Whitney U

testi sonuclart

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplam U p
Kadin 1317 987,02 1299903,00 432000,000 ,827

Erkek 660 992,95 655350,00
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Tablo 8

Cinsiyet degiskenine iliskin ozyeterlik erisim boyutu puanlarinin Mann Whitney U

testi sonuclart

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplami ) p
Kadin 1317 960,30 1264718,00 396815,000 ,001
Erkek 660 1046,27 690335,00

Tablo 9

Cinsiyet degiskenine iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarimin Mann Whitney

U testi sonuglart

Sira Sira
Grup n Ortalamasi Toplami U p
Kadin 1317 988,02 13012033,50  433320,500 914
Erkek 660 990,95 654029,50

Tablo 10

Cinsiyet degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu puanlarimin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U p
Kadin 1317 926,86 1220680,50 352777,500 ,000
Erkek 660 1112,99 734572,50

Tablo 7,8,9 ve 10’da cinsiyet degiskenine iliskin 4 alt boyutta (kullanma, erigim,
olumsuzluk ve amaca uygunluk) elde edilen sonuglar goriilmektedir. Tablolar incelendiginde
kullanma ve olumsuzluk boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi ancak erisim ve amaca

uygunluk boyutlarinda erkekler Iehine anlamli fark oldugu goriilmektedir.
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4.2. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile

Tlgili Boliim Degiskenine Yénelik Bulgular
Tablo 11

Béliim degiskenine iliskin normallik dagilimlar

Kolmogorov-Smirnov®

Boliim SW sd p

Toplam Tiirkge ,072 207 011
Edebiyat ,084 40 200
Tarih 101 59 200"
Ingilizce ,076 188 ,011
Sosyal Bilgiler ,059 118 200
Simf ,068 141 200"
Okul Oncesi ,051 188 200"
Fen Bilgisi ,069 140 200
Bilgisayar ve Ogretim ,070 66 200"
Teknolojileri
Ortadgretim Matematik ,066 83 200"
Cografya ,078 47 200"
Fransizca 137 58 ,009
Almanca ,067 86 200"
Kimya ,058 57 200"
Fizik 159 42 ,009
Biyoloji ,097 59 200
Hkégretim Matematik ,089 147 ,006
Ozel Egitim ,067 140 200"
Rehberlik ve Psikolojik ,062 113 200"
Danismanlik

Kullanma Boyutu  Tiirkge ,074 207 ,008
Edebiyat ,105 40 200
Tarih 126 59 ,020
Ingilizce ,102 188 ,000
Sosyal Bilgiler ,102 118 ,004
Simif ,080 141 ,027
Okul Oncesi 074 188 014
Fen Bilgisi ,088 140 ,010



Erisim Boyutu

Olumsuzluk
Boyutu

Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri
Ortadgretim Matematik
Cografya

Fransizca

Almanca

Kimya

Fizik

Biyoloji

[Ikogretim Matematik
Ozel Egitim

Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik

Tiirkce

Edebiyat

Tarih

Ingilizce

Sosyal Bilgiler

Siuf

Okul Oncesi

Fen Bilgisi

Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri
Ortadgretim Matematik
Cografya

Fransizca

Almanca

Kimya

Fizik

Biyoloji

[Ikogretim Matematik
Ozel Egitim

Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik

Tiirkce

Edebiyat

Tarih

Ingilizce

,115

,130
,120
,145
,091
,097
,200
,105
,098
,089
,101

,110
,142
,131
,179
,114
,133
,083
,135
,180

,133
,155
,184
,108
,116
,107
,105
,128
,133
,167

,100
,112
,105
,128

66

83
47
58
86
57
42
59

147

140

113

207
40
59

188

118

141

188

140
66

83
47
58
86
57
42
59
147
140
113

207
40
59

188

,030

,001
,086
,004
,076
,200
,000
,165
,001
,008
,007

,000
,040
,014
,000
,001
,000
,003
,000
,000

,001
,006
,000
,015
,056
,200
,164
,000
,000
,000

,000
,200

171

,000

30



Amaca Uygunluk
Boyutu

Sosyal Bilgiler

Sinif

Okul Oncesi

Fen Bilgisi

Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri
Ortadgretim Matematik
Cografya

Fransizca

Almanca

Kimya

Fizik

Biyoloji

[Ikdgretim Matematik
Ozel Egitim

Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik

Tiirkge

Edebiyat

Tarih

Ingilizce

Sosyal Bilgiler

Siuf

Okul Oncesi

Fen Bilgisi

Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri
Ortadgretim Matematik
Cografya

Fransizca

Almanca

Kimya

Fizik

Biyoloji

[Ikogretim Matematik
Ozel Egitim

Rehberlik ve Psikolojik

Danismanlik

,074
,087
,106
,127
,103

,113
,143
174
,137
,128
,127
,110
,117
,093
,083

,063
,116
,092
,074
,092
,111
,093
,089
,088

,095
,102
,088
,106
,093
,226
,091
,103
,082
,067

118
141
188
140

66

83
47
58
86
57
42
59
147
140
113

207
40
59

188

118

141

188

140
66

83
47
58
86
57
42
59
147
140
113

,170
,010
,000
,000
,079

,011
,017
,000
,000
,021
,088
,074
,000
,004
,054

,042
,187
,200
,013
,016
,000
,000
,009
,200

,064
200
200"
018
200
,000
200
,001
024

,200

31
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Bolim degiskenine gére normallik dagilimlart incelendiginde bazi boliimler kendi

icerisinde normal dagilim gosteritken bazi boliimler normal dagilim gdstermemektedir.

Genel puanlarin dagilimlart géz oniinde bulundurularak dagilimlarin normal olmadigi

sonucuna ulasilmistir. Bu sonugla beraber nonparametrik (parametrik olmayan) testler

icerisinden Kruskal-Wallis H testi uygulanmustir. Ayrica u¢ sira ortalamalarina sahip

bolimlerin kendi aralarinda incelenmesi i¢in Mann Whitney U testi uygulanmigtir. Bolim

degiskenine iligkin Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Boliim  degiskenine iligkin ozyeterlik toplam puanlarimin  Kruskal-Wallis  testi

sonuclari
Sira
Béliim n Ortalamasi sd X? p
Tiirkge 207 1022,16 18 85,531 ,000
Edebiyat 40 892,94
Tarih 59 1050,30
Ingilizce 188 1243,16
Sosyal
Bilgiler 118 966,81
Siif 141 845,24
Okul Oncesi 188 892,24
Fen Bilgisi 140 1000,19
Bilgisayar ve
Ogretim
Teknolojileri 66 1113,04
Ortadgretim
Matematik 83 915,65
Cografya 47 867,21
Fransizca 58 1168,99
Almanca 86 932,87
Kimya 57 1106,82
Fizik 42 1235,44
Biyoloji 59 915,18
[kogretim
Matematik 147 884,66
Ozel Egitim 140 949,26
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Rehberlik ve
Psikolojik
Danigmanlik 113 929,48

Boliim degiskenine iligkin sonuglar incelenmis ve incelenen sonuglar dogrultusunda
ikili karsilagtirmalara gidilmistir. Bu karsilastirmalarda en yiiksek 6zyeterlik puanina sahip
olan Ingilizce boliimii 6grencilerinin yalmzca Fizik, Fransizca ve Bilgisayar boliimii
Ogrencilerine kars1 anlamli bir farka sahip olmadigi bunun disindaki tiim boliimlerle yapilan
karsilastirmalarda anlamli sonuglara sahip oldugu goriilmiistiir.

Bunun yaninda benzer sekilde yapilan inceleme sonucunda yiiksek puana sahip olan
boliimler sirastyla soyledir; Ingilizce, Fizik, Fransizca, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
ve Kimya boliimleri yiiksek diizeyde ozyeterlige sahipken Simf, Cografya, Ilkdgretim
Matematik, Okul Oncesi, Edebiyat, Biyoloji, Ortadgretim Matematik ve Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik boliimleri ise diisik diizeyde Ozyeterlige sahip olarak tespit
edilmistir. Yiiksek diisiik olarak belirtilen bu bdliimler disinda kalan 6 boliim ise orta
diizeyde dzyeterlige sahip boliimler olarak ortaya ¢ikmustir. Bu béliimler ise Ozel Egitim,
Almanca, Sosyal Bilgiler, Tarih, Fen Bilgisi ve Tiirk¢e boliimleridir.

Alt boyutlarin sonuglari ise sirasiyla soyledir;
Tablo 13

Boliim degiskenine iligkin 6zyeterlik kullanma boyutu puanlarmmin Kruskal-Wallis

testi sonuclar

Sira
Boliim n Ortalamasi sd X? p
Tiirkce 207 1020,09 18 55,121 ,000
Edebiyat 40 1003,79
Tarih 59 1001,19
Ingilizce 188 1146,41
Sosyal
Bilgiler 118 1024,28
Simif 141 868,65
Okul Oncesi 188 908,62
Fen Bilgisi 140 926,72
Bilgisayar ve
Ogretim

Teknolojileri 66 1135,36




Ortadgretim
Matematik 83 1069,83
Cografya 47 907,77
Fransizca 58 1111,22
Almanca 86 981,43
Kimya 57 1022,44
Fizik 42 1212,63
Biyoloji 59 821,86
ko gretim
Matematik 147 921,70
Ozel Egitim 140 1012,62
Rehberlik ve
Psikolojik
Danigmanlik 113 877,83
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Kullanma boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde Fizik, Ingilizce, Bilgisayar ve

Ogretim Teknolojileri ve Fransizca béliimlerinin zyeterlik diizeyleri yiiksek iken, Sinif,

Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik ve Biyoloji boliimlerinin ise 6zyeterlik diizeyleri diigiik

olarak belirlenmistir. Geriye kalan 12 boliim ise orta diizey 6zyeterlik diizeyine sahip olarak

goriilmiistiir.

Tablo 14

Boliim degiskenine iliskin 6zyeterlik erisim boyutu puanlarinin Kruskal-Wallis testi

sonuclart
Sira
Boliim n Ortalamasi sd X? p
Tirkce 207 1034,93 18 85,145 ,000
Edebiyat 40 1005,26
Tarih 59 1042,93
Ingilizce 188 1264,47
Sosyal Bilgiler 118 946,17
Sinif 141 919,96
Okul Oncesi 188 872,47
Fen Bilgisi 140 922,64
Bilgisayar ve
Ogretim
Teknolojileri 66 976,83
Ortadgretim 83 916,28
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Matematik
Cografya 47 1082,36
Fransizca 58 1133,97
Almanca 86 811,04
Kimya 57 882,39
Fizik 42 994,83
Biyoloji 59 986,74

[Ikogretim
Matematik 147 941,40
Ozel Egitim 140 918,08

Rehberlik ve

Psikolojik

Danigsmanlik 113 112241

Erisim boyutunda elde edilen sonuglara bakildiginda Ingilizce, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik ve Fransizca boliimleri yiiksek 6zyeterlik diizeyine sahipken Okul
Oncesi, Kimya, Fan Bilgisi, Ortadgretim Matematik, Ozel Egitim ve Almanca boliimleri ise
diisiik 6zyeterlik diizeyleri ile karsimiza ¢ikmaktadir. Geriye kalan 10 bdliim ise orta diizey

Ozyeterlige sahip olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 15

Boliim degiskenine iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarimin Kruskal-Wallis

testi sonuclar

Sira
Boliim n Ortalamasi sd X? p
Tiirkge 207 962,15 18 29,793 ,040
Edebiyat 40 882,56
Tarih 59 989,02
Ingilizce 188 1081,57
Sosyal
Bilgiler 118 988,67
Siif 141 908,09
Okul Oncesi 188 1010,28
Fen Bilgisi 140 1108,51
Bilgisayar ve

Ogretim 66 1027,35
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Teknolojileri
Ortadgretim
Matematik 83 1003,01
Cografya 47 831,60
Fransizca 58 1073,40
Almanca 86 1013,92
Kimya 57 961,29
Fizik 42 1085,73
Biyoloji 59 1015,23
[Ikogretim
Matematik 147 910,32
Ozel Egitim 140 999,14
Rehberlik ve
Psikolojik
Danigmanlik 113 881,83

Olumsuzluk boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde diisiik diizeyde anlamlilik s6z
konusu oldugu goriilmiistiir. Anlamlilik diizeyi diisik olmasina ragmen Fen ve Fizik
boliimleri yiiksek diizeyde Ozyeterlige sahipken Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik,
Cografya ve Edebiyat bolimleri ise diigik diizeyde ozyeterlige sahip boliimler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Geriye kalan 14 bdliim ise orta diizey 6zyeterlige sahiptir.

Tablo 16

Boliim degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu puanlarimin Kruskal-

Wallis testi sonuclart

Sira
Boliim n Ortalamasi sd X? p
Tiirkce 207 1024,19 18 97,402 ,000
Edebiyat 40 803,38
Tarih 59 1069,61
Ingilizce 188 1201,11
Sosyal
Bilgiler 118 938,32
Sif 141 862,16
Okul Oncesi 188 875,54
Fen Bilgisi 140 1051,88
Bilgisayar ve

Ogretim 66 1092,67
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Teknolojileri
Ortadgretim
Matematik 83 802,21
Cografya 47 847,41
Fransizca 58 1114,63
Almanca 86 1010,12
Kimya 57 1302,59
Fizik 42 1242,14
Biyoloji 59 947,86
[Ikogretim
Matematik 147 909,66
Ozel Egitim 140 931,62
Rehberlik ve
Psikolojik
Danismanlik 113 933,32

Amaca uygunluk boyutu ile ilgili sonuglarda ise Kimya, Fizik, Ingilizce ve Fransizca
yiiksek diizeyde Gzyeterlige sahip boliimler olarak ortaya c¢ikarken, Edebiyat, Smif, Okul
Oncesi, Ortadgretim Matematik, Cografya, ilkdgretim Matematik ve Ozel Egitim boliimleri
ise diislik 6zyeterlik diizeylerine sahiptir. Geriye kalan 8 boliim ise orta diizeyde 6zyeterlige

sahip olarak goriilmiistiir.

4.3. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile
Tlgili Sinif Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 17

Swnif diizeyi degiskenine iligkin normallik dagilimlar:

Kolmogorov-Smirnov?

Simif Diizeyi Statistic df Sig.
Toplam L.smf ,034 567 ,165
2.simf ,061 488 ,000
3 .simf ,057 450 ,001
4. smmf ,053 474 ,003
Kullanma Boyutu 1.s1mif ,068 567 ,000

2.smif ,102 488 ,000



Erisim Boyutu

Olumsuzluk Boyutu

Amaca Uygunluk Boyutu

3.smuf
4.s1i1f
1.smif
2.s1if
3.smuf
4.s1mif
1.smif
2.s1if
3.smuf
4.smif
1.smif
2.s1if
3.smuf

4. smmf

,076
,088
,104
,115
,105
,132
,108
,109
,099
,089
,066
,066
,087

,060

450
474
567
488
450
474
567
488
450
474
567
488
450

474
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,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000

,000

Smif diizeyi degiskenine iliskin normallik dagilimlari incelendiginde yalnizca

toplam puanlar igerisinde 1.siniflarda normal dagilim goriiliirken digerlerinde normal

dagilama uygun olmadigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda nonparametrik (parametrik olmayan)

testler icerisinden Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Ayrica sinif diizeyleri kendi

icerisindeki farklar1 ortaya koymak amaciyla kendi aralarinda Mann Whitney U testi

uygulanmigtir. Sinif diizeyi degiskenine iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglari tablo 18’de

verilmistir.

Tablo 18

Simif diizeyi degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Kruskal-Wallis H testi

sonuclari
Sira
Smif Diizeyi n Ortalamasi X? p
1.Simif 567 899,09 22,744 ,000
2.Smif 488 1039,05
3.Smf 450 990,94
4.Smf 474 1047,36
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Toplam puanla ilgili tablo incelendiginde 2.sinif ve 4.smiflarin 6zyeterlikleri yiiksek
iken 1.smiflarin  Ozyeterlikleri diistiktiir. Bu sonuglarin detaylandirilmast igin ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Bu amagcla yapilan Mann Whitney U testi sonuglari tablo 19’da
verilmistir;

Tablo 19

Swif diizeyi degiskenine iliskin o6zyeterlik toplam puanlarimin Mann Whitney U testi

sonuclari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U p
1.Siuf 567 494,03 280115,50 119087,000 ,000
2.Smf 488 567,47 276924,50
1.Smuf 567 487,70 276528,00 155500,000 ,009
3..Suf 450 535,83 241125,00
1.Siuf 567 485,35 275194,00 114166,000 ,000
4.Sif 474 563,34 267167,00
2.Smuf 488 480,46 234463,00 104453,000 ,197
3.Smuf 450 457,62 205928,00
2.Smuf 488 480,13 234303,00 114987,000 877
4.Siif 474 482,91 228900,00
3.Smuf 450 448,49 201820,00 100345,00 ,120
4.Siif 474 475,80 225530,00

Yapilan U testleri sonucunda 1.simif ile 2.simnif arasinda 2.sinif lehine, 1.smif ile
3.sinif arasinda 3.sinif lehine, 1.sinif ile 4.sin1f arasinda 4.sinif lehine sonuglar oldugu ortaya
konulmustur. 2.smif ile 3.sif, 2.smif ile 4.smif ve 3.siif ile 4.simf aralarinda ise fark
olmadigr goriilmiistiir. 3.siif diizeyinin Kruskal Wallis H testi sonuglarinda 6zyeterlik
diizeyleri orta diizeyde olmasina ragmen 1.siniflardan anlam sekilde farklilagmistir. Tam bir
dogrusallik sergilememesine ragmen denilebilir ki 6gretmen adaylarmin simf diizeyleri
artik¢a Ozyeterlikleri de artmaktadir.

Alt boyutlar ile ilgili Kruskal Waallis H ve Mann Whitney U testi sonuglar ise

asagida verilmistir.
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Tablo 20

Simif diizeyi degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarimin Kruskal-

Wallis H testi sonuclari

Sira
Sinif Diizeyi n Ortalamasi sd X? p
1.Siuf 567 909,61 3 21,585 ,000
2.Simif 488 1028,85
3.Smf 450 973,01
4.Simnif 474 1062,49

Tablo 21

Swif diizeyi degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
1.Siuf 567 498,82 282829,00 121801,000 ,001
2.Smuf 488 561,91 274421,00

1.Siuf 567 494,61 280445,00 119417,000 ,079
3..Suf 450 527,13 237208,00

1.Siuf 567 484,18 275532,50 113504,500 ,000
4.Sif 474 565,04 267828,50

2.Smuf 488 482,17 235300,00 103616,000 ,135
3.Sumuf 450 455,76 205091,00

2.Smuf 488 473,57 231103,00 111787,000 ,368
4.Sumf 474 489,66 232100,00

3.Simif 450 441,13 198506,50 97031,500 ,017
4.Sumf 474 481,79 228843,50

Kullanma boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde 1.simf ile 2.simf arasinda
2.smiflar lehine, 1.sinif ile 4.simif arasinda 4.siniflar lehine ve 3.sif ile 4.simf arasinda
4.smiflar lehine anlamli fark oldugu gorilmiistiir. 1.smif ile 3.sinif, 2.sin1f ile 3.smif, 2.s1mif

ile 4.s1n1f arasinda ise anlamli fark olmadig1 goériilmiistiir.
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Tablo 22

Swf diizeyi degiskenine iligkin dzyeterlik erisim boyutu puanlarimin Kruskal-Wallis

H testi sonuclar

Sira
Sinif Diizeyi n Ortalamasi sd X? p
1.Siuf 567 909,08 3 20,513 ,000
2.Simif 488 1061,20
3.Smf 450 983,89
4.Simnif 474 1019,30

Tablo 23

Swnif diizeyi degiskenine iligkin ozyeterlik erigim boyutu puanlarimin Mann Whitney U

testi sonuclart

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
1.Siuf 567 490,80 278281,50 117253,500 ,000
2.Smuf 488 571,23 278758,50

1.Siuf 567 491,46 278660,50 117632,500 ,031
3..Suf 450 531,09 238992,50

1.Siuf 567 494,82 280560,50 119532,500 ,002
4.Sif 474 552,32 261800,50

2.Smuf 488 487,41 237850,00 101060,000 ,034
3.Sumuf 450 450,08 202535,00

2.Smuf 488 491,56 239883,00 110745,000 ,251
4.Sumf 474 471,14 223320,00

3.Simif 450 453,71 204171,00 102696,000 ,326
4.Sumf 474 470,84 223179,00

Erisim boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde 1.simif ile 2.simif arasinda 2.simif
lehine, 1.sinif ile 3.smif arasinda 3.smif lehine, 1.sif ile 4.simf arasinda 4.sinif lehine,
2.smif ile 3.smif arasinda 2.sinif lehine anlamli sonug¢ elde edilmistir. 2.sinif ile 4.smif ve

3.sinif ile 4.sinif arasinda ise anlamli bir sonu¢ olmadigi goriilmiistiir.
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Tablo 24

Simif diizeyi degiskenine iligkin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarimin Kruskal-

Wallis H testi sonuclari

Sira
Sinif Diizeyi n Ortalamasi sd X? p
1.Siuf 567 1016,60 3 8,891 ,031
2.Simif 488 1033,40
3.Smf 450 938,11
4.Simnif 474 962,76

Tablo 25

Swif diizeyi degiskenine iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarinin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
1.Siuf 567 523,85 297025,00 135997,000 ,633
2.Smuf 488 532,82 260015,00

1.Siuf 567 526,77 298678,00 117500,000 ,030
3..Suf 450 486,61 218975,00

1.Siuf 567 533,97 302763,00 127023,000 ,127
4.Sif 474 505,48 239598,00

2.Smuf 488 491,17 239692,50 99223,500 ,010
3.Sumuf 450 446,00 200698,50

2.Smuf 488 498,41 243225,50 107402,500 ,055
4.Sumf 474 464,09 219977,50

3.Simif 450 456,50 205425,50 103950,500 ,504
4.Sumf 474 468,20 221924,50

Olumsuzluk boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde 1.sinif ile 3.sinif arasinda
1.sinif lehine ve 2.sinif ile 3.smif arasinda 3.sinif lehine anlamli sonug elde edilmistir. 1.sinif
ile 2.smif, 1.smif ile 4.s1mif, 2.sinif ile 4.s1inif ve 3.smnif ile 4.s1nif arasinda ise anlamli bir fark

olmadigr goriilmiistiir.
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Tablo 26

Simif diizeyi degiskenine iligkin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Sira
Sinif Diizeyi n Ortalamasi sd X? p
1.Siuf 567 877,96 3 36,172 ,000
2.Simif 488 987,71
3.Smf 450 1048,64
4.Simnif 474 1070,71

Tablo 27

Swnif diizeyi degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu puanlarinin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
1.Siuf 567 501,95 284604,00 123576,000 ,003
2.Smuf 488 558,27 272436,00

1.Siuf 567 469,57 266246,00 105218,000 ,000
3..Suf 450 558,68 251407,00

1.Siuf 567 474,44 269009,50 107981,500 ,000
4.Sif 474 576,69 273351,50

2.Smuf 488 455,82 222439,50 103123,500 ,106
3.Sumuf 450 484,34 217951,50

2.Smuf 488 462,62 225757,00 106441,000 ,032
4.Smmf 474 500,94 237446,00

3.Smuf 450 456,63 205481,50 104006,500 ,513
4.Sumf 474 468,08 221868,50

Amaca uygunluk boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde 1.sinif ile 2.siif arasinda
2.smif lehine, 1.smif ile 3.simif arasinda 3.sinif lehine, 1.sinif ile 4.siif arasinda 4.siif
lehine ve 2.sinif ile 4.simif arasinda 4.sinif lehine anlamli sonug elde edilmistir. 2.simif ile
3.sinif ve 3.smif ile 4.sinif arasinda ise anlaml1 bir sonug olmadigi goriilmiistiir.

Alt boyular ile toplam puan sonuglart karsilastirildiginda genel olarak benzer

sonuclar oldugu gorilmiistiir. Ancak olumsuzluk boyutu ile 1ilgili sonuglar
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degerlendirildiginde simif diizeyi arttik¢a 6zyeterlik puanlarinin azaldigi goriilmiistiir. Diger

boyutlarda ise toplam puanda elde edilen sonuglara paralel sonuclar elde edilmistir.

4.4, Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri le Tlgi

Yas Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 28

Swnif diizeyi degiskenine iligkin normallik dagilimlar

Toplam

Kullanma Boyutu

Erisim Boyutu

Olumsuzluk Boyutu

Amaca Uygunluk Boyutu

Kolmogorov-Smirnov?

Yas Statistic df Sig.

18 ,065 201 ,041
19 ,076 362 ,000
20 ,044 487 ,023
21 ,056 419 ,003
22 ,061 297 ,010
23 iistii ,055 213 ,200"
18 ,086 201 ,001
19 ,096 362 ,000
20 ,083 487 ,000
21 ,083 419 ,000
22 ,086 297 ,000
23 iistii ,093 213 ,000
18 ,107 201 ,000
19 ,104 362 ,000
20 121 487 ,000
21 113 419 ,000
22 1133 297 ,000
23 iistii 121 213 ,000
18 142 201 ,000
19 ,109 362 ,000
20 ,095 487 ,000
21 ,095 419 ,000
22 ,088 297 ,000
23 iistii 119 213 ,000
18 ,065 201 ,037
19 ,081 362 ,000
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20 ,065 487
21 ,070 419
22 ,071 297
23 ve Ustii ,079 213

,000
,000
,001
,002

Yas degiskenine iliskin normallik dagilimlar1 incelendiginde yalnizca toplam puanlar
icerisinde 23 iistii kategorisinde normal dagilim goriiliirken digerlerinde normal dagilama
uygun olmadigr goriilmiistiir. Bu dogrultuda nonparametrik (parametrik olmayan) testler
icerisinden Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Yas degiskenine iliskin Kruskal-Wallis H

testi sonuglari tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29

Yas degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Kruskal-Wallis H testi

sonuclari
Sira
Yas n Ortalamasi sd X? p

18 201 971,00 5 ,710 ,982
19 362 980,21
20 487 996,49
21 419 985,68
22 297 1007,75

23 ve lsti 213 993,48

Yas degiskenine iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 incelendiginde yas
degiskeninin anlamli olmadig1 goriilmistiir. Sira ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek olan
yas 22 (1007,75) iken en diisiik olan yas ise 18 (971,00) dir. Aralarindaki farkta sadece 36,75
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna dayanarak yas ile dijital okuma 6zyeterliligi arasinda

diisiik derecede iligki oldugu soylenebilir.
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4.5. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile

flgili Yasadiklar1 Cografi Bolge Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 30

Yasadiklar: cografi bolge degiskenine iligkin normallik dagilimlart

Toplam

Kullanma
Boyutu

Erisim Boyutu

Olumsuzluk
Boyutu

Yasadiklar1 Cografi Bolge

Kolmogorov-Smirnov®

Sig.

Marmara

Ege

Akdeniz

Karadeniz

I¢c Anadolu

Dogu Anadolu
Giineydogu Anadolu
Yurtdist

Marmara

Ege

Akdeniz

Karadeniz

I¢c Anadolu

Dogu Anadolu
Gilineydogu Anadolu
Yurtdist

Marmara

Ege

Akdeniz

Karadeniz

Ic Anadolu

Dogu Anadolu
Giineydogu Anadolu
Yurtdist

Marmara

Ege

Akdeniz

Karadeniz

I¢c Anadolu

Dogu Anadolu

,064
,051
,055
,077
,066
,053
,099
,151
,118
,077
,084
,105
,108
,065
,101
,141
,122
,119
,104
,187
,114
,122
,114
,185
,083
,097
,099
,113
,139
,082

241
1188
198
50
103
105
84
10
241
1188
198
50
103
105
84
10
241
1188
198
50
103
105
84
10
241
1188
198
50
103
105

,019
,000
,200
,200
,200
,200
,040
,200
,000
,000
,002
,200
,005
,200
,034
,200
,000
,000
,000
,000
,002
,001
,008
,200
,000
,000
,000
,131
,000
,081



Amaca Uygunluk
Boyutu

Giineydogu Anadolu
Yurtdist

Marmara

Ege

Akdeniz

Karadeniz

Ic Anadolu

Dogu Anadolu
Giineydogu Anadolu
Yurtdisi

,121
,200
,066
,075
,082
,132
,079
,101
,102
171
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84
10
241
1188
198
50
103
105
84
10

,004
,200
,014
,000
,003
,031
,118
,010
,030
,200

Yasadiklar1 cografi bolge degiskenine iliskin normallik dagilimlart yukaridaki

gibidir. Tablo incelendiginde toplam puanlarda Marmara, Ege ve Giineydogu Anadolu

degiskenlerinin normal dagilmadigi goriilmiistiir. Diger bolgelerde ise dagilimin normal

oldugu goriilmiistiir. Toplam puanin normal dagilmadigi goz 6niinde bulundurarak verilerin

incelenmesinde Kuruskal Wallis H testi uygulanmustir. Kruskal Wallis H testi sonucunda

ikili incelemeler icin Mann Whitney U testi uygulanmis ve anlaml farka sahip olanlara ayr

bir tabloda yer verilmistir.

Tablo 31

Yasadiklar: cografi bélge degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarinin Kruskal-

Wallis H testi sonuclari

Yasadiklari Sira
Cografi Bolge n Ortalamasi sd X? p
Marmara 241 1019,92 7 37,166 ,000
Ege 1188 1029,59
Akdeniz 198 908,31
Karadeniz 50 983,89
I¢c Anadolu 103 1014,66
Dogu 105 831,68
Anadolu
Giineydogu 84 729,11
Anadolu
Yurtdisi 10 813,10

Tablodaki veriler incelendiginde en yliksek diizeye sahip olan bdlge Ege’dir. Ege’yi

sirastyla Marmara, i¢ Anadolu ve Karadeniz bolgeleri takip etmektedir. Bu bolgeler yiiksek
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diizeyde ozyeterlige sahiptir. Akdeniz, Dogu Anadolu, Yurtdisi1 ve Giineydogu Anadolu ise
diisiik diizeyde oOzyeterlige sahiptir. Swrasiyla ikili arasindaki farklar1 ortaya koymak

amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmigtir. Sonuglar asagidaki gibidir;

Tablo 32

Yasadiklar: cografi bolge degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Mann
Whitney U testi sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
Marmara 241 231,38 55763,50 21115,500 ,038
Akdeniz 198 206,14 40816,50
Marmara 241 183,54 44232,00 10234,000 ,005
Dogu Anadolu 105 150,47 15799,00
Marmara 241 175,46 42285,00 7120,000 ,000
Gilineydogu Anadolu 84 127,26 10690,00
Ege 1188 705,66 838327,50 103162,500 ,006
Akdeniz 198 620,52 122863,50
Ege 1188 657,59 781187,50 49818,500 ,001
Dogu Anadolu 105 527,46 55383,50
Ege 1188 649,30 771371,00 34687,000 ,000
Gilineydogu Anadolu 84 455,44 38257,00
Akdeniz 198 149,27 20554,50 6778,500 ,014
Giineydogu Anadolu 84 123,20 10348,50
Karadeniz 50 77,19 3859,50 1615,500 ,026
Giineydogu Anadolu 84 61,73 5185,50
Ic Anadolu 103 114,10 11752,00 4419,000 ,023
Dogu Anadolu 105 95,09 9984,00
i¢c Anadolu 103 105,83 10900,00 3108,000 ,001
Giineydogu Anadolu 84 79,50 6678,00

Gruplar arasinda yapilan ikili degerlendirmeler sonucunda Marmara ile Akdeniz
bolgeleri arasinda Marmara lehine, Marmara ile Dogu Anadolu bolgeleri arasinda Marmara
lehine, Marmara ile Giineydogu Anadolu boélgeleri arasinda Marmara lehine, Ege ile
Akdeniz bolgeleri arasinda Ege lehine, Ege ile Dogu Anadolu bolgeleri arasinda Ege lehine,
Ege ile Giineydogu Anadolu bdlgeleri arasinda Ege lehine, Akdeniz ile Giineydogu Anadolu
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bolgeleri arasinda Akdeniz lehine, I¢ Anadolu ile Dogu Anadolu Arasinda i¢ Anadolu L-
lehine ve I¢ Anadolu ile Giineydogu Anadolu arasinda I¢ Anadolu lehine sonuglar elde
edilmistir. Ayrica toplam veri sayist yeterli olmadigi i¢in (10) yurtdisinda yasayan 6gretmen
adaylan ile ilgili anlamli sonug ortaya ¢ikmamustir.

Alt boyutlar ile ilgili sonuglar ise sirasiyla soyledir;
Tablo 33

Yasadiklar: cografi bolge degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin
Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Yasadiklar Sira
Cografi Bolge n Ortalamasi sd X? p
Marmara 241 1050,93 7 21,906 ,003
Ege 1188 1011,38
Akdeniz 198 945,12
Karadeniz 50 907,69
i(; Anadolu 103 1025,46
Dogu 105 841,47
Anadolu
Giineydogu 84 820,25
Anadolu
Yurtdisi 10 902,45

Kullanma boyutu ile ilgili veriler incelendiginde toplam puan ile benzer sonuglar
ortaya ciktig1 goriilmiistir. Marmara, Ege ve I¢ Anadolu bolgeleri yiiksek diizeyde
Ozyeterlige sahip iken diger bolgelerin 6zyeterlik diizeyleri diisiik ¢ikmustir. Bu sonuglarin
ikili karsilagtirmalar1 asagidaki gibidir;

Tablo 34

Yasadiklar: cografi bolge degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin
Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U P
Marmara 241 184,49 44462,50 10003,500 ,002
Dogu Anadolu 105 148,27 15568,50
Marmara 241 172,79 41643,50 7761,500 ,001

Gilineydogu Anadolu 84 134,90 11331,50
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Ege 1188 656,05 779390,50 51615,500 ,003
Dogu Anadolu 105 544,58 57180,50
Ege 1188 644,59 765767,50 40290,500 ,003
Giineydogu Anadolu 84 522,15 43860,50
I¢c Anadolu 103 113,96 11738,00 4433,000 ,024
Dogu Anadolu 105 95,22 9998,00
I¢c Anadolu 103 102,25 10532,00 3476,000 ,021
Giineydogu Anadolu 84 83,88 7046,00

Genel olarak bakildiginda toplam puanda elde edilen sonuglarla paralellik gosterdigi
goriilmektedir.
Tablo 35

Yasadiklar: cografi bolge degiskenine iliskin ozyeterlik erisim boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclar

Yasadiklar Sira
Cografi Bolge n Ortalamasi sd X? p
Marmara 241 967,58 7 7,744 ,356
Ege 1188 1011,99
Akdeniz 198 968,41
Karadeniz 50 1028,75
I¢ Anadolu 103 980,40
Dogu 105 919,63
Anadolu
Giineydogu 84 890,59
Anadolu
Yurtdisi 10 824,70

Erisim boyutu ile ilgili sonuclar incelendiginde bu boyuta ait verilerin anlamli bir

farklilik gostermedikleri goriilmiistiir.

Tablo 36

Yasadiklar

cografi bolge degiskenine

iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonu¢lar

Yasadiklan
Cografi Bolge

Sira

Ortalamasi

sd
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Marmara 241 989,23 7 11,875 ,105
Ege 1188 1009,16
Akdeniz 198 943,15
Karadeniz 50 986,08
I¢c Anadolu 103 1070,70
Dogu 105 886,80
Anadolu
Giineydogu 84 877,62
Anadolu
Yurtdist 10 876,05

Olumsuzluk boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde bu boyuta ait verilerin anlamli
bir farklilik gostermedikleri goriilmiistiir.

Tablo 37

Yasadiklar: cografi bolge degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarmmin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Yasadiklar: Sira
Cografi Bolge n Ortalamasi sd X? p
Marmara 241 1021,39 7 36,492 ,000
Ege 1188 1031,51
Akdeniz 198 875,80
Karadeniz 50 1006,82
I¢ Anadolu 103 963,26
Dogu 105 908,13
Anadolu
Gilineydogu 84 721,43
Anadolu
Yurtdigi 10 870,65

Amaca uygunluk boyutu ile ilgili veriler incelendiginde toplam puan ile benzer

sonuclar ortaya ciktif1 goriilmiistiir. Marmara, Ege, Karadeniz ve I¢ Anadolu bolgeleri

yiiksek diizeyde ozyeterlige sahip iken diger bolgelerin dzyeterlik diizeyleri diisiik ¢ikmistir.

Bu sonuglarin ikili karsilagtirmalari agsagidaki gibidir;



Tablo 38

Yasadiklar: cografi bolge degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglart

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U p
Marmara 241 234,64 56548,50 20330,500 ,007
Akdeniz 198 202,18 40031,50
Marmara 241 175,86 42382,00 7023,000 ,000
Giineydogu Anadolu 84 126,11 10593,00
Ege 1188 709,13 842449,50 99040,500 ,000
Akdeniz 198 599,70 118741,50
Ege 1188 653,61 776488,00 54518,000 ,032
Dogu Anadolu 105 572,22 60083,00
Ege 1188 649,60 771725,50 34332,500 ,000
Giineydogu Anadolu 84 451,22 37902,50
Akdeniz 198 148,17 29338,00 6995,000 ,034
Giineydogu Anadolu 84 125,77 10565,00
Karadeniz 50 80,03 4001,50 1473,500 ,004
Giineydogu Anadolu 84 60,04 5043,50
I¢ Anadolu 103 103,67 10678,00 3330,000 ,007
Giineydogu Anadolu 84 82,14 6900,00

Genel olarak bakildiginda toplam puanda elde edilen sonuglarla paralellik gosterdigi

goriilmektedir.

4.6. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile

Tlgili Ailedeki Cocuk Sayisi1 Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 39

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iliskin normallik dagilimlar

Toplam

Ailedeki Cocuk Kolmogorov-Smirnov?
Sayisi Statistic df Sig.
1 ,030 ,200
2 ,044



3

4 ve tstii
Kullanma Boyutu 1

2

3

4 ve isti
Erisim Boyutu 1

2

3

4 ve Ustl
Olumsuzluk Boyutu 1

Amaca Uygunluk Boyutu 1

4 ve ustii

,073
,068
,102
,084
,068
,056
,125
,113
,116
,102
,105
,111
,097
,087
,071
,053
,078
,067

404
341
536
698
404
341
536
698
404
341
536
698
404
341
536
698
404
341

,000
,001
,000
,000
,000
,011
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,000
,001
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Ailedeki g¢ocuk sayisi degiskenine iliskin normallik dagilimlari incelendiginde

dagilimin sadece bir alanda normal oldugu diger alanlarda ise normal dagilim gostermedigi

goriilmiigtiir. Toplam puanin normal dagilmadigi goz oOnilinde bulundurarak verilerin

incelenmesinde Kuruskal Wallis H testi uygulanmustir. Kruskal Wallis H testi sonucunda

ikili incelemeler i¢in Mann Whitney U testi uygulanmaistir.

Tablo 40

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Kruskal-

Wallis H testi sonuclari

Ailedeki Sira
Cocuk Sayisi n Ortalamasi sd X? p
1 536 1038,11 3 36,467 ,000
2 698 1036,89
3 404 983,08

4 ve usti 341 826,61
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Ailedeki ¢ocuk sayisi ile ilgili toplam puana iliskin veriler incelendiginde tek ¢cocuk
olanlarin ve 2 ¢ocuk olanlarin 6zyeterlik diizeyleri yiiksek iken 4 ve istli ¢cocuk olanlarin
Ozyeterlik diizeyleri diistiktiir.

Ailedeki ¢cocuk sayist degiskenine iligkin ikili karsilastirmalar asagida verilmistir;

Tablo 41

Ailedeki ¢cocuk sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplam U p

1 536 617,96 331224,50 186819,500 ,969
2 698 617,15 430770,50

1 536 481,96 258330,50 102129,500 ,136
3 404 455,30 183939,50

1 536 475,19 254703,00 71989,000 ,000
4 ve Ustii 341 382,11 130300,00

2 698 562,62 392712,00 133231,000 ,127
3 404 532,28 215041,00

2 698 556,11 388166,00 93803,000 ,000
4 ve Ustii 341 446,08 152114,00

3 404 400,50 181802,50 57771,500 ,000
4 ve Ustii 341 340,42 116082,50

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine ait ikili kargilagtirmalar incelendiginde tek ¢ocuk
olanlar ile 4 ve istii ¢ocuk olanlar arasinda tek ¢cocuk olanlar lehine, 2 ¢ocuk olanlar ile 4 ve
iistii cocuk olanlar arasinda 2 ¢ocuk olanlar Iehine ve 3 ¢ocuk olanlar ile 4 ve istii ¢ocuk
olanlar arasinda 3 ¢ocuk olanlar lehine anlamli farklilik oldugu gorilmistiir.

Alt boyutlara iliskin sonuglar da asagidaki gibidir;

Tablo 42

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iligkin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Ailedeki Sira
Cocuk Sayis1 n Ortalamasi sd X? p

1 536 1011,61 3 22,322 ,000




2 698 1043,39
3 404 969,70
4 ve {istii 341 870,78
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Genel olarak bakildiginda toplam puanda elde edilen sonuglardan farkli olarak

yalnizca 2 ¢ocuk olanlarin 1 ¢ocuk olanlardan daha yiiksek 6zyeterlige sahip olmalaridir.

Onun disinda sonuglar toplam puanla ilgili sonuglarla paralellik gostermektedir. Ikili

karsilastirmalar ise soyledir;

Tablo 43

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iligkin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin

Mann Whitney U testi sonuglart

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplam U p
1 536 606,33 324995,00 181079,000 ,334
2 698 626,07 437000,00
1 536 479,16 256828,00 103632,000 ,259
3 404 455,01 185442,00
1 536 463,12 248234,00 78458,000 ,000
4 ve Ustii 341 401,08 136769,00
2 698 566,77 395604,50 130338,500 ,036
3 404 525,12 212148,50
2 698 549,55 383586,00 98383,000 ,000
4 ve Ustii 341 459,51 156694,00
3 404 390,57 157790,00 61784,000 ,015
4 ve Ustii 341 352,18 120095,00

Genel olarak bakildiginda toplam puanda elde edilen sonuglarla paralellik gosterdigi
goriilmektedir.
Tablo 44

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iligkin oOzyeterlik erigim boyutu puanlarimin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Ailedeki Sira
Cocuk Sayis1 n Ortalamasi sd X? p
1 536 1018,62 3 7,434 ,059
2 698 1008,96




3

404

977,94

4 ve ustii

341

920,50
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Erisim boyutu ile ilgili puanlar incelendiginde anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ancak genel olarak bakildiginda kardes sayisi arttikca 6zyeterlik diizeylerinin azaldigi goze

carpmaktadir.
Tablo 45

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iligkin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuc¢lar

Ailedeki Sira
Cocuk Sayisi n Ortalamasi sd X? p
1 536 1039,23 8 16,41 ,001
2 698 1010,46
3 404 975,13
4 ve iistii 341 888,37

Genel olarak bakildiginda toplam puanda elde edilen sonuglarla paralellik gosterdigi

goriilmektedir.
Tablo 46

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarinin

Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplam U p

1 536 628,19 336712,50 181331,500 ,354
2 698 609,29 425282,50

1 536 483,56 259188,50 101271,500 ,088
3 404 453,17 183081,50

1 536 464,47 248958,00 77734,000 ,000
4 ve Ustii 341 398,96 136045,00

2 698 558,74 390000,00 135943,000 ,319
3 404 538,99 217753,00

2 698 541,43 377918,00 104051,000 ,001
4 ve Ustii 341 476,13 162362,00

3 404 387,96 156737,00 62837,000 ,038
4 ve Ustii 341 355,27 121148,00
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Genel olarak bakildiginda toplam puanda elde edilen sonuglarla paralellik gosterdigi

goriilmektedir.

Tablo 47

Ailedeki ¢ocuk sayist degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Ailedeki Sira
Cocuk Sayisi n Ortalamasi sd X? p
1 536 1024,36 3 21,613 ,000
2 698 1017,21
3 404 1007,08
4 ve {istil 341 860,07

Genel olarak bakildiginda toplam puanda elde edilen sonuglarla paralellik gosterdigi

goriilmektedir.
Tablo 48

Ailedeki ¢ocuk sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik amaca wuygunluk boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglar

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplam U p

1 536 620,37 332516,00 185528,000 ,804
2 698 615,30 429479,00

1 536 474,14 254140,00 106320,000 ,635
3 404 465,67 188130,00

1 536 466,85 250230,50 764461,500 ,000
4 ve Ustii 341 395,23 134772,50

2 698 553,68 386466,50 139476,500 ,765
3 404 547,74 221286,50

2 698 547,23 381967,00 100002,000 ,000
4 ve Ustii 341 464,26 158313,00

3 404 398,67 161064,50 58509,500 ,000
4 ve Ustii 341 342,58 116820,50
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Amaca uygunluk boyutunda da diger boyutlarda oldugu gibi toplam degerlerle bir
paralellik oldugu goriilmektedir. Ayrica biitlin boyutlar beraber degerlendirildiginde 4 ve
iistli cocuk sayisina sahip ailelerde yasayan 0gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin
diisiik oldugu ve genel olarak aleyhine sonuglar ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.

Genel bir degerlendirme yapmak gerekirse ailedeki ¢ocuk sayisi arttikga 6gretmen

adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin diistiigii soylenebilir.

4.7. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile
Tlgili Sahip Olunan Dijital Arac¢ Sayis1 Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 49

Sahip olunan dijital arag¢ sayisi degiskenine iliskin normallik dagilimlar

Sahip Olunan Kolmogorov-Smirnov?
Dijital Ara¢ Sayisi Statistic df Sig.
Toplam 1 ,045 495 ,017
2 ,043 1070 ,000
3 ,069 372 ,000
4 ,144 42 ,029
Kullanma Boyutu 1 ,061 495 ,000
2 ,086 1070 ,000
3 ,092 372 ,000
4 071 42 200"
Erisim Boyutu 1 ,109 495 ,000
2 ,129 1070 ,000
3 ,109 372 ,000
4 151 42 018
Olumsuzluk Boyutu 1 ,104 495 ,000
2 ,099 1070 ,000
3 ,098 372 ,000
4 ,128 42 ,083
Amaca Uygunluk Boyutu 1 ,058 495 ,000
2 ,068 1070 ,000
3 ,068 372 ,000
4 ,178 42 ,002

Sahip olunan dijital ara¢ sayis1 degiskenine iliskin normallik dagilimlarn

incelendiginde dagilimin sadece bir alanda normal oldugu diger alanlarda ise normal dagilim
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gostermedigi gorllmiistiir. Toplam puanin normal dagilmadigi géz oniinde bulundurarak
verilerin incelenmesinde Kuruskal Wallis H testi uygulanmustir. Kruskal Wallis H testi
sonucunda ikili incelemeler icin Mann Whitney U testi uygulanmistir.

Tablo 50

Sahip olunan dijital arag¢ sayisi degiskenine iligkin ozyeterlik toplam puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Sahip Olunan
Dijital Arac Sira
Sayisi n Ortalamasi sd X? p
1 495 894,89 3 23,791 ,000
2 1070 1001,22
3 372 1081,69
4 42 1013,07

Sahip olunan dijital arag sayisi degiskenine iliskin sorulan soruda cep telefonu,
tablet, bilgisayar ve diger seceneklerine yer verilmistir. Ogretmen adaylarina birden g¢ok
cevap verebilecegi bildirilmistir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar ile ilgili sonuglar
incelendiginde birden c¢ok ara¢ sahibi 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin yiiksek
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Veriler genel olarak incelendiginde cep telefonu ve
bilgisayarlarin daha ¢ok kullanildig1 saptanmustir. Katilimeilarin %75’inin 2 ve daha fazla
ara¢ kullandiklarin1 gostermistir. Ayrica sahip olunan ara¢ sayisi arttikca Ozyeterlik
diizeylerinin de yiikseldigi gorillmiistiir.

Elde edilen sonuglarla ilgili ikili inceleme sonuglari asagidaki gibidir;

Tablo 51

Sahip olunan dijital ara¢ sayisi degiskenine iligkin ozyeterlik toplam puanlarinin

Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
1 495 724,73 358740,00 235980,000 ,001
2 1070 809,96 866655,00
1 495 399,51 197757,00 74997,000 ,000
3 372 479,90 178521,00
1 495 266,65 131992,50 9232,500 ,228
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4 42 296,68 12460,50

2 1070 706,00 755420,00 182435,000 ,016
3 372 766,08 284983,00

2 1070 556,26 595199,00 22214,000 ,900
4 42 562,60 23629,00

3 372 208,71 77639,50 7362,500 541
4 42 196,80 8265,50

Ug araca sahip olanlar iki ve bir araca sahip olanlara gore daha yiiksek 6zyeterlik
diizeyine sahip olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica iki araca sahip olanlarda bir araca sahip
olanlara gore daha yiiksek dzyeterlik diizeyine sahiptir.

Alt boyutlar ile ilgili sonuglar ise sirasiyla asagidaki gibidir;

Tablo 52

Sahip olunan dijital ara¢ sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Sahip Olunan
Dijital Arac Sira
Sayisi n Ortalamasi sd X? p

1 495 907,20 3 19,100 ,000
2 1070 1008,41

3 372 1060,65

4 42 871,15
Tablo 53

Sahip olunan dijital ara¢ sayisi degiskenine iligkin oOzyeterlik kullanma boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglar

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
1 495 728,37 360545,50 237785,500 ,001
2 1070 808,27 864869,50
1 495 404,99 200468,50 77708,500 ,000
3 372 472,61 175809,50
1 495 269,83 133568,00 9982,000 ,668
4 42 259,17 10885,00
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2 1070 711,75 761572,50 188587,500 ,131
3 372 749,54 278830,50

2 1070 559,39 598545,50 19379,500 ,129
4 42 482,92 20282,50

3 372 211,50 78678,00 6324,000 ,042
4 42 172,07 7227,00

Tablo genel olarak incelendiginde toplam puanla ilgili sonuglarla paralellik

gosterdigi goriilmektedir. Yalnizca {i¢ araca sahip olanlarla iki araca sahip olanlar arasinda

fark ¢ikmazken ii¢ araca sahip olanlarla dort araca sahip olanlar arasinda {i¢ araca sahip

olanlar lehine sonu¢ oldugu goriilmiistiir. Dort araca sahip olanlarin toplam sayisinin azlig

arastirmada anlamli sonug ortaya ¢ikmasinin dniinde engeldir.

Tablo 54

Sahip olunan dijital ara¢ sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik erigim boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Sahip Olunan
Dijital Arac Sira
Sayisi n Ortalamasi sd X? p

1 495 881,30 3 27,641 ,000
2 1070 1009,87

3 372 1063,99

4 42 1109,55
Tablo 55

Sahip olunan dijital ara¢ sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik erisim boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglar

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U P
1 495 713,34 353104,00 230344,000 ,000
2 1070 815,23 872291,00
1 495 399,74 197870,50 75110,500 ,000
3 372 479,59 178407,50
1 495 264,22 130788,50 8028,500 ,014
4 42 325,35 13644,50
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2 1070 711,28 761065,00 188080,000 111
3 372 750,91 279338,00

2 1070 554,37 593177,50 20192,500 ,261
4 42 610,73 25650,50

3 372 206,49 76813,00 7435,000 ,605
4 42 216,48 9092,00

Erisim boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde 2,3 ve 4 araca sahip olanlarin 1 araca
sahip olanlar karsisinda anlaml sekilde farklilastigi goriilmektedir. Genel olarak arag¢ sayisi
arttikca Ozyeterlik diizeyinin de erisim boyutu i¢in arttig1 sdylenebilir.

Tablo 56

Sahip olunan dijital arag¢ sayisi degiskenine iligkin ozyeterlik olumsuzluk boyutu

puanlarmmin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Sahip Olunan
Dijital Arac Sira
Sayisi n Ortalamasi sd X? p
1 495 951,34 3 3,686 ,297
2 1070 995,54
3 372 1022,54
4 42 1016,23

Genel olarak olumsuzluk boyutunda da artis benzerlik gdstermesine ragmen genel
bir anlamliliga sahip degildir. Bu yiizden ikili incelemeleri yapmaya gerek duyulmamustir.

Tablo 57

Sahip olunan dijital ara¢ sayisi degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarmmin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Sahip Olunan
Dijital Arac Sira
Sayisi n Ortalamasi sd X? p
1 495 940,66 3 11,585 ,009
2 1070 983,85
3 372 1057,53
4 42 1130,01




Tablo 58
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Sahip olunan dijital arag sayist degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglart

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U P
1 495 759,59 375998,50 253238,500 ,162
2 1070 793,83 849396,50
1 495 411,99 203934,00 81174,000 ,003
3 372 463,29 172344,00
1 495 265,08 131216,50 8456,500 ,044
4 42 315,15 13236,50
2 1070 707,54 757064,50 184079,500 ,030
3 372 761,66 283338,50
2 1070 553,49 592230,00 19245,000 ,113
4 42 633,29 26598,00
3 372 205,57 76473,00 7095,000 ,328
4 42 224,57 9432,00

Genel olarak incelendiginde alt boyutlar ve toplam puan ile ilgili sonuglar

benzerlikler gostermektedir. Sahip olunan dijital arag sayisi arttikca Ozyeterlik diizeyi de

artmaktadir. Dort araca sahip olanlarin sayisi sebebi ile anlamlilik diizeyi diisiik olmasina

ragmen genel yapidaki artisin bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.8. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile

Tlgili Aile Ekonomik Durumu Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 59

Aile ekonomik durumu degiskenine iligskin normallik dagilimlar

Kolmogorov-Smirnov®

Aile Ekonomik Durumu Statistic df Sig.

Toplam 2000 ve alt1 ,065 247 ,013
2001-3000 ,045 580 ,006

3001-4000 ,058 556 ,000

4001 ve tizeri ,053 596 ,000

Kullanma Boyutu 2000 ve alt1 ,079 247 ,001
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2001-3000 ,066 580 ,000

3001-4000 ,100 556 ,000

4001 ve lizeri ,093 596 ,000

Erisim Boyutu 2000 ve alti ,103 247 ,000
2001-3000 ,091 580 ,000

3001-4000 ,132 556 ,000

4001 ve lizeri ,126 596 ,000

Olumsuzluk Boyutu 2000 ve alt1 ,084 247 ,000
2001-3000 ,091 580 ,000

3001-4000 ,116 556 ,000

4001 ve uzeri ,100 596 ,000

Amaca Uygunluk 2000 ve alt1 ,068 247 ,007
Boyutu 2001-3000 ,063 580 ,000
3001-4000 ,064 556 ,000

4001 ve tizeri ,077 596 ,000

Tablo incelendiginde aile ekonomik durumu degiskeni ile ilgili verilerin normal
dagilima uygun olmadigi goriilmiistiir. Dagilimin normal olmamasindan dolayr Kuruskal
Wallis H testi uygulanmigtir. Kruskal Wallis H testi sonucunda ikili incelemeler i¢in Mann
Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 60

Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Kruskal-

Wallis H testi sonuclari

Aile
Ekonomik Sira
Durumu n Ortalamasi sd X? p
2000 ve alti 247 936,97 3 24,027 ,000
2001-3000 580 908,73
3001-4000 556 1029,94
4001 ve iizeri 596 1053,80

Aile ekonomik durumu ile ilgili veriler incelendiginde ekonomik diizey arttik¢a
dijital okuma 6zyeterlik diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir. Ikili karsilastirmalar ile ilgili

sonuglar asagidaki gibidir;
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Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
2000 ve alt1 247 421,63 104143,50 69744,500 ,548
2001-3000 580 410,75 238234,50

2000 ve alt1 247 375,66 92787,00 62159,000 ,032
3001-4000 556 413,70 230019,00

2000 ve alt1 247 387,68 95757,50 65129,500 ,008
4001 ve iizeri 596 436,22 259988,50

2001-3000 580 534,19 309829,00 141339,000 ,000
3001-4000 556 604,29 335987,00

2001-3000 580 544,79 315979,00 147489,000 ,000
4001 ve iizeri 596 631,04 376097,00

3001-4000 556 568,95 316334,00 161488,000 ,456
4001 ve tizeri 596 583,44 347794,00

Sonuglar incelendiginde 3001-4000 ile 2000 ve alt1 arasinda 3001 ve 4000 lehine,
4001 ve lzeri ile 2000 ve alt1 arasinda 4001 ve tizeri lehine, 2001-3000 ile 3001-4000
arasinda 3001-4000 lehine ve 2001-3000 ile 4001 ve iizeri arasinda 4001 ve tlizeri lehine

sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar aile ekonomik durumu yiiksek 6gretmen adaylarinin

dijital okuma 6zyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugunu gdstermistir.

Alt boyutlar ile ilgili sonuglar ise soyledir;

Tablo 62

Aile ekonomik durumu degiskenine iligkin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclar

Aile
Ekonomik Sira
Durumu n Ortalamasi sd X? p
2000 ve alti 247 942,76 3 11,974 ,007
2001-3000 580 935,91
3001-4000 556 1021,68
4001 ve iizeri 596 1032,66
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Tablo 63

Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin

Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
2000 ve alt1 247 415,61 102656,50 71231,500 ,899
2001-3000 580 413,31 239721,50

2000 ve alt1 247 380,44 93969,00 63341,000 ,078
3001-4000 556 411,58 228837,00

2000 ve alt1 247 394,71 97492,50 66864,500 ,036
4001 ve tlizeri 596 433,31 258253,50

2001-3000 580 544,82 315995,50 147505,500 ,013
3001-4000 556 593,20 329820,50

2001-3000 580 558,78 324090,00 155600,000 ,003
4001 ve iizeri 596 617,43 367986,00

3001-4000 556 573,90 319088,00 164242,000 197
4001 ve tizeri 596 578,93 345040,00

Sonuglar incelendiginde toplam puan ile ilgili verilerle paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Yalnizca 2000 ve alt1 ile 3001-4000 arasinda toplam puanda anlamli olan fark
kullanma boyutunda anlamli degildir.

Tablo 64

Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin ozyeterlik erisim boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclar

Aile
Ekonomik Sira
Durumu n Ortalamasi sd X? p
2000 ve alt1 247 957,81 3 10,907 ,012
2001-3000 580 934,37
3001-4000 556 1017,46

4001 ve tizeri 596 1031,87
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Tablo 65

Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin ozyeterlik erigim boyutu puanlarimin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U P
2000 ve alt1 247 419,92 103719,50 70168,500 ,640
2001-3000 580 411,48 238658,50

2000 ve alt1 247 385,71 95269,50 64641,500 ,182
3001-4000 556 409,24 227536,50

2000 ve alt1 247 400,19 98846,50 68218,500 ,092
4001 ve lizeri 596 431,04 256899,50

2001-3000 580 544,69 315922,00 147432,000 ,012
3001-4000 556 593,33 329894,00

2001-3000 580 559,19 324331,50 155841,500 ,003
4001 ve iizeri 596 617,02 347744,50

3001-4000 556 571,88 317967,50 163121,500 ,647
4001 ve tizeri 596 580,81 346160,50

Veriler incelendiginde kullanma ve toplam puanla ilgili sonuglar ile benzerlik
gosterdigi sdylenebilir. Kullanma boyutundan ayrilan kisim 2000 ve alt1 ile 4001 ve iizeri
arasindaki farklili§in erisim boyutu i¢in anlamli olmamasidir.

Tablo 66

Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclar

Aile
Ekonomik Sira
Durumu n Ortalamasi sd X? p
2000 ve alt1 247 961,36 3 5,910 ,116
2001-3000 580 961,65
3001-4000 556 983,68
4001 ve iizeri 596 1035,35

Olumsuzluk boyutu ile ilgili veriler incelendiginde aile ekonomik durumu

degiskenine iliskin sonuglarin anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu ylizden ikili karsilagtirmalar
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icin U testi uygulanmamustir. Yine de denilebilir ki ekonomik durum arttik¢a olumsuzluk
boyutunda da 6zyeterlik diizeyleri az da olsa artmaktadir. Buda hem toplam puan hem de
diger boyutlarla paralellik gdsterdigi sonucuna ulasmamizi saglar.

Tablo 67

Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Aile
Ekonomik Sira
Durumu n Ortalamasi sd X? p

2000 ve alt1 247 961,45 3 19,242 ,000
2001-3000 580 911,00

3001-4000 556 1033,62

4001 ve tizeri 596 1038,02

Tablo 68

Aile ekonomik durumu degiskenine iligkin ozyeterlik amaca wuygunluk boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglar

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplam U p
2000 ve alt1 247 428,70 105888,00 68000,000 247
2001-3000 580 407,74 236490,00

2000 ve alt1 247 381,14 94142,50 63514,500 ,089
3001-4000 556 411,27 228663,50

2000 ve alt1 247 399,61 98703,00 68075,000 ,085
4001 ve tizeri 596 431,28 257043,00

2001-3000 580 533,94 309684,00 141194,000 ,000
3001-4000 556 604,55 336132,00

2001-3000 580 550,32 319186,00 150696,000 ,000
4001 ve iizeri 596 625,65 372899,00

3001-4000 556 574,80 319588,50 164742,500 ,867
4001 ve iizeri 596 578,09 344539,50

Amaca uygunluk boyutuna iliskin sonuglar incelendigine 2001-3000 ile 3001-4000
ve 2001-3000 ile 4001 ve iizeri arasinda yiiksek olanlar lehine anlamli fark oldugu
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goriilmiistiir. Boyuta ait veriler diger boyutlar ile ve toplam puanla ilgili sonuglarla benzerlik

gostermektedir.

4.9. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile
Ilgili Anne Egitim Durumu Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 69

Anne egitim durumu degiskenine iliskin normallik dagilimlar

Kolmogorov-Smirnov?

Anne Egitim Durumu Statistic df Sig.
Toplam Okuma yazma bilmiyor ,062 186 ,082
flkokul ,054 700 ,000
Ortaokul ,056 395 ,004
Lise ,047 440 ,020
Lisans ,059 242 ,040
Lisansiistii egitim 132 16 200"
Kullanma Boyutu Okuma yazma bilmiyor ,075 186 ,013
flkokul ,080 700 ,000
Ortaokul ,101 395 ,000
Lise ,090 440 ,000
Lisans ,090 242 ,000
Lisanstistii egitim 211 16 ,056
Erisim Boyutu Okuma yazma bilmiyor ,098 186 ,000
IIkokul ,124 700 ,000
Ortaokul ,117 395 ,000
Lise ,116 440 ,000
Lisans ,115 242 ,000
Lisansiistii egitim 172 16 200"
Olumsuzluk Boyutu Okuma yazma bilmiyor ,089 186 ,001
IIkokul ,091 700 ,000
Ortaokul ,107 395 ,000
Lise ,101 440 ,000
Lisans ,129 242 ,000
Lisansiistii egitim 160 16 200"
Amaca Uygunluk Boyutu Okuma yazma bilmiyor ,070 186 ,027
Ilkokul ,075 700 ,000
Ortaokul ,069 395 ,000




70

Lise ,053 440 ,005
Lisans ,092 242 ,000
Lisansiistii egitim 144 16 200"

Anne egitim durumu degiskenine iliskin normallik dagilimlar1 incelendiginde
genelin normal dagilmadigi yalnizca lisansiistii egitim degiskenin normal dagildig
goriilmiigtiir. Dagilimin genel olarak normal olmamasindan dolayr Kuruskal Wallis H testi
uygulanmigtir. Kruskal Wallis H testi sonucunda ikili incelemeler i¢in Mann Whitney U testi
uygulanmustir.

Tablo 70

Anne egitim durumu degiskenine iliskin Ozyeterlik toplam puanlarimin Kruskal-

Wallis H testi sonuclari

Sira
Anne Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma

Bigpor 186 841,48 5 27,697 000
Tkokul 700 947,73
Ortaokul 395 1022,32
Lise 440 1035,56
Lisans 242 1081,09
Lisansiistii Egitim 16 1137,59

Sonuglar incelendiginde anne egitim diizeyi ile Ozyeterlik diizeyleri arasinda bir
paralellik oldugu goriilmektedir. Anne egitim durumu arttikga 6gretmen adaylarinin dijital
okuma ozyeterlik diizeyleri de artmaktadir. Sayisal denge sorunu nedeni ile lisansiistii egitim
ikili incelemelere dahil edilmemistir. Genel incelemede lisansiistii egitim ile ilgili sonuglara
yer verilirken manidar sonug ortaya koymadigi i¢in ikili incelemelerde yer verilmemistir.

Tablo 71

Anne egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarimin Mann Whitney

U testi sonuclart

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplam U p
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Okuma Yazma Bilmiyor 186 405,22 75371,50 57980,500 ,022
Tlkokul 700 453,67 317569,50
Okuma Yazma Bilmiyor 186 255,04 47437,50 30046,500 ,000
Ortaokul 395 307,93 121633,50
Okuma Yazma Bilmiyor 186 269,56 50138,50 32747,500 ,000
Lise 440 332,07 146112,50
Okuma Yazma Bilmiyor 186 186,52 34692,50 17301,500 ,000
Lisans 242 236,01 57113,50
flkokul 700 532,95 373063,50  127713,500 ,036
Ortaokul 395 574,67 226996,50
flkokul 700 550,74 385520,50  140170,500 ,011
Lise 440 601,93 264849,50
Ilkokul 700 455,40 318780,00  73430,000 ,002
Lisans 242 518,07 125373,00
Ortaokul 395 415,17 163992,50  85782,500 ,748
Lise 440 420,54 185037,50
Ortaokul 395 311,47 123030,50  44820,500 ,187
Lisans 242 331,29 80172,50
Lise 440 335,41 147578,50  50558,500 ,276
Lisans 242 352,58 85324,50

Toplam puan ile ilgili karsilagtirmalar incelendiginde ilkokul, ortaokul, lise ve lisans

mezunlar1 ile okuma yazma bilmeyenler arasinda okuma yazma bilmeyenler aleyhine,

ortaokul, lise ve lisans mezunlar ile ilkokul mezunlar1 karsilastirildiginda da ilkokul

mezunlar1 aleyhine sonuglar ortaya ¢ikmustir. Diger karsilastirmalarda anlamli bir fark

olugmamustir. Alt boyutlara iligkin sonuglar ise agagidaki gibidir;
Tablo 72

Anne egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclar

Sira
Anne Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma
Bilmiyor 186 912,30 5 14,275 014
Tkokul 700 953,59
Ortaokul

395 1021,04




Lise

440 1010,25
Lisans 242 1049,72
Lisansiistii Egitim 16 125960

Anne egitim durumu degiskenine

Mann Whitney U testi sonuglari

Tablo 73

72

iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U p
Okuma Yazma Bilmiyor 186 428,40 79683,00 62292,000 ,364
Ilkokul 700 44751 313258,00
Okuma Yazma Bilmiyor 186 269,99 50219,00 32828,000 ,038
Ortaokul 395 300,89 141936,00
Okuma Yazma Bilmiyor 186 292,01 54314,50 36923,500 ,053
Lise 440 322,58 141936,50
Okuma Yazma Bilmiyor 186 197,07 36654,50 19263,500 ,010
Lisans 242 227,90 55151,50
Ilkokul 700 534,67 374267,50  128917,500 ,063
Ortaokul 395 571,63 225792,50
flkokul 700 557,80 390462,50  145112,500 ,100
Lise 440 590,70 259907,50
flkokul 700 459,92 321663,50  76313,500 ,021
Lisans 242 506,15 122489,50
Ortaokul 395 420,59 166134,00  85876,000 ,768
Lise 440 415,67 182896,00
Ortaokul 395 315,92 124789,00  46579,000 ,589
Lisans 242 324,02 78414,00
Lise 440 336,86 148220,00  51200,000 ,406
Lisans 242 349,93 84683,00
Tablo 74

Anne egitim durumu degiskenine iliskin Ozyeterlik erisim boyutu puanlarimin

Kruskal-Wallis H testi sonuclar

Sira
Anne Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma 186 848 49 5 19,320 002
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Bilmiyor
Tlkokul 700 984,22
Ortaokul 395 966,64
Lise 440 1049,72
Lisans 242 1042,88
Lisansiistii Egitim 16 1022,53

Tablo 75

Anne egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik erisim boyutu puanlarinin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplami U p
Okuma Yazma Bilmiyor 186 395,09 73487,50 56096,500 ,004
flkokul 700 456,36 319453,50

Okuma Yazma Bilmiyor 186 267,03 49667,00 32276,000 ,018
Ortaokul 395 302,29 119404,00

Okuma Yazma Bilmiyor 186 269,14 50059,50 32668,000 ,000
Lise 440 332,25 146191,50

Okuma Yazma Bilmiyor 186 191,09 35542,50 18151,500 ,001
Lisans 242 232,49 56263,50

flkokul 700 551,59 386111,50  135738,500  ,615
Ortaokul 395 541,64 213948,50

Ilkokul 700 555,80 389060,00  143710,000 ,055
Lise 440 593,89 261310,00

flkokul 700 464,31 325014,00  79664,000 ,164
Lisans 242 492,31 119139,00

Ortaokul 395 399,44 157779,00  79569,000 ,034
Lise 440 434,66 191251,00

Ortaokul 395 309,72 122340,50  44130,500 ,102
Lisans 242 334,14 80862,50

Lise 440 342,19 150561,50  52938,500 ,902
Lisans 242 340,25 82341,50
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Tablo 76

Anne egitim durumu degiskenine iligkin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Sira
Anne Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma 186 900,76
Bilmiyor 5 9,816 081

Tikokul 700 968,68
Ortaokul 395 1019,48

Lise 440 1018,52

Lisans 242 1029,45
Lisansiistii Egitim 16 85156

Tablo 77

Anne egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik amaca wygunluk boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Sira
Anne Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma 186 868,07
Bilmiyor 5 25,080 ,000

Ilkokul 700 943,42
Ortaokul 395 1041,92

Lise 440 1014,29

Lisans 242 1074,71

Lisansiistii Egitim 16 1214,41

Tablo 78

Anne egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglart

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
Okuma Yazma Bilmiyor 186 416,44 77458,00 60067,000 ,104
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Tlkokul 700 450,69 315483,00
Okuma Yazma Bilmiyor 186 255,91 47599,00 30208,000 ,001
Ortaokul 395 307,52 121472,00
Okuma Yazma Bilmiyor 186 281,50 52359,00 34968,000 ,004
Lise 440 337,03 143892,00
Okuma Yazma Bilmiyor 186 189,41 35229,50 17838,500 ,000
Lisans 242 233,79 56576,50
flkokul 700 528,07 369652,50  124302,500 ,005
Ortaokul 395 583,31 230407,50
flkokul 700 554,83 388384,50  143034,500 ,042
Lise 440 595,42 261985,50
flkokul 700 455,48 318836,00  73486,000 ,002
Lisans 242 517,84 125317,00
Ortaokul 395 423,89 167458,50  84571,500 ,502
Lise 440 412,71 181591,50
Ortaokul 395 314,70 124307,00  46097,000 ,450
Lisans 242 326,02 78896,00
Lise 440 334,23 147063,00  50043,000 ,193
Lisans 242 354,71 85840,00

Alt boyutlar ile ilgili sonuglar incelendiginde genel olarak toplam da elde edilen
sonucla paralellik gostermektedir. Ancak olumsuzluk boyutunda anlamli sonug olugsmamis
bu nedenle ikili karsilastirmalara gidilmemistir. Kiiciik farklilagmalarla beraber diger ii¢
boyutta ikili karsilagtirmalarda elde edilen sonuglar toplam puan ile ilgili elde edilen
sonuglarla paraleldir. Anne egitim durumu ile ilgili genel olarak annenin egitim diizeyinin
Ogretmen adaylarmin dijital okuma Ozyeterlik diizeyleri ile paralel bir yapida oldugu

gOriilmiistiir.

4.10. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile
flgili Baba Egitim Durumu Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 79

Baba egitim durumu degiskenine iligkin normallik dagilimlar

Kolmogorov-Smirnov®

Baba Egitim Durumu Statistic df Sig.

Toplam Okuma yazma bilmiyor ,104 31

,200



Kullanma Boyutu

Erisim Boyutu

Olumsuzluk Boyutu

Amaca Uygunluk Boyutu

IIkokul

Ortaokul

Lise

Lisans

Lisanstistii egitim
Okuma yazma bilmiyor
IIkokul

Ortaokul

Lise

Lisans

Lisanstistii egitim
Okuma yazma bilmiyor
Ilkokul

Ortaokul

Lise

Lisans

Lisanstistii egitim
Okuma yazma bilmiyor
Ilkokul

Ortaokul

Lise

Lisans

Lisanstistii egitim
Okuma yazma bilmiyor
IIkokul

Ortaokul

Lise

Lisans

Lisansiistii egitim

,060
,058
,053
,060
,103
,150
,081
,089
,075
,096
,113
,109
,100
,117
,112
,141
,193
,138
,083
,114
,102
,098
,145
,073
,063
,071
077
,064
,103

522
393
577
432
24
31
522
393
577
432
24
31
522
393
577
432
24
31
522
393
577
432
24
31
522
393
577
432
24

76

,000
,003
,001
,001
,200
,075
,000
,000
,000
,000
,200
,200
,000
,000
,000
,000
,021
,140
,000
,000
,000
,000
,200
,200
,000
,000
,000
,000
,200

Baba egitim durumu degiskenine iliskin normallik dagilimlar incelendiginde genelin

normal dagilmadig: yalnizca lisansiistii egitim ve okuma yazma bilmeyen degiskenlerinin

normal dagildig1 goriilmiistiir. Dagilimin genel olarak normal olmamasindan dolay1 Kuruskal

Wallis H testi uygulanmistir. Kruskal Wallis H testi sonucunda ikili incelemeler i¢in Mann

Whitney U testi uygulanmustir.
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Tablo 80

Baba egitim durumu degiskenine iligkin ozyeterlik toplam puanlarimin Kruskal-

Wallis H testi sonuclari

Sira
Baba Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma

Bilmiyor 31 902,73 5 25,112 ,000
flkokul 522 900,65
Ortaokul 393 080,32
Lise 577 1015,23
Lisans 432 1070,82
Lisansiisti Egitim 24 114327

Sonuglar incelendiginde anne egitim durumu verileriyle paralel sonuglar elde
edildigi gorilmiistiir. Baba egitim diizeyi arttikga Ogretmen adaylarinin dijital okuma
Ozyeterlik diizeyleri de artmaktadir. Ayrica okuma yazma bilmeyenlerin sayisi anne egitim
durumu sonuglarina gore manidar bir bi¢imde azdir. Bunun nedeni yillarca kadinlarin
egitimde firsat esitlifinden yeterince yararlanamamasidir. Oncelikle sayisal deger olarak
oldukea az olan okuma yazma bilmeyenler ile lisansiistii egitim sonuglar1 ikili incelemelerde
u¢ degerlerle sinananmis ve anlamli sonu¢ elde edilememistir. Bu nedenle ikili
degerlendirmeler yapilirken bu iki degisken hari¢ tutulmustur. Baba egitim durumu
degiskenine iliskin ikili karsilagtirmalar sdyledir;

Tablo 81

Baba egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarinin Mann Whitney

U testi sonuglart

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
Ilkokul 522 441,35 230383,00 93880,000 ,028
Ortaokul 393 480,12 188687,00
Tlkokul 522 516,42 269570,50 133067,500 ,001
Lise 577 580,88 334879,50
Tlkokul 522 441,24 230326,00 93823,000 ,000

Lisans 432 521,32 225208,00
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Ortaokul 393 475,19 186750,00 109329,000 ,344
Lise 577 492,52 284185,00
Ortaokul 393 392,27 154164,00 76743,000 ,017
Lisans 432 431,85 186561,00
Lise 577 492,65 284259,00 117506,000 ,120
Lisans 432 521,50 225286,00

Toplam puanlar ile ilgili karsilastirmalar incelendiginde ilkokul ile ortaokul arasinda

ortaokul lehine, ilkokul ile lise arasinda lise lehine, ilkokul ile lisans arasinda lisans lehine ve

ortaokul ile lisans arasinda lisans lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Alt boyutlar ile

ilgili incelemeler ise soyledir;

Tablo 82

Baba egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuc¢lar

Sira
Baba Egitim Durumu n Ortalamasi sd X P
Okuma Yazma

Bilmiyor 31 1025,71 5 7,343 196
lkokul 522 942,86
Ortaokul 393 986,67
Lise 577 997,13
Lisans 432 1030,28
Lisansisti Egitim 24 1127,15

Kullanma boyutu ile ilgili anlamli bir fark olmadigi goriilmiis ve bu nedenle ikili

karsilastirmalara gerek duyulmamugtir.

Tablo 83

Baba egitim durumu degiskenine iliskin Ozyeterlik erisim boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Sira
Baba Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma
Bilmiyor 31 781,81 5 9,706 084




Ilkokul 522

955,93

Ortaokul 393 972,14
Lise 577 1019,80
Lisans 432 1017,23
Lisansistl Egitim 24 1085,83
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Erisim boyutu ile ilgili sonuglar incelendiginde anlamli diizeyde bir fark olmadigi

goriilmiistiir. Anacak genel yapi olarak toplam puan ile ilgili paralellik gosterdigi

sOylenebilir. Anlamli sonug elde edilemedigi igin ikili karsilagtirmalara gerek duyulmamustir.

Tablo 84

Baba egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Sira
Baba Egitim Durumu n Ortalamasi sd X? p
Okuma Yazma

Bilmiyor 31 894,16 5 19,440 ,002
Ilkokul 522 907,49
Ortaokul 393 1036,97
Lise 577 991,50
Lisans 432 1050,62
Lisansiistii Egitim 24 1011,90

Sonuglar incelendiginde olumsuzluk boyutunda toplam puana gore daha diizensiz bir

dagilim oldugu goriilmektedir. Sonuglarin ikili karsilastirmalari ise sOyledir;

Tablo 85

Baba egitim durumu degiskenine iliskin ozyeterlik olumsuzluk boyutu puanlarinin

Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
flkokul 522 431,61 225299,00 88796,000 ,000
Ortaokul 393 493,06 193771,00
flkokul 522 526,04 274595,00 138092,000 ,017
Lise 577 571,67 329855,00
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flkokul 522 446,70 233178,00  96675,000  ,000
Lisans 432 514,72 222357,00

Ortaokul 393 498,20 195792,50  108389,500  ,242
Lise 577 476,85 27514250

Ortaokul 393 409,31 160859,00  83438,000  ,670
Lisans 432 416,36 179866,00

Lise 577 492,27 28404050  117287,500 ,108
Lisans 432 522,00 225504,50

Tablo 86

Baba egitim durumu degiskenine iligkin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Sira
Baba Egitim Durumu n Ortalamasi sd S P
Okuma Yazma

Bilmiyor 31 891,00 5 ez, 0 000
[lkokul 522 918,97
Ortaokul 393 947,09
Lise 577 1029,15
Lisans 432 1061,79
Lisansiistli Egitim 24 1131,98

Amaca uygunluk boyutu ile elde edilen sonuglar toplam puan sonuglar ile paralellik
gostermektedir. Ikili incelemeler asagidaki gibidir;

Tablo 87

Baba egitim durumu degiskenine iligkin dzyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Mann Whitney U testi sonuglart

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
flkokul 522 452,17 236034,50 99531,500 441
Ortaokul 393 465,74 183035,50
flkokul 522 517,67 270222,00 133719,000 ,001
Lise 577 579,25 344228,00

Tlkokul 522 446,66 233157,00 96654,000 ,000
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Lisans 432 514,76 222378,00
Ortaokul 393 461,41 181335,50 103914,500  ,027
Lise 577 501,91 289599,50
Ortaokul 393 387,71 152369,00 74948,000 ,004
Lisans 432 436,01 188356,00
Lise 577 497,63 287135,00 120382,000 ,352
Lisans 432 514,84 222410,00

Olumsuzluk ve amaca uygunluk boyutlarinda sonuglarin anlamli olarak farklilastig

goriilmiistiir. Her ikisinde de ilkokul ile lise arasinda lise, ilkokul ile lisans arasinda ise lisans

lehine sonuglar oldugu goriilmistiir. Ayrica olumsuzluk boyutunda ilkokul ile ortaokul

arasinda ortaokul lehine, amaca uygunluk boyutunda ise ortaokul ile lise arasinda lise ve

ortaokul ile lisans arasinda lisans lehine sonuglar elde edilmistir. Genel olarak anlamli farka

sahip alanlarda daha st diizey egitime sahip babalar1 olan O0gretmen adaylarinin dijital

okuma 6zyeterlik diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4.11. Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Dijital Okuma Ozyeterlik Diizeyleri ile

flgili Giinliik Ekrana Bakma Siiresi Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 88

Giinliik ekrana bakma siiresi durumu degiskenine iliskin normallik dagilimlar:

Giinliik Ekrana Kolmogorov-Smirnova

Bakma Siiresi Statistic df Sig.

Toplam 2 saat alt1 ,060 123 ,200*
2-4 saat ,050 766 ,000

4-6 saat ,042 692 ,005

6 saat Uistii ,063 398 ,001

Kullanma Boyutu 2 saat altt ,105 123 ,002
2-4 saat ,082 766 ,000

4-6 saat ,087 692 ,000

6 saat usti ,078 398 ,000

Erisim Boyutu 2 saat alt1 ,135 123 ,000
2-4 saat 111 766 ,000

4-6 saat ,114 692 ,000

6 saat st 121 398 ,000

Olumsuzluk Boyutu 2 saat alt1 ,108 123 ,001
2-4 saat ,107 766 ,000

4-6 saat ,097 692 ,000
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6 saat {istii ,098 398 ,000

Amaca Uygunluk Boyutu 2 saat alt1 ,094 123 ,010
2-4 saat ,068 766 ,000

4-6 saat ,061 692 ,000

6 saat ustil ,066 398 ,000

Gilinliik ekrana bakma siiresi degiskeniyle ilgili sonuclar incelendiginde yalnizca
toplam puanda 2 saat alti degiskeninin normal dagilmadigi goriilmiistiir. Dagilimin genel
olarak normal olmamasindan dolayr Kuruskal Wallis H testi uygulanmistir. Kruskal Wallis
H testi sonucunda ikili incelemeler i¢in Mann Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 89

Giinliik ekrana bakma siiresi degiskenine iliskin ozyeterlik toplam puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclar

Giinliik Ekrana Sira
Bakma Siiresi n Ortalamasi sd X? p
2 sazells 123 814,70 3 16,107 001
e 766 971,44
4-6 saat 692 102724
6 saat Ustil 398 1015,14

Giinlik ekrana bakma siiresi degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde ekrana
bakma siiresi arttikga o6zyeterlik diizeylerinin de arttigi goriilmektedir. Ancak 4-6 saatte en

yiiksek diizeyde olan dzyeterlik 6 saat listii degiskeninde bir nebze diislis gostermistir. Elde

Tablo 90

Giinliik ekrana bakma siiresi degiskenine iliskin o6zyeterlik toplam puanlarinin Mann

Whitney U testi sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplam U p
2 saat altt 123 382,49 47046,50 39420,500 ,004
2-4 saat 766 455,04 348558,50
2 saat altt 123 334,39 41130,00 33504,000 ,000
4-6 saat 692 421,08 291390,00

2 saat alt1 123 221,82 27283,50 19657,500 ,001
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6 saat Ustii 432 273,11 108697,50
2-4 saat 766 709,73 543655,50 249894500 ,059
4-6 saat 398 751,38 511955,50
2-4 saat 766 573,67 439433,00 145672,000 ,214
6 saat iistii 398 599,49 238597,00
4-6 saat 692 574,78 379062,50 136131,500 ,753
6 saat Uistii 398 541,54 215532,50

Sonuglar incelendiginde ekrana bakma siiresi arttikca 6zyeterlik diizeylerinin de

arttig1l goriilmektedir. 2-4 saat, 4-6 saat ve 6 saat iizeri ile 2 saat alt1 degiskeni aralarinda

incelendiginde 2 saat alt1 degiskeni aleyhine sonuglar ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Diger

alanlarda anlamli sonug elde edilmemistir. Alt boyutlar ile ilgili sonuglar ise soyledir;

Tablo 91

Giinliik ekrana bakma siiresi degiskenine iliskin ozyeterlik kullanma boyutu

puanlarmmin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Giinliik Ekrana Sira
Bakma Siiresi n Ortalamasi sd X? p
2 saatalt 123 865,00 3 6,629 085
2-4 saat 766 989,45
4-6 saat 692 100315
6 saat usti 308 1006,81
Tablo 92

Giinliik ekrana bakma siiresi degiskenine iliskin o6zyeterlik erisim boyutu puanlarinin

Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Giinliik Ekrana Sira
Bakma Siiresi n Ortalamasi sd X? p
2 saat alu 123 841,48 3 15,708 001
2-4 saat 766 964,73
4-6 saat 692 1007,32
6 saat Ustii

398 1054,43




Tablo 93
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Giinliik ekrana bakma siiresi degiskenine iligkin ozyeterlik erigim boyutu puanlarinin

Mann Whitney U testi sonuglari

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U p
2 saat alt1 123 396,43 48761,50 41135,500 ,023
2-4 saat 766 452,80 566843,50
2 saat alt1 123 350,30 43086,50 35460,500 ,003
4-6 saat 692 418,05 289433,50
2 saat alt1 123 218,75 26906,50 19280,500 ,000
6 saat {istii 432 274,06 109074,50
2-4 saat 766 714,57 547358,50 253597,500 151
4-6 saat 398 746,03 516252,50
2-4 saat 766 564,36 432300,00 138539,000 ,010
6 saat listil 398 617,41 245730,00
4-6 saat 692 536,03 370933,50 131155,500 ,187
6 saat listll 398 561,96 223661,50
Tablo 94

Giinliik ekrana bakma siiresi degiskenine iligkin ozyeterlik olumsuzluk boyutu

puanlarmmin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Giinliik Ekrana Sira
Bakma Siiresi n Ortalamasi sd X? p
2 saat alt 123 926,76 3 5,666 129
24 saat 766 964,72
4-6 saat 692 1024,67
6 saat iistii 398 997,92

Tablo 95
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Tablo 95

Giinliik ekrana bakma siiresi degiskenine iliskin ozyeterlik amaca uygunluk boyutu

puanlarimin Kruskal-Wallis H testi sonuglart

Giinliik Ekrana Sira
Bakma Siiresi n Ortalamasi sd X? p
2 saat alt 123 885,22 3 5,678 128
2-4 saat 766 979,44
4-6 saat 692 1010,96
6 saat Ustil 398 1006,27

Boyutlar ile ilgili sonuglar incelendiginde kullanma, olumsuzluk ve amaca uygunluk
boyutlarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Yalnizca erisim boyutunda anlamli bir sonug
ortaya ¢ikmis ve bu sonu¢ toplam puanda elde edilen sonuglarla paralel bir yapiya sahip
olarak goriilmistiir. Yalnizca toplam puanda aralarinda anlamli fark bulunmayan 4-6 saat ile
6 saat iistii arasinda 6 saat iistii lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Genel bir degerlendirme
yapmak gerekirse anlamli fark elde edilemeyen boyutlarda puanlarin dagilimlarinin toplam

puanla paralel oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu calisma egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin dijital okuma
yeterliliklerini ortaya koymayi1 amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢aligma 6rneklem
olarak secilen Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde yiiriitiilmiistiir. Bu amag
dogrultusunda bir¢ok degisken agisindan Ogretmen adaylarmmin dijital okuma Ozyeterlik
diizeyleri karsilagtirilmaktadir.

Dijital okuma giiniimiiz diinyasinda her giin yeni gelismelerle kendine yeni yollar
acan ve bu yollar dogrultusunda kendini siirekli gelistiren bir alan olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogretmen adaylarmin dijital okuma Ozyeterlik diizeylerinin belirlenmesi ise
stirekli gelisen bu alanin egitim cercevesinde nasil bir konumda oldugunun tespit edilmesi,
bu konumun gelecekteki gelismelere ne kadar hazir oldugunun anlagilmasi agsindan
onemlidir. Ayrica dgretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerini belirlemek onlarin gelecekteki
ogrencilerine bu yeterliliklerini aktarabilme becerilerinin ne durumda oldugunun anlagilmasi
acisindan oldukg¢a dnemlidir.

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla konu
on bir farkli alt problemle degisik agilardan degerlendirilmistir. Bu alt problemler; cinsiyet,
O0grenim goriilen boliim, siif diizeyi, yas, siirekli yasadiklari cografi bolge, ailedeki ¢ocuk
sayisi, sahip olunan dijital ara¢ sayisi, aile ekonomik durumu, anne egitim durumu, baba
egitim durumu ve giinliilk ekrana bakma siiresi seklindedir. Bu alt problem konularinda
literatlirde bircogu ile ilgili hem bu ¢aligmaya paralel hem de bu ¢aligmada elde edilen
sonugclarla ters diisen sonuclar oldugu goriilmiistiir.

Cinsiyet degiskenin irdelendigi calismalar incelendiginde; Tiryaki ve Karakus
(2019) tarafindan yapilan “Tiirk¢e Ogretmeni adaylarimin dijital uygulama ile okudugunu
anlama becerisin incelenmesi” isimli ¢alismasinda kadinlar lehine sonuglar elde etmistir.
Yine Ulu ve Zelzele (2018), Macit ve Demir (2016) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da
kadinlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Yine Erten (2019), Sarikaya (2019), Yildiz ve Keskin (2016), Ercan ve Ates (2015) ,
Sahenk Erkan, Balaban Dagal ve Tezcan (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise cinsiyet
degiskeni ile ilgili anlamli fark bulunmamustir. Bu ¢alismalar ayr1 ayri incelendiginde kendi

bakis agilariyla alan yazina biiyiik katkilar saglamaktadir.
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Soyucok ve Mazman Akar (2018), Maden ve Maden (2016) tarafindan ortaokul
ogrencileriyle yapilan ¢aligsmalarda ise erkekler lehine sonuclar elde edilmistir.

Cinsiyet degiskeni ile ilgili bu ¢alismanin sonuglari, Soyugok ve Mazman Akar
(2018) ve Maden ve Maden (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglar ile paralellik
gostermektedir. Erkekler Iehine sonuglarin yaninda hem kadinlar Iehine hem de anlamli
sonuglar icermeyen cinsiyet degiskeni ile ilgili sonuglar 6rneklemin farkli gruplardan
olugsmasi ve arastirmalarin yapildigi sosyal c¢evre gibi bir¢cok etkenden dogrudan
etkilenmektedir.

Ogrenim goriilen boliimler ile ilgili alan yazinda sadece bir calismada verilere
rastlanmistir. Bu ¢alisma, Sahenk Erkan, Balaban Dagal ve Tezcan (2015) tarafindan
yapilan ¢aligmadir. Bu ¢aligmada arastirmacilar Tiirkce ve Okul Oncesi dgretmenliklerini
karsilagtirmislar ve Tiirkge Ogretmenleri lehine sonuglar elde etmislerdir. Elde edilen bu
sonug bu ¢alismada elde edilen sonugla ortiismektedir.

Smuf diizeyi ile ilgili calismalara bakildiginda ise; Sarikaya (2019), Ulu ve Zelzele
(2018), Yildiz ve Keskin (2016), Soyugok ve Mazman Akar (2018), Sahenk Erkan, Balaban
Dagal ve Tezcan (2015) yaptiklan arasgtirmalarda anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar bu ¢alismada elde edilen sonuglarla 6rtiismemektedir.

Yas ile ilgili alan yazinda herhangi bir ¢aligmaya rastlanmadigir goriilmiistiir. Bu
calismada elde edilen sonuglar alana yeni bir bakis ag¢isi kazandirmasi agisindan oldukga
degerlidir. Anlamhi bir fark olmamasina ragmen yas degiskeni iiniversitelerde yapilan
calismalarda ayrica irdelenmesi gereken bir baslik olarak goriilmektedir.

Yine alan yazinda konu ile ilgili ¢aligmalar tarandiginda yasadiklar1 cografi bolge
degiskeni ile ilgili herhangi bir veriye ulagilamamistir. Bu degiskenin incelenmesi farkli
kiiltiirlere sahip iilkemizin farkli renkleri ve farkli kiiltiirel ¢evreleri karsilastirma olanagi
tanimasi agisindan 6nemlidir.

Ailedeki ¢ocuk sayist degiskeni ile ilgili yapilan taramada alan yazinda herhangi bir
sonuca rastlanmamigtir. Ailedeki ¢ocuk sayis1 degiskeni ekonomik imkanlarin paylasilmasi,
etkilesim gibi bir¢ok alanda bireyleri etkilemektedir. Bu nedenle bu degiskenin incelenmesi
alan yazina katki saglamasi bakimindan oldukga degerlidir.

Sahip olunan dijital arag sayisi ile ilgili alan yazinda, Sahenk Erkan, Balaban Dagal
ve Tezcan (2015) tarafindan 6gretmen adaylart ile yapilan ¢aligmasinda anlamli farkliliga
sahip olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada dijital araglara sahip olan bireyler lehine
sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Bu sonuglar bu ¢alismamizin sonuglari ile de paralellik

gostermektedir.
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Aile ekonomik durumu ile ilgili yapilan taramada Erten (2019) tarafindan yapilan
calismada ekonomik durum iyilestikge dijital teknolojiye yonelik tutumlarin da yiikseldigi
goriilmektedir. Elde edilen bu sonug da bu ¢aligmanin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Anne ve Baba egitim durumlan ile ilgili alan yazinda Erten (2019),tarafindan
yapilan ¢aligmada egitim durumlari yiikseldik¢e tutumlarinin da yiikseldigi yoniinde sonuglar
ortaya konulmustur. Bu sonuglar bu calismanin sonuclariyla paralellik gostermektedir.
Ayrica Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan yapilan ¢alismada anne egitim durumunda benzer
sonuglar goriiliirken baba egitim durumunda ise farkin anlamli olmadigi goriilmiistir.

Son olarak giinliik ekrana bakma siiresi ile ilgili yapilan taramada Sarikaya (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada internet kullanim siiresi bashigiyla ve kullanim siiresi yiiksek
olanlar lehine sonuglar elde edildigi goriilmistiir. Yine Ulu ve Zelzele (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada giinliik ekrana bakma siiresi ile ilgili anlamli sonug elde ettigi ve ekrana
bakma stiresi arttikca 6gretmen adaylarinin ekran (dijital) okuma Ozyeterlik diizeylerinin
arttig1 goriilmiistiir. Bu caligmalarda elde edilen sonuglar elde ettigimiz sonuglarla paralellik
gostermektedir. Ayrica Macit ve Demir (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada ise anlamli fark

olmadig goriilmiistiir.
5.2. Sonu¢ ve Oneriler
Sonuc

Diinyamiz her gecen giin daha fazla teknolojiye bagimli hale gelmekte, yasamda bu
paralelde kendini bu duruma adapte etmektedir. Giiniimiizde dijital cihazlar neredeyse biitiin
bireylerin erisebilecegi bir konuma gelmistir. Bu durum egitimde de yeni bakis agilarinin
ortaya ¢cikmasina temel hazirlamistir. Doksanli yillardan giliniimiize bilgisayar, cep telefonu,
internet gibi teknolojiler siirekli gelismis, bu gelisime paralel olarak egitim alaninda da
stirekli artan bir diizeyde kendine yer bulmustur.

Gelisen bu teknolojilerin degeri 2019 yil1 sonunda ortaya cikan covid 19 salginiyla
beraber kendini daha fazla 6n plana ¢ikarmustir. Salgin siirecinde iilkemizde ve diinyanin
birgok yerinde okullara ara verilmis, ¢evrimici derslere gecilmistir. Ogretmenlerin bu siiregte
teknoloji ile birebir uyum igerisinde ¢aligmasi beklenmis ve siire¢ bu dogrultuda isletilmistir.
Ogretmenlerin dijital yeterliliklerinin ¢ok biiyiik dneme sahip oldugu bu siire¢ bizlere dijital
cagda yasamin yeni kurallarini oldukga hizli bir bi¢imde 6gretmistir.

Bu arastirma egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylariin dijital okuma
Ozyeterlik diizeylerini cesitli degiskenler agisindan degerlendirmek amaciyla yapilmustir.

Tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmada toplam 1979 6gretmen adayindan
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gegerli veri toplanarak yapilmistir. Toplanan veriler SPSS 24.0 programu ile analiz edilerek
sonuglar ortaya konulmustur. Arastirmada veriler dijital okuma dzyeterlik 6lgegi (DOOYO)
kullanilarak toplanmustir. Olgek toplam doért boyuttan (kullanma, erisim, olumsuzluk ve
amaca uygunluk) olustugu i¢in toplanan veriler toplam puanin yaninda bu alt boyutlar iginde
ayr ayr1 degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Arastirmada veriler 11 farkli degiskende ayr1 ayri1 incelenmis ve Ogretmen
adaylarinin dijital okuma oOzyeterlikleri iizerinde bu degiskenlerin farklar1 ortaya
konulmustur. Bu degiskenler sirasiyla sunlardir; cinsiyet, boliim, sinif diizeyi, yas, siirekli
yasadiklar1 cografi bolge, ailedeki cocuk sayisi, sahip olunan dijital ara¢ sayisi, aile
ekonomik durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve giinliikk ekrana bakma
stiresidir.

Cinsiyet degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde erkekler lehine anlamli fark
oldugu goriilmiistiir. Farkli aragtirmalarda elde edilen farkli sonuglardan yola ¢ikarak
denilebilir ki her aragtirma grubu i¢in cinsiyet degiskenine iliskin farkli sonuglar ¢ikmasi
muhtemeldir. Ciinkii aragtirmanin, yapildigr ¢evreden etkilenmemesi miimkiin degildir.
Ayrica halen bir¢ok konuda oldugu gibi burada da goriilmektedir ki cinsiyetler arasinda
firsat esitliginin saglanmasit konusunda eksikler oldugu ve bununda Ggretmen adaylari
arasinda etkili oldugu yoniinde bir ¢ikarima varmak yanlis olmayacaktir. Cinsiyet
degiskenine iligkin 6lgcegin boyutlar icin yapilan incelemede erisim ve amaca uygunluk
boyutlarinda erkekler lehine sonuglar oldugu ancak kullanma ve olumsuzluk boyutlarinda
anlamlt bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Olumsuz bakis agilarinin her iki cinsiyet iginde
benzer sekilde ve diisiik seviyede olmasi olduk¢a onemlidir. Ayrica erkekler lehine ¢ikan
erisim boyutu sonuglart da dijital materyallere erkeklerin daha fazla ulasma imkani
buldugunun kanitidir.

TUIK (Tiirkiye Istatistik Kurumu) 2018 yili verilerine gére bilgisayar kullanimi
erkeklerde %068,6 iken kadinlarda %50,6, 2019 yili verilerine gore internet kullanimi ise
erkeklerde %81,8 iken kadinlarda %65,5 olarak saptanmistir. Bu veriler elde edilen sonuglari
dogrudan desteklemektedir. Erkeklerin daha fazla bilgisayar ve internet kullanimi onlarin
ozyeterlik diizeylerinin yiiksek olmasinda dogrudan bir etmendir.

Boliim degiskenine iliskin sonuglar incelendiginde Ingilizce, Fizik, Fransizca,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ve Kimya béliimleri lehine sonuglar elde edilmistir. Bazi
boliimlerde yiiksek diizeye sahip olan dijital okuma 6zyeterlikleri bazi boliimlerde ise diisiik
seviyelerde karsimiza ¢ikmaktadir. Sonuglar genel olarak incelendiginde fen ve dil agirlikl

boliimler daha yiiksek 6zyeterlige sahip iken sosyal alanlar daha disiik 6zyeterlige sahiptir.
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Bunun nedeni olarak sosyal alanlarda halen daha ¢ok tercih edilen okuma yonteminin basilt
materyaller yoniinde olmasidir. Amaca uygunluk boyutunda birbirine daha yakin 6zyeterlik
diizeylerinin olmasi da ¢ogunlukla 6gretmen adaylarinin boliim farki gézetmeksizin amaglar
dogrultusunda dijital okumadan faydalandiklarim géstermektedir.

Smuf diizeyi degiskenine iligkin sonuglar incelendiginde 2. ve 4. smif 6gretmen
adaylarinin daha yiiksek 6zyeterlik diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir. 1.siniflarda ise
ozyeterlik diizeyleri daha diisiiktiir. ikili olarak yapilan karsilastirmalar sonucunda da
l.smiflar ile 2,3,4.smiflarin arasinda 2,3,4. siflar lehine sonuclar elde edilmistir.
Olumsuzluk boyutu ile ilgili elde edilen sonuglarda 1 ve 2.simiflar lehine sonuglar elde
edilmesi de onemlidir. Teknolojik gelismeleri yeni nesillerin daha hizhi takip ettigi, bu
gelismelere daha hizli adaptasyon sagladigi soylenebilir. Ancak toplam puanda elde edilen
sonuclarin 1.siiflar aleyhine olmasi dijital teknolojileri okuma amaciyla daha diisiik
diizeyde kullandiklarini géstermektedir.

Yas degiskeni ile ilgili sonuclar incelendiginde anlamli bir fark olmadig
goriilmiistiir. Bu alanda anlamli fark olmamasina ragmen 22 yas grubu i¢in daha yiiksek
Ozyeterlik diizeyi olmasit smif diizeyi degiskeninde elde edilen sonuglarla paralellik
gostermektedir.

Siirekli yasadiklar1 bolge degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde Ege, Marmara
ve I¢ Anadolu bolgelerinde yasayan o6gretmen adaylarmin 6zyeterlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu, Giineydogu Anadolu ve Dogu Anadolu bolgelerinde yasayan Ogretmen
adaylarininsa dzyeterlik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. TUIK 2019 yil1 verilerine
gore gelir dagilimlari, egitime katilma oranlar1 gibi degiskenlerde Dogu ve Gilineydogu
Anadolu bolgeleri sonda yer alirken Ege ve Marmara bolgeleri ise ilk ikide yer almaktadir.
Dijital cihazlarin fiyatlarinin yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde bu boélgelerde yasayan
Ogretmen adaylarinin dijital okuma 6zyeterlik diizeylerinin diisiikk olmasi dogal bir sonug
olarak goriilebilir. Boyutlar incelendiginde de erisim ve olumsuzluk boyutlarinda anlaml
fark olmadig1 goriilmiistiir. Kullanma ve amaca uygunluk boyutlarinda da toplam puanda
elde edilen sonuglarla paralel sonuglar elde edilmistir.

Ailedeki cocuk sayis1 degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde ailedeki ¢ocuk
sayis1 arttikca Ogretmen adaylarmin dijital okuma o6zyeterlik diizeyleri azalmaktadir. Aile
icerisinde ¢ocuk sayisinin artmasi ¢ocuklara aile ekonomisinde ayrilan pay1 azaltmaktadir.
Bu da dijital cihazlarla gegirilen siireyi direkt olarak etkilemektedir. Erisim boyutunda

anlamli fark olmamasi da bunun bir gostergesi olarak goriilebilir. Ciinkii aile tiyelerinden



91

herhangi birine ait dijital cihaz kullanilarak gerekli materyale erismek miimkiindiir. Diger
boyutlarla ilgili sonuglar da toplam puanda elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.

Sahip olunan dijital ara¢ degiskenine iligkin sonuglar incelendiginde arastirmaya
katilan 1979 Ogretmen adaymin tamaminin en az bir dijital araca sahip oldugu
goriilmektedir. En ¢ok sahip olunan arag cep telefonu iken onu sirasiyla bilgisayar, tablet ve
diger cihazlar izlemektedir. Sahip olunan dijital ara¢ sayis1 degiskeni ile ilgili sonuglar
incelendiginde sahip olunan arag¢ sayisi arttikca dijital okuma 6zyeterlik diizeyinin de arttigi
goriilmektedir.

Aile ekonomik durumu degiskenine iliskin sonuglar incelendiginde ekonomik diizey
arttikca dijital okuma Ozyeterlik diizeylerinin de arttigi goriilmektedir. Bir¢ok degiskeni
dogrudan etkileyen ekonomik durumda elde edilen sonuglarin bu dogrultuda olmasi
beklenen bir sonugtur. Ayrica olumsuzluk boyutunda anlamli fark olmamasi da dijital
cihazlara bakis acgisinda bir olumsuzluk s6z konusu degilken diger boyutlarda ekonomik
durumun dogrudan etken oldugu goriilmektedir.

Anne egitim durumu degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde anne egitim durumu
yiikseldik¢e Ogretmen adaylarmin dijital okuma oOzyeterlik diizeylerinin de arttig
goriilmiigtiir. Aile icerisinde annenin egitim durumunun yiiksek olmast ¢cocukluk ve genglik
donemlerinde bireylerin daha bilingli bireyler olarak yetismesinde dogrudan etkendir. Bu
durum gelecekte bireylerin 6zyeterlik diizeylerini dogrudan etkilemektedir. Ayrica gocukluk
doneminde egitimin birincil 6gesi olan anneler bireylerin bilingli birer okuyucu olmalarinda
dogrudan etken durumdadir. Yine dijital araglarm bilingli kullanimmin saglanmasi
konusunda da annelerin tutumu dogrudan etkilidir. Boyutlarla ilgili sonuglar incelendiginde
olumsuzluk boyutunda anlamli farklilik olmadig diger boyutlarda ise paralel sonuglar elde
edildigi goriilmektedir.

Baba egitim durumu ile ilgili sonuglar incelendiginde anne egitim durumuyla paralel
sonuclar ortaya ¢ikmistir. Babanin egitim diizeyi arttikga, 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik
diizeyleri de artmaktadir. Boyutlarla ilgili sonuglar incelendiginde ise kullanma ve erisim
boyutlarinda anlamli fark bulunmazken, olumsuzluk ve amaca uygunluk boyutlarinda
anlamlt fark oldugu, bu farkin da toplamda elde edilen sonuglarla paralel oldugu
goriilmektedir.

Giinlik ekrana bakma siiresi degiskeni ile ilgili sonuglar incelendiginde ekrana
bakma siiresi arttik¢ca Ozyeterlik diizeyinin de arttig1 goriilmektedir. Ancak 6 saat ve iizeri
ekrana bakma siiresine sahip bireylerin 4-6 saat ekrana bakma siiresine sahip bireylere gore

daha diisiik 6zyeterlik diizeyine sahip olmalari manidardir. Bu durum gostermektedir ki
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ekrana bakma stiresi belirli bir siirenin tizerinde olanlar bu siirenin belirli bir kismin1 farkl
etkinliklerle gecirmekte ya da ekrana bakma siiresi belirli bir limitin {izerine ¢iktiginda
yeterli verim alinamamaktadir. Boyutlarla ilgili sonuglar incelendiginde benzer sonuglar elde

edildigi goriilmektedir.
Oneriler

Bu calisma egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin dijital okuma
Ozyeterliklerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Egitim fakiiltesinde 6grenim goérmelerinin
ardindan 6gretmen olarak goreve baslayan bireylerin ilerleyen zamanlardaki diisiincelerinde
degisim olup olmadiginin saptanmasi énemli bir durum olarak goériilmektedir. Bu durumdan
yola ¢ikarak benzer caligsmalar 6gretmenler {izerinde de yapilabilir.

Covid 19 salgimiyla beraber egitim icin dijital teknolojilerin énemi birkez daha
anlasilmistir. Ogretmenlerin salgin siirecinde dijital teknolojilerle yasadiklar1 sorunlar ve
yine aymi siirece ait deneyimlerinin ortaya konulmasi bu teknolojilerin gelistirilmesi,
giincellenmesi gibi konular da olduk¢a Onemlidir. Bu deneyimlerin ve sorunlarin ortaya
konuldugu ¢alismalar yapilmasi alan yazina oldukg¢a 6nemli katkilar saglayabilecektir.

Universite 6grencileri iizerinde yapilan bu g¢aligmanin benzerleri farkli egitim
kademelerinde uygulanabilir. Bu uygulamalarla elde edilecek sonuglar farkli egitim
kademelerinde ortaya ¢ikan sonuglarin karsilagtirilmasini saglamasi agisindan oldukga
degerlidir.

Ogretmenlerin yaninda akademisyenler de salgin siirecinde dijital teknolojiler
yardim1 ile derslerini siirdiirmek durumunda kalmistir. Akademisyenlerin dijital
teknolojilerle yasadiklar1 bu siiregle ilgili goriisleri oldukca degerlidir. Bu nedenle gelecekte
yapilacak calismalarda akademisyenlerin bakis acilarinin da ortaya konmasi oldukga
onemlidir.

Yiiksek Ogretim Kurulu'nun 4 Haziran 2020 tarihinde aldign kararla daha 6nce
derslerin %30’u uzaktan Ogretimle yapilabilirken bu oran %40’a yiikseltilmistir. Ancak
derslerin uzaktan oOgretimle yapilip yapilmamasi karari akademisyenlerin tercihlerine
birakilmistir. Salgin siireci bizlere uzaktan Ogretimin Onemini acikca gdstermistir.
Akademisyenlerin bu tercihlerini belirlemelerinde etkili olmas1 amaciyla uzaktan 6gretimi
kullanmalarinin tesvik edilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Benzer ¢aligmalarin tiniversitelerin farkli fakiiltelerinde farkli boliimlerle yapilmasi
da oldukga onemli olarak goriilmektedir. Gelecekte yapilabilecek ¢aligsmalarin odak noktasi
olarak egitim fakiilteleri disinda alanlarda da uygulanmasi alan yazinda 6nemli bir yere sahip

olacaktir.
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Bu ¢alisma Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ile sinirhdir. Benzer
caligmalarin  farkli iiniversitelerde yapilmasi farkli goriislerin ortaya c¢ikmasim
saglayabilecektir. Bu nedenle farkli iiniversitelerde de benzer ¢aligmalar yapilabilir.

Universitelerde birgok boliimde teknoloji ile ilgili ders sayist oldukga smirlidir. Bu
nedenle se¢meli dersler arasina dijital okuma ve yazma ile ilgili dersler eklenerek
Ogrencilerin teknolojiye ayak uydurmalar1 saglanabilir. Ayrica benzer ders igeriklerinde
dijital araclarda materyal hazirlama ile ilgili egitimlerin verilmesi de oldukc¢a dnemlidir.

Dijital teknolojilerin egitimde oldukca yogun bir bicimde kullanildig1 gliniimiizde bu
teknolojilerin basili materyallerin yerini alma yoniinde bir siirecten gectigi goriilmektedir.
Gelecek nesillerin kagittan ve basili kitaptan giderek uzaklastigi asikardir. Her ne kadar
kosullar geregi bu teknolojilerin 6nemi oldukca biiyiik olsa da yeni nesillerin kagit ve basil
kitaplara karsi da ilgilerinin olusturulmasi gerekmektedir. Tamamen dijital materyallerle
gecen zamanin yerine her iki yayin seklinin de kullanim alanlari diisiiniilerek yeni nesillerin

yasamindaki yerleri buna gore olusturulmalidir.
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EK 2. Uygulama ve Etik Izinleri

“f"‘,‘o‘
& C"’g 1.0,
: DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI BUCA
Ak Buca Egitim Fakltesi FAKOLTES
E-Tmzalidir
Sayi :85316909-399.99-E.13160 e

Konu : Tez Uygulamasi

EGITIM BILIMLER] ENSTITUS( MUDURLUGUNE

flgi @ a) 06.01.2020 tarih ve 20,
b) 19.12.2019 tarih ve 3306,
¢) 06.01.2020 tarih ve 29 sayil; yazilariniz.

llgi yazilarda adlan gegen Yiiksek Lisans ogrencilerinin tez uygulamalarim
Fakiilltemizde yapma istegi dersleri aksatmamak ve uygulamayi kendisinin takip etmesi
kosuluyla uygun gériilmiistiir.
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr. Ercan AKPINAR
Dekan V.
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu

Cinsiyet: Kadin () Erkek () Diger ()
Okudugu Boliim:

Sinif Diizeyi: 1.Smf () 2. Smif () 3. Smif () 4. Simuf ()
Yas:

Siirekli Yasadig: Sehir:
Kardes sayisi:

Sahip Olunan Dijital Araclar (Birden Fazla Secenek Isaretlenebilir):
Bilgisayar ()  Akilli Telefon ( ) Tablet () Diger ()

Ailesinin Ekonomik Durumu :  Aylik 2000 ve alt1 () Aylik 2000-3000 aras1 ()
Aylik 3000-4000 aras1 () Aylik 4000 ve tizeri ()
Anne Egitim Durumu: Okuma yazma bilmiyor () [lkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu () Lise mezunu ()
Universite mezunu () Lisansiistii egitim ()
Baba Egitim Durumu: Okuma yazma bilmiyor ( ) Ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu () Lise mezunu ()
Universite mezunu () Lisansiistii egitim ()
Giinliik Ekrana Bakma Siiresi: 2saatvealtt ( ) 2-4saatarasi () 4-6 saataras1 ()

6 saat ve Uistii ()



EK 4. Dijital Okuma Ozyeterlik Ol¢egi
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1. | Dijital okumayaphEmds 2nlama dizeyim artar.

2. | Dijital materyallersosyal gelisimimi olumsuz etkiler.

3. | Dijital materyaller psikolojik gelisimimiolumsuz etkiler.

4. | Dijital okumayzpmak bende okuma tembelligine yol acar.

5. | Dijital materyallern kullznmamiletisim alskanhklzrm olumsuz etkiler.

6. | Dijital okumayapmak dil kullanim becerlerimi alumsuz etkiler.

7. | Dijital okuma mataryzllering kalzy ulzsinm.

B. | Dijital materyallerde metinler arasi okuma yapmak bana gare basih materyzllere gore

kalaydir.

3. | Dijital materyzllerden yaptifim okumalzrim akademik gelisimimiolumlu etkiler.

10. | Dijital okuma yapmak zzmani etkili kullanmamiszglar.

11. | Dijital okuma materyallerine erisimim basih materyallere gore kolaydir.

12. | Dijital okuma mataryzllerini de palamam e konomiktir.

13. | Dijital okuma materyzllerinin bazlarindz bulunan bul komutuigimi kalzylastinr.

14, | Dijital okuma sUrecinde sayfalarda gezinmek benimigin yorucudur.

15. | Dijital okumasUrecinde ana baslikdan takip etmekte zorlaminm.

16. | Dijital okuma sdrecinde alt basliklzn takip etmekte zorlaminm.

17. | Dijital okuma strecinde metinler atlayarak okurum.

18. | Arkadaglarima dijital okumna yapmalarim dnaririm.







