T.C.

AMASYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BIiLIMLERI ANA BiLiM DALI
EGITIM YONETIMI BiLIM DALI

EGITIMCILERE GORE OKULLARDA GERCEKLESTIRILEN
SOSYAL ETKINLIKLERIN OKUL iKLIMINE ETKISI

Yiiksek Lisans Tezi

TURGAY CEYHAN

AMASYA
Eyliil — 2024



T.C.

AMASYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BIiLIMLERI ANA BiLiM DALI
EGITIM YONETIMI BiLIM DALI

EGITIMCILERE GORE OKULLARDA GERCEKLESTIRILEN
SOSYAL ETKINLIKLERIN OKUL iKLIMINE ETKISI

Hazirlayan

Turgay CEYHAN

Tez Danismani

Prof. Dr. Adem BAYAR

AMASYA - 2024



TEZ ONAY SAYFASI

Turgay CEYHAN tarafindan hazirlanan “EGITIMCILERE GORE OKULLARDA
GERCEKLESTIRILEN SOSYAL ETKINLIKLERIN OKUL IKLIMINE ETKISI” baslikli
caligma asagidaki jiiri tarafindan 28/08/2024 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda
oy birligi ile Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1

Egitim Yonetimi Bilim Dalinda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Jiiri imza

Danigsman : Prof. Dr. Adem BAYAR
Uye . Prof. Dr. Fethi KAYALAR
Uye : Dog. Dr. Davut ELMACT

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim. .../09/2024

Doc¢. Dr. Hasan YERKAZAN

Sosyal Bilimler Enstitii Miidiirii



ETIiK BEYAN SAYFASI

Tezimin icerdigi yenilik ve sonuglar1 baska bir yerden almadigimi ve bu tezi Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden baska bir bilim kurulusuna akademik gaye ve
unvan almak amaciyla vermedigimi; tez igindeki biitlin bilgilerin etik davranis ve akademik
kurallar ¢ergcevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu calismada kullanilan her tiirlu kaynaga eksiksiz atif yapildigini, bu tezde
sundugum c¢aligmanin 6zglin oldugunu bildirir, aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda aleyhime

dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

..../09/2024
Turgay CEYHAN

Imza



OZET

EGITIMCILERE GORE OKULLARDA GERCEKLESTIRILEN SOSYAL
ETKINLIKLERIN OKUL IKLIMINE ETKISI

Turgay CEYHAN
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans, Eyliil/2024
Danisman: Prof. Dr. Adem BAYAR

Bu calismanin amaci; egitimci goriislerine gore okullarda gergeklestirilen sosyal etkinliklerin
okul iklimine olan etkisine dikkat ¢ekmek ve okul iklimindeki mevcut sorunlara olasi ¢6ziim
Onerileri gelistirmektir. Arastirma, nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji deseni
(olgubilim) kapsaminda yapilmistir. Bu arastirma, amagli 6rneklem yontemi kapsaminda
caligma grubu maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi ile olusturulmustur. Arastirmada, farkl
okullardan 3’1 anaokulunda, 3’1 ilkokulda, 3’i ortaokulda ve 3’1 lisede gorevli olmak {izere
toplam 12 egitimci ile calisilmistir. Arastirmada elde edilen verilere yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak ulagilmistir. Aragtirma siirecinde toplanan veriler, betimsel analiz
yontemine gore ayrintilandirilmistir. Arastirmaya ait veriler analiz edildiginde katilimecilar
oncelikle sosyal etkinlik kavramina iliskin algilarini; faaliyet, calisma, aktivite, katilim, eylem,
iletisim bi¢cimi ve calisma seklinde tanimlamiglardir. Katilimcilar okullarda gergeklestirilen
sosyal etkinlikleri; gezi, oyun- aktivite, piknik, miize ziyareti, tiyatro, miizik, siir dinletisi ve
kitap okuma seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilar okullarda gergeklestirilen sosyal
etkinliklerin okul iklimine etkilerine yonelik algilarini; kaynasma, 6zgiiven, 6grenmeyi
kolaylastirma, 6grenme zamaninin uzamasi, dersten kagma, disiplinsizlik ve aidiyet olarak
siralamiglardir. Katilimeilar okullarda gergeklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine
etkisini artirmak i¢in; planlama, ihtiyaglarin belirlenmesi, seminerlerle bilinglendirme, aktif
rol-etkin katilim, vakit ayirmak ve ders dist seklinde birtakim onerilerde bulunmuslardir. Bu
baglamda okullarda gergeklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisinin arastirilmasi ve
okul iklimindeki mevcut sorunlara olasi ¢dziim Onerileri getirilmesi bakimindan bu arastirma
onemli bir arastirma Ozelligi tasimaktadir. Literature katki sunmasi 6ngoriilen mevcut

arastirmada ilgili alanlarda daha kaliteli arastirmalar yapilmasi adina bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: sosyal etkinlik, okul iklimi, egitimci, okul



ABSTRACT

THE EFFECT OF SOCIAL ACTIVITIES HELD IN SCHOOLS ON THE SCHOOL
CLIMATE, ACCORDING TO EDUCATORS

Turgay CEYHAN
Amasya University, Institute of Social Science
Department of Educational Sciences, M.A., September/2024
Supervisor: Prof. Dr. Adem BAYAR

The purpose of this study; According to the opinions of educators, the aim is to draw attention
to the impact of social activities held in schools on the school climate and to develop possible
solutions to the current problems in the school climate. The research was conducted within the
scope of the phenomenology pattern, one of the qualitative research method patterns. In this
research, the study group was formed with the maximum diversity sampling technique within
the scope of the purposeful sampling method. In the study, a total of 12 educators from different
schools were studied: 3 in kindergarten, 3 in primary school, 3 in secondary school and 3 in
high school. The data obtained in the research was obtained using a semi-structured interview
form. The data collected during the research process was detailed according to the descriptive
analysis method. When the data of the research are analyzed, the participants firstly express
their perceptions about the concept of social activity; they defined them as activity, study,
activity, participation, action, communication style and study. Participants; social events held
in schools; they expressed their activities as trips, games-activities, picnics, museum Visits,
theatre, music, poetry recitals and book reading. Participants' perceptions of the effects of social
activities held in schools on the school climate; they listed these as integration, self-confidence,
facilitating learning, prolonging the learning time, escaping from class, indiscipline and
belonging. In order to increase the impact of social activities held in schools on the school
climate, participants; they made some suggestions such as planning, determining needs, raising
awareness through seminars, active role-effective participation, allocating time and
extracurriculars. In this context, this research is an important research feature in terms of
investigating the effects of social activities held in schools on the school climate and suggesting
possible solutions to the current problems in the school climate. In the current research, which
is expected to contribute to the literature, some suggestions are presented in order to conduct

better quality research in related fields.

Keywords: social activity, school climate, educator, school



ONSOZ

Bu ¢alismamda kendilerine ¢ok fazla zaman ayiramama ragmen her kosulda benden
sevgi ve desteklerini esirgemeyen esim ve ¢ocuklarim ile uzakta olmalarina ragmen beni

stirekli motive eden anneme ve babama ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans egitimim ve tez yazim siirecim boyunca bilgisini ve destegini
esirgemeyen, her daim yardim etmeye hazir bulunan, bilgisi ve deneyimi sayesinde bu
caligmay1 meydana getirmeme katkida bulunan degerli danismanim Prof. Dr. Adem BAYAR’a

cok tesekkiir ederim.

Egitim hayatim boyunca bana siirekli destek olan ve basarabilecegime inanmis tiim

calisma arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.
Turgay CEYHAN
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1. BOLUM
1. GIRIS
1.1.Problem Durumu

Egitim ortamlarinda saglanan iklimin, 6grencilerin akademik basarisi, sosyal uyumu ve
genel refahi iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu ifade eden pek cok arastirmadan sz
edilmektedir. Arastirmalar, olumlu bir okul ikliminin, 6grencilerin egitim kurumlarina olan
bagliliklarin1 ve akademik basarilarini arttirdigini gostermektedir. Ancak, bir¢ok okulda hala
etkili bir okul iklimi olusturulamamaktadir. Bu durum, &grencilerin egitim deneyimlerini
olumsuz yonde etkilemekte ve onlarin akademik potansiyellerini tam olarak
gergeklestirmelerine engel olmaktadir (Odak, 2023; Seyedin vd., 2020).

Tiirkiye ve diinya genelinde yapilan ¢alismalar, okul ikliminin, 6grencilerin akademik
performanslar1 tizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Fakat, bu
caligmalar genellikle belli basli metropollerdeki okullar tizerine odaklanmistir. Kirsal
bolgelerdeki okullarda okul ikliminin nasil algilandigina dair yeterli bilgi bulunmamaktadir.
Bu eksiklik, politika yapicilarin ve egitimcilerin, her tiirli cografi ve sosyo-ekonomik
kosullarda egitim kalitesini artirma ¢abalarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Long vd.,,
2021; Sayin & Sanem, 2018; S6nmez, 2019).

Egitim ortamlarinda, 6zellikle giivenlik, egitimci-0grenci iliskileri ve akademik destek
gibi alanlarda karsilasilan sorunlar, 6grencilerin okul yasantilar1 {lizerinde derin etkilere
sahiptir. Ornegin, fiziksel ve psikolojik giivenlik eksikligi, 6grencilerin okula devam
motivasyonunu diisiirmekte ve akademik basarilar1 lizerinde olumsuz etkiler meydana
getirmektedir. Bu durum, 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesi gerektigini gostermektedir
(Seyedin vd., 2020).

Bu cercevede mevcut aragtirma, okul iklimine yonelik bir ¢alisma gerceklestirmeyi
hedeflemektedir. Nitekim her ne kadar okul iklimine yonelik pek c¢ok calismanin benzer
bulgularindan soz edilebilse de bir¢cok sosyodemografik degiskenin okul iklimi tizerinde etkili
olmasi, ayrica okul iklimi g¢ercevesinde okullardaki sosyal etkinliklerin roliiniin
belirlenebilmesi, giincellenmesi gereken bir alana isaret etmektedir. Bu tiir bulgular araciligiyla
okul iklimi ekseninde sosyal etkinliklerin roliiniin de tartisilmast miimkiin hale
gelebilmektedir. Buna paralel olarak yapilan bu arastirmada sosyal etkinliklerin de roliiniin

calisildig1 bir metafor iizerinden okul ikliminin gorgiil bulgulari ortaya konmak istenmis ve bu



cercevede niteliksel bir calisma yaklasimi benimsenmistir. Calisma, ayn1 zamanda, okul
ikliminin 6grencilerin akademik basarilari, sosyal davranislar1 ve genel iyi oluslari {izerindeki
etkilerini detayl1 bir sekilde ele almay1 planlamistir. Bu baglamda, okul ikliminin her yoniinii
kapsamli bir sekilde degerlendirerek, egitim politikalart ve uygulamalarinda gerekli
diizenlemelerin yapilmasina katkida bulunmay1 hedeflemesi agisindan bu arastirma oldukca

Oonem arz etmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirma, egitimcilerin sosyal etkinlikler ve okul iklimi arasindaki iligkileri nasil
algiladiklarini derinlemesine anlamay1 hedeflemistir. Buna ek olarak arastirma, 6zellikle sanat,
miizik, tiyatro, spor ve bilim fuarlar1 gibi ¢esitli sosyal etkinliklerin, okulun akademik ve sosyal
ortamini nasil sekillendirdigine odaklanmistir. Bu baglamda yapilan bu arastirma, sosyal
etkinliklerin 6grencilerin akademik motivasyonlari, sosyal uyumlari1 ve okula olan bagliliklar
iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Egitimciler ve okul ydneticileri ile yapilan
derinlemesine goriismeler araciligiyla, bu etkinliklerin okul iklimini nasil iyilestirdigi ve
ogrencilerin okul deneyimlerini nasil zenginlestirdigi detayli bir sekilde degerlendirilmistir.

Ayrica, aragtirma sosyal etkinliklerin okul iklimi {izerindeki etkisinin sadece dgrenci
basarist ve iyi olusu ile sinirli olup olmadigini; egitimcilerin is tatmini, dgrenci-egitimci
iliskileri ve okulun genel giivenlik algis1 gibi diger boyutlar1 nasil etkiledigini de arastirmistir.
Bu calisma dogrultusunda, farkl: tiirdeki sosyal etkinliklerin okul iklimi tizerindeki etkilerini
karsilagtirmali bir sekilde degerlendirerek, e§itim politikalar1 ve uygulamalari i¢in somut
oneriler sunmak diger bir amaci teskil etmektedir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin amaci okullarda gergeklestirilen
sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisini egitimci goriiglerine gore ortaya koymaktir. Bu amag

dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorularina yanit aranmistir. Katilimcilara gore;

1. Sosyal etkinlik kavrami ne demektir?

2. Okullarda gergeklestirilen sosyal etkinlikler nelerdir?

3. Okullarda gergeklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine etkileri nelerdir?
4, Okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisini artirmak

icin neler yapilmalidir?
1.3.  Arastirmanmn Onemi

Bu arastirma, okullarda sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisi lizerine yogunlasarak,



egitim alanindaki literatiire dnemli bir katki saglamistir. Ozellikle, sosyal etkinliklerin
ogrencilerin egitim deneyimleri iizerindeki pozitif etkileri ve bu etkinliklerin okul iklimi ile
olan iliskisi, egitimcilere ve politika yapicilara okul ortamlarini nasil daha etkili bir sekilde
iyilestirebilecekleri konusunda degerli bilgiler sunmustur. Arastirma sonuclari, sosyal
etkinliklerin 6grenci basarisi, motivasyonu ve okula baglilik gibi énemli faktorler iizerinde
nasil olumlu bir etki meydana ¢ikardigini ortaya koymustur.

Tim bunlarin yani sira bu calismanin, egitim politikalarinin sekillendirilmesinde
kullanilacak somut veriler saglayarak, okul iklimini gelistirme ¢abalarina yonelik stratejilerin
belirlenmesinde yardimci olabilecegi diisiiniilmiistiir. Sosyal etkinliklerin okul iklimi
iizerindeki etkilerini belirlemek, egitim sistemlerinin daha kapsamli ve etkili bir sekilde reform
yapilmasina olanak tanimistir. Bu sayede, 6grenci ve egitimcilerin okul ortamlarindan aldiklart
memnuniyetin artirilmasi ve egitim kalitesinin siirekli iyilestirilmesi hedeflenmistir.

Diger yandan arastirma, sosyal etkinliklerin okul iklimi {izerindeki ¢esitli etkilerini
detayl1 bir sekilde inceleyerek, bu konudaki akademik literatiire derinlemesine bir bakis agisi
katmigtir. Arastirma kapsaminda, farkli cografi ve sosyo-ekonomik kosullardaki okullarin
karsilastirilmasina olanak saglanmis ve boylece Tiirkiye'deki egitim politikalariin daha adil
ve kapsayici hale getirilmesine katkida bulunulmustur. Bu baglamda, arastirmanin sonuglari,
egitimde sosyal adalet ve esitligi tesvik etme yoOniinde Onemli bir adim olarak

degerlendirilmistir.
14. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma bazi sinirliliklar ¢ercevesinde yapilmistir. Bunlar;
1. Arastirmada toplanan veriler, kullanilan veri toplama araci ile  smirlandirilmistir.
2. Arastirmanin niteliksel yoniliniin olmasi, fenomenolojik yaklasim cergevesinde
bulgularin aragtirmaci perspektifiyle yorumlanmasini gerektirmis, bu nedenle verilerin analizi,
caligmanin dogas1 geregi arastirmacinin perspektifi ve katilimcilarin sorulara verdikleri 6znel
yanitlarla siirlandirilmstir.

3. Arastirmadaki veriler yalnizca goriigme teknigi kullanilarak elde edilmistir.
1.5. Arastirmamm Varsayimlari

Bu arastirma asagida belirtilen varsayimlar kapsaminda gergeklestirilmistir:
1. Arastirmada yer alan egitimcilerin goriisme sirasindaki algi dikkat diizeyleri,

onemsenmemis ayrica herhangi bir baskiya maruz kalmamslardir.



2. Goriismenin yapildigr mekan uygun olarak se¢ilmis ve ragmen egitimcilerin goriisme
yapilan mekandan herhangi bir sekilde etkilenmedikleri, varsayilmistir.
3. Goriismede yer alan egitimcilerin goriisme sorularina samimiyetle ve taraf tutmadan

cevap verdikleri kabul edilmistir.
1.6. Tanmmlar

Arastirma boyunca sikilikla kullanilan kavramlar asagida tanimlanmustir.

Okul: Okul, egitim goren 6grencilerin gerek akademik gelisimlerinden gerekse de onlarin
sosyal gelisimlerinden sorumlu olan kurumlar olarak tanimlanmaktadir (Sar1, 2007).

Okul iklimi: Okul iklimi, okullar1 birbirinden ayiran ve 6grenciler, egitimciler ve diger okul
personellerinin davranisina etki eden igsel 6zelliklerin yansitildig: ortamdir (Hoy & Miskel,
1996).

Sosyal etkinlik: Okulda diizenlenen ve 6grencilerin akademik, sosyal, kiiltiirel ve fiziksel
gelisimlerine katki saglamay1 amaclayan programlar ve faaliyetler olarak tanimlanmaktadir

(www.meb.gov.tr).

Egitim: Bireylerin davranislarinda kendi yasamlar1 araciligiyla ve bilingli sekilde, istenilen
degisikligi meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1972).

Egitimci: Egitim yuvasi olan okullarin, farliliklar1 hayata gegirmesinde ve Ogrenmenin
gerceklesmesinde hayati rol oynayan kisiyi egitimei olarak tanimlamak miimkiindiir (Hill,

1993).


http://www.meb.gov.tr/

II. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Okul Iklimi
2.1.1. Okul ikliminin Tanim

Okul iklimi, 6grenci, egitimci ve okul personelinin egitim ortamini nasil algiladigi
ve bu ortamda nasil bir deneyim yasadigi ile ilgili genis kapsamli bir kavramdir. Bu nokta,
okul ikliminin 6grencilerin okulda kendilerini nasil hissettiklerini, egitimcilerle olan
iligkilerini ve okulun fiziksel kosullarini iceren ¢ok yonlii bir yap1 olduguna isaret
etmektedir. Dolayisiyla okul iklimi, 6grencilerin akademik basarisi, sosyal uyumu ve
genel iyi olusu tlizerinde dogrudan bir etkiye sahip giincel bir konsept olarak
degerlendirilmektedir (S6nmez, 2019).

Egitim kurumlarinda saglikli bir okul iklimi olusturmak, dgrencilerin egitimden
aldiklar1 verimi maksimize edebilmektedir. Arastirmalar, olumlu bir okul ikliminin
Ogrencilerin okula olan bagliligin1 ve akademik basarilarini artirdigini gostermektedir.
Ayrica, okulun destekleyici ve tesvik edici bir atmosfer yaratmasi, 6grencilerin 6grenme
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalarina yardimer olmaktadir (Senel & Bulug, 2016).

Pozitif bir okul iklimi, 6grencilerin okulda daha az davranisg sorunu yasamalarina
ve daha yiiksek 6zsayg1 gelistirmelerine destek sunmaktadir. Ote yandan, olumsuz bir
okul iklimi, 6grencilerin akademik potansiyellerini tam olarak gerceklestirememelerine,
okuldan kopmalarina ve sosyal izolasyona yol agabilmektedir. Bu durum, ozellikle
dezavantajl gruplar igin daha da zorlayici olabilmektedir (Yaman, 2020).

Egitimciler icin de okul iklimi son derece Onemli bir kavram olarak kabul
edilmektedir. Arastirmalar, egitimcilerin is tatmini ve mesleki etkinliklerinin, okulun
sagladig1 destekleyici ve tesvik edici ortamdan biiyiik dlcilide etkilendigini gostermistir.
Egitimciler, pozitif bir okul ikliminde daha motive olmakta ve 6grencilere daha kaliteli
egitim sunmaktadir (Sahin & Atbasi, 2020).

Okul yonetimi, okul iklimini sekillendirmede kritik bir rol oynamaktadir. Etkili

-----

gerekli kaynaklar1 saglamakla ylikiimliidiir. Egitimcilerin ve 6grencilerin karar alma



stireclerine aktif olarak katilimi, okul ikliminin demokratik ve kapsayict bir sekilde
gelistirilmesine olanak tanimaktadir (Sahin & Atbasi, 2020).

Egitimciler ve okul yoneticileri arasindaki iyi iliskiler, okul iklimini olumlu yonde
etkilemektedir. Bu iliskiler, egitimcilerin Ogrencilere karsi tutumlarini ve &gretim
stratejilerini belirlemekte, boylece dgrencilerin okul deneyimlerini zenginlestirmekte ve
egitimde kalitenin artmasina katkida bulunmaktadir (Sentiirk & Sagnak, 2012).

Giivenli bir okul ortami, 6grencilerin kendilerini hem fiziksel hem de psikolojik
olarak glivende hissetmelerini saglamaktadir. Bu baglam, Ogrencilerin akademik
gorevlere odaklanmalarina ve okulda daha basarili olmalarina olanak tanimaktadir. Okul
giivenligi, fiziksel giivenlik 6nlemlerinin yani sira 6grenciler aras1 ve 6grenci ile egitimci
arasi iliskilerdeki giiven duygusunu da kapsamaktadir (Calik vd., 2016).

Sosyal ve duygusal 6grenme, okul ikliminin énemli bir par¢asidir. Ogrencilerin
duygusal zekalarin1 ve sosyal becerilerini gelistirmek, onlarin akademik ve sosyal
basarilarina dogrudan katkida bulunmaktadir. Okullar, bu tiir becerilerin gelistirilmesi
icin gereken ortamlar1 ve kaynaklar1 saglamakla ytlikiimliidiir (Sayin & Sanem, 2018).

Tiim bunlara paralel olarak okul iklimi, 6grencilerin, egitimcilerin ve diger okul
personelinin okul deneyimlerini sekillendiren ¢ok yonlii ve kapsamli bir kavram olarak
ele alinabilmektedir. Bu kavram, egitim kurumlariin basarisinda merkezi bir role sahip
olup, tiim &grenciler i¢in olumlu ve destekleyici bir 6grenme ortami saglama c¢abalarini
icermektedir. Okullarin bu yonde adimlar atmasi, egitimde kalitenin siirekli olarak
artirtlmasina yardimcit olmakta ve ogrencilerin akademik ve sosyal basarilarini

artirabilmektedir (Saym & Sanem, 2018).
2.1.2. Akademik Ogrenme iklimi

Akademik 6grenme iklimi, okul i¢indeki 6grenme siirecinin etkinligini belirleyen
en Odnemli unsurlardan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu iklim, 6grencilerin derslere
olan 1ilgisini, 6grenme siirecine katilimin1 ve genel akademik basarisint dogrudan
etkilemektedir. Pozitif bir akademik 6grenme iklimi, 6grencilerin bilgiye olan merakini
artirmakta ve sorgulayici bir tutum gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Bu tiir bir iklim,
bilgiyi elestirel bir bi¢imde analiz etme ve degerlendirme yetenegini tesvik etmektedir,
bdylece 6grencilerin derinlemesine 6grenmeleri saglanmaktadir (Cetinkaya, 2022).

Egitimcilerin rolii, akademik 6grenme iklimini sekillendirmede hayati 6neme



sahiptir. Etkili egitimciler, 6grencilere ilham vermekte, onlari motive etmekte ve 6grenme
stireclerine aktif olarak katilmalarin1 saglamaktadir. Egitimcilerin 6grencilerle kurdugu
pozitif iliskiler, Ogrencilerin akademik Ozgilivenini ve smf i¢i etkilesimlerini
giiclendirmektedir. Bu nokta, 6grencilerin yeni konular1 kesfetme ve bilgiyi elestirel bir
sekilde degerlendirme konusunda daha istekli olmalarini miimkiin hale getirmektedir
(Cetinkaya, 2022).

Smif ortami da bu g¢ergevede akademik O6grenme ikliminin bir baska Oonemli
bileseni olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin 6grenme materyallerine erisimi, sinif
diizeni ve kullanilan Ogretim teknolojileri, O6grenme deneyimlerini dogrudan
etkilemektedir. Iyi organize edilmis bir sinif ortami, 6grencilere kesintisiz ve diizenli bir
O6grenme deneyimi sunmaktadir. Ayrica, teknolojinin etkin kullanimi, 6grencilerin bilgiye
ulagmalarini kolaylastirmakta ve 6grenme siireclerini zenginlestirmektedir (Karadag vd.,
2016).

Kurum kiltiiri, akademik Ogrenme iklimini etkileyen faktorler arasinda yer
almaktadir. Okulun degerleri, normlar1 ve beklentileri, ogrencilerin akademik
davraniglarin1 ve tutumlarini sekillendirmektedir. Pozitif bir kurum kiiltiirii, 6grenci
basarisini artirmakta ve akademik miikemmellik i¢in bir ¢ergeve olusturmaktadir. Bu
kiiltiir, 6grencilerin akademik hedeflere ulagsma konusunda kendilerini daha desteklenmis
hissetmelerini saglamaktadir (Aygiin, 2018).

Diger taraftan bazi dis faktorlerin etkisinden de bahsetmek miimkiindiir. Buna
gore; ebeveyn ve toplum destegi, akademik 6grenme iklimini giiclendiren 6nemli dis
faktorlerdendir. Ebeveynlerin egitim silirecine olan katilimlar1 ve okulla isbirligi i¢inde
olmalari, ogrencilerin egitim deneyimlerini zenginlestirmektedir. Ayrica, yerel
topluluklarin okullarla etkilesimi, Ogrencilere ek kaynaklar ve firsatlar meydana
cikarmaktadir. Bu tiir bir destek, dgrencilerin sosyal ve akademik gelisimini olumlu
yonde etkileyebilmektedir (Ada & Akan, 2010; Akkanat, 2019).

Degerlendirme yontemleri de bu eksende 6grenme iklimini etkileyen kritik bir
faktor olarak acimlanabilmektedir. Egitimciler tarafindan kullanilan degerlendirme
teknikleri, 6grencilerin 6grenme siireclerini ve ilerlemelerini gozlemlemek i¢in dnemli
kabul edilmektedir. Adil ve seffaf bir degerlendirme sistemi, dgrencilerin akademik
performansini objektif bir sekilde dlcer ve onlara geri bildirim saglamaktadir. Bu husus,

ogrencilerin akademik hedeflerine ulagsmalarina yardimci olmakta ve siirekli gelisim i¢in



tesvik etmektedir (Aygiin, 2018).

Tiim bunlara ek olarak akademik 6grenme iklimi, 6grencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerinin ve genel akademik basarilarinin gelistirilmesinde merkezi bir role sahiptir.
Egitimciler, yoneticiler ve ebeveynler tarafindan bu iklimin siirekli olarak desteklenmesi
ve iyilestirilmesi, tim Ogrenciler i¢cin daha etkili ve anlamli 6grenme deneyimleri

yaratilmasini giindeme getirmektedir (Cetinkaya, 2022).
2.1.3. Giivenlik iklimi

Okul giivenlik iklimi, egitim ortamlarinda giivenligi saglama c¢abasinin kritik bir
pargast olarak kabul edilmekte ve Ogrenciler ile egitimcilerin gilinliik deneyimlerini
dogrudan etkileyen oOnemli bir faktér olarak literatiirdeki ¢aligmalarda
degerlendirilmektedir. Bu iklim bileseni, 6grencilerin hem fiziksel hem de psikolojik
olarak gilivende hissetmelerini saglamakta ve egitim siire¢lerindeki verimliligi
artirmaktadir. Giivenlik iklimi, okulun fiziksel yonlerini, sosyal yapilarini ve egitim
politikalarini1 kapsayan genis bir alan1 igermektedir (Bradshaw vd., 2021).

Yangin giivenligi, okul giivenlik politikalarinin en temel siitunlarindan birini
olusturmaktadir. Yanginlar, dgrenciler ve egitimciler i¢in ciddi riskler barindirmakta
olup, bu riskleri minimize etmek amaciyla yangin alarm sistemlerinin diizenli olarak test
edilmesi, yangin sondiirme cihazlarinin kolay erisilebilir noktalara yerlestirilmesi ve acil
durum ¢ikis yollariin her daim agik tutulmasi gibi 6nlemler biiyiikk 6nem tasimaktadir
(Seyedin vd., 2020).

Bu siiregte lizerinde durulmasi gereken baglamlardan biri de pandemi doneminde
giivenlik iklimine yonelik bulunulan atiflardir. Pandemi kosullar1 altinda, okullarin saglik
ve giivenlik protokollerini gozden gegirmeleri kaginilmaz olmustur. Almanya'da yapilan
bir calisma, COVID-19 pandemisi siiresince okullarda uygulanan is saghgi ve giivenligi
onlemlerinin egitimcilerin somatik ve zihinsel saglik durumlar {izerinde olumlu etkiler
olusturdugunu gostermistir. Bu dogrultuda s6z konusu giivenlik bileseni cergevesinde
alan Onlemlerin, salgin dénemlerinde okul ortaminin giivenligini artirmak icin kritik
alan olduguna isaret edilmektedir (Koestner vd, 2023).

Okul giivenligi, fiziksel giivenlik 6nlemlerinin yani sira, 6grenci ve egitimcilere
yonelik siddet ve zorbalik olaylarina karsi koruyucu politikalar gelistirmeyi de

icermektedir. Ozellikle zorbalikla miicadele, okul giivenlik iklimini gii¢lendiren énemli



bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Okullarda zorbalik olaylarinin azaltilmasi igin
cesitli sosyal beceri programlar1 ve zorbalikla miicadele stratejilerinin uygulanmasi,
giivenlik iklimini olumlu yonde etkileyebilmektedir (S6nmez, 2019).

Giivenlik tedbirleri, sadece d6grencilerin degil, egitimcilerin de okulda kendilerini
giivende hissetmeleri i¢cin 6nemlidir. Egitimcilerin giivenlik konusunda yeterli bilgiye
sahip olmalar1 ve acil durumlar i¢in gerekli egitimleri almalari, okulun genel giivenlik
diizeyini artirir. Ayrica, egitimcilerin de katilimiyla yapilan risk degerlendirmeleri ve
giivenlik planlamalari, okul gilivenlik politikalarinin etkinligini artirmaktadir (Mwangi,
2014).

Tiim bunlara paralel olarak okul giivenlik iklimi, okul yonetimleri tarafindan
stirekli olarak gbzden gecirilmesi ve giincellenmesi gereken dinamik bir siire¢ olarak
ifade edilebilmektedir. Bu siire¢, 6grenci, egitimci ve velilerin de dahil oldugu kapsamli
bir giivenlik kiiltiiriinii desteklemekte ve tiim okul toplulugunun giivenligini saglamaya

yonelik biitiinlesik stratejiler gelistirilmesine zemin hazirlamaktadir (Mwangi, 2014).
2.1.4. Sosyal ve Duygusal iklim

Okullarda sosyal ve duygusal iklim, 6grencilerin akademik ve kisisel gelisimleri
tizerinde etkisi olan ve siklikla arastirilan bir alani teskil etmektedir. Bu iklim,
ogrencilerin okulda kendilerini nasil hissettikleri, 6grenme motivasyonlar1 ve sosyal
iligkilerini kapsayan genis bir yelpazeyi ifade etmektedir. Arastirmalar, sosyal ve
duygusal 6grenimin, okul iklimini ve dolayisiyla okul giivenligini olumlu yoénde
etkiledigini gostermektedir (Gonzalez vd., 2020).

Ozellikle, Meksika'daki ortaokullarda RULER programimin uygulanmasi, okul
iklimini sosyal ve duygusal 6grenme yoluyla nasil iyilestirebilecegine dair degerli bilgiler
sunmaktadir. Bu program, 6grencilerin duygusal zeka becerilerini gelistirerek, okuldaki
genel sosyal ve duygusal iklimi giiclendirmekte ve Ogrenci davranislarinda olumlu
degisimler yaratmaktadir (Goh vd., 2022).

Egitimcilerin sosyal ve duygusal yetenekleri, okulda sosyal ve duygusal
O0grenmenin temel taslarindan biri olarak belirtilebilmektedir. Egitimciler, bu yetenekleri
gelistirdiklerinde, 6grencilerin de sosyal ve duygusal becerilerini artirmalarina yardime1
olabilmektedir. Bu siire¢, 6grencilerin akranlariyla daha saglikli iligkiler kurmalarini ve

akademik basarilarini desteklemelerini miimkiin hale getirmektedir (Odak, 2023).
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Okullar genelinde sosyal duygusal Ogrenme programlarmin uygulanmasi,
zorbalik magduriyetini azaltmada 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Bu programlar, okul
iklimini 1yilestirirken, 6grencilerin duygusal ve sosyal becerilerini artirarak, zorbalik
olaylarinin azalmasina katkida bulunmaktadir. Ek olarak boylamsal aragtirmalar, okul
iklimi ile genglerin sosyal ve duygusal sagligi arasindaki iligkiyi incelerken, okul
ikliminin Ggrencilerin duygusal ve sosyal sagliklarini nasil etkiledigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, okullarin sosyal ve duygusal destek sistemlerini
giiclendirmelerinin 6nemini vurgulamaktadir (Wong vd., 2021).

Bu ¢alismalar, okullarin sosyal ve duygusal iklimlerini nasil gelistirebileceklerine
dair 6nemli bilgiler sunmakta ve bu iklimin 6grencilerin genel refahi iizerindeki etkilerini
detayli bir sekilde ele almaktadir. Okul yoneticileri, bu bilgileri kullanarak, egitim
ortamlarimni daha destekleyici ve tegvik edici hale getirebilmektedir (Yang vd., 2020).

2.1.5. Okul iklimi Teorileri

Okul iklimi, egitim ortamlarindaki 6grenme ve sosyal etkilesimleri anlamak igin
cesitli teorik ¢erceveler kullanilarak incelenen ¢ok boyutlu bir kavram olarak
diistiniilebilmektedir. Bu teorik cergeveler, okul iklimini sekillendiren faktorleri ve bu
faktorlerin egitim siiregleri lizerindeki etkilerini incelemekte ve agiklamaktadir. Bu
noktada, okul iklimi ile ilgili 6ne ¢ikan bir¢ok teoriden séz edilebilmektedir (Wang &
Degol, 2016).

Sosyo-ekolojik model, Urie Bronfenbrenner tarafindan gelistirilmistir ve bireyin
davraniglarinin, onu g¢evreleyen sistemlerle olan etkilesimleri sonucunda sekillendigini
one siirmektedir. Bu model, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 baglamlarla olan
etkilesimlerini kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Ozellikle okul iklimi baglaminda,
sosyo-ekolojik model 6grencilerin aileleri, arkadas ¢evreleri, egitimcileri ve topluluklari
ile olan iligkilerini incelemektedir. Bu iligkilerin her birinin 6grencinin akademik ve
sosyal geligimi iizerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir (Evans & Smokowski, 2016).

Bu modelin uygulanmasi, okul yoneticilerine ve egitimcilere 6grencilerin okul
deneyimlerini anlamada derinlemesine bir perspektif sunmaktadir. Ogrencilerin okul dist
etkilesimleri, onlarin okul icindeki davranis ve basarilar1 {izerinde belirleyici
olabilmektedir. Dolayisiyla, dgrencilerin egitim siirecine entegre edilmesi gereken destek

sistemleri ve miidahalelerin planlanmasi bu modelle daha etkili bir sekilde
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yapilabilmektedir (Long vd., 2021).

Ek olarak, sosyo-ekolojik model, okul iklimini sadece egitim kurumu igindeki
faktorlerle sinirli olmayan, daha genis bir baglamda ele almaktadir. Bu genis perspektif,
egitimcilerin 6grenci davraniglarini sekillendiren dis etmenleri anlamalarini ve bu bilgiler
1s1¢inda daha kapsamli gelisim programlari hazirlamalarini saglamaktadir. Ogrencilerin
hem akademik hem de sosyal becerilerinin gelisimine yonelik stratejiler bu teorik
gergevede sekillendirilmektedir (Evans & Smokowski, 2016).

Etkili okul teorisi ise okulun organizasyonel yapisinin 6grenci bagarisina etkilerini
inceleyen bir yaklasimdir. Bu teoriye gore, okulun i¢ diizeni, yonetis bi¢cimi ve 6gretim
kalitesi, 6grencilerin akademik performansini dogrudan etkileyen faktorler arasindadir.
Etkili bir okul iklimi, 6grencilere yiiksek akademik beklentiler sunmakta ve onlarin bu
beklentilere ulagsmalari i¢in gerekli destegi saglamaktadir. A¢ik iletisim kanallar1 ve etkili
egitimci-ogrenci etkilesimleri, bu teorinin temel prensipleri arasinda yer almaktadir
(Wang & Degol, 2016).

Bu teori, okul yoneticileri ve egitimciler i¢in, 6grenci basarisin1 maksimize etme
yollarini arastirirken bir rehber gorevi gormektedir. Okul igi siireglerin ve yapilarin
stirekli olarak degerlendirilmesi ve iyilestirilmesi, bu teorik ¢ercevede O6nemli bir yer
tutmaktadir. Ozellikle, 6grenci geri bildirimlerinin aktif olarak almmasi ve bu bilgilerin
okul politikalarina entegre edilmesi, etkili bir okul ikliminin olusturulmasinda kritik rol
oynamaktadir (Wang & Degol, 2016).

Etkili bir okul iklimi, ayn1 zamanda Ogrencilerin akademik motivasyonunu
artirmakta ve onlarm egitimde kaliciligini saglamaktadir. Ogrenciler, kendi yeteneklerini
maksimize edebilecekleri ve akademik hedeflerine ulasabilecekleri bir ortamda daha
yiiksek bir Ozgilivene sahip olmaktadir. Okul etkililik teorisi, bu tiir bir ortamin
yaratilmasina yonelik stratejiler sunarak, egitimcilerin ve yoneticilerin 6grenci basarisini
destekleme ¢abalarini bilimsel bir temele oturtmaktadir (Wang & Degol, 2016).

Doniisiimcii liderlik teorisi de bu noktada okul iklimi konusunda kullanilabilen
bir ¢erceveye alan agmaktadir. Bu teoriye gore, ilham verici ve vizyoner liderler, okulun
sosyal ve akademik ortamini iyilestirerek Ogrenci ve egitimcilerin motivasyonunu
artirabilmektedir. Dontisiimcii liderler, bireysel egitimci ve dgrencilerle giicli iliskiler
kurarak onlarin potansiyellerini maksimize etmelerine yardimci olmakta ve bu siirecte

okul iklimini olumlu yénde doniistirmektedir. Bu liderlik yaklasimi, okul i¢inde bir
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ogrenme ve isbirligi kiiltiirii olusturmay1 hedeflemekte ve bu kiiltiir, tiim okul toplulugunu
kapsayacak sekilde yayginlasmaktadir (Ak¢ay Gilingdr, 2018).

Doniisiimcti liderler, degisim yaratma yetenegiyle bilinmekte ve bu yetenek, okul
iklimini daha destekleyici ve tesvik edici hale getirme konusunda kritik Onem
tagimaktadir. Liderlerin bu davranislari, egitimci ve dgrenciler arasinda giiven ortamini
giiclendirmekte, iletisimi artirmakta ve okulun genel basarisina katki saglamaktadir.
Ayrica, doniisiimcli liderlik uygulamalari, 6grencilere kendi liderlik becerilerini
gelistirme firsatt da sunmakta, bu da onlarin sosyal ve akademik gelisimlerini
desteklemektedir (Aksu & Balci, 2009).

Dontistimcii liderlik modeli, okul yoneticilerine, okul iklimini iyilestirmek ve
egitimde kaliteyi artirmak i¢in kullanilabilecek giiclii araglar ortaya koymaktadir.
Liderlerin bu modeli benimsemeleri, okulun tiim paydaslar1 arasinda pozitif degisimler
yaratilmasina olanak tanimakta ve bdylece daha etkili ve adil bir egitim ortaminin
temelleri atilmis olmaktadir (Akcay Giingor, 2018; Cetin vd., 2012).

Kritik pedagoji, egitimi toplumsal degisimin bir aract olarak goren bir diger
yaklasgimdir. Bu c¢ercevede, okul iklimi, O6grencilerin toplumsal meseleleri
sorgulamalarin1 ve kendi 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalarini tesvik eden bir
alan olarak degerlendirilmektedir. Kritik pedagoji, O6grencilere elestirel diisiinme
becerileri kazandirmay1 amaglamakta ve bu siirecte dgrencilerin mevcut toplumsal ve
kiiltiirel yapilar1 elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerine yer agmaktadir. Bu
yaklasim, 6grencilerin sadece akademik bilgileri 6grenmelerinin 6tesinde, bu bilgileri
toplumsal baglamda nasil uygulayabileceklerini de diistinmelerini saglamaktadir (Wang
& Degol, 2016).

Kritik pedagoji uygulamalari, Ogrencilerin bagimsiz diisiinme yeteneklerini
gelistirmekte ve onlar1 toplumsal adalet ve esitlik konularinda daha bilingli hale
getirmektedir. Egitimciler bu pedagojiyi kullanarak Ogrencilere daha genis diinya
goriisleri sunmakta ve onlar1 ¢evrelerindeki diinyay: sekillendirme konusunda aktif rol
almaya tesvik etmektedir. Bu durum, 6grencilerin kendilerini ifade etme ve toplumsal
meselelere duyarli olma yeteneklerini gelistirmektedir (Celik, 2023).

Tiim bunlarin sonucu olarak kritik pedagoji, 6grencilerin 6grenme siirecine daha
derinlemesine dahil olmalarin1 saglamaktadir. Bu yaklasim, egitimcilerin ve 6grencilerin

birlikte calisarak O0grenme materyallerini ve ders iceriklerini gelistirmelerine firsat
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vermektedir. Bu isbirligi, 6grenme siirecini daha anlamli ve ilgi ¢ekici hale getirmekte ve
ogrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Bu teoriler, okul
iklimini anlama ve gelistirme g¢abalarinda egitimciler i¢in kapsamli bir rehber olarak
degerlendirilebilmektedir. Her biri, okul ortamlarimin nasil optimize edilebilecegini
gostermekte ve egitim kurumlarinin daha etkili, adil ve kapsayict ortamlar olugturmasina
yardimer olmaktadir. Okul iklimi iizerine yapilan arastirmalar, bu teorilerin pratik
uygulamalarini siirekli olarak sekillendirmekte ve egitim alanindaki yenilikleri

desteklemektedir (Celik, 2023).
2.1.6. Okul iklimi Ol¢iim Yéntemleri

Okul iklimi, Ogrencilerin, egitimcilerin ve diger okul personelinin okul
deneyimlerini etkileyen ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu yapi, 6grencilerin akademik
basarilari, sosyal uyumlar: ve genel refahlar1 tizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Okul
iklimi 6l¢iimii, bu deneyimlerin ve algilarin kapsamli bir sekilde anlasilmasini saglamak
amaciyla gesitli araclar kullanilarak yapilmaktadir. Bu metinde, okul iklimini 6l¢mek i¢in
kullanilan ¢esitli 6l¢ekler ve bu 6lceklerin boyutlari, giivenilirlikleri ve gegerlilikleri
tizerinde durulmustur (Hough vd., 2017).

Okul iklimi o6l¢limiinde kullanilan araclardan biri, Tayland'da gelistirilen
Kullanict Deneyimi (UX) Yaklasimi’na dayali bir 6lgektir. Bu 6lgek, okulun giivenlik,
akademik ortam, topluluk hissi ve kurumsal cevre olmak iizere dort ana boyutu
degerlendirmektedir. Arastirma, Bangkok ve cevresindeki okullarda uygulanmis ve
Olgegin yiiksek diizeyde giivenilirlik ve gegerlilik gosterdigi belirlenmistir (Sudla vd.,
2020).

Bu olcek, kullanici deneyimi (UX) yaklasimina dayanarak dort ana boyuttan
olugmaktadir: giivenlik, akademik ortam, topluluk ve kurumsal ¢evre. Giivenlik boyutu,
okulun fiziksel ve psikolojik giivenlik Onlemlerini kapsamaktadir. Akademik ortam,
ogrenme ve ogretim kalitesini degerlendirirken, Topluluk boyutu 6grenci ve egitimciler
arasindaki iligkileri ve okulda olusturulan sosyal baglar1 incelemektedir. Kurumsal ¢evre
ise okulun yonetim yapilari ve politikalarini ele almaktadir (Sudla vd., 2020).

Ayrica, Amerika Birlesik Devletleri'nde kullanilan Kisaltilmis Okul iklimi Anketi
de kritik bir 6rnek olarak kabul edilebilmektedir. Bu anket, yedi faktorlii bir yapiya
sahiptir ve yapilan boylamsal ¢alismalarda {ic yi1l boyunca bu yapiyr korudugu
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gozlemlenmistir. Olgegin giivenilirlik degerleri, dlgeklerin orijinal formuyla benzer
bulunmus ve anket, okul iklimini hizli ve etkili bir sekilde degerlendirmek igin
kullanilmistir (Ding vd., 2011).

S6z konusu ankette yer alan faktorler arasinda egitimci ve 6grenci iligkileri,
ogrenciler arasi iligkiler, 6gretim kalitesi ve okulun fiziksel ortami gibi boyutlar
bulunmaktadir. Her bir faktdr, okul ikliminin farkli bir yoniinii ele almakta ve bu
faktorlerin hepsi bir arada okulun genel iklimini ortaya koymaktadir (Ding vd., 2011).

Italya'da uyarlamasi yapilan Cok Boyutlu Okul iklimi Anketi, okul ikliminin
cesitli boyutlarii kapsayan faktor analizleri ile desteklenmistir. Boylece Amerika’da
gelistirilmis olan anket formunun, okul ikliminin kapsamli bir degerlendirmesini
sagladigi ve arastirmacilara okul ortamin1 daha iyi anlama firsati sundugu
soylenebilmektedir (Grazia & Molinari, 2021).

Bu o6lgeklerin disinda, Sili'de yapilan bir calismada, Ogrenciler tarafindan
algilanan okul iklimini 6l¢mek i¢in kullanilan ¢ift boyutlu bir 6lgek olan SCASIM-St15
incelenmistir. Bu 0lcek, okul ikliminin giivenilir ve gegerli bir sekilde olgiilmesini
saglamakta ve zaman kisitlamalar1 olan baglamlarda veya birden fazla aracin ayni anda
uygulanmasi gereken agiklayici galigmalarda kullanilmak tizere kisaltilmistir (Galvez-
Nieto vd., 2021).

Bu o6lgekler incelendiginde bircok noktada ortak boyutlar bulundugu
sOylenebilmektedir. Nitekim tiim 6l¢eklerde 6grenci ve egitimei iligkileri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ancak, Tayland'da gelistirilen 6l¢ek, kullanici deneyimini 6n plana ¢ikararak
okul iklimini daha kisisel bir perspektiften ele alirken, ABD'deki kisaltilmis anket ve
Italya'daki ¢ok boyutlu anket daha genel ve kapsayici bir yaklasim sergilemektedir. Her
ti¢ 6lcekte de giivenlik ve akademik ortam gibi boyutlar vurgulanmis olup, bu boyutlarin
her biri okul ikliminin farkli yonlerini aydinlatmaktadir. Dolayistyla, okul iklimini 6l¢en
bu oOlgekler, egitim kurumlarinin ihtiyaglarma goére uyarlanabilir ve okullarin egitim
ortamlarmni geligtirmek igin gerekli stratejileri belirlemelerine yardimci olabilmektedir.
Her bir dlgek, okul ortamlarmin siirekli izlenmesi ve iyilestirilmesi i¢in 6nemli araglar
olarak degerlendirilmekte ve egitim kalitesini artirmada kritik bir role sahiptir (Galvez-

Nieto vd., 2021; Grazia & Molinari, 2021).
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2.1.7. Okul iklimi ve Ogrenci Davramslari

Okul iklimi, egitim kurumlarinda 6grenci ve egitimcilerin egitim deneyimlerini
etkileyen ¢esitli faktorleri igeren ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu boyutlar arasinda egitimci
ve 6grenci iliskileri, 6gretim kalitesi, giivenlik, disiplin siiregleri ve okulun sosyal ortami
bulunmaktadir. Diinya genelinde farkli iilkelerde gelistirilen okul iklimi 6l¢ekleri, bu
boyutlar1  farkli yollarla degerlendirmekte ve okullarin ihtiyaglarina  gore
Ozellestirilebilmektedir. Bu cercevede, Tiirkiye dahil olmak iizere ¢esitli iilkelerde
uyarlanan ve gelistirilen okul iklimi 6l¢ekleri dogrultusunda okul iklimi ile 68renci
davraniglar1 arasinda pek ¢ok noktada iligkiler kesfedilmistir (Yaman, 2020).

Nijerya'da yapilan bir ¢alismada, okul ikliminin boyutlarinin okul miidiirlerinin ig
performansin1 ongorebildigi tespit edilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgekler arasinda
meslektas liderligi, egitimci profesyonelligi, basar1 baskis1 ve kurumsal kirilganlik gibi
boyutlar yer almaktadir. Bu durumun O6grencilerin basarisint da biiylik Olgilide
tetikledigine isaret edilmektedir (Igbokwe vd., 2016).

Yunanistan'da yapilan bir baska calismada, 6grencilerin kisilik 6zellikleri, aile
iligkileri ve okul iklimi boyutlarinin gencglerin bagislama egilimleri {izerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma, okul ikliminin 6grencilerin sosyal davranislari iizerinde belirgin
bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Buna gore; okul ikliminde istendik yonde skorlar,
daha az diizeyde akran zorbaligi ile iliskilendirilmektedir (Lampropoulou vd., 2023).

Malezya'da devlet okullarinda yapilan bir ¢alismada ise okul ikliminin boyutlari
arasinda igbirligi, 6grenci iliskileri, okul kaynaklari, karar verme siirecleri ve egitsel
yeniliklerin egitimcilerin refah diizeyi ile pozitif bir korelasyon gosterdigi bulunmustur.
Bu dogrultuda okul iklimi ¢er¢evesinde giivenlik algisinin artmasiyla 6grencilerin tatmin
diizeyinin arttig1 ve kisiler arasi iligskilerde daha ¢ok giivenli baglanma modellerinin s6z
konusu oldugu belirtilmistir (Kamarudin vd., 2022).

Tirkiye'deki okul iklimi iizerine yapilan caligmalarda genellikle 6grenci ve
egitimci algilarina dayali o6l¢ekler kullanilmaktadir. Bu oOlgekler, okulun akademik
destegi, sosyal ortami, giivenlik prosediirleri ve egitimci-6grenci etkilesimlerini kapsayan
boyutlar1 icermektedir. Yapilan bir ¢alismada Tiirkiye'de okul ikliminin 6grencilerin
akademik basarisi ve sosyal uyumu iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Diger
caligmalarda da diisiik ve orta diizeyde pozitif iliskilerden s6z edilebilmektedir (Yiiner &
Burgaz, 2019).
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Cin'de yapilan baska bir arastirmada da okul iklimi boyutlarinin 6grencilerin okul
yasam memnuniyeti, akademik tatmin ve algilanan popiilerlik ile iligkisi incelenmistir.
Bu ¢alisma, okul ikliminin 6grencilerin duygusal ve sosyal iyi oluslar1 iizerinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Tiim bu olgular, okul ikliminin 68renci basarisi
gibi akademik eksende katkilarin s6z konusu oldugunu, 6te yandan sosyal gelisime de

okul ikliminin katkisinin bulundugunu ortaya koymaktadir (Wong & Siu, 2017).

2.2. Sosyal Etkinlikler
2.2.1. Sosyal Etkinliklerin Tanim

Sosyal etkinlikler, bireylerin sosyal, kiiltlirel, akademik ve fiziksel gelisimlerini
destekleyen faaliyetler biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin ders
dis1 zamanlarinda gergeklestirdikleri, gesitli beceri ve yeteneklerini gelistirdikleri, sosyal
etkilesimlerini artirdiklart ve toplumsal sorumluluk bilinci kazandiklar1 aktivitelerden
olugmaktadir. Sosyal etkinlikler, bireylerin toplumsal yasamin bir pargasi olma,
kendilerini ifade etme ve yeteneklerini sergileme firsati bulduklari platformlar
sunmaktadir (Toga & Ozmusul, 2022).

Egitim sisteminde sosyal etkinlikler, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira
kisisel gelisimlerine de katki saglamaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin
sosyallesmelerine, liderlik becerilerini gelistirmelerine, 6zgiliven kazanmalarina ve ekip
caligmasina yatkinliklarini artirmalarina olanak tanimaktadir. Ayrica, sosyal etkinlikler
ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini ylikseltmekte ve derslerde 6grendikleri bilgileri
pekistirmelerine yardimci olmaktadir (Toga & Ozmusul, 2022).

Sosyal etkinliklerin tanimi, farkli aragtirmalarda cesitli boyutlarla ele alinmstir.
Yagmur ve Icigen (2016) sosyal etkinlikleri, bireylerin sosyal gevrelerinde kendilerini
degerli hissetmelerini saglayan, bireysel yeteneklerini kullanarak doyum sagladiklar
faaliyetler olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, sosyal etkinliklerin bireylerin kisisel
gelisimine olan katkisinin yani sira toplumsal baglarini giiclendiren bir rolii oldugunu
vurgulamaktadir.

Aydin (2015) ise sosyal etkinlikleri, 6grenmeyi destekleyen ve 6grenme diizeyini
yiikselten faaliyetler olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda, sosyal etkinliklerin egitim

siirecinin bir parcasi oldugu ve d6grencilerin akademik basarilarini artiran bir faktor olarak
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degerlendirildigi goriilmektedir. Sosyal etkinlikler, 6grencilerin sorumluluk alarak
katilimlarint gerektiren, kazanim ya da kazanimlara uygun bir sonug¢ ortaya cikartan,
merak uyandirict eylemler olarak ifade edilmektedir.

Diindar ve Karaca (2011), sosyal etkinliklerin yaparak-yasayarak o6grenme
stirecini etkin bir sekilde ortaya ¢ikardigini ve 6grencilerin derslerde 6grendikleri bilgileri
eyleme dokebilme sansi yakaladigini ifade etmektedir. Bu baglamda, sosyal etkinlikler
Ogrencilerin yasina, ¢evresine, cinsiyetine, okulun ve ailenin sartlarina gore farkliliklar
gosterebilmektedir.

Gorkem (2012) sosyal etkinlikleri dort ana grupta siniflandirmaktadir: spor
etkinlikleri, sanat etkinlikleri, kiiltiirel etkinlikler ve kuliipler. Spor etkinlikleri arasinda
futbol, basketbol, voleybol, hentbol ve atletizm gibi aktiviteler yer almakta; sanat
etkinlikleri miizik, resim, el sanatlari, drama ve bale gibi faaliyetleri kapsamaktadir.
Kiiltiirel etkinlikler ise miize gezisi, sinema, uzun siireli okul gezisi, kisa siireli geziler,
siir yazmak ve halk oyunlar gibi aktivitelerden olusmaktadir. Kuliipler ise satrang, doga,
izcilik, matematik, saglik-temizlik ve Yesilay gibi c¢esitli alanlarda faaliyet
gostermektedir.

Diger taraftan Gorkem (2012), sosyal etkinliklerin {i¢ ana amacini belirtmektedir:
birincisi, 6grencinin derslerinde yetersizlik olsa bile kisiligin bir biitiin olarak gelismesine
yardimc1 olmak; ikincisi, 6grencilere yurttaslik bilincini kazandirmak; {igiinciisii ise bos
zamanlar1 1y1 degerlendirebilme yeteneginin bireye kazandirilmasidir.

Kose (2013), sosyal etkinliklerin ¢ocuk ve ergenlerin hem ruhsal hem de fiziksel
gelisimlerinde biiylik bir rol oynadigin1 ve bu etkinliklerin bireylerin akademik olarak
ogrendikleri bilgileri pekistiren, 6grenilen bilgileri kuramdan uygulamaya doniistiiren
etkinlikler oldugunu vurgulamaktadir. Oztiirk (2012) ise sosyal etkinliklerin bireylerin
problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerini artirdigini ve bireylerin ortaya
cikartilmay1 bekleyen yeteneklerini gelistirdigini belirtmektedir.

Giindiiz (2011), sosyal etkinliklere katilan Ogrencilerin kendine gilivenlerinde
arti, girisimcilik becerilerinde gelisim, sosyal alanlarda kendilerini daha iyi ifade
edebilme, bir gruba ait hissetme ve ¢evresindeki bireylerin sorunlarina ¢éziim bulma
konularinda olumlu etkiler yasadigini ifade etmektedir. Aydin (2015) ise sosyal
etkinliklerin 6grencilerin bos zamanlarin1 degerlendirme aligkanligi kazandirdigini,

vatandaslik bilincini artirdigini ve toplum konularinda sorumluluk bilincini gelistirdigini
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belirtmektedir.

Giines (2013), sosyal etkinliklerin Ogrencilerin ilgilerini ve ihtiyaclarini
gidermesinin yan1 sira, onlarin yagamlarinda daha bilingli olmalarina yardime1 oldugunu
ve kisilik gelisimine katki sagladigini vurgulamaktadir. Milli Egitim Bakanlii'nin
[Ikdgretim ve Ortadgretim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Yonetmeligine gére, sosyal
etkinliklerin amac1, 6grencilerin Atatiirk ilke ve Inkilaplari'na, anayasanin baslangicinda
ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine baglhh yurttaglar olarak yetismelerine,
yeteneklerini gelistirerek gerekli donanimi kazanmalarina katkida bulunmaktir. Bu amag
dogrultusunda sosyal etkinlikler, ogrencilerin kendilerini tanimalarini, bireysel
hedeflerini belirlemelerini, yeteneklerini gelistirmelerini ve bunlart toplum yararina
kullanmalarini1 saglamaktadir.

Mahoney ve arkadaglarinin (2003) yaptigi arastirma, sosyal etkinliklere aktif
olarak katilan 6grencilerin egitim hayatlarimi siirdiirme ve yiiksek egitim seviyelerine
ulasma olasiliklarmin daha yiiksek oldugunu géstermistir. Kapikiran ve Ozgiingér (2009)
ise sosyal destek ve sosyal etkinliklerin bireylerin islevselligini artirdigini ve stres yaratan
uyaranlarla basa ¢gikmada yardimce1 oldugunu belirtmektedir.

Sosyal etkinliklerin bireylerin yasam kalitesini artirdigi ve toplumsal baglar
giiclendirdigi goriillmektedir. Bedel ve Kutlu (2018), ortaokul 6grencilerinin sorunlarla
basa ¢ikma stratejileri ile algiladiklart sosyal destek arasinda anlamli bir iliski oldugunu
ve algilanan sosyal destegin artmasiyla 6grencilerin sorunlariyla daha kolay basa
cikabildiklerini saptamustir. Sosyal etkinlikler, bireylerin diger insanlarla etkilesimde
bulunarak sosyal destek algilamalarina yardimei olmakta ve stresin olumsuz etkilerini en
aza indirmektedir. Dolayisiyla sosyal etkinlikler, bireylerin sosyal, kiiltiirel, akademik ve
fiziksel gelisimlerine katkida bulunan, toplum i¢inde aktif ve bilingli bireyler olarak
yetismelerine olanak saglayan faaliyetlerdir. Bu etkinlikler, 6grencilerin ders disi
zamanlarin1 verimli bir sekilde degerlendirmelerini, toplumsal sorumluluk bilinci
kazanmalarin1 ve akademik basarilarini artirmalarini saglamaktadir. Sosyal etkinliklerin
egitim sisteminin 6nemli bir parcasi olarak degerlendirilmesi ve bu etkinliklerin

planlanmasi1 ve uygulanmasinda gerekli 6zenin gosterilmesi gerekmektedir.
2.2.2. Sosyal Etkinliklerin Okul iklimine Etkileri

Okul iklimi, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini etkileyen 6énemli bir
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faktordiir. Sosyal etkinlikler, 6grencilerin sosyallesme siireclerini destekleyerek okul
iklimine pozitif katkilar saglamaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin duygusal ve sosyal
becerilerini gelistirmektedir. Ogrencilerin duygularini tanima ve yonetme, baskalarma
kars1 duyarlhilik gelistirme, olumlu iligkiler kurma ve sorumlu kararlar alma gibi beceriler
sosyal etkinlikler araciligiyla desteklenmektedir. Bu beceriler, akademik ve psikososyal
sonuglarin temelini olusturmaktadir (Garibaldi & Josias, 2015).

Sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisi {izerine yapilan arastirmalar, bu
etkinliklerin Ogrencilerin akademik bagarilarin1 ve sosyal uyumlarmi artirdigimi
gostermektedir (Balyer & Gunduz, 2012). Tiirkiye'de yapilan bir c¢alismada,
yapilandirilmis sosyal etkinliklerin 6grencilerin hem akademik hem de sosyal
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu etkinliklerin, 6grencilerin
akademik basarilarini artirdig1 ve sosyal becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
nedenle, okul liderlerinin sosyal etkinlikleri daha profesyonel bir sekilde organize
etmeleri onerilmektedir (Balyer & Gunduz, 2012).

Okul ikliminin 6grencilerin psikolojik iyilik halleri ve sosyal davranislar
tizerindeki etkisi de onemlidir. Sinif iklimi ile 6grencilerin sosyal dislanma algilar
arasindaki iligkiyi inceleyen bir ¢alismada, olumlu bir smif ikliminin &grencilerin
dislanma algilarin1 azalttig1 ve sosyal bilgi isleme becerilerini gelistirdigi bulunmustur.
Bu durum, 6grencilerin disa vurumcu davranis problemlerini azaltarak, sosyal uyumlarini
artirmaktadir (Beld vd., 2019).

Yapilandirilmis sosyal etkinliklerin 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine
etkisi iizerine yapilan bir diger arastirma, bu etkinliklerin 6grencilerin okula olan
bagliliklarini artirdigini ve akademik motivasyonlarini giiglendirdigini gostermistir. Okul
baglami, 6grencilerin psikolojik ihtiyag¢larini karsilama derecesine gore dgrenci katilimini
etkilemektedir. Bu baglamda, okullarin 6grencilerin temel ihtiyaclarmi karsilamaya
yonelik diizenlemeler yapmasi dnemlidir (Wang & Degol, 2016).

Okul binasmin fiziksel durumu ve sosyal iklimi de ogrencilerin akademik
basarilar1 ilizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bir ¢alismada, okul binasinin fiziksel
durumu ve sosyal iklimin, 6grenci devamsizlig1 ve akademik basari lizerindeki etkisi
incelenmistir. Sonuclar, akademik basarinin okul binasinin fiziksel durumu ve sosyal
iklim araciligiyla dolayl olarak etkilendigini géstermektedir (Maxwell, 2016).

Sinif iklimi ve ¢ocuklarin akademik ve psikolojik iyilik halleri arasindaki iliski
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lizerine yapilan bir meta-analiz ¢aligmasi, sinif ikliminin 6grencilerin sosyal yeterlilik,
motivasyon ve katilim, akademik basar1 ve sosyo-duygusal stres ile disa vurumcu
davraniglar lizerinde kiiclik ila orta diizeyde olumlu iligkiler gosterdigini ortaya
koymustur. Bu bulgular, sinif ikliminin 6grencilerin genel iyilik halleri {izerinde 6nemli
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Wang vd., 2020).

Okul ikliminin, &grencilerin zihinsel saglik ve iyilik halleri {lizerindeki etkisi
lizerine yapilan bir diger sistematik literatiir taramasinda, okul ikliminin 6grencilerin
zihinsel saglik ve iyilik halleri ile anlamli iliskiler gosterdigi tespit edilmistir. Okul
giivenligi ve psikososyal akademik ortamin, 6grencilerin zihinsel sagliklari tizerindeki
rolii ilizerine daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir (Aldridge & McChesney,
2018).

Okul iklimi ile okulda siddet arasindaki iligkiyi inceleyen bir meta-analiz
calismasi, okul ikliminin ve siddet davraniglarinin anlamli bir sekilde iliskili oldugunu
ortaya koymustur. Bu ¢alisma, ¢evresel faktorlerin okul siddeti miidahalelerinde 6nemli

bir rol oynadigini vurgulamaktadir (Steffgen vd., 2013).
2.2.3. Kiiltiirel Etkinlikler

2.2.3.1.Sanat

Sanat etkinlikleri, okullarda 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine nemli
katkilar saglamaktadir. Yapilan arastirmalar, sanat etkinliklerine katilan 6grencilerin
akademik basarilarinin arttigini  gostermektedir. Sanat etkinlikleri, ©grencilerin
yaraticiliklarini gelistirmekte, kendilerini ifade etme becerilerini artirmakta ve genel
olarak daha olumlu bir tutum sergilemelerine yardimci olmaktadir (Jindal-Snape vd.,
2018).

Sanat etkinlikleri, 6grencilerin duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmektedir.
Sanat yoluyla kendilerini ifade eden &grenciler, duygusal olarak daha dengeli ve
Ozgiivenli bireyler olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin sosyal iligkilerini giiclendirmekte
ve onlarin toplumsal uyumlarini artirmaktadir. Sanat etkinlikleri, 6grencilerin sosyal
becerilerini gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda onlarin duygusal zekalarini da
artirmaktadir (Rusanen vd., 2012).

Sanat etkinliklerine katilan 6grencilerin akademik performanslarinin da arttig

goriilmektedir. Yapilan bir calisma, sanat ve miizik etkinliklerine katilan 6grencilerin
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genel akademik performanslarinda iyilesmeler oldugunu gostermektedir. Bu etkinlikler,
Ogrencilerin akademik derslerde daha basarili olmalarina ve derslere olan ilgilerini
artirmalarina yardimci olmaktadir (Ishiguro vd., 2023).

Sanat etkinlikleri, 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarint ve hosgoriilerini
artirmaktadir. Farkli kiiltiirleri tantyan 6grenciler, kiiltiirel gesitlilige saygi duymakta ve
daha hosgoriilii bireyler olmaktadir. Bu durum, okul iklimine de olumlu yansimakta ve
ogrencilerin sosyal uyumlarini giiclendirmektedir (Lizardo, 2016).

Sanat etkinliklerinin okul iklimi {izerindeki etkisi de oldukca belirgindir. Sanat
etkinlikleri, okulda olumlu bir atmosfer olusturmakta ve 6grencilerin okula baglliklarin
artirmaktadir. Sanat egitimi, O0grencilerin okulda kendilerini daha mutlu ve motive
hissetmelerini saglamakta, bu da onlarin genel iyilik hallerini olumlu yo6nde
etkilemektedir (Arslan, 2014).

Sanat etkinlikleri, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini de gelistirmektedir.
Sanat etkinliklerine katilan 6grenciler, farkli bakis agilarini degerlendirme ve elestirel
diistinme becerilerini kazanmakta, bu da onlarin akademik ve sosyal yagsamlarina olumlu
katkilar saglamaktadir. Elestirel diisiinme becerileri, 6grencilerin problem c¢dzme
yeteneklerini artirmakta ve onlarin daha analitik bireyler olmalarina yardimci olmaktadir
(Bulbul, 2012).

Sanat etkinlikleri, Ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini de
gelistirmektedir. Sanat yoluyla kendilerini ifade eden 6grenciler, duygusal olarak daha
dengeli ve Ozgiivenli bireyler olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin sosyal iligkilerini
giiclendirmekte ve onlarin toplumsal uyumlarin1 artirmaktadir. Sanat etkinlikleri,
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerine olanak tanimakta ve onlarin
Ozgiivenlerini artirmaktadir (Kuyumcu, 2012).

Sanat etkinliklerinin, 68rencilerin estetik duygularini ve sanatsal bakis agilarini
gelistirdigi de goriilmektedir. Sanat etkinliklerine katilan 6grenciler, estetik degerleri ve
sanatsal bakis acilarini gelistirerek, daha bilingli ve duyarh bireyler olmaktadir. Estetik
duygularin gelisimi, 6grencilerin sanat eserlerine ve kiiltiirel degerlere olan ilgilerini
artirmakta ve onlarin sanatsal yeteneklerini gelistirmektedir (Kafol vd., 2015).

Sanat etkinlikleri, Ogrencilerin kiiltiirel sermaye kazanmalarina da katkida
bulunmaktadir. Sanat etkinliklerine katilan 6grenciler, kiiltiirel sermayelerini artirmakta

ve bu da onlarin sosyal ve akademik basarilarint olumlu yonde etkilemektedir. Kiiltiirel
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sermaye, 0grencilerin toplumsal statiilerini ve sosyal etkilesimlerini gligclendirmekte, bu
da onlarin genel yasam kalitesini artirmaktadir (Schmutz vd., 2016).

Sanat etkinlikleri, genel olarak 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir. Sanat etkinliklerine katilan 6grenciler, daha
yaratici, 0zgiivenli ve duyarli bireyler olarak yetismekte, bu da onlarin genel iyilik
hallerini ve yasam kalitelerini olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle, okullarda sanat
etkinliklerinin desteklenmesi ve yayginlastirilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Akkanat,
2019).

2.2.3.2.Miizik

Miizik etkinlikleri, okullarda ogrencilerin hem akademik hem de kisisel
gelisimlerine O6nemli katkilar saglamaktadir. Miizik egitimi, Ogrencilerin biligsel
becerilerini gelistirmenin yani sira duygusal denge saglamalarina da yardimci olmaktadir.
Okullarda miizik etkinliklerinin diizenlenmesi, 6grencilerin yaraticiliklarini artirmakta ve
sosyal etkilesimlerini giiglendirmektedir (Azizinezhad vd., 2013).

Aragtirmalar, miizik etkinliklerine katilan 6grencilerin akademik basarilarinin
arttigin1 gostermektedir. Miizik dersleri ve aktiviteleri, 6grencilerin matematik ve dil gibi
akademik alanlardaki performanslarini iyilestirmektedir. Bu durum, miizik egitiminin
biligsel gelisim iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymaktadir (Ishiguro vd., 2023).

Miizik etkinlikleri, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmekte ve empati
duygularini giiclendirmektedir. Miizik araciligiyla yapilan grup ¢alismalari, 6grencilerin
isbirligi yapma ve takim icinde ¢alisma yeteneklerini artirmaktadir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin duygusal zekalarini da olumlu yonde etkilemektedir (Williams vd., 2015).

Miizik, 6grencilerin stresle basa ¢ikma becerilerini de gelistirmektedir. Miizik
dinlemek veya enstriiman calmak, 6grencilerin rahatlamalaria ve stres seviyelerini
diistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu durum, miizigin terapétik etkilerini gézler oniine
sermektedir (Bostic vd., 2019).

Okullarda miizik egitiminin, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak
tamdig1 goriilmektedir. Ogrenciler, miizik yoluyla duygularini ve diisiincelerini daha
rahat ifade edebilmekte ve bu da onlarin 6zgilivenlerini artirmaktadir (Muldma & Kiilu,
2012).

Miizik etkinliklerine katilim, 6grencilerin disiplin ve sabir gibi 6énemli yasam
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becerilerini kazanmalarina yardimci olmaktadir. Enstriiman ¢almay1 6grenmek, stirekli
pratik yapmay1 ve azim gostermeyi gerektirmektedir. Nitekim s6z konusu beceriler,
Ogrencilerin akademik ve kisisel yasamlarinda basariya ulagmalarini saglamaktadir
(Chong & Kim, 2010).

Miizik egitimi, kiiltiirel farkindalik ve hosgoriiyli de artirmaktadir. Farkl
kiiltiirlerden miizikler 6grenmek ve dinlemek, Ogrencilerin kiiltiirel ¢esitlilige olan
anlayislarini ve saygilarini artirmaktadir. Bu durum, 6grencilerin daha hosgoriilii ve agik
fikirli bireyler olmalarina katkida bulunmaktadir (Cabane vd., 2016).

Miizik etkinlikleri, 6grencilerin estetik duygularini ve sanatsal bakis agilarini
gelistirmektedir. Miizik, estetik degerlere olan ilgiyi artirmakta ve dgrencilerin sanatsal
yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Bu da 6grencilerin sanatla olan
baglarini gii¢lendirmektedir (Munteanu, 2012).

Miizik egitimi, 6grencilerin akademik olmayan becerilerini de gelistirmektedir.
Miizik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi becerileri
artirmaktadir. Bu beceriler, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yasamlarinda
basarili olmalarina katki saglamaktadir. Bu nedenle, miizik etkinlikleri okullarda
ogrencilerin ¢esitli alanlardaki gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir. Miizik
egitimi, ogrencilerin akademik basarilarini, sosyal becerilerini, duygusal zekalarini ve
genel iyilik hallerini artirmaktadir. Bu nedenle, okullarda miizik etkinliklerinin
desteklenmesi ve yaygilagtirilmast biiyiik énem tagimaktadir. Ogrencilerin miizik
yoluyla kazandiklar1 beceriler, onlarin gelecekte daha basarili ve mutlu bireyler

olmalarini saglamaktadir (Juvonen vd., 2012).
2.2.3.3. Tiyatro

Tiyatro etkinlikleri, 6grencilerin kisisel, sosyal ve akademik gelisimlerinde
onemli bir rol oynamaktadir. Tiyatro, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmenin yani sira,
empati ve iletisim becerilerini de artirmaktadir. Okullarda tiyatro egitimi alan 6grenciler,
kendilerini ifade etme ve farkli bakis acilarini anlama konusunda daha yetkin hale
gelmektedirler (Guerra, 2012).

Arastirmalar, tiyatro etkinliklerinin 6grencilerin dil gelisimine ve akademik
basarilarina olumlu etkiler yaptigin1 gdstermektedir. Tiyatro yoluyla yapilan

caligmalarda, Ogrencilerin dil becerilerinin ve kelime dagarciklarinin gelistigi, ayrica
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akademik basarilarinin artti§i gozlemlenmistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin okuma ve
yazma becerilerini de olumlu yonde etkilemektedir (Mages, 2018).

Tiyatro, sosyal becerilerin gelisiminde de onemli bir rol oynamaktadir. Grup
caligmalar1 ve ortak projeler, 6grencilerin igbirligi yapma, takim i¢inde ¢aligsma ve liderlik
becerilerini gelistirmektedir. Bu tiir etkinlikler, Ogrencilerin sosyal iliskilerini
giiclendirmekte ve onlarin toplumsal uyumlarini artirmaktadir (Tomgusehan, 2014).

Tiyatro egitimi, 6grencilerin duygusal zekalarini ve empati kurma yeteneklerini
de gelistirmektedir. Farkli karakterleri canlandirmak ve cesitli senaryolar {izerinde
caligmak, dgrencilerin empati yapabilme ve duygusal farkindaliklarini artirmaktadir. Bu
durum, 6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimlerine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu
cergevede tiyatro etkinlikleri okullarda 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine katkida
bulunmaktadir. Tiyatro, 6grencilerin dil becerilerini, sosyal becerilerini ve duygusal
zekalarmi gelistirmekte, onlarin akademik basarilarin1 artirmaktadir. Bu nedenle,
okullarda tiyatro etkinliklerinin tesvik edilmesi ve yayginlastirilmast biiyiikk 6nem

tagimaktadir (Bahadir & Topdal, 2014).

2.2.4. Akademik Etkinlikler
2.2.4.1. Bilim ve Teknoloji Fuarlar:

Bilim ve teknoloji fuarlari, 6grencilerin bilimsel diisiinme, problem ¢ézme ve
arastirma becerilerini gelistirmek i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu fuarlar,
ogrencilere bilimsel yontemleri kullanarak projeler gelistirme, deney yapma ve sonuglari
analiz etme becerileri kazandirmaktadir. Ayrica, bilim ve teknoloji fuarlari, 6grencilerin
merak duygularini pekistirerek onlart bilim ve teknoloji alanlarina yonlendirmektedir.
Bilim ve teknoloji fuarlarinin 6nemli bir amaci, 6grencilerin bilim ve teknolojiye olan
ilgilerini artirmak ve onlar1 bu alanlarda kariyer yapmaya tesvik etmektir. Fuarlar,
ogrencilere bilim insanlar1 gibi diisiinme ve ¢aligsma firsati sunarak, onlarin 6zgiivenlerini
ve bilimsel becerilerini gelistirmektedir. Ogrenciler, projelerini sunarken iletisim ve
sunum becerilerini de gelistirmektedirler (Korkmaz, 2012).

Bilim ve teknoloji fuarlarinin &grenciler {izerindeki etkilerini inceleyen
aragtirmalar, bu etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina
olumlu katkilar sagladigin1 gostermektedir. Bir arastirmada, bilim fuarlarina katilan

Ogrencilerin, fen ve matematik derslerinde daha yiiksek notlar aldigi ve bu alanlarda daha
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fazla motivasyona sahip olduklar1 bulunmustur. Bu durum, bilim ve teknoloji fuarlarinin
ogrencilerin akademik gelisimlerine olan katkisini ortaya koymaktadir (Davenport Huyer
vd., 2020).

Bilim fuarlarina katilim, 6grencilerin elestirel diislinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmektedir. Bilimsel projeler iizerinde ¢aligsmak, 6grencilerin analitik
diisiinme yeteneklerini artirmakta ve onlar1 yaratici ¢oziimler liretmeye tesvik etmektedir.
Bu tir etkinlikler, oOgrencilerin akademik basarilarin1 ve bilimsel anlayislarini
pekistirmektedir (Ramey & Stevens, 2018).

Bilim ve teknoloji fuarlari, 6grencilerin sosyal becerilerini de gelistirmektedir.
Grup projeleri ve igbirligi gerektiren etkinlikler, 6grencilerin takim ¢aligsmasi becerilerini
ve iletisim yeteneklerini artirmaktadir. Bu durum, 6grencilerin sosyal uyumlarini ve grup
icindeki rollerini anlamalarina yardimci olmaktadir. Dolayisiyla bilim ve teknoloji
fuarlari, 6grencilerin bilimsel diisiinme, problem ¢dzme, akademik basar1 ve sosyal
becerilerini gelistiren dnemli etkinliklerdir. Bu fuarlar, 6grencilere bilimsel aragtirma
yapma ve bulgularini paylagma firsati sunarak, onlarin bilim ve teknolojiye olan ilgilerini
artirmaktadir. Bu nedenle, okullarda bilim ve teknoloji fuarlarinin desteklenmesi ve

yayginlastirilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Christensen vd., 2014).
2.2.4.2. Miinazara Yarismalari

Miinazara yarigmalari, Ogrencilerin elestirel diisiinme, arastirma ve iletisim
becerilerini gelistiren etkili egitim araglaridir. Bu yarigmalar, dgrencilerin belirli bir
konuda bilgi edinmelerini, argiimanlarmi destekleyecek kanitlar toplamalarmni ve
diisiincelerini mantikli bir sekilde ifade etmelerini gerektirmektedir. Miinazara
yarigmalari, 6grencilerin aktif 6§renme stireglerine katilimlarini tesvik ederek onlarin
kendine gilivenlerini artirmaktadir (Doody & Condon, 2012).

Miinazara yarigmalarinin, Ogrencilerin akademik basarilarina ve elestirel
diisiinme becerilerine olan katkilar1 genis ¢apta belgelenmistir. Ogrenciler, miinazaralar
sirasinda konular1 derinlemesine arastirmakta ve karmasik fikirleri anlamaya
caligmaktadir. Bu siire¢, onlarin analitik diisiinme yeteneklerini gelistirerek daha iyi
akademik performans sergilemelerine olanak tanimaktadir (Rodger & Stewart-Lord,
2020).

Miinazaralar, Ogrencilerin  topluluk oOniinde konusma becerilerini de
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gelistirmektedir. Ogrenciler, argiimanlarin1 savunmak ve karsi argiimanlara cevap
vermek i¢in sozlii iletisim becerilerini kullanmak zorundadir. Bu durum, 6grencilerin
etkili iletisim kurma ve dinleyici kitlesi karsisinda kendilerini ifade etme yeteneklerini
artirmaktadir (Alén vd., 2015).

Miinazara yarigmalarmin sosyal becerilere olan katkilar1 da 6nemlidir. Ogrenciler,
takim ¢alismas1 yaparak ortak bir hedefe ulagsmak icin igbirligi yapmay1 6grenmektedir.
Bu yarigmalar, 6grencilerin takim iginde etkin rol alarak sorumluluk duygularmi ve
liderlik becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Elliott vd., 2016).

Miinazaralar, aynm1 zamanda Ogrencilerin empati kurma yeteneklerini
gelistirmektedir. Ogrenciler, farkli bakis agilarim1 anlamak ve bu bakis agilaria kars
arglimanlar gelistirmek durumunda olduklarindan, baskalarinin diisiincelerine saygi
duymay1 ve empati yapmay1 6grenmektedir. Bu, onlarin sosyal ve duygusal zekalarini
artirmaktadir (Peasah & Marshall, 2017).

Miinazara  yarigmalarinin ~ egitimsel ~ degeri,  ¢esitli  arastirmalarla
desteklenmektedir. Bir ¢alismada, miinazaralarin 6grencilerin 6grenme deneyimlerine
olan olumlu etkileri vurgulanmustir. Ogrenciler, miinazara yoluyla bilgi edinme, analiz
etme ve sentez yapma becerilerini gelistirerek, daha derinlemesine 6grenme deneyimleri
yasamaktadir (El Majidi vd., 2021).

Miinazaralarin, dgrencilerin uzun vadeli kariyer hedeflerine de katki sagladigi
goriilmektedir. Miinazara deneyimi, 6grencilerin problem ¢6zme, karar verme ve liderlik
becerilerini gelistirmekte, bu da onlarin gelecekteki mesleki yasamlarinda basariya
ulagmalarin1 saglamaktadir. Miinazara yarigmalari, egitim sisteminde Ogrencilerin ¢ok
yonlii gelisimlerini destekleyen onemli etkinliklerdir. Bu yarigsmalar, 6grencilerin
elestirel diistinme, iletisim ve sosyal becerilerini gelistirerek, onlarin akademik
basarilarin1 ve kendine giivenlerini artirmaktadir. Okullarda miinazara yarigmalarinin
tesvik edilmesi, Ogrencilerin bireysel ve akademik gelisimlerine biiylik katkilar

saglamaktadir (Hamouda & Tarlochan, 2015).
2.2.5. Spor Etkinlikleri
2.2.5.1. Takim Sporlar:

Takim sporlari, 6grencilerin fiziksel, sosyal ve zihinsel gelisimlerine 6nemli

katkilar saglamaktadir. Bu sporlar, 6grencilere disiplin, liderlik, isbirligi ve problem



27

¢cozme gibi onemli becerileri kazandirmaktadir. Takim sporlarina katilim, 6grencilerin
kendine giivenlerini artirmaktadir. Bir takimin pargasi olarak caligmak, 6grencilerin
Ozgiivenlerini pekistirmekte ve onlarin sosyal becerilerini gelistirmektedir. Takim
sporlari, 6grencilerin bagkalartyla etkili bir sekilde iletisim kurmalarina yardimci
olmaktadir (Van Boekel vd., 2016).

Sosyal iligkilerin giiclenmesi, takim sporlarinin 6nemli katkilarindan biridir.
Takim i¢inde ortak bir hedefe yonelik calismak, 6grencilerin birbirleriyle bag kurmalarini
saglamaktadir. Bu da Ogrencilerin sosyal becerilerini ve empati yeteneklerini
artirmaktadir (Perron vd., 2012).

Takim sporlari, problem ¢dzme becerilerini gelistirmektedir. Spor sirasinda
karsilagilan zorluklar ve rakip stratejileri, 6grencilerin analitik diisiinme yeteneklerini
artirmaktadir. Bu durum, 6grencilerin akademik basarilarina da olumlu yansimaktadir
(Schumacher Dimech & Seiler, 2011).

Zaman yoOnetimi, takim sporlarinin &grettigi Onemli becerilerden biridir.
Antrenmanlar ve magclar i¢in diizenli bir programa uymak, 6grencilerin zamanlarini etkili
bir sekilde planlamalarina yardimci olmaktadir. Bu beceri, 6grencilerin akademik ve
kisisel yasamlarinda basariya ulasmalarini saglamaktadir (Costas Batlle vd., 2015).

Fiziksel saglik agisindan, takim sporlar1 6grencilerin kaslarini giliclendirmekte,
dayanikliliklarin1 artirmakta ve genel fiziksel kondiisyonlarini iyilestirmektedir. Diizenli
fiziksel aktivite, 6grencilerin hem fiziksel hem de zihinsel sagligin1 desteklemektedir
(Van Boekel vd, 2016).

Liderlik becerileri, takim sporlar1 sayesinde gelistirilmektedir. Takim kaptanlari,
diger oyunculart yonlendirme ve motive etme sorumlulugunu iistlenerek liderlik
vasiflarin1 pekistirmektedir. Bu da 6grencilerin isbirligi yapma ve sorumluluk alma
yeteneklerini artirmaktadir (Perron-Gélinas vd., 2017).

Disiplin ve 6z disiplin, takim sporlarinin énemli katkilarindandir. Antrenman ve
mag saatlerine uyma zorunlulugu, 6grencilerin disiplinli bir yasam tarzi benimsemelerine
yardimct olmaktadir. Bu da onlarin akademik basarilarina ve gelecekteki mesleki
yasamlarina olumlu yansimaktadir (Herndndez-Julidn & Rotthoff, 2014).

Rekabet ruhu, takim sporlarinin 6grencilere kazandirdigi 6nemli bir 6zelliktir.
Saglikli rekabet, 6grencilerin daha 1yi performans sergilemelerine ve kendilerini stirekli

gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu siireg, 6grencilerin hedeflerine ulasmada azimli
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ve kararli olmalarini saglamaktadir (Ransom & Ransom, 2018).

Stres yonetimi becerileri, takim sporlar1 sayesinde gelismektedir. Fiziksel aktivite,
endorfin salinimini artirarak stresi azaltmakta ve genel ruh halini iyilestirmektedir. Spor
yapmak, ogrencilerin akademik baskilarla basa c¢ikmalarina ve zihinsel sagligini
korumalarina yardimci olmaktadir (Ricci, Clevenger vd., 2020).

Dayaniklilik ve sabir gibi Onemli yasam becerileri, takim sporlart ile
kazanilmaktadir. Sporcular, antrenman ve maglar sirasinda karsilastiklar1 zorluklarla basa
cikmay1 ve hedeflerine ulagmak i¢in sabirli olmayr 6grenmektedir. Bu beceriler,
yasamlarinin diger alanlarinda da basartya ulagmalarina yardimeir olmaktadir
(Schumacher Dimech & Seiler, 2011).

Motivasyon, takim sporlarinin dgrenciler iizerindeki etkilerinden biridir. Takim
icindeki basarilar, 6grencilerin kendilerini daha motive hissetmelerine ve spor yapmaya
devam etmelerine neden olmaktadir. Bu motivasyon, 6grencilerin akademik ve kisisel
yasamlarina da olumlu yansimaktadir (Costas Batlle vd., 2015).

Etik ve adil oyun anlayisi, takim sporlari sayesinde gelistirilmektedir. Spor
yaparken adil oyun kurallarina uymak, 6grencilerin etik degerlerini ve sorumluluk
duygularint pekistirmektedir. Bu da onlarin daha bilingli ve sorumlu bireyler olarak
yetismelerine katkida bulunmaktadir (Devecioglu vd., 2012).

Kiiltiirel farkindalik ve hosgorii, takim sporlart ile kazanilmaktadir. Farkli
kiiltiirlerden takim arkadagslar1 ile oynayan 6grenciler, kiiltiirel ¢esitlilige saygi duymay1
ve hosgoriilii olmayr 6grenmektedir. Bu da onlarin sosyal uyumlarmi ve toplumsal
bilinglerini artirmaktadir (Costas Batlle vd., 2015).

Takim sporlariin sundugu 6nemli katkilardan biri de takim ruhudur. Bir takimin
parcas1 olmak, Ogrencilerin birlikte hareket etmeyi ve ekip ruhunu G6grenmelerine
yardimc1 olmaktadir. Bu beceriler, 6grencilerin sosyal yagamlarinda da basarili olmalarinm

saglamaktadir (Devecioglu vd., 2012).
2.2.5.2.Atletizm ve Bireysel Sporlar

Atletizm ve bireysel sporlar, 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimlerine
onemli katkilar sunmaktadir. Bu tiir sporlar, 6grencilerin kendilerini tanimalarina ve
sinirlarin1  zorlamalarima olanak tanimaktadir. Atletizm ve bireysel sporlar, kisisel

hedeflere ulasma ve bireysel basarilar elde etme iizerine odaklanmaktadir. Atletizm ve
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bireysel sporlar, 6grencilerin fiziksel sagliklarin1 gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Bu sporlar, kas giiciinii artirmakta, kardiyovaskiiler sagligi iyilestirmekte ve genel fiziksel
kondiisyonu artirmaktadir. Diizenli olarak bireysel sporlarla ilgilenen 6grenciler, daha
saglikli bir yasam tarz1 benimsemektedir (Van Boekel vd., 2016).

Bireysel sporlar, 6grencilerin 6z disiplinlerini ve motivasyonlarini artirmaktadir.
Kendi kendine antrenman yapma ve bireysel hedeflere ulasma gerekliligi, 6grencilerin
disiplinli bir yasam tarz1 gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bu da onlarin akademik
basarilarina olumlu yansimaktadir (Ransom & Ransom, 2018).

Atletizm ve bireysel sporlar, 6grencilerin kendine giivenlerini artirmaktadir.
Kendi performanslarini siirekli olarak gelistirme ¢abasi, Ogrencilerin 6zgiivenlerini
pekistirmektedir. Bu sporlar, 6grencilerin kendi potansiyellerini kesfetmelerine ve
kendilerine giiven duymalarina yardimei olmaktadir (Ricci vd., 2020).

Bu sporlarin bir diger dnemli katkisi, stres yonetimi becerilerinin gelistirilmesidir.
Bireysel sporlar, 6grencilerin stres seviyelerini azaltmalarina ve zihinsel sagliklarini
korumalarina yardimci olmaktadir. Fiziksel aktivite, endorfin salgisini artirarak genel ruh
halini iyilestirmektedir (Howie & Pate, 2012).

Atletizm ve bireysel sporlar, 6grencilerin hedef belirleme ve bu hedeflere ulagma
becerilerini  gelistirmektedir. Kendi performanslarini 6lgme ve gelistirme siireci,
ogrencilerin hedeflerine ulagsmada azimli ve kararli olmalarin1 saglamaktadir. Bu da
onlarin akademik ve kisisel yasamlarinda basarili olmalarina katkida bulunmaktadir (Holt
vd., 2011).

Bireysel sporlar, 6grencilerin zaman yonetimi becerilerini de gelistirmektedir.
Antrenman ve miisabakalara katilmak, oOgrencilerin zamanlarimi etkili bir sekilde
planlamalarin1 gerektirmektedir. Bu beceriler, O6grencilerin akademik ve Kkisisel
yasamlarinda daha organize olmalarina yardimei olmaktadir (Drake vd., 2014).

Bu sporlar, 6grencilerin kisisel sorumluluk duygularimi artirmaktadir. Kendi
basarilarindan ve basarisizliklarindan sorumlu olma bilinci, 68rencilerin sorumluluk
duygularint pekistirmektedir. Bu da onlarin daha olgun ve bilingli bireyler olarak
yetismelerine katkida bulunmaktadir (Baciu & Baciu, 2015).

Atletizm ve bireysel sporlar, 6grencilerin problem ¢ézme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmektedir. Kendi performanslarini analiz etme ve stratejiler gelistirme

stireci, 0grencilerin analitik diislinme yeteneklerini artirmaktadir. Bu beceriler, onlarin
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akademik bagarilarina da olumlu yansimaktadir (Hernandez-Julian & Rotthoff, 2014).

Bu sporlar, 0&grencilerin  bagimsizhik ve 6z yeterlilik duygularini
gliclendirmektedir. Kendi antrenmanlarin1 yonetme ve bireysel hedeflerine ulasma siireci,
ogrencilerin bagimsizliklarim1 pekistirmektedir. Bu da onlarin genel yasam kalitelerini
artirmaktadir (Van Boekel vd., 2016).

Atletizm ve bireysel sporlar, Ogrencilerin kiiltirel farkindaliklarii ve
hosgoriilerini  artirmaktadir. Farkli  kiiltiirlerden sporcularla etkilesim kurmak,
ogrencilerin kiiltiirel ¢esitlilige saygi duymalarini ve hosgoriilii olmalarini saglamaktadir
(Rasberry vd., 2011).

Bu sporlari, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirme iizerinde de olumlu
etkileri bulunmaktadir. Bireysel olarak spor yaparken bile, dgrenciler antrendrleri ve
diger sporcularla etkilesimde bulunmakta ve sosyal becerilerini gelistirmektedir (Howie
& Pate, 2012).

Atletizm ve bireysel sporlar, Ogrencilerin yasam boyu fiziksel aktivite
aligkanliklar1 kazanmalarina yardimci olmaktadir. Bu sporlar, dgrencilerin fiziksel
aktiviteyi yasamlarinin bir parcasit haline getirmelerine ve saglikli bir yasam tarzi
benimsemelerine katkida bulunmaktadir (Fricke, Lechner & Steinmayr, 2018).

Bu sporlarin bir diger 6nemli katkisi, 6grencilerin 6zgiiven ve 0z saygi
duygularint gelistirmesidir. Kendi basarilarint gérme ve bu basarilarla gurur duyma,
ogrencilerin 0z saygilarini artirmaktadir. Bu da onlarin genel iyilik hallerine olumlu
yansimaktadir (Baciu & Baciu, 2015).

Atletizm ve bireysel sporlar, 6grencilerin duygusal denge ve zihinsel sagliklarim
korumalarina yardimer olmaktadir. Bu sporlar, stres ve kaygi seviyelerini azaltarak

ogrencilerin daha mutlu ve saglikli bireyler olmalarini saglamaktadir (Ricci vd., 2020).
2.2.6. Toplumsal Sorumluluk Projeleri
2.2.6.1. Cevre Koruma Projeleri

Cevre koruma projelerinin genel kapsami, 6grencilerin ¢evre bilinci kazanmasini
ve bu bilinci gilinliik yasamlarinda uygulamalarini saglamaktir. Bu projeler, dgrencilere
¢evre sorunlarinin farkinda olma, siirdiiriilebilir yagam bigimlerini benimseme ve gevre
dostu aliskanliklar gelistirme konularinda rehberlik etmektedir. Cevre koruma projeleri,

aynt zamanda Ogrencilerin toplumsal sorumluluklarim1 artirmakta ve onlar1 cevreye
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duyarl bireyler olarak yetistirmektedir (Van de Wetering vd., 2022).

Bu tiir projelerin 6grencilere olan katkilari, sadece ¢evre bilincinin artirilmasiyla
sinirlt kalmamaktadir. Cevre koruma projeleri, 6grencilerin akademik basarilarina ve
sosyal becerilerine de olumlu katkilar saglamaktadir. Arastirmalar, ¢evre egitiminin
Ogrencilerin ¢evre bilgilerini, tutumlarini ve davranislarini 6nemli Slgiide iyilestirdigini
gostermektedir. Bu tiir projeler, 6grencilerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
becerilerini de gelistirmektedir (Van de Wetering vd., 2022).

Cevre koruma projeleri, 6grencilerin liderlik ve igbirligi becerilerini gelistirmekte
de 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler, bu projelerde aktifrol alarak, grup calismalari
ve takim faaliyetleri yoluyla liderlik vasiflarin1 pekistirmekte ve isbirligi yapmayi
ogrenmektedirler. Bu siirec, 6grencilerin sosyal iliskilerini giiglendirmekte ve toplumsal
sorumluluk bilincini artirmaktadir (Hens vd., 2010).

Ayrica, ¢evre koruma projeleri, 6grencilerin fiziksel ve zihinsel sagligina da
olumlu etkiler yapmaktadir. Dogada gergeklestirilen etkinlikler, O6grencilerin stres
seviyelerini diisiirmekte ve genel ruh hallerini iyilestirmektedir. Fiziksel aktiviteler,
ogrencilerin saghikli yasam aligkanliklar1 kazanmalarina ve fiziksel sagliklarim
korumalarina yardimecr olmaktadir. Okullarda yiritilen ¢evre koruma projeleri,
ogrencilerin ¢evre bilinci kazanmasini saglamanin yani sira, onlarin akademik ve sosyal
gelisimlerine de katkida bulunmaktadir. Bu projeler, 6grencilerin ¢evreye duyarli bireyler
olarak yetismelerine ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in bilingli adimlar atmalarina olanak
tanimaktadir. Cevre koruma projelerinin okullarda yayginlastirilmasi, 6grencilerin ¢evre
bilincini artirmak ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in gerekli adimlar1 atmalarini saglamak

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Stafford, 2015).
2.2.6.2. Sosyal Yardim Etkinlikleri

Sosyal yardim etkinlikleri, 6grencilerin topluma duyarlilik kazanmalarini ve
toplumsal sorumluluk bilincini gelistirmelerini amaglayan 6nemli egitim faaliyetleridir.
Bu etkinlikler, 6grencilere goniillii hizmet ve yardim etmenin 6nemini 6gretirken, empati
ve dayamigsma gibi degerleri pekistirmektedir. Okullarda diizenlenen sosyal yardim
projeleri, genellikle ihtiyag sahiplerine yonelik bagis kampanyalari, goniillii etkinlikler ve
toplum hizmeti projelerini kapsamaktadir. Sosyal yardim projeleri, 6grencilere farkl

sosyal gruplarla etkilesim kurma ve onlarin yasam kosullarin1 anlama firsati sunmaktadir.
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Bu projeler, 6grencilerin empati yeteneklerini ve toplumsal duyarliliklarini gelistirmekte,
onlarin daha bilingli bireyler olmalarina katki saglamaktadir. Ayrica, 6grenciler bu
projeler sayesinde toplumsal adalet ve esitlik kavramlarini daha iyi kavramaktadirlar
(Kahne & Westheimer, 1994).

Bu tiir projeler, 6grencilerin liderlik becerilerini ve organizasyon yeteneklerini de
artirmaktadir. Sosyal yardim projelerinde aktif olarak gorev alan 6grenciler, projelerin
planlanmas1 ve yiiriitilmesi asamalarinda sorumluluk almayi 6grenmekte ve takim
calismasi becerilerini gelistirmektedir. Bu deneyimler, 6grencilerin liderlik kapasitelerini
ve igbirligi yapma yeteneklerini pekistirmektedir (Youniss & Yates, 1997).

Sosyal yardim etkinlikleri, 6grencilerin akademik basarilarina da olumlu etkiler
yapmaktadir. Arastirmalar, sosyal yardim faaliyetlerine katilan 6grencilerin daha yiiksek
akademik motivasyona sahip olduklarini ve bu durumun onlarin akademik
performanslarma olumlu yansidigini gdstermektedir. Ogrenciler, bu tiir etkinliklerle
kazandiklar1 deneyimlerle daha bilingli ve sorumlu bireyler olarak yetismektedir (Metz
& Youniss, 2005).

Okullarda ytiriitiilen sosyal yardim projeleri, 6grencilerin topluma duyarli ve
sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerine biiyiik katkilar saglamaktadir. Bu
projeler, 6grencilerin toplumsal bilincini artirmakta ve onlarin daha iyi bir diinya igin
aktif rol almalarina olanak tanimaktadir. Sosyal yardim projelerinin okullarda
yayginlastirilmasi, dgrencilerin toplumsal bilincini artirmak ve topluma faydali bireyler

olmalarini saglamak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Metz & Youniss, 2005).
2.3.  Teorik Cerceveler
2.3.1. Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal 6grenme kurami, davranis¢i kuramlarin insan davranislarini tam olarak
aciklayamadigindan hareketle gelismistir. Bu kurama gore, insanlar yalmizca kendi
deneyimlerinden degil, ayn1 zamanda bagkalarinin deneyimlerini gozlemleyerek de
ogrenmektedir. Insanlar, cevrelerindeki bireylerin davramslarini gdzlemleyerek, bu
davraniglarin sonuglarim1 analiz ederek ve bu sonuglar1 degerlendirerek kendi
davraniglarin1  sekillendirmektedirler. Sosyal ©6grenme kuraminin temel kavramlari
arasinda model alma, gozlem yoluyla 6grenme ve pekistiregler yer almaktadir. Model

alma, bireylerin baskalarmin davraniglarim1 gozlemleyerek bu davraniglar taklit etme
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stirecidir. Bu siiregte, bireyler model olarak aldiklari kisilerin davraniglarini izlemekte, bu
davraniglar1 kendi bellegine kodlamakta ve gerektiginde hatirlayarak uygulamaktadirlar
(Bayraket, 2013).

Gozlem yoluyla 6grenme, bireylerin baskalarinin davranislarini gozlemleyerek
bilgi edinme siirecidir. Bu siiregte, bireyler cevrelerindeki kisilerin davranislarini
izlemekte ve bu davranislarin sonuglarimi analiz ederek kendi davraniglarini
sekillendirmektedir. Go6zlem yoluyla 6grenme siirecinde, bireyler model aldiklari
kisilerin davraniglarimi taklit etmekte ve bu davranislarin sonuglarini degerlendirerek
kendi davranislarin1 yonlendirmektedir, Pekistirecler ise bireylerin davraniglarint motive
eden unsurlardir. Sosyal pekistiregler, bireylerin sosyal ¢evrelerinden aldiklar1 6diiller ve
cezalar olarak tamimlanmaktadir. Sosyal pekistiregler, bireylerin davranislarim
sekillendirmekte ve bu davranislarin tekrarlanmasini saglamaktadir. Oznel pekistirecler
ise bireylerin kendi kendilerine verdikleri 6diiller ve cezalar olarak tanimlanmaktadir.
Oznel pekistirecler, bireylerin i¢sel motivasyonlarini artirmakta ve kendi davranislarini
yonlendirmelerini saglamaktadir (Yildiz, 2014).

Sosyal ©grenme kuraminin egitimde uygulanmasi, Ogrencilerin Ogrenme
siirecinde aktif rol almalarini saglamaktadir. Ogrenciler, egitimcilerini ve ¢evrelerindeki
diger bireyleri gbzlemleyerek 6grenmekte ve bu gézlemlerini kendi 6grenme siireglerine
entegre etmektedir. Egitimciler, 6grencilerine model olarak, onlarin davraniglarini
sekillendirmekte ve 6grenmelerini desteklemektedir. Sosyal 6grenme kurami, egitimde
grup calismalari ve isbirlik¢i 6grenme gibi yontemlerle uygulanmaktadir. Bu yontemler,
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini ve birlikte calisarak 6grenmelerini
saglamaktadir. Grup calismalari, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini ve sosyal
becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir, Egitimciler, sosyal 0grenme kuramini
siifta uygularken 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve ilgilerini canli tutmak icin ¢esitli
stratejiler kullanmaktadir. Bu stratejiler arasinda gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi,
dramatizasyon ve rol yapma gibi etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin
o0grenme siirecine aktif katilimlarini saglamakta ve Ogrenmeyi daha etkili hale
getirmektedir (Aygiin, 2018).

Sosyal 6grenme kuraminin bir diger onemli uygulama alani ise okul dist
etkinliklerdir. Ogrenciler, okul disindaki sosyal etkinlikler ve projeler araciligiyla

ogrenmelerini  pekistirmekte ve bu etkinlikler sayesinde sosyal becerilerini
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gelistirmektedir. Okul dis1 etkinlikler, 6grencilerin toplumla etkilesimde bulunmalarini
ve toplumsal sorumluluk bilinci kazanmalarini saglamaktadir. Sosyal 6grenme kurami,
Ogrencilerin  0grenme  motivasyonlarim1  artirmakta ve O8renme  siireclerini
desteklemektedir. Ogrenciler, model aldiklari kisilerin basarilarin1 gézlemleyerek motive
olmakta ve bu basarilar1 kendi yasamlarina uyarlamaktadir. Bu siire¢, 6grencilerin
O0grenme istegini artirmakta ve akademik basarilarini yiikseltmektedir. Bu dogrultuda,
sosyal O0grenme kurami, bireylerin goézlem yaparak ve model alarak 6grendiklerini
savunan bir kuramdir. Egitimde uygulanmasi, 6grencilerin aktif 6grenme siire¢lerine
katilimin1 saglamakta ve onlarin sosyal becerilerini gelistirmektedir. Sosyal 6grenme
kurami, egitim sisteminde onemli bir yere sahip olup, 6grencilerin akademik ve kisisel
gelisimlerini desteklemektedir. Bu kuramin egitimde etkili bir sekilde uygulanmasi,
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini artirmakta ve onlarin basarili bireyler olarak

yetigsmelerine katki saglamaktadir (Akers & Jennings, 2015).
2.3.2. Biitiinciil Egitim Modeli

Biitiinciil egitim modeli, egitimin sadece akademik basariyla siirli olmadigini,
ayn1 zamanda Ogrencinin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki yonden tam
gelisimini hedefleyen bir yaklasimdir. Bu model, egitim siirecinde 6grencilerin cok yonlii
gelisimlerini desteklemeyi amacglamaktadir. Biitiinciil egitim, bireylerin sadece bilgi ve
beceri kazanmalarim1 degil, aym1 zamanda karakter ve degerler agisindan da
olgunlagmalarini hedeflemektedir (MEB, 2024).

Biitlinciil egitim anlayisi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z Oniinde
bulundurarak, her bir 6grencinin potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmay1 amaglamaktadir.
Bu baglamda, 6gretim programlari farklilastirilmis 6gretim yaklagimlari ile tasarlanmakta
ve uygulanmaktadir. Ogrencilerin ilgi alanlarim kesfetmeleri ve yeteneklerini
gelistirmeleri i¢in ¢esitli etkinlikler ve programlar sunulmaktadir. Bu etkinlikler,
ogrencilerin toplum bilincine sahip aktif vatandaglar olarak yetismelerine katkida
bulunmaktadir (MEB, 2024).

Biitiinciil egitim modeli, 6grencilerin sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu dogrultuda, sosyal ve duygusal 6grenme becerileri, tiim derslerin
onemli bir parcasi olarak ele alinmaktadir. Ogrencilerin kendilerini tanimalar, ilgi ve

ithtiyaclarini belirlemeleri ve bu dogrultuda esnek ve 6zgiir 6grenme ortamlarinda egitim
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gormeleri saglanmaktadir. Egitimciler, 6grencilerin gelisimlerini desteklemek igin siirekli
olarak geri bildirimler saglamakta ve onlart motive etmektedir (MEB, 2024).

Bu egitim modelinde, 6grencilerin disiplinler aras1 ve disiplinler 6tesi deneyimler
yasamalar1 tesvik edilmektedir. Ogrenciler, okul dis1 6grenme deneyimleri ile ilgi
alanlarin1 kesfetmekte ve yeteneklerini gelistirmektedir. Bu deneyimler, 6grencilerin
akademik basarilarinin yani sira kigisel ve sosyal gelisimlerine de katkida bulunmaktadir.
Ayrica, Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme kiiltiirinii benimsemeleri ve dijital
yetkinliklerini gelistirmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2024).

Biitiinciil egitim modeli, 6grencilerin aktif ve ¢evresiyle etkilesim i¢inde oldugu,
ogrenme sorumlulugunu aldigi 6grenme yaklasimlarimi benimsemektedir. Ogrenciler,
proje temelli, sorgulamaya dayal1 ve is birlikli 6grenme gibi yontemlerle egitim gérmekte
ve bu sayede daha derinlemesine ve anlamli 6grenmeler gergeklestirmektedir. Bu
yontemler, Ogrencilerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (MEB, 2024).

Tilim bunlara paralel olarak biitiinciil egitim modeli, 6grencilerin zihinsel, sosyal,
duygusal, fiziksel ve ahlaki yonden tam bir gelisim gostermelerini hedeflemektedir. Bu
model, Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z Onilinde bulundurarak, onlarin
potansiyellerini en {iist diizeye ¢ikarmayr amaglamaktadir. Ogrencilerin akademik
basarilarinin yani sira karakter ve degerler agisindan da olgunlagmalari, topluma duyarl
ve aktif bireyler olarak yetismeleri i¢in biitiinciil bir egitim yaklagimi1 benimsenmektedir.
Bu yaklasim, egitim siirecinin her asamasinda Ggrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini
desteklemekte ve onlarin hayat boyu dgrenen bireyler olmalarini saglamaktadir (MEB,

2024).
2.3.3. OKul iklimi Modelleri

Okul iklimi, egitim kurumlarimin genel atmosferini belirleyen ve dgrencilerin,
egitimcilerin ve diger personelin deneyimlerini dogrudan etkileyen 6nemli bir kavramdir.
Okul iklimi, dort ana tipte siniflandiriimaktadir: agik iklim, kapali iklim, bagimli iklim
ve ¢Oziilmiis iklim. Bu siniflandirma, okul yoneticilerinin ve egitimcilerin davranislarina,
okuldaki sosyal iligkilere ve okulun genel isleyisine dayanmaktadir (Sahin & Atbast,
2020).

Acik iklim, destekleyici ve olumlu iliskilerin hakim oldugu bir okul ortamini ifade
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etmektedir. Bu iklim tipinde okul miidiirii, egitimcilere ve d6grencilere karsi agik, samimi
ve destekleyici bir tutum sergilemektedir. Egitimciler arasinda igbirligi, gliven ve
karsilikli sayg1 on planda tutulmaktadir. Ac¢ik iklime sahip okullarda, iletisim kanallar
acik olup, egitimciler ve 6grenciler kendilerini ifade etmekte 6zgiir hissetmektedir. Bu tiir
bir iklim, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir ve
okulun genel verimliligini artirmaktadir (Sahin & Atbasi, 2020; Senel & Bulug, 2016).

Kapal1 iklim, olumsuz ve baskicit bir okul atmosferini tanimlamaktadir. Bu
iklimde okul miidiirii otoriter bir yonetim tarzi1 benimsemekte ve egitimciler tizerinde siki
bir denetim uygulamaktadir. Egitimciler arasinda giiven ve isbirligi eksikligi bulunmakta,
genellikle birbirlerine karst mesafeli ve ¢ekingen davranmaktadir. Kapali iklime sahip
okullarda, 6grenciler ve egitimciler kendilerini ifade etmekte zorlanmakta ve genellikle
motivasyon eksikligi yasamaktadir. Bu durum, okulun genel performansini olumsuz
yonde etkilemektedir (Kurt & Calik, 2010).

Bagimli iklim, okul miidiiriiniin merkezi bir otorite figiirii olarak one ¢iktig1 ve
tim kararlarin onun tarafindan alindigi bir ortami ifade etmektedir. Egitimciler ve
ogrenciler, miidiiriin kararlarina siki sikiya baglidirlar ve genellikle kendi inisiyatiflerini
kullanmakta zorlanmaktadir. Bu tiir bir iklimde, egitimciler ve 6grenciler arasinda giiglii
bir baglilik ve sadakat duygusu bulunsa da, bireysel yaraticilik ve yenilik¢ilik sinirl
kalmaktadir. Bagimli iklim, genellikle disiplinin ve diizenin 6n planda oldugu okullarda
goriilmektedir (Bayram & Aypay, 2012; Kurt & Calik, 2010).

Coziilmiis iklim, egitimciler ve okul yonetimi arasindaki iligkilerin zayif oldugu
ve okulun genel isleyisinde diizensizliklerin ve kopukluklarin yasandigi bir ortami
tanimlamaktadir. Bu iklimde, okul midiirii ve egitimciler arasinda etkili bir iletisim
bulunmamakta ve genellikle herkes kendi basina hareket etmektedir. Coziilmiis iklime
sahip okullarda, egitimciler arasinda isbirligi ve koordinasyon eksikligi goriilmekte, bu
da 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Okulun
genel basarisi diisiik olmakta ve dgrenciler arasinda motivasyon eksikligi yaygin olarak
goriilmektedir. Bu noktada, okul iklimi tipleri, egitim kurumlarinin genel atmosferini ve
isleyisini belirleyen 6nemli faktorlerdir. Agik iklim, olumlu ve destekleyici bir ortam
sunarken, kapali iklim baskic1 ve olumsuz bir atmosfer yaratmaktadir. Bagimli iklim,
merkezi otoritenin hakim oldugu bir yapiyr ifade ederken, ¢06ziilmis iklim,

diizensizliklerin ve kopukluklarin yasandigi bir ortami tanimlamaktadir. Egitimde
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basarty1 artirmak ve 6grencilerin gelisimlerini desteklemek i¢in, okullarda olumlu ve

destekleyici bir iklimin olusturulmasi biiylik dnem tagimaktadir (Sari, 2019).



I11. BOLUM

3. YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde; arastirma yontemi, arastirma deseni, arastirma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile gecerlik ve

giivenirlik hakkinda bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Yontemi

Bu aragtirma 2023-2024 egitim Ogretim doneminde mubhtelif illerdeki Milli
Egitim Bakanligi’na bagli okullardaki egitimcilerin goriislerine goére nitel arastirma
yontemiyle gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, bilimsel arastirmalarda bilgiyi
derinlemesine elde etmek icin kullanilan 6nemli bir yontemdir (Lichtman, 2013). Nitel
arastirma yontemi goriisme ve gozlem gibi veri toplama tekniklerini igeren, arastirilan
konuya iliskin algilarin gercek¢i ve dogal sekilde ifade edilen bir yontem olarak
tanimlamak miimkiindiir (Yildirm, 1999). Nitel arastirma yontemi, arastirilan konunun
daha 1iyi sekilde anlasilmasi i¢in etraflica toplanan verilerin ¢oziimlenerek
yorumlanmasidir (Gay vd., 2006). Nitel arastirmalar, bireylerin deneyimlerini, algilarin
ve yasadiklart olaylar1 derinlemesine anlamaya yonelik metodolojik yaklasimlar
sunmaktadir.

Nitel yontemler, karmagik insan davraniglarini ve tutumlarini anlamada, sayisal
verilerin Otesine gecerek bize nedenleri, nasillar1 ve baglamlar1 agimlamaktadir. Bu
calismada da derinlemesine goriismeler kullanilmis, bdylece bu yontem, katilimeilarin
kendi seslerini ve terimlerini kullanarak deneyimlerini agiklamalarina olanak tanimustir.
Bu da, arastirmacinin fenomeni katilimcilarin perspektifinden anlamasini1 saglamakta,
dolayistyla daha zengin ve detayli bilgiler elde edilmektedir (Baltaci, 2018).

Bu yaklasim, Ozellikle egitim ortamlarinda egitimcilerin ve ogrencilerin
karsilastig1 zorluklar1 ve firsatlar1 belirlemede ve anlamada ¢ok degerlidir. Okul iklimi ve
sosyal etkinlikler baglaminda, egitimci goriisleri, okulun sosyal ve akademik atmosferini
sekillendirmede kritik oneme sahiptir. Nitel arastirma, bu goriisleri ve deneyimleri,
etkilesimli ve dinamik bir sekilde, egitim politikalar1 ve uygulamalari lizerinde somut

etkileri olan gergek diinya baglamlarinda sunmaktadir.
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3.2. Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenoloji deseni
(olgubilim) kapsaminda yapilmistir. Fenomenoloji deseni, giinliilk hayatta farkl
boyutlarda karsilasilmasina ragmen net sekilde anlasilmayan ve biitiiniiyle yabanci
olmayan durumlara odaklanmay1 ifade eder (Yildirrm & Simsek 2013). Fenomenolojik
yaklasim, oOzellikle egitim alaninda bireysel deneyimlerin ve algilarin ¢esitliligini
belgelemek ve bu deneyimlerin daha genis sosyal, kiiltlirel ve kurumsal yapilarla nasil
iliskilendirildigini ortaya koymak icin ideal bir yaklasim olarak kabul edilmektedir
(Baltaci, 2018). Fenomenoloji, bireylerin bir fenomeni nasil tecriibe ettiklerini ve bu
deneyimlerin anlamini kesfetmeye odaklanmaktadir (Creswell, 2016).

Bu arastirmada nitel bir yaklasim benimsenmis, siire¢ fenomenolojik yaklagima
uygun olarak yiriitilmiistiir. Arastirma, Tirkiye'deki okullarda gergeklestirilen sosyal
etkinliklerin okul iklimine etkisini incelerken, egitimcilerin bu etkilesimleri nasil

algiladiklarini ve deneyimlediklerini derinlemesine anlamay1 hedeflemektedir.
3.3. Arastirma Grubu

Bu arastirma, amacli 6rneklem yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Amacl
orneklem yontemi ile arasgtirmaya katilanlardan arastirmanin konusu hakkinda detayli
sekilde bilgiler elde edilir (Patton, 1987). Amagh 6rnekleme, nitel arastirmalarda siklikla
basvurulan bir yontem olup arastirma sorularina derinlemesine yanitlar verebilecek, konu
hakkinda bilgi ve deneyime sahip olan bireyleri bilingli olarak se¢meyi igermektedir
(Ozdemir, 2010). Ayrica, amacli drnekleme, arastirmacinin belirli bir fenomeni daha
derinlemesine anlamasina ve bu fenomenin nasil yasandigina dair ayrintili bilgiler
saglamasina olanak tanimaktadir (Baltaci, 2018). Dolayisiyla, bu bilingli se¢imler
aragtirmanin derinligine ve kapsamina dogrudan etki etmekte ve daha saglam sonuglar
elde edilmesine yardimci olmaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu maksimum ¢esitlilik Ornekleme teknigi ile
olusturulmustur. Maksimum g¢esitlilik 6rnekleme teknigi, arastirilmasi yapilan konunun
bulgularinin genellenmesinden ziyade arastirma konusuyla ilgili daha farkli bakis agisi
ve perspektifiyle ifade edilmesidir (Yildirim & Simsek, 2011).

Bu arastirmada, farkli okullardan 3’1 anaokulunda, 3’1 ilkokulda, 3’ ortaokulda

ve 3’1 lisede gorevli olmak {izere toplam 12 egitimci, cinsiyet, deneyim siiresi ve
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calistiklar1 okul tiirleri gibi ¢esitli kriterler géz Onilinde bulundurularak secilmistir.
Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme tekniginin kullanilmasi, sosyal etkinliklerin okul
iklimine etkilerini ¢esitli perspektiflerden degerlendirebilmek i¢in Onemlidir.
Egitimcilerin deneyim yillari, cinsiyetleri ve gorev yaptiklari okullarin tiirleri, arastirma
bulgularina zenginlik katmakta ve bulgularin genellenebilmesi konusunda 6nemli
ipuclar1 sunmaktadir. Ozellikle egitim alanindaki nitel arastirmalar, katilimcilarin
bireysel deneyimlerinin ve perspektiflerinin, genis egitim politikalar1 ve uygulamalari ile
nasil etkilesimde bulundugunu anlamada kritik rol oynamaktadir (Arikan, 2021).

Arastirmaya katilan egitimcilerin kimlikleri gizli tutulmus ve katilimcilar K1,
K2,.... K12 olarak kodlanmistir. Katilimcilar1 belirten demografik bilgiler asagidaki
tabloda ifade edilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Yer Alan Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Egitim Cinsiyet Mesleki Okul Tiirti Yas
Diizeyi Kidem
Katilimer 1 Lisans Kadin 6-10 Y1l Anaokulu 30
Katilimei 2 Lisans Kadin 1-5 Y1l Anaokulu 28
Katilimer 3 Lisans Kadin 1-5 Y1l Anaokulu 28
Katilimc1 4 Yiiksek Erkek 11-15 Y1l Tkokul 39
Lisans
Katilimer 5 Yiiksek Kadin 1-5 Y1l Tlkokul 25
Lisans
Katilimc1 6 Lisans Kadin 6-10 Y1l Tkokul 34
Katilime1 7 Lisans Erkek 16-20 Y1l Ortaokul 39
Katilimer 8 Lisans Kadin 6-10 Y1l Ortaokul 36
Katilimer 9 Lisans Erkek 6-10 Y1l Ortaokul 30
Katilimer 10 Doktora Kadin 11-15 Y1l Lise 38
Katilimer 11 Lisans Kadin 21-24 Y1l Lise 48
Katilimer 12 Yiiksek Kadin 11-15 Y1l Lise 39
Lisans

Tablo 1°deki veriler incelediginde arastirma grubunun % 67’si (8 kisi) lisans
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mezunu, % 25’1 (3 kisi) yiiksek lisans mezunu ve % 8’i (1 kisi) doktora mezunu
egitimciden olustugu goriilmektedir. Arastirma grubunun % 75’1 (9 kisi) kadindan ve %
25’1 (3 kisi) erkekten olustugu goriilmektedir. Mesleki kidem agisindan arastirma
grubunun % 25’inin 1-5 yil araliginda, % 33’{niin 6-10 yil araliginda, % 25’inin 11-15
yil araliginda, % 8’inin 16-20 yil araliginda ve % 8’inin 21-25 yil araliginda oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin okul tiirlerinin % 25’inin anaokulu, % 25’inin

ilkokul, % 25’inin ortaokul ve % 25’inin liseden olustugu goriilmektedir.
3.4. Veri Toplanmasi ve Analizi

Veriler yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi ile toplanmustir. Yari yapilandirilmig
goriisme teknigi, katilimcilara belli baslt sorularin soruldugu, ancak ihtiyag duyuldugu
durumlarda konunun daha fazla acimlandigi bir siireci beraberinde getirmektedir.
Boylece wveriler, gerek duyuldugu hallerde detaylandirilarak not edilir. Yar
yapilandirilmig goériisme formunda onceden hazirlanan birtakim sorular bulunur ve
goriismede verileri detaylandirmak veya eksik olan kismi tamamlamak i¢in mevcut
sorulara ek sorular eklenebilir (Karatag, 2017). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
arastirmanin amacini goz Oniinde bulundurarak daha detayli veriler elde etmek icin
kullanilir (Sevencan & Cilingiroglu, 2007).

Goriisme formu hazirlanmadan Once arastirma ile ilgili literatiir caligmasi
gerceklestirilmistir. Daha sonra gorlisme formunda yer alan sorularin anlasilma
yeterliligini 6lgmek icin Tirk Dili ve Edebiyat1 Egitimciligi yapan iki kisi tarafindan
sorular incelenmis ve anlasilirh@i saglanmistir. Akabinde alaninda uzman goriisi
alindiktan sonra 3 egitimcile goriisme sorulariin anlasilirhigini kontrol etmek amaciyla
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Goriisme sorulari gerekli diizenlemeden sonra
katilimcilarla goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismelerin her biri yaklasik 30 dakika
surmiuistiir.

Verilerin toplanmasi siireci, egitimcilerle yapilan derinlemesine goriismeler
araciligiyla gergeklestirilmistir. Gorlismeler, egitimcilerin sosyal etkinlikler ve okul
iklimi hakkindaki deneyimlerini, algilarin1 ve bu etkinliklerin egitim pratiklerine olan
etkilerini detayli bir sekilde ifade etmelerine olanak saglamigtir. Goriisme sorulari,
aragtirmanin amaci ve arastirma sorulart dogrultusunda ozenle hazirlanmis olup,

katilimcilara konu iizerinde serbest¢ce konusma ve kendi deneyimlerini derinlemesine
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aktarma firsati sunmustur. Veri toplama siireci, katilimcilarin kendilerini rahat
hissedecekleri ve konugmalarinin gizliliginin korundugu bir ortamda gergeklestirilmistir.
Goriismelerin her biri, katilimcinin izni ile ses kaydina alinmis ve ardindan dogruluk ve
tutarlilik i¢in yazili metne dokiilmiistiir. Bu siireg, arastirmanin glivenilirligini artirmakta
ve elde edilen verilerin analizi sirasinda detayli bir inceleme yapilmasina imkan
tanimaktadir.

Toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi, betimsel analiz yontemi kullanilarak yapilmis
olup, bu yontem katilimcilarin deneyimlerinden anlamli temalarin ve kategorilerin
cikarilmasina olanak saglamaktadir. Bu yaklasim, arastirma sorularina detayli ve
kapsamli yanitlar bulunmasinda temel bir rol oynamaktadir. Arastirma siirecinde toplanan
veriler, betimsel analiz yontemine gore ayrintilandirilmistir. Betimsel analizde ulagilmak
istenen amag, goriisme boyunca elde edilen verilerin daha anlasilir ve baska
aragtirmalarda daha rahat kullanilabilecek bir duruma getirmektir. Aragtirma siiresince
toparlanan veriler siralandiktan sonra hazirlanan temalara gére yorumlanarak yazilir.
Boylelikle kullanilan veri toplama araglarindaki sorular ile konular dikkate alinarak
arastirmanin analizi gerceklestirilir (Ekiz, 2009). Betimsel analiz yonteminde elde edilen
veriler Oncelikle sistemli ve agik bir sekilde betimlenir, daha sonra yorumlanarak neden-
sonug iligkisine bakildiktan sonra birtakim sonuglara ulagilir (Simsek & Yildirim, 2011).
Bu aragtirmada egitimcilerden elde edilen kayitlar, oncelikli olarak dijital ortama

aktarilmis, ardindan kodlar belirlenerek bulgulara yonelik metinler olusturulmustur.
3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Bilim diinyasina katki sunan arastirmalarda sonuglarin inandirici olmas1 agisindan
gecerlik kavrami ¢ok 6nemli bir kavramdir. Gegerlik, 6lgme aracinin 6l¢iilmek istenen
ozelligi farkl ozelliklerle karistirmadan dogru sekilde dlgebilmesidir (Spreen & Risser,
2003). Gegerlik, 6l¢cme aracinin Slgiilmek istenen 6zelligi ne oranda dogru ve hatasiz
Olcmesiyle ilgili bir tanimdir. Yapilan nitel arastirmalardaki gecerlik, arastirma
yapanlarin arastirdig1 olguyu seffaf ve taraf tutmaksizin gézlemlemesidir (Kirk & Miller,
1986). Nitel arastirmalara katilan arastirmacilar elde ettikleri verileri degistirmeden
agikca belirtmeliler.

Bilim diinyasina katki sunan arastirmalarda sonuglarin inandirici olmasi agisindan

bir diger 6nemli kavram da giivenirliktir. Giivenirlik, 6l¢gme aracinin 6l¢giilmeye ¢alisilan
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ozelligi, kag defa Olciiliirse Olgiilsiin siirekli ayni1 sonucu vermesi olarak tanimlamak
miimkiindiir (Saban, 2000). Kisacasi giivenirlik sonuglarin siirekli tekrarlanabilir olmasi
durumudur. Giivenirlik kavrami nitel arastirmalarda inandiricilik a¢isindan oldukc¢a 6nem
arz etmektedir. Bir 6l¢gme aracinin gegerli olarak degerlendirilebilmesinin ilk sart1 6lgme
aracinin giivenilir olmasina baglhidir (Karasar, 2000).

Yapilan nitel aragtirma sonuglarinda ulagilan bulgular, genellikle arastirilmasi
yapilan problemin detaylica incelenmesini ve farklilik gosteren taraflarinin anlagilmasini
saglar. Dolayisiyla nitel arastirma yapilirken ulasilan tiim veriler biitiin ayrintisiyla
raporlastirilmalidir. Bilhassa kodlarin nasil olustugu, kodlardan kategorilere gegisin nasil
oldugu ve temalarin olusma siireci nitel bir arastirmada muhakkak bulunmalidir.
Boylelikle yapilan arastirmalarin hem gegerligi artmis olur hem de giivenirligi ve
tutarhiligr da saglanmis olur (Mallat, 2007).

Arastirmanin gegerligi belirlenirken katilimcilara sorulmak iizere birtakim sorular
hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin kapsam gecerligini sagladigini tespit etmek amaciyla
uzman goriisiine bagvurulmus ve aragtirmanin amacina uygun oldugu seklinde doniit
alinarak arastirmanin gegerligi saglanmistir. Arastirmanin giivenirligi belirlenirken ise
ilgili alanda bir uzman destegine bagvurulmustur. Daha sonra 3 egitimci ile aragtirmaya
konu olan sorularin anlagilirligi kontrol edilerek pilot uygulama gerceklestirilerek

aragtirmanin giivenirligi saglanmstir.



IV. BOLUM
4. BULGULAR

Bu arastirmanin amaci okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin okul
iklimine etkisini egitimci goriislerine gore ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda elde
edilen veriler aragtirma sorularina gore analiz edilmistir.  Verilerin daha anlasilabilir
olmast amaciyla bu boliim; “Sosyal etkinlik kavrami ne demektir?”, “Okullarda
gerceklestirilen sosyal etkinlikler nelerdir?”, “Okullarda gergeklestirilen sosyal
etkinliklerin okul iklimine etkileri nelerdir?” ve “Okullarda gerceklestirilen sosyal
etkinliklerin okul iklimine etkisini artirmak i¢in neler yapilmalidir?” gseklinde dort alt
baslikta ele alinmustir. Elde edilen veriler, arastirma sorulari kapsaminda belirtilen alt

basliklara uygun olacak sekilde bir sira dahilinde ele alinmistir.
4.1.  Sosyal Etkinlik Kavram Ne Demektir?

Birinci aragtirma sorusu, “Sosyal etkinlik kavrami ne demektir?” seklindedir.
Veriler analiz edildiginde katilimcilar sosyal etkinlik kavramina iligskin algilarini; 1)
Faaliyet, 2) Calisma, 3) Katilim, 4) Eylem, 5) iletisim Bicimi ve 6) Calisma seklinde

siralamiglardir. Belirtilen bulgulara iliskin tablo asagida verilmistir.

Tablo 2. Sosyal Etkinlik Kavramina iliskin Algilar

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 Faaliyet 15 47 “Bireylerin, kendi kendilerine uygun geldigi i¢in
katildiklar1 herhangi bir faaliyet”(KS5).

2 Calisma 7 22 “Hedeflenen amacin gergeklestirilmesinde
bireyin beraber hareket etme becerisi kazanmasi,
kendisine ve hedeflenen ¢alisma grubuna
yonelik bir katki calismasidir’(K4).

3 Katilim 4 13 “Sosyal etkinlik, bireyin bir amag¢ dogrultusunda
fiili olarak katilim sagladig: siirectir”(K10).

4 Eylem 3 9 “Bireyin dogas1 geregi var olan sosyallesme
thtiyacin1 giderme amaciyla gerceklestirdigi

eylemler biitiinline denir”(K3).
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5 Tletisim 3 9 “Kisinin aktif oldugu iletisim bigimidir”(K12).
bigimi
Toplam 32 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere arastirmaya katilanlarin, sosyal etkinlik kavramina
iliskin algilar;; %47 oraninda “faaliyet”, %22 oraninda ‘“galisma”, %13 oraninda
“katihm”, %9 oraninda “eylem” ve %9 oraninda “iletisim becerileri” seklinde
stralanmustir.

Calismaya katilan bir egitimci sosyal etkinlik kavramina iliskin algisim1 su
ifadeyle belirtmistir:

“Sosyal etkinlik grup halinde yapilan bireylerin iletisim becerilerini arttirmak
icin gelistirilmis durum olaylar biitiinii’(K2).

Calismaya katilan bagka bir egitimcinin goriisleri ise su sekildedir:

“Ders anlatiminmin disinda yapilan eglenceli aktivitelerdir”(K8).

Baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Kisinin yaparken zevk duydugu eylem olarak ifade edebilirim”(K9).

Calismaya katilan baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Sosyal etkinlik; ¢ocuklarin aile, okul, toplum ve diinya iizerine fikirler iireterek
bunlart yasamlar: ile iliskili bicimde gerceklestirdigi etkinlik tiriidiir. Etkinlik ise
cocuklarin sosyo-duygusal, fiziksel, dil ve biligsel gelisim alanlarint desteklemek
amaciyla hazirlanan, egitimcinin rehberliginde birtakim kazammlart kazandirmay
saglayan egitim planlamasidir”(K1).

Bagka bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretim programlarinin yaminda bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal, ve sportif
alanlarda ogrenci  kuliibii ve toplum hizmeti c¢aligmalart sosyal etkinlik olarak
belirtilebilir ”(K11).

Bagka bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencinin pasif durumdan daha aktif duruma gectigi, yaparak, tecriibe ederek
ogrendigi, toplum icinde kendini ifade edebilme firsatini yakaladig: ¢calismalart séylemek
miimkiindiir”(K10).

Tablo 2’de goriildiigii gibi katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun sosyal etkinlik
kavramina iliskin algilarin1 faaliyet ve caligma kavramlari olarak belirtmelerine karsin

iletisim bicimi seklindeki algilarini en az ifade ettiklerini belirtmislerdir.
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4.2.  Okullarda Gerg¢eklestirilen Sosyal Etkinlikler Nelerdir?

Ikinci arastirma sorusu, “Okullarda gergeklestirilen sosyal etkinlikler nelerdir?”

seklindedir. Veriler analiz edildiginde katilimcilar okullarda gerceklestirilen sosyal

etkinlikleri; 1) Gezi, 2) Oyun- Aktivite, 3) Piknik, 4) Miize ziyareti, 5) Tiyatro, 6) Miizik,

7) Siir dinletisi ve 8) Kitap okuma seklinde siralamislardir. Belirtilen bulgulara iliskin

tablo asagida verilmistir.

Tablo 3. Okullarda Gergeklestirilen Sosyal Etkinlikler

Sira Kod

f

%

Ornek Ciimle

1 Gezi

2 Oyun-
Aktivite

3 Piknik

4 Miize

ziyareti

5 Tiyatro

6 Miizik

7

23

23

20

14

“Sosyal etkinlik ¢esidi olarak arkadaglarla dogada
vakit gegirme, yeni kiiltiirler tanima, yeni yerler
gezerken farklt insanlarla etkilesim kurma,
toplulukla yapilan yemek, miizik, eglence
etkinliklerinin tamami sosyal etkinlik ¢esidi
sayilabilir’(K3).

“Sosyal etkinlik deyince aklima ilk gelen kavramlar
gezi, piknik, yardimlasma, toplantilar ve
oyunlardir”’(K7).

“Simifca yapilan piknikler, okul i¢i satrang vb. akil
ve zeka oyunlari, smiflar arasi futbol turnuvalari,
miize gezmeleri sayilabilir”(K4).

“Miize gezileri, kermesler, fuarlar, sinif piknikleri,
sportif faaliyetler, tarihi ve kiiltiirel kesif gezileri,
aile katilimli  etkinlikler, tretici iriinlerin
sunuldugu etkinlik partileri”(K1).

“Geziler, egitim amacgli seminerler, fuarlar,
tiyatrolar, eglenceye yonelik aktiviteler, sportif
aktiviteler, sinif piknikleri olabilir’(K11).

“En basta miizik, spor etkinlikleri, toplum

hizmetlerinde goniillii calisma”(K5).
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7 Siir dinletisi 1 3 “Sosyal etkinlik tiirleri olarak siir dinletisi, miizik
grubu, tiyatro, dgrenci kuliipleri ve yardimlagma
sayilabilir”’(K10).

8 Kitap okuma 1 3 “Okul gezisi, piknik, miize gezmek, kitap okuma
etkinligi, spor, sanat ve edebiyat faaliyetleri”(K8).

Toplam 30 100

Tablo 3’te gorildiigii ilizere arastirmaya katilanlarin, okullarda gerceklestirilen
sosyal etkinlik algilar;; %23 oraninda “gezi”, %23 oraninda “oyun-aktivite”, %20
oraninda “piknik”, %14 oraninda “miize ziyareti”, %7 oraninda “tiyatro”, %7 oraninda
“miizik”, %3 oraninda “siir dinletisi” ve %3 oraninda “kitap okuma” seklinde
siralanmustir.

Calismaya katilan bir egitimci okullarda gergeklestirilen sosyal etkinlik algisini
su ifadeyle belirtmistir:

“Okulda; ders oncesi buz kiricilar, piknikler, okul programlari, yine ders
icerisinde 6grenmeyi kolaylastiran oyunlar sayilabilir”(K9).

Calismaya katilan baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Okullarda gerceklestirilen sosyal etkinlik c¢esitlerini gezi, seminer, spor,
yiirtiyiis, kosu vb. olarak sayabilirim”(K2).

Bagka bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Cocugun sosyallesmesi adina okullarda gerceklestirilen her tiirlii oyun aslinda
bir sosyal faaliyettir. Okul idaresinin kontroliinde gerceklestirilen doga gezileri ve miize
ziyaretleri de birer sosyal faaliyettir. Cocuklarin bireysel gelisimi ve ufkunun agiimasi
noktasinda ¢ok onemli olduklarimi diistintiyorum ”(K12).

Bagka bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Benim i¢in aklimda kalan en giizel sosyal faaliyet yerli mali haftasinda sinifca
hatta okulca yaptigimiz piknikti. Bir kere ¢ok kapsay:ict bir etkinlik. A¢ik alana gidip doga
gezisi de yapuabilir, arkadaslarla c¢esitli oyunlar oynanarak kisisel gelisim de
Saglanabilir. Yani okulda yapilabilecek en keyifli sosyal etkinlik olarak onu
soyleyebilirim. Tabii bunlara tiyatro piyes ve siir dinletisi gibi kiiltiirel faaliyetler de
eklenebilir”(K6).

Tablo 3’te gorildiigii gibi katilimcilarin biiyliik bir ¢cogunlugunun okullarda

gerceklestirilen sosyal etkinlikleri gezi ve oyun-aktivite olarak belirtmelerine karsin siir
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dinletisi ve kitap okuma seklindeki etkinlikleri ise en az ifade ettiklerini belirtmislerdir.

4.3. Okullarda Gergeklestirilen Sosyal Etkinliklerin Okul Iklimine Etkileri

Nelerdir?

Ucgiincii arastirma sorusu, “Okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin okul
iklimine etkileri nelerdir?” seklindedir. Veriler analiz edildiginde katilimcilar okullarda
gerceklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine etkilerini; 1) Kaynasma, 2) Ozgiiven,
3) Ogrenmeyi kolaylastirma, 4) Ogrenme zamanmnin uzamasi, 5) Dersten Kagma, 6)
Disiplinsizlik ve 7) Aidiyet seklinde siralamiglardir. Belirtilen bulgulara iliskin tablo

asagida verilmistir.

Tablo 4. Okullarda Gergeklestirilen Sosyal Etkinliklerin Okul iklimine Etkileri

Sira Tema Kod f % Ornek Ciimle

1 “Devamsizlig1 azaltir, yardimlagmay1 ve
Kaynasma 8 30 kaynasmay1 arttirir, egitimi ve 6gretimi
daha eglenceli hale getirir”’(K6).
2 “Sosyal etkinlikler ilk bagsta 6grencilerin
kendilerine giivenerek hayata bakis
Ozgiiven 6 22 acilar gelistirir, ilerde yapmak
istedikleri meslekler i¢in karar verme
asamalarini1 saglamlastirir ve bu alanda
beceriler kazanmalarini saglar”(K5).
3 Olumlu “Egitim agisinda degerlendirdigimizde,
Etkileri ogrencilerin sosyal ve psikolojik
gelisimlerinde olumlu rol oynayacagi
Ogrenmeyi 5 18 kesindir. Aym zamanda 6grenciler aktif
kolaylastirma olacagi i¢in 6grenmeler de kolay ve
kalic1 olacaktir. Boylelikle hem kalici
ogrenme saglanmis hem de duygusal
sosyal ve akademik olarak daha verimli

bir kazanim elde edilmis olacaktir”(K7).



Aidiyet 1

4
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“Aidiyet duygusunu gelistirir, iliskileri
saglamlagtirir, insanlarin birbirlerinin
farkl1 6zelliklerini tanimasini

saglar’(K8).

S) Ogrenme
zamaninin 5

uzamasi

6 Olumsuz
Etkileri

Dersten 1

ka¢gma

7 Disiplinsizlik 1

Toplam 27 100

18

4

“Yapilan etkinlik maliyetli ve zaman
alic1 oldugundan 6grenme uzun
stirebilir. Hedeflenen etkinlige karsi
olumsuz ya da isteksiz bir tutum
olabilir”(K4).

“Planlanmayan faaliyetler dersi olumsuz
etkiliyor. Cogu faaliyetlerin ayn
ogrenciler tlizerinden yiiriitiilmesi
Ogrencinin dersinde ¢ok biiytik
eksiklikler birakiyor. Dersi sevmeyen
ogrenci icin dersten kacis olarak
goriililyor. Ayni sinifta cok sayida
ogrenci alininca smif iklimi olugsmuyor
ve egitimcinin motivasyonu diistiyor.
Cok fazla etkinlik olmasi egitimci hem
dersinden uzaklastirtyor hem de
yoruyor”(K10).

“Smif diizenini ve disiplini

zorlagtirabilir”(K9).

Tablo 4’te goriildiigii izere arastirmaya katilanlarm, okullarda gerceklestirilen

sosyal etkinliklerin okul iklimine etkilerini; %30 oraninda “kaynasma”, %22 oraninda

“Ozgiiven”, %18 oraninda “6grenmeyi kolaylastirma”, %18 oraninda “68renme

zamaninin uzamasit”, %4 oraninda “dersten kagma”, %4 oraninda “disiplinsizlik” ve %4

oraninda “aidiyet” seklinde siralanmaistir.

Calismaya katilan bir egitimci okullarda gergeklestirilen sosyal etkinliklerin okul

iklimine etkilerine iliskin algisini su ifadeyle belirtmistir:

“Ogrenciler daha hevesli, caliskan, isbirligine acik ve Ozgiivenli
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olurlar”(K11).

Calismaya katilan baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Dengeli bir bicimde gercgeklestirilen sosyal etkinlikler —olumlu etki eder.
Okullarda ger¢eklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine olumlu yanlari: Ayni ig
ortamini paylastigimiz insanlart daha yakindan tanima firsati elde edip kaynasiriz. Sicak
iletigimleri destekleyebilir. Is ortamindaki konsiiltasyona ve is birliklerine katki saglarken
is motivasyonuna da katkist olabilir. Sosyal etkinliklerin okul iklimine olumsuz yanlart
da olabilir: Cok sik yapilan etkinlikler sonucu fazla etkilesim insanlar arasindaki saygi
ve stnwrin goriintirliigiini diistirebilir” (K 3).

Baska bir egitimci ise algisint su sekilde ifade etmistir:

“Sosyal etkinliklerin yasa, cinsiyete, bireysel farkliliklara ve simirlara uygun
sekilde diizenlenmesi sosyal etkinliklerin yayginlagmasina destek saglayabilir " (K2).

Baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Sosyal etkinlikler oncelikle ders saati disinda bir faaliyet olarak yapilmali, ders
saatiyle cakismamali. Sene basinda iyi bir planlamasi yapiimali. Gerekirse sosyal etkinlik
villik plant yapiimali. Egitimcilere bazi etkinliklerle ilgili seminer verilmeli ve egitimciler
daha donanimly yetistirilmeli. Sosyal faaliyetlerin ders saati disinda yapilmasi, ogrenci
ve egitimcinin motive edilmesi ve gerekli ekipmanlarin saglanmasi etkinlikleri daha etkili
hale getirecektir "(K10).

Bagka bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Daha once yapilmis olan etkinliklerin olumlu yénleri 6n plana cikarilabilir.
Sosyal etkinlige onceden katilan o6grencilerde gozlemlenebilen faydalarindan
bahsedilebilir. Yine onceden bu etkinliklere katilan 6grencilerin, etkinligin sonunda
kisisel yasamlarina olan katkilart ortaya konulabilir. Yapilacak etkinligin kisilere
kazammlarindan bahsedilebilir. Etkinlik sonunda c¢esitli odiillendirmelerin olacagini
soylenebilir. Boyle olunca bireylerin 6zgiiveninin gelismesi, kendilerini daha iyi ifade
etmesi, sorumluluk alma ve sorumluluklarini yerine getirme becerisi kazandirma gibi
faydalar1 artacaktir. Bireylere bir amag olusturma becerisi kazandiracaktir ”(K4).

Baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Yapiulan arastirmalar, sosyal etkinlik kapsamina giren kimi aktivitelerin daha
gliclii bir kisilik olusturarak okul iklimine etki edecek daha iiretken projeler

gerceklestirmede etkisi oldugunu bildirmektedir”(K11).
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Tablo 4’te gortildigi gibi katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun okullarda
gerceklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine etkilerini kaynasma ve 6zgiliven olarak
belirtmelerine karsin dersten kagma ve disiplinsizlik seklindeki etkilerini ise en az ifade

ettiklerini belirtmislerdir.

4.4.  Okullarda Gerceklestirilen Sosyal Etkinliklerin Okul iklimine Etkisini
Arttirmak I¢in Neler Yapilmahdir?

Dordiincii arastirma sorusu, “Okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin okul
iklimine etkisini arttirmak i¢in neler yapilmalidir?” seklindedir. Veriler analiz edildiginde
katilimcilar okullarda gergeklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisini
arttirmaya dair olan goriislerini; 1) Planlama, 2) Thtiyaglarin belirlenmesi, 3) Seminerlerle
bilin¢lendirme, 4) Aktif rol-Etkin katilim, 5) Vakit ayirmak ve 6) Ders dist seklinde

siralamiglardir. Belirtilen bulgulara iliskin tablo asagida verilmistir.

Tablo 5. Okullarda Gergeklestirilen Sosyal Etkinliklerin Okul iklimine Etkisini
Artirmaya Yonelik Algilar

Sira Kod f % Ornek Ciimle

1 Planlama 9 28  “Sosyal etkinlik faaliyetlerinin giiniimiiz
cocuklarmin ilgisini ¢ekme, farkindalik
olusturma bakimindan 6nemli oldugunu fakat
cogu faaliyetin maddi kaynaksizlik sebebiyle
gbz ardi edilmek zorunda  kaldigim

gormekteyiz. Bu konuda daha planli ve

sistemli egitim politikalar olsun

isterdim”(K1).
2 Ihtiyaglarin 7 22 “Yoneticilerin personellerini daha yakindan
belirlenmesi tanimali, mevcut ihtiyaglarla ilgilenmeli ve

okul iklimi i¢in gerekli ihtiyac1 saptayarak

program hazirlamalidir”(K3).
3 Seminerlerle 6 19  “Farkhi alanlarda gergeklestirilecek proje
bilin¢lendirme hazirlama, yarigmalar, torenler, tanitim

giinleri, miizik, tiyatro, siir dinletisi,
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seminerler, gezi, turnuva, kampanya,
ziyaretler, sportif faaliyetler gibi etkinlikler
yapilarak bilinglendirilmelidir’(K11).

4 Aktif rol- Etkin 6 19  “Ozellikle etkinlikten sorumlu kisinin

katilm yapacagl calismaya hakim olmasi, nelerin
yapilmas1  gerektigi  konusunda  herkesi
bilgilendirmesi, okul idaresinin de yapilacak
calismaya destek oldugunu gostermesi, idareye
gelen taleplerin okul idaresince karsilanmasi
ve islerin  kolaylastirilmasina  yonelik
destekleyici olmasi, 6grencilerin de yapilacak
etkinligi o6grenmeye karst istekli olmasi,
verilen rolleri aktif katilim saglayarak yerine
getirmesi gerekir.”(K4).

5 Vakit ayirmak 2 6 “Okul, ailelerin kendi evlerinden sonra en
giivenli olarak gordiikleri kurumdur. Aileleri
bilir ki orada ¢ocuklar1 giiven i¢inde zaman
gegirirler. Bu nedenle okul ikliminin saglikli
olmasi ¢ok onemlidir. Bu iklim, yerlesmis bir
kurum kiltiirii ile saglandig1 gibi g¢ocuklarin
kendilerini gelistirmek i¢in zevkle vakit
ayirdiklart sosyal etkinliklerle de saglanmasi
miimkiindiir’(K5).

6 Ders dist 2 6 “Faaliyetlerin ders saati diginda yapilmasi,
Ogrencinin ve egitimcinin motive edilmesi,
gerekli ekipmanlarin saglanmasi olumlu etki
yapabilir”(K10).

Toplam 32 100

Tablo 5’te goriildiigii iizere arastirmaya katilanlarin, okullarda gerceklestirilen
sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisini arttirmaya dair olan goriisleri; %28 oraninda
“planlama”, %22 oraninda “ihtiya¢larin belirlenmesi”, %19 oraninda “seminerlerle

bilin¢lendirme”, %19 oraninda “aktif rol- etkin katilim”, %6 oraninda “vakit ayirmak” ve
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%6 oraninda “ders dis1” seklinde siralanmistir.

Calismaya katilan bir egitimci okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin okul
iklimine etkisini arttirmaya dair olan goriisiinii su ifadeyle belirtmistir:

“Yapilacak olan etkinlikler onceden planlanmali, yil igerisinde yayilmali,
ogrencilere yapilacak olan etkinliklerin takvimi bildirilmelidir " (K6).

Calismaya katilan bagka bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Basta okul idaresi ve egitimcilerin biitiin halinde hareket etmesi gerekir. Ortak
amag planlanmali. Yapilan etkinligin yapilabilir diizeyde olmasi. Herkesin eglenebilecegi
bir hava olusturulmali”(K4).

Baska bir egitimci ise algisint su sekilde ifade etmistir:

“Ogrenciler sosyal etkinliklerin diizenlenmesinde aktif rol alirsa kendilerini
okulun bir parg¢asi olarak gériir ve okulu sahiplenirler”(K12).

Baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin, sosyal cevrenin istekleri; planli sekilde egitim ihtiyacinin
belirlenmesi ve olanaklari verimli sekilde kullanarak bireyleri okulun bir parcasi ve ayni
zamanda birlestirici giicti olduguna inanmasi, sosyal etkinlikleri daha islevsel kilacak ve
okul iklimini ekosisteme doniistiirecektir. Okullarda oncelikle yonetici kadrosu sosyal
etkinlikleri ihtiyaglar dogrultusunda belirlemeli, egitimciler ve veliler gerekli yiiriitme
isinde ortak paydas olmali , sorumlulugu paylasmali; égrenciler de istekli, azimkar
olmali”(K7).

Bagka bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Oncelikle okullarda yapilacak sosyal etkinliklerden bahsettigimize gore
bakanligin bu konuyu ele almasi gerekir. Bu faaliyetlere zaman aywmak adina ders
miifredatlarinin azaltilip okullarda siirekli bir ogretim programi degil de egitim programi
adi altinda sosyal etkinliklere daha fazla zaman ayrilacak okullar olusturulmalidir.
Okullarda sosyal etkinliklerin ¢ogu ne yazik ki sadece kagit iizerinde kalmaktadir. Bunun
en biiyiik sikintis1 da dedigimiz gibi zaman sikintisi. Ders programint yetistirmek i¢in
sosyal etkinliklere gereken onem ve zaman aywmak séz konusu olmamaktadwr”(K11).

Baska bir egitimci ise algisini su sekilde ifade etmistir:

“Okulda isbirligi ve dayanisma desteklenerek iiretici projeler gerceklestirilmeli.
Bu da sosyal hayatimiza fayda saglar. Toplumda sosyal olarak var olan ¢ocuk, zorbalik

konusunda bilinglendirilmeli, dolayisiyla akran iletisimi gelistirilip desteklenmeli. Ayrica
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dersler ile projeler iliskilendirilmeli ki ogrencilere kendi sosyal etkinliklerini planlama
konusunda destek verilmeli”(K1).

Tablo 5’te goriildigii gibi katilimcilarin biliyiik bir ¢ogunlugunun okullarda
gergeklestirilen sosyal etkinliklerin okul iklimine etkisini artirmaya yonelik algilarini
planlama ve ihtiyaglarin belirlenmesi olarak belirtmelerine karsin vakit ayirmak ve ders

dist seklindeki algilarini ise en az ifade ettiklerini belirtmislerdir.



V. BOLUM
5. TARTISMA

Gergeklestirilen bu arastirma, okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin
Ogrenci gelisimine ve okul iklimine olan etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Sosyal
etkinlikler, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine, empati kazanmalarina ve
topluma duyarli bireyler olarak yetismelerine katki saglamaktadir. Ayrica, bu etkinlikler,
Ogrencilerin okula olan bagliliklarini artirmakta ve 6grenme siireclerini desteklemektedir.
Aragtirmanin bulgulari, sosyal etkinliklerin 6grenciler ve okul ortami lizerinde 6nemli ve
cesitli etkileri oldugunu ortaya koymaktadir.

Calisma, sosyal etkinlik kavramimin ne anlama geldigini ve okullarda
gerceklestirilen sosyal etkinliklerin ¢esitlerini incelemektedir. Bulgular, sosyal
etkinliklerin katilimcilar tarafindan farkli sekillerde algilandigini ve okullarda
gercgeklestirilen sosyal etkinliklerin genis bir yelpazede oldugunu gdstermektedir. Sosyal
etkinlikler, 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerine katkida bulunmakta, onlarin okula
olan bagliliklarini1 ve motivasyonlarini artirmaktadir.

Arastirma bulgularina gore, katilimcilar sosyal etkinlik kavramini %31 oraninda
“faaliyet", %19 oraninda “caligma", %16 oraninda “aktivite", %13 oraninda “katilim",
%9 oraninda “eylem", %9 oraninda “iletisim bi¢imi” ve %3 oraninda “galisma” olarak
tanimlamistir. Bu bulgular, sosyal etkinliklerin farkli boyutlarda ele alindigini ve genis
bir kapsamda degerlendirildigini gostermektedir. Sosyal etkinliklerin bu g¢esitliligi,
ogrencilerin c¢esitli ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina hitap eden zengin bir deneyim
sunmaktadir.

Literatiirde sosyal etkinliklerin tanimina ve etkilerine dair c¢esitli gorisler
bulunmaktadir. Eccles ve Barber (1999), sosyal etkinliklerin 6grencilerin psikososyal
gelisimlerine olan olumlu etkilerini vurgulamaktadir. Bu c¢alismada da sosyal
etkinliklerin, Ogrencilerin iletisim becerilerini artirma, sosyallesme ihtiyaglarini
karsilama ve takim calismasi becerilerini gelistirme gibi cesitli katkilar sagladigi
goriilmektedir. Aymi1 sekilde, Feldman ve Matjasko (2005) da sosyal etkinliklerin
ogrencilerin akademik ve sosyal basarilarina olumlu etkiler yaptigini belirtmektedir.

Bulgular, okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin cesitliligini de ortaya

koymaktadir. Katilimcilar, okullarda gercgeklestirilen sosyal etkinlikleri %23 oraninda
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“gezi", %23 oraninda “oyun-aktivite", %20 oraninda “piknik", %14 oraninda “miize
ziyareti", %7 oraninda “tiyatro", %7 oraninda “miizik", %3 oraninda “siir dinletisi” ve
%3 oraninda “kitap okuma” olarak siralamiglardir. Bu gesitlilik, sosyal etkinliklerin
Ogrencilerin farkli ilgi alanlarina hitap ettigini ve onlarin kisisel gelisimlerine katkida
bulundugunu gostermektedir.

Bu bulgular, Eccles ve Barber (1999) tarafindan yapilan c¢alismayla
ortiismektedir. Onlar da sosyal etkinliklerin genis bir yelpazede oldugunu ve her bir
etkinligin 6grencilerin farkl1 becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Ornegin, geziler ve
miize ziyaretleri, 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarin artirmakta, oyun ve aktiviteler ise
onlarin fiziksel becerilerini gelistirmektedir. Buna karsilik, bu ¢alismada “piknik™ ve “siir
dinletisi” gibi etkinliklerin de vurgulanmasi, sosyal etkinliklerin yalnizca egitsel degil,
ayni zamanda sosyal ve duygusal faydalar sagladigin1 gostermektedir.

Sosyal etkinliklerin 6grencilerin gelisimine olan katkilari, literatiirde genis ¢apta
kabul gormektedir. Fredricks ve Eccles (2006), sosyal etkinliklerin 6grencilerin
motivasyonlarin1 artirdigint ve onlarin okula olan baghliklarini1 gii¢clendirdigini
belirtmektedir. Bu arastirma da benzer sekilde, sosyal etkinliklerin 6grencilerin okula
olan ilgilerini artirarak, onlarin daha motive ve aktif bireyler olmalarina katki sagladigini
gostermektedir.

Bu farkliliklarin nedenleri, 6grencilerin ilgi alanlari, okullarin sundugu imkanlar
ve toplumsal degerlerle agiklanabilmektedir. Sosyal etkinliklerin ¢esitliligi, 6grencilerin
kisisel ve sosyal gelisimlerine daha genis bir katki saglamakta ve onlarin farkli alanlarda
kendilerini ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Sosyal etkinliklerin bu cesitliligi,
ogrencilerin sadece akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal
gelisimlerine de katki saglamaktadir.

Bu ¢aligmanin bulgulari, sosyal etkinliklerin okullarda ne kadar ¢esitli ve yaygin
oldugunu gostermektedir. Arastirmanin verileri, sosyal etkinliklerin 6grenci gelisimi ve
okul iklimi {izerindeki etkilerini genis bir perspektiften ele almaktadir. Katilimcilar,
sosyal etkinliklerin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde 6nemli faydalar sagladigini
belirtmislerdir.

Tablo 3’te goriildiigli iizere, okullarda gerceklestirilen sosyal etkinliklerin
cesitliligi  dikkat c¢ekicidir. Katilimeilarin %23°0 “gezi” ve “oyun-aktivite” gibi

etkinlikleri en sik gerceklestirilen sosyal etkinlikler olarak belirtmistir. Gezi ve oyun-
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aktivite, Ogrencilerin hem fiziksel hem de sosyal gelisimlerine Onemli katkilar
saglamaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilere yeni yerler kesfetme ve farkli kiiltiirleri tanima
firsat1 sunmakta, ayn1 zamanda grup iginde isbirligi yapma becerilerini gelistirmektedir
(Eccles & Barber, 1999).

Piknik, %20 oraninda katilimcilar tarafindan 6nemli bir sosyal etkinlik olarak
belirtilmistir. Piknikler, 6grencilerin acik havada vakit gegirmelerine ve doga ile i¢ ice
olmalarina olanak tanimaktadir. Bu tiir etkinlikler, Ogrencilerin stres seviyelerini
azaltmakta ve onlarin doga sevgisini artirmaktadir. Literatiirde de acik hava
etkinliklerinin ogrencilerin fiziksel ve zihinsel sagligina olumlu etkileri oldugu
belirtilmektedir (Fredricks & Eccles, 2006).

Miize ziyaretleri %14 oraninda belirtilmistir ve bu tiir etkinlikler 6grencilerin
kiiltiirel ve tarihsel bilgi birikimini artirmaktadir. Miize gezileri, 6grencilere tarihi olaylari
ve kiiltiirel eserleri yerinde gérme firsati sunmakta ve onlarin tarihsel bilinglerini
gelistirmektedir. Falk ve Dierking (2000) miize ziyaretlerinin, 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarin1 ve merak duygularini artirdigin1 vurgulamaktadir.

Tiyatro ve miizik etkinlikleri %7 oraninda belirtilmistir. Tiyatro etkinlikleri,
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmekte ve onlara farkli bakis agilar1 kazandirmaktadir.
Miizik etkinlikleri ise Ogrencilerin ritim duygusunu ve miizikal yeteneklerini
gelistirmektedir. Bu etkinliklerin, oOgrencilerin 0zgiivenlerini artirma ve duygusal
zekalarimi gelistirme agisindan 6nemli katkilar1 bulunmaktadir (Kokotsaki & Hallam,
2007).

Daha az siklikla belirtilen siir dinletisi ve kitap okuma etkinlikleri, 6grencilerin
edebi becerilerini ve okuma aliskanliklarini gelistirmektedir. Bu tiir etkinlikler,
ogrencilerin dil becerilerini pekistirmekte ve onlarin elestirel diisiinme yeteneklerini
artirmaktadir. Literatiirde, okuma etkinliklerinin 6grencilerin dil ve edebiyat becerilerini
gelistirdigi sik¢a vurgulanmaktadir (Clark & Rumbold, 2006).

Sosyal etkinliklerin okul iklimine etkileri de bu calismada detayl bir sekilde ele
alimmistir. Katilimeilarin - %30°u sosyal etkinliklerin kaynasma ve yardimlasma
duygusunu artirdigini belirtmistir. Sosyal etkinlikler, 6grencilerin birbirleriyle daha iyi
kaynasmalarina ve giiglii sosyal baglar kurmalarina yardimci olmaktadir. Bu da okul
iklimini daha olumlu ve destekleyici bir hale getirmektedir (Berkowitz & Bier, 2007).

Ozgiiven, %22 oraninda dnemli bir etki olarak belirtilmistir. Sosyal etkinliklere
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katilan 6grenciler, kendilerine olan giivenlerini artirmakta ve bu giiven, onlarin akademik
ve sosyal hayatlarina olumlu yansimaktadir. Bu bulgu, Eccles ve Barber (1999) tarafindan
da desteklenmektedir; arastirmacilar, sosyal etkinliklerin 6grencilerin kendine giiven
duygusunu ve sosyal becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.

Ogrenmeyi kolaylastirma, %18 oraninda 6nemli bir etki olarak vurgulanmustir.
Sosyal etkinlikler, 6grencilerin daha aktif ve katilimeci olmalarini saglamakta, bu da
O0grenme siireclerini daha verimli hale getirmektedir. Bu bulgu, Fredricks ve Eccles
(2006) tarafindan da desteklenmektedir; arastirmacilar, sosyal etkinliklere Kkatilan
Ogrencilerin daha yiiksek akademik performans sergilediklerini ve 6grenme siireclerinin
daha etkili oldugunu belirtmektedir.

Bununla birlikte, 6grenme zamaninin uzamasi ve dersten kagma gibi olumsuz
etkiler de %18 ve %4 oraninda belirtilmistir. Sosyal etkinliklerin planlanmasinda dikkatli
olunmasi gerektigi ve bu etkinliklerin ders saatleriyle dengeli bir sekilde entegre edilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu bulgu, Gilman (2001) tarafindan da belirtilmistir; sosyal
etkinliklerin, dogru planlanmadiginda akademik zamanin verimli kullanilmasini olumsuz
etkileyebilecegi ifade edilmektedir.

Tiim bunlara ek olarak, bu ¢alisma, sosyal etkinliklerin 6grencilerin gelisimine ve
okul iklimine olan genis kapsamli etkilerini ortaya koymaktadir. Literatiirdeki bulgularla
biiyiik 6l¢iide uyumlu olan bu sonuglar, sosyal etkinliklerin 6grencilerin sosyal, duygusal
ve akademik gelisimlerine katki sagladigini ve okul ortamini daha olumlu hale getirdigini
gostermektedir. Sosyal etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde, bu
etkinliklerin dengeli bir sekilde entegre edilmesi, 6grencilerin tiim bu faydalardan
maksimum diizeyde yararlanmalarin1 saglayacaktir.

Diger taraftan Tablo 4’teki bulgulara gore, sosyal etkinliklerin %30 oraninda
kaynagmay1 artirdig1 belirtilmistir. Sosyal etkinlikler, 6grencilerin birbirleriyle daha iyi
kaynasmalarina ve gii¢lii sosyal baglar kurmalarmma yardimer olmaktadir. Bu sonug,
ogrencilerin sosyal etkinlikler sayesinde iligkilerini giiclendirdiklerini ve daha uyumlu bir
okul iklimi olusturduklarint goéstermektedir. Eccles ve Barber (1999) de sosyal
etkinliklerin 6grenciler arasinda sosyal baglar1 kuvvetlendirdigini ve topluluk duygusunu
artirdigini belirtmektedir.

Ozgiiven, %22 oraninda énemli bir etki olarak vurgulanmistir. Sosyal etkinliklere

katilan 6grenciler, kendilerine olan giivenlerini artirmakta ve bu giiven, onlarin akademik
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ve sosyal hayatlarina olumlu yansimaktadir. Bu bulgu, Fredricks ve Eccles (2006)
tarafindan da desteklenmektedir; arastirmacilar, sosyal etkinliklerin 6grencilerin
ozgiivenlerini ve sosyal becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Ozgiiveni artan
Ogrenciler, akademik ve sosyal alanlarda daha basarili olmaktadir.

Sosyal etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirma etkisi %18 oraninda belirtilmistir.
Sosyal etkinlikler, 6grencilerin aktif ve katilimci olmalarini saglamakta, bu da 6grenme
siireclerini daha verimli hale getirmektedir. Literatiirde de sosyal etkinliklerin,
Ogrencilerin 6grenme siireclerini kolaylastirdigi ve kalict 6grenme sagladigl sikca
vurgulanmaktadir (Feldman & Matjasko, 2005). Bu etkinlikler, 6grencilerin derslerde
daha motive olmalarini ve aktif katilim saglamalarini tesvik etmektedir.

Bununla birlikte, sosyal etkinliklerin bazi olumsuz etkileri de tespit edilmistir.
Ogrenme zamaninm uzamasi %18 oraninda belirtilmistir. Bu bulgu, sosyal etkinliklerin
bazen ders dis1 zamanlarda diizenlenmesi gerektigini ve iyi planlanmadiginda
ogrencilerin akademik zamanlarin1 olumsuz etkileyebilecegini gostermektedir. Bu
durum, Gilman (2001) tarafindan da ifade edilmistir; sosyal etkinliklerin akademik
performansi diisiirebilecegi ve 6grencilerin zaman yonetimi becerilerini zorlayabilecegi
belirtilmektedir.

Dersten kagma %4 oraninda bir etki olarak belirtilmistir. Baz1 6grenciler, sosyal
etkinlikleri derslerden kacgis olarak gorebilmekte ve bu durum onlarin akademik
performanslarini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu bulgu, sosyal etkinliklerin planlanmasi
ve uygulanmasi siirecinde dikkat edilmesi gereken dnemli bir husustur. Ogrencilerin
etkinliklere dengeli bir sekilde katilimlarinin saglanmasi, akademik basarilar1 agisindan
bliyiik 6nem tasimaktadir (Eccles & Barber, 1999).

Disiplinsizlik %4 oraninda belirtilmistir. Sosyal etkinliklerin sinif diizenini ve
disiplini olumsuz etkileyebilecegi, 0grencilerin etkinliklerden sonra derslere adapte
olmakta zorlanabilecegi ifade edilmistir. Bu bulgu, sosyal etkinliklerin dengeli bir sekilde
planlanmas1 ve uygulanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Disiplin sorunlarin1 en aza
indirmek i¢in etkinliklerin egitimcilerin ve dgrencilerin ihtiyaclarina gore diizenlenmesi
onemlidir (Fredricks & Eccles, 2006).

Aidiyet duygusu %4 oraninda belirtilmistir. Sosyal etkinlikler, 6grencilerin okula
olan baglliklarin1 ve aidiyet duygularimi artirmaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin

kendilerini okulun bir parcasi olarak hissetmelerini saglamakta ve onlarin okula olan
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ilgilerini artirmaktadir. Bu bulgu, sosyal etkinliklerin dgrencilerin okul iklimine olan

olumlu katkilarin1 géstermektedir (Berkowitz & Bier, 2005).



VI. BOLUM
6. SONUC ve ONERILER
6.1. Sonug

Bu arastirma, sosyal etkinliklerin okul iklimi iizerindeki etkilerini belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, sosyal etkinliklerin 6grencilerin
akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerine olumlu katkilar sagladigini gostermektedir. Ayrica,
bu etkinliklerin okul iklimini iyilestirici bir rol oynadigi ve Ogrencilerin okula olan
bagliliklarini artirdig belirlenmistir.

Arastirma sonugclari, sosyal etkinliklerin dgrencilerin motivasyonlarini artirdigini ve
derslere olan ilgilerini pekistirdigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin sosyal etkinliklere
katilimi, onlarin 6zgiivenlerini artirmakta ve sosyal becerilerini gelistirmektedir. Bu durum,
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal yasamlarinda daha basarili olmalarina katki
saglamaktadir.

Okul ikliminin olumlu yonde degismesi, egitimci-6grenci iliskilerini giiclendirmekte
ve okulda genel bir memnuniyet ortami yaratmaktadir. Sosyal etkinliklerin diizenli ve dengeli
bir sekilde planlanmasi, 6grencilerin ders digi zamanlarin1 verimli kullanmalarina olanak
tamimaktadir. Bu da Ogrencilerin derslerde daha motive olmalarint ve aktif katilim
saglamalarini tesvik etmektedir.

Ancak, sosyal etkinliklerin bazi olumsuz etkileri de tespit edilmistir. Ogrenme
zamaninin uzamasi ve dersten kagma gibi durumlar, sosyal etkinliklerin bazen ders dist
zamanlarda diizenlenmesi gerektigini gostermektedir. Bu bulgular, sosyal etkinliklerin
planlanmasi ve uygulanmast siirecinde dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardir.

Sosyal etkinliklerin okul iklimi tizerindeki etkilerini belirlemek, egitim sistemlerinin
daha kapsamli ve etkili bir sekilde reform yapilmasina olanak tanimaktadir. Bu sayede, 6grenci
ve egitimcilerin okul ortamlarindan aldiklar1 memnuniyetin artirtlmasi ve egitim kalitesinin
stirekli iyilestirilmesi hedeflenmektedir.

Arastirmanin sinirliliklar1 arasinda, toplanan verilerin kullanilan veri toplama araci ile
siirlandirilmis olmasi ve ¢alismanin niteliksel yoniiniin fenomenolojik yaklagim ¢ercevesinde
arastirmaci perspektifiyle yorumlanmasi yer almaktadir. Bu sinirliliklar, arastirma sonuglarinin
genellenebilirligini kisitlamaktadir.

Gelecek arastirmalar i¢in Oneriler arasinda, sosyal etkinliklerin farkli cografi ve sosyo-
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ekonomik kosullardaki okullarda karsilastirmali olarak incelenmesi yer almaktadir. Ayrica,
sosyal etkinliklerin uzun vadeli etkilerini degerlendiren boylamsal c¢alismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Dolayisiyla, sosyal etkinlikler, okul ikliminin iyilestirilmesi ve 6grencilerin akademik
ve sosyal gelisimlerinin desteklenmesi agisindan onemli bir rol oynamaktadir. Egitim
politikalarinin ve uygulamalarinin bu etkinliklerin olumlu etkilerini maksimize edecek sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu sayede, daha adil ve kapsayict bir egitim sistemi

olusturulmasi miimkiin olacaktir.
6.2.  Oneriler

Bu calisma, sosyal etkinliklerin okul iklimine olan genis kapsamli etkilerini ortaya
koyarak, literatiire dnemli bir katki saglamistir. Elde edilen bulgular, egitimciler ve politika
yapicilar i¢in degerli bilgiler sunmakta ve okul ortamlarin1 daha etkili bir sekilde iyilestirme
cabalarina 151k tutmaktadir. Bu ¢er¢evede calismanin sonucu olarak aragtirmacilara ve politika
yapicilara yonelik Oneriler gelistirilmistir. Asagidaki oOneriler, bu eksende arastirmacilara
yonelik sunulan 6nerileri igermektedir:

1. Sosyal etkinliklerin farkli cografi ve sosyo-ekonomik kosullardaki okullarda
karsilastirmali olarak incelenmesi gerekmektedir.

2. Sosyal etkinliklerin uzun vadeli etkilerini degerlendiren boylamsal c¢alismalara
odaklanilmalidir.

3. Okul iklimi ile 6grenci basarilart arasindaki iligkileri belirlemek i¢in daha fazla
niceliksel arastirma yapilmalidir.

4. Egitimci-68renci iliskilerini giiclendirmek amaciyla sosyal etkinliklerin roliinii
inceleyen niteliksel ¢aligsmalar yapilmalidir.

5. Sosyal etkinliklerin 6grencilerin psikolojik iyilik hallerine olan etkilerini degerlendiren
kapsamli arastirmalar gerceklestirilmelidir.

6. Farkli tiirdeki sosyal etkinliklerin (sanat, spor, akademik etkinlikler vb.) okul iklimi
iizerindeki etkilerini karsilastiran calismalar yapilmalidir.

Arastirmacilara yonelik yukaridaki onerilerin yan1 sira politika yapicilara yonelik de
Oneriler gelistirilmis ve asagida listelenmistir:

1. Sosyal etkinliklerin okullarda diizenli ve dengeli bir sekilde planlanmasi tesvik

edilmelidir.



63

. Egitim politikalari, sosyal etkinliklerin olumlu etkilerini maksimize edecek sekilde
diizenlenmelidir.

Okul yonetimlerine sosyal etkinliklerin diizenlenmesi ve uygulanmasi konusunda
destek saglanmalidir.

Sosyal etkinliklerin okul iklimine olan etkilerini gz oniinde bulundurarak biitce ve
kaynak tahsis edilmelidir.

Sosyal etkinliklerin okul programlarina entegrasyonu ig¢in rehberlik hizmetleri
sunulmalidir.

. Egitimcilerin sosyal etkinlikleri organize etme ve yonetme becerilerini gelistirmeye
yonelik egitim programlari diizenlenmelidir.

Sosyal etkinliklerin etkilerini degerlendiren izleme ve degerlendirme mekanizmalari
olusturulmalidir.

Sosyal etkinliklerin okul iklimine olan katkilarim1 artirmak amaciyla 6grenci ve veli

katilimini tesvik eden politikalar gelistirilmelidir.
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