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olarak hazirlanan bu calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin
kaynagina eksiksiz atif yapildigini, bilimsel etige uygun olarak kaynak

gosterildigini bildirir ve taahhiit ederim.
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OGRETMEN VE YONETICILERIN YASADIKLARI SORUNLAR
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EGITIM YONETIMi TEFTiSi PLANLAMASI VE EKONOMISI BiLiM
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DANISMAN:PROF. DR. ERGUN RECEPOGLU

Bu arastirma, Kastamonu ilinde bulunan tagima merkezi olan temel egitim
okullarinda gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin, tasima yoluyla egitime erisimde
karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin ortaya konuldugu nicel-betimsel bir
calismadir. Bu calismada arastirma evrenini, 2021-2022 egitim yili igerisinde
Kastamonu ili 6zelinde merkez ve ilgelerde tasima merkezi olarak belirlenen temel
egitim okullarinda goérevli 1222 temel egitim Ogretmenleri ile 193 idareci
olusturmaktadir. Elde edilen verilerin, SPSS 25 (Statistical Package for the Social
Sciennes) paket programi ile analizleri yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Ulker (2009) tarafindan, tasimali ilkdgretim uygulamasinin genel durumunu
degerlendirmek igin gelistirilen “Tasimali {lkdgretim Uygulamasinin Genel Durumu
Degerlendirilmesi Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada yer alan okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin ana bagliklara gore tasimali egitimde karsilastiklari sorunlara yonelik
alg1 diizeylerinin alg1 diizeyleri “fiziki durum” diizeyi yiiksek; “yemek hizmetleri”
diizeyi yiiksek; “tasima hizmetleri” diizeyi orta; “egitim 6gretim hizmetleri” diizeyi
diisiik; “olarak saptanmistir. Kastamonu ili geneli tasima yoluyla egitime erisim
uygulamasi ana bagliklarinin genel olarak degerlendirilmesinde, idareci ve 68retmen
algilarinin 1yi sevide oldugu goriilmiistiir.

ANAHTAR KELIMELER:Tasima Yoluyla Egitime Erisim, Tasima Merkezi Okul,
Tasimali Ogrenci, Idareci ve Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Sorunlar
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ABSTRACT

MSC THESIS

PROBLEMS EXPERIENCED BY TEACHERS AND ADMINISTRATORS AT
THE TRANSPORT CENTER SCHOOL ACCESSING EDUCATION
CEMIL KILIC

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

EDUCATIONAL SCIENCES DEPARTMENT
EDUCATIONAL ADMINISTRATION
SUPERVISOR:PROF. DR. ERGUN RECEPOGLU

This research is a quantitative-descriptive study in which the opinions of the
administrators and teachers working in the basic education schools, which are the
transportation center in Kastamonu, about the problems they encounter in accessing
education through transportation. In this study, the research population consists of
1222 basic education teachers and 193 administrators working in basic education
schools determined as transportation centers in the center and districts of Kastamonu
province in the 2021-2022 academic year. The obtained data were analyzed with the
SPSS 25 (Statistical Package for the Social Sciennes) package program. As a data
collection tool in the research, the “Scale of Evaluation of the General Situation of
the Transported Primary Education Application” developed by Ulker (2009) to
evaluate the general situation of the transported primary education application was
used. According to the main topics of the school administrators and teachers in the
research, the perception levels of the problems they encounter in transported
education are high; high level of “food services”; the level of “transport services” is
medium; the level of “educational services” is low; “It has been identified. In the
general evaluation of the main headings of the application of access to education
through transportation throughout the province of Kastamonu, it was seen that the
perceptions of the administrators and teachers were at a good level.

KEYWORDS:Access to Education by Transport, Transport Center School, Problems
Encountered by Transported Students, Administrators and Teachers

April 2022, 164 Page



TESEKKUR

Bu arastirma ile Kastamonu 6zelinde okul yoneticleri ile 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda tagima uygulamasi pratiginde karsilastiklar1 sorunlar tespit edilmeye
ve olumlu olan yonleri ortaya konulmaya calisilmistir. Oncelikle yiiksek lisans
aragtirmamda destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen, goriis ve Onerileriyle ¢alismanmi
sekillendiren, her daim hosgoriilii ve miitevazi1 tutumu sayesinde siirekli iletisim
halinde oldugum tez damismanim kiymetli hocam Prof. Dr. Ergiin
RECEPOGLU’na sosuz siikranlarimi sunarim. Arastirmam boyunca vermis
olduklari desteklerden dolayr Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigii yoneticilerine
ve Daday ilge Milli Egitim Miidiirliigii ydnetici ve calisma arkadaslarima ¢ok
tesekkiir ederim. Bununla birlikte aragtirmama bilgi paylasimlar ile katki sunan
Kastamonu merkez ve ilcelerindeki tasima merkezi okullarda gorevli yonetici ve
ogretmenlere de tesekkiir ederim. Bu tezi yiiksek lisansa basladigim yil
kaybettigim 6gretmen kardesim Mehmet KILIC ile tez siirecinde iken vefat eden
babam Vahit KILIC a ithaf ediyorum.

CEMIL KILIC

Kastamonu, 2022
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1. GIRiS

Bu kisimda aragtirma yapilan probleme, aragtirmanin amacina, onemine, varsayim ile

sinirliliklarina ve arastirmada gegen kelime tanimlarina yer verilmistir.

1.1 Arastirma Problemi

Egitim, her daim, her sekilde ve her yerde dile getirilen bir kavram olarak, iizerine
yiikklenen anlamlar bakimindan ¢ok farkli nitelikler gostermektedir. Ancak farkli
niteliklerin esasta birlestigi nokta, egitime anlam olarak yiiklenen misyondur. Egitim
Tiirkcemizde “egmek” mastarindan yahut da “e§” emir kipinden tiiretilmek suretiyle
olugmus bir tabirdir. Esasinda degisim getirmek, sekillendirmek olan bu kavrami, var
olan vaziyetten farkli olan bir duruma getirme siireci olarak da tanimlanabilir
(Ozkan, 2016). Egitim bireyde, davranis bakimindan idrak, tavir, istidat, ilgi, mizag
ve kisilik vasiflarinda bariz degismeler olusturmak maksadiyla ytiriitiilen tasarlanmis
bir etkilesimdir (Ozgelik, 1981). Egitimi, yasamin her evresinde gergeklesen ve
O0grenmeler neticesinde bireyde meydana gelen degisimlerin tamamidir diye
tanimlayabiliriz. Egitim bir anlamda, fitratinin geregi olarak akil bahsedilen
insanogluna yaratilisi, evreni, kendini ve yasadigi toplumu anlamada rehber

olabilecek bir gayrettir.

Egitim, karsilikli ve tesirli bir etkilesimdir. Bu sebeple egitimin gergeklesebilmesi
adina mutlak suretle sosyal olan bir ortama ihtiya¢ duyulmaktadir (Aslan, Aslan,
Cansever, 2012). Kisisel ve toplumsal anlamda, insan hayatinin gelismesi ve her
gecen giin iyiye gidebilmesi icin egitim gereklidir. Bu sebeple toplumlarin hayatinda
en kokli faaliyet, egitim olarak degerlendirilmektedir. Egitim, gelecege yonelik
beklentilerin gergeklesmesi, medeni ve refah bir yasam standardi i¢in elzem olan 6n
kosuldur (Aydin, 1996). Egitim ayn1 zamanda toplumdaki isleyisi organize eden tiim
kurumlar i¢in de Onemli bir gerekliliktir diyebiliriz. Ciinkii iilkelerin her alanda
kalkinmas1 ve devamliligini siirdiirmesi, ancak tiim vatandaslarina sunacag esit ve

nitelikli egitimle miimkiindiir.



Egitim insanoglunun yaratilisiyla baslayan ve var oldugu siirece de devam edecek bir
ugrasma alanidir. Insan yasadigi siirece siirekli egitimin icinde etkilesim
durumundadir. Egitim o kadar genis ve etrafli bir faaliyet alanidir ki yasadigimiz
toplumda egitimin i¢inde olmayan hig¢bir hadise veya gelisme yoktur. Bundan dolay1
da devamliligin1 saglamak arzusunda olan her topluluk, egitim tlizerinde kafa yormak
suretiyle insanlarina bu olguyu en iyi sekilde sunma gayreti icine girmislerdir
(Ozyilmaz, 2021). Topluluklar veya iilkeler, vatandaslarin1 egitimden gecirmedigi
siirece, uygar ve refah icinde yasamlarim siirdiiremezler. Insanoglu uygar ve refah
icinde yasamaya yetecek olan egitimi kendi basina veya aile i¢inde almas1t miimkiin
degildir. Bu durum insani, egitim gereksinimi i¢in egitim verecek insanlarla
etkilesime zorlamakta ve bdylece toplumda egitim adina bir iliskiler ag1

olusturmaktadir (Basaran, 1994).

Bu olgu, bir sistem dahilinde toplumda bulunan tiim bireylere sunulurken, her iilke
0z kiiltiirline, hafizasina, yap1 ve sartlarina elverisli olacak degisik egitim modelleri
gelistirmiglerdir. Ulkemizdeki egitim modeli, toplumun mihenk taslarma ve
devletimizin politikalarina gore bicimlendirilmek suretiyle 6rgilin kurumlar ve yaygin
kurumlar seklinde iki boliime ayrilmistir. Okul 6ncesi, 1lkdgretim ve ortadgretim
kurumlart ile yiiksekogretim kademeleri oOrglin egitimin birer boliimleridir
(Memduhoglu, 2016). Kuskusuz bu béliimler igerisinde bireyin egitim yasaminda en
onemli asama, ilkogretim kademesidir. Kavak’a (1997) gore, cocuga toplum
hayatinda yasayabilmesi ic¢in gereken bircok beceri ve davranisi kazandirmak
ilkogretimin 6nemli amaglarindan biridir. Ilkégretim bir anlamda millet olma ve
toplumsallasma amaclarina da biiyiik Ol¢lide katkida bulunur. Bunun yaninda
ilkdgretim, ¢ocuk sagligindan biiylimeye, ekonomiden gelir dagilimina, beslenmeden

dogurganliga kadar bir¢ok alanda dogrudan olumlu etkilere olan bir etkilesimdir.

Istatistiksel olarak iilkemizdeki ilkokul kademesindeki dgrenci sayis1 diger 6gretim
kademelerine oranla en yiiksek paya sahiptir. Bu nedenle ilkdgretimde hedeflere
ulagsmada ve kalkinmada bu alana yapilacak tiim yatirimlar hem gelecek agisindan
onemli bir adim hem de egitim hakki agisindan vazgecilmez bir unsur olacaktir
(Turan, 2011). Bu nedenle egitimin her bir ¢ocuga uygun olarak, farkli ihtiyaglari ve

farkli meziyetleri hesaplanmak suretiyle organize edilmesi ve beraberinde erisilebilir



olmasi 6nem kazanmaktadir. Erisilebilirligin saglanmasi, ayni toplumda yasayan
ancak gereksinimleri ve 6zellikleri bakimindan farkliliklar1 olan insanlara ayrimsal
davranilmadan, devletin sunacagi tiim egitim olanak ve sanslarindan esit sekilde
faydalanabilmesi anlamina gelmektedir (Celik, Yurdakul, Bozgeyikli ve Giimiis,
2017). Kisaca erisilebilirlik, tilke i¢inde yasi itibari ile okula gitmesi gereken her
cocuk i¢in kazanmilmis bir hak olarak goriilmesi gerekmektedir. Egitim siirecinde
erisim hakki, okul ¢ag1 gelen 6grencilerin kendilerine uygun egitim kurumlarina
kayit yaptirmak suretiyle tiim hizmetlerden esit faydalanmasi diger bir deyisle ile her
cocugun okullasmasini ifade etmektedir. Erisim hakki bir anlamda ¢ocugun hak
olarak egitime dair tiim gereksinim ve kazanimlara ulagmasmin devlet eliyle

saglanmas1 anlamina gelmektedir.

Ulkemizin de taraf olup imzaladigi milletleraras1 hukuki anlasma metinlerinde,
ilkdgretimin vazgecilmez bir egitim hakki oldugu yoniinde yargilar bulunmakta olup
egitimde sans ve imkan esitligi de anayasamiz ve kanunlarda giivence altina
almmustir. Firsat esitligi, devletin egitim ile ilgili sunacagi tiim imkéanlardan
bireylerin esit sansa sahip olarak yararlanmasi anlamimna gelir. Kisiye bu
yararlanmanin geregi olarak, tim maddi ve manevi imkénlarin uygun sartlarda
sunulmas1 gerekmektedir ki egitimde firsat esitligi kavrami layikiyla saglanmis olsun
(Tasdemir, 2010). Bu manada “222 Sayil1 {lkdgretim ve Egitim Kanunu” bu anlamda
ilkdgretimin okul yasinda olan erkek ve kiz ¢ocuklarina mecburi ve parasiz olarak
verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. “Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin
(UDHR) 26. Maddesinde her bireyin 6grenim hakkinin bulundugu, bireylerin bu
hakki parasiz olarak kullanabilecegi vurgulanmaktadir. “Birlesmis Milletler
Uluslararas1 Cocuklara Acil Yardim Fonu” ( UNICEF) iilkeler ile yapmis oldugu
s6zlesme metnine “Ilkdgretim mecburidir.” ifadesini koymak suretiyle taraf iilkeleri,

egitim hakki baglaminda girisimlerde bulunmaya zorlamistir.

Bu sozlesmeler ¢ocuklarin egitim haklarin1 en kapsamli bir icerikle belirten uluslar
aras1 belgelerdir. Bu belgeler, ¢ocuklara yonelik egitim haklarinin firsat esitligi
esasinda gerceklesmesi gerektigini vurgulamak suretiyle devletleri sorumluluk altina
almaktadir. Ulkemizin taraf oldugu ve imzaladigi bu ve diger anlagsma metinlerinde

de cocuklarin egitim haklar1 ve erisimlerine dair maddeler bulunmaktadir. Bu



haklarin korunmasi ve iyilestirilmesine yonelik caligsmalar siirekli gilincellenerek
devam etmektedir. Yapilan anlagsmalarla birlikte, anayasamiz ve kanunlardaki
hiikiimler geregi iilkemizde, ¢esitli sebeplerden otiirii 6grenimine devam edemeyen
veya etme olanagi bulamayan ¢ocuklar i¢in firsat ve imkanda esitlik adina devletimiz
tarafindan bir¢ok olanak sunulmaktadir. Sunulan olanaklardan birisi de tagima yolu

ile egitime erigim pratigidir.

Ulkemizde az niifuslu ve daginik yerlesim yerlerinin fazla olmasi, ilkdgretimde
istenilen hedeflere ulasilmada biiylik engel teskil etmektedir. Bu tiir yerlesim
birimlerine egitim hizmetlerinin sunulmasi hem giic hem de pahali olmaktadir.
Maliyeti azaltmaya yonelik tiim gayretler ise kaliteden 6diin vermeye zorlamakta ve
neticesinde nitelik anlaminda sorunlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu gibi yerlesim
alanlarinda yeterli niifus ve Ogrencinin olmamasindan kaynakli okullar
kapatilmaktadir. Okulu kapatilan bu yerlerde barinan 6grenci bulunmasi bir anlamda
cocuklarin magduriyetine neden olmakta ve egitimde adalet ilkesinin zedelenmesine
sebebiyet vermektedir (Recepoglu, 2006). Yerlesim yerlerinin merkeze uzakligi,
dagimmik ve kirsal alanlarin ¢oklugu neticesinde buralarin okul ve Ogretmenden
yoksun olmasi ve 6grenim goren dgrenci sayisinin az olmasi gibi sebepler tasima ile
yapilacak egitimi mecburi kilmaktadir (Yalgin, 2006). Niifus bakimindan az insanin,
daginik olarak yasadigi alanlarda bulunan okul ¢agindaki ¢ocuklarin, se¢ilen merkezi
yerlerdeki egitim kurumlarina, araglarla giinliik getirilip gotiiriilerek egitim
faaliyetlerine dahil edilmesi olaymma, tasima ile egitim denilmektedir

(Kiigiiksiileymanoglu, 2006).

Tiirkiye gibi cografi sartlar1 zor olan iilkelerde, tasimali egitim bir zorunluluk haline
gelmektedir. Bu zorunluluklarin baginda egitimin yayginlastirilmas: caligmalari,
yerlesim birimlerinin kii¢lik, az niifuslu ve daginik olmasi, i¢ go¢ hareketliliginin
fazla olmasi, egitimde kalite ve niteligin arttirilmasi, maliyetlerin azaltilmasi ve firsat
esitliginin temin edilmesi gelmektedir (Karakiitiik, 1998). Ulkemizde tasima ile
egitimden Once egitimde adaleti saglama ve erisimin kolaylastirilmasi adina birgok
basarili adimlar atilmistir. Bunlarin basinda birlestirilmis siniflar ile yatili okullar

gelmektedir.



Yillardir tilkemizde, az niifuslu ve yerlesimi diizensiz olan koylere, iki veya ii¢
smifli, lojmanli okullar yapilarak, birkag Ogretmenin gorev aldigi birlestirilmis
siniflarda 6grencilerin egitim gormeleri saglanmistir. Bu sayede cocuklarin kendi
koylerinde egitim alma imkanlar1 olusturulmustur. Ancak farkli siniflarin bir arada
oldugu bir ortamda Ogrencilerin egitimlerine devam etmeleri dezavantaj olarak
goriilmistiir. Akabinde bu uygulamanin olumsuz yonlerini ortadan kaldirmak ve
daha c¢ok Ogrenciye, daha fazla olanak sunmak adina, merkezi kdylere yatili veya
pansiyonlu okullar kurularak, egitime nitelikli erisim saglanmaya c¢alisiimistir. Bu
uygulamaya doniik birgok okulun agilmasi ve iglevlerini en giizel sekilde yerine
getirmesi bir anlamda kirsal bdlge ¢ocuklar: adina, egitim hakki ve erisiminin en
anlamli sekilde kullanildigin1 gostermektedir. Ancak bu okullarda ¢ocuklarin
ailelerinden mahrum, sevgi anlaminda yoksun bir sekilde egitim aldiklar
diistintilerek, egitim de esitligi olumsuz anlamda etkilemesinden dolay1 yetkilileri
farkli ¢oztimler bulmaya zorlamistir. Neticesinde ¢ocuklarin aile sevgisinden
mahrum birakilmamasi gerekliligi temel alinarak, 6grencilerin tasima merkezi kabul
edilen yerlesim yerlerindeki okullara araglar ile her giin getirilip gotiiriilmesinin
egitim, adalet ve erigsim adina daha anlamli olacagi kanaati ortaya atilmistir. Béylece

ogrencilerin okullara taginarak 6grenim gormesi egitim sistemimize dahil edilmistir.

1997-1998 egitim yilinda belirlenen bazi bolgelerde, proje olarak tasima yolu ile
yapilan egitim baslamis ve peyderpey tiim yurtta uygulamaya konularak
yayginlastirilmigtir. Bu uygulama; egitim, maliyet, materyal temini, nitelikli 6gretim
gibi bircok alanda faydalar saglamakla birlikte beraberinde bir¢ok sorunun da ortaya
¢ikmasina sebep olmustur. Bu sorunlarin zamaninda belirlenip ¢oziim yollariin
ortaya konmamasi, O68renci tasima sisteminin diizenli ve saglikli bir sekilde
islemesinin Oniinde, giderek biiyliyen bir set olmustur. Bu sorun teskil eden
durumlarin tespit edilmesi, analiz edilerek incelenmesi ve meselelere etkili ve yapici
coziimlemeler sunulmasi, sistemin saglam ve daha kullanighh ilerleyebilmesi

acisindan oldukca 6nemlidir (Recepoglu, 2006).

Egitimde hak ve erisim adaletinin saglanmasi adina olumlu, maliyet bakimindan
ekonomikligi ile 6ne ¢ikan bu uygulama giderek iilke sathina yayginlagmasiyla

birlikte bir¢ok sorunu da beraberinde getirmistir. Su anda tasimali egitime erisim



uygulamasiin kapsadigi alan, tasima kapsamindaki 6grenci ¢oklugu ve getirdigi
mali yiik hesap edildiginde, pratikte yasanilan problemlerin tespit edilerek
coziimlenmesinin ne kadar elzem oldugunu gostermektedir. Bu kapsamda tagimali
egitim pratiginde yasanan sorunlarin ¢Ozlimiine yonelik birgok c¢alismalar ve

aragtirmalar yapilmistir.

Bu alanda yapilan arastirmalara bakildiginda baslangicindan giiniimiize kadar olan
siiregte  uygulamaya yonelik c¢alismalarin oldugunu gérmekteyiz. Ilk yapilan
arastirmalardan oldugu kabul edilen Altunsaray’in (1996) yilinda Balikesir ili
Ozelinde miifettis, yOnetici ve Ogretmen gorislerinin yer aldigi calismasinda;
katilimcilar beslenme, ulasim, fiziki yetersizlikler ve iletisim konusundaki eksiklikler
oldugunu belirtmislerdir. Karakiitiik’iin (1998) Sincan ilgesi 06zelinde yaptig
arastirma neticesinde yazdigi makalede okul idarecileri, 6gretmenler ve velilerin
Ogrenci tagimaciligt hususunda goriisleri alinmistir. Fiziki yeterlilik hususunda
olumlu goriis bildiren katilimcilarin, servis araglari konusunda bu kadar olumlu
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ar1 (2000) arastirmasinda okullardaki fiziki yeterlilikler
konusunda olumsuz goriislerin oldugunu, Kiigiikoglu (2001) ise tasimali egitimde
bircok sorunun personel yetersizliginden kaynakli oldugu tespit ederek ozellikle
oglen yemeklerinde hem temin hem de kalite anlaminda problemler yasandigim

vurgulamiglardir.

Sentlirk ve Isik (2003) ¢alismasinda veliler tarafindan uygulamanin 6ziimsendigini
ancak uygulamanin hem koy halkina hem de Ogrencisi taginan kdye olumlu
yansimalarinin olmadigini belirtmistir. Recepoglu (2009) ise makalesinde, 6grenci
tasimaciliginda kullanilan vasitalarin uygunlugu ve tasima merkezi kabul edilen
okullarin donanim ve fiziki yetersizligi konusunda ¢ogu katilimecinin olumsuz goriis
bildirmedigini dile getirmistir. Ulker’in (2009) Mugla ili &zelindeki ¢alismasinda;
tasima merkezi kabul edilen okullarda bulunan idarecilerin 6grenci tasima
uygulamalarinda ulasim anlaminda sorunlar olmadigini, dgrencilere sunulan 6glen
yemegi hizmetlerinde ilgili gérevli kisilerin var oldugunu, yiiklenici veya soforler ile
hem tagima gilizergah1 anlaminda hem de trafik kurallarina riayet hususunda

problemler yaganmadigini belirtmistir.



Kiiciik (2010) calismasinda siiriiciilerinin davraniglar1 ve araglarin donanimsal
yeterliligi hususunda problemlerin az yasandigini, Tasdemir (2010) uygulama
baglaminda velilerin yariya yakin bir kisminin okullar1 donanim, materyal ve fiziki
yonden yeterli gordiklerini dile getirmislerdir. Kolcu (2011) ise ¢alismasinda
cocuklarin taginmasi neticesinde toplumda sosyallesme ve yasadigi ortama uyum
saglayabilme anlaminda ¢ocuklarda olumlu gelismelerin yasandigini ifade etmistir.
San’n (2012) arastirmasinda, 6grencilerin ara¢ igerisinde kalma siiresindeki artigin,
tasima uygulamasia karsi olumsuz goriislerin ortaya c¢ikmasina neden oldugu
goriilmustiir. Kayhan’nin (2014) arastirmasinda ise O0grenciler yolculuk esnasinda
baslarinin  dondiigiinii, midelerinin bulandigin1 ve koti hava kosullarinda
yolculuklarinin tehlikeli bir hal aldigini dile getirmislerdir. Buna karsilik Uslu’nun
(2017) arastirmasinda Ogrencilerin yarisinin beslenmeye yonelik hizmetlerden ve
ara¢ yeterlilikleri hususunda memnun oldugu, siiriiciilerin egitimleri konusunda

olumlu fikir beyan ettikleri goriilmustiir.

Celik’ in (2019) tasimali egitim pratiginde yasanan risk faktorlerinin arastirildig
calismasinda yoneticiler, bu sistemi kismi anlamda fayda sagladigim1 belirterek
tasimali yemek hizmetlerinden besin zehirlenmelerine yonelik endiselerinin
oldugunu dile getirmislerdir. Demir (2020) ¢alismasinda, sorunlar1 okul i¢i ve dis1
olmak iizere iki ana baslikta inceleyerek servis ara¢ ve siiriiciilerini en onemli okul
dist problemler arasinda gormiistiir. Ar’nin (2021) arastirmasinda ise veliler,
tagimali sistem ile ¢ocuklarinin yollarda fazla zaman kaybettiklerini, okulun uzak
olmasmin c¢ocuklarin egitim durumlarmin takip edilmesinde engel olarak

gordiiklerinin ifade etmislerdir.

Yurtdisinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda yine bu alanda arastirmalarin oldugunu
gormekteyiz. Zars’in 1998 yilinda yaptigi “Uzun Okul Otobiisii Yolculuklari. Kirsal
Zorluk Politikast Programi” baslikli aragtirmada, sistemin 68renci basarilarina olan
etkilerini, velilerin bu sistemle elde ettikleri menfaatleri ve bu uygulamanin gercek
maliyetlerini arastirarak c¢ikarimlarda bulunmustur. Jimerson’mn (2007) yaptig1
calismada ise okula Ogrenci tasiyan otobiisler ile diger tasima hizmetlerinde
kullanilan servis tasitlar1 arasinda bir mukayese yapilmistir. Galliger ve Tisac

tarafindan 2008 yilinda yapilan ¢alismada da servis siiriiciilerinin i¢inde bulunduklari



zor durumlar Ozetlemistir. Bununla birlikte Raskauskas’in (2005) arastirmasinda
okula 6grenci tastyan araglarda video ¢eken kamera sistemlerinin olmasi gerekliligini
savunulmustur. Delara (2008) arastirmasinda araglarda yasanan olumsuz o6grenci

durumlarinin ¢ocuklar iizerinde etkisinin biiyiik oldugunu belirtmistir.

Tagimalt egitimde yol giivenligi baglaminda siiriiciilere 6nemli gorevler
yiiklenmektedir. Ogrencilerin ara¢ igerisinde gecirdikleri zaman diliminin fazla
olmas1 burada olusabilecek olumsuz olaylarin 6grenciler iizerindeki etkilerinin de
bliyiik olacagi anlamina gelmektedir. Bu anlamda 6grencilerin ev ile okul arasindaki
yolculuk siireclerinde karsilasabilecekleri olumsuz olaylara ve giivenlik sorunlarina
¢Oziimler aranmasi gerekmektedir (Cook ve Shinkle, 2012; Aldo, 2014; Baas ve
Charlton, 2011).

Bu calismamizda tagima merkezi olarak belirlenen okullarda yasanan sorunlar dort
ana baglikta incelenecektir. Okullarin konum itibar1 ile tasimaya uygunlugu,
donanimi ve giivenligi hususlari fiziki durum ana baslig1 altinda arastirilacaktir.
Tasima kapsami Oncesi yapilan hazirlik ¢alismalar ile servis ara¢ ve siiriiciilerinin
uygunlugu hususlari ise tasima hizmetleri ana bagliginda irdelenecektir. Tagima ile
gelen Ogrencilere sunulan 6glen yemeklerinin uygun ortamda ve yonetmelikler
cergevesinde verilmesine yonelik hususlar yemek hizmetleri ana bashginda
incelenecektir. Son olarak tasima pratiginin egitime yansimalar1 ise egitim Ogretim

ana basligi altinda arastirilacaktir.

1.2  Amag

Bu arastirmada, Tiirkiye geneli yiriitiilen “Milli Egitim Bakanligi Tasima Yoluyla
Egitime Erisim YOnetmeligi” uygulamasinin, taginilan okullarda gorevli idareci ve
ogretmenlerden alinan bilgiler 15181inda Kastamonu ili 6zelinde incelenmesi, mevcut
durumun ortaya konularak sorunlarin tespit edilmesi amag edinilmistir. Bu maksatla
Kastamonu il ve ilgelerinde tasima yolu ile egitime erisim pratiginde; Oncelikle
karsilagilan sorunlar belirlenerek, arastirmanin esas hedefine bagli kalinmak suretiyle

asagida belirtilen sorulara yonetmelikler ¢cercevesinde cevaplar aranmistir.



1. Tasima merkezi olarak kabul edilen okullarda ¢alisan idareciler ile 6gretmenlerin

karsilastiklar sorunlar nelerdir?

2. Tasima merkezi olarak kabul edilen okullarda ¢alisan idareciler ile 6gretmenlerin

karsilastiklar1 sorunlarin yasanma siklik derecesi nedir?

3. Tagima merkezi olarak kabul edilen okullarda ¢alisan idareciler ile 6gretmenlerin
karsilastiklar1 sorunlar cinsiyete, yasa, kideme, okuldaki ¢alisma siiresine ve gorev

tanimina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4. Tasima merkezi okullarda calisan idareciler ile Ogretmenlerin karsilastiklar:
sorunlar, okulun bulundugu yerlesim yerine ve okuldaki 6grenci sayisina nazaran

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

5. Tasgimali egitimde karsilasilan sorunlarin seviyeleri ile kapsam ve nitelikleri

arasinda anlamli bir bag var midir?
1.3  Onem

Bilgi ve teknoloji ¢agini yasadigimiz giiniimiizde siirekli gelismeler ve buna bagh
olarak da degisimler yasanmaktadir. Tim gelisim ve degisimlerin bataryasi
durumunda olan bilgi ve teknolojideki ilerlemeler, egitimin 6nemini bir kat daha
arttirmistir. Insanoglunun yasadigi her asirda oldugu gibi yasadigimiz zamanda da,
toplumun refahi, kalkinmasi ve gelismesi i¢in egitime yatirim yapmast ve zaman
harcamasi gerekmektedir. Ulkeler aras1 gelismislik diizeyini yakalanmasinda; egitim
altyapilarmin giiclendirilmesi, egitimin islevselligini arttirarak ayni nitelikte tiim
vatandaslara sunulmasi belirleyici bir etken olmaktadir. Hedefleri biiylik ve diinya
tizerinde misyon sahibi olma hevesinde olan iilkelerin, egitim disinda bir lokomotif

gii¢ diistinmesi neredeyse imkansizdir.

Ulkemiz gelisim ve degisimlere duyarsiz kalmayarak hem tasidigi misyon hem de
kalkinma hedeflerinden dolay1 egitime yogun zaman ayirmakta ve 6nemli harcamalar
yapmaktadir. Ulkemiz miireffeh bir toplum ve gelismis bir iilke idealleri

dogrultusunda, egitimi tiim bireylere yaymak suretiyle vatandasinin bilgi ve teknoloji
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cagina uzak kalmamasini saglanmakta ve bu dogrultuda calismalarina devam
etmektedir. Ulkemizin cografi kosullari ve fiziki sartlar1 bazen egitim hizmetinin tiim
bireylere nitelikli olarak sunulmasinda giicliikler yasatsa da farkli yontemler
gelistirilmek suretiyle bu engeller asilmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda, mecburi olan
temel egitimi tiim halkina sunmak yoluyla bilgili ve egitimli nesiller yetistirmek
adia birlestirilmis smif uygulamalar1 yapilmis, ardindan yatili bdlge okullar
kurulmak suretiyle 6grencilere buralarda egitimler verilmistir. Giinlimiizde halen bu
uygulamalarin  devam etmekle birlikte egitim anlaminda yasanabilecek
olumsuzluklari daha aza indirme ve egitimi daha genele yayabilme adina, tagima

yolu ile egitime erigim pratigine gecilmistir.

1996' da Altunsaray tarafindan yapilan "Tagimali Ilkdgretim Uygulamasimin
Degerlendirilmesi — Balikesir 6rnegi" adli arastirma ile baslayip giliniimiize kadar
uzanan sliregte yapilan aragtirmalarda farkli konu ve alanlarda sorunlar incelenerek
¢Oziim yollar1 aranmistir. Ancak sartlarin ve yonetmeliklerin i¢inde bulundugumuz
yillar ve teknolojinin ilerlemesine bagli olarak degismesi, yeni sorun ve ¢dziim
Onerilerini de beraberinde getirmektedir. Bu arastirmanin da Kastamonu ili 6zelinden
hareketle Tiirkiye genelinde, tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinda
karsilagilan sorunlarin tespit edilmesine ve ¢Ozlimlenmesine katki sunacagi
umulmaktadir. Bu ¢alisma, tasimali egitimde sorumlu kabul edilen okul idarecileri
ile 0gretmenlerinin hangi konularda sikinti yasadiklarinin belirlenmesi, yasanilan
sikintilarin alt basliklar nazarinda farklilik gdsterip gostermediginin tespit edilmesi
ve bu sorunlara ¢éziimler sunmasi anlaminda 6nemli bir arastirmadir. Bu arastirma
neticesinde ulasilan sonuglar cercevesinde gelistirilen Oneri ve uygulamalar, ilgili
kurulus ve kisilere model olabilecek ve tasimali egitim pratiinin gelistirilmesine

katk1 saglayacaktir.

1.4  Sayiltilar

1.Nicel metotlar neticesinde o6l¢ek ile alinan veriler, katilimcilarin arastirmaya dair

hakiki his ve diisiincelerini betimleyici 6zelliktedir.
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2.0gretmen ve idarecilerin, arastirma problemine ait yasanan sorunlara yonelik goriis
bildirebilmesi i¢in 2021-2022 egitim yilinda, tasinilan okulda gorev yapmasi

yeterlidir.

3 Bu arastirma, arastirmada kullanilan 6l¢ek ile sinirli olup, arastirma kapsaminda

toplanan verilerin bu dlgek ile saglanacagi varsayillmistir.

1.5 Simirhiliklar

1.Arastirma, 2021-2022 egitim yilinda Kastamonu ili ve il¢elerinde tasima merkezi
olarak belirlenen temel egitim okullarinda (ilkokul-ortaokul) gorevli idareci ve

Ogretmenlerden toplanan veriler ile sinirh tutulmustur.

2.Arastirma, tasima yolu ile egitimde, tasmilan okullarda gorevli idareciler ile

Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarla siirhdir.

3.Aragtirma kapsaminda toplanan tiim veriler kullanilan 6l¢ek ile sinirli tutulmustur.

1.6 Tanimlar

Ogrenci tasima uygulamasi: Tasima yoluyla erisimden fayda saglayacaklarin, tasima
merkezi olarak belirlenen kurumlara giliniibirligine taginarak egitim-6gretimi
stirdiirmelerini saglamak maksadiyla yapilan faaliyeti ifade eder (Milli Egitim

Bakanlig1 [MEB], 2014).

Ogrencisi tasinan okul: Ogrencisi tasimali egitim erisimine alinan resmi ve bakanliga
tabi temel, ortadgretim okullar1 ile 6zel egitim verilen okullar1 ifade eder (MEB,

2014).

Ogrencisi tasinan yerlesim yeri: Ogrenci tasimali erisim uygulamasina dahi edilen
biiyliksehir pozisyonundaki il alanlarindaki beldeleri, koyleri ve koyden daha kiigiik
yerler ile belediye tarafindan toplu tasima sunulmayan yerlesimleri ifade eder.

Biiyiiksehir pozisyonunda olmayan illerde ise beldeleri, koyleri ve kdyden daha
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kiiciik yerler ile daha oncesinde kdy durumunda olup belediyenin hudutlarina dahil

edilen, toplu tasima sunulmayan yerlesimleri ifade eder (MEB, 2014).

Tasima hizmetinden fayda saglayacaklar: Tasima merkezi olarak belirlenen
okullardan egitim talep eden, tagima uygulamasinda 6grencileri tasinan yerlesimlerde
gecici veya siirekli kalan ogrencileri ifade eder. Bununla birlikte 6zel egitim
gereksinimi bulunan 6grencilerden okul miidiirliiklerince eslik edilmesine hiikiim
verilen ciddi anlamda engeli bulanan bireyin velisi veya yazili beyan ile yetkili

kildig1 sahislar1 ifade eder (MEB, 2014).

Tasima merkezi: Tasimali egitime erisim uygulamasina alinan dgrencilere egitim

sunulan Bakanliga tabi resmi okullar1 ifade eder (MEB, 2014).

Tasimal1 6grenci modiilii: Ogrenci tasimaciliginda yemek ve tasima faaliyetlerinden
fayda saglayan oOgrencilere yonelik yapilan tiim islemlerin elektronik bir ortam
aktarilarak yiiriitiildiigli ve bilgilerin muhafaza edildigi yapiyr ifade eder (MEB,
2014).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde firsat esitligi baglaminda egitim ve erisim kavramlar1 agiklanarak hem
kanunlarimiz hem de evrensel kurallar ¢er¢evesinde incelenmistir. Bununla birlikte
egitim sistemimizin gelisimi ve temel egitimin 6nemi lizerinde durulmustur. Ayrica
tagimali egitim pratiginin olumlu ve olumsuz yonleri agiklanarak bu kapsamda

yapilan ulusal ve ulus Gtesi arastirmalar incelenecektir.

2.1 Egitim Kavram

Egitim, insanligin varolusundan bu yana hayatin i¢inde ve gilinlimiize kadar da en ¢ok
tanimi yapilan kavramlardan biri olmustur. Aslinda egitimi tanimlamak adina yapilan
her bir ifade, sadece egitime bir smir ¢izmekle kalmamig, onun dar bir alana
stkigsmasina da neden olmustur. Bu sebeple ortaya konulan her bir egitim tanimi bir
once yapilan tanimlardaki eksik goriilen boliimleri tamamlamaktadir. Bu durum
egitimin, tanimlarla alan1 sinirlandirilmayacak kadar siirekli degisim iginde olan bir

kavram oldugunu gdstermektedir.

Egitim; sekillendirmek, bir diizen planlamak, kisiyi insani vasiflarla donatarak
insanca yagsamanin gerekliliklerini 6gretmek anlamina gelmekle beraber var olan
durumdan bagka bir duruma degistirme anlamimi tasimaktadir (Ozkan, 2016). Bu
baglamda egitim kisinin toplum tarafindan istenen bir bigimde birey olabilmesi adina
gosterdigi emek gosterilen zahmet anlamima da gelmektedir. Dolayisiyla egitim
insan1 toplumsallagtirmakla beraber istenen bir insan olma yolunda gdsterilen ¢abay1
da kapsamaktadir (Aslan ve Cansever, 2012). Egitim, lizerinde yasadigimiz bu
yerylizlinde aklin varligi ile baslamis ve akil sahibi tiim varliklarin yeryliziinden yok

olmasi ile sona erecek bir intibak siirecidir (Yiicel, 2007).

Egitim, insanligin mevcudiyeti ile baslayan ve giiniimiizde de gelismislik diizeyine
bakilmaksizin her toplumu ilgilendiren ve siiregelen bir kavramdir (Varig, 1998).
Insanoglunun yasam siirdiigii tiim alanlarda egitimden sdz etmek miimkiindiir ve
toplumsal degerlerin kisilere kazandirilmasi siirecinde 6nemli bir olgudur (Giil,

2004). Recepoglu'na (2006) gore egitim, yasayan tiim toplumlarin tarihlerini
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kiymetlendirmesinde, giiniimiizde ve gelecekteki tiim alanlardaki planlamalarda
zaruri bir unsurdur. Insana sunulan egitimin kalitesi sadece kisileri degil ayni
zamanda toplumlar1 da etkilemektedir. Egitim bir anlamda bireyi her tiirli
kabiliyetlerle donatmak suretiyle toplumu sekillendirme ve degisen tiim siireclere

uyumla hale getirme eylemidir.

Ulkeler, kendi varligini siirdiirebilmesi ve vatandaslarina her gegen zaman icerisinde
daha miireffeh bir yasam standardi sunabilmesi adma egitime biliyiikk yatirimlar
yaparlar. Devletler vatandaglarina yeterli egitim sunmak suretiyle hem bireyleri iilke
hedefleri dogrultusunda yetistirmis hem de cagin gereklilikleri dogrultusunda

yenilemis ve gelistirmis olurlar.

Egitim, hayata dair her seyi i¢ine alan, ¢ok cepheli girisim ve sonu olmayan bir
degisim siirecidir (Dinger, 2003). Egitim devamli de8isimi ve yenilenmeyi gerektirir.
Egitim sunulan kisi, belli hedefler 1s18inda daima degisimin bir pargasidir. Sayet
verilen egitim kiside bir degisime sebep olmamissa orada egitimden soz etmek
miimkiin degildir (Basaran, 1994). insanin yasadig1 toplumda gelisebilmesi ve daima
yenilenebilmesi i¢in egitime ihtiya¢ vardir. Bu sebeple toplumlar, egitimi en kokli
degisim faaliyeti olarak degerlendirmekte olup, istikbale yonelik beklentilerin
gerceklesmesi ve yasam standartlariin yiikseltilebilmesi i¢in de 6n kosul olarak

gormektedir (Aydn, 1996).

Hizla gelisen, ayn1 zamanda durmadan degisen teknolojinin 1s18inda, bireylerin ve
toplumlarin degisim siirecinde yalniz kalmamasi i¢in egitime biiyiik gereksinimleri
vardir. Gliniimiizde gelisen toplumlar siirekli degisim i¢indedir. Egitim bir anlamda

gelisim ve degisim siirecinin lokomotifi olarak goriilebilir.

2.2  Erisim Kavram

Erigim belli iki yer arasinda gidip gelebilme, ulagim, muvasala anlamina gelmektedir.
(Tiirkce Sozliik, 1988). Bu tanimin 1s181nda egitime erisime ise bir toplumun parcasi
olan, farkli nitelikleri ve gereksinimleri olan bireylerin, sunulan tiim egitim
olanaklarindan otekilestirilmeden, esdeger sekilde yararlanabilmesidir (Celik,

Yurdakul, Bozgeyikli ve Glimiis, 2017). Egitime erisim, okula gitme zorunlulugu
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olan ¢ocuklarin, kendilerine hak olarak sunulan egitimin tiim imkanlarindan istifade
edebilmeleri i¢in egitime dahil edilmelerini ifade etmektedir (Egitim Reformu
Girisimi [ERG] 2017). Erisimde firsatlarin esit olmasi, bireylerin denk egitim
kaynaklar1 ile bulusmasina ya da egitime dair kazanimlarin esitlenmesi ile

miimkiindiir (Luncy, 2000).

Egitime erigim, iilkelerin egitime bakisini, egitime dahil edilen 6grencileri ve egitim
sistemlerinin durumuna ortaya koyan en 6nemli ipuglarindan biridir. Egitime erigim
ve katilima yonelik ortaya konulan istatistikler, egitim politikalarina yon vermede,
egitim imtiyazinin bireylere adaletli bir sekilde sunulmasinda ve akabinde egitimden
esit sekilde bireylerin faydalanmasina yonelik énlemlerin alinarak gerekli tutumlarin
gelistirilmesinde ciddi bir kaynaktir (Celik ve digerleri, 2017). Bir anlamda egitime
erisim gostergeleri, toplumun egitim seviyesini bize sunmakla beraber egitimden

kisilerin hangi diizeyde faydalandigin1 da gostermektedir (Tombul, 2007).

Devletler vatandaslarinin arsindaki gelir yoniinden dogan esitsizligi Onlemek,
toplumsal sinif icerisindeki kaynasmayi temin etmek ve ekonomideki gelismeyi
saglayarak zenginlik seviyesi ileri bir toplum teskil etme hedefiyle her firsatta egitimi
iilke capina yayma ve erisilebilir bir duruma getirme ¢abasindadir (Dogan ve Sari,
2014). Bu anlamda tilkelerin egitim adina yaptig1 tiim harcamalar, bireylerin egitime
ulagsma degerini ve egitim kalitesini 6nemli seviyede etkilemektedir. Boylece egitimi
genele yayma c¢abalari basartya ulagmakta ve bireylerin egitime erisimleri daha
kolaylagmaktadir (Yildirim, 2014). Bununla birlikte egitime erisimin yaninda
niteligin arttirillarak bolge ve okul bazinda basar1 seviyelerindeki ayrimlarin
azaltilmasi da egitim hakki, firsat esitligi ve erisim anlaminda 6nemlidir (Wiseman,

2010).

Ulkelerin tiim cabalarina ragmen egitime erisimi engelleyen birgok etken vardir.
Bunlarin basinda, egitim firsatlarindan herkesin esit seviyede yararlanamamasi ve
toplumdaki soysa ekonomik durum farkliligi gelmektedir (Aygil, 2018). Egitim
baglamindaki esitsizliklerin toplumsal alanda farkli esitsizlikler meydana getirdigi
asikardir. Ancak yapisal anlamda olusan esitsizliklerin de egitime erisimi onledigi

bilinmektedir. Bu baglamda ailenin egitim kiiltiirii ve kazanci ile yasam siirdiigi
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bolge 6grencinin alacagi egitim zamanini, kalitesini ve sonucunda istthdam alan ve
kosullaria etki etmektedir (McPake ve Bhatti, 1999). Okul boélgelerine yakin ve
maddi durumu iyi olan ailede biiyiiyen ¢ocuklar, bu anlamda yetersiz olan cocuklara
nazaran daha fazla egitimden yararlanmakla beraber kaliteli bir egitim almaktadirlar
( Giirel ve Kartal 2015). Arastirmalar ve izleme raporlaria gore dgrencilerin sihhat
durumlarinin yaninda bedeni ve zihni engellilikleri, cinsiyet farkliliklar ile i¢inde
bulunduklar1 sosyoekonomik durumlar1 gibi ¢ok fazla etken, egitime erisimi

etkilemektedir (Biiyiikhan, 2019).

Kamunun tiim egitime erigim ¢abalarina ragmen maddi ve imkan durumu elverissiz
olan ailelerin ¢ocuklari, genelde zorunlu egitime devam etmekte olup bunun i¢in de
gerekli ortamlarin saglanmasim beklemektedirler. Ozellikle kirsal alanlarda
hayatlarin1 siirdiiren ve zor yasam kosullarinda, maddi imkansizlik dahilinde
egitimine devam etmek isteyen bireylere yonelik erisim cabalarinin 6nemli bir
boliimii, 6grencilerin okullara ulastirilmasi baglaminda degerlendirilmektedir. Bu
durum bir anlamda egitimde yatili bolge okullarin1 ve tagimali erisimi zorunlu

kilmaktadir.

2.3 Egitim Hakka

Egitim hakki, bireylerin hayatin1 devam ettirdigi toplumda dil, inang, soy, cinsiyet,
toplumsal pozisyon, oziirliiliikk hali ve politik goriis gibi ayrimeilik kistaslarina tabi
tutulmadan ve karsiliginda bedel 6demeksizin, toplumdaki tiim kesimlerin temel
egitimden faydalanmasi anlamina gelmektedir (Ataman, 2008). Bircok iilke
tarafindan da hem hazirlamis olduklar1 kanunlar geregi i¢ hukuklarinda hem de
milletleraras1 bir¢ok belgede, birey acisindan egitim hakki glivence altina alinmak

suretiyle temel olarak insani haklardan biri haline gelmistir (Biiylikhan, 2019).

Anayasamizda da egitim hakk: gilivence altina alinarak, insanlarin egitim ve dgrenin
haklarindan mahrum birakilamayacagi teminati verilmistir. Devleti yonetenler
anayasadan dogan bu hakki tiim vatandaglarina tanimak ve herkesin bu haktan esit
olarak istifade etmesini saglamak zorundadirlar. Egitim hakkinin insani bir hak

olarak taninmasi, devletler bazinda vatandaslarina sunulmasi gerekli bir yiikiimliiliik
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olarak kabul gérmesi ve bu hakkin milletleraras1 belgelerle teminat altina alinmasi
kuskusuz c¢ok uzun siiren siiregler sonunda miimkiin hale gelmistir (Calli, 2009).
Egitim hakki, uluslararasi alanda ilk defa 1948 tarihinde kurulan “Birlesmis Milletler
Genel Kurulu”nda taninarak onaylanan “Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi” ile
milletleraras1 diizeyde insan hakki olarak nitelik kazanmistir. Egitim hakki ayni
zamanda diger sunulan haklara ulagsma acisindan degerlendirildiginde, haklara erisim

araci olarak da goriilmektedir (Kaplan, 2015).

Egitim hakki, imza altina alinmis olan bir¢ok milletlerarasi belgelerde insan
haklarinin 6n sarti olarak goriilmektedir. Insanoglunun sahip oldugu ve devletler
tarafindan da kabul edilen tiim haklar1 idrak edebilmesi, karsilastig1 hak ihlallerine
karsi hakkini arayabilmesi ancak hangi haklarla donatilmis ve bunlar1 nasil
kullanabilecegini bilmesi ve kavramasi ile miimkiindiir. Bunun da yolu kamunun tiim
vatandaslarina yeterli egitimi vermesinden ge¢mektedir. Egitim hakkindan kasit,
devletin tiim vatandaslarina, ayirt etmeden tiicretsiz ve kaliteli bir egitim olanagi
sunmasidir. Devletlerin vatandaslarina saglayacagi egitim, her tiirlii ayrimciliktan
uzak ve denk bir sekilde olmasi gerekmektedir. Egitim ayn1 zamanda insani bir hak
olmas1 hasebiyle de asla maddi olanaklar dogrultusunda kisilerin yararlandigi bir

imtiyaz durumuna sokulmamasi gerekmektedir (Ozsoy, 2004).

Egitim hakki hem ulusal hukukumuzda hem de milletleraras1 sdzlesmelerde yer alan
onemli bir insani haktir. Egitim hakkinin bireyler tarafindan kullanilmasi ancak
kamunun saglayacagi imkanlar 6l¢iisiinde olacaktir. Bundan dolayidir ki iilkeler, her
vatandasinin dezavantajli durumlarmi diistinmek suretiyle bu hakki kisilere
ulagtirmakla miikelleftir. Gilinlimiiz kosullarinda gelismislik diizeylerini st
seviyelere tasimak isteyen {ilkeler, egitime biiyiik derecede 6nem vererek yatirim
yapmaktadir. Yapilan yatirimlardan da tiim bireylerinin esit sekilde yararlanmalarini
saglamak gibi bir zorunlulugu vardir. Ancak bu sekilde devletler, yapilacak kamu
hizmetleri ile egitim hakki kapsaminda hem i¢ hukuk hem de milletlerarasi

sOzlesmeler adina tizerine diisen sorumluluklarini yerine getirmis olabilirler.

24  Firsat ve imkan Esitligi
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Kavram olarak bakildiginda egitim alaninda firsat esitligi; toplum igerisinde yasayan
tiim fertlere, kabiliyetlerini gelistirme hususunda kamunun vermek zorunda oldugu
egitim faaliyetlerini esit oranda sunmasi anlamima gelmektedir. Bir¢ok iilkede
insanlara, milletleraras1 anlasmalar ve i¢ hukukla egitim kapsamli firsat esitligi
olanaklar1 sunulsa da bu imkanm toplumun tiim bireylerine denk bir bi¢imde
uygulanmadigi asikardir. Hukuk yoniinden herhangi bir engel goériinmemesine
ragmen Ozellikle maddi olanaklar1 yetersiz olan bir¢cok insan egitimden tam
anlamiyla esit bir oranda faydalanamamaktadir. Bundan dolayidir ki bir yerde
egitimde firsat denkliginden bahsedebilmemiz i¢in insanlarin bu hakka hukuki olarak
sahip olmalar ile beraber bu imtiyazi esit 6l¢lide kullanabilmeleri de gerekmektedir
(Kandemir ve Kaya, 2010). Hukuksal olarak bir engel olmamasina ragmen insanlarin
olanak ve firsatlarinin denk olmamasi, egitimden esit oranda faydalanmayi da
engellemektedir. Bu sebeple imkan esitligi, hem hukuki siireclerde hem de egitim
uygulamalarinda yeterince saglanmis olamamaktadir (Hesapgioglu ve Diindar, 2011).
Tan’da (2019) arastirmasinda, imkanlarin saglanmasinin yaninda bu haklarin
kullanilabilme olanaklarinin da ayni1 Olgiide insanlara sunulmasi gerektigini

belirtmistir.

Tezcan (1999) calismasinda, egitimde olanak ve firsat esitligini, egitim gereglerine
erisme ve bu kaynaklardan esit sekilde faydalanma olarak gérmektedir. Bunun
yaninda bu olanaklardan da bireylerin gizli beceri ve istidatlarini ortaya ¢ikarmak ve
gelistirmek adina, esit sekilde yarar saglamasinin gerekliligini vurgulamaktadir.
Erdogan (2010) ise egitimde imkan esitligini sadece sosyal ve ekonomik bir olgu
boyutunda incelenmemesi gerektigini belirterek kavramin toplumdaki 6zel bireyleri
de dikkate alacak bir bicimde yorumlanmasi gerektigini sdylemektedir. Egitimin
toplumdaki tiim bireylere hitap ettigini ancak herkesin ayni 6zellikleri tasimadigini
vurgulayarak herkesi bir olarak goren egitim kurgusunun, insan gercegini gerektigi
gibi yansitmadigimi diisiinerek 6zel yetenekli cocuklar adina da okullarin agilmasi

gerektigini ifade etmektedir.

Egitim alaninda firsat esitliginin esasi, egitim seviyesi diisiik olan dar gelirli bir
ailede yetisen cocugun da iyi kosullarda egitim alma firsatlarin1 hazirlamaktir

(Aslankurt, 2013). Giiniimiiz toplumlarinda egitimin herkese acik hale getirilmesiyle



19

beraber, toplumsal hareketliligi sinirli olan dar gelirli bireylere de kabiliyetleri
dogrultusunda i¢timai durumlarini iyilestirilme firsati sunulmus olacaktir (Sugur,
2008). Bireylerin toplumsal mevki ve rol edinmelerinde maruz kaldiklar1 ekonomik
ve toplumsal muafiyetleri ortadan kaldirmak egitimde imkan ve firsat esitligi
esasmin en Onemli ilkelerinden biridir. Bu ilke sayesinde bireyler mensubu
bulunduklar: iktisadi ve sosyal durumlarina bakilmadan, kendi beceri ve isteklerine
gore toplumda mevki sahibi olabilecekler ve arzularimi gergeklestirme firsati

yakalayabileceklerdir (Ergiin, 1997).

Gelismislik seviyesi yiiksek, az niifuslu ve cografi sartlari olumsuz olmayan iilkeler
vatandaslarina egitim imkanlarini esit sekilde sunabilirler. Ancak niifus yoniinden
kalabalik, kirsal alanlar1 fazla ve toplumdaki gelir dagilimlan cesitlilik arz eden
iilkelerde, egitimde firsat esitliginin saglanmasi ¢ok zor olabilir. Ulkemizde de bu
anlamda oOzellikle kirsal kesimin fazla olmasi, gelir dagilimlar1 ve niifus yogunlugu,
egitimde firsat esitligi olgusunu O6nemli derecede olumsuz olarak etkilemektedir.
Egitimde firsat esitliginin her kesime esit ve kaliteli bir sekilde sunulmasi1 amaciyla
tilkemizde zaman igerisinde 6grencisi az olan okullar birlestirilmek suretiyle ya yatil
ya da tasimali okullara cevrilmistir. BOylece daha fazla 6grencinin daha fazla
O0gretmen ve egitim materyalinden faydalanmasi saglanarak, firsat esitligi ortamlari

olusturulmaya ¢alisilmis ve basarili olunmustur.

2.5  Egitim Sisteminin Yapisi

Ulkeler hiikiim siirdiigii topraklarda toplumsal yasam ve diizenin olugmasini egitim
vasitastyla diizenlemeyir hedeflemek suretiyle okul sistemlerinin tesekkiiliinii
hazirladilar. Bu durumdan o6tlirii toplumun egitime olan ihtiyaglar1 boyutunda
olusturulan tutumlar, rol ve iligkiler egitimin sistemlesmesini sagladi (Arslan ve
Altinigik, 2021). Egitim diizenlemeleri neticesinden olusan sistemlerden beklenti,
ayni topraklarda yasayan ve hayat siiren bireyleri her tiirlii gelismeler karsisinda
uyumlu hale getirmek ve kalkinmaya yon verecek sekilde yetismelerini saglamaktir.
Egitim tarihimize doniip baktigimizda egitim sistemimiz Selcuklu Devleti’nden
baslayarak giiniimiize ulagincaya kadar birgok gelisim evrelerinden ge¢gmek suretiyle

bugiinkii var olan seklini almistir (Giiven, 2018).
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Egitim kurumlar1 ve sistemleri agisindan bakildiginda belgeler 1s18inda egitimin
sistemlestirilmesi ve egitim kurumlarinin olusturulmasi Selguklular zamaninda
goriilmeye baslanmis olup cok cesitli alanlarda bireylere egitim sunulmustur.
Ozellikle egitim kurumlarinda fen, tip, astronomi, cebir gibi ilmi bilgilerin yaninda
din egitimi de verilmistir. Bunun yaninda mesleki anlamda insan yetistirebilmek ve
kalkinmaya katki saglamaya yonelik iiretim c¢aligmalar1 yapilmasi maksadiyla Ahilik
teskilatt olusturulmus ve bir anlamda mesleki teknik egitim kapisi aralanmistir

(Ozsoy, 1987).

Osmanli Devleti’ndeki egitim sisteminde ise medreseler 6nemli bir yer tutmakla
beraber glinlimiiziin ilkogretimi durumunda olan ve ¢ocuklar i¢in a¢ilmis okul anlami
tastyan Sibyan mektepleri de bulunmaktaydi. Bunu yaninda devletin ihtiyaci olan
yonetici ve memurlarini yetistirmek maksadi ile kurulmus, giinlimiiziin kamu
yonetimi okullarinin karsiligi Enderun Mektepleri ile de egitim dgretim faaliyetleri
devam etmekteydi. Ozellikle medreseler ve sibyan mektepleri, vakiflara bagh olarak
hizmet vermekte ve dini kurumlar tarafindan da denetimleri yapilmaktaydi. Enderun
mektebi ise dini denetimin disinda tamamen saraym gozetiminde egitimine devam

etmekteydi (Paksoy, 2017).

18. yiizyilda sanayilesme ile toplumlarda meydana gelen sosyal, politik, kiiltiirel ve
ekonomik anlamdaki biiyiik degisimler, egitimi de son derece etkilemis ve yenilesme
cabalarma gidilmistir. Osmanli Devleti’'nde ¢agin ihtiyaglarinin disinda kalan egitim
kurumlarinin 1slahi ¢aligmalar1 neticesinde egitim ikili bir sisteme doniismiistiir.
Bunun neticesinde de egitim kurumlar1 din egitimi ve pozitif ilimler veren kurumlar
olarak ikiye ayrilmistir (Giiven, 2018). 18. yiizy1l yenilesme ve degisim siiregleri
kapsaminda 1824 yilinda yayinlanan “Talim-i Sibyan” fermani ile II. Mahmut,
ilkdgretimi Osmanli Devleti’nde yasayan insanlara zorunlu hale getirdi. Ancak yedi
yasina girmis olan her ¢ocugun sibyan okullarina devam etme zorunlulugunu ortaya
koyan Abdiilmecit bu alanda daha ciddi calismalar siirdiirmiistiir. Cikardig1 “Hatti
Hiimayun” talimati ile ilkdgretimi daha sistemli hale getirerek 6gretim siiresini 4 yil
olarak belirlemis ve okulda 6grencilerin ne kadar siire ile gerekli bilgileri 6grenmesi

gerektigine dair uygulamalar1 devreye sokmustur (Akyol, 1991).
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1869 yilinda kabul edilen ve bir takim degisiklikler yapilmak suretiyle ikinci
mesrutiyete kadar da yirirliikte kalan “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” ile
riistiyelerden sonra ogrenim goriilecek “Idadi Mektebi” adinda ortadgretim
kurumlarinin kurulmasi kararlastirildi. Boylece tagra 6rgiit yapilanmasinda ilk egitim
kurumunun teskili de yapilmis oldu. Bu yasanin 3. maddesi ile kapsaminda tiim koy
ve mabhallelere, devletin denetiminde olacak ve egitimi dort yil siirecek sibyan
mektepleri kurulmasi saglandi. ilkdgretimin ilk devresi sayilacak bu okullarda,
zorunlu 6grenim donemi kizlar i¢in 6-10 ve erkeler icin 7-11 yas olacak sekilde

belirlenerek uygulamaya konmustur (Cicioglu, 1985).

1913 yilinda kabul edilen ve ilkdgretim gecici kanunu olarak bilinen “Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati” 1961 yilina kadar yiiriirliikte kalmak suretiyle yeni
diizenlemelere gidilmistir. Bu kapsamda ilkogretim miiddeti alt1 yil olarak kabul
edilmis ve tlim vatandaslara gerekli olan bilgi ve zihinsel beceriler kazandirmak
hedef alinmistir. Ayrica bu yasa ile ilkogretim kapsaminda egitim veren iptidai ile
ortaggretim okullar1 da birlestirilerek egitim Ogretim mecburi kilinmistir. Egitim
sorunlarmin egitimciler tarafindan tartisilarak karara baglandigr ve iilke egitim
politikalarinin belirlenerek sekillendigi “Heyet-i Ilmiye” toplantilarnin ikincisinde,
ilkokullarin 5 yila indirilmesi karar1 alimmistir. Bu toplantilar, 1920 yilinda
baslayarak 1926 yilina kadar toplamda ii¢ defa yapilmis ve egitim politikalarini
belirleyen 6nemli kararlar alinmistir (Akyol, 1991). Ulkeler tarihinde mecburi egitim
kavraminin 6n plana ¢ikmasi, okul sistemlerinin yasal diizenlemelere baglanmasi 18.
yiizy1l reform hareketleri neticesinde ulusal devletlerin tesekkiilii ile olmustur. Suan
ki egitim sistemimizin ilkeleri, orgiitlenmeleri ile yonetim sekillendirmeleri gibi
esaslarin temelleri, Osmanli Devleti ile atilmig ve Cumhuriyet Donemi ile birlikte

stirekli gelismek suretiyle devam etmistir (Sisman, 2005).

Cumhuriyet Donemi ile beraber iilkede toplumsal ve ekonomik bircok alanda koklii
degisiklikler ve gelismeler olmustur. Hizl1 bir degisim ve kalkinma siireci igerisine
girilen bu donemde egitim sistemimizde radikal gelismelere sahne olmustur (Akyol,
199). Kurtulus Savagi ile beraber cumhuriyetin ilan1 ile yeni bir devletin temelleri
atilmig, toplumsal kurum ve yapilarda esashi degisimlere gidilmistir. Toplumlar

sekillendiren, istikbale hazirlayan ve devrimlerinin ana pargasi olan egitim
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kurumlarimizda bu degismelerden fazlasiyla etkilenmistir. Devrimlerle beraber
egitim sistemimizde, Ogretimler birlestirilmek suretiyle oOrgilitleme asamalarina
gidilmis, egitimin niteligi arttirllarak daha genis alanlara yayma politikalariyla

kalkinmanin bir lokomotifi haline getirilmistir (Basaran, 1974).

Ulkemizin bagimsizlik miicadelesi ve sonrasinda ozellikle ilkdgretim alaninda ¢ok
ciddi caligmalar yapilmig ve en Onemli sorun olan egitimde birlik veya teklik
anlamina gelen egitim ve 6gretim kurumlarinin birlestirilmesi tizerinde durulmustur.
Bunun neticesinde farkli egitim vermenin ve insan yetistirmenin oniine gecilmek
istenmis ve modern diinya goriisii ve degerlere sahip Ozgiir diisiinceli insanlar
yetistirme adina 1930 yilinda “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” kabul edilmistir. Bu kanun
ile beraber tiim egitim kurumlar1 “Milli Egitim Bakanlig1” biinyesinde toplanarak

egitim program ve denetimleri bakanlik eliyle yapilmistir (Goziitok, 2005).

Cumhuriyet ile beraber egitim sistemimizde yeni programlara uygun okullarin
acilmasi suretiyle yapisal degisiklikler ongoriilerek 1928 yilinda “Tiirk Alfabesi”
kabul edilmigtir. 1924’ten itibaren yapilmis olan birgok yenilik ile bugiinkii halini
alan egitim yapimizda, okul ve kurum orgiitlenme sistemlerinde yillar boyunca
kullandigimiz bes y1l ilkokul, ti¢ y1l ortaokul, ii¢ y1l lise (5+3+3) modelinin temelleri
atilmistir.  Atatiirk’iin  6nderlik yaptigi yurt bazinda okuma- yazma isbirligi
calismalar1 yapilarak 1939 yilinda kdy enstitiileri kurulmaya baslanmistir (Giiven,
2018).

Egitim sistemimizin Orgilit yapisinda biiyilk 6neme haiz “Milli Egitim Sura
Toplantilar1” ilk kez 1939 yilinda toplanmis ve giliniimiize kadar 19 toplanti
yapilmistir. En son toplantisi 2014 yilinda yapilarak bitirilen Milli Egitim Sura
toplantilari, egitim sistemimize istikamet veren gorlis, tartisma ve Onerilerin ele
alindigr danisma birimiydi. Sura kararlari, sadece tavsiye niteligi tasimakla birlikte
Bakanlik acisindan bir baglayiciligi bulunmamaktaydi. Bunu karsilik bu toplantilarda
egitim sistemimize 151k tutan ve fikri temeller olusturan kararlar alinarak egitim
sistemimize yon vermistir (Deniz, 2001). Uzun bir sessizligin ardindan “20. Milli
Egitim Suras1” 1-3 Aralik 2021 tarih araliginda toplanarak egitim sistemimizin

onemli bir parcast oldugunu gostermistir.
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1961 yilinda “222 Sayili Tlkdgretim ve Egitim Kanunu”nun gikarilmasi ilkdgretimi
ilgilendiren yeni diizenlemeler yapilmasina imkan saglamistir. Bu kanun ile kadin
erkek ayrilmaksizin herkesin temel egitimden mecburi bir sekilde parasiz olarak
yararlanmasi gerekliligi vurgulanmistir. Devlet kademesindeki tiim okullarin ticretsiz
oldugu da bu kanun ile kayit altina alinmistir. 2012 yilinda yapilan diizenleme ile
mecburi haller disinda ilkdgretim kurumlar, ilk ve ortaokul kademeleri olarak

miistakil okullar sekli ile kurulmasi esas kilinmustir (Ergelebi, 2000).

1973 yilinda “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu” ¢ikarilmis olup bu kanunla
sistemimiz biitiinclil bir sekilde degerlendirilmistir. Bu kanun ile beraber egitim
sistemimiz iki temel baslik altinda derlenerek orgiin egitim ve yaygin egitim seklinde
adlandirilmistir. Orgiin egitim biinyesinde okul dncesi okullar, ilk ve ortaokullar ile
yiiksekdgretim okullar1 yer almaktadir. Orgiin egitimin kapsamadigi tim egitim
faaliyetleri ise yaygin egitim alani icerisinde bulunmaktadir. 1974 yili iginde
toplanan ve 9’ncusu diizenlenen “Milli Egitim Surasi”nda temel egitim okullarinin,
bes yil siiren ilk kademe ile {i¢ yil olan ikinci kademeden olustugu ve ilk kademe
sonunda ilkokul, ikinci kademe bitiminde ortaokul diplomasi verilecegi kararlari
alinmistir (Arslan ve Altinisik, 2021). Akabinde 1988 yilindaki Sura toplantisinda,
belli program dahilinde ve sistemli bir sekilde 8 wyillik araliksiz ilkégretim
uygulamasi ile sekiz yillik zorunlu 6gretim kararlari alinmis olup yayginlastirma
faaliyetlerine hiz verilmistir. 1997 yilinda toplanan Sura’nin tavsiyeli karari ile
egitim sistemimizde 8 yillik kesintisiz ilkdgretim ve devaminda 3 yillik lise egitimi

olan 8+3 modeline ge¢ilmistir (Yolcu, 2014).

1960 yilinda kurulan Devlet Planlama Tegskilat1 ¢calismalariyla e§itime ve sistemine
yonelik planli uygulamalara ge¢ilmis ancak belirlenen hedeflerin uzaginda kalan
calismalar yapilmistir. Bu sistemli ve planli donemin egitim acisindan basari
saglamadig1r goriilse de asla yilmadan bu dogrultuda c¢alismalar siirdiiriilmiistiir.
Cumhuriyetle beraber egitim, her daim kalkinmanin mihenk taglar1 arasinda
goriilerek lilkemizin miireffeh devletler seviyesine ulagsmasi i¢in yatirim yapilmasi
gerekli bir alan olarak degerlendirilmistir (Akyliz, 1997). “Milli Egitim Bakanlig1”
her gecen giin kiiresel gelismelere ve yeniliklere bagh olarak c¢esitli proje ve

etkinlikler ile yeniden yapilanma siiregleri yasamistir.. Bu yapilanmalar kapsaminda
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“6287 sayill ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun” ile 8 yil olan mecburi egitim yil1 12 yila ¢ikarilarak egitim
kademeleri 4 yil siiren ilkokul, 4 yil siiren ortaokul ve 4 yil devam eden lise olarak
diizenlenmistir. Bu egitim sistemine ge¢is 2012 yilinda egitim 6gretimin baslamasi

ile beraber uygulamaya konmustur (Giiven, 2018).

2011 yilr 14 Eylil tarihinde ¢ikarilan “Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ile bakanligin en son orgiitsel
yapist diizenlenmistir. Bu sayede alinan hiikiimlerde esgiidiimii saglayan, uzmanlik
etkinligini verimli yogaltan, yetkiler ile sorumluluklar1 dengelenmis olarak dagitarak
sisteme daha islerlik kazandiran yeni bir olusuma gidilmistir (Arslan ve Altinisik,
2021). “Milli Egitim Bakanlig1” merkez kurulus yapisinin “652 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname” ile birlikte dikine olarak olusan sistemden yatay bir sisteme
doniistiiglinii gorebiliriz. Son olarak 16 Nisan 2017 tarihinde yeni bir sisteme gecis
amaci ile anayasa referandumu yapilmasinin ardindan anayasa degisikligi kabul
edilmis ve “Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemine” ge¢is resmen halk tarafindan
onaylanmistir. Anayasa degisikliginin akabinde 24 Haziran 2018 tarihinde
gerceklestirilen secimler ile yeni sistem fiillen uygulanmaya konularak hayata
gecirilmistir (Turan, 2018). Bununla birlikte 10 Temmuz 2018 tarihinde yayinlanan
“Cumhurbagkanligit Tegkilati 1 numarali Cumhurbagkanligi Kararnamesi” ile
“Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’nin kurulus yapis1 olusturulmustur. Bu yapinin
icinde bulunan ve strateji iireterek lilke politikalarina yon verecek olan dokuz adet
politika kurulu olusturulmustur. Bu politika kurullarindan biri olan “Egitim ve
Ogretim Politikalar1 Kurulu”na; egitim sistemimizde bulunan tiim &gretim
kademelerini ilgilendiren ihtiya¢ analizleri gergeklestirme, stratejiler {ireterek
hedefler tayin etme, politika Onermelerinde bulunma, egitim ve &gretim
yiiriitmelerini takip etme ve degerlendirme gibi ¢ok genis bir boyutta dnemli gorevler

yiiklenmistir (Turan, 2020).

Cumhurbaskanligi Kararnamesi’nde bakanligin daha onceden mevcut olan hizmet
birimlerinin tamaminin korundugu goriilmektedir. Temel egitim ve ortadgretim
kademelerindeki Ogrencileri kapsayan tiim tasimali erisim hizmetleri, bakanlik

birimleri igerisinde “Destek Hizmetleri Genel Midirligi” tarafindan ilgili genel
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mudiirliklerle isbirligi igerisinde koordine edilerek planlanmaktadir. Egitim
yapimizin niteligine 6nemli derecede tesir eden ve destekleyici hizmet sunan bu
birimin gorevleri tiim sistemi etkileyecek mabhiyettedir. Bu birimin gorevleri
arasinda; onarim bakim hizmetleri, kiralama, temizlik, satin alma, arsiv hizmetleri,
doner sermaye ve sosyal tesislere iligkin is ve islemler bulunmaktadir. Kisacasi bu
birim, egitime dair yapilan tim islerde ikmal vazifesi gormekte ve tim

uygulamalarin geri bolgesinde tamamlayici unsur olarak yer almaktadir.

2.6  Ilkogretim ve Onemi

“222 sayil ilkdgretim ve Egitim Kanunu” uyarinca ilkdgretim; kadm veya erkek
ayrimi yapilamaksizin herkesin ulusal amaglar1 ¢ergevesinde zihni, ahlaki ve bedeni
olarak yetismesini saglayan temel bir egitim ve &gretim faaliyetidir. ilkdgretim
devlet tarafindan acilan Ogretim kurumlarinda 6grenim cagindaki erkek ve kiz
cocuklara parasiz olarak sunulan bir egitimdir. Temel egitim olarak adlandirilan
zorunlu ilkogretim cag1 6 ile 14 yas grubundaki c¢ocuklart kapsamaktadir. “Okul
Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi” geregi ilkokul 1.sinifa,
kayitlarin alindig1 Eyliil aymin son giinii esas alinarak 69 aymi doldurmus olan
cocuklarin kaydi islenmis olur. Yine yonetmelik cercevesinde velisinin yazili talebi
dogrultusunda 66, 67 ve 68 aymni dolduran ¢ocuklarda ilkokullarin birinci siniflarina
kayit yaptirabilirler. 1739 sayili “Temel Egitim Kanunu” mucibince ilkogretimin en
onemli amaci, ililkede yasayan Tirk ¢ocuklarina iyi ve yararl bir vatandas olmanin
geregi olan bilgi, beceri ve aligkanliklar kazandirmak suretiyle milli bir ahlak
cercevesinde yetistirmektir. Bununla beraber cocuklari ilgi, istidat ve yetenekleri
dogrultusunda yetistirmek suretiyle {ist 6grenime hazirlamak ve bu anlamda rehberlik
caligmalar1 yaparak egitimlerine devam edebilecekleri okul ve programlar hakkinda

bilgiler vermek de ilkdgretimin amagclar arsinda yer almaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin biitiinliiglinii ve bagimsizligin1 koruma ve Cumhuriyetimizi
her tirli durumda muhafaza etme anlayisini Tiirk ¢ocuklarina 6gretmek ve
kazandirmak ancak milli bir egitimle gerceklesebilir (Varis, 1987). Milli bir egitim
sistemi diisiiniildiiglinde, dogru insan ve vatandas olmanin icap ettirdigi tiim

degerlerin bireylere kazandirilmas: akla gelmektedir. Bu sebeple ilkogretim, insani
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Ozglir ve demokratik bir sistem dahilinde suurlu hale getirmek suretiyle bireyin
karakterini gelistirir ve yasamini renklendirir. Ilkdgretim, insana birey ve vatandas
olarak temel bilgiler kazandirir ve milli bir kimlige biiriinmesini saglar (Recepoglu,
2006). ilkdgretim cocuklara yasadigi toplumun milli degerlerini, duygularini ve
hedeflerini 6greten en tesirli giictiir. Insanlar arasinda, millet olmanin baslica kosulu
olan ortak duygu birliginin teskil edilmesi, diizen ve yasalara saygi duyulmasi, vatan
ve insan sevgisi kazandirilarak pekistirilmesi ilkogretimin asli gorevidir. Ilkdgretim,
insan1 hem kendine hem topluma hem de devlete hazirlayan her tirli temel

becerilerin kazandirildig: bir kaynaktir (Akyol, 1991).

Siiphesiz temel egitim kademesi, hem resmi olarak ilk egitimin baslamasi hem de
okulla tanisma anlaminda insanlarin hayatindaki en 6nemli gelismelerden biridir
diyebiliriz. Bu egitim sayesinde c¢ocuklara, toplumla uyumlu yasamalar1 ve
hayatlarin1 daha kaliteli diizeyde devam ettirebilmeleri icin gerekecek olan tiim
beceri ve bilgiler kazandirilmaktadir (Okutan, 2003). Temel egitimde amag, milli
birlik ve beraberlik i¢in en 6nemli unsur olan milli kiiltiir ile kendini kesfederek,
kendini gelistirecek ve hayata hazirlayacak olan temel bilgilerin ¢ocuga
aktarilmasidir. Cocuklarin biitiin istidatlar1 ilkogretimde ortaya ¢ikmaya baslar ve
ogretmenler tarafindan kesfedilir. Cocuklarda karakter bu kademede belirginleserek
hem akademik hem de mesleki egitim verilmeye baslanir (Ozyilmaz, 2020). Fidan
ve Baykul’a (1991) gore cocuklarin yasadigr toplumda aktif olarak hayatin
siirdiirebilmesi igin gerekli donanimi temel egitimde kazanmaktadir. ilkogretimle
beraber c¢ocuklar, toplumun birer ferdi oldugunu benimseyerek gerekli degerleri
edinmek suretiyle miisterek bir amac yakalamis olurlar. Basaran’a (1974) gore ise
diinyadaki her devlette ilkdgretim tiim egitim sistemlerinin esas1 durumundadir. Bu
sebeple ilkdgretim ile ilgili her tiirlii diizenlemeleri yapmak suretiyle insanlarin temel
egitimden faydalanmalarinin 6niinii agmak, iilkede yasayan her bir ferde bu egitimi

mecburi kilmak devletlerin en miithim gorevleri arasindadir.

Cocuklar i¢in ¢ok 6nemli olan okullardaki temel egitim, devletler acisindan da ¢ok
onem arz etmektedir. Ciinkii ilkogretim yalnizca kisilerin yasamlarma dokunmakla
kalmamakta milletlerin gelisme, yiikselme ve kalkinmalarinda da biiylik rol

oynamaktadir (Ozyilmaz, 2020). Giiniimiizde devletler var olan siyasal diizenini
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korumak ve devam ettirebilmek adina egitimden onemli 6l¢iide faydalanmaktadir.
Varligim1 siirdiirmek isteyen toplumlar kurallarini, esas ve ilkelerini bireylere
benimsetmesi ve olusturdugu deger yargilarin1 vatandaglarina igsellestirmesi
sonucunda ayakta kalabilmektedir. Bundan dolay1 da {ilkeler ilk egitim olan temel
egitime Onem vermek suretiyle hem varliklarini siirdiirmekte hem de vatandaslarini
ortak bir amag etrafinda birlestirmektedir (Giilcan, 2019). Kavak’a (1997) gore temel
egitimin sagliktan beslenmeye, ekonomiden gelir dagilimina, beslenmeden aile
planlamasma kadar toplumu ve iilkeleri etkileyen bir¢ok alanda olumlu etkisi
bulunmaktadir. Ayrica ilkégretim her tiirlii sosyal esitsizligin de Oniline gegmek

suretiyle lilkedeki bolgesel olarak olusan dengesizligi de engellemektedir.

[Ikogretim, fertlerin yurttas olma gerekliliklerini bir hak olarak kullanabilmesi,
iilkesine karsit sorumluluklarini bilmesi ve ayni zamanda yurt kalkinmasi adina
tutumlar gelistirmesi i¢in cok dnemlidir. Temel egitimin iilke geneline yayilarak, her
bireye bir hak olarak ilkdgretim hizmetinin sunulmasi, milletlerin ortak bir taban
kiiltiirii gelistirmesi ve vatandaslik bilinci olusturmasi acisindan ¢ok 6nemlidir
(Biiytikkaragdz ve Sahin, 1995). Yurdumuzda hem toplu yerlesim birimlerinin fazla
olmamasi hem de ¢ogu yerlesim alaninda yeterli niifusun olmamasi1 bu bolgelere
ilk6gretim kurumlarinin agilmasint zorlastirmaktadir. Bu nedenle niifusu fazla
olmayan seyrek yerlesim alanlarindaki Ogrenciler icin birlestirilmis sinif

uygulamalarina gecilmistir (Ar1, 2004).

Cumhuriyetin ilk senelerinden itibaren uygulamaya konulan birlestirilmis siniflar
iilkemizde oldugu gibi diinyada da mevcut bir egitim sistemi idi. Ozellikle dgrenci
mevcudu yetersiz olan smniflara tek bir Ogretmen verilerek egitim Ogretim
yapilmasinin zorlugu, daha ¢ok smifin birlestirilerek bir 6gretmen esliginde toplu
olarak egitim gormesini beraberinde getirmistir. Ulkemizin ekonomik ve yerlesim
kosullarindan dolay1 6grencilerin tek veya birkag 6gretmenli birlestirilmis siniflarda
egitim gérmesi son on yildir azalsa da bazi1 bolgelerde bu uygulama hala devam
etmektedir (Giiven, 2018). Ogrencileri birlestirilmis smif zorlamalarindan kurtarmak,
cocuklara tek 6gretmenli bagimsiz siiflarda daha kaliteli bir egitim 6gretim sunmak
amacityla tasima merkezli okullar ile pansiyonlu / yatili okullarda egitim

uygulamalarma gegilmistir. Ilkdgretimin yayginlastirilmasina yonelik ¢alismalarin
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artmastyla tasima merkezli okullarda egitim ile yatili / pansiyonlu okullarda egitim
caligmalarinin ehemmiyeti daha fazla artmistir (Ar1, 2004). Sartlarin ortaya ¢ikardigi
bir zorunluluk olan yatili okullarda egitim uygulamalar1 bir zamanlar oldukga
yaygmlasmistir. Ancak bu okullar 2012 yilindan itibaren, 8 yillik ilkdgretim
kurumlarmin ilk ve ortaokul olarak boliinmesinden sonra birlesik siniflarda egitim

vermeye mahk(im edilmisler ve yavas yavas da kapatilmislardir (Giiven, 2018).

Birlestirilmis siniflar ve yatili / pansiyonlu ilkdgretim bolge okullar1 gegmisten
glinimiize uzanan bu siiregte egitim sistemimize ve pratigimize biiylik yararlar
saglamistir. Ulkemizde egitimde olanak esitligi ve egitim hakki kapsaminda, kirsal
alanlarda agilan bir veya birka¢ 6gretmenli birlestirilmis siniflar sayesinde birgok
Ogrencimiz Ogretim gorerek iilke kalkinmasina ve ekonomisine yon vermislerdir.
Bununla birlikte 1973 yilindan bu yana cikarilan kanunla, niifusu az ve seyrek
koylerde kurulan temel egitim pansiyonlu okullar ile dgrencisi gruplandirilamayan
kirsal alanlarda kurulan yatli bolge okullar1 da egitim siirecimize ve gelisimimize
anlamli katkilar saglamistir. Egitim sistemimize tasimali ilkégretim uygulamasinin
dahil edilmesi ile birlikte birlestirilmis siniflarin ve yatili bolge ortaokullarinin
zamanla sayilarinin azaldigr gortlebilir. Suan bir¢cok kirsal yerlesim alanlarindan
tasima yoluyla gelen 6grenciler tasima merkezi olarak belirlenmis okullarda egitim

Ogretimini devam ettirmektedirler.

2.7 Tasimah Egitim

Ulkemizde kirsal kesim olarak tarif edilen az niifuslu ve seyrek yerlesim alanlarmin
mevcudu bu bolgelere hizmet verilmesini zorlastirmakta ayn1 zamanda da ekonomik
diizeyde yiik getirmektedir. Egitimde arzu edilen neticelerin Oniindeki en biiyiik
engellerden goriilen bu sorunlar sebebiyle maliyet eksiltme ¢aligmalarina gidilmesi
de kaliteyi diisirmektedir. Bunun neticesinde genelde bu bdlgelerde egitim yerleri
kapatilmak zorunda kalinmistir. Okulu kapatilan her kirsal bolgede bir 6grencinin
dahi bulunmasi egitimdeki firsat esitligini 6nemli Sl¢iide zedelemektedir (Recepoglu,
20006). “Birlesmis Milletler Uluslararas1 Cocuklara Acil yardim Fonu”nun (UNICEF)
2012 yilinda diizenlemis oldugu raporda, ¢ocuklarin okul dis1 durumlarina deginilmis

bu konuda yonetimsel engellerden ve okullar ile ilgili kisitlamalardan bahsedilmistir.
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Bu kisitlamalarin basinda, 6grencinin yasadigi evin okula olan mesafesinin uzakligi,
kirsal bolgelerdeki yatili-pansiyonlu okullarin azligr ile tagima yoluyla egitim
hizmetlerinin  yeterli seviyede olmamasi1 gelmektedir. Yasanilan yerlesim
olanaklarma bakilmaksizin kisilerin bu esitlik ilkesi geregi olarak egitimlerinden
mahrum edilemeyecegi gercegini diisiindiiglimiizde yatili bolge okullar1 ve tasima
yoluyla egitim bir yontem olmaktan ziyade zorunluluk haline gelmektedir (Giilcan,

Solen, Parbakan ve Albayrak, 2003).

Tasimali egitim, mecburi egitim doneminin arttirilmasi neticesinde yaygin hale
gelen, anayasamizda mevcut olan egitim hakkinin bireylere sunulmasi amaciyla az
niifuslu, daginik kirsal bolgelerde bulunan veya egitime uygun olmayan okullarda
egitim goren Ogrencilerin, daha Once belirlenmis olan tasima merkezi okullara
giiniibirlik araglarla tasinarak egitim-6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesidir
(Agirkaya, 2010). Tasimali egitim, farkli sebepler neticesinde okula erigimi
saglanamayan ve egitim hakkindan mahrum kalmasi ihtimal dahilinde olan ilkokul,
ortaokul ile ortadgretim kademelerindeki Ogrencilerin  merkezi okullara,
gorevlendirilmis araglar ile gilinliik getirilip gotiirlilerek egitim almalarini saglayan
sistemin adidir (MEB, 2018). Baska bir ifade ile yasadigi yerde elverisli egitim
imkanlarindan yoksun olan veya okula gitme olanagi bulamayan vatandaglarin
cocuklarmi, devletin farkli bir ortamda hazirlamis oldugu okula gétiiriip egitim
vererek tekrar yagadif1 yere birakmasina tasima yoluyla egitim diyoruz (Ozyilmaz,
2021). “Milli Egitim Bakanligi’nca yiiriitiilen bu sistemin esas amaci, egitim hakki
ve imkan esitligi boyutunda tiim bireylerin devletin sundugu egitim olanaklarindan
esit degerde ve yoksun birakilmadan yararlanmasidir (Yesilyurt, Orak, Tozlu, Ucgak
ve Sezer, 2007).

Ulkemiz niifusunun 6zellikle kirsal alanlarin seyrek bir sekilde yerlesim yerlerinde
yasamasi yatili veya pansiyonlu okullar1 gerekli kilmistir. Bununla birlikte 6§rencisi
az ilkokullarda veya birlestirilen siniflarda 6grenim goren cocuklarn, miistakil
simiflarda daha nitelikli egitim gorebilmesi talebi de tasimali erisim uygulamasini
ortaya c¢ikarmistir (Giiven, 2018). 1989-1990 egitim 6gretim yilinda Kocaeli ve
Kirikkale illerindeki toplam 5 merkezde deneme uygulama olarak tasimali egitim

uygulamasi baslatilmistir. Bu 6gretim yilinin ikinci déneminde baglatilan uygulama
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ile iki ilimizde bulunan 12 okul ve kdy yerlesim alanlarindan 305 6grenci daha 6nce
belirlenmis olan 5 merkezi okula taginmistir. 1990-1991 egitim doneminde dokuz
ilde bulunan 258 okul ve koy yerlesim alaninda bulunan 3289 6grenci belirlenmis
olan 78 tasima merkezi okula tasinmistir. Bir sonraki egitim doneminde ise 29 ilde
bulunan 1094 okul ve kdy yerlesim alanindan 18256 6grenci merkezde bulunan 408

okula taginmistir (Ari, 2003).

Emir ve genelgeler dogrultusunda yliriitilmeye calisilan tagimali egitim sisteminde
zaman igersisinde bir¢ok zorluk ve gelismeler yasanmistir. Bunun neticesinde 1994
yilinda c¢ikarilan “Tagimali Egitim Yonergesi” ile bu sistem hukuki bir zemine
oturtulmustur. Tasima yoluyla egitimin basarili olmasi ve etkin bir rol oynamasi ile
beraber 15 Nisan 2000 tarihinde “Tasimali Egitim Yonetmeligi” ¢ikarilarak sistemin
bu yonetmelik esaslarina uygun olarak yiiriitiilmesine ¢alisilmistir (Timur, 2017). Bu
yillarda ¢ikarilan yonetmelikle, yerlesim birimlerinde okul bulunmayan veya var
olan okulu kullanilamayan, 6grenci sayis1 10’dan az olan ve 4. siniftan 8.sinifa kadar
yeterli dersligi olmayan okullar kapatilarak tagima yoluyla egitime alinmistir. O
yillarda yeterli 6grencisi oldugu halde kapatilarak tagimali egitime gecilen okullar da
olmustur (Giiven, 2018). Ulkemizde 1990’11 yillarda okul ve &gretmen sayisinin
ithtiyaca cevap vermemesi birlestirilmis siniflarin egitimdeki yerinin sorgulanmasina
neden olmustur. Bunun neticesinde birlestirilmis sinif sayilarinin azaltilmasi yoluna
gidilmesiyle birlikte tagima yoluyla erisim yaygin hale gelemeye baglamistir.
(Yurdabakan ve 2013). Netice olarak bu sistemden alinan verim dogrultusunda
tasimal1 egitime gosterilen ilgi ve talep artmis ve 2002-2003 egitim doneminde iilke

genelinde uygulanir bir sistem haline gelmistir (Bilek ve Kale, 2012).

2.7.1 Tasima Yolu ile Egitimi Gerekli Kilan Unsurlar

Egitim siirecini degerlendirdigimizde etkilendigi alanlarin iilke politikalari,
toplumlarin kiiltiirleri ve evrensel bilim oldugunu gorebilmekteyiz. Etkilendigi
alanlar neticesinde; egitimin insanlara sunumu ve genis bir kitleye hitap etmesi
acisindan disilintildiigiinde, fertler arasinda esitsizliklere neden oldugu da
goriilmektedir (Akkan, 2000). Bu sebeple kalkinmak ve miireffeh bir yasam kalitesi

hedefleyen devletler bu durumdan fazlasiyla etkilenmektedir. Giinlimiiz topluluklari
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bir hizmetin varligindan ziyade islevi ve kalitesine bakmaktadir. Iste bu nedenden
dolay1 ge¢miste sadece okul ile yetinmek zorunda kalan insanlar, giiniimiizde daha
fazlasini istemekte ve kaliteli bir egitim talep etmektedirler. Bu olgu da kaliteli
egitimin, egitim hakki ve olanak esitligi anlaminda vazgecilmez bir unsur oldugunu

gostermektedir (Saglam, 1997).

Bu agidan iilkeler her tiirli iktisadi, toplumsal ve bireysel gelisimler icin egitim
sistemlerinde yenlikler yapmak suretiyle cagin gerekliliklerini yakalamaya calisirlar.
Bu da sistem diizeyinde bir¢ok yeniligin beraberinde gelmesini saglar. Basarili
sonuglarin alinmasinda egitime yapilan hizmetin arttirilarak devam etmesi ve herkese
egitim imkanlarinin sunulmasi biiylik 6nem arz etmektedir (Kaya, 2006). Egitim
hakki baglaminda diisiiniildiigiin de tasima yoluyla egitim, insanlara sunulabilecek en
onemli esitliktir. Bu anlamda tasima vasitasiyla yapilan egitim, iilkede hem egitimde
adalet olgusu gelistirmekte hem de egitimin genele hitap etmesini saglayarak

yayginlagsmasinin 6niinii agmaktadir (Agirkaya, 2010).

Ulkemizde egitime geregince maddi kaynak aktariminin yapilmamasi, insan
kaynaklarmin gelecege yonelik olarak gercekei bir sekilde planlamamasi, niifusun
hizla ¢ogalmasi neticesinde okul mevcutlarinin artmasi, g¢esitli sebeplerden dolay1
insanlarin farkli yerlesim alanlarina goé¢ etmesi ve bunlarin neticesinde egitim
olanaklarinda denklik saglanamamasi gibi etmenler tasima yoluyla egitimin Oniinii
acmaktadir (Ayaz, 1994). Karakiitilk’e (1998) gore Tiirkiye’de egitimin genelde
herkese esit sekilde sunulmasinin mecburiyeti, yasanilan yerlesim alanlarinin seyrek
ve az niifuslu olmasi, iilke igerisinde gdclerin yasanmasi tasima yoluyla egitimi
gerekli kilmaktadir. Bunun yaninda egitimde kalite, maliyet ve firsat esitligi gibi
unsurlarda bu sistemin gerekliligini pekistirmektedir. Recepoglu’na (2009) gore
tasima yoluyla kiigiik yerlesim alanlarinda bulunan Ogrencilerin taginarak daha

nitelikli okullarda egitim gérmesi bile bu sistemin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ayrica konu kapsamindaki yonetmeliklerde; bir yerlesim merkezinde toplu tasima
servisi bulunmamasi, niifusun yetersiz veya dagilmis sekilde olmasi, S6grenci
sayisindaki azlik, yerlesim alaninin iklim, yol ve cografi nitelikleri goz Oniinde

bulundurulmak suretiyle tasima hizmeti sunulmaktadir. Bununla birlikte egitime
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erisim anlaminda 6grencinin bulundugu yerde gereksinimini karsilayacak bir egitim
kurumunun bulunmamasi da tasima hizmetini gerekli kilmaktadir. Afetler ve salgin
hastaliklarin yaninda gog¢ olaylar1 ile mevsimlik ¢alisan isci hareketleri de 6grenci
tagimaciligin1 6nemli kilan etmenler arasina girmektedir (MEB, 2014). Bu bilgiler
1s181nda, tilkemizde tasima yoluyla egitime erisimi gerekli kilan etmenleri, asagida

belirtecegimiz basliklar ¢ercevesinde agiklayabiliriz.

2.7.1.1 Egitimde niteligin arttirilmasi gerekliligi

Devlet sunmakla miikellef oldugu hizmetlerini tiim iilke sathina yayarak hereksin
yararlanmasini saglamak ve ayni zamanda bu hizmeti kaliteli bir sekilde sunmakla
miikelleftir. Egitim, parasiz olarak tiim bireylerin istifadesine sunulmasi gereken bir
hizmet oldugundan, bu gorevin yayginlastirilmas: kaliteli sunuldugu anlamina
gelmemektedir. Bu sebeple iilkeler ozellikle egitim gibi alanlarda vermis oldugu
hizmetin sadece yayginlastirilmasi ile ilgilenmemeli bununla birlikte faaliyetlerini

nitelikli olarak da sunma yollarini da arastirmalidir.

Egitim hem insanin temel hakki hem de iilkelerin sosyal devlet zihniyeti ile vermesi
gereken bir hizmetidir. Bu ilke cercevesinde devletin, her bireyine egitimi kaliteli
sunmasi1 hak ve esitlik baglaminda 6nemli bir gorevidir (Timur, 2017). Giinliimiizde
cocuklarin, nitelikli egitim veren okullara gitmesi hem velilerde hem de 6grencilerde
memnuniyet yaratir. Kaliteli sunulan her bir hizmet ile insanlarin deger yargilarina
verilen 6nem ortaya ¢ikar. Bu da ¢ocuklarin yasadiklar1 toplumla kaynagmalarini ve
degerlerine sahip ¢ikmalarimi kolaylastirir. Egitim bu ciheti ile toplumsal uzlasmaya
katki sunar (Ataman, 2008). Bu durum egitimin herkese verilen bir hizmet olarak
algilanmasini saglar ve katilimi arttirir. Kisaca egitimin tiim cografyaya yayilmasi

tilkelerin 6nemli 6devleri arasindadir (Kiigiiksiileymanoglu, 2006).

Ulkemizde cografi kosullar egitimin her bireye sunulmasi &niinde bir engel gibi
goriinse de insanoglunun egitimi alma hakki ve imkanlardaki denkligi gibi evrensel
ilkeler egitimin herekse ayirim yapmadan ulastirilmast zorunlulugunu ortaya
koymaktadir. Bu cografyanin agirligi, tasima yoluyla egitimi de beraberinde

getirmektedir. Cografi sartlarin agirhigr iilkemizde egitime ulasmada karsimiza
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zorluklar ¢ikarsa da her bireyin 6zel olmasi ve firsat ve imkéan esitligi gibi durumlar
egitimin herhangi bir yer ayrimi yapmadan yayginlastirilmasi gerekliligini ortaya
cikariyor. Bu bireylere ulasmanin yollarindan biri de tasimali egitim uygulamasindan
gecmektedir (Timur, 2017). Bu uygulama ile ¢ag niifusunun tamamina erisilmis
olmakta, egitimin yaygin hale gelmesinin Oniinii agmaktadir. Tagima yoluyla egitim
ile 6gretmen, okul, derslik materyal imkani olmayan veya egitimde birlestirilmis
siif uygulanan yerlere daha rahat kosullarda egitim olanaklar1 sunmak

hedeflenmistir (Cankurtaran 2005).

Birlestirilmis siniflarda uygulanan egitim ile nitelikli bir egitimin &grencilere
sunulamayacagi agikardir. Tek 6gretmenle devam eden bir sistem hem 6gretmendeki
performansi diisiirmekte hem de Ogrenciye ayrilacak zamam kisaltmaktadir. Oysa
tasima yoluyla egitim neticesinde 6grenci ve 6gretmen birlestirilmis sinif kaynakl
tiim olumsuzluklardan uzak bir egitime dahil edilmektedir (Yalgin, 2006). Bu egitim,
ogrenci ve dgretmenlerin etkilesimde olacagi gruplarin artmasina, daha fazla kisi ile
iletisim kurmasii saglayacaktir. Bu durumun da egitim niteligine ve bireysel

gelisime onemli yansimalari olacaktir (San, 2012).

2.7.1.2 Gogler ve kirsal bolgeler

Insanoglunun cesitli sebepler neticesinde cografi olarak mekanlarim degistirme ile
olusan insan hareketliligine go¢ diyoruz. Toplum yapisinda biiyiik oynamalara sebep
olan bu insan hareketliligi hem milletleraras1 hem de flilke iginde gerceklestigi
goriilmektedir. Ulkemizdeki egitim diizenini smirlarimz icinde bdlge veya iller

arasinda yapilan gocler fazlasiyla etkilemektedir (Saglam, 2006).

Ulkemizde 6zellikle gelismis illere yapilan istihdam maksatli insan go¢ii kalkinma ve
sanayilesmede yeterli seviyeye ulasamamis illerimizde yasayan insan sayisini
diistirmustiir. Boylece kentsel go¢ ile kalkinmig illerin niifusu yogunlasirken diger
bolgelerde niifus erir hale gelmistir. Go¢ dalgalarinin yogunlugu egitim alaninda da
hissedilir bir etki birakmis ve go¢ alan bolgelerde daha fazla okul agma, go¢ veren
bolgelerde de mevcut azligindan dolayr okul kapatma sorununu beraberinde

getirmistir. Bu durum egitim ve 6gretimde niteligi de etkilemis ve neticesinde tagima
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yoluyla yapilan egitim ile bu olumsuzluklarin bir nebze de olsa Oniine gecilmeye
calisilmigtir (Aktas, 2004). Gog¢ ve egitim her zaman birbirini tetiklemis ve sonugta
bireylerin egitim talepleri ile altyap1 ve saglik sorunlar1 {ilke i¢i insan hareketliligini
fazlalastirmistir (Ozdemir, 2008). Ekonomik kalkinmasi yetersiz bolgelerde yasayan
insanlarin istidam sorunlari ile daha iyi saglik ve egitim hizmetlerinden yararlanma
arzular1 neticesinde biiylik kentlere gocler stirekli devam etmistir. Bunun neticesinde
de gb¢ veren kesimlerde yasayan cocuklarin egitimi birlestirilerek yapilmak zorunda

kalimmistir (Kocak ve Terzi, 2012).

Tiirkiye’de mecburi egitimin zorunlulugu ile beraber bu sistemin, gé¢ veren ve
stirekli insan1 azalan kirsal alanlarda nasil uygulanacagi tartisma konusu olmustur.
Bu bolgelerde yeterli ve denk egitim hizmeti sunmak hem iilkemizin cografi sartlar
acisindan oOnemli bir engel teskil etmis hem de iktisadi anlamda ekonomik
goriilmemistir. Kirsal bolgelerdeki 6grencilerin tasinmasi suretiyle egitime dahil
edilmesi bu anlamda bir gereklilik kabul edilmistir (Ari, 2003). Diisiiniildiiglinde
insanlarin toplu olarak yasadigi her kirsal alana okul agilmasi ekonomik olarak
miimkiin goriilmemektedir. Ogrencileri birlestirilmis smiflardan kurtararak diger
ogrencilerle ayni olanaklar dogrultusunda egitim gormelerine imkéan saglamak ancak

merkez olarak kabul edilen okullara tasinmasiyla miimkiindiir (Altunsaray, 1996).

Bu konuda Kogrehber ve Kazancik’in (2010) yaptiklart ¢alisma neticesinde kirsal
bolgelerde egitim temelli sunulan olanaklarin diisiik oldugu, dersliklerde yetersiz
sayida 0grencilerin oldugu goriilmiis ve bu sebeplerden 6tiirii tasima yoluyla egitimin
kirsal kesimlerde daha fazla ragbet gordiigili tespit edilmistir. Su da bir gercektir ki
bir bolgeye egitim olanaklarini gotiirmek o yerde yasayan insan ve dgrenci sayisiyla
da dogru orantilidir. Ancak niifus bakimindan yeterli olmayan yerlerde de kisileri
egitime muhta¢ birakmak sosyal devlet zihniyeti ile bagdagmamaktadir. Bu sebeple
niifusu yetersiz ve seyrek olan kirsal alanlari gruplara ayirarak, tespit edilen
mekanlara tasima merkezi okullar insa edilmesi devletin sunacagi egitim hakki

baglaminda ¢ok 6nemli bir adimdir (Topcu, 2004).

Ulkemizde az insan yasayan yerlesim yerlerinin fazla olmasi iktisadi, sosyal ve

egitim gibi bircok alanda devlet hizmetlerinin bu bdlgelere sunulmasin
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giiclestirmektedir. 20. ylizyilla beraber tiim diinya iilkelerindeki ekonomi ve sanayi
gelisimleri lilkemize de yansimig buna bagli olarak da biiyiikk kentlerde c¢aligma
imkanlar1 artmustir. Sehirlerdeki istihdam imkanlar1 insanlar1 kendi yasadiklari
bolgelerden buralara go¢ etmeye tesvik etmis ve bunun neticesinde de koylerdeki
insan sayist azalmistir. Haliyle yasanan gogler, bolgede bulunan okullarin 6grencisi
azalmasina bagli olarak kapanmasina veya tasinmasina sebep olmustur (Akbas,

2016).

2.7.1.3 Egitim maliyetlerinin azaltilmasi ve imkan esitligi

Mecburi egitim pratigi, lilkemizdeki yasam siiriilen her alana okul agma ve egitim
sunma zorunlulugunu beraberinde getirmistir. Bunun neticesinde 6grenci sayisina
bakilmaksizin kirsal bolgelere okullar agilmis ve devlet eliyle 6gretmen tedariki
saglanmistir. Bu durum egitim maliyetlerini arttirarak iilke ekonomisine ayr1 bir yiik
getirmistir. Neticesinde maliyet azaltma politikalar1 ¢ergevesinde belli say1 altina
diisen okullarin bir kismi kapatilmis bir kismi1 daha az 6gretmenli birlestirilmis
siniflara ¢evrilmis ve bir kismi da tagimaya alinmislardir. Bu durum egitim alaninda
Ogrenciye sunulan imkanlar boyutunda olusan firsat esitligine zarar vermistir (Kabas,
2006). Zaten cesitli politik sebepler ve vatandas istekleri dogrultusunda kirsal
bolgelere, gelecekteki 6grenci sayisi planlanmadan ¢ok mevcutlu okullarin agilmasi
egitimde maliyetlerin yukartya tirmanmasima sebep olmustur (Ozgiin, 2007). Bu
bolgelere okul, Ogretmen, egitim materyalleri gibi bircok hizmetin de yeterli
seviyede sunulma gayretleri egitim ve dgretimde kalitenin asagiya ¢ekilmesine sebep
olmustur (Boguslu, 2007). Ulkemizde egitim standartlarmin ayni seviyede her
vatandasa esit sekilde ulastirilmasi, i¢inde bulunulan cografyamiz ve ekonomik
sebeplerden oOtiirii bazen miimkiin olmamaktadir. Kirsal boélgelerdeki mevcut
imkanlarin azlig1 da bu durumu daha da giiclestirmekte ve sonugta maliyetler iilke
ekonomisine ek yiik getirmektedir. Bu durumun hem etkisini azaltmak hem de
ogrencilere sunulan egitim standartlarin1 yukariya tasimak adma yatilh veya
pansiyonlu okullar kurulma yoluna gidilmistir. Ancak bu okullarda egitim alan
cocuklarda, ailelerinden uzak birakilmalarinin da sebep oldugu bir takim sosyal,

psikolojik ve uyum sorunlar1 yasanmasina neden olmustur. Ayni zamanda yatili ve
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pansiyonlu okullar hem ailelere hem de iilke ekonomisine ek bir kiilfet getirmistir

(Timur, 2017)

Hem kirsal bolgelerdeki egitim maliyetleri hem de yatili veya pansiyonlu okullarin
Ogrenciler tlizerindeki olumsuz etkileri egitimde farkli yontemlerle firsat esitligini
saglama yollarmin aranmasmna neden olmustur. Iyi bireyler yetistirme adima
devletimiz, her bolgeye esit imkan sunmakla miikelleftir (Karakiitiik, 1996). Yeterli
kapasitede binasi olmayip, az Ogrencisinden dolayr da Ogretmen imkanlarindan
yararlanamayan okullarimizda da bu imkan esitliginin saglanmasi, devletimizin
egitim adma en Onemli vazifelerindendir (Aktas, 2004). Mevcut imkéanlari
bakimindan yetersiz olan yer ve bdlgelerde, anayasamizda viicut bulan firsat
esitliginin egitimde saglanmasi onem arz etmektedir. Bu sebeple tasima yoluyla
egitime erisim, hem gerekli goriilmiis hem de bu sayede egitim hakk:i sekteye
ugratilmamustir. Netice olarak her bireyin firsat esitliginden yararlanmasi ve denk
standartlarda egitim goérmesi adina tasima yoluyla egitime erisim Onemli bir

kazanimdir (Toy, 2012).

Sonug itibartyla 0grencilerin taginmasi ile yapilan egitim sistemi, sosyal devletin
gereklilikleri neticesinde tiim vatandaslarin esit standartlarda egitim 6gretime dahil
olmalarim1 saglamaktadir. Tasima yolu ile egitim, 6grencilerin her tiirlii kiiltiir ve
sosyal aktivitelerden istifade etmeleri ve istidatlarini gelistirerek bilgi beceri sahibi
olmalar1 adina uygulamaya konmus bir okula erisim modelidir. Tasima yolu ile
egitime erisim modelinin en Onemli gayesi egitim sistemindeki yeterlilikleri
arttirmak ve neticesinde her yonden Ogrenci gelisim evrimine katki saglamaya

yardimce1 olmaktir (Kogak, 2002).

2.7.1.4 Birlestirilmis siniflara kars1 olumsuz bakis a¢isi

Ulkemizde tasima yoluyla egitimin 1989 yilinda baslamas: ile beraber sonuglarmin
verimli olmasi neticesinde bu sistemin yaygin hale getirilmesine yonelik ¢aligmalarin
hiz kazandirildig goriilebilir. Bu ¢alismalar kapsaminda sisteme dahil edilecek iller,
ilceler ve koyler belirlenirken ayni zamanda da bu modelin faydalar1 ve olumlu

yonleri anlatilarak hem insanlarin hem de sistemi uygulayanlarin ikna edilmesi
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yoluna gidildigi anlagilmaktadir. Bunun sonucu olarak da bir dnceki 6gretim modeli
olan birlestirilmis siniflara yonelik olumsuz yargilarin ve elestirilerin de kamuoyunda
fazlasiyla yiikseldigi fark edilebilir. Tagima modelinin iilke bazinda yayginlagsmasini
hizlandirmak i¢in yurdumuzun en iicra koselerinde hizmetlerini yillarca siirdiiren,
Ogrencilerin yaninda bolge halkina da her durumda hizmet eden birlestirilmis
siiflarin nasil rafa kaldirilmaya ¢aligildigi goriilebilir. Oysaki birlestirilmis siniflar,
devletin en iicra alanlarmma uzanan egitim eli olmustur ve olmaya da devam

etmektedir.

Ulkemiz, Cumhuriyet ilaniyla kalkinmay1 saglayacak her alanda calismalara hiz
vermis ve Ozellikle egitimdeki gelismelere ayr1 bir ehemmiyet vermistir. Cumhuriyet
ile beraber tiim gelisim hamlelerinin lokomotifi durumunda olan egitimin iilke
sathina yayilarak her vatandasa ulastirilmas: geregi ortaya ¢ikmistir. Ancak egitim
anlaminda devlet olanaklarinin her bolgeye ayni standartlarda gotiiriillememesi

birlestirilmis sinif pratiginin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Sahin, 2012).

Birlestirilmis siniflar, en az iki veya daha fazla sinifin bir 6gretmen esliginde 6gretim
yapmasinin adidir (Binbasioglu, 1999). Dogan (2000) ise birlestirilmis siniflari, zorlu
kosullarin yasandigi kirsal alanlardaki zorunlu egitim yasina ulasmis c¢ocuklara
ilkdgretim hizmetleri sunan egitim kurumlari olarak tanimlamaktadir. Giiven’ de
(2018) bu kavramin, mevcut 6grencisi az siniflara, tek bir 6gretmenin, grup halinde
ders verme zorunlulugundan ortaya ¢iktigmmi ifade etmistir. Ayrica bu model
egitimin, zorlu hayat kosullar1 sebebiyle devletin egitim sunma olanaklarinin

giiclestigi yerlerde yapildigini belirtmistir.

Genel olarak birlestirilmis smifli okullar, egitim olanaklarinin standartlara uygun
olarak sunulamadig1 bolgelerde, mecburi egitim cagindaki ¢ocuklara en az iki en
fazla bes smif kademesinin birlestirilerek bir veya daha fazla 6gretmen tarafindan
ders verildigi egitim ortamlaridir. Bu siniflarda, sartlarin elverisli olma durumuna
bagli olarak bir 6gretmen; iki, ii¢c veya dort ayr1 sinif kademesini birlestirerek egitim
yapmakta ve esit sartlara sahip olmayan c¢ocuklar1 hayata hazirlamaktaydi.

Ulkemizde tasimali egitimin baslamasiyla birlikte iilke entelektiiellerinin
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kamuoyuna, birlestirilmis simniflarin olumsuz yonlerini anlatarak tedricen bu

uygulamadan nasil vazgeg¢ildigini gorebiliriz.

Tekisik (1968) birlestirilerek egitim yapilan smiflarda; Ogretmenin yetersiz
yetistirilmesi, ders planlamasindaki aksakliklar, ders anlattm wusul belirsizligi,
materyal yetersizligi ve smf mevcutlart gibi sebeplerin bu uygulamanin
basarisizligina yol actigini ifade etmistir. Ugan (1991) ise bu siniflarda 6gretmenin
bir smifa ayiracagi zaman diliminin en fazla bir saat olabilecegini diger zamanlarda
ise ogrencilerin bos olarak kendilerince calistigini sOyleyerek olumsuz ydnlerini
anlatmigtir. Bunun yaninda Miller (1991) iilkesinde yaptig1 bir arastirma neticesinde
bu smiflara yonelik elestirilerin tutarsiz oldugunu sdyleyerek birlestirilmis siniflarin
Ogrencilerde akademik, soysal veya psikolojik yonden olumsuz bir etkiye sebebiyet

vermedigini belirtmistir.

Sonu¢ olarak gilinlimiize baktigimizda, tasima yoluyla egitime erisim
uygulamalarinin yurt geneline yayilmakta ve siirekli genislemektedir. Bununla
birlikte birlestirilmis siniflara ve beraberinde yatili okullara karst da olumsuz

diistincelerin hala zihinlerden silinmedigine de gorebilmekteyiz
2.7.2 Tasima Yolu ile Yapilan Egitimin Olumlu Yénleri

Istanbul Milletvekili Azmi ATES’ in “Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisi’ne verdigi
11.03.2002 tarih ve 32869 sayil1, tasima yoluyla egitimin faydalari konulu yazili soru
onergesi vermistir. Bu onergeye binaen Metin BOSTANCIOGLU imzali “Milli
Egitin Bakanligi”nin vermis oldugu yazili cevap uyarinca; tasima yoluyla egitim
modelinin egitim-6gretim, ekonomik, sosyal kiiltlirel yonden yararlar1 siralanmastir.
Mevcut sartlarda uygulamanin gerekliligi vurgulanmistir. Bu minvalde belirtilen

basliklar altinda tagima yoluyla egitime erisimin faydalarini inceleyecegiz.
2.7.2.1 Tasimah egitimin egitim-6gretim a¢isindan faydalar:

Tasima yoluyla egitime erigimle birlikte birlestirilmis siniflardaki okuma - yazmada
sorun Yyasayan veya geri kalan Ogrencilerin, egitim yaptiklar1 mekanlarin

tyilestirilmesi neticesinde okuma yazma anlaminda iyi bir mesafe kat ettikleri
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goriilmiistiir. Bununla birlikte bilgi ve beceri yoniinden gelisim gosterdikleri ve
olumlu davranis edindikleri de gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda tagima kapsamina
dahil edilen 6grencilerin basar1 oranlar1 kiyaslandiginda énemli bir artisin oldugu da
gorilmektedir. Toplu yasamanin bir geredi olarak okul veya bireysel arag
gerecglerinin kullanimi ve intizami yoniinden olumlu kazanimlar elde ettikleri tespit
edilmistir. Bu olumlu kazanimlarla beraber 6grencilerde, Tiirk¢emizi dogru kullanma
anlaminda miispet gelismeler yasandigir goriilmiis, konugmalarindaki sive ve agiz

gibi dil farkliliklarinin zamanla kayboldugu belirlenmistir (MEB, 2002).

Ozellikle birlestirilmis siniflardan temel egitim okullara gelen &grencilerin, ayni
yas grubu i¢inde ayni sinifta 6grenim gormeleri basari ve sosyal gelisimlerine dnemli
katki sunabilir. Bununla birlikte miistakil siniflarda, daha fazla 6gretmen ilgisiyle
karsilasan 6grencilerde de okul ve 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri daha

hizl1 saglanabilir.

Tasima yoluyla egitime erisim yardimiyla 6zellikle kiz 6grenciler basta olmak iizere
kirsal alanlarda imkansizliklar i¢inde yasama zorunlulugu olan cocuklarin da
okullara devam etmesi saglanacaktir. Bunun neticesi olarak da devletin
vatandaglarina sunmakla miikellef oldugu hizmetlerin kullanilmas: baglaminda
toplumda bir esitlik saglanmis olacaktir. Bununla birlikte tasima kapsamina dahil
edilen yerlerde 6gretmen gereksinimi azalacaktir. Ayrica ¢ocuklarin her tiirli egitim
imkanlarindan yararlanabilecegi fiziki donanimlar1 iyi olan merkezi okullara
taginmasiyla birlikte egitime yonelik kazanimlar artacaktir (Yangin, 1991). Bunun
yaninda tasima uygulamasiyla 6grencilerin bir arada egitim almasi toplumsal
kurallarin ¢ocuklara daha rahat aktarilmasimi saglayacaktir. Bu uygulama ile
ogretmenler de bir merkezde toplanacagindan dolay1 6gretmenler arasindaki her tiirlii

etkilesim ve paylasim firsatlari da arttirilmig olacaktir (Yesilyurt vd., 2007).

Glniimiiz kosullarinda mecburi egitimin 12 yila ¢ikarilmasi, ortadgretim
ogrencilerinin de tasimali egitimden faydalanmasinin Oniinii agmistir. Bu sayede
olumsuz kosullara sahip tiim bireylerin lise Ogrenimlerini de tamamlamasi
saglanmaktadir (Cinoglu, Oztiirk ve Demir, 2014). Ulkemizde bu uygulama ile

beraber devletin tiim egitim olanaklar1 her bireye on iki yi1l boyunca sunulmakta ve
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Ogrencilerin her 0gretim kademesinde vasifli egitim almalarinin 6nii agilmaktadir.
Ozetle tasima yoluyla egitime erisim uygulamalar ile ¢ocuklarimizin, on iki yil
boyunca iilkenin tiim egitim imkanlarindan esit sekilde yararlanmalari
saglanmaktadir. Ancak bu uygulamanin egitim agisindan basarili olabilmesi i¢in iyi
bir sekilde planlamasi gerekmektedir. Bununla birlikte tasima merkezi kabul edilen
okullarin da kapasite, egitim materyali ve donanimlarmin da yeterli seviyeye

c¢ikarilmasi, egitimin yeterliligi bakimindan 6nem arz etmektedir.

2.7.2.2 Tasimah egitimin sosyal ve Kkiiltiirel yonden faydalari

Kirsal yerlesim alanlarindan tagima yoluyla egitime erisim kapsaminda merkezi
temel egitim okullarina gelen Ogrencilerde; sosyal anlamda uyum saglayamama,
utanma ve ¢ekinme gibi olumsuz davranislar olsa da zamanla bunlarin 6grenciler ile
kaynasmalar1 neticesinde kayboldugu gozlemlenmistir. Bulundugu cevreye ve okula
uyum saglayan bu ¢ocuklarin okullarda yapilan bir¢ok etkinlige katilmak suretiyle
kendilerine olan inanclarini  arttirdiklar1  goriilmiistiir.  Ogrencilerin  okul
kazanimlarin1 yasadiklar1 yorelere gotiirerek toplumdaki sosyallesmenin gelismesine
yardimcr oldugu ve kazandiklar1 degerleri tatbik etmek suretiyle yasam kalitelerini
yiikselttikleri tespit edilmistir. Tagima merkezi okullarda toplu hayat siirmenin
geregini Ogrenen Ogrenciler bu sayede okul ve sosyal alandaki kurallarin 6nemini

kavramis olmaktadir (MEB, 2002).

Tasima yoluyla egitime erisimle beraber yasal zorunlulugunda etkisiyle okullagsma
oranmin biiyiik artis olmustur. Ozellikle kiz dgrencilerin okullasma oranlarindaki
artista tasima uygulamasinin katkilar1 yadsinamaz. Okul insa edilmemis bolgelerde
bulunan kiz 6grencilerin okula gitme veya devam problemleri egitim agisindan
onemli bir sorun olmustur. Bunun en biiyiik sebebi ise velilerin iilkede bulunan yatili
okullara kiz c¢ocuklarmi gondermek istememelerinden kaynaklanmaktadir. Kiz
cocuklariin okullagmasi1 6niinde ki bu engel bir anlamda tasima yoluyla asilmaya
calisilmistir (Cankurtaran, 2005). Bunun yaninda yatili veya pansiyonlu okullarda
aileden uzak bir ortamda egitim verilmesi de tasima uygulamasinin c¢ikis ve
yayginlagsma sebebi olarak gosterilebilir (Cinoglu vd., 2014). Tasima yoluyla egitime

erisim yardimiyla {ilkenin her bdlgesinden gelen farkli kiiltiir ve yasantilara sahip
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Ogrencilerin bir arada 6grenim gormesi de dostluk, kardeslik baglaminda iligkilerin

gelismesine katki sunmustur (Timur, 2017).

Tasima yoluyla egitime erisimin en biiylik avantaji kirsal bolgelerde bulunan
Ogrencilerin sabah okula gidip, aksam tekrar evine donmesidir diyebiliriz. Bu sayede
Ogrenci hem aile sevgisinden yoksun olmayacak sekilde egitim alacak hem de aksam
eve geldiginde ailesine rutin olan islerde yardimci olacaktir. Kirsal bolgelerde
yasayan insanlar maddi olanaksizliklar, islerinin yogun ve zor olmasi gibi
sebeplerden dolay1 is giiciine ihtiya¢ duymaktadirlar. Genelde hayvancilik ve tarim
ile ugrasan kirsal bolge insanlari, ¢ocugunu okula gonderirken okul dis1 kalan
zamanlarda da kendisine yardimci olmasini beklemektedir. Tasima yoluyla egitime
erisim bir anlamda insanlara bu firsat1 sunarak okullasma oranlarinin ve 6zellikle

kizlarin okula devamlarinin 6nemli derecede artmasina vesile olmustur.

2.7.2.3 Tasimah egitimin ekonomik yonden faydalar

Tasima yoluyla egitime erisimin baglamasi ve yayginlagsmasi ile beraber iilke
ekonomisine &nemli katkilar1 olmustur. Ulke ekonomisinden kaynaklanan
sebeplerden dolayr egitim kurumlarimizin 6gretmen, bina ve egitim materyali
bakimindan esit imkanlara sahip oldugunu soylemek giictiir. Bu nedenle her
Ogrencinin bu imkanlardan ayni diizeyde yararlanma olasilig1 bulunmamaktadir. Bu
da hem okullar hem de Ogrenciler arasinda firsat esitsizligi yaratmaktadir ( Polat,
2007). Bolgesinde birlestirilmis smifli okul bulunan kdydeki 6grencilerin,
ogretmenlerle birlikte merkezi okullara taginmasiyla 6gretmen tasarrufu saglanmistir.
Birlestirilmis simiflarin  tasinmasiyla buradaki o6gretmenler ya tasinan okullarda
gorevlendirilmis ya da ihtiya¢ olan okullara gonderilmistir. Ayni1 sekilde tasinan
okulun her tiirlii egitim materyallerinin de tasima merkezi okullara aktarilmasi bu
malzemelerden daha fazla 6grencinin istifade etmesini saglamistir (MEB, 2002).
Zaten birlestirilmis smiflarda tek basma egitim veren Ogretmenin ayni zamanda
yoneticilik pozisyonunda da olmasi, iki isini de verimli sekilde yapamamasina neden
olmaktadir. Bu sayede de tasima yoluyla 6gretmenin sadece egitim ile ugrasmasi

saglanmis ve verim arttirllmistir (Kogak. 2003).
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Ogrencinin egitim sistemine maliyeti agisindan diisiiniildiigiinde, arastirmalar tasima
yoluyla egitime erisimin birlestirilmig sinif ve yatili-pansiyonlu okullara nazaran
daha kazancli oldugunu gostermektedir (Cinoglu vd., 2014). Hatta birlestirilmis
siniflardan mezun olun ¢ocugunu st 6grenim icin merkeze gdnderen velilerin
harcamalarin1 da diislindiigiimiiz zaman egitime saglayacag: tasarrufun daha ileri
seviyelerde oldugu goriilmektedir (Yangin, 1991). Bunun yaninda birlestirilmis
siniflarda gorevli 6gretmenlerin okul dis1 zamanlarini illerde ve ilgelerde gecirmek
istemeleri neticesinde okulun birinci is giinii kabul edilen pazartesi ve sonuncu is
giini olan Cuma gilinleri okulda bulunamama gibi sorunlar1 da beraberinde
getirmektedir. Bu da bu okullarda egitime ayrilan siirenin kisalmasina sebebiyet
vermektedir. Tagima sistemi sayesinde bu manada egitim siiresinden de bir tasarruf

saglanmistir (Kocak. 2002).

Ogrencisinin taginmasiyla kapanan okullardan; 1sinma, elektrik, onarim ve personel
giderleri gibi ekonomik anlamda yiik olabilecek her tiirli harcamalarindan da
tasarruf saglanmistir. Kapatilan okul binalar1 ve beraberindeki lojmanlarin diger
kurumlara devredilmesiyle birlikte bu binalar, buralara yapilacak olan yatirimlarda
kullanilmak iizere degerlendirilmistir. Zaten tasmman koy okullarinin bulundugu
alanlara ve okulu olmayan mezralara okul yapilmamas: bile bu sistemin ekonomik
anlamda olumlu oldugunu gostermistir. Bununla birlikte bu sistem ile kdyden kente
olan i¢ gocler engellenmis hatta ¢ogu bdlgelerde tersi yonde gogler yasanmistir

(MEB, 2002).

Tasima yoluyla egitime erisimin egitim, ekonomi ve sosyal yonden bir¢ok olumlu
yonlerinin oldugu asikardir. Ancak olumlu gibi goériinen bazi durumlar zaman
icerisinde sartlarin degismesi ile olumsuz bir duruma evirilmistir. Ozellikle kdyde,
kirsal yerlerde ve mezra gibi merkeze uzak yerlerde bulunan birlestirilmis siniflarin
kapatilmasiyla buralar 6gretmensiz birakilmistir. Bu bolgelerdeki okullar1 kapatarak
Ogretmensiz birakmak, bolge insanlarinda buralardan devletin elinin ¢ektigi veya
cekecegi algisini olugturmustur. Cilinkii bu yorelerde devleti temsil eden ve bolge
insant ile devlet arasinda koprii olan tek kisinin 6gretmen tek kurumun okul oldugu
algisiin insanlar lizerinde hakim oldugu goriilebilir. Bunu sonucu olarak da i¢ gocler

hala devam etmektedir. Belki kirsal alanlara suan okul yapilmayarak tasarruf
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saglandig1 diisiiniilse de giiniimiizdeki tagima giderlerinin yiiksek maliyetleri hesaba

katildiginda ekonomik agisindan sisteme biiyiik bir yiik getirdigi goriilebilir.

Sonug olarak tasima yoluyla egitime erisim uygulamasinin egitim agisindan 6grenci
ve Ogretmenlere sundugu olanaklar birlestirilmis siniflara kiyasla ¢ok daha fazladir.
Ancak yillardir uygulanan birlestirilmis siniflar modeli de hem 6grencilerimizin hem
de yore halkinin pek cok kazanimlar elde etmesini saglayarak Cumhuriyetten bu
yana iilke kalkinmasia katki sunmustur. Ulkemizde egitim alaninda yapilan bircok
sistem degisikliklerinde ¢ofgu zaman eski uygulanan modelin olumsuz yonleri
anlatilmak hatta karalanmak suretiyle yayginlastirilmaya calisildigi goriilebilir. Bu
sayede uygulamanin halk tarafindan kabul goriilecegi inanci yaygindir. Birlestirilmis
smiflardan tasima yoluyla egitime erisim uygulamasina gegiste de bu durumu
gormek miimkiindiir. Egitimde uygulanabilecek her modelin olumlu yonleri kadar
olumsuz yonlerinin de olabilecegi kabul edilmeli ve o sekilde anlatimi1 yapilarak

yayginlagtirilmaya ¢alisiimalidir.

2.7.3 Tasimah Egitim Uygulamasina Yoneltilen Elestiriler

Tasima yoluyla egitime erisimin maliyet, egitim, toplumsal ve kiiltiirel olarak hem
ogrencilere hem de uygulandigi bolgeye yonelik bir¢ok olumlu yoénlerinin oldugu
bilinmektedir. Ancak i¢inde insanin etken oldugu ve uygulamaya konan hig¢bir sistem
kusursuz degildir. Daha iyiye ulagsmak i¢in yapilan her uygulamanin zamanla
aksayan yonlerinin ortaya ¢ikmasi ve diizeltilmedigi takdirde de sisteme zarar
vermesi kaciilmazdir. Bu cihetle bakildiginda cesitli yonlerden faydalarini
anlattigimiz tasima yoluyla egitime erisim sisteminin de olumsuz yonleri
bulunmaktadir. Hatta ilk uygulamaya konuldugu andan itibaren tenkitlere maruz

kaldig1 ve giiniimiizde de bu tenkitlerin devam ettigi goriilebilir.

Egitimde daha iyiyi yakalamak ve firsat esitligini olusturmak adina uygulamaya
konulan tasima yoluyla egitime erisimin belirtilen amaglara ne derece ulastigini
ogrenebilmemiz icin bilimsel aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Yalcin, 2006).
Sistemin baslamasiyla beraber Altunsaray (1996) tarafindan yapilan arastirmada,

tasima merkezi kabul edilen okullarin fiziki donanimlarinin ve egitim materyallerinin
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yeterli olmadigini, tasima araclarinda ise kapasite ve 1sitma-sogutma sorunlarinin
bulundugunu tespit etmistir. Ayrica Ogrencinin tagindigi okula verilen saglik
hizmetlerinin de yetersiz oldugunu dile getirmistir. Uygulamadaki bu yetersizlikler
bile egitim-0gretim etkinliklerini menfi olarak etkilemekte ve neticesinde Ogrenci

basarisina olumsuz olarak yansimaktadir (Ergiines ve Altunsaray, 1998).

Tasima yoluyla egitime erisime yogun olarak yapilan elestiriler arasinda,
paydaslardan geregince goriis alinamamasinin, 6zellikle tasitlarda siiriicliye yardimei
olacak rehber bir yardimcinin olmamasinin ve araglardaki kalite sorununun ©ne
ciktigr gortilebilir. Isik ve Maya (2003), bu sisteme gegilmeden 6nce uygulamadan
etkilenen paydaslardan olan veli, 6gretmen ve idarecilerin goriislerinin alinmasinin
elzem olduguna ancak konu hakkinda yeterince goriis alinmadigina vurgu
yapmaktadir. Ayrica tasimayr kapsayan okul ve yerlesim alanlarinin durumlar
hakkinda yeterince ¢alisma yapilmadan bu ydntemin uygulamaya konmasinin
sisteme olumsuz yonde getirisinin olacagini belirtmektedir. Ergilines ve Altunsaray
(1998) ise planlamanin yeterince iyi olmamasindan kaynakli olarak, aragtaki koltuk
sayist ile tasinan 6grenci adedinin Ortiismedigi bu yiizden bazi dgrencilerin okullara
ayakta yolculuk etmek suretiyle ulasim sagladigini, bu durumun da kabul edilebilir
olmadigmi ifade etmektedir. Karakiitiik (1998), tasimada rehber personel veya
O0gretmen gorevlendirilmemesi nedeniyle tagima araclarinin veliler ve bolge halki
tarafindan ulagim araci olarak kullanilmasina sebebiyet verdigini belirtmistir. Bunun
neticesinde de Ogrencilerin ayakta yolculuk etmeye mecbur birakildiklarmi ifade
etmistir. Ayn1 zamanda tagima yoluyla egitime erisim kamuoyunda fazla giindem
yaptlmamis ve tasinan koy okullar1 kaderine terk edilmistir (Tunckaya, 1996).
Tasima merkezi okullarin donanimlarinin yetersiz olmasi 6gle yemegi sorununu
ortaya ¢ikarmaktadir. Okullarda Ogrencilerin yemeklerini rahatlikla ve temiz
ortamlarda yiyebilecekleri alanlar olusturulmamistir (Biiyiikboyaci, 1998). Ogle
yemekleri ise besleyici 6zelligi olmayan basit yemekler ile gegcistirilmektedir
(Kiictikoglu, 2001). Bununla birlikte arac siiriiciilerinin egitim problemleri de

tasimada 6nemli bir sorun olarak goze carpmaktadir (Bas, 2001).

Bununla birlikte tagima yoluyla egitime erisimde Ogrencilerin taginmasi esnasinda

olusabilecek kazalara karsida wvelilerin kaygili olduklar1 tespit edilmistir



45

(Biiylikkaragdz ve Sahin, 1995). Yapilan arastirmalarda tasima yoluyla okula gelen
ogrencilerde eve kars1 6zlem, derslere kars1 motive olamama, evde ders yapmadaki
isteksizlik, arkadas edinememe, okulda mutlu olamama ve kendini okula ait
hissedememe gibi psikolojik davramiglarin normal okullarda 6grenim goren
Ogrencilere nazaran daha fazla gézlemlendigi goriilmiistiir (Ar1, 2000). Ayrica tasima
kapsamina alinan 6grencilerin diger 6grencilere nazaran basar1 ortalamalarinin farkli

oldugu da tespit edilen bir bulgudur (Ozkan, 1997).

Ogrenciyi belli bir mesafeden sabahin en erken saatlerinde kaldirarak, kum veya
toprakli kdy yollarindan merkezi okullara tasima isi beraberinde ¢esitli duygusal
gerilemelere yol agabilir. Daha once en yakinindaki birlestirilmis veya miistakil
smifli okula mutlu bir sekilde giden 6grencinin, tasima yoluyla okula gidip gelmeye
baslamasiyla duygularinda degismeler yasanabilir. Oglen yemegini ailesinden
yoksun vaziyette okulda yemege baslamasiyla birlikte ne kadar duygusal ve igine
kapanik bir ¢ocuga doniistiigli gézlemlenebilir. Bunun en biiylik sebebi 0grencinin
yasadigi, alistig1 ve bircok seyi paylastigi kdyden alinip daha uzakta bir yerde bu

hasletlerden yoksun olarak egitime devam etmeye mecbur birakilmasidir diyebiliriz.

Ogrenci tasima isinin egitime dahil edilmesi beraberinde cesitli alanlarda
istihdamlarinda yolunu a¢mistir. Bunlarin en basinda 6grenci ulasimi ve yemegin
tedariki gelmektedir. Buralardaki istthdam agig1r sonugta bir¢cok kisiye is imkani
dogurmus ve beraberinde de bazi yerlerde getirim veya rant haline doniligsmiistiir.
Isteklilerin ihaleleri alabilme adina bagvurduklari yollar idarecileri zor durumda
birakmistir. Hatta 1hale sonrasi yiiklenicilerin sartname esaslarina uygun
davranmadiklarindan dolayr 6grenci ve okul yoneticilerinin gii¢ duruma diistiikleri
gozlemlenmistir (Ulker, 2009). Bununla birlikte egitimde, finansmandan tasimaya
kadar bircok sorunun hala ¢oziim bekledigi asikardir. Ozellikle tasima merkezi
olarak kabul edilen okul binalardaki donanim yetersizliklerinin devam ettigi, tasima
ve Oglen yemeklerinin kontrolii baglaminda teftislerin saglikli yapilmadig

bilinmektedir (Kiigiikoglu, 2001).

Baglangicindan  giinlimiize degin tasima yoluyla egitime erisimin Ogretime,

Ogrencilere, velilere, 6gretmen ve idarecilere birgok olumsuz yansimalarinin oldugu
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bilinmektedir. Bu olumsuzluklarin bazilar1 zaman igerisinde diizeltilmeye ¢alisilsa da
bazi sorunlarin katlanarak giiniimiize kadar ulastigini gérmek miimkiindiir.
Ogrenciler ozelinde bakildiginda tasimanm, basar1  durumlarimi, derslere
isteklendirmelerini, iletisim becerilerini, beslenme aligkanliklarini ve ruhsal
diinyalarin1 etkiledigi goriilmektedir. Tasinan araclarla ilgili kistaslar iizerinde
iyilestirme ¢alismalar1 yapilsa da siiriiclilerin egitimleri konusunda pek de ilerleme
kaydedilmemistir. Bunun yaninda yollarin durumlar1 ve tasman kdy mesafelerinin
arttirilmas1 da giiniimiize kadar gelen sorunlarin en basinda yer alabilir. Tasima
merkezi kabul edilen okullarimizda 6grenci fazlaligi, donanim eksikligi ve mekan
sikintilarindan kaynakli sorunlarin da oldugu ve bu mesellerin de egitim ¢aligsanlarina

cesitli zorluklar yasattigi1 da bilinen bir gercektir.

2.8  Tasima Yoluyla Egitime Erisim Uygulamalar:

Bu boliimde yonetmelikler, genelge, usul ve esaslar kapsaminda tagima yoluyla
egitime erisim hizmetleri degerlendirilerek Ogrenci tasima uygulama siiregleri
incelenecektir. Bu kapsamda Ogrencilerin okullara saglikli ve giivenli bir sekilde
tasima esaslarin1 belirleyen yazili belgeler incelenerek tasima yoluyla egitime

erisimin uygulanma agamalar1 ve sahadaki siirecleri etiit edilecektir.

2.8.1 Yonetmelik, Usul ve Esaslar

1990 yilinda baglayan tasimali egitim siireci 1994 yilinda ¢ikarilan “Tasimali Egitim
Yonergesi” ile hukuki bir alana oturtulmus ve 2000 yilinda yiiriirliige konan
“Tagimali Egitim Yonetmeligi” ile uygulama ilkeleri ortaya konulmustur.
Uygulamalarin sahada yansimalar1 dikkate alinarak giiniimiize kadar bu yonetmelikte
bircok degisiklikler yapilarak yeni maddeler ilave edilmis veya revize edilmistir.
Bununla birlikte bu yonetmeligin uygulama esaslarin1 ortaya koyan yonerge,
genelge, usul ve esaslar ¢ikarilarak tasimali egitimin iilke sathinda verimli ve gilivenli

sekilde islevsellik kazanmas1 saglanmastir.

11.09.2014 yilimda 29116 sayili Resmi gazetede yayinlanarak uygulamaya konan ve
halen yiiriirlikte olan “Milli Egitim Bakanligi Tasima Yoluyla Egitime Erisim

Yonetmeligi” de cagimizin gereklilikleri kapsaminda da siirekli giincellenmektedir.
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Bu yonetmelik ile egitim alma hakkindan mahrum birakilmasi muhtemel olan
ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve 6zel egitim 6grencilerinin, resmi olarak kabul edilen
okul ve kurumlara tagima ile egitim erisimlerini karsilamak amag¢ edinilmistir. Bu
baglamda usul ve esaslar1 belirlenmistir. Ayrica 2017 yilinda 30221 sayili olan
Resmi Gazete’de “Okul Servis Araclar1 Yonetmeligi” yayinlanmistir. Bu yonetmelik
mecburi egitim alma hakki mevcut 6grenciler ile giindiizlii bakimevleri, kres ve okul
oncesi ¢ocuklara yonelik kuliiplere kaydi olan ¢ocuklarin tagima islemlerini giivenli
ve kuralli bir sekilde yiiriitiilmek tlizere planlanmistir. Bu kapsamda 6grenci tasima
hizmetlerinde gorev alacak gercek veya tiizel kisilerin ¢alisma sartlari, yeterlilikleri

ile denetimlerine iliskin ilkeler belirlenmeye ¢aligilmistir.

Tasima yoluyla egitime erisimde mihenk tas1 olan bu iki yonetmelik daha sonra
“Milli Egitim Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miudiirliigii” tarafindan 30.05.2018
tarihinde ve 10581842 say1 kapsaminda ¢ikarilan “Okul Servis Araglarinin
Calistirlmasma {liskin Usul ve Esaslar” yazi ile desteklenmistir. Bu Usul ve
Esaslarin amaci; okul dncesi ile zorunlu egitim dahilinde olan 6grencilerin okullara
tasima faaliyetlerini belli bir nizam i¢inde ve giivenli hale getirmek maksadiyla
cikarilmistir. Bu sayede okula 6grenci tasiyan servis araclarinin ¢alistirma sartlarina
yonelik kurallar belirlemistir. Bununla birlikte “I¢isleri Bakanlig: iller idaresi Genel
Miidiirliigii” tarafindan 27.08.2021 tarih ve 13664 sayili “2021-2022 Egitim Ogretim
Yilinda Alinacak Trafik Tedbirleri” konulu resmi yazi yaymlanmistir. Bu kapsamda
okul cevre ve giizergahlarinda asayisin saglanmasina iliskin tedbirler ile trafik
emniyetinin arttirilmasina yonelik 6nlemler lizerinde durulmustur. Bunun yaninda
denetimlerin rehberlik anlayisi cercevesinde yapilarak tedbirlere uyulmasi ve
Koronaviriis Bilim Kurulu'nca belirlenen salgin ile miicadele tedbirlerine de riayet

edilmesi amaglanmaistir.

2.8.2 Tasima Yoluyla Egitme Erisimde Komisyonlar

Tasima yoluyla egitime erisimde okula 6grenci tagiyan servis araglarinin trafik ve
giivenlik &nlemleri kolluk kuvvetleri tarafindan saglanmaktadir. Ogrenci tasima
hizmetlerinin planlanmasi, uygulanmasit ve denetim boyutlar1 da egitim sistemi

blinyesinde organize edilmektedir. Egitim sistemi igerisinde esgiidiimlii olarak
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okullara Ogrencilerin araglar ile taginmasma yonelik islemler milli egitim

miidiirliiklerinde ve okullarda kurulmug olan komisyonlar eliyle yapilmaktadir.

2.8.2.1 Planlama komisyonu

Il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinde her 6gretim yili igerisinde tasima sistemi ile
egitimden yararlanacaklari, tasima yoluyla egitim kapsamina alinmasi gereken
yerlesim alanlarin1 ve tagima nakil merkezi olacak okul ve kurumlar1 saptamak
maksadiyla “Planlama Komisyonu” tesekkiil edilir. Komisyonda ilgili sube miidiirii
veya miidiir yardimcisinin bagkanliginda olacak sekilde asgari iki tasima nakil
merkezi okul miidiirii bulunmasi sartiyla diger egitim ve 6gretim kurumlari arasindan
secilecek en az 3 ile en fazla 9 iiyeden tesekkiil etmektedir. Komisyon milli egitim
miidiirliiklerinin istegi ve mahalli miilki idarecinin tasdiki ile yilin ilk ayinda
olusturulur ve bir yil boyunca belirlenen takvim dogrultusunda calisir. Mart ayindan
once komisyon bagkaninin belirleyecegi tarihlerde toplanan komisyona, goriisleri
alinmak tizere gerektiginde muhtarlar, belediye bagkanlari ile kurum yetkilileri davet

edilebilir (MEB, 2014).

Planlama Komisyonu kuruldugu ocak ayi itibariyle bir sonraki egitim 6gretim yilinin
ogrenci tagimasina yonelik is ve islemlerini planlamak gibi 6nemli yiikiimliligi
bulunmaktadir. Bununla beraber komisyonun devam eden o6gretim yilinin, tasima
yoluyla egitime erisimdeki siirecleri de takip etme ve gerektiginde konuya iligkin
kararlar alip onerilerde bulunma gibi sorumlulugu da vardir. Bu maksatla komisyona
secilecek iiyelerin en az bir veya daha fazlasinin yerel yerlesim alanlarini iyi bilen,
tecriibeli ve devamliligr olacak okul ve kurum miidiirleri arasindan secilmesinin

gerekliligi 6nem arz etmektedir.

Tasima Yoluyla Egitime Erisim Planlama Komisyonu’nun goérevleri incelendiginde
cok genis bir yelpazede goérev yaptigi soylenebilir. Komisyonun, il ve ilgede
Ogrencisi tasinacak veya taginmayacak yerlesim alanlarini belirlemek, tasima
merkezi olacak egitim kurumlarini tespit etmek gorevleri arasindadir. Ayrica 6grenci
tagima vasita sayisint dgrenci sayist nezdinde belirlemek, tagima giizergahi ve durak

yerlerini saptamak, giivenli tasima yapmak, saglik ve beslenme aligkanlig1 alaninda
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alinacak Onlemleri tanimlamak gibi gorevleri de bulunmaktadir. Bununla birlikte
0zel egitim 6grencilerinin 6grenim gorebilmesi adina yapilacak tasima hizmetlerine

iliskin is ve islemler yine bu komisyon tarafindan yiirttiilir (MEB, 2014).

03.07.2016 tarih 29761 sayil1 olan Resmi Gazete’de yapilan talimatname degisimi ile
ulagim ve iklim yoniinden tasimaya elverisli olmayan yerlesim yerlerinde bulunan
mecburi egitim ¢agindaki ogrenciler, Oncelikle yatili ve pansiyonlu okullara
yerlestirildikten sonra tasima hizmetinin kapsayacagi 6grencilerin planlamasini
yapmak yine komisyonun gorevleri arasina girmistir. Bu yonetmelik degisikligi
neticesinde “Tagima Ogrenci Modiilii” islemlerini yiiriitmek de bu komisyonun

gorevleri arasina alinmistir (MEB, 2014).

Tasima yoluyla egitime erisimde bir¢ok gorevi biinyesinde bulunduran planlama
komisyonlarinin, iklim ve ulasim elverissizligi olan yerlesim birimlerindeki
Ogrencilerin, taginmasi veya yatili-pansiyonlu okullara yerlestirilmesi asamasinda
sorunlar yasadig1 asikardir. Cilinkii tagimanin iilke genelinde yayginlastirilmasina
yonelik politikalar neticesinde hizla yatili veya pansiyonlu okullarin kapatilmasi, bu
komisyonun hareket sahasinin daralmasina ve sahada sorunlarin yasanmasina neden
olmustur. Bdlgede yeterli yatili veya pansiyonlu okulun olmamasi, c¢esitli
elverissizligi nedeniyle tasinmasi zor olan birimlerin tagima kapsamina alinma
mecburiyetini dogurmaktadir. Bunun neticesinde de ulasim, ara¢ ve sofor tedariki
gibi sorunlarin yaninda oOgrencilerin okula veya eve ge¢ gelme sorunlar1 da

yasanmaktadir.

2.8.2.2 Degerlendirme komisyonu

Planlama komisyonu eliyle hazirlanan tutanak ve raporlarin degerlendirilmesi ve
il/ilgeler arasinda koordinasyonun saglanmasi maksadiyla “Degerlendirme
Komisyonu” kurulur. Milli egitim miidiiriiniin veya yardimcisinin bagkani oldugu bu
komisyon, tasima hizmetlerinden yiikiimlii sube miidiirii ile 68rencisi tasinan ilge
miidiirleri ve maarif miifettislerinden olugsmaktadir. Komisyon tasima planlamalarinm
degerlendirmek maksadiyla eyliil aymin ilk haftasina kadar toplanir. Degerlendirme

komisyonu il miidiirliigii tarafindan diizenlenen ¢alisma takvimi uyarinca bir yil
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gorev yapmaktadir. Komisyon yaptigi toplantilara gortigleri alinmak {izere
gerektiginde kurum yetkililerini de davet ederek sunulan goriisler dogrultusunda

kararlar verebilir (MEB, 2014).

Tasima Yoluyla Egitime Erisim I1 Degerlendirme Komisyonu illerde ve ilge
merkezlerinde planlanan tagima hizmetlerinin son seklini alarak valilik onayina
sunuldugu merciidir. Bu anlamda bakildiginda egitim &gretim takvimi icerisinde
Ogrencilerin okullara tasinmasina konu olan is ve islemlerin en son kontrol ve
diizenlemelerin yapildig il degerlendirme komisyonlari ayni zamanda ydnetmelik

dis1 uygulamalarinda kontrol merkezidir.

Degerlendirme komisyonlarinin gorevleri incelendiginde, tasima yoluyla egitime
erisim hizmetlerinin il bazinda karar organi olarak is ve islemleri yiiriittiigi
goriilebilir. Ogrencilerin okullara tasnmasma iliskin ilke ve esaslar1 belirleyerek
onay icin valilige sunmak, yonetmelik hiikiimlerine aykiri tagima yapilan 6grenci,
okul, yerlesim birimi ve tasima merkezlerini uygulamada kapsam dis1 birakmak bu
komisyonun gorevlerindendir. Bununla birlikte baska il ve ilgelerden 6grencisi
tasima kapsamina alinan yerlesim alani ile okullarin tasgimmasina ait yapilan
planlamalari, esgiidiim saglamak maksadiyla il milli egitim miidiirliiklerine bildirmek
de komisyonun gorevleri arasinda yer alir. Ayrica tasima uygulamasindan ¢ikarilarak
yeniden acilmasi planlanan egitim kurumlarinin bakim ve onarim caligmalarinin
yapilarak egitime hazir hale getirilmesi i¢in milli egitim miidiirliiklerine bilgi vermek

yine bu komisyonun eliyle yapilmaktadir (MEB, 2014).

2.8.2.3 Tasimaciyi tespit komisyonu

Her egitim Ogretim takvimi bagslangicinda kurulan bu komisyonda; ilgili okul
miudiirli, bir 6gretmen ve iki veli ile beraber okul-aile birligi baskani yer alir. Bu
komisyonda yer alacak 6gretmen, 6gretmenler kurulu toplant: karari ile bir yedegi
olacak sekilde belirlenir. Aymi sekilde 6grencisi servis ile okula gelen veliler
arasindan da okul idaresi yine iki kisiyi yedek belirlemek suretiyle iki asil {iye secer.
Sayet okulda egitim vakif hizmetleri bulunmakta ise ilgili yonetim kurulu tarafindan

belirlenen bir temsilci de tagimaciy: tespit komisyonun da yer alir. Tagimaciy tespit
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komisyonunun en Onemli gorevi, okul idaresi ile esgldiimlii olarak ¢aligmak
suretiyle okula yapilacak olan tasima 6grenci servis faaliyetlerinin planlamasini

yapmaktir (MEB, 2017).

Bu komisyon, belediyeler tarafindan toplu tasima hizmeti verilen ve bulundugu
cevrede ihtiyacini karsilayabilecegi egitim kurumu bulunan yerlerde, velinin istegi ve
veli tarafindan verilen iicret ile Ogrenci tasgimaciligt yapilan ilgili okul
miidiirliiklerinde kurulur. Bu baglamda is yiikiiniin fazla olmasi hasebiyle bir¢ok
okul bu komisyonu kurmamaktadir. Genel olarak okullarin, veli ile tasimacinin
anlasarak sozlesme imzalamasini ve bu sekilde tasima hizmetinin yiiriitiilmesini

tercih ettikleri sdylenebilir.

2.8.2.4 ihale komisyonu

Tasima Yoluyla Egitime Erisim Ihale Komisyonu, ihale yetkilisi olan il veya ilge
milli egitim miidiiri tarafindan, en az bes kisiden olusturulmaktadir. Komisyon tek
sayl olmak kaydiyla daha fazla kisiden de olusturulabilir. Her segilen komisyon
iyesinin yedek iiyesi de belirlenir. Komisyon da bir baskan, iki personel isin uzmant,
bir personel muhasebe sorumlusu olmakla birlikte diger iiyelerden tesekkiil eder.
llgili idare sayet komisyona yeterli nitelik ve sayida kisi bulamamas1 durumunda
Kanun kapsamma giren diger idarelerden iiye alabilmektedir (Kamu Ihale Kanunu
[KIK] 2002). Elektronik Kamu Alimlar1 Platformu sistemi araciligiyla ihale ilani
yayimlama siire¢leri tamamlandiktan sonra resmi olarak bu ihale komisyonu

olusturulmus olur (MEB, 2021).

Genelde 1l veya ilge milli egitim miidirliikklerinde ihale komisyonuna nitelikli iiye
seciminde sorunlar yasandigi goriilebilir. Thale yetkilisi durumunda olan
midiirliiklerde isin uzman1 ve muhasebe sorumlusu niteligi tasiyan personelin az
olmast islerini zorlastirmakta ve ¢esitli aksakliklara sebebiyet vermektedir. Ozellikle
kiiciik Olcekli ilgelerde, bu sorunun fazlaca yasandigr ve kanun kapsaminda olan

diger kurumlardan da bu anlamda destek alinamadig goriilebilir.

Thale komisyon iiyeleri ihale saatinde eksiksiz olarak toplanarak, komisyona ait

kararlar cogunluk saglanarak alinir. Kararlarda ¢ekimser oy kullanilmaz ve baskan ve
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tiyeler verilen oylardan ve alinan kararlarindan sorumlu tutulurlar. Muhalif oy veren
komisyon tiyeleri ilgili gerek¢eyi komisyon kararlarina yazarak imza altina almak
zorundadir. Komisyon karar ve tutanaklari, komisyon bagskan ile iiyeler tarafindan ad,
soyadi ve unvanlar belirtilmek suretiyle imzalanmir (KIK, 2002). Thale komisyonunun
tasima yoluyla egitime erisim kapsaminda; belirlenen O6grenci servis hatlarini ve
yemek hizmetlerini, belirlenmis yaklasik maliyet sinirlari i¢erisinde, mevzuata uygun
olarak isteklilere pazarlamak tizere kuruldugu sdylenebilir. Komisyon iiyelerinin
thale konusunda yiirlrlikte bulunan tiim mevzuatlara hakim olmasi1 ihale

giivenilirligi ve isleyisi agisindan ¢ok dnemlidir.

2.8.2.5 Servis denetim komisyonu

Okullara 6grenci tasiyan servisler ile ilgili icraatlari, her sene egitim yilinin bir ve
ikinci devre baslangiclarinda valilik ve kaymakamlik makaminca tesekkiil edecek
olan denetim komisyonunun eliyle denetlenmesi gerekmektedir. Bu komisyonda
milli egitim, belediye, jandarma ve ilgili diger kamu temsilcilerinden segilen kisiler
bulunmaktadir. Denetim Komisyonunca yonetmelige aykiriligi tespit edilen servisler,

belediyeye bildirilerek almis olduklar1 6zel izin belgeleri iptal ettirilir (MEB, 2017).

Servis Denetim Komisyonu hem tasimali egitim hizmet kapsaminda olan servisleri
hem de okul veya veli sozlesmesi ile ilicret mukabilinde tagima yapan servisleri
denetleyebilirler. Bu komisyonda, milli egitimden tasima bdliimiine bakan sube
midiirii, tasima merkez okul miidiirii veya yardimcilari, kolluk kuvvetlerinden trafik
isleri ile ilgili is ve islemlerle mesgul olan ekipler ile belediyelerden zabita trafik
personelleri yer alabilir. Bununla birlikte servis denetimleri i¢in tagima merkezi
okullarda kurulan denetim komisyonlar: da mevcut olup hali hazirda her giin ndbetgi

ogretmenler tarafindan da denetlemeler yapilabilmektedir.

2.8.3 Tasima Merkezi Kabul Edilen Okullarin Ozellikleri

Egitim kurumlarina yonetmelikler kapsaminda, bazi standartlar ¢ercevesinde
degerlendirilerek tasima merkezi okul statiisii kazandirilmistir. Bir okulun tasima
merkezi olarak egitimine devam edebilmesi i¢in fiziki ve cevresel durumunun

belirtilen standartlara uygun olmas1 gerekmektedir.
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Tasima merkezi olarak kabul edilen egitim kurumunun, 6grencisi tasima kapsamina
alinan okul ve mesk(n birimlere gore daha merkezi bir konumda ve ulasim olarak
daha avantajli durumda olmasi gerekmektedir. Okulun donanim olarak derslik,
laboratuvar gibi fiziki yeterliliginin yaninda 6gretmen durumu ve ders materyalleri
bakimindan da hem tasinan hem de tasmmmayan Ogrenciler i¢in yeterli olmasi
gerekmektedir. Bunun yaninda Ogrencilerin kiiltiirel etkinlik, sportif aktivite
yapabilmeleri i¢in uygun alanlarin bulunmasi gerekmekte olup kiitiiphanelerden
yararlanabilmeleri i¢in de uygun ortamlarin bulunmasi énem arz etmektedir (MEB,

2014).

Tasima merkezi belirlenen okullarda biiyiikk bah¢e ve oyun alanlarinin olmasi ile
tasima araglarinin Ggrencileri rahatlikla indirip bindirebilecegi park alanlarin
bulunmasi tasima yoluyla erisimin daha saglikli olarak yiiriimesini saglayabilir.
Tasima merkezi olarak se¢ilmis okullarimiza kapasitesinin {istiinde 6grencinin
devam etmesi neticesinde Kkiitiiphane, laboratuvar gibi alanlarin siniflara
doniistiiriildiigli goriilebilir. Genel olarak bakildiginda yeni yapilmis tagima merkezi
olan okullarimiz haricinde diger tiim okullarin sadece bulundugu c¢evrenin
ithtiyaglarinmi karsilayacak sekilde projelendirildigi bilinmektedir. Boyle okullarin bir
de tasima merkezi olarak se¢ilmesi, okulun imkéan sinirlarin1 zorlanmakta hatta

olumsuzluklara sebebiyet vermektedir.

Miicbir sebepler olmadigi miiddetge yatili ve ikili egitim yapilan okullar tasimada
merkez olarak segilemez. Bunun yaninda birlestirilerek sinif uygulamasi yapilan
okullar ancak mecburi olan durumlarda tasima i¢in kurulan planlama komisyonunun
oOnerisi, 1l tasima degerlendirme komisyon hiikmii ve mahalli 1 yonetim amiri onay1
ile tasimada merkez olarak egitimlerine devam edebilir. Ogrencilerin tasinmasinda
her egitim kademsinin ayr1 vasitalar ile tasmmmasi esastir. Zorunlu sebepler
neticesinde bolgede tasinan 6grenci sayisinin az olmasi, derse baslangic ve bitis
saatlerinin bir olmasi ve tagima aracinda koltuk olmast kosuluyla 6zel egitim
ogrencileri haricindeki &grenciler beraber yolculuk edebilir. Ozel egitim gdren
ogrenciler ile benzer alanda bulunan 6zel egitim ile ilgili kurumlara veya oteki

okullara giden kardesleri ayni tasima araclari ile tasinabilir (MEB, 2014).
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2.8.4 Ogrenci Tasima Hizmetlerinde Kullanilan Araglarin Ozellikleri

“Tasima Yoluyla Egitime Erisim Yonetmeligi” bir anlamda Ogrencilere sunulan
tasima hizmetlerinin usul ve esaslarmi belirlemekte ve tasima komisyonlar ile
okullarin secilme standartlar1 ve gorevlerini kapsamaktadir. Bunun yaninda ihale
islemlerinin ve tasima uygulama esaslarimin da belirtildigi bu yonetmelik, bir
anlamda ogrenci tagima hizmetlerinin ana hatlarin1 olusturmaktadir. Ancak bu
yonetmelikte, tasimada kullanilan arag¢ ve soforlerin ¢alisma sartlar1 ve yeterlikleri ile
denetim, sikdyet ve Ozel servis uygulamalarina iliskin metot ve nitelikler

belirtilmemis baska bir yonetmelige atifta bulunulmustur.

Ogrenci tasima hizmetlerinde kullanilan araglarin nitelikleri, tasit siiriiciilerinin
sorumluluklart  gibi hususlar “Okul Servis Araclar1 Yonetmeligi’ne gore
diizenlenerek gerekli standartlar belirlenmistir (MEB, 2014). Bu anlamda tasimada
kullanilan araglar ile araglari kullanan soforlerin yeterlilikleri ve gorevleri “Okul
Servis Araglart Yonetmeligi” kapsaminda incelenmesi gerekmektedir. Yine buna ek
olarak Bakanligin 2018 yilinda yayimladig: “Okul Servis Araglarinin Calistirilmasina
[liskin Usul ve Esaslar” yazis1 da bu kapsamda okul servisinde kullanilan araglarin

calistirlmasina dair metot ve nitelikler ile yapilacak s6zlesme standartlarim

belirlemektedir.

Okula o6grenci tasiyan servis araglarinin arka tarafinda oOl¢li ve standartlari
yonetmeliklere uygun "OKUL TASITI" yazist ile ebat, nitelik ve ¢alisma sekli
belirtilmis "DUR" levhasi bulunacaktir. Araglarda &grencilerin kolaylikla yetisip
acabilecegi camlar ile pencerelerin sabit olmasi ve tasit i¢ diizenlemesindeki demir
aksamlarin yaralanmalara neden olmayacak sekilde yumusak bir nesne ile
kaplanmas1 gerekmektedir. Ayrica engelli olan dgrencileri tasiyacak tasima araglari
“5378 sayil1 Engelliler Hakkinda Kanun” ve bu kapsamda ¢ikarilan yasalara elverisli
olmalidir. Okul servis tasitlarinda “Araglarin imal, Tadil ve Montaji Hakkinda

Yonetmelik ile Karayollar1 Trafik Yonetmeligi’nde belirtilen 6l¢iit, say1 ve nitelikte

malzemelerin kullanima hazir halde bulunmasi gerekmektedir (MEB, 2017).
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Okul servis araglarinin gercek veya tlizel kisilik adina kayitli olmasi ve tagima
yapacagi araca ait ruhsat, muayene raporu, gerekli izin sertifikalari ile NACE kodunu
gosterir faaliyet belgesi bulunmasi gerekmektedir (MEB, 2018). Araglarin temiz,
giivenli ve bakimli olmasi, ara¢ kapilarmin ise otomatik veya siiriicii tarafindan
mantiel kumandali olmas1 mecburidir. Okula Ogrenci tasiyan araglarin camlarina
renkli cam filmi yapistirilmamasi ve sadece i¢ mekanin goriilebilmesini saglayan
beyaz camin kullanilmasi zorunludur. Okul servislerinde ruhsatta belirtilen koltuk
adedinin arag icerisinde goriiniir bir yerde asili durmasi ve 6grenci tasima hizmetinde
kullanilan servislerin “Araglarmn Imal, Tadil ve Montaji Hakkinda Y®onetmelik”

hiikiim ve sartlarina uygun olmasi 6énemlidir. (MEB, 2017).

Araclarda bulunan miizik ve video sistemleri 6grenci tasima hizmetleri sirasinda asla
kullanilmayacak ve araclarda 1sitma ve sogutma sitemleri ¢alisir vaziyette olacaktir.
Ara¢ koltuklarinin  hepsinde emniyet kemeri g¢alisir vaziyette bulunmasi
gerekmektedir. Arag i¢inde belediyeler tarafindan tertip edilen “Okul Servis Araci
Ozel Izin Belgesi” ve “Okul Servis Araci Bakim ve Onarim Takip Formu”nun da
hazir bulundurulmasi gerekli goriilmektedir. Ayrica ara¢ icinde sofor veya baska
birinin sigara kullanmasina miisaade ettirilmemesi de okul servisleri i¢in zorunlu bir
gerekliliktir (Igisleri Bakanlign [IB], 2021). Ogrenci tasimacilifinda kullanilan
tasitlar on iki yasindan kiiciik olmasi1 gerekmekle birlikte araglarda, kayitlarin otuz
giin muhafazas1 saglanacak takip sisteminin bulundurulmas: icap etmektedir. Her
ogrenci i¢in ayr1 olacak sekilde iic noktadan giivenligi saglayan emniyet kemeri ile
“Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi”nca standartlar1 tespit edilen her
ara¢ koltugunda koltuk duyar sistemleri bulundurulmasi 6nem arz etmektedir (MEB,

2017).

Yonetmelikler tarafindan okul servis araglari i¢in belirlenen standartlar durum ve
sartlar goz Oniinde bulundurularak bazen degistirilmekte bazen ertelenmektedir.
Covid-19 salgmi neticesinde okullarin uzaktan egitim ile 6gretime devam etmesi
neticesinde okul servislerinin ¢alisamamasina neden olmus ve yiiklenicilerin maddi
sikintilar ¢ekmesine sebebiyet vermistir. Bu sebeple 2021 tarihinde yayinlanan
31579 sayili Resmi Gazete’ de cikarilan “Okul Servis Araclarinda Degisiklik

Yapilmasina Dair Yonetmelik™ ile 01.07.2023 tarihine kadar muayeneden ge¢mesi
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esas alimmak sart1 ile ara¢ yasi ile ilgili hiikiim, on bes yasindan kiigiik olmasi
seklinde degistirilmistir. Bu degisiklik 6zellikle kiiciik ilgelerde bulunan milli egitim
miidiirliiklerinin elini rahatlatmistir. Cilinkii kiigclik yerlesim yerlerinde tasima
hizmetinin yiiriitiilmesinde on iki yasindan kii¢iik ara¢ bulma sikintis1 yasanmakta bu
sebeple de bircok tasima ihaleleri ertelenmektedir. Bu etelemeler sonucunda
“Elektronik Kamu Alim Platformu™na, her ihaleye c¢ikildiginda yatirilan ihale
bedelleri hesaba katildiginda Bakanliga 6nemli bir biitce yiikii getirdigi goriilebilir.

Bununla birlikte ara¢ kayit sistemi ile koltuk duyar sistemleri, li¢ noktali emniyet
kemeri ve beyaz cam zorunlulugu yine ayni yonetmelik degisikligi ile 01.01.2018
tarihi temel alinarak bu tarihten 6nce okul servisi tasiti olarak tescillenmis vasitalarda
aranmaz seklinde degistirilmistir. Bu degisiklikler ile maddi imkansizliklar igerisinde
olan ve her tiirlii mesakkatle tasima hizmeti sunan kirsal bolgelerdeki yiiklenicilerin
tasima sistemine dahil edildigi goriilebilir. Bu yonetmelik degisikleri ilgelerde

olusturulan komisyonlarin ve ihale yetkililerinin islerini kolaylastirmistir.

2.8.5 Tasimma Yiiklenicisinin Kosul ve Yiikiimliiliikleri

Tasimacilar ve ara¢ kullanicilarimin adli sicil kayitlarimin “Okul Servis Araglari
Yonetmeligi’nde belirtilen kosullara haiz olmasi gerekmektedir. Bu sebeple
tasimacinin devletin giivenliine ve anayasal diizene kars1 suclar ile hirsizlik, irtikap,
risvet, sahtecilik, ihale islerinde fesat, kacak¢ilik gibi suglardan hiikkiim giymemesi
gerekmektedir. Bununla beraber kasti cinayet, cinsel dokunulmazlik kapsamindaki
suglar, bireyi hiirriyetinden mahrum birakmak, alkol veya uyusturucu madde
etkisiyle trafik emniyetini tehlikeye sokmak, uyarici, uyusturucu madde kullanima,
iretim ve ticareti ile ¢ocuga yonelik miistehcenlik ile ilgili her tiirli tutum gibi
suglardan hiikiim giymis veya kovusturmasi bulunmak bu gorev i¢in engeldir. Ayrica

teror Orgiitlerine iltisak veya irtibat da tasimacida bulunmamasi gereken durumlar

arasinda yer almaktadir (MEB, 2017).

Gercek veya tiizel kisiliklerde mevzuat geregi meslek veya sanayi odalarina, igin
yapildigr yili kapsayan ve tasima hizmeti yaptigina dair kaydinin olmasi

gerekmektedir. Gercek olan kisilerde tasitlar, gergek olan kisiler {izerine, tiizel
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kisiliklerde ise iicte bir olan kisminin tiizel adina kayitli olmasi da tasima
yiiklenicisinin sartlart arasindadir (MEB, 2018). Tasima gilizergdhinin tamami veya
bir kisminin belediye sinirlar1 dahilinde gerceklesmesi durumunda sehir gilizergahi
icin ilgili belediyelerden 6zel izin sertifikasinin alinmasi da kosullar arasindadir
(MEB, 2017). Bunun yaninda “22.01.2002 tarih ve 24648 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan 4734 Sayilh Kamu fhale Kanunu” geregi tasimacmnin bu kapsamda
yapilan ihalelere girebilmesi i¢in ekonomik, mali, mesleki ve teknik yeterliligini
gosterir belgelerinin de bulunmasit bu anlamda son bes yil icinde herhangi bir
kesinlesmis cezasinin bulunmamasi 6nemlidir (KiK. 2002). Ayrica yine ayni tarih ve
sayl ile yayimlanan “4735 sayili Kamu Thale Sozlesme Kanunu™na gore de
yiiklenicinin sézlesme imzalandigi yil temel alinarak mevzuat kararlar1 uyarinca,
sosyal giivenlik kurumuna prim borcunun bulunmamas: gerekmektedir (Kamu Ihale

Sézlesmeleri Kanunu [KISK], 2002).

Tasimacilarin 6grencileri oturarak rahat ve gilivenli bir sekilde okula veya eve
zamaninda ulastirilma ve gerekli durumlarda aracinda rehber personel bulundurma
sorumlulugu vardir. Bununla birlikte bu alanda calistirdig kisilerin sigorta islerini
takip etmekle, her egitim yilinda calistiracagi rehber personel, sofor isimleri ile arag
plakalarii ve yil icinde olusabilecek biitiin degisiklikleri okul yonetimine ayni giin
icinde bildirmekle de yiikiimliidiir. Ayrica ilgili kurumlar tarafindan O6grenci
tasimacilig: ile ilgili verilmesi zorunlu olan sertifikalara ve karayolu yolcu tagima
yetki belgesine sahip olmak da tagimacinin 6nemli yiikiimliliikleri arasindadir.
Yiikiimliiliikklerini ifa etmeyen tagimacilar komisyon tarafindan verilecek siire iginde

eksikligi gidermekle sorumludur (MEB, 2017).

2.8.6 Ogrenci Tasima Faaliyetlerinde Calisanlarin Kosul ve Gorevleri

Okula ogrenci tasiyan araclari kullanan sofér ve ara¢ iginde gorevlendirilen
personelin Oncelikle affedilmis veya hiikmii geriye birakilmis olsa dahi devletin
giivenligine ve anayasal diizene karsi suclar ile hirsizlik, irtikap, riisvet, sahtecilik,
ihale islerinde fesat, kacakcilik gibi suclardan hiikiim giymemesi gerekmektedir.
Kasti cinayet, cinsel dokunulmazlik kapsamindaki suglar, bireyi hiirriyetinden

mahrum birakmak, alkol veya uyusturucu madde etkisiyle trafik emniyetini tehlikeye
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sokmak, uyarici, uyusturucu madde kullanimi, iiretim ve ticareti ile ¢ocuga yonelik
miistehcenlik ile ilgili her tirlii tutum gibi suclardan hiikkim giymis veya
kovusturmasmin bulunmasi da bu gorevler i¢in engeldir. Bunun yaninda terdr
orgilitlerine iltisak veya irtibat da sofér ve rehber personel de bulunmamasi gereken

durumlar arasinda yer almaktadir (MEB, 2017).

Okul servisini kullanan ara¢ soforler ile bu araglarda c¢alisan rehber personellerin,
emniyet miidiirliikleri trafik ekiplerince verilen “ Okul Servis Araglar1 Soforleri ve
Rehber Personeline Yonelik Bilgilendirme Egitimleri”ni alma sorumlulugu
bulunmaktadir. Verilen egitim sonunda egitmenler tarafindan egitim alanlara yonelik
doldurulan formlar muhafaza edilmek iizere saklamr (TCIB, 2021). Okul
servislerinde gorevli soforlerin 25 yasini bitirip 26 yastan giin almasi ve 66 yasindan
da giin almamas1 gerekmektedir. Bunun yaninda hem kullandig1 araca hem de
edinme yili bakimindan uygun ehliyete sahip olmasinin yaninda bes yilda bir
yenilenen psikoteknik ve SRC1-2 diye adlandirilan yurti¢i yolcunun taginmasina dair
yeterlilik belgelerinin bulunmasi gerekmektedir. Bunun yaninda soforiin “21.9.2006
tarihli ve 5544 sayili Mesleki Yeterlilik Kurumu Kanunu” uyarinca mesleki yeterlilik
ruhsatina sahip olmasi ve soforlilk yapmasina engel bir durumunun olmadigini

gosterir aile hekiminden rapor almasi ¢caligma sartlar1 arasindadir (MEB, 2017).

Yonetmelikteki soforlerin 26 yas ve ehliyetteki siire sinir1 6zellikle kiigiik ilgelerde
okul servislerinde calistirilacak personelin bulunmamasina neden olabilmektedir. D
siufl araglar i¢in asgari bes ve D1 sinifi araglar i¢in asgari yedi yillik ehliyete haiz
olunmasinin istenmesi bu alanda c¢alistirilacak insan sayisimi kisitlayabilmektedir.
Yonetmelik incelendiginde; bir kisinin 18 yasina girer girmez ehliyet alacagi ve yedi
yil bitiminde 25 yasini bitirip D1 smift arag olan otobiis kullanabilecegi
varsayimindan hareket edildigi goriilebilir. Bununla birlikte giiniimiizde mesleki
yeterlilik belgelerinin verilmesine yonelik kurumlarin fazla olmamasi bu alanda
belge sikintisi ¢eken calisanlart ¢ok zor durumda birakmaktadir. Bundan dolayi
yonetmeliklerde yapilan degisiklik ile bu belgenin istenmesinin ileriki yillara

ertelenmis olmas: yiikleniciler agisindan olumludur diyebiliriz.
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Igili yonetmelige gore son bes yilda kasitli veya taksirli 6liime sebebiyet veren trafik
kazalara dahili olan, alkollii ara¢ kullanan ve hiz ihlalinden dolayin ehliyeti birden
fazla el konulmus olan kisiler okul servislerinde asla gorev alamazlar. Bunun
yaninda “30.03.2005 tarihli ve 5326 sayili Kabahatler Kanunu”nun 35. maddesi
kapsaminda kabahat veya kusur islemeyi tutum durumuna getiren kisiler de bu

alanda calistirilamazlar.

Ogrenci servis sofor ve rehber personelin, dgrencileri tasimadan dnce ve sonra tasitin
i¢ini kontrol etme ile 6grencileri oturarak rahat ve giivenli bir sekilde okula veya eve
zamaninda ulastirma gibi gorevleri bulunmaktadir (MEB, 2017). Ogrenci tasima
sistemindeki bu sofér ve rehber personel gorevli oldugu araglarin bakim ve
emniyetlerinden de sorumludurlar. Personellerin tiragh vaziyette, temiz ve toplum
adabimna uygun olan kiyafetle hizmet etmeleri ve O&grencilerle uygun, saygi
cergevesinde iletisim kurmalart gerekmektedir. Gorevli personelin, 6grenciler aragta
iken sigara igmemesi ve serviste zorunlu olmadik¢a goriintii ve ses sistemlerini
calistirmamas1 sorumluluklar1 arasindadir (MEB, 2018). Ozellikle ilk ve ortaokul
Ogrencileri tarafinda rol model olarak alinma ihtimali bulunan sofér ve rehber
personellerin bu anlamda gorevlerinin icrasinda daha dikkatli olmas1 beklenmekte ve
aracta kendi ¢cocugunu tasiyor gibi bir bilingle gorevini ifa etmesi gerekmektedir.
Ancak okula 6grenci tasiyan servis araglarinda 6zellikle ses ve goriintli cihazlarinin
yogun olarak kullanildigi, gorevli personelin konusma ve davranis agisindan

ogrenciye Ornek olabilecek ¢cok da uygun davranislar gostermedigi bilinmektedir.

Okula 6grenci tasiyan servis araglarinda bulunan rehber personelin 22 yasinda ve 61
yasinit gegmemis en az lise veya bakanlik tarafindan onayli kursu basariyla bitirmek
kosuluyla en az ilkokul mezunu olmasi ve bu isi yapabilecegine dair aile hekiminden
rapor almasi1 gerekmektedir. Bu personelin en onemli gorevleri arasinda, tasit
icerisinde diizen saglamak, emniyet kemer kullanimi, giivenli sekilde aractan inip
binme ve yoldan ge¢me eylemlerinde Ogrencilere yardimci olmak vardir. Ayrica
tasima baglangici ile bitiminde aracin i¢ boliimlerini kontrol etmek ve “REHBER”
yazili ve standartlara uygun rengi sar1 ve refleftik seritleri olan yelek giymek rehber
personelin ylkiimliiliikklerindendir. Bununla birlikte tasima esnasinda G6grencilere

refakat ederken trafik 151k ve levhalar1 kullanmak da gorevleri arasinda yer
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almaktadir (MEB, 2017). Ayrica 6zel egitim 0grencilerini tasiyan servislerde gorevli
rehber personelin tagima disindaki egitim saatlerinde okulda bulunarak
sorumlulugunda olan 6grencilere yonelik beslenme, temizlik ve saglik gibi konularda
Ogrencilere yardimel olmak maksadiyla okul idarecisinin verdigi gorevleri ifa etmek
gibi bir gorevi de bulunmaktadir. Bunun yaninda bu servislerde gorevli personel
tasima islemleri kapsaminda okul, 6grenci ve aile arasi iligkilerdeki sorunlari

idarecilere zamaninda bildirmekle de miikelleftir (MEB, 2014).

2.8.7 Tasima Merkezi Kabul Edilen Okul idarelerinin Gérevleri

Okul yonetiminin 6grenci tagima islemlerine iliskin yiikiimlilikleri bulunmaktadir.
Bunlardan ilki ve en 6nemlisi tasima komisyonlar1 ile koordineli bir sekilde tasima
faaliyetlerini tasarlamaktir. Servis vasitalarinin okul bolgesindeki 6grenci indirme ile
Ogrenci bindirme noktalarini tespit etmek, tasimacilar ile bu alanda ¢alisan
elemanlarin okul sahasindan yararlanmalarina 6zgii tertipler almak, tagima yoluyla
erisimin her kademesinde ©zel bireyler i¢in her tiirli tedbirleri almak okul
idarelerinin gorevleri arasindadir (MEB, 2017). Faaliyetlerin diizen ve giiven
icerisinde devam etmesi amaciyla tiim paydaslarla yapilacak toplantilara katilmak ve
kolluk kuvvetlerince belirlenen irtibat gorevlileri ile siirekli iletisim halinde

bulunmak da idarenin gérevleri arasinda yer almaktadir (TCIB, 2021).

Okul yonetimleri okulun fiziki ve kontenjan durumuna gore alabilecegi tasimali
Ogrenci sayisini milli egitim miidiirliiklerine belirlenen takvim igerisinde bildirmek
ve bu Ogrencilerin kayit, nakil gibi islerini yapmakla miikelleftir. Tasima
kapsamindaki 6grencilerin siiflara esit dagitilmasi, okula gelis-gidislerine gore ders
dagitimlarinin yapilmasi, bos zamanlarda okulda bulunan sosyal etkinlik ve sportif
alanlardan yararlanmalariin saglanmasi da okul idarelerinin yiikiimliiliikleri
arasindadir. Bununla birlikte idareler, 6zel bireylerin tasindigir araglarda gorevli
rehber personelin arac¢ icerisinde ve okulda sorumlu oldugu 6grencilere yonelik
gorevleri yapmasini saglamali, 6zel bireylerin okula daha kisa zamanda ulagmalari
adina gerekli tedbirleri almalidirlar. Ayrica okul ydnetimlerinin yonetmelik
kapsaminda yiiklenicilerin sdzlesme hiikiimlerine riayet edip etmediklerini giinliik

denetlemek, goriilen aksakliklar1 6nlemek ve ¢6ziim getirmek {izere tiim tedbirleri
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almak ve ¢oziilemeyen sorunlari yazi ile milli egitime aktarmak gibi bir yiikiimliiligi
de bulunmaktadir (MEB, 2014). Milli egitim midiirliiklerinin ise tagimali egitim ile
ilgili tiim faaliyetleri komisyonlar eliyle yiiriitmek, servis araglar1 ve araclarda
calisan personeller ile ilgili belge ve kayitlar1 muhafaza etmek, gerekli kurslar
vermek suretiyle calisanlarin bu alanda yetismelerini saglamak ve yapilan tim
sikayetleri inceleyerek gerekli miidahaleleri yapmak gibi gorevleri bulunmaktadir

(MEB, 2017).

2.8.8 Tasima ve Yemek Ihaleleri

Ogrencilerin egitimde tasmmasina yonelik uygulamalarda tasima ve yemek
hizmetleri kapsaminda yapilacak olan ihalelerine dair islemlerin “4.1.2002 tarihli ve
4734 sayili Kamu ihale Kanunu” hiikiimleri dogrultusunda yapilmasi gerekmektedir
(MEB, 2014). Bu Kanunun 18 inci maddesine gore, idarelerce her tiirlii yapim,
hizmet veya mal alim iglemleri ihalelerinde tatbik edilmesi gereken ihale yontemleri;
acik ihale, belirli istekliler arasinda ve pazarlik ydntemi olarak belirlenmistir (KiK,
2002). Ogrenci tagimacilifi ve yemek hizmetleri kapsaminda yapilan ihalelerde
oncelikle temel ihale usulil olan agik ithale yonteminin uygulanmasi akabinde istekli
¢itkmamasi1 durumunda belirli istekliler arasinda ihale yontemine geg¢ilmesi esastir.
Diger ihale yontemlerinin ancak Kanunda belirtilmis olan 6zel durumlarda

kullanilmas1 gerekmektedir (MEB, 2021).

Yemek ve tasima ihalelerinde 6zellikle az niifuslu il¢elerde ihale komisyonunun
olusturulmasinda sorunlar yasandigi goriilebilir. Ciinkii ihaleler EKAP platformu
lizerinden yapilamakta ve iiyelerin konu kapsaminda bir¢ok yonetmelik hususlarina
hakimiyeti 6nem arz etmektedir. Bu alanda milli egitim miidiirliiklerinde yetismis
personelin az veya hi¢ olmamasi ihalelerin okul miidiir veya yardimcilarinin eliyle
yapilmasina ve beraberinde bir¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ancak
2021 yilinda “Milli Egitim Bakanligi Destek Hizmetleri Genel Miidirligi”
tarafindan “Tasimali Egitim Uygulamasi Thale Rehberi”nin yayimlanmas: ve idari
sartname Orneklerinin hazirlanmasiyla birlikte bu alanda Onemli bir eksiklik

giderilmistir.
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fhale sartname ve sozlesmeleri hazirlanma esnasinda tasima merkezi kabul edilen
okul idarelerinin goriisleri alinir. Milli egitim miidiirliiklerince yemek ve tasima ihale
islemleri sonuglandirilip, harcama yetkilisi eliyle soézlesmelerin imzalanmasini
takiben, ilk ve ortaokullar agustos ay1 3. haftasindan, imam hatip ortaokullar1 ve
ortaggretim okullar1 ise Eylil ay1 ilk haftasindan baglayarak tagima islemleri
cercevesindeki tiim bilgilerin “Milli Egitim Bakanligi Tasima Ogrenci Modiilii”ne
girilmesi gerekmektedir. Ayrica miudiirliiklerce, yiikleniciler ile yapilan sozlesme
metninin bir niishas1 ildeki milli egitim miidirliiklerinde bulunan tagima birimlerine

ve ilgili tagimali merkez olan okullara gonderilir (MEB, 2014).

Tasima ihalelerinde ilan siireleri ¢ok onemli olup ozellikle agik usul ile yapilan
thalelerde bu siirenin 21 giin olmast zamanlamanin 1iyi ayarlanmasini
gerektirmektedir. Yapilan ihalenin tamamina veya bir kismina isteklinin ¢ikmamasi
yapilacak diger ihalelerin gecikmesine neden olabilmektedir. Bu nedenle tasima
ihaleleri ile ilgili siire¢lere Haziran ay1 itibari ile baglanmasi bu alanda cikabilecek
sorunlarin 6niine gecebilir. Bununla birlikte kiicilik ilge ve kirsal bolgelerde tagima
ithalelerine kismi teklife acik olarak cikilmasi, ihaleye daha fazla isteklinin
katilmasina ve rekabet neticesinde diisiik teklif verilmesine olanak saglayabilir.
Ihalelerde énemli bir nokta da yaklasik maliyetlerin 6nceden hesaplanmak suretiyle
tagimanin ihale edilmesi ve maliyet hesaplanmasinda “Tasimali Egitim Modiili”niin

kullanilmasi 6nemlidir.

Tasimal1 egitim yapilmasi icin ihale yolu ile kiralanacak ara¢ ve bu araclarda
calisacak rehber personelin yaklasik maliyetlerinin tespitinde Bakanlik¢a hazirlanan
“Tagimali Egitim Modiilii’niin kullanilmas1 mecburidir. Idarelerin yaklasik
maliyetleri belirlerken, hangi egitim kademesi i¢in tasima yapilacaksa o kademenin
yaklasik maliyet tespit alanini kullanmalart ve ayr1 bir ek tutar eklenmemesi
gerekmektedir (MEB, 2021). Ogrenci yemegi ihalelerinde ise iist fiyat olarak
“11.08.1982 tarihli ve 2698 sayili Milli Egitim Bakanligi Okul Pansiyonlar
Kanunu”nun 9. maddesi temel alinir (MEB, 2014).

Bakanlik tarafindan dikkatle hazirlanan bu tagima modiili ile ihalelerde yaklasik

maliyet tutarlarinin hesaplanmasinda bir birliktelik saglandig1 goriilmektedir. Tagima
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modiiliinden o6nce yine Bakanlik¢a hazirlanan maliyet hesaplama cetvelleri
gonderilmekte ve yaklasik maliyetler bu cetvele gore hesaplanmaktaydi. Ancak bu
cetvellerle yapilan yaklasik maliyet hesaplamalarinda bir birliktelik saglanamamakta
neticesinde farkliliklar ortaya c¢ikmaktaydi. Farkli bolgelerde, farkli yaklasik
maliyetlerinin belirlenmesi de ihale isteklileri lizerinde giivensizlige ve belirsizlige

neden olmakta hatta bolgesel fiyat kiyaslamalarini 6niinii agmaktaydi.

Bu “Tasimali Egitim Modili” ile tek bir sistemden hem tasima hem yemek
ihalelerinde yaklagik maliyetlerin otomatik hesaplanmasi saglanmis ve bu anlamda
bir birliktelik yakalanmak suretiyle tiim tereddiitlerin oniine gecilmistir. ihale
stireclerinin  zamaninda  bitirilememesi veya yiklenicinin  ylktmliliiklerini
yapmamasi durumunda Ogrencilerin egitimlerinin sekteye ugramamasi adina miilki

amirlerce gereken tedbirler alinmasi da gerekmektedir (MEB, 2014).
2.9  Tiirkiye ve Kastamonu’da Tasimah Egitim Istatistigi

Tablo 2.1

Tiirkiye Geneli 1989-2006 Yillart Arast Tasimali Egitim Istatistigi

Egitim -Ogretim  Tasimali Egitim Taginan Tagima Tasimal1 Olan
Yillari Kapsamindaki 11 Okul ve Yerlesim Merkezi Ogrenci
Sayisi Birim Sayisi Okul Sayist Sayist
1989-1990 2 12 5 305
1990-1991 9 258 78 3289
1991-1992 29 1094 408 18256
1992-1993 43 2371 938 53676
1993-1994 56 4416 1653 84263
1994-1995 57 4683 1630 74981
1995-1996 62 5994 2182 95554
1996-1997 64 7502 2336 120998
1997-1998 72 18213 4803 281833
1998-1999 75 27081 5697 521218
1999-2000 75 27994 5633 635041
2000-2001 76 25967 5249 607918
2001-2002 78 27665 5373 636508
2002-2003 79 28044 5424 661757
2003-2004 79 28493 5634 642133
2004-2005 80 29245 5651 669487

2005-2006 80 30383 5742 667537
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Tabloda yer alan 1989-2006 yillar1 arasinda yapilan 6grenci tagima istatistigi verileri
Agirkaya (2010)’nin yapmis oldugu ¢alismadan alinmistir. 2006 yilindan gliniimiize
kadar olan istatistikler ise Bakanligin sitesinden alinmak suretiyle ¢ikarilmistir. Tim
egitim istatistikleri Bakanliga bagli Strateji Gelistirme Dairesi tarafindan 2006
yilindan itibaren resmi internet sitesinden paylasilmak suretiyle kamuoyuna

hizmetine sunulmaktadir.

Tabloya bakildiginda 1989 yilinda 2 ilde baslayan 6grenci tasima sisteminin 2006
yilima gelindiginde iilke sathinin tamamina yayildigii, 80 ilimizin tamaminda
uygulandigimi gérmekteyiz. Ayni artisin hem ilge ve Ogrenci sayilarinda hem de
tagima yapilan okul ve tasman okul sayilarinda da gormek miimkiindiir. Tabloda da
goriilmektedir ki bu sistem iilkemizdeki olanak esitligi baglaminda ¢ocuklarimizin
okullasma oranina olumlu yonde katki sunmustur diyebiliriz. Buna karsilik tasima
yolu ile egitim, kdy okullarmin hizli bir sekilde kapanmasina neden olmustur. Bu
durum kdylerde yasayan Ogretmenlerin tagima merkezi olarak belirlenen yerlere

gitmesine ve kdyleri terk etmesine sebebiyet vermistir.

Tablo 2.2

Tiirkiye Geneli 2006-2021 Yillar1 Aras: Tasimali Egitim Istatistigi

Tasinilan Tagimal1 Tasimali Tasimalt Tagimal Tasimall
Yillar Merkez Olan Okul  Okulsuz Ogrenci Ogrenci Ogrenci

Okul Sayisi Yerlesim Sayist Sayisi Sayist

Sayist Birim Toplam (Erkek) (K1z)

Sayisi

2006-2007 6410 27818 - 694329 363276 331053
2007-2008 5927 7988 23489 687271 357652 329619
2008-2009 5851 9494 25025 683415 353716 329699
2009-2010 5759 9439 23072 667641 343609 324032
2010-2011 5852 12660 23548 687056 352362 334694
2011-2012 5964 13691 23990 741259 378578 362681
2012-2013 7037 18401 27635 810809 414172 396637
2013-2014 10551 20654 23880 825090 421434 403656
2014-2015 10748 26205 27921 850405 436193 414212
2015-2016 11853 43959 - 808332 412286 396046
2016-2017 11918 43514 - 818839 417080 401759
2017-2018 12055 43405 - 810035 412776 397259
2018-2019 12020 42351 - 798014 406437 391577
2019-2020 12095 42210 - 754555 382858 371697
2020-2021 12058 41845 - 722119 366831 355288

2020-2021 12058 41845 - 722119 366831 355288
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2006 yilindan giinlimiize kadar olan tiim egitim istatistikleri Bakanligimizin Strateji
Gelistirme Bagkanligi sitesinde yaymlanmaktadir. 2006 yilindan giiniimiize kadar
olan tagima istatistikleri bu siteden alinmak suretiyle tablolastirilmistir. Tabloda 2014
yilindan sonra tasinan okulsuz yerlesim birim sayisinin verilmedigi goriilmektedir.
Bakanligin 2015 yilindan sonraki istatistik verilerinde tasinan okul sayisi ile taginan
okulsuz yerlesim birim sayist birlestirilerek verilmistir. Tablo incelendiginde 2012-
2013 yillarindaki taginan 6grenci sayisinda artis goze ¢arpmaktadir. Daha onceleri 72
ay olarak kabul edilen okula baslama yasinin, 2012-2013 egitim yilinda getirilen
4+4+4 egitim sistemiyle 60 aya diisiiriilmiis olmas1 hem okula kayit oraninda hem de
taginan 6grenci sayisinda artiglara neden olmustur. Ayrica tabloda her yil siirekli
olarak taginilan merkez okul sayisinda da bir artisin oldugu goriilmekle birlikte 2012
yilindan 2013 yilima geciste bu artisin cok yiiksek seviyelerde oldugu tespit
edilmektedir. Bakanlik tarafindan yapilan sistem degisikligi ve okula kayit yasinin

one ¢ekilmesi bu artisin dnemli sebepleri arasinda goriilmektedir.

Kastamonu ili genelinde 1995-2005 yillar1 arasinda yapilan 6grenci tasima istatistigi
Recepoglu’nun (2006) yapmis oldugu ¢alismadan alinistir. 2006 yilindan giiniimiize
kadar olan istatistikler ise Bakanligin sitesinden alinmak suretiyle c¢ikarilmistir.
2021-2022 yilina ait veriler 29.04.2021 tarih ve 24874956 sayili Kastamonu Il Milli

Egitim Miidiirliigii Il Degerlendirme Komisyon Karari’ndan almarak derlenmistir.

Tablo 2.3

Kastamonu Ili 1995-2005 Yillart Aras: Tasimali Egitim Istatistigi

Tasinilan Ogrenci Tasinan Tasinan Tasinan

Merkezi Tasinan Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Yillar Okulun Okulun Sayisi Sayist Sayist

Sayis1 Sayis1 Toplam (Erkek) (Kiz)

1995-1996 51 248 2204 - -
1996-1997 64 332 3517 - -
1997-1998 69 335 5213 - -
1998-1999 74 752 7920 - -
1999-2000 72 583 9137 4872 4265
2000-2001 58 586 8545 4568 3977
2001-2002 66 844 9256 4721 4535
2002-2003 104 483 9271 4699 4572
2003-2004 90 543 8248 4173 4075

2004-2005 79 451 8843 4528 4315
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Tabloya baktigimizda Kastamonu ilimiz 6zelinde 1995-1996 egitim yilinda 51
tasima merkezi belirlenen okula 2204 Ggrenci tasinmakta iken on yillik bir siirecin
sonunda 79 tasima merkezi belirlenen okula 8843 Ogrencinin tasindigini
gormekteyiz. Tabloya gore on yillik siirecte tasima merkezi belirlenen okul sayisinda
% 54’1k, tasman ogrencinin sayisinda ise %300’liikk bir artisgin oldugu tespit
edilmektedir. Bu durum, Kastamonu ilinde de hizli bir sekilde tasimali sisteme
gecildigini gostermekle birlikte bir¢ok koy okullariin kapatilarak sisteme dahil
edildigini de ifade etmektedir. Kiz ve erkek Ogrenci dagilimlarina bakildiginda

onemli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

2004 yilinda Kastamonu ilinde bulunan 126 ilkdgretim okulunun 79’u tagima
merkezi olarak belirlenmistir. Son iki yila bakildiginda tasima merkezi okullarda
sayisal diislisler olsa da de tasinan 6grenci sayisinda diisiis yasanmamustir. Kisaca
miistakil sinifli okullarda egitim alan 6grencilerin dortte biri bu uygulama kapsamina

dahil edilmistir (Recepoglu, 2006).

Tablo 2.4

Kastamonu Ili 2006-2022 Yillart Aras: Tasimali Egitim Istatistigi

Tasinilan Tasiman Tasinan Tasinan Tasinan Tasinan

Merkezi Okul Okulsuz Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Yillar Okul Birim Yerlesim Sayist Sayist Sayist

Sayist Sayist Birim Toplam (Erkek) (K1z)

Sayist

2006-2007 65 558 9130 4672 4458
2007-2008 63 246 583 8769 4480 4289
2008-2009 41 263 624 8783 4530 4253
2009-2010 38 286 656 8310 4288 4022
2010-2011 40 330 727 8939 4564 4375
2011-2012 61 714 478 8949 4628 4321
2012-2013 66 827 741 10221 5209 5012
2013-2014 93 568 529 10020 5120 4900
2014-2015 90 579 734 9640 4831 4809
2015-2016 104 795 - 9654 4432 5222
2016-2017 105 775 - 9298 4497 4801
2017-2018 117 753 - 8974 4390 4584
2018-2019 110 827 - 8634 4236 4398
2019-2020 108 767 - 8006 3880 4126
2020-2021 100 701 - 7031 3391 3640

2021-2022 90 655 - 6624 3120 3504
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Tabloda 2014 yilindan sonra tasinan okulsuz yerlesim birim sayisinin verilmedigi
goriilmektedir. Bakanligin istatistik verilerinde 2015 yili ile beraber tasinan okul
sayisi ile tasman okulsuz yerlesim birim sayis1 birlestirilerek verilmistir. Tablo
incelendiginde 2012-2013 yillarinda tasimman Ogrenci sayisindaki artis goze
carpmaktadir. Daha onceleri 72 ay olarak kabul edilen okula baslangi¢ yasinin, 2012-
2013 egitim doneminde pratie konan 4+4+4 egitim uygulamasiyla altmis aya
diisiiriilmiis olmast hem okula kayit oraninda hem de tasinan 6grenci sayisinda
artiglara neden olmustur diyebiliriz. Ayrica tabloda her yil siirekli olarak tasinilan
merkez okul sayisinda da bir artisin oldugu goriilmekle birlikte 2012 yilindan 2013
yilina gegiste bu artisin ¢ok yiiksek seviyelerde oldugu tespit edilmektedir. Bakanlik
tarafindan yapilan sistem degisikligi ve okula kayit yasinin 6ne ¢ekilmesi bu artigin
Oonemli sebepleri arasinda goriilmektedir. Ayrica 2018 yilindan itibaren tasinilan
merkez okul ve tasman Ogrenci sayisindaki diislis tabloda goze carpmaktadir.
Kastamonu bolgesinin iilke icine fazla gb¢ vermesi ve bunun neticesinde de kirsal

alanlarda yasayan birey sayisinin diismesi, bir anlamda bu sistemi etkilemistir.

Bununla birlikte hem iilke genelinde hem de Kastamonu o6zelinde, yayginlasan
tagima sistemi ile beraber yatili okullarin kapanma oranlarinda artis gézlenmekle
birlikte sayilarinin gitgide azaldig1 goriilebilir. Istatistiklere gore 2006 yilinda 603
adet bulunan yatil bolge okullarinda 282 132 6grenci egitim gérmektedir. Bu say1
iilke genelinde ilkogretimde 6grenim gdren Ogrencilerin %2,60’n1 kapsamaktadir.
Yani 2006 yil1 itibari ile lilkemizde ilkogretimde 6grenim goren ¢ocuklarin %2,60°1
yatil okullarda egitimine devam etmektedir. Giinlimiize gelindiginde ise 286 yatili
bolge okulunda 57 050 6grencinin egitim gordiigi istatistiki verilerde mevcuttur. Bu
say1 mevcut ilkogretimde 6grenim gbren 6grencilerin %0,57 sine tekabiil etmektedir.
Verilerden de anlagilacagi tizere {ilke genelinde yapilan tagimali sistem
uygulamalarimi egitim sistemimizde yatil1 bolge okullarini olumsuz etkileyerek bu

okullarimizin kapanmasina ve sayilarinin hizla azalmasina sebep olmustur.

2.10 Iigili Arastirmalar

Bu boéliim altinda, tagim yolu ile egitime erigimle ilgili yurt i¢i ve yut dis1 calismalar

incelenecektir. Tasimali egitime dair ulusal manada yapilan tiim arastirmalar
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inceleyerek bu kapsamindaki tiim gelismelerin neler oldugunu, sistemin nasil
ilerledigini, hangi alanlarda nasil sikintilar yasandigini gdérmek i¢in ilk yapilan ve
giinimiize kadar gelen aragtirmalar1 sene bazinda degerlendirilecektir. Bu sekilde
tasimal1 egitimdeki gelisimin resmi daha rahat ¢izebilir ve sorunlarin mahiyetini,
faydali yonlerini, gerekliliklerini, sistemin ilerleme asamalar1 daha iyi anlasilacaktir.
Bundan dolay1r 1996 yilindan gilinlimiize kadar bir veya iki sene aralifinda yapilan
arastirmalardan birini incelenerek sistemin zaman hikdyesi ortaya konulmaya
calisilmistir. Yurt dis1 caligmalar ise hem arastirmalarin incelenmesi hem de yapilan

uygulamalarin kisa olarak anlatimi seklinde olacaktir.

2.10.1 Yurtici Cahismalar

Altunsaray’in (1996) Balikesir ili 6zelinde yaptigi tez calismasi, tasimali egitim
konusunda yapilan arastirmalarin ilklerindendir diyebiliriz. "Tagimali ilkdgretim
Uygulamasinin Degerlendirilmesi — Balikesir 6rnegi" baglikli calismada 103 kdy
yerlesim alani, 1547 6grenci ve 30 tasima merkezli okul esas alinmig ve miifettis,
yOnetici ve 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Calismaya istirak eden velilerin
genel anlamda %64,14’iiniin, 6grencilerin taginarak egitim almasini kapsayan bu
uygulamadan memnun oldugu ancak okullarin mevcut durum ve donanimlari
hususunda ise olumsuz goriis bildirdikleri gortilmiistiir. Katilimcilar beslenme,
ulasim, fiziki yetersizlikler ve iletisim konusundaki eksiklikleri dile getirmislerdir.
Ozellikle 6denek eksikliginden kaynakli dgrencilerin 6gle yemeklerinin yetersiz
oldugunu ifadeden katilimcilar, ulasim konusunda da olumsuz cografi ve hava
sartlarinin  6grenci tagimaciligina olan negatif yansimalarini dile getirmislerdir.
Bununla birlikte okullardaki fiziki elverigsizlik, personel ihtiyaglari, soforlerin
egitimli olmamas1 ve okul veli iletisimsizligi de bu tez calismasina katilanlar

tarafindan sorun alanlar1 olarak tespit edilmistir.

Karakiitiik’iin (1998) Sincan ilgesi 6zelinde yaptigi arastirma neticesinde yazdigi
makalede okul idarecileri, 6gretmenler ve velilerin 6grenci tagimaciligr hususunda
goriisleri alinmistir. Ogrencilerin tasima merkezi kabul edilen okullara tasinmasiyla
birlikte, alinan egitim kalitesinin yiikseldigini, 6gretmen ve okul donanimlari

hususunda yeterlilige kavusuldugunu ve bunun neticesinde de 68renci basarilarinda
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artis gozlemlediklerini belirtmislerdir. Fiziki yeterlilik hususunda olumlu goriis
bildiren katilimcilarin, servis araglart1 konusunda bu kadar olumlu olmadiklari
gorilmistiir. Veliler servis araglaria, 6grenci disinda yore halkinin da alinmasiin
tasimay1 olumsuz etkiledigini ifade ederek bu durumun 6grencilerin ayakta okula
gidip gelmelerine neden oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar,
yollarin bozuk olmasinin tagima isinde aksamalara neden oldugunu dile

getirmislerdir.

Arr’nin (2000) “ilkdgretim Uygulamalarinin Degerlendirilmesi, Normal, Tasimali ve
Yatili flkogretim Boélge Okullarmin Karsilastirilmasi” isimli Usak ili 6zelinde
yazdig1 tez calismasina, her bir okul tiiriinden 3’er adet olmak {izere normal, tagimali
ve yatili toplam 9 okuldan 115 6gretmen ve 536 Ogrenci istirak etmistir. Genel
anlamda katilimecilarin, okullardaki fiziki yeterlilikler konusunda olumsuz goriis
bildirdikleri ve bu olumsuz gorlis bildiren erkek Ogretmen sayisinin kadin
Ogretmenlere kiyasla daha az oldugu goriilmiistiir. Arastirmacinin, okul fiziki
yeterliklerinin mutlaka iyilestirilmesi gerektiginin vurguladigi bu calismada, yatili ve
tagimal1 okullarda 6gretmenlerin bu sebepten dolayr gorev almak istemediklerine dair
de tespitleri bulunmaktadir. Bununla birlikte yatili okuyan 6grencilerin ev ortami ve
aile sevgisinden mahrum olmasi1 sebebiyle, saldirgan ve derslere karsi isteksiz
olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada, tagimali ve yatili O6grenim goren
Ogrencilerin 6glen sonrast derslerdeki giidiillenmelerinin de normal okullardaki

Ogrenim goren dgrencilere nazaran daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Kiigiikoglu (2001) tarafindan “Ilkogretimde Tasimali Egitim Sistemi Uygulamasina
Iliskin Ogretmen ve Yonetici Goriisleri” konulu yapilan tez ¢alismasinda, tasimali
egitimin okullagsma oranlarinda artisa vesile olduguna yonelik tespitlere rastlanmistir.
Ancak bu arastirmada 6grenci basarilarinda tagimali sistemin onemli bir tesirinin
olmadig goriilmiistiir. Erzurum’un Akgakale il¢esi Kandilli Beldesi 6zelinde yapilan
calismada, tasimali egitimde birgok sorunun personel yetersizliginden kaynaklh
oldugu tespit edilmis ve ozellikle 6glen yemeklerinin hem temin hem de kalite

anlaminda problemler yasandig1 vurgulanmustir.
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Sentiirk ve Isik’m (2003) “Tasimali IIkogretim Uygulamasi ve Bu Uygulamaya Son
Verilmesi ile ilgili Veli Gériisleri”ni konu alan makalesinin evrenini, Canakkale iline
bagli iken tagimali egitime gecis siirecinde daha once okullar1 kapatilmis ve
sonrasinda okullar1 tekrar acgilan kdylerdeki 31 veli olusturmaktadir. Bu arastirmada
egitimin O6nemi ve gerekliliginin veliler tarafindan 6zlimsendigi goriilmiis ancak
tasimali egitimin hem koOy halkina hem de ogrencisi tasmman kdye olumlu
yansimalarinin olmadigr sonucuna varilmistir. Aslinda tasimali sistemin hem
Ogrenciler adina hem de tasman yerlesim yerlerine olumlu katkilar sunmasi
beklenirken bu arastirmada bunun tersi yoniinden sonuglar ¢iktigr goriilmistiir.
Katilimcilardan aliman goriislere ve anket sonuglarma gore tasima yoluyla
Ogrencilerin egitim almasini saglayan sistemin basariya ulasmasinda iyi bir planlama
ve sonrasinda takibinin gerekliligi vurgulanmistir. Planlama ve takibin basarili
sekilde yapilmadig1 uygulamalarda hem yonetimsel hem de egitimsel birgok sorunun

yasandigi dile getirilmistir.

Kefeli (2005) “Ilkogretim Uygulamalarinin Degerlendirilmesi (Mudurnu lgesi
Omegi)” adli tez calismasinda, oOgrenci ve Ogretmenlerin konu kapsaminda
gorlslerini alarak yatili, normal ve tasimali okullardaki uygulamalar hakkinda
¢ikarimlarda bulunmustur. Bu c¢alismada katilimcilarin % 65,5°1 okullardaki fiziki
olanaklar1 yetersiz bulmustur. Kiz ogrencilerin okul tercihlerinde bakildiginda
genelde normal ilkogretim okullarma tercihin fazla oldugu, ikinci sirayr tasimali
okullarin aldigi, erkek 6grenciler de ise Oncelik siralamasinin yatili okullar olarak
kullanildig1r goriilmiistiir. Okul veli iletisimi agisindan degerlendirildiginde ise veli
ilgisi bakimindan en diisiik oranin tagimal1 okullara giden 6grenciler de oldugu tespit

edilmistir.

Kabas’m (2006) hazirladigi “Tasimali ilkdgretim Uygulamasinda Karsilasilan
Sorunlar-Bolu ili Ornegi” tez ¢alismasma 550 veli, 21 ydnetici ve 233 Ogretmen
istirak etmis ve Bolu’ da bulunan 15 okul 6zelinde tagimali egitimde yasanan
sikintilar degerlendirilmistir. Arastirmada idarecilerin % 20’ye, 6gretmenlerin ise %
30’a yakminimn, tasimali 6grencilerin 6glen yemeklerini yemeleri i¢in okullardaki
uygun sartlarin her zaman olmadigini dile getirmislerdir. Okullarin fiziki eksiklikleri

hususunda ise daha ¢ok yemekhane boliimiiniin olmamasini 6nemli yetersizlik olarak
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gormiiglerdir. Katilimcilar araglarin tagimaya uygunlugu ve giivenilirligi hususunda
olumlu goriis bildirmekle beraber 6zellikle velilerin haricindeki katilimcilar araglart
kullanan sofdrlerin egitimlerini yetersiz bulmuslardir. Istirakgiler tarafindan bu
sistemin devlete ve aileye maliyet acgisindan ek yiik getirmedigi dile getirilerek,
tagimali egitimde okul kaynakli olmayan fiziki kosullardan dolay1 ulagim siirelerinin
uzamasi baglaminda sorunlar yasandigim ifade etmislerdir. Ozellikle kotii yol ve
hava sartlarinin sistemi olumsuz etkiledigini belirten katilimcilar, yollarin yapim
caligmalar1 ile modernize edilmesi ve kis aylarinda yapilan yol agma g¢alismalarinin

araliksiz yapilmasi durumunda sorunlarin daha az yasanacagini vurgulamislardir.

Yesilyurt, Sezer, Tozlu, Ucak ve Orak tarafindan 2007 yilinda ortak yazilan
“llkdgretimde Tagimali Egitim Arastirmast - Van il Merkezi Ornegi" makalede
ogrencilerin %57,14°1, 6gretmenlerin %61,78’1 ve yoneticilerin %81,25’inin okul
icinde tagimali Ogrencilerin 6glen yemeklerini yiyebilmeleri i¢in tahsis edilen bir
mekanin olmadigimi ifade etmiglerdir. Ayrica 6glen aralarindaki bos zamanlarda
Ogrencilerin kontrolsiiz sekilde zaman gegcirdiklerini ve genelde yemek esnasinda
Ogrencilerin basinda gorevli ¢alisanin bulunmamasi kaynakli sorunlar yasandigini da
belirtmislerdir. Katilimcilarin, okul servis ve soforlerine yonelik memnuniyet
sorularina ise %81.15’inin olumlu cevap verdigi goriilmiistiir. Ancak siiriiclilerin
yolculuk esnasinda vatandaglari da araclara almasi neticesinde dgrencilerin ayakta
yolculuk etmelerine neden oldugu ve genelde soforlerin tasima kurallarina riayet
etmedigi tespit edilmistir. Hem okulda hem de tasitlarda yasanan sorunlarin
giderilmesi adina okullarda rehber Ogretmenlerin araglarda ise refakatei
ogretmenlerin  gorevlendirilmesi gerektigi vurgulanmustir. Ozellikle 6grenciler
tarafindan, uygun olmayan yol ve iklim sartlar1 ile ara¢ donanmimlarinin yetersiz
olmast gibi meseleler tagimali egitim pratiginde One c¢ikan sorunlar olarak

gorilmiistiir.

Recepoglu’nun (2009) 173 veli, 155 6gretmen ve 16 yoneticiye anket uygulayarak
yazdigi “Tasimali [Ikdgretim Uygulamasi ve Karsilasilan Sorunlar: Kastamonu li
Ornegi” baslikli makalesinde, &grenci tasimaciiginda kullanilan vasitalarin
uygunlugu ve tasima merkezi kabul edilen okullarin donanim ve fiziki yeterliligi

konusunda ¢ogu katilimcinin olumsuz goriis bildirmedigi goriilmiistiir. Buna karsilik
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anket uygulanan katilimcilarin biiyiik bir kismi, arag siiriiclilerinin alanlarinda yeterli
bir egitime haiz olmadiklarin1 ifade ederek okullarda 6glen yemeklerinin
yenebilecegi yerin varligi konusunda da olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu
arastirmaya istirak edenlerin c¢ogunlugu tarafindan, kisin yollarin bozulmasiyla
beraber tasimaciligin zorlagmasi, siirticiilerin alanlarinda yeterince egitimli olmamasi
sorun alanlar1 olarak goriilmiistiir. Bunun yaninda tasimaya alinan kdylerde bayram
heyecanlarinin eskiye nazaran daha az yasanmasi ve okullarda yemekhane vasfi ile

kullanilabilecek mekanlarin bulunmamasi gibi sorunlarinda yasandigi belirtilmistir.

Yine Recepoglu tarafindan 2006 senesinde ii¢ farkli ilde 440 6grenci, 155 servis
siiriiciisii, 256 6gretmen ve 38 yonetici ile goriiserek yazdigi “Tasimali {Ikogretim
Uygulamasinda Tasima Merkezi Olan Ilkdgretim Okullarmin Sorunlari: Cankir,
Karabiik ve Kastamonu ili Ornegi” tez ¢aligmasinda tagimali egitim pratigine dair
onemli sorunlar dile getirilmistir. Ozellikle 6grenci ve Ogretmenler, okullarin
fiziksel, materyal ve donanmim ydniinden yetersiz oldugunu, 6glen yemeklerinin
rahatlikla yenebilecegi yemekhanenin olmadigimi ve kiiltiirel, sanatsal ve spor
faaliyetleri kapsaminda tasima merkezlerinin yeterli olmadig1r gibi meseleleri dile
getirmislerdir. Bununla birlikte okul servislerinde stirticiiler tarafinda sigara icildigi
ve araca o0grenci disinda kisilerin binerek yolculuk yaptig: gibi sikintilar 6grencilerce
dile getirilmistir. Ogrenci tasimaciliginda kullanilan araglarm bazilarinda emniyet
kemerinin bulunmamasi da 6nemli giivenlik sorunlari arasinda gosterilmistir. Servis
soforleri ise araglarda gorevli veya Ogretmenin bulunmasiyla bu alanda yasanan

bir¢cok sorunun oniine gecilebilecegi hususunu ifade etmislerdir.

Ulker (2009), “Tasimali Tk gretimin Genel Durumu ve Degerlendirilmesi (Mugla ili
Ornegi)” baslikli, ¢calisma ile 270 yoneticiye ulasarak, tasima merkezi kabul edilen
okullarda uygulama kapsaminda yasanan sorunlarin degerlendirmelerini incelemistir.
Yoneticiler, 6grenci tasima uygulamalarinda ulagim anlaminda sorunlar olmadigini,
ogrencilere sunulan 6glen yemegi hizmetlerinde ilgili gorevli kisilerin var oldugunu,
yiiklenici veya soforler ile hem tagima giizergahi anlaminda hem de trafik kurallarina
riayet hususunda problemler yasanmadigini dile getirmislerdir. Arastirmada tagimali
ogrenci velilerinin hem okul hem de ¢ocuklari ile olan iliskilerinin zayif oldugu az da

olsa tagimal1 6grencilerde uyum problemlerinin yasandig1 goriilmiistiir.
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Kiiciik’iin (2010) Aksaray ili &zelinde “Tasimali ilkdgretim Okullarinda Gérev
Yapan Yénetici ve Ogretmenlerin Karsilastiklart Sorunlar” baglikli tezinde, servis
stiriiciilerinin yeterince egitimli kisilerden olustuguna dair 68retmenlerin %351,

13

idarecilerin ise %39,4’lik kismiin “ ara siwra” cevabini verdigi, yine tagima
araclarinin yeterliligi hususunda da bu ylizdelik dilimlere yakin yanitlar alindig:
goriilmistiir. Bu sonuglar 1s1ginda servis siiriiclilerinin davranislart ve araglarin
donanimsal yeterliligi hususunda problemlerin az yasandigi sOylenebilir. Tasimali
Ogrenci 6gle yemeginin sagliga uygunlugu durumuna yonelik katilimer goriislerinde
ise bu anlamda sikintilarin ¢ok az yasandigini gosterir bir yiizdelik dilimin oldugu
goriilmistiir. Okul yemekhanesi ile ilgili cevaplara bakildiginda idarecilerin % 26,8’

bir problemin varligindan bahsederken, 6gretmenler tarafindan %33,8’lik bir kismi1

bu manada bir sikintinin olmadigini dile getirmislerdir.

Tasdemir'in  (2010) “Tasimali Egitime Iliskin Veli Gériisleri: Sorunlar ve Coziim
Onerileri” baslikli Sile ile 6zelinde yazdig1 tezde, velilerin %91 inin tagima yoluyla
yapilan egitimden %353’e yakinimnin 6glen arasinda verilen yemek servislerinden
hosnut olduklar1 gériilmiis, %66,3’liik bir kisminin ise okulda yemekhane ad1 altinda
bir boliimiin var oldugunu ifade etmislerdir. Velilerin yariya yakin bir kisminin
okullart donanim, materyal ve fiziki yonden yeterli gordiikleri tezde gdzlenen
sonuclar arasindadir. Genel manada velilerin, tasima yoluyla 6grencilerin okullarda
egitim gormesini kapsayan tiim hizmetlerden memnun olduklar1 goriilmiis, veli
nazarinda tagima araglarinda sofor harici gérevlinin olmamasi, araglara 6grenci harici
yolcu alinmasi ve 6grencilerin tasimadan dolay:r kurslara katilamamasi sorun olarak
belirtilmistir. Ayrica Sile’de ilk defa 6gretmeler tasima merkezi kabul edilen okullara

taginarak egitim faaliyetlerini siirdiirmiislerdir.

Kolcu (2011), “Kirsal Kesimin Egitim Durumu ve Tasimali Egitim Eskisehir Alpu
Kirsali Ornegi” baslikli tezinde Alpu ilgesi 6zelinde tasimali ve normal 6gretime
devam eden 33 okuldan 6rneklem metodu ile belirlenen 210 6grenci ile beraberinde
47 ogretmen ve 7 yonetici ile anket calismasi yapmistir. Katilimcilar, ¢cocuklarin
tagimali egitimle kdylerden ve daha dar alanlardan merkezi kabul edilen okullara
tasinmasiyla toplumda sosyallesme ve yasadigi ortama uyum saglayabilme

anlaminda olumlu gelismelere sebep oldugunu belirtmislerdir. Yine katilimcilar
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tasima ile gelen Ogrencilerin arkadaslarini, sadece okulda gormelerinden dolay:
sosyal iligkilerinin kesintiyle devam etmesine sebep oldugunu bunun da dgrencilerde
dislanma duygusu olusturdugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya istirak edenlerin
cogu tasimali egitimin pratikte Ogrenci basarisini arttirdigimi dile getirmislerdir.
Ancak 0glen yemeklerinin beslenme standartlarinda olmayisi, tasimadan kaynakli
Ogrencilerde yorgunluk durumlart ve derslere olan istekliligin azalmasi, evde
yapilacak oOdevlere yeterince zaman ayiramama ve ders materyallerinin tedariki
konular1 tasimali egitimde sorun alanlar1 olarak tespit edilmistir. Tim bu
olumsuzluklarin merkezdeki normal egitim alan ¢ocuklarda goriilmedigi de

belirtilmistir.

San’m (2012), “ilkdgretimde Tagmmali Egitim Ogrencilerinin Sorunlari” baslikl
tezinde idareci, 6grenci, veli ve 0gretmen goriisleri hem goriisme formlar1 hem de
oleek kullanilarak almmustir. Ogrenciler arasinda erkeklerin, daha olumsuz
goriiglerinin olmasi, idarecilerin de Ogretmenlere gore daha olumsuz goris
bildirmeleri arastirmada dikkat ¢eken noktalardir. Ayrica son smif dgrencilerinin,
diger kademelerdeki 6grencilere nazaran, bu sisteme daha olumsuz baktiklar tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin arag¢ igerisinde kalma siiresindeki artisin,
tasima uygulamasina karsi olumsuz goriislerin ortaya ¢ikmasina da neden oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan tasimali egitim uygulamalarmin dogru olmadig
ve devam etmemesi goriisii 6n plana ¢ikarken, yoneticiler ve 6gretmenlerce de ders
materyallerinin yetersizligi sorun alani olarak ortaya konulmustur. Bu ¢alisma
neticesinde yetersiz goriilen alanlarin iyilestirilerek tasima uygulamalarina devam

edilmesi gerekliliginin alt1 ¢izilmistir.

Yurdabakan ve Tektas’in (2013) “Tagimali ilkdgretim Ogrencilerinin Tagimali
Egitime Iliskin Goriigleri” baslikli goriisme metodu ile yazdigi makalesinde hem
normal hem de ikili egitim yapilan okullardan secilen 62 Ogrencinin goriisleri
almmistir.  Ogrencilerden %63’iiniin tasgimali egitim yardimiyla okula devam
edebildiklerini, %40°likk kismimin ise ara¢ siirlicii davranislarindan rahatsizlik
duyduklarmi dile getirmiglerdir. Ayrica 6grenciler tasimali egitim sayesinde yol
yiirimek zorunda kalmadiklarini, kotii hava kosullarindan etkilenmediklerini bundan

dolayr da kendilerini sansli ve mutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Bunun yaninda
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Oglen yemeklerinin diizenli ve sagliklt olduguna dair goriisleri de bulunmaktadir.
Erken kalkip okula gitme, ara¢ doluluk oranlarimin fazlaligi, okul disi etkinliklere
katilamama gibi olumsuz etmenler 6grenciler tarafindan tespit edilen sorun alanlari
olmustur. Arastirmada bu anlamda 6grencilerin idarecilerden iyilestirme istedikleri

de gorilmiistiir.

Kayhan’nin (2014) “Ogretmen ve Ogrencilerin Tasimali Egitim Uygulamasina
Iliskin Metaforlarinin Incelenmesi (Sivas Ornegi)” baslikli calismasinda, Sivas ili
Ozelinde 5 tasima merkezi olarak kabul edilen ortaokulda egitim veren 50 6gretmen
ve tasimali 6grenim goren 481 dgrencinin goriisleri almmustir. Ogrencilerden %
43,6’s1 tarafindan tagimali egitim metaforla mesakkatli ve yipratict yolculuk olarak
goriilmekte, Ogretmenlerin % 32,6’lik kismu ise bu siireci zorluga benzetmek
suretiyle nitelendirmektedirler. Ogrenciler yolculuk esnasinda baslarinin déndiigiinii,
midelerinin bulandigin1 ve kotii hava kosullarinda yolculuklarinin tehlikeli bir hal
aldigimi dile getirmiglerdir. Hem 6gretmen hem de idareciler bu sistemin kendilerine
ayrt bir yiikiimlilik getirdigini belirterek Ogrencilerde uyum problemlerine

rastlandigini da ifade etmislerdir.

Uslu’'nun (2017) Denizli Tavas ilgesi 6zelinde yapmis oldugu ““Tlkdgretimde
Tasimali Egitim Uygulamas1” baslikli arastirmada 6grencilerin yarisinin beslenmeye
yonelik hizmetlerden ve ara¢ yeterlilikleri hususunda memnun oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerden biiyiik bir kisminin siiriiciilerin egitimleri konusunda olumlu fikir
beyan ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin % 44’{i 6grenci beslenmelerinin saglikl
bir sekilde yiriitiildigiinii % 54’lik bir kismimnin ise okul fiziki kosullarim yeterli
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica O6gretmenlerin yarisi, siirliciilerin egitimleri
konusunda yeterli olduklarim1 belirtmistir. Son olarak velilerin ¢ogunlugunun,

okullarda verilen beslenme hizmetlerinden memnun kaldiklar1 goriilmiistiir.

Celik’ in (2019) tasimali egitimde yasanan risk faktorlerinin arastirildigi “Tasimali
Egitim Veren Ilkokullarda ve Ortaokullarda Risk ve Risk Y&netimi” baslikli tezinde,
veli ile okul idarecilerin goriislerine bagvurulmustur. Arastirmada velilerin %83 liikk
dilimi tagimal1 e8itimin yararli oldugunu belirtirken idarecilerin %36’lik dilimi kars1

yonde goriis bildirmislerdir. Tasimada goriilen sorunlar neticesinde ydneticilerin
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¢ogu bu sistemi kismi fayda sagladigini diisiinmektedir. Katilimeilarin tagimali
yemek hizmetlerinden besin zehirlenmelerine yonelik endigelerinin  oldugu
goriilmektedir. Idarecilerce arag siiriiciilerinin egitim durumlarinin yeterli olmadigi,
ozellikle ikili iletisimde sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Veliler nazarinda
servislerin ¢ocuklar1 sabah evden erken alip ge¢ gotiirmesi 6nemli bir risk olarak
goriilmistiir. Aragta kamera ve kemer sistemleri ile gorevli eleman bulunmasi
neticesinde servislerin daha yeterli olarak hizmet verecegi hususu, katilimcilarin
ortak fikri olarak goriilmektedir. Hizmetlerde olusabilecek sorunlara engel olma
adma denetimin 6nemi katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Idarecilerin %14,3’liik
boliimi, denetimi uyar1 ve lst birime yazma seklinde ifade ederek bu anlamda
ozellikle nobetci 6gretmenlerin 6nemi vurgulanmistir. Katilimeilarin %28,3°li yemek
kalitesinin yetersiz oldugunu, 6zellikle malzemelerin sagliga uygunlugu agisindan
sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Tagimali 6grencilerin 6glen yemeklerini sicak
olarak veren okul idarecilerinin yemek hizmetlerinden daha memnun oldugu

gbzlemlenistir.

Demir’in (2020) “Tagimali ilkokul Uygulamasi ve Karsilasilan Sorunlar: Antalya Ili
Korkuteli Kirsali” tezi, Korkuteli ilgesine bagli bir ilkokulda gorevli 10 6gretmen, 12
veli ve Ogrenci goriisleri ¢ercevesinde yapilmis nitel bir arastirmadir. Aragtirmaci
yapmis oldugu analizde yasanan sorunlar1 okul i¢i ve dis1 olmak {izere iki ana
baslikta ele almistir. Arastirma neticesinde katilimcilar, tasimali egitimde kullanilan
servis araglarini ve siiriiclilerini en 6nemli okul dis1 problem olarak gérmektedir.
Bunu yaninda okul ile tasinan yer arasindaki mesafenin fazlaligi, kotii hava ve
olumsuz yol kosullari ile tasima paydaslar1 arasindaki iletisimsizlik okul disinda olan
sorunlar arasinda goriilmektedir. Arastirmacit okul i¢inde olan sorunlari; okul
imkanlari, sinif i¢i ve dis1 olmak ilizere li¢ baslikta ele almistir. Okulda kantin,
kiitiiphane, revirin olmamasi, tagima yemeklerine kars1 duyulan memnuniyetsizlik ve
temizlik problemleri katilimcilar tarafindan okul imkanlar1 ¢ergevesinde
degerlendirilen sorunlar arasindadir. Ogrencilerde goriilen basari seviyesindeki
diistikliikler, zayif glidiilenme ve devamsizlik problemleri ise siif i¢inde yasanan
sorunlar arasinda gosterilmistir. Farkli kademe 6grencilerinin ayni tasitla taginmasi,
okul bahgelerinin kademe olarak ayrilamamasi, okul dis1 aktivitelere tasimali

¢ocuklarin katilamamasi smif dis1 sorunlar arasindadir. Katilimcilar sorunlara karsi
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getirdikleri ¢oziimler arasinda kdy okullarinin tekrardan faaliyete ge¢mesi, tagima

mesafelerinin kisaltilmasi ile okul ve sinif olanaklarin arttirilmas: gelmektedir.

Arr’nin (2021) “Cografyanmn Tasimali Egitim Uzerindeki Etkisi” bashikli Van iline
ait Tugba ilcesi 6zelinde yazdig tezde 6grenci, veli ve 6gretmen goriisleri alinmustir.
Bu dogrultuda 6grencilerin, %35,4’li tasima merkezi kabul edilen okula 10 km.
mesafeden, %25,5’1 ise 5 km. uzakliktan geldiklerini ifade emislerdir. Diger
Ogrencilerin ise 10 km. {izerinde olan bir mesafeden okula gelmekte oldugu goriilmiis
olup 21 km. uzakliktan okula gelenlerin orani ise % 10’dur. Velilerin %45,9’u
tagimal1 sistem ile ¢ocuklarin yollarda fazla zaman kaybettiklerini, %35’1 ise okulun
uzak olmasinin, ¢ocuklarin egitim anlaminda takip edilmesinin oniinde engel olarak
gordiiklerinin ifade etmislerdir. Katilimcilar ¢ocuklarin okulda kavga ettiklerini,
bazen arkadas siddetine ugradigini, kis aylarinda hayvan saldirilarina maruz
kaldiklarim1 ve kiigiik ¢ocuklarin okul araclarina binmede sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler; okulda tasima ile ilgilenen bir béliimiin olmasi
gerektigini, Ogrencilerin okul dis1 vakitlerde etkinliklere katilamadiklarini, yatili
okullarin bu anlamda daha verimli olduklarini, tasima giizergahlarinda bulunan
yollarin bakimsiz ve bozuk oldugunu ifade etmislerdir. Velilerin %60,9’u,
ogretmenlerin %71,2’si kar ve siddetli soguk hava neticesinde tasimali e§itimde
aksamalar yasandigini beyan etmislerdir. Velilerin, %4,1’1 hem heyelan hem de ¢1g

sebebiyle yollarin kapandigini dile getirmistir.

2.10.2 Yurtdis1 Cahismalar

Bircok iilkede genel amagh toplu tasima araglarini kullanmak 6grenci ulasiminin en
yaygin yolu olarak goriilmektedir. Ornegin Avustralya’ da hem &grencilerin
kullandig1 hem de toplu tagima hizmetleri olarak kullanilan 6zel giizergdhlar1 ve
zaman ¢izelgeleri olan otobiisler vardir. Bazen bu tasima araclarindan bilet alan
veliler veya Ogrenciler satin aldiklarin biletlere karsilik geri 6deme alirlar. Bunun
yaninda Ogrenci ulagiminda 6zel olarak bu is i¢in tasarlanmis okul otobiisleri
kullanilir. Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da 6zel olarak tasarlanan ve bu
amag i¢in donatimlar1 yapilmis okul otobiisleri vardir. Otobiislerin renkleri saridir ve

kendilerine has ¢esitli glivenlik ve uyar1 cihazlariyla donatilmiglardir. Cogu {ilkede,
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Ogrencilerin taginmasi i¢in kullanilan otobiisler Kuzey Amerika’ya gore daha genel

amaglar icin tasarlanmus, tip otobiisler tarzindadir (URL-1).

School Bus olarak adlandirilan 6zel donanimlara sahip olarak tasarlanmis bu sari
otobiisler Amerika Birlesik Devletleri’nde trafikte 6nemli Onceligi olan araglar
arasinda yer almaktadir. Ik dgrenci tasimaciligina 1827 ‘de Ingiltere’de George
Shillibeer tarafindan baslayan bu otobiislerin sekli yillardir degismemis ve giiniimiiz
kadar gelmistir. Sar1 renkle boyanmis olan ve Tiirkiye’deki BMC kamyonlarindan
bozma otobiisleri andiran bu okul otobiislerinin iki yaninda STOP isareti
bulunmaktadir. Bu isaret siiriicliler tarafindan fark edilmeyecek kadar kiiciik
olmasina ragmen bu isaretlerin yanmasi veya agilmasiyla birlikte bulundugu
karayolunda trafik durur ve G6grencilerin giivenle inmesi beklenir. Bircok eyalette
durmayan veya ihlal eden siiriiciiler hakkinda yiiksek para veya hapis cezalar

verilmektedir (URL-1).

Bazi iilkelerde yetiskin olmayan, refakatsiz cocuklara yonelik araba ile yapilan
ebeveyn tasimacigi da bulunmaktadir. Cogu iilkelerde asgari ara¢ kullanma yas1 olan
17-18 yaslarina gelen 6grenciler araba kullanarak da okula gitmektedirler. Kosava’da
bu ara¢ kullanma yas1 14’iin altindadir. Ayrica yetigskinler gozetiminde 6grencilerin
okula ylriiyerek gitmesi de genelde yaygin uygulamalarin basinda gelmektedir.
Bunun yaninda okula bisiklet siirerek gelinmesi 6grenciler arasinda ¢ok popiilerdir
ve okullarda park amagli bisiklet kuliibeleri bulunmaktadir. Bisiklet veya scooter
tarzinda insan giicii ile ¢alisan bu cesit araglarla seyahat etmek yine denetimli bir

vaziyette yapilmaktadir (URL-2).

Avustralya karayolu giivenlik istatistiklerine dayanan bir raporda, okula otobiisle
seyahat etmenin Oliime ve yaralanmalara sebebiyet vermesi olasiligi bakimindan;
ailenin ozel araci ile gitmekten 7 kat, yiiriimekten 31 kat ve bisiklet siirmekten 228
kat daha az diisiik oldugu vurgulanmistir. Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Ulagim
Giivenligi Kurulu yetkilileri, arabalarin emniyet kemerleri ile donatilmis olmalarina
ragmen okul otobiislerinin arabalardan daha gilivenli oldugunu belirtmektedirler
(URL-3). Arjantin’de her sehirde hiikiimetin genellikle beyaz ve turuncu olan

minibiisleri ile tasima yapilir ancak daha biiylik olan tasimalar ise transit tarzi
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otobiisler ile yapilmaktadir. Ebeveynler, minibiis sahiplerine ¢ocuklarini okuldan alip
gotiirmeleri maksadiyla ay bazinda iicret 6derler. Bu minibiisler okula bagli olmadan
calisir ve genellikle ayni giizergahtaki farkli okullara giden c¢ocuklar1 da tasirlar.
Finlandiya’da 5 km uzaktan okula gelen 6grenciler i¢in ya otobiis ya da taksi
kullanilir (URL-4). Kullanilan otobiisler ile taksiler, yerel sirketler tarafindan
isletilmekte olan normal araglardir. Okul otobiislerinin 6n ve arka yiizlerinde
"Koulukyyti - Okul Yolculugu” isaretleri bulunur. Ogrencileri okullara tasiyan
taksilerin iistiinde i{icgen bir isaret bulunur. Ogrenci tasimacilig1 yapan otobiisler

ancak maksimum 80 km/s hiza ¢ikabilmektedir (URL-5).

Hollanda’ya bakildiginda genis oOl¢ekli ve planli bir O6grenci tasimacilig
yapilmamaktadir. Anaokuluna giden O&grencileri genellikle ebeveynleri okula
getirmektedir. Tlkokuldaki dgrenciler ise tamamina yakini okula yakin yerde ikamet
ettikleri i¢in yiiriiyerek okula gitmektedirler. Okula daha uzakta evi olan 6grenciler
ise bisiklete binerek okula gitmektedir. Ayn1 sekilde d6grenciler liseye gittiklerinde de
genellikle bisikletle okula giderler. Ogrencinin bir engeli oldugu durumlarda veya
0zel egitim veren bir kuruma gittiginde bisiklet kullanamadigindan dolay1
belediyeden, okula yolculugunda taksiye 6deme yapabilmesi i¢in sezonluk bilet alir.
Ogrenciler iiniversiteye gittiklerinde, hiikiimetten yillik, sezonluk bir bilet alirlar,
boylece toplu tasima araclarini ticretsiz kullanabilirler. Birlesik Krallikta bulunan
cogu dgrenci ise okul tasimaciligini siradan transit otobiisler esliginde yapmaktadir.
Bu otobiisler okul seyahatleri disinda farkli amaclar i¢in kullanilabilmektedir.
Ogrencilerin ¢ogu yerel tarifeli olan toplu tasima otobiisleri ile yolculuk etmektedir.
Birlesik Krallikta yer alan 6zel okul ulasim hizmetleri yerel olan otobiis firmalarina

ihale edilir (URL-1).

Almanya’da ise evden okula ulagimin saglanmasi, bireysel durumlara ve mahalli
kosullara baghdir. Ogrencilerin evden okula, okuldan eve tasmmasi igin bazi farklar
olmakla beraber tiim eyaletlerde yasal diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemelerde
mesafenin uzunlugu, okul bolgesi ve ulasim kosullar1 belirleyicidir. Bu sebepten
toplu tasimayi gerektiren hizmetler belirli standartlar kapsaminda yapilmaktadir.
Ogrenci tasimacihiginda yiikiimliiliik, genellikle eyaletler kapsaminda olup tasima

biitgcesi ve finansmani okul idareleri ve belediyeler tarafindan saglanmaktadir.



80

Almanya Devleti de maliyete bagis yoluyla dahil olmaktadir. Boylece sosyal
kesimler, farkli yerlesim yerlerinde yasayanlar, 6zel durumu olan &grenciler ile
yetigkinler arasinda denk imkan ortamlar1 olusturulmaya dikkat edilmektedir

(Baskurt, 2019).

Ogrencilerin okullara tasmmasinda ilkokula giden dgrenciler icin 2 km. besinci
smiftan baglayarak 4 km. uzaklik uygun mesafe sayilmakla birlikte bu mesafenin
iistli olan uzakliklarda tasima hizmeti verilmektedir. Ancak trafik durumu, tehlikeli
goriilebilecek haller veya olagan olmayan kosullar durumunda kisa mesafeler icinde
tasima gerekli goriilebilmektedir (Schmidt, 2000). Tasimanin yapilamamasi veya
aksamasi durumlarinda belediyeler, kendilerine ait olan okul otobiisleri ile de bu
hizmeti sunarlar. Tasima engel durumu ve ekonomiklik acisindan 6grenciye uygun
degilse, devlet tarafindan destekleme mahiyetinde verilen 6zel arabalar kullanilabilir.
Bir 6grencinin, zihinsel, fiziki veya duygusal bozukluk sebebiyle yalniz basina
yolculuk yapmasi miimkiin olmayan durumlarda refakat¢i olan kisinin seyahat
ticretleri de karsilanabilmektedir (Baskurt, 2019). Toplu tasimalarda 6grenciler i¢in
yapilacak kaza sigortasi kesinlikle yapilmasi1 gerekmektedir. Bu sigorta tiim 6grenim
goren O0grenciler icin ders saatlerinde, okula gidis-gelislerde ve okul denetimi iginde
olan ders Oncesi ve sonrasi diizenlenen her tiirlii etkinligi kapsamaktadir. Ayrica kaza
sigortasi1 kapsaminda, okul yemekleri, okul gezileri, 6grenci kamplar1 ve yurt i¢i veya

yurt dist yapilan egitim gezileri de vardir (Eurydice, 2016).

Zars’m 1998 yilinda yaptigi “Uzun Okul Otobiisii Yolculuklari. Kirsal Zorluk
Politikast1  Programi” baslikli arastirmada, Amerika Birlesik Devletleri’nde
uygulamaya konan 0grenci tasimaciligi sisteminin detaylar1 ortaya konmustur. Zars
bu sistemin 6grenci basarilarina olan etkilerini, velilerin bu sistemle elde ettikleri
menfaatleri ve bu uygulamanin gercek maliyetlerini arastirarak ¢ikarimlarda
bulunmustur. Zars bu sistem ile okula gelen 6grencilerin, her giin okula gelmek i¢in
bir saatten fazla yolculuk yapma mecburiyetinde olduklarini, okulda devamli oturup
ayakta zaman gecirmediklerini ve oyun oynama faaliyetlerinde bulunmadiklarini, bu
durumun da Ogrencilerde sigmanlhik gibi saglik sorunlarina neden oldugunu tespit

etmistir. Ayrica giindiizlerin kisaldigi zamanlarda sabah giin agarmadan servise
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binerek okula gitmek zorunda kalan ve gece karanliginda otobiisten inerek evine

giden 6grencilerin bu durumdan olumsuz etkilendiklerini sdylemistir.

Bat1 Virginia’da bulunan 34 tasima ile okullarina devam eden lise seviyesindeki
ogrenciler ile Jimerson’in (2007) yaptig1 “Bat1 Virginia'daki Konsolide Bolgelerde
Okul Otobiisii ile Seyahat. Kirsal Okul ve Toplum Giiveni” baslikli ¢aligmada, okula
Ogrenci tagiyan otobiisler ile diger tasima hizmetlerinde kullanilan otobiisler arasinda
bir mukayese yapilmistir. Jimerson arastirma neticesinde okul otobiislerinde
Ogrencilerin, diger tasimada kullanilan servis araglarina nazaran yirmi dort dakika
daha fazla zaman gecirdiklerini tespit etmistir. Buradan hareketle Jimerson, 24
dakikalik siire kayiplarimin &grencilere, sosyal calismalara istirak edememe ve

ailelerine fazla zaman ayiramamalarina sebep oldugunu belirtmistir.

Galliger ve Tisac tarafindan 2008 yilinda yapilan “Okul Otobiislerinde Sosyal
Etkilesimler” baslikli ¢alismada servis siirliciilerinin i¢inde bulunduklar1 zor
durumlar1 Ozetlemistir. Genel anlamda okula tasima yapan servis tasitlarinda,
yetiskin olarak sadece siiriiciiniin bulunmasinin zorluklar1 ve sakincalar1 iizerinde
durmustur. Okul servis siirliciisiiniin hem agir vasita olarak kabul edilen otobiisii
giivenli sekilde kullanma hem de 6grencilerle dolu araci kontrollii bir bicimde okula
veya eve gotiirme gibi bir ylkiimliliigli oldugundan bahsederek bu sorumlulugun
sofor agisindan ne derece zorlu bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Bu sebeple okul
servis otobiislerini kullanan siiriiclilerin islerini kolaylastirma adina araclarin i¢inde
baska gorevlilerin soforlere destek olmasinin ehemmiyetini ifade etmistir.
Ogrencilerin bu sayede daha giivenli ve kontrollii olarak okula gitmeleri ve eve

donmelerinin miimkiin olabilecegini belirtmistir.

Raskauskas’in  (2005) okula Ogrenci tasiyan araclarda video c¢eken kamera
sistemlerinin olmasi1 gerekliligini savundugu “Okul Otobiislinde Zorbalik: Bir Video
Analizi” ¢alismasinda, aragta bulunan siirliciiniin tek bagina olmasi sebebiyle
olusabilecek sorunlardan bahsetmektedir. Calismada okul servislerinin 6grenciler
acisindan bir etkilesim alam1 oldugu ve bu alanda olumsuz davraniglarin
yasanabilecegi ancak miidahale hususunda aragta sadece siiriiciiniin bulundugu ve

bunun da yetersiz oldugu anlatilmaktadir. Yazar, okul araglarinda yasanabilecek
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olumsuz hareketlerin Oniine ge¢mek icin videolu kamera sistemlerinin araclara
takilmasinin bir zorunluluk oldugunu belirtmistir. Bu sayede hem ara¢ soforiiniin
isinin kolaylasacagini hem de Ogrenciler arasi problemli davranislarin azalacagin
sOylemistir. Okul servislerinde genelde her yolculuk esnasinda 6grenciler arasinda en
az iki olumsuz olay yasandigini ve 6grenciler iizerinde etkilerinin diger yolculuklara
da sirayet ettigini belirtmistir. Araclara kamera sistemlerinin yerlestirilmesiyle
soforlerin glivenli seyahat gerekliliklerini daha rahat bir sekilde yerine
getirebileceklerini, olumsuz 6grenci hareketlerinin daha aza c¢ekilebilecegini ve bu
sayede de yasanma ihtimali olan bir¢ok menfi olaylarin 6niine gegilebilecegini ifade

etmistir.

Delara’nin (2008) “Okul Servisinde Zorbalik ve Saldirganlik: Servis Soforlerinin
Gozlem ve Onerileri” bashkli calismasinda, okullarda &grenciler arasi yasanan
disiplin davraniglarinin %10’luk boliimiiniin okul tasima araglarinda meydana
geldigini ve bu olaylarin artarak devam ettigini ifade etmistir. Araclarda yasanan
olumsuz 6grenci durumlarinin ¢ocuklar iizerinde etkisinin biiyiik oldugunu hatta bu
tarz olaylarin okulda yasanan disiplin olaylarindan higbir ayrimmin olmadig
belirtilmistir. Bu ylizden okullarda alinabilecek her tiirlii giivenlik ¢arelerinin ayn
sekilde okul araclarinda da alinmasi gerekliligini vurgulamistir. Ogrencilerin
araclarda siklikla yasadigi olumsuz hareketlerin basinda cinsel tacizlerin geldigi

arastirma sonuglarindan anlagilmaktadir.

Baas ve Charlton’un (2011) “Okul Otobiisii Giivenligi” baslikli ¢alismalarinda
ogrencilerin ev ile okul arasindaki yolculuk siirecinde karsilasabilecekleri glivenlik
sorunlarinin neler olabilece§ini ve bu durumlara karsi nasil tedbirler alinmasi
gerektigini vurgulamislardir. Servis durak alanlari, servis aracina inme-binme
durumlar, trafikte yoldan karsiya ge¢me ihtiyacglart ile arag giizergah se¢imi ve
yapilabilecek degisiklikler gibi unsurlarin okul tasiti ve yol gilivenligi anlaminda
onemli degiskenler oldugunu belirtmistir. Bu alanlarda alinacak tedbirlerin giivenli
Ogrenci tagimaciligi acisindan ehemmiyetini ifade etmistir. Servis yollarinin
uzunlugunun o6grenciler ilizerinde negatif etkilerini belirterek bu konunun ¢6ziim
yollar1 hususunda suan almabilecek tedbirlerin sinirli oldugunu séylemistir. Ozellikle

servis araclarina inme ve binme durumlarinda; trafikte karsi yola yiirliyerek
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Ogrencilerin gegcmesi gerekecekse ilkokul ogrencilerinin tasit hizlarin1 tahmin
edememesi nedeniyle ara¢ akiginin yavaslatilmasi hususunda muhakkak tedbirlerin

alinmasi gerektigi ongorilmiistiir.

Cook ve Skinkle tarafindan 2012 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
gerceklestirilen “Ulusal Eyalet Yasama Meclisi Konferansi”nda yapilan incelemede,
araclardaki siirliciiniin  6nemi ve yol giivenligi anlaminda etkileri {izerinde
durulmustur. Okul otobiis emniyeti bakimindan ko&tii sonuglara ve algilara neden
olabilecek arag siiriicii davranislarinin oniine geg¢ilmesinde araglarin gézlemlenmesi
ve kontrol edilmesinin dnemi {izerinde durulmustur. Ara¢ kontrollerinin ara¢ igi
kameralarla saglanabilecegi belirtilerek, bazi eyaletlerde bu sayede arag i¢i olumsuz
hareketlerin azaldig1 yoniinde 6grenci ve soforlerde olumlu gelismeler goriildigi
ifade edilmistir. Ayrica bu sayede olumsuz davranislarin tespiti ve tekrarlanmamasi

adina da bu kameralarin suglar1 6nlemede yararlar1 dile getirilmistir.

Aldo tarafindan 2014 yilinda yazilan “Ilkokul Otobiis Davranisi: Cocuklarda
Saldirganlik ve Denetim Eksikligi” adli tezde, okul araglarinda meydana gelen
disiplin olaylarinin nedenleri ve otorite eksikliginin sonuglarindan bahsedilmektedir.
Ogrencilerin ara¢ igerisinde gecirdikleri zamanin azimsanamayacak kadar fazla
oldugu, burada olusabilecek olumsuz olaylarin 6grenciler lizerinde biiytiik etkilere
neden olabilecegi bu yiizden de muhakkak arag¢ icinde ikinci bir gorevlinin olmasi
gerekliligi vurgulanmigtir. Soforiin bu yolculukta vazifesinin ara¢ kontrolii oldugu,
aractaki Ogrenci kaynakli problemlere sadece seslenme veya bagirma yoluyla
miidahale edebildigi vurgulanarak yardimci personelin uygulama acisindan degeri
tizerinde durulmustur. Servis sirketlerinin maliyetli olmasindan dolay1 araglarda
ikinci personelin calistirilmasi hususuna sicak bakmadiklart ancak 6grenci emniyeti
acisindan da bunu bir zorunluluk olmas1 gerekliligi ifade edilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin okulda gecirdikleri zamana nazaran araglar iginde daha az zorbaliga

ugradiklari da tespit edilen bulgular arasindadir.
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3. YONTEM

Bu yontem bdliimiinde; arastirmanin modeli, verilerin hangi araglarla toplandigi,
arastirma evren ve Orneklemin kimlerden olustugu ile toplanan verilerin analiz

caligmalarinda kullanilan istatistiksel metotlar hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.1 Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismada tilkemiz genelinde uygulanan tagima yolu ile egitimin, Kastamonu ili
0zelinde var olan durumun arastirilarak ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Bu
baglamda arastirma, uygulamadaki mevcut duruma dair 0&zelliklerin ortaya
konulacagi betimsel anlamda bir taramadir. Karasar’a (2002) gore betimsel olarak
yapilan taramalarda olaylar, uygulamalar veya olgular var oldugu sekliyle ele
alinmas1 gerekmekte ve bu baglamda Orneklem iizerinden evrenle ilgili genel bir
yargiya varilabilmektedir. Yildinnm ve Simsek’e (2000) gore de bu yontem ile
gozlem ve kaydetme yollar1 kullanilarak, olaylar baglaminda iliskiler kurulmak

suretiyle bilimsel manada genelleme yapmak miimkiindiir.

3.2 Evren ve Orneklem

Evren kisaca arastirma neticelerini genelleme yapabilecegimiz unsurlarin tamanu
anlamina gelmektedir. Evrenin i¢inden belirli kistaslara gore secilen ve ayni zamanda
evreni temsil etti§i diisiiniilen gruba da orneklem denilmektedir (Biiyiikoztiirk,

Akgiin, Cakmak, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Calismamizda arastirma evrenini 2021-2022 egitim yili igerisinde Kastamonu ili
Ozelinde merkez ve ilgelerde tasima merkezi olarak belirlenen temel egitim
okullarinda gorevli temel egitim okullar1 6gretmenleri ile idareciler olusturmaktadir.
Arastirmanin  Orneklem se¢iminde Ogretmen ve idareci gruplarmin gorisleri
alinacagindan dolay1 tabakali 6rneklem usulii uygulanmistir. Bu ydntemde belli
kistaslara gore evren alt siniflara boliiniir ve her sinif evren i¢indeki oran bazinda
temsil edilir (Karasar, 1999). Evrenden hareketle 6rneklemde yer alacak 6gretmen ile

idareci sayilar Biiyiikoztiirk ve digerleri tarafindan belirlenen formiil kullanilarak
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tespit edilmistir. Bu formiile gore gliven seviyesi %95 esas alinarak O6rneklem
icerisinde 293 ogretmen ve 93 idareci olmasi gerektigi hesaplanmigtir. Ancak
arastirmada karsilagilabilecek olumsuzluklar1 en aza indirgeyebilmek amaciyla
orneklem sayisinin fazla olmasi hedeflenmistir. Bu maksatla 17.12.2021 tarihli
dilekce ile Kastamonu Milli Egitim Miidiirliigii’nden arastirmaya konu olan veriler
istenmis olup 31.12.2021 tarih ve 140-40298409 sayili yazi ile gerekli bilgiler

gonderilmistir.

Bu kapsamda Kastamonu ili geneli tasima merkezi olarak belirlenen okullarda gérev

yapan okul idareci ve 6gretmen sayilar agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.1

Kastamonu Ili Tasima Merkezi Okullarda Gérev Yapan Idareci ve Ogretmen Sayilar

) Tasima Merkezi Tasimali Tasimal
Ilge ad1 Okul Sayist ) Okullardaki _ Okullardaki
Ogretmen Sayisi Ogretmen Sayisi
Kastamonu Merkez 14 267 40
Abana 3 26 4
Agl 3 19 5
Arag 6 43 7
Azdavay 3 34 8
Bozkurt 3 48 6
Cide 3 45 6
Catalzeytin 5 45 8
Daday 5 60 10
Devrekani 4 48 8
Doganyurt 7 42 12
Hanonii 3 29 7
Ihsangazi 4 56 9
Inebolu 11 135 19
Kiire 2 31 4
Pinarbasi 4 21 2
Seydiler 2 25 4
Senpazar 1 18 3
Tagkoprii 9 118 15
Tosya 10 112 16
Toplam 1222 193

3.3  Verilerin Toplanmasi

“Egitime Erisimde Tasima Merkezi Okullarda Gorevli Ogretmen ve Yoneticilerin
Yasadiklar1 Sorunlar (Kastamonu ili Ornegi)” tez galismasinda, katilimcilarin hem

demografik niteliklerinin belirlenmesi hem de verilerin toplanmasi amaciyla Ulker
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(2009) araciligryla hazirlanan “Tasimali ilkégretim Uygulamasinin Genel Durumu
Degerlendirilmesi ~ Olgegi”nden  yararlanilmistir.  Katilmcilarin ~ demografik
niteliklerini belirlemek amaciyla hazirlanan form; yas, gorev durumu, cinsiyet,
okulun bulundugu yer, kidem yili, tasima merkezi okullarda ¢alisma siiresine cevap
arayan sorulardan olusmaktadir. Olgekte ise fiziki durum, yemek, egitim-dgretim ve
tagima olmak lizere 4 ana baglik bulunmaktadir. Bu ana basliklara bagli 36 madde ile

katilimcilara ait yanitlar toplanmistir.

Tasimali egitime ve uygulamalara dair goriislerin alinmasinda Likert cinsi Olgek
kullanilmis olup katilimcilarin 6lgekte 1 ile 5 arasinda puan vermesi istenmistir.
Rensis Likert adli kisi tarafindan hazirlanarak gelistirilen bu Olgek tutumlarin
Olciilmesinde ¢okga tercih edilen kolay ve kullanigh bir yontemdir. Katilimcilarin 6n
planda tutuldugu bu yaklasimda kisilerin tepki verecekleri ¢esitli ifadeler bulunmakta
ve buna gore seceneklerin isaretlenmesi istenmektedir (Tavsancil, 2010).
Katilimcilar, katildiklart durumlart isaretlemekten ote sunulan her ifadeye hangi
Olciide katildigin1 veya katilmadigini1 derecelendirerek belirlemektedir (Tezbasaran,
1997). Bu oOlgekte “Kesinlikle Katilmiyorum-Katilmiyorum-Orta Diizeyde
Katiliyorum—Katiliyorum-Tamamen Katiliyorum”  tercihleri bulunmakta olup
katilimcilardan cevaplanmasi gereken sorular i¢in bir tanesini derecelendirmek

suretiyle isaretlenmesi istenmistir.

Yapilan arastirmada olgek giivenirligi testi amaciyla i¢c uyumunu anlayabilmek i¢in
giivenirlik kontrol analizi yapilmistir. “Cronbach Alfa Giivenilirlik Katsayis1”
Olcekten elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ uyumunun oranidir. Bu oranin 70 ve
daha iizerinde bir oranda olmasi yapilan testin giivenilirligi anlaminda yeterli olarak
kabul gormektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Arastirma Olgegi “Cronbach Alpha”
giivenilirlik katsayistyla hesaplanarak giivenilirligi belirlenmistir. Bu katsayi
degerlendirmesinde Kalayci (2006) tarafindan uyulan ol¢iimleme kistaslari temel
alimmustir (Ulker, 2009). “Cronbach Alpha” giivenilirlik katsayis1 bir anlamda
Ol¢ekte bulunan testler arasindaki i¢ uyumun bir gostergesidir. Buradaki dlgtilerin 70
veya daha {stiinde bir deger tasimasi testin gilivenilirligi anlaminda yeterli olarak

goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).
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Olgegin “Fiziki Durum” olarak adlandirilan birinci ana basliginda bulunan 8 ve
“Tasima” adl ikinci ana baslhiginda bulunan 11 unsurun olusturdugu faktoriin genel
olarak toplam agiklanan varyansin % 67’lik bir boliimiinii karsiladigi goriilmiistiir.
Olgegin “Yemek” ana bashiginda bulunan 8 unsurun olusturdugu faktdriin genel
olarak toplam agciklanan varyansin % 66’lik ve “Egitim Ogretim” ana baslhiginda
bulunan 9 unsurun da olusturdugu faktoriin genel olarak toplam agiklanan varyansin
% 65’lik boliimiini acikladigr goriilmistiir. Ayrica “Fiziki Durum ve Yemek ™ alt
basliklar i¢in “Cronbach Giivenirlik Katsayisi”’nin (a) 0,70 oldugu, “Tasima” alt
bashiginda bu degerin 0,73 oldugu ve son olarak “Egitim Ogretim” baslig1 i¢in de
katsayinin 0,77 oldugu olarak saptanmistir. Bu tespitler neticesinde 6lgegin uyum

acisindan ig tutarlilik sagladigr goriilmektedir (Ulker 2009).

Aragtirmamizda kullandigimiz “Tasimali {lkégretim Uygulamasinin Genel Durumu
Degerlendirilmesi Olgegi”ne “Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1” uygulanmis ve
neticesinde Olgegin genel giivenilirlik katsayisinin 0,837 oldugu goriilmiistiir. Bu
deger, arastirmada kullanilan o6l¢egin giivenirlik katsayis1 agisindan yiiksek
seviyelerde oldugunu gostermektedir. Olgegin ana baslhiklarmna uygulanan
giivenilirlik analizleri neticesinde “Fiziki Durum” giivenilirlik degerinin 0,823
oldugu, “Tasima Hizmetleri’nin 0,865 oldugu, “Yemek Hizmetleri”nin 0,744 oldugu
ve son olarak “Egitim Ogretim Hizmetleri’nde bu degerin 0,853 oldugu tespit
edilmistir. Ana bagliklarda ortaya c¢ikan bu katsayilar incelendiginde, kullanilan

6l¢egin i¢ tutarlig sagladig ve giivenilir oldugu anlasilmaktadir.

3.4  Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu tez calismasinda gerekli izinlerin Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alinmasiyla birlikte 6lgekler, yakin ilgelerdeki katilimcilara tarafimca verilmis olup
uzak ilcelerdeki katilimcilara “Google Form™ vasitasiyla ulastirilmaya ¢alisiimistir.
Yakin yerlerde bulunan okullar bizzat ziyaret edilerek gerekli agiklamalarda
bulunmak suretiyle formlar dagitilmis ve sonra tekrar toplanmistir. Uzak ilgelerde
bulunan okullara ise yoneticileri vasitasiyla ulasilmis olup yine gerekli agiklamalar

yapilarak internet iizerinden formlar gonderilmistir. Daha cok kisiye ulagsmak



88

maksatl 6l¢cek dagitim ve toplama siiresi i¢in 3 haftalik siire ayrilmis olup formlarin

tarafima ulagmasiyla birlikte degerlendirme asamasina gecilmistir.

Calisma neticesinde veriler SPSS 25 siiriimlii programa girilerek analizler
yapilmistir. Katilime1  6gretmenler ile idarecilerin kisisel bilgilerinin ortaya
konmasinda frekans ve yiizde istatistiklerinde yararlamlmistir. Ogretmenler ile
idarecilerin tasima yolu ile egitime erisimde maruz kaldiklari sikintilarina yonelik
gorislerinin hangi seviyede olduguna iliskin 6lgegin her alt bashigi, standart sapma
(ss) ve ortalama (x) degerleri hesaplanarak gosterilmistir. Ayrica idareciler ile
Ogretmenler arasinda degiskenler baglaminda anlamli farkliliklarin olup olmadigi
degisken durumlart géz Oniinde bulundurularak T Testi- One-Way ANOVA (Tek

Yonlii Varyans Testi) ile analiz edilmistir.

Homojen dagilimlar1 gésteren grup ortalamalari arasinda anlamli farklarin bulunmasi
halinde, bu farklarin ortaya ¢ikarilabilmesi adina Post Hoc test ¢esitlerinden LSD
uygulamasi yapilmistir. Grup ortalamalari arasinda anlamli fark olan ancak homojen
dagilim gostermeyen gruplarda ise Post Hoc test ¢esitlerinden Tamhana- Dunnett
T3-Games-Howell- Dunnet C testleri uygulanmistir. Arastirmada yararlanilan Likert
tipindeki Ol¢ekte birey goriisleri, cok olumsuzdan daha olumluya dogru siralanan
tercihler kullanmak suretiyle isaretlemeleri istenmistir. Olgek verilerinin
Olctimlenmesinde segeneklerin karsiligi alacagi degerlerde Tablo 3.1.’de bulunan

kistaslar temel alinmustir.

Tablo 3.2

Olgek Derecelendirme Tercihlerinin Oranlara Gore Dagilimi

Secenekler Puanlar Puan Arahg Olcek Degerlendirme
Kesinlikle katilmiyorum 1 1.00-1.80 Yetersiz
Katilmiyorum 2 1.81-2.60 Alt Diizey
Kararsizim 3 2.61-3.40 Orta Diizey
Katiliyorum 4 3.41-4.20 Ust Diizey
Tamamen katiltyorum 5 4.21-5.00 Cok Ust Diizey



https://bvray.tumblr.com/post/166807736131/aritmetik-ortalama-sembol%C3%BC-x-%C3%BCzeri-%C3%A7izgi-nas%C4%B1l
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4. BULGULAR

Bulgular kisminda arastirmaya istirak edenlere uygulanan “Tasimali Ilkdgretim
Uygulamasinin  Genel Durumu Degerlendirilmesi Olgegi” neticesinde ulasilan

verilere ve verilere ait yorumlamalara yer verilmistir.

4.1 Arastirma Grubunun Demografik Niteliklerine Dair Bulgular

Asagida yer alan tabloda, arastirmaya istirak eden gruplarin ait demografik

niteliklerinin dagilimi ve kapsadiklar1 ylizdelik dilimleri bulunmaktadir.

Tablo 4.1

Tammlayict Ozellikler Dagilimi

i Idareci Ogretmen
Ozellikler Gruplar Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 93 84,5 147 41,2
Kadin 17 15,5 210 58,8
Yas 20-29 7 6,4 103 28,9
30-39 45 40,9 167 46,8
40-49 35 31,8 62 17,4
504 23 20,9 25 7
Okul Yeri Koy 34 30,9 101 28,3
ilce Merkezi 59 53,6 238 66,7
11 Merkezi 17 15,5 18 S
Tasimali 100'den az 73 66,4 268 75,1
Ogrenci
Sagym 100-200 arast 29 26,4 7 21,6
200'den fazla 8 7.3 12 34
Kidem 1-5 yil 7 6,4 103 28,9
6-10 yil 17 15,5 116 32,5
11-15 yil 24 21,8 63 17,6
16-20 yil 20 18,2 36 10,1
21+ 42 38,2 39 10,9
Tasima Merkezi 5 yil ve daha az 37 33,6 193 54,1
Okulda Calisma 41 373 102 28.6
Siiresi 6-9 yil ’
10 y1l ve daha 32 29,1 62 17,4

fazla
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Tablo incelendigi zaman arastirma gurubunun; 110 idareci ve 357 6gretmenden
olustugu; cinsiyet degiskeni temelinde idarecilerin 93 iliniin (% 84,5) erkek, 17’sinin
(%15,5) kadm oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ise 147’sinin (%41,2) erkek,
210’nunun (%58,8) kadin oldugu tespit edilmistir.

Yas degiskeni temelinde inceledigimizde; 20-29 yas arasinda 7 idareci (%6,4) ile 103
ogretmen (%28,9), 30-39 yas arasinda 45 idareci (%40,9) ile 167 6gretmen (%46,8)
oldugu goriilmektedir. 40-49 yas araliginda ise 35 idareci (%31,8) ile 62 6gretmen
(%17,4), 50 ve iistii yaslarda 23 idareci (%20,9) ile 25 6gretmen (%7) bulundugu
goriilmektedir. Tasima merkezi belirlenen okulun bulundugu yer bakimindan
degerlendirildiginde; 34 idareci (% 30,9) ile 101 6gretmen (%28,3) kdy merkezinde,
59 idareci (% 53,6) ile 238 dgretmen (%66,7) ilce merkezinde, 17 idareci (% 15,5)

ile 18 0gretmen (%5) il merkezinde gorevini siirdiirmektedir.

Gorev yapilan okulda bulunan tasimali 6grenci sayisi degiskeni temelinde tablo
incelendiginde; 73 idareci (%66,4) ile 268 6gretmen (%75,1) tasimali 6grenci sayist
100’den az olan yerlesim yerlerinde gorev yaptig1 goriilmektedir. 29 idareci (%26,4)
ile 77 d6gretmen (%21,6) tasimal1 6grenci sayist 100 — 200 aras1 ve 8 idareci (%7,3)
ile 12 ogretmen (%3.,4) tasimali 6grencisi 200°den fazla olan okullarda gorev

yapmaktadir.

Kidem degiskeni bazinda incelendiginde; 7 idareci (%6.,4) ile 103 oOgretmenin
(%28,9) 1-5 yil arasinda, 17 idareci (%15,5) ile 116 6gretmenin (%32,5) 6-10 yil
arasinda, 24 idareci (%21,8) ile 63 6gretmenin (%17,6) 11-15 yil arasinda kidemi
oldugu goriilmektedir. 20 idareci (%18,2) ile 36 Ogretmenin (%10,1) 16-20 yil
arasinda, 42 idareci (%38,2) ile 39 6gretmenin (%10,9) 21 ve daha fazla bir kideme
sahip olduklar1 goriilmektedir.

Son olarak arastirma grubunun tasima merkezi okullarda calisma siireleri
incelendiginde; 37 idareci (%33,6) ile 193 6gretmenin (%54,1) 5 yil ve daha az, 41
idareci (%37,3) ile 102 6gretmenin (%28,6) 6-9 yillar1 arasinda galisma sliresine
sahip oldugu goriilmektedir. 32 idareci (%29,1) ile 62 6gretmenin (%17,4) 10 yil ve
daha fazla bu okullarda ¢alismisligi bulunmaktadir.
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4.2 Arastirma Grubunun Tasimalh Okullarin Fiziki Durum, Tasima

Hizmetleri, Yemek Hizmetleri ve Egitim-Ogretimine Dair Bulgulari

Aragtirmaya istirak eden 6gretmen ve okul idarecilerinin; tasimali okullarin fiziki
durumlarina, tagimali okullara yapilan tasima hizmetlerine, tasima merkezi olarak
belirlenen okullarda sunulan yemek hizmetleri ile egitim etkinlik ve uygulamalarina
iligkin algilarinin ortalama ve standart sapmalaria yonelik dagilimlarin1 gosteren

tablolar asagida basliklar halinde gosterilmistir.

4.2.1 Arastirma Grubunun Tasimal Okullarin Fiziki Durumlari Hakkinda

Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 4.2

Idaeci ve Ogretmenlerin Tagimali Okullarin Fiziki Durum Algilarina Dair Aritmetik

Ortalama ve Standar Sapma Verileri

Ana No Olgek Alt Basliklar Reuct Ogretmen
Baglik % Ss % Ss
Tasima merkezi okulun fiziki durumu
1 tasimaya uygundur, 3,93 0,974 3,73 1,017
Tasima merkezi okulun yeterli oyun
2 alani vardir, 3,65 1,138 3,45 1,167
3 Okul bahgesinin giivenligi yeterlidir, 3,59 1,175 3.42 1,148
Okulun bulundugu yerin ulagimi
4 kolaydrr, 3,73 1,149 3,61 1,184
Fiziki Okullarda bilgi teknolojisi sinifi
Durum 5 yeterlidir, 2,78 1,222 2,84 1,254
6 Okullarin laboratuvarlar1 yeterlidir, 2,78 1,192 2,77 1,234

Tasima merkezi okulun kiitiiphanesi
ogrencilerin ihtiyaclarini

7 kargilamaktadir, 3,78 1,120 3,59 1,140
Tasima merkezi okulun internet
8  baglantis1 yeterlidir, 3,75 1,184 3,60 1,170

Toplam 3,49 0,748 3,37 0,783

Tablo incelendigi zaman, tagimali okullarin fiziki durumu ana bashgi altinda
idarecilerin azami katilimlarinin oldugu alt bagliklarin; “Tasima merkezi okulun

fiziki durumu tasimaya uygundur.” (X=3,93), “Tasima merkezi okulun kiitiiphanesi
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ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamaktadir.” (X=3,78) ve “Tasima merkezi okulun
internet baglantis1 yeterlidir” (X=3,75) basliklar oldugu goriilmektedir. Bu ana
baslikta idarecilerin asgari katilim gosterdikleri alt basliklarin ise “Okullarda bilgi
teknolojisi smifi yeterlidir.” (X=2,78), “Okullarin laboratuvarlari yeterlidir.”
(X=2,78) basliklarinin oldugu tespit edilmistir. Idarecilerin tasimali okullarm fiziki

durumlarina yonelik genel algilarinin ise st diizeyde (X=3,49) oldugu saptanmustir.

Tasimali okullarin fiziki durumu ana basghig altinda 6gretmenlerin azami katilim
gosterdikleri alt bashiklarin; “Tasima merkezi okulun fiziki durumu tasimaya
uygundur.” (X=3,73), “Okulun bulundugu yerin ulasimi kolaydir” (X=3,61) ve
“Tasima merkezi okulun kiitiiphanesi 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaktadir.”
(X=3,78) basliklar oldugu tespit edilmistir. Bu ana baslikta 6gretmenlerin asgari
katilim gdsterdikleri alt basliklarin ise “Okullarda bilgi teknolojisi sinifi yeterlidir”
(X=2,77), “Okullarin laboratuvarlar1 yeterlidir.” (X=2,84) oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin tasimali okullarin fiziki durumlarina yonelik genel algilarinin ise orta

diizeyde (X=3,37) oldugu saptanmustir.

4.2.2 Arastirma Grubunun Tasimah Okullarinin Tasima Hizmetleri Hakkinda

Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 4.3

Idareci ve Ogretmenlerin Tasimali Okullarin Tasima Hizmetleri Algilarina Dair

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Verileri

Ana No Olgek Alt Baghiklar Yonetici Ogretmen
Bashik x Ss x Ss
Tasima merkezi okullarda okul - aile
1 birligi islevini yerine tam getirmektedir, 3,12 1,131 3,14 1,085
Tasima egitim sistemi uygulamasi
2 baslarken okul yoneticilerinin goriisii 2,89 1,323 3,38 0,997
almmustir,
Tasima Tagima egitim si§temi uygulamasi
baslarken velilerin goriisii alinmustir, 2,73 1,108 3,19 1,011
Yerel yonetimlerin tagimali egitimle
4 ilgili yeterli bilgisi vardur, 2,96 1,049 3,26 1,036

Servis araclari ilgili yonetmelige

3,60 1,068 3,54 0,964
uygundur,
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Tablo 4.3.’tin devami

Servis soforleri kurallara uygun hareket

6 eder, 3,31 1,047 3,36 0,980
Servis soforleri diizenli araliklarla

7 egitime ahinirlar, 3,22 1,136 3,02 1,026

8  Servis araglarinin park yerleri yeterlidir, 3,44 1,282 3,24 1,177
Ogrenciler serviste ayakta gelip-

9 gitmektedirler, 1,65 0973 181 0,993
Servis araglar1 belirlenen giizergahlari

10 takip eder’ 3,95 1,017 3,70 1,053
Yollar tasimal1 egitim sistemi

11 uygulamasina uygun planlanmustir, 3,08 1,321 3,17 1,113

Toplam 3,08 0,723 3,16 0,689

Okullara yapilan 6grenci tagima hizmeti temelinde idareci algilar1 incelendiginde;
azami katilim saglanan alt bagliklarin “Servis araglar1 belirlenen giizergahlari takip
eder.” (X=3,95) ve “Servis araglar1 ilgili yonetmelige uygundur.” (X=3,60) basliklari
oldugu goriilmektedir. Bu ana baslikta idarecilerin asgari katilimda bulunduklar alt
basliklarin ise “Tasima egitim sistemi uygulamasi baglarken velilerin goriisii
alinmigtir.” (X=2,73) ve “Tasima egitim sistemi uygulamasi baslarken okul
yoneticilerinin goriisii alinmustir.” (X=2,89) oldugu goriilmektedir. “Ogrenciler
serviste ayakta gelip-gitmektedirler.” alt basliginin ortalamasi (X=1,65) goriilmekle
birlikte, bu ciimlenin yap1 bakimindan olumlu, anlamima gore olumsuz olmasi
mukabilinde “Tamamen katiliyorum” boyutunda degerlendirilmesi gerekmektedir,
Idarecilerin okullara dgrenci tasima hizmetleri durumlarma yénelik genel algilarinin

orta diizeyde (X=3,08) oldugu saptanmustir.

Tasimali okullara yapilan 6grenci tasima hizmetlerinin degerlendirilmesi ana baslig
altinda Ogretmenlerin azami katilm gosterdikleri alt bagliklarin; “Servis araglar
belirlenen giizergahlar takip eder.” (X=3,70) ve “Tasima egitim sistemi uygulamasi
baglarken okul yoneticilerinin goriisii alinmistir.” (X=3,38) basliklar oldugu tespit
edilmistir. Bu ana baslikta 6gretmenlerin asgari katilim gosterdikleri alt basliklarin
ise “Servis soforleri diizenli araliklarla egitime alinirlar.” (X=3,02) ve “Tasima
merkezi okullarda okul - aile birligi islevini yerine tam getirmektedir.” (X=3,14)
oldugu goriilmektedir. “Ogrenciler serviste ayakta gelip-gitmektedirler.” alt

bashigmin ortalamasi1 (X=1,81) goriillmekle birlikte bu ciimlenin yap1 bakimindan
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olumlu, anlamima goére olumsuz olmasi mukabilinde “Tamamen katiliyorum”
boyutunda degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin tasimali okullara yapilan
Ogrenci tasima hizmetlerine yonelik genel algilarinin ise orta diizeyde (X=3,16)
oldugu saptanmustir. “Ogrenciler serviste ayakta gelip-gitmektedirler.” alt basligmin
ortalamasi idarecilerde (X=1,65) ve 6gretmenlerde (X=1,81) goriilmekle birlikte bu
climlenin yap1 bakimindan olumlu, anlamia gore olumsuz olmasi mukabilinde
“Tamamen katiltyorum” boyutunda degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda
degerlendirme yapildiginda her iki katilimcir grubu icin de tagimali okullara yapilan
tasima hizmetlerine yonelik genel algilarinin iist diizeyde oldugu c¢ikarimi esas

alinmasi gerekmektedir.

4.2.3 Arastirma Grubunun Tasimal Okullarinin Yemek Hizmetleri Hakkinda

Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 4.4

Idareci ve Ogretmenlerin Tasimali Okullarin Yemek Hizmetleri Algilarina Dair

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Verileri

g:;hk No Olgek Alt Basliklar _Yonetlm _ Ogretmen
X Ss X Ss
Yemekler ihalelerde belirtilen niteliklere
1 uygun olarak ¢ikmaktadir, 3,75 1,205 3,59 1,066
Tasima merkezi okulda yemek i¢in 6zel
2 bir bdliim ayrilmistir, 3,86 1,185 3,78 1,080
Yemekhaneler okul ¢agindaki
3 ogrencilerin kullanabilecekleri sekilde 3,95 1,099 3,76 1,039
diizenlenmistir,
Yemekhanelerin temizlik ve diizeni
4 belirlenen olgiilere uygundur, 4,13 0,959 3,86 1,011
Yemek
Yemeklerden rahatsizlanan 6grenciler
5 olmaktadir, 1,58 0,952 1,80 0,979
Gida mithendisleri tarafindan 6gretmen
6  ve yoneticilere yemekle ilgili seminer 1,99 1,045 2,30 1,053
verilmektedir,
7 Tasima merkezi okullarda yemeklerin 3.37 1,464 3.17 1279

bir 6rnegi gilinliik saklanmaktadir,
Yemek dagitimu ile ilgili her giin

8 diizenli olarak ilgilenen gorevli personel 4,10 1,196 3,96 1,119
vardir,

Toplam 3,34 0,661 3,27 0,657
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Idarecilerin tasima merkezi olarak belirlenen okullarin yemek hizmetleri algilari
incelendiginde azami katilim saglanan alt basliklarin; “Yemekhanelerin temizlik ve
diizeni belirlenen ol¢iilere uygundur.” (§=4,13) ve “Yemek dagitimi ile ilgili her giin
diizenli olarak ilgilenen gorevli personel vardir.” (X=4,10) basliklar1 oldugu
gorilmektedir. Bu ana baglikta idarecilerin asgari katilimda bulunduklar1 alt
basliklarin ise “Gida miihendisleri tarafindan 6gretmen ve yoneticilere yemekle ilgili
seminer verilmektedir.” (§=1,99) ve “Tasima merkezi okullarda yemeklerin bir
ornegi giinlik saklanmaktadir.” (X=3,37) oldugu goriilmektedir. “Yemeklerden
rahatsizlanan 6grenciler olmaktadir” alt basliginin ortalamasi (x=1,58) goriilmekle
birlikte bu climlenin yap1 bakimindan olumlu, anlamma goére olumsuz olmasi
mukabilinde “Tamamen katiliyorum” boyutunda degerlendirilmesi gerekmektedir.
Idarecilerin tagimali okullarmn yemek hizmetleri durumlarina yénelik genel

algilarinin orta diizeyde (x=3,34) oldugu saptanmuistir.

Tasimali okullarin yemek hizmetlerinin degerlendirilmesi ana basghig1 altinda
Ogretmenlerin azami katilim gosterdikleri alt basliklarin; “Yemek dagitimi ile ilgili
her giin diizenli olarak ilgilenen gorevli personel vardir.” (X=3,96) ve
“Yemekhanelerin temizlik ve diizeni belirlenen Oolgiilere uygundur.” (§=3,86)
basliklar oldugu tespit edilmistir. Bu ana bashkta Ogretmenlerin asgari katilim
gosterdikleri alt bagliklarin ise “Gida miihendisleri tarafindan ogretmen ve
yoneticilere yemekle ilgili seminer verilmektedir.” (§=1,80) ve “Tasima merkezi
okullarda yemeklerin bir ornegi giinliik saklanmaktadir.” (x=3,17) oldugu
goriilmektedir. “Yemeklerden rahatsizlanan oOgrenciler olmaktadir” alt bashiginin
ortalamasi (X=1,80) goriilmekle birlikte bu ciimlenin yap1 bakimindan olumlu,
anlamina gore olumsuz olmasi mukabilinde “Tamamen katiliyorum” boyutunda
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin tasimali okullarin yemek hizmetleri

durumlarina yonelik genel algilarinin ise orta diizeyde (X=3,27) oldugu saptanmistir.

Tabloda “Yemeklerden rahatsizlanan 6grenciler olmaktadir” alt basliginin ortalamasi
idarecilerde &:1,58) ve Ogretmenlerde (§:1,80) goriilmekle birlikte, bu ciimlenin
yap1 bakimindan olumlu, anlamma goére olumsuz olmasi mukabilinde “Tamamen

katiliyorum” boyutunda degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda degerlendirme
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yapildiginda her iki katilimci grubu i¢in de tasimali okullarin yemek hizmetleri
durumlarina yonelik genel algilarinin st diizeyde oldugu ¢ikarimi esas alinmasi
gerekmektedir. Katilimcilarin tagimali okullarin yemek hizmetlerine yonelik genel

algilariin orta diizeyde (§=3,34), O0gretmenlerin ise &:3,27) oldugu saptanmuistir.

4.24 Arastirma Grubunun Tasimali Okullarinin Egitim Ogretim Hizmetleri

Hakkinda Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 4.5

Idareci ve Ogretmenlerin Tasimali Okullarin Egitim Ogretim Algilarina Dair

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Verileri

gnal K No Olgek Alt Bagliklar _YOHethl _Ogretmen
asi X Ss X Ss
1 Ogrencilerde okula uyum problemi 233 0.959 233 0.993
\_{ardlr,
Ogrencilerin okula devaminda tagimali
2 sistemden kaynaklanan sorunlar vardir, 2,67 1,134 2,51 1,010
Tasima ile gelen 6grenciler okulun
3 genel basarisim diisiirmektedir, 2,43 0,981 2,43 1,072
Tasimal1 6grenciler bursluluk
4 imkanindan faydalanmakta gii¢lik 2,50 0,993 2,39 0,979
cekmektedir,
Tasimal1 6grencilerin velileri
5 toplantilara diizenli katilmada sorunlar 3,31 1,115 3,43 1,182
Egitim- yasamaktadir,
Ogretim Velilerin, 6gretmen ve yoneticilerle
tagimali gelen dgrencilerin sorunlarint
6 paylagsma imkani kisithdir, 2,86 1,208 2,74 1,228
Tasinan ve taginmayan 6grenciler
7 arasmda uyum problemi vardir, 2,17 1,030 2,03 0,959
Tasimal1 6grencilerin velilerinin
cocuklarinin ders ve davraniglariyla
8 yakindan ilgilenme imkani1 kisithidir, 2,97 1,09 2,93 1,217
Velilerin tasimal1 egitim sistemi
9 uygulamas: ilgili sikayetleri vardir, 2,62 0,967 2,43 0,985

Toplam 2,65 0,718 2,58 0,728

Idareciler bazinda tasima yolu ile &grencilerin belirlenen okullara tasmmasimin
egitim agisindan olumsuz etkileri incelendiginde; tabloda azami katilim saglanan alt
basliklarin “Tasimali 6grencilerin velileri toplantilara diizenli katilmada sorunlar

yasamaktadir.” (X=3,31) ve “Tasimah 6grencilerin velilerinin ¢ocuklarinin ders ve
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davranislariyla yakindan ilgilenme imkani kisithdir.” (x=2,93) bashiklar1 oldugu

goriilmektedir.

Bu ana baglikta idarecilerin asgari katilimda bulunduklari alt basliklarin ise “Tasinan
ve taginmayan Ogrenciler arasmnda uyum problemi vardir.” (X=2,17) ve
“Ogrencilerde okula uyum problemi vardir.” (§=2,33) oldugu gorilmektedir.
Idarecilerin tasima uygulamalarinin egitime etkilerine yonelik genel algilarinin orta

diizeyde (X=2,65) oldugu saptanmastir.

Ogretmenler bazinda, tasima yolu ile dgrencilerin belirlenen okullara tagmmasimin
egitim agisindan etkilerinin incelendiginde; tabloda azami katilim gosterilen alt
basliklarin “Tasimali 6grencilerin velileri toplantilara diizenli katilmada sorunlar
yasamaktadir.” (X=3,43) ve “Tasimal égrencilerin velilerinin ¢ocuklarinin ders ve
davraniglariyla yakindan ilgilenme imkan1 kisithidir.” (X=2,96) baghklar oldugu tespit

edilmistir.

Bu ana baglikta 6gretmenlerin asgari katilim gosterdikleri alt basliklarin ise “Taginan
ve tasinmayan Ogrenciler arasinda uyum problemi vardir.” (X=2,03) ve
“Ogrencilerde okula uyum problemi vardir.” (Xx=2,33) oldugu gdriilmektedir.
Ogretmenlerin tasima uygulamalarinin egitime etkilerine yonelik genel algilarinin ise

alt diizeyde (X=2,5 8) oldugu saptanmistir.

4.3 Arastirma Grubunun Tasima Yolu ile Egitimde Karsilasilan Sorun

Diizeylerinin Cinsiyet ve Gorev Degiskenleri Temelinde Karsilastirilmasi

Aragtirmaya istirak eden Ogretmen ve idarecilerin, tagimali egitimde fiziki durum,
Yemek, tasima ve egitim kaynakli sorunlar bazinda cinsiyet ve gorev degiskeni
temelinde farkhiliklarin bulunup bulunmadigini tespit etmek maksadiyla T- testi
yapilmistir. Bu boliimde cinsiyet degiskeni temelinde tasima merkezi olarak
belirlenen okullarda gorev yapan okul idareci ve dgretmenlerinin ayr1 ayr1 T-testi
sonuglart cikarilmistir. Elde edilen sonuglara iliskin agiklamalar detaylandirilarak

tablo biciminde asagida gosterilmistir.
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Tablo 4.6

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Ogretmenler Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeylerinin Cinsiyete Gére Ortalamalart

Ana Bagliklar Cinsiyet N X Ss df t Sig,
Erkek 147 3,438 0,778
Fiziki Durum Kadin 210 3.332 0,785 355 1,266 0,206
Erkek 147 3,062 0,661
Tasima Kadm 210 3.235 0.701 355 -2,342 0,020
Erkek 147 3,264 0,716
Yemek Kadin 210 3.286 0.613 355 -0,317 0,751
. Erkek 147 2,629 0,722
Egitim Ogretim Kadin 210 2.544 0732 355 1,087 0,278

p< .05, **p< .01

Tabloda cinsiyet degiskeni {izerine Ogretmenlerin tasimali okullarin fiziki
durumlarina yonelik sorunlara iligkin [t3s5)=1,266; p>.05] goriislerinde istatistiki

manada anlamli bir fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni iizerine &grenci tagima hizmetlerine yonelik
sorunlara iliskin [t3ss)= -2,342; p<.05] goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark
bulunmustur. Kadinlarin tasima hizmetlerine yonelik sorunlara dair puan
ortalamalarinin (§=3,24), erkeklerin tagima hizmetlerine yonelik sorunlara dair puan

ortalamalarindan (X=3,06) yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni {izerine tasimali okullarin yemek hizmetlerine
yonelik sorunlara iligkin [t@3ss)=-,317; p>.05] gorislerinde istatistiki manada anlaml

bir fark bulunmamustir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni iizerine tagimali okullarn egitim &gretim
hizmetlerine yonelik sorunlara iliskin [t355)=-1,087; p>.05] goriislerinde istatistiki

manada anlaml bir fark bulunmamastir.
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Tablo 4.7

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Idareciler Tarafindan Yasanan Sorun Diizeylerinin

Cinsiyete Gore Ortalamalart

Ana Bagliklar Cinsiyet N X Ss df t Sig,
L Erkek 93 3,518  0,7533
Fiziki Durum 108 0,690 0,492
Kadin 17 3,382 0,7295
Erkek 93 3,096 07214
Tasima 108 0,365 0,716
Kadin 17 3,026 0,7570
Erkek 93 3,325 0,6789
Yemek 108 -0,621 0,536
Kadin 17 3,433 0,5627
el Erkek 93 2,653 07523
Egitim Ogretim 108 0,068 0,946
Kadin 17 2,640 05129

p< .05, **p< .01

Tabloda cinsiyet degiskeni lizerine idarecilerin tagimali okullarin fiziki durumlarina
yonelik sorunlara iligskin [t(108)=,069; p>.05] goriislerinde istatistiki manada anlamli
bir fark bulunmamugtir. Idarecilerin cinsiyet degiskeni iizerine ogrenci tasima
hizmetlerine yonelik sorunlara iliskin [ti08)=,365; p>.05] goriislerinde istatistiki
manada anlamli bir fark bulunmamustir. Idarecilerin cinsiyet degiskeni iizerine
tasimal1 okullarin yemek hizmetlerine yonelik sorunlara iliskin [t(08)= -,621; p>.05]
goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmanustir. idarecilerin cinsiyet
degiskeni lizerine tasimali okullarin egitim 6gretim hizmetlerine yonelik sorunlara

iligkin [t(108)= ,068; p>.05] goriiglerinde anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 4.8

Tasimali Egitime Erisimde Yagsanan Sorun Diizeylerinin Goreve Gore Ortalamalari

Ana Baglik Gorev N X Ss df t Sig
Fizik Durum YoOnetici 110 3,4977 0,7480

Ogretmen 357 33761 07836 0 1,439 0,151
Tasima Yonetici 110 3,0860 0,7239

Ogretmen 357 3,1640 0,6895 465 -1,026 0,306
Yemek YOnetici 110 3,3420 0,6611

Ogretmen 357 32777 06572 6 0.897 0,370
Egitim Yonetici 110 2,6515 0,7185
Ogretim Ogretmen 357 2,5795 0,7287 465 0,909 0,364

p< .05, **p< 01
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Tabloda gorev degiskeni iizerine, 6gretmen ve okul idarecileri arasinda, tagimali
okullarin fiziki durumlarina yonelik sorunlara iliskin [tues)=1,439; p>.05]
gorlslerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmamistir. Gorev degiskeni
tizerine okul idarecilerin ve Ogretmenler arasinda, Ogrenci tasima hizmetlerine
yonelik sorunlara iliskin [tues)=-1,026; p>.05] gorislerinde istatistiki manada anlamli

bir fark bulunmamustir.

Gorev degiskeni iizerine 0gretmen ve okul idarecileri arasinda tasimali okullarin
yemek hizmetlerine yonelik sorunlara iliskin [tu4es)=,897; p>.05] goriislerinde
istatistiki manada anlamli bir fark bulunmamistir. Gérev degiskeni lizerine 6gretmen
ve okul idarecileri arasinda tagimali okullarin egitim 6gretim hizmetlerine yonelik
sorunlara iligskin [tues)= ,909; p>.05] goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark

bulunmamustir.

44 Arastirma Grubunun Tasima Yolu ile Egitimde Karsilasilan Sorun

Diizeylerinin Farkh Degiskenler Temelinde Karsilastirilmasi

Arastirmaya istirak eden 6gretmen ve okul idarecilerinin, tasima yolu ile yapilan
egitimde yasanan sorunlara iliskin yas, kidem yil1, tasimali okulda calisma siiresi,
okul yerlesim yeri ve tasimali okulda bulunan 6grenci sayis1 degiskenlerine gore,
belirlenen gruplar arasinda ayrimlilik bulunup bulunmadigini saptamak amaciyla
One-Way ANOVA testi yapilmistir. Homojen dagilimlar1 gésteren grup ortalamalari
arasinda anlamli farklarin bulunmasi halinde bu farklarin ortaya ¢ikarilabilmesi adina
Post Hoc test cesitlerinden LSD testleri yapilmistir. Grup ortalamalar1 arasinda
anlaml fark olan ancak homojen dagilim gostermeyen gruplarda ise Post Hoc test
gesitlerinden Tamhana, Dunnett T3, Dunnet C, Games-Howell testleri
uygulanmistir. Yapilan tek yonlii (ANOVA) varyans analizi neticesinde olusan

sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

4.4.1 Arastirma Grubunun Tasima Yolu ile Egitimde Karsilasilan Sorun

Diizeylerinin Yas Degiskeni Temelinde Karsilastirilmasi
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Tablo 4.9

Tasima Yoluyla Egitime Erigsimde Ogretmenler — Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeylerinin Yasa Gére Ortalamalar

Ana Baglik  Yas N X Ss F Sig A?}idg]gl)hk
Fiziki 2029 103 3,337 0,740
Durum 30-39 167 3341 0,784
40-49 62 3469 0,829 0,830 0,478
50+ 25 3,535 0,841
Tasima 2029 103 3,343 0,721 2029 yas < 3039 yas
30-39 167 3,043 0,642 il 0,006 30-39 yas <> 20-29 yas
40-49 62 3200 0,722 ’ ’
50+ 25 3,141 0,642
Yemek 2029 103 3,393 0,581
30-39 167 3,172 0,683 20-29 yas <> 30-39 yas

4049 62 3344 0736 2796 0040 30-39 yas <> 20-29 yas

50+ 25 3335 0461
Egitim 2029 103 2,584 0,770
Ogretim 30-39 167 2,646 0,731
40-49 62 2430 0,680
50+ 25 2484 0,615

1,482 0,219

p< .05, *p< 01

Tasima merkezi olarak belirlenen okullarda gorevli 6gretmenlerin yasadiklari sorun
diizeylerinin yas degiskenine gore ortalamalarmin gosterildigi tabloda; yemek
hizmetleri (F=4,215; p<.05) ve tasima hizmetleri (F=2,796; p<.05) ana basliklarinda
yasanan sorunlara bagl goriislerinde, istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Diger ana basliklarda istatistiki manada bir fark bulunmamastir. Post
Hoc test ¢esitlerinden LSD testi uygulandiginda tagima hizmetleri ana basliginda, 20-
29 yas araliginda bulunan Ogretmenler ile 30-39 yas aralifinda bulunan
O0gretmenlerin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir.
Ayni sekilde 30-39 yas aralifinda bulunan 6gretmenler ile 20-29 yas araliginda
bulunan Ogretmenlerin goriisleri arasinda da anlam bakimindan bir farkin oldugu
ortaya c¢cikmistir. 20-29 yas arasinda &:3,34) bulunan 6gretmenlerin, 30-39 yas
araliginda (X=3,04) bulunan ogretmenlere nazaran tagima yolu ile egitime erisimde
tagima hizmetleri ana baslig: altinda bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Post Hoc test cesitlerinden LSD testi uygulandiginda yemek hizmetleri ana
basliginda, 20-29 yas araliginda bulunan Ggretmenler ile 30-39 yas araliginda
bulunan O&gretmen goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin  oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte 30-39 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 20-29
yas araliginda bulunan 6gretmenlerin goriisleri arasinda da anlam bakimindan bir
farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. 20-29 yas arasinda (x=3,39) bulunan Ogretmenlerin,
30-39 yas arasinda &23,17) bulunan 6gretmenlere nazaran bu basliktaki sorulara

yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.10

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Idareciler Tarafindan Yasanan Sorun Diizeylerinin

Yasa Gore Ortalamalart

Ana - Anlamlilik
Yas N X Ss F Sig
Baslik (LSD)
Fiziki 20-29 7 3,553 0,954
Durum
30-39 45 3,452 0,659
0,925 0,431
40-49 35 3,400 0,867
50+ 23 3,717 0,648
Tasima 20-29 7 2,753 0,860
30-39 45 3,169 0,720
0,753 0,523
40-49 35 3,033 0,811
50+ 23 3,102 0,533
Yemek 20-29 7 3,357 0,686
30-39 45 3,380 0,572
0,149 0,930
40-49 35 3,339 0,729
50+ 23 3,266 0,741
Egitim 20-29 7 2,841 1,136
Ogretim
30-39 45 2,701 0,690
0,763 0,517
40-49 35 2,673 0,668
50+ 23 2,463 0,711

*p< .05, **p< 01
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Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli okul
idarecilerinin yasadiklar1 sorun diizeylerinin yas degiskenine gore ortalamalarinin
gosterildigi tabloda; Ogretmenlerin tagimali egitimde yasanan sorunlara bagh
(F=0,925; 0,753; 0,149; 0,763; p>.05) goriislerinde istatistiki manada anlamli bir

fark belirlenmemistir.

4.4.2 Arastirma Grubunun Tasima Yolu ile Egitimde Karsilasilan Sorun

Diizeylerinin Okul Yerlesim Yeri Degiskeni Temelinde Karsilastirilmasi

Tablo 4.11

Tasima Yoluyla Egitime Erigsimde Ogretmenler — Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeylerinin Okul Yerlesim Yerine Gore Ortalamalar

Ana . . — . Anlamlilik
Baslik Yerlesim Yeri N X Ss F Sig (LSD)
Fiziki Koy 101 3,250 0,8794
ilge Merkezi 238 3,433 0,728
1,989 0,138
Il Merkezi 18 3,326 0,876
Tasima Koy 101 3,176 0,693
Ilce Merkezi 238 3,169 0,667
0,386 0,680
Il Merkezi 18 3,025 0,947
Yemek Koy 101 3,152 0,695
Ilce Merkezi 238 3,336 0,612
2,952 0,054
Il Merkezi 18 3,201 0,902
Egitim Koy 101 2,667 0,734
Ogretim
Ilge Merkezi 238 2,526 0,708
2,144 0,119

i1 Merkezi 18 2,790 0,900

p< .05, **p< 01

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
ogretmenlerin yasadiklar1 sorun diizeylerinin okulun bulundugu yer degiskenine gore

ortalamalarinin gosterildigi tabloda; Ogretmenlerin tasimali egitimde yasanan
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sorunlara bagli (F=1,989; 0,386; 2,952; 2,144; p>.05) goriislerinde istatistiki

manada anlamli bir fark belirlenmemistir.

Tablo 4.12

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Idareciler Tarafindan Yasanan Sorun Diizeylerinin

Okul Yerlesim Yerine Gore Ortalamalari

Ana Baglik  Yerlesim N X Ss F Sig Anlamlilik
Fiziki Koy 34 3341 0,982
Durum llge Merkezi 59 3519 0572 1,638 0,199
Il Merkezi 17 3,735 0,719
Tasima Koy 34 3,018 0,658
lige Merkezi 59 3,132 0,723 0277 0,759
Il Merkezi 17 3,058 0,870
Yemek Koy 34 3,132 0,829 Anlamlilik
ilge Merkezi 50 3489 0,566 3493 0,034 bulunmanmistir.
Il Merkezi 17 3250 0,461
Egitim Koy 34 2,669 0,745
Ogretim — f1ce Merkez 59 2617 0,700 0,180 0,835
Il Merkezi 17 2,732 0,761

p< .05, *p< 01

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
idarecilerin yasadiklar1 sorun diizeylerinin okulun bulundugu yer degiskenine gore
ortalamalarinin gosterildigi tabloda; yemek hizmetleri ana basliginda, idarecilerin
tasimal1 egitimde yasanan sorunlara bagli (F=0,034; p<.05) goriislerinde istatistiki
manada anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger ana basliklarda istatistiki

manada bir fark belirlenmemistir.

Gruplar aras1 varyansin homojen olmamasi kaynakli Post Hoc test cesitlerinden
Tamhana- Dunnett T3-Games-Howell- Dunnet C testleri uygulandiginda; idarecilerin
tasima yolu ile egitime erisimde yemek hizmetleri ana bashigi altinda bulunan
sorulara yonelik gorlisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin olmadig
goriilmiistiir. Yemek hizmetlerine yonelik idareci goriislerinin (F=3,493; p<.05)

olmasina ragmen gruplar arasi homojen olmamasi1 kaynakli yapilan Tamhana-
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Dunnett T3-Games-Howell- Dunnet C testlerinde farkliligin ¢ikmamasi (F=3,493;

p<.05) degerinin “significance” degerine yakin olmasi kaynakli diigiiniilebilir.

4.43 Arastirma Grubunun Tasima Yolu ile Egitimde Karsilasilan Sorun
Diizeylerinin  Okuldaki Ogrenci Sayis1  Degiskeni Temelinde

Karsilastirilmasi

Tablo 4.13

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Ogretmenler — Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeylerinin Tasimali Okuldaki Tasimali Ogrenci Sayisina Gére Ortalamalar

Ana o . — . Anlamlilik

Baslik Ogrenci Sayist N X Ss F Sig (LSD)

Fiziki 100'den az 268 3,3979 0,7190

Durum
100-200 aras1 77  3,3555  0,9558 1366 0257 0257
200'den fazla 12 3,0208 0,9275

Tasima 100'den az 268 3,1940 0,6431
100-200 aras: 77 31311 0.8149 3,040 0,049 Anlamlilik bulunmanustir.
200'den fazla 12 27045  0,7075

Yemek 100'den az 268 3,3451  0,6052
100-200 aras1 77 3,0747  0,7927 100’den az<>100-200 aras1

3828 0,003 160500 arasi>100°den az

200'den fazla 12 3,0729  0,5499

Egitim  100'den az 268 2,5626 00,6965

Ogretim

100-200 aras1 77 2,6364  0,8039 0307 0,736 0.736

200'den fazla 12 2,5926  0,9550

*p< .05, **p< 01

Tabloda yemek hizmetleri (F=3,040; p<.05) ve tasima hizmetleri (F=5,828; p<.05)
ana bagliklarinda, Ogretmenlerin tasimali egitimde yasanan sorunlara bagh
goriislerinde istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger ana
basliklarda istatistiki manada bir fark belirlenmemistir. Yapilan One-Way ANOVA

testi neticesinde gruplar arasi varyansin homojen olmadig1 goriilerek 6gretmenler
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tarafindan yasanan sorun diizeylerinin okuldaki Ogrenci sayisina gore ortalama
farkliliklarinin belirlenmesi amacli Post Hoc test ¢esitlerinden Games-Howell testi
uygulanmistir. Buna gore tasima hizmetleri ana basliginda, 6gretmen goriisleri
arasinda anlam bakimindan bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Tasima hizmetleri
(F=5,828; p<.05) degerinin “significance” degerine yakin olmasi bu duruma sebep
gosterilebilir. Yemek hizmetleri ana bashiginda ise tasimali okuldaki 6grenci sayisi
100°den az olan okullardaki 6gretmenler ile tasimal1 okuldaki 6grenci sayis1 100-200
arast olan okullardaki 6gretmenler goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin
oldugu belirlenmistir. Ayn1 sekilde tasimali okuldaki 6grenci sayist 100-200 arasi
olan okullardaki 6gretmenler ile tasimali okuldaki 6grenci sayis1 100°den az olan
okullardaki O0gretmen goriigleri arasinda da anlam bakimindan bir farkin oldugu
ortaya c¢ikmistir. Tasimali okuldaki Ogrenci sayis1 100°den az (X=3,35) olan
okullardaki 6gretmenlerin, tasimali okuldaki dgrenci sayisi 100-200 artasi (x=3,07)
olan dgretmenlere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde yemek hizmetleri ana
baslig1 altinda bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Tablo 4.14

Tasima Yoluyla Egitime Erigsimde Idareciler Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeylerinin Okuldaki Tasimali Ogrenci Sayisina Gore Ortalamalar

B’:;‘;‘k Ogrenci Sayist N X Ss F Sig A‘Eli‘ggl)hk

Fiziki 100'den az 73 3,494 0,702 100" don azes200°den fagla

Durum100.200 arasi 29 3,706 0,700 5363 0,006  100-200 arasi<>200’den
200'den fazla 8§ 2765 00938 fazla

Tasima 100'den az 73 3,094 0,764
100-200 aras1 29 3,175 0,646 1487 0,231
200'den fazla 8 2,681 0,504

Yemek  100'den az 73 3472 0,560
100-200 arast 29 3,163 0,722 5639 0,005 }88:32;1 2;:;88;(2123 g;‘f;
200'den fazla 8§ 279 0915

Egitim  100'den az 73 2,621 0,725 100" den aes200°den fagla

Ogretim —100.200 arasi 29 2,544 0,607 4062 0,020  100-200 arasi<>200’den
200'den fazla 8 3319 0,763 fazla

*p< .05, **p< 01
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Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
idarecilerin yasadiklar1 sorun diizeylerinin tagimali okuldaki 6grenci sayisina gore
ortalamalarinin gosterildigi tabloda, fiziki durum (F=5,363; p<.05) ana basliklarinda,
idarecilerin tasimali egitimde yasanan sorunlara bagli goriislerinde istatistiki manada
anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde egitim hizmetleri (F=4,062;
p<.05) ve yemek hizmetleri (F=5,639; p<.05) ana basliklarinda da istatistiki manada
anlaml farkin oldugu goriilmiistiir. Diger ana baslikta istatistiki manada bir fark

belirlenmemistir.

Post Hoc test cesitlerinden LSD testi uygulandiginda fiziki durum ana basliginda;
tasimali okuldaki 6grenci sayisi 100’den az olan okullardaki idareciler ile tagimali
okuldaki 6grenci sayis1 200°den fazla olan okullardaki idarecilerin goriisleri arasinda
anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir. Ayn1 sekilde tasimali okuldaki
Ogrenci sayist 100-200 aras1 olan okullardaki idareciler ile tasimali okuldaki 6grenci
sayist 200°den fazla olan okullardaki idarecilerin goriisleri arasinda da anlam
bakimindan bir farkin oldugu ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte tasimali okuldaki
Ogrenci sayist 200°den fazla olan okullardaki idarecilerin, tasimali okuldaki 6grenci
sayist 100°den az ve 100-200 arasi olan idarecilerin goriisleri arasinda da anlam

bakimindan bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tasimali okuldaki 6grenci sayist 100-200 arasi (§=3,70) olan idarecilerin, tagimali
okuldaki Ogrenci sayist 100’den az (X=3,49) ve 200°den fazla (X=2,76) olan
idarecilere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde fiziki durum ana baslhig1 altinda
bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda tagimali okuldaki Ogrenci sayist 100°den az (X=3,49) olan
okullardaki idarecilerin, tasimali okuldaki &grenci sayis1 200°den fazla (x=2,76)
olan idarecilere nazaran fiziki durum ana bashg! altinda bulunan sorulara yonelik

algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Post Hoc test cesitlerinden LSD testi uygulandiginda yemek hizmetleri ana
basliginda; tasimali okuldaki 6grenci sayist 100°den az olan okullardaki idareciler
ile tasimali okuldaki G6grenci sayis1 200’den fazla olan okullardaki idarecilerin

gorlsleri arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir. Bununla
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birlikte tagimali okuldaki 6grenci sayis1 100’den az olan okullardaki idareciler ile
tagimali okuldaki 6grenci sayis1 100-200 aras1 olan okullardaki idarecilerin goriisleri
arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde tagimali
okuldaki 6grenci sayis1 200°den fazla olan okullardaki idareciler ile tasimal1 okuldaki
Ogrenci sayist 100’den az olan okullardaki idarecilerin goriigleri arasinda da anlam
bakimindan bir farkin oldugu ortaya c¢ikmistir. Tasimali okuldaki Ogrenci sayisi
100°den az (§=3,47) olan okullardaki idarecilerin, tasimali okuldaki 6grenci sayisi
100-200 arast (X=3,16) olan ve 200’den fazla (x=2,80) olan idarecilere nazaran
tasima yolu ile egitime erisimde yemek hizmetleri ana baslig1 altinda bulunan

sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Post Hoc test ¢esitlerinden LSD testi uygulandiginda egitim ana basliginda, tasimali
okuldaki 6grenci sayisi 100’den az olan okullardaki idareciler ile tagimali okuldaki
Ogrenci sayist 200’den fazla olan okullardaki idarecilerinin goriisleri arasinda anlam
bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir. Ayni1 sekilde tasimali okuldaki 6grenci
sayist 100-200 aras1 olan okullardaki idareciler ile tasimali okuldaki 6grenci sayist
200’den fazla olan okullardaki idarecilerin goriigleri arasinda da anlam bakimindan
bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte tagimali okuldaki 68renci sayisi
200’den fazla olan okullardaki idarecilerin, tasimali okuldaki 6grenci sayis1 100’den
az ve 100-200 arast olan idarecilerin goriisleri arasinda da anlam bakimindan bir

farkin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tasimali okuldaki 6grenci sayis1 200°den fazla &:3,32) olan idarecilerin, tagimali
okuldaki Ogrenci sayist 100’den az (X=2,62) ve 100-200 arasi (X=2,54) olan
idarecilere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde egitim ana bashigi altinda
bulunan sorunlara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda tasimali okuldaki Ogrenci sayisi 100’den az (X=2,62) olan
okullardaki idarecilerin, tasimah okuldaki dgrenci sayis1 100-200 aras1 (X=2,54) olan
idarecilere nazaran da egitim ana baglig1 altinda bulunan sorunlara yonelik algilama

seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.44 Arastirma Grubunun Tasima Yolu ile Egitimde Karsilasilan Sorun

Diizeylerinin Kidem Yili Degiskeni Temelinde Karsilastirilmasi
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Tablo 4.15

Tasima Yoluyla Egitime Erigsimde Ogretmenler — Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeylerinin Kidem Yilina Gére Ortalamalart

_ ) Anlamlilik
Ana Baglik Kidem N X Ss F Sig
(LSD)

Fiziki 1-5 yil 103 3,201 0,842
Durum 1-5 y1le6-10 y1l

6-10 y1l 116 3,433 0,766

1-5 yile>11-15 y1l
11-15 y1l 63 3,474 0,673 2,661 0,033
1-5 yile>21+

16-20 y1l 36 3,277 0,760

21+ 39 3,599 0,794
Tasima 1-5 y1il 103 3,237 0,772

6-10 y1l 116 3,166 0,640

11-15 y1l 63 3,093 0,627 0,922 0,451

16-20 y1l 36 3,015 0,609

21+ 39 3,212 0,764
Yemek 1-5 yil 103 3,203 0,682

6-10 y1l 116 3,390 0,633

11-15 y1l 63 3,170 0,661 1,900 0,11000

16-20 y1l 36 3,211 0,705

21+ 39 3,371 0,571
Egitim 1-5 y1l 103 2,500 0,718

6-10 y1l 116 2,694 0,768

11-15 y1l 63 2,527 0,695 1,648 0,16200

16-20 y1l 36 2,679 0,743

21+ 39 2,438 0,642

< .05, *¥p< 0]

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
Ogretmenlerin yasadiklar1 sorun diizeylerinin kidem yili degiskenine gore
ortalamalarinin gosterildigi tabloda, fiziki durum ana basliginda, idarecilerin tagimali
egitimde yasanan sorunlara bagli (F=2,661; p<.05) goriislerinde istatistiki manada

anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Post Hoc test cesitlerinden LSD testi uygulandiginda fiziki durum ana basliginda;
kidem yil1 1-5 y1l olan okullardaki 6gretmenler ile kidem yil1 6-10 yil, 11-16 y1l ve
kidem yil1 21 ve daha iizeri olan okullardaki 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlam
bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir. Kidem yil1 6-10 yil olan okullardaki
ogretmenler ile kidem yili 1-5 yil olan okullardaki &gretmenlerin de goriisleri
arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte kidem
yilt 11-15 yil olan okullardaki 6gretmenler ile kidem yili 1-5 yil olan okullardaki
Ogretmenlerin  gorlisleri arasinda da anlam bakimindan bir farkin oldugu
saptanmistir. Ayni zamanda kidem y1l1 20 ve daha tizeri olan okullardaki 6gretmenler
ile kidem yili 1-5 yil, olan okullardaki Ggretmenlerin goriisleri arasinda anlam

bakimindan bir farkin oldugu da ortaya ¢ikmuistir.

Kidem yili 1-5 yil (X=3,20) olan ogretmenlerin, kidem yili 6-10 y1l (x=3,43), 11-15
yil (x=3,47), ile kidem y1l1 20 ve daha fazla yil (x=3,60) olan 6gretmenlere nazaran
fiziki durum ana bashigi altinda bulunan sorunlara yonelik algilama seviyelerinin
daha diisiik oldugu belirlenmistir. Kidem yili 6-10 y1l (X=3,43) olan Ogretmenlerin
kidem yili 1-5 yil (X=3,20) olan 6gretmenlere, kidem yili 11-15 yil (x=3,47) olan
ogretmenlerin kidem yili 1-5 yil (X=3,20) olan Ogretmenlere nazaran fiziki duruma
yonelik algilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Son olarak kidem yili 20 ve
daha fazla (X=3,60) olan ogretmenlerin kidem yili 1-5 yil (X=3,20) olan
ogretmenlere nazaran fiziki durum ana baslig1 altinda bulunan sorunlara yonelik

algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu da belirlenmistir.

Tablo 4.16

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Idareciler Tarafindan Yasanan Sorun Diizeylerinin

Kidem Yilina Gore Ortalamalar:

Ana — . Anlamlilik
Bashk Kidem N X Ss F Sig (LSD)
Fiziki 1-5 y1l 7 3,107 0,592
Durum 6 10y 17 3536 0,774
11-15 yil 24 3,510 0,675 0,538 0,708
16-20 y1l 20 3,475 0,856

20+ 42 3,550 0,759
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Tablo 4.16.’nin devami

Tasima 1-5 yil 7 3,168 0,401
6-10 y1l 17 2,946 0,824
11-15 y1l 24 3,162 0,685 0377 0825
16-20 yil 20 2,986 0,945
20+ 42 3,132 0,637
Yemek 1-5 yil 7 3,589 0,698
6-10 y1l 17 3352 0,552
11-15 y1l 24 3,224 0,514 0439 0,780
16-20 y1l 20 3,343 0,752
20+ 42 3363 0,736
Egitim 1-5 yil 7 2,714 0,663
6-10 y1l 17 2,784 1,040
11-15 y1l 24 2,652 0,561 0213 0,931
16-20 y1l 20 2,622 0,851
20+ 42 2,600 0,602

p< .05, **p< 01

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
idarecilerin yasadiklari sorun diizeylerinin kidem yillar1 degiskenine gore
ortalamalarinin gosterildigi tabloda, idarecilerin tasimali egitimde yasanan sorunlara
bagh (F=0,538; 0,377; 0,439; 0,213; p>.05) goriislerinde istatistiki manada anlaml

bir fark belirlenmemistir.

4.4.5 Tasima Yolu Ile Egitimde Karsilasilan Sorun Diizeylerinin Tasimal

Okulda Calisma Siiresi Degiskeni Temelinde Karsilastirilmasi

Tablo 4.17

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Ogretmenler — Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeylerinin Tasimali Okulda Caligsma Siiresine Gore Ortalamalar

Ana .. — . Anlamlhilik
Bashk Calisma Siiresi N X Ss F Sig (LSD)
FD‘Z‘kl 5 yil ve daha az 193 3370 0,838
urum
6-9 yil 102 3394 0726 0,042 0,959

10 y1l ve daha fazla 62 3,362 0,704
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Tablo 4.17.’nin devami

Tasima 5 ) ve daha az 193 3247 0,738 5 yil ve daha

6-9 yil 102 3,004 0603 3339 0037 ladaclOyilve
daha fazla

10 y1l ve daha fazla 62 3,019 0,633

Yemek 5 yil ve daha az 193 3,277 0,678
6-9 yil 102 3,321 0,651 0,573 0,564
10 y1l ve daha fazla 62 3,207 0,600

Egtim 5 | ve daha az 193 2548 0711
6-9 yil 102 2,672 0,753 1,182 0,308
10 y1l ve daha fazla 62 2,523 0,737

p< .05, **p< .01

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
Ogretmenlerin yasadiklart sorun diizeylerinin tasimali okulda ¢alisma stiresi
degiskenine gore ortalamalarinin gosterildigi tabloda, tasima ana bagliginda,
Ogretmenlerin tagimali egitimde yasanan sorunlara bagh (F=3,339; p<.05)
goriislerinde istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger ana

basliklarda istatistiki manada bir fark belirlenmemistir.

Post Hoc test cesitlerinden LSD testi uygulandiginda tasima hizmetleri ana
basliginda; tasima merkezli okulda ¢alisma stiresi 5 yil ve daha az olan 6gretmenler
ile 10 y1l ve daha fazla olan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir
farkin oldugu belirlenmistir. Ayn1 sekilde tasimali okulda ¢alisma siiresi 10 yil ve
daha fazla olan 6gretmenler ile 5 y1l ve daha az olan 6gretmenlerin goriisleri arasinda

da anlam bakimindan bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tasima merkezli okulda calisma stiresi 5 yil ve daha az (§:3,25) olan
Ogretmenlerin, tagimali okulda ¢alisma stiresi 10 yil ve daha fazla (§=3,02) olan
Ogretmenlere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde tagima hizmetleri ana baslig
altinda bulunan sorunlara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 4.18

Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Idareciler Tarafindan Yasanan Sorun Diizeylerinin

Tasimali Okulda Calisma Stiresine Gére Ortalamalart

Tasimali Okulda — . Anlamlilik
Ana Balk Calisma Siiresi N X S F Sig (LSD)
Fiziki 5 yil ve daha az 37 3527  0.709
Durum ' ’

6-9 yil 41 3414 0690 0427 0,653

10 yll ve daha fazla 32 3.570 0.867
Tasima 5 yil ve daha az 37 3.078  0.645

6-9 yil 41 3,017 0,766 0,460 0,633

10 y1l ve daha fazla 3 3181  0.765
Yemek 5 y1l ve daha az 37 3.41 0.621

6-9 yil 41 329 0569 0384 0,682

10 y1l ve daha fazla 32 3316 0811
Egitim 5 yil ve daha az 37 2,681 0,652

6-9 yil 41 2,780 0830 1968 0,145

10 y1l ve daha fazla 32 2451 0,605

p< .05, **p< 01

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
idarecilerin yasadiklar1 sorun diizeylerinin tasimali okulda calisma siiresi degiskenine
gore ortalamalarinin gosterildigi tabloda, idarecilerin tagimali egitimde yasanan
sorunlara bagh (F=0,427; 0,460; 0,384; 1,968; p>.05) goriislerinde istatistiki

manada anlamli bir fark belirlenmemistir.

4.5 Arastirma Grubunun Tasima Yolu ile Egitimde Karsilasilan Sorun

Diizeyleri Arasindaki iliski Seviyelerinin Karsilastirilmas

Tablo 4.19

Tasimali Egitime Erisimde Idareci ve Ogretmenler Tarafindan Yasanan Sorun

Diizeyleri Arasindaki Iliski Seviyelerinin Karsilastirilmasi

Ana

Baslik N X Ss  r-Sig Fiziki Tagima Yemek Egitim
Fiziki 467 3,404 0,776 r 1 ,542% 478 -,196™
Durum

Sig 0,000 0,000 0,000
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Tablo 4.19.’1n devamu.

Tasima 467 3,145 0,697 r ,542* 1 5127 -,309*"
Sig 0,000 0,000 0,000

Yemek 467 3,292 0,658 r 478 5127 1 -,176™
Sig 0,000 0,000 0,000

Egitim 467 2,596 0,726 r -, 196" -,309™ -,176™ 1
Sig 0,000 0,000 0,000

*p< .05, **p< .01

Tasima yolu ile egitime erisimde arastirmaya istirak eden okul idarecileri ile
Ogretmenlerin yasanan sorun diizeylerine yonelik iliskin durumlarin1 gosteren
tabloda; fiziki durum ile tasima hizmetleri (r=,542; p<0,01) ve yemek hizmetleri
(r=,478; p<0,01) ana bagliklar1 arasinda pozitif, orta seviyede anlamli bir iliskinin
oldugu belirlenmistir. Fiziki durum ve egitim hizmetleri ana basliklarina bakildiginda
ise iki boyut arasinda negatif yonlii zayif seviyede bir iliskinin (r=-,196; p<0,01)

oldugu goriilmektedir.

Tasima hizmetleri ile fiziki durum (r=,542; p<0,01) ve yemek hizmetleri (r=,512;
p<0,01) ana basliklar1 arasinda orta seviyede olumlu yonde anlamli bir iliskinin
oldugu belirlenmistir. Tasima hizmetleri ve egitim hizmetleri ana bagliklarina
bakildiginda ise iki boyut arasinda negatif yonlii orta seviyede bir iligkinin (r=-,309;
p<0,01) oldugu goriilmektedir.

Yemek hizmetleri ile fiziki durum (r=,478; p<0,01) ve tasima hizmetleri (r=,512;
p<0,01) ana basliklar1 arasinda orta seviyede pozitif yonde anlamli bir iligkinin
oldugu belirlenmigtir. Yemek hizmetleri ve egitim hizmetleri ana basliklarina
bakildiginda ise iki boyut arasinda negatif yonlii diisiik seviyede bir iliskinin (r=-
,176; p<0,01) oldugu goriilmektedir.

Egitim hizmetleri ile fiziki durum (r=-,196; p<0,01) ve yemek hizmetleri (r=-176;
p<0,01) ana bagliklar1 arasinda diisiik seviyede negatif yonde bir iligkinin oldugu
belirlenmistir. Egitim hizmetleri ve tasima hizmetleri ana basliklarina bakildiginda
ise iki boyut arasinda negatif yonlii orta seviyede bir iliskinin (r=-,309; p<0,01)
oldugu goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Bu boliimde arastirma kapsaminda uygulanan olgege bagli olarak elde edilen
bulgular analiz edilmistir. Analiz neticesinde elde edilen sonuclar ortaya konularak,
alanda yapilmis olan c¢aligmalarla karsilastirilmak suretiyle tartisma ve

degerlendirmeler yapilmistir.

5.1 Aragtirmaya Katilanlarin  Demografik  Ozelliklerine  Yoénelik

Degerlendirmeler

Kastamonu ili ve ilgeleri 6zelinde, 2021-2022 egitim yilinda tasima merkezi olarak
belirlenen temel egitim okullarinda toplam 1222 &gretmen ve 193 okul idarecisi
gorev yapmaktadir. Arastirmamiz neticesinde 357 Ogretmen ve 110 idareciye
ulagilarak veriler elde edilmistir. Genel anlamda gdrev yapan Ogretmenlerin %
30’una, okul idarecilerinden ise %58’ine ulasim saglanarak olgek verileri alinmustir.
Arastirma baslangicinda ulasilmasi hedeflenen 6gretmen sayist 293, okul idarecisi
sayist ise 93 iken daha fazla katilimeinin caligmaya istirak etmesi veri giivenligi ve

konunun dnemsenmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Cinsiyet degiskeni temelinde idarecilerin 93’iiniin (%84,5) erkek, 17’sinin (%15,5)
kadin; 6gretmenlerin ise 147 sinin (%41,2) erkek, 210’ nunun (%58,8) kadin oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek idareci sayisinin kadin idarecilere nazaran
cok yiiksek olmasi, okullarimizdaki mevcut idareci yogunlugunun erkek yoniinde
fazla olmasi ile aciklanabilir. Ozellikle kadm idarecilerin, yoneticilik tercihlerini
yaparken okul yerlesim yerini ve okulun tagimali durumunu dikkate almalar1 tasima
yolu ile egitim yapan okullarda kadin idareci sayisinin az olmasina sebep olmustur
diyebiliriz. Ogretmen bazinda degerlendirildiginde, kadimlar erkeklere nazaran
arastirmaya daha fazla istirak etmislerdir. Bu durum kadin 6gretmenlerin, erkek
ogretmenlere kiyasla hem tasima anlaminda karsilagilan sorunlara yonelik
duyarliligmin hem de arastirmaya katilma isteklerinin daha fazla oldugunu

gostermektedir.
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Arastirmaya katilanlar arasinda 30-39 yas araliginda daha fazla 6gretmen ve okul
idarecisinin oldugu fark edilmektedir. Ozellikle arastirmaya katilanlar bazinda 40 ve
daha fazlas1 yaslarda bulunan 6gretmen sayisi ile 20-29 yas araliginda bulunan okul
idareci sayisinin az olmasit dikkat ¢ekmektedir. Arastirma bulgularina gore; 20-29
yas araliginda bulunan idareciler diger yas arliklarina gore tasimali okullar1 daha az
tercih etmektedir diyebiliriz. Buna karsilik 6gretmenlerde yas araligi yukari dogru
yiikseldikg¢e bu okullari tercih etme egilimlerinin azaldig1 goriilmektedir. Bu bulgular
bazinda diisiiniildiigiinde, 6gretmenlerin yaslari ilerledik¢e tasimali okullarda ¢alisma

tercihleri diismektedir diyebiliriz.

Arastirmaya Ozellikle ilge ve kdy merkezinden il merkezine nazaran ¢ok daha fazla
katthmin saglandigi goriilmektedir. 11 merkezinde tasima kapsaminda olan okul
sayisinin az olmasi ve tez ¢aligsmalari i¢cin yogun olarak il merkezindeki 6gretmen ve
idarecilere olgekler verilmesi arastirmaya bu alandan fazla veri gelmemesine sebep
olarak gosterilebilir. Bulgular incelendiginde, tagimali 6grenci sayis1 100°den az ve
100-200 aras1 olan okullardan, daha fazla veri geldigi goriilmektedir. Tasimali
okullarin i1l merkezlerine nazaran kdy ve ilce merkezlerinde yogunlagsmasi bir
anlamda verilerin daha cok bu bolgelerden gelmesine sebep olmustur. ilimizde
genelinde tasima ogrencisi 200°den fazla olan okul sayisinin az olmasi da bu
durumun sebepleri arasindadir. Ayrica Kastamonu ili genelinde i¢ gb¢ oraninin fazla
olmasi okullarda bulunan 6grenci sayisin1 da etkilemekte ve paralel olarak tagimali

Ogrenci sayisinda da diislise neden olmaktadir.

Tasimali okullarda goérev yapan idareciler degerlendirildiginde, 1-5 yil kidemi
olanlarin en az ve 16-20 yil kidemlilerin ise en fazla yiizdelik say1 dilimine sahip
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere bakildiginda ise diisiik sayilh kidem
araliklarinda daha fazla Ogretmenin oldugu goriilebilir. Bulgular bazinda
degerlendirdigimizde, idarecilerde kidem ilerledik¢e tasimali okullar1 tercih etme
olasilig1 artarken ogretmenlerde o6zellikle kidem olarak 11. yildan sonra tam tersi

olarak azalmaktadir.

Idarecilerin tasima merkezi belirlenen okullarda tasima siireleri temel alindiginda

ortalama esite yakin bir dagilimin oldugu goze ¢arpmaktadir. Tasimali okullarda 10
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yil ve daha fazla ¢alismislig1 olan 6gretmenlerin diger calisma araliklarinda bulunan
ogretmen sayilarma kiyasla ¢cok daha az oldugu tespit edilmektedir. Ozellikle
ogretmenlerin kidem yillariin ilerlemesiyle birlikte tasimali okullarda 10 yildan
fazla durmay1 tercih etmediklerini sOyleyebiliriz. Tabi ki burada es ve ¢ocuk gibi
etmenler neticesinde Ogretmenlerin kdyden ilceye, ilgeden merkeze dogru tayin

hareketliligi de bu duruma sebep olmaktadir.

5.2 Fiziki Durum Ana Bashginda Karsilasilan Sorunlara Yonelik

Degerlendirmeler

Arastirmaya istirak eden idareci ve Ogretmenler, tasimali okullarin fiziki
durumlarinin tagimaya uygunlugunu ve ulasim yoniinden kolayligini miisterek olarak
yiiksek seviyede olduklarini diistinmektedirler. Bunun yaninda fiziki durum ana
baslig1 altinda okul idareci ve dgretmenlerinin, tasimali okullarin laboratuvar ve bilgi
teknoloji siniflar1 yeterliligi anlaminda orta diizeyde katilim gosterdikleri tespit
edilmistir. Ulker (2009) ve Timur (2017) tarafindan ortaya konulan c¢alisma
sonuglari, buradaki sonucu destekler mahiyettedir. Ulker’in (2009) calismasinda,
ilkdgretimde gorevli idarecilerin tagimali okullarin ulasim yoniinden kolayligina
bliyiik olciide, fiziki durum uygunluguna ve okul laboratuvarlarinin yeterliligine ise
kismen katildiklar1 goriilmektedir. Timur’un (2017) yaptig1 caligmada ise tasima
merkezi olarak belirlenen okullarda gorevli 6gretmenlerin, tasimali okullarin fiziki
durumlarina ve ulasim kolayligina yonelik sorulara olumlu yonde cevaplar verdigini
ancak bilgi teknoloji siniflar1 ve kiitiiphane yeterliligi agisindan 6grenci ihtiyaglarina

cevap veremedigine dair goriis bildirdiklerini ifade etmistir.

Bununla birlikte Celik (2019) yaptigi calismada, okul idarecilerinin %44.,4
seviyesinde tagimali okullarin fiziki anlamda yeterli oldugu yoniinde goriis
bildirdiklerini belirtmistir. Tasdemir (2010) tarafindan veliler 6zelinde yapilan
calismada da okulun fiziki anlamda durumunu yeterli veya kismen yeterli
goriilmekle birlikte yine cogu veli tarafindan okullarin laboratuvar ve Kkiitiiphane

yoniinden orta diizeyde yeterli oldugu belirtilmistir.
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Tasimal1 okullarda gorev yapan okul idareci ve 6gretmenlerinin yine miisterek olarak
yiiksek seviyesinde goriis bildirdikleri alt basliklarin okul internet baglantisinin ve
kiitiiphanesinin yeterliligi oldugu tespit edilmistir. Yine katilimcilar tarafindan
tasimali okullarin bahge giivenligi ve oyun alanlar1 baglaminda yiiksek diizeyde

olduguna dair goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu kapsamda, alanda yapilan bir¢ok caligma incelendiginde ozellikle tasimali
okullarin fiziki anlamda yetersizligi yoniinde goriislerin alindigim1 goérmekteyiz.
Arr’nin 2003 yilindaki ¢alismasinda 6gretmenler tagimali okullarin fiziki anlamda
sadece okul smiflarini yeterli gormekte, Kaya’nin 2010 yilinda yaptig1 ¢calismada ise
tasimali okullarin fiziki alt yapilarinin yetersizligi ortaya konulmaktadir. Baska bir
arastirmada ise okul idarecileri ile dgretmenler, tasimali okullar1 fiziki anlamda
yeterli gormeyerek dinlenme ve spor yapma alanlarinin eksik oldugunu dile
getirmislerdir (Cinoglu, Oztiirk ve Demir, 2014). Ozgiin (2007) yaptig1 ¢alismada
tagimali okullarin fiziki yapilarinin sisteme geg¢is Oncesi iyilestirilmemesinden

kaynakli eksikliklerin oldugu sonucuna varmaistir.

Demir’in (2020) calismasinda ise 6gretmenler tarafindan tasima merkezli okullarin
fiziksel olanaklarmin yetersizligi belirtilerek 6zellikle kiitiiphane, dinlenme alanlar
ve kantin yoniinden okullarin gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Bununla
birlikte Altunsaray (1996), Kabas (2006), Bilek ve Kale’nin (2012) yaptig
calismalarda da tasima merkezli okullarin fiziki anlamda olanak yetersizligi sorunlari

dile getirilmigtir.

Recepoglu (2006) tarafindan Kastamonu, Karabiikk ve Cankir1 6zelinde yaptigi
calismada, tasima merkezi olarak belirlenen okullarin kiitiiphane, laboratuvar, bilisim
smiflar1 ve spor salonu yoniinden yetersiz oldugu belirtilerek okullarin fiziki anlamda
desteklenmesi gerekliligi belirtilmistir. Gilinlimiize gelindiginde ise bu aragtirma ile
Kastamonu’daki tasima merkezi kabul edilen okullarin, 14 wyillik bir gelisim
stirecinde olumlu anlamda yiiksek bir ivme yakaladigin1 gérmekteyiz. Hem idareciler
hem de 6gretmenler tarafindan tasimali okullarin fiziki kapasiteleri, ulagim, oyun

alanlari, giivenligi, kiitiphane ve internet yeterliligi bakimidan yiiksek seviyelerde
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oldugu belirtilmistir. Buna karsilik sadece laboratuvar ve bilisim siniflar1 agisindan

okullarin orta diizeyde bir imkana sahip oldugu vurgulanmaistir.

Tasimali egitime gecisle birlikte okullarin kapasite artirnmina gitme zorunlulugu
ortaya ¢ikmis ve iilke genelinde laboratuvar ve bilisim simiflar1 egitim alanlarina
dontstiiriilmek suretiyle fiziki yetersizliklerin Oniine gecilmeye c¢alisilmistir. Buna
bagl olarak, tasima merkezi belirlenen okullarin fiziki durumlaria ydnelik yapilan
bircok arastirma bulgularinda da bu iki alanin yetersiz veya orta diizey olarak

verilere yansimasi kaginilmaz olmustur.

Kastamonu ili 6zelinde tasima merkezi olarak belirlenen okullarin fiziki durumlarina
yonelik genel ortalamaya bakildiginda ise idareci goriislerine gore yiiksek, 6gretmen
goriiglerine gore orta diizeyde oldugu dikkat g¢ekmektedir. Ogretmen goriisleri
(X=3.37) seviyesinde olmasi hasebiyle orta diizeyde kabul edilse de yiiksek

seviyesine yakin olmasi da dikkate deger bir veri olarak goze ¢arpmaktadir.

Fiziki anlamda yeterliligin oldugu egitim kurumlar1 bir anlamda basar1 adina atilacak
adimlarin ilkini gerceklestirmis demektir. Fiziki olarak yetersiz ve sorunlu olan
egitim ortamlarindan, yiiksek diizeyde verim beklenmesi gercekler ile ¢elismektedir
(Akbaba ve Turhan, 2016). Bu kapsamda arastirmamiz neticesinde Kastamonu ili
genelinde bulunan tasimali okullarin fiziki ortamlarinin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmekle birlikte basariya yonelik adimlarda yansimalarinin olacagi bilinmektedir.
Ayrica Kastamonu’da bulunan tasimali okullarin fiziki sartlarinin hem 6gretmenler
hem de okul idarecileri tarafindan yiiksek seviyede olarak tanimlanmasi il ve ilce
milli egitim miudiirliiklerinin bu anlamda gosterdigi gayretler neticesinde oldugu
asikardir. Bununla birlikte Bakanligin bu alanlara yeterince ddenek ayiriyor olmasi
ve il genelinde yasanan i¢ gocler neticesinde her gegen giin dgrenci sayisindaki

azalmalar da okullarin fiziki yeterlilik kistaslarina katki sunmaktadir.

5.3  Fiziki Durum Ana Bash@inda Cesitli Degiskenler Temelinde Karsilasilan

Sorunlara Yonelik Degerlendirmeler

Arastirmaya istirak eden gruplar arasinda iligkiler incelendiginde ise cinsiyet, gorev,

yas ve okul yerlesim yeri degiskenleri baglaminda 6gretmenler ve okul idarecilerinin
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tasimali okullarin fiziki durumlarina yonelik sorunlara iliskin goriislerinde istatistiki
manada anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Idareci ve ogretmenlerin
okullarin fiziki durumlarina yonelik degerlendirmelerinde yaslarina ve okulun
bulundugu yerlesim yerine gore bir farkliligin olmadigi tespit edilmekle beraber
cinsiyete ve gorev degiskenine gore de ayni diisiince seviyelerinde oldugu ortaya
cikmigtir. Kisaca bu degiskenlerde O6gretmenler ve okul idarecileri arasinda goriis

birliginden s6z etmek miimkiindiir.

Ulker (2009) tarafindan ortaya konulan arastirma sonuglar elde etigimizi sonuglari
destekler mahiyette olup cinsiyet, unvan ve okulun bulundugu yerlesim yerine gore
arastirmaya katilan Ogretmenler ve okul idarecileri arasinda anlamli bir farkin
olugmadig1 goriilmiistiir. Ancak arastirmamizda 6gretmenlerin kidem yillarina gore

ortaya ¢ikan anlamli fark Ulker (2009) eliyle yapilan calismada goriilmemektedir.

Kiicik (2010) tarafindan ortaya konulan aragtirmada da okul idarecileri ve
Ogretmenlerin tagima merkezi kabul edilen okullarda yasanan sorunlara yonelik
algilarinda yasa, cinsiyete ve gorev degiskenine gdre anlamli olacak bir farkin
olusmadig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskeni nazarinda bir farkin oldugu goriilmiis olup kdylerde calisan 6gretmenlerin
sorun algilarinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu farkin olusmasindaki en
bliyiik etkinin, kdylerde gorev yapan Ogretmenlerin genelde geng, tecriibesiz ve
mesleki bilgilerinin diger 6gretmenlere gore daha az olmasi sebebiyle sorunlara bakis

acilarmin farkli olabilecegi dile getirilmistir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
idarecilerin tasimali egitimde yasadiklar1 sorun diizeylerinin kidem yillar
degiskenine gore incelenmesi neticesinde istatistiki manada bir farkin olmadigi
goriilmiistiir. Ancak bu alanda yasanan sorun diizeylerinin 6gretmen baglaminda
degerlendirildiginde anlamli bir farkin oldugu goézlemlenmektedir. Kiigiik (2010)
tarafindan tamamlanan arastirmada da tasimali egitim merkezi olarak belirlenen
okullarda gorevli 6gretmen ve okul idarecilerinin karsilastiklar1 sorunlara yonelik

caligmasinda gorev degiskeni temelinde anlamli bir farklilik olmadig1 belirtilmistir.
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Kidem yil1 1 ile 5 y1l olan 6gretmenlerin, kidemleri 6-10 yil, 11-15 yil ile kidem yil1
21 ve daha fazla yil olan Ogretmenlere nazaran fiziki durum ana basligi altinda
bulunan sorunlara yonelik algilama seviyelerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Meslege yeni adim atmis Ogretmenler kendilerinden daha kidemli Ogretmenlere
nazaran tagimali okullarin fiziki durum yeterliliklerinin, daha diisiikk seviyede
oldugunu diistinmektedirler. Veriler incelendiginde kidemi 1-5 yil arasinda olan
Ogretmenler ile 16-20 yil olan Ogretmenlerin birbirlerine yakin sonuglar ortaya
koydugunu gérmekteyiz. Arastirmaya, 1-5 yil arasi kidemi bulunan 103 6gretmenin
katilmasina karsilik, 16-20 y1l arasinda kidemi bulunan 36 6gretmenin katilmasi iki

grup arasindaki sonuglarin birbirine yakin olmasina sebebiyet vermistir.

Ogretmenlerin kidemleri yiikseldikge, tasimali okullarin fiziki manada yeterliligini
algilama seviyelerinin olumlu ydnde artmakta oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
kidem yillarinin artmasi ile birlikte mesleki bilgi, tecriibe ve yaganmisliklar artmakta
olup neticesinde de ge¢mis deneyimleri kiyaslama firsati bulmaktadirlar. Bu deneyim
ve yasanmigliklarin sayesinde kidemli 6gretmenlerin, sorunlari daha etrafli tahlil
ettikleri varsayildiginda kidemi 1-5 yil olana 6gretmenlere nazaran sorunlara karsi

daha olumlu baktiklar1 diistiniilebilir.

Kidemi 1-5 yil arasinda olan Ogretmenler bir anlamda goreve yeni baslamig
goriilmekle birlikte muhtemelen ilk goreve atandiklar1 okullarda meslek hayatlarini
stirdirmektedirler. Bu anlamda disiiniildiigiinde; kidemi 1-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin, okullarin fiziki ve diger yeterlilikleri hususunda kidemli 6gretmenlere
nazaran daha yiliksek beklentileri oldugu ve neticesinde sorunlara yonelik algilarinin

bu sebeple diisiik oldugu sdylenebilir.

Bununla birlikte tasimali okuldaki 6grenci sayist 100°’den az olan okullardaki
idareciler ile tasimali okuldaki 6grenci sayisi1 200’den fazla olan okullardaki
idarecilerin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir..
Tasimali okuldaki 6grenci sayist 100°den az olan okullardaki idarecilerin, tagimali
okuldaki 6grenci sayist 200’den fazla olan idarecilere nazaran tagima yolu ile egitime
erisimde fiziki durum ana bashg altinda bulunan sorulara yonelik algilama

seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, okulda tasimali 6grenci
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sayisinin artmasina paralel olarak sorunlara yonelik bakis agilarmin da degistigini

gostermektedir.

54 Tasima Hizmetleri Ana Bashginda Karsilasilan Sorunlara Yonelik

Degerlendirmeler

Okullara yapilan O6grenci tasima hizmetinin degerlendirilmesinin konu alindig:
arastirmamizda; Ogretmen ve okul idarecileri, servislerin okullara belirlenen
giizergahlar takip ederek geldigini ifade ederek bu alt bashiga yonelik algilarinin
yiiksek seviyede oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda genelde kdylerden, merkez
olarak belirlenen okullara tasima hizmeti yapan siiriiciilerin, glizergadh planlarina
riayet ederek hizmetlerini yiiriittiikleri goriilmektedir. Ulker’in (2009) yapmis oldugu
calisma ile buradaki sonuglar celismektedir. Ulker (2009) c¢alismasinda okul
idarecileri tasima servislerinin ¢ogunlukla belirlenen giizergahlar1 kullanmadigini

belirtmislerdir.

Idareciler ve 6gretmenler tarafindan yine yiiksek seviyede oldugunu ifade ettikleri
tasima araglarinin yonetmelige uygunlugu hususu &grenci tagimaciligi agisindan
bliyiilk o6nem arz etmektedir. Hem uygulayict hem de planlayict konumunda
bulunanlar tarafindan bu hizmetin yiiksek seviyelerde degerlendirilmesi tasima

hizmetinde Kastamonu ili 6zelinde gilizel mesafeler kat edildigini gostermektedir.

Tasdemir (2010), Tasbas1 (2011), Gedik (2013) ve Karadas (2020) tarafindan ortaya
konulan ¢aligmalarda; 6grenci tasimacilifinda kullanilan servis araglarinin kapasite
ve donanim eksikligi, ara¢ 1sitma sistemlerindeki sorunlar, ara¢ yasinin
uygunsuzlugu ile sagliga uygunluga yonelik hususlarda sorunlar yasandigini dile
getirmiglerdir. Bunun yaninda Ozan (2008) c¢alismasinda, soguk havalarda
araclardaki 1sinma sistemi problemlerinden dolayr 6grencilerin tsiidiiklerini ve

bunun neticesinde de hastalanarak devamsizlik sorunlar1 yasadiklarini belirtmistir.

Tasima yolu ile egitimde 6grenci tasiyan araglarin okul bdlgesinde park edebilecegi
uygun alanlarin olduguna yonelik idareci algilarinin yiliksek seviyede, buna karsilik
Ogretmen algilarinin ise orta seviyede oldugunu gormekteyiz. Kentlesme ve imar

calismalarinin hiz kazandig1 giiniimiizde, katilimcilarin okul tasima araglarinin park
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yerlerine ait algilarinin yiiksek seviyelerinde olmasi, okul idareleri tarafindan bu
alanda diizenli ve planli bir ¢alisma yapildigini isaret etmektedir. Yildiz (2021)
arastirmasinda okul idarecilerinin, okullarda tasima araglarina yonelik park
alanlarinin bulunduguna dair olumlu goriis bildirdiklerini ifade etmistir. Buna
karsilik Timur (2017) ve Recepoglu (2006) calismalarinda, okullarda tagima
araglarma uygun park alanlarinin olmamasi dair sorunlarin 6gretmenler tarafindan

ifade edildigini belirtmistir.

Aragtirmamizda, tasima arag siirliciilerinin kurallara riayet ettikleri ve diizenli sekilde
egitim aldiklarina dair katilmer algilarinin orta seviyede oldugunu goérmekteyiz.
Ogrenci tasimaciliginda arag siiriiciilerinin egitimi ve kontrolii en zor asamalardan
biridir. Ulkemizde yapilan bircok c¢alismada bu alanlara yonelik sorunlar fazlasiyla
dile getirilerek ¢6ziim yollar1 arayisina gidilmistir. Agirkaya (2010) siiriiciilerin
egitim anlaminda eksik olduklarini, bunun da 6grencilere olumsuz yansimalarinin
oldugunu, Celik (2009) okullarda sof6rlerin egitimsiz olmast kaynakli iletigim
sorunlart yasandigini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, Bilek ve Kale (2012) arag
stiriiclilerinin kurallara riayet etmeyerek dikkatsiz davrandiklarini ve son olarak
Yurdabakan ve Tektas (2012) soforlerin ¢ok hizli ara¢ kullandiklarini, bu sebeple

kaza risklerinin arttigin1 ifade etmislerdir.

Tasima merkezi belirlenen okullarda okul-aile birliklerinin islevsel c¢alismasina
yonelik katilimcr algilarinin  orta seviyede oldugu tespit edilmigtir. Tasimali
okullarda velilerin kdylerde ikamet etmesi okul ile irtibatlarin1 zorlastiriyor gibi
goriinse de idarecilerin planlamalar1 ve 6gretmenlerin bu alanda yaptiklar1 ziyaret
caligmalar1 neticesinde okul ile veli arasinda esgiidiim saglamak miimkiindiir. Bu
sonuglar Kastamonu ili 6zelinde, proje kapsamli veya goniillii olarak yapilan veli
ziyaretlerinin okul-veli koordinasyonunu saglamada etkili oldugunu gostermektedir.
Ulker (2009) ve Memek (2014) calismalarinda konu kapsaminda katilimer algilarinin
diisiik seviyede oldugunu ifade ederek okul-veli iletisiminin giliclendirilmesi

gerekliligini vurgulamislardir.

Tasima yolu ile egitime erisim kapsaminda kullanilan yollarin uygunlugu yoniindeki

katilimer algilarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu konuda Ulker (2009) ve
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Timur (2017) tarafindan ortaya konulan ¢aligsmalar burada ¢ikan sonuglar1 destekler
mahiyettedir. Bu iki ¢alismada da katilimci algilar orta seviyede ¢ikmistir. Ancak
Ozan (2008) tarafindan yollarin bozuk olmasi sebebiyle Ogrencilerin huzursuz
yolculuklar yaptigin1 dile getirerek bu durumun o6grencilerin yorulmalarma ve

hastalanmalarina neden oldugunu belirtmistir.

Tasimalt yolu ile egitimde veliler ile yonetici gorliglerinin alinmasit ve yerel
yonetimlerin konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi1 yoniinde katilimei algilarinin
burada da orta seviye de oldugu gorilmektedir. Bu konularda Ogretmen
ortalamalarinin idarecilere nazaran daha yiiksek seviyelerde oldugu goriilmektedir.
Veli ve idareci goriiglerinin alinmasi ile yerel yonetimlerin bu hususlarda yeterli
bilgiye sahip olmasi konulari, yonetim ile ilgili konular olmasi hasebiyle 6gretmenler

tarafindan daha olumlu algilandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin okul tasitlaridaki yolculuklar: esnasinda ayakta gidip geldiklerine dair
katilimer  algilarmin - {ist  seviyelerde oldugu goriilmekte olup “Kesinlikle
Katilmiyorum” diizeyindedir. Baslangigtan giliniimiize degin, siiriiciilerin okul
tasitlarina, tasimakla yiikiimlii olmadig: kisileri almasi1 ve neticesinde 6grencilerin
ayakta gitmeye mecbur birakilmasi tasimali egitimin en biiylik sorunlarindan biri
olmustur. Recepoglu (2006) 6grencilerin araglarda sikisik ve ayakta olarak yolculuk
ettiklerini, Agirkaya (2010) ogrencilerin soforler tarafindan bazen ayakta yolculuk
etmeye zorlandigini, Boga (2010) servislerde ayakta okula gidip gelen bircok
Ogrencinin oldugunu, Karadas (2020) ve Yildiz (2021) arastirmalarinda, araglara
kapasiteden fazla 6grenci alindigini ifade ederek bu alanlarda sorunlar yasandigini
belirtmislerdir. Arastirmamizda tasima hizmeti alaninda idareci ve Ogretmen
algilarinin st seviyede ¢ikmasi hem tasima ile ilgili komisyonlarin aktif olarak
isletildigini hem soforlerin konu hakkinda hassasiyetlerini hem de kolluk

kuvvetlerince gerekli denetimlerin yapildigini bize anlatmaktadir.

“Ogrenciler serviste ayakta gelip-gitmektedirler.” alt bashigmin ortalamasi
idarecilerde &:1.65) ve Ogretmenlerde (§:1.81) goriilmekle birlikte bu ciimlenin
yap1 bakimindan olumlu, anlamina goére olumsuz olmasi mukabilinde “Tamamen

katiliyorum” boyutunda degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda degerlendirme
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yapildiginda her iki katilimci grubu i¢in de tasimali okullara yapilan tasima
hizmetlerine yonelik genel algilarimin yiiksek diizeyde oldugu c¢ikariminin esas

alinmasi 6nemli bir ayrintidir.

5.5 Tasima Hizmetleri Ana Bashginda Cesitli Degiskenler Temelinde

Karsilasilan Sorunlara Yonelik Degerlendirmeler

Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni iizerine &grenci tasima hizmetlerine yonelik
sorunlara iliskin goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmustur.
Kadinlarin tasima hizmetlerine yonelik sorunlara dair puan ortalamalarinin
erkeklerin tasima hizmetlerine yonelik sorulara dair puan ortalamalarindan yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Okullarda 6grenci tasimaciligina yonelik birgok hizmette erkek
Ogretmenlerin alakadar olmasi, kadin 6gretmen algilarinin erkeklere nazaran yiiksek
seviyede olmasina katki sunmustur diyebiliriz. Buna karsilik cinsiyet degiskeni
tizerine idarecilerin tagimali okullarin fiziki durumlarina yonelik sorunlara iligkin

goriiglerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmamustir.

Arastirmamizda 6gretmenler temelinde elde edilen sonug; Kiiciik (2010), Bas (2001)
ve Eroglu (2021) tarafindan ortaya konulan arastirma sonuglariyla ortiismekte ancak
idareciler baglaminda celismektedir. Kiiciik (2010), Bas (2001) ve Eroglu (2021)
yaptiklar1 ¢alismalarda katilimcilarin sorunlara yonelik algilarinda cinsiyet degiskeni

temelinde anlamli farklarin oldugu tespit edilmistir.

Gorev degiskeni iizerine, 6gretmen ve okul idarecileri arasinda, tasimali okullarin
tasima durumlarina yonelik sorunlara iliskin goriislerinde istatistiki manada anlamli
bir fark bulunmamistir. Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen
okullarda gorevli okul idarecilerinin yasadiklari sorun diizeylerinin yas degiskenine
gore tasimali egitimde yasanan sorunlara bagli goriislerinde, istatistiki manada
anlamli bir fark belirlenmemistir. Buna karsilik 6gretmenlerin yas degiskeni bazinda
tasima hizmetlerine dair goriiglerinde istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu

ortaya ¢ikmistir.

20-29 yas araliginda bulunan ogretmenler ile 30-39 yas araliinda bulunan

Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir.
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20-29 yas araliginda bulunan ogretmenlerin, 30-39 yas araliinda bulunan
Ogretmenlere nazaran tagima yolu ile egitime erisimde tagima hizmetleri ana baslig
altinda bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Burada 20-29 yas araligi, genelde 6gretmenlerin goreve yeni baslama
veya meslekte ilk yillarini icermektedir. Bu yas gurubundaki 6gretmenlerin, tecriibe
ve tagima hizmetini kiyaslama yoniinden diger yas grubuna gore daha dezavantajli
durumda olmasi, bu Ogretmen grubunun goriislerini olumlu yonde etkilemistir

diyebiliriz.

Memek (2014) tarafindan ortaya konulan ¢alismada unvan, cinsiyet, tasimali 6grenci
sayist ve okulun bulundugu yerlesim yerine gore aragtirmaya katilan 6gretmenler ve
okul idarecileri arasinda anlamli bir farkin olusmadigr goriilmiistiir. Ancak
arastirmamizda dgretmenlerin yas degiskenine temelinde ortaya ¢ikan anlamli farkin
Memek (2014) tarafindan yapilan calismada da oldugu goriilmektedir. Memek
(2014) caligmasinda 40 yas istii katilmecilarin diger yas gruplarina gore algi

ortalamalarinin daha yliksek seviyede oldugunu ifade etmistir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
ogretmenler ve okul idarecilerinin; okulun bulundugu yer degiskenine, tagimali
okuldaki 6grenci sayisina ve kidem yilina gore tasimali egitimde yasanan sorunlara

bagl goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark belirlenmemistir.

Ulker (2009) tarafindan ortaya konulan arastirma sonuglar elde etigimizi sonuglari
destekler mahiyette olup unvan, kidem ve okulun bulundugu yerlesim yerine gore
arastirmaya katilan Ogretmenler ve okul idarecileri arasinda anlamli bir farkin
olusmadigr goriilmiistiir. Ancak arastirmamiz neticesinde Ogretmenlerin cinsiyet
degiskenine bagl olarak ortaya c¢ikan anlamli fark Ulker (2009) eliyle yapilan

calismada goriilmemektedir.

Memek (2014) tarafindan ortaya konulan ¢alismada unvan, cinsiyet, tasimali 6grenci
sayis1 ve okulun bulundugu yerlesim yerine gore arastirmaya katilan 6gretmenler ve

okul idarecileri arasinda anlamli bir farkin olusmadigi goriilmistiir. Ancak
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aragtirmamizda gretmenlerin yas degiskenine bagl ortaya ¢ikan anlamli fark Ulker

(2009) eliyle yapilan ¢alismada goriilmemektedir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
Ogretmenlerin okulda caligma siiresi degiskenine gore tasimali egitimde yasanan
sorunlara bagli goriislerinde istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu ortaya
cikmigtir. Tagima hizmetleri ana basliginda, tagima merkezli okulda ¢aligma siiresi 5
yil ve daha az olan 6gretmenler ile 10 yil ve daha fazla olan 6gretmenlerin goriisleri
arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir. Tasima merkezli okulda
calisma zamani 5 yil ve daha azi olan 6gretmenlerin, tasimali okulda galigma stiresi
10 yi1l ve daha fazla olan Ogretmenlere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde
tagima hizmetleri ana baslhig1 altinda bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin
daha diisiik oldugu belirlenmistir. Burada da yine goreve yeni baslama, tecriibe,

okullarin mukayesesi gibi etmenlerin etkili oldugu diisiiniilebilir.

5.6 Yemek Hizmetleri Ana Bashginda Karsilasilan Sorunlara Yonelik

Degerlendirmeler

Okul idarecileri ve 6gretmenlerin tagima merkezi olarak belirlenen okullarin yemek
hizmetleri baglaminda algilarinin, yemekhanelerin temizligi ve sagliga uygunluk
durumu ile yemek dagitimi ile ilgilenen gorevlilerin varligi hususunda yiiksek
seviyede olduklarimi gérmekteyiz. Bu sonug¢ bir anlamda “Tasima merkezi okulda
yemek i¢in 0zel bir boliim ayrilmistir” alt baghigin1 da etkilemekte ve bu kapsamda
birgok okulda yemek hizmetleri i¢in kullanilan bir bdliimiin oldugunu isaret
etmektedir. Zaten bulgular da incelendiginde katilimcilarin bu anlamda algilarinin

yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir.

Kastamonu ili genelinde tasima merkezi olarak kabul edilen okullarda, yemek
hizmetleri baglaminda okul idareci ve Ogretmen algilarinin yiiksek seviyelerde
olmasi, bu alana verilen 6nemin ifadesi anlamina gelmektedir. Ogrenci tasima
uygulamalarinda 6grenciye sunulan yemek hizmeti en 6nemli bagliklardan biridir.
Ogrencilere sadece yemek hizmetinin verilmesi yeterli olmayip, temiz, saghkli ve

ergonomik ortamlarda verilmesi gerekmektedir. Bu anlamda Kastamonu ilinin
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tagimal1 okullarda basarili, gayretli ve esglidiimlii calismalar yaparak belli standartlar
yakaladigin1 gdstermektedir. Bu basariya, il yonetiminden okul yonetimine kadar
idareciler ile ogretmen ve personelin kolektif calismasi neticesinde ulasildigi

agikardir.

Yemek konusunda gida miihendislerince sunulan seminer hizmetleri ve tagimali
okullarda giinlik yemek numunelerinin saklanmasina yonelik algilarin her iki
katilime1 grup tarafindan da orta diizeyde asgari katilim gosterilen alt basliklar
oldugunu gormekteyiz. Asgari ve azami katilim gosterilen alt basliklarda okul
idarecilerin aritmetik ortalamalarinin 6gretmenlere nazaran ¢ok az bir farkla yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tasima uygulamalarinda okul idarecilerini hem planlayici
hem de uygulayict konumdadir. Yonetmelikler ¢ercevesinde planlanan ve uygulanan
bu sistemin her sathasinda olan idarecilerin, 6gretmenlere nazaran daha kapsaml
degerlendirme yapmalarina neticesinde algilarinin biraz daha yiiksek oldugu

disiiniilebilir.

Bu anlamda Ulker’in 2009 yilinda yapmis oldugu c¢alismasi buradaki sonuglari
destekler mahiyettedir. Ulker galigmasinda, yemekhane temizligi, ilgili personelin
olmasi hususlarinda katilimecr algilarinin  yiiksek  oldugunu ancak gida
miihendislerince verilen seminerler ile yemekhanelerin c¢ocuklara uygunlugu
anlaminda sorunlar yasandigini ifade etmistir. Timur (2017) calismasinda da yemek
konusunda gida miihendislerince sunulan seminer hizmetlerine ve tasimali okullarda
giinliik yemek numunelerinin saklanmasi yoniindeki alt basliklara dgretmenlerin en
az katilim gosterdiklerini isaret etmistir. Tepe (2011) caligmasinda ise okullarda 6gle
yemeginin yenilebilecegi uygun, temiz yerlerin bulundugunu ve bu manada tagimal

egitimin itina ile ytiriitiildiglinii belirtmistir.

Buna karsilik Tasdemir (2017) arastirmasinda tasimali okullarda yemek hizmeti igin
kullanilan alanlarin temiz olmadigin1 ve herhangi bir personelin de bu kapsamda
gorevlendirilmedigini belirterek ihalelerin ge¢ yapilmasi sonucunda ortaya g¢ikan
aksakliklar1 da ifade etmistir. Ayrica Kii¢lik (2010) ¢aligmasinda, okullarda yemek

yenilebilecek alanlarin olmamasi yonelik sorunlarin idareci ve dgretmenlerce siirekli
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dile getirildigini, Turan (2011) ise taginan 6grencilerin en 6nemli sorunlarinin yemek

yiyebilecekleri mekanlarin bulunmamasi oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmamizda, tasima kapsaminda yemek yenilen alanlarin 6grencilere uygunlugu
acisindan, katilimcilarin yiiksek diizeyde algilarinin oldugunu goérmekteyiz. Zaten il
geneli tasima kapsaminda sunulan yemek hizmetlerinde belli bir kalitenin
yakalandig1 ve bu konuda itinali davranildigi bulgulardan anlasilmaktadir. Aym
sekilde yemeklerin ihale sartlarina uygun olarak sunulmasi yoniinde okul idareci ve
Ogretmen algilarinin da yiiksek seviyelerde oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte
katilimcilarin, yemeklerde rahatsizlanan &grencilerin varhigina dair sorulara
“Kesinlikle Katilmiyorum” seviyesinde ¢ok yiiksek diizeyde cevap vermeleri de il

geneli yemek hizmetlerindeki kaliteyi ortaya koymaktadir.

Genel anlamda degerlendirildiginde katilimecilarin yemek hizmetleri algilarinin orta
diizeyde oldugunu gormekteyiz. Ancak: “Yemeklerden rahatsizlanan Ogrenciler
olmaktadir.” alt bashgmnin ortalamasi idarecilerde (X=1,58) ve Ogretmenlerde
(x=1,80) goriilmekle birlikte bu climlenin yap1 bakimindan olumlu, anlamina gore
olumsuz olmas1 mukabilinde “Tamamen katiliyorum” boyutunda degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu anlamda degerlendirme yapildiginda her iki katilimci grubu igin
de tasimal1 okullarin yemek hizmetleri durumlarina yonelik genel algilarinin ytiksek

diizeyde oldugu ¢ikarimi esas alinmasi gerekmektedir.

Kastamonu ili genelinde tasimali okullara verilen yemek hizmetlerinin genelde
Ogretmenevleri ve pansiyonlu okullar tarafindan sunulmasi yemek kalitesini olumlu
yonde etkilemektedir. Buralarin milli egitim miidiirliiklerine bagl resmi kurumlar
olmast sebebiyle yemek hizmetleri ihale kapsaminda protokol yapilarak
alinmaktadir. Ogretmenevi ve pansiyonlu okullardan alinan yemek hizmetlerinde,
maddi bir kayginin olmamasi ve pisirilme asamasindan sunumuna kadar tiim
kontrollerin kurumlar eliyle yapilmasi niteligi arttirmada onemli bir etkendir

diyebilirz.

Ulkemiz genelinde tasima yolu ile egitimde, ihale sartlarina uygun yemek hizmeti

alamama konusunda sikintilarin  oldugunu yapilan aragtirmalar neticesinde
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gormekteyiz. Karakiitiik (1996), Ozkan (1997), Agirkaya (2010), Kiigiikoglu (2001)
tarafindan yapilan caligmalarda; yemekler konusunda katilime1 goriislerinin olumsuz
oldugunu belirterek 6zellikle yemeklerin sicak olmadigina ve i¢inde ¢esitli cisimlerin
ciktigina dair bildirimlerin fazla oldugunu ifade etmisleridir. San (2012)
arastirmasinda yemek niteligi konusunda velilerin olumsuz goriis bildirdiklerini,
Uslu (2017) calismasinda 6grencilerin okuldaki yemekleri tatlari iyi olamadigi igin
yemek istemediklerini tespit etmisleridir. Bununla birlikte Celik (2019) ¢alismasinda
idarecilerin yemeklerde en ¢ok zehirlenme ihtimalinden cekindiklerini ve bu anlamda
vakalarin fazlasityla yasandigini, Demir (2020) ise arastirmasinda, yemeklere karsi
duyulan memnuniyetsizligin 6grenci, veli ve Ogretmenler tarafindan 6n planda
oldugunu, yemeklerin 6grencilere az miktarda, cesitlendirilmeden ve soguk olarak

sunuldugunu dile getirmislerdir.

Okullarda tagima kapsaminda verilen yemek hizmetlerinin nitelikli bir sekilde
sunulmas1 Ogrencilerin beslenme aliskanliklari kazanmasinda Onemli bir etken
oldugu bilinmektedir. Tepe (2011) calismasinda tagimali egitimde 68le yemeginin
Ogrenci beslenme aligkanliklarindaki 6nemini belirterek, kahvalti konusunda da
calismalarin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yilmaz (2019) calismasinda da
veliler ¢cocuklarinin 6glen yemeklerine severek istirak ettiklerini sdylemistir. Bununla
birlikte Garipoglu ve Ozgiines (2008) arastirmalarinda, c¢ocuklarm saglikli
biiylimelerinde beslenmenin ehemmiyeti iizerinde durarak cocuklar icin giiniin en
uzun zamanlarinin gecirildigi okullarda, elverisli ve kaliteli beslenme ortamlari

sunulmasinin d6grencilere olumlu etkilerinin olacagini ifade etmislerdir.

Ulke genelinde tasima kapsaminda verilen 6gle yemeklerinin standartlara uygun
sunulmas1 hem Ogrencilerin beslenme aligkanligi kazanmalarinda hem de derslere
motive olmalarinda 6nemli bir etkendir. Karni a¢ bir 6grencinin derslere olan
ilgisinin ve anlama kabiliyetinin son derere diisiik olacagi bilinmekte ve konu
kapsaminda birgok arastirmalar yapilmaktadir. Okullarimizda yemek hizmetinin
verilmesinden ziyade nitelikli bir sekilde verilmesi 6nemlidir. Ancak bu sekilde tiim
Ogrencilerin yemek yiyerek karni tok sekilde derslere girmelerini saglanmis
olacaktir. Bununla birlikte tasima kapsaminda sabah ¢ok erken saatlerde evinden

alman 6grencinin, kahvaltis1 da en az 6glen yemegi kadar 6nem arz etmektedir.
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Tasimal1 egitim pratiginde bu alanda yonetmeliklerimizde bir ¢alisma bulunmamasi
uygulamanin zayif yonlerinden biridir. Ama yapilacak diizenlemeler ile olanaklar
cercevesinde, taginan ¢ocuklara sabah saatlerinde atistirmalik besinlerin dagitilmasi,

beslenme ve basar1 anlaminda 6nemli katkilar sunacaktir.

5.7 Yemek Hizmetleri Ana Bashginda Cesitli Degiskenler Temelinde

Karsilasilan Sorunlara Yonelik Degerlendirmeler

Aragtirmamizda 6gretmenler ve okul idarecilerinin cinsiyet degiskeni {izerine
tasimali okullarin yemek hizmetlerine yonelik sorunlara iliskin goriislerinde
istatistikl manada anlamli bir fark bulunmamistir. Gorev degiskeni iizerine de
ogretmen ve okul idarecileri arasinda, tasimali okullarin yemek hizmetlerine yonelik
sorunlara iligkin goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmamistir.
Memek’in (2014) arastirmasi cinsiyet degiskeni yoOniinden arastirmamizdaki
sonuclart destekler mahiyetteyken, gorev degiskeni temelinde ¢elismektedir.
Arastirmada idarecilere nazaran Ogretmen algilar1 daha yiiksek olarak tespit
edilmistir. Bunun sebebi olarak da, idarecilere kiyasla 6gretmen sorumlulugunun az
olmasi neticesinde daha az sorgulama yaparak degerlendirdikleri, sebep olarak
gosterilmigtir. Kiiclik (2010) calismasinda da ogretmenler ve okul idarecilerinin
cinsiyet degiskeni lizerine tagimali okullarin yemek hizmetlerine yonelik sorulara

iliskin goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulmamustir.

Yildiz (2021) aragtirmasinda sorunlarin yoneticilik pozisyonu temelinde anlamli bir
fark gosterdigini  vurgulamistir. Arastirmada miidiir yardimcilarinin, okul
miidiirlerine nazaran tagima temelli sorunlara yonelik algi diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Buna sebep olarak da miidiir yardimcilarinin nébet
gorevinin olmasi ve sorunlara ilk miidahale eden grup icinde yer almasi

gosterilmistir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
Ogretmenlerin yemek hizmetleri ana bashiginda yas degiskeni temelinde tasimali
egitimde yasanan sorunlara bagli goriislerinde istatistiki manada anlaml bir farkin

oldugu ortaya cikmistir. 20-29 yas araliginda bulunan 6gretmenler ile 30-39 yas
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araliginda bulunan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin
oldugu belirlenmistir. 20-29 yas araliginda bulunan &gretmenlerin, 30-39 yas
araliginda bulunan 6gretmenlere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde yemek
hizmetleri ana baghigi altindaki sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Idarecilerde ise yas degiskeni temelinde anlaml1 bir farkin
olmadigr gorilmiistiir. Bu yas gurubundaki ogretmenlerin, tecriibbe ve tasima
hizmetini kiyaslama yoniinden diger yas grubuna gore daha dezavantajli durumda

olmast, bu 6gretmen grubunun goriislerini olumlu yonde etkilemistir diyebiliriz.

Tasima yolu ile egitime erisimde, merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
Ogretmen ve okul idarecilerinin yemek hizmetleri ana basliginda egitimde yasanan
sorunlara bagli goriislerinde okulun bulundugu yer degiskenine gore istatistiki
manada anlamli bir fark belirlenmemistir. Ogretmen ve okul idarecilerinin yemek
hizmetleri ana baslhiginda egitimde yasanan sorunlara bagli goriislerinde okuldaki
tasimali 0grenci sayisi degiskeni temelinde istatistiki manada anlamli bir farkin
oldugu ortaya cikmistir. Tasimali okuldaki 6grenci sayist 100’den az olan
okullardaki 6gretmenler ile tasimali okuldaki 6grenci sayisi 100-200 arast olan
okullardaki 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu
belirlenmistir. Tagimali okuldaki o6grenci sayist 100°den az olan okullardaki
Ogretmenlerin, tasimali okuldaki 68renci sayist 100-200 artasi olan Ogretmenlere
nazaran tagima yolu ile egitime erisimde yemek hizmetleri ana bashgi altinda

bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bununla birlikte tasimali okuldaki 6grenci sayist 100°den az olan okullardaki
idareciler 1ile tasimali okuldaki o6grenci sayis1 200’den fazla olan okullardaki
idarecilerin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu belirlenmistir..
Tasimali okuldaki 6grenci sayis1 100°den az olan okullardaki idarecilerin, tagimali
okuldaki 6grenci sayis1 200°den fazla olan idarecilere nazaran tasima yolu ile egitime
erisimde yemek hizmetleri ana baslhigi altinda bulunan sorulara yonelik algilama
seviyelerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug, okulda tasimali 6grenci
sayisinin artmasina paralel olarak sorunlara yonelik bakis agilarinin da degistigini
gostermektedir. Fiziki yeterliligi belli bir kapasitede olan okullarda 6grenci sayisinin

artmasiyla beraber yetersizlikler ortaya ¢ikmakta ve ihtiyaglara cevap verilmekte
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zorlanilmaktadir. Bu nedenle okullarin tagima merkezi olarak belirlenmesi
calismalarinda, tasman O6grenci sayist ile okulun fiziki yeterliligi g6z Oniinde

bulundurulmasi elzemdir.

Tasima yolu ile egitime erisimde, merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
ogretmen ve okul idarecilerinin yemek hizmetleri ana bagliginda egitimde yasanan
sorunlara bagli goriislerinde kidem ve okulun bulundugu yer degiskenine gore
istatistiki manada anlaml1 bir fark belirlenmemistir. Ulker’in (2009) yilinda ortaya
koydugu aragtirmada da bu sonuglara benzer sonuglar gérmek miimkiindiir.
Arastirmada cinsiyet, unvan ve okul yeri degiskenine goére okul idarecileri ile
Ogretmenler arasinda anlamli bir fark goriilmezken, kidem yili temelinde goriislerde
farklilasma oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda Ulker (2009), 11-15 yil kidem
araligindaki katilimcilarin, 16 yil ve daha fazla kidemi olanlara nazaran yemek

hizmetlerini daha az diizeyde yeterli gordiiklerini ifade etmistir.

58 Egitim Ogretim Hizmetleri Ana Bashginda Karsilasilan Sorunlara

Yonelik Degerlendirmeler

Tasima yolu ile ogrencilerin belirlenen okullara taginmasinin egitim agisindan
etkileri incelendiginde; velilerin okulda diizenlenen toplantilara katiliminda sorunlar
yasadigina yonelik idareci algilarimin orta, 6gretmenlerde yiiksek seviyede oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte velilerin, tasimali ¢gocuklarinin tutum ve dersleri ile
alakadar olamadiklar1 yoniindeki alt basliklarda ise katilimci algilarinin miisterek
olarak orta diizeyde oldugunu goérmekteyiz. Okul idarecileri ile dgretmenlerin bu

boliimde, belirtilen alt bagliklara azami katilim gdsterdikleri de tespit edilmistir.

Bu anlamda bakildiginda, katilimcilarin genel anlamda miisterek algilarinin orta
seviyede olmasi, Kastamonu ili genelinde velilerin toplantilara katilimi ve
cocuklartyla ilgileri yoniinde ¢ok biiyiik sorunlarin yasanmadigini isaret etmektedir.
Velilerin toplantilara katilimia yonelik 6gretmen algilarinin idarecilere nazaran
daha olumsuz olmasi, 6gretmenlerin bu manada daha fazla beklenti icinde oldugu ile
aciklanabilir. Idareciler, genel anlamda yapilan veli toplantilarina dgrenci velisinin

katilmasi yeterli goriiliirken, dgretmen bu katilimi yeterli gsrmemektedir. Ogretmen,
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velinin sadece genel veli toplantilarindan ziyade okulda yaptigi sinif toplantilarina ve
etkinliklerine katilimini beklemektedir. Bu beklentinin karsilik bulabilmesi ve velinin
okula bakis acisinin olumlu yonde gelistirilebilmesi i¢in okul ile veli arasinda giiven

ikliminin saglanarak, iletisimin kuvvetlendirilmesi gerekmektedir.

Art (2000) ve Tagdemir (2010) galigmalar1 arastirmamizi destekler mahiyette olup
velilerin yeterli olmamakla beraber yine de okulda yapilan toplantilara katildigini ve
Ogrencilerin dersleri ile ilgilenmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica mesafenin
bu anlamda olumsuz etkilerinin velilere yansidigini da belirtmislerdir. Kefeli (2005)
calismasinda, ev ile okul arasindaki mesafenin artmasmin velilerin okul ile
iligskilerinin azalmasia sebep oldugunu belirterek, bu anlamda tasimali olmayan
Ogrenci velilerinin ¢ocuklariyla daha fazla alakadar olduklarini ifade etmistir. Buna
karsilik Yiice’nin (2009) ilkogretim programlarinin okullarda uygulanabilirligi
yoniindeki arastirmasinda, veli isbirliginin 6nemli oldugunu ancak tasimali ve
pansiyonlu okullarda 0Ogrencisi olan velilerin, okullarla irtibatlarinin yetersiz
oldugunu dile getirmistir. Bunun yaninda Ulker (2009), Agirkaya (2010), Kiigiik
(2010), Tasbast (2011) calismalarinda tasimali 6grencisi olan velilerin okul ile
iligkilerinin yeterli diizeyde olmadigin1 ve bunun neticesi olarak da ¢ocuklarinin ders

ve tutumlariyla fazla alakadar olamadiklarini belirtmislerdir.

Tasimali olan ile olmayan 6grenciler arasinda uyum anlaminda sorunlar yasandigi ve
tasimali 6grencilerin okullara intibakinda sikintilarin olduguna dair alt bashklarda
katilimcilarin miisterek olarak asgari katilim gosterdigini gérmekteyiz. Bu baglamda

her iki grubun da algilarinin diisiik seviyede oldugu da goriilmektedir.

Idarecilerin tasima uygulamalarmin egitime olumsuz etkilerine yonelik genel
algilarmm orta diizeyde (X=2.65) oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin tasima
uygulamalarinin egitime etkilerine yonelik genel algilarinin ise diisiik seviyede
(§=2.58) oldugu saptanmistir. Burada idareci algilarinin 6gretmenlere nazaran biraz
yiiksek olmasi, 6gretmenlerin 6grenci problemleri ile genelde daha fazla mesgul
olmasinda kaynakli olabilir. Idareciler okulun yazisma, personel, destek hizmetleri

gibi genel sorunlar1 ile mesgul olmakta ve bu manada 6grenciler ile dgretmenler
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kadar ilgilenememektedirler. Ogrencilerin uyumlarina ve basarilaria yénelik birgok

calismanin merkezinde 6gretmenlerin olmast bu manada ¢ikan sonuglar etkilemistir.

Kastamonu ili 6zelinde yaptigimiz arastirma sonuglarinda tagimali 6grencilerin, hem
okuldaki 6grencilere hem de okulun genel kurallarmma ydnelik uyum sorunlari
yasamadigini, 0gretmenler ve okul idarecilerinin goriisleri 1s1¢inda gormekteyiz.
Ogrencilerin uyum sorunlarma yénelik calismalarda, 6zellikle simf égretmenleri ve
rehber Ogretmenlerin gayretli calismalari, bu manada sorun yasanmasinin Oniine
gecmistir diyebiliriz. Temel egitime devam eden tasimali 6grencilerin intibakinda,
sinif Ogretmenleri ile rehberlik hizmetlerinin ortak olarak Ogrenci-veli temelli
calismasi, ¢ocuklarda yasanacak bircok uyum problemlerini ortadan kaldirabilir.
Arastirma sonuglar1 bu manada Kastamonu ili 6zelinde giizel ¢calismalar yapildigin

ve bu konuda hassas davranildigin1 géstermektedir.

Buna karsilik Recepoglu (2006) Kastamonu ilinin de iginde oldugu aragtirmasinda
farkli ¢evrelerden gelen tasimali 6grenciler arasinda uyum sikintilarinin yasandigini
ve ¢ocuklar arasinda hosgorii ve saygiya yonelik davranis eksiklikleri oldugunu ifade
etmistir. Ayrica Ozgiin (2007) calismasinda, tasimali dgrencilerin okula ilk basladig
zamanlarda uyum problemleri yasadigim1 ancak belli bir siire gectikten sonra
arkadaslarina ve okula uyum saglamaya bagladiklarini belirtmistir. Orhan (2019)
calismasinda, miizik dersinin hem tagimali olan hem de olmayan 6grenciler i¢in
eglendiren, kaynastiran ve huzur veren bir 6nem ifade ettigini vurgulayarak miizik ile

ogrencilerin okullara uyum sorunlarinin asilabilecegini dile getirmistir.

Tasima yolu ile erisimde egitim 6gretim ana basliginda yasanan diger sorunlar
inceledigimizde; katilimcilarin, velilerin okul idareci ve Ogretmenler ile 6grenci
sorunlarina yonelik paylagimlarinin kisithi olmasina ve okula devam konusunda
tagimali egitimin olumsuzluklar1 yoniindeki algilarinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu anlamda il genelinde ¢ok fazla sorunun yasanmadigini ancak bunun
yeterli olmadigin1 gormekteyiz. Demir (2020) calismasinda, mevsim kosullar1 ve
tasima araclarina binememe kaynakli sorunlardan dolayr 6grencilerin devamsizlik

yaptigin1 veya derslere ge¢ girdigini vurgulamigtir. Buna karsilik Timur (2017)
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Ogretmenler ile yaptig1 caligmada, velilerin 6grencileri hakkinda yasanan sorunlari,

okul idaresi ve 6gretmenler ile paylasmada sorunlar yagamadigini ifade etmistir.

Tasimali Ogrenci velilerinin tasima uygulamalar1 hakkinda sikayetlerine iliskin
katilimer algilarinin da yine orta diizeyde oldugunu goérmekteyiz. Kog¢ (2000)
caligmasinda veliler tarafindan tasimali egitime yonelik bir memnuniyetsizliklerinin
olmadigin1 hatta bu sistemin olmamasi durumunda dahi c¢ocuklarint merkezde

bulunan okullarda okutmak istediklerini belirtmistir.

Tasimali Ogrencilerinin okul basar1 sistemini olumsuz etkiledigi ve bursluluk
olanaklarindan yeterince faydalanamadigi yoniindeki katilimer algilarinin diisiik
diizeyde tespit edilmistir. Bu manada il genelinde okul idarecileri ve 6gretmenlerde
olumsuz bir alginin olmadigini, tasimali Ogrencilerin okul basarisini olumsuz
etkilemedigini ve bursluluk olanaklarindan da diger 6grenciler gibi istifade ettiklerini

gormekteyiz.

Taskiran (2010) ¢alismasinda tasimali olan 6grenci sene sonu basar1 ortalamalarinin
normal 6grencilere nazaran daha diisiik oldugunu, Kolcu (2011) calismasinda ise
tasimali Ogrencilerin her giin yolculuk yapmaya bagli olarak derslere istekli
olmadiklarini, bu nedenle de basarisiz olduklarin1 ve neticesinde okul basarisinin
olumsuz yonde etkilediklerini dile getirmislerdir. Bununla birlikte Kiiciik (2010)
calismasinda, 6grencilerin bursluluk olanaklarindan faydalanmada biiyiik sorunlar
yasandigini yoneticilerin vurguladigini ifade etmistir. Buna karsilik Cereno (1998)
aragtirmasinda, matematik gibi zor olan bir derse karsi 6grenci tutum algilarinda,

tasimali olan ile olmayan Ogrenciler arasinda bir farkin olmadigini soylemistir.

59 Egitim Ogretim Hizmetleri Ana Bash@nda Cesitli Degiskenler

Temelinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Degerlendirmeler

Aragtirmamizda tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda
gorevli okul idarecileri ve 6gretmenlerinin yasadiklart sorun diizeylerinin cinsiyet,
gorev, yas, okul yerlesim yeri ve kidem degiskenlerine gore, tagimali egitimde
yagsanan sorunlara bagli gorlislerinde, istatistiki manada anlamli bir fark

belirlenmemistir. Ogretmenlerin okuldaki tasimali dgrenci sayis1 degiskeni bazinda
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egitim hizmetlerine dair goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmazken

idarecilerde bu alanda anlamli bir farkin olustugu anlasilmistir.

Okuldaki tasimali 6grenci sayisi degiskeni nazarinda, tasimali okuldaki 6grenci
sayis1 100°den az olan okullardaki idareciler ile tasimali okuldaki 6grenci sayisi
200’den fazla olan okullardaki idarecilerinin goriigleri arasinda anlam bakimindan bir
farkin oldugu belirlenmistir. Ayni sekilde tasimali okuldaki 6grenci sayist 100-200
arast olan okullardaki idareciler ile tagimali okuldaki 6grenci sayis1 200°den fazla
olan okullardaki idarecilerin goriisleri arasinda da anlam bakimindan bir farkin
oldugu ortaya c¢ikmistir. Okuldaki tasimali 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte
egitim hizmetleri alaninda idareci algilarinin olumsuzlastigim1 gérmekteyiz. Ozellikle
200’den fazla tasimali 6grencisi olan okul idarecileri, diger gruplarda bulunun
idarecilere nazaran kaliteli egitim hizmeti sunmada zorlandiklarini bu sonuglarla dile
getirmislerdir. Kastamonu ili geneline bakildiginda, bu alanda 8 idarecinin
aragtirmamiza katilmig olmasi, 200°den fazla tasgimali 6grenciye sahip okul sayisinin

da az oldugunun gostermektedir.

Arastirmamiz neticesinde ¢ikan sonuglar ile Ulker’in (2009) yilinda ortaya koydugu
calisma sonuglari ile drtiismektedir. Bu baglamda Ulker (2009) calismasinda, tasima
merkezi temel egitim okul idarecilerinin, egitim durumu ana bashiginda bulunan
goriislerinde cinsiyet, unvan ve kideme gore anlamli bir farkin olmadigini tespit
etmistir. Memek (2014) tarafindan ortaya konulan ¢alismada da egitim hizmetlerine
yonelik puan ortalamalarinin gorev, yas, okul yerlesim yeri ve cinsiyet degiskenine
gore anlamhi bir fark olusturmadigr belirtilmistir. Kiiclik (2010) calismasinda da
cinsiyet, yas, gorev, okul yerlesim yeri ve okuldaki tagimali 6grenci sayisi
degiskenleri temelinde katilimc1 goriislerin bir farkliligin olmadigini dile getirmistir.
Yildiz’1n (2021) temel egitim okullarindaki tagima yolu ile egitimin genel vaziyetinin
incelendigi calismasinda ise okul idarecilerinin kidem yili degiskeni temelinde bir
farkliligin olusmadigi ortaya ¢ikmistir. Buna karsilik Giilmez tarafindan 2016 yilinda
ortaya konulan arastirmada tasima yolu ile yapilan egitimde karsilasilan sorunlara
yonelik goriislerde kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere nazaran daha olumsuz
olduklarini belirlemistir. Yine Memek (2014) calismasinda, velilerin okullarla olan

iligkileri baglaminda yas degiskeni temelinde katilimci goriislerinde bir farkliligin
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oldugunu sdylemistir. 40 yas iistli katilimc1 goriislerinin diger yas gruplarina kiyasla

algilarinin ytiksek oldugu goriilmiistiir.

510 Tasima Merkezi Okullardaki Idareci ve Ogretmenlerin Tasima
Uygulamas1 Kapsaminda Ana Bashklarda Yasanan Sorun Diizeylerine

Yonelik Degerlendirmeler

Tasima yolu ile egitime erisimde arastirmaya istirak eden okul idarecileri ile
Ogretmenlerin yasanan sorun diizeylerine yonelik iliski durumlarinda fiziki durum ile
tasima hizmetleri ve yemek hizmetleri ana basliklar1 arasinda pozitif, orta seviyede
anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir. Bu sonug 1s18inda tagimali okullarin fiziki
kosullariin iyilestirilmesi tasima ve yemek hizmetlerini olumlu yonde etkilemekte
ve bu alanlara yonelik algilarin yiikselmesine katki sunmaktadir. Fiziki kosullarin
iyilesmesi ile beraber katilimcilarin tasima ve yemek hizmetlerinden memnun olma
oranlar1 da artmistir. Neticesinde fiziki kosullarin iyilesmesi diger hizmetleri nitelik

yonden olumlu manada etkilemistir.

Fiziki durum ve egitim hizmetleri ana basliklarina bakildiginda ise iki boyutun birbiri
arasinda negatif yonlii zayif degerde bir baglantinin oldugu goriilmektedir. Bu
cercevede degerlendirdigimizde, fiziki kosullarda belli standartlarin yakalanmasi,
tasimanin egitim hizmetlerine yansiyacak olan olumsuz etkilerini, zayif seviyede de
olsa azaltmaktadir. Fiziki kosullarin 1yi olmasi, egitim hizmetleri baglaminda tagima
neticesinde ortaya ¢ikabilecek sorunlarin azaltilmasinda az da olsa katki saglamistir

diyebiliriz.

Tasima hizmetleri ile fiziki durum ve yemek hizmetleri ana bagliklar1 arasinda orta
degerde olumlu yonde anlamli bir baglantinin oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore,
tasimali okullarda, tasima hizmet kalitesinin yiikseltilmesi, fiziki durum ve yemek
hizmetlerini olumlu yonde gelistirmekte ve bu alanlara yonelik algilarin
lyilesmesinde tamamlayici1 rol almaktadir. Tasima hizmet kalitesinin ylikselmesi,
yemek hizmet kalitesinin ve fiziki durum iyilestirmelerinin 6niinii agarak bu yonde
gelismelere katki sunmaktadir.  Tasima hizmetleri ve egitim hizmetleri ana

basliklarina bakildiginda ise iki boyut arasinda negatif yonlii orta degerde bir
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baglantinin oldugu goriilmektedir.  Buna gore tasima hizmet niteliklerinin
arttirtlmasi, tagimanin egitim hizmetlerine yansiyacak olan olumsuz etkilerini pozitif
yonde azaltmakta ve olumlu algilar olusmasinin Oniinii a¢gmaktadir. Tasima
hizmetinin nitelikli olmasi, egitim hizmetleri baglaminda tasima neticesinde ortaya
cikabilecek sorunlarin azaltilmasinda azimsanmayacak derecede katki saglamistir

diyebiliriz.

Yemek hizmetleri ile fiziki durum ve tasima hizmetleri ana basliklar1 arasinda orta
degerde pozitif yonlii anlamli bir baglantinin oldugu belirlenmistir. Bu sonug
neticesinde, tasimali okullardaki yemek hizmetlerine yonelik iyilestirmeler, tagima
ve fiziki durumlar1 olumlu yonde etkilemekte ve bu alanlara yonelik algilarin, pozitif
anlamda yiikselmesini saglamaktadir. Yemek hizmet standartlarinin yiikseltilmesi,
tasima ve fiziki durum ile baglantili olarak ilerlemekte ve gelismeleri
tetiklemektedir.Yemek hizmetleri ve egitim hizmetleri ana basliklarina bakildiginda
ise iki boyut arasinda negatif yonlii disiik degerde bir baglantinin oldugu
goriilmektedir. Bu cercevede degerlendirdigimizde, yemek hizmetlerinde belli
niteliklerin yakalanmasi, tasimanin egitim hizmetlerine yansiyacak olan olumsuz
etkilerini, zayif seviyede de olsa azaltacagimi gdstermektedir. Yemek hizmetlerinin
kalitesi, egitim hizmetleri ana bashiginda, tasima neticesinde ortaya ¢ikabilecek

sorunlarin azaltilmasinda az da olsa katki saglamistir diyebiliriz.

Egitim hizmetleri ile fiziki durum ve yemek hizmetleri ana bagliklar1 arasinda zayif
seviyede negatif yonde, tasima hizmetleri ana bashiginda ise negatif yonlii orta
degerde bir baglantinin oldugu goriilmektedir. Sonug olarak; tasima ve yemek hizmet
niteliklerinin yiikseltilmesi ve okullarin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi tasima
uygulamalarinin egitime yansiyacak olan olumsuz etkilerinin azaltilmasina etki
etmektedir. Bu etki fiziki durum ve yemek hizmetleri ana basliginda orta seviyede

iken tasima hizmetlerinde zayif seviyede kalmaktadir.

Memek’in Sanlurfa 6zelinde 2014 yilindaki ¢alismasinda, yemek hizmetleri-servis
hizmetleri, egitim hizmetleri-servis hizmetleri ve servis hizmetleri-egitim hizmetleri
aralarinda orta diizeyde olumlu manada bir iliskinin oldugunu tespit ederek

hizmetlerin birbirlerini etkilediklerini ifade etmistir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda uygulanan olgege bagli olarak elde edilen
bulgularin analiz edilmesi neticesinde elde edilen sonuglar ortaya konulmustur.
Akabinde elde edilen sonuglar ve yapilan mukayeseler neticesinde sahada olan
uygulayicilara ve bu alanda calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik

onerilerde bulunulmustur.

6.1 SONUCLAR

Arastirmaya istirak eden okul idarecilerinin tasima merkezi olarak belirlenen
okullarin fiziki durum ana bagligina yonelik genel algilarmin yiiksek diizeyde,
Ogretmenlerde ise orta diizeyde olarak tespit edilmistir. Okullarin fiziki durumlarinin
tasimaya uygunlugunu ve ulasim yoniinden kolayligi alt baslhiklarinda algilarin
miisterek olarak yiiksek diizeyde, tasimali okullarin laboratuvar ve bilgi teknoloji

smiflart yeterliligi alt bagliklarinda ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya istirak eden gruplar arasinda iliskiler incelendiginde ise cinsiyet, gorev,
yas ve okul yerlesim yeri degiskenleri baglaminda §gretmenler ve okul idarecilerinin
tagimal1 okullarin fiziki durumlarina yonelik sorunlara iliskin goriislerinde istatistiki

manada anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
idarecilerin tasimali egitimde yasadiklar1 sorun diizeylerinin kidem yillar
degiskenine gore incelenmesi neticesinde istatistiki manada bir farkin olmadigi
goriilmiistiir. Ancak bu alanda yasanan sorun diizeylerinin 6gretmen baglaminda
degerlendirildiginde anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Kidem yili 1 ile 5 yil
olan dgretmenlerin, kidemleri 6-10 yi1l, 11-15 yil ile kidem yil1 21 ve daha fazla yil
olan 6gretmenlere nazaran fiziki durum ana baslig1 altinda bulunan sorunlara yonelik

algilama seviyelerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya istirak eden okul idarecilerinin tagima merkezi olarak belirlenen

okullarin yemek hizmetleri ana bashigina yonelik genel algilarinin yiiksek diizeyde
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oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet degiskeni iizerine grenci tasima
hizmetlerine yonelik sorunlara iligkin goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark
bulunmustur. Kadinlarin tasima hizmetlerine yonelik sorunlara dair puan
ortalamalarinin erkeklerin tasima hizmetlerine yoOnelik sorunlara dair puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik cinsiyet degiskeni
lizerine idarecilerin tagimali okullarin fiziki durumlarina yonelik sorunlara iligkin

gorislerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmamastir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli okul
idarecilerinin yasadiklar1 sorun diizeylerinin yas degiskenine gore, 0gretmenlerin
tagimali egitimde yasanan sorunlara bagl goriislerinde, istatistiki manada anlamli bir
fark belirlenmemistir. Buna karsilik 6gretmenlerin yas degiskeni bazinda tasima
hizmetlerine dair goriislerinde istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu ortaya
cikmigtir. 20-29 yag araliginda bulunan 6gretmenlerin, 30-39 yas arasinda bulunan
Ogretmenlere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde tagima hizmetleri ana baslig
altinda bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
ogretmenler ve okul idarecilerinin; okulun bulundugu yer degiskenine, tasimali
okuldaki 6grenci sayisina, gorev durumuna ve kidem yilina gore tasimali egitimde
yasanan sorunlara bagli goriislerinde istatistiki manada anlamli bir fark

belirlenmemistir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
Ogretmenlerin okulda caligma siiresi degiskenine gore tasimali egitimde yasanan
sorunlara bagli goriislerinde istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu ortaya
cikmigtir. Tasima merkezli okulda c¢alisma zamani 5 yil ve daha azi olan
O0gretmenlerin, tagimali okulda ¢alisma siiresi 10 y1l ve daha fazla olan 6gretmenlere
nazaran tagima yolu ile egitime erisimde tasima hizmetleri ana bashgi altinda
bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir.

Okul idarecilerinde ise okulda c¢aligma siiresi degiskenine gore tagimali egitimde
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yasanan sorunlara bagli gorilislerinde istatistiki manada anlamli bir fark

belirlenmemistir.

Okul idarecileri ve 6gretmenlerin tasima merkezi olarak belirlenen okullarin yemek
hizmetleri ana bashiginda yonelik genel algilarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Aragtirmamizda 6gretmenler ve okul idarecilerinin cinsiyet ve gorev
degiskeni lizerine tasimali okullarin yemek hizmetlerine yonelik sorunlara iliskin

gorislerinde istatistiki manada anlamli bir fark bulunmamustir.

Tasima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
Ogretmenlerin yemek hizmetleri ana basliginda yas degiskeni temelinde tagimali
egitimde yasanan sorunlara bagli goriislerinde istatistiki manada anlamli bir farkin
oldugu ortaya ¢ikmistir. 20-29 yas araliginda bulunan 6gretmenlerin, 30-39 yas
araliginda bulunan 6gretmenlere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde yemek
hizmetleri ana baslig1 altindaki sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Idarecilerde ise yas degiskeni temelinde anlaml1 bir farkin

olmadig1 goriilmiistiir.

Tasima yolu ile egitime erisimde, merkez olarak belirlenen okullarda goérevli
O0gretmen ve okul idarecilerinin yemek hizmetleri ana baghiginda egitimde yasanan
sorunlara bagli gorlislerinde okulun bulundugu yer degiskenine gore istatistiki

manada anlaml1 bir fark belirlenmemistir.

Ogretmen ve okul idarecilerinin yemek hizmetleri ana bashginda egitimde yasanan
sorunlara bagli goriislerinde okuldaki tasimali 6grenci sayist degiskeni temelinde
istatistiki manada anlamli bir farkin oldugu ortaya c¢ikmistir. Tasimali okuldaki
Ogrenci sayist 100’den az olan okullardaki 6gretmenlerin, tasimali okuldaki 6grenci
sayist 100-200 artas1 olan Ogretmenlere nazaran tagima yolu ile egitime erisimde
yemek hizmetleri ana baglig1 altinda bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tasimali okuldaki 6grenci sayis1 100°den az olan
okullardaki idarecilerin, tasimali okuldaki Ogrenci sayist 200’den fazla olan

idarecilere nazaran tasima yolu ile egitime erisimde yemek hizmetleri ana basligi
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altinda bulunan sorulara yonelik algilama seviyelerinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Tasima yolu ile egitime erisimde, merkez olarak belirlenen okullarda gorevli
O0gretmen ve okul idarecilerinin yemek hizmetleri ana baghiginda egitimde yasanan
sorunlara bagli goriislerinde kidem ve okulun bulundugu yer degiskenine gore

istatistiki manada anlamli bir fark belirlenmemistir.

Idarecilerin tasima uygulamalariin egitime etkilerine yonelik genel algilarinin orta
diizeyde oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin tasima uygulamalarmin egitime

etkilerine yonelik genel algilarinin ise diisiik seviyede oldugu saptanmuistir.

Arastirmamizda tagima yolu ile egitime erisimde merkez olarak belirlenen okullarda
gorevli okul idarecileri ve dgretmenlerinin yasadiklarit sorun diizeylerinin cinsiyet,
gorev, yas, okul yerlesim yeri ve kidem degiskenlerine gore, tagimali egitimde
yasanan sorunlara bagli goriglerinde, istatistiki manada anlamli bir fark
belirlenmemistir. Ogretmenlerin okuldaki tasimali 6grenci sayis1 degiskeni bazinda
egitim hizmetlerine dair goriislerinde istatistiki manada anlaml bir fark bulunmazken
idarecilerde bu alanda anlamli bir farkin olustugu anlasilmistir. Okuldaki tagimali
Ogrenci sayist degiskeni nazarinda, tasimali okuldaki 6grenci sayist 100°den az olan
okullardaki idareciler ile tasimali okuldaki o6grenci sayis1 200°den fazla olan
okullardaki idarecilerinin goriisleri arasinda anlam bakimindan bir farkin oldugu
belirlenmistir. Ayn1 sekilde tasimali okuldaki &grenci sayist 100-200 arast olan
okullardaki idareciler ile tasimali okuldaki O6grenci sayist 200’den fazla olan
okullardaki idarecilerin goriisleri arasinda da anlam bakimindan bir farkin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Okuldaki tasimali 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte egitim

hizmetleri alaninda idareci algilarinin olumsuzlastigini anlasilmaktadir.

Tasima yolu ile egitime erisimde arastirmaya istirak eden okul idarecileri ile
Ogretmenlerin yasanan sorun diizeylerine yonelik iligski durumlarinda fiziki durum ile
tasima hizmetleri ve yemek hizmetleri ana bagliklar1 arasinda pozitif, orta degerde

anlaml bir baglantinin oldugu belirlenmistir. Fiziki durum ve egitim hizmetleri ana



144

basliklarina bakildiginda ise iki boyut arasinda negatif yonlii zayif degerde bir

baglantinin oldugu goriilmektedir.

Tasima hizmetleri ile fiziki durum ve yemek hizmetleri ana bagliklar1 arasinda orta
seviyede olumlu yonde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir Tagima hizmetleri
ve egitim hizmetleri ana bagliklarina bakildiginda ise iki boyut arasinda negatif yonlii

orta degerde bir baglantinin oldugu goriilmektedir.

Yemek hizmetleri ile fiziki durum ve tasima hizmetleri ana basliklar1 arasinda orta
degerde pozitif yonlii anlamli bir baglantinin oldugu belirlenmistir. Yemek
hizmetleri ve egitim hizmetleri ana bagliklarina bakildiginda ise iki boyut arasinda

negatif yonlii diisiik degerde bir baglantinin oldugu goriilmektedir.

Egitim hizmetleri ile fiziki durum ve yemek hizmetleri ana basliklar1 arasinda zayif
degerde negatif yonlii, tasima hizmetleri ana basliginda ise negatif yonlii orta

degerde bir baglant1 oldugu goriilmektedir.

6.2 ONERILER

6.2.1 Uygulayicilara Dair Oneriler

Okullarin fiziki yeterliliklerinin daha uygun hale getirilmesi ile birlikte tasinan ve
tasinmayan Ogrenciler okul olanaklarindan daha nitelikli sekilde fayda saglayacaktir.
Bu kapsamda 6grenci mevcudunun artmast neticesinde smif haline doniistiiriilen
veya kiiciiltiilen bilgi teknoloji siniflart ile laboratuvarlariin yeterli hale getirilmek

suretiyle aktif olarak kullanilmasi saglanabilir.

Okullarimizda ogrencilerin kontrollii sekilde araglara inip binecegi servis park
alanlar1 olusturulmak suretiyle bu kapsamda olusabilecek her tiirlii kaza risklerinin
Oniine gecilmis olacaktir. Okul ¢evrelerinde olusturulacak park alanlarinda araglarin
duracagi alanlar belirlenerek sabitlenmeli ve Ogrenciler Ogretmen nezaretinde
araglara belli bir diizen dahilinde alinmahdir. Aynmi sekilde 6grenci tasinan kdy ve
mahalle alanlarinda da bu kapsamda servis noktalar1 tespit edilerek kontrollii sekilde

ogrencilerin araclara binip inmeleri saglanabilir.
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Tasima planlamasi yapilmadan veya yapilma esnasinda, tagsma merkezi olarak
belirlenen okul yoneticileri ile Ogrencisi taginan velilerin goriisleri alinmasi
gerekmektedir. Hatta planlama sirasinda tagima kapsamina alinan kdy muhtarlari ile
istisareler yapilmali ve bu anlamda olusabilecek sorunlara yonelik tedbirler onceden

alinabilir.

Okullardaki idareci ve 6gretmenlere gida konusunda yetkili kisiler tarafindan besin,
beslenme ve yemek hususlarinda bilgilendirmeler yapilmalidir. Arastirmamizda
katilimcilar tarafindan da bu alanda bir eksikligin oldugu belirlenmis olup il
genelinde yapilacak olan gida bilgilendirme faaliyetleri ile yetersizlikler giderilmeye

caligilabilir.

Okula zamaninda ulasmak adina sabahin erken saatlerinde tasimali araglara binen
Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu kahvalti yapmaya firsat bulamamaktadir. Bunun
neticesinde dgrenciler yetersiz beslenmeye bagli bir¢ok olumsuz durum yasamakta
ve bu durum gelecek yasamlarina tesir etmektedir. Bu anlamda tasinan 6grenciler
icin okulda kahvalti hizmeti de sunulmasi gerekmektedir. Devlet olanaklar
cergevesine sunulacak bir hizmet olmasi hasebiyle tasima komisyonlar ile yetkili
kisilerin konu iizerinde hassasiyetle ¢alismasi onem arz etmektedir. En azindan
sabahin erken saatlerinde araglara binen ogrencilere, beslenme niteliklerine uygun

kiigiik ikramlar yapilmali ve tasima ihalelerine bu harcamalar eklenebilir.

Arastirmamizda velilerin toplantilara katilimi, okul ile iletisimi ve cocuklariyla
alakadar olma seviyelerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu seviyenin
yeterli olmayacag bilinci ile hareket edilerek, veli okul iligkisini gili¢clendirme adina
calismalar yapilmalidir. Veli baglantis1 yeterli olmayan okullarimizda belli bir plan
cergevesinde, taginan oOgrenciler evlerinde ziyaret edilmelidir. Bu sekilde hem
ogrenci ve aile hakkinda yeterli bilgiye sahip olunacak hem de velinin egitime dahil

edilmesi saglanabilir.

Tasima arag siiriiciilerinin belli bir plan dahilinde egitime alinmas1 gerekmektedir.
Genelde donem bagslarinda yapilan egitimlerin daha sik olarak ayarlanmasi ve bu

kurslarin yetkili kisilerce verilmesi onemlidir. Ozellikle kolluk kuvvetlerince verilen
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egitimler siriiciiler tarafindan daha dikkate alinmakta ve kurallara riayeti
arttirmaktadir. Bunun yaninda tasinan okuldaki idarecilere, 6gretmenlere ve velilere

de bu anlamda egitimler verilmeli, sorumluluklar konusunda bilgilendirilebilir.

Yonetmelikte ara¢ niteliklerine dair hususlardan olan ve uygulamaya konulmayarak
stirekli ertelenen ara¢ takip sistemi, kamera, kemer koltuk algilayici sistemi gibi
Ogrenci giivenligine yonelik tedbirlerin peyderpey uygulamaya konulmasi
gerekmektedir. Bu maliyetli sistemlerin araglara kazandirilmasimma yonelik
caligmalarda yiiklenicilerin yasayabilecegi olumsuzluklarin da oOniine gecilmesi
gerekmektedir. Araglarina bu oOzellikleri kazandirmak isteyen yiiklenicilere, uzun
vadeli kredi ¢ekme veya destek kredileri seklinde yardimlar yapilmak suretiyle

magduriyetlerin 6nlenebilir.

Tasima kapsami olarak belirlenen okullarda rehber 6gretmen destegi ¢cok onemlidir.
Norm yonetmelikleri ¢ergevesinde belli sayida dgrencisi olan okullara verilen rehber
Ogretmenlerin, pansiyonlu okullarda oldugu gibi 6grenci sayr sinirlamasina
bakilmaksizin tasimali okullara da verilmesi gerekmektedir. Bu sekilde tasimali
ogrencilerin, tasimadan kaynaklanan uyum ve duygusal sorunlarinin Oniine
gecilebilir. Yiriirliikte olan yonetmelikler dogrultusunda rehber 6gretmeni olmayan
tasimal1 okullara, rehberlik arastirma merkezleri tarafindan planh bir sekilde destek

verilmesi sorunlarin ¢oziimii adina 6nemli bir adim olacaktir.

Kis aylarinda tagimali egitimde kullanilan yol gilizergdhlarinin o6zel idareler ile
isbirligi icerisinde temizlenerek yol giivenliklerinin alinmasi, 6zellikle bu aylarda
artis gosteren kazalara yonelik risklerin Oniine gecilmesi anlaminda 6nemli katki
saglayabilir. Bununla birlikte yollarin devamli kontrol edilmek suretiyle bozulan
alanlara bakim onarim miidahalelerinin erken yapilmasi da tasima giivenligi

acgisindan 6nem arz etmektedir.

Okullarda yapilan etkinlik, egzersiz, kurs faaliyetlerine tasimali 6grenciler tasinma
sorunlardan dolay1 katilim saglayamamaktadirlar. Bu durum 6grencilerin hem okula
ve arkadaglarina uyumunu zorlagtirmakta hem de sunulan imkanlardan esit olarak

yararlanmalarina engel olmaktadir. Oglen molalarmin uzun tutularak faaliyetlerin bu
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araliklarda yapilmasi, ek tasima araglarinin planlanmasi gibi tedbirler alinmak

suretiyle bu esitsizligin 6niine gegilebilir.

Uzak yerlesim yerlerinden okula tasimali olarak gelen ortaokul ve ortadgretim
Ogrencilerine pansiyonlu okullarda kalma secenegi sunulmalidir. Bu sayede hem
tagimadan dolay1 6grencilerde olusabilecek isteklendirme, yorulma, derse ge¢ kalma
ve devamsizlik gibi sorunlarin Oniine gegilebilir ve hem de tagima maliyetleri

azaltilabilir.

6.2.2 Arastirmacilara Dair Oneriler

Tasima yolu ile egitime erisim hizmeti iilke genelinde yapilan Onemli bir
uygulamadir. iller 6zelinde yapilan arastirmalar bu alanda kuvvetli ve zayif yonlerin
ortaya konulmasini saglamakla birlikte yoneticilere izlenecek yol haritasim
gostermektedir. Bu kapsamda tiim illerde bu tiir arastirmalar yapilmak suretiyle,
tasimali egitim analiz edilebilir ve sonuglar1 ortaya konulabilir. Boylece yapilacak
planlamalar ve alinacak Onlemler hem daha gergek¢i hem ¢oziim odakli hem de

nitelik arttirmaya yonelik olacaktir.

Tasimal1 egitimin tiim yonlerine ait gilincel dlgek ve anketler hazirlanarak Bakanligin
da destegi ile sahada bulunan tiim paydagslarin tasima hakkinda goriisleri alinabilir.
Bakanligin bu anlamda yapilacak arastirmalara destek vermesi ve tesvik etmesi de
onem arz etmektedir. Bu sayede her bir ilin tasima analizleri yapilarak saglikli

yiiriitiilmesi saglanabilir.

Tasimal1 egitim baglaminda bu uygulamanin i¢inde bulunan idareci, 6gretmen, sofor,
Ogrenci ve veli gorlisler1 hem nicel hem de nitel arastirma yontemleriyle alinarak
sonuglarin ¢ok yonlii olarak ortaya konulmasi onem arz ertmektedir. Bu sayede
tagimali egitim her yonii ile arastirilmis olacak ve katilimcilar goriislerini daha

kapsamli dile getirilebilir.
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lisans programi éFrencisi Cemil KILIC'in hazirlamis oldugu " Tasima Yoluyla Egitime Ensimde Tagima
Merkezi Olan Temel Egitim Okullaninda Gérevli Ofretmen ve Idarecilerin Yasadiklan Sorunlar
{Kastamonu {li Omegi) " konulu arastrma cahsmasim ilimiz genelindeki okul ve kurumlarda girevii
yénetici ve OGfretmenlere 2021-2022 efitim  &fretim yilinda ginillilik esasina gire kurumun
egitim-6gretim faalivetlerini aksatmadan uygulamasi ve sonuclarimin degerlendirilmesi Mdiirldgimizce
uygun goriilmektedir.

Makanumizea da uyvgun gérilldiigii takdirde olurlanmza arz ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
11 Milli Egitim Miidiiri

OLUR
Unal KILICARSLAN
WVali a.
Vali Yardimeiss
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Telefion Ma -0 [ 365) 2590 37 11 Unvan : Vert Hozrdama ve Konirol [;iehm:nu'
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EK B Anket Formu

TASIMA YOLUYLA EGITIME ERISIM UYGULAMASININ GENEL
DURUMU VE DEGERLENDIRLMEST OLCEGE

DIKKAT: Bu dlgekile derlenecek bilgiler tamamen gizli olup valniz Yiiksek Lisans Tezi
1gin kullanilacaktir.

Liitfen asagidaki sorulan okuyarak size en uygun cevap kutucuguna “X"
isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz

() ()
Bay Bayan
2. Yasimiz
() () () ()
20-29 30-39 40-49 S0+
3. Okuldaki Gireviniz
() ()
Yonetici (Midiir-Midir Bas Yrd -Midir Yrd.) Ogretmen
4., Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri
() () ()
Kiv lpe Merkezi 11 Metkezi
5. Okulda Ogrenim Géren Tasimah Ogrenci Sayis
() () ()
100°den daha az 100-200 arast  200°den daha fazla
6. Meslekteki Kideminiz
() () () () ()
-5yl 6-10 11-15 vl 16-20 %l ] ve daha fazla

vil

7. Tasima Merkezi Okullarda Toplam Calisma Siireniz

() () ()
Svilve daha az 6-9vil 10 w1l ve daha fazla
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Asagrdaki maddelere iliskin yamtlarimz, sagda verilen
seceneklerden uygun girdiginize, (X) isaret koymak
suretivle belirtiniz, litfen.

Kesinlikle
Katlmiyorum
Orta Diiizeyde
Kathyorum
Katihiyorum
Tamamen
Kathyorum

Katilmiyorum

Fizild Durum

Tagmma merkezi okulun fiziki dunmm tagmmavya uygundur.

[ )

Tagmma merkezi okuhun yeterli oyun alan: vardir.

Okul bahgesinm gitvenh yeterlidir.

e | G

Okuhm buhmdugu venn ulasmm kolaydir.

wn

Okullarda bilg teknolojist sinafi veterlidir.

Okullarmlaboratuarlan yeterlidir.

Tasima merkezi okulun kiitiiphanesi é grencilenn
thtivaclarmi karsilamaktade.

Tagmma merkez okuhun intemet baglantiss yeterlidir.

Tasima

Tasmma merkez okullarda okl - aile buliz 1slevim
yenne tam getirmelktedir.

Tasima egitim sistenn uvgulamas: baslarken olad
yineticllerinm génisii alimmastir.

Tasima egitim sistemi uygulamasi baglarken velilenn
giniz almmugtar.

Yerel yinetimlenn tagimah egitimle flgihi veterh bilgisi
vardir.

Servis araglanilglli vénetmelige uygundur.

Servis soférlen kurallara uygun hareket eder.

Servis sofdrlen diizenli araliklarla egitime alirlar.

Servis araglanmin park verlen veterlidir.

Ofrenciler serviste ayakta gelip-gitmektedirler.

Servis araclar belilenen giizergahlan takip eder.

Yollar tagimali egitim sistermi uvgulamasma uygm
planlanmustr.

Yemek

Yemeklerihalelerde belirtilen niteliklere uygun olarak
cikmalktade.

[¥]
=

Tasima merkezi okulda yemek icin dzel bir bélim
avrilnmgtir.

()
[ )

Yemekhaneler okul ¢agindaki é grencilenin
kullanabileceklen sekilde ditzenlenmistir,




[

23 Yemekhanelenn temizlik ve diizeni belirlenen élgiilere
7| uygundur.
24. | Yemeklerdenrahatsizlanan égrenciler olmaktadir.
25 (1da mithendislen tarafindan é sretmen ve vineticilere
% yemekle gl seminer venhmektedir.
26 Tagima merkezi okullarda vemeklerin bir 6mesi gimliik
26. | ap liady.
27 Yemek dagstamu ileilgili her giim ditzenhi olarak ilgilenen
" | gbrevl personel vardsr.
Egitim— Ogretim
28. | Omencilerde okula uyum problemivardsr.
10 Ogrencilenn okula devarunda ta samali sistemda
=" | kaynaklanan sorunlar vardar.
0. T§;-.=.ma ile gellen dgrenciler, okulun genel bagarsou
diigimmelktedir.
1 Tazimal 6 grenciler burshuluk imkanmdan fay dalarmmakta
" | giclik gekmektedir.
23 Tagimali 6 grencilenn velilen toplantilara diizenlikatibnada
“" | sommlaryagamaktachr.
1 Velilenn, égretmen ve yoneticilerle tagimali gelen
" | @grencilenin sorunlarms paylazmaimkam kisifldir.
14 Tapmanve tagmmavyan & grenciler arasmda uyum problens
© | wardir
13 Tagmmali dgrencilenn velilennin gocuklannin ders ve
= davranglanvla vakindan ilglenme imbkan kisitlidar.
16 Velilerin tagimali efitim sistemi uygulamasi idgh

sikdvetlen vardir.
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EK C Etik Kurul Onay1

T.C:
KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yayn Etigi

Kurulu
TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
4 54 12.04.2022

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Egitim Fakiiltesi'nde Ogretim Uyesi olarak gérev yapan Prof Dr. Ergiin
RECEPOGLU'nun yardimer arastrmaci, Cemil KILIC'm sorumlu arastrmaci olarak yapmay:
planladiklan “Tasima Yoluyla Egitime Erisimde Tagima Merkezi Olan Temel Egitim Okullarinda
Gorevli Ogretmen ve idarecilerin Yasadiklar: Sorunlar (Kastamonu ili Ornegi)" isimli ¢alismas,
Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yayn Etigi Kurulunca onaylanmasi uygun bulunmustur.

Bu bilgiler si@inda: Aydinlatilmig Onam  Formunun géniillillere imzalatilarak gerekli
bilgilendirmelerin yapilmas: ve etik davranis ilkelerine uyulmasi sartiyla s6z konusu arastirmanin
yapilmasi Etik Kurulumuzca uygun goriilmiis ve onaylanmasina toplantiya katilan tiyelerin oybirligi ile
karar verilmistir.

Prof. Dr. Yavuz UNAT Prof. Dr. Kutay OKTAY Prof. Dr. Tolga ULUSOY
Kurul Baskani V. Kurul Uyesi Kurul Uyesi
Prof. Dr. Eyiip AKMAN Prof. Dr. Erol TURAN Prof. Dr. Burhan BALTACI
Kurul Uyesi Kurul Uyesi Kurul Uyesi

DAGITIM LISTESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu
Saymn Prof. Dr. Ergiin RECEPOGLU

Hu belge, glvenh clekuonk imes de inealasssti

Belge Dojreulama Kodu: EAEHFAD Belpe Takip Adresic: www kastsssnn ode trbclgodogrelass
Adres: Ksamosu Universinesi Rekadel 0§, Kuzeykest Yerfegkest, Merken Katamons Bilgs xin Sendar Durer
Ragonir

Telcfom Nex (0 366) 2501102 Falks No: (0 366) 2801038
e-Posta Imenees Adress: waw Lastumeau edu s Telefon N (0 366) 2801348 - 1348




