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OZET

Bu arastirma “Sorularn kullanildigi web tabanli 6gretim materyalleri ile
calisan Ogrenciler ile sorusuz diiz web metinler ile c¢alisgan Ogrencilerin
O0grenmelerinin basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” hipotezi iizerine

kurulmustur.

Aragtirmanin uygulamasi1 Hamdullah Suphi Ilkdgretim Okulu 8. smif
ogrencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin tarafsiz
atanabilmesi igin 6grencilere “Ogrenci Tanima Anketi” uygulanmis ve bu anketin
sonucuna gore, 200 kisi arasindan, benzer 6zelliklere sahip olan 40 kisi se¢ilmistir.

40 kisi 4 grup arasinda tarafsiz atanmustir.

Hipotezi desteklemek amaciyla grafik tasarimlar1 ayni1 fakat metin
anlatimlarinda farklilik olan 4 egitsel web sayfasi tasarlanmistir. 1.Gruba uygulanan
materyalde metin Oncesi sorulara yer verilmis, 2. gruba uygulanan materyalde metin
ici sorulara yer verilmis, 3. gruba uygulanan materyalde hem metin 6ncesi hem de
metin i¢i sorulara yer verilmistir. 4.grup kontrol grubu olarak ayrilmis ve bu gruba

uygulanan materyalde sorulara yer verilmemistir.

Aragtirma 3 deney ve 1 kontrol olmak {izere toplam 4 grup iizerinde
gergeklestirilmis ve 3 hafta slirmiistiir. 4.hafta sonunda Ogrencilerin &grenme
yeterliliklerini ve farkliliklarini tespit etmek amaciyla son test uygulanmis. Test
sonuglart SPSS programi araciligr ile analiz edilerek, gruplara ait ortalamalar ve
standart sapmalar ile anlamlilik katsayisi(p) degeri tespit edilmistir. Normal
dagilima uymayan 4 grup iizerinde ¢alisma yapildig1 i¢in Kruskal Wallis teknigi
uygulanmis ve p degerleri tespit edilmis, gruplar arasindaki farkliliklarin kaynaginin

tespiti i¢in de Mann Whitney U-testinden yararlanilmistir.



Yapilan analiz sonunda gruplarin basar1 oranlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ozellikle 1. ve 3. grup ile 2. ve 4. grup arasmnda basar1 oranlari

bakimindan farklilik gbze carpmaktadir.

Ogrencilerin 6grenmelerindeki kaliciigin testi amaciyla, uygulamadan 15
giin sonra kalicilik testi uygulanmis ve not ortalamalar1 karsilastirilarak en az
unutmanin hangi grupta olduguna bakilmistir. Buna goére metin i¢i sorularin
kullanildig1 grup ile sorusuz metinlerle ¢alisan gruplarin son test ile kalicilik testi
notlar1 arasindaki farkin birbirine ¢ok yakin olmasina karsin; hem metin i¢i hem de
metin Oncesi sorularin kullanildigi web materyali ile ¢alisan Ogrencilerin

hatirlamalarinin daha bagarili oldugu goriilmiistiir.

Sorularin kullanildig1 web tabanli 6gretim materyalleri ile ¢alisan 6grenciler
ile diiz web metinleriyle ¢alisan &grencilerin 6grenmelerinin basarilar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigina dair arastirilan hipotez, anlamli bir farkin oldugu
yoniinde ciriitiilmiistiir. Ancak kalicilik yoniinden soru kullaniminin etkisinin

olmadig tespit edilmistir.
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ABSTRACT

The effect of the questions that are used in educational web pages on the

success and permanency of learning.

The aim of this study is to determine the effect of using pre-questions,

contextual questions and using both of them together in educational web context.

In this research, “First Aid” unit in “Traffic and First Aid” lesson on 8th
classes has been studied. Four different contextual web pages have been used to

explain “The importance of first aid”.

Besides the visual graphical designs of web pages are organized according to
web-based learning materials’ principles and the visual difference of the four
materials have been taken into consideration. So, effects of attention and learning

that may arise because of design have been reduced.

The study has been carried out with students in 8th class. The first three
weeks, explanations and information have been given about the subject and the last
week a test have been applied. The whole study has been finished within four weeks.
After two weeks, a recollection test has been applied. Forty students who attended
this study have been selected from those 8 classes according to the results of “the
student acknowledgement inventory” . The students have been seperated into four
groups which were established in three experiment groups and one control group

whose members are selected coincidentally .

During the lesson, web pages prepared with pre-questions have been used in
the first experimental group, web pages prepared with contextual questions have
been used in the second experimental group and web pages prepared with both pre
and contextual questions have been used in the third experimental group. In the

control group’s web pages no questions have been used.

il



At the end of the study, a final test have been applied to all of the groups to

see whether there are differences between these groups’ learning abilities or not.

Since this study has been applied in four groups and to find out the
differences of learnings between the groups Kruscal Wallis test technique has been
applied. Differences have been noticed between groups. Mann whitney U test has

also been used to find out the reasons of these differences.

At the end of the analysis a considerable difference has been noticed about
the rates of success of leaning in the groups. Especially the difference of the rates of
success of learning in the first and third group and second and fourth group was

really identifiable.

There was no considerable difference in recollection test results except the
third group; so that, the third group was able to remember the learning points better

than the other groups.

The hypothesis which claims that “there is no difference in the rates of
success of learning between students who have studied contexts without questions
and students who have studied contexts with questions” has been refuted according

to the considerable differences mentioned above.
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BOLUM I

1. GIRIS

Teknolojideki gelismeler ile egitime farkli bakis acilart getirilmektedir.
Bunlardan en 6nemlilerini de Internet teknolojisinin getirisi olan elektronik 6grenme
ve web tabanli 6gretim kavramlar1 olusturmaktadir. Ancak 6gretim siirecine pek ¢ok
olumlu getirisi olan web tabanl 6gretim kavrami, sagladig1 teknolojik destek, ¢oklu
ortam ve bireysel 0grenme ortami ile 6grenmenin daha basarili ve kalict olmasinda
tek basina yeterli olamamaktadir. Bu asamada 6grenmenin pedagojik boyutunu goz
Oniline alarak, Ogrencilerin ders iceriklerini anlamalar1 ile dogrudan iligkili olan
sorularin web tabanli 6gretim materyallerinde kullaniminin, 6gretimin basarisint ve

kaliciligin etkileyip etkilemedigi arastirilarak kanitlanmalidir.

Insanlarin daha ¢agdas bir ortamda yasama beklentisi teknolojideki hizli
gelismeyi beraberinde getirmistir. Bu gelisim siiresince kiiltlirleme siireci olarak
tanimlanan egitim lokomotif gorevini listlenmistir. Egitim siirecinin bir {irlinii olarak
da degerlendirilebilecek teknolojik gelisim, ayn1 zamanda egitim siirecinin yapisini

degistirmis, egitim anlayisina farkl bir bakis agis1 getirmistir.

Glinlimiize kadar geliserek gelen teknolojik gelisim siireci igerisinde
teknoloji, agirlikli olarak egitim amacgh gelistirilmemis olmasina karsin, giiniimiizde
bu anlayis degisim gostermeye baslamistir. Temelde “nasil 6gretelim?” sorusuna
yanit arayan Egitim Teknolojisi disiplininin 6zellikle ortam boyutu teknolojiyle

giderek genislemektedir (Gokdas ve Bangir,2003).

Ozellikle veri haberlesmesindeki teknolojik gelismeler ve hizmet cesitlerinin
artmas1 uzaktan egitime yeni imkanlar getirmektedir. Bilgisayarlarin da giinliik
yasamimiza yogun olarak girmesi ile uzaktan egitimin felsefesinde bir¢ok yenilikler

gergeklesmektedir.



Uzaktan egitim, gerek diinyada gerekse iilkemizde yeni bir olgu degildir. 11k
uygulamalar1 gectigimiz ylizyilda radyo, televizyon gibi iletisim ve haberlesme
alaninda devrim yaratan teknolojilerin bulunusuyla baslamistir. Ancak s6z konusu
teknolojilerin kullanimiyla egitim ve 6gretimin gerceklestirilmesinde koklii doniistim
beklentileri kisa bir siire sonra sadece bir takim kolayliklar ve iyilestirmelerle sinirl
kalmistir. Ancak, veri haberlesmesinin gelismesi ve Internet hizmetlerinin
yayginlagsmasiyla Ogrenme ve oOgretme kuramlarma dayali egitim sistemlerinin

tasarlanabilmesi tekrar giindeme gelmistir.

Doksanli yillarda kisisel bilgisayarlarin ev ve kiiciik ofislerde kullaniminin
yayginlagsmasi, Internet’in O6zelden ¢ikip genele yayilmasi ve yeni haberlesme
teknolojilerinin dogusu Orgiin 6grenimde karsilasilan birtakim sorunlara ¢6ziim

bulmakta veya 6rgiin 6grenimi tamamlayici olanaklar sunmaktadir.

Ancak, teknolojinin gelismesi ve sundugu olanaklar yalniz bagina egitimin
etkin ve verimli yapilmasina yetmemektedir. Teknolojinin sundugu imkanlar bilimsel
ve gercekei olarak hazirlanmis uygulama g¢alismalariyla desteklenerek pedagojik
ozellikleri korunmus, tutarli bir egitim 6gretim sistemi ortaya koyulmalidir. Kisacasi,
bu siirecte, en az teknolojinin sundugu imkan kadar, onun egitim ve Ogretim
uygulanmasi ilizerinde de g¢alisilmalidir. Yani , konu tek boyutlu olmayip sosyal,
pedagojik ve teknolojik kaynaklar gibi ¢ok boyutlu parametrelerin géz Oniinde
tutulmasini gerektirmektedir (Colkesen, Karagiiler, Silahtaroglu, 2004).

Bu amagla teknolojinin sagladigi olanaklarin egitim Ogretim siirecinde
verimli sekilde kullanilabilmesi iizerine yogunlasilmakta ve bu asamada Internet e
dayali uzaktan egitim, elektronik dgrenme (e-learning) ve Web Tabanli Ogrenme

(Web-based learning / training) kavramlar1 karsimiza ¢ikmaktadir.



1.1. Tigili Literatiir

Bu boliimde ilgili literatiirden yararlanilarak metin sorularina iliskin arastirma

Ozetlerine yer verilmektedir.
1.1.1. Internet’e Dayah Uzaktan Egitim

Teknolojik gelismeler ve modern egilimlerin, sinirlar1 ortadan kaldirarak
sanal bir donem baslatmasi, gelecekte “uzaktan egitim” veren kuruluslarin daha etkin
olacaklarin1 gostermektedir. Bu baglamda, lilkemiz acisindan da 6zellikle Internet ile

uzaktan egitim ¢aligmalarinin baglatilip, yayginlastiriimasi 6nem kazanmustir.

Tablo 1 : Egitimin bugiinkii egilimi ve gelecekteki yonelimi(Bates, 1998)

Endiistriyel Toplumdan Bilgi Toplumuna
Teknoloji Formundan ; Coklu ortam merkezlerine
Okulda Egitim > . »
) Omiir boyu egitime
Siirecinden

Belirli ve sinirli

v

q Esnek ve Agik programa
programdan

Egitici merkezli olmaktan Ogrenci merkezli olmaya

vy

Kisisel birikimden Takim halinde 6grenmeye

Yerel etkilesimden Global etkilesime

v

Internet’e dayali egitimin Onemi, bireyler ve egitim kurumlar1 agisindan
yadsinamaz boyutlardadir. Belli bagl yararlar arasinda; “degisik egitim secenekleri
sunmasi, firsat esitsizliginin en aza indirilmesi, ilk kaynaktan bilgi saglanmasi,
Ogretim elemanm1 agigimin kapatilmasi, kitle egitimini kolaylastirmasi, ders
ihtiyaglarinin teknolojiyi kullanarak yaygin olarak karsilanmasi ve egitim kalitesinde

standardin saglanmasi” siralanabilir (ITU, Ulusal Projeler, 1999,s.12).



Internet ortaminda, iletisim ve ¢oklu ortam olanaklarinin birlikte sunulmasi
da onemlidir. Ayrica Internet’e dayali egitim, 6grenme basarisinin yiikseltilmesinde

de 6nemli bir aractir.

Cesitli Internet ortamlarinin, 6grenenlerin 6grenme basarisina olan etkileri
tizerine Farinetti (1999) tarafindan yapilan c¢alismanin sonuglar1 Tablo 2’de

verilmektedir.

Tablo 2: Ogrenme ortamlarina gore basari oranlar

Ogrenme Tiirii Ogrenme Basaris1
Konferans %5

Okuma %10

Gorsel-isitsel Destek %20

Gosteri %30

Tartigma Grubu %350

Yaparak Uygulama %75

Digerleri ile 6grenme/Hemen Kullanma %80

Tablo 2’ye gore 0grencilerin; Internet’in sundugu konferans, okuma, gorsel-
isitsel destek, gosteri, tartisma gruplari, yaparak Ogrenme gibi ortamlari
kullanmasinin 6grenme basarilarinda artis yarattigi goriilmektedir. Dolayisiyla,
“O0grenme ortamlarinin interaktif diisiiniiliip, teknolojinin sunmus oldugu her tiirlii

olanaktan yararlanilmas1” 6n plana ¢ikmustir.

1.1.1.1. Internet’e Dayal Uzaktan Egitimin Avantajlar

Internet’e dayali uzaktan egitimin avantajlart ile ilgili olarak asagidaki
maddeler siralanabilir  (Gelecegin  Egitiminde Uzaktan Egitim Yontemi,
1997,5.18;ITU, Uzaktan Egitim Projesi, 1999,s.1; Internet'e Dayali Uzaktan Egitim,
1999,5.3-4):

Kurumlar ve bdlgeler arasinda belirli bir dengenin saglanip, firsat
esitsizliginin en aza indirilmesi,

Basim, kirtasiye ve biirokratik giderlerin diisiirilmesi,



Egitimde kalite ve ileri diizeyde bir standardin olusturulmasi,

Ders, seminer, konferans, kurs ve benzeri egitim materyallerinin aktariminda
minimum maliyet ile maksimum ¢iktiya ulagilmasi,

Bilgilerin kolaylikla ve etkililikle degistirilmesi,

Bilgi ve belgelerin herkesin kullanimina agik olmasi,

Sadece metin tipinde bir sunumdan &te aktarima ses, renk, interaktiflik,
animasyon vb.lerinin dahil edilebilmesi,

Kontrol edilebilir bir veritabani olusturulmasi,

Taraflar arasinda (6grenci-6gretmen, Ogrenci-0grenci) ¢ok yonli bir
haberlesmenin saglanmasi,

Farkli kuruluslardaki 6gretim elemanlarinin karsilikli i birligine yonelmeleri
sonucunda etkin bir egitim destegi saglanmasi,

Akilda tutma seviyesinin arttirilmasi,

Zamanin daha etkin yonetimi,

Geleneksel sinif ortaminda soru sormayan veya grup ici katilim yetisine
ulagsamayan adaylarin, elektronik ortamda 6zgiiven kazanmalari,

Ogrenmenin bireysellestirilip, bireyin grup baskisindan kurtulmas1 sonucunda

bireysel 6grenme sorumlulugu ve yaratici 6zgiirliigiin dogmasi.

1.1.1.2. Internet’e Dayah Uzaktan Egitimin Dezavantajlar

Internet’e dayali uzaktan egitimin dezavantajlar ile ilgili olarak asagidaki
maddeler siralanabilir (Distance Education and self-learning, 1999,s.5; Basaran ve
Tulu, 1999,s.6; Demiray, 1999,s.4; Internet ve Uzaktan Egitim, 1999,s.3-4):

Ogretmenlerin dogrusal olmayan diisiince ortaminda olduklarini unutmalari,

Ogretmen ve dgrencilerin Internet tabanli dgretim araglarmin kullanimindaki
bilgi eksiklikleri ile Ogretmenlerin pedagojik agidan &gretim materyallerinin
hazirlanmas1 konusunda yetersiz kalmalari,

Egiticinin teknik destek elemanina ihtiya¢ duymasi,

Iletisim ve bilgi temelli baglantilara bagimli olundugundan, ulasim
olanaklarinin  herhangi bir sebeple degismesi veya Internet olanaklarinin

iyilestirilmemesi sonucunda iletisimde etkinsizlik,



Ogrencilerin esastan ¢ok teknoloji iizerine yogunlasmalari,

Calisan 6grencilerin dinlenme veya eglence zamanlarin1 almasi veya grup
birlikteliginin ~ saglayabilecegi sosyal ortamlar1 saglayamamasi sonucunda
olusabilecek yalnizlik ve uyumsuzluk,

Beceri ve tutuma yonelik davranislarin ger¢eklesmesinde etkili olamama,

Kendi kendine calisma aligkanligi olmayan ve bu yetenegini gelistirmemis
bireyler i¢in sinirlilik olusturmasi,

Aile yasantisini olumsuz etkileyebilmesi.

1.1.2. Web Tabanh Ogrenme

Web tabanli 6gretim; uzaktan egitim, bilgisayar destekli egitim ve Internet
teknolojilerinin gelismesiyle ortaya ¢ikmig bir teknolojidir. Bilgisayarlarin (Internet
ag sistemleri kullanilarak) destegi ile Ogrenme ve oOgretme etkinlikleri ve

hizmetlerinin sunulmasidir.

Web tabanli 6gretim; 6grencilerin ilging ve faydali bir yolla 6grenmelerini
saglar. Ogretmen bir rehber gibi davramr. Web ogretiminin amaci; &grencileri
cevaplardan ¢ok sorularla birakmak ve 6grencilerin gelistigi, kendilerini degistirdigi
ortami diizenleyerek, 6grencilerin egitim aldigir alanda konusmalarini saglamaktir.
Bu noktadan hareketle;

Web tabanli 6gretim; 6grenim deneyimlerini, motivasyonu ve motivasyonda
cesitlilik ve biiyiik ¢aba gerektiren 6grenme deneyimlerini saglayacaktir.

Web tabanli 6gretim; bilginin kisisel ve sosyal yapisin1 destekleyecektir.

Ogrencileri, bir konu hakkinda kendi yontem veya metotlarini tanimlamak ve
kendi kurumsal tanimlarini1 6nermek i¢in cesaretlendirecektir.

Web tabanli 6gretim; igeriklerin se¢imi icin rehberlik yapabilecek belgeler
icermektedir.

Web; bulunan bilgiler, goriismeler ve 6grenci tarafindan olusturulan iiriinler
icin bir saklama yeri olusturacaktir.

Web tabanli 6gretim; 6grencilerin, egitim siireci igerisinde verilen bilgiler

arasinda baglantilar kurmasini saglayacaktir.



Web tabanli 6gretim; 6gretmenin konugmalarini, sorularmi, goriismelerini,
elestirel diyaloglarini, oyunlarini, taklitlerini, bilginin olusturulmasin1 ve uygulama
Ornegini yol gosterici strateji olarak kullanir.

Web tabanli 6gretim; 6grencilerin bilgi yardiminda bulunabilecegi ve diger
ogrencilerle, Ogretmenle uzaklik ise zamana karsi iletisimde bulunabilecegi es
zamanli olmayan ortamlar saglayacaktir.

Web tabanli 6gretim; Ogrenciler arasinda iligki kurmalarini saglayacak
stratejiler gelistirecektir.

Elektronik yazismalar ciddiye alinmaktadir. Ogrencilerin bir baskasinin
calismasina cevap vermeleri beklenmektedir.

Ogretmen elektronik yazismaya katkida bulunur fakat bunu yénetmez.

Ogretmen kolaylik yoluyla ve bir uzman 6grenci olmasi sifatiyla bu isi
ylriitebilir.

Web tabanli 6gretim; hesaplanabilen 6grenci sonuglari saglar.

Web tabanli 6gretim; ¢esitliligi destekler (Alkan, Tekedere, Geng, 2002).

Goriildiigii gibi bilgisayarlarin ve ozellikle Internet teknolojisinin egitim
siirecine getirdigi olanaklar g6z ardi edilemeyecek kadar etkilidir. Ancak
unutulmamasi gereken bir nokta var ki; o da daha once belirtildigi gibi, 0gretim
stireci i¢inde teknolojinin kullanilmasinin  “verimli” 0grenmeyi tek basma
saglayamayacagidir. Ozellikle elektronik 6grenme ve web tabali dgrenme kavramlari
icinde sikca karsilagilan ve bireysel 6grenme siireci i¢inde kullanilacak olan her tiirlii
egitsel materyalin, teknolojik Ozelliklerinden once pedagojik Ozelliklerine dikkat

edilmesi gerekir.

Ogrenmeyi tetikleyici rolde olan “etkilesim”, teknolojinin getirdigi coklu
ortaminin katkisiyla 6grenme siirecinde etkili olarak saglanabilmektedir. Ancak her
ne kadar simiilasyonlar, ses ve goriintii efektleri ders materyalleri i¢inde kullanilsa
da, genellikle 6grenciye verilmek istenen ders igerigini biiylik boliimiini metin
halindeki bilgi olusturmakta ve diger gorsel ve isitsel 6geler, bu metninin

tamamlayicisi roliinde kullanilmaktadir.



Kisaca, teknolojideki gelisim ve saglanan olanaklarin 0gretme-0grenme
siirecine uygulanmasinin amaci; d6grenci etkilesimi ve interaktifligi arttirmak, egitimi
bireysellestirip, standartlastirmak ve bodylece 0grenmenin basarisint ve kaliciligini

saglamaktir.

Egitimin bireysellestirilmesi, hedeflenen &grenci kitlesine ait bilgilerin
toplanmasi1 ve daha sonra elde edilen verilere gore ders igeriklerinin belirlenmesi,
bilgi sunumunun diizenlenmesi, 6grencideki gelisimin gézlenmesi ve dgrenilenlerin
test edilmesi ile miimkiindiir. Tiim bu bilgilerin toplanmasi asamasinda, 6grencilere
sorulan sorularin 6nemi biiyiiktiir ve sorulara verilen cevaplarin degerlendirilmesi ile

Ogretim siireci daha etkili olacak sekilde tasarlanabilir.

Dolayisiyla bu noktada , egitsel materyallerde 6zellikle gliniimiizde oldukca
onemli duruma gelen ve bireysellestirilmis 6§renme ortami saglayan “web tabanh

Ogretim materyallerinde kullanilan sorular” kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

“Soru” kavrami 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Ciinkii 6gretimin en
onemli amaclarindan biri Ogrencilere kritik diisiinme becerisi kazandirmak,
Ogretilenleri kendince yorumlamalarini, Oziimsemelerini ve hayat siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar (soru) i¢in 6grendikleri dogrultusunda ¢6ziim yollar1 (cevap)

tiretmelerini saglamaktir.

Sorularin diisiinme sistemimizdeki yerini belirtmek i¢in “Soru-Yanit Mantigi,
Uslamlama ve Usallik” adli makalede yapilan arastirma 6rnek verilebilir (Cengiz,
1995). Bu makale; bir metni ancak onun bir soruya yanit oldugunu anladigimiz
zaman anladigimizi vurgulanmakta ve soru-cevap yoOnteminin anlama siirecini
baslatan ve bilginin genislemesini saglayan etkinlik oldugunu belirtmektedir. Yani
O6grenmenin temelinde; hayat i¢inde var olan sorulara yanit aramak, bulmak ve soru-

cevap iligkisini anlamak yatmaktadir.



Bu sonuglar1 6grenme kavrami i¢in yorumlarsak; Ogretim siireci iginde
kullandigimiz sorular konunun 6grenci tarafindan anlasilmasina ve yorumlanmasina,

dolayistyla 6grenmesine dogrudan etki etmektedir.

1970°den bu yana yapilan arastirmalar incelendiginde, egitimcilerin soru
kullaniminin 6grenme siireci agisindan ne kadar 6nemli oldugunu anladiklari, ancak
daha ¢ok calismalarini sinif i¢inde, 6gretmenler tarafindan kullanilan sorular iizerine
yogunlastirdiklar1 goriilmektedir. Bu da yiiz yiize egitim anlayisindan farkli olan,
glinlimiiz egitiminde énemli bir yere gelen web tabanli egitim i¢in soru kullanimlari
hakkinda daha once yapilan c¢alismalarin sonuclarinin gecerlili§i konusunda

aragtirma ihtiyacin1 dogurmaktadir.

Daha Once yapilan arastirmalar i¢in ikinci alani, basili materyallerde ve
Ozellikle ders kitaplarinda kullanilan sorular iizerine yapilan calismalar
olusturmaktadir. Tiirkiye de buna benzer bir ¢aligma 1999-2000 6gretim yilinda
[lkdgretim 5.smifta okutulmak igin Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanmis olan alt1 adet Tiirkge ders kitab1 iizerinde yapilmistir. Bu
arastirma da ders kitaplarinda kullanilan sorular; amaglarina, hazirlanig sekillerine,
cevap kaynaklarma gore siniflandirilarak sonuclar sayisal verilerle desteklenmistir.
Bu arastirma sonunda, ders kitaplarinda kullanilan sorularn ne yazik ki ¢ocuklari
ezbere yonlendirdigi; degerlendirme, sonucu tahmin etme gibi diisiince becerilerini
gelistirici sorulara ya hi¢ yada ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica metin oncesi
sorularin, 6n bilgileri etkin kilarak metne hazirlayic1 6zelligi oldugu halde, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kitapta hicbir metin Oncesi soruya yer

verilmedigi tespit edilmistir (Akyol, 2001).

Diger bir ¢alisma da Clive SHEPHERD tarafindan yapilmis ve “dzellikle bu
aragtirmanin yontemini olusturacak olan” online kurs dedigimiz web tabanli 6gretim

materyallerinde sorularin hangi amagclarla ve nasil kullanildiklarini tanimlamaktadir.

Bu arastirmaya gore web tabanli 6gretim materyallerinde sorular su amaclarla

kullanilmaktadir;



. Bilgi toplamak i¢in
Eger kullanic1 hakkinda bazi bilgilere ihtiyaciniz varsa asagidakilere
benzer sorular ile veri toplanabilir. Ornegin;

Admiz nedir?

Cinsiyetiniz nedir? Bay / Bayan?

. Profil olusturmak igin
Genellikle sorular kullanict hakkinda profil olusturmakta yardim
etmek veya kullanicinin sahip oldugu tutumlar tespit etmek i¢in kullanilir. Bu
amagcla anket, envanter veya kisisel degerlendirme testi kullanilabilir. Ornegin;
Bu durumda siz nasil tepki verirdiniz?

Bunlardan hangileri sizi en iyi tanimlayan sozciiklerdir?

. Hayali canlandirmak i¢in
Ogrenmenin 6nemli bir pargasi da gegmis yasantilar ile yeni materyali
iligkilendirmektir. Sorular diisiiniilenlerin canlandirilmasi i¢in duraksama saglar.
Ornegin;

Hic ......... benzer bir durumda kaldiniz mi?

. Goriis ve diisiinceleri toplamak i¢in
Eger durum calismasi1 veya benzer grup c¢aligmalari yapiyorsaniz,
ogrencilerin olaylara hangi goriis agilarindan yaklastiklarini anlamak ve o yone gore
calismaniz1 diizenlemek, 6grencilerin konu hakkindaki goriis ve diislincelerini tespit
etmek icin agsagidakilere benzer sorular kullanilabilir.
Simdi kiz ne yapmal1?
Sizcenedenbu ....... gerceklesti?

Bu nasil 6nemli?
. Fikir toplamak i¢in

En ¢ok kullanilan aktivite beyin firtinasidir. Bu amacgla su sorular

kullanilabilir;
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........ nin ger¢eklesmesini nasil engelleyebilirsiniz?

......... nin yollart nelerdir? Vb.

. Ogrenmeyi giiclendirmek i¢in
Sorular 6grencilerin yeni becerileri tam olarak 6grenmeleri amaciyla
alisirma ve uygulama aktiviteleri olarak veya akilda kaliciliga destek olmasi
amaciyla kullanilabilir. Ornegin;
49 ‘un karekokii nedir?

Basbakan kimdir?

. Ogrenmeyi degerlendirmek igin
Sorular; dersten Once, ders sirasinda ve ders sonunda G6grenme
erisisinin dlizeyini belirlemek i¢in kullanilir. Bu tip sorular genellikle 6gretim
hedefleriyle iliskili olan konular1 kapsamaktadir. Ornegin;
e-mail nasil bir haberlesme aracidir?
Eger trafikte lambasinda kirmizi 151k yanip sénmeye baslarsa,

bu neyin belirtisidir?

o Olaylar dizisini canlandirmak i¢in
Sorular 6grenme ile yasanti arasinda bilgi transferi yapilmasina
yardimci olur. Ornegin;
Ogrendiklerinizin etkisinde gelecekte ne gibi adimlar
atacaksiniz?

Bu kursun neticesinde neleri farkli yapacaksiniz?

o Geri bildirim saglamak icin
Anahtar kavramlarin 6grenilmeleri veya kurs sonundaki Ogrenme
diizeyi hakkinda geri bildirim saglamak i¢in sorular kullanilmaktadir. Ornegin;

En ¢ok hangi konulari ilging buldunuz? Vb.
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Sorular 6gretim siireci icinde pek ¢ok amagla kullanilmaktadir. Ozellikle web
tabanli 6gretim siirecinde en onemli nokta olan etkilesim icin sorular vazgegilmez
Ozellige sahiptir. Web tabanli bireysel Ogretim materyallerinde, 6grenmenin

verimliligi ile sorularin kullanim1 arasinda oldukg¢a kuvvetli bir bag bulunmaktadir.

Yukaridaki agiklamalar dikkate alindiginda su sonuca varabiliriz;
teknolojideki gelismeler ile egitime farkli bakis agilar1 getirilmektedir. Bunlardan en
onemlilerinden birini, Internet teknolojisinin getirisi olan web tabanli &gretim
kavrami olusturmaktadir. Ancak 6gretim siirecine pek ¢ok olumlu getirisi olan web
tabanli 6gretim kavrami, sagladigi teknolojik destek, ¢oklu ortam ve bireysel
O0grenme ortami ile 6grenmenin daha basarili ve kalict olmasina tek basina yeterli
olamamaktadir. Bu asamada 6grenmenin pedagojik boyutu gbéz Oniline alinarak,
ogrencilerin ders igeriklerini anlamalar1 ile dogrudan iligkili olan sorularin web
tabanli 6gretim materyallerinde kullaniminin, 6gretimin basarisint ve kaliciligini

nasil etkiledigi arastiriimalidir.

Bu arastirmanin genel amaci, web tabanli 6gretim materyallerinde kullanilan

sorularin 6gretimin basarisina ve kaliciligina etkisinin olup-olmadigini kanitlamaktir.

1.1.3. Egitimde Olcme Degerlendirme ve Sorular

Egitimin basarili olabilmesi, 6grenmenin kaliciligi, 6gretim yontemleri ve
materyallerinin etkililiginin saglanmas1 amaciyla egitimde dlgme ve degerlendirme
islemlerinin yapilmasi, sonuglara gore 6gretim siirecinin degerlendirilip, eksiklerin
tamamlanmasi ve daha bagarili siireglerin gelistirilmesi gerekir. Bu asama da verilen
egitime bagli olarak bilginin 6l¢lilmesinde dort temel faktor etkilidir. Bunlar;

Ogrencinin derse hazir olus diizeyini belirlemek,

Derste 6gretilmesi planlanmis davranislarin daha onceden 6grenilmis olup
olmadigini tespit etmek,

Her 6grenme tinitesi sonunda, bu 6grenme {initesinde dgretilmesi planlanmis
davranislardan hangilerinin tam olarak 6grenilmis, hangilerinin tam olarak neden

Ogrenilememis oldugunu meydana ¢ikarmak,
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Dersin belirli donemlerinin sonunda bu donemlerdeki etkilesimlerin tirtini
olarak meydana gelen hedeflerle tutarli dgrenme diizeyini belirlemektir (Ozgelik

,1982).

Bu arastirmada web tabanli Ogretim siireci i¢inde yapilan Olgme
degerlendirme islemlerinde kullanilan sorularin 6gretime baglamadan, 6gretim stiresi
icinde ve Ogretim siireci bittikten sonra kullanilmasinin §gretimin basarisini nasil

etkiledigi incelenmistir.

Ogretime baglamadan once kullanilan sorular; dgrencilerin konuya ait
Onbilgilerinin seviyesini belirlemek, 6grencilerin dikkatlerini konuya ¢ekmek ve ders

icin motive etmeyi amaglamaktadir.

Ogretim siireci iginde kullamlan sorularin temel amaci 6grenme eksikliklerini
ve yanhsliklarim belirlemektir. Ogrenme siireci iginde kullamlan sorulara verilen
cevaplar, dgrenciye ilerlemesi hakkinda doniit saglayacaktir. Bu agsamada genellikle

izleme testleri, alistirmalar, quizler ve iinite testleri kullanilmaktadir.

Ogretim siireci sonunda kullamlan sorular ise tiim davramslarin
yoklanmasindan &te Ogrencilerin  dersle ilgili Onemli davraniglart kazanma

diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. (Akyol,2001)

1.1.4. Ogretme Ortam ve Soru

Ogrenme, etkinlik gerektiren bir siirectir. Ogrenmenin basarili ve kalici
olmasi1 i¢in, &grencinin siirece etkin katilmi gerekir. Devinissel becerilerin
kazandirilmasi 6grencinin ise kosulmasi ile saglanabilir. Ancak bilissel becerilerin
kazandirilmasi ve kaliciliginin saglanmasi i¢in devinigsel becerilerin kazandirilmasi
icin kullanilan yontemler gibi genellenebilir, gegerli ve giivenilir bir yontem
belirlemek zordur. Ciinkii bilissel becerilerin kazandirilmasi i¢in diisiinsel etkinlik
gereklidir. Ogretim siirecinde diisiinsel etkinlikleri baglatmak ve siirdiirmek icin en

Oonemli uyarict soru olabilir. Kim, nasil, ne, ni¢in, eger, ise, neden gibi sorular
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Ogrenciye yoneltildiginde diistinsel etkinlikler baslatilabilir. Bu arastirma da web
tabanli  Ogretim siirecinde dersi baslatma, gelistirme ve sonug¢landirma
basamaklarinda, davraniglar1  kazandirmaya yardimecr olabilecek  sorularin

yerlesiminin 6grenmeye etkisi incelenecektir.
1.1.5. Egitimde Sorunun Onemi

Ogretme ortaminda tutarli bir bigimde yerinde ve zamaninda soru
sorulmazsa, istendik davramslar kazandirilamaz. Ustelik, 6grencinin bu davranislari
kazanip kazanmadigr da belirlenemez. Davranigin kendisi ise bir sorun ¢dzme
eylemidir. Sorun ¢6zme ise, alistirmalar yoluyla diisiinmenin gelistirilmesini saglar.
Ogretim siireci iginde dgrenciye soru sorulabilir, 6grenci soruyu ¢ozerken hatalar
yapabilir. Ogrenci hata yapinca, verilen sorunun ilgili oldugu konuya ait kurallara
dikkati gekilebilir. Ogrenci konuyla ilgili kurallari elestirerek dogru yanit1 bulabilir.
Kisaca Ogretme ortaminda 6grenciyi diislinme siirecine sokabilmek icin sorulara
basvurmak gereklidir. Sorular, degisik amaclara ulagsmada yardimci olabilir. Anlaml
bir soru 6grencinin dikkatini, kazandirilacak davraniglarin lizerine ¢cekmede yardimci
olur. Uygun bi¢imde planlanmig ve sorulmus sorular, dgrencinin diislinmesini
saglar. Sorular, 6gretimin ne derece etkili oldugunu izleme olanagi verir. Soru
sormanin onemli amaclarindan biri de, dersin gelismesini etkili ve tutarli bicimde

saglamaktir.

Anlamli bir soru, 6grencinin dikkatini, kazandirilacak davranislarin iizerine
cekmede yardimci olur. Yapilan arastirmalara gore, bir ders saati boyunca
ogrencilerin dikkatini uyanik tutmak, onlar1 konuya yoéneltmek giictliir. Bunun
yaninda, dersin islenmesi sirasinda, tek yonlii iletisim kullanilinca, web tabanl
egitimde yaygin bir uygulama olan igerigin metinler halinde sunulmasi, siirekli
Ogrenciye bilgi aktarilmasi durumlarinda oldugu gibi, 6grenci kisa zamanda
kanallarimi kapatarak diis kurmaya baslayabilir. Tek diize anlatimla yiiriitiilen bir
ders boyunca, anlatilanlar uyaricilik niteligini kaybeder. Iste bu sorunun ortadan
kaldirilabilmesi i¢in kullanilan etkili yollardan biri de 6grencilere sorular sorarak

onlarin dikkatlerini uyanik tutmak olabilir.
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Uygun bi¢imde planlanmis ve sorulmus sorular, dgrencinin etkili bi¢gimde
diisiinmesini saglayabilir. Soru sormanin temel amacit da budur. Ciinkii davranis
degisikliginin olusabilmesi i¢in, 6grencinin etkinlige katilmasi kaginilmazdir. Bu

Onermeyi, uyarici- organizma -tepki iliskisi, daha ag¢ik bir duruma getirebilir.

Birey (organizma) tepkide bulunabilmek i¢in (yanitlayabilmek icin) eski
bildiklerini, yagantilarin1 mantik slizgecinden gegirmek, baska bir deyisle diisiinsel
etkinlik icine girmek zorundadir. Bu diisiinsel etkinlik, karsilastirma, degerlendirme,

tutarlilik ve tutarsizliklari bulma gibi islemlerdir.

Sorular, 6gretimin ne derece etkili oldugunu izleyip degerlendirme olanagi
tanir. Tiim 68retim siireclerinde oldugu gibi web tabanli 6gretim siirecinde de temel
amag, ders igeriginin Ogrenilmesi yani anlamin paylasilmasidir. Bu amagla
Ogrencilere sorular sorulur. Sorular, 6grencinin hedef davraniglari ve igerigi ne
derece anlaylp anlamadigin1i ortaya koyar. Sorulara verilen cevaplarin
degerlendirilmesi ile derse ait yanlis anlamalar onlenir, eksiklikler tamamlanir ve
yeni Ogrenmeler i¢in ortak temeller olusturulur. Yani 6grenci hedef davranislari
kazanir.

Sorular, derste kazandirilmasi planlanan hedef davranislarin ve ders iceriginin
gelistirilmesine de yardimcit olur. Hedeflerin diizeyine ve ders igeriginin
gelistirilmesine yardimci olacak sorularin sorulmasi 6gretimin degerlendirilmesi ve

gelistirilmesine yardimci olacak en etkili yollardan biridir.

1.1.6. Etkili Ogrenme Stratejileri Ve Sorular

Web tabanli 6gretimin 6grenci merkezli olusu, 6grencinin kendi kendine
calisirken cesitli 6grenme stratejilerini edinmesi ve kullanilan web tabanli 6gretim
materyalinin  6grenciye bu stratejileri kazanmasi icin rehberlik etmesini

gerektirmektedir.
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Biligsel 0grenme kuramlari, O6grenen Kkisinin, 6grenme sorumlulugunu
yiiklenmesi ve 6grenmeye etkin olarak katilmasi geregi lizerinde durmaktadirlar. Bu
nedenle bu alandaki ¢aligmalar, son yillarda Ogrenme stratejileri iizerine
yogunlagmustir. Ogrenme  stratejisi, “Ofrenen kisinin 6grenme  sirasinda
gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davraniglar ve
diisiinceler” dir (Claire, E. Weinstern ve Richard Mayer.1986). Ogrenme stratejileri,
bellege yerlestirme ve geri getirme gibi bilissel stratejileri ve biligsel stratejileri
yonlendirici yiiriitiicii bilis siireglerini kapsayan, 6grenenin 6grenmesini etkileyen,
Ogrenen tarafindan kullanilan davranmig ve diisiinme siireglerine isaret etmektedir

(Richard, I.Arends.1997).

Dolayisiyla her ne kadar ¢oklu ortam araclar ile desteklense de bilginin
aktarimi i¢in metni 6n planda tutan web materyallerinin tasarimi asamasinda,
Ogrenenin metni etkili okuyabilmesi, bellegine dogru yerlestirmesi ve geri getirmesi
gibi biligsel stratejileri kullanarak metni 0grenmesini saglamak amaciyla 6grenme
stratejilerinin kullanimi agisindan 6grencileri yonlendirebilecek nitelik tasimasina

dikkat edilmelidir.

Aragtirmalar okuma materyalini etkili bir bicimde okuyanlarin, 6grenme
stratejilerini kullandigim ortaya koymaktadir (Siibasi, Giizin. Etkili Ogrenme:

Ogrenme Stratejileri).

Ogrenme stratejileri yazarlar tarafindan farkli siiflandiriimaktadir. Gagne ve
Driscoll 6grenme stratejilerini, bes ayr1 siniflama yaparak incelemektedirler:

Dikkat Stratejileri,

Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri,

Kodlamay1 artirma stratejileri,

Geri getirmeyi artirma stratejileri,

Izleme-yoneltme stratejileri (Robert M.Gagne ve Marcy Perkins

Driscoll.1988) .
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1.1.6.1. Dikkat Stratejileri

Cevreden gelen bilginin birey icin gerekli olanlarmin kisa siireli bellege
gecisini saglayan en 6nemli stire¢ dikkattir. Bu nedenle 6gretimde yerine getirilmesi

gereken ilk islev, 6grencinin dikkatini belirginlestirmek ve artirmaktir.

Kendi kendine oOgretim, Ogrencinin birka¢ dikkat stratejisinden birini
benimsemesi, nesnel dgrenen olmasma dayamr (Robert M.Gagne.1988). Ogretim
materyalinde kullanilan sorular dikkat siirecini etkileyen yollardan biridir. Wittrock
ve Lumbsdaine (1977)’in yaptiklari ¢alismada ©6n sorular, 6grencinin dikkatini
olaylarla ilgili yada &zel yanitlar vermeye yoneltmistir. Ilgili paragraflardan sonra
sorulan sorularin ise, dikkati yalmzca gelecek paragraflara c¢ektigi gozlenmistir.
Denner (1978) ve Andre (1979) de, sorularin en azindan metine o an dikkat etmeyen

ogrencilerin dikkatini metine ¢ektigini belirtmistir (Merlin C. Wittrock. 1986).

1.1.6.2. Tekrar Stratejileri

Kisa stireli bellegin siire ve depolama agisindan sinirliligi, tekrar ve gruplama

stratejileri ile artirilabilir.

Okunan metin i¢inde veya metin sonunda sorulan sorular, 6grencinin kendi
kendine tekrar yapmasi ve anlayip-anlamadigi konulari tespit etmesinde Ogrenciye
yardimci olabilir. Boylece ilgili soruya cevap veremedigi konu i¢in 6grenci tekrar

yapmaya yonlendirilebilir.

1.1.6.3. Anlamlandirmay1 Artiran Stratejileri

Anlamlandirmay1 artiran stratejiler bilginin uzun siireli bellege gec¢isinden
cok, anlamli bir biitlin olarak yerlesmesini saglar. Yeni gelen bilgiye anlam
verilebilmesi, bireyin konu ile ilgili dnbilgileri olmasina ve yeni bilgiyi varolan

bilgilerle iliskilendirmesine baghdir.
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Bireyin kendine ya da baskalarina soru sorarak diisiinme stratejisini
kullanmasi, etkili bir kodlama teknigidir. Soru sorma, okunan materyalin
anlagilmasia yardim eder. Ayrica kendi kendine soru sorma, bireyin soru ¢ézme

becerisini de gelistirir (Robert M.Gagne ve Marcy Perkins Driscoll. 1988).

1.1.6.4. Yiiriitiicii Bilis Stratejileri

Kavramayr izleme; bir Ogretim iinitesi yada etkinligi icin Ogrenme
hedeflerinin saptanmasini, bu hedeflere erisilme diizeyinin belirlenmesini ve
gerektiginde hedeflere ulasmak i¢in kullanilan stratejileri degistirmeyi gerekli kilar

(Claire, E. Weinstern ve Richard Mayer. 1986).

Web materyallerinde kullanilan konu sonu testlerinin sonuglarina gore,
ogrencilerin 0grenme diizeyleri, 6gretim hedeflerinin ne kadarmna ulasildigi ve
Ogretim materyalinin etkililigi hakkinda geri bildirim saglanabilir.

Sonug olarak, 6grencilerin gerek orgiin egitimde derslerde basarili olmalari,
gerekse Orgiin  eg8itimden sonra yasadigimiz bilgi c¢aginda kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in kendi kendilerine Ogrenmeleri ve Ogrenmelerini izleme
yeterliligi kazanmalar1 gerekmektedir. Okullarda 6grencilere belli disiplinlerin temel

kavram ve ilkeleri 6gretilirken 6grenme stratejileri de 6gretilmelidir.

Siif i¢i egitimde, Ogrenme stratejilerinin Ogretilmesi ve uygulanmasi
asamasinda dgretmenin rehberligi saglanirken, web tabanli egitim bu konuda yeterli
olmayabilir. Ogrencinin bireysel ¢alismasina dayanan web tabanli egitimin bu eksik
yonii, ancak oOgrenciyi yoOnlendirebilecek ve Ogrenme stratejileri goz Onilinde

bulundurularak hazirlanmis 6gretim materyalleri araciligi ile giderilebilir.

Bu calismada web tabanli 0gretim materyalleri hazirlanirken géz Oniinde
bulundurulmas: gereken Ogretim stratejilerinde (dikkat, tekrar, anlamlandirmay1
artirma ve yluriitlicii bilis 6gretim stratejileri) 6énemli rol oynayan sorularin kulanim

yerlerine gore 6grenmenin basarisina ve kaliciligina olan etkisi incelenecektir.
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1.1.7. Metin Sorularimin Ogrenmeye Etkisi

Soru kavrami, 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Ciinkii 0gretimin en
onemli amaclarindan biri Ogrencilere kritik diisiinme becerisi kazandirmak,
Ogretilenleri kendilerince yorumlamalarini, Oziimsemelerini ve hayat siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlara (soru) yeni ¢oziim yollar1 (cevap) iiretebilmelerini

saglamaktir.

Sorularin diisiinme sistemimizdeki yeri CENGIZ’in “Soru-Yanit Mantigi,
Uslamlama ve Ussallik” adli makalesinde su sekilde agiklanmaktadir: Bir metin
ancak bir soruya cevap niteligindeyse anlasilmaktadir. Soru- cevap yontemi, anlama
siirecini baglatan ve bilginin genislemesini saglayan etkinliktir. Ogrenmenin
temelinde, hayat i¢cinde varolan sorulara cevap aramak, bulmak ve soru-cevap

iligkisini anlamak yatmaktadir.
1.1.7.1. Ogrenme Yardimcisi Olarak Metin Sorulari

Metinden Ogrenme, Ogrenenlerin iyi derecede c¢alisma becerilerine sahip
olmalarim1 gerektirir. Bu noktada O0grenme yardimcilari, metinden o6grenmeleri

destekleme gorevini tistlenir ( Jechle, 1998).

Ogrenme yardimcilarina iliskin tartismalarm  baslangicinda Rothkoph
tarafindan yapilan arastirmalar bulunmaktadir. Rothkopf, 60’11 yillarin sonu ile 70°1i
yillarin basinda programli dgretim alan 6grencilerin etkinliklerinden yola ¢ikarak
gelistirdigi  yerlestirilmis  etkinlikler kavramint (Groben,1981) temel aldig
arastirmalarinda, metne eklenen bu etkinliklerin 6grenme basarisini olumlu yonde

etkiledigini gostermistir ( Jechle, 1998).
Orgiitleyiciler, &gretim amagclar1 listeleri, grafik orgiitleyiciler, &zetler,

odevler, sekil ve diyagramlar gibi, O0gretim metinlerinde kullanilan sorular da

O0grenme yardimcilari arasinda yer almaktadir.
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Rothkopf tarafindan 1966 yilinda yapilan arastirma, metin sorulariyla ilgili
oncii ¢alisma olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alisma daha sonra bu konuda yapilan
arastirmalar i¢in bir baslangi¢ noktasi olugturmustur. Bu arastirmadan sonra, metinde
sorularin yer alip almamasi, sorularin yeri, sorularin formati iizerinde birgok

arastirma yapilmistir ( Shiang ve McDaniel, 1991).

1.1.8. Metin Sorularimin Fonksiyonlari

Literatiirde metin sorularinin ¢esitli fonksiyonlar1 yerine getirebilecegi ifade
edilmektedir. Bunlar, yonlendirme, metin anlamay1 kontrol etmeye firsat saglama,
Ogrenenleri konuyla daha yogun ilgilenmeye tesvik, dikkati Onemli bilgilere
odaklagtirma, sinavlara hazirlik, okuyucunun 6grenme gorevine uygun algilarla
katilmasina yardim, metnin énemli noktalarimi tekrar etme firsati yaratma, metnin
derinligine islenmesine yardim, 6grenenleri motive etme ve dgrenmek iizere harekete
gecirme, dikkat diizeyinin uzun siire korunmasini saglama seklinde siralanabilir

( Ballstaedt, Mandl, Schnotz ve Tergan, 1981).

Rickards ve Denner (1978), metin sorulariyla ilgili arastirmalar hakkindaki
degerlendirmelerinde bu alanda yapilan arastirmalar1 degiskene ve siirece yonelen
aragtirmalar olmak {tizere iki kategoride ele almaktadir. Buna gore alanda yapilan
sonraki arastirmalar genellikle davranigsaldir ve degiskenlere yonelmektedir (6rnegin
metindeki sorularin yerinin hatirlamaya etkisi {izerine yapilan arastirmalar). Yetmis
yilindan sonraki arastirmalar ise ilgi sorularla yaratilan biligsel siireci anlamaya
yonelmistir. Bu anlamda Rothkopf’un yardimci sorular paradigmasina gore yapilan
arastirmalar, ilk ¢alismalar olarak degerlendirilebilir. Bu arastirmalarda genellikle
kisa ve az karigik metinler kullanilmistir. Siirece yonelen arastirmalarda ise, soru
tiirlerinin bilgi isleme siireclerinin tiir ve derinligini nasil etkileyecegi arastirilmistir
(Schuemer, 1993). Andre (1979) tarafindan gelistirilen modelde,

Metin sorularinin  6grenenler tarafindan, algilanan Ogrenme gorevini
basarmak i¢in bir ara¢ olarak goriiliip goriilmedigi,

Sorularin, eylemi yOneten zihinsel yapilar1 hazirlamaya, giincellestirmeye ve

olusturmaya yardim etmek icin uygun olup olmadig,
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Metin sorularina verilen cevaplarin, metindeki bilgilerin derinlestirilmesine
yardimci olup olmadig,
Sorularin bilgi isleme siireci ve bellegin isleyisiyle uygun bir sunum ortaya

koyup koymadigi konularina yer verilmistir.

Bu donemde yapilan calismalar diiz metin pasajlarinin yapist ve Ogrenci
ozelliklerinin (farkli okuma beceri diizeyleri, dil yeterlikleri ve tecriibeleri vb.) her
ikisinin metin 0grenmeyi tutarli bicimde etkiledigini ortaya koymustur (Hamilton,

1985; Davey, 1987).

Son doénemde metin sorulart aragtirmalarinda gelinen nokta dgrenci-metin-
o0grenme kosullart faktorlerinin  etkilesimsel etkisini belirlemeye yoneliktir

(Legenstein, 1988; Saad, 1990; Fuller, 1992; Slivinske, 1995; Wood, 1995).
1.1.9. Sorularin Yerleri

Metin sorulari, onlar1 yanitlamak icin gereken metin bilgilerinden ya 6nce
yada sonra yer alir (Hamilton, 1985). Once yada sonra yer alis bazen metnin tamami
bazen de metne iliskin pasajlar olmaktadir. Buna gore arastirmalarda soru yerlerine
iliskin dort diizenleme mevcuttur:

Toplu 6n sorular (massed prequestions): Ogrenilecek metne iliskin sorularin
tiimii metnin basinda yer almaktadir.

Toplu son sorular (massed postquestions): Bu tiir sorular ise toplu 06n
sorulardaki gibi metnin basinda degil sonunda yer almaktadir.

Metin i¢inde yerlestirilen 6n sorular (inserted prequestions): Bu tiir sorular,
sorularin yanitlamasi i¢in gerek duyulan bilgiyi iceren metin pasajlarindan dnce yer
almaktadir.

Metin i¢inde yerlestiren son sorular (inserted postquestions): Bu tiir sorular
ise, sorularin yanitlamasi i¢in gerek duyulan bilgiyi iceren metin pasajlarindan sonra

yer almaktadir.
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1.1.10. Metin Sorularimin Etkinligi
1.1.10.1. Olgusal On ve Son Sorularin Etkiligi

Metin sorularina iligkin arastirmalarda olgusal sorularin etkinliliginin
degerlendirilmesinde soru diizeyleri kadar sorularin metindeki yerleriyle de

ilgilenilmektedir.

Rickards ve Denner (1978), ilk kez 6n ve son sorularin etkisini
incelemigleridir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, sorular metin
boliimlerinden hem 6nce hem de sonra verildiginde, metinde yer alan sorularla igerik
olarak iligkili olan sorularla yapilan sinavda, yiiksek bir 6grenme basarisi elde

edilmistir.

Metin sorular1 metin boliimlerinden sonra verildiginde de, metinde yer alan
sorularla icerik olarak dogrudan iliskili olmayan sorularla yapilan sinavda, metin
sorularinin 6grenme basarisini tesvik edici bir etkisinin olabilecegi goriilmiistiir

(aktaran: Ballstaedt, Mandl, Schnotz ve Tercan, 1981).

Hamaker (1986) tarafindan 1965-1983 yillar1 arasinda yapilan arastirmada,
On ve son sorularin etkilerine iligkin olarak su sonuglar elde edilmistir:

Olgusal 6n sorular, dogrudan (tekrar eden test sorulari) ya da dolayl (ilgili
test sorular1) metin sorulariyla 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.

Olgusal son sorular da bilginin  O6grenilmesini  ayn1  bigimde
kolaylastirmaktadir.

Kisa cevapli olgusal metin sorularinin ¢oktan se¢meli metin sorularindan

daha giiclii bir kolaylastiric etkisi vardir.
Aragtirmacilar son sorularin metinden Ogrenme {izerine genel bir

kolaylastirict etkisi oldugu sonucuna varmaktadir. Frase (1968), bu etkiden ilk kez

s0z eden kisidir.
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Duchastel (1983)’e gore, en ¢ok ilgiyi yaratan son sorularin etkileridir. Ciinkii

bu sorular hem ilgili hem de tesadiifi etkiyi zenginlestiren sorulardir.

1.1.10.2. Ust Diizey Sorularin Etkileri

Ust diizey biligsel sorular kavrama ve uygulama diizeyindeki sorulardir.
Egitim literatlirinde vurgu, olgu, hatirlama ve bilgi sorularindan ¢ok {ist diizey
sorulara yer verilmektedir. Bunun nedeni, egitimcilerin iist diizey sorularin iist diizey
O0grenmeyi gerceklestirdigine iliskin inanglaridir. Bundan yola ¢ikarak tiim tist diizey
soru aragtirmalarindaki ortak varsayim, bu tiir sorularin 6grenciyi analiz ve sentez
gibi daha iist diizey zihinsel faaliyetlere yonelttigidir (Hamaker, 1896).

Bazi arastirmalar {ist diizey sorularin daha etkili oldugunu tespit ederken bazi

arastirmalar boyle bir etki tespit etmemistir (Hamaker, 1896).

Redfiel ve Rousseau (1981), list diizey sorularin etkisiz oldugu sonucuna
varirken; Hamaker(1986), 1965-1983 yillari arasinda yapilan arastirmalari
degerlendirdigi calismasinda, olgusal metin sorulari ile karsilagtirildiginda {ist diizey
sorularin tekrar eden ilgili ve ilgisiz test sorular1 lizerinde daha etkili oldugu

sonucuna varmistir.

Son dénemde yapilan arastirmalarda soru diizeylerinin etkisi, metin-6grenci-
dis kosullarin karsilikli etkilesimi baglaminda belirlenmeye c¢alisilmaktadir.
Boylelikle hangi soru tiirlerinin hangi kosullarda etkili olduguna iliskin verileri elde

etmek mumkiin olabilecektir.

Bu aragtirmalarin birinde, O6grencilerin 6grenmeye iliskin yaklagimlarinin
soru diizeylerinin etkisinde belirleyici oldugu saplanmistir. Arastirmada 0grenme
konusunda bilingli olan 6grencilerin iist diizey sorularda daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Ayrica metin tiirii de soru diizeylerine iligkin performanslarda etkili

olmustur (Legenstein 1988).
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1.1.10.3. Uygulama Sorularimin Etkileri

Literatiirde uygulama sorularinin 6grenmeye etkisine iligkin geligkili sonuglar
mevcuttur (Andre ve Thieman 1988). Andre’nin tezine gore, sorularin tiri
okuyucunun metindeki bilgileri isleme diizeyi ve siiresini etkilemektedir. Eger
okuyucu kavram o0grenmeye aktif olarak katiliyorsa soru tiiriiniin 6grenmeye etkisi
daha az olmakta, 6grenci metni anlamak i¢in en az ¢abay1 gosterdiginde ise soru tiirli
etkili olmaktadir (Andre 1979). Andre’nin arastirmasi, motivasyon yiiksek
oldugunda soru tiiriiniin daha az etkisi oldugunu, diisiik oldugunda ise daha etkili

oldugunu savunmaktadir.

Uygulama tiirii sorularin o6zellikle bilim kavramlarina iliskin semalarin
Ogrenilmesini  kolaylagtiran bir islevinin bulundugunu gosteren arastirmalar

bulunmaktadir.

Soru yerleri agisindan bakildiginda ise, kavram Ogrenmede metin igine
yerlestirilen uygulama diizeyi sorular metin sonunda verilenlere gore daha

kolaylastirict gériinmektedir (Andre ve Thieman 1988).

1.1.10.4. Metin icine Yerlestirilen Sorularin Etkileri

Aragtirmalar metin icine yerlestirilen sorularin 6zellikle metinle dogrudan
ilgili oldugunda 6grenmeyi etkiledigini gostermektedir. Ayrica hem iyi hem de zayif
okuyucularin okuduklar1 bir pasaji hatirlamalar1 metin i¢ine yerlestirilen sorulara
verdikleri cevap oraninda artmaktadir. Ayrica okuma Oncesi ve sirasinda verilen
analiz, sentez ve degerlendirme gerektiren list diizey sorular kavramsal netligi

hatirlamay1 arttirmaktadir (Benton ve Blohm, 1986).

Son dénem yapilan aragtirmalarda da, aralara eklenen metin sorularinin etkili
olduguna iliskin sonuclar elde edilmistir. Wood (1995) tarafindan yapilan
arastirmada 6grenme gli¢liigii olan 6grenciler metin igine yerlestirilen sorularla, toplu

son sorularin yer aldig1 6ykii tiirii metin ve sorusuz metinle 6grenen 6grencilerden
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daha basarili olmuslardir. Ayrica metin i¢ine yerlestirilen sorularin etkisi zamana
bagli olarak artmistir. Yine bu tiir sorular geri bildirim ve st diizey algilama

durumlarinda daha etkili olmustur.
1.2.1lIgili Arastirmalar

Chobot (1984) sorularin metin i¢indeki yerlerine gore etkilerini ve
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri alana iliskin yonelimleri ile soru yerleri arasinda bir
baglant1 olup olmadigin1 saptamak amaciyla Kiitliphane/Bilisim alaninda 6grenim
goren 104 6grenciden olusan 3 grup iizerinde arastirma yapmistir. Uygulamada 6n

sorulu, son sorulu ve sorusuz olmak iizere 3 tiirde deney materyali kullanmistir.

Arastirma sonunda elde edilen sonuglar sunlardir:

Alana ilgi gosteren Ogrenciler i¢in On sorular, kisa donemli hatirlamay1
kolaylastirmaktadir.

Alana ilgi duymayan 6grenciler igin ise On sorular, kisa donemli hatirlamay1
kolaylagtirmazken, son sorular sorusuz gruba gore ayni hatirlamalar

kolaylagtirmistir.

Dickerson(1987) yaptig1 arastirma da, 320 tane 5.smif 6grencisini 4 gruba
ayrilmis ve 4ayri materyal ile uygulama yapilmistir.Uygulamada kullanilan
mateyaller; 1. On sorularm kullamldigi materyaller 2. Son sorularmn kullanildig
materyaller, 3. On ve son sorularm kullamldigi materyaller ve 4. sorusuz

materyallerdir.

Arastirma bulgularina gore, coktan se¢meli son testte bulunan olgusal sorulart
yanitlayan Ogrenciler soru yanitlamayan Ogrencilerden daha yiiksek puan
almamiglardir. Her li¢ grupta yer alan ve iist diizey sorular1 yanitlayan 6grenciler,
olgusal 6n ve son soru alan dgrencilerden daha diisiik puanlar almislardir. Okuma

basarist ile soru yeri ve diizeyi arasinda bir etkilesim belirlenememistir.
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Legenstein (1988) yaptig1 arastirma da iist diizey yonlendirme sorulariyla
desteklenmis metin, alt diizey yonlendirme sorulariyla desteklenmis metin ve sorusuz

metinler kullanarak, 6grenci basarilari tizerindeki etkilerini arastirmistir.

Aragtirma sonunda metin igine erlestirilen sorularin  6grenmeyi
kolaylastirdigim gormiistiir. Ust diizey sorularla desteklenmis metnin, alt diizey
sorularin yer aldigt metin ve sorusuz metne gore daha etkili oldugu saptanmuistir.

Ayrica iist diizey sorularin hatirlamaya etkisi daha uzun siire olmaktadir.

Manchester (1984) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, soru tiirleri ve yeri
ile 6grenci yeterliliginin metinden kavramlarin hatirlanmasina etkisini incelemektir.
Arastirma da t¢ faktorlii tasarim kullanilmistir. Anlam ¢ikarma, kavrama ve olgu
soru tiirleri ile okuma Oncesi ve sonrasi yanitlanan sorular kullanilmistir. Calismaya
17 siniftan toplam 220 dil hazirlik smifi 6grencisi katilmistir. Ogrenciler, her bir grup
i¢in secilen uygun soru tiiriiniin Ingilizce olarak metin &ncesi yada sonunda yer aldig
tic Fransizca metin almislardir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise, soru igermeyen

metin pargalarint okumuslardir.

Aragtirma sonuglari, Fransizca’dan yeterli olarak degerlendirilen 6grencilerin
her ii¢ soru grubunda da yeterli olduklarin1 géstermistir. Anlam ¢ikarma ve kavrama
sorular1 olgusal sorulara gore yetersiz 6grencilerin daha c¢ok anlamalarina yol

agcmustir.

Miyagi(1996) soru tiirleri ve soru yerlerinin psikoloji kavram ve ilkelerinin
ogrenilmesine etkilerini incelemistir. Ayrica aragtirmada soru tiirlerinin ve yerlerinin
birbirine olas1 etkileri arastirilmistir. Arastirmaya 150 O6g8renci bes tesadiifi gruba
ayrilarak katilmistir. Ogrenciler metin dncesi betimsel sorular, metin sonu betimsel
sorular, metin dncesi uygulama sorulari, metin sonu uygulama sorularinin yer aldigi
dort deney grubu ve sorularin yer almadigi bir kontrol grubuna tesadiifi olarak

atanmuslardir.
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Aragtirma sonunda soru diizeyi farklari ve soru yerlerinin etkilesim etkisi
anlamli bulunmamistir. Sorulu metinlerle 6grenen Ogrenciler, sorusuz metinlerle
O0grenen Ogrencilerden daha yiiksek not almamislardir. Metin sonu sorular
yanitlayan 0grenciler, metin okuma Oncesi sorular1 yanitlayan gruptan daha yiiksek

basar1 saglamistir.

Rodriguez (1991) yaptig1 arastirma da, basili materyalle yiiriitiilen bir
istatistik dersinde {igtiir metin sorusunun 6grenmeye etkisini arastirmistir. Seksen
lisans Ogrencisi dort 6gretim kosullarindan birine ve belirlenen soru tiirtiyle ilgili
gruba atanmistir. Arastirmada, soru tiirlerinin hi¢biri 6grencileri istenen basartya
ulastirmamigtir. Kontrol grubu 6grencileri, calismay1 diger gruplardaki 6grencilerden
daha hizli bigimde tamamlamistir. Sorularla 6grenen gruptaki 6grencilerin metinde
calisma sirasinda yanitladiklar1 soru sayisi ile son test performanslar arasinda iliski

bulunmustur.

Wood (1984) tarafindan yapilan arastirmada, metin igine yerlestirilen
sorularin kavrama tizerine etkisi arastirilmistir. Arastirmaya katilan 103 tane 7. simif
Ogrencisi 4 deney grubuna ayrilmistir. Arastirma sonucunda, metin i¢ine yerlestirilen
sorularin okuma becerisi iyi olan okuyucular i¢in sadece kisa donem hatirlama
acisindan olumlu sonu¢ verirken, uzun donem hatirlama i¢in etkili olmadig

gorilmiistiir.

Wood (1995) yaptig1 arastirmada, soru yerlerinin ve geri bildirimin 6grenme
giicliigii olan genclerin okudugunu anlama basarisina etkisini aragtirmistir. Arastirma
sonunda elde edilen sonuglara gore metin icine yerlestirilen sorularla &grenen
ogrenciler, metin okunduktan sonra toplu bir sekilde verilen sorularla ve sorusuz
metinlerle G6grenen gruplardan daha basarili olmuslardir. Ayrica metin igine
yerlestirilen sorularin zamana bagli olarak Ogrenme iizerinde etkili oldugu

gorilmiistiir.
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1.3. Problem Ciimlesi

Egitsel web sayfalarinin metinlerinde kullanilan sorularin, &grenmenin

basarisina ve kaliciligina etkisi nedir?

1.4. Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, metnin 6ncesine, i¢ine ve hem metin 6ncesine
hem de metin icine sorularin yerlestirildigi web materyalleri ile soru icermeyen diiz
web materyalleri ile c¢alisan Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve kaliciliklarini

incelemektir. Bunu belirlemek i¢in asagidaki hipotezler test edilmistir:

Hipotez 1: Sorularin kullanildigi web tabanli 6gretim materyalleri ile ¢alisan
ogrenciler ile diiz metinlerle ¢alisan 6grencilerin 6grenmelerinin arasinda anlamli bir
fark yoktur.

Hipotez 2: Sorularin kullanildigi web tabanli 6gretim materyalleri ile ¢aligan
ogrenciler ile diiz metinlerle calisan 6grencilerin 6grenmelerinin kalicilig1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

Genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

Web materyallerinde metin 6ncesinde sorularin kullanilmasinin 6grenmenin
basarisina etkisi var midir?

Web materyallerinde metin i¢inde sorularin kullanilmasinin 6grenmenin
basarisina etkisi var midir?

Web materyallerinde hem metin 6ncesinde hem de metin i¢inde sorularin
kullanilmasinin 6grenmenin basarisina etkisi var midir?

Web materyallerinde metin 6ncesinde sorularin kullanilmasinin 6grenmenin
kaliciligina etkisi var midir?

Web materyallerinde metin i¢inde sorularin kullanilmasinin 6grenmenin
kaliciligina etkisi var midir?

Web materyallerinde hem metin Oncesinde hem de metin i¢inde sorularin

kullanilmasinin 6grenmenin kalicilifina etkisi var midir?
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1.5. Onem

Bu arastirma ile web tabanli 6gretim materyallerinde kullanilan sorular
tanitilmis, icerisinde sorularin yer aldig1 web materyalleri hazirlanarak, diiz metinle
calisan Ogrenciler ile igerisinde sorularin kullanildigt web materyalleri ile calisan
Ogrencilerin akademik bagarilart ile 6grenmelerindeki kaliciliklar karsilagtirilarak

ortaya konmustur.

Aragtirma, sorularin kullanim yerlerinin 6grenme {iizerindeki etkilerini
arastirmaktadir. Metin Oncesine, metin i¢ine ve hem metin oncesine hem de metin
icine sorularin yerlestirilmesinin 6grenmenin basarisina ve kaliciligina etkileri
karsilastirilarak, sorularin yerlesimlerinin 6grenmeyi nasil etkiledigi ortaya

koyulmustur.
1.6. Varsayimlar

Bu aragtirmada, deneme ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin deneme
sartlarinin disinda akademik basarilarina ve ogrenmelerindeki kaliciliga etki eden

diger etmenlerin ayn1 sekilde etki ettigi varsayimindan hareket edilmistir.

1.7. Arastirmanin Simirhhklari:

Arastirma:

1. 2004-2005 dgretim yilinda Hamdullah Suphi Ilkdgretim okuluna devam
eden 8. sinif 6grencileri ile,

2. Ilkdgretim 8. sinif Ilkyardim ve Trafik Dersi “Ilkyardim” Unitesi ile,

3. Egitim programinda konuya ayrilan siire ile,

4. Konu anlatimlari, gorsel tasarimlar1 ayni ancak igerikte kullanilan sorularin
yerlerinin farkli oldugu dort ayr egitsel web materyali aracilig ile,

5. Veri toplama araci, belirlenen konu i¢in hazirlanan son test ve kalicilik

testi ile sinirlidir.

29



BOLUM 11

2.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirmada kullanilan deney deseni ve
degiskenler, 6rneklem grubu, veri toplama araclari, veri toplama siireci ve verilerin

¢Oziimlenmesi aciklanmistir.

2.1. Yontem

Arastirmada ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin egitiminde, egitsel web
sayfalarinda kullanilan sorularin 0grenmenin basarisina ve kaliciligina etkisini

belirlemek amaciyla yari-deneysel arastirma yontem kullanilmistir.
2.2. Arastirma Deseni

Arastirmada son test ve kalicilik testli, kontrol gruplu deneme modeli
kullanilmistir. Denemeler, metin Oncesi-metin i¢i- hem metin 6ncesi hem de metin
ici sorularin kullanildig1 ti¢ ayr1 denemeyle gerceklestirilmistir. Biitiin deneme

sonuglar1 birbirleriyle ve kontrol grubunun sonugclariyla karsilastirilmistir.

Desende ii¢ deney, bir kontrol olmak tizere toplam dort grup bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi, metin Oncesine sorularin yerlestirildigi web materyali ile;
ikincisi, metin i¢ine sorularin yerlestirildigi web materyali ile; li¢ilinciisii, hem metin
oncesine hem de metin i¢ine sorularin yerlestirildigi web materyali ile; kontrol grubu
ise sorularm yer almadigi, diiz metinlerin kullanildigi web materyali ile g¢alisan

gruptur.
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Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

SONTEST KALICILIKTESTI

Gp, R X1 Oy, 01,

Gpa R X2 (O (%)

Gp3 R X3 O3, (O2%

GgxR R X Oy O4,
(Erisi) (Kay1p)

Modelde kullanilan semboller:

Gp;= Metin dncesinde sorularin yer aldig1 web tabanli 6gretim materyalinin
uygulandig1 deney grubu.

Gpo= Metin i¢inde sorularin yer aldigi web tabanli §gretim materyalinin
uygulandigi deney grubu.

Gps= Hem metin oncesinde, hem de metin i¢inde sorularn yer aldigi web
tabanli 6gretim materyalinin uygulandig1 deney grubu.

Gk = Geleneksel (Diiz-sorusuz) metnin uygulandig: kontrol grubu.

R = Gruplarin olusmasindaki yansizlik

X1= Metin 6ncesinde sorularin kullanildig1 web materyali

X2= Metin i¢i sorularin kullanildig1 web materyali

X3= Hem metin Oncesinde hemde metin i¢i sorularin kullanildigi web
materyali

X = Sorularin kullanilmadig1 diiz web materyali

O = Ol¢me

Erisi: Deneysel uygulama sonucunda ulasilan 6grenme diizeyi.

Kayip: Belirli bir siire sonunda 6grenme diizeyindeki azalma.
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2.3. Degiskenler

Aragtirmanin bagimli degiskenleri 6grenme basarisi ve kaliciligi, bagimsiz
degiskenleri ise 0grenmenin basarist ve kaliciligi lizerinde etkisi gozlenen metin
Oncesi sorular, metin i¢ine yerlestirilen sorular ve hem metin 6ncesine hemde metin

icine yerlestirilen sorulardir.

2.4. Arastirma Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin  drneklemini Hamdullah Suphi Ilkdgretim Okulu 8. smif

ogrencileri, arastirmanin evrenini ise ilkdgretim 8.sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirma ilkdgretim 8. simf Ogrencileri iizerinde, “Trafik ve Ilkyardim”
dersine ait “Ilkyardimin Onemi” konusunu anlatan web materyali araciligi ile

yapilmigtir.

8.smif dgrencilerinin segilmesinin amaci, “Trafik ve Ilkyardim” dersini ilk
defa bu yil gérmeleri ve dolayisiyla “Ilkyardim” konusuna ait 6n bilgileri benzer
seviyede olan Ogrencilerin  uygulamaya katilmalarini saglamaktir. Boylece
ogrencilerin farkli Onbilgi seviyelerinden olmalarindan dogacak, &grenme

basarisindaki etki en aza indirilmeye calisilmustir.

Orneklem se¢iminde sirastyla asagidaki basamaklari izlemistir:

Oncelikle 6grencilerin bilgisayar ve Internet kullanma yeterliliklerinin tespiti
amaciyla dgrencilere 16 sorudan olusan “Ogrenci Tanima Anketi” uygulanmistir. Bu
anket araciligi ile yaslari, evde bilgisayar1 olan-olmayan, Internet’i kullanip-
kullanamayan, bilgisayar becerisi birbirine yakin &grencilerin  secilmesi

amaglanmistir.

“Ogrenci Tanima Anketi” 4 tane 8.sinif {izerinde uygulanmistir.
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Anket sonuglar1 degerlendirilirken, bilgisayar kullanma siiresinin bes ve bes
yil lizeri olmasina dikkat edilmistir. Bes ve bes yil iizeri secilen adaylar erkeklerde

31, kizlarda 29 kisi olarak tespit edilmistir.

Bes ve bes yil iizeri bilgisayar kullanma stiresi olan adaylardan erkeklerde 11

kizlarda ise 9 kisi evde bilgisayar sahipliine gore elenmistir.

Daha sonra geride kalan 40 kisi icinden, kizlardan ve erkeklerden secilen
20’ser kisi rasgele dagilimsal olarak dort grup olusturulmustur. Bu dort grup
icerisinde dikkat edilen ana kriter her grupta bes kiz ve bes erkegin olmasi ve
bilgisayar kullanma becerilerindeki benzerliktir. Tablo 4.1 de goriildiigii gibi

aragtirmaya her birine 5 kiz, 5 erkek 6grenciden olusan 4 grup, toplam 20 6grenci

katilistar.
Tablo 4.1: Katilmcilarin Dagilim
Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
1.Grup (Metin Oncesinde Soru) 5 5 10
2.Grup (Metin I¢inde Soru) 5 5 10
3.Grup (Hem Metin Oncesinde 5 5 10
Hem Metin Iginde Soru)
4.Grup (Diiz —Sorusuz Metin) 5 5 10
TOPLAM 20 20 40

Ogrencilerin %87,5 inin bilgisayar dersinden 5 not ortalamasiyla, %12,5

unun ise 4 not ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2: 1.Donem Bilgisayar dersi notu dagilim

Not Ortalamasi Bilgisayar Notlar1 Yiizdelik Dagilim
1 0 0

2 0 0

3 0 0

4 5 12,5

5 35 87,5

Toplam 40 100

Arastirmaya katilan 6grencilerden 23 tanesi 5 yildir, 7 tanesi 6 yildir, 10

tanesi ise 7 yildir bilgisayar kullanmaktadir.

Tablo 4.3: Ka¢ yildir bilgisayar kullaniyorsunuz?

Yil Kisi Sayis1 Yiizdelik Dagilim
5 yildir 23 57,5
6 yildir 7 17,5
7 yildir 10 25,0
Toplam 40 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin %95 inin bilgisayar var, %5 inin evinde ise

bilgisayar yoktur.
Tablo 4.4. : Evinizde bilgisayarimz var mi?
Bilgisayar Sahibi Kisi Sayis1 Yiizdelik Dagilim
Var 38 95
Yok 2 5
Toplam 40 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 26 smin evinde Internet baglantisi var,

14’Uniin evinde ise Internet baglantis1 yoktur.
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Tablo 4.5: Evinizde Internet baglantiniz var m1?

Internet Baglantisi Kisi Sayis1 Yiizdelik Dagilim
Var 26 65

Yok 14 35

Toplam 40 100

Ogrencilerin hepsi yardim almadan bilgisayar: agma ve Internet baglantisini

tek baslarina kurabilme yeterliligine sahiptir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin %97,5 i Internet’i arastirma kaynagi olarak

kullanabilmekte, %2,5 i ise bu kaynaktan yararlanmamaktadir.

Tablo 4.6:Internet den istediginiz web sayfasini acabiliyor musunuz?

Arastirma Becerisi Kisi Sayis1 Yiizdelik Dagihm
Evet 39 97,5

Hayir 1 2,5

Toplam 40 100

40 kisiden olusan uygulama grubundaki 6grencilerden 38 tanesi Internet’ten
okuldaki dersleri iginde faydalanmakta ve 24 tanesi de Internet’i aktif olarak 6dev

hazirlamakta kullanabilmektedir.

Tablo 4.7: Internet den ders amagh arastirma yapabiliyor musunuz veya

Internet den faydalanarak hi¢ 6dev hazirladiniz nm?

Internet Becerisi Kisi Sayis1 Yiizdelik Dagilim

Internet’ten okuldaki 38 95

derslerinde de faydalanan

Internet’ten 6dev hazirlayan 24 60
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2.5. Verilerin Toplanmasi ve Kullanmilan Olcme Araclari

2.5.1.08retim Materyali

Egitsel web sayfalar1 hazirlanmadan 6nce Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ilkdgretim okullarinda Trafik ve Ilkyardim dersinde okutulan kitaplar incelenmis ve
icerik i¢in bilgi toplanmistir. Daha sonra ilkyardim konusuna ait ilgili dersin
Ogretmenleriyle toplanilmis ve igerik analizi yapilmistir. Olusturulan igerik
denemeye katiltmayan ilkogretim Ogrencilerine okutularak, anlasilirligi kontrol
edilmistir. Materyallerde kullanilmak tizere ogretmenlerle ¢alisilarak, metin Oncesi
ve metin i¢i sorular gelistirilmis, konulara gore esit dagilim gosterecek sekilde son

test hazirlanmistir.

Egitsel web sayfalar ile uygulama yaparken, 6grencilerin sorular1 anlayarak
okumalar1 ve diisiinmeleri amaciyla, sorularin altinda 6grencilerin kendi cevaplarini
yazabilecekleri metin kutular1 yerlestirilmistir. Ozellikle metin 6ncesinde sorularin
kullanildig1 sayfalarda, sorudan bagka hicbir metnin yer almamasia dikkat

edilmistir.

Web sayfalarimin  gorsel tasarimi, Talim Terbiye Kurulu tarafindan,
ilkdgretim Ogrencilerine yonelik web sayfalarinin tasarimina ait belirli kriterler
olmadig i¢in, genel “Egitsel web sayfalari tasarim ilkeleri”ne gore diizenlenmis ve
fazla karisik renk kullanilmamasma dikkat edilmistir. Ozellikle ilkdgretim
ogrencilerinin dikkatini ¢ekebilmek ve ilkyardimi ¢agristiracag: diisiincesiyle kirmizi

rengine tasarimda dnem verilmistir.
Web sayfalariin sol tarafinda bulunan meniide konu basliklar1 verilmis ve

konularin birbirinden bagimsiz olmasi nedeniyle, 6grencinin konular arasinda serbest

dolagimina izin verilmistir.
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2.5.2. Veri Toplama Araclarn

Aragtirmanin amacint gergeklestirmek i¢in gereksinim duyulan verilerin
toplanmasinda {ig tiir bilgi toplama arac1 kullanilmstir.

Ogrencilerin bilgisayara ne derece yakin olduklari, Internet ve bilgisayar
kullanma yeterlilikleri hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla 16 sorudan olusan

Ogrenci Tanima Anketi

Ders Ogretmenleriyle birlikte yapilan icerik analizi sonunda belirlenen
sorulardan olusan ve uygulama sonunda &grencilerin 6grenme diizeyleri dlgmek i¢in
kullanilan 10 sorudan olusan Son Test

Uygulamadan 15 giin sonra kullanilan ve son test ile ayn1 sorulardan olusan

Kalicilik Testi.

Unite amaclar1 esas almarak, bu amaglarm gerceklesme diizeylerini lgen
sorular, ders 0gretmenleriyle birlikte yapilan igerik analizi sonunda hazirlanmistir.
Denemeye katilmayan ogrencilere sorular okutularak, anlasilirhigina bakilmistir.
Daha sonra anlasilirhigi onaylanan sorular Son Test ve Kalicilik Testi olarak

katilimcilara uygulanmistir.

2.5.3. Deneyin Yapilmasi

Desen uygulanirken asagidaki sira takip edildi:

“Jlkyardim” konusuna ait kaynak taramas1 yapildi.

Kaynak taramasi sonucunda elde edilen tiim veriler, ders Ogretmenleriyle
birlikte analiz edilerek igerikte kullanilacak olanlar belirlendi.

Ilgili dersin 6gretmeni ile goriisiilerek konular dnem sirasma dizildi.

Konuyla ilgili metin dncesine ve metin igine yerlestirilecek sorular belirlendi.

Sorular ve metinler birlestirilerek tasarimlari ayn1 ancak icerdigi metinleri
farkli olan dort web materyali hazirlandi. Boylece gorsel tasarimdan dogacak

ogrenme etkileri en aza indirilmeye calisildi.
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Orneklemin secilmesi i¢in “Ogrenci Tanima Anketi” 8.siif 6grencilerine
uyguland1 ve anket sonuglarina goére benzerlik gosteren 40 kisi secildi. Secilen
ogrenciler yansiz atama yoluyla 10’ar kisiden olusan 4 gruba ayrildu.

1.Gruba metin 6ncesinde sorularin yer aldigi web materyali; 2.Gruba metin
icinde sorularin yer aldigi web materyali; 3.Gruba hem metin 6ncesinde hem de
metin i¢inde sorularin yer aldigi web materyali; 4.Gruba ise diiz (sorusuz)
metinlerden olugan web materyali uygulandi.

3 haftalik uygulama sonunda tiim gruplara, 10 soruluk son test uygulanarak,
puanlar karsilagtirildi ve web sayfalarinda sorularin kullanilmasinin 6grenmenin
basarisina etkisinin olup olmadig: arastirildi.

Uygulamanin bitiminden 15 giin sonra, son test ile ayni sorulardan olusan
Kalicilik Testi uygulandi ve sonuglara goére web sayfalarinda sorularin

kullanilmasinin 6grenmenin kaliciliginin etkisinin olup olmadig1 arastirilmstir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada toplanan veriler bilgisayar ortaminda SPSS istatistik paket

programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Arastirmada savunulan “Sorularmn  kullanildigi  web tabanli §gretim
materyalleri ile ¢alisan Ogrenciler ile diiz metinlerle ¢alisan 6grencilerin
O0grenmelerinin basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” hipotezinin dogru olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in Kruskal Wallis teknigi kullanilmis ve anlamlilik
diizeyleri saptanarak fark olup olmadigina bakilmistir. Son test puanlari arasinda
anlaml bir farkin oldugunun tespitinden sonra gruplar arasindaki farkin nedeninin

tespiti icin Mann Whitney U-testi uygulanmustir.

Kruskal Wallis teknigi, iliskisiz iki yada daha ¢ok Orneklem ortalamasinin
birbirinden anlamli farklilik gdésterip gostermedigini test eder. Analizde k tane
orneklemin bir bagimli degiskene ait puanlar1 karsilastirilir. Bu test “bagimh
degiskenin en az aralik Olgeginde” olmasini gerektirir. Analiz, “puanlarin grup

degiskenlerine gore olusturulan her bir alt grupta (6rneklem de) normal dagilim ve
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varyanslarinin  esitligi” varsayimlarin1 gerektirmedigi i¢in tek yonlii varyans

analizine alternatif bir tekniktir.

Istatiksel islem, gruplarin puanlarinmn bir set olarak diisiiniiliip, puanlara en
kiiciik puanlardan baslayarak sira degerleri verilmesi ve Mann Whitney U-testinde
oldugu gibi, sira toplamlarinin bulunmasi temeline dayanir. Analizde her grubun sira
toplam1 grup biiyiikliigline bdliinerek gruplar icin sira ortalamalari hesaplanir.

Analizde null hipotezi hakkinda karar vermek i¢in,

Grup sayist ii¢ ve grup biiyiikliikleri bes yada daha kiigiik ise, sira

toplamlar1 kullanilarak hesaplanan H istatistigine iliskin olasilik dagilimi

Diger tiim durumlar i¢in sd=(k-1) lik X2 dagilimi kullanilir.
SPSS uygulamalarinda X2 dagilimi temel alinir.

Bu arastirmada ii¢ deney ve bir kontrol grubu olmak iizere 10’ar kisiden
olusan toplam kirk kisilik dort grup {izerinde ¢alisma yapildigi, 6rneklem sayisinin az
olmasi ve normal dagilima uymamasi nedeniyle Kruskal Wallis teknigi, gruplarin

arasinda fark olup olmadiginin kontrolii i¢in kullanilmistir.

Son test puanlar1 karsilagtirildiginda, gruplar arasinda fark bulundugu igin ve
olusan farkin anlamlilik diizeyinin nereden kaynaklandigini tespit etmek icin ise
Mann Whitney U-testi uygulanmig ve gruplarin son test puanlar1 kendi aralarinda ve

kontrol grubuyla karsilastirilmistir.
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BOLUM 111

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde verilerin istatistiksel ¢6ziimlemesi sonucunda elde edilen
bulgular ve yorumlar1 sunulmustur. Arastirma grubunun sayisi, deney ve kontrol
gruplarmin son testteki basar1 diizeyleri ve kalicilik testindeki 6grenmelerinin

kalicilik diizeylerine ait bulgular bulunmaktadir.

3.1. Egitsel Web Sayfalarinda Kullamlan Sorularin Ogrenme Basarisina Etkisi

Tablo 6.1 de gruplara ait not dagilimlar1 gdsterilmektedir.o anlamlilik diizeyi
0.05 olarak alinmigtir. Buna gdre; p < a oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir fark
vardir. 40 kisilik 6grenci grubunda genel ortalama 64 olarak tespit edilmistir. Metin
oncesi sorularin yer aldigi web tabanli Ogretim materyali ile ¢alisan 1.Grup
ogrencileri son test sonucunda 57, metin i¢i sorularin yer aldigi web tabanli 6gretim
materyali ile ¢alisan 2. Grup 6grencileri 71, hem metin 6ncesi hem de metin igi
sorularin yer aldig1 6gretim materyali ile ¢alisan 3. Grup 6grencileri 75 ve sorusuz

diiz metinle ¢alisan 4. Grup 6grencileri 54 ortalamaya sahiptir.

Tablo 6.1: Kruskal Wallis teknigine gore coziimlenmis gruplara ait standart

sapmalar
Gruplar Ogrenci Ortalama Standart b
Sayisi Sapma
Metin Oncesi 10 57 10,33
Metin I¢i 10 71 15,10
Metin Oncesi ve 75 16,24 ,003
Ici 10
Sorusuz 10 54 9,85
Toplam 40 64 15,62
0=0.05
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Buna gore, arastirmanin amacina yonelik olan metin Oncesi ve metin i¢i
sorularin yer aldig1 egitsel web sayfalariyla ¢alisan 6grencilerin basarisinda artis
gozlenmistir. Gruplar arasinda son test sonuclarina goére anlamli bir farkin oldugu
tespit edildikten sonra, bu anlamliligin kaynaginin belirlenmesi i¢in gruplara Mann

Whitney U-testi uygulanmis ve gruplar kendi aralarinda karsilastirilmstir.

3.1.1. Metin Oncesine Yerlestirilen Sorularin Ogrenme Basarisina EtKisi

Tablo 6.2 de gorildiigii gibi 1. ve 2. grup basarisi arasinda p< a oldugu i¢in
anlamli bir fark vardir. Sorularin metin icine yerlestirilmesi, 6grenmeyi metin igine

yerlestirilen sorulara gore daha olumlu etkilemistir.

Tablo 6.2 : Mann Whitney U-testine gore 1. ve 2. Grup karsilastirilmasi

Ogrenci Standart
Gruplar Ortalama p
Sayisi Sapma
Metin Oncesi 10 57 10,33
. 0,03
Metin I¢i 10 71 15,10
Toplam 40

0=0.05

Tablo 6.3 de goriildiigii gibi p< a dir. 1. ve 3. grup basarisi arasinda anlamli
bir fark vardir. Hem metin 6ncesine, hem de metin igine sorularin yerlestirilmesi,

O0grenmenin bagarisini metin igine yerlestirilen sorulardan daha ¢ok arttirmistir.

Tablo 6.3 : Mann Whitney U-testine gore 1. ve 3. Grup karsilastirilmasi

Ogrenci Standart
Gruplar Ortalama
Sayis1 Sapma p
Metin Oncesi 10 57 70,50
Metin Oncesi ve Ici 10 75 139,50 ,007
Toplam 40

0=0.05
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Tablo 6.4 de gorildiigii gibi p> o’dir. 1. ile 4. grup basaris1 arasinda anlamli
bir fark yoktur. Metin Oncesine sorularin yerlestirildigi web sayfalari ile sorusuz

metinlerden olugan web sayfalari ile calismak arasinda bir fark bulunmamastir.

Tablo 6.4 : Mann Whitney U-testine gore 1. ve 4. Grup karsilastirilmasi

.. Standart
Gruplar Ogrenci Sayis1  Ortalama
Sapma p
Metin Oncesi 10 57 10,33
Sorusuz Metin 10 54 9,85 ,529
Toplam 40
a=0.05

3.1.2. Metin icine Yerlestirilen Sorularin (")grenme Basarisina Etkisi

Tablo 6.5 de goriildiigli gibi p> o’dir. 2. ile 3. grup basarisi arasinda anlamli
bir fark yoktur. Sadece metin igine soru yerlestirerek ve hem metin dncesine hem de
metin i¢ine soru yerlestirerek ¢aligmak arasinda 6grenme basaris1 yoniinden anlamli

bir fark bulunmamustir.

Tablo 6.5 : Mann Whitney U-testine gore 2. ve 3. Grup karsilastirilmasi

Ogrenci
Gruplar Ortalama Standart Sapma
Sayis1 p
Metin Ici 10 71 15,10
Metin Oncesi ve 75 16,24
. 10 ,481
Ici
Toplam 40

a=0.05
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Tablo 6.6 da gorildiigii gibi p< o’dir. 2. ile 4. grup basaris1 arasinda anlamli
bir fark vardir. Hi¢ soru kullanmayan metinleri iceren web materyali ile c¢alisan
Ogrenciler, metin icine yerlestirilen sorularla desteklenmis web materyaliyle ¢alisan

ogrencilerden daha az basar1 gostermistir.

Tablo 6.6 : Mann Whitney U-testine gore 2. ve 4. Grup karsilastirilmasi

Ogrenci
Gruplar Ortalama Standart Sapma p
Sayisi
Metin I¢i 10 71 15,10
,007
Sorusuz Metin 10 54 9,85
Toplam 40

0=0.05

3.1.3. Hem Metin Oncesine Hem de Metin Icine Yerlestirilen Sorularin
Ogrenme Basarisina Etkisi

Tablo 6.7 de goriildiigii gibi p< o’dir. 3. ve 4. grup basarisi arasinda anlaml
bir fark vardir. Sorusuz metinlerle ¢alisan 6grenciler, hem metin 6ncesi hem de metin
i¢ci sorularin yerlestirildigi web materyali ile ¢alisan Ogrencilerden daha az basari

gostermistir.

Tablo 6.7: Mann Whitney U-testine gore 3. ve 4. Grup karsilastirilmasi

Ogrenci
Gruplar Ortalama Standart Sapma p
Sayis1
Metin Oncesi ve I¢i 10 75 16,24 005
Sorusuz Metin 10 54 9,85 ’
Toplam 40

0=0.05
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3.2. Egitsel Web Sayfalarinda Kullanilan Sorularin Ogrenmenin Kahcihgina
Etkisi

Son test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu icin, kalicilik testi dogrudan
kullanilmis ve son test ile kalicilik testi puan farklarinin ortalamalari arasindaki

farkin anlamlilig1 test edilmistir.

Son testten 15 giin sonra uygulanan kalicilik testine ait sonuglar Tablo 6.8. de
gosterilmigtir. Buna gore p> a oldugundan, gruplara uygulanan soru yerlerinin farkl
oldugu Ogretim materyallerinin hatirlama iizerinde anlamli bir fark yaratmadigi

goriilmiistiir.

Tablo 6.8 : Kruskal Wallis teknigine gore coziimlenmis gruplara ait son test-

kalicilik testi puan farklarinin ortalamalarinin karsilastirilmasi

Ogrenci Son Test Kahicilik Testi Puan p
Gruplar
Sayis1  Ortalamalar1  Ortalamalan Farki
Metin Oncesi 10 57 51 6
Metin I¢i 10 71 58 13
Metin Oncesi 75 70
. 10 5 ,625

ve I¢i
Sorusuz 54 45

‘ 10 11
Metin
Toplam 40
0=0.05

Farkli yerlere yerlestirilmis sorularla ¢alisan gruplar ile sorusuz materyalle
calisan grup arasinda unutma yoniinden belirgin bir fark bulunamamistir. Ancak hem
metin i¢i hem de metin sonu sorularin yerlestirildigi gruba ait 5 puanlik fark,
uygulamaya katilan 4 grup arasinda son test ile kalicilik testi arasindaki en az
unutmay1 gostermektedir. Buna gore, kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark
olmamasina karsin, denemeye katilan gruplar arasinda en az bilgi kayb1 hem metin

oncesine hem de metin i¢ine yerlestirilen sorularla calisan 3.grupta goriilmektedir.
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BOLUM IV

4. SONUC VE ONERILER

Bu bélimde arasgtirmanin bulgularina ve yorumlarina dayanarak ulasilan

sonug ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonug¢

Ogrenmeyi tetikleyici rolde olan “etkilesim”, teknolojinin getirdigi coklu
ortaminin katkisiyla 6grenme siirecinde etkili olarak saglanabilmektedir. Ancak
Ogrenciye verilmek istenen ders iceriginde metin halindeki bilgi 6nemli bir yer
tutmakta ve diger gorsel ve isitsel Ogeler, bu metninin tamamlayicis1 roliinde

kullanilmaktadir.

Genel 6gretim siireci i¢inde sorular olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ancak
web tabanli Ogretim siirecinde en Onemli nokta olan etkilesim igin sorular
vazgegilmez ozellige sahiptir. Ozellikle web tabanli bireysel Ogretim
materyallerinde, 0grenmenin verimliligi ile sorularin kullanimi arasinda oldukca

kuvvetli bir bag bulunmaktadir.

Bu arastirma ile web tabanli Ogretim materyallerinde kullanilan sorular
tanitilarak, igerisinde sorularin yer aldigt web tabanli Ogretim materyalleri
hazirlanmis, diiz metinle calisan 6grenciler ile igerisinde sorularin kullanildigr web
tabanl1 Ogretim materyalleri ile c¢alisan Ogrencilerin akademik basarilari

karsilastirilarak ortaya konmustur.
Aragtirmanin “Sorularin kullanildigi web tabanli 6gretim materyalleri ile

calisan Ogrenciler ile diiz metinlerle calisan Ogrencilerin dgrenmelerinin arasinda

anlamli bir fark yoktur” hipotezi, soru kullanilan web materyalleri ile ¢alisan
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ogrencilerin akademik basarilarinin, sorusuz diiz metinlerle c¢alisan 6grencilerden

daha yiiksek oldugu yoniinde ¢iiriitiilmiistiir.

Metin Oncesi sorularin kullanilmasi, sorusuz diiz metinlere gore 6grenme
basarisini arttirsa da, metin i¢i sorularin kullanildigi web materyalleri kadar basari

saglayamamaktadir.

Metin i¢i sorularin kullanilmasi, metin dncesi ve sorusuz diiz metinlere gore
O0grenme basarisin1 arttirsa da, hem metin Oncesi hem de metin i¢i sorularin

kullanildig1 web materyalleri kadar basar1 saglayamamaktadir.

Hem metin dncesinde hem de metin i¢inde sorularin kullanilmasi 6grenmeyi,
metin Oncesi sorularin kullanildigi, metin i¢i sorularn kullanildigi ve sorularin

kullanilmadig1 diiz metinlerden ¢ok daha olumlu yonde etkilemektedir.

Aragtirmanin “Sorularin kullanildigi web tabanli 6gretim materyalleri ile
calisan o6grenciler ile diiz metinlerle calisan 6grencilerin 6grenmelerinin kalicilig

arasinda anlamli bir fark yoktur” hipotezi dogrulanmistir.

Uygulanan kalicilik testinin bilgi diizeyinde olmasi, 6grenmedeki farkin
gosterilmesinde yetersiz olabilir. Ayrica son testin ayni zamanda 15 giin sonra
kalicilik testi olarak kullanilmis olmasi, bu 6grencilerin son test uygulandiktan sonra
gecen siire i¢inde Ogrenmelerindeki  farklar1  gidermis  olabileceklerini

distindiirmektedir.

Sorularin 6grenme tizerindeki olumlu etkisi tartisilmazken, 6zellikle bireysel
Ogretim materyallerinin basinda gelen egitsel web sayfalarinda kullaniminin

O0grenmenin bagarisina olumlu etkisinin oldugu bu arastirma ile kanitlanmstir.

Metin Oncesi, metin i¢i ve hem metin 6ncesi hem de metin i¢i sorularla hig
sorunun kullanilmadigi web materyalleri karsilastirildiginda sirasiyla, en fazla hem

metin dncesi hem de metin i¢i sorularin kullanilmasi, ikinci olarak metin i¢i sorularin
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kullanilmas1 ve son olarak da metin 6ncesi sorularin kullanilmasi basariy1 arttirmakta

ancak kaliciliga etki etmemektedir.

4.2. Oneriler

Uygulamaya Yonelik Oneriler
Aragtirmanin sonuclar1 dikkate alinarak, web tabanli 6gretim tasariminda
basariy1 arttirdig1 goriilen metin dncesi ve metin i¢i sorulara igerik tasarlanirken yer

verilmesi Onerilmektedir.

Arastirmaya Yénelik Oneriler

1. Bu arastirma, farkl {initeler ve farkli dersler baglaminda yapilarak,

genellenilebilirligi arastirilabilir.

2. Arastirma sadece birkag¢ haftayla sinirli kalmayip, farkli 6gretim diizeyleri

ve yas gruplari i¢in yapilabilir.
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EK 1. OGRENCIi TANIMA ENVANTERI
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OGRENCIi TANIMA ANKETI

4. Cinsiyetiniz: O Erkek O Bayan
5. Annenizin egitim durumu nedir?

Qilkokul O Lise O Universite O Master () Doktora

6. Babanizin egitim durumu nedir?

O llkokul () Lise (O Universite () Master () Doktora

7. 1.Dénem Bilgisayar dersi notunuz? O1 O2 O3 O4 OS5
8. Kag yildir bilgisayar kullantyorsunuz?............ccceeevveeeviieecieesnreennee.

9. Evinizde bilgisayariniz var mi? O Evet O Hayrr

10. Evinizde Internet baglantiniz var mi? O Evet O Hayir

11. Yardim almadan bilgisayari agip Internet’e baglanabiliyor musunuz?
O Evet O Hayrr
12. Internet den istediginiz web sayfasini acabiliyor musunuz? O Evet (O Hayir
13. Internet den istediginiz konuya gore arastirma yapabiliyor musunuz?

OEvet O Hayir
14. Internet den ders amagli aragtirma yapabiliyor musunuz? O Evet O Hayir
15. Internet den faydalanarak hi¢ 6dev hazirladiniz m1? O Evet O Hayir
16. Internet’teki bir sayfadan hi¢ bilmediginiz bir konuya ait bilgilere ulasip ders
calistiniz mi? O Evet O Hayir

NOT: “Egitsel web sayfalarinda kullanilan sorularin 6grenmenin bagarisina ve kaliciligina etkisi” adli

yiiksek lisans tez uygulamasina ait 6grenci tanima anketidir. Verdiginiz cevaplar i¢in tesekkiir ederiz.
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EK 2. SONTEST
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10.

SON TEST SORULARI

[lkyardim nedir?
[lkyardimm zamaninda yapilmasinin énemi nedir?

[lkyardim ¢antasinda neler vardir?

............ numaral1 polis imdat acil yardim telefonudur.

Jandarmadan yardim almak igin ................ numarali telefonu kullanabiliriz.
Herhangi bir yangin olayinda yardim almak i¢in .................. telefonundan
......................... acil servisinden yardim alabiliriz.

Asagidakilerden hangisi bir ilkyardim 6nlemi degildir?

a. Yaralinin kimligini arastirmak

b. Yaraly: giivenli bir yere tagimak

c. Yaralilarin durumu hakkinda ilgililere haber vermek
d. Yaralinin kanamasini durdurmak

Kaza aninda asagidaki 6nlemlerden hangisi en 6nce alinmalidir?
a. Tedbir

b. Tam
c. Tasima
d. Tedavi

[lkyardim yapan kimsenin kendi giivenligini saglayabilmek icin neler
yapmas1 gerekir?

Acil durum telefonlarini keyfi ve aldatic1 amaglarla kullanirsak bu
davranisimiz nelere yol agar?

* Her soru 10 puan iizerinden degerlendirilmistir.
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EK 3. KALICILIK TESTI
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11.

12.

13.

14.

15

16.

17.

18.

19.

20.

KALICILIK TESTI SORULARI

[lkyardim nedir?
[lkyardimm zamaninda yapilmasinin énemi nedir?
[lkyardim ¢antasinda neler vardir?

............ numarali polis imdat acil yardim telefonudur.

. Jandarmadan yardim almak i¢in ................ numarali telefonu kullanabiliriz.

Herhangi bir yangin olayinda yardim almak i¢in .................. telefonundan
......................... acil servisinden yardim alabiliriz.

Asagidakilerden hangisi bir ilkyardim 6nlemi degildir?
e. Yaralinin kimligini arastirmak
f. Yaraliy1 giivenli bir yere tagimak
g. Yaralilarin durumu hakkinda ilgililere haber vermek
h. Yaralinin kanamasini durdurmak

Kaza aninda asagidaki 6nlemlerden hangisi en 6nce alinmalidir?
a. Tedbir
b. Tam
c. Tasima
d. Tedavi

[lkyardim yapan kimsenin kendi giivenligini saglayabilmek icin neler
yapmasi gerekir?

Acil durum telefonlarini keyfi ve aldatici amaglarla kullanirsak bu
davranisimiz nelere yol agar?

* Her soru 10 puan iizerinden degerlendirilmistir.
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EK 4. EGITSEL WEB SAYFALARINA iLiSKiN ORNEK GORUNTU VE
ACIKLAMALAR
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UNITE 7
iLK YARDIM

BU UNITEDE NELER OGRENECEGIZ?

[lkyardimin Onemi

[lkyardim nedir?

[lkyardim i¢in gerekli malzemeler ve bunlarm kullanilmasi
[lkyardimi engelleyici davranislardan kaginma

[lkyardim yaparken kendi giivenligini tehlikeye atmama

Kaza aninda yaralilar i¢in haberlesme ve iletisim

BU UNITEYi NEDEN CALISMALIYIZ?

Bu tiniteyi ¢alistiginizda;

[lkyardimin 6nemini kavrayacak,

Ilkyardim i¢in gerekli olan malzemelerin neler oldugunu bilecek,
Ilkyardim yaparken kendi giivenliginizi tehlikeye atmamak icin gerekli
Onlemleri alacak,

Ilkyardim yaparken sogukkanli davranacak ve bdylece ilkyardimi
engelleyici davraniglardan kaginacak,

Hasta yada yaraliya nasil bir ilkyardim uygulanmasi gerektigini bilecek,
Herhangi bir kaza durumunda gereken yerleri arayarak yardim

cagirabileceksiniz.

BU UNITEYE NASIL CALISMALISINIZ?

Uniteyi bastan sona dikkatle okuyunuz.
Konu 6ncesinde ve konu i¢inde size sorulan sorular1 yanitlayiniz.
Size sorulan sorulara ait kendi yorumlarinizi sorulardan sonra verilen

kutucuklara yazarak konu icinde ilerleyiniz.
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e llkyardim igin gerekli olan malzemelerin listesini yazimz. Evinizdeki
ilkyardim dolabindaki malzemelerle listeyi karsilastirmmiz ve eksikleri

tamamlayiniz.

Ana sayfaya ait ornek goriintii:
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Uygulamada kullanilan web sayfasinin genel goriintiisii yukarda

ERE e R W

verilmigtir. Web sayfasinda sol boliim konu bagliklar1 ve monii i¢in ayrilmis, sag
tarafta konu anlatimlarma yer verilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin
kayit edilmesi amaciyla veritabani kullanilmis ve her sorudan sonra Ogrencinin

cevabini yazabilecegi textboxlara yer verilmistir.

Web tabanli materyale ait ana sayfada ilk olarak anlatilacak olan
iiniteye ait konu basliklar1 “BU UNITEDE NELER OGRENECEGIZ?” adiyla ,
iinitenin amaclar1 “BU UNITEYI NEDEN CALISMALIYIZ?” adiyla ve nasil
calisilmas1  gerektigine dair ydnerge de “BU UNITEYE NASIL
CALISMALISINIZ?” adiyla sunulmustur.
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Metin Oncesi Sorularin Kullamildigit Web Sayfalarma Iligkin

Ornek Giris Sayfasi:

Metin Oncesi sorularin yer aldigi web tabanli 6gretim materyalinin
uygulandig1 l.grup (deney grubu) ogrencileri i¢in; sekilde goriildiigii gibi konu
anlatimina gegmeden Once metin dncesi soru yoneltilmis ve sorunun yanitini verilen
metin kutusunun i¢ine yazmalari istenmistir. Boylece konuya dikkatleri ¢ekilmeye ve

konu anlatimina gegmeden dnce diisiinmeleri saglanmaya calisiimistir.

62



Metin i¢i Sorularin Kullanildign Web Sayfalarina iliskin Ornek

Konu Anlatim Sayfasi:
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Metin i¢i sorularin yer aldig1 web tabanli 6gretim materyalinin
uygulandig1 2.grup (deney grubu) o6grencileri igin; sekilde goriildiigii gibi konu
icinde sorular yoOneltilmis ve sorunun yanitim1 verilen metin kutusunun igine
yazmalar1 istenmistir. Boylece i¢inde ilerlerken bilgilerin pekistirilmesi saglanilmaya

calisilmigtir.
3. Grup (deney grubu) i¢in hem metin 6ncesinde hem de metin iginde

sorularin yerlestirilerek tasarlanan web sayfalari, kontrol grubu i¢inse sorularin yer

almadig1 diiz metinlerle olusturulmus web sayfalar1 kullanilmstir.
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WEB SAYFALARINA YERLESTIiRILEN SORU ORNEKLERI:

“flIkyardimin Onemi Nedir?” Konusu icin:

Metin Oncesinde:

1. Sizce ilkyardimin insan hayati i¢in 6nemi nedir tartisiniz?
Metin i¢inde:

1. En c¢ok ilkyardim gerektiren olaylar nelerdir?

2. Ilkyardimin zamaninda yapilmasimin énemi nedir?

“jIkyardim Cantasi Nedir? ” Konusu icin:

Metin Oncesinde:

1. Hig ilkyardim ¢antasi gordiiniiz mii?

2. Eger gordiiyseniz bir ilkyardim ¢antasinda neler vardir?

Metin icinde:

1. ilkyardim ¢antasi nerelerde bulunur?

2. ilkyardim ¢antasinda ilag disinda nelerin bulunmasi bize yarar
saglayabilir?

“Nasil Davranmaliviz?” Konusu icin:

Metin Oncesinde:

1. Bir kaza yerinde ilkyardim yapacak kisi sizce nasil davranmalidir
tartisiniz?

2. Neden ilkyardim yapmadan 6nce giivenlik 6nlemleri alinmalidir?

Metin ic¢inde:

1. Kaza yerinde eger telaslanirsak ve panik yaparsak bu ilkyardim

yapmamizi nasil etkiler?

“fletisim Kanallar1” Konusu icin;

Metin Oncesinde:

1. llkyardim konusunda insanlari bilgilendirmek neden 6nemlidir?

2. Acil durum telefonlarin1 keyfi ve aldatict amaglarla kullanirsak bu
davranisimiz nelere yol agar?

Metin icinde:

1. lilkyardim konusunda insanlar1 bilgilendirmek i¢in neler yapilabilir?

2. Kaza aninda hangi kurumlardan yardim alabiliriz?
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