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OZET

EKO-OKULLAR PROGRAMININ OKUL ONCESi OGRENCILERININ
SORUMLU DAVRANMA, CEVRESEL FARKINDALIK VE TEMEL BECERI
DUZEYLERI UZERINE ETKIiSININ INCELENMESI

Tutku METIN

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
_SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
EGITIiM BiLIMLERI ANABILiM DALI

Subat, 2023

Damisman: Prof. Dr. ijlal OCAK

Bu ¢alisma, Eko-Okullar programi uygulamalarinin okul 6ncesi donemi 6grencilerinin
cevreye karsi tutumlari, sorumlu davranis ve temel beceri diizeyleri tizerinde olusturdugu
etkiyi incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Eko-Okullar programi iilkemizde Tiirkiye
Cevre Egitim Vakfi (TURCEV) tarafindan yiiriitiilmekte olan bir ¢evre egitim programi
olup, okul oncesinden ortadgretim kademesine kadar tiim kademelerde uygulanabilen,
yesil bayrak odiilli bir programdir. Calismada nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanildig1 karma arastirma desenlerinden sirali i¢ ice karma desen kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boliimiinde zay1f deneysel desen olan tek grup 6n test — son test deseni
kullanilmigtir. Nitel boliimii ise arastirmaci tarafindan planlanan Eko-Okullar Programi
kapsaminda ¢evre, ¢cop-atik, geri doniisiim temali etkinliklerden olusan eylem arastirma
tirlerinden bireysel 6gretmen eylem arastirmasi olarak yiiriitiilmustiir. Arastirmada nicel
ve nitel veriler; ‘Cevreye Karsi Tutum Olgegi (CATES-PV)’, ‘Sorumlu Davranislar
Olgegi (SDO)’, ‘Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olgegi (OOYTBO)’,
Ogrenci goriisme formu ve arastirmact gilinliikleri araciligiyla toplanmigstir. 2020-2021
egitim-6gretim yilinda pandemi siirecinde yliiz yiize egitime devam eden 5 yas grubu 20
ogrenciden olusan ¢alisma grubu ile ¢evre, ¢op-atik ve geri doniisiim konulu eko-okul
etkinlikleri uygulanmistir. Olgekler eko-okul etkinliklerinin gergeklestirilmesinin
oncesinde On test ve sonrasinda son test olarak uygulanmustir. Etkinliklerin uygulama
asamasinda arastirmaci tarafindan ginliikler tutulmustur. Uygulama sonunda ise
aragtirmaci tarafindan gelistirilen gériisme sorular1 dogrultusunda 6grenci goriismeleri
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda eko-okul etkinlikleri
uygulanmasi sonunda 6grencilerin gevreye karsi tutum, sorumlu davranig ve temel siireg
beceri diizeylerinde anlaml bir artis gergeklestigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Eko-Okullar Programi, okul Oncesi, ¢evre egitimi, sorumlu
davranis, temel siire¢ becerileri.



ABSTRACT

THE INVESTIGATION OF THE EFFECT OF ECO-SCHOOLS PROGRAM ON
RESPONSIBLE BEHAVIOR, ENVIRONMENTAL AWARENESS AND BASIC
SKILL LEVELS OF PRESCHOOL STUDENTS

Tutku METIN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

February, 2023
Advisor: Prof. Dr. ljlal OCAK

This study was carried out in order to increase the effect of the Eco-Schools program on
the environmental attitudes, responsible behavior and basic skill position of the preschool
students. The Eco-Schools program is an environmental education program carried out
by the Turkish Environmental Education Foundation (TURCEV) in our country, and it is
a green flag awarded program that can be applied at all levels from pre-school to
secondary education. In the study, sequential nested mixed design, which is one of the
mixed research designs in which quantitative and qualitative methods are used together,
was used. In the quantitative part of the study, a weak experimental design, a single group
pretest-posttest design was used. The qualitative part of the research was carried out as an
individual teacher action research, which is one of the action research types consisting of
activities with the theme of environment, garbage-waste, recycling within the scope of
the Eco-Schools Program planned by the researcher.The qualitative part of the research
was carried out as an individual teacher action research, which is one of the action
research types consisting of activities with the theme of environment, garbage-waste,
recycling within the scope of the Eco-Schools Program planned. Quantitative and
qualitative data in research; 'Attitudes towards Environment Scale (CATES-PV),
'Responsible Behavior Scale (SDS)', 'Basic Skills Scale for Pre-School Students
(AOYTBO)' were collected through student interview form and researcher diaries. In the
2020-2021 academic year, eco-school activities on environment, garbage-waste and
recycling were implemented with a working group consisting of 20 students in the 5-year-
old group who continued face-to-face education during the pandemic process. The scales
were applied as a pre-test and post-test before the eco-school activities.During the
implementation phase of the activities, diaries were kept by the researcher.At the end of
the practices, student interviews were conducted in line with the interview questions
developed by the researcher.In line with the data obtained from the research, it was
determined that there was a significant increase in students' attitudes towards the
environment, responsible behavior and basic process skill levels at the end of the
implementation of eco-school activities.

Keywords: Eco-schools’ program, preschool, environmental education, responsible
behavior, basic skill levels.



ON SOz

Bu c¢alisma Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim
Bilimleri Anabilim Dali’nda yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmistir. Calismada Eko-
Okullar programinin okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlari, sorumlu davranig
ve temel beceri diizeyleri iizerindeki etkisi ve Eko-Okullar programi kapsaminda
uygulanan cevre temelli etkinliklere iliskin Ogrenci goriisleri incelenmistir. Dort
boliimden olusan g¢aligmanin giris boliimiinde problem durumu, arastirmanin 6nemi,
amaci, kapsam ve sinirliliklari, tanimlar yer almaktadir. Birinci boliimde kavramsal
temeller bashg: altinda Okul Oncesi Egitim, Cevre Egitimi, Eko-Okullar Programi,
Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Sorumluluk Davranisina dair agiklamalara yer verilmistir.
Ikinci boliimde tez konusu iizerine yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer
verilmistir. Ugiincii béliimde ¢alismanin ydntemine yer verilirken, dordiincii boliimde
caligmanin bulgular1 ve yorumlaria yer verilmistir. Calismanin sonunda ise tartisma,
sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Tez ¢aligmamin her asamasinda deneyimleriyle ve bilgisiyle bana yol gosteren,
sabirla destek veren ve tez ¢alismam boyunca emeklerini esirgemeyen degerli hocam ve
danmigmanim Sayin Prof. Dr. [jlal OCAK ve yenilik¢i egitim uygulamalari ile bizlere ilham
kaynag1 olan, yiiksek lisans doneminin zorlugunu disiplinli ve ayn1 zamanda anlayish
tavriyla avantaja doniistiirmemizi saglayan degerli hocamiz Saym Prof. Dr. Glirbiiz
OCAK’ a tesekkiir ederim. Yiiksek lisans siirecine baslamamda beni tesvik eden abim
Murat METINe ve bu siire¢ boyunca desteklerini esirgemeyen annem Asiye METIN ve
babam Mustafa METIN’e, ablam Hatice ALTUNOK ’a, abilerim Bayram METIN ve
Talat METIN’e, degerli meslektaslarim Ayse DAGLI, Emrah CETINKAYA, Esma
KAHVECI, Giilden ALPTURK, Hatice TURK, Ramazan KEYSAN ve Sebahat
DEMIRAY basta olmak iizere tez yazim siirecimde desteklerinden dolayr tiim
arkadaslarima, velilerime en 6nemlisi bu arastirmayi gergeklestirmemde en biiyiik paya
sahip olan degerli 6grencilerime tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIS

Giliniimiizde c¢evre sorunlar, kiiresel 6lgekte dnemli toplumsal meselelerden biri
haline gelmistir. Cevre kirliligi, iklim degisikligi, biyogesitliligin azalmasi ve dogal
kaynaklarin tiikenmesi gibi ¢evre sorunlart giderek artmaktadir. Bu sorunlar hem
cevremizi hem de insan sagligini, ekonomiyi ve gelecek nesillerin yasamini olumsuz
yonde etkilemektedir. Cevre sorunlarina karsi siirdiirtilebilir ¢oziimler gelistirmek, dogal
kaynaklar1 korumak, gelecegimizin saglikli bir sekilde devam etmesi icin ¢evre
sorunlarina kars1 harekete gegmek 6nemli bir gerekliliktir. Cevre sorunlarinin ¢6ziimii,
bireysel ve toplumsal gevre bilincinin gelistirilmesi ve siirdiiriilebilir ¢evre politikalarinin
uygulanmasma baghdir. Cevre sorunlariyla miicadelede en Onemli araglardan biri
egitimdir. Cilinkii egitim, bireylerin ¢evreye ve g¢evre sorunlarina karsi duyarliligiin
artmasma, dogal kaynaklar1 korumasma ve siirdiiriilebilir ¢evre politikalarim
desteklemesine yonelik katki saglayabilir. Egitim, insanlarin ¢evre bilinci kazanmalarini
saglayarak ¢evre konularinda gevresel etkileri anlamaya yonelik farkindalik yaratabilir,
dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanim1 konusunda yonlendirebilir ve g¢evre dostu
davranislar1 benimsemeye tesvik edebilir. Ayn1 zamanda, egitim insanlara gevreyle ilgili
becerileri ve yetenekleri gelistirme imkani sunar, ¢evresel sorunlara yonelik ¢oziimler

tiretebilme yetenegini artirabilir.

Gelecek nesillerin bilinglendirilmesi egitimin 6nemli bir pargasidir, ¢linkii onlar
gelecekteki cevresel siirdiirtilebilirlik i¢in sorumluluk alacak bireylerdir. Egitim, is birligi
ve aktif katilmi tesvik ederek toplumun c¢evresel konularda harekete gegmesini
saglayabilir. Sonug olarak, egitim ¢evre sorunlarinin dniine gegilmesinde temel bir aragtir
ve bireyleri ¢evre bilinci ve sorumlulukla donatarak siirdiiriilebilir bir gelecege
yonlendirir. Bu nedenle, c¢evre egitimine okul miifredatlarinda yer verilme orani,

toplumun her kesimine yayginlastiritlmasina yonelik adimlar 6nem tagimaktadir.

Cevre duyarliligina sahip bireylerin yetistirilmesi zorunlulugu, oncelikle okul
oncesi egitim kurumlarindan baslayarak iist egitim kademelerinde de cevre egitimi
ihtiyacin1 zorunlu kilmistir (Sungurtekin, 2001). Egitim sistemimizin ilk basamagi olan
okul oOncesi egitim kademesinde c¢ocuklara, bireysel ve toplumsal temel yasam
becerilerinin yaninda, yasadigi ¢evreye karsi duyarlilik, olumlu tutum ve sorumluluk
bilincinin kazandirilmasi beklenmektedir. Bu kazanimlara ulasilabilmesi i¢in de
cocuklarin dogayla giiclii baglar kurabilmelerini saglayacak nitelikte dogru egitim ortam

ve programlarinin gelistirilmesi kilit rol oynamaktadir (Berberoglu, 2015).

1



0-6 yas araligini kapsayan okul oncesi donemi, ¢ocuklar i¢in hizli bir biiyiime ve
gelisme siirecidir. Bu nedenle, bu yas grubundaki cocuklarin saglikli gelisimini
destekleyecek egitim programlari biiyiik bir oneme sahiptir. Okul dncesi egitim programa,
belirlenmis genel ve 6zel amaglari olan, 6gretmenin bu amagclart ¢ocuklara kazandirmak
icin cesitli etkinlikleri planladig1, 6grenmenin gergeklestigi ve diizenlendigi egitimsel bir
cerceve veya yapidir. Bu programin temel amaci, ¢ocuklarin saglikli bir gelisim
gostermelerini ve gelecek icin gerekli becerileri uyumlu bir sekilde kazanmalarim
saglamaktir. Okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarim goz
oniinde bulundurarak 6zenle hazirlanmali ve ¢ocuklarin dogal kesfetme isteklerini tesvik
etmelidir (Albrecht & Miller, 2004; Hirsh, 2004). Okul 6ncesi egitim programlarinin
gercekeiligi, cocuklar yetiskinlige hazirlayan birer temel olmalar1 agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Bu durumda toplumlarin karsisinda duran en biiyiik kiiresel sorunlardan biri
olan ¢evre sorunlarma karsi, ¢evre bilinci ve farkindaligi okul dncesi asama itibariyla
bireylere kazandirilmast gereken bir konudur. Bu gereklilik bireylerin, kisisel
sorumluluklarinin  farkinda olabilmeleri i¢in ¢evre egitiminin Onemi artmistir

(Berberoglu, 2015).

Okul Oncesi egitim programi, cocuklarin biitiinsel gelisimini destekleyen
uluslararas1 yaklagimlarin temel alindig1 bir programdir. Farkli etkinliklerle kazanimlar
tekrarlanir ve Ogrenmenin pekistirilmesi saglanir. Program, cocuklar1 ilkokula
hazirlamay1 amaglar ve zihinsel, sosyal, ¢evresel ve yaraticilik becerilerini kapsar.
Cocuklar kendini tanima, sosyallesme, iletisim kurma ve problem ¢dzme gibi beceriler
kazanir ve bu becerileri gelisir. Ayrica, dil, miizik, hareket, resim gibi alanlarda da
becerilerini gelistirirler (Senemoglu, 1994). Cocuklarin zihinsel, sosyal, ¢evresel ve
yaraticilik becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir programin yani sira, ¢cevre egitiminin
de 6nemi giderek artmaktadir. Ulkemizdeki 2006 ve 2013 MEB Okul Oncesi Egitimi
Programi lizerine yapilan ¢aligsmalarda, ¢evre egitimine yonelik, kazanim ve gostergelerin
yetersiz oldugu belirlenmistir (Giilay ve Ekici, 2009; Ozkan ve Tugluk, 2020). Cevre
egitimi Orglin egitim miifredatinda 6zerk bir ders olarak yer almaz iken; okullarda gesitli
cevre egitim programlari ve projeleri uygulanmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
uygulanan ¢evre egitimi programlari ¢ocuklarin doga ve gevreyle saglikli iliski ve
etkilesim kurmalarina, dogaya ve cevreye karsi hassasiyet gelistirmelerine ve agik
havadaki davranislartyla saglikli sosyal iligkiler kurabilmelerine yardim etmektedir

(Palmberg & Kuru, 2000).



Eko-Okullar programi miifredat dis1 goniilli bir egitim programi olup, ¢evre
egitimini destekleyen ve miifredata uygun bir sekilde, egitim planlarina entegre edilerek
uygulanan ¢evre egitim programlarindan biridir. EKo-Okullar programi, ¢evre sorunlarina
duyarlilik kazandirmay1, dogal kaynaklarin korunmasini tesvik etmeyi ve siirdiiriilebilir

yasam tarzlarin1 benimsemeyi hedefleyen bir cevre egitim programidir (TURCEV, 2022).

Okul o6ncesi donemde Eko-Okullar programi uygulanirken, ¢ocuklara dogay1
tanitmak, geri doniislimiin 6nemini vurgulamak, enerji tasarrufu yapmanin yollarni
ogretmek, cevre dostu davranislart tesvik etmek gibi kazanimlar ele alinmaktadir. Bu
sekilde, cocuklarin g¢evre bilincinin 6nemini kavrayarak, gelecekte dogal kaynaklar

koruma konusunda daha duyarli bireyler olmasi hedeflenmektedir.

Okul 6ncesi egitim doneminde cocuklar, temel degerlerin yani sira sosyal ve
cevresel sorumluluklar hakkinda da bilinglenmeye baslarlar. Dolayisiyla, Eko-Okullar
programi gibi ¢evre odakli bir egitim programinin okul dncesi 6grencileri lizerindeki
etkileri son derece biiyiik bir 6neme sahiptir. Eko-Okullar programi, ¢evre bilincini
olusturmanin yaninda g¢evre sorunlarma karsi duyarlilik gelistirmek ve sorumluluk
davraniglarint 6grencilere kazandirmak i¢in tasarlanmis bir ¢evre egitim programidir.
1995 yilindan itibaren iilkemizde uygulanmakta olan ve her y1l daha fazla okul tarafindan
uygulanmaya baslanmaktadir (Eko-Okullar, 2023).

Eko-Okullar programini uygulayan okul 6ncesi egitim kurumlarinda, okul 6ncesi
egitim programinda yer alan fen ve doga etkinliklerini de igine alan ancak daha kapsamli
bir sekilde ¢evresel farkindalig: artiran etkinliklerin 6n planda yer aldig1 goriilmektedir.
Cevre egitiminin erken yasta kazandirilmasinin 6neminden hareketle hazirlanan bu tezde,
Eko-Okullar programinin okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlari, sorumluluk
davranislari ve bilimsel siire¢ becerilerinden temel beceri diizeyleri tizerindeki etkisinin

ortaya konulmasi amaglanmaistir.

Tez dort boliimden olusmaktadir. Kavramsal temeller, ilgili arastirmalar, yontem
ve bulgular seklinde dort boliimde sunulan arastirma sonug¢ ve oOneriler boliimiiyle

tamamlanmigtir.

Bu boliim, arastirmanin problem durumunun agiklanmasi, arastirmanin éneminin
vurgulanmasi, amaglarin belirtilmesi, alt problemlerin tanimlanmasi, varsayimlarin
ortaya konulmasi, smirliliklarin ifade edilmesi ve alana 6zgii 6nemli kavramlarin

tanitilmasini icermektedir.



Problem Durumu

Cocuklar, dogduklar1 anda kesfetme ve Ogrenme istegiyle doludur. Merak
duygusuyla ¢evrelerini kesfederler, iletisim kurmay1 6grenirler ve gdzlemlerinden fikirler
olustururlar. Okul 6ncesi donemde, bu meraklar1 sayesinde cevreyi sorularla ve
aragtirmalarla kesfederler. Bu oOzellikleri, ¢ocuklarin cevreleri hakkinda yeterli bilgi
edinmelerine ve olumlu tutum ve davraniglar gelistirmelerine temel olusturur (MEB,
2013; Yasar vd., 2012). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢evreye duyduklart merak iist
seviyede oldugu cagr iken, okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilan etkinliklerin bu

meraki artiracak ve destekleyecek yonde planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Erken yaslarda ¢ocuklara ¢evre egitimi verildiginde, ¢ocuklarda ¢evre bilinci ve
sorumluluk duygusu gelisir. Dogay1 sevdirici oyunlarla dogada yasantilar kazandirilan
cocuklar, dogaya kars1 olumlu duygular edinir ve ¢evre dostu davranislar sergilerler. Bu
sayede dogay1 bir deger olarak goren ve benimseyen 6grenciler, onun giizelliklerinin
farkina vararak onu korumak i¢in istekli bir sekilde gayret gosterirler. Cevre egitimi,
ogrencilerin biligsel, sosyal-duygusal ve fiziksel gelisim alanlarinin tamamina biitiinsel
bir sekilde hitap eder. Hayvan ve bitkileri sevdirmek de cevre egitiminin temel

amaglarindan biridir (Erten, 2004).

Cevre bilinci ve sorumluluk duygusunun erken yaslarda gelistirilmesi igin
cocuklara dogay1 sevdirici egitim programlart belirlenmeli ve ¢evre dostu davraniglar
kazandirilmalidir. Bu sayede dogayr benimseyen ve korumaya istekli bireyler
yetistirilebilir. Ulusal ve uluslararasi egitim politikalar1 gézden gegirilerek c¢evre
egitiminin genis bir cergevede ele alinmasi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi
gerekmektedir (Atasoy, 2005). Okul oncesi egitim programinda yer alan gelisim
alanlarina yonelik kazanimlar incelendiginde ¢evre egitimine yonelik kazanimlara

yeterince yer verilmedigi goriilmektedir (Giilay ve Ekici, 2009).

Cevre egitimin 6nemi, 6zellikle yeni nesillerin egitimi i¢in vurgulanmaktadir; bu
konuda yapilan Oneriler ve tespitler uzun bir siiredir akademisyen ve uygulayicilar
tarafindan ele alinmaktadir. Ancak bu Onerilerin uygulamaya yansimasi ve etkisinin
Ol¢iilmesi zor olabilir. Bu sebeple, arastirma, ¢evre egitimi i¢in dnemli bir yaklasim olan
"eko-okullar" programi kapsaminda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin etkin olarak
katilimiyla ¢evre bilinci kazanmalari, sorumluluk duygusu ve bilimsel siire¢ becerileri

uzerindeki etkilerinin incelenmesi hedeflemektedir.



Arastirmanin Onemi

Bugiin, dogal kaynaklarin tiiketimi ve insan faaliyetlerinin ¢evreye etkisi hizla
artmaktadir. Ormanlarin yok edilmesi, su kaynaklarinin tiikenmesi, toprak ve hava
kirliligi, canl tiirlerinin yok olmasi gibi ¢evresel sorunlar, dogal dengenin bozulmasina
ve insanlarin yasam kalitesinin diismesine neden olmaktadir. Insan hayati etkileyen
¢evre sorunlarinin oniine gegilebilmesi ¢evresine duyarli, ¢evre bilincine sahip birey ve
toplumlarla miimkiindiir. Cevreye karsi daha duyarli bir toplum olusturabilmek i¢in,
cocuklara sundugumuz egitim yoOntemlerinin degistirilmesi, farklilastirilmast ve
gelistirilmesi gerekmektedir. Bireylerin kiiclik yaslardan itibaren, c¢evreye duyarls,
ekolojik bilinci gelismis olarak yetismeleri hususunda; okul 6ncesi egitim kurumlarinin
ekolojik okul iklimine ve ekoloji temelli egitim politikasina sahip olmasi onem
kazanmaktadir (Oztiirk Demirbas, 2015). Bu nedenle bu konuda makro politika
metinlerinin olusturulmasi, uzun vadeli planlarin yapilmasinin yaninda basta egitim
olmak iizere gelecek nesillerin biling diizeyinin arttirilmasi hayati 6neme sahiptir. Cevre
ve ekoloji egitiminin gerekliligi, mevcut cevre sorunlariyla birlikte kabul diizeyi

yayginlagmigtir

Gelecek nesiller i¢in sorumluluk sahibi ve c¢evre bilinci yiiksek bireylerin
yetistirilmesi son derece dnemlidir. Ancak miifredatin ¢evre egitimi konusunda yetersiz
kalmasi ve okul ortamlarinin betonlagmasi, cocuklarin saglikli bir ¢evre egitimi almasini
zorlagtirmaktadir. Bu nedenle, birgok okul alternatif ¢evre egitim programlari ve projeleri
yuriitmekte ve Eko-Okullar Programi gibi inisiyatiflerle cocuklarin doga ve ¢evre ile ilgili
bilinglenmeleri, tiiketim aligkanliklarini degistirmeleri, tasarruf etmeyi 6grenmeleri ve
dogal kaynaklar1 koruma bilincini gelistirmeleri hedeflemektedir. Bu sekilde cevre
konusunda farkindalik artirilabilir ve siirdiiriilebilir ¢evre politikalar1 benimsenerek dogal

kaynaklarimiz korunabilir.

Bu arastirmada, ¢evre konusunda farkindalik olusturmayi, ¢ocuklarin tiikketim
aliskanliklarini degistirmeyi, savurganlik davranigini 6nlemeyi, dogal kaynaklari koruma
bilincini gelistirmeyi, tasarrufun 6grenilmesini, g¢evresel bilincin gelistirilmesini ve
doganin bir parcast oldugunun fark edilmesini amaglayan uluslararasi bir ¢evre egitimi
programi olan Eko-Okullar Programi kapsaminda yapilan etkinliklerin okul oncesi
egitimi 6grencilerinin temel beceri, sorumlu davranis ve ¢evresel tutumlara yonelik

kazanimlar saglamasinda etkisi incelenmistir.



Yaparak yasayarak oOgrenme ilkesinden yola c¢ikarak, eko-okullar programi
uygulamaya baslayan okul dncesi egitim kurumlarindaki ¢evreye yonelik ve doga temash

etkinliklerin ¢ocuklarin olumlu yasantilar edinmesine olanak saglamasi beklenmektedir.

Eko-Okullar ile ilgili alan-yazinda Eko-okullar Programi'na katilan dgrencilerin
cevre bilgisi ve tutumu tizerine etkilerini dlgmek i¢in yapilan arastirmalarin oldukca
yaygin oldugu goriilmektedir (Batak, 2011; Bozdemir, 2011; Er, 2015; Ozsoy, 2010;
Yiiksel, 2009). Buna karsilik, Eko-Okullar programinin okul dncesi 6grencilerinin temel
beceri ve sorumlu davranma diizeyleri, ¢evresel tutumlar1 yoniinden degerlendirildigi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Eko-Okullar programi ile g¢ocuklarin sorumlu davranma
diizeyi, temel becerileri ve ¢evreye karsi tutumlar1 arasindaki iligkinin belirlendigi bir
calismaya rastlanmamasi sebebiyle, yapilan calismanin 6zgiin bir nitelige sahip olacagi
ifade edilebilmektedir. Dolayisiyla, yapilacak ¢alismalar i¢in literatiire katki saglayacagi

ongorilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Cevre, tiim canlilarin ve yasamsal dongiilerin gerceklestigi ve bunun birlikte
cansiz olan varliklar1 da kapsayan bir sahnedir. Diinya tarihi boyunca insanlik, her alanda
ilerleme goOstermeyi basarirken, ¢evrede biiyiik bir tahribat olusmustur. Cevrenin
korunmasi i¢in en temel unsur g¢evreye karst duyarli insanlarin var olmasi ve
yetistirilmesidir. Cevre duyarlilig1 yiiksek bireylerin artmasi i¢in okul 6ncesi donemden
itibaren, ¢ocuklarin dogal ¢evrelerini kendi tiiriinii ve diger canlilarin yasamsal dongii ve
Ozelliklerini  tanimalart1  gerekmektedir. Bu gereklilik dogrultusunda egitim
programlarinda iizerinde 6nemle durulan ¢evre egitimine yonelik uygulamalar biiyiik
Ooneme sahiptir.

Diinyadaki ve dogadaki gelismeler sonucunda ¢evre ve doga egitimlerine yonelik
egitim yaklasimlar: dnem kazanmustir. Okul Oncesi Egitimi Programi’nda (MEB, 2013)
fen ve doga etkinlikleri kapsaminda ¢evreye yonelik kazanimlar disinda okul 6ncesi
ogretmenleri ve egitim kurumlari farkli gevre egitimi program ve projelerle ¢evre egitimi
destekleyen calismalar yapmaktadir. Bu ¢evre egitimi programlarindan biri de Eko-
Okullar programidir. Okul 6ncesi egitimi kurumlarinda ve diger kademelerde cevre
egitimine 6nem verilirken, Eko-Okullar programina ekolojik bir programi ve eylem
planin1 da dahil eden, dogayla olan tiim baglarmi kuvvetlendirme yolunu seg¢en okullarin

sayist lilkemizde de artmaya baglamistir.



Ozkan ve Tugluk (2020), ¢alismalarinda 2013 MEB Okul Oncesi Egitimi
Programi’nda yer alan kazanimlar1 ¢evre egitimi ag¢isindan incelemeleri sonucunda;
bilissel, sosyal-duygusal ve 6z bakim gelisim alanlar1 kazanimlarinda ¢evre egitimine
yonelik gostergelerin bulundugunu tespit etmistir.

Bir gevre egitim programi olan EKo-Okullar programinin 6grencilerin gelisim
alanlarina etkisi noktasinda bireysel ve toplumsal alanda 6nemi biiyiik olan ¢evreye karsi
tutum, sorumluluk davranisi ve temel beceri diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi ve
literatiirde bu kapsamda bir calismanin bulunmamasi nedeniyle arastirmanin temel
problemi, “Eko-okullar programinin okul dncesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlari,
sorumlu davranig ve temel siire¢ becerilerinin iizerindeki etkisi nedir? >’ olmustur.

Bu baglamda asagida verilen alt problemlere yanit aranmistir.
Arastirma Sorulari
Nicel Alt Problemler

1. EKo-Okullar Programi etkinlikleri uygulamasi O6ncesinde okul Oncesi

Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Eko-Okullar Programi etkinlikleri uygulamasi sonunda okul oncesi

ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlari ne diizeydedir?

3. Eko-Okullar Programi etkinliklerine katilan okul o©ncesi 6grencilerinin,
uygulama Oncesinde ve sonunda ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik var

midir?

4. Eko-Okullar Programi etkinlikleri uygulamasi Oncesinde okul &ncesi

ogrencilerinin temel beceri diizeyleri nasildir?

5. EKo-Okullar Programi etkinlikleri uygulamasi sonunda okul Oncesi

Ogrencilerinin temel beceri diizeyleri nasildir?

6. EKo-Okullar Programi etkinliklerine katilan okul &ncesi 6grencilerinin,
uygulama 6ncesinde ve sonunda temel beceri diizeyleri arasinda anlamli farklilik var

mudir?

7. EKo-Okullar Programi etkinlikleri uygulamasi oOncesinde okul Oncesi

ogrencilerinin sorumlu davranis diizeyleri nasildir?

8. Eko-Okullar Programi etkinlikleri uygulamasi sonunda okul Oncesi
Ogrencilerinin sorumlu davranis diizeyleri nasildir?
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9. Eko-Okullar Programi etkinliklerine katilan okul oncesi Ogrencilerinin,
uygulama 6ncesinde ve sonunda sorumlu davranis diizeyleri arasinda anlamli farklilik var

midir?
Nitel Alt Problemler

1. Eko Okullar Programi etkinliklerini gerceklestiren 6gretmenin uygulamaya

yonelik goriisleri nasildir?

2. Eko Okullar Programi etkinliklerine katilan 6grencilerin uygulama sonunda

gorisleri nasildir?
Arastirmanin Varsayimlari

1. Aragtirmada katilimc1 6grenci ve dgretmenlerin 6lgme araglarmi yanitlarken

gercek duygu ve diisiincelerini objektif ve dogru bir sekilde yansittiklari,

2. Uygulama siirecindeki gozlemlerde katilimcilarin dis etkiden uzak, dogal

davrandiklar1 varsayilmaktadir.
Arastirmanin Sinirliliklar
Bu arastirma;

1. Afyonkarahisar ili Cay ilgesi Melek Sultan Anaokulu 5 Yas grubu A, B ve C

subelerinde egitim gérmekte olan 10 (On) kiz, 10 (On) erkek toplam yirmi 6grenci ile,

2. 2020-2021 egitim 6gretim yil1 ikinci doneminde uygulanmis olan 12 haftalik
Eko-Okul etkinlikleri ile,

3. Aragtirma bulgular1 uygulama 6ncesi yapilan 6n test ve 6n goriigmeler, sonunda
yapilan son test ve goriismeler ‘Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Siireg
Becerileri Testi (OOYTBO)’, ‘Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Okul Oncesi Versiyonu
(CATESPV)’, ‘Sorumluluk Diizeyleri (SDO)’ &lgeklerinin ve Eko-Okul etkinliklerine

yonelik 6grenci yart yapilandirilmig goriisme formunun 6l¢tiigi nitelikler ile,

4. Arastirmact giinliikleri, yar1 yapilandirilmis sorularla toplanan 6grenci

gorlismelerinden elde edilen veriler ile sinirlidir.
Tanimlar

Ekoloji: Canli ve cansiz 6geler arasindaki arasinda bulunan iliskileri inceleyen

bilimdir (Atalay, 2013).



Eko-Okullar Programi: Ulkemizde 1995 yilinda FEE biinyesi TURCEV
tarafindan altinda okul 6ncesi kademesinden ortadgretime kadar tiim kademelerde ¢evre
bilinci, ¢evre yonetimi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek amaciyla uygulanmaya

baglanan bir programdir (Eko-okullar, 2022).

Eko-Okul: Eko-Okullar Programi okul 6ncesi ile ilk ve ortaokullarda ¢evre bilinci,

cevre yonetimi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi vermek i¢in uygulanan bir cevre

programidir (Eko-Okullar, 2022).

Okul Oncesi Egitimi: Sifir alt1 yas grubu ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun
bir sekilde, bireysel 6zelliklerinin géz oniinde bulundurularak, uyarici yoniinden zengin
cevre olanaklari tantyan, bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyen,
kiiltiirel degerlerine uygun bir sekilde rehberlik edilen ve ilkdgretime hazirlandiklar

temel egitim stirecidir (MEB, 2013).

Cevre, yasayan ve cansiz tiim etkiler etkilesim i¢inde oldugu ve bu etkilesimler
sonucunda olusan biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel faktorlerin tlimiidiir.
Bu unsurlarin bir arada bulunmasi sonucu dogal ve insan dis1 olaylar ortaya ¢ikiyor

(Cevre ve Orman Bakanhigi, 1983).

Cevre Egitimi: ¢cevrenin dogal ve toplumsal yasamini merkezine alarak, bireylere
cevreyl anlama, koruma ve siirdiriilebilir bir sekilde kullanma konusunda bilgi ve
beceriler kazandirmay1 amaclayan bir siirectir. Bu siiregte, bireylerin ¢evre ile ilgili tutum,
deger ve davraniglar1 da olumlu yonde gelistirilmeye ¢alisilir. Cevre egitiminin farkli
sekilde islenmesi derslerde konu olarak islenmesi, ¢evre etkinliklerinin diizenlenmesi,
cevre bilinci ve duyarliligi yaratan kampanyalarin yapilmasi, ¢evre konulu projelerin

gergeklestirilmesi gibi yontemler yer alir (Erten, 2004; Giines, 2021).

Cevreye Yonelik Tutum: Bireylerin ¢evre sorunlarina karsi duyduklart endise,
kizgmlik, rahatsizlik gibi duygular1 ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine katkida bulunmak
icin hazir olma durumlarini da igeren olumlu veya olumsuz davranis, diisiince ve deger

yargilarindan olusan bir kavramdir (Bildik, 2011).

Sorumluluk Duygusu: Sorumluluk duygusu, bir gorevi ya da sorumlulugu
iistlendiginde, o gorevi en iyi sekilde yerine getirmek icin kendini adamak ve herhangi
bir sorun ¢iktiginda hesap verebilmek i¢in ¢aba gostermekle ilgili bir i¢sel duygudur. Bu
duygu, kisinin kendi eylemlerinden sorumlu oldugunu kabul etmesi ve bununla birlikte

hareket etmesi gerektigi bilincini tasimasiyla sekillenir (Basaran, 1971).
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Sorumluluk: Bireyin erken ¢ocukluk donemlerinden itibaren yasina, cinsiyetine

ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesidir (Yavuzer, 1998).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilim alaninda bilgi ve anlayisin artirilmasi igin
kullanilan yontemleri ve araglari igeren, 6grencilere bilimsel yontemleri ve kritik
diisiinme becerilerini kazandirmay1 amaglayan bir dizi beceridir. Bu beceriler, sorularin
formiile edilmesi, hipotezlerin olusturulmasi, veri toplama ve analiz etme, sonuglar
yorumlama ve sonuglari sunma gibi adimlar igerir. Bu beceriler, 6grencilerin bilimsel
arastirma ve kesif yapmalarina olanak saglar ve onlar1 giinliikk hayatta karsilastiklar
sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimsel diisiinme ve yaklasimi kullanmaya tesvik eder (Cepni vd.,

1997).

Temel Beceriler: Insanlarin dogumdan itibaren siirekli olarak gelistirdigi ve
kullanildig1 becerilerdir. Bu beceriler arasinda, cevredeki degisiklikleri fark etmek,
verileri analiz ederek sonug¢ ¢ikarmak, bir seyin boyutunu veya miktarini belirlemek,
diger insanlarla etkilesim kurmak, nesneleri ve olaylar1 kategorize etmek ve gelecekteki
olaylarin olas1 sonuglarin1 tahmin etmek yer alir. Bu beceriler, insanlarin hayatlar
boyunca siirekli olarak gelistirdigi ve kullanarak problemleri ¢6zdiigli ve hedeflerini
basardig1 kritik yeteneklerdir. Bu nedenle, temel becerilerin gelistirilmesi ve kullanilmast,

kisinin basarisi i¢in hayati 6neme sahiptir (Avcei, 2004; Burchfield & Gifford, 1995).
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL TEMELLER

Arastirmanin ilk boliimiinde okul 6ncesi egitimi, okul 6ncesi donemde gevre, eko-
okullar programi, okul 6ncesi donemde temel siire¢ becerileri ve okul éncesi donemde

sorumlu davranig konular1 ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir.
1. OKUL ONCESI EGITIM

Zaman dilimi olarak 0-6 yas araligin1 kapsayan, Oktay’in (2002) ‘Yasamin Sihirli
Yillary’ ifadesini tam anlamiyla hak eden, bireyin ilkokula baslamasina kadar gegen siire

okul 6ncesi donem olarak tanimlanmaktadir.

Okul 6ncesi egitim cocuklarin bedensel ve zihinsel gelisimini desteklemeyi, iyi
aligkanliklar kazandirmayi, temel egitime hazirlamayi, elverissiz ¢evrelerden gelen
cocuklara ortak bir yetistirme ortami yaratmayi ve dogru ve giizel bir sekilde dili
konugmalarini saglamay1 hedefleyen, sifir alt1 yas arasindaki ¢ocuklara verilen egitimdir.
Bu dénemde ¢ocuklarm gelisim 6zellikleri, bireysel farkliliklar: ve nitelikleri géz 6niinde
bulundurularak, aileler ve kurumlar tarafindan uygulanir. Bu egitim, ¢ocuklarin kisisel
yeteneklerini gelistirmeleri, toplumsal aligkanliklar kazanmalari ve sorun ¢dzme
becerilerini artirmalari i¢in 6nemlidir ve anaokullarinda, anasiniflarinda veya yuvalarda

verilir (Giines, 2021).

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogumundan temel egitime basladig1 doneme kadar
gecen donemi igeren ¢ocuklarin ileriki yasamlarinda 6nemli bir rol oynayan, bedensel,
psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢tide tamamlandigi,
aileler ve kurumlar tarafindan saglanan egitimle gocugun kisiliginin sekillendigi ve temel
becerilerin kazanildigi 6nemli bir donemdir (Aral vd., 2002). Bu nedenle, ¢ocuklarin bu
donemi nitelikli bir sekilde gegirmeleri, ileriki yasamlarinda basarili, 6zgiivenli ve

topluma katki saglayan bireyler olmalar1 agisindan biiyiik 6neme sahiptir.
1.1.0KUL ONCESI EGITIMIN ONEMI

Gelisimde kritik donemlerden biri olan erken ¢ocukluk dénemi ¢ocugun ilerideki
yillarinin temelinin atildigi donemdir. Erken gocukluk yillari, bireyin hayatindaki en
biiylik ve en dnemli gelismelerin yasandigr donemdir ve genel olarak hayatinin sonrast
bu dénemde yasadiklarmin etkileri ile sekillenmektedir (Onkol Bektas ve Emiroglu,

2020). Bir anlamda hayatin insasi bu siireg tizerine gelisir.
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Arastirma sonuglarina gore, ilk alt1 y1l, kisinin hayatinda fiziksel, biligsel ve sosyal
duygusal gelisimin hizli oldugu bir donemdir. Cocugun okul 6ncesi donemi yillarinda
kazandig1 davraniglarin 6nemli bir boliimiiniin, yetiskin bir birey oldugunda kisiligini,
tavir ve tutumlarini, inang ve degerlerini, aliskanlik ve deger yargilarini sekillendirdigi
gorlilmektedir. Bu siirecte ¢ocugun kisiligi sekillenmeye baglar ve temel davraniglar
O0grenmeye baglar. Kaliteli bir okul oncesi egitim, ¢cocugun yagamini olumlu yonde
etkiler. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, kendini ifade etmeyi ve gelecekteki yetenekler i¢in
temel becerileri 6grenmeye bagslar. Ayn1 zamanda yetiskinlerle ve akranlariyla iletisim
kurarak sosyal becerilerini gelistirir. Bu donem temel becerilerin ve aliskanliklarin
olustugu ve gelistirildigi, cocugun yasama ve sosyal hayata uyum saglamasi i¢in temel
adimlarin atildig1 bir dénemdir. Cocuklar bu donemde evlerinden ilk defa ayrilmakta, ilk
kurumsal egitim deneyimlerini kazanmakta ve ilk kez yakin ¢evresinde bulunmayan bir
yetiskinle araliksiz bir siire¢ gegirmektedir (Sahin, 1998; Giirkan, 2000; Akgiin vd.,
2011). Insanin karakterinin yiizde yetmisi ve hatta daha fazlasinin temelinin atildig1 bu
sihirli yillar, insanin hayatinda kilit donemdir. Bu donemde kazandiklari kadar
kazanmadigi, yasadig1 kadar yasamadigi bir¢cok deneyim yasamin ilerleyen siirecinde

etkisini gostermektedir.

Insan yasaminda bu denli 6nemli bir temeli olusturan okul dncesi dénemi bireyin
cevresel etkilere en agik oldugu donemdir. Bu yonii dikkate alindiginda okul 6ncesi
egitim dénemi, bilimsel, planl ve sistematik bir diizenleme gerektiren 6zel bir donemdir
(Akgiin vd., 2011). Kadmlarin ¢aligma hayatina girmesi, sehir yasaminda sinirlanan
hareket ve oyun alanlari, ¢ocuklarin sosyallesme alanlarinin azalmasi gibi nedenlerle,
ailelerin ¢ocuklarinin erken egitim ihtiyaci ve annelerin ¢alisma durumundan bagimsiz
olarak okul Oncesi egitim kurumlarina yonelim artmigtir. Giiniimiizde okul Oncesi
egitimin, ¢ocuklarin gelisimi icin ¢ok biiyiik katkilar sagladigi ve gerekli oldugu tiim
diinyaca kabul edilmistir (Oktay, 2002; Semerci ve Uyanik Balat, 2018).

Egitim kademeleri arasinda okul dncesi egitim dnemi ve diger kademelere etkisi
dikkate alindiginda son derece kritik bir egitim kademesidir. Bireyin okul 6ncesi egitimi
donemi bu yiizden egitimin koklerini olugturmaktadir. Okul 6ncesi egitimi donemi,
cocuklarin ilkokula gecisinde bir koprii gorevi gérmektedir (Semerci ve Uyanik Balat,

2018). Bu donem egitimin kalitesi ayn1 zamanda onun etkinligini de belirlemektedir.
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Okul oncesi egitim, bir¢ok iilkede halen zorunlu egitim disinda tutulmakla
birlikte, resmi egitim sisteminin bir parcasi olarak kabul gérmektedir (Oktay, 2002).
Ulkemizde ise bu donemin énemine dair farkindalik son yillarda artmis ve 2021-2022
egitim Ogretim yili itibariyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan oncelikli olarak ele
almmugtir. Okul Oncesi egitimde firsat esitliginin giiclendirilmesi amact dogrultusunda
odak noktalardan biri okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi olmustur. Bu kapsamda ti¢
yas ve dort yas gruplarinin okullagma oraninit miimkiin oldugunca artirmanin yaninda bes
yas grubunun okullagma oranmin yiizde yiize ulastirma calismalar1 gergeklestirilmistir.
Milli Egitim Bakanligi’nin ¢aligmalarina bakildiginda, bir yillik siirede 2.321 bagimsiz
anaokulu ve 16.100 anasinifi yapilmis, 3 yas grubu okula gitme oran1 %9’dan, %16’ya, 4
yas okula gitme oran1 %16’dan, %37’ye ve 5 yas grubu okula gitme orani bir y1l icerisinde
%65°ten, %98’e ¢iktig1 goriillmektedir (MEB, 2022). Bu istatistiklerin bize isaret ettigi

okul 6ncesi egitimin okullagsma yolunda gosterdigi gelismedir.

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin Cumhuriyetin ilanindan bu yana gegen ylizyillik
stire icerisinde 6nemli basamaklarin asildig1 goriilmekle birlikte, olusturulan okul 6ncesi
egitimi programlarindan bir¢ok ¢ocugun yararlandigi goriilmektedir. Yillar icerisinde
milli Egitim Bakanlig1 Sura raporlarinda okul dncesi egitimi ile ilgili kararlarin alinmasi

onemli gelismelerdendir (Deretarla Giil, 2022).

1.2.0KUL ONCESi EGITIM PROGRAMI VE OKUL ONCESIi EGITIM
KURUMLARI

Okul 6ncesi donemdeki gocuklarin topluma uyumlu, basarili ve saglikli bir sekilde
biiyliyebilmesi i¢in planl bir egitim siireci 6nem tasir. Bu siirecin basariyla yiiriitiilmesi,
cocuklarmn gelecekteki yasamma olumlu katkilar saglayacaktir. Iste bu nedenle okul
oncesi egitim kurumlarinda yapilandirilmis ve resmi egitim programlarinin uygulanmasi

biiyiik 6nem tagimaktadir (Kitta & Kapinga, 2015).

Okul 6ncesi egitim programlari, ¢ocugun fiziksel, bilissel, duygusal, dil ve 6z
bakim becerilerini kapsayacak sekilde biitiinciil gelisimini ve 6grenmesini destekleyen
deneyimler saglar (Bertrand, 2012). Cocugun gelisimi ve egitimi i¢in en uygun olan
programdan yararlanmak adina iilkemizde ve diinyada egitim programlarina iliskin farkli
modeller uygulanmaktadir. Okul 6ncesi egitiminde zaman igerisinde ‘¢cocuk merkezli’ ve

‘oyun temelli’ programlar gelistirilmistir (Kandir ve Kurt, 2010; Deretarla Giil, 2022).
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Okul oncesi egitim kurumlarinda 2013-2014 egitim O0gretim yilindan itibaren
yiiriitiilmekte olan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin saglikli
bliyiimelerini, biitiinciil olarak gelismelerini ve ilkokula hazir olmalarin1 saglamay1
hedefleyen bir programdir. Program, ¢ocugun tiim gelisim alanlarin1 dengeli bir sekilde
desteklemeyi amaclayan ve bilimsel ¢aligmalara dayanan, eklektik bir yapiya sahiptir.
Cocuk merkezli olan program, ¢ocugun oyun ve kesif yoluyla 6grenmesini tesvik etmek
ve yaraticihgini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenme ortamlar1 cocuk merkezli olup,
giinlik yasam deneyimleri ve oOgrenme merkezleri kullanilarak O6grenme siireci
desteklenmektedir. MEB 2013 Okul oOncesi egitim programi, g¢ocuklarin gelisim
Ozellikleri ve yas gruplarma gore diizenlenmis, programda yer alan kazanim ve
gostergeler ¢cocuklarm tiim gelisim alanlarini1 kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Okul
Oncesi egitim programi biitiinciil bir yaklasimla ¢ocugun sosyal, duygusal, motor, biligsel,
dil gelisim alanlar1 ve 6z bakim becerilerini bir arada ele almaktadir. Cocugun geligimsel
Ozellikleri temel alinarak ogrenme siireglerinin planlanmasinda gevresel kosullar ile
cocugun ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda; Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik, Hareket,
Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri gibi farkli etkinlikleri
iceren egitim siiregleri planlanmaktadir (MEB, 2013).

Okul o6ncesi egitim kurumlar1 ve programlari, ¢ocuklarin biitiinsel gelisimini
destekleyen, onlara saglikli bir baslangi¢ yapmalarini saglayan Onemli bir egitim
asamasini temsil etmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin amaci milli egitim genel
amag ve temel ilkelerinde de belirtildigi {izere; ¢cocuklarin fiziksel, zihinsel ve sosyal-
duygusal gelisimini saglayarak destekleyecek, iy1 aliskanliklar kazanmasini saglayacak,
onlar1 temel egitime hazirlayarak, elverissiz sartlara sahip cevre ve ailelerde yetisen
cocuklar i¢in esit kosullar altinda, ortak bir alan olusturarak, Tiirk¢eyi dogru, akici ve

giizel bir sekilde konusmalarini saglamaktir (Yavuzer, 2019).

Okul oncesi donemde cocuklar, ¢evrelerinden olumlu ve olumsuz etkilere son
derece agiktirlar ve bu etkiler cocuklarin gelisimleri lizerinde etkin bir rol oynamaktadir
(Maxwell, 2007). Bu nedenle okul oncesi egitim kurumu ¢ocugun estetik yonden
gelisimine katki saglayacak sekilde fiziksel bir ortama sahip olmalidir. Giizel ve zevkle
insa edilmis bir okul binasi, temiz ve uygun sekilde donatilmis siniflar ve giizel bir bahge,
cocuklarin c¢evrelerine karsi daha duyarli ve ¢evrelerinde giizellikleri yaratmaya
yonlendiren insanlar olmalarin1 saglayabilir (Oktay, 1993). Bu kurumlar, ¢ocuklarin

bilissel, sosyal, duygusal ve motor becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir.
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Okul 6ncesi egitim kurumlarinin amaci ¢ocuklarin temel becerilerini gelistirmek
ve onlar1 gelecekteki egitim hayatlarina hazirlamak, ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal, sosyal ve
duygusal gelisimlerine uygun ortamlar hazirlayarak saglikli kisilik gelisimlerini
desteklemek, cesitli firsatlar sunarak zihinsel olarak olgunlagsmalarina, sosyallesmelerine
ve okula hazirlanmalarina yardimeci olmaktadir (Dirim, 2006). Bu sayede ¢ocuklarin,
cevreleriyle uyumlu ve basarili bir sekilde gelisir ve topluma katki saglayacak bireyler

olarak yetigmeleri beklenmektedir.

Merak duygusunun pesinden giden, arastiran, lireten yaratict problem ¢ozme
becerileri gelismis bireyler yetistirmek icin merak duygusunu besleyerek, 6grenmeyi
ogrenmeleri konusunda ¢ocuklara rehberlik edilmelidir. Bunun en iyi yollarindan biri
cevre egitimidir. Cocuklar merak duygular sayesinde ¢evre hakkinda bilgi edinirler. Bu
durum ¢ocuklarin mantikli diistinme, iliski kurma ve yasamlarinda karsilastiklari

durumlar1 yorumlama ve degerlendirme yeteneklerinin gelisimini destekler (Sabo, 2010).

Bu tez kapsaminda okul 6ncesi egitimde Eko-Okullar programinin bir arag olarak
kullanilmas1 ve bu programlarin ¢ocuklara sundugu katkilar ele alinmistir. Bu katkilar ele
almirken bir sonraki baglikta Eko-Okullar programinin temelini olusturan ¢evre ve gevre

egitimi agiklanmaktadir.
2. CEVRE EGITiMi

21. ylizyilda dinyamiza baktigimizda, teknolojik gelismeler ve yasam
standartlarindaki degisimlerin yani sira doganin gordiigii tahribat 6nemli boyuttadir.
Diinyay1 hizla yok olusa siiriikleyen sorunlarin temel nedeni insan faaliyetleridir. iklim
degisikligi, dogal kaynaklarin asirt tiiketimi, kirlilik, biyolojik cesitlilik kaybi gibi
cevresel sorunlar, insanin etkisiyle ortaya ¢ikmis ve yayginlasmistir. Dolayisiyla, diinyay1
kurtaracak adimlari atmada sorumluluk yine biz insanlara diismektedir. Insanin temelden
cevre bilinci ve sevgisinin gelismis olmasi bu noktada en énemli husustur. Bu yoniiyle
egitim politikalarinda da ¢evre egitimi, stirdiiriilebilirlik, ¢evrebilim kavramlari, konulari

ve uygulamalar1 yerini almaya baslamistir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009).

Cevre ile ilgili olumlu ve olumsuz degigsimleri anlamlandirabilmek, ¢oziime
ulagmanin ilk adimi gevre kavramimi anlamlandirmak ve oneminin farkinda olmaktir.
Cevre kavramimi anlamak, dogal kaynaklarin nasil ¢alistigini, c¢evresel degisimlerin

nedenlerini ve sonuglarini anlamamizi saglar.
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Cevrebilim (Ekoloji) Sozliginde (2016) verilen tanimiyla g¢evre, bir
organizmanin bulundugu, varligini siirdiirdiigi ortami ya da kosullar1 ifade etmektedir.
Avrupa Birligi tarafindan, karmasik iliskiler biitiinii, yerlesim alanlari, bunlarin ¢evreleri,
birey ve toplum yasam diizenlerini, kosullarini olusturan bilesenlerin biitiinii ¢evre

taniminin karsilig1 olarak ifade edilmistir (Gliney vd, 2016).

Insanin siirekli devinim halinde bir varlik olmas1 nedeniyle, iliski kurdugu tiim
alanlar gibi ¢evreyle kurdugu iliskinin de temelleri, gelisimi ve ortaya ¢ikan sonuglari
bulunmaktadir. Bu alani incelemek ve gerekli yeterlige sahip olunabilmesi amaciyla
cevre egitimi kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Cevre egitimi kavrami, insanin dogaya
hakim olma c¢abast sonucunda olusturdugu tahribati yine kendisi tarafindan

giderilebilecegi diisiincesiyle agiga ¢ikan bir egitim alanidir (Ozdemir, 2017).

Cevre egitimi, dogal cevreyle uyumlu yasam igin gerekli bilgi, beceri ve
sorumluluklar1 6grenmeyi amaclar ve g¢evre sorunlarinin ¢éziimiine aktif bir katki
saglamak icin insanlarin ¢evre verilerini muhafaza etmelerini ve korumalarmi gerektirir.
Bu egitim, insanlarin dogal ¢evreyi algilamalarini ve koruma konusunda duyarli hale
gelmelerini saglar. Cevre egitimi, okul 6ncesi donemden yiiksek Ogretime kadar tiim
derslerde yer almalidir ve ¢evre diizenlemelerinin ¢oziimii i¢in alinacak onlemlerin
basinda gelir. Bu egitim gelecek nesiller i¢in saglikli bir ¢evre igin biiyilk 6nem tasir
(Erten, 2004; Demirkaya, 2006; Basal, 2005; Gokge, 2009). Cevre egitimi tanimini ilk
kez kullanan Stapp (1969), ¢evre ve ¢evre sorunlarina dair bilgi, farkindalik ve
motivasyonun artmasiyla birlikte birey ve toplumlarin bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik
gecis yapabilecegi bir egitim siireci olarak tanimlanirken; Karimzadegan (2015), kiiltiir,
cevre ve insan arasindaki iligkileri anlamak icin gerekli beceri ve tutumlarin
gelistirilmesini, normlarin taninmasini ve kavramlarin agiklanmasini igeren bir yaklagim

olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Cevre egitiminin temel kapsami diinyadaki c¢evre egilimlerinin genelinde
karsilagtigimiz siirdiiriilebilirlik anahtar kavramini igsellestirmistir. Dolayisiyla c¢evre
egitimi dendiginde siirdiiriilebilirlik ilkesini esas alan bir egitimden bahsedildiginin altini
cizmek gerekir. Sirdiirilebilirligi temel alan g¢evre egitimi yaklagimi, yeryliziinde
yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin kazandirildigi

siirecler anlamia gelmektedir (Ozdemir, 2017).
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Cevre egitimi temel olarak ¢evreye karsi farkindalik ve duyarlhlik, ¢evre hakkinda
bilgi sahibi olma, ¢evresel sorunlar1 belirleme ve ¢oziime yardimci olma becerileri gibi
temel esaslar ¢evresinde sekillenmistir. Egitim, siirdiiriilebilirlik ile dogrudan ilgilidir ve
bu nedenle egitim sisteminde siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik bilgi, beceri

tutumlara sahip bireylerin yetistirilmesi amaci oncelikli hale gelmistir (Tanriverdi, 2010).
2.1. DUNYADA VE TURKIYE’DE CEVRE EGITIMININ GELIiSiMi

Cevre sorunlarmin iilkeleri asan bir nitelik kazanmasi, uluslararasi ¢oziim
yollarina basvurulmasini gerektirmistir. Uluslararasi ¢oziim amaglart dogrultusunda
cevre zirveleri ad1 verilen konferanslarla somutlagtirilan adimlardan ilki 1972 yilinda
Stockholm, ikinci gevre zirvesi ise 2002 yilinda Johannesburg’da iigiinciisii 2012 yilinda
Rio De Janeiro’da gergeklestirilmistir. Bu zirveler ¢evre egitiminin gelisiminde 6nemli
bir rol oynamistir. Cevre egitiminin gelisimi agisindan 6nemli tarihler asagida Tablo 1’

de sunulmustur.

Tablo 1. Diinya Cevre Egitiminin Gelisimini Etkileyen Onemli Olaylar

UNESCO ‘nun organize ettigi Biyosfer Koruma Konferansi’nda ¢evre programi,
1968 egitimi ve farkindaligmin gelistirilmesi adina ¢agrilar gerceklestirilmistir (Giilay
Ogelman vd., 2014).

UNESCO ve International Union for Conservation of Nature (IUCN) ilk defa

1970 ¢evre egitiminin tanimini sunmustur (Giilay Ogelman vd., 2014).

Amerika Birlesik Devletleri gevre egitim kanunu ¢ikarmigtir (Giilay Ogelman vd.,

1970 2014).

Stockholm’deki Human Environment Conference (Insan-Cevre Konferansi)
1972 UNESCO ve UNEP ‘in (Birlesmis Milletler Cevre Programi) gevre egitim
programini desteklemesini saglamugtir.

Belgrad’da diizenlenen Uluslararasi Cevre Caligtay1 (International Environmental
Workshop) kapsaminda UNESCO alt ¢alistayinda, Belgrad Bildirgesi (Belgrad
Charter) ile kiiresel bazda ¢evre egitimin genel ¢ercevesi c¢izilmistir (Giilay
Ogelman vd., 2014).

1975

Ik Devletleraras1 Cevre Egitimi Kongresi (First Intergovernmental Conference
1977 on Environmental Education) Tiflis’te diizenlenmistir. Bu kongrede, gevre
egitiminin temel amaglari belirlenmistir (Giilay Ogelman vd., 2014).

Diinya Koruma Stratejisi (World Conservation Strategy) koruma igin

1980 stirdiiriilebilir gelisimin 6nemini vurgulamistir (Giilay Ogelman vd., 2014).
UNESCO ve UNEP Moskova’da Cevre Egitimi Konferansi’n1 (Conference on
1987 Environmental Education and Training) diizenlemistir. Bu konferansta Tiflis’ten

10 y1l sonra gevre egitim programinin gelisiminin degerlendirilmesine imkéan
saglamistir (Giilay Ogelman vd., 2014).
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Tablo 1 (Devam). Diinya Cevre Egitiminin Gelisimini Etkileyen Onemli Olaylar

1987

Brundtland raporu (Ortak Gelecegimiz Raporu), siirdiiriilebilirligin diinyada
kabul edilen tanimini yapmistir. Insanlarin tavir ve davramslarinda
gergeklestirilmek istenen degisim de genis bir egitim, miinazara ve kamusal
katilim kampanyasina baglidir. Eger siirdiiriilebilir kalkinma basarilacaksa, bu
kampanyaya ¢ok onem verilmelidir (Ortak Gelecegimiz Raporu, 1991).

1992

Rio’da yapilan Diinya Zirvesi’nde diinyada ilk kez siirdiiriilebilir gelisim amaci
ile Ajanda 21 baslikli rapor yaymlanmistir (Metin, 2005). Konferans iki ana ayak
lizerine oturtulmustur. Birisi ‘Glindem 21’ adli Eylem Programi, digeri ise
“Yeryiizii Sart1” dir. Yeryiizl sart1 4 ayr1 uluslararast belge ile desteklenmistir.
Bunlar; Cevre ve kalkinma ile ilgili olarak Rio Bildirisi, Orman Bildirisi,
Biyolojik Cesitlilik Sézlesmesi ve Iklim Degisikligi Cevre S6zlesmesidir (Agca,
2018).

2002

Stirdiiriilebilir gelisim iizerine yapilan Johannesburg Zirvesi 5 hedef alami
tamimlamistir. Zirve sonucunda iki temel belge ortaya c¢ikmugtir. Birincisi
‘Uygulama Plan1’ ikincisi ise ‘Siyasi Bildiri’dir. Johannesburg Zirvesi 5 6nemli
karara ev sahipligi yapmistir. Bunlar; su projeleri, enerji, saglik, tarim, biyolojik
cesitlilik ve ekosistemin korunmasi olarak siralanmaktadir (Metin, 2005).

2005-2014

Birlesmig Milletlerin Siirdiiriilebilir Gelisim Egitiminin 10 Yili (Decade of
Education for Sustanaible Development- DESP) doneminde meydana gelen
gelismeler.

2007

Hindistan’da 4. Uluslararasi Cevre Egitimi Konferansi, DESD temal1 yapilmistir
(Giilay Ogelman vd., 2014).

2012

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi Rio+20 diizenlenmistir.
Zirve sonucunda ‘Istedigimiz Gelecek’ isimli kalkinmaya yénelik yol haritast
¢izilmigtir. Strdiiriilebilir kalkinmanin hayata gecebilmesi i¢in agik ve pratik
onlemlerden olusan siyasi bir sonug belgesidir. Rio’da toplanan iiye devletler
Biny1l Kalkinma Hedeflerini temel alan, 2015 sonrasi kalkinma giindemini
yakinsayacak siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini gelistirmek amaciyla bir siireg
baslatmaya karar verdiler. Binyil Kalkinma Hedefleri niteliginde olan genelge
27 Eylil 2015 tarihinde New York'ta 17 ana bashk, 169 alt bagliktan
olusturularak, ‘Gilindem 2030 Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri (SKH) kabul edilmistir (Atalay ve Akan, 2022).

2015

Diinya capinda liderlerin ilk olarak Paris'te bir araya geldikleri toplantida
miizakere edilen ve kiiresel sicakliklardaki artisin, 2 derecenin ¢ok altinda
kalmasini hedefleyen Paris iklim Anlagmasi imzalanmistir (Green Light, 2015).

2021

Iskogya’da Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Konferansi diizenlenmistir.
Diinyadan 120 iilkenin devlet bagkanlari, 6nde gelen ¢evre kuruluslari, sivil
toplum oOrgiitleri, diinyaca {inlii ¢evreci ve iklim aktivistlerinin yani sira
Microsoft ve Unilever gibi uluslararasi dev sirketlerin  katilimiyla
gerceklesmistir (Stallard, 2022).

Cevre

egitimin diinyadaki gelisimini {ilkemizdeki c¢evre egitimi geriden takip

etmistir. Tablo 2 ’de Tiirkiye’de ¢evre egitimi agisindan dnemli olaylar sunulmustur.
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Tablo 2. Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Gelisimi

1961 Tiirkiye’de ilk olarak 1961 Anayasasi’nda ¢evre kavramindan séz edilmigtir
(Haktanir vd., 2016).

1992 1975-1995 yillarinda UNESCO tarafindan uygulanan Uluslararasi Cevre Egitimi
Programi (IEEP) Tirkiye’de on yedi yil gecikmeli olarak baglamigtir 1982
Anayasasi’nda da gevre egitimine vurgu yapilmis ancak 1992 yilina kadar ¢evre
egitimine higbir egitim kademesinde resmi olarak yer verilmemistir (Oztiirk, 2013).

1999 | Tiirkiye'de 1999 yilinda Cevre Bakanligi ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda yapilan
is birligi protokoliiyle, ¢cevre egitimi konular1 okul 6ncesi egitimden lise diizeyine
kadar tim kademe Ogrencilerinin egitim programina dahil edilmesi
kararlastirilmistir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009).

2002 | 2002 yilinda okul 6ncesi egitim, 2004 yilinda ilkokullarda ¢evre egitimine yonelik
hedef ve hedef davraniglara yer verilmistir (MEB, 2002; Ozsoy ve Ahi, 2014).

2.2. OKUL ONCESI DONEMDE CEVRE EGITIMI

Cevreye dayali egitim, okul gelistirme ve reform cabalar1 icin zorlayici
potansiyele sahip bir 6gretim aracimi temsil eder. Yine de 6grencilere gercek diinyadan
O0grenme ve Ogrenci merkezli egitim firsatlar1 saglamanin faydalarina ragmen, cevre
temelli egitim savunucular1 giiniimiiziin 6rgiin egitim sistemlerinde giiclii bir varlik
gosterememistir. Cocuklarin olumlu bir ¢evresel tutum kazanmasi, ¢evresel kiiltiir ve
duyarliligmin yiikseltilmesi egitim sisteminin 6ncelikli 6devlerinden biridir. Toplumsal
hayatta yetiskin bir bireyin sahip olacagi karakter, toplumsal rol, statii gibi unsurlari
belirleyen temel unsur egitimdir. Egitim bir bireyin yetistirilmesinin temeli iken, egitimin

temeli de okul 6ncesi egitimdir.

Gilinlimiizde sehir yasami nedeniyle c¢ocuklarin ¢evrelerinde deneyim
kazanabilecegi yesil alanlar, hayvan ve bitki ¢esitliligi gitgide azalmaktadir. Cocuklara
verilecek cevre egitimi uygulamalar1 ile g¢ocuklarin cevre ile sik sik etkilesimde
bulunmalar saglanacaktir (Giilay, 2011). Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi, yasanilan
cevrenin korunmasi ve ¢cocugun saglikli gelisimi olmak {iizere iki temel fikir noktasinda
desteklenmektedir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009). Cevre egitimi ile ilgili Gnemli olan
ve zaman zaman goz ardi edilen bir konu olan, azalmakta olan su kaynaklari, yagmur
ormanlarinin yok olusu, ¢evre kirliligi seklinde uzayan bir liste ile ¢ocuklarin kendilerinin
sorumlu olmadiklar1 bir ytik ile kars1 karstya birakiyor olmamiza Ataman (2016), hakl
bir elestiri getirmistir. Cevre egitimine Once ¢evreyi tantyarak, barigsarak, hissederek ve
deneyimleyerek, yakinindan adim adim ilerleyen bir sekilde verilmesi gereklidir

(Ataman, 2016).
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Doga ile bag, erken yasta kuruldugu zaman onu evimiz gibi algilamamiz ve
kurallardan ziyade yiire§imiz ile hareket etmemiz daha kolay olmaktadir. Cocuklarla
dogada gecirilen vakit ¢ergevesinde olumlu ve yapici yaklagimlar sergileyerek onlarin
dogay1 benimsemesine rehberlik edebiliriz (Amus, 2022). Dort ile yedi yas arasi
cocuklara yonelik temel amacimiz ¢ocuklarin dogayla, ¢cevreyle ve dogal diinya ile empati

kurabilmesini saglamak olmalidir (Sobel, 2019).

Cevre egitimi, cocuklarda cevre korkusu yerine ¢evre sevgisi olusturarak
baslamalidir. Cocuklar, kendilerine tanidik ve olumlu bir etkilesim iginde olduklari
cevreyi koruma ihtiyact hissedeceklerdir. Cevrelerini kesfeden ¢ocuklar yeni bilgiler
edinmekte ve bunu daha oOnce edindikleri bilgilerle iliskilendirmektedir. Cevre ile
etkilesim icinde olmak cocuklarin yeni kavramlar gelistirmelerini saglayarak 6grenme
stiregleri igin gesitli firsatlar sunmaktadir (Ataman, 2016; Zurek et al., 2014). Cocuklarin
doga ile iliskilerinde kazandiklari degerler, biling ve etik kavramlari, hem kisilik
gelisimlerini olumlu yonde etkiler hem de toplumsal iliskilerinde daha saglikli bir tutum
sergilemelerine yardimci olur. Bu nedenle, doga ile olan baglarmin giiglendirilmesi
cocuklarin toplumsal hayatta daha basarili bir sekilde yer almalarina katki saglar (Atasoy,
2006).

Cevresel farkindalik halkin ¢evresel konular1 ve degerleri, bunlarin ekonomik
konularla ve yasam standartlartyla iligkisinin sonuglarin1 tanimasiyla iliskilidir (Onur,
2016). Bebek dogdugu andan itibaren, ¢cevresini gdzlemlemeye, kesfetmeye ve tanimaya
baslamaktadir. Bu dis diinya onlarin igerisinde yasadiklar1 ortami ifade etmektedir.
Cocugun bir parcasi oldugu c¢evreyi kesfetmesi ve tanimasinda yetiskinlere cesitli
sorumluluklar diismektedir. Cevre ile dogal baglarin kurulabilmesini saglayacak
firsatlarin sunulmasi ve bu sirada saglikli bir rehberlik siireci bu sorumluluklarin basinda

gelmektedir.

Okul o6ncesi donemde verilen gevre egitimi ¢ocugun cevreyle saglikli baglar
olusturmasi ve bu baglar1 kuvvetlendirme amacini giitmelidir. Siiliin (2002), ¢ocugun
okul 6ncesi donemi olan hayatinin ilk agamalarinda verilecek egitiminin ¢ocukta ¢cevrenin
korunmasi diisiincesinin ortaya ¢ikarabilecegini ifade etmektedir. Ortak degerlerimiz olan
dogal ve kiiltiirel mirasimizin korunmasi: ¢ocukluk déneminde bu miras ile tanisarak, bag
kuran ve koruma ihtiyaci hisseden, kendi sorumlulugunun bilincine erigen bireyler ile

korunabilir (Asatekin, 2004).
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Cevresel farkindalik hem formel hem formel olmayan egitim yoluyla
gelistirilebilir. Deneyimler sivil toplum 6rgiitlerinin yoksul kentsel ve kirsal topluluklarda

cevresel farkindaligin gelistirilmesinde ¢ok etkili oldugunu géstermistir (Onur, 2016).
2.2.1. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitiminin Gelisim Alanlarina Etkisi

Okul oncesi donem, ¢ocuklarin temel aligkanliklar1 kazandigi, yeteneklerini
gelistirdigi, cesitli deneyimler yasayarak sosyallestigi ve zihinsel becerilerini gelistirdigi
bir donemdir. Cocuklarin bu dénemde aldig1 egitim ve deneyimler, ileriki yagamlarini
etkileyebilir. Cevre egitimi, okul Oncesi donemde c¢ocuklarin fiziksel, biligsel, dil,
duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyebilir. Merak etme duygusuyla baglayan
O0grenmenin gerceklesmesi igin, cocuklarin merak duygulari takip edilmelidir. Cevre
egitimi, ¢ocuklara dogayla i¢ ige olma, hareket etme ve saglikli yasama firsati
sunmaktadir. Uzun yillar yapilan arastirmalarm okul 6ncesi donemde verilen ¢evre
egitiminin g¢ocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal-duygusal ve dil gelisim alanlarini
destekledigi, bununla birlikte olumlu ¢evre tutumlar1 gelistirmesinde 6nemli etkiye sahip

oldugunu gostermektedir (Yayla Ceylan ve Ulker, 2014).

Dogada gecirilen zaman, acik hava etkinlikleri ve ¢esitli deneyimler, ¢ocuklarin
genel gelisimini desteklerken ayni zamanda ileri yasamlarinda da kalic1 izler birakabilir.
Bu deneyimler, c¢ocuklarin kesfetme, gozlemleme ve deneyimleme becerilerini
gelistirirken motor becerilerini giiclendirirken, dogada zaman gegirmek ¢ocuklarin gevre
bilincini artirir, dogal kaynaklar1 koruma konusunda sorumluluk duygusu kazanmalarina
yardimci olmaktadir. Sonug olarak, okul 6ncesi donemde dogayla etkilesim ve acik hava
etkinlikleri gocuklarin genel gelisimine olumlu bir etki yaparak, onlar1 gevreye duyarli ve

deneyim dolu bireyler haline getirir.

Okul Oncesi Donemde Cevre Egitiminin Gelisim Alanlarma Etkisi baghig1 altinda dogada
gecirilen zamanin, ¢evre egitimi ve etkinliklerinin okul dncesi donem gelisim alanlarina etkileri

agiklanmugtir.
2.2.1.1. Fiziksel Gelisim

Okul 6ncesi donemde cevre egitimi, ¢ocuklarin fiziksel gelisimi iizerinde de
olumlu etkilere sahiptir. Cevre egitimi sayesinde ¢ocuklar, dogal ¢evreleriyle daha fazla
etkilesim halinde olur, acik havada zaman gegirir, hareket eder ve bu da fiziksel
gelisimlerini destekler. Ayrica, ¢evre egitimi programlart ¢ocuklara saglikli yasam

aliskanliklar1 kazandirmak ic¢in de kullanilabilir.
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Bahge isleri yaparak sebzeleri tanimak, tohum ekme ve sulama gibi aktiviteler
sayesinde cocuklar saglikli beslenme hakkinda bilgi sahibi olurlar. Bununla birlikte,
doganin korunmasina yonelik aktiviteler de ¢ocuklarin ¢evreye duyarli olmasina katki
saglar ve c¢evre bilinci gelisimine yardimci olur. Handler & Epstein (2014)’in
arastirmalarinda elde ettikleri sonuglara gore Diyabet Kontrolii raporunda yalnizca bes
cocuktan birinin bir park veya oyun alanma yiirime mesafesinde yasadigi
vurgulanmaktadir. Fiziksel olarak aktif olan ¢ocuklarin saglikli yetiskinler olma ihtimali
cok daha yiiksektir. Giinde en az bir saat tempolu aktivitelerde bulunmasi1 gereken okul
oncesi ¢ocuklari i¢in, ¢alismalar bu hedefin gerisinde kalindigin1 géstermektedir (Handler

& Epstein, 2014).
2.2.1.2. Motor Gelisim

Okulun o©nceki doneminde motor gelisim, c¢ocuklarin ellerinden gelen
hareketleriyle diinyay1 kesfetmelerine, ¢evrelerindeki nesnelere ve tepkilere etkilesimli
olarak tepki verme 6zelliklerine sahip olmalarina yardime1 olur. Bu nedenle, ¢evre egitimi

de okul 6ncesi donemdeki motor gelisimle siki bir iliski i¢cindedir.

Cevre egitimi, dogal ve bitki ¢evrelerinin korunmasi, koruma ve stirdiiriilebilir
kullanim ile beceri ile ilgili, bilgi ve tutumlarin boyutlarina yoneliktir. Okul oncesi
donemde bu siiregte, cocuklarin &grendikleri hareketleriyle kesfettikleri ¢evreleri
tamimalarina ve etkilesimli olarak Ogrenmelerine yardimci olabilir. Ornegin, kendi
iclerinde yiiriiylis yapmak, ¢evredeki bitki ve hayvanlari tanimak, bahge islerini yapmak
gibi gezintiler hem c¢ocuklar1 motor besleyen hem de c¢evrelerine karsi alicilarin

yonlendirmektedir.

Atlama, ziplama, kosma, tirmanma, top sektirme, hafif egimde yuvarlanma gibi
acik havaya sahip dogada yapilan faaliyetler biiylik kas gelisimini desteklemede 6nemli
bir yer tutmaktadir (Gordon, 2014). Dogada gegirilen zaman, agik havada oynanan
oyunlar ve ¢ocuklarin ¢evreleriyle etkilesimleri, motor becerilerinin gelisimini destekler.
Ayn1 zamanda, dogada yapilan kesifler ve deneyimler, ¢cocuklarin biligsel gelisimini

desteklemektedir.
2.2.1.3. Biligsel Gelisim

Cevre egitimi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmektedir. Cevre egitimiyle
dogada var olan olaylarla ilgili deneyler ile ¢ocuklarin neden-sonug iliskisi kurmasini

saglamaktadir.
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Dogada zaman gegirmek; gézlem yapma, siiflama, iletisim, 6l¢me, tahmin etme,
cikarimda bulunma gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazanmak ve gelistirmek icin bir firsat
sunmaktadir (Sahin vd., 2011). Dogada gbzlem yapma, nesneleri tanima, renkler ve
desenler gibi kavramlar1 kesfetme gibi etkinlikler, ¢ocuklarin zihinsel becerilerini

gelistirmektedir.

Cevre egitimi sayesinde g¢ocuklar, dogay1 kesfetme, cevrelerindeki nesnelere
dikkat etme, smiflandirma ve gruplama yapabilme, neden-sonug iligkileri kurma gibi
beceriler kazanirlar. Ayrica, ¢evre egitimi sayesinde ¢ocuklarin zihinsel siiregleri de
gelisir. Gozlem yapma, kavram gelistirme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme gibi zihinsel
stiregler cocuklarin gevrelerinde 6grendikleri bilgilerle gelisir. Bu nedenle, okul 6ncesi
donemde ¢evre egitimi, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini destekler ve ileriki donemlerde

akademik basarilarina da olumlu etki etmektedir.
2.2.1.4. Sosyal Duygusal Geligim

Bitki yetistirme ve bakimini iistlenme firsatin1 bulan bir ¢ocuk, sorumluluk almay1
Ogrenir, hayvanlarla etkilesim kuran, kiiclik canlilara dokunan bir ¢cocuk, hassasiyet, ilgi
ve sefkat duygular gelistirir (Gordon, 2014). Cevre egitimi ayrica, ¢ocuklarin duygusal
ve sosyal gelisimini de destekler. Dogada yapilan etkinlikler, ¢ocuklarin duygularini ifade
etmelerine, dogay1 sevmelerine, cevreye saygi duymalarina ve diger ¢cocuklarla is birligi

yapmalarina yardimci olmaktadir.

Okul 6ncesi donemde gevre egitimi ile gocuklar, dogal ¢cevrelerine saygi duymay,
onlar1 korumayi, kaynaklar1 verimli kullanmay1r &grenmeleri, ¢ocuklarin empati
yeteneklerini gelistirerek diger canlilarla daha duyarli ve saygili bir sekilde iletisim

kurmalarini saglamaktadir.

Cevre egitimi etkinlikleri ¢ocuklarin bir arada ¢alisma, is birligi yapma ve
birbirlerine destek olma gibi sosyal becerilerini de gelistirmektedir. Bu sayede ¢ocuklar,
grup calismasina ve sosyal etkilesime hazir hale gelerek, toplumsal iliskilerinde de daha

basarili olmaktadirlar.
2.2.1.5. Dil Gelisimi

Dogada zaman gegiren ¢ocuklar, ¢evreye ve dogaya ait yeni kavram ve sozciikler
ogrenirler. Bu nedenle ¢evre egitimi dil gelisimini desteklemektedir (Yayla Ceylan ve
Ulker, 2014). Agik hava etkinlikleri ve doga deneyimleri, ¢ocuklarin dil gelisimine de
katkida bulunabilmektedir.
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Cocuklar, dogada yeni kavramlar 6grenirken, farkli nesneleri adlandirma,
hikayeler uydurma, sarkilar sdyleme gibi dil becerilerini kullanma firsati
bulabilmektedirler. Okul oncesi ¢evre egitimi, dil gelisimi ag¢isindan da oldukga
onemlidir. Cevre ile ilgili kavramlar, yapilar, gruplar ve olgular1 6grenerek, iiretken
dagarciklari ve dillerini gelistirmeye yardimci olur. Cevresinde gézlemledigi nesneler
ve olaylar hakkinda konusarak, saldirgan ifadeleri ve kendilerine ifade etme
gelistirmelerini saglamak. Ozellikle cevredeki canlilar1 ve kemik tanimalari, onlarin
ozellikleri ve hedefleri 6grenmeleri, insanlarin kelime hazinelerine ve dil geniglemelerine
katk: saglar. Ayrica, ¢evre egitimi sirasinda yapilan etkinlikler ve oyunlar, ¢cocuklarin

dillerini gelistirmelerine de yardime1 olmaktadir.
2.2.2. Uluslararasi ve Ulusal Cevre Egitimi Programlarindan Ornekler

0-6 yas araligindaki ¢ocuklara ve ailelerine yonelik ¢evre egitimi programlaria
yer verilmistir. Cevre egitimi programlari uluslararasi ve ulusal olmak {izere iki gruba
ayrilmistir. Uluslararasi ¢evre egitimi program ornekleri basligi altinda Project Learning
Tree (PLT), Project Wild, Project Wet, Eath Keepers, Nature Tykes ve Nature Story Walk
programlarina yer verilirken, ulusal ¢evre egitimi program ornekleri bagligi altindan ise
Minik TEMA, Eko-Okullar ve Okullarda Orman, Aga¢ Bilim Okulu, Tipitop ve
Arkadaslari ile Topragi Tantyoruz, Doga Cantam ve Yesil Kimya ile Cevreyi Koruyorum

programlar1 yer almaktadir (Kili¢ ve Avci, 2020).
2.2.2.1. Proje Learning Tree (PLT)

Okul oncesi doneminden on ikinci siifa kadar tiim egitim diizeyleri igin

uygulamalar1 olan bir ¢evre egitim programidir.

PLT, Ogrencilerin g¢evreye yonelik farkindalik, bilgi ve duyarlilik gelistirmelerine
yardimci olmay1 ve g¢evre igin bireysel sorumluluk alma konusunda onlari cesaretlendirmeyi

amaglamaktadir. Ve bu amagla agaglari ve ormanlar1 kullanmaktadir (Bayer, 2020).
2.2.2.2. Project Wild

Baliklarin ve vahsi yasamin ve yasamin yagam alanlarmin toplumun yararina
olacak sekilde korunmasini ve gelistirilmesini saglamak amaciyla Kuzey Amerika'da
bulunan balik ve yaban hayati ajanslar1 dernegi tarafindan yiiriitilmektedir. Programin
amac1 vahsi doga hayati ve onu korumaya yonelik ¢evre egitimi sunmaktadir. Bu program
kapsaminda erken ¢ocukluk, on ikinci sinif diizeyleri, {ic yedi yas ve alti sekiz yas

araligindaki cocuklar i¢in 6zel olarak gelistirilmis egitim programlari yer almaktadir.
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2.2.2.3. Project Wet

Program kiiresel ¢apta c¢ocuklarin dogal kaynagimiz olan suyun niteliksel ve
niceliksel olarak siirdiiriilebilir olmas1 gerektigini anlamalarma odaklanan ulusal ve
uluslararasi bir ¢evre egitim programidir. Program Amerika Birlesik Devletleri'nde
uygulanmaya baslanmis ve uluslararasi diizeyde yayginlasmistir (Porter, 2007). Projenin
amaci, kiiresel zorluklar1 anlamak ve yerel ¢oziimlere ilham vermek icin su egitimini

gelistirmektir (Project Wet, 2020).
2.2.2.4. Earth Keepers, Nature Tykes ve Nature Story Walk

Bu ii¢c programin amaci doga bilimleri egitimi yoluyla bir merak duygusu
uyandirmak ve ¢evre egitimine siirdiiriilebilirlige ilham vermektir. Programlar kiigiik
cocuklarm Ingilizce dil edinimini kolaylastirmak, fen konulari araciigtyla okur yazarlik
becerilerini gelistirmek ve onlara anaokulu i¢in gerekli gelisimsel becerileri kazandirmak

i¢in tasarlanmistir (Walking Mountains, 2020).

2.2.2.5. Minik Tema

Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma ve Dogal Varliklar1t Koruma Vakfi

tarafindan erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in yiiriitiilen bir ¢evre programidir.

Egitim programinin ilk uygulamasi 2010 yilinda TEMA Milli Egitim Bakanlig
ve Tiirkiye Okulu Oncesi egitimini de gelistirme derneginin 1is birligiyle

gergeklestirilmistir.

Minik tema cevre egitim programimin amact kiicliik ¢ocuklarm tim gelisim
alanlarim destekleyerek dogada gegirdikleri zamani ve bu zamanin kalitesini arttirmak
dogay1 kesfetmelerini saglamak, doga ile baglarini giiclendirerek doga Doganin ilkelerine
siirlarini bilen bireyler olmalarini1 desteklemek, ekolojik yazar, okur yazarlik becerilerini
gelistirmek ve dogada kaliteli zaman gegirmelerini saglamaktir. Tema cevre egitim
programina katilan g¢ocuklarin sorumlu, isbirlike¢i, bilingli, tiiketici etik davranislar
sergileyen, cevresindeki kaynaklari etkin kullanan ve ¢evre duyarliligi geligsmis bireyler

olacagi ifade edilmistir (Celik vd., 2017).
2.2.2.6. Eko Okullar ve Okullarda Orman

Eko okullar ve okullarda orman g¢evre egitimi programlar1 Tiirkiye'de erken

cocukluk doneminde gocuklara yonelik yiiriitiilen 6nemli ¢evre egitim programlarindan
ikisidir.
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Programlar Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi (TURCEV) tarafindan finanse edilerek
uygulanmaktadir. Eko okullar programi, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve ilkokullarda
cevre yoOnetimi, ¢evre bilinci ve slrdiiriilebilir kalkinma i¢in altmis sekiz tlkede

uygulanan uluslararasi bir ¢evre egitim programidir (TURCEV, 2022).

Okullar da orman programinin temel felsefesi ¢cocuklarin ormanlar hakkinda bilgi
sahibi olmasini saglamak ve ormanlarin ekolojik, kiiltiirel, ekonomik, sosyal degerini
anlamalarim1 ve bunun etkin bu etkinin topluma yayilmasmi saglamaktir. Egitim
programinda okul dis1 egitim yaparak yasayarak egitim ve degerler egitimi yaklasimlari

benimsenmisti (TURCEV, 2022).
2.2.2.7. Agag Bilim Okulu

Cocuklarin erken yaslardan itibaren ¢evresel sorumluluk bilincine sahip bireyler
olarak yetistirilmesini amaclayan, okul 6ncesi gocuklarina yonelik hazirlanmig bir cevre

egitim projesidir (Kili¢ ve Avci, 2020).
2.2.2.8. Tipitop ve Arkadaslari ile Toprag:1 Taniyoruz

5-6 yas araligindaki cocuklara topragi ve toprakla ilgili kavramlar1 tanitmay1

amaglayan bir projedir (Kilig¢ ve Avci, 2020).
2.2.2.9. Doga Cantam

6-11 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in tasarlanmis bir doga egitim programidir. Doga
Cantam programi, Ozellikle ¢ocuklar ve gencgler arasinda ¢evre bilinci olusturmayi

hedefleyen bir egitim ve farkindalik artirma ¢alismasidir.

Doga Cantam programi doga ve ¢evre sorunlarina duyarhilik kazandirmak,
dogayla ilgili temel bilgi ve anlayis1 gelistirmek, dogay1 koruma konusunda olumlu
davranmis ve degerler olusturmak, dogayr arastirma ve sorunlari ¢6zme becerilerini
gelistirmek ve doganin korunmasinda aktif rol almayr tesvik etmek amaciyla

hazirlanmistir (Arik, 2005).
2.2.2.10. Yesil Kimya ile Cevreyi Koruyorum

5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin c¢evre bilgilerini artirmak amaciyla hazirlanan
projenin temel ilkesi ¢cevreyi temiz tutmak ve siirdiiriilebilir cevre olusturmaktir (Cabuk
ve Ugar Cabuk, 2017). Projenin amaci kimyasal yaslanma ve ¢evre iizerindeki olumsuz

etkilerini en aza indirerek ¢evreyi kirletmemektir.
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Cevre egitimine verilen dnemin pratige yansiyan boyutlarindan birini Eko-Okul
uygulamalarinda goérmekteyiz. Diger taraftan, bu boyutunun o6gretmenler tarafindan
benimsenmesi ve c¢ocuklara yonelik etkin bir ara¢ olarak kullanilmasi da 6nemli bir

husustur.
3. EKO-OKULLAR PROGRAMI

Arastirmamizin Oznesi olan Eko-Okullar programi ile ilgili genel bir bilgi
semasinin olusturulabilmesi amaciyla, EKo-Okullar programina dair bilgiler asagida

sunulmustur.
3.1. EKO-OKULLAR PROGRAMI NEDIR?

Eko-Okullar Programi okul dncesi egitim kademesinden baslayarak, ilkokullara
ve sonrasinda ortaokullara uzanan bir yas araliginda okullarda ¢evre bilincini gelistirmek
ve desteklemek amaciyla yiiriitiilmekte olan bir cevre egitim programdir (TURCEV,
2022). Ogrenciler gevresel konularda bilgi edinirken, aileleri ve yakin cevreleri basta
olmak iizere, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarini ¢evre konularinda
bilinglendirme ve farkindaliklari artirmada aktif rol oynamaktadirlar (Eko-Okullar,
2022). Eko-okullar, ¢evre egitimi temelli okullarm olusturulmasini hedef alan gevresel
yonetim, yOnetilen tiim siirecin belgelenmesi, stirdiiriilebilir gelisim egitiminin bir arada
yer aldig1 bir programdir (Aktepe ve Girgin, 2009; Giilay Ogelman vd., 2014). Eko-
Okullar Programi, United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO) ve Cevre ve Okul Insiyatifleri’nin (ENSI) calismalar1 sonucunda gelismistir
(Akgay, 2006). Uluslararas1 Eko Okullar Programi, ¢evre egitimi, yoOnetim ve
sertifikalandirma programlarini uygulayan bir sivil toplum kurulusu olan Cevre Egitim

Vakfi biinyesinde yiiriitiilmektedir.

Eko-Okullar Programi, genglere aktif bir sekilde gevreyi koruma firsati vererek
cevreleriyle ilgilenmeye Ozendiren, biiyliyen bir olgudur. Simifta baslar, okulda ve
ardindan toplumun genelinde degisimi destekler. Eko-Okullar programi, okullarin hem
okulda hem de yerel toplulukta ¢evreyi iyilestirmeye yonelik anlamli bir yola girerken
ayni zamanda genglerin ve ailelerinin yasamlari ilizerinde yasam boyu olumlu bir etki
olusmasi i¢in 6nemli bir yoldur (Eco-schools, 2022). Program, biitiinciil bir okul
faaliyetini kapsamaktadir. Programin yiiriitildiigii okullardaki basarisi, okul idare
kadrosunun ve 6gretmenlerinin ilgisine baghdir. Eko-Okullar Programi’ndaki en 6nemli

ve biitiinlestirici etmen dgrenci katilimudir (TURCEV, 2022).
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Bu kapsamda Eko-Okullar Programi’nin temel ilkesi olan ‘eko diisiincenin bir
yasam bi¢imi haline gelmesi’ fikri 6ne ¢ikarilmaktadir. Boylece gelecegin tiiketicileri,
iireticileri ve bu kapsamdaki karar vericiler ¢evreye daha fazla duyarlilik géstereceklerdir.

Programin dayandigi temeller su sekilde belirtilmistir (Krnel & Naglic, 2009):

e Interdisipliner ilkelere sahiptir. (Doga ve sosyal bilimlerin konularini biitiinsel

bir sekilde ele alinmasi gibi.)
e Kapsayici ve sistematik bir yaklasim sergilemektedir.

o Gelecege yonelik, farkli fikirler bulan, gelecek nesillerin ihtiyaglarini dikkate

alan eylemleri kapsamaktadir.

e Gergek yerel ¢gevresel problemler ve kiiresel ¢evre problemlerini iligkilendirir.
Bununla birlikte biligsel duygusal ve estetik goriisleri birlestirerek, ¢evre konularinin

demokratik karar verme siireclerinde ele alinmasinda aktif rol oynar.

Eko-Okullar Programi, ¢evre yonetimi yoniinden uluslararasi boyutta en biiyiik
stirdiiriilebilir okul ¢evre egitimi programidir (Pirrie et al., 2006). Diinyanin en biiyiik
entegre okul-gevre-egitim programi olan Eko-Okullar programi, 2022-2023 Egitim
Ogretim y1l1 itibartyla aralarinda Tiirkiye nin de bulundugu 67 iilkede uygulanmaktadir.
Program 52.700'den fazla okula, 19 milyondan fazla 6grenciye ve 2 milyon dgretmene

ulagmistir (www.ekookullar.org.tr).
3.2. EKO OKULLAR LOGOSU

Sekil 1. Eko-Okullar ve Eco-Schools Logosu

v d*&
‘u v ‘“'

Rl

Eko Okullar Eco-Schools

Kaynak: www.ekookullar.org.tr, 2022; www.ecoschools.global, 2022.

Program 1994 yilinda baglatildiginda, cevre egitimini ve Ogrenci katilimini
gorsellestirecek bir simge i¢in Eko-Okullar i¢in diizenlenen logo yarismasinda segilen
logoda merkezinde kisinin kollarindan biiyiiyen ¢iceklerle sembolize edilmekte, ¢icekler
ogrencilerin kazandig1 bilgiyi, kitabin bir sayfas1 okullar1 temsil ederken diger sayfa

bilgiyi temsil etmektedir (Eco-schools, 2022).
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3.3. EKO-OKULLAR PROGRAMININ TARIHCESI

Eko Okullar Programi, Birlesmis Milletler (BM) Cevre ve Kalkinma
Konferansi'na (Diinya Zirvesi) bir yanit olarak Cevre Egitimi Vakfi (FEE) tarafindan
1994 yilinda gelistirilmistir. Programin kokeni Giindem 21'e kadar uzanmaktadir.
Gilindem 21'in 25. Bo6limiinde, ¢ocuk ve gengleri gevreyi koruma ve sosyo-ekonomik

gelisim konusunda aktif rol alan bireyler olmalar1 konusunda desteklenmesinin geregi ve

onemi vurgulanmistir (UNESCO & UNCED, 1992).

Eko Okullar Programi, Cevre Egitimi Vakfi (FEE) tarafindan Birlesmis Milletler
(BM) Cevre ve Kalkinma Konferansi'na (Diinya Zirvesi) verilen bir yanit olarak 1994
yilinda gelistirilmistir. Programin kokeni ise Giindem 21'e kadar uzanmaktadir. Giindem
21, Birlesmis Milletler tarafindan 1992 yilinda Rio de Janeiro'da diizenlenen Birlesmis
Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi'nda (UNCED) kabul edilen bir eylem planidir.

Giindem 21'in 25. Boéliimiinde, ¢ocuk ve genglerin ¢evre koruma ve sosyo-
ekonomik gelisim konusunda aktif rol alan bireyler olmalarinin gerekliligi ve 6nemi
vurgulanmistir. Bu baglamda, Eko Okullar Programi da c¢ocuk ve gengleri cevre
konusunda bilinglendirmek, ¢evre koruma faaliyetlerine katilimini tesvik etmek ve

stirdiiriilebilirlik konusunda aktif rol almalarini saglamak amaciyla olusturulmustur.

Eko Okullar programi gelisimi agisindan énemli tarihler kronolojik siralama ile

asagida Tablo 3’te belirtilmistir (Eco-schools Global, 2022).

Tablo 3. Eko Okullarin Gelisiminde Onemli Tarihler

Avrupa Komisyonu'nun destegi ile Danimarka, Almanya, Yunanistan ve Birlesik
Krallik'ta baglatilmigtr.

1994

Avrupa Konseyi Kuzey-Giiney Merkezi ve Uluslararasi Is birligi ve Siirdiiriilebilir
1999 | Kalkinma Ulusal Komitesi (NCDO) tarafindan "Kiiresel Egitim i¢in Diinyaya
Duyarlilik Odiilii"nii almistir.

Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) ve FEE, Afrika i¢in Eko-Okullar
ortakliklar1 lizerine bir ¢alistay diizenlenmistir.

2002

Eko-Okullar, UNEP tarafindan Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim igin model bir
girisim olarak belirlenmistir.

10. y1l déniimiinde 4.487.807 6grenciye, 233.533 6gretmen, 12.640 okul ve 1.661
2004 | yerel yonetime ulast1. Eco-Schools'un Ulusal Operatdrleri tarafindan toplam 16.040
egitim diizenlenmistir.

2003
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Tablo 3 (Devam). Eko Okullarin Gelisiminde Onemli Tarihler

2005

Toyota Motor Europe, Toyota Avrupa Fonu araciligiyla bir Cevre ve inovasyon
Projesini desteklemektedir. Bu Projenin Birinci Donglisii  'Siirdiiriilebilir
Hareketlilik' temasin1 olusturdu ve Italya, Almanya, Ispanya, ingiltere ve Kuzey
[rlanda olmak iizere dért iilkede uygulanmustir.

2006

5 milyondan fazla 6grenci, 22.000 okul, 400.000'den fazla 6gretmen ve 4.000'den
fazla yerel yonetime ulagmistir.

2007

Kalite Standardizasyon ve Esneklik ¢aligmasi 15 {ilkenin katilimiyla gelistirilmistir.
Bu iilkeler: Cin, Kibris, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Ingiltere, Yunanistan, Italya,
Irlanda, Malta, Norveg, iskogya, Slovakya, Slovenya ve Giiney Afrika ve Galler’dir.

2008

Toyota Motor Europe, Avrupa i¢in Toyota Fonu araciligiyla Cevre ve inovasyon
Projesi Ikinci Asamasini desteklemistir. Iklim Degisikligi: Enerji Tasarrufu
Yapalim! Cocuklarin adil ve giivenli bir diinya haklarin1 savunan bir girisim olan
Kids Call kampanyasini desteklemek ve uygulamak i¢in Diinya Gelecek Konseyi
(WFC) ile bir ortaklik kurulmustur.

2009

HSBC Eko-Okullar Iklim Girisimi, &grencilerin karbon emisyonlarinin
azaltilmasina aktif olarak katkida bulunmalarin1 saglamak i¢in ti¢ yillik bir proje
baslatmistir. Katilime iilkeler: Brezilya, Cin, Ingiltere, Irlanda, Japonya, Urdiin,
Malta, Rusya, Slovakya, Giiney Afrika, Amerika Birlesik Devletleri ve Galler’dir.

2010

Eko-Okullar ve kardes programi Cevre igin Geng Muhabirler, ti¢ yillik Cop Azalt
Kampanyasi i¢in Wrigley Company Foundation'dan gelmis ge¢mis en biiyiik ikinci
sponsorlugu almistir. FEE, UNESCO ile olan baglantisini da resmilestirmistir.

2011

Okullarin haritasim1 ¢ikarmak ve baglanti kurmalarini saglamak i¢in 'Baglan’
uygulamasin1 baglatmistir. Eko-Okullar programina katilan 52 iilkeden 11
milyondan fazla 6grenci bulunmaktadir. Eko-Okullar ayrica siirdiiriilebilir bir
diinyada bar1s iginde yasamak i¢in 16 maddelik bir etik ¢ergeve olan Earth Charter
ile bir Mutabakat Zapti imzalamustir.

2012

Eko-Okullar Kiiresel Eylem Giinlerini baglatmistir.

2013

Diinya Eylem Giinleri Nisan 2013 etkinliklerine 10 iilke, 263 okul ve 117.561
Ogretmen ve 6grenci katilmugtir.

2014

Hindistan, Gana ve Avustralya'da baslatilmigtir. Copii Azalt Kampanyasi, 22 Eko-
Okul tilkesi ve 5 YRE {ilkesinin dahil oldugu ve 3,7 milyon ABD dolar biitgeli yeni
bir ii¢ y1llik dongiiye girmistir.

2015

Hint Okyanusu Komisyonu (IOC), Avrupa Birligi tarafindan finanse edilen
ISLANDS projesi araciligiyla, Madagaskar, Komorlar, Mauritius, Rodrigues,
Seyseller ve Zanzibar't kapsayan bolgesel bir program olarak Eko-Okullari
baslatmistir. FEE Merkez Ofisi, Eko -Okullar Ulusal Operatdrii olmayan
iilkelerdeki Uluslararasit Okullarin programa katilabilecegi Uluslararasi Okullar i¢in
Eko-Okullar projesini baglatmustir.

2016

Alcoa Vakfi ile Yesil STEM'e odaklanan kiiresel bir K-12 ¢evre okuryazarligi
girigimi olan Atik Su-Watt (Alcoa W3) konulu bir pilot y1l projesine girmistir.

2017

19 milyon 6grenci simdi programa katilmistir. Eco-Schools Twinning, Ingiltere'de
Ulusal Operatdr tarafindan baglatilmis ve yiriitiilmiigtiir. Tim Eko-Okullar artik
Ingiltere'deki Yesil Bayrakli Eko-Okullarla kardes olabilecektir.
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Tablo 3 (Devam). Eko Okullarin Gelisiminde Onemli Tarihler

Eko-Okullar, 68 iilkeden diinyanin her iilkesine bilylime taahhiidii olarak
programin 25. yilin1 kutlamistir. Herkes i¢in siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in olumlu
adimlar atma konusunda genglere yardim etmek ve onlar1 gli¢clendirmek icin

2018 | Gelecek 25 yil gelsin! sloganiyla 25. y1l doniimii beyannamesi yapmistir. 68 iilke
koordinatorii tarafindan siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in ¢ocuklar ve gengleri
destekleyip pozitif eylemler konusunda harekete ge¢irmek amaciyla Eko-Okullar
25.y1l Deklarasyonu imzalanmustir.

Covid-19 kisitlamalart sirasinda 6grenciler i¢in #EcoSchoolsAktifKal

2020 kampanyasini baglatmustir.

Copii Azalt Kampanyasinin 10. yili kutlanmistir. On yil i¢cinde diinya ¢apinda 4

2021 milyon 6grenci katildig: tespit edilmistir.

Kaynak: Eco-Schools, 2023.
3.4. EKO OKULLAR PROGRAMININ ASAMALARI VE UYGULAMA SURECI

Eko-Okullar Programi anlayisinin temelinde c¢ocuklara dogayr sevgisini
kazandiracak oyunlarla birlikte zengin doga deneyimleri edinme firsatinin sunulmasi
hedefi yer almaktadir (Huz ve Cevher Kalburan, 2017). Bu hedef dogrultusunda Eko-
Okullar programi ‘kaydolma, programi yiiriitme, 6diil bagvurusu ve 6diil yenileme olmak

lizere dort asamada gerceklestirilmektedir. Bu dort asama su sekilde aciklanmastir:
3.4.1. Asama: Kayit Olma

Programi uygulamaya karar veren okul yoneticCisi ve programi yiiriitecek olan
koordinator 6gretmenler ulusal eko-okullar programi internet adresine iiye olarak ilk
adim atarlar. Eko-Okullar sayfasina iiye olan okullar, son 6deme tarihine kadar programa
kayit yapabilir. Kayit igin {iye profilinde yer alan katiim payinm TURCEV banka
hesabina yatirilarak dekontun iiye profilinden sisteme yiiklenmesi gerekmektedir. Bu
islemin gerceklestirilmesiyle programin gelistirilebilmesi i¢in ilgili dokiimanlar okullar

gonderilmektedir. Katki payi, her yil kayit yenileme doneminde yatirilmaktadir.
3.4.2. Asama: Programm Yiiriitme

Programa katilan okullar, programin kalbi olan 7 Adim1 miifredatlarina entegre
ederek yiiriitme siirecine baslarlar. Bu 7 adim asagidaki Sekil 2°de verilmis ve ardindan

her adim detaylariyla agiklanmistir (TURCEV, 2022; Eco-schools Global, 2022).
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Sekil 2. Eko-Okullar Programi 7 Adim Ilkesi

*Eko-Komitenin Kurulmasi

+Cevre Incelemesi

*Eylem Planinin Gelistirilmesi

*Gozlem ve Degerlendirme

*Miifredat Calismasi

*Bilgilendirme ve Katilim

J

*Eko-Ilke
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Eko-Okullar Komitelerinin Kurulmasi: Eko-Okullar programinin ilk adimi, Eko-
Komitelerin olusturulmasidir. Iki farkli komite kurulur. ilk komite olan Eko-Tim,
ortalama 20-25 6grenci ve bir 6gretmenin koordinator olarak katilim sagladigi, farkl
siiflardan 6grencilerin yer aldigi bir gruptur. Bu tim programin okuldaki yiiriitiiciistidiir
ve ¢esitli projelerin uygulanmasinda aktif rol alir. kinci komite ise okul miidiirii ve
yardimcisi, okul aile birliginden bir iiye, veliler, 6gretmenler, yerel yonetim temsilcisi,
Eko-Okul 6grenci timi temsilcisi ve diger tiyelerden olusur. Bu komite, Eko-Okullar
stirecinin arkasindaki itici giictiir ve tim okulun fikirlerini temsil eder. Eko-Okullar
Komitesi, projenin okulda devamlilig1 ve Eko-Tim'e gerekli destegin saglanmasindan
sorumludur (Tirgev, 2022). Eko-Okullar Komitesi, Eko-Okullar siirecinin arkasindaki
itici giictiir ve tiim okulun fikirlerini temsil edecektir. Eko-okullar Komitesi (Eco-schools,
2022):

o Ogrenci liderligindedir,

e Eko Komitesi, tiim okulun Eko-Okullar hakkinda bilgi sahibi olmasini ve

diizenli giincellemeler almasini saglar,

e Eko Komite, okul i¢in c¢evresel ve sosyal eylemleri tartismak iizere diizenli

olarak toplanir.

Cevresel Inceleme: EKo-tim ve komitenin olusumundan sonra, ¢alismalarin

baslamas1 asamasina gegilir.
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Bu asamanin ilk adimi, okulun ¢evresel ve sosyal etkisinin belirlenmesidir. Bu
siireg, siirdiiriilebilirlik denetimi olarak da adlandirilabilir. Eko-tim, okulun iirettigi atik
miktari, harcanan enerji ve su miktari, alt yap1 eksiklikleri gibi konularda incelemeler
yapar. Bu incelemeler sonucunda, eko-tim yil i¢inde ele alinacak konuyu belirler. Bu
konular arasinda atik yonetimi, su yOnetimi, enerji yonetimi ve biyolojik ¢esitlilik gibi
temel konular bulunabilir. Yeni katilan okullar, programin ilk iki yilinda &ncelikli olarak

atik yonetimi ve geri doniisiim konusunu ele almaktadir. Cevresel incelemede (Tiirgev,

2022; Eco-schools Global, 2022);
e Okul veya toplumdaki ¢evre ve sosyal sorunlar1 arastirmak amaglanmaktadir,

e Ana temalar yillik olarak gdzden gegirilerek, okulun ihtiyaglarina binaen diger

ilgi alanlarin1 se¢gmekte ve bu dogrultuda kontrol listeleri tasarlamakta 6zgiirdiir,

e Cevre incelemesinin yiiriitiilmesinde Eko Komitenin daha genis bir okul

toplulugu ile calismali, miimkiin oldugu kadar fazla 6grencinin katilmasi esas alinir,
e Cevresel incelemenin sonucu, Eylem Planini sekillendirir.

Eylem Plani: Cevresel incelemeyle ulasilan sonuglarin  degerlendirilerek
belirlenen Onceliklere uygun olarak amaglara karar verilir, bu amaclarin
gergeklestirilebilmesi ve ¢evresel performansin artirilmasi tizerine bir egitim 6gretim
yilina yonelik etkinliklerin planlanmasidir. EKo-okul programimi uygulayan okullar,
onceden tanimlanmis cevresel temalardan biri iizerinde c¢alismalidir. Belirli temalarda
performans gdstermenin okullar1 daha ¢ok ¢evresel eylemlere yonlendirecegi ve programi
daha etkili kilacagina inanilmaktadir. Okullar ayrica Ulasim, Saglikli Yasam, Enerji ve
Su Tasarrufu veya Okul Alanlarint Gelistirme konularina da odaklanabilse de Cop ve
Atiklarin Azaltilmasina vurgu yapilmaktadir (www.ecoschools.global). Eylem Planlari
her egitim-6gretim yilinda belirlenen konuya dogrultusunda hazirlanir ve programin web

sitesine yiiklenir. Eylem plani hazirlanirken;

e Cevresel inceleme ile okulun oncelikli alanlar1 belirlenir. Eylem planinin

yonetilebilir olmasi i¢in ayn1 anda ligten fazla temaya odaklanilmamasi 6nerilmektedir,

e Cevre sorunlarini ¢ézmek veya iyilestirmek icin bir Eylem Planmi olusturulur.
Belirlenen amaglara ulasmak i¢in, gerekli gorevler, sorumlu kisi ve eylemler i¢in zaman

cergevesini icermelidir,

e Eylem planini 6l¢iilebilir, ulagilabilir ve gercekei bir sekilde yapilmalidir,
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e Eko-Okullar programinin uygulama siirecinin her asamasi gibi eylem planinin

hazirlanmasi siirecinde de 6grenciler aktif bir sekilde dahil olmalidir.

Gozlem ve Degerlendirme: Uygulama 6ncesi hazirlanan eylem planinda yer alan
hedeflerin basarili bir sekilde gergeklestirilip gerceklestirilmedigini belirlemek igin
ilerlemenin izlenmesi ve Ol¢iilmesi gerekmektedir. Bu sayede eylem planinin 6grenciler
tarafindan takibinin gerceklestirilmesi ve yapilan ¢aligmalarda bagarili olunmasi saglanir.
Gozlem ve degerlendirme okulda verilen ¢evre egitiminin siirekliliginin giivencesidir. Bu

asamanin nitelikleri sunlardir;

e Miimkiin olan her noktada izleme faaliyetlerini yiiriitme sorumlulugu

Ogrencilere verilmelidir,
o Izleme sonuglari diizenli olarak giincellenmeli ve tiim okul ile paylasiimalidir,

e Kullanilacak izleme yontemleri, incelenecek konulara, eylem planinda
belirlenen hedeflere ve 6l¢lim kriterlerine bununla birlikte yiiriitiicli 6grencilerin ve diger

bireylerin yas ve becerilerine bagl olarak secilmelidir,

o Izlemeyi takip eden basamak degerlendirmedir. Faaliyetlerin basarisin

degerlendirmek, gerekirse eylem planinda degisiklik yapilmasini miimkiin kilacaktir.

Miifredat Calismasi: Program, miifredattan ayr yiritiilir ancak Eko-Okullar
programinin miifredatla iligkilendirilmesi, programin statiisiinii artirmanin yani sira eko
okullarm okul topluluguyla tam anlamiyla entegre olmasim saglar. Onemli noktalardan
biri ise ¢evre egitiminin tiim derslerde interdisipliner sekilde islenmesinin gerekliligidir.
Bu nedenle okuldaki tiim 6gretmenlerin programi anlamasi, benimsemesi ve goniillii
katilim saglamlamasi gerekir. Programi miifredata entegre etmek, dogrudan belirli
smiflar veya yenilik¢i 6gretim yoluyla yapilabilir. Ulkemizde, Eko-Okullar Programi’ni
yirliten okullar MEB’in belirledigi program g¢ercevesinde Eko-Okullar programini
entegre bir sekilde uygular (TURCEV, 2022). Miifredat calismalar1 dogrultusunda
okuldaki tiim 6grencilerin ¢evresel ve sosyal konularin gergek yasam ortaminda nasil ele

alindigina dair bir anlayis kazanmasi temel amagtir.

Bilgilendirme ve Katilim: Eylemler sadece okulla simirli kalmamali en yakin
ornekle dgrenciler fikirleri uygulamaya koymak igin evlerine gétiirmelidir. Eko-Okullar
programinda aileler, yerel yonetimler, medya ve daha genis bir kitle yer almaya

basladik¢a, Glindem 21°de okullarda uygulanmaya baglanmis olur.
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Okullar diger kuruluslarla iletisime gecerek 1s birligi saglarken; bilgi ve deneyim
edinmenin yan sira ¢evreye duyarli olmaya ¢agrida bulunurlar. Okul igerisinde yapilan
etkinlikler hakkinda tiim okulun bilgilendirilmesi gerekir, bunun en iyi yollarindan biri
de okulda tim katilimcilarin gorebilecegi bir alanda gerek proje ile ilgili gerekse genel
cevre konularma yer verilen bir eko okul panosu hazirlanmasidir. Bilgilendirme ve

katilim kapsaminda;

e Okulun tamaminin programa dahil olmasi ve daha biiyiik bir toplulugun Eko-

Okullar programindan haberdar olmasi esastir.

e Caligmalar1 hakkinda bilgi saglama ve halkla iliskiler araclar1 olarak sunlari
kapsayabilir: okul meclisleri, okul duyuru panolari, okul biiltenleri ve web siteleri, okul
oyunlari, ¢evresel ve sosyal konulara dayali dramalar ve moda sovlari, yerel ve ulusal

isletmelere ve sirketlere mektuplar basin, radyo ve televizyon vb.
o Kiiresel Eylem Giinleriyle daha fazla kitleye ulagilmas1 amaglanmaktadir.

Eko-Ilke: Okulun siirdiiriilebilirlige olan bagliligimi temsil eden bir beyan: ifade
etmektedir. Eko—ilke 6grencilerin belirledikleri konu ile ilgili hedefleri ve degerlerini
iceren okula 6zgii bir ciimledir. Eko-ilke tiim 6grencilerin ve ¢alisanlarin benimseyerek

uygulayacagi ve gevre yararina olan faaliyetlerini ifade eden bir eylem climlesidir.

Programin uygulanma asamasi, tam bir egitim 6gretim yili boyunca siiren bir
egitimden olusur. Bu siire boyunca, okullarin ¢aligmalari TURCEYV tarafindan takip edilir

ve basitlestirme uygulamasi i¢in iki farkli etkinlik raporu diizenlemesi.

i1k, birinci dénem sonunda "1. Dénem Etkinlik Raporu" ve digeri ise egitim-
ogretim yili sonunda demiryolu "Y1l Sonu Etkinlik Raporu"dur. Bu inceleme, Eko-

Okullar béliimii ilgili boliim yiiklenerek TURCEYV tarafindan incelenir.
3.4.3. Asama: Odiil i¢in Basvuruda Bulunma

Yesil Bayrak Odiilii, okullarin en az 2 egitim 6gretim yili boyunca doga egitimi
programini uygulayarak cevre bilincini artirmalart ve dogay1 koruma konusunda etkin

davraniglar gelistirmeleri halinde verilen bir 6diildiir.

Okullarin en az 3'te 2'sini gerceklestirmesi gereken eylem planini tamamlayan ve
basvuru formunu dolduran okullar bagvuru yapabilirler. Bagvurular internet {izerinden
yapilir ve ¢alismalar yerinde denetlenir. Basarili olan okullar Yesil Bayrak Sertifikas1 ve

bayragi alirlar ve 2 y1l boyunca bayragi asabilirler.
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3.4.4. Asama: Odiil Yenileme

Yesil Bayrak odiiliiniin gecerlilik siiresi iki yildir. Odiiliin yenilenmesi i¢in 6diil
alma prosediiriiniin aymis1 uygulanir ve siirecin takibi ile tekrar 6diil basvurusunda
bulunulabilir. Programlarinda yiiksek basar1 gosteren okullara verilen Eko-Okullar
Avrupa Yesil Bayragi, Siirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Egitim performansi i¢in taninan ve
saygl duyulan bir eko-etikettir. Eko-Okullar programi, her iki yilda bir yeniden
degerlendirilen ve yenilenen 6diil ile uzun soluklu bir faaliyettir. Eko-okul gibi program
ve projelerde belirli asamalarin ardindan verilen odiiller 6grencilerin ¢alisma ve
emeklerine deger verildigini fark etmelerini saglamakta ve projenin etkinligini

arttirmaktadir (Aktepe ve Girgin, 2009).
3.5. EKO-OKULLAR PROGRAMININ FAYDALARI

Okullarda ve topluluklarda davramiglari olumlu eylemlere doniistiirmeye
odaklanan Eko-Okullar Programi’nin en 6nemli yarar1 d6grencilerin hayatlar1 boyunca
devam ettirecekleri olumlu tutum ve davramislar gelistirmelerini ve 1SO
14001/EMAS iizerine kurulmus  bir ¢evre yOnetim sisteminin  uygulanmasini
saglamaktadir. (Yiiksel, 2009; TURCEV, 2022). Programin uygulanmasi, dgrencilere
yalnizca ¢evre konusunda degil, yasamlari boyunca kullanacaklari ve basarilarini
etkileyecek olumlu aligkanliklar kazandirir. EKo-Okullar programinin faydalari su sekilde

aciklanabilir (www.ecoschools.global):

e Program herkesi kapsamaktadir. Ogrenmeyi uygulama ve zengin deneyimlerle
birlestiren program, ogrencileri, 6gretmenleri ve genel olarak yerel toplumu igeren

katilimci bir yaklasima gore yiirtitiiliir.

e Okul ortam ve imkanlarini iyilestirmektedir. Eko-Okullar programi, okullarin
bir okulun ekolojik ayak izini iyilestirmeye yonelik gelisme kaydedebilmesi igin iyi bir
yoldur. Bu yol daha siirdiiriilebilir, daha diisitk maliyetli ve daha sorumluluk sahibi bir

okul ortamina yol agan bir degisimdir.

e Ogrencilerin cevrelerine kars1 sorumluluklarini ve sonuglarmi gozlemleyerek,

sorumlu davraniglarinin gelismesini desteklemektedir.

e Motivasyon saglamaktadir. Eko-Okullar, 6grencilerde cevre farkindalik ve
bilincinin olusarak onlar1 ¢evre sorunlartyla somut sonuglar gorebilecekleri bir diizeyde

miicadele etmeye tesvik eder.
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e Cevreye karsi olumlu tutumlart gelistirmektedir. Eko-Okullar, 6grencilere bir
sorumluluk duygusu asilar ve giinliik yasamlarinda uygulayabilecekleri siirdiiriilebilir bir
zihniyet gelistirir. Ilgilileri, gercekten bir fark yaratma ve bu tiir proaktif davranislar1 aile

ve arkadaslar arasinda yayma ve nihayetinde gelecek nesillere aktarma giidiisiiyle donatir.

e Topluluklari, katilim1 ve is birligini igermektedir. Eko-Okullar, en basindan
itibaren yerel toplumu dahil etmeye biiylik 6nem vermektedir. Bunu yaparak, 6grencilerin
aldiklar dersler, tutunduklar topluluga geri aktarilir ve her yonden daha siirdiiriilebilir,

cevreye duyarli davranis kaliplarina yol acar.

e Global baglant1 saglamaktadir. Eko-Okullar, katilimci kurumlar arasinda
yalnizca ulusal diizeyde degil, uluslararasi diizeyde de iletisimi kolaylastirir. Bu
baglantilar, okullara ¢evreyle ilgili bilgileri paylasma firsati saglar, ayrica kiiltiirel

aligveris ve dil becerilerini gelistirme araci olarak kullanilabilirler.

TURCEV ise Eko-Okullar Programi’min paydaslarma yonelik faydalar
dgrencilere okullara yonelik olarak iki ayr1 kategoride aciklamistir (TURCEYV, 2023):

Ogrencilere yonelik faydalari su sekilde siralanmistir:

e Grup aidiyeti ve yeni bir kimlik gelistirir,

e Isbirligini 6grenir ve katilimer bir yap1 olusturur,

¢ Problemi tanimlama, ¢6ziim sunma, liretme ve tartisma becerisi gelistirir,
e Kendi kararlarini alma ve inisiyatif kullanma yonii gelisir,

e Planli olma ve raporlastirma becerisi gelisir,

e Tasarrufu 6grenir, bilingli ve saglikl tiiketim aligkanliklar1 edinir,

e Sorumluluk davranis1 gelisir,

e Dogal kaynaklarini koruma bilinci gelisir.

Okula yonelik faydalari ise su sekilde siralanmustir:

¢ Okulda siirdiiriilebilir bir temizlik politikas1 ve diizen saglar,

¢ Enerji tasarrufu okuldaki tiim {iyeler tarafindan benimsenir ve saglanir,
e Ogrenciler okulu benimser,

e Okul, galismalariyla bulundugu bolgenin merkezi konumundadir,

e Yerel, ulusal ve uluslararasi boyutta bilinirlik kazanir,
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e {letisim ag1 araciligiyla ulusal ve uluslararas: diizeyde etkilesim kurabilir.

Avrupa Olceginde programlanmis Eko-Okullar programinin igerdigi kapsamli
cevre egitimi uygulamalar1 miifredat programinda yer alan ¢evresel konularin giinliik
yasama aktarilir. Bu da 6grencilerin ¢evresel konularin 6nemini anlayarak, daha duyarh
olmalarmi saglamaktadir (TURCEV, 1995). Eko-Okullar Programi, ¢evresel
stirdiiriilebilir amaglara yonelik daha derin anlayislar gelistirmeye ve adim adim
uygulamalar yardimiyla okul fiziksel ortamin yonetiminde belirli somut 6gelere yonelik
fikir vermektedir (Keles, 1998). Eko-Okullar Programi, tiim kademelerde oldugu gibi
okul dncesi egitim kademesinde de fiziksel diizenlemelerin yaninda yiiriitiilen egitim
programi ile okul ortamindaki biitiin bireylerin siirdiiriilebilir bir yasam igin gereken

olumlu tutum ve davranislar gelistirmeleri amaglanmaktadir (Kahriman ve Olgan, 2018).

Eko-Okullar, 6grencilerin yan1 sira dgretmenler, profesyoneller, teknik personel,
ebeveynler ve yerel yonetim g¢alisanlarin1 da kapsayan bir programdir. Eko-Okullar
programinin g¢evresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik boyutlari da vardir ve erken yasta
kazanilan aligkanhiklarin kalicih@i g6z Oniinde bulundurularak c¢evreye duyarh
davraniglar sergileyen bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Programin amaci,
paydaslarla ¢aligmalarin paylasimini gerektirdiginden sosyo-kiiltiirel boyutta biiyiik katk1
saglamaktadir ve enerji, su, geri doniisiim gibi konularin ¢alisilmasi bilingli tikketim ve
tasarrufu getirerek ekonomik boyutla da iliskilidir (Bajd & Lescanec, 2011; Korkmaz,
2014). Bu nedenle, siirdiiriilebilirlik kavraminin sahip oldugu eko-okullarin okullarda ¢ok
boyutlu etkisi vardir (Bagci, 2020).

Eko-Okullar biitiinsel bir okul yaklagimidir. Dogal diinya, onlarin i¢indeki yeri
ve ona kars1 sorumluluklart hakkinda 6grenmenin, 6grencilerin ¢evrelerindeki ilgilerini
cezbeden ilgi ¢ekici bir ¢calisma odagi olan program, icerik merkezli gii¢lii bir miifredata
ek olarak, 6grencilere ¢evre sorunlarina elestirel bakma ve dogru sorulari sorarak ¢oziim
bulma konusunda kisisel sorumluluk alma firsat1 vermektedir (Valeofglamorgan, 2022).
Uzun vadeli stirdiiriilebilirligin saglanmasi, aktif miidahale ve sorumlu davranis tutumunu
paylasan herkesin katilimini gerektirir. Eko-Okullar programinin Giindem 21'e bir
katkidan daha fazlasi olduguna ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in etkili egitimin bir parcasi

oldugu disiiniilmektedir (Caeiro et al., 2012).
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4. OKUL ONCESi DONEMDE BIiLIMSEL SUREC BECERILERI

Giliniimiizde, fen kavramlarimmin bilimsel siire¢ becerileri ile kazandirilmasi
gereksinim duyulan ve amaglanan onemli bir yaklasimdir. Bilimsel silire¢ becerileri,
gbzlem ve deneyler yaparak bilgiye ulasma ve bilgi liretme yetenegini icermektedir. Bu
beceriler, fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran aragtirma yollarin1 ve yontemlerini
kullanma, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif bir rol almasimi saglama, sorumluluk
alma duygusunu gelistirme ve Ogrenmenin kaliciligmmi artirma becerilerini de

kapsamaktadir (Cepni vd., 1997; Sardag, 2013; Celep ve Bacanak, 2013).

Bilimsel siire¢ becerileri, yaparak 6grenme ilkesine dayali olarak bilgi olusturma
ve problem ¢ézme siireclerini igeren, yasam boyu devam eden bir 6grenme siirecidir. Bu
beceriler, bilim okuryazarligi ve bilimin dogasini anlamlandirma yeteneklerini
icermektedir. Cocuklarin c¢evreleri ile etkilesim kurarak diisiinme becerilerini
gelistirmeleri dnemlidir ve bu siire¢ yagamin ilk yillarindaki egitimle baglantilidir. Okul
oncesi donem i¢in en uygun bilimsel siire¢ becerileri ise gozlem yapma, tahminde
bulunma, 6l¢me, smiflandirma, ¢ikarimda bulunma, karsilastirma ve iletisim kurma
becerileridir (Hazir, 2006; Sasmaz Oren ve Karapinar, 2018; Alisinanoglu vd., 2017;

Biiyiiktaskapu, 2010). Bu beceriler temel siire¢ becerileri olarak tanimlanmaktadir.

Temel silire¢ becerileri, dogumdan itibaren gelismeye baslayan zihinsel
becerilerdir ve okul dncesi donemde kazandirilabilirler. Biitiinlestirilmis siire¢ becerileri
ise ilkogretimin ikinci kademesinde dgrenilebilirler, ancak dgrenciler 6nce temel siireg
becerilerini edinmelidirler. Bilimsel siire¢ becerileri, 6grencilerin yasamlari boyunca
kullanabilecekleri kalict bir 6grenme siireci sunar ve bu becerilerin kazandirilmasi igin
uygun ortamlarin saglanmasi son derece 6nemlidir (Celep vd., 2012; Aydogdu ve Ergin,
2008).

Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek icin en etkili yol, ¢evrelerini
aktif olarak kesfetmelerini saglamaktir. Cocuklar, duyularin1 kullanarak gézlem yapar,
gozlemlerini siralar, ¢ikarimlar yapar ve merak duygularmi gelistirir. Bu dogal
davranislar, ¢cocuklarin ileride bilime olan ilgisini artirir. Cocuklara yonelik bilimsel
etkinlikler, cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak planlanmali ve biitiin gelisim
alanlarii kapsamalidir. Bu sekilde, ¢cocuklar bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde

gelistirebilirler (Akman vd., 2003; Sevim vd., 2022).
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Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesi i¢in bilimi 6grenmenin en iyi yolu
yapmaktir bu da c¢ocuklarin nesne ve olaylarla birebir etkilesime girmesi anlamin
tasimaktadir. Bilimsel siireglerin ¢ocuklarda gelismesine katkida bulundugu yetenekler

su sekildedir (Akman vd., 2003);

e Deneyimlerin iligskilendirilerek, ¢evrenin kesfedilmesini saglar.

e Materyallerin ne amagla kullanilacaklarinin 6grenilmesini saglar.

e Nesnelerin oranlanip karsilagtirilmasi, nesnelerin 6l¢iilmesini saglar.

e Soru sorma, tartisma yapma ve ¢ikarim yapabilme yetenegi kazandirarak
elestirel diistinme becerilerini gelistirmelerini saglar.

e Nesnelerin nasil yapildigina dikkat etme ve birbirleriyle olan iliskilerinin

aragtirtlmasini saglar.

Bilim egitiminde temel ve biitiinlestirilmis silire¢ becerileri arastirmalarda
kullanilan baglica elemanlardir. Temel ve biitiinlesik bilimsel silire¢ becerileri
siiflandirmasi Tablo 4’te sunularak ardindan agiklamalarina yer verilmistir (Sasmaz

Oren ve Karapinar, 2017).

Tablo 4. Sagsmaz Oren Ve Karapmar (2016)’1n Olusturdugu Bilimsel Siire¢ Becerileri
Siniflandirmast

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Temel Siire¢ Becerileri Biitiinlesik Siire¢ Becerileri
e Gozlem Yapma e Verilerin Yorumlanmasi
e Siniflama e Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

e Olgme

e Uzay- Zaman liskisi Kurma
¢ Tahminde Bulunma

e Sonug Cikarma

¢ Hipotez Olusturma ve Test Etme
e Operasyonel Tanimlama
¢ Deney Planlama ve Yapma

4.1. TEMEL SUREC BECERILERI (Temel Beceriler)

Temel siire¢ becerileri, insanlarin dogumdan itibaren gelismeye baslayan ve her
bireyin sahip olmasi gereken zihinsel siire¢ becerileridir. Bu beceriler, bireyin giinliik
yasantisinda karsilastigi sorunlart ¢ozme ve yeni bilgi edinme silirecinde oldukga
onemlidir. Okul oncesi donemde, gozlem yapma, tahmin, 6lgme, siniflama, ¢ikarim
yapma, karsilastirma ve iletisim gibi temel siire¢ becerileri, gelismesi gereken en uygun
temel beceriler olarak goriilmektedir. Bu beceriler, cocuklarin diisiinme, problem ¢ézme,
yaraticilik, analitik diisinme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki

saglamaktadir (Hazir, 2006; Bliyiiktaskapu, 2010).
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4.1.1. Gozlem Yapma

Gozlem yapmak, bir olayi, gercegi veya bir nesneyi anlamak i¢in gerekli olan bir
gercek veya nesnenin ¢esitli kosullarini izleme ve inceleme siirecidir. Bu siiregte, nesne
veya olayin belirtileri ve kosullar1 incelenerek sorular olusur ve bu sorularin cevaplari

i¢in arastirma yapilir.

Gozlem, nesneleri veya olaylar1 dogrudan duyu organlariyla algilayarak veya bu
organlarin hassasiyetini artiran arag¢ ve geregler kullanarak incelemeyi ifade eder. Bu
yontem sayesinde cisimlerin farkli 6zellikleri, sekil, renk, biiytikliik, ylizey gibi detaylar
izlenerek ve belirlenebilir. Gozlem yapmak, silire¢ becerilerinin temelini olusturur,
cocuklarin zihinsel gelisimine katki saglar ve giinliik hayatta karsilagilan sorunlari
¢ozmede Onemli bir aragtir. Ancak, dogru sonuclar elde etmek i¢in gozlem yontemini
dogru bir sekilde uygulamak ve sonuglarin dogru bir sekilde degerlendirilmesi, ilgili
sonuglarin ilgisiz olanlardan ayrilmasi gereklidir (Arthur, 1993; Giines, 2021; Hazir,
2006; Usta, 2018; Harlen, 1993).

Gozlem yapmak ¢ocuklart merakli olmaya sevk eder ve diinyay: kesfetmelerine
yardimct olur. Gozlem yaparak benzerlikleri ve farkliliklar1 fark edebilirler, bu da
smiflama ve karsilastirma becerilerini gelistirir. Gozlem yapmak ayrica olaylarin ardigik
olarak nasil gergeklestigini anlamalarina yardimer olur ve kavramlarin gelistirilmesine
katki1 saglar. Ayrica, arastirma yapma diirtiisiinii de harekete gegirerek bilimsel siireg

becerilerini gelistirmeye yardimci olur (Tan ve Temiz, 2003).
4.1.2. Simflandirma

Siiflandirma nesnelerin benzer 6zelliklerine gore gruplandirilmasi islemidir. Bu
siireg, nesnelerin tanimlanmasi1 ve anlamlandirilmasi i¢in Onemlidir. Nesnelerin
smiflandirilmasi, zihnimizde diizenli bir yap1 olusturarak, bilgiyi daha kolay ve etkili bir
sekilde isleyebilmemize olanak saglamaktadir. Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar,
nesneleri genellikle renk, sekil, doku, biiytikliik ve genislik gibi fiziksel 6zelliklerine gore
gruplandirirlar. Bu siireg, ¢ocuklarin gézlem becerilerinin gelistirilmesine, dikkatlerinin
odaklanmasima ve zihinsel iglevlerinin gelistirilmesine yardimei olur. Siniflandirma,
diisiince siirecimizi organize etmek ve bilgiyi daha anlamli hale getirmek i¢in 6nemli bir
aractir (Giines, 2021; Simsek ve Cmar, 2012). Smiflandirma ve gruplama &grenme
siirecinde bilginin daha anlamli hale getirilmesine yardimci olmaktadir. Bu siireg, belirli

bir sisteme veya yonteme gore belirli 6zelliklere gore yapilmaktadir.
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Siniflandirma, karmasik bilgileri daha anlasilir ve anlamli hale getirmektedir.
Cocuklarin benzer nesneler arasinda baglanti kurmalarina, benzer nesneler ve olaylari
benzer sekillerde ele almalarina yardimer olur. Bu nedenle, smiflandirma ve gruplama

Ogrencilerin bilgiyi daha iyi anlamalarina ve hatirlamalarina yardimei olabilir (Cepni vd.,
1997; Ford & Chew, 1991).

4.1.3. Olgme ve Kaydetme

Olgme, varliklara veya ozelliklere belli kurallara uyularak sembolik degerler
vermek ve niteligin say1 veya sembollerle gosterilmesidir. Bu siireg, gozlem yontemiyle
elde edilen verilerin nicel veriye doniistiiriilmesini saglar. Okul 6ncesi donem c¢ocuklari
da gozlemledikleri nesneleri uzaklik-yakinlik, biyiikliik-kiigtikliik gibi niteliksel olarak
Olcerek karsilastirabilirler. Bu nedenle, 6lgme ve niteliksel 6zelliklerin karsilagtirilmasi,
okul Oncesi donemden itibaren ¢ocuklarin matematiksel kavramlar1 anlamalarma ve

gelistirmelerine yardime olabilir (Giines, 2021; Yagc1, 2016; Omeroglu ve Ulutas, 2004).

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklar, matematiksel kavramlar1 anlamaya ve
gelistirmeye baslarlar. Bu kapsamda, say1 kavramin1 anlamalari i¢in birbirine benzeyen
nesneleri siiflandirma ve gruplandirma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica,
nesnelerin farkliliklart arasinda bir diizenleme yapabilme yani siralama becerisi de
onemlidir. Bununla birlikte, sayisal esitligi ifade eden birebir esleme kavramini
anlamalar1 da say1 kavraminin olugsmasinda 6nemli bir adimdir (Aktas Arnas, 2006). Okul
oncesi donem c¢ocuklar1 da gozlemledikleri nesneleri uzaklik-yakinlik, biyiikliik-
kiigtikliik gibi niteliksel olarak 6lgerek karsilastirabilirler. Bu nedenle, 6lgme ve niteliksel
Ozelliklerin karsilastirilmasi, okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin matematiksel

kavramlar1 anlamalarina ve gelistirmelerine yardime1 olabilir.
4.1.4. Uzay — Zaman lliskisi Kurma

Uzay/zaman iliskilerini kullanma becerisi, nesneleri {i¢ boyutlu olarak algilama
ve zihinde canlandirma yetenegini igerir. Bu beceri, yon, simetri, hareket, degisim hiz1 ve
sekilleri tanimlayabilme ve ayirt edebilme becerilerini de kapsar. Uzayla ilgili iliskiler,
tic boyutlu gosterimle baglantili oldugu ic¢in, uzayda yer ve yon kavramlarinin
gelistirilmesine yardimci olur. Uzay/zaman iligkileri becerisinin gelistirilmesi, diger
siireglerin gelismesine de yardime1 olur (Abruscato, 2000; Sasmaz Oren ve Karapinar,

2017).

42



Uzayla ilgili iliskiler, ii¢ boyutlu gosterimle baglantili oldugundan, uzayda yer ve
yon kavramlarinin gelistirilmesini saglar. Uzayla ilgili siirecler, nesnelerin diizlem ve {i¢
boyutlu sekillerine gore anlamayi ve ifade etmeyi kapsar. Bu siiregler, 6grenme, problem
¢Ozme ve yaratici diisiinme becerileri gibi diger yeteneklerin gelisimine yardimci olur.
Uzayla ilgili iligkilerin gelistirilmesi, zihinsel esnekligi artirir ve kavramsal diisiinme

becerilerini gelistirir (Akdeniz, 2006; Tan ve Temiz, 2003).
4.1.5. Tahminde Bulunma

Bir durum hakkinda bilgi veya veri olmadan bir sonu¢ ¢ikarmak veya belirli bir
sonugla ilgili dnceden bir fikir sahibi olmak anlamina gelir. Tahminde bulunma, 6n
yargtya benzer sekilde, kisinin zihninde 6nceden belirlenmis bir sonuca veya fikre dayali
olarak bir varsayimda bulunmasi anlamina gelir. Cocuklarin fen ve doga olaylarina
yonelik kabul edilebilir tahminlerin yapilabilmesi 6nemlidir. Bu becerinin gelisimi i¢in

cocuklara sorulan sorularin agik uglu olmasi gerekmektedir (Alisinanoglu vd., 2017).

Ogrencilerin tahminde bulunmakta becerilerini gelistirmek icin, onlar1 deney veya
kiigiik bir eylem yapmaya tesvik etmek ve bu eylemin sonucunda ne olacagi hakkinda
tahmin ylriitmeleri saglanabilir. Bu tiir bir 6grenme ydntemi, dgrencilerin analitik
diisiinme, problem ¢ézme ve elestirel diistinme becerilerini gelistirir ve ayni1 zamanda

bilimsel yontemin temel prensiplerini anlamalarina saglar (Bagc1 Kilig, 2002).
4.1.6. Sonu¢ Cikarma

Gozlemlerin yorumlanmasi islemidir. G6zlemlerle ulasilan verilerin nedenlerinin
tespit edilebilmesi gergeklestirilmektedir (Martin, 1997). Cocuklar, g¢evrelerinde
gerceklesen olaylar1 gozlemler ve bu olaylari mevcut bilgileriyle karsilastirir. Yeni
ogrendikleri bilgilerle eski Ogrendikleri arasinda iligkiler kurarlar ve tahminlerde
bulunurlar. Bu tahminlerden elde ettikleri bilgileri kullanarak bir sonuca ulagirlar
(Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Bu siireg, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmelerine, gézlem, karsilastirma, iliski kurma, tahmin yiriitme ve
sonu¢ ¢ikarma becerilerini gelistirir, ayn1 zamanda cevrelerindeki diinyay1 daha iyi

anlamalarina ve kesfetmelerine yardimci olur.
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4.2. BUTUNLESIK SUREC BECERILERI]
4.2.1. Verilerin Yorumlanmasi

Deney ve gozlemler siirecinde nicel ve nitel olarak elde edilen tiim verilerin
diizenlenmesi ve bu verilerin degerlendirilerek yorum yapilmasidir (Bagci Kilig, 2003).
Verileri yorumlama, elde edilmis verileri diizenleyip analiz ederek anlamli motifler ve
iligkiler bulmay1 igerir. Bu siireg, verilerin tutarli bir sekilde yorumlanarak sonuglara
ulagilmasini saglar (Tan ve Temiz, 2003). Verilerin iyi ve dogru yorumlanmasi, anlamli,
tutarli ve giivenilir sonuglara ulagilmasini kolaylastirarak karar verme siireglerinde

onemli bir rol oynar.
4.2.2. Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

Farkli kosullar altinda degistirilmesi veya sabit tutulmasiyla deneyin sonucunu
etkileyebilecek tiim faktorlerin belirlenmesi, bir durum veya iliskide durumlarin gidisatini
etkileyebilecek faktorlerin belirlenmesi siirecidir. Bu beceri, verilen kosullar altinda
degisen veya sabit kalan faktorlerin deney sonucuna etkisini anlamak i¢in analiz
edilmesini gerektirir. Bu sekilde, deney sonuglarinin tutarli olmasi ve giivenilir sonuglar

elde edilmesi miimkiin olur (Hazir, 2006; Billings, 2001).
4.2.3. Hipotez Kurma ve Test Etme

Bir hipotezin dogrulugunun test edilme siirecidir (Hazir, 2006). Ogrenciler

hipotez olustururken basit ve test edilebilir bir onermede bulunurlar (Cepni vd., 1997).

Harlen (1993) tarafindan o6ne siiriildiigii gibi, eger ¢ocuklarin bilimsel bilgilerin
denenebilir oldugunu, her zaman ciirtitiilebilecegini veya daha ileri kanitlarin 15181nda
degistirilebilecegini anlamalar1 i¢in onlara hipotez kurma becerisini kazandirmamiz
gerekir. Bu sekilde, ¢ocuklar bilimsel diislinceye daha yatkin hale gelir ve gercek diinya
sorunlarint ¢ozmek igin gerekli olan analitik diisiinme becerilerini gelistirebilirler

(Harlen, 1993).
4.2.4. Operasyonel Tammlama

Operasyonel tanimlama, bir deneyde kullanilacak olan bir degiskenin nasil
Olciileceginin belirtilmesiyle kavramlarin somutlagtirilmasini saglar. Bu tanimlama,
deneyin yapilmasinda kullanilacak Slgiimlerin net ve kesin bir sekilde belirlenmesini
saglar ve sonuglarin dogru bir sekilde yorumlanmasina yardimci olur (Padilla, 1990;

Sasmaz Oren ve Karapinar, 2017).
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Operasyonel tanimlama, Ogrencilerin kavramlar1 kendi anlama ve tecriibeleri
dogrultusunda tanimlamalarina olanak tanir ve bdylece kavramlarin daha iy1
anlasilmasii saglar. Boylece, 6grencilerin kavramlar1 sadece ezberlemeleri degil, ayni
zamanda gercek hayat drnekleriyle baglanti kurmalar1 ve anlamalari saglanir (Kaptan vd.,

2007).
4.2.5. Deney Planlama ve Yapma

Bir deneyin dogru ve giivenilir sonuglar {iretmesi icin dikkatli bir sekilde
planlanmas1 ve uygulanmasi gereklidir. Deney yapmak, merak edilen konuda sorularin
hipotezlerle belirlenip, degiskenlerin kontrol edildigi, verilerin toplandigi, diizenlendigi
ve yorumlandigi bir siiregtir (Kilig, 2002). Bir deney tasarlama siireci, hem temel hem de
iist diizey becerileri igermektedir. Temel beceriler, deneyin yapisini anlama, matematiksel
ve nicel verileri yorumlama, verileri analiz etme ve sonuglar1 sunma gibi islemleri
igerirken, iist diizey beceriler hipotez olusturma, problem ¢ézme, yaratici diisiinme ve
elestirel diisiinme gibi karmasik bilissel islemleri gerektirir (Sittirug, 1997). Bilimsel

siire¢ becerilerinin tamamini i¢geren beceridir.

Erken yasta kazandirilan temel bilimsel siire¢ becerileri, ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda karsilastiklart problemleri ¢ozebilmeleri, tahminlerde bulunabilmeleri ve
gozlem yaparak c¢ikarimda bulunabilmeleri i¢in Onemlidir. Bu becerilerin
kazandirilmasinda zengin uyaran deneyimleri ve planlanmis bilimsel etkinliklerin
kullanilmasi, alg1 farkindaligini artirarak c¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini
desteklemektedir (Bingdl ve Unal, 2019; Tekerci ve Kandir, 2017). Bu beceriler,
cocuklarin bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirir ve onlar1 merakli,

aragtirmaci ve 0grenmeye agik bireyler haline getirir.

Okul oOncesi egitim programi, cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerini
O0grenmeleri i¢cin onemli bir firsat sunar. Program, ¢ocuklarin zengin uyaran deneyimleri
yasamalarina olanak taniyarak daha iyi gozlemciler ve merakli 6grenciler olmalarini
saglar. Program ayrica ¢ocuklarin temel siire¢ becerilerini 6grenmelerine yardimci olur
ve glinliik yagamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleri, tahminlerde bulunmalari,
yaptiklar1 gozlemlerden yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunmalar1 i¢in gerekli olan becerileri
de 6gretir. Bu, ¢ocuklarin soru sorma, aragtirma yapma ve problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olur. Aktif, uygulamali, 6grenci merkezli sorgulama, iyi fen ve

doga egitiminin merkezinde yer alir.
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Cocuklarin temel kavramlar1 anlamalar i¢in ¢evreleriyle aktif olarak etkilesim
icinde olmalar1 gerekmektedir. Cevrelerini kesfederken, ¢cocuklar aktif bir sekilde kendi
bilgilerini olustururlar ve kendi 6lgme birimlerini gelistirirler. Ornegin, kum havuzunun
boyunu 6l¢gmek i¢in adimlama yontemini kullanabilirler. Ayrica, bir objeyi baska bir
objeyle karsilastirarak iligkiler kurabilirler. Deney ve gdzlem siirecinde nitel ve nicel
birgok veri elde ederler ve bu verileri konusarak, ¢izim yaparak grafikler olusturarak,
modeller kullanarak vb. farkli yollarla kaydederler. Verilerin bu sekilde organize edilmesi
yorumlar1 ve sonuglar1 basitlestirerek ve ¢ocuklarin anlamasini kolaylastirarak bilimsel
diistinme becerilerini gelistirir. Bu nedenle, ¢ocuklarin aktif bir sekilde 6grenmeleri igin,
Ogretim siirecinde onlara kendi kesfetme yolculuklarinda rehberlik edilmesi 6nemlidir
(Abruscato, 2000). Aktif 6grenme, ¢ocuklarin 6grendiklerini daha iyi anlamalarma ve
bilgiyi daha kalici hale getirmelerine yardimci olurken, ayni zamanda onlarin

Ozgiivenlerini ve ilgi alanlarini da artirir.
5. OKUL ONCESI DONEMDE SORUMLULUK

Insanlarin davramslarinin temelini olusturan en temel unsur, sahip oldugu
degerlerdir. Bu degerler arasinda sorumluluk degeri de 6nemli bir yer tutar. Sorumluluk,
bireyin g¢evresine uyum saglamasi, gorevlerini yerine getirmesi, kendi eylemlerinin
sonuglarini tistlenmesi ve bagkalarinin haklaria saygi gostermesi olarak tanimlanabilir
(Ozen, 2007). Etik, vicdan, Oz-diizenleme, karar verme becerileri gibi kavramlar,

sorumluluk degeri ile yakindan iliskilidir ve birbirini etkileyebilir.

Sorumluluk, goniilliliigiin 6n kosuludur ve bir kademedir. Sorumluluk, akli bir
diizeyde yerine getirilirken, goniilliiliikk ise kalben gerceklestirilir. Okullar, 6grencilere
saglikli iletisim kurma becerilerini gelistirmeleri ve goniillii olarak sorumluluklarini
yerine getirmeleri konusunda yardimce1 olmay1 hedeflemektedir. Bu nedenle, goniilliiliige
ulasma noktasinda atilan ilk adim sorumluluk {izerine arastirmalar yapilmasini
icermektedir (Aydogan ve Giindogdu, 2015). Kendi kendini kontrol edebilen, empati
duygusuna sahip ve kendini anlayabilen ¢ocuklar, giiclii ve etkin bir ahlak duygusu
gelistirme egilimindedirler. Bu ¢ocuklar, sadece kendi kisisel ihtiyaglarina degil,
toplumun iyiligine dair dogru kararlar1 kavramakta da basarili olabilmektedirler. Kendi
duygularini ve diisiincelerini anlayarak, baskalarinin bakis agisin1 da anlayabilmektedirler

(Siegel & Payne Bryson, 2020).
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Bir bireyin basariya ve mutluluga ulasmasi, sorumluluk sahibi olma, insan
yasamini degerli bulma, insanlara ve insanliga yararli olma, baskalarina ve kendine saygi

gosterme gibi degerlere dayanmaktadir.

Bir birey, sorumluluk bilinciyle hareket ederek, insan yasaminin degerini
anlayarak, bagkalarina yardimci olmaya cabalayarak ve kendisine saygi gostererek,
basartya ve mutluluga ulasmak igin gerekli temel degerleri benimser (Ozen, 2007).
Sorumluluk, bireyin degerli bir yasam siirdiirme amacini destekler ve bireyin kendi

hayatini ve ¢evresini daha olumlu bir sekilde etkilemesine yardimci olur.

Sorumluluk duygusu, yasamlarinin erken donemlerinden itibaren g¢ocuklara
kazandirilabilir bir beceridir. Cocuklara, yaslarina ve yeteneklerine uygun sorumluluklar
verilerek, yaptiklar1 eylemlerin sonuglarin1 deneyimleme imkani sunulabilir. Bu sekilde,
cocuklar kendi eylemlerinin sonuglarina karst sorumluluk almaya baslayarak, sorumluluk

duygusunu gelistirebilirler (MEB, 2006).

Ogrencilerin sorumluluk almasma imkan taniyan durumlar, simf kurallarma
uyma, akademik hedefler belirleme, 6grenme etkinliklerini se¢cme, grup c¢alismalari
yapma, bagimsiz calisma, akranlarinin davraniglarini degerlendirme ve diizeltmelerine
yardimci olma gibi birgok davranisi igerir. Bu durumlar, 6grencilerin 6grenme siireclerine
aktif katilimin saglar, sosyal becerilerini gelistirir ve 6gretmenlerin 6§renme ortamini

daha iiretken hale getirir (Duke & Jones, 1985).

Cocuklarin toplumdaki aktif katilimcilar olarak yer almasmin temel bir bileseni
olarak sorumluluk, toplumsal bir deger olarak biiyiik 6neme sahiptir. Sorumluluk
duygusu, ¢ocuklarmn topluma karsi tagidigi sorumluluklart yerine getirme, ¢evrelerine ve
topluma katkida bulunma, etik degerlere uygun davranma ve toplumun g¢esitli
alanlarindaki faaliyetlere aktif olarak katilma gibi becerileri icermektedir. Cocuklar,
sorumluluk duygusunu gelistirdikge, toplumsal degerlere ve toplumun ihtiyaglaria
duyarli bireyler olarak yetismelerine yardimci olur. Ayni zamanda, sorumluluk,
cocuklarin toplumsal rollerini yerine getirme yeteneklerini gelistirir ve onlar1 toplumun

aktif birer liyesi olarak katilimlarini tesvik eder (UNICEF, 2013).

Sorumlulugun dogru bir sekilde 6ziimsenmesi kadar, bu sorumlulugun tiirti de
onemlidir. Eger sorumluluklar, yanhs temellere veya carpik degerlere dayandirilirsa,

bireylerin kisilik gelisiminde olumsuz etkiler ortaya ¢ikabilir (Ozen, 2001).
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Toplumun degerlerine aykir1 veya etik disi bir sekilde sorumluluk alinmasi,
bireylerin diirtistliikk, saygi, adalet gibi temel degerlere uyma konusunda zorluklar
yasamasina ve c¢arpik bir kisilik gelisimine neden olabilir. Ayn1 sekilde, baskalarinin
haklarina saygi goOstermeyen veya baskalarina zarar veren sekilde sorumluluklar
iistlenme, bireylerin empati, hosgorii, diisiinceli davranma gibi sosyal degerlere uygun
davranma becerilerini zayiflatabilir. Sorumluluklarin dogru degerler ve etik prensipler
tizerine oturtulmasi, bireylerin olumlu kisilik 06zelliklerinin gelisimine katkida
bulunabilir. Dogru degerlere dayali sorumluluklar, bireylerin etik degerlere uygun
davranma, baskalariyla is birligi yapma, sosyal adaleti savunma gibi pozitif davraniglar
benimsemelerine yardimci olabilir. Bu nedenle, dogru degerlere dayali sorumluluklarin

Oziimsenmesi, bireylerin saglikl1 bir kisilik gelisimine katkida bulunabilir.

Sorumluluk hem kisisel hem de toplumsal diizeyde devam etmesi gereken bir
degerdir. Kendi hayatimiza ve toplumun genel iyiligine katkida bulunmak i¢in bilingli ve
etik bir sekilde hareket etmeliyiz. Her birimiz, kendi eylemlerimizin sonuglarindan

sorumluyuz ve toplumun daha iyi bir yer olmasini saglamak i¢in birlikte caligmaliyiz.

Kigisel sorumluluk, kendine ve baskalarmin ihtiyaglarina ve iyiligine karsi
sorumlu olmak olarak tanimlanmistir (Ruyter, 2002). Sosyal sorumluluk ise bireyin yer
aldig1 topluma karst olan sorumlulugudur ve toplum faydasi i¢in goniilliiliik temeline
dayanir (Toker ve Tat, 2013). Sosyal sorumluluk sergileyen bir birey, eylemlerinin
baskalarinin haklarini ve duygularini, bagkalaria yardim etmeyi, liderligi, duyarliligi ve
cevap verebilirligi nasil etkiledigini diisiiniir. Sosyal sorumluluk, bireyselligi ve ¢esitliligi
kutlamaya calisir. Sosyal sorumluluk egitimi tiim kademe ve okullarda programinin temel

bir parcasi olmalidir (Glasser, 1999).
5.1. SORUMLULUK EGITIMI

Okullar ve smiflar, 6grencilere sadece standart davranis beklentilerini 6gretmekle
kalmaz, ayn1 zamanda sorumluluklarin da bir parcasidir. Bu nedenle, okullar toplumsal
sorumlulugun 6grenildigi ilk yerlerdir. Ogrencilerin okul hayatlar1 boyunca, okulda ve
okul disinda cesitli sorumluluklar1 vardir (Aydogan ve Giindogdu, 2015). Bu
sorumluluklar, 6grencilerin hayat becerilerini 0grenmelerine, toplumsal katilimlarini
artirmalarina ve bireysel gelisimlerini desteklemelerine yardimei olur. Okullar ve siniflar,
ogrencilere sadece akademik bilgi degil, ayn1 zamanda yasam becerileri, toplumsal

katilim ve sorumluluk gibi 6nemli yetenekler kazandiran 6nemli kurumlardir.
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Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan degerlendirme c¢aligmalarinin sonucu,
tiim tiiketim programlarma ‘diriistliik, adalet, dostluk, 6zdenetim, saygi, sevgi, sabrr,
sorumluluk, vatanseverlik ve sefkatli olma’ gibi kok degerler yerlestirilmistir.
Sorumluluk bilincine sahip olan bireyler, kendi sorumluluklarinin sahipleri olarak
cevrelerine kars1 daha duyarli hale gelirler ve bu sayede gelecek nesillere daha yasanabilir
bir diinyadan ayrilmak miimkiin olur. Sorumluluk egitimi, bireylerin sorumluluklarini
yonetebilmelerini saglamak. Bu degerlerin yani sira sorumluluk bilincinin de
kazandirildig1 bir egitim modeli, bireylerin daha duyarli, sorumlu ve toplu katki saglayan
bireylerin olmalarini saglar. Bu siiriim sayesinde daha siirdiiriilebilir bir diinya miimkiin

hale gelebilir (MEB, 2018; Aktepe, 2015).

Sorumluluk sahibi bir birey, ¢evresine, ailesine ve kendisine deger verebilir ve
6devlerini tam ve zamaninda yapabilir (Aktepe, 2015). Sorumluluk egitimi sadece verilen
sorumluluklar1 yerine getirmeyi igermez. Verilen sorumluluklarin yani sira
gerceklestirebilecegi kadar sorumluluk almaya talip olabilmek de son derece 6nemlidir.
Sorumluluk duygusu g¢ocuklara kiigiikken verilerek miimkiin oldugu kadar bunun bir
yasam felsefesine doniismesini tesvik etmek gerekir. Bu nedenle, ¢ocuk her an
sorumluluk almaya istekli olmali ve verilen sorumluluklart da yerine getirebilmelidir.
Ilkokula hazirlik igin okul 6ncesi dénemde sorumluluk egitiminin yogun bir sekilde

verilmesi gerekir (Polat, 2020).

Sorumluluk duygusu, bireylerin kendi hayatlarimin yoniinii belirlemeye ve
aldiklar1 kararlarin sonuglarindan sorumlu olmaya hazir olmalariyla gelisir. Kendi
kararlarin1 alabilmeleri ve bunlardan katlanma 6zgiirliigii, bireylerin sorumluluklarini
korumalarimi tesvik eder ve kisisel gelisimlerine olumlu katki saglar. Eger insanlara
kendilerini ifade etmekten yararlanamazlarsa, kisisel gelisimleri engellenir ve sorumluluk
duygular1 da gelisemez (Ciiceloglu, 2002; Siirticii, 2007). Aile ve okul ortaminda
cocuklara ve genclere gorev ve sorumluluklar vermek, onlara sevgi ve saygi gostermek,
kisiliklerine deger vermek, sorumluluk degerinin gelismesine olumlu katkilarda
bulunabilir. Okullar, 6grencilere sadece akademik bilgi aktarmakla kalmamali, ayni
zamanda onlarin sosyal, duygusal ve kisisel gelisimine de Onem vermeli ve
desteklemelidir. Ogrencilere, sinif iginde ve okul genelinde farkli roller ve gdrevler
vermek, onlarm liderlik becerilerini gelistirebilir ve toplumsal sorumluluk degerini

pekistirebilir (Tepecik, 2009).
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1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, madde 11' de vurgulandig: {izere
Turk Milli Egitiminin temel ilkeleri arasinda, giiclii ve istikrarli bir toplum diizeninin
gerceklesmesi icin yurttaglarin  demokrasi bilincine sahip olmalarinin  6nemlidir.
Ogrencilere manevi degerlere saygi ve sorumluluk duygusunun da asilanmasi
gerekmektedir. Bu prensipler, her tiirlii egitim ¢alismasinda dikkate alinarak, demokrasi
bilinci, yurt yonetimi ve manevi degerlere saygi gibi degerlerin, Ogrencilere

kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in gayret gosterilmelidir.

Sorumluluk egitiminin okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklara sistemli bir
sekilde verilmesi, sorumluluk bilinci ve davranigin1 saglikli bir sekilde kazanmalarini
saglayarak, kendine ve topluma duyarl bireylerin yetismesini saglayabiliriz. Bu amacla
okul oncesi donemde sorumluluk egitiminin gerekliligi ve Onemi alt baglikta

acgiklanmustir.
5.2. OKUL ONCESI EGITIMDE SORUMLULUK EGITIMI

Cocuklara sorumluluk bilinci, erken yaslardan itibaren adim adim
kazandirtlmalidir (Tuzcuoglu, 2003). Erken g¢ocukluk donemi, bireylerin sorumluluk

bilinci ve duyarliliginin temelini olusturur.

Erken cocukluk doneminde, c¢ocuklara belirli gorevler verilerek onlarin bu
gorevleri yerine getirmeleri ve tamamlamalar i¢in firsatlar sunulmalidir. Okul 6ncesi
egitim kurumlari, ¢ocuklarin sorumluluk bilincini kazanmalari i¢in 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu kurumlar, ¢ocuklarin yaslarina uygun olarak ¢esitli secenekler sunarak,
cocuklarin se¢im yapmalari ve bu segimlerinin sonuglarina katlanmalar1 konusunda
tesvik etmelidir. Bu sekilde, ¢ocuklar sorumluluk duygularini gelistirerek ilerleyen
yasamlarinda da bu 6zelliklerini siirdiirebilirler. Cocuklara, kendi yas diizeylerine uygun
sorumluluklar verilerek, kendi gorevlerini yerine getirmeleri i¢in firsatlar sunulmalidir.
Bu, ¢cocuklarin kendi kendilerine giivenmelerini, bagimsizlik duygularini gelistirmelerini
ve sorumluluklarini yerine getirmeyi dgrenmelerini saglar. Ornegin, okul 6ncesi dénemde
cocuklara basit gorevler verilebilir, 6rnegin oyun alanini toplama, oyuncaklarini yerine
koyma gibi. Bu sayede c¢ocuklar, kiiciik yaslardan itibaren sorumluluklarini yerine
getirmeyi 6grenir ve bu aliskanliklar ilerleyen yaslarda daha karmasik sorumluluklarla
basa ¢ikabilmelerine yardimci olur. Sorumluluk egitimi, ¢ocuklara toplum bilinci, ahlaki

degerlere saygi, doga ve ¢evre bilinci gibi dnemli degerleri de kazandirabilir.

50



Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢cocuklara secenekler sunarak, kendi kararlarim
vermeyi ve sectikleri sorumluluklar1 yerine getirmeyi tesvik edebilir. Bu, ¢ocuklarin
kendi disiincelerini ifade etme, karar verme ve sorumluluk alma becerilerini
gelistirmelerine yardimer olur (Yesil ve Cal, 2019; Oncii, 2002; Oktay ve Polat-Unutkan,
2005).

Okul oOncesi egitim programi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda dengeli ve
yeterli bir gelisim saglamayir amaglamaktadir. Bu siirecte, cocuklarin akademik
becerilerinin yani sira toplumda yer alma ve sorumluluklarmin bilincinde olma
konularinda da desteklenmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, sorumluluk duygusunun okul
oncesi donemde kazandirilmasi biiyiik 6nem tagir. Sorumluluk sahibi ¢ocuklar, kendi
gorevlerini yapabilen, hatalarindan kendilerini sorumlu tutan ve baskalarin1 suglamayan,
hak etmediklerine sahip olmak istemeyen, bagkalarinin haklarina, duygu ve diisiincelerine
saygili olan, mutlu, uyumlu, saglikli davraniglar sergileyen, caliskan ve basaril

bireylerdir (Y1ldirim ve Karaman, 2016; Bilgig, 2003).

Kisisel farkliliklar s6z konusu olsa da sorumluluk kazandirmaya yonelik siirecin
“temel” ve “degismez” dgeleri vardir. Bunlar (Civelek, 2006): Bilgilendirme, takip, geri

bildirim ve hatirlatmadir.

Bilgilendirme: Cocuklarin davraniglarinin istenen sonuglarin ger¢eklesmesi igin,

oncelikle neden bu degerlendirme anlamalar1 6nemlidir.

Cocuk kurallarin neden konuldugu ve garantinin anlami gibi kurallar1 agiklayici
bilgiler yayinlama. Cocuklar neden belirli isleri yapmalar1 gerektigini anlarlarsa, bu
gorevlerini yerine getirme konusunda daha istekli olacak ve ailelerine yardim etmek i¢in
sebep olacaklardir. Ayrica, kendilerine giiven duyarak kendi kendilerine davranabilme
becerisini de gelistireceklerdir. Bu nedenle, bireyler hakkinda bilgilendirilmesi, istenen

grubun ger¢eklesmesi i¢in dnemli bir adimdir.

Takip: Cocuklarin davranislarinin degisebilmesi i¢in sadece bilgilendirmek yeterli
degildir, ayn1 zamanda bu degisimin takip edilmesi ve desteklenmesi gerekmektedir. Bu
stirecte, cocuga belirli bir slire verilmelidir ve bu siire boyunca davranisi gozlemlemek
onemlidir. Davranigin ne zaman yapildigi, ne kadar siklikta yapildig1 gibi bilgiler not
edilmeli ve takip edilmelidir. Bu sayede ¢ocugun gelisim siireci gozlemlenerek, olumlu
degisimlerin ne kadar siirede ortaya ¢iktig1 tespit edilerek, gerekli destegi saglamak

mumkin olacaktir.

51



Geri bildirim: Sorumluluk egitimi siirecinde ¢ocuklara istenen davraniglari
arttirmak i¢cin motive edici yontemler kullanmak, ancak ayni zamanda beklenen
davranislarin yerine getirilmesinde sikintilar yasanmasi durumunda g¢ocukla iletisim
kurarak nedenleri anlamaya c¢alismak ve ¢ocuga yardimci olmak 6nemlidir. Bu sekilde

cocuklar gelecekte toplum bilinci oturmus, sorumlu yetigkinler haline gelebilirler.

Hatirlatma: Sorumluluk egitimi siirecinde, istenen davranislarin gerceklesmedigi
durumlarda yeniden hatirlatma siirecine gidilmesi 6nemlidir. Bu siire¢, cocugun davranisi
oturana kadar devam etmelidir. Sorumluluk kazandirma konusunda, aileler, ¢cocugun
bakimini iistlenen diger kisiler ve toplum genelindeki bireylerin de dnemli gorevleri
vardir. Bu gorevler, cocuklarin sorumluluk bilinciyle donatilmasi, istenmeyen
davraniglarin  diizeltilmesi ve olumlu davranislarin  pekistirilmesi  yoluyla
gerceklestirilmelidir (Civelek, 2006; Oncii, 2002; MEB, 2006). Bireylerin cevresine,
topluma ve dogaya karsi sorumluluklar, sosyal sorumluluk anlayiginin genel yapisini
olusturur. Bu sorumluluklar, bireylerin aileleri, arkadaglarina, devlete, 6teki milletlere ve

diger canlilara kars1 yaptig1 islerde kendini gosterir (Téremen, 201 1; Ergiil ve Kurtulmus,
2014).

Okul o6ncesi egitiminin temel ilkeleri arasinda yer alan ‘Okul 6ncesi donemde
verilen egitim ile cocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagma,
dayanisma ve paylagma duygu ve davraniglar1 gelistirilmelidir.” ilkesi, okul dncesi egitim
kurumlarmin ¢ocuklara toplumsal bir ortam saglamasi gerektigini vurgular. Bu ortamda,
kurallara uyma, paylasma, is birligi yapma ve sorumluluk alma gibi beceriler kazanirlar.
Cocuklar, ahlak kurallarini yetiskinlerden dgrenirken en basit oyun kuralarini1 kendileri
kesfeder ve gelecek kusaklara aktarirlar (Basal, 2005; MEB, 2013; Yavuzer, 2005).

Sorumluluk degerinin, duygusu ve davranisi tohumlarinin erken cocukluk
doneminde atilmasi biliyilk 6nem tagimakta iken, bu donemde sorumlu davranisin
Ogrenilmesi ve benimsenmesi i¢in en biiyiik firsat dogadir. Dogal ¢evrede zaman gegiren
cocuk, dogal yasam dengesini gozlemleyerek kendinin dogal dongilideki yerini
kesfederek, sorumluluk davranisini gelistirecektir. Bu nedenle ¢ocugun kendine kars,
bulundugu sosyal ve dogal ¢cevreye karsi sorumlu davranis gelistirmesinde ¢evre egitimini
destekleyen miifredat 6nemli bir yer tutmaktadir. Aragtirmamizda da sorumlu davranis
diizeyinin Eko-Okullar Programu etkinlikleri ile gelisim gosterim gdstermediginin ortaya
cikarilmas1 amacglanmistir. Alan-yazinda yapilan diger ¢alismalar incelenerek,

arastirmamiz hakkinda destek ve rehber niteliginde degerlendirilmistir.
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IKiNCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR
1. EKO-OKULLAR PROGRAMI UZERINE YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu baglhik altinda Eko-Okullar programi iizerine ulusal ve uluslararasi alanda

yapilan aragtirmalara 6zet bilgiler halinde yer verilmistir.
Ulusal Arastirmalar

Aktepe (2005), arastirmasinda 2004-2005 egitim Ogretim yilinda Ankara’da
bulunan 86 eko-okul, 92 klasik okula devam eden sekizinci siif 6grencisiyle eko-
okullarin basarisinin ne seviyede oldugunu ve o6grencileri bilinglendirme noktasinda
amacina ulasip ulasmadigini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda, eko-okula
devam eden 6grencilerin pratikte ve uygulamada daha bilingli oldugu goriiliirken, klasik

okul 6grencilerinin ise daha ¢ok teorik alanda basarili oldugu gorilmiistiir.

Aktepe ve Girgin (2009), ¢alismalarinda ilkogretim kademesindeki eko-okullar
programin1 yiiriiten ve klasik okullarin ¢evre egitimi yoniinden karsilastirmasini
yapmislardir. Arastirma 8. Sinmifa devam eden 178 Ogrenciyle gergeklestirilmistir.
Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére, eko-okul o6grencilerinin yaptiklart
uygulamalardan dolay1 daha ¢evre konusunda bilingli, teoride ise klasik okullarin basaril

oldugu goriilmiistiir.

Yiiksel (2009), klasik okullar, eko-okullar ve yesil bayrakli eko-okullar1 ¢evre
egitimi agisindan karsilastirmak i¢in Ankara’da 335 Ogrenciye bilgi testi ve anket
uygulamistir. Elde ettigi bulgulara gore, okullar arasinda ¢evre bilgisi bakimindan anlamli
bir fark bulunamazken, tiim okullarin ¢evre konusunda bilingli oldugu, Eko-okul ve yesil
bayrakli okullarin ¢evreye yonelik faaliyetler noktasinda klasik okullardan daha aktif

oldugu sonucuna ulagmistir.

Batak (2011), yesil bayrakli eko-okullarla, heniiz bayrak almamis olan eko-
okullar arasinda, egitim-6gretim ve 6grenciler yoniinden olusan farkliliklar1 belirlemek
amactyla bir caligma ylriitmiistiir. Sekizinci smif Ogrencilerine uyguladigr anket
sonuglarina gore, yesil bayrakli eko-okullardaki 6grencilerin, bayraksiz eko-okullardaki
Ogrencilere gore, temel ¢evre ve giincel konulardaki bilgilerinin daha fazla oldugu

sonucuna ulagmaistir.
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Bozdemir’in (2011), gergeklestirdigi arastirmada eko-okullar programinin
uygulandigi ve klasik ilkokullardaki 6grencilerin ¢evre bilinci diizeylerinin tespit edilerek
iki okul tiirii arasinda bir farklilik olup olmadiginin ortaya konmasi amaglanmistir. Veri
toplama araci olan ‘Cevre Bilinci Anketi’ sonuglarina gorev eko-okul 6grencileri ile
klasik okullardaki 6grenciler arasinda ¢evre bilgisi agisindan ¢ok az fark olmakla birlikte

eko-okul 6grencilerinin ¢evre bilgilerinin biraz daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Huz (2015), calismasinda eko-okullar etiketi bulunan ve eko-okullar etiketi
bulunmayan anaokullarinin bahgelerini karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamistir.
Arastirmanin sonucunda eko-okullarin zemin o6zeliklerinin daha fazla c¢esitlilik
gosterdigi, bahce 6zelliklerinin tirmanma duvari, oyun evi, kamelya seklinde ¢esitlendigi

ve daha fazla dogal unsura sahip oldugu belirlenmistir.

Er (2015) tarafindan yapilan arastirmada, Eko-Okullar ve Klasik-Okullardaki 8.
siif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 arasindaki farkin  belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma, betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmis ve
orneklem olarak iki Eko-Okul ve bir Klasik-Okulun égrencileri secilmistir. Ilkogretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veri toplanmistir.
Sonug¢ olarak, okul tiirline gore gevreye yonelik tutum arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Elma (2021), eko-okul programi uygulanan okullarda gorevli 6gretmenlerin eko-
okul programi hakkindaki bilgi diizeylerinin degerlendirilmesini kapsayan bir ¢alisma
gergeklestirmistir. Calisma Erzincan'da bulunan ve eko-okul programi uygulayan
okullarda gorevli 6gretmen ve yoneticiler ile olgu bilim deseninde yliriitiillerek, yari
yapilandirilmis goriisme formu ile veri toplanmistir. Arastirmada dgretmenlerin genel
olarak program hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari, programi farkli yonleriyle ifade
ettikleri ve programdan memnun olduklar1 goériilmiistiir. Programin hem 6gretmenlere

hem de 6grencilere onemli katkilarinin oldugu anlagilmistir.

Karadeniz (2022), ¢alismasini eko-okullarda gorev yapan okul miidiirlerinin,
stirdiiriilebilirlik ve okullarin fiziksel standartlar1 iizerine goriiglerinin neler oldugunu
ortaya ¢ikarma amaciyla, Istanbul’da 14 eko-ortaokul miidiiriiyle gerceklestirmistir.
Okullarda maddi yetersizliklerin yaninda, Eko-Okullar projesinin de eksiklikler igerdigini

ve diger islerle birlikte yiiritmekte zorlayict oldugu ifade edilmistir.
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Diizgiin (2022), calismasinda eko ve eko olmayan anaokullarinda gorev yapan
okul Oncesi O0gretmenlerinin enerji tasarrufu davranislarini ve bu davranislarin olasi
yordayicilarii karsilastirmay1 amaglamistir. Bulgular her iki okul tiiriinde gorev yapan
Ogretmenlerin yliksek diizeyde pozitif ¢evresel tutumlara sahip oldugunu ve enerji

tasarrufu konusunda oldukga aktif olduklarini gostermistir.
Uluslararasi1 Arastirmalar

Bajd & Lescanec (2011) ¢alismalarinda Slovenya'da Eko-Okul projesine katilan
9-10 yasindaki ogrenciler ile Eko Okul projesine katilmayan ancak Saglikli Okul
projesine katilan &grenciler arasindaki ekolojik farkindalik ve g¢evresel sorumlulugu
karsilastirmay1 amaglamislardir. Her iki projede yer alan okullardaki 6grencilerin orta
derecede iyi ekolojik farkindalik ve cevresel sorumluluk sergiledikleri sonucuna

ulasilmstir.

Bagimsiz arastirmacilarca kurulan Keep Britain Tidy komisyonu (2013) eko-
okullar i¢in basarmin ne oldugu ve nasil elde edildigi konulu ¢alismalarinda Ingiltere’deki
13 eko-okulda anket uygulamistir. Arastirma sonucunda eko-okul programinda yer alan
ogrencilerin ¢evresel davraniglarinda olumlu degisim goézlenmis olup O6gretmenlerin
ifadeleriyle diisiinceli ve sorumluluk sahibi ¢ocuklar yetistirilmesi saglanmistir.
Okullarda 6diil derecesi arttikga 6grencilerin ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik konularina

ilgilerinin de giiglendigi ortaya konmustur.

Pauw & Petegem (2013) eko-okullarin 6grencilerinin g¢evresel degerleri ve
cevresel davraniglariyla ilgili etkinligini incelemislerdir. Belgcika’da eko ve eko okul
olmayan elli dokuz okulda yapilan arastirma 1287 grenci ile yiiriitiilmiistiir. Cinsiyet ve
sosyo-ekonomik durumun degiskenlerinin etkilerini inceleyen arastirmada, eko-okullarin
ogrencilerin ¢evresel davraniglar: veya koruma degerleri iizerinde herhangi bir etkisinin

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Spinola (2015) ¢alismasinda Portekiz’de Madeira Adasi'ndaki Eko-Okullar ve
Eko-Okul olmayan okullardaki 9. sinif 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini
karsilastirmaktadir. Ogrencilere uygulanan anket sonucunda Eko-Okul dgrencilerinin
cevre okur-yazarlik diizeylerinin eko okul olmayan okullardaki 6grencilerden 6nemli
Olclide yiiksek olmadig goriilmiistir. Bununla birlikte c¢evre okuryazarlik Ozelligi
gosteren bilgi, tutum ve davraniga sahip olma yoniinden Eko-Okul 6grencilerinin daha iyi

diizeye oldugu goriilmiistiir.
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Buthelezi (2015) Umzinyathi Bolgesi okullarinda yiiriittiigii calismasinda Eko-
Okullar Programi araciligiyla GE egitiminin mevcut ve yeterince etkili olup olmadigini
bulmay1 amaglamistir. Calismada ulasilan bulgularin Eko-Okullar Programinin ¢evreyi
koruma ve cevreyi onemsemeye iliskin 6gretimde degisiklik getirmede gerekli arag

oldugunu kanitladig1 goriilmektedir.

Cincera et al., (2017) Eko-Okullar programinin anaokullarinda uygulamasina
yonelik Cek pilot projesini analiz etmistir. Karma desende yiiriitiilen ¢alisma 419
Ogrencinin yapilan 6n ve son test sonucunda ¢evre yanlist tutumlarinda énemli bir artis
gerceklestigini gostermektedir. Gorlismeler sonucunda bazi dgretmenlerin programi

aragsal olarak, bazilarmin 6zgiirlestirici olarak yorumladigi sonucuna ulasilmistir.

Lace-Jeruma & Birzina (2019) calismalarinda siirdiiriilebilirlik amaglar1 ve
kesisen siirdiiriilebilir kalkinma temel yetkinlikleri i¢in egitime dayali olarak 7. sif
Biyoloji derslerinde 6grencilerin ¢evre bilincinin nasil gelistirildigini ortaya ¢ikarmayi
amaglamislardir. Ogrencilerin ¢evre bilincinin gelistigini, bilgi ve beceri diizeyi arttigini,

cevre dostu davranis se¢iminin az miktarda degisim gosterdigi goriilmiistiir.
2. CEVRE EGIiTiMi UZERINE YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu baslik altinda okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi {izerine ulusal ve uluslararasi

alanda yapilan arastirmalara 6zet bilgiler halinde yer verilmistir.
Ulusal Arastirmalar

Cabuk (2001) tarafindan okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evre hakkindaki
farkindalik diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilen arastirmada, ¢ocuklarin
cinsiyetleri ve aileleriyle iligkili 6zellikleri, dogal ¢evreyle ilgili diisiincelerini anlamli bir
sekilde etkilemedigi tespit edilmistir. Ancak, yaslari ilerledik¢e cevreye karsi algilari

giiclenmis ve cevreyle ilgili farkindalik diizeylerinin yiikseldigi gézlemlenmistir.

Lacin Simsek (2004) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim fen bilgisi
dersinde ¢evre egitimi sirasinda konu baglaminda 6gretilmesi gerek etik ve estetik
unsurlardan hangi oranda yararlanildigi, bu siirecte hangi degerlere yer verildigi Fen
Bilgisi 0gretim programi ve ders kitaplar1 baglaminda degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, fen bilgisi 6gretim programi ve ders kitaplarinin ¢evre egitimi siirecinde
yalnizca teorik ¢ergevede hareket edildigi, cevre etigi, cevre estetigi, deger, tutum ve ilgi

acisindan yetersiz kaldig1 goriilmiistir.
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Ozdemir vd. (2004), 301 tip fakiiltesi dgrencisi iizerinde yaptig1 arastirmada,
cevre sorunlarina yonelik farkindalik diizeylerini incelemistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin %37.5'inin hava kirliligi, %36.2'sinin atiklar ve %30.6'sinin ormanlarin
azalmasi gibi ¢evre sorunlarni en Onemli sorunlar olarak belirttigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin %75.8' saglikli bir ¢evre icin yapilmasi gerekenleri bildigini ve bunlara
dikkat ettigini belirtmistir. Ancak, %17.9'u yapilmas1 gerekenleri bildigini ancak dikkat
etmedigini ve %19'u ise bu konuyla ilgilenmedigini belirtmistir. Bu sonuglar, tip fakiiltesi
ogrencilerinin ¢evre konusunda yeterli ilgi ve tasarrufu gostermedigini, yeterliligin

yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Kildan ve Pektas (2009), okul oncesi donemde fen ve doga konularinin
ogretilmesi hakkindaki 6gretmen goriislerinin belirlenmesini amaglayan arastirmayi, 52
ogretmen ile yiiriitmiislerdir. Ogretmenlerin  biiyiikk béliimiiniin  okul &ncesi
programindaki fen ve doga konularinin, c¢ocuklarin meraklilik, agik fikirlilik,
arastirmacilik gibi bilimsel tutumlar kazanmasini1 destekledigini fakat simiflarin fiziksel
olarak yetersiz kaldigin1 ve okul dncesi fen ve doga dgretiminde 6gretmenlerin hizmet i¢i

egitime ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.

Demirbas ve Pektas (2009) arastirmasinda Kirikkale il merkezindeki 6., 7. ve 8.
smif Ogrencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik temel kavramlart tanima diizeyleri
incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin c¢evre kirliligi, hava kirliligi ve
atiklardan kaynaklanan c¢evre sorunlarina farkinda olduklari, giinliik hayatta dogru
cevaplar verdikleri ancak sera etkisi, kiiresel 1sinma gibi giincel sorunlarda yanlis

cevaplar ve kavram yanilgilarina diistiikleri tespit edilmistir.

Ozbugutu vd., (2014) calismalarinda, cevre egitiminde kullanilan alternatif
yontem ve yaklagimlari incelemistir. Cevre egitiminde kullanilan yontemler ile ilgili alan-
yazin taramasi yapilmasinin ardindan derleme yapilmistir. Yapilan ¢alisma sonucu
o0grenci merkezli 6gretim yontemlerinin kullanilabilirligini gostermektedir. Bu ¢alisma

cevre egitiminde alternatif yontemler sunmasi yoniinden 6nem arz etmektedir.

Giilay Ogelman ve Giingor (2015), 2000-2014 tarih araligindaki Tiirkiye’de erken
cocukluk doneminde cevre egitimi iizerine yapilmis olan ulusal-uluslararasi alanda
yapilan arastirmalari incelemistir. Inceleme sonucunda Tiirkiye’de ¢evre egitimi {izerine

yapilan ¢alismalarin nicelik yoniinden yetersiz kaldig1 goriilmiistiir.
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Onur vd., (2016), bes yas grubundaki ¢ocuklarla kagit tasarrufunu saglayabilme
amacini tastyan bir calisma yapmislardir. Calismanin ilk boliimiinde, kagit tiiketimi
gozlemlenmis, kagit islem resimleri, video ve slaytlarla desteklenerek
anlatilmistir. Ardindan eski gazetelerden kagit hamuru hazirlanmis ve hazirlanan
kagitlara yapilan 6zgiin resimler ¢izilerek, sinif panosunda sergilenmistir. Sonug olarak
cocuklarin atik kagitlarin degerlendirilmesine yonelik olumlu bir tutum gelistirdikleri

gozlemlenmistir.

Yalgin vd., (2016), caligmalarinda Ogretmenlerin g¢evre egitimine yoOnelik
diisiincelerini agiga ¢ikarmay1 amacglamistir. Betimsel tarama modeli kullanilan arastirma,
Agr ilindeki 72 okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Veri toplamda bes acik uglu
sorudan olusan yazili yansitma formu kullanilmis ve ulasilan veriler betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, ¢ocuklarin dogayr ve
cevreyi tanimasi, ¢evre bilinci kazanmasi igin ¢evre egitiminin gerekli oldugu ancak

miifredatin bu konuda yetersiz kaldig1 sonucuna ulagilmstir.

Giizelyurt ve Ozkan (2018), arastirmalarinda 6gretmenlerin okul éncesi donemi
cevre egitimine dair goriislerini incelemek, okul oncesi donemi cevre egitimindeki
eksikleri saptamak ve Ogretmenlerin ¢evre egitimine dair farkindaliklarini arttirmayi
amaglamaktadirlar. Arastirma Kirklareli iline bagli Babaeski ilgesindeki 14 okul dncesi
Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Veriler yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciliiyla elde
edilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore katilimc1 6gretmenlerin gevre egitimi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadig1 ve ¢cevre egitimi uygulamalarini kisitlayan birgok

olumsuz etken tespit edilmistir.

Cosanay (2018), okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin g¢evresel
tutumlarmi ¢ocuk ve 6gretmen degiskenleri yoniinden incelemek amaciyla bir ¢alisma
yuriitmiistiir. Arastirma, Malatya il merkezindeki devlet anaokullar1 ve anasiniflarinda
egitim goren 238 cocuk ve 30 Ogretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirmada karma
yontem kullanilirken, veri toplama araglar1 “Yart Yapilandirilmig Goriisme Formu” ve
“Cevreye Yonelik Tutum Olgegi: Cocuklara Yénelik Cevre Tutum Olgegi Okul Oncesi
Versiyonu” (CATES-PV) oOlgeginden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin
uygulanan oOlgekten aldiklar1 ¢evresel tutum puan ortalamalarmin yiliksek oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ocuklarda gozlemledigi cevresel tutumlarin cevreyi

koruma, temiz tutma ve tasarruf gibi davraniglar oldugu sonucuna varilmstir.

58



Gezgin (2019) 48-60 ay arasindaki 60 okul oncesi O6grencisi ile gergeklestirdigi
deneme modelindeki arastirmasinda, fen etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda
cevre bilinci kazandirilmasina etkisini belirlemek icin gerceklestirdigi aragtirmasinda,
deney ve kontrol gruplarinda son test puan ortalamalarinin arttig1 goriilmiistiir. Aragtirma
bulgularina gore, ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirmada fen etkinliklerinin programda yer

alan etkinliklerden daha basarili sonuglar verdigi belirlenmistir.

Cengizoglu vd., (2022) c¢alismalarinda, siirdiiriilebilirlik ig¢in erken cocukluk
egitimi programinin okul dncesi ¢ocuklarin insan-gevre iligkisine iligkin algilarini nasil
gelistirdigine odaklanmigtir. Ankara ilinde bulunan 60-66 aylik okul 6ncesi 6grencilerinin
'insan-gevre' konulu ¢izimleri ve program Oncesi ve sonrasinda elde edilen ¢izimler
tizerinde yapilan goériismeler yoluyla veri toplanmistir. Bulgular, ¢ocuklarin ¢evrelerini
barig¢il ve yumusak bir yer olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Ayrica ¢ocuklar sira
dis1 ve fantastik Ogelerle ¢evreyi kavramlastirmiglar ve ikincil kaynaklar araciligiyla
cevreyi betimlemislerdir. Insan-cevre iliskisini yeniden yapilandirmanin bir yolu olarak
geri donilisiimiin  Onerilmesi de dahil olmak iizere, son ve sonraki g¢izimlerde

aciklamalarda bir degisiklik oldugu goriilmiistiir.

Karakoyun ve Uzun’un (2022) ¢alismasi ise, 2011-2022 yil araliginda Tiirkiye’de
gevre egitimi lizerine yazilan lisansiistii tezlerin incelendigi betimsel bir calismadir. 288
tezin incelenmesi sonucunda, en ¢ok ¢alisilan konunun “cevre egitimi”, daha ¢ok nicel
aragtirma yonteminde tarama modeli ile gergeklestirildigi, belirlenmistir. Yapilan
arastirmalari en ¢ok ilkokul ve egitim fakiiltesi lisans 6grencileri ile, veri toplama aract
olarak en fazla Cevresel Tutum Olgegi kullanildigi, anahtar kelime olarak ise gevre
egitimi ve ¢evre tutumunun yogunlukta oldugu sonucuna ulagilmistir. Son yillarda ¢evre

egitimi lizerine yapilan arastirmalarin sayica arttigi tespit edilmistir.
Uluslararas1 Arastirmalar

Palmer (1995), calismasinda 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin geri doniisiim ile
ilgili  bildiklerini ve farkindaliklarin1 degerlendirmeyi amacglamistir.Cocuklarin
cogunlugunun, cevrelerindeki yapilar hakkinda belirli bir bilgi birikimine sahip oldugu
gorlilmiistiir. Bilgilerin kaynaginin ev, okul ve televizyon oldugu belirlenmistir. Ev, okul,
televizyon. Uygulanan egitim sonucunda 6grencilerin %49’u, atiklarin doniisiimiiniin
nasil gerceklestigini anlamistir. 4 yasindaki cocuklarin %23’ geri doniisiime dair

uygulama 6ncesinde bilgi sahibi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Musser & Diamond (1999), Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum Olgegi (CATES-
PV)’ni gelistirmislerdir. Olgek 42 okul 6ncesi 6grencisine uygulanmistir. Ogrencilerle
birlikte 34 anne ve 30 babadan olusan velilere de ¢evresel tutum, gevre bilgisi ve gevre
ile ilgili evde yapilan faaliyetlere yonelik anket uygulanmistir. Aragtirmada ¢ocuklarin
yagslar ilerledik¢e ¢evreye karsi daha duyarli davranmaya basladiklar1 gézlemlenmistir.
Ailelerin yanitladig1 ankette ise, ailelerin c¢evre ile ilgili ev faaliyetlerinde, ¢ocuklari

faaliyetlere yeterli seviyede dahil etmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Flogaitis et al., (2005), ¢aligmalarinda Yunanistan’da bulunan bir anaokulunda
gorev yapan Ogretmenlerin, ¢evre egitimine dair goriislerini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmada uygulanan anket sonuglarina gore okul 6ncesi egitimcilerinde ¢evre egitimi
hakkinda sahip oldugu dort anlayisa ulasilmistir. Bu dort anlayis, cevre egitiminin
odaginda bilgi oldugu, icerik yoniinden oncelikle ¢gevre ve dogaya yonelik korumayi
merkez aldigi, ¢cevrenin korunmasinda sosyal sorumluluk projeleri gelistirildigi ve aktif

rol almay1 merkez aldigi, okul 6ncesi doneminde zorunlu olmasi1 gerektigi seklindedir.

Krnel & Naglic (2009), cevre egitimi miifredati kapsaminda normal ders
saatlerinde verilen &grencilerin yani1 sira eko-okul projesine dahil olan 233 ilkokul
Ogrencisini kapsayan bir calisma yiritmiistiir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin
farkindalik ve ¢evreye karsi sorumlu davranis agisindan, iki grup arasindaki farklarin
istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermistir. Aragtirmada testlerinin sonuclarinin
istatistiksel karsilagtirmalari, eko okul 6grencilerinde bilgi diizeyinin sadece normal ders

saatlerine devam eden 6grencilere gore biraz daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Bryant & Hungerford (1977), ¢alismalarinda 1975-76 6gretim yilinda ilk6gretim
okullarinda bulunan anasimniflarinda, g¢evre ve ¢evre sorunlarmi anlatan iiniteleri
incelemislerdir. Dogrudan kavram anlatimindan c¢ok g¢evre sorunlanyla ilgili
vatandaslarin 6dev ve sorumluluklarinin 6n planda oldugu goriilmiistiir. 1975-76 tarihleri
araligindaki incelenen okul Oncesi egitim doneminde uygulanan programlarda cevre

egitimi ile ilgili linitelerin yetersiz oldugunu belirtilmistir.

Ernst & Tornabene (2012), okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin dogal ortamlara dair
algilarin1 ve 6gretmen adaylarinin agik hava egitimine yonelik firsat ve engel olarak ifade
ettigi durumlar arastirmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 68rencileri ile

acik havay1 6grenme ortami olarak degerlendirebilecekleri goriilmiistiir.
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Waters & Bateman (2015), calismalarinda okul oncesi 6grencilerinin sinif
igerisinde ve acik alanda 6gretmenleri ile olan iletisimini gézlemlemistir. Dort-yedi yas
araligindaki ii¢ ¢ocuk ile bir gozlem gercgeklestirilmistir. Ses kaydi ve video araciligi ile
veriler kaydedilmistir. Arastirmada, agik hava ortaminin &grencilerinin sorgulayici

diisiinme becerilerini destekledigi ve ilgilerini arttirdig1 gortilmustiir.
3. BILIMSEL SUREC BECERILERI UZERINE YAPILAN ARASTIRMALAR
Ulusal Arastirmalar

Ayvaci (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada okul 6ncesi ¢agi cocuklarina uygun
etkinlikler planlanarak c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amagla Trabzon’da bir anasmifinda 15 6grenciye On test ve son test
uygulanmis, etkinlik uygulanmig, miilakatlar ve gézlemler yapilmistir. Caligma sonunda;
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerinin uygun etkinliklerle

gelistirilebilecegi belirlenmistir.

Bati vd., (2010), 60-72 aylik cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile 6gretmenlerin
farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi 6l¢mek i¢in 68 okul dncesi 6gretmeninin katilimryla bir
caligma gergeklestirmistir. Bulgular, 6gretmenlerin giinliik planlarinda fen etkinliklerine
yeterince zaman ayirmadiklarini ve bilimsel stire¢ becerilerine yonelik farkindaliklarinin

anlaml diizeyde diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Kunt ve arkadaslariin (2015) yaptig1 calismada, 6 yas okul dncesi dgrencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek ve cesitli degiskenler acisindan karsilastirmak
amaglanmistir. Kiitahya ilinde 342 okul 6ncesi 6grencisi ile yapilan arastirmada, 6zel
okul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin devlet okulu 6grencilerine gore, okul
Oncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara gore daha iyi oldugu ve 6gretmenlerin 6rgiin
egitim almig olmalarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir sekilde

tyilestirici etkisi oldugu bulunmustur.

Kuru (2015), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerini c¢esitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Calisma grubu 250 ¢ocuk ve 50 6gretmenden olugsmaktadir. Veriler, bilimsel
siire¢ gozlem formu ve katilimer bilgi formlar1 araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin yaslari, devam ettikleri okul tiirii ve okul Oncesi egitim alip

almamalari ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli bir iliski gdzlemlenmistir.
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Ozkan (2015), 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi
gelistirmek ve beyin temelli 6grenme fen programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
arastirmak amaciyla bir arastirma yapmistir. Olgek, Istanbul ilinde anaokuluna devam
eden 265 ¢ocuga uygulanmistir. Arastirma bulgulari, okul ncesi bilimsel siire¢ becerileri
6l¢eginin gecerli ve giivenilir oldugunu, beyin temelli 6grenme fen egitimi programinin
etkili oldugunu, elde edilen sonuglarin deney grubunda ii¢ hafta sonra bile kalic1 oldugunu

ve sonuclarin deney grubunda cinsiyete gore farklilagmadigini ortaya koymustur.

Civelek ve Akamca (2018), calismalarinda agik alan etkinlikleriyle desteklenmis
okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlarinin gelisimine
olan etkisini arastirmistir. On test-son test kontrol gruplu modelin kullanildig arastirma
[zmir’de bir anaokulu 6 yas grubu 14 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda deney
grubunun puanlarinin kontrol grubunun puanlarina goére anlamli 6lglide daha yiiksek
oldugu goriilmiis ve agik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ait

kazanimlarini gelistirmede sinif i¢i etkinliklerden daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Uludag (2017) calismasinda, okul dis1 6grenme ortamlarinin fen egitiminde
kullanilmasimin okul 6ncesi dénem cocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri lizerindeki
etkisinin incelenmesini amaclamistir. On test-son test kontrol gruplu essiz yar1 deneysel
calismanin ¢aligma grubunu, 2015 yilinda Ankara ilinde bulunan ii¢ bagimsiz anaokuluna
devam eden 60-72 aylik 80 ¢cocuk olusturmustur. Arastirmaci tarafindan tasarlanan “Okul
Dis1 Etkinliklerle Fen Egitimi Programi” uygulamasi sonucunda okul dis1 6grenme
ortamlarinin siif i¢i fen etkinlikleriyle birlikte kullanilmasinin ¢ocuklarin bilimsel stireg

becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Sahin (2019), Reggio Emilia Yaklasimi temelli fen doga etkinliklerinin
uygulanmasi siirecinde okul dncesi 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve kavram
gelisimlerini incelemistir. Eylem aragtirmasi olarak yiiriitiillen arastirma 2018-2019
egitim Ogretim yilinda anasmifinda 6grenim goéren 15 okul Oncesi 6grencisini
kapsamaktadir. Okul 6ncesi 0grencilerin kavram gelisimi ve bilimsel siire¢ becerilerini
tespit edebilmek i¢in “Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi” ve “Bilimsel Siireg
Beceri Testi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda Reggio Emilia Yaklagimi temel
alinarak hazirlanmis proje uygulamalar1 okul dncesi ¢ocuklarin 6grenmeleri ve beceri

kazanmalarinda oldukga etkili oldugu goriilmiistiir.
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Bingdl ve Unal (2019) ‘te yaptiklari arastirmada, bilimsel siire¢ becerilerinin pilot
illerde uygulanan MEB okul oncesi egitim etkinlik kitabinda yer alma durumunu tespit
etmeyi amaclamislardir. Bu arastirma, tarama modelinde olup Erzincan ilinde bagimsiz
anaokulundaki 51 okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilandirilmis goriisme yoluyla yapilarak
gergeklestirilmistir. Pilot illerde uygulanan MEB okul 6ncesi egitim etkinlik kitabinda
yer alan fen etkinliklerinin kazanim ve gostergeleri ile 6grenme siireglerinde ¢ocuklarin
“gbzlem” becerilerine daha c¢ok yer verilmisken “smiflama”, “6lgme”, “verileri

kaydetme” ve “sonug ¢ikarma” becerilerine ¢ok az yer verildigi belirlenmistir.

Saygili ve Ercan Yalman (2021) tarafindan yiiriitiilen okul 6ncesi 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik oyun tabanli 6gretimin etkisinin
incelendigi arastirmada miidahale arastirma deseni kullanilmistir. Aragtirma Mersin’de
on sekiz anasmifi dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Veriler “Okul Oncesi Bilimsel Siireg
Becerileri Testi” ile toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeye yonelik oyun tabanli 6grenme yonteminin ¢ocuklar iizerinde etkili oldugu
ve On test ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu tespit
edilmisgtir. Ayrica oyun tabanli 6grenme yoOnteminin ¢ocuklarda bilimsel siireg

becerilerini kazandirmada kalici etki biraktig1 sonucuna da ulasilmistir.
Uluslararas1 Arastirmalar

Piasta, et al. (2014); okul 6ncesi ¢ocuklari tarafindan deneyimlenen matematik ve
fen etkinliklerinin a) toplamini b) tiirlerini ve c) bu firsatlarin simmif ve program
ozellikleriyle ne olclide iliskilendirildigi incelemistir. Ulasilan verilere gore siniflarin
%?25’inde matematik ve fen etkinliklerine maruz kalma siireleri 24-26 dakika olarak
saptanmigtir. Bununla birlikte ¢ocuklarin matematik ve fen etkinliklerine ne kadar ve ne
sekilde maruz kaldiklar1 farklilik gostermektedir. Bu farklilik 6gretmenin tecriibesine,
O0gretmenin egitim seviyesine ve programda hizmet verilen okul oncesi ¢ocuklarinin

sosyoekonomik durumlariyla iliskilendirilmistir.

Ting & Siew (2014), gergeklestirdikleri ¢alismada, okul dis1 zemin derslerinin
besinci smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel meraklart lizerindeki
etkilerini aragtirmistir. Bu c¢alisma yar1 deneysel bir desende ve 119 0Ogrenci ile
yuriitiilmiistiir. Sonuclar hem 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri hem de bilimsel merak
acisindan “‘eko-avcilik” grubu ve kontrol grubu o&grencilerinin son test ortalama

puanlarinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir.
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Rahman et al., (2018), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda proje yaklasimi yoluyla
bilimsel siire¢ becerilerini kesfetmek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Arastirma,
Perak'taki bir anaokulunda, Organik Giibre Kasas1 ve Cikolata Galerisi Vakasini i¢eren
birden fazla vakada nitel bir vaka ¢alismas1 metodolojisi araciligiyla biitiinsel olarak insa
edilmistir. Genel veri arastirmasi, ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin duyular
kullanan gozlem becerilerinin baskin oldugunu, ardindan siniflandirma, ¢ikarimlar ve

6l¢menin geldigini géstermistir.

Fajari et al., (2018), ilkogretim Ogrencilerinde bilimsel siireg becerisini
gelistirmek i¢in Dogal Cevre Yaklasimi'min (PLAS) uygulamasini betimlemeyi
amaclamistir. Siif eylem arastirmasi olarak yiiriitiillen ¢alismanin sonuglari, PLAS
uygulamasinin bilimsel siire¢ becerisini su adimlarla gelistirebilecegini gostermektedir:
(1) 6grenme hedeflerini, gerekli ara¢ ve gerecleri ve 6gretim etkinliklerini belirleme, (2)
ogrenciler birkag gruba ayrilir, (4) nesneleri arastirmak ve gdzlemlemek, gorev kagitlarini
tartismak ve bilgileri kaydetmek, (5) bulgular1 raporlamak, (6) 6grenmenin sonuclarini

ve degerlendirmelerini yapmak.

Nurmaniah & Sianturi (2020) yaptiklar1 Santa Lusia Anaokulu Medan'da 4-5 yas
ve 5-6 yas arasi ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin nasil oldugunu ortaya ¢ikarmayi
amaglamislardir. Veri toplama teknikleri derinlemesine goézlem ve kaynak ogretmen,
Santa Lusia Kindergarten Medan yaratici sinif 6gretmenleri ile goriisme ile yapilmistir.
Sonuglar, 4-6 yas aras1 ¢ocuklarin gosterdigi bilimsel siire¢ becerilerinin orta kategoride

oldugunu gostermistir.

Van Der Aalsvoort et al., (2020)’in arastirmasinda anaokulu O6grencilerinin
geometri ve Ol¢limleri kullanilarak bilimsel becerilerini nasil gelistirdikleri incelenmistir.
10 anaokulunda 6 yas grubu ¢ocuklara ve 6gretmenlerine {i¢ asama ile 12 hafta boyunca
siiren geometri ve Ol¢iim becerileri uygulamaya yonelik etkinliklerden olusmaktadir.
Bulgulara gore; aritmetik ve fen becerilerinde onemli gelismeler oldugunu ortaya

koymustur.
4. SORUMLULUK DAVRANISI UZERINE YAPILAN ARASTIRMALAR
Ulusal Arastirmalar

Kepenekgi (2003), ilkdgretim okullarinda insan haklar1 ve sorumluluk egitiminin
mevcut durumunun durumunu belirlemeyi amaglayarak ilkdgretim Hayat Bilgisi ve

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarini igerik analizi yontemiyle incelemistir.
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Aragtirmanin sonuglari, ders kitaplarinda insan haklar1 konusuna daha fazla yer
verildigini gostermistir. Bununla birlikte, sorumluluk egitiminin kii¢iik siniflarda, insan

haklar1 egitiminin ise biiyiik siniflarda daha agirlikli olarak iglendigi belirlenmistir.

Yesil (2003), siif ve aile ortamlarini, sorumluluk egitimine uygunlugu agisindan
degerlendirmek ve dgrenci davranislarinda sorumluluk bilincinin ne diizeyde yer aldigini
belirlemeyi amaglamistir. VVan ilinde bulunan 15 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 900
ogrenci ve 208 6gretmen {izerinde bir arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda, aile
ortaminin, siif ortamina gore sorumluluk egilimine daha uygun oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Ogrencilerin biiyiik boliimii, sorumluluk boyutunda yer alan davranislari yeterince

gosteremedigi ifade edilmistir.

Kisa (2009) calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin alt1 yas grubu 6grencilerin
sorumluluk egitiminde basvurduklar1 disiplin yontemlerine iliskin okul Oncesi
Ogretmenlerinin ve alt1 yas grubu ¢cocuklarinin goriiglerini ortaya koymaktir. Aragtirmada,
Aydm ilinde bulunan 6zel anaokullar ve ilkogretim okullarinda gérev yapan okul oncesi
O0gretmenlerinin ve 6 yas 6grencilerinin goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin sorumluluk kazandirmada ve yerine getirilmeyen sorumluluklara yonelik
basvurdugu disiplin yontemlerinin; egitsel yontemler, 6diil ve sozel pekistirecler ve ceza

iceren yontemler oldugu sonucuna ulagiimstir.

Sahan (2011) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, okul Oncesi 5-6 yas grubu
ogrencilerinin sorumluluk kazanma diizeylerinin 6gretmen ve veli goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma sonuclarina gore, aileler sorumluluk
egitiminin dnemine inanmakta, ¢ocuklarinin sorumluluk kazanma diizeylerini artirmak
icin istekli olmakta ve ¢ocuklarinin sorumluluklarin1 yerine getirmelerinden memnun
kalmaktadirlar. Ogretmenler ise ¢ocuklarin sorumluluklarini  yerine getirme
davraniglarindan memnun olduklarin1 belirtmektedirler ve sorumluluk egitiminin
amacinin, Ogrencilerin bireysel sorumluluklarin1 yerine getirme ve karar verme

becerilerini gelistirmek oldugunu diisiinmektedirler

Kuscu vd., (2014) kesif, Montessori egitiminin okul Oncesi Ogrencilerinin
sorumluluk alma, sirasini1 bekleme ve baslangictaki isi bitirmeyi denedigini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda, Montessori egitimi alan 6grencilerin geleneksel egitim alanina

gore bu kapsamda daha sik icra ettikleri tespit edilmistir.
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Sapsaglam (2017) tarafindan yapilan arastirmada, sorumluluk degerinin okul
oncesi 6grencilerinin yaptigi resimler ve resimlere iliskin anlatimlar1 yoluyla incelenmesi
amaclanmistir. Arastirman 3, 4, ve 5 yas 60 okul Oncesi 6grencisi ile yliritiilmiistiir.
Arastirmada nitel yontemlerden olgubilim deseninde gercgeklestirilmistir. Arastirmada
elde edilen c¢izimler ve goriismeler araciligryla Ogrencilerin sorumluluk degerinin

farkinda olduklar1 ve bu degeri olumlu algiladiklar1 anlasgilmistir.

Altunok Cal ve Yesil (2018) ¢alismalarinda, okul ncesi egitimde 6gretmenlerinin
sorumluluk egitimi uygulamalarinin ve o6grencilerin sorumlu davranig diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucuna goére, Ogretmenlerin sorumluluk

egitiminin gerekliligine bakis acilarinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

Acikgoz ve Demirci Giiler (2021) arastirmasinda, ilkokul tiglincii ve dordiincii
simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi odakli sorumluluk diizeylerini belirleyebilecek bir
6lgme aracimin gelistirilmesi ve bu 6lgek ile 6grencilerin sorumluluk diizeylerinin farkli
degiskenler acisindan incelemeyi amaglamistir. Nicel tiirdeki arastirma, genel tarama
modellerinden tekil tarama modeli kullanilan arastirma, Kayseri’de bulunan ii¢ farkli
okuldan 1575 ilkokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin
fen bilimleri dersi odakli sorumluluk diizeyleri; cinsiyete gore kiz grenciler lehine, sinif
diizeyine gore 3. sinif Ogrencileri lehine, fen bilimleri dersi ilgi diizeyine gore dersi

"sevenler" lehine anlaml farklilik gostermistir.

Yalgin (2021), besinci sinif Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda uygulanan
sorumluluk temelli etkinliklerin 6grencilere sorumluluk degerini kazandirmadaki etkisini
belirlemek amaciyla bir ¢alisma yiirlitmistiir. Arastirma, Yalova ilindeki besinci sinif
ogrencileri ile agimlayici-agiklayict sirali desende yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda
sorumluluk degerinin etkinliklerle dgretilmesinin &grencilerin basarilarini arttirirken,

olumlu tutum ve davranislar sergilemelerine destek oldugu belirlenmistir.

Sahin (2021), ortaokul d6grencilerinin doga ile iliski diizeylerini, cevreye yonelik
tutumlarin1 ve cevreye yonelik sorumlu davraniglarini degerlendirmek amaciyla bir
arastirma gerceklestirmistir. Bu ¢alismanin sonucu, 6grencilerin doga ile olan iliskilerinin
ve cevreye yonelik tutumlarmin oldukca yiiksek oldugunu gostermistir. Ogrencilerin
doganin kendi iyiligi i¢in dogaya deger verdikleri ve ¢evre sorunlarini ¢ozmek veya
cozmeye yardim etmek ve i¢in fiziksel eylemlerde bulunmaya istekli olduklar1 ortaya

cikmustir.
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Uluslararas1 Arastirmalar

Iwata (1981) calismasinda, sosyal sorumlulugu yiiksek olanlarin, diisiik sosyal
sorumlulugu olanlara gore daha yiiksek ¢evresel kaygiya sahip olma egiliminde olduklari
ve algilanan ¢evre koruma maliyeti diisilk olanlar, ¢evre koruma maliyeti yiiksek
olanlardan daha yiiksek ¢evresel kaygiya sahip olma egilimindedir.” Hipotezlerini test
etmek ic¢in bir anket formiile edilmistir. Arastirma sonucunda iki hipotez de

desteklenmistir.

Ramsey (1993) tarafindan yapilan arastirmada; fen bilimleri egitiminde sosyal
sorumluluk bilincinin kazandirilmasinin 6nemi ve fen bilimleri miifredatinin sosyal
sorumluluk bilincine yonelik niteliginin yeterliligi tartistlmistir. Arastirmada sosyal
sorumluluk bilincinin “bilim-teknoloji-toplum” yaklasimlar1 ¢ercevesinde fen bilimleri
egitimine etkili bir sekilde entegre edilebilirligi tartisilmis ve uygulanan miifredatlarin bu

noktadaki yeterliligi degerlendirilmistir.

Kaiser et al., (1999) ¢alismalarinda ¢evreye kars1 sorumluluk duygularini ekolojik
olarak davranma niyetinin ek bir belirleyicisi olarak kullanarak ahlaki alana uzanan
genigletilmig bir rasyonel-se¢im ¢evresel tutum modeli kurulmaktadir. Cevre bilgisi,
cevresel degerler ve sorumluluk duygular birlikte, genel ekolojik davranigin agiklanabilir
varyansinin %76'smi1 (Calisma 2'de %94) 6ngoren ekolojik davranis niyetinin varyansinin
%45'ini (Calisma 2'de %50) agiklamaktadir. Sorumluluk duygularinin dahil edilmesi,
ekolojik davranig niyetinin agiklanan varyans oranini %5 (Calisma 2'de %10)
artirdigindan ve daha temel bir tutum modelinin 6tesinde oldugundan, dnerilen tutum

modelinin ahlaki uzantis1 biiyiik 6lciide desteklenmektedir.

Thornberg (2008) degerler egitiminde profesyonel bilginin eksikligi konusunda
yaptig1 c¢alismada, Isvigre’deki 13 ogretmen ile goriismeler yapmustir. Arastirma
sonucunda degerler egitiminin plansiz ve durumsal olarak meydana geldigi tespit
edilmistir. Degerler egitiminin giinliik okul yasami icerisinde devam eden programa
informal olarak eklendigi, Ogretmenler tarafindan ¢ogunlukla bilingsizce
gerceklestirildigi, degerler egitiminin ayni zamanda bir davranis bilimi olarak soyut
oldugu, degerler egitiminde profesyonel egitim becerilerinin yetersizligi, degerler
egitiminin okulun genel isleyisi igerisinde farkinda olmadan ve gizil olarak gerceklestigi

sonuglarina ulagilmistir.

67



Frazer & Kornhauser (2014)’in, fen egitiminde etik ve sosyal sorumluluk
sorunlarmin tartisilmast ve cesitli Onerilerin getirilmesi, mevcut kiiresel sorunlarin
iistesinden gelinmesinde ve ahlakli bir toplum olusturmada degerlerin kazandirilmasinda
egitimin ve Ogretmenlerin rolii ve kullanilan metodolojik yaklasimlar ele alinmistir.
Arastirmada, fen egitiminde etik ve sosyal sorumluluga yonelik ilkeler ve temel
yaklagimlar, ¢evre kirliligi, insan {iremesi, bilimde kadin gibi ¢esitli konular {izerine

tartigmalar yapilmis ve oneriler getirilmistir.

Chowdhury (2016), bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerin sosyal yasama
olumsuz yansimalart ve mevcut durumun ahlak, etik ve degerlerin onemini nasil
etkiledigini ve karakter egitiminin gerekliligini incelemistir. Arastirmada, karakter
egitimi ile desteklenmis 6gretim programlarinin gelistirilmesi i¢in etkili bir teorik cergeve
olusturulmus ve bu kapsamda felsefi ve pedagojik sorulara cesitli cevaplar aranmistir.
Arastirma sonucunda ahlak, deger ve etigin tesvik edilmesi ve bilimde basar1 elde
edebilmek icin gerekli beceri ve 6zellikleri gelistirebilecek ¢esitli 6gretme, 6grenme ve

pedagojik teknikler 6nerilmistir.

Aarnio-Linnanvuori (2019) c¢alismasinda, ¢evreye duyarli 13 Finlandiyali
Ogretmenin c¢evresel sorumlulukla ilgili algilarmi tartismistir. Sonuglar, ¢evresel
sorumlulugun bireysellestirilmesinin okuldaki egitim olanaklarmni smirlayabilecegini

gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin bu boliimii; arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama siirecinde
kullanilan veri toplama araglari, ulagilan veriler ve analizinde kullanilan yontem ve

teknikler hakkinda agiklamalar1 igermektedir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, bagimsiz bir devlet anaokulunda uygulanmak iizere, karma yontem
cesitlerinden siral1 i¢ ice karma yontem kullanilmistir. i¢ i¢e karma desenlerde nitel ve
nicel yontemler eszamanli veya sirali bir sekilde kullanilabilmektedir; ancak en dnemli

Ozelligi verilerin birbiri igerisine yedirilmesidir (Lieberman, 2005).

Aragtirmanin nicel boliimii deneysel bir arastirma seklinde yiiriitilmiistiir.
Deneysel arastirmalar, degiskenler arasindaki neden-sonug iligkisini test etmek igin
kullanilan bir aragtirma yontemidir (Biiyiikoztiirk, 2023). Aragtirmada zayif deneysel
desenlerden, tek grup Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Tek grup Ontest-sontest
deseninde belirlenen denek grubun, bagimli degiskene iligkin 6l¢iimleri uygulama oncesi
ve sonrasinda ayni denek ve veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilir. Desende tek
gruba (G) uygulanan 6n test ve son test verileri arasindaki farkin (O1-02) anlamliligi
incelenir (Biiytikoztiirk vd., 2019).

Arastirmanin nitel boliimiinii ise eylem arastirmasi eylem arastirmasinin igine
nitel ve nicel yontemlere birlikte yer verilmistir. Eylem arastirmasi, arastirmayi baglatan
aragtirmacinin bizzat yiiriittiigii arastirma modelidir. Arastirmaci giinliik yasaminda
kargilastig1 bir problemi ¢6zmek amaciyla veriler toplar ve analiz eder (Hocaoglu ve
Akkas-Baysal, 2019). Eylem arastirmasi, genellikle {i¢ kosulun karsilanmasiyla
gerceklestirilir. I1k kosul, ele alinan konunun sosyal uygulamalarda yer alan ve degismesi
gereken bir konu olmasidir. Tkinci kosul, arastirmacinin esit bir is birligi icinde bulundugu
katiliml1 bir eylemde bulunmasidir. Yani arastirmaci, ¢alistigi topluluk veya paydaslarla
is birligi icinde ¢alisarak ortak hedeflere ulagsmay1 hedefler. Bu, arastirmacinin sadece bir
dis gozlemci olarak degil, ayn1 zamanda etkilesimde bulunan bir paydas olarak da yer
almasm gerektirir. Ugiincii kosul ise, arastirmanin planlama, uygulama, gdzlemleme ve
yansima dongiisii icinde bulunmasi, sistematik ve kaydedilmis bir c¢alisma seklinde

olmasidir.
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Eylem arastirmasi siireci, dongiisel bir sekilde ilerler, aragtirmaci once bir plan
yapar, sonra uygulama yapar, ardindan gozlemleme ve veri toplama yapar, sonrasinda

elde edilen verileri degerlendirir ve sonuglar1 yansitir (Swann, 2002).

Eylem arastirmasi, egitim alaninda calisanlarin yasadiklari sorunlara ¢éziim
gelistirebilmek veya iginde bulunduklari durumlar iyilestirmek igin Kullanabilecekleri
arastirma yontemidir. Eylem arastirmasinin en biiyiik amaci egitim alaninda ortaya ¢ikan
sorunlar1 anlayip yorumlayarak, bu alanda etkili degisim ve gelisimi saglamaktir (Akkas
Baysal ve Ocak, 2019; Kuzu, 2009). Eylem arastirmasi var olan ve belirlenen bir
probleme ¢6ziimiine ulasmaya yonelik ve devamlilik gdsteren dongiisel bir siirectir
(Yildirim ve Simsek, 2019). Yildirim ve Simsek’in (2019) ¢alismalarinda yer verdigi

eylem arastirmasi silirecinin temel asamalarini asagidaki Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3. Eylem Aragtirmasinin Dongiisel Siireci

Arastirma
Probleminin
Belirlenmesi

Uygulamanin Eylem
Analizi Arastirmast
Edilmesi ve Sorularini
Degerlendirme Belirleme

_ Literatiir
Eylem Plani Incelemesi-

Hazirlama Veri
Toplanmasi

Eylem Planinn

Uygulanmasi
ve Izlemesi

. Verilerin
Izleme Plani Analiz
Gelistirme Edilmesi
Yorumlanmasi

Eylem /

Uygulama
Plan
Gelistirme

Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2019.
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Ferrance (2000) ‘in da belirttigi gibi eylem arastirmalar1 bireysel olarak sinifta,
siniflar veya okul genelinde veya bolgesel oOzellikte oldugunda takim halinde
yuriitiilebilmektedir. ~ Arastirmact tarafindan egitim verdigi smif ortaminda
gerceklestirildigi igin bu arastirmanin nitel bolimii “bireysel Ogretmen eylem
arastirmasi” tiiriine 6rnektir. Arastirma kapsaminda nitel ve nicel veri toplama araglar1 bir
arada toplama araglar1 kullanilmistir. Genelde nitel arastirma semsiyesi altinda oldugu
kanisinin hakim oldugu eylem arastirmasinda, arastirma sorusuna yonelik nitel ve nicel
arastirma yaklagimi bir arada kullanilabilmektedir. Arastirma siirecinde nitel ve nicel veri
toplama ve analiz yontem ve tekniklerinden yararlanabilmektedir (Hendricks, 2006;

Kuzu, 2009).
2. CALISMA GRUBU

Eylem arastirmalarinda yararlanilan Ornekleme tiiri amach Orneklemedir.
Amacl ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir. Belirli 6rnekleme tiirlerinden olan amacli 6rnekleme
yonteminde Orneklem belirlenen evrenden gelisiglizel bir sekilde degil, belirli
ozelliklerden dolay1 veya arastirmacinin tercihi esasinda segilirler (Ekiz, 2017; Yildirim

ve Simsek, 2019).

Arastirma Afyonkarahisar ili Cay Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne baglh Cay
Melek Sultan Anaokulu 5 Yas A, B ve C subelerinde egitim gdren Ogrenciler ile
ylriitilmiistiir. Arastirmaya uygulamanin gergeklestirilecegi okulda 5 yas grubundan
pandemi siirecinde yiiz ylize egitime devam eden 20 (yirmi) okul oncesi &grencisi
katilmistir. Ogrencilerin arastirmaya katilimi konusunda goniilliik esas alinmustir. Sinifta
bulunan ogrencilere, etkinliklerin konusu hakkinda agiklama yapilmis ve istekli olan

Ogrencilerin ailelerinden de arastirmaya katilabileceklerine iliskin izin yazis1 alinmastir.
3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Ilgili alan-yazin taramas: sonrasinda programin etkisinin incelenecedi cevreye
kars1 tutum, sorumlu davranis ve temel siire¢ becerilerine iliskin gelistirilen 6lcekler
incelenmis ve arastirmanin amacina uygun olan Olgekler tespit edilerek Olgek
sahiplerinden e-posta araciligi ile uygulama izni alinmistir. Nicel veri toplama araglarinin
tespiti sonrasinda, yapilan etkinliklere yonelik 6grenci goriislerinin incelenebilmesi

amaciyla yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu hazirlanmastir.
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3.1. NICEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirma  kapsaminda veri toplamak amaciyla ‘Eko-Okul Programi
Uygulamalarma Yoénelik Ogrenci Goriisme Formu’, Kahriman’in (2010) uyarladig
‘Cocuklarin Cevreye Karsi Tutumlar1 Olgegi — Okul Oncesi Versiyon (CATES-PV)’,
Aydogdu ve Karakus (2017) tarafindan gelistirilen ‘Okul Oncesi Ogrencilerine Y&nelik
Temel Beceri Olgegi (OOYTBO)’, Altunok Cal ve Yesil (2019) tarafindan gelistirilen
‘Sorumlu Davranislar Olgegi (SDO)’ ve arastirmaci tarafindan tutulan etkinlik giinliikleri
kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglart hakkinda detayli bilgi asagida

sunulmustur.

3.1.1. Cocuklara Yonelik Cevreye Karsi Tutumlari Olcegi —Okul Oncesi Versiyonu
(CATES-PV)

Musser & Diamond (1999) tarafindan gelistirilmis ve Kahriman-Oztiirk vd.,
(2010) 6lgegi Tiirkgeye uyarlamistir. CATES-PV Olgegi i¢in Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .762 olarak hesaplanmistir. Olgek 15 miilakat sorusu ve tek boyuttan
olusmaktadir. Olgek, 3°lii Likert tipinde olup; ‘Asla:0, Ara Sira:1, Her Zaman:2’ seklinde
puanlanmistir. Olgekten en diisiik 0 puan ve en yiiksek 30 puan alinabilmektedir. Alinan
yiiksek puan ¢ocuklarin olumlu gevresel tutuma sahip oldugunu gosterirken diisiik puan

olumlu ¢evresel tutuma sahip olmadiklarini géstermektedir.

Aragtirmamizda CATES-PV 6l¢eginin Cronbach Alpha degeri .723 bulunmustur.
Cronbach Alfa katsayist 0,60< o <0,80 araliginda bir degere sahip ise 6l¢egi oldukca
giivenilir olarak degerlendirilmektedir (Ozdamar, 1999). Arastirmada kullanilan 6lgegin

723 degeriyle oldukea giivenilir diizeyde oldugunu kabul edebiliriz.
3.1.2. Okul Oncesi Ogrencilerine Yénelik Temel Beceri Olcegi (OOYTBO)

OOYTBO, Aydogdu ve Karakus (2017)’un calismalar1 sonucu gelistirilmistir.
Olgek, ¢aginda kazanilmasi beklenen en uygun temel becerilerin, baslangic becerileri
olan gozlem yapma, tahmin, 6lgme, siniflama, ¢ikarim yapma, karsilastirma ve iletisim
olmasi nedeniyle 6l¢ekte, gézlem (dort soru), siniflama (dort soru), ¢ikarim yapma (dort
soru), 6lgme (dort soru) ve tahmin (dort soru) becerilerine yonelik toplamda 20 sorudan

olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayis1 (KR—20) 0.743 bulunmustur.

Elde edilen bu bulgulardan, 6l¢egin gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu

sonucuna ulagilmaktadir (Biiyiiktaskapu, 2010; Aydogdu ve Karakus, 2017).
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Arastirmamizda OOYTBO basari testinin giivenirligini hesaplamak amaciyla
KR-20 hesaplamas1 yapilarak giivenirlik degeri .733 olarak bulunmustur. Katilimcilar
hakkinda bir yargiya ulasmamizi saglayacak testlerde giivenirlik degerinden beklentinin
0.80’den yiiksek olmasi oldugunu ifade edilmektedir (Ozgelik, 1997). Olcek giivenirlik
icin yeterli i¢ tutarlilig1 sahiptir denilebilir ancak, yiiksek bir glivenirlik katsayist oldugu

sOylenememektedir.
3.1.3. Sorumlu Davranslar Olgegi (SDO)

SDO Altunok Cal ve Yesil (2019) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 44 maddeden
olusmaktadir. Sorumlu Davranislar Olgegi (SDO)” besli likert tipi bir dlgek olup tek
boyutta toplanan 44 maddeyi kapsamaktadir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,975 olarak belirlenmistir (Altunok
Cal ve Yesil, 2019). Maddelerin her biri; okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan
o0gretmenlerin, maddede verilen 6grencilerin sorumlu davramis gosterme sikliklarini
belirlemek iizere “(1) Cok Kotii”, “(2) Kétii”, “(3) Orta”, “(4) Iyi” ve “(5) Cok Iyi”
seklinde derecelenmistir. Olgekten en diisiik 44 puan ve en yiiksek 220 puan alinabilecek

sekilde anlamlandirilmasi da miimkiindjir.

Arastirmamizda SDO’niin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .986 olarak
hesaplanmistir. Ozdamar (1999) Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degerinin 0,80 < a
<1,00 olmasi halinde Ol¢egin yiiksek derecede giivenilir oldugunu belirtmistir. Bu
durumda iki 6l¢ek icinde bu calismada yiiksek derecede giivenilir olduklari ifade
edilebilir.

3.2. NITEL VERI TOPLAMA ARACLARI
3.2.1. Arastirmaci Giinliikleri

Etkinliklerin tim yonleriyle incelenmesini saglamak amaciyla ve uygulama
stireciyle ilgili ¢ikarimlarda bulunarak, degerlendirme yapabilmek amaciyla arastirmaci
tarafindan not ve giinlilk tutulmasi uygun goriilmistiir. Arastirmaci giinliikleri,
aragtirmanin tiim boliimlerine iliskin gézlemlerin ve diigiincelerin kaydetme amaciyla

kullanilan bir kayit defteridir (Johnson, 2019).

Aragtirmaci tarafindan uygulanan etkinlikler sirasinda Ogrencilerin siireg
icerisinde gostermis olduklar1 davraniglari, tepkileri betimlemek ve siirecin aragtirmaci

gozilinden goriilebilmesi amaciyla aragtirmaci giinliigii tutulmustur.
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Arastirmaci tarafindan her etkinlik hakkinda arastirmacinin gozlemlerini
paylastigi 23 adet giinliik tutulmustur. Bulgular boliimiinde tiim etkinliklerin sonunda

tutulan arastirmaci giinliikleri sunulmustur.

3.2.2. Eko-Okul Etkinliklerine Yénelik Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme

Formu

Eko okul etkinlikleri hakkinda o6grencilerin goriislerini ortaya g¢ikarabilmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriigme formu gelistirilmistir. Nitel
veri toplama araclarmin basinda gelen goriigme, bireylerin algilarini, duygularimi ve
degerlerini ortaya c¢ikarmak ve anlamlandirabilmek amaciyla kullanilan gii¢lii bir
yontemdir. Arastirmalarda goriisme tekniginin kullanilmasinin en temel sebebi, calisilan
konuyla ilgili bireylerin bakis acilarmin ortaya ¢ikarilmasi ve derinligine ulasabilme
istegidir (Braun & Clarke, 2013). Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan
arastirmanin kuramsal temeli olusturulduktan sonra arastirmada kullanilan diger ti¢ 6l¢ek

maddeleri de gdz 6niinde bulundurularak belirlenmistir.

Gorlisme formunun aragtirmanin amacina uygunlugu, ¢alisma grubu tarafindan
anlagilirligi ve uygulanabilirliginin saglanabilmesi amaciyla bir okul oncesi egitim
uzmant, iki ¢ocuk gelisimi uzmani, ii¢ okul dncesi 6gretmeni ve bir 6lgme degerlendirme
uzmani olmak iizere yedi alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Uzman Goriisme
sorulart uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenmis ve goriisme formuna son hali

verilmigtir.

Arastirmaci tarafindan ‘Eko-Okul Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Goriisme
Formu’ aragtirmaya katilan 6grencilerinin eko-okullar programi kapsaminda uygulanan
etkinlikler hakkindaki goriislerini tespit edebilmek iizere 8 acgik uglu sorudan

olugmaktadir. Bu sorular su sekildedir:

1. Eko Okullar Programi etkinliklerine baslamadan 6nce Eko-Okul etkinlikleri
hakkinda ne diisiiniiyordun?

2. Eko Okullar Programu etkinlikleri sirasinda neler hissettin?

3. Etkinlikler tamamlandiginda kendinde degisiklik fark ettin mi? Ettiysen bu
degisiklikler nelerdir?

4. Eko Okullar Programi Etkinliklerde en ¢ok hoslandigin durum ne oldu?
Ettiysen bu degisiklikler nelerdir?

5. Eko Okullar Programi Etkinliklerde en ¢ok zorlandigin durum ne oldu?
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6. Eko-Okullar programi etkinlikleri ile en ¢ok 6grendigini disiindiigiin konu
nedir?
7. EKo-Okullar programi etkinlikleri ile okulumuzda degistigini diisiindiigiin

seyler var m1?

8. Eko-Okullar programi etkinliklerinin devam etmesini ister miydiniz? Neden?
4. VERILERIN ANALIZI

Bu baslikta, arastirmada toplanan nicel ve nitel verilerin islenme siireci, islenen
verilerin yorumlanma teknikleri ve degerlendirme esaslar1 agiklanmistir. Karma desen
seklinde yiiriitiilen ¢alismada hem nitel hem nicel verilerin analizleri yapilmistir. Veri

tiirlerinin analizi nicel ve nitel veri analizi olmak {izere iki baslikta sunulmustur.
4.1. NICEL VERILERIN ANALIZI

Arastirma siirecinde elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve ilgili
analizler gergeklestirilmistir. CATES-PV, OOYTBO ve SDO, Eko-Okullar programi
etkinliklerinin uygulama oncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test olarak tekrar

uygulanmistir.

Calisma sonucunda ulasilan nicel verilen analizi i¢in kullanilacak istatistiksel
yontemlerin belirlenmesi i¢in Oncelikle veri dagiliminin normalligi tespit edilmistir.
Olgeklerden elde edilen veriler istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin
analizinde oncelikle normallik testi yapilarak, verilerin normal bir dagilima sahip olup
olmadig belirlenmistir. Bu sekilde veri analizinde parametrik veya parametrik olmayan
yontemlerden hangisinin uygulanmasi gerektigine karar verilmistir. Bu durumda,
Tabachnick & Fidell (2013)’e gore skewness ve kurtosis olan ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1,5 ve + 1,5 arasinda olmast normal dagilim oldugunu gosterir. Verilerin
normal dagilimi gésterdiginin tespit edilmesi nedeniyle, iligkili dl¢limler i¢in t testi analizi
karsilastirilir. Bir ¢alisma grubunun bir degiskene ait iki farkli zamandaki dl¢limlerine ait
ortalamalarinin karsilagtirilmasi ve ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini,

belirli bir giiven diizeyinde test etmek amactyla kullanilir (Ural ve Kilig, 2005).

Eko-Okullar etkinliklerine baslamadan ve uygulama sonunda &grencilere
uygulanan CATES-PV, OOYTBO ve SDO sonucu elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi

amactyla “t testi” kullanilmastir.
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Olgeklerin 6n test ve son test sonuclar1 arasinda cinsiyet degiskeni acgisindan
anlaml farklilik olup olmadigimi tespit etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t testi

kullanilmistir. Elde edilen veriler bulgular boliimiinde yorumlanmaistir.
Arastirmada toplanan verilerin normallik dagilimlar1 Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Arastirmada Kullanilan Olgek Verilerinin Normallik Dagilimi1 Degerleri

Olgek Adi Koslnr;?r%%r\?v- Shapiro-Wilk | Skewness Kurtosis
Olgiim-1 ,071 ,138 ,260 -,652

CATES-PV Olgiim-2 ,164 ,165 -,588 ,109
Olgiimler Farki ,028 ,097 -, 701 ,133

Olgiim-1 ,200 ,082 -,567 -,079

00YTBO Olgiim-2 ,000 ,000 -1,201 ,674
Olgiimler Farki ,004 ,018 -,101 -,798

Olgiim-1 ,200 ,907 -,334 ,046

SDO Olgiim-2 ,000 ,000 -1,282 ,420
Olgﬁmler Farki ,976 ,864 -,018 - 771

4.2. NITEL VERILERIN ANALIZI

Nitel veri analiz siireci verilerin analiz edilerek, diizenlenmesi, arastirma sorulari
kapsaminda betimlenmesi ve yorumlanmasi asamalarindan olusur. Eylem
aragtirmalarinda analiz arastirma siirecinde siireklilik gosterir; burada veri toplama ile es
zamanl yiritilmektedir ve bu analizler toplanacak ek verilerin tiirii ve niteligine 1g1k
tutar (Yildirim ve Simsek, 2019). Arastirmada izlenen nitel veri toplama siireci asagida

Sekil 4’te sunulmus ve altinda analiz siirecine ait agiklamalara yer verilmistir.

Sekil 4. Nitel Verilerin Analiz Siireci

)

Verilerin Yaziya
Islenmesi Dokme

Bilgisayar

Veriler = Betimleme

Ortamina
Aktarma

(

Kategorilendirme

Raporlastirma = Kodlama

Karsilastirma

Aragtirma boyunca tutulan arastirmaci giinliikkleri Dbilgisayar ortamina
aktarilmistir. Aktarilan veriler ve asillari iki okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan incelenerek

aktarimin dogrulugu ve verilerin tutarliligi karsilastirilmistir.
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Yapilan teyit sonucunda veriler ve bilgisayar ortamina aktarilan veriler arasinda
tutarlilik oldugu goriilmiistiir. Igerik analizi kapsaminda bilgisayar ortamma aktarilan
ogrencilerle yapilan gériisme ve arastirmaci giinliiklerinden ulasilan veriler, nitel veri
analizi teknigi olan igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Igerik analizi ile nitel
aragtirma verilerinin kodlanmasi, kodlar aracilig1 temalar olusturulmasi, kod ve temalarin
diizenlenmesi ve ortaya ¢ikan bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort

asamada analiz edilir (Yildirim ve Simsek, 2019).

Nitel verilerin analizinde arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla iki farkl
yontemden yararlanilmaktadir. Bu yontemlerden biri verilerin farkli uzmanlar araciligiyla
analiz edilmesi ve karsilastirma yapilmasi, diger yontem ise arastirmaci tarafindan

verilerin iki kere kodlanarak, aralarindaki tutarliliga bakilmasidir (Tavsancil ve Aslan,

2001).

Aragtirma sonunda gecerlik gilivenirligin saglanabilmesi amaciyla goriismelerde
elde edilen veriler arastirmaci ve nitel arastirma deneyimine sahip bir 6gretim tiyesi
birbirinden bagimsiz kodlamalar yapilarak, elde edilen temalarin ve verilen yanitlarin
temalara uygunlugu incelenmistir. Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles &
Huberman (1994)’in Giivenirlik = Goriis birligi/ (Gortis birligi+Gorts ayriligr) *100
formiilii ile hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda kodlamalarin glivenirligi %87 olarak
belirlendigi i¢in ¢alismanin gilivenilir oldugu kabul edilmektedir. Nitel arastirmalarda
giivenirlik hesaplamasimmin %70 ya da {lizerinde ise anlamli diizeyde bir giivenirlik
saglanmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2013). Arastirmanin kodlamalarda 6grencilere
desifre eden bilgiler aciklanmadan, kodlamalar O1, 02, O3, 04...030 seklinde
gosterilmistir. Bulgular boliimiinde 6grencilerin eko-okullar programi etkinliklerine
iliskin goriislerinden elde edilen kod ve temalarin degerlendirilmesi frekans (f) ve ylizde
(%) degerleri ile sunulmustur. EKo-Okullar programi etkinlik uygulamalarinin devam
ettigi 12 hafta siiren eylem arastirmasi siirecinde arastirmaci tarafindan toplamda 23 adet

etkinlik giinliigii tutulmus ve bilgisayar ortamina aktarilarak betimsel analizi yapilmistir.
4.3. DOGRULUK VE INANDIRICILIK

Arastirma boyunca yapilan ¢alismalarin fotograflari ¢ekilmistir. Aragtirmanin tiim
asamalarinda nesnel olmaya 6zen gosterilmis ve uzman goriisleri cercevesinde
ilerlenmigtir. Arastirmada verilerin analiz edilmesi siirecinde arastirmact giinligi,

Ogrenci gorlisleri olmak tizere farkli veri toplama araglarindan yararlanilmastir.
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Veri toplama siirecinde gozlemlenen olaylar nesnel olarak arastirmacinin
giinliigiine olay aninda ya da en kisa siirede kaydedilmistir. Arastirmanin uygulama siireci
12 hafta siirmiistiir. Bu siirecte arastirmaci, arastirmayi yaptigir 6grenci grubuyla ayni
okulda gdrev yapmasi nedeniyle 6grencileri etkinlikler disinda da goézlemleme firsati
bulmustur. Arastirmanin uygulama asamasi 01.03.2021 tarihinde baslamis olup,
11.06.2021 tarihinde sona ermistir. Arastirmada inandiriciligi saglamak amaciyla

arastirmaci tarafindan uygulamalar fotograflandirilmigtir.
4.4. AKTARILABILIRLIK/ TRANSFER EDILEBILIRLIK

Agik ve anlagilir olmasi aragtirmanin aktarilabilirligini gostermektedir. Aragtirma
sonuclarinin incelenerek farkli dgrencilerle uygulanabilmesi ve arastirma sonucunda
ulagilan verilerin herkes tarafindan benzer big¢imde algilanabilmesi amaciyla

olabildigince acik ve anlasilir bir iislup kullanilmistir.
4.5. TUTARLILIK

Aragtirmaci tarafindan planlanan etkinliklerin eko okullar programi hedefleri ile
uygunluk gostermesi nedeniyle etkinlikler kazanimlar ile tutarlidir. Bulgular
yorumlanirken veriler birbirleriyle karsilastirilmistir ve verilerin tutarli olduklar

goriilmiistiir. Bulgulara dair yorumlarda da tutarliliga iliskin bilgiler verilmistir.
4.6. ONAYLANABILIRLIK

Arastirmada farkli veri toplama araclar1 kullanilmasi ve arastirmanin 12 haftalik
bir slirede farkli zaman diliminde yapilmasiyla arastirmaya derinlik ve ¢ok boyutluluk

kazandirilmigtir. Bu sekilde arastirmanin nesnel yonii ortaya konmustur.
4.7.ARASTIRMADA KARSILASILAN ZORLUKLAR

Arastirmada cesitli giicliiklerle karsilasilmistir. Bu zorluklardan ilki Covid19
Salginiin 6rgiin egitim siirecine etkisi olmustur. Egitimin sik sik uzaktan ve yiiz yiize
olmak Tlzere farkli sekillerde uygulanmasi arastirmanin uygulama siirecinin

planlanabilirligini zorlastirmistir.
5. ARASTIRMANIN DONGUSEL UYGULAMA SURECI

Arastirmanin dongiisel siireci Sekil 5’te sunulmustur. Arastirma siirecindeki

adimlar asagida agiklanmistir.
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[k olarak arastirmanin kuramsal boyutu ve yéntem béliimiine yonelik alan-yazin
taramas1 yapilmistir. Yapilan alan-yazin ¢alismalarinda yurt i¢i ve uluslararasi

arastirmalar incelenmis, yerli ve yabanci kaynaklardan yararlanilmistir.

Aragtrmanin  uygulanmasina  yonelik Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Miidiirligii’nden izin alinmas1 amaciyla 28.12.2020 tarihinde ilgili {ist kurumlara dilekge
ile talepte bulunulmustur. Tez 6nerisinde planlanan arastirma is plant Covid19 Salgini
nedeniyle egitim 6gretim yilinin ikinci donemine aktarilmistir. Salgin siirecinde yiiz yiize
egitime katilan 6grenci sayisinin az olmasi nedeniyle 5 yas subesi olan {i¢ sinifin
birlestirilmesi planlanmistir. Arastirma uygulamasmin yapilacagi Melek Sultan
Anaokulu 5 yas grubu 6gretmenleri ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismeler
siirecinde uygulama hakkinda bilgi verilmistir. Eko-okullar programi etkinliklerinin
hangi tarihten itibaren uygulanacagina ve eylem planinin genel ¢ergevesine karar

verilmigtir.

Aragtirma takviminin ilk haftasinda uygulamaya katilacak ogrencilerle
goriismeler yapilmistir. Ogrenci velileri ile goriisiilerek uygulama katilim izin belgesi
almmustir. {1k giin cevreye karsi tutum lgegi sonraki giin ise temel beceriler dlgegi icin
ogrenciler ile 20-25 dakika siiren goriismeler yapilarak ©on test uygulamalar

tamamlanmustir. SDO ise arastirmaci 6gretmen tarafindan her dgrenci igin yanitlanmustir.

Arastirmaya ilk olarak nicel veri toplama basamag ile baslanmistir. On testlerin
uygulanmast sonrasinda gelistirilen etkinlikler uygulanmistir. Etkinlikler 12 hafta
boyunca uygulanmustir. Etkinlikler Melek Sultan Anaokulu siniflari, ¢ok amagli salonu,
okul bahgesi ve gevresi, gezi alani gibi farkli ortamlarda gergeklestirilmistir. Yapilan
etkinlikler yardimci personel tarafindan fotograflanmistir. Etkinlik siiregleri cocuklarin
aktif bir sekilde dahil olduklar1 ve siireci yonlendirebilecekleri sekilde planlanmistir.
Ogrenmelerde kaliciligin saglanmas1 amaciyla etkinlik sonlarmda ¢alisma sayfalari,
degerlendirme oturumlar1 gercgeklestirilmistir. Olusan Ogrenci iirlinleri 6grenci iirlin
dosyalarinda biriktirilmistir. Etkinlikler genel olarak planlanan sekilde uygulanmisken,

salgin kosullar1 nedeniyle ¢esitli diizenleme ve degisikliklere gidilmistir.

Yapilan diizenlemeler arastirma siirecinde karsilasilan giicliikler boliimiinde
aciklanmistir. Etkinlik uygulama gorselleri arastirmanin bulgular bdliimiinde yer

almaktadir.
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6. GERCEKLESTIRILEN ETKINLIKLER

Bu boliimde eko-okullar programi kapsaminda uygulanan ¢6p, atik ve geri
doniisiim temali etkinlikler asagida Sekil 6’da Sunulmustur. Etkinlik uygulama

stireclerine ise 1.Nitel alt problem olan 6gretmen goriislerinin incelenmesi bolimiinde

giinliiklerin baglamdan kopmadan incelenebilmesi amaciyla bulgular boliimiinde yer

verilmigtir.

Sekil 6. Eko-Okullar Programi Eylem Plan1 Etkinlikleri Akis Semasi

*Girig-Baglama Asamasi

*Etkinlik 1:Cop, Atik ve Geri Doniistimle Tanigryoruz

+Etkinlik 2:Cop-Atik Dedektifleri

+Etkinlik 3:Kagitlarimiz Cop Olmasin

+Etkinlik 4:Boncuk Elini Incitti

+Etkinlik 5:Atik Kagitlardan Kese Yapiyoruz

+Etkinlik 6:Koala Neden Uykusuz?

*Etkinlik 7:Tohumlar Fidana

+*Etkinlik 8:Soso’nun Kompostu

+*Etkinlik 9:Yeniden Doniistim -Kompost Yapryoruz

*Etkinlik 10:Burada Bir Yanlishik Var

+Etkinlik 11:Posetlerden Ucurtma Yapiyoruz

+Etkinlik 12:Minik Su Kagsifleri

+Etkinlik 13:Minik SuKasifleri I's Baginda

+Etkinlik 14:Bir Balik Olsaydin Nasil Bir Denizde Yasamay:1 Hayal Ederdin?

+Etkinlik 15:Yagmur Suyu Biriktirelim

*Etkinlik 16:Bizden Baska Kimler Var Bu Toprakta?

+Etkinlik 17:Minik Cificiler Bahcede!

*Etkinlik 18:Atiklar Dogada Ne Kadar Siirede Yok Olur?

+Etkinlik 19:Eko Ilkemiz Parolamiz

+Etkinlik 20:Camurlu Eller

+*Etkinlik 21:Diinya Cevre Giinii

*Etkinlik 22:Dogada Piknik Gezisi

*Degerlendirme-Degerlendirme Agamasi

€£E€£ £ £ZELE£C12 915 1 192 12 121212111 RN
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boliimde Eko-Okullar programi kapsaminda tasarlanmis olan etkinliklerin
uygulandigi eylem arastirmasi boyunca CATES-PV, OOYTBO ve SDO ile ulasilan
verilerin istatistiksel analizlerine, etkinlikler sonunda Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmig goriisme ve arastirmaci giinliiklerinin analizlerine nicel ve nitel verilere

iliskin bulgular ve yorum baglig1 altinda yer verilmistir.
1. NICEL VERILERE AIT BULGULAR ve YORUM

Bu baslik altinda arastirmanin nicel alt problemleri dogrultusunda uygulanan

CATES-PV, OOYTBO ve SDO 6n ve son test uygulamalarma ait bulgular sunulmustur.
1.1. BIRINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR

Birinci nicel alt problem dogrultusunda okul oncesinde Eko-Okullar programi
etkinlik uygulamalarinin 6ncesinde okul oncesi 6grencilerinin CATES-PV dlgegine

iliskin 6n test sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Eko-Okullar Progranu Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin CATES-PV On Test Puan
Dagilimlarina Iligkin Veriler

CATES-PV N Min. Max. X sd
On Test Puanlari 20 17 24 20.30 2,029

Tablo 6’ya gore okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarina ait on test
verilerine gore ortalama olarak 30 puan iizerinden 20,30 puan almislardir. Alinan en
diisiik puan 17 en yiiksek puan ise 24’tiir. Bu verilere gore, 6grencilerin ¢evreye karsi
tutumlarina yonelik 6n test puanlarinin ortalamasi 20,30'dur. Bu durum, dgrencilerin
cevre konusunda orta diizeyde bir tutuma sahip olduklarini gostermektedir. En diisiik
puan 17 oldugu i¢in baz1 6grencilerin ¢evre konusundaki tutumunun daha diisiik oldugu,
en yiiksek puanin ise 24 oldugu ve baz1 6grencilerin ¢evre konusundaki tutumunun daha

yliksek oldugu anlasilmaktadir.
1.2. IKINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Ikinci nicel alt problem dogrultusunda okul &ncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalar1 sonunda okul dncesi 6grencilerinin CATES-PV 6lgegine iliskin son

test sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Eko-Okullar Progranu Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin CATES-PV Son Test Puan
Dagilimlarina iliskin Veriler

CATES-PV N Min. Max. X sd
Son Test Puanlari 20 22 28 25,85 1,599

Tablo 7’ye gore okul dncesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlarina ait son test
verilerine gore ortalama olarak 30 puan iizerinden 25,85 puan almislardir. Alinan en

diisiik puan 22, en yiiksek puan ise 28’dir.

Tablo 7’de sunula son test verilerine gore, 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda
On test sonuclarina bakilarak, son testte bir artis oldugu goriilmektedir. Ortalama puanin
25,85 olmasi, 6grencilerin ¢evre konusundaki tutumlarinin 6n teste gore arttigini ve
olumlu yonde gelistigini gostermektedir. En diisiik puanin 22 ve en yiiksek puanin 28
olmasi da Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda farkli diizeylerde bir gelisim
gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, Eko-Okullar programinin 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarini olumlu yodnde etkiledigini gostermektedir. Program
kapsaminda uygulanan etkinlikler sonunda 6grencilerin gevre konusunda daha duyarli ve

bilin¢li davraniglar sergilemeye basladigi anlasilmaktadir.
1.3. UCUNCU ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Ugiincii nicel alt problem dogrultusunda okul éncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalarinin okul 6ncesi 6grencilerinin CATES-PV 6lcegine ait 6n ve son

test puanlarmin iliskili 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur

Tablo 8. Eko-Okullar Progranmi Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin CATES-PV On- Son Test
Icin Iliskili Orneklem T Testi Sonuglarina iliskin Veriler

CATES-PV N X SD t p
CATES-PV On Test 20 20,30 2,029
,583 ,007
Son Test 20 25,85 1,599

(p<,05)

Tablo 8’e gore okul dncesi 6grencilerinin CATES-PV puanlariin 6n-son test i¢in
iliskili 6rneklemler t testi sonucuna gore p degeri 0,05'ten kiigiiktiir. Bu durum, gocuklarin
CATES-PV puanlarinda 6n ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugunu gosterir. Yani, Eko-Okullar Programi'nin etkisiyle ¢ocuklarin ¢evre tutumlari

olumlu yonde degismistir ve bu degisim istatistiksel olarak anlamlidir.
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Tablo 8' de sunulan verilere gore, Eko-Okullar Programi'nin etkisiyle ¢ocuklarin
cevre tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir artis oldugu gozlemlenmistir. Bu da
programin cevre bilinci ve tutumlarmin gelistirilmesine olumlu bir katki sagladigin

gostermektedir.
1.4. DORDUNCU ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Dordiincii nicel alt problem dogrultusunda okul dncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalarmin okul &ncesi 6grencilerinin OOYTBO 6lgegine iliskin 6n test

sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Eko-Okullar Programi Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin OOYTBO On Test Puan
Dagilimlarina Iliskin Veriler

N Min. Max. X sd Basar1 Yiizdesi

OOYTBO On
Test Puanlar 20 13 19 16,70 1,809 %87

Tablo 9’a gore okul dncesi 6grencilerinin temel beceri diizeylerine ait on test
puanlarindan ortalama olarak 20 puan tizerinden 16,70 puan almislardir. Alinan en diislik
puan 13, en yiiksek puan ise 19°dur. OOYTBO &l¢egi on test verilerine gore okul dncesi

ogrencilerinin temel becerilerinin %87 oraninda olumlu oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9'da sunulan verilere gore, 6grencilerin temel beceri diizeylerinin 6n testte
ortalama olarak 16,70 oldugu ve genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir. Ancak, en
diisiik puanin 13 ve en yiiksek puanin 19 oldugu dikkate alindiginda, bazi 6grencilerin

temel beceri diizeylerinin daha diisiik veya daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
1.5. BESINCI ALT PROBLEME AiIT BULGULAR

Besinci nicel alt problem dogrultusunda okul 6ncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalarmin okul oncesi Ogrencilerinin OOYTBO’ye iliskin son test

sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Eko-Okullar Programi Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin OOYTBO Son Test Puan
Dagilimlarina Iligkin Veriler

N Min. Max. X sd Basar1 Yiizdesi

OOYTBO
20 16 20 19,10 1,210 %95

Tablo 10’a gdre okul 6ncesi 6grencilerinin temel beceri diizeylerine ait son test

puanlarindan ortalama olarak 20 puan iizerinden 19,10 puan almislardir.
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Alman en diisiik puan 16, en yiiksek puan ise 20°dir. OOYTBO’ye ait son test
verilerine gore okul dncesi dgrencilerinin OOYTBO 6lgeginden % 95 oraninda olumlu
oldugu tespit edilmistir. Bu verilere gore, 6grencilerin temel beceri diizeylerinin son testte

ortalama olarak 19,10 oldugu ve genel olarak olumlu oldugu goriilmektedir
1.6. ALTINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Altincr nicel alt problem dogrultusunda okul 6ncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalarmin okul dncesi 6grencilerinin OOYTBO’ye ait én ve son test

puanlarinin iligkili 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur

Tablo 11. Eko-Okullar Programi Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin OOYTBO On- Son Test
Icin Iligkili Orneklem T Testi Sonuglarina iliskin Veriler

N X SD t p
00YTBO On Test 20 16,70 1,809
778 ,000
Son Test 20 19,10 1,210

(p <,05)

Tablo 11°e gére okul 6ncesi dgrencilerinin OOYTBO puanlarmin én-son test i¢in
iliskili 6rneklemler t testi sonucuna gore, p=,00; p<,05 bu durum istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Buradan, Eko-Okullar Programi'nin
etkisiyle cocuklarin temel becerilerinin olumlu ydnde degistigi ve bu degisimin
istatistiksel olarak anlamli oldugu anlasilmaktadir. Bu verilere gore, Eko-Okullar
Programi'nin etkisiyle okul Oncesi Ogrencilerinin temel becerilerinin 6nemli 6lcilide
gelistigi ve bu gelisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu da
programin g¢ocuklarin temel becerilerini olumlu yonde etkileme potansiyeline sahip

oldugunu ve ¢ocuklarin egitim ve gelisimine katki sagladigini gostermektedir.
1.7. YEDINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Yedinci nicel alt problem dogrultusunda okul 6ncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalarinin okul &ncesi dgrencilerinin SDO’ye iliskin &n test sonuglari

Tablo 12’°de sunulmustur.

Tablo 12. Eko-Okullar Program Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin SDO On Test Puan
Dagilimlarina Iliskin Veriler

SDO On Test N Min. Max. X sd

Puanlan

20 131 220 180,95 22,843806
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Tablo 12’ye gore okul ncesi dgrencilerinin SDO’ye ait &n test puanlarindan
ortalama olarak 220 puan iizerinden 180,95 puan almislardir. Alinan en diisiik puan 131
en yiiksek puan ise 220’dir. En diisiik puanin 131 ve en yliksek puanin 220 oldugu dikkate
alindiginda, Ogrencilerin sosyal duygusal 6grenme diizeylerinde Onemli farkliliklar

oldugu goriilmektedir.
1.8. SEKIZINCi ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Sekizinci nicel alt problem dogrultusunda okul 6ncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalarinin okul dncesi 6grencilerinin SDO’ye iliskin son test sonuglari

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Eko-Okullar Programi Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin SDO Son Test Puan
Dagihmlarina iliskin Veriler

SDO Son Test N Min. Max. X sd

Puanlari

20 162 220 207,95 18,360

Tablo 13’e gore okul dncesi dgrencilerinin SDO’ye ait son test puanlarindan
ortalama olarak 220 puan iizerinden 207,95 puan almiglardir. Alinan en diisiik puan 162,
en yiiksek puan ise 220°dir. Ogrencilerin sosyal duygusal 6grenme diizeylerinin nemli

farkliliklar gosterdigi goriilmektedir.
1.9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME AIT BULGULAR

Dokuzuncu nicel alt problem dogrultusunda okul 6ncesinde Eko-okullar programi
etkinlik uygulamalarinin okul dncesi 6grencilerinin SDO’ye ait &n ve son test puanlarinin

iliskili 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 14°te sunulmustur

Tablo 14. Eko-Okullar Programi Etkinliklerine Katilan Ogrencilerin SDO On- Son Test Igin
Iliskili Orneklem T Testi Sonugclarina iliskin Veriler

N X SD t P
SDO On Test 20 180,95 22,844
778 ,000
Son Test 20 207,95 18,360
(p<,05)

Tablo 14’e goére okul oncesi 6grencilerinin SDO puanlarinin &n-son test igin
iliskili 6rneklemler t testi sonucuna gore, p=,00, p<0,05 ifadesi bize &n ve SDO
puanlarinin 6n ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu

gostermektedir.
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Eko-Okullar Programi'min etkisiyle ¢ocuklarin sosyal duygusal &grenme
diizeylerinin olumlu yonde degistigi ve bu degisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu
anlasilmaktadir. Sonug¢ olarak, Tablo 14’°teki verilere gore, Eko-Okullar Programi’nin
etkisiyle okul dncesi 6grencilerinin sosyal duygusal 6grenme diizeylerinin dnemli 6l¢iide
gelistigi ve bu gelisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu da
programin ¢ocuklarin sosyal duygusal 6grenme becerilerini olumlu yonde etkileme

potansiyeline sahip oldugunu ve ¢ocuklarin sosyal ve duygusal agidan gelisimine katki

sagladigini gostermektedir.
2. NiTEL VERILERE AiT BULGULAR ve YORUM

Bu baslik altinda nitel alt problemler dogrultusunda ilk olarak yapilan etkinlikler
aciklanarak, etkinliklere ait fotograflar ve etkinliklerin sonunda arastirmaci giinliiklerine,
ikinci alt problem dogrultusunda 6grencilerle yapilan goriismeye dgrencilerin verdikleri

yanitlardan ulasilan kod ve temalara ait bulgulara yer verilmistir.
2.1. BIRINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR

2.1.1. Birinci Etkinlik Cop-Atik ve Geri Doniisiimle Tamisiyoruz Etkinligi Uygulama

Adimlari

1.Adim: Etkinlige hazirlik asamasinda 6grenciler sinifta yokken yere atik kagitlar,
plastikler daginik bir sekilde yerlestirilmistir. Tim Ogrenciler simifa geldiginde

arastirmaci, 6grencilerle siifta dikkatlerini ¢geken daginiklik {izerine sohbet etmistir.

2. Adim: Smifin neden bu kadar daginik oldugu iizerine 6grencilerin fikirlerini
alan arastirmaci tarafindan, bu duruma bulunabilecek ¢6ziim Onerilerini sunmalari igin

ogrencilerle beyin firtinasi gerceklestirilmistir.

3.Adim: Gelen ¢oziim onerileri dinlenerek, ‘Hi¢ bu kadar daginik bir yerle
karsilastiniz m1? Karsilastiysaniz ne yaptiniz? Yere atilan malzemelerin tamami ayni
maddeden mi olusuyor? Atmasaydik bu malzemelerden neler yapabilirdik?’ sorular

cocuklara yoneltilmistir.

4 Adim: Geri doniisiim ile ilgili ‘CEVKI ve Arkadaslariyla Geri Déniisiim
Animasyonu’ izlenmistir. Video sonunda 6grencilerle siniftaki malzemelerin ¢op mii atik

m1 oldugunu belirlemelerine rehberlik edilmistir.
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Sekil 7. Geri Doniisiim Kutularimizi Yerlestiriyoruz.

5.Adim: Alman yanitlar dogrultusunda smiftaki atiklarin tiirlerine gore
gruplandirilarak, her biri i¢in bir kutu temin edilmesine rehberlik edilmistir. Bu kutular
etkinlik 6ncesinde Cay Belediyesi Fen Isleri Miidiirliigii’nden temin edilmistir. KAgit,
plastik ve metal malzemeler i¢in atik kutulart olusturulmustur. ’Sinifimizda
karsilastigimiz atiklar geri doniistlirebilir mi?’ soru sorularak Ogrencilerin cevaplari
degerlendirilmis ve ardindan her birinden atik malzemelerden birini secerek, onunla
istedigi bir sey yapabilecegi sdylenmistir. Ogrencilerden goniillii olanlar yaptiklari

iriinleri arkadaglarina anlatmastir.

6.Adim: Bir sonraki agama olarak Ogrenciler ile atikk ve ¢O0p ayriminin
kavranmasini saglamak amaciyla, geri doniisiim siireci kartlar1 ve atik resimleri gruplar
halinde 6grencilere dagitilmis, resimleri incelemelerine firsat verilerek, her atik tiirlintin
geri doniisiim siirecini siralamalaria rehberlik edilmistir. Her 6grencinin kendindeki atig1
ait oldugu gruba yerlestirmesine rehberlik edilmistir. Yapilan siralama ve olusturulan atik

kavram haritas1 panoda sergilenmistir.

Etkinligin sonunda Ogrencilere asagidaki 5 adet degerlendirme sorulari

sorulmustur.

Soru 1: Atiklar ve ¢opler ayn1 yere mi atilir? Neden? Sorularina, 6grencilerin
tamami ayni1 yere atilmaz yanitin1 vermistir. Neden sorusuna ise O1, 02, 05, 06, 09,
010, 015, 020 kodlu dgrenciler atiklar1 ¢dpe atarsak, geri doniistiiriilemezler yanitini

vermis.

Diger 6grenciler ise, ¢Op kutusu geri doniistliriilemeyecek olan malzemelerin
atilmasi i¢indir. Copler ¢Op kutusuna, doniistiiriilebilir atiklar geri doniisiim kutularia

atilmalidir yanitin1 vermislerdir.
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Soru 2: Geri dontisiim ve ¢op sizce nedir? Sorusuna tiim 6grenciler geri doniisiim
kullanilmis atik malzemelerin yeniden kullanilabilmesidir. Copler bir daha kullanilamaz.

Yanitin1 vermislerdir.

Soru 3: Geri Doniisiim sizce faydali midir? Sorusuna 6grencilerin tamami ‘Evet’

yanitini vermistir.

Soru 4: Evlerimizdeki ve okulumuzdaki atiklar nereye gidiyor? Sorusuna
ogrencilerden 015 ve O12 kodlu dgrenciler evlerinde kagitlar, plastikleri ve camlart
biriktirerek geri dontisiime verdiklerini sdylemislerdir. Bununla birlikte tiim 6grenciler
bazi cam sise, karton kutu gibi atiklar1 temizleyerek kullandiklarini, kullanmadiklarini ise

¢oOpe attiklarini soylemislerdir.

Soru 5: Geri Doniislim i¢in bizler neler yapabiliriz? Sorusuna ise dgrencilerin
tamamu atiklari ¢ope degil geri doniisiim kutularma atmaliy1z seklinde yanit vermistir. 06
kodlu 6grenci evlerinde de geri doniisiim kutular1 olusturabilecekleri yanit1 vermis ve
diger Ogrenciler de bu yanita katilarak, nasil yapabilecekleri iizerine diisiinceler

gelistirmislerdir.

‘Uygulama siireci pandemi sartlar1 nedeniyle ikinci donemde baglatilmistir.
Arastirma siirecine baglanmadan Once O6gretmenler, Ogrenciler ve velilerle yapilan
goriismeler katilmc1 ve olumlu bir atmosferde gec¢mistir. Ogretmenlerle pandemi
nedeniyle egitim saatlerinin azaltilmis olmasi nedeniyle etkinlik yapilacak gilin sayisinin
iki glin olmasini kararlastirdik. Eylem planlar1 hazirlanarak gerekli hazirliklar yapilmigtir.
Ogretmenlerin ve velilerin destekleyici yaklasimu siirecin kolaylasmasini ve daha verimli
bir hal almasim saglamistir. Ogrencilerin birgogunun okulda iki veya iigiincii yil1 olmasi
bununla birlikte arastirmacinin 6gretmenliklerini yapmis olmalari, ilk yillart olan
ogrencilerin ise artitk ikinci donem olmasi sebebiyle okula uyum saglamis ve
aragtirmacty1r tanmiyor olmalari nedeniyle etkinlik siirecinde &grencilerin  hazir
bulunuglugunun ve motivasyonunun yiiksek oldugu gozlemlenmistir (Arastirmaci

giinliigii, 08.03.2021).

Aragtirmac1  6gretmenlerle, ogrencilerle ve velilerle yapilan gorigsmelerin
katilimer ve olumlu bir atmosferde gegtigini belirtmektedir. Pandemi nedeniyle egitim
saatlerinin azaltildigina ve etkinligin yapilacak giin sayisinin haftada iki giin olarak
belirlendigine dair bir kararin alidigm ifade etmektedir. Ogrencilerin okula uyum

saglamis olmalarmin etkinlik siireci i¢in olumlu bir zemin oldugunu ifade edilmistir.
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‘Ogrencilerle yapilan ilk etkinligin bekledigimden verimli gectigini
sOyleyebilirim. Salgin nedeniyle evde fazla vakit geciren Ogrencilerin okulda yapilan
etkinliklere biiyiikk bir istekle yaklastigini fark ettim. Sinifta atiklarla karsilagsmak
ogrencileri biiylik bir saskinliga ugratti ve bu durum ilgilerini cekerek, etkinlige
katilimlarm tesvik etti. Cop ve atik tammlarin1 O12 ve O15 kodlu 6grenciler disindaki
ogrencilerin belirgin bir sekilde ayirt edemedigini gézlemledim. Ancak etkinlik siirecinde
bu kavramlar1 ayirt etmekte higbir giigliik yasamadiklarini gézlemledim. Geri doniisiim
kartlarini siralama ve atik resimleriyle pano olusturma siirecine tiim 6grenciler aktif bir
sekilde katildi. Geri doniisiim kartlarin1 yorumlamada oldukga heyecanli tepkiler verdiler.
Atik resimleri ise gilinlilk yasamda kullandiklar1 malzemeler oldugu i¢in kendileri bu
atiklarla neler yaptiklarimi, O4, O1, 06, O7 kodlu 6grenciler ise ¢ope attiklarini ancak bir
daha atmayacaklarini, bu atiklarla neler yapilabileceklerini aralarinda konustular. Etkinlik
sonunda olusturdugumuz atik kavram haritasini eko-okul panosunda sergiledik. Diger
arkadaslarinin da bu panoyu gorecek olmasi Ogrencileri daha da heyecanlandirdi,

gorevlerini oldukea ciddi bir sekilde benimsediklerini gosterdiler (Arastirmact giinliigi,
11.03.2021).

Arastirmaci gilinliigiinde 6grencilerin etkinlik siirecinde istekli ve aktif bir katilim
sergilediklerini belirtmektedir. Ogrencilerin geri doniisiim-atik konularma yonelik
cevreci davraniglarin gelismesi i¢in ailelerin de bu davranisi desteklemesi gerektigini ve
bu konuda eksiklik gdzlemledigini belirtmektedir. G6zlemlenen bu durum i¢in aileleri de
siirece dahil ederek, Ogrencilerin davranislarin kaliciliginin saglanmasi i¢in diger

ogretmenlerle ortak bir karar aldigini belirtmektedir.

Sekil 8. Cop-Atik Dedektifleri Ekibinin Temiz Cevre Pankartlar
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2.1.2. ikinci Etkinlik Cop-Atik Dedektifleri Etkinligi Uygulama Adimlar:

1.Adim: Smifa okuldaki atiklarin toplandig1 alanlarin, okul bahgesinin fotograflar

yerlestirilerek 6grencilere ip uglari verilmis ve gizlenen fotograflar1 bulmalari istenmistir.

2.Adim: Tim fotograflarin bulunmasimin ardindan fotograflar iizerine
tartistlmistir. ‘Bu fotograflar neden sinifimiza gizlenmis olabilirler? Fotograflarin ortak
Ozelligi nedir sizce? Bu fotograflarla ne yapabiliriz?’ sorulart sorularak 6grencilerin

yanitlar1 alinmustir.

3.Adim: Ardindan 6grencilerle evde ve okulda ortaya ¢ikan atik miktar1 tahminleri
hakkinda konusulmustur. Onceki etkinligimizde atiklarin kontrol edilebilmesi ve geri
doniisiim i¢in yapabilecekleri lizerine fikir yiiriiten 6grencilere bir atik dedektifi olsaydik
neler yapabilirdik sorusu sorulmustur. Bu konusmalar sirasinda 6grencilerden O3
‘Okuldaki atik dedektifleri biz olmaliy1z 6gretmenim ‘diyerek istegini ifade etmistir.
Bunun iizerine O5 ‘Hem okulumuzdaki toplanan atiklar1 kontrol ederiz.” Demistir. Bu

istekler tizerine tiim dgrencilerin artik birer ¢op atik dedektifi oldugu sdylenmistir.

4. Adim: Ogretmen rehberliginde Cop Atik dedektifinin sorumluluklarmin neler
olabilecegi diisiiniilerek bir sorumluluk listesi hazirlanmistir. Bu sorumluluklar su sekilde

belirlenmistir:

-Siniftaki atiklarin toplanmasini kontrol etmek (O4:’Smifimizdaki atiklar1 kontrol
edebiliriz’)

-Atiklarin geri doniisime gitmesini saglamak (O6:’Geri doniisiim kutularma

atmalarin1 arkadaglarimiza sdyleyebiliriz.)

-Atiklar1 ¢dpe atanlar uyarmak (O13: Atiklar1 ¢op kutusuna attigini gordiigiimiiz

arkadaslarimizi bunun yanlis oldugunu sdyleriz).

-Okulda ortaya cikan atiklar1 kontrol etmek (O11: Ne kadar atik {irettigimizi
kontrol edebiliriz).

-Haftalik atik miktarlarmi not etmek (O17: Atiklarin ne kadar oldugunu

unutabiliriz ama §gretmenim).

-Atiklarm depolandig1 alani kontrol etmek (O12: Atiklarin ¢ope atilip atilmadigin
kontrol ederiz.)
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-Atiklar {izerine okul miidiirii ile goriismek (O15: Ogretmenim sizden ve miidiir
yardimcist  6gretmenimizden atiklarimizi  geri  doniisiim  fabrikasina vermesini

isteyebiliriz)

5.Adim: Cop atik dedektifi olarak ilk asamada okul ve bahge plani hazirlanmstir.
Ogrenciler gevre incelemesi yaparak atik kutusu bulunan alanlar1 ve cevreye atilan

atiklar1 grubuna ait haritada isaretlemistir.

Sekil 9. Cop Atik Ekiplerinden Bir Grup Caligmasi

- WY

6. Adim: Cevaplar dogrultusunda ¢op-atik dedektiflerinin haftalik olarak okuldaki
attk toplama alanlarin1 kontrol etmeleri ve atik miktarlarimi puanlayarak bunu
arkadaslariyla paylagmalari planlandi. Plana ek olarak tiim smniflarin geri doniisiim kutusu

olmasi i¢in 6gretmenleriyle goriismeye karar verilerek goriismeler saglanmistir.

7.Adim: Etkinlik sonunda 6grencilere Cop Atik El Kitabi’ndan (Tiirgev, 2021)
alarak arastirmaci tarafindan okul oncesi 6grencilerine yonelik uyarlanan Cop-Atik

Cevresel Inceleme Anketi uygulanmustir.
Cop-Atik Cevresel inceleme Anketi Yanitlar:

Soru 1. Okulunuzda ¢6p yogunlugunun fazla oldugu alanlar nerelerdir? Sorusuna

ogrencilerin tamamu siiflar ve okul bahgesi yanitin1 vermislerdir.

Soru 2. Okulunuzda en ¢ok ¢ikan atik tiirii nedir? Sorusuna 6grencilerin tamami

kagit yanitin1 vermistir.

Soru 3. Okulunuzda geri doniisiim kutular1 bulunuyor mu? Sorusuna 6grencilerin

tamami ‘Evet’ yanitin1 vermistir.

Soru 4. Okulunuzdaki ¢dplerin en énemli kaynagi nedir? Sorusuna O8 ve O14
kodlu 6grenciler Calisma Kagitlart ve Fotokopiler yanitint vermis, iki 6grenci disindaki
tim Ogrenciler Siif aktiviteleri (kartonlar, el isi kagitlar1 vb malzemeler) yanitini

vermistir.
92



Soru 5. Okulunuzda geri doniisiim kutularinin bulundugu yer uygulamalara uygun
degilse veya bulunmuyorsa koyulmasi i¢in en uygun yerler nerelerdir? Neden? Sorularina
Ogrencilerin tamami geri doniisiim kutularinin dogru yerde oldugunu ama siniflarda da

olmas1 gerektigini sOylemistir.

Soru 6. Geri doniisiime kazandirilan {irtinlerin neler oldugunu biliyor musunuz?

Sorusuna 6grencilerin tamami evet yanitini vermistir.

Soru 7. Okulunuzdaki ¢dplerin ne kadar1 geri doniistiiriilebilir atiklardandir? 02,
08,09, 018, 020 kodlu dgrenciler ‘Neredeyse tamami’ yanitini verirken diger 6grenciler

yarisindan fazlasi yanitini vermistir.

Soru 8. Okulunuzda yeterli ¢op kutusu bulunuyor mu? Nereye ¢op kutusu
konulmalidir? Sorusuna o6grencilerin tamami hayir yanitini vermistir. Yine tamami

bahceye ¢op kutusu konulmasi gerektigini sdylemistir.

Soru 9. Yere ¢Op atan arkadaslarinizi uyartyor musunuz? Neden? Sorusuna
Ogrencilerin tamami evet yaniti vermistir. Nedenine ise ¢evremizi temiz tutmak igin,

onlar1 uyarmaliy1z yanit1 verilmistir.

Soru 10. Sizce geri doniisiim Snemli midir? Neden? Ogrencilerin tamami u soruya
evet yanitin1 vermistir. Neden sorusuna O1, 05, 06, 07, 08 ve 019 kodlu dgrenciler geri
doniisiim sayesinde atiklar yeniden kullamilabilir, 012, 015, 02, 03, 04, 010 ve O14
kodlu atiklar1 yeniden kullanmak ¢evremizi korumamizi saglar, 09, O11, 013,016,017,
018 ve 020 koldu dgrenciler ise yeniden kullanabilirsek malzemelerimiz ¢abuk bitmez

yanitini vermistir.

Soru 11. Sizce okulda kullanilan kagit miktarini azaltmak miimkiin miidiir? Nasil?
Sorusuna dgrencilerin tamami miimkiindiir yanitin1 vermistir. 02, 01, 03, 06, 07, O11
ve 019 kodlu dgrenciler etkinliklerimizde atik kagitlar1 kullanabiliriz yanitin, 04, OS5,
08, 020 ve 018 kodlu dgrenciler kagitlarin iki tarafin1 da kullanabiliriz yanitini, 012 ve
015 fotokopi gekilirken kagidin iki tarafina fotokopi gekilebilir ve gocuk sayis1 kadar
fotokopi cekilebilir yanitini, 09, 010, O13, O14, O16 ve O17 ise kagitlar1 israf

etmemeliyiz yanitini vermislerdir.

Soru 12. Sizce okulunuzda ¢6p-atik problemi var mi1? Varsa bu problemi ¢ozmek
icin neler yapilmalidir? Sorusuna &grencilerin tamami evet var yanitini vermistir ve
simiflara geri donlisiim kutular1 ve atik pil kutular1 konulmasi gerektigi yanitini

vermislerdir.
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Dedektif olma fikrinin o6grencilerin ilgisini ¢ektigini gozledim ve birlikte
dedektiflik gorevlerini belirledik. Ogrenciler her etkinlikte koridora ¢ikmanmn zor olacag:
i¢in atik kagitlarin1 ¢6pe atmanin daha kolay olmasi nedeniyle bazi arkadaslarmin atiklari
¢Op kutusuna atabilecegini ve bu yiizden siniflarda da geri doniistim kutusu olmasi
gerektigini belirtmeleri olas1 problemlerin farkina vararak, ¢6ziim yolu bulmalar1 ve bu
¢Oziim yolunu ifade etme noktasinda yetigkin yonlendirmesine ihtiyag duymadilar.
Okulun haritasini ilk incelemelerinin ardindan fotograflarla karsilastirarak konumlari
anlamada zorlandiklarini gézlemledim. Bunun sonucunda harita elimizde tiim alanlari
tekrar gezerek haritayr anlamlandirmalart igin rehberlik ettim. Etkinliklerimizi
tamamladik ve 6gretmenlerimizle goriiserek her siifta geri doniisiim kutularinin olmasi
konusunda goriistiik ve anlastik. Ogrenciler basladiklar1 gorevleri ve ¢alismalari devam
ettirmeleri, tamamlama gayreti gosterdiler. O17 kodlu 6grenci ilk etkinlikte sorulan
sorulara ¢ekingen bir sekilde yanit verirken arkadaslartyla birlikte bu durumu asarak

katilim saglamistir (Arastirmact Glinligii, 16.03.2021).

Sekil 10. Kagitlar Cop Olmasimn Etkinligi

2.1.3. Ugiincii Etkinlik: Kagitlar Cép Olmasin Etkinligi Uygulama Adimlar

1.Adimm: Siifta ortaya alinan masanin iizerine ¢esitli tiirden kagitlar konularak,
ogrencilerin dikkati kagitlara ¢ekilerek soru sormalarma ve dokunarak kagitlar

incelemelerine firsat taninmustir.

2.Adim: Ogrencilere “Bu kagitlarin iginde daha énce hi¢ gormediginiz 6zellikte
bir kagit var m1? Bu kagitlar1 nerelerde kullaniriz?” sorular sorularak yanitlart alinmistir.
Kagitlarla kullanim amaglarina, dokularina (parlak-mat; yumusak-sert) gére gruplama ve

eslestirme caligmalar1 yapilmstir.
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3.Adim: Cocuklardan verilen yonergelere gore hareket etmeleri istenerek, kagit
dramas1 gerceklestirilmistir. Drama etkinligi sonunda Simdi neredesiniz? Nasil bir
haldesiniz? Sizi burusturup kim ¢6pe att1? Ne kagidisimiz?’ Sadece siz biliyorsunuz.
Sorulari sorularak Ogrencilerin diisiinmelerine firsat verilmigtir.
4.Adim: Biitlin ¢cocuklar hazir olduklarinda sirayla neler hissettikleri, ne kagidi
olduklari, kimin tarafindan ¢ope atildiklar1 vb. sdylemelerine firsat verilerek etkinlik

tamamlanmustir.

Cocuklarin masalara gegmelerine rehberlik edilerek, “Kagitlar Cop Olmasin”
yazili gorsel gosterilerek yazinin ne ile ilgili oldugunu tahmin etmeleri istenir. Cocuklarin

tahminleri not alinmustir.

5.Adim: Atik kagit nedir? Geri doniistiiriilemeyen kagit var midir? Sorular
sorulmus atik kagit geri doniigiimiiniin su ve enerji ihtiyaci gibi ¢evre tizerindeki etkileri

ve ¢evremizin korunmasi agisindan 6nemi hakkinda sohbet edilmistir.

6.Adim: Cocuklara cesitli tiirde kagitlar makas, yapistirict ve boyalar verilerek

Ozglin Uriinler yapmalarina firsat verilmistir.

Farkli kagitlar1 inceledigimizde Ogrencilerin piiriizlii kaygan parlak gibi
kavramlar1 bilmediklerini fark ettim. Bu kavramlar1 oyunlastirarak o6grenmelerine
rehberlik ettim. Etkinlik sirasinda kagitlar tarif ederken yeni 6grendikleri kavramlari
kullandiklarmi goérdiim. Tiim 6grenciler kagit dramasina biiyiik bir keyifle katildi ve
tekrarlamak istediler. Drama sonrasinda O15 koldu 6grenci ‘6gretmenim keske ¢op
kutularmin kapaklari kapali olsa o zaman riizgarda ¢opler ugmazdi.” diisiincesini bizimle
paylasti. Bu diger 6grencilerin de dikkatini gekti. Pencereden sokaktaki ¢6p kutularini
incelediler. Farkl tiirde kagitlar: kullanarak yaptiklar1 6zgiin iiriinlerde oluklu mukavva,
aynali karton gibi baz1 kagit ve karton tiirlerini kullanmakta zorluk ¢ektikleri i¢in bazi

ogrencilere daha fazla rehberlik etmem gerekti (Arastirmaci Giinliigi, 19.03.2021).

Aragtirmaci giinliiglinde Ogrencilerin bazi kavramlar1 bilmedigini etkinlik
siirecinde 6grendiklerini ifade etmistir. Drama etkinligine 6grencilerin etkin bir sekilde
katildigm1 ve dramadaki yonergeleri diisiinerek, diistincelerini ifade ettiklerini
belirtmektedir. Kagitlarin kullaniminda zorluk ¢eken &grencilere rehberlik ettigini
belirtmektedir. Arastirmaci, drama etkinliginin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirdigi ve katilimcilar arasinda is birligi ve empati gelistirmeye yardimci

oldugunu belirtmektedir.
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2.1.4. Dordiincii Etkinlik: Boncuk Elini incitti Etkinligi Uygulama Adimlar

1.Adim: Ogretmen elinde yara band1 olan pelus bir oyuncak ayicikla dgrencilerin
dikkatini cekmistir. Arastirmaci Boni adindaki ayicigin eli neden yara bandi ile sarili sizce
sorusu sorularak yanitlarmin tartisiimasina rehberlik etmistir. O8: ¢ Boni’nin eline diken
batmis olabilir 6gretmenim.” O6: ‘Boni’nin eli yaralanns galiba.”, O15: ‘Elini cam
kesmis olabilir 6gretmenim parkta oynarken benim de elimi cam kesmisti.” O17: ‘Evet
O0gretmenim, cevreye atilan cam kiriklar1 Boni’nin elini kesmis olabilir.” yanitlari

alimmustir.

2.Adim: Cevreye atilan atiklarin canlilara ve ¢evremize verdigi zararlar iizerine
bir tablo hazirlanmistir. Ogrencilerin diisiinceleri fon kartonuna yazilmistir ve ilgili

resimler yapmalarina rehberlik edilerek panonun son hali tamamlanmastir.

3. Adimm: Etkinligin ardindan 6grencilere Boni’nin arkadasi Boncuk adinda bir
arkadasi oldugu sdylemis ve Boncuk hakkinda boyama sayfalarini {i¢ kisilik olan dort
gruba paylastirilmistir. Boncuk Elini Incitti resim kareleri grencilere dagitilarak,

onlardan resmi inceleyerek, boyamalari istenmistir.

Sekil 11. Atiklar Verdigi Zararlar Scamper Calismasi ve Resimleri Panosu

4.Adim: Tiim 6grenciler boyamasini tamamladiginda her grubun kendi resmin
hikayesini anlatmasina rehberlik edilmistir. Ardindan Boncuk Elini Incitti hikdye boyama
sayfalar1 siralanmigtir. Bu etkinlik ile ¢evreye atilan ¢op-atiklarin diger canlilara zarar
verilebilecegini kavrayarak, atiklarin dogada birakilmamasi gerekliligini fark etmeleri
saglanmugtir. Ogrencilerin kendi resimlerini boyama ve hikayelerini anlatma siireci,
Ogrenci katilimini ve is birligini tesvik etmistir. Bu, sinif igindeki etkilesimi ve takim

caligsmasini giiclendirmistir.
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Etkinlikte Boni ile 6grencilerin ilgisini ¢ekti ve etkinlige aktif bir sekilde katilim
sagladilar. Ogrenciler ¢evrelerindeki atiklari ve atiklar1 yere atan insanlarin diger
canlilara verdikleri zarar iizerine diisiincelerini paylasti. Ogrencilerin tamami grup
calismasi yapmay1 ¢ok sevdiklerini dile getirmislerdir. Olay siralamasinda hig rehberlik

istememeleri dikkatimi ¢geken noktalardan biri oldu (Arastirmact Giinligii, 23.03.2021).

Arastirmaci glinliglinde 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini dile getirdigini
belirtmektedir. Bu demektir ki, Ogrenciler atiklarin ¢evreye atilmasina yonelik
diisiincelerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda arastirmaci, 6grencilerin grup ¢aligsmalari
ve olay siralama ¢alismalarinda zorluk ¢ekmediklerini belirtmektedir. Bu da 6grencilerin
etkinliklere katiliminin olumlu oldugunu ve bu tiir etkinliklerin onlar i¢in uygun oldugunu
gosterir. Ogrencilerin grup ¢alismalarinda is birligi yapma becerilerinin gelismis oldugu
ve olaylar1 mantikli bir sekilde siralayabildikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin
etkinliklerde aktif ve olumlu bir sekilde katildigi gortilmektedir, bu da programin

cocuklarin katilim ve ilgisini tesvik etme konusunda etkili oldugunu gostermektedir.

2.1.5. Besinci Etkinlik: Atik Kagitlardan Kese Kagidi Yapiyoruz Etkinligi
Uygulama Adimlari

1.Adim: Ogretmen bir kese kagidmin icine kese kagidinin olusum hikayesini
anlatan resim karelerini yerlestirmistir. Ogrencilere elimdeki paketin ne oldugunu bilen

var m1? Sorusunu yoneltmistir.

020: ‘Kagit paket degil mi dgretmenim.?” O1: ‘Dosya mu1 6gretmenim?’ O9:
‘Kese kagidi 6gretmenim bana dedem 6gretmisti.” Yanitlar1 alindiktan sonra, kapali kese
kagidinin 6grenciler tarafindan incelenmesine rehberlik edilerek, i¢inde ne olabilecegine
dair tahminleri alimmustir. O7:’Etkinlik olabilir bence’ O9: ‘Sesine gore kagitlar olabilir
ogretmenim’ O3:’Ince ve sert kagitlar var 6gretmenim bence.” O5: ‘Hey, arkadaslar oyun

kart1 da olabilir bence.” tahminlerinde bulunmuslardir.

2.Adim: Tahminlerinden sonra 6grencilerin kese kagidini acarak icindeki resim
kartlarmi incelemelerine firsat verilmistir. O6:’Ogretmenimm, bu kese kagidi boyle mi
yapiliyor?’, O8: ‘Biz de yapabilir miyiz 6gretmenim?’ tepkilerinin ardindan, etkinlik
Oncesinde 6gretmen, dgrencilere bir animasyon izleyeceklerini sdyleyerek meraklarimi
daha da artirmistir. Bu siireg, 6grencilerin aktif katilimini tegvik etmek ve kendi keselerini

yapma istegini uyandirmak i¢in etkili bir yol olmustur.
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3.Adim: Kagithane Belediyesi tarafindan c¢evre bilinci ve geri doniisiim
olusturmasi agisindan hazirlanmis olan "Geri Doniisiim ve Ambalaj Atiklar1 Hikayesi"
adli animasyon filmi izlenmistir. Bu animasyon filmden ¢ikarimlar sonucu atiklarin
cevreye zararlari, nasil degerlendirilebilecekleri ve kaynaklarimizi nasil dogru

kullanabilecegimiz sorularina 6grencilerin yanitlart alinmistir.

4. Adim: Ogrencilere atik karton ve kagitlar dagitilmis ve kese kagidi olusturmak
i¢in katlama teknigine model olusturularak, her 6grencinin kendi kese kagidini yapmasina

rehberlik edilmistir.

5.Adim: Kese kagitlarinin yapimi tamamlandiktan sonra kese kagidi resimleri
Ogrencilere dagitilarak, kese kagidina neler koyabileceklerini resimdeki kese kagidinin
i¢ine resmetmeleri istenmistir. Ogrencilere ‘Atik kagitlardan kese kagidi1 yapmak size ne

hissettirdi? Sizce kese kagidiyla neler tasiyabiliriz?” sorulart sorulmustur.

01, 06, 07, 08 ve 020 kodlu grenciler kese kagidi cok hosuma gitti, icine hafif
esyalar koyabilirim, diger oOgrenciler ise atik kagitlardan kese kagidi yapmayi

ogrendikleri i¢in ¢ok mutlu olduklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerden bazilar1 daha dnce kese kagidi gormediklerini belirttiler. Kagittan
pakette esya tasimak konusunda olumsuz diisiinen Ogrenciler oldu. Okulumuzdaki
atiklarin da geri donilisiim fabrikasina gidecegi fikri 6grencileri heyecanlandirdi. Kese
kagidinin yapilabilmesi icin kagitlarin esit uzunlukta olmasi ve Olgilii bir sekilde

katlanmasinda dgrenciler son derece basariliydi (Arastirmaci Guinliigii, 25.03.2021).

Arastirmaci giinliigiinde 6grencilerin kese kagidiin ne oldugunu bilmediklerini,
kese kagidi yapiminda Olgme islemini basariyla gerceklestirdigini belirtmektedir.
Ogrencilerin 6lgme islemini basariyla gergeklestirmeleri, pratik becerilerinin iyi
oldugunu ve bu alanda yetkin olduklarini géstermektedir. Bununla birlikte atiklarin geri
doniigtim fabrikasma gidecegi fikrinin ogrenciler {izerinde olusturdugu etkiyi
gozlemleyerek, gozlemledigi duygulari kayit altina almistir. Atiklarin  nasil
doniistiiriildiigiinii anlatmaktan 6te bu siirece 6grencilerin de dahil olmasinin onlar
tizerinde biraktig1 etkiyi izlemesi ve kaydetmesi arastirmacinin, ¢ocuklarin yaparak ve

yasayarak 6grenmesi ilkesine 6nem verdigini gostermektedir.
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2.1.6. Altinc1 Etkinlik: Tohumlar Fidana Etkinligi Uygulama Adimlar:

1.Adim: Ogrencilere Orman Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Ormanlar
Havamizi Temizler Topragimizi Korur Cizgi Filmi (Orman Dostlar1 Egitici Cocuk Cizgi

Film) izletilmistir.

2.Adim: Cocuklarla ormanlarin 6nemi, agaclarin faydalari, ormanda yasayan
hayvanlar, ormanlar1 korumazsak neler olabilecegi ve ormanda ¢ikan yanginlara nelerin

sebep olabilecegi gibi konularla ilgili sohbet edilmistir.

Sekil 12. Fidanlarini1 Diken Ogrenci Goriintiileri

3.Adim: Ardindan 6grencilerle bahgeye ¢ikilarak, tohumlar fidana isimli sarki
sOylenmistir. Okul bahgesindeki agaglar incelenmis ve okulda aga¢ dikmek icin yer
olmamasi nedeniyle fidanlar, geri donlisiim saksilar ve tohumlar 6grencilere hediye
edilmistir. Ogrencilerden fidanlar1 saghkli bir sekilde biiyiiyebilecek dzellikle agaglarin
az oldugu alanlara dikmeleri istenmistir. Her 6grencinin kendi fidanmin biiyiimesinden

sorumlu oldugu, onlar1 diizenli olarak sulamalar1 gerektigi sOylenmistir.

4.Adim: Ardindan 6grencilerin okul bahgesinde dogadaki malzemelerle kendi

ormanlarini olusturmalari istenmistir.

5.Adim: Ardindan Ogretmen tarafindan asagidaki degerlendirme sorulari

sorulmustur.
* Daha 6nce ormana gittiniz mi? Neler gordiiniiz?

01,2,3,4,12,15,19,20 kodlu Ogrenciler ormana gittiklerini ve agaglar gordiiklerini,
02, O15 tavsan gordiigiinii ekleyerek yanitlamistir. Diger &grenciler ormana

gitmediklerini ifade etmislerdir.

* Ormanin insanlara, hayvanlara, dogaya faydalar1 nelerdir? Ormanlar neden

onemlidir?
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01,2,5,6,8,9,12,15: Ormanlar hayvanlarin ve insanlarin yuvasidir, agaclar havayi

temizler.

03,4,10, 19,20: Toprag1 kokleri ile tutarak yagislarin ve akarsulari topragi

tasimasini Onler.
011,16,17, 18: Orman, depremi Onler, riizgarin hizini azaltir.
07,13,14: Yagmur yagmasim saglar.
016: Havadan karbondioksiti alir bize oksijen verir.

* Ormanlan tehlikeye sokan durumlar nelerdir? Ormanlar1 korumak i¢in neler

yapmalty1z?
015,16,19,20: Orman yanginlari, ormanlarda ates yakmamaliy1z.
01,3,6,7,8,9,10: Agaglarin kesilmesi, aga¢ dikmeliyiz.

02,4,5,11,12,13,14,17,18: Céoplerin yerlere atilmasi. Coplerimizi yerlere degil

¢Op kutularina atmaliy1z.
* Ormana kars1 sorumluluklarimiz nelerdir?

Bu soruya 6grencilerin tamami ormanlart korumaliyiz, aga¢ dikmeli ve yerlere
¢op atmamaliy1z cevabini verirken, O12 ve O15 kodlu dgrenciler agaglardan iiretilen

kagitlarimizi israf etmeden kullanmaliy1z yanitin1 vermistir.

‘Okul bahgesine ¢ikarak, bahgedeki agaglari inceledik. O11 kodlu dgrenci ¢am
agaclarmin sikligindan dolay1 okulumuzun da kiigiik bir ormana benzedigini ifade etti.
Tohumlar fidana sarkisin1 bahgede soyledik, 6grencilerin katilimi dogaya karsi ilgisi
etkinligin planladigim gibi ilerlemesini sagladi. Etkinliklerde daha ¢ok katilimci birlikte
O0grenen, uygulayan roliindeydim. Dogadaki malzemelerden orman olusturma
asamasinda 6grenciler bahgeden bulduklar1 materyallerin isimlerini birbirlerine ve bana
sorarak, bildiklerini paylastilar. Bulduklari materyalleri farkli sekillerde kullanarak 6zgiin
alanlar olusturdular. Aralarinda ig bolimii yaparak tas, aga¢ dali ve toprak gibi parcgalari
getirmek iizere dagilim yaptilar. Ogrenciler ormanlarini olustururken yénlendirilmemis
ve etkin bir gérev paylagimi gergeklestirdiler. Etkinlik dncesinde tiim 6grenciler i¢in fidan
ve geri doniigebilir saksida tohumlar temin ederek Ogrencilere teslim ettim. Bazi
ogrenciler yapraklarmi incelediler. Ogrenciler fidanlarinin ne fidan1 oldugunu sorarak

ogrendiler ve fidanlarini evlerine gétiirdiiler (Arastirmaci Giinligii, 26.03.2021).

100



Arastirmaci giinliigiinde etkinlikte rehber roliinlin yaninda katilimer ve birlikte
ogrenen roliinii aldigini, eylem planini olumsuz bir durumla karsilagmadan tamamladigin,
Ogrencilerin yeni materyallerle 6zgiin iiriinler olustururken, is birligi ve paylasimci

davranislar1 gozlemledigini belirtmektedir.
2.1.7. Yedinci Etkinlik: Koala Neden Uykusuz? Etkinligi Uygulama Adimlar:

1.Adim: Etkinlik okul bahgesinde uygulanmustir. Ogrencilere en sevdikleri

hayvanlarin isimleri sorularak etkinlige dikkati ¢ekilmistir.

Kod siralarina uygun olarak O1 den O 20 ‘ye kadar su hayvan isimleri
sOylenmistir: ‘Tavsan, Kedi, Tavsan, Kopek, Kopek, Panda, Cita, Aslan, Panda, Kedi,
Kuzu, Kedi, Inek, Papagan, Koala, Panda, Aslan, Giivercin, At, Tavuk.’

2.Adim: Arastirmact tarafindan Uykusuz Koala hikdye kitab1 okunmustur.
Ardindan 6grencilerin anlatilan hikdyeyi canlandirmalari istenmistir. Ogrencilere rol
dagilim1 yapildiktan sonra yapilandirilmamus bir sekilde hikdyeyi canlandirmislardir. ki
Koala, 8 tane aga¢,8 agac kesici iri yari adam, 1 Kopek, 1 Motorlu kiz rolleri 6grencilere

paylastirilmustir. Ogrencilere aldiklari rolde ne hissettikleri sorulmustur.

3. Adim: Canlandirmanin ardindan 6grencilere ‘Koala neden lizgiin veya kizgin
olabilir’ ¢alisma sayfalar1 Ogrencilere dagitilarak, nedenini resmetmelerine rehberlik

edilmistir.

4.Adim: Calismalarin tamamlanmasi sonrasinda okul bahgesindeki agaclarin
gbzlemi yaparak, agaclarin uzunluklar, isimleri, yapraklari, kalinliklar1 ve renkleri

tizerine incelemeler yapilmustir.

5.Adim: Ardindan birer koala olan 0&grencilerimiz sectikleri agaca
tirmanmislardir. Burada agacin dallarmin yiiksekligini gozlemleyerek kendilerine uygun

yiikseklikteki dali tercih etmislerdir. Ve bir koala gibi davranarak empati kurmuslardir.

6.Adim: Etkinlik sonunda 6grencilere ‘Cocuklar ‘Uykusuz Koala’ etkinligimiz

size neler hissettirdi ve diislindiirdii? Sorusu sorulmustur.

02, 02, 05, 15, 017, O18: Insanlarin ormant yok etmelerine ¢ok kizdim. Koala
da yuvasini kaybetti.

O11, 016, 019, 020: Bir koala gibi agaca ¢iktigim i¢in ¢ok heyecanlandim. Ama

biri benim agacimi kesseydi ¢ok {iziiliirdiim.
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03, O4: Koalanin okaliptiis agaglarinda yasadigini dgrendim.

06, O14: Koalalar1 ¢ok seviyorum, Uykusuz Koala kitabini ¢ok sevdim ama koala

icin ¢ok iizlildiim. Keske insanlar hayvanlara ve agaglara zarar vermeseler.

07, 08, 010: Etkinligimiz ¢ok giizeldi. Uykusuz Koala hikayesini canlandirmak
cok keyifliydi.

09, 012: Okulumuzdaki agaglarm ismini 6grendigim ve agaca ¢iktigim igin gok

mutluyum.

013: Cok giizel bir etkinlikti. Koala hayvanimi daha énce hi¢ duymamistim ve gok

sevdim.

Ogrencilerin sevdigi hayvanlarin gesitliligi dikkatimi ¢ekti. Ciftlik hayvanlari, kus
tirleri, vahsi hayvanlar, evcil hayvanlardan 6rnekler vardi. Uykusuz Koala hikayesi
cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekti. Ogrenciler koalanm cesitli 6zelliklerini hizli bir sekilde
ogrendiler. Koala ile empati yaptiklarini belirten ifadeler kullandilar. Drama etkinliginde
zaman zaman rehberlik etmem gerekti. Bahgedeki agaclarin 6zelliklerini incelemeleri
sirasinda zorluk yasamadan gozlem, smiflama, gruplama, karsilastirma, olgme gibi
bilimsel siire¢ becerilerini gerceklestirdiklerini gdzlemledim. Etkinlik planlandig: sekilde

yer yer kii¢iik esnekliklerle gergeklestirilmistir (Arastirmaci Giinliigii, 06.04.2021).

Arastirmaci giinliiglinde drama etkinliginde rehberlik roliinii tstlendigini ve
eylem planinda esneklikler saglayarak etkinligin uygulandigini, 6grencilerin bilimsel

slire¢ becerilerini kullanirken zorluk yagamadiklarini belirtmektedir.
2.1.8. Sekizinci Etkinlik: Soso’nun Kompostu Etkinligi Uygulama Adimlan

1.Adim: Ogrencilerle birer solucan gibi miizik esliginde dans edilerek dikkat
cekme caligmast yapilmistir. Sonrasinda arastirmaci Ogrencilere Soso’nun Kompost

Kitab1’n1 anlatarak, kitaptaki karakterler ve kompost {izerine sohbet edilmistir.

Sekil 13. Hazirlanan Kompost Goriintiisii
< -

2.Adim: Ardindan caligma sayfasi 6grencilere dagitilarak solucanlari sayarak esit

sayida solucan ¢izmelerine firsat verilmistir.
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3.Adim: ‘Daha 6nce kompost kelimesini duymus muydunuz?’ ‘Kompost yapmak

i¢in neler gereklidir?’ sorular1 sorularak sohbet edilmistir.

4.Adim: Seritler halinde hazirlanan kompost katmanlar1 gruplara verilmistir. Her

grubun bir katmana konulabilecek malzemeleri ¢izmesi istenmistir.

5.Adim: Bizler nelerden kompost yapabiliriz? Sorularinin yanitlari tartistlmastir.
Ardindan birlikte kompost yapmak icin &grencilere malzeme paylasimi yapilarak bir

sonraki giine malzemelerini getirmeleri istenmistir. Evlere not kagitlar1 gonderilmistir.

Miizikli drama ile etkinlige baslamak 6grencilerin katilimini tesvik etti. Soso’nun
Kompost Kitab1 biiylik bir dikkatle dinlediler. Kitaptaki tiim sayfa resimlerini
inceleyebilecekleri bir hizda, hikdyeyi anlattim. 020 kodlu 6grenci disindaki 6grenciler
kompostun ne oldugunu bilmiyordu. Uygulayarak Ogrenmek i¢in bir sonraki giin
malzeme getirmelerini istedim ve yarin yapacagimiz kompost hakkinda tahminler

yuriitmeye basladilar (Arastirmaci Giinliigii, 08.04.2021).

Aragtirmaci giinliiglinde Soso’nun Kompost Kitabi’nin 6grencilerin ilgisini
cektigini, asama asama kompostu tanitarak bir sonraki giin kompost yapimini
gerceklestireceklerini ve Ogrencilere malzeme getirme sorumlulugunu verdigini

belirtmektedir.

2.1.9. Dokuzuncu Etkinlik: Yeniden Doniisiim-Kompost Yapiyoruz Etkinligi
Uygulama Adimlar

1. Adim: Etkinligin bahcede yapilmasi planlandig1 halde havanin ¢ok yagish ve
riizgarli olmasi nedeniyle igeride yapilmistir. Ogrencilerin evlerinden getirdikleri organik
¢opler toplanarak smiflandirilmistir. Okuldaki atiklardan da eklenerek Soso’nun tarifine

gore yerlestirilmistir.

2.Adim: Bahgede bulunan solucanlar kompost topragina birakilarak
karistirlmistir. Burada bahgeye ¢ok kisa bir siire ¢ikilabilmistir. Ogrencilere kompostun
nemlendirilmesi ve karistirilmasi gruplar tarafindan giinliik olarak yapilmasi gerektigi

sOylenmistir.

3.Adim: Her bir 6grenci kendi i¢in cam kavanozlara toprak koymus ve {izerine
yiyecek artiklarini ekmistir. Artiklarin {izerine giibre konulmustur. Haftada bir cam
kavanozlarin ters cevrilmesi gerektigi Ogrencilere sOylenmis ve haftalik cizelge

kavanozlarma yapistirilmigtir.
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4. Adim: Calismanin sonunda cocuklarla kavanozdaki yiyecek artiklarima ne
oldugu konusularak ve kavanozdaki kompost bahge topragina eklenmistir. Soso’nun
ihtiyaclar1 isimli ¢alisma sayfalar1 o6grencilere dagitilarak tamamlamalarina firsat

verilmigtir.

Kompost yapimini bah¢ede yapmayi planlarken havanin yagisl ve riizgarli olmasi
nedeniyle sinifta yapmak zorunda kaldik. Komposta katacagimiz yiyecek artiklarinin
kokusundan rahatsiz olan 6grenciler oldu. Bu dikkatlerini kokuya neyin sebep olabilecegi
tizerinde fikir yiiritmelerine yonlendirdim. Etkinligin bahc¢ede degil sinifta yapilmasinin

disinda planlandig sekilde uyguladik (Arastirmaci Giinliigii, 09.04.2021).

Aragtirmaci giinliigiinde hava kosullarindan dolay1 okul bahgesinde planlanan
etkinligin sinifta yapildigini belirtmektedir. Arastirmaci 6grencilerinin rahatsiz olduklar
durumu diisiinme firsati olarak degerlendirdigini ve planlanan sekilde etkinligin
tamamlandigmi belirtmektedir. Arastirmacinin hava kosullar1 nedeniyle planlanan
etkinligi i¢ mekanda tamamlamak icin esneklik gosterdigi ve 6grencilerinin tepkilerini
degerlendirdigi anlasiliyor. Bu tiir durumlar, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
cesitlendirmek ve onlarin ihtiyaclarina uygun bir egitim saglamak icin Oonemli bir

yaklagimdir.

2.1.10. Onuncu Etkinlik: Burada Bir Yanhshk Var Etkinligi Uygulama Adimlari
1. Adim: Bu etkinlikte 6grencilerle ¢evre incelemesi yapilmistir.
2.Adm: Ogrencilerden cevredeki yanlslar: bulmalar1 istenmistir.

3.Adim: Ardindan tim Ogrencilere resim kagitlar1 verilerek okul bahgemizi

resmetmeleri istenmistir.

4 Adim: Ogrencilerin bulduklar1 yanhslar fotograflanarak, inceleme sonucu

fotograflarin ¢iktis1 alinarak 6grencilerin yorumlari ve ¢oziim Onerileri dinlenmistir.

5.Adim: Bu fotograflar eko okul panosunda tiim okula sergilenmistir. Eko pano
cevre konularinda bilinglenmeyi saglamak icin etkili bir ara¢ olarak kullanilmistir.
Fotograflarla, 6grencilerin ve panoya bakan kisilerin dikkatini ¢ekerek, cevreye yonelik
duyarliliklarinin  artmast  ve c¢evreyle ilgili olumlu davranislar olusturulmasi
amaglanmustir. Ogrenciler panoya fotograflar1 kendileri asmislardir. Bir siire ¢ektikleri

fotograflar1 panoyu ziyaret edenlere anlatmislardir.
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Sekil 14. Ogrenciler ve Dogada Bulduklar1 Atiklar

Ogrencilerle okul bahgesine ¢iktik, okulumuzun temizligi hakkinda konustuk. Her
biri ¢evre konusunda olduk¢a duyarli. O18 kodlu &grencinin ayakkabismin yakmindan
gecen karincaya yol vermek igin ayagini ¢ektigini gézlemledim. Etkinliklere baglamadan
once cocuklarin bir karincay1 ezmeye c¢alistiklarina taniklik etmis olmam nedeniyle bu
durum 6zellikle ilgimi g¢ekti. Ogrenciler cevredeki canlilara karsi daha dikkatli

davranmaya bagladilar (Arastirmaci Giinliigii, 20.04.2021).

Aragtirmaci giinliigiinde O18 kodlu 6grenciye dair anlik olarak gdzlemledigi
karmmcay1 korumaya yonelik davranigin Oncesinde 6grencinin tam tersi bir tutumda
davranigina da taniklik ettigini belirtmektedir. Arastirmact 6grencilerin ¢evrelerine karsi

duyarh bir sekilde etkinlikte aktif olarak yer aldiklarii belirtmektedir.

2.1.11. On Birinci Etkinlik: Posetlerden Ucurtma Yapiyoruz Etkinligi Uygulama

Adimlari

1.Adim: Arastirmaci onceki giinden 6grencilerden evde kullanilmayan naylon
posetlerden ve ¢ita, diizgiin aga¢ dali ve kamis getirmelerini istemistir. Evlere malzeme

listesi gonderilmistir.

2.Adim: Etkinlikte o6grenciler getirdikleri malzemeleri c¢ikararak masalarina
yerlestirmeleri istenmistir. Ardindan 68rencilerin birbirinin malzemelerini incelemelerine

firsat verilmistir.

3.Adim: Her bir 6grenci kendi malzemelerini ve neden o malzemeyi seg¢tigini
arkadaslarina anlatmistir. Malzemelerin atik ve dogal malzemeler olmalarinin 6nemi
iizerine konusulmustur. Ogrencilerin kendi malzeme secimlerini ve nedenlerini
arkadagslariyla paylasmasi, farkl diisiince ve perspektifleri anlamalarini ve 6grenmelerini
saglamaktadir. Bu etkinlik sayesinde ¢ocuklar, cevreyle ilgili kararlar1 ve eylemleri

konusunda daha bilingli ve sorumlu bir sekilde hareket etmeye baslayabilirler.
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4.Adim: Ardindan ugurtma yapimi anlatilarak 6grencilerin ugurtma yapimlarina
rehberlik edilmistir. Ugurtma yapimi sonunda bazi ¢ubuklarin esit se¢ilmemesi nedeniyle

uzunluklarini esitlememiz i¢in neler yapilabilecegi iizerine diistinmeleri tesvik edilmistir.

05’in ‘Uzun olani biraz kesersek esitligi saglayabiliriz 6gretmenim.” Yanit:

tizerine ¢ubuklar esitlenmistir.

5.Adim: Ugurtmalar1 ugurtmak i¢in okul bahgesine ¢ikilmistir. Bazi ugurtmalarin
ucarken bazilarinin ugmadigr goriilmiistiir. Ugurtma yapimi tahmin edildiginden uzun

stirdiigii i¢in baz1 6grencilerin ugurtmalarini ugurmaya firsatlart olmamustir.

Arastirmaci bu 6grencilerden evde ugurtmasini ugurtmay1 deneyerek kendisiyle

ve arkadaglariyla sonucu paylagsmasi istemistir.

6.Adim: ‘Bazi ugurtmalar ugarken, bazilari neden u¢mamis olabilir?’ sorusu
sorularak yanitlar1 alinmistir. Ugurtmalar1 ugurtma konusunda zaman yetersizligi
nedeniyle, smif 6gretmenleri ile goriisiilerek aragtirmacinin gézlemci olarak katildigi,
artik materyalden daha basit bir yapisi olan ucurtma etkinligi yapilmasina karar

verilmistir.

7.Adim: Ogrencilerin artik materyallerden yaptiklar1 ugurtmalari okul bahgesinde

ucurtmalariyla etkinlik plan1 tamamlanmistir.

Ogrencilerin evlerinden getirdi§i malzemelerin tamami ugurtma yapmak igin
hazir degildi. Bu nedenle ucurtma yapimi tahmin ettigimden fazla zaman aldi. Bazi
ogrencilerin velisi geldigi i¢in teslim etmek zorunda kaldim. Velilerin ¢alisma saatleri
nedeniyle beklemelerini istemedim evde ugurtmalarini ugurmalarimi denemelerini
istedim. Artik materyalleri degerlendirme konusunda 6grencilerin 6lgme isleminde istekli
olduklarin1 goézlemledim ancak etkinligin en Onemli asamasini tim O&grencilerle
gergeklestiremedik. Bu durumu sinif 6gretmenleriyle goriistim. Daha sonra artik
materyallerden daha basit yapimli ugurtma yapilmasi iizerine karar aldik Ikinci ugurtma
etkinligi siirecine gézlemleyen-yar1 uygulayici aragtirmaci olarak katildim. Ogrencilerin
siniflarinda yaptiklari ugurtmalari ugurmalariyla amagladigim, irettigi tirtinle etkinlik
yapabilme ve {rlinlinlin Ozelliklerini inceleyebilme gozlemleyebilme siirecini

tamamladik (Arastirmaci Giinliigi, 21.04.2021).

Aragtirmaci gilinliigiinde etkinlikte zaman yoOnetiminde problem yasandigini
belirtmektedir. Buna ¢6ziim olarak siif 6gretmenlerini de siirece dahil ettigi ikinci bir
etkinlik yapilmasi i¢in goriisme yaptigini belirtmektedir.
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Arastirmac1 giinliiglinde Posetten Ugurtma Yapiyoruz etkinligine benzer
etkinligin yapildigimi ancak bu siliregte zaman yetersizligi nedeniyle gozlemci ve yari
uygulayici olarak arastirmaya katildigini belirtmektedir. Sonug olarak tiim ¢ocuklarin atik

materyalle yaptiklari iiriiniin islev kazandigini belirtmektedir.
2.1.12. On Ikinci Etkinlik: Minik Su Kasifleri Etkinligi Uygulama Adimlan

1.Adim: Ogrencilere Su Damlasi’'min Hikayesi animasyonu izletilmistir.
Animasyon sonrast Su Damlasi’nin hikayesinde en c¢ok ilgilerini ¢eken durumun

anlatilmasina firsat verilmistir.

Sekil 15. Su Damlasinin Hikayesi Animasyonu

2.Adim: Bir Yagmur Damlasi Olsaydin Nereye Diismek Isterdin Scamper

caligmasi yapilmistir. Verilen yanitlar bir sayfada toplanmustir.
3.Adim: Eko Tim tarafindan Minik Su Kasifleri grubu olusturulmustur.

4.Adim: Okul haritas1 hazirlanarak, okulda suyun kullanildig1 ve musluk olan

alanlar isaretlenmistir.

5.Adm: Ik gorev olarak Ogrencilerle su kullanim alanlarmimn kontrolleri
yaptlmistir. Arizali musluklarin neden oldugu durumlar hakkinda 6grencilerin

diisiinceleri alinmustir.

6.Adim: Su kullanilan alanlara suyun tasarruflu kullanimina yonelik resimler
hazirlanmis ve lavabolara asilmigtir. Lavabolarin iizerine su tasarrufu ile ilgili
bilgilendirici afigler veya etiketler asilmistir. Bu etiketlerde suyun nasil tasarruflu bir

sekilde kullanilabilecegi ve su sizintilarinin 6nlenmesi konusunda bilgiler yer almaktadir.

Son olarak arizali musluklar isaretlenerek okul idaresi ile gériisme saglanmis.
Suyumuzun bosa akmamasi i¢in arizali musluklarin tamir edilmesi istenmistir. Bu
etkinlik sayesinde suyun tasarruflu kullanimi tesvik edilmis ve su sizintilar1 gibi israfin

Oniine ge¢ilmesi amacglanmustir.
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Animasyonu izledikten sonra scamper ¢alismasinda 6grencilerin yanitlarin1 not
ettim. Bu sirada onlarin da aralarinda tartismak icin zamanlar1 oldu. Ardindan eko tim
olarak Minik Su Kasifleri olmak i¢in istekli olduklarini ifade ettiler ve su kasiflerinin
gorevlerinin ne oldugunu sormaya basladilar ve tahminler yiiriittiiler. Okul haritasini
okumak da bu kez zorluk ¢ekmediler. Okulu gezerek tiim musluklar1 kontrol ettik. Akitan
ve bozuk olan dort musluk tespit ettik. Okul miidiir yardimcimiza giderek bozuk
musluklar hakkinda bilgi verdik, suyumuzu korumak i¢in yapabileceklerimizi konustuk
(Arastirmaci Giinliigii, 29.04.2021).

Arastirmaci giinliigiinde etkinliklerin planlandig1 sekilde, olumsuz bir durumla
karsilagsilmadan tamamlandigini belirtmektedir. Arastirmact Cop-Atik Dedektifleri
etkinligi glinliigiinde 6grencilerin harita olusturma ve okuma konusunda zorlandiklarini

ifade etmigken bu kez beklenen kazanim ve gostergelere ulasildigini belirtmektedir.

2.1.13. On Uciincii Etkinlik: Minik Su Kasifleri is Basinda Etkinligi Uygulama

Adimlanr

1.Adim: Onceki giin Minik su kasifleri ekibine evde suyu kullandiklar1 alanlar1 ve
suyun en ¢ok kullanildig1 yerleri tespit etmeleri ve bunlari ¢izmeleri istenmistir. Aileleri
ile suyu daha tasarruflu harcamak igin neler yapabileceklerini ailelerinin yardimiyla not

almalar1 istenmistir.

Sekil 16. Suyumu Koruyorum Resimlerini Anlatan Ogrenciler

2.Adim: Suyunu Koru Meydan Okumasi yapilarak goniillii 6grenci ve ailelerin

bosa gitmesini engelledikleri suyun fotografini paylasmistir.

3.Adim: Sinifa getirilen ¢izimler, fotograflar ve ¢6ziim Onerileri 6grencilerle

birlikte incelenerek tartisilmistir.

4.Adim: Okulda bulunan su kullanim alanlari igin bir fon kartonuna daire kesitleri

belirlenmistir.
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Ogrencilerin goriislerine gore kullanim miktarina gore alanlar boyanmustir. Sonug
olarak okulda mutfak, lavabo ve tuvaletlerde daha fazla su kullanildig: tespit edilmistir.
‘Bu alanlarda suyu daha tasarruflu kullanmak i¢in ne yapabiliriz?’ sorusunun ardindan

yanitlar arastirmaci tarafindan not edilmistir. Bu yanitlar agagidaki sekildedir.

01, 02, O3: Musluklar1 bosa akitmazsak suyumuzu koruruz.

05,08, 011, 012, O15: Dus almadan 6nce su sicaklasirken akan suyu bir kovaya
doldurabiliriz.

04, 06, 020: Meyve ve sebzeleri yikarken akan suyu bir kapta biriktirerek
bahgedeki bitkileri sulayabiliriz.

07, 09, 010, O13: Yagmur suyunu biriktirerek, oyun oynarken kullanabiliriz.

014, 016, O17: Disimizi fircalarken acik birakmamaliy1z.

O18: Annelerimiz bulasiklar1 ve ¢amasirlar1 makinede yikamali.

019: Araba yikarken hortumu agik birakmamaliyiz.

5.Adim: Su tasarrufu sistemleriyle ilgili gorseller Ogrencilere dagitilarak
incelemelerine firsat verilmistir. Bu etkinlikle 6grencilerin, ¢evremizdeki su kaynaklarma
yonelik tasarruf saglanmasina yonelik ¢oziim yollar1 iiretmelerinin yaninda, konum

bilgisi, gozlem ve 6l¢lim becerilerinin kullanilmasi ve sorumluluk alinmasi saglanmaistir.

6.Adim: Tartisma siirecinin sonunda tiim 6grencilerden ‘Suyumuzu Koruyalim’

konulu resim yapmalar1 istenmistir.

Ogrencilerin su kullanim1 konusunda dikkat seviyeleri ¢ok yiiksek, nerede daha
fazla su harcandigi ve israf edildigi konusunda gercek¢i yanitlar verdiler. Suyun fazla
harcanmasi ile ilgili problem durumlarini tespit ederek, ¢éziimlerini sunmakta oldukga

istekli olduklarini gozlemledim. (Arastirmacit Giinligii, 04.05.2021).

Arastirmaci glinligiinde etkinligin plana uygun bir sekilde ilerledigini

belirtmektedir.

2.1.14. On Dordiincii Etkinlik: Bir Balik Olsaydin Nasil Bir Denizde Yasamak
Isterdin? Etkinligi Uygulama Adimlar

1.Adim: Aragtirmaci bir balik kuklastyla 6grencilerin dikkatini ¢ekmistir.
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2.Adim: Arastirmaci Ogrencilere Kiiclik Baligin Riiyas: hikayesini anlatmis ve

ardindan hikaye 6grenciler tarafindan canlandirilmistir.

3.Adim: Hazirlanan gdl sahnesinde canlandirmalarin yapilmasinin ardindan kirli

g0l temizlenmis ve kartonlardan yapilan baliklar1 temiz gole yerlestirilmistir.

4. Adim: Ogrencilere *Siz Kiigiik Baligin yerinde olsaydimiz ne hissederdiniz?’
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin degerlendirme sorusuna verdikleri yanitlar aragtirmaci

tarafindan not edilerek, dijital ortamda ayn1 sayfada toplanmustir.

Uzak denizlerden gelen bir balik selamiyla 6grencilerin dikkatini ¢ekerek, Kiigiik
Baligin Riiyas1 hikayesini anlattim. Sonrasinda hikaye canlandirmak istemelerine zemin
hazirladim. Ardindan ¢ok amagli salona ¢ikarak birlikte ¢op posetleriyle bir deniz alani
olusturduk. Canlandirmanin ardindan golii temizleyerek, fon kartonlarindan yaptiklari

baliklar1 temiz gole yerlestirdiler (Aragtirmaci Giinliigii, 06.05.2021).

Arastirmaci giinliigiinde etkinlik asamalarini anlatarak, etkinligin plana uygun bir

sekilde ilerledigini ve tamamlandigin1 belirtmektedir.

2.1.15. On Besinci Etkinlik: Yagmur Suyu Biriktirelim Etkinligi Uygulama

Adimlari

1.Adim: Ogrencilere Yagmur Sarkis1 Pitircik Cocuk Sarkilari animasyonu

izletilmistir.

Sekil 18. Yagmur Sarkisi Animasyonu
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2.Adim: Ardindan Ben Bir Su Damlasiyim sarkisiyla miizikli drama etkinligi

gerceklestirilmistir.

3.Adim: Yagmur damlalarini biriktirebilir miyiz? Sorusu sorulur. Okul bah¢esine

su depolar1 ve yagmur biriktirme kaplar1 yerlestirebilecekleri soylenir.

4.Adim: Ogrencilerle okulun depo alanindaki kullanilmayan kaplar ve bidonlarla
yagmur suyu biriktirme kab1 yapmak iizere okul bahgesine ¢ikilmistir. Kaplar boyanmis
ve kurumalarma kadar gecen siirede yagmur suyunu toplamak i¢in kap sayisina uygun

olan dort alan tespit edilmistir. Bunlardan ikisi okul oluklarinin ¢ikis noktast olmustur.

Sekil 19. Yagmur Suyu Biriktirme Kaplarini Yerlestiriyoruz

5.Adim: Ogrencilere yagmur suyunun faydalar1 ve zararlar1 nelerdir sorusu
sorularak yanitlari not alimmistir. Yagmur suyu biriktirme ¢izelgeleri hazirlanarak, her
O0grenciye ait gizelgelerin diizenli olarak tutulmasina, yagmur suyu biriktiginde nasil

degerlendirilecegi tizerine diisiincelerini belirtmislerdir.

Yagmur Suyu Biriktirelim etkinligi ile 6grencilerin hava olaylar1 hakkinda gzlem
yapmalari, tasarrufa yonelik ¢6ziim oOnerileri gelistirmeleri, matematiksel Ol¢timler
yapmalar1 ve biriken yagmur sularim1 degerlendirmeye yonelik Oneriler gelistirmeleri

saglanmistir.

Sekil 20. Yagmur Suyu Olgme Calismalari
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Ogrencilerle kullanilmayan kaplar1 boyadiktan sonra yerlerini tespit ederek,
riizgarin ugurmamasi icin sabitledik. Cizelgeleri olusturdugumuz ne yapacaklarin1 merak
eder durumdaydilar. Bahgede grup toplantilar1 yaparak 6l¢iimler konusunda detayl bilgi
verdim. Anladiklarini ifade ettiler ve yagmurun yagacagi giinii beklemeye basladik

(Aragtirmaci Giinliigi, 17.05.2021).

Arastirmaci gilinliiglinde siiregte Ogrencilerin  6l¢iim konusunda belirsizlik
yasadiklarmi ve grup toplantilar1 yaparak ol¢lim konusunda Ogrencilere detayli bilgi

verdigini belirtmektedir.

2.1.16. On Altina Etkinlik: Bizden Baska Kimler Var Bu Toprakta? Etkinligi
Uygulama Adimlar:

1.Adim: Bahgeye cikilarak 6grencilerle kiigiik canlilar hakkinda konusulmustur.

Sekil 21.Toprakta Yasayan Canlilar1 Inceliyoruz

P

2.Adim: Yuva resimleri 6grencilere dagitilarak hangi hayvana ait olduklarinin ve

hayvan dostlarimizin yuvalarini nasil yaptiklarina dair diisiinceleri alinmustir.

3.Adim: Sonrasinda 6grencilerin bahgedeki hayvan yuvalarmi kesfetmelerine
firsat verilmistir. Ardindan yuvalarin sekilleri yapilari, yiikseklikleri girisleri nasil

olusturuldugu tartisilmistir.

4. Adim: Baz1 karinca yuvalarinin yakinina daha Oncesinde atik parcalar
aragtirmaci tarafindan yerlestirilerek, 0grencilerin atiklarin toprakta yasayan canlilara
verebilecegi zararlar1 fark etmelerine zemin hazirlanmistir. Bu durumu fark eden
015:’Ogretmenim karinca yuvasina kagit ¢opler atmislar. Ne kadar yazik.” Diyerek

tepkisini gostermistir.

5.Adim: Cevreye atilan atik ve ¢Oplerin hayvan dostlarimiza nasil zarar

verebilecegi sorularak 6grenci yanitlar1 dinlenmistir.
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O8:’Hayvanlarin yuvasmin girisini kapatabilir ve onlar1 yuvalarinda sikistirabilir,
disar1 gikmazlarsa 6lebilirler.” O6: ‘Ogretmeni Boncuk ve Ayicik gibi yaralayabilir.” O9:
‘Ogretmenim ben bir resim gérmiistiim. Yere atilan bir sakiz1 yiyecek sanan kus, sakizi
yemeye caligmis ve sakiz gagasina yapistigi icin nefes alamamis. Hem karmcalar ve
bdcekler de yere atilan sakizlara ve yapiskan seylere yapisip kalabilirler bu da onlara zarar
verebilir.” O19: ‘Denize atilan posetleri balinalar yutabilir dgretmenim.” Yamtlarin
tartisilmas1 {lizerine hayvanlarin yuvalarinin bulundugu alanlara koruma tasarlamak

isteyen 0grencilere firsat verilmistir.

6.Adim: Degerlendirme etkinliginde dgrenciler iki gruba ayrilmistir. Ogrencilerin
Karinca Kerim adli bir karincanin bir giin yuvasinda uyurken yasadig: iki farklt durum
izerine bir hikdye olusturmalarina ve resmetmelerine rehberlik edilmistir. Bu durumlar
icin mutlu ve ilizglin kartlar1 arasinda se¢im yaptirilmig ve mutlu yiizii segen Arilar
grubunun Karinca Kerim ‘in mutlu oldugu iizgiin yiizli secen Ugur Bocekleri grubunun
Karinca Kerim’in {lizgilin oldugu bir hikaye senaryosu olusturmalari istenir. Resmedilen

ve anlatilan hikayeler aragtirmaci tarafindan yazilmistir.

Sekil 22. Karinca Kerim'in Hikayesi

Arilar Grubunun Mutlu Karinca Kerim Hikayesi: Karinca Kerim bir giin
yuvasinda uyuyormus. Uyanmis digariya bakmis ve havanin ¢ok giizel oldugunu gérmiis.
Arkadaslartyla bulusmak i¢in yuvasindan ayrilmis. Arkadaslar1 Toki ve Moki ile gezmis,
oyunlar oynamiglar. Sonra ayrilmis ve yuvasina donmiis. Geldiginde bir kii¢lik kizin

yuvasinin yaninda oldugunu goriince korkmus.

Bu Elif’'mis. Karinca Kerim’in yuvasiin yakinina yemesi i¢in ekmek kirintilart
koymus ve uzaklasmis. Karinca Kerim ekmek kirintilarini goriince ¢ok mutlu olmus. Ne
kadar 1yi bir ¢cocuk bana yiyecek getirmis demis. Yuvasina girmis ve mutlu bir sekilde

karnini doyurmus.
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Ugur Bocekleri Grubunun Karinca Kerim’in Mutsuzlugu Hikayesi:Karinca Kerim
uyurken ¢ok giizel riiyalar goriiyormus. Cok mutlu bir sekilde uyanmis ve o giin kis i¢in
kendine yiyecek toplamaya karar vermis. Evde yiyecegi gittikce azaliyormus. Disari
¢ikmaya hazirlanirken tiim karinca kardeslerinin yuvanin girisinde mutsuz ve korkmus
bir sekilde bekledigini gormiis. Bir anda ¢ok korkmus ve ne oldugunu sormus. Yuvanin
agzina kapanan bir kola kutusu karincalarin disartya ¢ikmasini engelliyormus. Bunun
tizerine Karinca Kerim ‘Heeyyy, yeni bir giris agabiliriz’ demis arkadaslarma fikir
vermis. Ama Karinca Kerim ¢ok {iziilmiis. Bu kola kutusunu neden ¢ope degil de

yuvalarina attiklarini diisiinlip hem tiziilmiis hem kizmas.

Iki grubun hikayeleri de resimleri incelenerek anlatilmistir. Ardindan Cocuklara
‘Iki hikaye arasindaki farki kim anlatmak ister?” ‘Bizler de gormeden bazi canlilart mutlu
ediyor veya iizliyor olabilir miyiz?’ sorulariyla etkinlik sonlandirilmigstir. Etkinlikte
Ogrencilerin toprakta yasayan canlilar1 inceleyerek, yuvalarini tanimalari, atik ve ¢oplerin
onlarin yasantisina nasil zarar verdigini goézlemlemeleri, toprakta yasayan canlilarla

empatik bir bag kurmalar1 saglanmistir.

Bahcede yaptigimiz tiim etkinliklerde &grencilerin enerjisinin daha yiiksek
oldugunu gozlemledim. Bahgedeki hayvan yuvalarimi kesfederek, 6grencilerin istegi
dogrultusunda yuvalar i¢in koruma alani tasarlamalarina firsat tanidim bu siirecte ben de
onlara katildim. Hikadye olustururken ogrencilerin birbirlerinin diislincelerine dnem
vererek hikayelerini diizenlediler. Hikayelerden insanin doga {izerindeki etkisinin

farkinda olduklar1 ¢ikarimi yapilabilmektedir (Arastirmaci Giinligii, 18.05.2021).

Aragtirmaci giinliiglinde etkinlik siirecini degerlendirme etkinliginde olusturulan
hikayelerde 6grencilerin insanin doga tizerindeki etkisinin farkinda olduklari ¢ikariminin
yapilabildigini belirtmektedir. Arastirmaci plana engel teskil eden bir durumdan s6z

etmemektedir.

2.1.17. On Yedinci Etkinlik: Kendi Bahg¢emizi Yapalim Etkinligi Uygulama

Adimlanr

1.Adimm: Arastirmact ve okul idaresi tarafindan okul bahgesinde 6grenciler igin

dikim alan1 olusturulmustur.

2.Adim: Cocuklara dogay1r neden sevdikleri, korumak i¢in neler yapmalar

gerektigi sorulmus ve diisiinceleri alinmistir.
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3.Adim: Smnifa getirilen nohut, maydanoz, domates, fasulye tohumlari
incelenmistir. Benzerlik ve farkliliklari, biiyiikliikleri, sert ve yumusak olma durumlari
gibi ¢esitli 6zellikleri ile ilgili sohbet edilerek tohumlarin ¢imlendirilecegi séylenmistir.

Sekil 23. Bahgede Yetistirilen Uriinler
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4.Adim: Cocuklara eva iiggen, kare sekiller verilerek, ev olusturmalarina rehberlik
edilmigstir. Seffaf kaplara toprak yerlestirilerek evler bu seffaf kaplarin kenarma
yapistirilmigtir. Tohumlar seffaf kaplara ekilmistir. Tohumlar &grenciler tarafindan

sulanmustir.

5.Adim: Tohumlarin filizlenmesi icin gerekli olan su, giines 15181 vb. etkenlerle
ilgili sohbet edilmistir ve “Benim Bah¢em” isimli parmak oyunu oynanmistir.
6.Adim:1 hafta boyunca her giin ¢cocuklar tohumlarini sulamig ve incelemistir. Hangi
tohumlarin ¢imlendigi, hangilerinin ¢imlenmedigini, 6nce ¢imlenenleri ve sonra
¢imlenenleri siire¢ boyunca izleyerek sinifta bir tohum grafigi olusturulmustur.
Grafik cocuklarla birlikte incelenerek ¢imlenme ile ilgili tahminleri ile gercek durumu
karsilastirilmistir. Hangi tohumlarin daha ¢abuk ¢imlendigi veya hi¢ ¢imlenmedigi siire¢

icinde degerlendirilmistir.

7.Adim: Bahgede ayrilan dikim alaninda bitkilerin daha kolay sulanabilmesi i¢in
filizlerin dikilecegi alanlar ylikseltilerek, aralarina su yolu kazilmistir. Filizlenen

tohumlar 6grencilerle birlikte bah¢ede olusturulan dikim alanina aktarilmigtir.

Toprakla ugrasmak 6grencilerin gok ilgisini ¢ekti. Ogrenci basina kiirek ve gapa
olmadig1 igin bir grup ¢apalama islemini yaparken diger grup topraktaki canlilari inceledi

bu sira beklerken sikilmamalarini sagladi (Arastirmaci Giinliiga, 20.05.2021).

Arastirmaci glinliigiinde etkinlik siirecinde 6grencilerin imkanlar dogrultusunda

farkli alanlarda galigma yapma firsat1 bulduklarini ifade etmektedir.
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2.1.18. On Sekizinci Etkinlik: Atiklarin Dogada Yok Olma Siireleri Etkinligi
Uygulama Adimlari

1.Admm: Etkinlikten bir hafta 6ncesinde 6grencilerden atiklarla ilgili bir aragtirma

yapmalar1 ve dogada yok olma siirelerini 6grenerek bir pano olusturmalari istenmistir.

2.Adim: Etkinlik siirecinde arastirmaci tiim atik cesitlerinden birer 6rnek
gostererek ogrencilerle atigin hangi malzemeden yapildigi ve topraga karisma siirelerinin

tartisilmasina firsat verilmistir.

Ardindan aragtirmaci tarafindan hazirlanan atik resimleri 6grenciler tarafindan

incelenmistir.

3.Adim: Topraga karigma siireclerini gozlemlemek icin bahg¢ede bir alan
yapilmustir. Ogrenciler tarafindan orta derinlikte cukurlar kazilarak, atiklar afislerinin
altina yerlestirilmis alanlar1 aga¢ dallariyla belirlenmis ve tizerleri toprakla ortiilmiistiir.
Bu etkinlik ile 6grencilerin atiklarin dogada yok olma siire¢ ve siirelerini 6grenerek,

atiklarin verdigi zararin boyutunu tahmin edebilmeleri saglanmistir.

Sekil 25. Atiklarin Dogada Yok Olma Siiresini Inceleme Etkinligi
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4. Adim: iki haftada bir yapilan kontrollerde yiyecek atiklarmin topraga karismaya
basladig1 kagit atiklarin ise nemlenerek yiprandigi gézlemlenmistir. Diger malzemelerde

degisiklik gézlenmemistir.
‘Atiklarin Dogada Yok Olma Siireleri ‘etkinligimiz sizlere ne hissettirdi?

012: ‘Ogrendiklerim icin hep ¢cok mutluyum hem de iizgiiniim &gretmenim.
Ciinkii artik daha dikkatli olacagim ama daha once yedigim c¢ikolatanin kabini yere

attigimi1 hatirladim ve bunun igin ¢ok liziildiim.” Seklinde yanit vermistir.

‘Bu etkinlikten Once atiklarin topraga ne kadar siirede karigabildigini biliyor

muydunuz?
Ogrencilerin tamam hayir yanitin1 vermistir.
‘Bunu 6grenmek size ne kazandird1? Sorular1 sorularak yanitlar alinmistir.

012: Artik disarda bir ¢6p gordiigiimde dogada ne kadar siirede yok olacagini

diisiiniyorum 6gretmenim ve plastik atiklar1 goriince daha ¢ok iiztiliiyorum.

Topragi kazmak yeni bir alan olusturmak 6grencilerin merakini artirdi. 012 kodlu
6grencinin cevabindan oldukca etkilendim ve 6grencilerin ¢evreye yonelik sugluluk degil
koruma duygusu ve sevgiyle yaklagsmasini saglamak amaciyla: ‘Bazen farkinda olmadan
hatalar yapabiliriz artik 6grendigimize gore daha dikkatli olmamiz, diinyamizi sevip
korumamiz 6nemli olan’ seklinde sohbet ettim. Diger 6grenciler de bu sohbete katildilar

(Arastirmaci Giinliigii, 25.05.2021).

Arastirmaci giinliigiinde O6grencilerin etkinlige aktif bir katilim gosterdigini
belirtmektedir. Ogrencilerin daha &6nce dikkat etmedikleri davranislardan dolayi
hissettikleri sugluluklari, sorumluluklarimizi sevgiyle yerine getirdigimizde telafi

edebilecegimizi anlattigini ifade etmektedir.

2.1.19. On Dokuzuncu Etkinlik: Eko Ilkemiz Parolamiz Etkinligi Uygulama
Adimlar1

Adim 1: Eko ilkemiz daha 6nce oylama yolu ile ‘Minik Adimlar, Biiyiik Yarinlar

‘olarak belirlenmistir.

Admm 2: Okul Bahgesine ¢ikarak eko okul olma siirecinde belirledigimiz eko
ilkemizin yazili oldugu bir pankart hazirladik. Boylece takim ruhu, is birligi ve bir

biitiiniin parcasi olduklarini hissetmelerini saglamak amac¢lanmustir.
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Bahcgede tiim 6grencilerimizin dahil oldugu eko ilke pankartimizi hazirladik.
Etkinlikte 6grenciler tamamen 6zgiir bir sekilde boyama islemini gerceklestirdi. Kumasg
boyasi ve parmak boya kullanmamiz nedeniyle tahmin ettigim gibi 1 etkinlik saatimizden

fazlasini almistir (Arastirmaci Giinliigii, 27.05.2021).

Arastirmaci uzun zaman alacagi i¢in plana ek bir etkinlik almadigim

belirtmektedir.
2.1.20. Yirminci Etkinlik Camurlu Eller Etkinligi Uygulama Adimlar1

Adim 1: Killi toprakla olusturulan camur 6grencilere tanitilmistir. Ardindan tim
Ogrencilerin 0zgiin sekiller liretmelerine firsat taninmistir. Etkinlikte tiim 6gretmenler

stirece dahil olmustur.

Sekil 26. Camurlu Eller Etkinligi

Adim 2: Yapilan son {irlinler incelenerek, sergilenmistir.

Camurlu eller etkinliginde dgrenciler 6zgiin iriinlerini olusturmuslardir. Kimi
ogrenciler camura dokunmaktan ¢ekinirken, 6gretmen rehberliginde bu durumu asarak
¢amuru yogurmaya ve sekiller olusturmaya baslamistir (Arastirmaci Giinligi,

28.05.2021).

Arastirmaci  giinliiglinde  G6grencilerin ~ gerekli  rehberlikler — disinda
yonlendirilmedigi bir etkinlik siireci planlandigimi  ve olusturulan {riinlerin
degerlendirildigini belirtmektedir. Arastirmaci ¢amurlu eller etkinliginde, 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine olanak tanirken, ayni1 zamanda el becerilerini ve
yaraticiliklarini gelistirmelerine de katki sagladigini ifade etmistir. Bu tiir etkinlikler,
cocuklarin sanatsal ve dogaglama yeteneklerini ortaya ¢ikarirken, Ozgilivenlerini
artirmalarin1 ve 6grenme siireglerini keyifli bir sekilde deneyimlemelerini saglamaktadir.
Ogretmenin rehberligi ve destekleyici yaklasimi, cocuklarm kendilerini rahat

hissetmelerine ve potansiyellerini kesfetmelerine yardimci olur.
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2.1.21. Yirmi Birinci Etkinlik: Diinya Cevre Giinii Etkinligi Uygulama Adimlar

1.Adim: Cocuklarla ¢evreyi temiz tutmanin 6nemi hakkinda sohbet edilerek

¢ocuklarm yorumlar1 alinmistir.

2.Adm: Ogrencilerle diinya ¢evre giinii hakkinda sohbet edilmistir. Ogrencilerin
arttk materyallerden dzgiin tasarimlar olusturmalarma rehberlik edilmistir. Ogrencilerden
okul bahgesinde kesfe ¢ikarak ¢evremde gordiiklerim gozlem sayfalarina gordiikleri

varliklari isaretlemeleri istenmistir.

3.Adim: Okul bahg¢esinde ¢Oplerin nasil buraya gelmis olabilecegi ve ne yapmak
gerektigi iizerine sohbet edilmis ve birlikte ¢opler toplanmistir. Daha sonra yeniden okul
bahgesine bakarak ilk hali ile simdiki halini karsilastirmalari istenmistir.
4.Adim: Cocuklar gruplara ayrilarak ve geri doniisiim malzemelerinden bir iiriin

olusturmalar1 istenmistir.

Sekil 27. Geri Doniisiim Malzemeleri ile Tasarim Etkinligi

5.Adim: Uriinler olusturulan eko okullar panosu &niinde sergilenmistir.

Cevre temizligi etkinliginde Ogrenciler kendi aralarinda kim daha ¢ok c¢cop
toplayacak yaris1 yapmistir. Bu onlarin motivasyonunu artirdi. Artik materyallerden yeni
triinler olusturma konusunda 6grenciler oldukca istekli ve yaratici fikirlere sahip.

Etkinlik plana uygun bir sekilde tamamlanmistir. (Arastirmaci Giinliigii,31.05.2021).

Aragtirmaci giinliiglinde plana uygun bir sekilde etkinligin tamamlandigin1 ve
Ogrencilerin artik materyallerden yeni {iriin olusturmakta olduk¢a istekli ve yaratici

fikirlere sahip oldugunu belirtmektedir.
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2.1.22. Yirmi Ikinci Etkinlik: Piknik Alam Gezi Etkinligi Uygulama Adimlar

1.Adim: Cevre giiniinii i¢cine alan haftada ¢ocuklar arasinda gezi alani i¢in oylama
yapilmustir. Ug alanm iginden oy ¢oklugu ile Ali Kaleli Piknik Alani se¢ilmistir. Cevre

giinlinde piknik alan1 ziyareti gerceklestirilmistir.

Sekil 28. Piknik Alan1 Gezisinden Kareler

2.Adim: Gezi izin belgeleri hazirlanarak, 6grencilerden yanlarinda saglikli bir

ekmek arasi, icecek ve kiigiik bir yemek ortiisii getirmeleri istenmistir.

Gezi yerine gidildiginde 6grenciler kendi subelerine ayrilmis ve 6gretmenleri
esliginde cesitli etkinlikler gerceklestirmislerdir. Bu sirada aragtirmaci kii¢iik gruplarla
sirayla cevredeki atiklar1 kesfetme, hayvan yuvalarini bulma, agaclar1 inceleme, kuslar

dinleme ve doga ¢antam etkinliklerini ger¢eklestirmistir.

Sekil 29. Cevre Inceleme Calismalari

A

3.Adim: Ardindan gruplar haline piknik yapilmistir. Piknik sonunda oyunlar
oynanarak, ¢cevre temizligi yapilmis ve okula doniilmiistiir. Okulda piknik alan1 gezisinde
neler hissettikleri sorulmustur. Gezinin 6grencileri en ¢ok mutlu eden ani ¢izmeleri

istenmistir.

4.Adim: Her Ogrenci i¢in gezi ani albiimii olusturulmus ve birbirlerinin
albiimlerini incelemelerine firsat verilmistir. Bu etkinlikle dgrencilerin dogayla baginin
gliclenmesi, piknik alanindaki atiklarin farkinda varmasi, yol agabilecegi durumlari

diisiinmeleri ve buna yonelik ¢6zlim Onerileri gelistirmeleri saglanmstir.
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Piknik alan1 gezisi etkinligiyle, piknik alanindaki atiklarin farkina varilmasi ve
cevre kirliliginin énemi vurgulanmasi amaglanmistir. Ogrenciler, dogada birakilan
¢oplerin dogaya ve canlilara ne gibi zararlar verebilecegini anlayarak cevre koruma
bilincini gelistirirler. Bu bilingle, ¢evreyi korumak ve temiz tutmak i¢in nasil sorumlu
davranabileceklerini 6grenirler. Kendi deneyimlerini ve bilgilerini paylasarak, cevre

dostu ¢oziimler ve uygulamalar hakkinda birbirleriyle iletisim kurarlar.

Salgin siireci nedeniyle gezi etkinliklerini olabildigince az yapmamiz nedeniyle,
gezi etkinligimiz 6grenciler i¢in olduk¢a heyecan vericiydi. Etkinlik planlandigi gibi
uygulanmistir. Etkinlikle 6grencilerin gevreleriyle etkilesime ge¢melerini ve 0grenme

deneyimlerini artirmalarini saglamistir (Arastirmact Gunliigii, 03.06.2021).

Arastirmaci gilinliiglinde planin herhangi bir olumsuzlukla karsilagilmadan
tamamlandigin1 belirtmektedir. Planlanan etkinligin basartyla uygulanmis olmasi,
etkinligin dikkatli bir sekilde yapildigim1 ve Ogrencilerin giivenligi gbéz Oniinde

bulundurularak gergeklestirildigini gostermektedir.
2.2.  IKINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR

Bu baslik altinda ikinci nitel alt problem dogrultusunda 6grencilerin goriigme
sorularina verdikleri yanitlarin frekans, ylizdeler ve ardindan goriisleri sonucu olusan kod

ve temalar sunulmustur.

Birinci goriisme sorusu olan ‘Eko Okullar Programi etkinliklerine baglamadan
once Eko-Okul etkinlikleri hakkinda ne diisiiniiyordun?’ Sorusuna vermis olduklari

yanitlar Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Eko Okullar Progranm Etkinliklerine Baglamadan Once Eko-Okul Etkinlikleri
Hakkinda Ne Diislinliyordun? Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriigler F %
Artik materyallerle etkinlikler yapacagimizi diisiindiigiim i¢in ¢ok 7 35
heyecanlandim.
Yeni etkinlikler yapacagimiz i¢in ¢ok mutlu oldum. 5 25
Diger simiftaki arkadaglarimla etkinlik yapacagimiz i¢in ¢ok mutlu 3 15
oldum.
Cevre ile ilgili etkinlikler yapacagimizi diigiindiim. 2 10
Farkli etkinlikler yapacagimizi diigiindiim. 3 15

Tablo 15’e gore ulasilan sonuglar ve yorumlari asagida belirtilmistir.
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Ogrencilerin %35’i, ‘Artik materyallerle etkinlikler yapacagimizi diisiindiigiim
i¢cin ¢ok heyecanlandim.” seklinde yanit vermistir. Bu durum, 6grencilerin etkinliklerde
farkli materyaller kullanarak cevreye duyarli yaklagimlarin benimsenmesi ve dogal
kaynaklarin ~ korunmasina katki saglama konusunda heyecan duyduklarini
gostermektedir. Ogrencilerin %25’i, ‘Yeni etkinlikler yapacagimiz igin ¢ok mutlu
oldum.” seklinde yamit vermistir. Bu sonug, Eko-Okullar Programi etkinliklerinin

cocuklarm ilgisini ¢ektigini ve yeni deneyimler yasama firsati sundugunu gostermektedir.

Ogrencilerin %151, ‘Diger siniftaki arkadaslarimla etkinlik yapacagimiz i¢in ¢ok
mutlu oldum.” seklinde yanitin1 vermistir. Bu, etkinliklerde arkadaslariyla birlikte olma
ve sosyal etkilesim kurma firsatinin Ogrencileri mutlu ettigini  gostermektedir.
Ogrencilerin %10’u, ‘Dogayla ilgili farkl etkinlikler yapacagimizi diisiindiim.” yanitin
vermistir. Bu durum, Eko-Okullar Programi etkinliklerinin dogayla iliskilendirildigi ve
ogrencilerin doga ile ilgili farkindaliklarinin artmasina yonelik oldugunu géstermektedir.
Tablo 15’te yer alan yanitlar, Eko-Okullar Programi'nin 6grencilerde olumlu bir etki

yarattigini ve ¢ocuklarin ¢evre ve doga ile iligkilerini gli¢lendirdigini gostermektedir.

fkinci goriisme sorusu Eko-Okullar Programi etkinlik uygulamalari sonunda
ogrencilere sorulan ‘Eko Okullar Programi etkinlikleri sirasinda neler hissettin?’

sorusuna vermis olduklar1 yanitlar Tablo 16°da sunulmustur.

Tablo 16. Eko Okullar Programi Etkinlikleri Sirasinda Neler Hissettin? Sorusuna Verilen

Cevaplar

Gortisler F %
Bahgede zaman gegirdigim i¢in ¢ok mutlu hissettim. 4 20
Ekip olusturdugumuz zamanlarda kendimi maceract gibi hissettim 5 o5
¢ok heyecanliydi.
Etttl.dnlikler cok giizeldi hep yeni seyler 6grenmek beni ¢ok mutlu 4 20
ettl.
Bé')c.eklerden korkmustum, ama artik korkmuyorum. Artik onlar 4 20
seviyorum.
Hig sikilmadim, ¢ok keyif aldim. 3 15

Tablo 16’ya gore ulasilan sonuglar ve yorumlari asagida belirtilmistir

Ogrencilerin %25’i, ‘Ekip olusturdugumuz zamanlarda kendimi maceraci gibi
hissettim, ¢ok heyecanliydi.” yanitin1 vermistir. Bu durum, 6grencilerin etkinlikler
sirasinda ekip c¢alismalar1 yaparak birlikte hareket etmenin heyecanin1 ve maceraci

ruhlarini1 yasadiklarin1 géstermektedir.
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Ogrencilerin %20’si, ‘Bahcede zaman gecirdigim icin ¢ok mutlu hissettim.” ve
‘Boceklerden korkmustum, ama artik korkmuyorum. Artik onlar1 seviyorum.’ ve
‘Etkinlikler ¢cok giizeldi, hep yeni seyler 6grenmek beni cok mutlu etti.” yanitin1 vermistir.
Bu sonug, etkinliklerde dogada vakit gecirmenin ve dogayla etkilesimde bulunmanin
ogrencileri mutlu ettigini, Eko-Okullar Programi etkinliklerinin ¢ocuklarin dogay1 ve
dogal yasami anlamalarina katki sagladigin1 ve g¢ocuklarm korkularini yenmelerine
yardimct oldugunu ve dgrencilerin 6grenme istegini ve merakini artirdigini ve siirekli
yeni seyler 6grenmeyi heyecan verici bulduklarmi gdstermektedir.Ogrencilerin %15’1,
"Hig¢ sikilmadim, ¢ok keyif aldim." seklinde yanit vermistir. Bu durum, Eko-Okullar
Programu etkinliklerinin 6grencilere keyifli ve eglenceli bir 6grenme deneyimi yasattigini
ve sikilmadan etkinliklere katildiklarini gostermektedir. Tablodaki bu yanitlar, Eko-
Okullar Programi'nin 6grencilerin doga ile etkilesimini artirdigini, yeni deneyimler ve

ogrenme firsatlar1 sundugunu ve ¢ocuklarin etkinliklerden keyif aldigini gostermektedir.

Ucgiincii goriisme sorusu Eko-Okullar Programi etkinlik uygulamalari sonunda
ogrencilere sorulan ‘Etkinlikler tamamlandiginda kendinde degisiklik fark ettin mi?
Ettiysen bu degisiklikler nelerdir?’ sorusuna vermis olduklar1 yanitlar Tablo 17°de

sunulmustur.

Tablo 17. Etkinlikler Tamamlandiginda Kendinde Degisiklik Fark Ettin Mi? Ettiysen Bu
Degisiklikler Nelerdir? Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriigler F %
Evet, dnceden atiklar1 da ¢op kutusuna atryordum. Artik ¢opleri ve 5 o5
atiklan karigtirmiyorum.
Artik boceklerden korkmuyorum. 4 20
Daha dikkatliyim artik. Kagitlar1 bosa harcamiyorum, suyu ve 1siklari 5 o5
bosa agik birakmiyorum.
Evde kompost yapmay1 6grendim. 2 10
Artik materyallerden yeni esyalar yapmay1 6grendim. 4 20

Tablo 17°ye gore ulasilan sonuglar ve yorumlari asagida belirtilmistir

Ogrencilerin %251, ‘Evet, dnceden atiklar1 da ¢op kutusuna atiyordum. Artik
copleri ve atiklar1 karistirmiyorum. Ve daha dikkatliyim artik. Kagitlar1 bosa
harcamiyorum, suyu ve 1siklart bosa acik birakmiyorum.’ yanitin1 vermistir. Bu sonug,
Eko-Okullar Programi etkinliklerinin 6grencilerin ¢evreye olan duyarlhiligini artirdigini
ve gilinliik hayatlarinda daha c¢evre dostu davranislar sergilemeye basladiklarini

gostermektedir.
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Ogrencilerin %20’si, ‘Artik bdceklerden korkmuyorum ve artik materyallerden
yeni esyalar yapmayr O0grendim.’ seklinde yanit vermistir. Bu durum, etkinlikler
sayesinde Ogrencilerin dogayla daha yakindan etkilesime gecerek doga ile barisik hale
geldigini ve atik materyallerden yeni seyler yapmay1 dgrendigini gosterir. Ogrencilerin
%10’u, ‘Evde kompost yapmay1 6grendim.’ yanitin1 vermistir. Bu sonug, Eko-Okullar
Programi etkinliklerinin 6grencilere ¢evre dostu uygulamalari &grettigini ve bu
uygulamalarin giinliik yagamlarina yansidigini gostermektedir. Tablo 17°ye gore, Eko-
Okullar Programi'nin 6grencilere ¢evre bilincini artirdigini ve ¢evre dostu davranislar

sergilemelerini tesvik ettigi ifade edilebilir.

Dordiincii goriisme sorusu Eko-Okullar Programi etkinlik uygulamalar1 sonunda
ogrencilere sorulan ‘Eko Okullar Programi Etkinliklerde en ¢ok hoslandigin durum ne
oldu? Ettiysen bu degisiklikler nelerdir?’ sorusuna vermis olduklar1 yanitlar Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18. ‘Eko Okullar Programi Etkinliklerde En Cok Hoslandigin Durum Ne Oldu? Sorusuna
Verilen Cevaplar

Gortisler F %
Etkinlikler ¢ok giizeldi 8 40
Etkinlikler cok heyecanli ve maceraciydi 4 20
Cok eglenceliydi. 4 20
Yaptigimiz etkinlikleri ¢ok sevdim, bir siirii yeni sey dgrendim. 4 20

Tablo 18’e gore ulasilan sonuglar ve yorumlar asagida belirtilmistir

Ogrencilerin %401, ‘Etkinlikler ¢ok giizeldi igin ¢ok heyecanlandim.’ yanitin
vermistir. Bu sonug, Eko-Okullar Programi etkinliklerinin &grencilerde olumlu bir
izlenim biraktigin1 ve etkinliklere katilmaktan heyecan duyduklarini gostermektedir.
Ogrencilerin %20’si, ‘Etkinlikler cok heyecanli ve maceractydi, ¢cok eglenceliydi.” ve
“Yaptigimiz etkinlikleri ¢ok sevdim, bir siirii yeni sey 6grendim.” seklinde yanit vermistir.
Bu durum, etkinliklerin 6grencilerde heyecan ve eglence yarattigini ve Ogrenme

deneyimlerinin olumlu bir sekilde degerlendirildigini gostermektedir.

Bu sonuglar, Eko-Okullar Programi'nin &grencilerde olumlu duygular ve
deneyimler biraktigin1 ve Ogrencilerin etkinliklere katilmaktan keyif aldigini

gostermektedir.
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Besinci goriisme sorusu Eko-Okullar Programi etkinlik uygulamalar1 sonunda
ogrencilere sorulan ‘Eko Okullar Programi Etkinliklerde en ¢ok zorlandigin durum ne

oldu?’ sorusuna vermis olduklar1 yanitlar Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. ‘Eko Okullar Programi Etkinliklerde En Cok Zorlandigin Durum Ne Oldu? Sorusuna
Verilen Cevaplar

Goriisler F %
Zorlandigim bir sey olmadi etkinlikler ¢ok kolaydi 8 40
Ugurtma yaparken ¢ok zorlandim. 6 30

Yagmur suyunu beklerken ¢ok zorlandim ama sabirla bekledim ve

kabimiz doldu. 6 30

Tablo 19’a gore ulasilan sonuglar ve yorumlari asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin %40°1, ‘Zorlandigim bir sey olmad, etkinlikler cok kolayd:.” yanitin
vermistir. Bu sonug, 6grencilerin etkinliklerde herhangi bir zorluk yasamadiklarini ve
etkinliklerin kolaylikla gergeklestirildigini gostermektedir. Ogrencilerin  %30°u,
‘Ugurtma yaparken c¢ok zorlandim.” yanitin1 vermistir. Bu durum, ugurtma yapma
etkinliginin 6grenciler i¢in biraz zorlu oldugunu ve belki de bazi teknik zorluklar
yasadiklarin1 gdsterir. Ogrencilerin %30°u, ‘Yagmur suyunu beklerken ¢ok zorlandim,
ama sabirla bekledim ve kabimiz doldu.” seklinde yanit vermistir. Bu sonug, 6grencilerin
yagmur suyu toplama etkinliginde sabirla bekleyerek basari elde ettiklerini ve olumlu bir
deneyim yasadiklarin1 gostermektedir. Tabloda 19’daki bu yanitlar, Eko-Okullar
Programi etkinliklerinin 6grencilerin farkli diizeylerde deneyim ve zorluklar yasamasina
olanak tamidigimi ve O&grencilere c¢esitli beceriler kazandirdigimi gostermektedir.
Etkinliklerde yasanan zorluklar, 6grencilerin karsilastiklar1 engellere karst nasil basa
¢ikacaklarini O6grenmelerine ve Ozgiivenlerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Ogrencilerin farkli zorluklara karsi durusu ve sabirla bekleyerek basari elde etmeleri,
gelecekteki hayatlar1 i¢in 6nemli bir 6grenme deneyimi sunar. Bu tiir etkinlikler,
cocuklarin gelisimine katki saglayarak Ogrencilerin 6zgilivenini ve problem ¢dzme

becerilerini desteklemektedir.

Altinct goriisme sorusu Eko-Okullar Programi etkinlik uygulamalar1 sonunda
ogrencilere sorulan ‘Eko-Okullar programi etkinlikleri ile en ¢ok 6grendigini diigiindiigiin

konu nedir?’ sorusuna vermis olduklar1 yanitlar Tablo 20°de sunulmustur.
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Tablo 20. ‘Eko-Okullar Programi Etkinlikleri fle En Cok Ogrendigini Diisiindiigiin Konu
Nedir? Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans Ve Yiizdeleri

Gortisler F %
Geri Déniisiim 7 35
Cevreyi Sevmek, Korumak ve Temiz Tutmak 5 25
Diinyamizi sevmek ve korumak 3 15
Suyumuzu Korumak ve temiz tutmak 4 20

Tablo 20’ye gore ulasilan sonuglar ve yorumlari asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin %351, ‘Geri doniisiim.” yanitim1 vermistir. Bu sonug, 6grencilerin
geri donilistim konusuna 6nem verdiklerini ve atiklarin yeniden kullanilmasi ve ¢evrenin
korunmasi i¢in geri donlisim uygulamalarimin 6nemini anladiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin %25’i, "Cevreyi sevmek, korumak ve temiz tutmak."
yanitin1 vermistir. Bu durum, 6grencilerin ¢evre koruma bilincine sahip olduklarini ve
cevreyl temiz ve korunakli tutmaya yonelik bir duyarlilik gelistirdiklerini gosterir.
Ogrencilerin %20’si, ‘Suyumuzu korumak ve temiz tutmak.” seklinde yanit vermistir. Bu
sonug, su kaynaklarinin korunmasmin ve suyun israfinin Onemine vurgu yapan
Ogrencilerin, suyu daha verimli kullanmaya yonelik bir biling kazandiklarmi
gostermektedir. Ogrencilerin %15’i, ‘Diinyamizi sevmek ve korumak.” yanitini vermistir.
Bu durum, 6grencilerin genel olarak diinyay1 sevmeye ve diinyanin korunmasina yonelik
bir farkindaliga sahip olduklarin1 gostermektedir. Tablo 20°deki bu yanitlar, Eko-Okullar
Programi'nin  6grencilere ¢evre bilinci asiladigini ve c¢evre koruma konusunda

duyarliliklariin arttigini gostermektedir.

Yedinci goriigme sorusu Eko-Okullar Programi etkinlik uygulamalar1 sonunda
ogrencilere sorulan ‘Eko-Okullar programi etkinlikleri ile okulumuzda degistigini

diistindiigiin seyler var m1?’ sorusuna vermis olduklar1 yanitlar Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. ‘Eko-Okullar Programm Etkinlikleri ile Okulumuzda Degistigini Diisiindiigiin Seyler
Var M1? Sorusuna Verilen Cevaplarin Frekans Ve Yiizdeleri

Gortisler F %

Artik okulumuzda ve smiflarimizda geri doniisiim kutular var. 6 30

Bahgemizde yagmur suyu biriktirme kaplarimiz oldu bu cok giizel,
bah¢ede muslugumuz olmadigi i¢in orada biriken suyu oyunlarimizda 5 25
kullanabiliyoruz.

Bahcemizde artik kendi bitkilerimizi yetistiriyoruz. 4 20

Okulumuz 6nceden de ¢ok giizeldi ama simdi daha ¢ok ¢evre dostu oldu. 5 25

Tablo 21°e gore ulasilan sonuglar ve yorumlari asagida belirtilmistir.
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Ogrencilerin %30’u, ‘Artik okulumuzda ve simiflarimizda geri doniisiim kutular
var.” yanitini vermistir. Bu sonug, Eko-Okullar Programi'nin okul ve sinif diizeyinde geri
doniisiim bilincini artirdi§in1 ve geri donilistim kutularinin kullaniminin yayginlastigini
gostermektedir. Ogrencilerin %251, ‘Bahgemizde yagmur suyu biriktirme kaplarimiz
oldu bu ¢ok giizel, bah¢ede muslugumuz olmadigi i¢in orada biriken suyu oyunlarimizda
kullanabiliyoruz.” ve ‘Okulumuz 6nceden de ¢ok giizeldi ama simdi daha ¢ok ¢evre dostu
oldu.” seklinde yanit vermistir. Bu sonuglar, Eko-Okullar Programi etkinliklerinin okulun
cevre dostu uygulamalara gecisini destekledigi ve ¢ocuklarin aktif olarak rol aldiklari
seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin %20’si, ‘Bah¢emizde artik kendi bitkilerimizi
yetistiriyoruz.” yanitin1 vermistir. Bu sonug, etkinlikler sayesinde 6grencilerin dogayla
daha yakindan iliski kurdugunu ve bitki yetistirme gibi c¢evre dostu uygulamalari
ogrendigini gostermektedir. Tablo 21°deki bu yanitlar, Eko-Okullar Programi'nin
okullarda ve ¢evrelerinde ¢evre dostu uygulamalarin benimsenmesine ve 6grencilerin

cevre ile aktif olarak etkilesime ge¢gmesine katki sagladigini gostermektedir.

Sekizinci goriisme sorusu Eko-Okullar Programi etkinlik uygulamalar1 sonunda
ogrencilere sorulan ‘Eko-Okullar programi etkinliklerinin devam etmesini ister miydiniz?

Neden?’ sorusuna vermis olduklar1 yanitlar Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22. ‘Eko-Okullar Progranm Etkinliklerinin Devam Etmesini Ister Miydiniz? Neden?
Sorusuna Verilen Cevaplar

Goriigler F %
Evet ¢ok isterim. Okulda ¢ok giizel etkinlikler yapabiliriz. 4 20
Isterim evet. O zaman herkes ¢evresini korumay1 dgrenir. 5 25
Isterim ciinkii arkadaslarimla calismalar yapmak cok giizel. 6 30
Cok isterim ¢iinkii ekip olarak gorevlerimizin olmasi ¢ok gilizeldi. 5 25

Tablo 22’ye gore ulasilan sonuglar ve yorumlari asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin %30y, ‘Isterim ciinkii arkadaslarimla ¢calismalar yapmak ¢ok giizel.’
yanitint vermistir. Bu sonug, 6grencilerin arkadaslartyla birlikte ¢alismaktan keyif
aldiklarin1 ve is birligi i¢inde olmanin olumlu bir deneyim oldugunu anlatmaktadir.
Ogrencilerin %25’1, ‘Isterim evet. O zaman herkes ¢evresini korumay1 dgrenir.” ve ‘Cok
isterim ¢linkii ekip olarak gorevlerimizin olmasi ¢ok giizeldi.” seklinde yanit vermistir.
Bu sonug, 6grencilerin etkinliklerde ¢evre koruma ve ekip galismasinin 6grenciler igin
onemli bir motivasyon kaynagi oldugunu gostermektedir. Verilen yanittan d6grencilerin

grup calismalarina ve sorumluluk almaya istekli oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin %20’si, ‘Evet ¢ok isterim. Okulda ¢ok giizel etkinlikler yapabiliriz.’
yanitin1 vermistir. Bu sonug, 6grencilerin okullarinda yapilacak ¢evre dostu etkinliklerin

farkinda olduklarini ve bu etkinliklere istekli olduklari gostermektedir.

Tablo 22’deki yanitlar, okul &ncesi oOgrencilerinin Eko-Okullar Programi
etkinliklerine katilma isteklerinin arkadaslarla is birligi yapma, ¢evre koruma konusunda
bilinglenme ve ekip ¢alismasinin keyfini yasama gibi nedenlerle oldugunu

gostermektedir.

Tablo 23. Eko-Okullar Progranu Etkinlikleri Sonunda Ogrenci Gériisleri Analizi Sonucunda
Ortaya Cikan Kod Ve Temalar

Tema Belirlenen Kodlar-Ogrenci Yanitlart

Cop-Atik Ayrigtirma: Evet, onceden atiklart da ¢op kutusuna atiyordum. Artik
¢opleri ve atiklari karigtirmiyorum.

Cop-Atik Ayrigtirma: Evet, onceden atiklart da ¢op kutusuna atiyordum. Artik
¢opleri ve atiklari karigtirmiyorum.

Bocek Korkusunu Yenme: Artik béceklerden korkmuyorum.

Tasarruf Etme: Daha dikkatliyim artik. Kagitlar1 bosa harcamiyorum, suyu ve 1siklar
bosa acik birakmiyorum.

Cop-Atik Ayristirma: Evde kompost yapmay1 6grendim.

Geri Doniisiim: Artik materyallerden yeni esyalar yapmay1 6grendim.

Geri Dontistim: Geri Doniisiim

Cevre Dostu Davraniglar: Cevreyi Sevmek, Korumak ve Temiz Tutmak

Cevre Dostu Davraniglar: Diinyamizi sevmek ve korumak

Eko Okul Etkinliklerinin Kazandirdiklari

Cevre Dostu Davraniglar: Suyumuzu Korumak ve temiz tutmak

Sabir: Yagmur suyunu beklerken ¢ok zorlandim ama sabirla bekledim ve kabimiz
doldu.

Mutluluk: Bah¢ede zaman gegirdigim igin ¢ok mutlu hissettim.

Maceraci Heyecani: Ekip olusturdugumuz zamanlarda kendimi maceraci
gibi hissettim ¢ok heyecanliydi.

Mutluluk: Etkinlikler ¢cok giizeldi hep yeni seyler 6grenmek beni ¢ok
mutlu etti.

Korkunun Sevgiye Doniismesi: Boceklerden korkmustum, ama artik
korkmuyorum. Artik onlar1 seviyorum.

Heyecan: Artik materyallerle etkinlikler yapacagimizi diisiindiigiim i¢in
cok heyecanlandim.

Mutluluk: Yeni etkinlikler yapacagimiz i¢in ¢ok mutlu oldum.

Mutluluk: Diger siniftaki arkadaslarimla etkinlik yapacagimiz i¢in ¢ok
mutlu oldum.

Eko Okul Etkinliklerinin Hissettirdikleri
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Tablo 23 (Devam). Eko-Okullar Programi Etkinlikleri Sonunda Ogrenci Gériisleri Analizi
Sonucunda Ortaya Cikan Kod Ve Temalar

—|
@
3
o

Belirlenen Kodlar-Ogrenci Yanitlari

Geri doniisiim Materyalleri: Artik okulumuzda ve smiflarimizda geri doniisim
kutular var.

Geri doniigiim Materyalleri: Bahgemizde yagmur suyu biriktirme kaplarimiz oldu bu
cok giizel, bahgede muslugumuz olmadig1 i¢in orada biriken suyu oyunlarimizda
kullanabiliyoruz.

Bahce Dikim Calismalari: Bahgemizde artik kendi bitkilerimizi yetistiriyoruz.

Eko Okul Etkinliklerinin
Okuldaki Etkileri

Cevre Dostu Olmasi: Okulumuz 6nceden de ¢ok giizeldi ama simdi daha ¢ok ¢evre
dostu oldu.

Gtizel: Etkinlikler ¢cok giizeldi

Heyecanli ve Maceraci: Etkinlikler ¢cok heyecanli ve maceractydi

Eglenceli: Cok eglenceliydi

Eko Okul
Etkinliklerinin
Nitelikleri

Ogretici: Yaptigimiz etkinlikleri cok sevdim, bir siirii yeni sey 6grendim.

Tablo 23’te Eko-Okullar programu etkinlikleri sonunda 6grenci goriisleri analizi

sonucunda ortaya ¢ikan kod ve temalar sunulmustur.

Tablo 23’teki verilere gére Eko-Okullar Programi etkinliklerinin farkli temalara
ve kodlara sahip oldugu goriilmektedir. Olusan temalar ‘Eko okul etkinliklerinin
kazandirdiklari, Eko okul etkinliklerinin hissettirdikleri, Eko okul etkinliklerinin
okuldaki etkileri ve Eko okul etkinliklerinin nitelikleri’ seklinde olusturulmustur. Olusan
kodlar ise ‘Cop-Atik Ayristirma, Bocek Korkusunu Yenme, Tasarruf Etme, Geri
Déniistim, Cevre Dostu Davraniglar, Sabir, Mutluluk, Maceract Heyecani, Korkunun
Sevgiye Dontigmesi, Heyecan, Geri doniisiim Materyalleri, Bah¢e Dikim Caligmalari,

Cevre Dostu Olmasi, Giizel, Heyecanli ve Maceraci, Eglenceli Ogretici’ seklindedir.

Veri analiz tablosu incelendiginde 6grencilerin eko okul etkinliklerini heyecanli,
ogretici ve eglenceli bulduklari, ¢evre dostu davranislar kazandiklari, bocek korkularini
yenerek sevgiye doniistiirdiikleri, bahge dikim ¢aligmalarini, eko okulun okul iizerindeki
etkileri olarak geri doniisiim materyallerini ve ¢evre dostu bir okul olmasini belirttikleri
goriilmektedir. Tablodaki bu temalar ve kodlar, programin ¢esitli yonlerini ve etkilerini
yansitmakta ve Ogrencilerin bu etkinliklerden farkli sekillerde faydalandiklarini
gostermektedir. Eko-Okullar Programi, 6grencilerin ¢evre bilinci ve sosyal-duygusal
becerilerini gelistirmeye yonelik ¢ok yonlii bir deneyim sunmaktadir. Bu tiir etkinlikler,
Ogrencilere cevre ve doga ile etkilesim kurmay1 6gretirken ayni zamanda ekip caligmasi,

sabir, heyecan ve mutluluk gibi 6nemli degerleri de pekistirmektedir.
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Tablo 24’te Eko-Okullar Programi uygulamalar1 sonunda alinan &grenci

gorislerinin giivenirlik analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 24. Eko-Okullar Programi Uygulamalar1 Sonunda Alinan Ogrenci Goriislerinin
Givenirlik Analizi Sonuglari

Tema gﬂlugl AC; (;fﬁ zl Ortalama
Eko okul etkinliklerinin kazandirdiklar 6 1 %85
Eko okul etkinliklerinin hissettirdikleri 4 1 %80
Eko okul etkinliklerinin okuldaki etkileri 4 0 %100
Eko okul etkinliklerinin nitelikleri 5 1 %83
Ortalama %87

Arastirmada ulasilan nitel veriler gegerlik giivenirligin saglanabilmesi amaciyla
goriismelerde elde edilen veriler arastirmaci ve nitel arastirma konusunda deneyimli bir
Ogretim iiyesi tarafindan birbirinden bagimsiz kodlamalar yapilarak, elde edilen temalarin
ve verilen yanitlarin temalara uygunlugu incelenmistir. Arastirmanin giivenirlik
hesaplamasi i¢cin Miles & Herman (1994) ‘in Gilivenirlik = Goriis birligi/ (Gortis birligi
+Goris ayriligl) *100 formiilii ile hesaplanmistir. Temalar katilimer cevaplarinda gegen
ortak kelimeler dikkate alinarak olusturulmustur. Giivenirlik analizi sonucu %87 oraninda
gorlis birligi tespit edilmistir. Bu da arastirmada yapilan kodlamalarin ve temalarin
bagimsiz degerlendiren iki arastirmaci arasinda biiyiik 6l¢iide uyumlu oldugunu gosterir.
Yani, aragtirmacilar ayn1 verilere dayanarak benzer temalar1 belirlemis ve ayn1 yanitlara

benzer kodlar atanmustir.

%87'lik bu goriis birligi orani, nitel arastirmalarda kabul edilebilir bir glivenirlik
diizeyi olarak kabul edilmektedir (Miles & Herman, 1994). Bu sonug, arastirmada elde
edilen verilerin giivenilir ve gegerli oldugunu gostermektedir. Arastirmanin nitel
verilerinin glivenirliginin yiliksek olmasi, elde edilen sonuglarin daha saglam temellere
dayandigim1 ve arastirmanin sonuclarina giivenebilecegimizi gosterir. Bu sonuca
dayanarak arastirmanin nitel verilerinin giivenilir ve gegerli oldugunu dogruladig: ifade
edilebilir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Giliniimiizde, cevre kirliligi ve iklim degisikligi gibi konular kiiresel olcekte
giderek artmasi nedeniyle, ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik konular1 her gegen giin daha
fazla 6nem kazanmaktadir. Ogrencilere cevre bilinci, siirdiiriilebilirlik ve dogal
kaynaklarin korunmasi gibi konular1 6gretmeyi amaglayan bir program olan Eko-Okullar
Programi, diinya genelinde bir¢ok iilkede uygulanmakla birlikte; ¢cevre egitimi alaninda
onemli bir yere sahip olmustur. Program, sadece okul dncesi degil, ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde de uygulanmaktadir. Programin amaci, 6grencilerin ¢evre bilincini
artirmak ve siirdiiriilebilir bir diinya i¢in gerekli olan becerileri kazandirmaktir. Bu
beceriler, Ogrencilere sadece ¢evre konusunda degil, hayatin her alaninda fayda
saglamaktadir. Programin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri ve iklim degisikligi gibi
kiiresel sorunlara kars1 farkindalik olusturmak, bireysel ve toplumsal ¢aba ve
sorumlulugu tesvik etmek ve gelecekteki nesillerin yasam kalitesini artirmak agisindan

biiytik bir 6neme sahiptir.

Her yil daha fazla okul tarafindan uygulanmaya baslanan Eko-Okullar
programinin egitim alaninda onemi giderek artmaktadir. Arastirmada uluslararasi
etkinliklerle ve iilkelerde artan yesil bayrakli okul sayilari ile dikkat ¢eken Eko-Okullar
programinin okul dncesi dgrencilerinin ¢evreye karsi tutum, temel beceri ve sorumlu
davranis diizeyleri lizerine etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Bu temel amag
dogrultusunda giris boliimiinde belirtilen arastirma sorularina yanit aranmistir.
Arastirmada nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilarak karma desen seklinde
uygulanmistir. Nitel veriler, gozlem ve yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde
edilmistir. Nicel veriler ise dncesi ve sonrasi testlerle toplanmistir. Etkinliklerin etkisinin

degerlendirilmesi i¢in istatistiksel analizler yapilmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiinde birinci, ikinci ve Ti¢iincii alt problem dogrultusunda
arastirmaya katilan okul oncesi 6grencilerinin gevreye karsi tutumlarmin Eko-Okullar
programi uygulamalar1 dncesinde ve sonunda ne diizeyde oldugu, uygulama 6ncesinde
ve sonunda g¢evreye yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik olup olmadig: tespit

edilmistir.

Okul 6ncesi 6grencilerinin ¢evreye karsi tutumlart 6lcegi CATES — PV 6n test ve

etkinliklerin uygulanmasinin ardindan son test olarak uygulanmaistir.
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Arastirmanin bulgular1 gostermektedir ki; 6n ve son test puanlari arasinda son
testler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda Eko Okullar
programinin okul 6ncesi 0grencilerinin ¢evreye karsi tutumlar iizerinde etkisi oldugu
tespit edilmistir. Arastirmada eko-okul programi kapsaminda uygulanan etkinliklerin
okul Oncesi Ogrencilerine ait ¢evreye karst tutum puanlarmin ortalamast 30 puan
tizerinden 20,30 iken verilen en yliksek dl¢ek toplam puaninin 30 {izerinden 24 puan, en
diisiik 6lgek toplam puani ise 17 olmustur. Bu sonugtan 6grencilerin ¢evreye karsi tutum
Ol¢ek puanlarmin ortalamalarinin iyi seviyede oldugu soylenebilir. Okul Oncesi
Ogrencilerine ait ¢evreye karsi tutum son test puanlarinin ortalamasi 30 puan iizerinden
25,85 iken verilen en yiiksek 6lgek toplam puaninin 30 tizerinden 28 puan, en diisiik 6l¢ek
toplam puaninin ise 22 oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6grencilerine ait ¢cevreye karsi
tutum Olgekleri 6n ve son testleri i¢in iliskili 6rneklem t testi analizi sonucunda 6lgek
puan ortalamasinin 5,55 puan arttig1 ve anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir(p<,05).
Son puanlardaki 5,55 puan ortalama artis1 ¢evreye yonelik olumlu tutum diizeyinde

%18,5 degerinde bir artis1 gdstermektedir.

Keep Britain Tidy komisyonu (2013), arastirmasinda eko-okul programinin
ogrencilerin ¢evresel davraniglarinda olumlu degisim, diisiinceli ve sorumluluk sahibi
davranislar olusturdugu sonucuna ulagsmistir. Gezgin (2019) nin yaptig1 arastirmada ise
cocuklara c¢evre bilinci kazandirmada fen etkinliklerinin programda yer alan
etkinliklerden daha basarili sonucglar verdigini tespit etmislerdir. Spinola (2015)
calismasinda Eko-Okul 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik 6zelligi gosteren bilgi, tutum
ve davranisa sahip olma yoniinden daha iyi diizeye oldugu goriilmiistiir. Korkmaz (2014)
calismasinda, eko-okul uygulamalarinin ¢cocuklarda en ¢ok cevre bilinci kazanma, ¢evre
farkindalig1 olusturma ve dogal kaynaklarda tasarruf yapma noktalarinda onlara katki

sagladigini belirtmistir.

Aragtirmanin nicel boliimiinde dordiincii, besinci ve altinc1 alt problem
dogrultusunda arastirmaya katilan okul dncesi 6grencilerinin temel beceri diizeylerinin
uygulama Oncesinde ve sonunda ne diizeyde oldugu, uygulama Oncesinde ve sonunda

temel beceri diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadig: tespit edilmistir.

Okul 6ncesinde eko-okullar programu etkinlikleri uygulanmadan énce OOYTBO
okul oncesi 6grencilerine On test ve etkinlik uygulamalarinin sonunda son test olarak

uygulanmistir.
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OOYTBO 6n test sonuglarmna gore okul dncesi 6grencilerine ait temel siirec
becerileri puanlarinin ortalamasinin 20 puan tizerinden 16,70 puan oldugu gortilmiistiir.
Alman en diisiik puan 13, en yiiksek puan ise 19°dur. OOYTBO ol¢egi 6n test verilerine
gore okul Oncesi 6grencilerinin temel becerilerinin %83,5 oraninda basarili oldugu tespit
edilmisti. OOOYTBO son test sonuglarina gore arastirmaya katilan okul &ncesi
Ogrencilerinin 20 puan iizerinden ortalama 19,10 puan aldiklar1 tespit edilmistir. Alinan
en diigiikk puan 16’ya yiikselirken, en yliksek puan ise almabilecek en yiiksek puan olan
20’ ye yiikselmistir. OOYTBO ye ait son test verilerine gére okul dncesi dgrencilerinin
%95,5 oraninda basarili oldugu tespit edilmisti. OOYTBO puanlarinin én-son test igin
iliskili 6rneklemler t testi sonucuna gore son test yoniinde olumlu anlamli farklilik oldugu

goriilmektedir (p=,00; p<,05).

Arastirmanin nicel boliimiinde yedinci, sekizinci ve dokuzuncu alt problem
dogrultusunda aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogrencilerinin sorumlu davranig
diizeylerinin Eko-Okullar programi uygulamalar1 oncesinde ve sonunda ne diizeyde
oldugu, uygulama o6ncesinde ve sonunda sorumlu davranis diizeyleri arasinda anlaml

farklilik olup olmadigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6grencilerine eko-okullar programi etkinlikleri uygulanmadan 6nce a
SDO puanlarmin ortalamasi 220 puan iizerinden 180,95 iken verilen en yiiksek toplam
puan1 220 iizerinden 220 puan, en diisiik puan ise 131 oldugu tespit edilmistir. SDO son
test sonuclarmma gore arastirmaya katilan okul Oncesi Ogrencilerinin puanlarinin
ortalamasi 220 puan iizerinden 207,95 iken verilen en yiiksek 6l¢ek toplam puaninin 220
tizerinden 220 puan, en diisiik 6lgek toplam puaninin ise 162 oldugu tespit edilmistir.
SDO’ye ait son test verilerine gére okul éncesi dgrencilerinin ortalama puanlarmin 27
puan yani %12,27 oranlik bir artis oldugu goriilmektedir. Olgekten alinan en diisiik en
yiiksek puanlardaki artis 6grencilerin sorumlu davranis diizeylerinin olumlu y&ndeki
degisiminin gostergesidir. SDO puanlarmin 6n-son test igin iliskili drneklemler t testi
sonucuna gore son test yoniinde olumlu anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p=,00;

p<,05).

Arastirmanin nitel boliimiinde birinci alt problem dogrultusunda Eko-Okullar
programu etkinliklerini gergeklestiren 6gretmenin uygulamaya yonelik goriislerinin nasil
oldugu tiim etkinliklerin ardindan diizenli olarak tutulan arastirmact giinliikleri ile tespit

edilmistir.
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Calismada uygulanan eko-okullar program etkinlikleri ¢op-atik ve geri dontistim
temas1 temel alinarak okul oncesi fen ve doga etkinlikleri ¢ergcevesinde tasarlanmistir.
Tim etkinlik uygulamalarmin sonunda uygulamaya yonelik arastirmaci giinliiklerine yer
verilmistir. Arastirmact giinliikleri betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Etkinlik
stireglerindeki degerlendirme sorularina verilen yanitlara yer verilmistir. Arastirmaci
giinliiklerinin analizinde Ogrencilerle birlikte yiritilen Eko-Okullar eylem plam
etkinliklerinin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ve Ogrencilerin aktif katilim ile siireci
yiiriitiirken, 6grencilerden davranis degisimlerinin gozlemlendigi notlarina yer verildigi
tespit edilmistir. Arastirmaci giinliiklerinden de tespit edildigi tizere Eko-Okullar
programi hakkinda bilgi verildiginde oOgrenciler heyecan, mutluluk ve merak gibi
duygular hissettiklerini belirtmislerdir. Cocuklar i¢in bina disinda yapilan ve farkli
deneyimler yasamalarina imkan verecek etkinlik diislincesinin heyecan verdigi ifade
edilebilir. Arastirmaci giinliiklerinde Eko-Okullar Programi etkinlik kapsaminda
uygulanan etkinlikler i¢in heyecanli ve istekli olduklarini ifade etmistir. Etkinlikler
stirecinde yapilan ekip caligmalarinin, bahgede yapilan ve farkli materyallerin kullanildig:
etkinliklerin ve gezi etkinliginin 6grencilerin ilgi ve meraklarini canli tuttuguna dair
gbzlemleri arastirma giinliiklerinde paylasilmistir. Arastirmaci giinliiklerinde etkinlikler
oncesinde 6grencilerin evlerinde geri doniistime dikkat etmezken, etkinlikler siirecinde
evlerinde de artik atiklar1 aynistirdiklarini ailelerin de bu konuda dikkat etmeye
basladigin1 belirtmistir. Arastirmaci glinliiglinde gozlemledigi detaylarda 6grencilerin
canlilarla ve dogayla empati kurabildiklerini yansitan durumlara deginmistir.
Arastirmaci, etkinlikler sirasinda Ogrencilerin  ¢op-atik dedektifi, su kasifleri
etkinliklerinde, kompost yapimi ve bitki yetistirme gibi etkinliklerde sorumluluk almakta
istekli olduklarmi ve gorevlerini aksatmadan yerine getirdiklerini gozlemleyerek,

giinliiglinde paylagmustir.

Arastirmaci giinliiklerinde bilimsel siire¢ becerilerine iliskin gézlemler arasinda
ogrencilerin harita ¢iziminde zorlanirken, olaylar1 sirasina uygun resmetmede, 6lgme
etkinliklerinde, atiklar1 ayristirma, doga ve c¢evresine dair goézlemlerinde zorluk
yasamadiklar1 bilgilerine yer verilmistir. Etkinlik uygulamalarindan elde edilen
arastirmact  giinliiklerinden  6grencilerin  gelisimlerine uygun olarak gozlem,
simiflandirma, karsilastirma, 6lgme, iliskilendirme becerilerine sahip olduklar1 ve bu

becerilerini etkinliklerle gelistirdikleri sonucuna varilmaktadir.
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Eko-okullar programi etkinliklerinde yakindan uzaga, somuttan soyuta, yasayarak
ogrenme ilkeleri temel alinmasi nedeniyle 6grencilerin ¢evreye iliskin tim kavram ve
olaylar1 anlamlandirarak 6grenmeleri amaclanarak ve bu amaca biiyiik 6l¢iide ulasildigi

goriilmektedir.

Arastirmanin nitel boliimiinde ikinci alt problem dogrultusunda Eko-Okullar
programi etkinliklerine Programu etkinliklerine katilan 6grencilerin uygulama sonunda
goriislerinin nasil oldugu uygulama sonunda yapilan 6grenci goriismelerinin igerik analizi

ile tespit edilmistir.

Arastirmada eko okullar programi kapsaminda okul 6ncesi 6grencilerine yonelik
hazirlanan etkinlikler tamamlandiginda eko okul programi etkinliklerine yonelik 6grenci
gorlislerinin frekanslar1 belirlenmistir. Gorlismeler sonunda okul 6ncesi dgrencilerinin
gorlislerine gore eko okul etkinliklerine baglamadan 6nce heyecanli, mutlu ve merakl
hissettikleri, cevre ve artik materyallerle etkinlik yapma diislincesinin onlar1
heyecanlandirdigi, yeni etkinlikler yapma fikrinin mutlu ettigi tespit edilmistir. Eko okul
programi etkinliklerini yaparken okul oncesi 6grencilerin bahcede zaman gecirmekten
mutlu oldugu, ekip olma caligmalarinda heyecanlandiklari, yeni seyler 6grenmelerinden
dolayr mutlu olduklari, sikilmadiklar1 keyif aldiklar1 ve bazi dgrencilerin etkinlikler
sirasinda bocek korkusunu yendikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin bu yanitlar1 Civelek ve
Akamca (2017)° nin arastirmasinda ulastigi Ogrencilerin bahge etkinliklerinde
hoslandiklarina yonelik sonucu desteklemektedir. Eko okul programinin sonunda
ogrencilerin artik ¢op ve atiklar1 ayristirdiklarini, bocek korkularmi yendikleri, kagitlari,
suyu ve elektrik enerjisini tasarruflu kullandigi, kompost yapmay1 6grendikleri ve artik
materyallerden yeni iirlinler yapmay1 6grendiklerini ifade ettikleri griilmiistiir. Bu durum
bize Ogrencilerin kendi goriisleri dogrultusunda eko okul programinin 6grencilerde
olusturduklar1 8grenmeleri ve farkliliklar agiga ¢ikarmaktadir. Okul Oncesi ddnemden
itibaren ¢ocuklarla saglikli cevre bilinci olusturulmasi, ¢evre dostu davraniglar
kazandirilmasi, doganin dengesine anlam verebilen ve saygi duyabilen, kendisini doganin
bir pargasi olarak goren bireyler yetistirmeyi amaglayan ¢evreci okullar yaklagimlarindan
Eko-Okullar Programi kapsaminda yapilan etkinliklerin &grencilerde geri doniisiim
farkindaligi, yeniden iretmeye yonelik yaraticiliklarini, canlilar ve dogayla olumlu

iligkilerini artirdig1 belirlenmistir.

Gelisimsel siireci ve ozellikleri nedeniyle okul dncesi donem ¢ocuklarin merak

seviyelerinin yliksek oldugu ve kesfetmeye istekli olduklar1 oldugu donemdir.
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Eko-Okullar Programi ile amaglanan nitelikli bir gevre egitimi ¢ocuklarda yeterli
bilgi, olumlu tutum ve davranis gelistirme konusunda ¢ok dnemlidir (Cevher Kalburan,
2009). Ogrenci yanitlarindan da eko okul programi etkinliklerinin dgrencilerin merak
duygularin1 ve kesfetmeye olan isteklerini olumlu bir yonde etkiledigi sonucuna
ulasilabilir. Ogrencilerin eko okul programu etkinlikleri siirecinde en ¢ok hoslandiklari
durum olarak etkinlikleri ¢ok sevdikleri ve ¢ok giizel, eglenceli, heyecanli ve maceraci
bulduklari yanitlarina ulagilmistir. Ogrenci goriisleri dogrultusunda en gok dgrendikleri
konularin geri doniisiim, ¢evreyi sevmek, korumak, temiz tutmak, diinyamiz1 sevmek ve

korumak, suyumuzu korumak ve temiz tutmak oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilere eko okul program etkinlikleriyle okulda gézlemledikleri degisimler
soruldugunda buna verdikleri yanitlarda sinif ve okullarda geri doniisiim kutularmin
olmasi, yagmur biriktirme kaplarinda biriken sular1 oyunlarinda kullanabildikleri, kendi
bitkilerini yetistirebildikleri ve okullarin1 daha 6nceden ¢ok giizel bulurken simdi daha
cevre dostu bulduklarini ifade etmektedirler. Eko-okul programi etkinliklerine katilan
Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlardan kod ve temalar olusturulmustur.
Ulasilan kod ve temalar, 6grencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri
yanitlarin bilgisayar ortamina aktarilarak analiz edilmesi ile elde edilmistir. Arastirma
sonucu ulasilan temalar, ‘Eko-okul etkinliklerinin kazandirdiklar’, ‘Eko-okul
etkinliklerinin hissettirdikleri’, ‘Eko-okul etkinliklerinin okuldaki etkileri’ ve ‘Eko-okul
etkinliklerinin nitelikleri’ seklinde olusturulmustur. Ogrenci yanitlarindan ulasilan tema
ve kodlar gostermektedir ki, 6grenciler eko okul etkinlikleri hakkinda ¢ogunlukla olumlu

ifadeler kullanmiglardir

Yiiksel (2009) calismasinda, Eko-Okullar programina katilan ogrencilerin
cevreye yonelik tutum ve biling diizeylerinin eko-okul uygulamasina dahil olmayan
Ogrencilere oranla yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmamizda ulasilan 6n ve son

test arasindaki son testler lehine farklar arastirmay1 destekler niteliktedir.

Kuhlemeier et al., (1999) calismalarinda yiiksek standartta egitim veren okula
giden ¢ocuklarin farkindalik, tutum, sorumluluk ve fedakarlikta bulunma davranislar
arasinda diger okullara gore farklilik olustugunu sebebinin ise ¢ocuklarin biligsel diizey

farklilig1 ve verilen egitimin farkliligindan kaynaklandig: ifade etmislerdir.
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Bu sonuglar aragtirmamizda ulasilan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin
degismesi, sorumlu davranislarinin ve farkindaliginin artmasinda; miifredat dis1 6zel bir

program olan Eko-Okullar programinin olumlu etkisini destekler niteliktedir.

Cincera & Krajhanzl (2013) tarafindan eko okul ve eko okul olmayan okullar
arasinda anlamli bir fark bulunamazken, Eko-Team’de yer alan c¢ocuklarin gevreye
yonelik problemlerle basa ¢ikma yeteneklerinde anlamli bir fark goriilmistiir. Eko-
okullar programi ilkelerinde bilgilendirme ve katilim Onemli bir yer tutmaktadir.
Arastirmamizda tiim Ogrenciler Eko-Tim’de yer aldigr i¢in tiim Ogrencilerde olumlu

degisim gozlemlendigi kaydedilmistir.

Eko-Okullar Programu etkinliklerinin okul 6ncesi dgrencilerin dogal gevrelerini
daha iyi anlamalarina ve koruma ihtiyacini kavramalarina yardime1 oldugu, atik yonetimi,
enerji tasarrufu, su kullanimi ve geri doniisiim gibi konular hakkinda bilinglenirler ve
cevreye karst daha duyarl hale geldigi, bilimsel yontemler ve siirecler hakkinda temel
bilgiler edinmelerine yardimct oldugu, gozlem yapma, hipotez kurma, veri toplama ve
analiz etme gibi becerilerini gelistirdikleri, sorumlu davraniglar sergileme alisgkanligi
kazandigi, atiklarimi dogru sekilde ayristirma, dogal kaynaklari koruma, su tasarrufu
yapma ve enerji tasarrufu yapma gibi konularda bilinglendigi, siirdiiriilebilir bir gelecek
icin sorumlu bireyler olmalarina yardime1 oldugu, ¢evre konularina ilgi duydugu ve onlari
gelecekte daha siirdiiriilebilir bir diinya icin ¢alisan bireyler haline gelmelerine katkida
bulundugu goriilmiistiir. Bu nedenlerden dolayi, Eko-Okullar Programi etkinlikleri okul
oncesi Ogrencilerin gevreye karsi tutum, temel bilimsel siire¢ becerileri ve sorumlu
davranis diizeyleri lizerindeki eko-okullar programinin 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi
diizeyi, sorumlu davranis ve temel siire¢ beceri diizeyleri gelisimine olumlu katkilar
sagladig1 belirlenmistir. Onerilerin dikkate alinmasiyla, programin etkililiginin artiriimasi

ve daha genis kitlelere ulagmasi hedeflenebilir.
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Tez sonucunda, eko-okullar programinin etkilerinin daha iyi anlagilmasi ve
gelecekte yapilacak calismalara 1s1k tutmasi acisindan ortaya cikan Oneriler asagida

sunulmustur.
Oneriler

Okul 6ncesi egitimde fen ve doga etkinlik kazanimlarinin, siirdiiriilebilir ekolojik
kazanimlarla desteklenerek, ¢evre vurgusunun artirildigi bir miifredatin hazirlanmasi
cocuklarin dogayla olan baglarmin giiclenmesini ve ¢evresel farkindaliklarinin, sahip
olduklart sorumluluk bilincinin ve bilimsel siire¢ becerilerini daha etkili bir sekilde

destekleyecektir.

Eko-Okullar Programu etkili bir sekilde uygulandiginda ¢ocuklarin gevreye karsi
tutumlarma, fiziksel, sosyal-duygusal ve biligsel gelisimlerini desteklemektedir.

Programin tiim kademelerde ve okullarda uygulanmasi1 énemlidir.

Eko-Okullar programi 6ncesi ve sonrasinin ayni 6grenci grubundaki etkisi kadar
Eko-Okullar programi uygulayan ve uygulamayan okul oncesi egitim kurumlarindaki

farkinda incelenmesi de alan yazina katki saglayacaktir.

Programin daha genis kitlelere yayginlastirilmasi i¢in, eko-okullar programina
dahil edilen okullarin sayisinin artmasi ve programin daha farkindalik yaratacak sekilde

tanitilmas1 gerekmektedir.

Eko-okullar programinin etkisinin daha iyi anlagilmasi i¢in, ileri ¢alismalar
yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢aligmalar, 6grencilerin programin etkisini uzun vadede
nasil slirdiirdiigini. ve programin farkli kiiltirlerde nasil uygulanabilecegini

arastirmalidir.

Eko-okullar programi &grencileri, dgretmenleri ve okullar arasinda bir ag
olusturarak, paylasim ve is birligi imkanlar1 sunarak programin etkisini daha da arttirmak
mimkiindiir. Bu nedenle, eko-okullar programi agi olusturulmali ve bu agin

stirdiiriilebilirligi saglanmalidir.

Daha kapsamli ve uzun siireli aragtirmalar yapilmalidir: Bu ¢aligmalar, programin
etkilerinin uzun vadeli olarak Ol¢iilmesine imkan saglayacak ve programin farkli
kosullarda, kiiltlirel ve sosyo-ekonomik farkliliklara sahip topluluklarda nasil isledigini

anlamaya yardimc1 olacaktir.
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Eko-okullar programinin etkililigini 6lgmek igin farkli dlgiitler kullanilmalidir:
Ornegin, programin etkilerini sadece 6grencilerin ¢evresel davramslarma odaklanarak
degil, ayn1 zamanda 68retmenlerin ve velilerin tutum ve davranislarina da odaklanarak

6l¢mek daha biitiinsel bir goriiniim saglayacaktir.

Programin siirekli olarak giincellenmesi ve yenilenmesi gereklidir: Programin
giincellenmesi ve yenilenmesi, degisen cevresel kosullar ve ihtiyaglar géz Oniinde
bulundurularak yapilmalidir. Bu sekilde, programin etkisi arttirilabilir ve grencilerin

daha genis bir yelpazede gevresel konularda farkindalik kazanmas1 saglanabilir.

Eko-okullar programimin daha genis bir topluluk tarafindan benimsenmesi ve
programin daha etkili bir sekilde uygulanmasi icin, sivil toplum kuruluslar, yerel

yonetimler ve igletmeler gibi diger paydaslarla is birligi yapilmalidir.

Bu tezde eko-okullar programinin temel siire¢ becerileri, sorumlu davranis ve
cevreye karsi tutum iizerindeki olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Yapilan
arastirmalar, programin bu becerileri ve davraniglar1 gelistirmede Onemli bir rol
oynadigini1 géstermektedir. Bu nedenle, eko-okullar programinin daha da gelistirilmesi ve
yayginlastirilmasi énemlidir. Onerilerimiz, programim uygulayicilari ve arastirmacilart
icin farkli seviyelerde yapilmistir. Uygulayicilar i¢in Oneriler arasinda, programin daha
kapsamli ve biitiinciil bir yaklagimla uygulanmasi, siirece tiim 6grencilerin dahil edilmesi,
atik yonetimi ve enerji tasarrufu konularmmin daha da vurgulanmasi yer almaktadir.
Aragtirmacilar igin oneriler arasinda ise, eko-okullar programinin uzun dénemli etkilerini
inceleyen daha kapsamli ¢aligmalar yapilmasi ve programin farkli kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik gruplarda etkililiginin arastirilmasi yer almaktadir. Bu onerilerin dikkate
alinmasi, eko-okullar programinin daha da verimli olmasi ve daha genis bir etki yaratmasi

i¢in onemlidir.
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Ek 1: Bilimsel Arastirma Ve Yayin Etigi Kurulu Karanr
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Ek 2: Arastirma Uygulama izni
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156



Ek 4: Eko-Okul Etkinliklerine Yénelik Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme

Formu

1. Eko Okullar Programu etkinliklerine baslamadan 6nce Eko-Okul etkinlikleri

hakkinda ne diigiiniiyordun?
2. Eko Okullar Programu etkinlikleri sirasinda neler hissettin?

3. Etkinlikler tamamlandiginda kendinde degisiklik fark ettin mi? Ettiysen bu
degisiklikler nelerdir?

4. Eko Okullar Programi Etkinliklerde en ¢ok hoslandigin durum ne oldu?
Ettiysen bu degisiklikler nelerdir?

5. Eko Okullar Programi Etkinliklerde en ¢ok zorlandigin durum ne oldu?

6. EKo-Okullar programi etkinlikleri ile en ¢ok 6grendigini disiindiigiin konu

nedir?

7. EKo-Okullar programi etkinlikleri ile okulumuzda degistigini diisiindiigiin

seyler var m1?

8. Eko-Okullar programi etkinliklerinin devam etmesini ister miydiniz? Neden?
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Ek 5: Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Cevreye Kars1 Tutum Olcegi

1. Baz1 ¢ocuklar dislerini firgalarlarken suyu acik birakirlar ama; kimi ¢ocuklar dislerini
fir¢alarlarken suyu her zaman kapali tutarlar.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Suyu her zaman mi1 agik birakirsin/ kapali tutarsin yoksa ara sira mi1?

2. Baz1 cocuklar resim yaparken ya da yazi yazarken kagidin 6n tarafi bittiginde arka
tarafin1 da kullanirlar ama; kimi c¢ocuklar resim yaparlarken ya da yazi yazarken
kagitlariin sadece bir tarafini kullanirlar ve ikinci bir resmi baska bir kagida yaparlar.
Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman m1 kagid1 sadece tek yiiziinli/ iki yiiziinii birlikte kullanirsin yoksa ara sira m1?
3. Baz1 ¢ocuklar geri doniistiiriilebilecek ¢opleri geri doniisiim kutusuna koyarlar ama
kimi ¢ocuklar biitiin ¢opleri ¢op kutusuna atarlar.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman m1 geri dontstiiriilebilecek ¢opleri geri dontistim kutusuna koyarsin/ biitiin
copleri ¢ope atarsin yoksa ara sira mi1?

4. Baz1 ¢ocuklar disaridaki (dogadaki) bitkileri ve bdcekleri (izlemeyi) severler ancak
onlar1 evlerine gotiirmezler ama kimi ¢ocuklar digsarida bulduklart bitki ve bocekleri
evlerine gotiiriirler.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman mu bitki ve bocekleri uzaktan izlemeyi seversin/ eve gotiirmek istersin yoksa
ara sira m1?

5. Baz1 cocuklar kuslar1 beslemeyi severler ama kimi c¢ocuklar kuslar1 beslemeyi
sevmezler.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Sen her zaman m1 kuslar1 beslemeyi sevmezsin/ seversin yoksa ara sira m1?

6. Baz1 ¢ocuklar hayvanlarin 6nemli oldugunu diisiiniirler ama kimi ¢ocuklar hayvanlarin
onemli olmadigini diisiintirler.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman m1 hayvanlarin 6nemli oldugunu diisiintirsiin/ diisiinmezsin yoksa ara sira m1?
7. Bazi ¢ocuklar disarida oyun oynamaktan hoslanmazlar ama kimi ¢ocuklar disarda oyun

oynamaktan hoslanirlar.
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Ek 5 (Devami): Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Cevreye Karsi Tutum Olgegi

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman mi1 disarda oynamaktan/ evde oynamaktan hoslanirsin yoksa ara sira mi?

8. Baz1 cocuklar oynamaktan sikildiklar1 ve artik oynamadiklari oyuncaklarini ya
arkadaslarina verirler ya da daha sonra tekrar oynamak i¢in saklarlar. Ama kimi ¢ocuklar
oynamaktan sikildiklar1 oyuncaklarini atarlar.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman mi1 oynamaktan sikildigin oyuncaklar1 arkadaslarina veriyorsun ya da
sakliyorsun/ ¢ope atiyorsun yoksa ara sira mi?

9. Baz ¢ocuklar cevresinde gordiikleri ¢opleri yerden alip ¢Ope atmaktan hoslanmazlar
ama kimi ¢ocuklar ¢evrelerinde gordiikleri ¢opleri yerden alip ¢ope atarlar.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman m1 yerden alip ¢ope atryorsun/ atmiyorsun yoksa ara sira mi?

10. Bazi ¢ocuklar cam siseleri ve teneke kutulart ayirip geri doniisiim kutusuna atarlar
ama kimi ¢ocuklar siseleri ve tenekeleri ayirmazlar.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman mi1 cam siseleri ve teneke kutulart ayirip geri doniisiim kutusuna atryorsun/
ayirmiyorsun yoksa ara sira m1?

11. Baz1 ¢ocuklar kalabalik ortamlarda yasamay1 severler ama kimi ¢ocuklar ¢ok fazla
bitki ve hayvanin bulundugu ortamlarda yasamaktan hoslanirlar.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Sen her zaman mu kalabalik yerlerde/ bitki ve hayvanlarin daha fazla bulundugu
ortamlarda yasamaktan hoslaniyorsun yoksa ara sira m1?

12. Baz1 c¢ocuklar disarida gordiikleri hayvanlar1 yakalamaya caligmazlar ama kimi
cocuklar disarida gordiikleri hayvanlar1 yakalamak isterler.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman mi disarida goérdiigiin hayvanlar yakalamak istiyorsun/ yakalamaya
calismiyorsun yoksa ara sira m1?

13. Baz1 ¢ocuklar1 dogadaki hayvanlarin korunmasi gerektigine inanir ama kimi ¢ocuklar
hayvanlarin avlanip, éldiiriilebilecegini diisiiniir.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman m1 dogadaki hayvanlarin avlanamamasi/ avlanmasi gerektigini diistiniiyorsun

yoksa ara sira mi1?
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Ek 5 (Devami): Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Cevreye Karsi Tutum Olgegi

14. Baz1 ¢ocuklar bulunduklar1 odadan ¢ikarken 1siklar1 agik birakirlar ama kimi ¢ocuklar
bulunduklar1 odadan ¢ikarken 1siklar1 kapatirlar.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman m1 odadan ¢ikarken 15181 kapatirsin/ agik birakirsin yoksa ara sira mi1?

15. Baz1 ¢ocuklar okula diger ¢ocuklarla birlikte servisle giderler ama kimi ¢ocuklar
arabayla tek baglarina giderler.

Sen bu ¢ocuklardan en ¢ok hangisine benziyorsun?

Her zaman mu1 servisle/ arabayla okula gidiyorsun?
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Ek 6: Okul Oncesi Déonem Cocuklarimin Sorumlu Davranma Diizeylerini Belirleme

Olcegi

Kisisel Bilgiler
O grencinin Adi1 Soyadi:
Ogrencinin Cinsiyeti: K () E ()

Cok Iyi
Iyi
Orta
Zayif
Cok Zayif

1.Temel giivenlik kurallarini bilir ve uygular.

2.Yetiskin yonlendirmesi olmadan kendi iradesiyle bir ise baslar,
basladigi isi siirdiirmek, zamaninda bitirmek i¢in ¢caba gdsterir
ve sorumluluk alir.

3.Haksi1zliga ugradiginda neler yapmasi gerektigini bilir.
4.Saglikli olmak i¢in yapilmasi gerekenleri bilir ve uygular.
5.Bagkalarina kars1 sorumluluklarini yerine getirmeye gayret
eder.

6.Kendisinin ve bagkalarinin haklar1 oldugunu sdyler, saygili
davranir.

7.Kendisinin ve diger insanlarin farkliliklar1 oldugunu kabul
eder ve buna sayg1 gosterir.

8.0diing aldi81 esyay1 zamaninda getirmesi gerektigini bilir ve
buna uygun davranir.

9.Arkadas se¢iminde istikrar gosterir ve arkadaslariyla
uyumludur.

10.Etkinliklerde gerektiginde liderlik rolii Gistlenir veya liderin
isteklerine uygun davranir.

11.Farkl ortamlardaki kurallarin olusturulmasiyla ilgili
diisiincelerini 6zgiirce soyler ve kurallarin neden gerekli
oldugunu agiklar.

12.Gorgii kurallarini bilir ve bu kurallara uygun davranr.

13.Kendi tilkesine ait dzelliklerin farkina varir ve bununla ilgili
etkinliklerde gorev alir.

14.Tehlikeli olabilecek kisileri ve aligkanliklari bilir, onlardan
uzak durur.

15.Toplumsal yagsamin, insanlarin iistlendigi sorumluluk ve
gorevlerle ilerlediginin farkindadir.

16.Tehlike aninda ne yapmasi gerektigini, kimlerden yardim
almasi gerektigini bilir.

17.Bagkalarinin ve kendisinin duygularinin farkina varir, bunlari
Ozgiirce ifade eder.

18.Bagkalarimin ve kendisinin hata yapabilecegini kabul eder,
hata yapanlar1 uygun sekilde uyarir.

19.Cevresindeki glizellikleri korumakla ilgili sorumluluklar alir.

20.Sinifa geldiginde veya okul bitisinde 6gretmenlerine ve
arkadaslarina kars1 selamlagma sozciiklerini kullanir,
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Ek 6 (Devami): Okul Oncesi Déonem Cocuklarinin Sorumlu Davranma Diizeylerini

Belirleme Olgegi

21.0kulda sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir ve
iistlendigi sorumlulugu yerine getirir.

22 Kurallara uymadiginda arkadaslarina uyarilarda bulunur.

23.Yasamini siirdiirmesi i¢in gerekli olan varliklari (su, toprak,
enerji, gida vb) verimli kullanmakla ilgili sorumluluklarini bilir,

24.Smifin ortak egyalarini ve kendisine ait olan esyalari paylasir.

25.Evde/okulda temizlik esyalarinin nasil kullanilacagini bilir.

26.Tehlikeli durumlarin farkindadir ve kendine zarar verecek
durumlardan kaginir.

27.Istedikleriyle kurallar gelistiginde kurallara uygun davranr.

28.Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular, disini firgalar,
elini yliziinii yikar, tuvalet ihtiyacina yonelik isleri kendi kendine

yapar.

29.Giinliik rutin icerisinde ve etkinliklerde sira beklemenin
Onemini bilir ve sirasini bekler.

30.Yoruldugunda dinlenmesi gerektigini bilir ve kendini buna
gore ayarlar.

31.Yemeklerini 6giin zamanlarinda yer ve dgiinleri aksatmaz.

32.Smif temizliginde ve toplanmasinda sorumluluk almaya
isteklidir.

33.0yun ve etkinliklerde kurallara uygun davranir, mizik¢ilik
yapmaz.

34.Canlilarin bakimini iistlenmekle ilgili sorumluluklar alir.

35.0kuldaki gorev ve sorumluluklarini yerine getirmediginde
olas1 sonuglari tahmin eder.

36.Yapmak istemedigi bir sey oldugunda 'hayir' diyebilir.

37.Yiyecekleri yeterli miktarda yer/iger ve yemek yerken
doydugunu bilir.

38.Yemegini yardim almadan hazirlayip yer ve kaldirir.
39.Sagligimi bozacak yiyecek ve igecekleri bilir, tiiketmekten
kacinir.

40.Basarisizliga ugradiginda bunun olabilecegini kabul eder ve
Ofkesini kontrol eder.
41.Uyku saatlerini bilir ve buna uygun davranir.

42.Hava sartlaria uygun kiyafetleri kendisi seger ve giyer.

43.Eve giderken ve okula gelirken esyalarini kendisi tagir.

44.Yanliglikla doktiigii bir sey oldugunda kendisi temizler.
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Ek 7: Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi

1) Asagidakilerden hangisi farklidir?

A) B) O

2) Asagidakilerden hangisi farklidir?
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Ek 7 (Devami): Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi

4)  Asagidakilerden hangisi farklidir?

5) Asagidaki pencereye kag tane cam takilir?

A)2 B)3 C)4

6) En uzungicek hangisidir?
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Ek 7 (Devami): Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi

7) Yandaki 4 kigik kiip asagida verilen hangi
kutu icerisine tam olarak yerlestirilebilir?

B) )

A)

8) Yandaki bardaktaki portakal suyunu asagidaki
kiiciik bardaklardan hangisine tam olarak bosaltabiliriz? (Olgme)

® b |
r—_—.-__vrg'r—__—_-_-'q“ s T = = mmﬁmﬁmﬂ
& 2 % 2 C 8 | - = 8 . B & 4 8 B . A - i
A) B) )

9) Asagida verilen resimlerden hangisi digerlerinden farklidir?

Vo e

A) B) <

Yandaki resimle ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) Agacin yapraklari var

B) Agagta elmalar var

C) Agacin iistiinde bir kus uguyor
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Ek 7 (Devami): Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi
10) Resimdeki maymunla ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Maymun muz yiyor

B) Maymunun kuyrugu yok
C) Maymunun iki gozii var

11) Resimdekilerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Her iigiinlin de yapragi var
B) Her igcii de yuvarlak
C) Portakalin sap1 yoktur.

12) Suyun icine siyah  renkte nesneler atilmis  ve sudaki  konumlar
gosterilmistir. Sizce hangi nesne en hafiftir?

A) | B) Il C) i

13) Kisa kollu tigortinii hangi durumda giyersiniz?
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Ek 7 (Devami): Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi

14)

Yukaridaki giillerin her ikisi de bir ay boyunca ayn1 miktarda sulanmig, ancak

I. vazodaki giiller giinesli odada, Il. vazodaki giiller ise karanlik odadabekletilmistir. Bir ay
sonunda giiller yukaridaki gibi gorinmektedir. Resimlere bakarak nasil bir ¢ikarimda
bulunabilirsiniz?

A) Asiri su vermek giilleri soldurur.

B) Karanlik ortamlar giillerin solmasina neden olur

C) Aydinlik ortamlar giillerin solmasina neden olur

15) Okula giderken yolda bir yavru kedi gordiiniiz. Yavru kediye ne oldugu hakkinda en iyi
tahmininiz nedir?
A) Kedi tiylidiir ‘
B) Kedinin biyiklari vardir

C) Kedi havuza diigmiis olabilir.

17.ve 18. sorular1 asagidaki sekle gore cevaplandiriniz.

16) Aymn biiyiiklikteki asagidaki nesnelerden hangisi havuzda 6nce batar?

Al B)2 0O)3
17) Yukaridaki li¢ nesne aymi yiikseklikten asagiya birakildiginda en geg hangisi yere diiser?

A)1 B)2 ©)3
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Ek 7 (Devami): Okul Oncesi Ogrencilerine Yonelik Temel Beceri Olcegi

18) Asagida verilen ii¢ tasit arasinda yapilacak olan yarisi hangi arag kazanabilir?

B)

19) Ciceginizi her giin suluyorsunuz. Asagida 1. ve 2. haftada ciceginizin nasil gériindigii
verilmistir. Buna gore 3. haftada ¢igeginiz asagidaki seceneklerden hangisi gibi gortinebilir?

ol ) ]
°
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta
ale
A B c
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Ek 8: 1. Etkinlik Plam

Cop/Atik ve Geri Doniisiimle Tamisiyoruz

Etkinlik Tarihi: 08.03.2021

Etkinlik icerigi: Fen ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Kavramlar:Diizenli-Daginik

Sozciik: Geri Doniisiim, Atik, Cop, Ayristirma

Materyaller: Plastik, Kagit ve Metal Atiklar, Cop, Atik, Geri Doniisiim

OGRENME SURECI

Etkinlige hazirhik asamasinda yere atik kagitlar, plastikler dagiik bir sekilde yerlestirilir. Ogrencilerle
smifta dikkatlerini ceken dagmiklik iizerine sohbet edilir. Ogrenciler simiftaki dagmiklik hakkindaki
diistincelerini ifade etmeleri igin tesvik edilir. Bu dagnikligin nasil ¢oziilebilecegi iizerine beyin
firtasi yapilmasi i¢in 6grencilere rehberlik edilir. Gelen ¢dzliim dnerileri dinlenerek, ‘Hi¢ bu kadar
daginik bir yerle karsilastiniz m1? Karsilagtiysaniz ne yaptiniz? Yere atilan malzemelerin tamami ayni
maddeden mi olusuyor? Atmasaydik bu malzemelerden neler yapabilirdik?’ sorulari ¢ocuklara
yoneltilir. Alinan yanitlar not edilir. Cam, Kagit, Plastik, hepimiz ¢6p kutusunda birlestik. Ayir bizi
geri doniisiime gonder o zaman doniistiirebilirsin hepimizi. Gegisiyle Cevko Cocuk (2021) tarafindan
yaymlanan geri doniisiim ile ilgili ‘Cevki ve Arkadaslariyla Geri Doniisim Animasyonu’ izlenir.
Video sonunda ‘Cocuklar Cevki bize 6nemli bilgiler verdi. Peki sizce simiftaki malzemelerin ¢op mii
atik m1 oldugunu nasil anlariz?’ sorulart sorulur. Alinan yanitlar dogrultusunda siniftaki atiklarin
tiirlerine gore gruplandirilarak, her biri i¢in bir kutu temin edilmesine rehberlik edilir. Kagit, plastik
ve metal malzemeler i¢in atik kutulari olusturulur. ‘Smifimizda karsilagtigimiz atiklar nereden gelmis
olabilir, sizce geri doniistiirebilir mi?’ sorusu sorularak ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilir ve
ardindan Ogrencilerden atik malzemelerden birini secgerek, 6zgiin bir iiriinii yapmalarina rehberlik
edilir. Ogrencilerden goniillii olanlar yaptiklari iiriinleri arkadaslarmna anlatmalan tesvik edilir. Bir
sonraki agama olarak 6grenciler ile atik ve ¢op ayriminin kavranmasint saglamak amactyla, geri
doniisiim siireci kartlari ve atik resimleri gruplar halinde 6grencilere dagitilir, resimleri incelemelerine
firsat verilerek, her atik tiiriiniin geri doniisiim siirecini siralamalarina rehberlik edilir. Her 6§rencinin
kendindeki atig1 ait oldugu gruba yerlestirmesine rehberlik edilir. Yapilan siralama ve olusturulan atik
kavram haritas1 panoda sergilenir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamm 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/
olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/ olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 05. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varligin admni, rengini, seklini, biiyiikliiglin{i, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini sdyler
Kazanim 07. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeler: Nesneleri rengine, dokusuna, yapildig1 malzemeye ve kullanim amaglarina gére gruplar.
Kazamm 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olayin olasi nedenlerini soyler. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢éziim tiretir.
Gostergeler: Problemi soyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollart onerir.
Dil Gelisim Alani
Kazamim 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler:  Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar ve sorulara cevap verir.
Dinlediklerini/izlediklerini bagkalarina anlatir ve resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi ¢esitli yollarla
sergiler.
Oz Bakim Becerileri
Kazamim 03. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.
Gostergeler: Ev ve okuldaki egyalari temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar, yerlestirir
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Ek 8 (Devami): 2. Etkinlik Plani

Cop-Atik Dedektifleri

Etkinlik Tarihi: 16.03.2021

Etkinlik I¢erigi: Fen ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Kavramlar:Diizenli-Daginik

Sozciik: Geri Doniisiim, Atik, Cop, Ayristirma

Materyaller: Plastik, Kagit ve Metal Atiklar, Cop, Atik, Geri Doniisiim

OGRENME SURECI
Sinifa okuldaki atiklarin toplandigi alanlarin, okul bahgesinin fotograflar yerlestirilir. ‘Cocuklar,
smifimiza tam 9 tane fotograf gizlenmis. Siz gelene kadar aradim ama bulamadim. Bana yardim
etmeye ne dersiniz?’ diyerek ¢ocuklarla fotograflarin bulunma siirecine rehberlik edilir. Tiim
fotograflarin bulunmasinin (Bulunan fotograflar 6grenciler tarafindan sayilarak kontrol edilir)
ardindan fotograflar iizerine tartisilir. ‘Bu fotograflar neden sinifimiza gizlenmis olabilirler?
Fotograflarin ortak ozelligi nedir sizce? Bu fotograflarla ne yapabiliriz?’ sorular1 sorularak
ogrencilerin yanitlart alinir. Ardindan 6grencilerle evde ve okulda ortaya ¢ikan atik miktari tahminleri
hakkinda konusulur. Bir atik dedektifi olsaydik neler yapabilirdik? sorusu sorulur. Cop Atik
dedektifinin sorumluluklarinin neler olabileceginin ifade edilmesine rehberlik edilerek, sorumluluk
listesi hazirlanir. Cop atik dedektifi olarak ilk gdrev olarak okul ve bahge plani hazirlamalarina
rehberlik edilir. Ogrenciler ¢evre incelemesi yaparak atik kutusu bulunan alanlari ve gevreye atilan
atiklart grubuna ait haritada isaretlemelerine rehberlik edilir. Cocuklarla birlikte ¢op-atik slogani
olusturulur. Cop-atik dedektiflerinin haftalik olarak okuldaki atik toplama alanlarini kontrol etmeleri
ve atik miktarlarmi puanlayarak bunu arkadaslariyla paylasmalari planlandi. Etkinlik sonunda
ogrencilere Cop Atik El Kitabi’'ndan (Tiirgev, 2021) almnarak aragtirmaci tarafindan okul Oncesi
ogrencilerine yonelik uyarlanan Cop-Atik Cevresel inceleme Anketi uygulanur.
Cop-Atik Cevresel Inceleme Anketi
Soru 1. Okulunuzda ¢6p yogunlugunun fazla oldugu alanlar nerelerdir
Soru 2. Okulunuzda en ¢ok ¢ikan atik tiirii nedir?
Soru 3. Okulunuzda geri doniisiim kutulari bulunuyor mu?
Soru 4. Okulunuzdaki ¢oplerin en 6nemli kaynagi nedir
Soru 5. Okulunuzda geri doniisiim kutularinin bulundugu yer uygulamalara uygun degilse veya
bulunmuyorsa koyulmasi i¢in en uygun yerler nerelerdir? Neden?
Soru 6. Geri doniisiime kazandirilan iiriinlerin neler oldugunu biliyor musunuz?
Soru 7. Okulunuzdaki ¢oplerin ne kadar geri doniistiiriilebilir atiklardandir?
Soru 8. Okulunuzda yeterli ¢6p kutusu bulunuyor mu? Nereye ¢op kutusu konulmalidir?
Soru 9. Yere ¢Op atan arkadaslarinizi uyartyor musunuz? Neden?
Soru 10. Sizce geri doniisiim dnemli midir? Neden?
Soru 11. Sizce okulda kullanilan k&git miktarin1 azaltmak miimkiin miidiir? Nas1l?
Soru 12. Sizce okulunuzda ¢op-atik problemi var mi? Varsa bu problemi ¢ézmek igin neler
yapilmalidir?

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamm 03. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeler: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen nesneyi sdyler.
Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir.
Kazamim 08. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
Gostergeler: Nesne/varliklarin  rengini, seklini, biyiikligini, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarint ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilagtirir.
Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeler: Nesnenin mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere
yerlestirir. Mekédnda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.
Kazamim 17.Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayin olast sonuglarini sdyler.
Kazanim 19. Problem durumlarma ¢6ziim tiretir.
Gostergeler: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollart dnerir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alan
Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
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Ek 8 (Devami): 3. Etkinlik Plani

Kagitlar Cop Olmasin

Etkinlik Tarihi: 19.03.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Sanat ve Drama (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)

Materyaller: Parsomen kagidi, kraft kagidi, yazi, resim, kopya, paket, duvar, tavan kagidi, tuvalet
kagidi, kagit havlu/pegete, yag ve su gegirmez kagitlar, el isi kagitlari, parlak-mat fon kartonu,
mukavva, krepon, parlak hediye paket kagidi, gazete, kitap kuse dergi ve samanl kagit vb. makas,
yapistirici, pastel boya

Kavramlar: Sert-Yumusak, Parlak-Mat

Sozciikler: Atik, Cop, Geri Doniigiim

Ogrenme Siireci
Masanin iizerine ¢esitli tiirden kagitlar konulur. Cocuklarin dikkati kagitlara gekilerek soru
sormalarma ve dokunarak kagitlar: incelemelerine firsat taninir. Cocuklara ‘Bu kagitlarin iginde daha
once hi¢ gormediginiz 6zellikte bir kagit var mi1? Bu kagitlar nerelerde kullaniriz?’ gibi sorular
sorulur.
Kagitlarla kullanim amaglarina, dokularina (parlak-mat; yumusak-sert) gore gruplama ve eslestirme
caligmalar1 yapilir. ‘Simdi ortada birlegsin bir yumak halini alin, goézlerinizi kapatin” denir ve
¢ocuklardan verilen yonergelere gore hareket etmeleri istenir. Su anda bir ¢6p kutusunun iginde,
burusturularak atilmis kagitlarsimiz. Simdi ne tiir bir kagit oldugunuzu disiiniin. (Riizgar sesi
¢ikarilarak). Riizgar yavas yavas esmeye basladi... Biraz daha hizlandi... Gittikge siddetleniyor, yle
siddetli ki ¢Oop kutusunu sarsmaya basliyor... Sarsiyor... Sarsiyor... Cop kutusu devrildi, i¢indeki
biitiin kagitlar yere dagiliyor... Riizgar kagitlart savurmaya basliyor, siirekli savruluyorsunuz...
Riizgar siddetini yavas yavas kaybetmeye basladi ve siz kagitlar bir kosede dylece kaldiniz... Simdi
neredesiniz? Nasil bir haldesiniz? Sizi burusturup kim ¢ope att1? Ne kagidisiniz? Sadece siz
biliyorsunuz.” denerek bir siire diisiinmelerine firsat verilir.
Biitiin ¢ocuklar hazir olduklarinda sirayla neler hissettikleri, ne kagidi olduklari, kimin tarafindan
¢cope atildiklar: vb. sdylemelerine firsat verilerek etkinlik tamamlanir. Cocuklar masalara otururlar.
‘Agaclar Kagit, Kagitlar Cop Olmasin’ yazil gorsel gosterilerek yazinin ne ile ilgili oldugunu tahmin
etmeleri istenir. Cocuklarin tahminleri dinlenir. Atik kagit nedir? Geri doniistiiriilemeyen kagit var
midir? (Tek kullanim igin tasarlanmig emici kégitlar ve hijyen amagh kullanilan kagitlar atik kagit
olarak kabul edilmezler.) Atik kagit geri doniisiimiiniin su ve enerji ihtiyaci gibi ¢evre tizerindeki
etkileri ve ¢evremizin korunmasi agisindan 6nemi hakkinda sohbet edilir. Cocuklara ¢esitli tiirde
kagitlar makas, yapistirici ve boyalar verilerek 6zgiin {iriinler yapmalarina firsat verilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamim 06. Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklari kullanim
amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.
Kazanim 07. Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 dokusuna gore gruplar. Nesne/varliklart kullanim amaglarina gore
gruplar.
Motor Gelisim Alam
Kazanim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Belirlenen mesafede yuvarlanir.
Kazamim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Dil Gelisim Alam
Kazamim 12. Yazi farkindaligi gosterir.
Gostergeler: Gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler.
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Ek 8 (Devami): 4. Etkinlik Plani

Boncuk Elini incitti

Etkinlik Tarihi: 23.03.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Sanat ve Drama (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)

Materyaller: Pelus Ayicik, Fon Kartonu, Resim Kagitlar, Boncuk Elini incitti Boyama Sayfalari,
Pastel Boya

Kavramlar: Canli-Cansiz, Uzgiin Olma, Sert-Yumusak

Sézciikler: Atik, Cop, Geri Déniisiim, Incitmek,

Ogrenme Siireci

Ogretmen elinde yara bandi olan pelus bir oyuncak ayicikla dgrencilerin dikkati ¢ekilir. ‘Boni
adindaki ayicigin eli neden yara bandi ile sarili sizce?’ sorusu sorularak yanitlarinin tartigilmasina
rehberlik edilir. Yanitlarin ardindan gevreye atilan atiklarin canlilara ve ¢evremize verdigi zararlar
iizerine bir tablo hazirlanir. Bunun igin &grencilerin diisiinceleri fon kartonuna yazilarak, ilgili
resimler yapmalarina rehberlik edilerek panonun son hali tamamlanir. Etkinligin ardindan 6grencilere
Boni’nin Boncuk adinda bir arkadasi oldugu s6ylenir ve Boncuk hakkinda boyama sayfalar ii¢ kisilik
olan dért gruba paylastirilir. Boncuk Elini Incitti resim kareleri 6grencilere dagitilir, onlardan resmi
inceleyerek, boyamalar: istenir. Tiim &grenciler boyamasini tamamladiginda her grubun kendinde
bulunan karenin hikayesini anlatmasi ve canlandirmasina rehberlik edilir. Ardindan Boncuk Elini
Incitti hikAye boyama sayfalar1 siralanir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar. Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.
Kazamim 18. Zamanla ilgili kavramlar agiklar.
Gostergeler: Olaylar1 olug zamanina gore siralar. Nesne/varliklart kullanim amaglarina gore gruplar.
Motor Gelisim Alan
Kazanim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alan
Kazamim 06. Kendisinin ve bagkalarinin haklarini korur.
Gostergeler: Baskalarinin haklar oldugunu sdyler. Bagkalarinin haklarini korumak igin ne yapmasi
gerektigini soyler.
Kazamim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.

Degerlendirme: Siz Boncuk’un yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?
Cevrenizde hi¢ yarali bir hayvan dostumuzu gordiiniiz mii?
Resimlerinizden hikayeler olustururken neler hissettiniz?
Aile Katihmi: Ailelere atiklarin atik kutularina atilma siirecinde ¢ocuklarla birlikte olmalar1 tavsiyesi
yazili not olarak gonderilir.
Uyarlama:
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Ek 8 (Devami): 5. Etkinlik Plani

Atik Kagitlardan Kese Kagid1 Yapiyoruz

Etkinlik Tarihi: 25.03.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Matematik ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Kese Kagidi, Bilgisayar ve Projeksiyon, Yapistirici, Makas, Cetvel, Atik Kagitlar,
Plastik Torba, Kagit Torba, Tart1, Terazi

Kavramlar: Agir- Hafif,

Sozciikler: Atik, Kese Kagidi, Plastik

Ogrenme Siireci

Ogretmen bir kese kagidinin igine kese kagidimin olusum hikayesini anlatan resim karelerini
yerlestirir. Ogrencilere ‘Elimdeki paketin ne oldugunu bilen var m1?” sorusunu ydneltilir. Yanitlarin
alimmasmin ardindan kapali kese kagidinin 6grenciler tarafindan incelenmesine rehberlik edilerek,
icinde ne olabilecegine dair tahminleri alinir. Tahminlerin sonunda 6grencilerin kese kagidini agarak
icindeki resim kartlarint incelemelerine firsat verilir. “Yolculugum g¢ooookk ama ¢ookkk uzun,
topraktan yeserdim minicikken kocaman bir orman ailem oldu, birden kagit oldum, kullanildim
kullanildim kendimi geri doniisiim fabrikasinda buldum. Sonra rengim degisti i¢ime esyalar
doldurmaya basladilar adim artik kese kagidi oldu.” Gegisiyle 6gretmen tarafindan bir animasyon
izlenecegi soylenir. Kagithane Belediyesi tarafindan ¢evre bilinci ve geri donlisiim olusturmasi
acisindan hazirlanmis olan "Geri Doniisiim ve Ambalaj Atiklart Hikayesi" adli animasyon filmi
izlenir., Bu animasyon filmden ¢ikarimlar sonucu atiklarin  ¢evreye zararlari, nasil
degerlendirilebilecekleri ve kaynaklarimizi nasil dogru kullanabilecegimiz sorularina 6grencilerin
yamitlar1 almir. Ogrencilere atik karton ve kagitlar dagitilir ve kese kagidi olusturmak igin katlama
teknigine model olusturularak, her 6grencinin kendi kese kagidini yapmasina rehberlik edilir. Kese
kagitlarinin yapimi tamamlandiktan sonra kese kagidi resimleri 6grencilere dagitilarak ‘Sizler kese
kagitlarinizla ne tasimak isterdiniz?’, kese kagidina neler koyabileceklerini resimdeki kese kagidinin
icine resmetmeleri istenir. Resimlerin tizerine sohbet edilir kese kagidi ile taginabilecek esyalarin
agirligi ve hafifligi iizerine yorumlar yapilir. Sinifta terazi yardimiyla cisimlerin agirliklart 6l¢iiliir.
Son olarak gocuklarin agirliklar: 6lgiiliir, siralama grafigi hazirlanir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar. Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.
Kazamm 02. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeler: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek
durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.
Kazanim 11. Nesneleri Olger.
Gostergeler: Olgme sonucunu tahmin eder. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarmni tahmin ettigi
sonuglarla karsilagtirir.
Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.
Gostergeler: Nesneleri kullanarak grafik olusturur. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.
Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuclari agiklar.
Motor Gelisim Alan
Kazamm 04. Kii¢iik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.

Degerlendirme:

‘Atik kagitlardan kese kagidi yapmak size ne hissettirdi?

Sizce kese kagidiyla neler tastyabiliriz?

Kese kagidi mi kullanmay1 tercih edersiniz, plastik torba mi1? Neden?
Aile Katimi:

Uyarlama:
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Ek 8 (Devami): 6. Etkinlik Plani

Tohumlar Fidana

Etkinlik Tarihi: 26.03.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Miizik ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Tohum, Fidan, Agaglar, Toprakta bulunan materyaller

Kavramlar: Canli- Cansiz, Kirli-Temiz, Uzun-Kisa, Ince-Kalin

Sozciikler: Tohum, Fidan, Agag

Ogrenme Siireci

Ogrencilere Orman Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan Ormanlar Havamizi Temizler
Topragimizi Korur Cizgi Filmi (Orman Dostlart Egitici Cocuk Cizgi Film) izletilir. Cocuklarla
ormanlarin Onemi, agaglarin faydalari, ormanda yasayan hayvanlar, ormanlar1 korumazsak neler
olabilecegi ve ormanda ¢ikan yanginlara nelerin sebep olabilecegi gibi konularla ilgili sohbet edilir.
Ardindan 6grencilerle bahgeye ¢ikilarak, tohumlar fidana isimli sarki sdylenir. ‘Cocuklar okulumuzun
bahgesinde de bir¢ok agag var. Onlar da minicik bir tohumken biiyiidiiler biiytidiiler, simdi bize golge
ve meyve veren kocamann agaclara doniistiiler. Bah¢cemizdeki agaclarla arkadaslik kurmaya onlarin
diinyasiyla tanigmaya ne dersiniz? Simdi sizden temiz havay: i¢inize ¢ekerek, kendinize bir agag
secmenizi ve onu incelemenizi istiyorum.” diyerek 6gretmen Ogrencilere rehberlik eder. Okul
bahgesindeki agaglar incelenir. Her 6grenci kendine bir agag secerek, agacina sarilir ve hakkinda bilgi
toplar. Ogrencilere meyve agaci fidanlar1 hediye edilir, 6grencilerden fidanlar saghkli bir sekilde
biiyiiyebilecek 6zellikle agaclarin az oldugu alanlara dikmeleri istenir. Her 6grencinin kendi fidaninin
biiyiimesinden sorumlu oldugu, onlari diizenli olarak sulamalari gerektigi belirtilir. Ardindan
ogrencilerin okul bahgesinde dogadaki malzemelerle kendi ormanlarini olusturmalart istenir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamm 05. Nesne veya varliklart gozlemler.
Gostergeler: Nesne/varligin admni, rengini, seklini, biiyiikliglinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini soyler.
Kazamm 07. Nesne ya da varliklan 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeler: Nesne/varliklart dokusuna gore gruplar. Nesne/varliklart kullanim amaglarina gore
gruplar.
Kazamm 08. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
Gostergeler: Nesne/varliklarin  rengini, seklini, biyiikligiini, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.
Motor Gelisim Alam
Kazamim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Belirlenen mesafede yuvarlanir.
Kazamm 04. Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alani
Kazamim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.

Degerlendirme:

Daha 6nce ormana gittiniz mi? Neler gordiiniiz?

Ormanin insanlara, hayvanlara, dogaya faydalari nelerdir? Ormanlar neden 6nemlidir?

Ormanlar tehlikeye sokan durumlar nelerdir? Ormanlari korumak i¢in neler yapmalry1z?

Ormana kars1 sorumluluklarimiz nelerdir?

Aile Katilmi: Ailelerden evlere gonderilen tohum ve fidanin dikiminde ¢ocuklara rehberlik ederek,
fotograflarini Eko-Okul panosu igin paylagmalari istenir.

Uyarlama:
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Ek 8 (Devami): 7. Etkinlik Plani

Koala Neden Uykusuz?

Etkinlik Tarihi: 06.04.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Tiirkce-Dil, Sanat, Drama (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Uykusuz Koala Kitabi, Calisma Sayfalari, Fon Kartonu, Yapistirici, Makas, Koala
Resmi, Drama I¢in Karton ve Gergek Materyaller.

Kavramlar: Sabah-Ogle-Aksam, Korkma, Kizgin Olma, Uzgiin Olma, Asagi-Yukari, Sesli-Sessiz
Sozciikler: Agag¢, Cop, Geri Doniisiim, Okaliptiis Agaci, Testere

Ogrenme Siireci

Okul bahgesinde 6grencilere en sevdikleri hayvanlarin isimleri sorularak etkinlige dikkati ¢ekilir.
Arastirmaci tarafindan Uykusuz Koala hikéye kitab1 okunur. Ardindan dgrencilerin anlatilan hikayeyi
canlandirmalari istenir. Ogrencilere aldiklar rolde ne hissettikleri sorulur. Ogrencilerle birlikte koala
taglar1 yapilir. Canlandirmanin ardindan 6grencilere ‘Koala neden iizgiin veya kizgin olabilir’ ¢aligma
sayfalar1 Ogrencilere dagitilarak, nedenini resmetmelerine rehberlik edilir. Caligmalarin
tamamlanmasi sonrasinda okul bahgesindeki agaclarin gozlemi yaparak, agaclarin uzunluklari,
isimleri, yapraklari, kalinliklar1 ve renkleri {lizerine incelemeler yapilir. Ardindan birer koala olan
ogrencilerimiz sectikleri agaca tirmanmalarima rehberlik edilir. Burada agacin dallarinin yiiksekligini
gozlemleyerek kendilerine uygun yiikseklikteki dali tercih edilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamim 03. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeler: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen nesneyi sdyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayim olast sonuglarini sdyler.
Dil Gelisim Alam
Kazanmim 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.
Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.
Motor Gelisim Alan
Kazamm 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Belirlenen mesafede yuvarlanir.
Kazamim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazamm 03. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeler: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmigin disinda
kullanur.
Kazanim 04. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularimi agiklar.
Gostergeler: Bagkalarinin  duygularini  sdyler. Bagkalarinin duygularinin  nedenlerini sdyler.
Bagkalarinin duygularinin sonuglarini syler.

Degerlendirme:

‘Uykusuz Koala’ etkinligimiz size neler hissettirdi ve diisiindiirdii?
Aile Katilhm:

Uyarlama:

175



Ek 8 (Devami): 8. Etkinlik Plani

Soso’nun Kompostu

Etkinlik Tarihi: 08.04.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Tiirkce-Dil, Sanat, Drama (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Soso’nun Kompost Kitabi, Kompost Seritleri, Yapistirici, Makas

Kavramlar: Kokulu-Kokusuz, Taze-Bayat, Kahverengi-Yesil Kavramlari

Sozciikler: Atik, Cop, Geri Doniisiim, Kompost, Organik

Ogrenme Siireci

Ogrencilerle birer solucan gibi miizik esliginde dans edilerek dikkat ¢cekme galismasi yapilir.
Sonrasinda aragtirmaci 6grencilere Soso’nun Kompost Kitabi’ni anlatarak, kitaptaki karakterler ve
kompost iizerine sohbet edilir. Ardindan ¢aligma sayfasi d6grencilere dagitilarak solucanlari sayarak
esit sayida solucan ¢izmelerine firsat verilir. ‘Daha 6nce kompost kelimesini duymus muydunuz?’
‘Kompost yapmak icin neler gereklidir?’ sorular1 sorularak sohbet edilir. ‘Simdi bizler de Soso ve
arkadaglar1 gibi birer solucan olsaydik nasil hareket ederdik?’ yonergesiyle ¢ocuklarla 6zgiin dans ve
hareket etmelerine rehberlik edilir. Seritler halinde hazirlanan kompost katmanlar1 gruplara verilir.
Her grubun bir katmana konulabilecek malzemeleri ¢izmesi istenir. Bizler nelerden kompost
yapabiliriz? Sorularinin yanitlari tartigilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamm 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken
nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazamim 04. Nesneleri sayar.
Gostergeler: Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.
Kazanim 06. Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, eslestirir.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.
Dil Gelisim Alam
Kazanim 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur.
Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.
Motor Gelisim Alam
Kazanim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Belirlenen mesafede yuvarlanir.
Kazanmim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazanim 03. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeler: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmisin diginda
kullanur.
Kazanim 04. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini agiklar.
Gostergeler: Bagkalarinin  duygularin1  sdyler. Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.
Bagkalarinin duygularinin sonuglarini sdyler.

Degerlendirme: Soso ile tanigmak sizlere ne hissettirdi?

Soso gibi dans etmek nasildi?

Kompost yapmak sizce nasil olur?

Aile Katilmi: Ardindan birlikte kompost yapmak i¢in 6grencilere malzeme paylasimi yapilarak bir
sonraki giine malzemelerini getirmeleri istenir. Evlere not kagitlar1 gonderilmistir.

Uyarlama:
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Ek 8 (Devami): 9. Etkinlik Plani

Yeniden Doniisiim-Kompost Yapiyoruz

Etkinlik Tarihi: 09.04.2021

Etkinlik I¢erigi: Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve
Grup Etkinligi)

Materyaller: Cam Kavanoz, Kompost Malzemesi, Boya Kalemleri, Yapistirici, Calisma Sayfalar
Kavramlar: Taze-Bayat, Kokulu-Kokusuz, Canli-Cansiz

Sozciikler: Atik, Cop, Geri Doniisiim, Kompost, Ayrigtirma, Organik

Ogrenme Siireci

Ogrencilerin evlerinden getirdikleri organik ¢opler toplanarak siniflandirilir. Okuldaki atiklardan da
eklenerek Soso’nun tarifine gore yerlestirilir. Bahgede bulunan solucanlar kompost topragina
birakilarak kanistirihir. Ogrencilere kompostun nemlendirilmesi ve karistirilmas1 gruplar tarafindan
giinliik olarak yapilmasi gerektigi sdylenir. Her bir 6grenci kendi i¢in cam kavanozlara toprak koyulur
ve lzerine yiyecek artiklarini ekilir. Artiklarin iizerine giibre konulmustur. Haftada bir cam
kavanozlarin ters g¢evrilmesi gerektigi O6grencilere sdylenmis ve haftalik ¢izelge kavanozlarina
yapistirilir. Karisimin igindeki yiyecek pargaciklari goriinmeyinceye kadar islem devam edilir.
Caligmanin sonunda c¢ocuklarla kavanozdaki yiyecek artiklarina ne oldugu konusularak ve
kavanozdaki kompost bahge topragina eklenir. Soso’nun ihtiyaglari isimli calisma sayfalari
Ogrencilere dagitilarak tamamlamalarina firsat verilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamim 04. Nesneleri sayar.
Gostergeler: Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.
Kazanim 06. Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklar: dokusuna gore ayirt eder, eslestirir.
Kazamim 07. Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.
Gostergeler: Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore gruplar. Nesne/varliklar: dokusuna gore gruplar.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gore gruplar.
Kazanmim 08. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeler: Nesne/varliklarin  rengini, seklini, biyiikligiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.
Kazamim 09. Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore siralar.
Gostergeler: Nesneleri renk tonlarina gore siralar.
Dil Gelisim Alam
Kazamim 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur.
Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.
Motor Gelisim Alam
Kazanim 06. Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir. Nesneleri toplar. Nesneleri kaptan kaba
bosaltir
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alani
Kazamim 10. Sorumluluklarin1 yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.

Degerlendirme: Kompost yapmak size neler hissettirdi?

Kompostlariniz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Kompost yapmak bizlere ne kazandirir?
Aile Katilm: Ailelere evde kompost olusturmalarina yonelik bilgilendirme notlari gonderilir.
Uyarlama :
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Ek 8 (Devami): 10. Etkinlik Plam

Burada Bir Yanhshk Var

Etkinlik Tarihi: 20.04.2021

Etkinlik icerigi: Fen ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Resim Kagidi, Telefon/ Fotograf Makinasi, Boya Kalemleri
Kavramlar: Dogru-Yanlis, Diizenli-Diizensiz, Asagida-Yukarida, Igeride-Disarida
Sozciikler: Atik, Cop, Geri Doniisiim, Doga, Cevre, Yagam

Ogrenme Siireci

Ogrencilerle gevre incelemesi yapilir. Ogrencilerden cevredeki yanlislar bulmalari istenir. Ardindan
tiim dgrencilere resim kagitlar1 verilerek okul bahgemizi resmetmeleri istenir. Ogrencilerin bulduklari
yanlislar fotograflanarak, inceleme sonucu fotograflarin ¢iktisi alinarak 6grencilerin yorumlar1 ve
¢Ozlim oOnerileri dinlenir. Bu fotograflar eko okul panosunda tiim okula sergilenir. Fotograflar, gorsel
bir sekilde ¢evre konularini vurgulayarak ve ilgi ¢ekici goriintiilerle sunarak 6grencilerin ve okul
calisanlarinin ¢evreye duyarlilik seviyelerini artirabilmesi ve gevreyle ilgili davranig degisiklikleri
tesvik edebilmesi amaclanir. Cocuklarin kendi fotograflarin1 kendilerinin eko panoya asmalarina
rehberlik edilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamm 06. Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklari kullanim
amaclarma gore ayirt eder, eslestirir.
Kazamim 07. Nesne/varliklari kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.
Gostergeler: Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gore gruplar. Nesne/varliklar: dokusuna gore gruplar.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gore gruplar.
Kazamim 08. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeler: Nesne/varliklarin  rengini, seklini, biyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarini ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilastirir.
Kazamim 09. Nesne veya varliklart 6zelliklerine gore siralar.
Gostergeler: Nesneleri renk tonlarina gore siralar.
Dil Gelisim Alam
Kazamm 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur.
Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazamim 10. Sorumluluklarint yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglari sdyler.

Degerlendirme: Cektiginiz fotograflar hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

Aile Katilm: Ailelere bir kutuyu ¢ocuguyla siisleyip tizerine “bizim evin kagit fabrikas1” yazmalar
ve kutuya topladiklari atik kagitlar1 ¢ocukla birlikte geri doniisim merkezlerine birakmalari
istenebilir.

Uyarlama:

178



Ek 8 (Devami): 11. Etkinlik Plam

Posetlerden Ucurtma Yapiyoruz

Etkinlik Tarihi: 21.04.2021

Etkinlik icerigi: Fen ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Poset, Kamus, Cita, Ip, Yapistirici, Makas, Maket Bicagi
Kavramlar: Hizli-Yavas, Yiksek-Algak, Agir-Hafif

Sozciikler: Ucurtma, Kamis, Metre, Santimetre, Karis

Ogrenme Siireci

‘Burasi gokyiizii, masmaviii, bembeyaz, giizel mi giizel, selam bulut kardes, selam Giines 1sit bizi
hepimizi aydinlat giiniimiizii glizel gozlerimizi’ s6zleriyle cocuklarin biiyiik bir halka olmasi saglanir.
‘Bu gokyiiziinde rengarenk ugurtmalar var, birinci .... Renk ugurtma (¢ocuklarin kiyafetinde yogun
olan renk sdylenerek), tiim ¢ocuklar sayilir ve sayma agsamasinda ¢ocuklarinda etkin olmasi tesvik
edilir. Hava bugiin ¢ok sakin, riizgar yok ugurtmalar nasil hareket ediyor acaba? hafiften riizgar
basliyor vuuu vuuu simdi nasil hareket ediyorlar?’ denilerek drama sonunda tiim ¢ocuklarin yerine
oturmalarina firsat verilir. Ogretmen tarafindan onceki giinden dgrencilerden evde kullaniimayan
naylon posetlerden ve cita, diizgiin agac dali ve kamig getirmelerini istenir. Evlere malzeme listesi
gonderilir. Etkinlikte 6grenciler getirdikleri malzemeleri ¢ikararak masalarina yerlestirmeleri istenir.
Ardindan 6grencilerin birbirinin malzemelerini incelemelerine firsat verilir. Her bir 6grencinin kendi
malzemelerini ve neden o malzemeyi sectigini arkadaglarina anlatmasina firsat verilir. Malzemelerin
atik ve dogal malzemeler olmalarimin 6nemi tizerine konusulur. Ardindan ugurtma yapimi anlatilarak
Ogrencilerin ugurtma yapimlarina rehberlik edilmistir. Ugurtma yapimi sonunda bazi ¢gubuklarin esit
secilmemesi nedeniyle uzunluklarini esitlememiz i¢in neler yapilabilecegi iizerine diisiinmeleri tegvik
edilir. Ogrencilerin artik materyallerden yaptiklari ugurtmalar1 okul bahgesinde ugurtmalariyla
etkinlik plani tamamlanur.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 08. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeler: Nesne/varliklarin seklini, biiyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu, yapildigi malzemeyi,
miktarini ve kullanim amaglarini ayirt eder, karsilagtirir.
Kazanim 11. Nesneleri 6lger.
Gostergeler: Olgme sonucunu tahmin eder. Olgme sonucunu sdyler. Olgme sonuglarini tahmin ettigi
sonuglarla karsilagtirir. Standart 6l¢me araglariin neler oldugunu sdyler.
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢éziim tiretir.
Gostergeler: Problemi sdyler. Probleme gesitli ¢oziim yollart 6nerir. Coziim yollarindan birini seger.
Sectigi ¢ozliim yolunun gerekgesini sdyler. Sectigi ¢dziim yolunu dener. Coziime ulagsamadig1 zaman
yeni bir ¢6ziim yolu seger. Probleme yaratict ¢6ziim yollari nerir.
Motor Gelisim Alani
Kazanim 02. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.
Kazanmim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazanim 07. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeler: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ige baglar. Bagladig1 isi zamaninda bitirmek igin
caba gosterir.

Degerlendirme:

Daha dnce hi¢ ugurtma ugurtmus muydunuz?

Ugurtmanizi kendiniz mi yapmistiniz?

Kendi ugurtmanizi yapmak nasil bir duygu?

Aile Katihm: Ailelere ¢ocuklarla birlikte ugurtma ugurma etkinligi yapmalari 6neri notu gonderilir.
Uyarlama:

179




Ek 8 (Devami): 12. Etkinlik Plam

Minik Su Kasifleri

Etkinlik Tarihi: 29.04.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Drama ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller : Boya Kalemleri, Harita I¢in Kagitlar, Eva

Kavramlar : Bos-Dolu, Eski-Yeni

Sozciikler : Tasarruf, Musluk, Kasif

‘Sip sip sip,, aa bu sipirtt da nereden geliyor?’ girisiyle ¢ocuklara Su Damlasi’nin Hikayesi
animasyonu izletilir. Animasyon sonrast Su Damlasi’nin hikayesinde en ¢ok ilgilerini ¢eken durumun
anlatilmasina firsat verilir. Bir Yagmur Damlasi Olsaydin Nereye Diismek Isterdin Scamper ¢alismasi
yapilir. Verilen yanitlar bir sayfada toplanir. Eko Tim tarafindan Minik Su Kasifleri grubu olusturulur.
Okul haritas1 hazirlanarak, okulda suyun kullamldig1 ve musluk olan alanlar isaretlenir. ilk gorev
olarak ogrencilerle su kullanim alanlarinin kontrolleri yapilir. Arizali musluklarin neden oldugu
durumlar hakkinda 6grencilerin diisiinceleri alinir. Su kullanilan alanlara suyun tasarruflu kullanimina
yonelik resimler hazirlanmis ve lavabolara asilir. Lavabolarin iizerine su tasarrufu ile ilgili
bilgilendirici afigler veya etiketler asilir. Son olarak arizalt musluklar isaretlenerek okul idaresi ile
gOriisme saglanir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
Kazamim 04. Nesneleri sayar.
Gostergeler: Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.
Kazamm 05. Nesne veya varliklart gozlemler.
Gostergeler: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikliiglinli, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktarmi ve kullanim amaglarini soyler. Nesne/varliklar
kullanim amaglarina gore gruplar.
Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeler: Nesnenin mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere
yerlestirir. Mekadnda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.
Kazanmim 19. Problem durumlarma ¢6ziim tiretir.
Gostergeler: Problemi syler. Probleme gesitli ¢6ziim yollari 6nerir. Céziim yollarindan birini secer.
Sectigi ¢dziim yolunun gerekgesini sdyler. Segtigi ¢6ziim yolunu dener. Coziime ulagamadigi zaman
yeni bir ¢6ziim yolu seger. Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.
Dil Gelisim Alam
Kazamim 05.Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeler: Konusmayi baslatir. Konugmayi siirdiiriir. Konugmayi sonlandirir.
Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diislincelerinin nedenlerini soyler
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazanim 05. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gosterir.
Gostergeler: Olumlu/olumsuz duygularini s6zel ifadeler kullanarak agiklar.
Olumsuz duygularini olumlu davraniglarla gosterir.

Degerlendirme :

Minik Su Kasifleri olmak sizin i¢in ne anlama geliyor?

Suyumuzu nasil koruruz?

Aile Katilim : Minik su kasifleri ekibine evde suyu kullandiklari alanlari ve suyun en ¢ok kullanildig
yerleri tespit etmeleri ve bunlar ¢izmeleri istenir. Aileleri ile suyu daha tasarruflu harcamak i¢in neler
yapabileceklerini ailelerinin yardimiyla not almalari istenir

Uyarlama :
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Ek 8 (Devami): 13. Etkinlik Plam

Minik Su Kasifleri s Basinda

Etkinlik Tarihi: 04.05.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Drama ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Boya Kalemleri, Harita i¢in Kagitlar,

Kavramlar: Bos-Dolu, Eski-Yeni

Sozciikler: Su, Tasarruf, Musluk

OGRENME SURECI

MUSLUK

Elini yika (El yikama hareketi yapilir)

Muslugu kapat (Musluk ¢evirme hareketi yapilir)

Yiiziini yika (Yiiz yikama hareketi yapilir)

Muslugu kapat (Musluk c¢evirme hareketi yapilir)

Cevir gevir ¢evir

Muslugu kapat (Musluk ¢evirme hareketi hizla yapilir)

Insanlar susuz kalmamali (Su igme hareketi yapilir)

Cigekler hi¢ solmamali. (iki elin parmaklar1 agik konumdan yumruk konumuna getirilir)
Kuslarin sesleri her zaman duyulmali (Ugma taklidiyle birlikte cik cik diye ses ¢ikarilir)

(S. TABAR)

Sinifa getirilen ¢izimler, fotograflar ve ¢6ziim 6nerileri 6grencilerle birlikte incelenerek tartigiimustir.
Okul su kullanim alanlari icin fon kartonuna daire kesitleri belirlenmistir. Ogrencilerin gériislerine
gore kullanim miktarina gore alanlar boyanmistir. Sonug olarak okulda ise lavabo ve tuvaletlerde daha
fazla su kullanildig1 tespit edilir. ‘Bu alanlarda suyu daha tasarruflu kullanmak i¢in ne yapabiliriz?’
sorusunun ardindan diigiincelerini ifade etmelerine firsat verilir. Su tasarrufu sistemleriyle ilgili
gorseller 6grencilere dagitilarak incelemelerine firsat verilir. Bu etkinlikle 6grencilerin, gevremizdeki
su kaynaklarina yonelik tasarruf saglanmasina yonelik ¢éziim yollari iiretmelerinin yaninda, konum
bilgisi, gozlem ve ol¢iim becerilerinin kullanilmasi ve sorumluluk alinmasi saglanir. Tartigma
stirecinin sonunda tiim dgrencilerden ‘Suyumuzu Koruyalim’ konulu afig yapmalari istenir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamm 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilartyla agiklar.
Kazamm 05. Nesne veya varliklart gozlemler.
Gostergeler: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikliiglin{i, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarii1 ve kullanim amaglarini soyler. Nesne/varliklar
kullanim amaglarina gore gruplar.
Kazamim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeler: Nesnenin mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere
yerlestirir. Mekadnda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.
Kazanim 19. Problem durumlarma ¢6ziim tiretir.
Gostergeler: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollart 6nerir. C6ziim yollarindan birini seger.
Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini sdyler. Sectigi ¢dziim yolunu dener. Coziime ulasamadigi zaman
yeni bir ¢6ziim yolu seger. Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 onerir.
Dil Gelisim Alani
Kazamim 05.Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeler: Konusmayi baglatir. Konusmayi siirdiiriir. Konusmayi sonlandirir.
Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini soyler
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazanim 05. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gésterir.
Gostergeler: Olumlu/olumsuz duygularini sézel ifadeler kullanarak agiklar.
Olumsuz duygularini olumlu davraniglarla gosterir.

Degerlendirme: Minik Su Kasifleri olmak sizin i¢in ne anlama geliyor?
Suyumuzu nasil koruruz?

Aile Katilimi:

Uyarlama:
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Ek 8 (Devami): 14. Etkinlik Plam

Bir Balik Olsaydin Nasil Bir Denizde Yasamak Isterdin?

Etkinlik Tarihi: 06.05.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Drama ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)

Materyaller : Boya Kalemleri, Attk Fon Kartonlari, Mavi Cop Poseti, Oyun Toplar1, Yapistirici,
Makas

Kavramlar : Temiz- Kirli, Derin-S1g

Sozciikler : Okyanus, Deniz, G61, Akarsu, Niliifer, Kaya, Deniz Canlisi, Yosun, Mercan

OGRENME SURECI

Ogretmen bir balik kuklastyla 6grencilerin dikkatini ¢eker. ‘Burada hi¢ arkadasim kalmadi. Oyun
oynayacak kimse kalmadi. Her yer ¢ok kirli, hi¢ rahat yiizemiyorum artik. Offff offff.” Girisinin
ardindan ‘Cocuklaaar Kii¢iik Balik’1n can1 ¢ok sikilmig ama ¢ok ilging bir ritya gormiis uyurken, sizce
ne gbrmiis olabilir rityasinda?’ sorusu sorulur ve yanitlar ardindan Kiigiik Baligin Riiyasi hikayesini
anlatilir ve ardindan hikdye o&grenciler tarafindan canlandirilir. Hazirlanan gdl sahnesinde
canlandirmalarin yapilmasinin ardindan kirli gl temizlenmis ve kartonlardan yapilan baliklari temiz
gole yerlestirilir. Ogrencilerin degerlendirme sorusuna verdikleri yamtlar arastirmaci tarafindan not
edilerek, dijital ortamda ayn1 sayfada toplanir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
Kazamim 03. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeler: Nesne/durum/olayi bir siire sonra yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen nesneyi sdyler.
Kazamim 04. Nesneleri sayar.
Gostergeler: Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.
Kazanim 05. Nesne veya varliklar gézlemler.
Gostergeler: Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikliiglinli, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildig1 malzemeyi, tadini, miktari1 ve kullanim amaglarini soyler. Nesne/varliklar
kullanim amaglarina gore gruplar.
Kazamm 08. Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
Gostergeler: Nesne/varliklarin rengini, seklini, biiylkligiint, uzunlugunu, yapildigi malzemeyi,
miktarini ve kullanim amaclarini ayirt eder, karsilastirir.
Kazamim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeler: Nesnenin mekandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere
yerlestirir. Mekanda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.
Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olaym olast nedenlerini sdyler. Bir olaym olasi sonuglarini sdyler. Problem
durumlarina ¢6ziim tiretir.
Kazanim 19. Problem durumlarma ¢6ziim tiretir.
Gostergeler: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 6nerir. C6ziim yollarindan birini seger.
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 dnerir.
Motor Gelisim Alam
Kazanim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Dil Gelisim Alam
Kazamim 05.Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeler: Konusmay1 baglatir. Konusmayi siirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Duygu, diisiince ve
hayallerini sdyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazamim 07. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeler: Basladigi isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir.
Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglari sdyler.

Degerlendirme: Siz Kii¢lik Baligin yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?
Bizler balik dostlarimiz ve deniz canlilari i¢in ne yapabiliriz?

Aile Katihmi:

Uyarlama :

182



Ek 8 (Devami): 15. Etkinlik Plam

Yagmur Suyu Biriktirelim

Etkinlik Tarihi: 06.05.2021

Etkinlik Icerigi: Fen-Matematik, Sanat, Okuma Yazmaya Hazirlik (Biitiinlestirilmis Bireysel ve
Grup Etkinligi)

Materyaller : Takip Cizelgesi, Boya Kalemi, Atik Kovalar, Akrilik Boya, Firga, Boya Onliigii
Kavramlar : Dolu-Bos, A¢ik-Kapali, Az-Cok

Sozciikler : Cizelge, Yagmur Suyu, Oluk, Sulama Sistemi

OGRENME SURECI

Ogrencilere Yagmur Sarkist Pitircik Cocuk Sarkilari animasyonu izletilir. Ardindan Ben Bir Su
Damlasiyim sarkisiyla miizikli drama etkinligi gergeklestirilir. Cocuklara ‘Yagmur damlalarimi
biriktirebilir miyiz?* sorusu sorulur. Okul bahgesine su depolar1 ve yagmur biriktirme kaplari
yerlestirebilecekleri sdylenir. Ogrencilerle okulun depo alanindaki kullanilmayan kaplar ve bidonlarla
yagmur suyu biriktirme kab1 yapmak tizere okul bahgesine ¢ikilir. Kaplar boyanmis ve kurumalarina
kadar gecen siirede yagmur suyunu toplamak i¢in kap sayisina uygun olan dort alan tespit edilir.
Ogrencilere yagmur suyunun faydalar1 ve zararlari nelerdir sorusu sorularak yanitlar1 not almir.
Yagmur suyu biriktirme ¢izelgeleri hazirlanarak, her 6grenciye ait ¢izelgelerin diizenli olarak
tutulmasina, yagmur suyu biriktiginde nasil degerlendirilecegi tizerine diisiincelerini belirtmelerine
firsat verilir. Yagmur Suyu Biriktirelim etkinligi ile dgrencilerin hava olaylart hakkinda gbzlem
yapmalari, tasarrufa yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmeleri, matematiksel dl¢iimler yapmalari ve
biriken yagmur sularin1 degerlendirmeye yonelik 6neriler gelistirmeleri saglanir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 01. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeler: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 03. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeler: Nesne/durum/olayi bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen veya eklenen nesneyi soyler.
Kazamm 04. Nesneleri sayar.
Gostergeler: Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir. Saydigi nesnelerin kag tane oldugunu soyler.
Kazamim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeler: Nesnenin mekéandaki konumunu sdyler. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere
yerlestirir. Mekadnda konum alir. Harita ve krokiyi kullanir.
Kazanim 11. Nesneleri 6lger.
Gostergeler: Olgme sonucunu tahmin eder. Olgme sonucunu sdyler.
Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olaym olast nedenlerini sdyler. Bir olayin olast sonuglarimni sdyler. Problem
durumlarina ¢éziim iiretir.
Kazanim 19. Problem durumlarma ¢6ziim tiretir.
Gostergeler: Problemi sdyler. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollari 6nerir. Probleme yaratici ¢6ziim yollari
Onerir.
Motor Gelisim Alani
Kazamm 04. Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alan
Kazamim 07. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Gostergeler: Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar. Bagladigi isi zamaninda bitirmek igin
caba gosterir.
Kazamim 10. Sorumluluklarint yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gésterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.

Degerlendirme :

Daha dnce yagmur suyunu biriktirmeyi denemis miydiniz?

Sizce biriken yagmur suyuyla neler yapabilir?

Aile Katilim : Ailelere balkonlarinda veya bahgelerinde ¢ocuklariyla birlikte yagmur suyu biriktirme
kaplar1 hazirlamalar1 6neri mektuplari gonderilir.

Uyarlama :
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Ek 8 (Devami): 16. Etkinlik Plam

Bizden Baska Kimler Var Bu Toprakta?

Etkinlik Tarihi: 18.05.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Drama ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller :

Kavramlar : A¢ik-Kapali, Kirli-Temiz, Zararli-Zararsiz, Mutlu-Uzgiin

Sozciikler : Karinca, Karinca Yuvasi, Toprak Altinda Yasayan Canlilar, Koloni ,Labirent, Tiinel

OGRENME SURECI

Okul bahgesinde Ogrencilerle kiigiik canlilar hakkinda konusulur. Yuva resimleri &grencilere
dagitilarak hangi hayvana ait olduklariin ve hayvan dostlarimizin yuvalarini nasil yaptiklarina dair
diistinceleri alinir. Sonrasinda 6grencilerin bahgedeki hayvan yuvalarini kesfetmelerine firsat verilir.
Ardindan yuvalarin sekilleri yapilar, yiikseklikleri girisleri nasil olusturuldugu tartigilir. Bazi karinca
yuvalarmin yakinina daha 6ncesinde atik parcalar aragtirmaci tarafindan yerlestirilerek, 6grencilerin
atiklarin toprakta yasayan canlilara verebilecegi zararlar1 fark etmelerine zemin hazirlanir. Cevreye
atilan atik ve ¢Oplerin hayvan dostlarimiza nasil zarar verebilecegi sorularak 6grenci yanitlar dinlenir.
Degerlendirme etkinliginde &grenciler iki gruba ayrilir. Ogrencilerin Karmca Kerim adli bir
karincanin bir giin yuvasinda uyurken yasadigi iki farkli durum iizerine bir hikaye olugturmalarina ve
resmetmelerine rehberlik edilir. Resmedilen ve anlatilan hikayeler arastirmaci tarafindan yazilir. iki
grubun hikayeleri de resimleri incelenerek anlatmalarina firsat verilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 06. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 bire bir eslestirir. Nesne/varliklart rengine, sekline, biiyiikligiine,
kullanim amaglaria gore ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklar golgeleri veya resimleriyle eslestirir.
Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olaym olasi nedenlerini sdyler. Bir olaym olasi sonuglarini sdyler. Problem
durumlarina ¢6ziim tiretir.
Dil Gelisim Alam
Kazanmim 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Kazamm 10. Gorsel materyalleri okur.
Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.
Motor Gelisim Alam
Kazamim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazamm 03. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeler: Duygu, diigiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmigin disinda
kullanur.
Kazanim 04. Bir olay veya durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularimi agiklar.
Gostergeler: Baskalarinin duygularini soyler. Bagkalarmin duygularinin nedenlerini sdyler.

Degerlendirme : iki hikdye arasindaki farki kim anlatmak ister?
Aile Katilimn :.
Uyarlama :
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Ek 8 (Devami): 17. Etkinlik Plam

Kendi Bah¢emizi Yapalim

Etkinlik Tarihi: 20.05.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Sanat ve Tiirk¢e-Dil (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller : Tohum, Pamuk, Kap, Su, Minik Kiirek, Kazma, Capma, Hortum, Eva

Kavramlar : Benzer-Farkli-Aym, Biiylik-Kiigiik, Piirtizlii-Piiriizsiiz, Yumusak-Sert

Sozciikler : Tohum, Cimlenme, Bal Kabagi, Bakla, Fide, Sulama, Damlatma, Capa, Koklenmek,
Filizlenmek

OGRENME SURECI
‘Minik ¢iftgiler dizildiler birer birer, bakalim neler ekip bicecekler.” girisiyle ¢ocuklarin dikkati
cekilerek, dogay1 neden sevdikleri, korumak i¢in neler yapmalar1 gerektigi sorulmus ve diisiinceleri
almir. Sinifa getirilen nohut, maydanoz, domates, fasulye tohumlar1 incelenir. Benzerlik ve
farkliliklari, biiyiikliikleri, sert ve yumusak olma durumlari gibi ¢esitli dzellikleri ile ilgili sohbet
edilerek tohumlarin ¢imlendirilecegi sdylenir. Cocuklara eva iiggen, kare sekiller verilerek, ev
olusturmalarina rehberlik edilir. Seffaf kaplara toprak yerlestirilerek evler bu seffaf kaplarin kenarina
yapistirilmistir. Tohumlar seffaf kaplara ekilir. Tohumlar 6grenciler tarafindan sulanir. Tohumlarin
filizlenmesi i¢in gerekli olan su, giines 15181 vb. etkenlerle ilgili sohbet edilir ve “Benim Bah¢em” isimli
parmak oyunu oynanir.
BENIM BAHCEM PARMAK OYUNU
Benim kii¢iik bir bahgem var
Onu giizelce kazarim (Ayakla kazma islemi yapilir.)
Otlarmi ayiklarim (Ot toplama hareketi yapilir.)
Tirmikla diizeltirim (Eller tirmik gibi agilir.)
Sebze fidelerini ekerim (Elle ekme hareketi yapilir )
Cicek tohumlarimi ekerim (Elle ekme hareketi tekrarlanir )
Yagmurlar yagacak (Yagmur hareketi yapilir.)
Gines acacak (Eller yukar1 ve yanlara dogru sallanir )
Fidelerim biiyliyecek (Yerden yavas yavas kalkilir )
Sebzelerim olacak, Ciceklerim agacak (Eller agilarak hareket ettirilir.)
Her taraf mis gibi kokacak (Koklama hareketi yapilir.)
1 hafta boyunca her giin ¢ocuklar tohumlarin1 sulanir ve incelenir. Hangi tohumlarin ¢imlendigi,
hangilerinin ¢imlenmedigini, 6nce ¢imlenenleri ve sonra ¢imlenenleri siire¢ boyunca izleyerek sinifta
bir tohum grafigi olusturulmasina rehberlik edilir. Grafik ¢ocuklarla birlikte incelenerek ¢imlenme ile
ilgili tahminleri ile ger¢ek durumu karsilastirilir.
Hangi tohumlarin daha ¢abuk ¢imlendigi veya hi¢ ¢imlenmedigi siireg iginde degerlendirilir. Filizlenen
tohumlar 6grencilerle birlikte bahg¢ede olusturulan dikim alanina aktarilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 02. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeler: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek
durumu inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.
Kazamim 11. Nesneleri olger.
Gostergeler: Olgme sonucunu tahmin eder. Olgme sonucunu sdyler.
Kazamm 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayin olast sonuglarint sdyler. Problem
durumlarina ¢6ziim tretir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazamim 10. Sorumluluklarint yerine getirir.
Gostergeler: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.

Degerlendirme: Hangi tohumlari inceledik?

Tohumlar arasinda ne gibi benzerlik ve farkliliklar vardi?

Tohumun ¢imlenme siirecinin 6ncesinde ve sonrasinda neler oldu?

Cimlenmesi i¢in neler yaptik?

Tohumlar ¢imlenirken neler hissettin?

Daha 6nce bitki yetistirdiniz mi? Bitki yetistirirken nelere dikkat etmeliyiz?

Aile Katilim: Ailelerden evde gocuklartyla birlikte bir tohum alarak onu ¢imlendirmeleri, bakimini
yapmalari istenebilir.
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Ek 8 (Devami): 18. Etkinlik Plam

Atiklarin Dogada Yol Olma Siireleri

Etkinlik Tarihi: 25.05.2021

Etkinlik Icerigi: Fen, Sanat, Okuma Yazmaya Hazirlik-Matematik (Biitiinlestirilmis Bireysel ve
Grup Etkinligi)

Materyaller: Pil, Metal, Plastik Sise, Muz Kabugu, Cam Sise, Atiklarin Yok Olma Siirelerinin
Bulundugu Resimler, Kazma, Kiirek

Kavramlar: Kolay-Zor, Piitiirlii-Kaygan, Kokulu-Kokusuz

Sozciikler: Atik, Coziinmek, Ayrismak, Yiizyil

OGRENME SURECI

Ogretmen tarafindan bir hafta éncesinde dgrencilerden atiklarla ilgili bir arastirma yapmalari ve
dogada yok olma siirelerini 6grenerek bir pano olusturmalari istenir. Etkinlik siirecinde arastirmaci
tim atik ¢esitlerinden birer 6rnek gostererek Ogrencilerle atigin hangi malzemeden yapildig1 ve
topraga karigma siirelerinin tartigilmasina firsat verilir. Ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan
atik resimleri 6grenciler tarafindan incelenir. Topraga karigma siireglerini gézlemlemek i¢in bahcede
bir alan yapilir. Ogrenciler tarafindan orta derinlikte cukurlar kazilarak, atiklar afislerinin altina
yerlestirilmis alanlar1 aga¢ dallartyla belirlenmis ve iizerleri toprakla ortiiliir. Bu etkinlik ile
Ogrencilerin atiklarin dogada yok olma siire¢ ve siirelerini 6grenerek, atiklarin verdigi zararm
boyutunu tahmin edebilmeleri saglanir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 06. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklart bire bir eslestirir. Nesne/varliklart rengine, sekline, biiyiikliigiine,
kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklar golgeleri veya resimleriyle eslestirir
Kazamim 07. Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gére gruplar.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 dokusuna gore gruplar.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglaria gore gruplar.
Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olaym olast nedenlerini sdyler. Bir olayin olast sonuglarini sdyler. Problem
durumlarimna ¢éziim iiretir.
Motor Gelisim Alam
Kazamim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler dogrultusunda
yliriir. Yonergeler dogrultusunda kosar
Kazamim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Dil Gelisim Alam
Kazamim 12. Yazi farkindalig1 gosterir.
Gostergeler: Gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler.

Degerlendirme: Atiklarin Dogada Yok Olma Siireleri etkinligimiz sizlere ne hissettirdi?

Bu etkinlikten dnce atiklarin topraga ne kadar siirede karigabildigini biliyor muydunuz?

Bunu 6grenmek size ne kazandird1?

Aile Katihmi:

Uyarlama: Atik Resimleri, Muz Kabugu, Pil, Plastik, Bulasik Sitingeri, Kola Kutusu, Kagit Ambalaj
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Ek 8 (Devami): 19. Etkinlik Plam

Eko Ilkemiz Parolamiz

Etkinlik Tarihi: 27.05.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Sanat ve Drama (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)

Materyaller : Biiyiik Beyaz Kumas, Parmak Boyasi, Kumas Boya, Boya Onliigii, Boya Kalemleri
Kavramlar : Renk Kavramlari, Sert-Yumusak, Uzun-Kisa

Sézciikler : Slogan, Pankart, Ilke, Parola, Doga, Cevre

OGRENME SURECI
Eko ilkemiz daha 6nce oylama yolu ile ‘Minik Adimlar, Biiyiik Yarmlar’ olarak belirlenir. Okul
bahgesinde eko okul olma siirecinde belirledigimiz eko ilkemizin yazili oldugu bir pankart hazirlanir.
Boylece takim ruhu, is birligi ve bir biitiiniin pargas: olduklarini hissetmelerini saglamak amaglanmustir.
Bahgede tiim 6grencilerin dahil oldugu eko ilke pankartimizi hazirlanir. Etkinlikte 6grenciler tamamen
Ozgiir bir sekilde boyama islemini gerceklestirilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamim 06. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklari bire bir eslestirir. Nesne/varliklari rengine, sekline, biiytlikliigiine, kullanim
amagclarina gore ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklar1 gélgeleri veya resimleriyle eslestirir
Kazamim 07. Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gére gruplar.
Gostergeler: Nesne/varliklart dokusuna gore gruplar.
Nesne/varliklart kullanim amaglarina gore gruplar.
Kazamim 17. Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeler: Bir olayin olasi nedenlerini séyler. Bir olayin olasi sonuglarini sdyler. Problem durumlarina
¢Oziim {iretir.
Motor Gelisim Alani
Kazanim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Istnma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler dogrultusunda yiirtir.
Yonergeler dogrultusunda kosar
Kazanim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Dil Gelisim Alani
Kazamim 12. Yazi farkindaligi gosterir.
Gostergeler: Gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler.

Degerlendirme :

Kendi pankartiniz1 hazirlamak size neler hissettirdi?
Eko-ilkemiz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Aile Katilim :

Uyarlama :
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Ek 8 (Devami): 20. Etkinlik Plam

Camurlu Eller

Etkinlik Tarihi: 28.05.2021

Etkinlik I¢erigi: Fen, Sanat ve Drama (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Killi Toprak, Su, Stre¢ Film, Dal, Kozalak, Tas, Yapraklar, Mukavvalar
Kavramlar: Sert-Yumusak,

Sozciikler : Camur, Kati, Heykel, Sanat, Heykeltrasg

OGRENME SURECI
Topraktimm, sulandimm, top oldum, ¢amur dediler bana ben ¢amurcan memnun oldum.’ girisi ile
ogrencilerin dikkati cekilir. Cocuklardan biri camur digeri heykeltras olur. Ogretmen simdi camur olan
kendini rahat birakacak heykeltras ona ne sekil vermek istiyorsa uygulayacak der.
Heykeltras olan ¢ocuk ¢camura istedigi sekli verir. (Kollarin1 bacaklarini basini ellerini yani tiim viicut
uzuvlarini nasil istiyorsa o sekle getirecek)
Ogretmen simdi yer degistireceksiniz der. Heykeltras olan ¢ocuk ¢amur, camur olan ¢ocuk heykeltras
olur... oda istedigi sekli verir.
Ogretmen heykeltras olduklarinda ne hissettiklerini, gamur olduklarinda ne hissettiklerini sorar. Hangisi
daha kolaydi hosunuza giden hangisiydi gibi sorular sorar. Ardindan killi toprakla olusturulan ¢amur
ogrencilere tanitilir. Ardindan tiim 6grencilerin 6zgiin sekiller iiretmelerine firsat taninir. Etkinlikte tiim
Ogretmenler siirece dahil olur. Yapilan son iiriinler incelenerek, sergilenir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazanim 06. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklari bire bir eslestirir. Nesne/varliklart rengine, sekline, biiytlikliigiine, kullanim
amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklar1 gélgeleri veya resimleriyle eslestirir
Kazamim 07. Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gére gruplar.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 dokusuna gore gruplar.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglaria gore gruplar.
Motor Gelisim Alan
Kazanim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler dogrultusunda yfirtir.
Yonergeler dogrultusunda kosar
Kazamim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazamm 03. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeler: Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur

Degerlendirme: Camurdan hangi sekilleri yaptiniz?

Bagka hangi materyallerle sekiller olusturabiliriz?

En ¢ok begendiginiz 6ykii hangisiydi? Neden?

Daha 6nce ¢amurdan sekiller yaptiniz mi1? Neler yaptiniz?

Aile Katihmi: Ailelere yogurma maddelerini kullanarak ¢ocuklariyla oynamalari, ¢esitli sekiller
yapmalar1 onerilir.

Uyarlama:
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Ek 8 (Devami): 21. Etkinlik Plam

Diinya Cevre Giinii

Etkinlik Tarihi: 31.05.2021

Etkinlik icerigi: Fen ve Sanat (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller : Cop Torbasi, Resim Kagidi, Boya Kalemleri

Kavramlar : Kirli-Temiz, Diizenli-Diizensiz

Sozciikler : Atik, Cop, Geri Doniisiim

OGRENME SURECI

Cocuklarla gevreyi temiz tutmanin onemi hakkinda sohbet edilerek cocuklarin yorumlari alinir.
Cocuklarla diinya ¢evre giinii hakkinda sohbet edilir. Birlikte ¢evre sloganlart hazirlanarak, okul
duvarlarina asilir. Ogrencilerden okul bahcesinde kesfe cikarak cevremde gordiiklerim gdzlem
sayfalarina gordiikleri varliklari isaretlemeleri istenir. Okul bahgesinde ¢Oplerin nasil buraya gelmis
olabilecegi ve ne yapmak gerektigi lizerine sohbet edilmis ve birlikte ¢opler toplanir. Tekrar okul
bahgesine bakarak ilk hali ile simdiki halini karsilastirmalari istenir. Cocuklar gruplara ayrilarak ve geri
déniisiim malzemelerinden bir {iriin olusturmalari istenir. Uriinler olusturulan eko okullar panosu éniinde
sergilenir. Cevre temizligi etkinliginde 6grenciler kendi aralarinda kim daha ¢ok ¢6p toplayacak yarist
yapilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamim 06. Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeler: Nesne/varliklar bire bir eslestirir. Nesne/varliklar rengine, sekline, bilyiikliigiine, kullanim
amaglarina gore ayirt eder, eslestirir. Nesne/varliklart gélgeleri veya resimleriyle eslestirir
Kazamim 07. Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gére gruplar.
Gostergeler: Nesne/varliklar1 dokusuna gore gruplar.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gére gruplar.
Motor Gelisim Alam
Kazanim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Y dnergeler dogrultusunda yfiriir.
Yonergeler dogrultusunda kosar
Kazamm 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Dil Gelisim Alam
Kazamm 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Kazamim 10. Go6rsel materyalleri okur.
Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.
Oz Bakim Beceri Alam
Kazanim 06. Giinliik yasam becerileri icin gerekli ara¢ ve geregleri kullanir.
Gostergeler: Beden temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir. Cevre temizligi ile ilgili ara¢ ve geregleri
kullanir.

Degerlendirme:

Cevremizde neler gordiik?

Cevrenizde gordiigiiniiz giizel seyleri anlatir misiniz?

Hangi ¢opleri topladik?

Kirli bir ¢evrede neler hissedersiniz?

Temiz bir ¢evrede neler hissedersiniz?

Daha dnce nerelerde gordiiniiz?

Daha once hi¢ gevre temizligi yaptiniz mi1? Nerede?

Gordiigiiniiz en temiz yer neresiydi?

Nasil bir ¢evrede yasamak istersiniz?

Nasil bir ¢evrede yasamak istersiniz?

Aile Katilmi: Ailelere ev temizliginde ¢ocuklarina ufak sorumluluklar vermeleri igin notlar
gonderilebilir. Ayrica bu sorumluluklara iligkin davranis ¢izelgesi olusturulabilir.
Uyarlama:
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Ek 8 (Devami): 22. Etkinlik Plam

Piknik Alam Gezisi

Etkinlik Tarihi: 03.06.2021

Etkinlik icerigi: Fen, Sanat, Alan Gezisi (Biitiinlestirilmis Bireysel ve Grup Etkinligi)
Materyaller: Top, ip, Doga Cantasi (Eva ve Ip) , Ekmek Arasi, Piknik Ortiisii, Biiyiiteg
Kavramlar : Canli-Cansiz, Sicak-Soguk

Sozciikler : Kovuk, Golge, Yakar Top, Piknik

OGRENME SURECI

Cevre giiniinii igine alan haftada ¢ocuklar arasinda gezi alani i¢in oylama yapilmistir. Ug alanin iginden
oy coklugu ile Ali Kaleli Piknik Alani segilmistir.

Cevre giiniinde piknik alani ziyareti gerceklestirilir. Gezi izin belgeleri hazirlanarak, 6grencilerden
yanlarinda saglikli bir ekmek arasi, igecek ve kiigiik bir yemek ortiisii getirmeleri istenir. Gezi yerine
gidildiginde Ogrenciler kendi subelerine ayrilmis ve Ogretmenleri esliginde ¢esitli etkinlikler
gergeklestirilir. Bu sirada arastirmact kiiglik gruplarla sirayla c¢evredeki atiklari kesfetme, hayvan
yuvalarmi1 bulma, agaglar1 inceleme, kuslart dinleme ve doga cantam etkinliklerini gergeklestirilir.
Ardindan gruplar haline piknik yapilir. Oyunlar oynanarak, ¢evre temizligi yapilmis ve okula doniiliir.
Okulda piknik alan1 gezisinde neler hissettikleri sorulmustur. Gezinin dgrencileri en ¢ok mutlu eden an1
¢izmeleri istenir. Her &grenci igin gezi ani albiimii olusturulmus ve birbirlerinin albiimlerini
incelemelerine firsat verilir.

KAZANIM VE GOSTERGELER
Bilissel Gelisim Alam
Kazamm 03. Algiladiklarini hatirlar.
Gostergeler: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazanmim 07. Nesne ya da varliklart 6zelliklerine gére gruplar.
Gostergeler: Nesne/varliklart dokusuna gore gruplar.
Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gore gruplar.
Motor Gelisim Alan
Kazanim 01. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeler: Istnma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar. Yonergeler dogrultusunda yiirtir.
Yonergeler dogrultusunda kosar. Belli bir yiikseklikten atlar. Belli bir yiikseklige ziplar. Belli bir
yiikseklige tirmanir. Tirmanilan yiikseklikten iner. Engelin iizerinden atlar. Kosarak bir engel {izerinden
atlar. Cift ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler. Tek ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler. Belirlenen
mesafede yuvarlanir. Belirli bir mesafeyi siiriinerek gider. Belirlenen noktadan ¢ift ayakla ileriye dogru
atlar. Kayma adim1 yaparak belirli mesafede ilerler. Galop yaparak belirli mesafede ilerler. Sekerek
belirli mesafede ilerler.
Kazamim 2. Denge hareketleri yapar.
Gostergeler: Agirligini bir noktadan digerine aktarir. Atlama, konma, baslama, durma ile ilgili denge
hareketlerini yapar. Tek ayak {izerinde durur. Tek ayak iizerinde sigrar. Bireysel ve esli olarak denge
hareketleri yapar. Cizgi iizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir. Denge tahtasi iizerinde yonergeler
dogrultusunda yiiriir.
Kazanim 04. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeler: Malzemeleri keser. Malzemeleri yapistirir.
Dil Gelisim Alani
Kazanim 08. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeler: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur.
Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir.
Sosyal ve Duygusal Gelisim Alam
Kazamm 03. Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeler: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmisin disinda
kullanir.

Degerlendirme : Piknik alaninda neler gordiiniiz hatirliyor musunuz?
Sizi en ¢ok etkileyen sey ne oldu?

Aile Katilimu : Ailelere aile piknigi 6neri mektubu gonderilir.
Uyarlama :
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Ek 9: Eko-Okullar Programi Eylem Plani

AFYONKARAHISAR/CAY
MELEK SULTAN ANAOKULU
2020-2021 EGITIiM OGRETIM YILI
EKO-OKULLAR PROGRAMI YILLIK EYLEM PLANI
KONU: Cevre- Atik & Geri Doniisiim / Enerji / Su

Eko-okul timinin olusturulmasi.

Eko-okul komitesinin olusturulmasi.

Yillik eylem planinin hazirlanarak Eko-Okul Ulusal Koordinatorliigiine génderilmesi ve
sinif 6gretmenlerine dagitilmasi.

Eko-Okul panosunun yer tespiti ve igeriginin belirlenmesi.

Tiim okulun eko-okul projesi hakkinda (okula yeni katilan 6grenci, 6gretmen ve okul
personelinin) bilgilendirilmesi.

Velilerin proje hakkinda bilgilendirilmesi ve okul web sayfasinda projenin
yaymlanmasi.

1.DONEM | Tiim smiflarda “Cop ve Atik Nedir? Neden ayristirilir? Ve Faydalar Nelerdir?”
EKIiM konularinin islenmesi
KASIM Velilere “Cevre Kirliligi ve Olumsuz Etkileri” konulu sunum yapilmasi.
ARALIK 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami-Artik Materyallerle Tiirk Bayragi Yapimi
OCAK “10 Kasim Atatirk Haftas1” nedeniyle velilerden istenilen atik gazete ve dergi
SUBAT kagitlariyla 6zgiin kolaj calismasi yapilarak sergilenmesi
Evde atik malzemelerinin nasil degerlendirilmesi gerektigi konusunda bilgilendirme
yazilarinin gonderilmesi.
“Beni atma, ¢iinkdi... ve atiklarin ykiisi” konulu drama ¢aligmasi yapilmasi.
Geri kazanim sembolii ile ne yapabilirim? adli drama ve sanat ¢alismasi
1. Donem sonu raporu hazirlanarak eko-okul ulusal koordinatorliigiine ulastirilmasi.
Eko-Okul sloganinin panoda ve okul duvarlarinda sergilenmesi.
Atik Kagit ve Pil Toplama kutularnin amaci ve kullanimi hakkinda o&grencilerin
2.DONEM | bilgilendirilmesi.
MART Atik kagit ve atik pil kutularinin okulun belirli yerlerine yerlestirilmesi.
NiSAN Okul iginde her sinifin kendi geri doniisiim kutularini1 hazirlamasi ve tiim bu kutularin
MAYIS eko-okul panosunun altinda sergilenmesi.
HAZIRAN | Cop ve atik birikiminin bilingli bir sekilde yapilmast i¢in uyari yazilarmin ilgili yerlere

astlmasi.

Yagmur Suyu Biriktirme projesinin yiiriitilmesi

Topraktaki canlilarin incelenmesi

Soso’nun Kompostu kitabinin okunmasi

Kompost yapilmasi

Cevresel inceleme (lavabolarda, tuvalette ve bahgede su kullanimi ve bu konuda
ogrencilerin bilinglendirilmesi. “Su Konusunda Ne kadar Tasarruflusun” anketinin
Ogrenci velilerine ve kurumlara uygulanmasi. “Eko-Arsiv ve Eko-Kitapligin
olusturulmaya baglanmasi.

Uykusuz Koala kitabinin okunmasi ve drama etkinligi

Atik malzemelerden miizik aleti yapimi (pet sise, ilag kutulari, plastik bardak vb.) Okul
bahgesinde bitki yetistirilmesi

Diinya Cevre Giinii etkinliginin gerceklestirilmesi.

Acik hava alan gezisi gerceklestirilmesi.

Y1l iginde iiretilen tiim ¢aligmalarin sergilenmesi.

Toplanan kati atiklarin ilgili kuruluslara ulagtiriimas:.

Okulda toplanan atik kagit, pillerle ilgili grafiklerin hazirlanmasi ve ¢evreye yaptigimiz
katkinin hesaplanmasi.

“Eko-Okul Eylem Plan1 Yil Sonu Raporu” hazirlanarak Eko- Okul Ulusal
Koordinatorliigiine génderilmesi.

Aragstirmaci Notu: Pandemi nedeniyle 12 haftalik siirecte 6grencilerin devamlili§ina uygun olarak 22
etkinlik tiim 6grencilerin katilimiyla tamamlanmustir. Diger etkinliklerde tiim 6grencilerin katilamamig
olmasi nedeniyle o etkinlikler tez i¢erisinde belirtilmemistir.
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