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OZET

Kurum . ZBEU Sosyal Bilimler Enstitiisii, Stnif Ogretmenligi Anabilim Dal1

Bashgi Ekrandan Okumanm Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerine ve

Okumaya Yonelik Tutumlarina Etkisi

Yazari . Ese Ak

Damismant ~ : Dr. Ogr. Uyesi Olcay Ozdemir
Turd, Yihi . Yiksek Lisans Tezi, 2019
SayfaAdedi : 78

Bu arastirma ile farkli okuma ortamlarindaki okuma c¢aligmalarinin ilkokul 4. siif
ogrencilerinin okuma becerilerine (okudugunu anlama, prozodik okuma, okuma hatalari,
okuma hizlar1), ekrandan okumaya yonelik tutumlarina ve okumaya yonelik tutumlarina
etkisi aragtirllmustir. Arastirma Bati1 Karadeniz bolgesinde bir ilkokulda 6grenim gormekte
olan 4. simf Ogrencileri ile yiiriitilmistiir. Nicel aragtirma ydntemleri cercevesinde
yiriitillen bu arastirmada deneysel desenlerden, ontest- sontest kontrol gruplu modelden
yararlanilmistir. Ogrenciler; yansiz atama ile deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubu 30, kontrol grubu 25 dgrenciden olugmustur. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine on testler uygulanarak gruplarin esitligi goriilmiistiir. Arastirmada deney ve
kontrol gruplarina uygulanan On-testin ardindan 12 haftalik uygulama yapilmistir.
Uygulama sirasinda deney grubu o&grencileri; egitim Ogretim doneminin 12 haftasi
boyunca Tiirk¢e derslerinde metin okuma c¢aligmalarinin tamamini ekrandan yapmustir.
Kontrol grubu 6grencileri ise egitim dgretim donemi boyunca Tiirk¢e derslerindeki metin
okuma c¢aligmalarint ders kitab1 lizerinden yapmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin tamamina uygulama 6ncesinde ve sonrasinda; ekrandan okudugunu anlama
ve kagittan okudugunu anlama, okumaya yonelik tutum oOlgegi, ekrandan okumaya
yonelik tutum Olgegi ve okuma prozodisi dlgegi uygulanmistir, hata analiz envanteri

kullanilarak hata analizleri yapilmistir.

Elde edilen bulgulara gore; deney grubu o6grencilerinin ekrandan okudugunu
anlama puanlarinin uygulama sonucunda diisiis gosterdigi, ekrandan okumaya yonelik
tutumlarinda uygulama sonunda olumsuz diisiis oldugu, buna ragmen kagittan okudugunu
anlama puanlarinda artis oldugu, okumaya yonelik tutumlarinda bir diisiis olmadigi,
deney grubu ogrencilerin ekran okuma caligmalarini diizenli ve siirekli yapmalarimin
kagittan okudugunu anlamaya olumlu, ekrandan okudugunu anlamaya olumsuz yansidigi

sonucuna ulagilmistir. Ekrandan okuma uygulamalarinin deney grubu Ogrencilerinin



ekran okuma hizlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Denel islem
sonrasinda deney ve kontrol grubuna hata analiz envanteri uygulanmis; 6grencilerin
kelime tanima diizeyleri “Ogretim Diizeyi” olarak belirlenmistir. Sonug olarak, deney
grubu Ggrencilerinin ekrandan yaptigi okumalar onlarin kelime tanima diizeylerine bir

etkisi olmadig1 ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Ekrandan Okuma, Prozodi, Hata

Analiz Envanteri, Hata Tiirleri, Okuma Ortamu.
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In this research, the effect of reading studies at different reading environment on
reading skills (reading comprehension, prosodic reading, reading errors, reading speeds),
attitudes towards reading and attitudes towards reading were investigated in 4th grade
students. The study was carried out with 4th grade students studying in a primary school
in the Western Black Sea region. In this study, which was conducted within the
framework of quantitative research methods, experimental designs, pre-test and post-test
control group model were used. Students; It was determined as experimental and control
group randomly. In this research, the experimental group consisted of 30 students and the
control group consisted of 25 students. Experimental and control group students were
subjected to pre-tests to show equality of the groups. During the application, all reading
activities were given in Turkish lessons on the screen to the experimental group students
at the the 12 weeks of the academic year. The students of the control group were carried
out the text reading activities in the Turkish courses through the textbook during the
academic year. In the study screen reading comprehension gquestions, paper reading
comprehension questions, attitudes towards reading scale, attitude towards screen reading
scale and reading prosody scale were applied to both experimental and control group

students

According to the findings; It was observed that the experimental group students'
reading comprehension scores decreased as a result of the application, their attitudes
towards screen reading decreased at the end of the application, however, there was an
increase in paper reading comprehension scores, there was no decrease in the reading
attitudes of the experimental group students; after the screen reading studies of the
experimental group students it is reached to the conclusion that it is reflected negatively

to the screen reading comprehension, it was concluded that screen reading applications

Vi



positively affected the screen reading comprehension and reading speed After the
experimental process, error analysis inventory was applied to the experimental and
control groups; The students' level of word recognition was determined as “Instructional
Level. As a result, the screen reading studies did not have an effect on the experimental

group students’ word recognition levels.

Key Words: Reading, Reading Comprehension, Screen Reading, Prosody, Error

Analysis Inventory, Error Types, Reading Environment.
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ONSOZ

Bireyler; teknoloji ¢aginin her giin gelisme gosteren teknolojik aletleriyle
siklikla caligmalar yapmakta, bu sirada farkli bir okuma ortami olan ekrandan
okuma ile karsi karsiya gelmektedirler. Cesitli teknolojik aletlerin ekranlarinda
goriilen yazilarin pargalar halinde okunmasi ekrandan okuma olarak ifade
edilebilir (Giines, 2009). Okumanin amaci okudugundan anlam ¢ikarmak
oldugundan okuma ortami olarak ekrandan yapilan okumalar1 ne Olgiide
anladigimiz arastirmacilar tarafindan merak konusu olmustur. ileri (2011), Bastug
ve Keskin (2012), Ertem ve Ozen (2014), Ozen (2014), Basaran (2014); ekrandan
yapilan okumalarda okudugunu anlamanin zorlagtigini ifade etmislerdir. Giines
(2010: 9); ekrandan okumanin goz yorgunluguna neden oldugunu, parcalar
halinde okumanin okudugunu anlama ve zihinde metni birlestirmenin zor
oldugunu belirtmistir. Ekrandan okuma, zihin yiikiinii arttirmakta ve goz
yorgunluguna neden olmaktadir (Dillon, 1992). Ekrandan okuma yapan bireyler
odaklanmakta zorluk c¢ekmekte, aradigi bilgiye ulasmak icin zorluk
yagsamaktadirlar (Rose, 2011; Carr, 2011). Her ne kadar okuma yapmak i¢in
kullandigimiz ortamlar artsa da bireyler okuma yapmak icin tercihlerini halen
kagittan yana kullanmakta, kagittan okuma yapmak daha kolay gelmekte, kitaptan
okuma yapmak bireyleri mutlu etmektedir (Dagtas, 2013; Baron, 2015;
Greenfield, 2015). Ekrandan okumalar her ne kadar bireylerin oncelikli tercihi

olmasa da giinliik yasamin gerekliligi haline gelmistir.

Bu arastirmada; ekrandan okumanin ilkokul &grencilerinin okuma
becerilerine (okudugunu anlama, prozodi, okuma hatalar1) ve okumaya yonelik

tutumlarina etkisi arastirilmistir.

Yiiksek lisans tez damismanligimi istlenerek calismalarimin yiiriitiilmesi
sirasinda yonlendirmelerini ve destegini esirgemeyen, yardima ihtiya¢ duydugum
her konuda bana yardimeci1 olarak yol gosteren, lizerimde biiylik emegi olan, sayin
hocam Dr. Ogretim Uyesi Olcay Ozdemir’ e sonsuz tesekkiir eder, saygi ve
stikranlarimi sunarim. Ayrica yliksek lisans egitimimde bana destek olan ve emegi
gecen sayin hocam Dr. Ogretim Uyesi Muhammet Ozdemir’ e ve saygideger

hocalarimizin hepsine ayr1 ayr1 tesekkiirlerimi sunarim.
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GIRIS

Goz ile algilanan isaretlerin ve sembollerin beyinde algilanarak anlamli hale
getirilmesi silirecinden olusan okuma, insan hayatinda onemli bir yere sahiptir.
Yazinin icadindan, i¢inde bulundugumuz c¢aga kadar her dénemde Onemini
koruyan okuma becerisi, insanlarin temel egitimlerinin en basinda ve en dnemli
sirada yer almaktadir. Okuma ¢aligmalari; yazili ve basili materyallerden yapilan
bir eylem olarak bilinmektedir. Teknoloji ¢cagin1 yasadigimiz bu déonemde; her sey
cok hizli degismekte oldugu gibi okuma yaptifimiz ortamlar da ¢ok hizli
degismekte ve c¢esitlilik gdstermektedir. Bireyler, glinliik yasamlar1 boyunca farkli
amaglart i¢in, farkli okuma ortamlarinda, farkli metinler okumaktadirlar. Okuma
ortam1 olarak “kagit” higbir zaman vazgecemeyecegimiz ve etkili bir ortamdir.
Son yillarda en c¢ok okuma yaptigimiz diger bir ortam ise ekrandir.
Televizyonlarin insan hayatina girmesiyle baslayan ekrandan okuma, son yillarda
hizla gelisen teknolojik aletlerle birlikte insanlarin en sik kullandigi okuma
ortamlarindan biri olmustur. Hatta giiniimiizde, ekrandan okuma yapmak giinliik
hayatimizin énemli bir pargasi haline gelmistir. Ozellikle tasima ve kullanma
kolaylig1 olan tabletler, bilgisayarlar ve akilli telefonlar; ekrandan okuma igin

popiiler mobil cihazlar haline gelmistir.

Ekrandan okuma yaparken bireylerin okuduklarini ne o6lciide anladiklari,
ekrandan okuma yapmanin bireylerin okumaya yonelik tutumlarini nasil etkiledigi
hem yurt dis1 arastirmalarda hem de yurt dis1 arastirmalarda ortaya konmaya
calisilmis, arastirmalarin ¢ogunda ekrandan okumanin okudugunu anlama ve
okumaya yonelik tutumda olumsuz etkileri oldugu ortaya konmustur (Dillon,
1992; Liu, 2005; Rose, 2011; Carr 2011; Baron, 2011; Greenfield, 2015; Bowman
vd., 2010; Ackerman ve Lauterman, 2012; Mangen vd., 2013; Stop vd., 2013;
Chen vd., 2014; Ileri, 2011; Bastug ve Keskin, 2012; Ercan ve Ates, 2015; Ertem
ve Ozen, 2014; Ozen, 2014; Basaran, 2014; Dagtas, 2013). Ekrandan okuma
uygulamalarinin bireylerin okumaya odaklanma, zihinsel ve goz yorgunluguna
neden olma gibi olumsuz sonuglari da arastirmalarda ortaya konmustur (Spencer,

2006; Rose, 2011, Carr, 2011; Greenfield, 2015; Elkatmis, 2015).

Ilkokul yasindaki Ogrencilerin ekranda gecirdikleri zaman gdz oniinde

bulunduruldugu zaman, ekrandan okuduklarini ne dl¢iide anladiklarini, ekrandan



okuma uygulamalarinin Ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama becerileri

tizerinde etkilerini ortaya koymak gerekmektedir.

Ekrandan okumanin, ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerine ve okumaya
yonelik tutumlarina etkisinin arastirildigi bu ¢alisma bes 6liimden olusmaktadir.
Birinci boliimde; problem durumu kisaca anlatilmakta, arastirmanin amaci,
onemi, alt problemleri, sinirhiliklart ve varsayimlar1 yer almaktadir. ikinci
boliimde; arastirmada yer alan kavramlar agiklanmistir. Ugiincii béliimde; ulusal
ve uluslararasi alanda konu ile ilgili arastirmalar yer almaktadir. Ddordiinct
boliimde; aragtirmanin yontemi, modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama
araglari, arastirmanin ¢aligma plani ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar yer
almaktadir. Besinci boliimde; arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgulara yer
verilmektedir. Arastirmanin son boliimiinde; arastirma bulgularindan elde edilen

sonuclara ve uygulamaya ve arastirmalara yonelik oneriler yer almaktadir.



1. PROBLEM DURUMU

Telefon, tablet, bilgisayar ekrami hatta televizyon ekranindan goriilen
yazilarin okunmasi, ekran okuma olarak tanimlanabilmektedir (Giines, 2010:54).
Ekrandan okumanin yasantimiza girmesiyle beraber okuma ve yazma becerileri
ile ilgili farkliliklar ortaya ¢ikmis, bir¢cok degisikligi de beraberinde getirmistir.
Okuyucularin yaptigi okuma eyleminde ve metinlerde yasanan degisiklikler yeni
bir okuma ¢esidinin olugsmasina neden olmustur; bu tiir “ekran okuma” olarak
ifade edilmistir (Giines, 2010:55). Yeni okuma tiiriiniin yasantimiza girmesiyle
birlikte okuma metinlerinde de farklilik yasanmuis; interaktif ekran metinleri, hiper
metinler, elektronik kitaplar ve z-kitaplar meydana getirilerek okuyucularin farkli

metin gesitleriyle okuma yapmalari saglanmistir (Ertem, 2014:24).

Siif i¢i ve sinif dis1 ortamlarda 6grenciler, bu metin tiirleriyle karsilagarak
bu metinleri anlamaya yonelik beceriler gelistirmeye ¢alismaktadirlar. Ekrandan
okumanin Tiirk¢e Ogretimi silirecinde ne kadar onemli oldugunun bilinmesi,
Tiirkce derslerinde ekran iizerinden okuma ¢alismalarina yer verilmesi bir

gereklilik olmustur (Ertem,2014:24).

Okumaktaki asil amag¢ metnin okuyucuya iletmek istedigi mesaji anlamaktir.
Okuma ortam1 ne olursa olsun, metinleri dogru okuyup anlayan bireyler
yetistirmek bir gerekliliktir. Bununla birlikte okuma becerileri; kagit, kitap, defter
gibi araglar disinda, bilgisayar, tablet, cep telefonu, projeksiyon, tepegoz gibi
yanst ekranlarindan olusan araglarda da kullanilmaya baslanmistir (Maden,
2012:8). Egitim Ogretim siirecinde; teknolojik aletlerden uygun olanin
belirlenmesi, kimin kullanacag1 ve kullanilacak teknolojinin igerigi de en dnemli

noktalar olarak belirlenmistir (Ertem, 2014: 55).

Ekrandan okuma, c¢ok sik karsilastigimiz okuma tiirii olmasina ragmen
okuyucular tarafindan anlasilamayan ve giicliikler igeren bir yapiya sahiptir.
Ekrandan okumada yazilarin tamami goriilmemekte, yazilar pargalar halinde ve
sayfa sayfa goriilmektedir. Okuyucular; boliim boliim gordikleri bilgileri
birlestirerek zihninde yapilandirirlar. Ekrandan okuma esnasinda zihinsel

faaliyetler artacag gibi zihinsel yorgunluk da ayni oranda artmaktadir.



Ekrandan okuma yaparken bir dizi zorlukla karsilagildig1 agikca ortadadir;
bu zorluklardan ilki goziin hareketiyle ilgilidir. Cilinkii géziimiiz okuma yaparken
soldan saga dogru sigramalar yapar. Ekrandan okuma bu sigramalari
giiclestirmektedir. Bir diger zorluk, ekran lizerinde karsilastigimiz degisik yazi
karakterleridir. Degisik yaz1 karakterlerinde, harfleri tanimaya ¢alismak 6zellikle
de oOgretim diizeyinde olan Ogrencilerin  kelime tanima becerilerini
yavaslatmaktadir. Farkli okuma tekniklerinin ekran tizerinden uygulanmaya
calisilirken yasanan sorunlar da, ekran okuma sirasinda karsilasilan
zorluklardandir. Zorluklardan biri de; ekran iizerindeki metinlerin sayfa yapisidir.
Ekranda hareketli 6gelerin bulunmasi, konsantrasyonu, metnin yapisini
incelemeyi ve gdziin geri doniis davranigini gii¢ hale getirmektedir. Ayn1 zamanda
ekran metinlerinde metnin tamaminin gériinmemesinden dolayi bilgileri bir araya
getirip anlamaya caligmak yasanan diger bir zorluktur. Baska bir zorluk ise;
okuma sirasinda metnin devamini okuyabilmek i¢in ekrani agiya dogru kaydirmak
zorunda olma, cesitli nedenlerle bilgisayar diigmelerini ve fareyi kullanmak
zorunda olma sebebiyle okumanin siirekliliginin devamlilik saglamamasi

durumudur (Giines, 2010:13).

Bu zorluklardan hareketle, yeni okuma yaklasimlarinda teknolojinin yeri;
okudugunu anlama, kelime tanima becerileri, akict okuma becerilerinin
gelistirilmesinde; ekran okumanin daha verimli hale nasil gelecegi, giiniimiiziin en
onemli sorunlarindan biri olmustur. Bireylerin giinliik yasamda siklikla
kullandiklar1 farkli okuma ortamlarina onlar1 hazirlayan bir egitim almalarinin
onemi goz ardi edilemeyecek bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ekran
karsisinda birgcok fiziksel ve zihinsel aktivitenin kisa zamanda yapilabilmesi
acisindan ekran okuma konusunda egitim almis olan bireylerin, ekrandan

okudugunu anlama becerilerinin daha gelismis olacag: diisiiniilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Yeni teknolojik gelismeler hem bireylere giinliik yasamlarinda essiz firsatlar
saglayarak 0grenmek ve Ogretmekle ilgili yeni ve farkli yontemler olusturmus
hem de bireylerin farkli beceriler gelistirmesi gerekliligine yol agmistir (Ertem,
2014:8). Bireyler; icinde bulunduklar1 cagin yeteneklerini ve becerilerini

kendilerinde bulundurabilmek, yeni hobiler, ilgi alanlar1 ya da aradiklar1 bilgilere



ulasmak amaciyla ekrandan okuma yapmaktadirlar. Ogrenciler ise artik, okuma
calismalarini yaparken sadece basili materyal {izerinden degil, dogrusal olmayan
ekran metinleri lizerinden de okuma calismalarini yapmaya baslamislardir.
Ekrandan okuma, farkli zihinsel beceriler gerektiren bir okuma tiirii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ekrandan okuma yapacak olan bireylerin ekran okuma
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Giines, 2016:5). Ekrandan okuma
hakkinda yeterli bilgi ve becerilere sahip olmak; bir yandan i¢ginde bulundugumuz
cagin gerekliliklerini yerine getirmemize yardimci olurken diger taraftan da

gelecekteki gelismeleri ve yenilikleri takip edebilmek i¢in dnemlidir.

Ulusal ve uluslararasi platformda arastirmacilar, ekrandan okuma hakkinda
yaptiklari ¢alismalarda; ekran okuma ile ilgili hem olumlu hem olumsuz sonuglara
ulagmiglardir. Arastirma sonuclar1 ne olursa olsun, ekrandan okuma giiniimiizde
bireylerin vazgecemeyecegi ve giderek gereklilik halini alacak bir okuma ortami
olarak karsimiza ¢ikmaya devam edecektir. Bu nedenle ilkokul g¢aglarindan
baslayarak 6grencilerin ekrandan okuma konusunda bilgi sahibi olmasi, ekrandan

okuma ile ilgili, siniflarda uygulamali caligsmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Bu calisma ile ilkokul 4. sinif 6grencilerinin farkli okuma ortamlarinda
(ekran ve basili materyal) yaptiklar1 okuma c¢alismalarinin Ggrencilerin;
okudugunu anlamalarina, prozodik okumalarina, okuma hatalarima, okumaya
yonelik ve ekrandan okumaya yonelik tutumlarina etkisi aragtirilmigtir. Bu amag
dogrultusunda ogrencilere Tiirkge derslerinde ekrandan okuma uygulamalari
yaptirilarak ekrandan okuma becerilerinin ne Olgiide gelistigi belirlenmeye

caligilmistir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde yasanan teknolojik gelismelerle beraber bireyler, giinliikk
yasamlari iginde ¢esitli nedenlerle (merak, bilgi edinme, eglence, arastirma gibi)
kagimmilmaz olarak ekrandan okuma yapmaktadirlar. Ekrandan okuma,;
okuyucularin, bilgisayar, tablet, telefon ekrani gibi monitdr benzeri bir ekranda
yazilan bilgileri okuyup O6ziimseyerek, yeni anlamlar olusturdugu kapsamli ve
aktif bir siirectir. Ekrandan yapilan okumalar sirasinda pek ¢ok faktoér devreye

girmektedir. Ekranin arka 15181, ekran {izerindeki kopriiler ve linkler, ses gibi



etkenler ekrandan yapilan okumalarda bireyleri etkileyen faktorlerden bazilaridir.
Ekran iizerinde yapilan okumalarda okuma siirecini; metin sunulus sekli, sayfa
diizeni, sayfa igerigi, sayfadaki mantik baglari, metnin anlatim bi¢imi, metin tipi,

yazi tiirii gibi sebepler ise ekrandan okuma siirecini dolaysiz olarak etkilemektedir

(Maden, 2012:9).

Ekrandan yapilan okuma, dikey ilerleyen bir okumadir, basili metinler ise
yatay olarak goriilen okumadir. Okumanin mantidi; yatay c¢izgiler halinde
ilerlemeyi gerektirirken ekrandan okuma dikey kaydirmayi gerektirmektedir.
Metnin biitiinliigli okudugunu anlamada 6nemli bir faktordiir. Ekrandan okuma,
parcali okumay1 gerektirir ve okuyucular; okuma faaliyetleri devam ederken bir
yandan sayfay1 asagi dogru kaydirmak ya da sayfay1 degistirmek gibi komplike
islerle ugrasirken diger taraftan okudugu metnin ya da yazinin okuyucuya iletmek
istedigi mesaj1 da anlamaya c¢alismaktadir (Gilines, 2016: 15). Ekrandan okumada;
bireylerin kagit iizerinde okuma yaparken de dogal olarak kullandiklari gorme,
anlama, zihinde yapilandirma gibi davranislar degisiklik gostermekte hatta daha
hizli hale gelmektedir (Giines, 2015:7). Ekran okuma; bireyleri daha hizli

diisiinme ve ¢abuk kararlar verme gibi durumlarla kars1 karsiya birakmaktadir.

Icinde bulundugumuz dijital ¢agin gengleri artik pek ok okumasini ekran
lizerinden yapmay1 tercih etmekte, hatta bu durum “ekran kusag1” terimiyle ifade
edilmektedir (Asutay ve digerleri, 2015:103). Biitiin avantaj ve dezavantajlartyla
beraber ekrandan okuma hayatin her alaninda karsimiza ¢ikmakta ve adeta bir
zorunluluk haline gelmektedir. Duran ve Ozkul (2015:6) yaptiklar1 arastirmada;
ekran okuryazarliginin gelisim siirecini agiklamak istemis ve ekrandan okumanin
gelecegine iligkin tahminlerde bulunmus; gelecekte ekranlarin yasamin her
noktasinda olacagini, genelde bireylerin, 6zelde ise Ogretmen ve Ogrencilerin
ekran okuryazarligi becerilerinin gelismek zorunda oldugunu agiklamaya

calismiglardir.

Bireyler; c¢agin gerekliliklerini yerine getirirken okuma ortami olarak
ekrandan okumay1 siklikla kullanmaktadirlar. Okuma ortami kagit {izerinde ya da
kitap iizerinde smirliyken televizyon, bilgisayar, cep telefonu gibi araglarin
yasantimiza girmesi ile beraber, giinliik okuma ortamlarimiz g¢esitlenmis oldugu

ortadadir (Maden, 2012:5). Okuma ortaminin ¢esitlenmesi okudugunu anlama



konusunun Onemini bir defa daha hatirlatmaktadir. Bireylerin okuma
yapmasindaki asil amag¢ okudugunu anlamaktir. Karsilasilan bir metinde, yazarin
okuyucuya bildirmek istedigi mesaji anlamak okumaya yonelik esas amagtir. Bu
durumda ekran ve kagit ortamlar1 iizerinde yapilan okumalarda okudugunu
anlama becerilerinin gelisimlerinin aynm1 6l¢iide olup olmadigi arastirmacilarin

tizerinde durdugu 6nemli bir konu olarak dikkatleri cekmektedir.

Ekran iizerinden yapilan okumalarda; okudugunu anlama becerisinin ve
okumaya yonelik tutumun gelisiminde kagida gore ekranin daha etkili oldugu
ortaya koyulmustur (Duran ve Alevli, 2014:9; Karchmer, 2008:46; Knezek ve
Christensen, 2007:61; Niedo, Lee, Breznitz ve Berninger, 2013: 104; Regtvoort,
Zijlstra ve Leij, 2013:93). Ekrandan okumaya gore okudugunu anlama becerisinin
gelisiminde, kagit lizerinden yapilan okumalarin daha etkili oldugunu ileri siiren
arastirmalar da mevcuttur (Bastug ve Keskin, 2012:192; Ertem ve Ozen,
2014:321; Kuru, Kagkaya ve Calp, 2017:169). Bu sonuglardan hareketle basili
materyallerin mi, ekran okumanin mi1 okudugunu anlama becerisinin gelisiminde
daha etkili oldugunu sdylemek giigtiir; fakat bu okuma tiirlerinin birbirleriyle
kiyaslandiginda birbirlerine gore bazi tiistiin yonleri bulunmaktadir. Okudugu
metni daha kolay hatirlama acgisindan bakildiginda; gorseller, ses efektleri ve
miiziklerin kullanilmasi, animasyonlarla desteklenmesi hatirlamay1 kolaylastiran,
ekrandan okumanin olumlu yonlerindendir (Duran ve Alevli, 2014:9) Buna
ragmen ekrandan okurken yapilan okumanin parcali olmasi olumsuz bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Rose, 2011:18). Bireyler daha uzun siirede
anlamlandirabilecekleri, derin anlamlar i¢eren metinleri gorsel unsurlar sayesinde
daha kolay algilamaktadirlar. Diger taraftan okuma siirecinde; okurun ekran
metnindeki igerii parca parca gérmesi ve metni kaydirarak anlamlandirmaya

calismas1 anlama becerisinin gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Bireyler; giinliik yasam bilgilerini edinirken, yeni gelismelerden haberdar
olurken, kendi bilgi dagarciklarini gelistirip kisisel gelisimlerini saglarken ve
yasam boyu Ogrenme ihtiyaglarini karsilarken ekran okumayi oncelikli olarak
tercih etmektedirler (Giines,2016: 5). Bu gelismeler okullarda da goriilmekte ve
ekrandan okuma 6grenciler arasinda da hizla yayilmaktadir. Tiirkiye’de ekrandan

okuma becerisine yonelik egitim materyallerinin fazla olmamasi, aragtirmacilar



tarafindan son yillarda calisgilmaya baslanmasi ya da 6grencilerin ekrandan okuma
konusunda egitim almamalari, ekrandan okuma programlarmin yetersiz oldugunu
ve daha fazla materyal olusturulmasi gerektiginin onemini gostermektedir. Bu
noktadan hareketle, 6grencilerin ekrandan okuma faaliyetlerini derslerde daha
yogun olarak yaptiginda pratiklik kazanacagi da diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
ekrandan okuma ile ilgili bilgileri okulda ve 0zellikle Tiirkce derslerinde
uygulayarak 6grenmesi, ogrencilerin giinliik yasantisim ve gelecek yasantisini
olumlu olarak etkileyecektir. Boylece bireyin, tiim yasami boyunca okumaya ve

ekrandan okumaya yonelik olumlu tutum gelistirebilmesini de saglayacaktir.

Yeni okuma yaklasimlarinda teknolojinin yeri; okudugunu anlama, kelime
tanima becerileri, akict okuma becerilerinin gelistirilmesinde; ekrandan okumanin
daha verimli hale nasil gelecegi, sorumluluk sahibi egitimcilerin en 6nemli
sorunlarindan biri olmustur. Bu arastirmayla; 6grencilere Tiirk¢e derslerinde
ekrandan okumaya yonelik derslerin yapilmasi sonucunda, ekrandan okudugunu
anlama, prozodik okuma, okuma hatalar1 ve okumaya yonelik tutumlarinda
meydana gelecek degisim ortaya konmaktadir. Boylece ¢alismanin, Tiirkiye’de bu

alanda yapilan ¢aligmalara biiylik 6nemde katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi

Bilgisayar ve internet gibi teknolojik ortamlar; bireylerin ¢aligsma sekillerini,
bireyler arasi iletisimi ve hatta serbest zaman faaliyetlerini bile degistirmistir
(Ertem, 2014:9). Ekrandan okuma; giiniimiizde bireylerin giinliik yasaminda ¢ok
sik kullandig1 ancak farkinda olmadan uyguladigi bir okuma becerisi ve okuma
ortamidir. Okumanin bilgi edinmede birincil ara¢ oldugu dikkate alindiginda
ekrandan okumaya yonelik ilkelerin glinlimiiz kosullarinda ilkokul 6grenim

caglarinda kazandirilmasinin bir zorunluluk oldugu séylenebilir.

Buna bagli olarak aragtirmamin problemi; “Ilkokul 4.simf &grencilerinin
Tiirkge dersinde ekrandan ve kagittan okuma etkinliklerinin, denel islem sonrasi
deney ve kontrol gruplarinda okudugunu anlama, okuma hatalari, okuma
prozodileri ve okumaya yonelik tutumlar1 agisindan anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu ana problem ciimlesi 1s18inda arastirmanin hipotezleri asagidaki

gibidir:



4. smf ogrencilerinin, denel islem (Oykiileyici ve bilgilendirici metin

tiirlerinde yapilan ekrandan sesli okuma ¢alismas1) sonrasinda;

a. Okudugunu anlamalar1

b. Okuma prozodileri

c. Okuma hatalar1

d. Okumaya yonelik tutumlari

e. Ekrandan okumaya yonelik tutumlari

ve cesitli degiskenler agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir
farklilik vardir.

1.4 Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Bu arastirma, 2017-2018 egitim- 6gretim yilinda, Bati Karadeniz’de bir
ilkokulda O6grenim goéren 4. smif Ogrencilerine yapilacak uygulamalar ile
sturhidir.

2. 4. smif Tirkge derslerinde egitim dgretim yilinin 1. Déneminde yapilacaktir.

3. Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmig Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan

7 bilgilendirici metin, 11 dykiileyici metin ile sinirlidir.
4. Deney ve kontrol gruplari ile yapilan 14 haftalik uygulama ile sinirludir.

5. Ekrandan ve kagittan yapilan sesli okuma ¢alismalari ile sinirlidir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik
basarilarinin esit oldugu,
e Secilen aragtirma yonteminin, bu arastirmanin amacina ve konusuna uygun

oldugu varsayilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma

Sesleri temsil eden harfleri birlestirerek beyinde bir dizi islemden gecirip
algilama iglemi olarak tanimlayabilecegimiz okuma becerisi, ilkokul egitiminin
temelinde yer almaktadir. Birinci smifta baglayan okuma Ogrenme siireci ile
beraber beynin gordiigii harf dizilerini anlamli kelimelere doniistiirdiigii zihinsel
islemler siirecidir. Algilamanin gergeklestigi okuma neticesinde anlama erismek
esastir (Razi, 2007: 18). Okuma; alt beceri olarak anlama becerisi igerisinde
olmakla beraber bir yazidaki isaretleri algilayarak anlamlandirma olarak ifade
edilmektedir. Akyol’a (2005:33) gore okuma; bir anlam kurma siireci olmakla
beraber bireyler uygun yontem ve amaglari dogrultusunda; aynt zamanda okuma
sirasinda On bilgilerini kullanarak yazarin ifade etmek istedigi mesaja ulagirlar ve
yazarla bir etkilesime hatta iletisime girerler. Okumada; tanima ve algilama
becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Duyularla algilama islemi olan tanima; harflerin,
kelimelerin taninmasidir. Yazili harfin ya da kelimenin beyinde algilanmast;
anlam kurma ve 0n bilgilerle yeni 6grenilen bilgilerin baglanti kurmasi siirecidir.
Okuma zihinsel aktivite gerektiren bir siirectir. Yazili sozciikleri tanima
sembolleri yorumlamayi gerektirir. Okuma esnasinda okuyucular; 6n bilgilerini ve
okuma eylemi sirasinda edindikleri bilgileri kullanarak metni anlamakta, yazarin
amacini, yazinin ana diisiincesini, yardimci diisiincelerini, hikaye unsurlarini
algilamakta, metinden kendince yorumlar c¢ikarmakta, metinden okuyucuya
aktarilmak istenen fikirleri zihninde degerlendirerek bunlar1 giinliik yasamlarina

aktarma yollarin1 bulmaktadirlar (Akyol, 2010:39).

Okuma aktiviteleri; okul yillarinin ilk yillarindan baglayarak biitiin 6grenim
yasaminda ihtiyag duyulacak, akademik basarisini dogrudan etkileyerek
ogrencinin tim derslerdeki akademik basarisina olumlu etki edecek ¢ok onemli
bir etkendir. Okuma faaliyetleri sirasinda; kelimeleri dogru telaffuz edip akici
okuyan, okudugunu anlayan, kendi on bilgilerini de ekleyerek yorumlayabilen,
s0zlii ve yazili anlatimi 1yi yapabilen dgrencilerin, okul hayatinda basarili olmalari

beklenmektedir (Cayct ve Demir, 2006:440).



Okuma, yazili isaretlerin gozle goriiliip agiz, dil ve ses telleri yardimiyla
seslendirilmesi, kulakla duyularak bu islem basamaklarinin beyin tarafindan
algilanmasiyla gergeklesen islemler dizisidir (Demirel, 2006:45). Okuma, kisilerin
hayati algilamasinda, olaylar gormesinde,  yoOnlendirmesinde  ve
degerlendirmesinde ihtiyag duyulan sistemler biitiinidiir (Yilmaz, 2009:124).
Harflerin ve kelimelerin, gérme, konusma, duyma gibi duyular aracilifiyla fark
edilip algilanarak beyinde anlamlandirma, kavrama ve analiz etme islemlerinin

yiriitiildiigl olaylar biitiintidiir (Sever, 1995:41).

Sever (1995:43) gorme, hatirlama, ses ile ifade etme ve degerlendirme gibi

islemler dizisini kapsayan okumanin genel 6zelliklerini sdyle tanimlamaktadir:

[letisim A§1 Olarak Okuma: Metinler, yazarlarin diisiince diinyasindan
dogan ve yazili isaretler vasitasiyla okurlara ilettikleri mesajlar biitliniidiir.
Bireyler karsilagtiklart metinlerdeki harf ve kelimeleri géz araciligiyla gorerek
tanirlar, yaptiklart okumanin ¢esidine gore seslendirirler ve yazarin iletmek
istedigi mesajlar1 anlarlar. Boylece okuyucu ile metin yazar1 arasinda bir iletisim
olusmaktadir. Okuma, aslinda okuyucu ile yazarlar arasindaki iletisimi saglayan

islemler dizisidir.

Algilama Siireci Olarak Okuma: Okuma; bireylerin parg¢adan biitiine (harf-
hece-kelime-ciimle-paragraf-metin) bir dizilisle zihinsel islemler gerceklestirdigi,
gorme, hatirlama, algilama, seslendirme, on bilgilerle iliskilendirme, anlam
cikarma gibi siireclerden olusmaktadir. Okuma anlamlandirma ve algilama

islemler dizisidir.

Ogrenme Siireci Olarak Okuma: Insanlar var oluslarindan bu yana farkli
kaynaklardan, farkli yontemlerle Ogrenmislerdir ve Ogrenmek insanligin
dogasinda var olan temel ihtiyaglardan biridir. Iste okuma da 6grenme
ihtiyacimizi karsiladigimiz yontemlerden biridir. Giinliik yasantimiz iginde ve

okulda bilgi edinmek amaciyla okuma yapilabilmektedir.

Bir Gelisim Siireci (Biligsel, Duyussal ve Devinigsel Gelisim) Olarak
Okuma: Bireyler; kendi i¢ diinyasindaki gelisimini, karakter ve kiiltiirel degerlere
bagli  gelisimini, bireysel ilgi ve  hobilerini okuma  sayesinde

gelistirebilmektedirler. Insanlar kendi diisiince diinyasinda gelisim saglamak
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amaciyla anlamli okumalar yaparlar. Yaptiklart okuma esnasinda yazarin diislince
diinyasindan okuyucuya iletilmek istenen mesajlar1 da anlamaya c¢alismaktadirlar.
Bu durum; okumanin bilissel ve duyussal gelisimi sagladig: ile ilgilidir. Bireyler
giinliik yasamda okuma yaparken; sesli veya sessiz okuma gibi farkli okuma

teknikleri kullanirlar. Bu durum ise devinissel gelisim ile ilgilidir.

Razi’nin (2008: 15) aktardigina gore; Grabe (2003) tarafindan okumanin
karmasik bir yapiya sahip bir beceri oldugu ifade edilerek, bu karmasik becerideki

basamaklar soyle belirtilmistir:

o Kelimeleri etkili olarak taniyabilme,

e Zengin bir sozciik dagarcigi kullanabilme,

¢ Okudugu sozciik ve climlelerden anlam ¢ikarma,

o Stratejik bilgi isleme basamaklar1 kullanma,

e Arka plan bilgisini kullanarak okudugu metni yorumlayabilme,

¢ Okunan metni kendi amaglari1 dogrultusunda degerlendirebilme,

Milli Egitim Bakanlg: Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programimin (2018:12)
amaglar1 arasinda; okuma alani ile ilgili 6nemli kazanimlar yer almaktadir:
Ogrenciler; farkli konularda karsilarma c¢ikan okuma pargalarmi dogal bir ses
tonuyla, dogru telaffuz ederek, tekrarlara ve takilmalara yer vermeden
okuyabilmeleri ve okuduklar1 yazilarda yazarm okuyucuya iletmek istedigi
mesajlar1, konunun 6ziinii zihninde yogurup kendi ¢ikarimlarinda bulunabilmeleri,
icinde yasadig1 milletin ve ¢agin kiiltiirle, sanatla, ahlakla, ekonomiyle, siyasetle
ilgili degerleri yansitma bi¢iminin farkinda olarak, kendini bilerek okumay1
giinliik yasantisinin bir pargasi haline getirmeyi amag edinmistir. MEB Ilkokul
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2018:13); 6grencilerin yas grubuna uygun
olarak karsilastiklari okuma pargalarin1 anlayabilmesi, ¢ozliimlemesi, zihninde
anlamli hale getirmesi, kendi yorumlama ve analizini yapabilmesi, okumanin
yasamin ic¢inde vazgecilmez bir parca oldugunun ve okuma aliskanliginin

kazandirilmasina iliskin kazanimlar bulunmaktadir.

Okumanin; okuyucunun amacina ve kullandig1 yonteme gore, metnin tiiriine

gore cesitli tiirleri bulunmaktadir. Bu okuma tiirlerinden sesli ve sessiz okuma,
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okuma Ogretimi ve Tiirkce ders etkinlikleri sirasinda en ¢ok kullanilan okuma

tirlerindendir.
2.1.1. Sessiz Okuma

Bireylerin gordiikleri harf ve sozciikleri gozle goriip zihinde algiladiktan
sonra baska bir isleme gerek duymadan yani seslendirmeden yaptiklari okuma
cesididir (Giines, 2013:15). Demirel (2006: 58) ise daha ayrintili bir tanimlama
yaparak, herhangi bir seslendirme organi kullanmadan, viicudunu kullanmadan
yani; basla, parmakla, kalemle takip etmeden sadece gozle goriip yazilar1 gozle
takip etme seklinde yapilan okuma seklinde ifade etmiglerdir. Sessiz okumada
insan beyni daha az islem yaptig1 ve izlenen yol daha kisa oldugu igin sessiz
okumanin daha hizli oldugu belirtilmektedir (Giines, 2012:14).

Sessiz okuma esnasinda gozler harfleri ve kelimeleri goérdiigiinde bunu
beyne iletmekte, beynimiz yaziyr taniyarak hafizaya gondermekte, zihin
sOzliglimliz sayesinde okunan yazi algilanmaktadir. Bu okuma tiiriinde
seslendirme olmadigindan yalniz goz ve zihin iliskisi s6z konusudur (Akyol,
2010:4). Sessiz okuma esnasinda zihin farkli ¢evresel faktorlerle
ilgilenmediginden, odaklanma sadece yazilar ilizerinde oldugundan, okudugunu
anlama ve analiz etme orant daha yiiksektir. Giinliik hayatta her alandan
kullandigimiz sessiz okuma, 6grencilerin kendi kendine okuyup 6grenmelerine,
bagimsiz ¢aligmalarina, zamanlarint ve gii¢lerini iyi kullanmalarina ve iyi bir
okuma aliskanligit kazanarak bos vakitlerini degerlendirmelerine katk1

saglamaktadir.
2.1.2. Sesli Okuma

Sesli okuma gozle algilanan sembollerin, sozciiklerin ve sdzciik gruplarinin,
konusma organlarma iletilerek dil ile seslendirilmesi siirecidir (Unalan, 2001:16).
Sesli okumada asil amag¢, okunmakta olan yazinin dogru telaffuz edilip
okuyucunun ana dilinin Ozelliklerini aktaracak ritimde seslendirilmesidir
(Demirel, 1999:41). Giines (2013:6); okunacak yaziy1 gorme, sozciikleri fark
etme, sozciikleri kendi zihinsel sozciigiinden bulup anlamlandirma ve seslendirme
islem dizisini sesli okuma olarak tanimlamistir. Okuyucu gozleri vasitasiyla

okunacak yazinin goriintiisiinii alir, konusma organlariyla bu yazilar seslendirilir,
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okunan sozciikler duyularak beyne gonderilir. Beyin sozciigii algilar ve
anlamlandirir. Sesli okuma zihinsel aktivitelerin daha karmasik ve daha fazla
oldugu bir siiregtir. Sesli okuma esnasinda gozler o anda soylenen kelimelerden
daha fazla s6zciik gordiigii i¢in okuyucu satirin devamindaki kelimeleri fark eder,
bdylece okudugu sozciikleri konusma ritmine yakin bir hizda okur, ayn1 zamanda
bu durum sesin vurgu ve tonlama olarak da iyi kullanilmasina imkan

saglamaktadir.

Sesli okumada basariy1 saglayabilmek i¢in okuyucunun yazidaki anlamlari
Iyi Kkavrayabilmesi, sesindeki vurgu ve tonlamayr da iyi ayarlayabilmesi
gerekmektedir. Okuma yapan birey tarafindan seslendirilen yazi keyifle
dinlenmeli, dinleyiciler etkilenmelidir. Sesli okumada ilk sart; kelimelerin dogru
bir bigimde sdylenmesi, ana dilinin dogal ritmi ile konusur gibi okunmasidir. Sesli
okuma sirasinda; metindeki anlam biitiinliiglinii bozmadan dogru vurgu yaparak,
sozciikleri dogru sdylemek, sesinin tonunu ve yiiksekligini iyi belirlemek, yazarin
anlatmak istediginin dinleyiciler tarafindan algilanmasimni saglamak sesli
okumanin &zellikleridir (Demirel ve Sahinel, 2006:34). Giines’e (2013:6) gore
sesli okumanin yararlar1 soyle agiklanmigtir: Diizenli olarak sesli okuma yapan
bireylerde ses, vurgu ve tonlama yaparak okuma becerisi gelismektedir. Sesli
okuma, bireylerin kelime tanima becerisini de gelistirmektedir. Ayn1 zamanda
sesli okuma; okuma, dinleme, konusma becerilerinin gelisimi acisindan bireysel
gelisim saglamaktadir. Sesli okuma sayesinde devreye daha fazla duyu girmekte,
bdylece anlama ve zihin becerilerinde gelisme saglanmakta, bu durum 6grenmeyi
ve hafizda tutmayr kolaylastirmaktadir. Sesli okuma ve okuma aliskanlig

bireylerin olaylara bakis acisin1 da degistirmektedir.
2.1.3. Ekran Okuma

Giin gectikge gelisen ve hizla degisen teknolojiyle dogru orantili olarak artig
gosteren dijital ortamlar, insanlarin okuma ve yazma alanlarindaki tecriibeleri
acisindan degisik bir bakis acist kazandirmistir. Biitiin bu yeniliklerden okuma ve
yazma alanindaki metinlerde de degisim yasanarak ekran {izerinden
okuyabildigimiz metin tiirleri araciligiyla “ekrandan okuma” seklinde ifade edilen
bir okuma tiirii ve okuma ortami var olmustur. Televizyon, bilgisayar, tablet veya

telefon ekranlar1 vasitasiyla ekran iizerinde var olan yazilarin ya da okuma
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parcalarmin elektronik ortamda okundugu durum, ekran okuma olarak

tanimlanmaktadir (Giines, 2010:5).

Maden (2012:3) ekran okumayi; cep telefonu, tepegdz, reklam panolari,
bilgisayar ekrani, televizyon yazilari, sunu vb. araglarin okunmasi olarak
tammlanmustir. ileri (2011: 29); cesitli teknolojik ve elektronik aletlerdeki
ekranlarda gordiiglimiiz yazilarin okunmasi islemini ekran okuma olarak ifade
etmektedir. Ekran; okuma esnasinda sesli isaretler, semboller, arka plan

gorintiileri, hareketli uyarilar da bulundurmaktadir.

Yasanan teknolojik gelismeler 1s1ginda; elektronik araglarin ekranlarinda
beliren yazilarin veya okuma parcalarinin yine elektronik ortamda okunmasindan
olusan islemler dizisi ekran okuma olarak belirtilmektedir. Ekran {izerinden
okunan bu metinler; bazen internet kaynakli olabildigi gibi bazen de bilgisayar
veya tabletlerde var olan yazilim programlari ile hazirlanmis metinlerdir (Maden,
2016: 9). Okuyucularin, bir okuma metninin; sayfalara ayrilmis ve pargalar
seklinde ekranda beliren boliimlerini ekran lizerinden okumasi islemlerinin biitiinii
ekran okuma olarak tanimlanmistir (Gilines, 2009:16). Ekrandan okuma; basili
materyalden okunabilmekte olunan bir yazinin ekrana aktarilmis halinin, okuyucu
tarafindan elektronik ortamda okunmasidir. Ekran {izerinden okuma yapan bir
okuyucu, bilgisayarin klavyesini ve fareyi metni agsagi dogru dikey yonde hareket
ettirebilmek i¢in kullanmaktadir. Okuyucunun; ekranda goriilen bir metni pargalar
halinde, sayfayr dikey ya da degisik yonlerde ve bilgisayar yan araglarini
kullanarak hareket ettirmek suretiyle yaptigi okuma, ekrandan okuma olarak
tanimlanmustir (Giines, 2009:17; Yaman ve Dagtas, 2013:68).

Bilisim teknolojilerindeki yeniliklerle beraber, bilgi edinme kaynaklarinda
da yenilikler yaganmig ve ders kitaplarinda gérmeye alistigimiz bilgilerin ve
yazilarin bilgisayar ekrani {izerinden okunabilmesi saglanmistir. Bu durum
bilgilerin kaybolmasini 6nlemis, elektronik ortama aktarilan okuma metinlerinin
niteliginin korunmasi agisindan faydalar saglamistir. Boylece 0grencilerin bilgiye
kolay ulasmasinin yollar1 da agilmistir (Spencer, 2006:35). Ogrencilerin bos
vakitlerini degerlendirirken ekran iizerinden okuma yapmalari, onlara kolaylik
saglamaktadir. Ogrenciler basili metin yerine artan bir ilgiyle ekrandan okumaya

kars1 biiyiik ilgi duymaktadirlar. Hatta, bilgi teknolojilerindeki gelismelere
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duyulan merakla birlikte, ekran okuma kagit kadar kabul gérmektedir. Bu durum
ekrandan okuma ile ilgili gorsel okur-yazarlik becerilerini gelistirmenin onemini

ortaya koymaktadir (Lookwood, 2008: 13, Liyin, Yundong veYuping, 2011:46).

Ekrandan okuma, gen¢ kusaklarin ilgisini ve dikkatini ¢ekecek kolayliklar
saglamaktadir. Etkin, verimli ve dogru bir ekran okuma i¢in medya ve gorsel
okuryazarlik kavramlarinin da yasama gegirilmesi, giinliik yasamda uygulanmasi
gerekmektedir. Kitap ya da kagit gibi basili materyal kullanirken sayfa ¢evirme
yaparken, ekran okumada kullanilan hiper metinlerde resim, kelime veya
animasyon  bi¢imindeki isaretlere  tiklayarak farkli  sayfalara  gecis

yapilabilmektedir (Cakmak ve Altun, 2008:65).

Ekran iizerinden yapilan okuma aktiviteleri insanlarin, artik yasamlarindan
cikaramayacaklar1 bir okuma eylemi ve okuma ¢esididir. Yetismekte olan yeni
nesillerin bu yeni okuma ¢esidini dogru anlamasi ve uygulamada da dogru ve
bilingli kullanmasi gerekmektedir (Maden, 2016:8). Ayrica; diinyadaki gelismis
iilkelerin bircogunda artik, kitaplar ve gilinliik yasamin pek ¢ok unsuru bilgisayar
ortaminda okunabilecek hale getirilerek sosyal ortamlarda ya da web sitelerinde

paylasim unsuru haline gelmistir (Miller ve Warschauer, 2013:285).

Ekrandan okuma siireci; okuyucu, metin ve ortamin siirekli bir etkilesimi
seklinde gerceklesmektedir. Bu siirecte en etkin ve aktif rol oynayan okuma yapan
kigidir. Ekran tizerinden okuma yapan kisi; ekrandan okuma yaparken hem beyin
bolgesinde hem de duyusal agidan islemler dizisi yagamaktadir. Bu islemler dizisi
kagit iizerinden okuma yapildiginda yasananlardan farkli olmamakla beraber,
biraz daha hizli karar vermeyi gerektirmektedir. Ekranda goriilmekte olan harf,
hece ve kelimeler gozle algilanarak taninmaktadir. Ekrandan okuma yapan birey;
ayni zamanda secici okuma yapilmakta, okuyucunun aradig: bilgiler bulunmaya
calisilmaktadir. Bunu saglamak i¢in okuyucu ekrandaki yazilara dikkatini vererek
okuma yapmakta kendi i¢inde islem sirasina koymakta aradigi bilgiye ulagmak
icin okudugu bilgileri ve 6n &grenmelerini de kullanarak beyin silizgecinden
gecirmeye caligmaktadir (Giines, 2010:6). Glines’e gore; ekran okuma sirasinda

zihinde islemler dizisi halinde ilerleyen siire¢ {i¢ boliimde ele alinabilmektedir.
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¢ Gorme: Okuyucu ekran yaptigt okumalar sirasinda goérme ve goziin
hareketleri kagitta oldugu gibi sadece yatay diizlemde degil hem yatay
hem dikey diizlemde daha yorucu ve daha etkin bir bi¢imde
gergeklesmektedir. Bu durum; ekrandan okuma yapan bireylerin goz
sagliginin ¢ok iyi olmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Zira goz ve
gorme ile ilgili saglik problemleri yasayan bireyler, ekrandan okuma

yaptig1 siire zarfinda daha ¢ok olumsuz etkiye maruz kalacaktir.

® Anlama: Okuyucu, ekranda gordiigii bir yaziy1 okuyunca bu bilgiyi
zihninde analiz edip yorumlayarak daha Onceki Ogrenmeleriyle
karsilagtirarak anlamaya c¢alismaktadir. Bu durum yiiksek bir dikkat
gerektirmenin yaninda, okuyucunun on Ogrenmeleri, zihnindeki s6z
varligimin zenginligi de okudugu bilgilerden ¢ikarimlar yapabilmesinde,

okudugunu anlayabilmesinde etkin rol oynamaktadir.

e Zihinde Yapilandirma: Okuyucunun ekrandan okudugu bilgileri 6n
O0grenmeleriyle harmanlayarak zihninde kalici bir iz biraktigi, bilgiyi
Oziimsedigi ve gilinliik yasamina aktarimlar yaptigi asama zihinde

yapilandirmadir (Giines,2010a:6).

Bu li¢ asama birbirinden bagimsiz olarak yol izlemez, birbiriyle i¢ ice
geemis durumda yiiriitiiliirler. Okuyucular ayni siire iginde bir yandan goriintiileri

alarak diger yandan anlamlandirip zihninde yapilandirmaya ¢aligmaktadir.

Okuyucular ekrandan okuma yapacagi zaman ekranla direkt olarak baglanti
kurmaktadirlar. Ekrandan okuma yapan bireylerin her seyden once goz hareketleri
farklilik gostermektedir, ayrica ekran iizerinden okuma yapan okuyucular okuma
tekniklerinin tamamini ekran lizerinden uygulayamayabilirler. Ciinkii ekrandan
okuma yapmak daha hizli karar vermeyi, zihinsel siire¢lerin daha hizli islemesini

gerektirmektedir (Giines, 2009:12).

Ekrandan okuma yaparken kullandigimiz metinlerin basili metinlerden
farklar1 vardir. Ekran metinleri diisey diizlemde hareket ettirildigi, biitiin degil
boliim boliim goriildiikleri ve siirekli hareketli yapida olduklarindan, metnin bilgi

diizeyini gormek ve algilamak giiclesmektedir (Giines, 2009:12).
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Ekrandan okuma, insanlarin giinliik yasamlar1 esnasinda farkinda olmadan
kullandiklar1 bir beceri tiiriidiir. Ekrandan okuma; okuma amacima gore
smiflandirilmak istendiginde; se¢meli okuma (6nemli noktalarin arastirilip
okundugu) ve tam okuma (metnin tamaminin okunmasi) seklinde alan yazinda yer
almaktadir (Giines, 2010b:8). Ekrandan yapilan okuma esnasinda alan yazinda yer

alan diger okuma becerileri de sergilenmektedir.

Bireyler ekrandan okuma yaparken gerek farkinda olarak gerekse farkinda
olmayarak; ekran iizerinde karsilastiklar1 metinleri ya da yazilar1 seslendirerek
okuyabilmekte, cogu zaman da ekran tizerinden yaptiklar1 c¢aligmalarda
karsilastiklar1 yazilar1 sessiz okumay1 tercih etmektedirler. Bazen okuyucular;
ekran metinlerinin ya da elektronik kitaplarin (z-Kitap) okuyucuya kolaylik
saglamak amaciyla hazirlanmis olan linklerinden, kopriilerinden veya ipucu
baglantilarindan yararlanarak okuma yapabilmektedirler. Okuyucular; belirli bir
konuda ekran iizerinden okuma yapiyorsa, ayni andan pek c¢ok ekran veya
hipermetin arasinda gecisler yaparak, karsilagtirmalar yaparak okuma
yapmaktadirlar. Bireyler; herhangi bir konuda arastirma yapmaktaysa metni
derinlemesine okumaktansa gozden gecirmeyi tercih etmektedirler. Kagittan
okuma yaparken onemli yerleri not alindigi, ¢esitli isaretlemeler yapildigi gibi
ekrandan okuma yaparken de bilgisayarin yan donanimlari ve 06zel yazilim
programlar1 kullanilarak notlar alinabilmekte, bigimlendirerek ve soru sorarak

okumalar yapilabilmektedir (Maden, 2012:7).

Ekrandan yapilan okuma; bireylerin ayni anda kullanacagi hem zihinsel hem
de davranigsal becerileri beraberinde gerektirmektedir (ekrani biiyiitme, sayfayi
kaydirma, onemli yerleri segme ve ilgili yerleri isaretleme gibi). Bu yiizden
ogrencilere ekrandan okuma becerilerinin gereklilikleri, 6nemi ve ilkeleri dogru
bir sekilde anlatilip 6gretilmelidir. Giinlimiiz bilisim teknolojilerindeki ¢ok hizh
gelismeler sebebiyle, cocuklarin ve genclerin bilgisayar, telefon, tablet gibi
elektronik aletlere olan ilgisi ortadadir. Ogrencilere kendi yas gruplarina uygun
diizeyde ekrandan okumaya yonelik egitim faaliyetlerin ilkogretim ve ortadgretim

diizeylerinde ve okullarda uygulanmasi gelecek nesillerin faydasina olacaktir.
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2.1.3.1. Ekran Okumanin Avantaj ve Dezavantajlar

Ogrencilerin; bilgiyi kullanan, isleyen, kendi iradesiyle karar veren, kendine
amaclar koyup bu amaglara ulasmak i¢in 6zveri ile ¢alisabilen bireyler haline
gelebilmesi i¢in bilgi teknolojilerini kullanma ve ekran okumanin Onemi
biiyiliktiir. Bireylerin ekran okumadaki amaclari arasinda; giinlik yasamlari
icerisinde; gilinliik olaylar1 takip etmek ve haberdar olmak, gelismeleri izlemek,
yeni bilgiler edinmek, bireysel gelisimlerine katkida bulunmak ve her yasta

o0grenmeye devam edebilmek yer almaktadir (Giines,2016:9).

Ekrandan okumanin avantajlarinin basinda ise; ekrandan okuma yapan
bireylerin dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirmesi anlaminda katkilar
sagladigim1 sOylemek miimkiindiir. Okuyucular; ekrandan okuma faaliyetleri
esnasinda, beyinlerinin farkli bolgelerini isleme dahil etmekte, daha karmasik
cok yonlii diisiinme gibi beceriler gelistirmektedir. Ekran okumayla birlikte;
okuma ogretimi, metin yapisi, ortam, okuma aligkanliklari, okuma kiiltiirii ve

okuyucu tipi degismektedir (Giines,2016:10).

Ekrandan okumada gegcirilen siire ile okuma ve anlama basarilar1 arasinda
dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Cakmak ve Altun’ un (2008:65) yaptiklari
aragtirmada; 5. ve 6.smmf Ogrencilerinin hipermetinleri okuma siirecleri
aragtirtlmis; Ogrenciler hipermetinsel okuma ortaminda daha fazla zaman
gecirmeleri okuduklarindan daha fazla hatirlamalarini ve sasirma algilarinin

azaldig1 sonuglaria ulasilmistir.

Dagtas (2013a:142) tarafindan yapilan bir arastirmada; ekrandan okumanin,
okumaya ve Tiirkge dersine yonelik tutuma etkileri arastirilmis; ekrandan okuma
uygulamalarinin, deney grubu dgrencilerinin okumaya ve Tiirk¢e dersine yonelik

tutumlarim arttirmada etkili oldugu goriilmiistir.

Her ne kadar ekrandan okuma kolayliklar icerse ve bireyler tarafindan daha
cok tercih edilmeye baslansa da; Spencer (2006:132)’a gore ekran okumanin
olumsuz yonleri soyle aciklanmistir: Ekran metinlerindeki diisiik ¢oziiniirliik,
ekranin arka 1s1gindan kaynaklanan parlamalar, ekran boyutu sinirhiliklar: ve

bosluklardan kaynaklanan ilgi ve dikkat daginikliklaridir. Ekran iizerinden

19



yapilmakta olan okuma aktiviteleri okuyucunun goéz yorgunlugu konusunda

kagida gore daha fazla olumsuz etki birakmaktadir.

Giines (2016:9), ekrandan okumanin; ekran iizerinden okunan metinlerin
dogrusal ve dikey olarak hareket ettirilmek zorunda olunmasi, ekran metinlerinin
pargalar ve sayfalar halinde okunmak zorunda olunmasi, ekranin arka 1181 ve
ekran metinlerinde yer alan hareketli animasyonlarin okuyucunun hem goéz saglig
acisindan hem de zihinsel olarak dikkatini okuduguna yogunlastiramamasi,
okuyucunun okudugu metinde énemli oldugunu diisiindiigii ilgilerin yerini bulma
veya hatirlama konusunda soru yasamasi, ekranda metinlerin ve yazilarin parcgalar
halinde goriinmesinden dolayr metindeki bilgilerin bir araya getirilmesi ve anlam

biitiinltigliniin saglanirken zorlanmanin dezavantajlar1 oldugunu belirtmistir.

Ekrandan okumada dezavantaj olusturan bir durum da hiper metinlerdir.
Hiper metinler; internetin en 6nemli araglarindan biridir. Hiper metinlerde, okuma
yapan bireyler sayfalar arasinda rahatlikla gecisler yapabilmektedirler. Bu durum
okuyucunun yerini sasirmasina, bulundugu yere geldigi sayfanin ve hangi sayfaya
gitmek istediginin belirsiz hale gelmesine neden olabilir. Ayrica okuyucu ekran
tizerinde uzun siire okuma yapiyorsa hiper metinler bu anlamda olumsuz
sonuglara yol acgabilir. Yapilan aragtirmalarda; kagit lizerinden dogrusal okuma
yapan bireylerin ekran iizerinden okuyanlara goére daha ¢ok 6grendigi ve daha ¢ok
hatirladigi sonuglar1 ortaya ¢ikmistir (Carr, 2011:137). Aymi zamanda hiper
metinler iizerinden ekran okuma yapan bireylerin en ¢ok yasadigi gilicliiklerden
biri de bulundugu yeri bulamama, okudugu yazinin gozii yormayacak sekilde

uygun yazi boyutunu bulmaya ¢alismak sorunudur.

Basili materyal iizerinden okuma yapan bireyler; yazarin okuyucuya iletmek
istediklerini 6ziimseyerek, kendi i¢inde okuduklarinin muhakemesini yaparak ve
istedigi yerde mola verip istedigi kadar diistinerek okuma yaparlar. Hiper metinler
tizerinden ekran okuma yapildiginda en temel sorunlardan biri yazinin tek yazar
tarafindan yazilmamasi, konular arasinda hizli gecisler olmasi, daha Once
bulundugun sayfaya tekrar donme olasiliginin giic olmasi gibi nedenlerle
mecburen yiizeysel ve i¢ muhakeme yapilmadan, yazi igsellestirilmeden yapilan
okumalar olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu da ekrandan okumanin yiizeysel bir

okumaya neden oldugunu gostermektedir. Giinliik yasantisinda siirekli olarak
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yiizeysel okuma yapan bireylerin; derinlemesine diisiinme becerilerinin yeterince
gelismeyecegi kaygt duyulan konulardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Loh,
2015:1218).

2.2. Okudugunu Anlama

Tiirk¢e dersinin temel amaclarindan biri, 6grencilere, goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarin1 eksiksiz ve dogru olarak anlama giici
kazandirabilmektir (MEB, 2018:3). Okuma; kisilerin ger¢ek hedefinin anlam
kurma oldugu, 6n Ogrenmelerin kullanilarak uygun bir ortamda tespit edilen
hedefler dogrultusunda gergeklestirilen, okuyucu ve yazar arasinda etkilesim
saglayan stirecin tamamidir (AKkyol, 2013:140). Bir baska deyisle okuma; metnin
anlamina katki saglamak olarak da ifade edilebilir (Giines, 2016:8). Okuyucular
okuma yaparken; 6n 6grenmelerinden yararlanarak yazinin anlamini bulurlar, bu
anlamlar bir araya getirerek ¢ikarimda bulunurlar ve yeni anlamlar {iretirler. Yani
bireyler, metni sadece okuyup anlamakla kalmamakta, yeni bilgiler olusturmakta,
metinde verilmek istenen anlami genisletebilmek icin aym1 zamanda metni
yorumlayip analiz ederek metinden yeni anlamlar ¢ikarmakta, bdylece bilginin

degerini ve 6nemini 6lgmektedir (Giines, 2016:9).

Bireylerin okudugunu anlama konusundaki yetisini etkileyen c¢esitli etkenler
bulunmaktadir. Okuyucunun bireysel oOzellikleri, i¢inde bulundugu c¢evre,
okunacak olan yazi ile ilgili 6n bilgiler, bireyin okumaya duydugu merak, bireyin
okumaya yonelik genel tutumu, okuyucunun okunacak yazmin tiri ile ilgili
bilgisi, bireyin i¢inde bulundugu egitim ortaminin ¢esitliligi bu etkenler arasinda

yer almaktadir (Ates, 2006:24).

Okudugunu anlama; okuyucunun 6n 6grenmelerini de kullanarak okudugu
materyalden anlam ¢ikarma siirecidir. Metinler, okuyucu anlam ¢ikardig: siirece
kendini ifade edebilirler. Ogrenciler, én 6grenmelerini de kullanarak bir metni

anlamaya ve ondan anlam ¢ikarmaya gayret gosterirler (Akyol, 2010:201).
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Beydogan’a (2010:8) gore okudugunu anlama; ti¢ unsurdan olusan bir siireci

icermektedir:

1- Igerigi tahmin etmek.
2- Tahmini onaylamak.

3- Bilgiyi sematik bir yapi icerisinde uyumlu hale getirmek.

Bireyler, okudugunu anlama siirecinde biitin odak noktasin1 okuma
materyali lizerinde yogunlastirir. Béylece; metinde verilmek istenen mesajlar ile
Oon O0grenmeleri arasinda koprii kurarak metinden yeni ¢ikarimlarda bulunurken
zihnini yogun bir sekilde kullanir. Ciinkii; okudugunu anlama zihinsel odaklanma
gerektiren bir siiregtir (Beydogan, 2010:9). Okuyucularin okudugunu anlama
siirecini etkileyen; dikkatini okuma materyaline yogunlastirma, okumaya istekli
olma, bu istekliligin devami, bireyin kaygidan uzaklastirilmasi, okumaya yonelik
olumlu tutum icinde olma gibi duyussal unsurlar bulunmaktadir (Beydogan,

2010:9).

Bireyler metinleri okurken kendi zihin sozliiklerinden de yararlanarak
okuduklar1 yazi ile on Ogrenmeleri arasinda baglanti kurmaktadirlar (Yilmaz,
2008: 133). Okudugunu anlama siirecinde 6grenciler metni olusturan unsurlar
¢ozliimlemeye ¢alisarak metin hakkinda bilgiler sunarak c¢esitli yorumlar
getirmektedirler  (Sallabas, 2008:146). Ogrencilerin  okudugunu anlama
becerilerini; 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart ve metinleri akict okuma
durumlan etkilemektedir. Okudugunu anlama becerisi acisindan akici okuma ¢ok
onemli olmakla beraber okudugunu anlamanin bir 6n sarti hatta sonucu haline

gelmektedir (Yildiz, 2013:1464).
2.3. Okuma Prozodisi

Iyi bir okuyucu olabilmenin yeterlilikleri arasinda okuyucunun konusma
ritmine yakin akicilikla okuyabilmeleridir (Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu: 759).
Miizikteki ve konugmadaki vurgu, tonlama ve ritmi anlatmak i¢in kullanilan bir
kavram olan prozodi; etkili ve akici bir okumanin da gerekliligi olarak
goriilmektedir. Tirk Dil Kurumu (2014: 500) sozliigiinde “Bir siir bestesinde,

hece vurgularinin miizik, vurgu ve yiikselisleriyle iyice uyusmus olmas1” seklinde
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ifade edilmektedir. Ayrica dil biliminde; vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi
unsurlarmin tiimii olarak ifade edilmektedir (Bastug, 2012:76).

Prozodi; okuma ile ilgili uluslararasi bir sozciik olmasina ragmen diinya
tizerindeki farkli dillerin konusma akisinda farkli duraklama, sozciiklerde tonlama
farkliligi, konugmanin akiciliginda farkli ritm 6zellikleri bulunmasindan dolayzi,
prozodinin hissedilmesi farkli dillerin kendi yapisal ses bilimi 6zelligine gore
degisiklik gostermektedir (Keskin ve digerleri, 2013:176). Bireyler, konusma
dilindeki prozodiyi, o dilin kendi yapisina gore belirlemekte ve o dilin kurallarina
gore prozodiyi sekillendirmektedirler. Akyol (2006:38), okumanin konusurcasina
yapilmasi gerektigini belirterek nitelikli bir akict okumanin, konusma prozodisine
yakin bir okuma ile miimkiin olacagini belirterek akici okuma tanimin1 yapmustir.
Okuyucular; metni okurken acele etmeden ve metnin anlam &gelerine dikkat
ederek okuyorsa, s6z gruplarini metnin anlam tnitelerine bolerek okuyorsa,
metindeki noktalamalar1 g6z ardi etmiyorsa prozodik okuma yaptiklar
soylenebilmektedir (Rasinski, 2004:48). Sonug olarak prozodi kavrami; bireylerin
okuma yaparken, konusurken ya da sarki sdylerken seslerini alcaltip yiikseltme,
onemli yerlere vurgu yapma, bogumlama ve belli bir ritmde konusma, okuma ya

da sarki soyleme ile ilgilidir (Bastug, 2012:23).

Bastug’a (2012:23) gore okuma prozodisi su kavramlarla beraber

incelenmelidir:

Tonlama: Sesli okuma yapan ya da konusan kisi; okuma ya da konusma
esnasinda sesini inceltme, kalinlastirma, sertlestirme, yumusatma, algaltip
yiikseltme gibi degisiklikler yapmaktadir buna tonlama denir. Tonlama sayesinde
vurgulanmak istenen kelime daha yiliksek sesle soylenerek veya okunarak

hecelere, kelimelere, ciimlelere anlam kazandirilir (Bastug, 2012:23).

Vurgulama: Bir hecenin veya kelimenin; okuma ya da konusma esnasinda daha
baskin sekilde sdylenmesine vurgu denmektedir. Vurgu kelimede yapilabilecegi
gibi ciimlede de yapilmaktadir. Bireyler; dogru vurgulama sayesinde, okunan
metindeki ya da yapilan konusmadaki duygunun daha net bir bigimde dinleyiciye
aktarilmasina yardime1 olurlar (Bastug, 2012:23).
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Duraklama: Okuma esnasinda dogru nefes alip vermek ve sesi dogru kontrol
etmek amaciyla duraklama yapilir. Bir metindeki duraklamalarin belirlenmesinde
noktalama isaretleri okuyucuya yardime1 olmaktadir. Duraklamalara dikkat ederek
yapilan bir okuma ya da yapilan bir konusma; monoton olmaktan ¢ikar, metinler
icindeki diisiince ve yargilarin s6z 6beklerine boliinerek daha iyi anlasilmasina,

beyinde daha kolay yapilandirilmasina yardimci olmaktadir (Bastug, 2012:24).

Bogumlama: Okuma ya da konusma esnasinda sozciiklerin tam ve anlasilir
bicimde telaffuz edilmesi olarak tanimlanmaktadir. Okuma yaparken ya da
konusurken dinleyicilerin anlayabilmesi i¢in; kelimeleri, heceleri, sesleri net ve
anlasilir sekilde soylemek gerekmektedir. Yani sozciikleri olusturan harfler tam
cikak yerlerinden telaffuz edilmelidir. Boylece sozciikleri de net ve anlasilir bir
sekilde sdylemis oluruz (Bastug, 2012:24). lyi okuyucular sesli okuma esnasinda
bu oOzelliklere dikkat ederek ve bunu dogal olarak gergeklestirerek okuma

yapmaktadirlar.

Ritim: Okumanin ve konusmanin anlam iiniteleri olusturmak amaciyla, dogru ve
gerekli yerlerde yapilan duraklama ve susmalarla yapilmasi okumanin ritmi olarak

ifade edilmektedir (Bastug, 2012:24).

Akict bir sekilde ve konusma ritmine yakin yapilan okuma, dinleyicinin
anlama ulagmasia yardim etmekle beraber, bireylerin prozodik okuma yapmalari
zihin sozliiglindeki kelime sayilarinin  zengin olmas1 ile ilgili oldugu

distintilmektedir (Y1ldiz, 2013:1464).
2.4. Okuma Hatalanr

Ogrenciler, sesli okuma esnasinda; iyi okuyucu olup olmama durumlarina,
kelime tanima becerilerine, bulunduklar1 sinif diizeyine gore bazi1 okuma hatalari
yapabilmektedir. Okuma diizeyi acisindan iyi okuyamayan Ogrencilerin okuma
hatalar1 yapmasi, sozciikleri tanimakta ya da sdzciiklerin anlamini bilmekte
giclik yasiyor anlamina gelmektedir. Okuma hatalari; O6grencinin yaziyi
anlamamasindan, tamlama ve ciimle gibi anlam gruplarini heniiz kavramamis

olmasindan, ana dilinin Ozelliklerini tam olarak kavrayamamis olmasindan

dogabilir. Ilkokul diizeyindeki &grencilerin bir¢ogu okuma sirasinda dikkatini
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sOzciikleri seslendirmeye verdikleri icin okuma sirasinda yanlis okuyarak cok

sayida okuma hatas1 yapmaktadirlar (Y1lmaz, 2008:326).

Bireylerin okuma sirasinda yaptig1 hatalarin tek bir nedeni yoktur. Okuma
hatalar1; gorme, duyma, zeka, dil ve konusma bozuklugu, ndrolojik veya fiziksel
bozukluklar, bireyin yetistigi ¢evrenin olumsuzlugu, bireyin duygusal gelisimini
tamamlayamamis olmasi gibi nedenlerden kaynaklanabilmektedir (Razon, 1982:
21-23).

Akyol’a (2003:233) gore; okuma hatalar1 séyle gruplandirmistir:

Atlama: Bir metni ya da bir yaziyr okurken 6grenciler bazen kelimeyi, bazen
heceyi, bazen de harfi goremezler. Bu durumda o sozciigli, heceyi ya da harfi
okumadan gecerler. Bu durum 6grenci tarafindan biling dis1 yapilabildigi gibi
bazen de bilerek gergeklesebilir. Ogrenciler bu hatalar1 anlik dikkat eksikliginden
yapabilmekte ya da gérme ile ilgili bir rahatsizliktan ya da norolojik bir durumdan

kaynakli olarak yapabilmektedirler (Akyol, 2003:233).

Ekleme: Okuyucular; bazen okuma esnasinda yazinin i¢inde gegmeyen harf, hece
veya sOzciikleri sanki yazida varmis gibi eklemektedirler. Okuyucunun harf, hece
ya da kelime ekleyerek okumasi yazinin anlam biitiinliigiiniin bozulmasina sebep
olurken ve dogal olarak metnin anlagilmasina yani okudugunu anlamanin
giiclesmesine neden olmakta, okunan yazi farkli bir anlam kazanmaktadir.
Okuyucunun, sézciliglin devamini tahmin etmeye calisarak okuma yaparken, hizli
ve akict okumaya calisirken sézciik sonlarma harf ya da hece eklemesi gibi
durumlar da s6z konusudur. Bu durumda ciimlenin anlam biitiinligi
bozulabilmekte, okudugunu anlama zorlagsmaktadir. Metin boyunca yapilan
eklemeler fazla degilse ve cilimlelerin anlaminda herhangi bir farklilik
olusturmuyorsa, okudugunu anlama ag¢isindan bir sorun teskil etmemekte, ekleme
sayis1 fazla ise ve metnin anlam 6geleri agisindan bozukluga neden oluyorsa bu

okudugunu anlama agisindan sorun teskil etmektedir (Akyol, 2003:233).

Tekrar: Tekrar hatasi, 6grencinin bir kelime ya da climleyi geriye donerek
okumasidir. Ikiden daha az yapilan tekrarlar hata olarak sayilmaz. Yineleyerek
okuma farkli nedenlerle yasanmaktadir: Okuyucunun sézciikk varhigi yeterli

degilse, yani okudugu metindeki kelimeleri ve anlamlarin1 bilmiyorsa bilmedigi
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sOzcligli zihninde anlamli hale getirene kadar tekrar tekrar okuma yoluna
gidecektir. Bunun yaninda okuyucu yineleyerek okumayi aligkanlik haline
getirmis olabilir. Bazen okuyucular, yazinin bilmedikleri boliimiinii daha iyi
okumak i¢in vakit kazanmak amaciyla, yazinin bildigi boliimlerini yineleyerek
okuyabilmektedir. Okuyucu; soézciigii yanlis okudugunu fark ederek diizeltme
amagl yineleyerek okuyabilmektedir (Akyol, 2003:234).

Ters Cevirme: Okuyucunun; bir harfi, heceyi ya da sozciiglin tamamini ters

gevirerek, sondan basa okunmasi olarak ifade edilmektedir (Akyol, 2003:234).

Telaffuz:  Okuyucunun; sozciigii okurken dogru seslendirmemesinden
kaynaklanan bir okuma hatasidir ve ses bilimi kaynaklidir. Okurlar bazen hizli ve
akic1 okuma gayesiyle, sozciigiin ilk harfi ya da hecesinden sonrasini tahmin etme
yolunu tercih ederler. Bunun sonucunda da sozctigii dogru seslendirememe sorunu

ortaya ¢ikmaktadir (Akyol, 2003:234).

Duraklama: Okuyucunun; sozciigli tanimamasindan, ilk defa karsilagmasindan
ya da dikkat dagmikligindan kaynakli olarak okuma esnasinda bir siire
duraklamasindan, beklemesinden kaynaklanan okuma hatasidir (Akyol,
2003:234).

Yanhs Okuma: Okuyucu, gordiigli sozcligli tamamen farkli bir sozciik olarak

yani yanlis okumasi durumu ile olusan okuma hatasidir (Akyol, 2003:234).
2.5. Okumaya Yonelik Tutum

Bireylerin giinliik yasantisinda ya da akademik yasantisinda karsisina ¢ikan
olaylar, konular, durumlar, kisiler vb. ile ilgili duygu diinyasinda gelistirdigi
olumlu ya da olumsuz hisler tutum olarak ifade edilmektedir (Temizkan ve
Sallabag, 2009:198). Baska bir tanimla; insanin karsilasti§i durumlarda gosterdigi
davranislar biitiinii olarak da ifade edilmektedir (Demirel ve Un, 1987:45). Tutum,
kisilerin herhangi bir olaya, duruma, olguya veya nesneye kars1 gosterdigi tepki

egilimi olarak ifade edilebilir (Inceoglu, 2000: 35).

Inceoglu’na (2000:36) gore; herhangi bir konu ile ilgili gelistirilen tutumun
ic ¢ciktis1 bulunmaktadir: Duygu, diisiince ve davranis. Herhangi bir olay ya da

konu ile ilgili duygu diinyamizda gelistirdigimiz giizel hisler ya da olumsuz hisler
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ya da boyle bir gruplandirma yapmak, bu olay ya da durumla bir daha
karsilagmayt isteyip istememek, hayatimizda bu olay ya da duruma yer vermeyi
isteyip istememek tutumun duygusal ¢iktisini olusturmaktadir. Bireylerin, siirekli
yasadig1 ya da i¢inde bulundugu durumlar karsisinda verdigi tepki durumu kisinin
beyninde istemsizce bir yer tutar. Bu durum tutumun diislince c¢iktisini ifade
etmektedir. Bireylerin yasadigt durumlarla ilgili gosterdikleri davranislar,
hareketler, soOyledikleri ve konustuklar1 ifadeler tutumun davranis ¢iktisini

olusturmaktadir (Inceoglu, 2000:36).

Bireylerin egitim yasaminda basar1 saglayabilmesindeki 6nemli faktorlerden
biri tutumdur. Egitim siirecinin verimliligini olumlu etkilemesi, Ogrencilerin;
okula, Ogretmenlere, derslere ve egitimi ilgilendiren biitiin faktorlere karsi

gelistirmesi 6grencilerin gelistirdigi olumlu tutumlara baglidir (Cakici, 2005:28).

Bir ¢ocugun okula basladigi ilk yildan itibaren, bir 6grenci olarak okumaya
yonelik olumlu duygu, diisiince ve davraniglar iginde olmasi gerek ebeveynleri
gerekse 0gretmenleri tarafindan beklenmektedir. Ancak okumaya yonelik olumlu
tutum icinde olmak; sadece okulda Ogrenilen bir bilgi ve beceri degil,
dogdugundan itibaren rol model aldig: kisilerin, ebeveynlerinin ve ev yasantisinin
da dogrudan bir faktdr oldugu 6grenilebilen bir durumdur. Bireylerin okumayi;
giinliik yasantisinda kullanacagini ve ihtiyaci oldugunu bilmesi, onlarin okumaya
kars1 olumlu tutum gelistirmesine yonlendirecegi agikardir. Bu nedenle okula yeni
baslayan bir 6grencinin; okul yasaminda ve ev yasaminda yaninda olan kisilerin,
Ogrencinin okumaya yonelik olumlu tutum iginde olabilmesine rehberlik etmeleri

gerekmektedir (Cakici, 2005:29).

Ogrencilerin okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar1 saglamalarinda, tutum
onemli bir etkendir. Bireyler okula bagladiklar1 ilk yil okumayi &grenirler ve
hayatlar1 boyunca farkli amaglar dogrultusunda okuma yaparlar. Ayrica;
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini etkileyen aile, okul, icsel faktorler gibi
etkenler vardir. Ogrencilerin okumaya yoénelik tutumlari {izerinde bu faktdrler
biiylik bir rol oynayarak bireyleri olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir. Bu
noktada; okul ve aile okumaya yonelik tutumu etkileyen dis faktorlerdendir. Igsel
faktorler ise; motivasyon, 0z yeterlilik ve meraktir. Kaynagi ne olursa olsun bu

faktorler okumaya yonelik tutumu etkilemektedir. Gerekli motivasyona, 0z
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yeterlilige ilgi ve meraka sahip Dbireyler iyi okuyucular olmayi

basarabilmektedirler (Kocaarslan, 2016:1220).
2.6. Ekran Okumaya Yonelik Tutum

Bireyler, yasadiklar1 durumlari, diislinceleri, duygulari, egilimleri, baska
fikir veya bireyleri kabul etme ya da reddetme seklinde duygusal tepkiler
gdsterirler, bu durum tutum olarak ifade edilmektedir (Yanik, 2010:316). Insanlar,
kiiglik yaslardan itibaren belirli durum ve konularla ilgili tutumlar edinirler ve bu
tutumlar, bireylerin gelecek yasantilarini etkileyen davraniglar géstermesine sebep
olabilmektedir. Aligkanliklarin gelistirilmesinin temelinde de kazanilan olumlu
tutumlarin ¢ok etkili oldugu bilinmektedir. Bu sebeple, insanlarin etkili ve iyi
birer okuryazar olabilmeleri i¢in okul yasaminin ilk yillarindan baslayarak biitiin
egitim hayatinda Ogrencilerin okumaya karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri
beklenmekle birlikte okumaya karsi gelistirilen tutum biiyiik rol oynamakta ve

biiylik 6nem arz etmektedir.

Gilinlimiizde, teknolojinin gelismesiyle birlikte yeni bir okuma tiirii ve
ortami1 olarak karsimiza c¢ikan ve yillarla beraber daha c¢ok karsilasacagimiz,
giinliik yagantimizda siklikla kullandigimiz ve kullanacagimiz bir okuma tiirii olan
“ekran okuma” hakkinda Ogrencilerin gelistirdikleri tutumlarin ne oldugunun
belirlenmesi gerekmektedir. Ozellikle gengler arasinda aktif olarak kullanilan
ekrandan okuma eglenceli bir ugras olarak goriilmekte, gen¢ kusaklar ekrandan

okumaya kars1 olumlu tutumlar i¢inde olmaktadirlar (Maden, 2016: 1308).

Ekrandan okumaya yonelik gelistirilen olumlu tutumlar ile beraber,
ogrenciler gelecekte karsilasacaklari giicliiklere karsi hazirlanabilecek, gelecekte
belki de tamamen elektronik durumda karsilasacagimiz kitaplara kars1 da olumlu
tutum gelistirerek daha iyi okuma becerileri edinmelerine katki saglayacaktir

(Susar Kirmizi, 2017:291).
2.7. Okunabilirlik

Okunabilirlik, dile 6zgii bir kavram olmakla birlikte metinlerin; belli bir yas
grubu ya da belli bir okuma diizeyindeki bireyler tarafindan anlasilabilirligini

ifade ettigi sOylenmektedir (Solmaz, 2009:38). Atesman (1997:71)’a gore; bir
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metnin okuyucu tarafindan ne kadar iyi ya da gili¢ anlasilabildigi ifade edilen
durum okunabilirlik olarak tanimlanmistir. Okunabilirlik; bir metnin zorluk
diizeyi ve metni okuyacak olan kisilerin okuma seviyesine uygun olup olmadigi
ile ilgili ve kisilerin anadiline 6zgii bir durumdur (Atesman, 1997:71). Atesman

(1997:71) okunabilirligi; okunakli olma ve anlasilir olma seklinde agiklamistir.

Bireylerin karsilastigi metinlerin sekilsel ozellikleri; yazi ebati, yazi tiird,
metnin sayfa diizeni, yazi rengi, metinde kullanilan gorseller gibi etkenler o

metnin okunakli olma durumu ile ilgilidir.

Metinlerde bulunan hece, sozciik, tiimce adetleri, yas grubunun iizerinde
olan sozciiklerin varlig1 ve sayisi, baska dillerden dilimize yerlesen sozciiklerin
varligt ve sayisi, somut, soyut, terim anlamli, gercek veya mecaz anlamli

sozciiklerden olugsmast o metnin anlasilma durumu ile ilgilidir (Atesman,

1997:72).

Tiirkge’de okunabilirlik ¢alismalar1 yakin bir ge¢mise dayanmaktadir.
Atesman 1997 yilinda yaptig1r arastirmada; Flesch’in okunabilirlik formiiliinii
Tiirkce’ye uyarlamistir. Atesman 1997°de; Tiirkge ile ilgili literatiirde yer alan ilk
okunabilirlik formiiliinii olugturmustur. Atesman’a (1997:72) gore; Tiirk¢e’de bir
climle yaklasik olarak 9-10 s6zciik uzunlugunda olup sozciiklerin yaklasik olarak
2-6 hece uzunlugunda oldugu ifade edilmektedir. Bu ortalama degerler 15181nda,
okuma parcalarmin basitlik ya da giiclik durumlar1 goz 6niinde bulundurularak
Atesman okunabilirlik skalast meydana getirilmistir. Atesman’in (1997:73)
okunabilirlik formiilii sekil 2.1°deki gibidir:

Sekil 2.1: Atesman Okunabilirlik Formiilii

Hece Says: Kelime Sayzs:

Atesman =8.825-40.175x -2.610x

Kelime Sayis: Climle Sayzs:

Kaynak: Atesman, Ender (1997), “Tiirkgede Okunabilirligin Olgiilmesi”, Dil Dergisi, Cilt:58, s.
71-74.
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Atesman’in okunabilirlik formiiliine gore tanimlamis oldugu okunabilirlik

skalas1 Sekil 2.2°de gosterilmistir:

Sekil 2.2: Atesman Okunabilirlik Skalasi

Atesman Degeri Metin Okunabilirligi
1-29 Cok Zor
30-49 Zor
50-69 Orta Giigliikte
70-89 Kolay
90-100 Cok Kolay

Kaynak: Atesman, Ender (1997), “Tiirkgede Okunabilirligin Ol¢iilmesi”, Dil Dergisi, Cilt:58, s.
71-74.

Sekil 2.2°de de goriildiigii gibi Atesman metinlerin okunabilirlik durumunu;
1-29 puan arasinda deger alanlar1 Cok Zor, 30-49 puan arasinda deger alanlari
Zor, 50-69 puan arasinda deger alanlar1 Orta Giigliikte, 70-89 puan arasinda deger
alanlar1 Kolay, 90-100 puan arasinda deger alanlar1 ise Cok Kolay olarak

belirlemistir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Yurt i¢i Arastirmalar

Tiirkiye’de ve uluslararasi literatiirde; ekrandan okuma ile ilgili arastirmalar
olsa da bu arastirmalarin bulgu ve sonuglarinda ekran tabanli okuma ile kagit
tabanli okuma arasindaki fark hala net olarak ifade edilememektedir. Tiirkiye’de
ekrandan okumaya yonelik yapilan arastirmalarda, ekrandan okumanin kagida
gore dezavantajli oldugunu ileri siiren sonuglarla karsilagilmistir. Tirkce
derslerinde ve giinliik yasantimizin tamaminda yaptigimiz okuma faaliyetlerinde
amag; bireylerin okudugunu anlamasidir; okuma sirasinda beklenen ise; dogru ve

akic1 bir okuma saglamaktir.

Ileri (2011) tarafindan yapilan arastirmada; ekrandan okumanin 5. siif
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisi
aragtirtlmig, bilgilendirici metinleri bilgisayar ekranindan okuyan ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri basili materyalden okuyan 6grencilerin okudugunu

anlama diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Bastug ve Keskin (2012)’ in yaptig1 arastirmada; ekran ve kagittan
okumada; hiz, dogruluk, anlama agisindan inceleme yapilmig; Ogrencilerin
kagittan okumada hiz, dogruluk ve anlama yOniinden ekrandan okumaya gore

daha basarili oldugu belirlenmistir.

Besinci smif 6grencilerinin ekrandan ve kagittan okuma hizi ve okudugunu
anlamalarmin karsilagtirildigi bir bagka ¢alisma ise Diindar ve Akgayir (2012)
tarafindan yapilmistir. Arasgtirmada 6grencilere ayni metinler ekran iizerinden ve
basili materyalden okutulmustur. Okuma hizlar1 okuma sirasinda Olgiilmiistiir.
Okuma sonunda okudugunu anlama testleri uygulanmistir. Yapilan calisma
sonunda Ogrencilerin okuma hizlar1 ve anlamalar1 ekran ve kagida gére anlamli

bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmigtir.

Ekran okumaya yonelik yapilan arastirmalarin bazilarinda sonuglar ekran
okuma lehine olmustur. Aydemir, Oztiirk ve Horzum (2013) tarafindan yapilan
arastirmada, ekrandan okumanin 5. sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici

metin tiirlinde okudugunu anlama diizeylerine etkisi aragtirilmis, bilgilendirici



metinleri ekrandan okuyan O&grencilerin okudugunu anlama diizeyleri basil
materyalden okuyan ogrencilerinkinden anlamli derecede yiiksek bulunmus,

ancak Oykiileyici metinlere yonelik belirleyici bir sonuca ulagilamamustir.

Ertem ve Ozen (2014) tarafindan yapilan arastirmada, metinleri ekrandan
okumanin anlam kurmaya etkisi incelenmis, arastirmanin sonucunda; metin igi
anlam kurma acisindan kitaptan okumanin ekrandan okumaya gore daha etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ozen (2014)’ in yaptig1 bir baska calismada ise; 5. Smif &grencilerinin
kagittan okuma ile ekrandan okuma arasinda, metin tiirleri ve cevap kaynaklarina
gore anlam kurma farkinin ne oldugu incelenmis, genel anlamda kagittan okuma

lehine sonuclara ulasilmistir.

Benzer bir galisma Duran ve Alevli (2014) tarafindan yapilmis, ekrandan
okumanin 8. sinif dgrencilerinde anlamaya etkisi belirlenmistir. Ogrencilerin
ekrandan okudugunu anlama puanlari, basili materyalden okudugunu anlama

puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiliksek bulunmustur.

Basaran (2014) tarafindan yapilan arastirmada; bir metni kagittan ve
ekrandan okumanin, okudugunu anlama, metne karst gelistirilen tutum ve okuma
hiz1 tlizerinde etkisi incelenmis; Ogrencilerin hikdye edici metinleri ekrandan

ziyade kagittan okumaktan daha ¢ok hoslandiklar1 sonucuna ulasilmigtir.

Elkatmis (2015); ekran okuma becerisine iligskin kavramsal bir ¢éziimleme
yaparak, soz konusu yaklasimin Ozellikleri, olumlu ve olumsuz yanlarini
saptamak amaciyla bir arastirma yapmis, arastirma sonucunda; ekran okumanin
kagittan okumaya gbre gozii, zihni ve bedeni yordugu, buna bagl olarak da
okuyucunun okuma ve anlama performansini disiirdiigli seklinde goriislere
ulagilmisken, bilgiyi hizli alma, cabuk 6grenme, anlama ve aktarma, etkilesimi

artirma gibi kimi yararlarinin da bulundugu goriilmiistiir.

Benzer bir ¢alisma Ercan ve Ates (2015) tarafindan yapilmis; 6. simif
ogrencilerinin, metinleri ekrandan ya da kagittan okumalarinin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin, kagittan okuduklart

metinleri daha 1yi anladiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Ekrandan okuma belirtilen olumlu ve olumsuz ozellikleriyle beraber
giinimiiz insan1 i¢in vazge¢ilmez bir okuma sekline doniismiis durumdadir.
Tirkiye’ de olduk¢a az olmasina ragmen yurt disinda son yillarda yogun bir

sekilde bilimsel arastirmalara konu olmaktadir.
3.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Dillon (1992) yaptig1 arastirmada; kagit kitap {zerindeki okumanin
basarisinin ekrandan yapilan okumaya gore basar1 oraninin daha yliksek oldugunu
belirtmektedir. Ayrica ekrandan okumada zihin yiikii ve gbz yorgunlugunun

kagittan okumaya gore daha fazla oldugunu ifade etmektedir.

Piolat, Roussey ve Thunin (1997); ekrandan kaydirarak okunan, sayfa sayfa
okunan ve gozden gegirilerek okunan metinlerin katilimcilarin performansi
tizerine etkilerini degerlendirmislerdir. Yapilan arastirmada; sayfa sayfa okumanin
kaydirarak okumadan daha kolay oldugu, katilimcilarin performansimin yiiksek
oldugu, metni hem biitiin olarak iyi anladiklar1 hem de aradiklar1 bilgileri bulmada
ve metnini ana fikrini hatirlamada iyi olduklari sonucuna ulasilmistir. Gozden
gecirerek okuma gorevinde ise sayfa sayfa okuma ve kaydirarak okuma gorevine

gore daha basarisiz olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Bowman, Levine, Waite ve Gendron (2010); Ogrencilerin ekrandan
akademik bir metni okurken ayn1 anda anlik mesajlagsma da yaparak okudugunu
anlama durumlarmi, yani ¢oklu gorevlerde okudugunu anlama becerilerini
Olemiisler ve sonucunda; 6grencilerin hem ¢ok fazla zaman harcadiklarin1 hem de
okudugunu anlama testi sonuglarinda istenen performansi gosteremediklerini

tespit etmislerdir.

Grzeschik, Kruppa, Marti ve Donner (2011) g¢alismalarinda okuma
davraniglarinin okuma araglarindan nasil etkilendigini belirmeyi amag¢lamislardir.
Arastirmada gesitli e- kitap okuyucular, bilgisayar ekranlari, diziistli bilgisayarlar,
akilli telefonlar ve tablet bilgisayarlar ile basili dokiimanlar ve kitaplar
kullanmiglardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yaygin goriisiin aksine
konsantrasyon ve okuma oranlarmin, elektronik okuma araglarindan olumsuz

etkilenmedigi belirtilmistir.
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Ackerman ve Lauterman (2012); okudugunu anlama sinavlarini ekranda mu,
yoksa kagitta mi1 okumak; zaman baskisi altindaki 6grenme metinlerinin
metabiligsel bir analizini yapmislardir. Calismada, zaman baskisinin 6grencilerin
metinleri ekrandan ve kagittan okudugunu anlamalar1 {zerindeki etkileri
incelenmistir. Aragtirma sonucunda; zaman baskisi altinda metinlerin ekrandan
okudugunu anlama sonuglari, kagittan okudugunu anlama sonuglarindan daha
diisiik bulunmustur. Zaman baskisin1 6nceden bilmek kagittan okudugunu anlama
puanlar1 iizerinde etkili olmustur. Arastirmaya katilan &grencilerin 6z
degerlendirme sonuglarinda; ekrandan, okudugunu anlamanin yetersiz oldugu

ifade edilmistir.

Vandenhoek (2013) ekrandan okumanin hizi dikkatleri ¢eken bir konu
oldugunu ve ekrandan okuma hizinin daha yavas olduguna iliskin genel bir fikir

birligi oldugunu belirtmektedir.

Norveg’te iki farkli ilkdgretim okulunda 6grenim goren 10. sinif 6grencileri
(n=72) ile basili metin ve bilgisayar ekrani iizerinden okumanin okudugunu
anlamaya etkisi arastirilmistir. Calisma sonunda basili metinlerden okuma yapan
ogrencilerin ekran iizerinden okuma yapan Ogrencilere gére okudugunu daha iyi

anladigi tespit edilmistir (Mangen, Walgermo ve Bronnick, 2013).

Stoop, Kreutzer ve Kircz (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin amact basili
materyallerin ve elektronik medya ortamlarindan okuma ve 6grenme arasindaki
farkliliklar1 belirlemektir. Karsilastirmali testlerin uygulandigi arastirma sonunda
elektronik ekranlarin bilgiye hizli erisim, iletisim saglamasina ragmen basili

materyallerin hala 6grenme daha etkili oldugu belirtilmektedir.

Margolin, Toland ve Kegler (2013) tarafindan yapilan arastirmada,
teknolojinin ve okuma ortaminin okudugunu anlama iizerindeki etkisi
incelenmigtir. Arastirma sonucunda; okudugunu anlamada Oykiileyici ve
bilgilendirici metinler yoniinden bir farklilik bulunmamistir. E-okuyucularin,
bilgisayar ekranlarimin ve basili metinlerin karsilagtirllmasinda; okudugunu
anlama sonuglarinda farklilik ortaya ¢ikmaistir, bu da okuma ortaminin okudugunu

anlamay etkiledigini géstermekte oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Mangen, Walgermo, Bronnick (2013); metinlerin, kagit iizerinden ve
bilgisayar ekranindan okunmasi, okudugunu anlama {iizerine etkileri konusunda
arastirma yapmislardir. Aragtirmada; 6grenciler iki gruba rastgele yerlestirilmistir;
ilk grupta iki metin kagittan, diger grupta ise ayn1 metinler bilgisayar ekranindan
PDF olarak okunmustur. Ek olarak okudugunu anlama testlerinde kelime okuma
ve kelime yoOnetimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda; metinleri kagittan
okuyan 6grencilerin, okudugunu anlama testinden aldig1 puanlarin, metni dijital
olarak ekrandan okuyan O&grencilere gore anlamli derecede daha iyi oldugu

goriilmektedir.

Chen, Cheng, Chang, Zheng ve Huang (2014); kagit, bilgisayar ekranlari ve
tabletler arasinda okudugunu anlama karsilastirmast konusunda arastirma
yapmuslardir. Okudugunu anlama testinde iki soru tiirli kullanilmistir. Basit
anlama diizeyi olarak coktan se¢meli sorular ve derinlemesine anlama diizeyi
olarak 6zetleme yaptirilmistir. Arastirma sonucunda; kagittan okudugunu anlama
grubunun, ¢oktan seg¢meli sorulara verdigi cevaplar ve derinlemesine anlama
diizeyindeki 6zet caligmalar1 ekrandan okudugunu anlama grubundan anlamli
sekilde daha iyi sonuglart oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu mevcut
arastirmada da oldugu gibi; kagittan okudugunu anlamanin daha iyi oldugu fikrini

desteklemektedir.

Greenfield (2015) hiper metinlerin okudugunu anlamaya etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda; daha uzun siire okumalarina ragmen hiper
metinleri ekrandan okuyanlarin 4’te 3’ilinlin yaziy1 takip etmekte zorlandigi,
cizgisel (kagittan) okuyanlarin ise sadece 10’da 1’inin okumada zorlandigi
sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonunda; yazinin fiziksel olarak okuyucunun

elinde bulunmasinin daha iyi anlamay1 sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

400 Kanadali 6grenciye uygulanan anketlere gore; Ogrencilerin internet
tizerinden istenilen bilgiye ¢abuk ulagsmalarina ragmen, yazili halde bulunan
materyalleri daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Basili materyallerden
okuma yapmanin okuyuculari daha mutlu ettigi ve biitiinlik hissi verdigi

sonucuna ulasilmigtir (Baron, 2015).
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4. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

aciklanmistir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Nicel arastirma esas almarak planlanan bu arastirmada; ilkokul 4.sinif
Ogrencilerinin Tirkce dersinde ekrandan ve kagittan okuma etkinliklerinin, deney ve
kontrol gruplarinda; okudugunu anlama, okuma hatalari, okuma prozodisi, ekrandan
okumaya yonelik tutumlari, okumaya yonelik tutumlari ve metin tiirli agisindan
etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada deneysel desenlerden Ontest- sontest
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modelde, yansiz atama ile belirlenmis iki
grup bulunmaktadir. Deney oncesi ve deney sonrasi dlgiimler deney ve kontrol
gruplarinda yapilmistir. Denel islem sadece deney grubuna uygulanmis, denel islemin

etkisini anlamak i¢in Ontest ve sontest puanlari karsilagtirilmustir.

Sekil 4.1: Ontest- Sontest Kontrol Gruplu Model

Gl R 01,1 01,2

G2 R 02,1 02,2

Kaynak: Niyazi Karasar (2015),  Bilimsel Arastirma Yontemii”, Nobel Yayinlari: Ankara, s.7

Bu arastirmanin deneysel modeli Tablo 4.1°de gdsterilmektedir:

Tablo 4.1: Arastirmanin Deneysel Modeli

Gruplar

On Testler

Denel islemler

Son Testler

Gl

Okuma Prozodisi Olgegil, Hata
Analiz Envanteril, Okumaya
Yénelik Tutum Olgegil, Ekran
Okumaya  Yonelik  Tutum
Olgegil Okudugunu Anlama

Metinleri ekrandan
okuma galigsmalari

Okuma Prozodisi Olgegi2
, Hata Analiz Envanteri2 ,
Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi2 , Ekran Okumaya
Yonelik Tutum OlgegiZ,

Sorular1l Okudugunu Anlama

Sorulari2
G2 Okuma Prozodisi Olgegil, Hata | Metinleri  Kkitaptan | Okuma Prozodisi Olgegi2
Analiz Envanteril, Okumaya | (kagittan) okuma |, Hata Analiz Envanteri2 ,
Yoénelik Tutum Olgegil, Ekran | ¢alismalari Okumaya Yonelik Tutum
Okumaya  Yonelik  Tutum | (Hali hazirda | Olgegi2, Ekran Okumaya

Olgegil Okudugunu Anlama
Sorular1l

devam eden egitim)

Yénelik Tutum Olgegi2,
Okudugunu Anlama
Sorular12




Tablo 4.1’de goriildiglii gibi arastirmanin bagimli degiskenleri okuma
prozodisi, hata analizi, okudugunu anlama, ekrandan okumaya yonelik tutum ve
okumaya yonelik tutum diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise okuma
metninin sunuldugu ortamdir. Arastirmada okuma metinleri deney grubunda akilli

tahtadan, kontrol grubunda ise basilt materyal ilizerinden okunmustur.
4.2. Evren ve Orneklem

Arastirma bulgularinin genellendigi biitlin, evren olarak ifade edilmektedir
(Ekiz, 2015: 79). Ogrencilere uygulanan bir arastirmada biitiin &grencilere
ulagsmak miimkiin degildir bu nedenle arastirma evreni kavrami olusturulmustur
(Karasar, 2000:42). Bu arastirmanin evrenini Zonguldak ilindeki ilkokul 4. siif
ogrencileri olusturmaktadir. Evrene ulasmak miimkiin olmadigindan 6rneklem

secimine gidilmistir.

Orneklem, evreni temsil ettigi diisiiniilen gruptur (Ekiz,2015:36). Orneklem,
aragtirma evreninden belli kurallara gore segilen kiigiik gruptur (Karasar,
2015:116). Fazla sayida birey, olay, olgu i¢eren evren lizerinde ¢aligmak yerine,
evreni temsil etme yetenegine sahip olan sinirh sayida bireyle calismak ve
arastirmaya dahil etmek gibi bir ¢6ziim iretilmistir (Yildirim ve Simsek, 2015:
83). Arastirmalardaki amag; cok veri toplamak degil gegerli ve giivenilir veri
toplamaktir. Bu nedenle orneklem iizerinde calisma yoluna gidilmektedir.
Orneklem iizerinde ¢alismanin arastirmaci agisindan hem zamandan hem maddi
acidan hem de calisma giicii ve motivasyon agisindan fayda sagladigi ortadadir
(Karasar, 2015:58). Bu nitelikleriyle orneklemin pratik bir c¢alisma teknigi

oldugunu belirtmek miimkiindiir.

Aragtirma evreni lizerinden belirli kurallara gére drneklem se¢gme durumu,
ornekleme olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2015:39). Orneklemenin vazgecilmez
ve birinci kurali, yansizhiktir. ikinci kural ise; kiime oOrneklemesidir. Kiime
ornekleme; arastirmaya dahil olan evrendeki bireylerin esit olarak secilme

sansidir.

38



4.2.1. Kiime Ornekleme

Ornekleme cesitleri iki alt gruba ayrilmistir. Arastirma evrenindeki her bir
bireyin arastirmaya orneklem olarak belirlenme olasiligi, yansiz ornekleme,
olasiliga dayali 6rnekleme olarak ifade edilmektedir (Karasar, 2000:45). Digeri
ise; olasiliksiz (amagli) orneklemedir. Amagli O6rnekleme daha ¢ok nitel

arastirmalarda tercih edilmektedir (Ekiz, 2015:39).

Bu arastirmada orneklem olarak; ornekleme tiirlerinden yansiz 6rnekleme
esas alinarak, Kiime Ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu 6rnekleme teknigi;
evreni temsil edebilecek bireyler yerine belirli 6zelliklere sahip bir grubun

secilmesi seklinde uygulanan 6rneklemedir.

Calisilacak evren icinde, dogal olarak olugsmus olan ve benzer 6zellikleri
bulunan farkli gruplarin bulunmasi durumunda kiime Ornekleme yontemi
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2015:45). Evren, kiime olarak diisiintilerek,
gruplara ayrilir ve bu gruplardan tesadiifi yontemle se¢im yapilarak orneklem
olusturulur (Cémlekei, 2001: 32). Ornegin; arastirmada ilkokul 4. simiflar {izerinde
arastirma yapildigt durumda bu siniflar bir grup olusturur. Arastirmaci da bu

gruplardan kiimeler secerek arastirmayi yiiriitiir (Ekiz, 2015:38).

Arastirma evreni icinde benzer amagli kiimeler vardir ve arastirma bu
kiimeler iizerinden vyiiriitiilebilir. Evrendeki kiimelerin tamaminin esit secilme
sansina sahip oldugu durumda yapilan 6rnekleme; kiime Orneklemesidir. Kiime
orneklemede se¢ilme sansi, bireyler yerine i¢cindeki tiim bireylerle birlikte kiimeye

aittir (Karasar, 2015:72).

Bu arastirmada; Bati1 Karadeniz Bolgesi’nde Zonguldak ili Kdz. Eregli ilgesi
Eregli Ilkokulu’nda &grenim goren 4.simf dgrencilerinden 55 6grenci yansiz
olarak Kiime Ornekleme teknigine gdre belirlenmistir. Ogrencilerin 30’u deney

grubunu ve 25’1 kontrol grubunu olusturmustur.
4.3. Arastirmanin Calisma Planmi

Arastirma, bir planlama yapilarak yliriitiilmiis olup, yapilacak isler ve bu

isler i¢in gereken zaman planlanarak Tablo 4.2°de gosterilmistir:
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Tablo 4.2: Arastirmanin Calisma Plam

Aylar

Yapilacak isler ay | Ay |ay | ay |ay |ay | ay | a

Literatiir derlemeyi gelistirme

Deney ve Kontrol gruplarinin
belirlenerek gerekli veli izinlerinin
alinmasi

Kagittan ve ekrandan okunacak olan
metinlerin belirlenmesi

Okudugunu anlama sorulariin
olusturulmasi, uzman goriislerinin
alinmasi

Uygulama yapilarak calisma
sonug¢larinin analiz ve rapor edilmesi

4.4. Arastirmanin Uygulama Siireci
4.4.1. Uygulama Oncesinde Yapilan Calismalar

Aragtirmanin yiriitiilebilmesi i¢in uygulama Oncesinde gerekli izinler
alimmistir. Uygulama yapilacak olan okul midiirii, 6gretmen ve Ogrencilerle
goriigiilerek uygulama icin ¢aligma saatleri belirlenmis, 6gretmen ve Ogrenciler
uygulama hakkinda bilgilendirilmistir. Deney grubu c¢alismalar1 arastirmaci
tarafindan, kontrol grubu c¢alismalart ise smif Ogretmenleri tarafindan
uygulanmistir. Her uygulama 6ncesinde kontrol grubu simif 6gretmeni arastirmaci
tarafindan detayli olarak bilgilendirilmistir. On testte; deney ve kontrol
gruplarinda es zamanh olarak ekran okuma tutum Olcegi, okuma tutum oOlcegi
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina ekrandan ve kagittan oOykiileyici
metinler okutularak Ogrencilerin ekrandan okudugunu anlama ve kagittan

okudugunu anlama sorularini cevaplamalari saglanmistir.

Arastirmada, deney grubu flizerinde etkisi gozlenmek istenen bagimsiz
degisken “ekrandan okuma becerisi”dir. Bu nedenle deney grubunda bagimsiz
degiskenin yordanabilmesini saglayan ekran okuma calismalar1 diizenlenmistir.
Kontrol grubunda ise bir degisiklik yapilmadan her zaman devam ettigi sekliyle
kagittan okuma becerisi lizerinde caligmalar yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol

gruplarinda ayn1 degiskenler gozlemlenmistir (okudugunu anlama, okuma
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prozodisi, okuma hatalari, okuma hizlari, okumaya yonelik tutum, ekran okumaya

yonelik tutum).

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama ve veri toplama siirecinde
kullanilmis olan, 2017- 2018 egitim Ogretim yilinda Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanmus Ilkokul 4.simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 6’si
bilgilendirici metin, 12’si dykiilendirici olmak iizere toplam 18 okuma metninin
okunabilirlik diizeyleri; Atesman formiilii ile degerlendirilerek arastirmada
kullanilan metinlerin zorluk diizeyleri géz Onilinde bulundurularak arastirma
yirltilmistir. Uygulama baslangicinda; ontest icin ii¢ farkli oykiileyici metin
kullanilmistir. Ontest i¢in kullanilan ii¢c metnin Atesman Formiilii’ne gére zorluk
diizeyleri hesaplanarak “cok kolay” oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda
yapilan 12 haftalik uygulamada; bir hafta dykiileyici, bir hafta bilgilendirici olarak
doniistimlii kullanilacak metinlerin Atesman formiiline gore zorluk dereceleri
belirlenmistir. Sontestte ise; ekrandan ve kagittan okudugunu anlama igin ve
sontest igin ayr1 ayri metinler kullanilmigtir. Ontestte oldugu gibi, metinlerin iigii
de Oykiileyici metin olarak se¢ilmistir ve Atesman Formiilii'ne goére zorluk
derecesi hesaplanarak “¢ok kolay” oldugu tespit edilmistir. Boylece arastirma
stiresince; 18 metin kullanilmistir ve 12 metin “Oykiileyici”’, 6 metin “

bilgilendirici” metin olarak belirlenmistir.

Yapilan calismalar haftalik olarak ayrintili bir sekilde incelendiginde;
Ontest: Bilgisayar ortamina aktarilan metinlerle ilgili egitim uygulanmustir.
Uygulama oncesinde deney ve kontrol gruplarina, okumaya yonelik tutum ve
ekran okumaya yonelik tutum o6lg¢ekleri uygulanmis, okuma prozodisi 6lgegi
uygulanmis ve sesli okuma hata analizleri yapilmis, kagittan ve ekrandan metin
okutarak okudugunu anlama sorular1 cevaplanarak arasinda fark olup olmadiginm
belirlemek amaciyla &n testler yapilmistir. Ontest igin ii¢ metin kullanilmustir:
Kagittan okudugunu anlama igin “Istanbul Diinyam”, ekrandan okudugunu
anlama i¢in “Aysegiil”, okuma prozodisi ve okuma hatalar1 analizleri i¢in “Komsu
Kunduzlar” metinleri kullanilmistir. Atesman Okunabilirlik Formili ile

hesaplanan metinlerin zorluk diizeyleri Tablo 4.3’te gosterilmektedir:
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Tablo 4.3: On Test Metinlerinin Okunabilirlik Puanlan ve Diizeyleri

On Test Metinleri At;?,?;ﬁggﬁizigﬂlk Okunabilirlik Diizeyi
Istanbul Diinyam 99,22 Cok Kolay
Aysegiil 104,67 Cok Kolay
Komsu Kunduzlar 92,31 Cok Kolay

Tablo 4.3’te 6n test i¢in kullanilan metinlerin okunabilirlikleri hesaplanarak

tic metnin okunabilirlik diizeyi de “Cok Kolay” olarak bulunmustur.
1.Hafta-3. Hafta-5. Hafta-7. Hafta- 9.Hafta- 11.Hafta:

Deney grubunda bilgilendirici metinler; “Cumbhuriyetin  Bekgilerine,
Sanatsal Devrimler, Temizlik Kurallarina Dikkat Edelim, Meyvenizi Yemeden
Once Yikadimiz M1?, Buz Pateni, Izcilik” metinleri sirasiyla bilgisayar ekranindan
okunarak Tiirkce dersleri yiiriitiilirken, kontrol grubunda basili materyalden

okunarak Tiirkce dersleri yliriitiilmiistiir.
2.Hafta- 4.Hafta- 6.Hafta- 8. Hafta- 10.Hafta- 12. Hafta:

Deney grubunda Oykiileyici metinler; “Umudunu Yitirmeyen Tek Insan,
Babaanne ve Thlamur Agaci, Ip Bacakli Uzayli Cocuk, En Biiyiik Takim Bizim
Takim, Oyuncaklarm Ofkesi, Sekerci Giizeli” metinleri sirasiyla bilgisayar
ekranindan okunarak Tiirk¢e dersleri yiiriitiiliirken, kontrol grubunda basil

materyalden okunarak Tirkge dersleri yiiriitiilmiistiir.

Atesman Okunabilirlik Formiilii ile hesaplanan 12 haftalik uygulama

stiresince kullanilan metinlerin okunabilirlik diizeyleri Tablo 4.4’te gosterilmistir:
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Tablo 4.4: Uygulama Metinlerinin Okunabilirlik Puanlar: ve Diizeyleri

ot ygulama Metineri | A | Dyt
1.Hafta Cumbhuriyetin Bekgilerine 57,803 Orta Giicliikte
2.Hafta Umudunu Yitirmeyen Tek Insan 72,541 Kolay
3.Hafta Sanatsal Devrimler 15,635 Cok Zor
4.Hafta Babaanne ve Ihlamur Agaci 56,755 Orta Giicliikte
5 Hafta Temizlik Kural_larma Dikkat 24,601 Cok Zor

Edelim
6.Hafta Ip Bacakli Uzayli Cocuk 91,989 Cok Kolay
7 Hafta Meyventzi Yemeden Once 51,715 Orta Giigliikte
8.Hafta En Biiyiik Takim Bizim Takim 84,511 Kolay
9.Hafta Buz Pateni 52,817 Orta Giigliikte
10.Hafta Oyuncaklarin Ofkesi 89,936 Cok Kolay
11.Hafta Izcilik 66,529 Orta Giigliikte
12.Hafta Sekerci Giizeli 94,372 Cok Kolay
Son Test:

Uygulama sonrasinda son test olarak deney ve kontrol gruplarina, okumaya
yonelik tutum ve ekran okumaya yonelik tutum oOlgekleri uygulanmis, okuma
prozodisi 0l¢egi ve sesli okuma hata analizleri yapilmis, kagittan ve ekrandan
metin okutarak okudugunu anlama sorulari cevaplanmig, ekran okumanin
etkilerini belirlemek amaciyla son testler yapilmistir. Son testler i¢in dykiileyici
metin tlirtinde ii¢ farkli okuma metni okutulmustur. Metinlerin okunabilirlik
diizeyleri Atesman Okunabilirlik Formiilii ile hesaplanarak Tablo 4.5°te

gosterilmistir:
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Tablo 4.5: Son Test Metinlerinin Okunabilirlik Puanlar: ve Diizeyleri

On Test Metinleri At;i?;glggﬁzigﬂik OKkunabilirlik Diizeyi
Oliimsiizlesen Bahge 90,417 Cok Kolay
Sihirli Coraplar 91,232 Cok Kolay
Gokyliziindeki Dost 93,74 Cok Kolay

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi son testte kullanilan metinlerin ii¢ii de, on test
metinlerinde oldugu gibi okunabilirlik diizeyi “Cok Kolay” olan metinlerden

secilmistir.
4.4.2. Uygulama Sirasinda Yapilan Calismalar

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yapilan uygulamalar sirasiyla
anlatilmistir. Arastirmada deney grubu iizerinde etkisi gozlenmek istenen
bagimsiz degisken ekrandan okuma becerisi oldugundan, deney grubunda; Ilkokul
4. Smif Tiirkge ders kitabindan yararlanilarak segilen ve oldugu gibi PDF olarak
aktarilan bilgilendirici ve dykiileyici metinler her bir 6grenci tarafindan bilgisayar
ekranindan sesli olarak okunmustur. Her hafta iki ders saati zihinsel hazirlik,
metnin ekrandan 6gretmen tarafindan okunmasi, 6grencilerin paylasarak okumasi
ve metni anlama sorularin cevaplanmasi seklinde ge¢mistir. Daha sonra her
hafta, her bir 6grenci metni okurken ses kaydi alinarak hata analizleri ve okuma

prozodileri hesaplanmustir.

Kontrol grubunda; simif 6gretmeni ile konusularak deney grubunda haftalik
olarak uygulanan metinlerin aynis1 ders kitabindan okunmugstur. Uygulama on iki

hafta ve 48 ders saati stirmiistiir.
4.4.3. Uygulama Siirecinde Uygulama Ogretmeninin Gozlemleri

Deney grubu ile yapilan 12 haftalik calisma siiresince aragtirmaci tarafindan
deney grubu 6grencileri ekrandan okuma yaparken gozlemlenmis bu gozlemler

maddeler halinde sunulmustur:

e Ekran okuma uygulamalarmin baslangicindaki uygulama metinlerinde;
ogrenciler ekrandan okuma yaparken satir sonuna geldiginde bulundugu

yeri kaybetmektedir,
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Sayfay1 asag1 dogru kaydirirken yerini kaybetmektedir ya da yavas hareket

ettiklerinden bekleme siiresi olusmaktadir.

Ekrandan okumayi bitiren 6grencilerde gozleri ovusturma ya da gozlerde

yasarma durumlari ile karsilagilmigtir.

Baz1 6grencilerin goz hassasiyetleri oldugu ekrandan okumalar sirasinda
gozlemlenerek goz doktoruna yonlendirilmis, kagittan okumalar esnasinda
hata yapmayan bir kiz 6grencinin, ekrandan okumalar sirasinda ¢ok fazla
hata yaptig1 gozlemlenerek goz doktoruna yonlendirilmistir. Sonucunda
Ogrencinin bir goziinde yeni olusmaya baslayan bir hastalik teshis edilerek

tedavisine baglanmistir.

Deney grubu ogrencilerinden bir erkek 6grencide orta diizeyde disleksi
teshisi bulunmaktadir. Bu 6grencide ise; kagittan yapilan okumalarda
okuma hatalarinin sayisi ¢ok fazla iken ekrandan yaptig1 okumalarda hata

sayisinin ¢ok az oldugu gozlemlenmistir.

Uygulama baslangicinda ekrandan okuma yaparken Ogrencilerin daha
tereddiitlii davrandigi bu nedenle okuma hizlarmin (6zellikle okumasi sinif
diizeyinin altinda olan 6grencilerde) yavas ve tutuk oldugu, ¢aligma devam
ettikce duruma alisarak ekrandan yapilan okumalar1 daha dogal

karsiladiklar1 gézlemlenmistir.

Uygulamalar devam ettikge okuma hatalarinin daha az oldugu
gozlemlenmistir. Ancak okunan metnin 6zelligine gore bazi metinlerde
uygulama basinda ya da sonunda oldugu fark etmeksizin okuma
hatalarinin fazla oldugu, 6grencilerin okuma esnasinda satir atladigi, goz
yanmast nedeniyle gozlerini kapatma ihtiyaci hissetmeleri ve bu nedenle

satir1 kagirdiklart gézlemlenmistir.

Sayfa sayis1 fazla olan metinlerde ekrandan okuma yaparken 6grencilerin,
daha ¢ok satir atladiklari, sayfa gecisleri sirasinda duraklamalarin fazla

oldugu ve 6grencilerin dikkatlerinin dagildig1 gozlemlenmistir.
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e Bilgilendirici metinlerde (6zellikle 9.uygulama metni “ Buz Pateni” ve
11.uygulama metni “Izcilik” adli metinlerde kelime sayis1 az olmasina
ragmen, metinlerin okuma diizeyleri “cok kolay” olarak hesaplanmasina
ragmen okuma hatalarmin fazla oldugu, bu metinlerdeki anlami
bilinmeyen terim anlamli ¢ok fazla sozciik bulundugu, bu durumun

ekrandan okuma hizlarim etkiledigi gozlemlenmistir.

e Ayrica genel bir tutum olarak uygulama baslangicinda ekrandan okuma ile
ilgili daha istekli ve hevesli olduklari, bu durumun uygulamalar devam

ettikge olumsuz yonde etkilendigi gozlemlenmistir.
4.5. Veri Toplanma Araclari

Bu arastirmada verileri toplamak amaciyla deney ve kontrol grubu
ogrencilerine; Ekrandan ve Kagittan Ag¢ik ve Kapali Uglu Okudugunu Anlama
Sorular1, Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi (Kocaarslan, 2016: 1217-1233), Ekran
Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi (Susar Kirmizi, 2017:286-301) ve Okuma
Prozodisi Olgegi (Keskin ve Bastug, 2013: 168- 180) uygulanmistir. Ayrica
arastirmada, okudugunu anlama sorularinin degerlendirilmesinde Akyol (2016:
101) tarafindan Haris ve Sipay (1980), Ekwall ve Shanker (1988) ve May
(1986)’dan uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri” nden yararlanilarak okuma

hatalar: tespit edilmis, 6grencilerin hata analizleri yapilmistir.

Arastirmada verileri toplamak amaciyla; okudugunu anlama sorulari, ekran
okuma tutum 6lcegi, okumaya yonelik tutum 6lgegi, hata analiz envanteri, okuma

prozodileri 6l¢egi kullanilmagtir.
4.5.1. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Arastirmada, okumaya yonelik tutumu dlgmek tizere; Mustafa Kocaarslan
(2016:1217-1233) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlama g¢alismasi yapilan “Garfield
Gorselli Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek 20 maddeden
olusmaktadir. Olgegin yapr gegerliligi icin faktdr analizi yapilmis, Cronbach alpha
i¢ tutarhilik kat say1si=.88° dir. Olcek; “eglenme amacli okuma ve akademik
okuma” olmak tizere iki alt boyuttan olusmaktadir. *“ Garfield” kedi karakteri ile

diizenlenmis olan 6lgekte duygu durumlari; cok mutlu, biraz mutlu, biraz {izgiin,
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cok tizgiin olacak sekilde belirtilmigtir. Puanlama 4; ¢ok mutlu, 3; biraz mutlu, 2;
biraz iizgiin, ve 1; ¢ok iizgiin olacak sekilde yapilmaktadir. Bu dlgege verilen
cevaplardan; en ¢ok 80 puan, en az 20 puan alinmaktadir. Olgekte bulunan ilk on
madde; okumaktan zevk almaya yonelik sorulardan, geriye kalan on madde ise
akademik amacli okumaya yénelik sorulardan olusmaktadir. Olgekten alinan
puanin yiiksek olmasi, dgrencinin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirdigini
gostermektedir. On testte ve sontestte; dgrencilerin dlgek maddelerine verdigi
cevaplarin puanlan toplanarak 6grencilerin okumaya yonelik tutum puanlamasi

yapilmustir.
4.5.2. Ekran Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada, ekrandan okumaya yoénelik tutumu 6l¢mek {izere; Fatma
Susar Kirmizi (2017:286-301) tarafindan gelistirilen “Ekrandan Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek maddeleri; 15 olumlu ve 14 olumsuz
olmak iizere toplam 29 maddeden olugmaktadir. Likert tipine uygun olarak
hazirlanan 0Olgekte maddeler “kesinlikle katiliyorum=5", “katiliyorum=4”,
“kismen katiliyorum =37, “katilmiyorum =27, “kesinlikle katilmiyorum =1"
seklinde derecelendirilmistir. Olgekte; saglik, okuma ve okudugunu anlama,
kolaylik, sevgi, etkileyicilik olmak tizere bes alt aslik bulunmaktadir. Elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilirken olumlu soru maddeleri i¢in katilma
derecesine besten, olumsuz soru maddeleri i¢in ise birden baslayarak puanlama
yapilmustir. Olgekten her bir katilimcimin alabilecegi puan en az 29, en ¢ok ise
145°tir. Toplam puanin yiiksek olmasi, 6grencinin ekrandan okumaya yonelik
olumlu, diisiik olmasi da ekrandan okumaya yonelik olarak olumsuz tutumlara
sahip oldugunu gostermektedir. On testte ve sontestte; Ogrencilerin Slcek
maddelerine verdigi cevaplarin puanlar toplanarak 6grencilerin okumaya yonelik

tutum puanlamasi yapilmistir.
4.5.3. Okudugunu Anlama Sorulari

Arastirmada; 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini belirlemek amaciyla
uzman goriis ve destegi alinarak okudugunu anlama sorular1 hazirlanmistir. Klasik
sorularda hangi anlama diizeyini 6l¢gmeyi amagladigi 6nemlidir. Basit anlama

diizeyinin Olgiildiglii (tanima, hatirlama) sorular ve derinlemesine anlama
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diizeyinin Ol¢iildigii sorular (¢ikarim ve yorum yapma) belirlenmistir (Akyol,
2015:102). Akyol (2010:100), basit ve derinlemesine anlama sorularina verilecek
puanlart ve bu puanlardan alinan puanlarin anlama yiizdesindeki yerini

belirlemistir.
Basit anlama sorulari i¢in puanlama su sekilde olacaktir;
e  “2” puan: Tam olarak verilen cevaplar i¢in.
e  “1” puan: Biraz dogru cevaplanan sorular i¢in
e  “0” puan: Cevap verilmemis ya da yanlis cevap verilmis sorular i¢in.

Derinlemesine anlama sorulari i¢in puanlama;

“3” puan: Tam olarak cevaplanan sorular igin.

“2” puan: Beklenen cevaba ¢ok yakin olan sorular i¢in

“1” puan: Dogru cevabin hemen hemen yaris1 olan sorular igin.

“0” puan: Cevap verilmemis ya da yanlis cevap verilmis sorular igin.

Arastirmada, okudugunu anlama sorulariin 6’s1 basit anlama sorulari, 4’
derinlemesine anlama sorular1 olmak iizere toplam 10 sorudan olugmaktadir. 10
sorudan alinabilecek tam puan 24’tiir. Okudugunu anlama yiizdeligini bulmak icin
alinan puanlarin toplami, alinmasi gereken puanlarin toplamina boliiniir. Boylece
anlama yiizdeligine gore; serbest, O0gretim ve endise diizeyi olarak diizey

belirlemesi yapilir (Akyol,2015:103).

Haris ve Sipay (1980), Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986) tarafindan
belirlenen kelime tanima ve anlama yiizdelerini Akyol (2015:102) soyle

aktarmstir:
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Tablo 4.6: Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest okuma diizeyi % 99+ %90+
Ogretim diizeyi %95+ %75+
Endise diizeyi %90- %50-

Kaynak: Haris ve Sipay (1980), Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986). (Akt: Akyol, 2015: 103)

4.5.4. Hata Analiz Envanteri

Bir okuyucuya sesli okuma yaptirildiginda, Ogrencilerin ne tiir okuma
hatalar1 yaptiklarini ortaya koymak amaciyla kullanilan envanter bilgilendiricidir.
Sesli okuma sirasinda yapilan hatalar1 kolayca belirlemek i¢in, hata tiirleri sembol
kullanarak okuma aninda sayisal ifadelere doniistiiriilebilmektedir (Akyol,
2016:103).

Sesli okuma hatalarinin tespitinde, Akyol tarafindan uyarlanan “Hata Analiz
Envanteri” kullanilmigtir. Hata analiz envanteri, okuyucularin veya 6grencilerin
bireysel olarak okumalar1 sonucunda; okuma ve okudugunu anlama diizeylerini

belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Akyol, 2016: 98).

Hata Analiz Envanteri; 6grencilerin sesli okuma sirasinda yaptig1 hatalarin
tiriinii ve ogrencilerin kelime tanima seviyelerini daha genis kapsamli olarak
ortaya koymaktadir. Bu sayede 6grencinin hangi sinif diizeyinde okuma yaptigi
tespit edilmektedir. Sesli okuma sirasinda okuyucular; atlamalar (bir satiri,
kelimeyi, heceyi veya sesi atlama), eklemeler (ses, hece veya kelime ekleme), ters
cevirmeler, tekrarlar, yanlis okumalar, duraklamalar, kendi kendini diizeltmeler,
noktalama isaretlerine dikkat etmeme, parmakla takip, kafa hareketleri gibi hatalar

yaparlar (Akyol, 2015:100).

Akyol (2015:100), tarafindan uyarlanan hata analiz envanterinde ig tiir

okuma diizeyinden bahsedilmektedir.

e Serbest Diizey: Ogrencinin, hi¢bir yetiskinin seviyesine veya dgretmeninin
yardimma ihtiya¢ duymadan, kendi sinif uygun bir metni okumasi ve

anlamasidir (%99+).
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e Ogretim Diizeyi: Ogrencinin, bir yetiskinin veya 6gretmenin yardimiyla
beklenen ve istenen diizeyde okuyup anlamasidir (%95+).
e Endise Diizeyi: Ogrencinin, ¢cok fazla okuma hatas1 yaptig1, okudugunun

cok azin1 anladigi diizeydir (%90-).

Tablo 4.7: Kelime Yanhslar ve Isaretleri

Yanlis Tiirleri Ornekler Isaretler
1- Atlayip gegmeler Alieve gelmedi. O
2- Eklemeler Eve
Annem ve babam galsldanf geldiler. T

3- Ogretmen tarafindan | Cocuk okumuyor fakat atlamiyor da.

verilen kelimeler Ogretmen 5 sn. bekliyor ve séyliiyor. C )
4- Tekrarlar Hasanokula gitti. —
5- Kendi kendine \/ W/

diizeltme Al Canakkale’ ye gitti.
6- Yanlis okuma Komsumuzu oglu ivi bir dagerydi.

baguy@( ><

7- Noktalama isaretlerine

dikkat etmeme Sesli okuma aninda izlenebilir 20..::-0)

8- Ters gevirmeler Bu eve bizim Burada “ev”

. ‘ -—

kelimesi
- »
“ ve” okunmakta

9- Parmakla takip Okuma aninda gdzlemlenebilir P
10-Katfa hareketleri Okuma aninda gdzlemlenebilir

Okuma vanlislar1 hesaplanirken sadece 1.2.3.4.6.ve 8. Maddeler yanlis olarak ele almmalidir.
Diger maddeler okuma sorunlariyla ilgili bilgiler vermesine ragmen, yanlis hesaplamada

kullanilmasi uygun degildir.

Kaynak: Hayati Akyol (2016); “Tiirkce Ogretim Yontemleri”, Pegem Akademi Yaynlari:
Ankara, s:103.

Arastirmada; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ekran lizerinden yaptigi
okumalarin ses kayitlari alinmis ve alinan ses kayitlar1 dinlenerek hata analizleri

yapilmugtir.
4.5.5. Okuma Prozodileri Olgegi

Arastirmada, okuma prozodilerinin Ol¢iilmesinde, Keskin ve Bastug
(2013:168-180) tarafindan gelistirilen “Okuma Prozodileri Olgegi” kullaniimistir.
Prozodik okuma; bireylerin konusmadaki prozodiye yakin bir akicilikla okuma
yapmast olarak degerlendirilebilir ki bu durum okudugunu anlamay:1 biiyiik
oranda etkileyen bir durumdur (Keskin, 2012:192). Bu 6lgek; 6grencilerin sesli

okumada; vurgu, tonlama, anlam iiniteleri ile okuma, metindeki duyguyu
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yansitma, okuma ritmi, ses Ozellikleri gibi boyutlar1 6lgmek i¢in hazirlanmistir.
Gegerlilik ve giivenirlik calismalari yapilmis; KMO=.97, Barlett=.00< 01;
Cronbach Alpha=0.981" dir. Test 15 maddeden olusmaktadir. Her maddeye
verilen cevaplar: (0) Hi¢ gozlenmedi, (1) Nadiren gozlendi, (2) Zaman zaman
gozlendi, (3) Cogu zaman gozlendi, (4) Her zaman gozlendi. Seklinde
puanlanmistir. Ayrica dlgekte yer alan 3. maddede (Okumasi monotondur.) , ve 7.
maddede (Kelime kelime okumaktadir.) ters cevirme kullanilmustir. Olgekten
almabilecek en yiiksek puan 60’tir. Ogrencilerin okumalar1 ses kayitlarindan
dinlenerek Okuma Prozodileri Olgegi; her dgrencinin yaptigi her okuma igin
doldurulmustur. Olgekten alinan puanin yiiksek olmasi, dgrencinin prozodik bir
okuma yaptigin1 gdstermektedir. Arastirmada 6grencilerin ekrandan ve kagittan
yaptiklar1 okumalarda alinan ses kayitlar1 dinlenerek prozodik okuma oOlcegi
tizerinde puanlama yapilmistir. Test maddelerinin toplami alinarak prozodik

okuma puanlari olugturulmustur.
4.6. Verilerin Analizi

Arastirmada, veri toplama araclarinin uygulamalar egitim 6gretim yilinin
birinci doneminde yapilmistir. Uygulama siiresi on dort hafta olarak
belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilmis olan metinler; 2017-2018
egitim ogretim yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis Ilkokul
4.smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerden seg¢ilmistir. Arastirmada,
Okudugunu anlama sorularinin degerlendirilmesinde Akyol (2016:101) tarafindan
Haris ve Sipay (1980), Ekwall ve Shanker (1988) ve May (1986) dan uyarlanan
“Yanlis Analiz Envanteri” nden yararlanilmistir. Bu arasgtirmada toplanan
verilerin analizinde; 6grencilerin 6l¢eklerden ve okudugunu anlama sorularindan
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi alinarak bulgular ortaya konmustur.
Prozodik okuma &lgegi degerlendirilirken 6grencilerin ses kayitlari dinlenerek
Olcekte yer alan test maddelerine puan verilmistir, puanlarin toplami alinarak
prozodik okuma puanlari hesaplanmistir. Ogrencilerin, ekrandan okumaya ydnelik
ve okumaya yonelik tutum puanlari, 6lgek maddelerine 6grencilerin verdigi

puanlar toplanarak ortalama puan tizerinden hesaplamalar yapilmustir.
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5. BULGULAR

Bu boliimde, veri toplama araglari ile elde edilen veriler aragtirmanin amaci
dogrultusunda, istatistiksel yontem ve teknikler kullanilarak analiz edilmistir.
Analiz sonuglar1 tablolar halinde sunulmus, ¢oziimlemeler sonucu elde edilen
bulgulara ve bulgulara dayali olarak gelistirilen yorumlara yer verilmistir. Okuma
ortamlarinin 6grencilerin okuma becerileri iizerindeki etkisi ortaya konmaya
calisilmistir. {lkokul 4.smif dgrencilerinin Tiirkce dersinde ekrandan ve kagittan
okuma etkinliklerinin, denel islem sonrast1 deney ve kontrol gruplarinda
okudugunu anlama, okuma hatalar1 ve okuma hizlari, okuma prozodisi ve
okumaya yonelik tutumlari1 ve ekran okumaya yonelik tutumlar1 agisindan anlamli

bir fark olup olmadigi verilere dayanarak agiklanmaya galisilmustir.

5.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Sonucunda Kagittan ve

Ekrandan Okudugunu Anlamalani ile flgili Elde Edilen Bulgular

Anlama diizeyini belirlemek amaciyla uzman goriis ve destegi alinarak
klasik sorular hazirlanmistir. Bu arastirmada, okudugunu anlama sorularinin 6’s1
basit anlama sorulari, 4’ii derinlemesine anlama sorular1 olmak {izere toplam 10
sorudan olugmaktadir. 10 sorudan alinabilecek tam puan 24’tiir. Okudugunu
anlama ylizdeligini bulmak i¢in alinan puanlarin toplami, alimmmasi gereken
puanlarin toplamina boliiniir. Boylece anlama yiizdeligine gore; serbest, 6gretim

ve endise diizeyi olarak diizey belirlemesi yapilmaktadir (Akyol, 2016: 103).

Deney ve kontrol gruplarinin esitligini belirlemek amaciyla iki gruba da bir
metin kagittan okutulmus, bir metin de ekrandan okutularak okudugunu anlama

sonuclar1 karsilastirilmistir. Sonuglar Tablo 5.1°de goriilmektedir:



Tablo 5.1: Deney ve Kontrol Grubu Kagittan ve Ekrandan Okudugunu
Anlama Ontest
Kagittan Kagittan Ekrandan Ekrandan
Okudugunu Okudugunu Okudugunu Okudugunu
Gruplar N Anlama Anlama Anlama Anlama
Diizeyi Sonuclar Diizeyi Sonugclari
Deney 30 Ogretim 84,71 Ogretim 91,63
Grubu Diizeyi Diizeyi
Kontrol 25 Ogretim 83,83 Ogretim 88,66
Grubu Diizeyi Diizeyi

Tablo 5.1°de goriildigi gibi, uygulamanin baglangicinda deney ve kontrol

gruplarinin kagittan ve ekrandan okudugunu anlama sonuglar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Bu durumda uygulama 6ncesinde gruplarin denk oldugu ifade
edilebilir.

Deney grubu kagittan okudugunu anlama puanlart ortalamasi; 84,71 ve
kontrol grubu kagittan okudugunu anlama puanlar1 ortalamasi; 83,83 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi

uygulama dncesinde “Ogretim Diizeyi” olarak tespit edilmistir.

Deney grubu ekrandan okudugunu anlama puanlari ortalamasi; 91,63 ve
kontrol grubu ekrandan okudugunu anlama puanlari ortalamasi; 88,66 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi

uygulama dncesinde “Ogretim Diizeyi” olarak tespit edilmistir.

5.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Sonucunda Kagittan ve

Ekrandan Okudugunu Anlamalan ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Uygulama sonrasinda son-test olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine
kagittan ve ekrandan okudugunu anlama metni uygulanmig, sonuglar1 Tablo

5.2°de verilmistir.

Tablo 5.2: Deney ve Kontrol Grubu Kagittan ve Ekrandan Okudugunu
Anlama Sontest

Kagittan Kagittan Ekrandan Ekrandan
Gruplar N Okudugunu Okudugunu Okudugunu Okudugunu
Anlama Anlama Anlama Anlama
Diizeyi Sonuglari Diizeyi Sonuglari
Deney 30 Ogretim 9027 Ogretim 89 58
Grubu Diizeyi ’ Diizeyi '
Kontrol Ogretim Ogretim
Grubu 25 Diizeyi 81,50 Diizeyi 77,16
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Deney grubu 6grencilerinin kagittan okudugunu anlama puani 90,27; kontrol
grubu 6grencilerinin kagittan okudugunu anlama puani 81,50°dir. Deney grubu
Ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama puan1 89,58; kontrol grubu
Ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama puani 77,16’dir. Deney grubu
ogrencilerinin ekrandan ve kagittan okudugunu anlama puanlari son testte kontrol

grubundan anlamli derecede farklilik gostermistir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin on-test ve son-testte, kagittan ve

ekrandan okudugunu anlama puanlarina birlikte bakilarak Tablo 5.3°te verilmistir.

Tablo 5.3: Deney ve Kontrol Grubu Kagittan ve Ekrandan Okudugunu
Anlama Ontest-Sontest

Kagittan Kagittan Ekrandan Ekrandan
Okudugunu Okudugunu Okudugunu Okudugunu
Gruplar N Anlama Anlama Anlama Anlama
Sonuclari Sonuclari Sonuclarn Sonuclari
ONTEST SONTEST ONTEST SONTEST
Deney 30 84,71 90,27 91,63 89,58
Grubu
Kontrol 25 83,83 81,50 88,66 77,16
Grubu

Kontrol grubu 6grencilerinin “kagittan okudugunu anlama” puani Ontestte;
83,83 ve sontestte; 81,50’dir. Deney grubu Ogrencilerinin “kagittan okudugunu
anlama” puani Ontestte; 84,71 ve sontestte; 90,27°dir. Bu sonuglara goére; deney
grubu 6grencilerinin kagittan okudugunu anlama becerisinin uygulama sonucunda
arttigimi gostermektedir. Okuma faaliyetlerini  diizenli olarak siirdiiren
ogrencilerde okuma ortammin etkisinin olmadigi, kagittan okudugunu anlama

sonuglarindaki ytlikselmeyi etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin “ekrandan okudugunu anlama” puani ontestte;
88,66 ve sontestte; 77,16’dir. Deney grubu Ogrencilerinin “kagittan okudugunu
anlama” puani ontestte; 91,63 ve sontestte; 89,58’dir. Bu sonuglara gore; kontrol
grubu ve deney grubu Ogrencilerinin sontestte ekrandan okudugunu anlama
puanlan diisiis gostermektedir. Ayrica 12 haftalik uygulama sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama puanlarinin kontrol grubu
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda; diizenli olarak

yapilan ekrandan okuma faaliyetlerinin Ogrencilerin ekrandan okudugunu

54



anlamalarinda olumlu yonde gelismeler sagladigi sdylenebilmektedir. Diger
taraftan; deney grubu Ogrencileri 12 haftalik uygulama boyunca Tiirkce
derslerinde kagittan (ders kitabindan) okuma yapmadigi halde deney grubu
Ogrencilerinin kagittan okudugunu anlama puanlarn artis gostermis ve kontrol
grubu Ogrencilerinden daha yiliksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Boylece diizenli
olarak yapilan okuma faaliyetlerinin ortam fark etmeksizin deney grubu
Ogrencileri lizerinde hem ekrandan hem de kagittan okudugunu anlama becerileri

tizerinde olumlu etkileri goriilmiistiir.

5.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okumaya Yoénelik Tutumlar ile
flgili Elde Edilen Bulgular

Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerine uygulama Oncesinde; Mustafa
Kocaarslan (2016) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlama calismast yapilan “Garfield
Gorselli Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek 20 maddeden
olusmaktadir. Bu 6lgekten en ¢ok 80, en az 20 puan alinabilmektedir. Olcekten
alman puanlarin fazla olmasi, O6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirdigi seklinde yorumlanmaktadir. Tablo 5.4’te Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama oncesinde ve sonrasinda okumaya yonelik tutumlari

goriilmektedir:

Tablo 5.4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okumaya Yonelik
Tutumlan

Ogrencilerinin Okumaya Ogrencilerinin Okumaya
Gruplar N Yonelik Tutumlari Yonelik Tutumlar:
ONTEST SONTEST
Deney
Grubu 30 69,70 66,70
Kontrol
Grubu 25 71,56 68,76

Deney ve kontrol grubu O&grencilerinin Ontestte ve sontestte okumaya
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Ogrencilerin okumaya
kars1 gelistirdikleri tutum benzerlik gostermektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin
okumaya yonelik tutumlar1 Ontestte; 71,56 iken deney grubu Ogrencilerinin
okumaya yonelik tutumlar1 Ontestte; 69,70 olarak bulunmustur. Kontrol grubu

ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 sontestte; 68,76 iken deney grubu
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Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 sontestte; 66,70 olarak bulunmustur.
Olgekten almnan yiiksek puanlar, Ogrencilerin okumaya karst olumlu tutum
gelistirdiklerini gostermektedir. Boylece deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

Ontest sonucunda okumaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri soylenebilmektedir.

5.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ekrandan Okumaya Yénelik

Tutumlari ile Tlgili Elde Edilen Bulgular

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesinde; Fatma Susar
Kirmiz1 (2017) tarafindan gelistirilen “Ekrandan Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Olgek maddeleri; 15 olumlu ve 14 olumsuz olmak iizere
toplam 29 maddeden olusmaktadir. Olgekten en c¢ok 145, en az 29 puan
alinabilmektedir. Olgekten alinan puanlarin fazla olmasi; dgrencilerin ekrandan
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri seklinde yorumlanmaktadir. Deney
ve kontrol grubu oOgrencilerinin Ekrandan Okumaya Yonelik Tutumlari Tablo

5.5’te gorlilmektedir:

Tablo 5.5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ekrandan Okumaya
Yonelik Tutumlari

Ogrencilerin Ekrandan Ogrencilerin Ekrandan
Gruplar Okumaya Yonelik Okumaya Yonelik
P N Tutumlar Tutumlan
ONTEST SONTEST
Deney
Grubu 30 90,06 89,33
Kontrol
Grubu 25 86,96 91,66

Uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Ontestte ve
sontestte ekrandan okumaya ydnelik olumlu bir tutum i¢inde oldugu Tablo 5.5’ te
goriilmektedir. Deney grubu ekrandan okumaya yonelik tutum puani Ontestte;
90,06 iken kontrol grubu ekran okumaya yonelik tutum puani Ontestte; 86,96

olarak bulunmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlar1 sontestte;
91,66 iken deney grubu Ogrencilerinin ekrandan okumaya yonelik tutumlari

sontestte; 89,33 olarak bulunmustur. Boylece deney ve kontrol grubu
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Ogrencilerinin uygulama oncesinde ve sonrasinda ekrandan okumaya yonelik

olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

5.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuma Prozodisi Olceginden

Elde Edilen Bulgular

Arastirmada, okuma prozodilerinin lgiilmesinde, Keskin ve Bastug (2013)
tarafindan gelistirilen “Okuma Prozodileri Olgegi” kullanilmistir. Olgekten
almabilecek en yiiksek puan 60’tir. Ogrencilerin aldig1 puanin yiiksek olmasi,
okuma prozodisinin iyi oldugu anlamina gelmektedir. Deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin dntest sonucunda Okuma Prozodileri Olgegi’nden aldiklar1 puanlar

Tablo 5.6’da goriilmektedir.

Tablo 5.6: Deney ve Kontrol Grubu Okuma Prozodisi Bulgular:

Ogrencilerin Okuma Ogrencilerin Okuma
Gruplar N Prozodisi Puanlari Prozodisi Puanlari
ONTEST SONTEST
Deney
Grubu 30 47,43 55,86
Kontrol
Grubu 25 42,48 56,04

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda okuma
prozodileri agisindan anlamli bir fark goriilmemistir. Deney grubu 6grencilerinin
okuma prozodisi puan ortalamasi Ontestte; 47,43 iken kontrol grubu okuma
prozodisi puan ortalamasi 42,48 olarak bulunmustur. Uygulama sonrasinda
yapilan sontestte kontrol grubu prozodi puani; 56,04 ve deney grubu prozodi
puani; 55,86 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore diizenli olarak yapilan
okuma faaliyetlerinin 6grencilerin okuma prozodisi sonuglarini olumlu yonde

etkiledigi soylenebilmektedir.

5.6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hata Analiz Envanterinden
Elde Edilen Bulgular

Arastirmada; sesli okuma hatalarimin tespitinde, Akyol tarafindan uyarlanan
“Hata Analiz Envanteri” kullanilmistir. Hata Analiz Envanteri; 6grencilerin sesli
okuma sirasinda yaptig1 hatalarin ¢esidini ve O6grencilerin kelime tanima

seviyelerini daha genis kapsamli olarak ortaya koymaktadir. Deney ve kontrol
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grubu &grencilerinin uygulama Oncesinde yaptiklari okumalara yonelik hata

analizleri yapilarak Tablo 5.7’de gosterilmektedir.

Tablo 5.7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hata Analizi Bulgular

Ogrencilerin Hata | Ogrencilerin Hata
Gruplar Analiz Puanlan Analiz Puanlan Ogrencilerin
P N Ortalamasi Ortalamasi Okuma Diizeyleri
ONTEST SONTEST

Deney e . ..
Grubu 30 98,33 98,18 Ogretim Diizeyi
Kontrol ol L
Grubu 25 98,52 98,34 Ogretim Diizeyi

Ogrencilerin ontestte ve sontestte yaptiklar1 okumalar hata analiz envanteri
ile degerlendirilerek deney ve kontrol gruplarmin aldiklari puan ortalamalari
Tablo 5.7°de gosterilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin hata analiz puanlari
ortalamasi Ontestte; 98,52 ve deney grubu Ogrencilerinin hata analiz puanlar
ortalamasi Ontestte; 98,33 olarak bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin hata
analiz puanlar1 ortalamasi sontestte; 98,34 ve deney grubu Ogrencilerinin hata
analiz puanlar1 ortalamasi sontestte; 98,18 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin puan ortalamalarinda son testte diisiis goriilmiistiir ancak bu
durum ogrencilerin kelime tanima diizeylerinde bir farkliliga neden olmamustir.
Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kelime tanima diizeyleri Ontestte ve
sontestte hata analiz envanterine gore “Ogretim Diizeyi” olarak belirlenmistir.
Ogretim Diizeyi; dgrencinin, bir yetiskinin veya 6gretmenin yardimiyla beklenen
ve istenen dlizeyde okuyup anlamasidir. Envanterden 95 ile 99 arasinda puan alan
ogrenciler 6gretim diizeyi olarak belirlenirler. Bu nedenle deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin kelime tanima diizeyleri Ogretim Diizeyi olarak bulunmustur.

5.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hata Tiirlerinden Elde Edilen

Bulgular

Sesli okuma sirasinda okuyucular; atlamalar (bir satiri, kelimeyi, heceyi
veya sesi atlama), eklemeler (ses, hece veya kelime ekleme), ters gevirmeler,
tekrarlar, yanlis okumalar, duraklamalar, kendi kendini diizeltmeler, noktalama
isaretlerine dikkat etmeme, parmakla takip, kafa hareketleri gibi hatalar yaparlar

(Akyol,2015:98). Bu hata tiirlerinden; yanlis okuma, atlama, ekleme, ters gevirme
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hata sayis1 olarak kaydedilmektedir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Ontestte yaptiklar1 okumalar sonucunda yaptiklar1 hatalarin toplamlari Tablo

5.8’de gosterilmektedir:

Tablo 5.8: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Hata Tiirlerinden
Elde Edilen Bulgular

Yanhs Ters
Gruplar N okuma Atlama Ekleme Cevirme
HATA Deney
TURLERI Grubu 30 43 55 67 1
ONTEST K |
ontro 25 30 34 39 4
Grubu

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6ntest metinlerini okuduktan sonra
ses kayitlar1 dinlenerek yaptiklar1 hatalar belirlenmis ve Tablo 5.8’de
gosterilmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin en ¢ok yaptigi okuma hatasi
ekleme, en az yaptig1 okuma hatasi ise ters ¢evirme olarak bulunmustur. Kontrol
grubu dgrencilerinin okuma hatalar1 toplamda; 30 yanlis okuma, 34 atlama, 39
ekleme ve 4 ters ¢cevirme olarak bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin okuma
hatalar1 ise toplamda; 43 yanlis okuma, 55 atlama, 67 ekleme ve 1 ters ¢evirme

olarak bulunmustur.

Tablo 5.9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Hata Tiirlerinden
Elde Edilen Bulgular

Yanhs Ters
Gruplar N Okuma Atlama Ekleme Cevirme
Hata Deney
Tiirleri Grubu 30 27 115 50 1
Sontest
Kontrol
Grubu 25 22 79 39 2

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin, sontest metinlerini okuduktan
sonra ses kayitlar1 dinlenerek yaptiklar1 okuma hatalar1 belirlenmis ve Tablo
5.9’da gosterilmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin en ¢ok yaptigi okuma
hatas1 ontestte ekleme olarak bulunmusken sontestte en ¢ok yapilan okuma hatasi
atlama olarak bulunmustur. Ogrencilerin sontestte en az yaptig1 okuma hatasi ise
ters ¢evirme olarak bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin okuma hatalar
toplamda; 22 yanlis okuma, 79 atlama, 39 ekleme ve 2 ters cevirme olarak

bulunmustur. Deney grubu dgrencilerinin okuma hatalar1 ise toplamda; 27 yanlis
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okuma, 115 atlama, 50 ekleme ve 1 ters c¢evirme olarak bulunmustur. Ayrica
deney grubu o6grencilerinin yaptigi okuma hatalar1 kontrol grubu 6grencilerinin

okuma hatalarindan 6zellikle atlama hatalar1 anlamli bir sekilde daha fazladir.

5.8. Deney Grubu Ogrencilerinin Metin Tiirleri ve Ekrandan Okudugunu

Anlamaya Yonelik Bulgular

2017-2018 egitim dgretim yilinda Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde 4. siniflarda
Tirkgce Ders Kitab1 olarak kullanilan kitap PDF olarak etkilesimli tahtaya
yiiklenmistir. Arastirmada, deney grubuna Tiirk¢e derslerinde metinler ekrandan
okutulmustur. Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan metinlerden 18 tanesi arastirmada
verileri toplamak i¢in kullanilmistir. Bu metinlerden ii¢li On test i¢in, {igii son test
i¢in kullamlmigtir. On test ve son testte kullanilan metinlerin tamamu dykiileyici
metindir ve Atesman formiilii kullanilarak zorluk dereceleri hesaplanarak esdeger
“cok kolay” olarak bulunmustur. Deney grubu uygulamalari i¢in 12 metin
kullanilmistir. Uygulamada kullanilan metinler, metin tiirii agisindan; 6 metin

Oykiileyici metin, 6 metin bilgilendirici metindir.

Tablo 5.10’da ve 5.11°de deney grubu 6grencilerinin ekrandan okudugunu

anlama sonuglarinin metin tiirii agisindan elde edilen bulgulari goriilmektedir.

Tablo 5.10: Deney Grubu Uygulamalar1 Oykiileyici Metinlerin Ekrandan
Okudugunu Anlama Puanlan

OYKULEYiCi METINLER EKRAN];G{:,\? gg?,‘iffﬂ‘,is“. NLAMA
Umudunu Yitirmeyen Tek insan 76,92
Babaanne Ve Ihlamur Agaci 93,19
ip Bacakh Uzayh Cocuk 90,41
En Biiyiik Takim Bizim Takim 85,05
Oyuncaklarin Ofkesi 92,77
Sekerci Giizeli 79,85

Tablo 5.10’te deney grubu Ogrencilerine uygulanan Oykiileyici metinlerin
ekrandan okudugunu anlama puanlar1 goriilmektedir. Tabloda goriildigu gibi; ilk

oykiileyici metin olan “Umudunu Yitirmeyen Tek Insan” metninin ekrandan
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okudugunu anlama puani, 76,92 puanla en diisiiktiir. ikinci dykiileyici metin olan
“Babaanne ve IThlamur Agac1” metninin ekrandan okudugunu anlama puani, 93,19
puanla en yiiksektir. Ayn1 zamanda Oykiileyici metinlerin ekrandan okudugunu
anlama puanlarinda ylikselen bir artis ya da diisiis gériilmemektedir. Bu durumda;
ekrandan okunan Oykiileyici metinlerin 6grenci tarafindan anlasilma durumlart
birbirinden farklidir ve 6grencilerin ekrandan okudugunu anlama durumlar1 metne
gore farklilik gdstermektedir denilebilir. Elde edilen bulgulardan hareketle;
Oykiileyici metinlerin ekrandan okudugunu anlama becerisi ile Tiirk¢e derslerinde
ekrandan okudugunu anlama c¢alismalar1 yapmanin ¢ok fazla etkisi olmamistir

seklinde yorum yapilabilir.

Tablo 5.11: Deney Grubu Uygulamalar: Bilgilendirici Metinlerin Ekrandan
Okudugunu Anlama Puanlari

BILGILENDIRICi METINLER Ekrandan Okudugunu Anlama Puan
Ortalamasi
Cumhuriyetin Bekgilerine 76,80
Sanatsal Devrimler 76,80
Temizlik Kurallarima Dikkat Edelim 91,94
Meyvenizi Yemeden Once Yikadiniz M1? 89,99
Buz Pateni 75,41
izcilik 77,63

Tablo 5.11°de, deney grubu 6grencilerine uygulanan bilgilendirici metinlerin
ekrandan okudugunu anlama puan ortalamalar1 goriilmektedir. Tabloda goriildiigii
gibi; ilk bilgilendirici metin olan “Cumbhuriyetin Bekgilerine” metninin ekrandan
okudugunu anlama puani, 76, 80 puanla en diisiiktiir. Ugiincii ilgilendirici metin
olan “Buz Pateni” metninin ekrandan okudugunu anlama puani, 93,19 puanla en
yiiksektir. Bulgulara gore; bilgilendirici metinlerin ekrandan okudugunu anlama
puanlarinda yiikselen bir artis ya da diislis goriilmemektedir. Bu durumda;
ekrandan okunan bilgilendirici metinlerin 6grenci tarafindan anlagilma durumlari
birbirinden farklidir ve 6grencilerin ekrandan okudugunu anlama durumlar1 metne

gore farklilik gostermektedir denilebilir. Yani; bilgilendirici metinlerin ekrandan
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okudugunu anlama becerisi ile Tiirk¢e derslerinde ekrandan okudugunu anlama

caligsmalar1 yapmanin ¢ok fazla etkisi olmamistir seklinde yorum yapilabilir.

Tablo 5.12°de ise; deney grubu 6grencilerinden uygulama siiresince ortay
cikan Oykiileyici metinlerin ekrandan okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi
ile bilgilendirici metinlerin ekrandan okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi

karsilastirilmistir:

Tablo 5.12: Deney Grubu Oykiileyici ve Bilgilendirici Metinlerin Ekrandan
Okudugunu Anlama Puan Ortalamalari

. Oykiileyici Metinlerin Bilgilendirici Metinlerin
Deney Grubu Ogrenci
S Ekrandan Okudugunu Ekrandan Okudugunu
ayisi
y Anlama Ortalamasi Anlama Ortalamasi
30 86,36 81,42

Tablo 5.12°de gorildiigii gibi; deney grubu Ogrencilerinin Oykiileyici
metinleri ekrandan okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi 86,36 ve
bilgilendirici metinlerin ekrandan okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi 81,42
olarak bulunmustur. Her ne kadar dykiileyici ve bilgilendirici metinlerin ekrandan
okuma uygulamalarinda artan ya da azalan istikrarli puanlar olmasa da dykiileyici
metinlerin ekrandan okudugunu anlama puanlar1 anlamli derecede farklilik
gostermistir. Bu durumda, 6grencilerin ekrandan okudugunu anlamalari, metin
tiri acisindan karsilagtirildiginda Oykiileyici metinlerin ekrandan daha 1yi

anlasildig1 sdylenebilir.

Ekrandan okunan metnin 0zelligi; Ogrenciler tarafindan sevilmesi yani
ogrencilerin okuyacaklar1 metne yonelik olumlu tutumlari, metinde 6grencilerin
kendi yasantilarina daha yakin orneklemeler olmasi, daha az terim anlamh
kelimeler icermesi, anlami bilinmeyen kelime sayisinin az olmasi gibi faktorlerin
de metinlerin ekrandan okudugunu anlama becerisine etkisi oldugu arastirmaci

tarafindan gézlemlenmistir.

62



SONUC

Arastirmada, ilkokul 4. smif Ogrencilerinin  ekrandan  okuma
uygulamalarinin, okuma becerilerine (okudugunu anlama, prozodi, okuma
hatalar1), okuma ve ekran okumaya yonelik tutumlarina etkisi arastirilmigtir. Bu
ama¢ dogrultusunda Ogrencilere Tiirkge derslerinde ekran okuma yaptirilarak
ekran okuma becerilerinin ne &lgiide gelistigi belirlenmeye ¢alisiimistir. Olgme
araclan ile toplanan verilerden ortaya ¢ikan bulgularindan elde edilen sonuglara

bu boliimde yer verilmistir.

Arastirma sonucunda; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin; On testte
okumaya yonelik ve ekrandan okumaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri,
uygulama sonrasinda ise deney grubu 6grencilerinin ekrandan okumaya yonelik
tutumlarinda diistis oldugu, kontrol grubu o&grencilerinin ekrandan okumaya
yonelik tutumlarinda artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani bu durumda; deney
grubu Ogrencilerinin baglangigta ekrandan okumaya yonelik yiliksek olan
tutumlarinin her uygulamada yapilan ekrandan okumalarla diistiigii sonucu ortaya
cikmigtir. Maden (2012, 2014); 6gretmen adaylarinin ekrandan okuma ile ilgili
hem olumlu hem olumsuz tutum gelistirdiklerini belirtmektedir. ileri (2011),
yaptig1 arastirma sonucunda ekrandan okuma g¢aligsmalarinin 6grencilerin okuma

motivasyonuna olumsuz etki ettigi sonucuna ulagmstir.

Okumaya yonelik tutum ve okuma ortami tercihleri agisindan degerlendirme
yapildiginda; bireylerin basili materyal iizerinden okumayi tercih ettikleri, basil
materyalden okuma yapmanin onlart mutlu ettifi ve bu yonde olumlu tutum
icinde olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Dagtas, 2013: Ertem ve Ozen, 2014;
Bassaran, 2014; Baron, 201; Greenfield, 2015).

Ilkokul 4. smuf &grencilerinin ekrandan okuma yaparken yasadiklari
glicliikkler (stirekli ekrani asagi dogru kaydirirken sayfada oldugu yeri kaybetme,
ekran okuma sirasinda gozlerin yorulmasi, yasarmasi, gozlerini kirpistirma gibi)
onlarin ekrandan okumaya ve okumaya yonelik tutumlarinda olumsuz yonde
etkiledigi diisiiniilmektedir. Kontrol grubu &grencilerinin sadece 6n test ve son
testte ekrandan okuma yapmis olmalari sebebiyle onlarda ekrandan okumaya karsi

merak duygusundan kaynaklanan tutum artis1 oldugu sdylenebilir.



Uygulama sonrasinda deney grubu dgrencilerinin kagittan okumaya yonelik
tutumlarinda 6nemli bir farklilik goriilmemistir; kontrol grubu &grencilerinin
kagittan okumaya yonelik tutumlarinda ise 6nem arz etmeyecek bir diisiis oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin; uygulama Oncesinde kagittan ve
ekrandan okudugunu anlama diizeyleri; “Ogretim Diizeyi” olarak belirlenmistir.
Uygulama oOncesinde yapilan hata analizinde; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kelime tanima diizeyleri; “Ogretim Diizeyi” olarak belitrlenmistir.
Ekrandan okuma uygulamalarimin deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama

ve kelime tanima diizeylerine bir etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu 0Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda ekrandan okudugunu
anlama puanlar1 azalmistir. Buna ragmen deney grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri “Ogretim Diizeyi” olarak kalmistir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama puanlarinda ise artis olmakla beraber
okudugunu anlama diizeyleri “Ogretim Diizeyi” olarak kalmistir. Bu durumda,
ekrandan okuma uygulamalarinin deney grubu &grencilerinin  ekrandan

okudugunu anlama diizeylerine olumlu bir etkisi olmamustir.

Uygulama sonrasinda kagittan okudugunu anlama puanlari hem deney hem
de kontrol grubunda artmistir. Buna ragmen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyi “Ogretim Diizeyi” olarak belirlenmistir. Arastirma
sonunda, deney grubu Ogrencilerinin ekrandan okudugunu anlama puanlarinin
distiigli, 12 hafta boyunca ekrandan okuma yapmalarina ragmen kagittan
okudugunu anlama puanlarmin arttig1 sonucuna ulagilmistir. Ekrandan okudugunu
anlama puanlarn1 kagittan okudugunu anlama sonuglarindan diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ekran okuma ¢aligmalarinin 12 hafta boyunca devam ettigi
deney grubu Ogrencilerinin kagittan okumada okudugunu anlama puanlarinin
denel islem sonrasi arttigini, ekrandan okumada okudugunu anlama puanlarinin
azaldigin1 gormekteyiz. Kontrol grubu ogrencilerinin hem kagittan okumada
okudugunu anlama puanlarinin hem de ekrandan okumada okudugunu anlama
puanlarinin azaldigim1 gérmekteyiz. Bu sonucglar da deney grubu 6grencilerin
ekran okuma calismalarini diizenli ve siirekli yapmalarinin kagitan okudugunu

anlamaya olumlu, gozlerini fazla yordugundan ekrandan okudugunu anlamaya

64



olumsuz yansidig1 sonucuna ulagilmaktadir. Ertem ve Ozen (2014), Ozen (2014),
Elkatmig (2015), Bastug ve Keskin (2012), Dillon (1992), Mangen, Walgermo ve
Bronnick (2013), Stoop, Kreutzer ve Kircz (2013), Rose (2011), Carr (2011),
Margolin, Toland ve Kegler (2013), Ackerman ve Lauterman (2012), Chen ve
digerleri (2014)’ nin yaptig1 arastirma sonuglarinda da kagittan okudugunu
anlama puanlar1 ekrandan okudugunu anlama puanlarina gore anlamli derecede

yiiksek olarak bulunmustur.

Deney grubu oOgrencilerinin; ekrandan okuma hizlari, uygulama
baslangicinda daha yavasken uygulama sonrasinda ekrandan okuma hizlar
artmistir. Ekrandan okuma uygulamalarinin 6grencilerin ekran okuma hizlarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Bastug ve Keskin (2012) in
yaptig1 arastirma soncunda da benzer olarak; dgrencilerin kagittan okumada hiz,
dogruluk ve anlama yoniinden ekrandan okumaya goére daha basarili oldugu

sOylenmistir.

On test sonucunda; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hata analizleri
sonucunda; en cok ekleme hatasi, en az ters cevirme hatasi yaptig1 tespit
edilmistir. Ontest sonucunda; hata tiirleri en ¢okta aza dogru; ekleme, atlama,
yanlig okuma ve ters ¢evirme seklinde tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda;
deney grubu Ogrencilerinin  yaptigt okuma hatalarinin  kontrol grubu
ogrencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ontest
bulgularinda en fazla yapilan hata tiirii “ekleme” olarak belirlenmistir. Sontest
bulgularinda ise en fazla yapilan hata tiirii “atlama” olarak belirlenmistir. Deney
grubu ile yapilan 12 haftalik uygulamada en fazla yapilan hata tiirleri; “atlama ve
ekleme” olarak tespit edilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin ekrandan
okuma c¢aligmalar1 onlarin okuma sirasinda hata yapma durumlarini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubu O6grencilerinin; bilgilendirici
metinleri okurken ve kelime sayis1 fazla olan metinleri okurken hata sayisinin
arttig1; atlama ve eklemelerin bu metinlerde en ¢ok yapilan hata tiirii oldugu
sonucuna ulasilmistir. Deney grubu ile yapilan uygulamalardan sonra; en az hata
sayisinin Oykiileyici metinlerde en fazla hata sayisinin da bilgilendirici metinlerde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Denel islem sonrasinda deney ve kontrol grubuna

hata analiz envanteri uygulanmig; puanlarin ontest sonuglari ile benzer oldugu
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goriilmiistiir; 6grencilerin kelime tanima diizeyleri “Ogretim Diizeyi” olarak
belirlenmistir. Sonu¢ olarak, deney grubu Ogrencilerinin ekrandan yaptig

okumalar onlarin kelime tanima diizeylerine bir etkisi olmamastir.

Denel islem sonrasinda; deney ve kontrol gruplarinin okuma prozodisi
sonuclart karsilagtirllmig ve iki grupta da prozodi puanlarmin arttigi sonucuna
ulagilmistir. Boylece, 6grencilerin diizenli olarak yaptigi okuma faaliyetlerinin
okuma ortami fark etmeksizin 6grencilerin okuma prozodisini olumlu etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin, ekrandan okudugunu anlama uygulamalarina ve
okudugunu anlama puanlarina metin tiiri agisindan bakildiginda, Gykiileyici
metinlerin olumlu yonde farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Buna ragmen;
Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde ilk uygulamadan sonteste kadar okudugunu
anlama ve okuma hatalar1 agisindan artan ya da azalan bir ¢izgide ilerleme ya da
gerileme durumu olmadigi sonucu ortaya konmustur. Basaran (2014), 6grencilerin
Oykiileyici metinleri ekrandan okumaktan daha c¢ok hoslandiklar1 sonucuna
ulasmustir. Ileri (2011), yaptigi arastirmada bilgilendirici metinlerin ekrandan
okudugunu anlama puanlari, kagittan okudugunu anlama puanlarindan diisiik
oldugu sonucuna ulasmustir. Aydemir, Oztiirk ve Horzum (2013) yaptiklari
aragtirmada bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan Ogrencilerin puanlarin
kagittan okuyanlardan yiiksek bulmuglardir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda;
metinlerin oOgrenci tarafindan begenilmesi ve kolay anlasilir olmasi, hikaye
unsurlarinin belirgin olup olmamasi, metnin sayfa sayisi, kelime sayisi, terim
anlamli kelime sayist gibi metinsel Ozelliklerin bu durumda etkili oldugu
diistiniilmektedir. Yani; uygulamalar sirasinda okuma metinlerinin tiird,
metinlerin uzunlugu ve kelime sayisinin okuma hatalar1 ve okudugunu anlama
acisindan biiyiik 6nem gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Kelime sayist daha az olan ve

Oykiileyici metinlerin ekrandan okumada hata sayisini etkiledigi belirlenmistir.

Deney grubu 6grencileri ile yapilan 12 haftalik uygulama boyunca Tiirkge
derslerinde biitiin okumalar ekrandan yapilmis ve bu sirada géz hassasiyeti olan
Ogrencilerin saglik problemlerinin arttigi gdézlemlenmistir. Bu 06grencilerin
ekrandan okuma yaparken; gozlerinin yasardigi, gézlerini ¢cok fazla kirpistirdiklar

ve bu arada daha fazla okuma hatas1 yaptiklar1 gézlemlenmistir. Okuma sirasinda
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bulundugu yeri kaybetme sorunu okumanin siirekliligini etkilemis, gereksiz
duraklamalara neden olmustur. Ekrandan okuma c¢aligmalar1 6grencilerde goz
yorgunlugu, zihin yorgunlugu, dikkatini toplayamama, konuya odaklanamama;
vurgu ve tonlama gibi zorluklara neden oldugu sonucuna ulasilmistir (Dillon,
1992; Spencer, 2006; Carr, 2011; Baron, 2015; Greenfield, 2015; Liu, 2005;
Elkatmis, 2015).

Ekranin okumanin yasamimizdaki yerinin ve Oneminin artmasina ragmen
kagidin hi¢bir zaman vazgegemeyecegimiz ve en etkili okuma ortami oldugunu da

unutmamamiz gerekir.
Oneriler

Ekrandan okumanin ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin  okuma
becerilerine ve okumaya yonelik tutumlarina etkisinin arastirildig1 bu arastirmanin
sonuclar1 goéz Oniinde bulundurularak ve literatiire dayanarak su sekilde oneriler

verilebilir:
Uygulamaya yonelik oneriler:

1. Ogrencilerin ekran {izerinden okuma yaptiktan sonra okudugunu anlamada
derinlemesine cevap gerektiren sorular1 yanitlarken zorluk ¢ektikleri
gozlemlendiginden; egitim 6gretim faaliyetlerinde, ekrandan okuma yapildiktan

sonra daha fazla derinlemesine cevap gerektiren etkinlikler yapilmasi saglanabilir.

2. Ekran okuma ve yazma alanlarinda Ogrencilerin giiniimiiz teknolojisine
ayak uydurmalar agisindan buna yonelik derslerin zorunlu egitimde ders olarak

verilebilir.

3. Ekran okumanin avantaj ve dezavantajalarn ile ekran okuma kavrami
Ogretmenler tarafindan iyl anlagilmasi icin Ogretmenlere hizmet i¢i egitim

verilebilir.

4. Oniimiizdeki yillarda ekran okumanmn daha da yogun kullanilacagi
diisiiniildiiglinde bu anlamda 6gretmen adaylarina ekran okuma caligmalarinin

yiiriitiilmesi acisindan lisans egitimi diizeyinde egitimler verilebilir.
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5. Ekran okuma g¢aligmalarmin daha uygun yiiriitiilebilecegi okuma
ortamlarin1 olusturacak, sadece PDF formatinda olmayan okuma etkinligini

kolaylastiracak 6grencinin daha ¢ok ilgisini ¢ekecek hipermetinler olusturulabilir.
Aragtirmacilara yonelik oneriler:

1. Bu arastirmada farkli okuma ortaminin (ekran-kagit) okuma becerilerine
etkisi aragtirllmistir, benzer ¢aligmalar diger temel dil becerileri olan konusma,

dinleme ve yazma alanlari ile ilgili de yapilmasi faydali olabilir.

2. Bu arastirma farkli sinif diizeylerinde de (ortaokul) uygulanarak yasin da

etkisi olup olmadig1 goriilerek sonuglar karsilastirilabilir.

3. Arastirmada Ilkokul 4. Smif Tiirkce ders kitabinin PDF formati ekrandan
okutularak veriler toplanmistir; interaktif egitim sitelerindeki ekran metinleri
okutularak veri toplama yoluyla ekrandan okumanin okuma becerilerine etkileri

arastirilabilir.

4. Tlkokul 6grencilerinin metinleri ekrandan okumalarinin metin ici ve

metinler aras1 anlam kurmalar1 agisindan etkisi arastirilabilir.
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EKLER
Ek 1: Okudugunu Anlama Sorulari

Adi-Soyadic....oooii 09.10.2017

KOMSU KUNDUZLAR METNi ANLAMA SORULARI

Kunduz ailesi nerede yasarmig?

Kunduzlarin ustalikla yaptiklari is nedir?

Anne kunduz ve yavrular1 kimi ziyarete gitmisler?

Anne kunduz ve yavrulari yuvalarina doniince nigin sasirmislar?
Anne kunduz komsusundan ne yapmasini istemis?

Anne kunduz komsusunun gitmedigini goriince nasil bir plan yapmis?
Anne kunduz ve yavrularinin yardimina kim kosmus?

Metinden ¢ikardiginiz ders(ana fikir) nedir?

© 0 N o g b~ w D P

Siz anne kunduzun yerinde olsaydiniz yeni tasmman komsunuza nasil
davranirdiniz?
10. Haksizliga ugradigmizi diislindiigiiniizde hangi ¢6zlim yollarin1 kullanir, ne

yaparsiniz?

“ISTANBUL DUNYAM” METNI ANLAMA SORULARI

1. Diismanlarin gozii neden Istanbul’da kalmstir?

2. Metne gore Istanbul’a neden “iki yakal1 sehir” diyorlar?
3. Cocuk ilk kez denize girdigi halde neden korkmamus?

4. Hayvanat bahg¢esinde hangi hayvanlar1 gormiisler?

5. Hayvanlar1 neden kafeste tutuyorlarmis?

6. Istanbul’da hangi tarihi mekanlar1 gezmisler?

7.Cocuga gore Istanbul neden giizel bir sehirdir?

8. Istanbul Bogaz iilkemiz i¢in dnemli midir? Neden?

9. Sen Istanbul’a gitseydin nereleri gezmek isterdin? Neden?

10. Metni 6zetleyen “Istanbul” konulu bir dortliik yaziniz.



“AYSEGUL” METNI ANLAMA SORULARI

1.Yazarin durdugu kdy nasil bir yermis? Sizce bu koy iilkemizde hangi bdlgemizde
olabilir?

2.Bu kdyde hangi meyve agaclari ve hangi cicekler yetisiyormus?

3.Yazar, bu kdye neden Meyveler Diyari adin1 vermek istiyor?

4. Yazar metinde feslegenleri hangi 6zelliklerine gore tarif etmis?

5. Sizce yazar Tiirk miidiir? Neden?

6. Metne gore, insanlar millet sevgisini hangi zamanlarda ve nerelerde hissedermis?

7. Sen olsaydin, kdyiiniize gelen misafire nasil davranirdin? Neden?

8.Sence, millet sevgisi dnemli midir? Neden?

9. Sen millet sevgisini en ¢ok hangi zamanlarda hissediyorsun? Neden?

10. Millet sevgisini bir varliga benzetsen neye benzetirdin? Neden?

SON TEST METNI “ GOKYUZUNDEKI DOST” OKUDUGUNU ANLAMA
SORULARI

1.Kii¢iik yagmur damlasi neden heyecanliymis?
2. Kiiglik yagmur damlasimnin agabeyleri ve ablalari, ona yeryiizii hakkinda neler
anlatmiglar?

Yagmur damlasi, nereye diigsem diye diisiiniiyormus? Neden?

Yagmur damlalar1 hizla yeryiiziine diiserken neler hissetmislerdir? Neden?

Yagmur damlasi diistiigii yerde ilk olarak ne yapmistir ve neler hissetmistir?

3.
4.
5.
6. Kiigiik yagmur damlasi gokyiiziine nasil donmiistiir ve donerken neler hissetmisgtir?
7. Yagmur damlarinin yeryiiziindeki yolculugu nasil sona ermistir? Nigin?

8. Sen bir yagmur damlasi olsaydin, yeryiiziinde nereye diismek isterdin? Neden?

9. Yagmur damlasinin metinde yasadig1 maceray1 olaylarin olus sirasina gore yaziniz ve
bu olaya bir isim veriniz.

10. Yagmurun damlarmin tiim canlilar sizce dnemi nedir? Neden?
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SONTEST EKRANDAN OKUDUGUNU ANLAMA METNI
“OLUMSUZLESEN BAHCE” METNI ANLAMA SORULARI

1.Padisah Koca Sinan’ 1 neden ¢agirtmig?

2.Mimar Sinan daha 6nce hangi camileri yapmis?

3. Camiyi neden Edirne’ de yapmaya karar vermis?

4. Selim dedenin bahgesi nasil bir yermis?

5. Selim dede i¢in elma agaci neden bu kadar 6nemliymis?

6. Mimar Sinan, bahgeyi vermesi i¢in Selim dedeyi nasil ikna etmis?

7. Senin bir bahgen olsayd:r hangi agaclari dikerdin? Neden?

8. Bir mimar olsaydin nasil bir yer inga ederdin? Neden?

9. Sence mimarlik zor mudur? Neden?

10. Mimar Sinan’in yaptig1 eserlerle, giiniimiizdeki binalar1 karsilagtirirsan neler

sOylersin?
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