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OZET

Dinleme en temel dil becerilerinden biri olup okumayla birlikte anlama alaninda yer
almaktadir. Erken donemde kazanilan bu beceri egitim siiregleri vasitasiyla
gelistirilebilmektedir. Bu yolla 6grencilere duruma uygun dinleme yontem ve stratejilerini
ogretebilmek dinleme alaninin temel hedefleri arasinda gosterilebilir. Bu yontemlerden biri
olan elestirel dinleme, dinleme becerisinin etkin kullaniminda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
arastirmanin amaci, elestirel dinleme etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinledigini
anlama becerileri tizerine etkisini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmada,
on test-son test, kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Calisma grubu, 2023-2024
egitim ogretim yilinda Aksaray ili, Giilagac ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl bir
ortaokulda 5, 6, 7 ve 8. simiflarda egitim goren Ogrenciler arasindan segilmistir.
Arastirmada veri toplama aracit olarak elestirel dinleme etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisi tizerine etkisinin degerlendirilmesi konusuna
yonelik on test, son test ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Deneysel uygulama
oncesinde, uygulamanin yapilacagi sekiz sinifa bir hafta 6nce 6n testler uygulanmstir.
Toplam bes hafta siiren uygulamanin ardindan, ayni testler gruplara son test olarak yeniden
uygulanmigtir. Elde edilen veriler SPSS programi araciligiyla analiz edilerek
yorumlanmustir.

Arastirmanin sonuglarini yorumlamak i¢in aritmetik ortalama, frekans, yiizde ve t testi gibi
istatistiksel analizlerden faydalanilmigtir. Elde edilen bulgulara gore elestirel dinleme
stratejisinin dinleme etkinliklerinde kullanilmasi deney ve kontrol gruplari arasinda cesitli
alanlarda anlamli farklilik olusturmustur. Bu farklilik deney grubunun lehine oldugu tespit
edilmistir. Arastirma, elestirel dinleme stratejisinin siif diizeyi, cinsiyet ve ebeveyn egitim
durumu gibi degiskenlerden bagimsiz olarak tiim 6grenci gruplarinda dinledigini anlama
basarisini artiran etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler : Elestirel dinleme, dinledigini anlama, dinleme egitimi, dinleme.
Bilim Kodu 111101

Sayfa Adedi 92
Yazar - Merve ABUR
Danisman : Dog. Dr. Mehmet FIDAN



ABSTRACT

Listening is one of the most basic language skills and is included in the comprehension
field along with reading. This skill, acquired at an early age, can be improved through
training processes. In this way, teaching students listening methods and strategies
appropriate to the situation can be considered among the main goals of the listening field.
Critical listening, one of these methods, comes to the fore in the effective use of listening
skills. The purpose of this research is to examine the effects of critical listening activities
on secondary school students' listening comprehension skills in terms of various variables.
In the research, pretest-posttest, control group experimental method was used. The study
group was selected among students studying in 5th, 6th, 7th and 8th grades at a secondary
school affiliated with the Ministry of National Education in Giilaga¢ district of Aksaray
province in the 2023-2024 academic year. In the study, pre-test, post-test and personal
information form were used as data collection tools to evaluate the effect of critical
listening activities on secondary school students' listening comprehension skills. Before the
experimental application, pre-tests were administered to the eight classes where the
application would be carried out one week before. After a total of five weeks of
application, the same tests were reapplied to the groups as a post-test. The data obtained
was analyzed and interpreted through the SPSS program.

Statistical analyzes such as arithmetic mean, frequency, percentage and t test were used to
interpret the results of the research. According to the findings, the use of critical listening
strategy in listening activities created a significant difference between the experimental and
control groups in various areas. This difference was found to be in favor of the
experimental group. The research shows that the critical listening strategy is an effective
method that increases listening comprehension success in all student groups, regardless of
variables such as grade level, gender and parental education level.
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BIiRINCIi BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Onemli bir beceri alan1 olan dinleme, dort temel dil becerisinden biri olup bireylerin
kendilerine iletilen mesajlar1 dogru olarak algilamalarma katki saglamaktadir. iletisimin
temel ogelerinden biri olan dinleme, ozellikle son dénemde yogun olarak kullanilan
teknoloji tabanli iletisim araclar1 ile birlikte giinliik yasantida en cok basvurulan dil
becerilerinden biridir. Aktas ve Giindiiz (2017), 6grenme siirecini dinlemeye dayandirarak
dinleme ve isitme kavramlarini farkli kategorilerde degerlendirir ve bu iki kavrami irade ve
amaglilik ilkelerine gore aciklar. Buna gore isitmede kisinin kendi iradesi disinda
gerceklesen bir siire¢ varken dinlemede ise isitilen seslerin belli bir amag¢ dahilinde
anlamlandirilmast bulunur. Bu dogrultuda ‘“Nasil dinlemeliyiz?” Sorusuna verilecek
cevaplar iyi bir dinleyici olmanin da anahtar1 niteligindedir. Bu a¢idan Aktas ve Giindiiz
(2017), iyi bir dinleme aligkanliginin ailede basladigini belirterek kiigiik yaslardan itibaren
ebeveynlerinden masallar hikayeler dinleyen ¢cocuklarin ileride iyi bir dinleyici olacaklarini
belirtmektedir. Bu dogrultuda dinleme sadece okulla ilgili bir siire¢ olmayip giinliik
yasantinin her alaninda bireylerin kullanageldigi bir beceridir. Giinliik yasantida iy1 bir
dinleyici olmak ayn1 zamanda karsisindaki kisiye konusmasi sirasinda saygi gostermekle
de baglantili goriiliir (Umagan, 2007). Nitekim bu durumun gostergelerini cesitli
atasdzlerimizde de gérmek miimkiindiir. Ornegin “Az sdyle cok dinle.” (TDK, 2024)
atasézii bu yoniiyle konugma sirasinda dinlemenin erdemli bir davranis olduguna vurgu

yapmaktadir.

Umagan (2007), dinleme tiirlerini “goniillii dinleme, stratejik dinleme, amagli dinleme, haz
almak icin dinleme, elestirel dinleme” olarak aktarir ve bu tiirlerden elestirel dinlemenin en

ist diizeyde dinleme tiiri oldugunu belirtir (Umagan, 2007, s. 152-154). Elestirel

1



dinlemede temel hedef “Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanligi
kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlartyla,
tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularini buldurmaktir.”
(MEB, 2006, s. 63). Bu dinleme yonteminin uygulama asamasinda 6grenci, dinlediginin
yani konusurun ilettigi mesajlarin dogrulugunu, tutarliligini sorgulayarak bu yonde
dinlediklerini amag, konuya hakimiyet, bilgilerin giincelligi ve gecerliligi, konuya yonelik
tarafsiz bakis ag¢isi gibi acilardan sorgulama yapar (MEB, 2006). 2024 Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda da “dinlediklerini elestirebilme” ¢iktisina tiim smif diizeylerinde yer

verilerek elestirel dinleme egitiminin 6nemi vurgulanmistir (MEB, 2024, s. 66).

Bu arastirma, elestirel dinleme etkinliklerinin ortaokul &grencilerinin dinledigini anlama
becerileri iizerine etkisini c¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir.
Elestirel dinleme etkinliklerinin, &grencilerin dinleme siirecine daha aktif katilim

gostermelerini saglayarak, dinlediklerini anlama diizeylerini nasil etkiledigi incelenmistir.
Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem ciimleleri su sekilde siralanabilir.

1- Elestirel dinleme yonteminin kullanimi, ortaokul Ogrencilerinin dinledigini anlama

becerisi iizerinde sinif degiskeni agisindan farklilik olusturmakta midir?

2- Elestirel dinleme yonteminin kullanimi, ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama

becerisi tizerinde cinsiyet degiskeni agisindan farklilik olusturmakta midir?

3- Elestirel dinleme yonteminin kullanimi, ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama

becerisi iizerinde anne egitim durumu degiskeni agisindan farklilik olusturmakta midir?

4- Elestirel dinleme yoOnteminin kullanimi, ortaokul &grencilerinin dinledigini anlama

becerisi tizerinde baba egitim durumu degiskeni agisindan farklilik olusturmakta midir?

5- Elestirel dinleme yonteminin kullanimi, ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama
becerisi lizerinde bir ayda okunan kitap sayist degiskeni acisindan farklilik

olusturmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, elestirel dinleme etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinledigini
anlama becerileri {izerine etkisini ¢esitli degiskenler acisindan incelemektir. Elestirel
dinleme iist diizey bir beceri alan1 olup dinleyicinin dinledigi veya izledigi konusmalardaki

2



icerigi gesitli Olglitlere gore kontrol edilerek degerlendirilmesidir (Umagan, 2007). Bu
baglamda, arastirma, elestirel dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinleme siirecine daha
aktif katilim gostermelerini saglayarak, dinlediklerini anlama diizeylerini nasil etkiledigini
incelemeyi amaclamaktadir. Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi, onlarmn
akademik basarilarini, iletisim yeteneklerini ve elestirel diislinme becerilerini olumlu
yonde etkileyebilir. Bu nedenle, aragtirma bulgulariin, egitim programlarinin
gelistirilmesine ve O0gretim ydntemlerinin iyilestirilmesinde onemli katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Temel dil becerilerinden biri olan dinleme insanin ilk kazandig: iletisim becerisidir.
Nitekim bu konuda dinlemenin 6n sarti olan isitmenin anne karninda basladigi da
goriilmektedir (Eylip, 2020). Ancak zaman zaman yakin anlamli olarak kullanilan isitme
ve dinleme kavramlar1 birbirinden farkli boyutlar1 igermektedir. Bu konuda TDK Giincel

Sozliikte (2024) su ifadelere yer verildigi goriiliir:
Isitmek: “Kulakla algilamak duymak.” (TDK, 2024)
Dinlemek: “Dinlemek i¢in kulak vermek.” (TDK, 2024)

Bu ifadelerde goriildiigii iizere isitme daha cok seslerin algilanmasina yonelik fiziksel bir
stire¢ iken dinleme ise belli bir amag¢ dogrultusunda -dinledigini anlayabilme- gelen sozli
mesajlar1 algilayabilme davranisi olarak ifade edilebilir. Dinleme becerisinin egitsel olarak
gelistirilmesi okullardaki Tiirkge dersleri araciligiyla saglanmaktadir. Nitekim Tiirkge
dersleri ders kitaplarinda yer alan okuma ve dinleme metinleri araciligiyla yiirtitiilmektedir.
Bir Tiirkge ders kitabinda yer alan temalarin her birinde dort farkli metin bulundugu
diisiiniildiiglinde bu metinlerden {i¢ii okuma biri ise dinleme metni seklinde yer almaktadir
(MEB, 2019). Bu durum Tiirkge derslerinde metin isleme siireglerinin dogrudan % 25’inin
dinleme alanina yonelik oldugunu gostermektedir. Ancak sadece bu dinleme metinlerine
yonelik etkinliklerde degil, Tiirk¢e dersinin ve diger derslerin bir¢ok asamasinda dinleme,
egitim slireclerinin ayrilmaz bir pargasi olarak &grenciler tarafindan kullanilmaktadir.
Dinlemenin bu 0©nemi becerinin gelistirilmesinde cesitli etkenlerin gbéz Oniinde
bulundurulmasin1 gerektirmektedir. Bu konuda Umagan (2007, s. 155), dinlemenin

saglanabilmesi i¢in “hazir bulunusluk, dikkat ve d6gretmenin rehberligi” konularina vurgu
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yapmaktadir. Bu durum dinlemenin saglanabilmesinde konuya yonelik bilgiye ek olarak
anlatilanlara yonelik dikkati de gerekli kilmaktadir (Umagan, 2007). Swain, Friehe ve
Harrigton (2004), iyi bir dinleme olabilmesi igin “diislin, nedenini sor, nigin dinledigini
sor, kendine anlat” stratejilerini belirtmektedir (Swain, Friehe ve Harrigton, 2004’ten
aktaran Umagan, 2007, s. 158-159). Arastirmacilar dinleme etkinliklerinden daha iyi
faydalanabilmek icin dinleme miktarinin analizi, dinlemeyi olumsuz ydnde etkileyen
engellerin belirlenmesi, dinleme stratejilerine yonelik sinifa poster asilmasi, égretmenin
uygun dinleme stratejisini kullanma yo6niinde 6grencilere 6rnek olmasi, uygun stratejinin
kullanim1 yoniinde velilerin bilgilendirilmesi, 6gretmenin duruma gore farkli dinleme
stratejilerini kullanma yeteneginin olmasi gibi uygulamalara dikkat ¢ekmektedir (Swain,
Friehe ve Harrigton, 2004’ten aktaran Umagan, 2007, s. 159). Etkili bir dinleme stratejisi
olan elestirel dinleme, dinlenilenleri sebep sonug iliskisi dogrultusunda degerlendirmeyi
icerir ve konusmacinin ilettigi mesajlar1 dogruluk, gecerlilik gibi Olgiitler agisindan
degerlendirilir (Aktas ve Giindiiz, 2017). Bu konuda etkili bir elestirel dinlemenin
saglanabilmesi i¢in dinleyicinin konuyu iyi analiz etmesi, konusmacinin kullandig
yontemleri jest ve mimik hareketlerini iyi bir sekilde yorumlamasi gerekir (Aktas ve
Glindiiz, 2017). Bu dogrultuda dinleme egitiminde etkili bir strateji olan elestirel dinleme
ogrencilerin hem okul yasantilarinda hem de giinliik yasantilarinda kullandiklarinda fayda
saglayan bir beceridir. Bu becerinin gelistirilmesinin 6grenciler iizerinde olumlu yonde

katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgi formunda yer alan bilgilere dogru cevap

verdikleri varsayilmistir.

1.5. Siirhiliklar

Bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Aksaray ili Giilagag ilgesinde bulunan bir

ortaokulda 6grenim gérmekte olan dgrenciler ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Elestirel dinleme: Bu arastirmanin deney grubunda bagimsiz degisken olarak kullanilan

dinleme stratejisidir.
Ogrenci: Arastirmaya kontrol ve deney grubu gercevesinde katilan 6grenciler.
Ogretmen: Arastirma siirecinin yiiriitiiciisii olan Tiirkce dgretmeni.

Kisisel bilgi formu: Ogrencinin smif diizeyi, cinsiyeti, anne egitim durumu, baba egitim

durumu ve bir ayda okunan kitap sayis1 bilgilerini igeren form.

Basarn testi 6l¢egi: Dinleme etkinliklerini degerlendirmek i¢in kullanilan testler.



IKINCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR

2.1. Temel Dil Becerileri

Dilin islevleri dogrultusunda yapilan bir¢ok tanimi vardir. Dil nedir, sorusuna verilen
cevaplar ayni zamanda dilin ne denli islevsel bir yapiya sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Insanligin dogusundan bu yana vazgecilemeyen iletisim araci olan dil,
toplumlarin bilgi birikimleri ile birlikte deger ve yargilarini bir sonraki nesillere
aktarabilmelerini saglayan en Onemli ara¢ olmakla birlikte toplumlarin bir arada
yasayabilmelerini saglama gorevini de tstlenmistir (Calp, 2005). Aktas ve Giindiiz (2017,
s. 17), dili “Soézciiklerin mantiksal ve anlamli dizgi iginde bir araya gelmesinden olusmus
bir iletisim arac1” olarak tanimlar ve toplumun bir arada yasamasini saglayan énemli bir
anlagsma araci oldugunu belirtir. Bu tanimlamadan hareketle dilin, insanlarin diisiincelerini,
duygularin1 ve ihtiyaglarim1 baskalarima iletmek i¢in gelistirdikleri bir sistem oldugu
sOylenebilir. Ergin (2004), dilin toplum i¢inde iletisimi saglamak amaciyla kullanilan ve
belirli kurallara sahip bir yapisal sistem oldugunu belirtir. Bu tanim, dilin sosyal ve
kiiltiirel baglamlarda nasil iglendigini ve bireyler arasi etkilesimlerdeki roliinii vurgular. Bu
cergevede Ergin (2004, s. 3-5), dili “tabii bir vasita, canli bir varlik gizli antlasmalar
sistemi, i¢ctimai ve milli miiessese” olarak tanimlar. Bu durum dilin ¢ok boyutlu oldugunun
gostergelerindendir. Dil, egitimin ve dgretimin temelidir. Gelenekten gorenege, inangtan
kiiltiire ve toplumsal degerlere kadar milletin maddi ve manevi degerlerini aktarmadaki en
onemli ara¢ dildir. Akkaya ve Doyumgag (2020), dili insanlari ve toplumlari bir arada
tutan, bireyin Once kendini sonra evrenini anlamasmi saglayan bir yap1 olarak
tanimlamakla birlikte dilin bir¢ok tanimi1 olmasina ragmen dilin tanimlanamayan zihinsel
bir yeti oldugunu vurgulamaktadir. Dil, ortak ses ve anlam ozellikleri araciligiyla

insanlarin tarth boyunca duygu, diisiince ve hayallerini aktarabildikleri, sosyal bir insan



olarak var olabilmeyi saglayan c¢ok gelismis bir dizgedir (Aksan, 2009, s. 55).
Diistincelerin aktarimi ile birlikte duygularin aktariminda da dil 6n plana ¢ikmaktadir.
Duygusal bir varlik olan insan yemek, igmek gibi fizyolojik ihtiyaclari gibi iletisim kurmak
ve duygularini ifade etmek gibi psikolojik ihtiyaclarin1 da karsilamak durumundadir. Bu

ihtiyacini karsilamanin en 6nemli yolu ise dildir.

Aksan (2009), dilin toplum ve birey acisindan Onemini asagidaki ifadelerle

vurgulamaktadir.
e “Dil toplum halinde yasamanin énemli bir unsurudur.
e Dil olmasaydi insanlarin bir arada yasamalar1 ve anlasmalar1 imkansiz hale gelirdi.
¢ Dil, bir ulusu meydana getiren en énemli yap1 tagidir.
e Dil, uluslarin kiiltiir miraslarini aktaran en 6nemli aractir” (Aksan, 2009, s. 64-67).

Yukaridaki ifadelerden anlagilacagi lizere gelismis dil becerisine sahip birey, icerisinde
bulundugu toplum ile daha iyi uyum saglamaktadir. Kisacasi dil, bireyin toplum igerisinde
sosyal bir varlik olarak yer alabilmesini saglayan 6nemli bir aractir. Diger bir taraftan ayni
dili konusanlar, ayni kiiltiir ve degerlere sahip insanlar, bir araya gelerek ulusu olustururlar.
S6z gelimi “ulus” kavraminin anahtar kelimelerinden birisi olan dil, insanlart milli birlik
ve beraberlik icerisinde tutar. Dil, birlik ve beraberlik bilincinin olusmasinda ve kiiltiir
ogelerinin nesilden nesile aktarilmasinda 6nemli bir rol oynar. Dilin maddi ve manevi

yasantida onemli bir yere sahip olmasi, dil 6gretiminin 6nemini beraberinde getirmistir.

Ana dil 6gretiminin temeldeki amaci, bireylere anlama ve anlatmay1 kisacasi anlagsmayi
kazandirabilmektir. Insanoglu dogumundan itibaren 6nce dinleyerek sonra okuyarak
anlamaya baglar; anlatmaya ise dnce konusarak sonra yazarak baglar. Dil 6gretiminde ilgili
dort beceriye de onem verilmelidir. Nitekim dil becerilerinin birinde meydana gelen
eksiklik genel olarak dil kullanimini yetersiz hale getirecektir (Fidan, 2012). 2024 Tiirkce
Ogretim Programi, &grencilerin dil becerilerini kapsamli bir sekilde gelistirmeyi
amaglamaktadir. Program, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin biitiinlesmis
sekilde 6gretildigi bir yap1 sunar. Dinleme becerileri, 6grencilerin ¢esitli tiirdeki metinleri
ve konusmalari anlamalarini, yorumlamalarimi ve elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmelerini destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Okuma ve yazma becerileri,

ogrencilerin metinleri analiz etme, fikirlerini yazili olarak ifade etme ve dil bilgisi



kurallarina uygun metinler iiretme yeteneklerini giiclendirmeyi hedefler. Bu beceriler,
Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmalarina ve giinlik yasamda etkili iletisim

kurmalarina yardimer olur (MEB, 2024).

2.1.1. Dinleme

Insanlarin toplum igerisinde var olabilmesinde iletisim zorunlu bir ihtiyagtir. iletisimin var
olabilmesi i¢in anlama ve anlatma siireclerinden olan konusma ve dinlemenin Oncelikle
bulunmas1 gerekir. Bu iki becerinin var olmasiyla birlikte iletisim gergeklesir (Ozbay,
2010, s. 47). lletisimi saglayan dil bireyin i¢inde yasadig1 toplumu anlamasmi saglar
(Onan, 2005). Bu dogrultuda insan ig¢in iletisim, toplum igerisinde sosyal olarak var
olabilmesinin en temel unsurudur. Saglikli bir iletisim i¢in ise konusmak kadar dinlemek
de &nemli bir yere sahiptir. Insanoglu, heniiz diinyaya gelmeden &nce anne karninda
dinleme siirecine baslar. Anne karninda baglayan bu siire¢, insan hayatinin her evresinde
yer alir ve geliserek anlama siirecine katki saglar (Sahin ve Aktar, 2020). Dinleme becerisi
bireyin yasaminin basladigi andan itibaren mesajlara tepki vermesi, ¢evreyi anlamasi ve
anlamlandirmasi, sosyal yagamini ve egitim yasamin siirdiirebilmesi gibi pek ¢ok beceriyi
gelistirmektedir; bununla birlikte dinleme becerisi direkt olarak konusma becerisini
etkilerken okuma ve yazma becerisini ise dolayli olarak etkilemektedir (Uzun, 2024). Bu
aciklamadan yola ¢ikarak okullarda verilen iyi planlanmig bir dinleme egitimi, dogrudan
konugma becerisini de olumlu yonde etkilemektedir, bunun yaninda gelismis bir okuma ve
yazma becerisine de etki etmektedir. Arastirmacilar tarafindan dinlemenin bir¢ok tanimi
yapilmistir. Calp (2005), dinleme becerisini agiklarken konusmacinin seslerinin duyulmas,
anlasilmasi, dinleyicinin ihtiyaci olan seslere yogunlagsmasi kavramlarina vurgu
yapmaktadir (Calp, 2005, s. 35). Bu tanimlamadan da anlagilacag {izere dinleme Oncelikle
duymakla baslar ve dinleyicinin se¢imi ile gerekli bilgileri saklamak iizere birey dinleme
siirecine devam eder. Demirel ve Sahinel (2006), dinleme becerisinde konusanin
mesajlarinin  dogru olarak anlagilabilmesine ve bu yonde dinleyicinin tepkide
bulunabilmesine dikkat ¢ekmektedir . ilgili agiklamalardan anlasilacag: iizere dinleme bir

anlama etkinligidir.
Ozbay (2010, s. 48), dinlemenin siireclerini su sekilde siralamaktadir:

1-“Mesaj1 gonderme/iletme,



2-Mesaj1 igitme/duyma,
3-Mesajin anlamlandiriimasi.”

dinleme siireglerine iligkin asamalara bakildiginda, dinleyenin konusmaciin iletisine
uygun olarak verilen mesaji anlamlandirmasi ve konusmaciya uygun doniit saglamasi
dinlemenin vazgegilmez stirecidir. Aksi durumda dinlemeden bahsetmek miimkiin degildir

(Ozbay, 2010).

Dinlemenin Onemini anlayabilmek i¢in dinlemenin insan hayatindaki yerine bakmak
gerekir. Dinleme bir iletisim kurma yoludur, iletisimin st diizeyde oldugu giiniimiizde
iletisim araglarinin kullanimi da {iste diizeye ¢ikmis olup radyo, televizyon, sinema, tiyatro
alanlarindaki gelismeler konusmadan ¢ok dinleme etkinligini {ist diizeylere tagimistir
(Aktas ve Giindiiz, 2017). Giinliik yasamda bu kadar 6nemli bir yere sahip olan dinleme,
tipk1 diger dil becerileri gibi &gretilebilir bir beceridir. Teknolojik gelismelerin hiz
kazanmasiyla hayatimiza giren birgok gorsel ve isitsel araglarin varligi ve bu araglarin
gerek okul gerekse sosyal hayatta karsimiza sik¢a c¢ikmasi etkili bir dinleme egitimini
mecburi kilmaktadir (MEB, 2006).

2.1.2. Konusma

Konugma, diger dil becerilerinden dinleme, okuma ve yazma ile i¢ i¢e olan bir beceridir.
En ¢ok da dinleme becerisi ile iligkilidir. Dinleme, dinlediklerini kaydetme ve
anlamlandirma ile baslayan iletisim siireci konusma ile devam etmektedir (Akkaya ve
Unal, 2016). Buna gore konusmanin, insanlar arasindaki duygu ve diisiince aktarimini
saglayan 6nemli bir arag oldugu sdylenebilir. Aktas ve Giindiiz (2017), konusmay1 duygu
ve diisiincelerin dil yoluyla aktarilmasi olarak tanimlar. Bu tanimdan hareketle konusma,
insanin zihnindeki duygu ve disiincelerini dil kaynag ile aliciya aktarma yolu olarak da
ifade edilebilir. Konusma becerisi, her ne kadar aile ve sosyal ortamlarda kendiliginden
edinilen bir beceri olsa da okullarda verilen konusma becerisi egitimleri, bireyin duygu ve
diistincelerini daha iyi ifade edebilmesini saglamaktadir (Aktas ve Giindiiz, 2017, s. 99).
Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2006, s.1), konusmay1 “Bir insanin baska bir insan ya da
topluluga bilgi, gorgii, duygu, diisiince, olay, gezi, gozlem, izlenim, dilek, 6neri, deney ve
hayallerini s6zle anlatmasi” olarak tanimlamistir. Buradan da anlagilacagi iizere insani

iliskilerin olmaz ise olmazi olan konusma, 6nemli bir dil becerisi olarak karsimiza
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cikmaktadir. Demirel ve Sahinel (2006, s. 98) ise konusmayi, “duygu, diisiince ve
bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla aktarilmasi” olarak tanimlar ve konusmanin
fiziksel, psikolojik, fizyolojik ve toplumsal olmak iizere dért 6nemli niteliginden bahseder.
Konusma, bireyin toplum ile iliskisini diizenleyen en 6nemli iletisim araci1 olmakla birlikte

Tiirkge 6gretiminin de temel becerilerinden biridir (Aktas ve Glindiiz, 2017).

Okul cagma gelen birey, ana dilini sosyal cevresinde iletisim kurabilecegi diizeyde
ogrenmistir. I1lkogretimin sozlii iletisimdeki gorevi; bireylerin &grenmis olduklar
anadillerini gelistirmek, hatalarim1 diizelterek eksiklerini tamamlamak, sistematik bir
sekilde ana dilin yap1 ve islevini sezdirmektir (Calp, 2010). Bireylerin toplum igerisinde
uyumlu bir sekilde varliklarini siirdiirebilmeleri; duygu, diisiince, bilgi ve deneyimlerini
aktarabilmeleri icin konusma olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. 2024 Tiirkce Ogretim
Programinda bireyin konusma becerisinin akademik basarisinin yani sira sosyal yasantisi
icin de 6nemli ve gelistirilmesi gereken bir beceri olduguna deginilmektedir (MEB, 2024).
Konusma egitimleri kapsaminda smif i¢ci konusma etkinliklerinin yani sira smif disi
konugma etkinlikleri i¢cin de dogal ortamlar olusturulmalidir. Nitekim sinif icinde ve
disinda dinledigi bir hikayeyi veya oyunu yorumlamasini istemek 6grencinin konusma

becerisinin gelisimine katki saglayacaktir (Aktas ve Giindiiz, 2017).

2.1.3. Okuma

Okuma ve dinleme becerileri, anlama kabiliyeti alaninda yer almaktadir. Aktas ve Giindiiz
(2017, s. 39), okumay1,“estetik ve sanat duygularini harekete gecirmek”, “herhangi bir
konuda bilgi edinmek” veya “vakit gegirmek” amaciyla yapilan ugrasin adi olarak
tanimlamaktadir. Anlasilacag iizere okuma sadece harfleri seslendirmek degil, gegmisten
giinlimiize aktarilan deneyimleri ve bilgileri 6grenmek ayni zamanda hos vakit ge¢irmek
icin 6nemli bir beceri olarak nitelendirilebilir. TDK (2024) okumayi, “bir metni sadece
harf ve isaretlere bakip anlamak veya metni seslendirmek™ olarak tanimlar, Nitekim bu
tamimlamalardan da anlasilacagi gibi okuma, dinleme ve konugsmadan sonra bilingli ve
sistemli bir egitimle edinilen beceridir. Okuma araciligiyla okur ve yazar arasinda bir
koprii olugur ve yazili semboller okuma kanaliyla okuyucuya iletilir (Demirel ve Sahinel,
2006). 2024 Tiirkce Ogretim Programi'nda okuma becerisi, Ogrencilerin gesitli

kaynaklardan bilgi edinmelerini ve bu bilgileri yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme
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stireclerine aktarabilmelerini saglayan temel bir yetkinlik olarak tanimlanmaktadir.
Program, okumanin yalnizca bilgi edinme degil, ayn1 zamanda 6grenme, arastirma, analiz
ve yorumlama siireclerini de kapsayan cok boyutlu bir beceri oldugunu vurgular. Bu
baglamda, okuma siireci, 6grencilerin farkli metinleri anlamalarmi ve bu metinlerle
etkilesimde bulunarak diisiinsel gelisimlerini destekler (MEB, 2024). Okumanin, bireyin
egitim Ogretim hayatinin 6nemli bir pargasi oldugu diisiiniildiigiinde okuma becerisini
gelistirmenin ne denli 6nemli oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Bir diger yandan
gelisen iletisim araclar1 ve sosyal medya mecralarinin etkisi altinda kalan birey, gelismis
bir okuma becerisi ile kendine sunulan bilgilerin dogrulugunu veya yanlishigini ¢ok rahat
ayirt edebilecektir (Tiirkben, 2021). Gelisen diinyaya ayak uydurmak ve dogru bilgiyi
segebilmek geligmis bir okuma becerisi ile dogru orantilidir. Ogrenme biiyiik oranda
okuma ile saglanir. Bilgi diizeyi arttik¢a olaylara ve cevreye bakis agis1 genisler, olaylar
yorumlama ve ¢ok yonlii degerlendirme becerisi artar (Aktas ve Giindiiz, 2017). Bdylece

birey yasami daha saglikli degerlendirir.

2.1.4. Yazma

Insan, yaratihisi geregi bilgi, beceri ve yeteneklerini sergileyerek varolusunu ortaya
koymak ister. Kimileri kas giicli ve el becerisi ile yetenegini ortaya koyar, kimileri ise
zihninde trettigi duygu ve disiincelerini birtakim sentez ve analizler sonucu yaziya
dokerek iriiniinii ortaya koyar (Aktas ve Gilindiiz, 2017). Ortaya c¢ikan flriinde yazar,
duygu, diisince ve hayallerini estetik bir zevkle ortaya ¢ikarir ve yetenegini sergilemis
olur. Ayn1 zamanda bir iletisim araci olan yazi ile toplumlar bilgi birikimlerini nesilden
nesile aktarmistir. Karatay (2011) da, hi¢bir yetenek ya da bulusun yaz1 kadar
medeniyetlere katki saglamadigini ifade etmektedir. Nitekim yazinin kalici, nesilden nesile
aktarilan, tarihe 151k tutan bir iletisim araci oldugu soylenebilir. Bireyin bir bilgiye sahip
olmas1 yazma agamasina gegmesi i¢in yeterli degildir; ayn1 zamanda diger dil becerilerinde
de yetkin olmasi, sonrasinda ise sahip oldugu bilgiyi degerlendirme ve sentezleme gibi
zihinsel siireglerden gecirebilmesi gerekmektedir (Cevik, 2021). Konusma, zihinsel olarak
caba gerektirmeyen bir eylem iken, yazma bir¢ok zihinsel faaliyet gerektiren bir beceri
olmas1 yonii ile 6ne ¢ikmaktadir. 2024 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yazmak ve
iretmek ile birlikte maddi ve manevi kiiltiiriin gelecek nesillere aktariminin 6nemi
lizerinde durulmus ve bireyin ana dilinin anlam giizelligine hakim oldukga yazili eserler
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ortaya koyabilecegi, kiiltir mirasina sahip c¢ikarak, kendi kiiltiirel kimligini de ortaya
koyabilecegi lizerinde durulmustur (MEB, 2024).

2.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Ayri bir dil becerisi olmamakla birlikte okuma temel alani igerisinde yer alan gorsel okuma
ve sunu, glinlimiizde gelisen teknoloji ile birlikte bilgi kaynaklarimin sundugu gorsel
verilerin analizinde oOnemli bir konumda bulunmaktadir. Nitekim Giines (2013) de
giinlimiizde bilgi liretimi hizla arttigin1 ve bu bilgilerin iletimi sadece yazili olarak degil
gorsel ogelerle de saglandigimi ifade etmektedir. Tablo, sekil, grafik gibi materyaller ile
sunulan bilgilerin artmasi gorsel okuma alaninin gelisimine sebep olmustur. Gorsel okuma;
konugma, dinleme, okuma ve yazma gibi dilin 6grenme alanlarindan biridir (Giines, 2013).
Ogretim programlarinda medya kaynaklarindaki verilerin nasil analiz edilecegine yer
verilmistir. Ornegin; 2019 Tiirkge dgretim programinda sinavlar hazirlanirken 6grencilerin
iist diizey diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirmek amaciyla siklikla gorsel grafik,
tablo, sekil vb. gibi gorsel unsurlara yer verilerek bunlarin aktif kullanimi; 6grencilerin
“elestirel diistinme”, “¢ikarim yapma”, “gérsel okuma” ve ‘“uzamsal becerilerinin”

gelistirilmesine katki saglayacaktir (MEB, 2019, s. 9-10).

2.2. Dinlemenin Diger Dil Becerileri ile Tliskisi

Birey; yasam deneyimlerini, duygu ve bilgi birikimini paylasirken konusma ve yazmaya
ihtiyag duyar. Bir bagkasinin deneyimlerini, duygu ve bilgi birikimini anlamak i¢in de
dinleme ve okuma becerilerine ihtiya¢ duyar. Anlama (okuma ve dinleme) ve anlatma
(konugma ve yazma) becerilerinin amacina ulagabilmesi i¢in ilgili becerilere yonelik egitim
sisteminden ge¢mek gerekir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Bu egitimler verilirken ilgili
becerilerin birbirleriyle olan iligkisi gz Oniinde bulundurulmalidir. Asagida dinleme

becerisinin diger becerilerle olan iliskisi tizerinde durulmustur.

2.2.1. Dinleme-Konusma

Konugma; duygu ve diisiincelerin, deneyimlerin ve bilgilerin seslerden meydana gelen dil

ile ifade edilmesidir (Demirel, 1999). Insanoglu yaratiligindan bu yana bilgi birikimini
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aktarma ihtiyact duymus ve bu ihtiyacini yazidan 6nce konusma ile saglamistir. Ayni
zamanda duygusal bir varlik olan insan duygu ve diislincelerini de konusarak iletmistir.
Yazinin icadindan 6nce konusma, insanlik tarihinde iletisimin en 6nemli araci olmustur.
Iletisim ihtiyac1 ile konusma becerisi dinleme becerisini de beraberinde getirmistir.
Dinlemenin gergeklesmesi i¢in bir iletinin olmas1 gerekir, burada da dinleme becerisi ile
konugma becerisinin iligkisi ortaya ¢ikmaktadir. Konusma becerisi dinleme becerisinden
sonra kazanilan bir beceri olmakla birlikte konusma becerisinin gelismesinde dinleme
becerisi 6n kosul niteligi tasimaktadir. Cocuklarin kazandiklar1 ilk dil becerisi olan
konugmanin yapilan arastirmalar sonucunda dinleme becerisinden sonra ortaya ¢ikan bir
yeti oldugu ortaya koyulmustur. Dinleme becerisinin gelisiminin ¢ok erken donemde
basladigi, konusma becerisi ise bebegin diinyaya geldikten sonra edindigi bir beceridir
(Temizytirek vd. 2011). Cocuklarda konugsma becerisinin gelismesinde taklit etmek
onemlidir bu gibi davraniglarin pekistirilmesi ¢ocuklarin  konugsma becerilerinin

gelismesine katki saglar (Demirel ve Sahinel, 2006).

Ozbay (2009), konusma becerisi ile dinleme becerisini iliskilendirerek karsilikli konusma
sirecindeki  taraflardan  birinin  dinleme roliinde olmasinin zorunlu oldugunu
vurgulamaktadir. Sonug olarak, bir iletisimden bahsedebilmek i¢in kaynaktan ¢ikan iletinin
(konusma), bir alic1 tarafindan algilanmasi ve anlamlandirilmasi (dinleme) gerekmektedir.
Konusma ve dinleme, iletisimin 6nemli ve ayrilmaz iki 6gesidir. Emiroglu ve Pmar (2013,
S. 774), “Konugmanin dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil becerisi”, “insan hayatinin
vazgecilmezi” oldugunu belirtir, konugsma ve dinleme becerisinin gelismemis olmasinin
bireylerin iletisim becerilerini olumsuz yonde etkilenecegine vurgu yapar. Bu
aciklamalardan hareketle dinleme ve konusma becerilerinin gilinlilk hayatta kullanilan

sOzlii iletisimin en temel Ogeleri oldugu ve dinleme ve konusma becerisi gelismis

bireylerin sosyal yasantilarinda daha basarili olacagi sonucuna varilabilir.

2.2.2. Dinleme-Okuma

Okuma ve dinleme becerisi temelde anlamay:1 saglayan iki 6nemli beceridir. Nitekim
Ozbay (2009), okuma ve dinleme becerilerini bir paranm iki yiiziine benzeterek, ikisinin de
iletisimde alic1 becerilerden oldugunu ifade etmistir. Birey okul donemine kadar dinleme

becerisiyle anlamaya c¢alisir ve okul donemiyle birlikte anlama becerisini okuma ile
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gelistirir. Bir diger taraftan dinleme, okumaya oranla daha az enerji sarf edilerek
gerceklesen bir beceridir. Bir kitab1 birey saatlerce okumakta giigliikk ¢ceker ve dinlenme
ihtiyaci hisseder, fakat dinleme siirecinde olan bir birey uzun siire dinlemeye dahil olur ve
okuma eylemine oranla daha az enerji sarf eder (Emiroglu ve Pinar). Bu ifadelerden
hareketle dinleme ve okuma becerileri, anlamay1 saglayan, bilgi edinmenin iki 6nemli
dalidir. Birey anlamaya ve bilgi edinmeye ilk 6grenilen beceri olan dinleme becerisi ile
baslar ve egitim hayat1 basladiginda okuma ve yazmanin 6grenilmesi ile birlikte okuyarak

O0grenme anlama siireclerine dahil olur.

2.2.3. Dinleme-Yazma

Temel dil becerilerinden biri olan yazmanin gelistirilmesinde okul siiregleri dnemlidir.
Ozbay vd. (2011) yazmay1 tanimlarken duygu ve diisiincelerin aktariminda gesitli sembol
ve isaretler araciligiyla bilgi aktarilmasina deginir. Cocuklar okul donemine kadar
iletisimini dinleme ve konusma becerileri ile saglar, okul donemine gelen ¢cocuklar ise artik
iletisim becerilerine okuma ve yazma becerilerini de dahil eder. Bireylerin duygu, diislince
ve hayallerini dogru ifade edebilmesi gelismis bir kelime dagarcigina baghdir. Kelime
dagarciginin gelismesinde ise alici becerilerden olan dinleme becerisinin 6nemi biiyiiktiir.
Bireyin yazili anlatimda kullandig1 kelime dagarcigi biiylik o6lciide dinleme becerisi ile
gelismistir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Sonug olarak, gelismis bir dinleme becerisi, yazma

becerisini de dogrudan etkilemektedir.

2.3. Dinleme Egitimi

Dinleme, isitmeden farkli olarak bireyin istegi ve iradesiyle gergeklesir (Aktas ve Giindiiz
2017). Bu agiklamadan hareketle isitmenin, fiziksel ve amagsiz bir siire¢, dinlemenin ise
dikkat ve anlamlandirma isteyen zihinsel bir siire¢ oldugu sdylenebilir. Dinleme, isitmeden
olduk¢a farkli bir etkinliktir ve isitmede bilingli bir siire¢ olmazken dinlemede bilingli
gerceklesen bir siire¢ bulunmaktadir. Ozbay (2005) dinlemeyi, okuma ve konusma
vasitasiyla iletilen mesajlarin anlamlandirilmasi olarak agiklar. Calp (2010) ise dinlemede
isitilenlerin bilingli bir sekilde anlamlandirilmasina dikkat ¢eker. Yapilan agiklamalardan
hareketle dinleme, bireyin isittikleri arasindan sadece ilgisi ve istegi dogrultusunda sectigi

sesleri zihninde yapilandirdigi ve anlamlandirdigi siire¢ olarak da ifade edilebilir. Yine
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ilgili agiklamalardan hareketle isitme genel bir davranis iken dinleme ise 6zel bir davranis
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Temel dil becerileri goz 6niinde bulunduruldugunda dinleme
anne karninda edinilmeye baslayan ilk beceridir. iletisimde 6nemli bir yeri olan dinleme,
bireylerin sosyal yasaminda basar1 elde edebilmesi i¢in gelistirilebilen 6nemli bir beceridir

(Melanlioglu, 2012).

Dinleme, anadilin dort temel dil becerilerinden biri olmasi sebebiyle ilgili becerinin
kazanilmasi bireyler igin olduk¢a onemlidir (Cifgi 2001). Okul 6ncesinden baslayarak
akademik yasantisinin sonuna kadar birey, 6grenme ile ilgili ¢alismalarin1 agirlikli olarak
dinleme ile gerceklestirir. Bu siirecte basariya ulasmanin en kritik yolu stratejik, amaca
uygun yapilan dinlemedir (Sahin ve Aktar, 2020). Dinledigini anlamak; egitim gerektiren,
gelistirilebilen bir beceridir. Bunun i¢in bircok teknik ve yontem gelistirilmistir (Aktas ve
Giindiiz, 2017). Dinleme teknikleri kullanilarak verilen dinleme egitiminin etkisini

deneysel siireclerle ortaya koyan bazi arastirmalar asagida yer almaktadir:

Oren (2019), dinleme tekniklerinden olan estetik dinleme ile yaptig1 ¢alismasinda dinleme
egitiminin 6grencinin dinleme becerisini gelistirdigini ortaya koymustur. Elemen (2014, s.
100) ise yaptig1 arastirmalar neticesinde 6grenme siirecinde; “dinleme 6ncesi”, “dinleme
sirast” ve “dinleme sonrasi stratejilerinin” hepsinin 6nemli oldugu ve bu dinleme
stratejilerinin akademik basariy1 etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ilgili arastirmalar goz
oniinde bulunduruldugunda okullarda c¢esitli stratejiler kullanilarak gergeklestirilen

dinleme egitiminin 6nemi agikca ortaya ¢ikmaktadir.

Aytan (2011), arastirmasinda aktif Ogrenme tekniklerinin dinleme becerisinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu tespit etmistir. Karakus Taysi’nin (2014) arastirmasinda
elde ettigi bulgulara gore 6grenme stillerine dayali dinleme egitimi yapilan deney grubu
ogrencilerinin, mevcut programa gore dinleme egitimi yapilan kontrol grubu 6grencilerine
oranla daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ilgili calismalar sonucunda, dinleme teknikleri
kullanilarak gerceklestirilen dinleme egitiminin, bireyin dinleme becerisini olumlu yénde

etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

2.3.1. Dinleme Stratejileri

Arastirmacilar dinleme stratejileri, yontemleri ve teknikleri iizerine bir¢ok calisma ortaya

koymuslardir. Bu baglamda strateji, yontem ve teknik kavramlarinin bilinmesi ve ayirt
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edilmesi 6nem tagimaktadir. TDK (2024)’de strateji, “izlem” olarak tanimlanmaktadir.
Strateji kelimesinin amaca ydnelik olmasi diisiiniildiiglinde dinlemenin basariya ulagmasi
icin bir amag belirlemenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Uzun, 2024). Yontem kavrami ise
“bir amaca erismek icin izlenen, tutulan yol; yordam, usul, prosediir” (TDK, 2024) olarak
tamimlanmaktadir. Ilgili tanimlamalardan hareketle, strateji ve ydntem kavramlari
karsilastirildiginda stratejinin bir amag belirleme, yontem ise belirlenen amaca ulagmay1
saglayan yollar olarak ifade edilebilir. Teknik ise “Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda
kullanilan yontemlerin hepsi, yol, beceri, yontem” (TDK, 2024) olarak tanimlanmaktadir.
Teknik, bir uygulamanin farkli sekillerini ifade ederken yontem ise bir dgretim planinin
farkli sekillerde uygulanmis biitiinlinli ifade eder. Dinleme egitiminde kullanilan her bir
yontemin farkli uygulanis sekilleri vardir. Bu farkliligin her biri birer tekniktir. Strateji ise
yontem ve teknigi kapsar (Uzun, 2024). Sinif i¢i dinleme egitimi tasarlanirken oncelikle
uygulanacak dinleme stratejileri belirlenmelidir, ardindan belirlenen stratejiye uygun

yontem ve teknik segilerek yapilacak olan dinleme egitiminin verimliligi artirilmalidir.

Strateji, yontem ve teknik kavramlari Sekil 1’ de yer almaktadir.

Strateji

Teknik

\/

Sekil 1. Strateji, Yontem, Teknik
Kaynak: Uzun, 2024, s. 41
Dogru bilgiye ulagsmanin en etkin yolu olan dinleme becerisini gelistirmek amaciyla
yapilan egitimlerin ilgili strateji yontem ve teknikleri kullanilarak bir plan dahilinde
yuriitiilmesi gerekmektedir. Dinleme becerisinin aktif ve verimli kullanilabilmesi ayrica
dinleyicinin yasadigi problemleri bilingli olarak ortadan kaldirmaya yonelik dinleme
yontem ve teknikleri dinleme stratejileri genelinde incelenmektedir (Sarikaya, 2020).
Dinleme stratejisi, bireyin dinleme siirecini planladigi, kendini izleyip degerlendirmelere
vararak kendisi i¢in en uygun dinleme yontem ve teknigini se¢me siirecidir (Kurudayioglu

ve Kiraz, 2020).
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Kurudayioglu ve Kiraz (2020, s. 393), dinleme stratejileri ilizerine kapsamli bir alanyazin
taramas1 yaparak elde ettikleri bulgulardan yola ¢ikarak dinleme stratejilerini “dinleme
stirecini planlama, dinlemeyi izleme, dinlenilenleri 6rgiitleme, dinlenilenleri yapilandirma,
dinlenilenleri analiz etme, degerlendirme, dinlenilenleri kullanma ve paylagsma” olmak
tizere alt1 baslikta incelemislerdir. Sarikaya (2020, s.172) ise alanyazin taramalar1 sonucu
elde ettigi dinleme stratejilerini “davranig boyutuna gore”, “zihinsel siirecler boyutuna
gore” ve “dinleme siireclerine gore” tasnif edilmis dinleme stratejileri olmak {izere ii¢
baslikta inceleyerek en fazla kullanilan dinleme stratejisinin dinleme siireglerine gore tasnif

edilmis stratejiler oldugunu belirtmistir. GoOriildigli lizere arastirmacilarin  dinleme

stratejileri lizerine yaptiklari siniflamalar baz1 degiskenlikler gdstermistir.

2.3.2. Dinleme Yontem ve Teknikleri

Sahin ve Aktar (2020, s. 245), arastirmalarinda dinleme stratejileri, tiirleri, yontemleri
teknikleri gibi kavramlarin birbirinin yerine kullanildigini, ayni zamanda Tiirkge dersi
Ogretim programlarinda da “dinleme yontem ve teknikleri” yerine “dinleme tiirleri”
ifadesinin de kullanildigin1 belirtmektedir. Ayrica ilgili programlarda hangisinin yontem,
hangisinin teknik oldugu da ayirt edilmemistir. Bu karmasa alana 6zgii bu terimlerin heniiz

oturmadig1 anlamina gelmektedir (Sahin ve Aktar, 2020).

Birey, dinleme 6ncesinde hangi amacla dinleyecegini belirler ve bu amaca uygun dinleme
teknigini seger. Kemiksiz (2015, s. 302), dinleme tiiriinii belirleyen sorunun “Ni¢in/Hangi
amacla dinleyecegim?” oldugunu belirterek, dinleyicinin bu soruya verecegi cevabin
bireye dinleme sirasinda kullanacagi teknigi se¢mesinde yardimci olacagimi ifade
etmektedir. Temur (2010), 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisebilmesi igin dinleme
slirecinin 6ncesi ve sonrastyla ¢ok iyi planlanmasi gerektigini ve siirece yonelik etkinlikler
kullanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ilgili agiklamadan da anlasilacag: iizere ders
icerisinde dinleme tiir ve yontemlerinin kullanimi dinleme becerisinin kazaniminda
olduk¢a onemlidir. Alanyazin incelendiginde dinleme tiirlerine iliskin bir¢ok siniflama
yapildigr goriilmistiir. Aktas ve Giindiiz (2017), dinleme egitiminde ¢ teknikten
bahsetmistir: “Dikkatli dinleme”: dinleyenin motive olmus bir sekilde konusmacty1 ilgi ile
dinlemesidir. Bu dinleme seklinde jest ve mimikler ile konusmacinin iletisine tepkide

bulunmak 6n plandadir. Dikkatli dinlendigini fark eden konusmaci, konusmasini canh
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tutar. Kisacast dikkatli dinleme; dinleyicinin motive oldugu, konusmaciya doniitler
saglayarak konugmacty1 yonlendirdigi bir dinleme teknigidir. “Dogru dinleme”: dinledigini
dogru algilamak, konusmacinin vermek istedigi iletinin 6ziinii saptayabilmek ve dogru
yargiya ulasmak dogru dinlemenin temel ozellikleridir. Dinlemenin dogru ve basarili
olabilmesi i¢in dinleyicinin dinleme 6ncesinde kisa bir arastirma yapmasi gerekir. Bdylece
dinleyici verilmek istenen iletiye yabanci kalmayarak dinledigini kendi bilgileri ile
yapilandirabilecektir. “Elestirel dinleme”: dinledigini sebep-sonug iliskisi igerisinde,
gergeklik ve dogruluk derecelerini kendi siizgecinden gegirerek degerlendirdigi dinleme
seklidir. Konusmacinin hitabetini, konusmasini basarili ya da basarisiz kilan jest ve
mimiklerini incelemek de bir tiir elestirel dinlemedir. Elestirel dinlemede birey
konugmacinin iletisini oldugu gibi kabul etmeyerek oncelikle kendi siizgecinden gegirir ve

dogru olan ile yanlis olan bilgiyi ayirt etmeye ¢alisir (Aktas ve Giindiiz, 2017, s. 91-93).

Sahin ve Aktar (2020), aragtirmalarinda dinleme tiir ve yontemlerini ayrintili sekilde
aciklamistir: Bu tiir ve yontemler, “ayirt edici dinleme”: gorsel ve isitsel mesajlar1 ayirt
ederek dinlemeyi; “bilgilendirici dinleme”: egitim ortamlarinda yapilan dinlemeleri daha
sonra animsamak amaciyla yapilan dinleme; “derin dinleme”: iletilenleri detayli dinleme;
“dikkatli dinleme”: ilgi ve istekle konuyu dinleme; “dikotik dinleme”: ayni anda
gerceklestirilen birden fazla mesaj alimina yonelik soru ve cevapli dinleme yontemi;
“elestirel dinleme™: iletileri kendi akil siizgecinden gegirerek dinleme; “ELVES
yontemiyle dinleme”: dinlerken aktif bir sekilde dinleme ve dinlenilenleri canlandirma;
“empatik dinleme”: dinlerken kendini konusmacinin yerine koyarak gerceklestirilen
dinleme; “estetik dinleme”: haz almak igin gergeklestirilen dinleme; “etkin dinleme”:
dinleyicinin etkin bir sekilde yaptig1 dinleme; “goriintiste dinleme”: dinliyormus gibi
yaparak gercekte zihnin konusma baglaminin uzaginda oldugu dinleme; “grup halinde
dinleme”: birden fazla kisiyle dinlenilenleri degerlendirme; “iletisimsel dinleme”:
konusmaci ile dinleyicinin iletisim halinde oldugu dinleme; “iligkisel dinleme”: kisiler
arasindaki iliskiyi diizenleyen ve gelistiren dinleme; “katilimli dinleme”: dinlerken jest ve
mimiklerle konusmaciya doniitler saglandigi dinleme; “katilimsiz dinleme”: dinleyicinin
tamamen pasif oldugu, konusmaciya doniit saglamadigi dinleme; “metni takip ederek
dinleme”: konusmaciin okudugu metni, dinleyicinin gozle takip ettigi dinleme; “not
alarak dinleme”: konugsmacinin iletilerinden dinleyicinin 6nemli kisimlar1 yaziya

gecirmesi; “saplantili dinleme”: konusmaciyr hisleri dogrultusunda dinleme; “savunucu
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dinleme”: konusmacinin iletilerinden saldir1 anlami1 ¢ikarmak ve savunmaya doniik iletiler
vermesi; “se¢ici dinleme”: dinlerken 6nemli bulunan mesajlar tizerinde durarak dinleme;
“sempatik dinleme”: konusmacinin dinleyici tarafindan sempatik bulunarak dinlemesi;
“stratejik dinleme”: dinleme stratejilerini kullanarak gergeklestirilen dinleme; “terapotik
dinleme”: psikolojik olarak iyi gelen iletileri dinleme; “tuzak kurucu dinleme”:
konugmacinin iistesinden gelmeye ¢alisma diisiincesiyle dinleme; “tiim viicutla dinleme”:
beden dili ile dinleme egitimlerinin verilmesi; “yaratic1 dinleme”: dinlerken konugsmacinin
amacindan farkli olarak Oznel sonuglara varmasi; “yiizeysel dinleme”: derinlemesine
dinlemeden yiizeysel bilgi sahibi olmaya yonelik dinleme seklinde agiklanmaktadir (Sahin
ve Aktar, 2020, s. 264).

Maden ve Durukan (2011) c¢alismalarinda dinleme tekniklerini dort baslikta incelemistir.
“Aktif dinlemede” birey konusmaciya tiim dikkatini vererek dinler. Ayrica gbz temasi
kurarak yiiksek bir enerji ile dinlemeye dikkat eder. “Katilimci dinlemede” 6ncelikli olarak
dinleyici konusmacinin amacini belirlemeye ¢alisir ve amaci belirlediginde konusmaya
katilmada istekli olur ve dinleme siirecinde pasif kalmaz, konugsmaya aktif olarak katilir.
“Pasif dinlemede” dinleyici konusmacinin amacini belirlemeye ¢alismaz ve konusmaci ile
dinleyici iliski kurmaz, dinleyici konusmaciya nadiren doniitler saglar. “Tarafsiz
dinlemede” dinleyici pasif konumdadir, konusmaciyla temas kurmaz ve konusma

konusuna odaklanmaz (Maden ve Durukan, 2011, s. 105).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)’nda dinleme tiirleri 8 bashkta smiflandirilmstur:
Katilimli dinleme dinleyicinin zihninde olusan sorular1 sorabildigi, konusmaci ile iletisim
icinde oldugu dinleme tiridir. “Katilimsiz dinlemede” dinleyenlerin zihinsel siiregleri
desteklenir. Ayrica dinleyiciler, ‘Kim? Ne? Nerede? Nasil? Ne zaman?’ sorularina yanit
bulmalar1 i¢in ydnlendirilir. Amac¢ dinleyenin sadece konuya ve konusmaciya
odaklanmasini saglamaktir. “Not alarak dinleme/izlemede” amag iletinin akilda kalmasini,
dinleme sonrasinda hatirlanmasint ve daha kolay anlamlandirilmasini saglamaktir.
“Kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme” dinleme tiirlinde amag¢ dinleyicinin
kendini konusmacinin yerine koyarak hangi duygu ve hisler icerisinde oldugunu anlamaya
calisarak gerceklestirilen dinleme tiiriidiir, buna empati (duygudaslik) ile dinleme de denir.
“Yaratict  dinleme/izlemede” amag¢ dinlenenlerin  yorumlanmasini  saglamak ve
yorumlarindan hareketle yeni fikirler ortaya koymasmi saglamaktir. “Segici

dinleme/izlemede” amag, dinlenenlerin/izlenenlerin iginden ilgi ve ihtiyaca hitap eden
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bilgilerin segilerek dinlenmesi/izlenmesidir. “Elestirel dinleme/izlemede” amag, bireye
dinledikleri/izlediklerine iliskin elestirel bir bakis acisi, soru sorma aligkanlig1, tarafsiz bir

bakis agis1 kazandirma konusunda yardimc1 olmaktir (MEB, 2006, s. 62-63).

Alanyazin taramasi sonucu dinleme tiirleri lizerine yapilan siniflandirmalarda bir birlik
olmadig1 ancak bazi dinleme tiirlerinin ise bir¢ok arastirmada yer aldigi goriilmektedir.
Dinleme tiirleri iizerine yapilan arastirmalara bakildiginda dinleme tiirii siniflamalarinin
hemen hepsinde yer alan elestirel dinleme ile ilgili bircok tanimlama ve agiklama

bulunmaktadir.

Elestirel dinleme, iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen ayni zamanda 6z giiven,
saygl ve duygudaslik gibi duyussal becerileri de i¢eren bir dinleme tiiriidiir (Fidan, 2019).
Giliniimiiz sosyal iliskilerinde bireyin varolusunu destekleyen bu duyussal beceriler
sayesinde birey sosyal ortaminda var olabilmektedir. Diger bir taraftan gelisen teknoloji ile
birlikte insanlar yogun bir iletiye maruz kalmaktadir. Erkek (2020), anlama becerilerinden
olan dinlemenin okumaya oranla daha ¢ok kullanildigi, kaynak olarak ise medyanin yogun
oldugu, gorsel ve isitsel medya araglar1 tarafindan insanlarin etkilenmeye calisildigi bu
donemde bireylere sunulan bilgileri; elestirel bir bakis acisiyla yorumlamalari,
yargilamalar1 ve kendi zihinsel siireclerinden gegirebilmeleri icgin elestirel dinleme
becerisinin gerekliligini ifade etmistir. Bu durum ise elestirel dinleme becerisi egitiminin

Oonemini ortaya koymaktadir.

2.4. Elestirel Diisiinme ve Elestirel Dinleme Egitimi

Diisiinme, insanin en temel yetilerinden biri olarak karar verme, ayirt etme, sinama ve
sorgulama gibi islevleri gerceklestirmede kritik bir rol oynar. Diisiinmenin, insanin
kendine, cevresine ve yasadigi evrene anlam verme c¢abasindaki pay1 oldukga biiyiiktiir.
Rasyonel diisiinme ise bireyin duygu, arzu ve hayallerinden etkilenmedigi diisiinme
bi¢imidir, diisiinme ne denli 6nemli ise elestirel diisiinme de dogru bilgiye ve karara
varmada o denli 6nemlidir (Sensekerci ve Bilgin, 2008.). Elestiri kavrami, etimolojik
olarak Yunanca "kritike" ve Latince "criticus" sozcliklerinden tiiretilmis olup, zamanla
cesitli dillerde "yargilama sanati" anlaminda kullanilmaya baslanmistir (Sensekerci ve
Bilgin, 2008 s. 21). Tirk Dil Kurumu Soézlikleri (TDK, 2024) elestiri kavramini su

sekillerde tanimlar:
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1. Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarin1 bulup gdstermek amactyla
inceleme isi, tenkit.

2. Bir edebiyat veya sanat eserini her yoniiyle degerlendirerek anlasiimasini saglamak
amaciyla yazilan yazi tiirii, tenkit, kritik.

3. Ogzellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama ve yargilama.
Lau (2013), elestirel diisinmede serbest ve detayli diisiinmeye dikkat ¢eker ve bu
diistinmeyi miinakasadan ayirarak, bireylerin karsilastiklar1 durumlari, problemleri ve
sorunlar1 analiz ederek sorgulama siirecine tabi tutarak isbirligi igerisinde belli bir sonuca
ulagsmalarini ifade ederek bu siiregte birey, temel diisiinme siire¢lerinden hatirlama, anlama
ve kavramanin yam sira, Ust biligsel siireglerden analiz, sentez ve degerlendirme
asamalarina gecger. Bu agiklamalardan hareketle elestirel diisiinme becerisinin gelismesi
ayn1 zamanda lst diizey diisiinme becerilerinin de gelismesine katki saglayacagi sonucuna
ulagilabilir. 2019 Tiirkce Ogretim programi, Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerini
kazandirmay1 hedefleyen cesitli 6zel amaclar igermektedir. Bu amaglar, 6grencilerin
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeyi,
basili materyaller ve ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve iliretme becerilerini artirmay1 ve okuduklarini elestirel bir bakis
acistyla degerlendirmelerini ve sorgulamalarini saglamay1 kapsamaktadir (MEB, 2019).
Benzer sekilde 2024 Tiirkce Ogretimi Programi incelendiginde elestirel diisiinme
kavraminin iizerinde sik¢a duruldugu goriilmektedir. ilgili programin temel yaklasimi ve
0zel amaglarinda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik atilan adimlar su
sekilde ifade edilmistir: “Yetismekte olan nesillerin karakter ve kimlik kazanmalarinin yan
sira degisen diinya kosullarina ayak uydurup s6z sahibi olabilmelerini saglayabilmek i¢in
degerlendirme, sorgulama, yorumlama, elestirel diislinme ve arastirma becerilerini
gelistirmek lizere gereken adimlar atilmistir.” (MEB, 2024, s. 5). Nitekim giincel program
olan 2024 Tiirkce Ogretim Programinda “elestirel diisiinme” becerisi 7 ve 8. simiflarda her
temanin ortak kazanimi olarak yer almaktadir. Bu durum gelisen diinyada yetismekte olan
nesillerin elestirel diistinme becerisi kazanmalarinin ne denli 6nemli oldugunu ortaya

koymaktadir.

Aytas (1999), elestirel dinlemenin kiigiik yaslardan itibaren kazanilmasi gereken bir beceri
olduguna deginerek, elestirel dinlemenin insanlara fikirleri yorumlama becerisi kattigini
ifade eder. Elestirel diisiinme becerisini gelistiren birey; gerek okuyarak gerekse dinleyerek

elde ettigi bilgileri akil siizgecinden gegirerek, elestirel dinlemenin gerekliligini yerine
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getirmis olur. Nitekim Aktas ve Giindiiz (2017, s. 92) de elestirel dinlemeyi, “dinledigini
sebep-sonug iliskisi kurarak dogruluk, eksiklik vb. bakimindan degerlendirmektir” olarak
tanimlamaktadir. Ozbay (2015, s. 135) ise elestirel dinlemenin onemine su ifadelerle
deginmistir: “Evde, iste, okulda, sosyal hayatta siirekli elestirel dinlemeye ihtiya¢ duyulur.
Cilinkii elestirel dinlemeyi gerektiren ikna ve propaganda konusmalari pek ¢ok alanda etkin
olarak kullanilir.” Bu beceri, bireylerin yalnizca dinledikleri bilgileri anlamalarint degil,
ayni zamanda bu bilgileri sorgulamalarini, analiz etmelerini ve degerlendirmelerini saglar
(Ozbay, 2015, s. 135). Elestirel dinleme, iletisimde daha bilingli ve elestirel bir yaklasimi
tesvik eder, bdylece bireyler daha etkili ve bilingli iletisim kurma yetenegi kazanir.
Konusmada sunulan iletinin dogrulugu, yanlishgi ve akla uygunlugu denetlenmelidir,
bunun yaninda konugmacinin savunmaya ge¢mek adina net ifadeler kullanip kullanmadigi
da denetlenmelidir, ayrica konusmaciy1 dinlerken “neden, nasil, nigin, nerede, ne oldu, ne
yapti vb.” sorularmi sormak dinleyicinin dinleme esnasinda dikkatli ve uyanik kalmasini

saglar (Aktas ve Giindiiz, 2017, s. 93).

Elestirel dinleme, dinleme becerisinin bir tiirii olmasina ragmen elestirel dinleme
becerisinin kazanimi siirecinde farkli zihinsel becerilerin uygulamaya aktarilmasi
gerekmektedir (Azizoglu, 2022). Elestirel dinleme becerisine sahip Ogrenciler iist diizey
diistinme becerilerini de kullanarak “degerlendirme, karsilastirma, c¢ikarim yapma” gibi
biligsel becerilerini de etkili sekilde yiiriitmekle birlikte elestirel dinleyicinin konusmaciya
yonelttigi sorular vasitasiyla aslinda konusmaciya da katki saglar (Kemiksiz, 2015, s. 315).
Elestirel dinleme becerisi diger dil becerileri gibi 6gretilebilir bir beceridir. Fidan (2019, s.
94), ist diizey diistinme becerileriyle birlikte “6zgiiven, saygi, empati gibi duyussal
becerileri” de kapsayan elestirel dinlemenin 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan
onemli oldugunu belirmis ve yaptig1 arastirmada ortaokul Ggrencilerinin genel olarak
elestirel dinleme stratejilerini kullandigini tespit etmistir. Azizoglu ve Okur (2021) ise
arastirmasinda elestirel dinleme stratejisinin  kullaniminin dgrencilerin  metinde ne
anlatildigini, neden anlatildigim1i  ve oOznel-nesnel ifadelerin  neler oldugunu

belirleyebilmelerinde etkili oldugunu tespit etmistir.
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2.5. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Dinleme Egitimi ve Elestirel Dinleme

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dort temel dil becerisinin etkin bir sekilde 6gretimine
olduk¢a 6nem vermektedir. “Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile
mesleki becerileri edinmenin 0n sart1 olarak kabul etmektedir” (MEB, 2019, s. 8). Buradan
hareketle, bireyin gerek okul gerekse sosyal yasantisinda kendini dogru ifade edebildigi ve

cevresini de dogru anlayabildigi dlgiide basar1 saglayabilecegi sonucuna ulasilabilir.

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi gelisen diinyanin iiretken insanlaria, bilgiye hizli
ulasma imkan1 sunan teknolojiye karsi elestirel diisiinen, bilgiyi kendi silizgecinden
gecirmeyi 0gretecek, bireye list biligsel becerileri kazandirmay1 hedefleyen bir programdir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programmin 6zel amaglarina bakildiginda ise bireyin elestirel
diisiinmesine katki saglayacak yeterlilikler yer almaktadir. Bireye; akil yliriitme, arastirma,
diizenleme, sorgulama, kesfetme, yorumlama ve bilgiyi zihinde yeniden yapilandirma

becerilerini kazandirmak amaglanmistir (MEB, 2019).

2.6. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Dinleme Egitimi ve Elestirel Dinleme

2024 Tirkge Ogretim programi, Ogrencilerin dil becerilerini kapsamli bir sekilde
gelistirmeyi amaclamaktadir. Program, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
biitlinlesmis bir sekilde 6gretildigi bir yap1 sunar. Dinleme becerileri, 6grencilerin ¢esitli
tirdeki metinleri ve konusmalari anlamalarini, yorumlamalarin1 ve elestirel bir bakis
acistyla degerlendirmelerini destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Okuma ve yazma
becerileri, 6grencilerin metinleri analiz etme, fikirlerini yazili olarak ifade etme ve dil
bilgisi kurallarina uygun metinler iiretme yeteneklerini giliclendirmeyi hedefler. Bu
beceriler, Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmalarina ve giinlik yasamda etkili
iletisim kurmalarina yardimci olur (MEB, 2024). 2024 Tirk¢e Ogretim programinda
elestirel dinleme, 6grencilerin bilgiye elestirel bir bakis agisiyla yaklagsmalarini tesvik eden
onemli bir bilesendir. Elestirel dinleme, 6grencilerin duyduklar bilgileri sorgulamalarini,
analiz etmelerini ve degerlendirmelerini igerir. Program, Ogrencilerin bu beceriyi
gelistirmeleri icin gesitli stratejiler ve etkinlikler sunmaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin
dinleme stirecinde aktif bir rol oynamalarini, metinlerin veya konusmalarin altindaki ana

fikirleri ve detaylari anlamalarini saglar. Elestirel dinleme becerilerinin gelistirilmesi,
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ogrencilerin analitik diisiinme yeteneklerini giliglendirir ve kendisine sunulan her bilgiye
kars1 daha bilingli bir yaklagim sergilemelerine olanak tanir (MEB, 2024). 2024 Tiirkce
Ogretim programinda sinif diizeylerine iliskin 6grenme ¢iktilar1 incelendiginde 5, 6, 7 ve 8.
sniflarda “T.D.5.23. / T.D.6.23. / T.D.7.25. / T.D.8.25. Dinledigini/izledigini
elestirebilme” ¢iktisinin ortak oldugu goriilmektedir (MEB, 2024, s. 66). Giincel 6gretim
programinda da goriildiigii gibi elestirel dinleme becerisi tiim sif diizeylerinde
kazandirilmas1 gereken bir beceri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu durum elestirel

dinleme becerisi 6gretiminin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Deneysel olarak tasarlanan
bu arastirma siirecinde elestirel dinleme etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinledigini
anlama becerilerine etkisinin tespit edilmesi hedeflenmistir. Nitekim deneysel arastirma
karsilastirilabilir islemlerin etkilerini incelemekte kullanilmaktadir (Biiyiikoztirk vd.,
2019). Bu arastirmanin temel amaci elestirel dinleme etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin
dinledigini anlama becerileri tizerine etkisini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu
baglamda arastirma siirecinde deneysel tasarim yapilmistir. Elestirel dinlemenin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerine etkisini tespit edebilmek i¢in kontrol ve deney
gruplart olusturulmustur. Kontrol grubunda bulunan ogrenciler standart yillik plan
dogrultusunda dinleme etkinliklerini gerceklestirmistir. Deney grubunda bulunan
ogrenciler ise dinleme siirecine elestirel dinleme yontemiyle olusturulan etkinlikler
aracilifiyla katilim gostermistir. Arastirmanin  baglangicinda dgrencilerin  mevcut
durumlarinin tespiti i¢in 6n test uygulanmistir. Elestirel dinleme etkinlikleriyle yiiriitiilen
stirecin sonunda ise gruplar arasindaki gelisim durumunun tespit edilebilmesi i¢in son test
uygulanmigstir. Bu dogrultuda aragtirma on test son test kontrol gruplu sec¢kisiz desene gore
tasarlanmustir. Test siirecinde iki farkli 6l¢lim yapilarak bagimli degiskenin deney grubu

iizerindeki etkisi tespit edilmeye ¢alisilir (Biiyiikoztiirk vd., 2019).

Bu arastirmaya katilan deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilar, 2023-2024 egitim
ogretim doneminde Aksaray ili Giilaga¢ ilgesi merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagl bir ortaokulda egitim goren 5, 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinden segilmistir.
S6z konusu okulun 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri, deney ve gozlem gruplarindan olusan iki

subede Ogrenim gormekte olup toplamda 182 Ogrenci arastirmanin calisma grubunu
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olusturmaktadir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin bu boliimiinde evren ve 6rnekleme yonelik bilgiler yer almaktadir. Bilindigi
gibi evren “aragtirma sonuclarmin genellenmek istendigi” biiyiik grubu igermektedir
(Karasar, 2020, s. 147). Bu baglamda arastirma deneysel olarak tasarlandigi i¢in ¢alisma
grubu ifadesi 6rneklemi karsilamak amaciyla kullanilmistir. Arastirmada ¢alisma grubu
olarak Aksaray ili, Giilagag il¢esindeki bir ortaokulda bulunan 6grenciler belirlenmistir.
Nitekim bu tiir caligmalar arastirmayi temsil ettigi diisiiniilen kiigiik kiimeler yani
orneklemler iizerinde yapilir (Karasar, 2020). Arastirma silirecinde random ya da diger
tabirle yansizlik ilkesine gore orneklem segimi yapilmistir. Orneklem segiminde basit
seckisiz Ornekleme yontemi kullanilmistir. Nitekim bu yontemde grupta yer alan her
iiyenin Orneklem olarak seg¢ilme ihtimali bulunmaktadir (Biyilikoztirk, 2019). Bu
arastirmaya O6grencilerin katilimi i¢in oncelikli olarak Milli Egitim Bakanligindan gerekli
uygulama izinleri alimmistir. Arastirma siirecine katilimda temel amag Ogrencilerin
goniilliiliik ilkesine gdre siireci yiiriitmesidir. Ayrica arastirmaya katilimda her 6grencinin
veli iznine basvurulmustur. Ogrencilere arastirmaya katilmakta ve istedigi takdirde
arastirmadan ayrilmakta serbest olduklari belirtilmistir. Arastirma siirecinde ilgili
ortaokulda bulunan 5, 6, 7 ve 8. smifta bulunan 6grenciler katilimci olarak calisma
grubunda yer almistir. Bu grupta yer alan 6grencilere dinledigini anlama becerilerine
yonelik on test uygulanmistir. On test sonucunda gruplarin anlamli bir farklilik
olusturmamasinin tespiti lizerine grup deney ve kontrol olmak iizere ikiye ayrilmistir. Her
siif diizeyinde deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Deney grubunda yer alan
ogrenciler aragtirma siirecine elestirel dinleme yOntemiyle olusturulan etkinlikler
araciligyla katilmistir. Kontrol grubunda yer alan 68renciler ise arastirma siirecine 6gretim
programinda yer alan plan dahilinde katilmistir. Arastirmanin uygulama siirecini ilgili
okulda Tirk¢e 6gretmeni olarak gorev yapan arastirmaci yiirlitmiistiir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin arastirma dahilinde incelenecek oOzelliklerine ait veriler tablo 1’de

sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Degisken Kategori Say1 Yiizde
Sinif Diizeyi 5 48 26,4%
6 50 27,5%
7 40 22,0%
8 44 24,2%
Degisken Kategori Say1 Yiizde
Cinsiyet Kiz 104 57,1%
Erkek 78 42,9%
Anne Egitim Durumu Tlkokul 38 20,9%
Ortaokul 75 41,2%
Lise 62 34,1%
Universite 6 3,3%
Yiiksek Lisans 1 0,5%
Baba Egitim Durumu Ilkokul 24 13,2%
Ortaokul 68 37,4%
Lise 70 38,5%
Universite 13 7,1%
Yiiksek Lisans 7 3,8%
Bir Ayda Okunan Kitap Sayisi Hi¢ Okumam 21 11,5%
1-5 70 38,5%
6-10 38 20,9%
11-15 24 13,2%
16-20 15 8,2%
21 ve Uzeri 14 7,7%

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirma siirecinde veri toplama araci olarak "Elestirel Dinleme Etkinliklerinin
Ortaokul Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerisi Uzerine Etkisinin Degerlendirilmesi"
tez basligi dogrultusunda 6n testler ve son testler kullanilmistir. Ayrica arastirmanin
problemleri olan Ogrencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin sinif diizeyi degiskeni,
cinsiyet degiskeni, anne egitim durumu degiskeni, baba egitim durumu degiskeni ve bir

ayda okunan kitap sayist degiskeni ile arasindaki iliskinin tespit edilmesi igin

arastirmacinin gelistirdigi "Kisisel Bilgi Formu" araciligiyla veriler toplanmaistir.

27



3.3.1. On Test ve Son Testte Kullanilan Elestirel Dinleme Metinleri ve Testleri

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dinlediklerini anlama becerilerini 6lgmek
amaciyla uygulama oncesinde ve sonrasinda kullanilmak {izere dort adet basari testi

hazirlanmustir.

5. ve 6. siniflarda uygulanan 6n test ve son test, yazar Sevim Ak’ in Ugurtmam Bulut Simdi
isimli eserinde yer alan “Satilik Kitap” (Ak, 2024) baslikli metnine yonelik olarak
hazirlanmistir. 7. ve 8. smiflarda uygulanan on test ve son test, yazar Mehmet Onder’in
“Anadolu’da Kilim Demek” (Kir, Kirman ve Yagiz, 2022) isimli metnine yonelik olarak
hazirlanmistir. Bu metinlerin  arastirma siirecinde kullanilmasinda ilgili metinlerin
okullarda okutulan ders kitaplarinda yer almasi yani egitsel agidan uygun olmasi etkili

olmustur.

Belirtilen iki metne yonelik 6n test ve son testte kullanilmak iizere 20 adet ¢coktan se¢cmeli
sorudan olusan basari testleri hazirlanmistir. Hazirlanan bu basari testleri ti¢ farkli alan
uzmanina gonderilmistir. Alan uzmanlarindan gelen doniitlerle basar1 testleri
diizenlenmistir. Diizenlenen testler tekrar alan uzmanlarina gonderilmistir. Bu asamada
alan uzmanlarimin goriis birliginde oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarda uzman
incelemesi gecerlilik ve tutarliligin artmasina katki saglamaktadir (Simsek ve Yildirim,
2008, s. 268). Bu dogrultuda basar1 testlerinin on test ve son testte uygulanmasina karar

verilmistir. Tlgili basar testlerine ekler bdliimiinde yer verilmistir.

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin amaglar1 olan 6grencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin simif diizeyi
degiskeni, cinsiyet degiskeni, anne egitim durumu degiskeni, baba egitim durumu
degiskeni ve bir ayda okunan kitap sayis1 degiskeni ile arasindaki iliskinin tespit edilmesi
icin arastirmacinin gelistirdigi "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir. Ilgili forma ekler

boliimiinde yer verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Deneysel uygulama oncesinde, uygulamanin yapilacagi dort adet deney grubu sinifina bir

hafta once 0n testler uygulanmistir. Toplam bes hafta siiren deney siirecinin ardindan, ayni
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testler deney ve kontrol gruplarina son test olarak yeniden uygulanarak arastirmanin

uygulama siireci 7 haftadan olugsmustur. Elde edilen veriler SPSS programi araciligryla

analiz edilerek veriler yorumlanmustir.

Arastirmanin deney siirecinde kullanilan etkinlikler, Tatar’in (2023) ortaokul Tirkge ders

kitaplarindaki dinleme metinlerini, elestirel

dinleme Olgiitleri baglaminda inceledigi

tezinde, elestirel dinleme Olciitlerine gore uygun buldugu dinleme metinlerinden

secilmistir. Tatar’in (2023) calismasi rehber

alinarak elestirel dinleme becerisine katki

saglayacagi, Olciitlere uygunlugu ile saptanan etkinlikler bu arastirmada kullanilmistir.

Ilgili etkinlikler Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Deney Siireci

Arastirma Grubu  Deney Oncesi

Deney Siireci (5 Hafta)

Deney Sonrasi

Deney Grubu
(5. ve 6. Siniflar)

“Satilik Kitap” (Ak, 2024) 1-
Bagar1  Testi  (Dinleme
Metni-On Test)

Diinya Daha Ne Kadar
Dénecek” (Ertiirk,
Keles, Kiilink, 2022).
Dinleme  Metni  ve
Etkinlikleri

“Akilli  Evlat” (Kir,
Kirman, Yagiz, 2022).
Dinleme  Metni  ve
Etkinlikleri

“Mutlu Prens” (Ertiirk,
Keles, Kiiliink, 2022).
Dinleme  Metni  ve
Etkinlikleri

“Sokak” (Baran, Diren,
E. 2022). Dinleme
Metni ve Etkinlikleri

“Satilik Kitap” (Ak, 2024)
Bagar1  Testi (Dinleme
Metni-Son Test)

“Sakin Kesme” (Baran,
Diren, E. 2022).
Dinleme  Metni  ve
Etkinlikleri

Kontrol Grubu
(5. ve 6. Siniflar)

“Satilik Kitap” (Ak, 2024)
Basar1  Testi (Dinleme
Metni-On Test)

“Satilik Kitap” (Ak, 2024)
Basar1  Testi  (Dinleme
Metni-Son Test)

“Anadolu’da Kilim
Demek” (Kir, Kirman,
Yagiz, 2022). Basar1 Testi

(Dinleme Metni-On Test)

Deney Grubu
(7. ve 8. Siniflar)

2-

“Anadolu’da Kilim
Demek” (Kir, Kirman,
Yagiz, 2022). Basar1 Testi

(Dinleme Metni-Son Test)

“Robinson Crusoe”
(Eselioglu, Set, Yiicel,
2022) Dinleme Metni ve
Etkinlikleri

“Uzay Giysileri”
(Eselioglu, Set, Yiicel,

29
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2022). Dinleme Metni
ve Etkinlikleri

3- “Hava Kirliligi”
(Eselioglu, Set, Yiicel,
2022). Dinleme Metni
ve Etkinlikleri

4- “Karadut” (Kir, Kirman,
Yagiz, 2022). Dinleme
Metni ve Etkinlikleri

5- “Brosiir” (Kir, Kirman,
Yagiz, 2022). Dinleme
Metni ve Etkinlikleri

Kontrol Grubu “Anadolu’da Kilim “Anadolu’da Kilim
(7. ve 8. Siniflar) Demek” (Kir, Kirman, Demek” (Kir, Kirman,
’ " Yagiz, 2022). Basar1 Testi Yagiz, 2022). Basart Testi
(Dinleme Metni-On Test) (Dinleme Metni-Son Test)

Yukarida yer alan Tablo 2’de goriildiigli tizere kontrol grubunda yer alan 6grencilerden
farkli olarak deney grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel dinleme becerisinin
kazandirilabilmesi i¢in ek etkinlikler tasarlanmistir. Bu asamada belirtildigi {izere elestirel
dinleme yontemine uygun farkli kaynaklardaki metinler ve onlara ait etkinliklerden
faydalanilmistir. Bu metinlerin  belirlenmesinde Tatar’in  (2023) tespitlerinden

yararlanilmistir.

3.5. Verilerin Giivenilirligi ve Gecgerliligi

Arastirmanin bu bdliimiinde gelistirilen bagari testlerine yonelik gegerlilik ve giivenirlilik

analizi yapilmistir. Bu analizlerde alfa degeri ve normallik testlerinden yararlanilmistir.

3.5.1. On Test ve Son Test Giivenilirlik Analizi Sonuclar

On test ve son teste ait giivenilirlik verileri Tablo 3’te yer almaktadir.
Tablo 3. Giivenilirlik Analizi

Olgekler
Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on Standardized N
Items
5. ve 6. Siif ,805 ,811 20
7. ve 8. Simif 7123 , 705 20
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Yapilan giivenilirlik analizi sonuglarina gore, 5. ve 6. siif deney grubunun o6n testine
iliskin Cronbach's Alpha degeri ,805; 7. ve 8. sinif deney grubunun 6n test Cronbach's
Alpha degeri, ,705 olarak bulunmustur. Bu deger, l¢egin i¢ tutarliliginin iyi bir diizeyde
oldugunu gostermektedir. Genel olarak, Cronbach's Alpha degerinin 0,70 ve iizeri olmasi,
bir 6l¢egin “oldukg¢a giivenilir” kabul edilmesi i¢in yeterli bir deger olarak goriilmektedir
(Kayis, 2010, s. 405). Bu sonug, ol¢iim aracinin gegerli bir degerlendirmeye imkan

sagladigini ortaya koymaktadir.

3.5.2. On Test ve Son Test Normallik Analizi Sonuclar

On test ve son test normallik analizi sonuglarima ait veriler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Normallik Analizi

Olgek
Statistic Std. Error
5. ve 6. Smif Mean 77,04 1,85
Skewness (Carpiklik) -,292 ,340
Kurtosis (Basiklik) ,206 ,668
Olgek
Statistic Std. Error
7. ve 8. Smif Mean 61,54 1,55
Skewness (Carpiklik) ,133 ,365
Kurtosis (Basiklik) -,397 717

Arastirmada 5. ve 6. siniflara yapilan 6n testlere ait analizde verilerin ¢arpiklik degeri -,292
olarak hesaplanmistir. Basiklik degeri ise ,206'dir. 7. ve 8. siniflara yapilan 6n testlere ait
analizde ise verilerin ¢arpiklik degeri ,133; basiklik degeri ise -,397 olarak hesaplanmustir.
Basiklik ve carpiklik degerinin “-1 ve +1” arasinda olmasi verilerin normal dagilim
gosterdiginin yansimasidir (Ak, 2010b, s. 73). Bu durum, 6l¢egin standartlastirilmis 6geleri
arasinda da tutarliligin saglandigini ve dl¢iim aracinin gegerli bir degerlendirme sundugunu

gostermektedir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, 6l¢me araglari aracilifiyla elde edilen veriler SPSS paket programi

kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi sirasinda standart sapma, aritmetik
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ortalama, frekans, yiizde, t-testi ve ANOVA istatistiksel yontemler kullanilmistir. T-testi
yontemi iki grubun ortalamalarinin karsilastiriimasinda kullanilmaktadir (Ak, 2010b, s.
74). Anova yontemi ise 3 ve daha fazla grubun ortalama puanlarimin hesaplanmasinda
kullanilmaktadir (Antalyali, 2010). Arastirmada sonuglarin anlamliligini degerlendirmek

icin “% 95” giiven araligi 6l¢iit olarak kabul edilmistir (Ak, 2010a, s. 68).

Aragtirmanin ilk asamasinda, deney ve kontrol gruplarinin on test olarak uygulanan ilk
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farklilik durumunu tespit edebilmek i¢in t-testi
yapilmistir. Bu sonuglara bulgular boliimiinde yer verilmistir. Benzer sekilde, deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlari da t-testi ile analiz edilerek iki grup arasindaki
performans farki degerlendirilmistir. Bu analizler, arastirmanin temel bulgularini
desteklemek icin kritik 6neme sahiptir. Elestirel dinleme yodntemlerinin kullaniminin
aragtirmada incelenen degiskenler agisindan anlamli farklilik olusturup olusturmadig:
durumunun incelenmesinde deney grubuna ait test sonuglari veri olarak kullanilmistir.
Deney grubu igindeki siniflar arasinda puan farkliliklar1 ayrica incelenmistir. Bu analiz,
deney grubundaki bireyler arasinda hangi faktorlerin etkili oldugunu belirlemeyi
amaglamaktadir. Bunun yani sira, deney grubundaki bireylerin cinsiyet degiskenine gore
puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigi t-testi ile degerlendirilmistir.

Cinsiyete dayali analizler, bireysel farkliliklar1 daha iyi anlamay1 saglamistir.

Arastirmada bireylerin bir ayda okuduklar1 kitap sayisina gore puan farkliliklar1 da
ANOVA testi ile analiz edilmistir. Bu analiz, bireylerin okuma aligkanliklarinin dinledigini
anlama becerisi tizerindeki etkisini degerlendirmek icin yapilmistir. Benzer sekilde, baba
ve anne egitim diizeylerinin deney gruplarindaki bireylerin puanlar {izerindeki etkisi
ANOVA testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular, aile 6zelliklerinin bireysel basari

tizerindeki etkisini anlamaya katki saglamistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Deney ve Kontrol Grubu On Test Puan Ortalamalari t-Testi Sonuglar

Arastirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin incelenecek
ozellikler acisindan benzer nitelikte olup olmadiginin belirlenmesi amactyla analizler
yapilmigtir. Oncelikli olarak smmf diizeyleri yoniinden &grencilerin basari testlerinden

aldiklar1 puanlar bagimsiz 6rneklemler t testi araciligiyla analiz edilmistir.

Tablo 5. 5. Smif Deney ve Kontrol Grubu On Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuglari

Sinif N X Ss. t p
On test Puani Kontrol 24 65,83 22,14 ,745 ,460
Deney 24 61,04 22,40

Deney ve kontrol grubunda yer alan besinci sinif 6grencilerine yonelik on test sonuglarina
ait veriler Tablo 5 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
bagar1 testinden aldiklar1i puanlarin ortalamasinin 65,83; deney grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin ise 61,04 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar: arasinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Bu
durum incelenecek 6zellikler agisindan besinci sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin benzer oldugunu gdstermektedir.

Tablo 6. 6. Stmif Deney ve Kontrol Grubu On Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t p
On Test Kontrol 25 67,60 22,50
1,326 ,191
Deney 25 60,20 16,48

Deney ve kontrol grubunda yer alan altinci sinif grencilerine yonelik 6n test sonuglarina

ait veriler Tablo 6 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
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basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 67,60; deney grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin ise 60,20 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz orneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Bu
durum incelenecek 6zellikler agisindan altinct sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin benzer oldugunu gdstermektedir.

Tablo 7. 7. Smif Deney ve Kontrol Grubu On Test Puan Ortalamas t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t P
On Test Kontrol 20 45,25 17,65
-,639 527
Deney 20 48,50 14,33

Deney ve kontrol grubunda yer alan yedinci sinif 6grencilerine yonelik 6n test sonuglarina
ait veriler Tablo 7 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin 45,25; deney grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin ise 48,50 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Bu
durum incelenecek 6zellikler acisindan yedinci sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 8. 8. Smif Deney ve Kontrol Grubu On Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t p
On Test Kontrol 22 51,59 11,01
,548 ,587
Deney 22 49,77 13,33

Deney ve kontrol grubunda yer alan sekizinci smif Ogrencilerine yonelik on test
sonuglarma ait veriler Tablo 8 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 51,59; deney grubunda yer
alan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 49,77 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Bu
durum incelenecek 6zellikler acisindan sekizinci sinif deney ve kontrol gruplarinda yer

alan 6grencilerin benzer oldugunu gostermektedir.
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4.2. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuclar:

Arastirmanin bu boliimiinde ise deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari
testinden elde ettikleri puanlara elestirel dinleme yonteminin etkisini tespit edebilmek igin
bagimsiz drneklemler t testinden yararlanilmistir. Elestirel dinleme yontemi ile etkinliklere
katillm gosteren deney grubundaki Ogrenciler ile ayni etkinliklere elestirel dinleme
yontemi kullanmadan katilan 6grencilerin yani kontrol grubundaki &grencilerin basari

testinden aldiklar1 puanlar analiz edilerek tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 9. 5. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t p
Son Test  Kontrol 24 68,75 19,46
-2,290 ,027
Deney 24 79,58 12,59

Deney ve kontrol grubunda yer alan besinci sinif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina
ait veriler Tablo 9 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ilgili
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 68,75; deney grubunda yer alan
Ogrencilerin ilgili basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 79,58 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p <0,05). Deney
grubunda yer alan besinci sinif 6grencilerinin puan ortalamalarinin kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin puan ortalamalarina gore belirgin sekilde yliksek oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgular dogrultusunda elestirel dinleme yonteminin besinci smif diizeyinde
kullaniminin bu arastirmada incelenen 6zellikler agisindan ilgili yontemin kullanilmadig:

durumlara kiyasla 6grenci basarisinda daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 10. 6. Smif Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t p
Son Test Kontrol 25 64,40 18,10
-2,280 ,027
Deney 25 74,60 13,14

Deney ve kontrol grubunda yer alan altinci sinif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina
ait veriler Tablo 10 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
ilgili basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 64,40; deney grubunda yer alan
ogrencilerin ilgili basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 74,60 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki

grubun ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu gortilmektedir (p <0,05). Deney
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grubunda yer alan altinci simif dgrencilerinin puan ortalamalarinin kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin puan ortalamalarina gore belirgin sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgular dogrultusunda elestirel dinleme y6nteminin kullaniminin 6. sinif diizeyinde bu
arastirmada incelenen 6zellikler acisindan ilgili yontemin kullanilmadig1 durumlara kiyasla

ogrenci basarisinda daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 11. 7. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t p
Son Test Kontrol 20 47,50 19,02
-3,026 ,004
Deney 20 62,75 12,08

Deney ve kontrol grubunda yer alan yedinci siif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina
ait veriler Tablo 11 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
ilgili basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 47,50; deney grubunda yer alan
Ogrencilerin ilgili basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 62,75 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p <0,05). Deney
grubunda yer alan yedinci sinif 6grencilerinin puan ortalamalarinin kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin puan ortalamalarina gore belirgin sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu bulgular dogrultusunda elestirel dinleme yonteminin kullanimiin bu arastirmada
incelenen Ozellikler agisindan ilgili yontemin 7. sinif diizeyinde kullanilmadigi durumlara

kiyasla 6grenci basarisinda daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 12. 8. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puan Ortalamasi t-Testi Sonuglar

Grup N X Ss. t p
Son Test  Kontrol 22 52,95 12,78
-2,332 ,025
Deney 22 60,45 8,00

Deney ve kontrol grubunda yer alan sekizinci smif Ogrencilerine yonelik son test
sonuglarina ait veriler Tablo 12 araciligiyla incelendiginde, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ilgili bagsar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasiin 52,95; deney grubunda
yer alan Ogrencilerin ilgili basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 60,45
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler bagimsiz Orneklemler t testi aracilifiyla analiz
edildiginde her iki grubun ortalama puanlart arasinda anlamlhi farklihk oldugu
gorilmektedir (p <0,05). Deney grubunda yer alan sekizinci simif Ogrencilerinin puan

ortalamalarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puan ortalamalarina gore belirgin
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sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda elestirel dinleme
yonteminin 8. Sinif diizeyinde kullaniminin bu arastirmada incelenen 6zellikler agisindan
ilgili yontemin kullanilmadigi durumlara kiyasla 6grenci basarisinda daha etkili oldugu

sOylenebilir.

4.3. Deney Grubu Siniflar Arasi Farkhihklar

Arastirmanin bu boliimiinde elestirel dinleme yonteminin kullanilmasinin simif diizeyleri
acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadiginin belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu agamada aragtirmanin temel hipotezi elestirel dinlemenin etkililigi
oldugu i¢in siirece elestirel dinleme yontemini kullanarak katilan 6grenciler yani deney
gruplarinin  puan ortalamalarimin  simif  diizeyleri yoniinden farklilik olusturup
olusturmadiginin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu asamada ayni etkinliklere katilan ve ayn
basar1 testlerine tabi tutulan Dbesinci/altinct smiflar, yedinci/sekizinci smiflar

karsilastirilmistir. ilgili veriler tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 13. Deney Grubu 5. Sinif ve 6. Smiflar Son Test t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t p
Son Test 5. Simif 24 79,58 12,59
1,354 ,182
6. Sinif 25 74,60 13,14

Deney grubunda yer alan 5. ve 6. sinif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 13 araciligiyla incelendiginde, 5. sinif deney grubunda yer alan dgrencilerin basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 79,58; 6. sinif deney grubunda yer alan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin ise 74,60 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmadig1 gériilmektedir (p> 0,05). Her
ne kadar besinci simif 6grencilerinin puan ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum
anlaml bir farklilik olusturmamistir. Bu durum elestirel dinlemenin besinci ve altinct sinif
ogrencilerinin basari testinden aldiklart puan ortalamalarinda smif diizeyi agisindan bir

farklilik olusturmadigini1 gostermektedir.

Tablo 14. Deney Grubu 7. Sinif ve 8. Siniflar t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss. t p
Son Test 7. Smf 20 62,75 12,08
,363 528
8. Smif 22 60,71 8,10
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Deney grubunda yer alan 7. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 14 araciligiyla incelendiginde, 7. sinif deney grubunda yer alan 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 62,75; 8. simif deney grubunda yer alan
Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 60,71 oldugu tespit
edilmistir. Bu veriler bagimsiz 6rneklemler t testi aracilifiyla analiz edildiginde her iki
grubun ortalama puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her
ne kadar yedinci siif 6grencilerinin puan ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum
anlamlh bir farklilik olusturmamistir. Bu durum elestirel dinlemenin yedinci simif ve
sekizinci smif dgrencilerinin bagar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda smif diizeyi

acisindan bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

4.4. Cinsiyete Gore Deney Grubu t-Testi Sonug¢lar:

Arastirmanin  bu bolimiinde elestirel dinleme yonteminin kullanilmasinin cinsiyet
acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigmin belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu asamada arastirmanin temel hipotezi elestirel dinlemenin etkililigi
oldugu i¢in siirece elestirel dinleme yontemini kullanarak katilan 6grenciler yani deney
gruplarinin puan ortalamalarinin cinsiyet yoniinden farklilik olusturup olusturmadiginin

belirlenmesi hedeflenmistir. Ilgili veriler tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 15. Cinsiyete Gore Deney Grubu 5. Smif t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss. t p
Son Test Kiz 17 80,58 12,97
,601 ,554
Erkek 7 77,14 12,19

Deney grubunda yer alan 5. sinif 6grencilerine yonelik son test sonuglara ait veriler
Tablo 15 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasimin 80,58; erkek oOgrencilerin basari testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 77,14 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler bagimsiz
orneklemler t testi araciligryla analiz edildiginde her iki grubun ortalama puanlari arasinda
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her ne kadar kiz &grencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bu
durum 5. smif diizeyinde elestirel dinlemenin kiz ve erkek 6grencilerinin basari testinden
aldiklar1 puan ortalamalarinda cinsiyet agisindan bir farklilik olusturmadigini
gostermektedir.
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Tablo 16. Cinsiyete Gore Deney Grubu 6. Siif t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss. t p
Son Test Kiz 14 75,35 10,64
319 ,753
Erkek 11 73,63 16,29

Deney grubunda yer alan 6. sinif dgrencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 16 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 75,35; erkek Ogrencilerin basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasiin ise 73,63 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler bagimsiz
orneklemler t testi araciligiyla analiz edildiginde her iki grubun ortalama puanlari arasinda
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her ne kadar kiz 6grencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlaml bir farklilik olusturmamistir. Bu
durum 6. sinif diizeyinde elestirel dinlemenin kiz ve erkek 6grencilerinin basari testinden
aldiklar1 puan ortalamalarinda cinsiyet agisindan bir farklilik olusturmadigini

gostermektedir.

Tablo 17. Cinsiyete Gore Deney Grubu 7. Smif t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss. t p
SonTest Kiz 13 61,92 12,99
-,408 ,688
Erkek 7 64,28 10,96

Deney grubunda yer alan 7. siif dgrencilerine yonelik son test sonuglarna ait veriler
Tablo 17 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin bagari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 61,92; erkek oOgrencilerin basari testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 64,28 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler bagimsiz
orneklemler t testi araciligiyla analiz edildiginde her iki grubun ortalama puanlar1 arasinda
anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her ne kadar erkek 6grencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlaml bir farklilik olusturmamistir. Bu
durum 7. smif diizeyinde elestirel dinlemenin kiz ve erkek 6grencilerinin basari testinden
aldiklar1 puan ortalamalarinda cinsiyet agisindan bir farklilik olusturmadigini

gostermektedir.

Tablo 18. Cinsiyete Gore Deney Grubu 8. Smuf t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss. t p
Son Test Kiz 12 62,08 7,52
1,048 ,307
Erkek 10 58,50 8,51
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Deney grubunda yer alan 8. sinif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 18 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasmin 62,08; erkek Ogrencilerin basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasiin ise 58,50 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler bagimsiz
orneklemler t testi araciligiyla analiz edildiginde her iki grubun ortalama puanlari arasinda
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her ne kadar kiz 6grencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bu
durum elestirel dinlemenin kiz ve erkek Ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 puan

ortalamalarinda cinsiyet agisindan bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

Arastirmanin bu boliimiinde elestirel dinleme yonteminin etkililigi, cinsiyet degiskenine
gore yapilan karsilastirmalarla incelenmistir. Elestirel dinleme yonteminin 6grencilerin
basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar iizerinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark
bulunma durumu arastirilmigtir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubundaki puan
ortalamalarinin her dort sinif i¢in de cinsiyet degiskeniyle arasinda anlamli bir fark

bulunmamuistir (p > 0,05).

5, 6, 7 ve 8. siif diizeyindeki 6grencilerin basari testlerinden aldiklar1 puan ortalamalari,
cinsiyet degiskenine gore farkliliklar gostermistir. Ancak bu farklar istatistiksel agidan
anlamli bulunmanmustir. Ornegin, 5. Smiftaki kiz dgrencilerin basari testinden aldiklari
puan ortalamalari 80,58 ile erkek 6grencilerin puanlarina gore daha yiiksekken, 7. Siniftaki
erkek ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 64,28 ile kiz 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek olmustur. Ancak bu sonuglar anlamli bir farkliiga yol
acmamistir. Bu bulgu, cinsiyet degiskeninin elestirel dinleme yonteminin kullanildigi

durumlarda dinledigini anlama yoniinden bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

4.5. Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gore Anova Testi Sonuclari

Arastirmanin bu boliimiinde elestirel dinleme yonteminin kullanilmasinin bir ayda okunan
kitap sayisi acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadiginin
belirlenmesi hedeflenmistir. Bu asamada aragtirmanin temel hipotezi elestirel dinlemenin
etkililigi oldugu i¢in siirece elestirel dinleme yontemi kullanarak katilan 6grenciler yani
deney gruplarinin puan ortalamalarinin bir ayda okunan kitap sayist yoniinden farklilik

olusturup olusturmadigmin belirlenmesi hedeflenmistir. Ilgili veriler tablolar seklinde
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sunulmustur.

Tablo 19. Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gére Deney Grubu 5. Sinif Anova Testi Sonuglart

Kitap  Sayisi

(AY) N X Ss. F p
1-5 arasi 11 78,63 13,05 ,464 ,761
6-10 arasi1 8 82,50 12,81

11-15 arasi 1 75,00

16-20 arasi 3 81,66 15,27

21 ve tizeri 1 65,00

Toplam 24 79,58 12,59

Deney grubunda yer alan 5. sinif dgrencilerine yonelik son test sonuglarna ait veriler
Tablo 19 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan ayda 1-5 arasi kitap okuyan
Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 78,63; 6-10 arast kitap
okuyan O6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 82,50; 11-15 arasi
kitap okuyan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 75,00; 16-20
arasi kitap okuyan Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 81,66; 21
ve lizeri kitap okuyan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 65,00
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla analiz edildiginde gruplar arasi
ortalama puanlar arasinda anlamli farklilik olmadigi gorilmektedir (p > 0,05). Her ne
kadar ayda 6-10 aras1 kitap okuyan Ogrencilerin puan ortalamalari nispeten yiiksek olsa
dahi bu durum anlaml bir farklilik olugturmamistir. Bu durum 5. sinif diizeyinde elestirel
dinlemenin 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda okunan kitap sayist

acisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Tablo 20. Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Goére Deney Grubu 6. Sinif Anova Testi Sonuglar

Kitap Sayisi

(AY) N X Ss. F p
Hi¢ Okumam 1 70,00 . 475 ,790
1-5 arasi 9 72,22 17,69

6-10 arasi 6 73,33 7,52

11-15 arasi1 3 71,66 5,77

16-20 aras1 1 75,00

21 ve lzeri 5 83,00 14,40

Toplam 25 74,60 13,14
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Deney grubunda yer alan 6. sinif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 20 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan ayda hi¢ kitap okumayan
ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 70,00; 1-5 arasi1 kitap okuyan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasimnin 72,22; 6-10 arasi kitap
okuyan Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 73,33; 11-15 arasi
kitap okuyan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 71,66; 16-20
arasi kitap okuyan Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 75,00; 21
ve lizeri kitap okuyan 6grencilerin bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasimin 83,00
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla analiz edildiginde gruplar arasi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p > 0,05). Her ne
kadar ayda 21 ve lizeri kitap okuyan 6grencilerin puan ortalamalar1 nispeten yliksek olsa
dahi bu durum anlaml bir farklilik olusturmamaistir. Bu durum 6. sinif diizeyinde elestirel
dinlemenin 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda okunan kitap sayisi

acisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Tablo 21. Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Goére Deney Grubu 7. Simif Anova Testi Sonuglar

Kitap Sayist X Ss. F P
(Ay)

Hi¢ Okumam 1 50,00 . ,384 ,851
1-5 arasi 5 62,00 6,70

6-10 arasi1 5 63,00 13,50

11-15 arasi 4 60,00 14,71

16-20 arasi 3 68,33 11,54

21 ve tizeri 2 67,50 24,74

Toplam 20 62,75 12,08

Deney grubunda yer alan 7. smif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 21 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan ayda hi¢ kitap okumayan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasimin 50,00; 1-5 arasi kitap
okuyan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 62,00; 6-10 arasi
kitap okuyan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 63,00; 11-15
arasi kitap okuyan 0grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 60,00; 16-
20 arasi kitap okuyan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 68,33;
21 ve tlizeri kitap okuyan ogrencilerin basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin

62,75 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciliiyla analiz edildiginde gruplar
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arasi ortalama puanlar arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her ne
kadar ayda 16-20 arasi kitap okuyan Ogrencilerin puan ortalamalari nispeten yliksek olsa
dahi bu durum anlamli bir farklilik olusturmamuistir. Bu durum elestirel dinlemenin 7. sinif
diizeyinde Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda okunan kitap sayisi

acisindan bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

Tablo 22. Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gére Deney Grubu 8. Sinif Anova Testi Sonuglart

Kitap Sayisi

(AY) N X Ss. F p
Hi¢ Okumam 4 63,75 4,78 ,435 ,817
1-5 arasi 8 58,12 8,42

6-10 arasi 3 60,00 10,00

11-15 arasi 4 58,75 11,08

16-20 arasi 1 65,00

21 ve tizeri 2 65,00 7,07

Toplam 22 60,45 8,00

Deney grubunda yer alan 8. siif 6grencilerine yonelik son test sonuglarna ait veriler
Tablo 22 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan ayda hig¢ kitap okumayan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 63,75;1-5 arasi kitap okuyan
ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 58,12; 6-10 arasi kitap
okuyan oOgrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasimin 60,00; 11-15 arasi
kitap okuyan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 58,75; 16-20
aras1 kitap okuyan 6grencilerin basar testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 65,00; 21
ve lzeri kitap okuyan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 65,00
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla analiz edildiginde gruplar arasi
ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (p> 0,05). Her ne
kadar ayda 6-10 aras1 ve 21 ve lizeri kitap okuyan dgrencilerin puan ortalamalari nispeten
yiiksek olsa dahi bu durum anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bu durum elestirel
dinlemenin 8. sinif diizeyinde dgrencilerin basari testinden aldiklari puan ortalamalarinda

okunan kitap sayis1 agisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Aragtirmanin bu bdliimiinde elestirel dinleme yonteminin etkililigi, bir ayda okunan kitap
sayisina gore yapilan karsilastirmalarla incelenmistir. Elestirel dinleme yonteminin
ogrencilerin basari testlerinden aldiklar1 puanlar iizerinde bir ayda okunan kitap sayisina

gore anlamli bir fark olusturup olusturmadigi arastirilmistir. Yapilan analizler sonucunda,
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deney grubundaki her dort sinif i¢in de bir ayda okunan kitap sayilar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmamistir (p> 0,05).

5, 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki 68rencilerin basari testlerinden aldiklari puan ortalamalari,
bir ayda okunan kitap sayisina gore farkliliklar gostermistir. Ancak bu farklar istatistiksel
acidan anlamli bulunmamustir. Ornegin, 5. sinif dgrencilerinin bir ayda 6-10 arasi kitap
okuyanlarin basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 82,50 ile diger gruplara gore daha
yiiksekken, 7. sinif 6grencilerinin bir ayda 16-20 arasi kitap okuyanlarin basar1 testinden
aldiklar1 puanlar 68,30 ile digerlerinden daha yiiksek olmustur. Ancak bu sonuglar anlamli
bir farkliliga yol agmamistir. Bu bulgu, bir ayda okunan kitap sayisinin elestirel dinleme
yonteminin kullanildig1 dinledigini anlama etkinliklerinde 6grencilerin basarilar1 {izerinde

belirleyici bir etkisi olmadigi goriilmiistiir.
4.6. Baba Egitim Diizeyine Gore Anova Testi Sonug¢lar:

Aragtirmanin bu bdliimiinde elestirel dinleme yonteminin kullanilmasinin baba egitim
diizeyi acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadiginin
belirlenmesi hedeflenmistir. Bu asamada arastirmanin temel hipotezi elestirel dinlemenin
etkililigi oldugu i¢in siirece elestirel dinleme yontemini kullanarak katilan 6grenciler yani
deney gruplarinin puan ortalamalarinin baba egitim diizeyi yoniinden farklilik olusturup

olusturmadiginin belirlenmesi hedeflenmistir. ilgili veriler tablolar seklinde sunulmustur:

Tablo 23. Baba Egitim Diizeyine Gore Deney Grubu 5. Sinif Anova Testi Sonuglari

Baba Egitim S

Diizeyi N X Ss. F P
Ortaokul 11 84,54 11,28 1,741 ,191
Lise 11 77,27 12,72

Lisans 1 65,00

Yiiksek 1 65,00

Lisans

Toplam 24 79,58 12,59

Deney grubunda yer alan 5. smif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 23 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan baba egitim diizeyi ortaokul
olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin 84,54; baba egitim
diizeyi lise olan 6grencilerin basari testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin 77,27; baba
egitim diizeyi lisans olan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin

65,00; baba egitim diizeyi yiiksek lisans olan Ogrencilerin bagsar1 testinden aldiklar
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puanlarin ortalamasinin 65,00 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla
analiz edildiginde gruplar arasi ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi
gorilmektedir (p> 0,05). Her ne kadar babasi ortaokul mezunu olan &grencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bu
durum 5. sinif diizeyinde elestirel dinlemenin 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puan

ortalamalarinda baba egitim durumu agisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Tablo 24. Baba Egitim Diizeyine Gore Deney Grubu 6. Simif Anova Testi Sonuglar

Egi?m N X Ss. F D
Diizeyi

ilkokul 2 70,00 7,07 171 844
Ortaokul 12 74,16 15,34

Lise 11 75,90 12,00

Toplam 25 74,60 13,14

Deney grubunda yer alan 6. sinif dgrencilerine yonelik son test sonuglarna ait veriler
Tablo 24 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan baba egitim diizeyi ilkokul
olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasmin 70,00; baba egitim
diizeyi ortaokul olan &grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 74,16;
baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin
75,90 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla analiz edildiginde gruplar
aras1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her ne
kadar babasi lise mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu
durum anlamlhi bir farklilik olusturmamistir. Bu durum 6. simif diizeyinde elestirel
dinlemenin Ogrencilerin bagar1 testinden aldiklart puan ortalamalarinda baba egitim

durumu agisindan bir farklilik olugturmadigini géstermektedir.

Tablo 25. Baba Egitim Diizeyine Gore Deney Grubu 7. Sinif Anova Testi Sonuglari

Egi‘;‘m N X Ss. F p
Diizeyi

ilkokul 4 58,75 8,53 ,290 ,752
Ortaokul 5 65,00 10,00

Lise 11 63,18 14,36

Toplam 20 62,75 12,08

Deney grubunda yer alan 7. siif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler

Tablo 25 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan baba egitim diizeyi ilkokul
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olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 58,75; baba egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin basari testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin 65,00;
baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
63,18 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciliiyla analiz edildiginde gruplar
arasi ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig goriilmektedir (p> 0,05). Her ne
kadar babasi ortaokul mezunu olan &grencilerin puan ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa
dahi bu durum anlamli bir farklilik olugturmamistir. Bu durum 7. sinif diizeyinde elestirel
dinlemenin Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda baba egitim

durumu agisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Tablo 26. Baba Egitim Diizeyine Gore Deney Grubu 8. Sinif Anova Testi Sonuglari

Baba

Ejitim N X = F P
Diizeyi

flkokul 7 63,57 8,52 2,255 117
Ortaokul 6 64,16 5,84

Lise 7 55,71 5,34

Yiiksek 2 55,00 14,14

Lisans

Toplam 22 60,45 8,00

Deney grubunda yer alan 8. smif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 26 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan baba egitim diizeyi ilkokul
olan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin 63,57; baba egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 64,16;
baba egitim diizeyi lise olan grencilerin bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
55,71; baba egitim diizeyi yiiksek lisans olan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklari
puanlarin ortalamasinin 55,00 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla
analiz edildiginde gruplar arasi ortalama puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir (p> 0,05). Her ne kadar babasi ortaokul mezunu olan &grencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlamli bir farklilik olusturmamaistir. Bu
durum 8. sinif diizeyinde elestirel dinlemenin 6grencilerin basari testinden aldiklari puan

ortalamalarinda baba egitim durumu agisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Aragtirmanin bu boliimiinde elestirel dinleme yonteminin etkililigi, baba egitim diizeyine
gore yapilan karsilastirmalarla incelenmistir. Elestirel dinleme yOnteminin 6grencilerin

basari testlerinden aldiklar1 puanlar {izerinde baba egitim diizeyine gore anlamli bir fark
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olusturup olusturmadigi arastirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubundaki her

dort sinif igin de baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p> 0,05).

5, 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki 68rencilerin basari testlerinden aldiklari puan ortalamalari,
baba egitim diizeyine gore farkliliklar géstermistir. Ancak bu farklar istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir. Ornegin, 5. siif dgrencilerinin baba egitim diizeyi ortaokul
olanlarinin bagari testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 84,54 ile diger gruplara gére daha
yiikksekken, 6. siif Ogrencilerinin baba egitim diizeyi lise olanlarin basari testinden
aldiklar1 puanlar 75,90 ile digerlerinden daha yiiksek olmustur. Ancak bu farkliliklar
anlamli bir farkliliga yol agmamistir. Bu bulgu, baba egitim diizeyinin elestirel dinleme
yonteminin kullanildig1 dinledigini anlama etkinliklerinde 6grencilerin basarilar1 {izerinde

belirleyici bir etkisi olmadigini gostermektedir.

4.7. Anne Egitim Diizeyine Gore Anova Testi Sonuclari

Aragtirmanin bu boliimiinde elestirel dinleme yonteminin kullanilmasinin anne egitim
diizeyi acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturup olusturmadiginin
belirlenmesi hedeflenmistir. Bu agsamada arastirmanin temel hipotezi elestirel dinlemenin
etkililigi oldugu i¢in siirece elestirel dinleme yontemini kullanarak katilan 6grenciler yani
deney gruplarinin puan ortalamalarinin anne egitim diizeyi yoniinden farklilik olusturup

olusturmadiginin belirlenmesi hedeflenmistir. ilgili veriler tablolar seklinde sunulmustur.

Tablo 27. Anne Egitim Diizeyine Gore Deney Grubu 5. Smif Anova Testi Sonuglari

Anne Egitim

Diizeyi N X Ss. F P
ilkokul 2 92,50 10,60 1,187 ,340
Ortaokul 12 77,91 11,37

Lise 8 76,87 14,86

Lisans 2 87,50 3,53

Toplam 24 79,58 12,59

Deney grubunda yer alan 5. sinif dgrencilerine yonelik son test sonuglarna ait veriler
Tablo 27 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan anne egitim diizeyi ilkokul
olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasiin 92,50; anne egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin basari testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin 77,91;

anne egitim diizeyi lise olan dgrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
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76,87; anne egitim diizeyi lisans olan Ogrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasmin 87,50 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla analiz
edildiginde gruplar arasi ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi
gorilmektedir (p > 0,05). Her ne kadar annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlaml bir farklilik olusturmamistir. Bu
durum 5. sinif diizeyinde elestirel dinlemenin 6grencilerin basari testinden aldiklari puan

ortalamalarinda anne egitim durumu agisindan bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.

Tablo 28. Anne Egitim Diizeyine Gore Deney Grubu 6. Smif Anova Testi Sonuglar

Anne Egitim

Diizeyi N X Ss. F p
flkokul 4 72,50 16,58 ,175 ,841
Ortaokul 12 73,75 16,11

Lise 9 76,66 7,07

Toplam 25 74,60 13,14

Deney grubunda yer alan 6. sinif dgrencilerine yonelik son test sonuglarna ait veriler
Tablo 28 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan anne egitim diizeyi ilkokul
olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin 72,50; anne egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 73,75;
anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin basar testinden aldiklari puanlarin ortalamasinin
76,66 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla analiz edildiginde gruplar
aras1 ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> 0,05). Her ne
kadar annesi lise mezunu olan dgrencilerin puan ortalamalari nispeten yiiksek olsa dahi bu
durum anlamhi bir farklilik olusturmamistir. Bu durum 6. simif diizeyinde elestirel
dinlemenin Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda anne egitim

durumu agisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Tablo 29. Anne Egitim Diizeyine Gére Deney Grubu 7. Smnif Anova Testi Sonuglari

Anne  Egitim S

Diizeyi X Ss. F P
{1kokul 6 58,33 8,75 ,503 ,686
Ortaokul 7 64,28 12,39

Lise 5 67,00 10,36

Lisans 2 60,00 28,28

Deney grubunda yer alan 7. siif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler

Tablo 29 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan anne egitim diizeyi ilkokul
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olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 58,33; anne egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin basari testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin 64,28;
anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
67,00; anne egitim diizeyi lisans olan Ogrencilerin basari1 testinden aldiklari puanlarin
ortalamasmin 60,00 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi araciligiyla analiz
edildiginde gruplar arasi ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig:
gorilmektedir (p > 0,05). Her ne kadar annesi lise mezunu olan Ogrencilerin puan
ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bu
durum 7. sinif diizeyinde elestirel dinlemenin 6grencilerin basari testinden aldiklari puan

ortalamalarinda anne egitim durumu agisindan bir farklilik olusturmadigini géstermektedir.

Tablo 30. Anne Egitim Diizeyine Gore Deney Grubu 8. Smif Anova Testi Sonuglar

Anne Egitim

Diizeyi N X S F P
Tlkokul 5 65,00 8,66 732 ,582
Ortaokul 4 57,50 10,40

Lise 11 59,54 7,22

Lisans 1 55,00

Yiiksek Lisans 1 65,00

Toplam 22 60,45 8,00

Deney grubunda yer alan 8. smif 6grencilerine yonelik son test sonuglarina ait veriler
Tablo 30 araciligiyla incelendiginde, deney grubunda yer alan anne egitim diizeyi ilkokul
olan Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 65,00; anne egitim
diizeyi ortaokul olan 6grencilerin basari testinden aldiklart puanlarin ortalamasinin 57,50;
anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin
59,54; anne egitim diizeyi lisans olan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasimin 55,00; anne egitim diizeyi yiiksek lisans olan 0grencilerin basar1 testinden
aldiklart puanlarin ortalamasinin 65,00 oldugu tespit edilmistir. Bu veriler Anova testi
aracilifiyla analiz edildiginde gruplar arasi ortalama puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p > 0,05). Her ne kadar annesi yiiksek lisans mezunu olan
ogrencilerin puan ortalamalar1 nispeten yiiksek olsa dahi bu durum anlamli bir farklilik
olusturmamistir. Bu durum 8. smif diizeyinde elestirel dinlemenin 6grencilerin basari
testinden aldiklar1 puan ortalamalarinda anne egitim durumu acgisindan bir farklilik

olusturmadigin1 gostermektedir.
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Arastirmanin bu boliimiinde elestirel dinleme yonteminin etkililigi, anne egitim diizeyine
gore yapilan karsilagtirmalarla incelenmistir. Elestirel dinleme yonteminin O6grencilerin
basar1 testlerinden aldiklar1 puanlar {izerinde anne egitim diizeyine goére anlamli bir fark
bulunma durumu arastirilmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubundaki her dort

siif i¢in de anne egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p > 0,05).

5, 6, 7 ve 8. siif diizeyindeki 6grencilerin basari testlerinden aldiklar1 puan ortalamalari,
anne egitim diizeyine gore farkliliklar gostermistir. Ancak bu farklar istatistiksel ac¢idan
anlamli bulunmamustir. Ornegin, 5. smf &grencilerinin anne egitim diizeyi ilkokul
olanlarinin bagar testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 92,50 ile diger gruplara gére daha
yiiksekken, 8. sinif dgrencilerinin anne egitim diizeyi yiiksek lisans ve ilkokul olanlarin
basari testinden aldiklar1 puanlar 65,00 ile digerlerinden daha yiiksek olmustur. Ancak bu
sonuclar anlaml bir farklili§a yol agmamistir. Bu bulgu, anne egitim diizeyinin elestirel
dinleme yonteminin kullanildigi dinledigini anlama etkinliklerinde 6grencilerin basarilari

iizerinde belirleyici bir etkisi olmadigini gostermektedir.
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BESINCi BOLUM

SONUC

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada elestirel dinleme etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama
becerisi tizerine etkisi ¢esitli degiskenler acisindan incelenmistir. Her sinif diizeyindeki
Ogrencilerin On test asamasindaki puanlarina yonelik yapilan bagimsiz orneklemler t testi
analizlerine gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar: testlerinden aldiklar
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonuglar, her iki
grup arasindaki basar1 diizeylerinin benzer oldugunu ve 6grencilerin incelenen 6zellikler
acisindan benzer olduklarini gostermektedir. Ozellikle besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
siiflar diizeyinde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olmamasi, bu gruplarin 6n test asamasinda birbirlerine yakin

olduklarin1 gostermektedir.

Ayni sinif diizeylerinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testlerinden elde
ettikleri puanlar; elestirel dinleme yonteminin kullanildigi deney grubunda, elestirel
dinleme yonteminin kullanilmadig1 kontrol grubuna gore belirgin sekilde yiiksek ¢ikmuigtir.
Bu bulgu, elestirel dinleme yonteminin, 6grencilerin dinledigini anlama bagarilarini

artirmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular, elestirel dinleme yonteminin §grencilerin basar: testlerinden aldiklar
puanlar iizerinde sinif diizeyine gore belirgin bir farklilik olusturmadigini gostermektedir.
Ayni testlerin uygulandig1r besinci ve altinci siniflar ile yedinci ve sekizinci simiflar
arasindaki basar1 test sonuclar1 karsilastirildiginda, her iki grup i¢in de sinif diizeyine bagh

olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Besinci ve altinc1 sinif deney gruplarinda yer alan 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda
belirgin bir farklilik olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak anlamli bir diizeye
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ulasmamistir. Aynmi sekilde, yedinci ve sekizinci sinif deney gruplarindaki 6grencilerin
basar testinden elde ettikleri puanlar arasinda da anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Bu
sonuglar, elestirel dinleme yonteminin sinif diizeyine gore farkli bir etki olusturmadigini

gostermektedir.

Aragtirmanin bulgulari, elestirel dinleme yonteminin 6grencilerin bagarilar1 iizerindeki
etkisinin cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olusturmadigini gostermektedir. 5, 6, 7 ve
8. smiflarda yapilan t-testi analizlerine gore, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda basari
testinden almman puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
sonuglar, elestirel dinleme yonteminin cinsiyetten bagimsiz olarak her iki cinsiyet icin de

benzer derecede etkili oldugunu gostermektedir.

Elestirel dinleme yOnteminin bir ayda okunan kitap sayist agisindan 6grencilerin basarilari
iizerinde herhangi bir anlamli farklilik olusturup olusturmadigi incelenmistir. Sonuglar,
besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif d6grencileri arasinda okunan kitap sayisina gore
basar1 testinden alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigin

gostermektedir.

Besinci sinif 6grencileri arasinda yapilan analizde, 1-5, 6-10, 11-15, 16-20 ve 21 ve iizeri
kitap okuyan gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir. Benzer sekilde, altinci,
yedinci ve sekizinci siniflarda da okunan kitap sayisinin 6grencilerin basarilarina etkisi
anlamli bir farklilik olusturmamistir. Bu bulgular, bu arastirma kapsaminda elestirel
dinleme stratejisinin Ogrencilerin basarilarma olan etkisinin, okunan kitap sayisindan

bagimsiz oldugunu ortaya koymaktadir.

Elestirel dinleme yonteminin etkililigi, anne egitim diizeyine goére yapilan
karsilagtirmalarla incelendiginde elestirel dinleme yoOnteminin, Ogrencilerin basari
testlerinden aldiklar1 puanlar iizerinde anne egitim diizeyine gére anlamli bir fark olusturup
olusturmadig arastirilmistir. Analizler sonucunda, deney grubundaki her dort sinif i¢in de

anne egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Elestirel dinleme yonteminin etkililigi, baba egitim diizeyine goére yapilan
karsilastirmalarla incelenmistir. FElestirel dinleme yoOnteminin, Ogrencilerin basari
testlerinden aldiklar1 puanlar iizerinde baba egitim diizeyine gére anlamli bir fark olusturup
olusturmadi@1 arastirilmistir. Analizler sonucunda, deney grubundaki her dort sinif igin de

baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
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5, 6, 7 ve 8. siif diizeyindeki 6grencilerin basari testlerinden aldiklar1 puan ortalamalari,
baba egitim diizeyine gore farkliliklar gosterse de bu farkliliklar istatistiksel agidan anlaml
olmamistir. Ornegin, 5. sinif dgrencilerinin baba egitim diizeyi ortaokul olanlarmin basari
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 84,54 ile diger gruplara gore daha yiiksekken, 8. sinif
Ogrencilerinin baba egitim diizeyi ortaokul olanlarmin basari testinden aldiklari puanlar
64,16 ile en yliksek ikinci sirada yer almistir. Ancak, her dort sinif diizeyindeki analizler,

bu farklarin anlamli bir etkiye sahip olmadigini ortaya koymustur.

Sonug olarak, elestirel dinleme yonteminin 6grencilerin basarilarini etkileyen bir faktor
olarak baba egitim diizeyine bagl olarak farklilik olusturmadigi sonucuna varilmaktadir.
Bu bulgu, arastirma kapsaminda baba egitim diizeyinin dgrencilerin basarilari iizerinde
belirleyici bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Bu sonug, elestirel dinleme yonteminin

ailelerin egitim diizeyine gore farkli bir etki ortaya ¢ikarmadigini géstermektedir.

5.2. Tartiyma

Alanyazin taramasi sonucunda ilgili arastirmalar incelenmis olup elde edilen bulgular ve

sonuclar karsilastirildiginda, bazi benzerlikler ve farkliliklar dikkat cekmektedir.

Azizoglu (2022), ortaokul Ogrencilerinin elestirel dinleme Ozyeterliklerine yonelik
arastirmasinda Ogrencilerin  Ozyeterliklerinin orta diizeyde oldugunu ve dinleme
ozyeterliklerinin sinif diizeyleri ile aile egitim diizeyleri agisindan farklilagsmadigini tespit
etmistir. Bu arastirmada da benzer ydnde bulgulara ulasilarak elestirel dinleme
yontemlerinin etkisinin simif diizeyleri ile anne ve baba egitim diizeyleri degiskenlerinden

bagimsiz oldugu tespit edilmistir.

Gilines ve Aytan'in (2021) arastirmasinda, elestirel diisiinme temelli bir egitim alan deney
grubunun basarilarinda anlamli bir artis meydana gelirken, kontrol grubunda anlamli bir
gelisme gozlenmemistir; ayrica kiz dgrencilerin, elestirel dinleme/izleme becerilerinde
erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Arastirma, elestirel dinleme
egitiminin giinliilk hayatta Ogrenciler icin faydali ve etkili bir yontem oldugunu
vurgulamistir. BU arastirmamizda ise elestirel dinleme yonteminin her sinif diizeyinde ve
her iki cinsiyet i¢in benzer diizeyde etkili oldugu, cinsiyet, smif diizeyi, kitap okuma
aligkanligi ve anne, baba egitim diizeyi gibi degiskenlerden bagimsiz sekilde tiim

ogrencilere esit fayda sagladigi goriilmiistiir. Her iki c¢alisma da elestirel dinleme
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yonteminin 0grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugunu ortaya koymakta,
ancak Giines ve Aytan’in (2021) ¢alismasinda cinsiyet farkliliklarina dair bulgular 6ne
cikarken, bu arastirmamizda ilgili yontem cinsiyet degiskeninden bagimsiz olarak etki

gostermistir.

Carkit ve Altun’un (2020) arastirmasinda, elestirel dinleme yodnteminin, &grencilerin
kisisel yeterlik algilarinda anlamli bir artisa yol a¢tig1 ve bu yontemin 6grencilerin elestirel
dinleme/izleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, bu
arastirmamizda da elestirel dinleme yonteminin, 6grencilerin basarilarini artirmada etkili

oldugu goriilmiistiir.

Fidan (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin elestirel dinleme stratejilerini,
ogretmenle fikir ayrili§i durumlarinda soru sorma, dinlediklerini kendi climleleriyle ifade
etme ve daha derinlemesine diisiinme gibi becerilerle iliskilendirerek kullanmay1
basardiklar1 belirtilmistir. Bu ¢alismamizda ise elestirel dinleme yonteminin, sinif diizeyi,
cinsiyet, okuma aligkanliklar1 ve anne, baba egitim diizeyi gibi faktorlere bagl olarak
basar1 iizerinde farklilik olusturmadigi, ancak deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubuna kiyasla basarilarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonuglar, elestirel
dinleme yonteminin, O6grencilerin basarilari iizerinde simif diizeyine veya demografik
faktorlere bakilmaksizin benzer bir etki ortaya cikardigini ve egitimde daha kapsayici bir

yaklagimin benimsenmesi gerektigini gostermektedir.

Bayar ve Kan (2023) tarafindan yapilan calismada, 8. sinif 6grencilerinin elestirel dinleme
becerilerinin cinsiyet, anne egitim durumu ve yillik okunan kitap sayis1 gibi faktorlerle
degerlendirildigi ve cinsiyetin etkili bir degisken olmadigi, anne egitim diizeyine gore
anlamli farklarin bulundugu belirtilmistir. Diger taraftan, bu calismamizda yapilan
analizlere gore, deney grubundaki Ogrencilerin bagari puanlari, elestirel dinleme
yonteminin etkisiyle kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmis ve bu yontemin 6grencilerin
akademik basarilarimi artirmada etkili oldugu vurgulanmistir. Ancak, bu arastirmamizda
cinsiyet degiskeni, anne ve baba egitim durumu, aylik okunan kitap sayist gruplar arasinda

anlamli bir farklilik olusturmamustir.

Calismamizda elestirel dinleme etkinliklerinin kullaniminin, deney grubu 6grencilerinin
basar1 puanlarin1 anlamli bir sekilde etkiledigi bulgusu elde edilmistir. Bu bulgular,

elestirel dinleme yonteminin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde etkili bir yontem
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oldugunu ancak cinsiyet degiskeni, aile egitim diizeyi degiskeni, kitap okuma
degiskenlerine bagl olarak bu etkinin farklilagmadigini ortaya koymaktadir. Erkek (2019),
okullarda verilen egitimin biiylik oranda ders kitaplarina dayandigina dikkat ¢ekmis olup
ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda elestirel dinlemeye dayali dinleme
metinlerine ne oranda yer verildigini incelemistir. ilgili arastirmasinda ortadgretim Tiirk
dili ve edebiyat1 ders kitaplarinda elestirel dinlemeye yer verilmeyen bolimler ve simif
seviyelerine dikkat ¢ekmistir (Erkek, 2019). Kurudayioglu ve Yasar’m (2014) ortaokul
Tiirkge dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dinleme metinlerini dinleme yontem
ve teknikleri acisindan inceledigi arastirmasinda sinif igerisinde uygulanan -elestirel
dinleme yontemlerinin 6nemine deginerek, ilgili kilavuz kitaplarda yer alan dinleme
metinlerinin dinleme yontem ve tekniklerini uygulama konusunda yetersiz oldugu

sonucuna ulagmistir.

Arastirmamizin bulgulari, elestirel dinleme yoOnteminin &grencilerin basarilart {izerinde
sif diizeyine, cinsiyete, okuma aligkanliklarina ve anne-baba egitim diizeyine gore
anlaml bir fark olusturmadigini gostermektedir. Ozkan ve Baskan (2019) tarafindan
yapilan caligmada ise cinsiyet ve televizyon izleme siiresi degiskenlerinin &gretmen
adaylarinin kullandiklar1 dinleme tiirleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Giirel ve
Tat (2018), diyaloga dayali dinlemeyi aktif dinlemenin bir tiirii olarak tanimlarken, bu
yontemin dinleyiciler ve konusmacilar arasinda ortak anlam {iretimini tesvik ettigini

belirtmektedir.

Dinleme yontemlerinin egitimdeki etkileri, dinleme becerisinin gelisimiyle ilgili yapilan
cesitli arastirmalarla benzer bulgular ortaya konmustur. Epcacan (2013) yaptig1 ¢alismada,
dinleme becerisinin etkili bir sekilde gelistirilebilmesi i¢in egitimde kullanilabilecek
etkinliklerin ve yontemlerin 6nemini vurgulamis, ozellikle dinleme Oncesi, siireci ve
sonrasindaki etkinliklerin beceriyi olumlu yonde gelistirdigini belirterek sosyo-ekonomik
faktorlerin ve ders igeriklerinin dinleme becerisini etkileyebilecegini ifade etmistir. Bagci
ve Sahbaz’in (2012) arastirmasinda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore nasil farklilik gosterdigini incelemis ve Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyet, akademik basar1 notu gibi
degiskenlere gore anlamli bir fark gOstermedigini tespit etmistir. Ancak, okuma ve
konusma becerilerinde kendilerini yeterli goren adaylarin elestirel diisiinme becerilerinin

daha yiiksek oldugu bulunmustur (Bagc1 ve Sahbaz, 2012). Calismamizin da bulgulari,
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elestirel dinleme etkinliklerinin kullaniminin etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.
Bu yontemin 6grencilerin dinleme basarilarini artirdigr belirlenmis, fakat cinsiyet ve aile

egitim diizeyi gibi faktorlerin bu etkide anlamli bir farklilik olusturmadig: saptanmustir.

Sarikaya (2021) arastirmasinda, ortaokul Ogrencilerinin dinleme/izleme yontemleri
kullanim sikligint ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirmis ve sinif seviyesi arttikga
dinleme/izleme yontemleri kullanim sikhiginin  azaldigini, kiz Ggrencilerin  erkek

ogrencilere kiyasla daha yiiksek puanlar aldigini tespit etmistir.

Delican ve Gedik'in (2020) arastirmasinda, ana dili Tiirk¢ce olan 6grencilerin, ana dili
Tiirkce olmayan dgrencilere gére dinleme/izleme yontemlerini daha sik kullandigi, ayrica
kiz 6grencilerin elestirel dinleme/izleme yontemlerini erkeklerden daha fazla kullandigini
ve smif diizeyine gore ise, 5. sinif 6grencilerinin 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerine gore daha
diisiikk siklikta yontem kullandigimi tespit etmistir. Arastirmamizda, elestirel dinleme
yonteminin sinif diizeyine ve cinsiyete gore belirgin bir fark olusturmadigi, tim sinif

seviyelerinde ve cinsiyetler arasinda benzer etkililige sahip oldugu bulunmustur.

Bahsi ve Sis'in (2023) calismasinda, dijital hikdye anlatiminin gérme yetersizligi bulunan
ogrencilerin dinleme becerilerine olumlu etkisi oldugu ve bu etkinin dikkatli, empatik,
yaratici, elestirel, etkin ve ¢oziimleyici dinleme becerilerinde anlamli diizeyde goriildiigii
belirtilmistir. Liille Mert (2013, 64-66), ortaokul Tiirk¢ce ders ve g¢alisma kitaplarindaki
dinleme etkinliklerin incelediginde, etkinliklerin ¢ogunun “bilgi i¢in dinleme” tiiriine
odaklandigini ve diger dinleme tiirlerinin sinirlt yer aldigini belirtmistir. Tiirkben ve Kilig
(2022) calismasinda, siire¢ temelli dinleme egitiminin Ogrencilerin dinledigini anlama
becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmalarinda deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda yapilan karsilastirmalarda, deney grubunun lehine anlamli farklar
bulmustur (Tiirkben ve Kilig, 2022). Arastirmamizda da benzer sekilde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda yapilan karsilastirmalar sonucunda, deney grubunun lehine anlamli bir
fark tespit edilmistir. Her iki aragtirmada da dinleme egitimi yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmis ve daha etkili sonuglar elde

edilmistir.

Bagkan ve Ustabulut'un (2020) Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde anlama becerileri
lizerine yaptiklar1 arastirma, dinleme ve okuma becerilerinin gelisiminin Onemini

vurgulamaktadir. Sakarya Erkek ve Duru (2024) tarafindan yapilan aragtirmada, ortaokul
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Tiirkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme etkinliklerinin K12 beceriler g¢ercevesindeki
dinleme/izleme becerileriyle uyumu incelenmistir ve dinleme/izleme ydnergelerinin,
ogrencilerin dinleme/izleme ydntemlerini belirlemelerine olanak taniyacak sekilde daha
etkin bir sekilde yapilandirilmast gerektigi vurgulanmistir. Tiire Kose ve Bartan (2021)
tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi ¢ocuklar arasinda dijital 6ykii anlatiminin

elestirel dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmektedir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde elestirel dinleme ydntemi gibi diger ydntemlerin de
dinledigini anlama basarisin1 etkileyebildigi goriilmektedir. Bu arastirmada elestirel
dinleme yontemlerinin, dinledigini anlama becerisi iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirmamizda dinledigini anlama becerisine etkisi incelenen sinif degiskeni,
cinsiyet degiskeni, aile egitim durumu degiskeni ve kitap okuma degiskenlerinin elestirel
dinleme yontemi kullanilarak elde edilen basari {izerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi

sonucuna ulasilmaistir.

5.3. Oneriler

o Elestirel dinleme egitimi, 6grencilerin dinledigini anlama becerileri {izerinde etkili
bir yontem olarak 6ne g¢ikmaktadir. Okullarda Tiirkge dersi 0gretiminin biiyiik
oOlgiide ders kitaplar1 araciligiyla saglandigi diistiniildigiinde dinleme metinlerinin

elestirel dinleme o6l¢iitlerine uygun olarak tasarlanmasi saglanabilir.

e Arastirma, elestirel dinleme yOnteminin tiim smif diizeylerinde benzer etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Ilgili yontemin 6grencilerin akademik basarilari
iizerinde olumlu etkiler olusturmasi goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin dinleme
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek materyaller ve aktiviteler kullanmalari

tesvik edilmelidir.

o Elestirel dinleme, 6grencilerin akademik basarilarini artiran etkili bir yontem olarak
one c¢ikmaktadir. Egitim programlarinda bu yontemlerin sistematik bir sekilde yer

almasi1 saglanmalidir.

e Arastirma, elestirel dinleme yoOnteminin kisa vadeli etkilerini incelemistir.
Gelecekte yapilacak arastirmalar, bu yontemin uzun vadeli etkilerini de

degerlendirerek, Ogrencilerin akademik basarisindaki kalict  degisiklikleri
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arastirabilir. Ayrica, bu yontemin Ogrencilerin diger becerilerine olan etkileri de

daha derinlemesine incelenebilir.
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EK 3. Kisisel Bilgi Formu

KiSiSEL BILGILER FORMU

Asagidaki sorular icinde yasadiginiz aileyi goz oniine alarak yanitlaymz.

1. Smifimz: S.smif O 6.smif O 7.smuf O 8.smuf [

2. Cinsiyetiniz: KizO Etkek O

3. Annenizin egitim durumu:

Ilkokul 0 Ortaokul O Lise O Yiiksek Okul 00 Universite O Yiiksek Lisans [
Doktora [J

4. Babamzin egitim durumu:
Ilkokul 0 Ortaokul O Lise 0 Yiiksek Okul 0 Universite O Yiiksek Lisans O]
Doktora [J

5. Son bir ay icinde ders kitab1 disinda 6ykii, roman, siir, e-kitap gibi okudugunuz

kitap sayis1 kactir?
() Hi¢ okumam () 1-5 aras1 () 6-10 aras1
() 11-15 aras1 () 16-20 arasi () 21 ve tizeri
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EK 4. 5. ve 6. Siniflarda Kullanilan On Test/Son Test Sorulari

Adiniz Soyadiniz:

Smifiniz

(Asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore cevaplayiniz.)

1- Dinlediginiz olay nerede gerceklesmektedir?
A- Ogretmenlerinin mahallesinde
B- Yasadiklar1 mahallede
C- Burak’m evinin 6niinde
D- Okul sokaginda

2- Dinlediginiz metnin konusu nedir?
A- Kitaplarmn hayatimizdaki 6nemi
B- Iki arkadasm kitaplarmni satarken yasadiklar
C- Kitaplari satarken nelere dikkat etmemiz gerektigi
D- Kitaplar1 satmamz gerektigi

3- Dinlediginiz metinde ¢ocuklarin satmak istedikleri kitaplarin 6zelligi nedir?
A- lyi para edecek kitaplar olmas:
B- Insanlarin dikkatini cekecek kitaplar olmas:
C- Piyasaya yeni ¢ikan kitaplar olmasi
D- Daha 6nce okuduklari eski kitaplar olmasi

4- Asagidakilerden hangisi metinde gecen durumlardan birisi degildir?
A-Kitaplar1 satmaktan vazgecmeleri
B- Ekrem amcanin ¢ocuklara kitap satis1 i¢in Oneriler vermesi
C- Kitap satigmi artirmak i¢in ¢ocuklarin ikramiye vermeleri
D- Kitap satarken cocuklarm dgretmenleriyle karsilagmalari

5- Dinlediginiz metinde Ekrem amca cocuklara kitap satma konusunda nasil bir
oneride bulunmustur?
A- Maliniz1 pazarlamak i¢in reklammi yapin.
B- Kitap ¢esidini artirmn.
C- Satamiyorsamz fiyatmi diisiiriin.
D- Bagka mahallede satmay1 deneyin.

6- Asagidakilerden hangisi dinlediginiz hikayedeki kahramanlardan biri degildir?
A- Murat
B- Ekrem amca
C- Cigekei amca
D- Burak
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7- Dinlediginiz metinde hangi anlatim bicimi kullanilmistir?
A- Betimleme B-Oykiileme C- Agiklama D- Tartigma

8- Dinlediginiz metinde gecen asagidaki ciimlelerden hangisi neden sonuc iliskisi
kurmustur?
A- Murat kitaplarin tozunu yirtik bezle aldi.
B- Bezi bir kenara firlatip kitaplar1 torbaya koydum.
C-Ogretmenimizi goriince utancimizdan kipkirmizi olduk.
D- Bezi bir kenara firlatip kitaplar1 torbaya koydum.

9- Dinlediginiz metinde gecen asagidaki deyimlerden hangisi “iyi olmayan bir seyi iyi
gibi gostermek “ anlamina gelen bir deyimdir?
A- GOz boyamak
B- Yiizii olmamak
C- Her halinden belli olmak
D- Ates piiskiirmek

10- Cocuklarn kitap satisim artirmak icin kullandiklarn ikramiye nedir?
A- Cigek
B- Deniz topu
C- Futbol topu
D- Saat

11- Asagidaki kelimelerden hangisi parcada anlatilanlarla iliskilendirilemez?
A- Aligveris
B- Ticaret
C- Uretim
D- Pazarlama

12- Cocuklar neden kitap satmaya karar vermislerdir?
A- Gegen hafta babalarina aldirdiklar1 spor ayakkabinin parasini 6demek igin,
B- Satmak istediklerin kitaplarin hepsini okuduklari i¢in,
C- Gegen hafta ayakkabi aldirdiklar: ve tekrar babalarindan kitap alacak para
isteyemedikleri i¢in,
D- Yeni kitaplar alip onlar1 da yeni hazirladiklar: tezgahta satmak i¢in.

13- Kitap satisinda yapilan hatalar arasinda asagidakilerden hangisi yer almaz?
A- Kitaplarm fiyatini yazili olarak gostermemislerdir.
B- Reklam yapmayi ihmal etmislerdir.
C- Kitap okumaya ilgi duymayan bir mahallede satig yapmalari.
D- Kitaplarini satmak icin bagka bir mahalleye gitmeleri.
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14-Murat ile kahramamimiz arasindaki arkadashk iliskisi hakkinda asagidaki
degerlendirmelerden hangisi ¢ikarllamaz?
A- Planladiklar bir konuda basarili bir isbirligi yapabilirler.
B- Ortak kararlar almaktan ¢ekinmezler.
C- Birbirlerinin motivasyonlarini artirirlar.
D- Iliskileri icin gercek diisiincelerini belirtmekten kacinirlar.

15- Ekrem amca ¢ocuklar ne yonden etkilemistir?
A- Dostluk iligkilerinde
B- Aille iligkilerinde
C- Ticaret konusunda
D- Ders basarisi konusunda

16- Cocuklarnn kitap satisinda karsilastiklar: zorluklar arasinda asagidakilerden hangisi
yer almaz?
A- Daha 6nce herhangi bir satis tecriibelerinin bulunmamasi.
B- Satmak istedikleri iiriin ile talep edilen tirtiniin farkli olmasi.
C- Arkadaslarna, kitaplar1 belli bir icret karsiliginda alabileceklerini sdyleyememeleri.
D- Ekrem Amca’nin miidahaleleri sebebiyle islerini yapmakta zorlanmalari.

17- Cocuklarn, Ekrem amcanin tavsiyesine uyma sebebinedir?
A- Yillarca caligmis ve deneyim sahibi olmasi.
B- Emekli olmasi.
C- Eski isinin banka memurlugu olmasi.
D- Yasea biiyiik olmasi.

18- Asagidakilerden hangisi, kahramanimizin annesinin olaylara verdigi tepkiler

arasmda yer almaz?

A- Annesi kahramanimiza, yeni bir kitap almak i¢in eski kitaplarini satmasma gerek
olmadigini ifade etmistir.

B- Evdeki c¢igeklerin satildigma cok {iiziilmiis ve kahramammiza bu {iziintiisiini
yansitmistir.

C- Artik gigeksiz olan pencerenin Oniine bakarak aglamistir.

D- Giiniin sonunda kahramanimizi emek verdigi i¢in tebrik etmistir.

19-Dinlediginiz metne gore asagida verilen ozelliklerden hangisi kahramanimza ait
olamaz?
A- Sorumluluk sahibidir.
B- Arkadaslar1 ile uyumlu calisabilir.
C- Zorluklar karsisinda ¢abuk pes eder.
D- Ailesini maddi olarak zorlamak istemez.
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20- Kahramanimiz ile Murat, Burak’in hangi davranisindan rahatsiz olmustur?
A- Gordiiklerini diger arkadaslarina anlattigi i¢in.
B- Ogretmenlerine olay: anlatmasmdan rahatsiz olmuslardir.
C- Eski kitaplar1 satmanin yanhs oldugunu ifade etmesinden hoglanmamuglardir.
D- Aldigi kitabin parasmi 6dememesinden rahatsiz olmuslardi.
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EK 5. 7. ve 8. Siniflarda Kullanilan On Test/Son Test Sorulari

Adimz-Soyadmniz :

Smifiniz

(Asagidaki sorular1 dinlediginiz metne gore cevaplayimz.)

1- Dinlediginiz metne gore hah ve Kkilim gibi el sanatlarinda Kiiltiiriimiize ait
unsurlardan hangisi goriilmez?
A-Tiirk inanislari
B- Nazarliklar
C- Manevi diinya
D- Gelecekten haberler

2- Dinlediginiz metnin konusu nedir?
A- El sanatlarimizdan kilim dokumanin kiiltiirimiizdeki yeri ve 6nemi
B- Okuma yazma bilmeyen Anadolu kadininin kendini ifade etme sekilleri
C- Kilimlerde kullanilan renklerin kaynagi
D- Kilimlerde bulunan sembollerin anlami

3- Anadolu insam1 yazidan once duygu ve diisiincelerini hangi yollarla anlatmistir?
A- Halive kilimlere ¢izikleri desenlerle
B- Oynadiklari oyunlarla
C- Karsilikli sdylenen manilerle
D- Yaktiklar tiirkiilerle

4- Asagidaki ciimlelerin hangisi kanitlanabilirlik agisindan digerlerinden farkhdir?
A- Anadolu kilimlerinde renkler, oldum olasi ¢esitli bitkilerin koklerinden, yapraklarindan
ya da koklerinden ¢ikarilir.
B- Anadolu kilimlerinde renkler ve desenler gelisi giizel secilmez.
C- Kilim; Anadolu’nun ¢adirindan sedirine, ¢uvalindan heybesine yaygmndir.
D- Anadolu’da kilim demek 6zlemi, inanci, sevgiyi ilmik ilmik, renk renk dokumak
demektir.

5- Asagida verilen Anadolu’da kilim tammlamalarindan hangisi metinde yer
almamaktadir?
A- Anadolu’da kilim demek; renk demek, renge susamighktir.
B- Anadolu’da kilim dosta arkadasliga duyulan 6zlem demektir.
C- Anadolu’da kilim tabiata hakim olmaktir.
D- Anadolu’da kilim hayata renk vermektir.

6- Kilimlerde yer alan renk ve desenlerin yansittigianlam ve mesajlardan hangisi,

metinde verilen bilgilerle ortiismemektedir?
A- Kus, horoz resimleri eski Tiirk totemlerinin izlerini tasir.
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10-

11-

B- Yildiz bigimindeki sekiller bereketi simgeler.
C- Ev ve giines mutlu bir yuva istegini ifade eder.
D- Kullanilan renkler doganin renklerine olan 6zlemlerini simgeler.

Bu metinden Anadolu’da dokunan hah ve kilim desenlerine iliskin asagidakilerden
hangisi ¢ikarilamaz?

A- Geng kizlar i¢in dokuduklari hali ve kilimler ¢eyizlerinde 6nemli bir yere sahiptir.
B- Kilimlerde kullanilan boyalarin elde edilme sekli ge¢cmisten giiniimiize birgok
degisiklige ugramistir.

C- Anadolu’da kilim desenlerinin kullanimi olduk¢a yaygindir.

D-Kilimlerde yer alan simgelerin dilinden herkes anlayamaz.

Metinde gecen olayda Yoriik beyin kapisina atilan kilim, beyin yiiregini ni¢in
sizlatmistir?
A- El emegi goz nuru kilimin yere atilmis olmasi,
B- Kilimde kullanilan bazi renklerin diger renkleri soldurmasi,
C- Kilimi dokuyan kizin sevdigine kavusamayacagmi anlamast,
D- Kilimi dokuyan kizin artik kilim dokumayacak olmasi.

“Anadolu insani duygu ve disiincelerinin kendine 6zgii sekillerle, renklerle dile getirmeye galismis.
Bu sekilleri, renkleri; halisina, kilimine, yagligina, corabina islemistir.”

Yukarida da belirtildigi gibi Anadolu insani kilim, hali, corap gibi bircok esyasini

cesitli sekil ve renklerle dokumustur. Metne gore Anadolu insanin kilim dokumaya

iten asil sebep nedir?

A- Anadolu’da yasayan insanlarin yesile ve maviye olan 6zlemini kilim dokurken
kullandig: renklerle gidermesi.

B- Okuma ve yazma bilmedigi i¢in kendini kilim dokumalar ile ifade etmesi.

C- Geng kizlarin ¢eyizlerinde bulunan kilim dokumasinin ¢ok degerli olmasi.

D- Ekonomik sikimtilar sebebiyle kilim dokuyup satmak zorunda olmalari.

Hal ve kilim gibi el sanatlarinda kiiltiiriimiize ait hangi 6zelikleri goremeyiz?
A- Donemin sanat anlayisini,

B- Kiiltiirimiiziin 6nem verdigi desenleri,

C- Anadolu insanmnin el becerilerini,

D- Anadolu insaninin ge¢im kaynaklarini.

Kilimin Anadolu’da bir renk sofrasi olarak nitelendirilmesinin sebebi nedir?
A- Karmasik duygular ifade eden sembollerin bulunmasi,

B- Kilimlerin bir¢ok renkten olusmasi,

C- Kilimlerin ayni1 zamanda sofra olarak kullanilmasi,

D- Kilimleri dokuyanlarin hayal diinyasini yansitmasi.
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12- Dinlediginiz metinde agagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?
A- Halive kilimlerde kullanilan renkler nasil elde edilmistir?
B- Yazi nedir?
C- Anadolu kilimlerinde gizgilerin sert olmasinin sebebi nedir?

D- Kilimlerde kullanilan renk ve desenler neleri ifade eder?

13- Metne gore agagidaki yargilardan hangisi ¢ikarilamaz?
A- Anadolu kilimlerinde donemin yagantisina ve kiilturel 6zelliklerine iligkin sembollere rastlanir.
B- Bugiin birgok yerde bitki ve kdkboyalarin tiretildigi yerler vardir.
C- Anadolu’da insanlar kilim dokuyarak gegimlerini saglamiglardir.
D- Kilimlerin dilinden anlayanlar, onu dokuyanin ne demek istedigini anlarlar.

14- Dinlediginiz metinde Yoriik bey’in basina gelen olay ile ilgili asagidakilerden hangisi ¢cikanilamaz?
A- Yérik beyi, kilimlerde dokunan renk ve desenlerin ne anlam ifade ettigini bilir.
B- Geng kiz, dokudugu kilimde sevgilisine kavusamadigini ifade eden renk ve desenler
kullanmigtir.
C- Kilimde kullanilan bazi renklerin baskinligi beyi yaniltmigtir.
D- Baba kizini sevmedigi bir kisi ile evlendirmekten vaz gegmistir.

15- Asagida yer alan deyimler, metinde kullanildigi anlamlari ile birlikte verilmistir. Hangi deyimin
anlami yanlig verilmigtir?
A- Dile getirmek: Konusma kudreti, yetenegi, olmayan varlik konusmak, dillenmek,
lisana gelmek
B- Yiiregi sizlamak: Derin bir acima duygusuyla iiziilmek.
C- Goniil vermek: Duygusal anlamda tam bir uyum i¢inde olmak.
D- Dili ¢oziilmek: Konusamayan veya susan kisi konusmaya baslamak.

Anadolu’da okuma yazma bilmeyen halk, kendini hali ve kilimlere dokudugu renk ve
desenlerle ifade etmistir (1). Renk ve desenleri sadece halilara degil kullandiklar: bir¢ok
esyaya da islemislerdir (2). Anadolu kadini isledigi haliy: kilimi bir dilekce, mektup gibi
kullanir (3). Geng kizlar isledikleri kilimleri kiz kardeslerinin ¢eyizine hazirlarlar (4).

16- Yukarida Anadolu’da Kilim Demek metni kisaca 6zetlenmistir. Kagc numarali ciimle, metnin

ozetinde yer almamalidir?

A- (1)
B- (2
S E))
D- (4)

17- Dinlediginiz metinde yazarin “diisiinceyi, sozii cizgiye dokmektir.” ifadeleriile neyi
tanimlamigtir?
A- Yaziyi
B- Kilimlerde dokunan desenleri
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C-
D-

Kilimlerde kullanilan renkleri
insanlarin gizdikleri resmi

18- Dinlediginiz metinden de hareketle hali ve kilim dokumachg ile ilgili asagidaki
degerlendirmelerden hangisi yanhstir?

A-

Anadolu’da hali ve kilim gibi el sanatlari nesiller boyu gelisim gostermistir.

Hali ve kilim dokumaciligi insanlarin biiyik bir ugrasisi olarak hayatlarinda 6nemle yer almistir.
Anadolu kadini kilimini, bir sirdas gibi arkadas edinmistir.

Anadolu’da dokunan kilimler tiim diinyada biyiik bir ilgi ile talep edilmektedir.

19- Anadolu Kadininin dokumaciliga olan yaklagimlari degerlendirildiginde asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A-
B-
G-
D-

Anadolu kadini dokudugu kilimlerle, halilarla dile gelmistir.

Anadolu’ da dokunan kilimlerde insanlarin acisini sevincini, kederini gormek mimkundiir.
Dokunan kilimlerde suni renkler daha ¢ok kullanilmistir.

Dokunan sekil ve desenler donemin insanlari arasinda ortak bir dil olmustur.

20- Dinlediginiz metinde, yazarin deyimler ve 6rnek olaylara bagvurmasinin asil sebebi nedir?

A-
B-
C-
D-

Anlatimini gliglendirmek.

Dinleyicilere deyimlerin anlamini 6gretmek.

Dinleyicileri deyimler ve 6rnek olay hakkinda bilgilendirmek.
Dinleyicilerin kelime hazinelerine katki saglamak.
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AKSARAY UNIVERSITESI TEZ DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadi: EVET
Kapak
1 | Tez bashgi, tutanaktaki baslikla ayni mi1?
2 | Kapaktaki ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarli m1?
3 | Kapak format kilavuzdaki kapak formatina uygun mu?
4 | Kapakta yazilan tiim yazilar dogru olarak verilmis mi?
icindekiler
5 | Sayfa numaralar1 tam verilmis mi?
6 Sekil, gizelge vb. listeleri verilmis mi? Siralamasi dogru mu?
7 Ozet, abstract, giris, sonuglar vb. béliimler var nmi?
8 | Yazim hatalar1 kontrolii yapildi mi1?
Giris
9 | Hazirlanan tezin 6nemini anlatryor mu?
10 | ikinci ve iigiincii dereceden baslik icermemeli kuralina uyuldu mu?
Ozet/Abstract
11 | Kilavuza uygun mu?
12 | Ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarlt mi1?
13 | Ozet; tek sayfa, tek aralik, tek paragraf kuralina uygun olarak yazildi nu?
14 | Bilim kodu, sayfa adedi, anahtar kelimeler ve tez danigmani yazildi mi1?
Kaynak¢a
15 | Kaynaklarin tamamina metin i¢inde atif yapildi m1?
16 | Kaynak formati kilavuzdaki kaynak formatina uygun olarak hazirlanmis mi?
17 | Auf formati1 kilavuzdaki atif formatina uygun mu?
Atif Yontemi APA 70J CMS OJISNADO
Genel Degerlendirme
18 | Etik beyan agiklamasi okundu, uyuldu ve imzalandi mi?
19 | Kabul/Onay sayfasi kilavuzdaki formata uygun olarak diizenlenmis mi?
Kabul /Onay sayfasinda belirtilen oy birligi/oy ¢oklugu se¢eneklerinden uygun olant
20 savunmayla tutarh olacak sekilde belirlenmis mi?
21 | Sayfa kenar bosluklar1 ve sayfa numaralari kilavuzdaki formatina uygun mu?
22 | Paragraf bosluklari ve metin satir araligi kilavuza uygun olacak sekilde diizenlenmis mi?
23 | Baslik yazimlari kilavuzdaki baglik formatlarina uygun mu?
24 | Yazi tipi ve boyutu kilavuzdaki yazi tipi ve boyutu formatina uygun mu?
o5 SeEil, cizelge vb. agiklama ve numaralandirmalari kilavuzdaki formata uygun olarak yazilmis
mi?
Doc. Dr. Mehmet FIDAN
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