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Bu arastirmanin temel amaci erken ¢ocukluk doneminde okul disi rehberli
sorgulama yaklasiminin ¢ocuklarin fene yonelik meraklari ve biligsel gelisimleri
tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada tek gruplu zayif deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinin giiz
yartyillinda Karadeniz Bolgesinde yer alan bir biiyiiksehrin il¢esinde bagimsiz resmi
bir anaokuluna devam eden 60-72 aylik toplam 20 ¢ocuk olusturmustur. Arastirma
kapsaminda okul dis1 egitim etkinlikleri ile desteklenmis rehberli sorgulama modeli
etkinlikleri gelistirilmistir. Verilerin toplanmasinda Bilissel Yetenekler Testi Form 6,
Fen Merak Olgegi, Sorgulama Diizeyi Gézlem Formu ve Kazanmim Izleme Formu
kullanilmistir. Deneysel ¢alisma, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklara 6 hafta siire ile
uygulanmistir. Elde edilen bulgular, ¢alisma sirasinda gelistirilen okul disinda
sorgulama modeli (ODSM) onerisi igerisinde yer alan etkinlikler Oncesi ve
sonrasinda alman Olc¢limlerde son-test lehine manidar diizeyde fark meydana
geldigini gdstermistir. Fen Merak Olgeginin tamamu ile evrensel olaylar, teknoloji,
cevresel olaylar ve canlilik alt boyutlarinda anlamli farklilik goriiliirken, Bilissel
Yetenekler Testi’nin tamaminda ve tiim alt boyutlarinda anlamli farklilik meydana
geldigi sonucuna ulagilmistir (p<,05). Ayrica ¢ocuklarin sorgulama diizeylerinin ve
kazanimlara ulagsma diizeylerinin de alt1 haftalik siire¢ igerisinde artan bir egilim
sergiledigi ortaya c¢ikarilmistir. Cinsiyete gore cocuklarm biligsel yetenek ve
meraklarinda bir farklilik saptanmamustir. Sorgulama diizeyinin, bilissel yetenekleri
yordamada bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular,
ilgili literatiire dayanarak tartisilmis ve arastirma sonuglar1 dogrultusunda onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Soézciikler: Sorgulama temelli Ogretim yaklagimi, Okul dis1 egitim
etkinlikleri, Merak, Sorgulama, Biligsel Yetenekler, Holistik Yaklasim



ABSTRACT

THE EFFECT OF OUTDOOR GUIDED INQUIRY APPROACH ON SCIENCE
CURIOSITY AND COGNITIVE DEVELOPMENT IN EARLY CHILDHOOD

Asli SARISAN TUNGAC
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Mathematics ans Science Education
Science Education Programme
PhD, February/2023
Supervisor: Prof. Dr. Siileyman YAMAN

This research aims to examine the effect of an outdoor guided inquiry
approach on children's scientific curiosity and cognitive development in early
childhood. One group weak quasi-experimental design was used in the study. The
study group the research consisted of 20 children aged 60-72 months who attended
an independent official kindergarten in the district of a metropolitan city in the Black
Sea Region in the fall semester of the 2021-2022 academic year. Within the scope of
the research, guided inquiry model activities supported by outdoor education
activities (OIM) were developed. The data was collected by the Cognitive Abilities
Test Form 6, Science Curiosity Scale, Inquiry Level Observation Form, and
Outcome Monitoring Form. The experimental study was applied to the children in
the study group for six weeks. The findings showed that there was a significant
difference in favor of the post-test in the measurements taken before and after the
activities included in the outdoor inquiry model (OIM) proposal developed during
the study. The analyses revealed a statistically significant difference only in Science
Curiosity Scale in total scores and universal, technology, environmental and vitality
factors while a statistically significant difference was found out in the Cognitice
Abilities Test as a whole and all of its sub-dimensions (p<,05). Moreover, both the
levels of achievement in the outcomes and inquiry levels of the children showed an
increasing tendency within the six-weeks period. No difference was found in
children's cognitive abilities and curiosity according to gender. It has been observed
that the level of inquiry has an effect on predicting cognitive abilities. The findings
obtained in the research were discussed based on the relevant literature and
suggestions were made in line with the research results.

Keywords: Inquiry-based learning approach, Outdoor activities, Inquiry, Curiosity,
Cognitive development, Holistic Approach
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1. GIRIS

"Cocuklar gelecegimizin giivencesi, yasama sevincimizdir. Bugiiniin ¢ocugunu,

yarmin biiyiigii olarak yetistirmek hepimizin insanlik gorevidir."”

M. Kemal ATATURK

Bu boéliimde tez arastirmasinin ana probleminin dayanagi olan ilgili literatiiriin
sunmus oldugu bilgiler 1s18inda, arastirmanin amaci, Onemi, simirliliklari,

varsayimlari ve tanimlari ele alinmistir.

1.1. Problem Durumu

Cocuklar gelecegimizin mimarlaridir. Gelecegini saglam temeller lizerinde insa
etmek isteyen toplumlarin iizerinde durmasi gereken en 6nemli konulardan biri
cocuklarin nitelikli egitimidir. Egitim, ¢ocugun diinyaya gozlerini agmasi ile birlikte
baslar. Diinyay1 algilayip gorsel sinyalleri beyine ileten gozler, ilk néronlarin aktif
olmasin1 ve beyindeki 6grenme siirecini baslatir (Akdag, 2015). Bu asamadan
itibaren yasam siiresi boyunca beyindeki sinir hiicreleri yeni baglantilar kurmaya
devam ederek gelisimini siirdiiriir. Bebekler yaklasik 100 milyon sinir hiicresi ile
diinyaya gelir, cevreden gelen uyartilar arttik¢a bu sinirler aras1 baglantilarin (sinaps)
sayist artar (Dolu, 2015). Yeni dogmus bir bebegin beyni, eriskin bir bireyin
beyninin yaklasik %25°1 kadardir. Buna ragmen, bebeklikten 3 yasina kadar gegen
siirede, beynin potansiyeli eriskinlik donemindeki potansiyelinin yaklagik %90°1na
ulasacaktir (Fontaine, Dee Torre ve Grafwallner Underhill, 2006). Dolayis1 ile
hayatin ilk yillarinda 6grenme siirecinin ¢evreden gelen uyartilarin zenginlestirmesi
ve deneyimlerle c¢esitlendirilmesi c¢ocuklarin  saglikli  bir gelisim  siireci

gecirebilmeleri agisindan 6nem tagimaktadir.

Dogustan bir merak giidiisii ile diinyaya gelen ¢ocuklar, adeta birer bilim insan1
gibi gozlem, inceleme, deneme-yanilma gibi yollarla diinyayr anlamlandirmaya
calisir (Dogan, Yal¢in ve Simsar, 2017). Gelisimlerinin baz1 asamalarinda ise belirli
tirdeki Ogrenmelere karsi daha duyarli olduklar1 bilinmektedir. Bu donemler
literatlirde “kritik donem” olarak adlandirilirlar (Senemoglu, 2011). Cocuklar1 tiim
gelisim alanlarindaki kritik donemlerde en 1iyi sekilde destekleyebilmek adina onlara
yasantisal olanaklar sunulmalidir. Ozellikle erken yaslarda cocuklara sunulan

deneyimsel olanaklar, ¢ocuklar1 diisiinmeye ve denemeye tesvik eder ve bdylece
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cocuklarin noronlar1 i¢in heyecan verici yeni baglantilar olusturmaya imkan sunar.
Bu sayede norolojik anlamda degisiklige ugrayan beynin yapisindaki etkilerin uzun

stireli devamliligi, “0grenme” olarak adlandirilir (Caine ve Caine, 1998).

Cocuklar duyussal, bilissel ve devinigsel gelisimlerini saglayana kadar
ebeveyn/bakim verenlerin destegine muhtactir. Bu baglamda ¢ocuklarin egitiminde
oncelikli rol ailelere ya da bakim verenlere diismektedir. Ogrenme bireyin kendi
beyninde, egitim ise ailede baslar (Asici, 2009) ve bu siire¢ okul ve gevre ile
zenginleserek yasam boyu devam eder. Bu nedenle ¢ocuklarin gelisim donemlerini
bilmek, 6grenme ortamlarini da bu donemlerdeki ihtiyaglara yonelik diizenlemek

Onemlidir.

Cocuklarin sahip olduklar1 dogustan gelen merak duygusunu desteklemek,
gelisim doneminin ihtiyaclart dogrultusunda egitim ortamini zenginlestirmek formal
egitim doneminde dgretmenlerin gérev ve sorumluluklar kapsamindadir. Kurtdede-
Fidan (2008), 6grenme ortamlarinin birden fazla duyuya hitap edecek sekilde
diizenlendiginde daha kalici 6grenmelerin saglandigini ifade etmistir. Bunun yamn
sira Ogrencileri siirece dahil etmek, onlarin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine
olanak sunmak ve bu sayede Ogrenmeyi igsellestirmeleri kolaylastirmak da
mumkiindiir (Akay, 2013). Ayrica Ogretimin ¢esitli yontem ve tekniklerle
desteklenmesi  dgrencilerin  bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisimlerini

desteklerken, dil ve sosyal gelisimlerini de olumlu yonde etkileyebilir.

Ulkemizde 2013 yilinda yiiriirliige giren Okul Oncesi Egitim Programinda,
erken cocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in en uygun egitimin oyun temelli olmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Gelistirilecek olan oyun temelli etkinliklerin ise, hem
cocuklarin ihtiyaglari, hem de okulun imkanlarina gore planlanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Egitim siirecinde bireysel farkliliklarin goézetilmesi,
cocuklarin tiim gelisim alanlarim1 destekleyecek nitelikle planlamalar yapilmasi ve
uygulanacak olan 06gretim planlarinin nitelikli biligsel uyaricilarla, sosyal ve
duygusal deneyimlerle zenginlestirilmesinin 6nemi iizeride durulmaktadir. Bu
baglamda okul Oncesi egitim programi asagida sunulan bagliklar iizerinde

temellendirilmistir:
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» Cocuk merkezli olma,  » Oyun temelli olma, » Sarmal olma,

» Eklektik olma, » Esnek olma, > Dengeli olma

» Cok yonli » Kiiltiirel ve evrensel > Rehberlik destegi
degerlendirme, deger odakli olma, sunma,

> Ogrenme merkezleri > Aile katilimini > Ozel gereksinimleri
kullanimini 6nemseme, Onemseme, dikkate alma.

» Kesfederek ogretici » Yaraticiligi » Temalan arag olarak
olma, gelistirme, kullanma,

» Gilinlik yasam » Yakin ¢evre olanaklarini egitsel olarak kullanma.

deneyimi saglama,

Bu bagsliklardan da goriildigii iizere egitim programinda okul dncesi egitim;
merkezine ¢ocugu alan, onu bilissel, duyussal, devinigsel, sosyal ve ¢evresel yonden
destekleyen, yenilik¢i ve yaratici nitelikler barindirmasi gereken bir siire¢ olarak
yorumlanabilir. Bu programda ayrica fen egitiminin, etkinlikler araciligiyla, fen
merkezlerinde, sinif i¢i ya da okul dis1 ortamlarda ¢ocuklar1 dikkat etmeye, soru
sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye
yonelterek gerceklestirilebilecegi ifade edilmektedir. Burada temel amag, ¢cocuklarin
deneyimsel 6grenme yasantilar1 esnasinda bilimsel siire¢ becerilerini aktif olarak
kullanmasidir. Bu sayede 6grenme i¢in son derece kritik olan okul 6ncesi donemde,
ileriki yillara zemin hazirlayacak olan temel bilgi ve becerilerin yapilandirilmasinin
yani sira fen bilimlerine yonelik olumlu tutum ve davraniglarin da gelistirilebilmesi

hedeflenmektedir.

Aggiil-Yalcin ve Yalgin (2018), okul dncesi egitimin sorunlarimi belirlemeye
yonelik yapmis olduklar1 bir arastirmada okul 6ncesi donemde uygulanmasi ve
cocuklar tarafindan kavranmasi zor olan konularin basinda fen ve doga
etkinliklerinin geldigini tespit etmislerdir. Ayni ¢aligsmada, literatiirdeki fen egitimine
baslamada erken yaslarin bilimsel becerilerin kazandirilmas: i¢in ¢ok Onemli
oldugunu belirten calismalarin (Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002; Karaer ve
Kosterelioglu, 2005) sonuglarmma da deginilmistir. Bu donemde etkin bir sekilde
gerceklestirilecek olan fen egitimi sonunda, ¢ocuklarin fene yonelik olumlu tutumlar

gelistirmeleri ve temel fen kavramlarin1 dogru sekilde yapilandirmalar1 saglanabilir.
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Okul 6ncesi donemde fen egitiminin etkili bir sekilde tasarlanabilmesi ig¢in
deneyler, gezi-gozlem c¢alismalari, 6gretici modeller, kavram haritalari, yaratici
drama, bilgisayar destekli egitim, proje tabanli 6grenme, problem ¢ézme, igbirligine
dayali 6grenme, analoji gibi ¢ok sayida yenilik¢i yontem ve teknik bulunmaktadir
(Sigirtmag ve Ozbek, 2011). Buna ragmen ogretmenlerin fen egitimini siklikla
“deney” seklinde yorumladiklari, bu deney fenomeninin ise 6gretmenler goziinde
cogunlukla “gosteri deneyleri” gibi Ogretmen odakli bir yaklasimi temel aldig:
goriilmektedir (Sahin, 1996; Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018). Karamustafaoglu ve
Kandaz (2009) da benzer sekilde, Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini
gerceklestirmede siklikla deney, diiz anlatim ve gezi-gozlem tekniklerini
kullandiklarin1  belirtmistir. Kildan ve Pektas (2009), okul 06ncesi donemde
Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerine yonelik goriislerini inceledikleri
calismalarinda, 6gretmenlerin mevcut egitim programinin fen ve doga konularinm
kapsamli bir bi¢imde ele almadigini diisiindiikleri sonucuna ulagmislardir. Ayni
calismada, fen Ogretimine mutlaka dogal cevreyi de entegre etmek gerektigi, bu
sayede ¢ocuklarin meraklarinin giidiilenebilecegi, bilissel ve duyussal gelisimlerinin
de desteklenebilecegi belirtilmektedir. Bu kapsamda Ogretmenlerin fen ve doga
etkinlikleri i¢in kendilerini yeterli gormedikleri, hizmet i¢i egitim gibi desteklere
ihtiya¢ duyduklari da vurgulanmistir. Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002) de bu
sonuglara paralel sekilde, 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerini gerceklestirme
konusundaki  yeterliklerini inceledikleri arastirmalarinda  Ggretmenlerin - bu
etkinlikleri nitelikli bicimde planlama ve yiirlitme konusunda yeterli olmadiklari,
ders materyali liretmede eksiklik duyduklar1 ve uygulamalarda kullanilabilecek etkili
Ogretim yontemlerden haberdar olmadiklari ve bu sebeple derslerinde aktif olarak
kullanmadiklart belirtmigtir. Bu baglamda, MEB bu eksiklige destek sunmak
amaciyla 6gretmenlere rehber bir kaynak saglamasi adina hazir planlardan olusan bir
etkinlikler kitab1 yayimlamistir. Fakat bu kitaptaki fen ve doga etkinliklerinin okul
oncesi donemin temel Ozellikleri agisindan incelendigi Alabay ve Yagan Giider
(2015) tarafindan yapilan arastirmada, hazir planlarda yer alan etkinliklerin biiyiik
cogunlugunun cocuk merkezli, oyun temelli ve kesfetmeye yonlendirici olma
Ozelliklerinden uzak oldugu ifade edilmistir. Bu durum, cocuklarin kritik gelisim
asamalarina ve okul Oncesi egitimin temel oOzelliklerine hitap edecek rehber

etkinlikler konusundaki ihtiyaci goz oniine sermektedir.
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Ogretmenlerin 6zellikle fen ve doga konularmin 6gretiminde kullanilabilecek
olan etkili ve ¢agdas yontem ve teknikler konusundaki yetersizliklerini tespit eden
cok sayida arastirma mevcuttur (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Okur ve Okur
Akgay, 2021; Ozbek, 2009 Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018). Karamustafaoglu ve
Kandaz (2006) 6gretmenlerin yeni yontem ve tekniklere asina olmayislarini ifade
eden bu sonuglar1 “diislindiiriicii” olarak nitelemistir. Bu caligsmalar, okul 6ncesi
cagda, 0grenme ve gelisim acisinda kritik donemde olan ¢ocuklari fen bilimleri
egitimi agisindan destekleyecek, onlarin merak duygularini artiracak, bilissel, sosyal,
fiziksel, duygusal gelisimlerine katki sunacak bir fen 6gretim modeline duyulan
ihtiyact ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle fen 6gretimi agisindan etkileri ¢ok sayida
arastirma ile kanitlanmis olan sorgulama temelli 6gretim (STO) yaklasimini, cagdas
Ogretim tekniklerinden biri olan okul dis1 egitim aktiviteleri ile destekleyerek
gelistirilecek olan bir fen 6gretim modelinin, ¢ocuklarin ¢ok yonli (biitiinciil)
gelisimlerine katkisini incelemek amaciyla biligsel yetenekleri ve merak algilar
tizerindeki etkilerini aragtirmanin alanyazindaki bu eksiklige katki sunabilecegi

diistinilmiistiir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada rehberli sorgulama yaklagimina gore tasarlanan ve okul disi
egitim etkinlikleri ile zenginlestirilen egitim modiillerinin, ¢ocuklarin sorgulama
diizeyleri, fene yonelik meraklar1 ve biligsel gelisimleri iizerindeki etkilerinin
incelenmesi amacglanmaktadir. Bu ¢alisma, erken ¢ocuklukta fen dgretimi konusunda
rehberli sorgulama yaklasimini okul dist egitim etkinlikleri ile destekleyerek
birlestiren yenilik¢i bir model Onermesi bakimindan 6zgiinlik tasimaktadir. Bu
model, temellerini holistik (biitiinciil) kuramdan almaktadir. Holistik kuram,
cocuklar1 zihinsel, ruhsal, duygusal ve bedensel yonleriyle biitiinciil olarak
gelistirmeyi hedefler (Miller, 2007, Akt: Akmence, 2016). Bu kapsamda gelistirilen
“Okul Dis1 Sorgulama Modeli”, okul 6ncesi 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri; okul
Oncesi egitimi, egitim programlart ve Ogretim, outdoor (okul dis1) egitim, fen
bilimleri ve Tiirk¢e egitim uzmanlar tarafindan incelenerek uygunlugu agisindan
degerlendirilmis, uzman goriisleri dogrultusunda revize edilerek uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Ayrica bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen “Fen Merak Olgegi nin

alan yazinda hedef yas gruba uygun herhangi bir benzerine rastlanmamasinin da
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alanyazina sunacagl katki bakimindan aragtirmaya oOzgiin bir deger kattigi

disiiniilmektedir.
1.2.1. Arastirma Problemi

Yukarida belirtilen problem durumu ve gerekgelerden yola c¢ikilarak,
caligmanin temel aragtirma problemi “Erken ¢ocukluk doneminde okul dis1 egitim
etkinlikleri ile desteklenmis rehberli sorgulama yaklagimi modelinin 60-72 aylik
cocuklarin fene yonelik meraklari ve biligsel yetenekleri {izerine etkisi nedir?” olarak
belirlenmistir. Ayrica holistik yaklagimin temel alinmasi gerekgesiyle, ¢ocuklarin
siire¢ igerisindeki gelisimlerinin izlenmesi de bu ¢alisma kapsaminda arastirilmasi

hedeflenen konulardan biri olmustur.
1.2.2. Alt Problemler

Temel aragtirma problemine yanit arama siirecinde ¢ocuklarin fene yonelik
meraklarinin ve biligsel yeteneklerinin On-test ve son-test uygulamalar1 ile
incelenmesi, sorgulama diizeyleri ve hedef kazanimlara ulasma durumlariin ise
gozlemler ile siire¢ icerisinde takip edilmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda alt
arastirma sorular1 su sekilde belirlenmistir. Bu baglamda c¢aligmada arastirilmak

tizere belirlenen alt problemler asagida alt basliklar halinde sunulmustur:

1. Cocuklarin fen merak dlgegi ve alt boyutlarinin 6n ve son-test puanlart arasinda

manidar diizeyde bir farklilik var midir?

a) Cocuklarin cinsiyetlerine gore fen merak 6lgegi ve alt boyutlarinin 6n ve son-test

puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farklilik var midir?

2. Cocuklarin biligsel yetenekler testi ve alt boyutlarinin 6n ve son-testlerinden almis

olduklar1 toplam puanlar arasinda manidar diizeyde bir fark var midir?

a) Cocuklarin cinsiyetlerine gore biligsel yetenekler testi ve alt boyutlarinin 6n ve

son-test puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir fark var midir?

3. Okul Dis1 Sorgulama Modelinin c¢ocuklarin sorgulama diizeylerinin gelisimi

tizerindeki manidar diizeyde bir etkisi var midir?

4. Okul Dis1 Sorgulama Modelinin biligsel gelisim kazanimlarina ulasmada manidar

diizeyde bir etkisi var midir?
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5. Cocuklarin fene yonelik meraklar1 ve biligssel yetenekleri, sorgulama

diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

6. Cocuklarin fene yonelik meraklar1 ve biligsel yetenekleri sorgulama diizeyleri

ve cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

7. Cocuklarin sorgulama diizeyleri, fen meraklar1 ve bilissel yeteneklerinin

yordayicist midir?
1.3. Smmirhhiklar

Bu arastirmanin zayif deneysel tasariminin sahip oldugu 6zelliklerinden (tek
grupluluk, kisitli 6rneklem sayisi gibi) kaynakli bazi smirli yonleri bulunmaktadir.

Asagida bu sinirliliklar 6zetlenmistir;

1. Arastirma bulgular1 2021-2022 yili giz doneminde Karadeniz Bolgesinde yer
alan bir biiyiiksehrin il¢cesinde bagimsiz resmi bir anaokuluna devam eden 60-72

aylik toplam 20 ¢ocuktan toplanan veriler ile sinirhidir.

2. Aragtirma bulgulari, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan ve her biri 6

asamadan olusan 6 etkinlik planinin toplam 6 hafta siire ile uygulanmast ile sinirlidir.

3. Arastirmadan toplanan veriler, veri toplama araglarina gelen yanitlar ve

gbzlemcilerin hazirlamis olduklar1 gézlem raporlari ile sinirhidir.
1.4. Sayiltilar

1. Olgme arac1 ve etkinliklerin gelistirilmesinde alinan uzman goriisleri yeterli

sayilmistir.

2. Katilimer ¢ocuklarin veri toplama siirecinde vermis olduklar1 yanitlarin

gercegi yansittigl varsayilmastir.
1.5. Tamimlar

Bu boliimde calismanin temel catisini olusturan kavramlara iligkin tanimlar,

arastirmada ele alinig bicimine gore genelden 6zele dogru siralanarak verilmistir.

Erken ¢ocuklukta egitim: Erken ¢cocukluk donemi 0-8 yaslar arasin1 kapsayan,
cocugun dogumundan ilkokulun ilk iki yilin1 da igerisini alan donemine denk gelen
stireyi kapsamaktadir (Kuru Turash, 2014). Bu baglamda erken ¢ocukluk egitimi,
okul 6ncesi egitimi de igerisinde barindiran egitim siirecini temsil eden semsiye bir

kavram olarak tanimlanabilir.
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Okul oncesi egitim: 36-72 aylik ¢ocuklarin, gelisim alanlarin1 destekleyerek
okula ve yasama hazirlamay1 hedefleyen, planl, sistemli bir egitim siirecidir. Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programinda (MEB, 2013), okul 6ncesi
egitimin temel amaglar1 ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinin
desteklenmesi, iyl davraniglar pekistirmelerinin saglanmasi, ilkokula hazirlik
stireclerini  kolaylastirma, tim c¢ocuklar icin esit kosullarda egitim imkaninin
sunulmasi ve dilimizi etkili ve giizel konusabilmelerinin saglanmasi olarak ifade

edilmistir.

Fen egitimi: Milli Egitim Bakanligit Talim Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina (MEB, 2018) gére, fen bilimleri
egitimi astronomi, fizik, kimya, biyoloji yer ve ¢evre bilimi ile fen ve miihendislik
uygulamalar1 hakkinda temel bilgileri, bilimsel siire¢ becerilerini ve bunlarin giinliik
yasam ile iligkisini kazandirmay1 hedefleyen egitim siirecidir. Temel amac1 fen okur

yazar1 bireyler yetistirmektir.

Bilissel yetenck: Bilgi edinme ve edinilen bilgiyi yapilandirma siirecinde,
bilgiyi anlama, isleme, animsama ve kullanma gibi yeteneklerin tiimii, bilissel
yetenekler olarak adlandirilabilir. Biligsel yetenekler; mantik, zeka, muhakeme, algi,

bellek ve dikkat gibi yetenekleri kapsar (inal, 2011).

Merak: Bir konuyu 6grenme, o konuda arastirma yapma hususunda bireylerin
duyduklart i¢sel motivasyon olarak tanimlanabilir (Berlyne, 1966). Egitsel anlamda

merak, 6grenmeyi giidiileyen, kesfetmeyi saglayan bir duygudur.

Fen meraki: Fen bilimleri konularin1 6grenmeye ve arastirmaya duyulan igsel
motivasyon, fen bilimleri konularini igeren bilgi kaynaklarin1 kesfetme ihtiyact veya

bu konularda hissedilen bilgi edinme ihtiyacina bagl 6grenme giidiistidiir.

Sorgulama temelli &gretim: Ogrencilerin merak duyduklar1 sorular ile
sekillenen, 0gretmenin soru bulma ve dogru soruya odaklama konusunda rehber

oldugu 6grenci merkezli bir 6gretim yaklasimidir (Akkus, Giinel ve Hand, 2007).

Rehberli sorgulama: Sorgulama temelli 6gretim kapsaminda dgretmen rollerine
gore sorgulama tiirleri degigmektedir. Rehberli sorgulamada 6gretmen sorgulama
stirecine rehberlik etmekte, 6grenme ortamini sorgulamaya yonelik diizenlemektedir

(Kuhlthau, Manitoes ve Caspari, 2012).
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Okul dis1 6gretim: Formal ya da informal farketmeksizin, simif disarisinda
gerceklestirilen, tematik, yer temelli, aktif bir 6gretim teknigidir. Okul dis1 6grenme
biligsel, duyussal, davranigsal gelisimi olumlu yonde desteklemektedir (Karakaya

Akgadag ve Cobanoglu, 2020).

Okul Dis1 Sorgulama Modeli: Okul dis1 6gretim teknigi ve sorgulama temelli
O0grenme yaklagiminin harmanlanmasini temel alan bir modeldir. Temellerini holistik
kuramdan alir. Erken ¢ocukluk donemini hedef almasi dolayisi ile rehberli sorgulama
modelinde tasarlanan etkinlik okul dis1 6grenme ortaminin aktif yapis1 ile
desteklenmektedir. Bu tez aragtirmasi kapsaminda biligsel yetenekler ve fen

bilimlerine yonelik merak duygusu iizerindeki etkileri incelenmistir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

Kuramsal c¢erceve boliimiinde, arastirmanin dayandigi holistik kuramin
tanittminin ardindan, erken ¢ocukluk doneminde egitim siirecinden baslanarak sirasi
ile bu siirecte biligsel gelisim, merak ve fene yonelik merak kavramlari agiklanmis
sonrasinda erken cocuklukta fen egitimi ve fen egitiminde kullanilabilecek olan
yaklasimlarindan bahsedilmistir. Son olarak bu ¢alismanin temelini olusturan Erken

Cocukluk Doéneminde Okul Dis1 Sorgulama Modeli 6nerisi ele alinmastir.
2.1. Holistik (Biitiinciil) Kuram

Holistik kuram, holizm olarak da bilinen “biitiinciil” bir felsefeyi temel alan bir
kuramdur. Insanin bilissel, duyussal, devinissel tiim ydnleri ile bir biitiin oldugunu ve
holizm felsefesi ile planlanan egitim yasantilarinin bu biitliinlin tiim yonlerini
kapsamasi gerektigini savunur. Holistik kuram 1980°1i yillardan bu yana giindemdeki
belirgin yerini koruyan bir kuram olsa da aslinda felsefi temellerini antik Yunan,

antik Misir gibi biiylik uygarliklardan almaktadir.

Holistik kuramin 19. yy’dan itibaren egitimde ortaya cikisinin Onciisii Jean
Jacques Rousseau olarak kabul edilmektedir. Rouseeau’nun Emile isimli yayininda
yer alan holizm goriisline gore, oyun 6grenmede son derece biiyiik bir yere sahiptir.
Oyun sayesinde ¢ocuklar 6grenme siirecinde aktif ve dahil olarak rol alir. Ayrica
Ogretmenin rollinlin ise Ogrenciyi silirece iten, Ogrenme siirecinin igerisinde
olduklarin1 hatirlatan ve diigiindiiren bir “manipiilatér” olmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu yaklasimin Onclileri arasinda ayrica okul Oncesi egitimin en Onemli
isimleri olarak kabul edilen Friedrich Wilhelm August Froebel, Maria Montessori ve
Rudolf Steiner (Waldorf) de yer almaktadir (Sahinoglu, 2021). Froebel, Montessori
ve Waldorf gibi yaklasimlarin temelinde ortak olarak, cocugun dogasinin
gozlemlenmesi, egitimin buna gore planlanmasi, ¢ocuklarin aktif olarak egitim
stirecinin rol ve sorumluluklarimi istlenmesi ve gelisimlerinin biitlinctil olarak
desteklenmesi goriisii yer alir. Bu goriis, holizm felsefesinin dayandig: biitiinsellik

ilkesi ile paralellik gostermektedir.

Bu calismada, ¢ocuklarin biitlinsel gelisimlerinin desteklenebilmesi amaciyla
ogrenim deneyimleri sorgulama temelli 6gretim yolu ile diizenlenmis, etkinlikler ise
simif dist aktiviteler ile desteklenmistir. Bu siirecte ¢ocuklarin bilissel yeteneklerinin

gelisimi takip edilirken ayn1 zamanda fen bilimlerine yonelik duyussal gelisimlerinin
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takibi i¢cin fene yonelik meraklar1 da incelenmistir. Siif dis1 egitim etkinlikleri
cocuklara farkli duyularin1 es zamanl kullanmalarini saglayan, fiziksel olarak onlar
aktif kilan, yer temelli eglenceli ve aktif bir 6grenme ortami sunar (Cirit-Giil,
Apaydin, Cobanoglu ve Tagrikulu, 2018). Sorgulama temelli 6gretim ise 6grencilerin
siirec boyunca zihinsel olarak aktif kalmalarin1 saglayacak bir yaklasimdir.
Etkinlikler c¢ocuklarin bireyselliklerine ve grup olarak ¢alismalarina olanak
saglayacak sekilde tasarlanmistir. Bu baglamda holistik yaklagimin 6nerdigi egitim
felsefesine yonelik bir desende calismanin yiiriitiilmesi saglanmistir. Holistik
yaklasim, cocugun hazirbulunusluguna ve gelisim siirecine uygunluguna dikkat ¢eker.
Bu sebeple egitim tasariminda Oncelikle ¢ocugun gelisim siirecinin ve gelisimsel
ihtiyaglarinin farkinda olmak gereklidir. Arastirma formal egitim kapsaminda devam
ettirildigi icin etkinliklerin gelistirilmesi siirecindeki biligsel kazanimlar bu mevcut
egitim programindan alinmistir. Sonraki basliklarda iilkemizdeki erken cocukluk
egitimi yaklagimi, bilissel yetenekler, cocuklardaki merak olgusu, fen egitimi ve bu
egitimde kullanilabilecek stratejilerin kuramsal alt yapisinin verilmesinin ardindan
bu calismada Onerilen smif disi egitim destekli sorgulama modelinden

bahsedilecektir.
2.2. Erken Cocukluk Egitimi

Okul oncesi egitim, 14. Milli Egitim Surasinda (MEB, 1993) “0-72 aylik
grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel ozelliklerine uygun, zengin
uyarici ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelismelerini destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda
en 1yl bigimde yonlendiren ve ilkogretime hazirlayan, temel egitim biitlinligi
igerisinde yer alan bir egitim siireci” seklinde tanimlanmistir. Bir diger deyisle okul
Oncesi egitim, okul Oncesi cagindaki cocuklarin biligsel, duyussal, devinissel ve
sosyal ihtiyaclarim1 karsilamaya yonelik egitim kurumlarinda ve aile igerisinde
gerceklestirilen egitim siirecidir. Gelismis ve gelismekte olan {ilkelerin egitim
politikalarinda okul &ncesi doneme son derece Onem verilmektedir. Insanin
dogumundan baslayarak yasam boyu devam eden siirecte bireylerin gelisim
ihtiyaclarma yonelik uygun egitimleri almasi, kisilik ve toplumsal davranis gelisimi
acisindan Onemlidir. Havighurst’a (1972) gore hayat yedi gelisim doneminden
olugmaktadir. Bunlardan biri olan erken cocukluk déoneminde bireylerin kendilerini

tanima, 0z-bakim becerileri gelistirme, ahlak gelisim icin temel olusturma, cinsiyet
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rollerinin farkina varma, oyun oynayarak sosyallesme ve dil becerilerini gelistirme
gibi bir¢cok 6dev yer almaktadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesine
(1989) gore her birey 18 yasina gelene kadar ¢ocuk olarak kabul edilir ve ¢ocuklarin
biligsel, duygusal, bedensel, sozel-dilsel, sosyal gelisimlerinin saglanmasi
gerekmektedir. Erken ¢ocukluk donemi olarak kabul edilen 3-6 yas arasinda bu
gelisimlerin saglanmasi ileriki 6grenmeler i¢in bir zemin olusturur. Kisacast okul
oncesi donem, cocugun kendini ifade etmeyi 6grendigi, kisilik temellerinin atildigi,
egitim altyapisinin olusturuldugu ve gelecegini sekillendirmede ilk adimlarin atildig

son derece onemli bir siirectir.

Erken c¢ocukluk donemde yukarida bahsedilen gelisim basamaklariin
gerceklesmesinde rol alan en Onemli faktor bu donemdeki g¢ocuklarin bilissel,
duyussal, dilsel, devinigsel ve sosyal gelisimleridir. Piaget’e gore erken ¢ocukluk
donemi islem Oncesi donemdir ve bu donemi kendi igerisinde sembolik ve sezgisel
donem olarak ikiye ayrilmistir (Akt: Kol, 2011). Islem 6ncesi dénem, mantiksal
diisinmeden onceki donemdir. Bu donemde g¢ocuklar yetiskinlerden farkli olarak
kendilerince bir diisiince bi¢cimi vardir (Senemoglu, 2011). Bu dénemdeki ¢ocuklar,
olaylar1 ve durumlari ancak tek yonlii olarak diisiinlip yorumlayabilirler (Kol, 2011).
Bu ¢ocuklar dogustan gelen bir merak duygusuna sahiptirler (Onal ve Saribas, 2019).
Bu meraklarinin dogal bir sonucu olarak denemeler ve gozlemler yaparlar. Hayal
giiclerinin fazlasiyla genis olmasi olay ve durumlar arasinda yanlis baglantilar
kurarak yanlis 6grenmeler olusturma ihtimallerini artirir (Sarisan-Tungag ve Yaman,
2018). Bu dénemde ¢ocuklarmn canli ve cansizlari ayirt etmesi giictiir. Ornegin
hareket eden nesnelerin canli olduklarini diisiinebilirler. Piaget erken c¢ocukluk
donemindeki cocuklarin benmerkezci olduklarini fakat sosyal ogrenmeye yatkin
olduklarini ifade etmistir. Ailelerinden ve akranlarindan gézlemledikleri davraniglari
deneyimleyerek icsellestirme egilimindedirler. Bu donemdeki c¢ocuklar sembolik
diisiintirler, dil gelisimi duygusal ve ahlaki gelisim agisindan kritik konumdadirlar,
korunum bilincini heniliz kazanmamuislardir ve cinsiyet rollerinin farkina varmaya
baslarlar. Yiiriimeye baslayan c¢ocuklar, beden ve kas koordinasyonlarini
saglayabilmek i¢in kaba ve ince motor becerilerini gelistirecek aktivitelere ihtiyag
duyarlar. Kaba motor becerileri olarak adlandirilan beceriler biiylik kas gruplarini,
ince motor beceriler ise kiiciik kas gruplarin1 kullanmay1 gerektiren davranislar1 ve

hareketleri igerir (Kol, 2011). Tiim bu becerilerin kazandirilmasi ¢ocugun giinliik
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yasama hazirlanmasi, 6zbakim becerilerini kazanabilmesi ve okula hazirlik (yazi

yazabilme, kalemi kavrayabilme vs.) siireci i¢in dnem tagimaktadir.

Erken c¢ocukluk egitimi farkli egitim felsefelerine, yaklagimlarina ve
degerlerine dayanir. Onde gelen felsefelerden bazilari, 20. yiizyilin ortalarinda,
Piaget ve Vygotsky gibi psikologlarin ¢aligmalari ile ortaya ¢ikmistir. Her ikisi de
cocuklarin aktif O6grenen oldugu fikrini desteklerken yetiskinlerin ¢ocuklarin
Ogrenmesine nasil yardimer olacagi konusundaki fikirleri farklilik gosterir. Piaget,
cocugun Ogrenmesinde zenginlestirilmis Ogrenme ortamlarina, aktif kesif ve
hareketine odaklanir. Cocuklarin 0Ozgiirce arastirma yapmalari, gézlemlemeleri,
verileri kaydetmeleri ve plan yapmalarini; ¢evrelerini ve diinyay1 6grenmeleri i¢in bir
oncelik olarak gormektedir. Vygotsky ise yetigkinlerin (6gretmenler ve ebeveynler)
¢ocuklarin bir sonraki 6grenme asamasina gegebilmeleri igin yardim ve rehberlik
eden konumunda olmalarina odaklanir. Bu nedenle Vygotsky icin yetiskinin rolii
onemlidir ve cocuklarin 6grenmeleri yetigkinlerin rehberligine baglidir. Yillar sonra
Freinet, okulu c¢ocuklarin kendi islerini tasarlayabilecekleri bir yer olarak
tanimlamistir ve ona gore ¢ocuklar kendi eksikliklerini farkederek problem ¢6zmeyi
ogrendiler. Freinet'e gore 6gretmenin rolii, cocuklarin deneyimleyebilecegi durumlari
O0grenme ve organize etme konusunda olumlu bir tutum kazanmalara yardimei

olmaktir (Akt: Raurell Bellavista, 2017).

Piaget, Vygotsky, Freinet gibi birgok biiyiik egitim kuramcisi erken ¢ocukluk
icin ¢esitli 0grenme yaklasimlar: 6nermislerdir. Her birinin farkli goriisleri olsa da,
ortak birlestikleri nokta ¢ocuklarin merak duygusu ile dogmalar1 ve bu merakin
yonlendirilerek devamliliginin saglanmasidir. Martin, Jean-Sigur ve Schmidt’e
(2005) gore cocuklar dogustan bilim insamidir. Cocuklarin gevrelerini, diinyay1
o0grenmek ve anlamak i¢in bir merakla dogduklart bilimsel olarak kanitlanmistir
(Kidd ve Hayden, 2015. Bu baglamda erken ¢ocukluk egitimi ¢ocuklari yasama
hazirlayan, onlar1 gelisim siireglerini destekleyen ve okul yasantilarinin saglam

temeller lizerine kurulmasini saglayan bir egitim baglaminda ele alinmalidir.
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2.3. Erken Cocukluk Doneminde Bilissel Yetenekler

Cocuklar diinyayr anlamak icin; kendiliginden sorgular, sorular sorar ve
arastirirlar. Bu durum onlarin biligsel yeteneklerinin gelisimi i¢in Oonemli bir
anahtardir (Lind 1998; Youngquist ve Pataray-Ching 2004). Bilimsel bilginin
koklerinin meraktan dogdugu hesaba katilirsa, bilimsel okuryazarlik i¢in en énemli
adimlarin erken ¢ocukluk doneminde atilmasi gerektigi soylenebilir. Martin, Jean-
Sigur ve Schmidt (2005), okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in sorgulamaya dayali 6gretim
uygulamalarinin nasil yapilabilecegine iliskin bir model onerisi sunmuslardir. Bu
modelin uygulanabilmesi i¢in oncelikle ¢ocuklarin hangi gelisim doneminde hangi
bilimsel siire¢c becerilerini kullanabileceklerini  bilmenin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Asagidaki tabloda gelisim donemlerine uygun olarak cocuklarin

kullanabilecekleri bilimsel siire¢ becerileri ve gerekgeleri yer almaktadir:

Tablo 2.1. Gelisim Asamalari, {lgili Bilimsel Siirecler ve Ogreticinin Rolii *

Gelisim

donemi  DOZustan gelen davramslar Bilimsel Siirecler Ogretici rolii
-Parmak emme *Kesifleri sirasinda gozlemleyerek
-Elleri kesfetme .. sozel paylasimda bulunun
0-1ay -Basini sese dogru gevirme Gozlem *Farkli  sesler ve  kokular
-Kokular farketme kesfetmesini saglayin
-Agz ile sesler gikarmaya °I"(e§iﬂeri sirasinda gozlemleyerek
baslar ) sozel' paylasgnda Pulunun.
1-3 ay ‘Nesneleri takip etmeye baglar Gozlem °T?k1p edebilecegi farkli nesneler
-Elleri ile oynar Sagla.y - o
Elleri ile oynamasini tegvik edin
*Kesfetme siirecinde
-Elleri ve ayaklari ile oynar cesaretlendirin.
-Ses ¢ikarmaktan ve sFarkli yiiz ifadelerini tesvik
3-6 ay etrafindakileri giiliimsetmekten Gézlem etmek icin ¢ocukla etkilesim
hoslanir kurun.
-Cevresindeki hareketliligi * Cocugu ayaklar1 ve elleri ile
kesfetmeye baslar kesfetmeye tesvik edin (nesneleri
tekmelemek ve vurmak)
-Oturur *Oturmayr ve seyahat etmeyi
-Ayakta durmaya ve tesvik etmek igin kesfedilecek
6-0 ay emeklemeye ¢alisir Gozlem nesneler yerlestirin.
-Goris alan1 disindaki nesnelere  Siniflama *Cocugun  saklanan  cisimleri
bakmaya baslar (nesne aramasina ve bulmasina izin verin
stirekliligi) (saklambacg).
* Cevreyi kesfederken ayakta *Cengelli tutma, palmar tutma
durur ve yiiriir (avug i¢i) veya acik elle kullanarak
9-12 » iIk kelimelerini soyler Gozlem nesneleri almaya tesvik edin.
ay » Kavramaya baslar_ (bagparmak  Simiflama *Cevreyi kesfetmek igin cocugu
ve isaret parmagi bir araya Iletisim yliriiyiise ¢ikarin.
gelir) *Cocugun ilk kelimeleri
* El koordinasyonu gelistirir ve olugturmasina yardim edin.
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nesneleri elden ele degistirebilir

*Cocukla dilsel paylagimlarda
12-24  Dil yeteneklerini gelistirmeye Gozlem bul.unu.n. o
ay devam eder Simflama . lletisim becerilerini
Iletisim gelistirebilecekleri olanaklar
tantyin.
*Cocugun dilsel gelisimini
gozlemleyin ve gozlemlerinizi
paylasin.
Kelime dagarcigini arttirir Gozlem *Cocugun giyinmesini bir bilim
Kendine ve viicuduna odaklanir ~ Smiflama aragtirmasina doniistiiriin
2-3 Yardimsiz giyinmeye baglar Tletisim (Fermuar, diigme nasil ¢aligir?).
yaslar Tuvaletini sylemeye baglar Olgme Kesif sirasinda gocugun
Suyla oynamaktan hoglanir Tahmin etme kosmasina, ziplamasina ve
Kosar, ziplar ve tirmanir Cikarim yapma tirmanmasina izin verin.
*Cocuga su ile ilgili oyunlar
oynatin (Sifon nasil calisir? Bu
sesi ne yapar?).
Gozlem
Siniflama
I'_letisim
-Sekiller ve insanlar gizer Olgrne_ *Bilimsel konular ile ilgili olan
i - Tahmin etme « » . .
-“Neden” diye sorar neden” sorularini gozlemleyin ve
3-4 Cikarim yapma
- Cok meraklidir Desisken tanimlama not alin.
yas - Nesnelere dokunmak ister CEL *Bu sorular1 sorgulama etkinlikleri
Hipotez kurma L
- Yaratici oyunlara katilir ¥ gelistirmede kullanin.
Veri yorumlama
Islemsel tanimlama
Deney yapma
Model olugturma
+ “Karanlik” ve “aydinlik” Gozlem
Simiflama b, S
kavramlarin1 anlamaya baglar. fletisim *Cocuklarin bilimle ilgili olan
* Saatler ve giinliik rutinler ve ol Iie sorularmi, ve ilgilerini ¢eken
programlari arastirmaya baglar. gme materyal kesiflerini gézlemleyin
« - A Tahmin etme .
* “Daha az” ve “daha” gibi ve not edin.
Cikarim yapma s
kavramlari anlamaya baglar. .. *Bu sorularn ve  kesifleri,
5-6 ol Degisken  tanimlar ey
» Koruma becerilerini arttirir ve kontrol eder ¢ocuklarin  sorgulamalari  igin
yas * “Neden?”. “Ne?” “Nerede?” Hinotez kurar ve test etkinliklere doniistiiriin.
“Ne zaman?” “Nasil?” Gibi e dgr *Cocuklarin ~ gekil ve  boyut
sorular sorar . kavramlarin1 kesfedebilmeleri igin
... Veri yorumlama o .
* Okuma ve yazma becerilerini : cesitli  sekil ve  boyutlarda
elistirmeye baglar Islemsel tanimlama materyaller saglayin
gelis ye bas Deney yapma Yy glayin.
Model olusturma
Gézlem *Cocuklarin b111m1§ !Iglll olan
sorularm1  ve ilgilerini ¢eken
Slnlﬂama materyal kesiflerini gézlemleyin
Bazi 5- ve 6 yasindakilere Iletigim yal Xes & y
: -- ve not edin.
benzer davraniglar sergiler Olgme iy
- *Bu sorulari ve  kesifleri,
* Sebep ve sonug anlayisini Tahmin etme ..
L ¢ocuklarin  sorgulamalari  igin
gelistirir Cikarim yapma . e
. - etkinliklere doniistiiriin.
7-8 * Gelecekteki olaylari Degisken  tanimlar .
*Cocuklarin ~ sekil, boyut ve
yas planlamaya baglar ve kontrol eder
A ] koruma kavramlarini
* “Biiyiilii” goriinen olaylara Hipotez kurar ve test . S L .
A kesfedebilmeleri icin c¢esitli sekil
hayranlig1 gosterir eder
S ! ve boyutlarda materyaller
» Okuma ve yazma becerilerini ~ Veri yorumlama saglayin
arttirir ve gelistirir Islemsel tanimlama “Ogrencilere  kendi  bulgularint

Deney yapma
Model olugturma

yazma ve not alma firsatlarini
verin.

*(Martin, Jean-Sigur ve Schmidt, 2005, s.19-20)
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Tabloda da goriildiigii lizere hayatinin ilk 6 aylik doneminde siirekli gézlem
halinde olan g¢ocuklar, 6-9. aylardan itibaren simiflama becerilerini, 9-12. aylardan
itibaren de iletisim becerilerini gelistirerek devaminda hizla gelisen bir bilissel
siirecin igerisine girerler. Okul O6ncesi egitim ¢ag1 olan 3 yas ve sonraki donemde
iletisim becerilerinin de giiclenmesi ile birlikte tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma
gibi biligsel becerileri kullanmaya baslayan c¢ocuklar, okul ¢agina gelene kadar
deneme yanilma, hipotez kurma, 6lgme gibi ileri daha ileri seviyedeki bilissel
becerileri kullanabilecek potansiyele sahip olur. Tabloda da goriildiigii tizere yasla bu
tez ¢alismasinda ¢alisma grubu olarak belirlenen 60-72 ay (5-6 yas) grubu ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinden bircogunu aktif olarak kullanabildikleri s6ylenebilir. Bu
baglamda sorgulama siireci i¢in gelistirilen etkinlikler i¢cin bu tabloda yer alan
becerilerin yol gosterici olabilecegi diisliniilmiistiir. Ayrica tablodaki verilerden yola
cikilarak, bu arastirmada c¢ocuklarin sorgulama diizeylerini gézlemleme sirasinda
takip edilecek olan sorgulama asamalar1 da (soru sorma, fikir liretme, neden sonug
iligkisi kurma, aktif katilim, planlama, uygulama ve tartisma) cocuklarin bilissel

gelisim donemlerindeki hazirbulunusluk durumlarina uygun olarak belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde, Inal (2010) bilissel yeteneklerin yas, cinsiyet ve
egitim gibi etmenlerden etkilendigini belirtmektedir. Ayni1 ¢alismada g¢ocuklarin
muhakeme yeteneklerini Biligsel Yetenekler Testi ile incelemis, arastirma
onerilerinde de muhakeme yeteneginin cinsiyet degiskenine bagl olarak incelenmesi
ifadesine yer vermistir. Literatiirdeki kimigaligmalarda cinsiyetin  bilissel
yeteneklerde herhangi bir farklihk meydana getirmedigi sonucu vurgulanirken
(Caropreso ve White, 2001; Klein, Adi-Japha ve Hakak Benizri, 2010; Tian ve
Huang, 2004; Wang, 2004), Kkimi c¢alismalarda biligsel yeteneklerin farkli
boyutlarinda kiz ya da erkek 6grenciler lehine (Cetin, 2016; Lakin ve Gambrell,
2014; Lohman ve Lakin, 2009; Strand, Deary ve Smith, 2006), farkliliklar meydana
geldigini gostermektedir. Bu durum, cinsiyet faktoriiniin biligsel yeteneklerdeki etkisi
tizerine daha fazla galisma yapilarak netlestirilebilmesi konusundaki ihtiyaca dikkat
cekmektedir. Literatiirde yer alan birbirinden farkli bu sonuglarla karsilastirilabilmesi
icin, bu arastirmada da biligsel yetenekler cinsiyet baglaminda ele alinarak sonuglari

tartisilacaktir.
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2.4. Erken Cocuklukta Merak ve Fen Meraki

Duygu olusumu; olaylari, olgulari, durumlar, diislinceleri ve c¢evresel
uyaranlar1 algilayip, zihinsel siireclerden gecirdikten sonra yorumlayarak
etiketlememiz seklinde tanimlanmaktadir. Bu duygulardan bazilari, mutluluk, korku,
saskinlik, seving, 6fke, merak gibi kisinin o anki sahip oldugu zihinsel durumun adini
yansitir. Bunlar gibi kisinin hem zihinsel olarak yasadigi hem de dis diinyaya son
derece agik bir sekilde bedensel durumlar1 veya sozlii ifadeleri ile aktarabildigi
duygulara, standart duygular denir (James, 1984). Duygularimiz, duyularimiz ile
algiladigimiz uyaranlarin beynimizde meydana getirdigi yanitlar araciligiyla
meydana gelir. Ogrenme iizerinde &nemli bir giicii olan merak duygusu, yillar
boyunca arastirmacilar tarafindan ilgi ¢ekici bir konu olarak glindeme alinmistir.
Merak kavrami 6zellikle 1950’lerden itibaren psikoloji alaninda en ¢ok incelenen
kavramlardan biridir. Gegmisten gilinlimiize insan ve davranislarini anlama cabasi
igerisinde insanin dogustan gelen merak giidiisii ve bu giidiiniin kaynaklari ilgi ¢ekici
bir arastirma alani olmustur. Berlyne (1966), bir konuda yetersiz bilgiye sahip
olundugu kosullarda kisiyi o konuyu arastirma istegine iten motivasyonu “merak”
olarak tanimlamaktadir. Ayrica merak; tutarsiz egilimler, inanglar, tutumlar,
kavramlar gibi ¢eliskili unsurlardan dogarak kisileri sorgulamaya, denemeye ve
diistinmeye iten bir fenomendir. Vidler (1972) merak duygusunu bir motivasyon
kaynagi olarak ifade etmistir. Weisler ve McCall (1976) ise merak icin bilgi
edinmeye yonelen kesif davramiglarma iliskin devinigsel bir yap1 ifadesini
kullanmistir. Arend, Gove ve Sroufe (1979) erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklar
ile yiiriitmiis olduklar1 arastirmada ozellikle bes yas grubundaki ¢ocuklarin merak
duygularinin ¢ok yiliksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu calismalardan merak
kavraminin giinlimiizden yaklasik 40-50 y1l kadar dncesinde arastirilmaya baslanmis
olmasina ragmen, giiniimiizde hala arastirilan, giincelligini koruyan bir konu oldugu
goriilmektedir. Nispeten daha yakin bir tarihte Darancik (2018) tarafindan ele alinan
merak kavrami, duygu olarak igsel bir motivasyon olarak nitelenirken, insanligin
gelismesi ve yeni bilgilerin iiretilebilmesi i¢in son derece 6nemli bir fenomen olarak
vurgulanmaktadir. Fen meraki, bir diger ifade edilis bigimi ile bilim merak1 (science
curiosity) olarak da adlandirilabilir. Subas1 (2009), merakin biligsel dinamiklerini

incedigi tez arastirmasinda, bilimsel merakin yenilige yonelten bir motivasyon
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oldugunu ifade etmektedir. Bu c¢alismada ayrica merakin etkilendigi bilissel
dinamikler, ilgi, hiyerarsi, tamamlama, miikemmellik ve genisletme dinamikleri

olarak adlandirilmistir.

Okul oncesi egitim programi (MEB, 2013), fen etkinliklerini, “Cocuklar:
dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye, arastirmaya, incelemeye
ve kesfetmeye yonelten etkinlikler” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda da net olarak
goriildiigi lizere fen bilimleri 6gretiminde merak son derece 6nemli bir konumdadir.
Ogrenme konusunda giidileme ve motivasyon saglayan merak, fen egitimi
baglaminda ele alindiginda, ¢ocuklar1 soru sormaya, denemeye, goézlemlemeye
yonlendiren ve 6grenme icin olumlu zemin hazirlayan bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Harty ve Beall (1984), fen egitimi siirecinde Ogrenmeyi etkileyen
onemli unsurlardan birinin merak duygusu oldugunu ifade etmektedir. Serin (2010)
ise merak duygusunu, O0grenmenin On kosullarindan biri olarak agiklamaktadir.
Saragoglu ve Kahyaoglu (2018), merak duygusunun fen bilimlerini 6grenmedeki en
onemli duyussal faktorlerden biri oldugunu belirtmektedir. Fen egitiminde yaratici,
sorgulayan, merakl1 ve hayal giicii yiiksek bireyler yetistirmek ¢ok énemlidir (Ozbey
ve Alisinanoglu, 2010). Egitimin temellerinin atildig1 erken ¢ocukluk déneminde fen

egitimi bu gerekgelerle merak duygularini destekleyecek sekilde sekillendirilmelidir.

Merak kavramimin ele alindigi bir takim caligmalarda, bu kavram cinsiyet
baglaminda da irdelenmistir. Ornegin, Bayar Kulig (2021), merak ve kesfetmeye
cinsiyetin etkisini inceledikleri ¢aliymada cinsiyet faktoriinlin belirleyici etkili bir
fark olusturmadigi sonucunu ortaya koymustur. Shah, Rich, Rifas-Shiman, Oken ve
Taveras (2018), Jirout ve Klahr (2012) ve Weible ve Zimmerman’in (2016)
caligmalar1 da benzer sekilde merakin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Demirel ve Diker Coskun (2009) ise iiniversite
ogrencilerin meraklilik diizeylerini cinsiyete gore inceledikleri ¢alismalarinda erkek
ogrencilerin merak diizeylerininin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Akcaalan (2022), merak {izerine yapmis oldugu doktora tezinde
merakin cinsiyet agisindan ele alinarak incelenmesini Onermistir. Ayni sekilde,
Karatag (2022) yiiksek lisans tezinde gelistirmis oldugu bilim merak: 6l¢eginden elde
ettigi verilerde, erkek ¢ocuklarin merak diizeylerinin kiz ¢cocuklara gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Serin (2010)’e gore ise kiz 6grencilerin meraklar

erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Literatiir incelendiginde merak kavraminin
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cinsiyet degiskenine bagl olarak farklilik gosterip gostermedigine dair farkh
sonuclarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada da merak cinsiyet baglaminda ele
alinarak sonuglarin hangi calismalar ile benzerlik ya da farklilik gosterecegi

tartisilacaktir.
2.5. Erken Cocukluk Doneminden Fen Egitimi

Erken c¢ocukluk donemi g¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarinin kazandirilmasinda
kritik bir donem olarak kabul edilir. Bu donemdeki ¢ocuklar ¢evrelerine ve diinyaya
kars1 dogustan bir merak duygusu ile diinyaya gelirler. Okul 6ncesi egitim ise bu
merak duygusunu kesfetmeye ve Ogrenmeye yonlendirmeyi amaglar. Merakin,
yasam boyu Ogrenmeyi benimsemis bireylerin yetistirilebilmesi i¢in en temel
giiclerden biri oldugunu ifade eden Vardi ve Demiriz (2019), merak eden kisilerin
duyularimi aktif olarak kullandiklarini, sorular sorarak ve sorgulayarak bu ihtiyaci
gidermek istediklerini vurgulamaktadirlar. Bu nedenle sorgulamanin merak ile
dogrudan iligkili oldugu diistiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde sorgulama ve
merak kavramlarinin birlikte ele alindigi sinirlt sayida calismaya rastlanmustir.
Saracoglu ve Kahyaoglu (2018), bilimsel sorgulama ve merak arasindaki iliskiyi
arastirdiklar1 ¢alismada merakin bilimsel sorgulamanin 6nemli yordayicilarindan biri
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuctan yola ¢ikilarak, fen bilimleri 6gretiminde
cocuklarin sahip olduklari merak duygusunun sorgulama ile desteklenmesinin
Ogrenmeleri iizerinde olumlu etkileri olacag diisiiniilmektedir. Bu diisiince ise, erken
cocukluk donemindeki fen egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunu giindeme
getirmektedir. Erken ¢ocukluk dénemindeki cocuklarin dogustan gelen merak
duygularii giidiilemek, fene olan ilgilerini arttirmak ve giinlik yasam ile fen
arasindaki iliskiyi kavratabilmek icin etkili bir fen 6gretim programi uygulanmalidir.
Demirbas ve Yagbasan, (2005) etkili bir fen programinin 6zelliklerini asagidaki gibi

ifade etmistir:

— Cocuklar aktif ve mesguldiir.

— Amaglar acik ve herkes tarafindan kolaylikla anlagilir.

- Ogretmenler cocuklarla siklikla ve anlamli iletisim kurarlar.
— Uygulamaya 6nem ve agirlik verilir.

—  Cok boyutlu ve kapsamlidir.

— Standartlar1 bellidir.

— Uygun degerlendirme yontem ve yaklagimlarini igerir.
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Bu kapsamda cocuklarin fen okur-yazari olarak yetistirilebilmesinde ilk adim
olan okul Oncesi donemde, etkili bir fen programi ile birlikte desteklenmesi
gelisimlerini olumlu olarak etkileyecektir. Etkili bir fen Ogretim ortaminin
tasarlanabilmesi i¢in ise ele alninan fen konusuna ve kapsama uygun fen 6gretim

stratejileri, yontemleri ve teknikleri kullanilmalidir.

2.6. Erken Cocuklukta Fen Ogretim Yontemleri ve Sorgulama Temelli

Ogretim Yaklasimi

Fen bilimleri egitimi, bilimsel bilginin epistemolojisi geregi kiimiilatif olarak
gelisen bir yapiya sahiptir. Bu nedenle ¢ocuklarin zihinlerinde olusacak olan saglam
temeller, ileriki yasantilarinda anlamli Ogrenmeler olusturmak i¢in zemin
hazirlayacaktir. Kiiglikturan (2003) fen egitimini, ¢ocuklarin meraklarinin egitimi
olarak tanimlar. Burada kastedilen, ¢ocuklarin diinyanin sundugu tiim uyaranlara
(ses, 151k, 1s1, tat) kars1 merakli bir egilim igerisinde oldugu ve bu egilimin de onlar1
O0grenmeye yonlendirmesidir. Dolayisi ile ¢ocuklari merak etmeye yonlendirecek
sekilde 6grenim siirecini yapilandirmak ¢ok mithimdir. Bu amagla 6gretim ortamini
diizenleyecek olan 6gretmenlere 6nemli roller diismektedir. Martin, Jean-Sigur ve
Schmidt (2005) erken ¢ocukluk doneminde gorev yapan dgretmenlerin genellikle fen
egitimi etkinliklerinden kacindiklari, bunun sebebini ise fen egitimi etkinlikleri
yaptirmaya yetecek derecede fen bilgisine sahip olmayisi olarak agiklamaktadir. Fen
bilimlerinin erken ¢ocukluk déneminde etkili 6gretimini saglamak icin 6gretmenler

cocuklarin dénemine uygun strateji ve yontemleri kullanarak planlamalar yapabilir.

Bu donemde etkili bir fen bilimleri 06gretimi saglayabilmek igin
uygulanabilecek ¢ok sayida yontem ve teknik vardir. Sackes, Akman ve Trundle
(2012), etkili 6gretim yontemlerini sorgulama temelli 6gretim, 6grenme dongiisii,
proje yaklasimi ve bilgisayar destekli 6gretim seklinde 6zetlemistir. Bunlarin yani
sira, problem temelli 6grenme, baglam temelli 6grenme, coklu zekad yaklasimi,
arglimantatif 6grenme gibi alternatif yaklasimlar da ele alinabilir. Karamustafaoglu
ve Ulugmar-Sagir (2021), okul oncesi donemde fen &gretiminde deney yontemi,
proje yontemi, gozlem ve alan gezileri, drama yontemi, problem ¢dzme ydntemi,
kavram haritalar1 ve haritalama, analoji, beyin firtinasi, kavram karikatiirleri gibi
yontem ve tekniklerin kullanilabilecegini ifade etmistir. Erken ¢ocukluk dénemi i¢in
etkili bir fen egitim programi tasarlamada kullanilabilecek yaklasimlardan biri de

sorgulama temelli &gretim (STO) yaklasimidir. STO cogunlukla fen bilimleri
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derslerinde uygulanan ve birden ¢ok alanda Ogrencilerin gelisimlerine olumlu
katkilar sundugu bilimsel olarak kamitlanmis bir 6gretim bir yaklasinudir. STO
uygulamalarinin; akademik basar1 (Gengtiirk, 2004; Saglam, 2012; Timur, 2005),
derse yonelik tutum (Erdogan, 2005; Kiigiik, 2012; Taskoyan, 2008), 6grenme
becerileri (Taskoyan, 2008), elestirel diisiinme becerileri (Evren, 2012), bilimsel
siire¢ becerileri (Celiksoz, 2012; Davies, Collier ve Howe, 2012; Duban, 2008;
Yal¢gin ve Sisman, 2018), farkindalik (Kabatas-Memis ve Cakan Akkas, 2016),
performans (Kara, 2008), motivasyon (Karademir ve Akman, 2021) ve 6gretim
siirecinde ¢ok sayida degisken iizerinde (Aldan Karademir ve Saracaloglu, 2013;
Budak-Bayir, 2008; Sozen, 2010) olumlu etkileri oldugu, derse yonelik kaygiyi
azalttig1 (Giingdr Seyhan, 2008) bilimsel olarak ortaya konmustur. STO, dgrencilere
bilim insanlarinin bilimsel arastirmalarda kullandiklar1 yontem ve teknikleri
deneyimleterek, yasadiklari diinyayr anlamlandirmalarini saglayan bir o6gretim

yaklagimidir. Bu yaklagim;
— Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisini temel alir.

- Onceki bilgilerin yeni bilgiye ulasmada kullanildigi, &grencilerin aktif

katildiklar1 bir 6grenme siirecidir (Alberta, 2004).

— Sorular sorarak, aragtirarak, bilgileri analiz ederek 6grenme ve verileri yararl

bilgilere doniistiirme siirecidir (Duban, 2008; Perry ve Richardson, 2001).
— Cocuklarin bagimsiz, pozitif, yaratict olmalarina katki saglar (Kuhne, 1995).

— Yasadiklar1 diinyayr merak eden, sorgulayarak arastiran, bilgiyi olusturan ve
o0grendigi bilgileri yasaminda fakli alanlara transfer edebilen Ogrenciler

yetistirmeyi amaglar.

STO c¢ocuklarin aktif ve yasam boyu Ogrenen konumunda olduklari
yapilandirmact bir yaklagimdir. Cocuklar1 6grenme siirecinde aktif bir rol oynamaya
tesvik eder ve ayrica bilgi ediniminde de kademeli olarak daha 6zerk olmalarina
olanak tanir. Sorgulama temelli 6gretim yaklasimi ayrica yapilandirmact 6grenme
teorisini temel alan, otantik ve biitlinsel 6grenmeye dayali bir 6gretim programi
yaklasimidir (Alberta, 2004, Kuhlthau, Maniotes ve Caspari, 2007). Keselman
(2003) sorgulamayr bilgiyi olusturmak icin Ogrencilerin bilim insanlarininkine
benzer yontem ve uygulamalari takip ettigi bir egitim stratejisi olarak

tanimlamaktadir. Kuhn, Black, Keselman ve Kaplan (2010), biligsel becerileri
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gelistirmede sorgulayict Ogrenmenin Onemini belirttigi ¢alismasinda, zihinsel
modellerin arastirma siirecini yonlendirdigini ifade etmektedir. Ortaokul 6grencileri
ile yiiriitmilis olduklar1 aragtirmanin sonucunda, gelisimsel hiyerarsi ve anlayis
becerilerinin sorgulama Kkiiltiiriiniin 6gelerinden oldugu ve sorgulama siirecinden
bagimsiz olarak diisiiniilemeyecegini ifade etmislerdir. Bu calismadan anlasildig:
tizere gelisimsel slireclere uygunluk ve bilgiyi isleme becerileri sorgulama temelli

Ogretimin biitiinciil yapisin1 olugturmaktadir.

Sorgulama temelli 6gretim yaklasimi, sorgulama asamalar1 halinde diizenlenir,
O0grencinin onceki bilgi ve deneyimlerinden baslar ve bu bilginin genisletildigi,
sorgulandigr ve rafine edildigi bir aragtirma siireci boyunca ilerler. Bu siirecte,
ogrenciler ve dgretmenler, 6grenme siirecini yapilandirmaya yardimci olacak bir dizi
soru, kaynak ve amag belirlerler. Literatiir incelendiginde sorgulama yaklasimina
odaklanan calismalarin ¢ogunun, fen ve matematik alanlarinda yiiriitildigi
goriilmektedir (Bal Incebacak, 2019; Bayram, 2015; Duru, Demir, Onen ve Benzer,
2011; Gengtiirk ve Tiirkmen, 2007; Giinel, Memis ve Biiyiikkasap, 2010; Sackes,
Akman ve Trundle, 2012; Serin ve Korkmaz, 2018; Yesildag-Hasabgebi ve Giinel,
2013). Ciinkii sorgulama yaklasiminda genellikle fen ve matematik alanlarinda
kullanilan metodolojiye benzer yollar izlenir. Buna ragmen erken c¢ocukluk
doneminde de sorgulama yaklasimina deginen c¢alismalar bulunmaktadir. Bu

caligmalar hakkindaki genel bilgiler ilgili arastirmalar boliimiinde sunulmustur.

Raurell Bellavista (2017) erken ¢ocukluk doneminde sorgulama yaklagiminin
cocuklardaki 6zerklik durumuna etkisini inceledigi arastirmasinda sorgulama temelli
ogretim ile 6zerklik durumunun arttig1 sonucuna ulagmistir. Raurell Bellavista ayni
aragtirmasinda erken c¢ocuklukta uygulanabilecek sorgulama siirecleri ile ilgili

modelleri agsagidaki tablo araciligi ile paylagmistir.
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Tablo 2.2 Bilgiyi Arama, Sorgulama ve Arastirma Siireci Modelleri*

Model/ Desen

islem Basamaklar1

Biiyiik 6’11 modeli
(Eisenberg ve Berkowitz, 1990)

Gorevi belirleme
Arastirma
Yerlestirme
Kullanma
Birlestirme
Degerlendirme

Bilgiyi  arama  siireci  modeli
(Kuhltahu, Heinstrom ve Todd, 2008)

Secimi baglatma
Kesfetme
Formiillestirme
Derleme

Sunma
Degerlendirme

Rehberli sorgulama deseni (Kuhltahu,
Manitoes ve Caspari, 2012)

Konuyu agma
Derinlestirme
Kesfetme
Tanimlama
Birlestirme
Olusturma
Paylasma
Degerlendirme

Bilimsel bilgi siireci (NSW Egitim ve
Ogretim Departmani, 2003)

Tanimlama
Yerlestirme
Segme
Organize etme
Sunusg
Degerledirme

Sorgulama Dongiisii
(Gourley, 2008)

Ayarlama
Kesfetme
Siralama

Ileri tasima
Sonuglar tiretme
Harekete gecme

Sorgulama Siireci (Brunner, ty)

Gergek sorular ortaya koyma
Kaynaklar1 bulma

Bilgiyi yorumlama

Bulgular raporlama

Arastirma becerileri gelistirme kurami
(Willison ve O’Regan, 2007)

Girigim ve netlestirme
Bulma ve iiretme
Degerlendirme ve yansitma
Organize etme ve diizenleme
Analiz ve sentez

Iletisim ve uygulama

Raurell Bellavista’nin 6zetlemis oldugu bu ¢alismalarin haricinde litareatiirde

*(Witchman ve Leutner, 2009, Akt: Raurell Bellavista, 2017)

erken ¢ocukluk doneminde sorgulamaya yonelik bazi farkli yaklasim ve modellerin
de bulundugu goriilmiistiir. Ornegin; Pedaste vd. (2015) sorgulama déngiisiinii bes
genel asamada ele almistir. Pedaste vd.’e gore bu asamalarin bazilarinin alt agamalari
da bulunmaktadir. Bu asamalar siras1 ile; oryantasyon, kavramsallagtirma, arastirma,
sonuglandirma ve tartismadir. Kavramsallastirma asamasinin iki alt asamasi daha

vardir; bunlar ise soru sorma ve hipotez iiretme basamaklar1 olarak isimlendirilmistir.
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Aragtirma asamasinin ii¢ alt asamasi ise kesfetme, deneyimleme ve verileri
yorumlamadir. Son olarak tartigma asamasi da iletisim ve yansitma isimli iki alt
asamaya ayrilmistir. Dejonckheere, Nele, Van de Keere, De Wit ve Vervaet (2016)
ise arastirma-sorgulama temelli 6gretim yaklagimini ilk yillarda uygulamak i¢in dort
ipucu Onermektedir: Birincisi bilimsel etkinlikler kullanmak, ikincisi: 6grencilerin
yaslarina uygun sorular sormak, ii¢linciisii; ¢ocuklara etkilesimde bulunmak ve
dordiinciisii: Ogrencileri kanit aramalart igin tesvik ederek veri toplamalarini

saglamaktir.

Sorgulama ¢ocuklarin fene yonelik bilgileri kesfetmelerinde 6nemli bir basamak
gorevi goriir (Lind, 1998). Sorgulama ayrica soru sorma ve bu sorulart sistematik
olarak cevaplama cabasi olarak da tanimlamaktadir (Eggen ve Kauchak, 2006).
Ciinkii soru sorma diisiinmeyi harekete gecirerek 6grenmeyi saglayan bir aktivitedir
(Koray, Altungekic ve Yaman, 2005). Boylece cocuklar ¢cok sayida soru sorarak
bilimsel aragtirma siirecine dogrudan dahil olur ve giinlilk yasamlarinda bilimsel
diisiinme becerilerini kullanirlar. Sorgulama siireci igerisinde cocuklar ayrica fen
kavramlarmi ve bilimin dogasini1 da deneyimler aracilig: ile kavramis olurlar (Lind,
1998). Banchi ve Bell’e (2008) gore sorgulama temelli 6gretim literatiirde asagidaki
dort alt baslikta incelenmektedir:

1) Dogrulayici sorgulama: Sorgulama igin giris niteligindedir. Sorgulama siireci,
yontem, materyaller hatta sorulmasi beklenen sorular Ogretmen tarafindan

yapilandirilir. Ogrenci izleyici roliindedir.

2) Yapilandirilmis sorgulama: Ogretmen tarafindan yapilandirilir.  Problem,
yontem ve siire¢ planli olsa dahi problemin ¢oziimii i¢in 6grencilerden farkl

¢dziim yollar1 5Snermeleri beklenir. Ogrenci pasif katilime1 konumundadir.

3) Yonlendirmeli/Rehberli sorgulama: Ogretmen problem durumunu ve olast
¢oziim yollarina iliskin materyalleri belirler. Ogrencilere bu problemin ¢dziim
yollarina ulasabilmeleri i¢in dogru sorulari sorma konusunda yonlendirir.
Gerekirse farkli materyaller ve kaynaklar kullanarak siireci yonlendirir ve
ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasim saglar. Ogrenci aktif katilimei, gretmen

rehber konumundadir.
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4)  Acik sorgulama: Siire¢ tamamen &grenci odaklidir. Ogrenci var olan bilgilerini
kullanarak oncelikle problemi belirler, sonrasinda bu problemi ¢dzmek igin

alternatif ¢6ziim Onerilerini sunar ve test eder. Agik uclu bir siirectir.

Bu arastirmada rehberli sorgulama yaklagimi tercih edilmistir. Cilinkii 60-72
aylik cocuklar islem 6ncesi donemdedir. Bu donemde agik sorgulama gibi iist diizey
biligsel beceriler gerektiren yaklasimlarin kullanilmasi Onerilmemektedir. Hig
destegin saglanmadigi ya da cok sirli sayida destegin saglandigi sorgulama
tiirlerinin bilissel yiikii artirmasi1 sebebiyle okul dncesi donem c¢ocuklarina uygun
olmadigl, Ogretmenin uygun diizeyde Ogrenme destegi ve rehberlik sagladigi
yonlendirilmis/rehberli sorgulamanin ise cocuklar i¢in en uygun ydntem oldugu

sOylenmektedir (Sackes, Akman ve Trundle, 2012).

Rehberli sorgulamada siire¢ Ogretmen/egitmen tarafindan belirlenmekte ve
cocuklarin bilgiye ulasmasinda kolaylastirici bir yol saglanmaktadir. Dogrulayici
sorgulama ve yapilandirict sorgulama ise 6gretmen merkezli olduklart igin tercih

edilmemistir.
2.6.1. Rehberli Sorgulama Dongiisii

Rehberli Sorgulama Dongiisii (RSD), Kuhltahu, Manitoes ve Caspari (2012)
tarafindan ortaya atilan bir sorgulama dongiisii modelidir. Kulhtahu vd. ‘gore
rehberli sorgulama dongiisii, aslinda bir diistinme, 6grenme ve 6gretme bigimi olarak
tanimlanabilir. Bu model, ¢ocuklara bircok seyi ayni anda anlamli ve biitlinlesik bir
baglamda 6grenmeye olanak tanir. Bu nedenle sorgulama siireci asamalar1 kasith
olarak i¢ ige gecmis bicimde planlanir. Bu modelle birlikte bireyler is birlikli bir
O0grenme siireci igerisinde 0grenme dizayn edilir. Modelin detaylar1 ve dongiliniin

asamalar1 Sekil 2.1.’de yer almaktadir.

38



Literatlr*, bu iki basamagin
birbiri ile i¢ ice olabilecegini
ifade etmektedir. Bu
arastirmada asamalar
birlestirilerek "Agihg Ritueli"
olarak isimlendirimistir.

) . . ( k
{ Ronu :,‘:%Denpl?mesme%:‘.> Kesfetme ::% Tanimlama ]—j
agma disinme
J . J
N ( R
Birlestirme :(>[ Olusturma ]:(> Paylasma :C%
J . J

Literatar*, bu iki basamagin
birbiri ile i ice olabilecegini
ifade etmektedir. Bu
arastirmada asamalar
birlestirilerek "Olusturma ve
Paylasma" olarak
isimlendirimistir.

Degerlendlrme}

Bu arastirmada kapanis
degerlendirmeleri bir rittel
biciminde duzenlendigi icin

"Kapanis Ritleli" olarak

isimlendirimistir.

Sekil 2.1. Rehberli Sorgulama Dongiisii Siireci (¥*Kuhltahu, Manitoes ve Caspari, 2012)

Sekil 2.1.’de sematize edildigi gibi, konuyu agma ve konuya dalma basamaklari
ile olusturma ve paylasma basamaklari i¢ ice gecmis basamaklardir. Bu nedenle bu
arastirmada etkinlik planlari hazirlanirken bu basamaklar birlestirilerek etkinlikler
toplamda 6 asamali olarak tasarlanmistir. Rehberli sorgulama siireci, 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek, onlar1 dislindirmek ve diinyayla baglanti kurmalarim
saglayabilmek amaciyla sorgulama konusunu agarak baslar. Bu asamayla i¢ ige
olarak ¢ocuklart daha derinlemesine diisiinmeye yonlendirme konusunda rehberlik
edilir. Bir sonraki agsama olan kesfetme basamaginda ¢ocuklarin ilging fikirler ortaya
koymas1 ve bu fikirleri hayata gecirecek eylemlerde bulunmalar1 beklenir. Asama
tamamlandiginda ¢ocuklar siiregten elde ettikleri  bilgileri tanimlayarak
anlamlandirmaya c¢alisir. Bu basamak c¢ocuklarin aktif olarak sorgulamaya
bagladiklar1 asama olarak adlandirilabilir. Sorgulama sorusu ve olas1 cevaplarinin
ortaya kondugu bu basamagin ardindan ¢ocuklar bilgi toplamaya baglar ve bu bilgiler
tizerinden fikir ylritiirler. Bir sonraki basamak olan olusturma ve paylasmada
siirecte elde ettikleri bilgileri kullanarak bir iirlin, yeni bir bilgi ya da bir ¢ikt
olusturur ve bunu diger kisilerle paylasirlar. Son asama olan degerlendirme

basamaginda ise tiim siirecin bir degerlendirmesi yapilir. Goriildiigi tizere, rehberli
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sorgulama dongiisii ile tasarlanacak olan etkinlikler i¢in dikkat edilmesi gereken
bircok husus bulunmaktadir. Margunayasa, Dantes, Marhaeni ve Suastra (2019),
rehberli sorgulama dongiisiiniin planlamas1 her ne kadar zor olsa da Ogrenme
ciktilarina ulagsmada ¢ok Onemli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir.
Margunayasa vd. ayni ¢alismalarinda Kurniash ve Berlin’in (2015), rehberli
sorgulamanin en giiglii yonlerinden birinin &grencilerin biligsel stillerine gore
O0grenmelerine olanak saglamasi oldugunu ifade ettigini aktarmislardir. Sorgulamanin
aslinda bir ¢esit diistinme eylemi oldugu goz Oniine alindiginda, her bir bireyin
sorgulama siirecinde kendi diislincelerini ortaya koyma, bu diisiinceleri dogrulama ya
da yanlislama gibi aktivitelerle 6grenmeyi kendi biligsel yapilarina gore sagladiklari
sOylenebilir. Erken c¢ocukluk doneminin biligsel gelisimin hizla gergeklestigi bir
stireci kapsamasi dolayisiyla, bu siiregte uygulanacak olan RSD etkinlikliklerinin
cocuklarin bilgiyi isleme ve anlamlandirmasi konusunda da destek sunmasi

kaginilmaz olacaktir.

Rehberli sorgulama siirecinde hedeflenen islemlerin detaylar1 asagidaki Tablo

2.3.’te sunulmustur:

Tablo 2.3. RSD Kuramsal Cergevesi

Asama Hedefler
Sorgulamaya davet edilir
Konuyu agma (Open) Zihinlerin ag¢ilmasi saglanir
Merak uyandirilir

) o Temel bilgilere zemin hazirlanir
Derinlemesine diisinme (Immerse)  jeerik ile baglant kurulur

Ilging fikirler kesfedilir
Ilging fikirler arastirilir

Kesfetme (Explore) Incelenir
Fikirlere yogunlasilir
) Duraklanip diistiniiliir
Tanimlama (Identify) Sorgulama baslar

Aragtirmanin yonii ve sekli belirginlesir
Onemli bilgiler toplanir

Birlestirme (Gather) Bilgiler yorumlanur
Tartigilarak kapsam genisletilir
Ogrenme yansitilir

Olusturma (Create) Baglamla iliskilendirilir
Uriin-fikir-¢ikt1 olusur
Birbirinden 6grenme saglanir

Paylagma (Share) Ogrenme deneyimi paylasilir

Deneyimin hikayesi paylasilir

Ogrenme hedeflerinin basarisi

degerlendirilir

Igerik iizerine diisiiniiliir

Siireg tizerine diisliniiliir

Degerlendirme (Evaluate)
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RSD’nin 8 asamal1 yapisi, bu ¢calisma kapsaminda ele alinan 6 asama boyunca
su sekilde isimlendirilmistir. 1. Open-Immerse: Acilis ritiieli, 2. Explore: Kesfetme,
3. Identify: Tanimlama, 4. Gather: Birlestirme, 5. Create-Share: Olusturma ve
Paylagsma, 6. Evaluate: Kapanis ritiieli. Bu basamaklar uygulanirken, temel
kapsamin ve siirenin siirlarinin belirlendigi fakat siirecin akisinda g¢ocuklarin
gidisat1 belirleme konusunda Ozgiir oldugu bir yaklasim sergilenmistir. Siireg
planlanirken, cocuklarin biligsel gelisim kazanimlarinin ve sorgulama asamalarinin
izlenmesi beklenen kilit noktalar énceden planlanmis, siire¢ igerisinde ¢ocuklara
miidahalede bulunmadan bu akis1 nasil tamamlandiklart gozlemlenmis ve
raporlanmistir. Deneysel uygulama bagligi altinda her bir etkinligin nasil planlandigi
ve uygulandigina iliskin detayli agiklamalar paylasilmistir. RSD siirecinde okul dist
egitim etkinlikleri ile desteklenmis bir model ele alinmistir. Bu yaklasim tez
aragtirmasininn 6zgiin yoniinii olusturumaktadir. Okul Dis1 Sorgulama Modeli olarak

isimlendirilen bu modele iligkin detaylar ayn1 adl1 baslik altinda sunulmustur.

2.7. Okul Dis1 Sorgulama Modeli (ODSM) Onerisi

Holistik yaklasim, ¢ocuklarin 6grenme siirecinde biitiinciil olarak gelisimlerini
desteklemeyi hedefleyen bir kurami temel alir. Bu kapsamda ¢ocuklarin gelisimleri
biligsel, duyussal, devinigsel, dilsel ve sosyal olarak bir biitiin halinde
gergeklestirilmektedir. Okul oncesi egitim, her ne kadar bu felsefeye yakin olarak
gerceklestirilse de, bu donemdeki fen egitiminin ¢ogu zaman deney ve gezi-
gozlemden ileri gidemedigi bilimsel olarak kanitlanmis bir  gercektir
(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2009; Sahin, 1996; Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018).
Karamustafaoglu ve Kandaz (2009), gelecek yillara temel olusturmasi bakimindan
okul oncesi donemde fen kavramlarmmin 6gretiminin 6nemini vurgularken aym
zamanda bu kavramlarin alternatif yontem ve tekniklerle sunulmasinin ¢ok 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. STO niin egitim siirecindeki uygulamalarmin bireyleri
bircok alanda olumlu destekleyerek egitim amaglarima ulastirmada etkin bir yol
oldugu bilinmektedir. Fakat alanyazinda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin fen
bilimleri egitimine ydnelik gergeklestirilmis olan STO uygulamalarinin sinirh sayida
oldugu goriilmektedir. Bu yaklagimin cocuklarin gelisimleri {izerindeki etkilerinin
ortaya konmasi icin kanit sunacak ¢ok sayida arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
calisma kapsaminda, holistik felsefeye uygunlugu yoniinden STO yaklasimi okul dis
egitim etkinlikleri (ODEE) ile desteklenerek ele alinmistir. ODEE, ¢ocuklarin siireg
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icerisinde fiziksel ve zihinsel olarak aktif olmalarim1 saglayan (Cobanoglu ve Cirit-
Gil, 2017), 6grenmeye yonelik giidiilerini artiran (Braund ve Reiss, 2006), daha
kalici ve etkili 6grenmeler saglayan (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016),
bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisi
kazandiran (Avan, Giilgiin, Yilmaz ve Doganay, 2019), bilime yonelik merak ve

ilgiyi artiran (Oztiirk ve Bozkurt-Altan, 2019) bir tekniktir.

Cihakova (2020), sorgulama temelli 6gretim ile okul dis1 egitimin birlikte ele
almmasmin “nadir bir fenomen” olarak nitelemesine ragmen, bu modelin hem
ogretmenleri hem de Ogrencileri aktif kilacak bir yonii olabilecegi Onerisinde
bulunmustur. Bu baglamda ¢ocuklar1 biitiinciil olarak aktif kilarak siirecin igerisine
dahil eden, biligsel yetenekler, merak ve sorgulama gibi ¢ok yonlil bir gelisim
izleminin sunulacagr “Okul Dist Sorgulama Modeli” (ODSM), bu calisma

kapsaminda bir 6neri olarak sunulmus ve etkileri incelenmistir.
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3. ILGILi LITERATUR

Bu boélimde oOncelikle holistik yaklasim ile yiirlitilen ¢alismalardan
bahsedilmis, erken c¢ocukluk egitiminde sorgulama temelli &gretim ve erken
cocuklukta okul dis1 fen egitimine yonelik olan literatiiriin bir Ozeti verilmis,
ardindan okul dis1 egitim ile desteklenmis sorgulama temelli 6gretim ¢alismalarina

iliskin yapilan ¢alismalar sunulmustur.

Holizm kavrami, Yunanca holon kelimesinden koken alir ve bir evrenin
pargalara indirgenemeyecek sekilde entegre biitiinlerden olustugunu savunur
(Giiltekin, Cigerci ve Merg, 2013). Holistik egitim ise, egitim alan kisinin kendini bir
iist benligine doniistiirmesini temel alan bir egitim yaklasimidir (Rudge, 2008).
Kubilay (2020), holistik yaklasimla ele alinan okula uyum siireci ¢alismalarinin
gecici koruma altindaki ¢ocuklarin okul iklimine uyum saglamalarinda olumlu etkiler
olusturdugu sonucuna varmistir. Akmence (2016) yabanci dil 6gretiminde ele aldig:
holistik yaklagim ile 6grencilerin tiim yonlerinin gelistirilmesini saglamasi agisindan
Ogretim silirecindeki sorunlarin ¢6ziimiinde alternatif acilimlar sunulabilecegi
¢ikariminda bulunmustur. Akmenge ayni c¢alismasinda okul Oncesi donemdeki
cocuklarin 6grenme konusunda daha esnek ve agik olduklari, bu nedenle hayatlarinin
sonraki asamalarinda fiziksel ve biligsel acidan saglikli olarak yasayabilmeleri i¢in
biitiinciil olarak geligsmelerinin 6nemli oldugundan da bahsetmektedir. Hassanh ve
Rahman (2017), ortaokul 6grencileri ile yiirlitmiis olduklar holistik yaklasima dayali
bir arastirmanin sonucunda uygulamalara katilan 333 Ggrencinin istbiligsel
farkindaliklarinda anlamli degisimler meydana geldigini tespit etmislerdir. Chen ve
Chen (2014), holistik egitim ile tasarlanan ters-yiiz edilmis sinif yaklagiminin
etkilerini inceledikleri caligmalarinda, Ogrencilerin derse yonelik memnuniyet
diizeylerinin yiiksek oldugu, ders katilim oranmin yiikseldigi ve ders calisma

cabalarinda bir artig gdzlemlendigi sonucuna ulagsmislardir.

Holistik felsefeye dayaranak uygulanabilecek olan yontem ve tekniklerle
egitimin hedeflerine etkili bir sekilde ulasmak miimkiin olabilir. Okul 6ncesi egitimin
onciileri olarak kabul edilen Montessori, Waldorf, Reggio Emilia gibi metotlar
temelinde holistik felsefeyi barindirmaktadir. Bu donemde fen egitiminde

kullanilabilecek ve holizmi destekleyebilecek yaklasimlardan biri de sorgulama

43



temelli dgretim modelidir. Ancak literatirde STO’niin okul &ncesi donemde
uygulandig1 calismalar oldukga sinirli sayidadir. Bu ¢aligmalarin bazilarinda hedef
okul dncesi egitim olsa da, ¢caligma grubu olarak yetiskinlerin (okul 6ncesi 6gretmen

adaylar1, okul dncesi 6gretmenleri) tercih edildikleri gortilmektedir.

Hollingsworth ve Vandermaas-Peeler (2017), erken ¢ocukluk doneminde bilim
Ogretiminde sorgulamanin énemini ortaya koymay1 amagladiklar1 ¢aligmalarinda iki
asamali bir uygulama gergeklestirmisler ve okul Oncesi Ogretmenlerinin fen
Ogretimine yonelik yeterlikleri ve sorgulama siire¢lerine iligskin anlayiglarini tarama
yolu ile tespit etmislerdir. Ardindan bir grup 6gretmenle derinlemesine goriismeler
yaparak elde ettikleri bulgulara agiklama getirmislerdir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin biiyiik bir kesiminin sorgulama siirecinin soru sorma ve gozlem yapma
asamalarinin farkinda olduklar1 fakat tahmin yiiriitme ve degerlendirme gibi diger
basamaklar1 hakkinda goriis bildiremediklerini ifade etmislerdir. Bu ¢alismada ayrica
Ogretmenlerin sorgulama dongiisii ve bunun egitime entegrasyonu konusunda

profesyonel destege ihtiya¢ duyduklari vurgulanmaistir.

Garcia ve Rana’ya (2018) gore erken ¢ocukluk doneminde sorgulamaya dayali
aktivitelerin yliriitiilmesi her ne kadar zor goriinse de yeterli destek ve rehberlikle son
derece iyi bir performansla gergeklesebilir. Ayni calismada kiiglik yaslardaki
cocuklarin goézlemleme, dokunma, dinleme, koklama, karsilastirma, siralama,
siniflandirma, siralama gibi sorgulama dongiisiinde yer alan basamaklar konusunda
cok uygun adaylar olduklar1 ifade edilmektedir. Bu arastirmada yiiriitilen meta
analiz  calismast  sonucunda, erken ¢ocuklukta sorgulama yaklagiminin
uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken birka¢ unsur oldugu vurgulanmistir.
Bunlardan ilki, gelisimsel 6zelliklere dikkat edilmesidir. Ogrenciler gelisimsel olarak
birbirinden farkli olabilirler. Kimi ¢aligmalarda anaokulu 6grencilerinin hipotez
kurma becerilerinin oldugu ifade edilse de sorgulama siirecinin bu basamaginda
O0gretmenin rehberligi gerekmektedir. Sorgulama siirecinde dikkat edilmesi gereken
ikinci nokta ise 6gretmen rehberligidir. Erken donemde sorgulama temelli 6gretim
uygulamalarinda 6greten rolii ¢cok Onemlidir. Rehberli sorgulama yaklasimlarinda

ogretmen performansi ¢ocuklarin sorgulama becerileri ile dogrudan iliskilidir.

Lazonder ve Harmsen’e (2016) gore Ogretmenin rehberligi, Ogrencilerin
sorgulama hedeflerine ulagsmalarini ve Ogrenmelerini saglamak igin gereklidir.

Sorgulamanin énemli unsurlarindan bir digeri de, 6grencilerin kavramlar: algilama
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diizeyleri ve sorgulamaya aktif katilimlaridir. Sorgulamaya dayali metodoloji,
Ogrencilerde aktif diislinmeyi ve verilerden sonug¢ c¢ikarma yetenegini tesvik eder.
Sorgulama temelli Ogretimle kavram Ogretiminin  kolaylastigi  soylenebilir.
Sorgulamanin diger 6nemli unsurlar1 ise; tartisma rolleri, 6grenci merkezli 6grenme

ve kullanilmasi planlanan 6gretim materyalleridir.

Bu tez calismasit kapsaminda okul disinda sorgulama yaklasiminin ele
alinmasi sebebiyle, literatiirde yer alan okul dncesi donemi kapsayan okul dis1 egitim
etkinliklerinin incelenmesinin de 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Alandaki ¢ok
sayidaki calismada, okul dis1 Ogrenme ortamlarmin egitim pedagojilerine ve
miifredatlarina  entegre edilmesinin olumlu etkiler meydana getirecegini
vurgulamaktadir. Card ve Burke (2021), doga temelli bir yaklasimla c¢ocuklarin
yaratict agik hava oyunlar1 yoluyla nasil 6grenebilecekleri iizerine bir arastirma
yiirlitmiislerdir. Bu kapsamda gelistirdikleri A¢ik Hava Anaokulu modeli, yer temelli
egitim ve arazi temelli 6grenme uygulamasi olmasi bakimindan hem giincel hem de
Ozgln bir yaklasim olarak nitelendirilebilir. Aragtirmada bu modelin potansiyel
faydalar1 incelenmis, ortaya cikan yer temelli programlamanin giiclii bir benlik, yer
ve topluluk duygusunu nasil destekledigi gosterilmistir Ayrica smif dis1 anaokulu
modelinin bdlgede yasayan cocuklarin kiiltiirel, sosyal ve akademik olarak

desteklemesinde etkili oldugunu belirtmislerdir.

Jukes, Stewart ve Morse (2021) okul dist 6grenme ortamlari sinirlarinin
diizenlenmesinin 6grenme olanaklarin1 sekillendirmedeki roliinii incelemistir. Yer
temelli egitimin insan pedagojisi iizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriisii ile yola
cikilan aragtirmada, nitel arastirma metodolojisi kullanmiglardir.  Arastirma
stirecinde, c¢ocuklarla agik havada c¢evre egitimi planlanmis ve bu siiregte
gerceklestirilen kano yolculuklar: sirasinda video kayitlart alinmistir. Bu videolardan
bir dizi kisa film olusturmustur. Video kayitlarinin analizi ile agik hava deneyiminin
ve geleneksel yontem ile islenen derslerle karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirma
bulgular1 okul dis1 egitim ile insanétesi bir pedagojik yaklagimin temel alinabilecegi

ve bu sayede biitlinciil bir 6grenim saglanabilecegini ortaya koymustur.

Okul disinda gerceklestirilen doga ve fen etkinlikleri; cocuklarin yaraticiliklar:
ve problem ¢6zme becerileri (Kiewra ve Veselack, 2016; Kulalgil, 2016,
Wojciehowski ve Ernst, 2018), fiziksel aktiviteleri (Stone ve Faulkner, 2014),

zihinsel gelisimleri (Gustaffson, Szczepanski, Nelson ve Gustafson, 2012),

45



o0grenmeye yonelik motivasyonlar1 (Karppinen, 2012), sosyal ve iletisimsel becerileri
(Bogner & Wiseman, 2004; Karakaya, 2016), psikolojik gelisimleri (Kaya, 2020),
bilissel, dilsel, duygusal, motor, 6z bakim becerileri gelisimleri (Dilek, 2019;
Durmus, 2021; Tiirel, 2019), ¢evre duyarliliklar1 (Macun, 2018; Yardimci, 2009),
bilimsel siire¢ becerileri (Yagei, 2016), eglenerek 6grenmeleri (Cobanoglu ve Cirit-
Gil, 2017), fene yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri (Armagan, 2015; Erentay,
2013), bilgi diizeyleri (Kos, Jerman, Anzlovar ve Torkar, 2016), akademik basarilar
(Bodur, 2015; Karakas Oziir, 2010), duyussal egilimleri (Erdogan, 2011) gibi bir ¢ok
farkli boyutta gelisimlerini destekleyici olumlu etkiler ortaya koymaktadir. Bu yoni
ile okul dig1 egitim etkinlikleri, biitiinciil (holistik) felsefenin savundugu ¢ok yonlii
ve es zamanli gelisim ilkesini gergeklestirebilmek adina etkileri bilimsel olarak

kanitlanmis bir 6gretim etkinligi olarak yorumlanabilir.

Yukarida 6zetlenen sorgulama temelli 6gretim yaklasim ve okul dis1 egitime
yonelik yiiriitiilen aragtirmalarin, egitsel hedeflere ulasmada giiclii etkilerinin oldugu
acikca goriilmektedir. Bu tez arastirmasi kapsaminda kurgulanan okul disinda
sorgulama modeli, STO ve ODO’niin giiglii ydnlerinin biitiinciil bir yaklasimla ele
alinmasinin etkilerini incelemeyi hedeflemektedir. Fakat STO ve ODO’yii birlikte

ele alan ¢alismalarin sayisi oldukga sinirhidir.

Abril-Lopez, Moron-Monge, Morén-Monge ve Lopez Carrillo (2021)
tarafindan yliriitiilen bir calismada erken c¢ocukluk donemi 6gretmen adaylarina
sosyal bilimlerin Ogretimine yonelik sorgulama temelli ve okul disi1 bir egitim
gerceklestirilmistir. Calismada okul dis1 6§renme ortami olarak agik hava miizeleri
tercih edilmistir. Elde edilen bulgular, dis mekan deneyimleri ile desteklenmis
sorgulama yaklasiminin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Arastirmanin sonucunda 6rgiin
ogretimdeki genclerin baglamsal ve deneyimsel dgrenmelerinin tesvik edilmesinde

bu yaklagimin etkili oldugu ifade edilmistir.

Jong, Chan, Tam ve Jiang (2021), sosyal sorgulama iizerine kurguladiklari
okul dis1 egitim arastirmasinda, teknoloji destegi ile giiglendirilmis bir &gretim
modeli gelistirmislerdir. GAMES (Gamified Authentic Mobile Enquiry in Society-
Toplumda Oyunlastirilmig Otantik Mobil Sorgulama) olarak adlandirdiklar1 bu
modelde Ogrencileri dis ortamlarda oyunlastirilmis sosyal sorgulama Ogrenimi
yuriitmeleri konusunda desteklemek i¢in igerige duyarli bir mobil uygulama

hazirlanmistir.  Farkli  akademik ortamlarda, oyunlastirilmig, teknolojiyle
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giiclendirilmis okul dis1 6grenim sirasinda Ogrencilerinin  sosyal sorgulama
deneyimini optimize etmek i¢in ne ve neler yapabileceklerini tespit edebilmek
amaciyla Ogretmenlerle (uygulayicilar) isbirligi  yapilmistir. Bu  ¢alisma,
oyunlastirilmis okul dist mobil 6grenme siirecinde Ogretimi kolaylastirmanin
Onemini ortaya koymakla kalmayip, ayni zamanda oOrgiin egitim baglaminda
eklemlenmis pedagojik, idari ve teknik kolaylastirma eylemlerinin nasil
tasarlanacagina ve uygulanacagina 1sik tutmasi bakimindan da holistik yaklagima

uygun bir egilim sergilemektedir.

Humberto, Moura ve Gianotti (2021), sorgulama temelli 6gretim ve okul dis1
etkinlikleri formal egitim kapsami disinda ele alarak, diisiik gelirli gdgmen ailelerin
bir ferdi olan go¢ sonrasi uyum davranislarinin degisimini incelemek amaci seyahat
davranislarinin incelenmesi tlizerine bir c¢alisma yiirlitmiistiir. Bu kapsamda
gelistirilen 4 aylik programda iki deneysel miidahale gerceklestirilmistir: 1)
Cocuklarla Felsefe yaklasimiyla kentsel hareketlilik hakkinda haftalik sorgulama
oturumlar1 ve ii) okullarin ¢evresinde iki ayda bir a¢ik havada yiiriiyiis etkinlikleri.
Bu etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan ¢ocuklarin ulagima yonelik ifadelerine
iliskin algilarinda ve bakim verenlerinin sosyal normlarinda olumlu degisimler
gozlemlenmistir. Cocuk merkezli miidahale tiirleri aracilifiyla bakim verenlerin
davraniglarindaki degisikliklerin tanimlanmasinin yani sira, bu ampirik arastirma,
onerilen dnlemlerin etkisinin ¢ocugun cinsiyetine, uyruguna ve sosyal savunmasizlik
diizeyine gore analiz edilmesi sonucunda 6nemli bulgular sunmus ve siirdiiriilebilir
ulagima yonelik davranig degisikliklerinde erken ¢ocukluk ve algilarin roliine iliskin
icgorii saglamaya olanak tanimistir. Bu ¢alisma, c¢ocuklarla yiiriitiillen okul dis1
sorgulama etkinliklerinin etkilerinin, bakim verenler (veli/vasi) iizerinde de etki

gosterdigi, dolayisi ile yaygin etkisinin yiliksek oldugunun bir gostergesi olmustur.

Boanaventura, Faria, Chagas ve Galvao (2013), ¢ocuklarin bilim insanlarinin
bilimsel faaliyetleri nasil gergeklestirdiklerini anlamlandirmalar1 ve bilim okur-
yazarliklarinin gelistirilmesi amaciyla okul dis1 6grenme ortamlarini kullandiklar
calismalarinda, sorgulama yaklasimindan faydalanmislardir. Arastirma kapsaminda
136 cocukla (1) laboratuvara rehberli bir ziyaret, (2) arastirma konusunun kisa bir
sunumu, (3) iki deney gelistirme ve (4) deneyler ve bilim kavramlar1 hakkinda anket
uygulamalar gergeklestirilmistir. Siirecte gézlem, dokiiman incelemesi ve anketlere

verilen yanitlar ile veriler toplanmis icerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Sonuglar, okul
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dis1 sorgulama etkinliklerinin ¢ocuklarda anlamli bilim 6grenimini desteklemek igin
son derece onemli oldugunu, ancak c¢ocuklarin sorgulama yaparken bazi genel
zorluklarin {istesinden gelebilmeleri i¢in uygulamali bilim etkinliklerine daha fazla

yer verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Okul disinda sorgulama temelli Ogretim, Iskandinav iilkelerince siklikla
kullanilan bir modeldir. Kendi dillerinde “Udeskole” olarak adlandirdiklari, simif
disinda diizenli miifredata dayali 6gretim olarak tasarlanmis bu modelde, 6gretim
uygulamalarinin kesfedici ve sorgulamayr tesvik edici oldugu belirtilmektedir.
Barfod ve Daugbjerk (2018), Udeskole’nin potansiyellerini inceledikleri
calismalarinda Sorgulamaya Dayali Bilim ve Matematik Egitimi (Inquiry Based
Science and Mathematics Education-IBSME) uygulayan bes farkli 6gretmeni
matematik ve fen egitimi uygulamalar siirecinde gozlemlemislerdir. 28 giin boyunca
siren gozlemlerde toplam 71 egitim etkinligi incelenerek okul disinda
gerceklestirilen egitim etkinliklerinde sorgulama siirecinde ogrencilerin aktif ve
sorgulama diizeylerinin de yiiksek oldugu bir yaklasima olanak tanidigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglara dayanarak Udeskole’lerde gergeklestirilen egitimlerin
sorgulama yaklagimini giiglendirmenin potansiyel bir yolu oldugu seklindeki teorik

goriis ortaya koyulmustur.

Literatiir taramasinda ulasilmis olan bu ¢alismalarin hi¢birinde dogrudan 60-72
aylik cocuklarla gerceklestirilen sorgulama temelli Ogretim uygulamalaria
rastlanilamamasi, alandaki bir eksiklik olarak tespit edilmistir. Bu calisma
kapsaminda yukaridaki calismalarda da vurgulanan ODO ve STO’niin egitimdeki

giiclii yonlerinin ODSM modeli ile birlestirilmesi sonucunda ¢ocuklarin merak ve

biligsel gelisimleri tizerindeki etkileri aragtirilmistir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanin deseni

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, aragtirmacinin, arastirma grubu {izerindeki
miidahalesi sonucunda olusan farkin bagimlhi degisken iizerindeki etkisini 6lgmeyi
amaclar (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Deneysel arastirmalar, deneysel arastirma desenleri dogrultusunda diizenlenerek
gerceklestirilir. Desen se¢iminde problemin o6zelligi, arasgtirmacinin olanaklari,
zaman ve maliyet acisindan ekonomiklik ve duyarlilik gibi bir¢ok faktor etkilidir. Bu
arastirmada zayif deneysel desen olarak da ifade edilen, kontrol grupsuz on-test ve
son-test deseni kullanilmistir. Bu desen sosyal bilimler aragtirmalarinda siklikla
kullanilan, etkin ve kullanigh bir desen olarak bilinmektedir. Fakat buna ragmen,
kontrol grubu olmadigindan arastirmanin i¢ gegerliginin diger deneysel desenlere
gore daha zayif oldugu sOylenebilir (Sonmez ve Alacapinar, 2014, s.56). Pandemi
donemi siirecinde ornekleme ulasmanin zor olmasi, arastirma kapsaminda Onerilen
modelin herhangi baska bir yaklasim ya da modelle kiyaslanma gayesi tasimamasi
ve sonuglarin seg¢ilmis olan d6rneklem baglaminda degerlendirilecek olmasi gerekgesi

ile bu ¢alismada zay1f deneysel desen tercih edilmistir.

Deneysel desende, gruba deneysel siire¢ Oncesi ve sonrasinda “Fen Merak
Olgegi” ve “Biligsel Yetenekler Testi (Form-6)" uygulanmistir. Verilerin
cesitlenmesinde nitel veri toplama yontemlerinden de faydalanilmistir. Bu kapsamda
katilime1 gozlemciler (kolaylastiricilar) araciligiyla ¢ocuklar siire¢ igerisinde
gozlemlenmis ve sorgulama diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla sorgulama
diizeyi gozlem formu, kazanimlara ulagma durumlarmin belirlenmesi igin ise
“Kazanim Izleme Formu” kullamlmistir. Elde edilen veriler de nicellestirilerek
analize dahil edilmistir. Ayrica etkinlik siireclerinde alinan video ve ses kayitlar1 da
transkript edilerek ¢ocuklarin sorgulama diizeyleri, biligsel gelisimleri ve fene
yonelik meraklar1 ile ilgili alman notlar karsilagtirilarak dogrulama saglanmustir.
Arastirmanin sonunda ise yine “Fen Merak Olcegi” ve “Bilissel Yetenekler Testi”
uygulanmis, uygulama sonucundaki puanlar arasindaki farklar analiz edilerek

raporlanmistir.
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Bu c¢alismanin uygulama asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “okul
dis1 sorgulama modeli’nin etkililigi test edilmistir. Bu kapsamda arastirmaci
tarafindan 6gretim modiilleri hazirlanmistir. Modiiller hazirlanirken rehberli
sorgulama modelinin asamalar1 dikkate alinmistir. Bu kapsamda etkinlik planlarinda
“Konuyu agma, derinlestirme, tanimlama, olusturma, paylasma ve degerlendirme”
basamaklarina uygun olarak etkinlik igerikleri sekillendirilmistir. Hazirlanan igerigin
uygunlugu konusunda uzman akademisyenlerin (Fen Egitimi alaninda uzman bir
Ogretim elemani, Fen Egitimi ve okul dis1 egitim alaninda uzman bir 6gretim
elemani, Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda uzman bir gretim elemani, STO alaninda
uzman bir dgretim elemani, Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi alaninda bir bilim
uzmani, Okul Oncesi Egitimi alaninda uzman bir dgretim elemani, dil ydniinden
anlasilirligin dogrulanmasi igin Tiirkge Egitimi alaninda uzman bir 6gretim elemant)
ve deneyimli O6gretmenlerin (dort okul Oncesi Ogretmeni, bir siif Ogretmeni)
goriisleri alarak etkinliklerde diizenlemeler yapilmistir. Etkinlik planlarindan
ornekler ekte yer almaktadir. Asagidaki sekilde bu tez ¢alismasi kapsaminda izlenen

deneysel yontem sematize edilmistir.

DENEYSEL UYGULAMA PROSEDURU

ON TEST .. SON TEST
UYGULAMA MUDAHALE UYGULAMA

Tablo 4.1. Deneysel Uygulama Prosediirii
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Sekilde goriilecegi iizere deneysel desenin tasariminda oOncelikle On-test
uygulamalar1 gergeklestirilmis, ardindan deneysel miidahale uygulanmig, bu
uygulamalar esnasinda siire¢ degerlendirme yapilmis, sonucunda da son-test

uygulamalari ile deneysel uygulama prosediirii tamamlanmastir.
4.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yili gliz doneminde
Karadeniz Bolgesinde yer alan biiyliksehirlerden birinin merkez ilgesinde yer alan
bir devlet anaokulunun 60-72 ay grubunda Ogrenimine devam eden 20 ¢ocuk
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken, uygulamalar smif dis1 ortamda
yapilacagi i¢in okul bahgesinde uygun yesil alan1 ya da okul ¢evresinde ormanlik
alan bulunan anaokullar1 sinirlandirilmisg ve belirlenen okullarin arasindan amaca
uygun Ornekleme ile se¢im yapilmistir. Bu okulda yer alan 60-72 aylik tek bir sinif
bulundugundan, uygulamalar bu smif ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunu

olusturan ¢ocuklarin demografik bilgileri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.2. Calisma Grubunda Yer alan Cocuklarin Demografik Bilgileri

Yas (ay)

Cinsiyet 60-65 ay 66-72 ay Topid
Kiz 2 7 9
Erkek 4 7 11
Toplam 6 14 20

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 9’u kiz, 11°1 erkektir. Bu ¢ocuklarin 6’s1 60-65
ay (5-5,5 yas), 14’1 ise 66-72 ay (5,5-6 yas)’tir. Kiz ¢ocuklarin 2’si 60-65 ay, 7’si ise
66-72 ayliktir. Erkek cocuklarin ise 4’ii 60-65 ay, 7’si 66-72 ayliktir. Cocuklarin
aragtirmaya goniillii katilimlarina dair veli onam formu alinmistir. Form 6rnegi ekler

boliimiinde yer almaktadir.
4.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Fen
Merak Olgegi, Inal ve Omeroglu (2011) tarafindan Tiirk¢e diline ve Kiiltiiriine
uyarlama ¢alismalar1 gergeklestirilen Bilissel Yetenekler (Form-6) testi, arastirmact
tarafindan uyarlanan sorgulama diizeyi gézlem formu ve kazanim izleme formu ile
gozlem notlar1 kullanilmistir. Gozlemler sirasinda ayrica etkinlikler ses ve video

olarak kayit altina alinmistir. Veri toplama araglarinin her biri ile ilgili detayl1 bilgi,
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ilgili baghigin altinda verilmistir. Veri toplama araglarinin 6rnekleri ekler béliimiinde

sunulmustur.

4.3.1. Fen Merak Olcegi ve Gelistirilme Siireci

Arastirmanin yapildig1 donemde erken ¢ocukluk donemine uygun herhangi bir
merak Ol¢egine rastlanilamadigi igin literatiirdeki bu eksikligin giderilmesi amaciyla
Olcek gelistirme ¢alismalarina baglanmistir. Asagida dlgek gelistirme siireci basliklar

halinde 6zetlenmistir.
4.3.1.1. Ol¢me Aracina Duyulan Ihtiyac

Oncelikle literatiir taramas1 yapilarak merak kavrammin boyutlar1 ve meraki
Olemek adma gelistirilmis O0lgme araglari incelenmistir. Tiirkge literatiirde, okul
oncesi donemdeki cocuklarin meraklarin1 Slgmeyi hedefleyen bir dlgme aracina
rastlanilamamistir. Sorgulama siireci i¢in bir motivasyon kaynagi olarak tanimlanan
merak kavraminin bu yas grubunda 6l¢iilebilmesi adina gegerlik ve giivenirlik diizeyi

yeterli olan bir 6lgme araci gelistirmenin alana katki saglayacagi diistiniilmiistiir.

Demirel ve Coskun (2009) merak ile ilgili gelistirmis olduklar1 bir 6lgekte,
merakin alt boyutlar1 olarak derinlik ve genislik kavramlarindan bahsetmistir. Burada
derinlik kavrami, merak edilen kavram/olgularin ne derece derinlemesine merak
edildigi, genislik kavrami ise ne kadar ¢ok sayida kavram/olgunun merak edildigi ile
ilgilidir. Deringdl, Yaman, Ozsar1 ve Cagirgan’a (2010) gore ise merakin genislik
boyutuna sahip kisiler farkli konularda yeni bilgilere ulagsmak i¢in vakit harcamaktan
cekinmeyen, derinlik boyutuna sahip kisiler ise detayli ve derinlikli arastirmalar
yapan kisilerdir. Kurtbas’a (2011) gore sosyal merak da merakin alt boyutlarindan
biridir. Acun, Kapikiran ve Kabasakal (2013) ise gelistirmis olduklar1 meraklilik ve
kesfetme Olceginde merakin alt boyutlarini esneklik ve belirsizligi kabul etme olarak
tanimlamislardir. Serin’in (2010) Harty ve Beall’den (1984) uyarlamis oldugu fen
merak Olceginde ise dort alt boyut bulunmaktadir. Bu boyutlar yenilik, netlik
eksikligi, uyaricinin karmasiklig1 ve siirpriz/sasirtma olarak adlandirilmistir. Olgegin
orijinali Harty ve Beall tarafindan erken ¢ocukluktan ortaokul son sinifa kadarki
ogrencilere yonelik gelistirilmis olsa da Serin’in uyarladig: fen merak 6lgegi ortaokul
ogrencilerine yonelik olarak uyarlanmistir. Giinlimiize en yakin siirede gelistirilen en

giincel fen merak 6lcegi ise Landrum, Hilgard, Akin, Li ve Kahan (2016) tarafindan
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gelistirilmistir. Bu 6l¢egin de 6rneklem grubu yetiskin bireyler olarak belirlenmistir.
Bu o6lgme aracinda 7 farkli modiil ve her bir modiilde birbirinden farkli alanlar1
kapsayan bilimsel haberler yer almaktadir. Olgme aracina verilen puanlamalar
sonucunda katilimcilarin hangi alandaki merak diizeylerinin daha yiiksek oldugu

belirlenmektedir.

Yukarida 6zetlenen merak Olgeklerinin tamami, okul oncesi donemden daha
bliylik yas gruplar i¢in gelistirilmis ya da uyarlanmistir. Bu 6lgeklerin maddeleri
incelendiginde, 60-72 ay grubu c¢ocuklarin hazirbulunusluklarina uygun olmadigi
gorlilmiistiir. 2021 yilinda yaymmlanmis olan bir yiiksek lisans tezinde (Karatas,
2021) okul 6ncesi cocuklara yonelik bir Bilim Olgegi gelistirilmistir. Fakat bu lgek,
ilgili arastirmanin yapildigi dénem sirasinda heniiz yayimlanmamis oldugundan
kullanim1 miimkiin olmamistir. Bu nedenle yeni bir 6lgme aracinin gelistirilmesinin
uygun olacagina karar verilmistir. Bu kapsamda ilk is adimi olarak dlgege uygun
ifadelerin yazilabilmesi i¢in, 60-72 ay grubu ¢ocuklari ile bir odak grup goriismesi

planlanmustir.
4.3.1.2. Odak Grup Goriismesi ve Madde Havuzunun Olusturulmasi

Gerekli izinlerin (etik kurul ve MEB uygulama izni) alinmasinin ardindan 60-
72 ay grubu c¢ocuklarla bir odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Bu
goriismelerde cocuklarin genel olarak nelere merak duyduklari, meraki nasil
tanimladiklar1 ve fen ile ilgili merak ettikleri kavram ve olgularin belirlenebilmesi
hedeflenmistir. Bu baglamda toplam 16 cocuk ile 10-18 dk araliginda siire ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler yar1 yapilandirilmis olarak belirlenmis,
goriigmenin seyrine gore ek sorular sorulmustur. Gelen yanitlar doygunluga ulasip
tekrara diistiiglinde goriismeler sonlandirilmistir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda bir madde havuzu olusturulmustur. Cocuklar ile yapilan goriismelerden
bir 6rnek asagida sunulmustur (A: arastirmaci, C1: cocuk 1, C2: cocuk 2, C3: cocuk
3):
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A: Sence merak etmek ne demek?

C1: Merak etmek mesela bir sey nasil olur acaba felan oyle demek
merak etmektir.

A: Peki éyle diyen insanlar neler yaparlar? Merak edenler?

Cl: Mesela merak ettiklerini iyice bir diisiiniirler, ¢ok
vapabilecekleri bir seyse ya da baska kisilerle yapabilecekleri
birseyse, kolaysa kendi yapar. Ama degilse ailesinden
arkadaglarindan yardim ister.

A:Baska kimlerden yardim isterler? Aile ve arkadaslardan baska?
C1:Evde olan kisilerden felan. Ogretmenlerden de ister.

A: O konuyu bilen kisilerden mi?

Cl: Mesela ogretmenlerinin  boyle seyleri nasil  bildigini

ogretmenlerine sorabilirler.

A: Mesela daha ¢ok neleri merak ediyorlardir ¢ocuklardan farki
olarak?

C2: Viicudu. Baska, makineleri.

A:Cocuklar peki neleri merak eder?

C2: Ben de makineleri merak ederim.

A: Makinelerin nesini merak edersin?

C2: Nasu c¢alistiklarimi. Sicak hava nasi balonu yiikseltir?
Karincalar nasil agir yiikleri tastyabiliyor onu merak ederim.

A: Merak ettigin bir seyleri ogrenmek i¢in neler yaparsin?

(C3: Mesela aklima bir seyler geliyor kitabi alryorum okuyormus
gibi yapryorum. Ama okumay: 6grenince gergekten okuyacagim.

A: Seviyor musun kitaplari?

C3: Seviyorum ¢iinkii onlarda bir¢ok hayaller var. Cocuklar
onunla hayallerini gerceklestiriyor. Ben de biiyiiyiince kitap

okumayr ¢ok istiyorum.

Cocuklarin merak ve boyutlarma iliskin goriislerini ortaya koymak adina

sorulan sorulara verdikleri yanitlar kelime bulutu seklinde analiz edilmis, Olcek
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maddeleri de bu verilerden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Asagidaki sekillerde

cocuklarin sorulara verdikleri yanitlar yer almaktadir.
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Sekil 4.1. Cocuklarin “Sence Merak Ne Demek” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Cocuklara yoneltilen “Sence merak ne demekti?”sorusuna vermis olduklar
yanitlar incelendiginde, meraki ¢ogunlukla bir seyi 6grenmeyi cok istemek ve bir
seyi yapmaya calismak seklinde agikladiklari goriilmektedir. Verilen yanitlarin
diisiinme, aragtirma, olusturma, ortaya g¢ikarma gibi kavramlarla iliskilendirildigi
sonucuna ulasilmistir. Cocuklara gore merak; bir seyi 6grenme konusunda istek
duymak ve bu motivasyonla 6grenme icin cabalamak, bu siiregte bilgiyi ortaya

¢ikarmak, onu arastirmak, lizerine diisiinmektir.
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Sekil 4.2. Cocuklarin “Merak Eden Kisiler Neler Yaparlar?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Cocuklara “Merak eden kisiler neler yaparlar?” sorusu yoneltildiginde ise,

merakli bir kisinin arastirmaci oldugu, hayal kurdugu, 6grenmeye c¢abaladigi ve
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birilerine sorular sordugu yanitlar1 alinmistir. Sorgulamanin temelinde yer alan soru
sorma ve merak kavramlari bu sorunun yanit1 olarak karsimiza ¢ikmistir. Cocuklara
gore merak eden kisiler, hayal kuran, arastiran, diisiinen, kitap okuyan, kesfeden,
bulmaya c¢alisan ve Ogrenmek icin cabalayan kisilerdir. Cocuklardan alinan bu
yanitlarin kaydedilmesinin ardindan bir diger soru olan Insan en ¢ok neyi merak

eder? Sorusu yoneltilmis ve alinan yanitlar asagidaki sekilde sunulmustur.
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Sekil 4.3. Cocuklarin “Insan En Cok Neyi Merak Eder?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Cocuklarin merak etme isini hangi kavram veya eylemlerle iliskilendirdiklerini
tespit edebilmek amaciyla yoneltilen “Insan en ¢ok neyi merak eder” sorusuna
verdikleri yanitlar incelendiginde, kitaplar, diinya, gelecek gibi kavramlarin 6n
planda oldugu tespit edilmistir. Bu asamaya kadarki sorular, ¢ocuklarin goriisme
konusu hakkinda genel bir bilgi sahibi olmalar1 ve asil hedef soru olan fen
bilimlerine yonelik merakin belirlenebilmesi adina yoneltilecek olan soru ig¢in
kendilerini rahat ve glivende hissedebilmeleri, boylece soruya samimi ve icten bir

yanit verebilmeleri adina yoneltilmistir.
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Sekil 4.4. Cocuklarin “Senin En Cok Merak Ettigin Sey Nedir?”” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Cocuklara yoneltilen “Senin en ¢ok merak ettigin sey nedir?” sorusu,
cocuklarin merak duydugu konular igerisinden fen bilimleri ile iliskili olanlarin
secilip ayirt edilebilmesi adina yoneltilmistir. Bu soru {lizerinde énemle durulmus,
cocuklarin verdikleri yanitlart agiklamalari i¢in ek sorular sorulmustur. Bu kapsamda
cocuklarin yanitlar1 incelendiginde merak etttiklerinin neredeyse tamamninin fen
bilimleri konular ile iliskili baglamlar oldugu bulgusuna ulasilmistir. Yukaridaki
sorularin haricinde ¢ocuklara ayrica “Sence biiyiikler ve ¢ocuklar ayni seyleri mi
merak eder?”, “Ailen ve arkadaslarin senin merakli bir kisi oldugunu mu diisiiniir,
neden?” ve “Tamidigin en merakl kisi kimdir? Neden?” gibi sorular yoneltilmis ve
merak kavramia yonelik goriislerinin boyutlar1 ortaya c¢ikarilmaya g¢aligilmistir.
Burada goriilecegi iizere ¢ocuklar, dogal olaylar, canlilik, astronomi, fiziksel olaylar,
teknoloji, miithendislik uygulamalari, arastirma yapma gibi ¢ok farkli boyutlarda
merak konusu ifade etmislerdir. Cocuklarin vermis olduklar1 bu yanitlar, fen merak
Olceginin olast boyutlar1 konusunda bir 6n fikir sahibi olmamizi saglamis, bu

kapsamda da 6rnek maddelerin olusturulmasinda yol gosterici bir rol iistlenmistir.

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak, 25 ifadeden olusan bir madde havuzu
olusturulmus ve uzman goriisiine sunulmustur. Madde havuzu ve uzman goriisii i¢in
hazirlanan tablo ekler boliimiinde yer almaktadir. Hazirlanan 6rnek maddeler i¢in, bir

temel egitimci, iki okul 6ncesi dgretmeni, iki fen egitimcisi, bir egitim programcisi
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ve bir dil uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda

maddelerde diizenleme yapilmistir.

4.3.1.3. FMO Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Hazirlanan 6l¢ek maddelerinin ¢ocuklar tarafindan anlasilirliginin belirlenmesi
ve uygulayiciya bir yonerge olusturulabilmesi i¢in 60-72 aylik iki ¢ocukla bir 6n
uygulama yapilmistir. On uygulamada arastirmaci, her bir cocukla bireysel ve sessiz
bir ortamda uygulama yapmis, meraka yonelik hazirlanan 6rnek maddelerin
cocuklar tarafindan anlasilirhigini test etmistir. Bu kapsamda c¢ocuklarin maddeleri
anlama ve puanlama konusunda sorun yasamadiklar1 tespit edilmistir. Cocuklarla
yapilan 6n uygulamada ayrica uygulama siiresinin de ortalama 10 dakika civarinda
oldugu tespit edilmistir. Okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin dikkat siirelerinin
oldukgca kisa oldugu bilinmektedir (Ozeng ve Cekirdekgi, 2013). Bu kapsamda uzun
stireli bir uygulamaya gereksinim duyulmamasi 6l¢egin gegerlik diizeyini artiracak

bir islem olarak yorumlanabilir.

Pilot calismanin ardindan, gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalarinin baslatilmasi
planlanmis, fakat bu siirecte diinya genelinde Covid-19 pandemisi ortaya ¢ikmistir.
Ulkemiz de pandemi kosullarindan agir bicimde etkilenmis; sosyal hayat, calisma
kosullar1, egitim-6gretim gibi kisilerin gilinliik yagamini dogrudan etkileyen bir¢ok
alanda mecburi tedbir uygulamalari baslatilmigtir. Bu tedbirlerden bazilar1 tam
kapanma siireci ve okullarin uzaktan egitime ge¢isidir. Bu silire¢ esnasinda
cocuklarla ylizylize uygulama yapmanin miimkiin olmamasi sebebiyle, olgek
gelistirme siirecinin gegerlik ve glivenirlik ¢calismalari i¢in veri toplama agamasi uzun

siireli olarak aksamistir.

Bu siirecte tez calismasinin aksamadan yiirliyebilmesi i¢in, c¢ocuklarla
gerceklestirilen pilot uygulama verilerine dayanarak kisa bir uygulayict yonergesi
hazirlanmis, bu yonerge ile birlikte 25 maddelik soru havuzu bir online forma
dontstiirilmiistiir. Samsun iline ait ilgelerde uzaktan egitim yolu ile 6gretime devam
eden okul Oncesi Ogretmenlerine form ulastirilarak Olgek gelistirme ¢aligmasi
hakkinda bilgi verilmis ve veliler ile iletisime gecilerek veri toplama siirecine katki
sunulmasi talep edilmistir. Ogretmenlerin veliler ile iletisim amactyla kurduklart
sosyal iletisim gruplarindan 6lgme aracinin linki ve yonergesi velilerle paylasilmistir.
Calismanin goniilliiliikk esasina dayandigi buradan toplanan verilerin yalnizca bir

doktora tezi kapsaminda kullanilacagi belirtildikten sonra onay veren veliler
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araciligiyla ¢ocuklardan verileri toplanmistir. Veri toplama baglantisinda yer alan

yonerge ve bilgiler asagidaki gorselde yer almaktadir.

#2  https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSFCrdd3EMXdfvQrOP1dpwmhNmAbpj10xIpNBKYxFQC_1 Offkw/viewform

Okul dncesi ddnemde fen bilimlerine ygnelik
merakin belirlenmesi

Sayin veli,

Bu calisma okul dncesi dénemdeki gocuklarin fen bilimlerine yonelik meraklarini
belirlemeye yarayan bir dlgek gelistirmeyi amaclamaktadir. Katiimda gondlliilik esastir
toplanan veriler yalnizca bir doktora tez arastirmasinda kullanilacak olup tiglincii sahislarla
paylagiimayacaktir. Bu testin dogru ya da yanlis bir cevabi yoktur.

Aragtirmaya yonelik tiim sorulanniz igin, aslisarisan@gmail.com adresinden ulasabilirsiniz.

Aragtirmaya gontilli katiim sadlamaniz halinde teste baglamadan 6nce velisi/vasisi
oldugunuz cocuga liitfen agadidaki yonergeyi agik ve anlagilir bir sekilde okuyun:

"Merhaba (¢ocudun adi),

Simdi sana baz climleler soyleyecedim. Senden bunlan ne kadar merak ettigini diiginmeni
istiyorum. Eder gok merak ediyorsan "gok, biraz merak ediyorsan "biraz" ve hig merak
etmiyorsan "hi¢" diyebilirsin. Ciimleyi tekrar okumnami istersen "tekrar edebilir misin?"
demen yeterli.

Baglayalim mi?*

* Lijtfen gocuktan onay almadan uygulamaya baslamayin.

* | iitfen "COCUGA MADDELERI OKUMADAN ONUN YERINE ISARETLEME YAPMAYIN".

Bu durum galigmanin giivenirligini olumsuz etkileyecektir. Eder gocuk katiim saglamak
istemezse, daha sonra tekrar deneyebilir ya da katilmaktan vazgecebilirsiniz.

* Test maksimum 10 dakika stirecektir. Bu stirede gocugun ilgisinin dagilmayacad) sessiz
bir alanda bulunmaniz tavsiye edilir.

Verecediniz yanitlar, bir doktora tez galigmasinin tamamlanabilmesi adina gok dnemlidir.
Katkilariniz ve destekleriniz icin ok tesekkir ederim.

Sekil 4.5. Fen Merak Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari igin Online Form ve Yonerge

Form ve yOnerge Samsun ili sinirlarinda gorev yapmakta olan okul oncesi
ogretmenleri tarafindan ¢ocuklarin velilerine iletilmis, iki aylik bir uygulama siiresi
icerisinde toplamda 381 veriye ulasilmistir. Bu verilerin u¢ deger ve kayip deger
analizleri gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda 9 verinin dordiinde ¢ok sayida bos
yanit olmasi, besinde ise tiim maddelere ayni puan verilmis olmasi nedeniyle analiz
dist birakilmasina karar verilmis ve dlgme aracinin faktor analizine toplamda 372
veri dahil edilmistir. Madde-6lcek korelasyonu i¢in Pearson korelasyonu incelenmis
ve 0.20 ve lizerinde manidar korelasyon verdigi i¢in (Tavsancil, 2006:48) tiim

maddeler faktor analizine dahil edilmistir.
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4.3.1.4. Aamlayic1 Faktor Analizi Calismalari

Toplam 372 veri ile baslanan a¢imlayicit faktor analizinde, SPSS istatistik
paket programi kullanilmistir. Bu kapsamda oncelikle 6rneklemin faktdr analizine
uygunlugunun belirlenmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik

testi sonuglar1 incelenmistir. Analiz sonuglar1 tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.3. Fen Merak Olgeginin KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

KMO 13
Kiiresel Bartlett Testi Ki-kare 752,611
sd 120
p ,000

Olgegin KMO degeri ,73 ve Bartlett testi anlamlilik diizeyi ,000 olarak
bulunmustur. Tabachnik ve Fidell (2013), 6rneklem biiyiikliigiiniin uygun olarak
kabul edilebilmesi icin KMO degerinin en az ,60 ve lizerinde olmasi; Barlett testinin
ise ,05’ten kiiciik olmasi gerektigini ifade eder. Bu kapsamda o6rneklemin faktor

analizi i¢in uygun oldugu kabul edilmistir.

Faktorlesme durumunun tespit edilebilmesi amaciyla Varimax rotasyonu
kullanmilmistir. Varimax rotasyonu faktdr yapisini ortaya koymada en yaygin olarak
kullanilan ve vektorlerin her birindeki katsayilarin karelerinin toplamini maksimize
eden bir dondiirme teknigidir (Jackson, 2005). Varimax dondiirme sonucunda olgek
faktor yapisi ile uyum gostermeyen ve faktor yiikleri diisiik olan 9 madde (m6, m9,
ml10, m14, m18, m19, m20, m21, m25) Olcekten ¢ikarilmistir. Varimax rotasyonu
sonunda 6l¢egin madde toplam korelasyonlari, faktor yiikleri ve i¢ tutarlik katsayilar
Tablo 4.4.’te sunulmustur. Ayrica agimlayici faktor analizine iliskin yamag¢ egim

grafigi ve diger bulgular ekler boliimiinde detayli olarak verlmistir.
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Tablo 4.4. Fen Merak Olgegi Agimlayic1 Faktor Analizi Bulgular

Faktor Yiikleri
Maddeler Madde-olgek . . . . .
korelasyonu Faktor 1  Faktor 2 Faktor3 Faktor 4 Faktor S
m22 54 ,66
m15 A7 ,65
ml7 ,58 ,63
m23 48 57
mll ,65 12
m8 ,50 ,66
mb5 53 ,64
m4 57 73
ml ,55 ,67
m2 ,58 ,63
m7 47 ,64
m12 414 ,62
m24 ,520 ,61
m3 ,606 76
m16 ,544 ,67
m13 ,537 ,56
Faktorler Ozdeger Acilanan Varyans Cronbach Alfa
1 1,89 11,80 ,60
2 1,79 11,19 ,69
3 1,68 10,48 73
4 1,63 10,20 73
5 1,56 9,75 ,68
Toplam 53,42 73

Tablo 4.4.’te gortldigi tizere madde Olgek korelasyonlart 0,41 ile 0,66
arasinda degismektedir. Alt boyutlarin 6zdegerleri 1’in  iizerinde, birlikte
acikladiklar1 toplam varyans ise %53,42°dir. Alt boyutlar sirasi ile toplam varyansin
%11,8; %11,19; %10,48; %10,20 ve %9,75’ini temsil etmektedir. Alt boyutlarin i¢
tutarlik gilivenirlikleri, ,602, ,690, ,735, ,731 ve ,683; 6l¢egin tamamina ait i¢ tutarlik
katsayisi ise .728 olarak hesaplanmistir. Likert tipi olgeklerde ,60 ile ,80 arasindaki
Cronbach Alfa degerleri 6lgegin oldukga giivenilir oldugunun bir isareti olarak kabul
edilir (Yildiz ve Uzunsakal, 2018). Bu bulgular 1518inda Fen Merak o6l¢eginin
acimlayici faktor analizi sonunda 5 alt boyuttan olusan bir yapida oldugu belirlenmis
ve ardindan bu faktorlerin isimlendirilmesi konusunda uzman goriisiine (2 fen
egitimi bir temel egitim uzmani) bagvurulmustur. Asagidaki tabloda her bir alt boyut

ve bu boyutlar1 olusturan maddeler yer almaktadir.
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Tablo 4.5. Alt Boyutlar ve Bu Boyutlarda Yer Alan Ifadelerden Ornekler

Faktor Madde ifadeler (Ne kadar merak edersin?)
M15 Uzayda neler oldugunu ,
Evrensel M17 Yildizlarin nasil olustugunu,
olaylara merak ~ M22 Gezegenlerin nasil gokytiziinde durduklarini,
M23 Diinyanin nasil dondiigiinii,
Teknolojiye M5 Sagtlerm n351.1 calistigini,
merak M8 M1krpskopla inceleme yapmayi,
M11 Makinelerin nasil ¢alistiklarina,
M1 Bilim insanlarinin nasil yasadiklarini,
Arastirmaya .. .. N
merak M2 D}myanm 1(;_1nd<=j n.eler oldugunu,
M4 Dinozor fosillerini,
M7 Hayvanlarin birbiri ile nasil iletisim kurduklarint,
Govresel M1z Kusl I ugtukl
olaylara merak uslarm nasil ugtuklarini,
M24 Giines olmasaydi hayatin nasil olacagini,
M3 Agaclarin nasil oksijen {rettigini,
Canliliga merak  M13 Organlarimizin nasil ¢alistigini,
M16 Beynimizin viicudumuzu nasil yonettigini,

Uzmanlarin faktorleri olusturan maddeleri birlikte incelemesi sonucunda
verilen ortak karar dogrultusunda faktorler sirasi ile su sekilde isimlendirilmistir; 1.
Evrensel olaylar, 2. Teknoloji, 3. Arastirma, 4. Cevresel olaylar, 5. Canlilik. AFA
siirecinin tamamlanmasinin ardindan 16 maddeden olusan, 5 faktorlii bu yapinin

uygunlugu dogrulayici faktor analizine tabi tutulmustur.
4.3.1.5. Dogrulayici Faktor Analizi Calismalari

AFA ile tespit edilen 5 faktorlii 6lgek yapisinin yapisal olarak uygunlugunun
dogrulanmas1  amaciyla  Dogrulayict  Faktér  Analizi (DFA)  analizi
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin gerceklestirilebilmesi i¢in tekrar veri toplama
calismasi baglatilmis ve toplamda 273 veriye ulagilmistir. LISREL paket programu ile
yapilan DFA analizi kapsaminda uyum indekslerinden ki-kare, Ki-kare boli
serbestlik derecesi, GFI, CFI, IFI, AGFI RMR ve RMSEA degerleri incelenmistir.

Bu uyum indeksleri ve agiklamalar1 Tablo 4.6.’da sunulmustur.
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Tablo 4.6. DFA Uyum Indeksleri ve Agiklamalarr*

Uyum indeksi Aciklamasi

Va Ki-kare istatistigi arastirmanin gergeklestigi evren ile Orneklemi arasindaki
kovaryans matrisi arasindaki iliskiyi inceler. p degerinin ,05’ten kiigiik
(anlamsiz) olmasi beklenir (Munro, 2005; Schumacker ve Lomax, 2010).

x2lsd x? degerinin 6rneklem biiyiikliigiinden etkileniyor olmasi nedeniyle ¢ogunlukla
x?Isd degeri tercih edilir (Simsek, 2007). ideal degerinin 2’den kiigiik olmasi
beklenir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Kelloway, 1998; Munro, 2005).

GFI Agilimi: Goodness of Fit Index (Uyum lyiligi Indeksi)’dir. Iyi bir modelde, bu
degerin ,90’dan biiylik olmasi beklenir (Aytag ve Ongen, 2012; Munro, 2005;
Waltz, Strickland & Lenz, 2010).

CFI Comparative Fit Index (karsilagtirmali uyum indeksi) olarak adlandirilir.
Degiskenler arasi iligki olmadigimi 6ngdren bir uyum indeksidir .90 ve iizeri
olmasi ideal kabul edilir (Munro, 2005).

AGFI Acilim1 Adjusted Goodness of Fit Index’tir, GFI testinin yiiksek 6rneklem
hacmindeki eksikligi gidermeyi amaglar. ,90 iizerinde olmasi uygun oldugunu
gosterir (Munro, 2005).

RMR Olgegin uyum iyiligini gosterir, deger sifira yaklastikga uyum iyilesir (Wang &
Wang, 2012).
RMSEA Yaklasik ortalamalarin karesi anlamina gelir. ,05 ile ,10 arasinda olmasi beklenir

(Munro, 2005; Schumacker ve Lomax, 2010; Stevens, 2001).

* (Derleyen: Bal-Incebacak, 2019)
Yukarida agiklamalar1 verilen dogrulayict faktdr analizi uyum indekslerinin
referans degerleri ile bu arastirma kapsaminda tespit edilen analiz sonuglarinin

karsilastirmali incelemesi Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7. Dogrulayict Faktér Analizi Uyum Indekslerinin Referans Degerleri ve Analiz Kapsaminda

Elde Edilen Sonuglar
Uyum indeksi Normal deger* Kabul edilebilir deger* Olcek degerleri

%2 p<,05 p<,05 ,000

x2/sd <2 5> 1,81

GFl > 95 >90 ,93

CFlI > 95 >90 ,90

AGFI >,95 >85 ,90
RMR <,05 <,10 0,02
RMSEA <,05 <,10 0,055

* (Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013)

Tabloda goriildiigii tizere DFA sonucunda hesaplanan model uyum indeksleri,
x2 p:,000, 2/sd: 1,81, GFI: ,93, CFI: ,90, IFIl: ,90, AGFI: ,90 RMR: 0,02, ve
RMSEA:0,055 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu degerler, model uyumunun
uygun Sl¢iide saglandigini ortaya koymaktadir (Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar
ve Sanisoglu, 2013). Ki-kare istatistiginin serbestlik derecesine oraninin 1,81 olarak
tespit edilmesi modelin iyi bir uyuma sahip oldugunun gostergesi olarak kabul
edilebilir (Kline, 2016).

Elde edilen yapinin standart deger diyagrami sekilde gosterilmistir.
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Chi=Bguare=lT0.1%, df=§d4d, F=value=0.00000, RMSEA=D.0ES

Sekil 4.6. DFA Modelinin Standart Deger Diyagrami

Uyum indekslerinin kabul edilebilir yapida olmasi ve path diyagramia gore
gosterilen uyumun iyi olmasindan dolayr maddeler arasinda herhangi bir
modifikasyon yapilmasina ihtiyag duyulmamistir. Bu asamanin ardindan AFA ile
tespit edilen 5 faktorlii yapinin yeni bir 6rneklemden elde edilen veriler iizerinden
gerceklestirilen DFA analizi sonucunda dogrulandigi soylenebilir. AFA ve DFA
sonuclarinin Olgegin yap1 gecerliliginin, i¢ tutarlik katsayilarinin uygunlugu da
giivenirliginin bir kanit1 olarak degerlendirilmistir.

4.3.1.6. Fen Merak Olceginin Nihai Uygulama Formuna Déniistiiriilmesi

Acimlayic1 ve dogrulayic1 faktdr analizleri sonrasinda 16 madde ve 5 alt
boyuta sahip gecerlik ve giivenirlik degerleri uygun bir yapt meydana gelmistir.
Uzman goriisii ve pilot uygulama sonrasinda 6lgegin puanlama seklinin 3’li Likert
tipinde olmasi, hi¢ merak etmedikleri ifadeler icin O puan, biraz merak ettikleri
ifadeler i¢in 1 puan, ¢cok merak ettikleri ifadeler icin ise 2 puan ile puanlanmasina
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karar verilmistir. 60-72 ay grubu ¢ocuklarin okuma yazma bilmemelerinden dolay1
isaretlemeyi kolaylastirma agisindan hi¢ segenegi “®”, biraz secenegi “©” ve ¢ok

segenegi ise ” emojileri ile kodlanmistir. Cocuklarin ifadeleri anlamalari
konusunda zorluk yasamamalari i¢in 6l¢ek maddeleri icerisinde negatif ifadeler yer
almamaktadir. Bu Olcekten alinabilecek maksimum ortalama puan iki, minimum
ortalama puan ise sifirdir. Cocuklarin 6lgekten aldiklari puanlar, 0-0,66 araliginda ise
disiik, 0,66-1,32 araliginda ise orta, 1,33-2,00 araliginda ise yliksek diizeyde fen

merakina sahip olduklar1 kabul edilmistir.

Sekil 4.7. Fen Merak Olgegi On-test Uygulamasindan Bir Kare

Olgegin uygulanmasinda okuyucu olarak bir yetiskin destegine ihtiyag
duyulmaktadir. Cocuklarin birbirlerinin yanitlarindan etkilenmelerini 6nlemek i¢in
uygulamanin grupla degil, bireysel olarak yapilmasi Onerilmektedir. Pilot ¢aligma
bulgularina dayanarak nihai o6l¢egin uygulama siiresinin 5-7 dakika arasinda
degiskenlik gosterdigi tespit edilmistir. Nihai form 6rnegi eklerde yer almaktadir.

Olg¢me aracinin pilot ¢alismasinda i¢ tutarlik katsayisi ,73 olarak bulunmustur.
4.3.2. Bilissel Yetenekler Testi

Bilissel Yetenekler Testi Form-6 (BYTF-6) testi, Inal ve Omeroglu (2011)
tarafindan uyarlanmistir. Olgme aracinin orijinali Lohman ve Hagen (2003)
tarafindan 5-18 yas grubu cocuklarin biligsel becerilerini belirlemek iizere

gelistirilmigtir. Genis bir yas aralifini1 kapsamasindan dolay1 iki bataryadan olusan
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bir yapida hazirlanmistir. Bunlarin ilki Birincil Batarya olarak adlandirilmakta ve
erken cocukluk donemindeki c¢ocuklara uygun; ikincisi ise Coklu Batarya olarak
adlandirilmakta ve 9-18 yas araligna yonelik uygulanmaktadir (inal ve Omeroglu,
2011).

Okul 6ncesi donemi hedef kitlesine alan birincil batarya testi olan BYTF-6,
lic temel asamadan olugmakta, her bir asama ise kendi igerisinde iki ayr1 testi

barindirmaktadir. Bu agamalar ve isimleri asagidaki gorselde verilmistir.

BiLISSEL SAYISAL BOYUT
YETENEKLER
FORM-6

3

3.1 Sekil siniflandirma
3.2 Matrisler

Sekil 4.8. Biligsel Yetenekler Form-6 Testi ve Alt Boyutlari

BYTF-6, sekilde goriildiigii iizere toplam 6 testten meydana gelmektedir. Her
bir testte coktan se¢meli toplam 20 soru bulunmakta ve yanit secenekleri
gorsellerden olusmaktadir. Ayrica testi uygulayacak olan kisiler i¢in bir de yonerge
kitap¢igr mevceuttur. Yonerge kitapgigindaki ifadeler uygulayici tarafindan ¢ocuklara
okunur, ¢ocuklarin dogru oldugunu diisiindiikleri ifadeye isaret koymalar: istenir.
Bataryanin 120 ifadeden olugsmasindan 6tiirii, 3 ayr1 oturum seklinde uygulanmasi ve
her seferinde bir asamanin tamamlanmas1 onerilmektedir. Uygulamalar bireysel, ya
da kiiciik gruplar seklinde gergeklestirilebilir. Testin puanlamasi; dogru yanitlar i¢in
1, yanlis yanitlar i¢in 0 seklindedir. Bu 6lgme aracindan alinabilecek en diisiik puan
0, en yiiksek puan ise 120°dir.

Testin uyarlamast i¢in, 61-72 aylar arasi toplam 380 c¢ocuktan veri

toplanmistir. I¢ tutarlik katsayist KR-20 metodu ile belirlenmis; s6zel boyut igin ,76,
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sayisal boyut i¢in ,82, sozel olmayan boyut i¢in ,70 ve dlgegin tamami i¢in ise ,91

olarak tespit edilmistir (Inal ve Omeroglu, 2011).

Sekil 4.9. Bilissel Yetenekler Testi On-test ve Son-test Uygulamalarindan Kareler

Bu arastirmada da ayrica 6lgme aracinin giivenirligi agisindan i¢ tutarlik
katsayis1 (Cronbach Alfa) degeri hesaplanmis ve o=,71 olarak bulunmustur. I¢
tutarlik katsayisinin ,70 ve {izeri olmasi, gruplarin karsilastirmali olarak incelenecegi
caligmalar i¢in gelistirilen 6lgeklerin yeterli diizeyde giivenilir oldugunun gostergesi
kabul edilir (Bland ve Altman, 1997). Olgegin kullanim1 icin gerekli izinler alinmis

olup, izne iliskin belge ekler boliimiinde sunulmustur.
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4.3.3. Sorgulama Diizeyi G6zlem Formu

Sorgulama diizeyi gozlem formu, bu g¢alisma kapsaminda arastirmaci
tarafindan uyarlanmistir. Bu kapsamda oncelikle sorgulamaya yonelik gelistirilmis
olan sorgulama gozlem formlar1 arastirilmistir. Arastirma sonucunda Fradd, Lee,
Sutman & Saxton (2001) tarafindan gelistirilmis bir gézlem formuna rastlanmistir.
Bu gozlem formu, 6grencilerin sorgulama diizeylerini belirlemeden ziyade, sinif
icerisinde sorgulama basamaklarint 6grencilerin mi yoksa dgretmenlerin mi daha
aktif kullandiklarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Gozlem formunun 6rnegi

Tablo 4.8.’de paylasilmistir.

Tablo 4.8. Fradd vd. (2001) Tarafindan Gelistirilen STO Sorgulama Diizeyleri Gézlem Formu

Uygulama Sonug
Sorgulam Soru Rapor
A Planlama Uygulama
a Diizeyi Sorma Plam Veri Soufls Olusturma
Yiiriitme Analizi Olusturma
0 Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen
o o Ogrenciler/ o L . . s
1 Ogretmen  Ogretmen Szt Ogretmen  Ogretmen  Ogrenciler  Ogretmen
. .. A Ogrenciler/  Ogrenciler/ . . .
2 Ogretmen  Ogretmen  Ogrenciler Ogretmen  Oretmen Ogrenciler  Ogretmen
3 Ogretmen Ogrenciler/ Opgrenciler  Ogrenciler ~ Ogrenciler ~ Ogrenciler ~ Ogrenciler
Ogretmen
4 Ogrenciler/ Ogrenciler  Ogrenciler  Ogrenciler ~ Ogrenciler ~ Ogrenciler ~ Ogrenciler
Ogretmen
5 Ogrenciler ~ Ogrenciler ~ Ogrenciler  Ogrenciler ~ Ogrenciler ~ Ogrenciler ~ Ogrenciler

Tablo 4.8.’¢ gore sorgulama diizeyleri 0-5 puan arasinda degerlendirilmis,
gozlemler sirasinda hangi agamada kimin daha aktif oldugunu gostermek i¢in ise gri
renk kullanilmistir. Gri ile gosterilen yerler sorgulama seviyesi arttik¢a sorumlulugun
O0gretmenden Ogrenciye nasil transfer edildigini gostermek icin belirtilmistir.
Seviyelere ve uygulama siiresinde yapilan sorgulamalardaki gorev dagilimlarina
bakildiginda, sifir seviyesinde sorgulama hep 6gretmenden sorumludur. Yedi asama
boyunca sorular1 hep 6gretmen sormaktadir. Bir seviyesinde soru sorma, planlama
O0gretmenin sorulari ile ilerlerken plani yiiriitme agamasinda soru sorma sorumlulugu
o0gretmenden Ogrencilere gecer. Daha sonrasinda verilerin analizi ve sonug
olusturmada sorumlulugu tekrar 6gretmen iistlenir. Rapor olusturma asamasinda
sorumluluk yine 6gretmende olur. Benzer sekilde renkteki degisime gore sorumluluk

O0gretmenden Ogrenciye ya da 6grenciden 6gretmene dogru ilerlemektedir.

68



Bu aragtirmada, 6gretmen-0grenci arasindaki sorgulama sorumluluklarinin
degisimi incelenmeyece8i ve yalnizca Ogrencilerin sorgulama seviyelerindeki
degisimler ele alinacagi i¢in, bu gézlem formunun kullaniminin uygun olmayacagina
karar  verilmistir.  Literatiirde bagka bir sorgulama gbézlem formuna
rastlanilamamistir. Bu nedenle Fradd vd. (2001) tarafindan gelistirilen gozlem formu,
bu caligmanin amagclarina gore revize edilmis ve dogrudan Ogrencilerin
gozlemlenecegi bir sekle dontstiirilmiistiir. Bu kapsamda sorgulama gozlem
basamaklar1 60-72 ay 6grencilerinin biligsel gelisimleri ile hazirbulunusluklari (islem
oncesi donemde olma ve okuma yazma bilmiyor olma) géz oniine alinarak “Soru
sorma, fikir yiirlitme, aktif katilim, neden-sonug iliskisi kurma, planlama, uygulama
ve sozli iletisim (tartisma)” seklinde diizenlenerek sorgulama temelli egitim alaninda
uzman bir akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzman onay1 alindiktan sonra
gbézlem yapacak kisiler ig¢in bir yoOnerge hazirlanmistir. Hangi asamada hangi
davraniglarin sergilendigi sirada forma isaretleme yapmalari, bu basamaklari neye
gore diizenleyecekleri konusunda uygulayicilar ile hem bir toplant1 yapilmis, hem de

bu kriterler yazili olarak kendilerine teslim edilmistir.

Sorgulama Diizeyi Gozlem Formu pilot uygulamalar sirasinda iki ayri
gozlemci tarafindan puanlanmis ve bu puanlar arasindaki gilivenirlik diizeyi Cohen

Kappa Uyum istatistigi ile belirlenmistir.

Cohen Kappa katsayist iki puanlayic1 arasindaki uyusumu karsilagtirarak
6lgme aracinin giivenirligini belirlemeyi hedefleyen bir istatistik yontemidir (Cohen,

1960). Uyum istatistiginin belirlenmesinde kullanilan formiil asagidaki gibidir:

k= Prel (4.0)
1 —Pr(e)

Sekil 4.10. Cohen Kappa katsayisi formiilii

Bu formiile gore Pr(a), iki puanlayict i¢in gézlemlenen uyusmalarin toplama
orantist ve Pr(e) ise bu uyusmanin sans eseri ortaya ¢ikma olasiligidir. Bu istatistik
analiz sonucunda elde edilen k degerlerini O ila 1 arasinda deger alir. Bu degerlerin

istatistiksel olarak karsiliklar1 Tablo 4.9.’da sunulmustur (Landis ve Koch, 1977).
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Tablo 4.9. Cohen'in Kappa katsayisinin yorumlanmasi

K Yorum

<0 Uyusum yoktur.

0,0-0,20 Uyusum diizeyi 6nemsizdir
0,21-0,40 Uyusum orta diizeydedir
0,41-0,60 Uyusum iyi diizeydedir.

0,61-0,80 Uyusum ¢ok iyi diizeydedir.
0,81-1,00 Miikemmele yakin uyusum vardir.

Kappa degerleri ile ilgili bir bagka degerlendirmede ise (Fleiss, 1981)
degerin 0,75 ve lzerinde oldugu kosullarda miikemmel, 0,40-0,75 aras1 oldugu
kosullarda orta-iyi ve 0,40’1n altinda bulundugu kosullarda ise zayif uyum gosterdigi
seklinde ifade edilmistir. Bu arastirmada sorgulama diizeyi gozlem formunun pilot
caligmalar sirasinda toplanan verileri iizerinden SPSS paket programiyla
gerceklestirilen Cohen Kappa Katsayist analizinin istatistiksel sonuclar1 asagidaki

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.10. Sorgulama Diizeyi Gézlem Formu Kappa Istatistik Analizi

Deger  Asimptotik Standart Yaklasik Yaklasik
Hata(a) T(b) p
Uyusma Olciisii .83 .041 17.84 .000

Gecerli Durum Sayis1 108

Pilot c¢alismalar sirasinda 6 etkinlik boyunca toplam 108 gozlem
gerceklestirilmistir. Bu gozlemler igin iki gézlemcinin verileri ayri siitunlar halinde
istatistik paket programina aktarilmis ve Cohen’s Kappa analizi gerceklestirilmistir.
Analiz sonucunda Kappa Katsayis1 k =,83 olarak hesaplanmistir. Kappa degerinin
0,81 ve tizeri oldugu durumlar miikkemmele yakin uyumun gostergesi olarak kabul
edilir (Tablo 4.9.) Bu durum, gelistirilmis olan gézlem formunun giivenirliginin bir

isareti olarak degerlendirilebilir.
4.3.4. Kazamim izleme Formu

Kazanim izleme formu, okul dis1 etkinliklerle desteklenmis sorgulama
modelinde tasarlanan etkinlik planlarinda yer alan kazanimlarin, ¢ocuklar tarafindan
ne diizeyde gergeklestirdiklerini gozlemek amaciyla arasgtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Form olusturulurken literatlir taranmis, Tiirkiye Oryantring
Federasyonu tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi igin Oryantiring Oyunlar1”
(Enginoglu, Yaver ve Erdem, 2019) kitabinda yer alan “Etkinlik Degerlendirme
Formu” isimli degerlendirme aracinin bu arastirmada kullanmak {izere uygun oldugu
belirlenmistir. Ancak kitapta formun gelistirilme asamalarina ait herhangi bir bilgi

yer almamaktadir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan yeniden bir form
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gelistirilmesinin uygun olacagi diisliniilmiistiir. Arastirma kapsaminda gelistirilen
etkinliklerde yer alan kazanimlar bir tablo haline getirilmis, karsilarina “yapabiliyor,
kismen yapabiliyor ve yapamiyor” secenekleri eklenmistir. Pilot ¢caligmalar sirasinda
bu gozlem formlar1 arastirmaci ve gozlemciler tarafindan doldurulmus,
yapamiyor=0, kismen yapabiliyor=1, yapabiliyor=2 seklinde puanlandirilmistir.
Formun kapsam ve goriiniis gegerligi icin uzman goriisleri alinmis ve diizenlemeler
yapilmistir. Giivenirlik i¢in Cohen Kappa analizi gerceklestirilmistir. Analiz

sonucunda bulunan degerler agsagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.11. Kazanim izleme Formu Kappa Istatistik analizi

Deger  Asimptotik Standart Yaklasik Yaklasik
Hata(a) T(b) p
Uyusma Oliisii ,88 ,04 22,01 ,000

Gegerli Durum Sayis1 432

Pilot c¢alismalar sirasinda 6 etkinlik boyunca toplam 432 go6zlem
gerceklestirilmistir. Bu gozlemler icin iki gozlemcinin verileri ayri siitunlar halinde
istatistik paket programina aktarilmis ve Cohen’s Kappa analizi gerceklestirilmistir.
Analiz sonucunda Kappa Katsayis1 k =,88 olarak hesaplanmistir. Kappa degerinin
0,81 ve tizeri oldugu durumlar mitkkemmele yakin uyumun gostergesi olarak kabul
edilir (Tablo 4.9.) Bu durum, gelistirilmis olan gozlem formunun giivenirliginin bir

isareti olarak degerlendirilebilir.
4.3.5. Gozlemci Notlar

Veri toplama siirecinde, 4 kolaylastirict ¢ocuklarin sorgulama stirecinde
yonergeleri etkin bir sekilde algilayp algilamadiklarini kontrol ederken, ayni
zamanda da siire¢ igerisindeki 6grencilerin sorgulama ifadelerini gézlemlemis ve ses
kayitlar1 almiglardir. Ayrica bir kolaylastirict siire¢ icerisindeki 6nemli olabilecek ve
arastirmact ile kolaylastiricilarin  dikkatlerinden kagabilecek Onemli sorgulama
anlarmi kacgirmamak i¢in etkinlik anin1 video kaydina almistir. Etkinlik sonrasinda
her bir gozlemci, sorgulama diizeyi gozlem formu ve kazanim izleme goézlem
formlarint doldurmanin yani sira ayrica etkinlik siiresince ¢ocuklarin kullanmig
olduklar1 sorgulama baglatic1 ifade ve sorular1 da not ederek kaydetmislerdir. Bu
kayitlar, arasgtirmaci ve gozlemcilerin gozlem notlarinin karsilagtirilmasinda ve
puanlayicilar arast uyusum yiizdeleri hesaplanirken tespit edilen farkli goriisler

konusunda ortak bir karara varma hususunda etkin bir rol oynamastir.
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4.4. Deneysel Uygulama Siireci

Bu ¢alismanin tez Onerisinin kabuliinlin ardindan gerceklesen islem adimlari
sematize edilerek Sekil 4.11°de sunulmustur. Konunun belirlenmesinin ve Olgme
araclarinin  gelistirilmesinin ardindan, uzman goriisleri dogrultusunda etkinlik
planlart olusturulmus ve pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Pilot calismada hem veri
toplama araglari, hem de gelistirilen etkinlikler test edilmis ve gerekli revizyonlar
yapilmistir. Asagidaki baghiklar altinda bu islemler ozetlenmistir. Ayrica bu
caligmanin verilerinin elde edilmesinde katilimc1 goézlemci olarak yer alan
kolaylastiricilarin se¢imi ve tez arastirmasina uyum siireglerinde gergeklestirilen

islemler de ayrica agiklanmustir.
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Deneysel uygulama kapsaminda o6n hazirliklar i¢in  tez konusunun
belirlenmesinin ardindan giincel aragtirmalarin takip edilmesi i¢in literatiir taramasi
gerceklestirilmistir.  Olgek  gelistirme  calismalar1  ve tez  arastirmasinin
uygulanabilmesi i¢in etik kurul ve uygulama izni basvuru siirecleri baslatilmistir.
Etkinlik planlar gelistirilmis, uzman goriisiine gonderilmis ve gelen gorisler
dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Uygulama kapsaminda kullanilacak olan
BYTF-6 olgegi icin kullanim izni alinmistir. FMO igin gelistirme siireci
tamamlanmis, gbézlem formlar1 gelistirilmis ve kolaylastirici oryantasyonlari
tamamlanmistir. Deneysel ¢alisma siireci 6ncesinde 6lgeklerin ve etkinliklerin pilot
calismalar1 gergeklestirilmis, 6n-test uygulamalar1 tamamlanmistir. Asil uygulamalar
sirasinda kolaylastiricilar esliginde siireg gozlemleri tamamlanmistir. Uygulamalar
tamamlandiktan sonra son-test dl¢limleri alinmis, veriler organize edilerek bilgisayar
ortamina aktarilmis ve analizler gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular
raporlanmis, bu bulgulara dayanarak sonuglar tartisilmis ve sonuglardan yola
cikilarak onerilerde bulunulmustur. Deneysel uygulama siirecinin alt basamaklarinin

detaylar1 asagidaki ilgili alt basliklarda ayrintili olarak verilmistir.
4.4.1. Kolaylastiricilarin (Facilitator) Belirlenmesi ve Oryantasyonu

Bu arastirmada calisma grubundaki c¢ocuklari siire¢ igerisinde etkin bir
sekilde gozlemleyebilmek i¢in, katilimc1 gézlemciler yer almistir. Bu gdzlemciler,
ayrica siire¢ igerisine kolaylastirict rolii de iistlenmislerdir. Literatiirde
“kolaylastiric1” (facilitator) kavraminin tanimi ve kapsamini ele alan bir takim
caligmalar mevcuttur. Hunter (2007) kolaylastiricilari, katilimcilarin  etkinlik
amaclarina ulagmalarina yardimci olmak i¢in siirece rehberlik eden kisi olarak ifade
eder Bir bagka goriise gore ise kolaylastiricilar “tarafsiz, grubun tiim {yeleri
tarafindan kabul edilebilen, herhangi bir karar alma yetkisine sahip olmayan ii¢iincii
kisi” olarak tanimlanmistir (Schwarz, 2005, s.27). Thomas (2010) ise bu goriisleri
ortak bir potada ele alarak kolaylastiricilar i¢in “gruplarin belirlenen hedeflere veya
amaglara ulagmalarina yardimci olmak i¢in grup siirecinde yer alan, karar verme ve
yonlendirme yetkisi olmayan, tarafsiz bir kisi” ifadesini kullanmistir.

Bu caligmada, sorgulama hedeflerine ulasilabilmesi amaciyla, etkinlik
esnasinda yonergelerin ¢ocuklar tarafindan agik¢ca anlasilip anlasilmadiginin
belirlenmesi ve sorgulama diizeyleri ile kazanimlara ulasma durumlarinin etkin bir

sekilde gozlemlenebilmesi ve Olgme araglarinin uygulamasi sirasinda c¢ocuklara
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okuyucu ve isaretleyici destegi sunmak icin kolaylastiricilara gorevler verilmistir.
Kolaylastiricilar, siire¢ igerisinde 6grencilere hicbir sekilde yonlendirme yapmayan,
sadece etkinlik yonergelerini ihtiya¢ duyduklari anlar olursa onlar i¢in tekrar eden ve
siire¢ icerisinde Ogrencileri yakindan gézlemleyen kisiler olarak bu calismada yer
almiglardir. Bu kolaylastiricilar, gonillii 6gretmen adaylar1 igerisinden belirli
kriterlere uyum saglayan kisiler igerisinden se¢ilmis ve bir oryantasyon programu ile
stirece hazirlanmiglardir. Kolaylastiricilarin se¢iminde asagidaki kriterler géz Oniine

alinmustir:

— Egitim Fakiiltesinde Temel Egitim ya da Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi

Boliimlerinde 6grenim goriiyor olmak,
— Calismaya kesintisiz sekilde goniillii katilim saglayacagini taahhiit etmek,
— Herhangi bir disiplin su¢u bulunmamak,
— Tercihen “Smif Dis1 Egitim” projesine katilmis ve sertifika sahibi olmak,

- Ugzerine diisecek olan gorevleri sorumluluk bilinci ile tamamlamay: taahhiit

ediyor olmak.

Bu kriterler, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grenci gruplar
araciligl ile 6gretmen adaylarina duyurulmus, ilgili olup basvuru yapan 7 6gretmen
aday1 siirece dahil edilmistir. Baglangicta 4 O0gretmen adaymin siirece katilmasi
planlanirken, pandemi kosullar1 ve 68retmen adaylarinin lisans 6grenim siireglerinin
devam ediyor olmas1 gerekgeleri ile 3 6gretmen aday1 da yedek olarak se¢ilmistir.
Her bir etkinlikte, yalnizca 4 6gretmen aday1 6grenciler ile birlikte siirece katilmus,
diger 3 Ogretmen adayr ise etkinlikten Once egitim ortamiin diizenlenmesi,
etkinliklerin video kaydina alinmasi gibi siire¢lerde golge destek olarak katki

sunmuslardir.

4.4.1.1. Kolaylastiric1 Oryantasyon Program
— Kolaylastiricilarin oryantasyonu igin toplam 3 oturum egitim planlanmistir.
Bunlardan ilki tanisma ve arastirma tanitim toplantisidir. Tanigma toplantisi
online olarak gerceklestirilmistir. Kolaylastiricilar ile tanisma, gorev tanimlarinin
ve simirlarmin  belirlenmesi ile tez kapsaminda gerceklestirilecek olan
etkinliklerin tanitim1 yapilmstir.
- lkinci egitim &lgeklerin ve testlerin uygulanmasina yoneliktir. Kolaylastiricilar

ile bir araya gelinerek testler ve Olgekler birlikte incelenmis, yoOnergeler
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okunmus, anlasilmayan noktalar tartisilmis ve olgeklerin uygulama denemeleri
yapilmistir. Ayrica ses kayit cihazlarinin nasil kullanilacagi, gozlem kayitlarinin
nasil raporlanacagi gibi bilgiler de bu egitim kapsaminda verilmistir.

- Ugiincii egitim ise oryantasyon egitimidir. Kolaylastiricilar ile birlikte
uygulama okulu ziyaret edilmis, Ogrenciler ile tanigilmis ve deney grubu
Ogretmeni ile planlamalar gergeklestirilmistir. Egitimin gerceklestirilecegi alan
kolaylastiricilarla birlikte incelenmis ve gerekli planlamalar yapilmustir. ilk

etkinlik i¢in gérev dagilimlar1 da bu egitim sirasinda tamamlanmustir.

Kolaylagty ~ss==srs=ems
MCINE ~omremsmmen

T bsagETIIY fevten e ven
g Qe Ve

demek? SEi=IA

Do

* Ontest ve sontest
Lyguiomalannga Yordmes olmak

Kolaylagtirics ewamscomeio. [l Kolaylaghiricy s oo,

nedgmek ne yapar® Yoo

::-.--n;:;c::;v— etmek, gbiem yapmak
* Etionik sonrasinda Qun sony

Sekil 4.12. Kolaylastirict koordinasyon toplantisi sunumundan bir Kesit

Oryantasyon programinda, kolaylastiricilarin gérev tanimlar1 net bir sekilde
belirlenmis, sinirlart ¢izilmis, ne yapmalar1 ve ne yapmamalar1 gerektigi konularinda
gerekli agiklamalar yapilmistir. Her bir kolaylastiricidan siirece goniillii olarak

katilim saglayacaklarina dair taahhiit mektuplar1 alinmistir.

Kolaylastiricilar ile bu oryantasyon programi haricinde, her etkinlikten dnce ve
sonrasinda koordinasyon ve degerlendirme toplantilari da gerceklestirilmistir.
Koordinasyon toplantilarinda etkinlik oncesi gorev dagilimlari gézden gecirilmis,
etkinlik sirasinda dikkat edilmesi gereken hususlar degerlendirilmis, degerlendirme
toplantisinda ise etkinlik sirasinda dikkat g¢ekici olarak nitelendirdikleri hususlar

tartisilmig ve etkinlik degerlendirmeleri yapilmistir.
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4.4.2. Deneysel Uygulama Oncesi Pilot Uygulamalar

Bu tez arastirmasi kapsaminda gelistirilen etkinliklerin ¢alisip ¢alismadig,
O0lcme araclarinin uygulama big¢imleri ve siirelerinin belirlenmesi, 6lgme araci
gelistirme ve uyarlama siireclerinin  tamamlanmasi1 amaciyla pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, asil uygulamadan bir egitim 6gretim donemi
oncesinde (bahar dénemi), uygulama icin belirlenen okulun 60-72 ay grubunda yer
alip giiz doneminde ilkokula baslayacak olan 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Pilot
caligmalar, 6lgme araglarinin pilot denemeleri ve etkinliklerin pilot uygulamalari

olarak iki alt baglikta ele alinmig ve raporlanmistir.

4.4.2.1. Olcme Araclarimn Pilot Uygulamalar

Bilissel Yetenekler Form-6 Testi Pilot Uygulamasi: Biligsel Yetenekler
Form-6 Testinin sdzel boyutu pilot calismada dncelikle okul bahgesinde u diizeninde
hazirlanan bir masa da oturtulan ¢ocuklara, test kitapgigindaki yonergeler okunarak
uygulanmistir. Bu uygulama sirasinda Ogrencilerin  birbirlerinin  kagitlarini
gorebiliyor olmalarinin yanitlarini olumsuz yonde etkiledigi dikkat ¢ekmistir. Bu
nedenle testin diger boyutlarinin  Ogrencilerin  birbirlerinin  kagitlarim
goremeyecekleri sekilde oturtularak gergeklestirilmesinin uygun olacagina karar
verilmistir. Testin sozel boyut uygulamasi yaklasik 35 dakika, sayisal boyut
uygulamasi i¢in yaklasik 40 dakika ve sozel olmayan boyut i¢in ise yaklagik 25
dakikalik bir uygulama siiresine ihtiyag duyuldugu tespit edilmistir. Ug testin aym
giin art arda uygulanmasinin ¢ocuklar i¢in yorucu oldugu goriilmiis ve asil
uygulamada bu testin ii¢ ayr1 oturumda, giin igerisine yayilarak ve ara verilerek
uygulanmas1 gerektigine karar verilmistir. Pilot uygulama esnasinda c¢ocuklarin
yonergeleri anlamakta ve uygulamakta zorlanmadiklar1 belirlenmistir. Fakat sayfa
¢evirme geregi duyulan noktalarda ve sonraki sayfay: takip etmede yardima ihtiyag
duyduklar1 gozlemlenmis ve bu konuda kolaylastiricilara gereken bilgilendirme

yapilmugtir.

Fen Merak Olcegi Pilot Uygulamasi: Fen merak &lgegi, pilot uygulama
oncesinde ve sonrasinda her bir ¢ocuga kolaylastirici tarafindan bireysel olarak
uygulanmistir. Uygulama ¢ocuklarin serbest oyun siiresi igerisinde, bu uygulamanin
bir simav veya degerlendirme olmadigi agiklanarak, yalnizca sdylenen ifadeleri ne
kadar merak ettiklerine iliskin fikirlerini almaya yonelik oldugu belirtilerek
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gerceklestirilmistir. Olgegin pilot uygulamalarinda dikkat cekici bulgular su
sekildedir:

1. Siire: Her ¢ocuk i¢in siire degisken olmakla birlikte, uygulama i¢in en az 6 - en
¢ok 13 dakikaya ihtiyag duyulmustur. Ortalama siire yaklasik 8,5 dakika (8 dakika 28

saniye) civari olarak belirlenmistir.

2. Uygulama: Uygulama esnasinda bir giigliik tespit edilmemistir. Pilot ¢alismada,
aragtirmact tiim ¢ocuklara oOlgegi kendi uygulamistir. Fakat kolaylastiricilarla
gergeklestirilecek basit bir oryantasyon calismasinin ardindan kolaylastiricilarin
uygulamada okuyucu ve isaretleyici destegi sunabilecegi, bu sayede uygulama

stiresinden tasarruf edilebilecegi tespit edilmistir.

3. Anlagilirlik: Cocuklar yonergeleri anlamakta ve uygulamakta zorlanmamisglardir.
Bazi ¢ocuklar yanit vermekte ¢ekingen tavirlar sergilemistir. Bu durum uygulama
sliresinin uzamasina neden olmustur. Bu noktada dl¢cek uygulamasindan 6nce birkag
tanisma ve buz kirma etkinliginin yapilmasimmin  c¢ocuklarin  psikolojik

hazirbulunusluklar agisindan fayda saglayabilecegine karar verilmistir.

SDGF ve KiF Pilot Uygulamalari: Sorgulama Diizeyi Gozlem Formu ve
Kazanim Izleme Formunun pilot galismalari, veri toplama araclar1 bashg altinda

detayli olarak verilmistir.

4.4.2.2. Etkinliklerin Pilot Uygulamalar:

Arastirmanin asil uygulamalarmi yapmadan Once, pilot c¢aligma ile
etkinliklerin ne diizeyde c¢alistigi, Ogrenciler tarafindan anlasilirh@l, uygulama
stirelerinin uygunlugu, gézlemcilerin siirece entegrasyonu gibi konularda 6n bilgiler
edinilmeye calisilmistir. Bu sayede her etkinligin ardindan notlar alinmig, alinan
notlar tez izleme kurullarinda uzmanlarla paylasilmis ve etkinlikler igin varsa gerekli
olan revizyonlarin gerceklestirilmesi saglanmistir. Bu bulgular, asil uygulamada
yasanabilecek olan bazi giicliiklerin 6nceden tespit edilebilmesi ve miicadelesi
acisindan 6nemlidir. Bu kapsamda her bir etkinlik i¢in pilot calisma sonrasinda

alinan notlar ve bu notlara iligkin yapilan revizyonlar tabloda sunulmustur.
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Tablo 4.12. Etkinlik Uygulamasi Pilot Calisma Notlar1 ve Yapilan Revizyonlar

Etkin-lik Alnan Notlar Yapilan revizyonlar

No
1.1. Bazi yonergeler uzun 1.1. Yonergeler tekrar gozden gecirilmis ve
oldugundan Ggrenciler tamamini sadelestirilmistir.
algilamakta giicliik ¢ekebiliyor. 1.2. Etkinlik siiresi ve buna bagli olarak icerigi
1.2. Etkinlik siiresinin 110 dakika revize edilmistir.
olmasinin, ogrencilerin dikkat 1.3. Olusturma basamagi i¢in tek aktivite ile devam

1 sirelerine uygun olmadigi tespit edilecek sekilde diizenleme yapilmistir. Diger
edilmistir. etkinlik sinif 6gretmeninin Onerisi ile aile katilimi
1.3. Olusturma basamagi icin ev aktivitesi olarak verilmistir.
hazirlanan ikinci aktivitede
ogrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun
ilgilerini kaybettigi belirlenmistir.

2.1. Uzay  aract  aktivitesinde 2.1. Oyunda yer alan semboller ile, grup belirlerken
ogrencilerin oyun  kurallarmi kullanilan sembollerin benzer olmasi karmasaya
bilmelerine ragmen uyum neden  olmustur. Yaka  karti  sembolleri

2 saglayamadiklar1 goriillmiistiir. degistirilmistir.

2.2. Gruplandirmada kullanilan  2.2. Gruplandirmay1 yapmadan 6nce bu stickerlarin
stickerlar ~ dgrencilerin  ilgisini kendilerinde kalacaklar1 ve aktivite sonrasinda
etkinlik disina kaydirmistir. istedikleri gibi oynayabilecekleri yonergesinin
cklenmesine karar verilmistir.
3.1. Oryantring parkur sayisiin iki  3.1. Asil uygulamada en az 5 parkur olacak sekilde
olmas1 6grencilerde bekleme uygulama yapilmasina karar verilmistir.

3 sliresinin artmasina neden olmustur. 3.2. Katilmer gozlemcilerin grup etkinliklerinde
3.2. Etkinlik esnasinda ¢ocuklardan ¢ocuklarin sorgulama ifadelerini etkin sekilde kayit
gelen  doniitlerin  not alinmasi altina alabilmeleri igin siiregte ses kayit cihazinin
sirasinda veri kayb1 yaganmistir. kullanilmasina karar verilmistir.

4.1. Beden perkiisyonu aktivitesinde 4.1.-4.2. Siire konusundaki ydnergenin bitis ve
sire kullanimina dikkat edilmelidir. baslangicta gerceklestirilecek olan hareketleri
Iki parkur yeterli olmamustir. Parkur agiklayacak sekilde yeniden yapilandirilmasina
sayisinin artirtlmasinda fayda karar verilmistir. Ayrica bir diidiik kullanilarak, bir

4 olabilir. kere calindiginda herkesin dikkatle arastirmaciya
4.2. Gizli gorev etkinliginin siliresini bakmas1 gerektigi, iki kere c¢alindiginda alanda
simirlamak onemli, ¢ocuklari etkinlik ¢ember olusturulmast  gibi  kurallarin  asil
tamamlandiginda alanda toplamada uygulamaya dahil edilmesine karar verilmistir.
zorluk yagsanmistir. 4.1. Parkur sayisinin artirilmasina karar verilmistir.
5.1. Riizgarli havada aktivite i¢in 5.1. Asil uygulamada kartlarin 6grencilere kapakli
hazirlanan resimli kartlar ugusmustur.  bir kutu iginde sunulmasina karar verilmistir.

5 5.2. Degerlendirmede kapanis ritiieli 5.2. Kapanig ritlielinin asil uygulamanin tim
diger degerlendirme basamaklarindan etkinliklerinde kullanilmasina karar verilmistir.
daha etkili olmustur.

6.1. Hulahoptan gecme aktivitesinde 6.1. Asil uygulamada c¢emberin birka¢ farkli
strasint bekleyen cocuklarda yerinden en az 3 ya da 4 hulahopun siirece dahil
sabirsizlik ve dikkatlerinde dagilma edilmesine karar verilmistir.

6 gozlemlenmistir. 6.2. Asil uygulamada bu bolimden Once
6.2. Pazarlama aktivitesinde gekingen arastirmaci ve kolaylagtiricilar tarafindan bir
davraniglar  sergileyen  cocuklar canlandirma yapilarak ¢ocuklarin motivasyonlarini
olmustur. artirmaya karar verilmistir.

Grup calismalarinda kiigiik gruplar olusturuldugunda 6grencilerin siirece daha rahat dahil

oldugu goriilmiistiir. Asil uygulamada 6grencilerin en fazla 5 kisilik gruplara ayrilmasina

karar verilmistir. Ogrencilere gruplara ayirirken birkag farkli yéntem denenmistir. En etkili

Genel .. A .o o .. .

Deger- olan yontemin giysileri {izerine renkli -stlckerl.e.lr yaplstlrmgk old.ugu goriilmiistiir. Giinesli
lendirme havalarda yapilacak uygulamalarda ailelere onceden bilgi verip mutlaka yedek kiyafet

getirmelerini saglamak gerekmistir. Etkinlik basamaklar1 aras1 gegiste, etkinlikte fiziken
aktif olmalar1 sebebiyle su igmeleri i¢in 1 dakikalik kiigiik molalarin verilmesi gerektigine

karar verilmistir.
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Tabloda belirtildigi tizere pilot uygulama, asil uygulama Oncesinde
uygulayictya yol gostermek, etkinlikleri iyilestirmek, etkin bir simif yonetimi
saglayabilmek ve uygulamada pozitif ve negatif etki yaratabilecek durumlar
hakkinda 6n bilgi saglamak agisindan degerli veriler sunmustur. Bu veriler 1s18inda

arastirmaci asil uygulama oncesindeki hazirliklarin1 tamamlama imkani bulmustur.
4.5. Deneysel Islem Prosediirii

Pilot uygulamanin tamamlanmasmin ardindan alinan notlar dogrultusunda
etkinlik planlarinda revizyonlar yapilmis, 2021-2022 Giiz egitim 6gretim doneminde
ise asil uygulamalara baslanmistir. Asil uygulama oncesinde birka¢ kez uygulama
ekibi Ogrencileri ziyaret etmis, onlarla tanigmig ve sinif igerisinde birlikte zaman
gecirmiglerdir. Bu sayede 6grencilerin ¢ekingenlik, tedirginlik, giivende hissetmeme
gibi olusabilecek olumsuz duygularinin Oniine gegebilmek ve ¢ocuklarin rahat
hissetmelerini saglayarak aragtirmanin i¢ gegerliginin yiikseltilmesi amag¢lanmistir.
Ayrica asil uygulama grubunda yer alacak cocuklarin velilerine siire¢ hakkinda
bilgilendirme formu ve veli onay formlar1 génderilmis, ¢ocuklarinin siirece goniillii
katilim saglamalarina dair onaylar1 alinmistir. Okul yonetimi ve ¢ocuklarin ana sinifi
Ogretmeni ile de uygulama Oncesinde bir araya gelinerek bir toplanti
gerceklestirilmis, siirecte nasil bir yol izlenecegi, uygulamalarin ve Olgme
degerlendirme basamaklarin nasil hayata gecirilecegi konusunda bilgi verilerek
goriis ve Onerileri alinmistir. Bu hazirliklarin ardindan 6ncelikle 6n-test uygulamalari
bir hafta icerisindeki iki farkli giine yayilarak gergeklestirilmistir. Bunun sebebi,
BYTF-6 testinin toplam 6 testten olugmasi ve ¢ocuklarin pilot uygulamada tek bir
oturumda tiim testleri tamamlamada yorgunluk ve sikilganlik gdstermeleridir. Bu
nedenle iki farkli ginde BYTF-6 ve FMO’niin on-test uygulamalari
gerceklestirilmistir. BYTF-6, 4-5 kisilik kiiciik gruplar halinde, FMO ise ¢ocuklara
bireysel olarak uygulanmistir. Uygulamada kolaylastiricilar okuyucu, ihtiyag duyan
ogrenciler icin de isaretleyici olarak destek vermistir. On-test uygulamalarinin
ardindan asil uygulamalar her hafta bir uygulama olacak sekilde gergeklestirilmistir.

Uygulanan etkinlikler ve etkinlik asamalarina ait fotograflar asagida sunulmustur.

4.5.1. Geri Doniisiim Seriiveni Etkinligi
Etkinlik, rehberli sorgulamanin dongisiiniin basamaklarina yonelik olarak
igeren toplam 6 asamali olarak planlanmistir. Acilista 6grenme ritiielinin (6rnek ekler

boliimiinde bulunmaktadir) ardindan kesfetme basamaginda “Atik avcilarn”,
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tanimlama basamaginda “Cop ve atik farki”, birlestirme basamaginda “Masaldan
ogrenelim gercekle birlestirelim”, olusturma ve paylasma basamaginda “Atiklarimizi
dontistiirelim” ve degerlendirme basamaginda ise “Doniistiirmezsek diinya nasil
olurdu?” isimli asamalardan olusmaktadir. Etkinlikte dort temel biligsel gelisim
kazanimi izlenmistir. Bu kazanimlar, 1.1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir
(Gosterge: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklamir.). 1.2.
Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur (Gdésterge: Nesne/durum/olayla ilgili
tahminini soyler). 1.3. Algildiklarin1 hatirlar (Gésterge: Nesne/durum/olay: bir siire
sonra yeniden soyler). 1.4. Problem durumlarina ¢6zliim tretir (Gdosterge: Probleme

cesitli ¢oziim yollart onerir) (MEB, 2013) olarak belirlenmistir.

AQUSRITUEL

oA e AT AVCILAR
GERI DONUSUM SERUVENI J
( SORGULAMA DONGUSU

OLUSTURMA: TANIMLAMA:
ATIKSIZ DUNYA MASAL SAATI

s, BIRLESTIRME:
N asaioan
GERCEGE

Sekil 4.13. Geri Doniisiim Seriiveni Etkinligi Sorgulama Dongiisii

Bu etkinlik sirasinda cocuklarin atiklar ve geri doniisiim konusundaki
sorgulama diizeyleri katilimec1 gézlemlerle Slgiiliirken, biligsel gelisim kazanimlarina
ulasip ulagsmadiklari ise yine kazanim izleme formu ile takip edilmistir. Ayrica alinan
ses kayitlari ile ¢ocuklarin sorgulama ifadeleri belirlenmis ve transkript edilmistir.
Etkinligin agilis ritiieli asamasinda, 6grencilerle ¢cember olusturulmus ve belli bir
ritm esliginde el cirparak “Basliyoruz, basliyoruz, nelerden?, nelerden?, cam

2

siselerden, plastikten, kagitlardan....” ifadeleri sdylendikten sonraki el c¢irpma

agamalarinda arastirmaci sessiz kalarak ¢ocuklarin tamamlamasini beklemis ve bu
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sirada ¢ocuklarin ilgili baglantiy1 kurarak atik ifadelerini séyleyip sdyleyemeyecegini
gozlemistir (Kazanim 1.1., Sorgulama diizeyi: fikir yiiriitme). Bu asamada
cocuklardan gelen yamitlardan ornekler asagida sunulmustur. Ornekler cocuklarin
kendi isimleri degil, kendi isimlerinin bas harfinden olusan bir baska isim ile

paylasiimistir:

(A: arastirmaci)

....(el ¢irparak, belirli bir melodi ve ritm ile)
A: Nelerden?

Polat: Coplerden...

Yaprak: Bozuk arabalardan...

Ezgi: Yapraklardan...

Fatih: Daglardan...

... (bu noktada ogrenciler oyuncaklar, kuglar vb ifadeler ile ¢ocuklarin ana
odaktan koptuklar: goézlemlendi. Arastirmact tekrar iligkili bir kavram sunarak

devam edip etmeyeceklerini kontrol etti.)
A: Bitmig pillerden...
Mehmet: Camlardan...
Aylin: Kagitlardan...

....( Bu noktada cevaplar artik tekrara diismeye basladigindan arastrmact alkislarla

bu asamay: sonlandirmistir).

Acilis ritiielinde Ogrencilerin gilin igerisinde siklikla bahsi gegecek olan
kavramlar konusunda hazirbulunusluklarinin tespitinin yan1 sira, sorgulama
basamaklarindan biri olan fikir yiiriitme kapsaminda bu kavramlarla iligkili olan
diger kavramlar ifade edip edemeyecekleri gozlemlenmistir. Cocuklar ¢opler,
camlar, metal kutular, posetler, plastik kaplar, kullanilmis kagitlar gibi geri doniisiim
stireci ile kavramlar1 ifade etmelerinin yani sira, daglar, oyuncaklar gibi kapsamla
iliskisi olmayan bazi kavramlar da sunmuslardir. Bu siirecin akisini1 kavramalar

konusunda rehberli sorgulamanin gereklerinden biri olarak arastirmaci akisa
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sorgulamaya donecek sekilde rehberlik etmis, gelen yanitlar doygunluga ulastiginda

ise bir sonraki agama olan kesfetme basamagina gegilmistir.

Kesfetme basamaginda atik avcilart etkinligi  gergeklestirilmistir. Bu
asamadan Once Ogrenciler rastgele 4 gruba ayrilmis, her gruba bir kolaylastirici eslik
etmistir. Tiim c¢ocuklara bir ¢ift eldiven ve her gruba bir hulahop ile bir ¢6p poseti
verilmigtir. Kolaylastiricilar ¢ocuklara eldivenlerini giymeleri konusunda yardimci
olmustur. Acik alanda gergeklestirilen bu etkinlikte arastirmaci tiim gruplarin
rahatlikla gorebilecegi ve duyulabilecegi bir alana konumlanmis ve ¢ocuklara
yonergeyi aktarmustir: “Diidiik ¢aldigimda, etrafta serbestce dolasmaya baslamanizi,
tekrar diidiik caldigimda ise yerlerinize donmenizi istiyorum. Bu swrada etrafta
gezerken c¢evrenize dikkatlice bakin. Buraya ait olmadigim diigiindiigiiniiz seyler

goriirseniz liitfen onu alip grubunuza ait hulahopun igine koyun.”

Sekil 4.14. Etkinlik 1: Kesfetme Asamasi

Bu asamada arastirmaci c¢ocuklarin hangi varliklarin dogaya ait olup
olmadigin1 sorgulama konusunda rehberlik etmis, siirecin geri kalaninda ¢ocuklarin
kararlarin1 ve se¢imlerini yalmizca gozlemlemistir. Bu asamada yine sorgulama

basamaklar1 gézlemlenmis ve ¢cocuklarin bazi ifadeleri asagida 6rneklendirilmistir:

(A: Arastirmaci, K: Kolaylastirici)

84



K: Buraya ait olmayan seyler varsa, alip hulahopun igerisine koyalim.
Polat: Yaniii, ¢opleri! (fikir yiiriitme)

Yiiksel: Ben pil buldum. Ama posetin i¢indeydi o yiizden

getirmedim. Pil ¢op olur mu? (soru sorma)

Selin: Ben bebek bezi getirdim. (aktif katilim) Bebek bezi ne alaka

ki?  Burada bebek mi var? (soru sorma)

Ferda: Burada pil var. Pilleri ezip sonra da sabunla yikayip

temizleyip ondan oyuncak pil yapabiliriz.(planlama)

Etkinligin tamamlanmasinin ardindan diidiik sesi ile birlikte tiim g¢ocuklar
hulahoplarin basinda gruplar1 ile birlikte toplanmistir. Bir sonraki asamaya
gecilmigtir. Hepsi hulahoplarin  basinda bagdas kurarak oturmus, arastirmaci
cocuklara ¢cop ve atik masalini okumustur. Bu masalda atiklarin geri doniisiime
uygun materyaller oldugu, ¢coplerin ise geri doniistiiriilemeyen ya da tekrar kullanima
uygun olmayan materyaller oldugu bir kii¢lik ¢ocugun goéziinden 6rnek olay yolu ile
cocuklara anlatilmigtir. Arastirmaci, cocuklara “Bu topladiginiz materyalleri
dikkatlice incelemenizi istiyorum. Sizce onlar neden buraya ait degil?
Arkadaslarinizla birlikte bu sorunun cevabini diigiiniin” sorusunu yoneltmistir.
Kolaylagtiricilar bu agsamada ¢ocuklara yonergeyi tekrarlamis ve cevaplart ses kaydi
olarak kaydetmistir. Tanimlama asamasi olarak belirlenen bu asamada ¢ocuklarin
okunan masaldaki bilgiler ile yapmis olduklar etkinlik arasindaki baglantiyr kurup
¢Op ve atiklar konusunda neden sonug iliskisi kurup kuramadiklar1 gozlemlenmistir.

Cocuklarin vermis olduklar1 yanitlardan 6rnekler asagida paylasilmistir:

Esin: Burda yaprak var. Yapragi kim getirdi? Yaprak ¢op degil ki.
Atik da degil.

Metin: (metal kutuyu gostererek). Bunlar geri doniistiiriiliir.
Kalemlik yapabiliriz. Ama evde metal kesecegi yok. O yiizden

yapamam.

Ipek: Kagit mesela geri doniisebilir ki. Bundan kagit atik yarisi

yapariz.

Fatih: Tas olur mu? Tas da var. Onu en iyisi digart koyalim.
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Bu asamada cocuklarin sorgulama ifadeleri gézlemlenmis ve ardindan bu
materyallerden ¢Op olduklarini diisiindiiklerini ¢Op posetine ayirmalari istenmistir.
Bir sonraki agama olan olusturma basamaginda ise ¢ocuklar ile ayirmis olduklar1 bu
atiklarla neler yapilabilecegi konusunda fikir yiiritilmiistir. Cocuklarin

yanitlarindan bazi 6rnekler asagida paylasilmistir.

Aysin: Her seyi yapabiliriz.

K: Mesela ne gibi seyler yapabiliriz?

Aysin: Oyuncak yapabiliriz mesela.

Sermin: Su sigelerin i¢ine bir seyler koyabiliriz. O zaman sesli bir

oyuncak  olabilir.

Yiiksel: bezi tekrar kullanabiliriz yitkayp

Eylem: maskeyi yitkayip tekrar kullanabiliriz

Polat: maske o zaman 1slanir ¢ép olur

Eylem: kurutabiliriz

Yiiksel: poseti tekrar poset olarak kullanabiliriz.

Eylem: maskenin iplerini kopartip bir seyler yapabiliriz.
Polat: salyangoz ne alaka?

Eylem: onu dogaya geri koyalim.

Cocuklarin geri donilistime dair fikirleri alindiktan sonra (Kazamim 1.2.
Sorgulama diizeyi: tartisma) verdikleri yanitlardan yola c¢ikilarak bir miizik aleti
tasarlamalar1  istenmis, tasarim konusunda kullanacaklar1 materyaller ve
olusturacaklar1 miizik aleti konusunda serbest birakilmislardir (Kazanim 1.4.,
Sorgulama diizeyi: planlama-uygulama-aktif katilim). Degerlendirme asamasinda
cember olusturulmus, ve arastirmaci tarafindan “Bu atiklarin  hi¢ birini
doniistiirmezsek diinya nasi bir yer olurdu?” sorusu yoneltilerek son bir
degerlendirme yapilmis, ardindan kendi yaptiklar1 miizik aletleri ile ritim tutularak
kapanis  ritieli  (Kazamim 1.3,  Sorgulama  diizeyi:  degerlendirme)

gerceklestirilmistir.
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4.5.2. Uzay Yolculugu Etkinligi

Etkinlik, sorgulamanin 6 basamaginin her birini igeren toplam 6 asamali olarak
planlanmistir. Acilista ritiielinin ardindan, kesfetme basamaginda “Uzayda neler
var?”, tanimlama basamaginda “Aya ne olmus?”, birlestirme basamaginda “Krater
olusumu”, olusturma ve paylasma basamaginda “Meteorun Hikayesi” ve
degerlendirme basamaginda ise “Kapanis ritiieli” isimli asamalardan olusmaktadir
(Sekil 4.15). Etkinlikte dort temel biligsel gelisim kazanimi izlenmistir. Bu
kazanimlar, 2.1. Nesne veya varliklar1 gozlemler (Gdsterge: Nesne/varligin adini,
seklini soyler), 2.2. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore siralar (Gdsterge:
Nesne/varliklart  biiyiikliiklerine gore swalar), 2.3.Mekanda konumla ilgili
yonergeleri uygular (Gosterge: Mekanda konum alir), 2.4.Neden-sonug iliskisi kurar
(Gosterge: Bir olayin olasi nedenlerini séyler) olarak belirlenmistir [Kazanimlar i¢in

kaynak: Okul Oncesi Egitim Programi, (MEB, 2013)].

AcILIS
RITUELI N\
KESFETME:
mﬁ UZAYDA NELER
RITUE VAR?

UZAY YOLCULUGU }
( SORGULAMA DONGUSU

USTURMA: TANIMLAMA:
up:mm AYA KE
HIKAYES! OLNUS?
i BIRI.Em=
e KRATR =~ .
OLUSUMU

Sekil 4.15. Uzay Yolculugu Etkinligi Sorgulama Dongiisii
Bu kapsamda oncelikle acilis ritiieli ile baslangi¢ yapilmis, ritiielde ritim
esliginde gok cisimlerinin isimlerinden bahsedilmis ve g¢ocuklardan gelen iliskili
yanitlar doygunluga ulagana kadar uygulamaya devam edilmistir (Sorgulama diizeyi:

fikir yiiriitme). Kesfetme asamasinda ay, giines, diinya, meteor, yildiz ve giines
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sistemi kavramlarin1 igeren uzayda neler var aktivitesi gergeklestirilmistir

(Kazamim:2.3, Sorgulama diizeyi: aktif katilim- uygulama).

Sekil 4.16. Etkinlik 2: Kesfetme asamasi

Bu etkinlik sonunda tanimlama asamasina gecilmis, Ay gorseli ¢ocuklara
gosterilmis, Ay’a bir soru sorma haklari olsaydi ne sormak isteyecekleri sorusu
yoneltilmistir (Kazamim 2.1., Sorgulama diizeyi: soru sorma). Cocuklarin yanitlart
kolaylastiricilar tarafindan kaydedilmistir. Cocuklarin sorularindan biri olan “Senin
listtinde neden karanlik yerler var? diye sorardim” ifadesi sorgulama sorusu olarak
secilmis ve birlestirme asamasia gecilmistir. Birlestirme asamasinda c¢ocuklara
mekanda hareket etmeleri i¢in belirli komutlar verilmis ve her bir komutta vardiklari
noktadan bir tas toplamalar1 istenmistir. Sonrasinda grup arkadaslari ile bir araya
gelmeleri ve bu taslar1 biiyiikten kiigiige olacak sekilde siralamalari istenmistir

(Kazanim: 2.2., 2.3, Sorgulama diizeyi: planlama, uygulama).
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Sekil 4.17. Siralama Aktivitesi

Bu sirada kolaylastiricilar, krater olusumu deneyi i¢in her bir grup i¢in deney
materyalini hazirlayarak gruplarin ¢aligma alanlarina birakmistir. Cocuklara bir tas
secmeleri ve yonerge dogrultusunda hareket ederek kendi gruplarina ait deney
diizenegi lizerine birakmalar1 yonergesi okunmustur. Taglar1 deney diizenegi iizerine
biraktiklarinda olusan gukurlar1 goézlemlemisler ve bu sirada kurduklari sorgulama
ifadeleri kaydedilmistir (Kazanim: 2.4, sorgulama diizeyi: neden-sonug iliskisi

kurma).

Sekil 4.18. Etkinlik 2: Birlestirme Asamasi
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Paylasma basamaginda, cocuklara kullandiklar1 tasi bir meteor olarak
diistinmeleri ve kendilerini onun yerine koymalar1 séylenmis ve grupga bu meteorun
hikdyesini anlatan bir resim yapmalar1 istenmistir (sorgulama diizeyi: tartisma).
Gruplar resimlerinde yaptiklar1 hikayeyi sozlii olarak paylasmislardir. Degerlendirme
basamaginda ise kapanis ritiieli ile etkinlik sonlandirilmistir.

4.5.3. Kim Korkar Mikroplardan Etkinligi

Tez c¢alismast kapsaminda gelistirilen {¢iincii etkinlik olan “Kim korkar
mikroplardan” isimli etkinlik de 6 asamali olarak tasarlanmistir. Ag¢ilis ritiielinin
ardindan, kesfetme basamaginda “Oryantring”, tamimlama basamaginda
“Mikroplardan nasil kurtulacagiz”, birlestirme basamaginda “Mikrop savasgilari:
sabun-sosyal mesafe”, olusturma ve paylasma basamaginda “Biitiin mikroplar k&tii
miidiir?” ve degerlendirme basamaginda ise “Kapanis ritiieli” isimli asamalardan
olugmaktadir (Sekil 4.19). Etkinlikte dort temel bilissel gelisim kazanimi izlenmistir.
Bu kazanmimlar, 3.1. Mekanda konumla ilgili yoOnergeleri uygular.(Gosterge:
Mekdanda konum alir), 3.2. Geometrik sekilleri tanir. (Gdsterge: Gosterilen
geometrik geklin ismini soyler), 3.3. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gésterge: Bir olayin
olasi sonuglarini séyler) ve 3.4. Nesne/Sembollerle grafik hazirlar (Gosterge:
Nesneleri kullanarak grafik olusturur) olarak belirlenmistir [Kazanimlar igin kaynak:
Okul Oncesi Egitim Programi, (MEB, 2013)].

AGUSRITUEL
KiM KORKAR

MIKROPLARDAN )
[ SORGULAMA DONGUSU

OLUFTURMA: MIKROPLARDAN
MIKROPLARA WASIL
SORUM VAR KURTULACAGLZ?
N BIRLESTIRME:
N MikROP
SAVASCILARI /

Sekil 4.19. Kim Korkar Mikroplardan Etkinligi Sorgulama Dongiisii

90



Acilis ritiielinde ritim esliginde “sagliktan, hastaliktan, mikroplardan”
kavramlart belirtildikten sonra c¢ocuklardan gelen yanitlar beklenmis ve cevaplar
doygunluga ulastiginda asama sonlandirilmistir (Sorgulama diizeyi: fikir yiiriitme).
Oryantring etkinligini baslatmadan oOnce c¢ocuklara harita okuma becerisi
kazandirmak i¢in geometrik sekillerden olusan bir basit parkur kurulmus ve burada
o6n deneme yapildiktan sonra asil parkurlara gecilmistir. Mikroplarin bulagindan
korunma yolunu gdsteren bir oryantring parkuru [Tirkiye Oryantring Federasyonu,
Okul Oncesi Ogrencileri i¢in Oryantring Oyunlari, (Enginoglu, Yaver ve Erdem,
2019 s.51°den uyarlanmistir) hazirlanmais, siire¢ boyunca haritaya yapistirilacak olan
etiketlerle haritayr dogru tamamlayan kisinin saglikli, yanlis tamamlayan kisinin ise
hasta olarak ayrilacagi bir sistem kurulmustur (Kazanim 3.1.-3.2., sorgulama diizeyi:
aktif katilim, neden-sonu¢ iliskisi kurma). Stickerlarin yapistirildiglr oryantring
haritasi tizerinde bir infografik olusmaktadir (Kazanim 3.4.).

Haritanin tamamlanmasinin ardindan c¢ocuklara harita iizerinde olusan bu
grafigin nasil bir hikdye anlatmak istiyor oldugu sorularak goriisleri alinmigtir
(Sorgulama diizeyi: fikir yiiriitme, tartisma). Bu asamada ¢ocuklardan -elleri
yikamanin 6nemine iliskin ifadeler gelmistir. Bunun iizerine ellerimizi yikamazsak
ne olur sorgulama sorusu ile tanimlama asamasina gecilmistir. Bu asamada gruplara
ayrilan ¢ocuklara kolaylastiricilar eldiven dagitarak giymeleri konusunda yardimei
olmus ve sorgulama i¢in hazirlanan diizenegi (Bir kova su, 1slak mendil, kagit havlu,
stvi sabun, el kremi, sim) grup Oniine birakmustir. Eldivenleri giyen g¢ocuklarin
ellerine el kremi siiriildiikten sonra tizerlerine sim dokiilerek ellerini ovusturmalari
istenmistir. “Bu simleri mikrop olarak diisiinelim. Ellerimizde ne kadar ¢ok mikrop
var degil mi? Peki bizi hasta etmemeleri i¢in onlardan nasil kurtulabiliriz?”
yonergesinin verilmesinin ardindan c¢ocuklar denemelerini yapmak icin serbest
birakilir ve sorgulama ifadeleri goézlemlenir (Kazamim 3.3., sorgulama diizeyi:

planlama, uygulama).
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Sekil 4.20. Etkinlik 4: Kesfetme Basamagi

Birlestirme asamasinda cocuklara sivi sabun ve karabiber deneyi gosterilir,
olusturma basamagindaki deneyimleri ile bu deney arasinda kurduklari iliskiye
iligkin ifadeleri kaydededilir (Kazanim 3.3., sorgulama diizeyi: neden-sonug iliskisi
kurma). Paylagsma basamaginda mikroplara bir soru sormak istesek bu ne olurdu
sorusuna karsilik ¢ocuklar mikrop canlandirmasi yaparak soruyu yanitlamiglardir
(Sorgulama diizeyi: soru sorma, fikir yiiriitme). Kapanis ritlieli ile giin sonu

degerlendirmesi yaparak etkinlik sonlandirilmigtir.
4.5.4. Kimi Yiizer, Kimi Batar Etkinligi

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen dordiincii etkinlik olan “Kimi yiizer
Kimi batar” etkinligi; acilis ritielinin ardindan, kesfetme basamaginda “Beden
perkiisyonu”, tanimlama basamaginda “Pinpon toplart ucar mi?”, birlestirme
basamaginda “Gizli gorev”, olusturma ve paylagsma basamaginda “Nasil yiizdii,
neden batt1” ve degerlendirme basamaginda ise “Kapanis ritiieli” isimli agamalardan
olugmaktadir (Sekil 4.20). Etkinlikte dort temel bilissel gelisim kazanimi izlenmistir.
Bu kazanimlar, 4.1. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gésterge:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini séyler. Tahmini ile ilgili ipuglarint agiklar), 4.2.
Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar. (Gésterge: Nesne veya varliklari
biiyiikliiklerine-agirliklarina gére swralar), 4.3 Nesne veya varliklarin 6zelliklerini
karsilastirir  (Gosterge: Nesne/varliklarin — biiyiikliigiinii, uzunlugunu, dokusunu,

agirligini ayirt eder, karsilastirir) ve 4.4. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gosterge: Bir
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olaymn olasi nedenlerini soyler) olarak belirlenmistir [Kazanimlar i¢in kaynak: Okul

Oncesi Egitim Programi, (MEB, 2013)].

AGILSRITUEL ™~

KESFETME:
it PERKUSYONY
KiNi YUZER,KiNi BATAR

( SORGULAMA DONGUSU

OLUSTURMA: TANIMLAMA:
NASIL yiizoU, PINPON TOPU
MEDEN BATTI m MI?

NN e

Sekil 4.21. Kimi Yiizer Kimi Batar Etkinligi Sorgulama Dongiisti

Acilis ritiielinde ritm esliginde ugaklar, gemiler, kuslar, gibi hava ve su tasitlar
kavramindan bahsedildikten sonra ilgili baglam dogrultusunda ¢ocuklardan gelen
ifadeler gézlemlenmis (Sorgulama diizeyi: fikir yiiriitme) ve yanitlar tekrara diismeye
basladiginda asama sonlandirilarak beden perkiisyonu agamasina geg¢ilmistir. Beden
perkiisyonu dort kiiciik parkur seklinde diizenlenmis, arastirmaci tarafindan
perkiisyon ritmi ve hareketleri ile parkuru nasil tamamlayacaklari gosterilmistir.
Parkurun her asamasinda kutulardan materyalleri almalar1 ve sonra gruplar ile
birlikte bir hulahopun basina ge¢meleri istenmistir (sorgulama diizeyi: planlama,
aktif katilim). Hulahopun basma geldiklerinde topladiklar1 materyalleri hulahop
igerisine koymalar1 istenmis ve grup ici konugmalar kayit altina alinmistir (Kazanim

4.1., sorgulama diizeyi: fikir yiiriitme, soru sorma).
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Sekil 4.22. Beden Perkiisyonu Parkuru

Birlestirme asamasinda hulahop i¢indeki materyallerden birer adet pinpon topu
birer adet de pipet almalari, pinpon topunu pipet ile iifleyerek havada tutmalar
istenmistir. Cocuklarin basar1 ve basarisizlik durumlart (pinpon topunun neden ya da
nasil ugtugu) ile ilgili sorgulama ifadeleri kaydedilmistir (Kazanim 4.4., sorgulama
diizeyi: neden sonug iligkisi kurma). Olusturma asamasinda gizli gorev etkinligi
gerceklestirmistir. Her gruba icerisinde uygulama mekanina rastgele yerlestirilmis
materyallerin gorsellerini igeren kapali bir zarf verilmistir. Belirlenen siire igerisinde
bu materyalleri toplayip getirmeleri istenmistir. Materyaller getirildikten sonra
siralama yapmalar1  yonergesi verilip, neye gore siralayacaklari cocuklara
birakilmistir (Kazanim 4.2, 4.3., sorgulama diizeyi: tartisma). Bu asamada daha ¢ok
biyiiklik-kiicliklik, agirlhik ve hafiflik siralamalarimin  yapildigi  goriilmiistiir.
Paylagma basamaginda ¢ocuklara bir legen igerisinde su verilip tiim malzemeleri bu
suyun igerisine koymalar1 sOylenmistir. G6zlem yapmalari i¢in yeterli siire verilmis,

cocuklarin ifadeleri not edilmistir. Cember olusturularak hangi materyaller neden
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yiizdii, hangisi neden batt1 tartisilmistir. Cocuklardan goriisleri alinmistir (Kazanim

4.1., 4.4., sorgulama diizeyi: aktif katilim, tartisma).

Sekil 4.23. Gizli Gorev Etkinligi

Sorgulama basamaklarinin tamamlanmasinin ardindan kapanis ritiieli ile ritm

esliginde giiniin degerlendirmesi yapilarak etkinlik oturumu sonlandirilmastir.
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Sekil 4.24 Etkinlik 4: Kapanis Ritiieli
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4.5.5. Duyular:1 Duyduk Mu? Etkinligi

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen besinci etkinlik olan “Duyulart duyduk
mu” etkinligi; acilis ritielinin ardindan, kesfetme basamaginda “Don-dolas-galop”,
tanimlama basamaginda “Duyusal eslestirme”, birlestirme basamaginda “Duyular
olmasaydi?”, olusturma ve paylasma basamaginda “Dogada duyular” ve
degerlendirme basamaginda ise “Kapanis ritiieli” isimli asamalardan olusmaktadir
(Sekil 4.23). Etkinlikte dort temel biligsel gelisim kazanimi izlenmistir. Bu
kazanimlar, 5.1. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Gosterge: Mekanda
konum alir), 5.2. Nesne veya varliklar1 gézlemler. (Gésterge: Nesne/varligin adini,
rengini, seklini, biiyiikliigiini, uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildig
malzemeyi, tadini, miktarimi ve kullanim amaglarint séyler), 5.3. Nesne veya
varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir. (Gosterge:Nesne/varliklar: rengine, sekline,
biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine, yapildigi malzemeye, tadina, kokusuna,
miktarina ve kullamim amaglarina goére aywt eder, eslestirir) ve 5.4.
Nesne/sembollerle grafik hazirlar. (Gésterge: Nesneleri kullanarak grafik olusturur.)
olarak belirlenmistir [Kazanimlar igin kaynak: Okul Oncesi Egitim Programi, (MEB,
2013)].

AGILIS RITUELI e
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il Ol boLr
DUYULARI DUYDUK MU? )
( SORGULAMA DONGUSU
OLUSTURMA: TANIMLAMA:
DOGADA DUYUSAL
DUYULAR ESLESTIRME
r\ B“;Emw: /
OLMASAYDI

Sekil 4.25. Duyular1 duyduk mu? Etkinligi Sorgulama Dongiisii
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Acilis ritiielinde ¢cember seklinde bir araya gelen cocuklara ritim esliginde
etkinlige ait kavramlar olan koku, tat, renk kavramlar1 sGylenmis, sonraki ritim
stiresince arastirmaci sessiz kalarak ¢cocuklardan gelecek olan kavramlarin baglam ile
ilgili olup olmadigin1 gézlemlemistir (Sorgulama diizeyi: fikir yiiriitme). Cocuklardan
gelen yanitlar tekrara diismeye basladiginda alkislarla oturum sonlandirilarak
kesfetme asamasina gecilmistir. Kesfetme etkinligi olan “Don-dolag-galop”
etkinliginde cocuklara yonerge verilerek bahgede belirtilen alanda ziplayarak
ilerlemeleri, ilerideki agacin etrafindan donerek gecmeleri ve isaretli parkurda galop
hareketi yaparak son konumda bulunan zarfi almalari ve grup arkadaslari ile
hulahoplarin basinda toplanmalar1 sdylenmistir (Kazanim:5.1., Sorgulama diizeyi:
aktif katilim, uygulama).

Bu asamanin sonunda elde ettikleri zarflarin igerisinde ¢ok sayida gorsel
(duyularla iliskili) yer almaktadir. Cocuklardan bu gorselleri iyice incelemeleri
istenir. Bu sirada grup i¢indeki konusmalar goézlemlenerek sorgulama ifadeleri
kaydedilir (Kazamim 5.2., Sorgulama diizeyi: soru sorma, tartisma). Ardindan
cocuklara bir karton ve bir yapistirict vererek, gorsellerden birbiri ile iligkili
olduklarmi diisiindiiklerini eslestirmeleri istenir (Kazanim 5.3., Sorgulama diizeyi:
planlama, uygulama). Hangi gorseli hangi gorsellerle iliskilendirdiklerine dair
goriigleri alinir  (Sorgulama diizeyi: neden-sonug iliskisi kurma). Birlestirme
asamasinda, duyular olmasaydi ne olurdu sorgulama sorusundan yola ¢ikilmistir.
Cocuklara birer kasik ve pinpon topu verilmis, bahgede belirtilen bir alandan
digerine, gozleri kapali bir sekilde bu topu diisiirmeden gotiirmeleri yonergesi
verilmistir (Kazamim 5.1., sorgulama diizeyi: uygulama). Aktivitenin sonunda
cember seklinde toplanilmig ve deneyimlerini paylagmalari saglanmistir (Sorgulama

diizeyi: neden-sonug iliskisi kurma, tartisma).
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Sekil 4.26. Etkinlik 5: Birlestirme Basamag1

Olusturma basamaginda ¢ocuklara iizerinde, goz-kulak-burun-agiz ve el resmi
olan kartonlar dagitilmig, cevrelerini iyice gozlemlemeleri ve bunlarla iligkili
olabilecek ornekler bulmalari istenmistir (Kazanim 5.2, 5.3, sorgulama diizeyi: fikir
yiiriitme, uygulama). Olusturma ve paylasma basamaginda dogal materyallerden
olusturduklar1 grafik tasarimlarini arkadaslarina anlatarak paylasmislardir (Kazanim:

5.4.: sorgulama diizeyi: uygulama, tartisma).

Sekil 4.27. Olusturma ve Paylasma Asamasi
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Degerlendirme basamaginda kapanis ritiielinde giin igerisindeki ogrendikleri
bilgi ve kavramlari yansitma durumlart gézlemlenerek etkinlik sonlandirilmistir.

4.5.6. Girisimciler Dogadan Etkinligi

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen son etkinlik olan “Girisimciler
dogadan” etkinligi; acilis ritiielinin ardindan, kesfetme basamaginda ‘“Hulahop
nerede?”, tanimlama basamaginda “Oyuncaksiz diinya”, birlestirme basamaginda
“Oyuncaklar dogadan”, olusturma ve paylasma basamaginda “Dogal girisimciler” ve
degerlendirme basamaginda ise “Kapanis ritiieli” isimli asamalardan olugmaktadir
(Sekil 4.25). Etkinlikte dort temel bilissel gelisim kazanimi izlenmistir. Bu
kazanimlar, 6.1. Problem durumlarina ¢oziim fiiretir. (Géosterge: Probleme c¢egsitli
¢zoziim yollari énerir.), 6.2. Nesne veya varliklar1 gozlemler. (Gdsterge:
Nesne/varligin adini, rengini, seklini, biiyiikliigiini, uzunlugunu, dokusunu, sesini,
kokusunu, yapildigi malzemeyi, tadini, miktarimi ve kullanim amaglarini soyler.),
6.3.Nesne veya varliklara dikkatini verir. (Gosterge: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum olaya odaklanir.) ve 6.4. Algiladiklarini hatirlar  (Gésterge:
Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden soyler.) olarak belirlenmistir [Kazanimlar

i¢in kaynak: Okul Oncesi Egitim Programi, (MEB, 2013)].

AcILIs RITUELI \
KAPANI i
RITUELI NEREDE

GIRISIMCILER DOGADAN )
( SORGULAMA DONGUSU

OLUSTURMA: TANIMLAMA:
GIRISIMCILER DiUNYA

R BIRLESTIRME:
N OYUNCAKLAR
DOGADAN

Sekil 4.28. Etkinlik 6: Girisimciler Dogadan Islem Basamaklari

Acilis ritlielinde aragtirmaci tarafindan baglam dogrultusunda verilen iki

kavramin devaminda ¢ocuklarin konu hakkinda 6n bilgiler toplamas1 saglanmis ve
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bu baglamda tirettikleri baglantili ifadeler not edilmistir (Sorgulama diizeyi: fikir
yiiriitme). Kesfetme basamaginda ¢ocuklar gember diizenindeyken ele ele tutusmalari
istenmis, bu sirada ¢emberin belirli alanlarindan c¢ocuklarin basi ve bir kolundan
gececek sekilde hulahoplar gecirilmistir. Cocuklardan ellerini hi¢ birakmadan bu
hulahoplarin iglerinden gegerek diger arkadaslarina iletmeleri yonergesi verilmistir

(Sekil x, Kazanim: 6.1., sorgulama diizeyi: planlama, uygulama,aktif katilim).

Sekil 4.29. Hulahoptan gegme

Aktivitenin  tamamlanmasinin  ardindan yine c¢ember diizenindeyken,
hulahoplar ¢emberin ortasina konmus, yanina bir plastik top, bir oyuncak bebek ve
bir oyuncak araba konmustur. Cocuklardan bu nesneleri dikkatlice incelemeleri
istenmistir. “Bunlar1 sizce neden ortaya koymus olabilirim?” sorusu iizerine
cocuklardan gelen merak ve sorgulama ifadeleri not edilmistir (Kazanim 6.3;
sorgulama diizeyi: fikir yiiriitme, soru sorma).

Cocuklardan gelen bu nesnelerin ortak 6zelliklerinin oyuncak olmasi yaniti
tizerinden tanimlama basamagina gegilmistir. Cocuklara bir senaryo durumu
aktarilmistir. Bu senaryoya gore, cok uzun yillar 6ncesinde, evler, arabalar yokken,
insanlar daglarda, ormanlarda, magaralarda yasarken cocuklarin nasil oyunlar
oynamis olabilecekleri diisiinmeleri istenmistir. Kendilerini bu cocuklarin yerine
koymalari, oynadiklar1 oyunlar hakkinda fikirler iiretmeleri istenmis ve ¢ocuklara
grup arkadaglar1 ile birlikte diistinmeleri icin siire verilmistir (Kazamm: 6.4.,

sorgulama diizeyi: neden-sonug iliskisi kurma, tartisma). Her bir gruptan fikirleri
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alindiktan sonra, diisiindiikleri oyun ve oyuncaklar1 tasarlamalari i¢in yOnerge
verilmistir. Bu yonergeye gore, okul bahgesinde istedikleri gibi hareket edebilirler,
canli olan higbir seye zarar vermemeleri gerekir, dogal olmayan hi¢bir materyal
kullanamazlar. Cocuklar birlestirme basamaginda, dogal malzemelerden kendi oyun
ve oyuncaklarini tasarlarlamistir (Kazanim: 6.1, 6.2., sorgulama diizeyi: planlama,

uygulama, aktif katilim).

Sekil 4.30. Cocuklarin Tasarladiklari Oyuncaklardan Ornekler
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Olusturma ve paylagsma basamaginda, bir pazaryeri olusturulmus ve iiretmis
olduklart oyuncaklarin tanitimi ve satigi i¢in canlandirma yapmalart saglanmistir.
Burada cocuklarin iirettikleri girisimcilik stratejileri gozlemlenmistir (Kazanim: 6.1.,
6.3., Sorgulama diizeyi: aktif katilim, planlama). Kapanis ritiieli ile giin sonu

degerlendirmesi yapilarak etkinlik sonlandirilmstir.

4.6. Verilerin Organize Edilmesi ve Analizi

BYTF-6 6n ve son-test uygulamasinin ardindan cevap anahtar1 dogrultusunda
cocuklarin yanitlar1 her dogru cevap i¢in 1, yanlis cevaplar i¢in 0 olacak sekilde
puanlanmigtir. Veriler SPSS paket programina aktarilmis, testin tamami, 3 ana
boyutu ve her bir alt 6lgegi icin ortalama puanlar hesaplanmistir. FMO 6n ve son-test
uygulamalarindan elde edilen puanlar ¢ok: 2 puan, biraz: 1 puan ve hi¢: 0 puan
seklinde kodlanmustir. Olgegin tamami ve alt boyutlar1 igin ortalama puanlar
hesaplanmistir. Sorgulama diizeyi goézlem formu gozlemciler ve arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 form olarak diizenlenmistir. Sorgulama diizeylerinin her biri 1

puan olarak kodlanmustir.

Kazanim izlem formu gozlemleri de yine gozlemciler ve arastirmaci tarafindan
ayr1 ayri puanlanarak excel formuna aktarilmistir. Burada da yapabiliyor ifadesi 2
puan, kismen yapabiliyor ifadesi 1 puan ve yapamiyor ifadesi ise 0 puan olarak
kodlanmustir. Gozlem raporlari karsilagtirilmisg, puanlayicilar tarafindan ayni ve farkl
sekilde puanlanan gozlemler, gozlemciler ile gerceklestirilen bir toplantida ele
alinarak degerlendirilmistir. Cekincede kalinan durumlar oldugunda ses ya da video
kayitlarindan destek alinarak kolaylastiricilar ile ortak bir karara varilmig ve gozlem
formlarinin son hali verilmistir. Ayrica ses kayitlariin da transkripsiyonu yapilarak

nicel verileri desteklemek amaciyla bu bilgiler de kullanilmustir.

On-test ve son-test uygulamalarina, ¢alisma grubundaki tiim ¢ocuklar katilmus,
stire¢ icerisindeki etkinliklerde ise pandemi ve hastalik nedenleri ile ikinci etkinlikte
bir ¢cocuk (C2), ligiincii etkinlikte iki cocuk (C11, C18), dordiincii etkinlikte bir cocuk
(C5), besinci etkinlikte bir cocuk (C9) etkinliklere katilamamistir. Bu nedenle
gozlem formlar1 kodlanirken kayip veriler olusmustur. Veri kaybi, aragtirmalarin i¢
gecerligini tehdit eden bir durumdur. Bu baglamda, kiiciik bir aragtirma grubuyla
calisilmas1 nedeniyle, bu c¢ocuklarin verilerinin analize dahil edilmemesi yerine,
kayip veriler SPSS paket programi ile “eksik verileri degistir” komutu ile grup
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ortalamasina etki etmeyecek bicimde (series mean) hesaplanarak degistirilmistir.
Testlerin analizleri, akademik danisman kontroliinde, SPSS paket programi araciligi

ile gerceklestirilmistir.

Deneysel uygulama oncesi ve sonrasinda elde edilen verilerin normallik
dagilimlar1 incelenmis ve elde edilen bulgular bu ¢alismanin bulgular baslig1 altinda
sunulmustur. On-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmas: igin, varyans analizi
(bagimli gruplar t-test), cinsiyet degiskenine gore On-test ve son-test puanlari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi (bagimli gruplar t-
testi), gozlem formlarmin analizleri i¢in betimsel analiz (frekans ve %), gbzlem
stirecindeki tekrarlayan Olgiimler arasindaki degisimlerin belirlenebilmesi igin
varyans analizi (tekrarlayan Ol¢timler i¢in ANOVA-repeated measures ANOVA),
sorgulama diizeyinin biligsel gelisim ve merak diizeyine goére farklilasma durumunu
analiz etmek icin ¢ok faktorlii varyans analizi (MANOVA) ve sorgulama diizeyinin
merak, biligsel yetenek ve biligsel kazanimlar1 yordama giiciiniin incelenmesi i¢in ise
basit dogrusal regresyon analizleri gerceklestirilmistir. Varyans analizleri
sonucundaki etki biiyiikliiklerinin belirlenmesi i¢in ayrica etki biiyiikliikleri (Cohen’s
d) de hesaplanmistir. Analizler sonucunda tespit edilen degerler, Bulgular boliimiinde

sunulmustur.
4.7. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin gegerliginin ve giivenirliginin saglanabilmesi ic¢in bir takim

tedbirler alinmistir. Bu tedbirler ilgili basliklarda aciklanmaistir.

I¢ gecerlik tedbirleri: Arastirmada gelistirilen etkinlikler ve dlgme araglarinin
kapsam gegerliklerinin saglanmasi i¢in uzman goriisleri alinmistir. Kapsam gecerligi,
igerigin Ol¢iilmek istenen hedefe uygun olup olmadiginin belirlenmesi ile ilgilidir
(Karasar, 2009). Bu baglamda alinan uzman goriisleri ile ilgili diizenlemeler
yapilarak etkinliklerin ve Olgme araglarmin i¢ gegerliklerinin yiikseltilmesi
saglanmistir. Gelistirilen 6lgme aracinin yapr ve goriiniis gegerlikleri saglanmistir.
Olgme araglarmin uygulanmasi esnasinda ¢ocuklarin birbirlerinin yanitlarindan
etkilenme ihtimallerine kars1 FMO ve BYTF6 testleri ¢ocuklara bireysel ya da
birbirilerini gdérmeyecekleri sekilde kiiciik gruplar halinde uygulanmistir. Pilot
calisma, asil uygulamay1 gerceklestirmeden Once arastirmaciya Onemli veriler
saglamistir. Bu sayede asil uygulama 6ncesinde bir okul ziyareti gerceklestirerek
cocuklarla tanigilmis ve buz kirma etkinlikleri gergeklestirerek ¢ocuklarin psikolojik
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hazirbulunusluklart saglanmistir.  Kolaylastircilarla gergeklestirilen oryantasyon
egitimleri, siiregte gozlemci olarak yer alacak bu kisilerin gozlem raporlarini etkin
bir sekilde hazirlayabilmeleri olmalar1 ve uygulamalarda yasabilecekleri durumlar
hakkinda hazirlikli olmalarin1 saglamistir.  Veri kayb1 i¢ gecerligi etkileyen en
onemli faktorlerden biridir. Uygulamalarin pandeminin etkilerinin devam etmekte
oldugu bir siirecte gerceklestirilmesi, ister istemez bazi etkinliklere baz1 ¢ocuklarin
katilamamalarina neden olmustur (Baslik 4.6.’da detaylar1 verilmistir). Bu durumun
caligmanin i¢ gecerligini diisiirmemesi i¢in kayip veriler SPSS programi araciliiyla
seri ortalamasina gore tamamlanmis ve analizler bu sekilde gergeklestirilmistir.
Yapilan analizler, uzman kontroliinde gerceklestirilmistir. Analizler, her bir analizin
on kosullar1 dikkate alinarak gergeklestirilmis, analiz sonuglarindan elde edilen fark
degerlerinin etki biylikliikkleri hesaplanmistir. Degiskenlerin etkilesim etkileri

incelenmistir.

Dis gecerlik tedbirleri: Deneklerin se¢iminde amagli Ornekleme metodu
kullanilmistir. Zayif deneysel desen kullanildigi i¢in 6rneklemin evrene genellenmesi
konusunda temsil giicii her ne kadar zayif olsa da, arastirma i¢in uygun fiziki
kosullara sahip okullar igerisinden yansiz bir se¢im yapilarak bu durumun etkisini
azaltmak hedeflenmistir. Deneklere deneysel calisma Oncesinde silire¢ sonunda
edinecekleri kazanimlardan bahsedilmemis, bu sayede tepkisellik etkisinin

olusmamas1 saglanmistir.

Giivenirlik tedbirleri: Arastirma siirecinde kullanilan 0lgme araglarinin
giivenirlik analizleri gergeklestirilerek raporlanmistir.  Siirecte nitel gézlemler iki
farkl1 aragtirmaci tarafindan raporlanmis, bu gozlemciler arasindaki uyusum
yiizdeleri hesaplanmigtir. Stirecte katilimc1 gézlemcilerin yer almasi da sonuglarin
giivenirligi acisindan 6nemli bir bakis acis1 sunmaktadir. Nitel ve nicel veri toplama
araclar1 kullanilarak veri gesitlemesi saglanmis, sorgulama siirecinin tamami video
ve ses kayitlarn almarak kaydedilmistir. Bu durum analizler sirasinda siipheye
diistilebilecek noktalar oldugunda siirecin tekrar gézlenebilmesi i¢in 6nemli bir veri

kaynagi sunmustur. Bu sayede veri kaybinin oniine geg¢ilmistir.
4.8. Olcme Araclarindan Elde Edilen Verilerin Normallik Dagilimlan

Analizler gerceklestirilmeden dnce, ¢ocuklardan elde edilen verilerin FMO ve
BYTF-6 on-test ve son-test uygulamalari ile SDGF ve KIF igin gergeklestirilen 6
uygulamanin ortalamasina ait istatistiksel dagilimlar normallik acgisindan
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incelenmistir. Asagidaki tabloda normallik dagilimma iliskin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 4.13. Uygulanan Olgme Araglarindan Elde Edilen Verilerin Normallik Dagilimlari

Testler Kolmogrov Shapiro- Carpikhik Basikhik
Smirnov (p) Wilk (p) katsayis1 Katsayisi
BYTF-6 on-test ,20* ,84 -,13 -,15
BYTF-6 son-test ,20* ,61 -,55 -1,14
FMO on-test ,20* ,37 ,03 24
FMO son-test ,07 ,04 -13 A7
SDGF Ortalama ,20* ,59 -,45 -,35
KIF Ortalama ,39 ,19 - 17 -, 75

Tablo 4.12. incelendiginde Kolmogrov-Smirnov ve  Shapiro-Wilk
degerlerinin gogunun 50°den yiiksek oldugu goriilmektedir. Orneklem sayismin
20’nin altinda oldugu durumlarda genellikle Shapiro-Wilk degeri dikkate alinir
(Seger, 2013). Ayrica ii¢ testin carpiklik ve basiklik degerlerinin de +1,00 ve -1,00
deger araliginda olusu normal dagilimin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir
(Can, 2013). Tablodaki bulgular 1s18inda verilerin normale yakin dagilim
sergiledikleri (FMO son-test hari¢) soylenebilir. Shapiro-Wilk degerlerinin
parametrik kosullara yakinligi, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarimin +1,00 ile -1,00
arasinda olmas1 ve diger 6l¢lim verilerinin parametrik dagilim sartlarin1 saglamasi

nedeniyle, veri analizlerinde parametrik testler tercih edilmistir.

Parametrik testler, parametrik olmayan testlere gore daha giiclii varsayim
yetenegine sahiptir. Bu nedenle verilerin ilk incelemesinde normal dagilima uygun
olmadig1 goriildiiglinde hemen parametrik testlerden vazgecilmemesi gerektigi
onerilmektedir (Sonmez Cakir, 2019). Normallik sartt Kolmogrov-Smirnov, Shapiro-
Wilk, carpiklik ve basiklik katsayilar haricinde, grafik yorumlamasi (histogram, dal-
yaprak, P-P, Q-Q, box-plot) ve Ki-kare testi ile kontrol edilebilir. Normallik sarti
saglanamadiginda karekok alma, logaritma alma, tersini alma, yansitma-karekok
alma, yansitma ve logaritma alma ya da yansitma ve tersini alma gibi yontemlerle
veri dagilimi  normallestirilebilir  (Sénmez Cakir, 2019). FMO son-test
uygulamasinda Shapiro-Wilk degeri p<,05 olmasina ragmen carpiklik ve basiklik
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katsayis1 uygun araliklarda oldugu igin, parametrik analiz kosullarina bir kanit daha

sunabilmek icin ayrica Q-Q plot grafigi kullanilmistir.

FM{ On Test Normal Q-Q Plot Grafigi , FMO Son Test - Normal Q-Q Plot Grafigi
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Sekil 4.31. FMO &n-test ve son-test Verilerinin Q-Q Plot Dagilimlarmin Karsilastiriimasi

Q-Q plot grafiginde goriildiigii iizere FMO 6n-test ve son-test veri dagilimlar
arasinda ciddi bir farklilik goézlemlenmedigi, son-test uygulamasi verilerinin
dagilimmin birka¢ noktada normal diizlemden saptig1 fakat verilerin genel olarak
normale yakin bir dagilm sergiledigi goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarinin uygun araliklarda olmast ile de desteklenen bu durum g6z Oniinde
bulundurularak, verilerin analizinde parametrik analizler tercih edilmis ve elde edilen

bulgular asagida basliklar halinde sunulmustur.
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5. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin temel problemi olan “Erken ¢ocukluk doneminde
okul dis1 egitim etkinlikleri ile desteklenmis rehberli sorgulama yaklagiminin 60-72
aylik ¢cocuklarin fene yonelik meraklar1 ve biligsel yetenekleri iizerine etkisi nedir?”
sorusu ve alt problemlerinin yanitlarina ulasabilmek i¢in gerceklestirilen analizlerden

elde edilen bulgular sunulmustur.
5.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Cocuklarin fen merak 0Ol¢egi ve alt
boyutlarinin 6n ve son-test puanlari arasinda manidar diizeyde bir farklilik var
midir?”  sorusuna cevap aramak i¢in bagimli Orneklemler t-testi analizi
uygulanmastir.

Tablo 5.1. FMO ve Alt Boyutlarinin 6n-test ve son-test Puanlar1 i¢in Yapilan Bagimli Orneklemler T-
Testi Analizi Bulgulari

Test N X S sd t p Cohen’s d
a8 ® o wm g
e oo ®  im 5 1 2@ g5 os
Tekm'soé;ﬂ: g:r:feslt 20 12? ;‘;‘ 19 294 008 0,6
A oy g:r:fit 20 o e 19 86 400 :
ool Drem oy ME M on aw o
Canlllslcl)l;t?tl& g:nt(:s;t 20 12(7) :gg 19 263 017 0,2

Tabloda goriildiigli gibi, cocuklarin Fen Merak oOlcegi on-test ve son-test
aritmetik ortalama puanlari1 arasinda son-test lehine 0,18 puanlik bir fark oldugu bu
farkin manidar diizeyde meydana geldigi (t(19): 3,43, p<,05) tespit edilmistir.
Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde ise, “Evrensel olaylar” (t(19):2,67; p<,05),
“Teknoloji” (1(19):2,94; p<,05), “Cevresel Olaylar” (t(19):2,21; p<,05) ve “Canlilik”
(t(19):2,634, p<,05) alt boyutlarinda istatistiksel olarak son-test lehine manidar bir
fark bulunurken, “Arastirma” alt boyutunda ise manidar bir farklilik tespit

edilememistir (p>,05).

Aradaki farkin etki biiytikliigiinii hesaplamak i¢in (Cohen d) etki biytikliigii

formiilii kullanilmistir. Bu formiile gore, karsilastirilan gruplarin ortalama puanlar
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arasindaki farkin, harmanlanmis (pooled) standart sapmaya bolimii etki
biyiikligiinii vermektedir. Etki bliyiikligiiniin deneysel ¢alismalarda > 0,5olmasi
beklenir ve bu degerin 0,8’den biiyiik oldugu durumlarda etki biiylikliigliniin kuvvetli
oldugu kabul edilir (Kilig, 2014). Etki biiyiikligli ve harmanlanmis standart sapma

hesaplama formiilleri asagida verilmistir.

X(1.Grup) — X (2.Grup)

Etki Buyuklugu - SSpooled (Harmanlanmis Standart Sapma) (5'1)
Sekil 5.1. Etki Biyiikliigii Hesaplama Formiili
\/SS%.Grup'l'SSZZ.Grup
SSpooled = 2 (5.2)

Sekil 5.2. Harmanlanmis Standart Sapma Hesaplama Formiilii

FMO ve alt boyutlarmin 6n ve son-testleri arasinda meydana gelen farklarin
etki biiyiikliikleri yukaridaki formiillere gore hesaplanmis, Glgegin tamami igin
hesaplanan etki biiyiikliigii 0,6; Evrensel olaylar alt boyutu icin 0,5; teknoloji alt
boyutu i¢in 0,6; ¢evresel olaylar alt boyutu igin 0,4 ve canlilik alt boyutu i¢in ise 0,2
olarak bulunmustur. Etki biiyiikligi degerleri incelendiginde, deneysel uygulama
sonrasinda c¢ocuklarin fen merakinda meydana gelen degisim ile evrensel olaylara
olan merak ve teknoloji meraklarinidaki degisimlerin etkisinin yiiksek, gevresel
olaylar alt boyutunda nispeten daha zayif bir etki meydana geldigi aragtirma alt

boyutunda ise herhangi bir etkiye sahip olmadig1 bulgusuna ulasilmigtir.

A) Cocuklarin cinsiyetlerine gore fen merak 6lgegi ve alt boyutlarinin 6n ve son-
test uygulamalarindan almis olduklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?

Cocuklarm cinsiyetlerinin FMO ve alt boyutlarma gore farklilasma durumun
incelenmesi igin On-test ve son-test verilerine yonelik bagimsiz gruplar t-testi analizi

gerceklestirilmistir. Analizden elde edilen bulgular Tablo 5.1.’de sunulmustur.
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Tablo 5.1. Fen Merak Olgegi Ve Alt Boyutlarinin On-Test Ve Son-Test Puanlarinin Cinsiyete Gore
Incelenmesi, Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Bulgular

Test Cinsiyet N X S sd t p
. Kiz 9 1,48 ,39
FMO On-Test Erkek 11 135 31 18 76 ,46
.. Kiz 9 1,65 28
FMO Son-Test Erkek 1 153 24 18 1,01 ,33
Evrensel Olaylar Alt Boyutu Kiz 9 1,61 ,36 18 83 42
On-Test  Erkek 11 1,47 .36 ' '
Evrensel Olaylar Alt Boyutu Kiz 9 1,78 23 18 97 35
Son-Test Erkek 11 1,66 ,30 ! !
.. - Kiz 9 1,37 ,56
Teknoloji Alt Boyutu On-Test Erkek 11 151 31 18 73 A7
. Kiz 9 1,74 ,28
Teknoloji Alt Boyutu Son-Test Erkek 1 160 36 18 ,92 37
N Kiz 9 1,67 41
Arastirma Alt Boyutu On-Test Erkek 11 139 47 18 1,37 ,19
Kiz 9 1,59 ,36
Arastirma Alt Boyutu Son- Test Erkek 11 163 23 18 33 75
Cevresel Olaylar Alt Boyutu Kiz 9 1,30 ,63 18 91 37
On-Test Erkek 11 1,03 ,66 ' '
Cevresel Olaylar Alt Boyutu Kiz 9 1,52 ,65 18 51 48
son-test  Erkek 11 1,30 ,69 ' '
. Kiz 9 1,41 49
Canlilik Alt Boyutu 6n-test Erkek 11 133 57 18 ,08 78
Kiz 9 1,59 57
Canlilik Alt Boyutu son-test Erkek 1 142 56 18 A4 52

Katilime1 ¢ocuklarim cinsiyetlerine gére FMO’den almis olduklari 6n ve son-
test puanlari karsilagtirildiginda, 6lgegin genelinde 6n-test ve son-test puanlarinda kiz
cocuklarin aritmetik ortalama puanlarinin erkek cocuklarin puanlarma gore daha
yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Olgegin alt boyutlarinin son-test puanlari cinsiyete
gore incelendiginde, “Evrensel Olaylar”, “Teknoloji”, “Cevresel Olaylar” ve
“Canlilik” alt boyutlarinda kiz ¢ocuklarin, “Arastirma” boyutunda ise erkek
cocuklarin puanlarinin gérece daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Buna ragmen aradaki

fark istatistiksel olarak manidar diizeyde degildir (p>,05).
5.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Cocuklarin bilissel yetenekler testi ve
alt boyutlarinin 6n ve son-testlerinden almis olduklari toplam puanlar arasinda
manidar diizeyde bir fark var midir?” sorusuna yanit aramak i¢in yapilan analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5.4.’te belirtilmistir.

109



Tablo 5.2. Biligsel Yetenekler Testi ve Alt Boyutlarmin On-test ve Son-test Puanlari Igin Yapilan
Bagimli Orneklemler T-Testi Analizi Sonuglar

Test N X S sd t p C,os h;:n
On-test 20 6575 11,71
ili i Son-test
Bilissel Yetenekler Testi 20 9265 851 18 11,67 ,000 2,6

On-test 20 2485 6,05

Sonest 20 3165 310 o >0 00014

1. Sozel Boyut

On-test 20 13,70 3,60

Sontest 20 1740 204 0 % 00012

Testl. Sozciik Dagarcigt

On-test 20 11,15 3,44

Son-test 20 14,25 2,36 18 329  ,004 11

Test 2. S6zel muhakeme

On-test 20 21,80 5,89

Sontest 20 3055 384 & 780 000 18

2. Sayisal Boyut

On-test 20 9,60 3,95

Son-test 20 1425 235 8 442 000 14

Test 3. iliskili Kavramlar

On-test 20 12,20 3,18

Test 4. Nicel kavramlar Son-test 20 1630 258

18 1,77 ,000 14

On-test 20 19,10 4,15

Sontest 200 3045 332 L8 999 000 30

3. S. O. Muhakeme Boyutu

. On-test 20 915 2,58
Test 5. Sekil Smiflandirma Son-test 20 14,80 198 18 10,22 ,000 2,4

On-test 20 9,95 2,78

Test 6. Matrisler Sontest 20 1560 185

18 6,88 ,000 2,3

Olgme aracindan alinan aritmetik ortalama puanlarin 6n-test ve son-teste gére
karsilagtiritlmasi sonucunda, son-test lehine bir fark meydana geldigi (t(18):11,67,
p<,05) ve bu farkin manidar diizeyde oldugu goriilmiistiir. Testin ii¢ temel biligsel
yetenek alanini temsil eden sozel yetenekler, sayisal yetenekler ve sozel olmayan
muhakeme boyutu ve alt testleri olan sozciik dagarcigi, s6zel muhakeme iliskisel
kavramlar, nicel kavramlar, sekil siniflama ve matrisler boyutlarinda da son-test
lehine bir fark meydana geldigi ve farkin manidar diizeyde oldugu tespit edilmistir
(p<,05). Meydana gelen farkin etki biiyiikliigi Cohen d etki biiyiikliigli formiilii ile
(Sekil 5.1 ve Sekil 5.2) hesaplanmistir. D degerinin 0,8’den biiylik oldugu
durumlarda etki biiyiikliigiinii kuvvetli oldugu kabul edilir (Kilig, 2014). Analiz
sonucunda on-test ve son-test uygulamasi arasinda goriilen farkin etki biiylikliigliniin

kuvvetli oldugu bulgularina ulasilmistir (Cohen’s d>0,8).

A) Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Biligsel Yetenekler Testi ve Alt Boyutlarinin
On-test ve Son-test Uygulamalarindan Almis Olduklar1 Toplam Puanlar
Arasinda Farklilik Var Midir?
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Cocuklarin BYTF-6 ve alt testlerinden almis olduklar1 puanlarin cinsiyet
degiskenine gore farklilasma durumunu incelemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi
analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular sonraki sayfada

Tablo 5.4’te paylasiimistir.

Tablo 5.3. Bilissel Yetenekler Testi ve Alt Boyutlarmin On ve son-test Puanlarmin Cinsiyete

Gore Incelenmesi, Bagimsiz Gruplar T-Testi Analizi Bulgular1

Test Cinsiyet N X SS sd t P
o Rl VR A S R
i) Vol Tei e 9 B8, o
Sozel Boyut on-test Iérliek 191 gggg g:zg 18 99 334
Sozel Boyut son-test Iérliek 191 gi:gg g:gg 18 26 797
Sozciik Dagarcigi 6n-test Iérliek 191 ig:?; 2:22 18 ,04 971
Sozciik Dagarcigi son-test Iérliek 191 g:éi i:g; 18 .56 ,580
S6zel Muhakeme én-test Iérliek 191 192,5607 g:gj 18 1,9 073
Sozel Muhakeme son-test — ° o ijﬁg gég 18 14 891
Sayisal Boyut én-test Iérliek 191 ;ggi gij 18 160 126
Sayisal Boyut son-test IE<rliek 191 gg:gg g:gg 18 ,01 ,996
iliskili Kavramlar on-test £ 7. 0 1o aos 18 186 079
Iliskili Kavramlar son-test Iérliek 191 ﬂﬁg ;:ég 18 14 ,891
N1.ce1 Kavramlar on-test Iérliek 191 i;:gz 421:22 18 67 513
Nicel Kavramlar son-test Iérliek 191 12;2 ggg 18 119 007
0 M B K S AT S 5 s
et oMY Eek 11 gge o 1 99 4
Sekil Siniflandirma 6n-test IE(rliek 191 18(?,1383 i(;g 18 1,995 061
Sekil Siniflandirma son-test IE(rliek 191 12:2(75 ;:gé 18 1,486 155
Matrfsler on-test IE(rliek 191 19(?,5454 i:gz 18 710 487
Matrisler son-test Ié;iek 191 1222 igg 18 095 926

BYTF-6 on-test ve son-test uygulamasindan alinan puanlar incelendiginde,
cinsiyet degiskeninin ¢ocuklarin biligsel yetenekleri {izerinde manidar diizeyde bir

farklilasmaya neden olmadigi bulgusuna ulagilmistir (p<,05). Buna ragmen, kiz
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cocuklarinin son-test ortalama puanlarmin 6lgegin tamami, sayisal boyutu ve sozel
olmayan muhakeme boyutlarinda, erkek cocuklarin ise sézel boyut son testinde kiz

cocuklarina gore ortalama puanlariin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
5.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢iincii alt problemi olan “Okul Dis1 Sorgulama Modelinin
cocuklarin sorgulama diizeylerinin gelisimi lizerindeki manidar diizeyde bir etkisi var
midir?” sorusuna yanit aramak i¢in yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular

asagida belirtilmistir.

Sorgulama diizeyi gézlem formu kolaylastiricilar ve arastirmaci tarafindan es
zamanlt olarak her bir etkinligin sonunda her bir c¢ocuk i¢in doldurulmustur.
Cocuklar sorgulama diizeylerinden gergeklestirdikleri her bir agama igin bir (1) puan
ile puanlandirilmiglardir. Kolaylastiricilarin - yapmis olduklar1  gozlemler ile
arastirmacinin  gozlem notlar1 karsilastirilarak uyusum yilizdesi hesaplanmistir.
Uyusum yilizdesi Miles ve Huberman’in (1994) puanlayicilar arasi giivenirlik

formiilii ile hesaplanmistir;

Goris Birligi

Uyusum ylizdesi = 100 (5.3)

Goriis Birligi+ Goris Ayriligt

Sekil 5.3. Miles & Huberman Puanlayici Giivenirlik Formiilii

Gozlem formlarindaki veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra
arastirmaci ve gozlemcilerin girmis olduklart puanlar karsilastinlmis, benzer ve
farkli olan puanlamalar incelenmistir. Arastirmaci ve gozlemciler tarafindan farkli
puanlanan gozlemler i¢in gozlemciler ile tartigma yapilmis, gerektiginde ses ve video
kayitlar1 tekrar gozden gegirilerek hangi puanin analize dahil edilecegi konusunda

ortak bir karara varilmistir.

Tablo 5.4. Sorgulama Diizeyi G6zlem Formu Puanlayicilar Arasit Uyusum Yiizdesi

Etkinlik1 Etkinlik2 Etkinlik3  Etkinlik4  Etkinlik5 Etkinlik6 Ortalama

Aym goriis 82 97 95 116 118 125 635
Farkh Goriis 1 2 1 6 3 4 17
Uyusum 98,8 98,0 99,0 95,1 97,5 96,9 97,4
yiizdesi

Uyusum yiizdeleri birinci etkinlik icin %98,8; ikinci etkinlik i¢in %98,0;
ticlincii etkinlik icin %97,5; dordiincii etkinlik icin %92,5; besinci etkinlik i¢in
%99,0; altinc etkinlik i¢in %95,71 ve ortalamada ise %97,4 olarak bulunmustur. Bu

degerler puanlayicilar aras1 giivenirligin yliksek diizeyde oldugunun bir isareti olarak
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kabul edilebilir. Sorgulama gézlem formunda 7 sorgulama diizeyi yer almaktadir.
Her bir sorgulama diizeyi 1 puanla puanlandiginda bir katilimcinin ulasabilecegi
maksimum diizey 7 olabilir. Eger ¢ocuklar etkinlik boyunca sorgulamanin higbir
basamaginda katilim gostermezler ise de puanlama sifir olarak yansitilir. Bu

baglamda ¢ocuklarin sorgulama puanlarinin agiklamalar1 Tablo 5.6.’da verilmistir.

Tablo 5.5. Cocuklarin SSDGF’den Almig Olduklari Ortalama Puanlara Gore Sorgulama Diizeyleri

Sorgulama puan ortalamasi Sorgulama diizeyi
0,00-2,33 Acemi
2,34-4,66 Orta
4,67-7,00 Yiiksek

Her bir etkinligin sonunda tiim katilimcilarin sorgulama diizeyleri
hesaplanmis ve asagidaki tabloda sunulmustur. Ayrica etkinlik bazinda da ortalama
puanlar hesaplanarak incelenmis, tiim etkinliklerdeki her bir asamanin ortalama

puanlari da degerlendirilerek yorumlanmistir. Bulgular Tablo 5.6.’da sunulmustur.
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Tablo 5.6. Katilimcilarin Sorgulama Diizeylerinin Etkinlik Bazinda Degisimine iliskin Frekans Dagilimlari

Sorgulama Diizeyleri

Neden-sonug iliskisi

Etkinlik Soru sorma Fikir iiretme AKktif katilim Kurma Planlama Uygulama Tartisma
No
. f:13 f:16 f:15
f:5 :10 f:7 f:10
[C1,Cs, C7, Cs, Co, C1o, [C1, Ca, Cs, C7, Cs, Co, C1o, [C1 C2, Cs, Cs, Cs,
. [Ca, Ce, Ca, Cus, Ci1, C14, C15, C16, C17, C[Clécﬁ’éh’ %8’ Céo’] C11, C12, C13, C14, C15, C1s, [Cé’ CE’: Cné C]M' C10, C11, C12, C13, C14, [((:31, (éz, Cé’ C%C&CC9],
Clg] Cis, C1o] 15, C16, C17, C18, C19 C17, C1s, Cao) 15, C16, C17 Cis, C1s, Ciz, Cao, Cao) 10, C11, C15, C16, C17
f:18
f:11 f:17 f:16 f:16
f:10 f:6 [C1, C2, C3, C4, Cs, Cs,
[C1, C2, C3, C7, Co, [C2, Cs, Ca, Cs, Cs, Co, [C1, C4, Cs, C7, Cs, Co, [C1, Ca, Cs, C7, Cs, C9,
2 C11, C13, C15, C1s, C10, C12, C13, C14, C15, Ci0, C12, C13, C14, C15, [Cl’ciﬁ’ é:;’ %Zcéz]c 1 [C7 gij’ giii Ce, C(l;; gfs’ %1’6(’:31’7(;(1;31'8 Ci0, C12, C13, C14, C15, C1s,
C17, C20] C16, C17, C18, Cag, C2o] C16, C17, Cas, Cag, C2o] SR ’ ’ C,19 (fzo] T C17, C18, C19, Ca0]
f:19 f:19
f:10 f:15 f:13
[C1, Cs, Ca, Cs, Cs, C7, f:11 f:8 [C1 Cs, C4, Cs, Cs, C7,
3 [(és’ Cé’ CECB’CCH' Cs, Co, C10, C11, C12, C13,  [Ca, Co. C7, Cs, Co, Cu2, [glg 2 %3’ % Cé C7E;C8’ [Cs, Cs, C7, Cs, Cs, Co, C10, C11, C12, C[Cl’CC4’CC5’ 87’ Cé’ Cg,
1% lé ]16’ 1 C14, Ci15, C16, C17, C1s, C13, C16, C18, C19, C20] % Y12, CB’ CM’] 15, L 16, C14, C15, C18, C19] Ci3, Ci14, C1s, C16, C17, 1, 512, lé’ ]16’ 18, 519,
19 C19, C20] 17> 19 C1s, C19, C20] 2
f:19 f:17 f:19
f:12 f:17 f:11 f:16
P (OO O T AN S S S N (o N Y oS N oS (oY N S T S Kl (e
C7, Cs, C11, Ca2, éM 615 éle 617 éls ' ClS’ ClG’ Cl7’ Clsy Clgv Co, C10, C11, C12, C13, Ca4, C7, Co, Ci0, C11, Cro 'C13’ C1,4 C;S Clle Ci1, C12, C13, C14, C15, C16,
C14, C1s, C20] ? élg, ézo] e e Czoj > C1s, C1s, C19, C20] Cis, C20] ? Cl7: Cl9: Czoj ! C17, C1o, C20]
f:20 f:20 f:19
f:12 f:16 f:11 f:16
[C1, C2, C3, Ca, Cs, Cs, [C1 C2, C3, C4, Cs, Cs, C7, [C1, C2, C3, C4, Cs, Cs,
5 [CC]" CCZ’ CC59 Cé C7’ C7' CS, Cg’ Clo, Cll, Clz, [C:C‘l’ 85’ Cé? CECB’CCQY CB, ng Clo, Cll, Clz, C13’ C[C:s(’;CS’CCG, 877 C7' CS’ C97 Clo’ Clll [CCl’CCz’ CC4’ CCSS CGC’C7,CCSY
8, Co, C11, C12, Cus, C14, C1s, C1s, C17, 10, C11, C12, C13, C15, Cua, C1s, Ci6, C17, Cis, Co, 9, C12, C13, C16, C1s, Cua, C1s, Ci6, C17, 9, C10, C11, C13, C15, C16,
C16, C17, Cag] Cae, Crs, Cao] C16, C17, Cas, Cag, C2o] Cao] C17, C1s, C2o] Cis, Cus, Cao] C18, C19, C20]
i f:19 f:20 f:20 i f:20 f:20
[Cs Csflcjf& Cs [C1, C2, C3, Ca, Cs, Cs, [C1, C2, C3, Ca, Cs, Cs, [C1, C2, C3, C4, Cs, Cs, C7, (2 C:.%G Cu [C1 C2,C3,Ca, C5,Cs,  [C1,C2, C3, Ca, Cs, Co, C7,
6 Ce’ Cl’l C’l X ’Cls " C7,Cs, Co, C10, C11, C12, C7, Cs, Co, C10, C11, Cs, Co, C10, C11, C12, C13, Cus ’C15’ Cla; Cl; C7, Cs, Co, C10, C11, Cs, Co, C10, C11, C12, C13,
C , C i C ’ C j C13, C1s, C1s, C17, Cas, C12, C13, C14, C15, C15, Cu4, C15, C16, C17, C18, C19, ’ C’ ] > Caz, Ci3, Cua, Cas, C16,  Cag, Cis, Ci6, C17, C1s, Cao,
17, 18, 19, §20 Ci9, C20] C17, C1s, C19, C20] C20] % C17, Cis, C19, C20] Cao]
Ort. 10.5 17.83 15 16.3 8.66 18.33 15.16
% 9%052.5 9%089.15 %75 %081.5 %043.3 9%091.65 %75.8

f: frekans, Cx: Cocuk
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Tablo 5.6. incelendiginde, birinci etkinlikten son etkinlige kadar gegen
siiregte  cocuklarin  sorgulama diizeyleri, sorgulama basamaklari agisindan
incelendiginde ise ¢ocuklarin sorgulamanin en ¢ok uygulama basamaginda (%91,65)
aktif olduklari, sonrasinda ise sirasi ile fikir iiretme (%89,15), neden sonug iliskisi
kurma (%381,5), tartisma (%75,8), aktif katilim (%75) ve soru iiretme (%52,5)
basamaklarinda siirece etkin katildiklar1 gozlenmistir. Planlama basamaginda ise
%43,3’liik bir katilim oldugu tespit edilmistir. Bu basamakta ¢ocuklarin yarisindan
azimin katilim gostermesi dikkat c¢ekici bir bulgudur. Asagidaki tabloda ise

etkinliklere gore ¢ocuklarin sorgulama diizeylerindeki degisiklikler incelenmistir.

Tablo 5.7. Cocuk Bazinda Sorgulama Diizeylerinin Degigimi

0
m
—+
~

Etk. Etk.

Eik. E;k. E;k. p ! ; Ort. Diizey
1 5 5 3 5 5 5 4,67 Yiiksek
2 2 3 1 4 5 6 3,50 Orta
3 1 3 4 7 4 6 4,17 Orta
4 2 4 4 5 5 5 4,17 Orta
5 2 4 5 7 7 7 5,33 Yiiksek
6 7 2 6 6 7 7 5,83 Yiiksek
7 4 7 7 7 7 6 6,33 Yiiksek
8 7 5 6 6 6 6 6,00 Yiiksek
9 2 5 5 5 7 6 5,00 Yiiksek
10 5 4 4 4 5 5 4,50 Orta
11 6 1 5 7 6 7 5,33 Yiiksek
12 2 4 5 6 5 5 4,50 Orta
13 2 7 6 5 6 5 5,17 Yiiksek
14 4 4 4 6 3 7 4,67 Yiiksek
15 7 7 5 5 5 7 6,00 Yiiksek
16 7 7 6 4 7 5 6,00 Yiiksek
17 7 7 4 4 6 6 5,67 Yiiksek
18 3 6 5 5 6 7 5,33 Yiiksek
19 4 4 7 5 6 6 5,33 Yiiksek
20 2 6 4 7 7 7 5,50 Yiiksek
(E)trli 4,05 4,75 4.8 5,5 5,75 6,05 5,15 Yiiksek

Cocuklarn ilk etkinlikten son etkinlige kadar sorgulama goézlem formundan
almis olduklar1 puanlarin incelendigi bu tabloda, 6 etkinlik sonunda go6zlem
formundan aldiklar1 puanin 4,05’ten 6,05’e kadar bir yiikseldigi, sinifin ortalama
puaninin ise 5,15 ile yiiksek bir sorgulama diizeyine isaret ettigi tespit edilmistir.
Etkinlikleri sinifta yer alan 20 ¢ocuktan 5°1 orta diizey, 15’1 ise yiiksek sorgulama

diizeyi ile noktalamiglardir.

Yukaridaki tablolarda goriildiigii iizere etkinlik siirecinde ¢ocuklarin

sorgulama diizeylerinde artis meydana geldigi dikkat ¢cekmektedir. Bu kapsamda
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aradaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla Tekrarl Olgiimler
varyans analizi uygulanmistir. Oncelikle bu analiz igin 6n kosul olan &rneklemin
kiiresellik sartin1 saglayip saglamadigini tespit etmek amaciyla Mauchly’s degerine

bakilmustir.

Tablo 5.8. Sorgulama Diizeylerinin Tekrarli Olgiimler Analizi Oncesi Kiiresellik Sartim1 Saglama

Durumu
Epsilon
) 2 -
Mauchly’s Wy sd p Greenhouse Huynh-Feldt Lower
Geisser bound
14 33,20 14 ,003 ,64 ,78 ,20

Tablo 5.8’¢ gore Mauchly’s kiiresellik testi sartlar1 saglanamadigindan
(W:,14, ¥*>=33,20, p<,05), Greenhouse-Geisser diizetlmesi uygulanmistir. Bu
baglamda siire¢ boyunca kazanimlara ulasmadaki etkilerin gézlemlenmesi amaciyla
gerceklestirilen kazanim izlem gozlemlerinin analizinden elde edilen bulgular tablo

5.9’da sunulmustur.

Tablo 5.9. SDGF Gézlemlerine Gore Tekrarlayan Olgiimler ANOVA Analizi Bulgular

Etk.1 Etk.2 Etk.3 Etk.4 Etk.5 Etk.6

X s X S X S X s X S X s

405 216 475 1,77 480 139 550 1,10 575 1,11 6,05 ,85

Kareler Kareler

topl. sd ort. F P Fark
5-1, 6-1,

55,70 3,18 17,52 5,81 ,001 6.2 6.3

Tabloda goriildiigii tizere 1. etkinlik ile 5. ve 6. etkinlik arasinda, 2. etkinlik
ile 6. etkinlik arasinda ve 3. etkinlik ile 6. etkinlik arasinda manidar bir fark
bulunmustur (p<,05). Sorgulama diizeylerinin zaman igerisindeki degisimini veren

grafik asagida sunulmustur.
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Sekil 5.4. Sorgulama Diizeylerinin Zamana Bagli Degisimi
Sekil 5.4.°te goriildiigii iizere, ¢ocuklarin sorgulama diizeyinde zaman
igerisinde bir artis oldugu goriilmiis, bu artis arasindaki farkin ilk {i¢ etkinlik ile son

iki etkinlik arasinda manidar diizeyde oldugu (Tablo 5.9) tespit edilmistir.
5.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincli problemi olan “Okul Dis1 Sorgulama Modelinin
biligsel gelisim kazanimlarina ulasmada manidar diizeyde bir etkisi var midir?”
sorusuna cevap bulabilmek amaciyla, arastirmaci ve kolaylastiricilar etkinlikler
sonrasinda her bir cocuk i¢in “Kazanim Izleme Formu”nu puanlamislardir. Bu
formlar etkinlik siirecinde yer alan kazanimlar1 ve bu kazanimlarin g¢ocuklar
tarafindan ne derece uygulanabildiginin belirteci olarak ‘“Yapabiliyor, kismen
yapabiliyor ve yapamiyor” ifadelerini icermekte ayrica kararsiz kalinan ya da not
diisiilmesini gerektiren durumlara karsi da gdzlem notlar1 isimli bir bdlimden
olusmaktadir. Asagidaki tablolarda analiz bulgular1 sunulmustur. Gozlem
formlarindaki veriler bilgisayar ortamina aktanldiktan sonra arastirmaci ve
kolaylastiricilarin girmis olduklar puanlar karsilastinlmis, benzer ve farkli olan
puanlamalar incelenmistir. Uyusum yiizdesi formiili ile puanlama givenirligi
hesaplanmistir (Sekil 5.3) Arastirmaci ve gozlemciler tarafindan farkli puanlanan

gozlemler icin kolaylastiricilar ile tartisma yapilmis, gerektiginde ses ve video
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kayitlar1 tekrar gézden gecirilerek hangi puanin analize dahil edilecegi konusunda

ortak bir karara varilmistir.

Tablo 5.10. Kazanim izleme Formu Puanlayicilar Arast Uyusum Yiizdesi

Etkinlik  Etkinlik Etkinlik  Etkinlik Etkinlik  Etkinlik

1 2 3 4 5 6 Toplam
Ayni goriis 72 66 78 74 77 75 442
Farkh Goriis 8 14 2 6 3 5 38
Uyusum yiizdesi 90 82,5 97,5 92,5 96,25 93,75 90,00

Uyusum yiizdeleri birinci etkinlik ig¢in %90, ikinci etkinlik i¢in %82,50;
tictincii etkinlik i¢in %97,50; dordiincii etkinlik i¢in %92,50; besinci etkinlik i¢in
%96,25; altinct etkinlik i¢in %93,75 ve toplamda ise %90,00 olarak bulunmustur. Bu
degerler puanlayicilar arasi giivenirligin yliksek diizeyde oldugunun bir isareti olarak
kabul edilebilir. Sorgulama gozlem formunda 4 kazanim gostergesi yer almaktadir.
Her bir gozlem yapabiliyor=2 puan, kismen yapabiliyor= 1 puan, yapamiyor= 0 puan
olacak sekilde puanlanmistir. Her bir etkinligin sonunda tiim ¢ocuklarin kazanimlara
ulasma diizeylerin hem ¢ocuk bazinda hem de etkinlik bazinda hesaplanmis ve

asagidaki tablolarda sunulmustur.
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Tablo 5.11.Etkinlik Bazinda izlem Formuna Goére Cocuklarin Kazanimlar1 Gergeklestirme Frekans ve Yiizdeleri

Kismen

Fl\flo( Kazamm- Gostergeler Yapamiyor Yapabiliyor vapabiliyor
f % f % f %
1.1.Nesne/durum/olaya dikkatini verir. 3 15 9 45 8 40
1.2.Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. 3 15 7 35 10 50
1 1.3.Algildiklarini hatirlar. 2 10 11 55 7 35
1.4 Problem durumlarina ¢éziim tiretir. 0 0 15 75 5 25
2.1.Nesne veya varliklar gozlemler. 2 10 11 55 7 35
2.2.Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore siralar. 3 15 11 55 6 30

2 o -
2.3.Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. 1 5 12 60 7 35
2.4.Neden-sonug iligkisi kurar. 2 10 6 30 12 60
3.1.Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. 0 0 7 35 13 65
3.2.Par¢a-biitiin iliskisini kavrar. 3 15 8 40 9 45
3 3.3.Neden-sonug iliskisi kurar. 1 5 7 35 12 60
3.4.Nesne/sembollerle grafik hazirlar. 1 5 9 45 10 50
4.1.Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. 0 0 6 30 14 70
4.2 Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore gruplar. 3 15 6 30 11 55
. 4.3.Nesne veya varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir. 2 10 6 30 12 60
4.4 Neden-sonug iligkisi kurar. 1 5 2 10 17 85
5.1.Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular. 1 5 6 30 13 65
5.2.Nesne veya varliklar1 gdzlemler. 1 5 4 20 15 75
5 5.3.Nesne veya varliklari 6zelliklerine gore eslestirir. 1 5 9 45 10 50
5.4 Nesne/sembollerle grafik hazirlar. 1 5 3 15 16 80
6.1.Problem durumlarina ¢éziim tiretir. 0 0 6 30 14 70
6.2.Nesne veya varliklar1 gozlemler. 2 10 5 25 13 65
6 6.3.Nesne/durum/olaya dikkatini verir. 0 0 8 40 12 60
6.4.Algiladiklarini hatirlar. 1 5 4 20 15 75

Gozlemci ve arastirmact puanlarmin karsilastirilarak uyusum yiizdelerinin
hesaplanmasinin  ardindan 6ncelikle etkinlik bazinda ¢ocuklarin kazanim
gostergelerine ulagsma yiizdeleri belirlenmistir. Tablo 5.11. incelendiginde ilk
etkinliklerde kazanimlar1 gergeklestiremeyen c¢ocuklarin frekanslarinin = son
etkinliklere dogru azaldig1 goriilmektedir. Kismen yapamayan ¢ocuklarin frekans ve
yiizdelerinde de ilk etkinlikten son etkinlige dogru bir azalis goriiliirken, kazanimlara
ulasan ¢ocuklarin yiizde ve frekanslarinda artig dikkat cekmektedir. Etkinlik bazinda
yapilan bu degerlendirmelerin incelenmesinin ardindan, ¢ocuklarin bireysel olarak
nasil degisim gosterdikleri sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda ¢ocuk bazinda da

kazanim izleme formlar1 raporlanmis ve Tablo 5.12’de sunulmustur.
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Tablo 5.12. Cocuk Bazinda Kazanim Izleme Formu statistikleri

Opr
Ort

Etkinlik 2 Etkinlik 3 Etkinlik 4 Etkinlik 5 Etkinlik 6

Etkinlik 1

K-G 2. K-G3. K-G 4. K-G 1. K-G 2. K-G 3. K-G 4. K-G 1. K-G 2. K-G 3. K-G 4. K-G 1. K-G 2. K-G3. K-G 4. K-G 1. K-G 2. K-G 3. K-G 4. K-G 1. K-G 2. K-G 3. K-G 4.

K-G 1.

1.58
1.33
1.17
1.63
1.50
1.54
1.29
1.58
1.75
1.54
1.33
1.54
1.54
1.29
1.75
1.29
1.50
1.33
1.50
1.63

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20

K-

13% 125 125 125 105 13 15 165 13 15 145 17 140 15 18 16 16 145 18 1,7 155 16 17

1,25

1.48

1,64
81,88

1,61
80,63

1,60
80,00

1,49
74,38

1,28
63,75

1,28
63,75

Ort
Etk.
Ort.

74

Yapabiliyor)

=Yapamiyor, 1= Kismen Yapabiliyor, 2=

(C: Cocuk, K-G: kazanim-Gdosterge, 0
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Tablo 5.12’de c¢ocuklarin etkinlik bazinda kazanimlar1 gergeklestirme
durumlar1 0-2 puan araliginda degerlendirilmis ve tiim etkinliklerin sonunda bilissel
gelisim kazanimlarina ulagim ortalamalar1 hesaplanmistir. Bu puanlamada 0 puan
ilgili kazanimin gosterge davranisini “yapamiyor”, 1 puan “kismen yapabiliyor”, 2
puan ise ‘“yapabiliyor” olarak temsil etmektedir. 6 etkinligin sonunda ilgili
kazanimlarin ortalama puanlara gére yorumlanmasi ise asagida belirtilen kriterlere

gore gerceklestirilmistir.

Tablo 5.13. Kazanim Ortalama Puanlarina Gére Biligsel Gelisim Diizeyinin Yorumlanmasi

Ortalama Puan Kazanima ulagma diizeyi
0-0,66 Zay1f
0,67-1,32 Orta
1,33-2 Yiiksek

Bu kriterler dogrultusunda, arastirma kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerin
sonunda biligsel kazanimlara ulasmada 4 c¢ocugun orta diizeyde, 16 ¢ocugun ise
yiikksek diizeyde basari gosterdigi gorilmiistiir. Etkinlikler bazinda bakildiginda
cocuklarin tamaminin ortalama puanlarinin ilk ve ikinci etkinlikte orta diizeyde iken
tictincii etkinlikten itibaren yiiksek diizeye ¢iktig1 ve artis gosterdigi goriilmektedir.
Ayrica baglangigta basar1 oran1 63,75 iken tiim etkinlikler tamamlandiginda ortalama
basar1 oraninin %82’lere ulastigi bulgusu dikkat ¢ekmektedir. Bu puanlar arasindaki
farkin anlamli olup olmadiginin belirlenebilmesi adina veriler iizerinde tekrarh
Ol¢iimler varyans analizi uygulanmistir. Analiz bulgulart asagidaki tabloda
raporlanmistir.

Tablo 5.14. Etkinlik Kazanim Diizeylerinin Tekrarlayan Olgiimler Analizi Oncesi Kiiresellik Sartini

Saglama Durumu

Epsilon
’ 2 -
Mauchly’s Wy sd p Greer]house Huynh-Feldt Lower
Geisser bound
,59 9,31 14 ,82 ,80 ,78 ,20

Tablo 5.14°e gore Mauchly’s kiiresellik testi sartlar1 saglandigt i¢in (W:,59,
v=9,31, p>,05), dizetltme formiili uygulanmamis ve tahmin edilen kiiresellik
(sphericity assumed) degerleri incelenmistir. Bu baglamda siire¢ boyunca
kazanimlara ulagmadaki etkilerin gézlemlenmesi amaciyla gergeklestirilen kazanim

izlem gozlemlerinin analizinden elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 5.15. KiF Gozlemlerine Gére Tekraralayan Olgiimler ANOVA Bulgular

Etk.1 Etk.2 Etk.3 Etk.4 Etk.5 Etk.6
X S X S X S X S X S X S
1,28 ,70 1,28 81 149 84 1,60 ,73 1,61 50 1,64 50
Kareler Kareler
topl. sd ort. F P Fark
4-1; 5-1; 6-1; 4-
2,82 5 70 6,70 ,000 2:5.2: 6.2

Tablo 5.15’te goriildiigii lizere 1. etkinlik ile 4., 5. ve 6. etkinlik arasinda, 2.
etkinlik ile 4., 5. ve 6. etkinlik arasinda manidar bir fark bulunmustur (p<,05). Bu
durumda ilk etkinlikten son etkinlige kadar olan siirecte ¢cocuklarin biligsel gelisim
kazanimlarina ulasmasinda gelisen farkin manidar diizeyde oldugu, bu farkin da
etkinliklerin uygulanma siireci igerisinde gelistigine isaret eden bir bulgu olarak
degerlendirme yapmak miimkiin olabilir. Kazanimlara ulagma diizeylerinin zaman

icerisindeki degisimini veren grafik asagida sunulmustur.

Kazanim fzleme Formu

= = [
N N N
= (T3] m
1 ] 1

Kazanim Ortalama Puanlari

i

-
(4]
1

T T
1 2 3 4 £ ]

Olgumler

Sekil 5.5 Kazanimlara Ulagma Diizeylerinin Zaman Icerisindeki Degisimi

Grafik bulgulari, ilk iki etkinlikte benzer ortalamalara sahip olan ¢ocuklarin
sonraki etkinliklerle birlikte kazanimlara ulagsma diizeylerindeki ivmeli artisa dikkat

¢ekmektedir.
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5.5. Arastirmanin Besinci ve Altinc1 Alt Problemlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci ve altincr alt problemleri olan “Cocuklarin fene yonelik
meraklar1 ve biligsel yetenekleri, sorgulama diizeylerine gore farklilik gostermekte
midir? ve ¢ocuklarin fene yonelik meraklar1 ve bilissel yetenekleri sorgulama
diizeyleri ve cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” sorularina yanit aramak i¢in
gerceklestirilen ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) sonuglart asagida

sunulmustur.

MANOVA analizi bagimli degiskenlerin bilesenlerinden olusan grup
ortalamas1 farkinin bagimsiz degiskenlere gore anlamli bir farklilasma meydana
getirip getirmedigini ortaya koyan bir analizdir. Bu analizin gergeklestirilebilmesi
icin bazi1 6n kosullarin saglanmast gerekir (Secer, 2013). Bu kosullarin basinda
verilerin normal dagilima sahip olmasi gelir. Ayrica bagimli degiskenler arasi
dogrusal bir iliskinin bulunmasi, bu degiskenler arasi iliskinin kuramsal agidan
destekleniyor olmasi ve varyans- kovaryans matrislerinin de homojen dagilmasi
gerekmektedir. Bu analiz kapsaminda kovaryans ve varyans homojenligi sartlarinin

saglandig tespit edilmistir (Box’s M p: 0,96, Levene’s pevrr6:0,499; prvo:0,633).

Tablo 5.16. Cocuklarin Fene Yonelik Merak ve Bilissel Yeteneklerinin Sorgulama Diizeyleri ve
Cinsiyete Gére Degisimini Inceleyen Iki Faktorli MANOVA Analizi Sonuglar

Bagimsiz Bagimh Ort. sd Ort. F p n2
Degisken Degisken Topl. Karesi
Sorgulama Merak ,06 1 ,06 75 ,398 ,05
diizeyi Biligsel Yet. 113,34 1 113,34 1,46 ,244 ,08
Cinsiyet Merak ,09 1 ,09 1,24 ,282 ,07
Biligsel Yet. ,06 1 ,06 ,00 ,979 ,00
Sorgulama*  Merak ,02 1 ,02 27 ,611 ,02
cinsiyet Biligsel Yet. 31,15 1 31,15 40 ,535 ,03

Katilimcilarin fen merak ve biligsel yetenek puanlariin sorgulama diizeylerine
gore farkinin incelenmesi sonucunda arada istatistiksel olarak manidar bir farklilik
olmadig1 (p>,05) bulunmustur. Cinsiyetin de merak ve biligsel yetenekler tizerinde
anlamli bir farklilik meydana getirmedigi tablodaki bulgular ile ifade edilebilir.
Sorgulama diizeyi ve cinsiyet birlikte ele alindiginda da ayni sekilde merak ve

biligsel yeteneklerde anlamli bir farklilik olusmadigi goriilmistiir.

123



5.6. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olan “Cocuklarin sorgulama diizeyleri, fen
meraklari, biligsel yetenekleri ve bilissel gelisim kazanimlarinin yordayicist midir?”
sorusuna yanit aramak i¢in yapilan basit dogrusal regresyon analizi bulgular1 tabloda

verilmigtir.

Tablo 5.17. Sorgulama Diizeyinin Bilissel Yetenekler ve Fen Merakim Yordamasina iliskin Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Bulgulari

Degisken B Std. hata B R? t p

Sabit 1,71 ,43 -,07 01 3,97 ,001
Merak -,024 ,08 ' -,29 76
Sabit 76,11 13,43 ,28 ,08 5,67 ,000
Bilissel Yetenek 3,21 2,58 1,24 ,229

Tablo 5.17°deki verilerden anlasilacagi iizere, calismada yer alan (N:20)
cocuklardan elde edilen veriler dogrultusunda sorgulama diizeyinin fene yonelik
merak ve biligsel yetenekleri yordamada anlamli bir etkiye sahip olmadig
goriilmiistiir. Bu durumun c¢alisilan  Orneklemin  sinirliligindan  kaynaklanip
kaynaklanmadigin1 arastirmak icin dncelikle gii¢ analizi yapilarak gerekli 6rneklem
biiyiikliigii hesaplanmigtir. GPower programi (Kang, 2021; Mayr, Erdfelder, Buchner
ve Faul, 2007) ile gergeklestirilen gii¢ analizi bulgularina gore tek gruplu dogrusal
regresyon igin R? degerinin 0.95 olabilmesi igin gerekli 6rneklem sayisinin en az 47
olmast gerektigi tespit edilmistir. Uygun Orneklem biiyiikliigliniin hesaplandig:

Gpower uygulamasi ile yapilan analizin gorseli Sekil 5.6’da sunulmustur.
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i, G*Power3.19.7 — X
File Edit View Tests Calculator Help

Central and noncentral distributions  Protocol of power analyses

critical t =1.67943
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! \
!
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X SO
- - —
0= T - T = T . T . =
-2 (1} 2 4 [
Test family Statistical test
ttests ~ Linear bivariate regression: One group, size of slope ~
Type of power analysis
A priori: Compute required sample size - given o, power, and effect size ~
Input Parameters Qutput Parameters
Tail(s) | One e MNoncentrality parameter & 3.3591265
Slope H1 0.2449895 Critical t 1.6794274
o err prob 0.05 Df 45
Power (1- err prob) 0.95 Total sample size 47
Slope HO o Actual power 0.9518558
5td dev o_x 1
Std dev a_y 0.5567943

Sekil 5.6. Power Analizi ile Uygun Orneklem Biiyiikliigiiniin Hesaplanmasi

Formiile gore arasgtirmanin %95 giivenirlikle yiiriitiilebilmesi i¢in gereken
minimum Orneklem sayis1 47°dir. Bu c¢alismada ulasilan 6rneklemin 20 olmast,
sonuclarin hesaplanmasinda hataya neden olmus olabilir. Bu nedenle Statgraphics
uygulamasi lizerinden Monte Carlo simiilasyonu ile veri ¢ogaltimi gerceklestirilerek

orneklem sayis1 47°ye ¢ikarilmistir.

B Monte Carlo Simulation

Monte Carlo Simulation ~ —

Sample size: 47 _

Seed for random number generator: 11197

Variable | Type Definitit 3

sorg Exponential pawer rv. EXPONENTIALPOWER(4,28;1,0:0,0) T F

merak Exponential power rv. EXPONENTIALPOWER(1,33;1,0;0,0) : E

bilissel Exponential power ryv. EXPONENTIALPOWER(102,0;1,0,0,0) : = =
-

Summary Statistics ~

sorg ‘merak bilissel "'"""

Count 47 47 47

Average 4 15675 1,31898 101,904

Standard deviation 0,698883 1,0083 1,22784

Coeff. of variation 16,8132% 76,4453% 1,20489%

Minimum 252742 -1,047 99,5155

Maximum 560572 3.68845 104,83 . . . N . . .

Range 31683 473545 53145 4 =

Percentiles ~

Percentage sorg merak bilissel ==

1,0% 252742 -1,047 99,5155 ' - =

5,0% 2,9547 0,110346 99,9621 =E o -

10,0% 3,11432 0,194302 100,331 i “F o "

25,0% 3,67917 0572647 100,973 b ouf lg-“dl

50,0% 416131 1,22537 102,02 “E ae ° o 3

75,0% 47209 1,74341 102,576 == = - - - -

90,0% 496827 29088 103,238 w -

Sekil 5.7. Statgraphics Uygulamas1 Uzerinden Monte Carlo Simiilasyonu ile Veri Cogaltim

Tekniginin Uygulanmasi
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Elde edilen yeni veri seti ile yapilan regresyon analizi sonucunda elde edilen

bulgular asagidaki tablo 5.18’de sunulmustur.

Tablo 5.18.Monte Carlo Simiilasyonu Sonrasi Regresyon Analizi Bulgulari

Degisken B Std. hata B R? t p

Sabit 1,69 21 -,05 002 7,929 ,000
Merak -,01 ,04 -,320 ,750
Sabit 71,05 7,88 ,38 ,283 9,020 ,000
Bilissel Yetenek 4,29 1,54 2,776 ,008

Monte Carlo Simiilasyonu ile veri ¢ogaltiminin ardindan gergeklestirilen
regresyon analizi bulgulari, 6rneklem giiciiniin uygun oldugu kosullar altinda ve ,05
anlamlilik diizeyinde sorgulama diizeyinin biligsel yeteneklerin bir yordayicisi
olduguna (R%,283; p<,05) fakat merakin yordayicis1 olmadigina (p>,05) isaret
etmektedir. Buna gore sorgulama diizeyi, bilissel yetenegin toplam varyansinin
%28’ini agiklamaktadir.  Standardize edilmis beta katsayis1 ve t degerleri
incelendiginde sorgulamanin biligsel yetenegin anlamli bir yordayicisi oldugu

sOylenebilir.
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6. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali sonuglar ele
alinmis, bu sonuglarin literatiirde benzerlik ve farklilik gosterdigi caligmalar ile
karsilastirilmast  sonucunda tartisilmasi saglanmistir. Ortaya ¢ikan sonuglarin
gerekeeleri, olasi sebepleri lizerinde durulmus ve bu ¢alisma 6zelindeki yorumlari
ifade edilmistir. Mantiksal gercevenin biitiinliigiinii saglamak i¢in her bir alt
problemden elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali tartisma ve yorumlar ayri

basliklar halinde sunulmustur.

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin gelecekte doniisecekleri kisi olma yolunda
bilgi, beceri ve kazamimlarla donatilacaklari kritik oneme sahip bir dénemdir.
Cocuklarin bu donemde kazanacaklar1 beceri ve gelisimlerin, yetiskinlikteki kisilik
yapisi, tavir, aligkanlik, inang ve deger yargilart lizerinde oldukga etkili oldugu
bilinmektedir (Arikan Gillii, 2021). Bu arastirmanin temel sorusu olan “Erken
cocukluk doneminde okul disi egitim etkinlikleri ile desteklenmis rehberli sorgulama
modelinin 60-72 aylik ¢ocuklarin fene yonelik meraklar: ve bilissel yetenekleri
tizerine etkisi nedir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla yapilan analizler sonucunda,
uygulanan egitim programinin c¢ocuklarin fene yonelik meraklarinda ve bilissel
yetenekleri tizerinde olumlu etki meydana getirdigi tespit edilmistir. Bu etkiyi kars1
alanyazindaki benzer ¢alismalarin sonuglar ile karsilastirabilmek icin, 6zellikle etki
biiyiikliigii (impact factor) yiiksek dergilerdeki fen bilimleri egitiminde sorgulama ve
meraki birlikte ele alan c¢alismalar incelenmistir. Bu kapsamda incelenen
caligmalardan biri olan Zion ve Sadeh’in (2007) lise 6grencileri ile yapmis olduklari
deneysel bir arastirmalarinda, sorgulama temelli Ogretimin ogrencilerin siireg
icerisinde meraklarin1 ifade etme konusunda etkili bir yontem oldugu sonucunu
vurguladiklar1 goriilmistiir.  Wu, Kuo, Wu, Jen ve Hsu (2018) ise 920 sekizinci sinif
ve 1090 on birinci simif O6grencisi ile yiirittikkleri genis kapsamli bir ¢alismada,
yapisal esitlik modellemesi ile merakin bilimsel sorgulama becerileri ile iliskisinin
bulundugunu ortaya koymuslardir. Bu calismada merak ve sorgulama arasindaki
iliskiye, 6grencilerin fen deneyi etkinliklerine katilim oranlarinin da aracilik ettigi bir
baska sonug olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, sorgulama etkinliklerinin merak ile
olan bagmin ayn1 zamanda 6grencilerin derse giidiilenmesini artiran bir motivasyon
olusturduguna dair gili¢lii kanitlar sunmaktadir. Wu ve Wu (2020), fen egitiminin

temel amaclarindan biri olan sorgulamanin boyutlar1 hakkinda detaylr bilgi edinmek
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amaciyla yiiriittiikkleri arastirmalarinda, sorgulama siirecine katilimin doért boyutunu
(biligsel, duyussal, sosyal ve davranmigsal), bu katilimin bilimsel merak ile olan
iligkisini ve sorgulama becerilerini ne yonde etkiledigini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda sorgulama siirecinin biligsel ve duyugsal basamaklarimin sorgulama
yetenekleri tlizerinde giiglii bir etkisi oldugu, sosyal ve davranigsal boyutlarin
sorgulamayla olan iligkisine ise biligsel boyutun aracilik ettigini ortaya koymuslardir.
Ayni calismada fen egitiminde son derece Onemli olan sorgulama becerilerinin
gelistirilmesinde biligsel ve duyussal katilim ile merakin kritik diizeyde 6nem tasidig

da ayrica vurgulanmistir.

Bu arastirma kapsaminda yukaridaki calismalarin sonuglarini destekler bir
bicimde, okul dig1 egitim etkinlikleri ile desteklenmis sorgulama modelinin
cocuklarin fene yonelik meraklarinda bir artisa neden oldugu goriilmiistiir. Bu artisin
yonil, kapsami (boyutlar1) ve etki biiyiikligi ile ilgili sonuglar arastirmanin alt

problemlerine iliskin bagliklar altinda sunulmustur.

Arastirmanin temel problemini olusturan bir diger faktor de bu calisma
sonucunda cocuklarin bilissel yeteneklerindeki degisimin incelenmesidir. Calisma
kapsaminda Onerilen sorgulama modelinin, biligsel yetenekler iizerindeki pozitif
etkilerinin literatiirdeki ¢alismalar ile karsilastirilmast sonucunda farkli arastirmacilar
tarafindan da benzer sonuglarin tespit edildigi goriilmiistiir. Verawati, Hikmawati ve
Prayogi (2020), sorgulayict 6grenme modelinin farkli biligsel stillere sahip kisilerde
elestirel diistinme becerilerini gelistirmede etkili bir model oldugunu ortaya
koymustur. Qadar, Samsiah ve Hrayanto (2018) ise ortaokul &grencileri ile
yurlttiikleri bir arastirmada biligsel yeteneklerin merak ile iligkili oldugu ve
sorgulama temelli 6gretim yaklasimi ile yapilan G6gretimde Ogrencilerin ilgi ve
motivasyonlarinin artmis oldugu sonucuna ulasmislardir. Bilissel yeteneklerin alt

boyutlarina iliskin sonuglar, ilgili alt baslik altinda ele alinarak sunulmustur.

Bu arastirma sirasinda elde edilen en ¢arpict sonuglardan biri de, etkinlik
uygulamalarinin Covid-19 pandemisi doneminde gergeklestirilmesine ragmen, siire¢
icerisinde ne uygulamaya katilan ¢ocuklarda, ne kolaylastiricilarda ne de
aragtirmacida test uygulamalar1 dahil 10 haftalik siire¢ boyunca herhangi bir bulas ya
da hastalik durumunun gézlemlenmemesi olmustur. Okul dist egitimin en 6nemli
etkilerinden biri, egitimi smif disina tasimasindan kaynakli olarak duvarlarin

Otesinde, acik havada bir egitim imkani sunmasidir. Bu durum, sinif ortaminin
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pandemi vb durumlardaki olumsuz etkilerinden uzaklagmak ic¢in bir firsat

tanimaktadir.

Uygulamalar sirasinda yapilan alti haftalik gozlemler boyunca, ¢ocuklarin
sorgulama ve bilissel gelisim kazanimlarina ulasma durumlariin ilk iki etkinlikten
sonra adeta bir sigrama gerceklestirerek artisa gectigi goriilmiistiir. Bu durum,
cocuklarin okul dig1 egitim etkinligi siirecini benimseyerek yonergelerianlama ve
uygulamada daha yetkinlesmis olmasi ile agiklanmistir. Ayrica siiregte sorgulama
diizeylerindeki artisin bir sebebi de ¢ocuklarin hareket temelli siirecteki igsel
motivasyonlart ile acgiklanabilir. Dogada Ozgiirce hareket etme imkani1 bulan
cocuklar, sinif ortamina kiyasla daha coskulu davraniglar sergilemektedir. Bu durum
onlarin yasadiklari duygu yogunluklarint dogrudan yansittiklari, hem bedensel hem
de zihinsel olarak daha aktif olduklar1 bir siirece yonlendirmektedir. Holistik kuramin
temelinde de bu yer alir, cocuklarin yalnizca bilissel yoniine degil, bedensel, zihinsel,
duygusal gelisimlerini desteklemek birincil Onceliktir. Bu bakimdan, bu tez
calismasindan elde edilen sonuglar, holistik kuramin literatiire sunmus oldugu bakis

acisini destekler niteliktedir.

Arastirmada ele alinan alt problemlere iligskin sonug ve tartigsma asagidaki ilgili

basliklar altinda sunulmaktadir.

6.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi, arastirmaya katilan ¢ocuklarin fene yonelik
meraklarinin, aragtirma kapsaminda uygulanan Ogretim modeli sonundaki
degisimlerini ortaya koymayi1 amaglamaktadir. Merak kavrami, dogasi, boyutlari,
arastirmacilar i¢in bagh basina bir merak konusudur (Arikan Giillii, 2021). Fen
bilimlerine yonelik merak ise literatiirde nispeten daha az calisilan bir konu olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bu aragtirmada 60-72 aylik ¢ocuklarin fene yonelik meraklarinin
tespit edilmesi amaciyla gelistirilen FMO 6l¢gme aracinm, deneysel calisma
sonucunda elde edilen on-test ve son-test verilerinin analizi sonucunda, son-test
lehine manidar bir farkin meydana geldigi goriilmiistiir. Bu sonug, uygulanan
programin ¢ocuklarda fene yonelik merak algilarinin degisimine etkisi oldugu
seklinde yorumlanabilir. Sorgulamanin dogasinda soru sorma vardir. Soru sormanin
on kosullarindan bir ise merak etmektir. Etkili bigimde sorulan sorular, merak
duygusu olusturularak dgrenmeye ilgiyi artirir (Kubat, 2018). Insanlar ancak merak

ettikleri, cevabini bilmek i¢in arzu duyduklar1 konularda sorular iiretir ve arastirma
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istegi duyarlar. Bu kapsamda c¢ocuklar1 sorgulamaya yonlendiren bir etkinlik
programi olarak tasarlanan okul dis1 sorgulama modelinin, ¢ocuklart merak etmeye

yonelik giidiiledigi ¢ikariminda bulunulabilir.

FMO 5 alt boyuttan olusan bir 6lgme araci olup, fen ile iliskili disiplinler olan
evrensel olaylar, teknoloji, arastirma, g¢evresel olaylar ve canlilik boyutlarindan
meydana gelmektedir. Arastirma kapsaminda FMO’niin alt boyutlarindan alman 6n-
test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda evrensel olaylar, teknoloji,
cevresel olaylar ve canlilik alt boyutlarinda son-test lehine manidar bir fark oldugu,

arastirma boyutunda ise herhangi bir degisim saptanmadigi1 sonucuna ulagilmistir.

FMO’niin evrensel olaylar alt boyutu igerisinde astronomi kavramlarmna iliskin
meraklar1 dlgmeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Bu alt boyuta ¢ocuklarin vermis
oldugu on-test ve son-test yanitlarinin karsilastirllmasi sonucunda ¢ocuklarin
evrensel olaylara yonelik meraklarinda bir artis tespit edildigi ve bu farkin orta
diizeyde bir etki biiyiikligline sahip oldugu ortaya konulmustur. Alabay (2020),
cocuklarin merak ettikleri bilim sorularini inceledigi arastirmasinda ¢ocuklarin en
cok diinya ve evren ile ilgili sorular sorduguna dikkat ¢cekmektedir. Bu arastirmanin
sonuclart Alabay’in ¢alismasinin sonuglar ile paralellik gostermektedir. Cocuklarin
okul Oncesi donemde evrenle ilgili kavramlara ilgi duymalar1 daha sonraki
ogrenmelerini kolaylastirmas1 agisindan énemlidir (Izgi Onbasili ve Siper Kabadayz,
2019). Bu kapsamda o6zellikle okul 6ncesi ¢cocuklarinin ¢evrelerinde meydana gelen
doga olaylariyla ilgili ¢ikarimlar yapmalari, karsilasacaklari problem durumlarina
iligkin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinin 6nemli oldugunu gdstermektedir
(Tiirk, 2018). Okul 6ncesi donemde baslayan evrene yonelik merakin bu alanda yeni
aragtirmalar yapacak olan gelecegin arastirmacilarini tesvik etmesi yaninda, topluma
katki saglayacagi da sOylenebilir. Arastirmanin bulgular incelendiginde cinsiyete
gore bu alt boyutta anlamli bir farklilik olmamasina ragmen kiz ¢cocuklarin ortalama
puanlarinin erkek c¢ocuklara gore kiigiik bir farkla yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Primas (2021), Ozellikle astronomi alanindaki cinsiyet esitsizligini inceledigi
calismasinda 2015 yilindan bu giine alanda c¢alisan kadin arastirmaci sayisinda bir
artis oldugunu ve bu farkin 2030 yilina kadar kapanmasinin hedeflendigini ifade
etmistir. Bu c¢alismada kiz c¢ocuklarinin evrensel olaylara yonelik meraklarmin
yiikselmesi, zaman igerisinde de desteklenerek giiclendirilmesi halinde, Primas’in

varsayimini destekleyici bir bulgu olarak kabul edilebilir.
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Arastirma sonuglar;, FMO’niin bir diger alt boyutu olan teknolojiye yonelik
merak konusunda ¢ocuklarin on-test ve son-test puanlari arasinda orta diizeyde etki
biiyiikliigiine sahip ve son-test lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu sonug¢, ODSM ile yiiriitilen etkinliklerin ¢ocuklarin teknolojiye yonelik fen
meraklarinda artis meydana getirdigi sekilde yorumlanmistir. Teknoloji, glinlimiizde
yasamimizin ayrilmaz bir parcas1 haline gelmistir. Ozellikle tiim diinyanin Covid-19
pandemisinden etkilendigi siiregte, egitim bile uzaktan egitim teknolojileri ile
gergeklestirilmistir. Bu anlamda ¢ocuk ve teknolojiyi birbirinden bagimsiz diistinmek
giinlimiiz kosullarinda miimkiin gériinmemektedir. Teknolojinin egitsel baglamda ele
alindig1 ¢aligmalarin bir kisminda teknolojinin basari artirma, giidiileme, iletigim
becerisi giiclendirme, eglenceli ve kalict 6grenme saglama gibi olumlu ydnleri
vurgulanirken (Brooks vd., 2006; Edwards, Monaghan ve Knight, 2000; Lim ve Tay,
2003); kimi ¢alismalarda ise dikkat bozuklugu ve gelisim sorunlar1t meydana getirme
gibi olumsuz olan yo6nlerinin ortaya konuldugu (Cordes ve Miller, 2000; Duch, vd.,
2013; Healy, 2004; Lin, vd., 2014; Schmidt, vd., 2009; Tomopoulos, vd., 2010)
goriilmektedir (Akt: Veziroglu-Celik, Acar, Bilikei, Sahap ve Yalvag, 2018). Bu
calismalar, teknolojinin ¢ocuklarin hayatinda ne derece etkili bir unsur oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu nedenle cocuklarin teknolojiye yonelik meraklarinin tespit

ve takibinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir.

FMO’niin diger bir alt boyutu olan arastirmaya ydnelik merakta, dgrencilerin
ortalama puanlar1 arasinda herhangi bir degisim tespit edilememistir. Bu durum
uygulanmis olan egitim programimin c¢ocuklarda hali hazirda yiiksek olarak
sayilabilecek aragtirma meraklarini artirmada herhangi bir etkisinin olmadiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Arikan Giillii (2021) ¢ocuklarin merak i¢giidiisii ile
diinyaya geldigini ve soru sorma ihtiya¢larini bu sekilde devam ettirdiklerini ifade
etmistir. Ogrenme ihtiyacindan kaynaklanan merak duygusu dgrencileri arastirma ve
kesfetmeye yonlendirmektedir (Hidi, Renninger ve Krapp, 2004; akt: Saracoglu ve
Kahyaoglu, 2018). Bundan dolay1 6grencilerin hali hazirda merak duygular1 zaten
yiiksektir. Arend, Gove ve Sroufe (1979) da 6zellikle bes yas grubundaki ¢ocuklarin
merak duygularinin ¢ok yiliksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuglari bu

caligmalar ile paralellik gostermektedir.

Yapilan analizler sonucunda ortaya c¢ikan bir diger dénemli bulgu, FMO’niin

cevresel olaylar alt boyutundaki son-test lehine olan farktir. Erken g¢ocukluk
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doneminin cevresel olaylara yonelik farkindalik gelistirme ve bu donemdeki kritik
davraniglar1 kazandirmada 6nemli bir donem oldugu bilinmektedir (Basile, 2000).
Cevresel olaylara duyulan merak, cocugun cevreye yonelik sorumlu davraniglar
kazanmas1 adima 6nemli bir adim olabilir. Litman (2005)’a gdére merak, yeni
bilgiyi elde etmek i¢in duyulan arzuyu ifade etmektedir. Bu yas grubunun gelisimsel
ozellikleri nedeni ile merakli ve kesfetmeye istekli olduklari1 ve bu davranis1 kazanma
potansiyellerinin yiiksek oldugu ifade edilebilir. Bu arastirmanin sonuglari, erken
cocukluk déneminde son derece 6nem arz eden ¢evresel olaylara yonelik farkindalik
kazandirmada sorgulama ve okul dis1 egitimin bir arada ele alinmasinin literatiirle
uyumlu sekilde desteklenebilecegini gostermistir. Yine 6lgegin alt boyutlarindan olan
canlilia yonelik merak son-test lehine fark oldugu bulgular bdliimiinde ifade
edilmistir. Fen ogretim programlarinda canli ve cansiz kavramlarinin 6gretimi
o6nemli bir yer barindirmaktadir. Bu 6grenmelerin saglanmasinda temel olusturmasi
acisindan erken ¢ocukluk donemindeki kazanimlar 6nem tasimaktadir. Piaget (1929)
canl1 ve cansiz yasam ile ilgili temelde dért temel unsurdan bahsetmistir. Ilk olarak
okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin nesneleri canli-cansiz olarak ayirmada gézlemsel
aktiviteleri baz aldiklarini ifade etmistir. Cocuklarin ilkokulun baslarinda hareket
ozelliginden kaynakli olarak nesneleri canli olarak diigiindiiklerini belirtmistir. Daha
sonraki donemde kendiliginden hareket 6zelligi kazanmig olan nesneleri canli olarak
gordiikleri ve son donemde bitki ve hayvanlari canli olarak gordiiklerini ifade
etmistir. Bu ¢alismada kiigiik yas grubunda canliliga yonelik meraki desteklemekte
ODSM etkinliklerinin etkili oldugu ortaya koyulmustur. Literatiirde 6zetlendigi gibi
canli ve cansiz ayrimi konusunda karmasik bir donemde olan ¢cocuklar1 desteklemede

bu modelin katki sunabilecegi soylenebilir.

Cinsiyete bagli olarak FMO ve alt boyutlarmnda herhangi bir farklilik
gozlemlenmemistir. Kotte (1992) fen egitimine yonelik ortaokul 6grencilerinin ilgi
ve fen merakina yonelik cinsiyetin etkisini arastirdigr calismasinda cinsiyetin
faktorliniin genellikle 10 yas ve sonrasinda etkili oldugunu gostermistir. Bu
aragtirmada da 60-72 aylik cocuklarda cinsiyete bagli olarak fene yonelik
meraklarinda bir fark ortaya ¢ikmamis olmasi, Kotte’nin sonuglarini destekleyici bir
bulgu olarak nitelendirilmistir. Literatiirde, Bayar Kulig (2021), Shah, Rich, Rifas-
Shiman, Oken ve Taveras (2018), Jirout ve Klahr (2012) ve Weible ve

Zimmerman’in (2016) sonuglar1 da cinsiyetin merak iizerinde bir etkisi olmadigini
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ortaya koymaktadir. Arastirma sonuglari bu ¢alismalarin sonuglarini destekler

niteliktedir.

Bu arastirmanin sonuglari, ODSM etkinliklerinin merak ve kesfetme isteginde
artisa neden oldugunu ortaya cikarmistir. Literatiirde, merak duygusunun bilissel
yetenekleri gelistirmede de etkili olduguna dair bazi c¢alismalar yer almaktadir.
Uyanik ve Alisinanoglu (2016) okul 6ncesi donemde cocuklarin problem ¢ozme,
algi, dikkat ve bellek becerilerini destekleyici 6grenme ortamlari sunuldugunda
biligsel yeteneklerininin artacagini ifade etmislerdir. Saragcoglu ve Kahyaoglu (2018)
ise merakin bilimsel sorgulamanin 6nemli yordayicilarindan biri oldugunu ileri
stirmislerdir. Sorgulama temelli 6gretim etkinliklerinde ¢ocuklar “ne, neden, nasil”
gibi mantiklt sorular sorarak kavramlar arasinda iliskiler kurarak anlam ve sonug
cikartirlar. Inal (2011), soru sormanin ¢ocugun yeni karsilastig1 problem durumlarin
algilaylp cozmesi, tahmin ve varsayimda bulunmasina katki saglayacagini ifade
etmistir. Karabay (2020), merakin bilimsel soru sormaya yonlendirici olan
Ozelliginin detayli incelenecegi ve farkli yas grubundan 6grencilerle yapilacak olan
calismalarin sayisinin artirtlmasimnin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda
literatiirde okul Oncesi donemindeki ¢ocuklarla yapilan bir arastirmaya
rastlanilamamis olmasi agisindan, Karabay’in da vurgulamis oldugu eksikligin

giderilmesine katki sunuldugu diisiiniilmektedir.
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6.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemine ¢oziim liretmek amaciyla yapilan analizler
sonucunda, BYTF6 On-test ve son-test puanlari arasinda son-test lehine ve etki
blyiikligl ¢ok kuvvetli olan bir fark elde edilmistir. Kallery, Sofianidis, Pationioti,
Tsialma ve Katsiana’nin (2022) sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin bilissel agidan
etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarindan elde edilen sonuglar bu ¢alismanin sonuglarini
desteklemektedir. Arastirma; sorgulamaya dayali Ogretimin, deney ve arastirma
yapma, problem c¢ozme, argiiman iiretme ve fikir yiirlitme, sonu¢ c¢ikarma ve
yansitma gibi sorgulama siirecinde de yer alan asamalar1 destekledigini belirtmistir.
Bu baglamda sorgulamaya dayali bir yaklasimin tim biligsel tarzlardaki kiigiik
cocuklarda fen Ogrenmeyi ve motivasyonu tesvik etmek icin uygun olabilecegi
diistiniilmektedir.

Sorgulama siireci, temelinde bir sorgulama sorusunu; yani arastirma
problemini barindirir. Bildiren (2018), erken ¢ocukluk déneminde bilissel yetenekler
ile problem ¢6zme becerisi arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu ¢alismasinda bilissel
yetenekler ile problem ¢6zme basamaklari ve problem ¢6zme becerileri arasinda
anlaml diizeyde bir iligki oldugu ortaya koyulmustur. Sorgulamanin dogasinda yer
alan aragtirma probleminin de yukaridaki ¢alismaya benzer sekilde etki ederek
biligsel yetenekler iizerinde anlamli etki meydana getirdigi distiniilmektedir. Bu
¢alismanin sonucu, Bildiren’in (2018) ¢alismasinda elde edilen sonuglar ile paralellik

gostermektedir.

Erken ¢ocuklukta bilissel yetenekler, BYTF6’ya gore lic temel boyutta ele
alinmistir. Bunlardan biri olan sézel boyutta sézciik dagarcigi ve s6zel muhakemeye
yonelik biligsel yetenekler Slgiilmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar, s6zel
boyutlarin her iki alt testinde de son test lehine olumlu bir artis oldugunu
gostermistir. Bu baglamda sorgulama temelli 6gretim ile cocuklarda dil gelisimi ve
sozel muhakeme agisindan olumlu etkiler meydana getirmenin miimkiin oldugu
sOylenebilir. Bursa (2022), okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin STEM etkinlikleri ile
desteklenmis egitim programlarina tabi tutulmasi sonucunda bilimsel siireg
becerilerindeki degisimi incelemistir. Arastirma sonuglari, bu programin uygulandigi
cocuklarda dikkate deger bir artis meydana geldigini gostermistir. Bilimsel siire¢
becerilerinin biligsel yetenekler ile iliskisi diisiiniildiigiinde, sorgulama temelli

Ogretimin bilissel yeteneklerdeki artisa neden oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.
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BYTF6’'nin bir diger boyutu ise sayisal bilissel becerileri 6lgmeyi
hedeflemektedir ve iki alt testten olusmaktadir. Bu testlerde ¢ocuklarin iligkili
kavramlar ve nicel kavramlara yonelik biligsel yetenekleri incelenmektedir.
Aragtirma sonucunda her iki alt test ve sayisal boyutun tamami icin etki
blyiikliglniin oldukca yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu sonug, ODSM
etkinliklerinin ¢ocuklarin sayisal boyuttaki biligsel yeteneklerini artirmada olumlu bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

BYTF6’nin son boyutu olan sdzel olmayan (sekilsel) boyutunda ise, sekil
siniflandirma ve matrisler isimli iki ayr1 biligssel yetenek diizeyinin OSlgiilmesi
amaclanmaktadir. Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar ODSM etkinliklerinin
cocuklarin BYTF6’nin sézel olmayan boyutunda etki biiytikligii yiiksek ve son test
lehine anlamli bir fark meydana getirdigini ortaya koymustur. Bu sonuglara gore
ODSM ile gerceklestirilecek etkinliklerin ¢ocuklarin  biligsel yeteneklerini

desteklemede etkili oldugu sdylenebilir.

BYTF®6 ve alt boyutlari, cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, kiz ya da erkek
cocuklar lehine herhangi anlamli bir farklilik meydana gelmedigi goriilmiistiir. Bu
sonuglara dayaranarak ODSM’nin cinsiyete bagli olarak c¢ocuklarin bilissel
yeteneklerinde farklilasmaya neden olmadigi soylenebilir. Zeyer, Bolsterli, Brovelli
ve Odermatt (2012), fen O0grenme motivasyonlarini cinsiyet ve beyin (biligsel)
tiplerine gore inceledikleri ¢aligmalarinda, cinsiyetin fene yonelik tutumlar etkileyen
en onemli faktorlerden biri olarak kabul edildigini, buna ragmen beyin tipine (biligse
tip) gore ise kiz ve erkek cocuklarin fen motivasyonlarinda ayirict bir fark olmadig
sonucuna ulagmislardir. Arastirma sonuglari, Zeyer vd.’nin (2012) ulagsmis olduklar
sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Ayrica literatiir incelendiginde Caropreso ve
White (2001), Klein, Adi-Japha ve Hakak Benizri (2010), Tian ve Huang (2004) ve
Wang’in (2004) ulasmis olduklar1 sonuclar da cinsiyetin biligsel yetenekler lizerinde
bir farklilik olusturmadigini gostermektedir. Arastirma sonuglar1 bu c¢aligsmalarin

sonuglari ile paralellik gostermektedir.

6.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanin {iclincli alt problemi, c¢ocuklarin ODSM siireci boyunca
sorgulama diizeylerindeki gelisimlerini incelemeyi amaglamistir. Bu baglamda alti
etkinlik boyunca gozlemciler siire¢ icerisinde ¢cocuklarin sorgulama basamaklarindan

hangilerini gergeklestirdiklerini SDGF araciligiyla takip etmislerdir. Elde edilen
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bulgular, cocuklarin sorgulama diizeylerinin zamana bagli olarak artis gdsterme
egiliminde oldugunu ortaya koymustur. ilk etkinlik sonunda 4,05 olarak belirlenen
sorgulama diizeyi (orta), son etkinlige kadar 6,05 (yliksek) diizeyine ulagmistir. Bu
durum ODSM’nin ¢ocuklarin sorgulama diizeylerinde pozitif yonde bir artisa neden

oldugunun bir kanit1 olarak kabul edilmistir.

Tiim etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan elde edilen veriler iizerinden
tekrarlayan Olgiimler analizi gergeklestirildiginde, ilk etkinlik ile son etkinlik
arasinda sorgulama diizeyi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik meydana geldigi
tespit edilmistir. Etkinlik ortalama puanlar siras1 ile 4,05; 4,75; 4,80; 5,50; 5,75 ve
6,05 oldugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerden ilk iigiliniin, son etkinlik ile arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu da yine tekrarlayan Sl¢limler analizi ile
ortaya cikarilmistir. Bu baglamda ilk etkinlikten son etkinlige kadar olan siirecte
cocuklarin sorgulama diizeyleri arasinda gelisen farkin manidar diizeyde oldugu, bu
farkin da etkinliklerin uygulanma siireci igerisinde gelistigine isaret eden bir bulgu

olarak degerlendirme yapmak miimkiin olabilir.

Cocuklarm  SDGF’nin  hangi basamaklarinda daha aktif olduklar
incelendiginde, en ¢ok uygulama basamaginda (%91,65), en az ise planlama (%43.3)
basamaginda aktif olduklar1 goriilmiistiir. Bu durumun, siire¢ igerisinde kiigiik grup
calismalarinda lider 6zelligi gosteren ¢ocuklardan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.
Cocuklar grup c¢alismalarma aktif katilim saglamakta ve grup liderinin Onerileri
dogrultusunda uygulamalarini aktif olarak gerceklestirmekte, buna ragmen
planlamay1 genellikle grup lideri 6zelligi tasiyan ¢ocuk gergeklestirmektedir. Buna
bagli olarak planlama asamasinin frekansinin diger asamalara gore daha diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Daglioglu ve Cakir (2007), planlamanin ¢ocuklara
derin diistinme becerileri kazandirabilmek i¢in 6nemli bir beceri oldugunu ifade
ederken bu becerinin oyunlarla gelistirilebilecegini ifade etmektedirler. Bu
arastirmada ¢ocuklarin planlama basamagindaki eksikliklerinin giderilebilmesi i¢in
ileriki arastirmalarda ODSM etkinliklerinin oyunlarla zenginlestirilerek planlanmasi

diistiniilebilir.

Cocuklar her ne kadar fikir tiretme konusunda iyi diizeyde olsalar da, soru
sorma (sorgulama sorusu liretme) konusunda nispeten daha zayif olduklar1 dikkat
¢cekmistir. Bu durum uygulama siiresinden, cocuklarin uygulayiciya ve programa

uyum siiresinden de kaynaklaniyor olabilir. Vardi ve Demiriz (2019), merak eden
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kisilerin duyularin1 aktif olarak kullandiklarini, sorular sorarak ve sorgulayarak bu
ihtiyact gidermek istediklerini vurgulamiglardir. Sorgulama siirecinde ¢ocuklarin
artan merak duygusu ile problem durumlarina ilgilerinin arttigi ve sorgulama
diizeylerinin de arttig1 sonucu bu calisma ile paralellik gosterse de soru sorma
baglaminda sonuglar bu ¢alismadaki ifade ile ortiismemektedir. Yine de, soru sorma
asamasinda ilk etkinlikte yalnizca bes ¢ocuk aktif olmasina ragmen son etkinliklerde
bu sayr iki katina ¢ikmustir. Alanyazin incelendiginde, sorgulama diizeylerinin
incelendigi smirli sayida caligmaya rastlanmistir. Stecher, Klein, Solano-Fores,
McCaffrey, Robyn, Shavelson ve Haertel (2000), fen egitiminde performans
degerlendirmede sorgulama diizeylerini arastirdiklari ¢alismalarinda bu diizeyleri
rehberli ve rehbersiz olarak iki temel kategoride ele almiglardir. Arastirma sonucunda
fen performanslarint 6lgmede sorgulama diizeyinin yordayict etkisinin zayif
oldugunu ortaya koymuslardir. Oppong-Nuako (2013) ise sorgulama diizeylerini bu
arastirmada oldugu gibi ii¢ kategoride ele almis; diisiik orta ve yiiksek olarak
degerlendirmistir. Oppong-Nuako’nun (2013) bu arastirmasi sorgulama diizeylerini
belirlemek icin en etkili olabilecek yollar1 test etmektir ve bu amagla gozlemler,
O0gretmen goriismeleri, rubrikler, 6grenci goriismeleri, kontrol listeleri gibi farklh
araglarla  testler = yapmuslardir.  Arastirmanin  sonucunda  Ogretmenlerin
(arastirmacilarin) yapmis olduklari gdzlemlerine dayali goriislerinin sorgulama
diizeylerini belirlemede etkili ve yeterli oldugu ortaya konulmustur. Bu ¢alisma da
60-72 ay ¢ocuklarla calisilmasi dolayist ile katilimc1 gézlemcilerin degerlendirmeleri
araciligiyla sorgulama diizeyleri belirlenmesi bakimindan Oppong-Nuako nun

(2013) ortaya koydugu sonuglari destekleyici bir yon tagimaktadir.

6.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt probleminde ¢cocuklarin ODSM etkinlikleri siirecinde
biligsel kazanimlara ulasma durumlari KIF aracihig ile takip edilerek izlenmistir.
Buradan elde edilen sonuglar, cocuklarin biligsel kazanimlarin ilk etkinlikten son
etkinlige dogru artan bir egilimde oldugunu gostermektedir. Bireysel olarak
incelendiginde, ¢ocuklarin KIF ortalama puanlari ilk etkinlikten son etkinlige kadar
1,28°den 1,75’e ¢ikmistir. Bu gozlem formundan alinabilecek maksimum puan 2
oldugundan (Tablo 5.16), bilissel kazanimlara ulasma diizeyinin “orta”dan, “iyi’ye
dogru ilerledigi sonucuna ulagilmistir. Etkinlik bazinda incelendiginde ise

kazanimlara ulagma yiizdeleri %63,75’ten, %81,88’e kadar yiikselmistir. Bu sonug
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ODSM etkinliklerinin ¢ocuklarin bilissel kazanimlara ulasmasinda etkili oldugunun

bir gostergesi olarak kabul edilmistir.

Siire¢ igerisindeki gozlemlerin tamamlanmasinin ardindan tekrarli 6lgiimler
analizi gerceklestirilmis, ilk etkinlik ile son etkinlik arasinda kazanimlara ulagsma
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik meydana geldigi tespit edilmistir. KIF ortalama
puanlar sirasi ile 1,28; 1,28; 1,49; 1,60; 1,61 ve 1,64 olarak bulunmustur. Ortalama
puanlarin ilk iki etkinlikte sabit kaldigi, sonrasinda ise artan bir egilim gosterdigi
goriilmiistiir. 11k iki etkinlik ile son {i¢ etkinlik arasinda KIF ortalama puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve son etkinlikler lehine manidar bir fark
olusmasi, siire¢ igerisinde ¢ocuklarin bilissel kazanimlara ulasmalari konusunda

ODSM’nin etkili oldugunun gostergesi olarak kabul edilmistir.

Cocuklarin ilk iki etkinlikte KiF puanlar1 ortalamalarmin sabit olmas1 dikkat
ceken bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Bu durum, c¢ocuklarin ilk kez sorgulama
temelli bir etkinlige katiliyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir seklinde
yorumlanmustir. Ugiincii etkinlikten itibaren ise, ¢ocuklarin bilissel kazanimlara
ulagmalarinda ivmeli bir artis goriildiigii (Sekil 5.6.) sonucuna ulasilmistir. Ayrica
son etkinliklere dogru, cocuklarin yonergeleri algilama ve kazanimlara ulagma
konusunda daha rahat tavirlar sergilemeleri de dikkat ¢eken bir sonug¢ olmustur.
Etkinlikler tamamlandiginda sinif ortalamasi 1,48 olarak tespit edilmis ve bu oran
kazanimlara wulasmada smmif ortalamasmnin iyi diizeyde oldugu seklinde
yorumlanmistir. Bu durum, ODSM etkinliklerinin biligsel gelisim kazanimlarina

ulagmada etkili bir yol oldugunun bir kanit1 olarak kabul edilmistir.

6.5. Arastirmanin Besinci ve Altinaa Alt Problemine lliskin Sonuc ve

Tartisma

Arastirmanin besinci alt probleminde, sorgulama diizeylerine gore; altinct alt
probleminde ise cinsiyet ve sorgulama diizeylerine gore biligsel yetenekler ve fen
meraki iizerindeki etkilerin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaclara yonelik yapilan
analizler sonucunda, ¢ocuklarin biligsel yetenekleri ve fene yonelik meraklarinin,
sorgulama diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Calisma kapsamindaki 6 etkinlik tamamlandiktan sonra elde edilen tim goézlem
formu verileri nicellestirilmis, her bir O6grenci i¢in 6 etkinli§in ortalamasi
hesaplanmistir. Sonuglara gore, cocuklarin dordii sorgulama diizeyi bakimindan orta
seviyede, onaltis1 ise yiiksek diizeyde bulunmustur. Cocuklarin sorgulama
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diizeylerinin genel olarak yiiksek bulunmasinin, biligsel yetenekler ve fene yonelik
meraklarini ayirict bir etkiye sahip olmadigi diisliniilmistiir. Bu c¢alisma sorgulama
diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan farkli ¢ocuklarla tekrarlandiginda sonuglarin

farklilik arz edebilecegi bir bagka arastirma konusu olabilir.

Benzer sekilde, cinsiyet ve sorgulama diizeyleri degiskenlerinin birlikte ele
alindig1 kosullar altinda da, ¢ocuklarin biligsel yetenekleri ve fene yonelik meraklar
arasinda manidar diizeyde bir farklilasma meydana gelmedigi saptanmistir. Onceki
arastirma problemlerinde ele alinan cinsiyet degiskeni ve sorgulama diizeylerinin
birbirinden bagimsiz olarak fene yonelik merakta ve biligsel yeteneklerde ayrict bir
etkiye sahip olmamasi sonucuna ulasilmas: nedeniyle, birlikte ele alindiklarinda
herhangi bir fark olusturup olusturmayacagi merakini ortaya koymustur. Fakat
analizler sonucuda bu iki degisken birlikte ele alindiginda da etki meydana
getirmedigi sonucuna ulasilmigtir. Dogan, Han-Tosunoglu, Ozer ve Akkan (2020)
ortaokul dgrencilerinin cinsiyetlerine gore bilimsel sorgulamadaki farki inceledikleri
calismalarinda kiz 6grenciler lehine, Balbag ve Aynur (2020) ise Ogretmen
adaylarinin sorgulama becerilerini inceledikleri ¢aligmalarinda kadin 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymuslardir. Elmali ve Yildiz
(2017) Ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerini cinsiyete gore inceledikleri
calismalarinda cinsiyetin sorgulama iizerinde belirleyici bir etkisi olmadigini ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde Aldan Karademir (2013), Karamustafaoglu ve Yilmaz
(2015), Okumus ve Yetkil (2020) ve Oztiirk, Bilgen ve Bilgen (2017) gore de
cinsiyetin sorgulama iizerinde bir etkisi yoktur. Literatiirde goriildigli {izere
cinsiyetin sorgulama becerileri ilizerinde etkisi oldugunu ve olmadigini sdyleyen
calismalara rastlamak miimkiindiir. Bu arastirmada bu iki faktoriin birlikte ele
alinmasi ile yapilan analizler sonucunda birbirlerinin etkisini artirma ya da azaltma

konusunda herhangi bir etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasilamamustir.

6.6. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin yedinci alt probleminde sorgulamanin, biligsel yetenekler ve fene
yonelik merakin bir yordayicist olup olmadigt arastirilmistir. Bu kapsamda
gerceklestirilen regresyon analizi bulgular1 sorgulama diizeyinin biligsel yetenek ve
fen merakini yordama diizeyinin diisiik oldugunu gostermistir. Literatiirde yer alan
bazi caligmalara gore, merak, biligsel beceriler ve sorgulamanin iliskili oldugu ifade

edilmektedir. Elde edilen sonuglar STO’niin biligsel yeteneklerde ve merakta etki
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buytikligli yiiksek olan farkililiklar olusturdugu halde sorgulama diizeyini
yordamada zayif olmasi celigkili bir sonug¢ olarak yorumlanmistir. Bu farkliligin
nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasinin bu arastirmanin 6énemli sonuglarindan biri olacagi
dikkate aliarak veriler yeniden ele alinmustir. Istatistik alaninda dgretim iiyesi olarak
gorev yapan bir arastirmacidan alinan uzman goriisiine gore, regresyon analizi i¢in
orneklem biiyiikliigiiniin 6nemli oldugu ve gii¢ analizi yapmak gerektigi bilgilerine
ulagilmistir. Bu kapsamda ¢aligmada ¢ikan sonuglarin bu arastirmada ¢aligilan sinirh
sayida ¢ocuktan elde edilen veriden etkilenip etkilenmedigini test etmek igin tekrar
analiz yapilmistir. Oncelikle regresyon analizi i¢in uygun &rneklemin belirlenmesi
icin gii¢ analizi yapilmis ve bu saymnin en az 47 olmasi gerektigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu kapsamda tekrar veri toplamak ve 6rneklem sayisini bilyiitmek i¢in
yeniden ayni uygulamalar1 yapmak zaman ve bir¢ok faktdr agisindan ekonomik
olmayacagindan, Monte Carlo simiilasyonu metodu ile veriler ¢ogaltilmis ve bu
veriler lizerinden tekrar regresyon analizi gergeklestirilmistir. Bu analiz sonucunda
sorgulama diizeyinin biligsel yeteneklerin yordayicisi oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu
arastirma sonucu literatiirii destekler niteliktedir. Buna ragmen yeni Orneklemle
yapilan analiz sonuglarinda da merak ile ilgili sorgulama diizeyi arasinda bir iligki ve
yordayicilik tespit edilememistir. Literatiir incelendiginde, merak kisinin bilgisindeki
bosluktan ortaya ¢ikan ve biligsel olarak tetiklenen bir yoksunluk bi¢imi olarak
tanimlanmaktadir (Loewenstein, 1994). Bu tanimdan yola ¢ikarak merak eden bir
kisinin bu bilme ihtiyacin1 karsilamaya yonelik bir sorgulama igerisinde olmasi
beklendigi halde, arastirma sonugclar literatiirdeki bu varsayimlarla ¢elismektedir. Bu
arastirmadaki calisilan grubun erken ¢ocukluk déneminde, yani heniiz islem Oncesi
donemdeki bireylerden olugmasi bu sonuglari etkileyen 6nemli bir faktor olabilir. Bu
sonucun daha derinlemesine arastirmalar ile nedenlerinin ortaya koyulmasinin

onemli oldugu diisiiniilmektedir.
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7. ONERILER

Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Onerilerde
bulunulmustur.

7.1. Arastirma Sonuclarindan Oneriler

e Arastirmadan elde edilen sonuglar, ODSM modelinin uygulandigi ¢ocuklarin fen
bilimlerine yonelik merak duygulari iizerinde olumlu sonuglar ortaya koydugunu
gostermektedir. 60-72 aylik c¢ocuklarda fene yonelik ilgileri artirmada etkili
oldugu ortaya ¢ikarilan bu durumun okul Oncesi donemdeki farkli yas
gruplarindaki ~ ¢ocuklara  uygulanmasi ve  etkilerinin  gdzlemlenmesi
onerilmektedir.

e Bu arastirma tek gruplu zayif deneysel desen ile sinirlidir. Bu nedenle kontrol
gruplu olarak tekrarlanarak mevcut egitim programu ile karsilastirmasi yapilmasi
bulgularin genellenebilirlik diizeyinin artmasina katki saglayabilir.

e Arastirma kapsaminda fen bilimlerine yonelik merakin alt boyutlarindan biri olan
arastirma meraki boyutunda On-test ve son-test puanlarmin ortalamasi esit
ciktigindan puanlar arasinda herhangi bir farklilik tespit edilememistir. Bu
nedenle Olgme aracinin farkli ve/veya daha genis Orneklem gruplarina
uygulanmasi ve sonuglarinin karsilastirilmasi 6nerilebilir.

e Arastirmada ODSM ile cocuklarin biligsel yeteneklerinde etki biyiikliigli ¢ok
kuvvetli olan ve istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu sonug,
biligsel yeteneklerin gelistirilmesinde okul dis1 egitim etkinlikleri ile desteklenmis
sorgulama yaklastminin etkili oldugunun bir gostergesi kabul edilmistir.
Cocuklarin ~ biligsel  yeteneklerini  desteklemeye  yonelik  uygulanacak
arastirmalarda bu model farkli arastirmacilar tarafindan kullanilarak etki
biiyiikliikleri test edilebilir ve sonuglar karsilastirilabilir.

e Orgiin egitim siirecinde ¢ocuklarin biligsel gelisimleri ve bilissel yeteneklerindeki
artis beklenen bir sonuctur. Bu ¢alismada on-test ve son-test puanlar1 arasindaki
etki bilytikliginiin 0,8’ten biliyilk olusu ve bu durumun cok kuvvetli etki
biiyiikliigiine isaret etmesi, ODSM’nin bilissel yetenekler lizerinde etkili bir faktor
oldugunu diistindiirmiistiir. Aradaki farkin anlam diizeyinin tespit edilebilmesi
i¢in karsilastirma yapmak iizere bu ¢alisma kontrol gruplu olarak tekrarlanabilir.

e ODSM ile gerceklestirilen sorgulama oturumlarinin biligsel yeteneklerin en ¢ok

sozel olmayan (sekilsel) muhakeme boyutunda, sonrasinda sayisal boyut ve son
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olarak sozel boyutta etkili oldugu goériilmiistiir. Bu durum hazirlanan programin
icerigi ile alakali olabilir. ODSM yaklasimiyla tasarlanacak farkli etkinliklerle
bilissel yeteneklerin alt boyutlarinda meydana gelecek degisimler ileriki
arastirmalarda incelenebilir. Bu tiir bir calismada tekrarli Olgiimler deseninin
kullanilmast  boyutlar  arasindaki  karsilagtirmalarin  gecgerlik  diizeyini
yiikseltebilecektir.
Aragtirmanin tglincii alt problemi kapsaminda c¢ocuklarin siire¢ igerisindeki
sorgulama diizeylerinde zamana bagl bir artis gorlilmiistiir. Sorgulama temelli
Ogretim uygulamalarinda sorgulama diizeylerinin zaman igerisinde artmasi
beklenen bir sonu¢ olarak kabul edilebilir. Grubun ilk etkinlikteki sorgulama
diizeyleri orta iken, diger bes etkinlik boyunca yiiksek seviyeye ulasmis ve artarak
devam etmistir. Bu durum aragtirmaya katilan ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyi
ile ilgili olabilir. Farkli ¢aligma gruplartyla arastirma tekrarlanarak incelenebilir.
Cocuklarin genel olarak sorgulama siirecinin, fikir yiiriitme ve uygulama
bsamaklarinda aktif olduklari, soru sorma ve siireci planlama asamalarinda pasif
kaldiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun nedenleri nitel veya karma arastirma
yontemleri ile arastirilabilir.
Arastirma kapsaminda yapilan goézlemlerde cocuklarin ilk etkinlikten son
etkinlige dogru kendilerini ifade etme ve siirece aktif katilimlarinda artan bir
egilim sergiledikleri géze carpmistir. Bu durumun ¢ocuklarin arastirmaci ve
kolaylastiricilara aligma siirecinden kaynaklanip kaynaklanmadiginin belirlenmesi
i¢in, kontrol gruplu bir deney tasarlanarak bir grupta anasinifi 6gretmeninin diger
grupta ise arastirmacinin uygulama yapmasi Onerilebilir. Bu tiir bir ¢alisma ile
arastirmanin i¢ gegerlik diizeyinin yiikselmesi miimkiin olacaktir.

7.2. Arastirmacilara Oneriler
Bu calisgma kapsaminda etkinlikler gelistirilirken yapilan alan yazin taramasi
sirasinda rastlanan okul Oncesi doneme yonelik sorgulama temelli fen 6gretimi
etkinlik sayisinin  sinirli  sayida olmasi, alandaki bir eksiklik olarak
yorumlanmistir. Bu alanda c¢alisan arastirmacilar tarafindan daha fazla etkinlik
gelistirilerek etkinlik planlarinin 6gretmenlerle paylasilmasinin faydali olabilecegi
diistiniilmektedir.
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK, 2018) tarafindan paylasilan Okul Oncesi

Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde, fen egitimine ydnelik “Erken
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Cocuklukta Fen Egitimi” adli tek bir ders bulundugu goriilmektedir. Bu dersin
kapsaminda ise fen Ogretimine yonelik alternatif fen Ogretim yontem ve
tekniklerine iliskin herhangi bir icerik yer almamaktadir. STO, ODO, ODSM gibi
etkileri kanitlanmis alternatif yontem ve teknikleri uygulayabilen okul Oncesi
Ogretmenlerinin yetistirilebilmesi icin O0gretmen yetistirme programlarina bu
iceriklerin eklenmesi Onerilebilir.

ODSM, arastirmaci tarafindan deneysel bir ¢alisma kapsaminda 6 hafta siire ile
uygulanmis ve etkileri bu siire ile sinirl olarak gozlemlenmistir. Fakat okul dncesi
ogretmenleri, cocuklarin tiim egitim siireglerini planlayacak ve diizenleyecek asil
kisilerdir. Bu nedenle gelistirilen bu programlar1 kullanarak etkilerini
yayginlagtirmasi beklenen kisiler 6gretmenler olacaktir. Bu baglamda ¢gretmenler
icin hizmet i¢i egitim ya da projeler kapsamiyla bu calismada gelistirilmis olan
modelin kullanimi1 ve wuygulamasina yonelik bilgilendirme c¢alismalarinin
yapilmasi Onerilebilir.

Bu caligma o&zelinde, fen bilimleri egitimine yonelik uygulanan etkinliklerin
biligsel yeteneklere etkisi incelenmistir. Bu kapsamda farkli 6grenme alanlarinda
da (matematik, dil gelisimi vb) ODSM uygulanarak etkileri incelenebilir.

ODSM, fen egitiminin farkli kademelerinde uygulanarak etkileri incelenebilir.
Uygulanan programin etkisi 6 haftalik siire sonunda meydana gelen degisim ile
stnirhdir. Daha uzun siireli calismalar gerceklestirilebilir, merak ve bilissel

yeteneklerdeki degisimin boylamsal etkileri izlenebilir.
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1. Etik Kurul Belgesi

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
s05YAL VE BESER! BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARARTARIH |  TOPLANTISAYISI |  KARARSAVISI |

29.01.2021 | 01 | wume |

KARAR NO:
021/116

(niversitemiz Egitim Fakiltesi Doktora Oigrencisi Ar. Gbr. Asli SARISAN
TUNGAC” n Prof. Dr. Stileyman YAMAN danismanhgmda “Okul Dig Egitim
Fikinlikleri lle Destcklenmis Rehberli Sorgulama Yaklagmmin Erken
Cocukluk Dineminde Fen Merak Duygusu ve Biligsel Geligim Uzerine Edkisi®
isimli Doktora Tezine iligkin anket, miilakar, glizlem, video/ filim kayds ve ses
kaydi galismasins igeren 42342 sayili dilekgesi okunarak grlglldi.

(niversitemiz Egitim Fakilltesi Dokiora Ogrencisi Ar. Gor. Ash SARISAN
TUNGAC" n Prof, Dr. Siileyman YAMAN danismanlignda “Okul Digt Egitim
Etkinlikleri fle Desteklenmis Rehberli Sorgulama Yaklasimmn  Erken
Cocukluk Déneminde Fen Merak Duygusu ve Biligsel Gelisim Uzerine Etkisi”
imli Doktora Tezine iliskin anket, millakat, gizlem, video! filim kayd: ve 525
kaydi galigmasinin kabultne oy birligi ile karar verildi.

ASLI ciBl
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2. Milli Egitim Uygulama izni

T.C.
SAMSUN VALILIGI
10 Ml Eggitim Modorlikgid
Sayr  : E-27483554-605.01-22114807 10.03.2021
Konu : Ashi SARISAN TUNGAC
DAGITIM YERLERINE

figi © ) Milli ERitim Bakanlig) Yenilik ve Efitim Teknolojileri Genel Midiirligiiniin 21101/2020 tasihli
ve 81576613-10.06,02-E. 1363890- 20202 sayih Getwelyesi.
b) Ondokuz Mays Universitesi'nin_ bila arih ve E-72075315-044-27310 sayili yaziss,

Ondakuz Mayss Universitesi Matematik ve Fen Biliml erd EQitimi Fen Bilgisi Egitimi Dokived
Programi dgrencisi Ash SARISAN TUNGAQ ; llimiz (Atakum ve Canik) l1ge MEL Egitim Midiidiga
Ozel Bagmsiz Anaokulu , Resmi Anssinifi ve Resmi Baims 1z Anaokulunds drenim giren 30 ogrenc
ile rastgele dmekleme metodu segilerck “Okul Digt Exkinfikleri ile Desteklenmig Rehbeedi Sorgutama
Yaklsgsmmm  Erken Cocukluk Déneminde Fen Merk Duypusu ve Biligsel Geligim Crerine Etkisi®
baglikls tez calizmas: yapmak istediging iligkin ilgi (b) yaz ve ekleri, ilgi (2) genelgeye slee inoelenmiy
ve komisyon tarmfindan uygun giimistar.

stz konusu galssmanm komisyon karan dofrultusunda, uygulama sorulann galiymay) yapan kigi
1arafindan reporlanaruk, Midur glimiz Ar-Ge Birimine glioderiimesine dikknt edilerek. yiz yize efithm
bgretime ara verilmesi giziinlne alinarak online, Grgtm eRitimin tam olarak baslamasiyla birdikie
denetimi ilpe milli egitim midislikleriokul idaresinde ofmak fizere, kusum faaliyetlerini aksatmadan,
gondIHilik esasina giire gevrimigh vapil saftlar h da;

Bilgilerinizi ve geredini rica ederim,

Celalettin SULA
Valia
11 MilTE Egitim Midilr V.
EXler:

1= llgi (o) dilekge ve ekleri (16 sayta)
2. 1010372021 1arihli komisyon karan (1 sayfis)

DAGITIM:

Geregi: Bilgi:

Atakuny’ Canik |lge Kaymakambigina Ondokuz Mayss Oniversites: Reksori 20

( Lige Milli EZitim Madarloge ) (Matematik ve Fen Bilimleri Enstitast)

Woibige pasal sebyvesh vnin N rraxereedo
Advex Bdge Dajadarm Advenl bepe S kaiove ps 1rmehabay
g

Tektos No Ursin .b-v&:’.:!-n
oo Izietret Aoreu Faks
Kep Adswn:_ ocbRhedl beg &

e ik greed | kot wot fe saalemnpn WS B L C72C-LCHC-35C2~001f «RA67 hava br wpichiien
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3. Ol¢ek Gelistirme Calismasi Etik Kurul izni

TLC.
OMNDOKLZ MAYIS UNIVERSITESI
Sosval ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurula

Say1 | 45428382-050.99-E. 25201 25/022019

Konu @ Sosyal ve meﬂulm-ll.u Aragtirma ve Yayin
Enf Kuml Kararlan Hk

EGITIM BILIMLERI ENSTITOSO MODURLOGUNE

Ulniversitemiz Sosyal ve Beseri Blhmlcrﬁ:asl.rma.w: Favin Engh Kurubuman 22,02 2009 tanhh
Enstitimikr ile ilgili ahnan karadar ekte g}tﬂﬁlh‘nw
Bilgilerniz ve st konusu kararanm ilgiblens tehhd echl 5Tl da g i are ederm

Prof Dr. Erkan PERSEMBE
Euk Kumlu Basksm

NOT: 14032017 tanh ve E26EET sayih yam ile toim binmlere Bnru:k_'n]m "Ima Yetkiss ve Evrak
Adag Genelgesmin” " Agdlemalar” 18 mer maddess wyannea; st vy “Belgenm Ash Elektronk
Tmzalidir™, karara ise "Ash Gibidir" kagesivle kagelenerek vetkili personel tarafindan wlak imea ile
mnzalandikian sona ilgilisme teblif edilecektir.

Ek:

L= 301921
2= P019-32
3-2019-33
4= 1935
5- 2019-3T
- 20149-38
T- 01940
#- 201942
G M0 1944
0= 2019-4T
11- 200548

iy
Y
A

’fl

'hm.--‘g
T.C.
ONDOKLUZ MAYIS ONIVERSITES]
S0SYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARAR TARIHI TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI
22.02.2019 2 2019 - 42

KARARN(G:  Univensiterniz Egitim Bilmlen Enstitisi doktora Ggrencisi Ash Sangan Tungog'm
1019 - 42 Dog. Dy, Stleyman YAMAN dapgmanligunds “Erken Cocukluk Dénemindeic
Ogrencilerin Merak Kavramuna Yimelik Gorliglermin Belirlenmesi® isimli doktora
tezine iligkin &lgek geligtirme gorlgmelerine yonelik milaskst ve wses kayd:

calismalann igeren TOB0 sayls dilekgesi okunarak ghrllgildi.

Universiterniz Egitim Bilimleri Engtitiel doktors Srencisi Ash Sangan Tungogin
Dog. Dr. Sileyman YAMAN damgmanbueds “Erken Cocubluk Démenindeli
Ofrencilerin Merak Kavramuna Yinelik GSriglersin Belicleamesi” isimli doktora
tezine iligkin Glgek geliptirme gorigmelerine yonelik milakst ve ses kapd)
caligmalsrinin kabulloe oy birligi ibe karar verildi
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4. “Biligsel Yetenekler Form-6” Ol¢egi Kullamim izni

Gozde inal - Il I IHE-H & 22 Mar 2021 Fzti336 6}

Abcri ben -

Azl merhaba,

Bncelikde gacikme cin kusura bakma. 5Ir_:>e-: le ilgili maillerine olumlu veya olumsuz mutlaka dbnit verirdim. Ancak mailine telefondan bakarken yanhiglikla arsivlemis cldugum igin yeniden bulmakta zodandim. Umanm sdracin

agisindan yanit geg kalmamigtir.

Doktora tezin kapsaminda Biligsel Yetenekler Testi Form-8' kullanakbilirsin. izin form ekte yer almaktadir. Uygun oldujunda imzalayip bana mail olarak gbnderirsen sevinirim. Efer afik kurul igin mail ile izin yeterii olmazsa mail
aracihdi ile haber verirsen ban da senin imzaladifin izin formunu imzalayip yeniden ginderebilirim.

Biligsel Yetenekler Testi Form-6'nin uygulanma sdreci ile ilgili agagida bazi bilgiler vermeye gahgtim. Testi de boyut boyut olacak sekilde iki mail halinde génderiyorum.

Sozel. sayisal ve sdzel clmayan boyut olmak Ozere testin g alt boyutu var. Her alt boyut ise her biri 20 soru olmak Ozere ki alt test geklinde toplam 40 sorudan oluguyor. Her alt testin ik sayfasinda érnek sorular bulunuyor.
Ornek sorular haricinde test sorulan igin puanlama dofru yanitiar igin 1, yanlis veya yanitsiz olanlar igin "0" seklinde kodlaniyor. Yénerge kitapgidinda biitin boyutlar ve alt testlerin sarulan bulunmakta, uygulama yaparken bir
siire sonra yandaki resmi sdylemeye gerek kalmadigini sizde fark edeceksiniz. Bu durumda alttaki resimlere bak denilmesi yeterli clacaktir. &megin yonerge kitapgiginda "fil resmini bul. Filin yanindaki resimlere bak. Bu

resimlerden. " geklinde yonergeler mevcut. Gocuklar uygulamaya ahsbkian senra genellikle bu kadar uzun sormaya gerek kalmiyor. Sadece "Bir alttaki soruyalresimlera bak" denilmesi yeterli oluyar. Zaten uygulamay

bireysel olarak yapacaksaniz uygulayici olarak yaminda oldufunuz igin zaten gecugun dogru soruda olup olmadigini rahathida kontrol ediyorsunuz. Test, 4-5 kigilik kiglk gruplar geklinde de uygulanabildigi igin tim gocuklarin
ayni sayfada ve ayni soruda olmas igin bu gekilde bir Snlem alinmig. Aslinda orijinal igekte dogru yanit igin gocugun resmin albndaki yuvar agin igini karalamas| gerakiyordu, ancak uygulama agamasinda sOreyi uzathd igin
ben resimlerin albndaki yuvarlaklan kaldirdim, dogru oldugunu distndGgd yanit igaretlemesini (X) istedim.

L:lp boyutta toplam 120 soru yer aldiji igin uygulamayi her seferinde bir boyut seklinde yaptim. Bazi gocuklara bir oturumda o boyuta ait 40 soru bile fazla geliyordu. Uygulamada buna dikkat atmek gerekiyor cinki sikidid ve
dikkatini toparlamakta zorlandid igin aslinda dogru yapabilecagi bir soruyu gocuk bog birakabiliyor veya yanhg yanit verebiliyor. E§er boyle bir durumla kargilagirsaniz biraz ara verip yeniden dikkatini toplamasim beklemek
daha uygun olacakbr. Ayrica sorulann igeriji agisindan ikinci dénemde uygulamak en azindan birinei dénemin sonuna dejru uygulamak daha dodru olabilir Dzellikle bu husus, daha énee okul Bneesi egitim hizmeti almam 5

gocuklann agidikh oldugu bir rmeklem igin &nem kazanyor.

Bagka sorun olursa bu mail adresinden ulagabilirsin. lyi galigmalar dilerim.

Dog.Dr.Gozda inal Kiziltepa
Aydin Adnzan Mendares Universites
Egitim Fakiltesi Temel Egitim Balimi
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5. Fen Merak Ol¢egi Nihai Uygulama Formu
COCUK AIZRUMUZUE ...ttt eeee v e e e s asesenen

Uygulayiciya not:

Bu ¢alismayi, gocuk ile birlikte, diger gocuklardan uzak bir ortamda, isi1, 151k, ses gibi
gocugun dikkatini dagitabilecek uyaranlarin minimum seviyede oldugu kosullarda gergeklestirmeniz
anerilir. Uygulamadan hemen dnce gocuga asagidaki yonerge okunur:

" Merhaba ....... (Cocugun adi),
Simdi sana bazi ciimleler séyleyecegim. Beni dikkatle dinleyerek séyledigim seyleri ne kadar merak

ettigini dustiinmeni, hic merak etmiyorsan parmadinla bu isareti géstermeni, biraz merak

ediyorsan @ bu isareti, cok merak ediyorsan bu isareti gbstermeni istiyorum. Hadi bir deneme
yapalim. Mesela bugiin okulda neler 6grenecedini ne kadar merak ediyorsun? Cevabi parmaginla
gGOsterebilir misin?

(Eger ¢ocuk parmakla géstermeyi reddederse, s6zlii olarak ifade edebilecegini de s6yleyebilirsiniz.
Eger katihm saglama konusunda isteksizse, daha sonra tekrar deneyebileceginizi séyleyip oturumu
sonlandirabilirsiniz.)

Tesekkdirler, harika. Simdi eger hazirsan diger ciimleleri senin igin okuyabilirim. Séyledigim seyleri
ne kadar merak ettigini yine parmadinla isaret ederek gésterebilirsin. Tekrar okumami istedigin ciimle
olursa bana séyleyebilirsin. Baslayalim mi?”

Cocuktan onay almadan uygulamaya baslamayin. Yanit vermek istemedigi maddeler olursa
zorlamayin, bir sonraki ifadeye gegin ve oturum sonunda atladiginiz ifadeleri tekrar okuyun.
Cocuga diisiinmesi igin ihtiyag duydugu kadar siire verin.

Puanlama anahtar::

Hig Biraz Cok
Ne kadar merak edersin? Hi¢=0 Biraz=1 Cok=2

Uzayda neler oldugunu ,

Yildizlarin nasil olustugunu,

Gezegenlerin nasil gokyiiziinde durduklarini,

Diinyanin nasil dondiigiind,

Saatlerin nasil galistigini,

Mikroskopla inceleme yapmayi,

Makinelerin nasil ¢aligtiklarini,

Bilim insanlarinin nasil yagadiklarint,

O (0 [N |08 O | W N =

Diinyanin iginde neler oldugunu,

10 | Dinozor fosillerini,

11 | Hayvanlarin birbiri ile nasil iletigim kurduklarini,

12 | Kuslarin nasil ugtuklarini,

13 | Giines olmasaydi hayatin nasil olacagini,

14 | Agaglarin nasil oksijen trettigini,

15 | Organlarimizin nasil galistigint,

16 | Beynimizin viicudumuzu nasil yonettigini,
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6. Sorgulama Diizeyi G6zlem Formu

Gozlemci Adi Soyadi:..................... Etkinlik No/ Etkinlik Adi:......................l. 6o6zlem Tarihi:....... [ooeen.. /o......

Ogrenci Sorgulama Duzeyi

Adi veya
Rumuzu

Soru
SOTMa

Fikir
yurotme

Aletif
katilim

Meden-sonug
iliskisi kurma

Planlama

Lyeulama

Tartisma

Yonerge

Ogrencil

Ogrenci2

OErenci2

OErenci4

Ozrencik

O renciyi etkinlik sdresince
gozlemleyerek sorgulama ddzeyindeki
ba=samaklardan herhangi birini
gerceklestirdigindailgili alana X isareti
koyunuz.

CErencib

DErenci?

OZrenciB

OErencig

Ogrenci 10

Ogrencill

Ogrencil2

OErencil3

OErenci 14

Ogrenci 15

Degerlendirme: Her bir X, bir [1) puana
denk gelmektedir.

i0-2,23 puan arasi; acemi
2,34-4 66 puan aras i orta

4 667 puan arasi; uzman duzeyde
sorgulama becerisini ifade etmektedir.

SDGF Uygulayici Bilgi Notu:

Degerli gozlemci, bu formu etkinlik siirecinde yaninizda bulundurarak gocugun ilgili davramigini gozlemlediginizde X isareti koyarak puanlayiniz.
Her bir sorgulama diizeyi davramisinin agiklamasi formun arka yiiziinde yazmaktadir. Puanlama konusunda siipheye diistiigiiniiz bir asama olursa,
bu durumu ses kayit cihaziniza not alin, etkinligin famamlanmasinin yazil bigimde formun arka yiiziinde yer alan ilgili alana ekleyin.
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7. Etkinlik Kazanmim izleme Formu Ornegi

Gozlemci Adi Soyadi . R AR . U
Etkinlik No/ Etkinlik Adi ... 7 SR U S
6o6zlem Tarihi S ... /oo.....

Uygulayicitya not: Degerli gozlemci, etkinlikler baglamadan once kazanimlari dikkatlice okumaniz, etkinlik siirecinde gocuklari bu kazanimlara
ulagmalar: agisindan izlemeniz ve etkinlik tamamlandiginda gozlemlediginiz tim gocuklar igin formun ilgili kismini x ile isaretleyerek doldurmaniz
gerekmektedir. Gozlediginiz gocuklarin bilgilerini asagidaki ilgili yere yaziniz. Kararsiz kaldiginiz durumlari, ya da gocuklardan gelen orijinal
oldugunu diisiindiigiiniiz ifadeleri formun arka yiiziindeki bos alana not alabilirsiniz.

Kazanimlar

Yapabiliyor
Kismen
vapabilivor
Yapamiyor
Yapabiliyor
Kismen
yababilivor
Yapamiyor
Yapabiliyor
Kismen
yapabiliyor
Yapamiyor
Yapabiliyor
Kismen
yapabiliyor
Yapamiyor
Yapabiliyor
Kismen
yapabiliyor
Yapamiyor

11. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

12. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

13. Algiladiklarini hatirlar.

14. Problem durumlarina ¢oziim iretir

Kazanim gdstergeleri:

1.1..Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
1.2.:Nesne/durum/olayla ilgili tahminini soyler.
1.3.:Nesne/durum/olay: bir siire sonra yeniden séyler.

1.4. Probleme ¢esitli ¢oziim yollar: énerir.
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8. Etkinlik Plam Ornegi

Etkinlik 1. Geri Donusum Sertiveni

Etkinligin amaci: Bu etkinlik, ¢ocuklarn “geri doniisim” ve “doniistiirme-yeniden
kullanma” kavramlarini fark etmelerini saglamak, bu sirada atik ve ¢op kavramlari
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 konusunda desteklenmesini amaglamaktadir.

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Biligsel gelisim Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

kazanimlari: Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar.
Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim tiretir.
- . Atik ve ¢Op kavramlarini tanimlar.
Fen Bilimleri .. .
Atik ve ¢op kavramlarinin farkini bilir.
kazanima:

Geri doniisiim iizerine fikir tiretir ve uygular.

Yonerge: “Merhaba sevgili ¢ocuklar! Bugiin sizlerle bir etkinlik yapacagiz. Ama
oncesinde size biraz bilgi vermek istiyorum. Kosacagiz, eglenecegiz, sarkilar
Soyleyecegiz, dans edecegiz, oyunlar oynayacagiz, ama tek bir hedefimiz var, o da
daha ¢ok sey ogrenmek! Bu etkinligin sonunda sizlerle neler ogrendiginiz hakkinda
konusacagiz, o nedenle etkinligimizin her amini dikkatle dinlemenizi istiyorum.
Etkinlik boyunca birbirimize ve g¢evreye zarar vermeyecegimize séz verelim mi?
Etkinlik boyunca size yapmaniz gerekenleri adim adim séyleyecegim, o yiizden liitfen
beni dikkatle dinleyin. Bu elimdeki diidiigii caldigimda, bu sizlerin beni dinlemesini
istedigim anlamina gelecektir. O nedenle diidiik ¢aldigimda her ne yapiyorsaniz
bwrakin, ve déniip bana bakin. Deneyelim mi? Bazi asamalarda grup ¢alismalar
vapacagiz, sizlerden grup arkadaslarimizin fikirlerine onem vermenizi rica ediyorum.
Bana sormak istediginiz bir sey oldugunda el kaldirmaniz yeterli, hemen yaniniza
gelecegim ve sizi dinleyecegim. Bana ne kadar ¢ok soru sorarsaniz, o kadar mutlu
olurum @ Hazwr misiniz, baslayalim mi?”

Gerekli arag-gere¢c ve malzemeler: Kiiciik grup sayisi kadar hulahop, ¢ocuk sayisi
kadar eldiven, ¢op torbasi, atiklar (pil, cam sise, metal kutu, gazete kagidi, cd) ve
copler (kilitli poset icerisinde kiiflii ekmek, clirimiis gidalar, kirli bebek bezi vb),
Makas, renkli bantlar.

Yesil alan (okul bahgesi ya da cevresindeki trafik vb.

Uygulama alani kosullar acisindan giivenli bir yer tercih edilebilir.)

Cocuklar ile acik alanda (okul bahgesi) cember
olusturulur.  Egitmen tarafindan  yoOnerge verilir.
“Basliyoruz!” sarkist ve ritmi ile ¢ocuklarin etkinlige
1. Acihs ritiieli isinmalart  ve konu ile ilgili kavramlara iliskin
farkindaliklarin1 ~ belirleme amaciyla gerceklestirilir.
Egitmen, cocuklara kendisini dikkatle dinlemelerini,
sOylemis oldugu sarkiya ve ritme katilmalarini soyler.
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“Basliyoruz! (iki kere el ¢irpilir),

Basliyoruz! (iki kere el ¢irpilir), -

biitiin ¢cocuklar baslyoruz diyip el

cirpma ritiieline katilana kadar bu

sekilde devam edilir.  Ritim
saglandiktan sonra, el ¢irpmaya

devam edilerek sarkinin sozleri
degistirilir,

Nelerden? (iki kere el ¢irpilir), -

tiim c¢ocuklar katilana kadar

devam edilir,

Cam siselerden (iki kere el

cupilir), -tiim ¢ocuklar katilana

kadar devam edilir,

Plastikten (iki kere el c¢irpilir), -

tiim c¢ocuklar katilana kadar

devam edilir,

Kagitlardan (iki kere el ¢irpilir), -

tim cocuklar katilana kadar

devam edilir,

-(¢ocuklardan yanit gelene kadar alkisla ritm
tutmaya devam edilir)

(bu noktada baglam disi yanitlar gelirse,
arastirmact baglamsal ornekler sunar, akis
gozlemlenmeye devam edilir.)

-Yanitlar tekrara diismeye baslayana kadar
devam ritme devam edilir-

Baglayallm mi? (iki kere el ¢irpilir), -tiim
cocuklar katilana kadar devam edilir,
Baglayalim m1? (iki kere el ¢irpilir), -tim
cocuklar katilana kadar devam edilir,
Baglayalim m1? (iki kere el ¢irpilir), -tiim
cocuklar katilana kadar devam edilir,
Basliyoruuuuuuuuz! Diyerek diidiik ¢alinir ve
alkislanir.

(Etkinlik ~ Kuramdan Uygulamaya Drama isimli  kitaptan
uyarlanmstir.

Kaynak: Erdogan, T. (2021). Okul Oncesinden Ilkogretime
Kuramdan Uygulama Drama (8. Baski). Egiten Kitap Yaymevi)

2. Kesfetme

Cocuklar 4 kiigiik gruba ayrilir. (Gruba ayirma isleminde
cocuklarin yakalarina her grup i¢in 6nceden belirlenmis
bir sticker yapistirmak siire¢ icerisinde kolaylastiric
olabilir.) Her gruba siire¢ icerisinde hangi
kolaylastiricinin ~ eslik  edecegi aciklanir. (Deneysel
olmayan calismalarda uygulayict kolaylastirict destegine
ihtiyag duymadan da etkinligi gerceklestirebilir.) Tim
cocuklara bir ¢ift eldiven ve her gruba bir hulahop ile bir
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¢op poseti  verilir.  (Kolaylastiricilar  ¢ocuklara
eldivenlerini giymeleri konusunda yardimci olabilir.)
Acik alanda gergeklestirilen bu etkinlikte arastirmaci tiim
gruplarin rahatlikla gorebilecegi ve duyulabilecegi bir
alana konumlanir ve ¢ocuklara yonergeyi aktarir.
Yonerge: “Diidiik ¢aldigimda, etrafta serbest¢e dolagsmaya
baglamanizi, tekrar didiik caldigimda ise yerlerinize
donmenizi istiyorum. Bu sirada etrafta gezerken ¢evrenize
dikkatlice bakin. Buraya ait olmadigimi diisiindiigiiniiz
seyler goriirseniz liitfen onu alip grubunuza ait hulahopun
icine koyun.”

Cocuklarin etkinligi tamamlamasi i¢in ihtiya¢ duyduklar
kadar siire verilir.

3. Tanimlama

Kesfetme basamaginin tamamlanmasinin ardindan didiik
sesi ile birlikte tiim c¢ocuklar hulahoplarin basinda
gruplar1 ile birlikte toplanmalart istenir. Hulahoplarin
basinda bagdas kurarak oturulur, cocuklara ¢op ve atik
masalt  okunur. (Masal aragtirmact  tarafindan
hazirlanmistir.) Bu masal ile birlikte atiklarin geri
donilisiime uygun materyaller oldugu, ¢oplerin ise geri
dontistiiriilemeyen ya da tekrar kullanima uygun olmayan
materyaller oldugu bir kiigiik ¢ocugun goziinden Ornek
olay yolu ile ¢cocuklara anlatilmistir. Bu asamada atik ve
¢Oplin tanimlart verilmemis, ¢ocuklarin etkin dinleme ile
bu c¢ikarimi zihinlerinde yapilandirmalart icin olanak
taninmigtir.

4. Birlestirme

Masalin ardindan ¢ocuklara “Bu topladiginiz materyalleri
dikkatlice incelemenizi istiyorum. Sizce onlar neden
buraya ait degil? Bunlardan Arkadaslarimizla birlikte bu
sorunun cevabini diigiiniin” yonergesi verilir. Masaldan
anladiklar1 ¢op ve atik kavramlarini, gergek hayattaki
uygulamaya nasil aktaracaklar1 gozlemlenir. Siirec
icerisindeki sorgulama ifadeleri kaydededilir ve not edilir.

5. Olusturma
Paylasma

ve

Birlesme basamagindaki islemlerin tamamlanmasinin
ardindan  bu  materyallerden  ¢op  olduklarini
diistindiiklerini ¢Op posetine ayirmalart istenir. Hulahopta
kalan  geri  dOniistiiriilebilir ~ maddelerden  neler
yapilabilecegi konusunda fikirleri alinir, beyin firtinasi
yapilir. Cocuklarin yanitlarindan biri secilerek ilgili
materyallerin yeniden kullanilabilir hale getirilmesi igin
uygulama gergeklestirilir. Bu arastirma kapsaminda ses
c¢ikaran bir oyuncak/miizik aleti (marakas) yapilmistir.
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6. Kapams ritiieli

Bu atiklarin hi¢ birini doniistiirmezsek diinya nasil bir
yer olur? sorusu yoneltilerek genel bir degerlendirme
yapilir, ardindan kendi yaptiklar1 miizik aletleri ile ritim
tutularak kapanis ritiieli gergeklestirilir.

“Ogrendik (iki kere el ¢irpilir),

Ogrendik (iki kere el cirpilir), -
biitiin ¢ocuklar ogrendik diyip el
cirpma ritiieline katilana kadar bu
sekilde devam edilir. Ritim
saglandiktan sonra, el ¢irpmaya
devam edilerek sarkinin  sézleri
degistirilir,

Neler ogrendik? (ki kere el
cirpilir),  -tiim  ¢ocuklar  katilana
kadar devam edilir,

Neler ogrendik? (iki kere el
cirpilir), -tiim  ¢ocuklar  katilana
kadar devam edilir,

(bu noktada ¢ocuklardan gelen yanitlar miizik
aleti ile ritm tutularak karsilanwr, goniillii
olarak katilim saglayan tim c¢ocuklardan
yanit alinana kadar devam edilir. )

-Yanitlar tekrara diismeye baslayana kadar devam
ritme devam edilir-

Bitiriyoruz (iki kere el ¢irpilir), -tiim ¢ocuklar
katilana kadar devam edilir,

Bitiriyoruz (iki kere el ¢irpilir), -tiim ¢ocuklar
katilana kadar devam edilir,

Tesekkiirler (iki kere el ¢irpilir), -tiim ¢ocuklar
katilana kadar devam edilir,

Tesekkiirler (iki kere el ¢irpilir), -tiim ¢ocuklar
katilana kadar devam edilir,

Haftaya goriisiiriitiz! Diyerek diidiik ¢alinir ve
alkislanarak etkinlik sonlandirilir.
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8.1. Etkinlik 4.1. Harita Okuma Aktivite Hazirhk Sablonu Ornegi

©
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8.2. Etkinlik 4.2. Oryantring Parkuru (Bos Ornek)
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* (Enginoglu, Yaver & Erdem, 2019 s.51)’den uyarlanmistir.

171



8.3. Etkinlik 4.3. Oryantring Parkur Kontrol Haritas1 (Dolu Ornek)

®
®

* (Enginoglu, Yaver & Erdem, 2019 s.51)’den uyarlanmistir.
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8.4. Etkinlik 5: Duyu Organi Gorselleri (Duyu Eslestirme Etkinligi)

’—-s

» -

—— -

https://okuloncesievrak.com//acr files/25288/ccl4af3df4cfa24e892c9df04185ed1980
bf6db9.jpeq adresinden erigilmistir.
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8.5. Etkinlik 5: Duyularla iliskili Gérseller
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https://tr.pinterest.com/pin/518969557050698688/ adresinden erisilmistir.
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8.6. Etkinlik Gizli Gorev Calisma Yapragi

GlizLl GOREV- KONTROL LISTES!

Kolaylastinaya not: Gocuklar zarfi agip bir siire inceledikten sonra onlan asagidaki geometrik
sekillere benzer dogadan Grunler bulup getirmelerini sdyleyin. Her bulduklan benzer nesne icin
karsisindaki kutucuga igaret koyun:

s bl ome

buleved il

g

:‘ '
| >
( ) \N A
L
L]
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9. Veli Onam Formu Ornegi

VELIi GONULLU KATILIM ONAY FORMU ORNEGI *

ARASTIRMANIN ADI : OKUL DISI EGIiTiM ETKINLIKLERi iLE DESTEKLENMIS
REHBERLI SORGULAMA YAKLASIMININ ERKEN COCUKLUK DONEMINDE FEN
MERAK DUYGUSU VE BILISSEL GELiSiM UZERINE ETKISI

Velisi oldugunuz 6grencimizin yukarida adi gecen arastirmaya katilimi rica
edilmektedir. Katilmak isteyip istemediginize karar vermeden Once arastirmanin
neden yapildigini, bilgilerinizin nasil kullanilacagini ve ¢alismanin neleri igerdigini
anlamaniz Onemlidir. Liitfen asagidaki bilgileri dikkatlice okumak i¢in zaman

ayiriniz.

COCUGUM BU ARASTIRMAYA KATILMAK ZORUNDA MI?

Arastirmaya katilip katilmama karar1 tamamen size aittir. Eger ¢ocugunuzun

aragtirmaya katilmasina karar verirseniz bu formu imzalamaniz yeterlidir.

ARASTIRMANIN KONUSU VE AMACI NEDIiR? Aciklayiniz

Anaokulunda ekim ayinda baslamasi planlanan ve toplamda 6 hafta siirecek
olan bu c¢aligmada cocuklarimizin biligsel gelisimlerini destekleyecek bir fen egitimi
programinin yiiriitiilmesi planlanmaktadir. Bu etkinlikler hafta 1 giin ve 2 saat siireyi
kapsayacaktir. Etkinlikler oyun ve aktivite temelli olup, fen bilimleri konulariin
sorgulama temelli 6gretimine yoneliktir. Etkinliklerin bir kismi1 sinifta, bir kismi da
okul disinda (okul bahgesi sinirlarinda) gerceklestirilecektir. Etkinlikleri Ondokuz
Mayis Universitesinde gorev yapmakta olan arastirma gorevlisi Asli Sarisan Tungag
doktora tez calismasi kapsaminda gelistirmistir. Uygulamalar kendisi tarafindan
gerceklestirilecektir. Uygulama i¢in gerekli olan Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversite
etik kurulu izinleri alinmistir. Tarafinizca talep edilmesi halinde bu izinler anaokulu

O0gretmeni tarafindan sizlere iletilecektir.
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(EkK 9 devami)

CALISMAYA KATILMAMIN NE GiBi OLASI YAN ETKILERI, RISKLERI
VE RAHATSIZLIKLARI VARDIR?

Yapilacak olan egitimin size ve ¢ocugunuza herhangi bir zarar1 bulunmamaktadir.
Egitim boyunca velisi oldugunuz 0&grencinin O6gretmeni de etkinliklere eslik

edecektir.

CALISMAYA KATILMANIN OLASI YARARLARI NELERDIR? (Varsa
aciklayiniz)

Katilimcilar bu calismaya destek olarak bilimsel bir arastirmaya katki
saglamig olacaktir. Katilimcilarin bu arastirmaya vermis olduklari yanitlar bilimsel
teknikler ile degerlendirilecek olup kisisel bilgiler kesinlikle arastirmada

kullanilmayacaktir.

GONULLU KATILIM

Cocugumun bu projeye katilma kararimi1 tamamen goniilli olarak veriyorum.
Bu projeye katilmay1 reddedebilecegimin veya katildiktan eger ¢ocugum projeden

ayrilmak isterse herhangi bir sorumluluk altinda kalmayacagimin bilincindeyim.

CALISMAYA KATILMAMIN MALIiYETi NEDIiR?

Projeye katilmaniz nedeniyle size para 6denmeyecek ya da sizden iicret talep

edilmeyecektir.

KiSISEL BILGILERIM NASIL KULLANILACAK?

Calismanin yiiriitiilmesi ve yayinlanmasi agamasi dahil, hi¢cbir agsamada sizin
ya da ¢ocugunuzun ismi ve kisisel bilgileriniz kullanilmayacaktir.

Calismanin sonuglar1 bilimsel aragtirmalarda yayinlanabilir, ancak sizin
kimlik bilgileriniz bu yayinlarda agiklanmayacaktir.

Eger onaymnizda vazgecerseniz, ¢alisma verilerinizi artik kullanilmayacak ya
da diger kisilerle paylasilmayacaktir. Bu formu imzalayarak, ¢calisma verilerinizin bu

formda tanimlandig1 sekilde kullanimina onay vermekteyim.
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(Ek 9. Devam)
ARASTIRMA SURESINCE 24 SAAT ULASILABILECEK KISILER:

Ad, soyad ve telefon numaralari

Ars. Gor. Asli SARISAN TUNGAC Tel: Q5 *Ardarkatdakdrk

OGRENCI iLE ILGILi BILMEMiZ GEREKEN OZEL BiR DURUM (Kronik
bir rahatsizhik, diizenli kullamlan bir ilag¢, 6zel beslenme bicimi, alerjiler vb.)

VARSA LUTFEN BELIiRTINiZ

Calismaya Katilma Onavi

Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formundaki tiim agiklamalart okudum. Cocugumun
arastirmaya goniillii olarak katildigini, istedigim zaman gerekceli veya gerekgesiz
olarak aragtirmadan ayrilabilecegini ve kendi istegime bakilmaksizin arastirmaci
tarafindan arastirma dis1 birakilabilecegini biliyorum.

S6z konusu arastirmaya, higbir baski ve zorlama olmaksizin kendi rizamla
cocugumun katilmasini kabul ediyorum. Saklamam i¢in bu belgenin bir kopyast bana

teslim edilmistir.

Tarih:

Ogrencinin Ad1/ Soyada:

Velinin Ad1/ Soyadi:

imzas::
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10. Fen Merak Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi SPSS analiz ¢ciktilar

Factor Analysis

Notes

Output Created
Comments

Input

Data

14-MAR-2021 22:06:27

C:\Users\ASUS\Downloads\Telegram Desktop\Merak o0lgegi
veriler (2).sav

Active Dataset DataSetl

Filter <none>

Weight <none>

Split File <none>

N of Rows in

Working Data File 321

Missing Value Definition of | MISSING=EXCLUDE: User-defined missing values are

Handling Missing treated as missing.

Cases Used LISTWISE: Statistics are based on cases with no missing
values for any variable used.

Syntax FACTOR

/VARIABLES m1 m3 m4 m5 m7 m8 mll m12 m13 ml5
ml16 m17 m22 m23 m24 m2

/IMISSING LISTWISE

/ANALYSIS m1 m3 m4 m5 m7 m8 m11 m12 m13 m15 m16
m1l7 m22 m23 m24 m2

/PRINT UNIVARIATE INITIAL CORRELATION DET KMO
AIC EXTRACTION ROTATION

/FORMAT SORT BLANK(.50)

/PLOT EIGEN

/ICRITERIA FACTORS(5) ITERATE(100)

/EXTRACTION PC

/ICRITERIA ITERATE(100)

/ROTATION VARIMAX

/SAVE BART(ALL)

/METHOD=CORRELATION.

Resources Processor Time 00:00:00,14
Elapsed Time 00:00:00,13
gax'mum Memory | 34320 (33,516K) bytes

equired

Variables FAC1_6 Component score 1

Created FAC2_6 Component score 2
FAC3_6 Component score 3
FAC4_6 Component score 4
FAC5_6 Component score 5

Descriptive Statistics
Mean Std. Deviation Analysis N
m1l 2,5841 ,63978 327
m3 2,4190 , 76263 327
m4 2,5933 ,60394 327
m5 2,5627 ,62284 327
m7 2,5260 ,67271 327
m8 2,6483 ,60305 327
m1l 2,5291 ,67259 327
m12 2,5841 ,62523 327
m13 2,5963 ,64759 327
m15 2,5933 ,62882 327
m16 2,5780 ,63091 327
m17 2,4832 ,69542 327
m22 2,6575 ,62572 327
m23 2,5627 ,66107 327
m24 2,5138 ,68213 327
m2 2,5352 ,71218 327
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Ek 10 Devam

Correlation Matrix?

ml m3 m4 m5 m7 m8 mill mi12 m13 mi15 ml16 ml7 m22 m23 m24 m2
Corr ml 1,000 | ,063 ,283 173 ,175 ,192 ,164 ,011 ,104 | -,010 | -,185 | ,074 ,072 ,142 ,020 ,275
elatio m3 ,063 | 1,000 | ,085 ,096 ,089 | -,019 | ,171 ,013 ,337 ,139 216 ,097 | -,020 | ,042 ,110 ,241
m4 ,283 ,085 | 1,000 | ,260 ,090 ,212 ,101 ,071 ,120 | -,017 | ,039 ,119 ,069 ,191 ,017 ,279
n ms | 173 | ,096 | ,260 | 1,000 | ,119 | ,308 | ;356 | ,075 | 261 | 140 | 013 | 227 | ,252 | 145 | 148 | 246
m7 ,175 ,089 ,090 ,119 | 1,000 | ,079 ,244 ,201 ,116 ,058 ,033 ,196 ,087 ,077 ,245 ,166
ma , 192 | -,019 | ,212 ,308 ,079 | 1,000 | ,309 ,091 ,185 ,107 ,012 121 ,159 ,152 127 ,118
mil ,164 171 ,101 ,356 ,244 ,309 | 1,000 | ,138 ,302 ,053 ,043 ,154 177 ,094 ,255 ,137
mi2 ,011 ,013 ,071 ,075 ,201 ,091 ,138 | 1,000 | ,122 ,091 | -,003 | ,203 ,042 ,130 ,157 ,240
mi3 ,104 ,337 ,120 ,261 ,116 ,185 ,302 ,122 11,000 | ,093 152 ,142 ,029 ,160 ,193 ,197
mi5 § -010 | ,139 | -,017 | ,140 ,058 ,107 ,053 ,091 ,093 | 1,000 | ,084 ,303 ,308 ,169 ,167 ,056
mi6 | -185 | ,216 ,039 ,013 ,033 ,012 ,043 | -,003 | ,152 ,084 | 1,000 | ,207 ,060 ,034 | -,015 ,081
m17 ,074 ,097 ,119 ,227 ,196 121 ,154 ,203 ,142 ,303 ,207 ] 1,000 | ,233 374 ,316 ,275
m22 ,072 | -,020 | ,069 ,252 ,087 ,159 177 ,042 ,029 ,308 ,060 ,233 | 1,000 | ,252 ,155 ,165
m23 ,142 ,042 ,191 ,145 ,077 ,152 ,094 ,130 ,160 ,169 ,034 374 ,252 11,000 | ,323 ,218
m24 ,020 ,110 ,017 ,148 ,245 127 ,255 ,157 ,193 ,167 | -,015 | ,316 ,155 ,323 | 1,000 ,152
m2 ,275 ,241 ,279 ,246 ,166 ,118 ,137 ,240 ,197 ,056 ,081 ,275 ,165 ,218 ,152 | 1,000
KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,729
Bartlett's Test of Sphericity =~ Approx. Chi-Square 752,611
df 120
Sig. ,000
Anti-image Matrices
mL | m3|md | ms5 | m7 | m8  fmll ml2 fml3 ml5]m22 m23m24] m2 | m22
Anti- ml ,779 ] -,020 | -,145 | -,003 | -,115 | -,082 | -,057 | ,085 | -,023 | ,016 | ,000 | -,055 | ,079 |-,149 | ,000
image m3 -020| ,7831]-,022| ,015|-,012| ,097 | -,079 | ,068 | -,199 | -,120 | ,080 § ,028 | -,034 | -,148 | ,080
Covaria m4 -,145| -,022 | ,810| -,126 | -,019 | -,096 | ,034 | -,011 | ,003 § ,056 § ,023 | -,097 | ,055 §-,111 § ,023
nce m5 -,003| ,015| -,126 | ,725| ,010| -,115 ] -,157 | ,038 | -,104 | -,034 | -,1120 | ,032 | ,007 | -076 | -,.110
m7 -115| -,012 | -,019 | ,010| ,848| ,029 j-,110 §-,120 §J ,005 | ,010 { -,014 | ,056 | -,134 | -,021 | -,014
ma -082 | ,097 | -,006 | -115| ,029 | ,806 |-,150 | -,027 | -061 | -056 | -027 | -,034 | -021 | ,013 | -,027
m11 | -057]-079| ,034|-157 | -110|-150 | ,729 | -056 | -112 | 066 | -079 | 045 | -108 | 043 | -079
mi2 ,085 | 068 | -,011 | ,038|-120 | -027 | -056 | ,870 | -051 ] - 046 | ,047 | -024 |-,020 | -160 | ,047
m13 | -023]-199 | ,003 | -,104 | ,005 [ -061-112 |-051 | ,762 | -,013 | 070 |-,066 | -057 |-025 | 070
ml5 ,016 | -,120 | ,056 | -,034 | ,010 | -,056 | ,066 | -,046 | -,013 J ,809 | -,206 | -,011 | -,036 | ,068 [ -,206
ml6 ,197 | -,137 | -,047 | ,052 | -,029 | -,024 | -,012 | ,054 | -,084 | ,004 | -,040 | ,017 | ,096 | -,032 [ -,040
ml7 -,012 | ,028 | ,002 | -,074| -,064 | ,015 {-,003 | -,072 ,022 § -,155 | -,021 | -,169 | -,116 | -,092 | -,021
m22 ,000| ,080| ,023 | -,110| -,014 | -,027 § -,079 | ,047 ,070 | -,206 | ,792 | -,120 | -,011 | -,077 | ,792
m23 -,055| ,028 | -,097 | ,032| ,056 | -,034 | ,045 | -,024 | -,066 | -,011 | -,120 | ,746 | -,170 | -,036 | -,120
m24 ,079 ] -,034 | ,055| ,007 | -,134| -,021 | -,208 | -,020 | -,057 | -,036 | -,011 | -,170 | ,758 | -,021 | -,011
m2 -,149 | -,148 | -,111 | -,076 | -,021 | ,013 | ,043 | -,160 | -,025 | ,068 | -,077 | -,036 | -,021 § ,727 | -,077
Anti- ml 647a | -025| -182| -004| -142| -104] -076 | 104 | -029 ] 021 000 -073 | ,102 | -198 | ,000
image m3 -025 | ,608a | -,028 020 | -015| 122 106 082 | -257 | -151 ] 102 ] 036 | -044 | -196 | 102
Correlati m4 -182 | -028| ,745a | -164 | -022| -119 | ,044 013 | 004 | 069 | 029 -125] o070 -145 | 029
on m5 -004 | ,020| -164| ,793a| 012 -150 | -217 | 047 | -140 ] -045 ] -145 ] 043] o010] -105] -145
m7 -142 | -015| -022| ,012| ,757a| 035 -141 | -139 ] o006 | 012 ] -017 ] o70] -167] -027 ] -017
m8 -104 | 22| -119| -150| ,035] ,781a 197 032 o078 | -069 | -034 | -043 | -027 | 018 | -034
mll -076 | -106 | ,044 | -217 | -141| -197 | ,753a 070 151 | 86| -105] o062] -146 ] 060 ] -105
mi12 04| ,082]| -013| ,047| -139| -032 ] -070 | 689 062 | -055 )| 056 J -029 | -025 ] -201 | ,056
ml13 -029 | -257| ,004| -140| 006 -078 ] -151 | -062 | ,769a | -016 | 090 | -087 | -075 ] -033 ] .00
ml15 021 | -151| ,069| -045| 012 -069 | .08 | -055 | -016 | 664a | -257 | -o015 | -o046 | 088 ] -257
ml6 243 | -169 | -057| ,066| -035| -029 ] -015 | 064 | -105 ] 005 ] -049 ] 020 ] 120 ] -041 ] -049
ml7 -016| ,038| ,002| -106| -085| ,021 ] -005 | -093 | 030 -209 | -029 ] -237] -162 ] -131] -029
m22 ,000 | ,202| ,029| -145] -017| -034 ] -105 ,056 ,000 | -257 | ,718a | -157 | -014 | -101 | ,718a
m23 -073| 036 | -125| ,043| 070 -043] 062 | -029 | -087 | -015 ] -157 | ;754a | -225 | -049 | -157
m24 ,102 | -,044 ,070 ,010 | -167 | -027 § -146 | -025 | -075 | -046 | -014 | -225 | ,754a | -028 | -014
m2 -198 | -196 | -145| -105| -027| 018 060 | -201 | -033 | ,088 | -101 ] -049 | -028 | ,758a | -101
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Ek 10 devamm

Communalities

Initial Extraction
ml 1,000 ,548
m3 1,000 ,606
m4 1,000 572
m5 1,000 ,535
m7 1,000 ,466
m8 1,000 ,502
mll 1,000 ,655
m12 1,000 414
m13 1,000 ,537
m15 1,000 AT4
m16 1,000 544
m17 1,000 577
m22 1,000 ,536
m23 1,000 ,480
m24 1,000 ,520
m2 1,000 ,581

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Total Variance Explained

Extraction Sums of Squared
Initial Eigenvalues Loadings
Component Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance
1 3,280 20,499 20,499 3,280 20,499
2 1,519 9,491 29,990 1,519 9,491
3 1,383 8,643 38,633 1,383 8,643
4 1,193 7,459 46,091 1,193 7,459
5 1,173 7,332 53,423 1,173 7,332
6 ,951 5,942 59,365
7 ,913 5,709 65,074
8 ,859 5,366 70,440
9 ,755 4,720 75,160
10 ,686 4,285 79,446
11 ,650 4,064 83,510
12 631 3,943 87,452
13 576 3,602 91,055
14 ,517 3,230 94,285
15 464 2,898 97,183
16 451 2,817 100,000
Total Variance Explained

Extraction Sums of

Squared Loadings Rotation Sums of Squared Loadings
Component Cumulative % Total % of Variance Cumulative %
1 20,499 1,888 11,802 11,802
2 29,990 1,790 11,186 22,988
3 38,633 1,677 10,484 33,472
4 46,091 1,632 10,199 43,671
5 53,423 1,560 9,752 53,423

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Component Number

Component Matrix?

Component

3

m17
m5
m2
mll
m23
m24
m38
m22
ml
m15
m3
m13
m16
m12
m7

,590
577
,554
,545
,517
,502

-,591

,685
,506

,505

-,511

m4

Extraction Method: Principal Component Analysis.?

a. 5 components extracted.
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Rotated Component Matrix?

Component

3

m22
m15
m17
m23
m1l
m8
m5
m4
ml
m2
m7
m12
m24
m3
m16
m13

,662
,651
,635
574

124
,664
,639

,730
,667
,633

,658
,625
,606

,759
,669
,565

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.?

a. Rotation converged in 8 iterations.

Component Transformation Matrix

Component

1

2

3

GO WNE

,506
,608
-, 476
-,230
,308

,514
-,389
,006
-,579
-,499

422
-,609
-,046

247

,623

,303
,303
,878
-,001
,193

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
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11. Fen Merak Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi LISREL Output Ciktilari

Degrees of Freedom = 94
Minimum Fit Function Chi-Square = 178.62 (P = 0.00)
Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 170.19 (P = 0.00)
Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 76.19
90 Percent Confidence Interval for NCP = (43.54 ; 116.68)
Minimum Fit Function Value = 0.66
Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.28
90 Percent Confidence Interval for FO = (0.16 ; 0.43)
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.055
90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.041 ; 0.068)
P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 0.27
Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.93
90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.81 ; 1.08)
ECVI for Saturated Model = 1.00
ECVI for Independence Model = 3.57
Chi-Square for Independence Model with 120 Degrees of Freedom = 940.29
Independence AIC = 972.29
Model AIC = 254.19
Saturated AIC = 272.00
Independence CAIC = 1046.05
Model CAIC = 447.79
Saturated CAIC = 898.89
Normed Fit Index (NFI) = 0.81
Non-Normed Fit Index (NNFI) = 0.87
Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.63
Comparative Fit Index (CFI) = 0.90
Incremental Fit Index (IFI) =0.90
Relative Fit Index (RFI) = 0.76
Critical N (CN) = 197.15
Root Mean Square Residual (RMR) = 0.024
Standardized RMR = 0.057
Goodness of Fit Index (GFI) = 0.93
Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) =0.90
Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.64
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12. Fen Merak Olgegi Uzman Goriis Formu

Mﬁgde Maddeler Uygun Diizeltilmeli | Uygun degil Gerekge/ Goriis
1 Uzayda neler oldugunu ¢ok merak ederim.
2 Bilim insanlarin nasil yagadiklar1 ilgimi ¢eker.
3 Insanlarin organlarinin nasil ¢alistigim1 merak ederim.
4 Giines olmasayd1 ne olurdu merak ederim.
5 Saatlerin nasil ¢aligtigini bilmek isterdim.
6 Dinozor fosillerini gormek isterdim.
7 Mikroskopla mikroplar1 incelemek ¢ok ilgimi ¢eker.
8 Makinelerin nasil ¢alistiklarini bilmek isterim.
9 Yildizlarin nasil olustugunu bilmek isterim.
10 Miknatislarin birbirini ¢gekmesi ve itmesinin sebebini 6grenmek isterim.
11 Suya atilan meyvelerden bazilari batarken bazilarinin neden yiizdiigiinii merak ederim.
12 Kuslarin nasil ugtuklarini 6grenmek isterim.
13 Uzayin sonu var mi §grenmek isterim.
14 Gezegenlerin diismeden nasil gokyiiziinde durduklarini bilmek isterim.
15 Diinyanin i¢inde neler oldugunu merak ederim.
16 Sicak hava balonlarinin nasil yiikseldigini 6grenmek isterim.
17 Hayvanlarin birbirleri ile nasil iletisim kurduklari ilgimi ¢eker.
18 Agaglar nasil oksijen iiretir bilmek isterim.
19 Beynimizin viicudumuzu nasil yonettigini 6grenmek isterim.
20 Diinyanin neden dondiigiinii merak ederim.
21 Gemilerin suyun iistiinde nasil durdugunu bilmek ilgimi geker.
22 Ucgaklarin nasil ugtugunu bilmek isterim.
23 Televizyondaki goriintiilerin nasil olustugunu arastirmak isterim
24 Riizgarlarin nasil meydana geldigini 6grenmek isterim.
25 Simsegin neden parlak oldugunu dgrenmek ilgimi ¢eker.

Degerlendiren uzmanin UZMANIIK @LANTE .......oouiiiiiiiiiiiie ettt ettt e b e s bt b et et et e st et e e bt bt sae S4 e AR e o e e b eh b e b e e R e e b £ e R e AR e AR s e bR £ e R e AR AR R R R R R R R R ettt r e
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