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OZET

ERKEN COCUKLUKTA DiNi SEMBOLLERIN ANLAMI: CAMi ORNEGI

Zeynep SAHIN

Yiiksek Lisans Tezi Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali
Damsman: Doc. Dr. Ashihan ATIK
Mayis, 2024, 79 sayfa

Erken ¢ocukluk donemi olarak isimlendirilen 2-6 yas donemi gelisim agisindan insan
hayatinda 6nemli bir zaman dilimini igerir. Cocuklar bu dénemde duyussal bilgiyi fiziksel
eylemle bir araya getirir ve diinyayr mevcut anlaminin 6tesinde algilar. Kelimeler, imgeler ve
¢izimler yoluyla sembolik diisiinceyi kendi diinyasinda insa eder. Insanoglu problemlerin
istesinden gelmeyi Allah ve yarattiklar1 arasinda kurdugu bag ile de 6grenir. Bu bag sembolik
dil vasitasiyla insanoglu tarafindan gelistirilir. Erken ¢ocukluktan itibaren aile ve din egitimi
veren diger kurumlar bu bagin gelismesine etki etme giicline sahiptir. Ayn1 zamanda ¢ocugun
ogrendigi her yeni bilgi ve karsilastig1 her nesne zihninde sematik bir varlik gosterir. Her sema
bir onceki sema ile iliski igerisindedir. Cocuk biiyiidiikkge ve nesne duyarliligr arttikca iliski
kurdugu sey ve temsil ettigi anlam arasindaki iligkiyi kavrayabilme yetisi de artar. Boylelikle
karsilastig1 sembolleri anlayabilmesine ve anlamlandirabilmesine zemin hazirlanmig olur. Bu
baglamda camiler de ¢cocuklarin karsilasabilecekleri ve iliski icerisinde bulunabilecekleri Islam
dinine ait 6nemli somut sembollerden biridir. Cocuklarin cami sembolii ile karsilastiklarinda
gelistirdikleri duygu ve diisiincelerin, yetiskinlik doneminde hatir1 sayilir bir yere sahip olmasi
beklendiginden bu iligkinin igeriginin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada da
erken cocukluk donemi ¢ocuklarinin zihin diinyalarinda sembolik diisiincenin gelisimi
arastirilmistir.  Cocuklarin  dini duygu ve diisiincelerinin gelisiminde Islam’m somut

sembollerinden olan caminin rolii ortaya konmak istenmistir.

Anahtar kelimeler: Din Egitimi, Erken Cocukluk, Dini Gelisim, Dini Sembol, Cami




ABSTRACT

THE MEANING OF RELIGIOUS SYMBOLS IN EARLY CHILDHOOD: THE
MOSQUE EXAMPLE

Zeynep SAHIN

Master Thesis, Department of Philosophy and Religions Sciences
Supervisor: Ashhan ATIK
May, 2024, 79 pages

The 2-6 age period, which is called the early childhood period, includes an
important time period in human life in terms of development. In this period, children
combine affective knowledge with physical action and perceive the world beyond its
current meaning. They construct symbolic thought in their own world through words,
images and drawings. Human beings also learn to overcome problems through the bond
they establish between God and His creatures. This bond is developed by human beings
through symbolic language. From early childhood, the family and other institutions
providing religious education have the power to influence the development of this bond.
At the same time, every new information the child learns and every object he/she
encounters shows a schematic existence in his/her mind. Each schema is in relationship
with the previous schema. As the child grows and object sensitivity increases, his/her
ability to comprehend the relationship between what he/she relates to and the meaning it
represents also increases. In this way, the ground is prepared for him to understand and
make sense of the symbols he encounters. In this context, mosques are one of the
important concrete symbols of Islam that children can encounter and relate to. Since the
feelings and thoughts that children develop when they encounter the mosque symbol are
expected to have a significant place in adulthood, it is important to determine the content
of this relationship. In this study, the development of symbolic thinking in the minds of
early childhood children was investigated. The role of the mosque, one of the concrete
symbols of Islam, in the development of children's religious feelings and thoughts was
aimed to be revealed.

Keywords: Religious Education, Early Childhood, Religious Development, Religious
Symbol, Mosque
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ON SOz

Erken c¢ocuklukta dini sembollerin anlamini irdeledigimiz bu ¢alismada,
cocuklarda sembolik diisiincenin gelisimi pek cok boyutuyla ele alinmistir. Sembol
kavramimin etki alan1 azzimsanmayacak 6lgiide genistir. Din egitimi de biiylik Olglide
sembollerden yararlanmaktadir. Kii¢lik bir 6rnekle agiklamak gerekirse yalan sdylemenin
dogru bir davranis olmadigin1 anlatmak isterken doktriner bir bilgi kullanmak yerine
koyliileri kandiran bir yalanci ¢oban semboliinii kullanmanin ayirt edici bir fark ortaya
koyacagi oldukga aciktir. Hal bdyleyken din egitiminde, sembolik anlatimin bu etkili
giiclinlin ¢ocuklarin manevi gelisimlerine katkisi ortaya konmak istenmistir. Bu ¢aba ise
I[slam’in somut sembollerinden olan caminin sembolik degeri iizerinden aktarilmaya
calisilmistir. Cocuklarin camilerle karsilagsma ve camileri anlam diinyalarina dahil etme
stirecleri ¢cok erken yaslara tekabiil ettiginden camilerin erken cocukluktaki rolii din
egitimi baglaminda degerlendirilmistir.

Calismamiz, ti¢ bolimden meydana gelmektedir. Birinci bolimde semboliin
tanimy, islevi, tarihi seriiveni, dini semboller, Islam’da semboller ve mabetlerin tarihsel
seriiveni, anlamu ve islevi islenmistir. Ikinci boliimde gelisimin dogasi, gelisim alanlari,
gelisimde 6nemli kavramlar, erken ¢ocuklukta sembolik diisiincenin gelisimi, gelisimde
sembolik oyunun rolii, dil gelisimi ve sembolik dil, resmin sembolik dili ele alinmistir.
Ucgiincii béliimde ise caminin din egitimi baglaminda sembolik degeri aktarilarak din
egitiminde caminin yeri islenmistir. Sonu¢ kisminda elde edilen veriler vasitasiyla erken
cocukluk déneminde camilerin nasil ele alinmasi gerektigi ile ilgili pedagojik ilkelere
ulasilmaya caligilmistir.

Calismanin nihayete ermesinde yiiksek motivasyonunu 6rnek aldigim ve degerli
bilgi ve tecriibeleriyle danismanligimu yiiriiten saygideger hocam Dog¢.Dr. Aslihan Atik’e
ve degerli katkilarindan otiirii saygideger hocam Prof.Dr. Cemil Orug’a tesekkiirii bir
bor¢ bilirim. Ayn1 zamanda yliksek lisans silirecimde iizerimde biiyiilk emegi olan
saygideger hocam Prof.Dr. Tugrul Yiiriik’e ve silire¢ boyunca desteklerini yanibasimda
hissettigim sevgili dostlarim Seyma Aktas ve Zeynep Yilmaz’a goniilden tesekkiir

ediyorum.

Zeynep SAHIN
Adana / 2024
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GIRIS

1. Arastirmanin Problemi ve Amaci

Din, miintesiplerinde istendik davranislar gelistirmek adina pek ¢ok unsuru
bilinyesinde barindiran bir olgudur (Koyli, 2012). Bunlardan bir tanesi de dini
sembollerdir. Sembol, bir insanin veya bir cemiyetin lrettigi manevi hakikate dair
temsildir. Dini literatiirde karsilastigimiz kutsal ses ve sozler (Hindstan’daki om veya
Islam’daki hu kelimesi gibi) lisan sembolii olarak karsimiza ¢ikar (Schimmel, 1954).
Hilal, hag, Davud yildiz1 gibi semboller isaret sembolleri (Kizil, 2018); ars, kiirsi, arz-1
mevud ise mekan sembolleri olarak drnek verilebilir (Tokat, 2012). Biitiin dinlerin kendi
mesajlarina has birtakim sembolleri bulunmaktadir. Dini duygularin gelismesinde bu
semboller o6nemli oranda etkilidir. Ciinkii ‘sembol’lerin varolussal baglamda
ulagilamayan gercgekligi insan tecriibesine tasima ve manevi hayatin 6ziine ait olma gibi
Ozellikleri bulunmaktadir (Tokat, 2012). Bunu yok saymanin miimkiin olmadigini,
semboliin tarihi seriiveni bizlere gostermektedir. Insanin, bu sembollerle karsilasma ve
bu sembolleri anlamlandirma siireci kiiciik yaslara tekabiil eder ve maneviyatini
sekillendirmesine yardimci olur (Piaget, 2016). Cocuklarin, sonraki yasantisina hatiri
sayilir bir etki birakacak olan bu semboller ile iliskisinin niteligi din egitimi agisindan
oldukca 6nemlidir. Insan yetiskinlige ait pek ¢ok duygu ve diisiincenin alt yapisin1 erken
cocukluk doneminde insa etmektedir. Dini inang ile iligkisine dair yaklasimlar1 da yine
erken c¢ocukluk donemindeki deneyimleri sonucu olusmaktadir. Bu sebeple ele
alacagimiz konu erken ¢ocukluk dénemi {izerinden incelenecektir.

Camiler, Allah ile insan arasinda kurulan kutsal baga yeryliziinde somut ifade
alant sunan sembollerden biridir. Cocuklarin deneyimleyebilecegi sembolik degeri
yiiksek mekanlardir. Cocugun cami ile karsilagmasi, hem aile hem de din egitimi veren
kurumlar araciligi ile olmaktadir. Bu arastirmada; “Cocuklar, giinliik hayatta veya din
egitimi veren kurumlarda karsilastiklari bu sembolik yapi ile ne tiir bir iligki kurmaktadir?
Erken dénemde ¢ocuklarinin biligsel olarak cami anlayislart nasildir? Dini duygulariin
gelisiminde cami nasil bir rol oynamaktadir? Bu durumun ¢ocugun dini gelisim alanina
katkis1 ne sekildedir?” gibi sorulara cevap aranarak erken ¢ocuklukta sembolik
diisiincenin gelisimi ve cami semboliiniin ¢cocuklarin duygu ve diisiince diinyasindaki yeri
ortaya konmaya calisilmistir. Boylece camiler ile ilgili gergeklestirilen din egitimine

yonelik bilimsel bir alt yap1 olugturmak istenmistir.



Arastirmanm ilk asamasim kaynak taramasi olusturmaktadir. Oncelikle genel
anlamda semboliin tanimi, tarihgesi ve fonksiyonlarini ortaya koymak i¢in konuyla
alakali yazilan kitaplar, makaleler ve tezler taranmstir. ikinci béliimde gelisimin dogas,
gelisim alanlari, erken ¢ocuklukta dini gelisim, gelisimde sembolik oyun ve sembolik
resim, sembolik dil gibi bagliklarin kaynak taramasi yapilmistir. Bunun yan1 sira ikinci
boliimde “Erken Cocuklukta Sembolik Diisiincenin Gelisimi” baslig1 altinda literatiirden
faydalanarak ¢ocukta sembolik diislincenin ve dini sembolizmin varlig1 irdelenmistir ve
sembolik diisiincenin gelisim siireci ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Ugiincii boliimde ise
Islam’in 6nemli sembollerinden caminin sembolik degerini ortaya koyan kaynaklar
aragtirtlmistir. Din egitiminde camini yerinin tespiti noktasinda yine alanda var olan
calismalara ulagilmistir. Tiim bu kaynak tarama siirecinden sonra elde edilen veriler analiz
edilerek calisma sona ermistir. Bu dogrultuda ¢alismanin temel amaci olan ¢ocuklarin
cami ile ilgili diislincelerinin olusum siireci kuramsal olarak ortaya konularak camilerin
erken g¢ocukluk doneminde nasil ele alinmasi gerektigiyle ilgili pedagojik ilkelere

ulasilmistir.

2. Kuramsal Cerceve

Insan1 anlayabilmek igin 6nce onu tanimak ve gelisim siirecini anlamak gerekir.
Gelisim psikologlari, insan gelisimini evrelere ayirir. Bu evreleri Piaget ilizerinden
degerlendirecek olursak; insan, dogumdan ileriye dogru ‘bilig’inin gelisimi ile hayatini
siirdiiriir. Insan gelisimi birbirinden farkli 4 evreye ayrilir (Cok, 1993). Dogumdan iki
yasa kadar gecen siirede bebegin duygularint ve motor yeteneklerini kullandig1 evre
“duyu devinim” evresidir. Cocugun sembollerle hayati algiladigi ve benmerkezci
yaklasim sergiledigi 2-6 yas arasi iglem Oncesi evredir. Yorumlama ve mantik islemleri
yapabildigi 7-11 yas aras1 somut islemler evresidir. Son olarak 12 yas ve sonrasi soyut
kavramlarla diisiinebildigi ve varsayim yapabildigi “soyut islemler evresi” olarak
tanimlanir.

Islem 6ncesi dénem (2-6) gelisim agisindan olduk¢a &nemli bir zaman dilimidir.
Bu donemde ¢ocuklar, duyussal bilgiyi fiziksel eylemle bir araya getirerek diinyayr var
olan anlaminin 6tesine tagir. Onlar i¢in kelimeler, imgeler ve ¢izimler vazgegilmez birer
aragtir. Bu araglar sembolik diisiincenin ¢ocugun diinyasina yansimasidir (Santrock,
2017). Insan problemleriyle bas etmeyi kurdugu bu diinya vasitasiyla dgrenmeye calisir.
Problemlerin iistesinden gelebilmeyi Allah ve yarattiklar1 ile kurdugu dogru baglar ile

saglayacaktir (Diindar, 2018). Dolayisiyla aile ve din egitimi veren kurumlar ¢ocugun



varliga geldigi ilk andan itibaren dini egitimine 6nem vermistir. Cocukluk doénemi
kisiligin biiyiik oranda olustugu donemdir. Dini gelisimin temelleri de bu doénemde
atilmaktadir. Cocugun gelisimini devam ettirebilmesi ve toplumdaki yerini edinebilmesi
icin yetiskinlerin destegine ihtiyaci vardir. Zamanla ¢ocuk etrafindakilerin de giiciiniin
siirli oldugunu fark edecek ve anne babalarin bile yapamayacaklari seyleri yapabilen bir
giicle iletisim kurmak onlar1 daha giivende hissettirecektir. Dini sembollerle kurdugu
iliski baglangigta cocugun sadece ihtiyaglarini karsilarken ileri yaslarda Allah ile kurulan
samimi bir baga dontisebilecektir (Yavuz, 2012).

Bilissel diizeyde ve kuralc1 bir din egitimi ¢ocuga yarardan ¢ok zarar verecektir.
Kutsala dair terminolojisinin gelistirilmesi, duygusal bagin gelistirilmesi ve dil ve iletisim
becerilerinin gelistirilmesi yoniinde bir din egitiminden s6z edebiliriz (Atik, 2023; Orug,
2013). Erken cocukluk dedigimiz “temsil arayisi donemi” ¢ocugun yaraticiyr temsil
edecek semboller aradigi ve yaraticiyt bu sembollerle anlamlandirdigi donemdir
diyebiliriz. Dini diisiincelerinin gelismesinde kavram ve semboller aradigi donem de
denebilir. Elkind’ e gore bu temsil arayisidir. Cocugun kutsallik diislincesini sembollerle
ifade etmesi gelisim doneminin énemli bir asamasidir. Bu donemi Harms “peri masali”
donemi olarak degerlendirir. Bu donemin bir 6zelligi olarak mesela ¢ocuk yaraticiy1
bulutlarin {izerinde yasayan beyaz sakalli bir kral gibi diisiinebilir (Atik, 2016; Orug,
2013).

Her yeni 6grenme cocugun zihninde bir sema olusturmaktadir. Bu semalar
zihnindeki onceki semalardan bagimsiz degildir. Dolayisiyla ¢ocuklarin daha 6nceki
O0grenmelerine benzemeyen bir sema olarak Allah inancini anlamalar1 miimkiin degildir.
Allah inanc1 temsil arayisindaki ¢ocuga ¢evresindeki somut semalardan yola ¢ikilarak
anlatilmalidir. Erken ¢ocukluk doneminde din egitimi konusunda 6ne ¢ikan isimlerden
biri de Goldman’dir. Ona gore doktriner bir din egitimi istenilen sonuca gotiirmeyecektir.
Bunun yerine ¢ocuk, “yasam merkezli din” egitimi siirecine dahil edilmelidir (Atik, 2016;
Orug, 2013). Buradan yola ¢ikarak aileler ve din egitimi veren kurumlar tarafindan sosyal
hayat igerisinde ¢ocugun bir sekilde karsilastig1 veya bilfiil temasa gegirildigi camilerin,
cocugun diinyasinda edindigi yerin irdelenmesi gerekmektedir.

4-7 yas ¢ocugunun aldigi doktriner dinsel egitim, ¢ogu zaman g¢ocugun zihin
diinyasinda yabanci bir nesne gibidir. Bu egitim tanrisal baglar1 harekete ge¢irmediginden
inanclar baglaminda bir etkisi gozlenemez. Cocugun diisiincesi kavramsal olmaktan ¢ok
imgelere dayanir. Zihinsel deneyimlerle Orgiitlenmis bir dizi tavir veya semalarla

iligkilidir (Piaget, 2016). Fakat heniiz hicbir sey ¢ocuk i¢in net bir sekilde ifade edilebilir



durumda degildir.

Cocuk biiytiklerinin birtakim kurallar1 ve ilgingliklerinin yer aldigi kendisi
disindaki toplumsal hayata, ne oldugunu ¢ézemedigi fiziki diinyaya uyum saglamak
zorundadir. Uyum saglamaktan ziyade c¢ocuk benliginin gercegi Oziimlemesine
calismaktadir. Bunu da genellikle oyunla veya taklitle gergeklestirir. Kilisenin ¢anindan
etkilenip babasinin yaninda ayakta durarak kulaklari sagir eden bir sesle “ben bir
kiliseyim” seklinde bagiran bir ¢cocuga veya mutfak masasinda tiiyleri yolunmus 6rdegi
gorlip kanepeye uzanarak ordek taklidi yapan bir cocuga sahit olabiliriz. Cocuklar oyun
ve simgeciligi birlestirerek yetiskinlerin igsel dil yetisinin iistlendigi islevi yerine
getirebilirler (Piaget, 2016).

Cocuk ilk baglarda benzemeye veya uyumlanmaya calistig1 diinyada neyi neden
dolay1 yaptigmin farkinda degildir. Ozdeslesmeye galistig1 insan veya obje bir siire sonra
anlam kazanmaya baslar. Taklit ettikce modelin resmi ¢ocuk i¢inde zamanla tamam olur.
Cocuk yetiskinlerle 6zdeslesirken bir yandan da sosyal ve toplumsal degerleri 6grenir ve
aliskanliklar kazanir. Ciinkii ¢ocuk giivendigi ve sevdigi biiyiiklerine duygusal bir
baglilik beslemekte ve gevresine katilmaktadir (Yavuz, 2012). Bu sekilde biiytiklerin dini
duygulariyla baglilik olusturan ¢ocuk, onlarin dua edislerine ve namaz kilislarina
samimiyetle istirak edebilir.

Tiim bunlardan yola cikarak ¢ocuklarin sosyal hayatlarinda karsilastigi veya
karsilagsma ihtimali oldugu camiler, yetigkinlerin diinyasina uyumlanma siirecinde
anlasilmaya ve 6ztimsenmeye ihtiya¢ duyulan dini semboller olarak varligini hissettiriyor
diyebiliriz. Cocugun, diger dini sembollerle oldugu gibi cami ile kurdugu sematik bagin
da ileri yaslara tagiacagi varsayilarak din egitimi alaninda tizerinde galisilmasi gereken
bir konu oldugu sonucu bizim i¢in 6nem arz eder (Piaget, 2016). Alanda yapilan
calismalar1 inceledigimizde genel hatlari ile ¢ocuklarda dini sembollerin etkisi iizerine
pek ¢ok ¢alismayla karsilasiyoruz. Selguk (1991)’un Cocugun Egitiminde Dini Motifler
adli eseri bu ¢alismalara temel teskil eder niteliktedir. Orug (2014) un Okul Oncesi
Dénemde Cocugun Din Egitimi ve Yavuz (2012)’un Cocukta Dini Duygu ve Diistincenin
Gelismesi adl1 galigmalarinin ¢ocugun din egitiminde karsilasilan bazi semboller lizerinde
duruldugu gorilmektedir. Spesifik anlamda ise Allah tasavvuru, peygamber tasavvuru,
Kuran tasavvuru ve dua sembolii iizerinde pek ¢ok calisma yapildigini1 goriiyoruz. Atik
(2022)’in  Miisliiman Cocuklarin Allah Anlayislarimin  Geligimi ve Egitimi, Yildiz
(2007)’1n Cocuklarda Tanri Tasavvurunun Gelisimi, Cayir (2013)’in Cocuklarda Tanri
Tasavvuru Uzerine Bir Arastwma, Atik (2021)’in Erken Cocuklukta Peygamber



Tasavvuru ve Din Egitimi: Fenomenolojik Bir Arastirma, Tosun (2000)’un Dua Ogretimi,
Mehmedoglu (2001) nun Dualarinda Cocuk, Karacoskun (2005)’un Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinda Dua, Dindar (2018)’mn Farkli Yas Gruplarinda Dua ve Din Egitimi gibi
dini semboller kapsaminda pek ¢ok ¢alisma Ornek verilebilir. Yetiskin donemi ve erken
cocukluk donemi sonrasi i¢in cami sembolii lizerine ¢alisildigini sdyleyebiliriz. Cinar &
Sener (2016)’in Cami Cemaatinin Cami ile Tanmismalarinda Cocukluk Donemi
Yasantilarinin Etkileri, Katopu & Tanriverdi (2013)’nin Dini Kavramlarla Ilgili Algilarin
Olusumunda Cocukluk Déneminin Etkisi: Giimiishane Universitesi Ornegi gibi makaleler
bu konuda yapilan ¢aligmalara O6rnek olarak verilebilir. Yapilan bu calismalarda din
algilarinin gelismesinde ¢ocukluk donemi deneyimlerinin olumlu veya olumsuz etkileri
incelenmis ve cocukluk doneminde edinilen tecriibelerin yetiskinlikte din algisinin
sekillenmesinde Onemli bir rol oynadigi tespit edilmistir. Cami ile ilgili ¢ocukluk
anilarinin ileriki yaglarda cami algilarinin sekillenmesinde yardimei oldugu ortaya
konmustur. Bu iki arastirma gengler ve yetiskinler tizerinden gergeklestirilmistir. Ancak
erken ¢ocukluk déneminde sembolik diisiincenin gelisimine ve g¢ocuklarin cami ile
kurduklar1 iligki tizerinden verilen din egitimine dair bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
sebeple sosyal hayatin merkezinde yer alan sembollerden biri olan caminin ¢ocuklarin

din egitiminde oynadig1 roliin aydinliga kavusturulmaya ihtiyaci vardir.



BIRINCI BOLUM

SEMBOL KAVRAMI

1.1. Sembol Nedir?

Sanat, edebiyat, felsefe, ilahiyat gibi pek ¢ok alanda farkli tanimlanan semboliin
tek bir tanim ile mahiyetini ortaya koymak oldukc¢a zordur. Genel itibariyle birka¢ tanim
vermek gerekirse: Yunanca’dan Bati dillerine oradan da dilimize gegen “symbolon”
(Tokat, 2012) kelimesi Tiirkge’ye simge/sembol olarak ge¢mis, “nisan, alamet, isaret,
ayet” anlamlari ile kullamlmustir (Ertugrul, 1922). Islam literatiiriinde “remz” olarak
isimlendirilen sembol, “isaret suretiyle bir sey anlatmak, {istii kapali anlatim, bir duygu
ve diislinceyi ona mevzu olmayan baska lafizlarla ifade etmek, anlagilmayacak derecede
gizli sdz, fisilt1” gibi anlamlara gelmektedir (DIA, remz mad.).

Cevizci, “Bir diistince, fikir ya da nesnenin yerini tutan, bir kavrami veya bir
diigiinceyi belirten gozle goriiniir ve anlami belirten isaret. Bir anlam, nitelik, soyutlama
va da nesneyi gostermek, ifade etmek icin kullanilan sézciik, isaret ya da mimik olarak
simge/sembol, kendisine ortak bir sozlesme, anlasma, uzlasma ya da gelenek araciligi ile
belli bir anlam aktarilan uzlagimsal isareti, belirli bir nesne, siire¢ veya islemi ima etmeye
yarayan seyi tamimlar” seklinde bir tanim ortaya koymustur (Cevizci, 2005).

Jung semboliin mahiyetini, “muglak, {istii kapali, karigik, bilinmeyen veya bizden
gizli bir seyleri ima eder. Bir kelime veya bir imaj, kendi agik ve ilk anlasilabilen
anlaminin 6tesinde bir seyleri ima ettiginde sembolik hale gelir. Semboliin hi¢bir zaman
kesin bicimde tanimlanamayan veya tam olarak agiklanamayan, daha genis “bilin¢dis1”
bir yonii vardir. Bunun tanimlanmasi ve agiklanmasi da beklenmez” seklinde ortaya
koymustur (Jung, 2015). O, insan anlayisinin sinirlarini asan, tanimlayamadigimiz pek
cok seyi temsil etmek icin sembolik terimler kullandigimizi ifade eder. Yeryiiziindeki tim
dinlerin de bu amagla sembolik dil ve imgelerden faydalandig: tespitinde bulunur. Tipk1
bir el feneri gibi karsilastiZimiz her nesneyi, olay1 veya durumu o an goriir ve gegeriz.
Fenerin diger tiim seyleri karanlikta birakmasi gibi gordiigiimiiz sey disindakiler golgede
kalmistir. Bu kagiilmazdir ¢iinkii biling ancak birka¢ seyi aym1 anda gorebilir. Buna
ragmen bilin¢ disinda unutulmus diisiinceler varliklarini devam ettirir. Istenildigi zaman

tiretilmeseler de biling esigi altinda var olmayi siirdiiriirler (Jung, 2015). Sembollerle



iliskimiz el feneri metaforunda oldugu gibidir. Karanlikta kalan, bilin¢ disinda unutulmus
diisiinceler olarak zihinlerimizde varliklarini korurlar.

Semboller ve isaretlerin benzer anlamlarda kullanildigin1 da soyleyebiliriz.
Semboller ve isaretler, neredeyse ayni anlama sahip olsalar da ayristiklar1 bir nokta var
ki o da sembollerin sembolize ettikleri seyin gercekligine katilirken isaretlerin isaret
ettikleri seyin gergekligine katilmiyor olusudur. Herhangi bir kelime isaret ettigi seyin
Otesine gecerek farkli ¢cagrisimlar kazandigi zaman isaret olmaktan ¢ikar ve sembollesir
(Tallich, 2002).

Sembol, ruhani bir hakikati ifade etmeye yarayan maddi diinyaya ait bir temsildir
diyebiliriz. Bu temsiliyet toplum tarafindan ortaya konmaktadir. Semboliin iki unsuru
vardir: sembollestirilen madde ve bu maddenin temsil ettigi manevi hakikat (Schimmel,
1954). Semboller, tam anlamiyla vakif olamadigimiz bir yaraticinin varligi, melekler,
oliim ve sonrasi, iyilik ve kotiiliikk problemi gibi manevi hakikatler hakkinda bir duygu
olusturmamizi saglarlar ve maddi varliklar1 aracilifiyla kendilerini goriiniir ve anlagilir
hale getirirler. Dolayisiyla sembolii temsil ettigi gizemli olgu ile arasindaki igsel iligki
baglaminda anlamamiz miimkiin olur (Persembe, 1998). Sembollerin, insan bilingaltinda
ve davraniglarinda goriilmeyen bir alemin somut isaretleri olarak etkinliklerini
stirdiirdiiklerini sdyleyebiliriz.

Eric Fromm'a gore sembol: “Baska bir seyin yerinde duran, onun yerini alan, onu
temsil eden." seydir (Fromm, 1992). Eric Fromm gece bir riiya gordigimizi
diisiinmemizi ister ve bu riiyada gilines daha yeni dogmaktadir, tanimadigimiz bir sehrin
sokaklarinda karamsar evlerin arasinda yalnizca biz variz. Buradaki ¢evre bize ¢ok
yabanci ve bizi tanidik ¢ehrelerin oldugu yerlere gotiirecek bir ara¢ yok. Uykudan
uyandigimizda yalnizca gordiigiimiiz bu sahne gercek hayatta anlatamadigimiz bir
duygunun sembolize edilmis seklidir. Ona gore karmasik ruh halimizi bu sekilde anlatma
imkanini bulabiliriz. Baz1 biligsel bilim uzmanlari insanin gergek diinya ile basa ¢ikma
mekanizmasinin sembollerle isledigini one siirer. Sembolik anlatim, tarihi 400.000 bin

yil Oncesine dayanan insanligin rettigi eserlerde bir bilgi isleme tarzidir (Mahaney,
2014).

1.1.1. Semboliin Fonksiyonu
Insan iki farkli sembollestirme faaliyetinde bulunur. Birincisi gercek diinyada
zihnin, dogrudan algiladig seyin yerine kullandig1 “zihinsel” semboller. Bu semboller

matematik ve mantik gibi alanlarda kullanilan isaretlerdir. ikincisi ise zihinsel bir amag



veya gereklilik sebebiyle kullanilan “temsili” semboller (Tokat, 2012). Bunlar da dil,
din ve sanat gibi alanlarda kullanilir.

Sembol ile sembolize ettigi sey arasindaki iliskiyi Fromm {i¢ sekilde ifade eder;
geleneksel, rastlantisal ve evrensel (Fromm, 1992). Bazi seslerin birtakim nesneleri ifade
etmek icin kullanilmasi bir aligkanlik hali olusturur. Boylece ses ve nesne arasinda koklii
bir iliski kurulur. Ornegin masa sesinin dért ayakly, {izerine esya konulabilen bir nesneyi
cagirmada siirekli kullanilmasi sonucu o nesnesinin karsiligi olarak kullanilmasi gelenek
haline gelmistir. Geleneksel sembolleri yalnizca kelimelerle sinirlandiramayiz. Bayrak,
hag, hilal gibi maddi varlig1 ile sembolize ettigi sey arasinda bir iliski kurmamiza yarayan
semboller de bu gruba girer. Ancak hag ve hilal gibi semboller temsil ettikleri hakikat
baglaminda geleneksel sembollerin disinda 6zel anlamlar tasirlar. islam'da ibadet
vakitlerinin ayin/hilalin hareketlerine gore tayin edildigi bilinmektedir. Bakara suresi
189. ayette hac ibadeti vaktinin aym/hilalin hareketlerine gore belirlendigi, Tevbe suresi
36. ayette gokler ve yer yaratildigi zaman ayin/hilalin hareketlerine gore on iki ayin
meydana geldigi bilinmektedir (DIA, hilal mad.). Rastlantisal semboller ise geneli
kapsamayan kisinin bireysel tecriibelerinin bir getirisi olan sembollerdir. Ornegin kétii
anilarin varlig1 sebebiyle bir sehrin insana hissettirdikleri o sehir ile sembolize hale
gelmistir. Kisi sehre her gidisinde veya sehrin ismini her duydugunda o kdtii anilari
hatirlayabilir. Evrensel semboller ise bedenimizin, ruhumuzun ve duygularimizin
ozellikleri ile ilgilidir. Derinden hissedilen bir olay veya diisiincenin bedenimize
yansimasidir.

Sembol dilinde giinliik konusma dilinden farkli olarak yogunluk, anlam ve
cagrisim On plana ¢ikar. Bu dilin insanin gelistirdigi tek evrensel dil oldugu ve tarih akisi
igerisinde tiim kiiltiirlerin bu dile agina oldugu sdylenebilir (Tokat, 2012). Semboliin ¢ok
anlamliligr sembol ve isaret ettigi hakikat hakkinda pek ¢ok yoruma izin verir. Cok
anlamlilik sayesinde sembol dinamizmini daima canli tutar (Kizil, 2018).

Islevsel anlamda sembollerin fonksiyonunu ele aldigimiz zaman sembol ile ilgili
baz1 Ozellikler ile karsilagiriz. Bunlardan ilki temsil 6zelligidir. Ulasilmasi zor olan
gercekligin insan tecriibesinde sembol ile temsil edildigini goriiriiz. Fakat temsiliyet
noktasinda sembol sadece bir aragtir. Ozellikle dini bir anlam ihtiva ediyorsa arag
olmaktan oteye gecemez (Kizil, 2018). Sonsuz varligin sonlu olanla ifade edilmek
istenmesi sebebiyle hakikatin tam karsilig1 olarak algilamamiz miimkiin degildir (Kizil,
2018). Zamanla sembol isaret ettigi hakikatten etkilenip onun yerini alabilir (Kizil, 2018).

Ikinci olarak gergekligin insan tecriibesindeki serhidir denilebilir. Kolektif bilingaltindan



dogal olarak dogar ve oliirler. Yerlerine baska bir sey konmak istendiginde ise bu pek
miimkiin olmaz. Ortaya ¢ikist ve toplum tarafindan kabulii ayn1 zamana tekabiil eder.
Semboller ortaya ¢iktig1 zamanin ve zeminin 6zelliklerini tagir. Bir sembolii iginde
bulundugu cografyadan ayr1 degerlendirmek saglikli bir degerlendirme olmayacaktir. Bu
sebeple herhangi bir din veya 6greti baslangicta kuruldugu toplumun geleneksel ve
kiiltiirel 6gelerini bir sekilde devam ettirir (Kizil, 2018). Kiiltiire aykir1 bir diisiinme
bi¢iminin kabulii elbette zor olacaktir. Bir dinin sembolik dili ¢oziilmeden 6gretilerini

anlamak miimkiin olmayacaktir.

1.1.2. Tarihi Siirecte Sembol

Tarih boyunca ilkel uygarliklardan gelismis Misir ve Yunan uygarliklarina dek
sembol dili kullanilmis hatta ¢ok farkli uygarliklarda bazi ortak sembollere rastlanmistir
(Fromm, 1992). Ayn1 zamanda farkli toplumlarda goriilen benzer semboller de bambagska
anlamlar ihtiva ediyor olabilir. Mesela Bati toplumlarinda “baykus” ugurlu sayilirken
Dogu toplumlarinda tam tersi ugursuz olarak algilanmasi buna 6rnektir (Koca, 2012). Bu
dogal bir durumdur. Her toplum kendi degerler dairesinde sembol {irettigi icin bir
toplumda sembol olan digerinde olmayabilir. Hindistan’da inekler kutsal kabul edilirken
diger toplumlarda yiyecek olarak kabul goriir. Miislimanlarda domuz eti haramken diger
milletler domuz eti yemekte bir beis gormezler (Koca, 2012).

Savas zamanlarinda Homeros’un, Shakespeare’in ve Tolstoy’un eserlerine karsi
ilgi artar; onlarin savasa ebedi anlam yiikleyen bdliimleri yeni bir anlayisla okunur.
Bunlar savas1 yasayan insanlar iizerinde, savasin yogun duygusal tecriibesini yasamamis
birinde oldugundan ¢ok daha derin bir etki birakir. Biiyiikk yazarlarin zaman ve yer
farklarint agip evrensel temalar1 ifade etmeyi basardiklarmi goriiriiz  (Jung, 2015).
Insanlar tiim bunlardan ¢ok etkilenir, ¢iinkii bunlar temelde simgeseldir.

Semboller giincelliklerini tarth boyunca koruyabilen bir yapiya sahiptirler.
Gorlintiileri degisse bile islevsel olarak ayni formu tasimaktadirlar (Eliade, 2020). 2.
Diinya savasi ve ondan sonraki hadiseler sembollerin toplum igerisinde varligin1 devam
ettirdigini agikg¢a gostermistir. Nazi ve Sovyet kamplarinda insanlarin romanslar ve
Oykiilerle birlik ve biitlinliik ruhunu diri tuttuklar hatta yetersiz kumanyalarini bunlar ile
takas edebilecek kadar ileri gittikleri bilinir. Sembollerin bu denli canli kalmasinin sebebi,
kisilerin tarihsel konumunu kendi kii¢lik evrenlerinden baska bir evrene aktarmasindan
kaynaklandigini ifade edebiliriz (Eliade, 2020). Dolayisiyla ¢ag, ne kadar ileri giderse

gitsin sembollerin kendilerini gilincelleyip tarih yiiziine yeniden ¢iktigini soyleyebiliriz.
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Sembol dilinin mahiyetini tam olarak kavrayamazsak tarih boyunca dile gelen tim
sembolik ifadelerin, ele gecen tiim sembolik isaretler ve eserlerin bilim disi, saf bir diinya
gorlisliniin sanatsal bir {iriinii oldugunu kabul etmemiz gerekebilir. Giinlimiizde bu
yaklasimin Gtesine gegilerek dini ve felsefi ¢ekirdegin insan tecriibesine yansiyan

ifadeleri olarak kabul edildigi sdylenebilir (Fromm, 1992).

1.1.3. Dini Semboller

Bir dinin ¢agrisini ulastirdig1 cesitli soy ve siniftan insanlarin tek ve yalin bir dille
verilen mesaja muhatap olabilmesinin zor oldugu belirtilebilir. Dolayisiyla hem iginde
bulundugu zamana hem de kendinden sonraki nesillere ¢agrisin1 ulagtirabilmesi igin
zengin ve ¢ok yonlii bir dile ihtiyaci vardir. Iste bu yiizden tiim &liimsiiz eserler,
diisiinceler ve dinamizmini koruyan dinlerin, sembolik bir dil (ihram, kible, dua, hac,
mabed vb.) kullandigin1 goriiriiz (Demirel, 2012).

Insanlarin manevi hakikatin sirrina vakif olabilmeleri i¢in onlari temsil eden
araglara ihtiya¢ vardir (Kilig, 2013). Din, ulasilamayan gercekligi sembollerle insan
tecriibesine tasiyan yegane temsil aracidir. Modern insan, dini sembolleri pozitivizmin
arkasina Otelese de simgesel diislinme yalnizca ¢ocuga veya sairlere ait bir durum
degildir. Insanin 6ziinde var olan bir bilgi formudur. Dinin bu semboller sayesinde
giincelligini kaybetmedigini sdyleyebiliriz. Insan bir eyleme gececekse veya bir
dayanigsmaya girecekse bunu ancak semboller diizleminde hissedebilir ve
eylemlestirebilir (Eliade, 2020).

Bir dini tamimak i¢in o dinin kullandig1 semboller incelenebilir. Kullandiklari
semboller mutlaka kutsallarina yonelik bir isaret tasimaktadir (Kizil, 2018). Bu noktada
karsimiza dini sembolizm formlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Her dinin kendine has ¢esitli
sembolleri bulunmaktadir. Bunlardan ilki isaret sembolleridir. Hilal, hag, Davud yildiz1
gibi isaretler zamanla sembolleserek isaret olmaktan ¢ikmis bir inancin, bir kiiltliriin
temsili haline gelmislerdir. Mesela koleler igin iskence aleti olarak kullanilan hag siireg
igcerisinde iskence aleti olmaktan ¢ikmis kutsal bir anlami ihtiva eden dini bir sembol
haline gelmistir (Kizil, 2018).

Diger bir sembolik form ise tarihi kisilerdir. Ars, kiirsii, arz-1 mevud gibi mekansal
ifadeler de sembolik malzeme olarak kullanilmistir. Bir ¢agr1 veya duyuru ifadesi olan
ezan ve ¢an sesi gibi isaretler de zamanla ayirt edici 6zellik olarak sembollesmistir.
Bunlar gibi pek ¢ok isaret dinler i¢in zamanla sembolik bir dil haline gelmistir (Tokat,
2012). Islam dinindeki “hu” veya Hindistan’da kullanilan “om” gibi kutsal ifadeler de
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lisan (dil) sembolleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Schimmel, 1954). Bu gibi ifadelerin
din ve insanlar arasinda koprii kuran sembolik bir dil oldugunu sdyleyebiliriz.

Farabi, insanlarin tabii, psikolojik, sosyolojik farkliliklarinin bir sonucu olarak
mutlulugun bilgisine her insan aymi yolla ulasamaz der. Ona goére insanlar halk ve
seckinler olarak ikiye ayrilir. Dolayisiyla mutluluga ulasmanim da iki yolu vardir: ilki
hakikati, gercek manasiyla idrak, ikincisi ise birtakim semboller yoluyla idraktir. Biiyiik
cogunlugu halktan olusan toplumu, ikna edebilme yolunun sembollerden gectigini ifade
eder (El-Farabi, 2012). Buradan yola ¢ikarak dini semboller; onlar1 dinin hakikatleri
olarak kabul eden insanlarin idraklerine sunulan, ulagilamayan gerceklige dair birer bilgi
formudur diyebiliriz.

Insanin ¢ektigi sikintilar bir anlam yiiklendigi miiddetce katlanilabilir hale gelir.
Dinsel semboller de insan hayatina bir anlam vermektedir. Modern insan batil inang¢lardan
kendini kurtarmistir. Ancak bunu yaparken manevi degerlerini de tehlikeli bir bigimde
yitirmigtir  (Jung, 2015). Jung, insanin dogayla bir baglantisinin kalmadigini, bununla
birlikte simgesel baglantinin sagladig: derin duygusal enerjinin de kayboldugunu ifade
etmektedir. Tillich imanin dilinin sembollerin dili oldugunu vurgular (Tillich, 2000).
Dini sembollerin kaynagini arastirdigimizda zaman ve mekanin 6tesinde ilahi bir alanda
anlam bulduklarin1 sdyleyebiliriz. Diinya dinlerinin birtakim ortak yanlarinin varligi
sembolik farkliliklarina ragmen temelde ayn1 kaynaktan beslendigi kanisini bize verebilir.

Zamanla her seyde oldugu gibi sembollerde de anlam kaybi veya kaymasi
yagsanmasi ihtimal dahilindedir (Aydeniz, 2011). Zamanla sembol isaret ettigi hakikatten
etkilenip onun yerini alabilir. Dini sembolizmin meydana getirdigi en biiyiik tehlike
semboliin hakikatten etkilenmesi hatta onla karistirilmasidir. Bu durum sembolii
putlastirmaya gotiirebilir. Insanlara peygamberin veya Kabe-i Muazzama’nin resmi
gosterildiginde sanki sahibini gérmiis gibi sevingle yiizlerine ve viicutlarina siirdiikleri
goriilir (Kizil, 2018). Sahibine sevgi ve saygiy1 yasatmak i¢in yapilan putlar zamanla
sahibini unutturur ve onlara saygi ve tazim bir gelenek haline gelir.

Semboliin maddi varlik planinda anlagilma bi¢imleri yoruma bagli olarak
degisebilmektedir. Zamanla dine ait olmayan bir esyaya veya davraniga kutsallik
atfedilebilmektedir. Semboliin dini olup olmadig: kullanildigi alan ve bu alana etkisi
tizerinden ¢ikartilabilir (Persembe, 1998). Sembollerin bu tahribatinda geleneksel
kokeninden uzaklagmis, salt sembolii kutsayan ve zahire takili kalan bazi yapilanmalarin
ortaya koydugu ogretilerin etkisi oldugunu sdyleyebiliriz. Bu etki sonucunda nitelik

zamanla sembollerin iizerinden c¢ekilir. Geriye yalnizca sayisal degerler kalmak
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durumundadir. Ayn1 zamanda modern diislincenin sembolii yok saymasi ve gergeklikten
uzak varsaymasinin da bu tahribati meydana getirdigini sdyleyebiliriz (Aydeniz, 2011).

Bazi dini sembollerin anlasilabilmesi kolaydir. Ornegin Islam dininde, hac
sirasinda erkeklerin giicii temsil edecek sekilde yiiriimesi, Ibranilerin yas tutarken
elbiselerini pargalamasi gibi. Baz1 dini semboller ise ¢ok karmasik ve anlasilmasi giig
olabilirler. Ornegin Yunus peygamberin kissasina baktigimiz zaman, tebligde bulundugu
insanlardan uzaklasarak gemiye bindigini, ardindan baligin karninda hapsoldugunu
biliyoruz. Fromm kissanin sembolik bir anlatim oldugunu ifade eder (Fromm, 1992). Bu
kissanin ger¢ekliginin yani sira sembolik anlamini idrak etmek icin ¢esitli yorumlara
bagvurabiliriz. Bunlardan biri Yunus peygamberin teblig gorevinden kacisi, gemiye
binmesi hatta orada uyuyakalmasi, baligin karninda ti¢ giin kalis1 ve oradan kurtulusunun
aslinda onun ruh halini temsil ettigini sdyleyebiliriz. Bu temsilin icerisinde, icine
kapanmay1 ve kendini toplumdan soyutlamay: ve bu ruh halinden kurtulusu bulabiliriz
(Fromm, 1992). Diger bir 6rnek Eski Ahit'te Tanriya adanmis dinlenme giinii olarak
gecen Sabat'in sembolik manasinin, giiniimiiz diinyasindaki dinlenme anlamindan ziyade
kiigiik bir ates dahi yakilmamasi gerektiginden yola ¢ikarak insan ve doga arasinda
kurulan biiyiik bir uyum oldugunu séyleyebiliriz. Bu sekilde bu merasimin mahiyetini
daha iyi kavrayabiliriz.

Dinlerin temelinde var olan inang, sembol ve degerlerin, insanlara ¢evrelerini
tanima ve tanimlama ve duygularini ifade etme noktasinda yardimci oldugu yadsinamaz.
Bu sayede kendisini tanimlamis oldugu sembolik kimlik ile kendi igerisinde her tiirlii
eylem ve aktiviteye giidiilenme sistemi olusturdugu soylenebilir (Persembe, 1998). Ayni1
dine mensup insanlar i¢in kullanilan dini semboller pek ¢ok anlam ifade ederken o dine
disardan bakan kimseler i¢in semboliin ilgili oldugu inanci hatirlatir. Semboliin ¢ok
anlamliligr sembol ve isaret ettigi hakikat hakkinda pek ¢ok yoruma izin verir. Cok
anlamlilik sayesinde sembol dinamizmini daima canli tutar (Kizil, 2018). Kutsal bir
hakikate isaret eden sembol siirekli tekrarlanmasina ragmen etkisini yitirmez ve
tiiketilemez.

Dinler, semboller aracilifi ile kendilerini tarih sahnesinde tutabilmislerdir.
Insanlar da semboller araciligi ile dini degerleri ve gegmisin ayak izlerini takip
edebilmislerdir. Dini semboller toplumsal yasayista grubun birlik ve beraberligin
saglayarak yararli ve mantikli bir islevi oldugunu acgik¢a gostermis olur. Aynit zamanda

semboller, yasanilan diinyaya daha 6zel bir pencere acarak insani kendi kabugundan
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cikarmakta diger insanlarla farkl birliktelik bigimleri ve hayat felsefesi olugturmaktadir
diyebiliriz (Persembe, 1998).

Semboller ortaya ¢iktigi zamanin ve zeminin 6zelliklerini tasir. Bir sembolii
icinde bulundugu cografyadan ayr1 degerlendirmek saglikli bir degerlendirme
olmayacaktir. Bu sebeple herhangi bir din veya 6greti baglangicta kuruldugu toplumun
geleneksel ve kiiltlirel 6gelerini bir sekilde devam ettirir (Kizil, 2018). Kiiltiire aykir1 bir
diistiinme biciminin kabulii elbette zor olacaktir. Bir dinin sembolik dili ¢oziilmeden
Ogretilerini anlamak miimkiin olmayacaktir.

Insanlarin manevi hakikatin sirrina vakif olabilmeleri i¢in onlar1 temsil eden
araglara ihtiyac vardir (Kilig, 2013). Semboller, hakikatin temsilini gergeklestirebilecek
bilgi formlaridir. Dinin semboller sayesinde gilincelligini kaybetmedigini sdyleyebiliriz.
Insan bir eyleme gececekse veya bir dayanismaya girecekse bunu ancak semboller
diizleminde hissedebilir ve eylemlestirebilir (Eliade, 2020). Bunu hayal giicii ile de
bagdastirabiliriz. Canlilarin uykusunda gozlemlenebilen g6z hareketleri herhangi bir dis
uyarict olmadan gergeklesen deneyimlerin kaniti olarak karsimiza g¢ikar. Sembolik
iletisimin ortaya ¢ikis1 ve beslendigi kaynak aslinda i¢sel dinamiklerdir denebilir. Buna
bagli olarak hayal giicii icsel ritimlerin temel gostergeleridir. Canlilar olaylarin
gercekliginin yan1 sira yoklukta da hayal giicili ile duygularin artmasina yol agabiliyor
(Browning, 2019). Hayal giiciinden yoksun insandan sinirli, vasat, mutsuz bir varlik
olarak s6z edilir. Hayal giicli hayata derinlik ve biitiinsellik, insana ise i¢ zenginligi katar
(Eliade, 2020). Semboller araciligiyla da dindar insan ruhunu bu derinlik ve zenginligin
igerisinde huzura ve mutluluga ulastirir.

Sonug olarak inanglari anlamaya ve anlamlandirmaya yarayan birtakim bilgi
formlar1 olan semboller olmasayd:i inanglar ile aramizda nasil bir bag kurabilirdik?
Sembollerin varolugsal baglamda ulasilamayan gercekligi insan tecriibesine tasima ve
manevi hayatin 6ziine ait olma gibi 6zellikleri bulunmaktadir (Tokat, 2012). Bunu yok
saymanin miimkiin olmadigini, semboliin tarihi seriiveni bizlere gdstermektedir. Insanin,
bu sembollerle karsilasma ve bu sembolleri anlamlandirma siireci kiigiik yaslara tekabiil

eder ve maneviyatini sekillendirmesine yardimci olur (Piaget, 2016).

1.1.4. islam’da Semboller
Ortaya ¢iktig1 ilk donemden bu yana Islamiyet’in en temel dinamiklerinin
birtakim sembolik tavir, davranis ve sozlerle kullanildigin1 ve biitiin diinya Miisliimanlari

tarafindan ayni anlam ve degerde kabul gordiigiinii soyleyebiliriz. Kuran-1 Kerim’de
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sembol “sa-a-ra” kelimesinden tliremis “si’ar” veya “se’air” kelimeleri ile ‘semboller,
alametler’ anlaminda ifade edilmistir. Bu kelimenin Kuran’1 Kerim’de baz1 6rnekleri,
Bakara suresi 158. ayette (DIB, 2023); “Siiphesiz Safa ile Merve, Allah’in (dininin)
nisanelerindendir.” seklinde, Maide suresi 2. ayette (DIB, 2023); “Ey iman edenler!
Allah’1n (koydugu din) nisanelerine, haram aya, hac kurbanina, (bu kurbanliklara takil1)
gerdanliklara ve de Rab’lerinden bol nimet ve hosnutluk isteyerek Ka’be’ye gelenlere
sakin saygisizlik etmeyin.” seklinde, Hac suresi 32. ayette (DiB, 2023); “Bu bdyle, Her
kim de Allah’in nisanelerinden (kurbanliklarini) yiiceltirse, siiphesiz ki bu kalplerin
takvasindandir (Allah’a kars1 gelmekten sakinmasinda).” seklinde yer almaktadir.
Mutasavviflar, Kuran’t Kerim’de ayetlerin ger¢ek manalarinin yani sira batini
manalarinin oldugunu kabul eder. Bu sekilde yazilan tefsirleri isari tefsir olarak
isimlendirmiglerdir. Zahiri yani ger¢ek manayir sembol, batini manay1 da o sembole
yiiklenmis anlam olarak nitelendirmislerdir (Tiiziin, 2015). Kuran’1 Kerim’de sembolik
anlatim bununla kalmayip mecaz, istiare ve tesbihlerle bezenmistir. Anlatilmak istenen
sey bazen dogrudan anlatimla biitiinsel ifadesini bulamayabilir. Kor birine renkleri
dogrudan anlatmak veya hayatinda hic bal yememis birine balin tadin1 dogrudan anlatmak
mimkiin degildir. Burada devreye sembolik anlatim girmektedir (Tiiziin, 2015). Ayni
zamanda gayb alemi de insanin algilariyla anlayabilecegi tiirden degildir. Allah’in varligi,
cennet, cehennem, melekler gibi gayb alemine ait bilgileri insanlara ancak dolayli anlatim
unsurlart olan sanatlarla bildirmek zaruriyeti dogar. Ulasilamayan gercekligin yerini
tutan, sehadet alemindeki benzerleriyle yer degistiren her varlik ve her bilgi sembolik
anlatimin konusudur (Tiiziin, 2015). Miitesabih ayetler de bu tiir anlatima 6rnektir.
Kuran-1 Kerim’de sembolik dile daha ¢ok miitesabih ayetlerde rastlamaktayiz.
Isra suresinde Hz.Peygamberin Mescid-i Haram’dan Mescid-i Aksa’ya bir gecede
yolculugu insanin dini gelisimini tamamlamasina ve kemaliyete ulagsmasina bir isaret
sayilabilir. Demirel; diger biitin peygamberlere namaz kildiriyor olusunun, son
peygamber olmasina ve biiyiikliigiine mecazi bir isaret olabilecegini ifade eder (Demirel,
2012). Muhkem ayetlere baktigimizda ise ars-kiirsi, istiva ve ahiret gibi sembollerin yani
sira namaz, orug, hac gibi ibadetler ile de sembolik anlamlar ihtiva ettikleri soylenebilir.
Namaz inanan kisinin Allah ile diinyada manen iletisim kurma aracidir. Kisi O’nun
karsisinda acziyetini dile getirir ve bagliligin1 gosterir. Basi yere egerek ve diz ¢okerek
secde etmek aslinda nefsi algaltmayi, saygi ve hiirmeti sembolize eden hareketlerdir. Hac

sirasinda Allah’in hiikkiimranligini simgeleyen Kabe etrafinda doniilerek telbiye getirmek
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O’na itaat ve baglilig1 sembolize ederken elleri Hacer’iil Esved {izerine koymak O’na olan
baglilig1 ve ahdi tazeledigini sembolize eder (Demirel, 2012).

Yine seytan taslama hadisesinin ise insan nefsinin koti istek ve arzularinin
taslanmas1  ve yerine olumlu disiinceleri koyarak kotii enerjiyi  kendinden
uzaklastirmasini sembolize ettigi sdylenebilir. Tebbet suresinde bahsi gegen Ebu Leheb
(atesin babasi) lakabi, peygamber efendimizin amcast Abduluzza’y: tarif etmenin yani
sira ¢aglar boyu Islam diismanlig1 eden tiim miisrikleri ve Ebu Leheb’in karisi ise Islam
diismanlig1 yapan miisriklerin isbirlik¢ilerini sembolize etmektedir (Demirel, 2012).

Abdest giinliik hayatin yiizeyselliginden insant1 ¢ekip ¢ikaran deruni ve arinmis bir
hale biiriindiiren bir mesajin tasiyicisidir diyebiliriz. Zekat insanin mal sevgisi ve sahip
olma istegine gem vuran fitrati1 temizleyen bir eylem olarak okunabilir. Orug tiim tutku,
arzu ve kotii egilimlerden tenin ve ruhun saflastirilma halidir (Kilig, 2013). Yine yiice
degerlere ulasabilmek icin en sevdigimizden vazgegebilme kararligimizi simgeleyen
kurban ibadeti de bu minvalde degerlendirilebilir.

Insan hayatin1 dolaysiz yoldan énemli dlciide etkileyen ve her birey igin 6zel
anlamlar tagsiyan mekanlarin, sosyal, duygusal ve davranigsal planda sembolik etkileri goz
ardi edilemez. Camiler de sembolik anlam ihtiva eden bu mekanlardandir. Her ne kadar
fiziksel yapilar olsalar da insanlarin bu yapilarla kurdugu iligkiler sebebiyle sembolik
anlamlar tasimaktadirlar. Islamiyet’te camiler hayatin tam merkezindedir. Kamusal
hizmet, cami etrafinda sekillenmistir. Osmanli Devleti’nde cami etrafinda hanlar,
hamamlar, medreseler, sifahaneler yer almaktadir. Ideolojik anlami ise insanlarin zihin
diinyasinda 6nemli bir yer 1ggal etmesinden ileri gelir (Kaya, 2022).

Tarihin izleri bu mekanlar {izerinden okunabilmektedir. Ayasofya camii tarihe
taniklik etmis O6nemli orneklerden biridir. Hafizalara da onemli olaylar1 ve kisileri
hatirlatmas1 sebebiyle gelecek nesillerin tarthini unutmamasii saglayan onemli bir
konumdadirlar. Camiler, bellegin mekanda ve zamanda goriiniir hale gelmesini saglar
(Kaya, 2022). Bireylerin topluma baghliklarint ve kimlik insalarin1 destekleyici

fonksiyonlar1 vardir ve bireye bir aidiyet duygusu asilarlar.

1.2.Mabetlerin Tarihsel Seriiveni, Anlam ve Islevi
1.2.1.Mabet ve Insan Iliskisi

Tiim dinlerde ibadet mahalli mabet olarak ifade edilir. Bunun yani sira her dinin
kendine has isimlendirmeleri ve mabet anlayislar1 bulunmaktadir. Mabetler kutsal

mekanlar arasinda insan hayatina en fazla niifuz eden mekanlardir denebilir. Kutsal
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mekan anlayis1 irdelendiginde oncelikle kutsalin ne demek oldugunu bilmek gerekir.
Insanin tanr ile iliskisinden dogan &zel bir nitelige sahip olma durumu, kutsal kelimesinin
karsilig1 olarak verilebilir. Kutsal mekan ise bu nitelige sahip dini bir amag i¢in insa
edilmis yer veya yapidir (Giig, 1992). Bu yer, herhangi bir toplumun oraya verdigi deger
sebebiyle kutsal kabul edilir. Insanlar kutsallarin1 hayatin merkezine alir. Kutsal yer, bir
mabet olmanin disinda daglar ve nehirler gibi manevi giiciin kendisine 6zel bir sekilde
tezahiir ettiine inanilan yerleri de kapsayabiliyor. Ilk kutsal kabul edilen yerler dogaya
ait idi; Taslar, magaralar, mezarlar, agaclar, daglar vb. pek ¢ok ornek verilebilir (Giig,
1992). Uygarligin gelismesiyle birlikte giiniimiizdeki mabetlere benzer orneklerin
gelistigini sOyleyebiliriz. Kutsal duygusu tarih boyunca insan tabiatinda var olmus, kutsal
mekanlar ise tanri ve insanin bir nevi bir araya geldigi yerler olarak diinyada alan
bulmustur.

Bir mekanin kutsal sayilabilmesi i¢in su faktorlerin kendisinde bulunmasina
ihtiyact vardir: Kutsal yerin ilahi bir isaretle bildirilmesi, kutsal yerin tanriya tahsis
edilmis olmasi, tanrinin kutsal yere tecellisi, bir yerin sahip oldugu 6zellikleri sebebiyle
insanlar tarafindan kutsal kabul edilmesi. Bu faktdrleri siralarken merkezde ya tanrinin
ya da insanin oldugunu goriiriiz. insan ve kutsal mekan arasinda psiko-sosyal bir iliski
vardir. Genel itibariyle insanlarin kutsal mekan ziyaretleri psikolojik ve sosyal ag¢idan
olumlu sonuglar dogruyor denebilir (Yegin, 2012). Bireyleri dini ve ahlaki yasantiya
yonlendirdigi ve bu durumun giinliik hayata olumlu yansidig: ifade edilebilir. Cilinkii
kutsal motifler, dini ve ahlaki deger yargilar iginde yasanilan toplumun her noktasina
sinmistir. Insanin bu deger yargilarin1 kavrayabilmesi ve onu tahrip etmeden toplum
icinde yagsayabilmesi gerekmektedir. Kutsal mekanlar ise topluma kimligini kazandiran
ve bu deger yargilarini hatirlatan bir fonksiyona sahiptir

Mabet, insanin tanri ile ve insanin diger insanlarla bir araya geldigi yer olarak iki
acidan degerlendirilebilir. Toplu halde yasayan insan, hayatinda iliskilerini diizenleyecek
ve i¢ diinyasinda kendisine yon verecek manevi giice sahip bir merkeze ihtiya¢ duyar.
Ciinkii insan sirtin1 kendisinden daha iistiin olan ilahi giice dayar.

Mabetlerin manevi yonlerinin yani sira etraflarinda gelisen ayin, toren ve
festivaller sebebiyle topluma gelir temin etme, kanun yapma ve toplumu idare etme gibi
fonksiyonlar1 da bulunur. 2. Diinya savasi sirasinda yikilmayip ayakta kalan mabetler
toparlanma ve yeniden harekete gecme alanlar olarak islev gdrmiistiir. Mabetler ayni
zamanda yerin, gogiin ve yer altinin birlestigi merkezler kabul edilirdi. Diinyanin merkezi

sayilan bu mekanlar manevi anlamda bir hususiyet tagirlardi. Ayn1 zamanda mabetler,
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makro planin yani kozmosun mikro plana aktarilisina imkan saglar (Gii¢, 1992). Bunu
birtakim sembollerle gerceklestirirler. Mabet, tanri ile insanin bulusma yeri olarak
adaklarin sunuldugu, dualarin yapildigi, gaipten haber beklenildigi, bayram ve
kutlamalarin yapildigi, ayin ve ibadetlerin yapildig1 kompleks bir yapidir. Mabedin diger
bir 6zelligi ise tanrmin her yerde hazir ve nazir olusunun ve mekandan miinezzeh
olusunun tecelligahi olusudur. Bu anlayis yalniz islam’da viicut bulmustur. Herhangi bir
heykel veya suret barindirmayan bu yerde bir Miisliiman, Allah’in mekandan ve

zamandan miinezzeh oldugunu ve ayni zamanda ona her seyden yakin oldugunu bilir.

1.2.2.Cok Tanrih Dinlerde Mabet

Misir ve Mezopotamya havzasi kiiltiirleri ve gelenekleri etkileyen pek cok
medeniyete ev sahipligi yapmistir. Bu cografyada gelisen sehirlesme, dini gelenekler,
hukuki sistemler, tarim teknikleri ile hayatin merkezilesmesine ve mabet kiiltlerinin
gelismesine sebep olmustur. Bu bolge, Yahudilik, Hristiyanlk, Islam, Hinduizm ve
Budizm gibi ¢esitli dinlere kaynaklik etmistir (Aydin, 2018). Bu cografyada yasayan
Stimerlerde dini inanisa gore tanr1 insanlar1 kendisine kurban takdim etsin ve mabet insa
etsin diye yaratmistir. Babil ve Asurlarda tanrinin yeryliziinde bulundugu siirece mabet
icerisinde kaldigina inanilirdi. Buraya gokyiizii ve yerylizii arasindaki bag olarak
bakarlardi. Ayn1 zamanda bu mabetlere bitisik kozmik bir dag ile sembolize edilen
Ziggurat ad1 verilen kuleler insa edilirdi. Zerdiistlerde mabetler kutsal atesin muhafazasi
icin insa edilirdi. Zerdiistliikte torenler, ortada ates bulunan acik bir alanda kubbeye
benzer bir yapinin altinda yapilirdi. Mabetlerde heykel veya resim bulunmazdi. Eski
Misir’da mabetler tanrinin ikamet yeri olarak goriiliirdii. Mabetlerin igerisinde tanri
heykelinin bulundugu bir boliim vardi ve oraya yalnizca rahipler girebilirdi. Misir’da
mabetlerin diger bir tiirii ise morg mabetleri ad1 verilen oliiler adina yapilan mabetlerdir.
Eski Yunan’da antropomorfik bir tanr1 anlayisindan s6z etmek miimkiindiir. Tanrilarin
Olimpos daginda ikamet ettiklerine inandiklarindan sehirlerde ve diger bolgelerde
Olimpos Dagi tanrilarina mabetler insa edilirdi. ik zamanlar mabetlerin igerisinde tanri
heykelleri bulunmasa da daha sonralar1 tanr1 heykelleri mabet igerisine yerlestirilmistir.
Yunanlarda cemaatle ibadete rastlanmamaktadir. Mabetler tanrilarin ikamet yeri olarak
gortliir. Bu sebeple ibadetler mabet disinda icra edilirdi. Eski Roma’da kirsal kesimde
ibadet koruklarda icra edilirken Roma sehirlerinde insan bi¢iminde tanr1 heykelleri
barindiran mabetler yapiliyordu. Mabetler dini bir mahiyetten ziyade politik amaclarla

kullaniliyordu (Giig, 1992). Genel itibariyle Mezopotamya ve Misir havzasinda zuhur
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etmis medeniyetlerin mabet anlayislarinda tanr1 ve mabedin birlikte yer aldigi
anlasilmaktadir. Tanri, mabet ve insan iligkisinin gesitli sembolik unsurlar ile kurulmaya
calisildig1 soylenebilir. Cogu zaman tanrinin mabette tecelli ettigi inanc1 goriilmektedir.

Hinduizm’de Mabet. Hindistan’da ¢ok c¢esitli bir dini anlayis s6z konusudur. Bunun
sebebi ¢ok uzun bir gegmise sahip olmasi ve her ¢esit diisiinceye miisamahakar olmasidir.
Mabetler, hem tanrilarin ikamet yeri hem de insanlarin tanrilarla bulusma mekéanidir. Her
ne kadar insanlar bu mabetlerde ibadet etseler de aslinda Hindularin asil mabedi tiim
kainattir. Hinduizm’de ibadet tamamen mabede bagli degildir. Bu sebeple evlerde ibadet
etmek i¢in tahsis edilmis odalar bulunur. Maddi ve manevi kirlerden armmmak igin
Hinduizm’de mabetlerde hac ibadeti de gerceklestirilirdi (Giig, 1992). Hinduizm
miintesipleri, mabetlerde ferdi veya toplu olarak ibadet edebilirler. Rahipler, ibadetleri
kendisinden istendigi takdirde yonetebilir. Tanrilara temiz yiyecekler takdim edilir.
Mabetlerde tanri tasvirleri yer alirdi. Bazi mabetlerde ise dinsel arinma/banyo igin
havuzlar ve su tanklar1 bulunurdu (Aydin, 2018).

Budizm’de Mabet. Baslangigta Budizm’in mabetleri yoktu. Oncesinde kutsal
sahsiyetlerin hatiralarin1 barindiran mabetler daha sonra ibadet amacglh kullanilmaya
baslanmigtir. Budizm’de ibadet ferdi olarak icra edilir. Cesitli bayram ve senliklerde
biiyiikk kalabaliklar bir araya gelerek Buda’nin hayatindaki 6nemli bir olay1 veya
mevsimlerin degisimini kutlarlar. Insanlarin mabetlere ragbet etmesinin asil nedeni 6len
kutsal kisilerin hatiralaridir (Giig, 1992). Budist mabetleri, ibadet salonu, meditasyon
odasi, misafirhane, kutsal emanetler binas1 ve avlu gibi boliimlerden olusmaktadir.
Budizm’de cemaatle ibadet yapilmasi sart degildir. Budistler hilal ve dolunay zamanlari
tapinaga giderler. Her Budist aile evinin bir odasin1 meditasyon ve ibadet odas1 olarak
diizenler. Hac ibadeti yoktur. Bundan dolayr kutsal mekanlar1 ziyaret etmek istege
baglidir (Giindiiz, 2010).

Caynizm’de Mabet. Caynizm ilk zamanlar tanr1 anlayisina sahip olmasa da kurucusu
Mahavira’nin 6liimiiyle birlikte tanr1 anlayis1 ve mabet yapma diisiincesi ortaya ¢ikmistir.
Bu dinde pek ¢ok mabet olmasina ragmen tanrilara ibadet ve dua edilmez ancak
miitkemmellige ulasan ve bu diinyanin 6tesine gegen Tirthankaralar’a (Mahavira’dan 6nce
yasamis olan 23 Ogretmen) dua edilir ve onlardan yardim istenirdi. Mabetlerinde
Tirthankaralar’in tasvirleri yer almaktadir (Giig, 1992). Caynizm’de mabetlerin en yogun
oldugu zamanlar bayram ve senlik zamanlaridir. Caynizm’de mabetler, insanlar1 egitmek
ve ruh gogili ile onlar1 saadete ulagtirmak amaciyla Tirthankaralar’a saygi ve tazim

gosterilen mekanlardir (Giindiiz, 2010).
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Sihizm’de Mabet. Sihizm, cemaatle ibadete verdigi énemle islam’a benzerlik gosterir.
Sih mabetlerinde Islam mabetlerinde oldugu gibi resim ve heykel bulunmaz. Mabede
girerken saygi amaciyla ayakkabilar ¢ikarilir ve bas kapatilir (Giindiiz, 2010). Mabet
icerisinde yapilan cemaatle ibadetin temelini kutsal kitaplarinin okunmasi olusturur.
Sihler tanridan bagka higbir seye ibadet etmezler. Sihler kutsal kitaplarinin bir béliimiinii
her giin okumak igin evlerinde 6zel odalar yaptirmiglardir. ibadet yalnizca mabede bagl
kalmamistir. Sihlerde kadin ve erkekler mabetlerde, kahramanlar adina yapilan dini
senliklerde bir arada yer alirlar (Gtig, 1992).

Taoizm’de Mabet. Taoizm, Cin tarihinde 6. Hanedanlik diye bilinen dénemde ferdiyet
ve Oliimsiizliik lizerine yogunlasmis ve organize bir dine donligmiistiir. Bu siirecten sonra
cok sayida tanriya inanilmaya baslanmis ve bu tanrilar i¢in mabetler insa edilmistir.
Mabetlerin genel amaci tanr tasvirlerini muhafaza etmek i¢in yapilmistir. Taoizm’de
rahip cemaati olusmasinda Budizm’in etkisinden soz edilebilir. Taoist ve Budist rahipler
manastir ¢evrelerinde oturmaktadir. Bu sebeple mabetlerin avlusuna Budist ve Taoist
rahipler i¢in ortak ibadet ve dua salonlar1 insa edilmistir. Taoistler biiyii, simya ve fal ile
ugragirlar. Hatta gelecekten haber verme ve biiyii islerini mabetlerin avlularin da yaparlar
(Giig, 1992).

Konfiigyiis¢iiliik’te Mabet. Bu dinde mabedin ortaya ¢ikist kurucusu olan
Konfii¢yiis’iin dliimiinden sonra kutsanmas: ile baglamaktadir. Insanlar mabetlere buhur
ve samdanlar yakmak, dua ve niyazda bulunmak i¢in giderler. Tanri’nin mabetlerde hazir
bulundugu inanci vardir. Mabetlerde icra edilen fal ve kumar gibi faaliyetler sebebiyle
biiyiikk senlik ve bayramlar disinda genis kalabaliklar buralara ugramazlar. Sadece
tanrimin dogum giiniinde mabetler dolup tagar. Konfii¢yiis anlayisinin temelinde otoriteye
saygl ve Ustlin giiclere ibadet yatmaktadir. Cin evleri atalara saygi ve atalar kiiltii
acisindan onemli bir yere sahiptir. Bu evlerde hem misafir kabulii i¢in hem de yakin
zamanlarda Olen atalara ait tabletler ihtiva eden bir salon bulunur (Giig¢, 1992). Bu
tabletlere sayg1 ve tazim gosterilir.

Sintoizm’de Mabet. Tabiat giicleri ve ruhlarina ibadet eden Japonlar, mabetler insa
edilmeden 6nce agaclara, daglara, irmaklara ibadet etmekteydi. Ancak zamanla mabetler
icerisinde bulunan tanr1 ve tanriga tasvirlerine ibadet etmeye basladilar (Aydin, 2018).
Sintoizm’de say1siz tanr1 ve “tanr1 evi” denilen ayin merkezleri bulunmaktadir. Tanrilarin
buralarda yasadiklarina ve toplu halde yapilan torenlerde hazir bulunduklarina
inaniliyordu. Sintoizm’in mabetleri tasinabilir kiiclik kuliibelere benzer. Daha genis

mabetler ise orman, dag ve deniz kiyis1 gibi yerlere yapilir. Cemaatle ibadet yoktur.
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Rahip olmayanlar mabede tek basina gelir tanrinin dikkatini ¢ekmek igin zili ¢alar, biraz
bagis yapar ve dua eder. Ibadet sadece mabetlerde degil ev ve is yerlerinde basit
sembolleri igeren tanr1 rafi denilen uzun bir kutuda gerceklesir. Mabetlere sadece ibadet
amaciyla gidilmez. Japonlar, muska ve tilsim satin almak, koétii ruhlar1 kovmak ve
birtakim dileklerini dilemek i¢in de mabetlere giderler (Giig, 1992). Bir donem mabetleri
devlet insa etmis ve yonetmistir. Bundan dolayr bu donemde mabetler bazi aileler ile
0zdeslesmis ve biirokratik sistem buralardan idare edilmistir. Giinlimiizde ise boyle bir

durum yoktur (Aydin, 2018).

1.2.3.Tek Tanrih Dinlerde Mabet

Yahudilikte Mabet. Yahudi tarihinin Hz. Ibrahim, Hz. ishak ve Hz. Yakup’a dayandig
bilinmektedir. Ozellikle bu peygamberlerin bulundugu tarih araligina atalar dénemi
denmistir. Eski Yahudilikte ibadetin temeli kurban kiiltiinden ileri geliyordu. Ibadetler,
Tanr1ya sunulan adak, takdime ve dua seklinde ferdi olarak gerceklestiriliyordu. Gogebe
hayat siirdiikleri donemde cesitli yerlere mezbah kurup kurbanlarini buralarda takdim
etmislerdir. Bu donemde mabet yerine toplanma c¢adirlarina rastlanir. Yahudiler icin
mabet tanrinin tecelli ettigi ve ona dogrudan ulasilabilen yer olarak kabul diliyordu.
Mabet tanrinin kutsalliginin Israil topluluguna gegisini saglamada dnemli bir vasita olarak
goriiliir. Bu sebeple Tevrat’ta mabet ibadeti ile ilgili pek ¢ok hiikme rastlanir (Giirkan,
2010).

Hz. Musa donemi Eski Yahudilik’te bir baska doneme gecisin baslangicidir.
Israilogullarinin Misir esaretinden kurtulmasiyla kirk yil ¢dlde yasamaya baslamasi
mabet kiiltiiriiniin de ¢0l sartlarina ayak uydurmasina sebep olmustur. Cemaat ¢adirlar
veya ¢adir mabet olarak bilinen bu ¢adirlar kutsal bir mekan olarak kabul ediliyordu. Hz.
Musa Israilogullarin1 buradan yonetmistir. Kurban dahil olmak iizere tiim ibadetler bu
cadirlarda gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda Yahudiler i¢in buras1 Hz. Musa’nin gaipten
haber alma yerleriydi. Yahudilerce tanr1 bu ¢adirlarda ikamet etmektedir Ayn1 zamanda
ahit sandig1 da buralarda muhafaza edilmektedir. Yahudiler ¢oldeki esaretleri bittikten
sonra Kenan iline yerlesirler ve burada Gilgal, Silo, Mispah, Gibeon, Dan, Kudiis isimleri
verilen birtakim ibadet yerleri insa ederler. Kudiis mabedi Israil tarihinde ilk donem
mabetlerinin sonuncusudur. Hz. Davut’un kontroliinii Filistinlilerden aldig1 ahid
sandigimi Kudiis’e getirmesiyle Kudiis kutsal sehir kabul edildi. Daha sonra Hz. Davud
ahid sandiginin muhafazasi i¢in bir mabet insa ettirmek istedi ancak savaslar sebebiyle

bunu gerceklestiremedi. Bu mabet Hz. Siileyman doneminde yaptirilmistir. Bu sebeple
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de Siileyman mabedi olarak bilinmektedir. Cogunluga gore Siilleyman mabedi bir saray
mabedidir (Giig, 1992). Geleneksel Yahudilik inancinda Mesih’in ortaya ¢ikmasiyla
Stileyman Mabedi’nin tekrar insa edilecegi ve tiim Tevrat hiikiimlerinin yeniden hayata
gecirilecedi giine kadar kurban ibadeti askiya alinmistir (Giirkan, 2010). Siileyman
mabedinin insasiyla birlikte krallik ikiye boliindii. Daha sonra Kudiis’iin diisiisii ile
birlikte bu mabet yikilmis ve Ahid sandigi kaybolmustur. Bugiin Mescid-i Aksa
dendiginde halife Abdiilmelik’ten Kanuni Sultan Siileyman’a kadar pek ¢ok devlet
yoneticisi tarafindan buraya inga edilen Kubbetii’s Sahra, mezar, tlirbe, tekke, zaviye,
sebil gibi yapilarin biitlinii anlasilmaktadir (Giig, 1992).

Gliniimiiz Yahudilerinin mabetleri olarak bilinen sinagoglarin tarihi Babil
siirglinline dayanir. Ancak asil 6nemini ikinci mabedin yikilmasindan sonra kazanmistir.
Dua, dini 6grenim ve idari meselelerin goriisiilmesi gibi fonksiyonlara sahip olan
sinagoglar i¢in kelime anlami olarak bu fonksiyonlarim tiimiinii kapsayan Ibranice bet ha-
kneset (toplanma evi) bet ha-tefila (dua evi) ve bet ha-midras (6grenme evi)
isimlendirmeleri kullanilmistir. Sinagoglarda Islam’da oldugu gibi resim heykel vb.
unsurlar yer almamaktadir (Giirkan, 2010). Dua ve ibadet evi anlamindaki “sinagog”,
Yahudilerin topluca ibadet etmek, halki egitmek ve kiiltiirel kimliklerini korumak
amaciyla insa ettikleri yapidir. Bu minvalde kullanilan diger bir kelime ise “havra’dir.
Sinagoglarda yapilan ibadetlerde Hristiyanlik ve Islam’da oldugu gibi husu yer almaz.
Ciinkii onlara gore sinagog toplanti yeridir. Es dostla konusulur, sinagog icerisinde
gezinilebilir, karisik sesler duyulabilir. Ibadet disiplini yoktur gelisigiizel ibadet edilir
(Giig, 1992). Modern sinagoglarda ibadet mahalli disinda toplanma odalari, smiflar,
mutfak, kiitliphane, ve diikkanlar yer almaktadir. Avrupa ve Amerika’daki sinagoglar
farkli teskilatlanmalar sebebiyle sinagog hizmetlerinden faydalanabilmek i¢in liyelik sart1
aramaktadir (Giirkan, 2010).

Hristiyanhkta Mabet. Hristiyanlik Yahudilerin icerisinden c¢ikmis bir harekettir.
Mensuplar1 yeni bir din olarak degil kendilerini asil Israilliler olarak goriiyorlardi. Yahudi
olmayanlar tarafindan da benimsenmeye baslayan bu din zamanla Akdeniz havzasina
dogru yayilmistir. Yahudi olmayan Hristiyanlar Yahudilerden ayr1 bir cemaat olusturarak
bu cemaate Hz. Isa’ya inananlar cemaati demislerdir. Hz. Isa’nin Petrus’a “Sen benim
kilisemi tlizerine kuracagim kayasin” sozii daha sonra bina edilecek “kilise” ye bir isaret
olarak kabul edilmistir. Bu kelimeyle bir mekandan ziyade Hristiyan cemaati
kastedilmektedir. Diger dinlerde gordiigiimiiz gibi kilise, tanrmin evi degildir. Hz.Isa’nin

nerede iki kisi bir araya gelse {¢iinciileri benim minvalindeki agiklamasi ibadetin
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herhangi bir yerde yapilabilecegine isaret olarak kabul edilmistir (Giig, 1992). Bu sebeple
Hristiyan anlayisinda cemaat bir mekandan daha ¢ok 6ne ¢ikmaktadir.

Hz. Isa’nin geldigi dénemde annesi bir mabede adanmisti. Kendisi de Yahudi
mabetleriyle i¢ igce biiylimiistii. Hatta ileriki yillarda Yahudi mabetlerinde vaazlar
vermisti. [lk dénem Hristiyan dinine mensup olanlar kendilerini Yahudiligin bir devani
olarak gordiikleri i¢in bir mabed insa etme geregi duymamislardi. M.S. {i¢iincii yilizyilda
Roma imparatoru Konstantin Hristiyanlik dinini devletin resmi dini ilan etmesiyle
beraber kilisenin fiziki manada bir ibadet yeri olarak tarih sahnesine ¢ikis1 baglamistir.
Hz. Isa’nin kiliseyi yani Hristiyan cemaatini olusturmaktaki maksadi cemaatin 6gretim,
vaaz ve iyilestirme gorevini temsil etmesidir (Giig, 1992).

Ortacagda cok cesitli Hristiyan topluluklar1 ortaya ¢ikti. Dogu ile Bati kiliseleri

birbirinden ayrildi. Dogru inanis anlamindaki “Ortodoks” kelimesi Dogu Kilisesini,
gercek Hristiyanligin evrensel temsilcisi manasinda kullanilan “Katolik” kelimesi ise Bati
Kilisesini ifade etmektedir. Katolik kilisesi imparatorlugun ¢okiisiinden sonra otoriteyi
ele alarak hiyerarsik bir yapilanma meydana getirmis, papa adeta bir kral yerine
konmustur. Gilinlimiiz Hristiyanlar1 biiylik oranda Katoliklerden meydana gelmektedir
(Giindiiz, 2010). Hristiyan diinyasinda kiliseler uzun bir siire hem dini hem de siyasi bir
rol iistlenmistir denebilir.
Islam’da Mabet. Mabet kelimesi Islam literatiiriine sonradan dahil olmustur. Islam
dininde mabet anlaminda kullanilan ilk kelime mescittir. Mescit kelimesi “secede”
kokiinden tiiremis olup egilmek, bas egmek, aln1 yere koymak anlamlarina gelmektedir.
Namazin 6nemli riikilarindan olan secdeye atifla namaz kilinan yere de mescit denmistir.
[lk zamanlar vakit namazlari disinda sadece cuma namazlarinmn kilindig1 yerlere
“insanlar1 bir araya toplayan yer” anlaminda cami denmistir. Giiniimiizde ise minaresiz
kiiglik yapilanmalara mescit, daha biiyiik ve ayrintili yapilanmalara ise cami denmektedir
(Giindiiz, 2010). Kébe icin de mescit kelimesi kullanilsa da bu genellikle “Mescidii’l
Haram” seklinde tamlama olarak ifade edilmistir. Ayn1 zamanda Kabe i¢in Beytii’l
Haram, Beytli’l Muharrem, Beytii’l Atik gibi tamlamalar da kullanilmigtir. Buradaki
“beyt” kelimesi “Allah’a ibadet icin tahsis edilmis san1 yiice ev” anlamindadir (Giig,
1992).

Miisliimanlar i¢in Kabe’nin mabed olusundaki 6nem Hz. Adem’in yaratilisina
kadar dayanir. Baslangigtan itibaren bir ibadet ve ziyaret yeri olarak amlir. Hz. Ibrahim
ve oglu Ismail’in onu yeniden insa etmesiyle birlikte bu vasfini siirdiirmiistiir. Kabe nin

i¢inin bir zamana putlarla doldurulsa da Hz. Ibrahim’den bu yana gelen hac, umre ve
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kurban gibi ibadet sekillerinde pek bir degisiklik olmamistir. Sadece orada yasayanlarin
degil biitiin insanlarin meylettigi bir konumdadir. Kabileler arasinda birlik ve beraberligin
sembolii olarak gorilmiistiir. Yemin, ahitlesme, kole azadi, evlatlik edinme gibi islerin
gergeklestigi bir yer olarak ¢ok cesitli yonlerden 6nemini ortaya koymustur. Kabe’nin
icerisinde bulunan harem bolgesi emniyet ve giiven tesisini saglayan bir fonksiyona
sahipti. Tiim bunlarin yani sira ticaret merkezi olarak da one ¢ikiyordu (Gtig, 1992).

Mekke’de Miisliimanlara yapilan siyasi baski sebebiyle Medine’ye hicret
gerceklesmis ve bu hicret esnasinda yapilan ilk faaliyetlerden biri 6nce Kuba’da daha
sonra Medine’de bir mescit inga etmek olmustur (Saricam, 2011). Hz. Peygamber’in
hicret esnasinda ilk faaliyetlerinden birinin mescit insa etmek olmasi islam’da mescidin
ne kadar 6nemli bir yerde durdugunun isaretidir. Her ne kadar Islam’da mescit insa
etmeye onem verilse de bu durum diger dinlerin mabet anlayislarindan biraz farklidir.
I[slam’da ibadet sadece mescide bagli olmayip yeryiiziiniin herhangi bir yerinde
yapilabilmektedir. Nitekim Hz. Peygamberi’in, “..yeryiizii bana mescit kilind1.” Ifadesi
buna bir delil olarak gosterilmektedir. Ne var ki cemaatle kilman namaz da Islam
kardesligini pekistirmek ve boylece insanlar arasinda kollektif bir suur meydana getirmek
icin onemsenmistir. Cemaatle namaz i¢in mutlak manada bir mescit sartt konmamustir.

Islam’da mescitlerin ilk ve en dnemli fonksiyonu ibadet mekanlar1 oluslaridir.
Bunun yani sira Hz. Peygamber egitim 0gretime ¢cok 6nem vermis ve bunu mescitler
vasitastyla gerceklestirmistir. Mescid-i Nebi’de “Suffa” adiyla ayrilan béliimlerde egitim
Ogretim faaliyetleri ytriitiilmistiir. Bu yontliyle daha sonra insa edilen cami ve mescitlere
model olmustur. Mescid-i Nebi ayn1 zamanda diplomatik iliskilerin siirdiiriildiigii siyasi
bir kimlige de sahiptir. Yabanci heyetler Medine’ye geldiklerinde Mescid-1 Nebi’in bir
stitunun altinda kabul edildigi bilinmektedir. Mescid-i Nebi hukuki meselelerin
konusuldugu adalet divani olarak da degerlendirilmistir. Sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin
de ana merkezi olmustur. Hastane ve hapishane gibi islevlerde de kullaniliyordu
(Sarigam, 2011). Mescitler, en islevsel ve en yaygin donemini Hz. Peygamber zamaninda
edinmistir. Daha sonra fetihlerle birlikte Islam dini farkli bélgelere yayilmis ve yayildig
bolgeleri Islamlastirma cami ve mescitler araciligiyla olmustur. Yeni sehirler kurulurken
ilk cami yapilmis ve caminin yanina hiikiimet binasi insa edilmisti. Hiikiimet binasinin
etrafina da mahalleler kurulmustu.

Camiler Emeviler ve Abbasiler doneminde ilim ve kiiltiir merkezi olma
ozelliklerini devam ettirmislerdir. Selcuklular da Anadolu’yu Islamlastirmak igin

camileri merkeze almiglardir. Osmanlilarda fetihten sonra fethedilen bolgeye hemen bir
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cami yaptirilirdi. Hiirriyetin ve hakimiyetin sembolii olarak da bu camide Cuma namazi
kilinirdi. Camiler, Osmanli doneminde Hz. Peygamber donemindeki fonksiyonunu aynen
devam ettirmistir. Kiilliye ad1 verilen yapilar biitiinli camilerin sosyal amagl kullanimi

icin insa edilmistir (Glig, 1992).
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IKiNCi BOLUM

GELISIM

2.1. Gelisimin Dogas1

Insan dogumdan 6liime kadar gegen siiregte gelisimini, diger insanlarla benzesen
ve ayrigan yonleriyle bir biitiin olarak tamamlar. Birey olarak essiz ve biricikliginin yani
sira ortak yonlerin yoriingesinde seyrederek yol alir. Gelisim biiylimek ve ileriye dogru
hareketi temsil ederken aslinda yaslanmayla birlikte ortaya ¢ikan gerilemeyi de igerir.
Gelisim yasam boyu ¢ok boyutlu ve ¢ok yonliidiir. Biyolojik, sosyokiiltiirel ve bireysel
faktorlerin birlikte islevsel hale gelmesiyle baslar (Santrock, 2017). Psikologlar,
sosyologlar, antropologlar sinir bilimciler, tip arastirmacilari yasam boyu gelisimin
imkanini ortaya koymaya calisirlar.

Dogum o6ncesi dénem, bebeklik donemi, ¢ocukluk, ergenlik, yetiskinlik gibi
bircok evrede yasanan zihinsel, dil, sosyal, duygusal, fiziksel alanlarda bireylerin
deneyimlerinin biitiiniine gelisim diyebiliriz (Ummanel, 2021). Gelisim, anne karnindan
baslayarak oliime kadar gecen siirede, farkli zamanlarda ve farkli 6zelliklerle bir biitiin
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle erken cocukluk donemi hayat seriiveninde dnemli
bir yer tutmaktadir. Gelisim kuramcilar insan gelisimini farkli evrelere ayirirken egitim
de bir yandan bu evrelere gore degisiklik arz etmektedir. Gelisimin, fiziksel, bilissel ve
sosyoduygusal boyutlardan olustugundan bahsetmistik. Bu boyutlar ¢ok yonliidiir. Biri
gelisirken biri gerileyebilir. Ornegin ileri yetiskinlikte zihinsel olarak daha akilci kararlar
alimir fakat bilgiyi islerken daha yavas hareket edilebilir Bu noktada gelisimin
esnekliginden de s6z edebiliriz. Utangag birinin yardim alarak kendini toplum igerisinde
rahat hissedebilmesi bu duruma 6rnek olarak verilebilir (Santrock, 2017). Gelisim insanin
bulundugu baglam igerisinde gercgeklesir. Aile, okul, arkadaglar, mabetler, sehirler,
mabhalleler baglamlara 6rnek olarak verilebilir. Bu siiregler birbirlerine bagli ve ayrilmaz
bir durumdadir. Annesinin bebegine sarilmasi ve bebegin giiliimseyerek cevap vermesi
hem biyolojik, hem biligsel hem de sosyoduygusal siireclere olumlu etki eder.

Gelisim seriivenini diizenlemek ve daha iyi anlamak i¢in gelisim dénemleri 8 ardisik
donem olarak siniflandirilabilir. Déllenmeden doguma kadar olan siire¢ dogum Oncesi
donem, bebeklerin yetiskinlere asir1 bagimli oldugu 18-24 ay aya kadar olan donem

bebeklik donemi, okul 6ncesi denilen ¢ocuklarin yeterliliklerini arttirdiklar: 5-6 yaslara
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kadar siiren donem ilk ¢ocukluk dénemi, temel okuma yazma ve aritmetik becerilerin
gelistigi 6-11 yaglar1 arasindaki donem orta ve ileri cocukluk donemi seklinde ilk dordiinii
sayabiliriz (Santrock, 2017). Gelisimde yalnizca nicelik aramak onun bir¢cok yapi ve
islevi biitiinlestiren karmasik bir olgu oldugu gergegini goz ardi etmektir. Bu sebeple
gelisimin her evresi bir sonraki evre ile iliskilidir. Gelisim insanin, biiyiiyerek,
olgunlagarak, gerekli bilgi ve becerileri edinerek belirli bir gelisim gorevini

tamamlamasidir (Orug, 2014).

2.1.1. Gelisim Alanlar

Gelisim alanlarina baktigimiz zaman biyolojik, bilissel ve sosyoduygusal gelisim
siiregleri karsimiza c¢ikmaktadir. Bireyin fiziksel yapisinda meydana gelen genlerin
dizilimi, beyin gelisimi, boy uzamasi, agirlikta artis, motor becerilerde degisim,
beslenme, hormonal degisiklikler, kalp damar sistemindeki degisimler gelisimi etkileyen
biyolojik siireglerdir. Boy ve kilodaki artig, beyin ve sinir sistemindeki degisimler cocugu
bilis ve dil gelisimi acisindan ileriye yonelik hazirlar (Santrock, 2017). Gelisimin bastan
asagiya dogru bir seyir halinde ilerledigi sdylenebilir. Ciinkii embriyo déneminden fetiise
geciste ilk gelisme gosteren organ beyindir. Daha sonra sinir sistemi, kalp ve sindirim
sistemi onu takip eder. Gelisim alanlar1 donem dénem birbirinden farkli gelisim hizi
gostermektedir. Bir donem fiziki gelisim ilerlerken bagka bir donem dil gelisimi
hizlanabilir. Bu gelisim alanlar1 birbirinden etkilenebilir. Bir alandaki gelisim evreleri
daha tamamlanmadan baska bir alandaki gelisim evresinin 6zellikleri goriilmeye baslar
(Ar1, 2008). Dolayisiyla gelisim alanlar1 birbirlerinden keskin c¢izgilerle ayrilamaz
denebilir.

Gelisim psikologlar1 gelisim serlivenlerini degisik yonlerden ele almislardir.
Freud’un gelisim evreleri ruhsal ve cinsel igerikliyken, Erikson’un evreleri ruhsal ve
toplumsal  yonlidir. Havighurts ise insanin gelisim evrelerinden  birini
tamamlayamadiginda bir digerine gecemeyecegini one siirer. Piaget dogumdan ergenlik
donemine kadar olan zamani; duyumsal, devimsel ve biligsel evre (bebeklik donemi),
islem Oncesi evre (ilk ¢ocukluk donemi), somut islem evresi (son ¢ocukluk donemi),
soyut islem evresi (ergenlik donemi ve sonrasi) seklinde dort evreye ayirir. Gazali ise
gelisim siirecini hissedici ruh (siit donemindeki ¢gocuk), hayali ruh (ilk ¢ocukluk), akli ruh

(son ¢ocukluk), fikri ruh (yetiskinlik) seklinde dérde ayirmistir (Orug, 2014).
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2.1.2. Gelisimde Onemli Kavramlar

Gelisimle ilgili temel kavramlara baktigimizda biiylime, olgunlagma, gelisme,
hazirbulunusluk ve kritik donemler ile karsilasmaktayiz. Biiyiime, insanda fiziki
Ozelliklerin nicelik olarak artisin1 ifade etmektedir. Olgunlasma, dis ¢evreden bagimsiz
viicut organlarmin fonksiyonlarini eksiksiz yerine getiriyor olusudur. Ogrenme, gevreye
bagl olarak gelisen kalic1 davranis degisiklikleridir. Gelisme, biiyiime, olgunlagsma ve
O0grenmenin es zamanli olarak insanit olumlu yonde bir yerden bir yere tagimasidir.
Hazirbulunusluk, yeni 6grenme durumlarina ¢evre ve kalitimin da etkisiyle hazir hale
gelme durumudur. Kritik donemler ise bu yasamsal fonksiyonlara duyarliligimizin en
zirvede oldugu bazi zaman dilimleridir (Ummanel, 2021). Kritik donem igerisinde dil
gelisimi, duygusal gelisim, sosyal gelisim, cinsel gelisim gibi gelisim donemleri
sayilabilir. Bu donem, kisinin hayatinin biitiiniinii kapsayacak pek c¢ok alandaki
gelismenin yogun bir sekilde yasandigi bir donemdir. Kritik donemde kazanilamayan
herhangi bir yetenek, duygu ya da davranis hayatin diger donemlerinde kazanilamaz
(Orug, 2014). Okul 6ncesi donem bunlardan biridir. Uygun uyarici ve uygun model
degiskenleri kritik donemin énemli unsurlaridir. Kisinin bir davranigi kazanabilmesi igin
hem uygun uyariciya hem de uygun modele ihtiyaci vardir (Ari, 2008).

Gelisimin ii¢ temel yoOniinii, kalitim etkisi, ¢cevre etkisi ve her ikisinin de karsilikli
etkilesimleri seklinde ifade etmek miimkiindiir. Kalitim ve ¢evre birbirini olumlu veya
olumsuz yonde etkileyebilen gelisimle ilgili 6nemli iki kavramdir. Bazilar1 kalitimin
gelisim lizerinde daha fazla etkisi oldugunu sdylerken bazilar1 ¢evreyi bu sekilde
degerlendirir. Fakat her ikisinin de farkli alanlarda farkli etkiler gosterdigi bilinmektedir.
Bir cocugun fiziki 6zellikleri (cinsiyet, g6z rengi vb.) kalitimin etkisi ile dil gelisimi,
kisilik 6zellikleri, yetisme tarzi da ¢evrenin etkisiyle daha fazla sekillenir (Orug, 2014).

Kalitimi, dogustan getirdigimiz biyolojik miras, g¢evreyi ise organizmanin
bulundugu ortam ve deneyim olarak ifadelendirebiliriz. Kalitimin gelisim {izerinde daha
etkili oldugunu savunanlara gore kisi ¢evrenin baskilamasina maruz kalmadikca
genlerinde var oldugu sekliyle gelisir. Cevreyi savunanlar biyolojik ¢evreden sosyal
cevreye kadar ¢evrenin ve ¢evresel deneyimlerin 6nemini vurgularlar (Santrock, 2017).
Utangac bir birey, duraganligi savunanlara gére bebekken veya cocukken insanlarla
etkilesiminde yasadig1 biiyiik strese ve kalitima baglhidir. Degisimi vurgulayanlar ise daha
sonraki deneyimlerin bireyde degisme yaratabildigi yoniinde iyimser bir goriise

sahiptirler. Bebeklerin yasamin ilk yillarinda sicak sevecen bir bakima alinmazlarsa



28

sonradan degisimlerinin zor olduguna veya aksine ¢ocuklarin gelisim ¢aginda rahatlikla
sekillendirebilecegine dair iki yaklasimdan s6z edebiliriz (Santrock, 2017).

Gelisim igerisinde tartigilan diger bir konu ise siireklilik ve siireksizliktir. Cevreyi
savunanlar degisimin siirekli olarak gerceklestigini, kalitimi savunanlar ise farkli
donemlerden olusan bir dizi seklinde gerceklestigini savunur. Siireklilik bir agacin
biiylimesi gibidir. Bir kelebegin dnce tirtil sonra koza daha sonra kelebek olarak bir dizi
evrelerden gegmesi de siireksiz gelisimsel degisime 6rnek olarak verilebilir (Santrock,

2017).

2.1.3. Erken Cocuklukta Gelisim

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar yliriimeye basladiklar1 andan itibaren yasam
alanin1 kesfetmeye baslayarak sosyal ¢evresi ile etkilesime girecektir. Bununla birlikte
yardimlasma, paylasma, duygularini kontrol etme ve ifade etme gibi sosyal becerilerini
de gelistireceklerdir. Bu donemde cocuklarin beyinlerinde hizli bir gelisme
kaydedilmektedir. Boy ve kilodaki artis, beyin ve sinir sistemindeki degisimler cocugu
bilis ve dil gelisimi agisindan ileriye yonelik hazirlayan fiziksel gelisimlerdir. Psikologlar
yeni dogan bebeklerin nesneler, sesler ve kokular arasindaki farklart ayirt edebildiklerini
kesfetmislerdir. Yeterince fiziksel ve duygusal bakim almayan bebeklerin yapilan
arastirmalarda gelisimlerinin durdugu gézlenmistir (Cok, 1993) . Cocuklarda boy ve
kilodaki artis hiz1 yas ilerledik¢ce yavaslar. Erken ¢ocuklukta ayni yaslardaki ¢cocuklarin
boy uzunluklar1 ve fiziki 6zellikleri kalitim ve beslenmeye bagli olarak degisim gosterir.
Erken ¢ocuklukta beyin biiyiimeye devam etse de bebeklikteki kadar hizli degildir. Cocuk
3 yasma geldiginde neredeyse bir yetiskin beyninin 4/3’tine sahiptir. 6 yasina
geldigindeyse beyin gelisiminin %95°1 tamamlanmistir. Arastirmacilar 3-15 yas arasinda
beynin goriintiisiinde kayda deger bir biiyiime olmadigim1 ancak beynin igindeki
oriintlilerde degisimler yasandigini ortaya koymuslardir (Santrock, 2017) .

Okul oncesi donemde ¢ocuklar yasamlari boyunca olabilecekleri en hareketli
donemdedir. Ug yas cocuklar1 bu dénemde atlama, ziplama, geri ileri kosma gibi basit
hareketleri yapmaktan biiyiik zevk alirlar. Dort yasindaki ¢ocuklar bunu bir ileri seviyeye
tagiyarak parkta bahcede tirmanma ve maceraya atilma pesinde kosarlar. Bes yasindaki
cocuklar ise bir dncekinden daha maceract bir hale gelirler. Tehlikeli isler yapmaktan
cekinmezler (Santrock, 2017). Ug yaslarindaki ¢ocuklar ince motor becerilerinde yeteri
kadar gelismemislerdir. Oyuncaklarla uzun kuleler yapabilirler ancak bir yapboz

parcasini yerine yerlestirmekte oldukca beceriksizdirler. Dort yasina geldiklerinde bu
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beceriler biiylik ol¢lide gelisim saglar. Bes yasinda ise bu gelisimin boyutu bir kat daha
artar (Santrock, 2017).

Birey, fiziksel gelisimle birlikte biligsel olarak da gelisim gosterir. Bireyin dil,
diisiince ve zekasinda yasadig1 degisiklikler bilissel siirecleri ifade eder. iki kelimeyi bir
araya getirme, hareketli bir oyuncagi izleme, bir seyler ezberleme gibi. Biligsel gelisim,
insanin alg1 ve diisiinme asamalarini etkin bir sekilde gelistirmesini ifade eder. Kisinin
once kendini sonra ¢evresini anlamlandirabilmesi ve etkilesimde bulunabilmesi lizerine
kuruludur. Piaget cocugun bilissel gelisiminde 6zlimseme, uyum gosterme ve dengeleme
olmak {izere li¢ basamak iizerinde durur. Disarida algiladigi yeni bilgiyi 6ziimseyen ¢ocuk
var olan semalar1 degistirecek sekilde yeni durumlara ayak uydurur. Biitiin bunlar
cevresiyle girdigi etkilesim sonunda gerceklestirir. Ne kadar zengin bir yasantisi varsa
cocugun, semalar arasinda bir o kadar farkli ve yeni iliskiler kuracaktir (Santrock, 2017).
Diinyay1 anlama ve g¢evreye uyum saglama c¢ocuk i¢in siirekli bir bi¢imde basitten
karmasiga dogru devam etmektedir. Piaget bu uyum siirecini duyumsal devimsel donem
(0-2 yas), islem Oncesi donem (2-7 yas), somut islem doénemi (7-11 yas), soyut islem
donemi (11+ yas) seklinde simiflandirir (Santrock, 2017). Ozellikle islem 6ncesi donem
(2-7 yas) gelisim agisindan olduk¢a O6nemli bir zaman dilimi olmasinin yaninda
cocuklarin sembollerle ilk karsilastiklar1 donem olarak da degerlendirilebilir. Bu
donemde ¢ocuklar, duyussal, bilgiyi fiziksel eylemle bir araya getirerek diinyay1 var olan
anlamimin Gtesine tasir. Onlar icin kelimeler, imgeler ve ¢izimler vazgecilmez birer
aragtir. Bu araglar sembolik diisiincenin ¢ocugun diinyasina yansimasidir (Santrock,
2017).

Piaget islem Oncesi donemde ¢ocugun gelisimini denge- dengesizlik- yeni bir
denge siireci seklinde yorumlar. Cocuk yabanci oldugu diinyay:r taniyarak gittikce
farklilagsan bu bilis kaliplariyla kendini, ¢evresini, diger insanlar1 ve nesneleri anlamaya
ve canlandirmaya ¢aligsmaktadir. Piaget islem 6ncesi donemi de kavram oncesi evre (2-4
yas) ve sezgisel evre (5-7 yas) olarak iki kisimda inceler. Islem 6ncesi evrede gocuk
olaylarin ¢esitliligine hakim olacak genel ilkelere sahip degildir. Mesela boyutlar1 ayn1
iki nesnenin agirliklar1 konusunda da farkli bir yargiya varamayacaktir (Orug, 2014).
Erken c¢ocuklukta soyut kavramin ¢ocuk tarafindan anlagilmasi giictiir. Cocuk her
o0grendigi yeni bilgide dnceki 6grendikleriyle iliski kurar ve somutlagtirarak 6grendigi
bilgiyi hazmetmeye ¢alisir. Bu sebeple okul dncesi ¢aglarinda olan ¢ocuklara egitim-

ogretim verilirken 0gretilmesi istenen bilgilerin ¢ocugun diinyasina indirgenerek onun
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daha once iliski kurdugu unsurlarla 6rneklendirilip somutlastiriimasi gerekmektedir
(Temizyiirek, 2007, s. 175).

Cocuklar 0-2 yas araliginda fiziksel eylemler ve duyular ile diislincelerini
sinirlarken, 2-7 yas araliginda igsel diistinceyi gelistirmeye baglarlar. Cocuklarin diigiinme
sekli ile ilgili kabul géren en yaygin aragtirma Jean Piaget’in otistik, benmerkezci ve
sosyal diisiinme seklindeki smiflandirmasidir. Bebeklikte goriilen otistik diisiince
cocugun imgeler araciligiyla kendi gergekligini olusturmasidir. Benmerkezci diisiince
otistik ve sosyal diisiincenin arasindadir. Sessiz diisiinme basladiginda benmerkezci
diisiince de son bulur. Vygotsky ise benmerkezci diisiincenin sosyal diisiinceye
donlismedigini sosyal diisiincenin bebeklikten itibaren zaten var oldugunu ve
benmerkezci diisiincenin igsel diisiinceye ¢evrildigini One siirer. Piaget ¢ocuklarin iki yas
civarinda sembolik diisiinceye yatkin olduklarin1 ve daha sonra sezgisel diisiinceye gecis
yaptiklarini belirtir. (Sahin, 2018).

Sembolik islev evresinde c¢ocuklar, goriinmeyen nesneleri zihinlerinde
tasarlayabilirler. Cevrelerinde gordiikleri her seyi temsili olarak ifade etmek i¢in sembol
ve ifadeleri kullanirlar. Ancak zihinleri benmerkezcilik ve canlandirmacilik sebebiyle
siirlandirilmistir. Benmerkezcilik sebebiyle kendi bakis agisi ile bagkasinin bakis agisini
ayirt edemez. Canlandirmacilik sebebiyle de etraflarinda var olan her nesneyi canli
zanneder. Hayal giicleri o kadar gii¢liidiir ki sapkaya benzeyen bir ¢izimi Kii¢iik Prens’te
oldugu gibi fil yutmus boga yilanina benzetebilirler. Gergeklige ilgileri yoktur (Santrock,
2017). Sezgisel diisiince alt evresi, islem oncesi donemin ikinci alt evresidir. Cocuklar bu
donemde gercekliklerini bilse bile gérmedigi olaylar1 ve durumlart anlamada giigliik
cekerler. Araba kendine ¢arptiginda ne olacagi hakkinda bir fikri yoktur. Bu dénemde
olaylarin ve durumlarin sebepleri hakkinda bolca soru sorarlar. Bildiklerinden emindirler
ancak bu bilgiye nasil sahip olduklarini bilemezler (Santrock, 2017).

Erken c¢ocukluk doneminde nesnenin devamliligi diisiincesi yoktur. Ayri
boyutlarda iki kap diisiiniildiigiinde i¢lerine konulan sivi miktar1 ayni olsa da bu yastaki
cocuklar kabin uzunlugu ve genisligine gore birinin i¢indeki suyun daha fazla, digerinin
daha az oldugunu iddia edebilir. Bu durum korunum kavramiyla agiklanir. Islem &ncesi
evrenin siirliliklarindan biri de odaklanmadir. Cocuklar bir nesneye odaklandiklarinda
cevrelerindeki hicbir sey dikkatlerini ¢ekmez (Santrock, 2017). Okul 6ncesi ¢ocuklari
eyleme ge¢gmeden Once problem iizerinde diisiiniir. Yeni ve etkileyici bir akil yiirlitme

bicimi kullanmaya baslar. Gormedikleri, dokunmadiklari, herhangi bir etkilerinin
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olmadig1 seyler hakkinda derinlemesine diigiinebilir, hatta hayal kurabilirler (Sahin,
2018).

Gelisim alanlarindan bir digeri de sosyo-duygusal gelisimdir. Bireyin diger
insanlarla yasadigi tecriibeler sonrasi duygu ve diislincelerindeki degisimler sosyo-
duygusal siiregleri icerir. Bir bebegin ebeveyninin dokunmasiyla birlikte giilimsemesi
buna Ornek olarak verilebilir. Cocugun bulundugu ortam, sosyo-duygusal Ogrenme
acisindan oldukea etkilidir. Ozellikle dini 6grenme ortamlarinda sosyo-duygusal iklim
sevgi temelli bir yapida olmalidir (Atik, 2022). ilk sosyal iliskiler bebek ve anne arasinda
kurulmaktadir. ilk sosyal duygu ise baglanmadir. Baglanma iliskisi bebek ve anne
arasinda olumlu ve karsilikli, gelistirici bir 6zellige sahiptir. Ayn1 zamanda dokunma i¢
giidiisiinden kaynaklanan bir 6zellik de tasir. Bu donem c¢ocuklarin ¢evreyi tanimak
istedikleri doneme rastlar. Cocuklarin bunu gerceklestirebilmesi i¢in anneden kopmalari
gerekir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ilk sosyal problemi baglilik ve kopma arasindaki bu
celiskiyi ¢cozmektir (Ari, 2008).

Erikson’un psikososyal gelisim kurami ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini anlamada
onemli noktalar1 bize sunacaktir. Bu kuram sekiz evrede incelenmektedir (Ari, 2008).
Erikson’un kuraminin ilk ti¢ evresi bebeklik ve ilk ¢ocukluk dénemleri ile ilgilidir.
Bunlar: Temel giiven duygusuna karsi giivensizlik, o6zerklige karsi kusku ve utang,
girisimcilige kars1 sucluluk duygusu olarak siralanabilir. Temel gliven duygusu ¢ocuk ile
diger insanlar arasindaki giiveni temin etme konusunda olduk¢a 6nemlidir. Dogumdan
sonraki ilk bir yil igerisinde bebekler bakim vereni ile iligkileri sonucu temel giiven
duygusunu kazanir. Kazanamazsa ileriki yaslarda giivensizlikle miicadele etmek
durumunda kalacaktir. Cocuklar g¢evrelerini tanimaya basladik¢a Ozellikle yiirlimeye
basladiktan sonra 6zerkliklerini kazanmaya ¢alisirlar. Bu donemlerde ¢cocuklarin istekleri
ile ebeveynlerin istekleri celisebilir. Eger is birligi yapilmaz ise ¢ocukta kusku ve utang
duygular1 gelisebilir. Ozellikle tuvalet egitiminde anneyle giiven iliskisi kurulmasi
gerekir. Cocuk 3-6 yaglarina geldiginde ¢ok hizli bir sekilde gelisim gostermeye baslarlar.
Kesfetme ve oOgrenme giidiileri aktiftir. Cocuklarin bu girisimei ruhu ebeveynleri
tarafindan desteklenmediginde ¢ocugun sugluluk hissetmesi kacinilmazdir. Bu sugluluk
duygusu sebebiyle ileriki yaslarda sorumluluk almaktan kaginir.

Erken ¢ocukluk déneminde cocuklar benliklerini zenginlestirmeye yonelik bir
gelisim icerisindedir. Erikson bu donem ¢ocuklarinin girisimcilige karsi sucluluk
duygusu igerisinde olduklarini ifade eder. Cocuklar bir seyleri gergeklestirmek icin

algisal, motor, bilissel ve dile dair becerilerini ortaya koyarlar. Yenilgiyi ¢abuk unutup
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bitmeyen bir haz ve enerji ile giriskenliklerini per¢inlerler. Bu giriskenlikleri her zaman
onlara 6diil getirmeyebilir. Sucluluk duygusu ile de tanisirlar. Erken ¢ocuklukta artik
cocuk kendini anlamaya ve tanimlamaya baslar. Arkadaslarindan farkli oldugunu kavrar.
Digerlerinin birgok fiziksel ve maddi 6zelliklerini ayirt ederler. Sadece fiziksel degil “ben
her zaman mutluyum” gibi duygusal anlamda tanimlamalar da baslar. Erken ¢ocukluktaki
duygusal gelisimler, onlara kendi duygularini fark etme ve diger insanlarin duygusal
tepkilerine anlam verme imkani saglar (Santrock, 2017). Duygu rehberligi yapan anne ve
baba, cocuklarin duygular1 ile basa ¢gikmalarinda onlara rehberlik eder. Cocuklarin negatif
duygularint 6gretim firsatlar1 olarak goriir ve degerlendirir. Duygulari reddeden
ebeveynlere gore duygu koclugu yapan ebeveynlerin cocuklart daha az iletisim
sorunlarina sahiptirler (Santrock, 2017).

Cocugun benlik kavrami ve benlik kontrolleri iki yas ile birlikte baslar.
Kendilerini tanirlar, isimlerini bilirler. Cocuklarda kontrol duygusunu saglayan tuvalet
egitimini rahat bir sekilde tamamlayamadilarsa kendilerinden utan¢ ve kusku duyarlar.
Ben ve ben olmayan arasindaki farkin tlizerine giderler. Ben merkezli olma ve kendi
kurallarin1 stirdiirme egilimindedirler. Cocuk, gordiigii itme, vurma, nesnelerle zarar
verme gibi eylemlere bagvurabilir. Televizyon ve internet gibi sosyal uyaricilar da
saldirganligr arttirabilir. Ciinkii bu donemdeki c¢ocuk gercek ve gercek olmayani
birbirinden ayirt edemez. Toplumsal 6grenme kuramcilar1 gelisim sirasinda gbzlem
yoluyla ogrenmenin {iizerinde durmuslardir. Cocugun baskalarimi goézlemleyerek
saldirgan davranislarda bulunabilecegi gozlemlenmistir (Cok, 1993). Aslinda tiim bunlar
¢ocugun zamanla korku, kizginlik, nese, hiiziin, yakinlik, nefret, umut ve hayret gibi
psikolojide “heyecanlar” baslig1 altinda toplanan duygulardir. Heyecanlar fizyolojik ve
biligsel boyutta cocuklarda gelisim gosterir. Bu tepkileri ii¢ yol ile kazanirlar (Ar1, 2008):
Dogustan getirilen heyecanlar, klasik kosullanma ile 6grenilenler, model alma ile
ogrenilenler. Ornegin, saldirganhigin dogustan getirildigine dair goriisler mevcuttur.
Bunun yan1 sira sonradan 6grenilmis bir tepki olabilecegi noktasinda goriis bildirenler de
vardir. Korku gibi duygularin ise klasik kosullanma ile 6grenildigi ileri siiriiliir. Cocuklar
pek cok duyguyu ebeveynlerini taklit ederek de 6grenir.

Cocuklarda sembolik diisiince sosyal hayatla birlikte gelismeye baslar. Basit gibi
goriinen yemek yeme gibi, disar1 ¢ikmak i¢in hazirlanma gibi giindelik faaliyetler,
cocuklarin ¢evrelerinde olup biteni anlayabilmeleri i¢in zihinlerinde bir baglam olusturur.
Bu rutinler zamanla yetigkin glidiimiinden ¢ikip cocugun giidiimiine girmeye baslar.

Cocuklar bu rutinleri tahmin etmeye ve bu rutinlere istirak etmeye basladikca
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etraflarindaki kelimeler, jestler, hareketler, ifadeler gibi ortiilii sinyalleri daha anlamli hale
gelir. Cocuklar etraflarinda olup bitenleri anlamlandirabildiklerinde diger insanlarin
davraniglar1 ve ilgilendikleri seyler hakkinda daha fazla bilgiye sahip olurlar (Hartmann,
2012). Bu durum paylasim ile gergeklesir. Cocuklar duygulari, nesneleri ve hatta

kelimeleri paylasmaya baglarlar.

2.1.4. Erken Cocuklukta Dini Gelisim

Din, insanin duygulari, arzulari, inanglari, diinya ve toplumla iligkilerine dair her
seyde kisiligine derinlemesine niifuz eden bir olgudur. Kisilik olusumu ise erken cocukluk
doneminde biiyiik oranda tamamlanir (Santrock, 2017). Erken ¢ocuklukta dini gelisim,
cocugun kutsalla ve icinde yasadig1 toplumla iligkisini diizenlemek adina ¢esitli hikayeler,
uygulamalar, ritiieller, 6gretiler ve sembollerin aktarildig1 organize bir sosyal topluluk
icerisinde ¢ocugun gosterdigi gelisim olarak tanimlanabilir. Cocugun, diger insanlarla
birlikte Tanriyla ve kendisiyle kurdugu iliski icerisinde bilinglilik hali olarak da ifade
edilebilir (Boyatzis, 2017). Dinlerin temelinde var olan inang, sembol ve degerlerin,
insanlara ¢evrelerini tanima ve tanimlama, duygularini ifade etme noktasinda yardimei
oldugu yadsinamaz. Bu sayede kendisini tanimlamis oldugu sembolik kimlik ile kendi
icerisinde her tiirlii eylem ve aktiviteye glidiilenme sistemi olusturdugu soylenebilir
(Persembe, 1998).

Cocugun din ile kurdugu iliski baslangicta sadece ihtiyaclarini karsilarken ileri
yaglarda Allah ile kurulan samimi bir baga doniisebilecektir. Kendisiyle ve toplumla
kurdugu iligkileri tanimlamasinda ¢ocuga yol gosterebilecektir. Gliniimiizde yapilan
caligmalarda ¢cocugun diinyaya gelirken dini inanci kabul etmeye yatkin oldugu, ruhunda
inanmaya yonelik bir kabiliyetin bulundugu ortaya konmaktadir. Cocuklarin dini duygu
ve diislincelerinin gelismesinde i¢inde bulunduklar1 sosyal ve kiiltiirel ¢evrenin etkili
oldugu ifade edilmektedir (Tosun & Capgioglu, 2015). Dindar bir c¢evrede yetisen
cocuklarda dini duygunun uyanisi erken donemlere rastlar. Bebeklik doneminde dini
gelisim daha ¢ok sevgi, giiven, baglilik gibi duyular iizerinden gelisim gosterirken ilk
cocukluk evresinde daha belirgin bir sekilde kendini gostermeye baslar. Bu donemde dini
inancin  Ozelliklerini irdeledigimizde c¢ocuklarin heniiz elestirme kabiliyetleri
gelismediginden kolay inanirlik 6zelligine sahip olduklarimi goriiriiz (Koyli, 2004).
Cocuk kendisine sdylenenlere sliphe duymadan inanmaya hazirdir. Boylelikle
inandiklartyla kendi diinyasini kurar ve gelistirir. Tanr1 ile ilgili s6ylenenlere de igtenlikle

inanir ve yakinligimi hisseder. Cocuk, bu donemde benmerkezcidir. Benmerkezci
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yaklasim ¢ocuklarin dini inanglarinda da kendini gostermektedir. Ozellikle dua
anlayislarinda belirgin sekilde ortaya c¢ikmaktadir. Zira Allah, ¢ocuga ihtiyaglarini
karsilayabilecegi her seyi vermistir. Bakim veren ebeveynleri vardir, ¢esitli yiyecekleri,
giyecekleri ve oyuncaklar1 vardir. Allah’1n isteklerini geri gevirmeyecegi anlayisi cocukta
hakimdir. Bu donemin bir baska 0Ozelligi ise antropomorfik Tanri anlayisidir
(Ko6ylii,2004). Allah’1 insan gibi tasavvur ederler. Kiigiik yaslara dogru bu tasavvurun
daha belirgin oldugu sdylenebilir. Bu ise ¢cocugun anlama kapasitesinin yetersiz olmasi
ve Allah’1 tarif etme yetisine heniliz sahip olmamasindan kaynaklanir. Son olarak
cocukluk donemi dini inan¢ ¢ocugun spontane gelisen tecriibeleri ve tesebbiisleri sonucu
olusmaktadir. Ozellikle aile ile gelismeye baslayan sosyal hayat, okul hayatiyla genisler.
Cocugun dini inanc1 da ¢evresine gore sekil almaya baslar.

Cocugun diinyaya geldigi toplum igerisinde karsilastig1 din ile ilgili gelistirdigi
duygu ve diisiinceler dini gelisimin gergeklestigi alan olarak ifade edilebilir. Cocugun
dini kavramlar hakkinda olusturdugu zihinsel sema ile diger herhangi bir kavram
hakkinda olusturdugu sema arasinda bir fark yoktur. Bu sebeple cocugun zekasinin
yapisal 6zelliklerini etkileyen her sey dini gelisimi de etkiler. Cocugun din ile ne zaman
ilgilenmeye basladig1 hakkinda net bir sey sdylenemese de li¢ yasina dogru din hakkinda
sorular sormaya basladig1 ifade edilebilir. Cocuklar oncelikle Allah’in varligiyla ilgili
duygu ve diisiince gelistirirler. Bu duygu ve diisiincelerin sekillenmesinde ve degiskenlik
gostermesinde pek ¢ok faktor yer almaktadir (Atik, 2022). Yas, cinsiyet, inanilan dinin
dogasi, ¢ocugun kisilik 6zellikleri ve ailenin yapisi bu faktorler arasindadir.

Dini uyanisin, ¢evre ve dini tecriibelerin etkisiyle erken cocukluk déneminde
basladig1 yoniindeki arastirmalar, aragtirmacilarin dini gelisim konusuna egilmelerini ve
teoriler gelistirmelerini saglamistir. Piaget bu konuda bir teori ortaya koymasa da
cocuklarin ruhsal gelisimlerinin biligsel gelisimleri ile paralellik gdstermesinden Otiirii
dini gelisim konusunda ortaya konan pek c¢ok caligmanin Piaget’nin bilissel gelisim
kuramindan beslendikleri sdylenebilir (Tosun & Capgioglu, 2015). Erken cocukluk
donemi yas gruplarinin gelisimsel 6zellikleri incelendiginde dort yas grubu ¢ocuklarinin
biligsel gelisimlerine baglh olarak mantikli diisiinme yetileri gelismediginden
deneyimleriyle kurduklar iligki tizerinden gelistirdikleri dini diisiincelerin pek de tutarh
ve anlaml1 olmadiklari sdylenebilir. Bu yas grubunda ¢ocuklarin daha ¢ok masalsi bir dini
anlayisa sahip olduklar1 ifade edilebilir (Atik, 2022). Bes ve alt1 yaslarina geldiklerinde
mantikli diistinme yetilerinin gelismesiyle birlikte 6grendikleri dini bilgileri hayal

giicleriyle sentezleyerek kendilerince bir dini diisiince gelistirdikleri anlasiimaktadir.
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Fakat bu noktada da daginik ve tutarsiz diislincelerden s6z etmek miimkiindiir. Bunun
sebebi ise Piaget’nin sezgisel diisiince donemi olarak ifade ettigi bu donemin ben
merkezcilik, tek noktaya odaklanma ve ters ¢evrilemez diislince gibi Ozelliklere sahip
olmasindan kaynaklanmaktadir (Atik, 2022).

Dini diisiincenin gelisimi konusunda Harms, geleneksel diistincenin aksine kendi
gelistirdigi yontemle yaslar1 3 ile 18 arasinda degisen biiyiikk bir toplulukla yaptigi
calismada dinsel veya tanrisal diislincesiyle ilgili 3 asama oldugunu saptamistir: 1.Peri
masali evresi (3-6 yas), 2. Gergekei evre (7-10 yas), 3. Bireysel evre (11-18 yas) (Orug,
2014). Peri masali evresindeki cocuklar i¢cin Tanri, Ernest’in onlardan yapmalarini
istedigi resimlerde bir kral, bulutlar arasinda altindan bir evde yasayan ak sakalli bir
ithtiyar seklinde kagida dokiilmiistiir. Tanr1 algisin1 anlatmak isteyen ¢ocuklar i¢in bu
resimlerin diger resimlerden bir farki vardir. Cocuklar resimleri ¢izdikten sonra korku ve
saygl ifadelerini dile getirirler. (Orug, 2014).

Elkind, dini gelisimi biligsel gelisim teorisine uyarlayarak, korunma dénemi (0-2
yas), temsil arayisi (2-7 yas), iliski arayisi (7-12 yas), idrak arayis1 (12+ yas) olmak iizere
4 gelisim donemine ayirmistir. Okul 6ncesi doneminde ¢ocuklar icin din karmasik bir
yaptya sahip olmasina ragmen Yiice bir Tanr1 anlayislart mevcuttur. Fakat heniiz kendi
dinleri disindaki dinleri anlamaya ydnelik zihinsel bir hazirolusun bulunmadig:
sOylenebilir. Diger dinleri farkli bir etnik yap1 olarak algilamaya daha miisaittirler (Atik,
2023). Goldman’in yaptig1 arastirmalara goére ¢ocuk, baslarda dini gercekligi
kavrayamadigi, fakat duygulart ile dini yasadigi dindarlik Oncesi bir asamadadir.
Ardindan somut anlayisinin gelistigi dindarlik alt1 asamaya geger. Sonrasinda ise tasavvur
ve dini anlayisin belirginlestigi kisisel evreye ve ergenlikle birlikte soyut iglemler
dénemine gectigi sdylenebilir. Goldman’in ilk bahsettigi donem, ¢ocuklarin ben merkezci
ve maddeci oldugu dindarlik 6ncesi agama olan 0-7 yas sezgisel donemdir. Tanriy1 ve dini
somutlastirarak algilarlar. Ebeveynlerinin aldiklar1 hediyeler i¢in Tanri’ya tesekkiir
ederler. Dualarinin kabul olacag: inancini tagirlar. Tanrinin gokyiiziinde beyaz elbiseler
giydigini hayal ederler. Onlarin bu somut diisiinceleri soyut diislincenin geligsmesi i¢in bir
basamak olur (Atik, 2016). Cocuk diisiincesi bu 6zellikleri ile kavramsal olmaktan ¢ok
imgelere dayanir ve 6zellikle de motive edicidir. Az ya da ¢ok zihinsel deneyimlerle
orglitlenmis bir dizi tavir ya da motive edici semalarla iligkilidir. Ama hentiz higbir sey
dogrudan dogruya ifade edilebilir durumda degildir (Piaget, 2019). Buna ragmen ¢ocuk
dogadaki cisimler de dahil olmak iizere her nesnenin bir amaca yonelik oldugunu

diistiniir.
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James W. Fowler, 3-7 yas donemindeki cocuklarin dini manevi gelisimlerine
yonelik sezgisel-projektif inang adi ile dini gelisim modelleri arasinda 6ne ¢ikan bir
yaklasim ortaya koymustur (Tosun & Capgioglu, 2015). Bu modele gore ¢ocuklar kalict
inan¢ imgeleri yaratmak i¢in algi ve duygulan birlestirmektedir. Ahlaka, kutsala ve
yasaklara dair farkindalik gelistirmektedirler. Aile ve ¢evreye olan baglari ile edindikleri
tecriibeler neticesinde inan¢ yonelimlerini belirlemektedirler. Bu dénemde dini sembol
ve simgeleri birlikte diistinme kabiliyeti kazanirlar.

Erken cocuklukta dini gelisim baglaminda ortaya konan modeller ve teoriler, dini
uyanig ve gelisim acgisindan sosyal ve kiiltiirel ¢cevrenin 6nemli bir yerinin oldugunu
ortaya koymaktadir. Baslangigta ¢cocuk kendini yetigkinlerin ¢evresinde bulmaktadir.
Onlar da onu kendi dini hayat1 ve diinyasi1 i¢ine alirlar. Buna karsilik ¢ocuk imkanlar
elverdigi Olciide yetiskinlerin dua edislerine ve namaz kilislarina kiiclik yastan itibaren
samimiyetle katilir. Dini kurallari gelenek ve gorenekleri dua ve namaz gibi ibadet
bicimlerini gérdiigli ve duydugu gibi bilmeden ve diisiinmeden taklit etmektedir. O dindar
yetiskinin davraniglarini distan taklit eder. Cocuk bunlar1 tekrarladik¢a daha ¢ok 6grenir
ve aliskanlik kazanir. Boylece taklit ilerde onun nasil inanacagini, duygulanacagini,
diistinecegini ve davranacagini hazirlar ve ona destek olur (Yavuz, 2012).

Cocuk biiytiklerinin birtakim kurallar1 ve ilgingliklerinin yer aldigi kendisi
disindaki toplumsal hayata, ne oldugunu ¢ézemedigi fiziki diinyaya uyum saglamak
zorundadir. Uyum saglamaktan ziyade c¢ocuk benliginin gergegi Oziimlemesine
calismaktadir. Bunu da genellikle oyunla veya taklitle gerceklestirir. Kilisenin ¢anindan
etkilenip babasinin yaninda ayakta durarak kulaklari sagir eden bir sesle “ben bir
Kiliseyim” seklinde bagiran bir ¢ocuga veya babasinin yaninda namaz kilar gibi dizlerinin
tizerinde yere kapanan bir g¢ocuga sahit olabiliriz (Piaget, 2016). Cocuklar oyun ve
simgeciligi birlestirerek yetiskinlerin igsel dil yetisinin iistlendigi islevi yerine
getirebilirler.

Cocugun taklitle 6zdeslesmeye calistigl insan veya obje bir siire sonra anlam
kazanmaya baslar. Taklit ettikce modelin resmi ¢ocuk i¢inde zamanla tamam olur. Cocuk
yetiskinlerle 6zdeslesirken bir yandan da sosyal ve toplumsal degerleri 6grenir ve
aligkanliklar kazanir. Cilinkii ¢ocuk giivendigi ve sevdigi biiyiiklerine duygusal bir
baglilik beslemekte ve g¢evresine katilmaktadir (Yavuz, 2012). Cocugun yakin iligki
kurdugu kisiler, hakim duygu sevgiyle birlikte hem duygusal hem de bilissel 6grenmeyi
etkili bir hale getirebilirler. Yakin iliski kurduklar1 kisilerden sadece bilgiyi degil
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tecriibeyi de beraberinde edinen ¢ocuklar, dinin soyut teolojik konularinin aksine daha
somut veriler iizerinden bir 6grenme gerceklestireceklerdir (Atik, 2022).

Cocuk vyetiskinlerle 6zdeslestirme siirecini siirdiiriirken kendini ¢evreleyen
davranig kurallarin kiiltiirel sosyal ve diger degerlerini 6grenir ve aliskanliklar kazanir.
Bunlar onun benini gelistirdigi gibi ayrica ¢ocugun nasil diisiinecegini, duyacagini,
davranacagini ve inanacagini da tayin eder (Yavuz, 2012). Ciinkii ¢ocuk yiicelttigi ve
sevdigi bliyiiklerine duygusal bir baglilikla boyun egmekte ve aktif olarak c¢evresine
katilmaktadir. Boylece onlara uymaya ve sosyallesmesini gerceklestirmeye hazirdir.
Cocugun gelisimini devam ettirebilmesi ve toplumdaki yerini edinebilmesi igin
yetiskinlerin destegine ihtiyaci vardir. Zamanla ¢ocuk etrafindakilerin de giicliniin sinirh
oldugunu fark edecek ve anne-babalarin bile yapamayacaklari seyleri yapabilen bir giicle
iletisim kurmak onlar1 daha giivende hissettirecektir (Diindar, 2018).

Tiim bunlardan yola ¢ikarak erken ¢ocuklukta soyut bir diisiinceden bahsetmek
zordur. Cocuklar, neden sonug iliskileri kurmada ve mantiksal ¢ikarimlar yapma
konusunda heniiz yeterli degillerdir. Soyut kavramlarin tanimlanmasindan 6te hangi
durum ve olaylarda nasil kullanildiklarinin 6rneklendirilmesi soyutu i¢sellestirmelerine
yardimci olacaktir. Clinkii bu donemde Allah kavramini duymaya baslayacak ve
sorgulayacaklardir. Dolayisiyla Allah kavrami ile yasadiklari olumlu veya olumsuz tiim
deneyimler onlarin Allah hakkindaki duygu ve diisiincelerini etkileyecektir. Bu kavramin
olumlu bir imaj ile cocuklara sunulmasi ve dengeli bir yonlendirme yapilmasi
gerekmektedir (Tosun & Capgioglu, 2015). Bu donemde ¢evresindeki her seye son derece
merakli olan ¢ocuklar, ¢evresinde karsilastigi her tiirlii faaliyete ve ritiiele karigsmak ve
katilmak isteyecektir. Iginde bulunduklart bu girisim sonucunda sugluluk hissetmeden

dogru sekilde yonlendirilmeleri dini gelisimlerine olumlu etki edecektir.

2.2. Gelisim Siirecinde Sembolizm
2.2.1. Erken Cocuklukta Sembolik Diisiincenin Gelisimi

Cocuklarin sembolleri ne zaman anladiklari tam olarak netlesmemis olsa da
kendilerini ifade etmek icin kelimeleri kullaniyor oluglar1 sembolleri anladiklarina dair
bir isaret sayilabilir. Ornegin, bulundugu ortamda istedigi oyuncagi olmayan gocuk,
“Ducky!” diye seslenir ve bu kelime ile hangi oyuncag istedigini sembollestirerek ifade
etmis olur. Sembollestirme faaliyeti, ¢ocugun ilk kelimelerini kullanmaya basladig:
zamandan alt1 ay sonraya tekabiil ettigi sdylenebilir (Hartmann, 2012). Cocugun bir ¢esit

sembol olan kelimelerle giderek daha fazla ilgilenmesi bagka bir kapasiteyi ortaya ¢ikarir:
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duyguyu formiillere dokerek paylagma kapasitesi yani dil. Simgeselligin temeli duygunun
forma yansitilmasidir (Browning, 2019). Duygularimizi sembollere yansittigimiz gibi, ne
hissettigimizi anlamak i¢in de sembolleri kullaniriz (Browning, 2019). Sembolik
zihinlerimizin dogasini ve bunun nasil oldugunu anlamak i¢in ¢ocuklarin mucizevi bir
sekilde simge kullanicilari haline geldigini sdyleyebiliriz.

Yapilan arastirmalara gore sembolik dil dogustan gelmeyen ve &grenilmesi
gereken bir dogaya sahiptir. Dolayisiyla ¢ocugun hem her semboliin 6zel anlamin1 hem
de anlam kazandiran iglevi 6grenme siireci olmalidir ki daha sonra bu islevi bagimsiz
olarak kullanabilsin. Sembollerin 6grenilebilmesi ve igsellestirilebilmesi i¢in kendilerini
“gecis” alani olarak adlandirilan, kendimizle baskalar1 arasinda, bebekle anne arasinda
kurulan alanda sunulmalar1 gerekir. Kiiltiirel deneyimin konumlandig1 yer, birey ile
cevresi arasindaki, her bebek ile anne arasindaki potansiyel alandir (Giiney & Baran,
2022). Dilin filogenetik bir mirasa sahip olmadig1 sézel sembollere doniisen isitsel “sey
sunumlar” oldugu ifade edilebilir (Giiney & Baran, 2022).

Cocugun biiyiiklerin sembolik jestlerini (onaylama, reddetme, takdir etme gibi
duygularin birtakim hareketlerle ifade edilmesi; Ornegin, isaret parmagmin hayir
anlaminda saga sola sallanmasi gibi.) kavramasi, nesneler ve eylemleri eslestirebilmesi
dil gelisimi i¢in olduk¢a Onemli becerilerdir (Cochet, Centelles, Jover, Plachta, &
Vauclair, 2015). Sozsiiz iletisim sekli pandomimin (yliz mimiklerini, el-kol ve beden
hareketlerini kullanarak i¢inde bulundugu temanin anlatildig s6zsiiz anlatim sekli), dilin
evrimi konusunda biiyiik bir rol oynadigi arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir.
Cocukla herkesten daha fazla iletisime gecen ve uyarici nitelige sahip olan anne veya
bakim veren, bir duyusal bi¢imden digerine gegisi Onererek, yasamsal Ozellikleri
koruyarak ve farkli duygusal formlar arasindaki eslestirmeyi siirdiirerek biling 6ncesi
organizasyonu tesvik eder. Anne empati ve bedenler aras1 bag araciligiyla ayni1 bedensel
durumlar1 paylasir ve yeni dogan tarafindan deneyimlenen “duygusal-dinamik form”
tipolojisini ayni duyusal bigim aracilifiyla degil, ona bir ses, jest ya da bakisla eslik
ederek teyit eder (Calamandrei, 2022). Dolayisiyla yenidogan, bir yandan bir degisim ve
korelasyona dogru tesvik edildigini hissederken diger yandan annenin kendisini taklit
etmekle simnirlamadigini kendi i¢sel formunu yaratirken cocugunu destekledigini ve bunu
paylastigini anlar.

Cocuklarda sembolik duyarliligin artmasiyla nesne ve temsil ettigi sembolik
anlam arasindaki iliskiyi kavrayabilme becerileri de artmaktadir. Sigel, somut deneyim

artttkca sembollestirilen varlik iizerindeki soyut diisiincenin de arttigini ifade eder.
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Teknolojinin gelismesiyle beraber giiniimiizde ¢ocuklar daha fazla sembole maruz
kalmakta ve erken yaslarda sembol ile iligkilerini anlam diinyalarina c¢ekmeye
baslamaktadirlar (Giiney & Baran, 2022). Bu sebeple sembolik becerilerin bilissel iglevler
i¢cin erken donemlerde 6nemli bir yeri oldugu sembolik oyun araciligi ile bilissel islevlerin
desteklenebilecegi soylenebilir.

Gelisim uzmanlari, kiiciik ¢ocuklarin giinliik deneyimleri sirasinda ¢evrelerinde
kesfettikleri sesler, yazilar ve semboller sayesinde akademik basarilarina yardimeci olacak
okuma yazma ve dil yetilerini gelistirme firsatlarini1 yakaladiklar1 konusunda hemfikirdir
(Lowman, 2016). Cocukta sembolik dil ve okuma becerisinin gelisimi, dncelikle ¢izgi ve
dairelerden olusan bir resmin bir nesneyi temsil ettigini anlamasiyla bagsladig1 tespit
edilmistir. Cocugun artan temsil bilgisi ile sembolik zihin algisinin gelisimi dogumdan
sonra 9-12 ay arasindaki doneme denk gelir. Okul 6ncesi donemde ise islevselligi artar.
Temsili bilgi ¢ocugun bir resmin neyi temsil ettigini bilmesiyken sembolik kavramlarla
iligkisi resimden anlam g¢ikarma becerisine isaret eder. Bir bebek resminin gosterildigi
cocugun resimde gordiigii sey hakkinda verdigi cevaplardan bu iki yetiden hangisine
sahip oldugu belirlenebilir (Lowman, 2016). Eger resimde yalnizca bir bebek goriiyorsa
temsili bilgiye sahiptir. Eger yemek yiyen bir bebek goriiyorsa sembolik kavramlarla
iligki kurmaya baslamistir denebilir.

Arastirmacilar ¢ocuklarin cevresindeki sembolleri anlama becerisinin gorsel
isleme sisteminden kaynaklandigini ifade etmektedirler. Cocuklar, bebeklikten itibaren
cevrelerindeki nesnelerin renklerine ve sekillerine dikkat ederler. Bu farkindaliklar
ebeveynlerinden gelen doniitlerle harmanlanarak ¢ocuklarin zihinlerinde degerlendirilir
(Lowman, 2016). Su noktaya da deginmek gerekebilir. Kiigliik cocuklar sembolik
nesnenin bi¢imsel ozelliklerine dikkatlerini odaklayarak nesne ile temsil ettigi varlik
arasindaki iliskiyi fark edemeyebilirler. Bu durumda yapilmasi gereken sey nesne ile
temsil ettigi varlik arasindaki algisal benzerligi arttirmak, sembolik deneyimi arttirmak
ve sosyal destek ile cocugun sembolii kesfetmesine yardimer olmaktir (Salsa, Analia M.
& Peralta de Mendoza, Olga A., 2000). C)megin bir 6gretmenin, resim, harita, model,
diyagram veya grafik gibi materyallerin ¢ocuklar tarafindan nasil kullanilmalar1 gerektigi
konusunda talimatlar vererek ilgili semboliin kesfini kolaylastirmas1 gerekebilecektir.

Sembolik anlayisin gelismesinin sosyal ve biligsel becerilerin gelismesi ile
paralellik gosterdigi ifade edilebilir. Cilinkii sosyo-biligssel beceriler diinyayr diger
insanlarin bakis agilarindan gérme imkani saglar. Bunu yaparken ikili etkilesimler, ticli

etkilesimler ve isbirlik¢i katilim seklinde {i¢ tiir etkilesim yolundan séz edilebilir. ikili
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etkilesim, cocugun bir nesne veya bir yetigskinle dogrudan etkilesim kurmasi olarak
tanimlanabilir. Cocuk alt1 aydan sonra ikili etkilesim kurmaya baslar. Bu etkilesim
sekliyle sembolik anlayisin temeli atilmis olur. ikili etkilesim, icerisinde duygu alisverisi
saglandigindan iletisimin basit bir alig-veristen ziyade sosyal bir eyleme doniismesini
saglayan bir giice sahiptir. Cocuklarin, sosyal ¢evrelerinde ikili etkilesim igerisindeki
davranislar1 taklit etmeye calistiklar1 goriiliir. Uglii etkilesim ise etkilesime disardan bir
varligin daha katilmasiyla gerceklesir. Bu durumu karmasik ve katmanli hale getirir.
Cocuk 9-12 aylik oldugunda insanlarla birlikte disardan bir varliga odaklanabilirler. Bu
durum ortak dikkat becerilerinin kazanilmasina imkan saglar. Bunlar: Bir yetiskinle
birlikte bir varligi algilama becerisi, bakis takibi, nokta takibi, aragsal ve keyfi eylemlerin
taklidi, sosyal engellere tepki, jestlerin kullanimudur. Isbirligine dayali katilim ¢ocuklarin
ve yetiskinlerin plan yapmaya basladig1 son katilim tiiriidiir. Bu katilim tiiriinde ¢ocuklar
yetiskinlerin kullandigi sembolleri anlayabilir ve kullanabilir. Hatta bu noktada
gerektiginde yetiskinlere yardim edebilecek seviyeye gelebilirler. Geldikleri bu seviye
sembolik gelisimin 6ziidiir (Hartmann, 2012). Artik yetiskinleri taklit etmekten, onlari
yonlendirmeye gecis yapmislardir. Cocuklar aktif olarak etkilesimin igerisinde kaldikca
sembolik anlayiglar1 derinlesmeye ve gelismeye baslar.

Sembolik anlatim, fikirleri kesfetmeyi saglar, soyuta dair agiklama yapar, anlayisi
zenginlestirir ve yeni kavramsal sistemler olusturur. Sembolik anlatimin merkezinde yer
alan birtakim unsurlardan s6z edebiliriz (Moriarty, 2009). Bunlardan biri hayal giiciidiir.
Hayal giicii, ¢cocuklarin deneyimlerinden manevi sorulart kesfetmeyi saglayacak yeni
yollar bulmay1 saglayabilir. Digeri bedensel deneyimdir. Cocugun bir tepeye tirmanma,
bir mum yakma gibi deneyimleri bedensel deneyim yoluyla sembolik anlatima yardimci
olabilir. Soyut fikirler ve 6n goriilemeyen sonuclar, hayal giicii ve bedensel deneyimin
getirisi olan hususlardir. Soyut fikirlerin sembolik anlatimdan ortaya ¢iktig1 soylenebilir.
Cocuklar1 sozlii veya gorsel sembolleri kesfetmeye tesvik etmek, tahmin edilemeyen pek
cok farkl diisiince ile karsilagsma ihtimali dogurabilir. Fakat bu kesif, onlar1 yasamlari i¢in
i¢ gorli ve anlam iiretebilecekleri bir diizeye getirir.

Piaget’nin gelisim kuramina gore erken ¢ocukluk doneminde cocuklar soyut
diisiinceye sahip degillerdir. Buna paralel olarak Goldman, ¢ocuklar biyolojik olarak
soyut muhakemelerinin gelisebilecegi asamaya gelinceye kadar incil materyallerinin
egitim amacl kullanilmamasimi 6ngoriir. Ne var ki Piaget’in ¢ocuk gelisimi teorisinin
temellerini olusturan arastirma kaynaklar1 incelendiginde ¢ocuklarin Piaget’nin sordugu

sorulara verdikleri cevaplardan soyut diisiince kapasitesine sahip olduklar
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anlasilmaktadir. Piaget’nin biyolojik olgunluga vurgu yaptig1 ancak cevresel ve kiiltiirel
faktorler ile ¢ocugun yaraticit kapasitesi gozden kagirdigi diistiniilmektedir (Ashton,
1993). Soru soruldugunda g¢ocuklarin pek ¢ogu cevap vermeye calisacaktir.
Soylediklerinin dogru olup olmadigi onlar i¢in 6nemli degildir. Fantastik ve yaratici
cevaplar vermek onlarin dogalarinda oldugu i¢in bunu yaparlar. Sorulan sorulara
cocuklardan bilimsel yanitlar vermesi beklenemez. Bunun i¢in ¢cocugun konuyla ilgili bir
birikime veya tecriibeye ihtiyact vardir ki durum yetiskinler i¢in de bdyledir. Fakat
bilimsel birikim olmadan yaratici sekilde diistinebilirler. Cocuk yalmizca sinirli dil
becerisi sebebiyle fikirlerini ifade edemez (Ashton, 1993).

Cocuklarin sembol ile kurduklari iliskide sembollere mantikli ve tutarli bir anlam
veremedigini goriiriiz. Bunun baslica sebebi sembol ve isaret arasindaki farkin ¢ocugun
zihninde belirmemesidir (Lawler, 1977). Cocuklar mantiksal olarak diisiinme ve deneyim
eksiklikleri nedeniyle sembollerle basa ¢ikamaz ve onlari isaretlere indirgerler. Ciinkii bir
isaretin tek ve sabit bir anlami1 varken sembol ¢ok anlamli ve belirsizdir. Sembol bir bilme
ve gorme bi¢imidir. Bilgi ve tecriibe gerektirir. Cocuklar islem dncesi donemde mantiksiz
ve ilgisiz baglantilar kurarken somut islem doneminde sembolik diisiinme yetenegine
sahip olurlar. Sembolik diislincenin anlamli olarak kavranabilmesi i¢in ¢ok daha zengin
bir deneyime ihtiya¢ vardir. Durum dini semboller i¢in de bdyledir. Din egitimi verilirken
dini sembollerin isaretlere indirgenmesi ve her bir dini semboliin tek bir anlama isaret
etmesi ¢ok dar ve duragan bir dini anlayisa sebep olacaktir (Lawler, 1977). Sembollerin
isaret olarak degil de sembol olarak yorumlanmasi hem tecriibe hem de soyut bir mantik
gerektirdiginden bu alani1 ¢ocuklar i¢in zenginlestirmek ve gelistirmek gerekebilir. Din
egitiminde, ¢ocugun yaratici diislince giiciinii gelistirmesi i¢in kullanilmas1 gereken sey
cocugun yaratici diisiinceye yonelik enerjisidir. Bu durumda erken ¢ocukluk doneminde
¢ocugun soyut diisiinceden ¢ok da uzak olmadig1 bu konudaki ¢alismalarin arttirilmasi
gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Dini kavramlar1 aktarmak i¢in sembolik/metaforik anlatimdan yararlanilabilir. Hz.
Musa’nin Sina Dagi’nda Tanrr’yla bulugsma hikayesi sembolik anlatima 6rnek olarak
verilebilir (Moriarty, 2009). Dag metaforuyla ¢ocuklarin bedensel deneyimlerine bagh
olarak kutsal ile baglanti kurulabilir. Cocuklara Hz. Musa’min Tanri ile Sina’da
goriismesinin nasil hissettirmis olabilecegi diisiindiiriilebilir. Soyut fikirleri kesfetmek
amaciyla uzay teknolojisinin gelistigi bu c¢agda Tanrmmin “yukarda” olup olmadig
seklindeki varsayimlara iligkin sorular sorulabilir. Tiim bunlardan sonra ¢ocuklardan

alman doniitler farkli ve kreatif sonucglara gotiirebilir. Dini anlayis dogal ve askin
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arasindaki sembolik bir diyalog olarak kabul edildiginden sembol kullanimu ile din dili
arasinda 6nemli bir iligki vardir (Moriarty, 2009). Dolayisiyla ¢cocuklara kutsal hikayeler

araciligiyla sembol ve askin arasindaki baglant1 anlatilabilir.

2.2.1.1. Sembolik Oyun

Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun sembol ile iligkisinin, dil kullanimi ve sembolik
oyun iizerinden gelisim gosterdigi ifade edilebilir. Sembolik oyun, s6zel olmayan yapisi
ile dil gelisiminin yetersiz oldugu durumlarda sembolleri anlama ve kullanma
becerilerinin degerlendirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Acarlar, 2001). Oyun ¢esitleri
incelendiginde fiziksel oyun, kesfe dayali oyun, taklit oyunu, yap1 insa oyunu, sembolik
oyun ve kuralli oyun olmak {izere 6 ¢esit oyundan s6z edebiliriz (Yasar, 2019).
Arastirmanin  konusu dini semboller olmasi sebebiyle bunlardan sembolik oyun
aciklanmaya calisilacaktir. Sembolik oyun, gergek hayata dair her seyin yerine herhangi
bir kisi, nesne veya durumun koyulmasiyla temsil edildigi bir kurmacadir. Cocuklar,
hayatin i¢inde karsilastiklar1 durum, olay ve nesneleri oyunlarina tasiyarak bunlarla ilgili
ogrendiklerini, gozlemlediklerini, i¢ goriilerini ve becerilerini ortaya koyarlar. Ancak
karsilastiklar1 durum, olay ve nesnelerin oyuna dahil olusu gercek anlamlarinin disinda
kendi iirettikleri anlam ile gerceklesmektedir. Ornegin bir muzu telefon “-mus” gibi bir
sopay1 ise at “-mis” gibi oyuna dahil edebilirler. Ciinkii bu déonemde canlandirmacilik 6n
plandadir (Yasar, 2019). Ornegin kalemi telefon gibi kullanan bir gocuk telefonun
zihinsel bir resmine sahip oldugunu gosterir. Veya araba siiriiyormus gibi yapan bir ¢ocuk
ebeveyninin eylemini taklit eder. Sembolik oyunda ¢cocugun odaktan uzaklasarak diger
bireylerin duygu ve davranislarini oyuna dahil ettiini gorebiliriz (Acarlar, 2001).
Cocugun gelisimsel siireciyle profesyonel anlamda ilgilenenler i¢in sembolik oyunun
onemi biiytiktiir.

Sembolik oyun ¢ocugun duygulariyla bas etme mekanizmasina ortam olusturan
onemli etkinliklerden biridir. Piaget, cocuklarin yasadiklar1 duygu yogunlugunu, basite
indirgeme, yasaklarin telafisi, rahatsizlik veren deneyimlerin kontrolii ve olumsuz
sonuglari tolere etme gibi farkli sekillerde sembolik oyunla dizayn ettiklerini vurgular
(Yasar, 2019). Vygotsky, oyunu ¢ocuklar i¢in biligsel gelisim gorevi gordiigiini ve
yakinsak alanlarini olusturmada destekleyici oldugunu vurgular. Ona gore oyun sirasinda
kurallar inga eden ve bu kurallar1 takip eden ¢ocuklar duygularini diizenlemekte ve diirtii

kontrolii kapasitelerini gelistirmektedirler (Yasar, 2019).
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Dilin kavramsal bilgiyi igermesi ve sembolik oyunun temsil becerisinin dil
edinimine ait faktdrler oldugu sdylenilebilir. Pek ¢ok arastirmaciya gore; sembolik oyun
ile erken donem dil gelisiminin iligkili oldugu ifade edilebilir (Yasar, 2019). Cocuk
sembolik oyun becerilerini semboller sistemi olan dil becerilerine dogru genisletmeye
baslar. Piaget, sozel olmayan bilissel beceriler gelismeden dil kullaniminin gelismesinin
beklenemeyecegini ifade eder. Bunun aksini iddia eden arastirmacilar bugiin dil
gelisiminin birgok ayr1 beceriden meydana geldigi kanisina varmislardir. Dil ve sembolik
oyun arasinda bazi 6zelliklerin paralel bir gidisata sahip olduklar1 s6z konusu olmustur.
Hig sdzciigii olmayan ¢ocuklarm sembolik oyun gelistiremedigi goriilmiistiir. Ornegin
kalem sozciigiinii bilen bir ¢cocuk kalemin yoklugunda “kalem” sozciiglinlin nesneyi
gosteren bir sembol oldugunu bilir. Kalem ile “kalem” sozciigli arasindaki iligkiyi ayirt
etmesi sembollestirme becerisiyle dil gelisiminin anlamli bir iliskisi olduguna isarettir
(Acarlar, 2001).

Cocuklar yeni bilgiyi sahip oldugu bilgiden yola ¢ikarak olusturur. Siirekli soru
sorup bilmek isterler. Okul 6ncesi egitimde ¢cocuklarin hayal giiciiniin, yaratici ve elestirel
diisiinme becerilerinin, iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi temel alinmistir. Tim
bunlarin oyun igerisinde ¢ocuga kazandirilabilecegi dngoriilmiistiir (Sahin, 2018). Ciinkii
cocuklar 6grendikleri her yeni bilgiyi oyun igerisinde tatbik ederek gelisim gosterirler.

Cocuk ahlaki ve toplumsal degerleri oyun oynarken Ogrenir. Oyun oynarken
cocuk kendini evinde hisseder ve diinyasini oyun igerisinde genisletir. Ebeveynler ve
egitimciler ¢ocuga ne kadar farkli deneyimler sunarlarsa o oranda ¢ocukta fizyolojik ve
psikolojik gelisme imkanini yakalamis olurlar. Cocugu duygusal yiiklerinden arindiran,
endiselerin, korkularin ve liziintiilerin yaratti1 gerginligi dindiren bir terapi aracidir oyun
(Ayaydin, 2011). Psikologlar ilgilendirdigi kadar egitimcileri de bir o kadar yakindan

ilgilendirir.

2.2.1.2. Sembolik Dil

Ik ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar dildeki kurallar sistemini anlamaya calisirlar.
Bu donemde dilde kullanilan kuralli sesleri kullanmaya baglarlar. Okul 6ncesi donemde
ise kelimeler climle igerisinde gerektigi gibi yer almaya baslar. Kelime dagarcigi hizli
gelisir. Bu donemde iletisim becerileri gelisir (Santrock, 2017). Bunun i¢in baskalarinin
varligina ihtiya¢ duyarlar.

Zihin, bedensel deneyimleri temsil etmeye calisan zihinsel formlari siirekli olarak

yaratan kendi kendini uyarma yoluyla siirekli ve spontane bir akis iireterek ¢alisir. Bir
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sekilde bedensel deneyim tarafindan organize edilen bu kendi kendini iireten zihinsel
formlar, duyusal verilere ve algilara duygusal yorum katar ve narsistik diizeyde, diisiince
isleyisinin bilingdis1 temelini olusturur. Bu formlardan bazilar1 zar zor algilanabilen
duygusal icerigi temsil ederken digerleri (bebek, anne sayesinde duygusal bir durumun
temsilini kelimelerle bir temsile doniistiirmeyi 6grendiginde) olgun geleneksel sembole
dogru evrilir. Bebek bir kez sozciikleri kullanma becerisine sahip oldugunda, baskalariyla
diyalog yoluyla benliginin farkindaligini kazanarak, kendisini daha iyi anlayabilir ve igsel
olarak detaylandirabilir (Calamandrei, 2022).

Annenin kelime akisi, bebegin bakis agisindan bir seyleri sembolize etmeyi
saglamaz. Sesler ile bunlarin anlamlari, ses gostergeleri ile kavramsal anlamlar arasindaki
ayrim, ancak psikolojik gelisim yoluyla gergeklesen bir edinimin sonucudur. Ornegin bir
cocuk kukla gibi bir nesneyle temas ettiginde ses algisini gorme ve dokunma algisiyla
biitiinlestirerek korelasyonlar1 belirlemeye baslar (Giiney & Baran, 2022). Sozel dil
kullanim1 kisiler arasi iletisimi saglar. Cocuk kendini ifade etmeye basladigi anda
ozerkliginin de farkina varir. Okul Oncesi doneme geldiginde artik dil ve biligsel
gelisimini asamali olarak biiyiik 6l¢iide tamamlamistir. Dil gelisim asamalarini incelersek
5 ayr1 evreden olustugunu sdyleyebiliriz (Kol, 2011):

Agulama-babildama doénemi (0-6 Ay): Bir iinlii ve bir iinsiizden olusan seslerin
hecelendigi doneme babildama denir. Cocuklar anne ve babanin tepkisine gore tekrar
eden seslerden olusur. Babildama c¢ocugun bir iinlii ile bir iinsiizden olusan heceleri
seslendirebildigi evredir. Bu evrede bebekler anlamsiz bir¢ok ses c¢ikartmakta ve anne
babanin tepkisine gore onlari tekrar etmektedir.

Heceleme-cagildama Donemi (6-12 Aylar): Bu donemde cocuklar bir dnceki
doneme gore konugma olgunluklarini gelistirmislerdir. Cocuk artik heceleri ¢ikarabiliyor
ve annesinin sesini tanityabiliyordur. Bundan sonra ¢ocuk artik kendi dillerini 6grenmeye
ve anlamlar1 bulmaya baglar.

Tek sozcik Donemi (12-18 Aylar): Cocuk i¢in konusma etkinligi artik
baslamaktadir. Tek sozciikle her seyi anlatmaya caligirlar.

Telegrafik Konusma Donemi-iki kelimenin birlestirilmesi (18-24 Aylar): Ayda 1-
3 yeni sozciik 6grenen 18 aydan kiiciik ¢cocuklarin bu donemden sonra biiylik bir hizla
sozciik dagarciginin artmaya basladig goriiliir. Iki kelimelik ciimleler kurmaya baslayan
cocuk dilin digerleriyle iletisim kurmadaki roliiniin nemini kavrar. Bununla birlikte jest,

ses tonu ve baglam da onlar i¢in 6dnemli hale gelir. Bu donemde ¢ocuklar telgrafik
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konusma bi¢imini kullanmaktadirlar. Telegrafik konusma ek veya baglaglar1 icermeyen
iki veya daha fazla kelimeli, anlamli climlelere denmektedir.

[lk Gramer Siireci (24-60 Aylar): Cocugun kuralli ve gramere uygun ciimleler
kurdugu dénemdir. Digerlerinin ciimlelerini kendi ciimleleriymis gibi taklit ederler. 3 yas
civarindaki ¢cocuklarin sozciik dagarcigi yaklasik 1000 kelimeye ulagmaktadir. Cocuklar
lic ya da daha fazla kelimelerden olusan climleler kurabilmektedirler. Cocuk konusmasi
s0z dizimi olarak hala yetiskinden farkli olsa da ii¢ ya da daha fazla kelimeden olusan
ctimleler kurabilirler. Cocuklarin 4-5 yaslar1 arasinda climleler ortalama dort-bes kelime,
5-6 yaslarinda, alti-sekiz sozciikten olusan ciimleler kurmaya basladiklari ifade edilebilir.

Cocuklar, gelisim siireclerini izleyerek dil gelisiminde de benzer siirecleri
yasarlar. Fakat her zaman cocuklar ayn1 sekilde gelisim kaydetmeyebilir. Dil gelisimi ile
ilgili ¢aligmalarda bu farkliligin sebepleri iizerinde durulmustur. Gelisim ve 6grenme,
ailelerin sosyo-ekonomik durumu, ikiz ve tek ¢ocuklarin dili, cinsiyete iliskin farkliliklar,
zeka ve iki dillilik faktorleri dil gelisimini etkileyen faktorler arasinda gosterilmektedir
(Temizyiirek, 2007). Dil, benlik ile nesneler diinyas1 arasinda giderek artan farklilagsma
sayesinde gelisir. Paylasim ve diisiinme kapasitesi, sese veya temsil edilen bir seye
odaklanma veya mesafe koyma ile ancak ge¢ ergenlik doneminde tamamlanan bir dil ve
sembolizmi 6grenme siirecinden s6z edebiliriz (Calamandrei, 2022).

Sembolik diisiinme soyut diisiinmeyi tesvik edici bir yapiya sahiptir. Cok kiigiik
cocuklar dahi semboller sayesinde karmasik kavramlar1 ¢ozebilir ve dili islevsel bir
sekilde kullanmay1 6grenebilir. Sembollerin bu denli 6nemli olmasinin sebebi insanlarla
ve hayatla olan iliskilerimizde deneyimlerimizin kelimelerle ifade edebilecegimizden ¢ok
daha fazla anlam igeriyor olmasidir. Bu durum &zellikle dini hayat hususunda karsimiza
¢ikar. Clinkii Tanr1 kavrami insan dilinin ¢ok daha 6tesinde bir yerdedir. Tam olarak ne
oldugunu ifade edemeyiz. Dili anlamlar diinyasinda etkili bir sekilde kullanabilmenin
temeli biiytik 6l¢iide erken ¢ocukluk donemi etkilerine baglidir (Ashton, 2000). Deneyim
zenginligi, kesfetme istiyaki ve hakikate dair sempatiyi arttirarak derin diisiinmeye tesvik

etmek sembolik diisiincenin temel hareket noktalaridir.

2.2.1.3. Resmin Sembolik Dili

Sembolik diisiinme dil, matematik, miizik ve sanat gibi hayatin pek ¢ok alanina
niifuz eden bir kazanimdir. Cocuklarin zihinsel gelisimi ve 6grenim siireclerinin sembolik
diistinme ile birlikte genis bir etki alanina sahip oldugu arastirmacilar tarafindan ortaya

konmustur (Keskin, 2010). Modern déonem 6ncesinde ve modern donemde bir¢ok sair ve
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sanatc1 en genis imgeleme sahip kisilerin ¢ocuklar oldugunu kabul etmislerdir. I¢lerindeki
cocugu kaybetmemeye calismislar ve ilkel sanattan yola ¢ikarak sanatlarini icra
etmislerdir (Ayaydin, 2011).

Cocuk resim yaparken kurallarini kendinin belirledigi renkleri ve ¢izgileri
arzusuna gore kullandig1 bir diinyaya dahil olur. O diinyada kahraman kendisidir. Istedigi
gibi diisiiniir ve zihnindeki ¢ikmazlara daha yeni ve da hizli yollar bulur (Ayaydin, 2011).
Duyularla algilanan pek ¢ok sey gorsele indirgenebilir, imgelenebilir. Cocuklar bunu
kolaylikla yaparlar. Cocuklar somut diisiiniir ve diislindiigii seyi belki birkag ¢izgiyle
aktarabilirler. GoOrdiigli somut bicimleri yetigkinlere ait olmayan bir bigimde
soyutlastirirlar (Ayaydin, 2011).

Cocuklar kagida iclerinden geldigi sekilde bir seyler ¢izdiklerinde kendilerini
sembolik bir sekilde ifade ederler. Bu ifade bilingsiz sembolizm olarak adlandirilir. Bunun
yant sira ¢gocuklar bir nesnenin veya kisinin resmini de sanatsal sayilacak sekilde kagida
aktarabilir. Cizilen sey bir temsiliyet barindirir ve gercegin birebir fotografi degildir. Bu
da bilingli sembolizm olarak kabul edilebilir (Keskin, 2010). Cocuklar dort yaslarina
geldiklerinde artik tanimlanabilir resimler ¢izmeye baslarlar. Bes yasina geldiklerinde
konulu resim ¢izebilmektedirler ve figiirler daha anlasilirdir. Alt1 yasina geldiklerinde ise
resimde gercek¢i ve orantili figiirler olusmaya, ayrintili ¢izimler ortaya c¢ikmaya
baslamaktadir. Mekan ve yer daha belirgindir. Figiirler mekan ¢izgisinin iizerine daha
toplu bir sekilde yerlestirilir (Cigekler & Koruklu, 2013).

Cocuklarin gercek hayatta gordiikleri nesneleri oldugu gibi kagida yansitmalarina
realizm ad1 verilir (Cigekler & Koruklu, 2013). Ornegin bir ¢ocuk, kdpegi tasmasiyla, at1
kosarken, ordegi yiizerken, yaprag: diiserken cizebilir. Bu donemde nesne devamlilig
gelistigi icin ¢ocuk resimlerinde gorlinmemesi gereken nesnelerin varligina da sahit
olabiliriz. Cocuk bir evi onden goriinlimiiyle ¢izdiyse igine insanlar1 yerlestirebilir,
odalar1 ve tiim esyalar1 goriiniir bir bicimde ¢izebilir. Bu 6zellige ise saydamlastirma adi
verilir. Cocuk 6grendigi her seyi tekrar etmeyi sever. Bunu resimlerinde de gerceklestirir.
Tekrar ve simetri 6zelligi olarak adlandirilan bu 6zellikteki resimlerde ¢cocuklarin ¢izme
yetenegi elde ettikleri tiim objeleri tekrar tekrar yan yana siraladiklarini veya sayfanin her
iki yanina da ayni objelerin 6zenle cizdiklerini fark edebiliriz. Anlatmak istedigi seyi
ylizeye uydurma gayretinden dogan diizleme 6zelligi ile iki boyutlu kagitlara yine iki
boyutlu resimler ¢izen g¢ocuklar diizleme 0zelligini kullanmis olurlar. Tamamlama
ozelliginde ise, masanin dort bacagi, agacin kokleri, denizin ya da goliin baliklar1 vardir.

Cocuklar nesneleri bir biitiin olarak kabul eder. Boy hiyerarsisi 6zelligi ¢cocugun deger
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verdigi Onemsedigi seylerin merkezi ve etkin bir bicimde kagidin yilizeyinde yer
almasidir. Cizmeyi istemedikleri ve hoslanmadiklar seyleri ise kagidin bir kdsesine silik
bir sekilde resmederler. Cocuk resminde bir diger 6zellik orantidir. Cocuk nesnenin
kendine ait figiirleri zihinsel yetenegi ile dogru bir sekilde aktarabilir. Fakat iki nesne
arasindaki orantiyr dogru bir sekilde kagida aktarmasi ender goriilmektedir. Cizdigi
nesnenin ¢ocuk i¢in dnemi, resmin yapilisini degistirebilir. Cocuklar ¢izdikleri resimlerde
esprili bir anlatim kullanabilir. Cocuklarin mizah anlayisi cigcege, glinese insan yiizi
yaptirabilir veya evlerin bacalarini farkli sekillerde siisletebilir. Kurallara uygun resim
cizme Ozelligi ise, nesneyi kolayca tanimamizi saglayan amacli resimler anlaminda
kullantlmistir.

Cocuk konusmaya baslamadan once gozlemleyerek diinyayr tanimaya baslar.
Biiyiiklerinin nasil davrandigini gézlemleyerek kendi kisiligini ve tutumlarini belirler. Bu
sebeple oyun oynamak ve resim yapmak ¢ocugun kisiliginin olusmasinda énemli inga
araglaridir denebilir (Ayaydin, 2011). Cocuklar yalnizca igsel deneyimlerinden yola
cikarak resim yapmazlar. Di1s diinya tecriibelerini ¢evreyle iliskilendirmek amaciyla da
resim onlar i¢in sozsiiz bir aractir. Arastirmalar sonucunda g¢ocuklarin ailesiyle ve
cevresiyle her tirli iliskilerini sozel veya sozel olmayan yollarla bir sekilde
anlatmaktadirlar. Resim ise ¢ocuklarin siklikla tercih ettigi s6zel olmayan araclardan bir
tanesidir. Sosyokiiltiirel ¢evre ¢ocuklarin resim yapmaya karsi tavir ve motivasyonlarin
onemli derecede etkilemektedir (Cicekler & Koruklu, 2013).

Cocuk resim yaparak salt bir resim faaliyetinden ¢ok kendiyle alakali ipuglari
yansitmakta olaylar hakkindaki duygu, diisiince ve goriis bigimlerini yansitmaktadir.
Anlamsiz egriler, amagsiz ¢izgilerle baslayan bu silire¢ zamanla bir sembol degeri
kazanmaya baslar (Yavuzer, 1995). Cocukla ilgili onun algisina, insan iligkilerine,
kisiligine yonelik ige yarar bilgilerin saptanmasinda resmin yaninda birtakim araglar da
yer alir. Bunlar bireysel raporlar, gézlem ve projektif tekniklerdir (yansitma teknikleri).
Resim tek basina bir Olcek degildir ancak gozlem ya da cocukla goriismenin
tamamlayicisi olabilir (Yavuzer, 1995).

Cocuk kendisi digindaki diinyaya uyum saglama zorunlulugu ile kars1 karsiyadir.
Bunu ¢evreyle olan iliskilerini 6ziimsemeyle gergeklestirir. Oziimseyemedigi deneyimler
yasadiginda bu deneyimi yeniden yasamak ve 6ziimseyebilmek icin bir etkinlik alani
bulmasi gereklidir. Oyun ve resim bu etkinlik alanlarini saglayan islevlere sahiptir. Piaget,
cizimi dis diinyayr temsil eden zihinsel imgelerin alan buldugu bir faaliyet olarak

nitelendirir. Piaget mekan kavramiyla ilgili kuramlarini desteklemek icin ¢ocuk
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resimlerinden faydalanmistir (Yavuzer, 1995). Bir ¢ocugun kendisini, ailesini, oyun
arkadaglarin1 resmetmesi onun grup icinde kendini algilamasi ve yerini belirlemesi
acgisindan 6nemlidir.

Cocuk resimleri birtakim semalar1 igerir. Bu semalar, ¢ocugun daha Onceki
deneyimlerinin, iliskide oldugu tiim nesne ve durumlarin gesitli sekillerde kagit lizerine
yansimasidir. Gelisimsel agidan ele alindiginda 5 asamadan s6z edilebilir: Karalama
Donemi (2-4 yas), sema Oncesi donem (4-7 yas), sematik donem (7-9 yas), ger¢ekeilik
donemi (9-12 yas), goriinlirde dogalcilik donemi (12-14 yas). Arastirma konusu erken
cocukluk oldugu i¢in bunlar arasindan yalnizca sema dncesi donemi agiklayacagiz.

Sema Oncesi donemde (4-7 yas) ¢ocuklarin ¢izimleri onlar hakkinda salt bilgiyi
vermek icin yetersizdir. Bu sebeple cocuk bilisgsel, sosyal, duygusal ve giidiisel yonleriyle
birlikte ele alinmalidir (Yavuzer, 1995). Bu donemde ¢ocuk canlandirmak istedigi obje
ile iliski kurar ve bundan da haz duyar. Dort yasindan itibaren ¢izilen resimlerde figiirler
daha bicimli ve taninabilirdir. Bu donemde duygular 6n plandadir. Hayal diinyalar
oldukca zengin ve fantastiktir. Insan resimleri sematik ve uzuvlar gercek disidir (Arict,
2006, s. 18).

Resmi saga, sola veya ortaya endeksli ¢izebilirler. Bu durumun cesitli anlamlara
geldigi belirtilmistir. Saga dogru yapilan resim dis diinyay1, sola dogru yapilan resmin ise
i¢ diinyay1 temsil ettigi sdylenebilir. Resmin sayfanin iist boliimiine yapilmasi ise yersiz
bir iyimserligi ¢agristirdigi soylenebilir. Resim ¢ocugu yakindan tanimak ve c¢evresiyle
iliskileri hakkinda bilgi edinmek i¢in psikopedagojik yansitma aracidir (Arici, 2006). Bu
anlamda ¢ocuk resimleri biiyiik bir 6neme sahiptir.

Cocuklar ilk resimlerinde perspektif duygusuna sahip degildir. Yer ve gok arasindaki
mekan algilar1 heniiz gelismemistir. Zaman gegtikce yer ¢izgisi belirmeye baslar (gok ile
yeryliziinii birlestiren ¢izgi). Nesneler belirginlesmeye, insan ¢izimlerinde eklemler ve
duygular goriilmeye baslar. Cocuklarin duygu diinyalarina gore cizimleri de farklilik
gostermektedir: Mutlu cocuklarin ¢izimleri pozitif bir hissiyat vermektedir. Resimde
abartili ¢cizimlere ve uyumsuz renk gecislerine rastlanmaz. Neseli bir atmosfer vardir. Aile
ve arkadaglar oldugu kabul edilen el ele tutugmus insanlar, giilen bir glines ve meyve
agaclarina rastlanabilir. Cizilen binalar saydamdir. Icerde insanlar, oyuncaklar, abur
cuburlar goriinebilir (Gedik, 2023).

Giivensiz ¢ocuklarin resimlerinde karamsar bir atmosfer hakimdir. Elsiz ayaksiz veya
bagsiz insanlara rastlanabilir. Boyun egen kafalar ve yere yatmis insanlar da dikkat ¢eker.

Evlerin catilar1 yoktur. Bacalardan kalin dumanlar tiiter. Mat renkler resme hakimdir.
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Resmin biitiiniine bakildiginda elsiz ve ayaksiz insan ¢izimleri, boyun egen kafalar, yere
yatmuis figlirler hdkimdir. Resimlerin silik olmasi, uzun yollar, kapalt mekéanlar da bu tarz
resimlerin 6rnekleridir.

Benlik algis1 diisiik ¢ocuklarin resimlerinde ¢izilmek istenen figlirler kagidin bir
yerine toplanmistir. Figiirler ya ¢ok kiigiik ya da siliktir. Kollar viicuda yakin diger uzuvlar
ise ¢ok kiicliktiir. Resmin geneline bakildiginda kiiciik boyutlar hakimdir. Genellikle
kagidin alt tarafi kullanilir. Resmin biitiiniine bakildiginda kii¢lik boyutlar hakimdir.
Gozler noktadan ibaret kalabilir. Ayaklar ise dikkat ¢ekmeyebilir.

Agresif ¢ocuklar ise benlik algis1 diisiik ¢ocuklarin aksine resimlerde biiyiik figiirler
kullanirlar. Boyun ¢izilmez. Cizgi seklinde gozler veya ici bos gozler ¢izilmistir. Yagmur
yagar. Siyah ve kirmizi tonlar agir basmaktadir. Kagidin biitlinii karalamalar ve renk
karmasas1 kaplamaktadir. Yaralayici ve tehlikeli nesneler resmedilmistir.

Cizim oOzelliklerine gore de ¢ocuklari belirgin bir sekilde tanimlayabiliriz: Dort
yasindan sonra ¢izilen insan figiirleri pek ¢cok anlamlar barindirmaya baslar. Mimikler,
beden ayr1 ayr1 her uzvu, cinsiyet tercihi, glilimsemesi sayilabilecek her figiir gorsel
gerceklik icerir. Ozellikle bas figiirii cocugun kendiyle alakali diisiincesini temsil eder.
Zihinsel bakimdan yeterli mi? Veya gevresi onu bu anlamda yeterli goriiyor mu? Bu gibi
sorularin cevaplarini igsaret eder niteliktedir. Ag1z ¢evreyle iletisimi ¢agristirirken, gozler
ozgiiveni veya diisiik benlik algisini ¢agristirabilir. Gozler tam anlamiyla ¢izildiginde
hakimiyeti ve kendinin farkinda oldugunu ifade eder. Ayaklar, giiven duygusunu ve
gelecek planlarmi temsil etmektedir. Cinsel organlar, bu organlarin goriildiginii,
sagliksiz bir tuvalet egitimini, cinsel istismari, ihmali ve saldirganlig1 ifade eder. Gobek
ise anneye olan bagliligin devam ettiginin bir ifadesidir.

Cocuklarinda resimlerinde siklikla rastladigimiz ev figiirli, mutlu bir yuvanin,
giivenin, iletisimin diizenin isaretidir. Bazen de tam tersi arzulanan yuvay1 veya mutsuz
olunan aile bireylerini temsil etmektedir. Balonlar, kalpler, ipler, enerjiyi, hareketi,
mutlulugu ve sevecenligi temsil edebilir. Yiiksek binalar, genellikle 6zlem icerir. Hayal
ilkelerini veya gidilmek istenilen yerleri temsil eder. Sapka ve gozliik korunmaya
duyulan ihtiyaca, elbiseler ise onaylanma i¢giidiisiine igaret olabilir (Gedik, 2023).

Doga figiirlerinin olmazsa olmaz1 agag, insan figiirleriyle neredeyse ayni1 anlamlari
ihtiva eder. Ozgiiven sahibi ¢cocugun ¢izdigi agac dolgun ve biiyiik iken yalniz ve zayif
cocugun ¢izdigi agac digerinin yaninda ciliz kalmaktadir. Govdenin genisligi giicii ve
kendinden emin olmayi, yasam enerjisini gostermektedir. Travmatik ve kafas1 karigik

cocuklarin agaclari yarali ve dallar1 karisik olabilir. Giines, mutluluk, giiven ve giice isaret
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etmektedir. Diger anlamda baba ile olan olumlu iletisimi yansimaktadir. Baba ile iligkiler
yolunda olmadiginda giines bulutlarin arasina saklanir. Imgeler halinde cocugun zihninde
yer alan her sey taklit yoluyla kimligini olusturmada aktif rol oynar (Gedik, 2023).
Cocuk ugramis oldugu siddet ve istismar Ogelerini farkli sekillerde islemeye basglar.
Bunlardan biri de ¢ocugun ¢izdigi resimlerdir. Siddet ve istismara maruz kalmis ¢ocuk
siyah ve mat renklere sikca basvurur. Anne ve baba sirtlar1 donmiis sekilde ¢izilmis
olabilir. Sayfanin bir ucuna kendisini kiigiiciik c¢izebilir, kesici ve yaralayici silahlar
resimde yer edinebilir, tacizcisini ve kendisini bir yere kilitleyebilir, yer ¢izgisini ve
ayaklarini ¢izmeyebilir, keskin disler ve tirnaklar resimde yer alabilir. Siddet ve istismara
maruz kalmis her ¢cocuk bu duyguyu baskilamak i¢in yasadiklarmi farkinda olmadan
resme aktarabilir.

Son olarak resmin olmazsa olmazi renkler s6z konusu oldugunda insanin ig
diinyasinin yansitmaya yarayan en kreatif yollardan biridir denebilir. Cocuklugun ilk
donemlerinde bilingli bir renk se¢iminden s6z edemeyiz. Dort yasindan itibaren ¢ocuk
renk se¢iminde bilinglenmeye baslar. Arastirmacilar tarafindan ¢ocuklarin, kendilerine
hos gelen nesneler i¢in en ¢ok tercih ettikleri renkleri; begenmedikleri nesneler i¢in daha
az tercih ettikleri renkleri bunlar disindakilere ise notr renkleri kullandiklari tespit
edilmistir. Olumsuz hisleri ¢agristiran rengin ise siyah oldugu ortaya konmustur.
Insanlarin duygusal olarak renklerden etkilendigi evrensel olarak kabul edilen bir
gercektir. Toz pembe hayaller ve (kotii giinleri ifade etmek i¢in kullanilan) kara giinler
renklerin psikolojiye yonelik orneklerindendir. Parlak kirmizilar, turuncular, sarilar,
hareket ve canlilik hislerini uyandirir. Yesil dinginlik ve iyimserligi mavi ise sakinligi,
berraklig1, uyumu temsil eder. Mavi bazen de sogukkanliligi ve kararliligi da temsil
edebilir. Mor melankoliyi ve hiiznii igaret eder. Siyah ve gri gibi tonlar ise korku, ciddiyet,
agirbaghlik gibi anlamlarla gelir (Erim, 2000). Renkler, duygu ve hislerin sembolii olarak
nitelendirilebilir. Zihinsel ve bedensel etmenlere isaret edebilecegi de goz Oniinde
bulundurulmalidir. Renkler, ¢cocuk resimlerinde her zaman ayni anlama gelmeyebilir
ancak hayata dair ipuclart tasidigi dikkate alinmalidir (Afsaroglu, 2017). Cocuk
resimlerini degerlendirmek ve yorumlamak icin farkli kuramsal goriislerden
faydalanabiliriz (Kdseoglu, 2023):

Gelisimsel bakis: Cocuk c¢izimlerini oyun iizerinden degerlendiren bu yaklasim
cocuklarin gelisimlerine paralel olarak resme yansittiklar: ¢izgi, figiir, sekil ve renk

kullanim1 gibi pek ¢ok seye bagli ortak 6zellikler {izerinde durmaktadir.
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Projektif Bakis: Bu yaklagim ile arastirmacilar, bilingdisini baz alir. Cocukta
bastirilmis, gébrmezden gelinmis duygu ve diisiincelerin resim yoluyla yansitilabilecegi
diisiincesinden yola ¢ikarak ¢ocugu tanimaya calisir.

Sembolik Bakis: Gergekte var olan nesneler yerine onlar1 sembolize eden seylerin
cocuk tarafindan kagida resmedilmesi bu yaklagimin konusudur.

Sanatsal Bakis: Yetiskinlerin sanatindan bagimsiz olarak ¢ocuklarin karsilastiklar:

nesneleri 6zgiin ve yaratici bir bigimde resimlerinde ortaya dokmeleri ile ilgilidir.
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UCUNCU BOLUM

DIN EGIiTiMi BAGLAMINDA CAMi SEMBOLiZMi

3.1. Cami
3.1.1. Tarihi Siirecte Cami

Islam dininde ibadet diger dinlerin ibadet anlayislarma gére farklidir. Ibadet
mabetle sinirlandirilmamistir. Evde, okulda, is yerinde, aligveris mekanlarinda yani
hayatin her alaninda yapilabilmektedir. Bir hadis-i serifte; “Bana yeryiizli mescid kilind1”
buyrulmustur (Buhari “Salat”, 56). Miisliimanlar ibadet ettikleri mekanlar i¢in cami ve
mescid ifadelerini kullanmaktadir. Arapga’da ‘egilme, tevazu ile aln1 yere koyma’
anlamindaki siicud kelimesinden tiiremis olan mescit, ‘secde edilen yer’ demektir (DIA,
cami mad.). Mescit kelimesinin “siicud” kelimesinden tiiremis olmasi ibadetin ferdi
olduguna vurgu yapmaktadir. Ayni zamanda ibadetin mekansizligina dair sembolik bir
ifade olarak kabul edilebilir.

[k vahiy siirecinden sonra yapilan ilk mescit Kuba mescididir (Sarigam, 2011).
Ardindan Mescid-i Nebevi insa edilmistir. [lk zamanlar yapilan mescitlerde ne ¢ikan
6zellik enlemesine insa edilmis olmalaridir. “Insanlar ilk safin sevabini bilselerdi, on safta
durabilmek i¢in kura ¢ekmekten baska yol bulamazlardi.” (Buhari, ezan, 9,32) seklindeki
hadis baglaminda ilk saflarin daha makbul ve sevap oldugu inanci siiphesiz bunun temel
sebeplerindendir. Mescidi Nebevi’nin sonraki zamanlarda yapilan mescitleri etkileyecek
onemli bir 6zelligi ibadet merkezi olmasinin yani sira bir egitim ve bir devlet yonetim
merkezi olmasi idi. Osmanli déneminde bu usuliin uzun siire uygulandigi sdylenebilir
(Cantay, 2002). Mescid-1 Nebevi’nin 6nemli 6zelliklerinden bir digeri de kimsesiz ve
yardima muhta¢ sahabilerin kalmasi i¢in diizenlenen goélgelik anlamindaki ‘suffe’dir.
Burasi ayn1 zamanda Medine’ye gelen ziyaretcilerin konaklama ihtiyacini karsilayan bir
aland1 (Aydeniz, 2018).

Yapildig1 giinden itibaren ilim ve kiiltiir merkezi haline gelen mescid-i Nebevi
siyasi, ilmi, askeri, adli, sosyal faaliyetlerin gerceklestigi kompleks bir yap1 olarak
karsimiza c¢ikmaktadir (Sarigam, 2011). Hz. Peygamber, Arap kabilelere mensup
heyetleri “iistiivanetii’l-viifiid” ad1 verilen slitunun 6niinde kabul etmistir. Hatta Rufeyde
el Ensariyye adinda bir kadin i¢in Mescid-i Nebevi’de bir ¢adir kurulmus yarali ve

hastalar tedavi edilmistir. Baz1 suglularin cezalarin1 ¢gekmeleri i¢in mescidin direklerine
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baglandig1 olmustur. Kur’an-1 Kerim’de (DIB, 2023), “Allah’mn mescitlerini, ancak O’na
ve Ahiret giinline inanan, namazi kilan, zekati veren ve Allah’tan baskasindan korkmayan
kimseler onarir. iste hidayete erenler onlardir” (Tevbe 9/18) ayeti, Allah’1 anmak ve
ibadet etmek i¢in mescit insa edenlere bir tesvik niteligindedir.

Cami kelimesi ilk tarihi kaynaklarda yer almamaktadir. Hz. Peygamber donemi
ve sonrasinda Cuma namazi kilinan yerlere cami deniyordu. Cami kelimesinin kullanimi
Kuran’in cem ve tedvininden sonraya tekabiil eder. Cami kelimesi “bir araya getirme,
y1gma, toplama” anlamlarina gelen “cem” kelimesinden tiiremistir (DIA, cami mad.).
Cami kelimesinin mekana ait bir formu vardir. Saf tutmak eylemine dayali olarak
toplanmay1, cemaat olusturmay1 dolayisiyla bir mekana ihtiya¢ duymayi sembolize ettigi
sOylenebilir. Cami zamanla namaz kilinan mekana ek olarak sadirvan, minare, minber
gibi bir takim unsurlar1 da biinyesinde barindirmistir (Aydin & Siramkaya, 2017).

Islam fetihlerinin sinirlar asmasiyla birlikte cami mimarisi de degisim gostermeye
baslamistir. Hz. Peygamberin Miisliimanlarla birlikte Medine’de insa ettigi mescit formu
Emeviler’in Sam’daki Ulu Camii’nden itibaren taga aktarilmistir. Hurma kiitiikleri yerini
mermer siitunlara, aga¢ dallar1 ve camur tavan yerini meseden tavanlara ve tastan
kubbelere birakmistir (Garaudy, 2019). Camilerde egitim 6gretim faaliyetleri Emevi ve
Abbasi donemlerinde de devam etmistir. Yalnizca dini ilimler degil dil, siir, tip, astronomi
gibi ilimler de egitim Ogretime dahil edilmistir. Ordularin gittigi yerlerde ordugah
camileri insa edilmistir. Karahanlilar déneminde cami mimarisi biiylik bir degisim
gostermistir. Enine gelisen camilerin yerini tek kubbeli merkezi planli camiler almistir.
Bu tipin 6ncii eserleri de Mimar Sinan tarafindan ortaya konmustur (Altun, 1988).

Osmanlilar doéneminde tezhip ve hat gibi giizel sanatlar camilerde hayat
bulmustur. Uzun bir siire alimlerin kitaplarmi bagisladigr bir kiitliphane gorevi de
gormiistiir. Camilerde halifelere biat etme gelenegi Osmanli doneminde de varligini
sirdiirmiistiir. Savas zamanlarinda toplumun nabzini tutan, askerlere motivasyon
saglayan dnemli kurumlardan biri olmustur. Kurtulus savasi yillarinda camiler milli birlik
ve beraberlik duygularinin canlandirmistir (Aydeniz, 2018).

Kuran’1 Kerim’de veya Peygamber efendimizin uygulamalarinda camilere iligkin
belirli bir bicimsel yap1 veya tipten bahsedilmemistir. Islami kaynaklarda mimari
anlamda 6zel bir emir veya tesvik bulunmamaktadir. Bu sebeple cami ile ilgili bugiinkii
bicimsel yap1 dini degil kiiltiireldir (Aydin & Siramkaya, 2017). Miisliimanlarin sayisinin
artmastyla birlikte cemaatin daha rahat goériilmesi i¢cin minber yiikseltilmistir. Namaz

vakitlerinin insanlara duyurulmasi igin yliksek bir yerden ezan okuma ihtiyaci
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hissedilmistir. Kible yoniinii gostermesi i¢in kullanilan tas ve {izerine hurma agacindan
yapilan golgelik Emeviler doneminde mihrap nigine doniismiistiir (Aydin & Siramkaya,
2017).

Camilerin mimari konumu cemaat esas alinarak belirlenmistir. Ulagimin kolay
oldugu, toplumun kalabalik yasadigi bdlgelere insa edilmislerdir. Klasik donem
camilerinin yanina ticaretle ugrasanlarin namaz vakti camiye rahatga gelebilmeleri i¢in
bedestenler ve halk pazarlar1 insa edilmistir. Yine siyasi ve hukuki meselelerin ¢6ziim
yeri olarak toplumda Onemli bir yere sahip olmuslardir (Keskin, 2019). islam
medeniyetinin anlasilmasi ve anlamlandirilmasinda biiyiik bir 6neme sahip olan camiler,
Islam sehirlerinin merkezinde yer alarak gecmis ve simdiyi bir araya getiren mekanlardir.
Toplumun tarihi siire¢ igerisinde ge¢irdigi degisimler; mimari, sanatsal, kiiltiirel, siyasi,
ekonomik ve daha pek ¢ok acidan camiler vasitasiyla incelenebilmektedir (Keskin, 2019).

Hz. Adem’den bu yana insan mabedle birlikte var olmus ve kimligini inga etmistir.
Ozellikle Miisliman toplumlarda cami sehrin merkezinde yer alir ve milli birlik ve
biitiinltiglin saglanmasinda 6nemli bir rol oynar. Hz. Peygamberin Medine’ye hicret
ettiginde ilk icraati bir mescid insa etmek oldu. Anadolu’da Selguklu ve Osmanli’nin
kiilliye uygulamas1 Mescidi Nebevi’ye dayanmaktadir (Agcoban, 2015). Her ne kadar
bugiin camilerin sayilari artsa da ilk dsnemlerdeki dinamizmi azalmstir. igtihad kapisinin
kapanmas1 yani Islam diisiince diinyasinin ¢agin ihtiyaclarina dair yeni diisiinceler ortaya
koyamamasi bunun baglica sebeplerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple
camilerin yenilenmesinden 6nce Miisliiman ruhlarin canlandirilmasi gerekmektedir. O
takdirde camiler Islam’mn ruhu ile siislenebilecektir (Garaudy, 2019). Mescid-i
Nebevi’den bu yana ¢ok yonlii yapilanmasiyla dini ve sosyal hizmetlerin merkezi olan
camilerin zaman igerisinde toplumsal degisimle birlikte bu o6zelliklerini yitirdigi

sOylenebilir.

3.1.2.Camilerin Sembolik Degeri

Bir mekana kutsiyet atfederken genellikle bir tanr1 imaj1 karsimiza ¢ikar. Ancak
her zaman durum boyle olmayabilir. Ornegin Budistlerin bir tanris1 yoktur. Ancak
kutsallar1 ve mabetleri vardir. Dolayisiyla kutsallara veya mabetlere yiiklenen sembolik
anlamlar pek ¢ok farkl1 husus sebebiyle olabilmektedir. ik olusu, kurucusunun insa etmis
olmasi, 6nemli bir olayin mabedin igerisinde yasanmis olmasi gibi sebepler kudsiyet

atfetmeye yonelik sebepler arasinda gosterilebilir (Keskin, 2019).
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Mabetler dini, siyasi, kiiltiirel, toplumsal pek ¢ok sembolik anlama sahip
olabilirler. Ornegin Beyt’iil Makdis hem Miisliimanlar hem Yahudiler hem de Hristiyanlar
icin kutsal kabul edilmektedir (Keskin, 2019). Tarih boyunca giicii elinde bulunduranlar
buray1 ele ge¢irmek istemislerdir. Dolayisiyla buranin sembolik degerinin ne kadar
yiiksek oldugu yadsinamaz bir gergektir.

Kuran’1t Kerim’de Maide suresi 97. ayette: “Allah, Kabe’yi, o Beytii’l-Haram’1
biitlin insanlik i¢in bir sembol kildi.” buyrulmaktadir. Sembolik degeri yiiksek olan bu
yapida tevhid bilincinin ihyasini goriiriiz. Biitiin sifatlardan ve unvanlardan siyirilip tek
bir yonde birlesen insanlarin ibadet mekani olarak kozmolojik bir derinlige sahiptir.
Tevhid inancinin atasi olarak kabul edilen Hz. Ibrahim’in yeniden insa ettigi Kabe, bu
yOniiyle tim monoteist dinlerle ayn1 kdkene sahip oldugunu gdsterir (Tagpinar, 2017).
Yalnizca Kabe degil etrafindaki diger unsurlarin da sembolik olarak bir deger tasidigini
sOyleyebiliriz. Bunlardan bir tanesi Hacer’iil Esved tas1 ki, gokten yeryiiziine inen bu tasin
insan hayatinin bu diinyadan daha biiyiik bir boyuta sahip oldugunda anlam kazanacagi
diistincesine sevk ettigini sdyleyebiliriz (Garaudy, 2019).

Mekanlar bir nevi hafiza koruyucularidir. Bir kiiltiiriin bir toplumun varligini
idame ettirebilmesi i¢cin mekanin hafiza giiciine ihtiyact mutlaktir. Mekanlar, gidip
incelenmeseler de kisilere tanidik bir tecriibe sunarlar (Keskin, 2019). Camiler bu
anlamda tarihi bugiin ile birlestiren toplumun hayatina ve hafizasina hissettirmeden niifuz
eden mimari yapilardir.

Sembol kavraminin ¢ok anlamli ve ¢ok yonlii olusu sayesinde din, sanat ve
mimarinin bir araya gelisi dikkate degerdir. Miisliimanlarin ibadethanesi camiler tarih
boyu varligin1 devam ettirmis ve her donemde estetik anlayisini 6zgiinlestirmistir. Hem
bir sembol hem de pek ¢ok semboliin tastyicist olarak Islam medeniyetini temsil eden
yapilar haline gelmisglerdir (Keskin, 2019).

Islam diisiince gelenegi tiim sanatsal ve kiiltiirel eserlerde oldugu gibi mimaride
de kendini gostermistir. Islam sehrinde yapilar cami ile baglantilidir. Camiler, okunan
ezanla birlikte sehir halkini gatis altina toplar. Bu da Islam anlayisinda tevhidi bilinci diri
tutar (Keskin, 2019). Camiler ayn1 zamanda iktidarin ve giliciin de sembolii haline
gelmislerdir. Tarih boyunca hiikiimdarlar giiglerini ve dini bagliliklarin1 géstermek adina
thtisamli camiler insa ettirmislerdir. Ayn1 zamanda varlikli kisiler de hayir islemek
amaciyla cami yaptirmislardir (Keskin, 2019).

Camilerin sembolik anlaminin yaninda pek ¢ok sembolii de tlizerinde tasidigini

ifade etmistik. Camiyi siislemede kullanilan motiflerin birbirleriyle iligkisi dini sembolize



56

edecek sekilde tasarlanmigtir. Farkli anlamlar yiliklenen bu tasarimlar medeniyetin estetik
anlayisin1 da ortaya koymaktadir (Keskin, 2019). islam medeniyetinin sadeligi koruyarak
yiiceltme anlayis1 mimaride kendini gdstermistir. Ilk donem cami mimarisinde bu etkiyi
gorebilmek miimkiindiir. ispanya’da yer alan Kurtuba cami bunlardan biridir. Baska
medeniyetlerle etkilesim artinca bu anlayisin etkisi de azalmaya baslamistir (Keskin,
2019). ister istemez degisen toplumsal yap1 ve cagin getirileri geleneksel anlayislar1 da
etkileyecektir.

Sanatci eserini icra ederken gelenege ve toplumsal yasalara bagl kalarak icra eder.
Gelenek, sanatciya kendine 6zgii modeller ve bicimler sunar. Islam geleneginde ve
mimarisinde de ayn1 sey sz konusudur. Islam geleneginde insa edilen camilerin kokleri
de Kuran’a ve Hz. Peygamber’in uygulamalarina dayanir (Taspinar, 2017). Kuran’in
insana bakisi, getirdigi toplumsal ilkeler ve hakikate ulagsmaya yonelik insanin zihin
diinyasina sundugu hikmetler ve isaretler varlik aleminde camilerde viicut bulmustur
diyebiliriz.

Camilerin her ayrintis1 insani, adeta Kuran ayetlerine benzer bir manevi yolcugun
icerisine dahil eder. Her bir arabesk tezyinat ve mimarideki her bir friz Allah’in
askinligina gétiiren yolun taglarini 6ntimiize dizer (Garaudy, 2019). Burckhardt insanin
caminin igerisinde asil evinde oldugunu ifade eder. Biitiin tesadiiflerden siyrilip abdestini
alip camiye gelmistir. Kuran ayetleriyle birlikte Hz. Adem’in makamina varir.
Camilerdeki alan genisligi ve derinlik bu diizlem zenginligini yansitmak igindir
(Taspar, 2017).

Camilerde mihrap, i¢ diinyaya yolculugun baslangici olarak nitelendirilebilir.
Onun oncelikli anlam1 insana yon vermektir. Miisliimanlar ibadet ederken nerde olursa
olsun tek bir yone yonelirler. Bu sebeple climle kapisindan mihraba dogru herhangi bir
hareketlilik veya engel yoktur. Insan kendini bu manevi akisi bozmayacak bir bosluk
icinde bulur. Bu bosluk hissi aslinda bir bakima tanrinin her an, her yerde olus fikrinin
varlik aleminde ruha biirtinmesidir. Caminin yiiksek duvarlari ise dis diinya ile baglantiy1
koparmayi saglayan engellerdir. Minare ise agkinligin asil simgesidir. Yeryliziinden goge
uzanan kozmik bir baglantidir denebilir.

Cami tasavvuru degerlendirilirken genellikle ‘bosluk’ kavramiyla karsilagiyoruz.
Garaudy bu boslugu soyle tasvir eder.

“Bir diikkan:i dondiigiiniizde, bir ¢carsimin log bir yerinde karsiniza bronzdan bir
kapi veya tastan bir ana kapi ¢ikiverir. Oradan baska bir mekana, bir i¢ bosluga atarsiniz

adimlarimizi. Orada iman sahibi kisi, kendisinde ayni i¢ boslugu olusturacak ortami
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bulur. Cok yakindaki bir sokagin giiriiltiisiiniin ve ¢alkantisimin otesinde caminin bu
sessiz, aydin los yuvasinda artik o, diger miimin kardeslerinin dua ve niyaz
miritilarindan baska bir sey duymaz ve duvarlarin tizerinde de yiizeylerine mozaikler
halinde yerlestirilmis veya naksedilmis ayni ilahi sézlerinden baska bir sey gormez. Bu
sanatin etkisiyle olacak ki onlar da zaten alemlerin boslugunda yiizer gibi gériiniirler.
Hayatin tam da merkezindeki bu sessizlik, bu huzur yuvasi, Miisliimanin kendi merkezini
ve biitiin bir hayatin kaynagini yeniden bulup kesfettigi anin mekanidir.”

Mimari anlamda ‘bosluk’ ifadesi diger dinlerin mabetleriyle kiyaslandiginda
camilerin sanatsal olarak elestirildigi yonlerden biridir. Ancak Garaudy, camilerde i¢
mekan boslugunun bilingli ve sembolik olarak anlamli bir zemine oturdugunu ifade eder.

Avrupa’da canli imgeye 6nem verildigi gibi Islam sanatinda bunun tam tersi dogal
olarak cevreyi kusatan nesnelere dnem verilmistir. insan cevresini kusatan ev, ¢esme, su
tast vs. bunun Orneklerindendir (Taspinar, 2017). Hristiyanlarda kiliselerin yonii Hz.
Isa’nin oldiikten sonra dirilisini temsilen giinesin dogdugu yone yani Dogu’ya dogru
bakmaktadir. Bu ylizden birbirine paralel olarak hizalanmaktadirlar. Camilerin yonii ise
bir merkezde toplanmaktadir. Bu durumun, Miisliimanlarin tek iradeye boyun egdiklerini
ve ona teslim olduklarin1 sembolize ettigi sdylenebilir (Tagpinar, 2017). Hristiyan
mabedlerinde insanbi¢imcilik 6n plandadar. Ilahi olanla insani olan arasina insan bigimine
biirlinmiis Tanr1 resim ve heykelleri aract olmaktadir. Bu diislince yapisinda higbir
askinlik tasavvuruna rastlanmaz. Neredeyse Tanri ile insan arasinda maddi planda bir fark
vardir. Dolayistyla tabiiligin disina ¢ikilamaz. Islam ise Allah ile insan arasinda her tiirlii
araciy1 reddeder. Bu sebeple camilerde sonsuzluk anlayisi ¢icek stilizasyonu, geometrik
sekiller ve hiisnii hatla telkin edilir (Garaudy, 2019).

Insan imgenin biiyiisiine kapilabilir. Sanatg1 da icra ettigi eserin etkisinde
kalabilir. Bu da insamin degerini diisiirebilen bir durumdur. Burckhardt’a gore Islam
sanatinda insan imgesinin kullanilmamasi o imgenin insan nezdinde putlagsma tehlikesini
ortadan kaldirmistir. Bunun yerine Islam hat sanati kullanmustir (Taspinar, 2017).
Garaudy’e gore Islam sanati ii¢ imani unsura dayanir: Allah’mn zamandan ve mekandan
miinezzeh agkin varligi, bu varliga sahitlik eden ayet/isaret, ve bu ikisi arasindaki iliski.
Namaz ve cami bu ikisini bulusturan ve insan1 bagka bir boyuta tasiyan sembolik araglar
olarak nitelendirilebilir (Garaudy, 2019).

Biitlin bu imgeler, caminin sembolik anlamina ve insan iizerinde birakti§1 manevi
etkiye dair yorumlardir. Islam mimarisinin ilahi kaynaklardan ve geleneklerden

beslendigine dair bize ipuglar1 vermektedir. Dolayisiyla bir Miisliimanin hayatinin
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herhangi bir béliimiinde cami ile olan iligkisi, yaraticisi ve kokleri ile kurdugu iligkide
etkin rol oynayacaktir.

Insan belirli bir sekilde diisiiniir ve diisiindiigii sekilde bina insa eder. Kiiltiir ve
mekan bu bakimdan birbirleriyle yakindan iliskilidir. Bir mekan1 farkinda olmasak da
bize tanidik birtakim diislinceler ve hisler kodlar. Buna mekanin kodlama giicii
diyebiliriz. Bu bakimdan tarihi eserler medeniyetleri bugiine tasiyan ve onlar hakkinda
bizlere bir seyler sdyleyen birer kiiltiirel bellek tasiyicilaridir diyebiliriz (Birekul, 2014).
Camilerin hayatlarimiza olan biiyiik dl¢tideki niifuzunu tarihi seriiveninden ve sembolik

degerlendirmelerinden rahatlikla anlayabiliyoruz.

3.2. Cami Etrafinda Olusan Sembolizm
3.2.1. Somut Semboller

Camiler, Miisliiman varliginmn bir nisanesi olarak gdge uzanan minaresiyle islam
medeniyetinin 6nde gelen sembollerindendir. Onun ikame etmeye calistigl sey tevhid
inancidir. Kuran’t Kerim’de Cin suresi 18. Ayette: “Mescitler siiphesiz Allah’indir.”
Buyrulmaktadir. Dolayisiyla herhangi bir araciya ihtiyag duymadan Allah’a yaklagsma
vasitalar1 olarak fonksiyonunu icra etmektedir (Ozarslan, 2010). Cami ve mescitler
kendilerinde bulunan pek c¢ok unsurla birlikte Islam’in en gdz alic1 sembolleri olarak
kabul edilebilir.

Camiler, kendi varliklariyla basli basina bir sembolken cami ¢evresinde gelisen
pek ¢ok semboliin varligindan s6z etmek miimkiindiir. Ezan, sadirvan, mihrap, minber,
vaaz kiirsiisii, kubbe ve minareler cami etrafinda gelisen somut semboller arasinda
sayilabilir. Ezanin sembol olma seriiveni Medine donemine rastlar. Islam’m ilk yillarinda
Miislimanlarin namaza nasil ¢agrilmasi gerektigi tartisma konusu olmustur. O
donemlerde Yahudiler borazanla, Hristiyanlar ¢an ile, diger dinlere mensup olanlar davul,
ates veya bayrak dikme gibi degisik sekillerde ¢agrilarin1 duyuruyorlardi. Miiminler
bunlarin disinda kendilerine has bir ¢agri sekli ariyorlardi. Sahabeden Abdullah b. Zeyd
ve Hz. Omer’e riiyalarinda ¢agri isinin kelimelerle olmasi gerektigi goriiniir. Peygamber
efendimize anlatirlar ve ezan bu sekilde ilahi bir ¢agr1 haline gelir. Islam’m temel
esaslarindan olusan sozleriyle Allah’1n varligi ve birligine, Hz. Muhammed’in onun elgisi
olduguna, hakiki kurtulusun ahirette olduguna dair bir ¢cagridir. Su da ifade edilmelidir ki
ezan, yalnizca bireysel ibadet vaktini ilan etmez. Ayn1 zamanda cemaate katilma vaktinin
geldigini haber veren bir ¢agridir. Ezan, toplumsal birlige ve biitiinliige isarettir. Ciinkii

0, cemaatle namazin baslangicidir. Ezan sesi duyulan herhangi bir toprak pargasinin
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Miisliimanlara ait oldugu veya o toprak pargasinda Miisliiman niifusun yogun oldugu
anlasilir. Peygamber efendimizin savaslarda ezani baris ¢agrist olarak kullandigi da
bilinmektedir (Giindiiz6z, 2013). Dogumda ezanla karsilanan Miisliiman 6liimiinde de
ezanla ugurlanir.

Bes vakit duyulan ezan, inananlara hayati askiya almalarimi salik veren hakikate
dair bir ¢agridir. Tiim inananlar ayni1 anda tek bir yone dogru hareket eder. Biitiin
seccadelerin yonii Mekke’yi gosterir. Her bir miimin halka halka genisleyen biiylik bir
toplulugun pargasi olma bilinciyle saf tutar. Her tiirlii telas ve endiseyi oldugu yerde
birakarak benligini diinyanin Gtesine tasir. Glinesin dogusu ve yildizlarin batigina gore
diizenlenen namaz vakitlerinin art arda gelisi ile evrensel diizende ahenkli bir hareket var
eder (Garaudy, 2019). Miisliimanlar bu ¢agriyla camilere akin eder.

Islam’da temizlige hassasiyetle yaklasilmistir. Namaz abdesti ve gusiil ibadetlerin
on hazirligidir. Zamanla camilerde Miisliimanlarin abdest alabilecekleri yerlere ihtiyag
duyulmustur. Bu ihtiyaca cevap veren yapilar zamanla sembollesmistir. Dolayisiyla
kullarin bu kutsal mekanlara girerken bedenlerinin yaninda zihinlerini ve ruhlarini da
insani ve ahlaki anlamda bicimlendirerek gdtiirmeleri beklenmektedir. Cami etrafinda
kiimelenen yapilara baktigimizda sadirvanlar 6nemli bir konuma sahiptir. Miiminler
camiye adim atmadan Once sadirvanlarda abdest alirlar. Abdest, armmanin ve
donanmanin ilk adimi1 olarak insanlarin yer ile gok arasinda kuracagi rabitadan onceki
hazirligidir. Giinliik telaslarin igerisinde dinginligini ve derinligini yitirmis olan insan igin
bir soluklanma ve kendine gelme basamagidir (Kilig, 2013). Aym1 zamanda miiminlerin
Allah’in evi olarak nitelendirdigi camilere duyduklar1 saygi ve tazimin de bir
gostergesidir.

Islam’mn ilk yillarindan giiniimiize degin camilerin islevselligini arttiracak
camilere bitisik pek ¢ok yapilanma insa edilmigtir. Osmanli geleneginde camilerin yani
basinda bulunan medrese ve hamam bu yapilanmalarin en 6nemli 6rneklerindendir. Bu
ticlii yap1 siradan bir yapilanma degildir. Kiiltiirel anlamda hayat bulan yapilardir. Hamam
Islam’1n temizlige verdigi dneme, medrese ise ilme verilen dneme isaret eder. ibadet, ilim,
maddi ve manevi temizlik, varolusumuzun ana gayesini bu ii¢ unsur teskil eder
(Giindiizoz, 2013).

Ezanla harekete gecen miimin maddi ve manevi kirlerinden arindiktan sonra
mihrabin 6niinde hareketi durdurmanin geregini anlar. Yiizleri tek bir tarafa yonlendiren
bu duvar, bulunulan mekandan 6tesini, dinin goriinmeyen kiblesini yani Mekke’yi temsil

eden bir semboldiir. Bu haliyle insanin bakisinin sinirli oldugunu hatirlatir. Goriinmez ve
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dile getirilemez bir baska diizenin sonsuzluguna kapilarini acar (Garaudy, 2019). Mihrap
kelime sinin kdkenine bakildiginda “harp” kokiinden geldigi anlasiimaktadir (DIA,
mihrap mad.). Adeta nefsani veya seytani her tiirli kotiiliikle savasilan bir arenayi
anlatmaktadir.

Vaaz kiirsiisii ve minber, kendisine ilahi mesaj inen ve onu bize ulastiranin
varliginin bir temsilidir. Kétiiliiklere, isyan ve glinahlara kars1 meydan okunan yerdir. Bir
baska soyleyisle “bilginin 1s18a doniistiigli yer” olarak da tanimlanabilir (Gilindiizoz,
2013). Hz. Peygamber’in inananlarla bulustugu ve iizerinde onlara hitap ettigi hurma
kiitiigiinden devsirilmistir. imam Cuma giinleri minberde hutbesini okur ve inananlar
iyiye, dogruya ve giizele davet eder.

Semaya yiikselen minare ve kubbeler insanin ilahi olanla baginin bir temsilidir
(Giindiizoz, 2013). Her ne kadar peygamber efendimiz zamaninda olmayip sonradan inga
edilseler de zamanla Islam’m sembolleri haline gelmislerdir. Ciinkii artik Miisliiman
beldelerin niganesi olarak kabul edilirler. Minareler, Miisliimanlarin goge yiikselen
sehadet parmaklari olarak goriiliip siirlere konu olmustur (Ozarslan, 2010). Kubbelerin

ise Miisliimanlar1 bir merkezde toplayan kusatici bir anlama isaret ettigi ifade edilebilir.

3.2.2. Soyut Semboller

Cami igerisinde karsilastigimiz soyut sembollerin basinda namaz gelir. Namaz
kilma ani, biitiin diinyaya kapilarin kapatildigi yalniz ilahi olana yiiziin dondiigi,
gecmisin, gelecegin ve i¢ giidiilerin kontrol altinda tutuldugu, diinyevi herhangi bir seyle
iliskinin kesildigi an olarak betimlenebilir. Biitiin makam ve mevkiler, irk, soy, asalet ve
statiilerden soyutlandigimiz andir. Orada yalnizca kul ve Rabbi vardir. Biitiin hirslar ve
benlik kavgalar1 bir safta erimistir. Temizlik isgisiyle sirket yOneticisini bir safta
bulusturan, biitiin ad ve sifatlar1 aradan kaldiran bir baskaldiridir. Omuz omuza
duruldugunda birlik ve biitiinliik hissini diri tutan, kardeslik hukukunu ihya edendir
(Giindiizéz, 2013). Insan yaratilisin evrensel siirecine namaziyla dahil olmaktadur.
Dolayisiyla cemaatle kilinan namaz, tim bu vasiflariyla Misliiman toplumun can
damaridir. Bu havay: soluyan Miisliiman ¢ocuklar biiyiiklerinin diinyadan siyriligina ve
kan bag1 olmadan kardes olusuna sahit olacaklardir. Ilahi olanla bu miinasebette daha
mutlu bir hayatin imkanina vakif olabileceklerdir.

Camide karsimiza ¢ikan diger bir sembol ise duadir. Dua ilahi olanla kurulan
diyalogdur. Yaraticinin varligia sehadet getirmek ve otoritesine boyun egmektir. Insan

olarak acizliginin farkina varmak ve var olussal sorularina cevap aramaktir. Kiliselerin
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aksine camilerde dua igin ayrilmis yerler yoktur (Taspmar, 2017). i¢ mekan, biitiin
miiminleri kucaklayan tevhid inancini ima edecek sekilde insa edilmistir. Dua pek ¢ok
sekilde icra edilebilen bir ibadettir. Ayakta durma, diz ¢6kme, egilme, secde etme, bas
egme, elleri gokylizline kaldirma, iki yana agma, kavusturma, gézleri yukar1 dikme, elleri
birbirine vurma, gégse ve alna vurma, ayaklarin veya bagin ortiilii veya agik olmasi, bir
yere yonelme, dans, miizik veya jestlerle hareket etme gibi pek cok sekline rastlayabiliriz
(DIA, dua mad.). Insan kendinden daha yiice bir varlikla ancak dua ve ibadetlerle
sembolik bir iligski igerisine girebilir. Dua insani ilah1 olanla bulusturur. Sonsuzu
duyumsamaya, kendi smirlarinin farkinda olmaya, benlik bilincini giliglendirmeye
yarayan fonksiyonlar1 vardir. Varlik, 6liim, 6zgiirliik, anlamsizlik gibi hayata dair derin
diisiinmeyi ve bu anlamda olusan kaygilar1 ¢6zmeyi saglar (Hayta, 2000).

Dua, namaz ve zikrin soyut semboller olmasinin yani sira somut etkilerinin
oldugunu gorebilme imkani oldugundan konuya bir baska agidan bakmak gerekebilir.
Norobilim alaninda yapilan ¢alismalarda dua eden, namaz kilan veya meditasyon yapan
insanlarin giinliik hayatlarinda bu ibadetlere yer vermeyen insanlara oranla beyinlerinde
artan bir aktiviteye rastlandigi ortaya konmustur (Giirsu, 2021). Frontal loblarinda
(beynin 6dil ve ceza ile ilgili olan boliimil) daha fazla beyin dokularina sahip olduklari
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda dua eden kisinin Tanr1 ile konugmasi sirasinda herhangi
bir insanla konustugu zamanki beyin aktivitelerine sahip oldugu anlagilmistir. Daha agik
bir ifadeyle insan i¢in Tanrmin varligi bir insan varlig1 kadar gercektir (Gtirsu, 2021).
Buradan yola c¢ikarak dua, namaz ve zikir gibi ibadetlerin insanin i¢ diinyasinm
zenginlestirmeleri ve manevi doyuma ulastirmalari anlaminda olumlu yonde etkileri

tespit edilen semboller olduklar1 agikardir.

3.3. Din Egitiminde Caminin Yeri

Egitimin iki yolu vardir. Formal egitim ve informal egitim. Formal egitim planl
ve programli olarak gergeklesen egitimdir. Informal egitim ise formal egitimin tam tersi
kendiliginden, kontrolsiiz sekilde gerceklesen egitim bi¢imidir. Camilerde verilen din
egitimi, yaygin egitim baslig1 altinda formal egitim kapsamina girer. Egitimin “ne” 1igi
konusuna kisaca degindikten sonra dinin “ne” oldugu sorusu agiklamaya muhtagtir. Din,
insanlarin hayat tarzlarini sekillendirecekleri belli bir diinya goriisii sunan, kendilerinden
daha giiclii ve ylice bir varliga inanma ve baglanma ihtiyaclarini karsilayan bir yasam
bigimidir. Ustiin varlik ve insan iliskilerinden dogan deneyimin insan hayatina etkileridir

(Altas & Arict, 2012). Din ve egitim birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Ciinkii din
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kamusal diizende kendisini iki sekilde ortaya koyar: Dini ibadetlerin yerine getirilmesi ve
dini inang¢larin ve pratiklerin 6grenilmesi ve 6gretilmesi. Toplumun egitim ihtiyaglarini,
yalnizca orgiin egitim kurumlariin karsilamasini1 beklemek dogru olmayacaktir. Nitekim
toplumsal hayat insani iliskilerde birtakim sorunlari da beraberinde getirmektedir. Insanin
Allah ile insanin insan ile ve insanin toplum ile iliskisini diizenlemede o6rgiin egitim
kurumlarmin yaninda alternatif egitim platformlarindan s6z etmek gerekebilir. Bunlarin
basinda yaygin din egitimi kurumu olan camiler gelmektedir.

Islam’m yayildig1 ilk dénemden itibaren camiler ¢ok yonlii kullanim alanlarma
sahip olmugslardir. Nitekim Hz. Peygamber’in insa ettirdigi Mescid-i Nebi, ibadetten,
siyasete, egitimden sosyal kiiltiirel etkinliklere kadar pek cok faaliyetin bir arada
yiirlitiildiigli 6nemli bir konuma sahiptir. Fakat bunlar arasinda 6ne ¢ikan en 6nemli
0zelligi Mescid-i Nebi igerisinde “suffa” adi verilen boliimde icra edilen egitim-6gretim
uygulamalaridir. Bu uygulamalara, birinci boliim “Islam’da mabet” bashg: ve iiciincii
boliim “tarihi siiregte cami” bagligi altinda ayrintili yer verildigi i¢in tekrara diigmemek
adina burada bahsedilmeyecektir. Kuram1 Kerim’de ilk inen ayetlerin “oku” emriyle
baslamasi, kalemin bir egitim araci olarak nitelendirilmesi, peygamber efendimizin ilme
dair tesvik ve uygulamalari Islam’m egitim ve 6gretime verdigi degere isaret eden onemli
gostergelerdendir (Keyifli, 2012). Kuran-1 Kerim’de Islam’in egitim-6gretim esasina
dayali olduguna dair Ali Imran 164. Ayeti Kerime’de su ifadelere yer verilmistir:
“Andolsun, Allah, mii'minlere kendi i¢lerinden; onlara ayetlerini okuyan , onlar1 aritip
tertemiz yapan, onlara kitap ve hikmeti 6greten bir peygamber gondermekle biiyiik bir
liitufta bulunmustur. Oysa onlar, daha Once apagik bir sapiklik i¢inde idiler.” Hz.
Peygamber once kendi cevresinden bagslayarak daha sonra genis kitlelere yayilan bir
egitim seferberligi ihdas etmistir.

Camiler, islam’in ilk yayildig1 dénemlerde pek ¢ok fonksiyonu biinyesinde
barindirmis olsa da zamanla bu fonksiyonlar1 yerine getirecek es deger kurumlar ortaya
cikinca yalnizca ibadet ve egitim fonksiyonlar: giiniimiize kadar devam edegelmistir.
Bugiin camilerde verilen egitimin 6zellikleri incelendiginde pek ¢ok unsurun varligindan
s6z edebiliriz. 1k olarak cami egitimleri herhangi bir zorunluluga baglh degildir.
Goniilliiliik esasina dayali olarak cami egitimi almak isteyenlere yonelik yliriitiilen bir
faaliyettir. Cami egitiminden faydalanmak i¢in Miisliiman olma sart1 yoktur. Dileyen
herkes bu egitimden faydalanabilir. Bu, tevhid inanci geregi Islam’in ¢agrisinin toplumun
her kesimine ulagtirma diislincesinden ileri gelmektedir. Camilerde verilen egitimler

giiniimiizde yaygin egitim ad1 altinda toplanmaktadir. Din egitimini herhangi bir sebepten
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Otiirii 6rgilin egitimden alamayanlar diledikleri zaman camiler vasitasiyla dini bilgi sahibi
olabilmektedir (Keyifli, 2012). Dini bilgi aktariminin yani sira toplumun psiko-sosyal
ihtiyaclarina da cevap veren bir kurum olma 6zelligine sahiptir. Ciinkii insan, bedeni
ihtiyaclarinin yan sira ruhsal ihtiyaglarini da karsilamak durumunda olan bir varliktir.
Dinin insanlara sundugu en 6énemli katkilardan birisi inancin getirdigi konfor alanidir.
Insan psikolojik sorunlarina dini inanci sayesinde ¢dziim iiretebilir ve daha mutlu bir
hayata sahip olabilir. Samimi anlamda dini inanca sahip olan ve dini ritiielleri uygulayan
kisilerin, kaygi, stres, depresyon ve intihar gibi duygulara kars1 kendilerini daha iyi
koruyabildikleri gdzlemlenmistir (Giirsu, 2017). Camilerin asil varliga gelme sebepleri
de zaten insanlarin ibadet ve itaat ile bu diinyada ve ahirette hakiki mutluluga ulagsmalarini
saglamaktir denebilir.

Diyanet Isleri Baskanlig1’nin kurulus ve gérevleri hakkinda 633 sayili kanunun 1.
maddesine gore dini kuruluslarin idaresi Diyanet Isleri Baskanligina verilmistir (Resmi
Gazete, 1965). Camiler, baskanhigin idaresi altinda hizmet vermektedir. Diyanet Isleri
Bagkanlig1 uhdesinde gerceklestirilen cami merkezli din egitimi faaliyetleri iki boyutta
gerceklestirilmektedir. Ibadetlerin yerine getirilmesi, dini konularda cemaatin
aydinlatilmasi (vaaz ve hutbe), caminin fiziksel yapistyla ilgili (temizlik, bakim vb.)
ihtiyaglarin karsilanmasi gibi uygulamalar caminin ig¢i ile ilgili boyutu igerir. Sosyal
kiiltiirel yardim hizmetleri, ¢esitli dini merasim ve kutlamalarin icra edilmesi, manevi
danigsmanlik hizmetleri, konferans, seminer, panel, sempozyum, dini programlar, ilmi
toplantilar, radyo ve televizyon programlari1 (Karatag, 2022) gibi uygulamalar ise cami
disinda gerceklestirilen yaygin din egitimi uygulamalardir.

Camiler, her ne kadar tarihteki bazi fonksiyonlarini bugiinkii 6rglin egitim
kurumlarma ve diger devlet kurumlarina birakmis olsa da sosyal iletisim ve bilgi aktarimi
ozelligini kaybetmemistir. Her yastan ve toplumun her kesiminden insana 6zgiir iradeleri
dogrultusunda ulasabilmektedir. Bir bakima yasam boyu egitimin hayat buldugu
mekanlardir denebilir. Toplumsal ve ahlaki degerlerin aktarilmasinda ve saglikli
toplumsallagma ihtiyaglarinin karsilanmasinda 6nemli egitim merkezleri arasindadir.
Camilerde genel egitim faaliyetleri Kuran 6gretimi, hutbe ve vaaz olarak goriinse de cami
dersleri, cami bulugmalari, camilerde kitaplik ve kiitiiphane gibi farkli uygulamalar
yapilmaya baslanmistir (Karatas, 2022).

Gilinlimiizde cami igerisinde namaz vakitlerinde veya haftalik hutbe ve vaazlar
vasitasiyla topluma yonelik gergeklestirilen egitim 6gretimin yani sira Diyanete bagl

camilerde veya kurslarda uygulanan programlara katilim saglayan gruplar su sekilde
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siralanabilir: 4-6 Yas grubu 6grencilere yonelik din egitimi veren Kuran kurslari, ihtiyag¢
odakl1 ad1 verilen yetiskin Kuran kurslari, engellilere yonelik din egitimi verilen Kuran
kurslari, hafizlik egitim veren Kuran kurslari, genglere yonelik egitim verilen yaz Kuran
kurslari, yurt dis1 misafir 6grencilere yonelik Kuran kurslari, Miiltecilere yonelik egitim
veren Kuran kurslar1 (Karatag, 2022). Cami her yastan ve her kesimden insanin ugrak yeri
olmasi sebebiyle hitap edilecek kitlenin egitim seviyesi ve gelisimsel 6zelliklerinin ¢ok
1yi analiz edilmesi ve yapilan dersler ve sohbetlerde muhataba gore bir yontem izlenmesi
gerekmektedir. Ayn1 zamanda i¢inde bulunulan toplumun kiiltiiri, hayat sartlar1 ve
toplumsal degerleri de géz oniinde bulundurulmalidir. Kusatic1 ve kucaklayici bir din
diline vakif olunmas1 gerekmektedir. Bu sebeple buralarda hizmet eden din gorevlilerinin
her bakimdan donanimli olmasi beklenilmektedir. Ahmet Hamdi Akseki, muhatap kitle
icerisinde yas, egitim, ekonomi ve kiiltiir bakimindan farkli insan tipolojileri olmasi
sebebiyle camilerde hizmet veren din gdrevlisinin din egitimi, psikoloji ve sosyoloji
bilmesi gerektigini ifade eder (Y1ildiz, 1998).

Ozellikle camilere bagli Kuran kurslarinda 4-6 yasa yonelik din egitimi
uygulamalar1 bu anlamda biiyiik 6lgiide hassasiyet gosterilmesi gereken bir dneme
sahiptir. 4-6 yas Kuran kurslart 2013-2014 senelerinde ilk 6nce pilot uygulama olarak
Samsun, Gaziantep, Adana, Rize ve Erzincan olmak iizere 10 ilde uygulanmaya
baslanmis ve daha sonrasinda Tiirkiye genelinde uygulama alani bulmustur (Aktas,
2020). Bu kurslar, dini ve ahlaki degerlerin topluma kazandirilmasina destek olmak,
kazanilan degerlerin giinliik hayatta kullanma aliskanlig1 edindirmek, ¢ocuklarin Kuran’1
Kerim’i ses ve sekil yoniinden tanimalarina yardimci olmak, Allah, peygamber ve kainat
hakkinda sevgi temelli bir anlayis asilamak gibi amaclarla hizmete baglamistir.

Cocuklar, gelecekteki kisilik rollerini 4-6 yas doneminde insa etmektedir. Bu
donemde oynadiklar1 oyunlar, izini siirdiikleri kesifler, edindikleri tecriibeler ile yeni
yasam becerileri kazanirlar. Bu dogal bir akis igerisinde gergeklesir. Ancak bu dogal akis
her zaman beklenen katkilar1 saglamayabilir. Bu sebeple 6greticiler, egitici ve dgretici
etkinliklerle amaca daha kolay ulagilmasini saglayabilir. Dinle ilgili kazanilmas1 beklenen
sembol, ilke ve olgularin sistematik bir sekilde islenerek anlamli &grenmeler
gerceklestirilebilmesi miimkiindiir. Bu sebeple 4-6 yas Kuran kurslar1 programi anlamli
bir 6grenmeye imkan vermesi adina gelistirilmistir denebilir. Program igerisinde
Miislimanlarin giinliik hayatinin vazgeg¢ilmez bir pargasi olan camiler ¢esitli sekillerde
konu edilmistir. Cami, Kuran Kurslar1 Ogretici Kitabi’nda “Sayg1” iinitesi ve “Dini

Mekanlarimizi Seviyorum” fiinitesinde islenmektedir (DIB, 2017). Saygi iinitesinin
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kazanimlarinda ¢ocugun, saygi kavramini1 anlamasi, Allah’a, peygamberlerine, Kuran-1
Kerim’e, ezana, namaza, anneye, babaya ve baskalarinin haklarina saygi duyulmasi
gerektigini sOylemesi beklenmektedir. Diger bir {inite olan “Dini Mekanlarimizi
Seviyorum” {initesinin kazanimlarma baktigimizda (DIB, 2017); Kabe, Mescid-i Nebi ve
Mescid-i Aksa hakkinda temel basit birkac bilgiyi 6grenmeleri ve ibadet mekanlarinin
insanlara huzur ve ferahlik hissini verdigini bilmeleri beklenmektedir. Ulkemizde
bulunan camilere Ornekler vermeleri istenmektedir. Cocuklarin camiyi tanimalari,
icindeki ve disindaki boliimler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 kazanimlar arasindadir.
Camideki insanlar1 rahatsiz etmemeleri gerektigini bilmeleri, ezanin namaza bir ¢agri
oldugunu bilmeleri ve ezan duasini okumalar1 beklenmektedir.

Camilerde verilen dini egitimin etkileri géz 6niine alinmasi ve bu donemdeki
biligsel ve sosyoduygusal Ozellikler dikkate alinarak yeni yontemler ve teknikler
gelistirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Nitekim Hz. Peygamber’in pedagoji biliminin
gelismemis oldugu bir donemde cocuklarla iletisimi Islam’m egitim metoduna dair bir
model sunmaktadir. Bu modelin giliniimiiz arastirmacilar1 tarafindan pedagojik
arastirmalarin ortaya koydugu ilkelerle oOrtiistiigli ifade edilmektedir (Kacaranoglu,
2017). Hz. Peygamber sevgi ve merhamet ag1 iizerine insa ettigi bir egitim modeli
benimsemistir. Mescid-i Nebi’de oldugu zamanlarda yanina gelen torunlariyla oyun
oynadig1 hatta en temel ibadetlerden biri olan namaz sirasinda onlar1 incitmemek adina
secdesini uzattig1 bilinmektedir. Torunlarinin ibadete katilmalarina, onlar1 izlemelerine ve
cemaati taklit etmelerine firsat verdigi ifade edilebilir. Kadinlara ve kiz ¢ocuklarina deger
verilmeyen Arap toplumunda Mescid-i Nebi’nin egitim halkalarinda kadinlar ve kiz
cocuklart yer almaya baslamistir. Hz. Peygamber’in kiz torunu Umame ile namaz kildigi,
diismesin diye torununu yere birakip ayaga kalktiktan sonra tekrar omuzuna aldigi
anlatilmaktadir (Kagaranoglu, 2017). Oyle anlasiliyor ki Hz. Peygamber doktriner bir din
egitiminden ziyade tavrini, torunlarinin dinlerini dogal ortaminda yasayarak
o0grenmelerinden yana koymustur. Cocuklarin taklit ederek ve oyunla 6grendiklerini
gozlemlemis olacak ki torunlarinin mescit igerisinde diledikleri gibi hareket etmelerine
firsat vermistir. Cocuklar1 mescitten uzaklastirmamis ve daima sevgi ve merhametle
muamelede bulunmustur.

Cocuklarin kendilerini en giivende hissettikleri, mutluluk ve huzur bulduklar
yegane alan yuvalaridir. Hayata dair her seyi ilk 6nce burada 6grenirler. Belki de en etkili
ogrenme de burada gerceklesir. Bu anlamda ¢ocuklarda gelisen bir yuva psikolojisinden

s0z edilebilir (Bilici, 2016). Cocuklarin yuvalarindaymais gibi hissettikleri her alan onlarin
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Ogrenmeleri i¢in en elverisli ortami da saglayacaktir. Camiler, ¢ocuklarin manevi
donanimini saglayacak boyutlar1 daha biiylik bir yuva mahiyetinde degerlendirilebilir.
Cocuklar orada kendilerini koruyan ve kollayan bir ailenin yani sira ailelerinden daha
bliyiik ve giiclii Yiice bir yaraticinin himayesinde hissedeceklerdir. Camiler, manevi
anlamda gelisimlerine katki1 saglayacaktir. Ancak burada deginilmesi gereken bir nokta
vardir. Cocugun anne babastyla iligkisi, anne babanin da din ve cami ile iliskileri paralel
olarak birbirlerini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Yapilan arastirmalarda
babalariyla iyi iliskiler kuran bireylerin dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (Bilici, 2016). Cocugun kazandigi her davranista ailenin katkisinin oldugu
yadsinamaz bir gercektir. Dini manevi gelisim de dogal olarak buna baglidir. Camiler,
psikolojik ve sosyolojik acidan pek c¢ok fayday: i¢cinde barindiran ibadet mekanlaridir.
Dolayisiyla kadinlarin ve ¢cocuklarin camiden uzaklastirilmasi gibi yanlis uygulamalara
mabhal verilmesi dogru degildir. Cami atmosferini ¢ocuklarin aileleri ile birlikte solumasi
onlarin camilerde yuva psikolojisini hissetmelerini saglayacaktir. Cocugun bilingaltinda
manevi duygularla beslenmesine yardimci olacaktir. Sehirlesmeyle birlikte modern hayat
cocuklart evlere kapatmistir. Camiler, genis bahgeleri ve genis i¢ mekanlari ile cocuklarin
Ozgilirce dolagabilecekleri glivenli mekanlardir. Cocuklarin cemaatten aldigi sevgi ve
giiven duygusu, Allah ile iligkilerine de yansiyacaktir (Bilici, 2016). Burada imamlarin
ve cami cemaatinin ¢ocuklara yaklagimi biliylik 6nem arz eder. Cocuklarin mekan
hafizalarinda cami igerisinde yasadiklar1 olumlu veya olumsuz hatirlarin olmasi ileride
dini hayatlarina ne sekilde yon vereceklerini etkileyecektir.

Burada camilerin bireylerin duygu ve diisiincelerinde nasil sekillendigine dair
birka¢ arastirmaya yer vermek konuyu daha anlasilir kilacaktir. Bu konuyla ilgili
giinlimiizde yapilan saha ¢alismalarinda 6nemli noktalarin 6ne ¢iktigini sdyleyebiliriz.
Gilimiighane tiniversitesinin 6grencileri lizerinde yapilan bir aragtirmada gocukluk donemi
deneyimlerinin 6grencilerin din algisina olan etkileri ortaya koyulmaya ¢alisilmis ve cami
ve din adamlaniyla ilgili sekillendirdikleri dini diisiincelerin ¢ocukluk tecriibelerine
dayanip dayanmadigi tespit edilmeye calisilmistir (Kartopu & Tanriverdi, 2013).
Ogrencilerin din algisimin gelismesinde gocukluk dénemi deneyimlerinin etkisi ortaya
konmustur. Cami ve Kuran kursu etkisi arttikca Ogrencilerin dini toplumsallagma
diizeylerinin arttifindan da s6z edilmektedir. Dikkat ¢eken bir husus da camide s6zel veya
fiziksel siddete ugrayanlarin camiye ve din adamlarina kars1 olumsuz tutum gelistirmis
olmalanidir (Kartopu & Tanriverdi, 2013). Cocukluk doneminden edinilen tecriibelerin

yetiskinlikte din algisinin sekillenmesinde 6nemli bir rol oynadig: ifade edilebilir.
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Isparta il merkezinde cami cemaatiyle yapilan bir baska arastirmada ise cami
cemaatinin cami ile tanismalarinda ¢ocukluk donemi yasantilarinin etkileri incelenmis ve
su veriler elde edilmistir. Katilimcilarin cami ile ilgili gocukluklarina dair ilk hatirladiklar
sey cami icerisinde gecirdikleri hos vakitler olmustur (Cinar & Sener, 2016). Biiyiikler
icin yaramazlik gibi algilanan fakat hayatlarinda onemli izler birakan oyunlar ve
davraniglar cami algilarinin sekillenmesinde dnemli bir etken oldugu sdylenebilir. Diger
bir husus anlatilanlarin ¢ogunun bayram, teravih ve Cuma namazlarina yonelik hatiralar
olmasidir. Burada gercgeklesen birlik ve dayanigma havasi biiyiik oranda ¢ocukta tatl bir
manevi hava tesiri meydana getirecektir (Cinar & Sener, 2016). Sonug itibariyle
katilimcilarin  gegmis yasantilarinin  dini  gelisimlerini 6nemli Olclide etkiledigi
gbzlemlenmektedir.

Yapilan ¢alismalardan da anlasilacag: iizere cocukluk yillarina ait deneyimlerimiz
din algimiz1 da sekillendirmektedir. Ozellikle dini hayatimizin tam ortasinda yer alan
camiler, ¢cocukluk deneyimlerimizin dnemli bir alanina temas etmektedir. Ciinkii bu
yaslarda olumlu veya olumsuz herhangi bir deneyimin ileriki yaslara tasinacagi
muhakkaktir. Oyleyse ¢ocuklarm dini tecriibe etmede izledikleri yolun yapi taslarmi
dogru bir sekilde dizmek gerekmektedir. Ozellikle manevi ve toplumsal yonii giiglii olan
camiler, ¢gocuklarin diinyasinda hassasiyet ile yaklagilmasi gereken bir konumdadir.

Bu anlamda Bati’da baz1 {ilkelerin erken ¢ocukluk donemi 6zelinde din egitimi
faaliyetlerinin mabet ile iliskisine deginmek ve din egitiminde Miisliimanlarin mabedi
olan caminin konumunu netlestirmek gerekmektedir.

Ingiltere’de okul &ncesi dénemde yasal bir din egitimi uygulamasimin varligindan
s0z edemeyiz. Buna ragmen egitim bakanliginin ve sivil toplum kuruluslarinin tavsiye
niteliginde olusturmus oldugu bir okul 6ncesi dini egitim programi vardir. Bu program,
cocuklarin kutsal kitap ve kutsal mekanlar1 anlamalari, kutsal mekanlari ziyaret etmeleri,
dini metinlerde gegen hikayeleri dinlemeleri ve tiim bunlara dair duygu ve diisiincelerini
yansitmalaria yonelik tavsiyeler igerir. Diger yas gruplari i¢in dini inang ve pratiklerin
temel bilgi diizeyine vakif olma, farkli dinlerin inang sistemlerini 6grenme, birlikte
yasama ahlaki vb. dini egitim okullarda verilir. Daha ayrintili bilgi i¢in ise ¢ocuklar, kilise
ve cami gibi dinlerin kendi kurumlarina yonlendirilir (Orug, 2013). Avusturya’da
anasinifina giden ¢ocuklar senede iki veya ii¢ kez kilise ziyaretine gotiiriiliir. Ozellikle
onemli gilinlerde, dini kutlamalarda aileleriyle birlikte kiliseye giderler. Cocuklar ayinlere
katilmaz yalnizca seyrederler. Ebeveynler, cocuklara anaokulunun belirledigi dini igerikli

kitaplardan hikayeler okurlar (Giiner, 2017). Almanya’da uygulanan dini egitime
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baktigimizda dini sembolik unsurlarin egitime yedirildigini goérmekteyiz. Dini egitimi
genellikle rahipler tarafindan verilir Hz. isa ve Hz. Meryem ile ilgili figiirler
anaokullarmin duvarlarim siisler. Ogrencilerle sik sik kilise ziyaretleri yapilir. Siikiir
bayram gibi 6zel giinleri kiliselerde kutlarlar. Incil’de gegen olaylarin canlandiriimasi
gibi etkinlikler diizenlenir. Ozel giinlerde ¢ocuklarla birlikte dua edilir ve ilahiler sdylenir
(Altun, 2001).

Almanya’da 250 yili agkin Tiirk-Miisliiman niifusunun varligi bu iilkede camilerin
de var olmasina kap1 agmistir. Belki de camilerin din egitimindeki roliinii belirlemede
Almanya spesifik bir 6rnek olarak sunulabilir. Almanya’da camiler islam’1n ilk yillarinda
oldugu gibi ¢ok fonksiyonlu bir hizmet alanina sahiptir. Sadece yaygin din egitimi
hizmetlerinin yiiriitiildiigii bir yer olmaktan ziyade sosyo-kiiltiirel ve sportif faaliyetlerin
gerceklestirildigi, cesitli egitici ve dgretici kurslarin diizenlendigi bir kiiltiir merkezi
gorevi gormiistiir (Tosun, 1992). Tiirk ve Miisliiman halkin namaz vakitlerinden dnce cay
icip sohbet ettigi, yardimlasma ve dayanisma faaliyetlerini yiiriittiigi ayn1 zamanda
oturma izni alma, vergi karnesi doldurma, is basvurusunda bulunma gibi problemlerin
goriildiigli bir danisma merkezi 6zelligindedir. Almanca kurslari, Tiirk¢e dil kurslari,
meslek kurslari, spor kurslari, derslere yardim kurslar1 cami derneklerinin yonetimlerinin
cabalar ile agilabilmekte ve bu kurslar camilerde icra edilmektedir. Bunun en 6nemli
sebebi ¢cocuklarin bog zamanlarinin dini ve milli kimliklerini koruyabilecekleri bir yerde
gecirmelerini saglamak ve asimile olmalarin1 engellemektir. Tarihin her doneminde
oldugu gibi Almanya’da da camiler kiitiiphane fonksiyonunu hayata gecirmistir. Tiim
bunlarin yani sira nisan, diiglin gibi merasimlerin yapildig: bir yerdir (Tosun, 1992).

Almanya’da camiler orada yagsayan Miisliiman halkin din egitimi alabilme imkani
buldugu bir yer olmasi sebebiyle biiyilk 6énem arz eder. Cilinkii Almanya’daki Tiirk
aileleri, is sartlarinin agirhigl ve egitim seviyelerinin diisiikliigii sebebiyle ¢cocuklara aile
ici egitim vermede yetersizdirler. Dolayisiyla Almanya’da camilerdeki din egitimi
faaliyetlerinin bu boslugu doldurmada 6nemli bir rol oynadig: asikardir. Aslina bakilirsa
Almanya 6zelinde degil tiim Avrupa’da faaliyet gdsteren camiler, din egitimi konusunda
neredeyse ayn1 fonksiyonlari icra etmistir (Varol, 2018). 1950’lerden itibaren ekonomik,
siyasi, egitim vb. sebeplerle Tiirkiye’den Avrupa’ya gerceklesen gog ile birlikte dini ve
milli degerlerin korunmasi ihtiya¢c haline gelmistir. Bu da diger sivil toplum
kuruluglarinin yaninda cami ve gevresinde sekillenen dini temelli orgiitlenmelerle

olmustur.
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Camiler, toplumda genis kitlelere hitap edebilen 6nemli bir 6zellige sahiptir.
Toplumun inanma, ibadet etme, 6grenme ve psiko-sosyal ihtiyaglarinin karsilandigi bir
kurum olarak potansiyeli ve egitim imkanlar1 dogru tespit edilip, bilimsel diizeyde bir din
egitimi siireci gelistirmek gerekmektedir. Sonug olarak camilerin din egitiminde yeri ve

Oonemini su maddeler ile ortaya koymak miimkiindiir:

1. Ilk olarak bireyin Allah ile kendinden baska bir birey ile ve toplum ile
iligkilerini diizenlemede yonlendirici bir fonksiyona sahiptir.

2. Bireyin, ibadetlerle, dini vaaz ve sohbetlerle manevi ihtiyacini karsilama
noktasinda sembolik bir mekan olma 6zelligi tagimaktadir.

3. Bireyin aileden ve orgiin egitim veren kurumlardan edinemedigi dini bilgi
ithtiyacini karsilamaktadir.

4. Toplumsal kimlik ve dini degerler gibi unsurlarin bir araya toplandigi bir
merkez niteligindedir. Bu unsurlarin korunmasinda ve siirdiiriilebilirligi
noktasinda 6nemli bir yerde durmaktadir.

5. Birlik beraberlik duygularini pekistiren, toplumda yardimlagsma ve
dayanigmayi arttiran bir nevi sosyal yardimlagsma ve dayanisma kurumlaridir.

6. Bireyi iyiye, dogruya, giizele tesvik eden, toplumsal ahlaki canli tutan ve
ahlaki ilkelerin nesiller boyu aktarimini saglayan bir konumdadir.

7. Bireyin sosyallesebildigi, tiretebildigi, aidiyet besleyebildigi bir fonksiyona
sahiptir.
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SONUC

Yeni dogan bir ¢ocugun zihin diinyasinda oncelikle yatagi, beslenme araclari,
oyuncaklar1 gibi ¢evresindeki esyalar1 yer alirken zamanla gokylizii, agaclar, yollar,
binalar gibi dis unsurlar karsisina ¢ikar. Biiylidiik¢e diinyast genisler. Oynadig1 oyunlar,
arkadaslari, okulu onun diinyasinin bir pargasi olur. Yavas yavas kendisini ¢evresinden
ayirmaya baglar. Sembolik dil ile 6nce annesinin kucaginda karsilasir. Annesinin jest ve
mimikleri onun okumaya basladig1 hareketli bir kitaptir. Daha sonra annesi ile olan bu
ikili iletisime dis etkenler de dahil olur. Bu ikili ve iglii etkilesimler sonucu ¢ocuk
sembolik dili okumay1 6grenir. Sembolik diisiincenin ¢ocugun dil gelisimi ile paralel
olarak gelisme gosterdigini ifade edebiliriz. Cocuk daha tek kelimelik ifadeleri
kullanmaya basladig1 zamanlarda ihtiyaglarin1 ebeveynlerine anlatmak i¢in sembolik
anlatima bagvurur. Oyuncak arabasini istemek i¢in “diitdiit” diye seslenmesi yeterlidir.
Bu noktada aslinda ¢ocugun duygularini formiillere baska bir soyleyisle kelimelere
dokerek ebeveynlerine yansittiklarini sdyleyebiliriz. Sembollerin 6grenilebilmesi ve
icsellestirilebilmesi icin bir siireg gerekir. Bu siire¢ icerisinde g¢ocuk, biiyiiklerinin
onaylama, reddetme, takdir etme gibi duygularinin birtakim hareketlerle ifadesi sonucu
sOzlii iletisim ile nesneleri ve eylemleri eslestirmeye baslar. Zamanla ¢ocuk, annesinin bir
taklidi olmadigin1 anlar ve kendi i¢sel formunu gelistirir.

Sembolik duyarlilik ne kadar artarsa ¢ocuklarda nesne ile temsil ettigi anlam
arasindaki iliskiyi kavrayabilme yetisi de o kadar artar. Sembollestirilen varlik tizerindeki
tecriibe de soyut diisiincenin gelismesini saglar (Gliney & Baran, 2022). Cocugun
sembolik anlayisi, kendi deneyimlerine erisebildigi ve baska biriyle ortak bir duygusal
duruma odaklandig1 anla baslar. Akilda tutma yani “temsil” cocugun 6grendigi ve annenin
tesvik etmeye calistigl islevdir. Bakici tarafindan desteklenen ¢ocugun deneyiminin
paylasilmasit ve onaylanmasit anlam {iretmek i¢in ¢ocugun igsel eylemini tetikler
(Calamandrei, 2022). Giinlimiizde teknolojinin gelisimi ile beraber g¢ocuklar erken
yaslarda daha fazla sembole maruz kalmaktadir. Dolayisiyla erken ¢ocuklukta sembolik
becerilerin gelisimi 6nemli hale gelmektedir. Giinliik hayat igerisinde ¢ocuklarin yazilar,
sesler ve semboller ile etkilesime girmeleri onlarin dil becerilerine ve akademik
basarilarina etki etmektedir.

Sembolik anlayisin gelismesi biligsel becerilerin gelismesine bagli oldugu kadar
sosyal becerilerin gelismesi ile de iliskilidir. ik etapta cocugun annesiyle kurdugu ikili

iliski daha sonra Ti¢lii etkilesimler ile genislemektedir. Cocuklar, yetigkinler ile birlikte is
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birligi yapmaya bagladiklarinda artik biiyiiklerin kullandigi sembolleri anlayabilir ve
kullanabilirler. Sembolik anlatimin temelinde hayal giicii ve bedensel deneyim vardir. Bu
sayede fikirleri kesfetmek, soyuta anlam vermek, anlayisi zenginlestirmek ve yeni
kavramlar tiretmek kolaylagir.

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin soyut diisiinceden ¢cok da uzak olmadiklari
sOylenebilir (Ashton, 1993). Cocuk kendisine yoneltilen her soruyu fantastik ve yaratici
bir sekilde cevaplar. Boyle cevaplar vermek i¢in kendisini zorlamaz. Verdikleri cevaplarin
dogru olup olmadig1 da onlar ilgilendirmez. Zaten bilmedikleri ve tecriibe etmedikleri
bir konuda dogru cevaplar vermeleri onlardan beklenemez. Aslina bakilirsa durum
yetiskinler i¢in de boyledir. O halde din egitiminden beklenen ¢ocuklarin dogru cevaplar
vermesi degildir. Cocugun yaratict diisiince giiclinii dogru yere kanalize etmesini
saglamaktir.

Cocuklar, sembol ile isaret arasindaki farki net olarak ayirt edemeyebilirler. Onlar
mantiksal diisinme ve deneyim eksikliklerinden dolayr sembolleri isaretlere
indirgeyebilirler. Clinkii sembol ¢ok anlamli ve belirsizdir, isaretin ise tek bir anlami
vardir. Dolayistyla ¢ocugun sembolle iligkisi zenginlestirilerek onun bu beceriyi
kazanmasi1 kolaylastirilmalidir. Din egitimi verilirken de ¢ocuklarin sembolleri anlamalari
icin tek bir anlama isaret etmek dar ve duragan bir dini anlayisa sebep olacaktir. Din
egitiminde kullanilmas1 gereken sey cocugun yaratict diisiinceye yonelik enerjisi
olmalidir. Ciinkii erken ¢ocukluk donemi soyut diisiinceden ¢ok da uzak bir dénem
degildir. Bu alanin zenginlestirilmesi gerekir.

Erken ¢ocukluktan itibaren diinyay1 ve kendi varligini tanimaya baslayan ¢cocuklar
dil gelisimi ile paralel olarak dini kavramlarla da temas etmeye baslarlar. Cevresinde
yasanan ve 6gretim konusu olan din ¢ocuk iizerinde oldukga etkilidir. Dini térenlerin ve
inanislarin yogun yasandig: yerlerde dini uyanis erken yaslarda baglamaktadir denebilir
(Selcuk, 1991). Cocuklarin diisiinceleri, zekalar1 ve algilama yetenekleri yetigskinlerden
nicelik bakimindan degil nitelik bakimindan farklhidir. Cocuga zengin tecriibeler
kazandirmak ve onlar1 muhtelif yasantilar i¢ine dahil etmek cocugun kabiliyetlerini
gelistirir. Cocugun zihninde gelismeye baslayan kavramlar bir boslukta asili kalmayarak
tecriibeleri ifade edebilme vasitasina doniisebileceklerdir. Camiler, bu uyanis i¢in
cocuklarin deneyimleyebilecekleri 6nemli mekanlar arasindadir.

Ailelerin ¢ocuklarla kurdugu iliski igerisinde dini anlatilar ve Ggretiler zamanla
cocuklarin kendi kutsallik ifadelerini iiretmelerini ve dini terminolojiye de hakim

olamaya baslamalarini saglar. Camiler ise bu etkilesimi en 1yi sekilde yakalayabilecekleri
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ortam1 onlara sunar. Goldman’a gore her yeni bilgi ¢ocugun zihninde bir semaya denk
gelir. Bu semalar onceki semalarla iliski icerisindedir. Bu sebeple Goldman, doktriner
bilgi yerine bu semalar1 destekleyici “yasam merkezli din” yaklasimini ortaya koymustur
(Orug, 2013). Cami, yasam merkezli din 6gretimi i¢in sembolik anlam degeri yiiksek
mekanlardir denebilir. Cocuklarda, erken ¢gocukluk doneminde animizm/canlandirmacilik
goriiliir. Cansiz bir nesneyi canliymig gibi veya canli bir nesneyi cansizmis gibi
degerlendirebilirler. Cami ile kurduklar iligkide hem ona bir ruh katabilir hem de kendi
ruhlarinda ona bir yer agabilirler. Cami igerisinde oynadiklar1 oyunlar, aileleriyle
gecirdikleri vakitler, cami icerisinde ikram edilen abur cuburlara eslik eden sohbetler dahi
olusturduklar1 sematik agin birer parcasi olarak soyut islem donemine geldiklerinde dini
anlamli bir yere oturtmalarina yardimer olabilir.

Insan zihninin sembolik diisiinceye meyilli oldugu ve sembolik dilden biiyiik
Olciide etkilendigi su gotiirmez bir gergektir. Aslina bakilirsa hayatin her katmani
sembollerle i¢ icedir. Din, sanat, edebiyat, tarih hatta siyasete kadar pek ¢ok alanda
karsilastigimiz bu sembollerin mahiyeti iizerinde durmanin avantajli ve énemli oldugunu
diisiiniiyoruz. Bu ¢alismanin sonunda saglikl bir din egitimi verebilmenin kolay ve etkili
yolunun dini sembolleri anlamaktan ve fonksiyonel bir bicimde kullanmaktan gectigi
kanaatine varilmaktadir.

Erken ¢ocukluk doneminde somut duyarlilik arttik¢a soyut diisiincenin gelismesi
hizlanmaktadir. Ozellikle 4 yasindan itibaren c¢ocuklarin dini sembollerle iliskisinin
bilingli bir sekilde arttirilmasinin, giindelik yasamlarinda ilgi alanlarina dahil edilmesinin
dinde soyut kavramlari anlamay1 kolaylastiracagi ve hizlandiracagi diisiiniilmektedir.
Dini sembollerin ¢cocuk tarafindan tecriibe edilmesi din dilinin gelismesini de beraberinde
getirecektir. Cocugun dini terminolojiyi ve kendi kutsallik ifadelerini kullanmaya
baslamasi dini sembollerle iliski halinde olmasiyla yakindan ilgilidir. Bu alan1 ¢ocuklar
icin olabildigince zenginlestirmek gerektigi diistiniilmektedir. Cocuk 6grendigi her yeni
bilgiyi bir 6nceki bilgiyle harmanlayarak 6ziimser. Bilgiyi edinme sekilleri yetiskinlerden
niteliksel olarak farklidir. Doktriner bilgi ¢ocuk i¢in hi¢bir anlam ifade etmeyecektir.
Dolayisiyla yasam merkezli din egitiminin erken g¢ocuklukta daha islevsel oldugu
sOylenebilir. Camiler ise yasam merkezli dini egitimini i¢in elverisli mekanlardir. Din i¢in
sembolik ifadesi oldukca yiiksek olan bu mekanlarin ¢ocuklar ile temasa gegirilmesi

ebeveynlerin ve egitimcilerin sorumlulugundadir.
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