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OZET
ESKIi VE YENI iILKOGRETIM PROGRAMLARINDA iLK OKUMA
YAZMA OGRETIMINE iLiSKiN BiR ARASTIRMA

OZGUN, Semra
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri ABD
Tez Danismani: Prof. Dr. Hikmet Yildirrm CELKAN
Subat 2010, 100 sayfa

Bu ¢alismada, ilkogretim okullarindaki sinif 6gretmenlerinin, eski ve yeni ilk
okuma yazma Ogretim yOntemlerinin karsilastirilmasina iligkin ~ goriisleri
aragtirtlmistir.  Bu durumla ilgili olarak alan taramasi anketi yapilmigtir.
Arastirmanin evreni 2008 / 2009 egitim-6gretim yilinda, Hatay ili Antakya Merkez
ilgesinde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenleridir.
Verilerin toplanmasinda, ¢oktan se¢meli, karsilastirma maddeleri ve agik uclu
sorular1 igeren bir tarama anketi kullanilmis, deneklerce verilen yanitlar ve goriisler
SPSS 11,5 paket programinda frekans dagilimi ve yiizdelik analizleri ile
degerlendirilmistir. Ogretmenlerin; yeni 6gretim yontemi olan ses temelli ciimle
yonteminin (STCY) uygulanabilirliginin diger yontem olan ¢éziimleme ydntemine
(CY) gore daha gecerli oldugu ve dgretmenlerin bunu destekledikleri goriilmustiir.
Ancak bitisik egik yazi Ogretimi sirasinda Onemli zorluklar yasandigi, anlama
etkinliklerinin, gorsel ve yazili materyallerin yetersiz kaldig1 yeni 6gretim yontemi
ses temelli climle yonteminin (STCY)) 6nemli eksikligi oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Ilkogretim, sinif 6gretmenti, ses temelli ciimle ydntemi,

¢coziimleme yontemi
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF EARLY LITERACY TEACHING IN OLD
AND NEW PRIMARY EDUCATION CURRICULUM IN TURKEY

OZGUN, Semra
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Hikmet Yildirrm CELKAN
February 2010, 100 pages

This study aims to explore and contrast the views of primary school teachers
on the issue of early literacy teaching methods in old and new curriculum. To reach
the above mentioned goal, this research has utilized field survey approach to the
issue. The sample of the study was taken from the teachers working in the primary
schools of Antakya county of Hatay province during the 2008/2009 academic
semester. A survey questionnaire with multiple choice, comparative, and open
ended items was used in order to gather the required data. Data gathered from the
participants were analyzed using SPSS 11.5 statistical program. Frequency
distributions, percentages, and comparisons of the responses were the main
analytical techniques conducted throughout the research.The results of the study
indicate that teachers viewed the application and use of the the new method,
Phonemic Based Sentence Method (PBSM), to be more effective and easier
compared to the other method of Decoding/Analysis Method (D/AM). However,
participant teachers also expressed concerns about the difficulties related to teaching
the adjacent italic scripts, lack of comprehension activities, inadequacy of visual and
written materials to be the main disadvantages of the new method of Phonemic

Based Sentence Method (PBSM).

Key Words: Primary School, Primary School Teacher, Phonemic Based
Sentence Method (PBSM), Decoding/Analysis Method (D/AM)
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ONSOZ

[Ik okuma binlerce yilda olusmus isaretlerle anlatilan duygu ve diisiinceleri
anlayabilecek alt yapiy1 olusturma etkinligidir. Yazma ise disiincelerimizi ifade
edebilmek i¢in gerekli sembol ve igaretleri motorsal olarak iiretebilmektir.

Ik okuma yazma Ogretimi aile, dgrenci, dgretmen acisindan Snemli bir
egitim-0gretim etkinligidir. Bu etkinligin gerceklesebilmesi uzun ve zorlu bir
sirecin saglikli ve verimli olarak yaganmasina baglhdir.

Bu arastirmanin ¢ikis noktasi, uzun yillardir tilkemizde uygulanan ilk okuma
yazma Ogretim yoOnteminin (¢ozlimleme yoOntemi) 2005 yilindan itibaren
degistirilerek yeni bir yonteme gecilmesi (ses temelli ciimle yontemi) ayrica yazma
ogretiminde de dik temel yazidan bitisik egik yaziya gecilmesi temel nokta
olmustur.

Ayrica ilk okuma yazma siirecinin (yeni yontemin uygulanabilirligi) nasil
gerceklestigi ve eski yontemle karsilastirilabilmesinin betimlenmeye calisildigi bu
aragtirma birgok kisinin katkis1 ve destegiyle yapilmstir.

Ik olarak, arastirmanin her asamasini birlikte yiiriittiigiimiiz, emegini
esirgemeyen ve sabir gosteren danigmanim Saym Prof. Dr. Hikmet Yildirim
CELKAN’a sonsuz tesekkiir ederim.

Yine arastirmanin bir¢ok asamasinda yanimda olan, verilerin bilgisayara
aktarilmasindan analizine kadar olan siirecte her tiirlii destegi veren arkadasim ve
kardesim Yrd. Dog. Dr. Ozkan OZGUN” e ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak, bu zorlu siiregte bana sonsuz sevgi gosteren, beni motive eden
degerli esim Ozcan OZGUN’ e, beni anlamaya c¢alisan kizlarim Naznazife ve

Hena’ya sonsuz tesekkiirler.

Semra OZGUN
Aralik 2009
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1 ARASTIRMANIN PROBLEMI
1.1.1 Problem Durumu

Dinleme ve konusma gibi insanin iletisimsel dogasindan sonra, ikinci bir
O0grenme asamasi olan okuma yazma bireyin yasami boyunca kullanacagi temel
becerileri kapsamaktadir. Bugiinkii ¢agdas uygarligin biiyiik dl¢iide okuma yazmaya
dayanan bir uygarlik oldugu sdylenebilir. Insanlhik tarihinin aydinlanma dénemi
yazinin icadiyla toplumlar bilimsel ve kiiltiirel birikimlerini sonraki kusaklarina
aktarabilmis, bunun sonucunda da bugiinkii uygarlik diizeyine ulagilmistir.

Okuma bireyin en etkili bilgi edinme aracidir. Yazma ise onun bilgisini,
gorgiisiinii, duygu ve diisiincelerini anlatmanin baska bir deyisle diger insanlarla
paylasmanin bir aracidir.

Bu nedenle okuma yazma yetkinliginden yoksun bir insanin kendisi, toplum

ve insanlik i¢in yeterli bir birey oldugunu sdylemek zordur.
Insan yasaminda bu kadar yeri olan okuma ve yazmanin ¢ocuga nasil dgretilecegi
kuskusuz 6nemli bir konudur. Ciinkii 6gretim bi¢imi ile buna bagl olarak, okuma ve
yazma alaninda kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi, bireyin basar1 ya da
basarisizligini biiytik 6l¢iide etkileyecektir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Tiirkce Ogretim Programinda (MEB,2005),
okuma “ zihnin gelisimine en biiylik katkiy1r saglayan bir 6grenme alani”, gérme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli
islevlerinden olusan karmasik bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir. Yazma ise,
“beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilme islemi” olarak tanimlanmustir.
Okuma gibi yazmanin da insan hayatinda 6nemli bir yeri vardir. (Giileryiiz,2004, s.4)
anadili Ogretiminin Onemli etkinliklerinden birisinin de okuma oldugunu
belirtmektedir. Okumay1, “Ggrencinin ¢evresindeki yazilar1 goérmesi, algilamasi,
zihinsel islemlere tabi tutularak anlamlandirmasi ve anlamsal etkinligi” olarak

tanimlamaktadir.



Celenk (1999, s.18) okuma yazma Ogretiminin genel amagclarin1 sdyle
siralamistir;

e Diizeyine uygun olarak hazirlanmis metinleri uygun hizda ve
anlamlandirarak okuyabilme

¢ Diizeyine uygun; okudugu, dinledigi, metin ve konugmalar1 anlayabilme

e Duygu, diislince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme

e (evresiyle etkin bir iletisim kurabilme,

e Kaurallara uygun ve islek yazi yazabilme,

e Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme,

Amaglar belirtilen ilk okuma yazma 6gretiminin istenen diizeye ulasmasi igin
O0gretmenlerin yeni yontemlerden haberdar olup izleyecekleri yolu iyi planlamalari
gerekir. Burada ilk okuma yazma Ogretimi i¢in hangi yontem ve tekniklerin
uygulanacagi biiylik 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde 1928 yilinda Atatiirk’iin &nderliginde yapilan Harf Devrimi ile
birlikte okuma yazma 6gretiminde harfler esas alinmis, 1936 yilina kadar okuma
yazma Ogretiminde harf yontemi kullanilmis, 1968 yilindan 2005-2006 6gretim
yilina kadar climle (¢oziimleme) yontemi ile ilk okuma yazma Ogretimi
kullanilmistir.

Son yillarda okuma-yazma o6gretimine farkli sekillerde yaklasilmakta, siirece
gore yontem belirleme calismalar1 yapilmaktadir. Ulkemizde de ilk okuma yazma
Ogretiminde 1968 yilindan 2005-2006 Ogretim yilina kadar kullanilan ¢dziimleme
yontemi yerini Ses Temelli Ciimle Yontemine birakmistir.(Bektas, 2007)

MEB yeni yontem degisikliginin yani sira dik temel yazi yerine bitisik egik
yaziya gec¢ilmesini de saglamustir.

Yontem degisikligine iliskin daha Once yapilan arastirmalarda 6zellikle ses
temelli climle yonteminin uygulanabilirligi, degerlendirilmesi ve &gretmen
goriislerinin ortaya ¢ikarilmaya calisildig gortilmiistiir.

Yapilacak olan arastirmada ise;

- Ses temelli ciimle yontemi veya climle ¢dziimleme yOnteminin hangisi
ogrencilerde Tiirkce’ yi dogru, etkili ve giizel kullanma becerileri kazandirmistir?

- Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretim yontemlerinden ¢éziimleme yontemi
ile ses temelli ciimle yonteminin karsilastirilmasina iligkin goriisleri ve sorunlari

nelerdir?



- Hangi yontemin uygulanabilirligi daha etkilidir?
- Ogretmenler hangi yontemin ogretimi sirasinda giigliiklerle daha fazla
karsilastyorlar?

gibi sorunlar incelecektir.

1.1.2 Problem Ciimlesi

[Ikogretim okullarinda gorev yapan smif 6gretmenlerinin, ilk okuma yazma
Ogretim yontemlerinden ses temelli climle yontemi (STCY) ile ¢oziimleme
yonteminin (CY) benzerlik ve farkliliklari, uygulama sirasinda karsilasilan giicliik ve
uygunluklari ile 68rencilere Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanabilme becerisinin

kazandirilmasina iligkin goriisleri nelerdir?

1.1.3 Alt Problemler
Ana problem ¢ergevesinde su sorulara cevap aranmustir;

1. Ogretmenlerin, ¢oziimleme ydntemi ve ses temelli ciimle ydnteminin
uygulanmasi sirasinda karsilasilan zorluklara iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilere, okuma yazma becerilerinin kazandirilmasinda dik temel yazi ile
bitisik egik yazi 6gretiminin etkisi konusunda Ogretmenlerin goriisleri
nelerdir?

3. Ogretmenlerin, eski ve yeni ilk okuma yazma &gretimi sistemlerinde,
ogrencilerin okuma yazmay1 6grenme oranlarina iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin, ses temelli ciimle yontemi (STCY) ile ¢dziimleme yontemi

(CY) arasindaki farkliliklara ve benzerliklere iliskin goriisleri nelerdir?

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Talim Terbiye Kurulu’nun 12. 07. 2004 tarih ve 115 sayili karari ile Tlkdgretim
Tirkge dersi 6gretim programi,2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmasi
kabul edilmistir. Yeni Tiirk¢e programinin ilk okuma yazma 6gretim yontemi olarak
belirlenen ses temelli ciimle yontemine gegilmistir.(Tiirkce Ogretim Programi
Kilavuzu,2004). 1968 yilindan 2005 yilina kadar uygulanmakta olan ¢dziimleme
(ciimle) yontemine gore okuma yazma Ogretim yontemi degismis olup bu
arastirmada her iki yontemin de okuma hizina, okuma anlama becerileri, okuma
hatalari, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerilerinin karsilagtirilmasi

amaglanmistir.



Bu karsilagtirmalar her iki yontemle okuma yazma Ogreten Ogretmenlerin
goriisleri alinarak yapilmistir.

Ayrica bu arastirma Ogretmenlerin 6gretim siirecinde yasadiklar1 zorluklar
aciga cikarip yeni sisteme uyum siirecine 1sik tutarken Ogretmenlerin ¢oziim

Onerilerine de yer vermeyi amaglamaktadir.

1.3 ARASTIRMANIN ONEMIi

[k okuma yazma dgretimi dgrenen, dgreten ve aile agisindan dnemli bir egitim
ogretim etkinligidir. Ayrica bu donemin kaygili bir donem oldugu da bilinen bir
gercektir. Sistematik dil 6gretiminin ilk asamasi olan, bireyin sonraki yasami ve dili
iyl kullanma becerisi i¢in dnemli dénem olan ilk okuma yazma 6gretimi siirecinin
saglikli ve verimli bir sekilde anlatilmasi gerektigi unutulmamalidir.

Ulkemizde, okuma yazma &gretimi konusunda istenilen basar1 diizeyine
ulasilamadig1 goriisi yaygindir. 1968 yilindan 2005-2006 egitim ve 6gretim yilina
kadar, ilk okuma yazma Ogretiminde ¢oziimleme yontemi kullanilmistir. MEB, ilk
okuma yazma 0gretiminin, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda iilke genelinde “Ses
Temelli Ciimle Yontemi”(STCY) ile yapilacagini agiklamistir. Bir diger onemli
degisiklik de birinci siif 6grencilerinin bitisik egik yazi ile yazmaya baslamalaridir.

Cesitli cevrelere gore yapilan bu degisiklikler devrim niteligi tagimaktadir.
Ayn1 zamanda yapilan degisiklige bircok elestiri de getirilmektedir.

Bu arastirma ile toplanacak verilerin 6zellikle yeni ve eski ilk okuma yazma
Ogretim yontemlerinin 08renci lizerinde yarattigi etkilerin (bilissel, sosyal, psiko
motor beceriler) neler oldugu ortaya ¢ikacaktir.

Eski ve yeni Ogretim yontemlerinin karsilastirilmas: ve Ogretmenlerin
karsilastig1 giicliikler iizerine diisiinme, tartisma ve yeni arastirma imkan yaratacagi
ayrica karsilasilan zorluklar konusunda daha gecerli degerlendirme yapilmasi

diistiniilmektedir.

1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
1- Arastirma, Haziran 2009 da Hatay ili Antakya Merkez ilgesinde yer alan
resmi ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin goriisleri ile
sinirl tutulmustur.
2- Arastirmanin kapsami anketin maddeleriyle sinirlidir.

3- Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kimlikleri gizli tutulacaktir.



1.5 ARASTIRMANIN SAYILTILARI
I- Dagitilan anketlerin  6gretmenler tarafindan dogru dolduruldugu
varsayilmistir.
2-  Anketi cevaplayan dgretmenler kendi okullarinin mevcut durumunu(sosyo

ekonomik diizey)dikkate alarak cevaplamislardir.

1.6 ARASTIRMADA KULLANILAN TANIMLAR

Bakanhk: Milli Egitim Bakanligi’n1 ifade eder.

fIkogretim Okulu: Zorunlu egitim cagindaki ¢ocuklarin (6-14 yas arasi) egitim
ogretim gordiikleri ve 6gretim stiresi 8 yil olan ilkégretim okullarini temsil eder.
Simif Ogretmeni: ilkdgretim okullarmin her smifindaki 6grencileri egitmek ve
ogretmekle yiikiimlii olan 1. kademe 6gretmenini temsil eder.

Yontem: Bir sorunu ¢ézmek, bir deneyi sonu¢landirmak bir konuyu 6grenmek ya da
Ogretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli
yoldur.(Oguzkan,1993,166)

Tlkokul Programu: Milli Egitim Bakanlig1 Tlkdgretim Programinin temsil eder.
Ogrenme: Yasant1 sonucu, kalici, izli ve istendik davranis degistirme siirecidir.
(Ertiirk, 1982:79)

Ogretme: Davranis degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi

stirecidir.(Demirel,2003:9)

1.7 ARASTIRMADA KULLANILAN KISALTMALAR

STCY: Ses Temelli Climle Yontemi
CY : Coziimleme Yontemi
SED: Sosyo-Ekonomik Diizey



IKiNCi BOLUM
KAYNAK OZETLERI

2.1 TURK MILLI EGITIMINDE ILKOGRETIM
2.1.1 ilkégretimin Amaclar

[Ikdgretimin ama¢ ve gorevleri, ilkdgretim Kurumlar1 Yoénetmeligi’nin,
Amaclar1 ve Genel Esaslar boliimiinde soyle belirtilmistir:

Madde 5: Ilkogretim kurumlarinin amaglari, Tiirk milli egitiminin genel amag ve
ilkeleri dogrultusunda;

a) Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri istikametinde yetistirerek hayata ve
ist 6grenime hazirlamak,

b) Ogrenciye, Atatiirk ilkelerine ve inkilaplarina,T.C.Anayasasina ve
demokrasinin ilkelerine uygun olarak haklarini kullanabilme,goérevlerini yapabilme
ve sorumluluklarin yiiklenebilme bilinci kazandirmak,

¢) Ogrencinin milli kiiltiir degerlerini tanimasini, takdir etmesini, ¢evrede
benimsemesini ve kazanmasini saglamak,

¢) Ogrenciyi toplum igindeki rollerini yapan, baskalari ile iyi iliskiler kuran,
isbirligi icinde calisabilen, c¢evresine uyum saglayabilen, iyi mutlu bir vatandas
olarak yetigtirmek,

d) Bulunduklarn ¢evrede yapacaklari egitim, kiiltiir ve sosyal etkinliklerle
milli kiiltiiriin benimsenmesine ve yayilmasina yardimci olmak,

e) Ogrenciye fert ve toplum meselelerini tanima, ¢dziim arama aliskanlig
kazandirmak,

f ) Ogrenciye saglikli yasamak, ailesinin ve toplumun saghg ile cevreyi
korumak i¢in gereken bilgi ve alisgkanliim1 kazanmasini, estetik duygularinin
gelismesini, hayal yaraticilik giicliniin artmasini saglamak,

g )Ogrencinin mesleki ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayarak,

gelecekteki meslegini segmesini kolaylastirmak,



h ) Ogrenciye iiretici olarak ge¢imini saglamasi ve ekonomik kalkinmaya
katkida bulunmasi i¢in bir meslegin 6n hazirh@ini yaptiracak, meslege girisini
kolaylagtiracak ve uyumunu saglayacak davraniglari kazandirmak,

1) Ogrencilerin serbest zamanlarin1 degerlendirmelerini, 6ncelikle enerjiden
ve artitk malzemeden savurganliga kagmadan yararlanmalarim1 saglamaktir (MEB,
2002).

Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri

Tiirk Milli Egitimin Temel Ilkeleri 1739 sayii Milli Egitim Temel
Kanunu’nda soyle belirtilmistir.

I. Genellik ve Esitlik

Madde 4. Egitim kurumlarn dil, irk, cinsiyet ve din ayirimi1 gézetmeksizin herkese
aciktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, zlimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

II. Ferdin ve Toplumun Ihtiyaclar

Madde 5. Milli egitim hizmeti, Tiirk vatandaslarinin istek ve kabiliyetleri ile Tiirk
toplumunun ihtiyaglarina gore diizenlenir.

I1I. Yoneltme

Madde 6. Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Olciistinde ve dogrultusunda cesitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilir.

Milli egitim sistemi, her bakimdan, bu yoneltmeyi gerceklestirecek bicimde
diizenlenir. Bu amagcla ortadgretim kurumlarina, egitim programlarmin hedeflerine
uygun diisecek sekilde hazirlik siniflar1 konabilir.

Yoneltmede ve basarinin Olgiilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif
6l¢me ve degerlendirme metotlarindan yararlanilir.

IV. Egitim Hakki

Madde 7. ilkdgretim gdérmek her Tiirk vatandasinin hakkidir. lkdgretim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri
oOl¢iistinde yararlanirlar.

V. Firsat ve imkan Esitligi

Madde 8. Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir.

Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yliksek egitim kademelerine
kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve bagka
yollarla gerekli yardimlar yapilir.

Ozel egitime ve korunmaya muhta¢ cocuklar yetistirmek igin dzel tedbirler

alinir.



VL. Siireklilik

Madde 9. Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam
etmesi esastir.

Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir sekilde
uymalarina yardimci olmak iizere, yetiskinlerin siirekli egitimini saglamak ig¢in
gerekil tedbirleri almak da bir egitim gorevidir.

VII. Atatiirk inkilap ve Tlkeleri ve Atatiirk Milliyetciligi

Madde 10. Egitim sistemimizin her derece ve tiiri ile ilgili ders
programlarinin hazirlanip uygulanmasinda ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk
Inkilap ve Ilkeleri ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk milliyetciligi temel
olarak alinir. Milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli
ile evrensel kiiltiir icinde korunup gelistirilmesine ve 0gretilmesine dnem verilir.

Milli birlik ve biitiinligiin temel unsurlarindan biri olarak Tiirk dilinin
egitimin her kademesinde, 06zellikleri bozulmadan ve asiriliga kagilmadan
Ogretilmesine Onem verilir; cagdas egitim ve bilim dili halinde zenginlesmesine
calisilir ve bu maksatla Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu ile is birligi
yapilarak Milli Egitim Bakanliginca gereken tedbirler alinir.

VIII. Demokrasi Egitimi

Madde 11. Gigli ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami igin yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi
bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun
ve manevi degerlere sayginin, her tiirli egitim ¢alismalarinda Ogrencilere
kazandirilip gelistirilmesine ¢aligilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasa ifadesini
bulan Atatiirk milliyet¢iligine aykiri siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu
nitelikteki glinliik siyasi olay ve tartismalara karisilmasina higbir sekilde meydan
verilmez.

IX. Laiklik

Madde 12. Tirk milli egitiminde laiklik esastir. Din Kiiltlirii ve ahlak
Ogretimi ilkogretim okulu ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir.

X. Bilimsellik

Madde 13. Her derece ve tiirdeki ders programlari ve egitim metotlartyla ders
ara¢ ve gerecleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, ¢evre ve iilke

ithtiyaclarina gore stirekli olarak gelistirilir.



Egitimde verimliliginin artirilmasi ve siirekli olarak gelisme ve yenilesmenin
saglanmasi bilimsel arastirma ve degerlendirmelere dayali olarak yapilir.

Bilgi ve teknoloji iiretmek ve kiiltiiriimiizii gelistirmekle gorevli egitim
kurumlar1 geregince donatilip giiclendirilir; bu yondeki ¢alismalar maddi ve manevi
bakimdan tesvik edilir ve desteklenir.

XI. Planhhk

Madde 14. Milli egitimin gelismesi iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinma
hedeflerine uygun olarak egitim-insan giicii-istthdam iligkileri dikkate alinmak
suretiyle, sanayilesme ve tarimda modernlesmede gerekli teknolojik gelismeyi
saglayacak mesleki ve teknik egitime agirlik verecek bicimde planlanir ve
gercgeklestirilir.

Mesleklerin kademeleri ve her kademenin unvan, yetki ve sorumluluklar
konunla tespit edilir ve her derece ve tiirdeki Orgiin ve yaygin mesleki egitim
kurumlarinin kurulus ve programlar1 bu kademelere uygun olarak diizenlenir.

Egitim kurumlarimin yer, personel, bina, tesis ve ekleri, donatim, ara¢ gereg
ve kapasiteleri ile ilgili standartlar 6nceden tespit edilir ve kurumlarin bu standartlara
gore optimal biiytlikliikte kurulmasi ve verimli igletilmesi saglanir.

XII. Karma Egitim

Madde 15. Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir. Ancak
egitimin tiiriine, imkan ve zorunluluklara gdre bazi okullar yalnizca kiz veya yalnizca
erkek ogrencilere ayrilabilir.

XIII. Okul ile Ailenin is Birligi

Madde 16. Egitim kurumlarinin amaglarii gerceklestirilmesinde katkida
bulunmak i¢in okul ile aile arasinda is birligi saglanir.

Bu maksatla okullarda okul-aile birlikleri kurulur. Okul-aile birliklerinin
kurulus ve isleyisleri Milli Egitim Bakanliginca ¢ikarilacak bir yonetmelikle
diizenlenir.

XIV. Her Yerde Egitim

Madde 17. Milli egitimin amagclar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda
degil, ayn1 zamanda evde, c¢evrede, isyerlerinde, ve her yerde ve her firsatta
gergeklestirilmeye calistirilir.

Resmi 6zel ve goniilli her kurulusun egitimle ilgili faaliyetleri, milli egitimin

amaglara uygunlugu bakimindan Milli Egitim Bakanliginin denetimine tabidir.
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2.1.2 ilkégretimin Kisa Tarihcesi ve Islevi

Avrupa’da Endiistri Doneminde (XIX. Yiizyil) baglayan egitimi/ilkogretimi
toplumsal diizeyde yayginlastirma ¢abalar1 Osmanli’da, 1826 yilinda, II. Mahmut
doneminde yayinlanan bir fermanla baslar.

Ikinci Mahmut’un 1824’teki bir fermaniyla istanbul’daki Siibyan okullar1 i¢in
konulan miisliman ¢ocuklarin okula devam etme zorunlulugu, tasradaki siibyan
okullarinda uygulanmak istenmisse de basar1 saglanamamistir. Bu zorunlulugun
Istanbul’da ne denli yaygin uygulandig1 bilinmemektedir.

[lkogretim ¢agindaki ¢ocuklarin siibyan okuluna devam etme zorunlulugu,
1869 Egitim Genel tiiziigii ile daha ayrintili kurallarla yeniden getirildi. Bu
zorunluluk 1876 Anayasasinda da yer aldu.

[Ikogretim Gegici yasasi ile iptidaiye ve riistiye okullar1 birlestirilerek
ilkdgretim Genel okulu (Mekteb-i iptidaiye-i Umumi) adin1 aldi. Bu okula ¢ag
cocuklarmin devami zorunlu kilindi. Boylece ne ilkogretim ne de ortadgretim okulu
niteligi tasiyan riistiyeler (orta okullar) alt1 yillik ilkdgretim kapsamina alindi.

Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924°de Tevhidi Tedrisad kanunun kabul
edilmesiyle tek tip ilkokul diizenine gecildi ve ilkokulun 6gretim stiresi bes y1l olarak
benimsendi. Ogrenim siiresi 6 yildan 5 yila indirilmis oldu. Ogretmen okullarinin
siiresi de 4 yildan 5 yila ¢ikarildi. 1930’lu ve 1940’1l yillarda koylerde ii¢ yillik
egitmenli okullar a¢ildi. Hasan Ali Yiicel tarafindan ilki yapilan17-29 Temmuz 1939
Birinci Milli Egitim Surast (MES) koy okullarinin siiresi 3 yildan 5 yila ¢ikarilma
karar1 alindu.

1940’1 yilarda kent okullarmin sekiz yillik kent okulu diisiincesinden
vazgecildigi icin yetistirilen Ogretmenler orta Ogretime kaydirildi. 1946°da koy
ilkokullarinin siiresi de bes yila ¢ikarildu.

04-14 Subat 1953’te yapilan 5. Milli Egitim Surasi’nda genel olarak ilkokullar,
programlari, ilkogretim yasa taslagi tizerinde goriismeler yapilmstir.

5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayili [Ikdgretim ve Egitim Kanunu, zorunlu égrenim
stiresini 7-14 yagslar1 arasina alarak sekiz yila ¢ikardi. Yasa bu 6grenimin bes yilini
ilkokulda, geri kalan {i¢ yilim1 da tamamlayict kurs ve smiflarda goriilmesi
zorunlulugu getirdi. Bu zorunlu 6grenimin ilkokul kesimi uygulandi, ama {i¢ yillik
boliimii uygulanamadi (Basaran 1993:79).

14.6.1973’te ¢ikan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun (METK) 22.

Maddesinde: “ilkégretim, 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretimini kapsar.
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[lkdgretim kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir.”’denmistir. Fakat ayni yasanin 22. Maddesinde: “ilkgretim kurumlari, 5
yillik ilkokullar ile 3 yillik ortaokullardan meydana gelir.” ve geg¢ici maddeyle de
“Yalniz 5 yillik boliimii zorunludur.” seklinde diizenleme ile 8 yillik ilkdgretim
uygulanamadi.

1971 yilinda Nihat Erim Hiikiimeti zamaninda, 8 yillik ilkdgretim okullari
acilmaya baslanmistir.

24 Haziran - 4 Temmuz 1974’ yapilan 9. MES’nda ortaokul temel egitimin
ikinci kademesi sayilmis, ancak zorunlu yapilamamustir.

23-26 Haziran 1981°de yapilan 10. MES’nda “Temel Egitime giris yasinin
7’den 6’ya indirilmesi ve zorunlu egitimin 5 yildan, temel egitimin tiimiini
kapsayacak bicimde 8 yila ¢ikarilmasi, uygulanmanin yaygilagsmasi i¢in yatililik ve
tagima sistemlerine bagvurulmasi” kararlagtirilmigtir.

16.6.1983’te 1739 sayili METK’de yapilan 2842 yasa degisikligi ile temel
egitim “Ilkogretim kurumlar1” olarak degistirilmistir.

18-22 Haziran 1988’de yapilan 12. MES’nda: “ Halen liselerin biinyesinde
bulunan ortaokullarin tamamen ilkdgretim biinyesine alinmasi, 8 yillik mecburi
egitime gecisin, bir program biitiinliigii i¢inde uygulanmasi; 6. Plan donemi sonuna
kadar  tedricen = yaygilastirilmasi,  mevcut  ortaokullarin,  ilkdgretimle
biitlinlestirilmesi” benimsendi.

13-17 Mayis 1996°da yapilan 15. MES’nda ilkdgretim ve Yonlendirme
komisyonunda; zorunlu egitimin kesintili mi ? Kesintisiz mi? Olacagi tartisilmis ve
genel kurul asagidaki karar1 almstir.

“Yakin bir gelecekte 5-6 yas okuldncesi egitim ilkdgretim biinyesine alinmali
, 8 y1l sonunda tek diploma verilmeli, 9. Sinif liseye ve mesleki egitime yonlendirme
sinifit olmali, boylece ilkogretimde 2+8+1 sistemi olusturulmalidir. Cocuklugun tam
yasandigi, ¢ocuklarin kendilerini, ailelerin de ¢ocuklarini tanidigt bu dénemde
bulunanlar ¢irak yapilmamalidir. Uzun vadede zorunlu egitim 18 yasini kapsayacak
sekilde diizenlenmelidir.”(15. MES:197)

16.8.1997°de ¢ikarilan 4306 sayili yasa ile “ilkdgretim kurumlar sekiz yillik
okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim
diplomalar1 verilir.”seklinde degistirilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 7. ve 22. maddelerinde 1983'te
cikan 2842 sayili kanunla yapilan degisiklik ile temel egitime "Ilkogretim" denilerek,
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"Ikogretim, 6-14 yaslarindaki gocuklarin egitim ve Ogrenimini kapsar.
[Ikogretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve Devlet okullarinda
parasizdir" seklinde yapilan degisiklikle ve 222 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanununun 3. maddesi 1983'te ¢ikan 2917 sayili kanunla yapilan "mecburi
ilkogretim cagi, 6-14 yas grubundaki c¢ocuklar1 kapsar..." seklindeki degisiklikle,
ilkdgretim, 6-14 yaslarindaki cocuklara zorunlu kilmmustir. Fakat, 2917 sayili
kanuna "Ortaokullar, planli bir sekilde ve yeterli dilizeyde yurt sathina
yayginlastirildiktan sonra, kanunla ayrica belirleninceye kadar, ilkdgretimin sadece
ilkokul boliimii mecburidir" seklinde Gegici Madde 9 konularak ilkogretimin sadece
ilkokul kism1 zorunlu egitim kapsamina alindi.

1988-1989 6gretim yilina kadar ilkogretim okullarin yillik artis orani1 %10'u
gegmedigi halde, 1991-1992 6gretim yilinda %300'lik bir artigla 2.651'e, 1992-1993
Ogretim yilinda 3.143'e, 1993-1994 6gretim yilinda 4.149'a ve 1998-1999 6gretim
yilinda da 44.525'e ulasti.
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Egitim Kademelerine Gore Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayilari (2006-2007)

Ogrenci Sayisi Ogretmen
Egitim Kademesi Okul/ Sayisi
g Kurum | Toplam Erkek Kiz y
OKUL ONCESIEGITIM | 03 735 | 640.849| 334.252| 306.597| 10.016
Okul Oncesi (Resmi)| 1.267| 580.336| 302.224| 278.112| ©4.580
Okul Oncesi (Ozel)| 1955  60.513| 32.028| 28.485 5.436
ILKOGRETIM 34.656 | 10.846.930 | 5.684.609 | 5.162.321|  402.829
[lkdgretim (Resmi) | 33.898 | 10.346.509 | 5.408.525 |4.937.984| 381.354
flkdgretim (Ozel) 757  213.071| 116.099| 96.972 21.475
Agik Ilkdgretim 1| 287350 159.985| 127.365 ;
ORTAOGRETIM 7.934| 3.386.717|1.917.189|1.469.528 | 187.665
Ortadgretim (Resmi)| 7.216| 2.946.363 |1.663.955|1.282.408 | 174.748
Ortadgretim (Ozel) 717 86.458| 47.180| 39.278 12.917
Agikogretim Lisesi 1| 353.896| 206.054| 147.842 -
Genel Ortadgretim Toplami 3.690| 2.142.218|1.156.418| 985.800| 103.389
Genel
Ortadgretim(Resmi)| 2.993| 1.775.244| 942.561| 832.683 90.716
Genel Ortadgretim (Ozel) 696 85.547| 46.509| 39.038 12.673
Agikdgretim Lisesi 1| 281.427| 167.348| 114.079 -
Mesleki ve Teknik
Ortadgretim Toplami 4244| 1.244.499| 760.771| 483.728 84.276
Mesleki ve Teknik Lise
(Resmi)| 4.223| 1.171.119| 721.394| 449.725 84.032
Mesleki ve Teknik Lise
(Ozel) 21 911 671 240 244
Agikogretim Lisesi - 72.469| 38.706| 33.763 -
YAYGIN EGITIiM @ 10.576 | 4.508.564 |2.545.004 | 1.963.560 79.370
Resmi| 1.833| 2.141.3891.043.308|1.098.081 10.190
Ozel| 8.743| 2.367.175|1.501.696| 865.479 69.180
YUKSEKOGRETIM® 93| 2155170(1231445| 923725 82 250
56 21538] 11712
GENEL TOPLAM 481 330 100 |9825731] 762130

(1) Okul o6ncesi egitimde 16 792 resmi ana sinifi ile 661 6zel anasinifi okul sayisina dahil

edilmemistir.

(2) 14 759 okul oncesi Ogretmeni kadrolarmin bulundugu kurumlarin 6gretmen sayilarinda
gosterilmistir. Toplama dahil edilmemistir
(3) Yaygin Egitim Kurumlarina ait 6grenci sayist bilgileri 2005/'06 6gretim yili sonu itibariyle

verilmistir.

(4) Yiiksekogretim Kurumlarina ait bilgiler 2005/'06 6gretim yilina aittir. Agikogretim Fakiiltesi

ogrencileri dahil edilmistir.
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Milli Egitim Suralarinda flkégretim (1939 - 1998)

Tirk Milli Egitimini gelistirerek niteliginin ylikseltilmesi amaciyla 1933
yilinda 2287 say1li kanunla kurulan Milli Egitim Bakanliginin en yiiksek danisma ve
karar organi olan Milli Egitim Suralari, demokratik Olgiiler gercevesinde kurulan
bilimsel ve katilimc1 toplantilardir.

Toplumun her kesiminden ve degisik goriislerden temsilcilerin katildigi bu
toplantilarda biitiin goriislerle ilgili yargilarin egitim sistemine v kararlara yansidigi
goriilmektedir. Bu  yOniiyle suralarda  egitim  sorunlart  kamuoyunun
degerlendirmesine sunulmustur.

1939 yilindan bugiine kadar 16 defa toplanan Milli Egitim Suralarinda alinan
kararlar ile ilgili bilgiler asagida verilmistir:

17-29 Temmuz 1939 tarihinde toplanan Birinci Milli Egitim Surasinda; 3
siif koy okullarinin 5 smifa gikarilmasi, orta 6gretim kurumlarinin il ihtiyacina gore
planimin hazirlanmasi, okul ders kitaplariyla ilgili olarak tek tip kitap (ders kitabi)
sistemine gidilmesi kabul edilmistir (Ozalp 1999:9).

15-21 subat 1943 tarihinde toplanan Ikinci Milli Egitim Surasinda;
okullarda ahlak terbiyesinin gelistirilmesi, biitiin 6gretim kurumlarinda ana dil
caligmalarinin  verimliliginin artirilmasi, tarith Ogretiminin metot ve vasitalar
bakimindan incelenmesi ve liselere Sanat Tarihi dersinin konulmasi konularinda
kararlar almmustir(Ozalp 1999:9).

2-10 Aralik 1946 tarihinde toplanan Uciincii Milli Egitim Surasinda;
agirlikli olarak mesleki ve teknik kurumlarimizin teskilatina, programlari ile okul aile
birliklerinin g¢aligmalarin1  kolaylastirict  tedbirlerin  alinmasi ydnelik kararlar
almmustir(Ozalp 1999:9).

Ayrica, ilk defa bu surada temel egitim konusu, sura iiyeleri tarafindan
glindeme getirilmis ve bu konuyla ilgili caligmalarin baglatilmasi istenilmistir.

23-31 Agustos 1949 tarihinde toplanan Dérdiincii Milli Egitim Surasinda;
lise ders konularinin dort yila gore tespiti, 6gretmen yetistiren egitim enstitiilerinin
ihtiyaclara uygun programlarimin gerekli diizenlemelerin yapilmasi, kdy enstitiileri
ile 6gretmen okullarinin birlestirilmesi, ortaokullardaki egitim 6gretiminin anlayis ve
uygulanis bakimindan ilkokullara yakinlastirilmast ve iki kurum arasinda paralellik
ve ahengin saglanmasi kararlastirilmistir (Ozalp 1999:9)..

Dordiincti Milli Egitim Surasinda ilkogretime iliskin su kararlar alinmistir

(MEB 1995:28).
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Ilkokul ikinci devrede okutulan Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi derslerinin
bir ders halinde ve ¢ocuk psikolojisine gore diizenlenmesi,

Koy Enstitiileri ile ilkogretmen okullarmin 6gretmenlerin ayni kaynaktan
yetistirilmesi amaciyla birlestirilmesi,

Ortaokullarda egitim-6gretimin anlayis ve uygulanis bakimindan ilkokullara
yaklagmasi, bu iki kurulus arasinda paralellik ve ahenk saglanmasi, kararlar
alinmustir.

4-14 Eyliil 1953 tarihinde toplanan Besinci Milli Egitim Surasinda; 6gretim
programlarinin  yayginlastirilmadan  6nce  denenerek  gelistirilmesi, ilkokul
programinin amag ve ilkeleri ile icerigi arasinda ahenk saglanmasi, toplu 6gretim
anlayisinin ikinci devrede de hakim kilinmasi kararlastirnlmistir(Ozalp 1999:10)..

18-23 Mart 1957 tarihinde toplanan Altinc1 Milli Egitim Surasinda; mesleki
teknik Ogretim ile halk egitim mevzuatlarinin yeniden diizenlemesi, yapi sanat
enstitiilerinin 6gretim siirelerinin 3 yila ¢ikartilarak sanat liseleri haline getirilmesi,
ilkokul mezunlar1 i¢in ¢irak okullari agilmasi, gilindiiz tekniker okullarinin 2 yil,
aksam tekniker okullarinin 3 yil 6gretim siiresi olmasi, sanat enstitiilerinin bazi
boliimlerine kiz 6grenci alinmasi, okuma yazma oraninin yiikseltilmesi, ev kadinlig
egitimi verilmesi, egitim disinda kalan fertlere ihtiyaclarina gore mesleki egitim
verilmesi, ticaret okullarinda yabanci dil saatlerinin artirilmasi vb. konularinda
kararlar almmustir (Ozalp 1999:9).

5-15 subat 1962 tarihinde toplanan Yedinci Milli Egitim Surasinda; agirlikl
olarak orta 6gretimle ilgili kararlar alinmistir. Orta 6gretim, istidat ve kabiliyetlerin
daha 1yi Olgiillip tespit edildigi bir egitim alani olarak kabul edilmis, bu egitim
alaninda, toplumun kuvvetini teskil eden istidatlarin kaybolmamasi icin gerekli
tedbirlerin alinmasi ve iistiin istidatli 6grencileri kabul edecek parasiz yatili yeni bir
“Ilim Lisesi” a¢ilmasin1 yahut mevcut liselerin birinin Ilim lisesi haline
getirilmesinin saglanmasi 6nerilmistir(Ozalp 1999:9).

4 Ocak 1961 tarih ve 222 sayili Ilkdgretim Kanunu'nun yiiriirliige
girmesinden sonra kurulan Planlama Kurulu, {lkdgretim Komitesi’nde kanunda tespit
edilen konular iizerinde ¢alisilmis, ilkogretim alanina giren biitiin meseleler etraflica
incelenmis ve mecburi ilkogretimin 1970 yilina kadar biitiin yurdumuzda yayilmasi
ve gelismesi icin bir plan hazirlanmistir. ilkdgretim  Komitesinin raporu
Koordinasyon Gurubu’nun teklifi iizerine Bakanlik¢a tasvip edilerek kararlari

uygulanmaya baglanmis ve Yedinci Milli Egitim Surasina sunulmustur.
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28 Eyliil-3 Ekim 1970 tarihinde toplanan Sekizinci Milli Egitim Surasinda;
orta Ogretim sistemimizin kurulusu ve yiikksek Ogretime gecisin yeniden
diizenlenmesi konularin1 giindeme alinmigtir.

24 Haziran — 4 Temmuz 1974 tarihinde toplanan Dokuzuncu Milli Egitim
Surasinda; Temel egitimin 7-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitimini kapsadigi
belirtilmistir. Ayrica surada temel egitimle ama¢ ve gorevleri asagida gibi
belirtilmistir (MEB 1995a:110).

Her Tiirk ¢cocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gereken temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak, onu milli ahlak anlayisina uygun olarak
yetistirmek;

Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata
hazirlamaktir.

Surada; temel egitim kurumlar1 bes yillik birinci kademe ile li¢ yillik ikinci
kademe kurumlarinda meydana gelir, denmektedir. Birinci kademe sonunda ilkokul,
ikinci kademe sonunda temel egitim diplomas1 verilir.

23-26 Haziran 1981 toplanan Onuncu Milli Egitim Surasinda; ilkdgretime
iligkin su kararlar alinmistir (MEB 1995:123-124).

Temel egitime giris yasinin 7’den 6’a indirilmesi ve zorunlu egitimin 5 yildan
temel egitimin tiimiinii kapsayacak sekilde 8 yila ¢ikarilmasi,

Temel amaglarin yeniden belirlenmesi. Temel egitim uygulamasinin kademeli
olarak yayginlagtirllmaya basglanmasi, yayginlastirmada degisik ekonomik sosyal
yapiya sahip olan yerlesim birimlerinin 6ncelikle ele alinmasi,

Temel egitimin yayginlagtirilmasinda yerel 6zelliklere gore yatililik, aragla
tagima vb. yontemlerden yararlanilmasi,

Temel egitimin yayginlastirilmasinda basta finansman olmak {izere egitim
haritalar1 yapilmasi ve bu haritalarda Temel Egitim Bolgelerinin olusturulmasi,

Olanaklar yeterli diizeyde bulunan temel egitim okullarinda, mezunlar1 ve
yetiskinleri bir meslege hazirlayici kurslar agilmasi ve diger yaygin egitim
etkinliklerine yardimci olunmasi,

Mevcut uygulanabilir temel egitim programlar ile gerceklestirilecek alanlara
uygun tlim egitim arag-geregleri ile uygun binalarin saglanmasi,

Rehberlik ve yoneltme hizmetlerine agirlik verilecek gerekli ara¢ gereclerin

gelistirilmesi,
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Halen gorev yapmakta olan temel egitim kurumlar1 6gretmenlerinden yiiksek
O0grenim gormemis olanlarin imkanlar Olgiisiinde bu egitimden gegmeleri
saglanmalidir. Ayrica smif 6gretmenlerinin alan 6gretmenligine gegislerine agik
tutulmasi konusunda siirekli 6nlemlerin alinmasi kararlastirilmistir.

8-11 Haziran 1982 toplanan On birinci Milli Egitim Surasinda; 6gretmen
ve egitim uzmanlara iliskin niteliklerin belirlenmesi ve bu konudaki sorunlara
¢Oziimler aranmasi amaciyla toplanmustir.

18-22 Haziran 1988 toplanan On ikinci Milli Egitim Surasinda; ilkdgretime
iligkin su kararlar alinmistir (MEB 1995:190).

[Ikdgretimin temel amacinin dgrencilerin, temel seviyede hayat, vatandaslik,
matematik ve fen bilgilerini almalarini, ahlaki degerleri benimsemeleri ve
yasamalari, i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriinii tanimalart ve tarih fikrini
gelistirmeleri, demokratik davranig kazanmalari, ¢esitli yeteneklerini deneyerek, tist
egitim kademelerden birini veya bir meslegi segebilme olgunlugunu kazanmalari igin
gerekli egitim 6gretim imkanlarini veren egitim kurumlar1 olarak diizenlenmesi,

Liselerin biinyesinde bulunan orta okullarin tamamen ilkdgretim biinyesine
alinmasi,

[Ikdgretime baslama yasinin 72 ay olarak belirlenmesi, ancak, velisinin istegi
ile okul olgunluguna gelen ¢ocuklarin da okula kaydinin yapilmasi ve bunun yasi
bakimindan alt sinirin 66 ay olarak tespit edilmesi,

Sekiz yillik mecburi 6gretime gegisin, bir program ve sistem biitlinliigl i¢inde
uygulanmasi, 6. Plan donemi sonuna kadar tedricen yayginlastirilmasi,

Mevcut ortaokullarin, ilkdgretimle biitlinlestirilmesi,

[Ikdgretimden ortadgretim kurumlarina gecisin, ilke olarak imtihansiz
saglanmast,

Merkezi yerlerden baslanarak diplomalarin sekizinci yilin sonunda verilmesi
uygulanmasina gecilmesi, besinci sinifin sonunda verilen diplomalarin kaldirilmasi.

15-19 Ocak 1990 toplanan On iiciincii Milli Egitim Surasinda; “Yaygin
Egitim Kavram, Kapsam ve Egilimler” konusunda kararlar alinmistir.

27-29 Eylil 1993 toplanan On dordiincii Milli Egitim Surasinda;
giindeminde bulunmamasina ragmen, bu suranin kararlarindan bazilar1 da
yonlendirmeye yéneliktir (Ozalp 1999:17).

Bu kararlar sunlardir:
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Egitim-insan giicii-istihdam iligkilerini g6z 6niinde bulundurmak is hayati ile
okul programlarinin birbiriyle uyumlu olmasi1 saglamak meslek standartlari
gelistirilmesi,

Yonlendirmenin, uzmanlik hizmetlerinden ve yeni teknolojilerden de
yararlanilarak 6grenci, Ogretmen, aile ve okul yoOnetimi ile is birligi igerisinde
ilkdgretimin ikinci kademesinden baglatilmasi, 13-17 Mayis 1996 toplanan On
besinci Milli Egitim Surasinda; egitim tarihimizin en 6nemli kararlarindan biri olan
sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimin uygulama kararinin alindigi, alinan kararlar,
1997-2000 Milli Egitim Bakanhig: Icra plamina almarak uygulamaya konulmustur
(Ozalp 1999:9).

Surada alinan kararlar (MEB 1995:19-23);

Yogun gog alan illerde egitim yatirimlaria 6ncelik verilmesi,

Okul yapilarini, bahge, salon, sahne, islik, kitaplik, laboratuar, spor salonlari
ve ylizme havuzu gibi ek iinitelerle birlikte bulundugu ¢evrenin de yararlanabilecegi
tesisler olarak diisiiniilmesi,

Amag yatililik olmamakla birlikte ihtiya¢ ve zorunluluk durumunda yatililik
uygulamasinin siirdiiriilmesi,

Okul alt yapisinin; Ogrencinin okulda gecirdigi siirenin disinda ders dist
faaliyetler i¢in kullanilmasi amaciyla siire ve idare diizenlemeler yapilmasi,
Ogretmenlerin  Ogrencilerin ders dist faaliyetlerine ayirdiklart siire ile de
degerlendirilmesi,

Ozel egitim ihtiyact duyulan farkli yapidaki &grenciler i¢in mevcut egitim
programlarinda uygulama esnekligi saglanmasi,

Temel egitimin ilk ti¢ sinifinda sinif Sgretmenleri, dordiincii, besinci ve
altinc1 smiflarda smif ve brans Ogretmenleri, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu
siniflarda ise brans 6gretmenlerinin ders ve etkinliklerde goérev alinmasi,

Temel egitimin, en ge¢ 2000 yilina kadar 18 yasini kapsayacak sekilde
diizenlenmesi,

Kiiciik yerlesim yerlerinde tasimali egitimin siirdiiriilmesi,

Ikili ogretimin kaldirilarak tekli ogretime doniilmesi ve okul o6grenci
mevcutlarinin belirli bir sayida tutularak sinif mevcutlarinin 40’a indirilmesi,

Spor ve sanat egitimine Onem verilmesi, bu egitime ayrica ders disi

etkinliklerde agirlik kazandirilmasi,
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Egitim yoOnetiminin bir bilim olarak algilanmasi, ydoneticinin, oOrgiitsel
amaglarin gerceklestirilmesini saglayan bir egitim lideri olarak kabul edilmesi, bu
alanin uzmanlik gerektirdiginin bilinmesi, egitim yoneticiliginin meslek haline
getirilmesi,

22-26 Subat 1999 tarihleri arasinda On altinci Milli Egitim Surasi;
tilkemizin is giicli ihtiyacinin 2000°1i yillarin gereklerine, toplumumuzun ve is
hayatinin beklentilerine uygun olarak karsilanmasi amaciyla, Mesleki ve Teknik
egitimin i¢inde bulundugu sorunlar1 ortaya ¢ikarmak, sorunlarina ¢oziim iiretmek ve
bu konularda gerekli kararlar1 almak iizere toplanmasi kararlastirilmistir.

Mevcutlarinin belirli bir sayida tutularak sinif mevcutlarinin 40°a indirilmesi,

Spor ve sanat egitimine Onem verilmesi, bu egitime ayrica ders dist
etkinliklerde agirlik kazandirilmasi,

Egitim yoOnetiminin bir bilim olarak algilanmasi, yoneticinin, Orgiitsel
amaclarin gercgeklestirilmesini saglayan bir egitim lideri olarak kabul edilmesi, bu
alanin uzmanlik gerektirdiginin bilinmesi, egitim yoOneticiliginin meslek haline
getirilmesi,

22-26 Subat 1999 tarihleri arasinda On altinct Milli Egitim Surast; iilkemizin
ig gilicli ihtiyacinin 2000’li yillarin gereklerine, toplumumuzun ve is hayatinin
beklentilerine uygun olarak karsilanmasi amaciyla, Mesleki ve Teknik egitimin
icinde bulundugu sorunlar1 ortaya ¢ikarmak, sorunlarina ¢oziim iiretmek ve bu

konularda gerekli kararlar1 almak iizere toplanmasi kararlastirilmistir.

Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu lkégretim Uygulamasina Gecis

10. Milli Egitim Surasi'ndan 15. Milli Egitim Surasi'na kadar gecen zaman
stiresince lizerinde goriisilen "sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim"i,
uygulamaya koyma caligmalar1 55. Hiikiimet tarafindan baglatildi. Bu amagla, 55.
Hiikiimet tarafindan, sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim yasa tasarisi
hazirlanarak goriisiilmesi icin TBMM'ye sunuldu.

1997-1998 Ogretim yilindan itibaren sekiz yillik kesintisiz zorunlu
ilkogretime gegilmesini saglayan "Ilkogretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel
Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanligimin Tegskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.03.1988 Tarihli ve 3418 Sayui Kanunda Degisiklik
Yapilmas: ve Bazi Kagit ve Islemlerden Egitime Katki Payi Alinmas: Hakkindaki
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4306 Sayili Kanun" 18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete'de yayinlanarak
yirtirliige girdi.

4306 Sayili Kanun ile; 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanununun 9.
maddesi ve 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun 23. maddesi "ilkdgretim
Kurumlar1 sekiz yillik okullardan olusur. Bu okullarda kesintisiz egitim yapilir ve
bitirenlere ilkdgretim diplomasi verilir." seklinde degistirildi.

5.1.1961 tarihli ve 222 sayili, 14.6.1973 tarihli ve 1739 sayili, 5.6.1986 tarihli
ve 3308 sayili kanunlarda birlikte veya ayri ayr1 gegen "ilkokul" ve "ortaokul"
ibareleri "ilkdgretim okulu" olarak degistirildi. Mevcut kanunlardaki, sekiz yillik
kesintisiz zorunlu ilkégretim uygulamasina ters diisen maddeler ya degistirildi ya da

kaldirildi.

2.2 ANADILIMiZ TURKCE
Yeryiiziindeki diller arasinda Tiirk¢enin i¢ine girdigi grup Ural — Altay dilleri
grubudur. Ural — Altay dilleri arasindaki yakinlik bir mense birliginden ¢ok, bir yap1
birligi seklindedir. Onun i¢in bu dillere bir dil ailesi degil, bir dil grubu olarak
bakmak gerekir. Ural — Altay dilleri i¢in bir aile olmak, yani bir menseiden ¢ikmis
bulunmak, kuvvetli bir ihtimal olmakla beraber heniiz kesinlesmis degildir. Buna
karsilik yap1 bakimindan bir benzerlik bulunmaktadir. Ural — Altay dilleri eklemeli
dillerdir. Her ikisinde de derece derece bir vokal uyumu vardir. (Ergin, 1984: 9)
Yap1 bakimindan ise yeryiiziindeki diller ii¢ gruba ayrilmaktadir.
1. Tek Heceli Diller
2. Eklemeli Diller
3. Cekimli Diller
Tiirkge eklemeli diller grubundadir.

2.2.1 Dil Nedir?

Dil; insanlarin duygu, diisiince ve istediklerini anlatmak i¢in kullandiklar: ses
ya da isaretler sistemidir.

Bir iletisim aract olarak dil, insanoglunun toplumsallasmasi siirecinde
kullandiklar1 bir aragtir. Gerek kisisel gelisim gerekse toplumsal gelismede dilin
onemi inkdr edilemez. Dilin ne oldugu, i¢ ve dis yapist lizerindeki dilbilimsel
caligsmalarin yogunlugu ortadadir. Dile bilimsel yontemlerle yaklasimin dogal sonucu

olarak da bir ¢alisma alan1 olarak ortaya ¢ikmustir. Ana dili egitimi de bu ¢ergevede
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ele alinmasi, tizerinde ciddiyetle diisiiniilmesi gereken egitim 6gretim siirecidir. Bu
acidan Tiirkge egitiminin bilimsel Olgiilerle ele alinmasi bir mecburiyettir. Dilin
diisiinceyle olan bagi iizerinde yerli yabanci ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Dilin
diisiinceyle iliskisi anlasildigindan Avrupa ve diinya capindaki etkinliklerde anadili,
dil egitimi, iletisim gibi kavramlarin 6n plana ¢iktig1 gézlenmektedir. (Sinan, 2006)

Herder’e* gore dilden once, dilden bagimsiz bir diisiince olamaz. Diisiince de
dille birlikte ortaya ¢ikmistir. Bu agidan, farkli dillerin farkli diislince yapilarina denk
diistiigiinii sdylemek yanlis olmaz. insanlar ve kiiltiirler arasindaki farkliliklarin diller
arasindaki farkliliklarla es anlamli oldugu soylenebilir. Insanlar, degisik
cografyalarda yasamalar1 nedeniyle dogayla degisik iletisimde bulunmaktadirlar. Bu
iletisim ve iliski bicimi, farkli kiiltiirel birikimlerin olusmasina ve farkli dillerin
dogmasina yol ag¢maktadir. Dil yazidan bagimsiz olarak diisiiniilebilir; ama
konusmadan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Insanlar yaziy1 kullanmaya baslamadan
binlerce yil dnce konusmay1 kesfetmisler, duygu ve diisiincelerini sozlii edebiyat
calismalariyla kusaktan kusaga aktarmiglardir.

Her dilin tarihsel siire¢ igerisinde gelistirdigi bir mantik, matematik, miizik ve
duygu diinyasi oldugu sdylenebilir. Her sozciik bir dil igerisinde 6nemli bir yapi
tagidir. O nedenledir ki dile istenildigi zaman miidahale edilemez. Bazi sozciikleri
hemen “katalim” anlayisi, dilin dogasina ¢ok uygun diismemektedir. Ciinkii her
sOzcligiin olusmasinda binlerce gozlemin, sdylemin, eylemin ve gozyasinin izleri
vardir. Her sozciik bagka bir sozciikle duygusal ve bilissel anlamda kardestir.
Sozciikler dilin dogasina, matematigine, miizigine, duygu diinyasina ve temel
yapisina uygun olmali, kendisi dogup biiylimelidir. Dil kazanimi, sadece konusma
olarak anlagilmamalidir. Ciinkii dil kazaniminda, seslerin 6grenilmesi, sdzciik bilgisi,
sozciiklerin ana ve yan anlamlari, tiimce yapisi, zihinsel iglemler olarak ifade edilen
¢Ozlimleme ve bilesim islemlerinin etkilesimi i¢inde gerceklesmektedir.

Dil bir anlamda kendi kurallarin1 kendi olusturur. Ayn1 dili konusan insanlar
daha kolay anlasirlar ve ortak diisiinsel bir evren olustururlar. Diisiinsel evren
icerisinde giilerler, soylerler, aglarlar, diisiiniir, yaratir ve iiretirler. Bu diigiinsel evren
binlerce yilda olusur. Diislinmenin, yaratmanin, iiretmenin temelinde dilin kesfinin,
dilin kullaniminin yattigini sdyleyebiliriz. Bir dil ne kadar kesfedilmis, iist sinirlarina
kadar kullaniliyorsa, o dilin halkinin {ist diizey diisiinsel sistemleri gelistirebilecegi,

*Herder: Tarih felsefesinin bir anlamda kurucusu sayilabilecek olan 19. yiizyil
Alman diisiiniiri.
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uygarlikta 6ncii olacagi da ileri siiriilebilir. ( Giilerytiz, 2002 )

2.2.2 Anadili Nedir?

Ana dili (Alm. Muttersprache) "Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagh
bulundugu toplum c¢evresinden 0Ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum
arasindaki iliskilerde en giiclii bag1 olusturan dil: Insandaki ana dili duygusu
konusmadaki bazi yanliglar1 kolaylikla 6nler." (Tirk Dil Kurumu Yay. , Ankara,
1992, s.8)

Anadili, insanin i¢inde dogup biiylidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk
ogrendigi dildir. Anadili, bir insan toplulugunun ortak dil olanaklarinin tiimi
biciminde de tanimlanabilir. Bir ulusun anadili, o ulusun diisiince sistemini yansitir.
Ciinkii insan dille diisiiniir. Anadili, siyasal baskilar, dinsel ve kiiltiirel nedenlerle,
tarihin kimi donemlerinde etkinligini yitirir gibi olmustur. (Latincenin Avrupa’da,
Farscanin Selguklularda, Ingilizce’nin Kuzey Amerika, Avustralya, Afrika ve
Asya’nin genis boliimlerinde anadillere karsin yayginlik kazanmasi gibi). Ancak
Avrupa’da Ronesans’tan sonra yazarlarin (Dante, Ronsard vb.) ve din adamlarinin
(Luther) girisimleriyle anadiline donilis goriildii. Bu akim temel din kitaplarinin
anadile ¢evrilmesi, edebiyat eserlerinde anadilin kullanilmas1 bigiminde gelisti, ikinci
asamada anadili yabanci dillerin etkisinden ve baskisindan kurtarma ve arindirma
calismalar1 yapildi. Tiirklerde bu akim Karamanoglu Mehmet Bey’in devlet
toplantilarindan, dinsel toplantilara kadar her yerde Tiirk¢e konusulmasi buyruguyla
(1277) baslamis Cumhuriyet’ten 6nce kimi yazar ve dergilerin etkisi, Cumhuriyet’ten

sonra, Tlrk Dil Kurumu ile stirmiistiir.

2.2.3 Anadili Ogretimi

Her insanin ait oldugu bir topluluk ve bu toplulugun diinyay1 anlama ve
anlatma bi¢imi olarak da iletisim araci olarak da bir dili vardir. Buna anadili denir.
Anadili binlerce yillik birikim sonrasinda olusur. (Gtileryiiz, 2002)

Dil; duygu, diistince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmalarini saglayan ¢ok
yonlii gelismis bir dizgedir. Dil, kendi icinde kurallar1 olan bir iletisim aracidir.
Anadili bireyin baslangicta annesinden, yakin aile ¢evresinden daha sonra da iliskili
bulunulan ¢evreden &grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin, toplumla en

gliclii baglarin1 olusturmaktadir. (Aksan 1987 ¢. 51.81) anadili 6gretimiyse, bireyin
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aile ve ¢evresinden gelisigiizel kiiltiirlenme siireciyle 6grenilen dilin, okullarda
“kasitlt kiiltiirlenme” yoluyla dilin kurallarinin ve dogru kullanimlarinin bireylere
kazandirilmas: etkinligidir. (Demirel 1995: 3 ). Anadili 6gretimi diger bilim
dallarinin kapisin1 da agmaktadir. Okullarda 6gretim yasantilart diizenlenen Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Matematik gibi derslerden 6grencilerin basarili olmalari
anadilinden yararlanabilme yetenegine baglhdir. Diislinme ve diislincelerimizi
baskalarina anlatabilmemiz ve bagkalarinin diisiincelerini anlama giiciimiizde dilden
yararlanma yetimizle iligkili oldugunu sdyleyebiliriz. (Marshall, 1994: 15.24 )

Anadili 6gretimi, dinleme, okuma, konusma ve yazma etkinliklerini
kapsamaktadir. Ilkdgretim birinci sinif 6grencisi, bu dort temel beceriden “dinleme”
ve “konusma” becerisiyle donanik olarak okula gelmektedir. Ilkogretim birinci
smifta, kasith kiiltirleme yoluyla ona “okuma” ve ‘“yazma” becerileri
kazandirilacaktir. [lkdgretim birinci sinif 6grencisi kazanacagi “dinleme”, “okuma”,
becerisiyle bilgi girdisi saglayacak, bu bilgi girdilerini zihinsel islemler olarak
adlandirilan ““anlama-anlatim” islemlerine tabi tutarak “konusma” ve ‘“yazma”
etkinlikleriyle davranis Oriintiisii sergileyerek ¢ikt1 verecektir. Ciktilarin yeniden
dinleme ve okuma etkinlikleriyle degerlendirilmeye alinmasi da doniit olarak ele
alinmaktadir. ( Giilerytiz, 2001 )

Anadili 6gretiminde, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, siifin okulun
iklimi, fiziksel donanimi, kullanilan ara¢ gereglerin amaclara uygunlugu ve
yeterliligi, Ogrenmede izlenen ydntemleri, 0gretmenin ve &gretim programinin
niteligi, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde 6grencinin dikkatinin ¢ekilmesi,
o0grenmeye isteklendirilmesi, 6grenme siirecine uygun pekistirecler verilmesi, doniit,
diizeltme ve degerlendirme islemlerinin yapilmasi olmak iizere bir dizi degisken ise
kosulmaktadir. Sinif ortaminda egitim yasantilari, dogal yasama ne kadar uygun
diizenlenirse, Ogrenci ne kadar c¢ok dinleme, konugsma, okuma ve etkinliginde

bulunursa dili o kadar ¢ok etkili kullanacagi sdylenir.

2.2.3.1 Dinleme

Dinleme ve izleme, gerek Ogrencinin Ogrenim siliresince, gerekse yasami
boyunca Ogrenme ve anlamanin en Onemli yollarindan birisidir. Bircok bilgi
dinleyerek ve izleyerek dgrenilir. Ozellikle radyo ve televizyon gibi kitle iletisim
araglarinin yaygin olarak kullanildigi bir ortamda, Ogrenciler dogal olarak bu

becerilerini gelistirmek zorundadirlar. Ogrenci dersleri de dinleyerek ve izleyerek
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Ogrenir. Bireyler arasinda etkili iletisimin olusmasi i¢in, bireylerin dinleme ve izleme
becerilerini kazanmalar1 gerekir. Toplum diizeni 6zel yasamimiz, bireylerin
birbirlerini dinlemelerini ve anlamalarini zorunlu hale getirir. Dinleme ayn1 zamanda
insan iliskilerinde bir nezaket ve saygi belirtisi olarak kabul edilir.

Dinleme ve izleme bir zevk alma yoludur. Miizik, siir, 0ykii ve tiyatro gibi
sanat eserlerinin dinleyerek ve izleyerek alinir (Tekisik, 1994:12).

Ogrencilere Tiirkge egitiminde, dinleme ve izleme egitimi kazandirilir. Bu
amagla Tiirkce egitiminde Ozel g¢alismalar yaparak Ogrencilere iyi dinlemenin,
dinledigini iyi ve dogru anlamanin yollar1 6gretilir. Ogrencilerin iyi bir dinleyici ve
izleyici olmalar saglanir. ilkdgretim okulu birinci sinifindan itibaren 6grencilere iyi
bir dinleyici ve izleyici olma davranisi kazandirilir. Bunun bir gorgii kurali oldugu,
bagkalarint izlemeden ve dinlemeden onlari, tam ve dogru anlamanin
gerceklesmeyecegi  belirtilmelidir. Ayrica 6gretmen, &grencilerin, birbirlerini
izlemelerini ve dinlemelerini engelleyen etkenleri ortadan kaldirmalidir. Sinifin
yerlesim diizeni “U* seklinde olmali, gérme ve isitme sorunu olan dgrenciler 6n

stralarda oturtulmali, 6gretmen akici ve diizgiin bir Tiirk¢e konusmalidir.

2.2.3.2 Anlama

Anlama, bir soziin, bir yazinin bildirmek istedigi anlami dogru olarak
kavramaktir. Dinleme ve okuma etkinlikleri anlama etkinligi ile tamamlanir ve
amacina ulasir. Ogrenci okudugunu, dinledigini, izledigini anlamadig1 siirece yapilan
etkinlik hi¢bir anlam ifade etmemektedir (Tekisik, 1994:9). Tirkge egitiminin
amaglarindan biri de 6grencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam
ve dogru olarak anlama giicli kazandirmaktadir. Bu bakimdan anlamanin Tiirkce
egitimi etkinliklerinde 6nemli bir yeri vardir.

Okudugunu anlama becerisi bakimindan, Ogrencilere seviyelerine uygun
olarak okunan okuma parcasina baslik bulmalari, okunan metindeki kahramanlarin
ozelliklerini sdylemeleri, olaylarin yer ve zamanlarim belirleyebilmeleri beklenir. yi
bir ana dili géren kimseler, kendilerine anlatilmak istenen diislinceleri, duygular1 tam
olarak anlayabilirler. Okudugunu anlayabilmek ise, Ogrencilerin Ogrenmeleri
tizerinde etkili olan Onemli degiskenlerden biridir. Bloom (1979:48)’a gore
okudugunu anlama, genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan olup, okul,
ogrenmelerinde daha sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmelerin  ¢ogunu

etkilemektedir.
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Okudugunu anlama etkinligini olusturan ii¢ bilesen s6z konusudur: (1)
Okuma materyali (metin), (2) Okuyucu, 3) Metnin okuyucu tarafindan
yorumlanmasi. Dolayistyla okudugunu anlama iizerine yapilan ¢alismalarin sonuglari
da kullanilan metinlere, okuyucunun okuma amaci ve bilgisi ile okuyucu tarafindan
metinle ilgili olarak yapilan yorumlamay1 degerlendirmede kullanilan ol¢iimlere
bagl olacaktir (Tazebay, 1997:16).

Anlama ile ilgili etkinlikler dinleme, izleme ve okumadir.

2.2.3.3 Okuma

Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin
belirttigi diislinceleri anlamak eylemidir ya da okuma bir yaziy1 sozciikleri,
climleleri, noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle gorme algilama ve kavrama
stirecidir (Oguzkan, 1987:37). Okuma ile ilgili diger bir tanim da bilissel
davranislarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam
¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1990:119).

Okuma eylemi, gérme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik, kavrama ydniiyle
de psikolojik bir siiregtir. Duyu organlari ve zihin arasinda etkili bir baglanti
kurulamadan okuma etkinligi ger¢eklesemez. Bu nedenle daha cabuk ve daha iyi
okuyabilmek i¢in okumaya katkida bulunan organlarla zihnin birlikte ve esgiidiim
icinde calismasi gerekir. (Tazebay, 1997:5).

Okuma Tiirleri:

Okuma sesli ve sessiz olmak iizere iki bi¢imde siniflandirilmaktadir.

Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozcik ya da sozciik
kiimelerinin konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir. Sesli okuma da baslica
amag, yazmmin dogru ve konusma dilinin oOzelliklerini yansitacak sekilde
seslendirilmesidir. Sesli okumanin amaci, seviyeye gore degisir. Sozciiklerin
okunuglartyla birlikte anlamlarini da benimsemek ve dinleyenlerde zihin etkinligi
yaratmak, sesli okumanin amacidir. (Karaalioglu, 1982:156).

Sesli Okuma Becerisini Gelistirme Yollari
¢ Okuma metnini 6nce 6gretmen okumalidir.
e Ogrenciler sesli okumanin degerli bir beceri olduguna inanmalidir.

e Ogrencilerin sesli okunacak metni iki defa sessiz okumalar1 istenmelidir.
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e Sesli okunacak okuma pargalarini yeni sozciiklerinin az, duygu ve diisiince
yoniinden yalin olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Ogrenciler okuma pargasmi belli bir gruba sesli olarak okumalidir.

e Yapilan okuma hatalar1 okuma bittikten sonra diizeltilmelidir.

e Ogrencilerin kelime dagarciklar1 zenginlestirilmelidir.

e Ogrencilerin gdz-ses genisliginin artirilmasina ¢alistimalidir (Demirel, 1995:69).

Sesli Okumada izlenecek Sira

Okuma parcasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlamlari 6grencilere
aciklanmalidir. Okuma pargasinda gecen olay sinifta canlandirilmali ya da resimlerle
ifade edilmelidir. Ogretmen metinle ilgili resimleri gostererek yiiksek sesle
okumalidir. Ogretmen okuma pargasim yiiksek sesle okurken ogrenciler tekrar
etmelidir. Okuma pargasi yeter sayida 6grenciye okutulmalidir.

Ik okuma ve yazma dgretim siirecinde, fisler ve olusturulan birinci, ikinci ve
iclincii basamak metinlerinin okunmasinda bu kurallara uyulmasi gerekir.

Sessiz Okuma

Sessiz okuma sadece gorsel ve zihinsel siireci olusturur. Ses organlarindan
herhangi birini hareket ettirmeden govde ve bas hareketleri yapmadan yalniz gozle
yapilan okumadir (Tazebay,1997:15).

Gerek ogrencilerin gerekse de yetigkinlerin hayatinda sessiz okumanin, sesli
okumaya gore daha fazla yer tutar. Ciinkili sessiz okuma, anlami 6grencilere daha
cabuk kavratir.

Sessiz Okuma Ogretiminde Izlenecek Sira

Okuma Oncesi Etkinlikler

e Okuma metninin baslig1 ve resmi hakkinda dgrenciler konusturulur.

Ogrencilerden okuma pargasina iligskin tahminde bulunmalar istenir.

e Ogrencilere bilmedikleri kelimeler &gretilir.

e Okunacak metinle ilgili 2-3 soru sorulur, cevaplamalari istenir.

Okuma Amndaki Etkinlikler

¢ Bilinmeyen kelimelerin anlamlarini kestirmeleri istenir.

e Ayrintili sorulara cevap bulmalari istenir.

e Ana fikir ve yardimei fikirler aragtirilir.

e Yazarin anlatim bi¢imine dikkat edilir.

e Onemli ciimlelerin altin1 ¢izmesi istenir.
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Okuma Sonrasi Etkinlikler
e Ogrencilerin metinle ilgili sorulan sorulara dogru cevap vermesi.
e Ana fikrin ve yardimci fikirlerin ne oldugunu sdylemesi.
e Metindeki bilgiyi sematik bir sekilde aktarmasi.
e Metnin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin ana c¢ergevesinin
belirlenmesi.
e Okunan metni kendi sozciikleriyle 6zetlemesi.
e Metinde gecen bir olaya iliskin kompozisyon yazmasi.
IIk okuma ve yazma 6gretiminde fis ciimleleri ve olusturulacak birinci, ikinci ve
ticiinci basamak metinleri, dgrencilere sessiz okumanin kurallarina uygun olarak
okutulmalidir.
Sessiz okuma becerisini 6grenciler, birinci sinifta kazanmalidir.
Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmenin Yollar1
Birbirinden ayr1 etkinlikler gibi goriinen okuma ve anlama, aslinda birbirine
neden-sonug iligkisi ile baghdir. Insan anlamak igin okur ve okudugunu da anlamak
ister. Anlayarak okumanin ilk kosulu iyi ve anlamli okumaktir. Okunan bir parcay1
anlamak i¢in;
e Yazida ele alinan konuyu belirlemek.
e Anlami bilinmeyen kelimelerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflari
saptamak.
e Ana fikri arastirip bulmak.
e Yardimei fikirleri incelemek.
e Yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

e Metin anlasilmadiginda okuma hizini azaltmak.

2.2.3.4 Anlatim
Anlatim, bir duygunun, bir diisiincenin, bir istegin veya yasanan bir olaym dogru ve
diizgiin bir sekilde sozlii ve ya yazili olarak ifade edilmelidir (Tekisik,1994:18).
Tiirkge egitiminin amaglarindan birisi de 6grencilere, goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini, bildiklerini, disiindiiklerini ve
tasarladiklarin1 s6z veya yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve
aliskanligin1 kazandirmaktir.

Anlatim sozlii ve yazili olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
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Sozlii Anlatim

Kisinin bildiklerini duygu ve diisiincelerini dogru ve diizgiin bir sekilde sozle
bildirmesi sozlii anlatimdir. S6zIii anlatima konusma da denir.

Ogretmen ilkdgretim birinci, ikinci ve iigiincii sinifinda sozlii ifade yetenegini
gelistirmek i¢in asagidaki ¢aligmalari yapabilir.

1. Ogretmen, dgrencilere tek tek adlarmni, soyadlarini, anne ve baba adlarm,
okulu, 6gretmenin adini, sinifini, numarasini, evinin adresini sorarak ogretir.

2. Ogretmen sinifa girdigi bir resmi herkesin gorebilecegi bir yere asar. Daha
sonra resimle ilgili olarak biitiin 6grencilerin konusmasini saglar.

3. Once istekli 6grencilere, daha sonra da diger dgrencilere masal, siir ve dykii
anlattirilir.

4. Her sabah ders baslamadan 10 dakika once giinliik olaylar konusulur ve

Ogrencilere ders calisma ortami yaratilir.

5. Ogretmen dgrencilere diizeylerine uygun tiyatro ve film izlettirir ve anlattirir.

6. Ogrencilerin diizeylerine uygun olarak tiyatro ve film izlettirir ve dgrencilere
oynattirilir.

7. Diizeye uygun sanat degeri olan siirler 6grencilere ezberletilip okutulur.

Yazili Anlatim

Yazili anlatim, 6grencinin gordiigiinii, duydugunu, diisiindiiglinti, yasadigi
olaylar1 ve bildiklerini; yazim (imla) ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak agik,
secik ve dogru bir sekilde yazarak anlatmasidir (Tekisik, 1994.26).

[Ikdgretim okulu birinci simf Ogrencisi, okuma ve yazma Ogretimine
gegmeden yazili anlatim becerisi gelisemez. Ancak Ogrenilen fisleri bakmadan
yazma, 0grenilen figlerden metin olusturma ¢aligsmalariyla 6grencilerin yazili anlatim
becerileri gelistirilmelidir. Bu asamada Ogrenciler, 6grendikleri fis ciimleleri ile
karisik metinler olusturabilmelidir.

Ogrenci okuma yazma aligkanligini ilerlettikten sonra kendi adimi, soyadini,
aile bireylerinin adlarini, okulun adini, ev adreslerini yazabilmelidir. Resimde
gordiiklerini 3-5 ciimle ile yazabilmeli ve birinci sinifin kullanmasi gereken yazim
kurallarin1 uygulayabilmeli ve noktalama isaretlerini kullanabilmelidir.

Yazili anlatim ¢alismalarina 3-5 ciimle ile bakarak baslanmali, daha sonra
ogrenciler bakmadan Ogretmenin sdyledigi cilimleleri yazma seklinde devam
etmelidir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda goriilen, yazim hatalar1 6gretmen

tarafindan kirmiz1 kalemle diizeltilmeli ve 6grenciye dogrusu tekrar yazdirilmalidir.
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2.2.3.5 Dibilgisi
Dilbilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak
dizilmeleri ve ciimle i¢indeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil
bilimi dalidir. Dillerin genel olarak nasil olustugunu, evrimlerini, dil olaylarini
inceleyen bilim ise, dilbilim adin1 alir. Her dilin kendine 6zgli kurallar1 bulundugu
i¢in, ayr bir dilbilgisi vardir (Gogiis, 1978:337).
[lkdgretim okulu birinci siniflarina dilbilgisi dgretilirken dikkat edilecek
hususlar;
1. Ogrencilere 6gretilen fis ciimleleri dilbilgisi kurallarina uygun olmalidir.
Uygun olmayan climleler diizeltilmelidir.
2. Ogretmen, ciimle tanima asamasinda ciimleye biiyiik harfle baslanacagin
ve nokta, virgiil, soru isareti gibi noktalama isaretlerini kullanmasi
3. Sozciik tamima devresinde, 6zel isimlerin ciimle igerisinde biiylik harfle
yazildig1 6gretilmelidir.
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4. Ogrencilere “mi*, “m“ gibi soru eklerinin ayr1 yazilis1 ile ilgili fis

climleleri 6gretilmelidir.

2.3 ILKOKUL PROGRAMLARINDA LK OKUMA YAZMA OGRETIMI
Cumhuriyet egitiminin yenilik¢i anlayisi, ilk okuma ve yazma &gretimini de
etkilemistir. Bu konuda ilk yapilan uygulama, 1924 yilinda istanbul I Milli Egitim
Miidiiri Saffet Bey tarafindan diizenlenen “Elifba Kongresi“dir. Bu kongreye o
zamanlar Istanbul Ogretmen Okulu Miidiirii Ihsan Sungu, Dariilfinun ve Kiz
Ogretmen Okulu Ogretmeni, Ali Haydar Taner, Ilkogretim Miifettislerinden Ahmet
Halit, Sitki ve Salih Beyler, bir¢ok alfabe uzmani ve Ogretmen katilmistir
(Binbasioglu, 1999:13). Kongre ile ilgili haberler 14 Nisan 1924 tarihli Vakit
gazetesinde yayinlanmustir. “Thsan Bey séz olarak sdzciik ydnetiminin sadece
Ingilizlere has olmadigini, diger iilkeler tarafindan da uygulandigini, ses (fonetik)
yontemin ¢oktan modasinin gegtigini, soyledi ve dedi ki: “birgok eserlerle bunu
teyid edebilirim. Biz s6zclik yontemini bulmadan, bizden o6nce bulmuslar, pek ¢ok
eserler yazmiglar. Sozciik yontemini uygulamislar ve basarili olmuslardir. Biz bu
alanda yazilan eserleri incelemeliyiz. Hatta Almanlar bile tiim okullarinda ses

(fonetik) yOntemini uygulamiyorlar, sozciikk yontemini uygulayan okullar da
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bulunmaktadir. Sonra Elifba yanlistir. Dogrudan dogruya bizim yaptigimiz is cocuga
kiraati 6gretmektedir.

Evvela terkipten baslayacagiz, sonra tahsile dogru gidecegiz. Harfleri ihmal
ettigimizi diislinmeyiniz. Egitim ve Ogretim esnasinda ogrenciler harfleri de
ogreneceklerdir. Boylece kelimenin okunusunda 6grenci zorluk ¢ekmeyecektir. Zira
onu ciimlede kullanacagiz (Baymur, 1962:58-59). Bu sekilde Nuzhet Sabit
tarafindan ortaya atilan sozciik yontemi, once reddedilmis olmasina ragmen daha
sonra kuvvetli taraflar bulmus ve etkisini bundan sonra ¢ikan 1924 yili ilkokul

programinda gostermistir.

2.3.1 ilkokul Program 1924

Cumhuriyetin ilanindan sonra Cumbhuriyetimizin kurucusu Atatlirk egitim
sisteminin biitlin alanlarinin yeniden diizenlenmesi konusunda 6nemli roller almigtir.
Atatiirk 6gretim programlarini gelistirme caligmalari ile de yakindan ilgilenmistir.
Yeni egitim sisteminin amaglarina uygun programlarin gelistirilmesi, alfabe
degisikligi ve bunun Ogretilmesi, dgretim programlarinin hazirlanmasiyla gorevli
komisyonlar1 yonetmesi, yeni amaglara uygun ders kitaplarinin yazilmasi, derslere
girip Ogretim metotlartyla ilgilenmesi, elestirmesi, disaridan uzman getirtmesi,
Atatiirk’lin  6gretim programlarmin gelistirilmesi konusundaki ¢alismalarindan
bazilaridir (Tezcan, 1992, s. 84) .

Atatiirk doneminde yeni egitim sisteminin nasil yonlendirilecegi konularinin
goriisiilmesi amaciyla “Heyet-i [lmiye” toplantilar1 yapilmistir.

Birinci Heyet-i ilmiye 15 Temmuz-15 Agustos 1923’de toplanmustir. Bu
toplantinin glindemindeki konular arasinda; ilkokul programlarinda degisiklikler,
ilkdgretimden sonra hayati Ogretim programi ve ilkogretim kararnamesinin
degistirilmesi de yer almistir (MEB,1995, s.8) .

Bu donemde egitim alaninda yapilan diger onemli toplanti 1924 yilinda
yapilan “Ikinci Heyet-i ilmiye” toplantisidir. Alman kararlarinin hemen hemen
tamaminin uygulandig1 bu toplantida ilkogretim siiresi alt1 yildan bes yila indirilmis,
bes smif bir biitiin olarak ele alinmis ve ilkokul programlarmin gelistirilmesi kabul
edilmistir (MEB; 1995, s.8) .

Cumhuriyet déneminin ilk programi ise 1924 yilinda hazirlanmistir. Bu amacla
olusturulan komisyonlar, programlarda Onemli oOl¢iide ayiklamalar yaparak

programlar1 hafifletmislerdir
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Daha c¢ok gecis programi niteliginde olan 1924 programinin O6nceki
programlardan temel farki ¢ok az sayida bazi derslerin konulmasi degistirilmesi ve
baz1 ders konularinin Cumhuriyet yonetimine uyarlanmasidir (Tazebay vd., 2000, s.
35).

Bu programin bagka bir 6zelligi ise kiz ve erkek Ogrenciler i¢in ayr1 olarak
hazirlanmis olmasidir.

1924 yili ilk Mekteplerin Miifredat Programinda, harf ve hece yodntemi
yasaklanmistir. Okuma ve yazma 6gretiminde ses yontemi ile sdzclik yonteminden
birinin kullanilmasi, 6gretmenin takdirine birakilmistir. 1924 yilli ilk Mekteplerin
Miifredat Programinda, okuma ve anlam egitimine 6nem verilmekte, 6grencilerin
anlamalarin1 engelleyen durumlar ortadan kaldirilmaya calisilmaktadir. 1924 yilh ilk
Mekteplerin Miifredat Programu ile ilk defa ¢oziimleme yontemi resmi bir nitelik
kazanmig bulunmaktadir.

Kazim Nami’nin 1925 yilinda yayimladig1 “Tiirk¢eyi Nasil Ogretmeli « adli

eseri, Mille Hama Ide’nin eserine dayali olarak ¢dziimleme ydntemini agiklamustir.

2.3.2 ilkokul Programi 1926

1926 yili “Ilkokul Programi”nda hecelemeyle sonuglanan harf (tesmiye)
yontemiyle, Ses (savti) yasaklanmis; Sozciik yontemiyle, Karma (muhtelit)
yontemlerden birini segme konusunda 6gretmen serbest birakilmistir. Sadrettin Celal
(Antel) tarafindan 1926 yilinda Tiirkgeye cevrilen “Decrolii Usulii” adli kitap,
iilkemizde ¢6ziimleme yoOnteminin yayilmasinda etkili olmustur. 1926 ilkokul
programinin bir diger 6zelligi de “Hayat Bilgisi” konularin1 diger dersler i¢in ¢ikis
noktas1 yapmasidir. Bu diizenleme ile birlikte ilk okuma ve yazma Ogretimi de
konusunu ¢ocugun ¢evresinde bulunan veya gecen esya ve olaylardan almaktadir.

1926 Ilkokul programm ilk okuma ve yazma Ogretiminde kullanilacak
yontemler ayrintili olarak belirlenmistir. Bunu yaparken, eski yontemlerin
sakincalarina dikkat ¢ekilmistir.

1926 Ilkokul programi, ilk okuma ve yazma &gretiminin nasil yapilacagina
iliskin baz1 agiklamalarda da bulunmustur. Bunlarin bugiin de gecgerli olan 6nemli
hiikiimleri sunlardir:

* Tk okuma ve yazma 6gretiminde okuma ve yazma birlikte yapilacaktir.

Ogrenciler okuduklar1 sdzciik ve ciimleleri okuyacaklardir; yazdiklarmi da

okuyacaklardir (Bu uygulamaya 1847’den beri 6nem verilmektedir).
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e Okulun egitim ve 6gretime agildig1 ilk giinlerde ciimleleri kursun kalemle

cizgili defterlere ¢izdirmek uygundur.

1.1k okuma ve yazma dgretiminde kitaptakilerden baska, kara tahtada bol
alistirmalar yapilacaktir.

2.Her derste, yeni 6grenilen sozciikler, daha sonraki derslerde ciimleler
arasinda sik sik tekrar ettirilecektir.

3.Anlami olmayan sézciik ve climleler yazdirilmayacaktir.

4.Cocuklarda goriilecek sdyleme, sive ve lehge hatalar diizelttirilecektir.

5.0gretim sirasinda 6gretimi kolaylastirilacak duvar levhalar1 ve hareketli
harflerden ders araci olarak yararlanilacaktir.

1926 ilkokul programinda sik sik sozciik ve climlelerden soz edilmektedir.
Burada ifade edilen “climle yontemi “dir.

1928 yilinda “Harf Inkilab1* yapildiktan sonra, ilk okuma ve yazma
Ogretiminde nasil bir yontem kullanilacagi tartisma konusu olmustur. Ankara‘da
“Terbiye* adl1 dergide Avni Basman, 1929 yilinda 11. sayida Latin alfabesinin kabul
edilmesi ve 6gretim yontemine iliskin bir makale yaymlamistir. Bu yaziy1 baska
yazilar takip etmisti. Bu ortamda 1930 yilinda yeniden basilan Ilkokul
Programi’nda, 1926 programinda, yapilmis olan ilk okuma ve yazma &gretimiyle

ilgili tavsiyelerden sakinilmistir.

2.3.3 flkokul Program 1936

1936 tarihli ilkokul programi, ilk okuma ve yazma &gretimi alaninda yapilan
uygulamalarin yeni bir merhalesini olusturmaktadir. 1936 programinda;

1. Birinci smifta okuma ve yazma etkinligi, bu smifin biitiin 6gretim
etkinliginin ayrilmaz bir 6gesidir. Okul yasami ve Hayat Bilgisi konular1 okuma ve
yazma Ogretimi igin gayet dogal firsatlar hazirlar. ik okuma ve yazma etkinliginde
bu firsatlardan genis dl¢iide yararlanilmaya ¢aligilacaktir.

2. Okuma yazma isi, bir yandan Hayat Bilgisi konularina baslanirken, Gte
yandan da ¢ocuk ve okuma psikolojisinin dogal gereklerine uyularak, ilk okuma ve
yazmada basit ciimle ve soOzciiklerden harekete gegilerek harekete gegilerek
¢oziimlemeli ve birlesimsel bir yoldan yiirlinerek okuma ve yazma mekanizmasi
kazandirilacaktir, ifadesi bulunmaktadir.

1926 ilkokul programindan farkli olarak, 1936 programinda “Basit ciimle ve

sozciikler” ibaresi yer almustir. Artik ciimle yontemi 1936 programina resmen
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girmistir. Fakat ¢6ziimleme ve birlesimsel ifadesi bazi 6gretmenlerde harf ya da ses
yontemine yeniden mi, doniilityor seklinde bir kuskunun olugsmasina neden olmustur.
1936 yilina kadar da ilk okuma ve yazma Ogretimi ile ilgili eserlerde hep cilimle
yontemi savunuluyor ve uygulamalarda buna gore yapiliyordu (Binbasiogu,

1999:15).

2.3.4 ilkokul Program 1948

1948 yilinda Ilkokul Progranmi yeniden diizenlenince, ilk okuma ve yazma
egitimine de aciklik getirilmistir. 1lk okuma ve yazma Ogretimine iliskin olarak
programda soyle denilmektedir:

“ilk okuma ve yazmaya basit climleler ve sdzciiklerle baglanacaktir. Zamanla
bu climlelere, sozclikler hecelere, heceler ise harflere boliinecek; bu ¢oziimlemeler
sonucunda elde edilen sozclik, hece ve harfle yeni ciimleler ve sozclikler
olusturulacaktir. Climlelerin, sozciiklerin ve hecelerin boliinmesini kolaylastirmak
i¢in, 6gretmen, ayni sozciikleri igine alan ciimleleri, ayni1 heceleri igeren sozciikleri
yan yana getirecektir. Uzerinde durulan ciimle ve sozciiklerle hikaye, tekerlemeler
olusturmaya da ilk zamanlardan baslayarak, 6nem verecek ve ilk okuma ve yazma
konularinin 8grencilerin ilgilerini ¢ekecek mahiyette olmasi saglanacaktir (Ilkokul
Programi,1948:91-92).

1948 yilli ilkokul programimin uygulanmasi esnasinda dikkat edilecek
hususlar da belirtilmistir. Okuma ve yazmanin birlikte olmasi, programdaki harfin
sekillerine uyulmasi, ara¢ ve gere¢ kullanilmasi, bu ara¢ ve gereclerin neler oldugu
belirtilmistir (Ilkokul Programi,1948:92-93).

1948 ilkokul programinda, ilk okuma ve yazma Ogretimine biiyiik temel
harflerle baglanacagi, ders yili ortalarinda bu harfler iyice kavranildiktan sonra,
kiiciiklerine gegcilecegi belirtilmisti (Ilkokul Programi,1948:251). Bu sirada bazi
Ogretmenler, baslangictan itibaren, hem kiiciik hem de biiylik harflerin
kullanilmasinin, daha dogru olacag: yoniinde diisiinceler ileri siirdiiler. Bu konuda
yazilar yazdilar, eserler yayimladilar. 1945°te ¢ikan “Alfabe Ogretimi* adl1 kitabinda
Hilmi Giiclii, okuma ve yazma Ogretimine kiiclik harflerden baglanmasini ¢ocuk
psikolojisine daha uygun buluyordu. 1956’da da Emine Ozgiir, “Kiiciik Harflerle
Ciimle Metodunu Ni¢in ve Nasil Uyguladim* adl1 eserinde ayn diisiinceyi yineledi.
Ankara Ilkdgretim miifettisi Necati Oner, 1949 yilinda “Ogretmen* dergisinde aym

fikri savundu. 1965 yilinda Bircan Bircan “Karma Harflerle Ilk okuma ve Yazma
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Ogretimi* adli bir kitapcik yayimladi. Bunlara benzer baska ¢alismalar da yapild:
(Binbasioglu, 1999:16).
Getirdigi Yenilikler

1948 Tlkokul programimin temel ruhu ve felsefesi, Mustafa Kemal Atatiirk'iin
programin bas tarafina konulan direktif mahiyetindeki su climlelerde yer almaktaydi:
"Hiikiimetin en feyizli ve en miithim vazifesi Milli Egitim isleridir. Bunda muvaffak
olabilmek i¢in Oyle bir program takip etmeye mecburuz ki, o program milletimizin
bugiinkii haliyle i¢timai, hayati ihtiyaci ile, muhiti sartlartyla ve asrin icaplariyla
tamamen miitenasip ve miitevafik olsun .Bunun i¢in muazzam ve fakat hayali,
muglak miitalaalardan tecerriit ederek hakikate nafiz nazarlarla bakmak ve el ile
temas etmek lazimdir."

Yukaridaki direktifler Ulu Onderin milletimizin o giinkii hline, toplumsal ve
hayati ihtiyaglarina, ¢evre sartlarina ve yasanilan yiizyilin isteklerine uygun, gercek
ve somut bir Milli Egitim Programi istedigi agikca anlasilmaktadir.

Bu direktiflere gore Milli Egitimin amaglari; dgrencinin biitiin yonlerden ve
devamli bicimde gelismesini hedeflemistir. Bu yonler, 6nem derecesine gore soyle
siralanmastir:
1.Cocugun ve gencin iyi bir vatandas olarak "TOPLUMSAL BAKIMDAN"
gelismesini saglamak.

2. Cocugun ve gencin bir "birey" olarak "KISISEL BAKIMDAN" gelismesini
saglamak.

3.Cocugun ve gencin bir "Aile iiyesi" ve diger insanlarla "Beseri iligkileri" olan
sosyal bir varlik olarak "INSANLIK MUNASEBETLERI BAKIMINDAN"
gelismesini saglamak.

4. Cocugun ve gencin bir "Ekonomik varhik" olarak "EKONOMIK HAYAT
BAKIMINDAN" gelismesini saglamak.

Programda yukaridaki amaglarin gerceklestirilmesini ilkokulun {istiindeki
egitim kurumlarimin alanma girdigi kabul edilmekte ve "llkokuldaki 6grenciler,
hemen hemen biitiin amaglarin elde edilmesine yarayacak KUCUK TECRUBELERI
YASAMAK firsatin1 bulacaklardir" ibaresi yer almaktadir.

Bununla beraber 1948 programimin ilkokulun genel amaglarmi ¢ok
agirlagtirdigini ve ilkogrenim siiresi igerisinde ulasilamayacak nitelikte oldugunu

belirtmek gerekmektedir.
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1948 tarihli ilkokul programina egitim ve Ogretime getirdigi ilkeler agisindan
bakildiginda; 17 ilkenin bulundugu ve bunlarin 14'iiniin 1936 ilkokul programinda da
yer aldig1 goriilmektedir. Yeni getirilen ilkeler sunlardir:
1.Kisiligin saglanmasina uygun cevre ilkesi.
2. Okul ile ailenin is birligi ilkesi.
3 Kisilik (sahsiyet) ilkesi.
1.1948 programi 6grenmeyi 'zihni bir eylem' kabul ederek, 6grenmenin duyussal ve
devinigsel boyutlarini ihmal etmistir.
2. Programin amaglari, ilkeleri ve agiklamalart; gocugun bir vatandag olarak kisiligini
her yonden bir biitlin olarak yetistirmeyi amac tuttugu halde; derslerin yikli
konulari, zihin egitimine 6nem vermektedir. Bu yonden amaglarla, miifredat arasinda
celisiklik goriilmektedir.
3. 1948 programi, esneklige (elastikiyete) yer vermemistir.

Her ne kadar, kesin bir haftalik ders cetveline korii koriine baglh kalinmamasi;
"Firsat Ogretimine" yer verilmesi istenmis ise de yillik planin yiikliiliigiinii giderecek
ve onu bu yonden aksatacak bir durum yaratilmamistir. Ancak Ogretmene, ufak

degisiklikler igin esneklik verilmistir.

2.3.5 flkokul Program 1968

1968 yilinda ilkokul programina gore;

“Ilk okuma ve yazma 6gretimine dgrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle
baglanmalidir. Zamanla bu ciimleler sozciiklere, sozciikler hecelere boliinmelidir.
Daha sonra heceler i¢indeki harflerin sesleri sezdirilmeye ¢alisilmalidir. Bu climleler
sonunda elde edilen sozciik, hece ve sezilen harflerle yeni climle ve sozciikler
olusturulmalidir. Ciimlelerin, sozciiklerin ve hecelerin bdliinmesini kolaylastirmak
i¢cin 6gretmen ayni kelimeleri i¢ine alan sozcliklerden yararlanmalidir. Okuma yazma
etkinligi her zaman birlikte yiiriitilmeli; 6grencilerin okumasini 6grendikleri s6zciik
ve ciimleler ayn1 zamanda yazdirilmalidir. Programin ¢izdigi yazi esaslarina uygun
olarak biiyiik ve kiiciik harfler birlikte 6gretilmelidir (Ilkokul Programi, 1968:128).

1968 ilkokul programinda, birinci smifta yaziya, okuma ve yazma
programinda gosterilen bazi1 6rneklerine uygun olarak, biiyiik ve kiiclik temel harfi
ile birlikte baslanacagina dair bir hiikiim yer almustir (Ilkokul Programi, 1968:149).
1968 Ilkokul programinda ek olarak sunlar dikkat cekmektedir:
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“Ilk okuma ve yazmaya baslarken, programin ¢izdigi yaz1 esaslarina uygun
olarak, biiyiik ve kiiciik harfler birlikte 6gretilmelidir. Harflerin sekillerine ve yazilis
yonlerine, satirda kapladiklar1 yerlere, biiyiik harflerin kiigiik harflerle iliskilerine,
oranlarma, gerektikce dgrencilerin dikkatleri ¢ekilmelidir. Ozellikle harflerin dogru
ve orneklere uygun olarak yazilmasi saglanmalidir.*

1981 yilinda yaymmlanan “Ilkégretim Kurumlari Tiirkce Egitimi (1.
Kademe)” diizenlenmistir. Bu programda da “ilk okuma ve Yazma ile ilgili olarak

bu agiklamalara yer verilmistir.(1995 Baskisi:14).

2.4 ILKOGRETIM OKULU PROGRAMLARINDA iLK OKUMA YAZMA
OGRETIMI

2.4.1 Ilkégretim Tiirkce Egitimi Yazi Programi 1997

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 05.09.1997 yilinda kabul ettigi
[lkdgretim Okulu Tiirkge Egitimi Yazi Programi 1998 - 1999 Ogretim Yili'ndan
itibaren uygulanmasina karar verdi.

Bu program haftalik ders c¢izelgesinde Tiirkge dersine ayrilan toplam ders
saatinin bir saatinde “Yazi”ya yer verilmesi ongoriilerek hazirlanmistir.

Bu derste 6grenciler; diizgiin okunakli, temiz ve seri yazma becerisi
kazanirlar. Bu becerilerin ise titiz ve uzun siiren bir c¢alisma sonucunda
gergeklesebilecegi unutulmamalidir.

Yazi ¢alismalar1 6grencilerin kigiliklerine olumlu temeller atilmasini saglar.
Uygulamalarda goriildiigii gibi. Giizel yazma becerisi, 6grencileri dikkatli, 6zenli
sabirli olmaya, yaratici ve estetik diisiinmeye sevk eder.

Yaz1 Ogretiminde izlenecek Sira (1. Sinif)

a-Bu smifta yazi 6gretimi ilk okuma ve yazma ile beraber yiiriitiiliir; dnce
okumay1 Ogretip sonra yazi iizerinde durma diisiincesine yer verilmez. Yazi, Oteki
smiflarda oldugundan ¢ok daha fazla okuma ile kaynasmis durumdadir. Ogrenciler
climle ve kelimelerin once sdylenmesini sonra okunmasini daha sonra yazilmasini
ogreneceklerdir. Ogrencilere el kaslarini gelistirmek ve beceri kazandirmak icin
plastrin, kil, ¢op, fasulye gibi araglarla ilgi ¢ekilerek c¢izgi alistirmalarina oyun
seklinde hazirlik yapilir.

b- Ambalaj vb. kagitlar tizerinde pastel ya da diger boya kalemleriyle yaziya

gecis calismalarina hizmet edici serbest ¢izgi alistirmasi yapilir.
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c- Yaziya gecisten once ¢izgi alistirmalar1 kolaydan zora, basitten karmasiga
dogru yaptirilir. Dik ¢izgiler yukardan asagiya, yatay ¢izgiler soldan saga dogru
cizdirilir. Yuvarlak ¢izginin saat kadran1 2 noktasindan baslayarak, sola dogru eller
kagittan kaldirilmadan ayni noktaya gelene kadar ¢izilir.

Bu ¢izgi alistirmalari sirastyla havada, sira iizerinde, tahtada yapilir, daha sonra
alistirma kitaplarina, deftere cizdirilerek pekistirilir. Cizgi alistirmalarini birgok defa
aynt sekilde yaptirmak yerine, kenar siisleri yaptirmak gibi cesitli tekniklere
basvurulur. Her sekil tlizerinde gerekli elestiri, uyarma ve agiklamalarda bulunulur.
Dikkat iyiye, dogruya cekilip istek uyandirildiktan sonra ayni sekli iki, ii¢ defa
bilingli olarak ¢alismalar1 saglanir. Tekrarlarda renkli boya kalemlerinden ve
tebesirlerden faydalanir.

d- Cizgi alistirmalarindan sonra kiigiik ve biiyiilk temel harflerin birlikte
kullanildigr kisa ciimleler segilir. Bu calismalar ilk okuma yazma Ogretiminde
uygulanacak yontem ve tekniklerle biitiinlestirilir.

Yazi arasinda yer alan noktalama isaretleri ve rakamlarin yazilisinda sinifta
ogretilir. Rakamlarin, kii¢iik ve biiyiik harflerin, diger isaretlerin nasil yazildigini,
nereden baslayip nerde bittigi Orneklere uygun sekilde gosterilir. Ogrencilerin,
yazilan yazilara 6zellikle bu bakimda dikkatleri ¢ekilir.

Ogrencilerin harflerin yazimi bakimindan diistiikleri hatalar, ¢dziimlemeden
once kelimelerin dogru yazilisina dikkatleri ¢ekilerek diizeltilir. Coziimlemede
harflerin taninmaya baslanmasindan sonra da harflerin yanlis yazimi gozlenirse,
diizeltme isi iizerinde 1srarla durulur. Yazi 6gretimi alfabe Ogretimi ile beraber
yiiriitiiliir. Bunun i¢in bozuk yapildig1 goriilen harf ve rakamlar, 6gretmen tarafindan
ogrencinin defterine kirmizi kalemle kullanilmasi yerinde olur. Sonra 6grenciden
aynisint yapmasi istenir. Bu tiir diizeltmelerde kirmizi kalem kullanilmasi yerinde
olur. Kirmizi renk, Ogretmen tarafindan yapilan diizeltmeleri gosterecegi gibi
Ogrencinin hangi yanliglar1 yaptigin1 ve kendisinden nasil yapmasi gerektiginin
istendigini gostermesi acisindan onem tasir. Bunun i¢in, bu rengin yalniz 6gretmen
tarafindan kullanilmasi, 6grencinin basliklarda ve isaretlemelerde bagka renkleri
kullanmalar1 saglanir. Bu calisma ile 6grencilerin yazilarinda goriilen kusurlarin
diizeltilmesi daha da kolaylasir. Ogretmen tarafindan 6grenci defterleri kontrol
edildiginde sayfanin goriilebilen bir yerine kiiglik bir paraf atilarak yapilan

calismanin / 6devin kontrol edildigi belirtir. Bu kontrol parafi 6grencilerini yazilari
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degerlendirilirken, noktalamaya iligkin hatalar goz ardi edilmez. Ciinkii noktalama,
yaziya anlam ve yorum katar.

Harfler ve kelimeler arasina birakilan bosluklar géze hos gelecek sekilde,
dengeli ve uyum i¢inde olmalidir. Harf, kelime ve satir araliklarindaki uyum, kolay
ve rahat okunabilirligi saglamak icindir. Harfler arasindaki boslugun ayarlanmasi,
harfler arasindaki esit bosluklar birakilmasi suretiyle yapilir. Kelimeler arasinda
biiylik temel harflerde iki kelime arasina biiyiik “E” harfi, kiiciik temel harflerde iki
kelime arasima “-e” harfi girebilecek kadar bosluk birakilmalidir.

Ders bitiminde 6grencilerin ¢alismalari tamamlanmigsa defterleri, bir sonraki
yaz1 dersinde kullanilmak iizere kaldirilir. Defterlerin ayni renkte kaplanmis olmasi,
tertip ve diizen bakimindan yararl olur. Yazi defterleri sinif dolabinda korunmalidir.
Boylece, bu defterlerin yazi dersi disinda kullanilmasi 6nlenir.

Bu sinifta, yaz1 caligmalarinda sol elle yazan dgrenciler, sag elle yazmalar
i¢cin zorlanmaz. Bireysel farkliliklar her zaman g6z 6niinde bulundurulmalidir.

e-Yazi calismalariyla birlikte zaman zaman ve yeri geldik¢e konunun anlamina
uygun kenar siislemelerine yer verilerek 6grencilerin estetik egilimlerine firsat

taninir.

2.4.2 TIkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Program 2004
Gilinimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte
ve Ozellikle egitim yaklagimlarinda kokli degisimleri zorunlu kilmaktadir.
Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji ¢caginda, ¢oklu
zekd ve yapilandirict egitim yaklasimlart 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla
egitim silirecinde, dgretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranigini degistirmek
yerine; 0grenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve
bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir.
Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;
e Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme,
e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma,
e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma,

problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik
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gibi cesitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar: beklenmektedir. Bu becerilerin
kazanilmas1 ve gelistirilmesi, 6grencilerin dili dogru ve etkili kullanmalarina
baglidir.

Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini
her yonden gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, 6grencilerin
cevrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, farkli acilardan bakarak
olaylar1 degerlendirmesine, sosyallesmesine ve cagdaslasmasina biiylik katki
saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel dil becerilerini kazanmalar1 gerekmektedir dil
gelisim siirecinde, bu 6grenme alanlar1 karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve
tamamlamaktadir. Dolayisiyla s6z konusu 6grenme alanlar1 Tiirk¢e dgretiminde bir
biitiin olarak ele alinmaktadir.

Glinlimiizde Tiirkge Ogretimi; sadece dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin gelistirilmesi degil, aym
zamanda metinler aras1 diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini
gelistirme On plana ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, ¢agdas toplumun
gereklerini 6n plana ¢ikmaktadir, bilingli kararlar verme, 6grencilerin hayat boyu
kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri beklenmektedir.

PROGRAMIN VIZYONU

Tiirk¢e Egitim Programi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalari; bu
becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri;
etkili iletisim kurmalari; Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aliskanligi
edinmeleri amaciyla hazirlanmistir.

Gelecegin 6grencilerini yetistirecek bu programla;

e Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun
¢ozen,

e Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

e Haklarim1 ve  sorumluluklarmi  bilen, ¢evresiyle uyumlu,

sartlandirmaya kars1 duyarls,
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e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,
e Bilgi teknolojilerini kullanan, {ireten ve gelecegine yon veren
Bireylerden olusan bir toplum hedeflemektedir.
PROGRAMIN TEMEL YAKLASIMI
Tiirkce (1-5) Ogretim Programi’nda yapilandirici  yaklasim merkeze
alimmakla birlikte coklu zeka ve Ogrenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim
yaklagimlarindan da yararlanilmistir. Yapilandirici  yaklasima gore 6grenme
stirecinde On bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletigim
kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme &nemli kavramlardir. Ogrenci
merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandiric1 yaklagim, 6grenme siirecinde 6grenci
katilimina ve 6gretmen rehberligine agirlik vermektedir.
TURKCE OGRETIM PROGRAMININ OZELLIiKLERi
Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettis, yoOnetici, Ogretmen, veli ve Ogrencilerin goriigleri alinarak
gelistirilen Tiirkge Ogretim Programi’nin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadar:
Tiirkce Ogretim Programi’nda;

e Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢agdas egitim yaklasim ve
modelleri temel alimmistir. Bunlar; yapilandirici yaklasim, coklu zeka
yaklagimi, 6grenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim
olarak siralanabilir.

o Tiirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma, elestirel diistinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere
Oonem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

e [Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar g¢ergevesinde,
Ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem
verilmistir. Bu amacla, metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

e Ogrenme alanlan giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerini geregi
olarak; dinleme, konusma, okuma, gorsel okuma ve gorsel sunu bagliklar
altinda ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayri1 bir

O0grenme alani olarak ele alinmistir.
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e Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir; diger 6grenme alanlari
icinde verilmistir.

e Kazanimlarin belirlenmesinde; Ogrencilerin yas, diizey, dil ve zihin
gelisimleri goz dntinde bulundurulmustur.

e Yapilandirict yaklasima gore Tiirk¢e Ogretiminde, Ogrenme-0gretme
siirecinin asamalar1 agiklanmis programdaki biitlin kazanimlarin bu silirece
dagilimi 6rnek olarak gosterilmistir.

e Tematik yaklasimin bir geregi olarak 6grenme 6gretme siirecinde ele alinacak
zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.

e Ogrenme &gretme siirecinde yapilacak calismalari gdstermek amaciyla, her
smif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik ornekleri verilmistir. Bu
siiregte dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinlikleri ayr1 ele alinmigtir.

e Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma
yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

e ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden,
programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
o0grenme alanlanyla i¢ ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da
biitiinleserek verilmistir.

e Ik okuma-yazma &gretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir.

e Yazi 6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi
ve biitlin yaz1 ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli
goriilmiistiir.

o Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak her 6grenme alani i¢in ayri
ayr1 belirlenen etkinliklerle ogrencilerin siire¢ icinde degerlendirilmesi
planlanmustir. Kisisel degerlendirme 6lgekleri, 6grenci iiriin dosyasi, gdzlem
Olcekleri gibi cesitli degerlendirme Olcekleri de verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programu, dgrenciyi merkeze almakta ve biitiin etkinliklerde

ogrencinin aktif rol almasini gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin
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iletisim kurma, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢o6zme, girisimcilik gibi

becerilerini  gelistirecek sekilde yapilandirilmistir.  Ogrencilerin  dil ve zihin

becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve siif diizeyinde etkinlik

ornekleri verilmistir.

PROGRAMIN YAPISI

Tiirkge (1-5) Ogretim Programi’min yapisi; genel amaglar, temel beceriler,

O0grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalardan olusmaktadir.

A.Genel Amaclar

Tiirk¢ce Ogretiminin amaci, Tirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel

ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1.

10.

11.

12.
13.

Dinleme, konusma, okuma, yazma, goérsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek,

Tiirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanimlarini saglamak,

Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, smiflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

Metinler arast diislinme becerilerini  gelistirerek  s6z  varligini
zenginlestirmek,

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diistinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, ig birligi yapma, problem c¢ozme ve girisimcilik gibi temel
becerilerini gelistirmek,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
O0grenme becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini
gelistirmek,

Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve platonik yonlerden gelisimlerini
saglamak,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diigiincelerini giiclendirmek,
Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirin{i tanimalarini saglamak,

Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanliklarin1 saglamaktir.
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B. Temel Beceriler
ogrencilerde asagidaki temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Bu programla
ulasilmas1 beklenen temel beceriler;

e Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma

o Elestirel diisiinme

e Yaratia diisiinme

o lletisim

e Problem ¢ozme

e Arastirma

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik karar verme

e Metinler aras1 okuma Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme
olarak siralanmaktadir.

C. Ogrenme Alanlan

Tiirkce Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma
ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani lizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme
alanlar1 program hazirlik siirecinde hem kendi icinde hem de diger 6grenme
alanlariyla bir Dbiitiinliikk igerisinde ele alimmigs ve iliskilendirilmistir. Bu
iligkilendirmenin amaci1 Ogrencinin dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri
yapilandirma siirecini kolaylastirmaktir.

17.06.2003 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhginda flkogretim
Tiirkce Dersi Ogretim Programinin gelistirilmesine yonelik yapilan toplanti
sonucu ortaya c¢ikan oneriler sunlardir:

Tiirkce ogretimiyle ilgili oneriler:

+ 1981'den bu yana uygulanmakta olan Tiirkge Ogretim Programimin temel felsefesi
lizerine yapilandirilan  taslak Tiirkge Dersi Ogretim Programi  mutlaka
degerlendirilmeli

* Calismalar1 tamamlanmis olan orta 6gretim “Edebiyat” ile “Tiirk Dili ve Anlatim”
derslerine ait taslak 6gretim programlar1 da degerlendirilmeli

* Tiirkge kitaplarina alinacak metinlerin mutlaka ana fikri olmali

* Dili 6gretmek i¢in 6zel metin liretme ¢alismalarina agirlik verilmeli

 Kitaplardaki sozliik boliimleri gorsel 6gelerle zenginlestirilmeli
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» TTKB'de uzmanlardan olusan, “Cocuk Kitaplar1 Inceleme Birimi” kurulmali

* Okullarimizda Tiirk¢e 6gretimi icin “dil derslikleri” olusturulmali

» Taslak programlarin incelenmesi, yeni yaklagimlardan haberdar kisilerden olusan
bir grup tarafindan yapilmal

+ Ogretmen, degisik ortamlar1 degerlendirecek bicimde donanimli yetistirilmeli

+ Smiflara gore 6grencinin kullanmasi gereken sozciik sayisinin tespiti ¢aligmasi
yapilmali

* Dogal ortamda 6grenme gergeklestirilmeli

* Soyut kavramlar somutlastirilarak 6gretilmeli

* Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar1 ile Orta Asya'daki Tiirk varligia yonelik
Tiirk¢e 0gretim programlart hazirlanmali

Tiirkge dersi 6gretim programinin hazirlanmasi ile ilgili 6neriler:

+ Standart temelli ya da kazanima dayal1 bir anlayis esas alinmali

* Programlarda siniflar ve dersler arasi paralellik saglanmali

¢ Dilimizin incelikleri sezdirilmeli

* Tiirkge 6gretimi, konulardan ¢ok beceri kazandirma iizerine yapilandirilmali

» Tirkcenin dinleme, konusma, okuma, yazma boyutlarina goérsel boyut da
eklenmeli

+ lletisim odakl, 6grenci merkezli bir yaklasim izlenmeli

* Tiirkceyi yeterince diizgiin konusamayanlar i¢in 6zel bir boliim yer almali

» Teknolojik okur- yazarliga yer verilmeli

* Tematik yaklasima yer verilmeli

* Coklu zekd kuramindan yararlaniimali

+ Ogrencilerin bireysel farkliliklari, ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinmali

+ Ogrencinin elestirel bir yaklasim kazanmasina 6zen gosterilmeli

* Metinler aras1 okuma, diisiinme ve kavrama iliskisine dnem verilmeli

* Metin se¢imi hassasiyetle yapilmali

* Ders dis1 ortamlardan da yararlanma konusunda program rehberlik etmeli

» Bolgesel kosullar dikkate alinmali

* Tiirkge dersi diger derslerle iliskilendirilmeli

* Programlarda bilimsel kaynaklar gosterilmeli

* Mevcut yazi programindaki hatalar diizeltilmeli

* Programda, O6l¢me sorularinin bilgi diizeyinin iistiine ¢ikarilmasiyla ilgili

aciklamalar yer almali



45

» Ogrencinin bilgi iiretmesine yonelik yapilandiriimali

* Programda tek bir yontem Onerilmemeli (0zellikle ilk okuma ve yazma
Ogretiminde)

* Terimlerin Tiirkgeleri olmal

» Ogrenciye okuma aliskanlig1 kazandiracak nitelikte olmali

* Okuma aligkanligin1 gelistirmek i¢in okuma dosyasinin tutulmasi vurgulanmali
 Ilk ii¢ smfta beceri kazandirma, daha sonra bu becerileri gelistirme yoluna
gidilmeli

» Kavram haritalar1 hazirlanmali

2.5 ILK OKUMA YAZMA OGRETIMi YONTEMLERI

Ik okuma- yazma ogretimi, alfabelerin gelismesi gibi bircok asamadan
gecerek giiniimiize kadar ulagsmistir ( Giilerytiz, 2004). Yontem, Koksal (2004, s.33)
tarafindan “bir konuyu 6grenmek ya da Ogretmek i¢in bilingli olarak secilen ve
izlenilen diizenli yol” olarak tanimlanmistir. Tarihsel siire¢ i¢inde degisik birgok ilk
okuma-yazma 6gretim yontemi kullanilmigtir.

Diinyada okuma-yazma 0gretimi alaninda glinimiize kadar kullanilan 50' den
fazla yontem bulunmaktadir. Bu yontemler sentez, analiz ve karma yontemler olmak
lizere Ui ana grupta toplanmaktadir. Sentez yontemler; harf (alfabe), ses (fonetik),
fonomimik, fonoscript, psiko-fonetik, laubach, hece (syllabique), mixte, bak-soyle,
Beacon vb. yontemlerden olusmaktadir. Sentez yontemlerinde agirlikli olarak
parcadan biitiine gidilmektedir. Analiz yontemleri ise 1900'lii yillardan sonra
giindeme gelmistir. Bu yontem grubu, global, kelime, climlecik, ciimle ve hikaye
yontemlerinden olusmaktadir. Ozellikle ciimle yéntemi Gestalt ekoliine dayali olarak
gelismistir. Analiz yontemlerinde verilen her o6ge okunarak anlami {izerinde
durulmakta ve ¢oziimlemesi yapilmaktadir. Karma yontemler ise analiz ve sentez
yontemlerinin karigtirllmasindan olusan yontemlerdir. Karma yontemler; karigik,
seckin (eklektik) ve bilinglendirme yontemleri olmak iizere {i¢ alt gruba
ayrilmaktadir. Karisik yontemler; harf-fonetik, fonetik-hece, climle-harf, kelime-
hikaye-ciimle gibi analiz ve sentez yontemlerinin harmanlanmasindan olusan ¢ok
sayida yoOntemi igermektedir. Seckin (eklektik) yontem ise analiz ve sentez
yontemlerin biitiin asamalarini i¢inde barindirmaktadir. Bilinglendirme yontemi ise

agirlikli olarak bilinglendirmeyi ele almaktadir.
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Bir iilkede okuma-yazma 6gretim yontemi segilirken, iilkede kullanilan dilin
yapisi, dilin yazi sistemi, egitim-6gretimle ilgili arastirmalar, teoriler, uygulamalar,
cocugun gelisim ozellikleri, lilkede kullanilan materyal vb. gibi hususlar belirleyici
olmaktadir (Giines, 1997, 137-155).

Yontem Konusunda Giliniimiizdeki Gelismeler

Diinyamizda okuma-yazma 6gretim yontemlerine iliskin son yillarda 6nemli
gelismeler olmaktadir. Bu gelismeler daha ¢ok PISA ve UNESCO arastirmalarindan
sonra hiz kazanmigtir. PISA aragtirmalarina gore okuma alaninda iilkeler arasinda en
yiiksek bagariy1 Finlandiya gostermistir. Kore, Kanada ve Avustralya bu iilkeyi takip
etmektedir. En alt sirada ise Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye projeye katilan iilkeler
icinde, Uruguay ve Tayland'dan farkli olmayan bir performans sergilemistir
(MEB,2004, 1-6). Yine bu verilere gore Fransa, ABD, Danimarka, Almanya, Italya,
Liiksembourg, ispanya, Portekiz gibi iilkeler iyi siralarda yer alamamuislardir.

Bu sonuglar {izerine ¢ogu iilkede bir yandan okullardaki okuma 6gretim
yontemleri ile gelistirilmesi gereken beceriler sorgulanmaya baslanmis, bir yandan
da basarili olan iilkelerin durumlari incelenmeye alinmistir. Bu konuda ilk ¢alismalar
tiniversitelerden gelmistir. Cesitli iiniversitelerde okuma 6gretimi alaninda galisan
uzmanlar; ilk okuma-yazma ogretiminde analiz (kelime, ciimle, ciimlecik gibi)
yontemlerin c¢ok etkili olmadigi konusunda goriis birligine varmislardir. Diger
taraftan Ingiltere, Fransa, Liiksemburg, Ispanya gibi iilkelerde gocuklarin okuma
becerilerinin geri olmasmin altinda yatan en Onemli neden; ilk okuma-yazma
ogretiminde kullanilan yontem olarak ac¢iklanmistir. Yontem  degisikligi
calismalarina baglanmistir.

Diger taraftan UNESCO tarafindan yapilan ¢esitli arastirmalarda diinyamizda
okuma-yazma bilmeyenlerin hizla artti§i, bunun okuma-yazma Ogretim
yontemleriyle de iliskili oldugu agiklanmistir. Bu konuda UNESCO Genel Direktorii
Koichiro Matsuura, 13 Subat 2003, 8 Eylil 2003 ve 8 Eylil 2005 tarihli
mesajlarinda:

Okuma-yazma 6grenmeyi 6grenme siirecinin merkezine oturtacagiz. Okuma-
yazma; her bireyin gelisimini, kapasitesini sonuna kadar gelistirmesi ve hiir bir
yasam silirdiirmesi i¢in gereklidir. Bunun i¢in Oniimiizdeki 10 yil boyunca yeni
yontemler bulunmalidir. Ciinkii okuma-yazma 0&grenme siirecinde artik eski

yontemler artik gecerli degildir.
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Ogrenme siirecinde tek bir okuma-yazma Ogretim yontemi iizerinde
durmayacagiz. Dikkat c¢ekici daha farkli yontemler ve ¢oziimler iiretmeye
calisacagiz. Ulusal diizeyde hiikiimetlerin ¢abalarini dikkate alarak 10 yil igerisinde
yerel diizeyde yeni yontemlerin gelisimine ortam hazirlayacagiz (UNESCO, 2003-
2005) seklindeki aciklamalariyla okuma-yazma Ogretiminde yeni yontemlere
gecilmesi konusuna dikkat gekmistir.

Okuma yazma Ogretim yontemlerine yonelik en kapsamli arastirmalar
ABD’de yapilmistir. Yontemlerin etkilerinin incelendigi 100.000’den fazla arastirma
ve 38 deneysel ¢alisma yapilmis, ¢alismalar sonucunda sesle baslayan ve sistemli ses
egitimi veren yontemlerin list diizeyde iyi sonu¢ verdigi ortaya cikmistir (Giines,
2007).

Ulkemizde ve diinyada gecmisten bu giine kadar birgok okuma-yazma
ogretim yontemi kullanilagelmistir. Giines (1997), bu yontemlerin gruplanmasinin
genellikle “sentez”, ‘“analiz” ve “karma yontemler” olarak kabul gordigiini
belirtmektedir. Okuma-yazma 6gretimi konusunda arastirmalar yapmis olan Gray ise
(Akt: 07,1998, s. 2-3-10) okuma-yazma dgretiminde kullanilan ydntemleri ii¢ ana
baslik altinda toplamistir:

1. Ik ortaya ¢ikan uzmanlasmis yontemler

a) Harf ( Alfabe ) Yontemi
b) Ses (Fonetik) Y ontemi
c¢) Hece yontemi
2. Daha sonra ortaya ¢ikmis uzmanlagmis yontemler
a) Kelime (Sozciik) yontemi
b) Ciimle yontemi
¢) Hikaye/Oykii/Metin ydntemi
3. Son zamanlarda evrimlesmis yontemler
a) Eklektik (secken) yontemler

b) Ogrenciyi mihver kabul eden yéntemler

2.5.1 ilkokul Programinda Ilk Okuma Yazma Ogretimi Yontemleri
1. Harf (Alfabe) Yontemi

Harf yontemi 19. yy. sonlarina kadar tiim diinyada kullanilmis bir ilk okuma
yazma Ogretim yontemidir. Bu yontemin temel sayiltisi, sozciikleri okumak igin dnce

harfleri tamma gerekliligidir (Oz, 1998, s.3). Sozciigiin 6gretilmesi i¢in dnce o
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sozclkteki harfler 6grenciye kavratilir. Calp (2003), bu yontemde harflerin bir
isareti, bir sesi ve bir de adinin oldugunu belirtmektedir. Harfin adinin 6gretilmesinin
sorun yaratmasina ragmen bu yontemde harfin adinin 6gretildigini ifade etmektedir.
Yontemde iinlii ve iinsiiz harfler birlestirilerek okutulur. Biiylik ve kiiclik harfler
alfabedeki sirasiyla ogretilir. Ogrenci basta iki, iic, dort ve bes sesten olusan
bilesikleri hecelemeyi 6grenir. Birlestirilen bu seslerin bazilar1 anlamsiz olabildigi
gibi bazilar1 kelime ya da hece olusturabilir. Daha sonra bu heceler ve sozciiklerden
climlecik ve ciimleler olusturulur. Bu yontemin kullanildig1 6gretim siirecinin her
asamasinda sik tekrarlara gereksinim vardir.

Bu yontemle okuma-yazma 6gretiminde istenilen verim elde edilememistir.
Ciinkii harcanan emek ¢ok, {iriin ise azdir. Tekrarlarin ¢ok olmasi 6grenciyi okuma
yazmaya kars1 isteksiz kilmaktadir (Koksal, 2001). Calp (2003), yontemde dikkatin
anlamaya degil harflere yoneldigini, boyle bir yontemle anlamaya yodnelik bir
okumanin gerc¢eklesemeyecegini ifade etmektedir.

2. Ses (Fonetik)Yontemi

Bu yontemde yine okumaya sesle baslanmaktadir. Ancak sesler adlariyla
degil, sozciikteki sdylenis bigimleriyle kavratilir. Belirlenen siraya gore dnce tinliiler,
sonra iinsiizler kavratilir. Unsiizler iinliilerle sdylenerek okuma alistirmalar1 yapilir
(Oz, 1998, s.5).

Ses yonteminin, harfin adi ile sesinin farkli oldugu dillerde uygulanabildigi
belirtilmektedir (Glines, 1997). Bu yontemin bazi istiinliiklerinin olmasina ragmen,
elestirildigi noktalar da vardir. Ses yonteminin tiim dillere uygulanamadigi
belirtilmektedir. Bu yontemle okuyan Ogrencilerin, sozciik iizerinde ¢ok
aldiklarindan anlamli okuyamadiklart goriilmiistiir. Okuma hizinin da diisiik oldugu
belirtilmektedir (Koksal, 2001).

Calp’e gore (2003), bu yontemde sik sik yapilan tekrarlar zaman kaybina,
ogrencilerin bikmalaria ve zihinlerinin bos yere yorulmalarina yol agmaktadir. Ses
yontemi Ozellikle dogru, hizli ve anlamli okuma yazmayi, okudugunu anlamayi
engelleyen bir yontem oldugundan fonksiyonel degildir.

3. Hece Yontemi

Hece yonteminde Ogrencilere dnce heceler dgretilir. Hecelerden sozciikler,

sozciiklerden de climleler olusturularak okuma yazma o6gretilir. Bu yontemin, basit

hece yapili diller igin uygun oldugu savunulmaktadir (Oz, 1998).
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Hecelerin sozclik ve ciimle i¢inde ogretilememesi durumunda sorunlarla
karsilagildigi, 6grencinin yiiksek bellek ¢abasi harcadig goriilmiistiir. Heceye dayali
tablo kullanilmasi, okumaya gecmeden okumaya olan ilginin kaybolmasina neden
oldugu belirtilmektedir (Koksal, 2001).

Hece tablosunu ezberlemeyi ve daha sonra bu hecelerden kelime olusturmayi
gerektiren bu yontem, ezberlemeye dayandigi ve bellegi zorladigi i¢in uygun bir
yontem degildir (Calp, 2003).

4. Hikaye/Oykii/Metin yontemi

Oykii yontemi, ¢dziimleme-biresim mantigina uygun olarak uygulanan
gelismis bir yontemdir. Ciinkii bu yontemde ¢dziimleme-biresim yonteminin tiim
asamalar1 uygulanir. Oykii yénteminde, anlamli bir biitiinliik igeren bir éykii ya da
masal bir metinle 6gretilir. Metin okunur, drama yapilir ve anlattirilir. Daha sonra
metin boliimler halinde ezbere okutulur ve yazdirilir. Metnin ciimleleri ¢éztimlenir
ve elde edilen sozciiklerden yeni ciimleler olusturulur. Metinlerin hazirlanmasi
Ogretmenin Ozel ¢abasini gerektirir. Metinlerin resimlendirilmesi, canlandirilmasi
ogrenci icin zevkli bir ugras haline gelir. Bu yontem ozellikle kitap okuma
calismalarinda kullanilmaktadir.

Yetiskinlere yonelik okuma yazma ¢alismalarinda olumlu sonuglar
vermektedir. Giines (2007) Oykii yOntemine getirilen elestirileri, Ogrencilerin
hikayeye kendilerini fazla kaptirmalari, hikayenin uzunlugu nedeniyle 6grencilerin
climle ve kelimeleri yeterince tantyamamalari ve bu nedenle okumaya gecememeleri
seklinde agiklamistir.

5. Karma Yontem

Bu yontem daha c¢ok yetiskinlerin okuma yazma &gretiminde kullanilir. Bu
yontemin kullanilis amaci, Ogrencilere daha kisa bir siirede okuma yazma
Ogretmektir.

(Cozliimleme ve biresim yontemleri birlikte kullanilir. Bu yontemde bir i¢
tutarliliktan s6z etmek miimkiin degildir. Bu yiizden bu yontemle okuma yazma
Ogrenen Ogrencilerin ¢esitli sorunlarla karsilasacagi vurgulanmaktadir. Giileryiiz
(2004), bu yontemin uygulanmasinda, okuma yazmada asil olan kuralli, dogru,
diizgiin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gozard: edildigini belirtmektedir.
Bu yontemle okuma yazma &gretilirken dgrencilerin psikolojik diinyasinin olumsuz

etkilenecegini de vurgulamaktadir.
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6. Sozciik (Kelime) Yontemi

Sozclik yontemi, ilk okuma yazma caligmalarina, anlamli soézciiklerin
ogretilerek baslandigi bir yontemdir. Ik dnce biitiin dgrencilerin bildigi sézciikler
ogretilir. Ogretilen sdzciikler ciimle igerisinde kullandirilir. Ogretilen her sézciigiin,
ogrencilerin hatirlayabilecekleri bir sekli oldugu kabul edilir. Ogretilecek yeni
sOzciiklerin yanina resimleri konulur. Bu yontemde 6grencinin dikkati ‘hece, harf’
gibi sozciik ayrintilarina ¢ekilir. Ayni zamanda biresim ve ¢Oziimleme
yontemlerinden de yararlanilir. Bu yontem, okuma yazma Ogretiminin Onemli
basamaklarindan kabul edilmektedir (Koksal, 2001).

Yukarida agiklanan ilk okuma yazma Ogretim yontemleri, daha &nce bir
sekilde, farkli iilkelerde uygulanmis olan yontemlerdir. “Ses temelli ciimle
yontemi’nin de bir ilk okuma yazma Ogretim yontemi oldugu ve iilkemizde
gelistirildigi agiklanmaktadir. Bu yiizden, ses temelli ciimle yontemi asagida ayr1 bir

baslik altinda ve ayrintili olarak ele alinmistir.

2.5.2 Ilkégretim Okulu Programlarinda Ilk Okuma Yazma Ogretimi
Yontemleri

e (Coziimleme (Analiz) Yontemi

(Cozlimleme yontemi, harf, ses ve sdzciik yontemlerinin ileri asamasi olarak
kabul edilmektedir. Bu yontemle okuma-yazma ogretimine anlamli cilimlelerle
baslanir. Daha sonra climleler sozciiklere, sozciikler hecelere, heceler de seslere
ayrilarak okuma yazma ¢alismalari siirdiiriiliir. Bu yontem de biresim islemi de
yapilmaktadir. Giileryiiz (2004), bu yontemi “Coziimleme-Biresim” yontemi olarak
adlandirmaktadir. Cilinkii bu yontemde ¢oziimleme ve biresim islemleri eszamanl
olarak yapilmaktadir.

Ciimle yontemi ile okuma-yazma o6gretimi; Ali bak, Ali ata bak, Emel eve
gel, Emel bal al, Isik 1lik siit i¢, Ipek ipi tut, Ipek topu at, Omer nusir sever, Omer
misir yer, vb. ciimlelerle yapilmaktadir. Bu ciimleler daha sonra sirasiyla kelimelere,
hecelere ve harflere boliinmektedir. Her asamada boliinen 6geler birlestirilerek yeni
kelime ve ciimleler yapilmaktadir.

Cesitli arastirmalarla climle yonteminin yetersizlikleri sOyle belirlenmistir:
Okuma-yazma Ogretimi ortalama 40 ciimle ve 120 kelime ile ytiriitiilmektedir.
Ciimleler sirasiyla kelimelere, hecelere ve harflere ayrilmaktadir. Her asamada elde

edilen 6gelerle yeni kelime ve ciimleler iiretilmelidir. Bu sira ¢ok iyi izlenmelidir.
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Ogrencilere ayn1 anda analiz ve sentez dgretilmektedir. Bu durum dgrencinin siireci
karistirmasina neden olmaktadir.

Kelimeler boliindiigiinde ortaya ¢ikan hecelerin islek olmamasi, yeni kelime
ve ciimle olusturmay1 zorlastirmaktadir. (Emel-mel, Isik-sik, 1hik-lik, Ipek-pek,
Omer-mer, misir-sir, vb. gibi)

Okula yeni baglayan 6grencilerin dikkat genisligi (birden fazla konu yada
nesneyi ayni anda algilayabilme ve hatirlayabilme becerisi), 3-4 harfli bir kelimeyi
Ogrenecek diizeyde oldugundan, 6grenciler “Isik 1lik siit i¢.” gibi verilen bir fis
climlesinin tamamint &grenememektedirler. Fis climlelerinin ilk kelimelerini
ogrenmekte digerlerini ezberlemek zorunda kalmaktadirlar. Dolayisiyla bu yontem
cocuklar1 okula basladiklari ilk giinden ezbere alistirmaktadir.

Bu yontemle yeni kelime ve climle olusturma siirli oldugundan 6grenciler
hep benzer climleleri okuyup yazmaktadirlar. Ayni climlelerin stirekli tekrar
edilmesi, defalarca okunup yazilmasi, Ogrencilerin hem ezberlemesine hem de
monoton tekrarlar yapmasina neden olmaktadir. Bu durum giderek konugsmaya ve
yazmaya da yansimaktadir.

Ciimle Ogretilirken ciimlenin anlami dgretilmektedir. Ciimlelerin kelimelere
ve hecelere boliinmesi siirecinde anlam ikinci sirada kalmakta ve anlamsiz ¢ok
sayida hece ile calisma yapilmaktadir. Dolayisiyla anlama diizeyinde gelisme geg
olmaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu okula harfleri 6grenerek gelmektedir. (Cep telefonu,
bilgisayar, televizyon, vb.) Bu durum ciimle yontemini zorlastirmaktadir.

Belirli ve kaliplasmis ciimlelerle Ogretimin  yapilmasi  dgrencinin
yaraticilifina ve aktif olmasina engel olmaktadir (Giines,2005).

Oz’e (1998, 9) gore, ciimle ¢dziimleme ydntemi uygun tekniklerle
uygulanirsa 6grenci i¢in gerekli olan tiim davranis ve becerileri gelistirir. Bu yontem
Ogrenciyi, okudugunu diisiinmeye, metni iyi anlamaya, kelimeleri dogru olarak
tanimaya, okuma ile ilgilenmeye alistirir.

Ogrencilerin ciimleleri anlamadan, ezbere okuyup yazmalar1 ve mekanik bir
okuma yazmanin gergeklesmesi bu yonteme getirilen diger elestirilerdendir
(Giileryiiz, 2004).

e Ses Temelli Ciimle Yontemi

MEB 2005 Tiirk¢e Ogretim Programinda, ilk okuma yazma 6gretiminde ‘ses

temelli ciimle yontemi’nin uygulanmasinin benimsendigi aciklanmaktadir. Bu
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yontemde ilk okuma yazma Ogretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin
olusturacak birka¢ ses verildikten sonra bu seslerden hecelere, kelimelere ve
climlelere ulagilmaktadir. Okuma yazma 6gretimi, kisa siirede climlelere ulasilacak
bicimde diizenlenmistir. Bu yontemde okuma ve yazma birilikte siirdiiriilmekte,
okunan her 6ge yazilmakta ve yazilanlar da okunmaktadir (MEB, 2005).

Ornegin, Pazartesi giinii “e”, Sali giinii “ 1”, Carsamba giinii “el”, Persembe
giinii “ele”, Cuma giinii “ el ele. El ele.” 6gretilmektedir. Sonraki hafta “a, al, ala, El
al. Ela al. Ela ele al. Lale Ela €l ele. Ela lale al. “t”, et, ete, at, Ata, tel, Talat, Ata et
al. Talat tel al. vb. devam etmektedir. Once birinci grup sesler dgretilmektedir:
(1.Grup: e, 1, a, t) Ardindan ikinci grup sesler verilmektedir (2.Grup: i, n, o, r, m).
Ikinci grup seslerden sonra ortalama 500 kelime, 100 ciimleye ulagiimaktadir. Daha
sonra ti¢lincii grup sesler ve digerleri 6gretilmektedir. (3. Grup: u, k, 1, y, s, d)

e Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ozellikleri
1. Ses Temelli Ciimle Yonteminde ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme, konusma
becerilerinden kopuk sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil
Tiirkge 6gretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

2. 1k okuma-yazma o6gretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlaml heceler, kelimeler olusturulmasi ve climlelere ulasilmasi 6grencinin bilgileri
yapilandirmasii kolaylagtirmaktadir. Bu yoniiyle Ses Temelli Ciimle YoOntemi,
yapilandiric1 6grenme yaklagimina uygun bir yontemdir.
3. Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yontem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.
4. Bu yontem Ogrencilerin duydugu ve ¢ikardigi seslerin bilincine varmasini
saglamaktadir. Boylece 6grencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri
ayirt etme vb.) katkida bulunmaktadir.
5. Ogrencilerin biitiin sesleri Ogrenmesi, yazma siirecinde kelimeleri dogru
yazmalarini saglamaktadir.
6. Ogrenci yazi ile konusma arasindaki benzerlikleri gdérmekte, yazinin harflerin
birlestirilmesiyle; konusmanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigin1 anlamaktadir.
7. Ogrencilerin sozlii dilden yazil dile gegmesini kolaylastirmaktadir.

Bu yontem ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinde 0grencilerin bireysel, zihinsel

ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir.
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e Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilkeleri
Ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma-yazma 6gretilirken dikkat edilecek ilkeler,
M.E.B. 2005 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda asagidaki gibi belirtilmistir.
1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
2. Ozellikle ve &ncelikle anlamli heceler elde edilmelidir.
3. Olusturulacak hecelerde asagidaki olgiitlere dikkat edilmelidir.
¢ Kolay okunmasi.
e Dilde kullanim sikligina sahip olmasi.
e Anlami gorsellestirilebilir olmasi (canlandirilabilir, resmedilebilir vb.).
e Islek hece yapisina sahip olmasi.
4. Kisa siirede climlelere ulagilmalidir.
5. Imkanlar 6lciisiinde gorsellere bagvurulmalidir.
6. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.
7. Hece tablosu hig¢bir sekilde kullanilmamalidir.

8. Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

1. Hazirhk

Ses temelli climle yonteminin bu asamasi ¢oziimleme yonteminin hazirlik siiregleri
ile benzerlikler gostermektedir. Bu asamada sirada dogru oturma, kitap tutma ve
acma, gorsel okuma ve okumaya 6zendirme ¢aligmalari yapilir. Ayrica el becerilerini
gelistirici hareketler, ¢esitli boyamalar, kalem tutma aligtirmalari, serbest ve diizenli
cizgi alistirmalar gibi etkinlikler yapilir.

2. Sesi Hissetme ve Tamima

Sesi hissetme ve tanima asamasi tanitilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark
edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki c¢alisma ve etkinlikler
yapilmalidir.

a) Kisa Oykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki sdyleme gibi
etkinliklerle ses hissettirilir.

b) Sesin gectigi kelimelere &rnekler buldurulur. Ornegin tanitilan sesin hangi
ogrencilerin adinda bulundugu, hangi bitki, hayvan veya esya adinda oldugu
sorulabilir. (Bu kelimeler sdylenirken ilgili ses vurgulanir. Ogrenciler &rnekler

vermeye 0zendirilir.)



54

c¢) Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme ¢alismalar1 yapilir (Sesin bulundugu ve
bulunmadigi kelimelerin resimleri gosterilerek bu kelimelerde ilgili sesin gecip
gecmedigini belirlemeleri istenir).
3. Sesi Okuma ve Yazma
Sesin yazidaki sembolii olan harf asagidaki siraya gore yazilir ve okunur.
a) Ogretmen tahtada bu harfin nasil yazildigini gostermeli ve dgrencilerle birlikte
okumalidir.
b) Alistirma kitabindaki biiylik¢e ¢izilmis harfin iizerinden 6grenciler ok yoOniinde
defalarca giderek harfin yazilisina hazirlanmalidir.
¢) Ogrencilerin, satir araliklarmna (dort ¢izgi ii¢ aralik) yazilmis harf 6rneklerinin
istiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.
d) Dort ¢izgi li¢ araliktan olusan satir aralarina (4mm, Smm, 4mm aralikli) 6grenciler
harfleri yazmali; ne yazdiklar1 sorularak harfin dogru yazimi ve seslendirilmesine
0zen gosterilmelidir.
4. Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma
Ik okuma-yazma ogretiminin en &nemli asamasi heceler iiretme; hecelerden
kelimeler, kelimelerden de climleler olusturmadir. Bu agamada agagidaki ¢alismalar
yapilmaktadir.
a. Verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerden hecelere ulagilmalidir.
b. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma c¢alismalar1 yapilmalidir.
c. Verilen her yeni ses, dnceki 0grenilenlerle iliskilendirilmeli yeni heceler ve
kelimeler olusturulmalidir.
d. Her ses grubu tamamlandiktan sonra yapilan ¢alismalar gdzden gecirilmeli
ve degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses grubuna gegiste 6grencilerin daha dnce
verilenleri 6grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.
e. Sesler verildikge iiretilen heceler artacak, bunlara bagh olarak kelime ve
climle olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siiregte elde edilen kelimelerden
0zel ad olanlar ile ciimle baglarinin yaziminda biiyiik harf yazimi ve kullanimi1
es zamanli olarak verilmelidir.
f. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar: tizerinde durulmalidir.
g. Ogrenciler, kelime ve ciimle olusturmaya o&zendirilmelidir. Olusturulan

kelime ve ciimleler okunmali, yazilmalidir.
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5. Metin Olusturma
Ogrenilen  kelimelerden, yeni ciimleler, ciimlelerden yararlanilarak metin
olusturulmalidir. Metinler baslangicta kisa olmalidir. Giderek daha uzun ciimleli
metinlere gecilmelidir. Metin olusturmada basitten karmasiga, kolaydan zora bir sira
izlenmelidir (Giines, 2007). Metin olusturma sirasinda iki noktaya dikkat edilmesi
gerekir. Bu noktalardan biri metinlerin hep aymi climlelerden olmamasi, digeri
climlelerin birbirleriyle anlam baginin kurulmasidir.
Metin yazdirilirken dogru yazma ve yazi estetigine 6zen gosterilmelidir.
Ogrenciler yazilarin1 dort ¢izgi {i¢ araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmalidirlar.
Ayrica kendi olusturduklar1 farkli metinleri okumalar1 tesvik edilmelidir.
6. Okur Yazarhga Ulasma

Bu asama ilk okuma-yazma &gretim siirecinin son agsamasidir. Serbest okuma
yazma asamasi da denilmektedir. Bu asamada Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri,
hikayeleri ve okuma kaynaklarindan sectikleri metinleri siniftaki arkadaslarina
okumalar1 saglanmalidir. Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlari
okuyarak paylagmalar1 da saglanmalidir. Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 {izerinde
yazmalidirlar. Bu calismalarla 6grencinin yavas yavas akict okuma ve yazma
becerilerini gelistirmesi akicit okuyup yazmasi beklenmektedir (Gtines, 2007).
Dolayistyla bu ydntemin uygulanmasina karar verilmesinin amaci, Ilk okuma ve
yazma Ogretiminin genel amacina paralel olarak, ¢ocuga hayat1 boyunca kullanacagi
okuma ve yazmanin temel becerilerini kazandirmaktir. Giinlik yasamimizda dili
etkili ve dogru kullanmayan bir¢ok kisiyle karsilasmak miimkiindiir. Belki de egitim
ogretimin baglangicinda kullanilan ilk okuma-yazma yontemleri, bu yetersizliklerin
nedeni olabilir. Tlk defa 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulanan “ses temelli
climle yontemi” ile okuma-yazma &gretimi ile dili iyi kullanan, okumay1 seven,
okudugunu anlayan bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Daha once kullanilan
climle yonteminde ogrenciler, Mart-Nisan doneminde okumay1 Ogrenirken, ses
temelli climle yontemi ile bu amaca birinci yartyll sonunda ulasildigr pilot
uygulamalar sonucunda goriilmiistiir.
Giines (2005), pilot uygulamalar sonucunda Ses Temelli Climle Yontemiyle ilk
okuma — yazma 6gretiminde 6grencilerin:

* Grup halinde ve kisa slirede okuma-yazma 6grenmeye gectikleri,

* Diizgiin el yazis1 yazdiklari,

* Dikkat diizeylerinin arttig1,
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* Anlama diizeylerinin artt1g1,
+ Ogrenme siirecinde aktif olduklari,
sonuglarinin elde edildigini belirtmektedir.
Ancak bu yonteme de bir¢ok elestiri getirilmektedir. Bu yontemin, Tiirk¢enin
yapisina uygun olmadifi, ¢ocugun okuma hizin1 disiirecegi, goéziin sigrama
hareketini, hizli ve anlamli okuma diizeyini olumsuz etkileyecegi 06zellikle
Ogretmenlerin bir kismi tarafindan getirilen elestirilerdendir.
Binbasioglu (2005), STCY olarak belirlenen yontemin, hizli ve anlamli okuma
becerisini kazandirmaya yoOnelik bir yontem olmadigini, bunun g¢esitli bilim
kurullarinca incelenip degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Benzer bir
durumun zamaninda Ingiltere’de uygulandigini ancak tekrar ciimle y&ntemine
doniildiiglinii belirtmektedir.
Binbagioglu STCY ’ye getirdigi diger elestirileri su sekilde agiklamaktadir:
[k okuma ve yazma 6gretimine harften baglamak, mantiksal oldugu igin birgok kimseyi
tatmin edebilir; fakat, deneysel sonuglara 6nem verenleri asla. Cocugun ilk zamanlarda
bir iki climleyi seslendirmesi, konuyu bilmeyen ana babalar tarafindan olumlu

karsilanabilir. Ama, gercek bu degildir. Okumada ‘seslendirme’ olgusu bizi yanlis

yargilara ve yanlis uygulamalara gotirmemelidir (Binbastoglu, 2005).
Celenk de (2005) ge¢miste climle ¢éziimleme yOnteminin tartismasiz okuma yazma
Ogretiminin en dogru ve tek yolu olarak goriildiigiinii, MEB yoneticileri basta olmak
lizere egitim kamuoyunda biiyiik destek buldugunu belirtmektedir. Simdi ise eski
yontemin tam zitt1 bir yontemin uygulamaya konuldugunu, okuma yazma 6gretimi
icin STCY’yi Onerenlerin kendi deneme sonuglarini bile beklemeden bu ydntemi
okuma yazmanin tek, tartismasiz ve en dogru yolu olarak gdsterdiklerini
aciklamaktadir. Coziimleme yonteminden bir anda vazgecilmis olmasinin
aydinlanmasi gereken bir durum oldugunu ifade etmektedir. Kabadayi (2006),
STCY nin aslinda karma yontem oldugunu, her ne kadar Tiirk¢enin sondan eklemeli
dil ozelligine bagl olarak bu yontemin benimsenmesi dogru olarak goriilse de,
uygulamada segilen yol tiimevarim-tiimdengelim yoOntemlerinin Tiirk¢enin bigim-
anlam diyalektigine uygun olmadigin1 ifade etmektedir. Uygulamada geriye
donmeler, hecelemeler, ve anlam karmasalar1 gibi ciddi sorunlarin ortaya ¢iktigini,
bunun da c¢ocuklarin zihinsel, duyussal ve devinissel Ozelliklerini olumsuz

etkiledigini belirtmektedir.
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7. Bitisik Egik Yaz1

Ilk okuma-yazma 6gretimine ilk defa 2005-2006 egitim ve dgretim yilinda

bitisik egik yazi ile baglanmustir. Ik okuma yazmaya bitisik egik yaz1 ile baglanacak
olmasina, ozellikle 6gretmenler ve veliler tarafindan getirilen elestiriler halen devam
etmektedir.
Ogrencilerin sesleri yazarken zorlanacaklari, bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya
baslamalarinin dik temel harfleri yazmada ve okumada sorun yasatacagi diisiinceleri
mevcuttur. Ancak hangi tiir harflerle okuma yazmaya baslanmasi gerektigi bir
tartisma konusudur (Akyol, 2005).

Artut’a (2006) gore, bitisik el yazisi yazarin kisiligi hakkinda ipucu
verebilmekte, sadece bu yoniiyle bile giizel bir yaz1 yazmak 6nemli olabilmektedir.
Giizel, akic1 yaz1 yazmak i¢in, bilinen harfleri yan yana getirmek yeterli degildir. Dik
temel yaziya karsilik el yazisi, insanlar1 birbirinden farkli yapan 6nemli bir ifade
bi¢imidir.

Bitisik egik el yazis1 6grencide yazi yazma istegini artirmakta, 6grencilerin
ilgilerini uyandirmakta, yazi yazmaya Ozendirmekte, 6grencilerin yaraticiliklarini
gelistirmekte, siislii yazi yazma zevkini kazandirmaktadir. Bitigik egik yazi aym
zamanda giizel yazi yazmaya da uygundur. Bitisik egik yazinin harfleri 6grencilerin
yapacaklar1 ¢esitli slislemelere daha elverislidir (Giines, 2006).

Yapilan arastirmalar, iki yazi karakterinin (dik temel yazi ile bitisik egik yaz1)
birbirine lstlinligilinii ortaya koyacak sonuglar vermemistir. Graham, Berninger ve
Weintraub tarafindan, 4-9 smiflar diizeyinde 600 Ogrenci iizerinde yapilan
arastirmada, okunabilirlik ve hiz agisindan, dik temel harfler veya egik harflerle
okuma yazmaya baslama arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (Akyol,
2005). Dolayistyla ilk okuma yazma c¢aligsmalarina dik temel veya bitisik egik yazi ile
baslanmasi, herhangi bir sorun yaratmamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 2005 Tiirkce
Ogretim Programinda, ilk okuma yazma g¢aligmalarma bitisik egik yaz ile
baslanmasi gerekliligi asagidaki gibi a¢iklanmistir (MEB, 2005):

1. ilk okuma-yazma Ogrenmeye baslayan oOgrencilerin, kalemi ellerine ilk
aldiklarinda egik ve dairesel cizgiler ¢izdikleri gozlenmektedir.

2. Ogrenciler anatomik yapilar1 geregi kalemi egik olarak tutmaktadirlar.

3. Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yoniinii

desteklemektedir.
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4. Bitisik egik yazi geri doniiglere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve
dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

5. Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklemektedir. Harflerin yazilis
yonlerinin karistiritlmast sorununun ortaya ¢ikmasini onlemektedir.

6. Bitisik egik yazidaki siireklilik diistincelerdeki siireklilige yansimakta, birbirlerini
desteklemektedir. Yazida kazanilan bu akicilik okuma becerisine de yansimaktadir.

7. Dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi harfleri ile yazmaya baslayan
Ogrenciler bitisik egik yaziya geciste giicliik cekmektedirler. Bu nedenle ilk okuma-
yazma Ogretimine bitisik egik yazi ile baglanmaktadir.

8. Bitisik egik yazimin estetik goriiniimii, Ogrencilerin estetik bakis acisi
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile resim ve miizik
derslerinin 6gretimleri arasinda iliski bulunmaktadir.

9. Bitisik egik yaz1 aligkanligi, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis
metinleri okumalarinda problem ¢ikarmamaktadir. Deneysel ¢aligsmalar, 6grencilerin
degisik stillerde yazilmis harfleri tanimakta ve okumakta giicliik ¢cekmediklerini
ortaya koymustur. Akyol (2005) da bitisik egik yazinin etkililigine iliskin olarak
asagidaki aciklamalar1 yapmaktadir:

1. Bitisik egik yazi ile okuma yazma 6grenmek dik temel harflerle yazilan metinleri
okumada sorun olusturmamaktadir.

2. Egik harflerin sadece bir baslangi¢c noktas1 varken dik harflerin farkli baglangic
noktalar1 vardir. Bu durum ¢ocuk agisindan sikintilara yol agmaktadir.

3. Egik harflerin gorintiileri birbirinden farklidir. Bundan dolay1 ¢ocuk harfleri
birbirine karistirmadan yazabilmektedir.

4. Dik temel harflerde sorun, harf yaziminda hareketlerin nerede baslayacaginin ve
nasil bitirileceginin kolay 6grenilemeyisidir. Clinkii farkli noktalardan birlestirme s6z
konusudur. Oysa egik yazi harflerinin ¢ogu el kaldirmadan tek harekette
yapilmaktadir.

5. Bitisik egik yaz1 yazmak, bitisik egik yazimin kolay okunmasina katki
saglamaktadir.

6. Programda secilen bitisik egik yaziyla 6gretim yonteminde daha fazla kelime
ogrenilmektedir.

7. Ogrenciler arasindaki yazim farkliliklar1 azalmaktadir.

8. Bitisik egik yazida harfler ayna goriintiisii olugturmaz. Ciinkii biitiin harflerin

sekilleri birbirinden farklidir.



UCUNCU BOLUM
MATERYAL VE YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli ile evren ve Orneklem, arastirmada
kullanilan veri toplama araci ile aracin uygulanmasi, verilerin ¢ézliimiinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanacaktir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmanin gerceklesmesinde tarama niteliginde bir model kullanilmistir.
Bu model cercevesinde “Eski ve Yeni ilkégretim Programlarinda ilk Okuma Yazma
Ogretimi” taramasi anketi Hatay ilindeki Antakya merkez ilcesindeki resmi
ilkdgretim okullarinda gérev yapan sinif dgretmenlerine uygulanmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen bilgilere dayali olarak durum betimlenmeye c¢aligilmistir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve gelistirilecek oneriler 1s181inda
“Eski ve Yeni ilkogretim Programlarinda ilk Okuma Yazma Ogretimi” konusunda
stif oOgretmenlerinin eski ve yeni ilk okuma yazma Ogretim ydntemlerinin
karsilagtirilmasina iliskin  ortak goriisleri ve beklentilerinin neler oldugu
acgiklanacaktir.

Aragtirmada kullanilan 6lgme araci, arastirmaci tarafindan arastirmaya katilan
deneklerin goriis ve beklentilerini ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir.
Olgme araci hazirlanirken arastirma konusu konusuyla baglantili olabilecek anketler,
makaleler, kitaplar, tezler incelenmistir. Hazirlanan 6lgme araci, danisman 0gretim
tiyesinin de gorisleri ve diizeltmeleriyle son halini almistir.
Olgme aracinm drnekleme uygulanmasindan sonra elde edilen veriler kayda alinmis
ve secenekli sorular ve cevaplart SPSS 11.5 paket programi kullanilarak dnce veriler
girilmig, sonra yiizdelik ve frekans dagilimlari, pasta grafikleri SPSS paket

programinda analiz edilmistir.
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3.2 EVREN VE ORNEKLEM
3.2.1 Evrenin Simirlan

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Hatay ili Antakya
merkez ilgesinde bulunan resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan sif
O0gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirma evreninde Antakya ilce merkezinde 35 resmi ilkdgretim okulu
bulunmaktadir.

Evrendeki ilkogretim okullarindaki mevcut sinif 6gretmeni sayis1 752’ dir.

3.2.2 Orneklem Olusturulmasi

Aragtirmanin  6rneklemi  Olasiik Digt  Ornekleme Tiirlerinden Uygun
Ornekleme (convenience sampling) dir. Gériilen kisiye anket uygulanmasi (captive
audience) s6z konusudur. Bu yaklasim; arastirmaciya tanidik ¢evresinden ornekleme
alma imkan1 da vermektedir.

Arastirmanin O0rneklemi, ilge merkezindeki resmi ilkogretim okullarindan
ulagilabilen 21 okula uygulanmistir. Ayrica anketi cevaplayabilecek (STCY ve
CY’ni yani her iki yontemi uygulamig) 308 denege anket verilmis olup bu
anketlerden 277 adedi arastirmaciya donmiistiir. Anketler Hatay Valiligi onayh
‘Anket Uygulama Izin Belgesi’ (bkz. EK1) gosterilerek her ilkdgretim okulundaki
ilgili yoneticiye teslim edilmis ve tamamlanan anketler toplu olarak ayni kisiden
almmugtir. Dagitilan  anketlerin  kiigiik bir kismu (31 adet) arastirmaciya
ulagilamamustir. Dagitilan anket sayisinin (308) oranla donen anket sayisinin (277)
yiizdesi %89,9’dur. Bu sayida 6rneklem i¢in yeterli bulunmustur.

Betimsel degiskenlerin (cinsiyet, hizmet siiresi, mezun oldugu boliim, kaginci
siif 6gretmeni oldugu) orneklemdeki dagilimlart asagida tablo ve pasta grafikleri

halinde gosterilmistir.
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Tablo 3.1 Orneklemdeki Simf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine gore Dagilimi

Katilimer Cinsiyeti | Siklik Yiizde Gegerli Yiizde | Toplam Yiizde
Kadin 171 62,0 62,0 62,0
Erkek 105 38,0 38,0 100,0
Toplam 276 100,0 100,0
Erkek % 38,0

Katihme Cinsiyeti

Kadin % 62,0

Sekil 3.1: Orneklemdeki Simif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari.
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Tablo 3.2 Orneklemdeki Simf Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet Siirelerine
(Kidem) Gore Dagilimi

Hizmet siiresi (Y1) | Siklik Yiizde Gegerli Yiizde | Toplam Yiizde
6-10 16 5,8 5,8 5,8
11-15 72 26,1 26,1 31,9
16-20 62 22,5 22,5 54,3
21 ve + 126 45,7 45,7 100,0
Toplam 276 100,0 100,0

Hizmet sUresi

21 ve + 6-10

11-15

16-20

Sekil 3.2 Orneklemdeki Simif Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet Siirelerine
(Kidem) Gore Dagilimi
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Tablo 3.3 Orneklemdeki Simif Ogretmenlerinin En Son Mezun Olduklar1 Okul

Tiiriine Gore Dagilimi

Gegerli Toplam
Mezun Olunan Okul Siklik Yiizde Yiizde Yiizde

Egitim Fak. 101 36,6 36,6 36,6
Fen-Edb. Fak. 7 2,5 2,5 39,1
Egitim Enst. 64 23,2 23,2 62,3
Yiiksek Ogr. Okulu 11 4,0 4,0 66,3
Onlisans 31 11,2 11,2 77,5
Lisans 40 14,5 14,5 92,0
Diger 22 8,0 8,0 100,0
Toplam 276 100,0 100,0

Mezun olunan okul

Dider

Lisans

Y tiksek Obdr

Bditim Enst

Editim Fak

-Edebiyat Fak

Sekil 3.3 Orneklemdeki Simif Ogretmenlerinin En Son Mezun Olduklar1 Okul

Tiiriine Gore Dagilimi
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Tablo 3.4 Orneklemdeki Simf Ogretmenlerinin Okutmakta Olduklar1 Simif

Diizeyine Gore Dagilimi

Ka et S1n'1f Siklik Yiizde Gegerli Yiizde | Toplam Yiizde
Ogretmeni

1. simif 68 24,6 24,6 24,6

2. sif 58 21,0 21,0 45,7

3. simf 53 19,2 19,2 64,9

4. simf 53 19,2 19,2 84,1

5. simf 44 15,9 15,9 100,0

Toplam 276 100,0 100,0

Kaginci sinif 6gretmeni

5. Simf
(15 9) 1. Slnlf
. (24,6)
4. Smif
(19,2)
2. Smif
(21,0)
3. Simf
(19,2)

L Smif(24,6) 2. Smf(21,0) 3. Smf(192)  4.Smf(192) 5. Sif(15,9)

Sekil 3.4 Orneklemdeki Simf Ogretmenlerinin Okutmakta Olduklar1 Simif
Diizeyine Gore Dagilimi
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3.3 VERI TOPLAMA ARAC VE TEKNIKLERI

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak kullanilan tarama anketi iki boliimden olugmaktadir.

Birinci boliim; anketin uygulanmasimna yonelik aciklamalari, anketi
cevaplayan Ogretmenlerin cinsiyetleri, hizmet siireleri, mezun olduklar1 okullar ve
kaciner sinif okuttuklar1 bilgilerinden olusmustur.

Ikinci boliim de ise “Eski ve Yeni Ilkdgretim Programlarinda ilk Okuma
Yazma Ogretim Yontemlerinin (Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Coziimleme
Yontemi ) karsilagtirmalarina iligkin 17 karsilastirma maddesi, ¢oktan segmeli 6 soru,
2 tane de acik uglu soru yer almstir.

Ankette yer alan c¢oktan se¢meli ve karsilastirmali sorularin yaninda
arastirmanin bazi alt problemlerine cevaplar olusturmasi amaciyla katilimcinin goriis
ve yorumlarinin kullanilabilecegi agik ucglu sorularda yer verilmistir. Bir dizi
calismadan sonra son sekline getirilen anket cogaltilmis ve denek gruplarina

uygulanmistir.

3.4. VERi TOPLAMA ARACI GECERLILIiK VE GUVENIRLIiGi
Bu arastirmada kullanilan anket tez danismanmi ve arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesine baslamadan 6nce konu ile ilgili arastirma,
yayin ve kaynaklar taranmisg, benzer anketler incelenip ankete son sekli verilmistir.
Gegerlilik, tez danigmani ve alanda uzman olan diger Ggretim iyelerinin
goriisleri cercevesinde tek tek anket maddeleri ve Olgme aracinin tiimii igin
degerlendirilmis, s6z konusu uzmanlar ilgili lgme aracinin arastirma problemini

yanitlayacak gegerlilikte oldugu konusunda goriis birligi saglamistir.

3.5. VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMU

Hazirlanip ¢ogaltilan anketler, arastirmaci tarafindan 2009 Haziran ayinda
orneklemdeki Ogretmenlere elden dagitilmig, anketin geri almacagi giin
Ogretmenlerle tespit edilmis ve aksaklik yasanmadan anketler 6gretmenlerden
arastirmaci tarafindan alinmistir. Orneklemdeki 21 ilkdgretim okuluna, her iki
yontemle okuma yazma Ogretmis sinif Ogretmenlerine toplam 308 adet anket
dagitilmis ve 277 anket geri alinmistir. Anketlerin geri donme oran1 %89,9 olarak
tespit edilmistir. Donen anketler igerisinden 1 katilimei, anketteki tiim sorularin

segeneklerini isaretlemis oldugundan analiz dis1 birakilmistir.
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Arastirma i¢in gerekli veriler deneklere uygulanan anket yoluyla elde
edilmistir. Toplanan veriler, bilgisayara kaydedilmistir. SPSS 11.5 istatistik yazilimi

programindan yararlanilarak arastirma problemine iliskin verilerin ¢éziimlenmistir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

4.1, ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERINE iLiSKiN BULGULAR
VE YORUM

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Ilkdgretim okullarinda gérev yapan simf
Ogretmenlerinin, ilk okuma yazma Ogretim yontemlerinden ses temelli climle
yontemi (STCY) ile c¢oziimleme yoOnteminin (CY) benzerlik ve farkliliklar,
uygulama sirasinda karsilasilan giiclilk ve uygunluklar1 ile 6grencilere Tiirkce’yi
dogru, etkili ve giizel kullanabilme becerisinin kazandirilmasina iligkin goriisleri
nelerdir?” Seklinde belirtilmisti. Bu probleme asagidaki alt basliklarda belirtilen alt

problemlere dayali olarak cevap aranmustir.

4.1.1 Birinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmenlerin, Coziimleme Yontemi ve
Ses Temelli Cliimle Yonteminin uygulanmasi sirasinda karsilagilan zorluklara iliskin
goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Bu alt problemle iligkili olan anketin 24. sorusu “Yeni yontemde okumaya
sesle, yazmaya ise bitisik egik yaziyla baglanmasini nasil degerlendiriyorsunuz?” ve
25. soru olan “Su ana kadar yasadiginiz mesleki deneyimlerinize gore Ses Temelli
Cimle Yonteminin ve Coziimleme Yonteminin 6gretimi konusunda Onerileriniz
nelerdir?” seklindeki sorulara siif 6gretmenlerinin goriisleri agik uclu anket sorulari
araciligi ile alinmistir. Ayrica 6gretmenlerin s6z konusu anket sorularina verdikleri
yanitlar nitel arastirma yontemlerinden icerik analizine tabi tutulmus ve asagida

sunulmustur.
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Birinci Alt Probleme Yonelik Tarama Anketinin 24. Sorusuna iliskin Ogretmen

Goriisleri

Bu goriisleri asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

Ogrencilerin STCY ile okumaya daha erken gectikleri; yalniz anlama ve
okuma hizlarinin 6nceki yontem olan ¢éziimleme yontemine gore daha yavas
oldugu belirtiliyor.

Yeni yontemin okuma &gretimi i¢in yapilan hazirlik asamasinda bir sikinti
yasanmamaktadir. Okuma yapilirken kelimede hece diismeleri, vurgulama ve
tonlama eksiklikleri goriildiigii belirtilmektedir.

STCY ‘de aileler 6gretim sirasinda devreye giriyor. Harf 6gretiyor. Bu da
O0gretmenin isini zorlastiriyor.

Bitisik egik yazi 6gretimi sirasinda hazirlik asamasinin kisa olmasi, bireysel
ilgilenmeyi ya da diizenli kontrol etmeyi engellemesine neden oluyor.

Ayrica ders kitaplarinin dik temel yazi ile yazilmasi, egik yazinin giinliik
hayatimizda fazla kullanilmiyor olmasi yazinin zamanla bozulmasina ve
unutulmasina neden oluyor. Bu durum ileriki siniflarda énemli sikintilarin

dogmasina neden oluyor.

Birinci Alt Probleme Yonelik Tarama Anketinin 25. Sorusuna iliskin Ogretmen

Goriisleri

Bu goriisleri asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

e Ses temelli climle yontemine devam edilsin ama yaz1 6gretiminde dik temel

yaziya geg¢ilsin.

e Her iki yontem harmanlanip karma ydntem olabilir.

e STCY tam uygulanirsa iyi bir yontem olur. Materyallerin ¢ogaltilmas1 gerekir.

e STCY’ de ciimlelere daha kisa zamanda geg¢ilmeli ve metinler cogaltilmalidir.

e STCY’de uinli sesler daha erken verilmelidir.

¢ Yeni yontemde okuma ve anlama diizeyini artiracak teknik ve yontemlere dnem

verilmelidir.

e Yontem se¢imi 68retmenlere birakilabilir.

e Velilerin bilgilendirilmesi gerekiyor.

e (oziimleme yontemi ile egitim yapilip ses verilebilir.

e Ogretmenler, iilkemiz genelindeki bdlgelerin sosyo ekonomik diizeylerini (SED),

g6z Oniinde bulundurarak ( 6zellikle dogu bolgelerinde yasayan aileler, ekonomik
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nedenlerden dolay1 egitim o6gretim yilinin 6zellikle ikinci doneminde batiya
mevsimlik ig¢i olarak go¢ etmeleri sebebiyle) ilk okuma yazma dgretimi yontemi
olarak okumaya erken gecildigi i¢cin STCY'nin tercih edilmesi gerektigini
belirtmisglerdir.

e STCY bilgisayar ortaminda isitsel olarak verilebilir.

e STCY uzman 6gretmenler tarafindan verilmelidir.

e Uygulanacak olan programlar i¢in 6gretmen goriisii alinabilir.

e STCY’de ses dgretimine ana sinifinda baglanmalidir.

e STCY’de satir sonuna sigmayan sozciiklerin hecelerine ayrilmasinda sorunlar
yasantyor. Noktalama isaretleri ge¢ kavraniyor. Coziimleme yOntemine
gecilmeli.

4.1.2. Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanm ikinci alt problemi “Ogrencilere, okuma yazma becerilerinin

kazandirilmasinda dik temel yaz1 ile bitisik egik yazi 6gretiminin etkisi konusunda

Ogretmenlerin goriigleri nelerdir?” idi. Bu problemin bulgusu, tarama anketinin

18,19,20,21,22,23, sorularinin yanitlarindan yola ¢ikilarak SPSS programinda elde

edilen tablolar ile asagida gosterilmistir.

Tablo 4.1 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Ogrencilerinizi Yazi
Estetigi Acisindan Hangi Yaz1 Stilinde Daha Basarili Buluyorsunuz?” Sorusuna

iliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagihm

Gegerli Toplam
Siklik Yiizde | Yiizde Yiizde
131 47,5 47,5 47,5
Dik Temel Yaz1
145 52,5 52,5 100,0
Bitisik Egik Yazi
Toplam 276 100,0 100,0

Ogretmenler yazi estetigi agisindan bitisik egik yazi sitilini daha basaril
bulmuslardir. Yalniz basarili olma oranlar1 her iki yazi sitili agisindan birbirine
yakindir. Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, 6grencilerin estetik bakis acisi
gelistirmelerine yardime1 olmus olabilir. Bitisik e§ik yaz1 6gretiminin diger derslerin

(resim, miizik.) 6gretimleri arasinda bir iliski oldugu diisiiniilebilir.



Tablo 4.2 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Ogrencilerin Dikte

Stilinde

Cahismalarindaki

Becerilerini

Hangi

Yaz1

Buluyorsunuz?” Sorusuna iliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagilimm

Daha

Gegerli Toplam

Siklik Yiizde Yiizde Yiizde

142 51,4 51,4 51,4
Dik Temel Yazi

134 48,6 48,6 100,0
Bitisik Egik Yazi

276 100,0 100,0
Toplam

Her iki yazi sitilinde basarili olma anlari birbirine yakin. Ogretmenler eski
yontemi okudugunu anlama konusunda daha iyi bulduklari i¢in dikte ¢caligmalarinda

da dik temel yazi sitilini basarili bulmus olabilirler.

Tablo 4.3 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Ogrencileriniz Dik
Temel Yaziya Uygun Cizgi Ahstirmalarinda Zorlandilar mi?” Sorusuna Iligkin

Goriisleri ve Yiizdelik Dagilim

Gegerli

Siklik Yiizde | Yiizde Toplam Yiizde
Evet

84 30,4 30,4 30,4
Hayir

192 69,6 69,6 100,0
Toplam

276 100,0 100,0

Ogrencilerin daha onceki yazi sitili olan dik temel yaziya uygun ¢izgi
alistirmalarinda zorlanmadig1 goriilityor. Eski yazi seklinde dik, yatay, egik, daire

seklinde ¢izgiler vardi. Cizgiler arasi baglant1 olmadigindan zorluk yasanmiyordu.
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Tablo 4.4 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Ogrencileriniz Bitisik

Egik Yaziya Uygun Cizgi Ahstirmalarinda Zorlaniyor mu?” Sorusuna fliskin

Goriisleri ve Yiizdelik Dagilimi

Siklik | Yiizde | Gegerli Yiizde | Toplam Yiizde
Evet 167 605 | 605 60,5
Hayr 109 395 395 100,0
Toplam 276 | 100,0 | 100,0

Ogrencilerin bitisik egik yaziya uygun ¢izgi alistirmalarinda zorlandiklart

goriililyor. Baz1 harflerin yazilis sekli birbirine ¢ok benziyor. Ornegin;

661’3

harfleri. Bitigik egik yaziya uygun okul oOncesi donemde aligtirma programi

diizenlenebilir ve bu 6gretime yonelik materyaller temin edilebilir.

Tablo 4.5 Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin “Ogretimde Bitisik Egik

Yaz1 Kullanilmasina Ragmen Kitap Ve Benzeri Materyallerin Temel Harflerle

Yazih Olmasi Yazmayr Zorlastiriyor mu?” Sorusuna Iliskin Goriisleri ve

Yiizdelik Dagilim
Gegerli | Toplam
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Evet 152 55,1 55,3 55,3
123 44,6 44,7 100,0
Hayir
Toplam 275 99,6 100,0
Cevaplamayan |1 4
Toplam 276 100,0

Yeni yontemde yazma Ogretiminin bitisik egik yazi ile yapilmasi, kitap vb.

materyallerin temel harflerle yazili olmasinin yazmayi zorlagtirdigi gortliyor.

Seviyeye uygun materyallerin ve yeterli arag-gereclerin olmamasi 6grencinin okuma

yazma hizin1 yavaslattig1 diisiiniilebilir.
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Tablo 4. 6 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Bitisik Egik Yaz ile i1k
Okuma Ve Yazmaya Baslanmasim1 Uygun Buluyor musunuz?” Sorusuna fliskin

Goriisleri ve Yiizdelik Dagilimi

Gegerli
Siklik | Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Evet 141 511 51.1 51.1
Hayr 135 | 489 48.9 100,0
Toplam 276 1000 | 100,0

Ogretmenler %51,1 gibi bir oranla bitisik egik yazi ile yazmaya baglanmasini
uygun buluyor. Ogretmenlerin dik temel yazi ile de yazma yapilabilecegini
diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Ogretmenlere “Bitisik Egik Yazi1 Ogretimi”ad: altinda
yeterli bir Hizmet I¢i Egitim kursu diizenlenmesi ve bu kurslarm diizenli araliklarla

tekrarlanmasi bir¢ok acidan yeterli bir gelisme olabilir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iiciincii alt problemi “Ogretmenlerin, eski ve yeni ilk okuma
yazma Ogretimi sistemlerinde 6grencilerin okuma yazma 6grenme oranlarina iligkin
goriisleri nelerdir? Idi. Bu problemin bulgusu, tarama anketinin 3.4.6.7.9.16.17.
sorulariin yanitlarindan yola ¢ikilarak SPSS programindan elde edilen tablolar ile

asagida gosterilmistir.

Tablo 4.7 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;

Okuma Hiz1 Daha Yiiksektir?” Sorusuna iliskin Goriisleri ve Yiizdelik Dagilim

Gegerli
Siklik | Yiizde | Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Yontemi 62 22,5 22,5 22,5
Coziimleme
Y 6ntemi 214 77,5 77,5 100,0
Toplam 276 100,0 | 100,0

Okuma hizinin eski yontemde(CY) daha fazla oldugu goriilebiliyor.
Cozliimleme yonteminin biitiinden pargaya (tlimdengelim)yonelik bir uygulama
olmasi1 6grencide harflerin, hecelerin daha ¢abuk hatirlanmasina neden olabilir. Yeni

yontemde ise 6grencilerin hecelere ayirarak okumasi okuma hizini yavaslatmaktadir.
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Tablo 4.8 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;

Ogrenciler Okudugunu Daha Iyi Anlayabilmektedir?” Sorusuna fliskin

Goriisleri ve Yiizdelik Dagilimi

Gegerli
Siklik | Yiizde | Yiizde Toplam Yiizde
Ses temelli 75 272 1272 272
(oziimleme 201|728 | 72.8 100,0
Toplam 276 1 100,0 | 100,0

Sonuglara bakildiginda ¢6ziimleme yonteminde dgrencilerin okudugunu daha
iyl anlayabildikleri goriiliiyor. Eski yontemde Ogrencilere ciimleler resimlerle,
hikaye-olay orgiisli igerisinde verildiginden kelimelerin kavranmasinin daha etkili
oldugu diisiiniilebilir. STCY’de ses-hece-kelime-ciimle seklinde bir sira takip

ediliyor. Son olarak olusturulan ciimleyi 6grenci biitiin olarak algilayamiyor olabilir.

Tablo 4.9 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Hangi Yéntemle;
Ogrenciler Duygu Ve Diisiincelerini Daha iyi ifade Etmektedir?” Sorusuna

fliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagihm

Gegerli | Toplam

Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Ses Temelli Ciimle |, , 44,9 45,1 45,1
Y ontemi
(-bziimleme 151 54,7 54.9 100,0
Y ontemi
Toplam 275 99.6 100,0
Cevaplamayan 1 4
Toplam 276 100,0

Ogretmenler eski yontemde(CY) &grencilerin duygu ve diisiincelerini daha iyi ifade
ettiklerini diiglintiyorlar. Yeni yontemde seslerin birlesmesiyle heceler, kelimeler,
climleler ve metinler seklinde okuma gerceklesiyor. Kisa siirede okuma yapildig: igin
anlama, anlatim, ifade yonii daha sonraya kalabiliyor. Ogretmen 6zellikle kelimelerin

anlamlar1 konusuna ve sozlii anlatima daha ¢ok yer verebilir.
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Tablo 4.10 Arastirmaya Katilan Smmf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;

Ogrencilerde Sozciikler Daha Erken Oturmaktadir?” Sorusuna Iliskin

Goriisleri ve Yiizdelik Dagilimi

Gegerli | Toplam

Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Y ontemi 169 61,2 61,5 61,5
Coziimleme Y Oontemi 106 38.4 38.5 1000
Toplam 275 996 | 100,0
Cevaplamayan 1 4
Toplam 276 100,0

Yeni yontemde okuma erken gerceklestiginden sozciikler daha c¢abuk
kavranmis oluyor. Ogrencilerin ¢ok fazla kelime 6grenmeleri bilingli okuma

yapmalarina ve okuma basarilarinin artmasina neden oluyor.

Tablo 4.11 Arastirmaya Katilan Smif Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;
Yariyil Tatilinde Ogrencilerin  Okuma Becerisinde Unutma Daha Az

Gerceklesmektedir?” Sorusuna Iliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagilim

Gegerli Toplam

Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Ses Temelli Cumle
Y ontemi 209 75,7 76,0 76,0
(Cozliimleme YoOntemi 66 23.9 24,0 1000
Toplam 275 99,6 100,0
Cevaplamayan 1 4
Toplam 276 100,0

Sonuglara bakildiginda yeni yontemde unutma daha az gergeklesiyor. Bunun

nedeni Ogrenci okumay1 birinci donemin ortalarinda gergeklestirdigi i¢in yartyil

tatiline 0grenmis olarak giriyor. Dolayisiyla unutma daha az gergeklesiyor. Donem

icinde stirekli okuma caligmalar1 yapildig: i¢in 6grenme pekistiriliyor.
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Tablo 4.12 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;

Okuma Yazma Ogretmeyi Tercih Edersiniz?” Sorusuna Iliskin Gériisleri ve

Yiizdelik Dagilimi
Gegerli Toplam
Siklik | Yiizde Yiizde Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Yontemi 173 62,7 62,7 62,7
Coziimleme Y Oontemi 103 37.3 37.3 1000
Toplam 276 1000 | 100,0

Ana probleme iliskin bulgu bu tabloda yer almaktadir. Ogretmenlerin
STCY’yi %62,7 gibi bir oranla tercih ettikleri goriililyor. Yeni yontemin bes yildir
uygulantyor olmasi(eski yontemin kullanilmiyor olmasi ve yeni ydnteme uyum
saglanmasi),68rencilerin erken ve toplu okumaya gegmeleri, Tiirk¢e’nin ses yapisina
uygunlugu, hazirlik asamasinin 6grencinin gelisim diizeyine uygunlugu, sozlii dilden
yazili gecisin kolayligi, aile katiliminin iist seviyede olmasi, 0gretmenlerin bu

yontemi tercih etmelerinin sebepleri olabilir.

Tablo 4.13 Aragtirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin “Hangi Yontemi; Daha

Basarili Buluyorsunuz? ?” Sorusuna Iliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagilim

Gegerli
Siklik | Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Y 6ntemi 168 60,9 60,9 60,9
Coziimleme Y Oontemi 108 39,1 39,1 1000
Toplam 276 1 100,0 | 100,0

Ogretmenler yeni yontemi daha basarili bulmuslardir. En 6nemli nedeninin
Ogrencilerin kisa slirede okumaya ge¢meleri olarak gosterilebilir. Gegislerin toplu ve
aynt anda olmasi, unutmanin daha az gerceklesmesi, sozciiklerin daha erken
oturmasi, hazirlik asamasinin daha uygun olmasi, telaffuzun dogru yapilmasi,
yaraticiligin daha c¢ok olmasi ile 6gretmenler yeni yontemin basarili oldugunu

diistinmiis olabilirler.
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  dérdiincii alt problemi “Ogretmenlerin, ses temelli ciimle
yontemi (STCY) ile c¢oziimleme yontemi (CY) arasindaki farkliliklara ve
benzerliklere iligkin goriisleri nelerdir?” idi. Bu problemin bulgusu, tarama anketinin
1.2.5.8.10.11.12.13. 14. ve 15. sorularimin yanitlarindan yola c¢ikarak SPSS
programindan elde edilen tablolar ile asagida gosterilmistir.
Tablo 4.14 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;

Okumaya Daha Erken Gecilmektedir?” Sorusuna Iliskin Goriisleri ve Yiizdelik

Dagilim
Gegerli
Siklik Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli
Ciimle Yontemi | 251 90,9 90,9 90,9
Coziimleme
Y ontemi 25 9,1 9,1 100,0
Toplam 276 100,0 | 100,0

Yeni yontemin(STCY) en etkili yonii oOgrencileri erken okumaya
gecirmesidir. ki ydntem arasindaki 6grenme oranlarmin farkli olmasi (%90,9-
%09,1)bu etkinin oldukca belirgin oldugunu gosteriyor. Yeni yontemde seslerin kisa

stirede verilip hizl1 bir sekilde birlestirilmesiyle erken okuma gerceklesebiliyor.

Tablo 4.15 Arastirmaya Katilan Smmf Ogretmenlerinin “Hangi

Yontemle; Okumaya Daha Toplu Gecilmektedir?” Sorusuna Iliskin Goriisleri

ve Yiizdelik Dagilim
Gegerli
Siklik | Yiizde | Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Yéntemi 199 72,1 72,1 72,1
Goziimleme 77 279 279 100,0
Yontemi
Toplam 276 1000 | 100,0

Sonuglara bakildiginda belirgin olarak yeni yontemin tercih edildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin ayn1 donemde ve toplu olarak erken okumaya gegmesi
sinif icinde bir biitiinliigi ayrica konularm devamliligini sagliyor. Ogretmen,

o0grenme yetersizligi olan dgrencilerle yeterli siire kaldig1 icin birebir ilgilenebilir.
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Tablo 4.16 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;

Sesletim / Telaffuz Daha Dogru Yapilmaktadir?” Sorusuna iliskin Goriisleri ve

Yiizdelik Dagilimi
Gegerli
Siklik Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Climle
Y 6ntemi 142 51,4 51,4 51,4
Cozlimleme
Y ontemi 134 48,6 48,6 100,0
Toplam 276 100,0 | 100,0

Sonuglara bakildiginda 6grencilerin dogru telaffuz etme oranlart birbirine ¢ok

yakin. Ogretmenler yeni yontemle 6grencilerin daha dogru telaffuz yaptiklarim

diisiinmiislerdir. Bunun nedeni olarak STCY’nin dil gelisimine(dogru telaffuz,

akicilik, sesleri ayirt etme vb.)katkida bulunmasi sdylenebilir. Ayrica bu yontemle

ogrenciler duydugu ve ¢ikardigi sesin bilincine daha ¢ok variyorlar.

Tablo 4.17 Arastirmaya Katilan Smmf Ogretmenlerinin “Hangi Yontem;

Ogrencilerin daha yaratici olmalarim saglamaktadir?” Sorusuna Iliskin

Goriisleri ve Yiizdelik Dagilim

Gegerli Toplam

Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Ses Temelli
Ciimle Yontemi 180 65,2 65,5 65,5
Coziimleme
Y 6ntemi 95 34,4 34,5 100,0
Toplam 275 99,6 100,0
Cevaplamayan 1 4
Toplam 100,0

Sonuglara bakildiginda &grencilerin STCY ile daha yaratict olduklar

goriiliiyor. Okumaya erken geg¢ildigi i¢in 6gretmenin drama, hikaye, sézIlii anlatim

vb. c¢aligmalara yeterli zaman1 ayirip 6grencilerle birebir ve toplu ilgilenmesiyle

yaraticiligin gelismesi saglanmis olabilir.
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Tablo 4.18 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemin
Hazirhk Asamasi flk Okuma Yazma Uygulamalan icin Daha Uygundur?”

Sorusuna Iliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagilimi

Gegerli Toplam

Siklik Yizde | Yizde Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Y ontemi 190 68.8 69,1 69,1
(oziimleme 85 308 309 100,0
Y Ontemi
Toplam 275 996 1000
Cevaplamayan 1 4
Toplam 276 100,0

STCY ’nin hazirlik agamasini 6gretmenler ilk okuma yazma caligsmalari i¢in
daha uygun bulmuslardir. Aslinda her iki yontemin hazirlik asamalari benzerlik
gostermektedir.Yeni yontemde seslerle ¢alismalara baslanmasi uygulamanin daha

¢ok benimsenmesine neden olmus olabilir.

Tablo 4.19 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;
Hazirhk Asamasi Ogrencilerin Gelisim Diizeyine Daha Uygundur?” Sorusuna

fliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagihm

Gegerli Toplam

Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Ses Temelli Ciimlef,,; 164, 64.4 64,4
Y ontemi
Cozliimleme Yontemi 08 35.5 35.6 100.0
Toplam 275 99,6 100,0
Cevaplamayan 1 4
Toplam

276 100,0

STCY ’nin 6grencinin dikkat diizeyine genisligine uygun bir yontem olmasi,
ilerlemenin kolaydan zora asamali olarak gitmesi anlamli hece kelimelerle caligilip
Ogrencinin anlama diizeyinin ylikseltilmesi ve Ogrenme siirecinde aktif olmasi

gelisim diizeyine uygunlugunu gosterebilir.
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Tablo 4.20 Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle; Sozlii

Dilden Yazih Dile Gecis Kolaylasmaktadir?” Sorusuna lliskin Gériisleri ve

Yiizdelik Dagilimi
Gegerli
Siklik Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Y ontemi 155 56,2 56,2 56,2
Coziimleme
Yo6ntemi 121 43,8 43,8 100,0
Toplam 276 100,0 100,0

Ogretmenlerin STCY’yi tercih etmelerinin sebebi dgrencilerin biitiin sesleri

Ogrenip yazma siirecinde ise kelimeleri kavramasiyla birlikte dogru yazmalarim

saglamis olabilir.

Tablo 4.21 Arastirmaya Katilan Smmf Ogretmenlerinin “Hangi Yontem;

Tiirkce’ nin Ses Yapisina Uygundur?” Sorusuna iliskin Gériisleri ve Yiizdelik

Dagilima
Gegerli
Siklik Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Climle
Y ontemi 182 65,9 65,9 65,9
Coziimleme
Yontemi 94 34,1 34,1 100,0
Toplam 276 100,0 | 100,0

Ogretmenler yeni yontemin Tiirk¢e’nin ses yapisina daha uygun oldugunu

diisiinmiislerdir (% 65,9). Tiirk¢e’de her harf bir sesi karsiladigindan ve yazildig: gibi

okunan bir dil olmasindan dolay1 (STCY de ses ile ilk okuma yazma g¢aligmalarina

baslanir) bu yontemin daha gecerli oldugu Ogretmenler tarafindan diislniilmis

olabilir.
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Tablo 4.22 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;
Ogrenci Metni Noktalama Isaretlerine Uyarak Okur?” Sorusuna Iliskin

Goriisleri ve Yiizdelik Dagilim

Gegerli
Siklik Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Climle
Y ontemi 116 42,0 42,0 42,0
Cozlimleme
Y O6ntemi 160 58,0 58,0 100,0
Toplam 276 100,0 100,0

Ogretmenler ¢oziimleme ydntemini noktalama isaretlerine uyarak okuma
konusunda 6grencileri daha basarili bulmuslardir (% 58,0). Eski yontemde okuma
yazma Ogretimine ciimlelerle baglaniyordu. Ciimlenin sonuna nokta, soru isareti
koyma, climlenin basinin biiylik harfle yazilmasi gibi dilbilgisi kurallar1 baslangicta
veriliyordu. STCY’ise bu kurallarin daha sonra Ogrenilmesi 6grencide daha geg

yerlesmesine neden olmus olabilir.

Tablo 4.23 Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle; Aile
Katimi Daha Ust Seviyede Olmaktadir?” Sorusuna Iliskin Gériisleri ve

Yiizdelik Dagilimi

Gegerli
Siklik Yiizde Yiizde Toplam Yiizde
Ses Temelli Ciimle
Y ontemi 169 61,2 61,2 61,2
Coziimleme
Y ontemi 107 38,8 38,8 100,0
Toplam 276 100,0 100,0

Ogretmenler STCY’de aile katithmim iist seviyede (% 61,2-%38,8)
bulmusglardir. Bunun nedenleri olarak; ailelerin egitim-6gretim konusunda son
donemlerde daha ilgili olmalari, velilerin yeni sistemle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmamalari, 6zellikle bitisik egik yaziy1 yazarken zorlanmalar1 gosterilebilir. Aileler,

cocuklarina yardimct olmak i¢in 6gretmene daha ¢ok basvurmus olabilirler.
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4.2. ANA PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  ana problemi Ilkdgretim okullarinda gérev yapan smmf
Ogretmenlerinin, ilk okuma yazma Ogretim yontemlerinden ses temelli climle
yontemi (STCY) ile c¢oziimleme yoOnteminin (CY) benzerlik ve farkliliklar,
uygulama sirasinda karsilasilan giiclilk ve uygunluklar1 ile 6grencilere Tiirkce’yi
dogru, etkili ve giizel kullanabilme becerisinin kazandirilmasina iligkin goriisleri
nelerdir? olarak belirlenmisti. Bu probleme iliskin en yakin bulguyu arastirmanin
ikinci alt problemine iligskin tablolarda(Tablo 4.12 ve Tablo 4.13) bulmak

mumkindiir.

Tablo 4.12 Arastirmaya Katilan Smf Ogretmenlerinin “Hangi Yontemle;
Okuma Yazma Ogretmeyi Tercih Edersiniz?” Sorusuna Iliskin Géoriisleri ve

Yiizdelik Dagilimi

Gegerli Toplam
Siklik Yiizde Yiizde Yiizde
Ses Temelli Cumle
Y ontemi 173 62,7 62,7 62,7
Coziimleme Y Oontemi 103 37.3 37.3 100,0
Toplam 276 1000 | 100,0

Tablo 4.12 arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin “Hangi YoOntemle;
Okuma Yazma Ogretmeyi Tercih Edersiniz?” sorusuna iliskin goriisleri ve yiizdelik
dagilimimi gostermektedir. Bu verilere gore tarama anketini cevaplayan 276 denekten
173’1 ses temelli ciimle yontemi, 103 ‘Ui ise ¢6ziimleme yontemi demistir.

Ogretmenlerin STCYyi tercih etmelerindeki en &nemli sebepler dgrencilerin

okumaya daha erken, kolay ve ayni anda gegmeleri olabilir.
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Tablo 4.13 Arastirmaya Katilan Simif Ogretmenlerinin “Hangi Yontemi; Daha
Basarili Buluyorsunuz? ?” Sorusuna iliskin Gériisleri ve Yiizdelik Dagilim

Hangi Yontemi; daha basarih buluyorsunuz?

Gegerli
Siklik | Yiizde Yiizde Toplam Yiizde

Ses Temelli Cumle
Y Ontemi 168 60,9 60,9 60,9

Coziimleme Yontemi 108 39,1 39,1 100,0

Toplam 276 100,0 100,0

Ayrica Tablo 4.13 arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin “Hangi yontemi;
daha basarili buluyorsunuz?” sorusuna iliskin goriisleri ve yiizdelik dagilimim
gostermektedir. Anketi cevaplayan 276 denekten 168’1 ses temelli ciimle yontemini,
108’1 ise ¢goziimleme yontemini basarili bulmustur.

Yeni yontemi basarili bulmalarindaki nedenler;
e Hazirlik asamasinin ilk okuma yazma ¢aligmalar1 i¢in uygun olmasi
e Tiirk¢e’nin ses yapisina uygun olmast (Tiirkce’de her harfin bir sesi
karsilamasi ve dilin yazildig1 gibi okunmasi)
e Sozciiklerin erken oturmasi
e Unutmanin az olmasi
e Aile katiliminin iist seviyede olmasi
e Okumaya erken ve toplu gecilmesi
e Sozlii dilden yazili dile gecisin daha kolay olmasi
e Telaffuzun dogru yapilmasi
e Yaraticilik yonlerini gelistirmesi
olabilir.

Probleme bu veriler 1s1ginda bakildiginda eski ve yeni ilkdgretim
programlarinin ilk okuma ve yazma Ogretim yontemlerinin karsilagtirilmasi
sonrasinda yeni yontemin (STCY’nin) daha basarili bulundugu ve tercih edildigi

sOylenebilir.
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4.3. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin amaclari dogrultusunda ulasilan sonuglara ve bu

sonuglara dayal1 olarak yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

4.3.1. Sonuclar
Okuma yazma 6gretiminde bir 6nceki yontem olan ¢éziimleme yontemi ve ses

temelli climle yonteminin ¢esitli kazanimlarina gore karsilagtirllmasinda su sonuglar
ortaya ¢ikmistir:

e Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %62,7’si Ses Temelli Ciimle Yontemi
,%37,3’1 ise Coziimleme Yontemi ile okuma yazma Ogretmeyi tercih
etmistir.

e Okudugunu anlama, hizli okuma becerisi, duygu ve diisiincelerini ifade
edebilme, noktalama isaretlerini kullanabilme agisindan CY etkili; Okumaya
erken gegme, toplu okuma, sozciiklerin erken oturmasi, yaratici olma,
unutmanin az olmasi, hazirlik asamasinin uygunlugu, sozlii dilden yazili dile
gecis, Tiirkce’nin ses yapisina uygunlugu ve aile katilimi agisindan STCY
daha bagarili bulunmustur.

e ilk okuma yazma &gretiminde ydntem segimi amaca gore belirlenmelidir.
Amag erken okumaya ge¢mek ise STCY, ama¢ hizli ve okudugunu anlama
ise CY tercih edilmelidir.

e Ogretmenlerin %51,1’i bitisik egik yazi ile ;%48,9’u ise dik temel yaz ile ilk
okumaya baslanmanin uygun oldugunu belirtmislerdir.

e Ogrenciler, yaz1 stilinde dikte ¢alismalarinda dik temel yazida daha basarili
oldugu, bitisik egik yaziya uygun ¢izgi alistirmalarinda zorlandiklari,
materyal yetersizliginin bitisik egik yaz1 kullanimmni  zorlastirdig,
materyallerin temel harflerle yazili olmasimin yazmayi1 zorlagtirdigi
gorilmiistiir.

e Yapilan caligma sonucunda yeni yontemin eksikliklerinin saptandigi CY’ nin
etkili oldugu alanlar gériilmiis olup bu da beraberinde yontem degisikliginin,
uygun zamanlama ve hazirlik ¢aligmalarimin iilke genelinde yeterince
yapilmadig1 soylenebilir.

e Okudugunu anlama, duygu ve disiincelerini ifade edebilme becerilerinin
kazanilmas: agisindan STCY’ nin yetersiz olusu oOgrencilerin ileriki

yasantisinda iletisim sorunu dogurabilecegi diisiiniilebilir.
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4.3.2. Oneriler

Arastirma sonucuna gére “Ilkdgretim okullarinda gorev yapan simf

Ogretmenlerinin, ilk okuma yazma Ogretim yontemlerinden ses temelli climle

yontemi (STCY) ile c¢oziimleme yoOnteminin (CY) benzerlik ve farkliliklar,

uygulama sirasinda karsilasilan giiclilk ve uygunluklari ile 6grencilere Tiirkce’yi

dogru, etkili ve giizel kullanabilme becerisinin kazandirilmasina iligkin goriisleri

nelerdir?” problemine Ogretmenler yeni yonteme (STCY) ve bitisik egik yazi

Ogretimine daha olumlu yaklagmislardir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler

asagida siralanmistir.

[k okuma yazma o&gretimi icin gerekli tiim kaynaklar programin ve
Ogretmenin beklenti ve ihtiyaclar1 goz oniine alinarak yeniden diizenlenebilir.
Yeni yontemde (STCY) okuma sonrasi anlama etkinliklerine daha ¢ok yer
verilebilir.

Bitisik egik yazi1 6gretimi sirasinda hazirlik ¢alismalari daha uzun siirebilir.
Yeni yontemde (STCY) harflerin yeniden diizenlenmesi gerekebilir. Ornek
olarak “e” ve “I” sesleri yazilislar1 bakimindan birbirlerine benziyor. Bu
harfler 6gretim sirasinda arka arkaya verilince karigtiritlma olasilig artiyor.
Bitisik egik yazi icin yazi1 karakteri tamamlanana kadar ¢ift ¢izgili defter
kullanilabilir.

STCY’de 1iinlii sesler daha erken verilip, climlelere daha kisa zamanda
gecilebilmeli ve metinler ¢cogaltilabilmelidir.

Bitisik egik yaz1 6gretimi veya dik temel yazi 6gretiminin uygulanmasi karari

Ogrenciler, 6gretmen ve ailelerin goriisleri dikkate alinabilir.
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EK 1. ANKET UYGULAMA iZiN BELGESI

T.C
HATAY VALILIGI
I1 Milli Egitim Midiirliigii

Sayl :B.08.4 MEM.4.31.00.09-580- 384 /)0 o (14
Konu : Aragtirma Izin Onay1.

23 HAZRAN 2009

VALILIK MAKAMINA

llgi: Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiistiniin 10/06/2009 tarihli ve
B.30.2.GZP.0.E1.00.00/324-115 sayili yazisi.

Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Yitksek Lisans Programi C")grencisi Semra OZGUN® in, “Eski ve Yeni Ilk&gretim
Programlarinda Ik Okuma Yazma Ogretim Y éntemlerinin (Ses Temelli Ciimle Yontemi ve
Coztimleme Yontemi) Ogrencilerde Ttrkee’ yi Dogru, Etkili ve Giize] Kullanma Beeerilerini
Kazandirmasi Agisindan Kararlastirilmasima Mliski Aragirmaya Yonelik Anket” konulu: toz
calismasma veri toplamak amaciyla, Antakya Merkeze bagh ilkégretim okullarmdaki sinif
Ggretmenlerine arastirma yapilabilmesi ilgi vazi ile talep edilmektedir.

Soz konusu arastrma ile ilgili bagvuru belgeleri Mudirliigimiiz Komisyonunca
incelenmig olup, “Milli Egitim Bakanhigima Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma
ve Arastirma Destefiine Yonelik Izin ve Uygulama Yénergesine™ uygun oldugundan, [Hmiz
Antakya Merkezindeki ilkogretim okullarmdaki simf Ogretmenlerine arastirma tezinin
uygulanmasi Miidiirltigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Ali Muhiddin VAROL
Vali a.
Vali Yardimeisi
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EK 2. ARASTIRMADA KULLANILAN TARAMA ANKETI
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EK 2. ARASTIRMADA KULLANILAN TARAMA ANKETI

ESKIi VE YENI ILKOGRETIM PROGRAMLARINDA iLK OKUMA
YAZMA OGRETIM YONTEMLERININ (SES TEMELLI CUMLE
YONTEMIi VE COZUMLEME YONTEMi) OGRENCILERDE TURKCE’Yi
DOGRU, ETKILi VE GUZEL KULLANMA BECERIiLERINi
KAZANDIRMASI ACISINDAN KARSILASTIRILMASINA ILiSKIN
ARASTIRMAYA YONELIK ANKET

Degerli Meslektasim;

Bu anket ilkdgretim programlarinda “Eski ve yeni ilk okuma yazma
yontemlerinin yani “Ses Temelli Climle Yontemi ile Coziimleme YOntemi’nin
ogrencilerde Tiirkge’ yi dogru etkili ve giizel kullanma becerilerini kazandirmasi
acisindan karsilagtirilmasina olanak saglayacaktir. Amacimiz bu yontemleri biitiin
yonleri ile gortislerinize dayali olarak incelemektir.

Goriigleriniz, meslektaslariniz, arastirmacilar, program gelistiricileri ve Milli
Egitim Bakanlig1 i¢in ¢ok yararli olacaktir.

Calisma iki bolimden olugmaktadir. Birinci bdliimde isminiz hari¢ kisisel
bilgileriniz, ikinci boliimde ise arastirma ile ilgili sorular yer almaktadir.

Bu konudaki kisisel goriisleriniz, calismanin gecerliligi ve gilivenirliligi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Semra OZGUN

Sinif Ogretmeni

Gaziantep Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Ogrencisi

Danigsman:
Prof. Dr. Hikmet Y. CELKAN
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LUTFEN iSIM VEYA KURUM BELIRTMEYINIZ!

Anket sorularini cevaplarken liitfen uygun segenegi isaretleyiniz.

l.

Cinsiyetiniz nedir?

(a) Kadin

(b) Erkek

Meslekteki toplam hizmet siireniz kag yildir?

(a) 6-10 y1l (b) 11-15y1l

En son mezun oldugunuz okul nedir?

(a) Egitim Fakiiltesi
(c) Egitim Enstitiisii
(e) On Lisans

Kaginct siif 6gretmenisiniz?

(a) 1. Simif (b) 2. Stmif

(d) 4. Smif (e) 5. Simf

(c) 16-20 y1l

(d) 21 y1l ve tizeri

(b) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
(d) Yiiksek Ogretmen Okulu

( f) Lisans Tamamlama

(c) 3. Simif
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ILK OKUMA YAZMA OGRETIM YONTEMLERINi KARSILASTIRMA

MADDELERI

Sorular cevaplarken liitfen sececeginiz cevabin yanindaki kutucuga ( X)) isareti

koyunuz.

SORULAR
Hangi yontemle.....

Ses Temelli
Ciimle
Yontemi

Coziimleme
Yontemi

1- Okumaya daha erken geg¢ilmektedir?

2- Okumaya daha toplu gecilmektedir?

3- Okuma hiz1 daha ytiksektir?

4- Ogrenciler okudugunu daha iyi anlayabilmektedir?

5- Sesletim / telaffuz daha dogru yapilmaktadir?

6- Ogrenciler duygu ve diisiincelerini daha iyi ifade
etmektedir?

7- Ogrencilerde; sozciikler daha erken oturmaktadir?

8- Ogrencilerin daha yaratict olmalarini saglamaktadir?

9- Yaryil tatilinde 6grencilerin okuma becerisinde
unutma daha az ger¢eklesmektedir?

10- Hazirlik asamasi ilk okuma yazma uygulamalari igin
daha uygundur?

11- Hazirlik asamas1 6grencilerin gelisim diizeylerine
daha uygundur?

12- Sozlii dilden yazil dile gecis kolaylasmaktadir?

13- Tiirkge’nin ses yapisina daha uygundur?

14- Ogrenci metni noktalama isaretlerine uyarak okur.

15- Aile katilimi daha iist seviyede olmaktadir?

16- Okuma yazma Ogretmeyi tercih edersiniz?

17- Hangi yontemi daha basarili buluyorsunuz?
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18- Ogrencileri yaz1 estetigi agisindan hangi yaz stilinde daha basarili
buluyorsunuz?

(a) Dik Temel Yaz1 (b) Bitisik Egik Yaz1

19- Ogrencilerinizin dikte ¢alismalarindaki becerilerini hangi yazi stilinde daha
basarili buluyorsunuz?

(a) Dik Temel Yaz1 (b) Bitisik Egik Yazi

20- Daha 6nceki donemlerdeki 6grencileriniz dik temel yaziya uygun ¢izgi
alistirmalarinda zorlandilar mi?

(a) Evet (b) Hayir
21- Ogrencileriniz bitisik egik yaziya uygun ¢izgi alistirmalarinda zorlantyor mu?
(a) Evet (b) Hayir

22- Ogretimde bitisik egik yazi1 kullanilmasia ragmen kitap ve benzeri materyallerin
temel harflerle yazili olmas1 yazmay1 zorlastirtyor mu?

(a) Evet (b) Hayir

23- Bitisik egik yazi ile ilk okuma ve yazmaya baslanmasini uygun buluyor
musunuz?

(a) Evet (b) Hayir

24- Yeni yontemde okumaya sesle, yazmaya ise bitisik egik yaziyla baglanmasini
nasil degerlendiriyorsunuz?

25- Su ana kadar yasadiginiz mesleki deneyimlerinize gore Ses Temelli Ciimle
Yontemi ve Cozlimleme Ydnteminin 6gretimi konusunda Onerileriniz nelerdir?

Bu calismaya zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederiz...
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RESMI iLKOGRETIM OKULLARI VE ANKET KATILIMCI*

SAYISAL BiLGILERI
S ° L -
o OKUL ADI 22 | 5B 52 |2 |RACHE
r4 .,’a)m Egg‘j%m ogw T 2H
E © ~| 5 S C- -
1. | Hayrettin Ozkan 1.0.0. 28 18 18 15 83,3
2. | Vali Teoman 1.0.0. 31 21 21 20 95,2
3. | AliSayar i.0.0. 16 12 12 11 91,6
4. | Abdi Ipekgi 1.0.0. 17 12 12 11 91,6
5. Doktor Mustafa Gencay 1.0.0. 16 12 12 12 100
6. | Antakya Gazi i.0.0. 16 12 12 11 91,6
7. | Cengiz Topel 1.0.0. 21 13 13 11 84,6
8. |23 Temmuz1.0.0. 19 17 17 15 88,2
9. | Gazipasa 1.0.0. 15 2 2 2 100
10. | Fatih Sultan Mehmet 1.0.0. 12 9 9 8 88,8
11. | Vali Urgen 1.0.0. 18 13 13 11 84,6
12. | Mehmet Rende i.0.0. 19 14 14 12 85,7
13. | Cemil Siikrii Colakoglu 1.0.0. 32 20 20 17 85
14. | Cemalettin Tinaztepe 1.0.0. 23 20 20 18 90
15. | Bedii Sabuncu 1.0.0. 43 20 20 17 85,7
16. | Atatiirk 1.0.0. 13 12 12 11 91,6
17. | Ataker 1.0.0. 20 19 19 17 89,4
18. | Mustafa Kemal Akbay 1.0.0. 18 15 15 15 100
19. | Siimerler 1.0.0. 19 13 13 13 100
20. | iffet — Ziibeyir Gocmen 1.0.0 24 20 20 16 80
21. | Esentepe Mehmet Akar i.0.0. 20 14 14 14 100
TOPLAM: 308 308 | 277 | 89.9

*: STCY ve CY’yi uygulamis olan 6gretmenler
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