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OZET

ETKILESIMLI KITAP OKUMA PROGRAMININ ILKOKUL IKINC] SINIF
OGRENCILERININ BiLiM INSANI IMAJLARINA ETKIiSi

Islekler, Bilge
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Erdal Senocak
Agustos 2022, xii + 71 sayfa

Bu aragtirmanin amaci etkilesimli kitap okuma programinin (EKOP) ilkokul 2. smif
ogrencilerinin bilim insan1 imajlarini nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu Tokat ili Erbaa ilgesinde MEB’e bagl bir ilkokuldaki 12 ikinci siif 6grencisidir. Veri
toplama araci olarak Chambers (1983)’in “Bir Bilim Insam Ciz Testi-Draw A Scientist
(DAST)” ve “Yan1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullanilmigtir. Caligma pilot ve esas
uygulama olmak tizere iki asamada gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde oncelikle
DAST yardimiyla 6grencilerin EKOP uygulamasina baglanmadan 6nceki bilim insani1 imajlari
belirlenmistir. Daha sonra EKOP uygulanmis ve tekrar DAST kullanilarak 6grencilerin EKOP
sonrasi bilim insam imajlart belirlenmigstir. DAST araciligi ile elde edilen verilerin (¢izimler)
daha anlasihr kilinmasi amaciyla 6grencilerle yar yapilandirilmis goriigmeler yapilmustir.
Verilerin analizi siirecinde 6grencilerin ¢izmis oldugu resimler ve yari yapilandirilmig
goriismelerden elde edilen veriler birlikte analize tabi tutulmustur. Resim olarak toplanan
veriler Bilim Insam Cizim Kontrol Listesi-Draw A Scientist Checklist (DAST-C) ile analiz
edilmistir. Bu amagla, katilimcinin resmi DAST-C ile kodlanirken anlagilamayan veya
varhigindan stiphe duyulan DAST-C maddesi i¢in aym katilimcimin gériisme cevaplarina
bagvurulmustur. Ogrenciler gizimlerden 0 ile 15 arasinda bir puan alabilmektedirler ve puanin
15’e yaklagmasi geleneksel bilim insan1 imajina sahip olduguna isaret etmektedir. Aragtirmanin
sonuglarina gore ogrencilerin EKOP etkinliginden sonraki DAST-C puanlari, etkinlikten
onceki DAST-C puanlarma gore genel olarak daha diisiiktiir. Etkinlik sonrasi puanlarinin
diisiik olmasi, &grencilerin baslangigta daha geleneksel bir bilim insan1 imajma sahip
olduklarmi ve etkinlik sonrasinda bu imajdan gérece uzaklastiklarim gostermektedir. Ayrica,
arastirma bulgularina dayanarak, EKOP’un bilimin dogasina yonelik kavramlarin 6gretiminde

alternatif olarak kullanilabilecegi 6nerisinde bulunulmustur.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE INTERACTIVE BOOK READING PROGRAM ON
PRIMARY SCHOOL SECOND-GRADE STUDENTS' IMAGES OF SCIENTIST

Islekler, Bilge
Master of Science, Department of Mathematics and Science Education
Advisor: Prof. Dr. Erdal Senocak
August 2022, xii + 71 pages

This research aims to investigate how an interactive book reading program (IBRP)
affects primary school students' images of scientist. The research group consists of 12
second-graders from a primary school in the Erbaa district of Tokat province. "Draw a
scientist test-Draw a Scientist (DAST)" and "semi-structured interview form" were used
as data collection tools. The research was carried out in two stages: a pilot and a main
study. Before the students started the IBRP activities, their images of scientist were
determined through DAST. Then, the IBRP activity was conducted, and DAST was once
again implemented to determine the participants' new images of scientist. Semi-structured
interviews were conducted to make the construct data (drawings) obtained from the
participants through DAST more understandable. The Scientist Drawing Checklist-Draw
a Scientist Checklist (DAST-C) was used to analyze the data gathered through drawings,
and content analysis was used to analyze the data gathered through semi-structured
interviews. The overall DAST-C score that participants can get from the drawings ranges
from 0 to 15. A total score of nearly to 15 reflects that the person has a stereotype scientist
image. The participants' DAST-C scores before and after IBRP were compared in order
to get some results. According to the results, the DAST-C scores of the students
determined after the IBRP activity were lower than the DAST-C scores determined before
the activity. The low DAST-C scores obtained after the activity indicated that the students
tended to move away from the stereotype scientist image relatively after the IBRP
activity. In addition, based on the research findings, it has been suggested that IBRP can

be used as an alternative wat in teaching concepts related to the nature of science.
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde sirastyla arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari ve

siurliliklara yer verilmistir.

Problem

Giinlimiizde bilim ve beraberinde teknoloji hizl1 bir gelisim gostermektedir. Bu
gelisime ayak uydurabilecek ve katki sunabilecek bireyler yetistirmek iilkelerin hedefleri
arasindadir. Bu hedef dogrultusunda toplum bireylerinin bilime ve bilim yapan kisi
konumundaki bilim insanina yo6nelik algilar1 6nem tasimaktadir. Erken yastaki
Ogrencilerin (5-8 yas) olusturduklar1 bir algi ilerleyen yillarda onlarin ilgi alanlar1 ve
meslek secimlerinde etkili olabilmektedir (Camci-Erdogan, 2013). Erken yas
Ogrencilerinin formal egitim siireci ile ilk karsilastiklar1 agsama okul 6ncesi ve ardindan
ilkokul egitimidir. Bu yastaki 6grenmeler ile birlikte 6grencilerin zihninde bilim insani
imajinin olusmaya basladig1 diisiiniilmektedir (Giiler ve Akman, 2006). Imaj; olaylarin
ve kisilerin zihin diinyamizda biraktig1 etki veya algi, yargilarimizin olugsmasinda bir
sonug belirleyici olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Ugur, 2011). Bilim insan1 imaj1
dendiginde ise zihindeki bilim insam goriintiisii akla gelmektedir. Ogrencilerde dogru
bilim insani imaji1 olusturulmasi onlarin bilimin dogasi bilgilerinin yapilanmasinda
onemli olacaktir. Sahada okul oncesi ve ilkokul egitimi kapsaminda hem bu imajlarin
nasil olustugu ile ilgili hem de bu imajlar1 dogru bir sekilde olusturabilmelerini saglamak
icin birtakim arastirmalar yapilmistir (Altun ve Yildiz Demirtas, 2013; Avsar Ertimit ve
Akerson, 2021; Ayvaci, Atik ve Urey,2016; Camci-Erdogan, 2013; Sagkes, Trundle ve
Flevares, 2009; Sagkes, 2013).

Kiiciik yas grubu oOgrencilerin egitiminde kullanilan tekniklerden biri de
etkilesimli kitap okuma programidir (EKOP). EKOP, Whitehurst ve digerleri (1988)
tarafindan gelistirilen bir teknik olarak resimli ¢ocuk kitaplarinin karsilikli bir sekilde
bireysel ya da grupla okunmasii igeren bir okuma tiiriidiir. Okuma eylemini
gerceklestiren okuyucu ile onun karsisinda yer alan dinleyici okuma siirecinde kimi

zaman yer degistirebilir. Boylece okuyucu konumundaki yetigkin, dinleyici konumundaki



Ogrencileri okuma siirecine dahil eder ve etkilesimin saglandigi bir okuma yontemi ortaya
cikar. Bu etkilesimler kitabin okunmasi sirasinda 6grencilere konugmalari i¢in sik sik s6z
hakki vermek, sorular sormak, bilinmeyen sozciikleri agiklamak ve okuma etkinligi
boyunca 6grenilen yeni sozciikleri tekrarlamaktir. Ek olarak okuma sonrasinda yapilan
etkinliklerle de etkilesim saglanir. EKOP okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
olarak {i¢ asamada planlanir ve bu plan dahilinde uygulanir (Justice ve Pullen, 2003;

Whitehurst ve digerleri, 1988; Whitehurst ve digerleri, 1994a, 1994b).

EKOP’un kiiciik yas grubu 6grencilerin egitiminde farkli kullanim amaglar
vardir. Ornegin bu teknigin 6grencilerde yeni kavramlar1 grenmede etkili oldugu ortaya
kondugu calismalar bulunmaktadir (Demir, Y1ldiz- Bigakg¢i, Bostan, Giines 2019; Demir
2019; Ergil, Akoglu, Karaman, Sarica, 2017). Literatiir incelendiginde EKOP
kullanilarak kiigiik yas donemde bir¢ok kavramin 6gretimi yapilmis olmasina ragmen,
bilim insan1 imaj1 olusturma ya da degistirmedeki etkisi iizerine bir ¢alisma olmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, bu calismada EKOP etkinliklerinin 6grencilerin bilim insani
imajina yonelik etkisi arastirilacaktir. Aragtirmada Oncelikle arastirmaya katilacak
ogrencilerin bilim insant imajlar1 Chambers (1983)’m bir bilim insani ¢iz testi ve
yapilacak miilakatlar araciligiyla ortaya konulacaktir. Daha sonra ise EKOP etkinligi
uygulanarak 06grencilerin bilim insan1 imajina yonelik etkisi ortaya konacaktir.
Diizenlenecek EKOP etkinliginde, ¢cocuk edebiyatindan bir eser olan ve bilim insanini

konu alan “Taniyorum: Bilim Insanlar1” isimli kitap kullanilacaktir.

Amacg

Bu c¢alismada amag¢ ilkokul 2. smif 6grencilerinin bilim insani imajlarini

belirlemek ve bir EKOP etkinliginin 6grencilerin imajlarina etkisini tartismaktir.

Onem

Ogrencilerin bilimin dogasina dair kavramlar1 6grenmeleri milli egitimin amaglar
arasindadir (MEB, 2013; MEB, 2018). Bu amaglara ulasabilmesi i¢in 6grencilerin bilimin
0znesi konumunda olan bilim insanlarina dair dogru bir imaja sahip olmalar1 6nemlidir
(Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Ozkan, 2016). Bireylerin bilim insanlarin1 ne sekilde

tanimladigin1 ve zihinlerindeki bilim insani imajinin nasil oldugunu ortaya ¢ikarmaya



yonelik ilk ¢aligmalar 1957 yilinda Mead ve Metraux tarafindan lise 6grencilerinin bilim
insan1 imajlarii ortaya koymak istedikleri calisma ile baslamistir (Altun ve Demirtas,
2013). Sonrasinda, literatiirde farkli yas gruplarindan 6grencilerin bilim insan1 imajinin
belirlenmesi ile ilgili bircok calisma goze carpmaktadir. Bu caligmalarda 6grencilerin
laboratuvar ortaminda calisan, beyaz Onliiklii, dagmik sagli ve erkek bireyler gibi
kaliplagsmis geleneksel imajlara sahip olduklar1 goriilmiistiir. (Chambers, 1983; Ruiz-
Mallen, 2012; Rustemoglu, 2019). Oysaki bilim insan1 sadece laboratuvarda degil bir¢cok
farkli ortamda calisir. Bilim insaninin cinsiyeti erkek olabilecegi gibi kadin da olabilir.
Bilim insanlar1 yalmz c¢alisabildigi gibi bir ekiple de calisabilir (Ozkan, 2016). Bununla
birlikte bilim insan1 meraklidir, elestirel ve mantiksal diisiiniir. Bilimsel ¢aligmay1 yiiriiten

kisidir (Ozoglu, 1994),

Ogrenciler giinliik yasamlarinda cevrelerinde olup biteni anlamlandirmaya
caligirlarken bilim ve bilim insanm1 kavramlariyla da karsilasirlar. Dolayisiyla bilimin
dogasina yonelik fikirlerini ve bilim insanina yonelik imajlarin1 bu dénemde olusturmaya
baslarlar (Cermik, 2013). Ozellikle okul éncesi ve ilkokul dénemindeki 6grenciler igin
bilim ¢ok anlasilir bir olgu degildir. Bu donem &grencileri bilimi genellikle rol modeller
araciligiyla anlamlandirmaktadir (Ayvaci, Atik, Urey, 2016). Bu rol modeller kimi zaman
Ogretmenleri kimi zaman ¢izgi film kahramanlar1 olabilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerde bilim hakkindaki alginin dogru sekilde olusturulabilmesi i¢in bilimin 6znesi
konumunda olan bilim insanlar1 hakkinda dogru bir imaja sahip olmalari 6nemlidir.
Bununla birlikte 6grencilerin deneyimleri sonucu zihinlerinde olusturduklari bilim insan1
imaj1, giinlik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere nasil ¢6ziim iiretebilecekleri
konusunda oldukca etkilidir. Ayrica gelecekte bilimsel c¢alismalara katilip
katilmayacaklar1 edindikleri bilim insan1 imajlar1 ile baglantilidir (Ozsoy ve Ahi, 2014).
Zihinlerinde olusturulan yanlis veya eksik bilim insani imaji 6grencilerin gelecekteki
yasamlarma da yansiyarak, ilgili dersleri sevmemesine dolayisiyla bilimden
uzaklagsmasina neden olabilmektedir (Giiler ve Akman, 2006). Bilimle ilgili oldugu
diistiniilen derslerden biri de ilkokul 1., 2., ve 3. smif diizeylerinde okutulan hayat bilgisi
dersidir. Hayat bilgisi dersi 6zel amaclarinda yer alan bazi maddelere gore bu yas
grubundaki 6grencilerin bazi becerileri edinmesi amaclanir. Bu becerilerden bazilari;
temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasi, dogaya ve ¢evreye duyarli olmast,
bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanabilmesidir. (MEB, 2018).

Bu amaglarin saglanmasina 6grencilerin dogru bilim insan1 imajina sahip olmas1 biiyiik



oranda katkida bulunacaktir. Sayilan tim bu nedenlerden dolay1 ilkokul 2. sinif
ogrencilerinin bilim insanmma yonelik dogru bir imaj gelistirilmesinin saglanmasi

Onemlidir.

Literatiirde EKOP ile yapilmis bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalarda
genellikle EKOP’un; 6grencilerin anlama becerilerine, yazi1 farkindahigina ve dil
gelisimine etkisi incelenmistir (Karadogan, 2020). Geleneksel okuma ile EKOP’un
arasinda fark olup olmadigina yonelik arastirmalar da bulunmaktadir (Ergiil, Dolunay
Sarica ve Akoglu, 2016). Bu arastirmada ise fen bilimleri ve Tiirkge dil bilgisi olmak
tizere iki ayr1 disiplin bir araya getirilerek, EKOP etkinliklerinin ilkokul 2. simf

Ogrencilerinin bilim insan1 imajlarini nasil etkiledigini ortaya konulmasi hedeflenmistir.

Bu c¢aligmanin ana arastirma sorusu soyledir: “EKOP etkinligi, ilkokul 2. sinif
Ogrencilerinin bilim insan1 imajlarin1 nasil etkilemektedir?”” Bu kapsamda asagidaki alt

arastirma sorularina da cevaplar aranmistir.

1. Ilkokul 2. smif dgrencilerinin bilim insaninin dis goriiniisiine iligkin imajlart
etkilesimli kitap okuma programindan nasil etkilenmistir?

2. Ilkokul 2. simf dgrencilerinin bilim insaninin ¢alistigi ortama iliskin imajlari
etkilesimli kitap okuma programindan nasil etkilenmistir?

3. Ilkokul 2. smif dgrencilerinin bilim insaninin cinsiyetine iliskin imajlar1 kitap

okuma programindan nasil etkilenmistir?

Sayiltilar

e Katilimcilarin, ¢izimlerine gereken 6zeni gosterdikleri ve diger katilimcilarin
cizimlerinden etkilenmedikleri varsayilmistir.

o Katilimecilarin bilim insani imajlarina, uygulama siiresince yalnizca EKOP’un
etki ettigi varsayilmstir.

o Katilimecilarin, goriisme sorularint ictenlikle ve dogru bilgiler vererek

cevapladiklar1 varsayilmistir.



Simirhliklar

Bu arastirma “Taniyorum: Bilim Insanlar” isimli ¢ocuk kitabmn icerigi ile
sturhidir.
Katilimeilarin bilim insan1 imajlarina, EKOP etkinliginin etkisi ile sinirlidir.

Aragtirma, ilkokul 2. sinif Ogrencileri ve kullanilan veri toplama araglar ile

siirlidir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bilim insami imaji
Bilim ve Bilimin Isleyisi

Insanlik tarihinde bilinen en eski donem MO 2.500.000-5.500 yillar aras1 olarak kabul
edilen tag devridir. Bu donemde zor kosullarda yasamak zorunda kalan insanoglu taslari
yontup atesi kesfederek giinliik ihtiyaclarini karsilamaya yonelmistir. Insanlar ihtiyactan
dolay1 edindigi bu becerilerle birlikte doga karsisinda s6z sahibi olmaya baslamistir.
Zamanla merak duygusunun da etkisiyle siirekli i¢ i¢e olduklar1 dogay1 anlama ¢abasina
girmislerdir (Tekeli, Kahya, Dosay ve digerleri, 2016). Temelinde bu merak duygusu yer
alan bilimin asil amac1 ¢evresindeki fiziksel olgulardan yararlanmak yerine onlarin nasil

ve neden olustugunu acgiklamaktir (Henry, 2012).

Antik topluluklar olarak da bilinen ilk uygarliklarin sahneye ¢iktig1 yerler Cin,
Hint, Misir, Mezopotamya ve Ege kiyilar1 olarak bilinmektedir (Tekeli, Kahya, Dosay ve
digerleri, 2016). Bu uygarliklar 6nceleri dogayr mitoloji ve efsanelerle aciklamaya
calismislardir. Oysa bilim dogal diinyay: agiklarken, mitolojik veya tanrisal davranislar
gibi doga dis1 herhangi bir seye bagvurmaz. Akile1 ve dogaci bir diislinme sistemi igerir.
Bu diistince yapisinin goriildiigii ilk uygarlik ise Antik Yunan uygarligidir. Antik
Yunanda dogayr dogal bicimde aciklamak ic¢in sistematik diisiinme yoOntemleri
gelistirilmistir. Dogal olgular1 doganin terimleriyle aciklamaya calisan ilk kisi ise Yunan
egemenligindeki Iyonya’da bir sehir olan Milet’te yasayan Thales’tir. Thales ile baslayan
bu dénem (MO 624-546) bilimsel diisiincenin baslangici olarak kabul goriir ve modern

bat1 biliminin temelini olusturur (Henry, 2012).

Yunan déneminde bilim iki kisimda incelenir. Bunlar MO 8. yy’dan Biiyiik
Iskender’in 6liimiine (MO 323) kadar gecen siire olan Helenik Dénem ve Romalilarin son
verdigi MO 30 yilina kadar olan Helenistik dénemdir. Thales, Helenik dénemde
yasamustir. Yine bu dénemin sonlarinda yasayan bazi diisiiniirler Aristoteles (MO 384-

322) ve hocasi Platon’dur (MO 428-399). Aristoteles bilimsel bilgiyi, bir varligin 6z



niteliginin nedensel bir sekilde belirlenmesi olarak tanimlamistir. Platon ise doga
felsefesinden ziyade daha ¢ok ahlak ve siyasete agirlik vermis bunlari mantik ve

matematikle temellendirmistir.

Yunan doneminden sonra Romalilar bilimde aymi basariyt devam
ettirememislerdir. Romalilarin fazla ilgi gostermedigi doga felsefesine Orta Cag Islam
Diinyas1 ilgi gdstermistir. Ornegin; Aristoteles’in evren bilimsel kuramm Farabi ve Ibn
Sina tarafindan benimsenmis ve Kur’an-1 Kerim’de yer alan tanr1 anlayisiyla
uzlastinlmaya calisilmistir. Islam diinyasinda bircok klasik Yunan bilim eserinin
Miisliimanlarin ortak bilim dili olan Arapga’ya ¢evirisi yapilmistir. Endiiliis’iin en biiytlik
filozoflarindan kabul edilen Ibn Riisd (1126-1198) Aristoteles’in eserlerine yorumlar
getirmistir (Tekeli, Kahya, Dosay ve digerleri, 2018).

Islam diinyasinda 6zellikle Endiiliis medreselerinde bilim tahsili alan Yahudi ve
Hristiyan bilginler bati diinyasindaki uyanis olarak bilinen Ronesans (Aydinlanma)
hareketinde 6nemli rol oynamistir. Batiya bilimsel diisiincelerin aktarilmasindaki bir
diger dolayli etken de Hagli seferleri olmustur. Bu donemde Leonardo da Vinci (1452-
1519), Nicolaus Copernicus (1473-1543) gibi bilim insanlar1 bilime katki saglamiglardir.
Bilimsel devrim ve aydinlanma dénemi olarak gériilen 17. yy’da dnce Ingiltere’de sonra
Fransa ve Almanya’da bilimsel faaliyetleri destekleyen kurumlardan biri olan bilim
akademileri kurulmustur. Bu kuruma iiye olmak bilim insanlar1 arasinda bir ayricalik
olarak nitelendirilmistir. Bu donemde bilim giderek giiclenmis ve toplumsal etkinlikleri
yonlendirmistir. Donemin bilim insanlarindan Francis Bacon (1561-1626) bilimin
Oonemini ve toplumsal refah icin saglayabilecegi olanaklar1 ilk kavrayanlardan olmustur

(Henry, 2012).

On dokuzuncu yy. ile birlikte bilim ile teknoloji yakinlagmistir. Bilimde pozitivist
yaklasimin etkili oldugu 19. yy.’da 6zellikle matematik disiplini altin ¢agin1 yagamistir.
Pozitivist yaklasim, gercekleri ortaya ¢ikarmak i¢in bilimin iyi bir ara¢ oldugunu savunur.
Son ylizyilda ise pozitivist yaklagimin yerini postpozitivist yaklagim almistir. Karl Popper
(1902-1994) ve Thomas S. Kuhn (1922-1996)’un kurucularindan kabul edildigi bu
yaklasimda bilim aracilifiyla gergeklerin ortaya ¢ikmasinin miimkiin olmadigin ¢iinkii
bilimsel metotlarda da pek ¢ok hata olabilecegi savunulur. Gergegi ortaya ¢ikarmak igin
tek bir yontemin yeterli olmadigi miimkiinse birden fazla yontemin ise kosulmasi

gerektigi  vurgulanir. Popper’in  postpozitivist  bilim  kuraminin  temelinde



yanlislanabilirlik vardir. Ona gore eger bir kuram yanlislanabilir ise bilimseldir

(Rosenberg, 2020).

Bilim insam ve Ozellikleri

Bilimin ne oldugunu anlamak bilimin 6znesi konumundaki bilim insaninm
anlamaktan gecer (Kuhn,2008). Literatiirde bilim insaninin net bir tanimi olmamakla
birlikte baz1 ozellikleri su sekilde sunulmustur (Kaya ve digerleri, 2013; Ortas, 2002;
Palmquist ve Finley, 1997; akt. Bilen, 2015; Yapici, 2005; Ozkan, 2016).

1. Bilim insan1 merakli ve genis bir hayal giiciine sahiptir.

2. Calismalarimi yaparken hayal giicii ve yaraticiligini kullanir.

3. Verileri 6n bilgiler, gézlemler, mantik ve sosyal unsurlara dayali olarak
yorumlar.

4. Diger bilim insanlar ile is birligi yapar.

5. Farkli toplum, millet ya da cinsiyetten kisiler bilim insan1 olabilir.

6. Urettigi bilimsel bilgiyi baskalar ile degisik kaynaklar yolu ile paylasir.

7. Bilimsel bilgi tiretirken tek bir yol izlemez.

8. Bilim insanlar1 farkli ortamlarda ¢alisabilirler. Bazen bir laboratuvarda bazen

kayalik bir alanda bazen de uzak bir topluluk iginde.
9. Bilim insan1 ge¢mis arastirmalardan etkilenir.
10. Bilim insan1 var olan1 sorgulayan ve olmasi gerekeni hayal edip onu ugras

haline getiren kisidir.

Ogrencilerde Bilim insan1 Imaji

Imaj; olaylarin ve kisilerin zihin diinyamizda biraktig1 etki, yargilarmmizin
olusmasinda bir sonug belirleyici olarak ifade edilmektedir (Yildirirm ve Ugur, 2011).
“Ogrencilerde bilim insan1 imaji” dendiginde ise 6grencilerin zihnindeki bilim insani
goriintiisii akla gelmektedir. Ogrencilerin bilim insan1 imaj1, bilime kars1 olumlu tutum
gelistirmek, bilimi ve bilim insanim1 dogru sekilde tanitmak bakimindan oldukca
onemlidir. Son yillarda bilim insanm1 imajlarin1 tespit etmeye yonelik arastirmalar
yapilmaktadir (Ayvaci, Atik ve Urey, 2016; Erkorkmaz, 2009; Giiler ve Akman, 2006;
Ocal, 2007). Bu arastirmalarda 6grencilerin, bilim insan1 ile ilgili olarak genellikle

laboratuvar ortaminda calisan, beyaz Onliiklii, dagmik sagli ve erkek bireyler gibi



kaliplasmis geleneksel imajlara sahip olduklar1 goriilmiistiir (Chambers, 1983; Ruiz-
Mallen, 2012; Rustemoglu, 2019). Oysaki bilim insan1 sadece laboratuvarda calismaz,
bilim insaninin cinsiyeti erkek olabilecegi gibi kadin da olabilir, yalniz ¢alisabildigi gibi

bir ekiple de ¢alisabilir (Ozkan, Ozeke, Giiler ve Senocak, 2017).

Etkilesimli Kitap Okuma Program (EKOP)

Whitehurst ve digerleri (1988) tarafindan gelistirilen “Etkilesimli kitap okuma
program1” (EKOP), resimli cocuk kitaplarinin karsilikli bir sekilde bireysel ya da grupla
okunmasini igeren bir okuma yontemidir. Temelde okul Oncesi ve erken ilkokul
donemindeki Ogrencilerin sézel dil becerileri ve sozciik bilgilerinin gelistirilmesini
hedefler. Okuma eylemini gergeklestiren okuyucu konumundaki yetiskin ile onun
karsisinda yer alan dinleyici konumundaki ¢ocuk, okuma siirecinde kimi zaman yer
degistirebilir. Boylece yetigkin, 0grencileri okuma siirecine dahil eder ve etkilesimin
saglandig1 bir okuma yontemi ortaya ¢ikar. Bu yoniiyle EKOP geleneksel okumadan
farklilasmaktadir. Geleneksel okumada ¢ocuk pasif dinleyici yetigkin ise aktif okuyucu
konumdadir. Etkilesimli kitap okumada da yetiskin okuyucu konumdadir; fakat okuma
stiresince ¢ocugu dahil etmek i¢in ona sorular sorar ve geri bildirim verir. Onu okunan
hikaye hakkinda konusmasi i¢in yiireklendirir. Bilinmeyen sozciikleri agiklar ve okuma
etkinligi boyunca 6grenilen yeni kavramlari tekrarlar (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014;
Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel,
DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988). Okuma sirasindaki bu hedef
sozciiklerin aciklanmasi bireylerin yeni kavramlar1 6grenmesini kolaylastirir (Brett,
Rothlein ve Hurley, 1996). Ayrica bir plan dahilinde uygulanmasit EKOP’un geleneksel
okumadan ayrilan bir baska ozelligidir (Whitehurst ve digerleri, 1988; Whitehurst,
Arnold ve digerleri, 1994; Whitehusrt, Epstein ve digerleri 1994; Akoglu, Sarica,
Karaman ve Ergiil, 2016; Justice ve Pullen, 2003; ilhan, 2019). Bunlarla birlikte EKOP,
okunan materyalin igerdigi resimleri tanitma, tanimlama yapma, anlami bilinmeyen
kelimeleri tartisma, var olan Onceki bilgilerle baglanti kurma, tahmin yapma, 6zet
¢ikarma, c¢ikarimda bulunma gibi pek ¢ok davranisi i¢inde barindirir (Neuman, 1996;

Tabord, Beals ve Weizman, 2001).

EKOP’un uygulanmasi {i¢ temel uygulama prensibine dayanmaktadir. Bunlar;

cocugun ilgisine yonelik kitap secerek konuyu belirleme, ¢ocugu etkinlige katilmaya
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tesvik etme ve ¢ocuga konustuklariyla ilgili doniit vermedir (Hargrave ve Senechal, 2000;
Justice ve Pullen, 2003; Morgan ve Meier, 2008). Uygulamada kullanilacak kitap se¢imi
yapildiktan sonra ¢ocugu etkinlige katilmaya tesvik etmek ve konustuklariyla ilgili doniit
vermek amaciyla bazi teknikler kullanilir. Bu teknikler okuyucunun EKOP’un tiim
asamalarinda kullanabilecegi, cocugun konugmasini baglatma ve siirdiirme teknikleridir
(Vally, 2012). Whitehurst ve arkadaglarinin (1994) gelistirdigi, CROWD olarak kisaltilan

konusmay1 basglatma teknikleri su sekilde a¢iklanmaktadir:

Tamamlama (Completion): Cocuktan hikayeki bir ifadeyi ya da ciimleyi

tamamlamasi istenir.

Hatirlama (Recall): Cocuga hikayedeki karakterler ve olaylar hakkinda sorular

sorulur.

Actk Uglu Sorular Sorma (Open-Ended Questions): Resimde anlatilmakta olan

olay1 betimlemesi istenir.

SN IK Sorulart (Wh-Questions): Resimlerdeki olaylar, nesnelere ve karakterlerle

ilgili SN1K sorular1 sorulur.

Iliskilendirme (Distancing): Cocugun oykiide gecen olaylarla kendi yasami

arasinda baglanti kurmasi istenir.

CROWD olarak kisaltilan konugmay1 baslatma tekniklerinin yaninda EKOP
uygulamalarinda kullanilan bir baska teknik de konusmayi siirdiirme teknikleridir.
Cocuga doniit verme ve yanitlarin1 genisletmek amaciyla Whitehurst ve arkadaslari
(1994) tarafindan gelistirilen ve PEER seklinde kisaltilan konugmayz siirdiirme teknikleri

ise su sckilde agiklanmaktadir.

Yonlendirme (Prompt): Cocugun kitapla ilgili bir seyler sdylemesi i¢in soru

sorarak konusma baslatilir.
Degerlendir (Evaluate): Cocugun yanitlarinin dogrulugu degerlendirilir.

Geniglet (Expand): Cocugun verdigi yanitlar uygun kelimeler ve ciimleler ile

genisletilerek doniit verilir.
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Tekrarlat (Repeat): Cocuktan diizeltilmis ya da genisletilmis doniitleri
tekrarlamasi istenir (Ergiil, 2016).

EKOP Uygulama Asamalar:

EKOP; okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak tic asamada planlanir
ve bu plan dahilinde uygulanir (Acar Sengiil, 2019; Efe ve Temel, 2018; Er, 2016; Ergiil,
Sarica Kesiktas ve Akoglu, 2016). Akoglu, Dolunay Sarica ve Karaman (2016) bu
asamalardan okuma Oncesi EKOP uygulama adimlarini Tablo 1.’de verilen sekilde

tanimlamastir.

Tablo 1. Okuma Oncesi EKOP Uygulama Adimlar:

o Gelisimsel agidan uygun bir resimli ¢ocuk kitabinin segilmesi

o Hedef sozciiklerin ve ses birimlerinin belirlenmesi

o Sorularn, orneklerin ve agiklamalarin belirlenmesi

Okuma Ol’l cesi e Fiziksel diizenlemelerin yapilmasi

Uygu[ama Adimlari o Ogrencilerin simf icinde yerlesimi

e Kitapla tanisma

o Acik uglu sorular yoluyla dgrencilerin tahminde bulunmalarin saglama

o Ogrencilerden gelen yanitlarin yeniden diizenlenmesi

Resimli ¢ocuk kitabimn belirlenmesi: 11k olarak 6grencilerin gelisim ve ilgileri
g6z Oniinde bulundurularak resimli bir ¢ocuk kitab1 se¢ilmelidir. Kitap seciminde
¢ocugun i¢inde bulundugu yas, ¢alismanin amact ve egitim programindaki kazanimlar
belirleyici olmaktadir. Ayrica kitabin bi¢cim ve igerik ozelliklerin de 6grencilerin

diizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Hedef sozciiklerin belirlenmesi: Ogrencilere okunan hikaye ile kazandirilmasi
amaclanan sozciiklerin belirlenmesi en az hikdyenin konusu kadar onem tasir. Bu
sozciiklerin belirlenmesinde 6grencilerin yaslar1 belirleyici olmaktadir. Secilen hedef
sozciiklerin sayis1 noktasinda ilgili birey ya da grubun 6grenme kapasitesi géz Oniinde
bulundurulmalidir. Normal gelisim gosteren 5-8 yas 6grenciler igin 5-10 arasinda s6zciik
ogretimi hedeflenebilir. Hedef sozciiklerin sayist ve hangi yapilarin tercih edilecegi
kitabin konusuna, 6gretimsel amaglara ve programda yer alan kazanimlara gore degisiklik

gosterir.
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Sorularin, orneklerin ve agiklamalarin  belirlenmesi: Kitap okunmaya
baslanmadan o6nce hedef sozciiklere iliskin nerede vurgu yapilacagi ve kavramlara
verilecek ornekler belirlenmelidir. Ogrencilere yoneltilecek agik uglu sorular ve bu
sorularin cevaplar1 not alabilir. Ogrencilerden gelebilecek muhtemel soru ve bu
sorularin acgiklamalarina hazirlikli olunmalidir. Yapilan agiklamalarin 6grencilerin
gelisim diizeylerine uygun olmasi 6nemlidir. Okuma Oncesinde hedef sdzciiklerin
bulundugu sayfalara yapiskan kagitlarla yazilan hatirlatmalar yerlestirilebilir. Boylece

ogrencilerin katilimini tesvik edecek bir diizen olusturulmalidir.

Fiziksel diizenlemelerin yapilmasi: Uygulama alaninda ogrencilerin dikkatini
dagitabilecek tiim uyaranlar ortamdan uzaklastirilmalidir. Ogrencilerin yemek, su, tuvalet

ihtiyaclariin giderilmis olmasi da okuma siirecinin boliinmemesi agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin sinif icinde yerlegimi: Biitiin 6grencilerin kitabin resimlerini kolayca
gorebilecekleri ve rahat olabilecekleri bir pozisyonda oturmalari gerekmektedir.

Cogunlukla U’ seklinde yapilan bir oturma diizeni uygun olmaktadir.

Kitapla tanisma: Kitabin bigimsel oOzelliklerinin genel olarak anlatilmasiyla
baslar. Sonra yazar adi-soyadi, resimleyen kisi, yaymevi ismi 6grencilere yiiksek sesle
okunur. Bir kitabin olusum siirecinde yazar, resimleyen ve yayinevinin sorumluluklar
hakkinda bilgi verilir. Bu tanitim &grencilerin kitap kiiltiirii kazanmalar1 agisindan

Onemlidir.

Actk u¢lu sorular yoluyla 6grencilerin tahminde bulunmalarint saglama: EKOP
uygulamalarinda agik uglu sorularin kullanilmasi temeldir. Ogrencilerin dzgiirce cevaplar
vermelerine olanak saglanmalidir. Boylece Ogrenciler kendilerini ifade etmeleri igin

cesaretlendirilmis olurlar. Miimkiinse tiim dgrenciler siirece dahil edilmelidir.

Ogrencilerden gelen yanitlarin yeniden diizenlenmesi: Ogrencilerden gelen
tahminler ve yanitlar uygulayici tarafindan dikkatli bir sekilde dinlenmelidir. Bu yanitlar
sOzlii olarak diizenlenmeli ve genisletilerek 6grencilere doniit verilmelidir. Bdylece
diisiincelerin daha uygun sekilde ifade edilmesinde model olunmalidir. Ayrica

Ogrencilerin birbirlerini dinlemesi de saglanmalidir.
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Akoglu, Dolunay Sarica ve Karaman (2016) okuma sirasi EKOP uygulama

adimlarin1 Tablo 2.’de verilen sekilde tanimlamustir.

Tablo 2. Okuma Sirast EKOP Uygulama Adimlar

e Hedef'sozciiklerin anlamlarimin agiklanmast

e Hedef sozciiklerin anlamalarinin resimlerle ve ek materyallerle desteklenmesi

o Ogrencilerin kendi yasamlart ile iligkilendirebilecekleri orneklerin sunulmast

Okuma Sirasi e Hedef sozciiklerin anlamlarinin tekrarlanmast

o Gegmis deneyimler ile hikdyenin desteklenmesi

Uygulama
Adimlar

o Yazi farkindaligi becerilerinin desteklenmesi

o SN IK sorularmmn kullanilmasi

o Actk u¢lu sorularin sorulmast

o Tekrarlar ve genisletmelerin kullanilmast

e Ciimle tamamlama ile sozciik dagarcigimin desteklenmesi

Hedef sozciiklerin anlamlarinin agiklanmasi: Okuma sirasinda hedef sozciiklerin
“cocuk dostu’’ tamimlamalar yapilarak acgiklanmasi gerekmektedir. Cocuk dostu
tanimlama yapmanin yolu; sdzctigiin sozliik tanimini, 6grencilerin séz dagarciklarinda

var oldugu diisiiniilen sozciiklerle ve miimkiin oldugunca somutlastirarak anlatmaktan

geger.

Hedef sozciiklerin anlamlarimin resimlerle ve ek materyallerle desteklenmesi.:
Kazandirilmasi hedeflenen sozciiklerin kitaptaki resimlerinin biitiin 6grenciler tarafindan
acik bir sekilde goriilmesi saglanmalidir. Hedef sozciiklerin resimlerinin kitapta yer
almadig1 durumlarda, hedef sozciiklere iliskin gercek nesne, oyuncak veya diger
kaynaklardan alinan resimlerle 6grenme firsatlar1 olusturulmalidir. Ornegin hedef sdzciik
> laboratuvar gozIigli’’ ise sinifa bir laboratuvar gozliigii getirilebilir veya resmi

gosterilebilir.

Oésrencilerin kendi yasamlart ile iligkilendirebilecekleri érneklerin sunulmasi:
Cocuk 6grendigi bilgilerle giinliik yasamda karsilasmazsa veya kullanmazsa bu bilgilerin
kalict olmasi zorlasir. Dolayisiyla EKOP uygulamalari esnasinda kazandirilmasi
hedeflenen kazanim veya sozciikler ile ¢ocugun giinlik yasami arasinda baglanti
kurmasini saglayacak ornekler sunulmalidir. Ornegin; ¢’Bilim insanlarinin en 6nemli
0zelligi merakli olmalaridir.”” kazanimu ile giinlilk yasam arasinda baglant1 kurmak i¢in

ogrencilere ‘’Siz de bdyle bireyler tantyor musunuz?’’ ya da ‘’Siz soru sormay1 sever
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misiniz? Neleri merak edersiniz?’’ gibi sorularla sohbet baslatarak diisiinmeleri

saglanabilir.

Hedef sozciiklerin anlamlarinin tekrarlanmasi: Okunan hikayede kazandirilmasi
istenen hedef sdzcligiin resmi birden fazla sayfada yer aliyorsa, sonraki sayfadaki resmin
ne oldugu ve nasil bir kavram ya da nesne oldugu c¢ocuga sorularak tekrar ederek
pekistirmesinin saglanmas1 énemlidir. Ornegin; hikayedeki ‘’mikroskop’” kavraminin ilk
karsilagmada 6grenilmesi saglandiktan sonra ilerleyen sayfalarda karsilagildiginda “’Bu

nedir?’’ ya da “’Ne ige yarar?’’ gibi sorularla anlam pekistirilebilir.

Gegmis deneyimler ile Oykiiniin igeriginin ve hedef sozciiklerin anlamlarinin
desteklenmesi: Bu amagla bazen daha 6nce okunmus bagka bir hikdye bazen de daha 6nce
cocugun yasadigi bir olay hatirlatilarak 6grencilerin zaten var olan kavram bilgileri
etkinlestirilebilir. Ornegin; hikayedeki “biiyiite¢” sozciigii gecen sayfada, “6grenciler
hatirliyor musunuz daha 6nceki dersimizde sizinle karincalar1 incelemistik. Karincalari
biiylite¢ yardimiyla daha net gorebilmistik.” diyerek biiyiitecin anlami1 ve islevini daha

onceki deneyimlerle birlestirebiliriz.

Yazi farkindaligi becerisinin desteklenmesi: EKOP ile 6grencilere sesbirimi olan
harf, hece, sdzciikler vurgulanarak okuma-yazma becerisini heniiz edinmeden once yazi
farkindalig1 saglanabilir. Ornegin; herhangi bir hece tamitilip sayfada baska bu heceden
varsa bulmalar istenebilir. Buna ek olarak yazinin soldan saga ve asagidan yukariya

oldugu gosterilerek yazi becerileri farkindaligi olusturulabilir.

SNIK sorularmmin kullanitimasi: Bu sorular “ne?”, “ne zaman?”, “nerede?”,
“nasil?”, “neden?” ve “kim?” sorularidir. Okuma Oncesinde belirlenen SN1K sorulari

okuma esnasinda sorularak 6grencilerin EKOP siirecine etkin katilimi saglanabilir.

Tekrarlar ve genisletmelerin kullanilmasi: Tim siire¢ boyunca 6grencilerin
yanitlart dikkatle dinlenmeli ve tekrar edilmelidir. “Bakalim hikayemizdeki
kahramanimiz sizinle ayni yanitlart m1 vermis” seklinde genisletilebilir. Verilen yanitlar

“aferin”, “evet” gibi sozel pekistireclerle desteklenebilir. Boylelikle dgrenciler etkinlige

katilmasi i¢in cesaretlendirilmis olur.
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Ciimle tamamlama ile sézciik dagarcigimn desteklenmesi: Ogrencilerin siirece
etkin katilimlarin1 ve hedef s6zciiklerin anlagilmasini saglamak amaciyla bazen okuyucu
bir climleyi yarim birakabilir. Yarim biraktig1 bu climleyi 6grencilerin tahmin ederek
tamamlamasini isteyebilir. Boylelikle 6grenciler konusmast i¢in tesvik edilmis ve mevcut

s0z dagarciklarini etkin kullanmak i¢in firsat verilmis olur.

Akoglu, Dolunay Sarica ve Karaman (2016) okuma sonrast EKOP uygulama

adimlarin1 Tablo 3.’de verilen sekilde tanimlamustir.

Tablo 3. Okuma Sonrasi EKOP Uygulama Adimlart

Okuma Sonrasi o Acik ug¢lu sorular araciligiyla hikdyeyi ozetleme

Uygulama Adimlar e FEtkinlikler araciligiyla kazanimlarin kalicihgin saglama

Actk uglu sorular araciligt ile hikayeyi ozetleme: Bu siirecte tim Ogrencilere esit
sekilde soz hakk: verilmeye 6zen gosterilmelidir. Sorular okuma 6ncesinde planlanmig

olsa da 6grenci yanitlarindan yola ¢ikilarak yeni sorularla siire¢ esnetilebilir.

Etkinlikler araciligi ile kazamimlarin kaliciliginin saglanmasi: Bu siire¢ hedef
kazanimlarin kaliciliginda etkilidir. Bununla birlikte bu kazanimlarin giinliik egitim akis1
ile biitiinlesmesinde énemli rol oynar. Ornegin; bilim insanmnin 6zelliklerinin neler
oldugu bilgisinin hedef kazanim olarak belirlendigi bir EKOP etkinliginde, bir bilim

insan1 ¢alisma alaninda ziyaret edilebilir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci, gegerlik ve giivenirlik ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu caligma bir nitel aragtirma deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Literatiirde
bir¢ok farkli tanimi yapilsa da Yildirim ve Simsek (2016) e gore nitel arastirma; gesitli
olay veya olgularin gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama araglari
kullanilarak bulunduklar1 ortam igerisinde gercekei bir bigimde ortaya konmast siirecidir.
Nitel aragtirmada amag; arastirilan olay veya olgunun biitiinsel bir sekilde
resmedilmesidir (Saban ve Ersoy, 2017). Arastirmaci arastirtlan problemi kendi
baglaminda inceler ve ele alinan konu hakkinda derin bir kavrayisa ulasma ¢abasi vardir.
Ayrica, kavramlarin bireyler i¢in ne ifade ettiginin ortaya ¢ikarilmasi onemlidir. Bu
yoniiyle arastirmaci arastirmaya katilan kisilerin 6znel bakis agisina 6nem verir (Ekiz,
2003). Nitel arastirmada arastirmaci ve katilimer arasinda iletisim vardir (Morse, 2005;
Tosun, 2011). Dolayisiyla nitel arastirmanin tasarlanmasi ve gerceklestirilmesi
arastirmaciya esneklik saglamaktadir. Arastirmanin  kurgusunda duruma gore
degisiklikler yapma yoniinden de nitel desenler nicel desenlere gore daha esnektir (Seggie

ve Bayyurt, 2015).

Nitel arastirmalarda farkli arastirma desenleri bulunmaktadir. Kiiltiir analizi
(etnografya), olgubilim (fenomenoloji), kuram olusturma (goémiilii teori), durum
calismasi ve eylem arastirmasi 6ne ¢ikanlardir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢calismada
nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi
literatiirde farkli isimlerle yer almaktadir. Olay incelemesi, durum calismasi, 6rnek olay
calismasi, &rnek olay inceleme ydntemi, vaka c¢alismasi bunlardan bazilaridir. Ingilizce
literatlirde ise bu arastirma yonteminin karsilig1 “Case Study” dir. Bu ¢aligmada “durum
calismas1” terimi kullanilmistir. Durum c¢alismasi; sinirlar1 belirlenmis bir arastirma

konusunun dogal ortaminda derinlemesine incelendigi bir desendir. (Birinci, Kiliger,
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Unliier ve Kabake1, 2009). Yasananlar1 daha derinlemesine anlayabilmek icin gorece az
kisiden bilgi edinilmeye ¢alisilir. Calisma sonucunda, durumun nasil gergeklestigi ile
ilgili bulgular ortaya konulur (Davey, 1991). Bu arastirma kapsaminda ise Oncelikle
ilkokul 2. sinif 6grencilerin bilim insan1 imajlar1 ortaya konulmus ve daha sonra bir EKOP

etkinliginin 6grencilerin imajlarini nasil etkiledigi ortaya ¢ikarilmustir.

Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklemede arastirmaci, hali hazirda var olan bir grup
igerisinden yeterli sayida kisiyi oérneklem olarak belirlemektedir. Bu 6rnekleme ¢esidi
arastirmalarda maliyeti azaltmasi, hiz ve pratiklik kazandirmasi acgisindan tercih
edilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu caligmanin katilimcilar1 arastirmacinin
(uygulayicinin) da yasadig1 Tokat ili Erbaa ilgesinde bulunan MEB’e bagli bir ilkokuldaki
12 ikinci simf 6grencisidir. Katilimcilarin velileri ile uygulama 6ncesinde goriisiilerek
arastirma amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmistir. Katilimin goniilliiliik esasina bagl
oldugu belirtilerek veli izin belgesi alinmistir. Kisisel verilerin gizliligi geregi dgrenci

isimleri gizli tutulmus isimler O1, O2, O3, ...... O12 seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Aracglar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Chambers (1983)’in “Bir Bilim insani

Ciz Testi- Draw A Scientist (DAST)” ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmustir.

Bir Bilim insam Ciz Testi- Draw A Scientist Test (DAST)

Bu test bilim insam ile ilgili diisiincelerin resim ¢izilerek anlatildig1 bir aractir
(Ek-1). DAST ta katilimcilar bilim insani ile ilgili algilarint bos bir kdgida resmederler.
Kagidin tist kisminda “Yarin bir bilim insanin ziyarete gideceginizi diisliniin ve bu bilim
insanini bulundugu ortam ile birlikte asagidaki bosluga resmedin.” seklinde bir yonerge
bulunmaktadir. Bilim insani algisinin belirlenmesinde DAST’1n bagka araglara gore
avantaji; okuma veya yazmaya gerek duyulmamasi, uygulanmasinin kolay olmasi gibi
ozelliklerdir (Ocal, 2007). Ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yer aldig1 katilime1 grubunda
yaslar1 geregi soz dagarciklarinin sinirli olabileceginden resim ¢izmelerinin arastirma i¢in

avantaj oldugu diisliniilmektedir. Cizimlerin daha net ve anlasilir olmasini saglamak icin
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ogrencilere resimlerini aciklamalari istenen ve resim kagitlarinin arka sayfasina yazilan
lic adet soru yoneltilmistir. Bu sorular bilim insaninin cinsiyeti, calistigi ortamin
ozellikleri (kapali ortam, agik ortam, sinif, laboratuvar gibi.) ve bilim insaninin o anda ne

yaptigi ile ilgilidir.
Yar yapilandirilmis goriismeler

Arastirmada kullanilan diger 6lgme araci yar1 yapilandirilmis goriismelerdir. Yari
yapilandirilmis goriigmede, goriigme sorulari Onceden hazirlanir ancak goriisme
esnasinda kisilere kismen esneklik saglanarak sorularin yeniden diizenlenmesine veya
tartisilmasina izin verilir (Ekiz, 2017). Goriisme sorular1 olusturulurken arastirmanin
amaci1 ve aragtirma sorulari esas alinmistir. Yiiz ylize yapilmak iizere planlanan goriisme
icin bir goriisme formu tasarlanmistir. Taslak goriisme formu igin katilimci diizeyine ve
arastirma amacina uygunlugu ile ilgili sekiz uzmandan uzman goriisii alinmistir. Bu
kisiler egitim arastirmacist olup, Ozellikle nitel aragtirmalar yapan uzmanlardir.
Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda goriisme formuna son sekli verilmistir. Bu form Ek-
2’de sunulmustur. Ayrica arastirmacinin deneyim kazanmasi ve goriisme siirecinin
verimligini arttirmak i¢in pilot uygulama kapsaminda katilimci1 grup disindan 4 ilkokul
Ogrencisi ile goriisme yapilmistir. Mevcut arastirma i¢in ise toplamda 14 6grenci ile
ortalama 20 dakika siiren gorlismeler yapilmistir. Gorligmeler ses kayit cihazi ile kayit

altina alinmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verilerinin toplanabilmesi i¢in Oncelikle Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan ve Tokat il Milli
Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir (Ek-3). Arastirma pilot ve esas
uygulama olmak tizere iki asamada uygulanmistir. Bununla birlikte arastirma dncesinde
EKOP etkinliginin planlamasi yapilmistir. Arastirma amacina uygun ve EKOP uygulama

adimlar1 dogrultusunda bir okuma plani diizenlenmistir. Bu plan Ek-4’de sunulmustur.

Pilot Uygulama

2021-2022 Egitim-Ogretim yili ilk yariyilinda galismanin pilot uygulamast
yapilmustir. Pilot uygulamalar etkisi arastirilan gocuk kitabinin hedef kitlesi olan 6-8 yas
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araligindaki okul oncesi sinifi (6 yas), ilkokul birinci sinif (7 yas) ve ilkokul ikinci sinif
(8 yas) olmak fiizere li¢ ayr1 grupla yapilmistir. Bu siliregte yasanilan sorunlar ve
aksakliklar aragtirmaci tarafindan not edilmistir. Her bir pilot ¢calisma bir hafta boyunca,
haftada ii¢ giin iki ders saati olarak gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma esnasinda kullanilan
kitap materyali ile ilgili karsilagilan bazi sorunlar olmustur. Bunlardan en 6nemlisi kitabin
sadece uygulayicida yer almasi sebebi ile 6grencilerin kitab1 daha yakindan ve net gérme
istekleridir. Bu sorunla ilgili asil uygulamada her 6grenciye kitap temini saglanmis ve
sorun ¢Ozllmiistiir. Bu sorun disinda karsilasilan bir diger sorun ise uygulamanin
zamaninin yeterli gelmemesi olmustur. Bu sebeple bir hafta olarak planlanan pilot
uygulama asil uygulamada iki haftaya uzatilmis ve iki hafta boyunca haftada ti¢ giin iki
ders saati olacak sekilde planlanmistir. Bunlar disinda pilot uygulama sirasinda
ogrencilerden olumlu tepkiler alinmis ve Ogrenciler kitap okuma siirecinden keyif
aldiklarimi dile getirmislerdir. Pilot calisma ile elde edilen doniitler dogrultusunda,
uygulanmasi planlanan okuma planina son sekli verilmistir. Pilot uygulama kapsaminda
calisma grubu disindan 4 ilkokul 6grencisi (2 birinci sinif, 2 ikinci sinif 6grencisi) ile
goriisme yapilmistir. Uygulama oncesinde hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme
formu uzman goriisiine sunulmustur. Goriigme formunu inceleyen 8 uzman bu formun
dil, icerik, kapsam olarak arastirmanin ¢aligma grubuna ve amacina uygun olup olmadigi
yoniinde onerilerde bulunmustur. Yapilan oneriler dogrultusunda form metni iizerinde
diizeltmeler yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Arasgtirmacinin deneyim
kazanmasi ve goriisme siirecinin verimligini arttirmak amaciyla yapilan bu goriismeler
ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Ogrencilerin kendilerini giivende ve rahat hissetmeleri
i¢cin 6grenim gordikleri siniflarinda, okul ¢ikis saatinde ve siif 6gretmenlerinin esliginde
yliz yilize olarak gerceklestirilmistir. Daha sonra dinleyip siire¢ degerlendirmesi
yapabilmek adina goriismede ses kaydi almmmistir. Ses kaydini dinleyerek yapilan
degerlendirmede ayni goriisme siirecinin asil uygulamadaki katilimci 6grenciler ile
tekrarlanmasina karar verilmistir. Bununla birlikte arastirmaci, bizzat yaptigi pilot
uygulamalar sirasinda, ikinci smif 6grencilerinin EKOP etkinligine daha yogun ilgi
gosterdigi, kitapta gecen bilimsel kavramlari anlamaya istekli davrandiklari, sorular
sorarak ve okuyucunun sorularina cevaplar vererek etkilesimde bulunduklarini
gozlemlemistir. Her bir pilot ¢alisma icin EKOP 6ncesinde ve sonrasinda katilimcilardan
bir bilim insan1 ¢iz testini (DAST) tamamlamalar1 istenmistir. Pilot uygulama sirasindaki
ikinci smif 6grencilerinde, bu 6lgme aracindan elde edilen verilerin diger gruplara gore

daha zengin, acik ve anlasilir oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte ikinci sinif 6grencileri
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DAST testinde bulunan a¢ik ug¢lu sorulara yazdiklari cevaplarda bilimsel kavramlara
siklikla deginmis ve uygulamada kullanilan kitapta yer alan terimleri daha fazla
kullanmiglardir. Pilot uygulamalar esnasindaki tiim bu gozlemler neticesinde

arastirmanin ¢aligma grubunu ikinci sinif 6grencilerinin olusturmasina karar verilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmaci katilimci Ogrencilere simif ziyareti yaparak kendini tanitmustir.
Aragtirmanin amaci ve kapsamini siif 6gretmenlerinin de yardimiyla yaslarina uygun bir
dil kullanarak anlatmistir. Katilimlarinin goniilliiliik esasli oldugunu yapilacak etkinligin
herhangi bir basar1 ya da basarisizlikla sonuclanmayacagini agiklamistir. On iki
Ogrenciden olusan sinifta tiim 6grenciler arastirmaya katilmistir. Gerekli bilgilendirmeler
yapildiktan sonra bir ders saati siire verilerek bilim insani imajlarin1 anlatan bir resim
cizmeleri istenmistir. Bu resimlerin ¢iziminde Chambers (1983)’in “Bir bilim insani ¢iz
testi” (DAST) kullanilmistir. Ayrica ¢gizimle birlikte ¢izim kagitlarinin arkasina ¢izdikleri
bilim insaninin cinsiyetini, bulundugu ortamin neresi oldugu ve bilim insaninin o anda ne
isle mesgul oldugunu yazmalar: istenmistir. Bununla birlikte ¢izilen bu resimleri daha
anlasilir kilmak ve derinlestirmek amaciyla bir sonraki giin goniilliiliik esasina dayali
olarak katilime1 on 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriigme yapilmistir. Bu goriismelerin
her biri yaklasik 15 dakika siirmiis ve toplamda 2 gilinde tamamlanmistir. Pilot
uygulamadan edinilen tecriibelere dayanarak goriismeler Ogrencilerin kendilerini
giivende ve rahat hissetmeleri i¢in 6grenim gordiikleri siniflarinda, okul ¢ikis saatinde ve
siif §gretmenlerinin esliginde yiiz yiize olarak gerceklestirilmistir. Daha sonra dinleyip
siire¢ degerlendirmesi ve analiz yapabilmek adina goriismede ses kaydi alinmistir.
Uygulama oncesinde oncelikle arastirmada kullanilacak hikaye kitab1 katilimcilarin
sayist adedince temin edilmistir. Pilot uygulamadaki okuma sirasinda kitabin sadece
okuyucu konumundaki aragtirmacida bulunmasi sorun teskil ettiginden esas uygulamada
tim Ogrencilere kitap temin edilmis bdylece tim ogrenciler kitabr net bir sekilde

gorebilmislerdir.

Bu kapsamda kullanilacak olan g¢ocuk kitab1; Vizetek yayinciliktan c¢ikan
“Taniyorum: Bilim Insanlar1” isimli kitaptir. Yazari, Tiirkiye’de bir iiniversitede Fen
egitimi alaninda calisan bir 6gretim {iyesidir. Kitabin konusu, ilkokul 6grencisi iki
arkadasin bilim insan1 kavramin televizyonda duyup anlaminit merak etmesiyle baslar.

Meraklarin gidermek i¢in 6gretmenlerinden yardim almaya karar verirler. Ogretmenleri
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de onlar1 bir bilim insanini ziyarete gotiiriir. Bu ziyaretle birlikte bu iki arkadas kitapta
yer alan kavramlar araciligiyla bilim insanini tanirlar. Kitabin i¢eriginde bilim insaninin
ozelliklerinden olan; merakli olma, deney yapma, rapor tutma, ¢alisma sonuglarini diger

bilim insanlariyla tartigma vb. kavramlara atif yapilmaktadir.

On goriismeler tamamlandiktan ve kitap temini yapildiktan sonra okuma plani
(EK-4) uygulama 6ncesinde aragtirmaci tarafindan yapilmis olan bir EKOP uygulamasi
siif ortaminda gerceklestirilmistir. Uygulama toplam 2 hafta siiresince haftada 3 giin 1
ders saati seklinde yapilmistir. EKOP; okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi

olmak tizere ii¢ asamada uygulanmustir.

Hazirlanan okuma plan1 géz 6niinde bulundurularak okuma oncesi kapsamda su
adimlar gergeklestirilmistir: Hikdyede vurgulanmak istenen kelime, resim ve kavramlar
okuyucu konumundaki arastirmacinin kitabi iizerinde isaretlenmistir. Okuma sirasinda
nerede vurgu yapilacagi, hangi Orneklerin verilecegi, hangi sorularin sorulacagi
belirlenmistir. Isaretlenen kelime ve ciimleler okuma planinda ayrmtili bir sekilde
sunulmustur. Bu soru ve Ornekler oOgrencilerin katilimini tesvik edecek sekilde
diizenlenmis arastirmacinin kitabi lizerine kiigiik hatirlatma notlar1 eklenmistir. Kitap
tizerindeki hazirliklardan sonra okunacak ortamda gerekli fiziksel diizenlemeler yapilmis
ve Ogrencilerin dikkatinin dagilmasina neden olacak ¢evresel uyaranlar ¢ikarilmistir.
Ornegin; arastirmaci cep telefonunu kapatmustir. Ogrencilerin siralarinda bulunan diger
ders arag gereclerini kaldirmalar1 istenmis, su ve tuvalet ihtiyaclarini karsilamalari igin
uyarilmistir. Uygulamanin devam ettigi siire¢ boyunca uygulamanin yapildigi her ders
baslangicinda fiziksel diizenlemelerin kontrolleri yapilmis ve gerekli goriildiigiinde sinif
diizeni yeniden saglanmistir. Ortamin fiziksel diizenlemesinden sonra Ogrencilerin
kitapla tanmistirmak amaciyla onceden temin edilmis olan kitaplar &grencilere
dagitilmistir. Kitaba dokunmalar1 ve sayfalarini ¢evirmeleri istenerek birlikte 6n inceleme
yapilmustir. Kitabin adina ve 6n kapak resmine dikkat ¢ekilmis 6grencilere bu yonde agik
uclu sorular ydneltilmistir. Bu sorular “Kitabin adi nedir?”, “On kapaktaki resim size
neler diisiindiirtiyor?” gibi sorulardir. Daha sonra arastirmaci kitabi eliyle gostererek
bicimsel 6zellikleri hakkinda bilgi vermistir. Ardindan kitabin ad1 okunmus, yazari, ¢izeri
ve yayinevi hakkinda bilgi verilmistir. Kitabin arka kapagina gectigimizde bir 6grenciye
s0z hakki verilerek arka kapakta yer alan kisa metnin okunmasi saglanmistir. Arka kapak
okunduktan sonra bu kisa metnin kitabin konusu hakkinda fikir sahibi verebilecegi

sOylenmis kitaplarin arka kapaklarinda yer alan bu kisa metinlerin genel olarak kitaplarin
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konusu hakkinda fikir verdigi belirtilmistir. Boylece okuma 6ncesi uygulama adimlari

tamamlanmuistir.

Okuma siras1 uygulama adimlarina gegildiginde artik okumaya baslanabilecegi
ogrencilere belirtilmigtir. Her sayfa 6zenle ve okuma planinda ele alindig1 sekliyle bazen
ogrenciler bazen de okuyucu tarafindan etkilesimli bir sekilde okunmustur. Her sayfada
vurgu yapilacak kelime ve ciimleler, okuyucunun kitabinda okuma Oncesinde
isaretlenmis oldugundan Ogrencilere gerektiginde yonlendirmeler yapilarak konudan
ayrilmadan fikirlerini belirtmeleri saglanmistir. Ilgili kelimelerin bazen ciimle iginde
kullanilmas1 istenmis bazen de vurgu yapilan climleler tekrar okunmustur. Okuma
strasinda tiim 6grencilerin okuma yapmasi saglanmaya caligilmis vurgulanan kelime veya
climleler ile ilgili fikir belirtmeleri istendiginde esit s6z hakki vermeye O6zen
gosterilmistir. Her sayfada once resimler incelenmis sonra metin okunmus ve en son da
acik uglu sorular ile etkilesim arttirilmistir. Okuyucu, her sayfa sonunda bu sorulara
verilen cevaplar1 diizenleyerek ve genisleterek Ggrencilere doniit vermistir. Yaptigi
doniitler ile 6grencilerin dogru bilim insan1 imaj1 olusturmalarina katkida bulunmay1

amaglamstir.

Uygulamanin okuma sonrasinda izlenen adimlar ise sunlardir: Okuma bittiginde
kitab1 begenip begenmedikleri ve hikayenin icerigi ile ilgili kisa bir sohbet edilmis ve
ogrencilerden kendi ciimleleri ile hikayeyi sozlii olarak 6zetlemeleri istenmistir. Bu sirada
ogrenciler ilgiyle dinlenmistir. Bu sirada ogrenciler bilim insanlarinin yalnizca
laboratuvarda ¢alismadigimi 6grendiklerine ¢ok sasirdiklarmni belirtmislerdir. Ozellikle
miizik bilimci, kazi bilimei, bocek bilimei, kus bilimei vb. alanlarda caligan bilim
insanlart olmasini ilging bulduklar1 gozlenmistir. “Diinya’yt gezerek de arastirma
vapilabilecegini bilmek giizel.” seklinde yorum yapan 6grenci oldugu gibi “Ben bilim
insani olamam ¢iinkii ¢ok calismak gerekiyormus.” seklinde yorum yapan 6grenci de
olmustur. Bununla birlikte arastirmact Ogrencilerin bilim insan1 imajlarinin nasil
degistigini ortaya ¢ikarmak ve bu konuda i¢gérii kazanmalarini saglamak amaciyla
hikaye icerigiyle ilgili acik uglu sorular yoneltmistir. Ornegin; “Bu hikayedeki bilim
insani arastirma bulgularimi neden kaydetmistir?” sorusunu yoneltmis ve bu soruya
karsilik gelen 6grenci cevaplarini genisleterek 6grencilere doniit vermistir. Daha sonra
okuma planinda nasil yapilacagi agiklanan okuma sonrasi etkinlikleri yapilmigtir. Okuma
planinin okuma sonrasi asamasinda “Etkinlik 1.” ve “Etkinlik 2.” olarak yer alan bu

etkinliklerden Ozellikle etkinlik 2.’nin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir. Bu
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etkinlik kapsaminda Erbaa’da bulunan Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda
gorevli bir bilim insan1 6grencileri siniflarinda ziyaret etmistir. Sinif ziyareti yapan bilim
insan1 geng ve kadin olan bir davrams bilimcidir. Ogrenciler bu bilim insanma ne gibi
aragtirmalar yuriittiigii, 6zellikle hangi konulara ilgi duydugu, bilim insan1 olmanin zor
bir ugras olup olmadig1 ve bilim insan1 olmak isterlerse hangi yolu izlemeleri gerektigi
gibi konularda bir¢ok soru yoneltmislerdir. Bu ziyaret etkinligi ile birlikte EKOP
uygulamasi tamamlanmistir. EKOP uygulamasi sonrasinda okunan kitap 6grencilere

hediye edilmistir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerden bilim insani imajlarin1 anlatan baska bir
resim ¢izmeleri istenmistir. Bu ¢izimler i¢in de uygulama oncesinde oldugu gibi yine
DAST kullanilmistir. Cizilen resimleri daha anlasilir kilmak ve derinlestirmek amaciyla
bir sonraki giin baslayarak uygulama sonrasi goriismeleri yapilmistir. Bu goriismeler
uygulama o6ncesinde oldugu gibi, goniilliiliik esasina dayali olarak ayni1 10 6grenci ile
ayni yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yapilmistir. Bu goriismeler 3 giinde
tamamlanmistir ve her bir gorlisme yaklasik 20 dakika siirmiistiir. Yine O6grenim
gordiikleri siniflarinda, okul ¢ikis saatinde ve sinif dgretmenlerinin esliginde yiiz yiize
olarak gergeklestirilmistir. Daha sonra dinleyip degerlendirme ve analiz yapabilmek
adma ses kaydi alinmistir. Goriigme yoluyla 6grencilere, resimde anlatmak istedikleri
bakis agis1 ve algilarini sozl1ii ifade etme firsati verilmesi amaglanmistir. Resim ile ortaya

c¢ikarilamayan bazi veriler bu yolla elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin ¢izmis oldugu resimlerden ve yar1 yapilandirilnig gériismelerden
elde edilen veriler birlikte incelenerek analize tabi tutulmustur. Ornegin, katilimci
resimleri Bilim Insan1 Cizimi Kontrol Listesi-Draw A Scientist Checklist (DAST-C)
kullanilarak kodlanirken her DAST-C maddesinin resimde varliginin karsilig: “1” puan,
yoklugunun karsilig1 ise “0” puandir. Resimde varligindan siiphe duyulan DAST-C
maddeleri i¢in ayni katilimcinin gériigme cevaplarina bagvurulmustur. Ciinkii resimlerin
anlagilabilirligini arttirmak amaciyla goriisme sirasinda 6grenciden, goriisme sorularini
cevaplamalar1 yaninda ¢izdigi resimi agiklamasi da istenmistir. DAST-C Ek-5’de

sunulmustur. Bununla birlikte resim olarak toplanan veriler DAST-C ile analiz edilirken
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yar1 yapilandirilmig goriisme sorularindan elde edilen veriler ise timevarimci teknigi ile

analiz edilmistir.

Goriisme verilerinin derin bir analize tabi tutulmasi amag¢lanmistir. Boylelikle,
resimlerden elde edilen verilerin DAST-C ile yapilan analizinde farkedilemeyen anahtar
kavramlar bu analiz sonucunda ortaya ¢ikartilmistir. Bu amagla goriisme verilerinin
analizinde tiimevarimer analiz teknigi kullanilmistir. Bu teknik kullanilarak yapilan
analizlerde, verileri agiklayabilecek anahtar kavramlar ve kavramlar aras iligkiler ortaya
cikartilir (Strauss ve Corbin, 1990). Bu kavramlar; veriler icinde yer alan anlamli
boliimlerdir, temel analiz birimini olusturur ve bir sozciik, ciimle veya paragraf olabilir
(Patton 2018; Creswell, 2020). Ortaya ¢ikartilan kavramlar ve kavramlar arasi iligkiler
diizenlenerek bulgular tanimlanir ve yorumlanir (Strauss ve Corbin). Arastirmada elde
edilen goriigme verileri timevarimei analiz tekniginden yararlanarak desifre edilmis bazi
anahtar kavramlar ortaya cikartilmistir. Ortaya ¢ikan kavramlardan birbiriyle iliskili
oldugu diisiiniilenler ayn1 tema altinda simiflandirilmistir. Arastirma sorulari
dogrultusunda “bilim insaninin dig goriiniisii”, “bilim insaninin ¢aligsma ortam1” ve “bilim
insaninin cinsiyeti” olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Bu temalar altinda siniflandirilan

anahtar kavramlar araciligiyla arastirma bulgular1 tanimlanmis ve yorumlanmistir.

DAST-C; Finson, Beaver ve Cramond (1995) tarafindan gelistirilen Bilim Insan
Cizim Kontrol Listesidir. DAST-C geleneksel bilim insani imajini tasvir eden 15
bagimsiz madde icermektedir. Bu maddeler kodlanirken geleneksel bilim insanini
yansitan ozelliklerin varligr 1, yoklugu ise O olarak kodlanmistir. Katilimeilar, DAST-
C’ye gore yapilan kodlama ile en fazla 15, en az 0 puan alabilmektedirler. On bes ve 15°¢
yakin puan alan katilimcilarin geleneksel bilim insani imajina sahip olduklar1 kabul
edilmektedir. Bu aragtirmadaki katilimci resimleri de DAST-C ile puanlanmis, uygulama
sonucundaki puan degisikligi yorumlanarak nasil bir degisiklik gozlendigi ortaya

cikarilmistir. DAST-C maddeleri asagida belirtildigi sekildedir.

1- Laboratuvar Onliigii: Katilme1 ¢izimlerinde, bilim insan1 beyaz &nliik
(laboratuvar 6nliigii) giyiyorsa 1, giymiyorsa 0 olarak kodlanmistir.

2- Gozlik: Bilim insan1 gozliik takiyorsa 1, takmiyorsa 0 olarak kodlanmustir.

3- Sag ve Yiiz killar: Bilim insan1 karmagik sa¢ sakal veya favoriye sahipse 1,

degilse 0 olarak kodlanmustir.
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Laboratuvar Aletleri: Cizimlerde, bilimsel aletler veya her tiirlii laboratuvar
ekipmanlari var ise 1, yok ise 0 olarak kodlanmustir.

Bilgi Sembolleri: Cizimlerde, kitap, dosya, kalem, gibi objeler var ise 1, yok
ise 0 olarak kodlanmistir.

Teknoloji: Televizyon, telefon, robot, bilgisayar, fiize gibi her tiirlii teknolojik
objenin varlig1 1, yoklugu ise 0 olarak kodlanmistir.

Formiill veya bilimsel sembol: Cizimlerde formiiller, taksonomik
siniflandirmalar veya “buldum” sendromu gibi ifadeler var ise 1, yok ise 0
olarak kodlanmustir.

Cinsiyet: Bilim insani erkek ise 1, kadin ise 0 olarak kodlanmustir.
Koken(irk): Bilim insan1 beyaz kokenli ise 1, degilse 0 olarak kodlanmustir.
Tehlike Isaretleri: Cizimlerde tehlike sembolleri veya ifadeleri var ise 1, yok
ise 0 olarak kodlanmistir.

Diisiince Bulutu: Diigiince bulutunun varligi 1, yoklugu 0 olarak kodlanmustir.
Bilindik Bilim Insani: Cizilen bilim insanm1 bilindik bir bilim insan1 ise 1,
degilse 0 olarak kodlanmistir.

Gizlilik Belirtileri: Cizimde “6zel alan”, “igeri girilmez” gibi ifadeler var ise
1, yok ise 0 olarak kodlanmustir.

Calisma Ortami: Bilim insani1 kapal1 bir mekanda (laboratuvar gibi) ¢alisiyorsa
1, disarida calisiyorsa 0 olarak kodlanmustir.

Bilim Insanmin Yas:: Bilim insani1 orta yash veya yasl ise 1, geng ise 0 olarak

kodlanmustir.

Asagida bir katilimcidan alinan verilerden 6rnek bir DAST-C kodlamas1 yer

almaktadir.
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Sekil 1. Os Adli Ogrencinin EKOP Oncesi Cizimi

EKOP uygulama o6ncesinde O¢ ya ait ¢izimdeki DAST-C degiskenlerinin

kodlanmas;
1. Laboratuvar onligi: 1
2. Gozlik: 1
3. Sag ve yiiz killar1: 1
4. Laboratuvar aletleri: 1
5. Bilgi sembolleri: 1
6. Teknoloji: 1
7. Formiil veya bilimsel sembol: 1

8. Cinsiyet: 1
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9. Koken (Irk): 1
10. Tehlike isaretleri: 0
11. Diigiince bulutu: 1
12. Bilindik bilim insani: 0
13. Gizlilik belirtileri: 0
14. Caligma ortamai: 1
14. Bilim insaninin yas1: 1
Toplam DAST-C puani: 12

DAST-C analiz sonucuna gore Os’nin zihnindeki bilim insan1 imajmin geleneksel

bilim insan1 imajima ¢ok yakin oldugu sonucuna varilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalar, nicel arastirmalarda oldugu gibi istatistiksel veya deneysel
hesaplamalara dayanmaz (Brink, 1991). Bununla birlikte nitel arastirmalarin kalitesi onun
gecerli ve giivenilir olmasina baglidir. Ancak nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik
kriterlerinin yerine inanilirlik, bulgulara sadik kalma, onaylanabilirlik, etik bir tutum
icinde olma ve arastirmacinin yetkinligi gibi ifadelerden bahsetmek daha dogru olur

(Krefting, 1991; Saban ve Ersoy, 2016; Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu calismada yukarida bahsedilen kriterlerin saglanabilmesi i¢in arastirma stireci
miimkiin oldugunca detayl1 seklide agiklanmaya calisilmistir. Arastirmanin gercevesi
cizilmig varsayimlart ve smurliliklart belirtilmistir. Katilimeilarin - goniilliigi  esas
almmistir. Katilimer 6grencilerle karsilikli giivene dayali bir iliskinin kurulmasina
calistlmistir. Bunun i¢in veri toplama siirecinde 6grencilerin kendi ortamlar1 olan sinif
ortaminda bulunulmaya 6zen gosterilmistir. Veri toplarken dogru ve eksiksiz cevaplarin
alinabilmesi adina katilimc1 6grencilerin sinif 6gretmenleri ile birlikte hareket edilmistir.
Aragtirma stirecinde ¢aligma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma

yontemleri konusunda uzmanlagmis kisilerden, yapilan arastirmayi cesitli boyutlariyla
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incelemesi istenmistir. Aragtirmanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla veri ¢esitleme
teknigi kullanilmistir. Ornegin iki sekilde veri toplama yontemi kullanilmis (goriisme ve
DAST) bunlardan elde edilen veriler karsilagtirilarak bulgular elde edilmistir. Bu sekilde
yontemlerden birinin zayif yonleri diger yontemin giiclii yonleriyle telafi edilmeye
calisilmigtir. Bununla birlikte verilerin analizi ve yorumlanmasinda birden fazla
arastirmacinin goriislerine bagvurulmustur. Elde edilen DAST verileri iki ayr1 arastirmaci
tarafindan  kodlanmis ve analiz  sonug¢lar1  karsilastirilmistir.  Calismanin
onaylanabilirligini gostermek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme verilerinden elde edilen
alintilar bulgular boliimiinde oldugu gibi sunulmustur. Boylece bulgularda arastirmacinin
Onyargilar1 ya da goriisleri yerine katilimecilarin kendi ifadeleri yer almistir. Ayrica bu
calismada arastirmaci arastirmanin dogal bir pargast konumunda; bilgi toplayici,

uygulayici, degerlendirici ve 6gretmen rollerini tistlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin veri toplama siirecinden elde edilen bulgular yer

almaktadir. Bulgular, arastirma sorularina uygun olarak sirastyla sunulmustur.

Arastirmanin Ana Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ana arastirma sorusu soyledir: “EKOP etkinligi, ilkokul 2. sinif
ogrencilerinin bilim insan1 imajlarin1 nasil etkilemektedir?” Tablo 4’de DAST-C
maddelerinin frekanslar1 ve 6grencilerin uygulama 6ncesindeki ve sonrasindaki puanlari
yer almaktadir. Tabloda yer alan maddeler DAST-C maddeleridir. Bu genel tablo alt
arastirma sorularina ait bulgularda derinlemesine ele alinmistir. DAST-C’ ye gore

ogrencilerin her bir maddeden alabilecegi puan “0” ya da “1”dir.

Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesinde katilimci Ogrencilerin toplam
DAST-C puant 80 iken uygulama sonrasinda 46 oldugu gdzlenmektedir. Calismaya
katilan 12 &grenciden 10’unun toplam puaninda azalma goriiliirken, 2 6grencide puan
artis1 olmustur. DAST-C maddelerinde en fazla degisiklik 9 puanlik azalma ile “bilim
insanlarinin ¢alisma ortami” maddesinde olmustur. Bu maddeye iliskin olarak, uygulama
oncesinde 11 6grenci bilim insanini i¢ ortamda (laboratuvar, sinif vb.) resmederken
uygulama sonrasinda sadece 2 6grenci bilim insanini i¢ ortamda resmetmistir. Benzer bir
degisim “Onliik giyen bilim insan1” maddesinde de goriilmiistiir. Uygulama oncesinde 7
Ogrenci bilim insanini 6nliiklii resmederken uygulama sonrasinda bilim insanini 6nliiklii
resmeden Ogrenci olmamistir. Arastirmada en az deisim ise “formiil”, “cinsiyet”,
“gozIliklii bilim insan1” ve “tehlike isareti” maddelerinde olmustur. Bu maddelerde
sadece 1 puanlik degisim olmustur. Uygulama 6ncesinde 10 6grenci, bilim insaninin
cinsiyetini erkek olarak cizerken uygulama sonrasinda 9 O6grenci bilim insaninin
cinsiyetini erkek resmetmigtir. Uygulama Oncesindeki ¢izimlerden higbirinde “tehlike
isareti” goriilmezken uygulama sonrasinda 1 resimde “tehlike igareti” goriilmiistiir.

Uygulama 6ncesinde 1 6grencinin resminde “formiil” goriiliirken uygulama sonrasinda
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hicbir resimde “formiil” benzeri ¢izime rastlanmamustir. Yine uygulama oncesinde bilim
insani gozliikli olarak cizen 4 6grenci varken uygulama sonrasinda bu sayr 3’tiir.
Ayrica uygulama 6ncesinde ve sonrasinda hicbir 6grenci “bilindik (tanidik) bilim insan1”
resmetmemistir. Yine once ve sonraki higbir ¢izimde “gizlilik belirtisi” goriilmemistir.

Ayrica dgrencilerden higbiri farkli “koken(irk)” *den bilim insan1 da ¢izmemistir.



Tablo 4. DAST-C Maddelerinin Frekanslar: ve Katilimcilarin Puanlar

Onliik Gozliik Sa¢ Lab. Bilgi Teknoloji Formiil Cinsiyet Koken Tehlike Diisiince Bilindik Gizlilik  Calisma Bilim 1.Resim 2.Resim

ve Aletleri Sembolleri (Fiize, vs.) (irk)  Isaretleri Bulutu  bilim Belirtileri Ortam1  insam1 Puam1 ~ Puam
Yiiz (Kitap vs.) insani yas1

OS O SOSO S O s O S OS O SOoOSsS o s o S oS o S O S os o S
o] 1 00 0101 1 O o o0 o0 o0o0 1 011 0o 0o 0 0 0 0 O O 1 0 00O 6 2
0> 000 0O00O0O O 1 1 1 o o o0 1 111 o0 01T 1 OO O O 1 1 0O 6 5
05 1 00 0111 0 O o o0 o0 o000 0 111 0 00 OO O O O 1 o010 6 3
Oq4 1 01 0101 O O 0 0 1 o 0 1. 01511 0 0 0 0 O O O O 1 O OO 7 2
Os 000 1111 0 O o o o0 o000 1 111 0 OO OTOO O O 1T 0 10O 6 4
Os 1 01 0101 0 1 1 1 o 1 o0 1 111 o0 01 O OO O O 1 O 10 12 3
0O 000 0O0O0O O O 1 o o0 o0 o0 1 111 0 OO 1 OO O O O O OO 2 3
Os 1 00 000T1 1 1 1 1 !l 0 0 1111 0 OO OOO O O 1 011 8 6
o 1 00 0100 O O 1 1 o o o0 o0 o011 0 0 O O o o o o 1 o0 0O 5 2
O1o 001 1001 0 1 1 1 o o o0 1 111 0 OO OO O O O 1 O OO 8 4
On 1 00 0111 0 O o o0 o0 o000 1 1110 1 O OO O O O'1 01O 7 4
Oz 001 1011 1 1 1 1 !l 0 0 1111 0 OO OOO O O1 1 00O 7 8
Madde 7 0 4 3 74 9 3 5 7 5 3 1.0 10 91212 0 1 2 2 O O O O 11 2 51 80 46

Puani
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Birinci Alt Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt sorusu; “Ilkokul 2. sinif 6grencilerinin bilim insaninim dis
goriiniisiine iliskin imajlar1 etkilesimli kitap okuma programindan nasil etkilenmistir?”
seklinde diizenlenmistir. Tablo 5’de dgrencilerin uygulama dncesindeki ve sonrasindaki
bilim insaninin dis goriiniisiine iliskin imajlarinin puan dagilimi yer almaktadir. Tabloda
yer alan ozellikler bilim insaninin dig goriiniisiinii yansitan DAST-C maddeleridir.

DAST-C’ ye gore 6grencilerin her bir maddeden alabilecegi puan “0” ya da “1”dir.

Tablo 5.0grencilerin Bilim Insaninin Dis Gériiniisiine Iliskin Imajlarimin Puan Dagilim:

Ozellikler Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
Puani Puani
Laboratuvar 6nliigi 7 0
Gozliikli 4 3
Olagandis1 sag veya sakal 7 4
Bilindik bilim insan1 0 0
Koken 0 0
Yasgl bilim insan1 5 1
Toplam Puan 23 8

Tabloda da goriildii gibi uygulama oncesinde bilim insaninin dis goriiniisiine
yonelik DAST-C maddelerinden elde edilen toplam puan 23 iken uygulama sonrasinda
8’e¢ diigmiistir. Maddeler ayr1 olarak incelendiginde ise uygulama Oncesinde
ogrencilerden 7’si bilim insanini 6nliiklii ¢izmisken uygulama sonrasinda bilim insanini
onliikli ¢izen 6grenci gézlenmemistir. Uygulama 6ncesinde 4 dgrenci bilim insanini
gozliklii ¢izmisken uygulama sonrasinda bilim insanini1 gozliiklii ¢izen 6grenci sayisi
3’tiir. Olagan dis1 sa¢ ve yiiz tiiyleri ¢izen Ogrenci sayisit uygulama 6ncesinde 7 iken
uygulama sonrasinda bu saymin 4 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerden 5°i bilim insanini
uygulama Oncesinde yash olarak resmederken uygulama sonrasinda 1 &grenci bilim
insanint yash olarak resmetmistir. Hem uygulama Oncesinde ve hem de uygulama
sonrasinda hicbir 6grenci bilindik bir bilim insan1 ¢izmemistir. Aym sekilde uygulama
oncesinde ve sonrasinda higbir O6grenci farkli kokenden olan bir bilim insani

resmetmemistir.
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Bilim insaninin dig goriiniisiine iliskin imajlarindaki degisim bireysel bazda
incelendiginde baz1 dgrenci resimleri dikkat cekmektedir. Ornegin; Os4 adli 6grencinin
EKOP 6ncesi ve EKOP sonrasi resimleri asagida Sekil 3’te verilmistir. Ogrencinin EKOP
oncesi resmindeki bilim insan1 geleneksel bilim insan1 6zelliklerine sahip olan gozliiklii,
dik sacli ve beyaz onliiklii iken ayni 6grencinin EKOP sonrasindaki resminde bilim insani
EKOP o6ncesi ¢iziminin aksine gozliiksiiz, dik sagli olmayan ve onliiksiiz (mavi gomlekli)

sekildedir.

EKOP oncesi EKOP sonrasi

Sekil 3. Oq4 adli 6grencinin EKOP Oncesi ve EKOP Sonrasi Cizimleri

O4 adli 6grencinin birinci alt arastirma sorusuna iliskin goriisme verileri de
incelenmistir. EKOP Oncesinde “...gozliiklii. Saglari beyaz. Gomlek giymis onliik gibi...”
ifadelerini kullanirken EKOP sonrasinda “...gen¢ yasta gibi. Uzun boylu.” ifadelerini
kullandig1 gdzlenmistir. Ogrenci bu ifadeleri kullanarak ¢izdigi resimlerle anlatmay1
amagcladigi bilim insaninin dig goriisiine iliskin imajin1 agiklamistir.

Baska bir drnek olarak Os adli 6grencinin EKOP &éncesi ve EKOP sonrasi
cizimleri agagida Sekil 4’te verilmistir. Bu 6grencinin EKOP 6ncesi ¢izimindeki bilim

insan1 geleneksel bilim insan1 6zelliklerinden olarak kabul edilen sekilde dik ve daginik
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saglidir. Ayn1 6grencinin EKOP sonrasinda ¢izdigi bilim insan1t EKOP 6ncesinde oldugu
gibi yine dik ve daginik sa¢lidir. Bununla birlikte sonraki resimde, bilim insanin1 gozliklii
olarak da yani yine geleneksel bilim insanina yakin sekilde ¢izmistir. Ayrica gorligmeler
sirasinda ¢izdigi resim ile ilgili olarak, EKOP 6ncesinde ¢izdigi bilim insaninin yaslt

EKOP sonrasinda ¢izdigi bilim insaninin ise geng¢ oldugunu belirtmistir.

EKOP oncesi EKOP sonrasi

Sekil 4. Os adli 6grencinin EKOP Oncesi ve EKOP Sonrasi Cizimleri

Os adli dgrencinin birinci alt arastirma sorusuna iliskin goriisme verileri
incelendiginde EKOP 6ncesi goriismede “...bilim insani yiizyillik. Cok yaslt yani. Cirkin
de...” ifadelerini kullanmigken EKOP sonrasi yapilan goriismede “...gozliiklii...geng....
siyah ceketli...” ifadelerini kullandig1 goriilmiistiir. Bu ifadeler 6grencinin resminde yer
alan bilim insaninin dis goriiniisiine yonelik imaj1 hakkinda fikir vermektedir.

Baska bir 6grenci olan O3’ e ait resimler Sekil 5’te sunulmustur. O3 adli grenci
EKOP 6ncesinde mor sagli ve yaslt bir bilim insan1 ¢izmisken EKOP sonrasinda sahilde

bir miizik aleti ¢alan, geng, sar1 sa¢li, mavi gozlii bir miizik bilimci resmetmistir.
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EKOP Oncesi EKOP Sonrasi

Sekil 5. O3 Adli Ogrencinin EKOP Oncesi ve EKOP sonrasi Cizimleri

O3 adli dgrencinin birinci alt arastirma sorusuna iliskin goriisme verileri
incelendiginde EKOP o6ncesinde “...sa¢clart mor mavi renk gibi...” ifadelerini kullandig1
gbzlenmistir. Arastirmacinin; “daha énce bilim insant gordiin mii? Neden saglarint bu
sekilde ¢izdin” seklinde soru yoneltmesi lizerine “...hayir ama televizyonda gordiim.
Biraz tuhaf oluyorlar bazen onlar...tuhaf saglart olan biri gibi...yaslanmig.” seklinde
cevap vermistir. EKOP sonrasinda yapilan goriismede ise bilim insanimin dis
goriinlistinden bahsederken ““...mavi gozlii sari sa¢lt yesil kiyafeti var...geng ... O bir miizik

2

bilimci...” ifadelerini kullanmistir. Ogrencinin kullandig1 bu ifadeler onun resminde
anlatmaya calistig1r bilim insanimnin dig goriinlisii hakkindaki diisiincelerini ortaya

¢ikarmustir.

Ikinci Alt Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt arastirma sorusu; “Ogrencilerin bilim insaninin ¢alistig
ortama iliskin imajlar1 etkilesimli kitap okuma programindan nasil etkilenmistir?”
seklindedir. Tablo 6.’da 6grencilerin, bilim insaninin ¢aligtig1 ortama iliskin imajlarmin
puan dagilimi yer almaktadir. Tabloda yer alan 6zellikler bilim insaninin ¢alistig1 ortami

yansitan DAST-C maddeleridir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Bilim Insamnin Calistigi Ortama Iliskin Imajlarinin Puan Dagilim:

Ozellikler Uygulama Oncesi Uygulama sonrasi
Puani Puani

Lab. Aletleri 9 3
Bilgi sembolleri (kitap vb.) 5 7
Teknoloji (fiize vb.) 5 3
Formiil vb. isaretler 1 0
Tehlike isaretleri 0 1
Diisiince bulutu 2 2
Gizlilik belirtileri 0 0
I¢ ya da dis ortam 11 2

N 33 18

Tablo 6.’da da goriildiigii gibi EKOP uygulamasi 6ncesinde bilim insaninin
calisma ortamina iliskin DAST-C maddelerinden elde edilen toplam puan 33 iken
uygulama sonrasinda bu puan 18’e diismiistiir. Maddeler ayr1 olarak incelendiginde ise
uygulama Oncesinde 6grencilerden 9’u ¢iziminde laboratuvar aletlerine yer vermisken
uygulama sonrasinda laboratuvar aletleri ¢izen 6grenci sayist 3 olarak goézlenmistir.
Uygulama 6ncesinde 5 6grenci kitap vb. bilgi sembolleri ¢izmigsken uygulama sonrasinda
bilgi sembolleri ¢izen 6grenci sayisit 7°dir. Fiize benzeri teknoloji sembolleri ¢izen
Ogrenci sayis1 uygulama oncesinde 5 iken uygulama sonrasinda bu saymin 3 oldugu
goriilmiistiir. Uygulama Oncesinde 6grencilerden yalnizca 1’1 formiil benzeri isaretler
cizerken uygulama sonrasinda 6grencilerden higbiri formiil benzeri isaretler ¢izmemistir.
Uygulama Oncesinde tehlike isareti ¢izen dgrenci bulunmazken uygulama sonrasinda 1
ogrenci tehlike isareti ¢izmistir. Diislince bulutu ¢izen 6grenci sayist hem uygulama
oncesinde hem de uygulama sonrasinda 2 olarak gozlenmistir. Hem uygulama 6ncesinde
ve hem de uygulama sonrasinda higcbir 6grenci gizlilik belirtisi olan igaretler ¢izmemistir.
Uygulama oncesinde 11 0Ogrenci bilim insanini i¢ (kapali) ortamda resmederken
uygulama sonrasinda bilim insanin1 kapali ortamda resmeden Ogrenci sayisi 2’ye

diismiistiir.
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Bilim insaninin ¢alistigi ortama iligkin imajlarindaki degisim bireysel olarak
incelendiginde baz1 dgrenci resimleri dikkat cekmektedir. Ornegin; O adli 6grencinin
EKOP oncesi ve EKOP sonras1 resimleri sekil 6.’da verilmistir. Bu 6grencinin EKOP
oncesi ¢izimindeki bilim insaninin calistigi ortam su sekildedir: Geleneksel olarak
diisiiniilen laboratuvar (kapali ortam), bu laboratuvarda bulunan laboratuvar aletleri,
calisma tahtasinda formiillerin ¢izildigi, bilgisayar gibi teknolojik aletlerin ve bilgi
sembollerinin yer aldigir bir resimdir. Ayn1 6grencinin EKOP sonrasindaki ¢izimi
incelendiginde ise bilim insaninin ¢aligtig1 ortamin tamamen farkli oldugu gozlenmistir.
Os adli bu 6grenci EKOP sonrasi resminde bilim insanini arazide (agik ortam) kalinti

arayan bir arkeolog olarak resmetmistir.

EKOP Sonfa5|

EKOP Oncesi

Sekil 2. Os Adl1 Ogrencinin EKOP Oncesi ve EKOP Sonrasi Resimleri

Os adli bu 6grencinin ikinci alt arastirma sorusuna iliskin goriisme verileri

(3

incelendiginde ise EKOP oncesinde; “...sinifa ders anlatiyor. Yani bu adam bir okulda
calisiyor....Okulda kimya laboratuvart var. Cocuklara elementin bilesimlerini
anlatiyor...Elinde ¢ubuk var. Bu ders anlatma ¢ubugu...su var. Tuz var. Uzerinde NACI
vazryor.” seklinde bir ifade kullandig1 gbzlenmistir. Arastirmacinin “Nereden biliyorsun
sen NACIyi?” sorusunu sormasi iizerine “Bir kere bilgisayar oyununda ¢ikti karsima.
Ordan kalmis ilgime...Aslinda ilgi alamm tarih ve cografya.” seklinde bir neden
belirtmistir. Ayn1 6grencinin EKOP sonras1 gorligme verilerinde ise su ifadeler yer

almaktadir: “Bu resimde disarida kalinti aryor bilim insani. Yamindaki de arkadasim

Kerem. Kerem bilim insamimin da arkadasi. Kerem’i yaminda getirmis. Beraber
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calisiyorlar.” Aragtirmacinin “Neden bu kalintilar ¢izdin? ” seklinde sordugu soruya ise
su sekilde cevap vermistir: “Bu kalintilar tarihi kalintilar. Orhun anitlari. Bu bilim insani
kazi bilimci ve arkeolog. Benim de ilgi alanim bunlar. Belki ben de bunlar: arastiran
bilim insam olabilirim. Buradaki fotograf makinesi. Kalintilarin fotografini ¢ekecekler.
Kerem’in elindeki de bilgisayar. Orada da bulgular: depolayacaklar.” Os adli 6grenci
kullandig1 bu ifadelerle ¢izdigi resimlerin ayrintilarin1 ve neden bu sekilde bir resim

cizdigini agiklamistir.

Baska bir 6rnek olarak Os adli 6grencinin EKOP 6ncesi ve EKOP sonrasi
resimleri asagida sekil 6.”da verilmistir. Ogrencinin EKOP 6ncesi ¢iziminde, bilim insani
laboratuvar aletleri ile ¢alisarak veba viriisii i¢in ilag yapmaya caligsmaktadir. Goriisme
sirasindaki ¢izdigi resmi anlatim1 bu yondedir. Resimde bilgi ve teknoloji sembolleri de
yer almaktadir. Ayn1 6grencinin EKOP sonrasi resminde de 6nceki resmine benzer bilgi
ve teknoloji sembolleri yer almaktadir. Buna karsilik onceki ve sonrasi resimler
arasindaki en belirgin fark; EKOP oOncesi ¢izimde laboratuvarda (kapali ortam) ilag
yapmaya ¢alisan bilim insani, EKOP sonrasi ¢izimde okyanus bilimci olarak okyanusta

(dis ortam) baliklar hakkinda arastirma yapmaktadir.

EKOP Oncesi EKOP Sonrasi

Sekil 3. Os Adl1 Ogrencinin EKOP Oncesi ve EKOP Sonrasi Resimleri

Os adli dgrencinin ikinci alt arastirma sorusuna iliskin goriisme verileri

incelendiginde ise EKOP oOncesi elde edilen goriisme verilerinde su ifadeler yer

3

almaktadir: ““...bilim fareleri var. Bilgisayar var. Dolap var... fen bilimleri odasu...
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deneyler icin oluyorya. Bazen ilaglar falan renkli oluyorya.”. Arastirmaci 6grencinin bu
anlattmina karsilik olarak “Bu farelerle bilim insant ne yapacak? Neden bu fareleri
¢izdin?” seklinde bir soru yonelttiginde “yani bazi ilag gibi seyler yapiyor. Viriis falan.
Onu tedavi etmek icin sey yapryor. Farelere viriis veriyor sonra hangisi iyilesiyor diye
bakiyor. Onlart bilgisayara yaziyor. lyilesenleri yani.” ifadeleri ile nedenini agiklamistir.
Ayni 6grencinin EKOP sonrasi goriisme verilerinde ise su ifadeler yer almaktadir: “Bilim
insani okyanusta. Okyanusun iginde ama iis gibi bir yer... okyanus ama korumall bir
ver....balik tiirlerine bakiyor... gruplandiriyor... Surda balik tiirleri var. Megaladon
mesela. Megaladon diinyanmin en biiyiik baligi...benim balik tiirlerine ilgim var.” Qg adl
Ogrenci bu ifadeleri kullanarak resimde anlatmaya ¢alistigi ¢alisma ortaminin ayrintilarini

ve neden bu sekilde bir resim ¢izdigini agiklamustir.

Uciincii Alt Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt arastirma sorusu; “Ilkokul 2. smif dgrencilerinin bilim
insaninin cinsiyetine iliskin imajlar1 etkilesimli kitap okuma programindan nasil
etkilenmistir?” seklinde diizenlenmistir. Tablo 7.’de Ogrencilerin bilim insaninin

cinsiyetine iliskin imajlarinin puan dagilimi yer almaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin Bilim Insamnin Cinsiyetine Iliskin Imajlarinin Puan Dagilimi

o Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Cinsiyet
Toplam Puan Toplam Puan
Erkek 10 9
Kadin 2 3

EKOP uygulamasi oncesinde Ogrencilerden 10’u bilim insanini erkek olarak
cizerken EKOP uygulamasi sonrasinda bu sayinin 9 a diistiigii gézlenmistir. Bu sonuca
bagli olarak EKOP uygulamasi sonrasinda bilim insanin1 kadin olarak resmeden 6grenci
sayisinda 1 puanlik bir artis olmustur. Goriismeler sirasinda 6grencilerden ¢izdikleri
resimlerdeki bilim insaninin cinsiyetini belirtmeleri istenmistir ve neden kadin ya da

erkek cizdikleri sorulmustur.
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Bilim insanmin cinsiyetine iliskin DAST-C maddesi bireysel olarak
incelendiginde baz1 6grencilerdeki degisim goze carpmaktadir. Oregin; O1” e ait EKOP

oncesi resim ve EKOP sonrasi resim Sekil 8’de sunulmustur.

EKOP Oncesi EKOP Sonrasi

Sekil 8. O’ e Ait EKOP Oncesi ve EKOP Sonrasi Cizimler

Sekil 8.” deki ¢izimler incelendiginde dgrencinin EKOP 6ncesi ¢iziminde bilim
insanin1 erkek olarak ¢izdigi EKOP sonrasi resimde ise kadin olarak ve sayica fazla
sekilde resmettigi gdzlenmistir. Bu 6grencinin liclincii alt aragtirma sorusuna ait goriisme
verileri de bu sonucu dogrulamaktadir. Bu 6grenci EKOP oOncesi goriismede “cinsiyeti
erkek...¢tinkii 6yle oluyor... ” ifadesini kullanmistir. EKOP sonras1 goriismede ise “Crinkii
ben de bilim insam olabilirim diye kiz ¢izdim. Kisa sa¢li. Eger saglari uzun olsaydi

toplamasi gerekirdi.” seklinde bir ifade kullanmstir.
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Baska bir 6rnek olarak Oo’a ait EKOP 6ncesi ve EKOP sonrasi gizimler Sekil

9.’da sunulmustur.

EKOP Oncesi

EKOP Sonrasi orular

Sekil 9. Oo’a Ait EKOP Oncesi ve EKOP Sonrasi Cizimler

Sekil 9.’daki resimler incelendiginde 6grencinin EKOP 6ncesi ¢iziminde bir erkek
bir de kadin olarak iki bilim insani ¢izdigi EKOP sonrasi ¢iziminde ise yalnizca
kadinlardan olusan bir bilim insani toplulugunu birbirlerine arastirma bulgularini
sunarken resmettigi gozlenmistir. Bu Ogrencinin {igiincii alt arastirma sorusuna ait
goriisme verileri de bu sonucu dogrulamaktadir. Ogrencinin EKOP &ncesi goriisme
verileri incelendiginde “mavi sac¢h erkek olan. Kadin olan pembe sa¢li. Kisa sa¢h erkek.
Yetiskin ikisi de. Kadin olan iki at kuyrugu yapmis sagini... Yani hepsi erkek olacak diye
bir sey yok. Kiz da olur erkek de olur.” ifadelerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu 6grencinin
EKOP sonrasi verileri incelendiginde ise “Burada iigiincii katta kiz bilim insani sunum
yapiyor bitkiler hakkinda. Ikinci kattaki kiz bilim insani ise yeni bitkiler arastirip bitkiler
biiyiitmiis. Bu bilim insant da hayvanlar: arastirmis. Su da deniz kabuklar: ve deniz
hayvanlarini arastirmis. Kiz kiza birbirlerine sunum yapiyorlar. Cok giizel.” ifadeleri

gorilmiistiir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu kisimda arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglara dayali

tartismalar yapilmistir.

Arastirma bulgular1 6grencilerin EKOP uygulamasindan sonraki DAST-C
puanlarmin, uygulamadan onceki DAST-C puanlarina gore daha diisiik oldugunu
gostermektedir. Uygulama sonrasi DAST-C puanlarinin diisiik olmasi, 6grencilerin
baslangicta daha geleneksel bir bilim insan1 imajina sahip olduklarina ve uygulama
sonrasinda bu imajdan gorece uzaklagtiklarina isaret etmektedir. Bu bulgu EKOP
uygulamasinin ilkokul ikinci smif Ogrencilerinin bilim insant imajin1 degistirmede
dolayistyla yeni bir kavram 6gretiminde etkili olabilecegini ortaya ¢ikarmaktadir. EKOP
ile ilgili literatiir incelendiginde EKOP’un yeni kavramlarin 6gretiminde etkililigini
gosteren bagka caligmalar da oldugu anlasilmaktadir (Demir 2019; Demir, Yildiz-
Bicak¢1, Bostan, Giines 2019; Ergiil, Akoglu, Karaman, Sarica, 2017). Ancak bu
calismalar daha c¢ok Tirkce dil gelisimi ve okuma-yazma becerilerini destekleyen
kavramlarin 6gretimi iizerine yapilmistir. Literatiirde EKOP kullanilarak bilim insani
imaj1 olusturma ya da degistirme iizerine bir g¢aligmaya rastlanmamistir. Mevcut
aragtirmanin bulgulart EKOP’un, hem 6grencilerin bilim insan1 imajlarina etkisini hem
de dil gelisimi/okuma yazma oOgretimi disinda farkli bir kavramin 6gretimi lizerine

etkisini ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir.

Arastirma bulgulart alt arastirma sorular1 6zelinde de incelenmistir. Birinci alt
arastirma sorusu Ogrencilerin bilim insanmin dis goriiniisiine yonelik diisiinceleri
tizerinedir. Bu arastirma sorusuna yoOnelik bulgular incelendiginde 6grencilerin bilim
insanmin dig goriinlise iligkin imajlarin1 yansitan DAST-C maddelerinin puanlarinda
uygulama sonrasinda diisiis oldugu goriilmiistiir. Ornegin; baslangigta dgrencilerin
yaridan fazlasi bilim insanini 6nliikli ¢izmisken uygulama sonrasinda higbir 6grenci
bilim insanin1 6nliiklii olarak ¢izmemistir. Bilim insanini, uygulama 6ncesinde gozliikli
ve olagan dis1 sa¢ sekillerine sahip biri olarak ¢izen Ogrenci sayisinda uygulama
sonrasinda diisiis goriilmiistiir. Ayrica, baslangigta yash bilim insani ¢izen 6grencilerin

tamamma yakini uygulama sonrasinda geng bilim insan1 ¢izmislerdir. Ogrencilerle
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yapilan goriismelerin verileri de bu bulgular1 desteklemektedir. Okunan hikayede yer alan
bilim insaninin geng bir bilim insani olmas1 6grenci imajlarini degistirmis olabilir. Bunun
yant sira EKOP uygulamasi kapsaminda, tniversitede gorevli bir bilim insaninin
ogrencileri siniflarinda ziyaret etmesi ve ziyaret eden bilim insaninin onliiksiiz, geng bir

bilim insan1 olmas1 da 6grenci imajlarinin degismesinde etkili olmus olabilir.

Ogrencilerin bilim insaninin dis goriiniisiine iliskin olarak DAST-C’de yer alan
“koken(irk)” maddesinden elde edilen puanlarda uygulama oOncesi ve uygulama
sonrasinda degisiklik gozlenmemistir. Ogrencilerin tamami uygulama &ncesinde ve
uygulama sonrasinda farkli bir kokene yonelik bilim insan1 ¢izmemistir. Benzer sekilde
Ogrenciler hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda “bilindik bir bilim
insan1” da resmetmemiglerdir. Bu durumlarin nedeni olarak okunan hikadyede, bilim
insanlarinin tek bir kokenden gelmesi ve bilindik bir bilim insanina yer verilmemesi
gosterilebilir. Bilim insaninin dis goriiniisiine iligkin imajlarin belirlenmesine yonelik
olarak Ayvaci, Atik ve Urey (2016)’de okul dncesi dgrencileri ile benzer bir ¢alisma
yapmuslardir. Yaptiklar: ¢alismada bizim arastirmamizdaki 6zellikle EKOP uygulamasi
oncesindeki bulgularimizla tutarli sonuglar elde etmislerdir. Arastirmalarinin sonucunda
okul oncesi 6grencilerinin bilim insanini laboratuvarda calisan ve karigimlar olusturan,
laboratuvar malzemeleri ve bilgisayar kullanan, onliik giyen ve gozliikk takan kisiler

olarak ¢izdigini ortaya c¢ikartmiglardir.

Ikinci alt arastirma sorusu bilim insanlarmnin ¢alistiklar1 ortama yénelik 6grenci
imajlar1 lizerindir. Bu arastirma sorusuna yonelik veriler incelendiginde, bilim insaninin
calistig1 ortama iligkin imajlart yansitan DAST-C puanlarinda uygulama sonrasinda diisiis
oldugu anlasilmistir. Uygulama oncesinde 6grencilerin tamamina yakininin laboratuvar
agirlikta olmak tizere bilim insanlarim1 kapali ortamlarda resmettikleri goriilmiistiir.
Uygulama sonrasinda ise tam aksine 0grencilerin tamamina yakini bilim insanim agik
ortamda (disarida) resmetmislerdir. Goriisme verilerinden elde edilen bulgular da bu
sonucu desteklemektedir. Ornegin; baslangicta bilim insanimi laboratuvarda deney
yaparken c¢izen bir O6grenci uygulama sonrasinda bilim insanini arazide c¢alisan bir
arkeolog olarak ¢izmistir. Baska bir 6grenci uygulama 6ncesindeki goriismede “bilim

insani laboratuvarda uzayliyi inceliyor... ” seklinde bir agiklamada bulunurken uygulama

13 s

sonrasinda “...bulgularint diger bilim insanlariyla bir konferansta sunum ediyor...’
seklinde bir ifade kullanmigtir. Bu degisimin gézlenmesinde EKOP uygulamasi sirasinda

okunan hikayede bilim insaninin ¢alisabilecegi bir¢ok bilim dal1 ve ortamin 6rnek olarak
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sunulmus olmast etkili olmus olabilir. Ornegin; hikayedeki bilim insan1 Sevim Hanim bir
bitki bilimcidir. Bununla birlikte hikdyede okyanus bilimci, bocek bilimei, kus bilimci,
g0k bilimci ve daha bir¢ok alandan bilim insani1 6rnekleri sunulmustur. Ayrica 6grenciler
EKOP sonrasinda siniflarina ziyarete gelen bilim insanina, bilim insanlarinin
tiniversitelerde ¢aligabileceklerini bilmediklerinden ve genellikle kapali mekanlarda gizli
islerle ugrastiklarin1 diistindiiklerinden bahsetmislerdir. Ziyarete gelen bilim insani
davranis bilimci oldugunu belirttiginde ise Ogrenciler, davramislarin bilim konusu
olabilecegine sasirmislar ve bunu daha Once bilmediklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerinin bilim insani imajlar1 iizerine yapilan benzer bir caligmada ilkokul
ogrencilerinin bilimsel faaliyetlere katilmasimin onlarin bilim insani algilarina etkisi
incelenmistir (Denis Celiker ve Erduran Avci, 2015). Bizim arastirmamizin aksine Denis
Celiker ve Erduran Avci (2015) yaptiklar arastirmada, 6grencilerin ¢ogunun bilim insan1
algilarinin farkli 6zellikler agisindan degisim gdstermesine karsin bazi 6grencilerin bilim
insaninin ¢alisma ortami olarak kapalt mekanlar (6zellikle laboratuvar) algisini devam
ettirdiklerini gostermislerdir. Bizim caligmamizda ogrencilerin tamamina yakininin
EKOP etkinligi sonrasinda bilim insanlarini farkli dis ortamlarda calisirken resmetmis
olmasi, bilim ve bilim insan1 kavramlarinin dogru bir sekilde 6gretimine 6rnek olmasi

acisindan aragtirmacilar i¢in 6nemli bir veri olarak goriilebilir.

Ugiincii alt aragtirma sorusu bilim insaninin cinsiyetine yonelik dgrenci imajlar:
tizerinedir. Bu aragtirma sorusuna yonelik veriler incelendiginde ise uygulama 6ncesinde
ve uygulama sonrasinda erkek bilim insan1 imajina sahip 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte uygulama sonrasinda uygulama oncesine gore kadin bilim
insan1 resmeden ve goriismelerde de bu yonde cevaplar veren 6grenci sayisinda az da olsa
artis gozlenmistir. Okunan kitaptaki bilim insani ana karakterin kadin olmasi, okuma
sirasinda her iki cinsiyetten bilim insanlarindan 6rnekler sunulmasi ve sinif ziyareti yapan
bilim insaninin kadin olmasi bu sonuca ulasilmasinda etkili olmus olabilir. Bunun yani1
sira arastirma sirasinda kiz 6grencilerin genellikle kadin bilim insani, erkek 6grencilerin
de genellikle erkek bilim insani ¢izdigi ve goriismelerde de bu yonde cevaplar verdikleri
gozlenmistir. Literatiirde bilim insaninin cinsiyeti algisinin incelendigi bir ¢alismada
bizim ¢alismamiza benzer olarak, erkek 6grencilerin bilim insanini erkek olarak ¢izdigini,
kiz Ogrencilerin ¢izimlerinde hem erkek hem kadin bilim insanina yer verdikleri
goriilmiistiir (Gounsoulin, 2001). Ulkemizde yapilan arastirmalarda da benzer sonuglar

elde edilmistir. Nuhoglu ve Afacan (2007) tarafindan ilkokul 6grencileri ile yapilan
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arastirmada, caligmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun bilim insanini erkek olarak
cizdigi ortaya konmustur. Yine iilkemizde yapilan bagska bir calismada ise erkek
¢ocuklarin hi¢ kadin bilim insan1 ¢izmedikleri, kiz ¢ocuklarinin ise kadin bilim insanina
cizimlerinde yer verdikleri goriilmiistiir (Buldu, 2006). Hem bizim ¢alismamiz hem de
literatiirdeki benzer caligmalardan anlasilacagi {izere cocuklarin bilim insanlarinin
cinsiyetine yonelik imajlarinda erkek bilim insan1 algisinin agirlikta oldugu
anlasilmaktadir. EKOP etkinliginde kullanilan kitapta farkli cinsiyete sahip bilim
insanlarina yer verilmis olmasina, 6grencilerin bir kadin bilim insani ile gériisme yapmis
olmalarina ragmen bilim insani cinsiyeti hakkindaki sahip olduklar1 diisiincelerinde
onemli bir degisim gdzlenmemistir. Ogrencilerin okuduklar: kitaplarda, medyada veya
cevrelerinde daha cok erkek bilim insanlariyla karsilasmis olmalari bu algilarimi
siirdiirmelerine neden olmus olabilir. Ilkokulda kullanilan ders kitaplarinda 6rnek olarak

sunulan bilim insanlarinin daha ¢ok erkek figiirii olmasi da bu ¢ikarimi desteklemektedir.

Oneriler

e Bu arastirma sonuglar1 6rnek gosterilerek EKOP’un ve bununla birlikte diger
kitap okuma etkinliklerinin sadece Tiirk¢ce dersi ile sinirli kalmamasi ve bu
calismada oldugu gibi fen bilimleri dersi de dahil tiim derslerde kullanilabilmesi
amaciyla okullarda yonlendirmeler yapilabilir. Bu amagla Fen Bilimleri dersinde
kitap okuma kuliibii kurulabilir. Bu kuliipte belirlenen kitaplar EKOP benzeri
etkinlikler kullanilarak okunabilir. Boéylece EKOP, fen alanina yonelik
kazanimlarin 6gretiminde alternatif olarak kullanilabilir.

e Ilkokul 6grencilerinin bilim insan1 imajlarina etki eden etkinlikler (bilim insaninin
cocuklar1 ziyareti), yakin g¢evrelerinde (sinif) ve etkilesimli sekilde (EKOP)
yapildiginda olumlu yonde etkili oldugu goriildiigiinden bilim insanlarinin
okullar1 ziyaret etmeleri 6nerilmektedir.

e Ogrenciler hem EKOP uygulamasi dncesinde hem de sonrasinda ¢ogunlukla bilim
insanlarini erkek cinsiyet ile resmetmislerdir. Kadmlarim da bilim insani
olabilecekleri yoniinde imajlarin gelistirilmesi i¢in ders kitaplarinda resmedilen

bilim insanlarinin kadin bilim insanlar1 arasindan da seg¢ilmesine Ozen
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gosterilebilir. Boylece bilim insani imajinin 6gretimi i¢in alternatif bir yaklagimin
kullanilmas1 saglanmais olabilir.

Glinlimiizde bazi bilgi sembolleri ve teknoloji sembolleri i¢ ige oldugundan
kullanilan 6lgekte yer alan bilgi sembolleri ve teknoloji sembolleri maddeleri
verilerin Ol¢lilmesinde karigikliga neden olabilmektedir. Ayrica oOlgekteki
irk(koken) maddesi bizim toplumumuzda ¢izimlere yansitilabilecek bir 6zellik
olmayabilir. Dolayistyla arastirmada 6l¢gme araci olarak kullanilan DAST-C’de
yer alan baz1 maddeler (1irk/koken, bilgi sembolleri, teknoloji sembolleri, formiil)

cikartilabilir ya da 6lcek farkl: sekilde giincellenebilir.
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EKLER

Ek 1. Bir Bilim Insam Cizelim
BiR BIiLIM INSANI CiZELiM

Yarin isi basinda ¢alisan bir bilim insanini ziyaret edeceginizi diisiliniin. Bu ziyaret
esnasinda gordiiklerinizi asagidaki bosluga resmedin. Ayrica, bu bilim insaninin ¢alistigi

ortam1 miimkiin oldugunca resminize yansitin.

Yardiminiz i¢in simdiden tesekkiirler.

Cizimin bittiginde liitfen arka sayfadaki sorular: yanitlar misin?
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Cizdigin bilim insan1 kadin m1, erkek mi? ..............

Cizdigin bilim insani icerde mi disarida mi1 ¢alistyor? .............

Cizdigin bilim insani, ne is ile mesgul oluyor (O anda neler yapiyor)? Agiklar

misin?
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Ek 2. Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Merhaba .............

Benim ismim Bilge Islekler. Bir ortaokulda fen bilimleri 6gretmeniyim. Ayrica
ben bir arastirma yapmaktayim. Bu arastirmada, 6grencilerin bilim insanlar1 hakkindaki
diisiincelerini ortaya c¢ikarmaya galistyorum. Bu amagla bazi 6grencilerden bu konu
hakkinda resim yapmalarini istiyor, sonra da diislincelerini soruyorum. Hatirlarsan
siifiniza misafir oldugumda sizden bir bilim insani resmi ¢izmenizi istemigtim. Simdi
sana bu ¢izdigin resim ve bilim insan1 hakkindaki diisiincelerin ile ilgili birka¢ soru
sormak istiyorum. Soru sormami kabul ettigin i¢in tesekkiir ederim. Eger cevaplamak
istemedigin sorular sorarsam liitfen ¢ekinmeden sdyle. Sikilirsan veya yorulursan ara
verebilir ya da tamamen birakabiliriz. Goriisme esnasinda sdylediklerini daha sonraki

giinlerde unutabilirim bunun i¢in ses kaydi alacagim. Goriismeye baglayalim mi1?

Tarih:

Baslama saati:
Bitis saati:
Goriigme yeri:
Katilime1 kodu:
Sorular:

1. Cizdigin resimdeki bilim insaninin cinsiyeti nedir? Bilim insanin1 neden
kadin/erkek olarak ¢izdin?

2. Cizdigin bilim insaninin dis goriiniisiinii bana biraz agiklar misin?

3. Cizdigin resimdeki bilim insan1 nasil bir ortamda (agik alan, kapali alan, oda,
okul, laboratuvar...) ¢alistyor? Biraz agiklar misin?

4. Cizdigin bilim insaninin o anda ne isle mesgul oldugunu (neler yaptigini) bana

biraz agiklar misin?

Katilimin i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
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Ek 3. Arastirma izni
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Ek 4. Kitap Okuma Plam

EKOP Okuma Plam

Okuma Oncesinde Yapilacaklar

1.

Etkilesimli kitap okuma programinin hedef kazanimlar1 belirlenir. Kitap igerisinde
yer alan, bu kazanimlara yonelik kelime, resim ve kavramlar isaretlenir.

Hedef kazanimlara yonelik olarak okuma sirasinda nerede vurgu yapilacagi, hangi
orneklerin verilecegi, hangi sorularin sorulacagi belirlenir. Bu soru ve ornekler

ogrencilerin katilimini tesvik edecek sekilde diizenlenir.

. Kitap okunacak ortamda gerekli fiziksel diizenlemeler yapilir ve O6grencilerin

dikkatinin dagilmasina neden olacak ¢evresel uyaranlar ¢ikarilir. Ornegin; kitab
okuyacak olan arastirmaci cep telefonunu kapatabilir. Ogrenciler siralarinda bulunan
diger ders arag gereclerini kaldirabilirler. Tiim 6grenciler su ve tuvalet ihtiyaclarinin
karsilamalar1 i¢in uyarilabilir.:

Arastirmada kullanilacak hikaye kitab1 katilimcilarin sayis1 adedince dnceden temin
edilebilir. Boylelikle ornegin 20 c¢ocuktan olusan gorece biiyiik gruplarda, simif
igindeki yerlesim kolaylasir. Tiim 6grenciler kitabin resim ve yazilarini gorebilir.
Okuyucu, ortamin fiziksel diizenlemesinden sonra 6grencileri kitapla tanistirmaya
baslar. Kitab1 eliyle gostererek bicimsel 6zellikleri hakkinda bilgi verir. Bu sirada
onceden temin edilmis olan kitaplar 6grencilere dagitilir ve birlikte incelenmeye
baglanir.

Kitabin adina ve 6n kapak resmine dikkat ¢ekilir. Bu amagla kapak resimleri ve kitap
adma dair 6grencilere agik uglu sorular sorulur. Ornegin;

a. On kapak resminde neler goriiyorsunuz?

b. Kitabin adi nedir?

c. Bu kitab1 kim yazmistir? Bu kitab1 kim resimlemistir?

d. On kapak resmindeki kisiler kimler olabilir?

e. Kitabin 6n ve arka kapagin1 birlikte agtigimizda nasil bir resim ortaya ¢ikiyor?
Ogrencilerin cevaplar dinlendikten sonra kitabin ad1, yazari, resimleyeni ve yayn evi
bilgileri parmakla gosterilerek okunur. Cocugun da kendi kitabindan takip etmesi
sOylenir.

Kitabin kapak resmini gostererek ve kitap adin1 okuyarak hikayenin konusu hakkinda
tahminlerde bulunmalari i¢in tesvik edilir. Sz almalart saglanir. Kitabin adinda

()

gecen 7 Bilim insam1 ¢’ terimini daha once duyup duymadiklari sorulur. Eger



10.

11.

12.

59

ogrencilerden “evet” seklinde yanit gelirse ** Bilim insani kime denir? * seklinde yeni
bir soruyla etkilesim genisletilebilir. Sorularda 6grencilere miimkiin oldugunca so6z

hakki verilerek diislincelerini acgiklamalar1 saglanir. Gereken yerlerde diizeltmeler

¢ 3

yapilabilir veya ¢’ evet ©’, > dogru’’, ¢’ katiliyorum °’ seklinde olumlu doniitler
verilebilir.

Kitabin ad1 okunduktan sonra yazarinin ve resimleyenin ad1 okunur. Miimkiinse yazar
hakkinda bilgi verilir.

Yaymevi bilgileri okunur. “’Yaymevi’’ kavramimin tanimi yapilir. Gorevleri
aciklanir. Smifta bulunan etkilesimli tahtadan yayievinin internet sayfasi acilir. Bu
yayinevinden ¢ikmis diger kitaplardan 6rnekler gosterilir.

Kitabin arka kapagina gectigimizde bir 6grenciye s6z hakki verilerek arka kapakta
yer alan kisa metnin okunmasi saglanir. Gerekli goriiliirse arastirmact tarafindan
tekrar okunabilir. Arka kapak okunduktan sonra bu kisa metnin kitabin konusu
hakkinda fikir sahibi verebilecegi soylenir. Kitaplarin arka kapaklarinda yer alan bu
kisa metinlerin genel olarak kitaplarin konusu hakkinda fikir verdigi belirtilir.
Kitabin i¢ kapagi sayilan ilk sayfada 6n ve arka kapaktaki bilgilere ek olarak yayimevi
iletisim bilgilerinin yer aldig1 gdsterilir ve bu bilgiler okunur. I¢ kapakta yer alan
yazar ve resimleyene ait ithaf ciimleleri okunur. Ogrencilere bu ciimlelerden ne

anladiklar1 sorulur. Ogrencilerden gelen yanitlar ilgiyle dinlenir. Béoylelikle

ogrenciler konusma ve etkilesim i¢in cesaretlendirilmis olur.

Okuma Sirasinda Yapilacaklar

Sayfa 1-2-3

i¢ kapak olarak adlandirilan boliime ayrilmistir. Yazar, yaymevi iletisim bilgileri

yer almaktadir (Bu boliimle ilgili agiklamalar okuma 6ncesi bdliimiinde verilmistir).

Sayfa 4-5

Oncelikle metin okunur. Okumanin ardindan sayfalarda yer alan sorulardan

bazilar1 6grencilere yoneltilir. Ornegin: Ogrenciler daha énce “’Bilim insan1’’ diye bir

kavram duydunuz mu? Bilim insani nasil biridir? Kime denir? Neler yapar? Ogrenci

cevaplar1 dinlenir. “Bilim insan1” nin belirli bir tanim1 yapilmadan bu okuma sonunda bu

sorularin cevaplarin1 dgrenecekleri soylenir. Sayfalardaki resimler incelenir. Ogrenci

cevaplari dinlenir.
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Sayfa 6-7

Metin okunmadan 6nce resimler incelenir. Ogrencilere s6z hakki verilerek
dinlenir. Daha sonra okuma yapilir. Onceki sayfada yer alan sorular burada da

tekrarlanarak 6grencilerin merak etmesi saglanir.
Sayfa 8-9

Sayfalar okunur. Okumayi bir 8grenci ya da 6gretmen yapabilir. Ogrenci okuma
yapmigsa Ogretmen gerekli goriirse kendisi de tekrar okuyabilir. Okuma sonrasinda
sayfada yer alan ‘’laboratuvar’ sozciigiiniin anlami sorulur. Ogrencilerin cevaplari
dinlenir. Ardindan laboratuvarda bilim insanlarinin deney yaptig: belirtilir. Burada bilim
insanlarinin kapali ve agik ortamlarda calisabileceginden bahsedilir. Laboratuvar ve
calisma ofisi gibi kapali ortamlarda ¢alisabilecekleri gibi arazi, deniz, okyanus, orman
gibi acik alanlarda da calisabilecegi sdylenir. Daha sonra resimler incelenir. Resimlerdeki
ortamin kapali m1 acgik mi oldugu, ortamda hangi araglarin bulundugu sorularak

resimlerdeki arag-gereclerin ne oldugunu tahmin etmeleri istenir.
Sayfa 10-11

Bu sayfada dnce resimler incelenir. Once resimlerin yorumlanmas1 6grencilerin
hayal giiclerini calistirmalarini saglamak i¢indir. Daha sonra metin okunur. *’Bilim
insanlarinin en Onemli 06zelligi meraklt olmalaridir.”” ciimlesine vurgu yapilir.

Ogrencilere sorulan acik uglu sorularla bilim insanlarinin merakli olma 6zelligi tartisilir.

Ornegin:
Sizin de 6zellikle merak ettiginiz bir konu ya da alan var m1?
Merakli olmak nasil bir duygudur?
Bilim insanlar1 neden merakli olur?
Sayfa 12-13

Sayfadaki metin okunur. ©* Bilim insanlarinin diger bir 6zelligi ise bolca soru
sormalaridir.”” Ciimlesine vurgu yapilir. Ogrencilere sorulan agik uglu sorularla bilim

insanlarinin bolca soru sorma dzelligi tartigilir. Ornegin:
Siz soru sormay1 sever misiniz?

Ne gibi sorular sorarsiniz?
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Bilim insanlar1 neden bolca soru soruyor olabilirler?

Sayfadaki resimler incelenir. Ogrencilere s6z hakki verilir. ’Hikdyede yer alan
bilim insaninin iizerinde diisiindiigli ve caligmalar yaptig1 soru nedir? Bakin sayfa 13°te
yaziyor.”” seklinde bir ciimle ile okumaya devam edilir. Bu sorunun cevabinin, bir

ogrenciye s0z hakki verilerek okunmasi istenir.
Sayfa 14-15

Sayfadaki resimler incelenir. Ogrencilere s6z hakki verilir. Resimler ne anlatiyor?
Seklinde acik uglu soru yoneltilir. Tahminlerde bulunmalar1 saglanir. Ardindan metin
okunur. > Bilim insanlari, sorduklari sorulara cevap bulabilmek i¢in arastirma yaparlar.
Aragtirmalarina ise ¢ogunlukla gozlem yaparak baslarlar.”” Ciimlelerine vurgu yapilir.
Gozlem yapmak ve arastirma yapmak kavramlarinin anlagilmasi i¢in agiklamalarda
bulunulur. Ag¢iklamalarda miimkiin oldugunca somut &rneklere yer verilir. Ornegin;
geceleri Ay’1 gozlemlemek, bahgedeki karincalarinin davranislarini belli bir siire

gbzlemlemek. Bu 6rneklerden sonra;
Gozlem yapmak bilim insanlarina ne kazandirir?
Bilim insanlar1 neden gozlem yaparlar?

gibi agik uglu sorularla bilim insanlarinin nasil ve ne amagla gézlem yaptigi

kavratilir.
Sayfa 16

Bu sayfadaki metin okunmaya baslamadan 6nce Ogrencilere, ‘’Sayfa 16’daki
resim sizce ne anlatiyor? seklinde bir soru yoneltilir. Ogrencilere tahmin hakki verilir.
Gelen cevaplar dinlendikten sonra bu resmin bir deney sonucunu gosterdigi sdylenir.
Ardindan sayfada yer alan metin okunur. Metnin okunmasiyla birlikte bu resmin aslinda
hikayedeki bilim insaninin yaptigi bir deney oldugu belirtilir. Metindeki ilk climle olan;
> Bilim insanlar1 bazen de deneyler yaparlar.”” Ciimlesi tekrar okunur. Bu ciimledeki
“’bazen * kelimesine vurgu yapilir. Ornegin; ¢ Ogrenciler bilim insanlar1 bazen deney
yaparmis, her zaman deney yapmiyorlar 6yleyse. Degil mi? ¢’ diyerek bilim insan1 olmak
siirekli deney yapmay1 gerektirmez seklinde bir agiklama eklenebilir. Bilim insanlarinin
calisma alanlarina yonelik olarak gerektiginde ofiste calisarak, bir gemiyle seyahat
ederek, belki on yillarca bir insan grubunun davraniglarini gézlemleyerek veya bir

teleskoptan elde edilen verilerden (bilgi) hesaplamalar yaparak da ¢alisabilecegi anlatilir.
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Sayfa 17

Sayfa 17°deki metin okunmadan 6nce 6grencilere, ©* Peki sayfa 17°deki resimden
ne anliyorsunuz? Masanin iizerinde neler var? Masanin iizerinde bulunan ara¢ geregler ne
i¢in kullanilabilir?>> seklinde sorular yoneltilir. Ogrencilere séz hakki verilir ve gelen
cevaplar dinlenir. Ardindan sayfadaki metin okunur. Bu metinde °* Bilim insanlari
aragtirma bulgularini kaydederler.” ciimlesine vurgu yapilir. Ornegin; < Ogrenciler bu
climlede gecen bulgu sdzcligliniin anlamini biliyor musunuz? Bilmiyorsaniz 6grenmek
ister misiniz?’” seklinde sorular yoneltilir. Ogrenci cevaplari dinlendikten sonra “’bulgu”’
sOzcligliniin anlami agiklanir. S6zciigi climle i¢inde kullanmalarini gerektirecek kiiciik

bir sohbet konusu olusturarak anlamini pekistirmeleri saglanir.
Sayfa 18-19

Ogrencilerden sayfa 18 ve 19°daki resmi incelemeleri ve metni okumadan resimde
ne anlattigia dair tahminlerde bulunmalari istenir. Cevaplar dinlendikten sonra metni
okumalar1 istenir. Tahminlerini metinde yazanlar ile karsilastirmalar1 istenir.
Konugmalari i¢in s6z hakki verilir. Uygulayici tarafindan metin tekrar okunur ve ¢’ Bilim
insanlar1 arastirma bulgularin1 bagkalar1 ile paylasirlar.”” ciimlesine vurgu yapilir.
Ornegin; ¢ Bilim insanlar1 neden bulgularmi paylasiyor ve fikir aligverisinde
bulunuyor?”’ seklinde sorular yonelterek etkilesim genisletilebilir. Ogrencilerin fikirleri
ilgiyle dinlendikten sonra, bilim insanlarinin bilgi paylasimi yapmalarinin sebepleri
aciklanir. “’Bilim insanlar1 arastirma bulgularin1 birbirleriyle paylasmak amaciyla
toplantilar diizenlerler. Bu toplantilarda yapilan bilgi paylasimu ile is birligini amaglar ve

bilimin gelismesine katki saglarlar.”” seklinde agiklama yapilabilir.
Sayfa 20-21

Sayfalardaki metin okunur. Metinde yer alan ’Ogrenciler, bilim insanlariin en
sevdiginiz yani nedir?’’ ciimlesine vurgu yapilir. Ornegin; <’ Ogrenciler bilim insanlarinimn
en sevdiginiz 6zellikleri nelerdir? Siz bu soruya nasil cevap verirsiniz?’’ seklinde bir soru

sorabiliriz. Ogrencilerin cevaplari ilgiyle dinlenir.
Sayfa 22-23:

Sayfalardaki metin okunur. Metinde yer alan “° bdcek bilimci’’, “’okyanus

bilimci”’, <’gok bilimci’’ terimlerine vurgu yapilir. Ornegin; bu terimlerin metin icindeki

aciklamalarini baska bir 6grencinin de okumasi saglanabilir. Ogrencilere ‘’Daha 6nce
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izlediginiz bir film veya gergek hayatta bocek bilimci, okyanus bilimci ya da gok bilimcei
gordiiniiz mii?’” Seklinde bir soru yoneltilebilir. Sinifta yer alan etkilesimli tahtadaki
internet baglantis1 kullanilarak 6grencilere bu alanlarda ¢alisma yapan bilim insanlarinin
fotograflar1 gosterilebilir. Metin okunduktan ve iizerinde konusulduktan sonra sayfadaki

resimler incelenir. Resimler hakkinda 6grencilere s6z hakki verilir.
Sayfa 24-25

Sayfalardaki metin okunur. Metinde yer alan ‘’miizik bilimci’’, “’kazi bilimei’’,
> davranis bilimei’’ terimlerine vurgu yapilir. Ornegin; bu terimlerin metin icindeki
aciklamalarini baska bir 6grencinin de okumasi saglanabilir. Ogrencilere ‘’Daha 6nce
izlediginiz bir film veya ger¢ek hayatta miizik bilimci, kaz1 bilimei ya da davranis bilimci
gordiiniiz mii?’’ seklinde bir soru yoneltilebilir. Sinifta yer alan etkilesimli tahtadaki
internet baglantis1 kullanilarak 6grencilere bu alanlarda ¢alisma yapan bilim insanlarinin
fotograflar1 gosterilebilir. Metin okunduktan ve iizerinde konusulduktan sonra sayfadaki

resimler incelenir. Resimler hakkinda 6grencilere s6z hakki verilir.
Sayfa 26-27

Oncelikle sayfalardaki resimler incelenir. Ogrencilerden resimler hakkinda
tahminlerde bulunmalar1 istenir. Tahminlerini anlatmalari i¢in s6z hakki verilir ve 68renci
aciklamalar1 ilgiyle dinlenir. Daha sonra sayfalardaki metin okunur. <> Ogrenciler,

2

yeterince g¢aligirsaniz siz de birer bilim insani olabilirsiniz.”” ciimlesine vurgu yapilir.
Ornegin; dgrencilere ** Siz de bir bilim insan1 olmak ister misiniz? ** seklinde bir soru
yoneltilebilir. Bilim insanlarimin  okudugumuz hikdyede yer alan Ozellikleri

hatirlatilabilir.

Bu sayfayr okuduktan sonra hikayenin sonuna geldigimiz belirtilerek kitabin

kapagi kapatilir.
Okuma Sonrasinda Yapilacaklar

Ogrencilerden okunan hikdyeyi Ozetlemeleri istenir. Ozetleme sirasinda

ogrencilere yardimer olmak amaciyla hikaye ile ilgili sorular sorulur. Ornegin;

— Kitabin adi neydi?

— Mert ve Zeynep neyi merak ediyorlardi?
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— Mert ve Zeynep bilim insanlarinin nasil biri oldugunu 6grenebildiler
mi?

— Bu hikayede yer alan bilim insan1 kadin m1 yoksa erkek mi?

— Bu hikayede yer alan bilim insaninin dis goriiniisii nasildi1?

— Bu hikayede yer alan bilim insan1 nerede ¢alisiyordu?

— Bu hikayede yer alan bilim insan1 hangi konuda ¢alismalar yapiyordu?

— Bu hikdyede yer alan bilim insam1 arastirma bulgularini neden
kaydetti?

— Bu hikéyede yer alan bilim insani1 arastirma bulgularini diger bilim
insanlar1 ile neden paylast1?

— Okudugumuz hikayeyi sevdiniz mi?

— Bilim insanlarinin, bu hikayeden 6grendiginiz 6zellikleri nelerdir?

— Bir bilim insan1 olsaydiniz hangi konuda aragtirma yapmak isterdiniz?

Okuma sonrasinda ayrica, kazanimlarin kaliciliginin saglanmasi amaciyla
etkinlikler yapilir. Asagida bu hikaye kitabina uygun olarak hazirlanan etkinlik 6rnegi yer

almaktadir.

ETKINLIK 1.: Hangi bilim insam?
Ilgili Hedef Kazanimlar:

1. Hikayede yer alan bilim insan1 6zelliklerine 6rnekler verir.

Etkinlik Siireci:

1. Ogretmen hikayede gecen bilim insanimnin isminin ¢ Sevim Hanim”’ oldugunu ve
Sevim Hanim’1n bir ’Bitki Bilimci *” oldugunu 6grencilere hatirlatir.

2. Ogretmen bilim insanlarinin 6zelliklerini hatirlatmak amaciyla tahtaya yazar.

3. Ogrencilerden kendisini bir bilim insan1 olarak hayal etmesi istenir. Bununla ilgili
bir oyun oynayacaklar1 sdylenir.

4. Ogrencilere kiigiik renkli kagitlar dagitilir.

5. Ogrencilerden dagitilan bu renkli kagitlara isimlerini ve neyi arastiran bilim insani
olduklarini (hayal ettiklerini) yazmalar1 istenir.

6. Dagitilan renkli kagitlar toplanir. Ogretmen kagitta yazan ismi ¢’ Bilim Insani
Saym ................... tahtaya gelin liitfen seklinde okur.

7. Tahtaya gelen c¢ocuk tahtada yazan Ozelliklerden birini secerek kagidinda

yazanlara ekleyerek okur. Ornegin; > Ben bilim insam Bilge Islekler. Képek



Bilimciyim. Iyi bir gézlemciyimdir.”” ya da “’Ben bilim insani ............. Diger
bilim insanlari ile is birligi yaparim.”’
8. Daha sonra tahtaya gelen ve kagidin1 okuyan cocuk yazdigi renkli kagidi sinif

panosuna asar.

ETKINLIK 2.: Bilim insanlarimi taniyorum
Ilgili Hedef Kazanimlar:

1. Gergek hayatta bir bilim insani ile tanisma ve sohbet etme.

Etkinlik Siireci:

Tamdiginiz bir bilim insanim smifa davet edilir. Ogrencilerin merak ettikleri

sorular1 sormalar1 saglanir. Sohbet ortaminin olusturulmasi saglanir.
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Ek 5. Bilim insam Cizim Kontrol Listesi (DAST-C)

Her maddenin varligi1 1 puan yoklugu ise 0 puandir.

1

2.

9.

. Laboratuvar onliigii

Gozluk

. Sag, sakal, biyik, anormal uzun favoriler

. Arastirma sembolleri (bilimsel aletler, her tiirlii laboratuvar ekipmanlari)

. Bilgi sembolleri (baslica kitaplar, dosya dolaplari, blokluk, cebinde kalem vb.)
. Teknoloji (televizyon, telefon, fiizeler, bilgisayar vb.)

. 11gili basliklar (formiiller, taksonomik siniflandirmalar, “buldum” sendromu)

. Cinsiyet

Koken

10. Tehlike isaretleri

11. Diistince bulutu

12. Tanidik, bilindik bilim insan1 (efsanevi, kaliplagmis bilim insant)

13. Gizlilik belirtileri (isaretler veya uyarilar, “6zel”, “igeri girilmez

SE 1Y

, “cok gizli” vb.)

14. Bilim insanin ¢alisma ortami (icerde ya da disarida)

15. Bilim insanin yas1 (geng veya orta yasli, yasli)
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Ek 6. EKOP Uygulamasinda Kullamilan Cocuk Kitabi
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Ek 7. Uygulama Fotograflar
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