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ONSOZ

Insanlarmn olgular1 degerlendirme bigimi; o ana kadarki gérdiikleri, okuduklari, tanik
olduklar1 olaylara iliskin yorumlarim1 etkiler. Bilgi birikimlerimiz de bu yorumlar
i¢sellestirdigimiz kadar kalici olur. Cocukluk yaslarima baktigimda, babam ve annemin isleri
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mucize boOlimiinii olusturuyordu sanirim. Derste gegirdigim siirede tanima sansim olan
Ogretmenim, hepsi ayr1 ayri simdiki Enise i¢in ilham kaynagi oldu. Mezun oldugumda ¢ok sey
bildigimi diisiinliyordum ama uygulamaya gelince... Aslinda bir¢ok eksigimin oldugunu
gordiim ve bunlari tamamlamak ic¢in 6grenmeye devam ediyorum. Ilk tesekkiirii Hasan
Kalyoncu Universitesi’ndeki hocalarima sunmakla baslamak istiyorum.

Ders doneminde bilgisi, sicakligi ve nesesiyle bana ilham olan; sonrasinda tez
danigsmanim olan, tezimin her agsamasinda beni tesvik eden giidiileyen ve tecriibelerini benimle
paylasan saygideger 6gretmenim Dog. Dr. Ebru Hasibe Tanju Aslisen ’e tesekkiir ederim.

Kokeni 6gretmen olan ve benim zamaninda 6gretmenim olan canim babama, anneme;
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konusunda motivasyonumu artiran ve akademik desteklerini esirgemeyen Ogretmenim Dr.

Umit Duruk’a da ayrica tesekkiir ediyorum.
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OZET

Bu arastirmanin amaci etkilesimli kitap okuma programinin 60-72 aylik ¢ocuklarin problem
cozme becerilerine etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6ntest-sontest kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullamilmistir. Arastirmanin katilimeilarini Istanbul 1li Esenler Ilgesinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagl olarak hizmet veren Maresal Fevzi Cakmak Ilkokulu
anasiifina devam eden toplam 18 g¢ocuk olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinin her
birinde 9’ar ¢ocuk yer almistir. Arastirma siirecinde deney grubuyla gergeklestirilen ve 8 hafta
stireyle uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma Programinda kullanilan kitaplar ve etkinlikler,
uzman goriislerine basvurularak ve ¢ocuklarin gelisim Ozellikleri gdz Oniline alinarak
secilmistir. Programda 8 adet kitaba yer verilmis, her kitap ikiser kez okunacak sekilde toplam
16 oturum planlanmis ve uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Oguz ve Koksal-
Akyol (2015) tarafindan gelistirilen ‘Problem C6zme Becerisi Olgegi’ ile arastirmaci tarafindan
alan yazinda yer alan benzer arastirmalar incelenerek olusturulan ‘Demografik Form’
kullanilmigtir. Uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son
test uygulanmistir. Arastirma sonucunda, etkilesimli kitap okuma programinin deney grubuna
dahil edilen ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir.
Ayrica, problem ¢6zme beceri puanlarinin demografik degiskenler acisindan istatistiksel
anlamda farklilagsmadigi saptanmistir. Bu sonuglar 1s18inda, etkilesimli kitap okuma
programiin farkli simif diizeylerindeki 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine etkisinin

incelendigi ¢aligmalarin yapilmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Problem ¢6zme becerileri, etkilesimli kitap okuma programi, 60-72 aylik

cocuklar.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effect of dialogic reading program on problem
solving skills of 60—72-month-old children. For this purpose, an experimental design with
pretest-posttest control group was used. The participants of the study consisted of 18 children
attending kindergarten in Maresal Fevzi Cakmak Primary School, serves for Ministry of
Education in Esenler District of Istanbul Province. There were nine children in each of the
experimental and control groups. During the research, the books and activities used in the
dialogic reading program, which was carried out with the experimental group and applied for 8
weeks, were selected by referring to expert opinions and considering the developmental
characteristics of the children. Eight books were planned and implemented in 16 sessions, with
each book to be read twice. ‘Problem Solving Skills Scale’ developed by Oguz and Kdoksal-
Akyol (2015), and ‘Demographic Form’ were used as data collection tool. A pre-test and post-
test were implemented in the week before and after the treatment. As a result of the research, it
was determined that the dialogic book reading program was effective in the development of
children's problem-solving skills in the treatment group. In addition, it was observed that the
problem-solving skill scores did not differ statistically in terms of demographic variables. In
the light of these results, it can be suggested to conduct studies examining the effect of the
interactive book reading program on the problem-solving skills of students at different grade

levels.

Keywords: Problem solving skills, dialogic book reading program, 60—72-month-old
children.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS
1.1. Problem durumu

Egitim, insanlar1 hedeflenen belli amaglara gore yetistirme siirecidir ve bu siirecte insan
iizerinde gozlenen farklilagsma, egitimi boyunca kazandigi bilgi, beceri, tutum ve degerler
yoluyla gerceklesir (Fidan, 2012). Egitimin yasam boyu devam ettigi, planli olarak
yapilandirilan ilk basamaginin okul 6ncesi egitim oldugu ve tiim egitim silirecinin temelini
olusturdugu hepimiz tarafindan bilinmektedir. Bu yiizden okul dncesi egitimin yeri, insan
hayatinda biiyiik 6nem tagimaktadir (Seven, 2014).

Erken ¢ocukluk, ilk 6grenme deneyimlerinin yasandigi bir ddnem olmasi bakimindan
onemlidir. Dogal bir meraka sahip olan ¢ocuk ¢evresini siirekli olarak gézlemlemekte ve kendi
yasaminin sundugu ilkel yontemler araciligiyla diizenli veya diizensiz gozlemler yaparak
diinyanin isleyisine iliskin ¢cogunlukla bilimsel olmayan agiklamalar liretmektedir. Bilimsel
aciklamalarin olusturulmasinda ise ilerleyen zamanlarda yerlestirilen muhtemel bilimsel dilin
nasil insa edilecegi de Onem kazanmaktadir. Cocukluk doneminde dili 6grenme,
anlamlandirma, iletisim kurma, sosyal ¢evreyi tanima ve sosyal iliskiler i¢erisine girebilme vb.
stirecler, duyular araciligiyla 6grenilmeye baslanir. Bunlar yetigkinlerin ve ¢evrenin iyi bir
sekilde gdzlemlenmesiyle, kavram veya olaylar arasindaki baglantilarin algilanmasiyla, neden-
sonug iliskilerinin kurulmasiyla ve ¢ocuklarin arastirmaya doniik ¢abalariyla edinilmektedir
(Unal ve Akman, 2006).

Cocukluk donemi, egitim ve 6gretim etkinliklerinin sonraki yillara nazaran daha yogun
bir sekilde gerceklestirildigi ve birtakim bilgi ve becerilerin 6gretiminin 6ncelikli olarak
hedeflendigi bir donem olarak goriilmektedir. Bu nedenle, ¢ocukluk yillarinin insanin gelisim
stirecinde gelisim ve degisim adina kritik bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir (Oktay, 2002).
Bu donemde ¢ocugun 6grenme gereksinmelerine duyarli davranilmasi onun gelisim siirecine
katki saglamakta ve cocugun nitelikli bir egitim ile desteklenmesi sonraki yagam evrelerinin de
niteligini belirleyen temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, okul 6ncesi egitimi
cocugun ilk egitim-6gretim etkinliklerine ev sahipligi yapmasi ve bu etkinlikler yoluyla
cocugun saglam bir temel olusturabilmesi i¢in bilingli ve dogru sekilde yonlendirilmesi

acisindan oldukg¢a dnemlidir (Aver ve Toran, 2014; inan, 2011; Ozbey, 2012).



Temel amaglar1 arasinda ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini
desteklemek, iyi aligkanliklar kazanmalarini saglamak ve onlari ilkokula hazirlamak olan okul
Oncesi egitiminin, c¢evresini merak eden, 6grenmeye ve diisiinmeye giidiilenmis bireyler
yetistirme, c¢ocuklarin bu Ozelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi 6nemli
misyonlar1 da bulunmaktadir (MEB, 2013). Bir¢ok acidan hizli bir gelisim i¢inde olan okul
oncesi ¢gocugunun bu déonemdeki egitimi ancak oyun, miizik, resim vb. etkinliklerle sinirli gibi
goriinse de son donemlerde gelistirilen farkli 6gretim yoOntemlerinin etkisiyle alternatif
etkinlikler egitim uygulamalarinda yerini almaya baglamistir. Bu siirecte 6gretmen belirtilen
etkinliklerin yani sira ¢esitli anlatim ve kitap okuma yontemleri kullanarak da c¢ocuklarin
ogrenme siirecini destekleyebilmektedir. Bununla birlikte bu siireg, uygulanan program, sosyal
ve fiziksel ortam, kurumun amaci ve zaman gibi bir¢ok agidan bireyin ve ¢ocugun hayatini
farkli yonlerden etkileyebilmektedir (Inan, 2011).

Tiirkiyedeki uygulamalarda genel olarak okul 6ncesi egitimcilerin ortak okuma denilen
geleneksel yontemlerle kitap okuma caligmalarina yer verdikleri goriilmektedir (Adak
Ozdemir, 2015; Ergiil, Akoglu, Dolunay Sarica, Tufan ve Karaman, 2014). Bu yontem ise
yetigkinin veya dgretmenin ¢ocuga kitap okumasi ve ¢ocugun dinlemesi temeline dayanmakta,
iletisim ve egitim tek yonlii olarak isletilmektedir. Ancak kitap okumanin paylasimli ve
etkilesimli yapilmasi, ¢ift yonlii iletisime olanak tanidigi gibi cocugun okunan metin ile ilgili
diisiinmesine ve Oziimsemesine firsat saglayacak, kendi fikirlerini gelistirmesine, problem
¢ozme becerilerinin desteklenmesine yardimci olacaktir. Problem ¢dzme, lizerinde 6zellikle
durulmasi gereken bir 6nemli beceridir. Okul 6ncesi donemde cocuklarin problem ¢dzme
becerilerinin desteklenmesi ve hatta iletisimsel agidan kisilerarasi problem ¢6zme becerilerinin
kazandirilmasi1 biiylik 6nem tasimaktadir. Dewey (1933) okulun, toplumun bir aynasi;
siiflarin, problem ¢6zme yonteminin 6grenildigi ve uygulamalarin yapildig: birer laboratuvar
olmalar1 gerektigini savunarak, en etkili ve kalici 0grenmenin de &grencilerin kendi
deneyimlerine dayali olmas1 gerektigini belirtmis, “yaparak ve yasayarak 6grenmenin” dnemini
ozellikle vurgulamistir. Orlich (1985) 6gretmenlerin ve okul ydnetiminin, problem ¢ézmenin
ogretiminde destekleyici bir rol almalar1 gerektigini, bu konuda bilinmesi ve uygulanmasi
gereken Ogretim yOntemleri ile yonetici rollerinin uyarlanmasinin da 6grenilmesi gerektigi
tizerinde durmustur (akt. Kizilhan, 2003).

Problem ¢6zme bir dizi siireci igeren ¢oziim odakli yontemler biitiiniidiir. Bu siiregte
cocuklarin problem durumlarindan secilen karmasik problemlere iliskin ¢oziimler ararken
izledikleri yontemlere odaklanilmaktadir (Cavdarci, 2016; Oguz, 2012). Cocuklarin temel

diizeydeki problemlerin ¢oziimiine iliskin becerilerinin gelismis olmasi, yasamin ilk yillarinda
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baslayan ve dmiir boyu devam eden yeteneklerden biri olan bu becerilerin eyleme dokiilmesine
hizmet etmektedir. Bu yontemlerin bilimsel alandaki beklentiler dogrultusunda uygulanmasinin
da problem ¢dzme becerilerinin gelisimine katki sunacag belirtilmektedir (Altun, 2014). Ote
yandan, ¢gocugun giinliik hayatinda karsilastigi karmasik problemlerin ¢6ziimiinde de etkili olan
ve anlamli 6grenmenin temelini olusturan becerilerden biridir (Anhiak ve Dinger, 2005a).
Dolayisiyla, bu beceriler gercek yasama uyum saglama adimna ¢esitli firsatlar sunmaktadir ki
bunlardan biri ¢ocuklarin dogustan gelen kesfetme egilimleridir. Okullar problem ¢6zme
becerilerinin  gelisiminde  faydali  oldugu bilinen etkinlikler yoluyla Ogretim
gergeklestirmektedir. Bu 6gretimin kesfetme yoluyla kazanilmasi, muhtemel davraniglarin ve
buna eslik eden deneyimlerin ¢ocuga kendi problem ¢6zme tarzlarini olusturmasinda rehberlik
etmektedir (Dereli, 2008). Bu rehberligin oncelikli yeri de okuldur. Okulun gorevlerinden biri
cocugun kendi yasam cevresine uyum saglamasini destekleyecek etkinliklerde bulunmaktir.
Okulun bu gorevine sik¢a deginen egitimciler de okullarda yiiriitiilen 6gretim etkinliklerinin
pedagojik yonii agir basan 6gretim stratejileri dogrultusunda yiiriitiilmesi gerekliligine dikkat
cekmektedir. Giinliik hayatla baglantili problemlerin karmasik yapisinin ¢éziimiine ne oranda
elverisli olduguna dair 6gretim stratejileri se¢ilmeli ve bu stratejiler problem ¢dziimii esnasinda
cocuklarin gerekli bilgileri toplamasina, bu bilgileri karsilastirip degerlendirmesine, bir sonuca
ulastirmasina ve sonucu degerlendirmesine onciiliik etmelidir. Cocugun kendine 6zgii problem
¢ozme becerilerini gelistirmesi ve okul ortaminda bu becerileri kullanmay1 6grenmesi hayata
uyum saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir (Seving, 2005).

Problem ¢6zme siirecinin iyi bilinmesinin ve uygun yontemlerin kullanilmasinin sadece
belirli problemlerin ¢oziimiinde degil ayn1 zamanda daha sonra karsilagilabilecek benzer
problemlerin ¢6ziimiinde de etkili olmas1 muhtemeldir (Mayer, 1992). Cocuklarin problem
¢ozme becerilerinin gelismesi akademik basari, akran etkilesimi vb. bir¢cok alandaki basarilarini
desteklemektedir (Joseph and Strain, 2010). Buna karsilik, problem ¢6zme becerisine sahip
olmayan ¢ocuklarda kaygi ve glivensizlik gibi davranislara, akademik basaridaki diisiis de eslik
edebilmektedir (Anliak ve Dinger, 2005).

Cocuklarin problem ¢ézme becerilerine yonelik gelisimlerinin, biiyiik dl¢lide aldiklart
ogretim 1ile iligkili oldugu bilinmektedir (Santos, Fettig, and Shaffer, 2012). Genellikle keyif
alarak katilim gosterdikleri oyun, miizik, fen ve sanat etkinlikleri ile kitap okuma faaliyetleri,
onlarin biitiinsel gelisimlerini destekleyen, hayal giicli, yaraticiik ve problem ¢6zme
becerilerini gelistiren 6grenme ortamlari sunmaktadir. Kitap okuma etkinlikleri geleneksel
yontemlerle okumadan, diyaloga dayali okumaya, dijital okumadan storyline yOntemi

kullanmaya kadar genis bir yelpazede gergeklestirilebilmektedir (Gonen, 2019). Farkli yollar
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kullanilarak uygulanan kitap okuma etkinliklerinde olaylarin belirli bir sira izledigini ve
durumlar aras1 neden-sonug iliskisinin varligint 6grenen ¢ocuklar, hikayelerin genellikle bir
problem ve bu problemin somut ¢éziimii lizerine kuruldugunu fark ederek, karsilagtiklart bir
soruna nasil ¢oziim bulunabilecegine yonelik becerilerini gelistirebilmektedirler (Yavuzer,
2012).

Geleneksel okuma uygulamalar1 sirasinda yetiskin ve ¢ocuk arasindaki etkilesimin
yogun sekilde yetiskin denetimi ve yonlendirmesi altinda yiiriitiiliiyor olmasinin bu yontemi
cocuk merkezli olmaktan uzaklastirdig1 savunulmaktadir (Dolunay-Sarica, 2015). Son yillarda
kitap okuma c¢alismalarinda agirlikli olarak yer verilen diyaloga dayali okumanin, bir diger
adiyla etkilesimli kitap okumanin yetigkin ve ¢ocugun rollerindeki farklilasmayi, ¢ocugun
hikaye anlaticiya yetiskinin ise hikdye anlatma siirecini kolaylastiran bir rehbere doniismesini
saglayan niteliksel bir degisimi barindirdigi goriilmektedir (Dexter and Stacks, 2014). Bu
yonteminin en dikkat cekici o6zelligi yetiskin ile cocuk arasinda gergeklesen karsilikli
diyaloglardir. Dolayisiyla hikdye okunurken sorular sorma ve verilen cevaplar1 genisletmeye
dayanan bu yontemde, yetiskinler hikayenin okunmasi sirasinda ¢ocuklara sorular sorarak,
bilinmeyen sozciikleri agiklayarak ve 6grenilen yeni sozciikleri tekrarlayarak konusmalari i¢in
cocuklara firsat saglamakta ve bu sayede dgrenmelerine yardimci olmaktadirlar (Justice and
Pullen, 2003). Kiigiik bir grupla paylasilan siirecin basinda yetiskin, sonunda ise ¢ocuk daha
aktif konusan konumuna ge¢mektedir (Justice and Pullen, 2003; Morgan and Meier, 2008).
Etkilesimli kitap okumanin, ¢cocugun problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde etkili
oldugu belirtilmekte ancak nasil ve ne dlgiide etkiledigi tam olarak bilinmemektedir (Watkins
and Bunce, 1996). Problem ¢6zme becerilerinin gelisimiyle, sosyal durumlara kars1 kendine
ait bir yaklasim bi¢imi kazanabilen ¢ocuga bu siiregte etkilesimli kitap okunmasi, sosyal
olgular1 anlamasinda ve uygun ¢6ziim yollar1 olusturmasinda destekleyici bir unsur olmaktadir.
Béylelikle kitap okuma etkinligi ¢ocuklar igin daha keyifli bir hale gelmektedir (Celebi Oncii,
2016).

Alan yazinda etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin genelde alici-ifade
edici dil (Celebi Oncii, 2016), erken okuryazarlik (Yalavag, 2020), gelisimsel dil (Sengiil,
2019), okudugunu anlama becerilerine etkileri (Karadogan, 2020) {izerinde yogunlastig1,
cogunlukla dil ve sosyal becerilerinin gelisimlerinde odaklandig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu
alanlarda saglanan katkilara arastirmalarda siklikla yer verilirken (Akoglu, Ergiil ve Duman,
2014; Elmonayer, 2013; Ezell and Justice, 2000; Hargrave and Senechal, 2000; Lonigan and
Whitehurst 1998; Opel, Ameer and Aboud, 2009), problem ¢6zme becerilerini temel alan bir



etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisini inceleyen
uygulamali bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact, etkilesimli kitap okuma programinin okul 6ncesi egitimi alan 60- 72 aylik

cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesidir.

1.3. Arastirmani Onemi

Erken ¢ocukluk doneminde hikdye okumak 6nemli bir etkinlik olarak karsimiza
cikmaktadir. Yapilan arastirmalar hikdye okumanin dil gelisimini destekledigini ve
okuryazarlik becerilerinin temelini olusturdugunu gostermis (Ulusal Arastirma Konseyi, 1999;
Ersoy ve Bayraktar, 2015; Cakmak Giile¢ ve Gecgel, 2012), etkilesimli kitap okuma
uygulamasinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde de katki sagladigi belirtilmistir
(Mol et al., 2008). Erken okuryazarlik ¢cocuklarin yasami boyunca biligsel siire¢ becerilerini
artiran etmendir. Cocuklar ilkokul ¢agina gelene kadar biligsel ve fiziksel olgunlagma ile okuma
yazmay1 Ogrenmektedirler. Yetiskinlerin ev ve okulda ¢ocukla etkilesimli bir sekilde kitap
okumasi erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu,
2016). Erken okuryazarlik becerileri agisindan zayif olan c¢ocuklarin nadiren akranlarini
yakalayabildikleri vurgulanarak (Graves, Juel and Graves, 1998) etkilesimli kitap okumanin,
karsilikli iletisim kurma, belirlenen hedef sozciikleri 6grenme, SN-1K sorularmma cevap
bulabilme ve basit problemlere farkli ¢6ziim yollar: tiretebilme vb. bir¢ok faydasi oldugu ve
bunlarin okul oncesi donemde akranlariyla bir arada bulunulan ortamlarda daha kolay
ogrenildigi belirtilmektedir. Bu nedenle, okul oncesi 6gretmenlerinin egitim programlarinda
akranlarla birlikte yapilan hikdye okuma etkinliklerine siklikla yer verdikleri goriilmektedir.
Okumanin, dil gelisimi ve ileriki donem okuma becerileri lizerine yararlar1 agikca bilinse de
hikaye kitaplarmin kullanimiyla gelistirilebilecek bagka beceriler de mevcuttur. Hikaye
kitaplar1 ¢ocuklarin hayal giiclinii genisletme, onlara farkli bakis a¢ilar1 kazandirma ve sosyal
iligkileri anlama vb. becerilerinin gelistirilmesinde (Browne, 1996); empati kurma becerilerinin
desteklenmesinde (Holm, 2012); dil, yaraticilik, problem ¢6zme ve hareket becerilerinin
gelistirilmesinde (Gabbei and Clemmens, 2005) ve matematiksel problemlerin ¢éziimlenme
stireclerinin kolaylastirilmasinda kullanilmistir (Hintz and Smith, 2013). Ayrica, 6z diizenleme
becerilerinin  gelisimini desteklemek amaciyla kullanildigini gdsteren bir calisma da

bulunmaktadir (Konrad, Helf and Itoi, 2007).



Giin boyunca dogal olarak ortaya ¢ikan hikaye kitab1 okuma firsatlari; ¢ocuklarda
dinleme, konusma ve okuma-yazma becerilerinin gelismesine katki sunarken ayni zamanda
cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenmesine yardimei olmaktadir (Santos,
Fettig and Shaffer, 2012). Bunun nedeni, hikaye kitaplarinin ¢ogunun erken doénemdeki
cocuklar i¢in paylasma, is birligi kurma, iyi arkadas olma ve problem ¢6zme gibi konulara
odaklaniyor olmasidir. Bu durum, MEB tarafindan 2013 yilinda hazirlanan ve yaymlanan okul
oncesi egitimi programinda yer alan kazanimlara yardimlagma, paylasma, dayanisma, hosgorti,
dogruluk, sevgi vb. degerlerin 6gretilmesine doniik hedeflerin eklenmesi (Balat ve Beceren.,
2010) ve ¢ocuklarin ilgi-ihtiyaclarina yonelik hazirlanan etkinliklerin, oyuncaklar, kitaplar,
sanat-drama malzemeleri vb. uygun materyaller kullanilarak uygulanmasiyla agiklanabilir.
Hikaye kitaplari, ¢gocuklara hikaye boyunca karakterin duygusal durumunu tanimlamalarini,
kullandig1 sosyal becerileri ve problem ¢ézme stratejilerini 6grenmelerini saglayan bir baglam
sunmakta, ayrica okuma sirasinda gergeklestirilen tartisma ortaminin dogal akisiyla, cocuklarin
kendi kisisel deneyimlerini benzer durumlarla kiyaslamasi saglanarak gelistirilen becerilerin
giinliik hayata aktarilmas1 miimkiin olabilmektedir (Celebi Oncii, 2016). Kitap okuma iizerine
yapilan arastirmalar, 6gretmenlere hikaye kitabi ve sunulan resimlerle ilgili olarak ¢ocuklarla
diyaloga girmelerini dnermektedir (Roberts, Jurgens and Burchinal, 2005; Cakmak Giile¢ ve
Geggel, 2012). Bu da etkilesimli kitap okumada uygun diyaloglar kurmanin énemini 6n plana
cikarmaktadir.

Etkilesimli kitap okuma programu ile ¢ocuklara kazandirilmaya ¢alisilan problem ¢6zme
becerilerinin, ¢ocuklarin aileleriyle, 6gretmenleriyle, arkadaslariyla yasadiklar1 problemlerin
coziimlenmesinde alternatifler gelistirebilmeleri agisindan etkili olacagi diistiniilmektedir. Bu
calismada kullanilan etkilesimli kitap okuma programi, 60-72 aylik ¢ocuklara, yasadiklar
problem durumlarina alternatif ¢éziimler bulma becerilerini kazandirmak ve bunlar1 davranisa
doniistlirebilmelerini saglamak amaciyla planlanmistir. Bu alanda yapilacak bir arastirma hem
etkilesimli kitap okuma programinin okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini ortaya koymasi hem de bu alanda iilkemizde ilk

olmasindan dolay1 ileride yapilacak ¢aligmalara onciiliik etmesi agisindan oldukg¢a dnemlidir.

1.4. Arastirma Sorulari

1. Etkilesimli kitap okuma programinin deney grubundaki ¢ocuklarin problem ¢ézme

becerilerine etkisi nedir?



2. Etkilesimli kitap okuma programina katilan deney grubu 6grencilerinin problem ¢dzme
becerileri kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?
3. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri cinsiyet,

ailedeki ¢ocuk sayis1 gibi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmanin deney grubunda yer alan c¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma
programindan beklenen temel katkiy1 aldiklar1 varsayilmaktadir.
2. Arastirma sonucunda gruplar arasinda goriilen anlamli farkliliklarin etkilesimli kitap

okuma programindan kaynaklandigi varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bu ¢alisma 8 hafta siireyle gerceklestirilen uygulama boyunca elde edilen verilerle
sinirhidir.

2. Istanbul li Esenler lgesinde bulunan Maresal Fevzi Cakmak Ilkokulunda 6grenim
gormekte olan ve normal gelisim gosteren 60-72 aylik ¢cocuklardan olusan deney ve kontrol
gruplarinda yer alan toplam 18 ¢ocuktan elde edilen verilerle sinirlidir.

3. Program secilen sekiz kitapla ve kitaplardan sonra planlanan etkinliklerle sinirlidir.



IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Gegmis yillarda ortak bir tanimi olmayan ve dolayisiyla c¢esitli ¢evreler tarafindan
kendisine farkli anlamlar yiiklenen (Avcit ve Toran, 2014) cocukluk kavramina iligkin
tanimlarin son yillarda arttig1 gozlenmistir. Gelisim, pedagoji, sosyoloji, felsefe ve psikoloji
gibi birbirinden farkli disiplinlerde yapilan c¢alismalar genelinde, c¢ocukluk kavrami ve
cocuklugun degerini yapilan ¢alismalar 6zelinde ¢ocukluga ayrica bir vurgu yapilmaktadir ve
cocukluga 6zgii gereksinimlerin karsilanmasi halinde cocuklugun yiiksek yararinin korunacagi
varsayilmaktadir (Avci ve Toran, 2014).

Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun yasami agisindan dogumdan sekiz yasina kadar olan bir
donemi kapsadigi goriilmektedir. Cocukluk siireci ¢esitli  siiflandirmalar  yoluyla
incelenmektedir. 0-12 ay siit cocugu, 1-3 yas oyun cocugu, 3-6 yas okul 6ncesi ¢gocugu, 6-12
yas okul cocugu ve 12-18 yas kategorisi ise ergen grubu olarak ifade edilir. Cocuklarin en
uyumlu ve renkli ¢ag1 olarak degerlendirilebilecek donem okul 6ncesi donemidir. Okul 6ncesi
donem ve ileriki donemlerde yasanan tiim gelisimler; fiziksel, zihinsel, psikomotor, dil gelisimi,
duygusal gelisim ve sosyal gelisim alanlarinda olmaktadir (Gonzalez-Mena, 2008). Okul 6ncesi
egitim, hayat boyu siirecek olan tiim egitim siirecinin temelini olusturan donemdir. Gelisimin
en hizli oldugu dénemlerden biri olan okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklarin, bedensel,
psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel gelisimleri tamamlanmaya ve kisilikleri olusmaya
baslar (Seven, 2014). Okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuga bireysel 6zelliklerine uygun olan,
fiziksel, biligsel ve duyussal gelisimini destekleyecek egitim ortamlari sunulur. Okul 6ncesi
egitim diger egitim diizeylerine gore en biitiinsel ve en az farklilastirilmig olanidir. Okul 6ncesi
egitimin, felsefede, metodolojide, teori ve arastirmalarda saglam temellerden oldugu
vurgulanmigtir. Okul 6ncesi egitimin yaklasimlarinda farkliliklar olsa da bir¢ok yaklagim okul
oncesi egitim programinin ve pratiinin ¢cocugun gelisim diizeyindeki ihtiyaclari, yetenekleri
ve ilgi alanlaria uyarlanmasi gerektigini savunur (Essa, 2003).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun kisiliginin ritmine ve ihtiyacina gore 6zgiir, biitlinleyici ve
uyumlu bir sekilde gelismesini saglamaktadir. Saglanan egitim, her cocugun bilissel, duygusal,

sosyal ve fiziksel gelisimini hedefleyen ve (dogumdan 8§ yasina kadar) erken donemde verilen



egitimde asagidaki sonucglara ulasmay1 hedefleyen, cocuklarin farklilagsmasini tesvik eden bir
yapidadir (Maxwell, Field and Clifford, 2006).
Detayli olarak verilen okul Oncesi egitimin tanimindan yola ¢ikilarak, okul 6ncesi
egitimin amaglar1 da su sekilde siralanabilir:
e Benlik algisinin olumlu gelisimi,
e Sosyal etkilesim becerilerinin olumlu gelisimi,
o Fiziksel geligim,
o Konusma, dinleme becerilerinin gelisimi,
e Deneyim sunarak uygulama becerilerinin geligimi,
e Problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimi,
e Miizik, sanat, doga gibi alanlarda deneyim kazandirmak,
o Kendine, ailesine ve ait oldugu sosyal gruba deger vermeyi 6grenmek,
e Hizla degisen diinyaya uyum saglayabilme becerilerinin gelisimi seklinde

maddelenebilir NAEYC and NAECS/SDE, 2004).

Erken ¢ocukluk egitiminin 6nemi son yillarda tiim diinyada artmistir. Bu durum, erken
donemde verilen egitimin daha sonraki yasam donemlerine uzun vadeli hedeflerini saglamada
tamamlayict niteliktedir (Fields and Mitchell, 2007). Bilinenin aksine, cocuklar niteliksel
anlamda yetigkinlerden farklidirlar ve daha basit bir diisiinme kapasitesine sahip degildirler
(Light vd., 1991)

Barnett (1995) tarafindan yapilan bir ¢alismada, erken cocukluk egitimi almanin,
cocuklarin kisa vadede ve uzun vadede IQ seviyelerinde bir artis sagladigi; cocugun okul
basarisini artirdig tespit edilmistir. Erken ¢ocukluk egitimi, 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik
gecmise sahip ¢ocuklar i¢in daha faydali olmaktadir. Loeb, Bridges, Fuller, Rumberger ve
Bassok (2007) yaptiklar1 arastirmalarda diisiik gelirli ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in erken
egitime maruz kalmanin biligsel gelisim ve okula hazir olma gibi yararlarini tespit etmislerdir.
Ayn1 zamanda erken ¢ocukluk egitiminin nitelikli olmasinin, yiiksek ve orta sosyo-ekonomik
durumdaki ¢ocuklara da erken okuma ve matematik becerilerini gelistirme firsat1 verdigini
gozlemlemislerdir.

Okul oncesi egitim, ¢ocuklart matematik ve okuma gibi akademik gelisim alanlar1 ile
sosyal gelisim alaninda yer alan beceriler acisindan gelistirir. Webb (2003) cocuklarin okul
oncesi egitim veren kurumlarda egitim yoluyla is birligini 6grendiklerini ve bu becerilerin de
toplumsal kurallara uymalarin1 ve toplumda giivende hissetme gibi durumlar1 sagladigini
belirtmistir. Sosyallesme konusunda ebeveynlerin de ayni bakis acisina sahip olduklar1 tespit

edilmistir. Kagitgibasi (1991) yaptig1 boylamsal bir ¢aligmada, erken ¢ocukluk egitimi almis
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cocuklarin, almayanlara gore duygusal ve sosyal agidan daha yetkin yetiskinler oldugunu
belirtmistir.

Okul oOncesi egitim, ¢ocuklar agisindan, sosyal duygusal ve akademik faydalara ek
olarak, okula hazirlik ve lise mezuniyet oranlarinda artis gibi uzun vadede onlara daha iyi bir
gelecek saglar. Kaginilmaz olarak, kisa ve uzun vadede bireyler i¢in erken egitimin yararlarini
bilmek toplumdaki erken ¢ocukluk gereksiniminin bir biitiin olarak tartigilmasini saglar.

Durkheim'in agikladigi gibi modern toplumlar bir¢ok kurumdan olusur ve bunlar
arasinda dinamik bir iligki vardir. Her kurum hayatta kalmak ve toplum i¢indeki uyumu
yaratmak i¢in birbirine baghdir (Greve, 1998). Bu mantifi géz Oniinde bulundurarak,
toplumlarin bu sistem i¢inde iyi ¢alisan bireylere ihtiyaglari vardir. Bu nedenle, egitim
kurumlart erken ¢ocukluk egitiminden {iniversiteye kadar siiren 0grenim hayatinda ayri bir
oneme sahiptir. Hiikiimetler, erken egitim kalitesinin, toplum i¢in daha sonraki yasam
iiretkenligi lizerinde kalici etkileri oldugu kanitladiktan sonra erken cocukluk egitimini
giindemlerine almaya baglamistir.

Okul 6ncesi egitimi gocugu bircok yonden gelistirme adina gereklidir ¢iinkii okul 6ncesi
cocuklarinin kendi becerilerini fark etmelerinin saglanmasi, becerilerinin onlarin merak alanlari
dogrultusunda yonlendirilmesi ve c¢ocuklarin bu yolla 6grenmeye giidiilenmesi okul 6ncesi
egitimin en belirgin hedefleri arasindadir (Senemoglu, 1994). Okul 6ncesi donemde temel
diizeyde edinilebilecek bir¢ok davranis mevcuttur (Oguzkan ve Oral, 1992). Cocuklarda
biligsel, sosyal ve duygusal gelisimin saglanmasi, kisilerle iletisim kurma yollarinin 6gretilmesi
ve olumlu davranislarin kazandirilmas: adina okul dncesi egitim en 6nemli etkenlerden biridir
(Kandir, 2005; Senemoglu, 1994).

Okul oncesi egitimi ¢ocugun gelecek yasaminin temelini olusturmasi bakimindan
onemlidir (Metin, 2001). Bu siirecte dogrudan etkili olan etmenlerden biri ailedir. Okul 6ncesi
egitimini resmi olarak yiirliten kurumlar ve bu kurumlarda gorev alan 6gretmenlerin ¢ocugun
gelisimi adina aile ile kurduklar1 yapici etkilesimin egitimin niteligini artiracagi sdylenebilir.
Bir diger agidan bakildiginda, okul oncesi egitim farkli ana dillere sahip, farkli kiiltiirel
degerleri benimseyen ve sosyo-ekonomik bakimdan farkli gruplardan gelen ¢cocuklarin §gretim
amaclh olarak bir araya geldikleri ve bu sayede goreli farkliliklarin en aza indirgendigi
ortamlarin hazirlanmasina katki sunmaktadir (Kandir, 1991). Okul oOncesi egitimin
yayginlagmasiyla birlikte bu farkliliklarin azalabilecegine iliskin farkindaligin daha genis
cevrelerce saglanabilecegi sdylenebilir. Okul 6ncesi egitim, iilkenin ihtiya¢ duydugu insan

potansiyelini kargilamak adina 6nemli olmasinin yani sira hayal giicii ve yaraticiligini problem

10



¢ozme anlaminda kullanabilen yeni bir neslin olusturulmasmin ilk adimlarini olugmasinm
bakimindan da énemlidir (Curtis, 1987; Parlakyildiz, 1998).

Erken c¢ocukluk egitimi, son yillarda, gelisimsel psikoloji, kiiltiirel psikoloji, ¢ocukluk
caligmalar, kiiltiirel antropoloji, tarih ve felsefe gibi farkli alanlarda dikkat ¢ekmistir ¢linkii son
arastirmalar bebeklerin anlama kapasitesi ile dogdugunu gostermistir Boylamsal ¢alismalar,
erken cocukluk egitiminin, ¢ocuklarin gelisiminin hizli oldugu ve ¢ocuklarin g¢evresel
faktorlerden daha fazla etkilendigi bir donem oldugunu gostermistir. Ayrica, beyin gelisiminin
ticte ikisi 0-4 yas arasinda tamamlanmaktadir (Nutbrown, 2006). Bu nedenle, bu kritik donemde

egitim ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nem arz eder.

2.2. Problem Cozme Becerileri

Cocuklar i¢in 6grenme siirecinde yeni ve bilinmeyen yonleri olan bir gli¢lik durumunu
ifade eden problemin, ¢oziim siireci, kavram ve ilkeleri 6grenme ve bunlar arasinda iligkiler
kurma yoluyla gergeklesmektedir (Giiven, 2000; Zembat ve Unutkan, 2003). Problem ¢6zme,
problem durumunun zihinsel agiklamalarini igermesi bakimindan, bireyi, problemle karsilagtig
andan itibaren problemin ¢ézliimiine iligskin bir sonug ¢ikarmaya yonlendirmekte ve bu sonug
bireyin sonraki problem ¢6zme hamlelerini tetiklemektedir. Bu sekilde ¢ocuklar giinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim iiretirler. Baska bir ifadeyle, bu girisim problem ¢oziimiine
iliskin sorular ve sonuclar tretildigi siirece devam etmektedir. Bununla birlikte, bu tip
problemlerle 6nceden karsilasmamissa ve onlara iliskin 6nbilgisi yeterli degilse muhtemelen
cocuk, problemin ¢oziimiinde basarisiz olabilecektir (Venville, Adey, Larkin and Robertson,
2003). Problem c¢dzme becerisinin amaclar1 arasinda ¢ocuklari 6grenme i¢in aktiflestirmek,
problem ile kars1 karsiya birakarak beceri kazandirmak ve is birligi i¢inde ¢alismak gibi
beceriler yer almakta ve problemin anlasilmasi, gerekli bilgilerin toplanmasi, problemin
derinine inilmesi, ¢6ziim yollarmin ortaya konmasi, en iyi ¢dziim yolunun secilmesi ile
problemin ¢dziilmesi alt asamalarindan olugmaktadir (Sahin, 2004). Bingham’a (2004) gore
ise problem ¢cdzme becerisi belirli bir sirada ger¢ceklesmektedir. Buna gore;

1. Problemin tanimlanmasi: Problem durumunun c¢oziilebilmesi i¢in Once problemin
tanimlanmas1 gerekmektedir. Problem durumu aniden veya siire¢ i¢inde ortaya ¢ikabilir.
Ozellikle okul éncesi ¢ocuklari igin bu kisimda yardima ihtiyag duyulabilir.

2. Problemi agiklama: Bu asamada ¢ocugun problem durumunun ne oldugunu bilmesi
problem hakkinda bilgi sahibi olmasi 6nemlidir. Bu durum agiklanirken c¢esitli

hipotezler iiretilebilir.
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3. Verileri toplama: Bu asamada problem durumu icin nasil bilgi toplanacagina karar
verilir.

4. Verileri segme ve diizenleme: Problem durumuyla ilgili semalarin olusturuldugu bu
asamada problem ¢oziimiinde gerek olacak bilgiler secilebilir.

5. Muhtemel ¢6ziim yollarini tespit etme: Problemin ¢oziimiine iliskin seceneklerin
bulundugu bu asamada, farkli yollar belirlenir.

6. Coziim sekillerini degerlendirme: Problemin ¢6ziimii i¢in en mantikli gelen ¢oéziim
yonteminin secildigi asamadir.

7. Coziim seklini uygulamaya koyma: Secilen ¢6ziim yolunun uygulamaya kondugu bu
asama, sona yaklasilan bir basamaktir.

8. Problem ¢6zme yontemini degerlendirme: Uygulanan ¢dziim ydnteminin ve yollarin
degerlendirilmesi i¢in gerekli bir asamadir.

D’Zurilla ve Goldfried ’in (1971) yaptiklar1 bir ¢aligmada ise problem ¢6zme asamalari
bes basamakta tanimlamistir. Problemi fark etme agsamasinda ¢ocuk, problem durumunun
farkina varmaktadir. Problem, ¢ocugu rahatsiz eden bir durumun olusmasidir. Ornegin ¢ocuk
televizyon izlemek istediginde, televizyonun kapali olmasi, bir problem durumu
olusturmaktadir. Problemi tanilama asamasinda problemin sinirlar1 belirlenmektedir. Problem
durumu ile ilgili 6nceki bilgi ve semalar toplanmakta, ¢6ziim i¢in toplanan bu materyallerle
cesitli hipotezler kurulmaktadir. Alternatif coziimler iiretme agsamasinda problem durumuna
iliskin farkli ¢6ziim yollar1 ortaya konmakta, sinif i¢inde beyin firtinas: ile daha alternatif
coziimler bulunmakta ve zihinsel olarak olusan ¢6ziim yollar1 kontrol edilerek denenmektedir.
Karar verme agamasi ¢6ziim yolunun yeterli olup olmadiginin denendigi, planin uygulandigi,
problemin sonucunun tahmin edildigi ve ¢oziimdeki islemlerin yapildigi asamadir. Son asama
olan problemin ¢oziimlerini uygulama asamasinda ise karsilagilan problem durumuna yonelik
¢ozlimiin uygulanmasi ve benzer problemlere iliskin fikirlerin tiretilmesi gerceklestirilmektedir.

Cocuklarda 2-5 yas aras1 problem ¢6zme becerilerinde deneme-yanilma ydntemini
kullanirken ilerleyen yaslarda problem durumunu diisiiniip uygun 6nbilgilerinden yola ¢ikarak
eyleme gecer (Trawick-Swith, 2013). iki yas grubundaki ¢ocuk igin ii¢ tane kiipii iist iiste
koymak bir problem durumu iken bes yas grubunda yeni oyuncagin islevini ¢ozmek bir problem
durumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aydogan ve Omeroglu, 2003). Bes yas grubu cocuklarda
ozellikle akran grubuyla iletisime gecmeye ve birlikte caligmaya istekli bir yas oldugu,
Ogretmen veya ebeveynlerin bunu desteklemesi icin en 1yl yOntemin oyun oldugu
soylenmektedir (Aksoy ve Dere Ciftci, 2020). Cocuklarin problem ¢ézme becerilerine etki eden

faktorler arasinda yas, cinsiyet, bilgi ve yasanmighk diizeyi vardir. Yasanti farkliliklart
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diisiinlince problem ¢6zme becerilerinin de farkli olmasi olas1 sonuglardandir (Ulupinar, 1997).
Problem ¢6zme becerilerinin cinsiyete gore degisip degismedigi konusunda yapilan
arastirmalarda problem tiirtine gore de farklilik gosterdigi belirtilmistir (D’Zurilla and Nezu,
2010).

Dolayisiyla, onbilgilerin ve benzer yasantilarin problem ¢6zme siirecinde ortaya konan
coziimleri dogrudan etkiledigi diisiiniilmektedir. Dewey problem ¢6zme asamalaring;
problemleri tanima, problemleri agiklama, verileri toplama, verileri segme ve diizenleme, olas1
¢Oziim yollarn1 belirleme, ¢6zliim sekillerini degerlendirme, se¢ilen ¢6ziim seklini uygulama
ve son olarak kullanilan ¢6ziim seklini degerlendirme seklinde siralamistir (Bingham, 2004).
Buna gore problem ¢ozme bir dizi zihinsel beceriyi neden-sonug baglaminda ele alan karmagik
bir zihinsel beceri olarak kabul edilmekte, problem ¢dzen bir ¢ocugun bu birikimle zamanla
yeni problemlerin ¢6ziimiinde de yetkinlestigi belirtilmektedir (A¢ikgdz, 20006).

Cocuklarda problem c¢oziimiinde, goriinen ¢oziimden cok arka planda yer alan ve
¢oziime giden yol onem arz etmektedir. Boylece, problemin ¢oziimii zorlagsa bile ¢ocuk
kendine ait bu yollar1 takip ederek eslik eden Onbilgilerle problemi en uygun sekilde
cozebilmektedir. Dolayistyla, bu bilissel siire¢ problemin ¢dziim asamalarinin planli bir sekilde
yapilandirilmasi siirecini kolaylastirilmast acisindan fayda saglamaktadir (Bingham, 2004).
Biligsel siire¢ yapilandirilirken cocuklarin giinliik yasantida karsilasabilecegi problem
durumlar1t dogrultusunda ebeveynler ve/veya Ogretmenler tarafindan secilen kitaplarla
cocuklarin biligsel gelisimine katki saglanmasi amaglanmakta (Ekici, 2014), bu sayede
dgrenmeyi dgrenme siireci olarak vurgulanan problem ¢ézme becerisi (Ulgen, 2001) ¢ocuklarin
cok boyutlu diisiinmelerine zemin olusturmaktadir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin problem ¢ézme
becerilerinin oyunlara etkisi incelenen calismada en ¢ok masa oyunlarinin etkisiyle problem
¢ozmenin gelistirildigi goriilmiistiir (Kaya, Tadeu, Sahrang, Arslan ve Demir, 2017).

Problem ¢dzme becerileri diger becerilerin ve egitim ortamlarindaki basarinin temel
gostergelerindendir. Erken ¢ocuklukta Ogrenme ortamlari problem ¢6zme becerilerinin
Ogretilmesi icin bircok firsat sunmaktadir. Etkili problem ¢6zme becerilerine sahip olan
cocuklar birgok farkli durumla basarili bir sekilde bas edebilmektedir. Problem ¢6zmede
basarili cocuklar problemlere bir¢cok ¢oziim iiretebilir ve probleme olan yaklagimlarinda esnek
olabilirler. Problem ¢dzme siirecinin anlasilmast ¢ogu zaman o probleme iliskin bir tek
¢Oziimiin bulunmasindan daha 6nemlidir (Santos, Fettig and Shaffer, 2012). Son yillarda
yapilan calismalarda hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerine etkisinin

oldugu sdylenmektedir. Hikayede gecen karakterler ve olay orgiisii ile ¢ocuk iliski kurarak
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¢Oziim iiretmeye calismakta ya da hikayedeki ¢oziimleri glinliik yasantisina aktarabilmek i¢in

mantik yiiriitebilmektedir (Erdal, 2020).

2.3. Etkilesimli Kitap Okuma Program

Etkilesimli kitap okuma (paylasimli kitap okuma, yeniden okuma, ortak okuma)
okullarda ve evlerde yaygin olarak kullanilan bir uygulamadir (Dickinson et al., 2010).
Etkilesimli kitap okuma, yetiskin ve ¢ocuklarin hikaye kitaplariyla etkilesiminden meydana
gelen sosyal etkinligi tanimlamak i¢in kullanilan genis bir terimdir. Bu uygulama kitaplari,
yetiskin ve ¢ocuk arasindaki konusmalar1 kolaylastirmak i¢in anlamli bir baglam saglayarak
sOzlii dili ve okuma gelisimini desteklemek i¢in bir arag olarak kullanir. Etkilesimli kitap okuma
stirasinda, yetiskin ¢ocugun dil, okuryazarlik ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek icin
hikayeleri kullanilir. Etkilesimli kitap okumada kitab1 okumak ¢ogu durumda amagclanir ¢iinkii
ebeveyn ve ¢ocuk arasinda otantik, anlamli ve ilging bir dinamik etkilesim kurulmasini saglar
(Watkins and Bunce, 1996).

Alan yazinda etkilesimli kitap okumanin kisa ve uzun vadeli olumlu etkilerinin oldugu
goriilmektedir. Ancak aragtirmalar, etkilesimli kitap okuma deneyimlerinin kalitesinin,
deneyimlerin gergeklestigi siklik kadar onemli oldugunu gostermistir (Dexter and Stacks,
2014). Kasith stratejiler olmadan kitap okumak, dil, kelime ve problem ¢6zme gibi temel
becerileri gelistirmek genellikle yetersizdir. Bilginin bireyler arasinda nasil aktarildigi ve
genisledigine dair sosyo-kiiltiirel agiklamalara dayanarak, aktif, ilgi c¢ekici okuma
uygulamalarinin bir ¢ocugun sadece bir yetiskin okuyucuyu dinlemesine tercih edilmesinin
tercih edildigi sonucuna varmak mantikhidir. Karsilikli konusmay1 vurgulayan ve g¢ocugun
analitik konugmasini destekleyen uygulamalar en iyi etkili 6grenme ilkeleri ile uyumludur. Bu
amagla aragtirmacilar etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan kaynaklanan gelistirilmis
sonuglar tesvik eden spesifik, sistematik stratejiler tanimlamistir (McGee and Schickedanz,
2007).

Etkilesimli kitap okuma, yetiskin bir okuyucunun ¢ocugu sosyal etkilesimler yoluyla
hikaye kitab1 okumaya aktif olarak katilmaya tesvik ettigi ortak bir kitap okuma stratejisidir
(Whitehurst et al., 1994; Zevenbergen and Whitehurst, 2003). Etkilesimli kitap okuma sirasinda
yetigkinler pasif dinleme yerine aktif iletisimi tesvik ederek; cocugun zaman igindeki gelisimini
gdz Oniinde bulundurarak cocugun soru ve gozlemlerine genis kapsamli tepkiler verir

(Whitehurst et al., 1988). Etkilesimli okuma stratejisi ebeveyn ve ¢ocugun roliindeki niteliksel

14



degisimi cocugun hikaye anlaticiya, ebeveynin ise hikdye anlatma siirecini kolaylastiran kisiye
doniismesini saglayan niteliksel bir degisimi barindirir (Dexter and Stacks, 2014).

Etkilesimli kitap okumaya dayali okumada 6nemle iizerinde durulan hususlar; cocuklara
sorular sorulmasi, yetiskinin ¢cocuklar1 yonlendirmesi ve tesvik etmesidir. Bunu saglamak i¢in
de diyaloga dayali1 okuma yontemiyle alakali iki farkl teknikten bahsedilmektedir. Birincisi iki-
iic yas ¢ocuklari i¢in okuma, digeri de dort-bes yas ¢ocuklart i¢in okumadir (Zevenbergen and
Whitehurst, 2003). ki grup icin de ortak olan ise ¢ocugun yetiskin tarafindan desteklenerek
hikayeyi anlatan kisi olmasi, yetigskinin cocugu dogru sorularla yonlendirerek becerilerine katki
saglamasidir. Yetiskinin en Onemli goérevi ise devamli olarak c¢ocugun sdylediklerini
genisleterek gelisimine katki saglamasidir (Arnold, Lonigan, Whitehurst and Epstein, 1994).

PEER teknigi; harekete ge¢irme, degerlendirme, genigletme ve tekrarlama bilesenlerini
iceren ve genelde iki-lic yas cocuklar i¢in kullanilan bir tekniktir. PEER kisaltmasi
Ingilizcedeki prompt, evaluate, expand ve repeat sozciiklerinin bas harflerinden tiiretilmistir.
Ebeveynler dort asamadan olusan PEER yontemine dayali okuma esnasinda bazi 6nemli yollar1
etkilesimli bir sekilde kullanabilmektedirler (Zevenbergen and Whitehurst, 2003; Arnold et al.,
1994).

Harekete gegirme : Konusma eylemini baslatma

Degerlendirme: Bireyin verdigi cevaplarin dogrulugunun degerlendirilmesi

Genigletme: Bireyin verdigi cevaplarin uygun kelime ve timceler yardimiyla
genisletilmesi,

Tekrarlama: Bireyin, doniit olarak sunulmus, genisletilmis ifadeleri
tekrarlamasinin istenmesidir

Sekil 1. PEER Teknigi Asamalari

Harekete gecgirme (prompt) asamasi Ogrencileri uyandirici ve onlarin dikkatini ¢ekici bir
eylemle baslanmasini igerir. Giris i¢in glidiileyici bir soru, materyal ya da miizik vb. bir uyaran
ortama sunulabilir. Bu asama, cocugu harekete gecirecek sorular1 veya aktiviteleri igermektedir.
Oykii hakkinda ¢ocuga bir soru yénlendirilmesi ve bu sayede kitabi anlamasi konusuna

yardimc1 olunmasi amaglanmaktadir. Ornegin boz kostebek kitabinda ‘Bu resimde neler
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goriiyorsunuz? Sizce bu hangi hayvan? Sizce bu hayvan nasil yiiriir? Bu hayvan hangi renk?’
sorular1 cocuklara yoneltilir ve cevaplandirmalari istenir. Degerlendirme (evaluate) asamasinda
cocuklarin verdikleri yanitlar1 degerlendirme ¢aligmalar1 yapilir. Yanitlar dinlenerek,
degerlendirme ve gelistirme yapilir. Bu kisminda ‘haklisin bir kdstebek var, yeterince
gormedigi i¢in gozliik takiyor olabilir.” seklinde ¢ocuklarin yanitlarinin dogru veya yanlis
olduguna iligkin geri doniisler saglanir. Genigletme (expand) asamasinda, ¢ocuklarin verdigi
yamtlar gelistirilerek tekrar sdylenir. Ornegin ¢ocuk, ‘Bu resim de ne gériiyorsun? sorusuna
‘cicek’ yanitin1 vermisse uygulayici ¢ocugun yanitini genisletip, ‘Evet kirmizi bir giil var.’
cevabiyla yaniti genisletir. Boz kostebek kitabinda ‘evet resimde, gozliikklii ve yarali bir
kostebek var’ seklinde bir genisletme yapilabilir. Tekrarlama (repeat) asamasinda
uygulayicinin genisletmesiyle beraber tekrarlar yapilir. Cocugun genisletilen bilgiyi ifade
etmesi saglanir ve ornegin Boz Kostebek kitabindaki resimde yer verilen ve uygulayici
tarafindan genisletilen ifade cocuk tarafindan da ‘eveeettt kahverengi gozliiklii bir kostebek’
seklinde tekrarlanarak yerlestirilir. Ebeveynleri etkilesimli kitap okuma ile egitim alan gocuklar
yeni kelime 6grenmeye daha agiktirlar. Temel etkilesimli okuma teknigi olan PEER, kitap
okuma siirecinin tamaminda kullanilmamali, cocuklarin kitaptan zevk aldigi zamanlarda
uygulanmalidir. Bu teknikte yetiskin, cocugu kitap hakkinda bir sey sdylemeye yoneltmekte,
cocugun yanitint degerlendirmekte, bu yaniti yeniden diizenleyerek veya ona yeni bilgiler
katarak genisletmekte ve son olarak baglangigta ifade ettiklerini expand basamaginda
o0grenmenin gerceklesip gergeklesmedigini kontrol etme adina tekrarlamaktadir (Tetik, 2018).

“CROWD” stratejisi ise (Completion — Recall — Open-ended — Wh-questions -
Distancing) kelimelerinin bas harflerinden olusmakta ve daha ¢ok dort-bes yas ¢ocuklarina
uygulanmaktadir. Bu yontem, cocuklarin Oykiide gecen bir ifadeyi veya bir cilimleyi
tamamlamasini istemeyi (C), ¢ocuklara dykiide bulunan karakterler ve olaylar hakkinda sorular
sormay1 (R), resimde anlatilan olay1 tanimlamasi ya da dykiide daha sonra neler olabilecegi ile
ilgili tahminlerde bulunmasini gerektiren ac¢ik uclu sorular sormayi (O), resimlerdeki
karakterler ve olaylarla ilgili SN1K sorulart sormay1 (W), cocugun okudugu 6ykiiyii kendi
yasami ile iligskilendirmesini istemeyi (D) kapsamaktadir. Completion asamasinda ¢ocuk
sonraki climleleri doldururken daha elestirel bir tavir sergilemektedir. Uygulamanin baginda ve
sonunda kullanilabilen Recall-hatirlama asamasinda 6rnegin ‘Boz kostebek dogum giiniine
nasil gitmisti?’ gibi sorularla ¢cocugun, hikdyenin ana akisim1 ve olay sirasini hatirlamasina
yardimc1  olunur. Agik wuglu sorular (Open-ended) asamasi, kitaplardaki resimlere
odaklanmaktadir. Ornegin boz kdstebek hikayesi sayfa 8°deki resim ¢ocuga gosterilerek ve ‘bu

resimde ne oluyor?’ seklinde bir soru yoneltilerek o sayfada gordiiklerini anlatmas1 saglanir.
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SN1K soru agamas1 (Wh-questions) ise cocugun yeni kelimeler 6grenmesini saglayan asamadir.
Glinliik hayatla iligkilendirmeye dayali (Distancing) son asamada ¢ocuktan kitaptaki resim-
kelimelerle gercek yasantisini iliskilendirilmesi istenmektedir (Towson and Gallagher, 2014;

Whitehurst, 2002). Bu agsamalar Tablo 1’de detaylandirilmstir.

Tablo 1. CROWD Teknigi Basamaklari

Basamak Isim Aciklama
1. Bosluk doldurma Yetiskin, cocugun ciimlenin sonunu tamamlamasini
ister.
2. Hatirlama Yetiskin olaylar ve hikayenin ana fikri hakkinda

sorular sorar. Dikkat ve hatirlama sorularidir.

3. Acik uglu sorular Yetiskin, cocugu resimlerde neler olup bittigini
anlatmaya katilmaya tesvik etmek i¢in acik u¢lu sorular
sorar.

4, 5N1K Yetiskin (Kim? Ne? Nerede? Ne Zaman? ve Neden?)

gocugun kitaptaki resmi tanimlamasini  veya
isimlendirmesini ister. Yetigskin konuyu genisletmek

amactyla sorular ¢esitlendirir.

5. Giinliik hayatla iliskilendirme Yetiskin, cocugu kitaplardaki resim ve kelimeler
arasindaki iliskileri kendi deneyimlerine gore
tanimlamaya tesvik eder. En ist diizey sorular olup
yaraticilik ve diistinme becerilerini gelistiren tarzda

sorulardir.

Kaynak: Towson and Gallagher, 2014

Hikaye kitaplari etkilesimli okuma materyalleri acisindan degerli kaynaklardir. Hikaye
kitaplar1 sayesinde ¢ocuklar ve 08retmenler pratik becerilerini artiracak motivasyona sahip
olabilirler (Allor and McCathren, 2003). Lefebvre, Trudeau ve Sutton (2011) etkilesimli hikaye
kitab1 okuma uygulamasinin (diyalojik okuma sirasinda) fonolojik farkindaliga deney grubu
lehine katkida bulunmustur. Eger cocuklar iist diizeyde problem coziiciiler haline gelirlerse
bagimsiz davranabilme ve 6z benlik saygilar1 artacak ve dolayisiyla hayal kiriklig1 diizeyleri

azalacaktir (Webster-Stratton, Reid and Hammond, 2004).
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2.3.1. Okul Oncesi Dénemde Etkilesimli Kitap Okuma Programi

Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin dikkatini ¢ekmek icin hazirlanan resimli kitaplar,
cocugun kitap okuma becerilerinin artirilmasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Bu becerilerin
cocugun yasami boyunca karsilasabilecegi giinliik hayat deneyimleri i¢inde kazandirilmasi
hedeflerinden biridir. Bu hedef dogrultusunda hazirlanan kitaplar cocugun ihtiyaclarina uygun
deneyim ve bilgilerini artiracak tiirden konular igermeli ve cocugun bu sayede okuma
eyleminden zevk almasi saglanmalidir (Cakmak Giileg ve Geggel, 2012).

Cocuklar okunan hikayeler sirasinda neden-sonug iliskileri kurmak i¢in muhakeme yapar.
Bu muhakeme sirasinda hikayede gegen olay orgiislinii anlamaya calisir. Bu yolla ¢ocuklar
etkin bir zihinsel etkinlik i¢cinde karmasik problemlere ¢6zliim iiretir. Bu hikayeler sayesinde
cocuk yeni sozciikler 6grenir (Ersoy ve Bayraktar, 2015; Cakmak Giileg ve Geggel, 2012;
Simsek, Yal¢in ve Yakar, 2011; Turla, 2015). Kitap okuma ayrica ¢ocuktaki dinleme becerisi
gelistiritken 6grendigi yeni sozcilikleri yapilandirir. Ayrica kitapta yer alan resimleri
yorumlarken gorsel okuma aligkanligi kazanir. Sesleri ayirt etme, yazilar inceleme, sorulari
yanitlama gibi yollarla sirastyla ses ve yazi farkindaligi kazanarak kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirirler (Karatay, 2007).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar okuma-yazma bilmediklerinden kitaplarla tanismalarina
yetigkinler eslik eder. Bu dogrultuda yetigskinle kurulan diyalog 6nem kazanmaktadir.
Yetigkinin kitab1 okurken gosterdigi performans, ¢ocugun kitabi anlamlandirmasinda ve
severek dinlemesinde etkili olmaktadir. Bu siirecte yetiskinle cocuk arasindaki etkilesimin fazla
olmasi siirecin daha verimli gegmesine ve 6grenmelerin kalic1 olmasina sebep olur (Sawyer,
2009). Yetiskinin okuma sirasinda iyi bir model olmasi, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerini ¢cekecek
onlemler almasi, okuma aralarinda 6zetleme yapmasi kitap okumanin verimliligini artiracaktir
(Sawyer, 2009). Hikaye okuma ¢ocuklarin hikdyeyi dinlemesi, kitabin dilini duymasi, resimler
yoluyla bir hikdyede anlatilan seyin farkina varmasini saglar. Okunan kitaplarin ¢ocuklarin
sevdigi kitaplar olmast 6nemlidir. Cocuklar kendilerine 6nceden okunmus hikayelerin siklikla
tekrar edilmesini isterler. Cocuklar, bilinen hikayeleri yeniden anlatarak ya da kendi
hikayelerini yaratarak tiim hikayelerde genel olarak bulunan 6geleri de 6grenmektedirler. Bu
ogelerle, olaylart mantiksal bir siraya koymay1 ve olaylar arasinda belirli bir sira olmasi
gerektiginin farkina varirlar (Bayraktar, 2013). Ayn1 hikdye kitabinin birden fazla okunmasi
hem kitaptaki kelimeleri 6grenmeyi kolaylastirir hem de c¢ocuklarin anlamalarini gelistirir
(Gordon and Browne, 2005). Cocuklar sevdikleri bir hikayedeki anlatilanlari, yapilan tekrarh

okumalar sonrasi yeniden yapilandirirlar. Hikayeler araciligiyla okuma c¢ocugun akademik
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basarisini olumlu yonde etkilemektedir. Benzer sekilde, yapilan arastirmalar, bebeklik
donemleri boyunca kitap okunarak biiylitillen ¢ocuklarin, digerlerine oranla okulda daha
basarili olduklarina isaret etmektedir (Bayraktar, 2013). Hikaye kitaplar1 sayesinde ¢ocuklarin
ve Ogretmenlerin pratik becerilerini artiracak motivasyona sahip olabildikleri belirlenmistir

(Allor and McCathren, 2003).

2.4. Tigili Alan Yazinda Yer Alan Calismalar

2.4.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Arastirmalar etkilesimli kitap okumanin yararlarini ortaya koymustur (Mol et al., 2008,
Zevenbergen and Whitehurst, 2003). Whitehurst vd. (1994) etkilesimli kitap okumaya yonelik
dil ¢aligmalar1 gergeklestirerek bu ¢alismalarin dil gelisimi lizerindeki etkisini arastirmislardir.
Ebeveynler iizerinde yiiriittiikleri deneysel ¢aligmada, herhangi bir egitime katilmayan kontrol
grubu ile video ya da dogrudan egitim alan deney grubunun ifade edici dil gelisimleri tizerindeki
sonuclarini karsilastirmislardir. Bir ay sonra, egitim alan grup, ifade edici dil becerilerinde
kontrol grubundan daha iyi performans gostermistir. Ortalama ifade uzunlugu ve tek kelime
kullanim siklig1 ve tekrarlama daha diisiik bulunmustur.

Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel (1999) 2-5 yaslar arasinda ve diisiik
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen 95 ¢ocukla etkilesimli kitap okuma miidahalesinin
etkilerini degerlendirmislerdir. Kendi yas grubunda yeterli dil becerisine sahip olan ¢ocuklar 3
gruba boliinmiistiir. Caligmasi iki dongii olarak planlanmistir. ilk doéngiideki 51 cocuk
geleneksel kitap okunan 14, etkilesimli kitap okunan 21, kitap okuma yapilmayan 16 olarak
gruplanmis; ikinci dongiideki 44 cocuk geleneksel kitap okunan 15, etkilesimli kitap okunan
13 ve kitap okunmayan 16 olarak gruplanmistir. Alti hafta boyunca uygulanan programin
sonucunda etkilesimli kitap okuma grubuna dahil edilen c¢ocuklarda diger iki gruba gore
dinleme ve anlama becerilerinde artis oldugu goriilmiistir.

Hargrave ve Senechal (2000) cocuklar Kanada’daki giinliik bakim merkezinden
secilmistir. Bu ¢ocuklarin %98 in ailesi diisiik gelirlidir. Yaslar1 3-5 arasinda degisen
cocuklardan 21 kiz 15 erkek olmak iizere 36 ¢ocuk ile ¢alisilmistir. Siirh s6zciik dagarcigina
sahip olan 36 okul 6ncesi ¢ocuguna etkilesimli kitap okuma programini uygulamistir. Kitaplar
program boyunca g¢ocuklara iki kez okunacak sekilde planlama yapilmis, sinirhi sdzciik

dagarcigina sahip c¢ocuklarin paylasimli kitap okuma etkinlikleri boyunca so6zciik
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dagarciklarinin arttigi, bu artisin etkilesimli kitap okuma grubunda daha fazla oldugu
gorilmistir.

Mol vd. (2008) sozciik dagarcigr gelistirmede geleneksel kitap okumaya kiyasla
etkilesimli kitap okumanin yararlarini arastiran 16 ¢alisma iizerinden bir meta-analitik ¢alisma
ylritmiistiir. Calismadan elde edilen veriler, etkilesimli kitap okuma programina katilan
cocuklarin kelime gelisiminde, 6zellikle de orta diizeyde etki biiylikliigline sahip etkileyici
kelime dagarcig1 kazandiklarini gostermistir.

Opel, Ameer ve Aboud (2009) kirsalda yasayan Bangladesli ¢ocuklarin sozciik
dagarciklar1 tizerine etkilesimli kitap okumanin etkisini arastirmistir. Dort haftalik bir
etkilesimli kitap uygulamasini on okuldan rastgele sectikleri 160 ¢ocuk iizerinde uygulayan
aragtirmacilar, kontrol grubundan farkli olarak deney grubuna SN 1K sorular1 yoneltmislerdir.
Arastirma sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin sdzciik daraciklarinda anlamli bir degisiklik
olmadigi, deney grubu 68rencilerinin ise sdzciik daraciklarinin %28’lik bir degisim gosterdigi
goriilmustiir. Elde edilen bulgular, arastirmacilar tarafindan, diisiik sosyo-ekonomik bolgelerde
yer alan okullarda O6grenim goren bes okuldaki 78 cocugun sozciik dagarciklarinin
gelistirilmesinde etkili oldugunun anlasilmasi bakimindan énemli bulunmustur.

Grolig, Cohrdes, Tiffin-Richards ve Schroeder (2020), 201 Alman okul Oncesi
cocugunun katildig1 etkilesimli kitap okuma programinda ¢ocuklar geleneksel kitap okunan,
etkilesimli kitap okunan ve rutin egitime devam eden kontrol grubu olarak 3 gruba ayrilmistir.
Arastirmada kitap okuma programlarmin ¢ocuklarin soézciikk dagarciklarinin gelisimine ve
oykiideki kavramsal anlamalarina etkisini arastirmistir. Cocuklar etkilesimli kitap okuma grubu
ve uygulama yapilmayan gruba rastgele atanmis, etkilesimli kitap okuma etkinliginde
kullanilan kitaplarda sozciik yerine yalnizca resimler kullanilmistir. Hiyerarsik dogrusal
regresyon analizi sonucunda etkilesimli kitap okuma uygulamasinin 6grencilerin ¢ikarimsal
anlamalarin1 ve sozclik dagarciklarini anlamli sekilde artirdigr goriilmiistiir. Arastirmacilar,
cocuklarin ¢ikarimsal anlamalarinin ve sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi adina etkilesimli
okumaya dayali etkili 6grenme ortamlarinin 6nemli oldugu sonucuna ulagmislardir.

Araiza-Alba, Keane, Chen ve Kaufman (2021) ii¢ boyutlu sanal gerceklik teknolojisinin
problem ¢ozme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Bu sanal gercekligi kullanan
ogrencilerin tablet uygulamasi veya kutu oyunlarina kiyasla daha iyi problem ¢oziip
c¢ozmedikleri sorgulanmistir. Ayrica, bu gergeklik altinda edinilen problem ¢6zme becerilerinin
giinliik yasamdaki fiziksel oyunlara da etki edip etmedigi incelenmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin sanal gergeklik altinda problemleri diger iki oyun tiirliniin toplamindan daha fazla

oranda ¢6zebildikleri belirlenmistir.
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2.4.2. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Ergiil vd. (2015) etkilesimli kitap okuma uygulamasini alt, orta ve iist sosyoekonomik
diizeyde yer alan 6 farkli ilkdgretim okulundaki anasinifi 6grencileriyle yapmistir. Bu
okullardan alt ve orta sosyoekonomik diizeydeki okullar devlet okullarindan segilip, tist
sosyoekonomik diizeydeki okullar dzel okullardan secilmistir. Ogretmenlerin gérev yapma
stirelerinde alt sosyoekonomik diizeydeki 6gretmenler mesleklerinde ikinci-ligiincii yillarinda,
diger iist ve orta sosyoekonomik diizeydeki 6gretmenler 7-19 yil araliginda gérev yapmustir.
Verilerde kullanilan puanlar her 6gretmen i¢in 3 hafta i¢inde 6 gézlemden alinan puanlarin
ortalamasi1 kullanilmistir. Sosyoekonomik diizey ile okul basaris1 arasinda giiclii bir iliski
bulunmustur. Bunun i¢in alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarda etkilesimli kitap okuma
iizerinde daha fazla durulmalidir. Ayrica, yazarlara gore etkilesimli kitap okuma sayesinde
cocuklarin akademik basarilarini artiracak diger alandaki gelisimleri desteklenebilir. Calismada
alt ekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin iist gruba gore 6gretmenden kaynakli zayif hedef
davranislar sergilemistir.

Celebi Oncii (2016) tarafindan yapilan ¢alismaya okul 6ncesi egitimine diizenli olarak
devam eden, etkili okumaya katilmis goniillii 20 ¢ocuk deney grubuna ve etkili okumaya
katilmamis 20 ¢ocuk ise kontrol grubuna dahil edilmistir. Calismada deney grubu etkilesimli
kitap okumayla kitaptaki karakterlerin sosyal 6zelliklerini anlamalari, arkadashk, yardimlasma
ve paylasma gibi 6zellikleri artirmak iizerine yogunlasirmistir. Etkilesimli kitap okumanin
sosyal sorunlara iliskin ¢6ziim O6nerme yoniinden kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli
diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir anne ve babalarin bu siireci desteklemesinin 6nemli oldugu
vurgulanmistir.

Halat (2017) tarafindan ger¢eklestiren ¢alisma deney ve kontrol gruplarinda yer alan 5-
6 yas 40 cocukla yiiriitiilmistiir. ‘Paylagsmak, sorumluluk, is birligi’ konularinin islendigi 6
hikaye kitab1 haftada 3 kez tekrarlanacak sekilde deney grubunda etkilesimli olarak
okunmustur. Kontrol grubu ise rutin plana uygun olarak egitime devam etmistir. Calisma
uygulayici tarafindan yapilmis olup 6gretmen ve ebeveynler de ayrica dahil edilmistir. On test
ve son testte ‘okul Oncesi degerler olgegi’ kullanilan caligmanin sonunda etkilesimli kitap
okumanimn paylasma, is birligi ve sorumluluk deger davramiglari iizerinde etkili oldugu
gorilmiistir.

Bir diger arastirma, diisiik sosyokiiltiirel 6zellikteki 48-66 aylik ¢ocuklarin etkilesimli
kitap okuma uygulamalarinin yazi farkindaligina etkisini incelemek icin yapilmistir. Smiftaki

23 ¢ocuk, 11 deney, 12 kontrol grubu olarak ayrilmis, on haftalik uygulama i¢in on ayri kitap

21



belirlenmistir. “Erken okuryazarlik becerileri degerlendirme araci” ile etkilesimli kitap okuma
programinin diisiikk sosyokiiltiirel ¢evrede yer alan ailelerden gelen c¢ocuklarin yazi
farkindaligin1 ve diger erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Efe,
2018).

[lhan (2019) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada da deney ve kontrol gruplarina dahil
edilen 35 ilkokul birinci sinif 6grencisine 8 hafta siireyle etkilesimli kitap okuma programi
uygulanmig, siire¢ sonunda deney grubunda yer alan 19 ¢ocugun alici ve ifade edici dil
gelisimlerinde onemli ilerlemeler kaydedildigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda etkilesimli kitap
okuma etkinlikleri ilerledik¢e ¢ocuklarin dinleme becerilerinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.
Buna ek olarak deney grubunda sozel dil becerileri yoniinden sozciik bilgisinin daha yiiksek
oldugu rapor edilmistir.

Sengiil (2019) tarafindan yapilan ¢alisma gelisimsel dil geriligine sahip olan 13 ¢ocuk
ile yapilan etkilesimli kitap okuma etkinliginde deney grubunda yer alan ¢cocuklarin ifade edici
sozclik kazaniminda artig goriilmiistiir ve deney grubundaki ¢ocuklarin kitaplara olan ilgisinin
arttig1 sonucuna varilmaistir.

Karadogan (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada bir devlet okulunda ilkdgretim ikinci
siif diizeyinde 6grenim goren 40 cocukla 6 hafta boyunca haftada 2 saat olmak iizere toplam
12 saat uygulama yapilmistir. Kontrol grubu normal miifredat egitimi alirken deney grubundaki
20 cocuk uygulama i¢in secilmis hikaye kitaplariyla etkilesimli kitap okuma programini
gerceklestirmistir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarimin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulasilan ¢alismada ayni
zamanda etkilesimli kitap okumanin c¢ocugun sozciik dagarcigimi gelistirdigi de tespit
edilmistir. Uygulanan programin, c¢ocuklara ileriki zamanlarda da okudugunu anlama
konusunda katki sagladig1r goriilmiis, bu sayede ¢ocuklarin okumaya yonelik olumlu tutum
sergiledikleri saptanmustir.

Yurtbakan (2020), 2008-2018 yillar1 arasinda etkilesimli kitap okuma ile ilgili yurt
icinde ve yurt disinda yapilan 64 bilimsel makale ve 49 lisans iistii tez calismasini igerik analizi
yontemi kullanarak inceledigi arastirmasinin sonu¢ degerlendirmesinde genelde etkilesimli

kitap okumanin, dil gelisimi {izerine yapildig1 goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Yontem baghigi altinda sirasiyla arastirma modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama

araclarina, uygulama siirecine ve veri analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Etkilesimli kitap okuma programinin 60-72 aylik cocuklarin problem ¢6zme
becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirma, yari-deneysel arastirma yonteminde
gerceklestirilmis, Ontest-sontest kontrol gruplu uygun oOrnekleme kullanilmistir. Uygun
ornekleme yontemi uygulayicinin kolay ulasabilecegi goniillii uygulamaya dahil edilecek grup
ile calisilmasimi ifade etmektedir. Bu yontemde uygulayici en ulasilabilir ve istedigi
biiytikliikteki bir grupla ¢alisabilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu desende belirli bir
uygulamadan kaynakli olan degisimin farkli gruplar iizerinden karsilastirilmasi esas
alinmaktadir. Kontrol grubu i¢ermesi bakimindan tek gruplu ontest-sontest uygulamalarina
gore i¢ gecerligi daha yliksek sonuglar elde edilebilmektedir (Shadish, Cook and Campbell,
2002)

3.2. Calisma Grubu

Istanbul ili Esenler ilgesinde yer alan ve ¢ogunlukla orta ve alt sosyo-ekonomik cevreden
gelen ogrencilerin bulundugu MEB’e bagli olarak hizmet veren Maresal Fevzi Cakmak
Ilkokulu anasinifina devam eden ve uygun drnekleme yoluyla segilen 60-72 aylik toplam 18
cocuk, arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Uygun 6rnekleme, kolay ulasilabilirlik
gibi baz1 pratik oOlgiitleri karsilayan bireylerin se¢imini hedefleyen, seckisiz bir drnekleme
tiiriidiir (Dornyei, 2007). Ad1 gecen ilkokul secilmesinde ilgedeki diger ilkokullara kiyasla daha
cok oyun alanina sahip olmasi ve ayrica anasinifinin kendine ait hem kapali hem agik oyun
parkinin bulunmast uygulamalarin daha rahat yapilmasinda etkili olmustur. Arastirmaya dahil

edilen 60-72 aylik ¢cocuklarin demografik bilgileri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Demografik Ozelliklere iliskin Betimsel Bulgular

Toplam Deney Kontrol

n (%) n (%) n (%)
Cinsiyet Kiz 11 (61,1) 5 (55,6) 6 (66,7)
Erkek 7(38,9) 4444 3(33,3)
Ailedeki Cocuk Sayist 2 ve alt1 13 (72,2) 7(77,8) 6 (66,7)
3 ve lizeri 5(27,8) 2(22,2) 3(33,3)

Tablo 2 incelendiginde, galismaya katilan 18 ebeveynin %83,3’iiniin (n=15) anne,
%16,7’si (n=3) baba oldugu; ¢ocuklarin %61,1’inin (n=11) kiz, %38,9’unun (n=7) erkek
oldugu; %72,2’sinin (n=13) iki ve daha az, %27,8’inin (n=5) ise li¢ ve daha fazla ¢ocuga sahip
oldugu belirlenmistir. Bu cocuklarin %61,1’inin (n=11) 1 yil siireyle anasmifina gittigi,
%38,9’unun (n=7) ise 2 yil ve daha fazla siireyle anasinifina devam ettigi; annelerin
%72,2’sinin (n=13) ortadgretim ve altinda, %27,8’inin (n=5) ise ortadgretim iistiinde bir egitim
seviyesine sahip olduklar1 saptanmigtir. Calismaya dahil edilen babalarin da %61,1’inin (n=11)
ortadgretim ve altinda, %38,9 unun (n=7) ortadgretim iistiinde bir egitim diizeyine sahip oldugu

goriilmiistir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Etkilesimli kitap okuma programimin 60-72 aylik cocuklarin problem ¢6zme
becerilerine etkisinin incelendigi arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin kendileri ve aileleriyle
ilgili demografik bilgiler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Demografik Form” araciligiyla
toplanmis, problem ¢6zme becerilerinin gelisimini degerlendirmek igin ise Oguz ve Koksal-

Akyol (2015) tarafindan gelistirilen “Problem Cdzme Becerisi Olgegi” kullanilmustir.
3.3.1. Demografik Form

Calisma grubundaki ¢ocuklarin ebeveynlerine c¢alisma hakkinda bilgi verilmis,
arastirmanin amaci, igerigi agiklanarak goniillii katilim saglamalari amaglanmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklar ve ailelerini tanimak, amaciyla kullanilan genel bilgi elde edilmesini
saglayan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen formda; formu dolduran kisinin yakimligi,
cocugun cinsiyeti, ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisi, okul oncesi egitime devam ettigi siire,

anne ve babanin egitim durumuna iligkin basliklar yer almaktadir. Form, cocuklarini
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anaokuluna getiren her ebeveyne tek tek arastirmaci tarafindan okunmus, kendisi ve esi
hakkinda yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar, form iizerine yine arastirmaci tarafindan

islenmistir (EK 3.).
3.3.2. Problem Cézme Becerisi Ol¢egi (PCBO)

Aragtirma kapsaminda Oguz ve Koksal-Akyol (2015) tarafindan gelistirilen “Problem
Coézme Becerisi Olgegi” kullanilmustir (EK 6.). Olgegin gegerligini ortaya koymak icin yapilan
faktor analizi sonucunda, 6l¢egin yap1 gecerliginin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu gegerlige
eslik eden giivenirlik hesaplamalar1 sirasinda Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmis ve bu deger 0,86 olarak bulunmustur. Bu degerler 6l¢egin gegerli ve giivenilir
Ol¢iimler yaptigina igaret etmektedir. Ac¢imlayict faktor analizi sonucunda 6lgegin tek faktorlii
oldugu goriilmiis ve bu faktoriin, Olcege iliskin toplam varyansin %30,68’ini acikladigi
belirlenmistir.

Kisa adiyla PCBO olan Problem C6zme Becerisi Olgegi, 60-72 aylik cocuklar igin
gelistirilmistir. Olgekte, 18 problem durumu listesi ve bu problem durumlarina uygun 18 adet
¢izim yer almaktadir. Besli Likert tipi bir dlgek olan PCBO’de her bir problem durumunun
¢coziimiine 0 ile 4 araliginda bir puan verilmektedir. Problem durumuna ¢6éziim bulunamamasi
durumunda “0” puan, bir tek ¢éziimde “1” puan, iki ¢6ziim bulundugunda “2” puan, li¢
¢oziimde “3” puan, dort ve lizerinde ¢6ziim bulundugunda ise “4” puan verilmektedir ve toplam
puan aralig1 0-72 puan arasinda degismektedir. Toplam puanin yiiksekligi, yiiksek problem
cozme becerisine sahip oldugunun gostergesi olarak belirtilmektedir.

Tablo 3. Problem Coézme Becerisi Olgegi I¢ Tutarlilik Degerleri

PCBO Soru sayisi Min-Mak (Medyan) Ort+Ss Cronbach’s Alpha
On Test 18 5-31(21,5) 21,50+6,21 0,878
Son Test 18 8-41(25,5) 25,55+8,81 0,941

Arastirmada, PCBO i¢ tutarliligi incelenmis, Cronbach alfa degerleri Tablo 3’te
gosterilmistir. Tablo incelendiginde, bu degerlerin 6n test uygulamasi i¢in 0,878 ve son test
uygulamasi icin ise 0,941 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Elde edilen bu degerlere gore

kullanilan 6l¢egin yiiksek giivenirlige sahip oldugu belirlenmistir.

25



3.4. Uygulama Siireci

3.4.1. Kitap secimi

Etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil edilecek kitaplarin 6ncelikle 60-72 ay arasi
cocuklarin gelisim diizeylerine uygunlugu goz oniine alinmis, karakterleri hayvan olan ve kiz-
erkek seklinde cinsiyet belirtmeyen, her ¢cocugun kendisiyle 6zdeslestirebilecegi karakterlere
sahip kitaplarin se¢ilmesine dikkat edilmistir. Akoglu, Dolunay Sarica, Karaman (2016)
tarafindan kaleme alinan Etkilesimli Kitap Okuma Program1 (EKOP) Kitabi ile Problem C6zme
Becerileri Olgeginde yer alan dlgiitler incelenerek siirece devam edilmistir. Kitaptaki olaylarimn
mantiksal siralamasi, ¢ocuklardaki problem ¢ozme becerisini desteklemesi, resimlerin ve
cizimlerin ¢ocuklarin anlayabilecegi somutlukta olmasi, sayfa sayisi, sayfalardaki yazilarin
miktar, ciimle uzunluklari, yer verilen kavramlarin 60-72 ay ¢ocuklarina uygunlugu,
anlasilmas1 gili¢ sozciikler mevcutsa resimlerle desteklenip desteklenmedigi ve kitaptaki
olaylarin ¢ocugu problem ¢d6zmeye yoneltmesi vb. dlgiitler géz Oniine alinmistir. Kitaplarin
cocuklar tarafindan daha Once okunmamis olmasmma dikkat edilmistir. Bu Olgiitler
dogrultusunda yiiriitiilen inceleme sonrasinda uygulamada yer alabilecek kitaplar belirlenmis
ve bu agamada uygulayici, resimli hikaye kitaplarindan olusan bir kitap havuzu olusturmustur.
Bu havuzdaki 9 kitap, uzman goriis formu ile 2 okul Oncesi 0gretimi alaninda uzman
akademisyen, 1 fen bilimleri 6gretimi alaninda uzman akademisyen ve 2 okul dncesi 6gretmeni
olmak tizere 5 uzmanin goriisiine sunulmustur (EK 4.). Uzman goriisleri sonucunda 8 kitap
etkilesimli kitap okuma programinda kullanilmak iizere uygulamaya dahil edilmistir. Bu
kitaplar, EMA yaymn evi tarafinda 2019 yilinda basilan Orman Dostlar1 Masal Dizisi
kapsaminda yer alan Boz Kostebek, Doganin Sesi, Firtinali Bir Giin, Hamarat ile Uyusuk, Isikli
Dogum Giinti, Neseli Kelebek, Obur Ar1 ve Piknikte Verilen Ders adli kitaplardir (Sahin, 2019).

3.4.2. Programin Gelistirilmesi

Programin gelistirilmesi i¢in ilgili alan yazinda yer alan arastirmalardan ve 6zellikle
Etkilesimli Kitap Okuma Programi kitabindan yararlanilmistir (Ergiil, 2016), ayn1 zamanda
MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programinda yer verilen kazamim ve gostergelerden
faydalanilarak olusturulan biitiinlestirilmis programda daha ¢ok ¢ocuklarin kendi ve
karsisindakinin duygularini anlayarak problem ¢ozebilmesine yonelik “Kazanim 19. Problem

durumlarina ¢ézlim iretir. (Gostergeleri: Problemi sdyler; Probleme cesitli ¢oziim yollari
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onerir, Coziim yollarindan birini seger; Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini soyler, Sectigi
¢Oziim yolunu dener; Coziime ulasamadig1 zaman yeni bir ¢6ziim yolu secer; Probleme yaratict
¢oziim yollar1 6nerir). Kazanim 2. Nesne, durum, olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler; Tahmini ile ilgili ipuglarini aciklar, Ger¢ek durumu
inceler; Tahmini ile gergek durumu karsilastirir). Kazanim 3. Algiladiklarimi hatirlar.
(Gostergeleri: Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler; Eksilen ya da eklenen nesneyi
soyler, Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir). Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade
eder. (Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder; Nesneleri
alisilmisin disinda kullanir, Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur)” kazanimlarindan yola

cikilmugtir.

Etkilesimli kitap okuma ve problem ¢O6zme siireclerini igine alan; kitaptaki gesitli
problemlere yaratici ¢éziimler bulma, ¢6ziim i¢in gerekirse ipucu veya segenek sunma,
hikdyenin devaminda ne olacaginin tahmin edilmesini saglayici sorular sorma, alternatif
secenekleri bulma, hedef sozciiklerin anlamlarini bulma gibi 6gretmen ve 6grenci yonelimli
beceriler uygulamanin temelini olustururken sorulacak sorular se¢ilirken PEER ve CROWD
teknikleri kullanilmistir. PEER tekniginde harekete gecirme (prompt) asamasi ‘Bu resimde
neler gorliyorsunuz? Sizce bu hangi hayvan? Sizce bu hayvan nasil yiiriir? Bu hayvan hangi
renk?’ sorular1 ¢ocuklara yoneltilir. Degerlendirme (evaluate) kisminda ‘haklisin bir kostebek
var, yeterince gormedigi i¢in gozliik takiyor olabilir.” seklinde ¢ocuklarin yanitlarinin dogru
veya yanlis olduguna iliskin geri doniisler saglanir. Genisletme (expand) asamasinda ‘Bu resim
de ne goriiyorsun? sorusuna ‘cigek’ yanitini vermisse uygulayici ¢ocugun yanitini genisletip,
‘Evet kirmiz1 bir giil var.” cevabiyla yaniti genisletir, ‘evet resimde, gozliikklii ve yarali bir
kostebek var’ seklinde bir genisletme yapilabilir. Tekrarlama (repeat) asamasinda ‘eveeettt
kahverengi gozliiklii bir kostebek’ seklinde tekrarlanarak yerlestirilir. “CROWD?” stratejisi ise
(C)ompletion-tamamlama ¢ocuklarin dykiide gecen bir ifadeyi veya bir climleyi tamamlamasini
istemeyi, (R)ecall-hatirlama asamasinda ‘Boz kostebek dogum giiniine nasil gitmisti?’ ana
akisini ve olay sirasini hatirlamasina yardimcei olunur. (O)pen-ended-agik uglu sorular asamasi,
kitaplardaki resimlere odaklanmaktadir Boz kostebek hikayesi sayfa 8’deki resim ¢ocuga
gosterilerek ve ‘bu resimde ne oluyor?’ seklinde bir soru yoneltilerek o sayfada gordiiklerini
anlatmasi saglanir. (W)h-questions-5N 1K soru asamasi ise cocugun yeni kelimeler 6grenmesini
saglayan asamadir. Gilnliik hayatla iliskilendirmeye dayali (D)istancing-giinliikk hayatla
iligkilendirme asamasinda c¢ocuktan kitaptaki resim-kelimelerle gercek yasantisini

iliskilendirilmesi istenmektedir. Bu asamalar Tablo 1°de detaylandirilmistir.
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Uygulama siireci

Kitap okuma uygulamalar1 baglamadan 6nce deney ve kontrol grubundaki 18 ¢ocuga
PCBO uygulanmustir. Olgek uygulamasi igin her ¢ocuk uygulayici ile uyaran materyalin ¢ok
fazla olmadig bir sinifa gegmistir. Masada karsilikli oturulmus ve dlgekteki 18 adet resim sira
ile gocuklara gosterilerek 6lgekte yer alan sorular sirayla sorulmustur. Her ¢ocuk igin test siiresi
yaklasik olarak 15-20 dakika siirmiistiir. Tlim ¢ocuklar i¢in On test bittikten sonra deney grubu
ogrencilerine 8 hafta siirecek ve haftada iki oturum olan etkilesimli kitap okuma programina
baslanilmistir. Uygulama 6ncesinde ¢ocuklarin fizyolojik ihtiyaglarimi karsilamalarina izin
verme, tim c¢ocuklarin kitab1 ve resimlerini gérebilmesi i¢in U seklinde oturmalarini saglama,
sorulacak sorular1 hazirlama vb. hazirliklar tamamlanmigtir. Programin uygulanma siirecinde,
kullanimi uygun bulunan 8 kitabin her biri ikiser kez okunacak sekilde planlanan programda,
ilk oturumda parmak oyunu ile baslangic (5 dk.), belirlenen yerlerde durularak kitabin
okunmas1 (30 dk.) degerlendirme sorulari ile kitabin 6zetlenmesi (15-20 dk.) asamalarina yer
verilmis ve toplam uygulama 50-60 dakikalik bir siireden olusmustur. ikinci oturumda ise
parmak oyunu (5 dk.), ara sorular sorulmadan hedef sozciikler pekistirilerek kitap okuma (15
dk.) ve son degerlendirme sorular1 (5-10 dk.) adimlar izlenmis, toplam 25-30 dakikalik bir
stire¢, 16 oturum olarak planlanmistir. Uygulamada yer verilen kitaplardan “Boz Kostebek™ ile

gergeklestirilen ilk oturuma iliskin detaylar 6rnek olarak agiklanmustir.

Kitap Adi: Boz Kostebek

Gorme problemi yasayan Boz Kostebek ’in arkadasinin dogum giiniine giderken
yasadig1 sorunlar karsisinda, arkadaslarinin, Boz Kdstebek ’in hayatini kolaylagtirmak igin
yapabileceklerini konu alan kitapta, arkadaslarinin Boz Kdstebegin ulasimini kolaylastiracak
bir ara¢ ve ¢esitli duraklar tasarlamasina yer verilmektedir. On alt1 sayfadan olusan kitabin
kullanildig: iki oturumda hem kitabin etkilesimli bir sekilde ¢cocuklarla paylasilmasi hem de

cocuklarin problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmustir.
Oturum 1

Cocuklar ‘U’ seklinde oturduktan sonra kitap okuma etkinligine ge¢ildigi fark edilsin
diye parmak oyunu ile uygulamaya baslanir. Bir saatim var. (Elde saat tutuluyor gibi yapilir.)
Kulagima koydum, (Kulaga gotiiriiliir.) Tik tak, tik tak. (Dinliyormus gibi yapilir.) Simdi
hikaye baslayacak, (Avug icindeki saat yavasca bir kenara birakilir.) Sip sak, sip sak. (Eller
cirpilir.) Cocuklarin dikkati kitap lizerinde toplandiktan sonra, kapag: gosterilerek ‘Kapakta ne

goriiyoruz? Hangi hayvanlar var? Kostebek ne renk? Kostebek neden gozliik takiyor olabilir?
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Kostebek neden yaralanmig olabilir? Kitabimizin ismi sizce nedir?’ gibi sorular sorularak

kitabin konusu ve kitabin ismi hakkinda tahminler istenir.

Etkilesimli olarak okunan kitabin belirli yerlerinde okumayi1 durdurarak ‘Gorme sorunu
yasayan Boz kdstebek dogum giinii partisine nasil gidebilir?” vb. hikdyenin devaminda neler
yasanabilecegine iliskin sorularla ¢ocuklarin dikkatleri uyanik tutulur ve onlardan kitapta
yasanan problem durumlarina ¢oziimler tiretmeleri beklenir, iiretilen farkli ¢éziimler hakkinda
smifta konusulur. Kitaptaki hedef sézciigiin oldugu ciimle ‘Boz kostebek arkadaginin dogum
giinline nasil gidecegini kara kara diisiiniiyordu’ okunduktan sonra ¢ocuklara sézciigiin hangi
anlama geldigi sorulur, cevaplar dinlenir ve ‘kara kara diisinmek’ sozciiglinliin anlami
uygulayict tarafindan agiklanir. S6zciik daha sonra giindelik farkli climlelerde de kullanilir:

‘Kaplumbaga ¢izmeyi bilmeyen Mustafa nasil ¢izecegini kara kara diisiiniiyordu’

Kitap bittikten sonra kitap birka¢ soru ile 6zetlenir: ‘Sen olsan Boz Kostebege nasil
yardimci olurdun?’ gibi sorular ile problem durumuna ¢ocuklardan yeni ¢ézlimler iiretmeleri
istenir. Boz Kostebegi anlamak, onunla empati kurmak icin gelistirilen “Yoniimii Sen Soyle”

oyununu oynanmak iizere sinif ikiserli gruplara ayrilir.

Boz Kostebek hikaye kitabinin kullanildigt EKOP planmi asagida verilen ornekteki

uygulama siireglerinden olusturulmustur.

Hedef Sozciik Anlami

Kara kara diisiinmek (sayfa 2) Cok tliziintiili olmak, diistincelere dalmak
Kabus (sayfa 4) Aci, korku veren diisiince

Kaygi (sayfa 6) Kétii bir sonug dogacak diye duyulan {liziintii
Fic1 (sayfa 8) Tahtadan yapilan oval kap

OKUMAYA BASLAMADAN ONCE
Cocuklarin 6ncelikle kitabin kapagindaki resme bakmalari istenir ve kapaktaki resimde neler

gordiikleri sorulur. Ornegin;

Bu resimde neler goriiyorsunuz?

Sizce bu hangi hayvan?

Sizce bu hayvan nasil yiiriir?

Bu hayvan hangi renk?

Kitabin basligina ve kapak resmine dikkat ¢ekilerek kitabin ne hakkinda yazildigina ve dykiide
ne tiir olaylar olabilecegine dair cocuklara agik uglu sorular sorulur. Miimkiin oldugunca firsat
verilerek konugma becerilerini gelistirmeleri saglanir.

OKUMA SIRASINDA
2-3. sayfa
Kara kara diistinmek: Cok iiziintiilii olmak, diisiincelere dalmak
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Boz Kostebek neden gozliik takiyor olabilir?

Boz Kostebegin neden her yani yara bere igindedir?

Gorme sorunu yasayan Boz kostebek dogum giinii partisine nasil gidebilir?
Boz Kostebek partiye gidemeseydi Kiki "ye hediyesini nasil verebilirdi?

4-5. sayfa

Kabus: Aci, korku veren diisiince

Boz Kostebege evden uzaklagsmak neden kabus gibi geliyormus?

Sen olsan Boz Kdstebege nasil yardim ederdin?

Iyimser Kirpi gelmeseydi dogum giinii partisine nasil giderdi?

6-7. sayfa

Kaygi: Kotii bir sonug dogacak diye duyulan iiziintii

Boz Kostebegin kaygili oldugunu nasil anlamislardir?

Boz Kostebek parti bittiginde eve nasil donebilir?

Arkadaslar1 Boz Kdstebek i¢in ne yapabilirler?

Siirekli birilerinden yardim istemek Boz Kostebege nasil hissettiriyor olabilir?
8-16. sayfa

Fi¢1: Tahtadan yapilan oval kap

Boz Kostebegin arkadaslar1 kazma, kiirek ve fi¢1 ile ne yapmayi1 planliyorlar?
Boz Kostebegin gitmek istedigi duraklarda figinin durmasi i¢in sence ne yapilmali?
Boz Kostebegin hangi arkadasinin evinin dniine geldigini anlamasi i¢in ne yapmal1?
Kokarca Koko’nun evine geldigi sizce nasil anlagilir?

Boz Kostebek neden ¢cok mutlu?

OKUMA SONRASINDA
Okunan hikayenin 6zetlenmesi i¢in asagida verilen sorulara ¢cocuklarla birlikte cevap aranir ve
hikayenin genisletilmesi saglanir.
Boz Kostebegin yerinde olsan ne hissederdin?
Boz Kdstebekte gorme sorununun olmasinin iyi tarafi var mi?
Boz Kostebekte gorme bozuklugu oldugu icin giinliik yasaminda neleri yapamayabilir?
Sen olsan Boz Kdstebege nasil yardimet olurdun?

Oturum-2

Ikinci oturum ilk oturumdan iki giin sonra, okuma esnasinda sorulan sorular azaltilarak bir kez
daha tekrarlanir. Bu nedenle oturum siiresi 20-30 dakika siirmiis olup ilk oturuma goére daha
kisadir. Kitap sonundaki degerlendirme sorular1 tekrarlanir ve verilen cevaplarin ¢esitliliginde
artis beklenir. Bu oturumun sonunda kitap icerisindeki hedef sdzciiklerin anlamlar
pekistirilerek, okuma sonrasinda oyun etkinligiyle slire¢ tamamlanmigtir. Oyun etkinliginde
sinifa karsilikli sandalyelerle ilk asamada daha az engelin oldugu kolay bir parkur yapilir. Oyun

anlasildikca olusturulan yola kivrim ve yol ortasina kii¢lik minderlerle duraklar konulup parkur
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bitimine hulalop ile bitis noktasi eklenir. Parkur olusturmada siif i¢indeki minder, sandalye,

hulalop vs. gibi materyaller kullanilabilir.
1. Oyuncu: Gozi kapali
2. Oyuncu: Yonlendirme yoluyla birinci oyuncuya yol gdsteren kisi

Ikiserli gruptaki oyunculardan bir tanesinin gdzleri mendil yardimiyla kapatilir, diger oyuncu
da gidecegi yeri sesli komutlarla anlatir (diiz, sag, sol, dur, arkan1 don, zipla vs.). G6zii kapatilan
cocuk, baslangic noktasina gotiiriiliir ve ezberindeki yoOniinii kaybetmesi i¢in etrafinda
dondiirtliir. Daha sonra ikinci oyuncunun yonlendirmeleriyle (sag-sol-diiz-geriye) bitis
cizgisine dogru ilerler. Tahtaya her oyuncunun bitise ulagsma siiresi not alinir ve oyun sonunda
kazanan ¢ocuk alkislanir. Oyun bitiminde ¢ocuklara gozii kapaliyken ne hissettigi sorulur ve
Boz Kostebekle empati kurmalari istenir. Hissettiklerini anlatmak isteyen cocuklara soz

verilerek duygularini ifade etmeleri saglanir.

Oynanan “Yo6niimii Sen Sdyle’ oyunu sayesinde Boz Kdstebek karakteriyle daha yogun
empati kuran cocuklarda karsilastiklari problem durumlarina yonelik ¢6ziim Onerilerinin
giinlik yasamlarina daha yakin cevaplardan olusturuldugu fark edilmistir. Ornegin oyun
sirasinda gbzili kapali olan ¢ocuk engellere carpacagim korkusu ile hareket ederken hikayedeki
boz kdstebegin tedirginligini daha ¢ok anlamistir. Kitapta ‘Boz Kostebegin neden her yani yara
bere icindedir?’ sorusuna parkurda kullanilan sandalyelerden yola ¢ikarak ‘sandalyeye carpip
diismiis olabilir’ gibi cevaplar verildi, ancak asil hikaye ormanda yasandig1 i¢in sandalye yoktu

ama ¢ocuklar bu durumu bu sekilde oyun ile somutlastirdig1 anlagilabilir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in NCSS (Number Cruncher Statistical
System) 2007 (Kaysville, Utah, USA) programi1 kullanilmistir. Arastirma verileri
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel yontemler (ortalama, standart sapma, medyan,
frekans, ylizde, minimum, maksimum) kullanilmistir. Verilerin normal dagilima
uygunluklarinin degerlendirmelerinde Kolmogorov Smirnov test ve Box Plot grafikler
kullanilmistir. Ancak calismada gruplardaki vaka sayilarmin 9’ar kisi olmasi sebebiyle
degerlendirmelerde Nonparametrik testler kullanilmistir. Olgek puanlarmin iki gruba gére

degerlendirmelerinde iki ortalama arasindaki farkin 6nemlilik testi olan Mann-Whitney U testi
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kullanilirken; 6n test son test elde edilen iki 6l¢iim arasindaki farkin degerlendirmesinde bagimli
iki orneklem (bagimli iki grup) Wilcoxon Signed Rank test kullanilmistir. Anlamlilik p<0,05

diizeyinde degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde arastirmaya ait problem ciimlesi ve alt problem climlelerine yanit bulmak

amaciyla tespit edilen verilerin istatiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 4. PCBO On Test Mann-Whitney U Testi ile Gruplar Aras1 Karsilastirilmas:

Medi Mann
.. edian
PCBO Ort+SD ] Whitney Z test P
(Min-Max)
U Test
On Test Deney 23,78+4,99 22 (17-31)
23,500 -1,511 0,136
Kontrol 19,22+6,74 20 (5-30)
Son Test Deney 31,00+6,86 29 (23-41)
12,00 -2,522 0,011%
Kontrol 20,11+7,18 17 (8-31)
“Mann-Whitney U test *»<0,05

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun 6n test problem ¢ézme becerileri puani ortalama
23,77+4,99 iken; kontrol grubunun puani ortalama 19,22+6,74 olarak bulunmus ve problem
¢Oozme beceri 6l¢egi On test puanlari agisindan gruplara gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir (0,136, p>0,05). Deney grubunun son test problem ¢ézme becerileri
puani ortalama 31,00+6,85 iken; kontrol grubunun son test puani ortalama 20,11+7,18 olarak
bulunmusg ve bu sonuca gore problem ¢6zme becerileri 6l¢egi son test puanlarinin deney grubu
lehine istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmiistiir (0,011; p<0,05).

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplarinda ayr1 ayri, problem ¢ézme beceri 6lgegi 6n test

son test puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile gruplar ici karsilastirilmasi verilmistir.
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Tablo 5. PCBO Deney ve Kontrol Gruplarinda On Test ve Son Test Degerlerinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile Gruplar I¢i Karsilastirmasi

o Deney Kontrol

PCBO

On Test Medyan (Min-Mak) 22 (17-31) 20 (5-30)
Ort£Ss 23,77+4,99 19,22+46,74

Son Test Medyan (Min-Mak) 29 (23-41) 17 (8-31)
Ort£Ss 31,00+6,85 20,11+7,18
Test degeri; Z:2,677; 7:0,704;
bp p:0,007%%* p:0,481

*Wilcoxon Isaretli Siralar testi **p<0,01

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubuna dahil edilen ¢ocuklarda Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi deney grubundaki cocuklarin &n test problem ¢6zme becerileri puani
ortalama 23,77+4,99 iken; son test puani ortalama 31,00+6,85 olarak saptanmigtir. Deney
grubunun On teste gore son test problem ¢6zme becerileri puanlarindaki artig istatistiksel agcidan
anlamli bulunmustur (p=0,007; p<0,01). Kontrol grubundaki ¢cocuklarin 6n test problem ¢ozme
becerileri puani ortalama 19,22+6,74 iken; son test puani ortalama 20,11+7,18°dir. Kontrol
grubunun On teste gore son test problem ¢6zme becerileri puanlarindaki degisim, kendi i¢inde
bir yiikselme gosterse de istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir (p=0,481; p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarina dahil edilen ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisi 6l¢geginden
aldiklar1 6n test ve son test yiizde degisim puanlarinin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6. PCBO On Test ve Son Test Puan Yiizde Degisim Diizeylerinin Deney ve
Kontrol Grubuna Gore Degerlendirmelerinin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

PCBO Mann
Oncesi Deney Kontrol Whitney U Z test )4
sonrasi Test
PCBO Medyan 24,1 3,22 15,50 2,209; p:0,024*
(%Degisim) (Min-Mak) (12-26,7) (-25-37,5)
Ort%Ss 23,04+4.45 4,46+19,57
“Mann-Whitney U test *»<0,05
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Deney grubunun 6n teste gore son test problem ¢ézme becerileri puanlarindaki fark

ortalama %?23,04+4,45 iken; Kontrol grubunun on test ve son test puanlarindaki fark ortalama

%4,46+19,57°dir. On test son test farklar1 alinarak gruplara gore yapilan degerlendirmede ise

deney grubunda On teste gore son testte goriilen farkliligin kontrol grubundan anlamli diizeyde

yiiksek oldugu saptanmistir (0,024; p<0,05).

Demografik degiskenlere gore problem ¢6zme beceri 6l¢egi On test son test puanlarinin

Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Demografik Degiskenlere Gore Problem Cézme Beceri Olgegi On Test Son
Test Puanlarinin Yiizde Degisim Miktarlarinin Mann Whitney U Testi Sonuglari

PCBO Mann
(On test-son test % degisim) Whitney U
Ort+Ss Medyan Test Test degeri  p
Cinsiyet Kiz 13,41+20,300 23,07 60,500 Z:-0,544 0,587
Erkek 14,28+10,418 12,00
Cocuk Sayisi 2 ve alt1 14,23+15,453 2,22 30,000 Z:-0,247 0,805
3 ve lizeri 12,51+21,789 24,13

Tablo 7 incelendiginde cinsiyet, ¢ocuk sayisi, ana sinifi siiresi, anne egitim diizeyi ve

baba egitim diizeyi gibi demografik degiskenler bakimimdan Problem C6zme Becerileri Olgegi

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmistiir (p>0,05).
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BESINCi BOLUM

Bu boliimde etkilesimli kitap okunan deney grubu dgrencilerinin son testte etkilesimli
kitap okunmayan kontrol grubuna gore problem ¢6zme diizeylerinde artis gézlenmistir. Deney
ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test sonucglarindan elde edilen bulgular, alan

yazinda yer alan ¢alismalarla tartisilmistir.

TARTISMA

Arastirmanin temel amaci etkilesimli kitap okuma programinin okul 6ncesi egitimi alan
60-72 aylik ¢cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine etkisini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, EKOP uygulamasina baslamadan dnce deney ve kontrol gruplarina 6n test,
uygulamadan sonra son test uygulanmis ve bu gruplarin PCBO puanlari karsilastirilmistir. Bu
karsilagtirma sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin EKOP uygulamasi sonucu son
testte kontrol grubuna gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, etkilesimli kitap okuma programinin, deney grubuna dahil edilen ¢ocuklarin problem
¢dzme becerilerinin gelistirilmesi acisindan etkili oldugunu ortaya koymustur. Ilgili alan
yazinda etkilesimli kitap okumanin, erken okuryazarlig: (Yalavag, 2020; Efe, 2018; Lefebvre,
Trudeau and Sutton, 2011), yaz1 farkindaligin1 (Efe, 2018), alici-ifade edici dil becerilerini
(ilhan, 2019; Sengiil, 2019), dinleme ve anlama becerilerini (Lonigan, Anthony, Bloomfield,
Dyer and Samwel, 1999), fonolojik farkindaligi (Allor and McCathren, 2003), sozciik
dagarciginin gelisimini (Karadogan, 2020; Hargrave and Senechal, 2000; Mol et al., 2008;
Opel, Ameer and Aboud, 2009; Grolig, Cohrdes, Tiffin-Richards and Schroeder, 2020;) ve
sozlii dil becerilerini (Whitehurst et al., 1994) olumlu yonde etkiledigine iliskin bulgulara
rastlanmistir.

Dil gelisimi alaninda erken okuryazarlik becerileri ve alici-ifade edici dil tizerine cesitli
caligmalar yapilmistir. Etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerilerine olan etkisini
inceleyen bir calismada (Yalavag, 2020), ebeveynleri tarafindan etkilesimli bir sekilde kitap
okunan deney grubu 5-6 yas ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin, kontrol grubuyla
karsilastirildiginda anlamli diizeyde arttig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Efe (2018)’in yaptig:
bir aragtirmada, diislik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki 48-66 aylik ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin yazi farkindaligina etkisini incelemistir. Deney grubundaki ¢ocuklara on

haftalik uygulama i¢in on ayr kitap okunmustur. “Erken okuryazarlik becerileri degerlendirme
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arac1” ile etkilesimli kitap okuma programinin diisiik sosyo-kiiltiirel ¢cevrede yer alan ailelerden
gelen deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligini ve diger erken okuryazarlik becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazindaki bir diger ¢alismanin da etkilesimli kitap
okuma uygulamasinin alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey yerlesim yerlerinde bulunan
okullardaki anasinifi ¢ocuklariyla yapildigi, alt sosyo-ekonomik diizeydeki c¢ocuklarin {ist
sosyo-ekonomik diizeydeki gruba kiyasla Ogretmenden kaynakli zayif hedef davraniglar
sergiledigi goriilmistiir (Ergiil vd., 2015). Lefebvre, Trudeau ve Sutton (2011) tarafindan
gergeklestirilen benzer bir ¢alisma sonucunda okuma esnasinda verilen cevap ¢esitliliginin
anlaml diizeyde arttigini1 ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistigini vurgulamistir. Sengiil
(2019) gelisimsel dil geriligine sahip 13 ¢ocuk ile yaptig1 etkilesimli kitap okuma etkinligi
iceren calismasinin sonucunda, deney grubunda yer alan cocuklarin, ifade edici sozciik
kazaniminda artis tespit etmis ayrica bu cocuklarin kitaplara olan ilgisinin de arttigini
vurgulamistir. Ilhan (2019) tarafindan vyiiriitiilen bir arastirmada ise ilkokul birinci smif
ogrencilerine 8 hafta siireyle etkilesimli kitap okuma programi uygulanmis, siire¢ sonunda
deney grubunda yer alan 19 ¢ocugun alic1 ve ifade edici dil gelisimlerinde 6nemli ilerlemeler
kaydedildigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda etkilesimli kitap okuma etkinlikleri ilerledikce deney
grubundaki ¢ocuklarin dinleme becerilerinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak
deney grubunda sozel dil becerileri yoniinden sozciik bilgisinin daha yiiksek oldugu rapor
edilmistir. Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel (1999) 2-5 yaslar1 arasinda ve
diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen 95 ¢ocukla etkilesimli kitap okuma
miidahalesinin etkilerini degerlendirmislerdir. Kendi yas grubunda yeterli dil becerisine sahip
olan ¢ocuklar 3 gruba boliinmiistiir. ilk grup normal egitimlerine devam etmis, ikinci gruba
geleneksel yontemle hikaye okunmus, iigiincii grup ise etkilesimli kitap okuma uygulamasina
dahil edilmistir. Alt1 hafta boyunca uygulanan programin sonucunda ti¢lincii gruba dahil edilen
34 cocukta diger iki gruba gore dinleme ve anlama becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir. Allor
ve McCathren (2003) tarafindan deney ve kontrol gruplariyla gergeklestirilen bir calismada,
deney grubuna etkilesimli kitap okuma programi uygulanmistir. Calisma sonucunda deney
grubunda yer alan ¢ocuklarda fonolojik farkindaligin kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde
artmis oldugu saptanmistir. Karadogan (2020) tarafindan yapilan bir bagka ¢calismada bir devlet
okulunda ilkdgretim ikinci sinif diizeyinde 6grenim goren 40 ¢ocuktan deney grubundaki 20
cocuga 6 haftalik etkilesimli kitap okuma programi uygulanmis, kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle kitap okunmustur. Aragtirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarda okudugunu
anlama becerilerinin olumlu yonde gelistigi, aynm1 zamanda etkilesimli kitap okumanin

cocuklarin sozciik dagarcigini zenginlestirdigi tespit edilmistir. Uygulanan programin,
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cocuklara ileriki zamanlarda da okudugunu anlama konusunda katki sagladig1 goriilmiis, bu
sayede cocuklarin okumaya yonelik olumlu tutum sergiledikleri saptanmistir. Hargrave ve
Senechal (2000) sinirh sézclik dagarcigina sahip 36 okul oncesi ¢ocuguna etkilesimli kitap
okuma programi uygulamistir. Paylasimli kitap okuma etkinlikleri boyunca deney grubundaki
cocuklarda sozciik dagarciginin arttig1 goriilmiistiir. Mol ve arkadaslar1 (2008) sézciik dagarcigi
gelistirmede tipik okumaya kiyasla etkilesimli kitap okumanin yararlarini aragtiran bir meta-
analitik calisma yliriitmistiir. 16 ¢aligmadan elde edilen veriler, etkilesimli kitap okuma
programina katilan ¢ocuklarin kelime gelisiminde, 6zellikle de orta diizeyde etki biiyiikliigiine
sahip etkileyici kelime dagarcig1 kazandiklarini gostermistir. Opel, Ameer ve Aboud (2009)
kirsalda yasayan Bangladesli ¢ocuklarin sozciik daraciklari iizerine etkilesimli kitap okumanin
etkisini aragtirmigtir. Dort hafta boyunca deney grubunda etkilesimli kitap okuma uygulamasi
gerceklestirilmis ve bu siirecte SN 1K sorularina yer verilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 78 ¢ocukta sdzciik daraciklarinin %28’lik bir artis gosterdigi goriilmiistiir. Grolig,
Cohrdes, Tiffin-Richards ve Schroeder (2020) 201 okul dncesi ¢ocugunun katildig: etkilesimli
kitap okuma programinin ¢ocuklarin sozciik dagarciklarinin gelisimine ve dykiideki kavramsal
anlamalarina etkisini arastirmistir. Bu etkilesimli kitap okuma etkinliginde kullanilan kitaplarda
sOzciik yerine yalmizca resimler kullamilmistir. Etkilesimli kitap okumanin 6grencilerin
cikarimsal anlamalarini ve soOzciikk dagarciklarini anlamli sekilde artirdigi goriilmistiir.
Arastirmacilar ¢ocuklarin ¢ikarimsal anlamalarinin ve sozclik dagarciklarinin gelistirilmesi
adma etkilesimli okumaya dayali etkili 6grenme ortamlarinin 6nemli oldugu sonucuna
varmistir.

Son yillarda yapilan ¢alismalarda hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerine etkisinin oldugu sdylenmektedir. Hikayede gecen karakterler ve olay orgiisii ile
cocuk iligki kurarak ¢oziim liretmeye ¢aligmakta ya da hikayedeki ¢oziimleri giinliik yasantisina
aktarabilmek i¢in mantik yiiriitebilmektedir (Erdal, 2020). Hikaye okuma i¢in etkili bir yontem
olan etkilesimli kitap okumaya dayali okumada 6nemle tizerinde durulan hususlar; ¢ocuklara
sorular sorulmasi, yetiskinin ¢ocuklar1 yonlendirmesi ve tesvik etmesidir. Bunu saglamak i¢in
de diyaloga dayali okuma yontemiyle alakali iki farkl teknikten bahsedilmektedir. Birincisi iki-
lic yas cocuklari i¢in okuma, digeri de dort-bes yas ¢ocuklari i¢in okumadir (Zevenbergen and
Whitehurst, 2003). Iki grup i¢in de ortak olan ise gocugun yetiskin tarafindan desteklenerek
hikayeyi anlatan kisi olmasi, yetiskinin ¢ocugu dogru sorularla yonlendirerek becerilerine katki
saglamasidir. Yetigkinin en Onemli gorevi ise devamli olarak cocugun sdylediklerini

genisleterek gelisimine katki saglamasidir (Arnold, Lonigan, Whitehurst and Epstein, 1994).
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Ozetle, etkilesimli kitap okuma uygulamalarmm erken okuryazarliktan fonolojik
farkindaliga kadar birgok yonden gelisim sagladigi yapilan arastirmalarda vurgulanmistir.
Arastirmalardan elde edilen bulgularin cesitli baglamlar etrafinda gerekcelendirilebilecegi
gorilmektedir. Etkilesimli kitap okumanin etkisinin incelendigi beceriler hem biligsel hem de
davranigsal alanlara hitap etmekte, biligsel alana yonelik kazanimlarin ediniminde ¢ocuklarin
biligsel gelisim diizeyleri 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla, yapilan ¢alismalardan elde edilen
bulgularin ¢ocuklarin bilissel anlamda etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin temel
varsayimlarin1 karsilayacak sekilde gelisime yonelik tepkiler verdikleri ve sorulan sorular
araciligiyla kitap okumada c¢ocugu aktiflestirirken problem durumlarn ile karsi karsiya
birakildigi diisiiniilebilir. Gelisimlerinin bu uygulamalar dogrultusunda arttig1 varsayimi altinda
gecerli oldugu diisiiniilebilir. Etkilesimli kitap okuma programinda kullanilan etkinliklerin tiiri,
sirast ve niteligi elde edilen bulgulardan etkilemis olabilir. Mevcut arastirmada kullanilan
etkilesimli kitap okuma programi etkinlikleri aragtirmacinin kendisi ve uzman goriisii aldigi
arastirmacilarin etkilesimli kitap okuma ve problem ¢6zme becerileri alan yazinlarina dair sahip
olduklar1 bilgilerle sinirhidir. Bu durum ilgili alan yazinda daha once etkilesimli kitap okuma
programinin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine etkisini dogrudan inceleyen uygulamali
bir calismanin olmamasindan kaynaklanmistir. Dolayisiyla mevcut arastirmadan elde edilen
etkilesimli kitap okuma programina iligkin anlamli bulgularin hem etkilesimli kitap okuma hem
de problem ¢dzmeye iliskin alan yazin iginde birlikte degerlendirildigi ¢alismalar yoluyla
incelenmesi faydali olabilir.

Problem ¢6zme becerilerinin ¢esitli demografik degiskenlere gore degisimini inceleyen
bircok caligmaya rastlanmistir. Bu caligmalarin bir¢ogunda demografik degiskenlere gore
anlaml farkliliklar goriilirken (Yiik¢ii ve Demircioglu, 2017; Mol et al., 2009; Anhak ve
Dinger, 2005b; Caglayan, Tasgin ve Yildiz, 2008; Pala, 2008; Yildirim, Hacthasanoglu,
Karakurt ve Tiirkles, 2011), birinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (Bal ve Temel,
2014). Mevcut arastirmada ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerinin demografik degiskenlere
(vas, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu, anaokuluna devam siiresi, ailenin gelir diizeyi
vb.) gore istatistiksel anlamda bir farklilik gostermedigi anlasilmistir. Alan yazindaki
caligmalar incelendiginde etkilesimli kitap okumanin ve problem ¢6zme becerilerinin birlikte
ele alindig1 ¢aligmalarin olmadigi ve genel olarak bu iki kavramin ayri ayri ele alindigi
gorilmiistiir.

Mevcut arastirmada ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerinin demografik degiskenler
yoniinden anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Problem ¢dzme becerilerine iliskin

demografik degiskenler yoniinden incelleme yapan caligmalara rastlanmaktadir. 5-6 yas
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grubunun problem ¢dzme becerileri incelendiginde biiylik yas grubunun problem ¢ézme
becerisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alt1 yas grubu ¢ocuklarin diger gruba gore akran
grubu ¢evresinin  arttigi, yasantilarinin arttigit  ve disilincelerinin  gelisimi ile
iliskilendirilmektedir (Yiik¢ii ve Demircioglu, 2017). Etkilesimli kitap okumada ise kii¢iik yas
grubunda biiyiik yas grubuna gére daha etkili oldugunu bulmustur (Mol et al., 2009). Ozel ve
devlet okulunda yapilan bir diger ¢calismada da 6zel okulda 6grenim gérmekte olan ¢ocuklarin
zenginlestirilmis bir ortamda egitim gormelerinden kaynakli problem ¢ézme ve alternatif
¢Oziim {liretme diizeyinin daha yiiksek olduguna ulasilmaktadir (Anliak ve Dinger, 2005a).
Alan yazinda problem ¢6zme becerilerinin demografik degiskenlere gore degisimini ele
alan ¢aligsmalardan elde edilen zit bulgular hakkinda gesitli gerekgeler sunulabilir. Biiyiik yas
grubunun, kiigiik yas grubuna gore yasantisinin fazla olmasinin ¢éziim sayisini artirdigi
diisiiniilmektedir. Kardes sayisinin fazla olmasi, ¢ocugun daha c¢ok problem durumu ile
karsilasmasinin yine ¢6ziim sayisini arttirdigi diisiiniilmektedir. Ailenin gelir durumunun daha
iyi olmasi sonucu 6zel okulda egitim goren ¢cocugun zenginlestirilmis egitim ortamina sahip
olmas1 ¢oziim ¢esitliligini artirmaktadir. Demografik degiskenlerden cinsiyete gore fark
olmadig1 saptanan bir ¢alismada bu sonucun okul 6ncesi egitim ortaminda ¢ocuklarin oyun
materyalleri ile oyun alanlarinin benzer olmasi, benzer ¢izgi filmlerin izlenmesi, sinif ortaminda
ayni kosullarda birbirlerini gézlemlemelerinden kaynaklandig: belirtilmektedir (Bal ve Temel,
2014). Mevcut arastirmada ise deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin demografik degiskenlere gore istatistiksel agidan anlamli bir sonug¢ vermemesi, bu

cocuklarin ayn1 semtteki ayn1 okuldan segilmeleriyle iligkili olabilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde arastirma sonrasinda ulasilan sonucglara ve uygulamayi gelistirmeye

yonelik Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Calismadan elde edilen sonuglara gore, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan
cocuklar ile programa dahil edilmeyen ¢ocuklar arasinda problem ¢ézme becerisi yoniinden
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Bir diger deyisle etkilesimli
kitap okuma programinin problem durumlari karsisinda daha fazla ¢6zlim tiretmeleri agisindan
cocuklar iizerinden etkili oldugu bulunmustur. Hikaye kitaplari, diyaloga dayali okuma
materyalleri agisindan degerli kaynaklardir. Etkilesimli kitap okuma sayesinde, deney grubunda
daha ileri diizeyde bir sdylem insasi olanaginin yaratildigi ve bodylece 6gretmen-6grenci
arasindaki etkilesimin derinlestigi diisiiniilmektedir. Bu durumun anlamli 6grenmelerin 6niinii
acarak, ogrencilerin kendilerine sunulan problem durumlarini gilinliik hayatlariyla daha fazla
iligkilendirerek irdelemelerine ve problemlere iliskin farkindaliklarinin kendi yasamlari
temelinde gelisimine Onciiliik etmis olabilecegi sOylenebilir.

Problemlere iligkin farkindaligin artmasinda kitap okuma sonrasi etkinliklerin de etkili
oldugu disiiniilmektedir. Bu etkinlikler sayesinde cocuklarin kendini kitapta yer alan
karakterlerin yerine koymasi, hikdyenin belirli yerlerine gelince durdurulup devaminin tahmin
ettirilmesi ve bu dogrultuda hikaye karakterinin ne yapmasi gerektigine iligkin yaratici ¢oziim
Onerilerinin bulunmasmin istenmesi bir probleme iliskin birden fazla ¢6ziim yoluna
gidilebilecegi hakkinda fikir gelistirmelerini saglamis olabilir. Kitap sonrasi etkinliklerin
dramatizasyon, oyun oynama ve sanat etkinliklerine uygun yapis1 sayesinde olay orgiilerinin
cocuklar tarafindan daha iyi anlagilmasini kolaylastirmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Deney
grubunda yer alan c¢ocuklarin okuma sonrast sorulara verilen yanitlar iizerinden G6zetleme
yapmalar1 onlari, kontrol grubundaki ¢ocuklara goére daha fazla {ist biligsel strateji
kullandiklarinin bir gostergesidir. Bu sayede hangi etkinligi hangi becerisini gelistirmek {izere
yaptiginin farkina varan ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimi ile empati, akilda tutma gibi bilissel

alan becerilerini gelistirme firsatin1 daha fazla yakalayabildikleri soylenebilir.
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Cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve okul Oncesi kuruma devam siire gibi
degiskenlerin, ¢cocuklarin problem ¢ézme becerileri {izerinde anlamli bir fark olusturmadigi
belirlenmistir. Bunun Oncelikli nedeni arastirmanin yontemsel yaklasimi olabilir. Clinki
mevcut arastirma nicel arastirma yontemlerinden biri olan deneysel desen dogrultusunda
gergeklestirilmistir. Deneysel arastirmalar genellikle kontrol grubu araciligiyla deney grubunda
yapilan uygulamanin etkilerinin sinandig1 pratige dayali ¢aligmalardir. Nicel arastirmalarda
siklikla yer verilen genelleme hipotezlerine yapisal olarak karsilik verebilecek yeterli birim
sayist mevcut degildir. Bu nedenle daha genis Orneklem sayilarinda yapilabilecek
genellemelerin bu c¢alismada miimkiin olmadigi ve bu nedenle ele alinan demografik
degiskenler yoniinden anlamli bir farkliligin tespit edilemedigi sdylenebilir.

Tiim bu tartismalar 15181nda asagidaki sonuglara ulasilabilir:

e Etkilesimli kitap okuma programinin deney grubundaki ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

e Etkilesimli kitap okuma programina katilan deney grubu 6grencilerinin problem ¢dzme
becerilerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore anlamli bir sekilde farklilastigi
sonucuna varilmistir.

e Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin

cesitli demografik degiskenlere gore farklilasmadig1 sonucuna varilmastir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin Istanbul ili Esenler ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli hizmet veren
Maresal Fevzi Cakmak Ilkokulu anasmifina devam eden ve diisiik sosyo-ekonomik diizeye
sahip bir cocuk grubuyla yapilmasi, bu ¢alismanin tiim 60-72 aylik okul 6ncesi ¢ocuklara
genellemesini zorlastirmaktadir. Daha sonraki arastirmalarin sosyo-ekonomik yonden diisiik,
orta ve yiikksek ii¢ grupla karsilasgtirmali olarak yapilmasi daha genellenebilir sonucglara
ulagmada faydali olabilir. Ayrica, genis bir 6rneklem grubuyla daha ¢esitli ¢6ziim Onerilerine
ulasilabilecegi oOngoriilmektedir. Coziim Onerilerinin yaraticilik temelinde incelendigi
caligmalarin yapilmasi, problem ¢ézme becerilerine iliskin alan yazinin genisletilmesi adina
yeni firsatlar sunabilir. Yaraticiliga iliskin mevcut kavramsal ve teorik gercevelerin problem
cozme becerileri ile iliskisini ortaya koyan caligmalar yapilabilir.

Daha 6zelde, etkilesimli kitap okuma programlarinin erken okuryazarlik, alici-ifade
edici dil becerileri, sozciik-kavram gelisimi vb. ¢esitli bagimli degiskenler iizerindeki etkisini

inceleyen galigmalarm smirl sayida oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, bu smrl sayida
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caligmanin da uygulama ydnergelerinin, kullanilan kitaplarin etkilesimli kitap okumaya uygun
olup olmadigi, ne tiir etkinlikleri barindirdigi ve bu etkinliklerin, gelistirilmesi beklenen
ogretim ¢iktilartyla dogrudan baginin nasil kurdugu gibi konularda eksikliklere sahip oldugu
dikkat ¢cekmistir. Sonraki aragtirmalarda etkilesimli kitap okuma uygulamalarina iligkin yas
gruplar1 dikkate alinarak uygulamalarin gercgeklestirilmesi Onerilebilir. Problem ¢6zme
becerilerini desteklemek i¢in ¢ocuklara problem durumu sunulmali, yapabilecekleri
sorumluluklar verilerek basarmalart konusunda sabir gdsterilmelidir. Bu konuda en biiyiik
gorev anne-baba, 6gretmen veya diger yetiskinlere diigmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuk sosyal
cevresindeki kardesleri ve akranlari ile zaman gecirmelidir. Uygulayict 6gretmenler etkilesimli
kitap okuma deneyimlerini artiracak etkinlikleri yiiritmede yetkin hale gelebilirler. Etkilesimli
kitap okuma gibi program uygulamalarinin karmagik ve cok asamal1 yapis1 geregi, 6gretmenler
bu konuda rehberlige ihtiya¢ duymaktadir. Bu rehberlik ilgili alan yazinda gegerligi ve
giivenirligi bilinen teorik modellerin kullanim1 yoluyla saglanabilir.

Uygulayicinin etkilesimli kitap okuma deneyiminin sinirl oldugu varsayimi altinda bu
aragtirma kapsaminda asagida yer alan Oneriler sunulabilir:

e Arastirma sonucunda etkilesimli kitap okumanin problem ¢ézme becerisini olumlu
etkiledigi goriilmistiir. MEB okul dncesi “Kazanim 19. Problem durumlaria ¢6ziim
tiretir. (Gostergeleri: Problemi sdyler. Probleme c¢esitli ¢ziim yollar1 6nerir; Coziim
yollarindan birini secer, Sectigi ¢6ziim yolunun gerekcesini sdyler; Sectigi ¢6ziim
yolunu dener; Cozlime ulasamadig1 zaman yeni bir ¢dziim yolu seger; Probleme yaratici
¢Ozlim yollar1 6nerir.).” amaglarindan olan problem ¢6zmeyi gelistirmek i¢in etkilesimli
kitap okuma desteklenmelidir.

e Okul oncesi 0gretmenlerine hikaye anlaticiligi dersi eklenip, hikdye okuma tiirleri
tanitilabilir bu konuyla ilgili seminer, egitim veya kurs verilebilir.

e Ebeveynler problem ¢ézmeyi ev ortaminda da desteklemesi i¢in onlara da program
hakkinda bilgi verilip ev etkinlikleri hazirlanabilir. Etkilesimli kitap okumadan elde
edilen verimin artmasi icin ailelere de bu egitim verilip, evde okumalar ve etkinliklerin
desteklenmesi saglanabilir. Okunan kitaplar okunduktan sonra eve gonderilebilir.

e Sonraki arastirmacilara farkli degiskenler kullanmasi &nerilebilir. Ornegin etkilesimli
okumanin oyun gelisimine etkisi incelenebilir.

e 60-72 ay problem ¢ozme testi varken daha kiigiikk yaslar1 da Olgebilecek testler

hazirlanabilir.
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Ek 1: Demografik Form

ETKILESIMLI KITAP OKUMA PROGRAMININ OKUL ONCESi DONEM
COCUKLARININ PROBLEM COZME BECERILERINE ETKISININ

Degerli Anne — Babalar;

Formdaki sorulara vereceginiz yanitlar, Hasan Kalyoncu Universitesi Okul Oncesi Egitim
Yiiksek Lisans Programi’nda siirdiirmekte oldugum yiiksek lisans tezim i¢in ¢ok 6nemli bir
bilgi kaynagi olacaktir. Vereceginiz kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Zaman ayirarak yardimei
oldugunuz i¢in tesekkiir ederim.

EKLER

INCELENMESI

Aileyi Tamimaya Yonelik Bilgi Formu

1. Formu dolduran Kisi:

| Anne (1) |Baba(2)

[\

. Cocugunuzun cinsiyeti:

| Kiz(1) |Erkek(2)

Enise AKTAS

Hasan Kalyoncu Universitesi
Okul Oncesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

3. Sahip olunan ¢ocuk sayisi:
| 1 gocuk (1) |2gocuk (2) [3gocuk 3) |4gocuk (4) |5 veiistii (5)
4. Kres, Ana okulu veya ana sinifina devam ettigi siire:
| i1k Yili (1) (2.7l (2) [ 2veiisti  (3)
5. Egitim Durumunuz:
Anne: Baba:
Okuma yazmasi yok (1) | Okuma yazmasi yok (1)
k6 gretim Mezunu (2) | llkdgretim Mezunu (2)
Lise Mezunu (3) | Lise Mezunu (3)
Yiiksek Okul Mezunu (4) | Yiksek Okul Mezunu (4)
Universite Mezunu (5) | Universite Mezunu )
Yiiksek Lisans (6) | Yiksek Lisans 6)
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Doktora

(7) | Doktora

(7

6. Mesleginiz:

Anne: Baba:
Devlet Memuru (1) Devlet memuru (1)
Isci (2) Isci (2)
Serbest (3) Serbest (3
Ev hanimi (4) Calismiyor (4)
Emekli (5) Emekli (5

7. Ailenin toplam gelir diizeyi

Asgari iicret alt1

D)

Asgari iicret

(3)

Asgari licretin 2 kat1

(2)

Asgari iicret 3 kati ve iizeri

(4)
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Ek 2: Uzman Goriis Formu

Sayin Hocam;
Etkilesimli kitap okuma programinin uygulandigi 60-72 aylik ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerisine etkisini incelerken asagidaki formlarda isimleri verilen kitaplar1 kullanacagim. Bu
kitaplarin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine uygun olup olmadigin
— Uygundur: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programima goére degerlendirmeye
uygunsa,
— Kismen uygundur: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programina gore degerlendirmeye
uygunsa, ancak gelistirilmesi gerekiyorsa
— Uygun degildir: Kitaplarm etkilesimli kitap okuma programina gore degerlendirmeye

uygun degilse isaretlenmelidir.

Uzman goriis formunda belirtilen agiklama boliimiine, kitaplar hakkinda goriislerinizi
ifade etmeniz, degerlendirme aracinin gelistirilmesi i¢in ¢ok 6nemli olacaktir.
Degerli katkilariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Enise AKTAS
Hasan Kalyoncu Universitesi
Okul Oncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

NOT: Ekli tablo, bicimsel 6zellikler (resim-yazi eslesmesi); icerik dzellikleri (tema, konu, olay orgiisii); kitapla
ilgili sorular (kapak sayfasiyla ilgili sorular, 6ykiideki acik uclu sorular); hedef sdzciikler ve yapilan etkinlikler
(hikaye oncesi, hikdye sonrasi)’den olusan bes ana baslik kullanilarak ¢ogaltilmis ve uzman goriigiine sunulmustur.
Burada sadece bir 6rnek tabloya yer verilmistir.

1. Bicimsel Ozellikler

1.1. Resim-Yaz1 Eslesmesi

Kitap Adi Uygun | Kismen | Uygun Aciklama
Uygun Degil

Boz Kostebek

Obur An

Hophop ve Kiki Kampta

Neseli Kelebek

Isikli Dogum Giinii

Doganm Sesi

Hamarat ile Uyusuk

Firtinali Bir Giin

Piknikte Verilen Ders
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Ek 3: EKOP Plan Ornegi

ETKILESIMLI KITAP OKUMA PROGRAMININ OKUL ONCESi DONEM

COCUKLARININ PROBLEM COZME BECERILERINE ETKISININ
INCELENMESI

Etkilesimli kitap okuma programimin okul 6ncesi donem cocuklarinin problem ¢ézme

becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yiiriitmekte oldugum tez ¢alismamda kullandigim

etkilesimli kitap okuma programinda dikkat edilecek hususlar ve uygulama adimlar1 asagida

verildigi sekilde olacaktir.

e Okumaya baslamadan once

1.

Kitap okunan ortamda ¢ocuklarin dikkatini dagitacak ¢evresel uyaranlarin olmamasina
ve tiim ¢ocuklarin su tuvalet gereksinimlerinin karsilanmis olmasina dikkat edilir.
Cocuklar kitab1 rahatca gorebilecek sekilde oturma diizeni saglanir.

Kitap tim okuma boyunca ¢ocuklara dogru tutulur. Kitap, ¢ocuklarin resimleri
gorebilmeleri icin yan taraftan okumaya caligilir.

Cocuklardan oncelikle kitabin kapagindaki resme bakmalari istenir.

Kitabin kapagina ve kapak resmine dikkat ¢ekerek kitabin ne hakkinda oldugu ve neler
olacagina dair sorular sorulur.

Kitap hakkinda tahminler alindiktan sonra ¢ocuklarin rahatca duyabilecegi ses tonuyla

okumaya baglanir.

e EKOP uygulama adimlar:

A e S R e B e

Hedef problem durumlarinin agiklanmasi

Durumlar resimlerle ve ek materyallerle desteklenmesi

Cocuklarin kendi yasamlari ile iliskilendirebilecekleri 6rneklerin sunulmasi
Hedef problem durumunun tekrarlanmasi

Gecmis deneyimler ile dykiiniin desteklenmesi

5N 1K sorularinin kullanilmasi

Agik uclu sorularin sorulmasi

Tekrar ve genisletmelerin kullanilmasi

Ciimle tamamlama ile s6zciik daraciginin desteklenmesi
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¢ Okuma sonrasinda EKOP uygulama adimlari
1. Acik uglu sorular araciligiyla 6ykiiyii 6zetleme
2. Etkinlikler araciligiyla kazanimlarin kaliciligini saglama
e Uygulamada kullanilan kitaplarin secilme nedenleri:

1. Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinmistir.

2. Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar dikkate alinmistir.

3. Cocuk kitaplariin tasimasi gereken bicim ve igerik 6zellikleri dikkate alinmstir.

4. Cocuk kitaplarinin resimlerinin lizerinde konusulabilecek detaylara sahip olmasi dikkate

alimmustir.

i

Cocuk kitaplarinin resimleri ile yazilar1 arasindaki uyum dikkate alinmigtir.
6. Sayfa sayilarinin 16’y1 gegmemesi dikkate alinmistir.
7. Kitaplardaki hikayelerin cocuklar1 bir problem durumuyla karsilagmalarina firsat

vererek, ¢oziimler liretmelerini saglayacak sekilde konular igermesi dikkate alinmistir.

Kitabin adi: Boz Kostebek
Hedef yas grubu: 60-72 ay
Yazar: Deniz Sahin
Resimleyen: Ziihal Belli

Yaymevi: Ema Cocuk

Hedef Sozciik Anlam

Kara kara diisiinmek (sayfa 2) Cok tizlintiilii olmak, diislincelere dalmak
Kabus (sayfa 4) Ac, korku veren diisiince

Kayg (sayfa 6) Kotii bir sonug dogacak diye duyulan tiziintii
Fig1 (sayfa 8) Tahtadan yapilan oval kap

OKUMAYA BASLAMADAN ONCE

1. Kitap okunan ortamda ¢ocuklarin dikkatinin dagilmasina neden olacak ¢evresel uyaranlarin
olmamasina ve ¢ocuklarin su/tuvalet gibi tiim ihtiya¢larinin karsilanmis olmasina dikkat edilir.

2. Cocuklarin, kitabin resimlerini rahatga gorebilmeleri i¢in miimkiinse U seklinde oturmalari saglanir
(Bireysel okuma yapildiginda ise yetiskin ile cocugun yan yana olmasina dikkat edilmeli veya ¢cocuk
yetiskinin 6niinde (kucaginda) olacak sekilde ve her ikisinin de kitab1 rahatca gorebilecekleri bir
pozisyonda oturma diizeni saglanmalidir).

3. Kitap tiim okuma boyunca ¢ocuklara dogru tutulur ve ¢cocuklarin resimleri gérebilmeleri i¢in
yandan okunmaya ¢alisilir.
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4. Cocuklarin oncelikle kitabin kapagindaki resme bakmalari istenir ve kapaktaki resimde neler
gordiikleri sorulur. Ornegin;

Bu resimde neler goriiyorsunuz?
Sizce bu hangi hayvan?

Sizce bu hayvan nasil yiiriir?

Bu hayvan hangi renk?

5. Cocuklarin yanitlarinin ardindan kitap, yazar, resimleyen ve yayinevi isimleri parmakla
gosterilerek okunur. Ayni yazar, resimleyen veya yaymevine ait daha onceden ¢ocuklarla birlikte
okunmus kitaplar var ise o kitaplara yonelik hatirlatmalar yapilabilir.

6. Kitabin bagligina ve kapak resmine dikkat ¢ekilerek kitabin ne hakkinda yazildigina ve dykiide ne
tiir olaylar olabilecegine dair ¢ocuklara agik u¢lu sorular sorulur. Miimkiin oldugunca firsat verilerek
konusma becerilerini gelistirmeleri saglanir.

Tiirkge dil etkinligi olarak asagida verilen parmak oyunu ile ¢ocuklarin kitap okuma etkinligine
hazirlanmasi saglanir.

Bir saatim var. (Elde saat tutuluyor gibi yapilir.)

Kulagima koydum, (Kulaga gotiiriiliir.)

Tik tak, tik tak. (Dinliyormus gibi yapilir.)

Simdi hikaye baglayacak, (Avug i¢indeki saat yavasca bir kenara birakilir.)
Sip sak, sip sak. (Eller ¢irpilir.)

OKUMA SIRASINDA

2-3. sayfa

Kara kara diisiinmek: Cok tiziintiilii olmak, diisiincelere dalmak

Boz Kostebek neden gozliik takiyor olabilir?

Boz Kostebegin neden her yani yara bere igindedir?

Gorme sorunu yasayan Boz kdstebek dogum giinii partisine nasil gidebilir?
Boz Kostebek partiye gidemeseydi Kiki "ye hediyesini nasil verebilirdi?

4-5. sayfa

Kabus: Act, korku veren diisiince

Boz Kdostebege evden uzaklagsmak neden kabus gibi geliyormus?
Sen olsan Boz Kdstebege nasil yardim ederdin?
Iyimser Kirpi gelmeseydi dogum giinii partisine nasil giderdi?

6-7.sayfa

Kaygt: Kotii bir sonug dogacak diye duyulan iiziintii

Boz Kostebegin kaygilt oldugunu nasil anlamislardir?

Boz Kdostebek parti bittiginde eve nasil donebilir?

Arkadaglar1 Boz Kostebek i¢in ne yapabilirler?

Siirekli birilerinden yardim istemek Boz Kostebege nasil hissettiriyor olabilir?

8-16.sayfa

Fi¢1: Tahtadan yapilan oval kap

Boz Kostebegin arkadaglari kazma, kiirek ve fig1 ile ne yapmay1 planliyorlar?

Boz Kostebegin gitmek istedigi duraklarda figinin durmasi igin sence ne yapilmali?
Boz Kostebegin hangi arkadasinin evinin oniine geldigini anlamasi i¢in ne yapmali?
Kokarca Koko’nun evine geldigi sizce nasil anlagilir?

Boz Kostebek neden cok mutlu?
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OKUMA SONRASINDA

Okunan hikayenin 6zetlenmesi i¢in asagida verilen sorulara ¢ocuklarla birlikte cevap aranir ve
hikayenin genisletilmesi saglanir.

e Boz Kdstebegin yerinde olsan ne hissederdin?

e Boz Kdstebekte gdrme sorununun olmasinin iyi tarafi var mi1?

o Boz Kostebekte gorme bozuklugu oldugu igin giinliik yagaminda neleri yapamayabilir?
e Sen olsan Boz Kd&stebege nasil yardimei olurdun?

EKOP Uygulamasindan Sonra Giin Icinde Yapabilecekleri Etkinlikler

Yoniimii Sen Soyle

Kazamim ve gostergeler

Bilissel gelisim:

Kazamim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek durumu
inceler. Tahmini ile gergek durumu karsilagtirir.

Kazanmim 3: Algiladiklarin hatirlar.

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler. Eksilen ya da eklenen nesneyi sdyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazamim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. (Problemi soyler. Probleme gesitli ¢oziim yollari
Onerir. Coziim yollarindan birini seger. Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini soyler. Sectigi ¢oziim
yolunu dener. Coziime ulasamadig1 zaman yeni bir ¢6ziim yolu secer. Probleme yaratici ¢ziim
yollar1 onerir.)

Sosyal Duygusal Gelisim:

Kazanmim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmigin diginda kullanir.
Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.

Ogrenme Siireci

Ogretmen hikdyeden sonra sinifa gesitli engellerin ve duraklarin bulundugu tahta bloklarla veya
siniftaki diger materyallerle bir yol yapar. Bitis noktasi i¢in de yolun sonuna bir durak koyar.
Belirledigi iki 6grenci ile oyuna baglar. Bir 6grencinin gozleri bir mendil ile baglanir. Diger 6grenci
de gozii kapali 6grenciye engelleri haber verir ve ne tarafa devam etmesi gerektigini sozlii olarak
soyler. Oyun simiftaki diger ¢ocuklarla oynanmaya devam edilir. Asamali olarak durak ve engeller
zorlastirilabilir.
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Ek 4: PCBO Degerlendirme Formu

COCUKLAR iCiN PROBLEM COZME BECERIiSi OLCEGIi (PCBO)
DEGERLENDIiRME FORMU (18 MADDE)

OLCEK UYGULAMA TARIHi: ..../..../.....

ANAOKULU ADI : CINSIYETI: ( )Kiz / ( )Erkek DOGUM TARIHI: ...../..........
0 1 2 3 4
Hi¢ Coziim | (Tek Oneri | (ki Oneri | (U¢ Oneri | (Ugten
MADDELER (Hig ¢ ( ( (Ue (Ugten
Onerisi Yok) | Var) Var) Var) Fazla Oneri
Var)

1. Bu cocuk, boyama yaparken elleri boya olmus.

2. Bu ¢ocuk, yemegine tuz atarken tuzlugun kapagi
acilmig ve biitiin tuz yemegine dokiilmiis.

3. Bu ¢ocugun bisikletinin tekerlegi patlamis.

4. Bu cocuk, oyuncagiyla oynarken arkadasi onun
oyuncagini izinsiz almis.

5. Bu ¢ocuk, gomleginin diigmesini agamamis.

6. Bu ¢ocugun topunun havasi inmis.

7. Bu g¢ocuk, yeleginin diigmelerini iliklerken
diigmelerinden biri kopmus.

8. Bu ¢ocuk, pasta tabagin1 diigiirmiis.

9. Bu ¢ocugun pantolonuna arkadast sulu boya
fircasini diigtirmiis.

10. Bu ¢ocuk, hikaye kitabiin sayfalarini gevirirken
sayfalarindan biri yirtilmais.

11. Bu ¢ocuk yapbozla oynarken yapbozun
parcalarindan birinin eksik oldugunu fark etmis.

12. Bu c¢ocuk, oturdugu masadan kalkarken ayrani
arkadaginin iizerine dokmiis.

13. Bu ¢ocuk, parkta salincaga binmek istemis. Ama
bagka bir ¢ocuk salincaktan inmek istememis.

14. Bu ¢ocuk, dolabin iistiinde bulunan oyuncagini
almak i¢in uzanmig, ama oyuncagini alamamis.

15. Bu cocuk, kosarken saksty1 kirmais.

16. Bu g¢ocuk yemek yiyecekmis, ama catal kagsik
yokmus.

17. Bu ¢ocuk, dondurmasini yerken yere diisiirmiis.

18. Bu cocuk, oyuncagiyla oynarken oyuncagin
kirmis.
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Ek 5: PCBO ‘Bu Cocuk Boyama Yaparken Elleri Boya Olmus’ Sorusunun Resmi
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Ek 6: Uygulamaya iliskin Gorseller

Fotograf 2. Isikli Dogum Giinii- Ormandaki Hayvanlar oyunu
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Fotograf 3. Neseli Kelebek - Ucan balon tasarliyorum

Fotograf'5. Boz Kostebek- Yoniimii Sen Soyle Oyun Parkuru Fotograf'6. Boz Kostebek- Yoniimii Sen Soyle Oyun Zamant
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Fotograf 7. Doganmn Sesi Afis Tasarlyorum

Fotograf 8. Doganin Sesi- Afis Tasarliyorum
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Fotograf 10. Baslangi¢- Parmak oyunu
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