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OZET

ETKILESIMLI OKUMANIN HiKAYE ANLATMA BECERISINE ETKISI
DURMALZ, Miicahit
Yiiksek Lisans, Sinif Egitimi Anabilim Dah
Tez Damismani:Prof. Dr. Fatih Cetin Cetinkaya
Ekim 2020, 76 sayfa

Bu calismanin amaci, etkilesimli okuma calismalarinin hikdye anlatma becerisine
olan etkisini incelemektir. Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmustir. Arastirma 2018-2019 egitim &gretim yili Sanlhwrfa i1 merkezli bir devlet
okulunda yiiriitiilmiistiir. Aragtirma, deney grubunda 25 ve kontrol grubunda 25 olmak {izere
toplam 50 t¢iincii sinif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6n test ve
son test verileri sessiz kitap niteligi tasiyan bir resimli ¢ocuk kitabini,deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin hikaye anlatma yontemi dahilinde seslendirmesiyle ve bu esnada ses kayit
cihazi araciligiyla toplanmistir. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen Etkilesimli Okuma
caligmalar arastirmaci tarafindan deney grubu 6grencilerine uygulanmistir. Aragtirmanin
uygulama siireci 12 hafta siirmiis ve bu siire zarfinda toplam 18 resimli gocuk kitabi
etkilesimli okuma caligsmalar1 dahilinde kullanilmigtir. Arasgtirmanin verileri SPSS 24 paket
programi yardimiyla analiz edilmistir. Verilerin analizi dogrultusunda elde edilen sonuglara
gore, O0grencilerin hikdye anlatma yontemiyle kurgulamis olduklari 6n test anlatimlarinda
kelime sayisi, kelime cesitliligi ve ciimle anlam {initesi gibi boyutlarda deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken son testin hikdye anlatimlarinda deney
grubu Ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin sonunda elde
edilen sonuglar ve literatiir dogrultusunda etkilesimli okuma c¢aligsmalarinin ¢ocuklarda ifade
edici dil becerilerinin gelisimine katki sagladigini, kelime hazinesini arttirdigin

gostermektedir.

Anahtar Kelimeler:FEtkilesimli okuma, hikdye anlatma, resimli ¢ocuk kitab.
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ABSTRACT
THE EFFECT OF INTERACTIVE READING ON STORYTELLING SKILLS

DURMAZ, Miicahit
Master’s Degree, Department of Primary Education
Graduate, Division of Classroom Education
Thesis supervisor Prof. Dr. FatihCetinCetinkaya
October 2020, 76 pages

The aim of this study is to examine the effect of interactive reading studies on
storytelling skills. In the study, quantitative research method and pretest-posttest control
group design, which is a quasi-experimental design, were preferred. The research was
conducted in a state school in Sanlurfa in the academic year 2018-2019. The study was
carried out with 50 third-grade students, 25 in the experimental group and 25 in the control
group. To collect the pretest and posttest data of the study, the experimental and control
group students were asked to vocalize an illustrated book, which is a silent book, by using a
storytelling method, and it was recorded with a tape recorder. The researcher applied
interactive reading practices to the experimental group students. The application process of
the research lasted 12 weeks, and during this period,18 illustrated children's books were used
within interactive reading activities. The data of the study were analyzed with the help of
SPSS 24 package program. According to the results obtained in line with the analysis of the
data, while there was no significant difference between the experimental and control groups
in terms of word number, word diversity, and sentence meaning in the pretest expressions
that students created with the storytelling method; a significant difference emerged in favor
of the experimental group students in the storytelling part of the posttest. The results
obtained at the end of the study and the literature show that interactive reading studies
contribute to the development of expressive language skills in children and improve their

vocabulary.

Keywords: Interactive reading, storytelling, illustrated children's book.
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1.GIRIS
Resimli ¢ocuk kitaplarini etkilesimli okuma c¢aligmalarinin hikdye anlatma
becerisine olan etkisini ortaya koymak amaciyla olusturulmus c¢alismanin bu
boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, aragtirmanin

sayitlilari, arastirmanin sinirliliklar1 ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Kitap, insan yasaminda onemli bir yere sahiptir. Bireyin ¢ok yonlii
gelismesine olanak saglamakla birlikte, bireyin hayata dair bilgi ve deneyimlerini de
arttirmaktadir. Bireyin kisiligini gelistirerek hayata bir¢ok farkli pencereden bakmay1

Ogretir.

Kitap, cocugun gelisim alanlarin1 nemli derecede etkilemektedir. Cocugun
yasamindaki her doneminde onun sosyal, duygusal ve zihinsel gelisiminde 6nemli rol
oynamaktadir (Cullinan ve Galda, 1994; Yavuzer, 2019). Cocuklarin kitaplara olan
ilgi ve meraki kiigiikk yaslarda baslamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin hayata dair
deneyimlerini zenginlestirmek adina ¢ocuklart kitaplarla kiiciik yaslarda tanigtirmak
gerekmektedir(Tiir ve Turla, 2005). Bireyin, ¢ocukluktan yetigkinlige kadar olan
gecis siirecini etkileyen, okuldaki egitim- 6gretim faaliyetlerine katkida bulunan bu
cocuk kitaplari, eglenceli ve bilgi verici olmasmin yaninda c¢ocugun gelisim
ozelliklerine gore tasarimi yapilmaktadir (Gonen ve digerleri, 2013; F. A. Oguzkan,

1998; Sever, 2010).

Cocuk kitaplari, bireyin okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde Oonemli bir arag¢ niteligi tasimaktadir. Giliniimiizde okuma-yazma
becerisi ve okuma etkinlikleri okul &ncesi dénemde baslamaktadir. ilkdgretim
asamasina gelene kadar gegen siire zarfinda ¢ocuklarin okuma etkinlikleri, okuma-
yazma slirecine dair farkindaliklart ve hazir-bulunusluklari olmadigindan dolay1
okuma caligsmalar1 desteklenmesi gereken bir beceri olarak goriilmektedir. Buna
bagli olarak ise ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren gelisim diizeylerine uygun olarak
tasarlanmis cocuk kitaplari ile tanistirilmasi gerektigi savunulmaktadir (Tiir ve Turla,

2005). Bu donemde cocuklarin kitaplarla olan etkilesimlerini okuma-yazmay1 bilen



anne, baba ve kardeslerin onlara kitap okumasiyla, seslendirmesiyle baslamaktadir
(Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Bu donemin igerisinde yer alan okuma ¢alismalari,

cocuklarda diisiinsel zenginligin saglanmasi adina 6nemli bir konuma sahiptir.

Okuma, Akyol (2011) tarafindan yazar ve okuyucu arasinda ger¢eklesen,
etkili bir iletisimi temel alan, 6n bilgilere yer veren, belirli bir yontem ve amag
dogrultusunda, uygun bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Okuma; gilidiimlii, serbest, se¢meli, gorsel, bilgi edinimsel,
yazinsal, hizli, anlamli, elestirel ve etkilesimli olmak {izere birgok tiire ayrilmaktadir
(Arict, 2018 ). Bu okuma tiirleri arasinda ise ¢ocuk ile etkilesimin yiiksek oldugu
birlikte okuma modellerinden olan etkilesimli kitap okuma etkili yontemlerin baginda

gelmektedir (Whitehurst ve digerleri, 1994b).

Etkilesimli okuma, hikayeyi seslendiren okuyucu ile hikdyeyi dinleyen
cocuklar arasinda rollerin degismesine olanak saglayan, okuyucunun etkin bir
dinleyici veya belirli zaman araliklarinda soru soran kisi konumunda olmasina firsat
veren, dinleyicilerin okuma siirecinde aktif olacaklar1 sekilde dahil edildigi bir
okuma yontemi olarak tanimlanmaktadir(Aydogan ve Erbay, 2006; Whitehurst ve
digerleri, 1994a; Whitehurst ve digerleri, 1994b; Whitehurst ve digerleri, 1988).
Belirtilen yontemin etkilesimli okuma siireci igerisinde okuyucunun sorular sormasi,
cocuklarin bu sorulara ¢esitli cevaplar vermesi, yetiskin ve cocuklarin kitaba dair
incelemelerde bulunmasi ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarin1  olumlu yonde

etkilemektedir (Graham ve Bramwell, 2006).

Whitehurst ve digerleri (1994b) tarafindan ortaya konan bu yaklasimda
cocuklarin konugmalari i¢in firsatlar verilmelidir. Cocuklardan bu yontem dahilinde
hikadyede yer alan karakterler ve olaylar hakkinda sorular sormalariyla birlikte
hikayede yer alan bir climleyi ya da ifadeyi tamamlamalari, resimlerde anlatilmak
istenen olaylar1 betimlemeleri, resimlerde yer alan unsurlari isimlendirmeleri de

istenebilmektedir (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015).

Bununla birlikte etkilesimli okuma uygulamalar1 dahilinde ¢ocuk, hikayeyi

anlatan kisi olmayr da oOgrenmektedir. Cocuk, hikdyeyi anlatan kisi roliinii



benimsedik¢e, yetiskin hikdye anlatma sorumlulugunu zamanla c¢ocuga

birakmaktadir (Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999).

Cocuklarin gordiiklerini, okuduklarini ve dinlediklerini ne oranda anlamis
olduklarini ortaya koymak i¢in kullanilan en énemli yontemlerden birisi de bunlar
yazili/sozlli veya gorsel olarak anlatmalaridir/aktarmalaridir. Bunlardan soz1i kiiltiir
gelenegimizin yapi taslarindan birisi olan hikaye anlatma yontemi ise giiniimiizde
pek kullanilmamakla birlikte yavas yavas hak ettigi degeri alma yolunda ilerleyen bir

yontem olarak bilinmektedir.

Hikaye anlatma yontemi, ¢ocuklarin sozel ifade becerilerini gelistirmesinin
yaninda onlar i¢in eglenceli 6grenme ortamlari olusturmakta, sézciik kullanimini
arttirmakta, sosyal ve duygusal gelisimlerini deneyimler yoluyla gelistirmektedir
(Belet, 2011a; Kabadayi, 2005). Bununla birlikte bireyin, hikdyeyi i¢sellestirerek
kendi kelime ve deyisleriyle anlattigi, anlatim esnasinda ses inis-cikiglarina dikkat
ettigi fakat bunlar1 yaparken hikdyeden kopmadan yani hikayeyi golgede birakmadan

anlatima devam ettigi bir yontemdir.

Tiirkiye’de son yillarda etkilesimli okuma ¢alismalariin dahil edildigi
arastirmalara yer verilmeye baglandigi goriilmektedir (Akoglu, Erglil ve Duman,
2014; Beyreli ve Incirkus, 2018; Bigak¢1, Er ve Aral, 2018; Cengiz, 2010; Ceyhan,
2019; Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk, 2018; Efe, 2018; Er, 2016; Erdogan, 2016;
Erdogan ve Akay, 2015; Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017; Ergiil ve digerleri,
2015; Ergiil, Akoglu, Sarica ve Karaman, 2016; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016;
Golciik, Okur ve Berument, 2015; Halat, 2017a; Oncii, 2016; Simsek, 2017; Tetik,
2015; Tetik ve Erdogan, 2017; Yasar, 2020; Yurtseven ve Kurt, 2013). Bu zamana
kadar yapilan ¢aligmalar neticesinde etkilesimli okuma yonteminin, bireyin bir¢cok
gelisim alanin1 destekledigi fikrini 6n plana ¢ikarmaktadir. Yapilan caligmalarda,
etkilesimli okuma siirecinin ¢ocuklarin kelime 6grenimine etkisi, kendilerini ifade
ederken kullandiklar1 kelime sayilarina olan etkisi, dil gelisimi iizerindeki etkisi,
okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama {iizerindeki etkisi, deger
kazanimlarint saglama iizerindeki etkisi ¢esitli yontemler ve uygulamalar dahilinde
incelenmistir. Ancak etkilesimli okuma caligmalarinin 6grencilerin hikaye anlatma

becerilerine olan etkisine dair herhangi bir ¢alisma olmadigi goriilmektedir.



Mevcut arastirma ise ulusal literatlirde eksikligi hissedilen, etkilesimli okuma
caligmalarinin  hikdye anlatma becerisine olan etkisini ortaya koymak ig¢in

tasarlanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, resimli ¢ocuk kitaplariyla gergeklestirilen etkilesimli
okuma caligmalarinin hikaye anlatma becerisine olan etkisini incelemektir. Bu amag

dogrultusunda ortaya ¢ikan alt problemlere asagida yer verilmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test hikdye anlatimlarinda kullanmig
olduklar1 kelime sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test hikaye anlatimlarinda kullanmig
olduklar kelimelerin gesitlilikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test hikdye anlatimlarinda olusturmus
olduklari ciimle anlam tinite sayilar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney grubu oOgrencilerinin On-test ve son-test hikdye anlatimlarinda hikéye
elementlerine yer vermeleri ne durumdadir?

5. Kontrol grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test hikdye anlatimlarinda hikaye

elementlerine yer vermeleri ne durumdadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Mevcut arastirmada resimli ¢ocuk kitaplarini etkilesimli olarak okuma ¢aligmalariin
hikdye anlatma becerisine olan etkisini incelemeye odaklanilmigtir. Bu kapsamda uzman
goriigleri esas alinarak belirlenen sesli ve sessiz olmak ilizere 18 resimli ¢ocuk kitabi
kullanilmigtir. Calismada belirlenen kitaplarin arastirmaci tarafindan etkilesimli olarak
okunmasi dahilinde ilkokul Ogrencilerinin hikaye anlatma becerileri tizerindeki etkisi

incelenmeye galigilmustir,

Cetinkaya ve digerleri (2018) tarafindan gerceklestirilen caligmada etkilesimli
okuma yontemiyle gerceklestirilen okumalar neticesinde Ogrencilerin kelime hazinelerinde
artiy meydana geldigi ve bu kelimelere 6grencilerin kendi kurguladiklar hikayelerde yer
verdikleri goriilmiistiir.Er, Aral ve Bicak¢1 (2013) ise yapmis oldugu c¢aligmada anne-
babalarin ¢ocuklarina etkilesimli olarak 6ykii kitabi okumalarinin, gocuklarin dil gelisimine

katki sagladigi goriilmektedir.

Etkilesimli okuma caligmalarinin uygulanmig oldugu anasiniflarinda gergeklestirilen

izleme ¢aligmalarinda ise ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki okuma becerilerine herhangi bir



etkisinin olmadig1 goriilmistiir (Ergiil, Akoglu, ve digerleri, 2016). Arastirma neticesinde
goriildiigli iizere etkilesimli okuma modelinin olumlu etkilerinin oldugu ¢alismalar oldugu

gibi herhangi bir etkinin saptanamadigi ¢alismalar da mevcuttur.

Yapilan ¢aligmalar neticesinde etkilesimli okuma modelinin bireylerin alict ve ifade
edici dil becerilerine olumlu bir katki sagladig1 goriilmektedir (Akoglu ve digerleri, 2014;
Bigakgr ve digerleri, 2018; Chomsky, 1972; Erdogan ve digerleri, 2017; Ergiil, Sarica, ve
digerleri, 2016; Flynn, 2011; Gormley ve Ruhl, 2005; Goélciik ve digerleri, 2015; Moerk,
1985; Snow, 1983; Tetik, 2015; Vally, 2012; Whitehurst ve digerleri, 1994a; Whitehurst ve
digerleri, 1988).Etkilesimli olarak resimli ¢ocuk kitaplarini seslendirmek c¢ocugun sosyal,
duygusal, bilissel becerilerini de olumlu yonde etkilemektedir (Yasar, 2020). Etkilesimli
okuma etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin olaylara karsi tahmin becerisinin geligimi,
anlamimi bilmedigi yeni kelimeleri 6§renmesi ve ¢esitli okuma becerilerini gelistirmeleri de

saglanmaktadir.

Etkilesimli okuma modelinin dahil edildigi arastirmalara bakildiginda bu modelin
bir¢ok alana dair etkisinin ortaya konmaya calisildig1 goriilmektedir. Fakat etkilesimli okuma
calismalarinin sozlii kiiltiir gelenegimizin 6nemli bir parcasi olan hikdye anlatma becerisine
dair etkisini ortaya koyacak herhangi bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Hikaye anlatma becerisi,
bireyin herhangi bir olay1 ifade ederken kullanmis oldugu kelimeler ile yani mevcut kelime
hazinesi ile dogrudan iligkilidir. Bunun yaninda so6zel ifade kullamimlarinin da gelisimine
olanak saglayan hikaye anlatma ydntemi, c¢ocuklarin kendilerini ifade etmede cesaret

kazanmalarina olanak saglamaktadir (Belet, 2011b; Kabadayi, 2005).

Mevcut arastirma ile resimli g¢ocuk kitaplarinin etkilesimli olarak okunmasi
durumunda ilkokul &grencilerinin hikdye anlatma becerilerine olan etkisi ortaya
konulacaktir. Ulusal alanyazin incelendiginde etkilesimli okuma c¢aligmalarinin hikaye
anlatma becerisine yonelik etkisine dair herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Ogrencilerin
hikdye anlatma becerilerinin degerlendirilmesi sonucunda elde edilecek veriler ve ortaya
konulacak olan hususlar, etkilesimli okuma modelinin gelistirilmesine, yaygin bir sekilde

kullanilmasina ve benimsenmesine katki saglamasi bakimindan 6nem gostermektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

Mevcut arastirmada su sayiltilar yer almaktadir:

1. Ogrenciler uygulamaya goniilliiliik esasl olarak katilmislardir.



2. Veri toplama siirecinde Ogrenciler hikdye anlatma islemini goniilliiliikk
esash gergeklestirmistir.

3. Ogrencilerin hikdye anlatma ydnteminde kullanmis olduklar1 kelime
sayisi, kelime cesitliligi, olusturdugu ciimle anlam iinitesi ve yer
verdikleri hikdye elementleri onlarin hikdye anlatma becerilerini
yansitmaktadir.

4. Veri toplama siireci biitiin 6grencilere ayni kosullar altinda uygulanmistir.

5. Uygulama siirecinin gergeklestirildigi smifin ve veri toplama isleminin

yapildig: sinifin fiziksel ortam1 6grenciler i¢in uygun nitelik tasimaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklar:

Mevcut arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. Bu arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda yapilan uygulama ile

siirlidir.
2. Bu arastirma Sanlwrfa ili Merkeze bagl bir ilkokul ile smirlidir.

3. Bu aragtirma Sanlwurfa ili Merkeze bagh bir ilkokulda 6grenim géren 3.

sinif 6grencilerinin katilimi ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar
Okuma: Yazar ile okuyucu arasinda gerceklesen, etkili bir iletisimi temel
alan, 6n bilgilere yer verilen, belirli bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, uygun bir

ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2011, ss. 1-3).

Etkilesimli Okuma: Okuyucu ile dinleyici arasinda aktif bir etkilesimin
kuruldugu kitap okuma etkinligi (Whitehurst ve digerleri, 1988).

Diger bir tanima gore ise okuyucu ile dinleyici arasinda rollerin degigsmesine
olanak saglayan, okutucunun etkin bir dinleyici veya belirli zaman araliklarinda soru
soran kisi konumunda olmasina firsat veren, dinleyicilerin okuma siirecine aktif
olacaklar1 sekilde dahil edildigi bir okuma yontemidir (Whitehurst ve digerleri,
1994a; Whitehurst ve digerleri, 1994b).



Resimli Cocuk Kitabi: Metinlerde islenmis olan anlamlarin resimler

yardimiyla derinlestirildigi kitaplar (Lukens, 1986).

2. LITERATUR

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmayr anlamli kilacak kavramlar literatiir

151g¢1nda derinlemesine bir sekilde irdelenmistir.

2.1.Cocuk Edebiyati
Bu béliimde ¢ocuk edebiyatinin genel anlamda tanimindan ve resimli ¢gocuk

kitaplarindan bahsedilmistir.

Literatiirde birgok farkli tanimi yapilan c¢ocuk edebiyatt kavramini
tanimlamadan once ¢ocuk ve edebiyat kavramlarini ayr1 ayri ele almak bu kavramlari
daha iyi anlamaya olanak saglayabilir. Cocuk kavramint TDK (2020a) “bebeklik
donemi ile ergenlik donemi arasinda gelisme doneminde bulunan birey” olarak
tanimlamistir. TDK (2020b), Edebiyat kavramini ise “Olay, diisiince, duygu ve
hayaletlim dil araciligiyla sozlii ve yazili olarak bicimlendirilmesi sanati” olarak
tanimlamistir. Edebiyatin, bireyin hayata dair deneyimlerini artirmakla birlikte
estetik duyarliligini gelistirici bir fonksiyonu bulunmaktadir. Ayrica insanlar arasinda
duygu ve diisiincelerin saglikli ve dengeli bir sekilde aktarilmasini saglayan edebiyat,
kisiye kendini ve ¢evresini tanima/tanitma olanagi sunmaktadir (Kepenekei ve Aslan,
2011, ss. 10-11; Temizytirek, 2003, s. 162). “Cocuk edebiyat1” kavrami biitiin olarak
diistintildiigiinde ise 2-14 yas aralifindaki bireylerin hayal, duygu ve diisiince
ithtiyaclarma yonelik s6zlii ve yazili biitiin eserleri kapsayan bir edebiyat tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Giileg¢ ve Geggel, 2005; F. Oguzkan, 2001; Tiir ve Turla, 2005, s.
9). Sirin (2000) cocuk edebiyatini; temel kaynaginda ¢ocuk ve ¢ocuklugun oldugu;
cocugun duygularina, diisiincelerine, hayal diinyasina, ilgi ve merakina uygun olan;
cocuk bakismni ve ¢ocuk gercekligini yansitan, g¢ocugun okuma aligkanligi
kazanmasinda kolaylik saglayan ve bununla birlikte ¢ocugun edebiyat, sanat, ve
estetik yonden gelisimine katki saglayan, cocuksu bir yontemle birlikte eglendirerek
Ogreten ve cocugu duyarlt bir bi¢imde yetiskinlige hazirlayan bir gecis donemi

edebiyat1 olarak tanimlamaktadir. Edebiyat, cocuklarin sanatsal, duygusal ve



entelektiiel gelisimine olanak sagladigindan dolayr ¢cocuklarin yasaminda 6nemli bir
etkiye sahiptir. Yal¢in ve Aytas (2002, s. 1)’ a gore ¢ocuk edebiyati, cocugun
yasamsal iligkilerini diizenleyen, c¢ocugun duygu ve diisiincelerini aktarmasini
saglamay1 amag edinen ve onun gelisim diizeyine uygun olacak sekilde tasarlanan bir
edebi tiirdiir. Temple, Martinez ve Naylor (1998) c¢ocuk edebiyatini, ¢ocuklara
yonelik olarak hazirlanmis kitaplarin ve basili olan {iriinlerin toplam1 olarak
tanimlamaktadirlar. Ancak bu iirlinleri ortaya koyabilmek i¢in ¢ocugun diinyasini,
gereksinimlerini ¢ok iyi bir sekilde bilmek ve incelemek gerekmektedir (Golos ve

Moses, 2011, s. 270; Saracho ve Spodek, 2010, s. 401).

Sonug olarak ¢ocuk edebiyati, cocugun gelisimine dair degerleri 6nemseyen,
bu degerlere Oncelik taniyan ve c¢ocuklarin seviyelerine uygun olacak sekilde
hazirlanan, onlarin diinyalarin1 dilsel, gorsel ve sanatsal unsurlarla zenginlestiren

tiriinlerin genel ad1 olarak ifade edilebilir.

2.1.1. Cocuk Edebiyatinin Amaci ve Islevleri

Cocuk edebiyatinin taniminda ve nitelikleri arasinda “¢ocuk™ kavraminin yer
almasiyla birlikte belirli amaglar {izerine yapilandirilmalidir. Cocuk edebiyatinin
devami ve ¢ocugun saglikli bir sekilde gelisim gdstermesi adina bu amaglarin goz
oniinde bulundurularak cocuk edebiyati iriinleri ortaya konmalidir (§. Demirel,

2010).

Cocuklara yonelik olarak yapilan gocuk edebiyati iriinlerinin, gocuklarin
egitim siiregleri boyunca kullanilabilecek etkili araglar ve kaynaklar olmasi adina,
belirli islevlere uygun olacak sekilde dikkatle hazirlanip ortaya konmasi

gerekmektedir (Gonen ve digerleri, 2013, s. 2).
Cocuk edebiyatinin genel hedeflerini bu sekilde siralamak miimkiindiir:
Cocuga kitap sevgisini asilamak
Cocuga okuma aligkanlig1 kazandirmak
Cocukta kavram gelisimine olanak saglamak

Cocuga ilk edebi ve estetik degerleri sunmak



Cocugun estetik duygulariin gelisimine katki saglamak

Cocuklarin dil gelisimini destekleyerek onlarin dil becerilerini arttirmak
Cocuklarin alg1 ve diistinme becerilerini gelistirmek

Cocugun gelisim gostermekte olan diinyasina katkida bulunmak

Cocugu yasam gergeklerine hazirlama

Cocuklarin yasam deneyimlerinin zenginlestirmesine olanak tanimak
Cocugun okuma, yazma, anlatma ve dinleme becerilerini gelistirmek
Cocugun iiretkenligini artirmak ve hayal giiclerinin sinirlarini genisletmek
Cocuga, kitaplarin bilgi ve eglence kaynagi olduklarini1 gostermek
Cocuklarin bos vakitlerini verimli bir sekilde gegirmelerini saglamak

Cocuklarin ruhsal gereksinimlerinin(bagsarma, sevme-sevilme, bir gruba ait
olma, giliven karsilanmasina olanak saglamak (Ciravoglu, 1998; Erdal, 2008; Kibris,

2010; F. Oguzkan, 2001; Sever, 2007, 2010; Yal¢in ve Aytas, 2002).

2.1.2. Cocuk Edebiyatimin Onemi

Cocuklarin hayal diinyasin gelistiren kitaplar, onlarin hayata dair farkli bakis
acilar1 kazanmasina olanak saglayarak yeni bir yonde diisiinmelerini saglar. Ciinki
edebiyatta sik sik yer alan “ya olsaydi?” gibi sorular, cocuklari bir durumda
olabilecek farkli ihtimal ve olasiliklar {izerine diisiinmeye, kafa yormaya sevk
etmektedir (Kiefer, Hepler ve Hickman, 2007). Cocuklar da yetiskinler gibi bir¢cok
nedenden dolayr kitap okumaya veya baskalarinin kendilerine kitap okumasina
ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu ihtiyaclar ise hayal kurmak, yeni seyler O6grenmek,
eglenmek ve glilmek gibi eylemlerdir (Sutherland, 1997).

Goriildugi tizere c¢ocuk edebiyati, ¢ocugun yasaminda Onemli bir yere
sahiptir. Cocuk edebiyati, cocuklar adina yasamsal bir gereksinim olmakla beraber,

onlar ¢esitli gelisimsel alanlarda da destekler niteliktedir.
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2.1.3. Cocuk Edebiyati ve Cocuk Kitaplari

Glinlimiizde diinyada yazilmis en iyi edebiyat {iriinleri arasinda ¢ocuklar igin
kaleme alinmis eserlerin yer aldig1 herkes tarafindan bilinmektedir. Bu eserler ise
yarinin diinyasinin, giiniimiiz ¢ocuklarimin okuduklariyla sekillenecegine inanan

yazarlarin duygulari esliginde kaleme alinmigtir (Cullinan ve Galda, 1994).

2.2. Cocuk Kitaplar:

Kitaplarin, insan yasaminda oOnemli bir yeri vardir. Bireyin c¢ok yonli
gelismesine olanak saglamaktadir. Kitaplar sayesinde kisi hayata dair bilgi ve
deneyimlerini arttirir, kisiligini gelistirir ve hayata bir¢ok farkli ag¢idan bakmay1
Ogrenir (Gonen ve Isitan, 2006). Kitaplar, ¢ocugun yasamindaki her dénemde onun
duygusal, zihinsel ve sosyal gelisiminde énemli rol oynamaktadir (Yavuzer, 1998).

Tarihi giincelle

Hunt (1999)’a gore kitaplar, bazilarina gore iyi bir zaman gegirme araci
bazilarina gore okuma-yazma becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
Oonemli bir arag, bazilarmma gore insanlarin hayal diinyalarini genisleten, giinliik
yasamdaki problemleri ¢6ziime kavusturmaya yarayan ve daha bir¢ok isleve sahip

eserlerdir.

Cocuklarin kitaplara olan ilgi ve meraki kiigiik yaslarda baslamaktadir. 12
aylik cocuklarin kitaplara karsi ilgisinin belirtileri acik bir sekilde goriilmektedir.
Cocuklar 18 aylik donemde ise kitaplarin sayfalarin1 ¢evirmeye, resimlere géz atip
incelemeye ve resimleri kendilerince c¢ikardiklar1 seslere gore ifade etmeye,

seslendirmeye baslamaktadir (Tanju, 2010).

Bireyin, ¢cocuklugundan yetigkinligine kadar olan gecis siirecini etkileyen ve
bununla birlikte okuldaki egitim-6gretim faaliyetlerine katkida bulunan faktorlerden
birisi de ¢ocuk kitaplaridir. Cocuk kitaplari, ¢ocugun bilissel, duyussal ve devinissel
yonden gelisimine etki eden 6nemli bir aractir (Cullinan ve Galda, 1994). Ayrica
cocuklara yonelik olarak tasarlanan bu kitaplar eglenceli ve bilgi verici olmasinin
yaninda cocuklarin olumlu benlik gelistirmelerine de olanak saglamalidir. Bu
nedenle gocuk kitaplari, siralanmig olan bu goérevleri yerine getirebilmesi icin bazi

yapisal ve egitsel 6zelliklerle donatilmas1 gerekmektedir.
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Cocuk kitaplari, i¢c yap1 ozellikleri, dis yap1 6zellikleri ve dayanmis oldugu
egitsel ilkelerle bir biitiinii olusturmaktadir. Boylelikle bu &zelliklerin ve ilkelerin
birbirleriyle olan tutarlilig1 ve biitiinselligi, cocuk kitaplarinin niteligini belirleyen en
onemli etkendir (Gonen ve Ari, 1989). Ayrica g¢ocuk kitaplart ¢ocugu yasama
hazirlamali, ¢ocugun cevabini bulamadigi sorulara yanit vermeli ve yasaminda eksik
olan bilgileri tamamlamasina olanak saglamalidir . Bu siirecte yazar, eserinde otoriter
bir dil kullanmayarak vermek istedigi mesajlar1 eserin i¢cinde gegen olaylarin gelisim

stireci i¢erisinde ¢ocuga sunmasi gerekmektedir (Liile, 2007).

Oykii ve masal dinlemekten haz alan ¢ocuklar, kitaplarda yer alan resimleri
inceleyerek yorum yapmaktan hoslanmaktadirlar. Ozellikle de 2,5- 3 yasindan
itibaren resimli kitaplara bilingli bir ilgi duymaktadirlar. Cocugun, erken yaslarda
kitapla tanigmasi, ¢evresinden duyarak Ogrenmis oldugu ana dili bizzat goérerek
pekistirmesine olanak saglar. Ayrica sOyleyis ilkelerine uygun sekilde anlatilan
metinlerin, ¢ocuklar tarafindan dinlenerek onlarin seslerin ve sozciiklerin dogru bir
sekilde bogumlandirilmasina yonelik bir deneyim kazanmasina, dil bilinci ve

duyarlilig1 edinmesine yardimci olmaktadir (Aydogan ve Erbay, 2006).

Resimli kitaplar, cocukta kavrama, anlama, dinleme, sorulara yanit verebilme,
siralt climleler kurabilme, Oykii zincirini olusturabilme, dili kullanabilme ve
¢oziimleme yetenegini gelistirmektedir. Cocugun, dilin zenginliginin farkina

varmasina olanak saglar ve ¢ocukta okuma zevki uyandirmaktadir (Gonen, 1988).

Cocuklar, nitelikli olan resimli kitaplardan kolay etkilenmektedirler.
Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun olarak kaleme alinan bu kitaplar onlarin
kendilerini daha 1yi tanimalarina olanak saglamaktadir. Ayrica resimli kitaplar,
cocuklara kitap sevgisini asilayan ilk kitaplardir. Cocugun edebi ve estetik

temellerini de olusturmaktadir.

2.2.1. Resimli Cocuk Kitaplar:

Lukens (1986), resimli ¢cocuk kitaplarini metinlerde islenen anlamin resimler
yardimiyla derinlestirildigi kitaplar olarak tanimlamaktadir. Russell (1991) ise
resimli ¢ocuk kitaplarini, resimlerin ve metinlerin esit derecede dneme sahip oldugu

kitaplardir. Sayfalarinda az yazi, biitiin ve renkli resimlerden olusan hikayeler resimli
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cocuk kitaplart olarak adlandirilmaktadir (Gonen ve Balat, 2002; Nodelman, 1996).
Reese (2008) resimli ¢cocuk kitaplarini, “bir hikdyeyi anlatmak i¢in metni resimlerle
harmanlanan ve c¢ogunlukla ¢ocuklar gorsellere bakarken cocuga sesli olarak
okunan/anlatilan kitaplar” olarak tanimlamistir. Tugrul ve Feyman (2006, s. 387)
resimli kitaplari, resimlerin metne hakim oldugu ve resimlemelerin metin kadar
onemli oldugu, ortalama kelime sayisinin 200 kelimeden olustugu kitaplar olarak
tanimlamistir. Uzmen (2001)’e gore “Resimli kitap” olarak adlandirilmis olan kitap
tiiri, belirli bir okuyucu Kkitlesi i¢in hazirlanmig, okuyucu kitlesinin yas, ilgi ve
gereksinimlerine gore uyarlanmis olan, igeriginde resimleri de barindiran kitaplardir.
Okul 6ncesi donemi ve ilkokul donemi ¢ocuklarina hitap eden bu kitaplarin énemli
ozelliklerinden birisi de metinden ¢ok resmi, yalniz resmi ya da metin kadar resmi
barindirtyor olmasidir (Goénen, 2000, s. 383). Norton (1999, s. 214) ise resimli ¢ocuk
kitaplarinin hemen hepsinin igerisinde resim oldugunu fakat i¢inde resim bulunan her

kitabin da resimli ¢ocuk kitabi olmadigini dile getirmistir.

Resimli ¢ocuk kitaplar: iizerine bir¢cok farkli yorum yapilsa da alanda uzman
kisilerin hemfikir oldugu nokta; bu eserlerin 0-7 yas arasi ¢cocuklara yonelik olarak
hazirlanan, belirli temalara sahip, igeriginde ¢oziilmesi gereken problemleri
barindiran, metnin ve resimlerin esit derecede dneme sahip oldugu ve ortalama
olarak 200 kelimeden olusuyor olmasidir (Akin, 1998; Owens, 2001; Tiir ve Turla,
1999; Uzmen, 2001).

Resimli kitaplar, ¢ocuklarin yas gruplarina bagli olarak tiir, konu ve fiziksel
bicim acisindan farkliliklar gostermektedir (Giindiiz, 2007). Resimli ¢ocuk kitaplari,
hitap ettigi yas grubuna gore iki bashik altinda ayrilmistir (Temple ve digerleri,
1998). Bunlar; erken donem g¢ocuk kitaplar1 ve okumaya baslama donemi kitaplar

olarak adlandirilmstir.

2.2.2. Resimli Cocuk Kitaplarinin Cocugun Gelisimine Katkisi
Ebeveynlerin, ¢ocuklara resimli kitaplar okumasiyla birlikte ¢ocuklarda dil

gelisiminin hizlandig1 goriilmiistiir (Fletcher ve Reese, 2005).
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Resimli kitaplarin, ¢ocuklarin goérsel okuryazarliligi gelistirmelerine, dil ve
diislinme  becerilerini  gelistirmelerine, olaylara iliskin  degerlendirmeler

yapabilmelerine katki sagladig1 goriilmiistiir (Anderson, 2010, s. 75).

2.2.3. Resimli Cocuk Kitaplarinin Ozellikleri

Resimli ¢ocuk kitaplari, hitap ettigi yas grubu goéz Oniinde bulundurularak
hem bi¢imsel hem de igeriksel 6zellikleri bakimindan 6zenle hazirlanmasi gereken
bir tiirdiir (Erdal, 2008, s. 160; Kibris, 2010; Sirin, 2000). Bu nedenle kitaplarin
bicimsel ve igeriksel unsurlarinin ¢ocuga uygun olacak sekilde tasarlanmasi onem

teskil etmektedir(Tiir ve Turla, 2005).

Arastirmanin bu boliimiinde resimli ¢ocuk kitaplart boyut ve agirlik, kapak ve
ciltleme, sayfa diizeni, harf biiyiikligi, resimleme, tema, konu, kahraman, plan, iislup, dil ve

anlatim boyutlartyla aciklanacaktir.

2.2.3.1. Bicimsel Ozellikleri
Boyut ve Agirlik

Cocuklar, farkli boyutlara sahip kitaplarin sayfalarini karistirmaktan ve onlari
okumaktan daha c¢ok hoslanmaktadirlar. Kitaplar, cocuklarin el ve gbz yapisina
uygun sekilde olmali kitaplar1 anlatan ve dinleyenin kitabi rahatca gorebilecegi
boyutta olmasi1 gerekmektedir.Génen (1986) bu kitaplar1 biiyiikliik olarak, hem
dinleyenin hem de anlatanin ayni zamanda rahat bir sekilde gormelerinin gerektigini
vurgulamis ve kitaplart “iki kucak genisligi” tabirini kullanmistir. Cok biiyiik boyutlu
kitap, ¢ocugun resimlere bakarken anlatilan olaydan kopmasina neden olurken,
kiiclik boyutlu bir kitapta ise resimler az yer kaplayacagindan dolay1 ¢ocugun hikaye
oOrlintlistinii kacirmasina neden olacaktir. Buna bagli olarak kitap, ¢ocugun kitapta
anlatilan olay Orgiisiinii anlamasin1 engelleyecek boyutta olmamalidir (Giileg ve
Geggel, 2005). Cocuklarin, kitabin sayfalarini rahatca cevirebilecegi, boyut ve
agirhgr bakimindan kolay tasiyabilecegi sekilde tasarlanmalidir. Ayrica kitaplar;
cocuklarin kitaplik olusturma ve kullanma aligkanligi kazanabilmesi adina
kitapliklara sigacak boyutta 16x23 olacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Sever,
2008).

Kapak ve Cilt
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Kitabin kapagi, ¢ocuklarin kitaba karst olumlu bir tutum sergilemesini ve
kitaplarla bir bag kurmasini saglayan ilk uyaricilar olarak bilinmektedir (Koyuncu ve
Kaptan, 2005). Bu nedenle kitaplarin dis kapaklar1 ¢ocuklarin ilgisini cekecek ve
begenilerini kazanacak sekilde tasarlanmalidir. Boylelikle ¢ocuklarda kitaplara ve
okumaya karst olumlu duyussal davranislar gelistirmeye olanak saglanilabilir. Dig
kapakta bulunan gorseller, kitabin konusuyla uyumlu olmali (Kibris, 2010) ve
cocuga kitabin igerigi hakkinda mesajlar verebilmelidir (Sipe, 2001). Kitaplarin
kapaklar1 dayanikli olmalidir. Bu nedenle uzun miiddet dayanikli kalabilmesi ig¢in
kolay yipranmayan mukavva, karton veya sert plastik malzemeler ile iiretilmelidir
(Tanju, 2010). Bununla birlikte bez ya da kumas sayfalar kullanilarak hazirlanan

kitaplar da saglam ve yirtilmasi zor kitaplar arasinda yer almaktadir.

Kitabin 6n kapaginda; kitabin adi, yazarin adi, resimleyenin (illustrator) adi,
yayinevi, hitap ettigi yas grubu; arka kapaginda ise kitabin ozeti ve yazarin
fotografiyla birlikte yazar hakkinda bilgiye yer verilmektedir (Ciravoglu, 1998;
Giileg ve Geggel, 2005).

Resimli kitaplarin dayanikliligini 6n plana ¢ikartan onemli bir husus ise
ciltlemedir (Giileg ve Geggel, 2005). Cocuklar i¢in hazirlanan resimli kitaplarda
ciltleme, kitap i¢in 6nemli ozelliklerden birisi oldugu i¢in sayfalar saglam ciltleme
yontemi ile birlestirilmelidir. En dayanikli ciltleme yontemi ise sirt1 yapistiriciyla
desteklenmis dikis yoluyla yapilan, sayfalari iki yana kolay bir sekilde acilip
kapanabilen ciltlemelerdir (Gonen ve digerleri, 2013; Kardas ve Alp, 2013; Sever,
2008).

Sayfa Diizeni

Kitap; cocuk i¢in bilgi edinme, eglenme ve duyarlik kazanma araci olarak
goriilmektedir. Kitabin bu islevleri yerine getirebilmesi icin ise c¢ocuk ile kitap
arasindaki birlikteligin stireklilik kazanmasi gerekmektedir. Okuma eyleminin
aliskanlik haline gelmesiyle de cocugun kitapla birlikteliginin saglanmasi arasinda
olumlu yonde bir iliski oldugu herkes tarafindan bilinmektedir. Kitaplardaki sayfa
diizeni ise heniiz okuma yazma becerisine sahip olmayan bir ¢ocuk i¢in bile bu

iliskinin olusmasini saglayan énemli bir etkendir.
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Sayfa diizeni i¢inde belirgin etkenler sayfayr okuma ve izleme rahatlig1 olarak
siralanmaktadir. Bu rahatligin kazanilmasini saglayan unsur ise estetik dengedir.
Cocuk kitabinda estetik dengenin saglanabilmesi icin ise; resim, metin, sayfa
kenarlarindaki bosluklarin diger dgelerle oransal agidan uyumlu ve biitiinliik i¢inde
olmasi gerekmektedir. Kitap tasarimcilart bu uyum ve biitiinliigii kitaplarda sagladig
takdirde cocugun istekle takip edip izleyebilecegi sayfalar ortaya cikmaktadir.
Sayfalarda yer verilen tiim Ogelerin islevlerine uygun sekilde konumlanmalariyla
ortaya ¢ikan gorsel tasarim zenginligi, cocuk ile kitap arasindaki etkilesimi
devamliligini saglayan etkili bir uyaran olarak bilinmektedir. Kitabin sayfa diizeninin
tasarimina verilen 6zen, c¢ocuklarda kitaba karsi olumlu duyussal bir tutum
edinmelerine olanak saglamaktadir. Bu nedenle nitelikli bir ¢ocuk kitabinin ortaya
konmasi icin, grafik sanatcilarinin sayfa diizenlemesinde ve tasarlanmasinda biiyiik

bir sorumlulugu tistlenmeleri gerekmektedir (Sever, 2008).

Kitaplarda yer alan metinlerin satir araliklar1 normal olmali ve sayfa
kenarlarindaki bosluklar genis olmalidir. Ayrica kitabi okuma kolayliligin
saglanmas1 adina sayfalar tek siitun halinde diizenlenmeli ve resim-metin uyumunun

saglanmasina dikkat edilmelidir (Sever, 1995).
Harf Puntosu

Cocuk kitaplarinda kullanilan harflerin; ¢ocuklarin yas seviyelerine uygun,
g06zli yormayan, okurun rahat okumasma ve anlamlandirmasina olanak saglayan
boyutta olmasi1 gerekmektedir. Ayrica okumay1 zorlastiran karakterleri ve renkleri
barindiran harflerin bu kitaplarda bulunmamasi 6nerilmektedir. Harfler net ve kolay
okunabilir olmalidir. Harfler, kelimeler ve satir arasindaki bosluklar sayfa diizeninde
yer verilen tasarimla biitlinleserek sayfaya sevimlilik ve gorsel ¢ekicilik saglamalidir.

Ayrica satir arasindaki bosluklarin da harflerin boyutuyla orantili olmalidir.

Harf puntosu, ¢ocuklarin yas seviyesine uygun olmalidir. Okul 6ncesi donem
cocuklart i¢in hazirlanan kitaplarda uygun olan punto 20, 22 veya 24’diir. Bu biiyiik
puntolu harflerin ise normal kalinlikta kullanilmasi gerekmektedir (Sever, 2008).
[lkokul dénem gocuklart i¢in hazirlanan kitaplarda ise harflerin 12 puntodan biiyiik

olmas1 gerekmektedir (Sever, 1995). Bunlara ek olarak ¢ocuklarin okuma hizlarinin
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diismemesi i¢in satir sonlarinda yer alan kelimelerin kisa ¢izgi kullanilarak

boliinmemesi ve ciimlelerin bagladigi sayfada bitirilmesi gerekmektedir .
Kagut

Kagit, kitabin gorsel etkinligini yansitan, baski kalitesini arttiran, uzun siire
kullanilabilir olmasini1 saglayan, ¢ocugun kitaba karsi egilimini arttiran en 6nemli
etkenlerden birisidir (Sever, 2008). Bu nedenle cocuk kitaplarinda kullanilan
malzemelerin kolay kirisip yipranmayan, kirlenmeyen, renkleri yansitmayan, mat
Ozelligi tasiyan, birinci veya ikinci kalite hamur kagit olan malzemeler kullanilmasi
gerekmektedir. Kitabin i¢ sayfalarinda kullanilan kagit kaliteli, dayanikli olmali, ¢ok
kalin ve sert olmamali, kaliteli sayfalar kolay agilabilir 6zellikte olmalidir. Bu
ozellikleri barindirmayan ¢ocuk kitaplarinda baskinin arka yiize yansimasi, renklerin
degisip dagilmasi gibi sorunlar ortaya cikabilmektedir. Buna bagli olarak ise

cocuklar {izerinde kitab1 okumaya kars1 bir isteksizlik meydana gelebilmektedir.
Resimler

Cocuk kitaplarinda metin kurgusunu destekleyen unsurlarin birisi de
resimlerdir. Cocuk kitaplari; az resimli-cok yazili, ¢cok resimli-az yazili veya sadece
resimli olabilir fakat sadece yazilardan olusan bir kitap olamaz (Sofuoglu, 1979).
Cocuklar, kitaplardaki resimleri daha on bir aylikken ¢evrelerinde bulunan nesnelerle
iliskilendirmektedir. Cocuk ile resimli kitaplar arasinda ¢ok erken baslayan bu iliski
sayesinde gocuga yas seviyesine uygun davranislar1 6gretmenin en etkili yolu olarak

bu eserler gosterilebilir ve kullanilabilir.

Bu kitaplarda kullanilan resimler, gocugun resim yoluyla metni dogru ve daha
hizli bir sekilde algilamasina ve metin lizerinden varilmak istenen hedefe daha kolay
ulagabilmeyi saglamaktadir (Ergen, 2009). Yazar, bu kitaplarda iletmek istedigi
duygu, diisiince ve olaylar1 resimler yoluyla aktarmaktadir (Galda, 1993). Ayrica
kitaplarda kullanilan resimler sayesinde ¢ocuk, metni daha kolay anlamakta ve
cocugun metne dair bilgileri aklinda tutmasina olanak saglamaktadir (Sever, 2010).
Kitaptaki resimler ¢ocugun diinyasin1 gelistirmekte ve zenginlestirmektedir. Bu

nedenle kitapta yer verilen resimlerin ¢ocugun hayal giiciinii destekler nitelikte
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olmasi gerekmektedir (Gonen ve digerleri, 2013; Yiikselen ve Kangal, 2011) . Ayrica
resimlerde, ¢ocugun biligsel diizeyine uygun olan hayal o6gelerine yer verildigi
takdirde ¢ocugun hayal diinyasinin gelismesini de miimkiin kilmaktadir (Sipe, 1998).
Cocuk kitaplarinda resimleme yapilirken ¢ocugun yas seviyesi goz Oniinde
bulundurulmali ve resimler ¢ocugun alg1 diizeyine uygun olmalidir (Génen, 1993;
Nicholas, 2007). Biitiin bunlardan dolay1 ¢izerlerin, ¢cocuklarin gereksinimlerini ve
onlarin diinyalarini iyi bilmeleri gerekmektedir. Ciinkii bu kitaplar, resim araciligiyla
cocuklarin kitaplarla iletisim kurmalarina, ¢ocuk ve kitap arasinda bir sevgi bagimin

olugmasina olanak saglayacaktir (Sever, 2000).

Resimler, kitaplardaki yazili metni aciklama, yorumlama ve siisleme islevi
sagladigi icin resim mutlaka ait oldugu metnin yaninda yer almalidir (Sirin, 2000).
Ayrica resimler somut ve ilgi ¢ekici olmali, gereksiz ayrintilara ve siislemelere yer
verilmeden metni tamamlamalidir. Resim hatlariin net ve parlak renkli olmasi
gerekmektedir. Kitapta, cocugun yakin ¢evresinde gorebilecegi objelerin, nesnelerin,
hayvan ve insan figiirlerinin yer aldig1 resimlere yer verilmesi gerekmektedir (Tanju,

2010).

Arastirmanin bu boliimiinde ise resimli ¢ocuk kitaplart tema, konu, kahraman, plan,

dil ve anlatim boyutlariyla agiklanacaktir.

2.2.3.2.iceriksel Ozellikleri
Resimli ¢ocuk kitaplarinin igeriksel oOzellikleri; tema, konu, kahramanlar,

plan, dil ve anlatimdan olusmaktadir (Giile¢ ve Geggel, 2005).
Tema

Yazarlarin eserlerinde belirtmek istedigi bir temel fikir vardir. Bu temel
fikirler ise “tema” olarak tanimlanmaktadir. Russell (1991)’e gore istisnasiz her
resimli gocuk kitabinda mutlaka bir tema olmalidir(F. A. Oguzkan, 1998). Kitaplarda
yer alan bu temalarin basit, agcik ve anlasilir olmasi Onerilmektedir(Tiir ve Turla,
1999). Ayrica temalar, okuyan veya dinleyenleri olumlu duygulara ve fikirlere
yonlendirmeli, onlara olumlu aliskanliklar kazandirmalidir (Giileryiiz, 2003). Kitabin
muhatabinin yasaminda ihtiya¢ duydugu gereksinimlerini karsilamaya yonelik olarak

tesvik edici olmali ve kisiliginin gelisiminde katki saglayacak 0Ozellikte
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olmalidir(Yalgin ve Aytas, 2002). Temalarda, ¢ocuklar {izerinde korku uyandiracak
unsurlara yer verilmemeli, onlar1 yanlig diisiincelere, inanglara ve olumsuz
davraniglara yonlendirmemelidir. Cocuga dogru, anlasilabilir ve uygulanabilir
bilgiler vererek, evrensel degerlere uygun diinya goriislerini olusturmasinda katki

saglayacak nitelikte olmalidir.
Konu

Uzerine sdz sdylenen, yazi yazilan, eserleri meydana getiren diisiinceye konu
denir (Giileg ve Geggel, 2005). Ciravoglu (1998) ise konuyu; edebi bir eserin
diisiince, olay ve durumlardan olusan yapiya verilen ad olarak tanimlamistir. Bir

eserde verilmek istenen mesaj “konu” terimi ile verilmektedir.

Cocuk kitabinda konu, ¢ocugu metnin anlam derinligine ¢eken, ¢ocuk ile
kitap iliskisini saglayan bir degisken olarak gosterilmektedir (Sever, 2008). Resimli
kitaplarda islenen konunun ¢ocugun ilgi duyacagi ve ¢ocuk iizerinde merak
uyandirict olmasi gerekmektedir(Yalgin ve Aytas, 2002). Kitapta ele alinan konular;
cocugun ilgi, alaka ve gereksinimleri ile iliskilendirildigi taktirde anlam bulmaktadir

(Sever, 2007).

Konu se¢gme asamasinda ¢ocugu eglendirecek ve kitabi okurken/dinlerken
mutlu edebilecek unsurlar1 barindirmasima dikkat edilmeli, ¢ocugu iizecek ya da
karamsarliga disiirecek unsurlardan uzak durulmasi gerekmektedir(Tir ve Turla,
2005; Yoriikoglu, 1998, s. 95). Secilen konular, ¢ocuklar1 diisiinmeye yonelterek
onlara dogru bilgi, beceri ve aligkanliklar kazandirma odakli olmalidir (F. A.
Oguzkan, 1998). Ayn1 zamanda konu sec¢imi yapilirken ¢ocuga ulusal degerlerin
kazandirilmasinin yaninda evrensel degerlerin de aktarilmasi son derece 6nemli

nitelik tagimaktadir (Kibris, 2010; Sirin, 2000, s. 205).
Kahraman

Cocuklar giinliik yasamda yakin c¢evreleri disinda masallarda, hikayelerde ve
kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurarak onlarin fiziksel ve karakteristiksel
ozelliklerini, davranis ve eylemlerini model olarak almaktadirlar (Ciravoglu, 1998).

Cocuk kitaplarinda yer verilen kahramanlar oyuncak, hayvan ya da ¢ocuk olarak
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siralanmaktadir. Kahramanlarla 6zdesim kuran ¢ocuk zamanla toplumu ve insanlari
anlamlandirmaya baslamaktadir. Bu nedenle eserlerde yer verilen kahramanlarin
niteligi ve karakteristik oOzellikleri titizlikle olusturulmalidir (Sever, 2008).
Kahramanlari, c¢ocuklarin begenisini kazanmasi ig¢in sevimli ve ilgi ¢ekici
Ozelliklere sahip olmasi gerekir. Ancak bunun yaninda kahramanin sahip oldugu
ozellikler ulagilmasi zor, gergek disi ve abarti ozellikler barindirmamali, gercek
yasam uygun ve inandirici nitelik tagimalidir. Kesinlikle kusursuz, erisilmesi zor
nitelikler tagiyan birisi olmamalidir. Bununla birlikte kahramanin olaylar karsisinda
basarisiz olmasi, karsisina ¢ikan sorunlara karsi basa ¢ikamamasi ¢ocuk iizerinde
olumsuz bir etki de olusturabilmektedir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin iyi niteliklere
sahip ve sorun ¢dzme becerisi olan kahramanlar ile 6zdesim kurmasina ve kendi
sorunlarin1 ¢ézmeye yonelik ipuglarini 6grenmesine olanak saglanmalidir. Hem

boylelikle de ¢ocuklarin kendine giiven duygusu gelismektedir.
Plan

Plan sayesinde eserin i¢ dizayni ve yapist onceden tasarlanabilmektedir.
Kitapta islenecek olan temayi, konuyu ve kitapta yer verilen kahramanlar1 belirleyen
yazar, duygu ve diislincelerini kisacasi iletmek istedigi mesaji bir diizen ve sira
icinde anlatmaktadir. Cocuk kitaplarinda plan, diisiinsel bir yapi1 icinde olacak
sekilde tasarlanmali, anlamsal acidan ve mantiken tutarli bir yapida olmalidir.
Bununla birlikte kitaplarin ¢ocuklar tarafindan istekli bir sekilde dinlenip takip
edilebilmesi adina plan; Onemsiz ayrintilardan ve birbiriyle aldkasiz olaylardan
arindirilmig bir sekilde olmali, olaylar kisa, acik, anlasilir ve birbiriyle tutarli olacak
sekilde dizayn edilmelidir. Ozenle ve titizlikle hazirlanmis bir plan sayesinde eserin
ana fikri kolay anlasilabilir bir hal alir ve bodylece kitapta gecen olaylar ve

kahramanlar arka planda kalmadan metin islenmis olur. -
Uslup, Dil ve Anlatim

Resimli ¢ocuk kitaplart icinde barindirmis oldugu yazili ve gorsel iceriklerin
etkilesimiyle cocukta kalici 6grenmeler olusturmaktadir. Bu nedenle metin
icerisindeki anlatimlar yalin, sade ve anlasilir climle yapilariyla olusturulmali,

kitabin hitap ettigi yas grubunun sozciik dagarcigr gz Oniinde bulundurulmali ve
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sOzciiklere yiiklenen anlamlar titizlikle se¢ilmelidir. Metinde yer alan sdzcliklerin
cocugun yas ve kavrama diizeyine uygun kelimelerin secilmesine de dikkat
edilmelidir. Metinlerde kulaga hos gelen ritmik o&zelliklerin olmasi ve metnin
igerisinde ses tekrarlarina yer verilmesi kitab1 ¢ocugun goziinde cekici kilmakta ve
cocuk iizerinde kitab1 tekrar okuma/dinleme istegi olusturmaktadir. Ayrica ¢cocuklar
bir olaym veya diisiincenin uzun uzadiya anlatilmasindan ziyade hareketli ve macera
iceren olaylarin ele alindig1 kitaplara daha ¢ok ilgi gdstermektedirler. Dolayisiyla
cocugun yas seviyesine gore dikkat siireleri g6z Oniinde tutularak, gereksiz
ayrintilara  girilmeden ve asil konudan uzaklagmayacak sekilde metin
tamamlanmalidir. Cilinkii ¢ocuklarin dikkat seviyesine uygun olarak hazirlanmig
metinler, ¢ocuklarin dinlediklerini/okuduklarini dogru bir bigimde anlamalarina ve
ayni sekilde anlatmalarina olanak saglamaktadir. Kisacasi bu eserler mevcut anadilin

en iyl orneklerinden olmalidir.

2.3. Okuma

Okuma; yazar ve okuyucu arasinda gergeklesen, etkili bir iletisimi temel alan,
On bilgilere yer veren, belirli bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, uygun bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma stirecidir (Akyol, 2011). Okumanin prensipleri ise su
sekilde siralanabilir; okuma akici ve stratejik olmalidir, okuma anlam kurma
stirecidir, okur, okumaya giidiilenmelidir ve okuma hayat boyu devam etmelidir

(Akyol, 2011, s. 1).

O. Demirel ve Sahinel (2006, s. 81) e gore okuma, gdzlerin ve ses
organlarinin c¢esitli hareketleri ile ve zihnin yazili olan sembolleri anlamasiyla
olusmaktadir. Harris ve Sipay (1990)‘e gore okuma; insan zihninde gerceklesen,
hizli, bireye 6zgili ve agiklanmasi gii¢c olan biligsel bir siirectir. Tompkins (2006)’e
gore ise okuma; okurun metin ve ¢esitli bircok faktorii birlikte sekillendirmis oldugu
karmagik bir anlama ve anlamlandirma stirecidir. Giines (2014, s. 128) okumayi,
bireyin On bilgileri ile metinde yer alan bilgileri birlestirip biitiinlestirerek yeni

anlamlar ortaya koydugu aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

2.3.1 Etkilesimli Okuma
Okuma, yetiskinler ve ¢ocuklar arasindaki iletisimin olusturulmasinda 6nemli

bir arag¢ niteligi gostermesiyle birlikte ¢ocuklarin farkli gelisim alanlar1 tizerinde
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onemli bir etkiye sahiptir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerine, yas gruplara ve ilgi
alanlarina gore secilen hikayelerin okunmasiyla birlikte onlarin dil becerileri
alanindaki yeterliklerini artirmasina olanak saglamaktadir (Garvie, 1990). Kitap
okumanin ¢ocuk tizerinde nasil bir etki olusturacagini belirleyen onemli etkenlerden
birisi de okuma yontemleridir. Okuma; giidiimlii, serbest, se¢meli, gorsel, bilgi
edinimsel, yazinsal, hizli, anlamli, elestirel ve etkilesimli olmak tizere bir¢ok tiire
ayrilmaktadir (Arici, 2018). Bahsi gecen okuma tiirlerinin arasinda bireyin dil
gelisiminde ciddi anlamda etkiye sahip olan etkilesimli okuma, hikayeyi okuyan
okuyucu ile dinleyiciler arasinda rollerin degismesine olanak saglayan, okuyucunun
etkin bir dinleyici veya belirli zaman araliklarinda soru soran kisi konumunda
olmasina firsat veren, dinleyicilerin okuma siirecine aktif olacaklar1 sekilde dahil
edildigi bir okuma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Akoglu ve digerleri, 2014;
Bigake1 ve digerleri, 2018; Ergiil ve digerleri, 2015; Ergiil, Sarica, ve digerleri, 2016;
Justice ve Pence, 2005; Snow ve Ninio, 1986; Simsek, 2017; Tetik ve Erdogan,
2017; Whitehurst ve digerleri, 1988). Meller, Richardson ve Hatch (2009) ise
etkilesimli okumay1, ¢ocuk kitaplarinin yetkin bir uygulayici tarafindan planlanarak

sesli bir sekilde okunma iglemi olarak tanimlamislardir.

Whitehurst ve arkadaslar tarafindan ortaya konan bu yaklasim, dinleyicilerin
seslendirilen hikayenin eksik kalan kisimlarini tamamlamalarini, gorsellerde yer
verilenleri tanimlamalarini, gorsellerdeki eylemleri yorumlamalarini, hikdyenin olay
ve kahramanlarma dair ¢ikarimlar yapmalarimi ve hikdyeyi kendi yasantilariyla
iliskilendirmelerini icermektedir (Whitehurst ve digerleri, 1994a; Whitehurst ve
digerleri, 1994b; Whitehurst ve digerleri, 1988) . Bu yaklasimda okuyucu ve
dinleyici(ler) arasinda gecen siire¢ icerisinde dinleyicilere okur tarafindan aym
hikayenin birden fazla kez seslendirilmesinin ardindan her seferinde farkli bigimde
okuma, hikayeye dair olay ve durumlar1 detaylandirarak sorular yoneltme, konuya
dair ilgili sohbet alanlarin1 genisletme ve ¢esitlendirme siireglerine yer verilmektedir.
Ayn1 zamanda mevcut yaklagimin temel amaglarindan bazilar1 da ¢gocugun hikayeye
dair diisiincelerini ifade etmesine, hikdye hakkinda konusmasina, aktif katiliminin
saglanmasina ve nihayetinde ise ¢ocugun, kitabin resimlerinden yola c¢ikarak
hikayeyi kendisinin anlatabilir hale gelmesine olanak saglamasidir (Whitehurst ve

digerleri, 1994a).



22

Okuyucu ve dinleyicinin rolleri degismesine imkan taniyan, okuyucunun
etkin bir dinleyici ya da soru soran taraf konumunda olmasina firsat veren etkilesimli
okuma kendi igerisinde bir dizi etkinlige yer vermektedir (Ergiil ve digerleri, 2015).
Etkilesimli okuma siirecince okuyucu, okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
olmak {izere anlama stratejilerini dinleyicilere ogretmektedir. Dinleyiciler,
okuyucuyu dinler ve okuyucunun yonlendirmesiyle birlikte kitaba dair zihinde
canlandirma, tahmin etme, sorgulama, baglanti kurma, ana fikri belirleme, 6zetleme
yapma, yapilan tahminleri kontrol etme, degerlendirme gibi diisiinme becerilerini
yapmaktadirlar(Ceyhan, 2019, s. 19).Bu siire¢ boyunca dinleyici pasif durumda
degildir, aktif olarak okuma eylemine katilmaktadir. Hikdyenin okunmasi esnasinda
okuyucu, dinleyicilere hikayeye dair konusmalar1 adina firsatlar verir, ¢esitli sorular
sorar, ipuclar1 ve ek bilgiler verir, hikdyede gecen anlamlar1 bilinmeyen kelimeleri
aciklar ve bu kelimeleri okuma siireci boyunca tekrarlayarak dinleyicilerin
O0grenmelerine yardimei olmaktadir (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst ve digerleri,
1994a). Boylelikle etkilesimli okuma saglanmis olur. Ayrica okuma esnasinda
hikdyede gecen bilinmeyen kelimeleri agiklamak ve siire¢ boyunca bunlara yer
vermek, ¢ocugun kelime O0grenimini kolaylastirmakla beraber (Brett, Rothlein ve
Hurley, 1996; Elley, 1989) ayni hikayenin birden fazla dinlenilmesiyle yeni
Ogrenilen kelimelerin sayisinin arttirilmasina da olanak saglamaktadir (Biemiller ve
Slonim, 2001; Elley, 1989; Ensor ve Koller, 1997; Penno, Wilkinson ve Moore,
2002; Senechal, 1997; Smeets, Dijken ve Bus, 2014).

Cocuklar, etkilesimli okuma yontemi sayesinde okuma siirecine aktif olarak
katilir, sorulara doniitler verir ve onlarin ilgisini ¢ekecek kitaplar okumasina olanak
saglar (Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pence, 2005). Bdylece ¢ocuklarin
alict ve ifade edici dil becerilerinin gelismesi, analitik diisiinme becerilerinin
gelismesi ve bilgiye dayali sorularin yerine agik uglu sorular sormasi olanagi
saglanmis olur. Okuma esnasinda meydana gelen etkilesim sayesinde ise ¢ocuklar,
hikdye anlatma ve ifade etme becerileri kazanmis olurlar (Vygotsky, 1978).
Boylelikle ¢ocugun dili aktif bir sekilde kullanma becerileri ve sozlii dil becerileri de
artmaktadir. Ancak biitiin bu kosulan islerin etkilesimli kitap okuma siirecinin etkili

bir sekilde gerceklesmesiyle miimkiin olmaktadir.



23

Etkilesimli kitap okuma, uygulama asamasinda sistematik ve planli bir yol
izlemeyi gerektirmektedir. Alaninda yetkin olan okuyucu belirli kurallar
cercevesinde hikayeye dair sorular sorarak dinleyiciyi, hikayeyi anlatmaya
yonlendirir. Okuyucu, bu siire¢ zarfinda ¢ocugun aktif katilimini saglarken aym
zamanda cocuga giliven vererek ve eslik edip destekleyerek hikayeyi anlatmasina
giidiiler. Bu sayede dinleyici konumundaki c¢ocuk; hikadyeyi anlatan, aciklayan,

detaylarina yer veren okuyucu konumuna gegmektedir.

Okuyucu, etkilesimli okuma siirecinde ayni zamanda etkin bir dinleyici
roliinii de iistlenmelidir. Dinleyici konumundaki ¢ocugun sorulara vermis oldugu
yanitlar1 yorumlamali ve yanitlara karsi tesvik edici olmalidir. Okuyucu, siire¢
esnasinda yapmis oldugu tesviklerle cocugu giidiilemeli ve etkilesimli okumaya aktif
katilimin1 saglamalidir. Bu sayede cocugun kendisini daha iyi ifade edebilmesine ve
cocugun alict ve ifade edici dil becerilerinin gelismesine yardimci olmaktadir

(Lonigan ve digerleri, 1999).

Dinleyicinin yani cocugun etkilesimli okuma siirecine aktif bir sekilde
katiliminm1 saglamak adina okuyucunun, cocugun konusmaya baslamasina olanak
saglamasi i¢in bazi yontemler gelistirilmistir. Konugmay1 baslatma ve silirdiirme
teknigi PEER olarak kisaltilmis olup harf sirasina gére uygulanmaktadir. Bu siralama

aciklamalariyla birlikte asagida yer almaktadir (Whitehurst ve digerleri, 1994b).
Prompt (Baslat): Okuyucu, ¢ocugu konusmasi adina tesvik eder.
Evaluate (Degerlendirme): Okuyucu, cocugun cevaplarin1 degerlendirir.

Expand (Genislet): Okuyucu, ¢ocugun cevabini farkli sekilde soyleyerek ya

da tizerine yeni bilgiler ekleyerek genisletir.

Repeats (Tekrarlat): Okuyucu, ¢cocugun konuya dair bilgisini genislettiginden

emin olana dek vermis oldugu ipuglarin tekrarlar.

Etkilesimli kitap okuma modelinde konusmayi1 baslatma ve siirdiirme
tekniginin (PEER), nasil uygulanacagina iliskin orneklendirilerek agiklanmis olan

“Tablo 1” asagida yer almaktadir.
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Tablo 1: Etkilesimli Okuma Modeli Sirasinda Konusmayr Baslatma ve

Siirdiirme Teknigi

PEER Nasil uygulamir? Ornek Etkisi

Baglat Kitap hakkinda soru Yetiskin: "Bu nedir?”  Cocuklarin

(Prompt) sorularak cocugun Cocuk: “Ugak” dikkatlerini arttirir.Oykiiyle
konusmasi istenir. ilgilenmelerini saglar.

Sozciik bilgilerini arttirir.

Degerlendirme Yetigkin cevabr  Yetigkin tarafindan Yetiskin ¢ocugun cevabi

(Evaluate) degerlendirir ve hangi ¢ocugun yanitt hakkinda bireysel olarak
bilgileri verecegini  degerlendirilerek neler doniitler verir ve destekler.
diistiniir. eklenebilecegi

diigiindiliir.

Genislet (Expand) Cocugun yanitina  Yetiskin:  “Bu  ucak Cocugu, sdyleyeceginden
eklemeler  yapilarak gibi kanatlart olan daha fazlasimi soylemeye
genigletilir. pervaneli bir tesvik eder.

helikopter degil mi?

Tekrarlat (Repeat) Cocugun genisletilen Cocuk: “Pervaneli bir Cocugun dilini
bilgiyi tekrarlamast  helikopter.” kullanabilmesini destekler.
istenir.

Konusmay1 baglatma ve siirdiirme teknigi olan PEER siralamasinin ilk asamasi
tesvik etme basamagi, okuyucunun ¢ocugun konugmasi i¢in ona ¢esitli sorular sorarak
konugmasini, siirece katilmasini igermektedir. Bu konusmay1 baslatan sorular1 (Whitehurst

ve digerleri, 1994b) kisaltmasint CROWD olarak kodlamislardir.
Bu sorularin tanimlarina ise asagida yer verilmistir (Whitehurst ve digerleri, 1994a).

Completion (Tamamlama) sorulari: Okuyucu, hikdyeyi okurken climlenin tamamim
sdylemez, ciimlenin devamim ¢ocugun tamamlamasim ister. Iceriginde uyak barindiran

kitaplar i¢in uygun bir yontemdir.

Recall (Hatirlama) sorular1: Daha 6nce okunan veya okunmakta olan hikayede gegen

olaylarin ya da karakterlerin hatirlanmasina dair sorulardir.

Open-ended (Agik uclu) sorular: Okunan kitapta yer alan resimlerden yola ¢ikarak
¢ocugun ne gordiigiinii anlatmasi istenen sorulardir. Bu sorular sayesinde ¢ocugun ifade
etme becerisi desteklenmektedir. Resimlerdeki detaylara iligkin dikkatlerini gelistirerek

cocuklardaki dikkat becerilerini desteklemeyi kapsar.
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Whquestions (SN1K) sorulari: Kitabin igeriginde yer alan resimlere yonelik “Ne,
neden, ne zaman, nasil, nerede ve kim” sorularii yonelterek ¢ocuktan cevap isteme
yontemidir. Cocugu, kitaptaki resimlere odaklayan bu sorular, ¢ocuklara yeni kelimeler

kazandirmay1 desteklemektedir.

Distancing(iliskilendirme) sorulari: Kitapta yer alan metin ve resimler ile ilgili olan
sorulardir. Bu sorularin cevaplan kitapta yer almamaktadir. Hikdyede gecen olaylar ile
cocugun kendi yasantisina dair baglantilar kurma siireglerini igermektedir (Hargrave ve

Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003; Morgan ve Meier, 2008).

Etkilesimli kitap okuma modelinde konusmay1 baslatma tekniginin (CROWD), nasil

uygulanacagina iligkin 6rneklendirilerek aciklanmis olan “Tablo 2 agagida yer almaktadir.

Tablo 2: Etkilesimli Okuma Modeli Sirasinda Konusmay1 Baslatma
Teknikleri

CROWD Nasil uygulanir? Ornek Etkisi
Tamamlama Sorulart Cocuktan kitaptaki bir Yetigkin: “Zeynep Cocugun dinleme,
(Completion) durumu tamamlamasi uyandiginda banyoya anlama ve dili
istenir. gitti ve elini, ytziinii kullanma becerileri
e desteklenir.
” Cocuk: “yikadr”
Bellek Sorular1  Cocuga okunan Yetiskin: “Ahmet ile Cocugun kitaba ve
(Recall) kitaptaki olaylar ve birlikte odada kim detaylarina  dikkatini
karakterler =~ hakkinda vardi?” Cocuk: ve ilgisini ¢ekmeyi
sorular sorulur. “Arkadag1 Tarik” saglar.
Ag¢ik  uclu  sorular Cocuktan resimde Yetigkin: “Bu resimde Cocugun dilini aktif
(Open-endedquestions  gordiiklerini anlatmast neler oluyor, sdyler kullanmasmna  imkan
istenir. misin?” Verir.
SN sorulart  (Wh- Kitaptaki resim olay Yetiskin: “Bu ne?” Cocugun sozciik
questions) gosterilerek  ¢ocuktan  Cocuk: “Aslan”  bilgisi desteklenir.
isimlendirmesi istenir.  Yetiskin: “Nasil ses
cikartir?”
[liskilendirme Cocuklardan kitaptaki  Yetigkin:  “Siz  hi¢ Cocugun okunan kitap
Sorulari(Distancing) resimleri ve olaylart aslan goérdiiniz mii?, ile kendi yasami
kitap disindaki  Nerede?, Kiminle? arasinda baglanti
deneyimleriyle Gegen ay gittigimiz kurmasini saglar.
iliskilendirmesi istenir.  hayvanat bahgesindeki
aslani hatirliyor
musunuz?”’
2.4. Hikaye Anlatma

Cocuklarin gordiiklerini, dinlediklerini ya da okuduklarini ne oranda anlamis

olduklarin1 ortaya koymada kullanilan en 6nemli yontemlerden birisi de bunlari
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/yazili, sozel, resim yoluyla vb./ anlatmalaridir. Bunlardan hikdye anlatma yontemi
ise, anlamay1 test etme yolunda bir 6gretim stratejisi ve degerlendirme araci olarak
kullanilabilmektedir (Morrow, 1986, s. 51). Ayrica bu anlatimlar yoluyla okur,
hikayenin farkli boliimleri arasinda baglantilar kurarak ve sozel dili kullanarak

okuma siirecine aktif bir sekilde katilabilmektedir.

Hikaye anlatma calismalar1 sayesinde 0grenci, hikayede gegen olay orgiisiinii
nasil anlamlandiracagini  6grenmektedir. Bununla birlikte hikayede yer alan
kahramanlar1 tanimlamakla kalmayarak kendi kahramanlarini da olusturmaktadir. Bu
stire¢ esnasinda ise bireyin diisiinme becerileri daha yiliksek diizeyde kullanilabilir
duruma gelmektedir (Palmer, Harshbarger ve Koch, 2001) . Ogrencilerin hikaye
anlatma becerileri gelisim gosterdikce yeni 6grenmelerinin biligsel yonden farkina
vararak sosyal etkilesimler yoluyla bu yeni bilgileri ve O6grenmeleri

kullanmaktadirlar.

Hikaye anlatma yontemi, ¢ocuklarin sozel ifade kullanimlarini gelistirmesinin
yaninda Ogrenciler i¢in eglenceli Ogrenme ortamlar1t olusturmakta, sozciik
kullaniminm1 arttirmakta, sosyal ve duygusal gelisimlerini deneyimler yoluyla
geligtirmektedir. Ayrica bu yontem sayesinde ogrencilerin kendilerini ifade etmede
cesaret kazandiklari, yapilan ¢aligmalara kolay uyum saglayarak isteklilikle katilim

gosterdikleri goriilmiistiir (Belet, 2011a; Kabaday1, 2005).

Yazili metni ya da hikayeyi anlatarak aktarma faaliyetinde 6grenciler mevcut
metni okuduktan veya dinledikten sonra metne dair bilgileri igsellestirip yeniden
yapilandirarak yazili ve sozlii olarak neleri animsadiklarini anlatirlar. Belirtilen bu
stiireg, 6grencilerin metni/hikayeyi anlamalari ile ilgili 6nemli bilgiler saglamaktadir
(Morrow, 1989). Konuya iliskin bir diger aciklamada ise Kucer (2011) farkh
okurlarin aynt metni farkli sekilde anlayabileceklerini ve anladiklarinin metnin
yazarinin anlatmak istediklerinden farkli olabilecegini belirtmistir. Bunun nedeninin
ise her okurun metinle etkilesime girerek anlami1 kendilerinin olusturmasidir. Aslinda
okur, anlatiminda kendi on bilgilerini ve deneyimlerini kullanir ve bunlardan
cikarimlar yaparak metnin kisisel sunumunu yapmaktadir (Koskinen, Gambrell ve

Kapinus, 1988). Ancak 6grencilerin bu uygulamaya iliskin 6n bilgi ve deneyimleri

.....
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olmayacaktir. Bu nedenden dolayr uygulamanin temelini olusturan kitaplarin
seciminin planl bir sekilde yapilmasina, metinlerin 6grencilerin kolay bir sekilde
takip edecekleri/anlatacaklar1 tarzda olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir

(Morrow, 1989).

Metni anlatmada kullanilacak olan materyallerin se¢imine iliskin bir¢ok fikir
belirtilmis olup birgok farkli ¢alismada bu se¢im kriterlerine yer verilmistir.
Bunlardan Koskinen ve digerleri (1988) metinlerin 6grenciler i¢in 6&retim odakli ve
bagimsiz okuma seviyesinde olmasi1 gerektigini 0gretmenler i¢in ise Ogrencilerin
hikaye edici metinlere aligkin olduklarindan ve iyi yapilandirilmis olduklarindan yola
cikilarak hikdye edici metinler {izerinden anlatim c¢aligmalarinin yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Huck, Kiefer, Hepler ve Hickman (2004) ise metni
dinleyenlerin daha kolay bir sekilde takip etmeleri icin ii¢ veya dort karakterin yer
aldig1 hikayelerin seg¢ilmesi daha uygun olarak goriilmektedir. Ayrica Huck ve
digerleri (2004, s. 607) belirlenen hikayelerin anlatmaya deger olmasi gerektigini
yani bir baslangi¢, olay orglisii, doruk noktast ve okuru tatmin edici bir sonucunun

olmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Metni anlatmaya yonelik olarak diisiincelerini aciklayan Morrow (1989, s.
47) bu siirecte metin anlatiminda ezbere yonelik bir anlatim olmadigini aksine
hikdyenin her bireyin kendi kelime ve deyisleriyle anlatildigini, 6gretmenlerin
hikayeleri dinleyici gruba uygun hizda anlatmalar1 gerektigini, anlatim esnasinda ses
inis ¢ikislarini, yiiz ifadelerini karakterleri yani konusmalari yansitacak bicimde
ayarlamalar1 gerektigini, dramatik animasyonlar1 kullanmalar1 gerektigini kisacasi
her anlamda dinleyicilere 1yi bir model olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Fakat
biitiin bunlar1 yaparken de hikayeyi gdlgede birakmadan yani abartidan kaginilarak
yapilmas1 gerektigini belirtmistir. Huck ve digerleri (2004) ise hikdye anlatiminin
verimli ve etkili gegmesi adina Ogretmenin hikayeye asina olmasi gerektigini,
seslendirme ve tonlama ile hikdyede yer alan anlam ve ruh halinin 68rencilere
iletilebilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica metinlerden sonra &grencilere
yoneltilen geleneksel anlama sorulart Ogrencileri basarisiz kilabilmekteyken,

hikdyeyi bizzat sesli olarak anlatmalar1 yanlis yapma korkusunu yasamaksizin
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hikayeyi kendi kelimeleri ile ve metne dair hatirladiklar1 her detay: ifade etmelerine

olanak saglayabilmektedir (Hancock, 2008, s. 607).

3.YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Etkilesimli okuma calismalarinin hikdye anlatma becerisine olan etkisini
incelemeyi amaglayan bu arasgtirmada nicel arastirma modeli ve On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerin hedefi, bir
arastirma igin 0zel olarak uygulama yapilmasi ve yapilan uygulamanin aragtirmanin
sonucunu ne diizeyde etkiledigini belirlemektir (Creswell, 2016; Creswell ve Clark,
2011). Deneysel calismalarda deneklerin veya katilimcilarin rastgele atanmasiyla
gercek deneysel desen olusturulur. Yari deneysel desenlerde ise denekler veya

katilimcilar rastgele belirlenmez (Keppel, 1991).

Yar1 deneysel desenlerde seckisiz olarak atanan gruplar belirli degiskenler
tizerinden eslestirilmeye calisilir (Biiyiikoztiirk, Aygilin, Cakmak ve Karadeniz,
2016). On test-son test deney kontrol gruplu desenlerde herhangi bir segme islemi
yapilmaz, gruplar kurumlarda nasil olusmuslarsa o sekilde alinmaktadirlar(Sonmez

ve Alacapinar, 2017).

Bu modele gore deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yontemi ile biri deney
bir digeri de kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Her iki gruba da ¢aligma oncesi ve
sonrasi ayni uygulama gerceklestirilerek Slciimler yapilmistir. On-test ve son-test
kontrol gruplu desenlerde ayni denekler {izerinde 6l¢iim yapildigindan dolay: hata

payi diisiik olacaktir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  calisma grubunu 2019-2020 &gretim yilinda Sanlwrfa 11
Merkezi’ne bagh bir ilkokulda tiglincii sinifta 6grenimine devam eden 6grencilerin
yer aldig1 2 sube olusturmaktadir. Arastirmada bir deney grubu, bir kontrol grubu yer

almaktadir.
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Smif/Sube Kiz Erkek Toplam Say1
Deney 3-G 11 14 25
Kontrol 3-1 8 16 24

Aragtirmanin ¢alisma grubunu belirleme asamasinda kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme ydnteminde
arastirmact yakin, elverisli, ulasilabilir ve uygulanabilir olan kolay durumu
segmektedir. Bu sayede arastirmaya hiz, pratiklik ve ekonomiklik saglanmaktadir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Glesne, 2015). Bu dogrultuda ulasim mesafesi
olarak aragtirmaciya uygun ve sinif sube sayilarinin ¢okluguna bagl olarak Sanliurfa

Ili Eyyiibiye Merkez Ilgesi’ne bagl bir devlet ilkokulu tercih edilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglari

Resimli c¢ocuk kitaplarini etkilesimli olarak okuma c¢aligmalarinin hikaye
anlatma becerisine olan etkisini ortaya koymayir amaglayan bu ¢aligmanin verileri
uzman gorisleri dogrultusunda belirlenen “Nerede Bu Fil?”” adli sessiz kitap niteligi

tasiyan resimli ¢ocuk kitab1 ve ses kayit cihazi ile toplanmustir.

Cocuklarin ilk okuma seriivenlerini gerceklestirmis oldugu materyallerden
birisi olan resimli ¢ocuk kitaplari, metinde islenmis olan anlamlarin resimler yoluyla
derinlestigi (Lukens, 1986), yas grubuna bagli olarak konu, tiir ve fiziksel agidan
farklilik gosteren (Tiir ve Turla, 1999), cocuklar iizerinde gorsel bir solen etkisi
olusturan ve c¢ocuklarin ilk defa harfler, sozciikler ve climleler ile tanistig1 kitaplar

(Dirican ve Daglioglu, 2014) olarak tanimlanmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Mevcut aragtirmanin verileri, belirtilen veri toplama araclar ile katilimci

niteligi tasiyan ilkokul 3. Sinif 6grencilerinden toplanmustir.
Deneysel Siirec¢

Etkilesimli okuma caligmalarinin hikaye anlatma becerisine etkisini ortaya
koymay1 amaglayan bu calisma Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
araciigiyla Sanhwurfa i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden alman izin dogrultusunda

2019-2020 egitim-dgretim yilinda, Sanlrfa-Eyyiibiye 11 Merkezi’ne baglh ikili
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Ogretimin yapildigt ve toplamda 9adet 3. Sinif subesinin yer aldigi Bilim
Ilkokulu’nda gergeklestirilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin hikdye anlatimlarim1 gergeklestirecegi sessiz kitap
niteligi tasiyan “Nerede Bu Fil?” adli resimli ¢ocuk kitabr uzman goriisleri esas
aliarak belirlenmistir. Arastirmanin 6n-test uygulama islemine gegilmeden 6nce 3.
smif subelerinin siif 6gretmenlerine ve dgrencilerine aragtirmanin genel cergevesi
hakkinda bilgi verilerek mevcut aragtirmanin 6grenciler iizerinde herhangi bir not

kaygis1 yasamamalar1 gerektigi belirtilmistir.

Arastirmanin deney ve kontrol grubunu belirleme isleminde grup denklik
durumlarinm1 belirlemek adina, uygulamaya katilimda sube sinif §gretmenlerinin ve
Ogrencilerinin goniilliiliik esasina dayali olarak, 3. sinif subelerinden olan B, D, G ve
I subelerine On-test uygulamasi yapilmustir. Ilgili subelerde 6grenim gdéren
Ogrencilerin hikdye anlatimlarinda kullanmis olduklar1 kelime sayisi, kelime
cesitliligi, kurmus olduklart cimle anlam {initeleri ve anlatimlarinda yer verdikleri
hikdye elementlerini belirlemek adina uygun zaman dilimlerinde ve uygun bir
ortamda arastirmaci liderliginde 6grencilerin anlatimlarina ayr1 ayri1 bagvurulmustur.
Anlatim siirecinden Once On testin uygulanacag ilgili sube 6grencilerine hikaye
anlatim1 esnasinda ‘“Nerede Bu Fil” adli hikaye kitabinin sayfalarini kendi istekleri
tizerine ¢evirebilecekleri, istedikleri kurguyu yapabilecekleri aragtirmaci tarafindan
bildirilmigtir. Aragtirmact bu kitabi, anlatimima basvurulacak olan her 6grencinin
online koyarak onlardan bir hikdye kurgulamalarini istemistir. Bu anlatimlarin
arastirmaci tarafindan daha sonra dikte edilmesi amaciyla velilerden alinan izinler
dogrultusunda Ogrencilerin anlatimlar1 ses kayit cihazina kaydedilmistir. Her
ogrenciye hikayeyi kurgulamasi adma gerekli zaman taninmis olup kendi istekleri
dogrultusunda hikdye anlatimlarina son vermislerdir. Her bir o6grenciye farkl
kodlamalar yapilarak herhangi bir etiketleme s6z konusu olmamistir. Deney ve
kontrol grubunu belirlemek adina yapilan 6n test uygulamasinin verileri 4 is giinii
boyunca siirmiistiir. Elde edilen 6n test verileri ¢alismayi yiiriiten arastirmaciya ek
olarak iki arastirmaci dahilinde goriis birlikteligi saglanarak dikte edilmistir. Daha
sonra dikteler neticesinde Ogrencilerin olusturmus olduklar1 hikadyelerdeki kelime

sayisi, kelime cesitlilik sayisi, climle anlam {initeleri ve anlatimlarda yer vermis
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olduklar1 hikaye elementleri belirlenmistir. SPSS paket programi kullanilarak yapilan
analizlerin sonucunda 3-G ve 3-1 subeleri Ogrencilerinin olusturmus olduklar
hikayelerdeki kelime sayisi, kelime cesitlilik sayisi, ciimle anlam {initeleri ve yer
vermis olduklar1 hikdye elementleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilerek
deney ve kontrol grubu olarak secilmistir. Segkisiz bir sekilde deney grubu olarak 3-
G subesi, kontrol grubu olarak ise 3-1 subesi arastirmaci tarafindan belirlenmistir.
Aragtirmaci, ilgili subelerin simif Ogretmenlerine, uygulamanin etkililiginin
saglanmas1 adina arastirma siireci boyunca 6grencilere islenmesi gereken miifredatin
disinda c¢aligmaya katkist bulunabilecek herhangi ek bir uygulama yapmamalari
adma ricada bulunmus olup bu siire zarfinda gerekli hassasiyeti gostermelerinin
Ooneminden bahsetmistir. Arastirmanin uygulama siirecine deney grubu olarak
belirlenen 3-G sinifi ile devam edilecegi kararlastirildiktan sonra her iki sube sinif
Ogretmeniyle siirece dair detayli bir konusma gergeklestirilmistir. Deney grubu ile
gerceklestirilecek olan 12 haftalik uygulamanin ardindan deney ve kontrol gruplari
ile son test verilerinin toplanmasi gorlisii sube Ogretmenlerine sunularak kabul
edilmistir. Daha sonrasinda ise deney grubunu kapsayan 3-G subesi ile 12 hafta

stirecek olan arastirma siireci baglamigtir.
Deney Grubu

Calismanin uygulama siireci arastirmaci tarafindan literatiir kapsaminda
planlanmis ve deney grubu ogrencilerine siirecin nasil isleyecegine dair detayl
bilgiler verilmistir. Bununla birlikte siirecin isleyisine dair kurallar katilimcilarla
birlikte belirlenmis ve onlarin onayma sunularak kabul edilmistir. Bu sayede
arastirmaci ve katilimcilar arasindaki etkilesimi iist diizeye ¢ikarmak amaglanmistir.
Okuyucunun okuyacagi kitaba hakim olmasini gerektiren etkilesimli okuma ydntemi
dahilinde siireci yliriiten aragtirmaci seslendirmesini yapacagi her resimli ¢ocuk
kitabina onceden hazirlanmistir. Bununla birlikte seslendirecegi her resimli ¢ocuk
kitab1 icin Etkilesimli Kitap Okuma Programi hazirlamis olup okumaya baslamadan
once, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda yapilacaklara dair detayli planlamalara
yer vermistir. Uygulama giinleri ise katilimcilar, aragtirmaci ve simif dgretmeninin
gorisleri dogrultusunda Pazartesi, Carsamba ve Cuma glinlerinin ilk ders saati olarak

belirlenmistir. Bu zaman diliminde belirli nedenlerden dolay1 gerceklestirilemeyen
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etkilesimli okuma ¢aligmalarinin telafileri ayn1 goriisler dogrultusunda farkli giin ve

zaman dilimleri arasinda yapilmistir.

Belirli araliklarla 3- G ve 3-1 sube sinif 6gretmenleri ile goriisen aragtirmaci,
yiiriitiilen uygulamay1 yanh sekilde etkileyecek bir uygulamayir yapmamalar1 adina
tekrardan ricalarda bulunmustur. Bu goriismelerde 6gretmenlerin siirece dair goriis
ve diislinceleri alinarak, herhangi bir sorun olup olmadigi teyit edilmis ve siirece

devam etmistir.

Arastirmaci, etkilesimli okuma ¢alismalarina baslamadan 6nce seslendirilecek
resimli cocuk kitabinin fiziksel O&zellikleri ve yan anlam unsurlarina dair
katilimcilarla diyalog kurarak kii¢iik bir sohbet havasi olusturmustur. Arastirmaci
tarafindan kitabin 6n ve arka kapagina dikkat cekilerek yer verilen resimlere
odaklanmalar1 istenmis ve katilimcilardan kitabin konusunun ne olacagina dair fikir
yiiriitmeleri istenmistir. Bununla birlikte kitapta yer verilen resimler, kahramanlar,
gerceklesen durum ve olaylar katilimcilarla birlikte irdelenmis olaylarin gegtigi yer
ve zamana dair konusmalar gerceklestirilmistir. Sinif icerisinde etkilesimli okuma
oturma diizeni arastirmaci ve katilimcilarin oy birligiyle karar verilmis olup bazi
giinlerde oturma diizeni etkilesimli okuma etkinligine bagli olarak aragtirmaci
tarafindan belirlenmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde seslendirilecek olan
kitaplarin 6grenciler tarafindan rahatca goriilebilmesi adina U diizeni, hilal diizeni,
yarimay diizeni gibi farkli oturma diizenleri gergeklestirilmistir. Arastirma ortami
olarak sadece simif ortamu tercih edilmis olup diger ortamlar arastirmaci ve
katilimcilar tarafindan tercih edilmemistir. Seslendirilecek olan resimli ¢ocuk
kitaplarinin 6grenciler tarafindan rahatca goriilebilmesi i¢in kitap 6grencilere doniik
olarak seslendirilmistir. Her kitabin hazirlik asamasinda arastirmaci tarafindan
belirlenen agik uglu sorular 6grencilere yoneltilerek katilimcilarin aktif olma durumu

saglanmis ve boylelikle okumalar etkilesimli hale getirilmistir.
Kontrol Grubu

Uygulama siirecini kapsayan 12 haftalik zaman diliminde kontrol grubu
Ogrencileri ile herhangi bir etkilesimli okuma ¢aligmasi veya bir bagka

calisma/etkinlik yapmamis olup arastirmanin seyrini degistirmemeye gayret etmistir.
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Arastirmact her ne kadar arastirmanin seyrini degistirmemek adina kontrol grubu ile
herhangi bir ¢alisma yiiriitmemis olsa da zorunlu miifredatta yer alan ¢aligsmalarin ve
etkinliklerin Ogrencilerin hikaye anlatma becerilerine etki edecegi, aktif kelime
hazinelerini gelistirecegi kacinilmaz bir gergektir. Fakat bu zaman diliminde deney
ve kontrol grubunu kapsayan her iki sinifin miifredatinda ayni igeriklerin bulunmasi
sebebiyle calismanin seyrini yanli olarak degistirecek veya etkileyecek bir durum

olmadig1 varsayimi goz onilinde bulundurulmustur.

Arastirmaci, arastirmanin gizliligini saglamak adina bu siire zarfinda kontrol
grubunu kapsayan 3-1 siif Ogrencileri ile okul igerisinde karsilagmamak adina
calismanin yiritildigi okula uygun vakitleri gozeterek gelmistir. Arastirmaci,
uygulama siireci esnasinda okul igerisinde kontrol grubu 6grencileriyle karsilastig
durumlarda arastirmanin gizliliginin saglanmasit adina okulda farkli nedenlerden

dolay1 bulundugunu ifade ederek 6grencilerin merakini gidermeye ¢alismistir.

Deney grubuyla yiiriitiilen 12 haftalik uygulama siirecinin ardindan son test
verileri deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hikdye anlatimlar1 ayni sessiz resimli
cocuk kitab1 (Nerede Bu Fil?) aracihifiyla toplanmistir. Ogrenciler 6n-testte oldugu
gibi okul idarecilerinin uygun gordiigii bos bir sinifa teker teker alinarak veri toplama
islemi siirdiiriilmiis, veri kaybinin yasanmamasi adina 6grencilerin hikaye anlatimlar
ses kayit cihazina kaydedilmistir. Deney grubu 6grencileriyle baslayan son-test veri
toplama islemi 3 ders saati boyunca siirmiistiir. Ardindan kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test veri toplama islemine gecilmis ve bu siire¢ de 2 ders saati
boyunca siirmiistiir. Kontrol grubunda yer alan bir 6grencinin son-test verilerinin
toplandig1 giin okula gelmemesi lizerine Ogrencinin On-test verileri arastirmaci
tarafindan ¢alismadan ¢ikartilmistir. Boylelikle 25 olan kontrol grubu sayis1 24’e
diistiriilmiistiir. Son-test verilerini toplama isleminin ardindan deney ve kontrol grubu
ogrencilerine, ilgili simif 6gretmenlerine calismaya verdikleri katkilardan dolayi
tesekkiir edilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin uygulama siirecine dair olan
memnuniyetlerini dile getirerek etkilesimli okuma c¢alismalarinin devam etmesi

konusunda arastirmaciya ricada bulunmuslardir.

Resimli ¢ocuk kitaplarin1 etkilesimli okuma ¢alismalarinin  ilkokul

ogrencilerinin hikaye anlatma becerisine olan etkisinin incelendigi bu arastirmada
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ogrencilerin bu okuma c¢aligmalarina ilgilerinin ¢ok yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Deney grubu oOgrencileri ile gerceklestirilen haftada iicer kez olacak sekilde
gergeklestirilen 12 haftalik uygulama siirecini boyunca saglik problemleri yasayanlar
disinda herhangi bir devamsizlik sorunu yasanmamasi Ogrencilerin siirece dair
memnuniyetini  gdsterdigi  diisiiniilmektedir. Ogrenciler, etkilesimli okuma
caligmalarina katilmalarinin mutlulugunu dile getirmis ve siirecin devam etmesi

yoniinde arastirmaciya ricada bulunmustur.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin her biri kodlandirildiktan sonra
aragtirmanin verilerini olusturan G6grencilerin hikdye anlatimlarinin ses kayitlari,
arastirmact ve iki yardimer arastirmaci ile birlikte dikte edilmistir. Bu anlatimlarda
yer verilen kelime sayilari, kelime c¢esitlilikleri, climle anlam {initeleri ve hikaye
elementleri gibi unsurlari tagir nitelikte olup olmadiklari ayrica Diizce Universitesi
Sinif Egitimi Anabilim Dalindan bir uzman ve Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dalindan bir
uzmanin gorislerine basvurularak belirlenmistir. Belirtilen unsurlar1 tasiyan
anlatimlar arastirmaci ve yardimeci arastirmacilar ile birlikte verilerin analizi

gerceklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Mevcut arastirmada, nicel verilerin normalliginin analiz edilmesinde
Lilliefors diizeltmeli Shapiro-Wilk Testi (S-W) kullamilmistir. Shapiro-Wilk
normallik testi, calisma grubunun 50 ve 50’nin altinda oldugu durumlarda
kullanilmaktadir. Normallik testinden elde edilen sonuglara gére normal dagilim
gbsteren verilerin analizinde Bagmmsiz Orneklemler T Testi,normal dagilim
gostermeyen verilerin analizinde ise bagimsiz iki 6rneklemi karsilastirmak igin
kullanilan Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Bu testlerde anlamlilik degeri 0.05
olarak kabul edilip dikkate alinmistir. Belirtilen bu testler SPSS paket programi
kullanilarak yapilmistir. Ogrencilerin hikdye anlatimlarinda yer verdikleri hikaye
elementlerinin analiz edilmesinde geleneksel nitel veri analizi yontemlerinden olan
sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama analizi kullanilmigtir. Kullanilan bu analiz yontemi ise
aragtirmacilarin verileri analiz ederken verilerin tam olarak ne anlama geldigini karar
verilmesini kapsamaktadir (S6nmez ve Alacapmar, 2017). Sonu¢ c¢ikarma ve

dogrulama analizinde veriler, nicel veri analizinde oldugu iizere irdelenebilir, nitel
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veriler ise kategorilere ayrilarak frekanslar1 sayilabilmektedir (Sonmez ve

Alacapinar, 2017, s. 275).

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Ses kayit cihazi araciligiyla veri toplama asamasina gecilmeden Once
ogrencilerin hikdye anlatimlarinin herhangi bir not degeri tasimadigi, sadece bilimsel
amaglar dahilinde kullanilacagi arastirmaci tarafindan katilimcilara bildirilmistir.
Boylelikle arastirmaci ve katilimcilar arasinda karsilikli giivene dayali bir iletisim
ortaminin saglanmasina caba gosterilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Ayrica
aragtirmanin gecerlik ve gilivenirligini artirmak ve ayni zamanda veri kaybim
Onlemek amaciyla goriigme esnasinda arastirmaci tarafindan yazili notlar
tutulmustur. Ses kayit cihazinda olusabilecek herhangi bir aksaklik olasiligini
ortadan kaldirmak icin yedek bir ses kayit cihazi bulundurulmus ve yazili not

alabilmek i¢in gerekli hazirliklar arastirmaci tarafindan saglanmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin hikdye anlatimlari, mevcut aragtirmaci
ve iki yardimci arastirmaci tarafindan incelenmis olup dikte edilmistir. Daha sonra
Ogrencilerin anlatimlarinda yer alan kelime sayisi, kelime ¢esitliligi, climle anlam
tinitesi, hikaye elementleri gibi belirtilen unsurlar dikkate alinarak ii¢ arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri analiz edilmistir. Aragtirmacilar arasinda goriis birligini tespit
edebilmek amaciyla (Miles ve Huberman, 1994)’mn Onermis oldugu giivenirlik
formiilii kullanilmistir (Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gorlis Birligi + Goriis
Ayrilig1)). Bu formiil neticesinde kodlayicilar arasindaki uyumun en az %80 olmasi
gerekmektedir. Mevcut arastirmada yapilan analizler neticesinde giivenirlik

degerinin %88 oldugu tespit edilmistir.

4.BULGULAR VE YORUM

Mevcut boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin cevap aramak adina

verilerin istatistiki analizleri ile elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Arastirmact tarafindan 12 haftalik uygulama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan deney ve kontrol grubu &grencilerine,0n testte kullanilan ve sessiz kitap

niteligi tasiyan ayni resimli c¢ocuk kitabi,6grencilere tekrardan anlattirilarak
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Ogrencilerin hikaye anlatimlarindaki kelime sayis1 tekrar ol¢lilmiistiir. Son test deney
grubu S-W(25)=.333, p>.05 ve kontrol grubu S-W(24)=.329, p>.05 kelime sayilari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle bagimsiz iki grubu kelime sayis1 puanlari

yoniinden karsilastirmak i¢in Bagimsiz Orneklem T Testi uygulanmustir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Sayis1 Son-Test

Puanlarinin Karsilastirilmasi

Son Test n X Ss sd t p

Kelime Sayis1  Deney 25 143.67  40.73 46 5.70 .000

Kontrol 24 86.13  28.01 40.8 5.70 .000

Tablo 1’de deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sozlii anlatimlarindaki
kelime sayist boyutunda son test puanlarinin anlamli olup olmadigini belirlemek
amactyla Bagimsiz Ormeklem T Testi dikkate alinmistir. Kelime sayis1 boyutundaki
varyanslarin homojenligi i¢in Levene Testi dikkate alinmistir ve (F(24)=3.869,
p=.055) varyanslar homojen kabul edilmistir. Tablo 1’de yer alan test sonuglarina
gore, deney ve kontrol grubu grencilerinin hikdye anlatimlarinda yer verdikleri son-
test kelime sayis1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t46=5.7, p=.000). Bu
sonuglar dahilinde deney grubundaki 6grencilerin (x=143.7, SS:=40.8) kontrol
grubundaki 6grencilere (x=86.1, SS= 28.01) gore hikdye anlatimlarim1 daha fazla

kelime ile olusturduklar: goriilmektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmact tarafindan 12 haftalik uygulama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan deney ve kontrol grubu 6g8rencilerine, 6n testte kullanilan ve sessiz kitap
niteligi tasiyan aymi resimli ¢ocuk kitabi, Ogrencilere tekrardan anlattirilarak
Ogrencilerin hikaye anlatimlarindaki kelime ¢esitlilik sayis1 tekrar dl¢lilmiistiir. Son
test deney grubu S-W(25)=.029, p<.05 kelime cesitlilik sayilar1 normal dagilim
gostermezken, kontrol grubu S-W(24)=911, p>.05 kelime c¢esitlilik sayilar1 normal

dagilim gostermektedir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
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son-test kelime ¢esidi sayilart arasindaki farki ortaya koymak i¢in Mann Whintney U

testi uygulanmaigtir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Kelime Cesitlilizi Boyutunda
Son-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Son Test n X U Z p
Kelime Cesidi Deney 25 36.4 3.00 -5.879 .000
Kontrol 24 12.6

Tablo 2’de deney ve kontrol grubu &grencilerinin s6zlii anlatimlarindaki
kelime cesitlilik sayis1 boyutunda son test puanlarinin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi dikkate alinmis ve testin sonuglarina yer
verilmigstir. Tablo 2’de yer alan test sonuclarmma gore, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin hikdye anlatimlarinda kullanmis olduklar1 kelime cesitlilik sayilari
arasinda anlaml bir farklilik vardir (D=49, Z=-5.879, p<.05). Testin kelime cesitlilik
sayillarinin puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubu ogrencileri hikaye
anlatimlarinda ortalama 36.4 kelime ¢esidi, kontrol grubu 6grencileri ise ortalama

12.6 kelime ¢esidi kullanmiglardir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaci tarafindan 12 haftalik uygulama siirecinin tamamlanmasinin
ardindan deney ve kontrol grubu 6grencilerine, 6n testte kullanilan ve sessiz kitap
niteligi tasiyan ayni resimli ¢ocuk kitabi, tekrardan anlattirilarak 6grencilerin hikaye
anlatimlarinda olusturmus olduklar1 ciimle anlam {initeleri tekrar Sl¢iilmiistiir. Son
test deney grubu S-W(25)=.007, p<.05 ciimle anlam iinite sayilar1 normal dagilim
gostermezken, kontrol grubu S-W(24)=.911, p>.05 climle anlam iinite sayilari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin son-test kelime ¢esidi sayilart arasindaki fark: ortaya koymak i¢cin Mann

Whintney U testi uygulanmistir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Ciimle Anlam Unitesi

Boyutunda Son-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuclari

Son Test n X U Z p

Ciimle Anlam Unitesi ~ Deney 25 36.3 4.00 -5.86 .000

Kontrol 24 12.6

Tablo 3’te deney ve kontrol grubu &grencilerinin s6zlii anlatimlarindaki
climle anlam {inite sayis1 boyutunda son test puanlarinin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi dikkate alinmis ve testin sonuglarina yer
verilmigtir. Tablo 3’te yer alan test sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sozIlii anlatimlarinda kullanmis olduklar1 kelime c¢esidi sayilar
arasinda anlamh bir farklilik vardir (D=49, Z= -5.86, p<.05). Testin kelime c¢esidi
puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubu Ogrencileri sozlii anlatimlarinda
ortalama 36.3 climle anlam {initesi, kontrol grubu 6grencileri ise ortalama 12.6 ciimle

anlam {initesi olusturmuslardir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Tablo 4: Deney Grubu On-Test Son-Test Verilerinin Hikidye Elementlerine

Gore Incelenmesi

Sahne Karakter Problemin Baslangici  Problem  Coéziim Tesebbiisii Sonu¢  Reaksiyon

On Test 22 24 14 4 1 12 1
Son Test 24 24 24 20 17 24 15
Toplam 46 48 38 24 18 36 16

Tablo 4’te goriildigii lizere ii¢lincii siif 6grencisi olan 24 kisiden olusan

deney grubunun on-test ve son-testlerdeki sozlii anlatimlarinda yer verdikleri hikaye
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elementleri yer almaktadir. Tablo incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin
tamamina yakin1 On-test ve son-test sOzlii anlatimlarinda sahne ve karakter
elementlerine yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismi1 6n-testin sdzlii
anlatiminda problemin baglangici ve sonug¢ basliklarima yer verirken 12 haftalik
uygulamanin ardindan &grencilerin tamami son-testin sozlii anlatimlarinda bu
elementlere yer verdigi goriilmektedir. Deney grubunun on test sozlii anlatiminda
problem ve reaksiyon elementlerine ¢ok fazla yer verilmezken uygulamanin ardindan
yapilan son testin sozlii anlatimlarinda bu elementlerde ciddi bir artis yasandigi

goriilmektedir.

Tablo 5: Kontrol Grubu On-Test Son-Test Verilerinin Hikdye Elementlerine

Gore Incelenmesi

Sahne Karakter Problemin Baslangici  Problem  Coéziim Tesebbiisii Sonu¢  Reaksiyon

On Test 18 24 17 3 5 11 2
Son Test 19 22 20 3 4 11 4
Toplam 37 46 376 9 22 6

Tablo 5’te goriildigii lizere ii¢lincii siif 6grencisi olan 24 kisiden olusan
kontrol grubunun On-test ve son-testlerdeki s6zIli anlatimlarinda yer verdikleri hikaye
elementleri yer almaktadir. Tablo incelendiginde kontrol grubu 06grencilerinin
tamamina yakin1 On-test ve son-test sOzlii anlatimlarinda sahne ve karakter
elementlerine yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bir kismi 6n-testin sozlii
anlatiminda problemin baslangict ve sonug¢ basliklarina yer verirken yapilan son
testin sozlii anlatiminda ise herhangi bir artis veya azalma yasanmadig
goriilmektedir. Hikdye elementlerinden olan problem, sonu¢ ve reaksiyon gibi
elementlere de Ogrencilerin On-test ve son-test sozlii anlatimlarinda yer vermedigi

gorilmektedir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuclar
Etkilesimli okuma ¢alismalarinin hikaye anlatma becerisine olan etkisini
incelemeyi amaglayan arastirmanin bu kisminda sonuglara ve alt problemlere iliskin

sonugclara yer verilmistir.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
sessiz kitap niteligi tasiyan resimli ¢ocuk kitabini, son-test hikdye anlatimlarinda
kullanmis olduklar1 kelime sayilari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

6lgmeye yoneliktir.

Arastirmanin On-test verilerinde deney ve kontrol grubu o6grencilerin her
birine ilgili kitap hikdye anlatma yontemi dahilinde sesli olarak anlattirilmistir.
Yapilan anlatimlarin her biri ses kayit cihazina kaydedilip dikte yapildiktan sonra
ogrencilerin hikdye anlatimlarinda kullanmis olduklar1 kelime sayilar1 belirlenmistir.
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On-test hikdye anlatimlarda kullanmis olduklar1 kelime sayilari

arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Deney grubu ile gerceklestirilen 12 haftalik uygulama siirecinin ardindan
aragtirmanin son-test verileri ayni sekilde deney ve kontrol grubu 6grencilerinden
tekrardan toplanmistir. Yapilan anlatimlarin her biri ses kayit cihazina kaydedilip
dikte yapildiktan sonra 6grencilerin hikaye anlatimlarinda kullanmis olduklar kelime
sayilar1 belirlenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin son-test hikaye anlatimlarda kullanmis olduklar1 kelime
sayilar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuglar neticesinde deney grubu ile gergeklestirilen 12 haftalik resimli ¢ocuk
kitaplarini etkilesimli olarak okuma ¢aligmalarinin 6grencilerin hikaye anlatimlarinda
kullanmis olduklar1 kelime sayilarinda artisa neden oldugunu séylemek miimkiindiir.
Yani etkilesimli okuma ydntemi sayesinde Ogrencilerin kelime hazinelerini, ifade
edici dil becerilerini gelistirdiklerini ve anlatimlarim1 daha c¢ok kelime ile

gerceklestirdiklerini s6ylemek miimkiindiir.
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5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine liskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sessiz
kitap niteligi tasiyan resimli cocuk kitabini, son-test hikdye anlatimlarinda kullanmis
olduklar1 kelimelerin ¢esitlilik sayilar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm

Olcmeye yoneliktir.

Arastirmanin On-test verilerinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerin her
birine ilgili kitap hikdye anlatma yontemi dahilinde sesli olarak anlattirilmigtir.
Yapilan anlatimlarin her biri ses kayit cihazina kaydedilip dikte yapildiktan sonra
Ogrencilerin hikdye anlatimlarinda kac¢ farklt kelime c¢esidini kullandiklari
belirlenmigtir. Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuclara gére deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6n-test hikaye anlatimlarda kullanmig olduklar1 kelime gesitlilik

sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Deney grubu ile gerceklestirilen 12 haftalik uygulama siirecinin ardindan
arastirmanin son-test verileri aym sekilde deney ve kontrol grubu 6grencilerinden
tekrardan toplanmistir. Yapilan anlatimlarin her biri ses kayit cihazina kaydedilip
dikte yapildiktan sonra 6grencilerin hikaye anlatimlarinda kullanmis olduklar1 kelime
cesitlilik sayilar1 belirlenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son-test hikdye anlatimlarda kullanmis
olduklar1 kelimelerin c¢esitlilik sayilar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar neticesinde deney grubu ile gerceklestirilen 12
haftalik resimli ¢ocuk kitaplarmi etkilesimli olarak okuma c¢alismalarinin
Ogrencilerin hikdye anlatimlarinda kullanmis olduklari kelimelerin cesitliliginde
artisa neden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Buradan yola ¢ikarak etkilesimli
okuma c¢alismalart ile gerceklestirilen okumalarin, 6grencilerin bir olayr veya bir
durumu daha fazla kelime ¢esidini kullanarak anlatilmasina olanak sagladigi yorumu
yapilabilmektedir. Yani etkilesimli okuma yontemi sayesinde Ogrencilerin kelime
hazinelerini, ifade edici dil becerilerini gelistirdiklerini ve anlatimlarini daha fazla

kelime cesidi kullanarak gerceklestirdiklerini sdylemek miimkiindiir.
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5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Arastirmanin {iglincli alt problemi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
sessiz kitap niteligi tasiyan resimli ¢ocuk kitabini, son-test hikdye anlatimlarinda
olusturmus olduklar1 climle anlam {initelerinin sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigini 6lgmeye yoneliktir.

Arastirmanin On-test verilerinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerin her
birine ilgili kitap hikaye anlatma yontemi dahilinde sesli olarak anlattirilmistir.
Yapilan anlatimlarin her biri ses kayit cihazina kaydedilip dikte yapildiktan sonra
Ogrencilerin hikaye anlatimlarinda olusturduklart ciimle anlam inite sayilar
belirlenmistir. Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin On-test hikdye anlatimlarda olusturduklari ciimle anlam iinite

sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Deney grubu ile gergeklestirilen 12 haftalik uygulama siirecinin ardindan
aragtirmanin son-test verileri ayni sekilde deney ve kontrol grubu 6grencilerinden
tekrardan toplanmistir. Yapilan anlatimlarin her biri ses kayit cihazina kaydedilip
dikte yapildiktan sonra Ogrencilerin hikdye anlatimlarinda olusturduklari ciimle
anlam TUnite sayilar1 belirlenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclara
gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test hikdye anlatimlarda olusturmus
olduklar1 ciimle anlam {inite sayilar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar neticesinde deney grubu ile gerceklestirilen 12
haftalik resimli ¢ocuk kitaplarmi etkilesimli olarak okuma c¢alismalarinin
ogrencilerin hikaye anlatimlarinda olusturduklari ciimle anlam {inite sayilarinda
artisa neden oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yani etkilesimli okuma yodntemi
sayesinde Ogrencilerin ifade etme becerilerini gelistirdiklerini ve anlatimlarin1 daha

cok climle anlam {initesi ile olusturduklarini s6ylemek miimkiindiir.

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar
Arastirmanin dordiincii alt problemi deney grubu 6grencilerinin on-test son-
test verilerinin ve kontrol grubu &grencilerinin On-test son-test verilerinin hikaye

elementlerine yer vermelerine gore incelenmesini icermektedir.
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Deney grubu 6grencilerinin On-test verilerini kapsayan anlatimlarin tamamina
yakininda hikaye elementlerinden olan sahne ve karakter elementlerine yer verildigi
goriilmektedir. Buradan hareketle 6grenciler ile herhangi bir uygulama yapilmaksizin
Ogrencilerin sahne, karakter gibi basit ¢ikarimsal nitelik tasiyan hikaye elementlerine
anlatimlarinda  yer verdiklerini sdylemek miimkiindiir. On-test verilerinde
Ogrencilerin bir kismi1 problemin baslangici ve sonucunu iceren ifadelere yer verirken
12 hafta siiren uygulama siirecinin ardindan deney grubu 6grencilerinin tamami son-
testin hikdye anlattminda problemin baslangici ve sonu¢ basliklarina yer verdigi
goriilmektedir. On test hikdye anlatimlarinda problem ve reaksiyon gibi hikaye
elementlerine yeteri kadar yer verilmezken uygulama siirecinin ardindan yapilan son
testin hikdye anlatimlarinda deney grubu O&grencilerinin g¢ogunlugunun bu
elementlere yer verdigi goriilmektedir. Bu sonuglar neticesinde goriildiigli iizere
deney grubu ile gergeklestirilen etkilesimli okuma ¢alismalarinin son-test verilerini
kapsayan hikdye anlatimlarinda yer vermis olduklar1 hikdye elementlerinde ciddi
artislar meydana gelmistir. Bu da yapilan uygulamanin G&grencilerin hikaye

anlatimlarinda hikaye elementlerine yer verme becerisinin gelistigini géstermektedir.

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin son-test verilerini kapsayan anlatimlarinin
tamamina yakininda hikaye elementlerinden olan sahne ve karakter elementlerine yer
verildigi goriilmektedir. Yine buradan hareketle 6grenciler ile herhangi bir uygulama
yapilmaksizin 6grencilerin sahne, karakter gibi basit ¢ikarimsal nitelik tagiyan hikaye
elementlerine anlatimlarinda yer verdiklerini sdylemek miimkiindiir. Hikaye
elementlerinden olan problemin baslangict ve sonu¢ basliklarina yer veren
ogrencilerin sayisinin on-test ve son-test verilerinin analizi neticesinde herhangi bir
artts veya azalma goriilmemistir. Bununla birlikte hikdye elementlerinden olan
problem, sonug, reaksiyon gibi basliklara kontrol grubu 6grencilerinin biiyiik bir

cogunlugu on-test ve son-test hikaye anlatimlarinda yer vermedigi goriilmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular neticesinde resimli ¢ocuk kitaplarini
etkilesimli olarak okuma g¢alismalarinin 6grencilerin hikdye anlatma becerilerine,
mevcut kelime hazinelerinin gelisimine, alict ve ifade edici dil becerilerinin

gelisimine katkida bulundugu yorumunu yapmak miimkiindiir.
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Etkilesimli okuma, biitiin okuma bilesenlerinin gelisimine olumlu bir katki
saglamaktadir. Okuma esnasinda karsilagilan bilinmeyen kelimelerin agiklanmasi,
dinleyicinin kelime 6grenimini kolaylagtirmasiyla birlikte (Brett ve digerleri, 1996;
Elley, 1989) aynm1 hikdyenin birden fazla dinlenmesiyle yeni 6grenilen kelimelerin
sayisini artmaktadir (Biemiller ve Slonim, 2001; Elley, 1989; Ensor ve Koller, 1997;
Penno ve digerleri, 2002; Senechal, 1997; Smeets ve digerleri, 2014). Bununla
birlikte etkilesimli okuma esnasinda okuyucu ile dinleyici yani ¢ocuk arasinda
gerceklesen etkilesim yoluyla c¢ocuklarda hikaye anlatma becerisi ve dolayisiyla
ifade etme becerisi gelisim gostermektedir (Vygotsky, 1978). Bu nedenle ¢ocuklarla
birlikte etkilesimli okuma caligmalarinin yapilmasi onlarin alict ve ifade edici dil
becerilerinin gelisimi icin hayati bir 6nem tasimaktadir. Etkilesimli okuma yontemi
ile yapilacak okumalarin cocuklarin hikdye anlatimlarinda, kendilerini ifade
etmelerinde kullanacaklar1 kelimelerin sayisinin, ¢esitliliginin, olusturduklar1 ciimle

anlam {initelerinin artisina da katkida bulunacaktir.

Cetinkaya ve digerleri (2018) yapmis olduklar1 deneysel desenli ¢alismada
ogrenciler ile gerceklestirilen 11 haftalik etkilesimli okuma ¢aligmalarinin ardindan
deney grubu Ogrencilerinin son test hikaye anlatimlarinda kullandiklar1 kelime
hazinelerini gelistirdigi sonucuna ulagmiglardir. Kelime hazinesinin gelismesiyle
birlikte kullanilan kelimelerin sayisinin, ¢esitliliginin vb. artmasi diisiiniildiigiinde
mevcut ¢alisma ile Cetinkaya ve digerleri (2018) ‘nin calismasi benzer sonuglari

isaret etmektedir.

Simsek (2017) farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay grubu ¢ocuklarin
dil gelisimine olan etkilerini incelemeyi amagladig1 ¢calismasini 3 farkli anasinifina
devam eden 56 cocukla gergeklestirmistir. Deney gruplarindan birine etkilesimli
kitap okuma modelini, digerine e-kitap okuma modelini, kontrol grubuna ise
geleneksel kitap okuma modelini uygulayan Simsek (2017) 10 haftalik uygulama
siirecinin ardindan ¢alismanin son test verilerini de elde etmistir. Elde edilen
verilerin neticesinde e- kitap uygulamasinin yiriitiildiigii grupta dil gelisimi on-test
ve son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilik goriilmedigi, geleneksel yontemle
kitap okuma isleminin yiiriitiildigli grupta cocuklarin alict dil gelisiminde olumlu

yonde artig goriildiigli, etkilesimli okuma yontemiyle kitap okuma isleminin
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yuriitiildigl grupta ise ¢ocuklarin alici, ifade edici dil becerileri ve toplam dil
gelisim puanlarinda istatistiki olarak anlamli bir artis goriildiigii sonucuna
ulasilmigtir. Bahsi gecen arastirmadan ve mevcut arastirmadan da gorildiigii lizere
cocuklarin ifade edici dil becerilerinin gelisiminde etkilesimli okuma modeli
yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Fakat bunun yaninda geleneksel yontemle okuma
modeli gibi diger okuma modellerinin de ¢ocuklarin dil becerilerine katki sagladigi

calismalar da mevcuttur.

Buna ek olarak alanyazinda etkilesimli okuma g¢alismalarinin s6zli anlatim
becerilerini ve dil becerilerini olumlu yonde etkiledigini aktaran bir¢cok aragtirma
mevcuttur (Akoglu ve digerleri, 2014; Bigak¢1 ve digerleri, 2018; Cengiz, 2010;
Chomsky, 1972; Crain ve Dale, 1999; Efe, 2018; Erdogan ve digerleri, 2017;
Golciik ve digerleri, 2015; Halsey, 2008; Hargrave ve Senechal, 2000; Kotaman,
2008; Lane ve Wright, 2007; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Marting-Chang ve
Gould, 2012; Maul ve Ambler, 2014; Moerk, 1985; Myers, 2015; Nevo ve Vaknin-
Nusbaum, 2018; Ninio, 1980; Ping, 2014; Santoro, Chard, Howard ve Baker,
2008; Snow, 1983; Spencer, 2011a; Tetik ve Erdogan, 2017; Whitehurst ve
digerleri, 1988).

Yapilan mevcut c¢alisma ilgili alanyazina resimli ¢ocuk kitaplarinin
etkilesimli okuma ¢alismalar1 dahilinde kullanildiginda 6grencilerin hikdye anlatim
becerilerine ve ifade edici dil becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir. Ulusal
ve uluslararas1 literatiir incelendiginde mevcut calismanin sonuglariyla benzer
sonuglar gosteren bir¢ok ¢alisma yer almaktadir. Bu ¢aligmalarin ise daha ¢ok dil

gelisimi tizerine yogunlastig1 goriilmektedir.

Bigak¢r ve digerleri'nin (2018) yapmis olduklari benzer ¢alismada 44-62
aylik cocuga sahip olan 14 anne ile ¢aligma grubu olusturulmustur. 7 anneden
olusan deney grubu ile 9 hafta siiren resimli ¢ocuk kitaplar ile etkilesimli okuma
calismalarinin neticesinde 44-62 aylik cocuklarin dil gelisimi bakimindan deney
grubunun lehine anlamli olarak farklilasmistir. Bu calismada da goriildiigli lizere
bireylerin dil becerilerini gelistirmek ve desteklemek adina etkilesimli okuma

caligmalarindan yararlanilmasi 6ngoriilmektedir.
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Ergiil ve digerleri (2015) tarafindan etkilesimli okuma ydnteminin
etkilerinin arastirildigi ¢alismada 72 birinci smif Ogrencisi etkilesimli okuma
siirecine dahil edilirken 73 birinci siif 6grencisi siirece dahil edilmemistir. Yapilan
uygulamanin ardindan etkilesimli okuma siirecine dahil olan birinci sif
Ogrencilerinin dogru okuma, okudugunu anlama, okunulan kelime sayisi gibi
alanlarda kontrol grubunu olusturan Ogrencilerden anlamli olarak farklilagtig

sonucuna ulagmislardir.

Myers (2015), 8 anaokulu 6grencisi ile gergeklestirmis oldugu ¢alismada
her biri otuz dakika silireden olusan 12 etkilesimli okuma dersi yapmis ve
ogrencilerin etkilesimli okuma c¢alismalarinda Ogrenmis olduklart kelimeleri
kullanip kullanmadiklarim1 aragtirmistir. Bu amagla etkilesimli okuma derslerinin
her birine kelime Ogretimi ile baslamistir. Arastirmanin neticesinde etkilesimli
okuma g¢aligmalarmin yeni kelimelerin 6grenilmesinde ve Ogrencilerin kelime
hazinelerini aktif bir sekilde giiclenmesinde O6nemli bir etkiye neden oldugu
sonucuna ulasilmistir. Whitehurst ve digerleri (1988) tarafindan gelistirilen bu
okuma yontemi ile okuyucu bilinmeyen kelimeleri aciklar ve bunlar siire¢
esnasinda birgok kez tekrarlamaktadir. Boylelikle dinleyicinin yani ¢ocugun dili
aktif olarak kullanma becerileri, sozlii anlatim dil becerileri gelisim gosterirken
kelime hazinesi de artmaktadir. Etkilesimli okuma ¢alismalariyla birlikte gelisim
gosteren kelime hazinesi ise bireyin kendisini sozlii ve yazili olarak daha agik ve
dogru bir sekilde ifade etmesine katki saglamaktadir (Cecen, 2007; Gliney ve
Aytan, 2014; Karadiiz ve Yildirim, 2011; Ozbay ve Melanlioglu, 2008).Bu
calismanin sonuglarinda da goriildiigii lizere kelime O6gretiminde ve aktif kelime
hazinesinin gelisiminde etkilesimli okuma calismalarinin biiyiik bir 6nem tasidigi

sOylenilebilir.

Etkilesimli okumanin dahil edildigi calismalar okul ortaminda sadece
Ogretmen ve Ogrenciler ile gergeklestirilen uygulamalarla sinirli kalmamis, okul
ortaminda ailelerin katiliminin saglandig: etkilesimli okuma etkinlikleri de (Yasar,
2020) gergeklestirilmistir. Bu aragtirmada kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 6grenci
velileri tarafindan okuma 6ncesinde arastirmaci direktifleriyle belirli bir 6n hazirlik

yapildiktan sonra etkilesimli okuma yontemi kullanilarak seslendirilmis 6gretmen
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ve Ogrenciler siirece dinleyici olarak katilmiglardir. Aragtirmanin neticesinde ise
aile katilmiyla gergeklestirilen etkilesimli okuma etkinliklerinin 6grencilerin dil
gelisimine, aktif kelime hazinesinin artmasina, acik uglu sorulara verilen cevaplarla
diisiincelerin rahat bir sekilde ifade edilmesine ve bunlarin yaninda bir¢ok beceriye

olumlu yonde katkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda gergeklestirilmis olan ¢aligmalarin neticesinde, etkilesimli
okuma caligmalarinin belirtilen faydalarinin yaninda ¢ocuklarin; problem ¢ézme
becerilerine, analitik diisiinme becerilerine, kendini ifade etme becerilerine,
diisinme, anlama ve sorgulama becerilerine, okuma ve okudugunu anlama
becerilerine,okur-yazarlik becerilerine, biligsel ve sosyo-duygusal gelisimlerine,
fonolojik farkindaliklar {izerine olumlu katki sagladigi goriilmektedir (Adeyemo,
2015; Akoglu ve digerleri, 2014; Alshehri, 2014; Beyreli ve Incirkus, 2018; Bigakg1
ve digerleri, 2018; Chomsky, 1972; Delacruz, 2009; Efe, 2018; Er, 2016; Ergiil,
Akoglu, Karaman ve Sarica, 2017; Ergiil ve digerleri, 2015; Ergiil, Akoglu, ve
digerleri, 2016; Ergiil, Sarica, ve digerleri, 2016; Halat, 2017b; Hazzard, 2016;
Justice ve Pence, 2005; Metin ve Gokeay, 2014; Mitchell, 2015; Moerk, 1985;
Santoro ve digerleri, 2008; Snow, 1983; Snow ve Ninio, 1986; Spencer, 2011b;
Simsek, 2017; Tetik ve Erdogan, 2017; Tiirkben ve Temizyiirek, 2018; Whitehurst
ve digerleri, 1988; Wozniak, 2010).

5.2. Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular neticesinde ulasilan sonuglar
ve alanyazinda yer alan bilgiler dogrultusunda bahsi ge¢en yontemin uygulayicilarina

yonelik ve gelecek arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Etkilesimli okuma yontemi dahilinde yapilan c¢alisma ve etkinliklerin,
Ogrenciler tlizerinde hikdye anlatma becerilerinin gelisimine, kelime
hazinelerinin gelisimine, alict ve ifade edici dil becerilerinin gelisimine
olumlu yonde etkileri bulunmaktadir. Bu olumlu etkileri arttirmak adina
Ogretmenlerin sinif igerisinde etkilesimli okuma calismalarina yer vermeleri

Onerilebilir.
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2. Smif igerisinde etkilesimli okuma c¢aligmalarina yer veren Ogretmenler
uygulama esnasinda daha ¢ok kapali u¢lu sorular sormaktadir (Bay ve
Alisinanoglu, 2012; Biiyiikalan, 2002; Erdogan ve Akay, 2015). Etkilesimli
okuma c¢alismalarini yiiriitecek olan okuyucunun, dinleyicilere kapali uglu
sorularin yerine Ogrencilerin diisiincelerini rahat bir sekilde aktaracagi,

lizerine yorum yapacagi acik uc¢lu sorular sormalari onerilmektedir.

3. Etkilesimli okuma caligmalarina ve etkinliklerine sinif ortaminda yer verecek
Ogretmenlere, bu alana iliskin uzman kisiler dahilinde hizmet i¢i egitim

seminerleri verilebilir.

4. Etkilesimli okuma ¢alismalarmin 6grencilerin dil becerilerinde (Bigak¢i ve
digerleri, 2018; Cetinkaya ve digerleri, 2018) ve akademik becerilerinde
(Turan ve Topgu, 2018) olumlu yonde bir artis yasanmaktadir Uygulanan
yontemin etkililiginin artmasi adina 6gretmenlerin bu yontemi siniflarinda

belirli araliklarla diizenli olarak uygulamalar tesvik edilebilir.

5.2.1. Arastirma Onerileri

1. Mevcut arastirmanin ilkokul farkli smif seviyelerinde, Ortaokul ve Lise
ogrenim diizeylerinde uygulanmasi ve varilan sonuglarin kiyaslanmasi
Onerilebilir.

2. Tlgili yontemin diger kitap okuma ydntemleriyle kiyaslanabilmesi adima
birden fazla grup tizerinde farkli kitap okuma yontemlerinin denenmesi
Onerilebilir.

3. Mevcut arastirma, Sanlurfa Ili’ne baglh bir devlet okulunda
gergeklestirilmistir.  Calismanin  benzerinin  farkli illerde ve farkh

kurumlarda gerceklestirilmesi 6nerilebilir.
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7.2. Arastirmanin Uygulama Asamasinda Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplari

KITABIN ADI YAZAR YAYINEVI
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Ben Sandalye Degilim RossBurach Beyaz Balina Yayinlari

Bir Dostluk Masali Susannalsern&MarciSoma | Ucanbalik

Bu Kis Kimse | Feridun Oral Yap1 Kredi Yaymlari

Usiimeyecek

Hos Geldiniz Barroux RedhouseKidz Cocuk

Kitaplari

Kelime Koleksiyoncusu Peter H. Reynolds Altin Kitaplar

Kim  Korkar  Kirmizi | Sara Sahinkanat& Yapi Kredi Yayinlari

Baslikli1 Kizdan? Ayse inan

Koca Roni CatherineRayner Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir

Yayinlari

Kiigiik Agag LorenlLong Beyaz Balina Yayinlan

Kiitiiphanedeki Aslan Michelle Uganbalik
Knudsen&KevinHawkes

MadelineFinn ile | Lisa Papp Hep Kitap

Kiitiiphane Kopegi

Memo ve Ay Alice Briere- | Mavibulut
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Sabirsiz Tirtil RossBurach Beyaz Balina Yayinlarn

LeoLionni Pezzettino Elma Cocuk

Yolculuk FrancescaSanna Taze Kitap

Yiizyliz LeoLionni Elma Cocuk
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7.3. Etkilesimli Kitap Okuma Programi

Kitabin Ad: KUTUPHANEDEKI ASLAN
Kitabin Yazarn: Michelle KNUDSEN
Resimleyen: Kevin HAWKES

Yayinevi: Ucanbalik

Hedef Sayfa | Anlam

Sozciik/Deyim

Raf 2 Ustiine bir seyler koymak icin duvara veya bir dolabin igine
birbirine paralel olarak tutturulmus, genellikle genis, uzun
tahta veya metal levha.

Koridor 3 Bir yere/yapiya girmeyi saglayan veya odalar1 birlestiren
genellikle dar gegit.

Kural 3 Davraniglarimiza yon veren, uyulmasi gereken ilke/ilkeler.

Yele 5 At, aslan gibi kimi hayvanlarin ensesinde ya da boynunda
bulunan uzun killar.

Endise 7 Bir seye kars1 duyulan tasa, kaygi, kusku, korku.

Kiikremek 8 (Aslan i¢in) bagirmak. Mecaz anlamda tagkinlik gostermek,
cosmak.

Ansiklopedi 11 Belli bir yonteme gore diizenlenen, bilim, sanat ve ugras
dallarinin tiim bilgilerini ayrintili olarak bir arada bulunduran,
genellikle birkag ciltten olusan kitap

Kasin1 ¢gatmak 15 Kizgin, ofkeli ve sinirli oldugunu kaslarini birbirine
yaklastirarak gostermeye caligmak.

Tabure 17 Sirt ve kol dayayacak yeri olmayan iskemle

Si1zlanmak 21 Kendine yapilan bir haksizligi, kendisini tedirgin eden bir

durumu, g¢are bulmasi veya sadece sikintisina ortak olmasi
icin karsisindakine anlatmak, yakinmak, sikdyet etmek.

OKUMAYA BASLAMADAN ONCE

Etkilesimli okuma etkinliklerinin gergeklestirildigi ortamin, ¢ocuklarin dikkatini
dagitmayacak bigimde tasarlanmis ve diizenlenmis olmasi ve gereksiz materyallerden
arindirilmig olmasi gerekmektedir.

Kitab1 seslendirme asamasina ge¢ilmeden Once cocuklarin temel fizyolojik
ihtiyaglarinin giderilmesine 6nem gosterilmelidir.

Siire¢ esnasinda kitabin ¢ocuklar tarafindan rahatca gdrebilmesi adina uygun
oturma diizeni( yarim ay veya “U” vb.) tercih edilmelidir. Oturma diizeninde minderler
veya sandalyeler tercih edilebilir.

Okuma siireci boyunca kitabin 6n yiizii ¢ocuklara doniik bir bigimde tutulmalidir.

Mevcut kitap, cocuklara gosterilerek kitabin 6n kapagina bakmalar: istenir.
Kapakta ne gordiiklerine dair sorular sorulur. Ornegin; Kapakta yer alan resimde neler
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goriiyorsunuz? Kitabin kapaginda resmedilen yer neresi olabilir? Burada bagka ne tiir
seylere yer verilebilir? Cevrenizde buna benzer bir yer gordiiniiz mii?

Cocuklar tarafindan verilen cevaplarin ardindan kitabin adi, yazari, yaymevi ve
resimleyen gibi peritextual unsurlarin kitabin hangi kisimlarinda yer aldigina dair bilgi
verildikten sonra bu bilgiler ¢ocuklara gosterilerek okunur/okutulur. Ayni yazar ve
yayinevine ait daha 6nce seslendirilmis olan kitaplarin varligi 6grencilere sorulur, var ise
o kitap/kitaplar hakkinda hatirlatici konusmalar gerceklestirilebilir.

Cocuklarin dikkatleri kitabin adina, 6n ve arka kapagina cekilerek bu kisimlarda
yer alan resimlere odaklanmalari saglanmalidir. Bu yolla kitabin konusunun ne
olabilecegi, okuyucuya hikdyede neyin anlatilmak istendigi hakkinda agik uglu sorular
sorulabilir. Boylelikle ¢ocuklara konusma firsati taninarak, kitaba dair diigiincelerini
rahat bir sekilde ifade etmelerine olanak saglanmalidir.

Kitabm ismi sdylenir. Ornegin; “Kiitiiphanedeki Aslan”. Cocuklardan aslan
yerine bagka bir hayvan sOylemeleri istenir veya kiitiiphane yerine istedikleri bagka bir
yeri soylemeleri istenir. Kiitiiphane yerine soyledikleri mekana dair sohbet edilir.

Okuma oncesinde yer alan hazirlik asamalar1 bittikten sonra ¢ocuklara hikayeyi
dinlemeleri gerektigi belirtilir ve her ¢ocugun duyabilecegi ve onlar1 rahatsiz etmeyecegi
bir ses tonu ile hikayeyi seslendirme asamasina gecilmelidir.

OKUMA SIRASINDA
1-2. sayfa

Belirtilen sayfalar arasinda yer alan ve asagida yazili olan metin ¢ocuklara
okunur.

“Glinlerden bir giin kiitiiphaneye bir aslan geldi. Kayit masasinin yanindan
gecti ve kitap raflarinin arasinda kayboldu.”

Raflarda bulunan kitaplar1 ve kiitiiphanede yer alan esyalar1 g¢ocuklarin
incelemelerine firsat verilir ve “raf” sozciigiiniin anlamini agiklar. Ardindan bir
aslanin kiitliphanede ne isi oldugu sorusu g¢ocuklara yoneltilir ve cevaplar alinir.
Daha sonra kiitiiphanede neler yapilacagina dair konusulur. Resimle ilgili sorular
sorulur. Ornegin; Resimde neler goriiyorsunuz? Kiitiiphanedekiler neden saskin
bakislar icerisinde? Aslan neden kiitiiphanede? Daha once aslan gordiiniiz mii ?
gordiiyseniz nerede gordiintiz?

3-4. sayfa

3. sayfada bir adamin koridorda kostugunu ve daha sonra nefes nefese bir
odaya girip gozliikkli kadina acaba ne anlatmis oldugu sorulur. Ardindan belirtilen
sayfalar arasinda yer alan metin ¢ocuklara okunur.

Cocuklar tarafindan belirtilen tahminler degerlendirilir ve hikayedeki olay
tizerine konusulur. Metinde gegen “koridor” ve “kural” sozciiklerinin anlamlar
aciklanir. Cocuklardan yasantimizda yer alan kurallara dair kiiciik capli ornekler
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vermeleri istenir. Buradan yola ¢ikarak kiitiiphanede ne gibi kurallarin oldugu sorusu
cocuklara yoneltilir.

5-6. sayfa

Aslanin kiitiiphane igerisinde gezindigi yerler gosterilir. Giir yelesini yeni
cikan kitaplarin sergilendigi raflara siiren aslanin resmi gosterilir. “Yele” sozciigiiniin
anlaminin 6grenciler tarafindan tahmin edilmesi istenir ve tahminler dogrultusunda
manast agiklanir. Sonrasinda hikdye metni okunmaya devam edilir. 6. sayfada
aslanin okuma kosesindeki minderlerin iizerinde uyudugu resim gosterilir. Aslanin
basinda bekleyen cocuklarin yerinde siz olsaydiniz duygu ve davraniglariniz nasil
olurdu? Sorusu Ogrencilere yoneltilir. Verilen cevaplarin ardindan hikdye metninin
devami okunur ve sayfa ¢evirilir.

7-8. sayfa

7. sayfada masal anlatma saatinin geldigi ve bu nedenle masalci teyzenin
kiitiiphanedeki ¢ocuklarin ve aslanin da yer aldig1 okuma kosesinde masal okumaya
basladig1 resim gosterilir ve ardindan masalci teyzenin duygu durumu 6grencilere
sorulur? Ardindan masalct teyzenin endiseli olduguna karar verildikten sonra
“endise” sozcligiiniin anlam1 agiklanir. Hikdye metni okumaya devam edilir ve diger
sayfaya gegilir. Aslanin agzini1 kocaman agtig1 resim dgrencilere gosterilir ve aslanin
ne yaptigl, neden yaptig1 ogrencilere sorulur. Verilen cevaplarin ardindan metin
okunur ve aslanin kiikredigi nedenleriyle birlikte degerlendirilir. “Kiikremek”
sOzciigii de bu esnada anlamiyla birlikte aciklanir. Kiikreyen baska hayvanlarin olup
olmadig1 sorusu 6grencilere yoneltilir. Cesitli kiikreme sesleri okuyucu ve cocuklar
tarafindan taklit edilir. Verilen cevaplarin degerlendirilip doniitlerin verilmesinin
ardindan sayfa gevirilir.

9-10. sayfa

Kiitiiphane miidiiresinin aslana kizgin oldugu resim cocuklara gosterilir ve
neden kizgin olduguna dair konusulur. Metin okunmaya devam edilir ve bunun
tizerine aslanin kiitiiphane kurallarina uymadigi gerekgesiyle kiitiiphane miidiiresinin
ona kizgin oldugu goriisii onaylanir. Buradan hareketle kurallara riayet etmenin
Ooneminden bahsedilir.

11-12. sayfa

Resimler ¢ocuklara gosterilerek aslanin kiitiiphanede neler yaptigma dair
konusulur. Okuyucu, hikdye metnine kaldig1 yerden devam eder ve metinde gecen
“ansiklopedi” kelimesinin ne demek oldugunu 6grencilere sorar ve ardindan doniitler
esliginde kelimenin anlamini aciklar. Resimlerde ve hikdye metninde yer verilen,
aslanin kiitiiphane miidiiresine, kiitliphane islerinde yardim etmesi gerekcesiyle
yardimseverlik degeri lizerine ¢ocuklarla kii¢iik capli sohbet edilir.

13-14. sayfa
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llgili sayfalarda yer verilen resimlerde aslan ile ¢ocuklarin nese igerisinde
olduklart vurgulanir. Aslanin yelesi iizerine dikkat cekilerek “yele” sdzciligliniin
tanimina tekrardan deginilir ve metin okunarak bir diger sayfaya gecilir.

15-16. sayfa

16. sayfada yer alan resmi ¢ocuklarin incelemesi istenir. Resimde herkesin
yiizli giiliiyorken bir kisinin somurtkan olmasinin gerekgeleri iizerine ¢ocuklardan
tahminlerde bulunmalar1 istenir. Okuyucu hikaye metnini seslendirmeye devam eder
ve somurtkan olan kisinin neden bu duygu durumunda oldugunu vurgular. Metinde
gecen “kasini ¢atmak” deyimini agiklar. Okuyucu hangi durumlarda bu deyimin
kullanilabilecegine dair 6rnekler verir ve ¢ocuklardan da ¢esitli 6rnekler ister. Farkl
duygu durumlar1 okuyucu Onderliginde c¢ocuklar tarafindan taklit edilir ve sayfa
gevirilir.

17-18. sayfa

Kiitiiphane miidiiresinin listiine ¢iktig1 nesnenin ne oldugu sorusu 6grencilere
yoneltilir. Verilen cevaplar degerlendirilir ve ilgili nesnenin halk dilindeki
karsiliginin “tabure” oldugu aciklanir. Hikadye metni okunmaya devam edilir ve
taburenin istiinde ayaklarinin ucuyla duran kiitiiphane miidiiresine ne olacagi
cocuklar iizerinde merak hissiyati olusturulur. Tahminler alindiktan sonra sayfa
cevirilir.

19-20. sayfa

Resimde yerde uzanmis olan ve ayaklar goziiken miidiire hanimin diismiis
olma ihtimali dogrulanir. Metin okunmaya devam edilir. Aslanin koridor boyunca
kosarak yardim g¢agirmasi tlizerine durulur. “Koridor” kelimesinin anlami yinelenir.
Aslanin kimden yardim isteyebilecegi cocuklara sorulur.

21-22. sayfa

Resimde aslanin, kiitiiphane gorevlisine neden kiikremis olabilecegi lizerine
cocuklardan tahmin almir. Ve daha sonra okuyucu tarafindan metne kaldig1 yerden
devam edilir. Aslanin, kiitliphane miidiiresine yardim etmesi i¢in si1zlanarak kafasiyla
kiitiiphane miidiiresinin odasini1 gostermesine kayitsiz kalan kiitiiphane gorevlisine
kiikredigi sonucu cocuklarla paylasilir. “Sizlanmak™ sdzciigiiniin manasi1 okuyucu
tarafindan agiklanir. Aslanin kiitiiphane kurallarindan olan “kiitiiphanede kogmamak™
ve “yiiksek sesle konusup bagirmamak” gibi kurallar1 ¢ignemesi iizerine neler
olabilecegi dinleyiciler ile konusulur.

23-24. sayfa

Cocuklardan resmi incelemeleri istenir. Kiitliphane gorevlisinin aslani sikayet
etmek i¢in miidiirenin yanina gittigi esnada aslanin kiitiiphanenin dis kapisina dogru
yoneldigi goriiliir. Metin okunmaya devam edilir.

25-26. sayfa
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Yer verilen resimde kiitiiphane gorevlisi, miidiireyi yerde gérmesiyle birlikte
tedirginlesir. Ve koridor boyunca kosarak doktor ¢agirmaya gider. Bunun {izerine
metinde gectigi lizere miidiire kosan goérevlinin arkasindan kogsmamasi gerektigini
belirtir ve metin okunmaya devam edilir.

27-28. sayfa

28. sayfada goriildiigii lizere masal saati gelmistir ve okuma kosesinde
masalci teyze, ¢ocuklara masal okumaktadir. Fakat bir eksiklik oldugu ortadadir. Bu
eksikligin ne oldugu dinleyicilere sorulur. Ve sayfada yer alan hikdye metni okuyucu
tarafindan seslendirilerek bir diger sayfaya gegilir.

29-30. sayfa

Kiitliiphanedekilerin her yerde aslan1 aramasi iizerine eksik olan kisinin aslan
oldugu kararina varilir ve cevaplar uygun doniitler esliginde degerlendirilir.
Kiitiiphanedeki ¢ocuklarin eskisi kadar mutlu olmadiklar1 yiiz ifadelerinden belli
oldugu tizere “iizgiin” duygu durumu dinleyicilerle taklit edilir. Aslanin nerede
olabilecegine dair tahminler alinir. Aslanin yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz?
Nereye giderdiniz? Gibi sorularla empati kurulabilir.

31-32. sayfa

Kiitiiphane miidiiresinin dalgin bakislarla pencereden disariy seyrettigi resim
dinleyicilerle incelenir. Neden iizgiin oldugu iizerine konusulur. Sayfada yer alan
metin okunur. Kiitiiphane gorevlisinin miidiirenin iizgiinliigiinii gidermesi i¢in aklina
bir fikir gelir.

33-34. sayfa

Kiitiiphane gorevlisi mesai saatinin bitmesi tizerine kiitliphaneden ayrilir fakat
evine gitmez. Nereye gidebilecedi dinleyicilere sorulur. Hikdye metni okunmaya
devam edilir ve gorevlinin aslani bulmak i¢in bir¢ok yeri aramaya koyuldugu
goriiliir. Verilen cevaplar dinleyici tarafindan degerlendirilir.

35-36. sayfa

35. sayfada yer verilen gorselde aslanin bir kapmin oniinde iizgiin bakislarla
bekledigi ve gorevlinin de onun yanma geldigi resim incelenir. Okuyucu metne
kaldig1 yerden devam eder. Gorevlinin aslana var olan kiitiiphane kurallarina bir
yenisinin eklendigi haberini verir. Bu yeni kuralin ne olabilecegi dinleyiciler ve
okuyucu ile degerlendirilir. Yeni kurali (“kaza geciren bir arkadasina yardim etmek
gibi ¢ok onemli bir sebebin varsa kiitliphanede kiikreyebilirsin” .) duyan aslanin ne
yapacagina dair dinleyicilerin diistinceleri alinir.

37-38. sayfa

Resimde miidiirenin odasindan c¢ikip kosar adimlarla ilerlemesi {izerine
aslanin geriye gelmis olma ihtimali konusulur. Okuyucu metni okur.
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39-40. sayfa

Aslanin okuma kdsesine geldigi ve biitlin ¢ocuklarin vemiidiirenin mutlu bir
sekilde onun etrafin1 ¢evreleyip sarildigi, aslanin halinden memnun halini igeren
resim incelenir. Bir zamanlar kasi1 catik olan gorevlideki duygu degisimine
dinleyicilerin dikkati ¢ekilir. Hayvanseverlik {lizerine diisiinceler ifade edilir. Hikaye
metnini tamamlayan son ciimle (Kurallar1 ¢ignemek icin bazen gegerli sebeplerimiz
vardir. Kiitliphanede bile...) okunur.

OKUMA SONRASI

Okunan hikayenin dinleyici konumunda bulunan c¢ocuklardan 6zetlenmesi
istenir. Ozetleme konusunda c¢ocuklara yardimci olmak adina dinleyici sorular
sorabilir. Ornegin; Okumus oldugumuz kitabin adi neydi? Olaylar nerede geciyordu?
Aslan kiitiiphanede neler yapiyordu?

Cocuklar hikdyeyi sorulan sorular yardimiyla 6zetledikten sonra “Siz aslan
olsaydiniz kiitliphane yerine nereye gitmek isterdiniz?” seklinde bir soru yoneltilir.
Cocuklarin vermis oldugu yanitlar genisletilerek dinlenir.



