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Aragtirmanm amaci etnomatematik etkinliklerinin 6. sinif ¢grencilerinin problem ¢dzme
tutumlarina etkisini incelemek ve etnomatematigin dahil edildigi problem ¢ozme
etkinliklerine yonelik 6grenci goriislerini belirlemektir. 2023-2024 egitim O6gretim yili giiz
doneminde Samsun ili Ayvacik ilgesinde bir ortaokulda Ogrenim goren 6. siif
ogrencilerinden amagli 6rnekleme yontemi ile secilen 40 6grenci arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Bu arastirmada nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilarak yorumlanmasina
dayali karma arastirma modeli kullanilmistir. Karma arastrma yonteminin kullanilmasinin
nedeni nicel arastirma yontemi ile nitel aragtirma yonteminin birlikte daha iyi agiklayabildigi
problemlere ¢oziim bulmaktir. Bu arastirmada etnomatematik etkinliklerinin problem ¢6zme
tutumuna etkisini incelemede nitel ve nicel verilerin birbirini destekleme durumlarindan
faydalanmak amaciyla karma arastirma deseni olarak aciklayici desen kullanilmistir.
Aragtirmanm nitel kisminda veri toplama araci olarak, etnomatematik etkinliklerinin
matematik 6gretiminde kullanilmasina yonelik 6grenci goriislerini irdeleyen ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan goriisme formu kullanilmistir. Nicel veriler ise Matematik Problemi
Cozme Tutum Olgegi (MPCTO) yoluyla toplanmistir. Veri toplama siireci deney ve kontrol
grubu 6grencilerine 6n test olarak MPCTO’ nin uygulanmasiyla baglamistir. Ardindan haftada
iki saat olacak sekilde 3 hafta boyunca etnomatematik etkinlikleri deney grubu 6grencilerine
uygulanmis, kontrol grubu ise standart 6gretime devam etmistir. Uygulama sonunda MPCTO
son test olarak deney ve kontrol gruplarina tekrar uygulanmis ve deney grubu 6grencilerinden
segilen goniillii 10 dgrenci ile goriismeler yapilmistir. MPCTO’nden elde edilen veriler SPSS
paket programina aktarilarak bagimsiz gruplar t-testi ve bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz
gerceklestirilmistir. Nitel veriler ise icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmezken,
son test puanlari arasinda anlaml bir fark goriilmiistiir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen
veriler bu bulgular1 destekler niteliktedir. Ogrenciler goriis olarak etnomatematik
etkinlikleriyle problem ¢d6zmeye dair duygu, diisiince ve yaklasimlarinda olumlu degisimler
bildirmiglerdir. Elde edilen bu bulgular baglaminda etnomatematik etkinliklerinin 6. Smif
ogrencilerinin problem ¢6zme tutumlarina olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir. Bu etkilerin
icerigi ve nedenleri elde edilen nitel veriler 1s181inda tartigilmistir.
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ABSTRACT

M. SC. THESIS

THE EFFECT OF ETHNOMATHEMATICS ACTIVITIES ON 6TH GRADE
STUDENTS' ATTITUDES TO PROBLEM SOLVING

Fatma CALIK BOZKIR

Bayburt University
Institute of Graduate Studies
Department of Mathematics and Science Education

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Dilsad GUVEN AKDENIZ
Bayburt-2024, Pages: 87

The aim of the study is to examine the effects of ethnomathematics activities on the problem-
solving attitudes of 6th-grade students and to determine student opinions on problem-solving
activities that incorporate ethnomathematics. 40 6th grade students studying in a secondary
school in Ayvacik district of Samsun province in the fall semester of the 2023-2024 academic
year, selected by purposeful sampling method, constitute the sample of the research. In this
research, a mixed research model was used based on the interpretation of qualitative and
quantitative data together. The reason for using the mixed research method is to find solutions
to problems that are better explained by combining quantitative and qualitative research
methods. In this study, an explanatory design was employed as a mixed research method to
examine the impact of ethnomathematics activities on problem-solving attitudes, leveraging
the complementary nature of qualitative and quantitative data. As a data collection tool for the
qualitative data of the study, an interview form prepared by the researcher, which examining
students’ opinions on the use of applied ethnomathematics activities in mathematics teaching,
was used. Quantitative data were collected using the Mathematics Problem-Solving Attitude
Scale (MPSAS). The data collection process started with the application of MPSS to the
students in the experimental and control groups as a pre-test. Ethnomathematics activities
were applied to the students of the experimental group for two hours a week during three
weeks and the control group continued their standard education. At the end of the application,
MPSAS was applied to the experimental and control group students as a post test, and 10
volunteer students selected from the experimental group were interviewed. The data obtained
from MPSAS were transferred to the SPSS package program and analyzed with independent
samples t-test and dependent samples t-test. C Analysis of qualitative data was done via
content analysis. As a result of the research, while there was no significant difference between
the pre-test scores of the experimental and control group students, there was a significant
difference between the post-test scores. Data obtained from student interviews support these
findings. Students reported positive changes in their feelings, thoughts, and approaches to
problem-solving through ethnomathematics activities. In this context, it can be said that
ethnomathematics activities have a positive impact on the problem-solving attitudes of 6th-
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grade students. The content and reasons for these effects were discussed in light of the
qualitative data obtained.

Keywords: Ethnomathematics, problem solving, problem solving attitude, attitude,
mathematics education.

VI



ICINDEKILER

KABUL VE ONAYY ittt ettt e ettt e e e asb bt e e e s nb b e e e s anbaeeas 1
BEYANNAIME ...ttt ettt e e et bt e e e ettt e e e antbe e e e e anees i
ON SOZ ..o v
L0 Y/ Dl AT PP PP P PP POPPPPRTPTPRR V
A B S T R A T et e et et et a e e anees \1!
ICINDEKILER .........ooooviiiiieeceeeee ettt nen sttt IX
TABLOLAR . ..ttt e et e e ettt e e rae s Xl
SEKILLER.........cooiiiiiiiteeeee oottt ettt e et e et e et et st te e et XII
KISALTIMALAR L.ttt e ettt e e e et e e e s et b e e e e nnbbe e e e e anees Xl
SIMGELER............otiiiiiiitiie ettt X111
(] 0 2 1RO 1
Arastirmanin Konusu ve Problemi ..........oooiiiiiiiiiiiiii e 1
ATASEITMANTIT ATNACT . ..tttttteieeee ettt e e e e e e sttt e e e e e e s sttt bttt e e e e e e s e s n b bbb et e aeeeeeaaansbbbbneeeeaaeenans 3
Arastirmanin PrODIEIMI ........ooiiiiiiiiiiiiii e 3
Arastirmanin Onemi V& GEIEKCESI.....ouviveviveiieieiieeeteieseeesteeeeteeteteeseteseteseteessteessteeseae s asenea, 4
Arastirmanin SINITIITKIATT ... 5
VarSAYIMIAT ...t e e e e e 5
Terim Ve TaNIMIATT ....oeiiiiiiie e e et e e e e e e e aaeees 5
BIRINCI BOLUM ..ottt 6
1. KURAMSAL CERCEVE..........ooiiiii e 6
1.1, PROBLEM ...ttt e e e e e e e e 6
1.2. PROBLEM COZME .....coccoiiiiiiiiiiiiitetee ettt ettt sttt 7
1.3, TUTUM ettt e e s e e e s e e s nnnr e e e nnnes 8
1.4. PROBLEM COZME TUTUMU .......c.cceciiiiiiiiriiiiiieteesetetee ettt 8
1.5, KULTUR VE MATEMATIK .....ccocviviiiiiiieieiieeeeeee et 12
1.6. ETNOMATEMATIK ....oovoiiiiiiiiiiiiteeteeee ettt 13
1.7. ETNOMATEMATIGIN OGRETIM PROGRAMINA DAHIL EDILMESI ................ 14
TKINCI BOLUM ..ottt 18
2. YONTEM ..ottt 18
2.1. ARASTIRMA YONTEMI VE MODELI.......c.ccoooiiiiiiiiiiiicceececeeceeee e 18
2.1.1.  Arastrmanin Nicel BOYULU .......oooiiiiiiiiiiii e 20
2.1.2. Arastrmanin Nitel BOYULU ........ooooiiiiiiii e 20
2.2, EVREN VE ORNEKLEM .......cociiiiiiiiiniiiniiinitisiie st 20
2.3.  VERI TOPLAMA ARACLARI .....oootiiit ittt ettt 21
2.3.1. Matematik Problemi C6zme Tutum OICeFi ........cccvevereerrirereeriiereieeeeeeeeereee s 21
2.3.2. Yar1 Yapilandirilmis GOTUSIMEIET ...uvvvviieiiiiiiiiiiiiiiiiee st siiiirene e e 22
2.3.3. Arastirmaci Tarafindan Tutulan Alan Notlari...........cccccevvvviviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee, 23
2.3.4. Etnomatematik EtKINTKIEr ..o 23
2.3.4.1. Etnomatematik etkinliklerinin tasarlanma SUIeci ...........cccovvvveriveirieesiniesieerinesienns 23
2.3.4.2. Etkinliklere dair uzman goriisleri ve bu dogrultuda yapilan degisiklikler............... 24
2.3.4.3. Etkinliklerin pilot uygulamasi ve bu dogrultuda yapilan degisiklikler.................... 24
2.3.4.4. Etnomatematik etkinliklerinin iCerigi Ve amact .........ccceevriurrreeriiiirieeniiiiieessiieeeens 24
2.4, UYGULAMA ettt e st b e e e st b e e e s anneeee e 26



2.5, VERI AN ALLZ oo oottt e et e e et et e e e e e e, 27

2.6.  GECERLIK VE GUVENIRLIK ......ccoiiiiiiiiiiiceceeeeeeee et 30
2.7. ARASTIRMACININ ROLU ....coooiiiiiiiiicicecee ettt 31
UCUNCU BOLUM ..ottt en sttt s n s sttt 32
3. BULGULAR L.ttt e e ettt e e st b e e e e e anbaeee e 32
3.1, NICEL BULGULAR.......ccettiitiiniiiieinitietsiet ettt 32
3.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Problemi Cézme Tutum Olgeginin
On Test ve Son Test Puan Ortalamalarma iliskin Bulgular...............cccccooevecinennnan 32
3.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MPCTO “Hoslanma Boyutu” ve “Ogretim
Boyutu” Son Test Puanlarma iliskin Bulgular...........cccccooveveveiivirirerereeccceeeeeeeenans 36
3.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin MPCTO On Test ve Son Test Tutum Puanlarma Iliskin
BUIGUIAT ...t 40
3.1.4. Deney Grubu Ogrencilerinin MPCTO Hoslanma Boyutu ve Ogretim Boyutu On Test-
Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular..............ccccovoveeiiiiiviiiiiieeeeceeeee s 41
3.2. NITEL BULGULAR .......cooititieicteeeeeeeeteeee ettt 44
3.2.1. Ogrencilerin Etnomatematik Etkinlikleri Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular 44
3.2.1.1. Ogrencilerin etnomatematik etkinliklerinin amac1 hakkindaki diisiinceleri ............ 45
3.2.1.2. Derse karst duygu degisikligine iligkin gOrisler ............ccoevviiiiiiiiiiiiiice 46
3.2.1.3. Etnomatematik etkinliklerinin farkliligina iliskin goriisler.............ccoooevriiiininnnnnn. 47
3.2.1.4. Etnomatematik etkinliklerinin zorluguna iliskin goriisler ..............ccoovevviiininnnnn. 48
3.2.1.5. Ogrencilerin matematik problemi ¢dzmeye iliskin diisinceleri.............c.ccoceevennne... 49
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ........ccoviiiiiiieeieeeeeeee e 52
Sonug........... 0. A0F...... A0 . .. 4 . ... ... 52
I 1 5 15 0 0 - P 54
OMETILET ...vviiiiieiee ettt ettt ettt ettt ettt et et s ettt e st b e ettt et tns 57
KAYNAKCA . .ttt e e e e s e e e e e e e e e e s s 59
EILER ..t 67
Ek 1: Tez Arastirma Uygulama IZni ..........cccooeviviiiiiiicsceecee e 67
EK 2: EtiK KUTUL ONAYT 1.vviiiiiiiiiie ettt et a e taa e taa e st e e e snaaeannnaeennnnaeannnas 68
Ek 3: Bilgilendirilmis GOntilli OIur FOIMU ......vvvviiiiiiiiiiiiiiiiiceccciiiieicce i 69
Ek 4: Matematik Problemi Cozme Tutum OIGeSi .......ccvevevvererrereeiereieeereieeeeesieeseee e enanes 71
Ek 5: Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi 1zni .......cccvcvevveveviieiieceeceeeceeee e, 76
Ek 6: Ogrenci GOTUSME FOIMU .......ccveveveiieicieeeeieeeeeee s s st ts e e e e ettt et ee st e sae e e 77
Ek 7: Etnomatematik EtKINHKIEri ..........cccooiiiiiiii 78
OZ GECMIS ..ottt ettt ettt ettt 87



TABLOLAR

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimlart ...........cccocovevvienneinnene 21
Tablo 2: Etnomatematik Etkinlikleri Ve Amaglari..........ccccccvveviiiieiiiie i 25
Tablo 3: MPCTO On Test Puanlarna iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglart......................... 27
Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarmin MPCTO Son Test Puanlarma Iliskin Shapiro-Wilk
TEStT SOMUGTATT. ..t ennbeeas 27
Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmin MPCTO-H Son Test Puanlarmna iliskin Shapiro-Wilk
TEStT SOMUGTATT. ..t e e snnbeeas 28
Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarmin MPCTO-O Son Test Puanlarmna iliskin Shapiro-Wilk
TSt SONMUGTATT. ...t e e eas 28
Tablo 7: Deney Grubunun MPCTO, MPCTO-H, MPCTO-O On Test-Son Test Fark
Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi SONUGIAIT .......c.cevevereerereerereeieecee e 29
Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarmin MPCTO On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar
T-TeSt SONMUGTATT ...t e e e e eeeeees 34
Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarinin MPCTO Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi SONUGIATT .....civviiiiiiiie it 36
Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarinin MPCTO-H Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi SONUGIATT ......cuviiiiiiie et 38
Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MPCTO-O Son Test Puanlarma Iliskin
Bagimsiz Gruplar T-Testi SONUGIArt ...........ccovviiiiiiiiiii e 39
Tablo 12: Deney Grubunun MPCTO On Test- Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar
IR TS 6 103 010 T - 40
Tablo 13: Deney Grubunun MPCTO-H Boyutu On Test- Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi SOMUGIATT .......eoiiiieiiii et 42
Tablo 14: Deney Grubunun MPCTO-O Boyutu On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi SOMUGIATT.......cciiiieiiiieiiie et e e enees 43
Tablo 15: Etnomatematik Etkinliklerinin Amaci1 Hakkimdaki Diisiinceler............ccc.coovnne... 45
Tablo 16: Derse Kars1 Duygu Degisikligine liskin GOTUSIET ........cvceveveviveeeieeeieeeeeeneieenn, 46
Tablo 17: Derse Kars1 Olan Duygu Degisikligine Iliskin GOriisler..........ccocovvivevvievviennnne, 46
Tablo 18: Etkinliklerin Farkliligmna {1iskin GOTHSIET ........cvevevevreeeecieeceecee e, 47
Tablo 19: Etkinliklerin Farkliligina [liskin GOTUSIET ........cceveveveeeeeceeecieecee e, 47
Tablo 20: Etkinliklerin Zorluklarma Iliskin GOITSIEr.......c..oveveeveeeiiece e, 48
Tablo 21: Matematik Problemi Cézmeye Iliskin DiSHNCEleri ......c.cveveveveveveirieieriiererereane, 49

Xl



SEKILLER

Sekil 1: Matematige Dair Olumlu Tutum Gésteren Ogrencilerin Ozellikleri ........................ 10
Sekil 2: Matematige Dair Olumsuz Tutum Gosteren Ogrencilerin Ozellikleri ...................... 10
SeKil 3: STUIre¢ DIYaAZIamI....c.eeiiiieeiiiiieiiie et 19
Sekil 4: Deney ve Kontrol Grubunun MPCTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalari ....... 33
Sekil 5: Deney Grubunun MPCTO On Test Puan Ortalamalarma iliskin Normal Dagilim

(€ ¢ T3 T TP U PP PP PP PPPR PP 33
Sekil 6: Kontrol Grubunun MPCTO On Test Puan Ortalamalarina iliskin Normal Dagilim

(€ ¢ 1 T3 T TP U PP PP PP PPPR PP 34
Sekil 7: Deney Grubunun MPCTO Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin Normal Dagilim

LG 32 0 PSPPSR 35
Sekil 8: Kontrol Grubunun MPCTO Son Test Puan Ortalamalarma Iliskin Normal Dagilim

LG 32 0 PSP U PPN PP 35
Sekil 9: Deney ve Kontrol Grubunun MPCTO-H ve MPCTO-O Boyutu Son Test Puan

Ortalamalart .........eeeeeiiiiii s 36
Sekil 10: Deney Grubunun Son Test Hoslanma Boyutu Puanlarina Iliskin Normal Dagilim

CEafio.... . ... SN M A 37
Sekil 11: Kontrol Grubunun Son Test Hoslanma Boyutu Puanlarina Iliskin Normal Dagilim

L 32} 0 OO TP 37
Sekil 12: Deney Grubunun Son Test Ogretim Boyutu Puanlarina Iliskin Normal Dagilim

L 32 0 TP T PP PUPRR PP 38
Sekil 13: Kontrol Grubunun Son Test Ogretim Boyutu Puanlarma Iliskin Normal Dagilim

L€ 12 {5 PP PUU PP PTPPPPPPP 39
Sekil 14: Deney Grubunun On Test ve Son Test Puan Ortalamalar1 Farkinmn Normal Dagilim

Grafigir........ A . 8 A R 40
Sekil 15: Deney Grubunun MPCTO-H ve MPCTO-O Boyutu I¢in On Test Son Test Puan

Ortalamalart ........oooeiiiiii s 41
Sekil 16: Deney Grubunun Hoslanma Boyutu On Test ve Son Test Puan Ortalamalar1

Farkmin Normal Dagilim Grafii........ccccoeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee i 42
Sekil 17: Deney Grubunun Ogretim Boyutu On Test ve Son Test Puan Ortalamalar1 Farkinmn

Normal Dagilim Grafii........couiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 43

Xl



MEB
NCTM

MPCTO
MPCT-O
MPCTO-H

SPSS
MEB

w0 Z

d

T — WX

KISALTMALAR

: Milli Egitim Bakanlig1

: National Council of Teachers of Mathematics (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi)

: Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi

: Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi Ogretim Boyutu

: Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi Hoslanma Boyutu

: Statistical Package for the Social Sciences (Sosyal Bilimler igin
Istatistik Programi)

: Milli Egitim Bakanlig1

SIMGELER

: standart sapma

: 0grenci sayisi

- serbestlik derecesi

: ortalama

. t degeri (t-testi i¢in)
: korelasyon katsayisi

X1l



GIRIS

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Stirekli degisime ve yenilige agik olan bu bilgi ¢aginda basariya ulasmak ancak ve
ancak kaliteli bir egitim ve 6gretim ile miimkiindiir. Bilim ve teknolojinin gelismesinde ve
ilerlemesinde en Onemli rolii iistlenen etken egitimdir. Egitim, bireyin yasami boyunca
uyguladig1 yetenek ve davraniglarini kazandigi bir siiregtir (Demirel & Kaya, 2007). 21.
yiizyilda bilim ve teknolojideki gelismeler toplumlarin matematik bilimine verdigi 6nemi
artrmaktadir (Sozbilir, 2012). Matematigin 6nemli goriilmedigi bir toplumda bilimsel
calismalardan bahsetmek olanaksizdir. Bilimsel c¢alismalarin ilerlemesine matematigin

kazandirdig: yenilikler, sagladig: katkilar yadsinamaz bir gercektir.

Matematik yaratict diigiinen, lreten, sorgulayan, bilgiye ulasma yollarmi bilen,
problem ¢6zme becerilerine sahip bireyler yetistirilmesine sagladigi katkidan dolay1 egitim
sistemlerinin en 6nemli parcasidir (Tasova, 2011). Ozsoy (2007) matematigi, dgrendigi
bilgileri matematik dili kullanarak, yorumlayarak, analiz ederek, yeni bilgiler iireterek
problem ¢6zmek olarak tanimlamistir. Problem ise Schoenfeld (1989) tarafindan, ¢oziime
gotiirecek adimlar hakkinda bir fikir sahibi olunmadigi halde, sahip olunan bilgiler
kullanilarak ¢o6ziilebilecek ilging sorular olarak tanimlanmistir. Problem, kisinin ilk kez
karsilagtiginda zihnini bulandiran, sonucu belirsiz, kisinin problem ¢6zme becerisini
kullanarak ¢ozebilecegi durumlar olarak da tanimlanir (Ozsoy, 2005; Tiirniiklii & Yesildere,
2005). Karsilasilan sorun bazi kisilerin zihnini karistirirken bazi  kisilerin - zihnini
karistirmayabilir. Bu nedenle bir sorun kisiye gore problem olma 6zelligi gosterirken; bir
digerine gore problem degildir. Matematiksel basar1 saglamanin yolu iyi problem
cOzebilmekten gecer. Problem ¢6zme, daha once ulagilmayan bir amaca ulagmak, zorluklar
karsisinda bir ¢ikis yolu bulmaktir (Polya, 1957). Tanimdan da anlasilacagi iizere, problem
c¢ozmenin dogasmda bir amag¢ icin sebat gdstermek, zorluklarla basetmek gibi duyussal
faktorler vardir (Charles & Lester, 1982). Bu faktorlerden biri de tutumdur (Bozkurt, 2022).
Ogrencinin matematige ve problem ¢6zmeye karsi gelistirdigi tutum, matematik ve problem
cozmedeki basarisimi etkilemektedir (Canak¢i, 2008). Brandt ve Chernoff (2015), kiiltiirel
Ogelerin matematik derslerine dahil edilmesinin 6grencilerin derse daha fazla ilgi duymalarini
saglayarak derse katilimi artiracagini ve daha etkili bir 6grenme gergeklesecegini belirtmistir.
Matematik egitiminin amaci, matematigin teorik kismuni ger¢ek hayatta uygulayabilen,
problem ¢ozebilen, iletisim kurabilen ve bunlar1 yaparken istek duyan bireyler yetistirmektir
(Olkun & Toluk, 2003). Bu amag¢ dogrultusunda matematik egitiminde yeni arastirma alanlar1
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olusturularak yeni yaklasimlar gelistirilmektedir (Isik, Ciltas & Bekdemir, 2008). Bu

aragtirma alanlarindan biri de etnomatematik yaklagmmidir.

Matematik egitimi her ne kadar kiiltiirden bagimsiz olarak ele alinsa da matematigin
insanlar tarafindan olusturuldugu ve yine insan ihtiyaglar1 sonucu olustugu disiiniiliirse
matematigin kiiltiirel degerler ve insan yasamu ile iligkisi yadsimnamaz bir gergektir. Bu
durumu fark eden arastirmacilar 6grenmenin anlamli bir sekilde gerceklestirilmesini saglamak
amactyla, 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerini ve sosyal yasamlarmi matematik etkinliklerine
dahil eden etnomatematik adi altinda yeni bir yaklasim benimsemiglerdir (Fasheh, 1997).
Etnomatematik farkli kiiltiirlerdeki matematigin gelisimini ele alan bir terimdir (Zhang &
Zhang, 2010). Etnomatematik yaklasimmin temel amaci, Ogrencilerin kendi kiiltiirel
miraslarinin farkinda olmalarmi saglamak, onlarin 6zgiivenlerini artirarak matematik dersine
daha ilgili ve istekli olmalarini saglayacak ortamlar olusturmak ve egitimin verimliligini

artirmaktir (Rosa & Orey, 2011).

Ulkemizde o6grencilerin basarisiz olduklarmi ifade ettikleri derslerin basmnda
matematik gelmektedir (Tiras, 1999). Ogrenciler matematik dersine ve problem ¢dzmeye
kars1 korkuyla ve isteksizlikle yaklagsmaktadir. Bu basarisizligin sebeplerinden biri olarak
miifredatin kiiltiirden bagimsiz olarak hazirlanmasini géren D'Ambrosio (2001), matematiksel
becerilerin kazandirilmasini etnomatematik araciligiyla miimkiin oldugunu savunmustur.
Ders ici etkinliklerde 6grencilerin kendi kiiltiirel degerlerini gérmeleri 6zgiivenlerini artirarak
derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerini ve kiiltiirel anlamda zenginlesmelerini saglayacaktir

(Sisman, 2022).

Etnomatematikle ilgili  yapilan caligmalar incelendiginde  etnomatematik
uygulamalarmin dahil edildigi doniisiim geometrisi etkinliklerine 6grencilerin nasil katilim
gosterdikleri ve yorumladiklar1 (Sevgi, 2019); bu etkinliklerin 6grencilerin problem ¢dzme
becerisi, geometriye yonelik tutum, matematik kaygisi tizerindeki etkisi incelenmistir (Giinay,
2023). Etnomatematik uygulamalarmin dahil edildigi matematik O6gretiminin 6grencilerin
akademik basari, matematige karsi tutum, geometriye yonelik tutum, motivasyon, kalicilik,
ilgi gibi degiskenler lizerindeki etkisinin olumlu oldugu tespit edilmistir (Kara, 2009; Giinay,
2023; Aktuna; 2013; Sigsman; 2022). Ayrica Ogrencilerin kiiltliir ve matematik arasindaki
iliskiye yonelik diisiincelerini belirlemek igin yapilan caligmalarda etkinliklerde kiiltiirel
ogeleri farkedebilen ve ¢6ziim siirecinde kullanabilen 6grencilerin matematiklestirmede daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir (Yazici, 2021). Bu baglamda problem ¢6zmeye dayali

etnomatematik etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme tutumuna etkisinin olup olmadigini



ve nedenlerini incelemek amaciyla 6. smif Ogrencileri ile bu calismanin yapilmasi

amaglanmgtir.

Arastirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan hazirlanan Matematik Dersi Taslak Ogretim
Programi’nda (MEB, 2024), bireylerin elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme gibi
iist diizey becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin; problem
¢ozme becerilerini, matematiksel temsil becerilerini, teknolojiyi ve matematiksel aracglari
kullanabilme becerilerini kullanabilmelerini, 6grendigi matematiksel bilgi ve becerileri farkl
ogrenme siireclerine, diger derslere ve giinliikk hayatlarina aktarabilmelerini amaclamaktadir
(MEB, 2024). Matematik 6gretim programinda topluma yasaminda karsilastigi problemlere
¢Ozlim yolu bulabilen, ¢6ziim sonuglarmni ifade edebilen ve matematige dair tutumunu olumlu
yonde arttiran bireyler kazandirilmas: amaglanmaktadir (MEB, 2004). Ogrenciler matematik
problemleri ¢ozerek, ilgili konuyu aktif, daha kalict bir sekilde 6grenebilir ve 6grendigi
problem ¢ozme yOntemlerini giinliik yasamina daha kolay aktarabilir (Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi [NCTM], 2000). Ancak literatiirde, &grencilerin matematige ve
matematik problemlerine karsi 6n yargili olduklar1 ve 6grencilerin en ¢ok sorun yasadiklar1 ve
kaygi duyduklar1 dersin matematik oldugu bilinmektedir (Tiras, 1999; Tasdemir, 2009). Bu
nedenle Ogrencilerin matematie ve matematik problemlerine karsi Onyargilarmi ve
tutumlarini degistirmeye yonelik yapilacak ¢aligmalar onem tasimaktadir. Matematik dersine
olan 1ilginin az olmasinin sebeplerinden biri olarak matematigin giinlik yasamla
iliskilendirilememesi ve kullanim alanlarmmn bilinmemesi oldugu ifade edilmektedir (Ozcan,
2022). Etnomatematik calismalar1 bu eksikligi giderme konusunda onemli bir adimdir. Bu
calismanin amaci etnomatematik etkinliklerinin 6. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme
tutumlarina etkisini incelemek ve etnomatematigin dahil edildigi problem ¢6zme

etkinliklerine yonelik 6grenci goriislerini belirlemektir.

Arastirmanin Problemi

Bu calismada 6. sinif 6grencilerinin matematik problemi ¢ozmeye iligkin tutumlarina
etnomatematik etkinliklerinin etkisi ve etnomatematigin dahil edildigi problem ¢6zme

etkinliklerine iliskin 6grenci gortisleri arastirilmigtir.
Calismada ele alinan arastirma problemleri su sekildedir:

1. Problem ¢ozmeye dayali etnomatematik etkinliklerinin 6. smif Ogrencilerinin

matematik problemi ¢6zme tutumlar iizerinde bir etkisi var midir?
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2. Etnomatematigin dahil edildigi problem ¢6zme etkinliklerine iligkin Ogrenci

goriisleri nelerdir?
Bu problemleri arastirmak i¢in agsagida belirtilen alt problemlere cevap aranmustir.

1. Deney ve kontrol gruplarmin matematik problemi ¢dzmeye yonelik tutumlarinin

On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var m?

2. Deney ve kontrol gruplarmin matematik problemi ¢6zmeye yonelik tutumlarinin
alt boyutlar bazinda “hoslanma boyutu” ve “6gretim boyutu” son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var mm?
3. Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mi?

4. Deney grubunun alt boyutlar bazinda “hoslanma boyutu” ve “6gretim boyutu” 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mi?

5. Deney grubunun etnomatematigin dahil edildigi problem ¢ozme etkinlikleri

konusunda goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Matematik egitiminde basarili olmak matematigi seven, matematige ilgi gosteren ve
matematigi etkili kullanabilen bireylerin yetistirilmesine imkan tanir (NCTM, 1989). Bunu
saglamanin yollarindan biri matematigin giinliik yasam ile bagdastirilmasidir. Boylelikle
ogrencilerin matematige ve matematik problemlerini ¢ozmeye iligkin tutumlarini olumlu
yonde gelistirmelerini saglamak miimkiin olabilir (Sevgi, 2019). Etnomatematik ¢alismalar1
bu nedenle biiyiik bir onem tasimaktadir. Ascher (2005) etnomatematigin 6nemini, dogru bir
matematik tarihi sunarak ve farkl kiiltiirleri barindiran yeni matematiksel fikirler gelistirmek,
cesitli kiiltlirlerden faydalanarak matematiksel problem ve ornekleri gelistirmek, insanlar i¢in
problem ¢6zmenin ve matematigi 6grenmenin benzersizligini kabul etmek olarak belirtmistir.
Etnomatematik matematigi diger disiplinlerle iligkilendirerek, matematigin ¢alisma alanmni
genisletir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasm1 tamimalarini saglayarak, matematige kars1 ilgilerini
arttirir ve dzgiivenlerini gelistirir (Ascher, 2005). Ogrencilerin matematik dersine karsi ilgisiz
olmalari, problem ¢6zmekte gii¢liik yasiyor olmalar1 (Ugar vd., 2010) ve matematigin aslinda
giinliik yasamlarinda, kiiltiirlerinde var oldugunun farkinda olmamalar1 (Yilmaz, 2006) ve
olusacak farkindaligin tutum iizerinde olumlu etkileri olabilecegi diislincesi bu ¢aligmanin

yapilmasina birer neden olarak goriilmiistiir.



Arastirmanin Simirhhiklar
1. Calismada ele alian etkinlikler 6grencilerin kiiltiirleri ile siirlidir.

2. Calismanm sonuglari, ele alman kiiltiirel 6geler, uygulanan etnomatematik

etkinlikleri ile smirlidir.

Varsayimlar

1. Etkinlikler ve veri toplama araglarmin tasarlanip gelistirilmesi asamasinda uzman

gorisii alinan uzmanlarm igtenlikle doniit verdigi varsayilmistir.

2. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin uygulamalarda kullanilan

veri toplama araglarina gercekei ve icten yanitlar verdikleri varsayilmstir.

Terim ve Tanimlar

Problem: Coziime gotiirecek adimlar hakkinda bir fikir sahibi olunmadigi halde, sahip
olunan bilgiler kullanilarak coziilebilecek ilging sorular olarak tanimlanmistir. (Schoenfeld,

1989).

Problem Co6zme: Daha 6nce ulagilmayan bir amaca ulasmak, zorluklar karsisinda bir

¢ikis yolu bulmaktir (Polya, 1957).

Tutum: Yasant1 sonucu olusan bireyin karsilastigi olay ve nesnelere kars1 gosterdigi

tepkiler tlizerinde yonlendirici ve etkin bir giice sahip zihinsel ve duygusal hazirbulunusluk

halidir (Allport, 1935).

Matematik Problemi C6zme Tutumu: Kisinin problem, problemin ¢dziim siireci ve
problem ¢ozme gerekliligine dair gelistirdigi olumlu olumsuz tepkiler olarak

tanimlanmaktadir (Canakg1, 2008).

Kiiltiir: Kisinin yasadigi toplumdan edindigi bilgi, gelenek, gorenek, zanaat, sanat

gibi maddi ve manevi degerlerin biitiiniidiir (Acipayamli, 1978).

Etnomatematik: Farkl kiiltiirlere sahip siniflar (isciler, ¢ocuklar, meslek gruplari vb.)

arasinda uygulamalar1 yapilan matematige etnomatematik denir (D’ Ambrosio, 1985b, s. 45).



BIRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde aragtirmanin igerigini olusturan konuyla alakali tanimlamalar yapilarak,

bu konuya dair yapilmis olan aragtirmalar sunulacaktir.

1.1. PROBLEM

Insanlar matematigi hayatta kalmak, yasam sartlarmm degistirip gelistirmek icin
olusturmuslardir (Umay, 2002). Bu bilgiden yola ¢ikarak matematigin bir ihtiya¢ oldugu
diisiiniilebilir. Insanlar giinliik yasamlarinda bircok problemle karsilasmaktadir. Problem,
kiside ¢ozme istegi olusturarak kisinin bilgi ve deneyimleriyle ¢6zmeye calistigi durumdur
(Olkun & Toluk, 2003). Bozan (2008) problemi, kisinin olaylara ¢oziim bulurken sahip
oldugu bilissel ve duyussal yapismin eksik kaldig1 ve anlamlamakta giicliik yasadigi durum
olarak tanimlamistir. Problem; farkli bilgi ve becerilerin birlikte kullanilmasmi gerektiren,
farkli bir ¢o6ziim yolu olan ve ¢6ziim yolu onceden bilinmeyen durumdur (MEB, 2009).
Schoenfeld’e (1983) gore problem, yaratici diisiinme ihtiyact duyulan sorular i¢eren, ¢oziimii
onceden bilinmeyen ve kisiyi sasirtan durumdur. Polya (2017) ise problemi, bir amaca
ulagabilmek i¢in ihtiya¢ duyulan eylemlerin bilingli olarak arastirilmasi1 olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlar goz Oniinde bulundurularak bir matematiksel olaymm problem
olarak ele alinabilmesi i¢in kiginin zihnini karistirmasi, bir tek ¢6ziim yolunun olmamasi,
¢Ozlimiin onceden bilinmemesi ve farkli bilgi becerileri barindirmasi gerekir (Cokgaliskan,

2012).

Problemler rutin problemler ve rutin olmayan problemler olarak iki sinifa ayrilir. Rutin
problemler stirekli karsilagtigimiz, matematik kitaplarinda yogunlukta olan, derslerde sikca
kullanilan dort islem (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme) kullanilarak ¢d6ziilebilen
problemlerdir (Altun, 2018). Bu problemler ogrencilerin dort islem yaparken pratik

kazanmalarini ve problem ¢6zme aliskanlig1 edinmelerini saglar (Altun, 2018).

Rutin olmayan problemler, islem yapmaktan c¢ok diislinmeyi, siniflandirmay1
gerektiren ve hemen c¢oziilemeyen problemlerdir (Altun, 2018). Bu sekilde tanimlanan
problemler ayn1 zamanda gergek hayat problemleridir. Bu problemler 6grencilerin problem
¢ozme mantigini kavramasini, ¢ozerken bir strateji belirlemesini ve buldugu sonuglari
yorumlamasini saglar. Rutin problemler alistirma tarzinda oldugundan bu tarz problemleri

cozmek Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini amaglandigi gibi gelistirmez (Altun



Yasar, 2022). Bu nedenle rutin olmayan problemler matematik derslerine dahil edilerek,
Ogrencilerin matematik yaparken {istbilissel davranislarini gelistirmeleri saglanir (Cathcart
vd., 2007). Egitim sistemi kendi basma zorluklarin iistesinden gelebilecek bireyler
yetistirilmesini hedeflemektedir (MEB, 2006). Bu nedenle problem ¢6zme matematik
ogrenme i¢in dnemli bir beceridir (NCTM, 2000). 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde
karsilasilan sorunun tistesinden gelmek i¢in duruma dair tahmin etme, akil yiiriitme, 6zetleme,
yansitma ve degerlendirme gibi bilissel islemleri yiiriitebilmeyi ifade eden problem ¢dzme {ist

diizey diisiinme becerisi olarak tanimlanmaktadir.

1.2. PROBLEM COZME

Problem ¢6zme, problemin varligindan itibaren ¢6ziim yolu bulana kadar gegen siireg
olarak tanimlanmaktadir (Ulkiier, 1988). Problem ¢dzme, zihni bulandiran olumsuzluklarin
ortadan kaldirilmasi i¢in ¢6zlilmeyi bekleyen durumun analiz edilerek elde olan bilgilerle

¢ozlime ulastirilma siirecidir (Baykul, 2014).

Ogrencilerin problem ¢ozerken problem ¢dzme admmlarmi kullanmalar1 anlama,
planlama, kendini ifade edebilme becerilerini gelistirir; ayn1 zamanda ¢éziimiin dogru olmasi
ogrencinin kendine giivenini artirr (Baki, 2014, s. 217). Ayrica problem ¢6zme siireci
ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini ve dgrencileri pasiflikten kurtararak daha aktif
hale gelmelerini saglar (Karatas, 2008, s. 21-22). Bunun yaninda 6grencilerin bu siirecte bilgi
ve becerilerini, problemin ¢6ziimiine yonelik bulgularmi arkadaslariyla paylasmalar
sosyallesmelerini saglar (Karatas, 2008, s. 21-22). Bireylerin her alanda yetkin olmalar1 i¢in
problem ¢6zme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (MEB, 2006). Altun ve Arslan
(2006), egitim Ogretim agisindan Onemli olan problem ¢6zmenin, bireyin zorluklarin
iistesinden gelmesinde dnemli bir arag¢ olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Ogrencilerin
problemlere test ¢ozme mantigiyla bakmalari, problemleri anlamakta ve yorumlamakta
glicliik yasamalar1 6grencilerin problem ¢6zme siireglerini olumsuz etkilemektedir (Bozkurt,
2010). Ogrencilerin matematikteki ve problem ¢dzmedeki basarisi sadece bilgi seviyesine
bagl degildir. Problem ¢6zme basarisini etkileyen bir¢ok degisken bulunmaktadir. Bunlar
matematiksel kavramlar, beceriler, biligsel siirecler, bilisiistii siire¢ler, inan¢ ve tutumlar
olarak belirtilmektedir (MEB, 2006). Problem ¢6zme basarisini etkiyen bilesenlerin; tecriibe,
biligsel faktorler ve duyussal faktorler oldugu belirtilmektedir (Charles & Lester, 1982). ifade
edilen bilesenler arasinda en Onemlisi dgrencinin matematiksel problem ¢dézmeye ydnelik

tutumu olarak goriilmektedir (Bozkurt, 2022).



1.3. TUTUM

Tutum, yasant1 sonucu olusan bireyin karsilastig1 olay ve nesnelere kars1 gosterdigi
tepkiler iizerinde yonlendirici ve etkin bir giice sahip zihinsel ve duygusal hazirbulunugluk
halidir (Allport, 1935; Akt. Collii & Oztiirk, 2006). Baysal (1981) ise tutumu, bireyin bilgi ve
deneyimlerine bagl olarak kendine ya da etrafindaki kisi ya da olaylara karsi duygusal,
biligsel veya davranissal olarak gosterdigi tepkiler olarak ifade etmektedir. Tutum ilk kez
1960 yilinda Rosenberg ve Hovland tarafindan incelenerek siniflandirilmistir (Akt. Colli &
Oztiirk, 2006). Rosenberg ve Hovland (1960) tutumun ii¢ bileseni oldugunu savunarak

tutumun bilesenlerini su sekilde ifade etmistir:

e Bilissel bilesen: Tutumun olay ve nesnelerin varligma dair algilama, bilgi birikimini
ve inang yoniinii ifade eden bilesen.

e Duygusal bilesen: Tutumun olaylara kars1 gosterdigi kisiden kisiye degisen begenme
veya begenmeme, sinirlilik veya sempatiklik yoniinii ifade eden bilesen.

e Davranigsal bilesen: Tutumun sozlii veya davranigsal yoniinii ifade eden bilesen (Akt.

Titlincli & Kiiciikusta).

Birey bir konu hakkinda hoslanmasini gerektirecek bilgilere sahipse (bilissel bilesen),
birey o konudan hoslanir (duygusal bilesen) ve bu hoslanma durumunu davranislari
(davranigsal bilesen) ile ifade eder. Bireyin bir konu hakkinda sahip oldugu bir durum ile ilgili
bilgiler ve davranislar degistikce o duruma karsi olusan tutumlar da degisecektir (Baysal,
1981). Bu bakimdan bireylerin nesne ve olaylara dair sahip olduklar1 tutumlarm 6l¢iilmesi
bircok alanda 6nemli goriilmektedir (Erkus, 2003). Herhangi bir derse katilma istegi, karsilik
verme, tatmin olma gibi davranmislar o derse dair olumlu tutum gelistirildigini gosterir

(Ozgelik, 1998).

1.4. PROBLEM COZME TUTUMU

Tutumlar dogustan olusmaz, yasantilar yoluyla kazanilir (Tavsancil, 2006).
Ogrencilerin derslere karsi gosterdikleri tutum onlarm derslere kars: ilgilerini, 6grenmeye
kars1 isteklerini, performanslarini etkilemektedir (NCTM, 2000). Matematik tutumu ise
matematigi sevip sevmeme, matematik etkinliklerine katilmak isteyip istememe egilimi,
kisinin matematigi bagarmaya olan inanci olarak tanimlanmaktadir (Neale, 1969). Buna gore
ogrencilerin matematige yonelik tutumlari, matematikle ilgilenmesi, matematikten korkmasi,
matematigi sevmesiyle ilgilidir. Matematigi sevmeyen, matematikten korkan, matematik

yapamayacagina inanan kisiler matematige kars1 olumsuz tutum gelistirmisken; matematigi



seven, matematik yapmaktan zevk alan kigiler matematige karsi olumlu tutum
gelistirmiglerdir (Ugurluoglu, 2008). Matematik yapabilecegine inanan bir 0grenci sabir
gostererek matematikle ugrasmaktan, problem c¢6zmekten zevk alir. Bdylece Ogrenci
matematige ve problem ¢ozmeye karsi olumlu tutum gelistirerek yapamayacagim endisesi
yasamaz (MEB, 2004). Tutum problem ¢dzmeyi etkileyen faktorler arasindadir (Foong,
2002). Kisinin matematik problemi, problem siireci, problem ¢dzme gerekliligine dair
gelistirdigi olumlu veya olumsuz tepkiler matematik problemi ¢6zme tutumu olarak
tanimlanmaktadir (Canakg1, 2008). Yani kiginin problem durumu igerikli etkinliklere katilmak
istemesi veya onlardan kagmmasi, problem c¢ozmekten korkmasi ve problemi ¢oziip
cozemeyecegine yonelik inanci problem ¢dozmeye karsi olusturdugu tutumla ilgilidir. Akbay
(2021), bireyin matematikte ve problem ¢ézmede basarili olabilmesi i¢in problem ¢dzmeye
yonelik tutumunun olumlu olmast gerektigini savunmaktadir. Problem ¢6zme, zor ve
karmagik bir siire¢ oldugundan matematik problemlerini ¢c6zmek sabir ister. Bireyin gereken
sabr1 gostermesi i¢in problem ¢6zmeyi istemesi ve sevmesi gerekir. Severek problem ¢ozen
ogrenciler, problemle gerektigi kadar ugragmakta; sonucun yanls ¢ikmasma ragmen tekrar

problemi ¢ozmeye devam etmektedir (Walle & John, 1998).

Canakc¢1 (2008) calismasinda kendi gelistirdigi matematik problemi ¢dzme tutum
Olcegini kullanarak ¢esitli degiskenlerin ortaokul Ogrencilerinin problem ¢dzme tutumlari
iizerinde nasil etkileri oldugunu arastirmustir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin sinif
diizeyleri ve akademik basar1 seviyelerinin matematik problemi ¢6zme tutumlari iizerinde
etkisi oldugu tespit edilirken; anne baba egitim diizeyleri ve cinsiyet degiskenlerinin problem
¢ozme tutumlarina etkisi olmadigi tespit edilmistir. Benzer sekildeki ¢alismalari sonucunda
ogrencilerin matematik tutumlari, problem ¢6zme tutumlari, matematik ve problemlere olan
inanglar1 ve matematige ve problem ¢6zmeye dair 6z yeterlilikleri arasinda bulunan iliskinin
pozitif yonde anlamlilik gosterdigi (Uguroglu, 2008); Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinin tutumlar: tizerinde pozitif yonde anlamli bir etki gosterdigi, bu degiskenlerle
kaygilar1 arasinda bir iliski bulunamadig belirtilmistir (Uysal, 2007). 4. siniflarla yapilan bir
baska calisma sonucunda, problem c¢dzmede basar1 gosteren dgrencilerin problem ¢dzme

tutum puani yiiksek olan 6grenciler oldugu belirtilmistir (Kasap, 1997).

[Ikdgretim matematik egitim programinda &grencilerde problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesine yonelik; problem ¢6zerken 6z giliveni yiiksek olan ve problem ¢ézmeye dair
olumlu duygulara sahip 6grenciler yetistirilmesi 6nemli goriilmektedir (MEB, 2006). Bu
baglamda matematik egitiminde Ogrencilerin derse ve problem ¢dzmeye dair tutumlarini

olumlu yonde arttiracak caligmalar Onemli goriilmektedir. Bu c¢alismalar 6grencilerin
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cozmekte giicliik yasadiklari problemleri ¢ozebilmelerini saglayacak sekilde planlanmalidir.
Ciinkii  6grenciler problemleri ¢dzebildikce 06z gilivenleri gelisir ve matematigi
yapabileceklerine olan inanglar1 artar (Yildirim, 2023). Higgins (1997), c¢alismasinda
Ogrencilerin matematige ve problem ¢6zmeye dair inanglarma, tutumlarina, becerilerine
problem ¢ézme 6gretiminin nasil bir etkisi oldugunu inceleyerek problem ¢dzme 6gretimi ile
geleneksel 6gretimi karsilagtirmistir. Sonug olarak arastirmanin uygulandigi grubun, problem
cozme yeterliliklerine dair tutumlarmin olumlu oldugu problem ¢6zme siirecinde daha yiiksek

bir basar1 gosterdikleri goriilmektedir (Higgs, 1997).

Matematige dair olumlu ve olumsuz tutum gosteren 6grencilerin 6zellikleri Sekil 1 ve

Sekil 2°de sunulmustur.
Ogrenci matematigi sever.

l

Ogrencinin iyi yapmaya niyeti var.

l

Ogrenci ¢ok ¢alisiyor.
Ogrenci basariy1 ve eglenceyi tadar.

Sekil 1: Matematige Dair Olumlu Tutum Gosteren Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenci matematigi sevmiyor.

l

Ogrencinin denemeye pek niyeti yok.

.

Ogrenci ¢ok az is yapyor.

l

Ogrenci basarisizlik yasar ve zevk almaz

Sekil 2: Matematige Dair Olumsuz Tutum Gésteren Ogrencilerin Ozellikleri (Nisbet, 2006;
Akt: Altun Yasar, 2022).

Ogrenciler problemleri ¢6zme siirecinde giigliik yasamalar1 sonucunda, matematik

dersine kars1 olumsuz tutum gelistirmektedirler (Biiyiikasik, 2017). Kendi baslarma problem
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cozemeyeceklerine, problemlerin tek bir ¢oziim yolu olduguna ve okulda Ggrenilen
matematigi gercek hayatta kullanamayacaklarina inanmaktadirlar (Altun & Arslan, 2006).
Ogrencilerin bu algilarmi degistirmeye odaklanan literatiir incelendiginde; matematiksel
modelleme etkinliklerinin (Kal, 2013), oykiilestirmeye dayali matematik problem g¢zme
uygulamalarinin (Altun Yasar, 2022), zeka oyunlarinin (Yildirim, 2023) 06grencilerin
matematik problemi ¢ozme tutumlarina etkisi olup olmadigini arastiran calismalar
gozlemlenebilir. Bu ¢aligmalar sonucunda, bu uygulamalarin 6grencilerin problem ¢ézmeye
dair olumlu tutum gelistirmelerinde olumlu etkisi oldugu goriilmistiir (Altun Yasar, 2022;

Kal, 2013; Yildirim, 2023).

Pesen (2003) ise Ogrencilerin bu inanglarini degistirerek problem ¢dozmeye karsi ilgi
gostermeleri ve istekli olmalar1 i¢in matematik problemlerinde bulunmasi gereken 6zellikleri

su sekilde sralamustir:
e Problemler 6grencilerin seviyelerine uygun olarak se¢ilmelidir.
e Problemler, 6grencilerin giinliik yasamlarini, is alanlarini icermelidir.
e Problemlerin agik ve anlasilir olmasma dikkat edilmelidir.

e Konu sonlarinda verilen problemlerin kolaydan zora dogru siralanmasina dikkat

edilmelidir.

e Problemler, ogrencilerin ilgisini ¢ekerek Ogrencilerde problem ¢6zme istegi

uyandirmalidir.
e Ev 6devi olarak verilen problem sayis1 az olmalidir.

Genel anlamda Ogrenciler matematik dersinde giicliik yasamakta ve matematikte
basarili olamayacaklarindan korkmaktadirlar (Baykul, 2003). Bu durum c¢ogu Ogrencinin
matematik dersine ve matematik problemlerine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden
olmaktadir. D’Ambrosio (2001a) bunun sebebini; okullarda 6gretilen matematigin
ogrencilerin  kiiltiirleriyle iliskilendirilmemesi olarak belirtmisgtir. Matematik problemi
cozmeye yonelik olumsuz tutumu degistirmek icin bu alanda 6nemli degisiklikler yapilmasi
ve matematik 6gretiminin farkli yontem ve yaklagimlarla desteklenmesi gerekir. Matematik
egitim siirecine ve matematik problemlerine Ogrencilerin kiiltiirel degerlerinin, bilgi
birikimlerinin dahil edilmesi 6grencilerin matematigi daha ilgi ¢ekici, giinliik hayatlarinin bir
pargasi olarak gormelerini saglayacak ve dgrencileri motive edecektir (Sisman, 2022). Egitim
Ogretim siirecine etnomatematik kuraminin dahil edilmesi, Ogrencileri problem ¢6zme

stirecinde daha fazla aktiflestirir (D’ Ambrosio, 1987).
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1.5. KULTUR VE MATEMATIK

Kiiltiir, insanlar tarafindan olusturulan nesilden nesile aktarilan bilgi, davranig, deger
ve inanglar biitliiniidiir (Matsumoto, 2012). Matematik egitiminin kiiltiirden bagimsiz, yalnizca
islemlerden olustugu diistiniilmektedir (Sevgi, 2019). Oysaki matematik de kiiltiirel
topluluklar icinde gelisim gostermektedir. Insanlar yasamlarimi diizenlemek ve
gereksinimlerini karsilamak i¢in yasadiklar1 topraklari bolme, 6lgme; hayvanlar1 sayarak
gruplara ayirma gibi konularda matematige ihtiya¢ duymuslardir. insanlarm merak duygulari,
ihtiyaglari, gilinliilk yasam problemleri matematigi yasamin kagmilmaz bir pargasi haline
getirmistir. Matematik medeniyetlerin ihtiyaglarina, kiiltiirel farkliliklarina gore sekillenmistir

(Frangois & Bendegem, 2007).

Matematik uzun yillar okullarda sosyal ve kiiltiirel degerlerden uzak, evrensel kavram
ve igerikleri 6grenmeyi amaglayan bir ders olarak gosterilmistir (Aktekin, 2017). Ancak
matematigin insan iirlinii oldugu diisiiniildiiglinde, onu kiiltiirden bagimsiz ele almak miimkiin
degildir. Buna ragmen matematik ve kiiltiir arasindaki iliskinin varligma dikkat cekilerek
arastirma konusu olarak ele alinmasi 20. ylizyilh bulmustur. Bu iligki ile ilgili ¢esitli fikirler

one siirtiImiistiir

Gerdes (1988) matematigin tiim toplumlarda var oldugu ve insanlarin farkinda
olmadan matematige katki sagladigin1 6ne stirmiistiir. Kii¢iik (2013), matematik ve kiiltiiriin
birbirini etkileyen iki bilim dal1 olarak ayrilmaz bir biitiin oldugunu savunmustur. Matematigi
kiiltiirel bir deger olarak ele alan Nasir ve Cobb (2007) farkh kiiltiirlerin gelistirdigi
matematiksel bilgilerin incelenmesi gerektigini 6ne stirmiistiir. Bishop (1988) tiim kiiltiirlerin
matematik yaptigini belirterek kiiltiirlerin yaptigi ortak matematiksel faaliyetleri sayma,
olgme, konum belirleme, tasarlama, oynama ve agiklama olarak ifade etmistir. Ifade edilen
matematiksel eylemler gilinlik yasamin bir parcasidir ve matematiksel diisiince ve

kavramlarin gelisiminin giinliik yasamda basladig1 bir gergektir (Umbara vd., 2021a).

Tiirk kiiltiiriine bakildiginda bilim, sanat, mimari, miihendislik gibi pek ¢ok farkl
alanda matematiksel faaliyetlerin yer aldigi goriilebilir (Kiiciik, 2014). “Insamn farkl
matematiksel diistincelerini pek ¢ok farkl diisiincede gézlemlemek miimkiindiir”’ diyen Kiigiik
(2014, s. 174) yaptigt incelemede Anadolu ve Tiirkiye’deki matematik ve kiiltir iliskisi
orneklerini belirtmistir. Sivas Divrigi’de Ulu Cami, Giresun Yaghdere’de inga edilen koprii ve
Selimiye Cami gibi mimari yapilarin ingasinda matematiksel hesaplamalar kullanildigini ifade
etmistir. Anadolu’nun Kkiiltlirel] 06zelliklerini yansitan hali, kilim dokumalarimda ve

motiflerinde matematiksel 6gelerin, hesaplamalarin ve geometrik desenlerin kullanildigini
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belirtmistir (Kii¢iik, 2014). Genel olarak bakildiginda giinlik hayatta, tarihi yapilarda,
bilimsel ¢aligmalarda, ekonomide kisacasi her alanda matematik ve kiiltiir iliskisini gérmek
mimkiindiir. Aktekin (2017) hazirladigi meta-analiz ¢alismasinda, matematik ve kiiltiir
arasindaki iliskiyi tanitmak amaciyla ge¢cmisten giiniimiize Anadolu kiiltiirliniin gdrildigi
yerlerde etnomatematik ile ilgili dokiimanlar1 incelemis ve yorumlamistir. Toplumlarda
matematiksel diislincenin kiilttirel etkinliklerle sekillendigi, dolayisiyla matematikle kiiltiiriin
birbirinden bagimsiz diisliniilemeyecegi sonucuna varmistir. Her kiiltiiriin kendine 6zgii bir
matematigi oldugu iddiasiyla ortaya ¢ikan etnomatematik kavrami, ¢esitli kiiltiirel gruplarin
(is¢i gruplari, kabileler, 6grenciler, mesleki smiflar vb.) kullandiklar1 matematiksel bilgiyi
ifade etmek icin kullanilir (D’Ambrosio, 1985). Insanoglunun giinliik hayatta karsilastig
problemlere ¢6ziim bulmak ve diinyay1 anlamak i¢in kullandig1 matematik etnomatematigin

parcasidir (Aktekin, 2017).

1.6. ETNOMATEMATIK

Etnomatematik genel olarak matematik ve kiltiir iliskisini belirtmek amaciyla
kullanilan bir terimdir. Bu terimi ilk kullanan kiginin Ubiratan D’Ambrosio oldugu
belirtilmistir (Achor, Imoko & Uloko, 2009). Etnomatematik kelimesinin kdkenine
bakildiginda:

Etno: Bir grubun kiiltiiriinii olusturan bilesenler (dil, jargon, degerler, inanglar, yemek,

kiyafet, aligkanliklar, fiziksel 6zellikler) biitiinii olarak tanimlanir.

Matema: Anlama, sifreleme, hesaplama, 6lgme, bilme, aciklama, 6lgme, modelleme,

¢ikarimda bulunma gibi etkinlikleri yapabilmek anlamina gelir.

Tik: Olgme, sayma, smiflandirma teknigi olarak tanimlanir (D’Amrbrosso, 2001, s.

308).

Gay ve Cole (1967) tarafindan gergeklestirilen ve etnomatematik alanindaki ilk
calisma olarak bilinen arastrmada matematigi Liberya’daki Kpelle kabilesinin giinliik
yasamda nasil kullandiklar1 incelenmistir. Arasgtrmanin sonucunda, akademik hale gelmeden
once matematigin kiiltiirler tarafindan uygulanarak gelistirildigi ve biitiin kiiltiirlerde her
zaman matematigin yer aldigi belirtilmistir. Dolayisiyla etnomatematik kiiltlirel gruplarin
kendi dillerinde, kiiltiirlerinde sakli kalmis olan matematiktir (Gerdes, 1988). D’ Ambrosio
(2007) etnomatematigi insanlarin hayatta kalma miicadelesinde giinliik yasamda
karsilastiklar1 problemlere cevap bulmak ve yasadiklar1 ¢cevrede olup bitenleri anlamak igin

gelistirdikleri teknikler olarak tanimlamaktadir. Etnomatematigin temel amaci bireylerin
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matematige kars1 6zgiivenlerini artirarak kiiltiirel degerlerini tanimalar1 ve o degerlere sahip

cikmalarini saglamaktir (Yazici, 2021).

1.7. ETNOMATEMATIGIN OGRETIM PROGRAMINA DAHIL EDIiLMESI

Etnomatematigin ozellikleri Gerdes (1995) tarafindan su sekilde siralanmaktadir:

e Etnomatematik matematigi kiiltiiriin bir sonucu olarak ele alir ve her kiiltiir sosyal,

ekonomik, kiiltiirel farkliliklar sebebiyle kendi matematigini olusturur.

e FEtnomatematik matematigin gelisimine, 6grenmeye ve Ogretmeye sosyokiiltiirel

degerlerin etkisini inceler.

e FEtnomatematik matematige sadece islem olarak degil, oyun oynama, 6lgme, tasarlama

gibi etkinlikleri de iginde bulunduran daha genis bir kavram olarak bakar.

Bu o6zellikler dogrultusunda 6gretim genel olarak, etnomatematik yaklasimlariyla
islendiginde okul ve matematik dersi 6grenciler goziinde anlamlilik kazanarak daha dikkat
cekici bir ders haline gelir ve bu durum egitimin genel kalitesini yiikseltir (Adam, 2004).
Matematik derslerinde konularin kiiltiirden bagimsiz islenmesi o6grencilerin derslerden
sogumasina neden olmaktadir (Rosa & Orey, 2011). Hyatt (2013) ¢alismasinda 6grencilerin
okul sonrasinda matematigi nasil kullandiklarini anlamak i¢in 4. siif 68rencilerine matematik
giinltikleri tutturmustur. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin okul disindaki giinliik yasam
etkinliklerinde Oriintili, ritmik sayma, Olcme, para kullanimi, bolme, agirlik hesabi gibi
matematiksel ifadeleri kullandiklar1 fakat bu islemlerin ¢ogunu matematik iglemi oldugunun
farkinda olmadan yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun temel sebebinin matematigin kiiltiirle
iliskilendirilmemesi oldugunu diisiinen Fasheh (1997), etnomatematik c¢alisma alaninda
ogrencilerin kiltiirel degerlerinin géz Oniinde bulundurularak, matematik etkinlikleri i¢in
kaynak olarak goriildiiglinde, matematik O6greniminin anlamli bir sekilde gerceklesmis

olacagini savunmaktadir.

Etnomatematik, matematiksel islemler ve kavramlarin farklh kiiltiirel gruplar
tarafindan nasil anlasildigini arastiran bir calisma alanidir (Barton, 1996). Bahadir (2021),
etnomatematigin 6gretim programimna dahil edilmesindeki genel amaci Ogrencilerin
kiiltiirlerine 6nem vermelerini saglamak ve matematigi bireylerin kiiltiirel degerleri ile
biitiinlestirerek 0gretmek olarak belirtmistir. Bdylece etnomatematik programimnin égrencinin
yaraticihigmi, kiiltlirel saygmhigmi artirdign ve Ogrenciye genis bir goriis kazandirdig:
belirtilmektedir (D’Ambrosio, 1999). Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini matematik derslerinde
gormeleri nedeniyle matematik dersine karsi ilgi, motivasyon ve tutumlarinin nasil degisim
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gosterdigini aragtiran ¢aligmalar incelendiginde; Kara (2009), Topkap1 Sarayi’ndan simetri ve
ortintii ile ilgili 6rnekler alinarak etnomatematik icerikli bir matematik 6gretimi tasarladigi ve
deney grubuna uygulamalar yaptirdig1 calismasinda; 6grencilerin matematik basarilarinin ve
matematige dair tutumlarmin birbirini anlamli bir sekilde etkiledigini belirtmistir. Alan,
uzunluk ve arazi 6lgme konulari igeren etnomatematik etkinlikleri ile zenginlestirilmis
matematik dersinin; 6grencilerin etkinlikler icinde kendi kiiltiirlerini gérmeleri nedeniyle,
derse karst ilgi ve motivasyonlarinda artis ve problem ¢6zme becerilerinde gelisme
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir (Aktuna, 2013). Yine alan ve ¢evre konular1 baz alinarak
ogrencilere uygulanan 5E modeline gore olusturulmug bir etnomatematik etkinligi ile ilgili
ogretmen ve Ogrenci goriisleri degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencilerin konuyu eglenceli ve anlamli olarak 6grendikleri, kiiltiirel degerleriyle matematigi

iliskilendirebildikleri sonucuna varilmistir (Y1lmaz, Oztiirk & Kanbolat, 2012).
Etnomatematik programinin getirecegi faydalar su sekilde belirtilmektedir:

e Farkli toplumlarda bulunan &grencilerin matematigin rolii konusundaki bilincini

arttirir.

e Matematiksel uygulamalarin ilk ¢aglardan itibaren insanlarin ihtiyaglarindan

kaynaklandigmin anlagilmasini saglar.

e Diger Kkiiltiirlerin -6zellikle Avrupa merkezli kiiltiirlerin- katkilarinin 6grencilerin
kendi kiiltlir paylarindan daha fazla yayginlastigmi gostererek kendi kiiltiiriine dair

merak uyandirir.
e Matematigin ¢aligma alanini genisleterek diger disiplinlerle iliskilendirir.

e Sayica az olan farkl kiiltiirlerdeki o6grencilerin kiiltiirel mirasin1 tanimalarini
saglayarak, ozgiivenlerini gelistirir ve matematige ilgi duymaya tesvik eder (Ascher,

1991).

Etnomatematigin dahil edildigi 06gretim programmin smiflarda uygulanmasi,
matematigi kiiltlirel irlin ve uygulamalarda kesfetmeyi ve arastirarak sunmay1 saglayacaktur.
Boylece matematiksel fikirlerin zenginlesmesinde 6grencilere yardimci olacaktir (Powell &
Frankenstein, 1997). Bir¢ok cocuk icin okullarinda 6grendikleri matematiksel bilgiler,
kiiltiirel olarak giinliik yasamlariyla uyumlu degildir. Kiiltiirel farkliliklar1 6n plana ¢ikaran
etnomatematik yaklagimimnin egitim 6gretim miifredatina dahil edilmesi gerektigini savunan
Adam (2004), Maldivler'de iki farkli matematik smifinda etnomatematik etkinliklerinin

uygulanmasini arastiran bir ¢aligma yiirtitmiistiir. Maldivler'deki geleneksel egitime ragmen
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etnomatematiksel yaklasimin Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan takdir edildigi ve
anlasildign goriilmiistir (Adam, 2004). Ogrencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve
motivasyonlarinin artisimma ve dgrencilerin giinliikk yasamla okulda 6grendikleri matematigi
iliskilendirebilmelerinde etnomatematik yaklasiminin olumlu bir etkisi oldugu goriilmistiir
(Adam, 2004). Geometri konusunda benzer sonuglar elde eden Massarwe, Verner ve Bshouty
(2010), durum calismas1 yontemiyle Israil’de Arap dgrencilerin 6grenim gordiigii bir lisede
ogrencilere Islami eserlerde bulunan siislemeleri kullanarak etnomatematik etkinlikleri
yaptirmustir. Bu siiregte Ogrenciler karsilastiklari siislemelerin gergek hayatta nerelerde
bulundugunu, kendi kiiltiirlerinde benzer siislemelerin olup olmadigini belirlemeye
calismiglardir. Calisma sonucunda 6grenciler bu siislemelerle geometri 6grenim siirecini aktif
ve eglenceli gecirdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin geometri ile gercek yasami

iligkilendirebildikleri ve geometri dersine kars ilgilerinin arttig1 gézlemlenmistir.

Ogretmen adaylarmin etnomatematik yaklasimiyla ilgili goriislerini belirlemeyi
amaglayan calismalarda, katilimcilar kiiltiirel degerlerin matematik derslerine aktarilmasma,
ogrenmede kalicili§i ve Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigindan 6nemli gordiiklerini (Sisman, 2022), ancak derslerin miifredat1 yetistirme ve
smav kaygisiyla islenmesi ve smiflarin kalabalik olmasi gibi durumlarin sinif ortaminda

matematik kiiltiir etkinliklerini yapmayi zorlastiracagmi belirtmislerdir (Ozcan, 2022).

Gergekei Matematik Egitimini temel alan ¢alismalara bakildiginda; Yazici (2021) 10.
smif ogrencilerinden olusan on ii¢ 6grenci ile yaptig1 ¢alismasinda, gercek¢i matematik
egitimi temel almarak olusturulan etnomatematik etkinliklerinin 6grencilerin kiltliir ve
matematik arasindaki iliski hakkinda neler diisiindiiklerini ve etkinliklerdeki matematiksel
becerilerini nasil kullandiklarini incelemistir. Ogrencilerin, etkinliklerden &nce yapilan
goriismelerde matematik ve kiiltiir arasindaki iliskiyi kuramadiklari, ancak etkinliklerden
sonra matematik kiiltiir iliskisini farkli 6rneklerle tanimlayabildikleri goriilmiistiir. Ayrica
yapilan etkinliklerdeki kiiltiirel ogeleri ¢6ziim siirecinde kullanabilen 6grencilerin

matematiklestirmede daha basarili olduklar1 sonucuna varilmistir.

Doniisiim geometrisi konusuna etnomatematigi dahil eden Sevgi (2019), kiiltiirel
ogeler ve oyun kullanarak hazirladig: etkinliklerle gergeklestirdigi caligmasinin sonucunda;
ogrencilerin kiiltlirel 6gelerde gizli kalmis matematigi kesfettikleri ancak etkinlik hakkindaki
gorilislerinin birbirinden farkli oldugunu belirtirken; Giinay (2023) etnomatematik unsurlar
kullanilarak yapilan 6gretimin, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini ve giinliik yasam

problemlerinde ve geleneksel problemlerde ¢6ziim bulma becerilerini arttirdigini belirtmistir.
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Etnomatematik etkinlik kagitlar1 incelendiginde ise, 6grencilerin matematikle ilgili kavramsal
ve islemsel bilgilerinde artis oldugu ve Ogrencilerin matematik kiiltiir iligkisinin farkina

vardiklari sonucuna varilmistir.

Etnomatematikle ilgili yapilan ¢aligmalarin genel olarak dgrenciler lizerinde yapildigi
ve Ogrencilerin yasadiklar1 bolgelerin yoresel faaliyetleri iizerinde calisildigi goriilmektedir
(Aktuna, 2013). Bu ¢aligmalarda etnomatematigin mimari eserler, yoresel faaliyetler, kiiltiirel
oyunlar, ge¢im kaynaklari, meslek gruplari ile matematik arasindaki iliskiyi agiga ¢ikardigi
tespit edilmistir (Kiigiik, 2014). Etnomatematik yaklagimmin 6grencilerin kendi kiiltiirlerini
ve farkl kiiltiirleri tanmimalarmma, matematigin okulda 6gretilen kismiyla smirli olmadigi
aslinda giinliik hayatlarinda matematigin yer aldigmin farkma varmalarini sagladig: tespit
edilmistir (Yilmaz, Oztiirk & Kanbolat, 2012; Yazici, 2021). Bu yaklasimm 6grencilerin
akademik basari, matematige karsi tutum, motivasyon, kalicilik ve ilgi gibi degiskenler

iizerinde olumlu etkisi oldugu belirtilmistir (Kara, 2009; Giinay, 2023; Aktuna; 2013; Sisman;
2022).

Problem ¢6zmeyi konu alan arastirmalarda ise alisilagelmis problemlerin 6grencilerin
problem ¢ozmeye iliskin becerilerini gelistiremedigi, gercek yasam durumlarini g6z Oniine
alamadiklar1 i¢in ¢o6ziimii anlamlandiramadiklar1 gibi sonuglara varilmistir (Greer, 1997;
Verschaffel vd., 1997). Bu sonuglar goz 6niinde bulundurularak, bu ¢alismada, etnomatematik

etkinliklerinin problem ¢6zmeye dair tutuma etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir.
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IKIiNCi BOLUM

2. YONTEM
2.1. ARASTIRMA YONTEMI VE MODELI

6. smif 6grencilerinin matematik problemi ¢ozmeye iliskin tutumlarina etnomatematik
etkinliklerinin etkisini irdelemek amaciyla bu ¢alismanin yontemi, nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin birbirlerini destekleyecek sekilde birlikte kullanilan karma arastirma modeli
olarak belirlenmistir. Karma arastirma yonteminin kullanilmasinin nedeni nicel arastirma
yontemi ile nitel arastirma yonteminin birlikte daha iyi agiklayabildigi problemlere ¢6ziim
bulmaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Karma arastirma yaklasimi, arastirma problemlerini daha
1yl ¢6zlimlemek i¢in arastirmacinin nitel ve nicel verileri birbiriyle biitiinlestirerek ve bu
biitiinlestirmenin avantajlarmi kullanarak bir olgunun daha iyi anlasilmasmi saglamak igin
sonuglar ¢ikardigi bir arastirma yaklasimidir. Bu yaklagimin en 6nemli 6zelligi, arastirma
problemini daha iyi c¢Oziimlemek i¢in arastirmacmin nicel verileri, nitel verilerle
birlestirmesinin, nicel ve nitel arastirma modelini ayr1 ayr1 kullanmaya oranla daha fazla
avantajli olacagidir (Creswell, 2006). Nicel ve nitel verilerin birlestirilmesi ile elde edilen
veriler daha kapsamli ve daha genis bilgiler elde edilmesini saglamaktadir (Johnson &
Onwuegbuzie, 2004). Karma arastirma modelinin bir diger 6nemli 6zelligi ise nicel ve nitel
verilerin birbiri ile tutarhiligina bakarak sonuc¢larin inandiriciliginin gliclenmesini saglamaktir
(Yildirim & Simgek, 2016). Bu arastirmada etnomatematik etkinliklerinin problem ¢dzme
tutumuna etkisini incelemede nitel ve nicel verilerin birbirini destekleme durumlarindan
faydalanmak amaciyla karma arastirma deseni olarak aciklayici desen kullanilmistir (Konakli,
2022). Aciklayict desen, aragtirmacinin nicel verilerle aradigi genel sonuglari ikinci bir agama
olan nitel verilerle daha derin ve 6zel sonuglar aramaya basladig1 bir karma yontem aragtirma
desenidir (Creswell, Plano Clark vd., 2003). Bu desenin amaci, nitel verileri nicel verileri
aciklamak ve desteklemek i¢in kullanmaktir (Creswell, Plano Clark vd., 2003). Acgiklayici

desenin kullanildigi bu ¢aligmanin siire¢ diyagrami Sekil 3’te sunulmustur.
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Nicel veri toplama

Nicel veri analizi

Etnomatematik
Etkinliklerinin

Uygulanmasi

Durum Seg¢imi
Gorlisme Sorularinm

olusturulmasi

Nitel veri 10 dgrenci ile goriisme

toplama yapilmasi
Aragtirmaci alan notlart

Nitel veri Kodlama yapilmasi
Temalar ve kategoriler

analizi gelistirlmesi

Nicel ve Nitel Sonuglarm

Birlestirilmesi

Amagl 6rnekleme yontemi ile
6rneklemin belirlenmesi (N=40)
Etnomatematik etkinliklerinin
tasarlanmasi

Matematik Problemi Cézme
Tutum Olgegi 6n test olarak
uygulanmasi

Verilerin SPSS programina
aktartlmast

Verilerin normallik testlerinin
yapilmasi

Bagimsiz gruplar t-testi
yapilmasi

Uzman goriislerinin alinmasi ve
pilot uygulamalarin yapilmasi
Deney grubuna etkinliklerin sinif
ortaminda uygulanmast
Arastirmact alan notlarinin
tutulmasi

Amagli 6rnekleme yontemi ile
goniillii 10 6grencinin se¢imi
Gorligme sorularimin
olusturulmast

Uzman goriisii almmast

Nicel veri Tiim 6grencilere
toplama MPCTO’nin son test
olarak uygulanmasi

Verilerin normallik
testlerinin yapilmasi
Nicel veri Bagimsiz drneklemler
. t- testi
analizi Bagiml1 Orneklemler
t-testi

Nicel ve nitel sonuglarin
agiklanmasi ve birlikte
yorumlanmasi

Tartisma

Sekil 3: Siire¢ Diyagranu
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2.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Aragtrmanm bu kisminda deneysel desen kullanilmistir. Bu desende, Onceden
belirlenen 6rneklem grubundan seckisiz atama yapilarak deney ve kontrol grubu olusturulur.
Deney ve kontrol grubunda bulunan kisilerin uygulama yapilmadan 6nce bagimli degiskene
iliskin Olgtimleri yapilir. Uygulama sirasinda etkisi arastirilan islem yalnizca deney grubu
ogrencilerine uygulanir. Uygulamadan sonra ayn1 6lgme araciyla gruplarin dlgtimleri yeniden
alinir (Buylkoztirk vd., 2014, s. 204-205). Bu baglamda arastirmada etnomatematik
etkinlikleri kullanilan deney grubu ile 6zel bir etkinlik uygulanmayan kontrol grubu olarak
seckisiz atama ile iki farkli grup olusturulmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulamadan 6nce ve uygulamadan sonra matematik problemi ¢6zme tutumlarina iliskin
Olciim sonuglar1 arastirmanin nicel verilerini olusturmaktadir. Bu asamada Canak¢i ve
Ozdemir (2008) tarafindan gelistirilen Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi (MPCTO)
nicel verileri toplamak i¢in kullanilmistir. Bu 6lgek Ogrencilere etkinlikler uygulanmadan

once On test, etkinlikler uygulandiktan sonra son test olarak uygulanmistir.

2.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Etnomatematik etkinliklerinin 6. sinif &grencilerinin matematik problemi ¢dozmeye
iligkin tutumlari iizerindeki etkisinin detayli incelenmesi amaciyla 6grencilerin etnomatematik
etkinliklerine, bu etkinliklerin onlarin problem ¢6zmeye dair yaklasimlarmi nasil etkiledigine
dair Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Deney grubunda
bulunan 6grencilerle yapilan bu goriismeler arastirmanin nitel verilerini olusturmaktadir.
Ayrica arastirmaci tarafindan siire¢ esnasinda tutulan alan notlar1 da arastirmanimn nitel

verilerini olusturmaktadir.

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

2023-2024 egitim ogretim y1l1 bahar donemi Karadeniz Bblgesi’'nde bulunan Samsun
ilinin Ayvacik ilgesinde yasayan ve 6grenim goren 353 ortaokul 6grencisi calismanin evrenini
olusturmaktadir. Amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenen 6. smifta 6grenim goren 40 Tiirk
Ogrenci arastrmanin Orneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin yapilacagi okulda dort 6.
smif subesi bulunmaktadir. Bu subeler igerisinden c¢alismanmn giivenilirligini artirmak,
uygulayici farkliligmi 6nlemek i¢in ayni1 uygulayicinin girdigi iki sube se¢ilmistir. Daha sonra
secilen iki sube (6/B ile 6/C subeleri) arasinda deney ve kontrol grubu se¢imi yapilmistir. 6/C
subesi aragtirmacinin sinif 6gretmeni olmasi ve dgrencileri yakindan tanimasi, dgrencilerle

karsilikl1 iletisimin halihazirda saglanmis olmasi sebebiyle deney grubu olarak belirlenmistir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gére dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Kiz Erkek Toplam
Gruplar F % F % F %
Deney 10 50 10 50 20 50
Kontrol 12 60 8 40 20 50
Toplam 22 55 18 45 40 100

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda 10 kiz, 10 erkek 6grenci olmak iizere toplam
20 6grenci oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda ise 12 kiz, 8 erkek 6grenci olmak {izere
toplam 20 6grenci oldugu goriilmektedir. Ayvacik, Tiirkiye’nin Karadeniz Bolgesi'ne ait iki
baraj golii arasinda g6l kiyisinda bulunan “Sakli Cennet” olarak da bilinen 21.090 niifuslu
kiigiik bir ilgesidir. Bu ilgede niifusun genel gecim kaynagi findiktir. Ge¢im kaynaklarinin
findik olmasi sebebiyle halkin sosyo ekonomik diizeyleri iyi ve orta diizeydedir (Web
Baglantis1 1). Ogrenci aileleri cogunlukla ilkdgretim mezunudur. Ogrenciler tarafindan tercih

edilen spor dallarindan biri kanodur.

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu calismada nicel verileri toplamak amaciyla deney ve kontrol grubuna Canakg1 ve
Ozdemir (2008) tarafindan gelistirilen Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi
kullanilmistir. Nitel verileri toplamak amaciyla etnomatematik etkinliklerinin matematik
ogretim siirecinde kullanimina dair hazirlanan goriisme formu kullanilmistir. Calisma igin

kullanilan veri toplama araglarina dair agiklamalara devam eden basliklarda yer verilmistir.

2.3.1. Matematik Problemi C6zme Tutum Olcegi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak etkinliklerin uygulandigi grup ile
uygulanmadigi grubun matematik problemi ¢dézmeye dair tutumlarini 6lgmek amaciyla
ogrencilere uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda Canakgt ve Ozdemir (2008)
tarafindan gelistirilen “Matematik Problemi C6zme Tutum Olgegi (MPCTO)” kullanilmustir
(Ek-4). Olgegin kullanilmas igin ilgili arastirmacidan gerekli izin alinmustir (Ek-5). Bu 6lgek
19 maddelik besli likert tipinde olup hoslanma boyutu ve 6gretim boyutu olmak iizere iki
boyuttan olusan bir Olgektir. Birinci boyut olan “hoslanma boyutu” &grencinin problem
¢cozmeyi sevme, problem c¢ozerken sikilma ve zorlanma durumlariyla ilgili tutumlarini
yansitan 10 maddeden olugmaktadir. Diger boyut olan “0grenme boyutu” ise Ogrencinin
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problem ¢dzmenin 6gretim siirecine iligkin tutumlarint yansitan 9 maddeden olusmaktadir
(Canak¢1 & Ozdemir, 2008). Olcekte 11 olumlu madde 8 olumsuz madde bulunmaktadir.
Ogrenci puanlar1 hesaplanirken olumsuz ifadeler iceren maddeler i¢in puan degerleri;
kesinlikle katiliyorum (1 puan), katiliyorum (2 puan), kararsizim (3 puan), katilmiyorum (4
puan), kesinlikle katilmiyorum (5 puan) alinirken; olumlu ifadeleri igeren maddeler i¢in puan
degerleri ters cevrilerek almmustir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Canakg1 ve
Ozdemir (2008) tarafindan ortaokul dgrencilerinden segilen 638 dgrenci iizerinde yapilmustir.
Elde edilen veriler dogrultusunda 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 tamami i¢in
.84, hoslanma ve dgretim alt boyutlar: icin sirasiyla .86 ve .77 olarak bulunmustur. Olgegi
uyguladigimiz gruptan elde edilen verilere gére Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari tamami
icin .79, hoslanma ve 6gretim alt boyutlar1 i¢in sirasiyla .84 ve .53 olarak bulunmustur. Bu

verilere gore 6lgegin glivenilir oldugu sdylenebilir.

2.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Nitel arastirmalarda veri toplama araci olarak cok tercih edilen araglardan birisi
goriismedir. Gorlisme yapilmasindaki temel amag, katilimcinin siirecle ilgili deneyimlerini ve
fikirlerini belirlemektir (Patton, 1987). Bu ¢alismada matematik derslerinde etnomatematik
etkinliklerinin kullanilmasma iliskin 6grenci fikirlerini almak amaciyla arastirmacinin
hazirlamis oldugu yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullamlmustir. Ilgili form Ek-6 da
verilmistir. Bu formun en 6nemli avantaji, gériisme sirasinda katilimcidan daha detayli bilgi
almak ya da eksik goriilen bir kismin tamamlanmasi i¢in hazirlanan sorulara ekleme
yapilabilmesidir (Karatag, 2017). Formda yer alan sorularm anlasilabilirligi ve
uygulanabilirligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Deney grubu Ogrencilerinden 10
ogrenci ile goniilliiliik esasina dayali olarak goériismeler yapilmistir. Gorlismeler 6ncesinde
ogrencilere yapilan goriismenin amaci ile ilgili gerekli bilgilendirme yapilmstir. Ogrencilerin
izinleri almarak goriisme sirasinda ses kaydi alinmistir. Arastirmaci gorlisme sirasinda
ogrencileri yonlendirmekten kagmmustir. Goriisme formu MPCTO dikkate alinarak
Ogrencilerin matematik ve problem ¢ozme tutumlarindaki degisimi ve etnomatematik
etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik hazirlanmigtir. Goriisme sorulari

asagida sunulmustur.
1. Uyguladigimiz bu etkinliklerdeki amacimiz neydi?

2. Matematik derslerinde etnomatematik etkinliklerinin uygulanmasi derse karsi

duygularini degistirdi mi?
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3. Etkinliklerdeki problemlerle bu giine kadar ¢ozdigiimiiz problemleri

karsilastirdiginda ne gibi farkliliklar goriiyorsun?
4. Etnomatematik etkinliklerini yaparken neler hissettin? Zorluk yasadin mi?

5. Uyguladigimiz etnomatematik etkinliklerinden sonra problem ¢6zme hakkindaki

diistincelerinde ne gibi degisiklikler oldu?

2.3.3. Arastirmaci Tarafindan Tutulan Alan Notlar

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan etkinliklerin uygulanmasi sirasinda siirecle ilgili
notlar tutulmustur. Uygulama asamasinda goriilen eksiklikler, 6grencilerde gozlemlenen

davranislar, etkinliklerin amacina ulasip ulasmadigi not alinmaistir.

2.3.4. Etnomatematik Etkinlikleri

Arastirmada deney grubu Ogrencilerine matematik ile kiiltiir iliskisini ifade eden ve
problem niteligi tasiyan etnomatematik etkinlikleri uygulanmistir. Ilerleyen basliklarda bu

etkinlikler hakkindaki ayrintili bilgilere yer verilmistir.

2.3.4.1. Etnomatematik etkinliklerinin tasarlanma siireci

Uygulanan etkinliklerden Asure Yapalim Etkinligi, Sark Kosesi Tasarliyorum etkinligi
ve Tarlaya hangi Uriin Dikilmeli Etkinligi Bahadir’dan (2022) uyarlanmistir. Bahadir (2022)
tarafindan yapilan ¢caligmada yer alan ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin tasarlamis
olduklar1 etkinliklerden ¢aligmanin amacina yonelik 6. siif seviyesine uygun olan ve problem
durumu igeren etnomatematik etkinlikleri baz alinarak tasarlanmistir. Asure ve Sark kosesi
iilkemizde biitlin bdlgeler icin ortak kiiltiirel degerler oldugu i¢in secilmistir. Diger etkinlikler
ise arastirmaci tarafindan 6rneklem grubundaki 6grencilerin yasadiklar1 Karadeniz Bolgesi’ne
Ozgii kiiltiirel degerlerin, ge¢im kaynaklarinin ve giinliik yasamlarmin dahil edildigi problem

durumlar1 g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmistir.

Etnomatematik etkinlikleri herhangi bir konuyu/kavrami 6gretmek amaciyla degil,
Ogrencilerin problem ¢dzme becerisini ise kosabilmelerine, yogun bir matematiksel problem
¢ozme siirecine dahil olabilmelerine yonelik hazirlanmistir. Bu nedenle etkinlikler
hazirlanirken tek bir 6grenme alanina odaklanilmamis, problem tanimina uygun bir sekilde
ogrenciler i¢in zorluk teskil edecek ancak Onbilgileriyle de ¢ozebilecekleri seviyede sorularin

icerilmesine dikkat edilmistir. Bu etkinlikler Ek-7 de sunulmustur.
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2.3.4.2. Etkinliklere dair uzman gériisleri ve bu dogrultuda yapilan degisiklikler

Hazirlanan etkinlikler uzman goriisii alinarak pilot uygulama 6ncesi halini almistir. Bir
matematik egitimcisi ve farkli okullarda gérev yapan dort matematik 6gretmeni uzman olarak
belirlenmistir. Uzmanlara kisaca etnomatematik hakkinda bilgilendirme yapilmis ve

etkinlikler sunularak asagidaki sorular yardimiyla goriisleri alinmistir.
e Sizce hazirlanan etkinlikler etnomatematik etkinligi midir? Onerileriniz neler?

Sizce bu etkinlikler problem ¢6zmeyi iceriyor mu? Onerileriniz neler?

Sizce bu etkinlikler 6. sinif seviyesine uygun mudur? Onerileriniz neler?

Sizce bu etkinlikler dgrenciler icin anlasilir midir? Onerileriniz neler?

Bunlarin disinda sdylemek istediginiz bir sey var m1?

Etnomatematik etkinlikleri ile ilgili alinan uzman goériisleri dogrultusunda dgrencilerin
dikkatinin dagilmamasi ve okumay1 kolaylastrma adma hikdye kisimlari makul uzunluga
getirilmistir. Problem olma niteligi tasimayan bir etkinlik cikarilarak baska bir etkinlik

hazirlanmistir. Etkinliklerin soru climleleri daha anlasilir hale getirilmistir.

2.3.4.3. Etkinliklerin pilot uygulamasi ve bu dogrultuda yapilan degisiklikler

Arastirmaci tarafindan hazirlanan etnomatematik etkinliklerinin pilot uygulamasi,
calismanin yapilmas: planlanan ortaokulda c¢alisma gruplarindan farkli bir sube ile
gergeklestirilmistir. Yapilan bu uygulama ile etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadigini tespit etmek, zamani dogru kullanmak ve olusan aksakliklar iizerinde
diizenleme yapmak amacglanmistir. Ayrica uygulayicinin uygulama siireciyle ilgili deneyim
kazanmasi da pilot uygulamanin amaglar1 arasindadir. Yapilan pilot uygulamalar sonucunda
Tarlaya Hangi Uriin Dikilmeli etkinliginde fide fiyatlarmin eksik oldugu goriilerek fide
fiyatlar1 etkinlige eklenmistir. Diger etkinliklerde herhangi bir degisiklik yapilmamustir. Pilot
calisma yoluyla etkinliklerin grup c¢alismalariyla yapilmasma karar verilmistir. Grup
calismastyla 6grencilerin etkinliklere katilimlarinda daha istekli olduklari, grup tartismalarinin
eglenceli gectigi ve etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi pilot uygulamadan elde edilen

onemli ¢ikarimlar arasindadir.

2.3.4.4. Etnomatematik etkinliklerinin icerigi ve amaci

Caliymada deney grubu Ogrencilerine, Ogrencilerin Kkiiltlirlerini matematikle

bulusturan, gilinlik yasamlarinda karsilastiklar1 problem durumlarim1 ve gecim kaynaklarmni
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iceren matematik kiiltiir iliskisine dayanan etnomatematik etkinlikleri uygulanmistir.

Etkinliklerin icerigi hakkindaki bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Etnomatematik Etkinlikleri ve Amaglari

Etkinlikler Etkinligin Adi Etkinligin Amaci

Oran konusunu kiiltiirimiizde var olan asure tatlisi ile
Etkinlik 1 Asure Yapalim iliskilendirerek ve asurenin tarihi hakkinda bilgilendirme

yaparak problemlerin ilgi ¢ekici olmasini saglamak.

Karadeniz Bolgesinde yapilan ve 6grencilerin de ilgi
o gosterdigi kano sporu ile zaman 6lgme konusu ile
Etkinlik 2 Kano Yarigmasi o B o
iligkilendirilerek 6grencilerin problem ¢dzerken daha

istekli olmasini saglamak.

Carpanlar ve katlar konusu kiiltiirle ilskilendirilerek,

Al Ogrencilerin yasadiklari ilde bulunan ve kendine 6zgii
Kosaca Camii’nin
Etkinlik 3 y slislemeleri olan Kosaca Camii’ni tanimalarini ve caminin
matematigini kesfet . . s o .
stislemelerindeki matematigi kesfetmelerini ve matematigi

her alanda kullanabilecegimizi gérmelerini saglamak.

Carpanlar ve katlar konusunu 6grencilerin ge¢im kaynagi

olan findikla iliskilendirerek problemin ilgi ¢ekici

Etkinlik 4 Findik Tarlast Olusturma . ) o
olmasini ve matematigi her alanda kullanabilecegimizi
gormelerini saglamak.
Anadolu’nun bir dekorasyon iiriinii olan sark odasi alan
o konusu ile iligkilendirilerek 6grencilerin sark odasi
Etkinlik 5 Sark Kosesi Tasarliyorum

kiiltiiriinii tanimalarini ve oda tasarlayip eglenerek alan

konusunu 6grenmelerini saglamak.

Dogal sayilarla islemler konusu grencilerin gegim
kaynaklariyla iliskilendirilerek, Samsun ilinde ge¢im
o . kaynaginin findik olmasmin daha karli oldugunu
Etkinlik 6 Tarlaya Hangi Uriin Dikilmeli
ogrencilerin kendilerinin kesfetmesini, matematigin
kullanim alanlarin1 fark etmelerini ve problemin daha ilgi

¢ekici olmasini saglamak.
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2.4. UYGULAMA

Uygulamaya baslanmadan Once Ogrenciler araciligi ile velilere “Bilgilendirilmis
Goniilli Olur Formu” gondererek velilerden 6grencilerin bu arastirmaya katilabilmesi icin
izin istenmistir (Ek-3). Milli Egitim Midirligi’nden gerekli izinler alinarak uygulamaya

baslanmistir (Ek-1).

Oncelikle MPCTO deney ve kontrol grubundaki &grencilere matematik problemi
¢ozmeye iliskin tutumlarmi belirlemek i¢in &n test olarak uygulanmustir. iki grubun
matematik dersleri ayni 6gretmen ile siirdiirtilmektedir. Siire¢ boyunca arastirmaci kontrol
grubu Ogrencileri ile ders kitabindan miifredata uygun olarak ders islemeye devam etmistir.
Deney grubunda ise miifredat tabanli yapilan standart 6gretime etnomatematik etkinlikleri
dahil edilmistir. Deney grubu &grencileri ile ili¢ hafta siiresince haftada iki ders saati
etnomatematik etkinlikleri yapilmistir. Bu siirecte deney grubunun miifredat: takip
bakimmdan geride kalmamasma 6zellikle dikkat edilmistir. Ogrenciler matematik derslerini
haftada bes ders saati islemektedirler. Bu bes ders saatinde kontrol grubu standart 6gretimine
devam ederken, deney grubu bes ders saatinin ikisinde etnomatematik etkinlikleri yapmistir.
Dolayisiyla etkinliklerin uygulama siireci toplamda 6 ders saati siirmiistiir (bir ders saati 40
dakikadir). Ogrencilere uygulanan testler ve dgrencilerle yapilan goriisme siireci de dahil
olmak iizere uygulama toplamda 4 hafta siirmiistiir. Ik etkinlik uygulanmadan oOnce
Ogrencilere etnomatematigin, matematik ve kendi kiiltiirleri arasindaki etkilesim i¢in
kullanilan bir terim oldugundan bahsedilmistir. Ogrencilerden evlerinde, ¢evrelerinde
kiiltlirlerini yansitan Ogelere Ornekler vermeleri (patik, lif, kilim) ve bu Orneklerde
matematigin kullanimi hakkinda tartisma ortami olusturulmustur. Ardindan etkilesimli tahta
yardimiyla Ogrencilere literatiirde yer alan, daha Once yapilan calismalarda kullanilmig
etnomatematik problem Ornekleri gosterilerek yapilacak etkinlikler hakkinda fikir sahibi
olmalar1 saglanmistir. Pilot ¢alismadan elde edilen veriler dogrultusunda alman bir karar
olarak, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 seviyelerinin farkli oldugu g6z Oniinde
bulundurularak ogrenciler dorder kisilik heterojen gruplara ayrilmis ve etkinlikler grup
calismastyla gerceklestirilmistir. Boylece 6grencilerin etkinliklere daha istekli katilacaklar1 ve

tartigma ortamiyla daha etkili bir 6grenme gerceklestirmeleri amag¢lanmastir.

Deney grubundaki ogrencilere etnomatematik etkinlikleri verilerek problemlerin
hikaye kisimlar1 iizerinde tartigilmistir. Arastirmaci problemi anlama, problemi ¢dzme ve
sonuglar1 tartigma noktalarinda 6grencilere rehberlik ederek, yonlendirmelerde bulunmustur.

Sonrasinda 6grenciler gruplar halinde problemleri ¢ozmeye ¢alismislardir. Coziimler
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tartisgilmis ve degerlendirilmistir. Etkinliklerin uygulama siireci tamamlandiginda Matematik
Problemi Cézme Tutum Olgegi son test olarak deney grubu ve kontrol grubuna yeniden
uygulanmistir. Devaminda deney grubu o6grencileri arasindan goniillii olarak belirlenen 10
ogrenci ile goriismeler yapilmustir. Gorlismeler hazirlanan goriisme formuna uygun olarak
yapilmistir. Her Ogrenci ile 10 dakika siiren goriigmeler sonucunda uygulama siireci

tamamlanmugtir.

2.5. VERI ANALIZi

Nicel verilerin analizi igin MPCTO’den elde edilen veriler SPSS programina
girilmistir. Oncelikle deney ve kontrol grubunun problem ¢ézme tutum OSlgegine iliskin
puanlarinin denkliklerini belirlemek amaciyla ve birinci alt problemin analizine karar vermek
icin On test puanlari ve son test puanlari analize tabi tutulmustur. Kullanilacak analiz
yontemine karar verebilmek ic¢in verilerin normallige uygunluguna bakilmistir. Gruplardaki
ogrenci sayilar1 50°’den az oldugundan gruplarin 6n test puanlarindan elde edilen verilerin
normalligini smamak i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir (Biiylikoztiirk, 2020). Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test verilerine dair carpiklik katsayisi, basiklik

katsayis1 ve Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 3 ve Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 3: MPCTO On Test Puanlarma Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1

arpiklik Basiklik
N X s bam p
Katsayis1 Katsayisi
Deney 20 68,60 9,02 -0,594 1,740 0,489
Kontrol 20 67,15 10,34 -0,064 -1,388 0,125

Tablo 3’te Shapiro-Wilk testi sonunda deney grubu p (anlamlilik) degeri 0,489 ve
kontrol grubu p degeri 0,125 oldugu goriilmektedir (p > 0,05). Dolayisiyla verilerin
dagiliminin normal oldugu belirlenmistir. iki gruba ait carpiklik ve basiklik degerleri +1,96 ile
-1,96 arasinda bulundugundan verilerin normal dagilim gosterdigi diisiiniilebilir (Morgan vd.,
2004; Can, 2020). Veriler normal dagilim gosterdiginden verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda
iki gruba ait 6n test puan ortalamalar1 i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in t- testi kullanilmistir.
Bagimsiz orneklemler t-testi, iligkisiz iki 6rneklem grubu ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark olup olmadigini smamak i¢in kullanilan istatistiksel bir yontemdir (Biyiikoztiirk, 2020).
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarmin MPCTO Son Test Puanlarma Iliskin Shapiro-Wilk
Testi Sonuglari

arpiklik Basiklik
N X ss Garp p

Katsayis1 Katsayisi
Deney 20 76,65 8,03 0,268 -0,761 0,490
Kontrol 20 65,00 10,54 -0,039 -1,411 0,158

Tablo 4’e gore uygulanan Shapiro-Wilk testi sonunda deney grubu p degeri 0,490 ve
kontrol grubu p degeri 0,158 oldugu goriilmektedir (p > 0,05). Dolayisiyla verilerin
dagilimmin normal oldugu belirlenmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden verilerin
¢Ozlimlenmesi asamasinda iki gruba ait son test puan ortalamalar1 i¢in bagimsiz 6rneklemler

icin t-testi kullanilmistir.

Ikinci alt probleme iliskin verilerin analiz yontemine karar vermek igin deney ve
kontrol grubu MPCTO-H ve MPCTO-O son test puanlarmdan elde edilen verilerin
dagilimmin normalligi test edilmistir. Bu verilere ait Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 5 ve

Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmin MPCTO-H Son Test Puanlarma Iliskin Shapiro-Wilk
Testi Sonugclari

arpiklik Basiklik
N X s bam p
Katsayis1 Katsayisi
Deney 20 37,05 5,58 0,496 -0,209 0,552
Kontrol 20 29,50 7,80 0,024 -1,160 0,432

Tablo 5 incelendiginde Shapiro-Wilk testi sonucunda deney grubu p degeri 0,552 ve
kontrol grubu p degeri 0,432 oldugu goriilmektedir (p > 0,05). Dolayisiyla verilerin
dagilimmnin normal oldugu belirlenmistir. Veriler normal dagilim gdsterdiginden verilerin
¢dziimlenmesi asamasinda iki gruba ait MPCTO-H puanlari icin bagimsiz érneklemler igin t-
testi kullanilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarmin MPCTO-O Son Test Puanlarmna iliskin Shapiro-Wilk
Testi Sonuglar1

_ Carpiklik Basiklik
N X SS P P
Katsayisi Katsayisi
Deney 20 39,60 3,10 -0,077 -0,546 0,313
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Kontrol 20 35,50 5,42 -0,318 -1,160 0,220

Tablo 6 incelendiginde Shapiro-Wilk testi sonucunda deney grubu p degeri 0,313 ve
kontrol grubu p degeri 0,220 oldugu goriilmektedir (p > 0,05). Dolayisiyla verilerin
dagilimmin normal oldugu belirlenmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden verilerin
¢dziimlenmesi asamasinda gruplarim MPCTO-O puan ortalamalar1 i¢in bagimsiz drneklemler

icin t- testi kullanilmistir.

Ugiincii ve dordiincii alt problemlerin analiz yontemine karar vermek icin deney grubu
ogrencilerinin MPCTO, MPCTO-H boyutu ve MPCTO-O boyutu 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin normalligine bakilmistir. Deney grubu 6grencilerinin verilerine
ait Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Deney Grubunun MPCTO, MPCTO-H, MPCTO-O On Test-Son Test Fark
Puanlarna iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1

N  Carpiklik Katsayisi Basiklik Katsayisi P
MPCTO 20 0,420 -1,118 0,067
MPCTO-H 20 -0,237 -0,703 0,413
MPCTO-O 20 0,084 0,282 0,637

Tablo 7°de goriildiigii iizere deney grubuna ait 6n test puan ortalamalari ile son test
puan ortalamalar1 arasindaki fark puanlarima uygulanan Shapiro-Wilk testi sonucunda
MPCTO toplam puan farklar1 icin p degeri 0,067, MPCTO-H boyutu puan ortalamalari
farklar1 p degeri 0,413 ve MPCTO-O boyutu puan ortalamalari farklar1 p degeri 0,637 oldugu
goriilmektedir (p > 0.05). Deney grubu dgrencilerinin MPCTO, MPCTO-H, MPCTO-O fark
puanlarinin dagilimmin normal oldugu goriilmektedir. Veriler normal dagilim gosterdiginden
verilerin ¢dziimlenmesi asamasinda deney grubu oOgrencilerinin MPCTO, MPCTO-H,
MPCTO-O &n test son test puan ortalamalar1 farklarmin anlamliligmi sinamak igin bagiml
orneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimli 6rneklemler t-testi, ayni gruplar lizerinde uygulanan
iki Ol¢iim sonucunda elde edilen veriler arasinda anlamli bir fark olusup olusmadigini

simamak i¢in yapilan istatistiksel bir testtir (Can, 2022).

Ogrencilerin etnomatematik etkinliklerinin matematik dersinde kullanimma yonelik
goriislerini belirlemek i¢in yapilan goriismeler sonucunda elde edilen nitel verilerin analizi
icin igerik analizi yapilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmasindaki amag,

arastirmanin nitel verilerini agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasabilmektir. Igerik analizi
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benzerlik durumu gosteren ifadelerin belirli kategoriler etrafinda birlestirilerek, okuyucunun
anlayabilecegi sekilde sunulup yorumlanmasidir (Yidirim & Simsek, 2016). Goriismeler
ogrencilerden izin alinarak telefonla ses kaydina alinmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
ses kaydi dinlenerek Ogrenci goriisleri oldugu gibi degistirilmeden yaziya aktarilmigtir.
Gorlisme formundaki her soruya iligkin elde edilen veriler kategorize edilip tablolarla
sunularak yorumlanmistir. Aragtirmaci tarafindan tutulan alan notlar1 da elde edilen bulgulari

desteklemek i¢in yorumlanmustir.

2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Bu calismada 6rneklem grubunun matematik problemleri ¢6zme tutumlarmi 6lgmek
icin Canake¢1 (2008) tarafindan olusturulan MPCTO kullanilmistir. Canak¢1 ve Ozdemir
(2008) tarafindan ortaokul 6grencilerinden segilen 638 6grenci iizerinde 6lgegin giivenirlik ve
gecerlik calismalar1 yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda o6lgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayilar1 tamamai i¢in .84, hoslanma ve 6gretim alt boyutlar1 i¢in sirasiyla .86 ve
.77 olarak bulunmustur. Olgegi uyguladigimiz gruptan elde edilen verilere gore Cronbach
Alfa giivenirlik katsayilar1 tamami i¢in .79, hoslanma ve 6gretim alt boyutlar1 i¢in sirasiyla

.84 ve .53 olarak bulunmustur. Bu verilere gore 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Arastirmaci tarafindan arastirmanm konu basliklar1 dikkate alinarak olusturulan yari
yapilandirilmig  goriisme  formundaki sorularm  hazirlanmasinda uzman gorisiline
basvurulmustur. Bu goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak form son haline
getirilmistir. Gorlismeler sirasinda 6grenciler yonlendirilmemistir. Gorlismeler ses kaydina
almmistir. Bulgular kismida goriismelerden elde edilen 6rnek ogrenci goriisleri sunularak

arastirmanin giivenirligi saglanmistir.

Yontem cesitlemesi, arastirma sorularia cevap aramak i¢in farkli yontemlerin birlikte
kullanilmasi1 olarak tanimlanmaktadir (Denzin, 1994). Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin
bir arada kullanilmasi, sonuc¢larin karsilastirilarak birbirlerini destekleme durumlara

bakildigindan arastirmanin giivenirliligini arttirdig1 sdylenebilir (Patton, 1990).

Veri gesitlemesi, bir arastirma sorusuna iliskin farkli nitelikteki verilerin birbiriyle
karsilastirilarak birbirini dogrulama durumlarinin belirlenmesidir (Patton, 1990). Dokiiman
toplama yoluyla elde edilen verilerin, goriisme yontemi yoluyla elde edilen verilerin
karsilastirilarak tutarliligina bakilmasi bilginin gegerligini sinamak icin bir ugras olarak da

goriilmektedir (Patton, 1990).
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Uygulama oOncesinde pilot uygulama yapilarak goriisme sorularinin, dlgegin ve
hazirlanan etkinliklerin 6grenciler tarafindan anlasilabilirligi test edilmistir. Verilerin nitel

analizi i¢in uzman goriisline bagvurulmustur.

2.7. ARASTIRMACININ ROLU

Aragtirmaci, 0grencilerin matematik derslerine giren ve deney grubu Ogrencilerine
etnomatematik etkinliklerini uygulayan kisidir. Arastirmaci c¢alisma sirasinda katilimel
gozlemci roliindedir. Arastirmact uygulanan etkinlikler hakkinda 6grencileri bilgilendirme,
etkinlikleri uygulamaya koyma, siireci yonetme noktasinda etkin rol almistir. Arastirmaci
etkinliklerin uygulama siirecinde, 6grencilerle yapilan goriismeler sirasinda ve goriismeler
sonucunda elde edilen verilerin analiz asamasinda tarafsiz bir rol almis, 6grencilerin rahatlikla
kendilerini ifade etmelerini saglayarak, 6grenci ifadelerini degistirmeden arastirmanin verileri

olarak ele almistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu bolimde 6. smif Ogrencilerinin matematik problemi ¢6zme tutumlarina
etnomatematik etkinliklerinin etkisini konu alan calisma sonucunda elde edilen bulgular
sunulmustur. Arastirmanin bulgular1 tek tek arastirma problemlerinin cevaplanmasina yonelik

nicel ve nitel bulgular bagliklar1 altinda sunulmustur.

3.1. NiCEL BULGULAR

Bu béliimde dgrencilerin MPCTO puanlari SPSS paket programimna aktarilarak bu
program araciligiyla yapilan veri analizi bulgular1 yer almaktadir. Ilk olarak deney ve kontrol
grubunun MPCTO 6n test ve son test puan ortalamalar1 hesaplanmistir. Ardindan gruplarm 6n
testine ait puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamhiligimi smamak i¢in iki grubun 6n test
puanlarina iliskin bulgular sunulmustur. Devaminda gruplarm son test puan ortalamalarmnin

anlamliligini siamak i¢in gruplarin son test puanlarma ait bulgular sunulmustur.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlar: arasindaki iliskinin alt boyutlar bazinda
nasil degistigini gérmek icin gruplarin hoslanma ve Ogretim alt boyutlar1 i¢in puan
ortalamalar1 hesaplanmistir. Ardindan gruplarm MPCTO-H boyutu puanlar1 arasida anlaml
bir farklilik olup olmadigmi gérmek igin iki gruba ait MPCTO “hoslanma boyutu” puanlarina
iliskin bulgulara yer verilmistir. Deney ve kontrol grubunun MPCTO-O boyutu puanlari
arasinda anlamli bir farklihk olup olmadigmni gdrmek icin gruplarm MPCTO “dgretim
boyutu” puanlarma iliskin bulgulara yer verilmistir. Daha sonra deney grubu 6grencilerinin
MPCTO alt boyutlarindan aldiklar1 &n test ve son test puan ortalamalar1 hesaplanmistir.
Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasindaki farkin anlamlihigini sinamak
icin 6grencilerin MPCTO 6n test son test puanlarma iliskin bulgulara ve bu farklilign alt
boyutlar bazinda degisimini gérmek icin MPCTO-H boyutu ve MPCTO-O boyutu &n test son

test puanlarina ait bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Problemi Coézme Tutum
Olg¢eginin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun MPCTO 6n test ve son testlerine ait puan farklarmmn
anlamliligim1 sinamak amaciyla dncelikle gruplarin 6n test ve son test puanlarinin ortalamalar1
hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamlar1 Sekil 4’te

sunulmustur.
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67,15 m On test
65,00

Son test

Deney Kontrol

Sekil 4: Deney ve Kontrol Grubunun MPCTO On Test ve Son Test Puan Ortalamalari

Sekil 4 incelendiginde MPCTO 6n testleri icin deney grubuna ait puan ortalamasi
68,60 bulunurken kontrol grubuna ait puan ortalamasi 67,15 bulunmustur. Deney grubu lehine
olan bu farkin anlamli olup olmadigini1 belirlemek amaciyla yapilmasi gereken analizi
belirlemek i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin dagiliminin
normalligine bakilmistir. Bunun i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Sekil 5 ve Sekil 6’da

deney ve kontrol grubuna ait puanlarin normal dagilim grafigi sunulmaktadir.

Histogram — Normal

for Gruplar= Deney

Mean = 63,60
Sted. Dev. = 9,023
=20

Frequency

50,00 75,00

Ontest

Sekil 5: Deney Grubunun MPCTO On Test Puan Ortalamalarina Iliskin Normal Dagilim
Grafigi
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Histogram — Mormal

for Gruplar= Kontrol

Mean = 67 15
Std. Dev. = 10,338
M=20

Frequency

50,00 50,00 70,00 80,00

Ontest

Sekil 6: Kontrol Grubunun MPCTO On Test Puan Ortalamalarina iliskin Normal Dagilim
Grafigi

Normal dagilima iliskin histogram grafiklerine (Bkz. Sekil 5 ve Sekil 6) bakildiginda
iki grubun da On test puanlarinin saga ya da sola asir1 sekilde carpiklik gostermedigi,
dagilimin normal oldugu goriilmektedir. Bu nedenle birinci alt problemin analizi i¢in
bagimsiz orneklemler t-testi yapilmistir (Can, 2022). Testin sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin MPCTO On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar
T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 20 68,60 9,02

38 -0,473 0,320
Kontrol 20 67,15 10,34

Gruplarin matematik problemi ¢dzme On test tutum puan farklarinin anlamlhiligini
tespit etmek i¢cin uygulanan bagimsiz 6rneklemler t-testinde, deney grubu dgrencilerinin test
puan ortalamas1 (X =68,60) ile kontrol grubu grencilerinin test puan ortalamasi (X = 67,15)
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir [tss) =0,473, p>0,05]. Bu durumda etnomatematik
etkinliklerini uygulanmadan 6nce iki grubun matematik problemi ¢ézmeye yonelik tutum

puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Sekil 4 incelendiginde MPCTO son testleri icin deney grubu puan ortalamasi 76,65
iken kontrol grubunun ortalamasi 65,00’ dir. Deney grubu lehine olan bu farkin anlamliligini
smamak amaciyla yapilmasi gereken analizi belirlemek i¢in Oncelikle deney ve kontrol

grubunun son test puan ortalamalarinin dagiliminin normal olup olmadigma bakilmistir.
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Bunun i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Sekil 7 ve Sekil 8’de iki gruba ait puanlarin normal

dagilim grafigi yer almaktadir.

Histogram ~— Mormal

for Gruplar= Deney

Mean = 76 65
Std. Dev. = 8,028
N=20

Frequency

60,00 70,00 80,00 90,00

Sontest

Sekil 7: Deney Grubunun MPCTO Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Normal Dagilim
Grafigi
Histogram —— Normal

for Gruplar= Kontrol

Mean = 65,00
Std. Dev. = 10,548
N=20

Frequency

50,00 £0,00 70,00 80,00

Sontest

Sekil 8: Kontrol Grubunun MPCTO Son Test Puan Ortalamalarma Iliskin Normal Dagilim
Grafigi
Normal dagilima iligkin histogram grafiklerine (Bkz. Sekil 7 ve Sekil 8) bakildiginda

iki grubun da son test puanlarinin saga ya da sola asir1 sekilde carpiklik gdstermedigi,

dagilimin normal oldugu goriilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunun son test
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puanlarmin analizi i¢in bagimsiz drneklemler t-testi yapilmistir (Can, 2022). Testin sonuglar1

Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarmm MPCTO Son Test Puanlarmna iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglar1

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 20 76,65 8,03

38 3,93 0,001
Kontrol 20 65,00 10,54

Gruplarm MPCTO son test puan farklarinm anlamlihimi smamak igin yapilan
bagimsiz 6rneklemler t testinde, deney grubu dgrencilerinin test puan ortalamasi (X = 76,65)
ile kontrol grubu dgrencilerinin test puan ortalamasi (X = 65,00) arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark gortilmiistiir [tss) =3,93, p<0,05]. Bu durumda etnomatematik etkinliklerinin
uygulandig grupla etkinliklerin uygulanmadig1 grubun MPCTO son test puanlar1 arasindaki

farkin anlamli oldugu goériilmektedir.

3.1.2. Deney ve Kontrol Grubu (")gr.encilerinin MPCTO “Hoslanma Boyutu” ve
“Ogretim Boyutu” Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Etnomatematik etkinliklerinin uygulandigi grupla etkinliklerin uygulanmadigi grubun
matematik problemi ¢dzme tutumlarinin “hoslanma boyutu” ve “6gretim boyutu” puan
farklarmin anlamliligin1 smamak i¢in iki grubun hoslanma boyutu ve Ogretim boyutu
tutumlarmi 6lgen maddelerden aldiklar1 son test puanlarmin ortalamalar1 hesaplanmistir. Sekil

9°da MPCTO alt boyutlar1 i¢in son test puan ortalamalarina yer verilmistir.

50

20 37,05

30 -

H Deney

20 1 = Kontrol

10 -

O .
Hoslanma Ogretim

Sekil 9: Deney ve Kontrol Grubunun MPCTO-H ve MPCTO-O Boyutu Son Test Puan
Ortalamalar1

Sekil 9 incelendiginde MPCTO-H boyutu i¢in deney grubunun puan ortalamasi 37,05
iken kontrol grubunun ortalamasi 29,50 dir. Deney grubu lehine olan farkin anlamliligini
smamak amaciyla yapilmasi gereken analizi belirlemek i¢in Oncelikle gruplarin son test
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hoslanma boyutu puan ortalamalarmin normalligine bakilmistir. Bunun i¢in Shapiro-Wilk
testi yapilmistir. Sekil 10 ve Sekil 11°de deney ve kontrol grubuna ait puanlarin normal

dagilim grafigi yer almaktadir.

Histogram — Normal

for Gruplar= Deney

Mean = 37,05
Stel. Dev. = 5,586
MN=20

Frequency

30,00 35,00 40,00 45,00 50,00

Hosglanma
Sekil 10: Deney Grubunun Son Test Hoslanma Boyutu Puanlarma liskin Normal Dagilim
Grafigi

Histogram

for Gruplar= Kontrol

Mean = 29 50
Std. Dew. = 7,504
N =20

Frequency

15,00 20,00 25,00 30,00 35,00 40,00 45,00

Hoslanma

Sekil 11: Kontrol Grubunun Son Test Hoslanma Boyutu Puanlarina Iliskin Normal Dagilim
Grafigi

Normal dagilima iligkin histogram grafikleri (Bkz. Sekil 10 ve Sekil 11) deney ve
kontrol grubunun hoslanma boyutu son test puanlarmnin saga ya da sola asir1 sekilde ¢arpiklik
gostermedigi, dagilimin normal oldugu gostermektedir. Bu nedenle bu alt problemin analizi

icin bagimmsiz orneklemler t-testi yapilmistir (Can, 2022). Testin sonuglar1 Tablo 10°da

sunulmustur.
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Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarmm MPCTO-H Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 20 37,05 5,58

38 3,51 0,001
Kontrol 20 29,50 7,80

Deney ve kontrol gruplarmm MPCTO hoslanma boyutu igin puan farkinmn
anlamliligin1 siamak igin yapilan bagimsiz drneklemler t-testi sonucunda, deney grubunun
puan ortalamasi (X = 37,05) ile kontrol grubunun puan ortalamas1 (X = 29,50) arasinda deney
grubu lehine anlaml bir fark goriilmiistiir [t@s) =3,51, p<0,05]. Bu durumda etnomatematik
etkinliklerinin uygulandig1 grupla etkinliklerin uygulanmadigi grubun MPCTO hoslanma

boyutu son test puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu soylenebilir.

Sekil 9 incelendiginde MPCTO-O boyutu igin deney grubu ogrencilerinin puan
ortalamas1 39,60 iken kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 35,50 dir. Deney grubu lehine
olan bu farkin anlamliligmi smnamak amaciyla yapilmasi gerekli olan analize karar vermek
icin gruplarin son test 6gretim boyutu puan ortalamalarinin normalligine bakilmistir. Bunun
icin Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Sekil 12 ve Sekil 13’te deney ve kontrol grubuna ait
puanlarin normal dagilim grafigi yer almaktadir.

Histogram — Normal

for Gruplar= Deney

5 Mean = 39,60
Std. Dev. = 3,102
N=20

Frequency

35,00 37,50 40,00 4250 45,00

Ogretim

Sekil 12: Deney Grubunun Son Test Ogretim Boyutu Puanlarma iliskin Normal Dagilim
Grafigi
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Histogram — MNormal

for Gruplar= Kontrol

Mean = 35,50
St. Dev. = 5424
M=20

Frequency

25,00 30,00 3500 40,00 4500

Ogretim
Sekil 13: Kontrol Grubunun Son Test Ogretim Boyutu Puanlarma iliskin Normal Dagilim
Grafigi
Normal dagilima iliskin histogram grafikleri (Bkz. Sekil 12 ve Sekil 13) deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin hoslanma boyutu son test puanlarinin dagiliminin normal
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle birinci alt problemin analizi i¢in bagimsiz érneklemler

t-testi yapilmistir. Testin sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin MPCTO-O Son Test Puanlarma liskin
Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd T P
Deney 20 39,60 3,10

38 2,93 0,003
Kontrol 20 35,50 5,42

Deney ve kontrol gruplarma ait MPCTO 6gretim boyutu puan farkmin anlamliligi i¢in
yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinde, deney grubu dgrencilerinin test puan ortalamasi
(X = 39,60) ile kontrol grubu égrencilerinin test puan ortalamasi (X = 35,50) arasinda anlamli
bir fark goriilmiistir [t@s) =2,93, p<0,05]. Gruplarimn MPCTO maddelerinden &grencilerin
problem ¢6zme Ogretim siireciyle ilgili tutumlarini dlgen “6gretim boyutu” puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Bu durumda etnomatematik etkinliklerinin uygulandigi
grupla etkinliklerin uygulanmadigi grubun MPCTO 6gretim boyutu son test puanlari

arasindaki farkin anlamli oldugu sdylenebilir.

39



3.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin MPCTO On Test ve Son Test Tutum Puanlarina
Iliskin Bulgular

Etnomatematik etkinliklerinin uygulandig1 grubun 6n test puani ile son test puan
farkinin anlamliligini smamak amactyla Shapiro-Wilk testi ile deney grubunun 6n test ve son
test puan ortalamalar1 farkinin dagilimmin normalligine bakilmistir. Sekil 14’te deney
grubuna ait On test ve son test puanlari arasindaki farkin normal dagilim grafigi yer

almaktadir.

Histogram — Mormal

Mean = 8,05
Stel. Dev. = 5453
M=20

Frequency

0o 5,00 10,00 15,00 20,00

FARK

Sekil 14: Deney Grubunun On Test ve Son Test Puan Ortalamalar1 Farkinin Normal Dagilim
Grafigi

Elde edilen veriler sonucunda dagilimin normal oldugu gériilmektedir (Bkz. Sekil 14
ve Tablo 7). Bu nedenle igiincii alt problemin analizi i¢in bagimli 6rneklemler t-testi
yapilmistir. Bagimli O6rneklemler t-testi, ayni Orneklem {izerinde uygulanan iki Ol¢ciim
sonucunun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanir
(Can, 2022). Testin sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Deney Grubunun MPCTO On Test- Son Test Puanlarma Iliskin Bagimli Gruplar
T-Testi Sonuglari

OLCUM N X SS Sd T P
On test 20 68,60 9,02
19 -6,60 0,001
Son test 20 76,65 8,02

Matematik derslerinde etnomatematik etkinliklerinin kullanimmin 6grencilerin

matematik problemi ¢6zme tutumlarina etkisinin arastirildigr bu arastrmada 20 kisilik bir
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smifta etnomatematik etkinlikleri uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra 6grencilere
dagitilan MPCTO puanlar1 arasindaki farkliligm anlamliligmi belirlemek igin yapilan bagimli
orneklemler igin t-testi sonucunda, dgrencilerin 6n test puan ortalamasi (X = 68,60) ile son
test puan ortalamasi (X = 76,65) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir [tu9) = -6,60, p<0,05].
Testin sonucunda hesaplanan etki biiytikligii (d=1,4) bu farkin ¢ok biiyiik oldugu anlamina
gelmektedir (Can, 2022). Bu farkliligi alt boyutlar bazinda nasil degistigini gézlemlemek
icin ise deney grubunun MPCTO hoslanma boyutu igin 6n test ve son test puanlari ile

MPCTO 6gretim boyutu &n test ve son test puanlari arasindaki iliski de ayrica incelenmistir.

3.1.4. Deney Grubu (")grepcilerinin MPCTO Hoslanma Boyutu ve Ogretim Boyutu On
Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Deney grubunun hoslanma boyutu ve 6gretim boyutu on test puani ile son test puani
arasindaki farkliligin anlamli olup almadigmmn belirlemek icin Oncelikle deney grubu
ogrencilerinin hoslanma boyutu ve 6gretim boyutu tutum puanlarin1 6lgen maddelerine ait 6n
test ve son test puanlarmin ortalamalar1 hesaplanmistir. Deney grubunun hoslanma ve 6gretim

boyutu 6n test son test puan ortalamalar1 Sekil 15°te sunulmustur.

45
39,60

40 37.45 37,05
35 —

30 -
25 -
20 -
15 -
10 -
5 -

W Hoslanma

Ogretim

On Test Son Test

Sekil 15: Deney Grubunun MPCTO-H ve MPCTO-O Boyutu Igin On Test Son Test Puan
Ortalamalar1

Sekil 15 incelendiginde MPCTO-H boyutu igin dgrencilerin 6n test puan ortalamasi
31,15 iken son test puan ortalamasi 37,05 tir. Ogrencilerin hoslanma boyutu 6n test ve son test
arasimdaki puan farkliliginin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilacak analize karar vermek
icin On test ve son test puan farklarinin normalligine bakilmistir. Bunun i¢in Shapiro-Wilk
testi yapilmistir. Sekil 16°’da deney grubunun hoslanma boyutu 6n test ve son test arasindaki

farkin normal dagilim grafigi yer almaktadir.
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Histogram — Mormal

8 Mean = 590
Std. Dev. = 4,303
N =20

Frequency

00 5,00 10,00 15,00

Hoslanma

Sekil 16: Deney Grubunun Hoslanma Boyutu On Test ve Son Test Puan Ortalamalari
Farkmin Normal Dagilim Grafigi

Elde edilen veriler sonucunda dagilimin normal oldugu goriilmektedir (Bkz. Sekil 16
ve Tablo 7). Bu nedenle deney grubunun hoslanma boyutu 6n test ve son test puan farklarmnin

analizi i¢in bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir. Testin sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: Deney Grubunun MPCTO-H Boyutu On Test- Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglar1

OLCUM N X SS Sd T P
Ontest 20 31,15 7,13
19 -6,13 0,001
Sontest 20 37,05 5,58

Matematik derslerinde etnomatematik etkinliklerinin kullaniminin  6grencilerin
matematik problemi ¢6zme tutumlarina etkisinin arastirildigi bu arastrmada 20 kisilik bir
smifta etnomatematik etkinlikleri uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra &grencilere
dagitilan MPCTO-H puanlari arasindaki farkin anlamliligini belirlemek igin yapilan bagimli
orneklemler igin t-testi sonucunda, deney grubu dgrencilerinin n test puan ortalamasi (X =
31,15) ile son test puan ortalamasi (X = 37,05) arasmnda anlamli bir fark goriilmiistiir [tg) = -
6,13, p<0,05]. Testin sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (d=1,3) farkin cok biiyiik diizeyde

oldugu anlamina gelmektedir.

Sekil 15 incelendiginde MPCTO-O boyutu i¢in deney grubu dgrencilerinin son test
puan ortalamasinin (39,60) 6n test puan ortalamasindan (37,45) yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin 6n test ve son test arasindaki puan farkliligmin anlamliligin1 belirlemek amaciyla
yapilacak analize karar vermek i¢in On test son test puan farklarinin normalligine bakilmistir.
Bunun i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Sekil 17°de deney grubu 6gretim boyutu 6n test ve

son test puan farklarinin normal dagilim grafigi yer almaktadir.

Histogram — Mormal

Mean = 2,15
Std. Dev.'= 3,014
N="20

w

Frequency

-2,50 0o 2,50 5,00 750 10,00

G gretim

Sekil 17: Deney Grubunun Ogretim Boyutu On Test ve Son Test Puan Ortalamalar1 Farkinin
Normal Dagilim Grafigi

Elde edilen veriler sonucunda dagilimin normal oldugu goriilmektedir (Bkz. Sekil 17
ve Tablo 7). Bu nedenle deney grubunun 6gretim boyutu 6n test ve son test puan farklarinin

analizi i¢in bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir. Testin sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Deney Grubunun MPCTO-O Boyutu On Test-Son Test Puanlarma iliskin Bagimli
Gruplar T-Testi Sonuglar1

OLCUM N X SS Sd T P
Ontest 20 37,45 4,03
19 -3,19 0,005
Sontest 20 39,60 3,10

Matematik derslerinde etnomatematik etkinliklerinin kullanimmin 6grencilerin
matematik problemi ¢6zme tutumlarina etkisinin arastirildigi bu arastrmada 20 kisilik bir
smifta etnomatematik etkinlikleri uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra &grencilere
dagitilan MPCTO-O puanlari arasindaki farkin anlamliligini belirlemek igin yapilan bagimli
orneklemler igin t-testi sonucunda, dgrencilerin dn test puan ortalamasi (X = 37,45) ile son
test puan ortalamasi ()? = 39,60) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir [tqg) = -3,19, p<0,05].
Testin sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (d=0,7) bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu

gostermektedir.
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Elde edilen nicel bulgular 6zetlenecek olursa, deney ve kontrol grubunun on test
puanlar1 karsilastirildiginda gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmezken; deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar karsilastirildiginda iki grup
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle
ogrencilerin problem ¢6zme tutumlarina etnomatematik etkinliklerinin olumlu yonde bir etki
yaptig1 sdylenebilir. Bu farkliligin alt boyutlar bazinda nasil degistigini tespit etmek amaciyla
gruplarin son test puanlar1 alt boyutlar bazinda kiyaslandiginda; deney grubunun problem
¢ozmeye dair hoslanma, sevme, sikici bulma gibi tutumlarini 6lgen hoslanma boyutu
maddelerinin puan ortalamalarmnin kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik olusturdugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde deney grubunun hoslanma boyutu 6n test son test puanlari
kiyaslandiginda son test puanlarinin 6n test puanlarma gore anlaml bir artis gostermektedir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak etnomatematik etkinliklerinin deney grubu 06grencilerinin
problem c¢6zmeye iliskin hoslanma, sevme gibi duygusal tutumlarmi olumlu ydnde
degistirdigi sdylenebilir. Deney grubunun problem ¢dzme siirecine dair tutumlarmi 6lgen
O0gretim boyutu maddelerinin puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Benzer sekilde deney grubu Ogrencilerinin 6gretim boyutu son test
puanlarinin 6n test puanlarma gore istatistiksel olarak anlamli bir artis gostermektedir. Bu
sonuglardan yola ¢ikarak etnomatematik etkinliklerinin 6grencilerin ¢dzebilecegine inanma,
problem c¢ozmenin birden ¢ok yolu oldugunu diisiinme gibi problem siireciyle ilgili

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bu bulgular1 desteklemek amaciyla yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgulara

ise bir sonraki baslikta yer verilmistir.

3.2. NITEL BULGULAR

3.2.1. Ogrencilerin Etnomatematik Etkinlikleri Hakkindaki Diisiincelerine iliskin
Bulgular

Bu bolimde Ogrencilerin matematik Ogretiminde etnomatematik etkinliklerinin
kullanim1 konusundaki diisiincelerini belirlemek amaciyla 6grencilerle yapilan goériismeler
sonucu elde edilen verilerin igerik analizi yapilarak elde edilen bulgular tablolara aktarilarak
sunulmustur. Oncelikle etnomatematik etkinliklerini yapmamzdaki amacin 6grenciler
tarafindan anlagilip anlagilmadigin1 gérmek igin 6grencilerin etnomatematik etkinliklerinin
amac1 hakkindaki diislincelerine ait bulgulara yer verilmistir. Sonrasinda yapilan etkinliklerin
ogrencilerin matematik dersine olan duygularinda herhangi bir degisim olusturup

olusturmadigin1 goérmek i¢in derse karsi duygu degisikligine iligkin goriislerine ait bulgulara

44



yer verilmistir. Ogrenciler tarafindan etnomatematik etkinliklerinin standart problemlerden
farkliiginin  anlasilip anlasilmadigini  belirlemek i¢in etnomatematik etkinliklerinin
farkliligina iliskin 6grenci goriislerine ait bulgular sunulmustur. Daha sonra 6grencilerin
etkinlikleri yaparken zorlanip zorlanmadiklarini belirlemek amaciyla etnomatematik
etkinliklerinin zorluguna iliskin goriislerine ait bulgulara yer verilmistir. Son olarak yapilan
etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zmeye dair duygularinda herhangi bir degisim olusturup
olusturmadigint goérmek amaciyla Ogrencilerin matematik problemi ¢dzmeye iliskin

diisiincelerine ait bulgulara yer verilmistir.

3.2.1.1. Ogrencilerin etnomatematik etkinliklerinin amaci hakkindaki diisiinceleri

Ogrencilere ilk olarak yapilan etkinliklerin amac1 hakkindaki diisiinceleri sorulmustur.

Bu soruya dair 6grenci goriislerine ait bilgiler Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15: Etnomatematik Etkinliklerinin Amac1 Hakkindaki Diisiinceler

Tema Kategori Alt Kategori Bl B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 B10
Sevmek + + +
Olumlu
Tutum Eglenceli hale
3 Gelistirme getirmek
§ Ilgi Duymak +
g Egitim Ogrenmek + + +
é: Opretimi Problem ¢6zmek + + + +
'g Destekleme  Yardimlasmak +
= Kiltiir ve Kiltirimiizdeki
Matematik ~ matematigi + + + + + +
Mliskisi gormek

Tablo 15 incelendiginde etnomatematik etkinliklerinin amaci hakkindaki goriisler
“Olumlu Tutum Gelistirme”, “Egitim Ogretimi Destekleme” ve “Kiiltiir ve Matematik
[ligkisi” olmak iizere ii¢ farkli kategoriye ayrilmistir. Ogrenciler etnomatematik etkinliklerini
uygulamamizdaki amacin matematigi ve problem ¢dzmeyi sevmek, matematigi daha eglenceli
hale getirmek, Ogrenmek, grup c¢alismasiyla yardimlasarak problem ¢6zmek ve
kiiltiirimiizdeki matematigi gérmek olarak belirtmislerdir. Bu bulgulara iliskin bazi 6grenci

ifadeleri asagida yer almaktadir.

B1: Kiiltiir ile matematigi iligkilendirmek ve matematigi daha eglenceli hale getirmek

ki daha eglenceli oldu.

B7: Matematigi daha ¢ok sevmek ve problemleri daha rahat ¢ozmek hocam.
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B8: Problem c¢ozmeyi sevmek, problem ¢ozmeyi anlamak, kiiltiiriimiizle ilgili

calismalar yapmatk.

Ogrenciler etkinliklerin amacina dair dogru tespitlerde bulunmustur.

3.2.1.2. Derse karsi duygu degisikligine iliskin goriisler

Ogrencilere etnomatematik etkinliklerinin matematik dersine iliskin hislerini degistirip
degistirmedigi, degistirdiyse nasil bir degisiklik olusturdugunu belirlemek amaciyla
matematik derslerinde etnomatematik etkinliklerinin uygulanmasimin derse karsi duygularini
degistirip degistirmedigi sorulmustur. Bu soruya iliskin alinan 6grenci goriislerine Tablo 16

ve Tablo 17°de yer verilmistir.

Tablo 16: Derse Kars1 Duygu Degisikligine Iliskin Goriisler

Kategori Kod Frekans
Derse Kars1 Olan Duygu Degistirdi 9
Degisikligi Degistirmedi 1

Tablo 16 incelendiginde Ogrencilerin 9’u etnomatematik etkinliklerinin matematik
dersine olan duygularinda degisiklik olusturdugunu belirtirken, 1 kisi ise matematik dersini
zaten ¢ok sevdigini belirterek duygularmda degisiklik olmadigini1 belirtmistir. Matematik

dersine yonelik duygu degisikligine iliskin goriisler Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17: Derse Kars1 Olan Duygu Degisikligine Iliskin Goriisler

Tema ategori Alt Kategori Bl B2 B3 B4 BS B6 B7 B8 B9 BIO
Sevme + + ¥ )}
Ilgi gekici bulma + +
Olumlu Eglenceli bulma +
Tutum
o Kendini iyi
Gelistirme '
hissetme
. +
Istekli hale gelme * *

Tablo 17 incelendiginde uygulanan etnomatematik etkinliklerinden sonra dgrenciler
matematik dersini daha ¢ok sevdiklerini, ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarini, derse kars1 daha
istekli olduklarini, sorular1 yapabildik¢e kendilerini iyi hissettiklerini belirtmiglerdir. Bu

bulgulara iligskin bazi 6grenci ifadeleri agagida yer almaktadir.
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B2: Degistirdi. Ben onceden matematik dersini biraz sikici buluyordum. Ama

vaptigimiz bu etkinliklerle daha eglenceli buluyorum.

BY: Evet degistirdi. Birlikte yapinca ve uzun problemlerle ugrasinca daha iyi sonuglar

¢tkarabilecegimi, kendimi iyi hissedecegimi diistiniiyorum.

B4: Degistirdi gibi hocam. Daha sevecen duygular olustu. Daha ilgi ¢ekici bulmaya
basladim.

Ornek 6grenci goriisleri ve olusturulan tablolar 1s181nda, etnomatematik etkinliklerinin

ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri s6ylenebilir.

Ogrencilerden bir kisi hari¢ dokuzunun olumlu duygu degisimlerine dair goriislerini
ifade etmesi yapilan nicel degerlendirmelerde 6l¢egin hoslanma boyutunda anlamli farklilik

goriilmesiyle tutarhdir.

3.2.1.3. Etnomatematik etkinliklerinin farkhihgina iliskin goriisler

Ogrencilere etnomatematik etkinliklerinin matematik derslerinden asina olduklar
problemlerden fakli olup olmadigni, farkliysa farkli olan ydnlerini belirlemek amaciyla
etkinliklerdeki problemlerin bu giine kadar ¢6zdiiglimiiz problemlerden farkli oldugunu
disiiniip diistinmedigi, farkliysa ne gibi farkliliklar oldugu sorulmustur. Bu soruya iliskin

alman 6grenci goriislerine Tablo 18 ve Tablo 19’da yer verilmistir.

Tablo 18: Etkinliklerin Farklilgina iliskin Goriisler

Kategori Kod Frekans

Evet 7

Etkinliklerin Farklilig1
Hayir 3

Tablo 18 incelendiginde 7 dgrenci uygulanan etnomatematik etkinliklerinin bildikleri
problemlerden farkli oldugunu diisiiniirken, 3 06grenci farkli olmadigmi soylemistir.

Etkinliklerin farkliligina dair 6grenci gortisleri Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19: Etkinliklerin Farkliligina Iliskin Goriisler

Tema  Kategori Alt Kategori B1 B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 BI10

Problemin  Uzun

Yapist

Etkinlikler

Problemin  Diisiindiiriicii +
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Ierigi Kiiltiirel
ogelerin + + +

olmasi

Eglenceli + +

Problemin  Farkl ¢6ztiim

Cozlimii yollar1 olmasi

Tablo 19 incelendiginde etkinliklerin farkliligina iligskin 6grenci goriisleri “Problemin
Yapis1”, “Problemin Igerigi” ve “Problemin ¢dziimii” olmak iizere ii¢ farkli kategoride
toplanmistir. Ogrenciler uygulanan etnomatematik etkinliklerinin uzun olmasi, Kkiiltiirel
Ogelere yer verilmesi, sorularm diisiindiiriicii ve daha eglenceli olmasi sebebiyle derste
coziilen problemlerden farkli oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgulara iligkin bazi 6grenci

ifadeleri asagida yer almaktadir.

Bl1: Evet farkliydi. Bizim yaptiklarimizda direk cevap buluyorduk. Simdi problemler

daha uzun, diigiindiiriicii ve eglenceliydi.

B2: Hocam farkli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii kiiltiiriimiizdeki ogelerden yaptik
ama kitaplardaki problemlerde daha ¢ok islem yapiyorduk.

B3: Evet farkli oldugunu diistintiyorum. Uzun ama kolay sorulardi. Kiiltiiriimiizle ilgili

sorular vard.

BS8: Evet farkliydi hocam. Problemler uzun ve diistindiiriiciiydii. Sorulari farkl
sekillerde ¢ozdiik.

Bu baglik 6grencilerin etnomatematik etkinlikleri yoluyla problem ¢6zme tutumlarinin
neden degisip defismediginin anlagilmasi ya da anlamlandirilmasi, tutumdaki degisimin

sebeplerinin tartisilabilmesi bakimimdan 6nemli bulgular1 icermektedir.

3.2.1.4. Etnomatematik etkinliklerinin zorluguna iliskin goriisler

Ogrencilere etnomatematik etkinliklerini yaparken zorluk yasayip yasamadiklarini ve
nedenlerini belirlemek amaciyla etnomatematik etkinliklerini yaparken zorluk yasayip
yasamadiklar1 sorulmustur. Bu soruya iliskin alinan 6grenci goriislerine Tablo 20’de yer

verilmistir.

Tablo 20: Etkinliklerin Zorluklarma Iliskin Goriisler
Kategori Kod Frekans

Etkinliklerin Zorlugu Evet 2
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Hayir 8

Tablo 20 incelendiginde 8 Ogrenci etkinlikleri yaparken zorluk yasamadigini
belirtirken bunun sebebinin grup ¢alismast oldugunu yardimlagarak kolaylastigini
belirtmiglerdir. 2 6grenci ise zorluk yasadigini fakat grup calismasmnin faydali oldugunu

belirtmistir.

Bl1: Yasamadim. Ciinkii grup seklinde yapiyorduk. Gérev paylasimiyla daha kolay
oldu.

B3: Yasadim. Fakat grup ¢alismasi faydali oldu. Cozmek daha kolay oldu.

B2: Yok yasamadim. Gayet kolaydi. Zaten grup ¢alismast oldugu i¢in gruptakilerden
yvardim alarak birlikte yaptik.

Verilen 6grenci goriislerine gore etnomatematik etkinliklerinin uygulama siirecinde
grup calismasi yapilmasinin dgrencilere faydali oldugu soylenebilir. Ogrencilerin problem
¢ozme tutumlarindaki olumlu degisimin sebeplerinden birinin de etnomatematik
etkinliklerinin grup c¢aligmasi yoluyla yapilmasi ve bdylece Ogrencilerin akran destegiyle
matematik kaygisinin olumsuz etkisinin menedildigi diisiiniilebilir. Ayrica arastirmaci
gozlemleri sonucunda bireysel olarak derse katilmaya g¢ekinen 6grencilerin grup igerisinde
katilim gosterdiklerini ve grup igerisinde daha rahat olduklarimi belirtmistir. Olumlu tutum
gelistirmeye bunun da etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu goriis dogrultusunda ¢aligma
sonucunda Ogrencilerin problem ¢ozme tutumlarindaki olumlu degisime etnomatematik

etkinliklerinin grup ¢alismasi yoluyla uygulanma bi¢iminin de etkisinin oldugu sdylenebilir.

3.2.1.5. Ogrencilerin matematik problemi ¢6zmeye iliskin diisiinceleri

Ogrencilere etnomatematik etkinliklerinin matematik problemi ¢6zme tutumlarmna
etkisi olup olmadigmi, nasil bir etkisi oldugunu belirlemek amaciyla yaptigimiz
etnomatematik etkinliklerinden sonra problem ¢dzme hakkindaki diisiincelerinde ne gibi
degisiklikler oldugu sorulmustur. Bu soruya iliskin alman 6grenci goriisleri Tablo 21°de

sunulmustur.

Tablo 21: Matematik Problemi C6zmeye iliskin Diisiinceleri

Tema Kategori Alt Kategori B1 B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 B10
g @ Olumiu  S&VMe + + + +

@ 5 Tutum Eglenceli bulma + + +

o
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Gelistirme  Yapabilecegine

inanma

Kendini iyi
hissetme
Istekli hale
gelme

Tablo 21 incelendiginde elde edilen 6grenci goriisleri “Olumlu Tutum Geligtirme”
kategorisi altinda birlestirilmistir. Uygulanan etnomatematik etkinliklerinden sonra dgrenciler
problem ¢6zmeyi sevdiklerini, problem c¢ozerken eglendiklerini, artik uzun problemleri
¢ozebilmenin kendilerini iyi hissettirdigini ve problem ¢6zerken daha istekli hale geldiklerini
belirterek matematik problemi ¢6zmeye yonelik olumlu yonde duygu degisimi

gostermiglerdir. Bu goriislere iligkin 6rnekler asagida verilmistir.
B5: Problem ¢ozmeyi sikici buluyordum. Simdi daha eglenceli buluyorum.
B3: Zorlasam yapabilecegimi diigiiniiyorum.
B10: Problem ¢ozmeyi sevmiyordum, bu problemlerden sonra sevmeye basladim.

Ornek ogrenci goriisleri ve olusturulan tablolar etnomatematik etkinliklerinin
ogrencilerin matematik problemi ¢ézmeye dair tutumlarini olumlu yonde gelistirdiklerini
gostermektedir. Burada ise nicel sonuglarda goriilen olumlu tutum gelisiminin 6grenciler i¢in
ne anlama geldigi goriilmektedir. MPCTO’nin maddeleri incelendiginde matematigi ve
problem c¢6zmeyi sevme, hoslanma, sikict bulma ve problem c¢ozme siireciyle ilgili
cOzebilecegine inanma, problemlerin ¢esitli ¢oziim yollar1 oldugunu fark etme gibi duygu
durumlarint igerdigi goriilebilir. Dolayisiyla Olgekte yer alan igerigin katilimci1 O8renci

goriisleriyle tutarh oldugu soylenebilir.

Elde edilen nitel bulgular O6zetlenecek olursa, etnomatematik etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu Ogrencilerine matematik dersine ve problem c¢ozmeye iliskin
diisiinceleri soruldugunda 6grenciler matematigi ve problem ¢dzmeyi sevdiklerini, problem
cozerken eglendiklerini, artik uzun problemleri ¢ozebilmenin kendini iyi hissettirdigini
belirtmiglerdir. Bu nedenle 6grencilerin etkinliklerden sonra problem ¢6zmeyi sevmeleri
problem ¢6zmeyi eglenceli bulmalari, problem ¢ézmeye dair tutumlarinin olumlu ydnde
degistigini gostermektedir. Ayrica 6grencilerin matematik problemi ¢6zmeye iliskin hoslanma
ve hoslanmama, sevme tutumlarini 6lgen maddelere verdikleri puanlarmi etkinliklerden sonra
arttirmalar1 bu sonucu destekler niteliktedir. Ogrencilerin etkinliklerin zorluguna iliskin
diistinceleri, etkinlikler grup calismasiyla yapildigindan zor gelmedigi yoniinde olmustur.

50



Ogrencilerin zorlandiklar1 noktada arkadaslarindan yardim alabilmesi kaygi diizeylerini
azaltarak matematige ve problem ¢dzmeye dair olumlu tutum gelistirmelerini saglamis
olabilir. Bir bagka degisle grup calismasi dgrencilerin kaygi diizeylerini azaltarak problem
¢ozmeye iliskin duygularinda olumlu etki yapmis olabilir. Ogrencilerin etnomatematik
etkinliklerinin farkliligma iliskin goriislerinden yola ¢ikarak; etkinliklerin kiiltiirel 6geleri
icermesi, diislindiirlicii ve eglenceli olmasi, farkli yollarla ¢oziilebilmesi, birden fazla yolla
coziilebilmesi gibi farkliliklarin 6grencilerin problem ¢6zme tutumlarindaki degisimin olumlu
olmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin kiiltiiriimiizdeki matematigi gdrmek,
problem ¢6zmek, matematigi ve problem ¢ozmeyi sevmek gibi goriisleri etnomatematik

etkinliklerinin amaciyla tutarhilik gostermektedir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin verilerine dayanarak arastirma problemlerine dair elde edilen
sonuglarin tartigmast yapilmistir. Arastirmanin sonuglart géz oniinde bulundurularak gesitli

onerilerde bulunulmustur.

Sonug¢

Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2024), bireylerin elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme gibi {ist diizey becerilerinin gelistirilmesine ve bu becerilerini
giinliik yasamalarma aktarabilmelerine énem verilmistir. Ulkemiz kiiltiirel ¢esitlilige sahip
bir tilke oldugundan, kiiltiirel farklarin dikkate alindig1 bir matematik 6gretiminin faydalarini
goz ard1 edemeyiz (Glires, 2019). Bu noktada etnomatematik 6nemli gorilmektedir (D’
Ambrosio, 2001). Kiiltiir ve matematik iligkisi olarak tanimlanan etnomatematigin problem
¢ozme siirecine dahil edildigi bu c¢alismada etnomatematik etkinliklerinin G&grencilerin
problem ¢6zme tutumlarina etkisi ve etnomatematik etkinliklerinin matematik 6gretiminde
kullannmina iliskin G6grenci goriisleri incelenmistir. Calismanin nicel bulgular1 ve bu
bulgularin anlamlandirilmasma/agiklanmasma katki saglayan nitel bulgular birlikte ele

almarak ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

Nicel veriler oncelikle kontrol ve deney gruplarmin karsilastirilmasi ardindan deney
grubunun uygulama oncesi ve sonrasi tutumundaki degisimler incelenerek degerlendirilmistir.
Daha once de belirtildigi gibi matematiksel problem ¢ézme tutum 6lgegi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerine etkinlikler dncesinde on test olarak, etkinlikler sonrasinda ise son test
olarak uygulanmistir. On test ve son test puanlar1 kiyaslandiginda, iki gruba ait on test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, son testler arasinda deney grubu lehine
anlamli  bir farkliik goriilmiistiir. Olgegin boyutlar1 baglammda yapilan inceleme

detaylandirilacak olursa;

e Etnomatematik etkinlikleri uygulanan ogrencilerin hoslanma tutumlarint dlgen
maddelerden aldiklar1 toplam puanin, uygulanmayan 6grencilere kiyasla daha fazla
oldugu goriilmistiir. Diger bir ifadeyle etnomatematik etkinliklerinin, etkinliklerin
uygulandigi ve uygulanmadigi gruplarm MPCTO’nin problem ¢dzmeye ydnelik
hoslanma, sevme tutumlarini 6lgen maddelerinden (hoslanma boyutu) elde edilen son
test puan farklarinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ etnomatematik
etkinliklerinin Ogrencilere problem ¢6zmeyi sevdirmede, problem c¢ozerken zevk

almalarin1 saglamada etkili oldugu seklinde degerlendirilmistir. Benzer sekilde deney
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grubunun kendi igerisinde uygulama Oncesi ve sonrasinda problem ¢dzmeye dair
tutumlarinin hoslanma boyutu karsilastirmasinda da son test puanlarmnin 6n test
puanlarma gore anlamli bir fark olusturdugu belirlenmistir. Etnomatematik
etkinliklerinin ardindan deney grubu Ogrencileri hoslanma tutumlarini dlgen
maddelere verdikleri puanlar1 yilikseltmistir. Dolayisiyla gruplar arasi karsilagtirma
sonrasi elde edilen sonucun grup i¢i karsilastirmayla da desteklendigi sdylenebilir. Ote
yandan elde edilen nitel bulgulara gore 6grenci goriislerinin de bu sonucu destekledigi
goriilmektedir. Ogrenciler etnomatematik etkinlikleriyle birlikte matematik dersine

ilgilerinin arttigini, problemleri severek ve isteyerek ¢ozdiiklerini belirtmislerdir.

e Deney ve kontrol gruplart MPCTO’nin égretim siireciyle ilgili tutumlar1 (6gretim
boyutu) bakimindan karsilastirildiginda, son test puan farklarmmin anlamli oldugu
goriilmektedir. Yani etnomatematik etkinliklerinin uygulandig1 6grencilerin 6gretim
stireciyle ilgili tutumlarini 6lcen maddelerden aldiklar1 toplam puan, etkinliklerin
uygulanmadigr gruba gore daha fazladw. Bu bulguyla tutarhi bir sekilde,
etnomatematik etkinliklerinin uygulandigi grubun grup ici incelenmesinde MPCTO
O0gretim boyutu son test puanlarinin 6n test puanlarina kiyasla anlamli bir fark
olusturdugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ Ogrencilerin problem ¢ozmenin birden fazla
yolunun olmasi, ¢6ziim i¢in yeterli zamana sahip olunmasi, hatalari diizeltilebilmesi
icin sans verilmesi gibi noktalar1 iceren Olgegin Ogretim boyutuna ait maddelere
verdikleri puanlar1 yiikselttiklerini gostermektedir. Nitekim Ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucunda 6grenciler etnomatematik etkinliklerindeki problemlerin farkl
¢Oziim yollarmin olmasini alisageldikleri problemlere gore farklilik olarak dile
getirerek,  etkinliklerden sonra  problemleri  ¢ozebileceklerine inandiklarini
belirtmislerdir. Bu nedenle goriismelerden elde edilen nitel verilerin de bu sonucu

destekledigi sdylenebilir.

Etnomatematik etkinliklerinin uygulandigi grubun uygulama Oncesi ve sonrasi
problem ¢dzme tutumlarr incelendiginde ise, MPCTO son test puanlarinm ©6n test
puanlarindan anlamli bir bi¢imde farklilik olusturdugu goriilmektedir. Bu durum
etnomatematik etkinliklerinden sonra deney grubu 6grencilerinin tutumlarini 6lgen maddelere
verdikleri puanlar1 yiikselttiklerini gostermektedir. Dolayisiyla etnomatematik etkinliklerinin
ogrencilerin problem ¢6zmeye dair tutumlarma olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.
Arastirmanm nitel verileri de bu sonug ile tutarhidir. Oyle ki dgrenciler etnomatematik
etkinliklerinin problem ¢6zmeyi sevmelerini, eglenceli bulmalarini sagladigini ifade

etmislerdir. Etnomatematik etkinlikleriyle 6grenciler problem ¢6zmeyi basarabileceklerine
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inandiklarini, problem ¢ozerken kendilerini iyi hissettiklerini ve problem ¢ozmeye istekli hale
geldiklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi karma
yontem modeline sahip bu arastirmanin temel sonucu olarak etnomatematik etkinliklerinin
ogrencilerin problem ¢6zme tutumlar1 {izerinde olumlu ydnde bir etki olusturdugu

sOylenebilir.

Diger yandan yapilan goriismeler sonucu elde edilen nitel bulgular dogrultusunda
ogrencilerin genel olarak etkinliklerin amacmi dogru tespit ettigi goézlemlenmistir. Ayrica
etnomatematik etkinliklerinin Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu yonde duygu
degisimlerini sagladigini, etnomatematik etkinliklerinin alisageldiklerinden farkli oldugunu
ancak c¢ozilebilir zorlukta oldugunu diisiindiikleri, etkinliklerin problem ¢6zmeye karsi daha
olumlu tutum ve diislincelere sahip olmalarini sagladigim diisiindiikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 etnomatematik etkinliklerinin, kiiltiirel degerleri icermesi,
diisiindiiriicii, eglenceli olmas1 ve farkli ¢oziim yollarina sahip olmas1 bakimindan aligtiklar
problemler ve etkinliklerden farkli oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler etnomatematik
etkinliklerinin grup ¢alismasi yoluyla gerceklestirilmesini problem ¢6zmeyi kolaylastiran bir
etken olarak degerlendirmistir. Bu sonuglar ise 6grencilerin tutumlarindaki olumlu degisimi
aciklar ve gerekgelerine dair fikir sunar niteliktedir. Elde edilen sonuglar Tartisma bashgi

altinda literatiir 151¢1nda yorumlanarak degerlendirilmistir.

Tartisma

Arastrma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda etnomatematik
etkinliklerinin, 6grencilerin problem ¢ozmeye iliskin olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi
goriilmektedir. Ayni1 sekilde 6grenci goriisleri incelendiginde etkinliklerle birlikte 6grenciler
matematik dersini ve problem ¢dzmeyi daha ¢ok sevmeye basladiklarini, matematik dersini
onceden sikict bulduklarmi simdi ise eglenceli bulduklarini, problem ¢ézerken eglendiklerini,
derse ve problem ¢ozmeye karsi ilgi ve isteklerinin arttigini, sorulari ¢ozebilmelerinin
kendilerini 1yi hissetmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Uygulama siirecinde derse
katilimin artmasi da bunu destekler niteliktedir. Alan yazinda 6grencilerin matematik dersine
yonelik ilgi, istek ve motivasyonlarmin artmasinda, problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde
etnomatematik etkinliklerinin olumlu bir katkis1 oldugunu ifade eden ¢alismalar da mevcuttur
(Kara, 2009; Aktuna, 2013; Massarwe, Verner & Bshouty, 2012). Benzer sekilde Adam
(2004) calismasinda etnomatematik yaklasiminin Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinda
olumlu bir etki gosterdigini ve ogrencilerin bu yaklasimla matematikle giinliik yasami

iliskilendirebildiklerini belirtmistir. Ayrica etnomatematik yaklagimmin Ogretmenler ve
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Ogrenciler tarafindan takdir edildigi ve anlasildig1 belirtilmistir (Adam, 2004). Anlamli
matematik Ogrenimi i¢in Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin artmasi yani derse karsi

olumlu tutum gelistirmeleri oldukga gerekli bir husustur (Zaslavsky, 1991).

Yapilan bu caligma sonucunda etnomatematik etkinliklerinin, dgrencilerin problem
¢ozme Ogretim siireciyle ilgili olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Ogrenciler etnomatematik etkinliklerinde bulunan problemlerin uzun olmasini, farkli ¢dziim
yollar1 olmasini ve kiiltiirel dgelere yer verilmesini ders kitaplarindaki problemlere gore
farklilik olarak belirterek, etnomatematik etkinlikleriyle birlikte problemleri ¢ozebileceklerine
inandiklarim dile getirmislerdir. Dolayisiyla ifade edilen bu noktalarin 6grencilerin problem
¢ozme tutumlarmi etkileyen faktorler arasinda oldugu sdylenebilir. Nitekim 6grenci ifadeleri
matematik problemi ¢dzme tutum Olgeginin 6gretim siireci tutumlarini 6lcen maddelerle
benzerlik gostermektedir. Matematiksel modelleme etkinlikleri (Kal, 2013), dykiilestirmeye
dayali matematik problem ¢d6zme uygulamalar1 (Altun Yasar, 2022), zeka oyunlar1 (Yildirim,
2023) gibi farkli yaklagimlarin 6grencilerin matematik problemi ¢6zme tutumlarma etkisinin
arastirildig1 ¢alismalarin sonucunda da, bu uygulamalarin 6grencilerin problem ¢6zmeye dair
olumlu tutum gelistirmelerinde etkisi oldugu goriilmiistiir. Giinay (2023) etnomatematik
icerikli bir 6gretimin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri {izerindeki etkisini arastirdigi
calismasinda, etnomatematik etkinlikleri uyguladigi 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde
daha aktif ve istekli bir rol aldiklarini ifade etmistir. Geometri alaninda yapilan 6grencilerin
Islami eserlerde bulunan siislemelerin gercek hayatta nerelerde bulundugunu, kendi
kiiltiirlerinde benzer siislemeler olup olmadigmi belirlemeye calistiklar1 bir c¢alisma
sonucunda Ogrenciler geometri siirecini aktif ve eglenceli gecirdiklerini belirtmislerdir
(Massarwe, Verner & Bshouty, 2010). Etnomatematik etkinlikleri ile 6grencilerin matematik
problemlerinde kendi kiiltiirel degerlerini, ge¢im kaynaklarmi gormeleri onlarin etkinlikleri

farkli, eglenceli bulmalarini ve aktif katilim gostermelerini saglamis olabilir.

Ogrenci  goriisleri  incelendiginde arastrmada etnomatematik  etkinliklerinin
uygulanmasindaki amacm matematigi ve problem c¢6zmeyi sevmek, matematigi daha
eglenceli hale getirmek, 6grenmek, grup calismasiyla yardimlasarak problem ¢6zmek ve
kiiltiirimiizdeki  matematigi  gormek olarak  belirtmislerdir. D’Ambrosio  (2007)
etnomatematigi toplumlarin gercek yasamda karsilastiklar1 problemlere ¢oziim bulmak i¢in
gelistirdikleri teknikler olarak tanimlamaktadir. Etnomatematigin amact 6grencilerin kendi
kiiltiirlerini tanimalarin1 ve matematikle toplumun kiiltiirel degerlerini iligkilendirerek etkili
bir 6gretim saglamaktir (Bahadir, 2021). Ogrencilerin verdikleri cevaplarin etnamatematigin

tanim1 ve amacina uygun oldugu goriilmektedir.
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Ogrenciler  etnomatematik  etkinliklerini  yaparken zorluk  yasamadiklarini
belirtmiglerdir. Bunun sebebinin grup calismasi oldugunu yardimlagarak yaptiklarindan
kolaylastigini belirtmiglerdir. Derse katilim gostermeyen O6grencilerin etkinlikleri yaparken
grup igerisinde ve tartisma esnasinda aktif rol almalar1 da bunu destekler niteliktedir. Nitekim
literatiirde de etnomatematik yaklasimmin uygulanacagi smiflarda grup c¢alismasi
yapilmasmin etkili olacagi Kelly (2005) tarafindan savunulmaktadir. Buradan yola ¢ikarak
etnomatematik etkinliklerinin uygulamasinda grup calismasi yapilmasinin énemli bir faktor
oldugu sdylenebilir. Etnomatematik etkinliklerinin grup c¢alismasiyla yapilmasinin
ogrencilerin akran destegiyle matematik kaygisinin olumsuz etkisinin menedildigi
disiiniilebilir. Bu nedenle grup calismasmin 6grencilerin problem ¢6zme tutumlarindaki
olumlu degisimin sebeplerinden biri oldugu diisiiniilebilir. Bir¢cok arastirmaci ¢aligmasinda
matematige iliskin tutum ile matematige iliskin kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin 6nemini
belirtmistir (Sar1 & Ekici, 2018; Tuncer & Yilmaz, 2016). Bu bilgiler 1s1§inda calisma
sonucunda ogrencilerin problem ¢6zme tutumlarimdaki olumlu degisim iizerinde
etnomatematik etkinliklerinin grup calismasi yoluyla uygulanma bi¢ciminin de etkisinin

oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin etnomatematik etkinliklerinin etkililigine iliskin goriisleri dgrencilerin
etnomatematik etkinlikleri yoluyla problem ¢6zme tutumlarinin neden degisip degismediginin
anlasilmas1 ya da anlamlandirilmasi, tutumdaki degisimin sebeplerinin tartigilabilmesi
bakimmdan 6nemlidir. Ogrencilerin problem ¢6zme tutumlarmdaki olumlu degisim -
ogrencilerin goziinden- etnomatematik etkinliklerinin diisiindiiriicii olmasi, alisilandan farkli
olmasi, kiiltiirel 6geleri icermesi, eglenceli olmasi ve farkli yollarla ¢6ziilmeye miisait olmasi
sebebiyle gergceklesmis olabilir. Karma yontem modeline sahip bu ¢alisma ile 6grencilerin

problem ¢6zme tutumlarini etkileyen faktorlerin incelenmesi saglanmistir.

Canakg¢1 ve Ozdemir (2008) problem ¢dzme tutumunu kisinin matematige, problem
cozmeye ve problem siirecine dair olusturdugu olumlu ya da olumsuz tepkiler olarak
tanimlamaktadir. Bu baglamda calismanin nitel bulgularindan elde edildigi kadariyla
etnomatematik etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme tutumlarina olumlu etkisini
ogrenciler; sevme, eglenceli bulma, yapabilecegine inanma, problem ¢dzerken kendini iyi
hissetme ve problem c¢ozmeye istekli hale gelme seklinde oOzetlemislerdir. Bu faktdrlerin
ogrencileri duyugsal olarak olumlu etkilemenin yaninda yapabilecegine inanma gibi
ogrencilerin 6z benlik algilarina da olumlu etkileri icerdigi sdylenebilir. Nitekim Canakg¢1 ve

Ozdemir (2008) tarafindan hazirlanan ve problem ¢ézmeyi sevme, hoslanma, sikic1 bulma ve
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problem ¢6zme siireciyle ilgili ¢ozebilecegine inanma, problemlerin ¢esitli ¢oziim yollar1
oldugunu fark etme boyutlarini igeren 6lgegin maddeleriyle 6grenci ifadelerinin tutarl oldugu
goriilebilir.

Calismada elde edilen nicel verilere ait sonuglardan, Ogrenci goriislerinden ve
aragtirmaci alan notlarimdan yola ¢ikarak etnomatematik etkinliklerinin dgrencilerin problem
¢ozme tutumlar1 tizerinde olumlu bir etki olusturdugu sonucuna varilmistir Nitel bulgular
dogrultusunda Ogrenciler problem ¢6zmeyi sevdiklerini, eglenceli bulduklarini, problem
¢cozmeye istekli hale geldiklerini ifade etmislerdir. Tutum nesnelere, olaylara, kisilere yonelik
gosterilen olumlu veya olumsuz tepki olarak tanimlanmaktadir (Tavsancil, 2006).
Tavsancil’m (2006) tutum tanimi baz alinarak &grenci ifadeleriyle tutum taniminin tutarl
oldugu ve oOgrencilerin matematik dersine ve problem c¢ozmeye iliskin olumlu tutum
gelistirdikleri sdylenebilir. Tavsancil (2006) tutumun ti¢ 6gesi oldugunu ifade ederek, bu
Ogelerden biri olan duygusal 6geyi bireylerin hoslanma ve hoslanmama ile ilgili kisilere gore
farklilik gosteren duygusal durumlarmin bir ifadesi olarak tanimlamistir. Bu nedenle
ogrencilerin etkinliklerden sonra problem ¢6zmeyi sevmelerinin, problem ¢ézmeyi eglenceli
bulmalarmnin, problem ¢6zmeye kars1 olumlu yonde duygusal bir egilim gosterdiklerine dair
bir ipucu verdigi sOylenebilir. Ayrica Ogrencilerin matematik problemi ¢ozmeye iliskin
hoslanma ve hoslanmama, sevme tutumlarmi Olgen maddelere verdikleri puanlarini
etkinliklerden sonra arttrmalar1 bu sonucu destekler niteliktedir. Etnomatematik
etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme tutumunda etkili olmasinda etnomatematik
etkinliklerinin geleneksel problemlerden farkli olmasi, 6grencilerin kendi yasadiklar1 bolgeye
Ozgii kiltiirel degerleri problemlerde gérmeleri, siiregten zevk almalar1 olarak gdsterilebilir.
Ayrica grup calismasiyla eglenceli bir ortam olusturulmasi ve Ogrencilerin etkinlikleri
yardimlagarak yapmalarmin matematik kaygi diizeylerini azalttigindan, grup ¢aligmasmin da
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu diisiiniilebilir. Elde edilen nicel bulgularin nitel
bulgularla desteklendigi goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda grup calismasi yoluyla
gerceklestirilen etnomatematik etkinliklerinin 6grencilerin matematik problemi ¢6zme
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi ve bu etkinliklerin matematik 6gretiminde kullanimima

yonelik 6grenci goriislerinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglar1 baz alinarak 6gretmenlere ve matematik egitimcilerine yonelik
ve bu konuyu arastirmalarma dahil etmek isteyen arastirmacilara yonelik bazi Onerilerde

bulunulmustur.
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Bu arastirma sonucunda, etnomatematik etkinliklerinin dgrencilerin problem ¢ézme
tutumlarma olumlu etkisi oldugu, etnomatematigin Ogrenciler i¢in matematigi ve problem
cozmeyi eglenceli hale getirdigi tespit edilmistir. Dolayisiyla dgrencilerin matematikte ve
problem ¢ozmede daha basarili ve istekli olmalari i¢in ve matematik 6grenmeyi 6grenciler
icin daha eglenceli hale getirebilmek i¢cin matematik derslerinde ve matematik miifredatinda
etnomatematik etkinliklerine yer verilmesi onerilebilir. Bu etkinliklerin 6zellikle 6grencilerin

yakin kiiltliriinii icermesi 6nemlidir.

Ogrenciler etnomatematik etkinliklerinin farkli ve olumlu &zelliklerini diisiindiiriicii
olma, farkl yollarla ¢6ziim yapilabilme, eglenceli olma, ¢6zme istegi uyandirma seklinde
srralamistir. Etnomatematik etkinlik tasarimlarinda bu noktalara dikkat edilebilir. Ogretim
stireciyle ilgili 6grencilerin kendi ¢dziim yollarin1 bulup kullanabilmeleri i¢in yeterli zamanin
verildigi, hata yapan Ogrencilere diizeltmeleri i¢in sans verildigi ve problemlerin tek bir
¢Oziim yolunun olmadigini gosteren 6gretim ortamlar:r olusturulabilir. Bunu saglamak igin
miifredatta kazanimlarin 8gretimi ve problem ¢6ziimii i¢in ayrilan zaman genisletilebilir. Ote
yandan caligmada etnomatematik etkinliklerinin grup calismasi yoluyla gerceklestirilmesinin
faydalar1 gozlemlendiginden, grup c¢alismasiyla gerceklestirilebilecek etnomatematik

etkinliklerinin tasarlanmasi Onerilebilir.

Calisma Tiirk kiiltliriiyle, Tirkiye’de ise Karadeniz Bolgesi'ne ait kiiltiir ile smirlidir.
Bu baglamda etnomatematik etkinliklerinin farkhi kiiltiirlerde problem ¢6zme tutumuna

etkileri arastirilabilir.

Etnomatematigin problem ¢6zme tutumuna olumlu etkisi bu calismayla rapor

edilirken, problem ¢6zme becerisi iizerindeki roliiniin ayrica incelenmesi Onerilebilir.
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Konu : Fatma CALIK BOZKIR'a
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DAGITIM YERLERINE

figi :a) Milli Egitim Bakanlifi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21/01/2020 tarih
ve 2020/2 sayil1 Genelgesi.
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sayil1 yazisi.
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goriilmiis olup, s6z konusu calismanin komisyon karar1 dogrultusunda uygulama sorularinin calimayi
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Dagitim:
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Ek 3: Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu
BILGILENDIRILMIS GONULLU OLUR FORMU

Sizi “Etnomatematik Etkinliklerinin 6.Sinif Ogrencilerinin Matematik Problemi C6zme
Tutumlarma Etkisi” baglikli arastirmaya davet ediyoruz. Arastirmada sizden tahminen dort
hafta ayirmaniz istenmektedir. Bu c¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina
dayanmaktadir. Calismanin amacina ulasmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz,
kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar1 igtenlikle
verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmay kabul
ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen
aragtirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Arastirmada
Kisisel veri toplanacagindan 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu ve ilgili
mevzuat uyarmca kisisel verileri korumak amaciyla gerekli tiim tedbirler alinacaktir. Eger
arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye
ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya fatma.calik.25@gmail.com e-posta

adresi ve 05343907415 numarali telefondan ulasabilirsiniz.

Cahiymanin Konusu ve Amaci: Matematik 6gretim programinda yasaminda karsilastigi
problemleri ¢6zebilen, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen ve matematige karsi
tutumunu olumlu yonde gelistiren bireylerin yetistirilmesine dikkat ¢ekilmistir (MEB, 2004).
Ogrenciler matematik problemleri ¢dzerek, ilgili konuyu aktif, daha kalict bir sekilde
ogrenebilir ve 6grendigi problem ¢ozme yontemlerini giinliilk yasamina daha kolay aktarabilir
(NCTM, 2000). Ancak literatiirde, 6grencilerin matematige ve matematik problemlerine karsi
on yargili olduklar1 ve en ¢ok sorun yasadiklar1 ve g¢ekindikleri dersin matematik oldugu
bilinmektedir (Tias, 1999; Tasdemir, 2009). Bu nedenle 6grencilerin bu 6n yargilarini,
matematige ve matematik problemlerine karsi tutumlarini degistirmeye yonelik yapilacak
calismalar 6nem tasimaktadir. Matematik dersine olan ilginin az olmasmin sebeplerinden
biri, matematigin giinlik yasamla iliskilendirilememesi ve kullanim alanlarmnin
bilinmemesidir (Ozcan, 2022). Etnomatematik ¢aligmalar1 bu eksikligi giderme konusunda
onemli bir adimdir. Bu ¢alismanin amaci etnomatematik etkinliklerinin ilkdgretim 6.sinif
ogrencilerinin matematik problemi ¢6zme tutumlarina etkisini arastrrmak ve Ogrencilerin
etnomatematik etkinliklerinin matematik derslerinde kullanilmasina yonelik goriislerini tespit
etmektir. Etnomatematik genel olarak matematik kiiltiir arasindaki iligskiyi belirtmek i¢in

kullanilan bir terimdir. Bu terim ilk kez Brezilyali matematik¢i Ubiratan D’Ambrosio
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tarafindan kullanilmistir. Etnomatematik, bir kiiltiire ait her bir 6genin (din, kiyafet, yemek)

icinde barmdirdigr matematiktir (D'Ambrosio, U. ve D'Ambrosio, B.S., 2013)
Cahsma Islemleri

Arastirmanin ilk asamasinda sizlere On test olarak 6l¢ek formu verilecektir. Arastirmanin
ikinci asamasinda dort hafta etnomatematik etkinlikleri uygulanacaktir. Arastirmanin {igiincii
asamasinda uygulamadan sonra ise son test olarak ol¢ek formu verilecektir ve yapilan ¢aligma

ile ilgili agik uglu 5 soru sorularak sizlerle goriisme gergeklestirilecektir.

Yukarida yer alan ve aragtirmadan Once katilimciya verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen ¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen
sorumluluklart anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi belirtilen
arastirmaci tarafindan yapildi. Bana, calismanin muhtemel riskleri ve faydalar1 sozlii olarak da
anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli giivence verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastrmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin
olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin:

Adi-

[letisim Bilgileri: e-posta: Telefon:

Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar I¢in;

Veli veya Vasisinin

Arastirmacinin

Adi-Soyadr: Fatma CALIK BOZKIR

Imzasi:
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Ek 4: Matematik Problemi Cézme Tutum Olcegi

Matematik Problemi Cézme Tutum Olgegi (MPCTO)
Liitfen, matematik problemleri ve problem ¢6zme siireci ile ilgili tutumunuzu, her maddeyi
okuduktan sonra sag tarafta yer alan bes cevap seceneginden size en uygun olanmi ( X )

seklinde kodlayarak belirtiniz.

Kesinlikle Hig
katilyorum Katihlyorum Karars1zim Katilmiyorum Katilmiyorum
A B C D E
1 Coziimii uzun zaman alan problemler beni sikar. A B|C D|E
2  Bir problemi ¢6zmenin birden fazla yolu vardr. A B|C D|E
3  Coziimde hata yaparsam diizeltmem i¢in sans verilmelidir. A B|C D|E
4 Problem ¢6zmekten gok hoglanirim. A B|C D|E
5 Ogretmen bir problemin degisik ¢6ziim yollarini géstermelidir. A Blc DlE
Ogrenciye kendi ¢oziim yolunu bulup kullanmasi hususunda firsat

6 Verilmelidir. B

7  Ogzellikle zor problemler ile ugrasmay: sevmem., A B|C D|E

3 Bir probJeml ¢cozemezsem benzer bir problem diisiiniir, ¢6zmek i¢in A Blc DIE
tekrar ugrasirim.

9 Yeterll vakit verildiginde ¢cogu problemi ¢ozebilecegime A Blc DIE
inantyorum.

10 Cogu matematik problemi sinir bozucudur. A B|C D E

1 Isﬂle.r.n(to-plamg,. glkarma. ...).yapabllmek, ¢ogu problemin A Blc DIE
coziilebilmesi i¢in gereklidir.

12 Okul disinda matematik problemlerini diisiinmekten ozellikle A Blc DIE
hoslanmam.

13 Problem ¢6zmeyi sikict bulurum. A B|IC D|E
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14

Bir 6grencinin problem ¢6zmeyi nigin eglenceli buldugunu
anlamakta zorlanirim.

15

Bir problemin birden ¢ok ¢6ziim yolu olsa da genellikle ¢6ziim
yollarindan biri en iyisidir.

16

Matematik problemlerinin zor ve can sikict oldugunu diisiiniriim.

17

Matematik problemlerine kars1 hos duygulara sahibim.

18

Zor problemleri ¢6zmek zorunda oldugumu diisiinmek beni
sinirlendirir.

19

Problem ¢6zme, matematik 6grenmenin en 6nemli boliimiidiir.
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Ek 5: Matematik Problemi Cézme Tutum Olcegi izni

Problem Cézme Tutum Olcegi Kullanma zni Geen kisu « X en

o fatmagahl_ BAa20BCum320 ff @ & i

Alict ocanakei »

Merhaba hocam ben Bayburt Universitesi Matematik Egitimi Yiksek Lisans ddrencisiyim. Tez konumu ‘Etnomatematk Etkinliklerinin 6. Sinif Ofrencilerinin

Problem Cézme Tutumlarina Etkisi olarak belirledim. Tez calismamda sizin gelistimis oldugunuz 'Matematik Problemi Gézme Tutum Qlcagi' ni kullanmama izin
verirseniz memnun olurum.

Saygllarimla,
Fatma CALIK BOZKIR

Odretmeni

Alict: ben

e Orhan Canakgl © 0Aa20BPz08 ff @ &

Merhaba Fatma,
Matematik Problemi Czme Tutum Olgegini (MPGTO) calismanizda kullanabilirsiniz. Qlcekle ilgili ekieki dosyalardan yararlanabilirsiniz.
Iyi calismalar ve kolaylikiar dilerim.

6.12.2023 13:20 tarihinde fatma calkk yazd::
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Ek 6: Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU
Ogrenci Goriisme Sorular

1. Uyguladigimiz bu etkinliklerdeki amacimiz neydi?

2. Matematik derslerinde etnomatematik etkinliklerinin uygulanmasi derse karsi
duygularint degistirdi mi?

3. Etkinliklerdeki problemlerle bu giine kadar ¢6zdiigiimiiz problemleri karsilastirdiginda
ne gibi farkliliklar goriiyorsun?

4. Etnomatematik etkinliklerini yaparken neler hissettin? Zorluk yasadin m1?

5. Uyguladigimiz etnomatematik etkinliklerinden sonra problem ¢6zme hakkindaki

diistincelerinde ne gibi degisiklikler oldu?
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Ek 7: Etnomatematik Etkinlikleri

Etkinlik 1

Etkinligin Adi: Asure yapalim

Sinif Diizeyi: 6. Simf

Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler

Alt Ogrenme Alani: Oran

Etkinlik Siiresi: 10 dk + 30 dk

Arag ve gerec: Kagit, tahta, tarif listeleri

Asure; Muharrem ayinda yapilan ve bugday, fasulye, nohut, kayisi, ceviz, liziim, incir gibi
besinlerin bir arada pisirilmesiyle olusturulan bir yiyecektir (Web baglantis1 2). Paylasgimin

simgesi olan asurenin tarihi olusumuna bakildiginda, tufandan sonra Cudi Dagi’na oturan

Nuh’un gemisinde elde kalan yiyeceklerle hazirlanmasina dayanir.

Eldeki malzemelerle yapilan ve paylasimin simgesi olan asure i¢ine konulan malzemenin gok
olmas1 nedeniyle nam kazanmis bir yiyecektir (Web baglantisi 3). Geleneklere gore pisirilen
asurenin duasmin yapilmasinin ardindan sifali oldugu diisiiniildiigiinden hasta olanlara ve
cocuklara yedirmeye Oncelik verilir. Daha sonra akraba ve komsulara dagitilir. Asure, bu
gelenegi silirdiiren toplumlarda miktar olarak degisiklik gosterse de i¢indeki malzemeler

konusunda benzerlik gdsterir.
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Fatma Hanim her muharrem ayinda oldugu gibi bu Muharrem aymda da Asure yapmak
istemektedir. Fatma Hanim’ n elinde 10, 15 ve 20 kisilik i¢ farkli asure tarifi bulunmaktadir.
Fatma Hanim elindeki malzemelerle 60 kisilik asure yapmaya karar vermistir. Sizce Fatma
Hanim’ 1n elindeki malzemelerle baska malzeme almasina gerek kalmadan kullanmasi

gereken en uygun tarif hangisidir?

Fatma Hanim’1n elindeki malzemeler 10 kisilik asure tarifi
Asurelik Bugday 14 su bardagi Asurelik Bugday 2 su bardagi
Fasulye 6 su bardag: Fasulye 1 su bardag1
Nohut 8 su bardagi Nohut 1 su bardagi
Seker 16,5 su bardag: Seker 3,5 su bardag:
Kuru Uziim 5 su bardag: Kuru Uziim 0,5 su bardag:
Kuru Kayisi 4,5 su bardagl Kuru Kayisi 0,5 su bardag
Kuru Incir 4 su bardag Kuru Incir 0,5 su bardag:
Findik 4,5 su bardagi Findik 1 su bardagi
Ceviz 2,5 su bardagi Ceviz 0,5 su bardag:
Su Sinirsiz Su Sinirsiz
15 Kkisilik asure tarifi — -
20 kisilik asure tarifi
Asurelik Bugday 2 su bardag: = = =
Asurelik Bugday 3 su bardag:
Fasulye 1 su bardag1
Fasulye 2 su bardag:
Nohut 2 su bardag1
Nohut 3 su bardag:
Seker 4 su bardag: -
Seker 6 su bardag:

Kuru Uziim

1 su bardagi

Kuru Uziim

1,5 su bardagi

Kuru Kayisi 1 su bardag1 —
. Kuru Kayis1 1 su bardag1
Kuru Incir 1 su bardag: .
Kuru Incir 1 su bardag:
Findik 1 su bardag1
Findik 1 su bardag:
Ceviz 0,5 su bardag1 -
Ceviz 0,5 su bardag1
Su Sinirsiz —
Su Alabildigi kadar
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Etkinlik 2

Etkinligin Adi: Kano Yarismasi

Sinif Diizeyi: 5. Simf

Ogrenme Alami: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alanmi: Zaman Ol¢me

Etkinlik Siiresi: 10 dk + 30 dk

Arag ve gere¢: Kagit, tahta

Karadeniz bdlgesinde yapilan en 6nemli sporlardan birisi kanodur. Kano, iilkemizde ¢ok ilgi
goren yaz sporlarmdan biridir. Bu spor dal vardir. Bunlardan birisi Kano slalom yariglaridir.
Slalom yarislarmin gergeklestirildigi parkur 800 metreliktir. 800 metre boyunca suyun
tizerinde karsilikli iki direkten olusan, genisligi 1,20 metre olan 30 tane kapi yer alir (Web
baglantis1 4). Yaris siiresince kapilardan yanlis gegilmesi veya kapilara dokunulmasi

durumunda, yarismacinin toplam yaris siiresine ceza siiresi olarak eklenir.

Kano slalom yariglarinda sporcular zamana kars1 yarisirlar. Sporcularin yaris sonucu
degerlendirmesi ¢ikis ¢izgisinden bitis ¢izgisine varincaya kadar gegen siireye varsa aldiklar1
ceza siireleri eklenerek yapilir. Degerlendirme sonucunu parkuru en kisa siirede tamamlayan

yarigmaci yarigmanin galibi olur.
Kano cezalari

1. Kap1 i¢inde iken suyun altindan tam doniis yapmak: 50 sn ceza
2. Kap1 direklerinden ikisine birden degmek: 20 sn ceza
3. Kap1 diregine disaridan degip sonrasinda kapidan dogru bir sekilde gegcmek: 20 sn ceza

4. Kap1 direklerinden birine kano ile igeriden degmek: 10 sn ceza

9

. Kap1 direklerine digaridan degdikten sonra yine yanlis gecis yapmak: 50 sn ceza

(o)

. Kap1 direklerinden birini bili¢li olarak yana itmek: 50 sn ceza

~

. Renklerle belirtilen ge¢is yoniiniin tersi yonden gecmek: 50 sn ceza
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8. Gecilmesi gereken fakat gecilmeyen her kap1 i¢in: 50 sn ceza
9. Sporcunun viicudu, kap1 ¢izgisini gegmesine ragmen geri ¢ikarak, yeniden gegmeye
calismak: 50 sn ceza

10. Kap1 sirasina uygulmadan gecmek: 50 sn ceza
11. Herhangi bir kapmin i¢inden gegmeden gitmek: 50 sn ceza

Kano slalom yariglaria katilmak iizere A takimi, B takimi ve C takimi olmak iizere 3 takim
olusturulmustur. A takimi 1. 4. 7. Ve 8. cezalar1 alarak yarismayi 13 dakika 25 saniyede
tamamlamigtir. B takimi 4. 6. 7. cezalar1 alarak yarismayr 12 dakika 50 saniyede
tamamlamigtir. C takimi 1. 3. 5. 9. cezalar1 alarak yarismayr 11 dakika 30 saniyede
tamamlamistir. Buna gore yarisma hakemi olan Ahmet Bey’ e yarismay: kazanan takimi

belirlemesine yardimci olalim.
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Etkinlik 3

Etkinligin Adi: Kosaca Cami’ nin Matematigini Kesfet

Sinif Diizeyi : 6. Simif

Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler

Alt Ogrenme Alani: Carpanlar ve Katlar

Etkinlik Siiresi: 10 dk + 30 dk

Arag ve gere¢: Kagit, tahta

Samsun’un Asarcik ilgesine bagli Kosaca Koyli’nde mezarligin ortasinda bulunan Kosaca
Cami’nin nasil ve kimler tarafindan yapildig: bilinmemektedir. Kendine 6zgii siislemeleri
olan bu camide kullanilan siislemeler bitkisel motif agirliklidir. Cami tavanmin alt kismi1

dort duvar boyunca serit halinde tiziim salkimlariyla siislenmistir.

=

¥samsun ¥samsun
etkinlik etkinlik

Samsun’da gorev yapmakta olan Ayse 6gretmen bu camiyi gezmek i¢in Asarcik’a gitmistir.

Cami igerisindeki iziim salkimi1 motifi ilgisini ¢ekmistir (Web baglantisi 6).

82



Caminin i¢ duvar siislemelerinde kullanilan tavanin alt kisminda duvarlarin dort tarafini

cevreleyen iiziim salkim1 motiflerine baktiginizda sizin ilginizi ¢eken bir sey oldu mu?
Bu salkim modeli nasil ilerliyor?

Dikdortgen seklindeki caminin kenar uzunluklarinin yaklasik olarak 330 cm ve 480 cm
oldugu biliniyor. Bu motif biitiin kenarlara motif biitiinliigli bozulmadan kenarlarda bosluk
kalmayacak sekilde yerlestirildigine gore sizce tekrar eden bu liziim motifinin genisligi en

fazla ka¢ santimetredir?

Cami icerisinde bu motiften en fazla kag¢ tane kullanilmigtir?
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Etkinlik 4

Etkinligin Adi: Findik Tarlasi olusturma
Sinif Diizeyi: 6. Stmif

Ogrenme Alani: Sayilar ve islemler

Alt Ogrenme Alani: Carpanlar ve Katlar
Etkinlik Siiresi: 40 dk

Arag ve gere¢: Kagit, tahta

Samsun’un Ayvacik Ilgesinde insanlarm en dnemli ge¢im kaynagi findiktir. Ayvacik’ta 24
doniimliik yeni bir arsa satin alan Ali Bey, bu arsaya findik fidesi dikecektir (Web baglantisi

7). Bizler de Ali Beye yardimei olalim.(1 déniim=1000 m?).

e Ali Bey kenar uzunluklar1 300 m ve 80 m olan arsasina esit araliklarla findik fidesi dikmek

istiyor. Ali Bey’in almasi gereken findik fidesi en az kactir?

e Bir findik fidesi fiyatin 150 tl oldugunu 6grenen Ali Bey fideler i¢in toplamda kag tl

Odemesi gerekir?
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Etkinlik 5

Etkinligin Adi: Sark Kosesi Tasarlhiyorum

Sinif Diizeyi: 6. Simif

Ogrenme Alami: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alani: Alan Olgme

Etkinlik Siiresi: 40 dk

Arag ve gere¢: Kagit, akilh tahta

Anadolu’nun kiiltiirlinii yansitan dekor irlinlerinden birisi sark kdsesidir. Giiniimiizde de
varligmi siirdiirmektedir. Insanlar samimi muhabbet ortamlar1 olusturmak igin bu tasarima
evlerinde, is yerlerinde 6zel bir alan ayirmaktadir. Dogu kiiltiiriinli yansitan farkli modellerde

minderlerle tasarlanir (Web baglantis1 8).

- g!;;:_z

Sark kosesi tasarlayan bir magazada calisan Bilisra Hanim’a, evine sark odasi yaptirmaya
gelen miisterisi uzun kenar1 15 m kisa kenar1 5 m olan dikddrtgen bicimindeki odasina ii¢
kenarmm1 da kaplayacak sekilde kenar uzunluklar1 1 m olan kare minderlerle dosemek
istedigini sOyliiyor. Biisra Hanim’in bu miisterinin sark odasmi tasarlamak i¢in ka¢ minder

kullanmasi gerekir?
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Etkinlik 6

Etkinligin Adi: Tarlaya Hangi Uriin Dikilmeli

Sinif Diizeyi : 6. Simf

Ogrenme Alam: Sayilar ve islemler

Alt Ogrenme Alani: Dogal sayilarla islemler

Etkinlik Siiresi: 40 dk
Arac ve gerec: Kagit, akilh tahta

Ceviz

Findik

1 dontime 28 ceviz fidesi dikilir.
1 ceviz fidesi fiyat1 80 TL’ dir.
1 doniime diisen giibreleme fiyat1 130 TL’
dir.
1 déniime 60 TL ilag
1 dontime 15 TL mazot
1 ceviz agaci ortalama 35 kg ceviz verir.
Cevizin 1 kg’ 1120 TL den satilir.

1 dontime 60 findik ocag dikilir.
1 findik ocagina dikilecek findik fidesi fiyati
150 TL’ dir.
1 donlime diisen gilibreleme fiyat1 100 TL’
dir.
1 doniime 50 TL ilag
1 doniime 15 TL mazot
1 findik agaci ortalama 25 kg findik verir.
Findigin 1 kg’ 1100 TL den satilir.

Mehmet Amca, Samsun’un Ayvacik ilgesinden 100 doniimliik bir tarla satin almistir. Aldigi

bu tarlaya hangi triinii ekecegini diistinmektedir. Yaptig1 arastirmalar sonucunda bu ilgenin

ceviz ve findik yetistirmeye elverisli oldugunu 6grenmis ve bu triinlerle ilgili yukaridaki

tabloyu olusturmustur.

Sizce Mehmet Amca, bu tablodan yola ¢ikarak tarlasina hangi iiriinii dikerse daha az

maliyetle daha ¢ok kar elde eder?
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0Z GECMIS

. yilnd D (o5du. ikogretimini Erzurum’un Narman

ilcesinde tamamladi. Ortadgremini Erzurum’un Oltu ilgesinde bulunan Oltu Anadolu
Ogretmen Lisesi’nde tamamladi. Lisans Egitimini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi I1kdgretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde tamamladi. 2016 yilinda ilk
atama ile Erzurum ili Narman ilgesinde bulunan Kogkaya Ortaokulu’na atandi. 2016 yilinda
Bayburt Universitesi ile Atatiirk Universitesi’nin ortak yiiriittiigii Egitim Bilimleri Enstitiisii,
[Ikogretim Anabilim Dah Matematik Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisansa basladi. 2022
yilindan beri Samsun’un Ayvacik ilgesinde bulunan Mehmet Akif Ersoy Yatili Bdlge

Ortaokulu’nda gorevine devam etmektedir.
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