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OZET

BELCIKA'DA TURKCE KONUSAN COCUKLARA TURK DiLI VE KULTURU
OGRETIMI PROGRAMI UZERINE BiR DEGERLENDIRME

Halil ELIBOL
Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dali
Fransizca Egitimi Programi

Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, May1s 2025

Danisman: Dog. Dr. Nejdet KARADAG

Bu ¢alisma, Belcika’da yasayan Tiirk kdkenli gogmen ¢ocuklar i¢in uygulanan Tiirkce ve
Tirk Kiltiri (TTK) dersi 6gretim programini  degerlendirerek gelistirmeyi
amaglamaktadir. Kiiltiirel kimliklerini koruyabilmeleri ve ana dillerini etkili bir sekilde
ogrenebilmeleri icin hazirlanan bu programin etkililigi, CIPP (Baglam, Girdi, Siirec,
Uriin) modeli ¢ercevesinde kapsamli bir sekilde degerlendirilmistir. Arastirma
kapsaminda, Belgika’da TTK dersi veren 10 dgretmenin, 18 dgrencinin ve 21 velinin
gorlisleri alinmistir. Karma arastirma yonteminin benimsendigi bu c¢alismada; veri
toplama siirecinde anketler uygulanmis, yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmis ve ders
gozlemleri gerceklestirilmistir. Katilimcilarin  goriigleri, programin mevcut haliyle
ogrencilerin dil becerilerini tam olarak gelistirmede yetersiz kaldigin1 ve Ogretim
stirecinde baz1 eksikliklerin bulundugunu ortaya koymaktadir. Ayrica ders
materyallerinin giincellenmesi, 6gretim yontemlerinin cagdas yaklasimlar dogrultusunda
tyilestirilmesi ve Olgme-degerlendirme siire¢lerinin daha sistematik hale getirilmesi
gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenciler, derslerin daha etkilesimli ve ilgi ¢ekici olmasini
talep ederken, veliler ¢ocuklarmin Tiirk¢eyi akademik diizeyde 6grenebilmeleri i¢in daha
etkili pedagojik modellerin benimsenmesi gerektigini vurgulamistir. Sonug¢ olarak,
programin daha islevsel hale getirilmesi, 6gretmen egitimlerinin artirilmasi, dijital ve
etkilesimli materyallerin kullanilmasit ve degerlendirme siireglerinin gii¢lendirilmesi

Onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii, Ogretim Programu, iki Dillilik,
Program Degerlendirme, CIPP Degerlendirme Modeli.
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ABSTRACT

AN EVALUATION OF THE CURRICULUM OF TURKISH LANGUAGE AND
CULTURE TO TURKISH-SPEAKING CHILDREN IN BELGIQUE

Halil ELIBOL
Department of Foreign Language Education
Program of French Language Teaching
Graduate School of Anadolu University, May 2025
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nejdet KARADAG

This study aims to evaluate and improve the Turkish and Turkish Culture (TCT)
curriculum for Turkish immigrant children living in Belgium. The effectiveness of this
curriculum, which was prepared for them to preserve their cultural identity and learn their
mother tongue effectively, was evaluated comprehensively within the framework of the
CIPP (Context, Input, Process, Product) model. Within the scope of the research, the
opinions of 10 teachers, 18 students and 21 parents who teach TCT in Belgium were
taken. In this study, in which mixed research method was adopted, questionnaires, semi-
structured interviews and lesson observations were applied in the data collection process.
The evaluations of the participants revealed that the programme in its current form is
insufficient to fully develop students' language skills and that there are some deficiencies
in the teaching process. In addition, there is a need to update the course materials, improve
the teaching methods in line with contemporary approaches and make the assessment and
evaluation processes more systematic. While students demanded that the lessons should
be more interactive and interesting, parents emphasised that more effective pedagogical
models should be adopted for their children to learn Turkish at an academic level. As a
result, it is suggested that the programme should be made more functional, teacher
trainings should be increased, digital and interactive materials should be used and
evaluation processes should be strengthened.

Keywords: Turkish and Turkish Culture, Curriculum, Bilingualism, Programme

Evaluation, CIPP Evaluation Model



RESUME

UNE EVALUATION DU PROGRAMME D'ENSEIGNEMENT DE LA LANGUE ET
DE LA CULTURE TURQUES AUX ENFANTS TURCOPHONES EN BELGIQUE
Halil ELIBOL
Département d’Enseignement des Langues Etrangéres
Programme d’Enseignement du FLE
Institut des Etudes Supérieures d’Université Anadolu, Mai 2025
Maitre : Maitre de Conf. Nejdet KARADAG

Cette étude vise a évaluer et a améliorer le programme d'enseignement du turc et de la
culture turque (TCT) destiné aux enfants turcs immigrés vivant en Belgique. L'efficacité
de ce programme, préparé pour leur permettre de préserver I’identité culturelle et
d'apprendre efficacement leur langue maternelle, a été évaluée de manicre globale dans
le cadre du modele CIPP (Contexte, Intrant, Processus, Produit). Dans le cadre de la
recherche, les opinions de 10 enseignants de TCT, 18 ¢€léves et 21 parents en Belgique
ont été prises en compte. Dans cette €¢tude, ou une méthode de recherche mixte a été
adoptée, des questionnaires, des entretiens semi-structurés et des observations de cours
ont été utilisés dans le processus de collecte des données. Les évaluations des participants
ont révélé que le programme, dans sa forme actuelle, est insuffisant pour développer
pleinement les compétences linguistiques des ¢éleves et qu'il existe certaines lacunes dans
le processus d'enseignement. En outre, il est nécessaire de mettre a jour les supports de
cours, d'améliorer les méthodes d'enseignement en fonction des approches
contemporaines et de rendre les processus d'évaluation plus systématiques. Alors que les
¢leéves ont demandé que les cours soient plus interactifs et intéressants, les parents ont
souligné que des modéles pédagogiques plus efficaces devraient étre adoptés pour que
leurs enfants apprennent le turc a un niveau académique. En conséquence, il est suggéré
de rendre le programme plus fonctionnel, d'augmenter la formation des enseignants,

d'utiliser des supports numériques et interactifs et de renforcer les processus d'évaluation.

Mot Clés : Turc et Culture Turque, Programme d’enseignement, Bilinguisme, Evaluation

des Programmes, Modéle d'Evaluation du CIPP.
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. 1..020....
ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu ; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi ; bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi ; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmas1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Halil ELIBOL
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1 INTRODUCTION
1.1 Probléme

Depuis la seconde moiti¢ du XXe siecle, des changements et des transformations sociales
et technologiques se sont produits dans le monde entier et en particulier en Europe. Aprées
la Seconde Guerre mondiale, la paix et la coopération ont prévalu dans l'ouest du
continent européen, et des unions telles que la Communauté économique européenne ont
¢té créées afin de restaurer la prospérité et la paix sur le continent. Le besoin de main-
d'ceuvre qualifiée et non qualifiée s'est fait sentir pour la reconstruction du continent et la
production intensive qui est redevenue active, et une migration intensive vers d'autres
pays européens en développement, en particulier I'Allemagne, la France et la Belgique, a
été observée a l'invitation de ces pays. Les Turcs comptent parmi les principaux acteurs
de cette vague migratoire. Depuis les années 1960, on assiste & une migration intensive
de main-d'ceuvre de la Turquie vers 1'Allemagne, la France et la Belgique. Si I'on examine
la situation en Belgique en particulier, on constate que le nombre de personnes qui se sont
rendues dans ce pays pour y travailler dans le cadre de 1"'accord sur la main-d'ceuvre"
signé entre la Turquie et la Belgique le 16 juillet 1964 était limité a 320, mais qu'il a
dépassé les 20 000 en I'espace de 10 ans. En raison de I'augmentation de la prospérité de
la vie et de la poursuite de la croissance économique sur le continent européen, ce nombre
a dépassé les 60 000 dans les années 1970 et 1980. Le nombre d'immigrés turcs en
Belgique a augmenté rapidement au cours des 30 derniéres années avec la
permanentisation des immigrés qui s'étaient rendus dans ces pays avec des contrats de
travail temporaires et I'ajout de leurs familles. Selon les données actuelles communiquées
par le Consulat général de la République de Turquie a Bruxelles, le nombre d'immigrés
d'origine turque approche les 250 000 (Bayrakli & Kavukc¢u, 2021). On constate qu'une
grande partie de la population immigrée turque est composée de jeunes et d'enfants
(Mango, 2005). Lorsque les taux de participation de ces jeunes a l'enseignement supérieur
sont analysés, il a ét¢ déterminé qu'il y a eu une accélération a la hausse au cours des
derniéres années ; selon une étude menée en 2011, 85 % des citoyens belges turcs
participent a I'enseignement supérieur, mais il est possible de dire que certains problémes
persistent en ce qui concerne la qualité de I'enseignement recu. Lorsque 1'on examine les
¢tudes, on peut dire que la communauté turco-belge, qui est démographiquement

dynamique, se trouve dans une position relativement négative dans le domaine du marché



du travail et de I'éducation (Feld 2010 ; Heath et al. 2008 ; Martiniello, Rea et Dassetto
2007 ; Neels 2000 ; Phalet, Deboosere et Bastiaenssen 2007). L'une des principales
raisons de ce probléme est la maitrise par les jeunes de la langue du pays dans lequel ils
vivent et de leur langue maternelle. Les études sur ce sujet montrent que la nouvelle
génération, qui n'apprend sa langue maternelle qu'en famille, rencontre des problémes
dans les sociétés ou elle vit, comme l'incapacité a maitriser sa langue maternelle, la
confusion d'appartenance et les différences culturelles dues au fait d'étre bilingue et
biculturel (Yagmur, 2006 ; Gelekei, 2011 ; Yildiz, 2012 ; Yilmaz, 2014 ; Sen, 2016). Des
études ont révélé l'existence de problémes tels que la grammaire et l'incapacité a
s'exprimer a 1'écrit et a 1'oral, notamment en raison des différences entre le turc parlé a la
maison et le turc académique et standard (Belet, 2009 ; Ince, 2011 ; Y1ldiz, 2012 ; Kocak,
2012 ; Yildiz & Oztiirk, 2013). Afin que ces jeunes générations, que nous pouvons
également appeler la 3e génération, puissent bénéficier davantage de la richesse du
bilinguisme et du biculturalisme et prévenir la perte des compétences linguistiques, il est
nécessaire d'envisager une nouvelle politique et de nouvelles pratiques d'éducation aux

langues spécifiques a cette génération.

La langue et la culture turques occupent une place importante pour les immigrés turcs
vivant en Belgique et, en particulier pour la premiére génération, le transfert de la langue
et de la culture aux autres générations est d'une grande importance. Afin de faciliter le
transfert de la langue et de la culture, dans les pays européens comptant un grand nombre
d'immigrés, I'enseignement de la langue maternelle est dispensé dans les villes ou les
immigrés vivent en grand nombre. C'est le cas en Belgique dans le cadre d'accords entre
la Turquie et la Belgique. L'enseignement officiel de la Turquie en Belgique a débuté
avec les programmes d'échange scientifique et culturel signés avec le ministeére de
I'Education de la Communauté frangaise en 1991. En 2001, la République de Turquie. En
2001, le ministere de 1'éducation nationale de la République de Turquie et le ministere de
I'¢ducation de la Communauté francaise de Belgique ont signé la « Convention de
partenariat relative a l'organisation des cours d'acquisition de la langue et de la culture
d'origine et des cours d'ouverture a la culture d'origine » (LCO) et une nouvelle
convention, mise a jour et adoptée en 2012, « Programme d'ouverture aux langues et aux
cultures  : Charte de partenariat entre la Communauté francaise de Belgique et la
République de Turquie" (OLC), dans le cadre de laquelle des cours de turc et de culture

turque sont dispensés. L'objectif de cet accord est de promouvoir le multilinguisme et le
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dialogue interculturel pour tous a travers 'apprentissage du turc et la reconnaissance de

la culture turque.

Il est important d'assurer une plus grande participation des citoyens turcs vivant en
Belgique a ce programme et de préparer des programmes innovants et contemporains
conformément aux besoins d'une époque en développement et en mutation. En effet, a
l'issue de nombreuses études menées sur ce sujet ces derniéres années, il a été conclu que
I'enseignement de la langue turque aux enfants turcs vivant a I'étranger posait des
problémes et que le matériel utilisé était insuffisant pour répondre aux besoins et aux
demandes des éléves (Belet, 2009 ; Sen, 2010 ; Yagmur, 2010 ; Tazegiil, 2010 ; Ince,
2011 ; Cemiloglu et Sen 2011 ; Yildiz, 2012 ; Canan et Karababa, 2014 ; Atesal, 2014 ;
Ekmekgi et Karadiiz, 2015 ; Kartal Giingor, 2015 ; Cakar et Yildiz, 2016 ; Celik et Giilcii,
2016 ; Arici et Kirkkilic 2017 ; Yilmaz, 2017 ; Oksal et Gliner, 2017 ; S6nmez, 2018 ;
Bag et Ucuzsatar, 2018).

Les programmes d'éducation et de formation devraient étre préparés conformément a la
dynamique d'un monde en évolution et en développement et devraient faire I'objet d'un
processus de développement et de transformation continu. En effet, l'efficacité¢ de
I'éducation et de la formation est étroitement liée a la mise en place d'environnements
éducatifs appropriés et modernes, a I'évaluation de la mesure dans laquelle les
changements de comportement souhaités se produisent et a la détermination réaliste des
comportements souhaités (Celikdz, 2004). Fer (2022) affirme que dans un monde ou les
phénomenes actuels et les souhaits, besoins et exigences des individus changent en termes
individuels, sociaux, technologiques et économiques, il est problématique que les
programmes d'éducation et de formation restent les mémes et il est trés important de
concevoir des programmes d'éducation et de formation en parall¢le avec ces changements
et ces développements. La préparation d'un programme éducatif dans le cadre d'objectifs
réalistes est directement proportionnelle a la détermination des besoins éducatifs réels
(Taba, 1962). Le fait que la situation réelle et la situation visée présentent des qualités
similaires aura une incidence considérable sur la réussite des programmes éducatifs.
L'analyse des besoins permet également aux responsables de la mise en ceuvre d'éviter les
colits inutiles liés a la mise en ceuvre du programme. En effet, "les programmes de

formation €laborés sur la base de besoins réalistes et complets permettent d'économiser



du temps et du budget en augmentant les performances des individus" (Adigiizel, 2016,
p-4).

L'évaluation approfondie d'un Programme d’enseignement contribue grandement a sa
réussite. Il existe plusieurs modeles d'évaluation des programmes d'études qui permettent
de mieux comprendre les étapes du processus d'évaluation des programmes d'études et de

s'assurer que l'évaluation est effectuée dans un cadre scientifique et validé.

La premiére approche systématique de 1'évaluation des programmes a été¢ développée par
Tyler en 1949. Jusqu'a aujourd'hui, de nombreux chercheurs ont mené des études sur ce
sujet et ont apporté des perspectives différentes. En termes de similitudes et de points
communs, Fitzpatrick (2011) a regroupé ces approches d'évaluation sous les rubriques
suivantes : approches axées sur l'expertise et les consommateurs, approches axées sur les
programmes, approches axées sur les décisions et approches axées sur les participants.
Les approches axées sur l'expertise sont la forme la plus ancienne des approches
d'évaluation qui s'appuient uniquement sur l'expertise professionnelle pour évaluer la
valeur des programmes, tels que les processus d'accréditation. Tout comme les approches
fondées sur I'expertise, les approches fondées sur la consommation sont utilisées depuis
longtemps, les consommateurs évaluant 1'efficacité de différents produits, processus et
programmes. Les approches axées sur les programmes visent & mieux connaitre les
principales caractéristiques des programmes. Les approches axées sur les objectifs, ou
démarches axées sur les buts, cherchent a révéler la relation entre les objectifs et les
résultats du programme, et les approches qui s'appuient sur la logique ou la théorie des
programmes sont les types les plus courants d'approches axées sur les programmes. Les
approches axées sur la participation font appel a toutes les parties prenantes, de différentes
manieres, pour contribuer au processus d'évaluation. Enfin, les approches axées sur la
décision servent a la prise de décision concernant les systemes. Le modele CIPP et
I'évaluation orientée vers l'utilisateur (EFU) sont des exemples de ces modeles
d'évaluation. Le CIPP et I'EFU servent a améliorer la prise de décision. Bien qu'ils
partagent le méme objectif, ils different dans leur orientation. Alors que le modele CIPP
se concentre davantage sur les systémes et les étapes, I'EFU se concentre sur les
utilisateurs. Le mod¢ele d'évaluation des programmes CIPP est largement utilis€¢ dans

I'évaluation des programmes éducatifs (Yahaya, 2001; Karatas & Fer, 2009; Mohebbi &



dig., 2011; Singh, 2004; Tiantong & Tongchin, 2013; Tokmak & dig., 2013; Zhang &
dig., 2011).

Le CIPP donne la possibilité d'évaluer le programme a la fois de maniére formative et
sommative, ce qui donne a I'évaluateur la possibilité d'évaluer a la fois le processus et le
résultat et peut aider les décideurs a faconner le programme. L'évaluation d'un programme
est nécessaire non seulement a la fin d'un programme ou d'une année universitaire, mais
aussi a différents moments tout au long de I'¢laboration et de la mise en ceuvre du

programme (Ornstein & Hunkins, 2018).

Le modele d'évaluation CIPP de Stufflebeam, qui a été développé au fil du temps et utilisé
dans de nombreux domaines, aborde les études d'évaluation de programmes d'un point de
vue holistique. Ce modele suggére que l'objectif le plus important de I'évaluation n'est pas
de prouver mais d'améliorer (Stufflebeam, 2003). En bref, il vise a traiter tous les aspects
des programmes ¢ducatifs, au lieu de se préoccuper uniquement de savoir si les objectifs

ont été atteints ou non.

Par conséquent, a la lumiere des informations données, un meilleur apprentissage de la
langue maternelle des enfants turcs vivant loin de leur propre culture et de leur propre
langue renforcera a la fois leur appartenance aux pays dans lesquels ils sont nés et vivent
et leur appartenance a leur propre culture et a leur propre langue. Il est important
d'examiner le fonctionnement du programme de cours de turc et de culture turque (TCT),
qui est préparé pour les enfants de citoyens turcs nés et vivant en Belgique afin de mieux
apprendre leur langue maternelle et de mieux connaitre leur culture, en présence de toutes
les parties prenantes, de faire une analyse des besoins, d'évaluer et de développer ce
programme pour les enfants turcs vivant a 1'étranger afin qu'ils apprennent mieux leur
langue maternelle. Cette étude vise a évaluer et a améliorer le programme d'enseignement
du turc et de la culture turque pour les enfants turcs bilingues. A la lumiére des
informations obtenues apres I'évaluation du Programme d’enseignement TCT, des
suggestions d'amélioration seront faites concernant les objectifs, le contenu, le processus

d'apprentissage et d'enseignement et les situations de test du Programme d’enseignement.

L'é¢tude a adopté le modele d'évaluation CIPP, qui aborde I'évaluation du programme
scolaire d'un point de vue holistique, inclut tous les ¢léments de 1'évaluation et chaque
¢tape du processus du programme scolaire, et est censé permettre a 1'évaluation d'étre

effectuée dans un cadre plus systématique et plus scientifique. A la lumiére des
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informations obtenues a la suite de 1'évaluation du Programme d’enseignement du TCT,
des suggestions d'amélioration seront formulées concernant les objectifs, le contenu et le

processus d'apprentissage et d'enseignement du Programme d’enseignement.

Dans le cadre du processus d'évaluation du programme de cours de turc et de culture
turque (TCT), les écoles ou le cours TCT est enseigné en Fédération Wallonie-Bruxelles
de Belgique seront évaluées dans le cadre du modele d'évaluation CIPP de Stufflebeam
et les besoins de la communauté turque vivant en Belgique en termes de programme TCT
seront déterminés. Lors de I'évaluation du programme, les opinions de toutes les parties
prenantes seront prises en considération et une approche holistique sera adoptée. Non
seulement les opinions des enseignants, mais aussi celles des éléves, des parents, des
administrateurs scolaires et des administrateurs et décideurs chargés de 1'éducation et de
la formation dans les bureaux de représentation de la République de Turquie en Belgique
seront prises en considération et des observations en classe seront effectuées dans les
villes ou les immigrés turcs en Belgique vivent en grand nombre dans le cadre des
autorisations a obtenir. Les résultats de cette étude seront également partagés avec le
ministére de I'éducation nationale de la République de Turquie et I'on pense que
I'amélioration de ce programme et de ce matériel permettra aux jeunes nés a I'étranger et
éduqués dans le cadre des politiques éducatives de ce pays de mieux comprendre que
notre langue est 'un des ¢éléments fondamentaux de notre unité et de notre intégrité
nationales, de développer leurs liens avec leur pays en apprenant a mieux connaitre la
culture turque, d'assurer la continuité de la culture turque et de bénéficier de la richesse

du multiculturalisme.
1.2 Objectif

Dans le cadre de cette étude, I'objectif est d'évaluer le programme d'enseignement du turc
et de la culture turque pour les enfants turcs bilingues et de 'améliorer en fonction des

besoins.

\

Conformément a cet objectif général, 1'étude a cherché a répondre aux questions

suivantes:

1. Quel est le contexte dans lequel le programme d’enseignement TCT est mis en
ceuvre ?

2. Quels sont les inputs du programme d’enseignement de TCT ?

3. Quel est le processus du programme d’enseignement de TCT ?
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4. Quels sont les résultats/produits du programme d’enseignement de TCT ?
5. Quelles dispositions peuvent étre prises pour le contexte, I’input, le processus et

le produit du programme d’enseignement TCT ?

1.3 Importance

L'analyse de la littérature a permis de constater qu'aucune recherche approfondie n'a été
menée sur la mise en ceuvre du programme renouvelé et amélioré du cours de turc et de
culture turque en Belgique en 2019. En outre, la plupart des études réalisées ne sont pas
basées sur un modele d'évaluation du programme valable et fiable et n'incluent pas les
points de vue de toutes les parties prenantes. Examiner le fonctionnement du programme
de cours de turc et de culture turque (TCT), qui est préparé pour les enfants de citoyens
turcs nés et vivant en Belgique afin de mieux apprendre leur langue maternelle et de
mieux connaitre leur culture, en présence de toutes les parties prenantes, effectuer une
analyse des besoins, évaluer et faire des suggestions d'amélioration, contribuera a

accroitre 1'efficacité de ce programme.

Pour ces raisons, 1'objectif de cette étude est d'évaluer le programme d'enseignement du
turc et de la culture turque préparé et mis en ceuvre par le ministére de l'éducation
nationale de la République de Turquie. Dans cette étude, le modéle d'évaluation CIPP,
qui aborde I'évaluation des programmes scolaires d'un point de vue holistique, inclut tous
les ¢léments de 1'évaluation et toutes les étapes du processus curriculaire, et est censé
permettre une évaluation dans un cadre plus systématique et plus scientifique, a été
adopté. A la lumiére des informations obtenues 4 la suite de I'évaluation du é du TCT, des
suggestions d'amélioration seront faites concernant les objectifs, le contenu et le
processus d'apprentissage et d'enseignement du programme d’enseignement. On pense
que les résultats de I'é¢tude contribueront a ce que les enfants turcs vivant loin de leur
culture et de leur langue apprennent mieux leur langue maternelle et renforcent leur
appartenance aux pays ou ils sont nés et vivent, ainsi que leur appartenance a leur propre

culture et a leur propre langue.
1.4 Hypothéses

On suppose que les participants aux entretiens exprimeront leur point de vue de manicre
claire et compléte et qu'ils répondront aux échelles de maniére exhaustive dans le cadre

de leurs propres pensées.



1.5 Limites

La phase de mise en ceuvre de la recherche est limitée a 1'année académique 2023-2024,
et les résultats de la recherche sont limités aux opinions des enseignants du TCTS
travaillant dans la Région de Bruxelles-Capitale et la Région wallonne de Belgique, aux
administrateurs du Bureau belge de conseil en éducation, et aux parents qui ont participé

a la recherche et a leurs réponses aux échelles.
1.6 Définitions

Vous trouverez ci-dessous une bréve explication de certains des termes utilisés dans la

recherche ;

Langue maternelle : il existe deux approches généralement acceptées de la langue
maternelle. Selon la premicére, il s'agit de la langue entendue pour la premiere fois dans
l'enfance et parlée a la maison. Selon la seconde, il s'agit de la langue de la culture et des
ancétres a laquelle la personne s'identifie, méme si elle ne peut pas parler cette langue

(Derince, 2013, p.501).

Le bilinguisme Il existe plusieurs définitions du bilinguisme. Deprez (2012, p. 21) définit
les individus bilingues comme des " locuteurs fluents de deux langues ". Helot (2006, p.9)
définit le bilinguisme comme " d'un point de vue maximaliste : parler deux langues en
tant que locuteur natif, d'un point de vue minimaliste : €tre capable de dire ou de
comprendre quelques phrases dans une langue étrangere, et d'un systeéme qui inclut toutes

les possibilités entre ces deux pdles ".

Culture : L'ensemble des caractéristiques spirituelles, matérielles, intellectuelles et
émotionnelles qui caractérisent une société ou un groupe social. Elle comprend 1'art et la
littérature, ainsi que les modes de vie, les droits fondamentaux de 1'homme, les systemes

de valeurs, les traditions et les croyances (Unesco, 1982, p.1).

Programme d’enseignement : "Il s'agit d'un ensemble d'expériences couvrant toutes les
activités liées a l'enseignement d'un cours qui est prévu pour étre acquis par l'individu a
I'école ou en dehors de I'école" (Demirel, 2012, p.6).

Evaluation de programme : "Il s'agit du processus d'obtention, de communication et

d'application d'informations descriptives et d'un jugement sur la valeur d'un objet et sa

valeur pour guider la prise de décision, soutenir la responsabilité, diffuser des pratiques



efficaces et fournir une meilleure compréhension des phénomeénes pertinents"

(Stufflebeam, 2000, p.280).
2 LITTERATURE
2.1 Bilinguisme

L'é¢tude du bilinguisme, c'est-a-dire de la capacité a utiliser deux ou plusieurs langues
avec compétence, est un domaine de recherche trés riche qui continue de révéler des
aspects fascinants du développement cognitif, de l'identité¢ culturelle et des stratégies
éducatives. Cette capacit¢ complexe ne faconne pas seulement la manieére dont les
individus communiquent et interagissent avec le monde, mais offre également de
nombreux avantages, notamment la flexibilité cognitive, la réussite scolaire et une
intégration sociale plus large. Dans cette section, nous allons explorer le concept de
bilinguisme et examiner ses implications, ses défis et ses avantages, en particulier dans le
contexte de différentes sociétés et de différents contextes éducatifs. Il est possible de
considérer le bilinguisme non seulement comme une réussite linguistique, mais aussi
comme un pont culturel et un atout cognitif qui enrichit a la fois la vie des individus et
des sociétés entieres. Avant d'aborder les types de bilinguisme et leur importance, il est
important de donner une définition générale du concept de bilinguisme pour une meilleure

compréhension du sujet.

Le bilinguisme est un concept large qui peut étre caractéris¢ comme le fait de parler deux
ou plus de deux langues et qui inclut le multilinguisme. Bloomfield (1933, p.56) considére
le bilinguisme comme "la maitrise de deux langues comme s'il s'agissait d'une langue
maternelle". Selon Bloomfield, pour qu'un individu soit considéré comme bilingue, il doit
avoir la méme capacité linguistique dans les deux langues. En d'autres termes, il est
possible de caractériser le bilinguisme comme la rencontre de deux individus
monolingues différents. Mackey (1957), quant a lui, considére le phénomene du
bilinguisme comme relatif et le définit comme le fait de parler non seulement deux
langues, mais aussi plus d'une langue. Dans cette définition, le bilinguisme est considéré
comme un concept large qui inclut le multilinguisme. Weinrich (1953) a défini le
bilinguisme comme l'utilisation alternée de deux langues différentes par un individu.
Beardsmore (1986) affirme qu'un individu bilingue peut ne pas avoir les mémes
compétences dans les deux langues, mais souligne que ces deux langues ou plus doivent

jouer un role important dans la vie de l'individu. Haugen (1969) compare les individus
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bilingues aux individus monolingues et affirme qu'il est possible pour ces individus
d'utiliser parfaitement les deux langues, mais il compare cette perfection a 1'existence

d'une beauté parfaite et souligne que cela est moins vrai dans la pratique.

Depuis la seconde moiti¢ du 20e siécle, on peut dire que la compréhension de ce concept
a commencé a changer. Il est possible de dire que les définitions du bilinguisme se
concentrent sur 'utilisation de ces langues plutdt que sur la perfection et le niveau des
compétences dans les langues parlées par l'individu. Grosjean (1982) définit le
bilinguisme comme la capacit¢ a communiquer dans des contextes et des mondes
différents en utilisant les systémes linguistiques de l'individu. Les conditions de base pour
qu'un individu soit bilingue ne sont pas de produire dans les deux langues et d'avoir des
compétences linguistiques dans les deux langues de maniere égale, il peut étre suffisant
de produire dans une langue et de comprendre dans l'autre langue (Diebold, 1961,
Harmers et Blanc, 2004). Mohanty (1994) définit ce concept comme la capacité d'un
individu bilingue a communiquer et a interagir individuellement et socialement dans les
langues qu'il parle. Grosjean, qui est considéré comme l'un des pionniers de la
linguistique, affirme que c'est un mythe qu'un individu ait le méme niveau d'aptitudes et
de compétences dans deux ou plusieurs langues. Selon Grosjean (2010, p. 22), "les
bilingues sont ceux qui utilisent deux ou plusieurs langues (ou dialectes) dans leur vie
quotidienne - ce qui est treés similaire et met également l'accent sur 1'utilisation de la
langue".Myers-Scotton (2006) souligne qu'il est rare que les personnes bilingues

maitrisent les deux langues.

Par conséquent, si une définition d'un individu bilingue peut €tre établie sur la base des
definitions du bilinguisme : Un individu bilingue est un individu qui peut communiquer
et interagir socialement et individuellement dans deux langues ou plus, qui n'a pas besoin
d'avoir le méme niveau de compétences linguistiques de base dans les langues qu'il
possede et qui peut utiliser ces langues dans sa vie quotidienne. Le concept de bilinguisme
a plusieurs définitions et plusieurs types. Ces types de bilinguisme peuvent étre classés
en fonction des niveaux de compétence des individus, de leurs compétences linguistiques,

de I'dge d'acquisition, des codes linguistiques et enfin de I'environnement d'apprentissage.
2.2 Typologie du Bilinguisme

Comme expliqué ci-dessus, le concept de bilinguisme a été défini différemment a chaque

époque. En plus de ces différentes définitions, des études ont révélé qu'il existe de
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multiples typologies de bilinguisme. Il est possible de dire que les types de bilinguisme
révélés par ces études sont formés dans le cadre de multiples facteurs différents tels que
les capacités de I'individu dans les deux langues, son environnement social, I'égalité ou la
dominance des langues qu'il possede, la chronologie de l'acquisition de ces langues et la
place des langues dans la société ou se trouve l'individu. Dans cette section, nous
analyserons les types de bilinguisme qui ont été proposés dans le cadre des facteurs

susmentionnés.
2.2.1 Bilinguisme social/sociétal

L'objectif premier d'un chercheur étudiant le bilinguisme social est de comprendre la
dynamique linguistique en jeu dans une communauté donnée. Une partie de ce processus
consiste a examiner comment la langue est liée aux politiques gouvernementales, a

I'économie, a la société, a I'éducation et a la culture.

Selon Baetens (1986, p.4), "l'enquéteur cherche avant tout a comprendre quelles sont les
forces linguistiques présentes dans une communauté, leurs interrelations, le degré de
connexion entre les forces politiques, économiques, sociales, éducatives et culturelles et
la langue". Selon le bilinguisme social, chaque individu est d'une maniére ou d'une autre

1ié a la société dans laquelle il vit.
2.2.2 Bilinguisme horizontal et diagonal

Pohl (1965) a classé le bilinguisme en fonction de la dominance linguistique : Le
bilinguisme horizontal et le bilinguisme vertical. On parle de bilinguisme horizontal
lorsque deux langues différentes ont un statut équivalent dans la vie officielle, culturelle
et familiale d'un groupe de locuteurs (Beardsmore, 1986). Selon Barnes (1999, p. 244),
"le bilinguisme horizontal décrit une situation ou deux langues se voient accorder le
méme statut officiel, culturel et social [...] Le bilinguisme vertical décrit une situation ou
une langue standard est utilisée en méme temps qu'un dialecte distinct mais apparenté".
Dans les sociétés bilingues verticales, une langue est plus dominante que l'autre ou les
autres langues, tandis que dans les sociétés bilingues horizontales, les deux langues sont
¢galement dominantes. Des exemples de bilinguisme horizontal sont les néerlandophones
et les francophones a Bruxelles ou les catalans et les espagnols dans la région catalane de
I'Espagne. Les exemples de bilinguisme vertical sont le frangais de Louisiane et I'anglais
américain parlés a la Nouvelle-Orléans aux Etats-Unis, ou le Hochdeutsch (haut
allemand) utilisé dans la communication standardisée dans les Etats allemands et les

11



dialectes locaux utilisés par un groupe spécifique dans la communication de tous les jours.
La question la plus importante en maticre de bilinguisme horizontal et vertical est celle

du statut des langues 1'une par rapport a l'autre.
2.2.3 Bilinguisme équilibré et bilinguisme dominant

Les personnes qualifiées de "bilingues équilibrés" ne présentent pas de dominance dans
I'une ou l'autre langue. Le terme est parfois employé ou supposé indiquer un niveau de
compétence dans les deux langues exceptionnellement élevées ou presque équivalent a
celui d'un locuteur natif. Toutefois, le niveau de compétence n'est pas influencé par le
niveau de domination. Une personne qui a le méme faible niveau de compétence dans
deux langues, ainsi qu'une personne qui est trés compétente dans deux langues, sont toutes
deux considérées comme des bilingues équilibrés. (Birdsong, 2018) Selon Hélot (2007)
L'équilingue maitrise parfaitement ses deux langues, sans montrer de préférence pour

I'une ou l'autre, et sans les confondre.

Si nous comparons le bilinguisme équilibré et le bilinguisme dominant, nous définissons
les bilingues équilibrés comme ceux qui acquierent un degré similaire de compétence et
de maitrise dans les deux langues, et les bilingues dominants comme ceux dont la
compétence et la maitrise linguistiques dans l'une des langues parlées sont plus

dominantes que les autres.
2.2.4 Semilinguisme ou bilinguisme limité

Le semilinguisme ou le bilinguisme limité peut étre défini comme le faible niveau de
compétence et de performance d'un individu dans les deux langues. Uyar (2012) affirme
que le semilinguisme ou le bilinguisme limité est le résultat des problémes rencontrés
dans le processus d'acquisition de la langue par l'individu. Toutefois, il convient de noter
que ce terme fait 1'objet de plusieurs débats. Il est possible de dire que les débats sur ce
terme se sont d'abord développés a la suite de la régression linguistique qui s'est produite
chez ces individus en raison de I'éducation bilingue appliquée aux immigrants finlandais
en Suede (Beatens, 200.) Paulstone (1982) a soutenu que le semilinguisme n'a jamais
existé empiriquement, tandis que Skutnabb-Kangass (1984) a affirmé que ce terme n'est

pas un terme linguistique ou scientifique, mais un terme politique.
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2.2.5 Réceptif et productif

Le bilinguisme est divisé en deux catégories selon les compétences de l'individu en
matiere de compréhension (lecture et écoute) et d'expression (parole et écriture) dans les
deux langues (Bialystok, 2001). Le bilinguisme réceptif est un terme utilisé pour les
personnes qui comprennent une deuxiéme langue soit a 'oral, soit a 1'écrit, soit les deux,
mais qui n'ont pas besoin de parler ou d'écrire cette langue. Le bilinguisme productif est
un type de bilinguisme dans lequel les individus non seulement comprennent, mais aussi
s'engagent dans des activités productives (Beatens, 1986). Le bilinguisme réceptif
implique un bilinguisme passif alors que le bilinguisme productif implique une
participation plus active au bilinguisme. Les programmes d'enseignement des langues

étrangeres sont principalement basés sur le terme de bilinguisme productif.
2.2.6 Bilinguisme précoce et tardif

Elle dépend de la période de la vie au cours de laquelle 1'individu acquiert ou apprend la
deuxieme langue. Hoffman (1991) souligne que les bilingues précoces acquicrent leur
deuxieme langue dans la petite enfance, tandis que les bilingues tardifs I'acquiérent a I'age
adulte. Haugen (1956) appelle également le bilinguisme précoce le bilinguisme enfantin.
Dans le cas du bilinguisme précoce, il est essentiel que l'individu acquiére la deuxiéme
langue a un stade précoce. Le bilinguisme précoce se divise en deux catégories : le
bilinguisme précoce simultané et le bilinguisme précoce successif. Dans le cas du
bilinguisme précoce simultané, I'individu acquiert les deux langues simultanément des la
naissance. Le bilinguisme précoce réussi peut étre défini comme l'acquisition de la L1
d'abord, puis de la L2 avant 1'age critique. Par exemple, une personne née dans une famille
monolingue en Turquie peut émigrer en France dans sa petite enfance et y apprendre ou

acquérir le francais.

Le bilinguisme tardif peut étre résumé comme l'acquisition ou l'apprentissage d'une
seconde langue apres 1'age critique d'acquisition du langage. Adler (1977) appelle ce type
de bilinguisme le bilinguisme accompli. Dans le cas du bilinguisme tardif, apres avoir
acquis la L1, l'individu apprend la L2 a I'adolescence et plus tard. Le bilinguisme tardif
peut également étre considéré comme un exemple de bilinguisme réussi, car dans ce cas,
I'acquisition ou l'apprentissage des langues se fait de manicre séquentielle plutdt que

simultanée.
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2.2.7 Bilingues composés, coordonnés et subordonnés

Selon la maniére dont les codes linguistiques et les unités de signification sont organisés
dans l'esprit, le bilinguisme est divisé en trois catégories : le bilinguisme additif, le
bilinguisme coordonné et le bilinguisme dépendant. Selon Weinrech (1953), la principale
caractéristique qui distingue ces types de bilinguisme les uns des autres est la manicre
dont les codes linguistiques de l'individu sont organisés et stockés. Dans le cas du
bilinguisme composé, l'individu est capable d'utiliser deux formes différentes
d'expression d'un méme concept dans les deux langues. Dans ce type de bilinguisme,
l'individu stocke les deux codes linguistiques dans une seule unité de signification. Par
exemple, un individu bilingue qui parle le turc et le frangais peut répondre a la méme
question posée en frangais et en turc dans la langue dans laquelle la question est posée.
Les bilingues coordonnés stockent les codes linguistiques de chaque langue dans des
unités de sens différentes. Dans ce type de bilinguisme, I'individu a acquis les langues
dans des contextes différents. Lambert (1972) indique que les personnes nées dans un
foyer parfaitement bilingue sont considérées comme des bilingues composés, tandis que
celles qui ont acquis une deuxieme langue plus tard dans la vie, généralement apres 1'dge
de dix ans, et dans des contextes autres que ceux de leur famille, sont considérées comme
des bilingues coordonnés. Dans le cas du bilinguisme subordonné, les codes linguistiques
sont stockés dans des unités de sens formées dans la L1. L'individu est plus fort dans la

L1 et comprend la seconde langue a travers la L1.
2.2.8 Bilinguisme d'élite et bilinguisme populaire

En fonction du statut linguistique et de I'environnement d'apprentissage, le bilinguisme
est divisé en bilinguisme d'élite et bilinguisme populaire. Les bilingues d'élite apprennent
la L2 par le biais de 1'éducation formelle. Alors que les bilingues d'élite acquiérent leur
deuxiéme langue par le biais d'études académiques, les bilingues populaires acquiérent
leur deuxieme langue par le biais d'une interaction directe avec des locuteurs natifs
(Skutnabb-Kangas, 1981). Fishman (1977) définit les bilingues populaires comme des
communautés linguistiques minoritaires dont la propre langue ne jouit généralement pas
d'un statut élevé, tandis que les bilingues d'élite sont ceux qui parlent une langue
dominante dans une société¢ donnée et qui peuvent également parler une autre langue qui
leur apporte une valeur et une utilit¢ supplémentaires au sein de cette société. Les

bilingues d'¢lite peuvent choisir la deuxiéme langue selon leurs propres souhaits.
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2.2.9 Bilinguisme additif et soustractif

Lambert (1974) identifie deux types de bilinguisme : additif et soustractif. On parle de
bilinguisme additif lorsque le développement global de I'enfant est positivement influencé
par les deux langues et la culture qui les accompagne. Comme 1'indique Barnes (1999, p.
241), dans le bilinguisme additif, " l'acquisition d'une deuxiéme langue peut étre
considérée comme complémentaire et enrichissante. [...] cependant, lorsque les minorités
ethnolinguistiques sont dominées par une langue plus prestigieuse, un bilinguisme
soustractif est susceptible d'apparaitre". On peut dire qu'il existe une concurrence entre le
bilinguisme additif et le bilinguisme soustractif. Cette concurrence se produit lorsque la
langue dominante et prestigieuse du groupe majoritaire remplace la langue minoritaire.
Lambert (1977) souligne que dans les cas de bilinguisme soustractif, la langue
d'enseignement est la langue prestigieuse et est différente de la langue parlée a la maison.
Si le programme éducatif privilégie la langue la plus prestigieuse au détriment de la
langue maternelle, I'enfant peut développer un bilinguisme soustractif, mais si la langue
maternelle est enseignée comme seconde langue a 1'école, on peut parler de bilinguisme
additif (Barnes, 1999). Le premier exemple est celui de la France, ou le frangais est la
seule langue d'enseignement et ou la langue maternelle des bilingues n'est jamais

enseignée comme seconde langue a 1'école ; dans ce cas, il y a un bilinguisme soustractif.

Comme on peut le voir, il existe plusieurs types différents de bilinguisme qui sont apparus
a la suite d'études typologiques sur le bilinguisme. Par conséquent, comme nous l'avons

déja mentionné, il est assez difficile de donner une définition claire du bilinguisme.
2.3 Modzé¢les Utilisés dans I'Enseignement Bilingue

Cette situation est encore plus difficile dans un pays comme la Belgique, qui possede
deux ou plusieurs langues officielles et une société multilingue en raison de I'immigration
intensive qu'elle a recue dans les années 60 et 70. Avant d'aborder le contexte belge de
'enseignement bilingue, il convient d'évoquer brievement les modeles d'enseignement
bilingue. Les modéles en la matiére ont d'abord émergé dans des sociétés bilingues telles
que les Etats-Unis d'Amérique, le Canada, puis dans des pays comme 1'Allemagne et les
Pays-Bas, qui accueillent une immigration intensive. Deux modeles d'éducation de base

se distinguent dans I'éducation des bilingues : Les mod¢les d'immersion et de submersion.
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2.3.1 Modé¢les d'immersion et de submersion

Les programmes d'immersion ont pour objectif d'améliorer les compétences linguistiques
des apprenants, afin qu'ils atteignent un niveau ¢élevé de compétence dans leur deuxiéme
langue (L2) et des performances dans leur premicre langue équivalentes a celles de leurs
pairs qui ont recu un enseignement dans leur premiére langue (Fazio et Lyster, 1998). La
province canadienne du Québec est l'un des meilleurs exemples de programmes
d'immersion. Il est possible de parler de bilinguisme additif dans les programmes

d'immersion (Tedick et al. 2011).

En revanche, dans le mod¢le d'éducation par immersion, il y a davantage de bilinguisme
soustractif. Les individus peuvent sacrifier leur langue maternelle (L1) afin d'améliorer
leurs compétences linguistiques en L2. Dans le mod¢le de submersion, on n'accorde pas
suffisamment d'importance a la langue maternelle ou racine de l'individu et la langue
d'enseignement est la langue dominante, qui est la L2 pour l'individu. Par conséquent, la
possibilité et la motivation de 1'individu a utiliser sa langue maternelle diminuent, ce qui
entraine une diminution progressive des connaissances et des compétences dans la langue

maternelle ou la langue racine.

Dans les programmes d'immersion, les enseignants sont généralement multilingues ou
ont au moins une compréhension de base de la langue maternelle de leurs éléves, mais
dans les programmes d'immersion, il est peu probable qu'ils connaissent les différentes
langues maternelles parlées par leurs éléves et ne sont donc pas en mesure de fournir une
aide a la communication équivalente. Les pays développés tels que 1'Allemagne, la
France, les Pays-Bas et la Belgique, qui ont re¢u une immigration intensive, sont des
exemples du modele de submersion. Dans ce modele, le bilinguisme n'est pas percu

comme un atout et est souvent sous-estimé dans le domaine de 1'éducation.
2.4 Systéme Educatif Belge

La Belgique est constitutionnellement divisée en trois communautés, trois régions et dix
provinces et est régie par un régime administratif dans lequel les compétences sont
réparties entre les communautés culturelles, les régions, les provinces et l'autorité
centrale. Ces communautés ont leurs propres parlements et gouvernements. Les
communautés culturelles ont le droit d'organiser leurs propres programmes d'éducation et
d'enseigner dans leur propre langue. Les frontieres culturelles et administratives sont

clairement délimitées entre les trois communautés.
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En Belgique, I'enseignement est dispensé en francais, en flamand ou en allemand, selon
la région de résidence. Les programmes d'enseignement dans le pays comprennent
I'enseignement maternel, l'enseignement obligatoire et l'enseignement supérieur.
L'enseignement maternel couvre la période de 2,5 a 6 ans. En Belgique, le taux de
scolarisation en maternelle des Flamands et des Wallons est proche de 100 %. Toutefois,
ces taux sont plus faibles dans les communautés immigrées. L'enseignement obligatoire
en Belgique concerne les enfants et les jeunes agés de 5 a 18 ans. L'age d'entrée a 1'école
primaire est de 6 ans. Six années d'école primaire sont suivies de six années
d'enseignement secondaire. Les activités d'éducation et de formation proposées par I'Etat

belge sont gratuites.

Tableau 2.1

Systeme éducatif belge
Niveau maternel Primaire Secondaire Supérieur
2,5 ans - 6 ans 6 ans -12 ans 12 ans a 18 ans 18 ans et plus
Accueil (2 % - 3 ans) Premiére (6 - 7 ans) Cycle inférieur
Premiére (3 - 4 ans) Deuxi¢me (7 - 8 ans) Premiére (12-13 ans)
Deuxiéme (4 ans - 5 Troisiéme (8 - 9 ans) Deuxiéme (13-14 ans)
ans)

Quatriéme (9 - 10 ans)  Troisiéme (14-15 ans)
Troisiéme (5 ans - 6

ans) Cinquie¢me (10 - 11 ans) Cycle supérieur

Sixiéme (11 - 12 ans) Quatriéme (15-16 ans)
Cinqui¢me (16-17 ans)
Sixiéme (17-18 ans)

Septiéme (Année
facultative) (18-19 ans)

Source : enseignement.be, 2024.

En Belgique, l'enseignement secondaire est obligatoire jusqu'a l'dge de 18 ans.
L'enseignement est gratuit et peut étre dispensé dans les écoles publiques ainsi que dans
les écoles privées. Les écoles du pays sont divisées en trois types : les €écoles municipales,
les écoles affiliées au service de 1'éducation nationale et les €coles affiliées aux églises.
Presque toutes les écoles du secteur privé sont des écoles catholiques (Mango, 2002, pp.

65-66).
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2.5 Enseignement Bilingue en Belgique

La Belgique, officiellement le Royaume de Belgique, est, comme la Suisse, un pays ou il
y a plus d'une langue dominante. Ce petit pays européen de 11 millions d'habitants est
divisé en trois régions politiques. Trois langues différentes sont parlées dans ces régions.
Le frangais est la langue dominante dans la région wallonne, le flamand dans la région
flamande et I'allemand dans la région allemande. Ces régions et les trois communautés
ont chacune des compétences et une couverture géographique uniques. Les régions
s'occupent principalement des questions territoriales (urbanisme, transport,
environnement, eau, énergie, économie, etc.) La population et la démographie des régions
sont les suivantes : La Flandre au nord (Vlaams Gewest, 6 821 770 habitants) est
théoriquement monolingue en néerlandais ; Bruxelles au centre (Brussels Hoofdstedelijk
Gewest/Région de Bruxelles-Capitale, 1 249 592 habitants) est officiellement bilingue ;
et la Wallonie (Région wallonne, 3 692 283 habitants) au sud, le francais est considéré
comme monolingue, a I'exception de la région orientale (80 000 habitants), ou l'allemand

est la langue officielle (Statbel.gouv.be, 2024).

Figure 2.1

Communautés linguistiques en Belgique

COMMUNAUTES

] communauté flamande
I communauté frangaise

I communauté germanophone

Chaque région et communauté dispose de ses propres organes législatifs et exécutifs.

L'article ler de la Constitution belge stipule que la Belgique est un Etat fédéré composé
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de communautés et de régions. Ces régions sont indépendantes sur le plan interne, mais
dépendent du gouvernement central pour les questions nationales et internationales.
L'enseignement est 1'un des principaux sujets sur lesquels elles élaborent des politiques
indépendantes. Chaque région est libre de formuler ses propres politiques éducatives.
Dans le cadre du "pacte de dignité" signé par les deux régions, le frangais est enseigné
comme premicre langue étrangere en région flamande et le flamand en région Wallonie-
Bruxelles (Bouttemont, 2004). Outre le néerlandais, la région wallonne propose par ordre
d'importance 1'anglais, I'allemand, l'italien, 1'espagnol et d'autres langues européennes,
tandis qu'en région flamande, seul 'anglais est privilégié par rapport au francais (Dumont

& Vancrayebeck, 2006).

Ces dernieres années, surtout dans les écoles de la région bruxelloise, le modéle
d'immersion a été adopté, mais il faut souligner que cela est contraire a la loi de 1963, qui
stipule que la langue d'enseignement doit étre le néerlandais en région flamande et le
francais en région wallonne (Hambye, 2009). Dans les deux régions de Belgique, aprés
les années 2000, le modéle CLIL/EMILE (Content and language integrated learning ;
Enseignement de maticre par intégration d'une langue étrangere) a été pris comme base
pour l'enseignement des matiéres non linguistiques dans une langue étrangére. Selon ce
modele : " I'école est utilisée pour créer un environnement " naturel " d'acquisition d'une
langue seconde qui existe par ailleurs, puisque nous sommes dans des pays bilingues ou
il est facile d'avoir acces a des interactions en langue cible, mais qui ne semble pas
spontanément mis a profit par les groupes linguistiques dominants. (Hambye, 2009,
p-35)" Ce modele s'inspire du modéle d'immersion mis en ceuvre au Québec (Canada)
depuis de nombreuses années. On peut dire que le nombre d'écoles adoptant ce modele
d'immersion augmente progressivement, surtout dans les régions bruxelloise et wallonne
(Mettevie, 2010). Aujourd'hui, selon la liste annoncée par le Ministére de I'Education
Nationale de la Région Wallonie-Bruxelles, il existe plus de 200 écoles primaires et
secondaires, dont la plupart sont des écoles d'immersion en néerlandais (enseignement.be,
2024). On peut dire que ce nombre est assez faible en région flamande. La région
flamande adheére strictement a l'enseignement monolingue et les écoles dispensent donc
un enseignement dans une seule langue. Dans les écoles bilingues, qui sont trés peu
nombreuses par rapport a la région frangaise, la proportion de classes de deuxieme langue

ne dépasse pas 15 % (Mettevie, 2010).
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2.6 Communauté Turque en Belgique et Enseignement de la Langue Turque

Depuis la seconde moitié du XXe siecle, des changements et des transformations sociales
et technologiques se sont produits dans le monde entier et en particulier en Europe. Apres
la Seconde Guerre mondiale, la paix et la coopération ont prévalu dans l'ouest du
continent européen, et des unions telles que la Communauté économique européenne ont
été créées afin de restaurer la prospérité et la paix sur le continent. Le besoin de main-
d'ceuvre qualifiée et non qualifiée s'est fait sentir pour la reconstruction du continent et la
production intensive qui est redevenue active, et une migration intensive vers d'autres
pays européens en développement, en particulier I'Allemagne, la France et la Belgique, a
été observée a l'invitation de ces pays. Les Turcs comptent parmi les principaux acteurs
de cette vague migratoire. Depuis les années 1960, on assiste a une migration intensive
de la main-d'ceuvre turque vers 1'Allemagne, la France et la Belgique. Si I'on examine la
situation en Belgique en particulier, on constate que le nombre de personnes qui se sont
rendues dans ce pays pour y travailler dans le cadre de 1"'accord sur la main-d'ceuvre"
signé entre la Turquie et la Belgique le 16 juillet 1964 était limité a 320, mais qu'il a
dépasse les 20 000 en 'espace de 10 ans. En raison de I'augmentation de la prospérité de
la vie et de la poursuite de la croissance économique sur le continent européen, ce nombre
a dépassé les 60 000 dans les années 1970 et 1980. Le nombre d'immigrés turcs en
Belgique a augmenté rapidement au cours des 30 dernieres années avec la
permanentisation des immigrés qui se sont rendus dans ces pays avec des contrats de
travail temporaires et l'ajout de leurs familles, et selon les données actuelles
communiquées par le Consulat général de la République de Turquie a Bruxelles, le
nombre d'immigrés d'origine turque approche les 250 000 (Bayrakli & Kavukgu, 2021).
Mango (2000) prévoit que l'augmentation de la population turque en Belgique se
poursuivra avec des taux de mariage et de fécondité presque deux fois supérieurs a ceux
des autres citoyens belges. Selon I'Institut statistique belge (BEI), le nombre d'immigrants
d'origine turque a augmenté de 77 % au cours des 20 dernieres années et représente pres
de 2,5 % de la population belge (statbel.be, 2024). Le nombre d'immigrés turcs en région
flamande est beaucoup plus faible qu'en région wallonne et, selon l'institut statistique
flamand, le nombre d'immigrés turcs sera d'environ 24 000 en 2024 (vlaanderen.be,
2024). On constate qu'une grande partie de la population immigrée turque est composée

de jeunes et d'enfants (Mango, 2005). On peut dire que ces jeunes, également appelés la
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troisieme génération, ont un taux de participation a l'enseignement supérieur plus élevé

que les autres générations (Wets, 2007).

Selon une étude réalisée en 2011, 85 % des jeunes citoyens turcs de Belgique participent
a I'enseignement supérieur, mais on peut dire qu'il y a encore des problémes concernant
la qualité de l'enseignement recu. On sait également que plus de la moitié des jeunes
suivent une formation professionnelle (Torreken et Adam, 2015). L'examen des études
permet de dire que la société turco-belge, qui est démographiquement dynamique, se
trouve dans une position relativement négative dans le domaine du marché du travail et
de 1'éducation (Feld 2010 ; Heath et al. 2008 ; Martiniello, Rea et Dassetto 2007 ; Neels
2000 ; Phalet, Deboosere et Bastiaenssen 2007). L'une des principales raisons de ce
probléme est la maitrise par les jeunes de la langue du pays dans lequel ils se trouvent et
de leur langue maternelle. Les études sur ce sujet montrent que la nouvelle génération,
qui n'apprend sa langue maternelle qu'en famille, rencontre des probleémes dans les
sociétés ou elle vit, tels que l'incapacité & maitriser sa langue maternelle, la confusion
d'appartenance et les différences culturelles dues au fait d'étre bilingue et biculturel

(Yagmur, 2006 ; Gelekei, 2011 ; Yildiz, 2012 ; Yilmaz, 2014, Sen, 2016).

Des études ont révélé I'existence de problémes de grammaire et d'incapacité a s'exprimer
a 1'écrit et a I'oral, notamment en raison des différences entre le turc parlé a la maison et
le turc académique et standard (Belet, 2009 ; Ince, 2011 ; Yildiz, 2012 ; Kogak, 2012 ;
Yildiz & Oztiirk, 2013). Afin que ces jeunes générations, que nous pouvons également
appeler la 3e génération, puissent bénéficier davantage de la richesse du bilinguisme et
du biculturalisme et prévenir la perte des compétences linguistiques, il est nécessaire
d'envisager une nouvelle politique et de nouvelles pratiques d'éducation aux langues

spécifiques a cette génération.

La langue et la culture turques revétent une grande importance pour les immigrés turcs
vivant en Belgique et, en particulier pour la premiere génération, la transmission de la
langue et de la culture aux autres générations est d'une grande importance. Toutefois, la
situation se complique pour les nouvelles générations. On peut dire qu'il y a différentes

raisons a cette situation en termes individuels et institutionnels.

D'un point de vue institutionnel, la langue d'enseignement en Belgique, tout comme dans
notre pays, est uniquement la langue officielle du pays, a savoir le francais et le

néerlandais. Par conséquent, les enfants d'immigrés qui poursuivent leurs études en
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Belgique ne parlent, n'écrivent et ne lisent que la langue du pays a I'école et dans leur vie
professionnelle. Cummins (2011) affirme que la langue maternelle des immigrés n'est pas
prise en considération par les écoles car, selon les administrations scolaires,

I'apprentissage de la langue maternelle n'a pas d'effet positif sur les résultats scolaires.

D'un point de vue individuel, comme les enfants belgo-turcs de familles immigrées ont
de moins en moins de contacts avec leur famille, 1'utilisation du turc diminue. Le turc
n'est utilisé qu'au sein de la famille et dans le cadre des relations de parenté, dans un
environnement ou la communication verbale est plus intense (Stiverdem, 2022). Afin de
faciliter le transfert de la langue et de la culture, dans les pays européens comptant un
grand nombre d'immigrés, I'enseignement de la langue maternelle est dispensé dans les
villes ou vivent les immigrés. En Belgique, cette situation s'inscrit dans le cadre d'accords
entre la Turquie et la Belgique. L'enseignement officiel de la Turquie en Belgique a
débuté avec les programmes d'échange scientifique et culturel signés avec le ministére de

'éducation de la Communauté frangaise en 1991.

En 2001, le Ministéere de 1'Education Nationale de la République de Turquie et le
Ministere de I'Education de la Communauté francaise de Belgique ont signé 1" Accord de
partenariat relatif a 1'organisation des cours d'acquisition de la langue et de la culture
d'origine et des cours d'ouverture a la culture d'origine" (LCO) et en 2012, un nouvel
accord a été mis a jour et adopté "Programme d'ouverture aux langues et aux cultures :
Charte de partenariat entre la Communauté frangaise de Belgique et la République de
Turquie" (OLC). L'objectif de cet accord est de promouvoir le multilinguisme et le
dialogue interculturel pour tous a travers l'apprentissage du turc et la reconnaissance de

la culture turque.

Dans le cadre des accords entre la Belgique et la Turquie, les cours de turc et de culture
turque dans le systétme OLC sont dispensés dans le cadre du programme d'enseignement
préparé par le ministére de I'Education nationale de la République de Turquie et des
manuels concus conformément a ce programme. Les enseignants qui dispensent les cours
de turc et de culture turque sont nommés par le ministere de 1'éducation nationale pour un
minimum d'un an et un maximum de cinq ans dans le cadre des accords. En plus des cours
obligatoires, les cours de turc et de culture turque sont dispensés 2 heures par semaine en

dehors des heures de cours.
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2.7 Programme d'Enseignement du Turc et de la Culture Turque

Depuis les années 60, lorsque les migrations intensives vers les pays européens ont
commence¢, des programmes d'enseignement du turc et de la culture turque ont été
¢laborés afin de garantir que les enfants des citoyens turcs vivant dans ces pays
maintiennent leurs liens avec le turc et la culture turque et de permettre aux nouvelles
générations d'apprendre a connaitre leur propre langue et leur propre culture. Le
programme d'enseignement du turc et de la culture turque, qui a ét¢ congu pour la
premiere fois en 1969 sous le nom de "connaissances religieuses turques pour les enfants
de 1'école primaire des travailleurs turcs dans les pays étrangers", a été¢ développé et
modifi¢ au fil des ans dans le cadre de 1'évolution de l'enseignement de la langue et de la
culture et des besoins et souhaits de nos concitoyens d'origine turque en Europe. Les
décisions du conseil d'administration prises depuis 1969 sont indiquées dans le tableau

2.2.

Tableau 2.2

Programmes d'enseignement du turc et de la culture turque, d'hier a aujourd'hui

DATE DU CONSEIL NO DECISION DU CONSEIL

1969.09.01 508 Connaissances religieuses turques et programme d’enseignement

sociales pour les enfants de 1'école primaire des travailleurs turcs dans les

pays étrangers

1980.05.23 71 Programmes de turc, d'études sociales et d'études religieuses pour les
enfants des travailleurs turcs dans les pays étrangers

1981.12.29 233 Programme de cours de turc pour les enfants des travailleurs turcs a
I'étranger
1986.01.27 29 Programmes d'enseignement de la culture turque et du turc comme

langue étrangére pour les enfants des travailleurs a 'étranger

2000.10.23 388 Programmes d'enseignement du turc (classes 1 a 10), de la culture turque
(classes 4 a 10) et du turc comme langue étrangere (classes 6 et 11) pour

les enfants turcs a I'étranger.

2006.09.14 360 Programme d'enseignement du turc et de la culture turque pour les
enfants turcs a I'étranger (classes 1 a 10)

2009.08.03 112 Programme d'enseignement du turc et de la culture turque pour les
enfants turcs a I'étranger (classes 1 a 10)

2018.05.15 77 Programme d'enseignement du turc et de la culture turque pour les
enfants turcs a l'étranger (niveaux 1 a 8)
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Enfin, le programme d’enseignement de turc et de culture turque (TCT) élaboré en 2018
a été¢ mis en pratique au cours de 1'année académique 2019-2020 dans le cadre d'accords
bilatéraux avec les pays ou se concentrent les immigrants d'origine turque. Dans le
programme d’enseignement de 2018, les objectifs généraux et spécifiques du cours de
TCT sont énoncés comme suit :
"L'objectif du cours de turc et de culture turque est de permettre aux enfants turcs vivant a
'étranger d'apprendre le turc de maniere efficace et d'améliorer leurs capacités d'écoute,
d'expression orale, de lecture et d'écriture en turc. Outre I'utilisation plus efficace de leur
langue maternelle, le cours vise également a transmettre les éléments de base de la culture

turque aux enfants turcs vivant a l'étranger et a développer l'interculturalisme en associant la

culture turque aux ¢léments culturels du pays dans lequel ils vivent.

Le programme des cours de turc et de culture turque est préparé conformément aux objectifs
généraux et aux principes de base de I'éducation nationale turque (Decret N°. 1739) tels qu'ils

sont énoncés dans la Loi fondamentale de I'éducation nationale ;
e Le développement des compétences en matiére d'écoute, d'expression orale, de lecture et
d'écriture,
e Veiller a ce qu'ils utilisent le turc de maniére consciente, précise et attentive,
conformément aux régles de I'expression orale et écrite,
e  Enrichir leur vocabulaire, leur permettre d'accéder au gott et a la conscience du langage
et de développer leur univers d'émotion, de pensée et d'imagination,
e Il vise a leur permettre de reconnaitre et d'adopter nos valeurs nationales, spirituelles,
morales, historiques, culturelles et sociales et a renforcer leurs sentiments et pensées
nationaux. (MEB, 2018, p.2)
Le programme d’enseignement de TCT se compose de 8 niveaux et de § thémes. Ces
thémes sont traités a chaque niveau en spirale selon le niveau de difficulté. Chaque theme
a ¢galement un sous-théme. Les niveaux du programme sont divisés par ordre de
difficulté. Les acquis de base des niveaux 1 a 4 visent les compétences de base en
communication interpersonnelle, tandis que les acquis des niveaux 4 a 8 visent les
compétences cognitives en langue académique. Les ¢éléves des niveaux 4 a 8. Le
programme comprend également des acquisitions d'apprentissage liés aux valeurs du 21e
siecle, tels que les compétences interculturelles, la coopération, la pensée critique, la

résolution de problémes, la sensibilisation a la citoyenneté, le respect et la confiance, etc.

Les thémes du programme TCT sont : Moi et ma famille, Environnement, Différences et
coexistence, Jeux et divertissements, Fétes et célébrations, Voyager et voir, Une porte sur
le passé, Art et littérature, L'homme et la nature. Ces thémes ont également été a 'origine
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du matériel pédagogique préparé pour ce programme. Les thémes et sous-thémes du

programme répartis selon les niveaux sont présentés dans le tableau 2.3.

Tableau 2.3

Themes et sous-themes du programme d'enseignement du turc et de la culture turque

THEMES NIVEAU NIVEAU NIVEAU NIVEAU NIVEAU 5 NIVEAU NIVEAU NIVEAU
1 2 3 4 6 7 8
FETES ET les fétes les fétes fétes adieu les fétes Fétes Fétes Fétes
CELEBRATI  religieuse  religicuse  religieuses  militaire, religieuses religieuses  religieuse  religieuse
ONS s et set et fétes et et set s et
nationales  nationale  nationales, religieuses  nationales, nationales, nationale nationale
, les s, les mariages, et les festivals, s, s,
anniversai  mariages, traditions nationales,  traditions et  traditions festivals, festivals,
res. les et traditions les et traditions  traditions
traditions  coutumes, et coutumes, coutumes, et et
et les nuit du coutumes, les nuits des  nuits des coutumes  coutumes
coutumes  henné. fétes jours saints,  jours , nuits des  , nuits des
saisonniére  les jours de saints, jours jours
S. libération. jours de saints, saints,
libération.  jours de jours de

libération  libération

MOI ET MA ma la parents, parents, histoire expatriatio ambassad  ambassad
FAMILLE famille, communi ainés, solidarité, familiale, n, e, avenir, e,
I'amitié, cation respect, choix dela  solidarité, compatriot  traditions, éducation
les avec ma amour. profession,  migration, e, réves, s
salutation  famille, arbre expatriation,  consulat, croyances  consulat,
s, les ma généalogiq  consulat, ville R choix de
présentati  langue ue, turc. ville natale, natale, consulat, la
ons. maternell choix de la choix de régles, professio
e le turc, profession, la choix de n,
l'amitié, patrie. profession  la éducation
l'amitié. , patrie, professio  en
solidarité.  n, Turquie.
responsab
ilité.
ENVIRONNE moi et accord, accord, accord, compréhens  équité, accord, accord,
MENT, mon moi et valeurs langues et ion, langues  accord, paix, paix,
DIVERSITE environne  mon universelle  cultures et cultures égalité, genres, genre,
ET VIVRE ment, environne s, différentes,  différentes, migration,  égalité, égalité,
ENSEMBLE vivre ment, communic  communic  égalité, droits de migration  migration
ensemble, différente  ation ation droits de I'homme, ,droitsde
langues, s langues, intercultur  intercultur  'homme, coopératio  l'homme,  croyances
communi différente  elle, elle, communicat  n, coopérati , droits de
cation, s partage, intercultur  ion dialogue on, I'homme,
accord. cultures, respect, alisme. interculturel  intercultur  dialogue coopérati
communi  amour, le, el, respect, intercultu  on,
cation réconciliati intercultural ~ formesde  rel, dialogue
intercultu  on. isme, reconnaiss  coexisten  intercultu
relle. intercultur respect, ance, ce, rel, vie
alisme. harmonie. harmonisa  respect, commune
tion. responsab , respect,
ilités, responsab
cohésion.  ilités,
cohésion.

Source :MEB, 2018.

25



Tableau 2.3

(Suite) Themes et sous-themes du programme d'enseignement du turc et de la culture turque

THEMES NIVEAU NIVEAU NIVEAU NIVEAU NIVEAUS5 NIVEAU NIVEAU NIVEAU
1 2 3 4 6 7 8
PASSERELL  épopées, épopées, La des contes  Les héros les héros L'accepta  Culture
E VERS LE légendes, légendes,  fondation populaires,  historiques,  historique  tion de du vivre
PASSE mythes, mythes, de la des héros les Turcset s, les l'islam ensemble
contesde  contesde  Républiqu  historiques la culture régions ou  par les dans la
fées, fées, e de ,la turque a les Turcs Turcs, société
héros héros Turquie. fondation travers les se sont lislamet  ottomane,
historique  historique de la yeux des installés la culture  héros
S. S. Républiqu  personnages  au cours du vivre historique
ede européens de ensemble, s.
Turquie. de I'histoire.  l'histoire. les héros
historique
s.
VOYAGE ET  vacances, nos lespaysdu lespaysdu  Nos villes, régions, caractéris  voisins,
TOURISME Turquie, villes, monde et monde et lieux caractérist  tiques sites
beautés vacances, la Turquie, la Turquie, historiques iques géographi  culturels,
naturelles  cuisine nos villes, nos villes, et géographi  ques, tourisme,
dela turque, la cuisine la cuisine touristiques,  ques, montagne  Turquie.
Turquie, Turquie, turque, les  turque, les  Turquie. climat, s,
alimentati  beautés beautés beautés lieux riviéres,
on naturelles  naturelles naturelles culturels, plaines,
dela de la dela Turquie. Turquie.
Turquie, Turquie, Turquie,
voyage. les les
voyages, voyages,
les saveurs  les saveurs
locales. locales.
L'HOMME nutrition, mois, arbres, catastroph chaine catastroph  déchets et  déchets et
ET LA jours, nutrition,  plantes, es, météo, alimentaire,  es recyclage  recyclage
NATURE partiesde  animaux,  animaux, prévisions  espéeces écologiqu s
la soins climats, météorolo végétales, es, environne  environne
journée, personnel  vétements,  giques, organismes  pollution ment, ment,
apprendre s, fruits, saisons, phénomen  vivants et de recyclage  recyclage
ase santé, foréts, es naturels.  leurs droits, l'environn ala ala
connaitre, légumes,  précipitati environnem  ement, maison, maison,
soins nettoyage  ons. ent, cultures  cultures responsab  responsab
personnel alimentaires  alimentair ilités ilités
S, environnem  es personnel  personnel
propreté entales, écologiqu  les, les,
et santé especes es, recyclage  recyclage
animales. protection  dans la dans la
de culture culture
l'environn  turque. turque
ement,
habitudes
alimentair
es
culturelles
historique

S.

Source :MEB, 2018.
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Tableau 2.3

(Suite) Themes et sous-themes du programme d'enseignement du turc et de la culture turque

THEMES NIVEAU NIVEAU NIVEAU NIVEAU NIVEAUS5 NIVEAU NIVEAU NIVEAU
1 2 3 4 6 7 8
JEUXET le plaisir,  jeux avec  blagues, devinettes,  devinettes, jeux divertisse  passe-
DIVERTISSE  les jeux, mélodies,  mani, jeux jeux numérique  ment, temps,
MENTS les jouets.  mani, berceuse, numérique  folkloriques s, jeux loisirs, chasse
jeux avec  chant, s, aires de par région, d'ombres parc aux mots,
mani, comptines.  jeux, jeux jeux traditionne  d'attractio  jeux de
jeux avec de rue, numériques, s turcs, ns, mots,
comptine jeux de folklore, passe- chanson, parc
S. stratégie, loisirs, temps, chanson d'attractio
chansons, chansons, parc populaire.  ns, chasse
chansons chansons d'attractio en ville.
folklorique  folkloriques  ns, jeux de
s. . rue,
chanson,
chanson
folkloriqu
e.
ART ET peinture, artisanat,  baglama, mosquée, Exemples Littérature ~ Contribut  Publicati
LITTERATU figures, fabricatio  chansons auberge, d'architectur , poéteset  ions ons
RE couleurs, nde pour madrasa, e turque écrivains turques imprimée
symboles,  poupées, enfants, ceuvres dans le turcs. au s turques,
formes. fabricatio  kopuz, architectur ~ monde, patrimoin  chaines
nde sazlar, ales, patrimoine e de
jouets. musique palais, commun de mondial, télévision
turque, ud.  mausolée. I'humanité. littérature  turques
turque,
poctes et
écrivains.

Source :MEB, 2018.

Comme le montre le tableau 2.3, le programme d’enseignement du TCT ne vise pas

seulement des acquisitions en matieére de turc et de culture turque. Le programme vise

également a permettre aux individus d'étre sensibles a leur environnement, de respecter

les différences et de s'intégrer dans la coexistence au sein de la société dans laquelle ils

vivent. Lorsque I'on analyse les acquisitions du cours TCT, on constate que l'acquisition

de la compréhension et de l'expression orale est généralement mise en avant aux ler et

2¢me niveau. Cela s'explique par le fait que les activités de lecture et d'écriture dans les

¢tablissements d'enseignement des pays ou vivent les €éléves commencent a cet age.

Cependant, nous constatons que les acquisitions en lecture sont incluses dans les niveaux

1 et 2, mais dans une moindre mesure. Dans les tableaux ci-dessous, les acquisitions

réparties selon les quatre compétences linguistiques sont détaillées.
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Tableau 2.4

Acquisition de la compréhension orale en fonction des niveaux

NO COMPREHENSION ORALE NIVEAUX
3 4 5 6 7 8
1.1. Explique le texte qu'il/elle écoute/regarde. X X
1.2. Identifie le sujet de ce qu'il/elle écoute/regarde X X X X X X
1.3. Identifie les phrases liées a la vie quotidienne
dans ce qu'il écoute.
14. Fait des prédictions simples sur la base de ce
qu'il écoute
1.5. Mettre en ceuvre des instructions verbales
simples.
1.6. Reconnaitre les messages non verbaux dans ce X X X X X X
qu'ils écoutent/regardent
1.7. Distingue les sons en turc.
1.8. Reconnait les lettres qui correspondent aux sons.
1.9. Prévoit le sens des mots dans ce qu'il/elle X X X X X X
écoute/regarde.
1.10. Reconnait le vocabulaire de base de la vie X X
quotidienne dans ce qu'il/elle écoute/regarde
1.11. Appliquer des instructions verbales décrivant les X X
étapes d'une activité ou d'un travail.
1.12. Exprime ses pensées sur ce qu'il/elle X X
écoute/regarde.
1.13. Détermine 1'idée principale / I'émotion principale X X X X
de ce qu'il écoute / regarde.
1.14. Résume ce qu'il/elle écoute/regarde. X X X X
1.15. Fait des déductions sur ce qu'il/elle X X X X
écoute/regarde
1.16. Appliquer des stratégies d'écoute. X X X
1.17. Identifie les significations implicites de ce qu'il X X
écoute/regarde.
1.18. Evalue ce qu'il écoute/regarde. X X
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Tableau 2.5

Acquisition de I’expression orale en fonction des niveaux

NO

EXPRESSION ORALE

2.1.

2.2.

2.3.

24.

2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

2.9.

2.10.

2.11.

2.12.

2.13.

2.14.

2.15.

2.16.

Utilise le vocabulaire approprié a son niveau en
fonction de leur signification.

I1s parlent entre eux d'un sujet encadré.
Exprime sa pensée sur un sujet.

Dans ses discours, il raconte les événements dans
l'ordre ou ils se sont produits.

Mettre 'accent et 'intonation dans son discours
Vocalise correctement les sons en turc.
Parle d'un sujet devant un groupe.

Utilise des techniques de communication non
verbale.

Explique ses pensées dans les conversations en
classe.

Utilise le vocabulaire de base conformément a sa
signification

Prononce les mots correctement.
Il prononce un discours préparé a l'avance.
11 fait des discours impromptus.

Organise ses discours autour d'une idée
principale

Utilise des expressions de transition et de liaison
appropriées dans son discours

Ils établissent des comparaisons dans leurs
discours.

NIVEAUX
4 5
X
X
X
X
X X
X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
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Tableau 2.6

Acquisitions en compréhension écrite en fonction des niveaux

NO COMPREHENSION ECRITE NIVEAUX
2 4 5 6 7 8
3.1. Préparer la lecture
3.2. Interpréter les images et les documents visuels.
3.3. Connait la signification des formes, des symboles
et des signes.
34. Reconnait les lettres de 1'alphabet turc. X
3. Comprend la relation entre les lettres et les sons. X
3.6. Lire des syllabes et des mots. X
3.7. Lire des phrases simples et courtes. X
3.8. Lire des textes courts. X
3.9. Donne un sens aux formes, aux symboles et aux X
signes.
3.10. Parle des textes visuels. X
3.11. Explique les textes courts qu'il lit. X
3.12. Détermine le s